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 : الدراسة ملخص

عية الوجداني والداف هدفت الدراسةةةة الحالية إلى الكشةةةل عن العلاقة بين مسةةةتوى الذكاء
للتعلم لدى عينة من تلاميذ السةةةةةةنة أولى ثانوو بثانوية أحمد بن محي المقرو ببلدمة المسةةةةةةيلة  
بالإضافة إلى معرفة ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين كلّ من متغير الجنس 

د بلغ حجم يلي  وقوالشةةعبة الدراسةةية  وقد اعتمدنا في هذد الدراسةةة على المنهج الوتةةفي التحل
( تلميذا وتلمذة يتمدرسةةةةةةون في السةةةةةةنة أولى ثانوو  كما اعتمدنا أم ةةةةةةا في 93عينة الدراسةةةةةةة  

( ومقياس الدافعية 8331دراسةةةةةةةةتنا على أداتين هما: مقياس الذكاء الوجداني  لعثمان و رزق 
   وقد تم التوتل إلى النتائج التالية:8313 ليوسل قطامي   للتعلم
 ء الوجداني لدى عينة من تلاميذ السنة أولى ثانوو مرتفع.مستوى الذكا -
لا توجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةائية في مسةةةةةةةتوى الذكاء الوجداني لدى عينة الدراسةةةةةةةة تبعا  -

 لمتغير الجنس.
لا توجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةةائية في مسةةةةةةةةتوى الذكاء الوجداني لدى عينة الدراسةةةةةةةةة تبعا -

 لمتغير الشعبة الدراسية.
 وى الدافعية للتعلم لدى عينة من تلاميذ السنة أولى ثانوو مرتفع.مست -
لا توجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةةةائية في مسةةةةةةةةةتوى الدافعية للتعلم لدى عينة الدراسةةةةةةةةةة تبعا  -

 لمتغير الجنس.
لا توجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةةةائية في مسةةةةةةةةةتوى الدافعية للتعلم لدى عينة الدراسةةةةةةةةةة تبعا  -

 ية.لمتغير الشعبة الدراس
 النتيجة النهائية: 

لا توجد علاقة ذات دلالة إحصةةةةةةةائية بين مسةةةةةةةتوى الذكاء الوجداني والدافعية للتعلم لدى عينة 
 من تلاميذ السنة أولى ثانوو. 

  الذكاء الوجداني , الدافعية للتعلم: كلمات مفتاحية
  

  



Abstract : 

The present study aimed to reveal the relationship between the level of 

emotional intelligence and motivation to learn among a sample of first-year 

secondary students at Ahmed bin Yahya Al-Maqri High School in the 

municipality of Al-Masila, in addition to finding out whether there are statistically 

significant differences between the gender variable and the academic division. 

This study is based on the descriptive analytical method, and the sample size of 

the study was (39) students studying in the first year of secondary school, and we 

also relied in our study on two tools: the emotional intelligence scale and the 

learning motivation scale, and the following results were reached: 

The level of encemotional intellige among a sample of first year secondary 

students is high. 

- No there are statistically significant differences in the level of emotional 

intelligence among the study sample according to the gender variable. 

- No there are statistically significant differences in the level of emotional 

intelligence among the study sample according to the variable of the study 

division. 

The level of motivation to learn among a sample of middle school first year 

students is high  .  

- No there are statistically significant differences in the level of motivation to learn 

among the study sample according to the gender variable. 

- No there are statistically significant differences in the level of motivation to learn 

among the study sample according to the variable of the study division. 

The final result: 

There is no statistically significant relationship between the level of emotional 

intelligence and motivation to learn among a sample of first year secondary 

students. 

Keyword: encemotional intellige , motivation for learning. 
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 :  مقدمة
التعليم والتعلم لم مكونا وليدا الحاضةةةةةةةةةةةر  بل جذورهما ضةةةةةةةةةةةاربة في التاري  حي   .
ته الأجيال المتلاحقة منذ تدوين التاري   ذلك أن أهل الفكر يبحثون دائما عن أف ةةل مارسةة

 السبل للحياة الإنسانية الجيدة.
لقد بذل علماء النفس باختلاف مدارسةةةةةهم جهودا كبيرة بهدف دراسةةةةةة وفهم مشةةةةةاعر 

ت سارة لاالفرد وانفعالاته  فهذا الأخير يلعب دورا هاما في حياة الإنسان  سواء كانت انفعا
كالبهجة والحب أو غير سةةةةةارة كالغ ةةةةةب والخوف والحزن  ومن هذا يت ةةةةةح الغموض في 

 كيفية إضافة الذكاء إلى مشاعرنا.
برز مفهوم الذكاء الوجداني في نهامة القرن العشةةةةةةةةةةةةةةةرين وبدامة القرن الحالي نتيجة 

  9003اد  جهود علمةةاء النفس لتفسةةةةةةةةةةةةةةةير نجةةاق الفرد في اتخةةاذ القرارات.  عبةةد   والعقةة
 (89ص

وأول من اسةةةةةةةتخدم هذا المصةةةةةةةطلح هو كلّ من ماير وسةةةةةةةالوفي بعد إتةةةةةةةدار دانيل 
(  فحالات الوجدانية تنعكس على كلّ جهد عقلي يبذله الفرد 8331جولمان لكتابه عام  

فهو مقوم على فكرة مؤداهةةا أنّ نجةةاق الفرد في الحيةةاة الاجتمةةاعيةةة أو المهنيةةة  لا يتوقل 
 ه من قدرات عقلية فقط  كذلك ما ممتلك من مهارات انفعالية.على ما يوجد لدم

إنّ نجاق الفرد في حياته الدراسةةةية والمهنية لا تتوقل على قدراته المعر ية فحسةةةب  
( أنّ GOLIMANبل على ما يتمتع به أم ةةةةةةةةةةةةةةةا من قدرات انفعالية  حي  يؤكد جولمان  

ن ممتلةةك درجةةة عةةاليةةة من الةةذكةةاء الةةذكةةاء الوجةةداني هو أكثر أهميةةة من الةةذكةةاء العقلي  فم
الوجةداني لةدمةه القةدرة على التعةامةل مع المشةةةةةةةةةةةةةةةكلات التّي تواجههةا ولةدمةه القةدرة على حةل 
المشةةةةةكلات وتحمل الإحبا  وهم الفكر حيوية وتةةةةةحة نفسةةةةةية وينجدون وينجزون المهمات 

هم نحو تبدقة ممّا مجعلهم مقيمون علاقات إنسةةةةةةانية ناجحة وهذد كلها عوامل تزيد من دافعي
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التعلم  فةةالةةدافعيةةة هي من أهم المواضةةةةةةةةةةةةةةةيع التّي اهتم بهةةا علمةةاء النفس  فهي تختلل من 
شةةةخص إلى شةةةخص كما وكيفا  فهي العامل الّذو ممكن أن مسةةةتثير انتباد المتعلم وفاعليته 

 الذهنية المتعددة  الإحساس  الانتباد  الإدراك  التذكر(.
غير دافعية التعلم لأهميتها في رسةةةةةةةم وعلى هذا الأسةةةةةةةاس انصةةةةةةةب اهتمامنا على مت

مسةةةةةةةةةةةةةةتقبل التلميذ  ولقيمة هذا الموضةةةةةةةةةةةةةةوع قمنا بهذد الدراسةةةةةةةةةةةةةةة المتمثلة في علاقة الذكاء 
 الوجداني بدافعية التعلم.

في دراسةةةةتنا هذد قمنا بتقسةةةةيمها إلى جانب نظرو وجانب ميداني بسية التنسةةةةي  بين 
 ء الوجةةداني والةةدافعيةةة للتعلم  والنتةةائجالمعةةارف النظريةةة لمتغيرات الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة: متغيرا الةةذكةةا

 إلى ثلاثة فصول فقد قسمنادالمتوتل إليها 
 الفصل الأوّل: الإطار العام للدراسة 

الّذو ت ةةةةةةمن على إشةةةةةةكالية البح  وتحديد الإشةةةةةةكالية  الفرضةةةةةةيات وكذلك أهداف 
راسات السابقة الد  المفاهيم إجرائيا لمتغير الذكاء الوجداني ودافعية التعلم  وأهميتهاالدراسة 

 والتعقيب والخلفية النظرية لمتغيرات الدراسة.
 الإطار المنهجي للدراسة.الفصل الثاني: 

تطرقنا  يه إلى منهج الدراسةةة والدراسةةة الاسةةتطلاعية وأدوات الدراسةةة  عينة الدراسةة 
 الأساسية والأساليب الإحصائية المستعملة.

 هاالفصل الثال : عرض نتائج الدراسة ومناقشت
 عرض نتائج الدراسة. -
 مناقشة نتائج الدراسة. -
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 : الدراسة إشكالية -1
تعبر الكفاءات الذهنية للإنسةةةةةةان على جملة من القدرات والمهارات العقلية التّي مطل    

عليها مصةةةةةةةةةةطلح ذكاءات  وما من شةةةةةةةةةةخص سةةةةةةةةةةوو إلّا ويملك إلى حد ما مسةةةةةةةةةةتوى من هذد 
الذكاءات  وفي هذا الصةةةةةةةةةةةةةةةدد يؤكد غاردنر أنّ هناك براهين مقنعة تثبت أنّ لدى الإنسةةةةةةةةةةةةةةةان 

 سةميها بكيفية مختصةرة لالذكاءات الإنسةانيةل وهذا ما تطرق إليهكفاءات ذهنية مسةتقلة نسةبيا م
 بالتحليل في نظرية  الذكاءات المتعددة( التّي قسمها إلى سبعة ذكاءات.

في نجاق الفرد في حياته فالذكاء  %90فعلى غرار الذكاء المعرفي الّذو مساهم بنسبة 
 الحياة قياسةةةةةةةةةةا بالمعرفي  وللجانبالوجداني أكثر أهمية في نجاق الأفراد في مختلل مجالات 

الوجةةداني تةة ثير على حيةةاة الإنسةةةةةةةةةةةةةةةةان لارتبةةاطةةه بمختلل العمليةةات العقليةةة على غرار عمليةةة 
 (801  ص9001التفكير.  طارق عبد الرؤوف عامر  

وقد عبر دانيل جولمان عن مفهوم الذكاء الوجداني في قدرة الفرد على ح  نفسةةةةةةةةةةةةةةةه 
والتحكم في النزوات وت جيل إحسةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةه ب شةةةةةةةةةةباع النفس باسةةةةةةةةةةتمرار في مواجهة الإحباطات 

وإرضاءها والقدرة على تنظيم حالته النفسية ومنع الأسى أو الآلام من شل قدراته على التفكير 
 (83  ص9001وأن مكون قادرا على الشعور بالأمل.  طارق عبد الرؤوف عامر  

الذكاء ( في دراسةةةةةةةةته عن BENKE BAKER, 1997ف ةةةةةةةةلا عن ذلك عبر بينكر  
الوجداني بذلك الإفصةةةةةةةةةةاق الانفعالي المعتدل عن مشةةةةةةةةةةاعرنا وانفعالاتنا والذو له  ثار إمجابية 

 (09  ص9089على الصّحة النفسية والعقلية للأفراد.  كامل مختار  
( في دراسةةةةةةةته عن الذكاء الوجداني أنّه مجعل 8331وفي ذات السةةةةةةةياق أشةةةةةةةار أونيل  

 قرارات تةةةةةةةةةةةةةةةائبة في حياته ويجعل لدمه الحافز على البقاءالفرد يتحكم في انفعالاته ويتخذ 
متفائلا ويسةةتطيع مواجهة مشةةكلات العمل  كما ممكنه أن مكون متعاطفا مع من حوله أم ةةا  
ممّا مجعله مقيم مع المحيطين به بعلاقات اجتماعية ناجحة ومنسةةةةةةجمة  ويسةةةةةةتطيع من خلال 
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مكون قةةةادرا على إقنةةةاعهم ومن ثمّ معرفتةةةه بمشةةةةةةةةةةةةةةةةةاعر ووجةةةدان وانفعةةةالات المحيطين بةةةه أن 
 (  ONAIL, 1996, P16قيادتهم.  

تةةةةةةةةبح من أهداف التربية الحديثة ليتم إرسةةةةةةةةاء مناهج أإنّ الاهتمام بالنواحي الوجدانية 
ة فترة تلاميذ فترة المراهقة التّي تتزامن جليا مع  موجهة للتلاميذ بصةةةةةةةفة عامة وبصةةةةةةةفة خاتةةةةةةةّ

مشةةةةةةةةةكلات تربوية لها أن تؤثر على تحصةةةةةةةةةيلهم الدراسةةةةةةةةةي  مرحلة التعليم الثانوو وذلك لتلافي
( حي  توتلت من 9008مثلما تطرقت إليه بعض الدراسات من بينها دراسة محمد راضي  
بين الذكاء الوجداني  0,08خلال دراسةةةةةةةةةةةةةةةتها إلى وجود علاقة ارتباطية دالة عند المسةةةةةةةةةةةةةةةتوى 

 (819  ص9080والتحصيل الدراسي لدى طلاب الجامعة.  المللي  
وأشار ماير و خرون إلى أنّ العوامل الوجدانية هي أساس النجاق الدراسي وكل أشكال 

 (81  ص9003التعلم.  علا عبد الرحمن  
كما أنّ العواطل الإمجابية تسةةةةةةةةةةةهل من الإدراك حي  محتف  الفرد بما تعلمه بصةةةةةةةةةةةورة 

تعليميةةة  مواقل كبيرة حيةة  يةةدرك نفعيةةة وأهميةةة مةةا تعلمةةه  فةةالمتعلم في أو مرحلةةة حيةةاتيةةة أو
بمجرد إحسةةةةةةةاسةةةةةةةه بتهديد من خبرات تعلمها ف نّ التعلم يتوقل  سةةةةةةةامية الأنصةةةةةةةارو و خرون  

( لتبين أهمية نقل دافعية التعلم من المسةتوى الخارجي للمتعلم إلى المسةتوى 880  ص9003
 الداخلي للمتعلم لإرضاء ذاته.

عمةةل على توجيهةةه نحو فهي الحةةالات الةةداخليةةة أو الخةةارجيةةة التّي تحرك السةةةةةةةةةةةةةةةلوك وت
 تحقي  هدف أو غرض معين وتحاف  على استمرارية السلوك حتّى يتحق  ذلك الهدف. 

 ( 81  ص9001 أبو رياش عمور  الصافي سلم شريف  
الةةدافعيةةة الةةداخليةةة للتعلم عبر عن الحةةاجةةات الفريةةدة لكةةل فرد وعن حةةاجةةات الآخرين  

ع تؤثر على سةةةةلوكه داخل حجرة الدراسةةةةة  فهناك حاجات نفسةةةةية دائمة للمتعلم حي  تمل دواف
 أمّا الدافعية الخارجية للمتعلم والتّي مكون مصدرها خارجيا كالمعلم والمدرسة. 
 (41  ص9083 محمد الأزهر  
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ومن خلال ما تم طرحه تسةةةةةةةةةةةةةعى الدراسةةةةةةةةةةةةةة لمعرفة ما إن كان الذكاء الوجداني له علاقة في 
 تساؤل الرئيس التالي:بنا إلى ال أدىدافعيته نحو التعلم وهذا ما 

 التساؤل الرئيسي:
هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصةةةةةةةةةةةائية بين مسةةةةةةةةةةةتوى الذكاء الوجداني والدافعية  -1

 للتعلم لدى عينة من تلاميذ السنة أولى ثانوو بثانوية أحمد بن محي المقرو؟
 التساؤلات الفرعية:

 ولى ثانوو بثانوية أحمد بن محيما مستوى الذكاء الوجداني لدى عينة من تلاميذ السنة أ -8
 المقرو؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةةةةةائية في مسةةةةةةةةةةةتوى الذكاء الوجداني تبعا لمتغير الجنس  -9
 لدى عينة الدراسة؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةائية في مسةةةةةةةتوى الذكاء الوجداني تبعا لمتغير الشةةةةةةةعبة  -9
 الدراسية لدى عينة الدراسة.

 لدى عينة من السنة أولى ثانوو بثانوية أحمد بن محي المقرو؟ ما مستوى الدافعية للتعلم -1
هل توجد فروق ذات دلالة إحصةةةائية في مسةةةتوى الدافعية للتعلم تبعا لمتغير الجنس لدى  -1

 عينة الدراسة؟
هل توجد فروق ذات دلالة إحصةةائية في مسةةتوى الدافعية للتعلم تبعا لمتغير الشةةعبة لدى  -1

 عينة الدراسة؟
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 دراسة:فرضيات ال -2
 رضية الرئيسية: فال -2-1
توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين مستوى الذكاء الوجداني والدافعية للتعلم من  -

 تلاميذ سنة أولى ثانوو لثانوية أحمد بن محي المقرو.
 :الفرعيةالفرضيات  -2-2
حي حمد بن ممسةةةةةةةةةةتوى الذكاء الوجداني لدى عينة من تلاميذ السةةةةةةةةةةنة أولى ثانوو بثانية أ -8

 المقرو متوسط.
توجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةةائية في مسةةةةةةةةتوى الذكاء الوجداني لدى عينة الدراسةةةةةةةةة تبعا  -9

 لمتغير الجنس.
توجد فروق ذات دلالة إحصةةائية لمسةةتوى الذكاء الوجداني لدى عينة الدراسةةة تبعا لمتغير  -9

 الشعبة الدراسية.
 ة أولى ثانوو بثانوية أحمد بن محيمسةةةةةةةةةةةةتوى الدافعية للتعلم لدى عينة من تلاميذ السةةةةةةةةةةةةن -1

 المقرو متوسط.
توجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةةةةةائية في مسةةةةةةةةةةةتوى الدافعية للتعلم لدى عينة الدراسةةةةةةةةةةةة تبعا  -1

 لمتغير الجنس.
توجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةةةةةائية في مسةةةةةةةةةةةتوى الدافعية للتعلم لدى عينة الدراسةةةةةةةةةةةة تبعا  -1

 لمتغير الشعبة الدراسية.
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 أهداف الدراسة:  -3
لتحق  من وجود علاقة ذات دلالة إحصةةةةةةةائية بين الذكاء الوجداني والدافعية للتعلم لعينة ا -8

 من تلاميذ المرحلة الثانوية.
 التعرف على مستوى الذكاء الوجداني لدى تلاميذ سنة أولى ثانوو. -9
 التعرف على مستوى الدافعية للتعلم لدى تلاميذ السنة أولى ثانوو. -9
لالة إحصةةةةةةةةةةةائية في مسةةةةةةةةةةةتوى الدافعية للتعلم تبعا لمتغيرو التحق  من وجود فروق ذات د -1

  الجنس  الشعبة الدراسية(.
 أهمية الدراسة: -4
تتجلى أهميةةة الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة من أهميةةة المتغير الحةةالي  الةةذكةةاء الوجةةداني(  حيةة  أكةةدت   -8

الدراسةةةةةات الحديثة في مجال الذكاء أنّ هذا النوع من الذكاء مسةةةةةاهم في النجاق في الحياة 
والدراسةةةةة بنسةةةةبة تفوق ما مسةةةةاهم به الذكاء العقلي والأكادممي حي  مسةةةةاهم الذكاء والعمل 

 .  %90في حين مساهم الذكاء العقلي بنسبة  %10الوجداني بنسبة 
 (89  ص9000 جولمان دانيال  

وتتجلى أهمية الدراسةةةةةةة أم ةةةةةةا من أهمية متغير دافعية التعلم والتّي تعتبر حالة داخلية   -9
 الدافع المتمثل في الت هب والنشا  في المادة والمشاركة الاجتماعية.=اتية تحمل أسباب 

 تساعد الدراسة الحالية في تقدمم فهم نظرو لمتغير الدراسة.  -9
فلة الدراسةةةةةةةةات في الميدان عن الذكاء الوجداني بصةةةةةةةةفة عامة وعدم وجود دراسةةةةةةةةة في   -1

داني  كاء الوجذ الالبيئة الجزائرية في حدود اطلاع الباح  جمعت بين متغيرو الدراسةةةةةةةة. 
 الدافعية للتعلم(.
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 تحديد مفاهيم الدراسة إجرائيا: -5
تقوم أو دراسةةةةةة بح  على مجموعة من المفاهيم التّي مجب على الباح  أن محددها  

 ومنه خلال دراستنا الحالية تم الاعتماد على المفاهيم التالية:
 التعريف الإجرائي للذكاء الوجداني: -5-1

ا على تعاريف الذكاء الوجداني  ممكن القول أنّه معبر عن قدرة الفرد من خلال اطلاعن
على مراقبة مشةةةةةةةةةاعرد وانفعالاته الذاتية ومشةةةةةةةةةاعر الآخرين من خلال سةةةةةةةةةلوكات تتمظهر من 

 خلال اهتمامه واتجاهاته إزاء نفسه وغزاء الآخرين.
عينة على لويعبر عليه في هذد الدراسةةةةةةةة بمجموع الدرجات التّي يتحصةةةةةةةل عليها أفراد ا

 (08  ملح  رقم 8331مقياس الذكاء الوجداني لصاحبه عثمان ورزق.  
 التعريف الإجرائي للدافعية للتعلم: -5-2

هي تلةةك الحةةالةةة الةةداخليةةة للتلميةةذ التّي تحفزد للتعلم  ويعبر عنهةةا في هةةذد الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة 
معبر عليه  لم وبمجموع الدرجات التّي يتحصةةةةةةةةةةةةةةل عليها أفراد العينة على مقياس الدافعية للتع

للتعلم  العينة على مقياس الدافعية أفرادفي هذد الدراسة بمجموع الدرجات التي يتحصل عليها 
 (.09  ملح  رقم 8313لصاحبه يوسل قطامي  

 الدراسات السابقة: -6
 دراسات تناولت علاقة الذكاء الوجداني ببعض المتغيرات الأخرى: -6-1

 عنوان مسةةةةةةتوى الذكاء الوجداني لدى طلبة كليةب :(2112دراسةةةةةةة باسةةةةةةم محمد فرحات  
 عجلوان الجامعية في ضوء عدد من المتغيرات

هدفت هذد الدراسةةةةةةةةةةةةةةةة إلى التعرف على مسةةةةةةةةةةةةةةةتوى الذكاء الوجداني لدى طلبة كلية عجلوان 
الجامعية وعلاقته ببعض المتغيرات  ولهذد الغامة تم اسةةةةةةةةةةةتخدام مقياس الذكاء الوجداني الذو 

 119( لقياس مسةةةةةةتوى الذكاء الوجداني وتكونت عينة الدراسةةةةةةة من 9089أعدد أبو عمشةةةةةةة  
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طالب وطالبة من طلبة الكلية وبعد جمع البيانات ومعالجتها إحصةةةةةائيا  أاهرت النتائج وجود 
 مستوى مرتفع للذكاء الوجداني لدى الطلبة.

كمةا أاهرت النتةائج عةدم وجود فروق ذات دلالةة إحصةةةةةةةةةةةةةةةائيةة عنةد مسةةةةةةةةةةةةةةةتوى الةدلالة  
 0.01=α)  في مستوى الذكاء الوجداني  وأوتيت الدراسة ضرورة الاهتمام بالذكاء الوجداني

من خلال إهتمامهم بالصةةةحة النفسةةةية لديهم وتنمية مقدرتهم على التحكم ب نفعالاتهم من خلال 
 تنظيم البرامد التدريبية المصممة لتنظيم المهارات الإنفعالية والتحكم فيها.

لدى التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةعومات التعلم 2112دراسةةةةةةةةةةة دعب  أمين   لذكاء الوجداني  (: ا
 المتفوقين عقليا والعاديين.

تمحور هدف الدراسةةةةة حول الكشةةةةل عن الذكاء الوجداني عند التلاميذ المتفوقين عقليا  
لذوو تةةةعوبات التعلم وكما توضةةةح أهمية هذد الدراسةةةة في تسةةةليط ال ةةةوء عليها قصةةةد العمل 

 مستقبلا. على التخفيف من معاناتها
ذكور من مسةةةتوى  91تلميذ و  990كما اسةةةتخدمت المنهج المقارن مع عينة قصةةةدمة  

سةةنة حي  طب  عليهم  88إلى  3السةةنة الرابعة الخامسةةة إبتدائي من سةةن تتراوق أعمارهم من 
مجموعة من الاختبارات  إختبار مكعباة كوفس بطارية تةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم الأكادممية  مقياس 

ي  وفي ضةةوء النتائج المتحصةةل عليها أوضةةحت الدراسةةة أن التلاميذ المتفوقين الذكاء الوجدان
عقليا ذوو تةةةةةةةةةعوبات التعلم الأكادممية معانون من ضةةةةةةةةةعل وقصةةةةةةةةةور على مسةةةةةةةةةتوى الذكاء 

 الوجداني.
(: بعنوان الذكاء الوجداني وعلاقته بطول القامة ومحيط الرأس 2112دراسة أحمد الحسن  

 الأساسي في ضوء بعض المتغيرات الديموغرافيةلدى تلاميذ مرحلة التعليم 
هدفت هذد الدراسة إلى التعرف على معدلات الذكاء الوجداني والكشل عن العلاقة المحتملة  

بينه وطول القامة ومحيط الرأس لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأسةةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةي بمدينة ود مدنى تم 
أدوات  9ينة ود مدنى طبقت اختيار عينة طبقية عشةةةةةةةةةةةوائية من مدارس مرحلة الأسةةةةةةةةةةةاس بمد
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هي: اسةةةتمارة البيانات الأسةةةاسةةةي وشةةةريط المترو لقياس طول القامة ومحيط الرأس ثم مقياس 
 الرئيس للذكاء العاطفي لمرحلة التعليم الأساسي.

أوضةةةةةحت نتائج الدراسةةةةةة أن أبعاد الذكاء العاطفي ودرجة الكلية له تسةةةةةود بدرجة كبيرة  
م يلاح  أو ارتبا  ذا دلالة إحصةةةةةائية بينه ومحيط الرأس  وطول لدى هؤلاء التلاميذ  بينما ل

القامة واهرت علاقة ارتباطية دالة إحصةةةةةةةةةةائية لدرجة الكلية للذكاء العاطفي ومسةةةةةةةةةةتوى تعليم 
الوالدين كما لم تكن هناك فروق دالة إحصةةةةةةةةةةةةةةةائيا في الدرجة الكلية للذكاء العاطفي تبعا لنوع 

 الأسرة.
بعنوان الذكاء الانفعالي وعلاقته بتوكيد الذات لدى طلاب  (:2116دراسةةةةة أنض رم)ةةةةان  

 المرحلة الثانية.
هدفت الدراسةةةةةةةةةةةةةةةة إلى التعرف عن العلاقة بين الذكاء الانفعالي وعلاقته بتوكيد الذات  

( منهن 931لدى طالبات المرحلة الثانوية الأردنية وسةةةةةةةةةةةعودمات وذلك على عينة مكونة من  
من العينة السةةعودمة حي  اسةةتخدمت الباحثة مقياس الذكاء  811من العينة الأردنية و  903

الانفعالي ومقياس توكيد الذات وقد أاهرت وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية 
بين الذكاء الانفعالي وتوكيد الذات وتبين كذلك وجود فروق دالة إحصةةةةةةةةةةةةةةةائيا في بعد الوعي 

السةةةةةةةةةةةةةعودمة( لصةةةةةةةةةةةةةالح الأردنيات ووجود فروق دالة -بالذات تبعا لمتغير الجنسةةةةةةةةةةةةةية  الأردنية
 أدبي( لصةةةةةةةالح المسةةةةةةةار-إحصةةةةةةةائيا في بعد التعاطل تبعا لمتغير المسةةةةةةةار الأكادممي  علمي

الأردني  ووجود فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةائية في توكيد الذات تبعا لمتغير المسةةةةةةةار الأكادممي 
 أدبي(.- علمي

وان الذكاء الوجداني وعلاقته بالدافعية (: بعن2112دراسةةة خيرح حلوفة وموغنسةةة سةةكينة  
 للتعلم لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي 

تهدف الدراسةةةةةةةةةةةةةة إلى الكشةةةةةةةةةةةةةل عن العلاقة بين الذكاء الوجداني والدافعية للتعلم لدى  
تلاميذ السةةةةةةةنة الثالثة ثانوو بولامة عين الدفلى بالإضةةةةةةةافة إلى معرفة ما إذا كانت هناك فروق 
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تلميذ  890متغير الجنس والشعبة الدراسية وقد بلغ حجم العينة الدراسة بين كل متغير حسب 
وتم اختيارها  9081/9083وتلميذة يتمدرسةةةةةةةون في مسةةةةةةةتوى السةةةةةةةنة الثالثة للسةةةةةةةنة الدراسةةةةةةةية 
 بطريقة عشوائية أين تم الاعتماد على المنهج الوتفي الارتباطي.

لوجداني والشةةةةةعور بالسةةةةةعادة لدى ( بعنوان: العلاقة بين الذكاء ا9081دراسةةةةةة خوجة أسةةةةةماء  
تلاميذ السةةةةةةةةةةنة الثانية ثانوو حي  تهدف هذد الدراسةةةةةةةةةةة إلى الكشةةةةةةةةةةل عن العلاقة بين الذكاء 
الوجداني والشةةةةةعور بالسةةةةةعادة لدى تلاميذ السةةةةةنة الثانية ثانوو  حي  تم اختبار عينة الدراسةةةةةة 

ء الوجداني ومقياس ( تلميذا وتلميذة وبتطبي  مقياس الذكا40بطريقة عشةةةةةةةةةوائية تقدر بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  
الشةةةةةةعور بالسةةةةةةعادة  توتةةةةةةلت الدراسةةةةةةة إلى أن مسةةةةةةتوى الذكاء الوجداني مرتفع  أما مسةةةةةةتوى 
الشةةةةةةةةعور بالسةةةةةةةةعادة متوسةةةةةةةةط لدى التلاميذ للسةةةةةةةةنة الثانية ثانوو وعدم وجود فروق ذات دلالة 

 إحصائية بين الجنسين في كل من الذكاء الوجداني والشعور بالسعادة.
( بعنوان: الذكاء الانفعالي وعلاقته بالتحصةةيل الاكاديمي لدى 2121دراسةةة أمينة صةةلا   

 طلاب الجامعة بدولة الكويت.
هدفت الدراسةةةةةةةةةة إلى دراسةةةةةةةةةة العلاقة بين الذكاء الانفعالي والتحصةةةةةةةةةيل الأكادممي لدى  

طلاب الجامعة بدولة الكويت لدراسةةةةةةةةة مقارنة بين المتفوقين والعاديين  أجريت الدراسةةةةةةةةة على 
( طالب 90( طالبا وطالبة من الطلاب المتفوقين بكلية الآداب بواقع  10نة من  عينة مكو 
( عاما بمتوسةةةةةةةةط عمر 98-90( طالب من العادين  تراوحت أعمارهم ما بين  90متفوق و  
 0.08( و توتلت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند 9001زمني  

الانفعالي بالدرجة الكلية له وتحصةةةةةةةةةةةةةةةيل أكادممي للعينة الكلية بين جميع أبعاد مقياس الذكاء 
للدراسة من طلاب الجامعة العاديين المتفوقين ووجود فروقا ذات دلالة إحصائية بين الطلاب 

 المتفوقين والطلاب العاديين في أبعاد المقياس والدرجة الكلية له.
قته بدافعية التعلم لدى ( بعنوان: الذكاء الوجداني وعلا2112دراسةةةةةةةةةة جداولي صةةةةةةةةة ية  

 تلاميذ المرحلة الثانوية.
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هدفت الدراسةةةةةةةةةةةةةةةة إلى التعرف على مدى ارتبا  الذكاء الوجداني بدافعية التعلم لدى  
تلاميذ مرحلة الثانوية حي  تم اسةةتخدام المنهج الوتةةفي ذو الطابع الارتباطي بالاعتماد على 

( ومقياس الدافعية للتعلم 9009عبدد   مقياس الذكاء الوجداني لفاروق السةةةةةةيد عثمان والسةةةةةةيد
( تلميذا بحي  أاهرت نتائج الدراسةةةةةة وجود 809لليوسةةةةةل قطانيل وباسةةةةةتخدام عينة حجمها  

بين كل من أبعاد الذكاء الوجداني ودافعية  (α=0.08 ارتبا  موجب عند مسةةةةةةةةةةةةةةةتوى الدلالة 
  عند مسةةةةةةةتوى الدلالةالتعلم لدى أفراد عينة الدراسةةةةةةةة كما وأاهرت أم ةةةةةةةا وجود ارتبا  موجب 

 0.08=α)  بين الدرجة الكلية للذكاء الوجداني ودافعية التعلم فالحياة اليومية لدى أفراد عينة
 الدراسة.

 دراسات تناولت علاقة الدافعية للتعلم ببعض المتغيرات الأخرى: -6-2
( بعنوان: الةةدافعيةةة للتعلم وعلاقتهةةا بةةالمنةةا  2121دراسةةةةةةةةةةة أحمةةد عجيةةل يةةاورد ميرال  
 المدرسي لدى طلبة المرحلة الإعدادية.

هةةةدف البحةةة  الحةةةالي إلى التعرف على درجةةةة الةةةدافعيةةةة للتعلم لةةةدى طلبةةةة المرحلةةةة  
الإعدادمة ودرجة المناخ المدرسةةةةةةةةةةةةي لدى طلبة المرحلة الإعدادمة  كذلك للتعرف على العلاقة 

لفروق لإضةةةةةافة لمعرفة ابين الدافعية للتعلم والمناخ المدرسةةةةةي لدى طلبة المرحلة الإعدادمة  با
في الةةةةةدافعيةةةةةة للتعلم لةةةةةدى طلبةةةةةة المرحلةةةةةة الإعةةةةةدادمةةةةةة وفقةةةةةا لمتغير الجنس  ذكور  إنةةةةةا ( 
والاختصةةةةاص /الفرع  علمي  إنسةةةةاني(  وأخيرا معرفة الفروق في المناخ المدرسةةةةي لدى طلبة 
(  يالمرحلة الإعدادمة وفقا لمتغير الجنس  ذكور  إنا ( والاختصةةةاص /الفرع  علمي  إنسةةةان

ولتحقي  أهداف البح  قام الباح  ب عداد مقياس الدافعية للتعلم ومقياس المناخ المدرسةةةةةةةةةةةةي  
وبعد اسةةةةتخراج الخصةةةةائص السةةةةيكومترية للمقياس من الصةةةةدق والثبات تم تطبيقها على عينة 

 البح  الأساسية التي تم اختيارها بطريقة طبقية عشوائية.
عية للتعلم وعلاقتها بالتحصةةةةيل الدراسةةةةي لدى ( بعنوان: الداف2121دراسةةةةة سةةةةامية ملي   

 تلاميذ السنة الرابعة متوسط.
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هدفت هذد الدراسةةةةةة إلى الكشةةةةةل عن العلاقة بين الدافعية للتعلم والتحصةةةةةيل الدراسةةةةةي  
لدى تلاميذ السةةةةةةنة الرابعة متوسةةةةةةط  وقد تم الاعتماد في هذد الدراسةةةةةةة على المنهج الوتةةةةةةفي 

رة المةدروسةةةةةةةةةةةةةةةة أمةا لجمع البيةانةات من الميةدان فقةد اعتمةدت الارتبةاطي لإمجةاد العلاقةة للظةاه
البةةاحثةةة على الاسةةةةةةةةةةةةةةةتبيةةان الةةذو معتبر من أهم وأدق طرق البحةة  وجمع البيةةانةةات في العلوم 

 الاجتماعية والتربوية  والذو معتبر حلقة وتل بين الجانب النظرو والميداني.
 :تعقيب عام حول الدراسات السابقة -6-3

لدراسةةةةةةات السةةةةةةابقة سةةةةةةاعدنا في التعرف على المنهج المتبع و كذلك طريقة ان الاطلاع على ا
اختيار عينة الدراسةةةةةة و النتائج التي توتةةةةةلت اليها كل دراسةةةةةة و من خلال عرضةةةةةنا لمختلل 
الدراسةةةةةات السةةةةةابقة التي تناولت كل من متغير الذكاء الوجداني و متغير الدافعية للتعلم   وقد 

حي  المنهج ومكان اجراء الدراسةةةةةةةة  الدراسةةةةةةةات التي تناولت  اختلفت الدراسةةةةةةةات السةةةةةةةابقة من
( و التي هدفت الى معرفة العلاقة 2020متغير الذكاء الوجداني في دراسةةةةةة لأمينة تةةةةةلاقل  

بين الذكاء الانفعالي و التحصةةةيل الأكادممي و التي توتةةةلت الى وجود علاقة ارتباطية بينهم 
. 

الى الكشةةةةةةةةةةةل عن الذكاء الوجداني عند التلاميذ ( والتي هدفت 2019دراسةةةةةةةةةةةة لأمين دعي ل 
المتفوقين عقليا لذوو تةةةةةةةةةعوبات التعلم وفي ضةةةةةةةةةوء النتائج المتحصةةةةةةةةةل عليها أوضةةةةةةةةةحت ان 
التلاميذ المتفوقين عقليا ذوو تةةةةةةةعوبات التعلم الاكادممية معانون من ضةةةةةةةعل وقصةةةةةةةور على 

 مستوى الذكاء الوجداني  
 :ة للتعلماما الدراسات التي تناولت متغير الدافعي

والتي هدفت الى معرفة العلاقة بين الدافعية للتعلم " (2021) فنجد دراسةةةةةةةةةةةةةةةة لاحمد عجيل
والمناخ المدرسةةةةةي والتي توتةةةةةلت نتائجها الى وجود علاقة ذات دلالة إحصةةةةةائية بين كل من 

والتي هدفت الى الكشل عن العلاقة بين الدافعية  (2020)المتغيرين اما دراسة سامية مليك 
 م والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ سنة رابعة متوسط.للتعل
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( (2019ودراسة خيرة حلوفة وبوغنيسة سكينة (2020)وقد اتفقت كل من دراسة سامية مليك 
من حي  المنهج تم اسةةةةةتخدام المنهج الوتةةةةةفي الارتباطي كما ان هذد الدراسةةةةةات تختلل عن 

 بحثنا الحالي من حي  مجتمع الدراسة والعينة. 
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 خل ية النظرية لمتغيرات الدراسة:ال -7
معتبر موضةةةوع الذكاء من الموضةةةوعات التّي أسةةةال  يه الباحثون وعلماء النفس الحبر 
الكثير  فتناولوا كلّ جوانبه بالبح  والتقصةةةةةةةةةةةي  واهرت نظريات تفسةةةةةةةةةةةرد ووضةةةةةةةةةةةعوا مقاييس 

انت غام ةةةةةةةةةةةةةةةة ي كتقييمه  ولكنهم بالمقابل لم معطوا أهمية للجوانب الوجدانية الانفعالية  التّ 
ويصةةةةةةةةةةةةةةةعب السةةةةةةةةةةةةةةةيطرة عليها  وبل كانت تقل عائقا أمام نجاق الفرد  ومع التطور العلمي 
والتكنولوجي  اهرت الحةةةاجةةةة إلى بلورة فكرة جةةةديةةةدة تجمع بين الجوانةةةب المعر يةةةة والجوانةةةب 
الوجةةدانيةةة في حيةةاة الفرد  فلا ينجح الفرد بةةالجوانةةب المعر يةةة فقط  بةةل كةةذلةةك بةة عمةةال جوانبةةه 

لانفعالية  ومن هنا اهر مصةةةةةةةةةةةةةةةطلح جديد ألا وهو الذكاء الوجداني  الّذو سةةةةةةةةةةةةةةةنحاول إلقاء ا
ال وء على الكثير من جوانبه وإعطاء أبعادد والنظريات التّي تفسرد وكذا اهميته في المنظومة 

 التربية والحياة بصفة عامة.
 ماهية الذكاء الوجداني: -7-1
 تعريف جولمان: -7-1-1

( أوّل من عرف الذكاء الوجداني بشةةةةةةةةةكل تةةةةةةةةةريح  GOLMAN,1995معد جلومان  
حي  أشار إليه ب نّه لاتحاد مجموعة من العوامل التّي تسمح للفرد ب ن مشعر  ويقوم بالأشياء 
بدافعية وينظم مزاجه  ويسيطر على اندفاعه ويواجه الإحبا  ب ترار  ممّا مسمح له بالنجاق 

 (84  ص9080في الحياة اليوميةل.  عن أبو زيتون  
ويشةةةةير جولمان إلى أنّ الذكاء علاقة مجموعة من الخصةةةةائص المزاجية والخصةةةةائص 
التّي ممكن أن مكتسةةبها الفرد أو يتعلمها وهي: حالة التكيف  والقدرة على الإقناع  وبذلك فهي 
خصةية الذاتية  ولذلك ب مكان الأفراد القيام ببناء وتطوير السةمات ذات الصةلة  تختلل عن الشةّ

 (14  ص9088ذكاء العاطفي.  عن الرفوع  بال
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 تعريف ماير وسالوفي: -7-1-2
( الذكاء الوجداني ب نّه MAYER ET SALOVY,1997ويعرف ماير وسةةةةةةةةةةةةةالوفي  

لقدرة الفرد على إدراك انفعالاته للوتةةةول إلى تعميم ذلك الانفعال ليسةةةاعدد على التفكير وفهم 
نظيم تطوير النمو العقلي المتعل  بتلةةةةةةك ومعرفةةةةةةة انفعةةةةةةالات الآخرين بحيةةةةةة  تؤدو إلى ت

 (81-84  ص9080الانفعالاتل.  عن أبو زيتون  
 تعريف عثمان ورزق: -7-1-3

( الذكاء الوجداني ب نّه لإدراك الفرد لقدراته على الانتباد 9009معرف عثمان ورزق  
فقا لمراقبة و  والإدراك الجيد للانفعالات والمشةاعر الذاتية وفهمها وتةياغتها بوضةوق وتنظيمها

وإدراك دقي  لانفعالات الآخرين ومشةةةةةةةةةةةةةةةاعرهم للدخول معهم في علاقات انفعالية واجتماعية 
تسةةةةةةةةةةةةةةةةاعةةد الفرد على الرقي العقلي والانفعةةالي والمهني وتعلم المزيةةد من المهةةارات الإمجةةابيةةة 

 (901  ص9009للحياة.  عثمان ورزق  
 تعريف العيتي: -7-1-4

ء الوجداني ب نّه قدرة الإنسةةةةان على التعامل الإمجابي مع نفسةةةةه ( الذكا9009ويعرف العيتي  
 (81  ص9009ومع الآخرين.  أبو زيتون  

 تعريف مأمون: -7-1-5
( الذكاء الوجداني ب نّه: لالقدرة على التعامل مع المعلومات العاطفية 9009ويعرف م من  

ان ذلك ف نّ من تةةفات الإنسةةمن خلال اسةةتقبال هذد العواطل واسةةتيعابها وفهماها وإدارتها  ل
ه ممتلةةك الكثير من المفردات العةةاطفيةةة  ويعرف الاسةةةةةةةةةةةةةةةتعمةةال الةةدقي  لهةةذد  الةةذكي عةةاطفيةةا أنةةّ

 (89  ص9009المفردات في التعامل مع عواطل الآخرين.  م مون  
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 لمحة تاريخية عن تطور الذكاء الوجداني: -7-2
 مسبوقة في الدراسات والأبحا  لقد شهد عقد الثمانينات من القرن الماضي زيادة غير

ة بعواطل الإنسةةةةةةان  ولابد من فهم الأتةةةةةةول التاريخية للذكاء الوجداني الّذو  العلمية الخاتةةةةةةّ
  ف نّ النظريات التّي أضةةفت 8331-8390معرض الاتجاهات المتعددة نحو الذكاء منذ عام 

قة بين دراسةةةة العلاتةةةفة الذكاء على العاطفة ليسةةةت حديثة  فعلى مر السةةةنين قام المنظرون ب
 (91  ص9001الذكاء والعاطفة باعتبارهما متكاملين وليس مت ادين.  محمد خوالدة  

( امتد مفهوم الذكاء الاجتماعي ب تةةةةةةةةةةةةةةةوله إلى العالم ثروندامك في 8390-8390ففي عام  
كتةةةابةةةه عن الةةةذكةةةاء  وتمييزد المعروف بين الةةةذكةةةاء الاجتمةةةاعي والحركي  حيةةة  عةةةد الةةةذكةةةاء 

ي ب نّه القدرة على فهم الآخرين والسةةةةةةةةةةةةةلوك الحكيم في العلاقات الإنسةةةةةةةةةةةةةانية  واعتبر الاجتماع
الذكاء الاجتماعي هو البشةةةةر أنفسةةةةهم  ونبه إلى مشةةةةكلات قياس الذكاء الاجتماعي  واسةةةةتبعد 

 استخدام الاختبارات اللفظية.
( تةةةةةدر كتاب عن الذكاء ومقاييسةةةةةه  ولكن في هذا الكتاب تةةةةةور 8310وفي العام  

 الذكاء الاجتماعي لا أهمية له. أن
( في كتابه  ما بعد STERNBERG( أشةةةةةةةةةةةةار روبرت سةةةةةةةةةةةةترنبرج  8311وفي عام  

الذكاء( إلى أنّ الذكاء الاجتماعي مسةةةةةتقل عن القدرات الأكادممية وأنّه مفتاق أسةةةةةاسةةةةةي للأداء 
 الناجح في الحياة.

نسةةةةةةةةةةةان لنفسةةةةةةةةةةةه ( في كتابه الذكاءات المتعددة أن فهم الإGARDNERوأكد غاردنر  
 وللآخرين وقدرته على استخدام وتوايف هذا الفهم معد أحد أنواع الذكاء.

( SALOVY AND MAYER( قام بيتر سةةةةةةةةةةةةةةةالوفي وجون ماير  8330ففي عام  
 بتقدمم نموذج للذكاء الانفعالي في كتابهما  الخيال  المعرفة  الشّخصية(.

 الذكاء الانفعالي   ( كتابهGOLMEN( أتةةةةةةةةةةةةةةةدر دانيل جولمان  8331وفي عام  
 لماذا معني أكثر ممّا تعني نسبة الذكاء(.
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خصةةةةةةةةةية BLOK( قام جاك بلوك  8331وفي عام   ( بدراسةةةةةةةةةة بعض المتغيرات الشةةةةةةةةةّ
المرتبطة بالذكاء مستقلا عن الذكاء الانفعالي  والذكاء الانفعالي مستقلا عن الذكاء  وأشارت 

ب الذكاء الانفعالي كانوا أكثر تميزا في الجوان نتائجه إلى أنّ ذوو الذكاء المرتفع مسةةةةةةتقلا عن
خصةةةةةةةية  أما المتميزون في الذكاء الانفعالي مسةةةةةةةتقلا عن  العقلية وأقل تميزا في الجوانب الشةةةةةةةّ
الذكاء  فكانوا أكثر تميزا في الجوانب الاجتماعية ولديهم اتجاهات إمجابية نحو أنفسةةةةهم ونحو 

 (93  ص9001الآخرين.  محمد خوالدة  
 النماذج النظرية للذكاء الوجداني: -7-3
 نموذج لماير وسالوفيل للذكاء الوجداني. -8
 (.9000-8311أونل للذكاء الوجداني   -نموذج لبار -9
 (.9009-8331نموذج دانيل جولمان للذكاء الوجداني   -9
 أون(: -بار نموذج  -7-3-1

لى ميةةدان إ أون( بتحليلةةه للةةذكةةاء العةةاطفي على  ثةةارد ونتةةائجةةه وأنةةه ينتمي -ركز  بةةار
نّه اون( الذكاء العاطفي ب -الإمكانات العقلية والقدرات العاطفية غير المعر ية  وعرف  بار

خصةةةةةية والعاطفية والاجتماعية التّي تؤثر على قدرة  تنظيم مكون من المهارات والكفاءات الشةةةةةّ
رات غير دالفرد للتعامل بنجاق من المتطلبات البيئية وال ةةةةةةةةةغو   وعرفه ب نّه مجموعة من الق

 المعرفي والمهارات التّي تؤثر على قدرة الفرد في التكيف مع متطلبات البيئة وضغوطها.
لقد حدد خصةةةةةةةةةةةةةةةائص الذكاء العاطفي تبعا لذلك عن طري  مجموعة من السةةةةةةةةةةةةةةةمات والقدرات 
المرتبطة بالمعرفة العاطفية والاجتماعية التّي تؤثر في قدرتنا الكلية على المعالجة لمتطلبات 

اون( أنّ الذكاء العاطفي يتكون من خمس كفاءات لا معر ية أو قدرات  -ئة  وأوضح  بارالبي
 كما مطل  عليها أحيانا  وهي:
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 كفاءات لا معرفية ذاتية: -
هي مجموعة من القدرات التّي تسةةةةةةةةةةةةةةةاعد الفرد على التعامل مع نفسةةةةةةةةةةةةةةةه بنجاق مثل: الوعي 

 ية.الذاتي  وتقدير الذات  وتحقي  الذات والاستقلال
 كفاءات ضرورية للعلاقة بين الأشخاص: -

وهي عبارة عن مجموعة من الكفاءات الاجتماعية التّي تسةةةةةةةةةةةةةةةاعد الفرد على إقامة علاقات 
ناجحة وذات ت ثير إمجابي على الآخرين مثل التعاطل والمسةةةةةةةةؤولية الاجتماعية والعلاقة بين 

 الأشخاص.
 كفاءات ضرورية للقابلية للتكيف: -

ن الكفاءات اللامعر ية الفرعية التّي تسةةةةةةةةةةةةةةةاعد الفرد على التكيف الناجح مع وهي مجموعة م
 واقع الحياة ومتطلبات البيئة المحيطة.

 كفاءات ضرورية للقدرح على إدارح ال)غوط وضبطها: -
وهي مجموعةةةة من الكفةةةاءات اللامعر يةةةة الفرعيةةةة أو القةةةدرات التّي تسةةةةةةةةةةةةةةةةةاعةةةد الفرد في إدارة 

 ع وضبط الذات مثل: ال غو  والتوتر وضبط الاندفاع.ال غو  ومقاومة الاندفا
 المزاج العام: -

وهي مجموعة من الكفاءات اللامعر ية الفرعية أو القدرات التّي تسةةةةةةاعد الفرد في إدراك حالته 
 المزاجية وتغيرها بشكل إمجابي مثل السعادة والتفاؤل.

ت مهمتةةةه للتعرف على تلةةةك أون( أوّل أداة لقيةةةاس الةةةذكةةةاء العةةةاطفي وكةةةانةةة -ولقةةةد أعةةةد  بةةةار
 (91-91  ص9080اون(.  دنيا الجبهان   -الكفاءات اللامعر ية الخمسة كما وتفها  بار
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 ( للذكاء الوجداني:1221 نموذج ماير وسالوفي -7-3-2
ة بالذكاء الوجداني على دمج العديد من الأفكار  تعتمد نظرية ماير وسةةةةةةةالوفي الخاتةةةةةةةّ

ة بهم التّي المتعلقة بمجالي الذكاء والمشةةةةةةا عر  فانبثقت فكرة الذكاء من نظرية الذكاء الخاتةةةةةةّ
 تتمثل في القدرة على تنفيذ العمليات المتعلقة بالتفكير التجريبي.

( معتقدان أنّ الانفعالات ممكنها أن تجعل MAYER, SALOVYإنّ ماير وسةةةةالوفي  
 ية.م الانفعالالتفكير أكثر ذكاء وأنّه ممكن للأفراد التفكير بشكل ذكي نحو حالاته

وت سةةةةس نظريتهما اعتمادا على عدة مفاهيم أسةةةةاسةةةةية تتعل  بمفهوم الذكاء والانفعالات 
منها أن مفهوم الذكاء يرتكز على القدرة على التفكير التجريدو  أمّا الانفعالات فتعطي معنى 

لبشةةةةر. ا العلاقات بين الأفراد وأنّه لا يوجد عدد من الانفعالات الأسةةةةاسةةةةية الموحدة لدى جميع
 (.19 شنون  مرجع ساب   ص

( نموذجهم للذكاء الوجداني والذو قام على مفهوم MAYER, SALOVEYوضةةةةةةةةةةع  
القدرة وفصةةةةةةةله عن السةةةةةةةمات الأخرى حتّى ممكن تحليل القدرة بشةةةةةةةكل مسةةةةةةةتقل  وإاهار مدى 

 من تالاستفادة منها في سلوك الفرد وكفاءاته العامة في الحياة  وعليه ف نّ الذكاء الوجداني 
 الأبعاد التالية:

 الإدراك الانفعالي  التقدير اللفظي وغير اللفظي(. -
 التعبير الانفعالي. -
القدرة على خل  الانفعالات التّي تيسةةةةةةةةةةةةةةر التفكير أو بمعنى  خر اسةةةةةةةةةةةةةةتخدام الم ةةةةةةةةةةةةةةمون  -

 الانفعالي في حل المشكلات.
 ي.ضبط الانفعالات لدى الذات ولدى الآخرين لتشجيع النمو الانفعالي والعقل -
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وقد حدد ماير سةةةةةةةةةةةةالوفي أربع مجالات واسةةةةةةةةةةةةعة بقدرات الذكاء الوجداني ممكن ترتيبها في 
شةةةكل هرمي يبدأ من الدنيا والاكثر جزئية  العمليات النفسةةةية الأسةةةاسةةةية(  وتندرج ضةةةمن هذد 

 المهارات العليا والأكثر عمومية  العمليات التكاملية والأكثر تعقيدا( وتتمثل  يما يلي:
 لانفعالي.الإدراك ا -
 التسيير الانفعالي للتفكير. -
 الفهم الانفعالي. -
 (10  ص9004إدارة الانفعالات.  علي حسن   -
 أبعاد الذكاء الوجداني حسب جولدمان: -7-4

لقد حدد هانبييل جولمان خمسةةةةةةةةةةةةة أبعاد للذكاء الوجداني  حي  مشةةةةةةةةةةةةمل كلّ بعد على 
نها  في إدراك المشةةةةاعر والتعبير عالعديد من السةةةةلوكيات التّي تسةةةةاهم في رفع مسةةةةتوى الفرد 

 وتوايف كلّ تلك المشاعر في خدمة المجتمع  وهذد الأبعاد هي:
 الوعي بالذات: -7-4-1

إنّ حكمة سةةقرا  لاعراف نفسةةكل تعتبر حجر الزاوية في الذكاء الوجداني  ونعني وعي 
خصةةةية الداخلية  ف ذد الحالة من ي هالفرد بمشةةةاعرد حين حدوثها والانتباد المسةةةتمر للحالة الشةةةّ

خصةةةةةةي مقوم العقل بملاحظة ومراقبة الخبرات التّي ممر بها تةةةةةةاحبها بما  الوعي الت ملي الشةةةةةةّ
تت منه من مشاعر  فالوعي بالذات باختصار هو الوعي بمشاعرنا أو انفعالاتنا أو عواطفنا  

س.  تفاء فوكذلك الوعي ب فكارنا المرتبطة بهذد العواطل والانفعالات  وهو أساس الثقة بالن
 (10  ص9004الأعسر: 

دون سةةةبب  وتحد فعندما مكتشةةةل الفرد أنّ لدمه عددا من الانفعالات السةةةلبية تسةةةيطر عليه  
واضةةةح لها  ويسةةةتطيع الابتعاد عن مصةةةادرها مكون قد قطع شةةةوطا في فهم ذاته والوعي بها. 

 (.18  ص9004عبد العظيم:   طه
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 ارح الانفعالات:معالجة الجوانب الوجدانية أو إد -7-4-2
وهي تشةةةةةةةةةةةةير إلى كيف يتعامل الفرد مع المشةةةةةةةةةةةةاعر والانفعالات السةةةةةةةةةةةةلبية التّي تؤذمه 
وتزعجه  أو التخلص من الانفعالات السةةةلبية إلى الإمجابية  وسةةةماها  يما بعد بتنظيم الذات  
  وهذا لا معني كبت الانفعالات  ولكن ترشدها بصورة تساعد الفرد على التواف  مع المواقل.

 (881  ص9004 عبد العظيم: 
 الدافعية: -7-4-3

التقدم والسةةةةةةةةةةةةةةعي نحو دوافعنا هو العنصةةةةةةةةةةةةةةر الثال  للذكاء الوجداني  إنّ الأمل مكون 
أسةةةةةةةاسةةةةةةةي في الدافعية  أن مكون لدينا هدف أن نعرف خطواتنا خطوة خطوة نحو تحقيقه  أن 

لبلوغ  المحركة لسةةةةةةلوك الفرد مكن لدينا حماس والمثابرة لاسةةةةةةتقرار السةةةةةةعي  والدافعية هي القوة
هدف معين  والقاعدة الأسةةةةةةةاسةةةةةةةية هي أنّ لكل سةةةةةةةلوك دافعا سةةةةةةةواء كان هذا الدافع داخلي أو 
خارجي  ويعتبر وجود دوافع قوية تح  الأفراد على التقدم والسةةةةةةةةةةةةةةةعي نحو تحقي  الأهداف  

و الّذو انيا هوغالبا ما مختلل المديرون في مسةةةةةةةةةةةةةةتوى الدافعية  ولذلك ف نّ المدير الذكي وجد
ممتلك دافعية قوية تدفعه إلى النجاق في العمل  وتكون نابعة من داخله  فالدافعية من أهم 
مميزات المدير الناجح  ومع ذلك فليسةةةةةت الدافعية مقتصةةةةةرة فقط على مديرين الفاعلين  ولكن 
ية  والسةةةةةةةةةةةةةةةمة المهمة جدا لدى جميع أفراد العمل داخل  من المهم جدا توافر تلك الخاتةةةةةةةةةةةةةةة
المدرسةةةةة  وذلك لأنّه حينما مكون فري  العمل لدمه دافع قوو للعمل فسةةةةوف مشةةةةعرون بالترابط 

  9001والتحفيز تجاد الانخرا  في مشةةةةةةةةاريع العمل في المؤسةةةةةةةةسةةةةةةةةة.  سةةةةةةةةلامة عبد العظيم: 
 (41ص
 التعاطف: -7-4-4

معني مفهوم التعاطل قدرة الفرد على قراءة مشةةةةةاعر الآخرين  من أتةةةةةواتهم  تعبيرات 
جوههم  وليس بال ةةةةرورة ممّا مقولن والتعرف عليها والاسةةةةتجابة لها  فالتعبيرات غير اللفظية و 

أتةةةةدق بكثير من التعبيرات اللفظية  فكثيرا ما تسةةةةيء اللّغة أو تعجز عن التعبير عمّا مشةةةةعر 
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به الفرد ويفكر  يه  ومن ثمة تكون تغييرات الوجه ونبرات الصةةةةةةةةةوت والإمماءات أتةةةةةةةةةدق في 
خص في لسةةةةةانه في حين يدل وجهه وتةةةةةوته على الرغم وباختصةةةةةار  التعبير  فقد يواف  الشةةةةةّ

مشةةةةةير التعاطل إلى قدرة الفرد على أن م ةةةةةع نفسةةةةةه موضةةةةةع الغير أو قدرة الفرد على إدراك 
وفهم مشةةةةةاعر الآخرين ووجهات نظرهم  وذلك لأن معرفة مشةةةةةاعر الآخرين تمثل قدرة ومهارة 

الناجح  ونسةةةةةةةةةةةةةةةتخلص من ذلك أنّ التعاطل هو الّذو مكبح  وجدانية مجب أن يتمتع بها الفرد
قسةةةةةةةةةةةوة الفرد  وهو الّذو محاف  على تحصةةةةةةةةةةةر الإنسةةةةةةةةةةةان حي  أنّ اهتمام الفرد بمطالب وقيم 

 ومشاعر واهتمامات الأفراد تزيد من رغبتهم في الاستمرار. 
 (40-13  ص9004 تفاء الأعسر: 

 إدارح العلاقات: -7-4-5
تماعية أو الكفاءة الاجتماعية أو التواتةةةةةةةةةةل الاجتماعين وتسةةةةةةةةةةمى أم ةةةةةةةةةةا الفنون الاج

وتشةةةةةير إلى ت ثير الفرد القوو والإمجابي في الآخرين عن طري  إدراك انفعالاتهم ومشةةةةةاعرهم  
 ومعرفة متى مقود  ومتى يتبع الآخرين ويتصرف معهم بطريقة ملائمة.

ى فهم إلى القدرة علفالإنسةةةةان كائن اجتماعي  وقدرته على تسةةةةيير الكفاءة الاجتماعية 
مشاعر الآخرين وانفعالاتهم بالصورة المثلى التي يتطلبها الموقل  وهي تظهر في القدرة على 

 (99  ص9001الت ثير في الآخرين  والتواتل معهم وقيادتهم بشكل فعال.  بشير معمرية: 
 داني: يوضح نموذج دانييل جولمان للذكاء الوج(0رقم   جدول
 المكونات الأبعاد

 الوعي بالذات
القةةدرة على قراءة الفرد لمشةةةةةةةةةةةةةةةةاعرد وإدراك تةة ثيرهةةا بعلى عمليةةة 
تةةةةةةةنع القرار  ويت ةةةةةةةمن البعد المعرفي للفرد هو أسةةةةةةةاس الثقة 

 بالنفس.
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مةةةةعةةةةةالةةةةجةةةةةة الةةةةجةةةةوانةةةةةب 
الةةةةةوجةةةةةدانةةةةةيةةةةةة أو إدارح 

 الانفعالات

كيفية تعامل الفرد مع المشةةةةةةةةةةاعر والانفعالات السةةةةةةةةةةلبية  تنظيم 
 الذات وكبت الانفعالات وترشيدها.

 تحفيز الذات
التحكم وضةةةةةةةةةةبط الانفعالات  الت جيل الفورو للتعبير المباشةةةةةةةةةةر 
عن الانفعةالات  تة جيةل إشةةةةةةةةةةةةةةةبةاع الأفراد الفورو لحةاجةاتهم في 

 سبيل تحقي  أهداف بعيدة.

 التعاطف
قراءة انفعالات الآخرين من خلال أتةةةةةةةةواتهم وتعابير وجوههم  

 م الآخرين الّذين لديهم مشاكل والت ثير فيهم.قدرة تخفيض  لا
التواصةةةةةةةةةةةل أو المهةةارات 

 الاجتماعية
التةةةة ثير الإمجةةةةابي في الآخرين عن طري  غةةةةدراك انفعةةةةالاتهم 

 ومساندتهم والتصرف بطريقة لائقة
 (99  ص9001 بشير معمرية:         

 مهارات الذكاء الوجداني: -7-5
ومراعات التدرج في تقدممها للمتعلم  وهذا ما مشةةةةةةةير هناك ارتبا  بين الذكاء الانفعالي 

( لأنّ مهارات الذكاء الانفعالي الرئيسةةةةةةةية MAYER ET SALOVEYإليه ماير وسةةةةةةةالوفي  
والفرعية جميعا مرتبطة بشكل تصاعدو من العمليات النفسية البسيطة إلى المعقدة وهي على 

 النحو التالي:
 عبير عنها:إدراك الانفعالات وتعليمها والت -7-5-1

حي  يتطلب تعليم هذد المهارة مسةةةةةةةةاعدة المتعلم على امتلاك إدراك انفعالات الآخرين 
بالإضةةةةافة إلى إدراكها في الأشةةةةياء من خلال اللّغة والقصةةةةص والموسةةةةيقى والمثيرات الأخرى  
وتعتبر هذد المهارات من أبسةةةةط مهارات الذكاء الانفعالي  حي  تتعل  بدقة تحديد الانفعالات 

 المحتوى الانفعالي  وتت من هذد المهارة أربع مهارات فرعية هي:و 
 المهارة في التعرف على الانفعالات الذاتية من خلال الحالة الجسمية  والمشاعر والأفكار. -
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 المهارة في التعرف على انفعالات الآخرين. -
 ك المشاعر.لالمهارة في التعبير عن الانفعالات بدقة والتعبير عن الحاجات ذات العلاقة بت -
المهارة في التمييز بين الانفعالات الصةةادقة والمتكلفة وكذلك الانفعالات البسةةيطة والمعقدة.  -

 (91  ص9001 سعاد جبر سعيد: 
 استخدام الانفعالات لتسهيل التفكير: -7-5-2

وتت ةةةةةةةةمن هذد المهارة مهارة توليد الانفعالات واسةةةةةةةةتخدامها والإحسةةةةةةةةاس بها بصةةةةةةةةفتها 
شةةةةةةاعر والأحاسةةةةةةيس وتوايفها في عمليات معر ية أخرى  ويركز هذا البعد ضةةةةةةرورية لنقل الم

على الانفعالات في الذكاء حي  مصةةةةل الأحدا  الانفعالية التّي تسةةةةاعد في المعالجة العقلية 
 وتت من هذد المهارة الواائل الانفعالية الآتية:

 توجيه الانفعالات إلى المعلومات المهمة. -
 ساعد على إتدار الأحكام وتنشيط ذاكرة المشاعر.توليد الانفعالات التّي ت -
 الت رجح الانفعالي الّذو مشجع على تناول وجهات النظر المتعددة. -
  9001تقلب الحالات الانفعالية الّذو مشةةجع على مقاربة المشةةكلات.  سةةعاد جبر سةةعيد:  -

 (91ص
 فهم وتحليل الانفعالات وتوظيف المعرفة الانفعالية: -7-5-3

لمهةةارة القةةدرة على فهم المعلومةةات الانفعةةاليةةة  وكيفيةةة ترابطهةةا وتكةةاملهةةا تتطلةةب هةةذد ا
وتطورهةةا من خلال العلاقةةات من أجةةل تقةةدير معةةاني تلةةك الانفعةةالات ويركز هةةذا البعةةد على 
القدرة على فهم الانفعالات واسةةةةةةةةةةةةةةةتخدام المعرفة الانفعالية  وتت ةةةةةةةةةةةةةةةمن هذد المهارة المهارات 

 الفرعية الآتية:
 تصنيف الانفعالات وإدراك العلاقات بين هذد التصنيفات. المهارة في -
 المهارة التّي تفسر المعاني التّي تعبر عنها الانفعالات. -
 المهارة في فهم الانفعالات المركبة. -



 ................. الإطار العام للدراسة......الفصل التمهيدي ...........................
 

27 

 

 (91  ص9001المهارة في تتابع الانفعالات وتسلسلها.  سعاد جبر سعيد:  -
 لانفعالي والمعرفي:التنظيم التأملي للانفعالات لتعزيز النمو ا -7-5-4

وتتمثل هذد المهارة في القدرة على الانفتاق على المشةةاعر والأحاسةةيس وتعديلها في الذات 
وفي الآخرين من أجل فهم تلك المشةةةةةةةةةةةةةةةاعر  وتطوير النمو الانفعالي للفرد  وتعد هذد المهارة 

ل تعزيز أجأعلى مسةةةةةةةةةتويات الذكاء الانفعالي حي  تركز على التنظيم الواعي للانفعالات من 
 النمو الانفعالي والمعرفي للفرد  وتت من هذد المهارة المهارات الفرعية الآتية:

 المهارة في الانفتاق على المشاعر السارة وغير السارة. -
المهارة في تحديد الانفعالات التّي ممكنها الاندماج من تلك التّي ممكن تجنبها اعتمادا على  -

 الفائدة من تجنبها.
 لت مل الواعي للانفعالات في علاقتها بالفرد والآخرين.المهارة في ا -
المهارة في إدراك الانفعالات عند الفرد أو لدى الآخرين بتهدئة الانفعالات السةةةةةةةةلبية وتعزيز  -

 (91  ص9001الانفعالات السارة.  سعاد جبر سعيد: 
 السمات العامة للذكاء الوجداني: -7-6

العاطفي اللذين كانا معتبران لا أهمية لهما  إنّ التعبير عن المشةةةةةةةةةةةةةةةاعر وتنمية الذكاء
حتّى الثلاثينيات من القرن الماضةةةةي  ومن منطل  النظرة التكاملية للإنسةةةةان بين ما هو عقلي 
وما هو وجداني  إنّنا بحاجة ماسةةةةةةةةةةةة إلى إكسةةةةةةةةةةةاب اطفالنا مهارات تتحول إلى سةةةةةةةةةةةلوكات في 

 (99  ص9001مختلل جوانب الحياة.  توني بوزان: 
 تخلاص بعض السمات العامة لذوو الوجداني المرتفع والمنخفض  يما يلي:ويمكن اس

 سمات الأفراد ذوي الذكاء الوجداني المرتفع: -7-6-1
 مظهر مشاعرد بوضوق وبشكل مباشر. -8
 لا مخاف عندما معبر عن مشاعرد. -9
 قادر على قراءة الاتصال غير اللفظي. -9
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 مشاعرد متوازنة مع الح  والمنط  والواقع. -1
 على نفسه مستقل.معتمد  -1
 يتكلم عن مشاعرد بارتياق. -1
 يهتم بمشاعر الآخرين. -4
 مرن وقوو بشكل عاطفي. -1
 لا يتطبع بالفشل. -3
 (14  ص9003مشعر بالتفاؤل الواقعي.  علاء عبد الرحمن:  -80
 سمات الأفراد ذوي الذكاء الوجداني المنخفض: -7-6-2

 إنّ الفرد المتميز بذكاء وجداني منخفض يتصل بما يلي:
 تحمل مسؤوليات مشاعرد.لا ي -
 يلقي بالذنب على الآخرين في المشكلات التّي مقع فيها. -
 ينقصه الاستقامة والإحساس بال مير. -
 يبالغ أو مقلل من مشاعرد. -
 غير مريح لكل من حوله. -
 عدمم الإحساس بمشاعرد. -
 غير متعاطل مع الآخرين. -
 لا م ع مشاعر الآخرين في اعتبارد قبل التصرف. -
 سه  ويجد تعوبة للاعتراف ب خطائه أو التعبير عن الندم.غير واث  بنف -
 ممتلك العديد من الاعتقادات المشوهة والمخربة. -
 متشائم باستمرار  وبشكل يلفت النظر لدرجة أنّه يلغي بهجة الآخرين. -
 ممتلك باستمرار الشعور بخيبة الأمل والنقص والإحبا . -
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ت بديلة مع بعض الحيوانات الأليفة أو يتجنب العلاقات مع الآخرين  ويسةةةةةعى لعمل علاقا -
 النباتات  أو الكائنات الخيالية.

لدمه القدرة على التحد  بالتفصةةةةةةةةةةيل عن الأحدا  الحالية ولكنه لا ممتلك القدرة ليخبر عن  -
 (13  ص9003إحساسه  ومشاعرد بهذا الموضوع.  علاء عبد الرحمن: 

 تطبيقات الذكاء الوجداني: -7-7
ن الذكاء الوجداني قد مكون مثبتا لنتائج هامة سةةةةواء أكان ذلك في يرى ماير و خرون أ

المدرسةةةةةةةةة أم المنزل أم مكان العمل  إلّا أنّه ليس بديلا عن القدرة المعر ية أو مهارات العمل  
وقد أشةةةةةةةارت البحو  إلى أنّ الذكاء الوجداني قد تراف  مع سةةةةةةةلسةةةةةةةلة من النتائج الإمجابية في 

 مجالات عديدة.
 ذكاء الوجداني والسلوك:ال -7-7-1

يرتبط الذكاء الوجداني بعدد من السةةةةةةلوكيات المقبولة والمتوافقة  حي  أشةةةةةةارت دراسةةةةةةة 
 ,MAYER:1999, RUBIN:1999, JOHSON TRINIDAD:2002كةةةةةةةةةلّ مةةةةةةةةةن  

VORBACH:2001 إلى دور الذكاء الوجداني في التخفيف من المشةةةةةةةةةةةةةةكلات السةةةةةةةةةةةةةةلوكية )
الدراسةةةةةةة إلى أنّ الطلاب ذوو الذكاء الوجداني المرتفع والعنل بين الطلبة  وقد خلصةةةةةةت تلك 

كانوا أقل تدخينا للسةةةةةةةةةةةةةةةجائر أو تناولا للكحول  كما أنّهم كانوا أقل عدوانية مع أقرانهم  وأكثر 
قبولا اجتماعيا من قبل مدرسيهم  مقارنة بالطلبة ذوو الذكاء الوجداني المنخفض  كما أشارت 

الذكاء الوجداني المرتفع كانوا أكثر تعاطفا مع الآخرين  تلك الدراسةةةةةةةةةةةةةةةات إلى أنّ الطلبة ذوو 
وتفاعلا معهم  وأكثر رضةةةةةةةةةةا عن حياتهم مقارنة بالطلبة ذوو الذكاء الوجداني المنخفض  وقد 
ارتبط الذكاء الوجداني المرتفع بالكفاءة الاجتماعية والملائمة الاجتماعية لهؤلاء الطلبة  كما 

ابي مع أنما  السةةةةةةةةلوك المقبول اجتماعيا ومع خصةةةةةةةةائص ارتبط الذكاء الوجداني بشةةةةةةةةكل إمج
 (11  ص9003الصداقة.  سعد محمد على الشهرو: 
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 الذكاء الوجداني والإنجاز الأكاديمي: -7-7-2
مشةةةةةةةةةةةةةةةير علمةةةاء النفس إلى أنّ الةةةذكةةةاء العةةةام يتنبةةة  ببعض جوانةةةب النجةةةاق الأكةةةادممي 

 %30إلى  %10بقى هذد نسبة من هذا النجاق  وت %90و %80والمهني  إذ مفسر ما بين 
 من التفسير لعوامل أخرى.

( إلى أنّه بالرغم من عدم وجود LOPES&SALOVEYكما مشةةةةير لوبس وسةةةةالوفي  
أدلة قوية تتصةةةةةةةةةةةةةةةل بالذكاء الوجداني والإنجاز الأكادممي  إلّا أن القدرات الانفعالية قد تكون 

ني ك الانفعالات هامة للتعبير الفهامة للإنجاز الأكادممي  وعلى سةةةبيل المثال فقد مكون غدرا
والكنامة   وقد تسةةاعد القدرة على اسةةتخدام الانفعالات لتسةةيير عملية التفكير لدى الطلبة على 
تحديد النشةةةةةةةةةةةةةةةاطات التّي يركزون عليها بالاعتماد على ما مشةةةةةةةةةةةةةةةعرون به  كما أنّ الحالات 

لبة والتّي قد تسةةةةةةةةاعد بدورها في الإبداع لدى الط المزاجية تعزز من التفكير التباعدو والتخيل 
 على معالجة المواقل المثيرة للقل  كالامتحانات أو بدء مشاريع مبدعة. 

 (11  ص9003 محمد علي الشهرو  
 الذكاء الوجداني والصّحة الجسمية: -7-7-3

( أنّ هناك علاقة بين الحالات SALOVEY ET AL,2000يرى سةةةةةالوفي و خرون  
ية والصّحة الجسمية  وأنّ هذد العلاقة من ش نها أن تحسن من إدراكنا للحالة الصّحية الانفعال

والمعتقدات والسةةةةةةعادة الذاتية تجاد مشةةةةةةاعرنا  وخلصةةةةةةت الدراسةةةةةةة إلى أنّ هناك ت ثيرا مباشةةةةةةرا 
للوجدانيات الموجبة على فيزيولوجيا الجسم وخاتّة في رفع كفاءة جهاز المناعة للتغلب على 

اض  وأشةةةةةةارت الدراسةةةةةةة أم ةةةةةةا إلى أنّ الاسةةةةةةتقرار الفيزيولوجي مرتبط بالمشةةةةةةاعر بعض الأمر 
 الإمجابية.

حية الناتجة عن التعبير SALOVEY, 2001وقد أشةةةةةار   ( إلى أنّ المشةةةةةكلات الصةةةةةّ
الانفعالي الشةةةةةةةديد والقمع الانفعالي  حي  ذكر أنّ الميل للاسةةةةةةةتجابة إلى المواقل الاجتماعية 

ض في الشةةةةةةةةةةةةةريان التاجي للقلب  إذ يرتبط التصةةةةةةةةةةةةةاعد الانفعالي الّذو يرتبط بعداء يرتبط بمر 
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محد  غالبا لأشخاص يتصفون بعداوة لاذعة بمركبات ع وية ذهنية تتحول إلى مجرى الدم 
وتؤدو إلى زيادة كوليسةةةةةةةةترول الدم وتتجه للأوعية الدموية المغذمة لع ةةةةةةةةلة القلب للانقباض  

هد المنظومة الناتجة  وقد يؤدو إلى سةةةةةةد الشةةةةةةرايين بينما تزيد سةةةةةةرعة ضةةةةةةربات القلب ممّا مج
المغذمة لع ةةةةةةةةةةةلة القلب وغلى نوبة قلبية  لذلك ف نّ التنظيم الملائم للانفعالات هو متنب  هام 
حة الجيدة  ويمكن للأفراد أن يتعلموا تنظيم انفعالاتهم من خلال اسةةةةةةةةةتراتيجيات ضةةةةةةةةةبط  للصةةةةةةةةةّ

ي قد تحسةةةةةةةن من تةةةةةةةحتهم البدنية والعقلية المزاج أو الإفصةةةةةةةاق الانفعالي عن الصةةةةةةةدمات التّ 
 (14  ص9003اللاحقة.  الشبيرو  
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 الدافعية للتعلم: -2
اهتم التربويون لموضةةةةةةةةوع الدافعية للتعلم الّذو هو من الموضةةةةةةةةوعات المهمة والتّي لها 
أهمية بالغة في التعلم  فاستثارة دافعية الطلاب وتوجيهها تجعلهم مقبلون على ممارسة النشا  

معرفي  الحركي الوجةةةداني  كمةةةا تعتبر الةةةدافعيةةةة المعر يةةةة للتعلم من الق ةةةةةةةةةةةةةةةةةامةةةا التّي تهم ال
التربويين معلمين أو موجهين أو مخططين  ويرجع الاهتمام بهذا الجانب من الخصةةةةةةةةةةةةةةةائص 
الشّخصية للطلبة كونها العامل الّذو ممكن أن مستثير انتباد المتعلم وفاعليته الذهنية المتعددة 

ي مواقل التعلم والخبرات التّي تواجهه  لذلك تكاد تكون المؤشةةةةةةةةةةر لفاعلية المتعلم للإسةةةةةةةةةةهام ف
واع الدافعية إلى مفهوم دافعية التعلم وأن العنصروحيويته وبالتالي تحصيله  وسنتطرق في هذا 
 للتعلم  وفي الأخير نظريات دافعية التعلم.

 مفهوم الدافعية للتعلم:  -2-1
  عية للتعلم اسةةةةةةةةتقطبت الكثير من العلماء للبح  في مفهومهاممّا لا شةةةةةةةةك  يه أن الداف

وذلك للأهمية الكبيرة التي لها في مجال التعلم لذا فقد عرفت تعريفات كثيرة وذلك حسةةةةةةةةةةةةةةةب 
 .التوجهات الفكرية والنظرية للباحثين فيها

فقد عرفها تيسةةةةةةةةةةةةةةةير مفلح كوافحة ب نّها لحالة داخلية نجدها عند كلّ الأفراد تؤدو هذد 
لحالة إلى اسةةتثارة سةةلوكهم وتعمل على اسةةتمرار  وتعمل على اسةةتمرار هذا السةةلوك وتوجيهه ا

 (891  ص9001نحو تحقي  هدف معينل.  تيسير مفلح كوافحة  
ففي هذا التعريف يتبين أنّ دافعية التعلم تشةةةةةةةةةةةير إلى حالة داخلية في التلميذ أو تدفعه 

لقيام بنشةةةةةةا  موجب والاسةةةةةةتمرار في هذا النشةةةةةةا  إلى الانتباد إلى الموقل التعليمي من أجل ا
 حتّى يتحق  التعلم كهدف للمتعلم.
( ب نّها: لمجموعة من الظروف الداخلية والخارجية التّي 9009وعرفها لتوف و خرون  

 (891  ص9001تحرك الفرد من أجل إعادة التوازن الّذو اختلل.  تيسير مفلح كوافحة  
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ة سةةنبية  يعرفها ب نّها لتكوين فرض وسةةيط وتميز بالاسةةتثار أمّا أحمد اللقاني وعودد أبو 
وبالسةةةلوك الموجه نحو تحقي  هدف  وترمز إلى العلاقة الديناميكية بين الكائن الحي والوسةةةط 
البيئي  وفي ضةةةةةةةوئها ممكن تفسةةةةةةةير مسةةةةةةةببات السةةةةةةةلوك  كما أنّها ذات قيمة وايفية في حياة 

 (13الإنسانل.  أحمد اللقاني وعودد اونسية  ص
أمّا لن ةةةةةةةةةةةةةةةال عبد اللطيف برهمل فيرى أنّ الدافعية لقوة فنية تحركنا وتحملنا على أن 
نسةةةةةةةةةةةةةةةلك بطريقة معينة أحيانا تكون هذد القوة غريزية بحتة  وأحيانا تنبع  من قرار عقلاني  

 وأغلب الأحيان وهو المعتاد تكون القوة مزيجا من العمليتينل. 
 (893  ص9001 ن ال عبد اللطيف برهم  

أمّا لكما عبد الحميد زيتونل  يعرف دافعية التعلم ب نّها لالدافع النفسةي المتمثل في بذل 
المزيد من الجهد وق ةةةةةةةةاء الكثير من الوقت المثمر في عملية التعليم  رمبة التلميذ وميله إلى 
رفع مسةةةتوى تحصةةةيله الدراسةةةي  بحي  يؤدو هذا إلى وبذلك يتحصةةةل على اعلى ما مسةةةتطيع 

 (111  ص9009علمية وبتقدير ونسب ممتازةل.  كمال عبد الحميد زيتون   من درجات
 أنواع دافعية التعلم: -2-2

لقةةد حظيةةت الةةدافعيةةة للتعلم بةةاهتمةةام العلمةةاء والمربين وذلةةك لمةةا لهةةا من أثر كبير في 
مختلل المواقل التعليميةةة  إلّا أنّ هنةةاك تبةةاينةةا في التصةةةةةةةةةةةةةةةنيفةةات التّي افترضةةةةةةةةةةةةةةةهةةا العلمةةاء 

ثون  ومن أبرز هذد التصةةةةنيفات تصةةةةنيف لتيسةةةةير مفتاق كوفحةل الّذو مصةةةةنفها حسةةةةب والباح
 المنش  أو حسب المدر إلى:

 :الدافعية ال يسيولوجية والدافعية النفسية 
وتسةةمى بالدافعية الفيسةةيولوجية المنشةة  بالدافعية الأولية  بحي  معرفها ب نّها لالدافعية التّي 

ة بالواائل الع ةةوية تعرف لها أسةةس  يسةةيولوجية واضةةحة   تنشةة  من حاجات الجسةةم الخاتةةّ
 (814  ص9009 تيسير مفلح كوافحة  والفيسيولوجية كالحاجة إلى الماء والطعامل.
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أما الدافعية النفسةةةةةةةةةةية فتسةةةةةةةةةةمى بالدافعية الثانوية  ويعرفها أم ةةةةةةةةةةا ب نّها لتلك الدافعية التّي لا 
 ن الدافعية للتعلم تنقسم إلى قسمين: معرفل ويواف  هذا التصنيف أحمد العاني لإذ يرى أ

 أولية: وهي ذات منش  بيولوجي. -
 ثانوية: وهي دافعية مكتسبة أو متعلمة. -

 حي  مقول لالدافعية الأولية وهي الفطرية المرتبطة بطبيعة النوع الإنسانيل. 
 (19  ص9009 تيسير مفلح كوافحة  

ة داخل ثقافة م أما عن الدافعية الثانوية  يقول: لهي التّي تسةةةةةةتشةةةةةةل من ن خبرة الفرد وخاتةةةةةةّ
 الثقافاتل.

فمن خلال هذا التصةةةةنيف نسةةةةتشةةةةل أن الدافعية نوعان: فطرية ومكتسةةةةبة  فالتلميذ من 
يتعلم أنّ مقل  من الامتحانات بسةةبب خبراته غير السةةارة معها  ولكن في الوقت ذاته قد مكون 

 لدمه ميل طبيعي إلى القل .
ببعض حب الاسةةةةةةةتطلاع في حالة موضةةةةةةةوع تدريسةةةةةةةةي  كما أنّ تلميذ  خر قد لا مظهر

معين  ولكن رغبته في حب الاسةةةتطلاع قد تزداد بشةةةكل كبير إذا ما لقي التشةةةجيع المناسةةةب  
 والواجبات الدراسية التّي مع اختبارها بالشكل الجيد.

 وهناك تصنيف  خر للدافعية  دافعية داخلية وأخرى خارجية.
 :الدافعية الداخلية المنشأ 

بها الدافعية النابعة من ذات المتعلم أو التلميذ نفسةةةه  وهذا ما أشةةةار إليه عبد  ويقصةةةد
اللطيف برهم في قوله: لالدافعية الداخلية تشةةةةةةةةةةةةةةةير إلى عوامل المحتوى وهي نابعة من العمل 

 ذاته  أو التلميذ نفسه  وهي أساس معظم النظريات التربويةل. 
 (890  ص9001 ن ال عبد اللطيف  

ب إليه لعلي سيد سليمانل حين يرى أنّ الدافعية الداخلية هي الدافعية التّي وهذا ما ذه
 تنبع من ذات التلميذ.
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ويعرفها لهيك هاوتنل ب نّها لالاسةةةةةةةةةةةةتعداد للسةةةةةةةةةةةةعي وبذل الجهد ليكافح من أجل تحقي  
 (80  ص9001هدف مال.  علي سيد سليمان  

واد أنّه لا ضعيفا في بعض المفقد نلاح  أحيانا أن بعض التلاميذ الّذين محصلون تحصي
تنته الرمبة الدافعية في أن مكونوا قادرين على فعل شةةةةيء محدد  وهذا يرجع إلى كون التلميذ 
قد كون لنفسةةةةةه مفهوما خاطئا  ك ن يرسةةةةة  في ذهنه أنّ المواد التّي يتعلمها ليس لها قيمة في 

التالي على يلا بالنسبة له  وبحياته المستقبلية أو أنّ الهدف المطلوب منه الوتول إليه مستح
المعلم في بدامة كلّ فصةةةةةةةةةةةةةةل دراسةةةةةةةةةةةةةةي أن محاول التعرف على الأفكار العميقة للتلاميذ وربط 

 الموضوعات المدروسة بحياة التلاميذ.
 :الدافعية الخارجية 

وهي تشةةةةةةةةةةةةةةةير إلى عوامل السةةةةةةةةةةةةةةةياق وتعرض على العمل ذاته أو على التلميذ من قبل 
 د اللطيف برهمل في تورة المكاف ة أو العقوبة من نواع  خر. المعلم  ويعددها لن ال عب

 (89  ص9001 ن ال عبد اللطيف برهم  
ويقصةةةةةةةةد هنا بالدافعية الخارجية كالرمبة في الحصةةةةةةةةول على تقدير جيد أو الرمبة في 
تجنب العقاب وغيرد من الجزاءات  بينما أغفلوا الدافعية الداخلية والتّي ارتبطت ب سةةةةةةةةةةةةةةةاليب 

 المتسامحة في نظرهم. التدريس
 :الدافعية الموضوعية 

أو المرتبطة بموضةةةةةةوع التعلم ويعرفها لعلي سةةةةةةيد سةةةةةةليمانل ب نّها لتحد  عندما مكون 
الموضةةوع المراد تعلمه هو الدافع للتعلم أو المحرك له أو مكون السةةلوك الّذو يتم اكتسةةابه هو 

 (48ص  9001نفسه المحرك أو الدافع للتعلمل.  علي سيد سليمان  
ف ذا وجد التلميذ متعة في حل المسةةةةةةةةةائل الرياضةةةةةةةةةية دون أن ينتظر مكاف ة من أحد أو 
دون التفكير في الحصةةةةةةول على درجات مرتفعة  ففي هذد الحالة نكون بصةةةةةةدد دافعية داخلية 
مت ةةةةةةمنة في الموضةةةةةةوع نفسةةةةةةه  وهي تؤدو على المدى الطويل إلى المزيد من الاهتمام بهذا 
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مرار الأفكار التّي تعلمها في المدرسةةةةةةةةةةة والعمل على تصةةةةةةةةةةنيفها في الموضةةةةةةةةةةوع  وبذلك اسةةةةةةةةةةت
 المستقبل.

بالإضةةةةافة إلى الأنواع السةةةةابقة الذكر لدافعية التعلم م ةةةةيف لأرنوف وتيجل نوعا  خر وهو 
 الدافعية المركبة.

 :الدافعية المركبة 
نتيجة استعداد  ن ويقصد بها الدافعية التّي تكون نتيجة مؤثرين مختلفين في المصدر  ك نّ تكو 

فطرو لدى التلميذ أثناء التعلم أو اسةةةةةةةةةةةةتمتاع التلميذ بالتعلم وذلك إذا ما اسةةةةةةةةةةةةتطاع المعلم أن 
 محق  توافقا بين استعدادات وميول وقدرات التلميذ  وبين المادة الدراسية.

 نظريات دافعية التعلم: -2-3
تلاف مختلفةةة بةةاخحظيةةت دافعيةةة التعلم بةةالعةةديةةد من العلمةةاء  حيةة  عرفةةت بتعريفةةات 

نظرة هؤلاء العلماء للطبيعة الإنسةةةةةةةةةةةةةةةانية لذى ممكن أن نجد نظرية واحدة قادرة على إعطاء 
 تورة كاملة عن مفهوم الدافعية.

ولقد تباينت الآراء في الدافعية للتعلم باختلاف المدارس النفسية التّي تصدرت لتوضيح 
 ماهيتها  ومن هذد المدارس أو النظريات ما يلي:

 نظرية التحليل النفسي: -2-3-1
تنسةةةةةةةةةةةب هذد النظرية إلى سةةةةةةةةةةةيجموند فرويد  وينظر فرويد إلى الدافعية ب نّها تعبير لا 
شةةةةةعورو للرمبات العدوانية والجنسةةةةةية التّي معبر عنها بطريقة تةةةةةريحة أو في بعض الصةةةةةور 

ة أقصى داخلي الرمزية مثل لالأحلام أو زلات اللّسانل  أو أنّه يرى الدافعية هي حالة استثارية
طاقات الإنسان وذلك من أجل إشباع دوافع هذا الإنسان إلى المعرفة لتحقي  ذاته  وترى هذد 

 النظرية أن سلوك الفرد محكوم بغريزة الجنس وغريزة العدوان.
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 النظرية الإنسانية: -2-3-2
قدمم تمكمن أساسا  يما مسمى بهرمية الحاجات التّي أشار إليها  أبرهام ماسلو( ويمكن 

 موجز للهرمية:
الحاجات الفيسةةةةةيولوجية: تسةةةةةمى بالدوافع الأولية وهي تلك الدوافع التّي نعرف لها أسةةةةةسةةةةةا  -8

 فيزيولوجية واضحة  تنش  من حاجات الجسم الخاتّة بالواائل الع وية والفيزيولوجية.
 حاجات الأمن. -9
 حاجة الانتماء. -9
 حاجات التقدير. -1
 :النظرية السلوكية -2-3-3

ويطل  عليها عادة بالمدرسةةةةةةةةةةةةةة الارتباطية أو نظرية المثير والاسةةةةةةةةةةةةةتجابة  ولقد عرفت 
الدافعية ب نّها الحالة الداخلية أو الخارجية لدى المتعلم التّي تحرك سةةةةةةةلوكه وأدائه وتعمل على 

 استمرارد وتوجيهه نحو تحقي  هدف أو غامة.
 النظرية المعرفية: -2-3-3

خص المتعلم من أجل اسةةتغلال تنظر إلى الدافعية على أنّ  ها اسةةتثارة داخلية تحرك الشةةّ
أقصةةةةةى طاقاته في الموقل التعليمي  مشةةةةةارك  يه من أجل إشةةةةةباع دوافعه للمعرفة ومواتةةةةةلة 

 تحقي  ذاته.
تقوم التفسةةةةةةةةةةيرات المعر ية على افتراض مفادد أنّ الكائن البشةةةةةةةةةةرو مخلوق عاقل يتمتع 

ذو يرغةةةب  يةةةه  لةةةذلةةةك تؤكةةةد هةةةذد بةةة رادة حرة تمكنةةةه من اتخةةةاذ قرارات واق عيةةةة على النحو الةةةّ
التفسةةيرات على مفاهيم أكثر ارتباطا بمتوسةةطات مركزية كالقصةةد والنسةةية والتوقع ب نّ النشةةا  
الفعلي للفرد يزودد بدافعية ذاتية مت تةةةةةةلة  يه  وتشةةةةةةير إلى النشةةةةةةا  السةةةةةةلوكي كفامة في ذاته 

معلومات  لذا ف نّ النظرية تؤكد على حرية وليس كوسةيلة  وينجم عادة عن عمليات معالجة ال
 الفرد وقدرته على الاختيار.
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المدرسةةةةةةةةةةةةةةة السةةةةةةةةةةةةةةلوكية لا تنكر أم ةةةةةةةةةةةةةةا من المفاهيم التّي تنادو بها مثل الغريزة وقوة 
 الحاجات الفيزيولوجية  غير أنهم مختلفون معهم.
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 : تمهيد
من خلال دراسةةةةةةةةته إلى إمجاد حل للإشةةةةةةةةكال الذو طرحه حي  يتم  مسةةةةةةةةعى كل باح 

الإجابة من خلال إثبات أو نفي الفرضةةةةةةةةةةةةةةةيات التي تمت تةةةةةةةةةةةةةةةياغتها ك جابات مؤقتة على 
تسةةاؤلات الدراسةةة وذلك ب خ ةةاعها للدراسةةة العلمية عن طري  اختبار الفروض ميدانيا  ولكي 

ئم طبيعة الموضةةةةةةةةةوع بالإضةةةةةةةةةافة إلى يتسةةةةةةةةةنى ذلك ينبغي على الباح  اعتماد منهج معين يلا
تحديد مجالات دراسةةةةةةةةةةةةةةةته المكانية والزمانية والبشةةةةةةةةةةةةةةةرية  ومنه يتم تحديد أدوات جمع البيانات 
الميدانية التي تخدم موضةةةةوع الدراسةةةةة وكذا الأسةةةةاليب الإحصةةةةائية المناسةةةةبة لطبيعة المتغيرات 

 المراد دراستها  وهذا ما سنتعرف إليه من خلال هذا الفصل.



 الإطار المنهجي للدراسة................................................... الثانيالفصل 
 

41 

 

 الدراسة: منهج -1
تسةةةةةةةتند دراسةةةةةةةتنا لموضةةةةةةةوع الذكاء الوجداني وعلاقته بالدافعية للتعلم للمنهج الوتةةةةةةةفي 
 التحليلي  حي  مقوم هذا المنهج على وتل العلاقة بين متغيرات الدراسة والكشل عنها.

فمن خلال المنهج الوتةفي التحليلي نسةتطيع الكشةل عن العلاقة بين المتغيرات والكشةل إذا 
هناك فروق بين أفراد العينة تعزى لمتغير الجنس والشةةةةةةةةةعبة وذلك لقدرته على وتةةةةةةةةةل كانت 

 (16  ص2414الظواهر وتفا كميا.  حفصالي  
 الدراسة الاستطلاعية:  -2

تعد الدراسةةةةةةةةةةةةةةةة الاسةةةةةةةةةةةةةةةتطلاعية بخطواتها العلمية البوابة الأولى إلى الجانب الميداني  
ية بما تت ةةةةةةةمنه من أهداف  وكذا وتةةةةةةةل فالحاجة إلى إجرائها تعتبر خطوة منهجية أسةةةةةةةاسةةةةةةة

للعينة التي أجريت عليها الدراسةةةةةةةةة ووتةةةةةةةةل لأداة القياس التي تم اسةةةةةةةةتخدامها  إضةةةةةةةةافة إلى 
الوقوف على بعض الأخطاء والهفوات التي قد تؤثر على مصةةةةةةةةةداقية وموضةةةةةةةةةوعية الدراسةةةةةةةةةة 

 ونتائجها  ثم ضبطها وعزلها وقت إجراء دراسة أساسية.

 الاستطلاعية:أهداف الدراسات  -0-0
 جمع الدراسات السابقة والترا  النظرو. -

 ضبط إشكالية الدراسة. -

 التعرف على خصائص المجتمع عامة والعينة خاتة. -

فحص الخصةةةةةةةةائص السةةةةةةةةكومترية لأدوات الدراسةةةةةةةةة  مقياس الذكاء الوجداني لعثمان ورزق  -
 (.1998(  ومقياس الدافعية للتعلم ليوسل قطامي  1998

 عوبات التي ممكن أن تواجههنا عند التطبي  خاتة.الوقوف على بعض الص -

 إجراءات الدراسة الاستطلاعية: -0-0
توجهنا إلى ثانوية احمد بن محي المقرو بولامة المسةةةةةةيلة  حي  طبقنا المقياسةةةةةةين على 

 تلميذا موزعين على قسمين: قسم شعبة  داب  وقسم شعبة علوم. 24عينة قوامها 
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 ية:نتائج الدراسة الاستطلاع -0-0
تتمثل النتائج في حسةةةةةةةةاب الصةةةةةةةةدق والثبات لمقياس الذكاء الوجداني ومقياس الدافعية 

 للتعلم التي سوف نتطرق إليها في أدوات الدراسة.
 حدود الدراسة: -3
 الحدود المكانية: -0-0

ثانوية ببلدمة المسةةةةةةةةةةيلة وهي ثانوية  11طبقت الدراسةةةةةةةةةةة بثانوية واحدة من بين مجموع 
رو  والتي تقع في الناحية الشةةةةةةةةةةةةةةةمالية لبلدمة المسةةةةةةةةةةةةةةةيلة  تقدر مسةةةةةةةةةةةةةةةاحتها احمد بن محي المق
مخابر بالإضافة  45حجرة دراسية و 21مبنية  بها  2م4544منها  2م28444الإجمالية بةةةةةةةةةةةةةةةة 

 إلى قاعة الإعلام الآلي وكذلك مدرج ومكتبة  وهي تعمل بنظام النصل الداخلي.
 : الحدود الزمانية:0-0

 .44/45/2421إلى غامة تاري   44/44/2421دانية ابتداء من تاري  تم إجراء الدراسة المي
 مجتمع الدراسة:  -4

يتكون مجتمع دراسةةةةةةةةةةةةةتنا من تلاميذ السةةةةةةةةةةةةةنة أولى ثانوو بثانوية احمد بن محي المقرو 
( 72( تلميذ إناثا وذكورا من بينهم  281والذو بلغ عددهم   2424/2421للسةةةةةةةةةنة الدراسةةةةةةةةةية 

( 47( تلميذ جذع مشةةةترك علوم وتكنولوجيا  موزعين على  249 تلميذا جذع مشةةةترك  داب و
 ( أفواج شعبة علوم وتكنولوجيا.45أفواج  فوجين شعبة  داب و 

 :عينة الدراسة-5
تلميذا ذكورا  39اختيرت عينة الدراسةةةةةةةةةةة قصةةةةةةةةةةدما لأنها كانت هي العينة المتاحة وتكونت من 

 أولى ثانوو  وتوزعت كما يلي: وإناثا من الشعب الأدبية والعلمية في مستوى السنة
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 :عينة الدراسةخصائص  -0-0
 (: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنض0الجدول رقم  

 النسبة التكرار الجنض
 %5338 21 إنا 
 %4632 18 ذكور
 %144 39 المجموع
 زيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الشعبة الدراسية(: يوضح تو 0الجدول رقم  
 النسبة التكرار الشعبة الدراسة

 %6637 26 علوم
 %3333 13  داب

 %144 39 المجموع

 أدوات الدراسة: -6
يتم تحديد وسائل جمع البيانات كخطوة أساسية في الدراسة الميدانية وذلك للتمكن من 

حول موضوع الدراسة  ويتم هذا التحديد وفقا لطبيعة الحصول على أكبر قدر من المعلومات 
الموضوع المعالج والمنهج المستخدم حي  تتوقل القيمة لهذد الدراسة على الأداة المستخدمة  
ولقد تم الاعتماد في هذد الدراسةةةةةةةةةةةةةةةة على مقياسةةةةةةةةةةةةةةةين: مقياس الذكاء الوجداني لعثمان وزرق 

 (.1989( ومقياس الدافعية للتعلم ليوسل قطامي  1998 
 (:0000مقياس الذكاء الوجداني لعثمان وزرق   -0-0
 المقياس في صورته الأولية: -0-0-0

لتحقي  أهداف الدراسة تم استخدام مقياس الذكاء الوجداني الذو أعدد فاروق السيد عثمان 
فقرة موزعةة على خمس  58( ويتكون هةذا المقيةاس من 1998ومحمةد عبةد السةةةةةةةةةةةةةةةميع رزق  

 أبعاد كما يلي:
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القدرة على التحكم في الانفعالات السةةةةةةةةةةةلبية وكسةةةةةةةةةةةب الوقت لبعد الأول: إدارح الانفعالات: ا -
 .  ةللتحكم فيها وتحويلها إلى الانفعالات إمجابي

القدرة على التحكم في الانفعالات السةةةةةةةةةلبية وكسةةةةةةةةةب الوقت البعد الثالث: تنظيم الاتفاقات:  -
 للتحكم فيها وتحويلها إلى انفعالات إمجابية.

القدرة على الانتباد والإدراك الجيد للانفعالات والمشةةةةةةةةةةةاعر د الرابع: المعرفة الانفعالية: البع -
 الذاتية وحسن التمييز بينهم.

 البعد الخامض: الواصل الاجتماعي: التأثير الإيجابي والواعي مع الآخرين -
 لمقياسيوضح موقع عبارات كل بعد من أبعاد ا (:0الجدول رقم  

 عبارات البعد الموجبة أبعاد الذكاء الوجداني الرمز
عبارات البعد 

 السالبة
مجموع 

 عبارات البعد

 إدارة الانفعالات 1
6-9-11-12-13-17-18-26-28-31-

54-53 
4-16-15 15 

 التعاطل 2
33-34-35-37-38-44-41-44-54-

55-57 
 11 لا يوجد

 تنظيم الانفعالات 3
19-24-21-22-23-24-25-27-29-

34-32-58 
15 13 

 14 51-5-2 49-14-14-8-7-3-1 المعرفة الوجدانية 4
 9 لا يوجد 52-48-47-46-45-43-42-39-36 التواتل الاجتماعي 5

 (68  ص1998رزق            
 تصحيح المقياس: -

 وتتم طريقة تصحيح مقياس الذكاء الوجداني كالآتي:
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 :العبارات الموجبة  -

 لا محد  نادرا اناأحي عادة دائما
5 4 3 2 1 

 العبارات السالبة:
 لا محد  نادرا أحيانا عادة غالبا

1 2 3 4 5 
 إعادح حساب صدق وثبات الذكاء الوجداني: -0-0-0
 إعادح حساب صدق وثبات مقياس الذكاء الوجداني . - -

 حساب صدق الاتساق الداخلي: -

  مقياس الذكاء الوجداني في الدراسةةةةةلقد تم حسةةةةاب تةةةةدق الاتسةةةةاق الداخلي البنائي لل
عاد بعد من أب لكلباسةةةةةةةةةةتخراج معامل الارتبا    سةةةةةةةةةةون ر يبالحالية باسةةةةةةةةةةتخدام معامل الارتبا  

 بالدرجة الكلية كما اهر في الجداول التالية:س المقيا

 قياس(: علاقة كل أبعاد مقياس الذكاء الوجداني بالدرجة الكلية لم0جدول رقم  
 الدلالة مستوى الدلالة معامل الارتباط الأبعاد

 دال 4241 42926 إدارح الإنفعالات
 دال 4241 42643 التعاطف

 دال 4241 42767 تنظيم الانفعالات
 دال 4241 42819 المعرفة الوجدانية

 دال 4241 42748 التواصل الاجتماعي
 - - 1 الدرجة الكلية
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 حي  تراوحت  الأبعاد لها علاقة بالدرجة الكلية للمقياس من خلال الجدول يت ح أن كل
 (42962  ( و42643قيم معاملات الارتبا  بين  

وذلك ما أكد تدق اتساق المحتوى البنائي لمقياس الذكاء الوجداني و ممكن تطبيقهما 
 الدراسة الحالية. في
 :بمعامل الثبات ألفا كرومبا الثبات  -أ

 كرومباختم حساب الثبات بمعامل ألفا 
 بطريقة الاتساق الداخلي مقياس الذكاء الوجدانيمعامل ثبات  :(0جدول رقم  ال

 ألفا كرومبا  ثباتمعامل 
 42948 مقياس الذكاء الوجداني

ا  ( عالي جد4.948الذو قيمته  المقياس  الثباتل الجدول نلاح  أن معامل من خلا
 بدرجة عالية جدا من الثبات. تعيتم المقياسما معني أن 

 مقياس الذكاء الوجداني في صورته النهائية: -0-0
 مطب  المقياس كما في تورته الأولية

 مقياس الدافعية للتعلم: -0-0-0
 : المقياس في صورته الأولية -0-0-0

( ويتكون هذا المقياس من 1989تم اسةةةةتخدام مقياس الدافعية للتعلم ليوسةةةةل قطامي  
 عبارة. 36

 تصحيح المقياس: -0-0-0
 بالنسبة للعبارات السالبة:

1 2 3 4 5 
 لا أواف  بشدة لا أواف  متردد أواف  أواف  بشدة
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 بالنسبة للعبارات الموجبة:
1 2 3 4 5 

 لا أوف  بشدة لا أواف  مترددة لا أواف  أواف  بشدة
 ياسةةةةةةينالمقتصةةةةةةحيح تم تقدير اسةةةةتجابات مقياس الذكاء الوجدانيي مقياس الدافعية للتعلم 

( والفرق بينهمةةا ممثةةل مةةدى الفئةةة 41( وأدنى درجةةة  45بةة عطةةاء أعلى درجةةة في المقيةةاس  
وبنةةاءا عليةةه تم تحةةديةةد  4.8=5(/1-5مقسةةةةةةةةةةةةةةةوم على عةةدد الفئةةات المطلوبةةة وهي كةةالتةةالي:  

 الدرجات التالية للاستعانة بها في تفسير النتائج 
عبارات لتحديد درجات الموافقة على كل  الخماسيضح المقياس ( يو 0جدول رقم  

 المقياسين

 المتوسط الحسابي يتراو  بين للعباراتتقدير الاستجابة 

 ]1.84-1] منخفض جدا
 ]226-128] منخفض
 ]324-226] متوسط
 ]422-324] مرتفع

 [5-422] مرتفع جدا
 مقياس الدافعية حساب صدق وثبات إعادح  -0-0-0
 اب صدق الاتساق الداخلي:حس -

تخدام في الدراسةةةة الحالية باسةةةالاتسةةةاق الداخلي للمقياس الدافعية للتعلم  تةةةدق لقد تم حسةةةاب
ما كل عبارة  بالدرجة الكلية للمقياس معامل الارتبا  ك باسةةةةةةةتخراجرسةةةةةةةون  يمعامل الارتبا  ب

 اهر في الجداول التالية:
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 لمقياس الدافعية للتعلم.بالدرجة الكلية  عبارح كل لاقة(: ع0جدول رقم  

 العبارح
معامل الارتباط 

 بيرسون 
 العبارح الدلالة مستوى الدلالة

معامل الارتباط 
 بيرسون 

 مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

 غيردال 0.014 0.184 83 دال 0.08 0.134 11

 دال 0.08 0.491 90 دال 0.01 0.140 12

 دال 0.08 0.198 21 دال 0.01 0.111 13

 دال 0.08 0.191 22 غير دال 0.90 0.931 14

 دال 0.08 0.481 23 غيردال 0.19 0.811 15

 دال 0.08 0.131 24 دال 0.08 0.149 16

 دال 0.08 0.141 25 دال 0.01 0.139 17

 دال 0.08 0.110 26 دال 0.08 0.189 12

 دال 0.08 0.411 27 دال 0.08 0.183 12

 غيردال 0.88 0.911 22 دال 0.08 0.411 11

 دال 0.08 0.184 22 دال 0.08 0.198 11

 دال 0.08 0.131 31 دال 0.08 0.141 12

 دال 0.08 0.113 31 دال 0.08 0.111 13

 دال 0.08 0.189 32 غيردال 0.03 0.918 14

 دال 0.08 0.113 33 دال 0.08 0.403 15

 دال 0.08 0.119 34 دال 0.08 0.111 16

 دال 0.08 0.111 35 دال 0.08 0.181 17

 دال 0.08 0.191 36 دال 0.08 0.130 12

الدرجة 
 الكلية

 8  
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  هيو للمقياس علاقة بالدرجة الكلية أغلب العبارات لها  من خلال الجدول يت ةةةةةةةةةةةةح أن
-19-14-5-4ماعدا البنود رقم   (4241 و (4245 الدلالة  ييدالة إحصةةةةةةةةةائيا عند مسةةةةةةةةةتو 

 (.4.766و  (4.186  معاملات الارتبا  بين قيم حي  تراوحت  (28
 ويمكن تطبيقهما في الدراسة الحالية. المقياسوذلك ما أكد تدق اتساق محتوى 

 مقياس الدافعية:حساب ثبات  -0-0-0
 :بمعامل الثبات ألفا كرومبا الثبات 

 تم حساب الثبات بمعامل ألفا كرمباخ للمقياس
 بطريقة الاتساق الداخلي مقياس الدافعية للتعلممعامل ثبات : (0جدول رقم  

 ألفا كرومباخ ثباتمعامل 

 33900 مقياس الدافعية للتعلم

  ا ( عالي جد4.933الذو قيمته  المقياس  الثباتل الجدول نلاح  أن معامل من خلا
 بدرجة عالية جدا من الثبات. تعيتم المقياسما معني أن 

 في صورته النهائية: المقياس -0-0-0
عبارات وأتةةةةبح المقياس يتكون من  45بعد حسةةةةاب تةةةةدق وثبات المقياس تم حذف 

 عبارة. 31
 الأساليب الإحصائية: -7

تم اسةةةةةةتخدام جملة من  SPSS 21بالاسةةةةةةتعانة بالحزمة الإحصةةةةةةائية للعلوم الاجتماعية 
 الأساليب الإحصائية تمثلت في:

بية والانحرافات المعيارية لمعرفة خصةةائص العينة المتوسةةطات الحسةةا الإحصةةاء الوصةةفي: -
 وحساب المستوى.
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 حساب تدق بالاتساق الداخلي واختيار الفرضية العامة. معامل بيرسون: -
 لحساب ثبات المقاييس. معامل ألفا كرونبا : -
 والفرضية الرابعة. 1لحساب فرضية  لعينة واحدح: testاختبار  -
 5والفرضةةةية  3والفرضةةةية  2لاختبار فروق في الفرضةةةية قلتين: لعينتين مسةةت testاختبار  -

.6والفرضية 
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 الخلاصة:
في هذا الفصةةل تناولنا الإجراءات المنهجية من خلال التطرق لمنهج الدراسةةة والدراسةةة 
الاسةةتطلاعية ثم مجتمع الدراسةةة وعينة البح  من خلال وتةةفها وخصةةائصةةها وبعدها تناولنا 

اسةةةةةةة وخصةةةةةةائصةةةةةةها السةةةةةةيكومترية وذلك بحسةةةةةةاب معاملات الصةةةةةةدق أدوات جمع البيانات للدر 
 والثبات  وفي الأخير تطرقنا إلى الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة البيانات.

 
 

 
 



 

 

 
 
 

 

 

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها
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 الدراسة: جعرض ومناقشة نتائ-1
 الفرضية الجزئية الأولى: ومناقشة عرض -1-1

مسةةةةةتوى الذكاء الوجداني لدى عينة من صةةةةةةةةت الفرضةةةةةةةةية الجزئية الأولى على أن: ن
 متوسط. المقري تلاميذ السنة أولى ثانوي ب

( لعينة واحدة للمقارنة بين testT.ولاختبار الفرضةةةية الجزئية الأولى تم اسةةةتخدام اختبار  
سةةةةةةةةط جداني   مع المتو المتوسةةةةةةةةط الحسةةةةةةةةابي لأفراد العينة في الدرجة الكلية لمقياس الذكاء الو 
  النظرو للمقياس  فكانت النتيجة كما هو مبين في الجدول التالي:

 (: مستوى الذكاء الوجداني01الجدول رقم  

 المتغير
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 النظري

الفرق بين 

 المتوسطين

درجة 

 الحرية

قيمة 

اختبار 

''T'' 

مستوى 

 لدلالةا
 المستوى القرار

الذكاء 

 الوجداني

 

32535 42492 3 42535 38 62786 4241 
دال 

 احصائيا

 مرتفع

[324 2422] 

  حي  وبعد اسةةةتخراج المتوسةةةط الحسةةةابي والانحراف المعيارو لمقياس للذكاء الوجداني  
  بلغ اسالمقيومقارنته بالمتوسةةةةةةط النظرو تبين أن متوسةةةةةةط درجات أفراد مجتمع الدراسةةةةةةة في 

(   وعند إجراء المقارنة بين المتوسةةةةةةةةةةط الحسةةةةةةةةةةابي 1.000( وبانحراف معيارو قدرد  0.000 
(   حي  أن الفرق بين المتوسةةةةةةةةطين بلغ 0المتحق   المحسةةةةةةةةوب( والمتوسةةةةةةةةط النظرو البالغ  

[ أو المجال المرتفع  422-324المجال ] إلى  كما أن المتوسةةةةةةةةةط الحسةةةةةةةةةابي ينتمي ( 1.000 
بار التائي لعينة واحدة كوسةةةةيلة إحصةةةةائية في المعالجة  تبين أن الفرق  دال وباسةةةةتخدام الاخت

( التي بلغت tإحصةةةةةةةةةةائيا بين كلا الوسةةةةةةةةةةطين المحسةةةةةةةةةةوب والنظرو  وما يؤكد ذلك هو قيمة  
([. ونسةةبة الت كد من هذد النتيجة α=4241وهي دالة إحصةةائيا عند مسةةتوى الدلالة   (0.000 

 .  %1خط  بنسبة مع احتمال الوقع في ال %99هي 
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 مستوى الذكاء لدى عينة من تلاميذ المرحلة الثانوية بثانوية المقري  وعليه نستنتج :
(   ودراسةةةةةةة 2419لقد اتفقت هذد النتيجة مع ما توتةةةةةةلت إليه دراسةةةةةةة باسةةةةةةم محمد  ، رتفعم

(  كما إختلفت هذد النتيجة مع ما 2416(   ودراسةةةةةةةة أنس رم ةةةةةةةان  2418خوجة أسةةةةةةةماء  
( ودراسةةةةةةةة عي  2418دراسةةةةةةةة كل من جدولي تةةةةةةةفية و بوزويقة عبد الكريم   توتةةةةةةةلت إليه

(  قد يرجع هذا الاختلاف إلى اختلاف عينة الدراسةةةةةةةةةة أو أدواة 2418محمد الأمين و خرون  
الدراسةةةةةةةةةتين   ممكن تفسةةةةةةةةةير هذد النتيجة إذا ما قرانها بالبيئة الاجتماعية لعينة الدراسةةةةةةةةةة التي 

ودها التعاطل والتواتةةةةل الاجتماعي لأن كل التلاميذ مقطنون تعتبر مسةةةةتقرة نسةةةةبيا حي  مسةةةة
نفس المنطقةةة وتربطهم علاقةةات اجتمةةاعيةةة وثقةةا يةةة ودينيةةة مشةةةةةةةةةةةةةةةتركةةة   وتعتبر هةةذد النتيجةةة 
منطقية إذا ما اعتبرنا التلاميذ في مرحلة المراهقة و هذد المرحلة تتميز بمرحلة ضةةةةبط وتطور 

 .ون ج الانفعالات لدى الفرد 
 الفرضية الجزئية الثانية: ومناقشة عرض -1-2

ستوى في م إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة نصت الفرضية الجزئية الثانية على أن: 
 ي لدى عينة الدراسة تبعا لمتغير الجنض.نالذكاء الوجدا

للتحق  من تةةةةةةةةدق الفرضةةةةةةةةية  وبالاعتماد على المتوسةةةةةةةةطات الحسةةةةةةةةابية والانحرافات 
على  الوجداني الذكاء اختبار  ت( لدلالة الفروق في درجةالمعيارية للجنسةةةةةةةين  حي  أسةةةةةةةفر 

 النتائج التالية:

(: دلالة الفروق بين أفراد عينة الدراسة على الدرجة الكلية لمقياس الذكاء 00جدول رقم  
 الوجداني تبعا لمتغير الجنض

 N الجنض 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 قيمة  ت(
ستوى م

 الدلالة
 الدلالة

 الدرجة الكلية
 24224 242294 18 الذكور

 غير دال 1.000 1.000-
 33216 245228 21 الإنا 
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( غير 42261-التي بلغت قيمتها   )ت(نلاح  أن قيمة (11من خلال الجدول رقم   
الة توجد فروق د  إذا نسةةةةةةةةةةةتنتج أنها لا 4241و  4245دالة إحصةةةةةةةةةةةائيا عند مسةةةةةةةةةةةتويي الدلالة 

النتيجة    لقد اتفقت هذد إحصةةةائيا في الذكاء الوجداني لدى عينة الدراسةةةة تبعا لمتغير الجنس
(   2418( و دراسةةةةةةةةةةة خوجة أسةةةةةةةةةةماء  2419مع ما توتةةةةةةةةةةلت إليه دراسةةةةةةةةةةة محمد فريحات  

( قد يرجع ذلك 2419واختلفت هذد النتيجة مع مت توتلت إليه دراسة أحمد محمد الحسين  
الاجتماعية بين الدراسةةةةةةةةةةةةةةةتين و المرحلة التعليمية  وتعزى هذد النتيجة إلى  إلى اختلاف البيئة

نفس الظروف التي مخ ةةةةةةةةةةع إليها التلاميذ  ذكورا أو إنا  حي  كونت لديهم مهارات وقدرات 
 و إمكانيات وجدانية متشابهة نسبيا.

 الفرضية الجزئية الثالثة: ومناقشة عرض -1-3
توجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى أن:  نصت الفرضية الجزئية الثالثة على

 ي لدى عينة الدراسة تبعا لمتغير الشعبة الدراسة.نالذكاء الوجدا
للتحق  من تةةةةةةةةدق الفرضةةةةةةةةية  وبالاعتماد على المتوسةةةةةةةةطات الحسةةةةةةةةابية والانحرافات 
 المعيارية بين التلاميذ الأدبين والعلميين من عينة الدراسةةةةةةةةةة  حي  أسةةةةةةةةةفر اختبار  ت( لدلالة

 على النتائج التالية: الوجداني الذكاء الفروق في درجة

(: دلالة الفروق بين أفراد عينة الدراسة على الدرجة الكلية لمقياس الذكاء 00جدول رقم  
 الوجداني تبعا لمتغير الشعبة الدراسية.

 
الشعبة 
 الدراسة

N 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 (قيمة  ت
مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

الدرجة 
 الكلية

 00.00 000.00 00 دبآ
 غير دال 1.000 1.000

 00.01 010.00 00 علوم

( غير 42855التي بلغةةت قيمتهةةا   )ت(نلاح  أن قيمةةة (12من خلال الجةةدول رقم   
توجد فروق دالة   إذا نسةةةةةةةةةةةتنتج أنها لا 4241و  4245دالة إحصةةةةةةةةةةةائيا عند مسةةةةةةةةةةةتويي الدلالة 
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د اتفقت هذد   لقإحصةةائيا في الذكاء الوجداني لدى عينة الدراسةةة تبعا لمتغير الشةةعبة الدراسةةية
(   كما اختلفت هذد 2419النتيجة مع ما توتةةلت إليه دراسةةة خيرة حلوفة وبوغنيسةةة سةةكينة  

( ويفسةةةةر هذا الاختلاف التكوينات 2416النتيجة مع ما توتةةةةلت إليه دراسةةةةة أنس رم ةةةةان  
بين المجتمع الجزائرو والمجتمع الأردني   وتعتبر هةةذد النتيجةةة منطقيةةة بةةاعتبةةار الأكةةادمميةةة 

السةةةةةةةةنة الأولى ثانوو هي جذع مشةةةةةةةةترك   و العام الأول الذو انتقل  يه التلاميذ إلى المرحلة 
 الثانوية   كما تفسر هذد النتيجة باعتبار أغلب التلاميذ من شعبة العلوم .

 جزئية الرابعة:الفرضية ال ومناقشة عرض -1-4
لدراسةةة ا مسةةتوى الدافعية للتعلم لدى عينةنصةةةت الفرضةةةية الجزئية الرابعة على أن: 

 متوسط. 
( لعينة واحدة للمقارنة بين testT.ولاختبار الفرضةةةية الجزئية الأولى تم اسةةةتخدام اختبار  

لمتوسةةةةةةةةةةط ا المتوسةةةةةةةةةةط الحسةةةةةةةةةةابي لأفراد العينة في الدرجة الكلية لمقياس الدافعية للتعلم   مع
 النظرو للمقياس   فكانت النتيجة كما هو مبين في الجدول التالي:

 : مستوى الدافعية للتعلم(00الجدول رقم  
المتوسط  المتغير

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 النظري

الفرق بين 

 المتوسطين

درجة 

 الحرية

قيمة 

اختبار 

''T'' 

مستوى 

 الدلالة

 المستوى رارالق

الدافعية 

 للتعلم

دال  1.10 0.000 00 1.000 0 1.010 0.000

 احصائيا

 مرتفع

[0.0 .0.0] 

  حي  وبعد اسةةةةةةتخراج المتوسةةةةةةط الحسةةةةةةابي والانحراف المعيارو لمقياس الدافعية للتعلم  
  اس بلغالمقيومقارنته بالمتوسةةةةةةط النظرو تبين أن متوسةةةةةةط درجات أفراد مجتمع الدراسةةةةةةة في 

(   وعند إجراء المقارنة بين المتوسةةةةةةةةةةط الحسةةةةةةةةةةابي 1.010( وبانحراف معيارو قدرد  0.000 
(   حي  أن الفرق بين المتوسةةةةةةةةطين بلغ 0المتحق   المحسةةةةةةةةوب( والمتوسةةةةةةةةط النظرو البالغ  

[ أو المجال المرتفع  422-324المجال ] إلى  كما أن المتوسةةةةةةةةةط الحسةةةةةةةةةابي ينتمي ( 1.000 
لعينة واحدة كوسةةةةيلة إحصةةةةائية في المعالجة  تبين أن الفرق  دال وباسةةةةتخدام الاختبار التائي 
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( التي بلغت tإحصةةةةةةةةةةائيا بين كلا الوسةةةةةةةةةةطين المحسةةةةةةةةةةوب والنظرو  وما يؤكد ذلك هو قيمة  
([. ونسةةبة الت كد من هذد النتيجة α=4241وهي دالة إحصةةائيا عند مسةةتوى الدلالة   (0.000 

 .  %1مع احتمال الوقع في الخط  بنسبة  %99هي 
دى لمسةةةةتوى الدافعية لتعلم لدى عينة من تلاميذ المرحلة الثانوية  وعليه نسةةةةةةةتنتج :

(  2421أحمد عجيل   ليه دراسةةةإاتفقت هذد الدراسةةة مع ما توتةةلت ،  مرتفععينة الدراسة 
ويمكن تفسةةةةةةةةةةةةةةةير هذد النتيجة بالرجوع إلى مبادى النظرية السةةةةةةةةةةةةةةةلوكية التي تعتبر الدافع حالة 

الفرد وتظهر على شةكل اسةتجابات مسةتمرة بهدف الحصةول على التعزيز  تسةيطر على سةلوك
ليةةه التلاميةةذ وبةةالرجوع إلى نظريةةة إالمطلوب لتحقي  الأهةةداف المحةةددة و هةةذا مةةا مصةةةةةةةةةةةةةةةبو 
ي و القرار الشةةةةةخصةةةةةي لبذل الجهد ف الحاجات لماسةةةةةلو تعتبر الدافعية مبدأ للحرية والاختيار 

 الهرم الذو حددد ماسلو للحاجات. سبيل تحقي  الذات ك على الحاجات في 
 الفرضية الجزئية الخامسة: ومناقشة عرض -1-5

في  إحصةةةةةائيةتوجد فروق ذات دلالة نصةةةةةةةت الفرضةةةةةةةية الجزئية الخامسةةةةةةةة على أن: 
 مستوى الدافعية للتعلم لدى عينة الدراسة تبعا لمتغير الجنض.

 والانحرافاتللتحق  من تةةةةةةةةدق الفرضةةةةةةةةية  وبالاعتماد على المتوسةةةةةةةةطات الحسةةةةةةةةابية 
على  الدافعية للتعلم المعيارية للجنسةةةةةةةةةةةين  حي  أسةةةةةةةةةةةفر اختبار  ت( لدلالة الفروق في درجة

 النتائج التالية:

(: دلالة الفروق بين أفراد عينة الدراسة على الدرجة الكلية لمقياس 00جدول رقم  
 الدافعية للتعلم  تبعا لمتغير الجنض

 N الجنض 
توسط الم

 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 قيمة  ت(
مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

الدرجة 
 الكلية

 14243 114272 18 الذكور
 غير دال 42521 42648-

 14232 113233 21 الإنا 
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( غير 42648-التي بلغت قيمتها   )ت( نلاح  أن قيمة (14من خلال الجدول رقم   
توجد فروق دالة   إذا نسةةةةةةةةةةةتنتج أنها لا 4241و  4245دالة إحصةةةةةةةةةةةائيا عند مسةةةةةةةةةةةتويي الدلالة 

قد اتفقت هذد ل إحصةةةةةائيا في مسةةةةةتوى الدافعية للتعلم  لدى عينة الدراسةةةةةة تبعا لمتغير الجنس.
( 2421(  ودراسةةةةةةةة أحمد عجيل  2411النتيجة مع ما توتةةةةةةةلتّ إليه دراسةةةةةةةة بلحاج فروجة  

ير هذد النتيجة ب ن المناهج (  ويمكن تفسةةةةةةةةةة2424ودراسةةةةةةةةةةة سةةةةةةةةةةامية مليك ولزهارو حمداني  
حي   والتميز الدراسةةةةةةةةةةةةية في الجزائر في مراميها لا تميز بين الذكور والإنا  من أجل النجاق

  مسةةةةةةةةةةةةةةةعونا إلى غامة واحدة وهي النجاق و لا يت تى ذلك إلا بعرض كل من الذكور والإنا
 قدراتهم وإمكانياتهم المختلفة للحصول على أعلى الشهادة.

 الفرضية الجزئية السادسة: قشةومنا عرض -1-6
 في إحصةةةةائيةتوجد فروق ذات دلالة على أن:  السةةةةةةادسةةةةةةة نصةةةةةةت الفرضةةةةةةية الجزئية

 مستوى الدافعية للتعلم لدى عينة الدراسة تبعا لمتغير الشعبة الدراسة.
للتحق  من تةةةةةةةةدق الفرضةةةةةةةةية  وبالاعتماد على المتوسةةةةةةةةطات الحسةةةةةةةةابية والانحرافات 

لأدبين والعلميين من عينة الدراسةةةةةةةةةة  حي  أسةةةةةةةةةفر اختبار  ت( لدلالة المعيارية بين التلاميذ ا
 الفروق في مستوى الدافعية للتعلم على النتائج التالية:

(: دلالة الفروق بين أفراد عينة الدراسة على الدرجة الكلية لمقياس 00جدول رقم  
 .الدافعية للتعلم تبعا لمتغير الشعبة الدراسية

الشعبة  
 الدراسة

N  المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى  قيمة  ت(
 الدلالة

 الدلالة

الدرجة 
 الكلية

 غير دال 42843 42252- 14299 112284 13 دب 

 11227 111276 26 علوم

( غير 42855التي بلغةةت قيمتهةةا   )ت(نلاح  أن قيمةةة (15من خلال الجةةدول رقم   
توجد فروق دالة   إذا نسةةةةةةةةةةةتنتج أنها لا 4241و  4245مسةةةةةةةةةةةتويي الدلالة دالة إحصةةةةةةةةةةةائيا عند 
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لقد   إحصةةةةةائيا في مسةةةةةتوى الدافعية للتعلم  لدى عينة الدراسةةةةةة تبعا لمتغير الشةةةةةعبة الدراسةةةةةية
 (2421اتفقت هذد الدراسة مع ما توتلت إليه دراسة أحمد عجيل  

 نتائج الفرضية العامة:  عرض ومناقشة -2
بين الذكاء  إحصةةةةةةةةائيةتوجد علاقة ذات دلالة عامة على أن: نصةةةةةةةةةةةةةت الفرضةةةةةةةةةةةةةية ال

 الوجداني ومستوى الدافعية للتعلم لدى عينة من تلاميذ السنة أولى ثانوي بثانوية المقري.
 وبعد المعالجة تم الحصول على النتائج التالية:

في الذكاء الوجداني والدافعية  العلاقة بين درجات أفراد عينة الدراسة :(00جدول رقم  
 للتعلم

معامل الارتبا   حجم العينة المتغيرات
 بيرسون 

 الدلالة مستوى الدلالة

 غير دالة 42992 42442 39 الذكاء الوجداني
 39 الدافعية للتعلم

الوجةداني  يت ةةةةةةةةةةةةةةةح من خلال الجةدول أن معةامةل الارتبةا  بين الةدرجةة الكليةة للةذكةاء       
 (42442كلية للدافعية للتعلم لدى التلاميذ من عينة الدراسةةةةةةةةةةةةةةةة والذو بلغت قيمته  والدرجة ال

لذكاء بين ابأنها لا توجد علاقة  ترقى للدلالة إحصةةةةائية غير ودال إحصةةةةةةةائيا  إذا نسةةةةةةةتنتج 
 يةومنه نسةةتنتج أنه لم تتحقا الفرضةة الوجداني و الدافعية للتعلم  لدى أفراد عينة الدراسةةة
(  ودراسةةة خيرة حلوفة 2424نة تةةالح  لقد اتفقت هذد النتيجة مع ما توتةةلت إليه دراسةةة أمي

(  كما اختلفت هذد النتيجة مع دراسةةةةةة جدولي تةةةةةفية و بوزويقة 2419و بوغنيسةةةةةة سةةةةةكينة  
 (   يرجع هذا الاختلاف إلى اروف تطبي  الدراسة.2418عبد كريم  
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 استنتاج عام: -3
يات  ضمن نتائج ومناقشتها على ضوء الفر  ل ما تم استعراضه في هذا الفصلخلامن 

 نكون قد توتلنا إلى النتائج التالية:
حمد بن أ ة بثانويةلسةةنة الأولى ثانويلدى عينة من تلاميذ ا الوجداني مسةةتوى الذكاء  -1

 .رتفعبمدينة المسيلة م المقرو  محي
في مسةةةةةةةةةةةةةةةتوى الةذكةاء الوجةداني تبعةا لمتغير  إحصةةةةةةةةةةةةةةةةائيةالا توجةد فروق ذات دلالةة  -2

 لدراسة. الجنس  الشعبة الدراسية( لدى عينة ا
 لدى عينة الدراسة مرتفع.لدى عينة من تلاميذ الدافعية للتعلم مستوى  -3

في مسةةةتوى الدافعية للتعلم تبعا لمتغير  الجنس   إحصةةةائيالا توجد فروق ذات دلالة  -4
  الشعبة الدراسية( لدى عينة الدراسة.

للتعلم  ةلا توجد علاقة ترقى للدلالة الإحصائية بين مستوى الذكاء الوجداني والدافعي -5
 .لدى عينة الدراسة

. 
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 : خاتمة
بعد التطرق للجانب النظرو وكذا التطبيقي لمتغيرو الدراسةةةةةةةةةةةة الحالية الذكاء الوجداني 
ودافعية التعلم  وباتباع منهجية البح  العلمي واستخدام أدوات الدراسة  كشفت نتائج الدراسة 

لة إحصائية بين مستوى الذكاء الوجداني ودافعية التعلمل  وأم ا ب نه للا توجد علاقة ذات دلا
أسةةةةةةفرت النتائج بعد مناقشةةةةةةة الفرضةةةةةةيات علىّ وجود فروق ذات دلالة إحصةةةةةةائية في مسةةةةةةتوى 
الذكاء الوجداني لدى عينة الدراسةةةةةةةةةةةةةةةة تبعا لمتغير الشةةةةةةةةةةةةةةةعبة وكذلك وجود فروق ذات دلالة 

ات الدراسةةةة تبعا لمتغير الشةةةعبة ووجود فوق ذإحصةةةائية في مسةةةتوى الدافعية للتعلم لدى عينة 
دلالة إحصةةةةةةةةةةةةةائية في مسةةةةةةةةةةةةةتوى الذكاء الوجداني تبعا لمتغير الجنس وكذلك وجود فروق ذات 
دلالة إحصةةةةةةةائية في مسةةةةةةةتوى الدافعية للتعلم تبعا لمتغير الجنس لدى عينة من تلاميذ السةةةةةةةنة 

كاء الوجداني بالنسةةةةةةةةةةةةةةةبة الأولى ثانوول  وتبقى الأسةةةةةةةةةةةةةةةاليب متعددة بالنسةةةةةةةةةةةةةةةبة لانخفاض الذ
للتخصةةةةةةةصةةةةةةةات العلمية وأم ةةةةةةةا تدني الدافعية للتعلم لدى التخصةةةةةةةصةةةةةةةات الأدبية  يما مخص 

 .الدراسة الحالية
 الاقتراحات و التوصيات

ليها من خلال دراسةةةةةةةةتنا لموضةةةةةةةةوع الذكاء الوجداني إبناءا على النتائج التي التوتةةةةةةةةل 
 :التالية تنوو نقدم الاقتراحاوعلاقته بالدافعية للتعلم لدى تلاميذ سنة أولى ثا

 الوجداني وأهميته في حياة الفرد. إعداد برامج إرشادو حول الذكاء -1
 .إكساب التلاميذ وتعليمهم لمهارات إدارة الانفعالات والتعاطل مع الأخرين -2
 .تعزيز دافعية التلاميذ للتعلم من خلال إشراكهم في عملية التعلم -3
 .ماثلة لدراستنا لكن لدى فئات أخرى جراء دراسات مإاقتراق  -4
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 المراجع:المصادر و قائمة 
  عمان  8(: التعلم المعرفي  دار المسةةةةةةةةةةةةةةةيرة   9004حسةةةةةةةةةةةةةةةين محمد   -أبو رياش .8

 الأردن.
(: التعلم والتعليم الصةةةةةةةةةفي  دار الثقافة للنشةةةةةةةةةر 8330احمد اللقاني  عودة أوسةةةةةةةةةنينة   .9

 يع.والتوز 
(: الةةةذكةةةاء الوجةةةداني في التربيةةةة 9004الأعسةةةةةةةةةةةةةةةر تةةةةةةةةةةةةةةةفةةةاء  كفةةةافي علاء الةةةدين   .9

   الرياض.9السيكولوجية  دار الزهراء للنشر والتوزيع   
(: محاضةةةةةةرات مقياس علم النفس النمو للطفل والمراه   أرسةةةةةةال 9004بحوش وداد   .1

 خاص ببرامج التكوين عن بعد  المدرسة العليا للأساتذة  قسنطينة.
(: علم النفس التربوو وتطبيقةةةاتةةةه في مجةةةال التربيةةةة 9001ير مفلح كوافحةةةة  تيسةةةةةةةةةةةةةةة .1

   الأردن.8الخاتة  دار المسيرة للنشر والتوزيع   
(: الذكاء الوجداني وعلاقته بدافعية التعلم 9081جدوالي تةةفية وبوزويقة عبد الكريم   .1

تنمية    وحدة البح لدى تلاميذ المرحلة الثانوية  دراسةةةةةةةةة ميدانية بثانوية مالك بن نبي
 الموارد البشرية  جامعة سطيف.

(: الذكاء الوجداني وعلاقته بالدافعية للتعلم  مذكرة لنيل 9083حلوفة خيرة  بوغنيسة   .4
شةةةةةةهادة الماسةةةةةةتر تخصةةةةةةص إرشةةةةةةاد وتوجيه  جامعة الجيلالي بونعامة  خميس مليانة  

 عين الدفلى.
ي والشةةةةةعور بالسةةةةةعادة لدى تلاميذ (: العلاقة بين الذكاء الوجدان9081خوجة أسةةةةةماء   .1

السةةةةةةةنة ثانية ثانوو  دراسةةةةةةةة ميدانية بثانوية أحمد غازو بولامة المسةةةةةةةيلة  جامعة محمد 
 خي ر  بشكرة.

(: الذكاء الوجداني لدى التلاميذ ذوو تةةةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم 9083دعي  محمد أمين   .3
جامعة  لبشةةةةةةةةةرية المتفوقين عقليا والعاديين  دراسةةةةةةةةةة مقاربة  وحدة بح  تنمية الموارد ا

 .9  جامعة الجزائر 9  جامعة قسنطينة 9سطيف 
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(: الذكاء الانفعالي وعلاقته بتوكيد الذات لدى طالبات 9081رم ةةةةان أنس إبراهيم   .80
المرحلة الثانوية الأردنيات والسةةةةةعودمات  جامعة الإمام محمد بن مسةةةةةعود الإسةةةةةلامية  

 المملكة العربية السعودمة.
الذكاء الانفعالي وسةةةيكولوجية الطاقة اللامحدودة  عالم (: 9001سةةةعاد جبر سةةةعيد   .88

   الأردن.8الكتب الحديثة وجدار للكتب العالمي   
(: الذكاء الوجداني أسةةةسةةةه وتطبيقاته وتنميته  دار الفكر  9004السةةةمادوني إبراهيم   .89
   الأردن.8 
ة  دراسةةةةة (: الذكاء الانفعالي لدى عينة من المتفوقين والعاديين9080سةةةةةهاد المللي   .89

ميدانية على طلبة الصةةل العاشةةر من مدارس المتفوقين والعاديين في مدينة دمشةة (  
   العدد الثال .91مجلة جامعة دمش   المجلة 

(: الذكاء الوجداني وعلاقته باتخاذ القرار لدى 9003الشةةةةةةةةةةةةهرو سةةةةةةةةةةةةعد محمد علي   .81
ماجسةةةةةتير   عينة من موافي القطاع العام والقطاع الخاص بمحافظة الطائل  رسةةةةةالة

 قسم علم النفس  كلية التربية  جامعة أم القرى  مكة المكرمة.
(: الذكاء الانفعالي وعلاقته بالتحصةةةيل الأكادممي لدى طلاب 9090تةةةلاق أمينة   .81

   المجلة العربية للآداب والدراسات الإنسانية  الكويت.88الجامعة  العدد 
(: الذكاء الوجداني للقيادة 9001عبد العظيم حسةةين سةةلالة  عبد العظيم حسةةن طه   .81

   الإسكندرية.8التربوية  دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر   
(: الدافعية للتعلم وعلاقتها بالمناخ الدراسةةةةةةةةةةةةةةةي لدى طلبة 9098عجيل ماوردميرال   .84

المرحلة الإعدادمة  قسةةم العلوم التربوية والنفسةةية  كلية التربية للعلوم الإنسةةانية  جامعة 
 كركوك.

(: مبادئ ومهارات التدريس الفعال في التربية الحديثة  9001سةةةةةةةةيد سةةةةةةةةليمان   علي .81
 دار باء للطباعة والنشر  مصر.
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(: الذكاء الوجداني وعلاقته ب حدا  الحياة 9089كامل مختار  وحيد مصةةةةةةةةةةةةةةةطفى   .83
 ال اغطة لدى طلبة الجامعة  جامعة الجيل المغربي.

تربية  دار الكتب العلمية  (: سةةةةةةةةةةةةةيكولوجية ال8331كمال محمد  محمد عوي ةةةةةةةةةةةةةة   .90
   بيروت.8 
(: سةةةةةةةةيكولوجية التعلم والتعليم  9083محمد الأزهر بلقاسةةةةةةةةمي  عبد الحميد معوش   .98

 دار الخلدونية  القبة القدممة  الجزائر.
(: الذكاء الوجداني وعلاقته بطول القامة ومحيط الرأس 9083محمد الحسةةةةةن أحمد   .99

  8ضوء بعض المتغيرات الدمموغرا ية  العدد لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي في 
   محاضر في علم النفس  كلية التربية  جامعة الجزيرة  السودان.1المجلد 

(: مسةةةةةةةةةةةةةتوى الذكاء الوجداني لدى طلبة كلية عجلوان 9083محمد فرحات باسةةةةةةةةةةةةةم   .99
   مجلة العلوم التربوية.11  المجلد 9الجامعية في ضوء عدد من المتغيرات  العدد 

(: الذكاء العاطفي  دار الشةةةةةةةةةةةروق للنشةةةةةةةةةةةر والتوزيع  9001د عبد   خوالدة  محمو  .91
   عمان  الأردن.8 
(: الدافعية للتعلم وعلاقتها بالتحصةةةةةةةةةةةةةةةيل 9090مليك سةةةةةةةةةةةةةةةامية  لزهراو حميداني   .91

 LMDالدراسةةةي لدى تلاميذ السةةةنة الرابعة متوسةةةط  مذكرة مكملة لنيل شةةةهادة الماسةةةتر 
 في علم النفس.

(: التصةةةةةةةةةةةةةةميم التعليمي  مكتبة المجتمع العربي 9001لطيف برهم  ن ةةةةةةةةةةةةةةال عبد ال .91
   عمان  الأردن.8للنشر   
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 (: مقياس الدافعية للتعلم في صورته الأولية11الملحا رقم  

 جامعة محمد بوضياف بالمسيلة

 ةكلية العلوم الإنسانية والاجتماعي

 قسم علم النفض

 

 للتعلم مقياس الدافعية
 عزيزي الطالب:

في إطار إنجاز مذكرة ليسانس حول: الذكاء الوجداني وعلاقته بالدافعية للتعلم لدى تلاميذ 
الأولى ثانوو  نتقدم إليكم بمجموعة من العبارات التي تتناول دافعية التعلم نرجو منكم 
ما طئة  وإنالإجابة عنها بصدق وموضوعية مع العلم أنّه ليس هناك إجابات تحيحة أو خا

 توجد التي تعبر عن رأمك.

  التعليمات:

 أمام الإجابة التي تعبر عنك. ×( ضع علامة  -

 لا تترك عبارة بدون جواب. -

اقرأ كل عبارة من العبارات بتمعن  ونعدكم ب ن تكون هذد البيانات سرية لغرض البح   -
 العلمي فقط.

  داب      الشعب الدراسية:     علوم 



 .................................. الملاحا.............................................
 

 

 

 انثى  ذكر    

أوافا  الفقرح الرقم
لا  متردد أوافا بشدح

 أوافا
لا أوافا 

 بشدح
      أشعر بالسعادة عندما أكون موجودا في الثانوية 8
      قليلا ما أهتم بعلاماتي في الثانوية 9
      أف ل القيام بالعمل الدراسي ضمن مجموعة على أقوم به منفردا 9
      لى إهمال كل ما يدور حولياهتمامي بالمواضيع الدراسية يؤدو إ 1
      أستمتع بالأفكار الجديدة التي أتعلمها في الثانوية 1
      لدى النزعة إلى ترك المدرسة بسبب قوانينها الصارمة 1
      أحب القيام بمسؤولياتي في المدرسة بغض النظر عن النتائج 4
      أواجه المواقل الدراسية المختلفة بمسؤولية تامة 1
      مصغي إلي والدو عندما أتحد  عنة مشكلاتي الدراسية 3
      مصعب علي الانتباد لشرق المعلم ومتابعته 80
      أشعر ب ن غالبية الدروس التي تقدمها المدرسة غير مثيرة 88
      أحب أن يرضى عني جميع زميلاتي في الثانوية 89
      ب تحمل المسؤوليةأتجنب المواقل بالمدرسة التي تتطل 89

81 
لا أستحسن إنزال العقوبات على الطالبات بالمدرسة بغض النظر عن 

 الأسباب
     

      يهتم والدو بمعرفة حقيقة مشاعرو اتجاد المدرسة 81
      أشعر ب ن بعض الزميلات في المدرسة هم سبب المشاكل التي أتعرض لها 81
      التي تتطلب العمل مع زملائيأشعر بال ي  أثناء الواجبات  84
      أشعر باللامبالاة أحيانا  يما يتصل ب داء الواجبات الدراسية 81
      أشعر بالرضا عندما أقوم بتطوير معلوماتي ومهاراتي الدراسية 83
      أف ل أن معطينا الأستاذ أسئلة تعبة تحتاج إلى تفكير 90
      سية على أو شيء  خر.أف ل أن أهتم بالمواضيع الدرا 98
      أحرص على أن أتقيد بالسلوك الذو تتطلبه الثانوية 99
      مسعدني أن تعطى المكافآت للطالبات بمقدار الجهد المبذول 99
      أحرص على تنفيذ ما مطلبه الأساتذة ووالدو للقيام بواجباتي 91
      على الهبو  أشعر ب ن عملي ب شياء جديدة في الثانوية تميل 91
      أشعر ب نّ الالتزام بقوانين الثانوية تخل  جوا دراسيا مريحا 91
      أقوم بالكثير من النشاطات الدراسية والجمعيات الطلابية 94
      لا م به والداو عندما أتحد  إليهما عن علاماتي الدراسية 91



 .................................. الملاحا.............................................
 

 

 

      ثانويةمصعب علي تكوين تداقة بسرعة مع الزملاء في ال 93
      لدو رمبة قوية للاستفسار عن المواضيع الثانوية 90
      مخرص والداو على قيامي ب داء واجباتي الدراسية 98
      لا يهتم والداو بالأفكار التي أتعلمها في المدرسة 99
      سرعان ما أشعر بالملل عندما أقوم بالواجبات الدراسية 99
      ممكنني من الحصول على علامات أعلى العمل مع زملائي 91
      تعاوني مع زميلاتي في حل واجباتي الدراسية معود علي بالمنفعة 91

 

  



 .................................. الملاحا.............................................
 

 

 

 (: مقياس الدافعية للتعلم في صورته النهائية.12الملحا رقم  

 جامعة محمد بوضياف بالمسيلة

 ةكلية العلوم الإنسانية والاجتماعي

 قسم علم النفض

 للتعلم يةمقياس الدافع
 عزيزي الطالب:

في إطار إنجاز مذكرة ليسانس حول: الذكاء الوجداني وعلاقته بالدافعية للتعلم لدى تلاميذ 
الأولى ثانوو  نتقدم إليكم بمجموعة من العبارات التي تتناول دافعية التعلم نرجو منكم 

ا خاطئة  وإنمالإجابة عنها بصدق وموضوعية مع العلم أنّه ليس هناك إجابات تحيحة أو 
 توجد التي تعبر عن رأمك.

  التعليمات:

 أمام الإجابة التي تعبر عنك. ×( ضع علامة  -

 لا تترك عبارة بدون جواب. -

اقرأ كل عبارة من العبارات بتمعن  ونعدكم ب ن تكون هذد البيانات سرية لغرض البح   -
 العلمي فقط.

  داب      الشعب الدراسية:     علوم 

  انثى ذكر    
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 الفقرة الرقم
أواف  
 بشدة

 متردد أواف 
لا 
 أواف 

لا أواف  
 بشدة

      أشعر بالسعادة عندما أكون موجودا في الثانوية 8
      قليلا ما أهتم بعلاماتي في الثانوية 9
      أف ل القيام بالعمل الدراسي ضمن مجموعة على أقوم به منفردا 9
      قوانينها الصارمة لدى النزعة إلى ترك المدرسة بسبب 1
      أحب القيام بمسؤولياتي في المدرسة بغض النظر عن النتائج 1
      أواجه المواقل الدراسية المختلفة بمسؤولية تامة 1
      مصغي إلي والدو عندما أتحد  عنة مشكلاتي الدراسية 4
      مصعب علي الانتباد لشرق المعلم ومتابعته 1
      لبية الدروس التي تقدمها المدرسة غير مثيرةأشعر ب ن غا 3
      أحب أن يرضى عني جميع زميلاتي في الثانوية 80
      لا أستحسن إنزال العقوبات على الطالبات بالمدرسة بغض النظر عن الأسباب 88

      يهتم والدو بمعرفة حقيقة مشاعرو اتجاد المدرسة 89

      المدرسة هم سبب المشاكل التي أتعرض لها أشعر ب ن بعض الزميلات في 89
      أشعر بال ي  أثناء الواجبات التي تتطلب العمل مع زملائي 81
      أشعر بالرضا عندما أقوم بتطوير معلوماتي ومهاراتي الدراسية 81
      أف ل أن معطينا الأستاذ أسئلة تعبة تحتاج إلى تفكير 81
      يع الدراسية على أو شيء  خر.أف ل أن أهتم بالمواض 84
      أحرص على أن أتقيد بالسلوك الذو تتطلبه الثانوية 81
      مسعدني أن تعطى المكافآت للطالبات بمقدار الجهد المبذول 83
      أحرص على تنفيذ ما مطلبه الأساتذة ووالدو للقيام بواجباتي 90
      وية تميل على الهبو أشعر ب ن عملي ب شياء جديدة في الثان 98
      أشعر ب نّ الالتزام بقوانين الثانوية تخل  جوا دراسيا مريحا 99

      لا م به والداو عندما أتحد  إليهما عن علاماتي الدراسية 99

      مصعب علي تكوين تداقة بسرعة مع الزملاء في الثانوية 91
      ثانويةلدو رمبة قوية للاستفسار عن المواضيع ال 91
      مخرص والداو على قيامي ب داء واجباتي الدراسية 91



 .................................. الملاحا.............................................
 

 

 

      لا يهتم والداو بالأفكار التي أتعلمها في المدرسة 94
      سرعان ما أشعر بالملل عندما أقوم بالواجبات الدراسية 91
      العمل مع زملائي ممكنني من الحصول على علامات أعلى 93
      ميلاتي في حل واجباتي الدراسية معود علي بالمنفعةتعاوني مع ز  90
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 .................................. الملاحا.............................................
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