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ساتذة الجدد في المرحلة لأا هاجهاوالصعوبات التي يبعض  

 الثانوية في عملية الضبط الصفي

 (عينة من ثانويات ولاية المسيلة)دراسة ميدانية ل

 

 



 



 

، فالحمد لله الذي هدانا للإسلام  الحمد لله حمدا طٌبا بجلاله وعظٌم سلطانه

 ،وارشدنا للعلم

ووفقنا للخٌر ، واشكر الله سبحانه وتعالى الذي وفقنً وأعاننً على إتمام هذا 

 العمل

وعلى اله  المتواضع والصلاة والسلام على نبٌنا محمد صلى الله علٌه وسلم

 وصحبه

 :أجمعٌن .......كما جاء فً قول الرسول صلى الله علٌه وسلم

 

 من لم ٌشكر الناس لم ٌشكر الله   .....وبعد 

أتقدم بجزٌل الشكر والامتنان والعرفان بعد الله لكل من قام بمساعدتً على إتمام 

 هذا العمل المتواضع .....

الدكتورة " حلٌمة شرٌفً كمل أتقدم بخالص الشكر والتقدٌر لأستاذتً الفاضلة 

 " التً ذللت

 مامً الصعاب فجزاها الله عنً خٌر الجزاء.أ

الشكر الموصول الى كل اساتذتً بقسم علم النفس بجامعة المسٌلة الذٌن قدمو 

 لً ٌد العون

 . والى كل الاساتذة المحكمٌن بجامعة المسٌلة
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Résumé : 

L’objectif de notre étude est de connaitre les difficultées que les nouveaux 

enseignants affrontent au lycée pour appliquer la discipline en classe. 

Pour cela on s’est posé les questions suivantes : 

1/ quelles sont les difficultées que que les nouveaux enseignants 

affrontent au lycée pour appliquer la discipline en classe ? 

2/ est ce que ces difficultées sont en rapport avec les comportements des 

élèves ? 

3/ est ce que ces difficultées sont en rapport avec l’enseignant ? 

4/ est ce que ces difficultées sont en rapport avec le curriculum ?   

5/ est ce que ces difficultées sont en rapport avec les moyens de 

l’établissement ? 

Les hypothèses : 

1/ l’hypothèse générale : 

 les difficultées que que les nouveaux enseignants affrontent au lycée pour 

appliquer la discipline en classe sont en rapport avec ( les élève, 

l’enseignant, le curriculum et les moyens de l’établissement) 

2/ les hypothèses partielles : 

-  les difficultées que que les nouveaux enseignants affrontent au lycée 

pour appliquer la discipline en classe sont en rapport avec les élèves. 

-  les difficultées que que les nouveaux enseignants affrontnte au lycée 

pour appliquer la discipline en classe sont en rapport avec l’enseignant. 

-  les difficultées que que les nouveaux enseignants affrontent au lycée 

pour appliquer la discipline en classe sont en rapport avec le curricullum. 

-  les difficultées que que les nouveaux enseignants affrontent au lycée 

pour appliquer la discipline en classe sont en rapport avec les moyens de 

l’établissement. 

Pour atteindre les objectifs de l’étude, on a appliqué la méthode 

descriptive et travaillé sur un échantillon de (48) enseignants (femmes et 

hommes) choisis au hasard, on a appliqué le questionnaire après avoir 

assurer ses caractères psychométriques. 

Après la récolte des données, les vider et les traiter statistiquement en 

utilisant le SPSS, on a trouvé les résultat suivant : 

1/ les difficultées que que les nouveaux enseignants affrontent au lycée 

pour appliquer la discipline en classe sont en rapport avec ( les élève, 

l’enseignant, le curriculum et les moyens de l’établissement). 



2/ les difficultées que que les nouveaux enseignants affrontent au lycée 

pour appliquer la discipline en classe sont en rapport avec les élèves d’un 

degré moyen. 

3/ -  les difficultées que que les nouveaux enseignants affrontnte au lycée 

pour appliquer la discipline en classe sont en rapport avec l’enseignant 

d’un degré moyen. 

4/ -  les difficultées que que les nouveaux enseignants affrontent au lycée 

pour appliquer la discipline en classe sont en rapport avec le curricullum 

d’un degré moyen. 

5/ les difficultées que que les nouveaux enseignants affrontent au lycée 

pour appliquer la discipline en classe sont en rapport avec les moyens de 

l’établissement d’un degré moyen. 

 





 

 
 أ‌

     

 

2002

    

4991



 

 
 ب‌



 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



- 5 - 
 



- 6 - 
 

 



- 7 - 
 



- 8 - 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



- 9 - 
 



- 10 - 
 

2006

353

: 

64:

64- 1 :  

1111112

642: 

65:

6  51 : 



- 11 - 
 

syllabus

652:

653:

      

      

 

 



- 12 - 
 



- 13 - 
 

 

 



- 14 - 
 



- 15 - 
 



- 16 - 
 



- 17 - 
 

 

 



- 18 - 
 

 

 

 

 

 

 



- 19 - 
 



- 20 - 
 



 

 

 

 

 

 

 

 



- 22 - 
 



- 23 - 
 

 



- 24 - 
 

 



- 25 - 
 



- 26 - 
 



- 27 - 
 



- 28 - 
 



- 29 - 
 



- 30 - 
 



- 31 - 
 



- 32 - 
 



- 33 - 
 



- 34 - 
 



- 35 - 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



- 36 - 
 



- 37 - 
 



- 38 - 
 



- 39 - 
 



- 40 - 
 



- 41 - 
 



- 42 - 
 



- 43 - 
 



- 44 - 
 



- 45 - 
 



- 46 - 
 



- 47 - 
 



- 48 - 
 



- 49 - 
 



- 50 - 
 



 

 

 

 

 

 

 



- 15 - 

 

 

 

 



- 15 - 

 

1



- 15 - 

 



- 15 - 

 



- 11 - 

 



- 15 - 

 

02

 انعبارات انزقم
معامم الارتباط 

 بيزسون
 دلانة

مستوى 

 اندلانة

 دال 1415 14555 رأخش انزلايٛز عٍ انذخٕل نهمسى . 1

2 
ٚكضش انزلايٛز الاسزئزاٌ نهخشٔط انٗ 

 انًشحبض .
 دال 1411 14555

 دال 1411 14550 .  ٚشكٕ انزلايٛز يٍ ثععٓى انجعط 3

4 
ٚزعًذ انزلايٛز ثبنحذٚش يع ثععٓى 

 انجعط.
 دال 1411 14150

5 
ٚحبٔل ثعط انزلايٛز انسٛطشح عهٗ 

 صيلائٓى .
 دال 1411 14151
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6 
رحذس يشبعشح ثٍٛ انزلايٛز اصُبء 

 انحصخ .
 دال 1415 14505

7 
ٚزحذس ثعط انزلايٛز ثخشَٕخ يع 

 الاسزبر .
 دال 1411 14550

8 
ٚسزفض ثعط انزلايٛز صيلاؤْى ثبنكلاو  

. 
 دال 1415 14550

9 
ٚعجش ثعط انزلايٛز رعجٛشاد يعحكخ 

 ْٔضنٛخ اصاء صيلائٓى .
 دال 1411 14115

10 
ٚزكهى انزلايٛز ثصٕد عبل ثذٌٔ ارٌ 

 خلال انًُبلشخ  .
 دال 1411 14111

 

 (.1415َلاحظ يٍ خلال انغذٔل اعلاِ اٌ كم انعجبساد دانخ ئحصبئٛب عُذ يسزٕٖ انذلانخ )

 ( يمثم عبارات انمحور انثاني بدرجة انبعد ككم انذي ينتمي انيه. 03انجدول رقم )

  

 

55 
الاسزبر لا ٚحذد ٔاعجبد رلايٛزِ ثذلخ  

 ٔٔظٕػ .
 دال 1415 14551

 دال 1411 145,5 ٚٓزى الاسزبر ثحم يشكلاد رلايٛزِ .  15

15 
الاسزبر لا ٚسبعذ رلايٛزِ عهٗ  

 انًشبسكخ فٙ الاَشطخ .
 دال 1415 14555

15 
يشَٔخ الاسزبر فٙ يعبنغخ انًشكلاد 

 داخم انصف .
 غٛش دال 145 14151

11 
لهخ رٕعّٛ الاسزبر نزلايٛزِ انٗ احزشاو 

 َظبو انمسى .
 غٛش دال 145 14555

15 
رشغٛع الاسزبر نزلايٛزِ عهٗ صٚبدح  

 يسزٕٖ انذافعٛخ نهزعهى .
 دال 1411 14511

10 
الاسزبر لهٛم الاْزًبو ثبنًُبلشخ  

 ٔانحٕاس نًحزٕٖ انذسط .
 غٛش دال 1410 14555

1, 
ٚشاعٙ الاسزبر انفشٔق انفشدٚخ ثٍٛ  

 انزلايٛز .
 دال 1415 14555

 غٛش دال 145 14551 لا أْزى ثزُظٛى ٔرشرٛت انمسى. 50

51 
 ٚحعش الاسزبر يزأخشا عٍ ثذء انذسط .

 
 دال 1411 14500



- 1, - 

 

55 

ٚسزطٛع الاسزبر ظجػ نًٕعذ َٓبٚخ 

 انذسط.

 

 دال 1415 14550

55 
انٕسبئم اصُبء اَشغبل الاسزبر ثزحعٛش 

 دخٕل انزلايٛز .

1455, 

 
 دال 1415

55 

 

ٚزهمٗ الاسزبر انُمذ يٍ انزلايٛز حٕل 

 انذسط ثصذس سحت.  

 

 دال 1415 14555

 

غٛش دانخ ئحصبئٛب  50، 50، 51،  55َلاحظ يٍ خلال انغذٔل اعلاِ اٌ انعجبساد سفى 

 ،ٔانعجبساد الاخش

 (.1411ٔ 1415ئحصبئٛب عُذ يسزٕٖ انذلانخ )  كهٓب دانخ 

  ( يمثم عبارات انمحور انثانث بدرجة انبعد انذي ينتمي انيه.04انجدول رقم )

 

 انعبارات انزقم
معامم الارتباط 

 بيزسون
 دلانة

مستوى 

 اندلانة

55 
انًُٓبط انًمشس لا ٚزُبست يع انًذح 

 انضيُٛخ انًعطبح.
 دال 1411 ,1410

51 
انًُٓبط انًمشس لا ٚلائى يزطهجبد  

 ٔحبعبد انزلايٛز.
 دال 1411 14551

55 
انًُٓبط انًمشس لا ٚزُبست يع يسزٕٚبد  

 انزلايٛز.
 دال 1411 14115

50 
يحزٕٚبد انًُٓبط انًمشس لا ٚشرجػ 

 ثجععٓب انجعط .
 دال 1411 14110

5, 
لهخ رعضٚض انزعهى انًُٓبط نعبيم انزعهى 

 انزارٙ نهزلايٛز.
 دال 1411 14051

50 
انًُٓبط انًمشس لا ٚشرجػ ثبنٕالع 

 انًعٛشٙ .
 دال 1411 14501

51 
انًُٓبط انًمشس لا ٚزعًٍ الاَشطخ انزٙ 

 رحمك الاْذاف انًُشٕدح.
 دال 1411 ,1450

55 
انًُٓبط انًمشس ٚحزبط نٕسبئم يزُٕعخ 

 نزفسٛشِ .
 دال 1411 14515
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عجبساد انًحٕس انضبنش دانخ احصبئٛب عُذ يسزٕٖ انذلانخ َلاحظ يٍ خلال انغذٔل اعلاِ اٌ كم 

(1415. ) 

 ( يمثم عبارات انمحور انزابع بدرجة انبعد انذي ينتمي انيه.05انجدول رقم )

 

 انعجبساد انزقم
معامم الارتباط 

 بيزسون
 دلانة 

مستوى 

 اندلانة

 دال 1411 14110 يسبحخ انمسى صغٛشح  .  55

 دال 1411 14115 انًمبعذ داخم لبعخ انذساسخ لهٛهخ.  55

 دال 1411 14510 عذد انزلايٛز داخم انمسى انٕاحذ كضٛشح.  55

 دال 1411 145,0 انضبَٕٚخ لشٚجخ يٍ ايبكٍ انعغٛظ . 51

55 

 

يكزجخ انضبَٕٚخ لا رسزمجم انزلايٛز اصُبء 

 ٔلذ انفشاغ .
 دال 1411 14151

 دال 1411 ,1455 انضبَٕٚخ ظعٛف .َظبو انعجػ فٙ  50

5, 
ظعف رٓٛئخ انجٛئخ انًلائًخ فٙ حغشاد 

 انذسط.
 غٛش دال 145 ,1455

50 
غٛبة نمبء دٔس٘ يُظى يع أنٛبء 

 انزلايٛز  .
 دال 145 14510

 دال 1411 14155 حشيبٌ انزلايٛز يٍ ٔلذ يلائى نهشاحخ. 51

55 
عذو الاْزًبو ثزفعٛم انُٕاد٘ انضمبفٛخ  

 ٔانشٚبظٛخ .
 دال 1415 14551

06

 يسزٕٖ انذلانخ انذلانخ يعبيم الاسرجبغ انًحبٔس

 دال 1411 1455 انزهًٛز

 دال 1411 1415 الاسزبر

 دال 1411 1415 انًُٓبط

 دال 1411 1401 انًإسسخ

 / / 5 انذسعخ انكهٛخ
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 العبارات الرقم
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الدرجة الرتبة

1 
 حأخش انخلايٍز عٍ انذخىل نهقسى.

2 ,48 0,50 1 
بذسصت 

 يخىسطت

2 
انخلايٍز الاسخئزاٌ نهخشوس انى  ٌكخشو

 انًشحبض.
2,48 0,54 2 

بذسصت 

 يخىسطت

3 
 ٌشكى انخلايٍز  يٍ بععهى انبعط.

1,90 0,66 7 
بذسصت 

 يخىسطت

4 
ٌخعًذ انخلايٍز ببنحذٌذ يع بععهى 

 انبعط.
2,33 0,59 3 

بذسصت 

 يخىسطت

5 
حبونت بعط انخلايٍز انسٍطشة عهى ي

 صيلائهى.
1,58 0,61 01 

بذسصت 

 يخىسطت

6 
 ححذد يشبصشة بٍٍ انخلايٍز أرُبء انحصت.

1,62 0,61 9 
بذسصت 

 يخىسطت

7 
ٌخحذد بعط انخلايٍز بخشىَت يع 

 الأسخبر.
1,65 0,52 8 

بذسصت 

 يخىسطت

8 
 ٌسخفض بعط انخلايٍز صيلاؤهى ببنكلاو.

1,96 0,41 6 
بذسصت 

 يخىسطت

9 
ٌعبش بعط انخلايٍز حعبٍشاث يعحكت 

 وهضنٍت اصاء صيلائهى .
2,04 0,54 5 

بذسصت 

 يخىسطت

10 
ٌخكهى انخلايٍز بصىث عبل بذوٌ ارٌ 

 خلال انًُبقشت  .
2,06 0,66 4 

بذسصت 

 يخىسطت

 2,79 21,01 ذسصت انكهٍتان
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10
 

0,33 1,50 00 
 

02 
 

2,25 1,56 5 
 

03 
 

0,44 1,58 8 
 

04 
 

2,51 1,68 3 
 

05 
 

0,42 1,57 9 
 

06 
 

2,65 1,56 0 
 

07 
 

0,09 1,39 03 
 

08 
 

2,18 1,73 7 
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09 
 

0,33 1,50 02 
 

20 
 

0,38 1,53 01 
 

20 
 

2,29 1,65 4 
 

22 
 

2,23 1,72 6 
 

23 
 

2,54 1,60 2 
 

24,61 2,34   

2,651,56

232,54

1,60

042,51

1,68

21

2,291,65
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122,251,56

222,231,72

082,18

1,73

030,44

1,58

15

0,421,57

210,381,53

000,33

1,50

09

0,301 58

07

0,091,39

24,612,32
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13: 

 

24
 

2,35 1.56 0 
 

25 
 

2,16 1,59 3 
 

26 
 

0,83 1,69 5 
 

27 
 

0,65 1,52 7 
 

28 
 

0,70 1,65 6 
 

29 
 

0,52 1,65 8 
 

31 
 

0,83 1,69 4 
 

30 
 

2,30 1,65 2 
 

05,27 2,76    
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1,69
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14: 

 العبارات الرقم
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الدرجة الرتبة

32 
 يسبحت انقسى صغٍشة  . 

0,65 1,63 9 
بذسصت 

 يخىسطت

33 
 انًقبعذ داخم قبعت انذساست قهٍهت. 

0,92 1,73 6 
بذسصت 

 يخىسطت

34 
عذد انخلايٍز داخم انقسى انىاحذ  

 كزٍشة.
2,14 0,74 4 

بذسصت 

 يخىسطت

35 
 انزبَىٌت قشٌبت يٍ ايبكٍ انعضٍش .

0,69 0,81 8 
بذسصت 

 يخىسطت

36 
يكخبت انزبَىٌت لا حسخقبم انخلايٍز ارُبء 

 انفشاغ .وقج 
0,70 0,74 7 

بذسصت 

 يخىسطت

37 
 َظبو انعبط فً انزبَىٌت ظعٍف .

2,16 0,72 3 
بذسصت 

 يخىسطت

38 
ظعف حهٍئت انبٍئت انًلائًت فً 

 حضشاث انذسط.
0,94 1,66 5 

بذسصت 

 يخىسطت

39 
غٍبة نقبء دوسي يُظى يع اونٍبء 

 انخلايٍز  .
2,38 0,73 0 

بذسصت 

 يخىسطت

41 
وقج يلائى  حشيبٌ انخلايٍز يٍ

 نهشاحت.
0,58 0,73 01 

بذسصت 

 يخىسطت

40 
عذو الاهخًبو بخفعٍم انُىادي انزقبفٍت  

 وانشٌبظٍت .
2,29 0,77 2 

بذسصت 

 يخىسطت

 3,08 09,25 انذسصت انكهٍت
 

 يخىسطت
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2,381,73

2,291,77
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  المحور الاول يتعلق بسلوكات التلاميذ انفسهم

  العبارات  دائما  احٌانا  ابدا

 الرقم
التلامٌذ عن الدخول للقسم . تأخر     10 
 10 كثرة استئذان التلامٌذ للخروج الى المرحاض .   
الشكوى عن بعضهم البعض .اكثار التلامٌذ من      10 
 10 انشغال التلامٌذ بالحدٌث مع بعضهم البعض .   
 10 محاولة بعض التلامٌذ السٌطرة على الاخرٌن .   
 10 حدوث المشاجرة بٌن التلامٌذ اثناء الحصة .   
انفسهم لنٌل اهتمام الاستاذ . لإبرازمٌل التلامٌذ      10 
وعدم لباقة مع الاستاذ .تحدث التلامٌذ بخشونة      10 
والحركات.استفزازات بعض التلامٌذ لزملائهم بالكلام      10 
 01 تعبٌر بعض التلامٌذ بوجههم تعبٌرات مضحكة او هزلٌة .   
 00 تحدث التلامٌذ بصوت عالً بدون اذن خلال المناقشة .   
    

 المحور الثاني يتعلق بالأستاذ نفسه
 

 

الاستاذ واجبات تلامٌذه بدقة ووضوح .ضعف تحدٌد      00 
 00 قلة اهتمام الاستاذ بحل مشكلات تلامٌذه .   
 00 قلة مساعدة الاستاذ لتلامٌذه على المشاركة فً الانشطة .   
المشكلات داخل الصف . معالجةمرونة الاستاذ فً      00 
 00 قلة توجٌه الاستاذ لتلامٌذه الى احترام نظام القسم .   
 00 قلة تشجٌع الاستاذ لتلامٌذه على زٌادة مستوى الدافعٌة للتعلم .   
 00 قلة اهتمام الاستاذ للمناقشة والحوار بنظام داخل القسم .   
 00 عدم استعمال الاستاذ لوسائل الضبط الصفً .   
 01 ضعف مراعاة الاستاذ لمتطلبات التلامٌذ بطئ التعلم .   
الاستاذ بتنظٌم وترتٌب القسم .قلة اهتمام      00 
عن بدء الدرس . متأخراحضور الاستاذ      00 
 00 انشغال الاستاذ بتحضٌر الوسائل اثناء دخول التلامٌذ .   
 00 ضعف ضبط الاستاذ لموعد نهاٌة الدرس .   
 00 عدم انتباه الاستاذ لما ٌحدث داخل القسم .   
رحب . عدم تقبل الاستاذ للنقد بصدر     00 
    

 المحور الثالث يتعلق بالمنهاج
 

 



 00 كبر حجم المنهاج.   
 00 المنهاج لا ٌتناسب مع المدة الزمنٌة المعطاة.   
 00 ضعف ملائمة المنهاج لمتطلبات وحاجات التلامٌذ.   
 01 عدم مناسبة المنهاج مع مستوٌات التلامٌذ.   
المنهاج حٌث لا ٌربط السابق بلاحق. ضعف ترابط     00 
للتلامٌذ.قلة تعزٌز المنهاج لعامل التعلم الذاتً      00 
 00 قلة جوانب الممارسة العملٌة فً المنهاج .   
المعاش.ضعف ارتباط المقرر بالواقع      00 
 00 قلة الانشطة فً المنهاج لتحقٌق الاهداف المرجوة .   
 00 المنهاج ٌحتاج لوسائل متنوعة لتفسٌره .    
 المحور الرابع يتعلق بادراة الثانوية   

 
 

 

 00 صغر مساحة القسم .   
القسم.قلة المقاعد داخل      00 
الواحد.كثرة عدد التلامٌذ داخل القسم      00 
 01 وجود الاقسام الخاصة .   
 00 قرب الثانوٌة من اماكن الضجٌج .   
 00 ضعف تفعٌل مكتبة الثانوٌة بما ٌناسب المناهج الدراسٌة .   
ملائمة.تجهٌزات مختبر الثانوٌة غٌر      00 
 00 ضعف نظام الضبط فً الثانوٌة .   
 00 قلة توفٌر الثانوٌة على بعض الوسائل التعلمٌة المتطورة .   
جرات الدرس .ضعف تهٌئة البٌئة الملائمة فً ح     00 
لقاء دوري منظم مع جمعٌة اولٌاء التلامٌذ .غٌاب      00 
 00 عدم الصرامة فً تطبٌق اللوائح والقوانٌن المدرسٌة.   
 00 تأخر وصول الكتب المدرسٌة فً بداٌة العام الدراسً.   
 01 حرمان التلامٌذ من وقت ملائم للراحة.   
 00 عدم الاهتمام بتفعٌل النوادي الثقافٌة والرٌاضٌة .   
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  وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً

 جامعة محمد بوضٌاف المسٌلة

 كلٌة العلوم الانسانٌة والاجتماعٌة 

 قسم علم النفس

 

  استبٌان حول

الصعوبات التً تواجه الاساتذة الجدد فً المرحلة الثانوٌة فً عملٌة الضبط الصفً  دراسة 

ولاٌة المسٌلةمٌدانٌة على عٌنة من ثانوٌات   

 من وجهة نظر الاساتذة الجدد_

طار التحضٌر لشهادة الماستر فً علوم التربٌة تخصص ارشاد وتوجٌه نضع بٌن اٌدٌكم هذا فً ا

  الاستبٌان الذي ٌهدف الى التعرف على الصعوبات التً ٌواجهها الاستاذ الجدٌد فً عملٌة الضبط الصفً

نرجو من سٌادتكم المحترمة قراءة العبارات بتمعن والاجابة بكل صراحة وموضوعٌة وذلك بوضع 

       (X) العلامة               فً المكان المناسب  

 _لاتكرر العلامة  (X)امام العبارة الوحدة

 _لا تترك اي عبارة دون اجابة 

 

 

 ملاحظة :

البحث العلمً فقط .كل المعلومات  المقدمة سرٌة وتستعمل لغرض   

 

.ولكم منا كل تقدٌر والاحترام  

 

 0100 /  0100  السنة الجامعٌة:

 



 

 

   
 
 

  المحور الاول يتعلق بسلوكات التلاميذ انفسهم

  العبارات  دائما  احٌانا  ابدا

 الرقم
التلامٌذ عن الدخول للقسم . تأخر     10 
للخروج الى المرحاض . ٌكثر التلامٌذ الاستئذان     10 
.  ٌشكو التلامٌذ من بعضهم البعض     10 
التلامٌذ بالحدٌث مع بعضهم البعض. ٌتعمد     10 
.بعض التلامٌذ السٌطرة على زملائهم  ٌحاول     10 
مشاجرة بٌن التلامٌذ اثناء الحصة .تحدث      10 
الاستاذ . بخشونة معالتلامٌذ  ٌتحدث بعض     10 
. ٌستفز بعض التلامٌذ زملاؤهم بالكلام      10 
.ٌعبر بعض التلامٌذ تعبٌرات مضحكة وهزلٌة ازاء زملائهم      10 
. ٌتكلم التلامٌذ بصوت عال بدون اذن خلال المناقشة      01 
    

 المحور الثاني يتعلق بالأستاذ  
 

 

واجبات تلامٌذه بدقة ووضوح . لاٌحددالاستاذ      11 
بحل مشكلات تلامٌذه .ٌهتم الاستاذ       12 
تلامٌذه على المشاركة فً الانشطة .لا ٌساعد الاستاذ       03 
 04 مرونة الاستاذ فً معالجة المشكلات داخل الصف .   
 05 قلة توجٌه الاستاذ لتلامٌذه الى احترام نظام القسم .   
تشجٌع الاستاذ لتلامٌذه على زٌادة مستوى الدافعٌة للتعلم .      06 
. قلٌل الاهتمام بالمناقشة والحوار لمحتوى الدرس الاستاذ      07 
. ٌراعً الاستاذ الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ      08 
.لا أهتم بتنظٌم وترتٌب القسم     19 
. ٌحضر الاستاذ متأخرا عن بدء الدرس     00 
. ٌستطٌع الاستاذ ضبط لموعد نهاٌة الدرس     01 
. انشغال الاستاذ بتحضٌر الوسائل اثناء دخول التلامٌذ     02 
. ٌتلقى الاستاذ النقد من التلامٌذ حول الدرس بصدر رحب      03 
    

 المحور الثالث يتعلق بالمنهاج
 

 

لا ٌتناسب مع المدة الزمنٌة المعطاة. المقررالمنهاج      04 
متطلبات وحاجات التلامٌذ.المقررلاٌلائم  المنهاج      05 
مستوٌات التلامٌذ.المقررلاٌتناسب مع المنهاج       26 



.محتوٌات المنهاج المقررلاٌرتبط ببعضها البعض      27 
للتلامٌذ. قلة تعزٌزالتعلم المنهاج لعامل التعلم الذاتً     28 
.بالواقع المعٌشً  المنهاج المقررلاٌرتبط     29 
.المنهاج المقررلاٌتضمن الانشطة التً تحقق الاهداف المنشودة     00 
. المنهاج المقرر ٌحتاج لوسائل متنوعة لتفسٌره     01 
الثانوية الرابع يتعلق بإمكانيات المؤسسةالمحور      

 
 

   

. صغٌرة  مساحة القسم      02 
قاعة الدراسة قلٌلة. المقاعد داخل      03 
.كثٌرة عدد التلامٌذ داخل القسم الواحد      04 
.الثانوٌة قرٌبة من اماكن الضجٌج      35 
. مكتبة الثانوٌة لا تستقبل التلامٌذ اثناء وقت الفراغ     36 
. نظام الضبط فً الثانوٌة ضعٌف     37 
.ضعف تهٌئة البٌئة الملائمة فً حجرات الدرس     38 
. غٌاب لقاء دوري منظم مع اولٌاء التلامٌذ      39 
 00 حرمان التلامٌذ من وقت ملائم للراحة.   
.عدم الاهتمام بتفعٌل النوادي الثقافٌة  والرٌاضٌة      01 

         

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

       

 


