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 شكر وعرفان
ه ما غسّد عصفىز وصدح ، وما اهخدي كلب واوشسح وما عمّ فيىا طسوز وفسح   والصّلاة        

ّ
الحمد لل

هس العطس،  محمّد 
ّ
والظّلام على الىّبيّ المطهّس صاحب الىجه الأهىز والجبين الأشهس والللب الأهبر والر

 زطىلىا وحبيبىا المظفّس أمّا بعد : 

ما ٌشىس لى
ّ
 (     21فظه ﴾  ) من طىزة للمان الآًت كال حعالى : ﴿ومن ٌشىس فئه

م
ّ
ه عليه وطل

ّ
ى الل

ّ
م صل ه ﴾  :وكال زطىلىا الىسٍ

ّ
 ﴿من لا ٌشىس الىّاض لا ٌشىس الل

ىس     
ّ

سة ، ثمّ هىجّه آًاث الش
ّ
لىىا وأعاهىا على إجمام هره المره

ّ
ىس أن وف

ّ
ه وافس الش

ّ
ىا وشىس الل

ّ
فئه

ري  والعسفان وأطمى عبازاث الخّلدًس والامخىان
ّ
إلى فضيلت الدّهخىز " علي بعداش "  الأطخاذ المشسف ال

مىحىا الىثير من وكخه،  ووان لسحابت صدزه وطمىّ دلله وأطلىبه المميّز وهصائحه الليّمت الأثس البالغ في 

ميىا وأطاجرجىا 
ّ
 امخىاهىا لجميع معل

ّ
المظاعدة على إجمام هرا العمل المخىاضع،  هما وغخىم الفسصت لنزف

همّ احفظهم وجاشهم عن جهىدهم دير الجصاءعلى 
ّ
 ولّ ما كدّمىه لىا من شاد علميّ ومعسفيّ وأدلاقي ، فالل

سة على جذصيص جهدهم ووكتهم ، 
ّ
هما هىجّه دالص شىسها وجلدًسها لأعضاء لجىت المىاكشت المىك

ه وطدّ 
ّ
مين من أجل إثساء هرا العمل بملاحظاث كيّمت وهصائح طدًدة ،  حفظهم الل

ّ
 د دطاهم . الث

ب أوبعيد .           سة من كسٍ
ّ
ىس مىصىل ليلّ من طاعدها في إهجاش هره المره

ّ
 والش
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ه  دإءــــــإ 
 أهدي ثمسة هرا العمل   :                  

 

إلى من لا اكخباض ًصفها ولا هصّ ًىفي للحدًث عنها ، هي الفضل ، هي الخير ، هي اليلّ     

، احفظها ًازبّي وبازن في عمسها  ." أمّي الغالية "   

ري زعاوي في صغسي ووان طىدي في هبري 
ّ
ه وزعاه "أبي العزيز "إلى الغالي ال

ّ
حفظه الل  

ه وأبلاها لي جاجا فىق زأس ي .                                
ّ
 إلى شوجتي الغاليت حفظها الل

ه وطدّد   
ّ
رًن عشت معهم طىين عمسي وشازوىوي بظمت الحياة إدىحي وأدىاحي زعاهم الل

ّ
إلى ال

 دطاهم .

 إلى ولّ من كدّم لي ًد العىن والدّعم والظّىد   .                                               

                   إلى هؤلاء جميعا أهدي هرا العمل جلدًسا واحتراما لهم   .              

 

 غويلة  صادق                                                               
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ه  دإءـــــإ 
 أهدي ثمسة جهدي :                                                                                                                                   

 
ّ
ري لا ًخىكف ، من علماوي أن إلى من لا جطيب الحياة إلا بىجىدهما ، من أبصس دزوبها  بىفاحهما ال

 الله في عمسهما. أطال  والدتي الفاضلة، و والدي العزيزأزجلي طلم الحياة بحىمت وصبر 

ىت الدّ   إلى شسٍ
ّ
  تي أطعى أن وشمّ زب ال

ّ
م معا هحى الىّ الط   جاح في مظيرجىا العلميت شوجتي المصىن .                                                                                        سٍ

ز وعبد الىدود وشهسجاي جلىي وحظبيح إلى فلراث هبدي أعرب وأطيب ما في الحياة ، ولداي عبد الجبا

 الله بهم عيني.               أكسّ 

اللدًس  هؤلاء أهديهم هرا العمل المخىاضع ،طائلا الله العليّ  إلى الأخ والأدىاث وجميع أولادهم ، إلى ولّ 

مدّ   ها بخىفيله .أن ًىفعىا به وٍ

                                                                                                               

بلقمري  فاتح 
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كالسّلبـ لبة الحمد لمّو ربّ العالميف اليادم إلى الصّراط المستقيـ  كالطّريؽ القكيـ كالصّ          
 : معمّـ الإنسانيّة كرسكؿ البشريّة، عمى أشرؼ المرسميف

الجزائرمّ صعكبة في الإفصاح عف مشاعره كالتّعبير عف آرائو  ما يجد المتعمّـكثيرا         
كقد يتحدّث بعكس ، فتخكنو الألفاظ كالعبارات الفصيحة ، يف كأفكاره عندما يكاجو الآخر 

كمقمقة لمغاية يجب البحث عف أسبابيا كعلبجيا في كقت  ، كىي حالة مؤسفةمايفكّر بو 
مبكّر قبؿ تفاقميا لذا كاف مف الكاجب الاىتماـ بكيفية تحقيؽ كفاءة التّكاصؿ عف طريؽ 
تطكير مناىج التّعميـ خاصّة في مرحمة التّعميـ الابتدائي كىذا ماتّـ استدراكو مف خلبؿ 

صيص ميداف مستقؿّ بحجـ زمنيّ مدركس مف خلبؿ تخ 2016إصلبحات الجيؿ الثاّني سنة 
نتاجو " .    أطمؽ عميو مسمّى " ميداف فيـ المنطكؽ كا 

:" ميداف فيـ المنطكؽ لتلبميذ الرّابعة ابتدائي في ضكء كمنو جاء بحثنا المكسكـ ب        
ف التّالية : كيؼ يتـّ تدريس ميداالجكىريّة مناىج المقاربة بالكفاءات " ليجيب عمى الإشكالية 

 فيـ المنطكؽ كفؽ المقاربة بالكفاءات ليذه الفئة مف المتعمميف ؟ 
كطبعا لابدّ مف الإجابة عمى الأسئمة الفرعيّة التي تقدّـ بدكرىا أجكبة عمى الإشكاليّة العامّة   

 كقد كانت كما يمي : 
في اكتساب الممكة  ة ىذا الأخيرما أىمّيّ  ك لمعمّـ كالمتعمّـ في ىذا الميدافالمطمكب مف اما -

 ؟  المّغكيّة 
عميميّة بالكضعيّات التّ ما المقصكد  كالسّنة الرّابعة ابتدائي  لتلبميذتدريسو  كيؼ يت ّـ -

 ؟ التّعمّميّة 
إفّ  الأسباب الّتي دفعتنا إلى اختيار ىذا المكضكع نابعة مف أىميّة ىذا الميداف كتأثيره       

ميداف فيـ المكتكب بشقّيو القرائي كالمّغكم القكاعدم  عمى مياديف المّغة الأخرل ، كنقصد
كميداف إنتاج المكتكب كيمكف الإشارة إلى أىمّية ميداف فيـ المنطكؽ في نقاط كثيرة نرصد 

 منيا مايمي : 
عجز المتعمّـ عف التّعبير الشّفيي يقمّؿ فرص نجاحو في نقؿ آرائو كأفكاره ، فيضعؼ  -

 . دةو عند مكاجية مكاقؼ الحياة المتعدّ فرص تعمّمو كيتسبّب في إخفاق
إفّ الطّبيعة الصّكتية لمّغة ىي الأساس بينما يأتي الشّكؿ المكتكب منيا ثانيا،  كعمى ىذا  -

 . المدخؿ الأذنيفتعمّـ المّغة يبدأ بالشّكؿ الشّفكم المرتبط ب
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لصّعكبات الصّكتية مف أىـّ الصّعكبات الّتي تكاجو المتعمّـ في اكتساب المّغة العربية ىي ا -
، كىكما يسعى ميداف فيـ المنطكؽ لعلبجو حيح كفؽ مخارج الأصكاتالمتعمّقة بالنّطؽ الصّ 

 .ستماع كالإنتاج الشّفييمف خلبؿ تنمية ميارة الا
ميداف فيـ المنطكؽ كما يحتكيو مف تفاعلبت إيجابية تخصّ المتعمّـ كالاستماع كالإنتاج  -

تعيؽ المتعمّـ كتحد جؿ كالاضطرابات النّفسيّة الأخرل الّتي الشّفيي فرصة لمتخمّص مف الخ
 .مف إمكانياتو

 منيا:أف يحقّقيا بحثنا  كلكؿّ دراسة أىداؼ تسعى لتحقيقيا كىي الغاية المنشكدة الّتي نأمؿ   
يتمثّؿ في أفّ الحقؿ التّربكم كما يتعمّؽ بو مف مفاىيـ كمعمكمات ىك إحدل أىّـ عممي ىدؼ 

 .الحاليّة ككنو مرتبط بكظيفتنانا اىتمامات
 أىداؼ مكضكعيّة يمكف تمخيصيا في النّقاط الآتية :

كافدا جديدا  كصفوالتّعريؼ بميداف فيـ المنطكؽ كأىّـ مستجدّاتو النّظريّة كالتّطبيقيّة ب -
تو اللّبئقة في المناىج ككنو لـ يأخذ مكان 2016أقرّتو مناىج الجيؿ الثاّني بعد إصلبحات 

 .السّابقة
تزكيد المعمّميف كالطّمبة بمعمكمات كمعارؼ نظريّة كميدانيّة حكؿ طرؽ تدريس ىذا  -

 .فؽ بيداغكجيا المقاربة بالكفاياتالميداف كمنيجيّة تقكيمو ك 
إبراز أىمّية ميداف فيـ المنطكؽ بالنّسبة لممتعمّميف سكاء في مادّة المّغة العربيّة أك  -

كفاءة عرضيّة حيث يعتبر التّحكّـ في التّعبير الشّفيي أساس  المكاد الأخرل ككنو يحقّؽ
 .ـ في المكاد الدّراسيّة الأخرلالتّحكّ 

التّأكيد عمى أنّو ميداف محبّب شيّؽ  لا ينبغي إىمالو ، فيو نشاط كحيكيّة كىك متنفّس   -
كمسرحة لممعمّـ كالمتعمّـ لمخركج مف النّمطيّة حيث الحرّيّة كالإبداع كتناقح الأفكار 

 الأحداث . 
كقد كظّفنا في ىذه الدّراسة المنيج الكصفي الّذم يقكـ عمى آلية التحميؿ ككنو          

المنيج الأنسب لمثؿ ىذه الدّراسة مف خلبؿ كصؼ الظّاىرة ، كما اعتمدنا عمى المنيج 
 المعمكمات الّتي جمعناىا عف مكضكع البحث.تحميؿ كتفسير الإحصائي مف أجؿ 

دنا عمييا كاستزدنا د اعتمدنا في بحثنا عمى قائمة مف المصادر كالمراجع الّتي استنكلق     
( ككتاب لشّفيي كالكتابي لأنطكاف أبك زيدتعميمية التّعبير ا: )كمف أىمّيا كتاب، مف معمكماتيا
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 : ) التّعبير الشفيي كالكتابي في ضكء عمـ المّغة( ككتابي التّعبير لطارؽ بندارم: ) الرّائد ف
( : الحسف المّحية( ككتاب: )الكفايات في عمكـ التّربية ؿلد حسيف أبك عشمةيسي لخاالتّدر 

 ( ككتاب رح:) طرؽ التّدريس في القرف الكاحد كالعشريف لعبد المّطيؼ بف حسيف فككتاب
  .(لرياض الجكّادممدخؿ إلى عمـ تدريس المكاد )

منياج ) ة منيا: طرؼ كزارة التّربية الكطنيّ  ،  ككذا الكثائؽ التّربكية المعتمدة مفكغيرىا كثير
( 2016ة لمسّنة الرّابعة ابتدائي ) دليؿ أستاذ المّغة العربيّ (  ك2016مرحمة التّعمّيـ الابتدائي 

 . ( 2016ك)الكثيقة المرافقة لمنياج التّعميـ الابتدائي 
 لبؼ في الطّرح : يذا المكضكع مع اختب الأخذنا في تكمف بيف الدّراسات الّتي سبق       

أثر ميارة الاستماع في تعميميّة نشاط فيـ المنطكؽ في مناىج الجيؿ الثاّني لمدّكتكر حمزة )
الجزائر كمّية المّغة كالأدب العربي  – 1بككثير مجمّة الآداب جامعة الإخكة منتكرم بقسنطينة 

ة لميداف فيـ المنطكؽ مف ) دراسة تحميميّ كـ ( 2021ديسمبر  01عدد  21مجمّد 
مناىج الجيؿ الثاّني السّنة الثانية مف التعميـ الابتدائي  نمكذجا لمدّكتكرة زىكر شتّكح منظكر 

 02عدد  07كالفنكف مجمّد  الجزائر كمّية المّغة كالأدب العربي 01مجمّة مقاليد جامعة باتنة 
 .ـ( 2021

 معمكماتا يتعمؽ بو مف مفاىيـ ك كمف أجؿ الإحاطة بمكضكع البحث كأىّـ م          
: مقّدمة كممحؽ تمييدم لمصطمحات الجياز المفاىيمي كفصلبف،  حيث خطّطنا لو كما يمي

تناكلنا في الفصؿ الأكّؿ الجانب النّظرم كفيو عرّجنا عمى مفيكـ ميداف  فيـ المنطكؽ كأنكعو 
ريقة تقديمو لتلبميذ السّنة الرّابعة كمتطمّباتو كما تناكلنا أىمّيّتو في اكتساب الممكة المّغكيّة كط

، كتدريس فيـ المنطكؽ بالمقاربة بالكفاءات في المبحث الثاّني في مبحثو الأكؿ ابتدائي
ّـ تناكلنا الكضعيّات التّعميميّة  ،كضمنو عرّفنا المقاربة بالكفاءات كبيّنّا خصائصيا كأنكاعيا ، ث

ضعيّة الإدماج ككضعيّة المشركع، كختمنا التّعمّميّة متمثّمة في كضعيّة حؿّ المشكلبت كك 
المنطكؽ كفؽ  الفصؿ النّظرم بالتّعريؼ بالتّقكيـ كتحديد أنكاعو ثّـ فكائده كطريقة تقكيـ فيـ

، أمّا الفصؿ الثاّني فقد خصّصناه لمجانب التّطبيقي حيث قدّمنا فيو المقاربة بالكفاءات
، كأعددنا مذكّرة الرّابعة ابتدائي ي تخصّ السّنةإحصاء لنصكص فيـ المنطكؽ كقيمو الّت

  .، كما أجرينا استبيانا كقمنا بتحميمومنطكؽ في ضكء المقاربة بالكفاءاتخاصّة بتدريس فيـ ال
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ة كاجيتنا بعضيا كلعّؿ أبرزىا ارتباطاتنا المينيّ  حيث، عكباتكلا يخمك أمّ بحث مف الصّ      
ننسى  كتحضيرا كجيدا كبيرا ، كما لا ، كىي مسؤكليّة عظيمة تتطمّب حضكراككننا أستاذيف

 الصّعكبة المنبثقة مف تشعّب المادّة العمميّة كتكرارىا. 
 .كفي الختاـ نحمد ا﵀ عمى أف كفّقنا إلى إتماـ ىذا العمؿ المتكاضع     
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أدبيّ أك تربكمّ إلّا كلو  ، كما مف مجاؿ عمميّ أكالمصطمحات مفاتيح العمكـ   مدخل : 
جمع الحقائؽ العمميّة ، فيي ميّة الّتي تخصّو كتميّزه عف غيرهمنظكمتو المصطمح

المكسكـ ، كعنكاف ما يتفرّد بو كؿّ مجاؿ معرفيّ عمّف سكاه، كيتأسّس ىذا البحث كالمعرفيّة
تكسّط في ضكء المقاربة بالكفاءات( عمى ميداف فيـ المنطكؽ لتلبميذ الرّابعة م: )بػ

 لابتدائيّة، المرحمة افيكـ المنطكؽ ،ميداف فيـ المنطكؽ: ممصطمحات كمفاىيـ مفتاحيّة
 .كالكقكؼ عمى مدلكلاتيا ، كاف لابدّ مف التّعريؼ بياالمقاربة بالكفاءات

 أ/ مفيوم المنطوق :
، كلا يتأتّى لأمّ لغة مف المّغات رقيّيا إلّا بتكظيؼ المّغة كليدة المحاكاة كالممارسة     

 ألفاظيا في التّكاصؿ البشرم كمنو كانت أىمّيّة المنطكؽ كأسبقيّتو عمى المكتكب .
إفّ المغة في أبسط مفاىيميا تعدّ مجمكعة مف العادات الصّكتيّة الّتي بكاسطتيا       

(: " أمّا حدّىا ىػ 392لأفكار كالمعارؼ يقكؿ ابف جنّي )ت اد المجتمع الكاحد ايتبادؿ أفر 
، فالمّغة بناء عمى تعريؼ ابف جنّي ىي 1"ات يعبّر بيا كؿّ قكـ عف أغراضيـفإنّيا أصك 

، فتؤدّم إلى دلالات فالأذ كتدركياجياز النّطؽ تصدر عف أصكات عبارة عف 
كؽ ىك ما دؿّ عميو المّفظ في محؿّ النّطؽ أم أفّ اصطلبحيّة معيّنة في المجتمع كالمنط

دلالتو تككف مف مادة الحركؼ الّتي ينطؽ بيا كقد يككف كممة أكجممة أكنصّا  كيرتبط 
ة التّعميميّة في جميع المنطكؽ ارتباطا كثيقا بميارة الاستماع  الّذم  يعدّ  أساس العمميّ 

، خاصّة في الطّكر يّةدرسة الجزائر ، لذا راعى منياج الجيؿ الثاّني في المالمياديف
، كمف ثمّة تحقيؽ الممكة ع" باعتبارىا ضركرة لفيـ المنطكؽ" ميارة الاستماالابتدائي

، لأنّيا تمثّؿ ت الاستقباؿ في الاتّصاؿ المّغكمالمّغكيّة ، كتعتبر ىذه الميارة أكلى ميارا
ّـ التّركيز عمى ىذه  الميارة في تعميـ المّغة العربيّة مفتاحا لبقيّة الميارات الأخرل ، كقد ت

 بابتكار  نشاط تعميمي أطمؽ عميو تسمية " ميداف فيـ المنطكؽ".
 
 
 

                                                           
  .33، ص  1جابف جنّي أبك الفتح عثماف ، الخصائص ، تح محمّد عمي النّجّار ، عالـ الكتب ، بيركت ، لبناف ،  -1
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نتاجو :  ب / ميدان فيم المنطوق وا 
: )ميداف فيـ المنطكؽ ةمياديف المّغة العربيّة بعد إصلبحات الجيؿ الثاّني ثلبث      

نتاجو، ميداف فيـ المكتكب، ميداف إنتاج المكتكب ككمّيا تندرج ضمف مقطع تعمّمي  (كا 
، ككؿّ مقطع ة كمترابطة مف الأنشطة كالميمّاتكاحد يشكّؿ ىذا الأخير مجمكعة مرتبط

نتاجو الّذم ينقسـ إلى   :ىما جزئييفمف ىذه المقاطع يبدأ بميداف فيـ المنطكؽ كا 
بداء الانفعاؿ بو تصاحبو إشارات  رةميداف المنطكؽ كىك إلقاء نصّ بجيا"     الصّكت كا 

، بحيث يشتمؿ عمى جيو عكاطفيـ كجعميـ أكثر استجابةباليد كغيرىا لإثارة السّامعيف كتك 
أدلّة كبراىيف تثبت صحّة الفكرة الّتي يدعك إلييا المتمقّي،  كيجب أف يتكافر في المنطكؽ 

لكف لا يعنيو أف تنفّذ فلب يسعى عنصر الاستمالة لأفّ السّامع قد يقتنع بفكرة ما ، ك 
ىك الّذم يحقّؽ الغرض مف لتحقيقيا ىذا العنصر مف أىّـ عناصر المنطكؽ لأنّو 

 .1"المطمكب
، فيك أداة مف أدكات عرض الأفكار ككسيمة لمتّعبير عف أمّا ميداف إنتاج المنطكؽ     

بداء المشاعر كما أنّو يحقّؽ حسف التّفكير كجكدة الأد اء عف طريؽ اختيار الأحاسيس كا 
 .ك أداة إرساؿ لممعمكمات كالأفكارالألفاظ كترسيخيا كالرّبط بينيا كى

لشّفيي باعتباره نشاطا كلقد اىتّـ كاضعك المنياج الدّراسي الجزائرم بالتّعبير ا       
إذ كاف منطمقو في المنياج السّابؽ المطالعة المكجّية إلى أف جاءت إصلبحات  تعميميّا 
نتاجو ثاّني ليطمؽ عميو "فيـ المنطكؽلالجيؿ ا ، كىك مسمّى يجمع بيف الاستماع "كا 

، كمنو فإفّ المتعمّـ يحتاج إلى أمريف ىامّيف معانيو ليأتي بعدىا إنتاج الكلبـلممنطكؽ كفيـ 
اىتماـ كيصدر في شأنو يصغي لممنطكؽ بينطؽ لخّصيما المنياج بقكلو: " اىنا ليفيـ م
، إنّو نشاط جديد أضيؼ في منياج ىنا ميارتي الاستماع كالكلبـصكد كالمق  2"ردكد أفعاؿ

ـ يركّز بالدّرجة الأكلى عمى ميارة  2016الجيؿ الثاّني بعد الإصلبحات الّتي كانت سنة 
. ىيـ كاكتساب المفردات كالتّراكيبالاستماع الّتي عف طريقيا يتمقّى المتعمّـ الأفكار كالمفا

إلى أربع كضعيّات كىي: )أتأمّؿ كأتحدّث، أستعمؿ الصّيغ، أركّب،  ميدافلكيتفرّع ىذا ا
                                                           

المّجنة الكطنيّة لممناىج ، الكثيقة المرافقة لمنيج المّغة العربيّة مرحمة التّعميـ الابتدائي ، الدّيكاف الكطني لممطبكعات  - 1
 .5، ص  2016المدرسيّة ، الجزائر ، 

 .8، ص  2016،  المرجع نفسو - 2
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فمف خلبؿ نشاط أتأمّؿ كأتحدّث يقكـ المتعمّـ بملبحظة ما يعرض عميو مف  أنتج شفكيّا (
صكر ثّـ يعبّر عنيا بجمؿ بسيطة أمّا نشاط أستعمؿ الصّيغ فيقكـ فييا بإنتاج جمؿ 

ّـ تأتي كضعيّة أركّب يكظّؼ فييا صيغا تضمّنيا النّصّ المنطك  ؽ أم ينتج عمى منكاليا ث
 .حداثحيث يكظّؼ مجمكعة مف المكتسبات عف طريؽ مسرحة الأ

يشاىد مجمكعة مف الصّكر  كفيوة الأىّـ كىي الإنتاج الشّفيي لتأتي بعدىا المرحم
المعركضة لو عمى السّبكرة كيعبّر عنيا بكؿّ حرّيّة مستندا عمى النّصّ المنطكؽ مكظّفا 

  .صيغ المطمكبةال
 ج / المرحمة الابتدائيّة :

 ا جميع مراحؿ التّعميـ اللّبحقة تعدّ المرحمة الابتدائيّة مرحمة التّأسيس الّتي تقكـ عميي     
ف لكضع أكلئؾ الّذيف يتصدّك  عمى الخصكص، ك ماـ جميع التّربكيّيفتنت محطّ اىلذلؾ كا

، يتحكّؿ رجـ ىذه السّياسة إلى كاقع نظرمّ الّتي تت، كالمناىج المدرسيّة السّياسة التّعميميّة ليا
ؿ التّربكم إلى كاقع عمميّ عمى أيدم المعمّميف كغيرىـ مف الممارسيف الفعميّيف لمعم

 .مممكس
: " ذلؾ التّعميـ الّذم يؤمّف قدرا كافيا مف ( المرحمة الابتدائيّةـ 1996يعرّؼ أبك لبدة )     
، كيسمح ليـ ىذا القدر مف التّعميـ بمتابعة الدّراسة ف تمييزـ لجميع أبناء الشّعب بدك التّعمي

لممرحمة الإعداديّة بقدر معقكؿ مف الكفاءة تسمح ليـ بالمساىمة في النّشاطات المختمفة 
 .1داخؿ المجتمع"

كيمكف تحديد المفيكـ الحديث لمتّعميـ الابتدائي بأنّو مرحمة التّعميـ الأكلى بالمدرسة     
، كتؤمّف لو الحدّ الأدنى مف المعارؼ مدرس عمى طريؽ التّفكير السّميـطّفؿ التّ الّتي تكفؿ لم

كالميارات كالخبرات الّتي تسمح لو بممارسة دكره كمكاطف منتج داخؿ إطار التّعميـ 
 ـ كالتّدريب في إطار كاحد متكامؿالنّظامي كبأنّو التّعميـ الّذم يكثّؽ الرّكابط بيف التّعمي

ّـ بالدّراس ، كيتّفؽ الجميع عمى أفّ المدرسة ة كالمجالات التّقنيّة كالفنّيّةات العمميّ كييت
الابتدائيّة ىي تمؾ المؤسّسة الاجتماعيّة الّتي أنشأىا المجتمع لتشارؾ الأسرة في تحمّؿ 

                                                           
، جامعة عيف شمس، مصر، د ط، رحمة الابتدائيّةالتعمّـ في الم محمكد فتكح محمّد سعدات ، برنامج صعكبات - 1

 .  30ص   ،2014
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، كما تعتبر مرحمة التّعميـ نائو تبعا لفمسفتو كنظمو كأىدافومسؤكليّة التّنشئة الاجتماعيّة لأب
 .داية خركجو مف التّمركز حكؿ ذاتوي مرحمة التّفتّح في حياة الطّفؿ كبالابتدائ
" إفّ فمسفة التّعميـ الابتدائي كأىدافو لا يمكف تحديدىا بمعزؿ عف طبيعة نمكّ المتعمّـ     

فإذا كاف النّمكّ يتمثّؿ في عمميّة ارتقاء الكائف الحيّ مف النّاحية الجسميّة كالفكريّة كالعقميّة،  
و يفترض بعمميّة التّربية أف تقكـ عمى أساس خصائص المرحمة الّتي تتّـ  فييا كىذا ما فإنّ 

يدعك إلى القكؿ بأفّ التّعمّـ كالنّمكّ عاملبف متداخلبف متكاملبف يؤثّر كؿّ منيما في 
 .1الآخر"
 : ي في الجزائر إلى ثلبثة أطكار ىيكينقسـ التّعميـ الابتدائ     

 2كالتّعميـ الأكّلي" الإيقاظلسّنة الأكلى كالسنة الثانية" كيسمّى طكر الطّكر الأكّؿ كيضّـ ا
 كتكمف أىمّية اكتساب المّغة في ىذا الطّكر بصفتيا كفاءة عرضيّة بامتياز في : 

 .ةالعمؿ عمى المجانسة كالتّكييؼ لدل الأطفاؿ الّذيف لـ يستفيدكا مف التّربية التّحضيريّ  -
 . عبير بشقّيو ، القراءة ،الكتابة(ة الرّئيسيّة ) التّ تكطيد التّعمّمات الأدائيّ  -
 تعميـ التّلبميذ ىيكمة المكاف كالزماف . -
 .المبادرةالأخذ بيد المتعمّميف نحك الاستقلبليّة كتنمية قدراتيـ عمى  -
  .قيـ اليكيّة كتنصيب المعارؼ الأكلى المتعمّقة بالتّراث التّاريخي كالثقّافي لمكطف سيختر  -
: ةالطّكر الثاّني كيضّـ السّنة الثاّلثة كالرّابعة" كيسمّى طكر التّعمّؽ في التّعمّمات الأساسيّ    

، كفيـ المنطكؽ كالمكتكب قطبا أساسيّا فيي كالكتابييشكّؿ التّحكـ الجيّد في التّعبير الشّ 
لتّربية اأيضا المجالات الأخرل لممكاد ) في تعمّمات ىذه المرحمة ، كيشمؿ ىذا التّعمّؽ

، كمبادئ المّغة ة، التّربية المدنيّ ة، التّربية الإسلبميّ ةالرّياضيّة  التّربية العمميّة كالتّكنكلكجيّ 
 3الأجنبيّة الأكلى الخ ......."

"الطّكر الثالث كىك السّنة الخامسة ابتدائي كيسمّى طكر التّحكّـ كالإتقاف : إفّ تعزيز      
، يشكّؿ فيي كالكتابي(القراءة كالكتابة ، التّعبير الشّ ة )ة العربيّ التّعمّمات الأساسيّة في المّغ

                                                           
براىيمي براىيـ ، معمّـ المرحمة الابتدائيّة كتحدّيات تعاممو مع التّلبميذ ذكم صعكبات التّعمّـ ، مجمّة العمكـ الإنسانيّة  - 1

 . 228، ص  2017، سبتمبر  30، ع  2كالاجتماعيّة ، جامعة الجزائر 
 . 4كطنيّة لممناىج ، الكثيقة المرافقة لمنيج المّغة العربيّة مرحمة التّعميـ الابتدائي ، ص المّجنة ال - 2
 5، ص نفسوالمرجع  - 3
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، فالكفاءات الختاميّة الدّقيقة لممياديف تمكّف مف تقييـ التّعميـ ئيس ليذه المرحمةاليدؼ الرّ 
ـ في المّغة الابتدائي ،كمف الكاجب أف يبمغ المتعمّـ في نياية ىذه المرحمة درجة مف التحكّ 

 . 1ية"يتجاكز بيا الأمّ 
إفّ السّياسة التّربكيّة المتّبعة في الجزائر كخاصّة في التّعميـ الابتدائي ، تتجسّد مف      

خلبؿ المجيكدات الجبّارة الّتي تبذؿ لصالح ىذه المرحمة مف التّعميـ ،كترمي إلى تحقيؽ 
 جممة مف الأىداؼ الّتي يمكف تمخيصيا فيما يمي : 

، المؤمف بربّو المعتزّ بانتمائو خصيةالمتكامؿ كالمتكازف الشّ " تككيف الإنساف الجزائرم -
، كيثؽ في قدرتو عمى كحي، كيتفاعؿ مع قيـ مجتمعو، كيكاكب عصرهالحضارم كالرّ 

 .2التّعبير كالتّطكير"
 .المييّأة لمعمؿ في شتّى القطاعاتالإسياـ في تنمية البلبد بتكفير الأطر  -
 . يؽ مدلكليامقراطية التّعميـ كتعمتأكيد دي -
معالجة سمبيّات كنقائص التّعميـ الابتدائي كالّتي تتمثّؿ في طغياف التّعميـ المّفظي  -

غفاؿ التّككيف العمميّ.  كالشّفكم كا 
إلى  ، كسبيلب، كمحقّقا لذاتية المجتمععميـ كجعمو مرتبطا بقضايا الكطفتأصيؿ التّ  -

 ميؽ الانتماء الحضارم.الكحدة الكطنيّة كتع ثبيتتحقيؽ مطامحو ، كأداة لت
 .كر المسند إليياكتقكـ بالدّ  ،رسة كجعميا تكاكب مسيرة المجتمعتطكير المد -
 .فاكت في الفرص كالحظكظتجانس التّككيف كتخفيؼ التّ  -
 .ربيةترسيخ القيـ العربيّة كالإسلبميّة كالتّاريخيّة في نفكس المتعمّميف كاتّخاذىا مبدأ لمتّ  -
كالميارات كالخبرات الّتي تحقّؽ التّكازف كالتّكامؿ في شخصية المكاطف تنكيع المعارؼ  -

 كتتيح لو تنمية إمكانياتو كاكتشاؼ نفسو كتحقيؽ كجكده .
، ة المعاصرةتنمية الثقّافة التّكنكلكجيّة كالاىتماـ بيا باعتبارىا بعدا مف أبعاد التّربية العمميّ -

 .ر الحضارمالتّطكّ  كأساس
 

                                                           
 . 5، ص مرجع سّابؽ ،المّجنة الكطنيّة لممناىج ، الكثيقة المرافقة لمنيج المّغة العربيّة مرحمة التّعميـ الابتدائي - 1
المرحمة الابتدائيّة كتحدّيات تعاممو مع التّلبميذ ذكم صعكبات التّعمّـ ، مجمّة العمكـ الإنسانيّة براىيمي براىيـ ، معمّـ  - 2

 .228كالاجتماعيّة  ، ص 
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 لكفاءات : د/  المقاربة با
كالمنظكمة التّربكيّة الجزائريّة تشيد إصلبحات شاممة في كؿّ  2003منذ سنة      

عداد مناىج جديدة ، فكانت المقاربة بالكفاءات محكرا أساسا ليا كىك  الأطكار التّعميميّة كا 
ذا بإدماج ، كيككف ىتقكـ عمى تفعيؿ العمؿ التّربكمّ  تصكّر جديد لمعمميّة التّعميميّة التّعمّميّة

المعارؼ كالميارات كالكفاءات لتمكيف المتعمّـ مف التّفاعؿ مع المجتمع  كىي  ثمرة مف 
ّـ التّكصّؿ إلى تّربية كالتّعميميّة كعمـ النّفسثمار التّطكّر الحاصؿ في ميداف ال ، حيث ت

تعرؼ بطريقة التّدريس  ضبط طريقة أخرل في قياس فاعميّة الاكتساب لدل المتعمّميف
ؿ عمييا المتعمّـ ، كيقصد بيا بشكؿ عاـ  تحكيؿ المكتسبات العمميّة الّتي تحصّ كفاءاتبال

تركيض مياراتو في  ، كتمكينو بعد مرحمة تعميميّة مبرمجة مف القدرة عمىإلى فعؿ مادّم
 .الكاقع المعيش

 المتعمّـ، ييدؼ إلى أف يكتسب كالتعمّـإفّ مدخؿ التّدريس بالكفايات منياج لمتّعميـ        
، كالتّصرّؼ الإيجابي في الكضعيّات كميارات تمكّنو مف حؿّ المشكلبت ،معارؼ كقدرات

  ةكمسؤكلي، قصد الانخراط في المشركع المجتمعي بفاعميّة طّارئة كالمستجدّة كأخذ المبادرةال
ي ف، كما تعتمد إشراؾ المتعمّـ تعتمد فيو طرؽ تعميـ كتعمّـ، تشجّع عمى المشاركة الفعّالة

للؤىداؼ ، أم مدل تحقيقو ؿ أف يستفيد مف التّقكيـ كالدّعـ، مف أجالعمميّة التّقكيميّة
عيؽ تحصيمو ، ككيفية التّغمّب عمى بعض الأسباب الّتي تالمرسكمة لمتعمّـ مف جية

 ط كينظّـ كيثير دافعيّة التّعمّـ، إنّو يخطّ الإيجابي مف جية أخرل، إفّ دكر المدرّس جكىرمّ 
، كينشئو رات المتعمّـ، كينمّي مياراتو بالتّدريب، كالتّمريف، كيطكّر تعمّماتو بالتّقكيـجّو قدكيك 

أساسيا  ، كانسجاما مع الرّؤية النسقيّة الّتي بني عمىتمثّؿ القيـ الإيجابيّة في سمككوعمى 
 .مدخؿ التّدريس بالكفاءات

كفي مادّة المّغة العربيّة تّـ اعتماد المقاربة النّصّيّة "كىي استراتيجيّة منبثقة عف مناىج       
المقاربة بالكفايات كىي اختيار بيداغكجيّ يقتضي الرّبط بيف التّمقّي كالإنتاج كيجسّد النّظر 

دكر ترا أساسيّا صّ محك ، حيث يتّخذ النّ دراكو في شمكليّةإلى المّغة باعتبارىا نظاما ينبغي إ
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حكلو جميع فركع المّغة كيمثّؿ البنية الكبرل الّتي تظير فييا كؿّ المستكيات المّغكيّة 
 .1كالصّكتيّة كالدّلاليّة كالنّحكيّة كالصّرفيّة كالأسمكبيّة"

كلتحقيؽ أىداؼ المقاربة بالكفاءات" يجب تغيير الممارسات البيداغكجيّة القائمة عمى     
 (الإلقاء كالتّمقيف إلى ممارسة أكثر نجاعة تستكحي أصكليا مف المدرسة المعرفيّة ) البنائيّة

 .2كالبنيكيّة كالبنيكيّة الاجتماعيّة الّتي تعطي أىمّية كبيرة لنشاطات المتعمّـ"
 
 
 
 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .6، ص 2016، مرجع سابؽ، عربيّة مرحمة التّعميـ الابتدائي، الكثيقة المرافقة لمنيج المّغة اللمّجنة الكطنيّة لممناىجا - 1
يّة ، جامعة ، تكجّيات النّظاـ التّربكم الجديد قراءة في مناىج الجيؿ الثاّني ، مجمّة العمكـ الاجتماع ربيع كيفكش - 2

 43، ص  28، ع 15، مج 2018سطيؼ ، 



 :الفصل الأوّل 
ميدان فيم المنطوق لتلاميذ السّنة الراّبعة ابتدائي في 

 ضوء المقاربة بالكفاءات
 ، أنكاعوفيـ المنطكؽ ميدانو، مفيكمو :المبحث الأوّل 
 : متطمّبات فيـ المنطكؽالمطمب الأوّل 
 : أىمّيتو في اكتساب الممكة المّغكيّةالمطمب الثاّني 
 : ميداف فيـ المنطكؽ لتلبميذ السّنة الرّابعة ابتدائيالمطمب الثاّلث 

 : تدريس فيـ المنطكؽ بالمقاربة بالكفاءات المبحث الثاّني 
 : المقاربة بالكفاءات : المفيكـ كالخصائص كالأنكاع  لأوّلالمطمب ا

 : الكضعيّات التّعميميّة التّعمّميّة المطمب الثاني 
 كضعيّة حؿّ المشكلبت  – 1
 كضعيّة الإدماج  – 2
 كضعيّة المشركع – 3
 التقّكيـ   – 4
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 :ل: فيم المنطوق ميدانو، مفيومو، أنواعوالمبحث الأوّ 
 أ/ ميدانو : 

لابدّ لنا مف التّعريج عمى تكضيح عدد مف المصطمحات الّتي أكجدتيا كزارة التّربية      
كالتّعميـ في المناىج المعاد كتابتيا أك مناىج الجيؿ الثاّني كمف بينيا  ميداف التّعمّـ حيث 
يندرج كؿّ ميداف ضمف مقطع تعمّمي كاحد يشكّؿ ىذا الأخير مجمكعة مرتبّة كمترابطة مف 

شطة كالميمّات يقدّـ في أربع أسابيع يتميّز بكجكد علبقات تربط بيف مختمؼ أجزائو الأن
، مف أجؿ مات القبميّة لتشخيصيا كتثبيتياالمتتابعة في تدرّج لكلبي يضمف الرّجكع إلى التّعمّ 

إرساء مكارد جديدة لدل المتعمّميف قصد المساىمة في تحقيؽ الكفاءة الشّاممة كيضّـ كؿّ 
فيـ المنطكؽ  مقطع ثلبثة مياديف متسمسمة منطقيّا لكؿّ منيا مدّة زمنيّة معيّنة كىي ميداف 

ميداف إنتاج المكتكب كفيـ المنطكؽ ميدانو ىك النّصّ المنطكؽ مف  ميداف فيـ المكتكب
، كنصكصو مكجكدة في الدّليؿ ؿطرؼ المعمّـ أك عبر جياز صكتي آلي كالمسجّ 

لفيـ البيداغكجي الخاصّ بالمعمّـ كيتفاعؿ المتعمّـ في ىذا الميداف مكظّفا ميارة الاستماع كا
 .كالتّحميؿ كالإنتاج الشّفيي

 ب / مفيومو :
 / المنطوق لغة : 1

ف العرب " نطؽ النّاطؽ ينطؽ نطقا ، فقد جاء في لسا"المنطكؽ اسـ مفعكؿ مف نطؽ
 . 1"كناطؽ كؿّ كاحد صاحبو : قاكلو ، كتناطؽ الرّجلبف تقاكلا، كالمنطؽ الكلبـتكمّـ
دراؾ الكمّيّات : المّفظنطؽ نطقا كمنطؽ: تكمّـ كالنّطؽك"  .                           2" بالقكؿ كالفيـ كا 

النّجـ  3"﴾كما ينطؽ عف اليكل  ﴿ :تعالى في القرآف الكريـ في قكلو "كقد كرد لفظ " نطؽ
، كفي تفسير الآية يقكؿ محمّد عمي الصّابكني:" أم لا يتكمّـ صمّى المّو عميو 3 :الآية

 كسمّـ مف ىكاه كرأيو الشّخصي".

                                                           
 .354ق ،ص 1405،مادّة )نطؽ (، د،ت،  10ابف منظكر، لساف العرب ،نشر أدب الحكزة، إيراف ، ـ ج  - 1
ـ ، 1973، 2، مادّة )النطؽ(، ط 2المعجـ الكسيط ، مطابع دار المعارؼ ، مصر ، ج  مجمّع المّغة العربيّة ،- 2
  913ص

 3سكرة النّجـ ، الآية  - 3
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: يطيؿ الصّمت ثـّ  يتكمّـ بالخطأ، نطؽ الكتاب ، مثؿ يطمؽ لمفسكت ألفا كنطؽ خمفا
 .: أصدرهؽ بالحكـ، نطتكمّـ بمسانوضح، نطؽ باسـ كذا: بيّف كأك 

، فيك يعني التّكاصؿ ى ما يمفظ شفاىة كىك عكس المكتكبكيطمؽ مصطمح المنطكؽ عم
تماعا شفاىة بمغة سميمة، كىك الكلبـ الّذم يصدره المرسؿ مشافية، كيستقبمو المستقبؿ اس

كالتّمفاز  ، أك مف خلبؿ كسائؿ الاتّصاؿ الصّكتي كالياتؼكيستخدـ في مكاقؼ المكاجية
 كغيرىا ...

 / فيم المنطوق  المنظور التّربوي التّعميمي: 2 
المنياج الدّراسي الجزائرم بالتّعبير الشّفيي باعتباره نشاطا تعميميّا، إذ  لقد اىتّـ كاضعك    

إصلبحات الجيؿ الثاّني كبعد ، ياج القديـ المطالعة المكجّيةكاف منطمقو في المن
نتاجو"، كىك يطمؽصار  مسمّى يجمع بيف الاستماع لممنطكؽ كفيـ  عميو " فيـ المنطكؽ كا 

ّـ إنتاج الكلبـ.  معانيو ث
 تاج لأمريف ىامّيف ليفيـ المنطكؽ، كقد لخّصيما المنياج بقكلو:" لذا فإفّ المتعمّـ يح

        1يصغي لممنطكؽ باىتماـ كيصدر في شأنو ردكد أفعاؿ ""
بداء الانفعاؿ بو ،تصاحبو إشارات بالي إلقاء نصّ  كىك"       د بصكت مجيكر كا 

يماءات بالكجو ، لإثارة السّامعيف كتكجيو عكاطفيـ كجعميـ أكثر استجابة ، كيجب أف كا 
يتكافر في المنطكؽ شرط الاستمالة كأف يككف ذا دلالة لأفّ السّامع قد يقتنع بفكرة ما كلكف 

يحقّؽ  ا العنصر مف أىّـ عناصر المنطكؽ لأنّولا يعنيو أف تنفّذ فلب يسعى لتحقيقيا كىذ
آداة مف أدكات عرض الأفكار كشرحيا كنقدىا كالتّعميؽ عمييا ، كىك مف المطمكبالغرض 

بد لممعمكمات آداة إرساؿ اء الرّأم كتصكير المشاعر ....ك ككسيمة لمتّعبير عف الأحاسيس كا 
 . 2"بداعيبير الكظيفي كالتّعبير الإ:  التّعكالأفكار كيتّخذ شكميف

 ج /أنواع المنطوق ) التّعبير الشّفيي ( :   
 ينقسـ مف حيث المضمكف أك المكضكع )الغرض( إلى نكعيف : 

 
                                                           

، الدّيكاف الكطني لممطبكعات المدرسيّة ،  2016الكثيقة المرافقة لمنياج المّغة العربيّة ، مرحمة التّعميـ المتكسّط  - 1
 .   8الجزائر ، ص

 . 4ص  ، نفسوالمرجع - 2
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 / التّعبير الوظيفي :1
أك في محيط  ،بو حياة المتعمّـ في محيط تعميمويؤدّم غرضا كظيفيّا تتطمّ  كىك ما    

كيتطمّب ىذا  ،حاجاتو كتنظيـ شؤكف حياتولقضاء مجتمعو ، كيؤدّم إلى اتّصالو بالنّاس 
، كىذا التّعبير أكثر مف الأخطاء المّغكيّة كالنّحكيّةالتّعبير كضكح الفكرة في عبارات سميمة 

لزكما لممتعمّميف في حياتيـ العمميّة ، كيعدّ دعامة قكيّة مف الدّعامات الّتي يقكـ عمييا 
 التّعبير الإبداعي.

ىك التّعبير الّذم يقكـ عمى الأسمكب التّقريرم الجادّ ( : "1989يعرّفو البرازم )     
الخالي مف تدفّؽ العاطفة كتكىّج الخياؿ ، إلّا ما قد تستدعيو الضّركرة ، كغايتو الإقناع 

يص  ،مف مجالاتو : المحادثة كالمناقشة، ك 1"اؿ الحقيقة كتأدية الغرض المطمكبكالإفياـ  كا 
   .، إلقاء الخطب كالكممات كالإرشادات كالتّعميماتحكاية القصص كالنّكادر كالأخبار

 / التّعبير الإبداعي : 2
ىاف في ذىنو إلى أذ ما يدكرىك لكف مف ألكاف التّعبير الذّاتي الّذم ينقؿ المتعمّـ بو        

، عمى نحك فيو عف خبراتو كمشاعره كأحاسيسو ، يفصحالآخريف بأسمكب أدبيّ متميّز
 كعاطفتو.تظير فيو ذاتيّتو 

تاحة الفرصة لمتّعبير ى نمكّ شخصيّة المتعمّـ كتكاممياكمف فكائده أنّو يعمؿ عم        ، كا 
عف المكاقؼ كالمشاعر كيككف تعمّمو في كافة صفكؼ مرحمة التّعميـ المتكسّط مع ضركرة 

 .ل المتعمّـ كاىتماماتو المتنكّعةمراعاة مستك 
: الأكّؿ ىك جماؿ الفكرة كأصالتيا عنصراف ذا تكافر فيوإلّا إ اككف إبداعيّ ي لا تّعبيركال"    

كالثاّني ىك جماؿ التّعبير كما تكثر فيو عبارات النّداء كالتّعجّب كالاستفياـ كالمزاكجة بيف 
كمف مجالاتو:   الرّشيقة كالطّرافة في المعاني  الخبر كالإنشاء ، كيتّسـ باختيار الألفاظ

 .     2، إلقاء الخطب ......الخ"نظـ الشّعر، تأليؼ القصص، التّمثيميّات  كالمسرحيّات
كممّا سبؽ يتّضح جميّا أفّ نكعي التّعبير الكظيفي كالإبداعي ضركريّاف لكؿّ إنساف      
بو ، فمف خلبؿ التّعبير الكظيفي يمكف للئنساف تحقيؽ حاجاتو كمطالمجتمع الحديثفي ال

                                                           
،  1محمّد عمي الصكيركي ، التّعبير الشّفكم حقيقتو كاقعو أىدافو ، دار كمكتبة الكندم لمنّشر كالتّكزيع ، الأردف، ط- 1

 .  16ـ، ص 2014
 . 16، ص  نفسوالمرجع - 2
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المادّية كالاجتماعيّة ، كمف خلبؿ التّعبير الإبداعي يعبّر المرء عف خكاطره كمشاعره كما 
بأفكاره كشخصيّتو كتنمية  ةيراه مف أحداث ككقائع كخبرات كالتّأثير في الحياة العامّ 

 الإحساس بالذّكؽ كالجماؿ في مختمؼ مظاىر العالـ مف حكلو.
عدادىـ لممكاقؼ مى ىذيف النّكعيف مف التّعبيرف علذا ينبغي تدريب المتعمّمي      ، كا 

 الحيكيّة في حياتيـ اليكمية مف أجؿ مكاجية كمجابية مشكلبت الحياة 
 متطمّبات فيم المنطوق : :المطمب الأوّل

مف أجؿ تحقيؽ الكفاءات المطمكبة مف ىذا الميداف تتفاعؿ ثلبثة عناصر مع بعضيا      
عميميّة كالصّكر كالمتعمّـ إضافة إلى الكسائؿ التّ النّصّ المراد إسماعو كالمعمّـ  البعض كىي

كيشترط في كؿّ منيا أمكر بيداغكجيّة  يجب مراعاتيا كالتّأكّد مف  ...كالمسجّؿ كغيرىا
 تكفّرىا كىي:

 / المتطمّبات المتعمّقة بالنّصّ المنطوق :أ
صكّر أف يختار المحتكل بمعزؿ عف حاجات مراعاة ميكؿ كاىتمامات المتعمّـ ، فلب يت -

المتعمّميف كميكلاتيـ الاجتماعيّة كالصّحيّة كالانفعاليّة ....كذلؾ للئفادة منيا كدافع لمتّعمّـ 
كىذا يمزـ اختيار المحتكل الجذّاب لممتعمّميف كيذكر عمماء النّفس التّربكم أفّ مف أىّـ 

 ساس يتّـ اختيار نصكص فيـ المنطكؽ ...شركط التّعمّـ تكفير الدّافعيّة كعمى ىذا الأ
أف يككف النّصّ المنطكؽ في حيّز خبرات المتعمّميف ، أم يككف مناسبا لأفكارىـ  -

كتجارب حياتيّة يعيشكنيا تتكافؽ مع بيئتيـ كمحيطيـ الاجتماعي كقد كرد في الكثيقة 
خطابات متنكّعة  المرافقة لمنياج المّغة العربيّة في حديثيا عف النّصكص المختارة :"

 .1مرتبطة بالحياة المدرسيّة كالحياة العامّة "
خمقيّ أك اجتماعيّ أك عائميّ  ما ىك" أف يحتكم النّصّ المنطكؽ عمى قيـ متنكّعة منيا -

أك كطنيّ أك دينيّ كغيرىا حتّى يكتسب منيا كيتفاعؿ معيا أكثر خاصّة أفّ منياج الجيؿ 
 .2الثاّني يركّز عمى تبنّي المتعمّـ القيـ عمى اختلبؼ أنكاعيا"

استمالة المتعمّـ كذلؾ بأف يشتمؿ المنطكؽ عمى أدلّة كبراىيف تثبت صحّة الفكرة الّتي  -
 .عو بالفكرة ثّـ دفعو إلى تحقيقياعك إلييا المرسؿ كىذا بيدؼ إقنايد

                                                           
 . 8، ص 2016الكثيقة المرافقة لمنياج المّغة العربيّة ، مرحمة التّعميـ المتكسّط - 1
 4ص ، نفسوالمرجع - 2
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 ب/ المتطمّبات المتعمّقة بالمعمّم  :
 /توافر الدّافع: 1
حبّ المطالعة يـ لركح العصر الّذم يعيش فيو ، كيتّـ ذلؾ مف خلبؿ مكاكبة المعمّ " 

مف التّعاطؼ يدفعو إلى خمؽ جكّ  يستجدّ كؿّ يكـ في حقؿ المعرفة ما كمعرفة ما
 .1كالمشاركة كاحتراـ إبداعيّة الطّلّبب كتدعيـ مكاردىـ المعرفيّة كالسّمككيّة كالقيميّة ....."

 /المعمّم موجّو: 2
" يجب أف يككف المعمّـ مستمعا أك قارئا أك مساعد محرّر كالمتعمّمكف ىـ محكر العمميّة 

، كالمدرّس ماىك إلّا حدّث فييادكف التّ التّعمّميّة ، فيـ الّذيف يختاركف المكضكعات الّتي يري
مفتكحة ، يمقي بعض الأسئمة ال، كىك مكزّع الأدكار في التّعبيرمنظّـ لممناقشة كمكجّو ليا

، كىك مقكّـ لما يقرأ كينطؽ  كفؽ معايير تكصّؿ إلييا المتعمّمكف الّتي تثير حكارا كنقاشا
 .2معو"

نمائو كفي نفس الإطار ينبغي أف يكفّر المعمّـ    الفرص لإثراء معجـ المتعمّميف المّغكم كا 
مّغكيّة في عف طريؽ القراءة كالاستماع كذلؾ بإسماعيـ بعض القصص فحصيمتيـ ال

ميمة ، كالتّعبير يحتاج إلى مفردات كتراكيب لمكفاء بالأفكار كأدائيا عمى قالمرحمة الابتدائيّة 
 المتعمّـسميمة تشبع حاجيات ة ، كما يجب أف تككف لغة المعمّـ فصيحالمناسبالنّحك 

 . نحكه كترغّبو في أف ينحك
 /المعمّم فنّان في قسمو:  3
الكفاءات لقد حدّد المنياج ماينبغي أف يقكـ بو المعمّـ مف خطكات مف أجؿ تحقيؽ    

 كعميو تكييفيا مع ما يتمتّع بو مف قدرات كفنّيّات كمنيا:، اللّبزمة ليذا الميداف
عف طريؽ كضعيّات انطلبؽ  يـكذلؾ بتييئة المتعمّميف كاستثارتيـ كترغيبإثارة المستمع،  -

لتّفاعؿ كتجنيد المكارد كا ،يـ، كتدفعيـ بعد ذلؾ إلى الإصغاءتثير الحيرة كالتّشكيؽ لدي
 .كالقدرات

                                                           
 . 14محمّد عمي الصكيركي ، التّعبير الشّفكم حقيقتو كاقعو أىدافو  ، ص- 1
، التّعبير الشّفيي كالكتابي في ضكء عمـ المّغة التّدريسي ، تـّ  الاطّلبع عميو في :  2017خالد حسيف أبك عمشة ، - 2
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عمى المعمّـ أف يقرأ النّصّ قراءة جيريّة متميّزة تناسب مختمؼ الأسماع،  مراعيا النّطؽ  -
خراجيا مف مخارجيا الصّحيحةصك السّميـ للؤ ، ممتزما بصفات ىذه الأصكات ات كا 

ينطؽ مكظّفا  المختمفة مف : شدّة كىمس كجير كرخاكة كنبر كتنغيـ كغيرىا، مع تمثيؿ ما
مى تكضيح المحتكل كمسرحة ، كمختمؼ التّعابير الجسديّة المساعدة عالحركات كالإيماءات

 .الأحداث
كتكفير شركط الاستماع قبؿ قراءة النّصّ المنطكؽ كخمؽ  تييئة فضاء القسـ لممتعمّـ -

الجكّ الاجتماعي كالنّفسي الملبئـ مع  تغيير كضعيّة جمكس المتعمّميف كاختيار الكضعيّة 
 الأمثؿ الّتي تسمح بتكفير المساحة الأكبر داخؿ القسـ مف أجؿ تمثيؿ الأحداث. 

 ج/ المتطمّبات المتعمّقة بالمتعمّم :
المتعمّـ أثناء عرض النّصّ المنطكؽ مف طرؼ المعمّـ أك عف طريؽ جياز يقكـ       

مسجّؿ الصّكت بكظائؼ ىامّة باعتباره محكر العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة ، تحدّد بشكؿ 
كبير نتائج الدّرس بعد ذلؾ كمدل تحقيؽ الكفاءات المرصكدة ، كقد أشار إلييما المنياج 

 :ردكد أفعاؿ .." كالمقصكد ىنا ىك ىتماـ كيصدر في شأنوقائلب: " يصغي لممنطكؽ با
 .ارة الإلقاء ) الإنتاج الشّفيي (ميارة الاستماع ك ميارة الاستيعاب كالفيـ كمي

 / ميارة الاستماع :1
، كىك يعدّ أكّؿ ففّ مف فنكف المّغة العربيّة كأىّـ ميارة الاستماع إنصات كفيـ كتفسير      

قاف ىذه الميارة كالمحافظة منذ كلادتو كالتّدريب ىك العامؿ الأساسي لإتيتميّز بيا الإنساف 
، كىي تتطمّب الجيد كالتّركيز كتتأثّر ىذه الميارة بطرؽ عرض الرّسائؿ المراد عمييا

إيصاليا إلى المتمقّي كىنا يأتي دكر المعمّـ كما يقكـ بو مف تشكيؽ كتغيير نبرة الصّكت 
 .داثكمسرحة الأح

كالمعيار الأمثؿ لكفاءة المتعمّـ مف : "الباحث صلبح عبد المجيد العربيؿ يقك      
الاستماع كالفيـ ىك قدرتو عمى حؿّ الرّمكز المّغكيّة بحيث يصؿ إلى نفس المعنى الّذم 

إنّنا عندما نتحدّث عف ميارة الاستماع  ،1يقصده المتحدّث دكف زيادة أك نقص أك تحريؼ"
إنّما نتحدّث عف عمميّة عقميّة تتطمّب جيدا يبذلو المستمع في متابعة المتكمّـ كفيـ معنى 

                                                           
، ص  1981،  1، تعمّـ المّغات الحيّة كتعميميا ، مكتبة لبناف لمنّشر كالتّكزيع  ، لبناف، طصلبح عبد المجيد العربي - 1
65  
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جراء ع مميّات ربط بيف الأفكار ما يقكلو كاختزاف أفكاره كاسترجاعيا إذا لزـ الأمر كا 
زائريّة عمى تنمية ىذه الميارة لدل ، كلقد ركّز منياج الجيؿ الثاّني في المدرسة الجالمختمفة

المتعمّميف مف خلبؿ تخصيص ميداف كامؿ  يتـّ  تناكلو أسبكعيّا عمى مدارالعاـ الدّراسي  
ما بعد لاكتساب يعنى بتطكيرىا تدريجيّا باعتبارىا ضركرة لفيـ المنطكؽ ثـّ  إنتاجو في

 .الممكة المّغكيّة
 / ميارة الاستيعاب والفيم : 2

 طىف للبستنباستعداد الذّ كالاستيعاب في المّغة حسف تصكّر المعنى، كجكدة ا الفيـ      
: أحسف تصكيره لو(، كما عرّؼ الفيـ بأنّو سرعة انتقاؿ النّفس مف : )أفيمو الأمركيقاؿ

الأمكر الخارجيّة إلى غيرىا، كقيؿ الفيـ تصكّر المعنى مف المّفظ ، كما أنّو جكدة الذّىف 
مف جية تييئتو لاقتناص ما يرد عميو مف المطالب كفيـ المنطكؽ مف النّصكص 

 النّصّ مستخدما خبراتو السّابقة عمّـ لمتّفاعؿ مع كمقركئيا "ىك عمميّة عقميّة يقكـ بيا المت
كدلالات السّياؽ لاستنتاج المعاني المتضمّنة فيو كأيضا عمميّة عقميّة لاستنتاج الأفكار 
دراؾ الجكانب الشّعكريّة الّتي استيدؼ الكاتب تكصيميا مع استخداـ  كالمعمكمات كا 

احثكف عمى أفّ ىذه العمميّة أكثر مف استراتيجيّات مساعدة تجنّبو سكء الفيـ كيتّفؽ الب
التّعرّؼ عمى الرّمكز المكتكبة مف كممات كجمؿ ، حيث تتطمّب مف المتعمّـ إجراء ترابطات 

 .1"تنتاجات بناء عمى معمكمات النّصّ كاس
إفّ كؿّ منطكؽ يمثّؿ نصّا يحمؿ أبعادا كقيما كمعاني ،إذا أحسف المتعمّـ الاستماع لو      

يضاؼ إلى ذلؾ مايقكـ بو المعمّـ مف خطكات بيداغكجيّة مخطّط ليا مف  أمكنو استيعابو
، كالكضعيّة الانطلبقيّة المثيرة الاستيعاب كالفيـ لدل المتعمّميفأجؿ تسييؿ عمميّة 

كالمحفّزة، كالقراءة الكاعية المتأنّية الّتي تتمثّؿ معاني الألفاظ كالعبارات ، ككذا الأسئمة 
ي تساعد عمى فيـ النّصّ المنطكؽ كاستيعاب معانيو السّطحيّة كالعميقة اليادفة كالعميقة الّت

كميارتي  الاستماع كالاستيعاب يييّئاف المتعمّـ لأىّـ مرحمة في ميداف فيـ المنطكؽ كىي 
 .منطكؽ كفييا يظير إبداع المتعمّـميارة إنتاج ال

 
                                                           

سامية محمّد عبد المّو ، استراتيجيّات الفيـ الأسس كالنّماذج ، دار كنكز المعرفة لمنّشر كالتّكزيع ، عمّاف ، الأردف  -1
 . 22،  21، ص 2015،  1ط
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 / ميارة إنتاج المنطوق:  3 
كىك ما يعرؼ بففّ الإلقاء كىك مف الميارات الّتي يحتاج إلييا الفرد بؿ مف الأشياء      

الّتي تضفي عمى المّغة لمعانا كبريقا كلايطمب بغتة كلكف بعد أف يككف المتحدّث قد أعدّ 
في ذىنو المحتكل كنظّـ الأفكار الّتي سيتناكليا في حديثو ليذا كجب عمى المعمّـ إعطاء 

 لكافي لممتعمّميف مف أجؿ إعداد ماسينتجكنو  مف نصكص شفييّا . الكقت ا
كتدريب المتعمّميف عمى الطّريقة الارتجاليّة في الإلقاء يعكّدىـ عمى الكلبـ المرتجؿ  "     

مناسبة ككضعيا في ، كعمى اختيار الجمؿ الميـ الأسمكب النّقدم في التّفكيربؿ كيعمّ 
، كقد يستخدـ هو الحديث يقؼ كيرتجؿ مكضكعو كأفكار ، فعندما يطمب منمكانيا المناسب

، كمف الأفضؿ أف نعكّدىـ عمى التّحدّث النّقاط الّتي سيتكمّـ فيياتحتكم في حديثو مذكّرة 
دكف الاستعانة بمذكّرة ، كالمدرّس الجيّد يستطيع أف يييّئ لممتعمّـ الجكّ المناسب كالصّحّي 

عطائو فرصة لإعداد فكرتو إ  نكع مف أنكاع الإلقاء  ، كلا ينبغي أف نمتزـ بأمّ داعدادا جيّ كا 
كلنتدرّج فيو حتّى يسيطر المتعمّـ عمى كؿّ الميارات عف طريؽ  يوكلا أف نضع قيكدا عم

كنكجّيو  مّـ في الكلبـ، ثّـ نستمرّ معو ، كلنبدأ أكّلا في استمالة كترغيب  المتع 1الكلبـ... "
، كعمى ضكء الإنتاج الشّفيي تتحدّد كفاءة كلبـف الإلقاء كاللإجادة مستكيّات أعمى م

ّـ يعبّر بنظاـ كبمغة صحيحة .." المتعمّـ ،كقد أشار المنياج إلى ذلؾ بعبارة : " ث
2 . 

كيستحسف أف يعدّ المعمّـ رفقة المتعمّميف  شبكة لتقكيـ الإنتاج الشّفيي  قبؿ الشّركع     
يا حتّى نقيس رض  بالمتعمّـ الالتزاـ بفي الإنتاج، تحكم عمى البنكد العريضة الّتي يفت

كيككف المتعمّـ عمى عمـ مسبؽ بما ينتظر منو أثناء الإلقاء،  مع  ،جكدة العرض الشّفيي
، كيعتبر التّقكيـ البيني أم أف اء المّغكيّة دكف التّركيز عميياتصحيح كمعالجة بعض الأخط

قكيـ، فيي تضفي عمى الحصّة حيكيّة يقكّـ المتعمّـ زميمو كفؽ شبكة التّقكيـ أنجع كسائؿ التّ 
كتنافسيّة بيف المتعمّميف ، فيسعى كؿّ منيـ إلى إبراز تفكّقو عمى الآخر، كما يساعد ىذا 
النّكع مف التّقكيـ عمى إبراز الرّأم كتشجيع المناقشة  اليادفة،  كاحترـ آداب الحكار 

 .أسمكب التّمقيف مرشد مبتعدا عمىكالحديث كيجعؿ المعمّـ يمارس دكره كمكجّو ك 
                                                           

،   1سّعكد ، المنجد في التّعبير ، العمـ كالإيماف لمنّشر كالتّكزيع ، كفر الشّيخ ، مصر ، ط  أبك السّعكد سلبمة أبك ال- 1
 . 57، ص  2004

 .  8ص  مرجع سابؽ، رحمة التّعميـ المتكسّط ،الكثيقة المرافقة لمنياج المّغة العربيّة ، م- 2
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 المطمب الثاّني : أىمّيتو في اكتساب الممكة المّغويّة :
 مدخل : 

" ييدؼ تعميـ المّغة العربيّة في ىذه المرحمة إلى تنمية الكفاءات القاعديّة لدل المتعمّـ      
في المياديف الأربعة كتمقّي تربية سميمة، تكسّع تصكّره لمزّماف كالمكاف كللؤشياء كلجسمو 

ا تمكّنو مف كتنمّي ذكاءه كأحاسيسو كمياراتو اليدكيّة كالمادّية كالفنّية المرتبطة بالمّغة،  كم
تّعميـ ، كتحضّره لمكاصمة الدّراسة في مرحمة الساب التّدريجي لممعارؼ المنيجيّةالاكت

مّـ في ، كيعدّ ميداف فيـ المنطكؽ أىّـ نشاط يمارسو المتع1"المتكسّط في أحسف الظّركؼ
ار لّذم يعبّر بيا عف أفكأفّ المّغة ليست سكل الحديث الشّفكم اذلؾ ، المرحمة الابتدائيّة

نتاجو  ككنو أداة الا، الإنساف  تّصاؿ السّريع بيف الفرد كغيره كتبدك أىمّية فيـ المنطكؽ كا 
، كما يعدّ المميّد لمتّعبير الكتابي  ا مف الأغراض الحياتيّة المختمفةكالنّجاح فيو يحقّؽ كثير 

الإنتاج الشّفيي كمف ىنا اتّفؽ غالبية التّربكيّيف كالمربّيف عمى أفّ تنمية قدرة المتعمّـ عمى 
 .مف أىّـ الأغراض في تعمّـ المّغةكالحديث الصّحيح ، يعدّ 

، كمف علبمات التّقدّـ الثقّافي المّغكم تمكّف المتعمّـ مف لغتو إفّ مف مظاىر الرّقيّ      
يمة خالية قدرتو عمى التّعبير عف حاجاتو كأغراضو كالتّحدّث عمّا يدكر في خاطره بمغة سم

، كما يكصي الباحثكف بضركرة الاىتماـ كالعناية بإنتاج المنطكؽ في غكيّةمف الأخطاء المّ 
، لأنّو يعدّ السّبيؿ إلى التّييئة النّفسيّة في طريقة التّعميـ الأكلى مف  حياة الطّفؿمرحمة 

خفاقو ، إعداده لمقراءة كالكتابة بعد ذلؾ كأمّا عجزه في ىذا الميداف فيقمّؿ مف فرص تعمّمو كا 
لديو  في مكاجية مكاقؼ الحياة المتعدّدة الّتي تتطمّب منو التّعبيرالشّفكم النّاجح الّذم يكلّد

 . فاىـ معيـ، كيؤخّر نمكّه في الاتّصاؿ بالآخريف كالتّ شعكرا بعدـ الثقّة بالنّفس
نتاجو في اكتساب الممكة المّغويّة  من خلال ويمكن تمخيص أىمّية فيم المنطوق و  ا 

الأغراض والأىداف الّتي يسعى معمّمو المّغة العربيّة لتحقيقيا لدى المتعمّمين ومن 
 بينيا:

                                                           
 . 4، ص  مرجع سابؽربيّة لمرحمة التّعميـ الابتدائي ، المّجنة الكطنيّة لممناىج ، الكثيقة المرافقة لمنيج المّغة الع- 1
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"تزكيد المتعمّميف بما يحتاجكف مف الألفاظ كالتّراكيب مع تكظيؼ أدكات الرّبط المناسبة   -
 . 1التّذكّؽ المّغكم كالإحساس بالجماؿ" كالأساليب المّغكيّة الّتي تنمّي فييـ جانب

تكفير فنّيّة القكؿ ككسائمو مف خلبؿ مايكفّره ىذا الميداف مف تمرينات بناء الجمؿ  -
 .قيؽ التّكازف بيف المبنى كالمعنىكتكظيؼ الصّيغ  كاستخداـ الألفاظ الداّلّة كالمعبّرة كتح

دباء كالكتّاب كتدريبيـ عمى صقؿ أساليب المتعمّميف مف خلبؿ محاكاتيـ أساليب الأ -
 .ؿ حسف اختيار الألفاظ كالعباراتتقنيّات التّعبير كطرؽ تحسيف كلبميـ مف خلب

بداء  - إعدادىـ لممكاقؼ الحيكيّة الّتي تتطمّب منيـ فصاحة المّساف كالجرأة في القكؿ كا 
ّـ إلّا بعد إزالة الخكؼ كالخجؿ مف اؿالرّأم كالقدرة عمى الارتج نفكس بعضيـ ، كىذا لايت

 .يكاجيكف الآخريف أك يكتبكف إلييـعندما 
ثراء ثركتو المّفظية الشّفييّ  -  ة بمعنى أف يككف ىناؾ شيء لمقكؿ "تكفير المادّة المّغكيّة  كا 

، أك مف مصادر المعرفة طريقة الملبحظة المباشرة لمعالـ كمعرفة طريقة استمدادىا عبر
 .2كالسّندات" مف النّصكص المنطكقة كالمجلّبت كالصّكر

، كعلبج بعضيـ مف طؽ السّميـ للؤصكات كفؽ مخارجياتعكيد المتعمّميف عمى النّ  -
عيكب النّطؽ  مثؿ التّأتأة كالفأفأة كالمّجمجة كالتّمعثـ كالمّثغة كغيرىا الّتي تعكؽ تقدّميـ في 

 .ةمختمؼ الأنشطة المدرسيّ 
كمّ في سياؽ تطبيقي لجميع إتاحة الفرصة لممتعمّميف كي يستخدمك محصكليـ المّغ -

، فإفّ حصيمتيـ في مكضكعات النّحك كالصّرؼ المّغة العربيّة في إطار متكامؿ فركع
نتاجوكالقراءة  تجد طريقيا مجم  .كعة في نشاط فيـ المنطكؽ كا 

المعنى المناسب  تييئة المتعمّـ لمتّفكير المنطقي السّميـ عف طريؽ الاىتداء إلى  -
عمى نحك يؤدّم إلى كضكح  كتجميع عناصر المكضكع ، كترتيب الجمؿ، كصياغة الألفاظ

ّـ تتابعيا في اتّساؽ كتماسؾ لتّعبير ، مع الدّقّة في االأفكار، كقكّتيا في نفكس الآخريف، ث
 .كالحرص عمى جمالو كركعتو

                                                           
محمّد عمي الصكيركي ، التّعبير الكظيفي أسسو مفيكمو مياراتو أنكاعو ، دار الكندم لمنّشر كالتّكزيع ، إربد ،  - 1

 .9، ص  2011،  1ط  ،الأردف
المؤسّسة العربيّة للبستشارات العمميّة ، أمؿ عبد المحسف زكي ، صعكبات التّعبير الشّفيي التّشخيص كالعلبج ،  - 2

 . 87، ص  2010القميكبية، مصر ، د ط ، 
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" تمكينيـ كتدريبيـ عمى طلبقة المّساف كالتّدفّؽ في الحديث كحسف الآداء كتمثيؿ المعاني -
كخاصّة عند إلقائيا في مكاقؼ تتطمّب منيـ الخطابة كالمحادثة كالمناقشة كالمناظرة 
كالسّؤاؿ كالجكاب كتنمية ميارة الاستماع لدييـ كصقميا لأفّ المّغة تكتسب بالسّماع إلى 

 .1الآخريف كحسف الإنصات إلييـ"
العامّية المتداكلة ، كالتّراكيب كار كالأخطاء المّغكيّة الشّائعةتخميص لغتيـ مف الأف -

 .لمّغة العربيّة السّميمة الفصيحةكتكجيييـ إلى استعماؿ ا
 المطمب الثاّلث : تدريس فيم المنطوق لتلاميذ السّنة الراّبعة ابتدائي :

قبؿ الكلكج إلى طريقة تدريس ميداف فيـ المنطكؽ لتلبميذ السّنة الرّابعة ابتدائي  مدخل : 
تي يجب عمى المتعمّـ تحصيميا في نياية السّنة الدّراسيّة كىك لا بدّ مف معرفة الكفاءات الّ 

مايسمّى بالكفاءة الشّاممة كفي نياية كؿّ مقطع تعمّمي كىك مايعرؼ بالكفاءة الختاميّة 
نتاجو كىي بذلؾ مقسّمة عمى جزءيف الكفاءة الختاميّة لفيـ  لميداف فيـ المنطكؽ كا 

 .فيي أك إنتاج المنطكؽتّعبير الشّ المنطكؽ كالكفاءة الختاميّة لم
 / الكفاءة الشّاممة لمسّنة الراّبعة لغة عربيّة : 1

" يتكاصؿ مشافية بمغة سميمة كيقرأ نصكصا مختمفة الأنماط مع التّركيز عمى النّمط 
الكصفي تتككّف مف مائة إلى مائة كثلبثيف كممة أغمبيا مشككلة قراءة سميمة كيفيميا 

 ..2"صميّة دالّة كينتجيا كتابة في كضعيّات تكا
 / الكفاءة الختاميّة لميدان فيم المنطوق :  2
 يفيـ خطابات منطكقة مختمفة الأنماط لاسيما النّمط الكصفي كيتجاكب معيا . "
 الختاميّة لميدان التّعبير الشّفيي : الكفاءة/ 3

 .3يصؼ شيئا انطلبقا مف سندات متنكّعة في كضعيّات تكاصميّة دالّة"
 

                                                           
،  1إسماعيؿ عبد الفتّاح عبد الكافي ، تنمية ميارات الاتّصاؿ ، المكتب العربي لممعارؼ ، القاىرة ، مصر ، ط- 1

 93،ص  2019
 . 12، ص مرجع سابؽبتدائي ، المّجنة الكطنيّة لممناىج ، منياج المّغة العربيّة لمتّعميـ الا- 2
الدّيكاف الكطني ، دليؿ استخداـ كتاب المّغة العربيّة السّنة الرّابعة مف التّعميـ الابتدائيجنة الكطنيّة لممناىج ، المّ - 3

 .  20، ص 2018 - 2017لممطبكعات المدرسيّة ، الجزائر ، 
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 الكفاءة الختاميّة :تحميل /   4
 الميدان السّنة الراّبعة ابتدائي

يفيـ الخطاب المنطكؽ كيتفاعؿ معو مف مستكاه.  -
 الدّراسي ، متلبئـ مع العمر الزّمني. 

 مف مختمؼ الأنماط مرتكزا عمى النّمط الكصفي.  -

 فيـ المنطكؽ 

يحاكر كيناقش كيقدّـ تكجييات أ كيسرد قصصا  -
 كأحداثا 

 أشياء .يصؼ  -

 التّعبير الشّفيي  
 ) إنتاج المنطكؽ (

 بمساف عربيّ في مكضكعات مختمفة . -
 اعتمادا عمى مكتسباتو المدرسيّة ككسائؿ الإعلبـ . -
 . 1مستعملب بعض أفعاؿ القكؿ" -

 

نتاجو لتلاميذ السّنة الراّبعة ابتدائي : 5  / مخطّط تسيير حصص فيم المنطوق وا 
ّـ ليا علبقة بالمقطع التّعممي حيث تكتب  يميّد المعمّـ لممقطع التّعمّمي بكضعيّة انطلبقيّة أ
عمى السّبكرة كتناقش دكف أف يتّـ حمّيا  كتترؾ إلى غاية نياية المقطع التّعمّمي الّذم يمتدّ 

 إلى أربع أسابيع .
حصّة كاحدة لفيـ " يحتكم ميداف فيـ المنطؽ عمى ثلبث حصص تقدّـ كؿّ أسبكع ،     

المنطكؽ ، ثّـ حصّة أخرل لمتّعبير الشّفكم ) تعبير كدراسة صيغ ( ،حصّة لمتّدريب عمى 
 .2التّعبير الشّفكم "

 د  45: /النّشاط : )أشاىد وأعبر(  1 - 5
ّـ تناكؿ نصّ منطكؽ      مف خلبؿ نصكص كسندات ) رسكمات كصكر ( ملبئمة يت

) يعرض النّصّ المنطكؽ في دليؿ المعمّـ كلا محؿّ التنّاكؿ عمميّة مرتبط بمكضكع الكحدة التّ 
 .اب إلّا مشيد مصكّر متعمّؽ بو (يظيرفي الكت

                                                           
 .22، ص السابؽ  المرجع ،جنة الكطنيّة لممناىجالمّ  - 1
، يكاف الكطني لممطبكعات المدرسيّة، كتاب المّغة العربيّة سنة رابعة ابتدائي ، الدّ بف الصّيد بكرني سراب كآخركف- 2

 .6، الجزائر ، ص  2018 – 2017
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أسئمة الفيـ كالتّعبير ) أيقكنة أستمع كأجيب كمناقشة محتكاه عف طريؽ  سّندالاستماع لم - 
 .تمي النّصّ المنطكؽ مباشرة (الّتي تظير في دليؿ المعمّـ 

 د 45: / النّشاط : أستعمل الصيغة  2- 5 
 .نيا المنطكؽ يتضمّ عبارات مف خلبؿ المراد تكظيفيا الصّيغة التّعرّؼ عمى  -
 بالمكضكع .علبقة ذات  أف تككف الصّيغة -
 .ات مختمفة بسيطة كمركّبةالصّيغة في كضعيّ تكظيؼ  -

بالنّصّ المنطكؽ ليا علبقة  تنكّعةنشاطات مبإنجاز المتعمّـ يقكـ   دفتر النّشاط : 
عمى فيمو كتفاعمو بتكظيؼ الصّيغة المدركسة مف خلبؿ مستدلّا استجابة لما سمع 

 . دالّةكضعيّات 
 د  45/ النّشاط : أنتج شفييّا :  3 - 5
التّعبير شفكيّا عف كضعيّات مختمفة ذات دلالة كمستمدّة مف مكضكع النّصّ المنطكؽ  "

عامّة مف خلبؿ استدراجو بتعميمات كعناصر التّعبير الرّئيسية  كالكحدة التّعميميّة بصفة
كيتحقّؽ مف خلبؿ ىذه المحطّة مستكل مف مستكيات ، لبناء إنتاجو الشّفكم الخاص 

 .1الإدماج الجزئي"
 المبحث الثاّني : تدريس فيم المنطوق بالمقاربة بالكفاءات:

  مدخل :
إفّ نجاح عمميّة التّعميـ مرتبط بنجاح الطّريقة المستخدمة في التّدريس، كىي أسمكب      

كصكؿ إلى تحقيؽ التّدريس الّذم يستخدمو المدرّس لمعالجة المحتكل كالأنشطة التّعميميّة لم
كز ، كلقد تبنّت المناىج الدّراسيّة في الجزائر المقاربة بالكفاءات الّتي ترتالأىداؼ المرسكمة

كضعيّات الحياة عمى تجنيد المعارؼ بصفتيا مكارد لحؿّ كضعيّات مشكمة قريبة مف 
،  كلتدريس ميداف لعمميّة التّعميميّة التّعمّميّة، كالّتي تجعؿ المتعمّـ محكر االيكميّة المعيشة

بغي لممدرّس إتقانيا فيـ المنطكؽ كفؽ المقاربة الجديدة ىناؾ عدّة استراتيجيّات ين
أىّـ ىذه كمف  ،ستراتيجيّة في مكقؼ تعميميّ كاحدكما يمكف استخداـ أكثر مف ا ياكاستعمال

 : الاستراتيجيّات ما يأتي

                                                           
 . 26ص مرجع سابؽ، المّجنة الكطنيّة لممناىج  ، دليؿ استخداـ كتاب المّغة العربيّة  لمسّنة الرّابعة ابتدائي ،  - 1
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 / استراتيجيّة الحوار والمناقشة :1
حكار ك تتأسّس عمى  مف قبؿ المعمّـ ، لى إعداد خاصّ إستراتيجيّة الا ذهىتحتاج       

فريؽ عف كؿّ ، يدافع فيو خلبفيّةقضيّة اقش فيو أك أكثر ، تنمتعمّميف منظّـ يدكر بيف 
كتيدؼ المناقشة إلى  ،في رأم الفريؽ الآخربيدؼ التّأثير كجية نظره كيعبّر عف رأيو 

كمدّىـ بالكثير مف الأفكار الّتي تعينيـ عمى الدّفاع عف  تنمية قدرات المتعمّميف المّغكيّة ،
ينتظر أف يصاغ نصّ شفييّ أكثر أك  المداخلبت بيف الفريقيفمف خلبؿ كجية نظرىـ، ك 

 حصّمكىابمغة سميمة تناسب مستكل المتعمّميف كالكفايات المّغكيّة الّتي يتكجّب أف يحجاجيّ 
داد مخطّط كمف أجؿ نجاح ىذه الاستراتيجيّة في الحجـ السّاعي المحدّد، يقكـ المعمّـ بإع

 : مناسب عمى مراحؿ أربعة
 . ميّ التّعمّ  قطع لما شرط عدـ الخركج عفحتكل مكضكع الخلبؼ الم نتقاءا -
فريؽ يعنى : قبؿ العرض الشّفيي  قسـالّتي يتككّف منيا التكزيع الأدكار عمى الفرؽ  -

ّـ بالقكاسـ المشتركة عمى أف تعطى  بالطّرح، كالآخر يعالج الطّرح النّقيض، كفريؽ ثالث ييت
عداد المنيجيّة المناسبة المعرفيّة يؽ فييا بجمع المكارد فترة زمنيّة معيّنة، يقكـ كؿّ فر   .كا 

ف تككف كرقة كؿّ أالتّقدّـ إلى العرض الشّفيي عمى إعداد كرقة المناقشة النّيائيّة ك "  -
فيؤدّم كؿّ فرد رأيو الشّفيي كبمغة عربيّة ، فريؽ تدافع عف كجية نظره كما ىك متّفؽ عميو 

و عمى تذكّر الأفكار الّتي سبؽ كأف سميمة مستندا إلى بطاقة دكّف عمييا رؤكس أقلبـ تعين
 .1صاغيا كتابة مع الاستعانة بالبراىيف كالأدلّة الدّاعمة لرأيو "

 / استراتيجيّة التّعمّم التّعاوني:   2
، إذ لو تأثير إيجابيّ كفاعؿ باىتماـ كبير مف قبؿ التّربكيّيفالتّعمّـ التّعاكني  يحظى        

في بقاء أثر التّعمّـ لدل المتعمّميف كمف ىذا المنطمؽ ظيرت الحاجة إلى اتبّاع طريقة 
التّعمّـ في مجمكعات كيتضمّف التّعمّـ التّعاكني مجمكعة مف استراتيجيّات التّعميـ الّتي 

كيعمؿ عمى " تتضمّف العمؿ الجماعي داخؿ مجمكعات صغيرة لتحقيؽ أىداؼ المحادثة 
 2تحسيف مشاركة المتعمّميف كيعطي الفرصة لمجميع لكي يتفاعمكا في آداء المحادثة "

                                                           
 . 27، ص 1، تعميميّة التّعبير الشّفيي كالكتابي ، دار النّيضة العربيّة بيركت ، لبناف ، طأبك زيدأنطكاف -1
خالد حسيف أبك عمشة ، الدّليؿ التّدريبي في تدريس ميارات المّغة العربيّة كعناصرىا ، دار كجكه لمنّشركالتّكزيع   -2

 219ص ،  2017،   1الرّياض ، المممكة العربيّة السّعكديّة ، ط 
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 :استراتيجيّات التّعمّـ التّعاكنيكمف أمثمة  
ّـ تنفيذ ىذه الاستراتيجيّة كفؽ الخطكات الآتية :استراتيجيةّ فرق الألعاب والمباريات    : يت
 صغيرة .تقسيـ المتعمّميف إلى مجمكعات  -
 .حسب عدد تلبميذ كؿّ فكج  محتكل المحادثة جزّأي -
مف أجزاء محتكل المحادثة أك المادّة  امف أعضاء المجمكعة جزء كاحديتعمّـ كؿّ كاحد  -

 .المراد تعمّميا 
 .توشرح الجزء المخصّص لو مف طرؼ مجمكعكؿّ فرد طمب مف ي -
ء متشابية مفة مف الّذيف درسكا أجزات المختيمكف أف يتقابؿ المتعمّمكف في المجمكعا" -

 في مجمكعات تسمّى مجمكعات الخبرة .
 يقكـ أعضاء المجمكعة بكتابة تقرير الفريؽ عمّا تعمّمكه . -
ّـ تقييـ المتعمّميف فرديّ  -   1."ا باستخداـ الاختبارات الفرديّةيت
 / استراتيجيّة تمثيل الأدوار : 3

تقكـ ىذه الاستراتيجيّة عمى افتراض أفّ لممتعمّـ دكرا يجب أف يقكـ بو معبّرا عف         
نفسو أك عف أحد آخر في مكقؼ محدّد ، بحيث يتـّ  ذلؾ في بيئة آمنة كظركؼ يككف 

ى فييا المتعمّمكف متعاكنيف كمتسامحيف كميّاليف إلى المّعب بيدؼ تطكير قدراتيـ عم
 .ة، كتنمية شخصيّاتيـ بأبعادىا المختمفمع الآخريفالتّعبير كالتّفاعؿ 

كتسعى استراتيجيّة تمثيؿ الأدكار إلى اكساب المتعمّـ المعارؼ كالميارات كالخبرات       
مف خلبؿ قياميـ بأدكار شخصيّات تمارس تمؾ السّمككيّات أكالميارات ، أك تتبع تمؾ 

ة القصكر فييا كعلبجيا في فترة المعارؼ بيدؼ إبرازىا كتسميط الضّكء عمييا، كمعرف
 .حصّةمحدّدة ىي ال

: " أحد أساليب التّعميـ كالتّدريب الّذم يمثّؿ سمككا حقيقيّا في ا أحمد زكي بدكمييعرّف
 لّتي تسند إلييـ بصكرة تمقائيّة مكقؼ مصطنع ، حيث يقكـ المشترككف بتمثيؿ الأدكار ا
 .2كينغمسكف في أدكارىـ حتّى يظيركا المكقؼ كأنّو حقيقة "

                                                           
 . 220، ص السابؽالمرجع  ،خالد حسيف أبك عمشة - 1
اف ، الأردف  عبد المّطيؼ بف حسيف فرج ، طرؽ التّدريس في القرف الكاحد كالعشريف ، دار المسيرة لمنّشر كالتّكزيع عمّ - 2
 195، ص  2005،  1ط
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  أنواع التّمثيل ) لعب الأدوار( : 
 تمثيميّة المشكلات الاجتماعيّة :  -
يناسب ىذا النّكع تلبميذ المستكل المتقدّـ كتدكر مكضكعات المحادثة حكؿ مشكلبت    

تمثّؿ الطّريقة ىي الّتي تتضمّف مكاقؼ اجتماعيّة كالمكضكعات الّتي تصمح لممناقشة بيذه 
 مشكلبت تتّصؿ مباشرة بحياة المتعمّـ، أك تتّصؿ بأحداث تاريخيّة أك كطنيّة .

 التّمثيميّة القصيرة :  -
تتككّف عادة مف فصؿ كاحد كيشترؾ في آداء أدكارىا مجمكعة مف المتعمّميف ،كىي       

اسب جميع كتن ،عمى إتقاف الإلقاء كالتّمثيؿ ريبكالتّد، تتطمّب قدرا كبيرا مف حفظ الدّكر
 .المستكيات

 التّمثيل التّمقائي : -
، أك مكضكع أك مشكمة معيّنة ـ  حيث يقكـ الطّمبة بتمثيؿ قصّة"يناسب المستكل المتقدّ   

نّما مسبؽ لحفظ أدكار معيّنة كتسميعيايعرفكنيا جيّدا كذلؾ دكف الحاجة إلى التّدريب ال ، كا 
 .1نّكع مف التّمثيؿ بالتّمقائيّة كالحرّيّة كعدـ التّقيّد بنصكص كحركات معيّنة "يتّصؼ ىذا ال

 :الة لمتّعمّـ النّشط كليا شكلبفمف الأساليب الفعّ     / استراتيجيّة القصّة: 4
 أسموب القصّة ذات الاتّجاه الواحد :  - 

لتّعمّـ النّشط الّذم يعتبر أسمكب القصّة ذات الاتّجاه الكاحد شكلب آخر مف أشكاؿ ا     
منيـ التّفكير العميؽ يقكـ فيو المعمّـ القائد بكؿّ بساطة بسرد قصّة عمى المتعمّميف ، طالبا 

، كالتّعميؽ عمى ما كرد فييا عمى أف يقكـ المعمّـ بعد ذلؾ بالتّعقيب عمى بمدلكلاتيا
 كالبراىيف الضّركريّة اللّبزمة  تعميقاتيـ بأف يبيّف ماىك صحيح منيا،  مع تدعيمو بالدّلائؿ

، كيناقش أصحابيا مركّزا عمى القيـ الّتي يرغب في  يصكّب التّعميقات الخاطئة كما
  .ترسيخيا لدل طلّببو

 :أسموب القصّة ذات الاتّجاىين -
، عمى أف يختار أماـ زملبئيـ يطمب المعمّـ مف المتعمّميف سرد قصّة يعرفكنيا        

بسرد القصّة الّتي قرأىا أك سمعيا أك شاىد أحداثيا في القنكات الفضائيّة يقكـ كاحدا منيـ 

                                                           
 . 222 -221طرؽ التّدريس في القرف الكاحد كالعشريف المرجع السّابؽ ، ص عبد المّطيؼ بف حسيف فرج ، - 1
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، ى القيـ الّتي تدؿّ عمييا القصّةأك مرّ بيا في حياتو اليكميّة ثّـ يطمب منو التّركيز عم
، كيكمّؼ بعد ذلؾ متعمّما آخر قصّة مبديا كجية نظره في أحداثياكيقكـ بالتّعميؽ عمى ال
، كيعمّؽ عمييا نظر ذلؾ الزّميؿ ثّـ يسرد قصّتو زميمو كعمى كجيةلمتّعقيب عمى قصّة 

كؿّ مرّة لترسيخ  حيث يتدخّؿ المعمّـ فيعمى نفس المنكاؿ " كيبدم رأيو كتتكاصؿ العمميّة 
في  كيمي ذلؾ إجراء مناقشة شاممة مف طرؼ المتعمّميف جميعا لما دار ، القيـ الصّحيحة

 .1أنماط سمكؾ كاتّجاىات كقيـ مرغكب فييا "مف  االقصص مف أحداث كما كرد فيي
تمعب لغة الجسد دكرا بارزا في استراتيجيّات التّدريس الحديثة خاصّة في ميداف فيـ    

المنطكؽ " فيي انعكاس ظاىرمّ لحالة الشّخص العاطفيّة كيمكف أف تككف كؿّ حركة 
أساسا قيّما لأحد المشاعر الّتي يشعر بيا في ىذه المّحظة .. لقد أصبح لدينا نحف البشر 

، كبقدرتنا عمى التّحدّث ببراعة كلكفّ معظـ ىكس بالكممة المنطكقة ات الحديثةفي الفتر 
النّاس لا يدرككف لغة الجسد كتأثيراتيا بالرّغـ مف حقيقة أنّنا نعرؼ الآف أفّ معظـ الرّسائؿ 

تعزيزىا ، كمنو كجب عمى المعمّـ 2"جيا لكجو تظير عف طريؽ لغة الجسدفي أمّ محادثة ك 
 .كتدريب المتعمّميف عمييا

 
 المطمب الأوّل : المقاربة بالكفاءات : المفيوم والخصائص والأنواع :

 مدخل:
أف يكتسب المتعمّـ  كالتعمّـ ، ييدؼ إلى تّدريس بالكفايات منياج لمتّعميـإفّ مدخؿ ال     

، كالتصرّؼ الإيجابي في الكضعيّات ت، كميارات تمكّنو مف حؿّ المشكلبمعارؼ كقدرات
يّة  ، قصد الانخراط في المشركع المجتمعي بفاعميّة كمسؤؤلكأخذ المبادرةطّارئة كالمستجدّة ال

لمتعمّـ في ، كما تعتمد إشراؾ اتعتمد فيو طرؽ تعميـ كتعمـ، تشجّع عمى المشاركة الفعّالة
للؤىداؼ ، أم مدل تحقيقو لتّقكيـ كالدّعـ، مف أجؿ أف يستفيد مف االعمميّة التّقكيميّة

، ككيفية التّغمّب عمى بعض الأسباب الّتي تعيؽ تحصيمو ةالمرسكمة لمتعمّـ مف جي

                                                           
، 1جكدت أحمد سعادة ، التّعمّـ النّشط بيف النّظريّة كالتّطبيؽ ، دار الشّركؽ لمنّشر كالتّكزيع عمّاف ، الأردف ،ط -1

 . 185 – 184، ص  2011
ىرة ، مصر ، ط ، المرجع الأكيد في لغة الجسد ، مكتبة جرير لمتّرجمة كالنّشر كالتّكزيع ، القا آلاف + باربارا بييز - 2
 .11، ص 2008،  1
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، إنّو يخطّط كينظّـ كيثير دافعيّة التّعمّـ  ة أخرل، إفّ دكر المدرّس جكىرمّ الإيجابي مف جي
كينشئو  يف، كيطكّر تعمّماتو بالتّقكيـ ، كالتّمر عمّـ، كينمّي مياراتو بالتّدريبكيكجّو قدرات المت

أساسيا  ابيّة في سمككو ، كانسجاما مع الرّؤية النسقيّة الّتي بني عمىعمى تمثّؿ القيـ الإيج
، كمف ىذا المنطؽ نجد أنفسنا ممزميف لمتّعرّض لجياز مفاىيمي مدخؿ التّدريس بالكفاءات

 .(ا ) مقاربة التّدريس بالكفاياتيضّـ عددا مف المفاىيـ الّتي تقكـ عمييا ىذه البيداغكجي
 بالكفاءات أو الكفايات : مفيوم المقاربة  -أوّلا 
 :/ لغة 1
، رباعي لازـ متعدّ بحرؼ كجاء في لساف العرب لابف منظكر المقاربة مف الفعؿ قارب"

، قرب  الشّيء بضّـ الرّاء يقرب قربانا أم دنا  ربة مف جذر قرب القرب نقيض البعدالمقا
: اليدؼ " إذا دناه، كنقكؿ"اقترب فلبف مف : ، فإذا قمنانكّ أم أفّ المقاربة تحمؿ معنى الدّ 

 . 1قارب الأديب النّصّ إذا تناكلو بالتّحميؿ ، فالمقاربة ضدّ المباعدة "
 : " كفاه مؤؤنتو يكفيو كفاية ي قامكس المحيط فقد كردت كما يميأمّا الكفاءة أك الكفاية ف

 .2، كاكتفيت بو كاستكفيتو الشيء ككفانيو ، كرجؿ كاؼ ككفيء "ككفاه الشيء
كفاء لو بكسر الكاؼ : لا ، كالكفيء النّظير كنقكؿ: جازاهعمى الشّيء مكافأة ككفاهككافأه 

 . نّظير المساكم، كالكؼء بمعنى الأم لانظير لو
 
 :/ اصطلاحا  2
"تعرّؼ الكفاءة عمى أنّيا القدرة عمى استخداـ مجمكعة منظّمة مف المعارؼ كالميارات    

المياـ . " إنّيا القدرة عمى التّصرّؼ المبني عمى كالمكاقؼ الّتي تمكّف مف تنفيذ عدد مف 
 ، قيـ مكتسبة، مياراتمعارؼ كعة مف المكارد استعمالا ناجعا )تجنيد كاستعماؿ مجم

 . 3قدرات فكرية ، مكاقؼ شخصيّة ......( لحؿّ كضعيات مشكمة ذات دلالة "

                                                           
 . 82، ص  1999،  11، ج 3جماؿ الدّيف ابف منظكر ، لساف العرب ، دار صادر، بيركت ، لبناف ، ط - 1
  . 1335، ص  2006قامكس المحيط ، دار الكتب العمميّة ، بيركت ، لبناف ، د ط ،  الفيركز أباد ، - 2
 . 7ص   مرجع سابؽالمّجنة الكطنيّة لممناىج ، مناىج مرحمة التّعميـ الابتدائي ، - 3
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لا تشكّؿ غاية في  كيتّضح مف ىذا التعريؼ أفّ المعارؼ ) المحتكيات ( لـ تّيمؿ ، لكنيا
داة " لككنيا مف مركّبات حدّ ذاتيا ، بؿ تستعمؿ خاصّة لصفتيا " النّفعية " كمكرد أك " كآ

 . الكفاءة
( : "أفّ الكفاءة ىي القدرة عمى فعؿ شيء أك إحداث تغيير 1979"يرل " ىكستف  " ) -

 أك ناتج متكقّع" . 
نّيا " قدرات نعبّر عنيا بعبارات سمككيّة ( الكفاية إجرائيا بأ1995كتعرؼ " الفتلبكم " )  -

تشمؿ مجمكعة مياـ ) معرفيّة ، مياريّة ، كجدانيّة ( تككف الآداء النّيائي المتكقّع إنجازه 
بمستكل مرضي مف ناحية الفعّاليّة ، كالّتي يمكف ملبحظتيا كتقكيميا بكسائؿ الملبحظة 

 . مختمفةال
التّدريس ىي تمؾ القدرة المتكاممة الّتي تشمؿ (: " أفّ الكفاية في 1988يرل "درة " ) -

، أك عمميّة مترابطة تّجاىات اللّبزمة لآداء ميمّة مامجمؿ مفردات المعرفة كالميارات كالا
 . 1مف المياـ المحدّدة بنجاح كفعاليّة "

نرل مف خلبؿ ىذه التّعاريؼ المقدّمة أفّ جميعيا يتمحكر حكؿ عمميّة التّعمّـ كدكر       
المعمّـ دكف التّركيز عمى دكر المتعمّـ في ىذه المقاربة الجديدة كما أنّيا تستند جميعيا 

، كبالتّالي يصعب تجسيدىا عمى يصعب قياسيا بؿ نقيس بعض آثارىا عمى القدرة الّتي
 . مف طرؼ كؿّ متعممينا ياكتحقيق اقع،أرض الك 

كالإتقاف  savoirs : " تعني الإدماج الكظيفي لمدّرايات  ركمانفيؿ"ءة حسب "الكفا -
savoir - faire  كحسف التّكاجد مع الغير ،savoir – ètre  كحسف التّخطيط ،

 د مكاجيتو لمجمكعة مف الكضعيّات ، بحيث أفّ الفرد عنsavoir –devenirلممستقبؿ 
الّتي  ، كمف حؿّ المشكلبت كما تمكّنو مف إنجاز المشاريعفإفّ الكفاية تمكّنو مف التّكيّؼ

 . ينكم تحقيقيا في المستقبؿ
القدرة عمى الفعؿ بنجاعة داخؿ فئة محدّدة مف الكضعيّات  ائلب: "كيعرّؼ "بيركنك" الكفاية ق

، إنّيا حدّ ذاتيا معارؼلكفايات ليست في فا، إلى معارؼ لكنّيا لا تنحصر فييا تستند
جرائيّة كشرطيّةتستخدـ كتدمج كتعبّئ مع   ."ارؼ إعلبنيّة كا 

                                                           
مارسات النّفسيّة كماؿ فرحاكم ،نظاـ التّعميـ بالكفاءات : ماىيتو  كمككّناتو في المدرسة الجزائريّة ، مجمّة تطكير الم - 1

 . 144، ص 6/ ، ع  2011، جكاف 2كالتّربكيّة ، جامعة الجزائر 
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، كالمقاربة ىي المعرفة بإتماـ ميمّة بنجاعة، أم حركة ليا ىدؼ معيّف "كالكفاية    
بالكفاءات تعمؿ عمى استبعاد تجزمء المياـ حتّى لا تسقط في فقداف المعنى في نظر 

عطاء الغائيّة كالمعنى لممعارؼ التّلبميذ ، كما أنّيا  تحفّز عمى التّعمّـ في كضعيّة نشطة كا 
 . 1"عمّـ تحكّلا في الذّات المتعمّمةكتساىـ لتجعؿ مف التّ 

 ثانيا / لماذا المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية ؟ 
كالمنظكمة التّربكيّة الجزائرية تشيد إصلبحات شاممة في كؿّ  2003منذ سنة       

عداد مناىج جديدة ، فكانت المقاربة بالكفاءات محكرا أساسيّا ليا، كىك  الأطكار التّعميميّة كا 
تصكّر جديد لمعمميّة التّعميميّة التّعمميّة تقكـ عمى تفعيؿ العمؿ التّربكم، كيككف ىذا بإدماج 

، كبالتّالي يمكف المتعمّـ مف التّفاعؿ مع المجتمعالكفاءات لتمكيف المعارؼ كالميارات ك 
ت في ترقية العمميّة القكؿ أفّ المقاربة بالكفاءات لعبت دكرا  كبيرا  حيث أضافت كساىم

"يتعيّف عمى المدرسة الاضطلبع جيّدا ، تحدّد مساىمتيا في ثلبث مستكيات، ك التّعميميّة
نشئة الاجتماعيّة كالتّأىيؿ كبمعنى آخر رفع نكعيّة النّظاـ بكظيفتيا في التّربية كفي التّ 

التّربكم كما يجب عمييا مكاصمة تطبيؽ ديمقراطيّة التّعميـ أم جعمو في متناكؿ أكبر عدد 
ممكف مف التّلبميذ كضماف حظكظ متساكية في النّجاح كبعبارة أخرل يجب زيادة 

 المقاربة بالكفاءات في ثلبث مستكيات:، كتحدّد مساىمت 2الانصاؼ في النّظاـ التّربكم"
 
 :  إعطاء معنى لمتّعمّمات – 1
كذلؾ بتحديد أبعادىا عف طريؽ جعؿ المعارؼ النّظريّة ركافد ماديّة تساعد المتعمّـ    

 . و المقبمة عندما يبمغ سفّ الرّشد، أك في حياتة في حياتو المدرسيّة كالعائميّةبفاعميّ 
 جعل أشكال التّعمّم أكثر فاعميّة :  – 2

 ي مختمؼ مكاقؼ الحياة بتثميف المعارؼ المدرسيّة كجعميا صالحة للبستعماؿ ف    
ماـ منصبّا عمى فتككف المكتسبات أكثر ارتباطا فيما بينيا كأكثر كضكحا كيككف الاىت

                                                           
 . 142، ص 2006،  1الحسف المّحية ، الكفايات في عمكـ التّربية ، أفريقيا الشّرؽ ، الرّباط ، المغرب ، ط - 1
،  1ي لممطبكعات ، الجزائر ، طبكبكر بف بكزيد ، المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائريّة ، الدّيكاف الكطن - 2

 . 4ص   ،2003
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ة الأىـّ كترؾ ، كلعؿّ ىذا ماجعؿ أحد المربّيف يطمؽ عمييا  بيداغكجيالأىّـ دكف الميـ
 الميـّ . 

لمكتسبات  سيخا جيّداضمف أكّلا كقبؿ كؿ شيء تر عنى ذلؾ أفّ المقاربة بالكفاءات تي 
في ظركؼ ـ أفّ اكتساب المعرفة ، فقد أظيرت العديد مف الدّراسات حكؿ التّعمّ المتعمّميف

 ذلؾ أفّ ،   خؿ كضعيّات يطمب منو حؿّ مشاكميا، يتيح لممتعمّـ تعبئة مكتسباتو داجيّدة
 . ساب استراتيجيّات ذىنيّة متنكّعةات مختمفة تمكّنو مف اكتتمرّسو بكضعيّ 

كما تركّز المقاربة بالكفاءات عمى ما ىك ضركرمّ إذ لا تممؾ التّعمّمات نفس       
مّا أنّيا تمثّؿ أساس يا مفيدة في الحياة اليكميّ الأىميّة، فبعض التعمّمات ىامّة إمّا لأنّ  ة ، كا 

مات اللّبحقة،  ليذا يجب التّركيز عمى ما يسمّيو ركجيرس " قدرات المفاتيح " الّتي التعمّ 
كمف  الّتي تعدّ أساسا لتعمّمات أخرل تصمح لممتعمّـ أكثر مف غيرىا في تكاصمو اليكمي أك 

ىميّة خاصّة إذا ما داىمنا ثّـ يجدر بنا التّركيز عمى ىذه التّعمّمات الأخرل الّتي تبدك أقؿّ أ
 . لكقتا

كقد أشارت العديد مف الدّراسات حكؿ التّعمّـ أفّ امتلبؾ معرفة معمّقة يفترض ربطيا     
بمعارؼ أخرل ترتبط بيا ، فمف خلبؿ خمؽ شبكة مفاىيـ تترسّخ المعارؼ ترسيخا جيّدا 

ت مختمفة متأتّية مف في حيف أفّ تطكّر الكفايات يؤدّم إلى ربط العلبقات بيف مصطمحا
 . بط مصطمحات متأتّية مف مكاد أخرل، ككذلؾ ر ةنفس المادّ 

 :  بناء التّعمّمات الدّاخمية – 3
، كتكظيؼ متّصؿ كفي متعمّميف في كضعيّة تناسؽ تدريجيجعؿ مختمؼ مكتسبات ال"   

، حيث يبني بات تجاكز إطار القسـ البيداغكجيكضعيّات ذات دلالة تجعؿ ىذه المكتس
، فمف سنة لأخرل كمف طكر إلى طكر يعاد شمكليّة كثراء متعمّـ نظاما أكثرداخميا لدل ال

سبات في خدمة كفاءات أكثر استغلبؿ المكتسبات المتراكمة تدريجيّا كتكضع ىذه المكت
 . تعقيدا

 .1كبيذا تساىـ ىذه المقاربة في بناء التعمّمات الدّاخميّة كبالتّالي في كضع المتعمّـ الكؼء "
 

                                                           
 مجمّة تطكير العمكـ الاجتماعيّة نصيرة مكتح ك سامية عرعار ، دكر المعمّـ في ظؿّ نظاـ المقاربة بالكفاءات ،  - 1

 229– 228، ص 01، ع 10، مج  2017 جامعة عمّار ثميجي الأغكاط ، الجزائر ،
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 ثالثا : خصائص الكفاءة :
 : ميّز الكفاءة بخصائص أساسيّة كىيتت
المعمكمات كالخبرات المعرفيّة المقصكد بالمكارد :): ك / تعبئة وتجنيد مجموعة موارد  1 

، حيث تشكّؿ مجمكعة مدمجة كحسف الآداء كالمعرفة السّمككيّة(كالسّمككيّات كالقدرات 
قدرة عمى تفعيؿ تّجنيد ىي ال، كالتّعبئة كالـ في سياؽ ذم دلالة بالنّسبة لويستثمرىا المتعمّ 

، فالتّمكّف مف الكفاءة يعني مطمكب فعمو ، استجابة عمى الفكر لما ىكالمعارؼ المكتسبة
ما بينيا ضمف مجمكعة عؿ فيامتلبؾ معارؼ كميارات كخبرات كتقنيّات كقدرات تتفا

 .يّاالخاصّة بكفاية ما أمرا ضركر  ، كلا يعتبر تكفّر المتعمّـ عمى كؿّ المكاردمدمجة
نّما تعتبركمكرد تضاؼ إلى مكارد أخرل  كعمميّة التّجنيد ىذه لاتككف فقط لممعارؼ كا 

، كفي ىذا الصّدد يمكف التّمييز بيف مكارد خارجيّة كتتمثّؿ في أدكات لاكتساب الكفاءة
كلكازـ يمجأ إليو المتعمّـ قصد استعماليا لمقياـ بشيء كمكارد داخميّة كىي المعمكمات 

السّمككيّات كالمكاقؼ كالقيـ كالمعايير الّتي تكجّو العمؿ مف حيث جكانبو كالميارات ك 
  .العمميّة

ـ :" إفّ امتلبؾ المتعمّـ معرؼ كميارات كمكاقؼ يبقى دكف معنى إذا ل الوظيفيّة/  2
التّعميميّة أك ، أك في حؿّ مشكمة تعترضو في المؤسّسة تستثمر في نشاط أك إنتاج محفّز

، كىكذا تمكّنو الكفاءة مف ربط التّعمّمات بحاجاتو الفعميّة كالعمؿ عمى في حياتو العامّة
 .1تمبية ىذه الحاجات باستقلبليّة تامّة ككفؽ كتيرة خاصّة"

ئص ترتبط ارتباطا كثيقا تستند الكفاية إلى خصا/ ارتباطيا بالمادّة موضوع التّعمّم :  3
ة ، تقابميا مشاكؿ خاصّة بالمادّة مكضكع كيعكد ذلؾ إلى أنّنا نختار كضعيّات دالّ ، بالمادّة

المحدّدة ليذه المادّة كقد  التّعمّـ ، ليقع تدريب المتعمّميف عمى اكتسابيا انطلبقا مف الغايات
مف الكفاءات تمتمؾ خصائص تخترؽ  ركرة التنّبّو إلى: " أفّ نسبة ( إلى ض روجرس) نبّو

 .بالمادّة مكضكع التّعمّـ"لصّمة بعض المكاد كنسبة كبيرة منيا شديدة ا
يمكننا تقييـ الكفايات خلبفا لمقدرات كذلؾ انطلبقا مف إمكانيّة تقييم الكفايات :  / 4

 شكمة الّتي نقترحيا عمى المتعمّـكضعيّة مخصكصة تتّصؿ بمجمكعة مف الكضعيّات الم
                                                           

يّة كالانسانيّة جامعة البكيرة فاتح ، التّدريس بالكفاءات كتقكيميا ، مجمّة معارؼ ، كمّيّة العمكـ الاجتماع لعزيمي - 1
 . 73 – 72، ص  14، ع 2013أكتكبر 
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منجز ، كنكع المنتكج الو في إنجاز الميمّة المطمكبة منوفنسعى إلى تبيّف مدل نجاح
: "يمكننا تقييـ الكفاية انطلبقا مف ( أيضا حكؿ تقييـ الكفايات قائلبروجرسكيشير) 

التّمشّي الّذم يعتمده المتعمّـ بمعزؿ عف المنتكج المنجز أم سرعة العمميّات كاستقلبليّة 
 .1"مميذ كاحتراـ غيره مف المتعمّميفالتّ 
جاؿ كاحد بحيث أفّ ممارسة أم كضعيّات ذات م الارتباط بفئة من الوضعيّات :/  5

ّـ إلّا في إطار حؿّ فئة مف الكضعيّات المتكافئة ، فالكفاءة في  الكفاءة لا يمكف أف يت
مجاؿ ما ) مادّة أك مكاد مدمجة ( تعني قدرة التّمميذ عمى حؿّ مشكلبت متنكّعة باستثمار 

، كتصبح ممارسة مجكجدانيّة ( المحدّدة في البرناالأىداؼ ) المعرفيّة كالحسّ حركيّة كال
راح حؿّ أك كترتيبيا كاستثمارىا في اقت، الكفاءة عبارة عف اختبار المكارد الملبئمة لمكضعيّة

كيستحسف اختيار كضعيّات مشتركة ذات معالـ كاضحة تخدـ ، حمكؿ متعدّدة لممشكمة
  .الكفاءة المقصكدة

 رابعا : أنواع الكفاءات :
و اليكميّة تا" ترتبط كفايات المتعمّـ بالكضعيّات الّتي سيكاجييا داخؿ المدرسة كفي حي    

فالحياة تضعنا في أغمب الأحياف أماـ كضعيّات جديدة نحاكؿ السّيطرة عمييا دكف حاجة 
إلى استخداـ ذكائنا الخارؽ بؿ نكظّؼ مكتسباتنا كتجاربنا كفي حالة نجاحنا كحسف تعاممنا 

فالكفاءة ىي قدرة التّصرّؼ بفعاليّة في ، لمكاقؼ نقكؿ أنّنا امتمكنا كفاءة كميارة مع ىذه ا
نمط معيّف مف الكضعيّات كلكي ينجح المتعمّـ في إبراز كفاءاتو فإنّو يحتاج في تعمّماتو 

 كىي : 2إلى أنكاع مف الكفاءات يقكـ المتعمّـ بإدماجيا لحؿّ مختمؼ الكضعيّات"
 : الكفاءات المعرفية –1

، بؿ تمتدّ إلى امتلبؾ ّـ اليائؿ مف المعمكمات كالحقائؽلا تقتصر كلا تنحصر في الك
ذه المعرفة ، كمعرفة استخداـ طرائؽ ىلمستمر، كاستخداـ أدكات المعرفةكفاءات التعمّـ ا

 . في المياديف العمميّة
 

                                                           
  ،باردك –، المعيد الأعمى لمتّربية كالتّككيف المستمر فايات في الكسط المدرسي التّكنسي، المقاربة بالكحمّكمة بكسعدة -1

 65، ص  1، ج 2002،  1تكنس ، ط
 . 127ص مرجع سابؽ، الحسيف المّحية ، الكفايات في عمكـ التّربية ، - 2
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 كفاءات الأداء :  –2 
، إنّيا تتعمّؽ بآدائو كضعيّات مشكمةظيار سمكؾ لمكاجية كتشتمؿ عمى قدرة المتعمّـ عمى إ
درة عمى القياـ بالسّمكؾ ، كمعيار تحقيؽ الكفاءة ىنا القأم إنجاز السّمكؾ لا معرفتو فقط

 . المطمكب
 كفاءات الإنجاز أو كفاءات النّتائج :  –3

، كلذلؾ يفترض مثلب أّف المعمـ اث نتيجة مرغكبة في آداء الطلّبب"كتتمثّؿ في إحد
 . ى إحداث تغيرات في سمكؾ المتعمّـإذا امتمؾ القدرة عمصاحب كفاءة 

 الكفاءات الوجدانية :  –4
، كيمكف لاستعدادات كالميكؿ كالاتّجاىات، كالقيـ الأخلبقيّة، كالمثؿ العمياالمتّصمة با

 . ، كالمبادئ السّائدة في أمّ نظاـاشتقاقيا مف القيـ الخمقيّة 
 الكفاءات الإستكشافية :  –5

 .  1تشتمؿ عمى الأنشطة الّتي يقكـ بيا الممارس لمتعرّؼ عمى النّكاحي المتعمّقة بعممو "
 . ايات الأساسيّة ككفايات التّميّز( بيف الكفde ketele   ،1996كما يميّز ) 

  / الكفايات الأساسية :1 – 5
اللّبحؽ كاكتساب ـ الكفاية الأساسيّة ىي الكفاية الضّركرية الّتي يتكقّؼ عمييا التّعمّ "   

كىي تمثّؿ مجمكعة مف المعارؼ الأساسيّة كالميارات الذّىنيّة كالحركيّة ، كفايات جديدة
 2المندمجة تمارس في كضعيّات ذات دلالة بالنّسبة إلى المتعمّـ ."

تابة رسالة ، فبالنّسبة إلى " كدائما إلى سياؽ كمرحمة التّككيف تستند الكفاية الأساسيّة      
كلكنيّا ليست  ،ة في مستكل المرحمة الابتدائيّةىي كفاية أساسيّ ييا عمى صديؽ "تردّ ف

  . .كفاية أساسيّة لمسّنة الأكلى مف نفس المرحمة
كفايات أساسيّة  6أك  5الكفايات المستيدفة  إلى ضركرة أف لاتتعدّل (روجرس) كيشير

كفايات أساسيّة في السّنة  10إلى  8في السّنة الكاحدة كفي المادّة الكاحدة  أك  مف 
الكاحدة كفي مجمكعة مف المكاد ، ذلؾ أنّنا إذا تجاكزنا ىذا العدد ، يمكف أف نضيع مف 

                                                           
حمّادم السّايح ، في المقاربة بالكفاءات كفمسفتيا ، مجمّة مخبر الأنساؽ كالبنيات النّماذج كالممارسات ، جامعة عبد  - 1

 . 7، ص 1، ع  2019نكفمبر  23الحميد بف باديس مستغانـ ، 
 . 65ص  مرجع سابؽ، حمّكمة بكسعدة ، المقاربة بالكفاءات في الكسط التّكنسيّ ، - 2
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ة قد ىذه الرّكح الاندماجيّ جديد داخؿ ىذه القائمات المطكّلة لكفايات محدكدة كأف نف
 . الأساسيّة في التّعميـ الكظيفي

 : ز/ كفايات التميّ  2 – 5
لا ك ، لّبحؽؽ التّعمّـ اليىامّة بيد أفّ عدـ تممّكيا لا يعتعرؼ كفاية التّميّز بأنّيا كفاية " 

 : التّميّزىنا بيف نكعيف مف كفاية كيمكننا أف نمّيز مقبمة، إلى الإخفاؽ في المراحؿ ال يؤدّم
 كفايات تختمف عن الكفايات الأساسيّة :  –أ 

، غير أنّو يمكف ـ إلّا في مراحؿ تعميمّية لاحقةكىي الكفايات الّتي لا تطمب مف المتعمّ 
 . يا في السّنة الدّراسية الحاليّةالتطرّؽ إلي

  كفايات أساسية : –ب 
  .1مستكل تممّكيا اللّبحؽ"كىي  الكفايات التي نرتقي بيا إلى مستكل تممّؾ أرفع مف 

"إفّ تحقيؽ جكدة نكعيّة في التّعميـ لا يمكف أف تتحقّؽ بتغيير البرامج كالمناىج فحسب    
نّما بالالتزاـ المينيّ كبآداء  كلا بتغيير النّماذج التّعميميّة أك القكانيف كالتّكجييات فقط كا 

صيؿ المتعمّميف كتقدّميـ في عمميّة كمف تطكّر تح، المياـ بكفاءة تزيد مف فعاليّة التّدريس 
التّعمّـ بما يتناسب مع متطمّبات التحكّؿ المعرفي كمتطمّبات التّنشئة الاجتماعيّة 
  2كالاقتصاديّة في ارتباطيا بالتّحكّلات الّتي تفرضيا العكلمة في مختمؼ مجالات الحياة "

مف طرؼ المنياج  الّتي يجب عمى المتعمّـ تحصيميا سكاءكمنو فإفّ ضبط الكفاءات 
أمر أكثر مف ضركرمّ بؿ ىك أساس تحقيؽ تعمّـ ي أك المعمّـ قبؿ تقديـ الدّركس الدّراس
 .بالتّخطيط كالإعداد لمتّعمّمات كىك ما يسمّى،ناجع 

 خامسا : المفاىيم المرتبطة بالكفاءة :
           : التّاليكننا إيرادىا عمى النّحك يرتبط بمفيكـ الكفاية عدد مف المفاىيـ الّتي يم

 المعارف : /1 
مميذ ، كالّتي يقكـ التّ ىداؼ المنياجد أسّ ، كالخبرات الّتي تجىي مجمكع المعمكمات"     

، كالقيـ الّتي تراكمت باكتسابيا مف خلبؿ التّعمّـ، كتتككّف عادة مف المعمكمات، كالأفكار
                                                           

 .  66، ص مرجع سابؽ حمّكمة بكسعدة ، المقاربة بالكفاءات في الكسط التّكنسيّ ، -1
النّجاح ، الدّار حسيني فاطمة ، كفايات التّدريس كتدريس الكفايات آليّات التّحصيؿ كمعايير التّقكيـ ، مطبعة  -2

 . 135، ص  2005،  1البيضاء ، المغرب ، ط
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قدّـ في شكؿ مذاىب، أك نظريّات  أك ، تا للئنساف، كمعرفيّ اعبر السّنيف لتشكّؿ تراثا ثقافيّ 
 . أك أ نساؽ مف خلبؿ المناىج،قكاعد
يككف  عارؼ كمككّف مف مككّنات الكفاية باعتبار ما أشرنا إليو سابقا عف مفيكـ الم      

كتشكّؿ لو  الّتي يستقييا الفرد مف المكاقؼ، كالخبرات لنّظرمىذا المفيكـ قد دؿّ عمى الكّـ ا
 . 1، كالّتي يتعرّض إلييا خلبؿ فترة حياتو"يو في مكاقؼ قادمةا  نظريّا يكجّ إطار 
  القدرة: / 2

-، أك جسميّة الفرد آداءه في المّحظة الرّاىنة، مف أعماؿ عقميّةىي كؿّ ما يستطيع     
، فالقدرات الفطريّة ، أك ىما معاد تككف القدرات فطريّة أك مكتسبة، كقأك اجتماعية حسيّة

 كالعقمي  (كالحسي –ضج ) الجسمي كتصاحب النّ  ،ترجع إلى الكراثةي القدرات التي ى
تي يكتسبيا الفرد مف محيطو، كىذه الأخيرة ، كالقدرات المكتسبة ىي القدرات الّ كالكجداني

 . سّع أكثر فأكثر عف طريؽ التّعميـ، كتتك تنمك
شيء، يرغب  كقد تعرّؼ القدرة أيضا عمى أنّيا ما يجعؿ الفرد قادرا عمى فعؿ أمّ "     

نّمافيو، أك يسند إليو تتجمّى في شتّى المكاد  ، كىي لذلؾ لا ترتبط بمحتكيات معرفيّة ، كا 
نّما تظير في فيي تعبّر عف معرفة فعميّة عامّة، لذلؾ لاتظير لمملبحظة، المختمفة ، كا 

ذك أثر ظاىر مثؿ : إنجاز  ،نجازات تتعمّؽ بمحتكيات تعميميّة، أم في سمكؾ عمميّ إ
 . 2، كتابة تقارير ....إلخ "يف، حؿّ مسائؿ، قراءة نصكص، تمخيص قصصتمار 
 / كفاءات المادّة :  3

يدؼ إلى التحكّـ ، كتـ في ماّدّة مف المكاد الدّراسيةىي الكفاءات الّتي يكتسبيا المتعمّ       
 . اد الضركريّة لحؿّ كضعيّات مشكمة، كتمكّنو مف المك في المعارؼ

 اميّة : الكفاءة الخت/  4   
، كتتحقّؽ مف خلبؿ المسعى التدرّجي لمعمميّة التّعمّمية مف خلبؿ الماّدّة كفاءة تكتسب"     

مح التّخرّج مف ، كالتّعبير عف جزء مف ملباصد الغايات بالممارسة في القسـالّذم يربط مق
مف  يمكّنيا، كالأمر الّذم لا سـ في صياغتيا بالعمكـ كالاندماج، لكنّيا تتّ المرحمة كالطّكر
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: فيي تربط المعنى المتكاصؿ في الملبمح ، لكنّيا تبقى بناء كحدات أك مقاطع تعمّمية
، ينبغي أف تصاغ الكفاءة ممي عمى مستكل الممارسة في القسـناقصة في الجانب الع

 . 1الختامية كمركّباتيا بشكؿ يجعميا قابمة لمتّقييـ"
( الختاميّة إلى مركّبات )مركّبات الكفاءة الختاميةالكفاءة كللؤسباب المذككرة آنفا ، تجزّأ   

 : بط بيا الأمكر الآتيةت، كالّتي يمكف تر أىداؼ التعمّـ القابمة لمتّحقيؽ كذلؾ قصد إبراز
 .عمّقة بيا كمكاد في خدمة الكفاءةمضاميف )محتكيات( المادّة المت -
 . ننا مف تحقيقيا ككحدات تعمّميّةالكضعيّات الّتي تمكّ  -
، كمف إدماجيا كمّيّا أك جزئيّا في تقييـ تي تمكّننا مف تقييميا كمركّباتلكضعيّات الّ ا -

 الكفاءة الختاميّة مف خلبؿ كضعيّة مشكمة إدماجية. 
  الكفاءة العرضية : / 5
، كالمساعي الفكريّة كالمنيجيّة المشتركة بيف مختمؼ المكاد "كتتككّف مف القيـ كالمكاقؼ   

، كالقيـ الّتي نسعى اء بناء مختمؼ المعارؼ كالمياراتاكتسابيا كاستخداميا أثنالّتي ينبغي 
 . إلى تنميتيا

لمادّة كفي تدعيـ نشاطات كمّما كاف تكظيؼ الكفاءات العرضيّة يساىـ في فؾّ عزلة ا
، كتتككّف مف المعارؼ كليّة الضركريّة لبناء الكفاءاتفيي المكاد الأ أمّا المكارد، الإدماج

 . 2تسبة في المدرسة كخارجيا ، ككذلؾ  القيـ كالمساعي"المك
 
 / الميارة : 6
كلكف بعض  ، إذ يغطّيو جزئيا مفيكـ القدرةيقترب مفيكـ الميارة كثيرا مف الدّلالة عمى     

كالكقكؼ عمييا  شارة إلى مؤىّلبت يمكف تحديدىا المنظّريف يستعممكف مصطمح الميارة للئ
 ة، أك السّيكلة في استعماؿ آداة، أم البراعة اليدكيّ التحكّـ في الحركة، كمف خلبؿ يكلةبس

ف مثلب  معيّ  ، أك بكاسطة إنجاز ميمّات مركّبة بعض الشيء  كالتّعبير عف إحساسأك آلة
 . أك طمبيا كالإدلاء بمعمكمات
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رة فالميا فاصمة بيف المفيكميف  تجدر الإشارة إلى كجكد حدكد بناءا عمى ما سبؽ        
 ر فيما ينجزه المتعمّمكف مف مياـ، كتتمظيكتحتكم عمى مجمكعة مف القدرات تتضمّف

فعمو بفضؿ ما اكتسبو  ، أم ما يقدر المتعمّـ عمىكأنشطة، كالقدرة تحيؿ عمى الاستطاعة
يحصؿ الانفصاؿ   ، كفي ىذا الجانب عمى كجو التّحديدمف معمكمات، كمعارؼ، كخبرات

، كتحديد لمثيرات تعمف عف التّغيير الّذم يرغب ككي الإجرائيكاليدؼ السّم بيف القدرة
ا عمى إنجازه بعد ، بحيث يخبر بما سيككف التّمميذ قادر المدرّس في إحداثو لدل التّلبميذ

نجاز المركر بتداريب درس، أك  كمكتسبات مف خلبؿكأنشطة، كتحصيؿ خبرات  تماريف، كا 
 . مجمكعة مف الدّركس

 الآداء والإنجاز :/ 7
، ألا كىك ة بمفيكـ الكفايةعلبقة استمزاميّ  يقتضي السّياؽ الإشارة إلى مفيكـ آخر ذم"   

عمى ، كالمقصكد بو مجمكع الآداءات أك الإنجازات الّتي تؤشّر مفيكـ الإنجاز، أك الآداء
كالميارات  ظير مدل تمكّنو مف تحصيؿ المعارؼميمّات تمايقكـ بو المتعمّـ مف أنشطة، ك 

ف كانت القدرة تدؿّ عمى  ،آدائيا بإتقاف مف جية ثانية ىعم مدل قدرتو، ك مف جية ىذا كا 
، فإنّيا كالكضكح الفرد الملبحظ بدرجة مف الدقّة  ، كيسجّؿ ذلؾبو ما يستطيع الفرد القياـ

 . 1"نجازتشير إلى إمكانات الفرد المتعدّدة في الإ
 

 :المطمب الثاّني : الوضعيّات التّعميميّة التّعمّميّة 
   مدخل :
كضعيّات التّعميميّة تتبنّى المقاربة بالكفاءات استراتيجيّة التّعمّـ النّشط  عف طريؽ ال        
، كىي طريقة حديثة كمبتكرة يككف محكرىا المتعمّـ كما يقكـ بو مف أنشطة مختمفة التّعمّميّة

شر مع المفاىيـ المبا مف أجؿ تحقيؽ تعمّـ ناجع، حيث التّعمّـ عمميّة يتّـ مف خلبؿ التّفاعؿ
، كربطيا بما لدل المتعمّـ مف خبرات سابقة لجعؿ التّعمّـ ذا معنى كيقكـ كالخبرات الجديدة

الأسئمة كحؿّ التّعمّـ النّشط عمى مبدإ التّعمّـ بالعمؿ، كالفيـ العميؽ لممادّة التّعميميّة، كطرح 
ارات، كىك يؤثّر إيجابيّا في ، كالكصكؿ إلى التّعميمات كاتّخاذ القر المشكلبت المتنكّعة
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كىذا يجعميـ مسؤكليف عف تعمّميـ ، ، كيعزّز ثقتيـ بأنفسيـجاىا ت المتعمّميف نحك التّعمّـاتّ 
يؼ أىدافيـ كتقييـ كفاية حيث يظيركف فيو منضبطيف كمنظّميف ذاتيّا، كقادريف عمى تعر 

تي يقكمكف بيا عمّـ الّ ، كيتحرّككف ذاتيّا باىتماـ كمثابرة كاضحيف بميمّات التّ تحصيميـ
 .كاحدة بعد الأخرل

كتؤكّد الدّراسات كالأبحاث أفّ العمميّة التّعمّميّة التّعميميّة الفاعمة تتّصؼ باكتساب         
، كيمثّؿ التّفكير الإيجابيّ كاحدة مف ىذه الميارات الانفعاليّة كالعقميّة المتعمّـ مجمكعة مف

رّفو  لمتعمّـ عف طريؽ التّعمّـ النّشط بالكضعيّات الّذم يعالميارات الّتي يجب أف تنمّى عند ا
:" إنّو أمّ نشاط يقكـ بو المتعمّـ في الغرفة الصّفيّة غير (2006كؿّ مف) بكلسكف كفكست 

ي الّذم يساعده عمى الإصغاء السّمبي لما يقكـ بو المعمّـ بحيث يشمؿ الإصغاء الإيجاب
حات كالتّعميؽ كاردة فيما يطرح مف أقكاؿ كآراء كشرك ، ككتابة أىّـ الأفكار الفيـ ما يسمعو

ّـ فيو تطبيؽ ما أك التّعقيب عمييا ، كالتّعامؿ مع تماريف المجمكعات كأنشطتيا بشكؿ يت
 .1تعمّمكه في المكاقؼ الحياتيّة المختمفة، أك حؿّ المشكلبت اليكميّة المتنكّعة "

 أ/ مفيوم الوضعيّات التّعميميّة التّعمّميّة  : 
: كضع لمعجـ الكسيط تعني كممة الكضعيّةفي معاجـ المّغة العربيّة كمساف العرب كا    

 .اف إم إطار مكاني لمذّات كالشّيءمكضعا كمكاضع الدّالة عمى الإثبات في المك
كفي معاجـ المّغة الأجنبيّة نجد تحديدا ليذا المفيكـ بشكؿ كاضح ، ففي معجـ أكسفكرد  

ي تقع في كقت خاصّ معظـ الظّركؼ كالأشياء الّت: "عيّة تعنيالإنجميزم نجد أفّ الكض
 .2"كفي مكاف خاصّ 

 ك عبارة عف كضعيّة يقع فييا شيء كتقترف الكضعيّة بدلالة أخرل كىك السّياؽ الّذم ى
ات ، كتبيّف القراءات المختمفة أفّ الكضعيّة تمثّؿ سياقا حدثيّا لتفاعؿ الذّ كتساعد عمى فيمو
لكضعيّة عمى الكقائع كفي بعدىا الفمسفي تحميمنا ا ،ؽ ىدؼ معيّفمع المكضكع لتحقي
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، كمف ثّـ تشكّؿ دعكة الذّات إلى التّفكير العميؽ كجمع مداخؿ فعميا كانفعاليا التّجريبيّة
 .المكضكعب

ّـ إيجادىا لتككف تعمّما عند تكظيؼ مجمكع       أمّا في المجاؿ التّعميميّ فيي إشكاليّة يت
 .الميارات مف أجؿ آداء نشاط محدّدالمعارؼ كالقدرات ك 

 : ذات دلالة بالنّسبة لممتعمّـ إذاكيتّفؽ الباحثكف عمى أفّ الكضعيّة تككف 
 .و المعيشف معارفو في معالجة كاقعجعمت المتعمّـ يستفيد م -
 .يّتيا كجدكاىا في علبج عمؿ معقّدجعمتو يشعر بفاعم -
 .ختمؼ المكاد في حؿّ مشاكؿ معقّدةسمحت لو بتفعيؿ إسياـ م -
 سمحت لو بقياس الفرؽ بيف ما يعمـ كما يجيؿ مف أجؿ إيجاد حؿّ لكضعيّة معقّدة . -

المتعمّـ مع المشاكؿ  كعرّفيا بركسك قائلب : " ينخرط المدرّس في لعبة مع نظاـ تفاعلبت
الّتي يطرحيا عميو ىذه المّعبة أك ىذه الكضعيّة بشكؿ أكسع ىي الكضعيّة التّدريسيّة أمّا 

 .1العقد التّدريسي فيك قاعدة المّعبة كاستراتيجيّة الكضعيّة التّدريسيّة "
 راكح بينيما : كتمتاز الكضعيّة التّعميميّة التّعمّميّة بأنّيا تمازج بيف التّعميـ كالتّعمّـ كت

كنقصد بالتّعمّـ مجمكع العمميّات الّتي يقكـ بيا الفرد في ظركؼ معيّنة قصد اكتساب  -
 ( .) معارؼ، مكاقؼ، ميارات مؤىّلبت جديدة

 المدرّسكف الكسط التّربكمّ: ) كنقصد بالتّعميـ مجمكع العمميّات كالشّركط الّتي يكفّرىا -
 .لتّعمّـ الّذم يقكـ بو التّلبميذبقصد تسييؿ ا، المؤسّسة التّربكيّة ( الأكلياء

كيعرّفيا البعض عمى أنّيا " مجمكعة العلبقات القائمة بشكؿ ظاىر بيف المتعمّـ أك 
جياز   ،ككسط يحتكم عؿ أدكات كأشياء : )كسائؿ إيضاح، سبكرة مجمكعة مف المتعمّميف

معرفة مبنيّة أك في طريؽ كنظاـ تربكمّ يمثّمو المعمّـ بيدؼ إكساب المتعمّـ  ( ..عاكس
 .2البناء "
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 ب / مكوّنات الوضعيّات التّعميميّة التّعمّميّة :
يعتمد بناء الكضعيّة التّعميميّة التّعمّميّة عمى مجمكعة مف  المككّنات يجب أف تتكفّر      

 : فييو ركجرس  ( في ثلبثة أمكر كىيفييا كلقد حدّدىا ) إكزا
ييا السّند أك الرّافد كىي تمؾ العناصر المادّيّة الّتي تعتمد عمكيقصد بيا / الدّعامة : 1

مّا بصريّة: ) صكر، خرائط ..(  : )الكضعيّة كتكك ف إمّا لفظيّة نصكص ، كثائؽ ...( كا 
 :كتنقسـ إلى

ىك المحيط الّذم تجرم فيو كضعيّة معيّنة ككما يقبؿ مفيكـ الكضعيّة اتّخاذ : سّياقال -
مفيكـ السّياؽ يتفرّع معناه باختلبؼ المستكل الّذم ينظر منو إلى  فإفّ ، دلالات مختمفة 

 .فإفّ لكؿّ كضعيّة سياؽ تقدّـ فيوفبما أفّ لكؿّ مقاـ مقاؿ ، الكضعيّة 
كتتمثّؿ في ، يو المتعمّـ مف أجؿ ممارسة نشاطو: كىك كؿّ ما يعتمد عمالمعمومات -

للبستعماؿ مناسب لمستكل  مجمكعة المعطيات الّتي يزكّد بيا كىك كؿّ معطى قابؿ
 .ما يمكّنو مف تحديد المطمكب منو المتعمّـ كقدراتو العقميّة

كالقيـ المراد غرسيا عند ، يتحدّد اليدؼ مف إنجاز الكضعيّة كمف خلبليا: الوظيفة -
المتعمّـ كفي ىذا الصّدد يرل ) ركجرس ( أفّ كظيفة الكضعيّة تتحدّد بالجكاب عف الأسئمة 

 .سبيا المتعمّـ عند إكماؿ إنجازىايد القصد منيا كالفائدة الّتي يكتلذا ينبغي تحد
تاج المنتظر مف المتعمّـ كىي تترجـ المقصد كىك الإن/ الميمّة أو بعد الوضعيّة :  2

أك ىي الصّكرة النّيائيّة الّتي يرتجى ، يبتغى مف كراء استغلبؿ الكضعيّة البيداغكجيّ الّذم
 .عة التّعميمات المكجّية لممتعمّـكجو كتستقى مف مجمك مف المتعمّـ تحقيقو في منت

قيّد بيا أثناء كىي أسئمة تقدّـ لممتعمّـ قصد التّ ، كيطمؽ عمييا المطمكب: / التّعميمات 3
بداع كيجب أف تصاغ بشكؿ كاضح كقد تككف في كتابة رسالة أك إ، معالجة الكضعيّة

 .قصّة أك إعلبف أك تحرير نصّ 
 الوضعيّات التّعميميّة التّعمّميّة :ج / أنواع  

 / وضعيّة حلّ المشكلات :1
تعكد ىذه البيداغكجيا إلى الفيمسكؼ كالمربّي   / مفيوم الوضعيّة المشكمة : 1 – 1

حؿّ المشكلبت الّتي الأمريكي  ) جكف ديكم( الّذم كاف يرل أفّ الإنساف يتعمّـ عف طريؽ 
، كيمكف تعريؼ المشكمة كابا كحلّب لمشكمة"كف كؿّ درس جيجب أف يك" تكاجيو كيقكؿ:
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، لا يمكف إجابتو أك حمّو عف طريؽ المعمكمات نّيا: " سؤاؿ محيّر أك مكقؼ مربؾبأ
 .1كالميارات الجاىزة لدل الشّخص الّذم يكاجو ىذا السّؤاؿ المربؾ"

، لأنّو الكفاياتستندة إلى يأخذ مفيكـ الكضعيّة المشكؿ مكقعا مركزيّا في التّربية الم     
، فالمشكمة ائي كالبنائي الاجتماعي لمتّعمّـضمانة لاف تتحرّؾ الكفايات داخؿ التّكجّو البن

عماؿ قدراتو العقميّة كاستخداميا لإيجاد  الّتي تتضمّنيا الكضعيّة تدعك المتعمّـ إلى التّفكيركا 
ف يتبيّ  معيّف  إطار أك سياؽ ، تكضع فيالكضعيّة المشكمة مجمكعة معمكماتحؿّ كتعني 

، كتنظّـ كؿ إلى إنجاز معيّف أك إيجاد حؿّ ، بيدؼ الكصالمتعمّـ مابينيا مف الرّكابط
 حيث يفتقد المتعمّـ طرائؽ الحؿّ الكضعيّة المشكمة حكؿ تجاكز عقبة يشخّصيا المعمّـ ب

لؾ كعميو في ىذه الحالة أف يصكغ الافتراضات ، بتكظيؼ تصكّراتو كمعارفو القبميّة كيتّـ ذ
المقصكد أنّو في كؿّ مرّة يككف "كيرل) ركجرز( ا بشكؿ فردمّ أك في إطار الفكج،إمّ 

، ينبغي أف يتّـ فيـ عبارة الكضعيّة بمعنى الكضعيّة المشكمة أك كضعيّات مككّنة لمكفايات
 . 2الكضعيّة الدّالّة"

 / خطوات  أسموب حلّ المشكلات :  2 – 1
ة تحكؿ دكف ىذه الخطكة في إدراؾ معكّؽ أك عقبتتمثّؿ / اختيار المشكمة : 1 - 2

أك في إدراؾ انحراؼ غير مقبكؿ يتجاكز عتبة التّسامح  ،الكصكؿ إلى ىدؼ محدّد
الانحراؼ عف معيار محدّد  المعمكؿ بيا عادة في ذلؾ المكقؼ عف تحقيؽ ذلؾ اليدؼ أك

 . لمسمكؾ
 / تحديد المشكمة :  2 -2

ا رسـ حدكدىا كما يميزىا عف سكاىا، أم التّمييز بيف "كيعني كصفيا بدقّة ممّا يتيح لن
، كيطمؽ عمى ىذه العمميّة اسـ التّشخيص الفارقي ىك مشكمة، كبيف ماىك ليس بمشكمةما

                                                           
  3، طلممؾ فيد، الرّياض، السّعكديّة، مكتبة االمدخؿ إلى التّدريس الفعّاؿ في،حسف عايؿ أحمد كسعيد جابرالمنك  - 1

 .  109ق ، ص  1419
 .  84ص  مرجع سابؽ، رياض الجكّادم ، مدخؿ إلى عمـ تدريس المكاد ، - 2
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الّذم يتمثؿ في تمييز الفرد المتعمّـ بيف الأسئمة الّتي تشير إلى المشكمة ، كتحديد أمّ ىذه 
  .1الأسئمة يعبّر عف المشكمة تعبيرا دقيقا"

كتعدّ ىذه الخطكة مف أىّـ الخطكات لأنّو لابدّ مف تحديد المشكمة تماما قبؿ البحث     
 . ؿ التّسرّع كالقفز إلى الاستنتاجعف أسبابيا ، ممّا يقع فيو المتعمّـ عادة مف خلب

 / تحميل المشكمة : 3 - 2
عناصر تبعاد الكتتمثّؿ في تعرّؼ المتعمّـ عمى العناصر الأساسيّة في مشكمة ما ،كاس    

، فبعد تحديد المشكمة بدقّة نبدأ بتحديد الكقائع الّتي تجمّعت لدينا الّتي لا تتضمّنيا المشكمة
 زّماف كالمكاف كالأشخاص كالأشياءالؽ حصر المشكمة في الكـّ كالكيؼ ك ضمف نطا

 .تحقيؽ اليدؼكنتكصّؿ إلى اكتشاؼ العامؿ المسؤكؿ عف الإعاقة أك العقبة عف 
 مع المعمومات والبيانات : / ج 4 -2
ات في كتتّـ في مدل تحديد المتعمّـ لأفضؿ المصادر المتاحة لجمع المعمكمات كالبيان   

 .ساعده في الكصكؿ إلى حؿّ لممشكمةكالّتي يمكف أف ت، الميداف المتعمّؽ بالمشكمة
 / التّوصّل إلى الاستنتاج واقتران الحمول :  5 -2
المقترحة لحؿّ مشكمة  ضيّاتلتّمييز كالتّحديد لعدد مف الفر كتتمثّؿ في قدرة المتعمّـ عمى ا  
مف معمكمات كبيانات حكؿ إذاكانت الفركض يمكف أف يؤخذ بيا عمى ضكء ما تجمّع ، ما

   .المشكمة
 
 / وضعيّة الإدماج :2
 / مفيوم وضعيّة الإدماج :1 - 2

رقّة كمركنة كالإدماج الإدماج لغة يعني الاستقامة كالاجتماع كالإحكاـ كالتّداخؿ في     
عمميّة إدخاؿ عنصر جديد في مجمكعة عناصر في بعضيا البعض بغية عمكما ىك "

، كمف النّاحية البيداغكجيّة تمثّؿ كضعيّة 2ؿ عمى انسجاـ كتفعيؿ فيما بينيا"الحصك 

                                                           
 1ط بابؿ ، العراؽ، ، أساليب التّدريس قديميا كحديثيا ، الدّار المنيجيّة لمنّشر كالتّكزيع ،كسىابتساـ صاحب م -1

 .98، ص 2015
مخمكفي عمي، خصائص الكضعيّات التّعميميّة التّعمّميّة كتطبيقاتيا البيداغكجيّة ،مجمّة البيداغكجيا ، جامعة محمّد  -2

 . 222، ص  2، ع  1، مج  2019بكضياؼ ، المسيمة ،
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عادة ىيكمتيا كفؽ التّمثّلبت الإدماج سيركرة ربط المكار  د السّابقة بالمكارد الجديدة كا 
، كتطبيقيا عمى الكضعيّات الجديدة لتحقيؽ معالجتيا كالمخطّطات الدّاخميّة لممتعمّـ

كمقاربتيا بمعنى أفّ إدماج التّعمّمات " مسار مركّب يمكّف مف تجنيد مكتسبات أك عناصر 
 قصد إعادة ىيكمة تعمّمات سابقة  ،عنىنظكمة معيّنة في كضعيّة ذات ممرتبطة بم

لفاعؿ ، كيككف المتعمّـ ىك اسياؽ معيّف كلاكتساب تعمّـ جديد كتكييفيا طبقا لمستمزمات
ّـ اكتسابو فعلبإ، كلا يمكف أف يدمج فيما يخصّ إدماج المكتسبات ئ المتعمّـ ، كيمتج1"لّا مات

 ليؼ كالتّركيب كالدّعـ كالمراجعةالتّك  ة، بعد اكتساب المكارد كبعد عمميّ إلى أنشطة الإدماج
بغية تثبيت كفاية تمييدا ، أك مجمكعة مف الكضعيّات الصّعبة مف أجؿ مكاجية كضعيّة

، إفّ نشاط الإدماج ىك نشاط ديداكتيكي يتكخّى استدراج التّمميذ لتحريؾ المكتسبات كتطبيقا
ـ عمى إعطاء معنى لتمؾ قك الّتي كانت مكضكع تعمّمات منفصمة فيي إذا لحظات تعمّميّة ت

لى نشاط الإدماج في أمّ لحظة مف التّعمّـ لا سيما في نياية إ، كيمكف أف نمجأ المكتسبات
ك تحقيؽ اليدؼ النّيائيّ بعض التّعمّمات الّتي تشكّؿ كلّب دالّا أم عندما نريد ترسيخ كفاية أ

 .للئدماج
 :لعمميّة تحمؿ المميّزات التّالية( نشاط الإدماج مجمكعة مف الكضعيّات اكيعتبر) دككيتاؿ

 .ئيسيّا ينتيي بمجرّد انتياء دكرهنشاط يمعب فيو المتعمّـ دكرا ر  -
 قدرات (. ،، مفاىيـنظّمة مجمكعة مف المكارد ) معارؼنشاط يجنّد فيو المتعمّـ بصفة م -
 .دمة كفاءة أك ىدؼ إدماجيّ نيائيّ نشاط مكجّو نحك خ -
مثؿ كتابة مراسمة مدرسيّة أك إنجاز قائمة اسميّة للؤشخاص أك التّلبميذ  نشاط ذكدلالة -

 الّذيف يرغبكف في زيارة متحؼ
 / خطوات التّدريس بالوضعيّة الإدماجيّة : 2 – 2

 2:طّط الآتييحدّد محمّد مصابيح ىذه الخطكات كما يبيّنو المخ
 

                                                           
مجمّة إشكالات في  عميّة أحلبـ كفكزيّة دندكقة ، الكضعيّة الإدماجيّة التّقكيميّة في ضكء إصلبحات الجيؿ الثاّني ، - 1

 .283،ص   05، ع  08، جامعة محمّد خيضر، بسكرة ،الجزائر ، مج المّغة كالأدب
2
 لكفايات ، طاكسيج ككـ ، الدكيرة الأىداؼ إلى امحمّد مصابيح، تعميميّة المّغة العربيّة كفؽ المقاربات النّشطة مف  - 

 165، ص  2014الجزائر ، دط ، 
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 مخطط يوضح: خطوات التدريس بالوضعية الإدماجية
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 / أنواع الإدماج : 3 – 2
 :يف ثلبثة أنكاع مف  الإدماجيميّز الباحثكف التّربكيّكف ب

 /الإدماج الجزئي : 1 – 3
لا البنيكيّة  ، في تمفصلبتيا الدّيداكتيكيّةجديدة كالتّدرّب عمييايأتي بعد فيـ التّعمّمات ال"   

بحيث يتّـ ىذا الإدماج مف خلبؿ كضعيّات مشكمة تسمح لممتعمّـ بتعبئة مكارده الجديدة 

 النّشاط المدمج 

اقتراح عدّة 

ٌّة  بٌداغوج

الإحاطة والإلمام 

 بالكفاءة المستهدفة 

تحدٌد أنشطة كلّ من 

 المعلمّ والمتعلمّ

إرفاق النّشاط المدمج  تحدٌد أنشطة الدّعم 

 بالإرشادات 

معرفة التّعلمّات 

 المراد إدماجها 
ٌّة   تحدٌد أنشطة تقوٌم

ٌّة  اختٌار الوضع

ٌّة المدمجة  التّعلٌم
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ج في الصّعكبة كالدّلالة كربطيا بمكارده السّابقة مف أجؿ مقاربة تمؾ الكضعيّات الّتي تتدرّ 
 .1"كالمعنى

 :/ الإدماج المرحمي 2 – 3
حؿ الأربعة مف السّنة الدّراسيّة فالسّنة الدّراسيّة يرتبط بالكفايات المرحميّة عمى مدل المرا

، كتتيح لممتعمّـ تعبئة كؿّ المكارد كؿّ مرحمة تستغرؽ ثمانية أسابيع تتككّف مف أربعة مراحؿ
ت : مكاجية كضعيّاد مف خلبؿ نكعيف مف الأنشطة ىماالمرتبطة بالكفاءة المرحميّة كتتجسّ 

نجاز مشاريع لمكحدة  . إدماجيّة كا 
 : / الإدماج النّيائي 3 – 3

، بحيث تقدّـ لممتعمّـ كضعيّات ىدؼ قصد تعبئة كؿّ ىك إدماج نيائي مرتبط بالكفاءة
مكارده المكتسبة السّابقة كالجديدة في إطار التّعمّمات الحديثة لمقاربة تمؾ الكضعيّات 

  .كتحقيؽ اليدؼ
 :/ وضعيّة المشروع  3
 المربّي )جكف ديكم( الّتي طكّرىاالمشركع تعكد إلى إفّ فكرة طريقة   / مفيوميا :1 - 3

باتريؾ( ككضع أبعادىا ، فيي تقكـ عمى مبدأ ربط التّعميـ بالحياة الّتي يحياىا ك) كير 
فيما أراده مف المدرسة  (جكف ديكم)المتعمّـ داخؿ المدرسة كخارجيا ، كىذا ما ذىب إليو 

فيتدرّبكف  و الطّفؿ حياة اجتماعية حقيقيّة إذ رأل أفّ المدرسة يجب أف تككف مكانا يحيا في
 فييا عمى مكاجية مشكلبت الحياة الّتي يتعرّضكف ليا أك تجابييـ خارج المدرسة. 

إفّ طريقة المشركع تستند إلى مبادئ الفمسفات الحديثة الّتي تريد مف المتعمّـ أف        
ا البحث عف المعرفة كاكتشافي، كيعتمد عمى نفسو في يككف إيجابيا في عمميّة التّعمّـ

رّس لا كلا يككف جؿّ اعتماده عمى المدرس، فدكر المد ،كتحصيميا مف مصادرىا المتنكّعة
ا تدعك إليو الفمسفة لذلؾ فإفّ ىذه الطريقة تأتي استجابة لم، يتعدّل التّكجيو كالإرشاد

                                                           
  ،، مجمّة العمكـ الإنسانيّة كالاجتماعيّةة الكفاءات كفؽ كضعيّات التّعمّـ، تنميالزّىراء بككرمة كدحدم إسماعيؿ فاطمة - 1

 . 494، ص ربيةالتّككيف بالكفايات في التّ  : ممتقى، الجزائر، عدد خاصجامعة تيزم كزك
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بحث عف المعرفة ، كالتّربية التّقدّمية حكؿ تدريب المتعمّـ عمى أساليب الالبراجماتية
عطائو الفرصة للبعتماد عمى نفسو في تحصيؿ المعارؼ كالخبرات كالميارات، تأسيسا  كا 

، كيككف أكثر مقاكمة تعمّـ بنفسو يحتفظ بو لمدّة أطكؿعمى افتراض أف ما يتكصّؿ إليو الم
لمنّسياف فضلب عمى أنّو يككف أكثر قدرة عمى تكظيفو في مكاجية ما يعترضو مف 

، فالمتعمّـ في طريقة المشركع يبذؿ الّتي تتضمّف الكثير مف المشاريعحياتو  مشكلبت في
جيدا ذاتيا يتّسـ بالنّشاط، كبذلؾ فإفّ ىذه الطّريقة تتماشى كمنيج النّشاط لأنّيا تجعؿ 

بيعية مبنيّة عمى المتعمّميف يتعمّمكف عف طريؽ العمؿ فيجدكف في المدرسة حياة ط
( بأنّو:" فعاليّة قصديّة تجرم في باتريؾككير المشركع مف )، كقد عرّؼ نشاطيـ الذّاتي
  ، كبذلؾ فيك يؤكّد أمريف: 1محيط اجتماعي"

 . يّة أك عمؿ معيّفعمم ممارسة": لأوّل ا
أك القصد، كيشترط في القصد أف يككف متّصلب بالحياة الّتي يحياىا  اليدؼ الثاّني :

، كيجرم تحت المتعمّـ يتّسـ بطبيعتو العمميّةالمتعمّـ فالمشركع ىك عمؿ ميداني يقكـ بو 
 ة اجتماعية كيتّـ في بيئ، ا يقدّـ خدمة لممتعمّـ في تعمّموإشراؼ المعمّـ عمى أف يككف ىادف

كبمكجب طريقة المشركع يكمّؼ الطّالب بتنفيذ عمؿ معيّف يشكّؿ محكرا مف محاكر المنيج  
ددا مف أكجو النّشاط مستخدما ، يتضمّف عكضكعا أك كحدة فيو في صكرة مشركعأك م

عددا مف مصادر التّعمّـ ذات الصّمة بالمشركع لتحقيؽ أىداؼ محدّدة مقصكدة ميمّة مف 
 . 2"كجية نظر المتعمّـ

 / خطوات  طريقة المشروع : 2 – 3
 : كات تنفّذ بيا طريقة المشركع كىيىناؾ أربع خط

 
                                                           

،  1محسف عمي عطيّة ، المناىج الحديثة كطرائؽ التّدريس ، دار المناىج لمنّشر كالتّكزيع ، عمّاف ، الأردف ، ط - 1
 417، ص  2009

 .  417سّابؽ ، صمرجع  ،محسف عمي عطيّة ، المناىج الحديثة كطرائؽ التّدريس - 2
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 :/ اختيار المشروع  1 – 2
تبدأبيا طريقة المشركع ىي اختيار المشركع في ىذه الخطكة يقكـ الخطكة الأكلى التي  

 المدرّس بالآتي : 
 . كصمة بالمنيج التّعميمي كأىدافو "طرح مكضكع معيّف ذم أىمّيّة عند المتعمّميف –أ 

 . كضكع المطركح كفتح المناقشة حكلوبياف أىمّية الم –ب 
مف عمميّة التّعمّـ لاعترافيا بشراكة تكفير الخيار لمطّلّبب لأفّ ذلؾ جزء ضركرمّ  –ج 

 .1الطّلّبب في تعمّميـ فيختاركف ما يجذبيـ كيمبّي شغفيـ "
ّـ التّعرّض إلى ظاىرة مف ظكاىر الحياة ، أك صعكبة مف صعكبات المن يج ، أك كقد يت

 . حدث جارٍ لو صمة بالمنيج
 / تخطيط المشروع : 2 -2

، كعمييـ أف يدرككا أفّ نجاح ضع خطّة لتنفيذهيبدأ الطّمبة بك  بعد اختيار المشركع    
تيا في المشركع في تحقيؽ أىدافو يتكقّؼ عمى كضكح طريقة التنّفيذ كتفاصيؿ إجراءا

. ففي ىذه المرحمة يقكـ الطّالب بكضع خطّة مفصّمة لتنفيذ المشركع تحت أذىاف المنفّذيف
 إشراؼ المدرّس كتتضمّف الخطّة: 

  .تحديد أىداؼ المشركع –أ 
 تحديد نكع النّشاط الفردمّ أك الجماعيّ اللّبزـ لتنفيذ المشركع .  –ب 
 كصؼ الإجراءات كالطّرؽ اللّبزمة لتنفيذ المشركع .  –ج 
 .تحديد مراحؿ التّنفيذ–د 

شركع تحديد طبيعة المعمكمات المطمكبة كالأساليب الإحصائيّة الّتي يقتضي الم –ق 
 . استخداميا إف كاف يقتضي ذلؾ

 . مة إف كاف المشركع في صكرة مشكمةكضع الفركض الملبئمة لحؿّ المشك –ك 
                                                           

 1ممكة العربيّة السّعكديّة، طمؤسّسة الممؾ عبد العزيز ، الرّياض ، المتكد ستانمي ، تر محمكد محمّد الكحيدم ،  - 1
 21، ص 2013
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 .المحتممة كطرائؽ التّغمّب عمييا تحديد الصّعكبات –ز 
 / التّنفيذ :  3 – 2 

فيقكـ كؿّ طالب بأداء الميمّات ،بيؽفي ىذه الخطكة تكضع الخطّة مكضع التّط "    
ة كاممة إذا ، أك تنفيذ الخطّ يككف المشركع جماعيّاخطّة عندما كالأدكار المحدّدة لو ضمف ال

الملبحظات الّتي  ، عمى أف يقكـ بتسجيؿ كؿّ ما يتكصّؿ إليو، كيثبتكاف المشركع فرديّا
ديلبت عمى الخطّة كأعماؿ ، كقد تجرم في أثناء مرحمة التّنفيذ بعض التّعتحتاج إلى نقاش

، لصّعكبات الّتي قد تكاجو الطّمبةتذليؿ ا، عمى أف يقكـ المدرّس في ىذه المرحمة بالطّمبة
كالإجابة عف  مطّمبة، كتقديـ التّكجيو كالإرشاد لة الظّركؼ الملبئمة لعمؿ الطّمبةكتييئ

، كتكفير الكقت اللّبزـ لتنفيذ المشركع كعميو أف يككف صبكرا، كلا يحؿّ استفساراتيـ
ركع ة قبؿ الشّ الخطّ ى تنفيذ مبة عمب الطّ محؿّ الطّالب في أداء عممو كما عميو أف يدرّ 

مف خطكات التنّفيذ تقكيما ، كعميو أف يرشد الطّمبة إلى تقكيـ كؿّ خطكة ة تطبيقيابعمميّ 
كملبحظتيـ في أثناء التنّفيذ ، كيجتمع بيـ عند الحاجة لأغراض التّكجيو كالإرشاد  ذاتيا 

 . 1أثناء عمميّة التنّفيذ "الطّارئة الّتي تظير  كتذليؿ الصّعكبات
 / التّقويم : 4 – 2

، كترافؽ رّة تسير مع المشركع منذ اختيارهالتّقكيـ في طريقة المشركع عمميّة مستم     
، كما تحصّؿ عميو ستعرض كؿّ طالب ما قاـ بو مف عمؿمراحمو كفي نياية المشركع ي

ذا كاف خفاؽ كالمشكلبت الّتي تعرّض ليامف فكائد كتحديد نقاط النّجاح كالإ المشركع ، كا 
، كيدرّبو ي ضكء معايير يزكّده بيا المدرّسفرديّا يككف الطّالب حكما عمى نفسو كعممو ف

أمّا إذا كاف المشركع جماعيّا فيككف الحكـ عميو ،  استعماليا لتقدير نتائج عممو عمى كيفية
، كعمى أساس ما تقدّـ فإفّ ىذه أنفسيـ فينقد الطّمبة بعضيـ بعضاجماعيّا مف الطّمبة 

نمّي قدرة الطّمبة في ىذا ، فتب الطّمبة عمى التّحميؿ النّقدم، كتقديـ المقترحاتالخطكة تدرّ 

                                                           
 . 421ص  مرجع سابؽ، ،المناىج الحديثة كطرائؽ التّدريسمحسف عمي عطيّة ،  - 1
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لى إبّو الطّمبة ، كينعماليـ بتفحّص المدرّس النّتائج، كبعد تقييـ الطّالب أك الطّمبة لأالمجاؿ
يّف يتع ا في تقييـ احتياجات التّلبميذ لكي يككف المعمّـ مكضكعيّ ك ، "أخطائيـ إف كجدت

عميو استخداـ شبكات التّصحيح ) التّقييـ ( الّتي يدرج فييا معايير الأداء كمؤشّراتيا  
 :1كيمكف التّمييز بيف نكعيف مف العايير"

 كىي معايير لمتّحكّـ في الكفاءة المعنيّة بالتّقكيـ كتخصّ جميع :معايير الحدّ الأدنى -
 .التّلبميذ المنخرطيف في المشركع

قيمة مضافة كليا علبقة كىي معايير ليست ضركريّة لكنّيا تشكّؿ  :الإتقانمعايير  -
   .بالإبداع

 معايير الحدّ الأدنى  معايير الإتقان والتّمايز
 .الدّقّة  -
 .جكدة المنتكج  -
 .جكدة العرض  -
 

 .الملبءمة  -
 .استعماؿ أدكات المادّة -
 .الانسجاـ  -

 
 : /  التّقويم في ميدان فيم المنطوق  4
 / مفيوم التّقويم التّربوي: 1 – 4

نقكؿ قكّـ الشّيء أم قدّره كتقكيـ الشّيء أم تعديمو كبياف قيمتو كمف ىنا فإفّ أ / لغة : "
استخدـ بمعنى التّصكيب  التّقكيـ يتضمّف التّحسيف كالتّعديؿ أك التّجديد كالتّطكيركقد

زالة الاعكجاج"  : كفي ذلؾ يقكؿ الشّاعر 2كالتّصحيح كا 
مْتَيَا اعْتَدَلُتْ  مْتَيَا الخَشَبُ       إِفَّ الغُصكفَ إِذَا قَكَّ  كَلَفْ تَميفَ إِذَا قَكَّ

 
                                                           

 24، ص مرجع سابؽالمّجنة الكطنيّة لممناىج ، مناىج السّنة الخامسة مف التّعميـ الابتدائي ،  - 1
حمدم شاكر محمكد ، التّقكيـ التّربكم لممعمّميف كالمعمّمات ، دار الأندلس لمنّشر كالتّكزيع حائؿ  ، المممكة العربيّة  - 2

 . 17، ص  2004،  1السّعكديّة ، ط
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 :ب / اصطلاحا 
، فيك الكيؼدير القيمة مف حيث الكـّ ك "كيقصد بو التّعديؿ أك التّحسيف إلى جانب تق    

  كيشمؿ في معناه القياس كالإختبار، حكـ لمخرجات العمميّة التعميميّةييدؼ إلى إصدار ال
ف فكرة نة في ضكء بيانات أك معمكمات عفيك عممية إصدار حكـ بناءا عمى معايير معيّ 

، فالتّقكيـ في المجاؿ التّربكم :ىك أسمكب عمميّ يتّـ مف أك ظاىرة أك مكقؼ أك سمكؾ
 . 1ة مكضكع التّقكيـ كتعديؿ مسارىا"تشخيص الظّاىر خلبلو 
كالنّشاط التّعميمي يتطمّب أف نحكـ عميو كنخضعو لمتّقكيـ لمعرفة ما حقّقو مف أىداؼ      

 .القصكر أك الإيجابيات كالسّمبياتكنكاحي القكّة ك 
ميّة و عمميّة منظّمة لجمع المعمكمات كالبيانات عف جكانب العمكيمكف تعريفو أنّ     

، لعلبجيا كالتّعرّؼ عمى الجكانب التّعميميّة بأدكات متنكّعة، كتشخيص جكانب القصكر
كاستخداـ تمؾ البيانات في إصدار الأحكاـ ، تعزيزىا لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدةالإيجابية ك 

 .ةكاتّخاذ القرارات المناسب
شّيء أك ىك عمميّة إصدار حكـ عمى ال: "( 96ـ، ص   2001عرّفو أبكعلّبـ )كي

الشّخص في ضكء درجة القياس كفي ضكء الأىداؼ المحدّدة ،كفي ضكء المعمكمات 
 ."تـ الحصكؿ عمييا مف مصادر مختمفةالأخرل الّتي ي

 /الفرق بين التقوييم والتقييم : 2 – 4
كيعتقد  ف مصطمحي "التقكيـ" ك"التقييـ" " لغكيا يخمط أك يدمج الكثير مف الباحثيف بي    

طمحيف ، "كعمى الرّغـ مف أفّ المصفّ المفيكميف يعطياف المعنى ذاتوـ بأالبعض مني
تشارا في ، كىي الأكثر انإفّ كممة "التّقكيـ" صحيحة لغكيا، فيفيداف في بياف قيمة الشيء

طي بالإضافة إلى بياف قيمة الشيء، تعديؿ أك ، كما أنّيا تعالا ستعماؿ  بيف النّاس
" التّقييـ" فتدؿّ عمى إعطاء قيمة لمشيء فقط ، كمف ىنا  أمّا كممة تصحيح ما اعكجّ منو

                                                           
اف جك  ،لبمة، جامعة طاىرم محمّد بشّارعبد الحفيظ تحريشي ، التّقكيـ كأىمّيتو في ترقية الآداء التّربكم ، مجمّة الع - 1

 .  157، ص  04، ع 2017
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" عند حدّ قكيـنجد أفّ كممة " التّقكيـ " أعّـ كأشمؿ مف كممة "التّقييـ " حيث لا يقؼ " التّ 
بعد الحكـ عميو  ، بؿ لا بدّ كذلؾ مف محاكلة إصلبحو كتعديموبياف قيمة شيء ما

 1."ـ ( 2013خضر، ))
، بأدكات في مستكل معيّف التّربكم : ففّ تقدير قيمة عمميّة التّعميـ كالتّعمّـالتّقكيـ       

 ة مسار ىذه العمميّة التّربكيّة ، مف أجؿ تعديؿ كتسكيعمميّة، كفي مدّة زمنيّة محدّدة نسبيّا
بعاد الاعكجاج زالة كا   .الّتي يعترييا مف فترة إلى أخرل كا 

في مستكل  قكيـ كىك تقدير قيمة عمميّة التّعميـ كالتّعمّـ: جزء مف التّ التّقييـ التّربكمّ       
 .نيّة محدّدة قصد إصدار قرار عنيا،  كفي مدّة زممعيّف، بأدكات عمميّة

كىناؾ مصطمح القياس كىك تعييف فئة مف الأرقاـ أك الرّمكز تناظر خصائص أك "      
كؾ كصفا كمّيّا،  كأف سمات الأفراد طبقا لقكاعد محدّدة تحديدا جيّدا أم كصؼ السّم

تي يأخذىا ، فإذا أصدرنا حكما قيميّا عمى الدّرجة الّ  17نعطي لمتعمّـ ما مثلب  علبمة 
ا إلى اتّخذنا قرارا بشأف المتعمّـ الذّ م حصؿ عمى درجة ما استناد كلكالطالب فيك تقييـ   

 2".معيار أك محؾّ فيك  تقكيـ 
 / أنواع التّقويم التّربوي :  3 – 4

، الأكّؿ تبعا ة دراستيا يمكف كضعيا في تصنيفيف، كلسيكللتقكيـ كتتنكّعتتعدّد أنكاع ا
قبمي(، كتقكيـ بنائي )تككيني(   لتكقيت التّقكيـ حيث ينقسـ التّقكيـ إلى تقكيـ مبدئي )

، أمّا التّصنيؼ الثاّني فيصنّؼ التّقكيـ إلى نكعيف تبعا لممجتمع كتقكيـ نيائي ) تجميعي (
 دؼ كىما التّقكيـ الفردم كالتّقكيـ الجماعي المستي

 كسكؼ نستعرض فيما يمي ىذه الأنكاع مع تكضيح اليدؼ مف كؿّ نكع : 

                                                           
 :، رابط المكقعـ  2023/  2/  14، التّقكيـ في التّعمّـ ، تاريخ الاطّلبع :  2018نكرا الشّامخ ،  - 1

net  Alukah..    www  
، 1مصر، ط بيّ مدينة نصر القاىرة ،، دار الفكر العر س كالتّقكيـ التّربكمّ كالنّفسيّ ، القياالدّكتكر صلبح الدّيف علّبـ - 2

 . 15، ص 2000
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  intial evaluationمي (:التّقويم المبدئي ) القب
حديد كىك تقكيـ يتّـ قبؿ البدء في دراسة البرنامج التّعميمي أك المقرّر الدّراسي ييدؼ ت

لتّفكير تّجاىات كأكجو االميارات كالا، بمعنى تحديد المعمكمات ك لممتعمّميفالمستكل المبدئي 
 .ي يجب أف يبدأ مف عندىا المتعمّـكالّت ،السّابقة لدل المتعمّميف

ميف عند كيفيد التّقكيـ المبدئي في اختيار الخبرات كالأنشطة التّعميميّة المناسبة لممتعمّ 
يجب أف تبدأ منو ، حيث يساعد عمى تحديد المستكل الّذم تخطيط المناىج الدّراسية

تيـ ضمانا بما يتناسب مع قدرات المتعمّميف كاستعداداتيـ كميكليـ كاتّجاىا عمميّة التّعمّـ
 . لنجاح عمميّة التّعمّـ

 formative evaluationالتّقويم التكوينيّ ) البنائي( :
لتعمّـ مف بدايتيا كحتّى تي التّعميـ كاكىك عبارة عف تقكيـ مستمر يككف مصاحبا لعمميّ 

اجعة لكؿّ مف كيمعب دكرا ميمّا في تحسيف التعمّـ حيث يسيـ في تقديـ التّغذية الرّ  نيايتيا
ذية الرّاجعة ، حيث تحدّد ىذه التّغا في تعديؿ المسار، كالّتي يستفاد منيالمعمّـ كالمتعمّـ

، فضلب عف أنّيا تفيد المعمّـ مف حيث ككنيا مولممتعمّـ ما تعمّمو، كماذا يحتاج إلى أف يتعمّ 
لفرصة لتحقيؽ استمرارية ، كما أنّيا تساعد عمى تييئة اعمّـكسيمة لمتّحكـ في جكدة التّ 

 . التّقكيـ
، ككذلؾ مف القصيرة الأسبكعيّة أك الشيريّة "كيتـّ التّقكيـ التّككيني  باستخداـ الاختبارات

 .1"معيـ ـف كمناقشاتيالمعمّميف لممتعمّمي خلبؿ ملبحظة
  summative evaluationالتّقويم التّجميعي ) النيائي ( :

" كىك التّقكيـ الّذم يتـّ بعد الانتياء مف دراسة برنامج تعميميّ أك مقرّر دراسيّ ييدؼ     
، كما ييدؼ التّقكيـ التّجميعي إلى ائية لعممياّت التّعميـ كالتعمّـالحكـ عمى النّكاتج النّي

 . المتعمّميف أك آداء المعمّـ نفسومعرفة كيفية آداءمتعمّـ معيّف أك مجمكعة مف 
                                                           

عفّت مصطفى الطّنطاكم ، التّدريس الفعّاؿ تخطيطو كمياراتو كاستراتيجيّاتو، دار المسيرة لمنّشر كالتّكزيع كالطّباعة  - 1
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ّـ بقياس     ّـ التّقكيـ التّجميعي في نياية الفصؿ الدّراسي أك العاـ الدراسي كييت كيت
تبيّف مدل كفاءتيـ في الأىداؼ العامّة لممقرّر الدّراسيّ بيدؼ إعطاء تقديرات لممتعمّميف 

 .1تحصيؿ ما تتضمّنو تمؾ الأىداؼ"
 التقويم الفردي :

: ، كمف أشكاؿ تقكيـ الفرد لنفسوفرد لنفسو أك تقكيـ الفرد لغيرهكيقصد بو تقكيـ ال     
، كىك تقكيـ ذاتي يمثّؿ امتداد ا لمفيكـ التعمّـ الذاتي لنفسو تقكيـ المتعمّـ لنفسو أك المعمّـ

 . ـ نفسو تحت إرشاد كتكجيو المعمّـيو الفرد بتعميالّذم يقكـ ف
يتمثّؿ في تقكيـ أمّا تقكيـ الفرد لغيره فيكمف أكثر أساليب التّقكيـ الفردم شيكعا ،ك     

ك المشرؼ التّربكم لممعمّـ ، أك تقكيـ المكجّو أعمّـ آخرأك تقكيـ متعمّـ لمت، المعمّـ لممتعمـ
 .كىكذا

 :التّقويم الجماعي
، أك لجماعة لآداء كؿّ فرد مف أفرادىاأك تقكيـ ا ،ضمّف تقكيـ الجماعة لآدائيا ككّؿ" كيت

تقكيـ الجماعة لآداء جماعة أخرل" كيطمؽ عميو كذلؾ تقكيـ الأقراف أم قياـ كؿ طالب 
 . 2بتقييـ أعماؿ أقرانو"

عمى القياـ بعمؿ جماعيّ  كيتطمّب تقكيـ الجماعة لآدائيا ككؿّ تدريب أفراد الجماعة   
ّـ التّقكيـ بعد الانتياء مف الأنشطة الّتي تقك تعاكنيّ   ـ بيا الجماعة ككؿّ كرحمة عمميّة، كيت

ىا مف الأنشطة التعاكنيّة أك إجراء تجربة أك حؿّ إحدل المشكلبت المجتمعيّة أك غير 
فرد  يد مدل إسياـ كؿّ ب تحدفيتطمّ   ،، أمّا تقكيـ الجماعة لآداء كؿّ فرد مف أفرادىاالأخرل

 . شاطليذا النّ  ىاذم قامت بو الجماعة ككيفية آداءشاط الّ مف الجماعة  في النّ 

                                                           
 . 232، ص  السابؽالمرجع  ،عفّت مصطفى الطّنطاكم ، التّدريس الفعّاؿ تخطيطو كمياراتو كاستراتيجيّاتو - 1
إسماعيؿ دحدم كمزياني الكنّاس، التّقكيـ التّربكم مفيكمو ك أىمّيتو ، مجمّة العمكـ الإنسانيّة كالاجتماعيّة ، جامعة  - 2
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اعة أخرل كييدؼ تقكيـ الجماعة لآداء جماعة أخرل إلى مقارنة الجماعة لآداء جم   
تامّة عف مستكل آدائيا  ف الجماعة فكرة، كبالتّالي يمكف أف تككّ تقكـ بنفس العمؿ تقريبا

، كيمتاز تقكيـ الجماعة لآداء جماعة أخرل عمى النّكعيف الآخريف مف أنكاع يفيّتوكك
 فكائد تربكيّة ميمّة  التّقكيـ الجماعي بأنّو يسيـ في تحقيؽ منافسة جماعيّة بنّاءة تحقّؽ

أجؿ التفكّؽ عمى الجماعة  حيث تؤدّم إلى تعاكف أفراد الجماعة كتضافر جيكدىا مف
عمؿ أفرادىا جميعا في جكّ مف المكدّة كالتّآلؼ مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ كبالتّالي ي ،الأخرل

 . كس نتائجو الإيجابية عمييـ جميعامشترؾ تنع
 / فوائد التّقويم التّربوي :  4 – 4

تكمف أىمّية التّقكيـ في أنّو يتعمّؽ باتّخاذ الإجراءات المناسبة لتحسيف العمميّة التّعميميّة     
، كيكمّؿ كؿّ منيا الآخركعف طريؽ التّقكيـ فقط يتبعاف بعضيما بعضايـ كالتّقكيـ فالتّعم

يمكننا أف نحكـ عمى مخرجات التّعميـ كمستكيات المتعمّميف، فيك عمميّة تشخيصيّة 
 علبجيّة لاتتكقّؼ عند إصدار الأحكاـ بؿ التّحسيف كالتّطكير.

 ا/ بالنّسبة لممتعمّم :
 . ككاستعداداتيـ كقدراتيـ كميكليـ " الكشؼ عف حاجات المتعمّميف-
الكشؼ عف المتعمّميف المتأخّريف كمحاكلة معرفة أسباب ىذا التّأخّر كاتّخاذ الإجراءات  -

 . كمف بينيا تنكيع طرائؽ التّدريس اللّبزمة مف أجؿ معالجة النّقائص
 .مدل استعداداتو لمتّعمّـ الجديد تحديد التّعميـ القبمي لدل المتعمّـ كمف ثّـ معرفة -
، كتعرّفيـ بالمشكلبت نائيـبؿ أبمعمكمات عف مستكل تحصيياء المتعمّميف لتزكّد أك  -

مؤسّسة في إيجاد الحمكؿ التّعميميّة عندىـ كبالتّالي اتّخاذ الإجراءات اللّبزمة كمشاركة ال
 .اللّبزمة
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الكشؼ عف المتعمّميف المكىكبيف كالمتميّزيف كمساعدتيـ عمى تنمية تمؾ المكىبة  -
 .1كتشجّعيـ عمى مزيد مف التّفكير كالتّأمّؿ كالإبداع "

، فيي تعدّ بيانا مكثكقا يكضّح نمكّه كدرجة تقدّمو في ا معنى"تجعؿ عمؿ المتعمّـ ذ -
 . كأنشطتو عمّـ بإنجازات المتعمّـالتّعمّـ كيربط أىداؼ التّ 

لقكّة لديو كمعالجة جكانب تتيح الفرصة لممتعمّـ لتقييـ ذاتو كالتّركيز عمى جكانب ا -
 .الضّعؼ

 ب / بالنّسبة لممعمّم :
تساعد المعمّـ عمى أف يقؼ عمى مدل نجاعة ما يقكـ بو مف جيكد كتكجيييا نحك   -

 .الأىداؼ المنشكدةتحقيؽ 
شاط تعمّميف كاستعداداتيـ كاختيار أكجو النّ كضع خطط تدريس تتناسب مع قدرات الم -

 .الّتي تناسب ميكليـ كحاجاتيـ
 
معرفة العمّة أك الأسباب الّتي أدّت إلى الضّعؼ في العمميّة التّربكيّة ككشؼ الأخطاء  -

 . 2الّتي كقعت كأسفرت عف ىذه النّتائج كبالتّالي تجنّبيا مستقبلب "
اميا في تقييـ المنيج بعناصره المختمفة كخاصة تزكّد المعمّـ بمعمكمات يمكف استخد -

استراتيجيّات التّدريس كالإجراءات كالأنشطة التّعميميّة الّتي يستخدميا لتحقيؽ الأىداؼ 
 المنشكدة.

 
 

                                                           
، ص 2020،  1ة حضرمكت ، اليمف ، طىلبؿ محمّد عمي السّفياني ، طرائؽ التّدريس العامّة ، المؤسّسة التّعميميّ  - 1

188.  
، ص  1997،  2عمـ الدّيف عبد الرّحمف الخطيب ، أساسيّات طرؽ التّدريس ، الجامعة المفتكحة طرابمس ، ليبيا، ط - 2

183 – 184 . 
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 / تقويم ميدان فيم المنطوق : 5 – 4
ة العامّ فيك يرتبط بأىداؼ المناىج  ،أساسيا في المناىج التّربكيّةبات التّقكيـ ركنا "    

، كمدل نجاحيا أك كيكفّر الفرص لفيـ كاقع تطبيقيا ،كمضمكف المكاد كطرائؽ التّعميـ
فشميا لتحقيؽ الأىداؼ المرسكمة كبناء عمى ىذه التّعريفات سكؼ يتسنّى لنا تقكيـ ميداف 

فالمعمّـ يقكّـ الإنتاج الشّفيي أك  ،لمرحمة الابتدائيةفيـ المنطكؽ لدل المتعمّميف في ا
، كىذه رفقة المتعمّميف  تتضمّف معايير مى بالإلقاء كفؽ شبكة تقكيـ يتّفؽ عمييامايس

 . 1المعايير تحتكم عمى مكشّرات يطمب مف المتعمّـ أثناء عرضو الشّفيي الالتزلـ بيا"
أصكاتيـ مّميف لملبحظة أساليب النّاس ك ينبغي في تعميـ الإلقاء لفت أنظار المتع    

لقائيـكطرؽ تعبيرى ، سكاء في الأحاديث الدّينية أك السّياسية خاصّة المشيكريف منيـ ـ كا 
أك الأدبيّة حتّى يتزكّدكا بما يصحّحكف بو إلقائيـ بحيث يحصمكف عمى ثقة كبيرة في 

 .حصيؿ ميارات متعدّدة عند الإلقاءأنفسيـ بما يساعدىـ في ت
 :يـ إلقاء التّلبميذع معايير لتقك "كلنناقش معا الأسئمة التّالية حتّى نتمكّف مف كض

 ىؿ يمكف فيـ المتكمّـ بسيكلة ؟  -/   1
 ىؿ يستخدـ طبقة الصّكت المناسبة ؟  -     
 ىؿ ينطؽ الكممات كالحركؼ بكضكح ؟  -     

 ىؿ يمكف متابعة حديثو بسيكلة ؟  -/ 2
 ىؿ خطّتو كاضحة ؟  -      
 ىؿ يحذؼ بعض التّفاصيؿ الجكىريّة ؟  -     

 ىؿ أسمكبو مباشر ؟  -/  3
 ىؿ ينظر في أعيف المستمعيف ؟  -   
 ىؿ يبدك ككأنّو يتحدّث مع الحاضريف ؟  -   

                                                           
 . 36 -35ص  مرجع سابؽ، أنطكاف أبك زيد ، تعمّميّة التّعبير الشّفيي كالكتابي ، - 1
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 ىؿ يبدك كاضحا كصريحا كمخمصا ؟  -   
 ىؿ ىك نشط يتّصؼ بالحيكيّة ؟  -/  4
 ىؿ صكتو ينـّ عف طاقة كافية ؟ -  
 1ة لو كبالنّسبة لممجتمع ؟"ىؿ يبدك أنّو يفكّر في أفّ ما يقكلو ميّـ بالنّسب -  

تعبيرا شفييا لقد اتّفؽ عمماء التّكاصؿ المّغكم كتعميـ المّغة كتعمّميا عمى أفّ ثمّة        
كأفّ تقكيـ التّعمّـ بات يجرم بناء عمى الكفايات ،كليس عمى ، عفكيّا كآخر مكجّيا

ف آدائو إذا كاف مف اللّبزـ الانطباعات غير المبيّنة الّتي يككّنيا المعمّـ عف المتعمّـ مف دك 
 ناشط كىي الآتية :  الّتفصيؿ في مككّنات الكفاية لمتّعبير الشّفيي في إطار بنيانيّ 

: كىي تشمؿ معارؼ المتعمّـ المتّصمة بمكضكع التّعبير المتعمّؽ بدكره بمنيج "المعارف
 .  عربيّةالمّغة ال
: كىي الاتّجاىات الإيجابيّة أك السمبيّة الّتي يبدييا المتعمّـ حياؿ مكضكع التّعمّـ  المواقف

 . العمميّة التّعميميّة التّعمميّةكالّتي تكاكب 
لعمميّة التّعميميّة : كىي الإمكانات الّتي تحفّز لدل المتعمّـ لكي تحقّؽ في تفاصيؿ االقدرات
 . التّعمّميّة
التّعمميّة في  المتقنة الّتي ينفّذىا المتعمّـ تحقيقا لمعمميّة التّعميميّة: كىي الأفعاؿ  الميارات

 . التّعبير الشّفيي، جزئيا أك كمّيا
 معايير ضابطة لمجكدة كالفعاليّة كناية عفىي اية  التّعبير الشّفيي  العفوي: محكّات كف

 : حاؿ تنفيذ ىذه الكفاية، مف مثاؿفي 
 ما ىك مطمكب في السّؤاؿ المطركح .                                              مدل ملبء مة الخطاب المنتج ل -
 مكضعيّة . لـ النّظرية المستثمرة كملبءمتيا مدل صحّة المفاىي -
 . مدل الإبداعيّة في التّعبير -
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 .  1مدل سلبمة المّغة كحسف التمفّظ كالإلقاء" -
، كىي تّقكيـ مككّنا مف مبيّنات الآداءعمى ىذا يمكف لممعمّـ  أف يعّد جدكلا لم كبناءا     

، كالّتي تتكزّع لمتعمّـ لدل تحقيقو كفاية معيّنةمجمكعة التّمظيرات الّتنّفيذيّة الّتي يعمد إلييا ا
عمى محكّات كفاية التّعبير الشفيي المذككرة أعلبه إذ  قد يتسنّى لممعمّـ أك لمفاعؿ 

ربكمّ  أيّا يكف دكره  أف يعّد جدكلا لتقكيـ آداء المتعمّـ في الحمقة الأكلى ، السّنة الرّابعة  التّ 
، كتككف ملبءمة كضعيّة التّعمّـ  سرد حادثة مثاؿ في التّعبير الشّفيي العفكمعمى سبيؿ ال

 أقصكصة  كغيرىا.أك أك إعادة ركاية 
عمى تعميـ متعمّميو لغة الجسد لما ليا مف كلا ننسى في الأخير أفّ عمى المعمّـ التّركيز " 

تأثير عمى المتمقّي كفي ىذا تقكؿ المختصّة في لغة الجسد باربارا بييز :" حافظ عمى 
ف النّظر الجميع بالارتياح ، فما لـ يك فيوالاتّصاؿ بالعيف مع الآخريف بالقدر الّذم يشعر 

اقيّة أكثر ممّف لا كف مصد، فإفّ مف ينظركف للآخريف يكتسبللآخريف محظكرا ثقافيّا
 .2"ينظركف

                                                           
 . 36ص  مرجع سابؽ، ،ميّة التّعبير الشّفيي كالكتابيأنطكاف أبك زيد ، تعمّ  - 1
 279ص  مرجع سابؽ، آلاف + باربارا بييز ، المرجع الأكيد في لغة الجسد ، - 2



فصل تطبيقي :انيالفصل الثّ   

إحصاء نصكص فيـ المنطكؽ كالقيـ المستفادة  ل :المبحث الأوّ 
 ابعة ابتدائي.الرّ نة الخاصة بالسّ 

 فكىا مؤلّ  ابعة ابتدائي،سنة الرّ نصكص فيـ المنطكؽ لمّ  -1

حضكر القيـ في نصكص فيـ المنطكؽ - 2  

ة بتدريس فيـ المنطكؽ في رة خاصّ إعداد مذكّ  اني :المبحث الثّ 
 بالكفاءات ضكء المقاربة

بعة في تقديـ نشاط فيـ المنطكؽريقة المتّ الطّ   -1 

رة(مذكّ  رة: )نمكذجالمذكّ  -2  

  قكيـ في نشاط فيـ المنطكؽآلية التّ 3-

.افإجراء استبيّ  -  
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المبحث الأوّ ل: إحصاء نصكص فيـ المنطكؽ كالقيّ ـ المستفادة الخاصّ ة بالسّ نة الرّ ابعة 
 ابتدائي

  . فوىا، مؤلّ ابعة ابتدائينة الرّ م المنطوق لمسّ نصوص في -1
 جدول رقم :01  نصوص فيم المنطوق بأسماء مؤلّ فييا وبمدانيم:1

 البمد المؤلف النص الرقم
 المغرب جابرم محمد صديقتي حكرية 1
 / غير مذككر البائع الصغير 2
مجدّ  3  / غير مذككر 
 / غير مذككر جيراف الأمس كاليكـ 4
ـ الجديدرامي كالمعمّ  5  / غير مذككر 
 / غير مذككر الجار الجديد 6
 الجزائر زىكر كنيسي بعيدا عف أرضي 7
 / غير مذككر الأمير عبد القادر 8
 / غير مذككر مطار مصطفى بف بكلعيد 9
 / غير مذككر نظافة المدرسة 10
د بتصرؼاميؿ يكسؼ عيا العيش في المدينة 11  لبناف 
بتصرؼ -مكسى يحي ناصر المسكف الشمسي 12  مصر 
خمةة النّ ىديّ  13  / غير مذككر 
بتصرؼ –طو حسيف  معاناة مريض 14  مصر 
عبةأكتشؼ المّ  15  / غير مذككر 
رةأنامؿ معطّ  16  / غير مذككر 
بتصرؼ –بالك عبد القادر  البرنكس 17  الجزائر 
اسيمي ناجرالطّ  18  / غير مذككر 

                                                           
1
، يكاف الكطني لممطبكعات المدرسيّةكتاب المّغة العربيّة سنة رابعة ابتدائي ، الدّ  ،بف الصّيد بكرني سراب كآخركف -  

 .115-9ص  ، الجزائر ، 2018 – 2017
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اصة الاستكشافيةالغكّ  19  / غير مذككر 
مف عصر الحجارة الى عصر  20

 الحاسكب
 / غير مذككر

اريخالقمـ عبر التّ  21  العراؽ كارد بدر سالـ 
 / غير مذككر جماؿ بلبدم 22
بتصرؼ –عماد ىاجر  صحراءنا الجميمة 23  الجزائر 

1
 

 

 

فييا :ح نصكص فيـ المنطكؽ بأسماء بمداف مؤلّ بياني يكضّ كفيما يمي رسـ  -  

 

                                                           
1
 .115-9، المرجع السابؽ، ص ، كتاب المّغة العربيّة سنة رابعة ابتدائيبف الصّيد بكرني سراب كآخركف - 
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 غٌرمذكور مصر المغرب لبنان العراق الجزائر

 نصوص فهم المنطوق للسنة الرابعة ابتدائً

 رسم بٌانً ٌوضح نصوص فهم المنطوق بأسماء بلدان مؤلفٌها 

عدد نصكص 
 المنطكؽ

  غير مذككر مصر المغرب لبناف العراؽ الجزائر

23 3 1 1 1 2 15 

ة سبة المئكيّ النّ 
        دكلة لكؿّ 

       

13.05 4.35 4.35 4.34 8.70 65.21 
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ة لفيـ ة الجزائريّ صكص الأدبيّ ا حضكر النّ ضح جميّ و يتّ نجد أنّ  01الجدكؿ رقـ : تحميل
صكص ابقة فمف خلبؿ عدد النّ ة السّ ا في الكتب المدرسيّ المنطكؽ بعدما كانت قميمة جدّ 

يمييا %  65.21ؼ بنسبة مؤلّ  لأمّ  صكص الغير منسكبةالنّ  ضا كبعنصّ  23المنطكقة 
ثـ يمييا  8.70المصرم بنسبة  % % ث ّـ13.05أليؼ الجزائرم بنسبة تّ صكص ذات الالنّ 
ىذا  % يعدّ 4.34%كالمغربي في الأخير بنسبة  4.35بناني  بنسبة أليؼ العراقي كالمّ التّ 
 .مف إيجابيات مناىج الجيؿ الثاني ةصكص الجزائريّ جكع لمنّ الرّ 

 . نصوص فيم المنطوق القيم فيحضور  -2
ة ة كالتربكيّ ة كالدينيّ ة الى غرس جممة مف القيـ الإنسانيّ ربكية الجزائريّ تسعى المنظكمة التّ   

اني ى في الجيؿ الثّ ة في اطار ما يسمّ راسيّ ة ...كذلؾ مف خلبؿ مختمؼ الأنشطة الدّ كالبيئيّ 
تي ينبغي ، كالّ كمكاقؼ مشتركة بيف مختمؼ المكاد ة كىي قيـب:  الكفاءات العرضيّ 

 .مختمؼ المعارؼ كالميارات كالقيـ اكتسابيا كاستخداميا أثناء بناء
، كذلؾ مف قيـ التّربكيّةسياما في غرس الإة راسيّ ة مف أكثر المكاد الدّ غة العربيّ المّ تعد ّ  

ـ المنطكؽ كصكلا الى ة بدأ مف فيعميميّ صكص المدرجة في مختمؼ الأنشطة التّ خلبؿ النّ 
العمؿ عمى نصكص فيـ المنطكؽ محاكليف الكقكؼ عمى  فيـ المكتكب ... كقد انصبّ 

 ابعة ابتدائي في الجدكؿ أدناه .نة الرّ ة لمستكل السّ ربكيّ قيمو كأبعاده التّ 
 جدول رقم 2: القيم في نصوص فيم المنطوق لمسنة الرابعة ابتدائي :1

 ملامحيا القيمة التربوية النص
ة ذات بعد يّ قيمة أخلبق ةصديقتي حكريّ  -1

 نسانيّ إ اجتماعيّ 
كف ىـ فقط مف يساعدكف بعضيـ الأصدقاء الحقيقيّ 

 كقت بعضا في أمّ 
ة ذات قيمة اجتماعيّ  غير البائع الصّ  -2

 بعد أخلبقيّ 
 خريف العطؼ عمى الآ

 مجدّ  -3
 

قيمة اجتماعية ذات 
 بعد دينيّ 

الأجداد أكثر خبرة  دائما أفّ  أف يتذكّركاعمى الأكلاد 
 يضايقيـ سماع ة كيجب ألاّ ربكيّ منيـ في الحياة التّ 

 يـملبحظات
                                                           

1
 .115-9، المرجع السابؽ، صعربيّة سنة رابعة ابتدائي، كتاب المّغة البف الصّيد بكرني سراب كآخركف - 
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جيراف الأمس  -4
 كاليكـ

ة ذات قيمة اجتماعيّ 
 بعد دينيّ 

 ريؽفيؽ قبؿ الطّ ار، كالرّ الجار قبؿ الدّ 

ـ رامي كالمعمّ  -5
 الجديد

لا ينبغي الحكـ عمى شخص دكف معرفة أحكالو  ةقيمة اجتماعيّ 
 ةالاجتماعيّ 

ل أك إزعاج أذ لحاؽ أمّ إاحتراـ الجار كاجب كعدـ  ةقيمة دينيّ  الجار الجديد  -6
 ة يجب الحرص عميياميمّ بو 

بعيدا عف  -7
 أرضي

 سنفّ العيش في الغربة أشبو بعسرِ التّ  قيمة كطنية

الأمير عبد  -8
 القادر

ة ذات بعد قيمة كطنيّ 
 تاريخي

 اريخدىـ التّ ذيف خمّ الأمير عبد القادر مف الأبطاؿ الّ 
 الجزائرمّ 

مطار مصطفى  -9
 بف بكلعيد

تيا بأسمائيـ آا بتسمية منشد الجزائر أمجاد أبطاليتخمّ  ةقيمة كطنيّ 
 كمطار مصطفى بف بكلعيد

نظافة  -10
 المدرسة

 ة الجميعالمساىمة في الحفاظ عمى البيئة مسؤكليّ  ةقيمة إنسانيّ 

العيش في  -11
 المدينة

ذم نعيش فيو يجب المحافظة عمى المحيط الّ   ةقيمة إنسانيّ 
 نا الكبير. لفالبيئة منز 

المسكف -12
 مسيالشّ 

ة ذات بعد قيمة تاريخيّ 
 عمميّ 

 جامع قرطبة ركعة حضارة الأندلس

زة، بالإضافة إلى كفكائده المميّ  مرلمتّ  ةالغذائيّ  القيمة ةقيمة معرفيّ  خمةة النّ ىديّ -13
 المختمفة مرالتّ  أنكاع في ةعرات الحراريّ السّ 

ة ذات قيمة اجتماعيّ  معاناة مريض -14
 بعد عاطفي

 نساف يدرؾ قيمة الأسرةعند مرض الإ

ة ذات بعد قيمة معرفيّ  عبةأكتشؼ المّ  -15
 بيكلكجي

ميـ، كلكي تككف سميـ ميـ في الجسـ السّ العقؿ السّ 
 ياضةالرّ  ةمف ممارس  الجسـ لابدّ 

ة ليا دكر كبير في زرع البسمة كالمرح داخؿ الجدّ ة ذات قيمة اجتماعيّ   رةأنامؿ معطّ  -16
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 الأسرة  بعد عاطفيّ 
 يجب الحفاظ عمى مكركثنا  الحضارمّ   ةقيمة كطنيّ  البرنكس -17

  الجزائرمّ كالثقافي ّ 
لطاسيمي  -18
 ناجر

ة ذات بعد قيمة كطنيّ 
 تاريخي

 اريخ الجزائرمّ مز الأصالة كالعراقة في التّ ر اسيمي الطّ 

اصة الغكّ  -19
 الاستكشافية

ة ذات بعد قيمة عمميّ 
 تاريخيّ 

-اصة  اكتشاؼ أعماؽ المحيط مف خلبؿ الغكّ 
  -ديبسي

مف عصر  -20
الحجارة الى عصر 

 الحاسكب

ة ذات بعد قيمة تاريخيّ 
 عمميّ 

قش عمى الحجر الى عصر النّ  يا مفمالكتابة كمراح
 قمنةالحاسكب كالرّ 

القمـ عبر  -21
 اريخالتّ 

 ؽ بو مف العمـعظيـ بعظمة ما يتعمّ  القمـ ةتاريخيّ  قيمة

 .توالاعتزاز بجماؿ الكطف نابع مف محبّ  ةقيمة كطنيّ  جماؿ بلبدم -22
صحراءنا  -23

 الجميمة
 صحراء الجزائر رمز العراقة كالأصالة ةقيمة كطنيّ 

1
 

ةاجتماعيّ  القيمة ةكطنيّ   ة أخلبقيّ   ةدينيّ   ةإنسانيّ   ةعمميّ   ةتاريخيّ   ةمعرفيّ    
 2 3 1 2 1 1 7 6 تكرارىا

 

                                                           
1
 .115-9، المرجع السابؽ، ص، كتاب المّغة العربيّة سنة رابعة ابتدائيبف الصّيد بكرني سراب كآخركف - 
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ة تغمب في نصكص فيـ القيـ الكطنيّ  سـ البياني نلبحظ أفّ مف خلبؿ الرّ :  حميلالتّ  
 ة ربية الكطنيّ عمى درجة اىتماـ كزارة التّ  ، كىذا يدؿّ ذ بمغ تكرارىا سبع مراتإالمنطكؽ 

ة ثـ اريخيّ التّ ة ثـ ّ ميف ثـ تمتيا القيـ الاجتماعيّ ة في نفكس المتعمّ ترسيخ قيـ الكطنيّ ب
 عمى مدل ع يدؿّ ة كىذا التنكّ ة كالأخلبقيّ ينيّ ة كالدّ ة لتتساكل القيـ العمميّ المعرفيّ ية ثـ ّ الإنسانّ 

انحرافات أك  ف أمّ ف مكمحصّ  ، مف أجؿ بناء جيؿ سكمّ ة في غرس القيـمكليّ كامؿ كالشّ التّ 
 مط الكصفيّ يغمب عمييا النّ صكص المنطكقة كفي الغالب كجدنا النّ ،  فةات متطرّ سمككيّ 

ة القصّ  لأفّ لبميذ لأنفع لمتّ ،القصصيابع ااني عمى الطّ كالملبحظ حرص مناىج الجيؿ الثّ 
ـ كمنو تحقيؽ ميارة الاستماع كالفيـ ، كعميو يزداد تركيز المتعمّ ىي الأكثر جذبا لمقارئ

 فترسيخ القيـ كالإنتاج الكتابي فيما بعد.
ة بتدريس فيم المنطوق في ضوء المقاربة رة خاصّ إعداد مذكّ :  انيالمبحث الثّ 
 بالكفاءات

     الطّ ريقة المتّ بعة في تقديم نشاط فيم المنطوق :

كمرحمة انطلبؽ مع   ة  الأ ّـة الانطلبقيّ تقديـ الكضعيّ ة في المقطع يتـ ّ ؿ حصّ أكّ  -
 لكؿّ ص دقيقة، نخصّ  15تي تخدـ الكحدة في مدة لا تتجاكز ة الّ ركيز عمى الميمّ التّ 

 .ماتة تككف الإجابة عنيا أثناء بناء التّعمّ أسبكع ميمّ 
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 معرفٌة تارٌخٌة علمٌة إنسانٌة دٌنٌة أخلاقٌة وطنٌة اجتماعٌة

 رسم بٌانً ٌوضح تنوع القٌم فً نصوص فهم المنطوق للسنة الرابعة ابتدائً

 تنوع القٌم فً نصوص فهم المنطوق للسنة الرابعة ابتدائً 
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 قراءة النّص المنطكؽ باستعماؿ الإيحاءات كالإيماءات . -
 نات النّص.ميف حكؿ مككّ طرح أسئمة كفتح باب المناقشة مع المتعمّ  -
 ة كتدكينيا عمى السّبكرة..استنتاج القيـ التّربكيّ  -
كمطالبتيـ بالتّعبير ، ر(قراءة عمى أيقكنة )أشاىد كأعبّ لبميذ بفتح كتب المطالبة التّ  -

 عف المشيد كربطو بمحتكل النّص المنطكؽ.
 ا .ر ك أجيب ( المكجكد بدفتر الأنشطة شفكيّ إنجاز التّمريف)أتذكّ  -
 ميف بتمخيص النّص بأسمكبيـ الخاص .مطالبة المتعمّ  -
  .ؿ الكحدة الأكلىمف المقطع الأكّ ة لنشاط فيـ المنطكؽ ة تطبيقيّ رة نمكذجيّ كسنقدـ مذكّ  
 : لميدان فيم المنطوقنموذجيّة  مذكرة -2
 ابتدائي 4نة السّ  –ـ عمّ طات حصص التّ ة                          مخطّ غة العربيّ المّ 

 01: الأسبكع فيـ المنطكؽ           :ة  القيـ الإنسانية         الحصّ  01المقطع 
 :صديقتي حكرية نصّ  : الكسائؿ كالمعينات   ة  المكضكع : صديقتي حكريّ 

الكفاءة الختامية :يفيـ خطابات منطكقة مختمفة الأنماط لاسيما النمط الكصفي 
 كيتجاكب معيا

 مركبات الكفاءة : يتفاعؿ المتعمـ مع النص المنطكؽ ، كيرد استجابة لما يسمع

 يفيـ المتعمـ المعنى العاـ كالمعنى الضمني لمنص المنطكؽ  مؤشر الكفاءة :

 الأصدقاء الحقيقيّكف ىـ فقط مف يساعدكف بعضيـ بعضا في أمّ كقت القيـ :

 ةعمميّ ة التّ عميميّ الممارسات التّ 
 ع:وقّ الملاحظة والتّ  – 1شاط النّ 
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 . 45الأّـ مف دليؿ المعمّـ ص  عرض الكضعيّة المشكمة الانطلبقيّة• 
قراءة نمكذجيّة لمكضعيّة مف طرؼ المعمّـ تمييا قراءات فرديّة مف طرؼ بعض  •

  .المتعمّميف
دكف تقديـ إجابات كحمكؿ ليا أم تذليؿ الصّعكبات  مناقشتيـ حكؿ محتكاىا  • 

 .يا مكضكعة حكؿ كاختبار مكتسباتيـ القبميّ 
لفت انتباىيـ كتركيزىـ إلى الميمّة الأكلى كمطالبتيـ بالإجابة عف سؤاليا بكؿّ • 

 حرّيّة. 
 : بيّف كيؼ يجب أف تتعامؿ مع زملبئؾ مف ذكم اليمـ . 1الميمّة 

 ص المنطوق:ل لمنّ سميع الأوّ التّ  - 2شاط النّ 
 صديقتي حوريّة

يكانت صدي تحمؿ حقيبتي  ابي إلى المدرسة،قتي حكريّة ترافقني في ذىابي كا 
 دم مازحةن بيما طاؿ بنا المسير تأخذ المدرسيّة، ككمّ 

العصا الخشبيّة، كما أدرم يكما  ىذه ت أشعر أنّيا تريدُ أف تعفيني مف جرّ لكنّني كن
  كقمت ليا، دكف مقدّمة:لاّ إ
 ت عمييا: ريّة إنّني عرجاء!" صمتت ، فأعد"حك  -

 رة :متأثّ  يّ ني عرجاء"، فالتفتت إلة، ألا تسمعي إنّ حكريّ 
 ني أعمـ، كماذا بعدُ يا رجاء؟إنّ 
جؿ، أك... لبثة أر ت الثّ ي مثؿ الأخريات، كأف تقكلي: ذاكاف بكسعؾ أف تسخرم منّ -

 مع مف عيكني :فقاطعتني بإشفاؽ، ففاض الدّ 
 طؼ كالنّبؿ كحسف الخمؽ، كأكثر مف ىذا.، أنتِ مثاؿ لمّ لا، أنت أحسف منيفّ -

 فبتصرّ حديث عصا،  –جابري محمد 
 أجيب عن أسئمة الفيم: *
 مَّـ تعاني رجاء؟ -سّـ شخصيات النص المنطكؽ؟  -
ىذه ، خذ بيد زميمتيا مازحة عند سيرىماة تأحيحة: كانت حكريّ اختر الإجابة الصّ  -

 الحيمة تستعمميا حكريّة لػ:
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 ؼ عنيا عناء جرّ لتخفّ /  3لتجعؿ رجاء تسرع أكثر. /  2تسخر مف رجاء.  /1.
 العصا.

 متيا منيا؟ـ مف سخرية زميلماذا كانت رجاء تتألّ  -
 التسميع الثاني لمنص المنطوق: - 3النشاط 

 :أجيب عن أسئمة الفيم -
 ـ مف سُخرية زميلبتيا منيا؟لماذا كانت رجاء تتألّ  -
 ؟"ثة أرجؿلبت الثّ مف يقكؿ ىذه العبارة لرجاء: "ذاما رأيؾ في -
ىذه العبارات: رقيقة المشاعر/ تعطؼ عمى الآخريف/ ة مف بيف ماىي صفات حكريّ  -

 ة/ لا تقبؿ اختلبؼ الآخريف.يّ قاسية / تدرؾ قيمة الإنساف الحقيق
 

 المنطوق صّ أجرأة النّ  – 4شاط النّ 
شاط الأنسب لأجرأة أحداث اعمة، أدناه، كاختيار النّ لبع عمى الكثيقة الدّ يُرجى الاطّ • 
 .صّ النّ 

 غمق الحصة: - 5النشاط 
 ؼ؟إذا صادفؾ مكقؼ مشابو كيؼ تتصرّ 

 

 قويم في نشاط فيم المنطوق :آلية التّ  -3
ة مرتبطة بات الكفاءات الختاميّ رات لمركّ بطاقة المؤشّ * شبكات الملاحظة والمتابعة :

كتيدؼ لضبط  ،عمميّ ىا عند صياغة المقطع التّ عدادإ يت ّـ 1/2/3ة ات الجزئيّ بالكضعيّ 
 1ـ .عمّ سيركرات التّ 

 ةبات الكفاءات الختاميّ مركّ  الميدان
 فيم المنطوق
 

 

 استجابة لما يسمع يردّ 
 المنطكؽ صّ يتفاعؿ مع النّ 

 ةكاصميّ ة التّ ؿ معالـ الكضعيّ يحمّ 
 المنطكؽ صّ ـ مضمكف النّ يقيّ 
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ة ات الجزئيّ بكة بالكضعيّ كترتبط ىذه الشّ : ة بالقسمشبكة الملاحظة والمتابعة الخاصّ  -1
ميداف كيعتمد  بات كؿّ رات لتحقيؽ مركّ ـ مؤشّ د فييا المعمّ حيث يحدّ  ـعمّ التّ تي تساير الّ 

يا لاحقا في صبّ  ة كيت ّـبات الكفاءة الختاميّ رات تناكؿ مركّ فييا عمى معايير كمؤشّ 
   1.ة بالقسـشبكة الملبحظة كالمتابعة الخاصّ 

قم الرّ  قبالاسم والمّ    ميدان فيم المنطوق 
 المؤشرات

استجابة لما  يردّ 
 يسمع

يتفاعؿ مع 
 صّ النّ 

 المنطكؽ 

ؿ معالـ يحمّ 
ة الكضعيّ 

ةكاصميّ التّ   

ـ مضمكف يقيّ 
المنطكؽ صّ النّ   

1      
2      
3      
4      
5      

     المجموع الموجب 
البالمجموع السّ       

شاطات النّ  "كؿّ ـ عمّ الأنشطة المرافقة لمتّ  استخداـ ىذه البطاقة في مختمؼ يت ّـ: ملاحظة
 "تي تجرم في القسـالّ 

بكات كع مف الشّ يرتبط ىذا النّ : ة بالقسمشبكات الملاحظة والمتابعة الخاصّ  -2
ـ مؤشرات لتحقيؽ عمّ تد في المـ حيث يحدّ عمّ تي تساير التّ ة كالّ ات الجزئيّ بالكضعيّ 

فاءة كيعتمد فييا عمى "معايير كمؤشرات تناكؿ مركبات الك ميداف بات كؿّ مركّ 
ة يا  لاحقا في شبكة الملبحظة كالمتابعة " الخاصّ صبّ  كيت ّـ الختامية" المذككرة سالفا 

 .ة بالقسـشبكة الملبحظة كالمتابعة الخاصّ  –بالقسـ 
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 ةفوي)الخاصّ عبير الشّ لشبكة الملاحظة والمتابعة لتقويم ميدان فيم المنطوق والتّ   نموذج -
 1.م(بالمتعمّ 
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قمالر ‌ معاٌٌر‌ المعاٌٌر 
قٌٌمالت ‌  

 
 
 

ز=متمٌّ 1  

= نام2   

ر=متعثّ 3  

قبالاسم‌والل ‌  

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

.. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. 

راتالمؤشّ                       

1  
 
 
 
 
 

لوجاهةا  

                     الاستهلال

سلامة  2
ة وضعٌّ 

 الجسم
 
 

                    

مستوى  3
وتالصّ   

                    

الاستجابة  4
لطبٌعة 
 الموضوع

                    

احترام  5
زمن 
 العرض

                    

6  
 
 
 
 

البناء 
غوياللّ   

عرض 
 الفكرة
 

                    

                      

استخدام  7
ة جمل تامّ 

 المعنى

                    

توظٌف  8
الأفعال 
حسب 

زمنتهاأ  
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9    

   

توظٌف 
راكٌب التّ 

ٌغوالصّ   
 

                    

توظٌف  10
الأسالٌب 
 المناسبة

                    

التمثل  11
حٌح الصّ 

 للمعنى
 

                    

احترام  12
علامات 

عرابالإ  
 

                    

13  
 
 

انسجام 
 الإنتاج

احترام 
الجانب 
 ًّ  المنهج

                    

                     

عدم  14
ناقضالتّ   

                    

توظٌف  15
علامات 

رقٌمالتّ   

                    

استغلال  16
ندات السّ 

وضٌحٌةالتّ   

                    

طرح  17
أي الرّ 

 وتعلٌله

  
 

 
 

                 

18  
 
 

زمٌّ التّ   

دراج إ
 قٌمة

  
 

                  

اقتراح   19
بداء وإ حلّ 

 راي 
 

                    

ة شدّ  20
الانتباه 

ة وقوّ 
أثٌرالتّ   

                    

ـ ، كما كالمتعمّ  ـ اشتقاؽ أفعاؿ قابمة لمملبحظة كالقياس بما يناسب كطبيعة الكضعيةّ لممعمّ  ىرات في شكؿ مصادر ليتسنّ ملبحظة:  صيغت المؤشّ 
 1.قاطىي رمكز كليست عدد مف النّ  0/  1/ 2الأرقاـ : - رات أخرليمكف اقتراح مؤشّ 
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 إجراء استبيان . -
 : جراء الميدانيّ لا : الإأوّ 

 -2-مقاطعة برج الغدير ويشمل:المجال المكاني ّ  -أ
  مدرسة سعد السعكد المسعكد -
 دمدرسة لزيار محمّ  -
 يؼمدرسة ضياؼ الضّ  -
 كة شرقي علّب مدرسة  -

 راسة:مني لمدّ الإطار الزّ  –ب 
إجراء كتطبيؽ  ة، ث ّـذم يجرم فيو الباحث دراستو الميدانيّ ىك الكقت المستغرؽ الّ  -

 .2022/2023 ة خلبؿ المكسـ الجامعيّ راسة الميدانيّ ىذه الدّ 
ّـ ا  سات الأربعة ك بمدراء المؤسّ صالنا بعد اتّ  - طلبعيـ عمى مكضكع بحثنا، كمف ث

ات المذككرة سمفا، حيث ة بالابتدائيّ راسة الميدانيّ حصكلنا عمى مكافقتيـ لإجراء الدّ 
ع استمارة الاستبياف ، كبعد ىذا قمنا بتكزيميفا بطرح بعض الأسئمة عمى المعمّ قمن
جؿ الإجابة عمييا كفي الأخير قمنا اختيارىا، مف أ تي ت ّـفي المدارس الّ  ييـعم

دة دامت أسبكعا ة محدّ و في فترة زمنيّ بدراسة كتحميؿ نتائج الاستبياف. ككاف ىذا كمّ 
 .13/04/2023إلى   9/04/2023مف 

 المجال البشري: -ج -
ابعة نة الرّ سّ لمة غة العربيّ ة المّ سكف مادّ ذيف يدرّ ؿ مجتمع البحث في الأساتذة الّ يتمثّ  -

 -2-برج الغدير : ابتدائي، كقد بمغ عددىـ الإجمالي عشر أساتذة، في مقاطعة 
 نة ومواصفاتيا:ثانيا : العيّ 

ميداف فيـ المنطكؽ  و إلييـ الاستبياف )المكضكع:ذيف كجّ الأساتذة الّ  بمغ عدد -
 ( أساتذة.10( عشر)لتلبميذ السّنة الرّابعة ابتدائي في ضكء المقاربة بالكفاءات
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ابعة ابتدائي ة لمسنة الرّ غة العربيّ شمؿ ىذا الاستبياف مجمكعة مف أساتذة المّ  حيث -
 ة.سات تعميميّ مف أربع مؤسّ 
 أدوات الدراسة:

 الملاحظة: -أ
تي راسة الّ كىي مشاىدة دقيقة كعميقة لظاىرة ما مع الاستعانة بأساليب البحث كالدّ 

ما ة تعتمد عمى الحكاس، أك ىدة منيجيّ اىرة أك ىي مشاتتلبءـ مع طبيعة ىذه الظّ 
يا مشاىدة بو مف أدكات المرصد كالقياس كمفيكـ الملبحظة يشير إلى أنّ يستعاف 

دة لجميع البيانات كتسجيميا كتحميميا أحكاليا المختمفة كأكضاعيا المتعدّ كاىر في لمظّ 
 بأرقاـ. عبير عنياكالتّ 

 كىية الملبحظة ربكيّ الكاسعة الانتشار في البحكث التّ  مف أدكات البحث العمميّ  -
كثير مف الخبرات ال ؿ أحد مصادر اكتساب الخبرة للئنساف إذ أفّ تشكّ  بشكؿ عا ّـ

  1اكتسابيا عف طريؽ الملبحظة المباشرة. يت ّـ
 الاستبانة:  -ب
الة لمحصكؿ عمى المعمكمات أك البيانات أك الحقائؽ ىي أداة ملبئمة كمناسبة كفعّ  -

د، كيقكـ ف أك بحث محدّ دة أك مكقؼ معيّ محدّ  ف أك دراسةالمرتبطة بمكضكع معيّ 
 2ييا.يف بالإجابة عمعمى تحديد عدد مف الأسئمة يطمب مف الأفراد المعنيّ 

دة مف الفقرات كالأسئمة تيدؼ يا: "صيغة محدّ فيا سييؿ رزؽ دياب بأنّ أك كما يعرّ  -
  3ات(.ا في الذّ راسة"، "أك ىي الإبانة عمّ إلى جمع البيانات مف أفراد الدّ 

 نت نكعيف مف الأسئمة كىي:كقد تضمّ  -
 

                                                           
 .228محسف  عمی عطية، البحث العممي في التربية، ص - 1
 ، عماف، الأردف1دلاؿ القاضي كمحمكد البياتي، منيجية كأساليب البحث العممي، دار الحامد لمنشر كالتكزيع، ط  - 2
 .228التربية، ص محسف عمی عطية، البحث العممي في -1
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80% 

20% 

 ذكر

 أنثى

 أسئمة مفتوحة: -1 -
ف المستجيب يا تحتكم عمى فراغ يتركو الباحث عند طباعتو، كي يدكّ ز بأنّ تتميّ  -

 عميمات الكاردة في الاستبانة.تي يعطييا حسب التّ المعمكمات الّ 
 أسئمة مغمقة:-2 -
ف اختيار بديؿ قد تتضمّ  كدة، بنعـ أك لا، ف أسئمة لا تحتاج إلى أجكبة محدّ تتضمّ  -

ز و يحفّ دة لممستجيب، كمف ميزاتو أنّ ة بدائؿ جاىزة، كمحدّ كاحد مف بيف عدّ 
 المستجيب عمى تعبئة استمارة الأسئمة لسيكلة الإجابة كلا تحتاج إلى كقت طكيؿ.

ية كمعرفة الحقائؽ حكؿ مناىج الجيؿ لقد اعتمدنا عمى ىذه الأداة لما ليا مف أىمّ  -
ة ميداف فيـ المنطكؽ مف خلبؿ طريقة سير درس ميداف فيـ كتعميميّ اني، الثّ 

 10ة حيث قمنا بتكزيع الأسئمة عمى فئة الأساتذة كالبالغ عددىـالمنطكؽ في الحصّ 
 اني كمصطمحأساتذة مف خلبؿ جمع المعمكمات كتقسيميا حكؿ مناىج الجيؿ الثّ 

 فهم المنطوق كمصطلح جدٌد. دانٌم

 ( الجنس:1
 ةسبة المئويّ النّ  كراراتالتّ  الجنس

 % 80 8 ذكر
 % 20 2 أنثى

 % 100 10 مجموع
 دائرة نسبيّة تحدّد نسبة جنس الأساتذة المستجكبيف -

 

 

 

-  
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ة فقط ككف ربكيّ سات التّ ككرم في المؤسّ ة الجنس الذّ : لايعكس الجدكؿ أغمبيّ  حميلالتّ 
 .لنا  أسيؿكاف  جاؿ مف الأساتذة كاصؿ مع الرّ التّ 
 فة في العمل:الصّ  -2

 

 فة في العمؿ .نة حسب الصّ ؿ إجابة أفراد العيّ ة تمثّ دائرة نسبيّ  -

 

أعمى نسبة ؿ ميف تمثّ ضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة الأساتذة المرسّ : يتّ حميلالتّ 
ا % أمّ 20 ػر بة في حيف أف فئة المستخمفيف تقدّ ، كىـ مف ذكم الأقدميّ 60ر %كتقدّ 

 % 20 فتقدّربػصيف تربّ منسبة ال

 

60% 20% 

20% 

فة‌فً‌العمل‌  الص 

 مرسم

 مستخلف

 متربص

 ةسبة المئويّ النّ  كراراتالتّ  فة في العمل   الصّ 
 %60 6 ـمرسّ 

 %20 2 مستخمؼ

 %20 2 صمتربّ 
 %100 10 المجمكع



 .................................................................... فصل تطبيقي...ثانيالفصل ال
 

80 
 

 : المستوى العمميّ  -3

 :نة حسب المستكل العمميّ ؿ إجابة أفراد العيّ ة تمثّ دائرة نسبيّ  -

 

حيث ، سب في المستكل العمميّ ىناؾ تفاكتا بيف النّ  : نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أفّ حميلالتّ 
ميف عمى %،  بينما نسبة المتحصّ  80 ميف عمى شيادة ليسانس رت نسبة المتحصّ قدّ 

ا أمّ  ،يادة المذككرة سابقابالشّ % كىي نسبة ضعيفة مقارنة 20شيادة الماستر فقدرت بػ 
 عميـ .منعدمة في ىذه المرحمة مف التّ فيي كتكراه شيادة الدّ 

 

80% 

20% 
0% 0% 

 المستوى‌العلمً‌للأساتذة

 لٌسانس

 ماستر

 دكتوراه

 ةسبة المئويّ النّ  كرارالتّ  المستوى العمميّ 
 %80 8 ليسانس

 %20 2 ماستر
 %0 0 كتوراهالدّ 

 % 100 10 المجموع
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 اني: ميارة الاستماعالمحور الثّ 
بيا أكثر في مجاؿ تنمية ميداف فيـ  تي ييت ّـغكية الّ ( ما أكثر الميارات المّ 1

 المنطكؽ؟ 
 ةسبة المئويّ النّ  كراراتالتّ  الميارات

 %60 6 ميارة الاستماع
 %40 4 حدثميارة التّ 

 %0 0 ميارة القراءة
 %0 0 ميارة الكتابة

 %100 10 المجموع
 بيا أكثر تي ييت ّـة الّ غكيّ نة حسب الميارات المّ ؿ إجابة أفراد العيّ ة تمثّ دائرة نسبيّ  -

 في مجاؿ تنمية ميداف فيـ المنطكؽ.

 

، 60المستجكبيف، حيث كانت نسبة ميارة الاستماع% ح الجدكؿ فئةيكضّ  حميل:تّ ال
، كىذا دليؿ عمى اعتبارىما أكلى ميارات 40ث % حدّ بينما كانت نسبة ميارة التّ 

 غة عمى خلبؼ الميارات الأخرل.اكتساب المّ 

60% 

40% 

0% 0% 

أكثر‌المهارات‌اللغوٌة‌التً‌ٌهتم‌بها‌فً‌مجال‌تنمٌة‌مٌدان‌
 فهم‌المنطوق

 مهارة الاستماع

 مهارة التحدث

 مهارة القراءة

 مهارة الكتابة
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 ( ما أىداؼ تدريس ميارة الاستماع في رأيؾ؟2
 ةسبة المئويّ النّ  كراراتالتّ  أىداف تدريس ميارة الاستماع

حصيؿ لبميذ عمى التّ تنمية قدرة التّ 
  المعرفي

0 0% 

لبميذ بيف الأصكات تمييز التّ 
 المختمفة

0 0% 

كاصؿ لبميذ عمى التّ تنمية قدرة التّ 
 كمتابعة الحديث

10 10% 

 %100 10 المجمكع
 

 . ؿ أىداؼ تدريس ميارة الاستماعة تمثّ دائرة نسبيّ  -

 

أىداؼ تدريس ميارة الاستماع ىي تنمية قدرة  نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أفّ  حميل:تّ ال
%، كنجد مف أىدافو 100رت ب سبة الأكبر، كقدّ كاصؿ، حيث كانت النّ لبميذ عمى التّ التّ 
 %.0:ػلبميذ بيف الأصكات المختمفة قدرت بتمييز التّ حصيؿ، ك لبميذ عمى التّ ية قدرة التّ تنم

 

تنمٌة‌قدرة‌التلامٌذ‌على‌
 التحصٌل‌المعرفً

0% 

تمٌٌز‌التلامٌذ‌بٌن‌
 الأصوات‌المختلفة

0% 

تنمٌة‌قدرة‌التلامٌذعلى‌
التواصل‌ومتابعة‌

 الحدٌث
100% 

 أهداف‌تدرٌس‌مهارة‌الاستماع

 تنمٌة قدرة التلامٌذ على التحصٌل المعرفً

 تمٌٌز التلامٌذ بٌن الأصوات المختلفة

تنمٌة قدرة التلامٌذعلى التواصل ومتابعة 
 الحدٌث
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 قات الاستماع الأكثر انتشارا في القسـ؟( ما معكّ 3
 ةسبة المئويّ النّ  كراراتالتّ  معوقات الاستماع 

 % 60 6 ت الذىنتشتّ 
 %20 2 قة في النفسعدم الثّ 

 %0 0 ثسرعة المتحدّ 
 %20 2 لالممل وعدم التحمّ 

 %100 10 المجموع
 قات الاستماع الأكثر انتشارا في القسـ:ؿ معكّ ة تمثّ دائرة نسبيّ  -

 

ت قات الاستماع الأكثر انتشارا ىي تشتّ معكّ أف ّ : نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ حميلالتّ 
% كىي أكبر نسبة،  60 ػرت نسبتيا بتي قدّ لبميذ الّ ىف كىي الأكثر شيكعا في التّ الذّ 

     رتسب متساكية حيث قدّ ؿ كانت النّ فس كالممؿ كعدـ التحمّ قة في النّ كتمييا عدـ الثّ 
 %. 0رت بػ ث فقدّ ا  سرعة المتحدّ %، أمّ 20بػ 
 
 
 

74% 

25% 

0% 1% 

 معوقات‌الاستماع‌الأكثر‌انتشارا‌فً‌القسم

 تشتت الذهن

 عدم الثقة فً النفس 

 سرعة المتحدث 

 الملل وعدم التحمل
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 لبميذ؟ث لدل التّ حدّ ئدة ميارة الاستماع كالتّ ( ما فا4
 ةسبة المئويّ النّ  كراراتالتّ  ثحدّ فائدة ميارة الاستماع والتّ 

 %60 6 ةتعميميّ 
 %0 0 ةتثقيفيّ 
 %40 4 ةمعرفيّ 

 %100 10 المجموع
 لامٌذث بٌن التّ حدّ ل فائدة مهارة الاستماع والتّ ة تمثّ دائرة نسبٌّ  -

 

المكضح أعلبه يمثؿ فائدة ميارة الاستماع كالتحدث حيث بمغت نسبة : الجدكؿ حميلالتّ 
% 40% كىي النسبة الأكبر، مقارنة بالفائدة المعرفية حيث قدرت بػ60الفائدة التعميمة ب 

 %. 0أما الفائدة التثقيفية فقدرت بػ 
 
 
 
 
 
 
 

98% 

0% 2% 

 ما‌فائدة‌مهارة‌الاستماع‌والتحدث‌لدى‌التلامٌذ

 تعلٌمٌة 

 تثقٌفٌة 

 معرفٌة
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 المحور الثالث: ميارة التحدث
 ( ىؿ لميارة التحدث علبقة بميداف فيـ المنطكؽ؟1 

 النسبة المئوية التكرارات الاختيارات
 %100 10 نعم
 %0 0 لا

 100% 10 المجموع
 علبقة ميارة التحدث بميداف فيـ المنطكؽ.دائرة نسبية تمثؿ  -

 

 

%، 100، فبمغت النسبة : يبيف الجدكؿ أعلبه أف أغمبية الإجابة كانت بنعـحميلالتّ 
 لأىمية التحدث في ميداف فيـ المنطكؽ.فيذا راجع 

 
 
 
 
 
 
 

100% 

0% 

 هل‌لمهارة‌التحدث‌علاقة‌بمٌدان‌فهم‌المنطوق؟

 نعم

 لا
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 ( ما المعكقات في ميارة التحدث؟2
 النسبة المئوية التكرارات معوقات ميارة التحدث

 %0 0 كثرة تكرار الكممات
 %20 2 عدم ترابط الكلام

 %80 8 الخوف من الوقوع في الخطأ
 %100 10 المجموع

 دائرة نسبية تمثؿ معكقات ميارة التحدث -

 

 

: يتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف مف معكقات ميارة التحدث: الخكؼ مف الكقكع حميلالتّ 
 %.20 بنسبة%، كيمييا عدـ ترابط الكلبـ  80كىي أعمى نسبة حيث قدرت بفي الخطأ 

 
 
 
 
 

0% 
20% 

80% 

 معوقات‌مهارة‌التحدث

 كثرة تكرار الكلمات

 عدم ترابط الكلام

 الخوف من الوقوع فً الخطأ
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 المحور الرابع: ميدان فيم المنطوق
 ( ىؿ أتى مصطمح ميداف فيـ المنطكؽ بالجديد في ظؿ مناىج الجيؿ الثاني؟1

 النسبة المئوية التكرارات الاختيارات
 %80 8 نعم
 %20 2 لا

 %100 10 المجموع
 

 دائرة نسبية تمثؿ مصطمح ميداف فيـ المنطكؽ كمصطمح جديد في ظؿ مناىج -
 .الجيؿ الثاني

 

يتضح لنا أف أغمبية الأساتذة كانت إجابتيـ بنعـ : من خلال الجدول أعلاه حلٌلالت ‌
بأف مصطمح ميداف فيـ منطكؽ مصطمح جديد في ظؿ مناىج  80كقدرت بػ %
 الجيؿ الثاني.

 
 
 

80% 

20% 

هل‌أتى‌مصطلح‌مٌدان‌فهم‌المنطوق‌بالجدٌد‌فً‌ظل‌مناهج‌
 الجٌل‌الثانً؟

 نعم

 لا
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 ( أم ميداف يميؿ إليو التلبميذ في رأيؾ؟2
  النسبة المئوية التكرارات  الميدان

 %30 3 ميدان فيم المنطوق
 %70 7 فيم المكتوب ميدان

 %100 10 المجموع

 . دائرة نسبية تمثؿ الميداف الذم يميؿ إليو التلبميذ -

 

: يتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ بأف الميداف الذم يميؿ إليو التلبميذ ىك ميداف فيـ حميلالتّ 
% مقارنة لميداف فيـ المنطكؽ الذم  70المكتكب، الذم كانت نسبتو مرتفعة، فقدرت بػ 

%لأف التمميذ يجد راحتو في ميداف فيـ المكتكب لمتعبير أكثر عما يجكؿ في  30قدرت با
 يداف فيـ المنطكؽ.خاطره فلب يخجؿ عمى عكس م

 

 

 

30% 

70% 

 المٌدان‌الذي‌ٌمٌل‌إلٌه‌التلامٌذ

 مٌدان فهم المنطوق

 مٌدان فهم المكتوب
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 ( أثناء حصة ميداف فيـ المنطكؽ، ما ىي الصعكبات التي تكاجيكنيا مع التلبميذ؟3

 النسبة المئوية  التكرارات الصعوبات التي يواجييا الأساتذة مع التلاميذ
 %20 2 صعوبة الربط بين الأفكار

 %10 1 كثرة الأخطاء بأنواعيا
 %70 7 قمة المخزون المغوي لمتمميذ

 %100 10 المجموع
 

 دائرة نسبية تمثؿ الصعكبات التي يكاجييا الأساتذة في ميداف فيـ المنطكؽ  -

 

 : يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ المكضح أعلبه الصعكبات التي يكاجيياحميلالتّ 
% كتمييا 70الأساتذة مع التلبميذ، كمف بينيا قمة المخزكف المغكم لتمميذ ك قدرت بػ 

% كنجد أقميا نسبة كىي كثرة الأخطاء  20صعكبة الربط بيف الأفكار فقدرت بػ 
 % .10بأنكاعيا فقدرت بػ  

 
 

20% 

10% 

70% 

 الصعوبات‌التً‌ٌواجهها‌الأساتذة‌فٌمٌدان‌فهم‌المنطوق

 صعوبة الربط بٌن الأفكار

 كثرة الأخطاء بأنواعها

 قلة المخزون اللغوي عند التلمٌذ
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 ( ما سبب ضعؼ التلبميذ في ميداف فيـ المنطكؽ؟4
التلاميذ في ميدان فيم المنطوق سبب ضعف  النسبة المئوية التكرارات 
%40 4 قمة المطالعة  

%40 4 ضعف المخزون المغوي  
%20 2 الخوف من المواجية  

%100 10 مجموع  
 

 دائرة نسبية تمثؿ سبب لضعؼ التلبميذ في ميداف فيـ المنطكؽ -

 

 

: يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف ضعؼ التلبميذ في ميداف فيـ المنطكؽ يعكد حميلالتّ 
إلى قمة المطالعة ك ضعؼ المخزكف المغكم ،فكانت النسب متساكية  حيث قدرت بػ 

 % . 20قدرت  % ثـ تمييا الخكؼ مف المكاجية ك 40
 
 
 

40% 

40% 

20% 

 سبب‌ضعف‌التلامٌذ‌فً‌مٌدان‌فهم‌المنطوق‌

 قلة المطالعة

 ضعف المخزون اللغوي

 الخوف من المواجهة
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 ( ما الأخطاء التي يقع فييا التلبميذ في ميداف فيـ المنطكؽ؟5
الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ في ميدان فيم 
 المنطوق

 النسبة المئوية التكرارات

%20 2 صرفية   
%80 8 تركيبية  
%100 10 المجموع  

 
 دائرة نسبية تمثؿ الأخطاء التي يقع فييا التلبميذ في ميداف فيـ المنطكؽ -

 

 
 

الأخطاء التي يقع : يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ المكضح أعلبه أف أغمب حميلالتّ 
%كيرجع السبب  80التلبميذ في ميداف فيـ المنطكؽ ىي أخطاء تركيبية فقد بمغت 

 %. 20الرئيسي إلى عدـ تمكنيـ مف قكاعد النحك ثـ تمييا الأخطاء الصرفية بػ 
 
 
 

20% 

80% 

 الأخطاء‌التً‌ٌقع‌فٌها‌التلامٌذ‌فً‌مٌدان‌فهم‌المنطوق

 صرفٌة

 تركٌبٌة
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 ( ىؿ نصكص فيـ المنطكؽ مكممة للؤنشطة الأخرل؟6
نصوص فيم المنطوق 
 مكممة للأنشطة الأخرى

 النسبة المئوية الكرارات

 %80 8 نعـ 
 %20 2 لا

 %100 10 المجمكع
 

 دائرة نسبية تمثؿ نصكص فيـ المنطكؽ متكاممة للؤنشطة الأخرل -
 

 
 
: يتضح مف خلبؿ الجدكؿ المكضح أعلبه بأف نصكص فيـ المنطكؽ مكممة حميلالتّ 

الأساتذة الذيف %، أما المستجكبيف مف  80لأنشطة أخرل، فقدرت الإجابة نعـ نسبة 
 % 20كانت أراءىـ بػ: لا فقد بمغت نسبتيـ

 
 
 

80% 

20% 

 نصوص‌فهم‌المنطوق‌مكملة‌للأنشطة‌الأخرى

 نعم

 لا
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 ( ما الطريقة التي تستخدمكنيا في حصة ميداف فيـ المنطكؽ؟7
الطريقة التي تستخدمونيا 
في حصة ميدان فيم 
 المنطوق

 النسبة المئوية التكرارات

 %90 5 الحوارية
 %0 2 طرق التعمم النشط

 %0 2 تبادل الأدوار
 %10 1  التمقينية
 %100 10 المجموع

 دائرة نسبية تمثؿ الطريقة التي تستخدمكنيا في حصة ميداف فيـ المنطكؽ -

 
: نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف مف بيف الطرؽ التي يستخدميا الأساتذة في حميلالتّ 

لأف الطريقة الحكارية  %، 50ميداف فيـ المنطكؽ ىي الطريقة الحكارية حيث قدرت بػ
تخمؽ جكا مف التفاعؿ داخؿ القسـ بيف الأستاذ كتلبميذه مف خلبؿ الأسئمة ىي التي 

% كتعتبر ىذه الطريقة مف الطرائؽ  20كالأجكبة. كتمييا طريقة التعمـ النشط بنسبة 
الحديثة في التدريس التي أصبحت تؤدم نتائج جيدة في ميداف التعميـ، تماثميا طريقة 

خير طريقة التمقيف التي أصبح مفتشك المغة % ،كفي الأ 20تبادؿ الأدكار بنسبة 
 % . 10العربية لا يحبذكنيا بنسبة

50% 

20% 

20% 

10% 

 الطرٌقة‌المستخدمة‌فً‌حصة‌فهم‌المنطوق

 الحوارٌة

 طرق التعلم النشط

 تبادل الأدوار

 التلقٌنٌة
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 ( ىؿ ترل أف تمميذ السنة الرابعة يخجؿ في حصة ميداف فيـ المنطكؽ؟8
 النسبة المئوية التكرارات الاختبارات

 %80 8 نعم
 %20 2 لا

 %100 10 المجموع
 

 التلبميذ أثناء حصة ميداف فيـ المنطكؽ دائرة نسبية تمثؿ نسبة خجؿ -
 

 
 

: يتضح مف خلبؿ الجدكؿ أف التمميذ يخجؿ في حصة ميداف فيـ المنطكؽ حميلالتّ 
%، أما الذيف أجابكا بػ: لا قدرت نسبتيـ بػ  70نعـ حيث بمغت نسبة المستجكبيف بػ:

خلبؿ %، إف التمميذ يخجؿ في حصة ميداف فيـ المنطكؽ كىذا ما نلبحظو مف 30
 حصص ىذا الميداف، بينما القمة القميمة يخافكف مف الكقكع في الخطأ.

 
 
 

70% 

30% 

 نسبة‌خجل‌التلامٌذ‌أثناء‌حصة‌مٌدان‌فهم‌المنطوق

 لا نعم
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 ( ىؿ يستفيد التمميذ أكثر مف حصة ميداف فيـ المنطكؽ أك ميداف فيـ المكتكب؟9
 

يستفيد التمميذ أكثر من 
 حصة ميدان

 النسبة المئوية التكرارات

 %50 5 ميدان فيم المنطوق
 %50 5 ميدان فيم المكتوب

 %100 10 المجموع
 

دائرة نسبية تمثؿ الاستفادة مف ميداف فيـ المنطكؽ كميداف فيـ المكتكب -  
 

 
: مف خلبؿ الجدكؿ المكضح أعلبه نلبحظ أف نسبة استفادة التلبميذ مف ميداف حميلالتّ 

 50فيـ المكتكب كفيـ المنطكؽ كانت متساكية، حيث قدرت نسبة كؿ منيا بػ .%
 
 
 
 

50% 50% 

نسبٌة‌تمثل‌الاستفادة‌من‌مٌدان‌فهم‌المنطوق‌ومٌدان‌فهم‌
 المكتوب

 فهم المنطوق

 فهم المكتوب
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 ( ما تقييمكـ لنصكص فيـ المنطكؽ السنة الرابعة ابتدائي ؟10
تقييم الأساتذة  
لممحتوى التعميمي لميدان 
 فيم المنطوق

 النسبة المئوية التكرارات

 %60 6 مناسبة
 %20 2 مختمفة التناسب
 %0 0 غير مناسبة   

 %100 10 المجموع
 
 دائرة نسبية تمثؿ تقييـ لممحتكل التعميمي لميداف فيـ المنطكؽ -

 
 

: يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ المكضح أعلبه لتقييـ الأساتذة لميداف فيـ حميلالتّ 
المنطكؽ حسب إجابة المستجكبيف أف النصكص في الغالب مناسبة حيث ىي أكبر 

قدرت  ةكغير مناسبة بنسب% 20%، كتمييا مختمفة التناسب  بنسبة 60نسبة قدرت بػ 
 %. 0ب 
 

75% 

25% 

0% 

 تقٌٌم‌نصوص‌فهم‌المنطوق‌السنة‌الرابعة‌ابتدائً‌

 مناسبة

 مختلفة التناسب

 غٌر مناسبة   
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( ىؿ الحصص المدرجة في ميداف فيـ المنطكؽ كافية لإثراء المخزكف المغكم 11
 لمتمميذ؟ 
 النسبة المئوية التكرارات الاختبارات 

 %40 4 نعم
 %60 6 لا

 %100 10 المجموع
 
دائرة نسبية تمثؿ الحصص المدرجة في ميداف فيـ المنطكؽ ك دكرىا في إثراء  -

 المخزكف المغكم لمتمميذ .
 

 
 
: يتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ المكضح أعلبه أف الحصص المدرجة في حميلالتّ 

حيث كانت نسبة أراء الأساتذة المستجكبيف الذيف أجابكا  ميداف فيـ المنطكؽ  كافية
 %. 40% ك تمييا نسبة الذيف أجابكا بػ:لا ب  60بنعـ ىي 

 
 

40% 

60% 

هل‌الحصص‌المدرجة‌فً‌مٌدان‌فهم‌المنطوق‌كافٌة‌لإثراء‌
 المخزون‌اللغوي‌للتلمٌذ؟‌

 نعم

 لا
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 ( ما تقييمكـ لنتائج تلبميذكـ في ميداف فيـ المنطكؽ؟12
تقييم الأساتذة لمتلاميذ  

 في ميدان فيم المنطوق
 النسبة المئوية التكرارات

 %30 3 جيد
 %50 5 حسن

 %20 2 متوسط
 %0 0 ناقص

 %100 10 المجموع
 دائرة نسبية تمثؿ تقييـ الأساتذة لنتائج التلبميذ في ميداف فيـ المنطكؽ -
 

 
 
: نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف تقييـ الأساتذة لمتلبميذ في ميداف فيـ المنطكؽ، حميلالتّ 

 30جيد ب  %، كتمييا تقييـ 50حيث كانت النسبة الأكفر لتقييـ حسف ك قدرت ب
 %.0% أما أنيا ناقصة فكاف  20%، يمييا تقييـ متكسط حيث قدرت بػ 

 
 

30% 

50% 

20% 
0% 

 تقٌٌم‌الأساتذة‌لنتائج‌التلامٌذ‌فً‌مٌدان‌فهم‌المنطوق‌

 جٌدة

 حسن

 متوسط

 ناقص



 .................................................................... فصل تطبيقي...ثانيالفصل ال
 

99 
 

 ( ما ىي الحمكؿ التي تركنيا صائبة لمحد مف ضعؼ التلبميذ في ىذا الميداف؟13
   

 النسبة المئوية التكرارات الحمول 
 %10 1 انتقاء النصوص

تحفيز التلاميذ عمى 
 المطالعة

7 70% 

 20 2 الساعيزيادة الحجم 
 %100 10 المجموع

 
 دائرة نسبية تمثؿ الحمكؿ الصائبة لمحد مف ضعؼ التلبميذ في ىذا الميداف -
 

 

: مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف الحمكؿ المناسبة لمحد مف ظاىرة ضعؼ حميلالتّ 
 70عمى المطالعة حيث قدر ب التلبميذ في ىذا الميداف كأىـ حؿ ىك تحفيز التلبميذ 

% أما اقتراح انتقاء النصكص كادت 30اقتراح زيادة الحجـ الساعي بنسبة %،  ك 
 %. 10تككف منعدمة حيث قدرت بػ 

10% 

70% 

20% 

الحلول‌التً‌ٌراها‌الأساتذة‌صائبة‌للحد‌من‌ضعف‌التلامٌذ‌
 فً‌مٌدان‌فهم‌المنطوق

 انتقاء النصوص

 تحفٌز التلامٌذ على المطالعة

 زٌادة الحجم الساعً
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 ( ىؿ تؤثر الميجة العامية في ميداف فيـ المنطكؽ عمى التمميذ؟ 14
ىل تؤثر الميجة  

العامية في ميدان فيم 
 المنطوق عمى التمميذ

 النسبة المئوية التكرارات

 %100 10 نعم
 %0 0 لا

 %100 10 المجموع
 
 دائرة نسبية تمثؿ تأثير الميجة العامية في ميداف فيـ المنطكؽ عمى التمميذ  -
 

 
: دائرة نسبية تمثؿ تأثير الميجة العامية في ميداف فيـ المنطكؽ عمى التمميذ، حميلالتّ 

لأف  % ككانت الأكثر100تبيف لنا أف إجابة المستجكبيف كانت بنعـ كقدرت النسبة بػ 
التمميذ عندما يتكمـ بالميجة العامية لا يستطيع التكمـ بالمغة الفصحى كالتعبير عف 

 أفكاره بيا.
 
 

100% 

0% 

هل‌تؤثر‌اللهجة‌العامٌة‌فً‌مٌدان‌فهم‌المنطوق‌على‌
 التلمٌذ

 نعم

 لا
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 (ىؿ يممؾ التمميذ الجرأة في التكمـ داخؿ القسـ؟15
 النسبة المئوية التكرارات الاختبارات

 %30 3 نعـ
 %70 7 لا

 %100 10 المجمكع
 
 دائرة نسبية تمثؿ الجرأة في التكمـ داخؿ القسـ -
 

 
 
%،  70: نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف الإجابة بنعـ ىي الغالبة كقدرت ب حميلالتّ 

كىذا يدؿ عمى أف أغمبية التلبميذ لدييـ الجرأة في التكمـ داخؿ القسـ، ك قدرت نسبة 
 %.30المستجكبيف بػ لا: 

 
 
 
 

70% 

30% 

 نسبة‌امتلاك‌الجرأة‌للمتعلمٌن‌فً‌الكلام‌داخل‌القسم‌

 نعم

 لا
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 بالفصحى؟( ىؿ يتكاصؿ معؾ التلبميذ 16
 النسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %30 3 نعم 
 %20 2 لا

 %50 5 أحيانا
 %100 10 المجموع

 
 دائرة نسبية تمثؿ  مدل تكاصؿ التلبميذ مع الأستاذ بالفصحى : -
 

 
: يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ المكضح أعلبه أف نسبة الأساتذة المستجكبيف حميلالتّ 

%، في حيف  20% ك الذيف أجابكا بػ لا قدرت  بػ  30الذيف أجابكا بنعـ قدرت بػ 
 %. 50الذيف أجابكا بػ أحيانا قدرت بػ 

 
 
 

30% 

20% 

50% 

 مدى تواصل التلامٌذ مع الأستاذ بالفصحى

 نعم

 لا

 أحٌانا
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(ىؿ تعتبر أف ميداف فيـ المنطكؽ كسيمة ضركرية لإحداث التفاعؿ داخؿ 17
 الصؼ؟

 النسبة المئوية التكرارات ختباراتالا
 %40 4 نعم
 %20 2 لا

 %40 4 أحيانا
 %100 10 المجموع

 
 دائرة نسبية تبيف مدل اعتبار ميداف فيـ المنطكؽ كسيمة ضركرية لإحداث  -

 التفاعؿ داخؿ الصؼ .
 

 
 
: مف خلبؿ الإجابة المكضحة في الجدكؿ نلبحظ أنو بالرغـ مف أف ميداف حميلالتّ 

فيـ المنطكؽ كسيمة ضركرية لإحداث التفاعؿ داخؿ الصؼ إلا أف نسبة المستجكبيف 
.% حيث تساكت مع نسبة المستجكبيف الذيف  40كانت دكف المتكسط حيث بمغت 

 .%20أجابكا بأحيانا أما نسبة المستجكبيف بػ لا فكانت 

40% 

20% 

40% 

هل‌تعتبر‌أن‌مٌدان‌فهم‌المنطوق‌وسٌلة‌ضرورٌة‌لإحداث‌
 التفاعل‌داخل‌الصف

 نعم

 لا

 أحٌانا
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 (ىؿ يستجيب معؾ التمميذ في حصة ميداف فيـ المنطكؽ؟18
   

 النسبة المئوية التكرارات الاختيارات
 %70 7 نعم
 %0 0 لا

 %30 3 أحيانا
 %100 10 المجموع

 
 دائرة نسبية تمثؿ استجابة التمميذ في حصة ميداف فيـ المنطكؽ -
 

 
 
: نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف ىناؾ اختلبؼ في النسب التي تمثؿ مدل حميلالتّ 

استجابة التمميذ لميداف فيـ المنطكؽ، ككانت الإجابة بنعـ ىي الأكبر ك قدرت ب 
% ك انعدمت نسبة   30% مقارنة بنسبة الإجابة بأحيانا فقد بمغت النسبة  70

 %.0الإجابة بػ: لا كقدرت ب 
 

70% 

0% 

30% 

 هل‌ٌستجٌب‌معك‌التلمٌذ‌فً‌حصة‌مٌدان‌فهم‌المنطوق

 نعم

 لا

 أحٌانا
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 حصة ميداف فيـ المنطكؽ بالحاسكب؟( ىؿ تستعيف في تدريس 19
 النسبة المئوية التكرارات الاختيارات

 %0 0 نعم
 %80 80 لا

 %20 2 أحيانا
 %100 10 المجموع

 
 دائرة نسبية تمثؿ استعانة الأساتذة في حصة ميداف فيـ المنطكؽ بالحاسكب  -
 

 
 
%  0الإجابة بنعـ تقدر ب : تبيف النتائج المدكنة مف خلبؿ الجدكؿ، أف نسبة حميلالتّ 

 حيث تقر بانعداـ الاستعانة بالكسائؿ الحديثة كالحاسكب ككانت نسبة الذيف أجابكا بػ:
% ذلؾ لقمة الإمكانيات لدل 50%، أما نسبة الإجابة بأحيانا فقدرت بػ 80 لا

 المؤسسات التربكية.
 
 

0% 

80% 

20% 

هل‌تستعٌن‌فً‌تدرٌس‌حصة‌مٌدان‌فهم‌المنطوق‌
 بالحاسوب؟

 نعم

 لا

 أحٌانا
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 ( ىؿ يميؿ المتعممكف الى نشاط فيـ المنطكؽ ؟20
 النسبة المئوية اراتالتكر  الاختيارات

 %60 6 نعم
 %10 1 لا

 %30 3 أحيانا
 %100 10 المجموع

 
دائرة نسبية تمثؿ رأم الأساتذة حكؿ مكاضيع فيـ المنطكؽ كمناسبتيا لمستكل  -

 المتعمميف .
 

 
 
: مف خلبؿ الجدكؿ نرل بأف الأساتذة الذيف يركف بأف نصكص فيـ المنطكؽ حميلالتّ 

%  10% أما مف يركنيا غير مناسبة فقد بمغت نسبتيـ   60مناسبة قدرت نسبتيـ بػ 
 %. 30ك مف يركنيا مناسبة أحيانا فقد بمغت نسبتيـ 

 
 

60% 

10% 

30% 

 مٌل‌المتعلمٌن‌الى‌نشاط‌فهم‌المنطوق

 نعم

 لا

 أحٌانا
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 ( رأم الأساتذة حكؿ الكقت المخصص لنشاط فيـ المنطكؽ .21
كاف  الوقت المخصص

 لتحقيق الكفاءة
 النسبة المئوية التكرارات

 %40 4 نعم
 %30 3 لا

 %30 3 أحيانا
 %100 10 المجموع

 
 دائرة نسبية تمثؿ رأم الأساتذة حكؿ الكقت المخصص لنشاط فيـ المنطكؽ . - 
 

 
 
: يظير لنا مف خلبؿ الجدكؿ تساكم نسبة الذيف يركف الكقت غير كاؼ كبيف حميلالتّ 

أما مف يرل بأف الكقت كاؼ فقد بمغت  % 30كاؼ أحيانا بنسبة قدرت بػ مف يراه 
 % . 40نسبتيـ 

 

40% 

30% 

30% 

 رأي‌الأساتذة‌حول‌الوقت‌المخصص‌لنشاط‌فهم‌المنطوق‌

 نعم

 لا

 أحٌانا
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( ىؿ الطريقة الحديثة في تسيير حصة فيـ المنطكؽ مناسبة لممتعمميف كمحققة 22
 للؤىداؼ؟

 النسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %60 6 نعم 
 %10 1 لا

 %30 3 أحيانا
 %100 10 المجموع

 
دائرة نسبية تمثؿ نظرة أساتذة المغة حكؿ الطريقة الحديثة في تسيير حصة فيـ  -

 المنطكؽ .
 

 
 
مف خلبؿ الجدكؿ يظير لنا أف الأساتذة الذيف يركف أف الطريقة الحديثة  :حميلالتّ 

%أما مف يركنيا مناسبة أحيانا فقط فقد  60مناسبة كمحققة للؤىداؼ قدرت نسبتيـ 
 %. 10كمف يراىا غير محققة للؤىداؼ فقد بمغت نسبتيـ  %، 30بمغت نسبتيـ  

 

60% 

10% 

30% 

هل‌الطرٌقة‌الحدٌثة‌فً‌تسٌٌر‌حصة‌فهم‌المنطوق‌مناسبة‌
 للمتعلمٌن‌ومحققة‌للأهداف؟

 نعم

 لا

 أحٌانا
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 ( ىؿ يكظؼ المتعممكف ما اكتسبكه مف فيـ المنطكؽ في تعابيرىـ ؟ 23
 النسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %50 5 نعم 
 %30 3 لا

 %20 2 أحيانا
 %100 10 المجموع

 
اكتسبكه مف فيـ المنطكؽ في دائرة نسبية تمثؿ نسبة تكظيؼ المتعمميف لما  -

 تعابيرىـ .
 

 
 
% مف المتعمميف يكظفكف  50: مف خلبؿ الجدكؿ يتبيف لنا أف ما نسبتو حميلالتّ 

يدكر في نفس  مكتسبات فيـ المنطكؽ في تعابيرىـ باعتبار المقطع  التعممي
% لعدـ  20المكضكع في حيف نجد التلبميذ الذيف لا يكظفكف  ما اكتسبكه بنسبتيـ 

تركيزىـ كحسف استماعيـ لمنصكص المنطكقة ك نسبة المتعمميف يكظفكف مكتسباتيـ 
 % راجع الى تمكنيـ في جزئية الخاصة . 20أحيانا  بنسبة  

50% 

30% 

20% 

نسبة‌توظٌف‌المتعلمٌن‌لما‌اكتسبوه‌من‌فهم‌المنطوق‌فً‌
 .تعابٌرهم‌

 نعم

 لا

 أحٌانا
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 تنمية الرصيد المغكم لممتعمميف ( رأم الأساتذة حكؿ مساىمة فيـ المنطكؽ في 24
 النسبة المئوية التكرارات الاختيارات

 %70 7 نعم
 %0 0 لا

 %30 3 أحيانا
 %100 10 المجموع

دائرة نسبية تمثؿ رأم الأساتذة حكؿ مساىمة فيـ المنطكؽ في تنمية الرصيد  -
 المغكم لممتعمميف .

 

 
 
الأساتذة يركف أف نشاط فيـ المنطكؽ يسيـ في : يبيف لنا الجدكؿ أف غالبية حميلالتّ 

% ، بينما 70تنمية الرصيد المغكم لدل المتعمميف فقد بمغت نسبة أصحاب ىذا الرأم 
مف يرل بأف ىذا النشاط يساىـ في تنمية الرصيد المغكم في بعض الأكقات فقط قد 

 د المغكم.% كانعدمت نسبة الذيف يركف بأنو لا يسيـ تنمية الرصي 30بمغت نسبتيـ 
 

70% 

0% 

30% 

رأي‌الأساتذة‌حول‌مساهمة‌فهم‌المنطوق‌فً‌تنمٌة‌الرصٌد‌
 اللغوي‌للمتعلمٌن‌

 نعم

 لا

 أحٌانا
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فيـ المنطكؽ  كفي ختاـ رحمتنا اليادفة كالشاقة كمف خلبؿ دراستنا لمكضكع ميداف    
تائج منا إلى رصد النّ ابعة ابتدائي في ضكء مناىج المقاربة بالكفاءات تكصّ لتلبميذ السنة الرّ 

 تي تمكنا مف الكصكؿ إلييا حيث كانت كالآتي :الّ 
اليدؼ الأسمى الذم تسعى إليو مناىج تعميـ المغة العربية لمجيؿ الثاني في أم  فّ إ -1

مرحمة ىك تزكيد المتعمميف بكفاءة تكاصمية يمكنيـ استثمارىا في مختمؼ كضعيات 
 التكاصؿ الشفيي .

ربكية ككنو عميمية التّ ة التّ ركرية في العمميّ ميداف فيـ المنطكؽ مف المياديف المغكية الضّ  -2
 كاصؿ مع أقرانو كبيف معمميو.مغكم لممتعمـ كيمكنو مف التّ صيد الّ في إثراء الرّ يساىـ 

نجاح طريقة تعميـ النص المنطكؽ تسيـ بقدر كبير مف استمالة المتعمميف كجذب   -3
 فكير كجكدة الآداء عف طريؽ ترسيخ الألفاظ المختارة  .انتباىيـ فيك يحقؽ حسف التّ 

المنطكؽ مشركط بنجاح اختيار النصكص المقدمة نجاح تعميـ ميداف فيـ إفّ  -4
ما اقتربت مف الكاقع المعاش لممتعمـ كمما لامست أفكاره كساىمت في لممتعمميف فكمّ 
 ربكية بداخموغرس القيـ التّ 

ابعة ابتدائي ة كالاجتماعية في نصكص فيـ المنطكؽ لمسنة الرّ غمبة القيـ الكطنيّ  -5
ة في كح الكطنيّ ة عمى غرس الرّ غة العربيّ ممنطقية لحرص المشرفيف عمى مناىج الّ 

 ذم يعيشكنونفكس المتعمميف كمف جية أخرل عدـ إخراجيـ عف الكاقع الاجتماعي الّ 
كاصؿ حيح لمكممات، كالتّ ميـ كالصّ طؽ السّ ة النّ ز عمى كيفيّ ميداف فيـ المنطكؽ يركّ  -6

كآرائو كينقميا فاعؿ داخؿ القسـ كخارجو مع أفراد المجتمع حيث يعبر عف أفكاره كالتّ 
 للؤخريف .

ذم يعيش فيو، كعمى تحقيؽ كيؼ مع المجتمع الّ فيـ المنطكؽ يساعد المتعمـ عمى التّ  -7
 فس داخؿ كيانو .قة بالنّ ضامف كما يعكده عمى المكاجية كيغرس الثّ ة كالتّ المكدّ 

مغة ـ فيك يدربو عمى ممارسة الّ ىف كترجمة لأفكار المتعمّ فيـ المنطكؽ يعد محركا لمذّ  -8
طؽ بيا فيك يمثؿ الجانب بصياغة الجمؿ كترتيب العناصر، كاستخداـ الألفاظ كالنّ 

 مغة .الكظيفي لّ 
ابعة ائد كالمستيدؼ في نصكص فيـ المنطكؽ لمستكل الرّ مط الكصفي السّ يعتبر النّ  -9

 ابتدائي تمثؿ مف خلبؿ تصكير لغكم فني لإنساف أك حيكاف أك جماد .
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حصة فيـ المنطكؽ مف قبؿ الأستاذ ىي أسئمة الأسئمة التي تتكرر في  نجد أفّ  -10
 .تذكر كتغطي عمى أسئمة الفيـالّ 
 لية : أفّ ر كفؽ خارطة مركبات الكفاءات الختامية التاّ ميداف فيـ المنطكؽ يسيّ  -11

ؿ معالـ الكضعية ص المنطكؽ ، يحمّ المتعمـ يرد استجابة لما يسمع ، يتفاعؿ مع النّ 
 المنطكؽ .كاصمية ، يقيـ مضمكف النص التّ 
 عممات.مناىج الجيؿ الثاني جاءت لتعزيز المقاربة بالكفاءات كتنظيـ التّ  إفّ  -12
لنشاط فيـ المنطكؽ علبقة كطيدة بالتحصيؿ المغكم حيث كمما كاف الاستماع  -13

 فس.ركيز كاف تحصيؿ المتعمـ جيدا كىذا ما يزيده ثقة بالنّ مصاحبا لعممية التّ 
عميـ الابتدائي،  كانت سيمة مف التّ ابعة الرّ  نةنصكص فيـ المنطكؽ المقترحة لمسّ  -14

يكلة كالبساطة لتحاكي كاقع ة الألفاظ المتسمة بالسّ كفي متناكؿ المتعمـ، كذلؾ ناحيّ 
 المتعمـ كمستكاه.

ة في بناء عكامؿ الفيـ في نشاط ة أساسيّ ة لسانيّ ربكم " مرجعيّ فس التّ يشكؿ "عمـ النّ  -15
 فيـ المنطكؽ.

تي يميؿ شاطات الّ و مف أكثر النّ صكص المنطكقة لأنّ منّ مثيؿ المسرحي لإدراج التّ  -16
 إلييا المتعمـ .

تيكية مختمفة مف أجؿ تغيير نمط تقديـ نشاط فيـ المنطكؽ باستخداـ كسائؿ ديداك -17
لبميذ كأخذ صكص في أذىاف التّ الركتيف لترسيخ القيـ المكجكدة في النّ كسر الممؿ ك 
 العبر منيا.

الممارسة تؤدم إلى إتقاف  خارج القسـ لأفّ داخؿ ك مغة الفصحى  يجب ممارسة الّ  -18
 مغة.الّ 
 د ليـ.لبميذ في القسـ مما يتيح الفيـ الجيّ تقميص عدد التّ  -19

ذم نأمؿ أف يككف في ذم أعاننا عمى إتماـ  ىذا البحث الّ كفي الأخير نحمد ا﵀ تعالى الّ 
 .ةلدراسات أخرل أكثر نفعا كفعاليّ  انطلبؽ ركيزة يككفك المستكل المطمكب 

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

   قائمة المصادر والمراجع
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                                     القرآن الكريم برواية الإمام ورش عن الإمام نافع .
/ ابتساـ صاحب مكسى ، أساليب التّدريس قديميا كحديثيا ، الدّار المنيجيّة لمنّشر  1

   . 2009،  1كالتّكزيع ، بابؿ ، العراؽ ، ط 
/  أحمد مصطفى حميمة ، جكدة العمميّة التّعميميّة ، دار مجدلاكم لمنّشر كالتّكزيع ،  2

 . 2014،  1الأردف ، ط عمّاف ، 
/ أمؿ عبد المحسف زكي ، صعكبات التّعبير الشّفيي التّشخيص كالعلبج ، المؤسّسة  3

 . 2010العربيّة للبستشارات العمميّة ، القميكبيّة ، مصر ، د ط ، 
تنمية ميارات الاتّصاؿ ، المكتب العربي لممعارؼ  / إسماعيؿ عبد الفتّاح عبد الكافي ، 4

 . 2019،  1، القاىرة، مصر ، ط 
إريؾ جنسف ، التّدريس الفعّاؿ ، مكتبة جرير ، الرّياض ، المممكة العربيّة السّعكديّة /   5

 . 2008،  1، ط 
مة / آلاف بارت كباربارا بييز ، المرجع الأكيد في لغة الجسد ، مكتبة جرير لمتّرج 6 

 .  2008،  1كالنّشر كالتّكزيع ، القاىرة ، مصر ، ط 
/  أنطكاف أبك زيد ، تعميميّة التّعبير الشّفيي كالكتابي ، دار النّيضة العربيّة بيركت ،  7 

 . 1لبناف ، ط 
أكحيدة ، التّدريس الفعّاؿ بكاسطة الكفاءات ، مطبعة الشّياب ، باتنة ، الجزائر عمي /  8 

 ، د ط ، د س . 
/ أبك بكر بف بكزيد ، المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائريّة ، الدّيكاف الكطني  9 

 .  2003،  1لممطبكعات المدرسيّة ، الجزائر ، ط
/ تكد ستانمي ، تر محمكد محمّد الكحيدم ، مؤسّسة الممؾ عبد العزيز ، الرّياض ،  10 

 . 2013،  1المممكة العربيّة السّعكديّة ، ط 
،  3جماؿ الدّيف ابف منظكر ، لساف العرب ، دار صادر ، بيركت ، لبناف ، ط   / 11
 . 1999،  11ج 
/ جكدت أحمد سعادة ، التّعمّـ النّشط بيف النظريّة كالتّطبيؽ ، دار الشّركؽ لمنّشر  12 

 . 2011،  1كالتّكزيع ، عمّاف ، الأردف ، ط 
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محمّد عمي النّجّار ، عالـ الكتب ، ابف جنّي ، الخصائص ، تح أبك الفتح عثماف /  13
 .  1بيركت ، لبناف ، ج 

حثركثي ، المدخؿ إلى التّدريس بالكفاءات ، دار اليدل لمطّباعة محمّد الصّالح /  14 
 كالنّشر كالتّكزيع ، عيف مميمة ، الجزائر ، د ط ، د س . 

ؽ ، الرّباط ، المغرب ، / الحسف المّحية ، الكفايات في عمكـ التّربية ، أفريقيا الشّر  15  
 . 2016،  1ط

حسف عايؿ أحمد ك سعيد جابر المنكفي ، المدخؿ إلى التّدريس الفعّاؿ ، مكتبة  / 16
 ىػ . 1419،  3الممؾ فيد ، الرّياض ، السّعكديّة ، ط 

  ،، كفايات التّدريس كتدريس الكفايات آليات التّحصيؿ كمعايير التّقكيـحسينيفاطمة /  17
 .  2005،  1مطبعة النّجاح ، الدّار البيضاء ، المغرب ، ط

/ حمّكمة بكسعدة ، المقاربة بالكفاءات في الكسط المدرسي التّكنسي ، المعيد  18  
 .  2002،  1الأعمى لمتّربية كالتّككيف المستمر ، باردك ، تكنس ، ط 

مات ، دار الأندلس لمنّشر / حمدم شاكر محمكد ، التّقكيـ التّربكم لممعمّميف كالمعمّ  19
 .  2004،  1كالتّكزيع ، حائؿ ، المممكة العربيّة السّعكديّة ، ط 

/ خالد حسيف أبك عشمة ، الدّليؿ التّدريسي في تدريس ميارات المّغة العربيّة  20 
،  1كعناصرىا ، دار كجكه لمنّشر كالتّكزيع ، الرّياض ، المممكة العربيّة السّعكديّة ، ط 

2017  . 
/  دلاؿ القاضي كمحمكد البيّاتي ، منيجيّة كأساليب البحث العممي ، دار الحامد  21

 . 1لمنّشر كالتّكزيع ، عمّاف ، الأردف ، ط
،  1/ ريما الجرؼ ، التّعمّـ الذّاتي لمطّلّبب ، مكتبة نكر ، الرّياض ، السّعكديّة ، ط 22

2016 . 
كاد ، دار التّجديد لمطّباعة كالنّشر / رياض الجكّادم مدخؿ إلى عمـ تدريس الم 23

 . 2020كالتّكزيع كالتّرجمة ، باردك، تكنس 
سامية محمّد عبد المّو ، استراتيجيّات الفيـ الأسس كالنّماذج ، دار كنكز المعرفة  / 24 

  2015،  1لمنّشر كالتّكزيع ، عمّاف ، الأردف ، ط 
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ؿ مقاربة شمكليّة ، مطبعة النّجاح ، الكفايات في التّعميـ مف أجسميمانيالعربي /  25
 . 2006،  1الجديدة ، الدّار البيضاء ، المغرب ، ط 

/ أبك السّعكد سلبمة أبك السّعكد ، المنجد في التّعبير ، العمـ كالإيماف لمنّشر كالتّكزيع  26 
 .    2004،  1، كفر الشّيخ ، مصر ، ط 

القياس كالتّقكيـ التّربكمّ كالنّفسي ، دار الفكر العربي  مدينة  / صلبح الدّيف علّبـ ، 27 
 .  2000،  1نصر ، القاىرة ، مصر ، ط 

/ صلبح عبد المجيد العربيّ ، تعمّـ المّغات الحيّة كتعميميا ، مكتبة لبناف لمنّشر  28
 .  2015،  1كالتّكزيع ، لبناف ، ط 

دريس في القرف الكاحد كالعشريف ، دار / عبد المّطيؼ بف حسيف فرج ، طرؽ التّ  29  
 .  2005،  1المسيرة لمنّشر كالتّكزيع ، عمّاف ، الأردف ، ط 

/ عفّت مصطفى الطّنطاكم ، التّدريس الفعّاؿ تخطيطو كمياراتو كاستراتيجيّاتو ، دار  30
 .  2013،  3المسيرة لمنّشر كالتّكزيع كالطّباعة ، عمّاف ، الأردف ، ط 

، أساسيّات طرؽ التّدريس ، الجامعة المفتكحة ،  عمـ الدّيف لرّحمف الخطيب/ عبد ا 31  
 . 1997،  2طرابمس ، ليبيا ، ط 

/ عكاطؼ محمّد محمّد حسّاتيف ، سيككلكجيّة التّعمّـ ، المكتبة الأكاديميّة ، القاىرة ، 32  
 . 2012،  1مصر ، ط 

،  1ة ، بيركت ، لبناف ، ط /الفيركز أباد ، قامكس المحيط ، دار الكتب العمميّ 33
2006  . 

/ المّجنة الكطنيّة لممناىج ، الكثيقة المرافقة لمناىج المّغة العربيّة مرحمة التّعميـ 34 
 . 2016الابتدائي ، الدّيكاف الكطني لممطبكعات المدرسيّة ، 

يكاف الكطني / المّجنة الكطنيّة لممناىج ، مناىج السّنة الخامسة لمتّعميـ الابتدائي ، الدّ 35 
 . 2011لممطبكعات المدرسيّة ، جكاف 

/ المّجنة الكطنيّة لممناىج ، دليؿ استخداـ كتاب المّغة العربيّة السّنة الرّابعة ابتدائي ، 36 
 . 2018/  2017الدّيكاف الكطني لممطبكعات المدرسيّة ، 

الدّيكاف الكطنيّ المّجنة الكطنيّة لممناىج ، مناىج مرحمة التّعميـ الابتدائي ،  /37 
 . 2016لممطبكعات المدرسيّة ، الجزائر ، 
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/ المّجنة الكطنيّة لممناىج ،الكثيقة المرافقة لمنياج المّغة العربيّة ، مرحمة التّعميـ 38
 .  2016المتكسّط ، الدّيكاف الكطنيّ لممطبكعات المدرسيّة ، الجزائر، 

خامسة لمتّعميـ الابتدائي ، الدّيكاف الكطنيّ / المّجنة الكطنيّة لممناىج ، مناىج السّنة ال39
 . 2011لممطبكعات المدرسيّة ، جكاف 

، مادّة  2/ مجمّع المّغة العربيّة ، المعجـ الكسيط ، مطابع دار المعارؼ ، مصر ، ج 40
 ـ . 1973،  2)النّطؽ ( ، ط 

لمنّشر / محسف عمي عطيّة ، المناىج الحديثة كطرائؽ التّدريس ، دار المناىج 41  
 . 2009،  1كالتّكزيع ، عمّاف ، الأردف ، ط 

التّعبير الشّفكم حقيقتو كاقعو أىدافو ، دار كمكتبة  -/ محمّد عميّ الصكيركي   42
 ـ . 2014،  1الكندم لمنّشر كالتّكزيع ، الأردف ، ط

ربد ، التّعبير الكظيفي أسسو مفيكمو مياراتو أنكاعو ، دار الكندم لمنّشركالتّكزيع ، إ -  
 . 2011،  1الأردف ، ط 

/ محمّد مصابيح ، تعميميّة المّغة العربيّة كفؽ المقاربة النّشطة مف الأىداؼ إلى 43
 . 2011الكفايات ، طاكسيـ ككـ ، الجزائر ، د ،ط ، 

/ محمكد فتّكح محمّد سعدات ، برنامج صعكبات التّعمّـ في المرحمة الابتدائيّة ، جامعة 44
 .         2014د ط ، عيف شمس ، مصر ، 

/ مناؿ حسف رمضاف ، استراتيجيّات التّعمّـ النّشط ، شركة دار الأكاديميّكف لمنّشر 45  
 . 2016،  1كالتّكزيع ، عمّاف ، الأردف ، ط 

، مادّة ) نطؽ ( ،  10/ ابف منظكر ، لساف العرب ، نشر أدب الحكزة ، إيراف ، مج 46 
 ـ .1405دت ، 

مي السّفياني ، طرائؽ التّدريس العامّة ، المؤسّسة التّعميميّة ، / ىلبؿ محمّد ع47  
 . 2020،  1حضرمكت ، اليمف ، ط 

 
 قائمة المجلّات والجرائد :

مزياني ، التّقكيـ التّربكم مفيكمو كأىمّيتو ، مجمّة العمكـ الكنّاس  / إسماعيؿ دحدم ك48  
 . 31كرقمة ، الجزائر ع الإنسانيّة كالاجتماعيّة ، جامعة قاصدم مرباح ، 
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براىيمي ، معمّـ المرحمة الابتدائيّة كتحدّيات تعاممو مع التّلبميذ ذكم صعكبات براىـ / 49
 . 30ع  2017،سبتمبر  2التّعمّـ ، مجمّة العمكـ الإنسانيّة كالإجتماعيّة ، جامعة الجزائر 

مخبر الأنساؽ كالبنيات حمّادم ، في المقاربة بالكفاءات كفمسفتيا ، مجمّة السّايح / 50 
،  2019نكفمبر  23كالنّماذج كالممارسات ، جامعة عبد الحميد بف باديس ، مستغانـ ، 

 . 01ع 
/ ربيع كيفكش ، تكجّيات النّظاـ التّربكمّ الجديد قراءة في مناىج الجيؿ الثاّني ، مجمّة 51

 . 28ع  15مج  2018العمكـ الاجتماعيّة ، جامعة سطيؼ ،
ميّة كفكزيّة دندكقة ، الكضعيّة الإدماجيّة التّقكيميّة في ضكء إصلبحات عأحلبـ / 52

الجيؿ الثاّني ، مجمّة إشكالات المّغة كالأدب ، جامعة محمّد خيضر ، بسكرة ، الجزائر ، 
 .  05، ع  08مج 
/ عبد الحفيظ تحريشي ، التّقكيـ كأىمّيتو لترقية الآداء التّربكم ، مجمّة العلّبمة ، 53  
 . 04ع  2017معة طاىرم محمّد بشّار، الجزائر جكاف جا
دحدم ، تنمية الكفاءات كفؽ كضعيّات التّعمّـ ، إسماعيؿ  / فاطمة الزّىراء بككرمة ك54

مجمّة العمكـ الإنسانيّة كالاجتماعيّة ، جامعة تيزم كزّك ، الجزائر ، د ت ،  عدد خاصّ: 
 ممتقى التّككيف بالكفاءات في التّربيّة . 

/ كماؿ فرحاكم ، نظاـ التّعميـ بالكفاءات ماىيتو كمككّناتو في المدرسة الجزائريّة ، 55 
  .06، ع  2011، جكاف ،  2مجمّة تطكير الممارسات النّفسيّة كالتّربكيّة ، جامعة الجزائر 

لعزيمي ، التّدريس بالكفاءات كتقكيميا ، مجمّة معارؼ ، كمّيّة العمكـ الاجتماعية فاتح / 56
 . 14، ع  2013كالإنسانيّة ، جامعة البكيرة ، أكتكبر 

مخمكفي ، خصائص الكضعيّات التّعميميّة التعمّميّة كتطبيقاتيا البيداغكجيّة ، عميّ / 57
 . 02، ع  01، مج  2019مجمّة البيداغكجيا ، جامعة محمّد بكضياؼ ، المسيمة ،جكاف 

ظؿّ نظاـ المقاربة بالكفاءات ، مجمّة  / نصيرة مكتح كسامية عرعار ، دكر المعمّـ في58 
، مج  2017تطكير العمكـ الاجتماعية ، جامعة عمّار ثميجي ، الأغكاط ، الجزائر ، 

 . 01، ع 10
/ كسيمة بف عامر، الكضعيّة التّعميمة في مقاربة الكفاءة ، مخبر المسألة التّربكيّة في 59

 الجزائر ، جامعة بسكرة ، د ت ، دع .
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، التّعبير الشّفيي كالكتابي في ضكء عمـ المّغة  2017/ خالد حسيف أبك عمشة ، 60  

 رابط المكقع :  2023/  2/  25التّدريسي ، تّـ الاطّلبع عميو في 
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 الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي
 جامعة محمد بكضياؼ المسيمة

 كمية الآداب كالمغات
 قسـ المغة كالأدب العربي
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 استمارة استبيان موجية لأساتذة السنة الرابعة ابتدائي

الرجاء منكـ سادتي الأساتذة الأفاضؿ، التفضؿ بالإجابة بكؿ دقة ككضكح عف أسئمة ىذه  
 الاستمارة خدمة لمبحث العممي.
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 مهارة التحدث؟في عوقات الدما  -2 
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 ىل أتى مصطلح ميدان فهم الدنطوق بالجديد، في ظل مناىج الجيل الثاني؟ -1 
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 أي ميدان يميل إليو التلاميذ في رأيك؟ -2
 ميدان فهم الدكتوب -                      فهم الدنطوق ميدان -

 أثناء حصة ميدان فهم الدنطوق ما ىي الصعوبات التي تواجهونها مع التلاميذ؟ -3
 صعوبة الربط بين الأفكار -
 كثرة الأخطاء بأنواعها  -
 الدخزون اللغوي للتلميذقلة  -

 التلاميذ في ميدان فهم الدنطوق؟ ما سبب ضعف -4

 قلة الدطالعة                           ضعف الدخزون اللغوي                   الخوف من الدواجهة  

 ما الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ في ميدان فهم الدنطوق؟ -5

 صرفية  -                     تركيبية -

 ىل نصوص فهم الدنطوق مكملة للأنشطة الأخرى؟ -6
 لا                                    نعم 
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 ما الطريقة التي تستخدمونها في حصة ميدان فهم الدنطوق؟ -7
 الحوارية             طرق التعلم النشط                 تبادل الأدوار                        التلقينية

 يخجل في حصة ميدان فهم الدنطوق؟ السنة الرابعة  ىل ترى أن تلميذ -8
 لا                                     نعم 

 نطوق أو ميدان فهم الدكتوب؟ىل يستفيد التلميذ أكثر من حصة ميدان فهم الد -9
 ميدان فهم الدكتوب                      ميدان فهم الدنطوق

 ؟ لنصوص فهم الدنطوق السنة الرابعة ابتدائيما تقييمكم  -11
 مناسبة                            مختلفة التناسب                   غير مناسبة  

  

 ىل الحصص الددرجة في ميدان فهم الدنطوق كافية لإثراء الدخزون اللغوي للتلميذ؟ -11 
 لا                                     نعم 

 

 ما تقييمكم لنتائج تلاميذكم في ميدان فهم الدنطوق؟ -12
 جيد               متوسط        ناقص                                 حسن    

   

 ما الحلول التي ترونها صائبة للحد من ضعف التلاميذ في ىذا الديدان؟ -13
 تحفيز التلاميذ على الدطالعة             زيادة الحجم الساعي                 انتقاء النصوص

 ىل تؤثر اللهجة العامية في ميدان فهم الدنطوق على التلميذ؟  -14
 لا                                       نعم    
 
 ىل يملك التلميذ الجرأة في التكلم داخل القسم؟  -15 

 لا                                        نعم 

 ىل يتواصل معك التلاميذ بالفصحى؟  -16
 لا                                    نعم
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 ىل تعتبر أن ميدان فهم الدنطوق وسيلة ضرورية لإحداث التفاعل داخل الصف؟  -17
 أحيانا                                   لا                                   نعم 

 

 ىل يستجيب معك التلميذ في حصة ميدان فهم الدنطوق؟ -18
 أحيانا                                     لا                                 نعم 

 

 ىل تستعين في تدريس حصة ميدان فهم الدنطوق بالحاسوب؟ -19
 أحيان                                لا                                      نعم
 

 ىل يميل الدتعلمون إلى نشاط فهم الدنطوق ؟. -21
 أحيانا                                لا                             نعم
 

 الدخصص لحصة فهم الدنطوق كاف لتحقيق كفاءاتو ؟ ىل الوقت -21
   أحيانا                                لا                               نعم 

 

 ىل الطريقة الحديثة في تسيير حصة فهم الدنطوق مناسبة للمتعلمين ومحققة للأىداف؟ -22
 أحيانا                               لا                              نعم 

 

 ىل يوظف الدتعلمون ما اكتسبوه من فهم الدنطوق في تعابيرىم.؟ -23
 لا                                أحيانا                                 نعم
 

 فهم الدنطوق في إثراء الرصيد اللغوي للمتعلم ؟ ىل يسهم نشاط -24
 أحيانا                                    لا                               نعم
 

 .منا فائق الشكر والتقدٌر وفً الأخٌر تقبلوا                                                                                             
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 فيرس المحتويات
 د-أ مقدمة

 الفصل التمييدي: مصطمحات الجياز المفاىيمي
 06 مدخؿ

 06 مفيكـ المنطكؽ-أ
 07 ميداف فيـ المنطكؽ -ب
 08 المرحمة الإبتدائية -ج
 11 المقاربة بالكفاءات-د

 الفصل الأول: ميدان فيم المنطوق لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي في ضوء المقاربة بالكفاءات
 14 المبحث الأوّل: فيم المنطوق ميدانو ، مفيومو ، أنواعو 

 14 أ/ ميدانو 

 14 ب / مفيكمو 

 15  ع المنطكؽ ) التّعبير الشّفيي ( ج /أنكا

 17 متطمّبات فيـ المنطكؽ  :الأكّؿ  المطمب

 17 بات المتعمّقة بالنّصّ المنطكؽ أ/ المتطمّ 

 18 المتطمّبات المتعمّقة بالمعمّـ  ب/ 

 19 المتطمّبات المتعمّقة بالمتعمّـ ج/ 

 22  : أىمّيتو في اكتساب الممكة المّغكيّةالمطمب الثاّني

 22 مدخؿ : 

 24 المطمب الثاّلث : تدريس فيـ المنطكؽ لتلبميذ السّنة الرّابعة ابتدائي :

 24 مدخؿ :  

 24 ممة لمسّنة الرّابعة لغة عربيّة / الكفاءة الشّا 1

 24  ة الختاميّة لميداف فيـ المنطكؽ الكفاء/  2

 24 تاميّة لميداف التّعبير الشّفيي / الخ 3

 25 يّة /  الكفاءة الختام 4

نتاجو لتلبميذ السّنة الرّابعة ابتدائي  5  25 / مخطّط تسيير حصص فيـ المنطكؽ كا 
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 26 م المنطوق بالمقاربة بالكفاءات  المبحث الثاّني : تدريس في

 26  مدخؿ 

 27  / استراتيجيّة الحكار كالمناقشة 1

 27   استراتيجيّة التّعمّـ التّعاكني /  2

 28 دكار / استراتيجيّة تمثيؿ الأ 3

 29     / استراتيجيّة القصّة 4

 31 ات : المفيكـ كالخصائص كالأنكاع المطمب الأكّؿ : المقاربة بالكفاء

 31 مدخؿ  

 31  المقاربة بالكفاءات أك الكفايات مفيكـ  -أكّلا 

 33 ثانيا / لماذا المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية ؟ 

 35 ثالثا : خصائص الكفاءة 

 36 : أنكاع الكفاءات  رابعا

 39 ا : المفاىيـ المرتبطة بالكفاءة خامس

 42 ضعيّات التّعميميّة التّعمّميّة المطمب الثاّني : الك 

 42 مدخؿ :  

 42 عيّات التّعميميّة التّعمّميّة  أ/ مفيكـ الكض

 44 ضعيّات التّعميميّة التّعمّميّة ب / مككّنات الك 

 45 ة التّعمّميّة ج / أنكاع  الكضعيّات التّعميميّ 

 الفصل التطبيقي الفصل الثاني:
إحصاء نصكص فيـ المنطكؽ كالقيـ المستفادة الخاصّة   المبحث الأكؿ:

 بالسّنة الرّابعة ابتدائي
64 

إعداد مذكّرة خاصّة بتدريس فيـ المنطكؽ في ضكء المقاربة  المبحث الثاني : 
 بالكفاءات

69 

 76 إجراء استبياف . -

 76 أكلا : الاجراء الميداني :
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 76 المجاؿ المكاني-أ

 76 الإطار الزمني لمدراسة: –ب 

 76 المجاؿ البشرم-ج

 76 العينة كمكاصفاتيا ثانيا :

 77 أدكات الدراسة

 112 خاتمة

 115 قائمة المراجع

 122 الملبحؽ
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كعمى آلو كصحبو كمف كالاه ، نسعد في البداية أف   المّو ـ ا﵀ كالصلبة كالسلبـ عمى رسكؿبس        
عبارات التقّدير كالامتناف إلى فضيمة الدّكتكر " عمي بعداش "  الأستاذ المشرؼ الّذم أسمى  نزؼّ 

منحنا الكثير مف كقتو،  ككاف لرحابة صدره كسمكّ خمقو كأسمكبو المميّز كنصائحو القيّمة الأثر البالغ 
لجنة في المساعدة عمى إتماـ ىذا العمؿ المتكاضع، كما نكجّو خالص شكرنا كتقديرنا لأعضاء 

ذم الّ  ربكمّ عميمي التّ المناقشة المكقّرة عمى تخصيص جيدىـ ككقتيـ الثّميف مف أجؿ إثراء ىذا العمؿ التّ 
  .أف يككف خالصا لكجيو الكريـ كجؿّ  نسأؿ ا﵀ عزّ 

كلذلؾ غيره مف المخمكقات الإنساف عف  -سبحانو كتعالى -ا﵀ خصّ بيا  إنسانيّة  ميزةالمّغة         
بالكفاءة المطمكبة اليدؼ الأسمى الّذم سعت كتسعى  إليو مناىج التّعميـ قديميا تكظيفيا اكتسابيا ك يعدّ 

بالتّعبير الشّفيي أك ما أطمؽ عميو ميداف يسمّى كحديثيا مركزة عمى الجانب التّكاصمي منيا ، كىك ما 
نتاجو في إصلبحات الجيؿ الثاّني سنة  دّ ميارة مف الميارات ، ىذا الأخير يع2016فيـ المنطكؽ كا 

كمف الأربع الأساسيّة : ) الاستماع ، التّحدّث  القراءة، الكتابة( الّتي يجب عمى المتعمّـ إتقانيا 
كيسيّؿ عميو استغلبؿ  الكاضحة عمى اكتساب المّغة فيك يميّد لبناء مخزكف لغكمّ جديد، علبماتال

تيّة الحقيقيّة، كىذا الاتّصاؿ لف يككف ذا فائدة إلّا مكتسباتو كمعارفو كتكظيفيا في مكاقفو العمميّة كالحيا
 .إذا كاف صحيحا كدقيقا خاليا مف المّحف كالغمكض

إفّ  الأسباب الّتي دفعتنا إلى اختيار ىذا المكضكع نابعة مف أىميّة ىذا الميداف كتأثيره عمى       
المّغكم القكاعدم كميداف إنتاج مياديف المّغة الأخرل ، كنقصد ميداف فيـ المكتكب بشقّيو القرائي ك 

  : المكتكب كيمكف الإشارة إلى أىمّية ميداف فيـ المنطكؽ في نقاط كثيرة نرصد منيا مايمي

عجز المتعمّـ عف التّعبير الشّفيي يقمّؿ فرص نجاحو في نقؿ آرائو كأفكاره ، فيضعؼ فرص تعمّمو  -
  .كيتسبّب في إخفاقو عند مكاجية مكاقؼ الحياة المتعدّدة

إفّ الطّبيعة الصّكتية لمّغة ىي الأساس بينما يأتي الشّكؿ المكتكب منيا ثانيا،  كعمى ىذا فتعمّـ المّغة  -
  .يبدأ بالشّكؿ الشّفكم المرتبط بالمدخؿ الأذني

مف أىـّ الصّعكبات الّتي تكاجو المتعمّـ في اكتساب المّغة العربية ىي الصّعكبات الصّكتية المتعمّقة  -
الصّحيح كفؽ مخارج الأصكات، كىكما يسعى ميداف فيـ المنطكؽ لعلبجو مف خلبؿ تنمية  بالنّطؽ

 .ميارة الاستماع كالإنتاج الشّفيي
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ميداف فيـ المنطكؽ كما يحتكيو مف تفاعلبت إيجابية تخصّ المتعمّـ كالاستماع كالإنتاج الشّفيي  -
 .تي تعيؽ المتعمّـ كتحد مف إمكانياتوفرصة لمتخمّص مف الخجؿ كالاضطرابات النّفسيّة الأخرل الّ 

كمنو جاء بحثنا المكسكـ ب :" ميداف فيـ المنطكؽ لتلبميذ الرّابعة ابتدائي في ضكء مناىج        
المقاربة بالكفاءات " ليجيب عمى الإشكالية العامّة التاّلية : كيؼ يتـّ تدريس ميداف فيـ المنطكؽ كفؽ 

  المتعمميف ؟ المقاربة بالكفاءات ليذه الفئة مف

كمف أجؿ الإحاطة بمكضكع البحث كأىّـ ما يتعمؽ بو مف مفاىيـ كمعمكمات ، فقد خطّطنا لو كما    
يمي: مقّدمة كممحؽ تمييدم لمصطمحات الجياز المفاىيمي كفصلبف،  حيث تناكلنا في الفصؿ الأكّؿ 

تطمّباتو كما تناكلنا أىمّيّتو في الجانب النّظرم كفيو عرّجنا عمى مفيكـ ميداف  فيـ المنطكؽ كأنكعو كم
اكتساب الممكة المّغكيّة كطريقة تقديمو لتلبميذ السّنة الرّابعة ابتدائي في مبحثو الأكؿ، كتدريس فيـ 
المنطكؽ بالمقاربة بالكفاءات في المبحث الثاّني كضمنو عرّفنا المقاربة بالكفاءات كبيّنّا خصائصيا 

ّـ تناكلنا الكضعيّات التّعميميّة التّعمّميّة متمثّمة في كضعيّة حؿّ المشكلبت ككضعيّة الإدماج  كأنكاعيا ، ث
ّـ فكائده كطريقة تقكيـ فيـ  ككضعيّة المشركع، كختمنا الفصؿ النّظرم بالتّعريؼ بالتقّكيـ كتحديد أنكاعو ث

قدّمنا فيو المنطكؽ كفؽ المقاربة بالكفاءات، أمّا الفصؿ الثاّني فقد خصّصناه لمجانب التّطبيقي حيث 
إحصاء لنصكص فيـ المنطكؽ كقيمو الّتي تخصّ السّنة الرّابعة ابتدائي، كأعددنا مذكّرة خاصّة بتدريس 

 .فيـ المنطكؽ في ضكء المقاربة بالكفاءات، كما أجرينا استبيانا كقمنا بتحميمو

 : كفي الختاـ خمصنا إلى نتائج أىمّيا

الضّركريّة في العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة ككنو يساىـ في  ميداف فيـ المنطكؽ مف المياديف المّغكية  -
 .إثراء الرّصيد المّغكم لممتعمّـ كيمكّنو مف التّكاصؿ مع أقرانو كبيف معمّميو

فّ غمبة القيـ الكطنيّة كالاجتماعيّة في نصكص فيـ المنطكؽ لمسّنة الرّابعة ابتدائي منطقيّة لحرص إ -
غة العربيّة عمى غرس الرّكح الكطنيّة في نفكس المتعمّميف كمف جية أخرل المشرفيف عمى مناىج المّ 

 .ربطيـ بالكاقع الاجتماعي الّذم يعيشكنو

فيـ المنطكؽ يعدّ محركا لمذّىف كترجمة لأفكار المتعمّـ فيك يدرّبو عمى ممارسة المّغة بصياغة   -
 . الجمؿ كترتيب العناصر، كاستخداـ الألفاظ كالنّطؽ بيا فيك يمثّؿ الجانب الكظيفي لمّغة
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في متناكؿ نصكص فيـ المنطكؽ المقترحة لمسّنة الرّابعة  مف التّعميـ الابتدائي،  كانت مناسبة ك  -
 .المتعمّـ، كذلؾ مف  ناحية الألفاظ المتّسمة بالسّيكلة كالبساطة لتحاكي كاقع المتعمّـ كمستكاه

إفّ ميداف فيـ المنطكؽ بما يحتكيو مف أنشطة محكرىا المتعمّـ يتكافؽ بدرجة كبيرة مع بيداغكجيا  -
 ينيا : طريقة حؿّ المشكلبت كمف بالمقاربة بالكفاءات مف خلبؿ تناسبو مع طرؽ التّدريس النّشطة 

 .كلعب الأدكار ، كمسرحة الأحداث كالتّمثيؿ المكجّو أك التّمقائي

Summary: 

   In the name of God, and prayers and peace be upon His Noble Messenger, his family, his 

companions, and those who followed him, we are happy, at the outset, to express 

expressions of appreciation and gratitude to His Eminence Dr. The completion of this 

modest work, and we also extend our sincere thanks and appreciation to the members of 

the esteemed discussion committee for allocating their effort and precious time in order to 

enrich this educational educational work, which we ask God Almighty to be pure for His 

honorable face. 

Language is a human characteristic by which God Almighty distinguished man from the 

rest of living beings, and therefore the acquisition and use of it with the required 

competence is the supreme goal that the educational curricula, ancient and modern, have 

sought and seek to focus on the communicative side of it, which is what is known as oral 

expression or what is called the field of understanding the utterance and its production in 

reforms The second generation in 2016, the latter is considered the most important skill out 

of the four basic skills: (listening, speaking, reading, writing) that the learner must master 

His scientific and real life positions, and this communication will not be of any use unless 

it is correct and accurate, free from melody and ambiguity. 

The reasons that prompted us to choose this subject stem from the importance of this field 

and its impact on other fields of the language. Oral communication reduces his chances of 

success in conveying his opinions and ideas, which weakens his chances of learning and 

causes him to fail when facing multiple life situations.  

- The phonetic nature of the language is the basis, while the written form of it comes 

second, and therefore learning the language begins with the oral form associated with the 

aural entrance 
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- One of the most important difficulties that the learner faces in acquiring the Arabic 

language are phonetic difficulties related to correct pronunciation according to the 

syllables, which the field of understanding the spoken seeks to treat by developing the skill 

of listening and oral production. An opportunity to get rid of shyness and other 

psychological disorders that hinder the learner and limit his capabilities. class of learners?   

In order to understand the subject of the research and the most important concepts and 

information related to it, we have planned it as follows: an introduction and an introductory 

appendix to the terminology of the conceptual apparatus and two chapters, where we dealt 

in the first chapter with the theoretical aspect and in it we examined the concept of the field 

of understanding the utterance, its types and requirements, and we also dealt with its 

importance in acquiring the linguistic faculty And the method of presenting it to fourth-

year primary students in its first topic, and teaching the understanding of the utterance by 

approaching competencies in the second topic, and within it we defined the approach by 

competencies and explained its characteristics and types, then we dealt with the 

educational and learning situations represented in the problem-solving situation, the 

integration situation, and the project situation, and we concluded the theoretical chapter by 

defining it. Straighten and define its types and then its benefits And the method of 

evaluating the comprehension of mantouq according to the competencies approach. As for 

the second chapter, we devoted it to the applied side, in which we presented an 

enumeration of the texts of mantouq understanding and its values that pertain to the fourth 

year of primary school. 

In conclusion, we concluded the most important results:  

- The field of understanding the utterance is one of the necessary linguistic fields in the 

educational-learning process, as it contributes to enriching the linguistic balance of the 

learner and enables him to communicate with his peers and among his teachers. 

- That the predominance of national and social values in the texts of understanding the 

mantiq for the fourth year of primary school is logical because of the keenness of the 

supervisors of the Arabic language curricula to instill the national spirit in the hearts of the 

learners, and on the other hand, to link them to the social reality in which they live. 

Practicing the language by formulating sentences and arranging the elements, using words 

and pronouncing them, as it represents the functional aspect of the language. 
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- The proposed understanding of the spoken texts for the fourth year of primary education 

were appropriate and accessible to the learner, in terms of the easy and simple words to 

mimic the learner’s reality and level. 

- The The field of understanding the operative with its learner-centered activities 

corresponds to a large extent with the pedagogy of the competencies approach through its 

suitability with active teaching methods, including: the method of problem-solving, role-

playing, dramatization of events, and directed or automatic representation. 
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