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 ممخص الدراسة بالعربية:

في الكسط المدرسي لدل باب كدكعي العنؼ الكشؼ عف أسإلى ىذه الدراسة 
 جينالمفييا الجير نمكذجا، استخدـ  سد طيطك خالثانكم ببمدية  طكرتلبميذ مرحمة ال

 ةفقر  44 مككف مفاستبياف كلتحقيؽ ىذا الغرض تـ بناء  ،ةقشي في التحميؿ كالمناصفالك 
أستاذا مف ثانكية  30 مف ، كقد تـ اختيار عنية مككنةرئيسية محاكر ةمكزعة عمى ثلبث

ساؤلات الدراسة، كتـ سد الجير للئجابة عف ت يطك خط ببمديةسي يأبك العباس الكنشر 
ثلى الدراسات السابقة ك إ فةبالإضا ،التحميؿك المناسبة  حصائيةساليب الإاستخداـ الأ  ءراا 
اؿ لمعنؼ في الكسط شكسباب كأأكتكصمت الدراسة إلى كجكد عدة . لمناقشةالنظرم في ا
كما أف  ه،كانتشار  ؼليا تأثير كبير في تشكيؿ العن فاؽأف جماعة الر  بينيا المدرسي مف

كذلؾ  ي،المدرسؼ اتساع رقعة العنب ةالأخير  ةمكاقع التكاصؿ الاجتماعي ساىمت في الآكن
 ؿ الجماعة التربكية كالأسرة.قبييا مف فكـ حتكعدـ ال ،استعمالو ةلتكفره كسيكل

 العنؼ المدرسي، الكسط المدرسي، أسباب العنؼ، أشكاؿ العنؼ. الكممات المفتاحية:
Summary: 

This study aimed to uncover the causes of violence in the school environment 

among secondary school students in the municipality of Khatti Sad Al-Jir as a 

model, in which the descriptive approach was used in analysis and discussion. 

To achieve this purpose, a questionnaire was constructed consisting of 44 

items distributed over three main axes, and a sample was chosen. It consisted 

of 30 professors from Abu Abbas Al-Wansharisi High School in the 

municipality of Khattati Sad Al-Jir to answer the study’s questions. 

Appropriate statistical methods and analysis were used, in addition to 

previous studies and theoretical enrichment in the discussion. The study found 

that there are several causes and forms of violence in the school environment, 

including that the group of comrades has a major influence in shaping 

violence and its spread, and that social networking sites have recently 

contributed to the expansion of school violence, due to its availability and 

ease of use, and the lack of control over it by the educational group. And 

family. 

Keywords: School violence, school environment, causes of 
violence, forms of violence.  
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 [أ‌]

 مقدمة: 

يعد العنؼ ظاىرة اجتماعية خطيرة، تعرفيا مختمؼ المجتمعات البشرية بأشكاؿ  
جدىا كدرجات متفاكتة. كمما زاد في خطكرة الظاىرة اتساع مجالات ممارستيا، حيث ن

تمارس في الكسط الأسرم، كسائلبلإعلبـ، الملبعب الرياضية، أماكف العمؿ، كتمارس 
 كذلؾ في المؤسسات التربكية. 

فعمى الرغـ مف كظيفتيا التربكية كالتعميمية، كدكرىا في تحقيؽ الأمف كالانضباط  
با لمكثير كغرس القيـ الأخلبقية كالاتجاىات الإيجابية، إلا أف المدرسة أصبحت مكانا خص

 مف الممارسات العنيفةكالخطيرة، كعند مختمؼ أطراؼ العممية التعميمية. 

حيث لـ يعد العنؼ مجرد حالات فردية استثنائية مقتصرة عمى بعض التلبميذ،  
تتطمب إجراءات آنية مف طرؼ المدرسة كالأسرة، بؿ امتدت ىذه الممارسات لتشمؿ عدة 

 كالإدارييف. فاعميف مف الكسط المدرسيكالأساتذة،

فكثير مف التقارير كالإحصائيات تشير إلى أف ظاىرة العنؼ المدرسي قد بمغت 
أرقاما غير مسبكقة، تؤشر عمى أف المدرسة الجزائرية كمف خلبؿ ظاىرة العنؼ تعيش 
أزمة أخلبقية قيمية خطيرة، تيدد كيانيا كتعبث بأىداؼ المدرسة الجزائرية، كمف ىذا 

ألؼ حالة عنؼ مدرسي  40عاـ لكزارة التربية عف إحصاء حكالى السياؽ كشؼ المفتش ال
سنكيا في مختمؼ المؤسسات التربكية في الجزائر، كأفادت إحصائيات صاردة عف كزارة 

%، في حيف كصمت نسبة العنؼ الذم يقكـ بو 80التربية أف العنؼ ما بيف التلبميذ يمثؿ 
% كالأساتذة بيف بعضيـ 5لبميذ %، كالأساتذة ضد الت13التلبميذ ضد أساتذىـ إلى 

 %.2البعض 

كمف جية أخرل، تبرز خطكرة ىذه الظاىرة في طبيعة المظاىر كالأشكاؿ التي  
تمارس مف خلبليا، حيث لـ تعد تقتصر عمى الأشكاؿ الظاىرة التي يمكف قياسيا كتحديد 
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 [ب‌]

رل خفية لا نكعيتيا، كبالتالي اتخاذ الإجراءات اللبزمة لمحد منيا، بؿ تأخذ أشكالا أخ
 يمكف ملبحظتيا.

كقد اختمفت المقاربات النظرية ككذا الدراسات المختمفة في تحديد ىذه الظاىرة مف 
حيث معناىا كطبيعتيا، ذلؾ لما تنطكم عميو مف ملببسات كدلالات مختمفة، إذ لـ يتفؽ 

سكاء  ،الباحثكف كالمختصكف حكؿ طبيعة كمجاؿ ممارسة ىذه السمككات كمؤشرات قياسيا
 أك حتى داخؿ المجتمعالكاحد بيف المؤسسات التعميمية. ،بيف المجتمعات

كقد جاءت ىذه الدراسة لتسمط الضكء عمى أسباب كأشكاؿ ظاىرة العنؼ المدرسي 
 فصكؿ كالآتي: خمسةمف خلبؿ كجية نظر الأساتذة، كقد قسمتيا إلى 

ية الدراسة الفصؿ التمييدم: تطرقت فيو إلى إشكالية الدراسة كفرضياتيا، كأىم
كأىدافيا، كأسباب اختيار المكضكع، ككذا تحديد المصطمحات كالمفاىيـ، كالدراسات 

 السابقة.

بياف ماىيتو، الثاني: حيث خصصتو لمعنؼ المدرسي مف حيث  ؿالفص
 كخصائصو، كأسبابو، ككذا أنكاعو كمظاىره كأشكالو.

 ات المفسرة لو.الفصؿ الثالث: تناكلت فيو آثار العنؼ المدرسي، كأىـ النظري

تطرقت الجانب الميداني ليذه الدراسة، حيث  فكيمثلب: كالخامس الرابع يفالفصم
 .اتيالفرض نتائج كمناقشة عرض ثـ ا،يميكتحم ياكجدكلت اناتيالب غيإلى تفر  مافيي
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 إشكالية الدراسة: - 1

كالثقافي كالتربكم حتـ  جتماعيمست المنظكمة التربكية تحكلات كبيرة في الجانب الا     
عمييا تحديا كبيرا في تحقيؽ كظيفتيا التربكية كالتعميمية كذلؾ مف أجؿ تحقيؽ الأمف 
كالانضباط كغرس القيـ الأخلبقية في ظؿ العصرنة كالتطكر المذىؿ في تكنكلكجيا 

 الاعلبـ كالاتصاؿ كتسارع الأحداث كماتعرفو الألفية الثالثة مف انفجار معرفي.

الى استحداث نظـ تربكية حديثة لمككبة عصر الحداثة مف ىنا برزت الحاجة الممحة      
 .كالمعمكماتية

ميـ حيث تعتبر المنظكمة التربكية العنصر الأساسي في تنشئة التلبميذ كتعمي     
كتقييميـ مف خلبؿ مختمؼ البرامج كالمناىج التي كضعت بيف يدم الإطار التربكم 

لتسييؿ كظيفة المدرسة كالتي ىي عنصر فعالا في المنظكمة التربكية، لمتطبيؽ، كىذا ا
كمف بيف أىـ الأنظمة الأساسية المككنة لممجتمع بمختمؼ فركعو، ككذلؾ قطبا حساسا في 

كالاستغناء تأدية كظائفيا كأدكارىا الفعالة كالحيكية، التي لايمكف للؤسرة كلمطفؿ اىماليا 
صؿ في تربية النشأ )الطفؿ( كاعداده لاكتساب المعارؼ عف خدماتيا فيي تشكؿ حمقة الك 

كالخبرات كتنشئة تنشئة اجتماعية سميمة، لذا أصبح مف الضركرم الاىتماـ بيا أكثر 
ية التي طغت فييا كالتي تحكؿ بينيا كبيف تحقيؽ كبالمشاكؿ كالمعكقات ك الظكاىر السمب

 أىدافيا.

في الكسط المدرسي ظاىرة العنؼ، فأصبحت  كمف بيف ىذه الظكاىر السمبية المتفشية     
سية كتربكية كاجتماعية كاقتصادية كنتيجة مشكمة متعددة الأبعاد فيي تتصمف أبعادا نف

ليذا التعدد اتخذ العنؼ أنماطا عديدة كأشكالا متنكعة داخؿ الكسط المدرسي كخارجو 
و كمدرستو كقد يؤثر يجعؿ مف التمميذ يعاني مف مشاكؿ كعقد اتجاه نفسو كزملبئو كأستاذت

ذلؾ عمى تحصيمو الدراسي يجعمو ينفر مف التعميـ كاكتساب المعرفة، كممارسة سمككيات 
 كأفعاؿ غير مرغكب فييا.
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حيث شكؿ مكضكع العنؼ المدرسي محكر اىتماـ الكثير مف الباحثيف الميتميف      
رة تشيد مجتمعاتنا كنة الأخيففي الأ بالمجاؿ التربكم عمكما كبالشأف الجزائرم خصكصا "

 العربية انتشار ظاىرة العنؼ كتفشي السمكؾ العدكاني في الأكساط المدرسية "
 338 ص 2021 سميمة كآخركف 

فالمؤسسات التعميمية كمختمؼ كسائؿ الاعلبـ كالاتصاؿ المحمية كالكطنية كمكاقع      
بمغت أرقاما قياسية ادث التي قد التكاصؿ الاجتماعي تزكدنا يكميا بتقارير كاحصائيات كحك 

غير مسبكقة تؤشر كميا عمى أف المدرسة الجزائرية كمف خلبؿ ظاىرة العنؼ التي 
كاستفحمت فييا تعيش أزمة أخلبقية قيمتو خطيرة تيدد كيانيا كتعبث بالأىداؼ انتشرت 

التي تتطمع الى تحقيقيا ، كمف ىذا السياؽ كشؼ المفتش العاـ لكزارة التربية عف إحصاء 
التربكية في الجزائر،  مؤسساتالألؼ حالة عنؼ مدرسي سنكيا في مختمؼ  40حكالي 

في  %80كأفادت احصائيات صادرة عف كزارة التربية أف العنؼ مابيف التلبميذ يمثؿ 
كالاساتذة ضد % 13حينئذ كصؿ نسبة العنؼ الذم يقكـ بو التلبميذ ضد أساتذتيـ نسبة 

مما دفع بالقائميف عمى الكزارة استحداث  %2البعض  كالأساتذة مف بعضيـ %5التلبميذ 
خلبيا اصغاء لانشغالات كمشاكؿ التلبميذ عمى مستكل المؤسسات التربكية يشرؼ عمييا 

 ألؼ حالة عنؼ مدرسي في الجزائر ( 40/ 2017محمد ليوازي مفتشكف في الكساطة ) 

ما مصدر قمؽ كازعاج كحيرة لكافة طبقات المجتمع، كحيث أضحت ىذه الظاىرة 
قد صار العنؼ مألكفا لدينا أف نسمع بحدكث جرائـ القتؿ داخؿ المؤسسة التربكية كتبادؿ 

 الشتائـ كالتيديد كالكعيد...، ككؿ ذالؾ يتـ بيف أطراؼ العممية التربكية.

كأماـ ىذه المفارقات كالمعطيات الخطيرة لايسعنا كباحثيف كميتميف بالشأف التربكم 
ح خصكصا، مف خلبؿ ىذه المساىمة العممية، الا أف نفتعمكما كالمؤسسات التربكية 

نمك في ظميا ظاىرة العنؼ المدرسي مف خلبؿ استعراض الأسباب التي ت رياكثنقاشا حادا 
كالأشكاؿ التي يتخذىا في المدارس الجزائرية خاصة في الأطكار المتقدمة )الطكر 
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عة في المؤسسات التربكية متابالىنا ابتعدت خلبيا الاصغاء ك كمف  المتكسط(،-الثانكم
كالتي ىدفيا إحصاء عدد حالات كنكع  2017الثانكم( في سنة  الطكر)خاصة في 

كالنزاع كالقمؽ لدل التلبميذ الذيف يعانكف مف مشكلبت سمككية داخؿ الحيز)الكسط( 
الإجراءات كالتدابير اللبزمة كالضركرية لمقضاء عمى سمكؾ العنؼ لدل الدراسي كاتخاذ 

 كأثره عمى تفكؾ المجتمع عامة كالكسط المدرسي خاصة. التلبميذ

سباب الأماىي كمف خلبؿ ماسبؽ عمى طرح التساؤؿ المحكرم كالرئيسي التالي، 
الثانكية  المرحمة لدل تلبميذ التي قد تساىـ في انتشار العنؼ كالأشكاؿ الناتجة عنو

 نشريسي ببمدية خطكطي سد الجير؟الك  أبك العباس بثانكية

 ضمنيا الأسئمة الفرعية التالية: كيتدرج -
سباب التي ساىمت في انتشار ظاىرة العنؼ المدرسي لدل تلبميذ ماىي الأ .1

 ؟ذةتاالمرحمة الثانكية مف كجية نظر الأس
مف كجية  المرحمة الثانكمماىي أكثر أنكاع كأشد العنؼ انتشارا لدل تلبميذ  .2

 نظر الأساتذة؟
يؤثر كسبب في حدكث جتماعي استخداـ التمميذ لكسائؿ التكاصؿ الاىؿ  .3

 مف كجية نظر الأساتذة؟العنؼ المدرسي كماىي صكر أشكالو 
العنؼ في الكسط  لكقكع سببا جماعة الرفاؽانخراط التلبميذ ضمف  عتبرىؿ ي .4

 مف كجية نظر الأساتذة؟ في عدة أشكاؿ المدرسي

 :الدراسة رضياتف - 2

 الفرضية العامة: -

ساىمت في انتشار العنؼ المدرسي كبصكر ك مجمكعة مف الأسباب التي تكجد  -
 أشكالا متعددة لدل تلبميذ المرحمة الثانكية.
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 الفرضيات الجزئية: -
تكجد عدة الأسباب التي ساىمت في حدكث كانتشار العنؼ في الكسط  .1

 المدرسي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية.
ة تكجد صكر لأشكاؿ متعددة لمعنؼ المدرسي انتشرت بيف تلبميذ المرحم .2

 الثانكية.
أثرت كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي في بركز العنؼ المدرسي كسبب لو لدل  .3

 في صكر أشكاؿ متعددة. تلبميذ المرحمة الثانكية
يعتبر انخراط التلبميذ ضمف جماعة الرفاؽ سببا مؤديا الى العنؼ المدرسي  .4

 يبرز في عدة أشكاؿ لدل تلبميذ مرحمة الثانكية.

 أىمية البحث: – 3

ىذه الدراسة أىمية بالغة نظرا لتناكليا لظاىرة حساسة كممحة، كىي العنؼ تكتسي 
المدرسي، كالتي باتت تيدد بيئة التعمـ الآمنة كالمناخ المدرسي الصحي. كما تسمط الضكء 

في المنطقة، كىي ثانكية الفقيو أبك عباس  عمى كاحدة مف المؤسسات التعميمية
 .اصة عمى المستكل المحميالكنشريسي، مما يعطي نتائجيا أىمية خ

حيث يمثؿ الأساتذة شريحة ميمة مف الفاعميف التربكييف الذيف يتفاعمكف بشكؿ 
 مباشر مع التلبميذ كيلبحظكف سمككياتيـ في الكسط المدرسي. 

كما أف التركيز عمى دراسة الأسباب كالأشكاؿ المختمفة لمعنؼ المدرسي يعد خطكة 
 ة، كالتمكف مف التصدم ليا بشكؿ أكثر فعالية. أساسية نحك فيـ أعمؽ ليذه الظاىر 

 ........أخيرا تستمد ىذه الدراسة أىميتيا 

 أىداف البحث:   – 4

 :تيدؼ ىذه الدراسة إلى تحقيؽ ما يمي
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تحديد أىـ الأسباب التي تساىـ في انتشار ظاىرة العنؼ المدرسي لدل تلبميذ  .1
 .المرحمة الثانكية مف كجية نظر الأساتذة

أكثر أشكاؿ العنؼ المدرسي انتشارنا لدل تلبميذ المرحمة الثانكية مف  الكشؼ عف .2
 .كجية نظر الأساتذة

دراسة العلبقة بيف استخداـ التلبميذ لكسائؿ التكاصؿ الرائجة كانتشار أشكاؿ العنؼ  .3
 .في الكسط المدرسي مف كجية نظر الأساتذة

نتشار أشكاؿ العنؼ تحميؿ العلبقة بيف انخراط التلبميذ ضمف جماعات الرفاؽ كا .4
 .في الكسط المدرسي مف كجية نظر الأساتذة

التعرؼ عمى اختلبؼ أسباب كأشكاؿ العنؼ المدرسي باختلبؼ الخصائص الديمكغرافية 
لمتلبميذ )الجنس، المستكل الاجتماعي كالاقتصادم، البيئة السكنية( مف كجية نظر 

 .الأساتذة

 سباب اختيار الموضوع:أ - 5

سي مشكمة خطيرة تكاجو كؿ المجتمعات في ر عنؼ في الكسط المدر ظاىرة العتبت
 ،العالـ، حيث تتنافى ىذه الأخيرة مع الأخلبؽ كالمبادئ الإنسانية كالركح الاجتماعية

ختيار ىذا المكضكع لامف ىذه الظاىرة، كقد دفعنا  تمفمف البمداف لـ ت غيرىاكالجزائر ك
 منيا: اب عديدةبلمدراسة السكسيكلكجية أس

 ،شكالوأ ركتطك  ،الآكنة الأخيرة خلبؿظاىرة العنؼ في الكسط المدرسي عمكما تفشي  –1
 ياد حصيمتو السمبية. دز اك 

 ،جتماعيةبحث عممي كعممي في مجاؿ المشكلبت الابالرغبة في إفادة المجتمع -2
 .كخاصة المتعمقة بالعنفالمدرسي "الأسباب كالأشكاؿ"

 تحديد المفاىيم: - 6
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 العنف: تعريف  - 1 - 6

 لغويا:  – 1 – 1 – 6

كىك الخرؽ بالأمركقمة الرفؽ  ،(ؼفي المغة العربية مف الجذر )ع. ف.  ؼكممة عن
إذالـ يكنرفيقا في ما لا يعطى  :عنيؼ ىكا كأعنفو كعنفو تعنيفا، ك فبو، كعميو يعنؼ عن

كليس لو رفؽ  ،كالعنيؼ الذم لا يحسف الرككب .أما الأعنؼ كالعنيؼ .عمى العنؼ
 كبيخكالتعنيؼ: الت .وىكر  ء:يشؼ النعنؼ الشيء أخذه بشدة، كاعتأك  ،كب الخيؿبرك
 .(258- 257 صص ،1968 ،ابف منظكر.)كالمكـع ريقكالت

ا: استخداـ القكة فا كعنفؼ تعنينعنؼ يعت)كيعرؼ المعجـ الكسيط العنؼ بأنو 
 (.دة كقكةك مف يأخذ غيره بشىكالعنيؼ  .ستخداما غير مشركع أك غير مطابؽ لمقانكفا
 .(62ص  ،1985،براىيـ أنيسإ)

يتمكلكجيا إلى الكممة إ" تعكد Violence" "عنؼ"ف كممة إأما في المغة الفرنسية ف
 .كصعب التركيض ح" كالتي تشير إلى طابع غضكب كشرس جمك Violentia" اللبتينية

La housse, 1989.P 6489 - 6490)) 

" visإلى أف كممة عنؼ ترتبط بكممة " Mad leilleGravitz"مادليف قرافيتز"كقد أشار 
كتعني القكة، كفي معناىا الأكؿ ترجع إلى القكة المادية... يمكف أف تمارس فرديا أك 

 (.Grawitz, Madeleine, 2004, P416) حرب(. ،جماعيا )اعتداء

كىي أم القكة.  ،عنؼ مشتقة مف الكممة اللبتينية مةكمف الناحية التاريخية كم
أك تعتمد  ،ني تحمؿ القكةعف كممة العنؼ تإيحمؿ، كعميو فلتي تعني: ماضي الكممة ا
لحاؽ ا  لتيديد ك سائؿ القير كالقكة كااستخدامك شخص، كالعنؼ بذلؾ يعني ممارستيا تجاه 
 .)إبراىيـ أنيس(.الضرر بالآخريف

 اصطلاحا:  – 2 – 1 – 6
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[00] 

نرل أنو  لقد اجتيد بعض المفكريف ذكم الاختصاص في تقديـ جممة مف التعريفات
 مف الميـ جدا استعراض أىميا لارتباط ذلؾ بصمب المكضكع: 

 التعريفات النفسية لمعنف:  -أ 

لمعنؼ، حيث  كد عدد كبير مف عمماء النفس عمى الجانب البدني فقط في تعريفيـأ
كيككف مصحكبا  ،حباطالإ ةينتج عف حال ،نماط السمكؾأنمط مف )نو عرفكىعمى أ

ك أك المعنكم بكائف حي ألحاؽ الضرر المادم لإ ةمبيتةم عمى نيكيحتك  ،بعلبقات التكتر
 (.49، ص 1997( )خميؿ كديع شككر، بديؿ عف كائف حي

ضد  ةمباشر  ةالبدني ةكاستخداـ القك  ةالعدائي)نو أب (1984 ركبرت) ورفع كما
ة(. )خميؿ مقبكلالكغير  ةكالعنؼ ىك العدكاف في صكرتو المتطرف ،شخاص كالممتمكاتالأ
 (. 49، ص 1997ع شككر، كدي

 ة لمعنف:التعريفات الاجتماعيي -ب 

 ةكعاد ة،لمقير كالقك  ةالمكثف ةكالممارس ةىك القك ) ةالاجتماعي ةتعريؼ قامكس الخدم
يتعمؽ بيذه الجرائـ التي يحدث فييا  "جرائـ العنؼ"كالتعبير  ،ك تدميرةأصابإما ينتج عنيا 

السكرم ) .ك الضربأك اليجكـ ألاغتصاب ك اأك القتؿ العمدم أك تيديد أذل جسمي أ
 (.558، ص 2000 ،حمد شفيؽأ

عماؿ التي الأ ةكىك كاف ،نقيض اليدكء)نو أب "بكر القباني"كما يعرفو الدكتكر 
تلبؼ عماؿ اليدـ كالإأك مثميا أ ،كراه بكجو عاـك الإأك القير ةأتتمثؿ في استعماؿ القك 

خميؿ كديع ) .يؿ كالتعذيب كما شابو ذلؾتتقعماؿ الفتؾ كالأككذلؾ  ،كالتدمير كالتخريب
 (.31، 1997 ،شككر

نو فعؿ مباشر ييدؼ عف أساس أفيقدـ العنؼ عمى  "نيبرغ"ما عالـ الاجتماع أ
 (.14، ص 2003 ،لعادمابراىيـ ب)إ .ك الممتمكاتأشخاص ك تدمير الأحأر جقصد الى 
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[01] 

 

 

 العنف المدرسي:تعريف –2 - 6

طي كامؿ نطاؽ الأنشطة غبأنو عنؼ ي Hurrelmanلماف"كر "ىعرفو الباحث 
ر الجسدم أك النفسي لدل الأفراد الذيف ينشطكف ضر كالأعماؿ التي تسبب المعاناة أك ال

 (Bauen2010 p20) .أكالذيف يسعكف لتدمير المدرسة ،داخؿ أك خارج المدرسة

كالضرب  ،ي ىك مجمكع السمككيات غير المقبكؿ اجتماعياسفالعنؼ المدر 
كالتخريب داخؿ المدارس، كالكتابة  ،السطك عمى ممتمكات المدرسة أك الغيراجرة ك شكالم

الاعتداء الجنسي، القتؿ، الانتحار، حمؿ السلبح، كالعنؼ المعنكم كالسب  ،عمى الجدراف
ثارة الفكضى في أقساـ الدراسة ،الاستيزاء، كالعصياف ،كالشتـ كالسخرية )صباح  .كا 

 (.19 – 18، ص ص 2007،جركدع

جممة مف السمككيات السمبية  :جرائيا ىكإفمفيكـ العنؼ في الكسط المدرسي كعميو 
كالسب )لخ( أك بالإعتداء المعنكم ..إيرسالتك ،التخريب ،ربضكال)تتسـ بالاعتداء المادم 

لخ( تستيدؼ إلحاؽ الضرر بالذات أك الآخريف أك ضد الممتمكات إالسخرية... ك كالشتـ 
 .المحيط(المدرسية داخؿ الكسط المدرسي )

 عريف الوسط المدرسي.ت - 3 - 6

كأعكاف المدرسة، كيشمؿ  ،ةذساتالأ ،فضاء المدرسة الذم يتكاجد فيو التلبميذ ىك
. كالإدارة كالمكارد كالمرافؽ المدرسية ،كالطمبة كالمعمميف ،العلبقات بيف الطمبة كزملبئيـ

 (.174، ص 2005)حميمة عكسة، 

الطاقـ الإدارم، مجتمع  ،المبنى المدرسي: مدرسيةكيقصد في ىذه الدراسة بالبيئة ال
 .التلبميذ، الطاقـ العمالي، الحرـ المدرسي
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[02] 

بناء ديناميكي يعبر عف كحدة  :يكفمكسط المدرسي لجرائي الإتعريؼ أما ال
تجاىاتيـ اتختمؼ فييا  ،اجتماعية متداخمة، يتفاعؿ فييا أفراد العممية لتعممية )التربكية(

مف أجؿ  ،السمـ كالكئاـك  يـ كرغباتيـ في ظؿ نمط مف الاتفاؽ كالتكافؽنكع فييا حاجاتتكت
 ة.دتحقيؽ أىداؼ التربية المنشك 

 المرحمة الثانوية: - 4 - 6

المرحمة التي تقع في أنيا  منيا، لقد كردت عدة تعريفات لمرحمة التعميـ الثانكم
يمتحؽ بيا  ،في الجزائربتدائي آخر سمـ التعميـ الرسمي العاـ بعد التعميـ المتكسط كالا

 ،دة الدراسة فييا ثلبث سنكاتمك  ،اميـ السف الرابع عشر عمى الأقؿمالتلبميذ بعد ات
اف نكر )بالناجح فييا يمتحؽ بالتعميـ العالي. ك يحصؿ بعدىا التمميذ عمى شيادة البكالكريا، 

 (.14 – 13ص ص  ت،د ،حياة

مف تلبميذ  50% ، كيستقبؿسيكالتعميـ الثانكم يمي مباشرة مرحمة التعميـ الأسا
كطاقات  ،تيـ كقدراتيـ لمكاصمة الدراسة الثانكية مف جيةامرحمة التعميـ الأساسي استعداد

تدكـ مرحمة التعميـ الثانكم  ،الاستقباؿ المتكفرة في مؤسسات التعميـ الثانكم مف جية أخرل
حسيف، عبد المطيؼ . )1976ريؿ فأ 16 فيالمؤرخ  76 ثلبث سنكات طبقا للؤمر

 (138، ص 2006

 تعريف التمميذ: – 5 – 6

الطالب  فيك ،يعتبر التمميذ طرفا ميما مف أطراؼ العممية التربكية في المدرسة
. )محمد زياد في آف كاحد كمحكر التربية الحقيقية ،التعميـ كالفعمي لممعرفة أك العمـ أ

 (145، ص 1996حمداف، 

المزاكؿ لمتعميـ الابتدائيأك  ىكنو عمى أ (تمميذ)مصطمح  "يكثأحمد برغ"كيعرؼ 
 (.252، ص 2008 كعبد الرحمف الياشمي، . )محسف عمي عطية،الإعدادم أك الثانكم
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[03] 

يذ إجرائيا بأنو الفرد الذم ممعرؼ التنستطيع أف نز كجفمف خلبؿ ىذا التعريؼ الم
 .الثانكية كبعد ذلؾ ،ثـ الإعدادية ،تبدأ مف المرحمة الابتدائية ،يزاكؿ تعميمو بعدة مراحؿ

 فاق:جماعة الر  تعريف - 6 - 6

فيناؾ أك الشباب، معينة مف الأطفاؿ كالباحثكف في تسمية جماعة  ماءاختمؼ العم
مف يسمييا جماعة الأصدقاء، كىناؾ مف ىناؾ ك  ف،راقمف يطمؽ عمييـ اسـ جماعة الأ

لتسمية لبؽ اإطكميما يكف مف اختلبؼ بيف الباحثيف  .رابتسـ جماعة الأعمييا ايطمؽ 
ىذه  ناالمضمكف كاحد، كقد اعتمدنا في دراست إلا أفالتنظيـ الإجتماعي ىذا النكع مفعمى 

 ؽ.افعمى مصطمح الر 

المراىقيف الذيف يشبيكف الطفؿ في المستكل  ىؤلاءلبح الرفاؽ إلى طشير إصي
 631، ص ص 2022مديحي كسميماني، ) .أك السف كالتعميمي مجتماعي كالاقتصادالا
 /662). 

نفس أفراد مف  مفتككف تجماعة أكلية عادة ما  يايضا عمى أنأتعرؼ ك 
 حطمصأف المرغـ مف الفب ،العلبقات الشخصية القكيةبتميز ت ،لمرحمةالعمرية كالمكانةا

ات العمرية الأخرل فئأنو ينطبؽ أيضا عمى ال إلا قيفىلئشارة إلى جماعة المراليستخدـ 
 .ؿ المراىقيف كالراشديفمث ،المكانة الاجتماعية ف ليـ نفسممك  ،في نفس المرحمة العمرية

 (.2012معتكؽ جماؿ، )

كيشترككف  ،العمر فساء مف نضتألؼ مف أعؽ تأف جماعة الرفا "شاؿ مافيمل"كير 
كـ ىذا النكع قكي ،يفىقراملا سيما عند الأطفاؿ كال ،اجتماعية أخرل معينةخصائص في 
، ص 1999)ميشاؿ ماف،  تماعيدكر ىاـ في عممية التطبيع الاجبالجماعات  مف

524.) 
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[04] 

 مفكف كتتإجرائيا بأنياجماعة إنطلبقا مما سبؽ يمكف تعريؼ جماعة الرفاؽ  
 ورد سمككفىكاياتيـ. كالتي ينسب إلييا الك في أعمارىـ كميكليـ يتقاربكف يف ىقتلبميذ مرا

 .قيمياك  رىايالاجتماعي في إطار معاي

 :تماعيف مواقع التواصل الاجيتعر  - 7 – 6

ات كالميكؿ كالرغبة متماشبكة تضـ مجمكعة مف الأفراد ليـ نفس الاىبأنيا تعرؼ  
. )بياء الديف محمد مف خلبؿ استخداـ الشبكة العنكبكتية ،في تككيف بعض الصداقات

 (.2012مزيد، 

ؿ التفاعؿ تعمتس ي: مجمكعة مف صفحات الكيب التكعرفيا البعض الآخر بأنيا
كتيدؼ إلى تكفير  تماعي،كيف في مكاقع التكاصؿ الاجعضاء المشتر النشط بيف الأ
. )دنيا بعضيـ البعض الاىتماـ التي تساعد الأعضاء عمى التفاعؿ بيف مختمؼ كسائؿ

 (.20، ص 2018عبد العزيز فيمي، 

كيرل الباحث أف شبكات التكاصؿ الاجتماعي منظكمة مف الشبكات الإلكتركنية 
خاص بو، كمف ثـ ربطو عف طريؽ نظاـ اجتماعي التي تسمح لممشترؾ فييا إنشاء مكقع 

 إلكتركني مع أعضاء آخريف لدييـ نفس الاىتمامات كاليكايات.

نترنت التي يمكف لممستخدميف كتعرؼ مكاقع التكاصؿ الاجتماعي بأنيا )مكاقع الأ
، ص 2013(. )المقدادم، سيكلةبصفحاتيا  إضافة كأالمشاركة كالمساىمة في إنشاء 

24.) 

 ،كسمية تجمع بيف الأفراد إجرائيا لأنيا جتماعيالتكاصؿ الاكف مكاقع كعميو يم
نشاء   فتراضية.علبقات اجتماعية بينيـ في بيئة اتسعمؿ التكاصؿ كا 
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[05] 

 المقاربة النظرية: - 7

 التفاعمية الرمزية: - 1 - 7

 ،نظرية عمى المستكل الجزئي تركز عمى العلبقات بيف الأفراد داخؿ المجتمع ىي
يفيـ بيا الناس ىك الطريقة التي التكاصؿ تبادؿ المعنى مف خلبؿ المغة كالرمكز  فأ يعتقد

المنظكر  ىذاأف  (1994 زررماف كرينكلىي)كقد لاحظ المنظراف  .الاجتماعية عكالميـ
 مجرد التصرؼ بناء عميو.  يرل أف الناس فاعمكف في تشكيؿ العالـ الاجتماعي بدلا مف

( مؤسسا لمنظرية التفاعمية الرمزية 1863 - 1931) "بيرت ميد"جكرج ىير يعتبر 
كىك أحد  "بمكمر ىيربيرت"ابتكر  ، كقدعمى الرغـ مف أنو لـ ينشر أم أعمالو حكليا

لتفاعؿ البشر  مصطمح "التفاعمية الرمزية " ككضع ىذه المقدمات الأساسية "ىيد"طلبب 
معنى المنسكب للؤشياء يأتي لتمؾ الأشياء، أف ال سكبةنبناء عمى المعاني الم ،مع الأشياء

قبؿ الشخص عند التعامؿ  ي الأشياء تفسر مفنتفاعمنا مع الآخريف كالمجتمع، فمعا مف
 . (17، ص 2019، ركاتبأسعد  يعم. )مع الأشياء في ظركؼ محددة

التفاعؿ  عمماء الاجتماع الذيف يطبقكف التفكير التفاعمي الرمزم عف أنماط بحثي
تتضمف دراستيـ مراقبة تفاعلبت فردية عمى سبيؿ المثاؿ مف حيث ما  بيف الأفراد، غالبا

ف إف ،سياسيا قد يركز عمى الفرؽ الطبقي ف أحد منظرم الصراع الذم يدرس احتجاجاأ
يفية تفاعؿ الأفراد في المجمكعة بكما ىتمانظر في التفاعمية الرمزية سيككف أكثر ا

 يصاؿ رسالتيـ.لإ ىركفاظدميا المتات كالرمكز التي يستخقفضلب عف العلب ،الاحتجاجية

أرفينج جك "قاد التركيز عمى أىمية الرمكز في بناء المجتمع عمماء الاجتماع مثؿ 
 "جك فماف"( إلى تطكير تقنية تسمى التحميؿ الدرامي... استخدـ 1922 - 1982) "فماف

 مف طاامظيرت أنأكأدرؾ أف تفاعلبت الناس  ،نظير لمتفاعؿ الاجتماعيكالمسرح 
لأنو قد لا يككف كاضحا في الذم قد يمعبو شخص ما في كضع  انظر  ،لنصكص الثقافيةا

  .(1958) .مع تكثيؼ الكضع هفعميو أف يرتجؿ دكر  ،معيف
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[06] 

 أساليبالمنظكرات التفاعمية الرمزية  مف الأرجح أف تستخدـ الدراسات التي تبني
لأنيا تسعى إلى فيـ المقابلبت المعمقة أك ملبحظات المشاركيف، ، مثؿ بحثية نكعية

 (.17، ص 2019)عمي أسعد بركات،  .العكامؿ الرمزية التي يعيش فييا أفراد البحث

 البنائية الوظيفية: - 2 - 7

قاربات السكسيكلكجية في الاجتماعية مف أىـ الم ظكاىرتعتبر المقاربة الكظيفية لم
إطاره الكمي، حيث  في تيتـ ىذه المقاربة بدراسة العنؼ المدرسسي عمـ الاجتماع، حيث

أف المجتمع عبارة عف مجمكعة مف الأنساؽ الاجتماعية التي  هال أصحاب ىذا الاتجير 
 .تقع في حالة تبادلية كتكاممية فيما بينيا

مف الأنساؽ الفرعية المستمرة  لنسؽ الاجتماعي يمثؿ في شبكةأف ا "بارسكنزفيرل "
 .بينياف التفاعؿ كالتكاز كتيتـ التنشئة الاجتماعية في تحقيؽ  ،في التفاعؿ

ى إلى تمبية مجمكعة مف الحاجات يسع (المدرسة) كما أف الكسط المدرسي
 جتماعية كتربكية.اداؼ ككظائؼ أىر تربكية ك ادك أكتقديـ  ،جتماعيةالا

 ظاىرةىذه ال زبرك ك (، في الكسط المدرسي ؼلذا ارتأينا إلى إسقاط المكضكع )العن
ر سكالأ ةالمدرسيـ كالبيئة ه أف ىناؾ خملب في النظاشكاؿ مفادمف ناحية الأسباب كالأ

بالإضافة إلى  ،كجماعة الرفاؽ كتأثير استخداـ التكنكلكجيا ككسائؿ التكاصؿ الاجتماعي
 .مجمكعة أخرل مف العكامؿ كالأنساؽ
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[07] 

 الدراسات السابقة: - 8

 الدراسات الأجنبية: .1

 (:Jacques Pain, et alالدراسة الأولى: دراسة جاك بأن وآخرون ) 
( كىػي دراسػة ميدانيػة بكػؿ مػف ألمانيػا Violence à l'écoleالمكسكمة بػػ ) 

نجمتػػرا كفرنسػػا، سػػنة  مقارنػػة العنػػؼ  كقػػد حػػاكؿ البػػاحثكف مػػف خػػلبؿ ىػػذه الدراسػػة، =??7كا 
لأف عػػػدد التلبميػػػذ السػػػذيف مسػػػيـ ىػػػذا ، المدرسػػي مػػػف خػػػلبؿ الػػػدكؿ الػػػثلبث المػػػذككرة سػػػابقا

ىـ أكثر مف ىذا كلأف الأرقاـ تتعمؽ بثلبثة أشير مػف الدراسػة -يامعتدكف أك ضحا-السمكؾ
 فقط.

كقػػد انطمقػػت ىػػذه الدراسػػة مػػف إشػػكالية بحػػث حاكلػػت الكشػػؼ عػػف اسػػباب كمظػػاىر 
كانػػكاع العنػػؼ المكجػػكد فػػي المػػدارس لمختمػػؼ البمػػداف الػػثلبث، متمحػػكرة كميػػا حػػكؿ سػػؤاؿ 

افػة كػؿ بمػد فػي إنتػاج السػمكؾ العنيػؼ ثق تأثيركاحد كبير كىك العامؿ الثقافي؛ أم ما مدل 
 ىي:في المدارس، كقد تـ تكزيع ىذا العامؿ عمى إحدل عشر عنصرا 

 نكع المؤسسة مف حيث: )اليندسة، المساحة، التجييزات، الميزانية(.  -
العلبقػػات المشػػتركة فػػي الكسػػط السػػكني مػػف حيػػث: )الحيػػاة الاجتماعيػػة، القػػيـ،  -

 العدالة، الشرطة(. 
 ات مع الكالديف. العلبق -
 (. خ.... الالمنطقة السكنية مف حيث: )القرب مف المدينة، البعد عنيا  -
 أىداؼ المؤسسة مف حيث: )الحد مف الفشؿ الدراسي، إنتاج القيـ ... الخ(.  -
 الحيػػػاة المدرسػػػية مػػػف حيػػػث: )كظيفػػػة القػػػانكف المدرسػػػي، مشػػػاركة التلبميػػػذ فػػػي -

 شاطات(. الن
 )الاستقرار، التأىيؿ، القدرة الميدانية، المشاركة الحيكية(. الأساتذة مف حيث:  -
 التلبميذ مف حيث: )المستكل الدراسي، القيـ التي يحممكنيا، المشاركة الحيكية(.  -
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[08] 

 التعميـ مف حيث: )الفعالية، الامتحانات، القيـ، كالمتابعة المنيجية(.  -
 اد(. طرؽ التدريس مف حيث: )المساعدة، الدركس، حجـ المك  -
المعمكمات المقدمة كالمستكل المتكفر لدل المؤسسة؛ كقد تـ تجميع ىذه العكامؿ  -

 إلى ثلبث فرضيات أساسية ىي: 
 الفرضية الأكلى: متعمقة بالعامؿ الاجتماعي. -
 الفرضية الثانية: متعمقة بعامؿ المؤسسة.  -
 الفرضية الثالثة: متعمقة بالعامؿ البيداغكجي )طرؽ التدريس(.  -

 :(1111)بفرنسا، سنة  (BLATIERدراسة بلاتيي )الدراسة الثانية: 
تمميػػػذا  81<7تناكلػػت الدراسػػة العنػػؼ بالمػػػدارس، كلػػذلؾ أختػػار عينػػػة متككنػػة مػػف 

ىيئػػة التػػدريس، ككػػاف اليػػدؼ مػػف الدراسػػة ىػػك معرفػػة  ءعضػػكا مػػف أعضػػا 1<كتمميػػذة اك 
ة كالمينية، كابراز المناخ العلبئقي مدل انتشار السمككات العنيفة بالمؤسسات الثانكية التقني

فييا مف خلبؿ الجك السائد في المؤسسة كالذم يتمثؿ في العلبقػات بػيف التلبميػذ مػف جيػة 
كبيف التلبميذ كالمدرسيف مف جية أخرل، كىنا كفؽ إدراؾ كؿ مػف المدرسػيف كالتلبميػذ، ثػـ 

 ككات العنيفة.كيدؼ آخر معرفة الحقائؽ الميدانية الخاصة بتفاقـ أك تناقص السم
 :يميكمف النتائج المتكصؿ إلييا ما 

 لمعنؼ كاتجاىاتو كخبراتو.  إدراكو الكؿ كاف ينظر إلى الكضع حسب تصكره أك -

 % مف المدرسيف تحدثكا عف كقكع سمككات عنيفة منذ الػدخكؿ المدرسػي كنصػؼ99إف  -
بصػكرة  یفظىذه السمككيات كانت صادرة عف التلبميذ، كالسب كالتيديد أم العدكاف الم

 عامة. 

 .تحدث البعض عف حكادث تتعمؽ بالانتحار دكف تحديد الأطراؼ المعنية -

 الأسػػاتذة الشػػباب يلبحظػػكف أعمػػاؿ عنػػؼ تحػػدث كسػػط التلبميػػذ فحسػػب، أمػػا الأسػػاتذة -
 الآداب.كبار السف فيتحدثكف عف كقكعيا مف التلبميذ ضد الأساتذة كعف سكء 
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بالضػرب  عمى الممتمكات كعمى الأشػخاص لكحظت حالات استعماؿ المخدرات كاعتداء -
 كالجرح، كأيضا اعتداءات جنسية، كخرؽ لمقكانيف كالآداب العامة. 

 .بالسف أك الأقدمية في الثانكيات إف الإحساس بعدـ الأمف لدل البعض ليس مرتبطا -

سػنكات ;إف إدراؾ الأساتذة كبيرم السف يختمؼ عػف إدراؾ صػغيرم السػف )أم أقػؿ مػف  -
 لعنػػؼا كالكبػػار ىػػـ غيػػر ىػػؤلاء(؛ إذ أف صػػغيرم السػػف يتكممػػكف أكثػػر عػػففػػي الثانكيػػة 

 بيف التلبميذ، أما كبير السف فيركف أف العنؼ يقع بيف التلبميذ كالكبار.

 أف السػػػمككيات التػػػي يػػػدركيا التلبميػػػذ عمػػػى أنيػػػا الأكثػػػر عنفػػػا ىػػػي المشػػػادات، الػػػدفع، -
ة التعمػيـ الثػانكم يشػتكي مػف النزاعات المفظية حيث أف الثمث مف مجمػكع تلبميػذ مرحمػ

مف العنؼ خاصة في السنة الأكلى، كيتحدث التلبميذ  عالسب كالشتـ، كيحدث ىذا النك 
المػرات فػي  عف تأثرىـ بمثؿ ىذا النكع مف العنؼ كالػذم يحػدث حسػب رأييػـ عػددا مػف

 .اليكـ

( فصػػػػمت كػػػػذلؾ فػػػػي أنػػػػكاع السػػػػرقات التػػػػي تحػػػػدث فػػػػي BLATIERدراسػػػػة بلبيػػػػي )  -
% أدكات =9% مػػف السػػػرقات تسػػػتيدؼ الأدكات المدرسػػػية 1:فقػػػد بينػػػت أف الثانكيػػة، 

 .% تستيدؼ النقكد89% ألبسة، 71خاصة )حقائب، حمي ...(، منيا 

 % تراىػػػػا بػػػػيف:;أف المشػػػػاكؿ تحػػػػدث خاصػػػػة بػػػػيف التلبميػػػػذ كبػػػػيف الكبػػػػار، إذ أف نيػػػػة  -
ر، حيػػث أف % تراىػػا بػػيف الكبػػا8% تراىػػا بػػيف التلبميػػذ كالكبػػار، كنسػػبة ::التلبميػػذ، 

كالكبػار أكثػر.  ذعمػى أنيػا بػيف التلبميػ لبنػاتالذككر يركنيا بيف التلبميػذ، بينمػا تنظػر ا
ذا % يػػركف أىػػـ مشػػاكميـ :كػػاف الأمػػر يتعمػػؽ بالمشػػاكؿ العلبئقيػػة الخاصػػة بيػػـ فػػإف  كا 

المدرسػيف  % يركف أف المشاكؿ العلبئقيػة تكجػد بيػنيـ كبػيف<>العلبئقية مع المراقبيف، 
مػػػػع  % يركنيػػػػا مػػػػع التلبميػػػػذ الآخػػػػريف؛ حيػػػػث أف الػػػػذككر لػػػػدييـ مشػػػػاكؿ<8كالإدارة، 

 المدرسيف أكلا ثـ الإدارة، كالإناث لدييـ مشاكؿ مع الإدارة أكثر مف المدرسيف. 
التلبميػذ  عماؿ المؤسسات يركف أف المشاكؿ عمى مسػتكل العلبقػات تحػدث خاصػة بػيف -

 %. 78 % كبيف الكبار9: لتلبميذ% كبيف ا::كالكبار بنسبة 
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مػرة  % كقعت ليـ ىذه السمككات7?% كجدكا أنفسيـ في كضعيات عنؼ، منيـ 91أف  -
% باستمرار كىذا حسب تصريحات التلبميذ كىػذا كفػؽ التقيػيـ 77أك عدد مف المرات ك

% اعتػػػداءات لفظيػػػة )سػػػب، ::% اعتػػػداءات جسػػػدية )مشػػػادات، دفػػػع(، <:التػػػالي: 
 ةمثػػؿ: السػػػرق% سػػمككات أخػػرل <لبميػػػذ(، المدرسػػيف، الإدارة كالت مػػعنزاعػػات  د،يػػتيد

 الخ.كالابتزاز .... 

إحصػائية  كما نريد أف نمفت الانتباه إليو في ىذه الدراسة ىك أف ىنػاؾ فػركؽ ذات دلالػة -
بيف الأساتذة كبيرم السف كصغيرم السف، كأف ىناؾ فركؽ أيضػا بػيف الػذككر كالإنػاث 

ف، الأقدميػة، ككػػذا متغيػػر الجػػنس لمعنػؼ المدرسػػي أم متغيػػر السػػ ـفيمػا يتعمػػؽ بػػإدراكي
 لما ليا مف تأثير عمى إدراؾ العنؼ في الثانكيات.

 الدراسات العربية: .2

دراسةةةة إدارة الخةةةدمات الاجتماعيةةةة والنفسةةةية فةةةي وزارة التربيةةةة بدولةةةة  الدراسةةةة الأولةةةى:
 (:1111الكويت )
اليػدؼ مظاىر السمكؾ العدكاني لدل طلبب المرحمتيف المتكسطة كالثانكية، ككػاف  

 مف الدراسة:

التعرؼ عمػى حجػـ كنكعيػة مظػاىر السػمكؾ العػدكاني لػدل طػلبب كتحديػد العكامػؿ التسػي  -
 تتفاعؿ كتؤثر في إحداث تمؾ المظاىر.

كقػد قػاـ بيػػا بعػض الطػلبب كالأخصػػائييف الاجتمػاعييف، كقػد اسػػتكفيت بيانػات تمػػؾ 
نسبية تمثػؿ فييػا الحػالات الدراسة عف طريؽ المقابمة، كاستخدـ الباحثكف عينة طبقية غير 

السػمككية كحػالات المخػافر )الشػرطة( بطريقػة الحصػػر الشػامؿ، كتػـ اختيػار العينػة بطريقػػة 
 عشكائية.

 كتكصمت الدراسة إلى النتائج الآتية:
أفس النسبة الغالبة مف الطلبب ذكم المشكلبت فػي المػرحمتيف المتكسػطة كالثانكيػة كػانكا  -7

 أم أنسيـ يمركف بمرحمة المراىقة.( سنة 79ممف تزيد أعمارىـ عف )
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أفس أكثػػر مػػف نصػػؼ أكليػػاء أمػػكر الطػػلبب المنحػػرفيف لػػـ يتعػػدل مسػػتكل تعمػػيميـ عػػف  -8
 مجرد المعرفة بمبادئ القراءة كالكتابة. 

 (:2003دراسة عمي بن عبد الرحمن الشيري )الدراسة الثانية: 

مف كجية نظر جاءت ىذه الدراسة بعنكاف: "دراسة العنؼ في المدارس الثانكية 
 المعمميف كالطلبب"، كىي مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في العمكـ الاجتماعية، الرياض. 

تناكلت ىذه الدراسة أشكاؿ العنؼ كأسبابو في المؤسسات التربكية لثانكيات مدينة الرياض، 
كقد استخدـ فييا المنيج الكصفي عف طريؽ المسح بالعينة، حيث تـ سحب عينة عشكائية 

معمما، كمف بيف نتائج  35بػ  % مف المجتمع الأصمي لممتعمميف، الذم قدر20ميا قكا
ىذه الدراسة اختلبؼ مستكيات العنؼ حسب العمر كالجنس في المدارس الثانكية، كأف 

العنؼ الرمزم ىك الأكثر انتشارا، كأف أكثر أنكاع العنؼ المدرسي الذم يتعرض لو 
 ماعي.المعممكف كالطلبب يتـ في شكؿ عنؼ ج

 الدراسات المحمية: .3

 :2007دراسة فوزي أحمد بن دريري  الدراسة الأولى:

أجريت ىذه الدراسة ضمف الأبحاث التي تقكـ بيا جامعة نايؼ العربية لمعمكـ 
" تحت عنكاف: "العنؼ لدل 2007الأمنية سنة  ، مف طرؼ الأستاذ "فكزم أحمد بف دريرمس

"، كلقد اختير ليذه الدراسية ثانكيتيف بكلاية سكؽ التلبميذ في المدارس الثانكية الجزائرية
تمميذا كجاءت نتائج الدراسة كما  180أىراس، شرؽ الجزائر، كبمغ الحجـ الكمي لمعينة 

 يمي: 

انتشار ظاىرة العنؼ نظرا لكجكد مشكلبت أسرية كنفسية كحتى عمى مستكل اجتماعي  (1
 كمي يمر بو التمميذ.
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تخريبيا، كىذا ناتج عف عدة عكامؿ عدسدىا التعرض ليياكؿ المؤسسة عف طريؽ  (2
التلبميذ، كتخمصت إجمالا في عكامؿ ذاتية كعكامؿ خارجية، تمثمت أساسا في شعكر 
التلبميذ بالظمـ المسمط عمييـ، ك مف خلبؿ الاستجكابات التي أقيمت مع التلبميذ تبيف 

راجعة إلى  أف معظـ الأفعاؿ التي قامكا بيا مف خلبؿ تخريب التجييزات كاليياكؿ
الإحساس  العميؽ بأنيـ مظممكف كمقيكركف مف طرؼ الإدارة، كخاصة مف طرؼ 
بعض الأشخاص المعنييف مف طرفيـ، كجاء سمككيـ ذلؾ كرد فعؿ عمى ىذا 

 الإحساس، فيك يعتبر انتقاما مباشرا عمى ما خضعكا لو كرأكه إىانة كبيرة في حقيـ. 
لؾ نسب التلبميذ الذيف ردكا عمى السمكؾ كجكد عنؼ متبادؿ بيف التلبميذ، كمؤشر ذ (3

 العنيؼ الصادر عف زملبئيـ.
بركز العنؼ ضد الذات في المؤسستيف يتناكؿ مكاد ضارة، كىك ما يفسر حالة الأزمة  (4

التي يمر بيا المجتمع )حالة الأنكميا( كما أف المعنى الذم يقدمو التلبميذ لسمككيـ 
ف ليذه المكاد، كالتي تقبميا كتؤطرىا يندرج ضمف ثقافة خاصة لمجمكعة المستيمكي

 الأفعاؿ المنحرفة ضمف فضاء تفاعمي رمزم، كبطقكس خاصة بيا. 
يظير سمكؾ الانغلبؽ عمى الذات كعدـ كجكد جماعة مدرسية أك اجتماعية تقكـ  (5

 بالاستماع لمشاكؿ التلبميذ حتى يحققكا التكيؼ.

ع دراستنا، كمكنت مف كقد اعتمدنا عمى ىذه الدراسة ككف نتائجيا تخدـ مكضك 
تمخيص الظاىرة التي أصابت النسؽ التربكم، كالذم يعيشو المجتمع الجزائرم ككؿ مف 
خلبؿ ممارسة العنؼ المدرسي كعلبقتو بالتنشئة الاجتماعية، رغـ أنيا لـ تحدد المنيج 

 المتبع في جمع تمؾ المعمكمات.

 دراسة شيخي رشيد:الدراسة الثانية: 

عنكاف "العنؼ في المؤسسات التعميمية كانعكاساتو عمى كالذم أجرل دراسة ب
. ىدفت الدراسة إلى معرفة نكع العنؼ المكجو ضد رجاؿ 2010التحصيؿ الدراسي سنة 
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التعميـ، كىك عنؼ جسدم أك عنؼ معنكم، كالكشؼ عف بعض الدكافع كالعكامؿ المؤدية 
يظير فييا العنؼ، إما إلى ارتكاب سمكؾ العنؼ مف طرؼ التمميذ كتحديد الأشكاؿ التي 

 جماعي أك فردم، كالكشؼ عف مكاقؼ كردكد المعتدل عمييـ. 

كلقد تـ اعتماد المنيج الكصفي كالمنيج الإحصائي التحميمي، كاستخدمت 
الملبحظة البسيطة كالمقابمة كالاستمارة كأدكات لجمع البيانات، ككانت العينة التلبميذ 

ثانية كالثالثة ثانكم مف تخصصات مختمفة، كضمف الذيف يدرسكف في السنكات: الأكلى كال
( مبحكثا بحي بف بكلعيد، كتكصمت الدراسة إلى 195الجنسيف معا، كبمغ حجـ العينة )

 النتائج التالية: 

أغمب التلبميذ الذيف يستخدـ آباؤىـ الأسمكب العنيؼ في تكجيييـ كالمبني عمى القسكة  (1
مع زملبئيـ في المؤسسة التعميمية،  كالشدة كالتخكيؼ كالتيديد كالضرب تشاجركا

كشعركا فييا بالممؿ كالإحباط. كأغمب المبحكثيف عندما يخطئكف يتعامؿ معيـ أكلياؤىـ 
 بالأسمكب العنيؼ مف تكبيخ كشتـ...

تبيف أف أغمبية  %85.64أغمبية المبحكثيف يحدث الشجار بينيـ كبيف أكليائيـ بنسبة:  (2
طرؼ زملبئيـ عمى الإساءة للؤساتذة، كقامكا بالفعؿ  التلبميذ تمقكا مساندة كتشجيعا مف

 بالإساءة.
تبيف أف أغمبية المبحكثيف يفضمكف قضاء كقتيـ في مشاىدة التمفاز كألعاب الفيديك، في  (3

حيف أف أغمبيتيـ مارسكا العنؼ في الثانكية، سكاء راسبيف أك ناجحيف، كىذا يرجع إلى 
كىـ مف ذكم التحصيؿ  %77.77ت نسبتيا نكع البرامج التي يحبذكف مشاىدتيا، ككان

 الضعيؼ. 
 مف المبحكثيف أىانيـ ككبخيـ أساتذتيـ أماـ زملبئيـ. 77.44% (4
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 :الفصل خلاصة

تناكلنا في ىذا الفصؿ إشكالية الدراسة كتـ فييا طرح تساؤلات كصياغة فرضيات      
براز أسباب اختيا الدراسة ر المكضكع كتحديد كالكشؼ عف أىمية ىذه الدراسة كأىدافيا كا 

المصطمحات كالمفاىيـ الخاصة ليذا المكضكع الى جانب المقاربة النظرية كالدراسات 
السابقة لو، مما يميد التطرؽ في الفصؿ اللبحؽ تبياف ماىية العنؼ المدرسي كذكر 

 خصائصو كالأسباب المؤدية لو كالتعرؼ عمى أنكاعو كمظاىره كالأشكاؿ التي يتخذىا.
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 :تمييد

ية التي أثرت في حياة الفرد داخؿ المجتمعات ببر العنؼ مف أحد الظكاىر السمتيع
لما لو مف انعكاسات كآثار جانبية أثرت عمى القيـ الإنسانية كمجالات الحياة  ،مف القدـ

ر البيئة عتبحيث ت كالثقافية، ،الجكانب النفسية كالاجتماعية كالاقتصادية ففي العديد م
فييا  تتشكؿ، التي جاؿ الحيكممكال ،أىـ مؤسسات التنشئة الاجتماعيةالمدرسية كاحدة مف 

 .شخصية الفرد منذ الطفكلة بعد الأسرة

ككذا  ،نكاعوأك  ،فة عامةبصتطرؽ في ىذ الفصؿ لمعرفة ماىية العنؼ نس لذا
 .عدة تصنيفات في شكاؿ التي يتخذىامفيكـ العنؼ المدرسي كأسبابو كأىـ الأ

 :سيلمدر ماىية العنف ا – 1

مف  ،العنؼ المدرسيك العنؼ،  :سنتطرؽ في ىذا العنصر إلى تحديد مفيكميف رئيسييف
 عرض نقدم لأىـ التعريفات. خلبؿ

 :مفيوم العنف - 1 - 1

تعد ظاىرة العنؼ مف أكثر الظكاىر الاجتماعية التي استقطبت اىتماـ الباحثيف 
رىا كأبعادىا، كذلؾ لما كالمختصيف، نظرالما تتصؼ بو مف تعقيد كتداخؿ بيف مختمؼ صك 

تنطكم عميو مف ملببسات كدلالات عديدة، ىذا ما دفع بالعديد مف الباحثيف إلى طرح 
خاصة أماـ كجكد بعض الإشكاليات  تساؤلات حكؿ ماىية العنؼ كالمقصكد منو،

 العنؼ بالمدرسة. الإبستمكلكجية كالمنيجية التي تصعب مف عممية تشخيص كاقع

بدقة بطبيعة ىذا المفيكـ كالكصكؿ إلى قاعدة تعريفية كرغـ صعكبة الإحاطة 
 أننا سنحاكؿ تكضيحو مف خلبؿ تحميؿ نقدم لجممة مف التعريفات. محددة حكلو، إلا
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 جذور العنف: - 1 – 1 – 1

إف العنؼ قديـ قدـ الكجكد، كجد منذ بداية التاريخ، كمنذ أكؿ صراع حدث بيف 
كىابيؿ، كشيدت البشرية أحداثا كثيرة تميزت البشر، المتمثؿ في الخلبؼ بيف قابيؿ 

بالعنؼ، فالتاريخ ليس أكثر مف سجؿ لجرائـ بني البشر كحماقاتيـ كمصائبيـ، ككافؽ 
 "فكلتير" كذلؾ عمى أف التاريخ ليس أكثر مف صكرة لمجرائـ كالمحف الإنسانية.

كلا  ،يةكجذكر العنؼ ترجع إلى عكامؿ بيئية كنفسية كاجتماعية كاقتصادية كأكاديم
تنسب لممرجعية الطبيعية )الكرثة( ذلؾ لأنو سمكؾ مركب كمعقد كمتعمـ كمكتسب مف 
البالغيف بصكرة كبيرة، فنحف نكيؼ الأطفاؿ عمى الاعتقاد في العنؼ كإحدل الكسائؿ 

 المؤثرة كالمقبكلة لمكصكؿ إلى الغاية بعينيا.

المضطرب، أم الحكاية جذكر العنؼ إلى تاريخ الأمة الفتية  ""جيؿ ديلبفكف عكأرج
العنيفة المبنية عمى الأسطكرة التي تأسس عمييا الغرب المكحش، حيث لا يمكف للئنساف 

ف كحده أف يؤمس  - في الغالب -سكل الاعتماد عمى قكاه الخاصة، كحيث ينبغي عميو 
 الدفاع عف نفسو كالدفاع عف ممتمكاتو كأسرتو.

تماعية قديمة، كذلؾ بغض النظر عف كاتفقت الآراء المختمفة أف العنؼ ظاىرة اج
أف المصدر الأساس لمعنؼ في تاريخ  "الشكؿ الذم اتخذه ىذا العنؼ، كيؤكد "محمد نجيب

كالتي جاءت في أشكاؿ متعددة، سكاء تسمط فرد عمى آخر،  ،البشر كاف محاكلة التسمط
خر، فيذا أك تسمط طبقة عمى المجتمع الكاحد، ككذلؾ تسمط مجتمع أك إقميـ عمى مجتمع آ

التسمط بفرض قكة عمى قكة أخرل يرتبط بعنؼ كعنؼ آخرمضاد، كبذلؾ فإف التسمط مف 
 (.14 – 9، ص 2009)عبي، أجؿ السيطرة ىك أصؿ العنؼ كمصدره. 
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 :اصطلاحا العنفتعريف  – 2 – 1 –1

 ىناؾ بعض التعريفات الاصطلبحية لمعنؼ تتجاكز الدلالات المغكية: 

ىك القكة كالممارسة المكثفة لمقير كالقكة، )جتماعية: تعريؼ قامكس الخدمة الا
يتعمؽ بيذه الجرائـ التي  -جرائـ العنؼ  -كعادة ما ينتج عنيا إصابة أك تدمير كالتعبير 

. (يحدث فييا أذل جسمي أك تيديد أك القتؿ العمدم أك الاغتصاب أك اليجكـ أك الضرب
 (. 558، ص 2000)السكرم، أحمد شفيؽ، 

العنؼ عمى أنو  "جير .ت" ك "ىػ. جراىاـ"عالما الاجتماع الأمريكياف كما يعرؼ 
سمكؾ يميؿ إلى إيقاع أذل جسدم بالأشخاص أك خسارة بأمكاليـ، بغض النظر عف )

، 1996عبد الناصر حريز، ( )معرفة ما إذا كاف ىذا السمكؾ يبديطابعا جماعيا أك فرديا
 .(44ص 

استخداـ القكة المادية لإلحاؽ الأذل )بأنو  "ارنست فاف ديف ىاغ"كما يعرفو 
 .(42، ص 1999حسنيف تكفيؽ،  إبراىيـ) (.الأشخاص كالممتمكاتب كالضرر كالتخريب

يتضح مف خلبؿ ما سبؽ أف ىناؾ اتفاؽ بيف الباحثيف حكؿ العناصر الأساسية 
 كتتمثؿ أساسا في: ،العنؼ لتشكيؿ مفيكـ

 ستخداميا.الاستخداـ غير الشرعي لمقكة أك التيديد با -

 الإجبار كالإكراه للآخريف. -

 بالأشخاص الآخريف كبالممتمكات. ،إلحاؽ الأذل كالضرر المادم بالذات -

إف التعريفات السابقة مف خلبؿ تركيزىا عمى الاستخداـ الفعمي لمقكة المادية أك 
ـ رت مفيك صقد ح (حتى التيديد باستخداميا )أم السمكؾ الفعمي إلى جانب السمكؾ القكلي

التي يمكف قياسيا كملبحظتيا، كبذلؾ أعطت نظرة  ،العنؼ في الأضرار المادية الظاىرة
يمكف أف تقدـ  ،كأسقطت مف تركيبتو المفيميةأبعادا أخرل غير ملبحظة ،ضيقة لمعنؼ
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مدلكلا حقيقيا ليذه الظاىرة، كتتجمى ىذه الجكانب مف خلبلبعض التعريفات الأخرل التي 
 نكعة.تنتمي لحقكؿ معرفية مت

كرد في مؤتمر الأبعاد الاجتماعية كالجنائية لمعنؼ في المجتمع المصرم تعريؼ 
كؿ فعؿ مادم أك معنكم :)شامؿ لمعنؼ مف حيث آثاره، طريقة ممارستو، كحتى ضحاياه

يتـ بصكرة مباشرة أك غير مباشرة، كيستيدؼ إيقاع الأذل البدني أك النفسي أك كمييما 
أك المجتمع بما يشممو مف مؤسسات مختمفة، كيتخذ  ،الجماعة ، أك"كالآخر الذات"بالفرد 

أك مادية مثؿ:  ،العنؼ أساليب عديدة كمتنكعة معنكية كانت مثؿ: التيديد كالتركيع كالنبذ
جسدية في  التشاجر كالاعتداء عمى الأشخاص كالممتمكات كالانتياؾ الجسدم، أك معنكية

 (.38 ،37، ص 2005آف كاحد. )معتز سيد عبد الله، 

كبرؤية نفسية كاجتماعية يعرؼ "ايسنارد" العنؼ بأنو شكؿ مف أشكاؿ السمكؾ 
)كىك نتاج مأزؽ علبئقي، بحيث يصيب التدمير ذات الشخص في نفس الكقت الذم 
ينصب فيو عمى الآخر لإبادتو، فتشكؿ العدكانية طريقة معينة لمدخكؿ في علبقة مع 

 (. 300، ص 1963الآخر(. )ايسنارد، 

النمكذج النظرم الذم  Eric Debarbieuxفس الاتجاه انتقد "إريؾ ديبارييك" في ن
كالذم قدـ مف خلبلو مفيكما أقؿ ما يقاؿ عنو أنو مفيكـ صعب  J.C.Chesnaisقدمو 

كمقيد لمعنؼ )العنؼ المادم الخطير(، أما العنؼ المعنكم )السمككات اللبأخلبقية( ككذا 
مكات( لـ يؤخذ بعيف الاعتبار في ىذا النمكذج. العنؼ الاقتصادم )المكجو ضد الممت

(Eric Debarbieux, 2008, p1 ) 

يخرج المفيكـ مف دائرتو المادية كيعرفو عمى أساس  Garverكما نجد "قارفر" 
كقد يككف المستيدؼ ىك جسمو أك قدرتو عمى اتخاذ  ،أنو المساس بسلبمة الشخص)

 (.الفردية أك المؤسسية هكراكيمكف أف يمارس عبر أشكاؿ الإ ،قرارات مستقمة

(2002 .Gilloz L) 
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كىناؾ مف كسع مف دائرة العنؼ إلى أبعد الحدكد بالنظر إليو عمى أنو تعثر عمى 
بيرك" عندما اعتبرا العنؼ مساسا "ك "ركف"آحؽ مف حقكؽ الإنساف في الكجكد، لذلؾ فإف 

بأنو  "ركف"آالإنساف، ليعرفو بالحرية، فإنيما أبرزا العلبقة التي تربط العنؼ بانتياؾ حقكؽ 
 ،كحرمانو مف التفكير كالرأم كالتقرير ،كؿ فعؿ يمثؿ تدخلب خطيرا في حرية الآخر)

)بكرنك فيميب  ؤ(.كتحكيمو إلى أداة أك كسيمة لتحقيؽ أىدافو دكف أف يعاممو كعضك كف
 .(153، ص 1975كآخركف، 

يتسع تدريجيا، فبعد أف  مف خلبؿ التعريفات السابقة يبدك أف مفيكـ العنؼ قد أخذ
 ،لفظية ،نفسية :كاف محصكرا في الأفعاؿ المضرة ماديا، اتسع ليشمؿ أبعادا مختمفة

 ،لب بذلؾ إذلالا لمغيرمشكس  ،كأصبح يمس حتى الحرية الإنسانية ،معنكية، رمزية، ثقافية
 ا لحريتو. بكسم ،كاعتداء عمى شخصو

بالمنظكمة القيمية كالمعيارية  كمما زاد في صعكبة تحديد مفيكـ العنؼ ارتباطو
لممجتمع، لذلؾ يختمؼ مف مجتمع لآخر كمف فترة زمنية لأخرل، فما ىك عنؼ في مجتمع 

تركيب  :ما قد لا يككف كذلؾ في مجتمع آخر، في ىذا السياؽ يكصؼ العنؼ بأنو
 اجتماعي متغير حسب تغير المعاييرالاجتماعية في مجتمع ما كفي مرحمة ما. 

أف التعريفات الضيقة لمعنؼ كالتي تحصره في فعؿ  "ميشك"ياؽ يرم كفي نفس الس
مباشر بيدؼ تدمير الأشخاص كالممتمكات لـ تأخذ بعيف الاعتبار المرجعيات المعيارية، 
كيقر بأف أم تعريؼ لمعنؼ لابد أف يحدد في الزماف كالمكاف، كأف إدراؾ العنؼ يتكقؼ 

كالتي تميز بيف السكم كاللبسكم.  ،تمعاتكالمج عمى المعايير القائمة بيف الجماعات
نما ىناؾ تعريفات  ،لمعنؼ كتكصؿ في النياية إلى أنو لا يكجد تعريؼ عاـ كشامؿ كا 

، 2003إبراىيـ،  يضعيا كؿ مجتمع لتبرير أفعالو باتجاه تركيض ىذا العنؼ، )جمعادم
 (.16 ص
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ما يقكـ أحد معنؼ: "يكجد العنؼ في كضعية تفاعؿ عندلفي تعريفو  "ميشك"كيقكؿ 
أك مجمكعة مف الفاعميف بطريقة مباشرة أك غير مباشرة، بصفة فردية أك جماعية 

أك  ،سكاء تعمؽ الأمر بسلبمتيـ المادية ،كبدرجات متفاكتة ،بالمساس بأحد أك بمجمكعة
 أك الثقافية. ،أك بمساىمتيـ الرمزية ،أك بممتمكاتيـ ،المعنكية

(Yves, Michaud, 1978. p 20) 

تناكؿ مفيكـ العنؼ بشكؿ أكثر تكسعا،  "ميشك"ؿ ىذا التعريؼ يبدك أف مف خلب
المعنكية كالرمزية، كما أنو  ،الاجتماعية، المادية ،حيث تطرؽ إلىمختمؼ أبعاده الاقتصادية

ربط فعؿ العنؼ بالكضعية التي يحدث فييا، كذلؾ مف خلبؿ إشارتو إلى تفاعؿ ثلبثة 
 الكضعية. ك  ،الضحية ،الفاعؿ :عناصر أساسية

ف اتساع دائرة العنؼ إلى الحدكد التي أشارت إلييا التعريفات السابقة يكحي إ
قصر العنؼ عمى إلحاؽ الأذل بسلبمة نذكر البعض منيا: ىؿ ن ،بجممة مف التساؤلات

قصاء أشكاؿ أخرل قد  الإنساف الجسدية لمحصكؿ عمى تعريؼ كاضح محدد المعالـ، كا 
عتمد عمى التعريفات المكسعة إلى حد عدـ التفريؽ بيف نتندرج ضمف أعماؿ العنؼ؟ أـ 

صبح بذلؾ أماـ مفيكـ فضفاض غير محدد كغير دقيؽ، كلا يصمح نالعنؼ كاللبعنؼ؟ ك 
حدد السمكؾ السكم مف غيره؟ كأيف تنتيي حدكد السمكؾ نداة فكرية لفيـ الكاقع. ثـ كيؼ أك

دد معايير السمككات السكية السكم لتبدأ حدكد السمكؾ اللبسكم؟ كمف لو الكفاءة ليح
حدد السمكؾ ا؟ ثـ ىؿ ي  فا أك ليس عنفكاللبسكية؟ كمنو مف يحدد إف كاف ىذا السمكؾ عن

 العنيؼ بالرجكع إلى فعلبلعنؼ في حد ذاتو، أـ كذلؾ في علبقتو بكضعيات أخرل؟

 :مفيوم العنف المدرسي - 3 - 1

لابد مف الإشارة إلى قبؿ البدء في عرض كتحميؿ بعض تعريفات العنؼ المدرسي 
 الملبحظات:  بعض
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  ،إف الحديث عف العنؼ في الكسط المدرسي لا يخرج عف إطار العنؼ عامة
فالإشكاليات المنيجية المطركحة حكؿ ىذا المفيكـ تتجمى بكضكح عند تحديدنا 

 ممارسة العنؼ. لمفيكـ العنؼ المدرسي، باعتباره إحدل مجالات

 ؼ المدرسي خلبؿ السنكات الأخيرة، ككثرة استخداـ رغـ تطكر الاىتماـ بظاىرة العن
ىذا المفيكـ في العديد مف الدراسات التربكية النفسية كالاجتماعية، إلا أف ىناؾ نقصا 

 في التعريفات التي صيغت لو.

  ،مف خلبؿ قراءة بسيطة ليذه التعريفات نلبحظ الاختلبؼ المكجكد بيف الباحثيف
حيث مصادر ممارسة العنؼ، أك ضحاياه، أك  انطلبقا مف عدة معايير، سكاء مف

مظاىره، كأشكالو، أك حتى أماكف ممارستو. كىذا ما سيتضح مف خلبؿ بعض 
 التعريفات الآتية، كالتي يمكف عرضيا مف خلبؿ اتجاىيف: 

الاتجاه الأكؿ: يحدد العنؼ المدرسي في العنؼ الممارس مف طرؼ التلبميذ 
و )نمط مف السمكؾ يتسـ بالعدكانية يصدر مف داخؿ الكسط المدرسي، حيث يعرؼ بأن

تمميذ أك مجمكعة مف التلبميذ ضد تمميذ آخر أك مدرس، كيتسبب في إحداث أضرار 
 (.262، ص 2007مادية أك جسمية أك نفسية ليـ(. )طو عبد العظيـ حسيف، 

أما "أحمد حكيتي" فيقدـ تعريفا إجرائيا يتضمف التصرفات العنيفة مف التلبميذ 
التلبميذ أك مف التلبميذ اتجاه المعمميف أك مف التلبميذ اتجاه المدرسة، كبمعنى  اتجاه

آخر: ىك مجمكع السمكؾ غير المقبكؿ اجتماعيا، بحيث يؤثر عمى النظاـ العاـ لممدرسة، 
كيؤدم إلى نتائج سمبية بخصكص التحصيؿ الدراسي، كنحدده في العنؼ المادم 

مكات المدرسة، كالتخريب داخؿ المدارس كالكتابة كالضرب، كالمشاجرة كالسطك عمى ممت
عمى الجدراف كالاعتداء الجنسي كالقمؽ كالانتحار كحمؿ السلبح الأبيض، كالعنؼ المعنكم 
ثارة الفكضى بأقساـ الدراسة. )حكيتي  كالسباب كالشتـ كالسخرية كالاستيزاء كالعصياف كا 

 (.235، ص 2003أحمد، 
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مدرسي لا تخرج عف ككنيا امتدادا لمعنؼ في كىناؾ مف يعتبر ظاىرة العنؼ ال
المجتمع، مف خلبؿ ربطيا بفعؿ الخركج عف القيـ كالمعايير التي تحكـ سمكؾ الأفراد في 
المجتمع، لكف يبقى دائما محصكرا في عنؼ التلبميذ، كالتعريؼ الذم قدمو "فؤاد زكريا" 

ـ بو التمميذ لإلحاؽ الأذل بقكلو: )ىك سمكؾ ىداـ خارج عمى سمكؾ المجتمع كتقاليده، يقك 
بزميؿ لو أك شخص آخر عف طريؽ الجرح أك مف خلبؿ السخرية مف ىذا الشخص، 
كيتصؼ ىذا السمكؾ بأنو سمكؾ ىداـ، كىك يكشؼ عف الرغبة في إيذاء الآخريف كفرض 

 (. 2006النفكذ عمييـ. كلو جانباف مادم كآخر معنكم(. )محمد الشامي، 

جاه الأكؿ، تعتبر بعض التعريفات أف التمميذ ليس في كفي اتجاه آخر مخالؼ للبت
كؿ الحالات مسؤكؿ عف العنؼ، فقد يككف كذلؾ ضحية قبؿ أف يككف فاعلب، كىك ما 
يعمف عنو التعريؼ الآتي: )الممارسات التربكية لممعمـ أك أية سمطة مدرسية أخرل داخؿ 

قكاعد التربكية المعمكؿ بيا الفصؿ أك داخؿ المدرسة، فيقكمكف بسمككات تربكية منافية لم
 (. 173 – 148، ص 2008مربكحة،  في إطار التربية الصحيحة(. )بكلحباؿ

إذف مف خلبؿ ما سبؽ نلبحظ أف العنؼ في الكسط المدرسي لـ يعد يقتصر عمى 
ف كاف ذلؾ يمثؿ جزءا ميما مف ىذه الظاىرة، إلا أنو تعدل ذلؾ ليشمؿ  عنؼ التلبميذ، كا 

مدرسية ممثمة في سمطة الأستاذ كالإدارم كحتى سمطة النظاـ التربكم ممارسات السمطة ال
ككؿ، أك ما يعرؼ بالعنؼ المؤسسي. فعمى الرغـ مف غياب ىذا الأخير )العنؼ 
المؤسسي( في العديد مف الدراسات كالأبحاث، إلا أنو أصبح يمثؿ حقيقة اجتماعية كاقعية 

ط المدرسي، خاصة كأف عنؼ لا يمكف تجاكزىا عند الحديث عف العنؼ في الكس
المؤسسة التربكية قد يككف ىك الدافع لممارسة أنكاع أخرل مف العنؼ داخؿ المدرسة أك 

 خارجيا. 

إف التعريفات السابقة حددت العنؼ المدرسي في العنؼ الممارس داخؿ المؤسسة 
ف اختمفت في تحديد الطرؼ: )تلب ميذ، التربكية، مف طرؼ أفراد ليـ علبقة مباشرة بيا كا 
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السمطة المدرسية...(. غير أف ىناؾ فريؽ آخر يعتبر أف ىذه الظاىرة قد تمارس خارج 
الكسط المدرسي، كتشمؿ أفرادا ليست ليـ علبقة مباشرة بالمؤسسة التربكية، كالأىؿ 
كالأقارب. في ىذا الصدد يحدد كؿ مف "يحيى حجازم" ك"جكاد دكيؾ" العنؼ مف قبؿ 

عنؼ المدرسي، يمارس إما بشكؿ فردم أك بشكؿ جماعي الأىالي كنكع مف أنكاع ال
بالاعتداء عمى نظاـ المدرسة كالإدارة كالمعمميف مستخدميف أشكاؿ العنؼ المختمفة، بؿ 

ما طالو )الإرىاب مف اعتداءات عمى المؤسسات التعميمية  -أيضا  –ىناؾ مف يضيؼ 
 (.8، ص 2005كاد دكيؾ، كانتماء المعمميف إلى الجماعات الإرىابية( )يحيى حجازم كج

إف ىذه الآراء لـ تضع حدكدا كاضحة بيف العنؼ المدرسي كالعنؼ المجتمعي ضد 
المدرسة بمختمؼ مككناتيا المادية كالبشرية، كىي بذلؾ أخرجت العنؼ المدرسي مف 
حدكده كأفقدتو معناه الكاقعي، لتصبح أماـ مفيكـ فضفاض كغير دقيؽ، لا يمكف التحكـ 

 ىك ما يؤثر عمى بقية مراحؿ تناكؿ ىذه الظاىرة.فيو كضبطو، ك 

أف  Eric Debarbieuxكعمى مستكل آخر مف التحميؿ، يرل "إريؾ دم باربيك" 
البحث حكؿ العنؼ في الكسط التربكم لابد ألا يقتصر عمى الجرائـ كالجنح كالمخالفات أك 

لتي تفسد الحياة الضحايا الأكثر خطكرة، بؿ لابد مف دراسة كؿ ىذه الأشياء الصغيرة ا
 المدرسية، كىك ما يسميو عمماء الإجراـ السمككات اللبأخلبقية. 

(Debarbieux, Eric, 2005, p 79 – 80) 

 Ericفمف خلبؿ متابعتو المستمرة ليذه الظاىرة تكصؿ "إريؾ دم باربيك" 
Debarbieux  إلى أف أغمب الأبحاث كالدراسات المنجزة في ىذا المجاؿ تركز عمى

ث الأكثر خطكرة كالقتؿ، محاكلة القتؿ، العنؼ الجسدم، الحرائؽ المتعمدة، في الأحدا
 حيف ىناؾ ممارسات يكمية تبدك بسيطة كعادية إلا أنيا تدرج كأعماؿ عنؼ.

يتضح مف خلبؿ ما سبؽ أنو مف الصعب صياغة تعريؼ دقيؽ كمكحد ليذا 
، سكاء مف حيث طبيعة كمجاؿ ممارسة العنؼ المدرسي، أ ك مف حيث مصادر المفيكـ
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ممارستو، فالبعض يعتبر أف العنؼ المدرسي يمارس مف طرؼ الفاعميف التربكييف 
كالمدرسة ككؿ ضد التلبميذ، في حيف ىناؾ مف يرل أنو سمكؾ متبادؿ بيف الأساتذة 
كالإدارييف كالتلبميذ. ليصبح العنؼ كسيمة لمتفاعؿ كالتكاصؿ، كلغة التعامؿ بيف مختمؼ 

 لتعميمية. أفراد العممية ا

كىناؾ فريؽ ثالث يعتبر أف كؿ خركج عف قانكف أك نظاـ المؤسسة التعميمية ىك 
عنؼ مدرسي، أم أف المرجعية في تحديد العنؼ ىك القانكف أك النظاـ الداخمي لممدرسة، 

تعدس )كالذم يمثؿ امتدادا لمنظاـ الاجتماعي ككؿ، كالتعريؼ الذم قدمو "جاؾ دك باكييو": 
المؤسسة المدرسية، كخرؽ لمقكاعد المتبعة في الحياة الاجتماعية(.  قاس عمى نظاـ
 (.7، ص 2005)صعب إليف، 

كيرجع بعض الميتميف الاستخداـ غير الدقيؽ لمفيكـ العنؼ المدرسي إلى ارتباطو 
بالكثير مف الظكاىر الشخصية كالاجتماعية المتداخمة، كالتي يصعب تحديدىا كترتيبيا، 

تشكيؿ ظاىرة العنؼ أك أنيا تمثؿ إحدل نكاتجيا كظاىرة العقكبة إما أنيا تساىـ في 
المدرسية، الغياب... إلخ. لذلؾ يمكف القكؿ إف الحديث عف ظاىرة العنؼ في النظاـ 

 التعميمي يمثؿ مشكمة لـ تتـ دراستيا بصكرة متكاممة. 

 في ىذا الصدد يقكؿ "ركزاريكأكرتيجاريكز": )كباختصار، فميس لدينا حتى الآف
إطار مفاىيمي سميـ لتفسير الطبيعة النفسية كالمؤسسية كالاجتماعية لمشكمة العنؼ في 

 (.592، ص 1998المدرسة(. )ركزاريكأكرتيجاريكز، 

كأماـ صعكبة الكصكؿ إلى إطار مفاىيمي دقيؽ لمعنؼ المدرسي، فقد اتجو 
يكـ كمحاكلة الباحثكف إلى طرح العديد مف التساؤلات بغية إزالة الغمكض عف ىذا المف

 تحديده:

 ( ما ىي حدكد السمكؾ العادم كالسمكؾ المرَضيpathologique؟) 
 كيؼ يمكف التمييز بيف العنؼ المدرسي المعاقب عميو كالعقكبات التربكية القانكنية؟ 
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  كيؼ نميز بيف العنؼ داخؿ المدرسة كالعنؼ خارجيا كحالات الشجار أماـ أبكاب
 المؤسسة؟

  فاعمي العنؼ كضحاياه؟ىؿ يمكف كضع حدكد بيف 
(Cécile, Carra. Faggianalli, Daniel, 2002, p 20) 

كما أف ىناؾ تساؤلات أخرل ترتبط بالرؤية الشاممة كالضيقة لمعنؼ المدرسي مف 
 بينيا:

ىؿ أضحى عند عامة الناس كحتى عند الفاعميف التربكييف أف الفعؿ العنفي 
ذل الجسماني بالآخر فقط، كما دكنو مف كمفيكـ يدؿ عمىظاىرة مرضية، يعني إلحاؽ الأ

الأفعاؿ الرمزية مثؿ الحاؽ الأذل بسمعة الشخص لا تعتبر أفعالا عنفية؟ كىؿ أفعاؿ 
لغاء الرأم الآخر مف مجاؿ المشاركة لا تعد أفعالا عنيفة؟ كىؿ  الإقصاء كالتيميش كا 

قيف لا تحمؿ رمكزا البيئة التعميمية كما تحتكيو مف برامج، كمناىج دراسية، ككسائؿ التم
 (25 - 20، ص 2001عنفية؟ )عمى سمكؾ، 

إف الاعتماد عمى النظرة الضيقة لمعنؼ المدرسي )البعد المادم كالمفظي...( 
تسقطنا في لغة الأرقاـ المجردة حكؿ ىذه الظاىرة، كالتي أبعدت عف تركيبتيا المفيمية 

حقيقية لا يمكف إغفاليا  مؤشرات أخرل غير مرئية يصعب تصنيفيا، لكنيا تقدـ دلالات
في فيـ كتحميؿ ظاىرة العنؼ المدرسي، كمف بيف ىذه المؤشرات نذكر: التغيب غير 
المبرر، كالطرد التعسفي، كالإقصاء مف المشاركة، كعدـ التحكـ في المادة الدراسية، 
 كالعنؼ في استعماؿ السمطة كسمطة الأستاذ كالإدارة، كالبرنامج، كالتكقيت، كغير ذلؾ مف

 الدلالات المرتبطة بالعنؼ الرمزم. 

إف أية محاكلة لتحديد كاضح كدقيؽ لمعنؼ المدرسي لابد أف تأخذ بعيف الاعتبار 
التساؤلات السابقة، كما أف الإحاطة بو كفيمو كتفسيره تتطمب أساسا تناكؿ كضعية فاعميو 

الثقافية المحيطة كممارسيو، كالضحايا، كالظركؼ التي يتـ فييا ىذا الفعؿ، ككذلؾ البيئة 
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بو. أم أف معنى العنؼ لا يتحدد بفعؿ العنؼ في حد ذاتو أك الآثار التي يتركيا، بؿ مف 
خلبؿ كضعية ىذا الفعؿ كعلبقاتو، سكاء بممارسيو أك بالآخريف. مثلب تكجد بعض 
السمككات تمارس ضد تمميذ )ذكر( لا تصنؼ عمى أنيا عنؼ، في حيف ممارسة نفس 

ذة )أنثى( تعتبر عنفا كيعاقب عميو، سكاء مف طرؼ المدرسة أك السمككات ضد تممي
 المجتمع الخارجي. 

إف عممية تحديد فعؿ العنؼ ترتبط بمسممة نسبية المعايير كالقيـ المعتمدة في ىذا 
التحديد، لأف التمثلبت المنتجة مف طرؼ فاعمي ىذا السمكؾ تختمؼ حسب الرمكز 

صة بالنكع مف جية ثانية، كالكسط الاجتماعي الخاصة بكؿ فئة عمرية مف جية، كالخا
 مف جية ثالثة. 

مف خلبؿ ىذه الجكلة عبر تعريفات العنؼ، كالعنؼ المدرسي، يتضح أف ىذه 
الظكاىر الاجتماعية رغـ أنيا كانت محؿ اىتماـ الباحثيف، كأثارت جممة مف التساؤلات 

محؿ جداؿ كنقاش،  -قؿ عمى الأ -المنيجية، إلا أنيا مازالت مف الناحية المفيمية 
كتطرح العديد مف الإشكاليات المعرفية كالمنيجية، كأية محاكلة لتحديد ىذه المفاىيـ لابد 
، كتعدد جكانبو كأبعاده، كاعتبارىا عناصر أك  أف تأخذ بعيف الاعتبار تعقد المفيكـ

 مكضكعات لبحث سكسيكلكجي متعدد المداخؿ كالمقاربات المنيجية كالنظرية.

 ئص العنف المدرسي:خصا – 2

 تتمثؿ أىـ خصائص العنؼ المدرسي في النقاط التالية:

  .)أنو اعتداء معتمد )تكفر النية كالقصد لإيذاء الضحية 

  يأخذ أشكالا كصكرا متعددة، منيا ما ىك بدني، أك لفظي، أك نفسي، أك ضد
 الممتمكات.

 .يحصؿ بصكرة متكررة كخلبؿ فترات ممتدة مف الكقت 
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 ار علبقة شخصية، كعادة ما يميزىا عدـ تكافؤ في القكة، سكاء كاف يحدث داخؿ إط
 حقيقيا أك بصكرة كىمية.

  .يرتبط أحيانا باستفزاز مسبؽ 

  .يمكف اعتباره شكلب مف أشكاؿ الإساءة 

 (128، ص 2017)جماؿ بكطكرة، 

 أسباب العنف المدرسي: – 3

 الأسباب النفسية والعقمية والصحية: - 1 - 3

مف العكامؿ التي تؤثر في نفسية الطفؿ، كتنعكس عمى شكؿ ىناؾ العديد 
سمككيات عنيفة، كمف بيف ىذه العكامؿ العكامؿ العقمية، حيث تمعب دكرا ميما في كثير 
مف المشاكؿ، منيا مشكمة التأخر الدراسي، ىك مستكل النمك العقمي، كالقدرة عمى الفيـ 

سمككيـ. كما أف النضج العقمي يمعب دكرا  كالاستيعاب، كىذه العكامؿ تؤثر تأثيرا بالغا في
 ميما في ىذا السمكؾ. 

حيث أف التمميذ المريض يختمؼ في قابميتو كاستعداده لمفيـ عف التمميذ الصحيح البنية، 
كالتمميذ الذم يتناكؿ الغذاء الردمء كالتمميذ الذم يتمتع بصحة جيدة قكم ينزع إلى حب 

 ؾ كالخصاـ مما ينتج عنو عدة عكامؿ كىي:التسمط كالتزعـ، كقد يميؿ إلى العرا

 .كقت الفراغ كعدـ كجكد كسائؿ لتمضيتو 

 .الدفاع عف النفس في حاؿ التعرض لمتيديد 

  التعرض لصدمة نفسية أك كارثة، خصكصا إذا لـ يتـ الحصكؿ عمى الدعـ النفسي
 لمتخفيؼ مف آثار الصدمة.

 .ضعؼ السيطرة عمى النفس تحت تأثير الضغط 
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  اىقة كما يصحبيا مف حب الظيكر كخصكصا إذا كاف الكسط المحيط مرحمة المر
 العنؼ مف دلالات الرجكلة. يعتبر

 .الحرماف الذم يحدث نتيجة لنقص في الاحتياجات المادية كالنفسية 

  التعرض لمعنؼ، إذ ينتج عف العنؼ ردة فعؿ ضد مصدر العنؼ، أك يفرغ العنؼ في
 (.184 – 182ؿ، ص ص مصدر آخر ذم علبقة بالأمر. )فاطمة كام

 كما تكجد أسباب ترجع إلى شخصية الطفؿ في حد ذاتو، كىي:

 .الشعكر المتزايد بالإحباط 

  .ضعؼ الثقة بالذات 

 .طبيعة مرحمة البمكغ كالذات 

 .الاضطراب الانفعالي كالنفسي كضعؼ الاستجابة لمقيـ كالمعايير 

 .تمرد المراىؽ عمى طبيعة حياتو في الأسرة كالمدرسة 

 ؿ للبنتماء إلى الجماعات الفرعية.المي 

 .عدـ القدرة عمى مكاجية المشكلبت بصراحة 

 الأسباب الاجتماعية:  - 2 - 3

ىناؾ العديد مف الأسباب الاجتماعية المؤدية إلى ممارسة العنؼ في الكسط 
 المدرسي، مف بينيا:

 الأسرة )أسباب عائمية(:  – 1 - 2 - 3

يا نصيبا في تنشئة الطفؿ، فالبيت ىك النافذة إف الأسرة ىي نكاة المجتمع، فإف ل
التي يطؿ مف خلبليا عمى العالـ، كالمنبع الذم تنتشر فيو القيـ، كالمصدر الذم تتككف 
فيو الاتجاىات كأنماط التفكير، فبدؿ أف تككف الأسرة كسيمة لتثقيؼ أبنائيا ثقافة السمـ كنبذ 
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قد تككف سببا رئيسيا في انتشار الظاىرة.  العنؼ، فإنيا بأساليبيا العشكائية كغير المنظمة
 (.2006)بكد شيشي نجلبء، 

مف خلبؿ ، كذلؾ الأبناءلدل  نؼكالأسرة تساىـ بدرجة كبيرة في تدعيـ سمكؾ الع
مف  ،اب الأطفاؿ لسمكؾ العنؼسفي اكتالخلبفات الأسرية، حيث يمعب الآباء دكرا كبيرا 

 باء. عدكانية التي تصدر عف الآللبستجابات ال الأبناءخلبؿ محاكاة أك تقميد

ما قد ك ،الطفكلة لمعنؼ الذم بدأ في اة قد يككف استمرار ىقكالعنؼ في مرحمة المرا
يبدأ في ىذه المرحمة متأثرا بما يصاحبيا في بعض الخصائص مثؿ الاستقلبلية، كيختمؼ 

ل ير ف ،الذم يتعرض لو الأطفاؿ عنؼشكؿ العنؼ الذم يتعرض ليالمراىقكف عف شكؿ ال
، كارتفاع الإيذاء المعنكم، كلعؿ السبب في ذلؾ ىك النمك دمالجس يذاءالإ بةنس ضفاخإن

. )تياني محمد عثماف، كعزة محمد سميماف، قةىالذم يصاحب مرحمة المراالجسمي 
2007.) 

كتستخدـ الأسرة مجمكعة مف الأساليب للؤبناء منيا السكية كمنيا الخاطئة، 
خاطئة التي تساىـ بشكؿ أك بآخر في بركز العنؼ لدل ا الأساليب النكنخص بالذكر ى

 كمف ىذه الأساليب نجد:الأبناء، 

 .كالقسكة تسمطأسمكب ال -

 أسمكب الإىماؿ. -

 الأبناء.سمكب التفرقة في المعاممة بيف أ -

 :كذلؾ بعدة طرؽ كىي ،العنؼ المدرسييسبب كيساىـ في ممارسة  مما

 ف أك طلبقيمافقداف الأماف نتيجة غياب أحد الكالدي. 

  ص الاحتياجات المادية. نقتدني المستكل الاقتصادم كالبطالة ك 
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 رةمتسات العائمية المفخلبلمنعداـ الشعكر بالاستقرار نتيجة ا. 

 الأبناء.كالقسكة ككسيمة في معاممة  سدماستخداـ العقاب الج 

  .تدني المستكل الثقافي للؤسرة 

 كبيئة السكف المكتظة ،المسكف غير المناسب. 

  الأبناءالتمييز في المعاممة بيف. 

 المدرسة: - 2 - 2 - 3

ر المدرسة مف المؤسسات الاجتماعية الرسمية التي تعمؿ عمى تكميؿ دكر عتبت
كتصبح أكثر تنظيما  ،الأسرة في التكجيو كالتعميـ، فيتعمـ مف خلبليا الطفؿ المسؤكلية

ت المنحرفة، كيعد ىذا التكجو اكيمك سكاعتدالا، كذلؾ لما تتميز بو المدرسة مف ضبط لم
كمف ناحية ضركرة  ،مف ناحية خمؽ المشاكؿ - أيضا –العنيؼ مف مسؤكليات المدرسية 

ككضع خطط لمكاجيتيا كالحد مف انتشارىا، فيشار إلى نظاـ المدرس  ،التصدم ليا
يكجد علبقة متكترة طكاؿ . لخإ بكاممو مف طاقـ المعمميف، الأخصائيف، الإدارييف...

يما أف السمككيات ثينتجا مف بحستا "ىيركش" ك "ككلسف"كمما يؤكد عمى ذلؾ أف  ،تالكق
 (.38، ص 2007)العيسكم،  العنيفة ىي نتاج المدرسة.

 :ذكرنكمف جممة المؤثرات السمبية عمى سلبمة الجك المدرسي 

 تنقلبت التمميذ المتكررة مف مدرسة إلى أخرل.  -

 .منياركبيـ ةكىعف المدرس الأبناءتغيب  -

 (.131فكزم أحمد بف دريدم، ص ) ر.تبدؿ المتعمميف المتكر  -

 :كمف العكامؿ المدرسية المؤدية لمعنؼ نجد

 .استخداـ القكة كأشكاؿ السيطرة الزائدة مف قبؿ الإدارة المدرسية كالمدرسيف -
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 .سيطرة الخكؼ عمى التفاعؿ كالعلبقة بيف المدرس كالطالب -

 .ب النظاـ المدرسييضعؼ كتس -

 .الإدارة المدرسية كمحاكلتيا إرضاء الآخريفضعؼ  -

 .عدـ إشباع المناىج لحاجة الطلبب -

 .خاصة في المرحمة الثانكية ،قمة الاىتماـ بالأنشطة المدرسية المختمفة -

 .يمايالاعتداء عمى الطلبب بالسب أك الضرب أك كم -

 اعتداء الطلبب عمى بعضيـ البعض -

شراؼ تربكم كاجتماعي عم -  ى مستكل عاؿ مف الأداءعدـ كجكد تكجيو كا 

 الصراع بيف الطلبب بعضيـ البعض. -

 (.115، ص 2007)محمد السيد عامر، 

كذلؾ نجد مف بيف العكامؿ المدرسية التي تساىـ في بركز العنؼ لدل التلبميذ في 
 المدارس الثانكية:

حيث ثبت مف نتائج الدراسات أف العنؼ مف جانب  العنؼ مف قبؿ بعض المعمميف: -
كيترتبعمى ذلؾ سمسمة مف الأحداث  ،م إلى عنؼ مف جانب الطلببدف يؤ المعممي

 تؤدم إلى تضاعؼ المشكمة كليس إلى حميا.

ضعؼ كفاءة المعمـ في تسيير العممية التربكية،  قمة كفاءة المعمـ كضعؼ معنكياتو: -
في عمميات التمقيف كالتحفيظ كالشرح، كفي الكقت ذاتو ضعؼ معنكياتو  موكحصر ى
أخرل كثيرة، فمـ يعد ييتـ بعمميات التكجيو كالتيذيب، كتقديـ النمكذج، كحؿ  لأسباب

كانقمبت علبقة بعض المدرسيف مع طلببيـ إلى  ،مشكلبتيـ عمى المستكل الفردم
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كىي جميعا مثيرات أدت إلى مشكلبت  ،سكة كالترىيب كالتكبيخقعلبقات تتسـ بال
 (.16حسكنة كآخركف، ص )محمد السيد  سمككية كثيرة منيا مشكمة العنؼ.

 كىناؾ مجمكعة مف العكامؿ المدرسية الأخرل كىي:

أسباب تربكية كاستعماؿ أساليب تربكية غير مناسبة، كتطبيؽ مناىج كمقررات دراسية  -
بمطالب العصر، كعدـ كجكد لجاف تربكية لمتابعة التلبميذ، كنقص  يفقديمة لا ت

 البرامج الثقافية كالترفييية.

سباب القانكنية كعدـ كجكد قكانيف كاضحة تحكـ العمؿ داخؿ المؤسسات مجمكعة الأ -
 التربكية، كعدممعالجة ما قد ينشب مف خلبفات بيف عناصر العممية التعميمية كىـ:

 .(التلبميذ، الإدارة المدرسية ،المعممكف)

 أسباب أمنية، مف ذلؾ عدـ كجكد رجاؿ أمف بالمؤسسات بصكرة كافية أك قمة تدريبيـ. -

 (.223 – 222، ص ص: 2006)العيسكم، 

 :جماعة الرفاق - 3 - 2 - 3

ر في الفرد عمى ؤثالتي ت ،الأكساط الاجتماعية الرئيسية أحدقتشكؿ جماعة الرفا
كالتي تمعب دكرا ميما في عممية  ،جتماعية كالعقميةشخصية كالاال مختمؼ مستكياتو

ك نماؽ بدكر فعاؿ كرئيسي في الانتماء لجماعة الرفحيث يسيـ ة الاجتماعية تنشئال
ماط سمككية جديدة أنكنفسيا، كذلؾ مف خلبؿ إكسابيـ  االطفؿ كالمراىؽ اجتماعي نشئةكت

كتعمـ ميارات تفاعؿ جيدة، كما أنيـ يجدكف في جماعة الرفاؽ فرصة لاختيار ما تعممكه 
ع التي المجتم يركقد يحدث أف قيـ كمعاي ،في الأسرة مف أنماط سمككية كقيـ اجتماعية

سنكات فكيتقبمكف قيـ كمعايير جماعة الرفاؽ،  ،ابيحية ضتعممكىا مف الأسرة يتـ الت
حيث تشيد حدكث تغيرات جسمية  ،المراىقة مثلب تعد فترة صعبة في حياة الفرد

كىذه التغيرات تككف ميمة في حياتيـ عندما يبدأكف في التباعد  ،عاليةكاجتماعيةنفكا
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ذا كانكالاستقلبؿ عف آبائيـ كيح مرحمة المراىقة ىي مرحمة  تاكلكف بناء ىكية الذات، كا 
ميما مف ىكية المراىؽ كاستقلبليتو يتحقؽ مف خلبؿ  االاستقلبلية كتحقيؽ اليكية، فإف جزء

إذ تعد القدرة عمى إقامة علبقات ناجحة مع الأقراف علبمة  ،انتمائو إلى جماعة الرفاؽ
ىذه الجماعة يستطيع المراىؽ فيـ ذاتو كمف خلبؿ  ،عمى الصحة النفسية لممراىؽ

عبد ) .لذاتو كقدرتو عمى التحكـ فيسمككو ؽأعم امما يتيح لو فيم ،كانفعالاتو كسمككو
 .(291 -290 ص ص ،2017 ،ـ حسيفيالعظ

ف مقبكليف مف رفاقيـ يككنكف أكثر قدرة عمى التفاعؿ ك كعندما يككف المراىق
 بذاجتماعيا، كلكف ن كيككف سمككيـ مقبكلا ،فالاجتماعي كالمساندة كالتعاطؼ مع الآخري

كقد يدفع بيـ إلى السمكؾ العدكاني كالعنؼ، فلبشؾ أف ، الرفاؽ يككف لو تأثير سمبي
التأثيرات كالعلبقات السمبية مع جماعة الرفاؽ تسيـ في تشكيؿ السمكؾ العدكاني لدل 

منبكذا مف الرفاؽ يككف  كتشجع عمى تعاطي المخدرات كالجنكح، فالتمميذ الذم يككف ،الفرد
كبسبب  ،خفاض تحصيمونمما يؤدم ذلؾ إلى ا ،لديو صعكبة في عممية التعمـ كالتركيز

ىذا النبذ مف الرفاؽ قد يشارؾ التمميذ في السمكؾ العنيؼ، حيث أف ىذا النبذ قد يدفع إلى 
كف الشعكر بالاحباط كالانسحاب كعدـ الجاذبية الشخصية، فعمى سبيؿ المثاؿ عندما يك

التمميذ منبكذا مف التلبميذ الآخريف في المدرسة أك داخؿ القسـ، فإف ىذا يجعمو يشعر 
كقد يعبر عف ىذه  ،كمف ثـ يشعر بالغضب كالاستياء ،كصفو مختمفابكيدرؾ ذاتو 

كيككف العنؼ ىنا بمثابة كسيمة لدل  ،المشاعر مف خلبؿ العنؼ الجسمي ضد الرفاؽ
كربما يككف ىذا العنؼ كسيمة  ،اـ كالثأر مف التلبميذ الآخريفالتمميذ المنبكذ لتحقيؽ الانتق

لدعـ تقدير الذات لديو، حيث أنو مف خلبليذا العنؼ قد يؤكد تفكقو الجسمي عمى التمميذ 
 الضعيؼ. 

كفكرة أف  ،كىكذا فإف علبقات الرفاؽ السيئة تزيد مف مستكل العنؼ في المدارس
عة الرفاؽ ربما يتحكلكف إلى العنؼ لمتخفيفمف التلبميذ الذيف يككنكف منبكذيف مف جما



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل الثاني ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

[35] 

حباطاتيـ ترتبط بما يعرؼ  فالطبيعة العدكانية لممشاغبيف في  ،المشاغبةبغضبيـ كا 
ف ك ميؿ ىؤلاء المشاغبيك  ،المدرسة تسيـ أيضا في تزايد معدلات حكادث العنؼ بالمدرسة

كذلؾ لزيادة  ،ك الضعفاءفعاليا عمى التلبميذ الأقؿ قكة منيـ أنإلى الاعتداء جسميا أك ا
كالمحافظة عمى المكانة  ،كفرض القكة كالييمنة ،كتحسيف مستكل تقدير الذات لدييـ

ايد ز في ت ارئيسي عاملب -أيضا  -عد تكبذلؾ فالمشاغبة  ،الاجتماعية بيف الرفاؽ
 .(292 ص، 2007العظيـ حسيف،  عبد) .العنفداخؿ المدرسة

كنخص بالذكر ىنا أسباب العنؼ التي تتعمؽ ستنتج أف أسباب العنؼ تتعدد، نإذف 
ف كؿ سمككاتيـ، ك باعتبارىا المصدر الرئيسي الذم ينتقي منو المراىق ،بجماعة الرفاؽ

ف طريؽ الإعتداء عمى زملبئيـ بشتى طرؽ عرضاء جماعة الرفاؽ إفتجدىـ يقكمكف ب
كىذا كمو ، لمجتمعقيـ كمعايير اكالقياـ بالسمككات المنافية ل - المعنكمك الجسدم  -العنؼ 

 نتمائيـ لجماعة الرفاؽ. امف أجؿ إثبات 

كما أف جماعة الرفاؽ تمعب دكرا كبيرا في حياة المراىقيف، فتساعدىـ عمى إشباع 
حاجاتيـ في الانتماء، كقد تسمؾ جماعة الأقراف بالمراىؽ مسمكا عدكانيا، فتنحرؼ في 

نشاط العنيؼ كالسمكؾ المنحرؼ. نشاطيا، كقد تحاط بالغمكض كالسرية، كقد تميؿ إلى ال
 (.133، ص 2006)زينب، 

 :مظاىر سموك العنف عند جماعة الرفاق

 يتخذ سمكؾ العنؼ مظاىر مختمفة منيا:

 ،العنؼ المكجو للآخريف: يقكـ بعض التلبميذ بإثارة الشغب داخؿ البيت أك المدرسة -
 المدرسة.أك عمى معممييـ في  ،كذلؾ بالتعدم عمى التلبميذ الآخريف بالضرب

ضراب داخؿ حيث يتزعـ بعض التلبميد حركة العصياف كالإ :ضراب كالامتناعالإ -
 البيت أك المدرسة.
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التمرد عمى المجتمع: ىك تجمع التلبميذ في مجمكعات تحاكؿ الخركج عف تقاليد  -
 كمخالفة القيـ كالقكاعد التي يحافظ عمييا.  ،المجتمع

ذ بالعنؼ المادم عمى أجيزة كمعداتكأثات تلبؼ كالتحطيـ: حيث يقكـ بعض التلبميالإ -
 .البيت أك المدرسة

 ( 829-806 ص، 2018 تقي عباس،رشدم، نصار مال)

كمنو نستخمص أف سمكؾ العنؼ يقكـ عمى مجمكعة مف المظاىر، كؿ مظير 
يقتصر عمى السمككات المنافية  ماص بجانب معيف، فمنو ما ىك مكجو للآخريف كمنو اخ

تلبؼ كالتحطيـ، ككؿ ىذا بدكره يساىـ في إشباع حاجاتيـ كتمبية لإكالتمرد كا ،لممجتمع
لأكامر جماعة الرفاؽ، كىذا يؤدم إلى السمككات المنحرفة كالخركج عف قكاعدكتقاليد 

 المجتمع.

 تأثير جماعة الرفاق عمى المراىق:

لاسيما في مرحمتي  ،لجماعة الرفاؽ أثر فاعؿ في تربية الإنساف كتككيف شخصيتو
لة كالمراىقة، حيث يككف أكثر تأثيرا بأفراد ىذه الجماعة الذيف يككنكف عادة مف الطفك 

كغيرىـ ممف يرافقيـ  ،الأنداد، سكاء كانكا زملبء دراسة أك رفاؽ لعب أك أصدقاء عمر
الإنساف لفترة طكيمة أك قصيرة، كلعؿ تأثير جماعة الرفاؽ عائد إلى اختلبؼ أفرادىا كتنكع 

اتيـ، فالطفؿ يبحث عف ذاتو خارج الأسرة مف أجؿ تحقيؽ كؿ ئثقافاتيـ كاختلبؼ بي
الأشياء التي كاف يحرـ منيا داخؿ الأسرة، فتككف البديؿ لو كبذلؾ تساىـ في صياغة 

ف يؤثر بعضيـ في بعض عف طريؽ ك شخصية الطفؿ كسمككو الاجتماعي كقيمو، فالمراىق
ر التدعيـ بينيـ، أك العقاب الأفعاؿ كالسمكؾ النمكذجي الذم يمكف أف يقمد تحت تأثي

 الاجتماعي أك التقييـ الاجتماعي، الذم عادة ما يتـ عف طريؽ الملبحظة كالنقد.

 تأثيرا سمبيا، مف خلبؿ: تكثر جماعة الرفاؽ  كما

 .تقديـ القدكة لتعميـ المراىؽ السمكؾ السمبي -
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 فيو. مسمكؾ غير المرغكبمة لبسنكضع التسييلبت بال -

 ا جماعتيـيعمى أساس أنفيو مرغكب اليف ذكم السمكؾ غير إشباع حاجات المراىق -
 .المرجعية

المدرسة  وتزكد المراىؽ بخبرات فعالة لإبطاؿ أثر الضبط الاجتماعي الذم تمارس -
أك الضبط الشخصي لجماعة المراىؽ مف الأعراؼ كالتقاليد التي ترفض سمككو 

امؿ مع المتمسكيف الجماعة ذكم السمكؾ السمبي عف التع بإبعادكذلؾ ، السمبي
 .بالقيـ كالتقاليد

 (.5، ص 2013)رقاقدة، كقاجة، 

إلى جماعات الرفاؽ خاصة إذا كاف أفراد ىذه الجماعات  الأبناءإذف فإف انتماء 
مف رفاؽ السكء مف شأنيا أف تدفع منخرطييا إلى سمككيات تتنافى مع القيـ السائدةفي 

جرعات  الأبناءماعية التي يتشرب فييا كبالتالي تككف بمثابة المؤسسة الاجت ،الأسرة
كىي  ،كالتي تنتظرىا الأسرة كالمجتمع ،الانحراؼ كالجنكح بدلا مف الغاية المرجكة منيا

رجؿ  كطفؿ اليكـ ىك ،رـ الغدجلككف منحرؼ اليكـ ىك م ،التنشئة الاجتماعية السميمة
 الغد.

 :المجتمع - 4 - 2 - 3

تتأثر المدرسة بما يجرم في المجتمع مف ك  ،المجتمع ىك الكسط المحيط بالمدرسة
 .(62زىرة مرزكؽ، ص ): أحداث منخلبؿ عدة عكامؿ

 ائؿ.مالحركب كالاحتلبؿ، إذ أف العنؼ ينتج عنو م -

عدـ الشعكر بالاطمئناف كالعدالة كالمساكاة داخؿ المجتمع، كالذم ينتج عنو شعكر  -
 خاضع لمقمع. الفرد بأنو
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عادات كتقاليد كأفكار لا سيما اف كاف العنؼ فييا  ثقافة المجتمع بما يترسخ فييا مف -
 ا اعتياديا. أمر 

التيميش إذ أف المناطؽ المعرضة لمتيميش كعدـ احتراـ حقكؽ السكاف كاحتياجاتيـ  -
 صؼ سكانيا بالعنؼ.تغالبا ماي

عايش سكانيا الشعكر بالظمـ يالفقر: فالمناطؽ التي تتدنى فييا الأكضاع الاقتصادية  -
 الإحباط.ك 

 الاقتصادية:الأسباب  – 3 – 3

جد مشكمة أك قضية إلا ككاف العامؿ الاقتصادم مؤثرا فييا، فقد يدفع نندر أف ي
رقة، كيدفع تمميذا مف عائمة غنية إلى الانشغاؿ عف الدراسة سىذا العامؿ تمميذا إلى ال

 132)دريدم، ص كغيرىا. ،كالمخدرات ،كالتدخيف، كالانصراؼ إلى أمكر أخرل كالكحكؿ
– 139.) 

 :لأسباب السياسيةا - 4 – 3

 يمكف حصر ىذه العكامؿ في قائمة مف النقاط ىي:

الإقميمي ، ك انتشار ظاىرة العنؼ السياسي في الأكنة الأخيرة عمى المستكل العالمي -
)خاصة في  كيج لتمؾ الظاىرة عمى المستكل المؤسسير المناخ لمتأ كالمحمي ىي

 المدارس الثانكية(.

الاعتقاد في ذلؾ مف شأنو أف يسيـ في تفجير مشاعر السخط  غياب العدالة أك -
خاصة إذا  ،كغالبا مايؤدم لمعنؼ خاصة لدل الشباب في المدارس الثانكية ،كالإحباط

 ما دعتو مكاقؼ حياتية تتصؿ بو أكبأسرتو أك جيرانو أك حيو أك تربيتو.

قضية ى تمؾ النلعدـ كجكد مؤسسات أك أحزاب تتب ،ضعؼ الانتماء السياسي -
 أك ضعؼ الأداءالسياسي ليذه المؤسسات كالأحزاب.، المجتمعية
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 .عدـ تكافؤ الفرص -

 :قافية والإعلاميةثالأسباب ال - 5 - 3

 وسائل الإعلام:  - 1 - 5 - 3

ؼ كسائؿ الإعلبـ عمى أنيا مجمكعةالمكاد الأدبية بشكؿ مباشر أك غير مباشر تعرس 
كككالات  ،كالتمفزيكف ،كالإذاعة ،مثؿ الصحافة كتعبر عنيا،أمف خلبؿ الأدكاتالتي تنقميا 

ككسائؿ الإعلبـ  ،كالزيارات الرسميةكغير الرسمية ،كالمؤتمرات ،كالمعارض ،الأنباء
فكسيمة الإعلبـ تختار الجميكر الذم تخاطبو كترغب  .رختياالاتتضمف كسطا كبيرا مف 

 فيالكصكؿ إليو. 

كمخاطبة  ،تغطية مساحات كاسعة عندىا القدرة عمى ىيريةماجعلبـ الككسائؿ الإ
 (.21، ص 2008. )ىندل، مف الناسمخاطبة قطاعات كبيرة ك 

 ،كالجدير بالإشارة ىنا أف كسائؿ الإعلبـ تسيـ في بركز العنؼ عندالأطفاؿ
خاصة المراىقيف منيـ بشكؿ قكم، حيث يؤكد الكثير مف العمماء عمى أف التأثير النفسي 

 يث يبمغ حدىالأقصى عندما تتكرر القيـ نفسيا أكح ،لمفضائيات أشد عمى الأطفاؿ
 .جيات النظر في سمسمة البرامجالتمفزيكنيةك 

لى الثقافة" بأف أكبر إ حيث أكد حسف إبراىيـ أحمد في كتابو "العنؼ مف الطبيعة
حيث أصبحت مناظر  ف،ا في العنؼ ىي التمفزيك ببكسيمة مف كسائؿ الإعلبممصدرا كس

تقدميا فضائيات  ،يكمية كساعيةت اجبرات كالأشلبء الممزقة ك اء كالدمار كالإنفجامالد
ار قتؿ جماعي بسبب الانفجارات كالحركب بكالتي لا يقرأ فييا المساعد إلا أخ ،العالـ

بيرة مف الضحايا، تبرز مدل الاستيانة ككالعدكانات كأخبار الككارث، ككميا تقدـ أعداد 
 بالإنساف كحياتو. 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل الثاني ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

[40] 

كسائؿ الإعلبـ الحديثة تعمؿ كعدسة مكبرة، فتضخـ لمف )أف  "جكرج فرـ" د.كيرل 
 ،يقؼ أماـ شاشاتيا في لحظات خاطفة، مشاىد الحركة الجماعية، كدماء الاغتيالات

كالمدف المدمرة بجيكش محمية  ،مةخكقصكر الأمراء الف ،الحركب الأىمية كالرعب شاىدكم
 (.53، ص 2009مد، . )حسيف إبراىيـ أحأك أجنبية قادمة مف أربع جيات الككف

عباس أبك "لمباحث  "تيا في الدكلالعربيةيجرائـ العنؼ كأساليب مكاج"كتاب كفي 
مى تأثر السينما عمى عأف منظمة اليكنسكك قامت بدراسة لمتعرؼ  "المحمكد بدشامة ع
 كالمراىقيف، كقد تكصمت إلى النتائج التالية: ؿالأطفا

 لدل الأطفاؿ.  نؼت نزعة العأف مشاعدة العنؼ المتمفز قكس  -

إف علبقة الطفؿ مع جماعة أصدقائو تسيـ بدكرىا في تحرير ردكد فعمو إزاء برامج  -
ؿ عافساعده فييا بيئة العنؼ كالتييج الحاد الذم يتتالتمفزيكف التي تصكر العنؼ ك 

 (.155، ص2012. )الألكسي، معيا في التمفزيكف

 وسائل التواصل الاجتماعي: - 1 - 5 - 3

سببافي ك  ،الرقمي ؼا لممارسة العنبتكاصؿ الاجتماعي فضاء خصتعد كسائؿ ال
مف خلبؿ أدكات  ،خرالآتجاه  عنيؼلتركيج لو في الكاقع، فيك السمكؾ السمبي كالا

كالحقيقة المنيجية تشير إلى أنو يصعب التغمب عمييا، كالرؤية شاممة  .الاتصاؿ كالتكاصؿ
جميع أشكاؿ الإيذاء التي تحدث مف  بالإشارة إلى ،لمممارسات الرقمية كأشكاؿ العنؼ
 (.30، ص 2019)ممدكح غادة،  خلبؿ تكنكلكجيا المعمكماتكالاتصاؿ.

 منيا: ،حيث يأخذ العنؼ الرقمي أشكالا متنكعة كعديدة

 .ميوةعك عنفيأمكو شخص كترؾ رسائؿ غير مقبكلة يمختراؽ مكقع ا - 1

 اقالضرر كالحرج لصاحبيا. تـ التعديؿ عمييا بغرض إلح كما حقيقية أإنشر صكر  - 2
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أك نشر  ،كات التكاصلبلاجتماعيباء خصكصيات شخص ما كمناقشتيا عمى ششإف -3
 .الشائعات

عمى سبيؿ المثاؿ مشركع ميـ أك بحث حاف مكعد تسميمو  ،سرقة معمكمات ىامة - 4
 (.2012)بيجاؿ،  .حيةضال لجية ما تـ حذفو نيائيا مف حاسكب

ر الأجيزة الالكتركنية عبطلبؽ النارالمتكافرة ا  لعنؼ كالقتؿ ك لعاب اأانتشار مقاطع ك  - 5
 .الذكية

مة التماسؾ خمخك ، انتشار المعمكمات المنفمتو التي مف شأنيا تأجيج النزاعات - 6
 (2018، )عكاد شادم كالركابط الاجتماعية.

 

 أسباب انتشار العنف الرقمي: -أ 

كبالتالي تككف أشكالو  ،ثيراتوكم هاب بعد العنؼ الرقمي كتتنكع مصادر بتتعد أس
تتفاكت في المدف كالنطاؽ كالآثار، كمف خلبؿ ىذه الدراسة  ،نةيبامتكصكره كنماذجو 

عذاتية كأخرل خارجية فكاديمكف حصر أسباب العنؼ الرقمي لدل الأطفاؿ كالشباب إلى 
 ي:تالعمى النحك ال ىيك 

 الدوافع الذاتية:أولا: 

بالقمؽ الناتج عف  ثبات الذات مف خلبؿ الإحساسفي بعض الأحياف العنؼ كسيمة لإ
 كجكد بعض الرغبات كالحاجات غير المشبعة. 

تككف شخصية سيككباتية أحيانا العنؼ الناتج عف اضطراب في شخصية الجاني، أك أف 
 .راتدأك شخصية مدمنة عمى المخ

ظركؼ  كبالتالي انخفاض قيمة احتراـ الآخر، بسبب ،مكؾسمعايير عامة لضبط الغياب 
 رية أك المحيط المدرسي أك الاجتماعي.سة الأشئاكتسبيا الجاني مف التن
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في بعض الحالات تككف الظركؼ المزرية كنمط الحياة المتدني، كالفقر كالبطالة تدفع 
 الما لما يحيط مف حكلو. ظالآخر إما أف يككف منتقما أك 

 فع الخارجية: واالد ثانيا:

( بجامعة القدس المفتكحة بأف العنؼ 2018، ادمعكاد ش)الأكاديمي  باحثذكر ال
الرقمي ظاىرة تنتشر في مجتمعنا، كأف سكء استخداـ التكنكلكجيا الحديثة أدل إلى ظيكر 

 :ما يمي بوكأف مف أىـ أسبا ،ىذا النكع مف العنؼ الذم ينتيؾ الخصكصيات كالأدبيات

 غياب الرقابة في ظؿ القكانيف التي تنظيـ القضاء الرقمي.  -

حسابات كىمية بأسماء  ءنشاإكمنيا إمكانية  ،ؿ بيف الإنساف كالآلةعامريقة التط -
يـ ىكيتمى عدكف القدرة عمى التعرؼ ف، مستعارة مف أجؿ التطفؿ كمضايقة الآخري

 (2018)عكاد شادم،  عقكبات. أمكبالتالي لف تطاليـ  ،الحقيقية

 تجاىؿ الصالح العاـ مف طرؼ سياسة الدكلة. -

 مترتبة عن العنف الرقمي:الآثار ال -ب 

ة تبإلى الأخطار المتر  2017ديسمبر  11أشارت اليكنيسيؼ في تقريرىا الرئيسي 
 اكضركرة جعمو عالم ،مراقب للؤطفاؿ إلى العالـ الافتراضيالالاستعماؿ المفرط كغير  عف

نترنت مف جميع العالـ مف الأطفاؿ، مستخدمي الأ ثمثيضيؼ التقرير أف  ،أكثر أمانا
في  االرقمية تؤثر عمى حياتيـ، بالرغـ مف فكائدىا المتمثمة أساس اكىذه التكنكلكجي

كمنع التكاصؿ كالتعبير عف الرأم، فييفي نفس الكقت تعرض ، الحصكؿ عمى المعمكمات
ى كالكصكؿ إل ،لممخاطر كالأضرار جراء إساءة استخداـ معمكماتيـ الخاصة ىؤلاء

نترنت... كقد عرض ىذا التقرير البيانات كالتحميلبت ر الأعبكالتسمط  ،ارضالمحتكل ال
شكاؿ كأأسبأكات الرقمية المظممة كالعملبت المشفرة مف الكقكع بالحالية حكؿ الش
ار بالنساء كالاعتداء الجنسي عمى الأطفاؿ، حيث تجبما في ذلؾ الا ،الاستغلبؿ كالإيذاء
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مسة خالجنسي عمى الأطفاؿ في  ءكصلبت الاعتدا 10مف  90 ستضافة أكثر مفايتـ 
 (.2018. )عكاد شادم، بمداف ىي: كندا، فرنسا، ىكلندا، ركسيا، كالكلايات المتحدة

ة قد أثرت عمى الأطفاؿ ثديحكمنو فإف كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي كالتكنكلكجيا ال
شكالو داخؿ كأأنكاعو مما نتج عنو ممارسة العنؼ بكؿ  ،في كؿ الأطكار كالمستكيات

سائؿ في انتشار ك كساىمت ىذه ال ،ما تقميدا أك محاكاة لمكاقع المعاشإ ،الكسط المدرسي
 العنؼ المدرسي.

 ومظاىر العنف المدرسي: أنواع- 4

 أنواع العنف المدرسي: - 1 - 4

 العنف الجسدي: -1- 1 - 4

نيفة التي تتمثؿ في أم تمؾ السمككيات العدكانية كالع ،كىك سكء المعاممة الجسدية
 ،ضرار جسدية بيـألحاؽ ا  يذائيـ ك إبيدؼ  ،دية متعمدا تجاه الآخريفساستخداـ القكة الج

جراء  ،كجاع كالمعاناة النفسيةلـ كالألى كقكع الأإمما يؤدم  ،ككسيمة عقاب غير شرعية
 ،الحرؽ :تمؾ الاضرار مما يعرضيـ لمخطر، كمف الأمثمةعمى استخداـ العنؼ الجسدم

 (384، ص1999زىراف، ) .دكات الحادةؽ، ضرب بالأيدم أك الأنخ ،ي بالنارالك

 :العنف النفسي - 2 - 1 - 4

كىذا كفؽ  ،العنؼ النفسي يتـ مف خلبؿ القياـ بعمؿ أك الامتناع عف القياـ بو
مقاييس مجتمعية كمعرفة عممية لمضرر النفسي، كقد تحدث تمؾ الأفعاؿ عمى يد شخص 

يمتمككف القكة كالسيطرة لجعؿ طفؿ متضرر، مما يؤثر  اص الذيفأك مجمكعة مف الأشخ
 .(284، ص 2008)مجيد سكسف شاكر، دانية كالجسدية. جالك  ،عمى كظائفو السمككية

كذلؾ عف طريؽ الإىماؿ ك الحرماف  ،فالعنؼ النفسي ييدؼ إلى إيذاء الفرد معنكيا
كالعزؿ كالحرماف  ،ى الفردنزاؿ مختمؼ الضغكطات عما  ك  ،مف ممارسات الحريات المعقكلة
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لأنو يذىب الى حد  ،مف الإشباع العاطفي، فيك يعد أخطر أنكاع العنؼ عمى الإطلبؽ
شيار ىذه الأ إذ أنو يمزـ الأفراد لمخضكع  ،ساليب في كجو الآخريفالرعب كالتيديد كا 

ـ فراد كيشعرىـ بعدـ كفاءتيـ كيفقدىـ تكازنيمما ينعكس سمبا عمى الأ ،الحتمي لإرادتو
نمايمس ما ا  ك  ،لأف ىذا النكع مف العنؼ لا يمس الجسد ؛كيؤثر عمى شخصياتيـ ،النفسي

، ص 1975البيي، كىك كرامة الإنساف كسمعتو كسط المجتمع. ) ،ىك أىـ مف الجسد
 .(236 - 235ص 

 العنف الرمزي: - 3 - 1 - 4

نؼ جساـ، لأنو عيدؿ العنؼ الرمزم عمى قمع العقكؿ كالنفكس لا عمى قمع الأ
أيديكلكجي يقكـ مثلب عمى قمع فئة الافكار فئة أخرل تتحكـ بيا الفئة الأكلى، كالعنؼ 

كيعرفو  .كضبط الحاجات ،كقمع الرغبات ،الرمزم صامت يتكجو إلى تحطيـ المعنكيات
شاعة الرعب كالخكؼ لخمؽ ا  ك  ،النفسي ثارة القمؽإالبعض بأنو ممارسة التيديد مف أجؿ 

 .(69، ص 2011ات، برك) .التكترجك جك مف 

كتكبح فيو المبادرات  ،فكار كالمشاعرفيك عنؼ ممارس مف طرؼ السمطة عمى الأ
 فراد كالجماعات كتعرض التبعية للآخريف كلأفكار معينة دكف غيرىا.الذىنية كاختيارات الأ

 :العنف الجنسي - 4 - 1 - 4

ؾ عف طريؽ كذل ،رغامو عمى القياـ بممارسات جنسية مختمفةا  لزاـ الفرد ك إ ىك
كبطريقة  ،رادة الفردإكالعنؼ الجنسي ىك كؿ ممارسة تككف رغـ  .استخداـ القكة كالتيديد

كيدخؿ ىذا الشكؿ ضمف  ،نسافعنيفة، كىك شكؿ مف أشكاؿ الاحتقار كالحط مف قيمة الإ
عماؿ ىذا يعرض الفرد للئيذاء بصكرة مباشرة مف خلبؿ بعض الأ ف كلبمي، لألبالعنؼ ال

حيث يتعرض  ،سرةكيمكف حدكثو داخؿ الأ ،الجنسية التي يقكـ بيا المسيؤكفكالممارسات 
 ،سرة كالمدرسة أك الشارعأك خارج نطاؽ الأ ،الفرد للئساءة الجنسية مف أحد أفراد أسرتو

 ساءة آثار نفسية تنعكس عمى مستكل التكافؽ النفسيكغالبا ما يصاحب ىذه الإ
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، ص 2002جميؿ سامر، لعدكاني. )كذلؾ مف خلبؿ ظيكر السمكؾ ا ،الاجتماعي
276). 

 العنف الناتج عن استفزاز:  - 5 - 1 - 4

ف ع كىك العنؼ الذم يسبقو دافع، بحيث يسعى الطالب عف طريقو إلى الدفاع
 نفسو ضد ىذا الدافع الذم قد يككف تيديدا أك غيره.

 :العنف لإثبات الذات - 6 - 1 - 4

ث يحاكؿ الطالب في ىذه المرحمة إثبات يظير ىذا العنؼ في مرحمة المراىقة، حي
يطرة كالتسمط سذاتو، كما ييدؼ ىذا النكع مف العنؼ الذم يمارسو بعض الطلبب إلى ال

زعاجيـ أك إغاظتيـ.  عمى الآخريف كا 

 العنف الموجو نحو الموضوع الأصمي: - 7 - 1 - 4

لعدكانية، ر للبستجابة اثيعندما لا يستطيع تكجيو العنؼ إلى المكضكع الأصمي الم
فإنو يكجو عنفو تجاه أحد رمكز ىذا المكضكع الأصمي، فمثلب عندما لا يستطيع الطالب 

لى المدرس لسبب أك لآخر، فإنو يكجيو إلى سيارتو أك أحد ممتمكات إأف يكجو عنقو 
 المدرسة.

 كمنو يمكف القكؿ أف العنؼ المدرسي ينقسـ إلى:

 :العنف من خارج المدرسة -أ 

م مصدره جية خارج المدرسة، كالعنؼ الآتي مف خارج المدرسة كىك العنؼ الذ
يدم مجمكعة مف البالغيف ليسكا طلببا كلا أىالي، كالعنؼ الآتي مف قبؿ فرد أك أعمى 

مجمكعة مف الأىالي يأتكف إلى المدرسة دفاعا عف أبنائيـ، فيقكمكف بالاعتداء عمى نظاـ 
 كالشتـ كالتيجـ كالضرب كخلبفو. ،مختمفة مستخدميف أشكالا ،المدرسة كالإدارةكالمعمميف

 :كقد يككف :العنف من داخل المدرسة -ب 
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 .عنؼ بيف الطلبب أنفسيـ -

 .بيف المعمميف أنفسيـ ؼعن -

 .عنؼ بيف المعمميف كالطلبب -

 .مكجو ضد ممتمكات المدرسة ؼعن -

 (.60 – 59، ص ص 2005)الطيار، 

ك مياجمتو أك الإقداـ التصدم لممربي أعمى  طالبيظير العنؼ عندما يقدـ ال
يذائو في جسده أك ممتمكاتو، كما يظير في رفض الطالب أحد رفاقو ك  عمى ضرب ا 

فتظير الفكضى  ،نية العنيفةلديو للبستعداد لاتخاذ المكاقؼ العدكا مما يييءمرغما، 
العنؼ المدرسي في ممارسة ذكاء، كيظير الدائمة التي يفتعميا الطالب الذم يفكقو عمما ك 

كيتجمى ذلؾ فيما  ،خلبقية كغير التربكية في حؽ التمميذستاذ لمسمطة غير الأأك الأ المعمـ
 .(13، ص 2003فريد حاجي كآخركف، يمي: )

 احساسإمما يكلد لديو  ،القمع الذم يمارس عمى التمميذ مف قبؿ السمطة التربكية (1
 الإحباط.بالعجز ك 

لمتطمبات المرىقة لإمكانيتو الإرىاؽ النفسي كالفكرم الذم يتعرض لو الطفؿ نتيجة ا (2
مما يدفعو إلى التمرد  ،مع مصادرة حقو في المعب كالراحة ،العقمية كالذىنية كالنفسية

 كالعنؼ الارتدادم كنكع منالتنفيس عمى القير الذم يمارس عميو.

كيمكننا الكقكؼ عمى مظاىر العنؼ في مؤسساتنا التربكية مف خلبؿ العنؼ. 
 .(152، ص 2010بساـ محمد أبك عميا، )

ستاذ في منأل عف العنؼ مف لـ يعد الأ: مف الطالب عمى المعمـ أك الادارة المدرسية (3
فيناؾ العديد مف الحالات في مؤسساتنا التعميمية ظير فييا التمميذ كىك  ،قبؿ التمميذ
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ضد المعمميف  كمف ىذه الممارسات العنيفة ،يمارس فعؿ العنؼ اتجاه أستاذه كمربيو
 :لمدرسيةأك الادارة ا

 تحطيـ كتخريب المتعمقات الخاصة بالمعمـ أك المدير. -

 الاعتداء المباشر. -

 الشتـ أك التيديد في غياب المعمـ أك المدير. -

 كقد يحدث مف خلبؿ: المعمـ أك الإدارييف عمى الطمبة: (4

عندما يقكـ المعمـ بعقاب جماعي لمفصؿ سكاء بالضرب أك  ،العقاب الجماعي -
 أك مجمكعة مف الطمبة يثيركف الفكضى. اطالب لأف ىناؾ ،الشتـ

 الاستيزاء أك السخرية كالاضطياد. -

مما يعيؽ عزيمة الطالب  ،التيديد بالرسكب كالمجالس التأديبية كالنقاط المنخفضة -
 الاجتياد كالمثابرة. عمى

شعاره بالفصؿ الدائـ.  -  النظرة القاسية لمطالب كا 

 (152، ص2010بساـ محمد أبك عميا، )

ذ إتتعدد مظاىر العنؼ التي يمارسيا التلبميذ فيما بينيـ : مى طالب آخرمف طالب ع (5
 كمف بيف ىذه المظاىر: ،أنيا تككف بيف أفعاؿ بسيطة كأخرىمؤذية ذات خطكرة معينة

 الضرب باليد، بالقدـ، بأداة أك بالدفع. -

كيككف عف طريؽ التيديد بالضرب المباشر نتيجة لأنو أكثر منو قكة،  ،التخكيؼ -
 يد بشمةالأصدقاء أك الأقارب.التيد

أك لأنو يعاني  ،أك أنو أصغر جسما ،التحقير مف الشأف لككنو غريب عف المنطقة -
 أك إعاقة أك سمعة سيئة لأحد أقاربو. مف مرض
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 لقاب معينة ليا علبقة بالطكؿ أك الجسـ أك بالقصر أك ليا علبقة بالأصؿ.أنعتو ب -

 .السب كالشتـ -

 (153ص ،2010)بساـ محمد أبك عميا، 

 فيما بينيـ، أك بينيـ كبيف الإدارة: كيحدث ىذا العنؼ نتيجة: مف المعمميف  (6

 ظركؼ العمؿ غير الملبئمة. -

 عدـ تفعيؿ القكانيف المدرسية كضبطيا. -

 سكء المعاممة كالعلبقة السائدة بيف الفاعميف التربكييف في المؤسسات التربكية.  -

 (152، ص2010)بساـ محمد أبك عميا، 

 :محميا وعالميا مظاىر العنف المدرسي - 2 - 4

أف مظاىر العنؼ الطلببي كالجريمة  "Rubel Rober 1975"أكضحت دراسة 
داخؿ المجتمع الأمريكي قد تمثمت  1975 - 1950داخؿ المدارسالثانكية في الفترة مف 

 في:

سنة الأخيرة،  25كالذم تزايد عف الحد في  ،الاعتداء أك اليجكـ عمى المعمميف -
 ـ رصد العديد منأحداث العنؼ التي قاـ بيا الطلبب تجاه معممييـ.حيث ت

 القياـ بحرؽ الأشياء الثمينة أك الغالية داخؿ المدارس. -

كلكنو بدأ  1970كالذم تزايد منذ أكائؿ عاـ  ،التخريب المتعمد لمممتمكات الخاصة -
 في الانخفاض.

حث العممي كالتكنكلكجيا لذلؾ أكضح التقرير الذم قدمو المجمس القكمي لمتعميـ كالب
 : ( في مصرأف العنؼ بيف الطمبة لو مظاىره الخاصة، فيك قد يبدك في صكرة1998)

 اعتداء مف الطمبة عمى زملبئيـ ممف يخالفكنيـ في الرأم، أك الفكر أك العقيدة. -
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 يظير العنؼ في صكرة تحطيـ الأثاث المدرسية. -

 ارية في المدرسة.الاعتداء عمى المدرسيف كعمى أعضاء الييئة الإد -

 الانضماـ إلى بعض التنظيمات كالجماعات المنحرفة. -

 الإقداـ عمى حالات الغش الجماعي. -

الكلايات فقد أكد عمى ارتفاع ظاىرة العنؼ بيف الطمبة في  (1995جكف برسكف )أما 
 ، كأشار إلى أف السمككيات المصاحبة لمظاىر العنؼ تتمثؿ في:متحدة الأمريكيةال

 رات.تعاطي المخد -

 .كسر إشارات المركر -

كحمؿ  ،يشترؾ فييا مجمكعة مف الشباب "Gang"تككيف عصابة  -
 الأسمحةكاستخداميا.

ية ئأف ىناؾ بعض المتغيرات البي "Crump Wadsworth"كما أكضحت دراسة 
 :منيا ،كالاجتماعية يمكف أف تستخدـ في التنبؤ باتجاىات الطلبب نحك استخداـ العنؼ

الأحكاؿ البيئية  ،أك أنثى، الطبقة الاجتماعية التي ينتمي إلييا الطالبكالنكع ذكر  ،العمر
كنية التي يعيش فييا الطالب، الحالة النفسية التي يككف سالمنطقة ال ،المحيطة بالطالب

عمييا الطالب مثؿ التكتر، الإجياد، حيث أسفرت نتائج الدراسة فعالية استخداـ مثؿ ىذه 
 ات الطلبب نحك استخداـ العنؼ فيما عدا متغير المنطقةباتجاى بؤالمتغيرات في التن

 السكنية.

أف مظاىر العنؼ بيف الطلبب كما أشار  "لافر لفريدك في"أكفي المكسيؾ أكضح 
 كالمستشاركف كالإداريكف تتمثؿ في: إلييا المدرسكف

 اليجكـ عمى المدرسيف كعدـ احتراميـ كالاعتداءات الجسمانية كالمفظية عمييـ. -
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كعدـ حضكر الدرس بالرغـ مف التكاجد  ،المدرسة كالمجيء المتأخر إلييااقتحاـ  -
 عمى أرض المدرسة.

رفض الالتزاـ بالقكاعد كاتباعيا، حيث ينعكس ذلؾ في طريقة الكلبـ كالممبس  -
بالمكقؼ التي تتسـ بالتمرد كاللبمبالاة كالعادات السيئة  ثـ المركر ،كالمغة البذيئة

 مثؿ الكتابة عمى الجدراف.

كذلؾ أكضح  .حمؿ الأسمحة البيضاء كالمسدسات كتناكؿ الكحكؿ كالمخدرات -
مباني المدرسة لد ملفردكفيرلاف" أف مف مظاىر العنؼ الطلببي التخريب المتعأ"

عد جزءا مف تكالأثاث، فالأبكاب المكسكرة كالكراسي المحطمة كالمراكح المشكىة 
ف كآخر يمقي بالكرسي مف الطابؽ الحياة اليكمية، فقد تجد طالبا يكتب عمى الجدرا

م، كقد تكقؼ الامتحانات لأف طالبا عنيدا قد أحدث فرقعة نارية داخؿ ك العم
 (59)محمد السيد حسكنة كآخركف، ص  الفصؿ.

 كمف مظاىره أيضا نجد:

 .سب المدرسيف أك المدير -
 .التيكـ كالسخرية مف المدرسيف أك مف يمثؿ السمطة في المدرسة -
 .ف متابعة إلقاء الدرستعطيؿ المدرسيف ع -
 .رفض الخضكع لمسمطة المدرسية -
 .إتلبؼ أثاث المدرسة -
 .إتلبؼ أدكات النشاط المدرسي -
 .التمرد عمى الكاقع التعميمي -
 إحداث شغب بيف الحصص المدرسية. -
 .تشكيو حكائط المدرسة -
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 الاعتداء عمى الرفاؽ بالمدرسة. -
 (.61 – 59، ص ص 2005)الطيار، 

 رسي:أشكال العنف المد – 5

تختمؼ أشكاؿ العنؼ في الكسط المدرسي باختلبؼ المعايير المعتمدة، ككؿ 
 تصنيؼ يبرز أشكالا مختمفة، سنحاكؿ عرض ىذه الأشكاؿ فيما يمي:

 التصنيف الأول لمعنف المدرسي: - 1 - 5

 يقسـ الباحثكف العنؼ إلى قسميف، كؿ قسـ يحكم أشكالا معينة:

 كونو وسيمة: العنف المدرسي من حيث - 1 - 1 - 5

ىك سمكؾ مكجو نحك الذات أك الآخريف لإحداث أذل كضرر  العنف الجسدي: -أ 
 للآخريف باستعماؿ الضرب أك الدفع، كشد الشعر كالعض.

كسيمة العنؼ ىي الكلبـ، كييدؼ إلى التعدم عمى حقكؽ الآخريف  العنف المفظي: -ب 
 العنؼ الجسدم.بإيذائيـ عف طريؽ الألفاظ السيئة، كىك عادة ما يسبؽ 

يسمى عند عمماء النفس بالعنؼ التسمطي، كذلؾ لمقدرة  العنف الدلالي أو الرمزي: -ج 
التي يتمتع بيا الفرد مصدر ىذا العنؼ، كالمتمثمة في استخداـ طرؽ تعبيرية أك رمزية 
تحدث نتائج نفسية كعقمية كاجتماعية لدل الشخص المكجو ضده، كىك يمثؿ التعبير بطرؽ 

، 2009ية كاحتقار الآخريف، أك الامتناع عف النظر إلييـ. )الكنكني عادؿ، غير لفظ
 (. 5ص

اعتمد ىذا التصنيؼ عمى الكسيمة المستعممة في ممارسة العنؼ، فقد تككف ىذه 
الكسيمة ظاىرة، كيمكف ملبحظتيا كالضرب كالسب، كقد تككف خفية كالاحتقار كالتمييز 

 كالسيطرة.
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 سي من حيث كونو طريقة:العنف المدر  - 2 - 1 - 5

ىك العنؼ المكجو نحك الشخص المثير للبستجابة العدكانية مثؿ:  العنف المباشر: -أ 
 الأستاذ أك الإدارم أك التمميذ، بكصفيـ مصدرا أصميا للبستجابة العدكانية.

: كىك العنؼ المكجو إلى رمكز المكضكع الأصمي، فعندما يثير العنف غير المباشر -ب 
ك الإدارم تمميذا يتسـ بالعنؼ لا يستطيع ىذا الأخير الرد عميو، عندئذ قد يكجو الأستاذ أ

عنفو إلى شيء خاص بالأستاذ أك الإدارم أك حتى الممتمكات. )حسيف محمد الطاىر، 
 (.3، ص 1997

 التصنيف الثاني لمعنف المدرسي: - 2 - 5

بالاىتماـ الكافي  لـ يحظ العنؼ الذم يتعرض لو التمميذ داخؿ المؤسسة التعميمية
مف طرؼ الدراسات الاجتماعية كالنفسية، لذلؾ اتجو بعض الباحثيف إلى تصنيؼ ىذا 
النمط مف العنؼ مف خلبؿ تقديـ بعض الممارسات كالضغكط المادية كالمعنكية التي 

 (.122، ص 1994يتعرض ليا التمميذ، كمنيا: )شكقي طريؼ، 

ؼ الجسدم لا يكجد ىناؾ اختلبؼ كبير بالنسبة لمعن العنف الجسدي: - 1 - 2 - 5
كمتبايف مف حيث التعاريؼ التي تناكلتو. فيك يعني )استخداـ القكة الجسدية بشكؿ متعمد 
لحاؽ أضرار جسمية بيـ، كفي المجاؿ المدرسي يدؿ  اتجاه الآخريف مف أجؿ إيذائيـ كا 

عميمية لممدرسة أك إذا عمى العقكبة الجسدية التي تكقع بالتمميذ، إذا اخترؽ بعض القكاعد الت
تخمى عف التزاماتو التربكية عمدا أك سيكا، كذلؾ ككسيمة عقاب غير شرعية. كمف 

 مظاىره: الدفع كالخنؽ كالحرؽ بالنار كالضرب باليد أك بالأدكات. 

كيعتبر العنؼ الجسدم ضد التمميذ كسيمة غير إنسانية كغير شرعية تمارس مف 
يترؾ آثارا سمبية ظاىرة كمخفية، ليس عمى المستكل طرؼ السمطة المدرسية، باعتباره 
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الجسدم فقط، بؿ كذلؾ نفسيا، بؿ إف خطكرة العنؼ الجسدم ضد التمميذ تتمثؿ في ككنو 
 قد يتعدل الضرب كالجرح ليصؿ إلى حد المكت، كيصنؼ كجريمة يعاقب عمييا القانكف.

ملبحظتو، يتمثؿ في  قد يأخذ العنؼ مظيرا آخر لا يمكفالعنف النفسي:  - 2 - 2 - 5
العنؼ في بعده النفسي، يبرز مف خلبؿ القياـ بعمؿ ما أك الامتناع عف قياـ بعمؿ معيف، 
بحيث يترؾ آثارا نفسية، سمككية، كجدانية، ذىنية أك جسدية. كمف مظاىره: حرماف أحد 
الأساتذة التلبميذ مف الاستراحة بيف الحصص الدراسية، الرفض كعدـ قبكؿ التمميذ 

ىمالو كتجاىمو كتيميشو كالاستيزاء بو لشخ ىانتو كتحقيره كتخكيفو كتيديده كعزلو كا  صو كا 
كالسخرية مف أرائو كأفكاره، نعتو بصفات مؤذية، القسكة في التخاطب معو، التمييز بيف 

 التلبميذ، كما قد يبرز العنؼ النفسي في الإىماؿ الصحي كالتعميمي كالعاطفي لمتمميذ. 

النكعيف يبدك أف ىناؾ خمط بيف العنؼ النفسي كالعنؼ  مف خلبؿ عرض ىذيف
الرمزم، أك كما يسميو البعض بالعنؼ الإيديكلكجي، أم محاكلة فرض الآراء عمى الآخريف 
بقكة كاعتبار آراء الآخريف دائما ناقصة كغير مكتممة النضكج، حيث يصعب كضع حدكد 

، 2009احدة. )عادؿ الكنكني، كاضحة بيف ىذيف المظيريف، فيما يمثلبف كجييف لعممة ك 
 (.3 - 2ص ص 

يقصد بو التأثيرات السمبية التي يتعرض ليا التمميذ  العنف التواصمي: - 3 - 2 - 5
أثناء الفعؿ التعميمي، كأثناء تكاصمو داخؿ الفصؿ مع التلبميذ أك مع الأستاذ داخؿ 

ـ غياب الحكار بيف المؤسسات التعميمية، فالغالب عمى طرؽ التدريس التقميدية في العال
العناصر المككنة لممنظكمة التعميمية، إذ يصبح الحكار عنفا تكاصميا، أم أف التمميذ لا 
يستطيع التعبير عف أفكاره كأطركحاتو كتصكراتو، مما يجعؿ مف الصعب عميو تقبؿ الآخر 
)الأستاذ أك الإدارة(. كمما يزيد في تفشي ىذا السمكؾ داخؿ الفصؿ الدراسي ىك ضيؽ 

 الكقت، ككذلؾ الكـ عمى مستكل المناىج كالمقررات الدراسية.
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يتدرج ىذا العنؼ مف استعماؿ كممات ذات دلالة  العنف الجنسي: - 4 - 2 - 5
جنسية، إلى الملبمسة الشاذة لبعض أجزاء الجسـ، كصكلا إلى التحرش، كيمكف تحديد 

 مظاىره فيما يأتي:

 كشؼ الأعضاء التناسمية. -

 الثياب عف التمميذ.إزالة الملببس ك  -

 ملبمسة أك ملبطفة جنسية. -

 التمصص عمى التمميذ. -

 تعريضو لصكر جنسية أك أفلبـ. -

 أعماؿ مشينة غير أخلبقية، كإجباره عمى التمفظ بألفاظ جنسية. -

 (154، ص 2008اغتصاب )بكلحباؿ، نكار مربكحة،  -

 التصنيف الثالث لمعنف المدرسي: - 3 - 5

نؼ المدرسي حسب الأطراؼ الأساسية التي تدخؿ صنؼ بعض الباحثيف أنكاع الع
في معادلة ممارسة العنؼ، كالتي تبرز في شكؿ محاكر علبئقية بيف أطراؼ العممية 

 التعميمية، ككؿ نكع منيا يتضمف بعض المظاىر كالآتي:

 : التمميذ في علاقتو بالتمميذ - 1 - 3 - 5

، فيناؾ أفعاؿ عنؼ بسيطة تتعدد ىذه المظاىر، لكنيا تتنكع حسب درجة الخطكرة  
كأخرل خطيرة تتمثؿ مظاىرىا في: اشتباكات بيف التلبميذ، الضرب كالجرح، إشيار السلبح 
الأبيض أك التيديد باستعمالو أك حتى استعمالو، التدافع الحاد كالقكم بيف التلبميذ، إتلبؼ 

 ممتمكات الغير، ممارسة العنؼ عف طريؽ الإيماءات كالحركات.
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كىنا يككف الأستاذ ىك الضحية كالتمميذ ىك  التمميذ في علاقتو بالأستاذ: - 2 - 3 - 5
 الفاعؿ.

يرل "عبد المالؾ أشبيكف" أف الإدارم ىك  التمميذ في علاقتو بالإداري: - 3 - 3 - 5
الآخر قد يككف مكضكعا لفعؿ العنؼ مف طرؼ التمميذ، إلا أف مثؿ ىذه الحالات قميمة 

 (.2، ص 2009يمثؿ السمطة عند التمميذ. )عادؿ الكنكني،  جدا، باعتبار أف الإدارم

 التصنيف الرابع لمعنف المدرسي: - 4 - 5

 يصنؼ العنؼ عمى أساس المكاف إلى نكعيف:

 عنف من خارج المدرسة: - 1 - 4 - 5

يشمؿ كؿ أنماط العنؼ الممارس أماـ المدرسة أك في محيطيا الخارجي، كقد 
ع مف العنؼ امتدادا لمتصرفات العنيفة الخارجية كليس اعتبر بعض الباحثيف ىذا النك 

 بالضركرة عنفا مدرسيا. كقد يمارس العنؼ الخارجي مف مصدريف:

يمارس ىذا العنؼ مف خارج المدرسة إلى داخميا، عمى  عنف من قبل جماعة أشرار: -أ 
الخركج مف أيدم مجمكعة مف البالغيف، ليسكا تلبميذ كلا أىالي، في أكقات الدراسة أك عند 

 المدرسة.

: إما بشكؿ فردم أك جماعي )مجمكعة مف الأىالي(، مف عنف من قبل الأىالي -ب 
 خلبؿ الاعتداء عمى نظاـ المدرسة، السمطة المدرسية ممثمة في الإدارة كالأساتذة.

 عنف من داخل المدرسة: - 2 - 4 - 5

ساتذة، يعبر عف سمككات مكجية ضد النسؽ المدرسي مباشرة )المدرسة، الأ
التلبميذ(، كيضـ العنؼ بيف التلبميذ أنفسيـ، العنؼ بيف المدرسيف، العنؼ بيف المدرسيف 
كالتلبميذ، التخريب المتعمد لمممتمكات. كمف خلبؿ الدراسة التي قاـ بيا "شتيكم ربيع" 
ك"سمايمي محمكد" بعنكاف: العكامؿ المدرسية المؤدية إلى العنؼ لدل تلبميذ المرحمة 
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تـ تحديد أشكاؿ العنؼ الممارس مف طرؼ  -دراسة حالة تلبميذ ثانكية  -ة الثانكي
 التلبميذ، كمظاىر ىذا العنؼ، كما يبينو الجدكؿ الآتي:

 ( يوضح أشكال العنف، تصنيفاتو، ومظاىره.1الجدول رقم )

 مظاىره تصنيفاتو أشكال العنف

 

 

 

 العنؼ المفظي

 بيف التلبميذ كالأساتذة

 

 

 

 

 

 

 كالإدارة بيف التمميذ

 عدـ الانضباط كالالتزاـ داخؿ القسـ. -

 عدـ احتراـ الأستاذ كالتعميؽ عمى كلبمو. -

 الفكضى كسكء الأدب كالتمفظ بالكلبـ الفاحش. -

عرقمة السير الحسف لمحصة مف خلبؿ محاكلة  -
 التأثير عمى بقية التلبميذ.

عدـ احتراـ المادة المدرسة مف خلبؿ إنجاز  -
خاصة ببعض المكاد الأخرل  كاجبات كتماريف
 خارج تكقيتيا.

 عدـ إحضار الأدكات المدرسية -

 عدـ إنجاز الكاجبات. -

 التأخر في الالتحاؽ بالأقساـ الدراسية.  -

 الفكضى كسكء الأدب اتجاه المساعد التربكم. -

رفض كعدـ احتراـ تعميمات القانكف الداخمي  -
 لممؤسسة.

 ة.إحداث الشغب أثناء أكقات الراح -
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 التشكيش أثناء أكقات المداكمة كالمطالعة. -

العنؼ 
 الجسدم

 بيف التمميذ كالإدارة

 

 الشجار داخؿ المؤسسة. -

الاعتداء عمى الجنس الآخر بشتى الكسائؿ  -
 المتاحة )النار، مفرقعات، الركؿ، شد الشعر(.

ية ىك يتضح مف الجدكؿ أف العنؼ الأكثر تداكلا بيف الفاعميف في العممية التربك 
 العنؼ المفظي بيف التمميذ كالأستاذ أك التمميذ كالإدارة. 

كقد عرفت الدراسة العنؼ المفظي بأنو: تمؾ الإشارات كالملبحظات الشفكية التي 
 تصدر عف الأطراؼ المتفاعمة فيما بينيا، بحيث تتجمى مظاىره فيما يمي:

ية مثؿ: السخرية، الإىانة كالمجكء إلى تصحيح خطأ بطريقة سمب :التوبيخ غير التربوي -
 كالتحقير. 

كىي عممية مصاحبة أحيانا لمختمؼ العمميات التعميمية، كأف يؤخذ  :التأنيب المستمر -
 التمميذ بأخطاء قد ارتكبيا مف قبؿ )تكابع الماضي(.

يحدث ىذا الشكؿ عندما يتعدل المربي حدكد النظاـ التربكم، كأف  الاعتداء المعنوي: -
مثلب عف طريؽ الآباء، بنقؿ المسؤكلية التربكية للؤكلياء، أك الإىانة كالتمييز  يياجـ التمميذ

 (.92، ص 2004عف طريؽ السمات الجسمية كالنفسية لو. )عبد المالؾ اشبيكف، 

مف خلبؿ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة السابقة بخصكص أشكاؿ كمظاىر 
العنؼ المفظي كالمعنكم، إذ أف حدكد العنؼ المدرسي، يتبيف أف ىناؾ خمط بيف مظاىر 

العنؼ المفظي كاضحة لا خلبؼ حكليا تتمثؿ في: السب كالشتـ، أم المظير القكلي 
لمعنؼ. أما العنؼ المعنكم فتختمؼ مظاىره بيف الباحثيف، كلا يكجد اتفاؽ عمى حدكد ىذا 

عدـ إنجاز النكع مف العنؼ. فمثلب عدـ إحضار الأدكات المدرسية، التأخر في الحضكر، 
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الكاجبات كميا مظاىر لمعنؼ المعنكم الذم يمارسو التمميذ اتجاه الأستاذ كلا علبقة ليا 
 بالعنؼ المفظي.

بالإضافة إلى أف ىذه الدراسة، حصرت مظاىر العنؼ في العنؼ الجسدم 
كالمفظي، في حيف أغفمت مظاىر أخرل تعرؼ انتشارا كبيرا في الأكساط المدرسية كليا 

 ، كالعنؼ الرمزم كالذم سنحاكؿ تكضيحو مف خلبؿ ما يأتي:تأثير خطير

  :العنف الرمزي في الوسط المدرسي 

 ، يعرؼ العنؼ المدرسي بأنو )كؿ السمككيات العنيفة المادية، كالضرب كالجرـ
 ككذلؾ السمككيات المعنكية العنيفة كالإىانة كالتحقير، التجسس، التيميش كالسمطكية في

 (.86، ص 2007ـ. )شتيكم ربيع، سمايمي محمكد، عممية التعميـ كالتعم

يتضح مف خلبؿ ىذا التعريؼ البعد الرمزم لمعنؼ، كالذم يمارس بشكؿ خفي 
كغير ملبحظ في الأكساط المدرسية، رغـ ذلؾ تكجد بعض المؤشرات كالدلالات التي 
يمكف أف تدؿ عميو، نذكر منيا: التغيب غير المبرر، الطرد التعسفي، التعسؼ في 

ستعماؿ السمطة، سكاء سمطة المربي الكلي، أك الإدارة، البرنامج أك التكقيت المدرسي، ا
التخمي عف الدراسة، الإقصاء مف كؿ أشكاؿ المشاركة، الطريقة البيداغكجية المتبعة في 

 المدرسة، ككذا عممية التقييـ المدرسي، كلاسيما الامتحانات.

عنفا رمزيا في حؽ التلبميذ، بالإضافة  تمارس الامتحانات بطريقة تنفيذىا الراىنة
إلى عممية التقييـ، التي تعد فرصة أخرل لاستعماؿ التعسؼ الرمزم، ليتحكؿ التقكيـ 

 التربكم إلى درجة عميا مف العنؼ الرمزم.

بالنسبة لػ "بيار بكرديك" كباسيركف فإف العنؼ الرمزم ىك السمطة الخفية التي تفعؿ 
نساني نحك مكاطف الرضكخ كالإذعاف كالقبكؿ الثقافي لكؿ فعميا في تكجيو السمكؾ الإ
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معطيات كدلالات الحياة الفكرية كالثقافية لمسمطة السائدة في دائرة العلبقات الطبقية 
 (.428، ص 2007القائمة في المجتمع. )بيار بكرديك، جاف كمكد باسيركف، 

ؿ فرضو إف العنؼ الرمزم بيذا المعنى يمارس سمطة معنكية خفية مف خلب
للؤفكار كالمعاني بطريقة مشركعة. يقكؿ "بكرديك": )إف أم نشاط تربكم ىك مكضكعيا نكع 
مف العنؼ الرمزم، كذلؾ بكصفو فرضا مف قبؿ جية متعسفة لتعسؼ ثقافي معيف )بيار 

 (. 7، ص 1994بكرديك، 

يتضح مف خلبؿ ىذا المفيكـ أف العنؼ الرمزم يأخذ صكرة سمطة تفرض نفسيا 
مف الأفراد، ىذه السمطة تفرض نظاما مف الدلالات كالقيـ كالمعاني الرمزية.  عمى نسؽ

 كأف ىذا العنؼ يأخذ طابعا رمزيا اعتباطيا.

في ىذا السياؽ يرل "بكرديك" أف أف النظاـ التعميمي، يقكـ عمى العنؼ الرمزم، 
عمى ذلؾ فيك يقمع ضمنا إيديكلكجيا جميع الأفكار التي لا تتناسب مع نظامو، ككمثاؿ 

العنؼ  الرمزم الذم قد يمارسو المعمـ عمى التمميذ عندما يمجأ إلى عزلو كحرمانو مف 
بعض الامتيازات نتيجة تمرد التمميذ عمى أفكار كمعمكمات يرفضيا. كيضيؼ "بكرديك" أف 
العنؼ الرمزم عمى التمميذ قد يككف أعمؽ تأثيرا كأطكؿ أثرا في حياة التمميذ مف أم عنؼ 

 (.Bourdieu. P, 1968, pp 98لضرب كالصفع. )جسدم، كا

اختمفت ىذه التصنيفات في تحديد أنكاع العنؼ في الكسط المدرسي، فالبعض منيا 
اقتصرت عمىجزء فقط مف الممارسات التربكية العنيفة التي يمارسيا التلبميذ داخؿ الكسط 

ناصرىا، بما في المدرسي، سكاء اتجاه زملبئيـ، أك اتجاه السمطة المدرسية بمختمؼ ع
ذلؾ الممتمكات المدرسية باعتبارىا تمثؿ سمطة المدرسة في نظر التمميذ، في حيف اتجيت 
تصنيفات أخرل إلى اعتبار أف العنؼ المدرسي يتعدىيذه العلبقة لتشمؿ الممارسات 
السمطكية التي تمارسيا السمطة المدرسية اتجاه التمميذ، كىك ما أشارت إلييبعض 

 خرل.التصنيفات الأ
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أما بالنسبة لأشكاؿ كمظاىر العنؼ، فنلبحظ مدل التنكع كالتعدد في مظاىر، 
كأبعاد كمككناتالسمككات العنيفة المدرسية، بؿ كالتداخؿ الذم يمكف أف نجده فيما بينيا، 
مما نتج عنو تعدد كتنكع في التصنيفات، كعدـ كجكد تعريؼ شامؿ يتفؽ عميو كؿ 

 الباحثيف في ىذا المجاؿ.

عض صنؼ ىذه السمككات حسب الشكؿ كالدرجة، كمنيـ مف راعى طبيعة فالب
السمكؾ العنيؼ في التصنيؼ، كمنيـ مف رتبيا حسب المسؤكليف عنيا، كمنيـ مف أخذ 

 بعيف الاعتبار في ىذا التصنيؼ المكاف الذم تمارس فيو... إلخ. 

مف جية أخرل لـ تضع ىذه التصنيفات حدكدا كاضحة بيف بعض المظاىر، 
اصة غير الملبحظة منيا، حيث يكجد خمط كبير بيف حدكد العنؼ المفظي كالنفسي خ

ف اتفقكا عمى تحديد العنؼ الجسدم كعنؼ ظاىر كملبحظ.   ككذا العنؼ الرمزم، كا 

كعمى العمكـ يبدك أف أية محاكلة لتصنيؼ العنؼ المدرسي ينبغي أف تحاط بدقة 
ظكاىر الارتباطو بعكامؿ متعددة، لذلؾ فيك أكثر، فيذا النكع مف العنؼ يعتبر مف أعقد ال

أحكج إلى محاكلات تصنيفية كفيمة بأف تزيح عنو شيئا مف الغمكض كعدـ التحديد، 
منطمقة مف كضعية العنؼ، كاقع كثقافة المؤسسة التي يمارس فييا، ككذلؾ المجتمع الذم 

 تنتمي إليو.
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 خلاصة الفصل:

فصؿ أف العنؼ المدرسي يمارس في بيئة اجتماعية نستنتج مما تـ عرضو في ىذا ال     
تتفاعؿ فييا العديد مف الأطراؼ كأف لمعنؼ المدرسي العديد مف الأسباب منيا مايرجع الى 
الأسباب النفسية كالاجتماعية كطبيعة المرحمة العمرية التي يمر بيا التلبميذ كىي مرحمة 

ككذلؾ الحالة ، طئة التي تبناىا الأكلياءالمراىقة كتنشئة الأسرية كالأساليب التربكية الخا
الى تأثير جماعة  المراىقيف، بالإضافةالاقتصادية كالتغيرات الاجتماعية التي يمر بيا 

، الى جانب الأسباب الثقافية كالاعلبمية مف تأثير كسائؿ الرفاؽ داخؿ المحيط المدرسي
لتلبميذ مما  نتج عنو أثارا التكاصؿ الاجتماعي كالتطكر التكنكلكجي الحديث  عمى حياة  ا

كبيرة كخطيرة عمى المستكل السمككي كالمستكل التعممي كذلؾ الاجتماعي، كما أف لمعنؼ 
أنكاع كمظاىر كثيرة أدت الى ممارسة العنؼ المدرسي في عدة أشكاؿ كصكر مختمفة  

لو في ، كىذا ماسنتطرؽ كىذا ما تطرقت  لو العديد مف النظريات السكسيكلكجية المفسرة لو
الفصؿ اللبحؽ.



 

 

 

 

 الفصل الثالث: 

الآثار والإثراء النظري 

السوسيولوجي لظاهرة العنف 

 المدرسي.

 تمهيد

 .العنف المدرسيالآثار الناتجة عن  -1

النظريات المفسرة لظاهرة العنف  -2

 المدرسي.

 .خلاصة

 

 



 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلفصل الثالث ـــــــــــــــــــــــا

[63] 

 تمييد:

رة التي يكاصؿ فييا الطفؿ سالبيئة الثانية بعد الأ (المدرسة)الكسط المدرسي  عدي
عداده لمحياة المستقبيمة. حيث لا  ،و تنشئة سميمةئتي كالاجتماعي، كتنشسكه النفمن كا 

 ار بؿ يمعب دك  ،يقتصر دكره عمى تزكيد الطلبب بالمعارؼ كالمعمكمات كحدىا فحسب
كلكي  .لب اجتماعياالما تساىـ بو في تككيف شخصية الط ،المجتمع يكمحكريا فىاما 

بأدكاره ككظائفو المختمفة يجب أف تككف المدارس ذات بيئة تدعيمية آمنة  القياـ يستطيع
ىتماـ في تساعد في نمكىـ أكاديميا كاجتماعيا كانفعاليا كسمككيا، لذا ازداد الا ،لمطلبب

بدراسة العنؼ المدرسي لما لو مف تأثيرات سمبية عمى النمك النفسي  الآكنة الأخيرة
في ىذا الفصؿ إلى الآثار  تطرؽحاكؿ النكس، كالتربكم كالاجتماعي لمتلبميذ في المدارس

 رار عمى عناصربأضكما تخمفو مف عكاقب كخيمة تعكد  ،سير العنؼ المد فالناتجة ع
لمفسرة ا بعض النظرياتجي لسيكلك ك لساراء كتسميط الضكء عمى الإث ،العممية التعميمية

 لظاىرة العنؼ المدرسي.

 :الآثار الناتجة عن العنف المدرسي - 1

إف انتشار العنؼ في مؤسساتنا التعميمية كتفشيو بيف أكساط التلبميذ سكؼ تككف 
كسيؤدم ىذا بالطبع إلى  ،تعكد أضراره عمى العناصر العممية التعميمية ،لو عكاقب كخيمة

لتلبميذ ا كمف الآثار التي تتركيا ىذه الظاىرة عمى ،ض مردكد التلبميذ كالمدرسةانخفا
 كالمدرسة ما يمي:

 بالنسبة لمتلاميذ: - 1 - 1

كيظير مف  ،لاعتداء عمى الأطفاؿالقد أثبتت الدراسات أف ىناؾ آثار لعممية 
ديا عمى مبدأ ا ارتدافكما يكلد العنؼ عن ،خلبؿ أدائيـ الاجتماعي كالسمككي كالانفعالي

ف لـ تكف اليكـ إالفعؿ كرد الفعؿ، فكمما كاف العنؼ أقكل كانت ردة الفعؿ عميو أقصى، ف
فقد يصبح تمميذ الأمس  ،حباط كالقيرحساس بالعجز كالإالإ إفراغفغدا بالتأكيد كنكع مف 
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آثار العنؼ عند التلبميذ في  خفاؽ كعنؼ كخطكرة، كتظيرإمعمـ الغد بكؿ ما فيو مف 
 ت عديدة نذكر منيا:مجالا

 المجاؿ السمككي: -أ

كيظير ذلؾ مف خلبؿ الخكؼ المرضي، عدـ القدرة عمى الانضباط كالتركيز، 
شعاؿ نيراف العنؼ الكلبمي، التنكيؿ بالشخص ا  لأثاث ك اب كتحطيـ ذالسرقة كالك

 مدرسية. الضعيؼ، مشاكؿ انضباط

كتنعكس سمبا عمى  ،كما يؤثر العنؼ عمى أنماط السمكؾ الأساسية لدل التمميذ
 ،كتصبح غير سكية كغير متماشية مع سياؽ المجتمع مف خلبؿ سمككياتو ،شخصيتو

العصبية الزائدة، عدـ القدرة عمى التركيز، القياـ  ،الاتبعدـ الم :المتمثمة خاصة في
تحطيـ ممتمكات المدرسة  ،كتعاطي المخدراتلسمككيات الضارة مثؿ شرب الكحكؿ با

مجدم أحمد عبد ). بالإضافة إلى العنؼ الكلبمي كالمبالغ فيو ،رسيفكالتعدم عمى المد
 .(145 - 144، ص ص 2003الله، 

 :المجال التعميمي - ب

ىبكط في التحصيؿ كالتأخر عف المدرسة كغيابات متكررة عمى الدكاـ، عدـ 
دكر المدرسة كاف كما يزاؿ فالتسرب مف المدرسة دائـ كمتقطع،  ،المشاركة في الأنشطة

لا أف بعض المدارس فقدت خطيا الدفاعي لمكاجية إكانا رحبا لتمقي العمـ كالمعرفة م
مختمؼ السمككيات غير السكية، فالمحيط المدرسي أصبح يساعد عمى تشكيؿ الاتجاه 

كتحكؿ دكف  ،فتصبح الظركؼ المحيطة بالمدرسة غير ملبئمة ،العدكاني عند التلبميذ
عمى  كينعكس ذلؾ حتما ،دكرىا التربكم التعميمي تكيؼ التمميذ، فتفقد بذلؾ المدرسة

 : التمميذ مف خلبؿ

 تدني مستكل التحصيؿ الدراسي. -
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 اليركب مف المدرسة. -

 دـ المشاركة في الأنشطة المدرسية.ع -

 التسرب المدرسي. -

 كراىية المدرسة كالمعمميف ككؿ مالو علبقة بالعممية التعميمية. -

قضاء عمى فرصة التفكير الحر كالعمؿ تيديد الأمف النفسي لمطفؿ يؤدم إلى ال -
 الأخلبقي.

 :المجال الاجتماعي -ج 

تراجع مع كال كفقداف التعاطؼ ،كانعزالية ،مكؿ اجتماعي كعدكانية اتجاه الغيرخ
 حيث يؤكد ،كعدـ المشاركة في الأنشطة الاجتماعية ،الغير، قطع العلبقات مع الآخريف
رد العنيؼ تككف شخصيتو متكترة كتعاني عمى أف الفمختصكف في عمـ اجتماع التربية 

عمييا الاضطرابات كالانعزالية عف كتطغى  ،عدـ القدرة عمى التكيؼ السكم مع الآخريف
. نشطة الجماعية كتعطيموفي الأ لناس، قطع العلبقات مع الآخريف، عدـ المشاركةا

 (.146، ص 2003)مجدم أحمد عبد الله، 

 المجال الانفعالي: - د

النفس كالاكتئاب مع التكتر كالقمؽ كالغضب الدائـ اتجاه الآخريف، نقص الثقة ب
 صبية.عكعدـ الاستقرار النفسي كردات فعؿ ىجكمية ك  الشعكر بالخكؼ

ة تحصيمو قمكيحكؿ دكف تكيفو المدرسي ك  ،في نفسية الطالب افالعنؼ يترؾ آثار 
العصبية ك تئاب مؽ، الخكؼ الدائـ كالاكقينتج عنو أمراض نفسية مثؿ ال العممي، كقد

يؿ اللبشعكرية حجكء إلى المال ،الإحساس بالأماف النفسيالتكتر الزائد الناتج عف عدـ ك 
لارتباطيا  ،عدـ الذىاب الى المدرسة المغص لرغبتو فيالصراع ك مثؿ: التمارض ك 
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دكد فعؿ سريعة، عدـ اليدكء الآخريف، ر اتجاه  اسمبي ارات غير سارة، تككف مفيكمببخ
 )جيياف المشعاف، مقاؿ عمى الانترنت(. لنفسي.كالاستقرار ا

 :عمى مستوى المدرسة - 2 - 1

رتيا في الآثار السمبية التي كتكمف خطك  ،مف المعمكـ أف العنؼ ظاىرة خطيرة
كبالتالي يتأثر  ،مف تخريب الأثاث المدرسي كالإخلبؿ بالنظاـ العاـ ،يا عمى المدرسةتخمف

ق "مجدم أحمد عبد الؿ"بيرة الناتجة عف ذلؾ، فقاؿ اقتصاد الدكلة مف خلبؿ الخسائر الك
ؿ الخسائر المترتبة عميو حكالي أف تخريب ممتمكات المدرسة قد تحت نجدغك" شيكا"أنو في 
المدرسة في  ألؼ نافذة في 22تحطيـ أكثر مف  "بالتيمك"دكلار، كفي مقاطعة  400

 (.147، ص 2003مجدم أحمد عبد الله، ) ا.شير  12غضكف 

 

 

 اؿ السمككيالمج

عدـ المبالات، عصبية زائدة، مخاكؼ غير 
مبررة، عدـ القدرة عمى التركيز، تشتت 

 الانتباه.

 

 المجاؿ التعميمي

تدني التحصيؿ الدراسي، عدـ المشاركة في 
الأنشطة المدرسية، التسرب مف المدرسة، 

 الغياب المتكرر عف المدرسة.

 

 المجاؿ الانفعالي

الثقة بالنفس، الاكتئاب، انخفاض مستكل 
تكتر دائـ، رد فعؿ سريع، الشعكر بالخكؼ، 

 انعداـ الاستقرار النفسي.
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 ات المفسرة لظاىرة العنف المدرسي:النظري – 2

ر الاجتماعية الخطيرة التي ظكاىىرة العنؼ في الكسط المدرسي إحدل الظاتعتبر 
ما في السنكات الأخيرة، تعاني منيا المؤسسات التربكية، كتأزـ الكضع كتعقده داخميا، لاسي

مف الناحية  ءكاس ،مت ىذه الممارسات كازدادت حدتيا كخطكرتيا يكما بعد يكـححيث استف
كالعنؼ الجماعي المنظـ  ،ك مف حيث نكعية الأساليب المستعممة في حمايتياأ ،الكمية

  .لخ... إكاليجكـ المسمح كالتخريب المعتمد 

 تربكيةسيك ك ف أبرز المشكلبت السالمدرسي م كتعد ظاىرة العنؼ فى الكسط
يف في الكسط يمككي لمفاعميف التربك لبؽ، لا سيما أنيا تمس الجانب السكأعقدىا عمى الإط

اتيا كتعدد الأسباب كالعكامؿ مسببنتشارىا كتعدد اد ىذه الظاىرة ك ، كفي ظؿ تعقالمدرسي
ت باختلبؼ حيث اختمف ات كالنظريات المفسرة ليا،بالمقار  ينتاتبالمؤدية إلييا كاستفحاليا 

نؼ فى ينشأ العف) ،معنؼ في الكسط المدرسيمياديف التخصص كحقكؿ معارؼ الدارسة ل
حسب السياقات الثقافية، كالعكامؿ بكلو أكجو مختمفة  ،المدرسة بسبب العديد مف العكامؿ

ؼ إف مفيكـ العن .الاجتماعية كالاقتصادية كالحياة الاجتماعية لمتمميذ كالبيئة المدرسية
كاف  ااختلبؼ الثقافات كالمجتمعات، كأيكفعؿ أك بيئة محرضة عمى العنؼ يختمؼ ب

العنؼ أشكالا جسدية يأخذ  السكسيك اقتصادم الذم تكجد فيو المدرسةك  السياؽ الثقافي
 (.2005(. )العربي سميماني، رشيد الخديمي، كنفسية

كمف الميـ  ،كفي ىذا الصدد تشابكت كتعددت كجيات النظر حكؿ ىذه الظاىرة
ير ظاىرة العنؼ في الكسط فسفي تممية لممدخؿ السكسيكلكجي نا إلى الأىمية العالإشارة ى

يا شمكلية الرؤية السكسيكلكجية في مقاربة أىم ،المدرسي، كذلؾ لعدة جكانب معرفية
الظكاىر الاجتماعية، كىك يبرز لنا التكجو الذم يتميز بو حقؿ السكسيكلكجيا في مناكلتو 

  .يكتربكية بصفة خاصةسامة كالظكاىر السك عة السكسيكلكجية الظاىر 
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لظاىرة العنؼ في  السكسيكلكجية المفسرة)النظريات( بيف أىـ المقاربات  فكم
 الكسط المدرسي نذكر الآتي:

 :النظرية البنائية الوظيفية - 1 - 2

حاجة كظيفية كفي الأسرة  ؼالكظيفي إلى حدكث العن تجاهينظر أصحاب الا
كيؤكدكف بأف ىناؾ عكامؿ عديدة تعمؿ  ،جتماعية تقتضييا حاجات النسؽ الاكضركر 

عادة تكازف النسؽك  ،ستقرارعمى إعادة الا ساسية التي ترتكز عمييا ىذه ة الأم، كالمسما 
النظرية تتمحكر حكؿ فكرة تكامؿ الأجزاء كالأنساؽ كالتماسؾ كالاعتماد المتبادؿ بيف ىذه 

 لمنسؽ. ،الأجزاء المختمفة

امة عف ى عمى ىذا الأساس ينظر الكظيفكف لمعنؼ عمى أنو يتضمف دلالاتك 
ما  حالة اللبتكازف كعدـ الأنساؽ داخؿ النسؽ، فالعنؼ إما يككف نتاجا لفقداف المعيار، كا 

بالجماعات الاجتماعية، أك نتيجة اللبمعيارية أك فقداف  أف يككف نتاجا لفقداف الارتباط
لإنساني أك الجماعة، بحيث تتحطـ المعايير كتسكد الذم يصيب المجتمع ا التكازف

 (.55، ص 2009)كرادشة،  .فيمجأ الأفراد إلى العنؼ ،الفكضى

برتميرتكف"، "ديفيز"، ك "ر منيـ  ،عمماء الغربتجاه العديد مف ىذا الا ىكقد تبن
 (.78 – 77، ص 2011)عمي بركات،  "يارسكنز"، "كركز".

 :ةالرمزي يةمعافالت نظرية - 2 – 2

الأشياء في ضكء ما تنطكم عميو ىذه  النظرية أف الكائنات الإنسانية تممؾ إزاء ترل ىذه
جتماعي في المجتمع الأشياء مف معاف ظاىرة ليـ، كأف ىذه المعاني ىي نتاج التفاعؿ الا

في التنشئة يقع عمى عاتؽ  الأىـ جانبالإنساني، كيرل أصحاب ىذه النظرية أف ال
 الأسرة.
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 الاجتماعية تعتمد عمى العمميات التفاعمية كعمى المعاني المكتسبة كما أف التنشئة
الأسرة كالرفاؽ كالمدرسة في دعـ ىذا  ختلبؼ أدكارلمذات كالآخريف، كىذا يؤكد عمى ا

 . طالتنمي

عممية ظرية أف العنؼ سمكؾ يتـ تعممو مف خلبؿ كما يرل أصحاب ىذه الن
مباشرة عف طريؽ القدكة  ي )العنؼ( بطريقةالتفاعؿ، كيتـ تعمـ الأطفاؿ السمكؾ العدكان

يمكف أف يكتسب الأطفاؿ سمكؾ العدكاف )العنؼ( كما رة. سالتي تتمثؿ لدل أعضاء الأ
ك كى، عمى اعتبار انو مستحب في مكاقؼ معينة، كأنو كسيمة لحؿ المشكلبت كالصراعات

ف إياة، كبذلؾ فحتياجات، كأداة ضركرية لمنجاح في الحالطريقة الكحيدة لمحصكؿ عمى الا
 الأنيـ يعتبركف العنؼ جزءفي تدريب أبنائيـ عمى الخشكنة  فبعض الآباء لا يمانعك 

كبذلؾ يككف العنؼ سمككا  ،ا خاصة عند الذككرمرغكب سمككيا اركريا مف الحياة، كنمطض
و عف طريؽ تغيير مضمكف عممية التنشئة تحد مفكيمكف تجنبو أك التخفيؼ  ا،متعمم

حد .لعممية اث بعض التغيرات الثقافية كمشاركة المدارس ككسائؿ الإعلبـالكالدية، كا 
 (.55، ص 2009التغير. )كرادشة، 

 جتماعي:نظرية الضبط الا - 3 – 2

عنؼ كتنظر إليو عمى أنو سمكؾ الل النظريات التي تسيـ في تفسير ىي إحد
رية فطسانية ك يزة إنيرل أصحاب ىذه النظرية أف العنؼ غر ك ، بة لمبناء الاجتماعياستجا

 عمى أعضائو.  تعبر عف نفسيا عندما يفشؿ المجتمع في كضع قيكد محكمة

ضبط الاجتماعي تدكر ( إلى أف نظرية ال2000حمد خطاب" )أكأشار "محمد 
اسي مؤداه أف الدافع للبنحراؼ شيء طبيعي يكجد لدل جميع الأفراد، أستراض حكؿ اف
ء الذم يجب أف يتعممو الفرد، كتبرز أىـ إلى أف الطاعة كالامتثاؿ ىي الشي ذىبكما ت

مجمكعة مف القكاعد التنظيمية التي  يخمؽ المجتمعككف النقاط الأساسية ليذه النظرية في 
ر عتبتحدد للؤفراد المجالات المقبكلة كغير المقبكلة بيف أنماط السمكؾ الاجتماعي، ت
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عندما لضبطية. ا ىدافوأالتنشئة الاجتماعية أىـ الأدكات التي يضعيا المجتمع لتحقيؽ 
. نحراؼ منو إلى التكافؽط بالضعؼ يصبح سمكؾ الأفراد أقرب إلى الابتصاب أدكات الض

 (.49، ص 2012)حسكنة محمد السيد كآخركف، 

 رس الثقافي: غنظرية ال - 4 – 2

ىذه النظرية في تعريفيا لمعنؼ إلى المعنى الراسخ في ضمير الجماعة تشير 
نساف لمقكل الطبيعة لمتغمب عمى مقاكمة الغير، كالقكل الطبيعية لا فالعنؼ ىك ممارسة الإ

نما أيضا إلى الحيكانات كالطاقات الأخرل الميكانيكية  تشير فقط إلى الطاقة الجسدية كا 
 التي يمكف استخداميا كالسيطرة عمييا.

ذلؾ  ،المحاكاة كالتقميداكتساب السمكؾ المنحرؼ ناتج عف  تارد" إلى أف" لفقد ناد
خلبؿ عممية تقميد لا تختمؼ في  مفرفة نحنماط السمككية الإجرامية كالمأف الفرد يتعمـ الأ

ختلبطو بالآخريف اطبيعتيا عف تعمـ أم مينة أك حرفة أخرل يتعمميا الإنساف مف خلبؿ 
، لأنيا عممية نفسية كاجتماعية، كيقكؿ "تارد" ، كتتـ ىذه العممية بشكؿ غير آليكتقميده ليـ
د مف كجكد مثاؿ أك قدكة لأم نمط مف أنماط السمكؾ الاجتماعي يسعى الفرد أنو لا ب

 (.193، ص 2008)الخكلي،  رـ آخر.جمثالا أك نمطا في م لتقميده، فالمجرـ يجد
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 الخلاصة:

مايمكف استنتاجو مما سبؽ مف عرض لأىـ النظريات السكسيكلكجية التي اىتمت 
ص الأسباب الكامنة كراء ىذه الظاىرة يمكف القكؿ بظاىرة العنؼ المدرسي كحاكلت تشخي

 كمرتبطة بغريزةالى أسباب بيكلكجية ىذه النظريات رجعت أسباب العنؼ  إف بعض
فطرية لايمكف التحكـ فييا الى جانب الأسباب الاجتماعية التي ىي نتاج التفاعؿ إنسانية 

ع عمى عاتؽ الأسرة الاجتماعي لمختمؼ الأنساؽ داخؿ المجتمع كأف الجانب الأىـ يق
كتأثير جماعة الرفاؽ داخؿ البيئة الاجتماعية لممدرسة، كما اف الغرس الثقافي لو تأثير 

ثره بما يعرض عمى مختمؼ أجيزة التكنكلكجيا الحديثة مف برامج في حياة التمميذ لتأ
كمحتكيات التي تخالؼ القيـ الاجتماعية في الجزائر، مف أمثمتيا مكاقع التكاصؿ 

 ماعي.الاجت
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 تمييد:

الإجراءات المنيجية لمدراسة ىي التي تسمح لنا بكلكج الميداف للئجابة عف 
التساؤلات المطركحة، حيث يتـ التعرؼ في ىذا الفصؿ عمى مجلبت الدراسة الثلبث، 

لمجاؿ بدءا بالمجاؿ الجغرافي الذم يسمح لنا بالتعرؼ عمى مكف اجراء الدراسة، ككذا ا
الزمني أم المدة التي استغرقتيا الدراسة، كالمجاؿ البشرم الذم يسمح لنا بالتعرؼ عمى 

 مجتمع البحث الذم نأخذه منو العينة.

كذلؾ يتـ التعرؼ في ىذا الفصؿ عمى نكع العينة ككيفية اختيارتيا، ككذا المنيج 
كات جمع البيانات مف المستخدـ في الدراسة، كأسمكب التحميؿ المعتمد، بالإضافة الى أد

  الميداف.

 مجالات الدراسة: – 1

كتشمؿ المجالات الثلبث المعركفة ذات البعد المكاني كالزماني كالبشرم كيمكف  
 تكضيحيا كتالي:

 المجال المكاني:-1.1
تمت الدراسة بثانكية أبك العباس الكشريسي التي تقع في ببمدية خطكطي 

حيث تتككف مف قاعات لمدراسة ك  لممسيمة سد الجير دائرة الشلبؿ جنكب الغربي
المدرج كالمكتبة لممطالعة ك مطعـ لتقديـ كجبات لمتلبميذ كساحة كممعب لممارسة 

 الرياضة كالاستراحة، كما تتكفر عمى كؿ كسائؿ التعميـ.

 المجال الزمني:-2.1

يمكف القكؿ اف انطلبؽ البحث في ىذا المكضكع مع المشرؼ كقد انقسـ 
أقساـ، القسـ الأكؿ تمثؿ في التأسيس المنيجي  3ثنا ىذا الى العمؿ في بح

لممكضكع كصياغة الإشكالية كالفرضيات، كالقسـ الثاني تمثؿ في التأسيس 
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النظرم لمبحث فتـ فيو النزكؿ لمميداف لمملبحظة كتطبيؽ الاستبياف كتفريغو، 
معيـ في حيث تـ تطبيؽ الاستبياف مع الأساتذة محؿ دراسة كاجراء المقابلبت 

كتـ تفريغ البيانات  8/5/2024الى غاية  28/4/2024الفترة الممتدة مف 
 .2024كتحميميا في نياية شير مام 

 المجال البشري:-3.1

كيمثؿ مجتمع البحث الذم أخذنا منو عينة الدراسة، كالمجاؿ البشرم في 
 ىذه الدراسة أساتذة المرحمة الثانكية بثانكية أبك العباس الكنشريسي.

 أدوات الدراسة: – 2

 الدراسة الاستطلاعية: –1.2

صغيرة  قبؿ البدء في الدراسة الرئيسية، تـ إجراء دراسة استطلبعية عمى عينة 
ىدفت ىذه  ،مسيمةال كلاية اتيثانك  أحدمف أساتذة التعميـ الثانكم بأساتذة  5 مفمككنة 

ف كضكح الأسئمة الدراسة الاستطلبعية إلى اختبار أدكات جمع البيانات كالتأكد م
كملبءمتيا لمعينة المستيدفة. تـ إجراء بعض التعديلبت عمى الاستبياف في ضكء 

 .ملبحظات المشاركيف في الدراسة الاستطلبعية

 منيج الدراسة: -2.2

يرتبط نكع المنيج بطبيعة الدراسة، كقد تـ الاعتماد في دراستنا ىذه عمى المنيج 
ائؽ الراىنة المتعمقة بطبيعة المكضكع، كجمع الكصفي التحميمي، كذلؾ بدراسة الحق

العنؼ كأشكالو لدل  مف خلبؿ استبياف يتضمف عبارات عف أسباب البيانات الميدانية
حتى نصؿ  بالتحميؿ كالتفسيرتناكليا  ثـ تلبميذ المرحمة الثانكية مف كجية نظر الأساتذة

التحميؿ الكمي كالكيفي  الى جممة مف الارتباطات المحتممة بيف متغيرات الدراسة، ككذا
 لممعطيات باستخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة لاختبار فرضيات الدراسة.
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 مجتمع وعينة الدراسة: - 3

العينة ىي جزء مف مجتمع البحث، تـ الاعتماد في ىذا  . طريقة اختيار العينة:1
قصدية الة عينالتـ اختيار ك  البحث عمى جميع أساتذة ثانكية أبك عباس الكنشريسي،

كتستخدـ ىذه العينة عمكما في الدراسات الاستطلبعية التي تتطمب القياس أك اختيار 
فرضيات محددة كخاصة إذا كاف مجتمع البحث غير مظبكط الأبعاد، كبالتالي فلب يكجد 
إطار دقيؽ يمكف مف اختبار العينة عشكائيا، ففي مثؿ ىذه البحكث يمجأ الباحث في 

الكحدات التي تلبئـ أغراض بحثو، كيسمى ىذا النكع مف العينات  اختيار المجمكعة مف
 .بالعينة الصدفةبالعينة الغرضية أك بالعينة القصدية أك 

اختيار في ىذه الدراسة التلبميذ الممارسيف لسمكؾ العنؼ مف كجية نظر كقد تـ 
أستاذ  30مككنة مف الأساتذة بطريقة قصدية لدراسة حالة شاممة لجميع الأساتذة فيي 

 كالآتي:لتمثيؿ مختمؼ الفئات كالخصائص الديمكغرافية للؤساتذة 

 

 (: يبين توزيع أفراد العينة حسب الجنس2جدول رقم )

 النسبة المئوية العدد الجنس

 %46.7 14 ذكر

 % 53.3 16 أنثى

 % 100 30 المجموع

ػ نلبحظ مف الجدكؿ أف أكثر مف نصؼ العينة مف الإناث، حيث قدرت نسبتيـ ب
 (.%46.7(، بينما قدرت نسبة الذككر بػ )% 53.3)

 (: يبين توزيع أفراد العينة حسب السن3جدول رقم )
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 النسبة المئوية العدد فئة السن

 %36.7 11 سنة 35أقل من 

 45إلى  35من 
 سنة

14 46.7% 

 %16.7 5 سنة 45أكثر من 

 % 100 30 المجموع

 45إلى  35عينة مف فئة السف مف ( مف أفراد ال%46.7نلبحظ مف الجدكؿ أف )
سنة، بينما نسبة الأفراد مف فئة السف  35( منيـ مف فئة السف أقؿ مف %36.7سنة، ك)
 (.%16.7سنة قدرت بػ ) 45أكثر مف 

 

 (: يبين توزيع أفراد العينة حسب الحالة الاجتماعية4جدول رقم )

 النسبة المئوية العدد الحالة الاجتماعية

 %40,0 12 متزوج

 %36,7 11 أعزب

 %16,7 5 مطمق

  %6,7 2 أرمل

 % 100 30 المجموع
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 36.7( مف أفراد العينة متزكجكف كمتزكجات، ك)%40نلبحظ مف الجدكؿ أف )
( % 16.7( منيـ مف فئة الأعزب، كنسبة الأفراد مف المطمقيف كالمطمقات قدرت بػ )%

 (.% 6.7بينما قدرت نسبة الأرامؿ )

 وزيع أفراد العينة حسب الأقدمية(: يبين ت5جدول رقم )

 النسبة المئوية العدد الأقدمية

 %26,7 8 سنوات 10أقل من 

 %56,7 17 سنة 20إلى  10من 

 %16,7 5 سنة 20أكثر من 

 % 100 30 المجموع

 20ك  10( مف أفراد العينة أقدميتيـ تتراكح بيف % 56.7نلبحظ مف الجدكؿ أف )
سنكات، بينما قدرت نسبة الأفراد  10نة أقدميتيـ أقؿ مف ( مف أفراد العي% 26.7سنة، ك)

 (. % 16.7سنة بػ ) 20الذيف تفكؽ أقدميتيـ أكثر مف 

 : جمع البياناتأدوات  - 4

يتكقؼ اختيار العينة بدراسة ظاىرة عمى طبيعة المكضكع كىدفو كنكع المنيج 
كالقتراب الميداني مف  المختار لذلؾ، حيث تعتبر التقنية كسيمة الباحث في جمع البيانات

ظاىرة المدركسة كيستخدـ الباحث أداة أك أكثر حسب طبيعة مشكمة البحث كتماشيا مع 
 ذلؾ اعتمدنا الأدكات التالية لانجاز ىذا البحث:
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 :.الملاحظة:)المباشرة(1

مف المصادر  حيث تعرؼ بأنيالمملبحظة دكر كبير في جمع البيانات الميدانية 
 يانات، كما أنيا تتيح لمباحث فرصة مراقبة تصرفات المستيدفيفالرئيسية لجمع الب

جمع البيانات ة الاستبياف، حيث قاـ الباحث بعمى أدا ةدراستـ الاعتماد في ىذه ال
 :محاكر رئيسية ثلبثةفي ىذه الدراسة باستخداـ استبياف مككف مف 

 :الاستبيان.2

يث طبقت بطريقة منظمة تـ اعتماد ىذه الأداة في جمع البيانات الميدانية، ح
كمبكبة كذلؾ بتحديد أسئمة كؿ محكر حكؿ مكضكع البحث المكجية لأساتذة المرحمة 
الثانكية لاجابة عف الأسئمة بالإضافة تسجيؿ ملبحظاتيـ كآرأىـ ثـ تحميميا كفقا لممعطيات 

، ي طمب مف عبارة 44الكمية كالكيفية خدمة كتدعيما لمبحث، حيث يتككف الاستبياف مف 
الأساتذة تقييـ مدل انطباقيا عمى سمكؾ التلبميذ كفقا لمقياس ليكرت الثلبثي )دائمنا، 

 :مكزعة عمى المحاكر كالتاليأحياننا، نادرنا(، كقد جاءت 

 (عبارة 20بيانات حكؿ أنكاع كأشكاؿ العنؼ. ): المحكر الأكؿ. 

 عي مف قبؿ بيانات حكؿ استخداـ الأجيزة ككسائؿ التكاصؿ الاجتما: المحكر الثاني
 .عبارات( 9التلبميذ. )

 بيانات حكؿ انخراط التلبميذ بجماعة الرفاؽ داخؿ الفضاء : المحكر الثالث
 .ة(عبار  15المدرسي. )

)الجنس، السف،  الذم صدر بو الاستبياف محكر البيانات الشخصيةبالإضافة إلى 
 الحالة الاجتماعية، الأقدمية في العمؿ(.
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 :لأدوات الدراسة الخصائص السيكومترية - 5

 :الصدق - 1 – 5

تـ التحقؽ مف صدؽ المحتكل للبستبياف مف خلبؿ عرضو عمى مجمكعة مف 
المحكميف المتخصصيف في مجاؿ عمـ النفس التربكم، لإبداء الرأم حكؿ مدل ملبءمة 
الفقرات لقياس ما كضعت لقياسو، كمدل انتمائيا لممحاكر الرئيسية، كسلبمة الصياغة 

 .المغكية

 :( نتائج اختبار صدق المحكمين للاستبيان6ول )جد

 نسبة الاتفاق مع الفقرات عدد الملاحظات رقم المحكم

1 2 93.6% 

2 1 97.9% 

3 3 91.5% 

4 0 100.0% 

5 2 95.7% 

 %95.7  المتوسط

لاستبياف الاتفاؽ بيف المحكميف عمى فقرات ا أف متكسط نسبة يتضح مف الجدكؿ
 .مرتفعة تشير إلى تمتع الاستبياف بدرجة عالية مف الصدؽ %، كىي نسبة95.7بمغت 
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 :الثبات - 2 – 5

تـ حساب معامؿ الثبات للبستبياف باستخداـ معامؿ ألفا كركنباخ للبتساؽ 
، كىي قيمة مرتفعة تشير إلى درجة ثبات عالية 0.87الداخمي، كقد بمغت قيمة ألفا 

 .للبستبياف

 :باخ لمثبات( نتائج اختبار ألفا كرون7جدول )

 المحور ألفا كرونباخ عدد الفقرات

 أنكاع العنؼ المدرسي 0.834 20

 استخداـ التكنكلكجيا 0.791 9

 الانخراط بجماعات الرفاؽ 0.827 15

44 0.869  

كما ىك مكضح في الجدكؿ فإف قيـ ألفا كركنباخ لمحاكر الاستبياف الفرعية 
، كىي قيـ 0.869مة ألفا للبستبياف ككؿ ، بينما بمغت قي0.834ك  0.791تراكحت بيف 

 .مرتفعة تدؿ عمى اتساؽ داخمي جيد للبستبياف

 :إجراءات الدراسة الميدانية - 6

تـ الحصكؿ عمى المكافقات اللبزمة مف الجيات المختصة، كاختيار العينة بطريقة 
جمع عشكائية طبقية ممثمة لمجتمع الدراسة، ثـ تكزيع الاستبياف عمى أفراد العينة ك 

 ) لبيانات، بعد ذلؾ تـ إدخاؿ البيانات في برنامج الحزـ الإحصائية لمعمكـ الاجتماعيةا
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تناكؿ ىذا الفصؿ الإجراءات المنيجية المتبعة في الدراسة الحالية، بدءنا مف 
الدراسة الاستطلبعية كمنيج الدراسة كمتغيراتيا، ككصؼ مجتمع كعينة الدراسة. كما تـ 

أدكات جمع البيانات كالخصائص السيككمترية ليذه الأدكات، بالإضافة إلى التصميـ شرح 
 .البحثي كالمعالجات الإحصائية المستخدمة

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : الفصل الخامس

نتائج مناقشة تحليل ووعرض 

 الدراسة

 

 .وتحليلها نتائجالعرض  -1

 تمناقشة النتائج في ضوء الفرضيا - 2
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 عرض نتائج الدراسة: -1

 عرض نتائج الفرضية الأولى:

لمعنؼ أسباب عديدة في المحيط المدرسي مف قبؿ  :فالأكلى عمى أ يةتنص الفرض
كمف بيف ىذه الأسباب نجد النفسية كالاجتماعية كالاقتصادية ميذ في المرحمة الثانكية تلبال

معنؼ في الكسط المدرسي مف كجية نظر لعدة أنكاع كأشكاؿ كالثقافية...الخ، كما ىناؾ 
 الأساتذة.

لأسئمة  ت الحسابيةلمتحقؽ مف ىذه الفرضية تـ حساب النسب المئكية كالمتكسطا
 كأنكاع العنؼ في الكسط المدرسي، كالجدكؿ التالي يكضح النتائج: أشكاؿأسباب ك محكر 

(: يبين النسب المئوية والمتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد 8جدول رقم )
 أسباب وأشكال العنفالعينة عمى عبارات محور 

 العبارات االرقم

النسبة المئوية 
المتوسط  لاستجابات العينة

 الحسابي
 %درانا %أحيانا %دائما

1 
الصراخ كرفع الصكت عمدا 

 داخؿ القسـ كالساحة
50 50 00 2,50 

 1,20 80 20 00 خشكنة التعامؿ مع التلبميذ 2

 2,43 00 56.7 43.3 المشاجرة بيف التلبميذ 3

 1,97 30 43.3 26.7 السب كالشتـ 4

 2,70 3.3 23.3 73.3السخرية كالاستيزاء مف بعض  5
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 التلبميذ كالأساتذة

 1,67 40 53.3 6.7 تيديد كالكعيدال 6

7 
يشتـ الأستاذ عندما يخرجو مف 

 القسـ
16.7 80 3.3 2,13 

 2,30 10 50 40 الضرب 8

 1,87 13.3 86.7 00 تيديد باستخداـ السلبح الأبيض 9

 1,97 33.3 36.7 30 فرض السيطرة عمى الآخريف 10

11 
الاعتداء عمى الذات مثؿ شرب 

 التدخيف كالمخدرات
90 10 00 2,90 

12 
الكتابة عمى الطاكلات كالجدراف 

 ألفاظ غير أخلبقية
83.3 16.7 00 2,83 

 1,80 36.7 46.7 16.7 تككيف مجمكعات المشاغبة 13

 2,87 20 76.7 3.3 التشيير بتمميذ ما للبنتقاـ منو 14

15 
ممارسة بعض الطقكس التي 
تتنافى مع النظاـ الداخمي 

 لممؤسسة

40 56.7 3.3 2,37 

 2,23 3.3 70 26.7 إثارة الفكضى في الأقساـ 16



 شة نتائج الدراسة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــعرض وتحليل ومناقالفصل الخامس: 

[85] 

 2,80 00 20 80 عصياف أكامر الأستاذ 17

18 
الاعتداء عمى البيئة المدرسية 

 مثؿ قطع الأشجار
66.7 26.7 6.7 2,60 

19 
تحطيـ كتخريب ممتمكات 

 المؤسسة
50 43.3 6.7 2,43 

20 
يتعمد رمي الأكساخ في القسـ 

 كساحة المدرسة
60 40 00 2,60 

 46,16 محكر أسباب كأشكاؿ العنؼ

يتضمف الجدكؿ أعلبه النسب المئكية كالمتكسطات الحسابية لاستجابات أفراد العينة 
عمى عبارات المحكر الخاص بأسباب كأشكاؿ العنؼ، كالملبحظ أف غالبية استجابات 

أشكاؿ العنؼ  ( يركف أف أحد%80أفراد العينة كانت بػ )دائما( ك)أحيانا(، فمثلب نجد أف )
ىك خشكنة التعامؿ مع التلبميذ، ككتابة ألفاظ غير أخلبقية عمى الجدراف كالطاكلات بنسبة 

( تعمد رمي الأكساخ في القسـ % 60)( عصياف أكمر الأستاذ، ك%80)(، ك% 83.3)
 90)كساحة المدرسة، كالاعتداء عمى الذات مف خلبؿ التدخيف كتعاطي المخدرات بنسبة 

 (.% 73.3)كالاستيزاء مف بعض التلبميذ كالأساتذة بنسبة السخرية(، ك %

بينما كانت النسب الأقؿ لاستجابات أفراد العينة ىي لمبديؿ نادرا، كىذا ما عبر عنو 
(، 2المتكسطات الحسابية لدرجات الأسئمة حيث تجاكزت معظميا الدرجة المتكسطة )

( 46.16د قدرت قيمتو بػ )(، أما متكسط المحكر ككؿ فق2.90( ك)1.20كحت بيف )اكتر 
(، كىك أكبر مف المتكسط النظرم ليذا المحكر المقدر بػ 3.78بانحراؼ معيارم قدر بػ )

(40.) 
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بكجكد عدة أنكاع  كمنو نستنتج أفراد عينة الدراسة مف الأساتذة كالأستاذات يعتقدكف
كجية نظر  كأشكاؿ متعددة لمعنؼ في الكسط المدرسي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية مف

 كتحطيـ كتخريب ممتمكات المؤسسة الأساتذة، مثؿ الضرب كالسب كالشتـ، كالتيديد
كممارسة بعض الطقكس التي تتنافى  ألفاظ غير أخلبقيةبكالكتابة عمى الطاكلات كالجدراف 

 مع النظاـ الداخمي لممؤسسة.

 عرض نتائج الفرضية الثانية: - 2 – 1

 استخداـ الأجيزة ككسائؿ التكاصؿ الاجتماعير : يؤثوتنص الفرض الثانية عمى أن
عمى ممارسة العنؼ في الكسط المدرسي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية مف كجية نظر 

 الأساتذة.

لمتحقؽ مف ىذه الفرضية تـ حساب النسب المئكية كالمتكسطات الحسابية لأسئمة 
انتشار العنؼ في  كتأثيرىا عمى استخداـ الأجيزة ككسائؿ التكاصؿ الاجتماعيمحكر 

 الكسط المدرسي، كالجدكؿ التالي يكضح النتائج:
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(: يبين النسب المئوية والمتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد 9جدول رقم )
 تأثير استخدام الأجيزة ووسائل التواصل الاجتماعيالعينة عمى عبارات محور 

ا
 لرقما

 العبارات

النسبة المئوية 
المتوسط  لاستجابات العينة

دائما  الحسابي
% 

أحيانا 
% 

نادرا 
% 

2
1 

خلبؿ التعامؿ اليكمي ىؿ 
 يمتمؾ التلبميذ أجيزة إلكتركنية

6.7 83.3 10 1,97 

2
2 

ىؿ يستخدـ التلبميذ الأجيزة 
الإلكتركنية في تدعيـ التحصيؿ 

 الدراسي؟

6.7 30 63.3 1,43 

2
3 

ىؿ يستخدـ التلبميذ الأجيزة 
 بعة برامج التسمية؟الإلكتركنية في متا

56.7 10 33.3 2,23 

2
4 

ىؿ تؤخر البيئة الثانكية عف 
 مسايرة المستجدات؟

6.7 46.7 46.7 1,60 

2
5 

ىؿ تؤثر مشاىدة الفيديك 
باستمرار عمى صناعة شخصية 

 نمكذجية لدل التلبميذ؟

16.7 40 43.3 1,73 
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2
6 

ىؿ مشاىدة أفلبـ الإثارة 
عنؼ كالأكشف لدل التلبميذ يزيد مف ال

 المدرسي؟

56.7 43.3 00 2,57 

2
7 

ىؿ يقمد التلبميذ الشخصيات 
التي يتأثركف بيا مف خلبؿ المشاىدة 

 عبر الكسائط الإلكتركنية؟

33.3 63.3 3.3 2,30 

2
8 

ىؿ كثرة استخداـ الكسائط 
الإلكتركنية مف قبؿ التلبميذ يؤثر عمى 

 طاقاتيـ الاستيعابية؟

56.7 43.3 00 2,57 

2
9 

التمميذ مكاقع  ىؿ يستخدـ
 التكاصؿ الاجتماعي داخؿ الثانكية؟

3.3 76.7 20 1,83 

 18,23 تأثير استخدام الأجيزة ووسائل التواصل الاجتماعي

يتضمف الجدكؿ أعلبه النسب المئكية كالمتكسطات الحسابية لاستجابات أفراد العينة 
ؿ الاجتماعي عمى عمى عبارات المحكر الخاص بتأثير استخداـ الأجيزة ككسائؿ التكاص

انتشار العنؼ في الكسط المدرسي، كالملبحظ أف غالبية استجابات أفراد العينة تمركزت 
يستخدمكف الأجيزة (أف التلبميذ %56.7أيضا حكؿ البديؿ )دائما(ك)أحيانا(، حيث يرل )

مف أفراد العينة أيضا يعتقدكف أف (%56.7)الإلكتركنية في متابعة برامج التسمية، ك
( %63.3)، كأفلبـ الإثارة كالأكشف مف طرؼ التلبميذ يزيد مف العنؼ المدرسي مشاىدة

يركف بأف التلبميذ يتأثركف أحيانا بالشخصيات التي يشاىدكنيا عبر الكسائط الإلكتركنية 
كثرة استخداـ الكسائط ( يركف أف %56.7)كيقمدكنيـ حتى لك كاف سمككيـ عنيفا، ك
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المتكسطات الحسابية ثر عمى طاقاتيـ الاستيعابية. كما أف الإلكتركنية مف قبؿ التلبميذ يؤ 
(، أما 2.57( ك)1.43(، كتراكحت بيف )2للؤسئمة تجاكزت معظميا الدرجة المتكسطة )

(، كىك 2.19( بانحراؼ معيارم قدر بػ )18.23متكسط المحكر ككؿ فقد قدرت قيمتو بػ )
 (.18مساك لممتكسط النظرم ليذا المحكر المقدر بػ )

تأثير استخداـ نو نستنتج أفراد عينة الدراسة مف الأساتذة كالأستاذات يعتقدكف بكم
الأجيزة ككسائؿ التكاصؿ الاجتماعي عمى ممارسة العنؼ في الكسط المدرسي بدرجة 

اعي، كمختمؼ الكسائط متكسطة، مثؿ أفلبـ الإثارة كالأكشف، كمكاقع التكاصؿ الاجتم
ة التفاعمية الرمزية حيث ترل أف العنؼ ىك نتاج التفاعؿ كىذا ما أكدتو النظري الإلكتركنية

لأف العنؼ يحدث عف طريؽ الاجتماعي في المجتمع الإنساني، ككذلؾ نظرية التعمـ 
التقميد كلو علبقة بمشاىدة السمكؾ العدكاني مف خلبؿ مكاقع التكاصؿ الاجتماعي ككسائؿ 

 التكنكلكجيا الحديثة.

 لثالثة:نتائج الفرضية او عرض  - 3 – 1

داخؿ  كتأثرىـ بيـ انخراط التلبميذ بجماعة الرفاؽ :عمى أف الثالثة يةتنص الفرض
ف كجية نظر ممارسة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية ميعد سببا ل الفضاء المدرسي

لأسئمة  ت الحسابيةلمتحقؽ مف ىذه الفرضية تـ حساب النسب المئكية كالمتكسطاك  الأساتذة
كتأثيرىا عمى انتشار كسببا  تلبميذ بجماعة الرفاؽ داخؿ الفضاء المدرسيانخراط المحكر 

 العنؼ في الكسط المدرسي، كالجدكؿ التالي يكضح النتائج:

 

 

 

 



 شة نتائج الدراسة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــعرض وتحليل ومناقالفصل الخامس: 

[000] 

 

(: يبين النسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات 10جدول رقم )
بجماعة الرفاق انخراط التلاميذ المعيارية لاستجابات أفراد العينة عمى عبارات محور 
 داخل الفضاء المدرسي

 العبارات الرقم

النسبة المئوية 
المتكسط  لاستجابات العينة

دائما  الحسابي
% 

أحيانا 
% 

نادرا 
% 

1 
ىؿ التربية غير السميمة سبب 
للبنضماـ لجماعة الرفاؽ العنيفة لدل 

 التلبميذ؟

46.7 53.3 00 2,47 

2 
ىؿ يتكتؿ التلبميذ في شكؿ 

خؿ الفضاء المدرسي جماعات دا
 بالثانكية؟

53.3 43.3 3.3 2,50 

3 
ىؿ انخراطيـ ضمف جماعة 
معينة يككف بدافع الانتماء لجية أك 

 منطقة جغرافية؟

16.7 80 3.3 2,13 

4 
ىؿ تعمؿ ىذه الجماعات عمى 
إشعار أفرادىا بتحقيؽ ذكاتيـ في مختمؼ 

 المكاقؼ؟

20 50 30 1,90 



 شة نتائج الدراسة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــعرض وتحليل ومناقالفصل الخامس: 

[001] 

5 

ىؿ تحصؿ أفعاؿ تضامف بيف 
راد ىذه الجماعات في حالة تعرض أف

أحد أفرادىا لتطبيؽ النظاـ الداخمي 
 لمثانكية؟

6.7 30 63.3 1,43 

6 
ىؿ يستجيب أفراد ىذه الجماعة 

 لأكامر الرأس الذم يقكد المجمكعة؟
30 66.7 3.3 2,27 

7 
ىؿ يتكاتؼ أفراد ىذه الجماعات 
في خمؽ نكع مف الضغط المعنكم عمى 

 الأستاذ أثناء عممو؟

26.7 43.3 30 1,97 

8 
ىؿ تؤثر ىذه الجماعات عمى 

 الإخلبؿ بالنظاـ العاـ داخؿ الثانكية؟
20 76.7 3.3 2,17 

9 
ىؿ يخمؽ أفراد ىذه الجماعات 
جكان يعرقؿ الأستاذ عمى الأداء الفعاؿ 

 أثناء الحصة التدريسية؟

86.7 13.3 00 2,87 

10 
ىؿ تتسبب ىذه الجماعات في 

ف مف التلبميذ خمؽ تكتر بيف الجنسي
 داخلبلثانكية؟

23.3 70 6.7 2,17 

11 
ىؿ تعاطي التمميذ لممخدرات 
ضمف جماعة الرفاؽ داخؿ الثانكية لو 

 أثر عمىممارسة العنؼ المدرسي؟

60 36.7 3.3 2,57 



 شة نتائج الدراسة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــعرض وتحليل ومناقالفصل الخامس: 

[002] 

12 
ىؿ البيئة المحيطة )المجتمع( 
بالتمميذ ليا أثر عمى ممارسة العنؼ 

 المدرسي؟

63.3 36.7 00 2,63 

13 
فرض جماعة الرفاؽ القكة ىؿ ت

 عمى باقي التلبميذ؟
86.7 13.3  2,87 

14 
ىؿ يقمد التلبميذ جماعة الرفاؽ 
في السب كالشتـ كالضرب كغيرىا داخؿ 

 الثانكية؟

50 46.7 3.3 2,47 

15 
ىؿ تشجع جماعة الرفاؽ باقي 
التلبميذ عمى عدـ احتراـ الطاقـ التربكم 

 كالإداريداخؿ الثانكية؟

13.3 56.7 30 1,83 

 34,23 انخراط التلبميذ بجماعة الرفاؽ داخؿ الفضاء المدرسي

 لكسطتلبميذ بجماعة الرفاؽ داخؿ اانخراط ال محكربمف خلبؿ الجدكؿ الخاص 
عمى ممارسة العنؼ في الكسط المدرسي، نلبحظ أف غالبية  كتأثيرهكسببا  المدرسي

)أحيانا(، بينما كانت النسب الأقؿ استجابات أفراد العينة تمركزت في البديميف )دائما( ك
المتكسطات الحسابية للؤسئمة تجاكزت كما أف  لاستجابات أفراد العينة لمبديؿ )نادرا(.

(، أما متكسط المحكر 2.87( ك)1.43(، كتراكحت بيف )2معظميا الدرجة المتكسطة )
ف (، كىك أكبر م2.68( بانحراؼ معيارم قدر بػ )34.23ككؿ فقد قدرت قيمتو بػ )

 (.30المتكسط النظرم ليذا المحكر المقدر بػ )



 شة نتائج الدراسة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــعرض وتحليل ومناقالفصل الخامس: 

[003] 

تأثير الانخراط أف كمنو نستنتج أفراد عينة الدراسة مف الأساتذة كالأستاذات يعتقدكف ب
ممارسة العنؼ في الكسط ل يعد سببا مف الأسباب الأخرل المؤديةفي جماعة الرفاؽ 

ذ عمى عدـ احتراـ الطاقـ المدرسي بدرجة كبيرة، مثؿ تشجيع جماعة الرفاؽ باقي التلبمي
التربكم كالإدارم داخؿ الثانكية، كتعاطي التمميذ لممخدرات ضمف جماعة الرفاؽ داخؿ 

كبعض الطقكس المنافية لقيـ المجتمع  ممارسة العنؼ المدرسي الثانكية لو أثر عمى
ل الجزائرم، ىذا ما تـ الإشارة اليو مف خلبؿ ما تـ ذكره في المقاربة النظرية، حيث ير 

عادة  أصحاب الاتجاه الكظيفي أف ىناؾ عكامؿ عديدة تعمؿ عمى إعادة الاستقرار كا 
التكازف النسؽ الاجتماعي كأف العنؼ ىك حالة اللب تكازف اما اف يككف ناتجا عف عدـ 
الامتثاؿ لممعايير الاجتماعية أك لفقداف الارتباط بالجماعات الاجتماعية كما يرل أصحاب 

مزية أف العنؼ سمكؾ يتـ تعممو مف خلبؿ عممية التفاعؿ بطريقة نظرية التفاعمية الر 
مباشرة مثاؿ جماعة الرفاؽ داخؿ البيئة المدرسية، كما تـ تكضيح ذلؾ في الجانب النظرم 

في مف خلبؿ ما أشارت لو نظرية الغرس الثقافي الى أف العنؼ ىك المعنى الراسخ 
عف المحاكاة كالتقميد مف خلبؿ ضمير الجماعة كأف اكتساب السمكؾ المنحرؼ ناتج 

بالأخريف، كمنو فاف انخراط التلبميذ بجماعة الرفاؽ ىك سببا في حدكث العنؼ   الاختلبط
 كلو تأثير داخؿ الكسط المدرسي كانتشاره بعدة أنكاع كفي صكر كأشكاؿ مختمفة.

 نتائج الدراسة: مناقشة -2

 مناقشة نتائج الفرضية الأولى: - 1 – 2

يد مف الأسباب كالعكامؿ المؤدية عدالؿ الدراسة الميدانية إلى كجكد تكصمنا مف خلب
 مف طرؼ التلبميذ في الكسط المدرسي مف كجية نظر الأساتذة،لممارسة العنؼ 

فالأسباب الاجتماعية تأخذ حيزا كبيرا في حدكث العنؼ مثاؿ ذلؾ التنشئة الأسرية 
 العنؼ في عدة أنكاع كصكر أشكالا كجماعة الرفاؽ كالبيئة المدرسية كغيرىا، كما يظير

كىذا ما أكدت عميو نتائج  تتمثؿ في الضرب كالشتـ كالتيديد كتحطيـ ممتمكات المؤسسة،



 شة نتائج الدراسة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــعرض وتحليل ومناقالفصل الخامس: 

[004] 

 ( إلى2023مختمؼ الدراسات التي أجريت في ىذا المجاؿ، فقد تكصمت زريكؿ كمحدب )
مزم، أشكاؿ كأنكاع العنؼ المدرسي ىي: العنؼ المفظي، العنؼ الجسدم، العنؼ الر أف 

العنؼ ضد الممتمكات، التحرش الجنسي، كأف العنؼ المفظي ىك الأكثر انتشارا في الكسط 
 المدرسي كالسب كالشتـ كالتيديد كالكعيد.

كتتمثؿ أشكاؿ العنؼ المدرسي في العنؼ الجسدم الذم ىك سمكؾ عدائي عنيؼ 
ذلؾ أضرار يمحؽ الضرر بالجسد باستخداـ القكة الجسدية ضد الآخريف، ممسا ينتج عف 

جسدية، كالعنؼ النفسي كىك مف أخطر أنكاع العنؼ عمى الإطلبؽ لتأثيره عمى نفسية 
الفرد في كافة مراحؿ حياتو العمرية فيك ي يدد كرامة الشخص كي شعِرَه بأنَّو أقؿ كفاءة مف 
ىمالو، كممارسة الضغكط  أقرانو، كيككف ذلؾ مف خلبؿ حرماف الشخص مف حقكقو، كا 

كعزلو، كتيديده، كالعنؼ ضد ممتمكات المدرسة ي عد شكلبن مف أشكاؿ  النفسية عميو،
العنؼ، كالذم يتـ مف خلبلو تحطيـ ممتمكات المدرسة أك الكتابة عمى الجدراف أك سرقة 

 الممتمكات الخاصة بالمدرسة. 

 مناقشة نتائج الفرضية الثانية: - 2 – 2

استخداـ الأجيزة الإلكتركنية لدراسة الميدانية إلى تأثير تكصمنا أيضا مف خلبؿ ا
ممارسة العنؼ مف طرؼ التلبميذ في الكسط ل يعد سببا ككسائؿ التكاصؿ الاجتماعي

كمكاقع مشاىدة أفلبـ الإثارة كالأكشف تتمثؿ في كالتي  ،المدرسي مف كجية نظر الأساتذة
ف يزيد مك  يؤثر مف طرؼ التلبميذ التكاصؿ الاجتماعي، كمختمؼ الكسائط الإلكتركنية

، كأف التلبميذ يتأثركف بالشخصيات التي يشاىدكنيا عبر الكسائط العنؼ المدرسي
كثرة استخداـ الكسائط الإلكتركنية مف قبؿ التلبميذ يؤثر كما أف  الإلكتركنية كيقمدكنيـ،

 عمى طاقاتيـ الاستيعابية. 

أف الأشخاص يتعممكف  كىذا ما أكدت عميو نظرية التعمـ الاجتماعي، فيي تفترض
عمميػة التعمـ ىػذه تبدأ  العنؼ بنفس الطريقة التي يتعممكف بيا أنماط السمكؾ الأخرل، كأف
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[005] 

في برامجيا  بتقميد السمكؾ العنيؼ عندما تكاجيو مشكمة، كمػا أف كسائؿ الإعلبـ تعرض
عمى ألفاظ كعبارات كمشاىد تساعد عمى تأسيس  الألعاب كالبرامج التي تحتكم العديد مف

 أف العنؼ يتـ تعممو داخؿ الأسرة كالمدرسة ل التلبميذ، كمف فرضياتيالد سمكؾ العنؼ
ـ، بالإضافة ما تشير نظرية الغرس الثقافي بأف اكتساب السمكؾ كمف كسائؿ الإعلب

المنحرؼ )العنؼ(، ذلؾ أف التمميذ يتعمـ الأنماط الاجرامية كالمنحرفة مف خلبؿ عممية 
كيتفاعؿ معو في مكاقع التكاصؿ الاجتماعي التي  التقميد التي يتعرض ليا نتاج ما يشاىده

أصبحت جزءا ىاما مف حياتو، بالإضافة الى كسائؿ التكنكلكجيا الحديثة ك الزخـ 
الإعلبمي الذم أصبح في متناكؿ جميع الطبقات مما سبب كأثر في انتشار عدة أنكاع 

 لمعنؼ في الكسط المدرسي بصكر كأشكاؿ مختمفة. 

 ج الفرضية الثالثة:مناقشة نتائ - 3 – 2

تكصمنا أيضا مف خلبؿ الدراسة الميدانية إلى تأثير انخراط التلبميذ بجماعة الرفاؽ 
داخؿ الفضاء المدرسي عمى ممارسة العنؼ مف طرؼ التلبميذ في الكسط المدرسي مف 

مثؿ  بأنو سبب في حدكث العنؼ كيظير ذلؾ في عدة أنكاع كأشكاؿ كجية نظر الأساتذة،
ة الرفاؽ باقي التلبميذ عمى عدـ احتراـ الطاقـ التربكم كالإدارم داخؿ تشجيع جماع

 الثانكية، كتعاطي التمميذ لممخدرات ضمف جماعة الرفاؽ داخؿ الثانكية لو أثر عمى
( التي تكصمت 2023زريكؿ كمحدب )ممارسة العنؼ المدرسي، كىذا ما أكدتو دراسة 

تكثر بشكؿ كبير عمى ممارسة التلبميذ  أف العكامؿ التي ترجع إلى جماعة الرفاؽإلى 
 لمعنؼ في الكسط المدرسي.

فكجكد التمميذ في المدرسة بيف مجمكعة مف الرفاؽ يجعمنا نرل في ىذه العلبقة 
صكرة جديدة لعلبقة سبؽ أف عرفيا في الأسرة كعلبقتو بإخكتو فمكؿ مف مجمكعة الإخكة 

ة تككيف يشرؼ عميو كيكجييا في الأسرة كمجمكعة رفاؽ الفصؿ الدراسي تكجد مرحم
الكبار. كفي الطريؽ إلى المدرسة يتعرض لفرص كثيرة لمتقميد كالاندماج كالإيماء مف 
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[006] 

كسائؿ اكتساب القيـ كالمبادئ كلذلؾ تعد جماعة الرفاؽ مف اشد الجماعات تأثيرا" في 
خاصة  تككيف أنماط السمكؾ الأساسية لدل التمميذ كالتي عمى ضكئيا تتشكؿ شخصيتو

 . في مرحمة المراىقة

 نتائج الدراسة: -

 لآتية:مف خلبؿ ىذه الدراسة تكصمنا الى النتائج ا

المدرسي بثانكية أبك العباس الكنشريسي التي اختيرت  في الكسط أف العنؼ -
كدراسة حالة محدكد كمتكسط أف لديو العديد بعض الأشكاؿ تتمثؿ في: السب 

بشة عمى الطاكلات كالصبكرة، ككتابة كالشتـ، التعامؿ بالخشكنة، كتخريب كالخر 
بعض الألفاظ النابية في الجدراف كخاصة في المراحيض، كممارسة بعض الطقكس 
كاستعماؿ المرفقعات في الاحتفالات...الخ، حيث كجد أف السبب يعكد الى تعرض 
التلبميذ لكسائؿ التكاصؿ الاجتماعي كماتعرضو مف برامج تساعد عمى ذلؾ، 

كد شمة مف الرفاؽ الذيف ليـ سمكؾ منحرؼ يممككف القدرة عمى بالإضافة الى كج
 القيادة كالتأثير عمى جزء مف التلبميذ تحت طائمة التيديد كالرىيب.

يميا عمى جميع المؤسسات التربكية، نستنبط مف خلبؿ ىذه الدراسة لايمكف تعم -
ساليب كالدراسات مف النكع ىذا يحتاج الى أخذ عينات كثيرة، كاستعماؿ عدة أ

كالملبحظة بالمعايشة كالمقابلبت كأف الاستبيانات غير كافية لدراسة مكضكع 
 كيذا.

 

 



 

 

 خاتمة
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 خاتمة:

يتضح مما سبؽ أف ظاىرة العنؼ في المدرسة الجزائرية قد أخذت منحى خطيرا،  
، كىك ما استدعى تدخؿ عدة أطراؼ تمتد تأثيراتو سكاء عمى المدرسة أك المجتمع ككؿ

صدار قكانيف ىدفيا حماية لمحاكلة التقميؿ  مف ىذه الظاىرة مف خلبؿ تسطير برامج كا 
الكسط المدرسي مف الظكاىر الخطيرة، غير أف ذلؾ أدل إلى طرح العديد مف الإشكالات 
حكؿ طبيعة ىذه الآليات، إذ ما يمفت الانتباه ىك أف أغمب الإجراءات التي تعتمدىا 

أم أف  ،ييا الطابع الردعي العقابيالمدرسة أك التي ىي بصدد استعماليا يطغى عم
التدخؿ يككف بعد كقكع الحادثة، في حيف أنو مف المفركض التفكير في حماية المدرسة 
بكؿ مككناتيا مف ىذه الظكاىر قبؿ كقكعيا أم ضركرة تبني البرامج الكقائية. كالإشكاؿ 

 يا مف طرؼالمطركح لا يتعمؽ فقط بطبيعة ىذه الآليات، بؿ كذلؾ حكؿ كيفية استعمال
الفاعميف التربكييف، فأغمبيـ يستعمميا دكف مراعاة الظركؼ كالأكلكيات، خاصة في ظؿ 
غياب الكثير مف الضكابط الاجتماعية، الاقتصادية كالثقافية داخؿ المجتمع، كالتي قد 

ىذا لا ينفي كجكد قمة مف  .تبرر إلى حد كبير الكثير مف الممارسات العنيفة لمتلبميذ
كبعد محاكلة دراسة الأكضاع المحيطة  ،يستعممكف ىذه الآليات عمى مراحؿالمبحكثيف 

كذلؾ حسب نكعية الحالة كخطكرتيا. بالإضافة إلى أنو لا تكجد متابعة مستمرة  ،بالتمميذ
الأقؿ،  لكيفية تطكر ىذه السمككات مما يمكف مف تشخيصيا كالتقميؿ مف خطكرتيا عمى

مثؿ ىذه الآليات. ىذه النقائص كغيرىا تؤثر سمبا ككذا الاستعماؿ العشكائي كالمؤقت ل
مشركع أك استراتيجية  عمى دكر المؤسسة التربكية خاصة فيما يتعمؽ بضركرة تكفر

كاضحة المعالـ لضبط كحفظ النظاـ داخؿ المدرسة كمؤسسة اجتماعية تعمؿ عمى إنتاج 
ى، تعتمد ىذه نتاج ثقافة العنؼ كالفكضابدلا مف  ،كتفعيؿ ثقافة السمـ كالانضباط

الاستراتيجية عمى الرؤية المستقبمية لكاقع الظاىرة، كبالتالي التخطيط الكيفية مكاجيتيا قبؿ 
تطكرىا. بالإضافة إلى اعتمادىا عمى البعد الكقائي بالدرجة الأكلى، ثـ البعد العلبجي، 
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كاضحة  مسمة عقكباتسأما المجكء إلى الآليات العقابية الردعية فيجب أف يككف مرتبطا ب
كمحددة، تنتمي إلى مجمكعة قكانيف مترابطة، كفي نفس الكقت لابد مف التمييز بيف 
العقاب التربكم ككسيمة مساعدة كمكجية، كالعقاب السمبي المبالغ فيو كالذم يترؾ 

 مضاعفات خطيرة.

 التوصيات:

المناىج المدرسية كالتربية الإسلبمية: ضركرة ربط المناىج الدراسية كبخاصة  -1
ىج التربية الإسلبمية بالمجتمع، كجعميا قائمة عمى الاتصاؿ الكثيؽ بيف العقيدة منا

 كالعمؿ. 

المعممكف: مما لاشؾ فيو أف ىناؾ فشلب في شخصية المدرس لتقديـ نمكذج  -2
يتقمصو الطالب عمى عكس ما كاف في الماضي، أما في كقتنا الحالي فالمعمـ 

نفسو، فلببد مف أعداد المعمـ  يتعرض لانياؾ نفسي شديد يجعمو غير راض عف
 المختص في النكاحي التربكية إلى جانب النكاحي العممية. 

المرافؽ التعميمية: مف أىـ عناصر المنظكمة التربكية، حيث تفتقر المدرسة في  -3
مجتمعنا إلى المرافؽ التي تستكعب العدد الكبير مف التلبميذ مف أبنية كملبعب 

ء لما م حيف أف ىناؾ بعض المدارس الخاصة بيا كدكرات لممياه، فمراقبة الإبا
 حمامات لمسباحة كصالات للؤلعاب الرياضية. 

الاختصاصيكف الاجتماعيكف: يؤدم الاختصاصي الاجتماعي دكران ميمان في تقكية  -4
العلبقة بيف الطالب كالمدرسة، كلذا يجب عمى إدارات المدارس أف تككف عمى 

 كعي بدكر الاختصاصي الاجتماعي. 
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يجب أف تعمؿ المدرسة عمى جذب التلبميذ ألييا، كذلؾ مف  لأنشطة المدرسية:ا -5
خلبؿ ممارسة الأنشطة المدرسية، التي تعمؿ عمى تنمية ميارات كقدرات التلبميذ 

 الفنية كالثقافية كالرياضية إشباعان لرغباتيـ. 

تحقيؽ التكاصؿ بيف البيت كالمدرسة: مف خلبؿ عقد اجتماعات دكرية بصكرة  -6
نتظمة لأكلياء الأمكر لمكقكؼ عمى المشكلبت التي تتعرض ليا أدارة المدرسة م

 كالمشكلبت التي يتعرض ليا التلبميذ. 

تحقيؽ التكاصؿ بيف المدرسة كالبيئة: عف طريؽ خركج المدرسة إلى البيئة  -7
المحيطة لمكاجية بعض مشكلبت البيئة المحيطة بالمدرسة كعمؿ التلبميذ عمى 

 ت.حؿ ىذه المشكلب
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