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ًَّ وَعَلىَ ﴿ قال تعالى: رَبِّ أوَْزِعْنًِ أنَْ أشَْكُرَ نِعْمَتَكَ الَّتًِ أنَْعَمْتَ عَلَ

 91النمل  ﴾وَالدَِيَّ وَأنَْ أعَْمَلَ صَالحًِا تَرْضَاهُ 

كُمْ ﴿ ومصداقا لقوله تعالى:  ﴾لَئِن شَكَرْتُمْ لأزٌَِدَنَّ

َ مَنْ  لَ ﴿ شْكُرُ اللََّّ شْكُرُ النَّاسَ  لَ ٌَ (، وَأبَُو دَاوُد 5577رَوَاهُ أحَْمَدُ ) ﴾ٌَ

(8914) 

لله تعالى على فضله ومنته أن هدانا وأهدانا بالعزم والإرادة نتقدم بالشكر 

ا نتقدم بفائق الحترام والشكر والمتنان كم ،لإنجاز هذا العمل المتواضع

 هابتوجٌهات بخل علٌناتلم  تًال " مام عواطف " ةالمشرف ةللأستاذ

 تمام هذا العمل على أحسن وجه. فًالقٌمة  هاونصائح

 ،كما نتقدم بالشكر إلى كل أساتذة وإدارة قسم علم النفس وعلوم التربٌة

كما ل ننسى تقدٌم خالص شكرنا إلى كل التلامٌذ والتلمٌذات بمؤسسات 

فً الذٌن ٌجتازون امتحان الباكالورٌا ونتمنى لهم النجاح  مدٌنة بوسعادة

 عامهم هذا.

ونشكر أٌضا كل من مد لنا ٌد العون من قرٌب أو بعٌد من زملائنا الكرام 

 والشكر الجزٌل لكل من ساهم فً إنجاز هذا العمل.

 نقول لهم جمٌعا جعل اللَّ سعٌكم فً مٌزان حسناتكم



 الرقم المحتوى الصفحة

  شكر وتقدير 

  فهرس المحتويات 

الجداول قائمة    

  قائمة الأشكال 

ج -ب –أ    ممخص الدراسة 

  مقدمة 

 الفصل التمهيدي ; التعريف بالبحث
 01 اشكالية البحث 10

 02 فرضيات البحث 75

 03 أهمية البحث 76

 04 أهداف البحث 77

بحثال مصطمحات  تحديد 07  05 

 06 الدراسات السابقة 01

 الباب الأول ; الدراسة النظرية
 الفصل الأول ; العنف اللفظي الممارس من قبل المعلم

  تمهيد 42

  أولا : العنف  43

 01 تعريف العنف 43

بعض المصطمحات المتعمقة بالعنف والفرق  44
 بينها 

02 

 03 أشكال العنف  46

 04 وظيفة العنف  47

  ثانيا : المعمم  47



 01 تعريف المعمم  47

لمحة تاريخية عن مكانة المعمم عبر  10
 العصور 

02 

 03 إعداد المعمم  11

 04 إعداد المعمم في الجزائر  14

 05 خصائص وسمات المعمم الناجح  17

 06 أدوار المعلم  24

 07 المشكلات التي تواجه المعمم  27

 08 المدرسة وعنف المعمم  31

  ثالثا : العنف المفظي من طرف المعمم  32

 01 تعريف العنف المفظي  32

 02 أنواع العنف المفظي  32

 03 أسباب العنف المفظي  33

 04 الآثار السمبية لمعنف المفظي  34

العنف ضد الأطفال في  استخداممنع  37
 التشريع الجزائري 

05 

أشكال العنف في النظام التربوي ضد  كل منع 47
 التلاميذ 

06 

  خلاصة  40

 الفصل الثاني : السلىك العدواني 

 تمهيد                                  41

 01 لمحة تاريخية عن السموك العدواني  42

 02 مفهوم السلوك العدواني  42

بعض المفاهيم المتصلة بالسلوك العدواني  46 03 



بينها  والفرق  

 04 النظريات المفسرة للسلوك العدواني  54

 06 أسباب السلوك العدواني  60

 07 أنواع العدوان وأشكاله  65

 08 أهداف ووظائف السلوك العدواني  67

 09 قياس السلوك العدواني وتشخيصه  74

 10 آثار السلوك العدواني  74

 11 طرق الوقاية والعلاج  72

: المراهقة  الفصل الثالث  

 تمهيد                                 074

 01 مفهوم المراهقة  071

النظرية لمفهوم  للمراهقة  الاتجاهات 077  02 

 03 سيكولوجية المراهقة   073

 04 أزمة المراهقة  075

 05 الهوية وصورة الذات عند المراهق  076

 06 سمات المراهقة المتوافقة  077

  خلاصة  001

 الباب الثاني : الدراسة الميدانية 

 
الفصل الرابع : منهجية البحث والإجراءات الميدانية   

 تمهيد                                003

 01  الاستطلاعيةأولا : الدراسة  004

 20 منهج البحث  005

 20 عينة البحث  006



 
 

 20 أدوات البحث 233

 20 حدود البحث  239

 20 إجراءات الدراسة الأساسية  239

 20 الأساليب الإحصائية :23

  خلاصة 241

 عرض وتحليل نتائج الدراسةالفصل الخامس ; 
   تمهيد                            243
 10 عرض نتائج الدراسة 243

 10 تفسير نتائج الدراسة ومناقشتها 258
 10 عام استنتاج 267

 خاتمة
  اقتراحات :26

  آفاق بحثية 272

  قائمة المراجع 

  قائمة الملاحق 



 قائمة الجداول 9

 رقم الجدول المحتوى الصفحة

 01 والمعممات المعممين تواجه التي الصعوبات ترتيب 52

 02 توزيع عينه الدراسة حسب الجنس 119

 03 توزيع عينة الدراسة حسب التخصص 120

 04 توزيع أفراد العينة حسب السن 121

الأبعاد الثلاثةالسموك العدواني عمى  توزيع عبارات مقياس 122  05 

 65 يوضح درجات تنقيط المقياس 123

 66 قيم معامل الارتباط بيرسون لفقرات البعد الأول 124

 67 قيم معامل الارتباط بيرسون لفقرات البعد الثاني 125

 68 قيم معامل الارتباط بيرسون لفقرات البعد الثالث  126

ألفا كرومباخ قيمة معامل 127  06 

133 
النسب المئوية لمسموك العدواني لدى تلاميذ المرحمة الثانوية فيما 

 00 يخص محور العدوان المادي9  

يوضح النسب المئوية لمسموك العدواني لدى تلاميذ المرحمة الثانوية  136
 فيما يخص محور العدوان المفظي  

01 

139 
العدواني لدى تلاميذ المرحمة الثانوية يوضح النسب المئوية لمسموك 

 02 فيما يخص محور العدوان الرمزي 

الجنس الفروق بين المتوسطات لفئتي 142  03 

التخصص الفروق بين المتوسطات في 144  04 

 



 قائمة الأشكال9

 رقم الشكل المحتوى  الصفحة

 لعينة الدراسة حسبالعرض البياني عن طريقة الأعمدة البيانية  119
  الجنس

60 

يمثل العرض البياني عن طريق الأعمدة البيانية لعينة الدراسة حسب  120
 التخصص

61 

 62 الأعمدة البيانية لعينة الدراسة حسب السن 121

العرض البياني عن طريق الأعمدة البيانية لعينة الدراسة حسب  144
 الجنس

63 

الأعمدة البيانية لعينة الدراسة حسب العرض البياني عن طريق  146
 التخصص

64 

 



 ملخص الدراسة:

وتعديل السموكات غير   ،العقاب الذي يمارسو المعمم بحجة فرض النظام يعتبر    
فقد يترك آثار سمبية عمى شخصية التمميذ  ،المرغوبة التي تظير عند بعض التلاميذ

المتمدرس وخاصة المراىق. وقد يتطور ىذا العقاب في أحيان كثيرة ليصل إلى 
من ىذه الفكرة  انطلاقاة . وبالتالي فقد يؤدي إلى ظيور سموكات عدواني ،العنف

والدراسات السابقة التي أكدت عمى أن العنف الممارس من قبل المعمم يؤدي إلى 
    .ظيور سموكات عدوانية

لذا فالباب النظري من ىذه الدراسة خصص لدراسة ثلاث متغيرات وىي:       
المعمم  ،نفالعنف المفظي الممارس من قبل المعمم وتناولنا فيو ثلاث محاور وىي الع

ثم المتغير  ،ثم المتغير الثاني السموك العدواني ،العنف المفظي من طرف المعمم ،
وكل متغير من ىذه المتغيرات يمثل في فصل. وما يلاحظ في ىذه  ،الثالث المراىقة

والتي تعطي لنا نظرة موجزة وشاممة  ،الفصول أننا ركزنا عمى تقديم العناصر الميمة
دون أن ننسى الفصل التمييدي يمثل التعريف  ،ه المتغيراتعمى كل متغير من ىذ

 بالتساؤل العام التالي : وانتيتبالبحث الذي تناولنا فيو إشكالية 

ىل يؤدي العنف المفظي المستخدم من طرف المعممين إلى ظيور السموك العدواني 
 لدى تلاميذ المرحمة الأولى ثانوي؟ وتفرعت عنو الأسئمة التالية:

 الماديالعنف المفظي المستخدم من طرف المعممين إلى ظيور العدوان  ىل يؤدي-
 لدى تلاميذ المرحمة الأولى ثانوي؟

 المفظي ىل يؤدي العنف المفظي المستخدم من طرف المعممين إلى ظيور العدوان-
 الأولى ثانوي؟ المرحمة لدى تلاميذ



 الرمزي العدوانىل يؤدي العنف المفظي المستخدم من طرف المعممين إلى ظيور -
 الأولى ثانوي؟ المرحمة لدى  تلاميذ

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في السموك العدواني لدى تلاميذ المرحمة -
 الأولى ثانوي تعزى لمتغير الجنس؟

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في السموك العدواني لدى تلاميذ المرحمة -
 الأولى ثانوي تعزى لمتغير التخصص؟

في حين خصص الباب الميداني لمنيجية البحث والإجراءات الميدانية وعرض      
وتفسير النتائج. إذ قمنا بوضع مقياس السموك العدواني لآمال عبد السميع ممجي 

المنيج الوصفي تم تطبيق المقياس  انتيجناباظة المكيف عمى البيئة العربية. فقد 
يم في التعميم الثانوي بمدينة بوسعادة فرد يزاولون دراست 06عمى عينة بمغ عددىا 

 SPSSنظام  باستخدامالأساليب الإحصائية وىذا  باستخدامولقد تم تحميل البيانات ،
 الدراسة بالنتائج التالية: وانتيت. 
العنف المفظي المستخدم من طرف المعممين يؤدي إلى ظيور العدوان المفظي لدى -

 تلاميذ المرحمة الأولى ثانوي.
العدوان الرمزي لدى  المفظي المستخدم من طرف المعمم يؤدي إلى ظيورالعنف -

 .الأولى ثانوي المرحمة تلاميذ
العدوان المادي لدى  العنف المفظي المستخدم من طرف المعممين يؤدي إلى ظيور-

 .الأولى ثانوي المرحمة تلاميذ
حمة الأولى توجد فروق ذات دلالة إحصائية في السموك العدواني لدى تلاميذ المر -

 ثانوي تعزى لمتغير الجنس.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في السموك العدواني لدى تلاميذ المرحمة الأولى --

 .ثانوي تعزى لمتغير التخصص
 



Résumé : 

La punition qu’exerce l’enseignant sous prétexte d’instaurer l’ordre, et de remédier aux 

comportements indésirables qui se manifestent chez certains élèves, peut laisser des séquelles 

sur la personnalité de l’élève scolarisé en particulier chez l’adolescent. Cette punition peut 

souvent se développer en violence, ce qui pourrait mener à l’apparition de comportements 

agressifs. En partant de cette idée et des études antérieures qui ont certifié que la violence 

exercée de la part de l’enseignant mène à l’apparition de comportements agressifs, le volet 

théorique de cette recherche vise à étudier les trois variables suivantes : la violence verbale 

exercée par l’enseignant qui s’organise autour de trois axes : la violence, l’enseignant, la 

violence verbale exercée par l’enseignant, puis la deuxième variable : le comportement 

agressif et enfin la troisième variable : l’adolescence. Chacune de ses variables constitue un 

chapitre. On pourra observer dans ces chapitres que nous nous sommes focalisés sur la 

présentation des éléments essentiels de notre recherche qui nous donne un aperçu global de 

chaque variable, sans omettre que le chapitre introductif constitue la présentation de la 

recherche en posant la problématique formulée en le questionnement général suivant : 

La violence verbale exercée par les enseignants, mène-t-elle à l’apparition du 

comportement agressif chez les élèves de 1
ère

 année secondaire ? Questionnement qui se 

subdivise à son tour à ce qui suit : 

- La violence verbale exercée par les enseignants, mène-t-elle à l’apparition de 

l’agressivité verbale chez les élèves de 1
ère

 année secondaire ? 

- La violence verbale exercée par les enseignants, mène-t-elle à l’apparition de 

l’agressivité symbolique chez les élèves de 1
ère

 année secondaire ? 

- La violence verbale exercée par les enseignants, mène-t-elle à l’apparition de 

l’agressivité matérielle chez les élèves de 1
ère

 année secondaire ? 

- Y a-t-il des différences statistiques significatives dans le comportement agressif chez 

les élèves de 1
ère

 année secondaire relatives à la variable du sexe ? 

- Y a-t-il des différences statistiques significatives dans le comportement agressif chez 

les élèves de 1
ère

 année secondaire relatives à la variable de spécificité ? 

 



 أ‌ 

 مقدمة:

 تعتبرو  ،يعد قطاع التربية و التعميم من القطاعات اليامة في الكثير من المجتمعات      
و الاتزان مع جل ما التكيف  إلى فرادالألموصول بشخصية  ىي الأداة الأساسيةالتربية 

التزويد  أيضا من خلالو العممية، العممية و  يتعرضون لو من مواقف و صعوبات في الحياة
 .بالخبرات و القيم الاجتماعية و الفكرية

ذا         المؤسسة تعدولى مؤسسةاجتماعية لتنشئة افرادا ، فالمدرسة أي ى الأسرةكانت  وا 
المثمى لمواصمة عممية التنشئة و التكوين السموكي و العممي ، وذلك وفق مناىج مسطرة من 

في المجال النفسي و التربوي و الاجتماعي اليدف منيا ايصال المعرفة  نمختصيقبل 
( اذ تضع 2002::5عبد الله زاهي الراشدان، لممتعمم في ظروف ملائمة و بطرق صحيحة )

حشو الاذىان ان ميمتو لا تقتصر عمى  إذعاتق المعمم ، عمىالمدرسة ميمة كبيرة 
شخصية الفرد و تربيتيا، لذا نجده يقوم  كوينبالمعمومات و المعارف ، بل تتمثل ايضا في ت

العادات الصحيحة التي  إكسابواتجاىاتو و  عمى صقل آراء المتعمم و تعديل سموكو و تكوين
ادوار مختمفة و متنوعة ، فتارة ناضج ، و ليذا يمكننا القول ان لممعمم  تجعل منو شخصا

 الكثيرة التي وضعت عمى عاتقو. نجده موجو و تارة مقوم و تارة مرب و غيرىا من الادوار

داخل الصف  الانضباطالى اساليب عدة بحجة فرض النظام و وعادة ما يمجا المعمم        
ومن اساليب الشائعة و المستعممة في معظم المؤسسات التربوية التعميمية اسموب استخدام 
العقاب الذي قد يتطور في احيان كثيرة ليصل الى استخدام العنف مع التمميذ ، ويعد اسموب 

 يستعمميا المربون الا ان في بعض الاحيان قد يتفننالعنف المفظي من اقدم الوسائل التي 
 الاثار التي قد يتركيا في شخصية المتعمم. المعمم في استعمال العنف متجاىلا

وفي ىذا الاطار حاولنا التعرض الى العنف المفظي الممارس من قبل المعمم وفي      
علاقتو بظيور السموك العدواني لدى التمميذ المرحمة الاولى ثانوي، حيث تمت معالجة ذلك 

 ظري و الباب الثاني ميداني من خلال بابين ، الباب الاول ن



 ب‌ 

الى الفصل التمييدي اولا وىو التعريف بالبحث الذي تناولنا فيو  تطرقناوقبل كل ىذا        
اشكالية البحث ، وفرضيات البحث، اضافة الى عرض اىمية البحث و اىدافو ، ثم تحديد 

الاول الباب  يأتيصطمحات البحث، ثم الدراسات السابقة التي تناولت الموضوع وبعدىا م
الفصل الاول تضمن العنف المفظي الممارس  ثلاثة فصول،وىو الدراسة النظرية تناولنا فيو 

 .من قبل المعمم و الفصل الثاني السموك العدواني و الفصل الثالث المراىقة 

قد تناولنا فيو ثلاثة محاور ، المحور الاول العنف و تطرقنا فيو  الفصل الاولاما         
ا ثم اشكال العنف و الفرق بيني بعض المصطمحات المتعمقة بالعنفالى التعريف العنف ثم 

ثم لمحة تاريخية عن  بو ثم وظيفة العنف، والمحور الثاني المعمم و تطرقنا الى التعريف
مكانة المعمم عبر العصور ثم اعداد المعمم في الجزائر ثم خصائص و سمات المعمم الناجح 

و المعمم اضافة الى المدرسة وعنف المعمم و المحور جامشكلات التي تو الثم ادوار المعمم ثم 
الى العنف المفظي من طرف المعمم و تناولنا فيو تعريف  العنف الثالث الاخير تطرقنا 

ثم منع استخدام العنف مع الاطفال في التشريع الجزائري  آثاره ثم أسبابوو  أنواعوالمفظي و 
 .العنف في النظام التربوي ضد التلاميذ  أشكال كل منع إضافة

قد تناولنا فيو السموك العدواني و تطرقنا الى لمحة تاريخية عن  الفصل الثانياما 
سموك العدواني ثم مفيومو ثم بعض المفاىيم المتصمة بو و الفرق بينيا اضافة الى النظريات 

أشكالو ثم أىداف ووظائفو ، ثم العدواني ، ثم أسبابو ، ثم أنواع العدوان و  المفسرة لمسموك
 قياسو و تشخصيو إضافة إلى آثاره و أخيرا طرق الوقائية منو وعلاجو .

مفيوم المراىقة ثم الاتجاىات  أما الفصل الثالث قد تناولنا فيو المراىقة وتطرقنا إلى
ليوية النظرية المفسرة لمفيوم المراىقة ثم سيكولوجية مرحمة المراىقة ثم أزمة المراىقة ثم ا

  وصورة الذات عند المراىق وأخيرا سمات المراىقة المتوافقة. 



 ج‌ 

ثم يأتي الباب الثاني وىو الدراسة الميدانية و تناولنا فيو فصمين ، الفصل الرابع منيجية      
البحث و الإجراءات الميدانية ، وقمنا فيو بتقديم الدراسة الاستطلاعية ثم مجتمع وعينة 

 مة ثم حدوده ثم إجراءات الدراسة الأساسية ثم الأساليب الإحصائية البحث ثم الأدوات المستعم

الفصل الخامس فيحتوي عمى العرض النتائج المتحصل عمييا ميدانيا وكذا تفسير  أما    
 فرضيات الدراسة و مناقشتيا 

أوحت بيا التي  الاقتراحاتوفي الأخير قمنا بتقديم خاتمة لمدراسة مع تقديم بعض     
 لاحقا الدراسةجديدة تخدم موضوع  بحوث أي الأفاقالدراسة، وكذا اقتراح بعض 
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 إشكالية البحث6

تعتبر المدرسة من أهم المؤسسات التي  تكلهايا الممتمعيات اانسيانهة مامية تربهية ا  يراد      
شخصيييهاتامذ إذ نميييدها مسكميييا أساسيييها لهتطيييكر العهمييي  كالتسيييا   كال  يييار  كمرتليييز  كتليييكهن

كمظاييير مييين مظييياهر  زتايييا  كاسيييتمرارهاالتنمهيية بليييل أبعادهيييا كبايييا ن يييا ظ  هييي  تكابييت ا مييية 
 كقكتاا.

 هيد التسا هية كالمؤسسيات التربكهيةا:"أن المع "Laurent Isly"ك ي  هيذت تشيهر ليكرهن أسيه     
ر  الييذ  تسييكم  ههيية   ييارة بهييد ميياذ كقييد أقهمييت المدرسيية ل اميية لنييا  ههنييا أن هيي  العمييكد ال سيي

 منظم  لا ندع استمابتنا هذت لهصد ة أك أمرا مشلكلا  هة "  ك نستمهب لاا كنهبهاا بشلل دائم

 .(655  5551)محمد عبد الرحيم عدس،

ذ كدكرها ال عال    تلكهن كتربهة شخصهة ال ردذ التربكهةكنظرا  همهة هذت المؤسسة     
 مهت ا مم قدهماا ك دهتاا  ه  تسخهر لل إملانهاتاا المادهة كالبشرهة لتعههم ا  راد كتلكهن 

الدراسهةذ كمازتاا  كبالمسرراتشخصهاتامذ  هث زكدتاا بأ  ل ااملانات التعههمهةذ 
معن  إن لم تماز المدرسة بمعهمهن معدهن بالمبان  للن من التألهد هذا التسخهر هبس  دكن 

هة  ناصر العمههة التربكهة  ام سألادهمها ك مانها با تبارهم هسدمكن أدكارا تعمز  ن تأدهتاا ب
   هذت العمههة كم تاح    برنامج دراس ذ ك ههام تتكقف إدارة الصف  بمتابة  مر الزاكهة

سا دة المتعهمهن  ه   ل المشالل كالت اهم كم كالا ترامكخهق مك مبن   ه  التسامح 
نشاء  لاقات كطهدة معام ك سن معامهتام.  .(650 2002) صباح مينش، الدراسهة كا 

من صلاح المرب  كنما اا من نما ةذ لذا لابد من  كهعتبر هنا صلاح تربهة التلامهذ     
لمدرسهة ملمهة بذل ماكد لر ع ل اءة المرب  كم اكلة تلههف البرامج مع الكاقع كمعل المكاد ا

ذ  ن طرهق أه ا مممك ة من ا داءات الت  هسكم (625 2002) صباح عامر، لبع اا
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 باا المعهم بدقة كبسر ة كبسدرة  ه  التلهف مع معطهات المكاقف التدرهسهة بسصد سهكلهات
كقت  دكتااذ كمن تم التعامل  قبل  دكتاا أك التعرف  ههاا ك ام أسباباا الغهر مرغكب  هاا

با سهكب الذ  هناسباا بادف التخ هف من  دكتاا أك منع  دكتاا لكناا تؤتر سهبا  معاا
اانسانهة داخل غر ة  الامتما هة ه  سهر الدرس أك  ه  تعهم التلامهذ أك  ه  العلاقات 

من  %80ر أدبهات التربهة إل  أن هشتذ ك (20006021لحسن حسين زيتون،(الصف 
  .   م اكلة  بط سهكك التلامهذكمادهم المعهمهن هن سكن كقتام 

 (. 620  2000) جابر عبد الحميد جابو، 

 قد رغم لل هذا الماد كالكقت المبذكلهن ل بط النظام    غر ة الصف إلا أن المعهم    
النظام   بطأك هصعب  ههة إدارة الصفذ خصكصا    كمكد مشللات تخص  قهخ 

ن نماح أك  شل المعهم    مامتة هذت كالسهككذ  هث هشهر" م مد  بد الر هم  دس" " أ
تعامهة     سكاء ألان أسهكبة    التدرهس أك ...هعكد إل  أسهكبة    التعامل مع تلامهذت

كد إل  عمعام داخل ال صة كخارماا كمع أن الخطر الذ  قد هه ق بالعمههة التربكهة قد ه
نتهمة لسكء العلاقة بهن سكء التخطهط أك سكء اا داد إلا أناا تتعرض لاذا الخطر أ هانا 

 (.6502  2005،  )محمد عبد الرحيم عدسالمعهم كالتهمهذ بشلل خاص" 

 بعض المكاقف ت رض  ه  المعهم التخه   ن الدكر التربك  الذ  كمد من أمهة      
 هتصرف بتصر ات دهلتاتكرهة كتسهطهة كلا هسهم كزنا لهظركف ال نهة كالشخصهة كالن سهة 

هذ المراهق  هعامهة بسكء كه رض  ههة أرائة دكن السماح لام ب رهة النساش كاانسانهة لهتهم
 ن العلاقة بهن الم هط المدرس  "ApplerryHolyإهبههبر  كهكل  "      دراسة كالتعبهر

كبهن أسالهب التعامل مع التلامهذ كمد البا تان أن المدارس ذات المناخ الم تكح لانت ألتر 
من المدارس ذات المناخ المغهق    له هة التعامل مع التلامهذذ  اذا المكهر من أهم  ةإنسانه

نشاطة  دكا ع المتعهم    لسب  ب المدرس ك ط ةذ لما أن شعكرت بتسدهر زملائة هزهد من
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تكتر العلاقة بهن التهمهذ كمدرسة أك شعكرت بأنة غهر  نما هلك نتامة كالعلسذ  لتهر كا  
ستكى م كانخ اضرسة كانصرا ة  ن الت صهل سببا    لرهة لهمد كنم بكب من زملائة هل

 .( 20026530)عبد الفتاح غزال، كهزهد من  دكانهتة طمك ة

ذ ة سد ههمأ المعهم إل  استخدام العساب ل ل كلعلاج لسهكلات التلامهذ غهر المرغكب  
ر  كا استخدام  متماهلا ا تار السهبهة الت  قد تنمم  ن استعمالة إذ نمد بعض العهماء

العسكبات  "أن إل  متلا هشهرJhon Look 1704 – 1632العساب    المدرسةذ  مكن لكك
المطبسة    المدرسة لهست  سط غهر متمرةذ إنما ه  أه ا م  ك ة بالمخاطر  ناا تد ع إل  

 ( 650  5553جميل وديع شكور،  )"  بةهمست ما همب أن 

ن س المكقف إذ  بر بلل ا تسار  ن  Montaigne 1592-1533 ككقف مكنتان     
العساب كالنظام الساس  الذ  لان سائدا    مدارس زمانة كقال    أرائة التربكهة:" إننا بدلا 

 السسكة"  ا   الكاقع إلا بالذ ر كالسسكةذ  اترلك  ملا نزكده  إننا بالآدابمن أن نزكد ا ط ال 
 ( 6245 5555)عبد الله عبد الدائم،                                                    

 لا تسادكذلك    استخدام العساب المتلرر قد هتطكر إل   نف كمع مركر الكقت      
كهعتسد اللتهر منام أن استخدام العنف  ذالمعهمهن بأنة الكسههة ا متل لنماح  مههة التعههم

بالممارسات اللاأخلاقهة لهتلامهذ إتمات  السماح هعد أمرا  ركرها مدا  ن غهابة هعن 
مرة مع  ام هركن أن العنف الكسههة المهدة المت ذ الزملاءذ كالمعهمهن كممتهلات المدرسة

 ( 653 5553) جميل وديع شكور،التلامهذ كلا مدكى من غهرها
 :"أن المعههن كا ساتذة ا تادكا استخدام العنف    لل1991 " د  ب  ركبرت " كهرى      

 ذ ه  شخصهة التهمهذ السهبهة صغهرة كلبهرةذ ك   الغالب بدكن ك   منام  ن انعلاساتة
 .الكاسع لهعنف مالاستخداكالسهكلات نممت  ن  ةالان عالهلد أن المشللات ؤ كه

 (. 622 5555) جمال محمد سعيد الخطيب،
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هن من التلامهذ الذ (" %6"بدكن سنة أن  -ك   السهاق ن سة أس رت  دراسة) تتنبام     
ذ لما أن المدرسهة له هاةدهام لراههة شدهدة لرف المعهم خ عكا لنظام العنف المطبق من ط

من التلامهذ غهر سعداء  هث  بركا  ن ذلك بسكلام " أنام  ه  استعداد  " %20 " نسبة
 (.12 -615  2001) منصوري مصطفى ، هاركب من المدرسة"ل

 سد هلكن رمزها أك ل  ها أك بدنها  ذ الممارس من قبل المعهم تعدى مظاهر العنفهك         
 كالاستازاء هث هشهر العنف اله ظ  إل  أسهكب الزمر كالتكبهخ كالشتم كااهانة كالسخرهة 

 سد هستخدمة المعهم ل بط نظام الصفذ كلسد  بر م مد  بد الر هم  دس    لتابة  ن 
  المدارس إذ قال" هناك  سهسة كاقعة  بعض  التدرهس  ن شهكع هذا النكع من التصر ات 

المدارس لهست     سهستاا بألتر من  مكز كتخهكا لل من معان  المدرسة كمن مسكماتاا 
 الذ  هصل أ هانا إل   د اارهاب " تسهطهسكدها مك ال

 (.605 2000) محمد عبد الرحيم عدس، 

) فؤاد أبو هر لل من كقد هترك العنف اله ظ  أتارا  ه  سهكك التهمهذ  هث هش   
ه ظ  هؤد  إل  ل ه  أن لترة العنف ا (014 – 6013 5552طب،وأمال صادق، ح

 . لراههة مصدر العنف كلراههة العمل الذ  هؤد  إل  العنف من قبل المعهم

تار آهعنف اله ظ  ل ه  أن  ( 650 2000) سميحه نصر، ك   ن س الصددذ ت هف     
 .كالعهنهة    الة ارتباطة بالسسكة كالتلرار سهبهة بال ركرة 

الذ  همد أن المبالغة     ( 2001625) عبد المطيف حسن فرج ،كهذا ما هؤلد أه ا     
 . قد هؤد  إل  زهادة مستكى السهق لدى التهمهذ كقد هعكق التعهم اله ظ استخدام العنف 

 خطيرةرها بعض المختصهن مر هية كبما أن التهمهذ المتمدرس همر بمر هة المراهسة  هث هعتب 
ا تباراتذ مناا ما تتمهز بة هذت المر هة من خصيائص تتمتيل  ي  التغهيرات التي   ة رمة لعدك 
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النا هيية تصييا ب  مههيية النمييك ميين النا هيية المسييمهة كالعسههيية كمييا هصييا ب هييذت التغهييرات ميين 
هتسيييم ب سييين  المراهيييق المتميييدرس الييذ  هنميييك  ييي  ميييك صيييعاب ذ مييين  كالان عالهييية ةالامتما هيي

العلاقيييات سيييكاء بهنييية كبيييهن أ يييراد أسيييرتة أك بهنييية كبيييهن زملائييية كمعهمهييية بالمدرسيييةذ هملييين أن 
ذ متزنيييا  ييي  ان عالاتييية ك كاط ييية كسيييهكلاتةذ أميييا إذا هسيييا دت  هييي  أن هليييكن مطمئنيييا  ييي   هاتييية

ناسب    تليكهن  لاقيات نام ية التي  م    هاتةذ كلم هك ر لة المك  ال الاطمئنانشعر بعدم 
خهييق  نييدت  ييدة صييرا ات ن سييهة لاا بيياط التييكتر هذ قمعهيية ممييا همليين أن ةقييد تلييكن سييهطكه

ذ المراهق همال  الم اللبار كطرق التصرف  ي  هيذت المر هية الان عال كالسهق كنسص التكازن 
 .   هث هصبح هعان  من صراع ن س  كتكتر دائم ك دم استسرار  اط  

 . (620 2000) مصطفى عبد المعطي، هدى محمد قناوي، 

تار للآر  كا سكء معامهة التلامهذ كاستعمال العنف نتهمة  مما سبق نمد أن العهماء     
متل  سهئةالسهبهة الت  قد هترلاا    شخصهة التلامهذ  سد تؤد  بة إل  التساب  ادات 

إل  الن كر من المدرسة كالاركب  اللذبذ الغش الت اهل  ت  ه هت من المعهم باا ا ة
لال رب ك التخرهب كالصراخ  ةمنااذ أك تدن  الدا عهة لهتعهم أك إل  ظاكر سهكلهات  دكانه

 . من  نف المعهم الانتسامكالشتم م اكلا 

كهشلل السهكك العدكان  هنا ظاهرة خطهرة تادد لهان الممتمعذ كمن مظاهرت لمكء      
زملائة أك بمعهمهة أك  ت  بن سة كقد هصهر  دكانها ن ك ا شهاء المراهق إل  إل اق ا ذى ب

 كالممتهلات المدرسهة.

كتشهر  دة دراسات كأب اث  كل مدى تأتهر التهمهذ بالمعامهة الت  هتهساها من الكسط      
الشخصهة الت  ترتبط بعلاقة مباشرة مع التهمهذذ  هث المدرس  كخاصة من المعهم با تبارت 

من  %21, 60 كل العنف المدرس " أن "  Debarbieux"  كدكبر به دراسةتكصهت 
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سهئة تربطام بالمعهمهن كهذت النسبة ارت عت   لاقة بركا أن هناك  1955 ام   التلامهذ  
 (. yverlyror , sptephan , 1998 : 54) %28إل  1998سنة 

لعنف ا سه ة بالمدارس (:  كل ممارسة الطلاب 1997هن)لكمهلهك  بهنتر لما أشارت دراسة
ك لاقة المعهم ن ك هذا السهكك الم اد لهممتمع كلانت النتهمة  مل الطلاب للأسه ة 

كلاذا  سد  ذ كممارسة العنف    المدرسةذ ماهك إلا رد  عل الطلاب  ه  قسكة المعهمهن
 كهم.أكصت الدراسة لهمعهمهن باتباع ا سالهب الت  تمنب الطلاب ردكد ا  عال السهبهة ن 

لما ألدت :" سهكى  تمان الصدهس " ما هه :" أن المعهم الذ  هتصف بأنة شدهد المهل     
أك إل   الانس ابتلامهذت إل  أن هلكنكا مبناء كهمههكن إل   ه طرإل  العدكان كالسهطرةذ 

أن هلكن الكا د منام لتهر المهل لهعدكان كهم ه اكلكن التن هس  ن هذا المهل  ن طرهق 
زملائامذ كاتخاذ العنف كسههة لهتعامل مع الناس لذلك نلا ظ أن المعهم الذ  ه سر  معالسة

تلامهذت كهاكن من شأنام كهسخر من قدراتام ه طرهم إل  أن هسهلكا سبهل الغش كاللذب 
 . خداع  ت  أن هكاماكا مطالب معهمام المتعس ةلكا

 .( 6522 2002) سموي عثمان الصديقي، جلال عبد الخالق وأخرون،

 2000لما تكصهت دراسة قامت باا م تشهة ألادهمهة المزائر العاصمة مع بداهة سنة    
من السهكك العدكان  هك ل ظ   %80ى الكلائ   كل السهكك العدكان  إل  أن  ه  المستك 

 هم كا سرة كالم هط.عالمتبسهة  تتعهق بهن التهمهذ كالم %20لالسب كالشتم أما 

ستخدم من مال اله ظ  لاقة بهن العنف اكل هذا الب ث اللشف  ن العهتأسهسا لما تسدم     
ظاكر السهكك العدكان  لد  تلامهذ المر هة ا كل  تانك  كالذ  هبهكرت ك لاقتة ب قبل المعهم

 التساؤل العام التال :
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هل هؤد  العنف اله ظ  المستخدم من طرف المعهمهن إل  ظاكر السهكك العدكان  لدى 
 أكل  تانك ؟ السنةتلامهذ 

 من ا سئهة المزئهة هملن تهخهصاا  هما هه : ةكتت رع  نة مممك 

لدى تلامهذ  الماد  هل هؤد  العنف اله ظ  من طرف المعهمهن إل  ظاكر العدكان -1
 أكل  تانك ؟ السنة

لدى   ظ هال هل هؤد  العنف اله ظ  المستخدم من طرف المعهمهن إل  ظاكر العدكان -2
 انك ؟أكل  ت السنةتلامهذ 

لدى  الرمز  هل هؤد  العنف اله ظ  المستخدم من طرف المعهمهن إل  ظاكر العدكان -3
 أكل  من التعههم التانك ؟ السنةتلامهذ 

أكل  تانك   السنةهل تكمد  ركق ذات دلالة إ صائهة    السهكك العدكان  لد  التلامهذ  -4
 ى لمتغهر المنس؟ز تع

أكل  تانك   السنةذ تكمد  ركق ذات دلالة إ صائهة    السهكك العدكان  لدى تلامه هل -5
 تعزى لمتغهر التخصص؟

 فرضيات البحث6
إ سان م مد إ سان" إل  أنة:" همب أن تلكن ال ر هة المطرك ة كا  ة يشير"     

هر كم ددةذ كأن تلكن قابهة له  ص كالت سهقذ لما همب أن تلكن منسممة كمترابطة كغ
 ( 604 5550) إحسان محمد إحسان ، متناق ة" 

 6الفرضية العامة
إل  ظاكر السهكك العدكان  لدى هؤد  العنف اله ظ  المستخدم من طرف المعهمهن 

 أكل  تانك . السنةتلامهذ 
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 الفرضيات الجزئية6
لدى  الماد هؤد  العنف اله ظ  المستخدم من طرف المعهمهن إل  ظاكر العدكان  -1

 أكل  تانك . السنةتلامهذ 
 السنةلدى تلامهذ  اله ظ  هؤد  العنف اله ظ  من طرف العهمهن إل  ظاكر العدكان -2

 أكل  تانك .
لدى  الرمز هؤد  العنف اله ظ  المستخدم من طرف المعهمهن إل  ظاكر العدكان  -3

 أكل  تانك . السنةتلامهذ 
أكل  تانك   السنةذ تكمد  ركق ذات دلالة إ صائهة    السهكك العدكان  لدى تلامه -4

 .منسى لمتغهر الز تع
أكل  تانك   السنةتكمد  ركق ذات دلالة إ صائهة    السهكك العدكان  لدى تلامهذ  -5

 تعز  لمتغهر التخصص.  
 أهمية البحث6 

تلمن أهمهة الب ث    لكناا تسهط ال كء  ه  مانب مام كالمتمتل    معر ة     
 اظ  ه  النظام من بهناا العنف اله ظ  لتعدهل الاسالهب الت  ههمأ إلهاا المعهم له 

 همهة الدراسة  هما هه :أالسهكلات غهر المرغكبة لدى التلامهذ كهملن أن نممل 
 ل بطنظرا لتعكدت  ههة لكسههة  ذ قبل المعهم العنف الممارس من  ه تسههط ال كء -

 الصف بل كا تبارت كسههة نامعة لتهسهن مختهف المعارف لتصكر خاطئ لدهة.

 ةسن 20كنرهد أه ا اللشف  ه  مدى لمكء المعهمهن الهكم لهعنف  د تلامهذهم بعد مركر 
 تار السهبهة الت  هترلاا هذا العنفمن صدكر أكل قرار همنع ناائها استخدام العنف نظرا للآ

الصف الذ  هسكم  ه   م مد الزغب " أن النظام المدرس  داخل غر ة" أ مد تما ألدكهذا  ذ
العنف من قبل المعهم هؤد  إل  الشعكر التهمهذ بالخكف من المدرسة ك سدان التسة بالن س 

 ( 6254 2002) أحمد محمد الزعبي، كاالتئاب 



 الفصل التمهيدي                                                        التعريف بالبحث
 

 
9 

ل رد تسههط ال كء  ه  مر هة المراهسة الت  تعتبر مر هة مد  ساسة من مرا ل  هاة ا -
اء  نف المعهم ر نتهمة متتطهب ر اهة كاهتمام لبهرهن كالت  تنعلس بالسهب  ه  المتعهم 

همعل المراهق هعهش    أزمات متخه ة ن سهة  اكالسرهعة مماللتهرة  تالتغهراكنتهمة 
 كامتما هة دراسهة ... كغهرها ك ناا تعتبر من أصعب المرا ل الت  همر باا ال رد.

العنف المعهم    المدرسة المزائرهة كمدى تأتهرت  ه  شخصهة التهمهذ التعرف  ه  نتائج  -
قد  المراهق كخاصة    ظاكر أنماط السهكك العدكان  بهن التلامهذ كلذا  اذت الدراسة

ه كظ    الدراسات السابسة كخاصة مع ربط ظاهرت السهكك متسام    سد النسص ال
ب ث    لتهر من الب كث كالدراسات تلم العدكان  مع متغهر العنف اله ظ  لدى المتعهم 

 الم ههة     دكد ااطلاع  ه  أدبهات الم ههة ذات الصهة بمك كع الب ث.

 أهداف البحث6 

 إل  بهكغاا كه : نسع لاذت الدراسة مممك ة من ا هداف    

معر ة ما إذا لان العنف اله ظ  المستخدم من طرف المعهمهن هؤد  إل  ظاكر السهكك  -
 أكل  تانك . السنةى تلامهذ لد العدكان 

المستخدم من طرف المعهمهن هؤد  إل   اله ظ  م اكلة اللشف  ن ما إذا لان العنف -
 أكل  تانك  السنة لدى تلامهذ الماد  ظاكر العدكان

إذا لان العنف اله ظ  المستخدم من طرف المعهمهن هؤد  إل  ظاكر ا التعرف  ه  م -
 أكل  تانك . السنةلدى تلامهذ  رمز العدكان ال

لان العنف اله ظ  المستخدم من طرف المعهمهن هؤد  إل  ظاكر العدكان  اما إذمعر ة  -
 أكل  تانك . السنةلدى تلامهذ  الرمز 

السنة التعرف  ه  كمكد  ركق ذات دلالة ا صائهة    السهكك العدكان  لدى تلامهذ  -
 . تعزى لمتغهر المنس أكل  تانك 
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السنة ذات دلالة إ صائهة    السهكك العدكان  لدى تلامهذ  اللشف  ه  كمكد  ركق -
 ى لمتغهر التخصص.ز أكل  تانك  تع

 تحديد مصطمحات البحث6_ 1
 تحديد مفاهيم العنف6: 1_5

هعرف العنف    لسان العرب" بأنة الخكف با مر كقهة الر ق بة كهك  د أ_ العنف لغة6 
 بة.  أخذت كالتعنهف هك الت رهغ كالهكم الش ءالر ق كأ ن 

 (. 502 55126)إبن منظور، 
 ب_ العنف اصطلاحا6

خر آشخص   ه  السكة الت  تاامم باا مباشرة هرى "سهغمكند  ركهد أن العنف بأنة " هطهق
مكز" هرى أن ر ما "  أما  (6502  تاريخ) فاتن محمد شريف ، دون كهسصد بة السهطرة

العنف:" هك صكرة من صكر السكة الت  تت من ماكدا تستادف إهذاء مك كع هتم إدرالةذ 
 لمصدر م تمل من مصادر اا باط كالخطر أك لرمز لاما" 

 . ( 622 5544)عزت سيد اسماعيل،
تعرهف إمرائ  لهعنف اله ظ  المستخدم  إ طاء  كمن خلال التعارهف السابسة الذلر هملننا

 من طرف المعهم.
هك ذلك النمط الممارس من طرف المعهم  د التعريف الإجرائي لمفهوم العنف المفظي6 

التلامهذ    المر هة ا كل  تانك  كالت  تتمتل    أسالهب التالم السخرهة السب الشتم 
 أك شتائم.  اتهح أك تادهدر للامهة تم إساءاتإنساص العلامات أك 
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 6 تحديد مفاهيم السموك العدواني6 2_1
ة هعدك  دكا ك داء كا تدى  ههة كتعدى ههالظهم كمماكزة ال دذ  دا  العدوان لغة6 "أ_ 

 ك ن ال ق ك  ههة: ظهمة كرمل معدى  ههة كتعدكا  ههة كهسال: تعدى ال ق كا تدى ال ق
عبد العزيز موسى،  د عمي) رشا . (كالممع  ادكن كالعاد : الظالم ذ  كق ال ق: إذا ماكزت

 .( 20دون تاريخ 6 
(    معمم  هم الن س كالتربهة إل  أن 1984أبك  طب كأخركن)هشهر  ؤاد  اصطلاحا6ب_ 

 العدكان هك التامم  ه  ا خرهن رغبة    السهطرة أك نتهمة لهشعكر بالظهم أك ن ك ذلك
 (5540652) فؤاد أبو حطب وأخرون ،

هطة" لهسهكك العدكان  اكهعرف البا تان " مصط   نكر  السمش" ك" خههل  بد الر من المع
أك تخرهب  نبالآخره مل ل أنة" سهكك هعبر  نة بأ  رد  عل هادف إل  إهساع ا ذى أك ا 

 (20026202المعايطة، مصطفى نوري القمش وخميل عبد الرحمن )" ممتهلاتام 
 هملننا إ طاء تعرهف إمرائ  لهسهكك العدكان  كمن خلال التعره هن السابسهنذ

هك لل سهكك صادر  ن التهمهذ كالذ  هؤد  إل  التعريف الإجرائي لمسموك العدواني6
إل اق ا ذى بن سة أك بالغهر سكاء لانت هذت السهكلات ل ظهة أك رمزهة أك مادهة المساس 

كه تك   ه  تلاتة أبعاد اس مصمم من طرف أمال  بد السمهع مهم  باظة بدكن سنة هبمس
 لالتال :

داخهة أك  كهتمتل    السهكك العدكان  الماد  أ  لل ما هخص بالصفالبعد الأول6 
 خارمة.

كهتمتل    السهكك العدكان  اله ظ  أ  لل ما هه ظ بة من شتائم كسب  البعد الثاني6
 التلامهذأك المدرسهن أك المشر هن.

عدكان  الرمز  كهك السهكك العدكان  الغهر مباشر بدكن كهتمتل    السهكك ال البعد الثالث6
 شعكر ا خرهن.
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هك ذلك ال رد الذ  همر بتغهرات لتهرة كسرهعة 6  متمميذ المراهق6التعريف الإجرائي ل
مما همعهة هعهش    أزمات مخته ة ن سهة كامتما هة دراسهة ... كغهرها ك ناا تعتبر من 

  . كالذ  هزاكل دراستة    التعههم التانك أصعب المرا ل الت  همر باا ال رد

 _ الدراسات السابقة6 2

 6 الدراسات العربية6 5_2

تربكهة    العساب  غهر  كل استخدام المدارس  سالهب(6 65535دراسة منصور) 5_5_2
  هث ألدت أن هذت ا سالهب تؤد  إل  خكف التهمهذ ذ كمن  مناا العساب المعنك 

من  %16 هث كمد أن : هنعلس مباشرة سهبا  ه  ت صههةك عف تستة بن سة مما 
هسكمكن بتدمهر  %10الشمارك لتهر%19كذ كالانطكاءهعانكن من المهل  المتأخرهن دراسها

 . لتهر السر ان %80ذ كبعدم التسة بالن سلدهام الشعكر  % 30م تكهات ال صل ك

 (6222 2002، ) أحمد محمد الزغبي

 كل العكامل المسببة لهعنف لدى التلامهذ المر هة (6 65554دراسة مريم حنا) 2_5_2
ذ  هث هد ت إل  الكقكف  ه  لا ة العكامل المسببة لهعنف لدى التلامهذ كتلكنت التانكهة

كتهمهذة من تهمهذ  300 ناصر الدراسة من أربعة مممك ات: مممك ة التلامهذ كشمهت 
مب كث  100كمممك ة أكلهاء التلامهذ كشمهت  التانكهةالمر هة الص كف الدراسهة التلاث ب

 نا لادهمههمب كتا من  21مب كتا كأخهرا  140كمممك ة المعهمهن كا خصائههن كشمهت 
 ترمع إل  التهمهذ الت كالممارسهن    الممال كلش ت نتائج الدراسة أن أهم أسباب العنف 

 باط من الدراسة ك عف التنسهق السهم كشعكر التهمهذ بااه  من خصائص المراهسة 
كتمتهت ا سباب الت  ترمع لهمدرسة    ا سهكب الخاطئ الذ  همارسة المعهم اتمات التهمهذ 

 (6510 6505 2001) معتز عبد الله، .كغهاب ا نشطة المدرسهة ال صكل كالتظاظ
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كبعض المعنك   بهن العساب  كل العلاقة(6 65555دراسة يسرية سالم) 2_5_2
 العدكان الرمز  ك ك رط ال ساسهة  كالالتئاب الانس ابالمشللات الن سهة المتمتهة    

 120كالكساكس السارهةذ كاستعانت بعهنتهن من تلامهذ كتهمهذات المر هة اا دادهة ك ددهم 
تهمهذ تم تسسهمام إل   هنة تمرهبهة من ذك  كالمشللات الن سهة كالسهكلهة كأخرى  ابطة 

تمهز العهنة التمرهبهة )ذلكرا  نالدراسة   تالمدرسهة لش زمهن بالهكائح كالنظم من المهت
ناتا(  ن المممك ة ال ابطة    مسدار تعر ام لهعساب المتمتل    إهذاء المسم بكسائل  كا 

 ه   المعر ة لهعساب كقد أشارت المممك ة التمرهبهةذ مخته ة كااهتمام كا ل اظ الساسهة 
ك المشللات الن سهة لدى تلامهذ هذت  المعنك  بهن ممارسة العساب العلاقةمدى صدق 

 . المر هة

لدى طهبة المدارس  بعنكان "مظاهر السهكك العدكان (620006دراسة الناصر)2-5-0
السهكك  أنماطال  التعرف  ه   تكهد " استطلا هة  ة: دراساللكهت   دكلة  التانكهة

لما  ذ ركن هم ذاتام بةسراهسة لما همال مر هة     رادا العدكان  لهممتمع الذ  هرتلبة 
بعض المعاههر لهكلهات ك ق ه  مكاطن الاختلاف     مم هذت السالتعرف   إل تادف 

لك ع سهاسة كقائهة  أساسامناا    تشخهص الان را ات السهكلهة  ةللاست ادالكص هة 
( 1237(طالباذ)1148(طالبا طالبةذ)2385مناسبة ك ا هةذكلانت  هنة الدراسة ملكنة من )

 ه  خمس م ا ظات تعههمهة.تم استخدام المناج الكص   الت ههه     الدراسة طالبةذمكز ة 
 الدراسة  ن ان هناك  ركق تلهممتمع. كلش داة مسهاس لسهاس السهكك الم اد كلانت ا 

هذت ال ركق تشهر  كمعظمبهن المنسهن  هما هخص  مم هذت الممارسات ال ارة بالممتمع 
لكنة لهسهكك النتائج ان هناك  ركقا مكهرهة    بعض العكامل الم تالذلكر. كأظار ال  تمهز 

 ه   دم كمكد  أشارتالنتائج  إ ا ةإل  ات  مرهة معهنة  ال  مالعدكان  ك ق انتسابا
  ركق مكهرهة بهن الم ا ظات الخمس المدركسة.
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 ه  المستكى الكلائ   كل (6 2000الجزائر العاصمة) أكاديمية مفتشيهدراسة 2-5-16
 ةمؤسسة تربكهة لعهن 150تهمهذ     7000العنف المدرس ذ كذلك بتكزهع استبهان  ه  

م اللشف  ه  أن تربكهة مؤسسة ت 1150 ه  متكسطات كتانكهات العاصمة من مممل 
المتبسهة  تتعهق  %20من العنف المدرس  هك اله ظ  لالسب كالشتم بهن التلامهذ أما  80%

 كالم هط.بالعنف بهن التهمهذ كالمعهم كا سرة 

أتر العنف المدرس     درمة شعكر  " كالت  بعنكان(6 62005 دراسة أبو عميا ) 2_5_2
طالبا كطالبة من طهبة  245كتلكنت  هنة الدراسة من  " الطهبة بالسهق كتله ام المدرس 

م تسسهمام إل  مممك تهن: مممك ة تعر ت لعنف المعهمهنذ تالص هن السابع كالتامن 
كمساههس )ذ "مسهاس العنف المدرس  " كمممك ة لم تتعرض لةذ طبست  ههام أدكات الدراسة

 ركق ذات دلالة إ صائهة بهن السهق كمسهاس التلهف المدرس (ذ كخهصت الدراسة إل  كمكد 
مممك ة الطهبة الذهن تعر كا لهعنف المدرس  كالذهن لم هتعر كا لة كلذلك لصالح 
المممك ة الت  تعر ت لهعنف  هث لانت ألتر شعكرا بالسهقذ كذلك لصالح ااناثذ    
 هن لم تتكصل الدراسة إل   ركق ذات دلالة إ صائهة بهن المنسهن    مستكى التلهف 

 درس .الم

 الابتدائهة كل المشللات المدرسهة لطلاب مر هة (6 2002ي )ح6 دراسة الدلب3_5_2
بمدهنة الرهاض كأسالهب المعهمهن    التعامل معااذ كقد استخدم البا ث    دراستة المناج 

( من ممتمع الدراسة %5بهغت) ةأداة الدراسة المتمتهة    الاستبهان  هن تالكص   كطبس
معهما هعهمكن    المدارس الابتدائهةذ كقد انتات الدراسة إل   دة  213غت ا صه ذ كقد به

هك أنة من أبرز مشللات  ةالدراسهك ما أشارت إلهة مناا : نتائج ما هام الدراسة ال الهة 
الطلاب الت  ذلرها المعهمكن  هما هخص الطلاب أن سام كه  لترة  بارات الشتم بهنام بما 

عهمهن    التعامل مع مشللات مهشهر لظاهرة التنمر اله ظ  كلان من أبرز أسالهب ال
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 كااتصال للإدارة التة ا  كتسدهم النصح لهطالب كمناقشة الطالبذ ك ا الة لهمرشد التلامهذ ا
 .با سرةذ كالعساب البدن ذ كالعن   اله ظ  كالتماهل كالطرد من ال صل

ك لاقتة بالسهكك   المدرسالمناخ " كالت  ه  بعنكان (6 62002 دراسة العجمي) 4_5_2
ذ كالادف مناا معر ة العلاقة بهن المناخ المدرس  " العدكان  لهطلاب التانكهة بم ا ظة الخرج

ك لاقتة بالسهكك  بمدهنة الخرج التانكهةالتانكهة السائدة    مدارس  ارسالسائد    مد
العدكان . إستخدم البا ث المناج الكص   كلانت الاستبهانات الدالة    ممهع البهانات من 

المتمتهة    ممهع طلاب المدارس التانكهة    المدارس ال لكمهة كا هههة    م ا ظة  العهنة
المناخ المدرس  السائد    مدارس التانكهة العامة     أن سة إل الخرجذ كلش ت نتائج الدرا

تكسط إهماب  كهك لهمتكسط أقرب إل  كمكد إرتباط  لس  بهن المناخ م ا ظة الخرج م
المدرس  كالسهكك العدكان   لهما لان المناخ المدرس  إهمابها لهما قل السهكك العدكان ذ لما 

لنكع  عا ركق    المناخ المدرس  أك السهكك العدكان ذ تبتكصهت الدراسة إل  أنة لا تكمد ك 
المدرس   المدارس  لكمهة أك أهههةذ إل  مانب كمكد  ركق ذات دلالة إ صائهة    المناخ

تبعا لهتخصص الدراس  لصالح طلاب العهكم الطبهعهة لما تكصهت أه ا الدراسة إل  كمكد 
لما لا  ذ لصالح الطلاب ا لبر سنا ركق    المناخ المدرس   ه  أساس متغهر العمر 

تكمد  ركق ذات دلالة ا صائهة    المناخ المدرس  أك السهكك العدكان  تبعا لهمتغهرات 
م الكالدهن هالشخصهة لالسن كالتخصص كالمستكى الامتما   كالاقتصاد  كمستكى تعه

 ككظه تاما .

د المراهق من الطكر السهكك العدكان   ن "  كل6دراسة تميت عمر)بدون سنه(6  5_5_2
 هث ت منت لتساؤل ا ت :" هل هناك  لاقة  " التالث أساس  ك لاقتة بسهكك المدرسهن

 بهن سهكك المدرس كظاكر العدكان  ند التلامهذ؟
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با ساتذة  كالتانهة 38كلان قكاماا      هنتهن ا كل  خاصة بالتلامهذ كتمتهت  هنة الدراسة
( 21( من ااناث )17هذ من قسم السنة الرابعة أساس  )تهم 38 هث تمتهت  هنة التلامهذ 

أما العهنة التانهة  ذ أقسام من السنة التاسعة 10من بهن  ا شكائه قد تم الاختهارمن الذلكر ك 
ملا ظة العلاقات بهن  ك ا كل  كذلك لمعر ة العهنةأساتذة  لمعظمالمتمتهة    ا ساتذة كه  

تلاتة منام مدرسكن مكاد  العهنةسهن كنمد من هذت المتمدر  سهكلات المدرسهن كسهكلات 
 1/6مكاد أدبهة كخمسة إناث ككا د من الذلكر أ  نسبة  مدرسك همهةذ كتلاتة منام 

ااستبهانهة لهتلامهذ كللأساتذة  لانت نتائج الب ث  ه  ااستمارة كاستعمل البا ث أداة كا دة
تلامهذ     6ك ا ستاذتهمهذ هلرت  23 أن لل ا قسام إذا تم التعمهم  ههاا  لان    لل قسم

 هدان . كنأخذ متال الت  أمرهنا  هاا المانب الم تاذمن ا سهخاف لل قسم 

 6 الدراسات الأجنبية6 2_6

 كل أتر سهكك المعهمهن الكد      5540 6(6Conin and clumb دراسة )5_2_2
تعههم التلامهذ  المدارس اابتدائهةكتله ام إذ أظارت هذت الدراسة أن ا ط ال الذهن هتكل  

ك دم ااهتمام بالتعهم  مادها اتعههمام معهمكن هستخدمكن العساب هظاركن سهكلات  دكانه
هسكمكن بتعههمام معهمكن متسام كن؛ كالمك ك ات المدرسهة  ند مسارنتام با ط ال الذهن 

هسال التسة بالمدرسة  ند التلامهذ  هث   مههة كهبدكا أن المعهم الذ  هستخدم العساب هعكق
 متل هذت التسة.  المعهم الكدكد أك المتعاطف

المتغهرات   كل ت دهد أنماط العدكان كتأتهرت بعدد من(6 5541كور)ي6 دراسة ال 2_2_2
الدهمغرا هة كاامتما هةذ كقد أظارت نتائج هذت الدراسة تشاباا    أنماط العدكان الص   

 السائدة    المر هة اابتدائهة بشلل  ام.

مارسكا العدكان     شعب الذلكر كلما أظارت النتائج بالنسبة لهعامل المنس أن الطهبة
 لاقتة بممارسة العدكان الص      المر هة الص   ألتر من ااناث كبالنسبة لعامل العمر ك 
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اابتدائهة الدنها كالمر هة اابتدائهة العههاذ كللن مع كمكد  ركق من  هث لمهة العدكان من 
 .الطر هنكلانت لصالح طهبة المر هة اابتدائهة الدنها

تر المناخ المدرس   ه  السهكك بادف معر ة أ(6 65552 دراسة نوكس ) 2_2_2
( تهمهذ كتبهن أن معظم أ مال السهكك العدكان  400مرهت هذت الدراسة  ه )العدكان  أ

 ن المناخ المدرس  الس ء الذ  هنعلس بصكرة سهبهة  ه  التلامهذ داخل  ةبالمدارس ناتم
كلاذا  سد أكصت الدراسة بالعمل  ه  تعدهل البهئة المدرسهة كما تت مناا كخارج المدرسة 

 (510-6505 2001،معتز سيد الله) هكك ااهماب  لهتلامهذمن برامج كأنشطة لت سهق الس

تهمهذ  300 هنة الدراسة  ه  اهتمت هذت الدراسة (655536 دراسة فيرست)  0_2_2
ماتكصهت إلهة من نتائج أن  عف اا ترام بهن التلامهذ كههئة  ابالمدارس التانكهةذ كم

 خرهن.ن ك الآ الماد  لة أتر سهب   ه  التلامهذ كانتاامام لسهكك العنف ةالتدرهس بالمدرس

ممارسة الطلاب لعنف ا سه ة  "بعنكان(6 5553)بينتر وميكمولين 6 دراسة 1_2_2
كتم تطبهق الدراسة  ه   ."الم اد لهممتمعالمعهم ن ك هذا السهكك  بالمدارس ك لاقة

 مل الطلاب ا سه ة كممارسة ( معهما كتبهن من خلال النتائج أن 70( طالبا ك)225)
داخل المدرسةذ ما هك إلا رد  عل الطلاب  ه  قسكة المعهمهنذ كلاذا  سد  الماد  العنف

 .  كهمأكصت الدراسة لهمعهمهن باتباع ا سالهب الت  تمب الطلابذ ردكد ا  عال السهبهة ن

خركن    دراسة قامكا باا آتكصل بانلس ك 6 دراسة بانكس) بدون سنة(6 2_2_2
 كل استخدام العساب بأنكا ة الماد  كالمعنك   ه  التلامهذ إلا أن تلرار العسكبات لا هؤد  
بالتهمهذ إل  تعدهل سهكلة أك تعهمة بل هنتج  نة إ ساسة بعدم ا من لما تكلد العسكبات ك 

 . ( 614  2002) سعيدة صالحي، هة مرت عة دكان ةلدهن
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 تعقيب عمى الدراسات السابقة 6 -2-2

هت ح من العرض السابق لهدارسات السابسة الت  تناكلت لل من أسالهب تعامل     
المعهمهن أك السهكك المعهمهن  داخل ال صل ك السهكك العدكان  من طرف التلامهذ بأن هناك 
تباهن    النتائج المتكصل إلهاا ذ كهذا هعكد إل  الاختلاف البا تهن    هدف من  الدراسة 

كلذلك    العهنة ك المناج المتبع كنكع ا دكات المعتمد  ههاا كمن  ك المتغهرات المدركسة
  هث أه ا النتائج المتكصل إلهاا : 

 من حيث الأهداف 6

 هث هد ت دراسة مرهم  نا  إل  الكقكف  ه  لا ة العكامل المسبة لهعنف لدى التلامهذ     
ان  لهممتمع الذ  هرتلبة     هن هد ت دراسة الناصر إل  التعرف  ه  أنماط السهكك العدك 

ا  راد    المر هة المراهسة أما دراسة أبك  هها هد ت إل  إستسصاء أتر العنف المدرس     
الدرمة شعكر الطهبة بالسهق كتله ام المدرس      هن هد ت دراسة العمم  إل  معر ة 

عدكان  أما دراستنا العلاقة بهن المناخ السائد    المدارس التانكهة ك  لاقتة بظاكر السهكك ال
ال الهة هد ت إل  معر ة ما إذا لان العنف اله ظ  الممارس من قبل المعهم هؤد  إل  ظاكر 
ت ست تسرهبا دراستنا هاتة مع الدراسة العمم  الت  تادف إل  اللشف  السهكك العدكان  ذ كا 

كان  ذ ك  ن  العلاقة بهن المناخ  المدرس  السائد المتمهز بالعنف كظاكر السهكك العد
ات ست أه ا مع دراسة الناصر  كل التعرف  ه  أنماط السهكك العدكان  كهذا أه ا ما 
تادف إلهة دراستنا ذ كاخته ت مع دراسة أبك  هها كدراسة مرهم  نا للن ات ست معاما من 

 النا هة متغهر السهكك العدكان  أ  با  رى العنف المدرس  . 
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 من حيث المنهج 6

الدراسة من  هث المناج مع الدراسات السابسة  هث استخدمت أغهباا المناج  ات ست    
الكص   متل دراسة الدلب   كلذا الدراسة العمم  كلذا دراسة الناصر     هن اخته ت مع 

 دراسة هسرهة سالم لاستخداماا المناج التمرهب 

 6 من حيث الأداة

المستخدمة المتمتهة    مسهاس السهكك العدكان  ات ست الدراسة ال الهة من  هث اادارة     
مع دراسة الناصر لاستخدامة مسهاس السهكك الم اد لهممتمع أ  با  رى مسهاس العنف 

 المدرس  .

مع دراسة الدلب    هث لان الاستبهان مكمة لهمعهمهن ك لهس التلامهذ ذ  هن  تكاخته    
 استبهان العنف المدرس  المزائر     ألادهمهةات ست مع الدراسة م تشهة 

 من حيث العينة 6

الدراسة مع لل من الدراسة مرهم  نا من  هث العهنة كهم تلامهذ المر هة التانكهة  ات ست   
مممك ات    العهنة     هن  4ك   المممك ة ا كل  بال بط  ن دراسة مرهم  نا تناكلت 

التانكهة كللن    مدراس متعددة  مع دراسة هسرهة سالم  هث تناكلت تلامهذ المر هة اخته ت
 ك الدراسة ال الهة    المدرسة كا دة كهذا نظرا للكن العهنة  هنة قصدهة 

    هن أن الدراسة م تشهة ألادهمهة المزائر شمهت  هنتاا المدارس المتكسطة ك التانكهة ذ 
ت ست أه ا دراست  مع دراسة  كدراسة أبك  هها شمهت  هنتة تلامهذ المر هة المتكسطة كا 

 العمم      هنة تلامهذ المر هة التانكهة 
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 هنتة  ه  التلامهذ الطكر التالث   اقتصرتأساس  كدراسة     هن دراسة تههت  مر 
  اقتصرت دراستة  ه   هنة تلامهذ المدارس الابتدائهةكدراسة لكهند كلههمب 

 هرست مع  ات اقلانت  هنتة أه ا تلامهذ المر هة اابتدائهة باا ا ة إل   كدراسة الهلكر
 الدراسة ال الهة من  هث تلامهذ المر هة التانكهة. 

 ج6 من حيث النتائ

تكصهت دراسة منصكر إل  أن خكف التهمهذ ك عف تستة بن سة مزاء استخدام المدارس 
المعنك  ذ بهناما نمد دراسة هسرهة سالم  سالهب غهر التربكهة    العساب ك مناا العساب 

تكصهت إل  مدى صدق العلاقة بهن ممارسة العساب ك المشللات الن سهة لدى تلامهذ 
 المر هة اا دادهة     هن نمد دراسة الدلب   أن من أبرز أسالهب المعهمهن    التعامل

با سرة ك العساب البدن  ك العنف اله ظ  كأخر خطكة  الاتصالمع مشللات التلامهذ ه  
 لدهة ه  اا الة لهمرشد كتسدهم النصح لهطالب

 لس  بهن المناخ المدرس  ك  ارتباط    هن نمد دراسة العمم  تكصهت إل  الكمكد 
 السهكك العدكان  ذ  لهما لان المناخ المدرس  إهمابها لهما قل السهكك العدكان  ك العلس .

أن الكمكد الخكف ك اللرت    ن سهة التلامهذ اتمات المعهمهن مراء  ت دراسة تههت  مرتكصه
 سهكلام معام .

* أما البا ث لكهند كلههمب :  سد تكصل إل  أن المعهمهن الذهن هستخدمكن العساب  د 
 التلامهذ هظاركن سهكلا  دكانها ك بالتال  هعكق  مههة التسة بالمدرسة  ند التلامهذ .

هن نمد دراسة نكلس تكصهت إل  أن معظم أ مال السهكك العدكان  ناتج  ن المناخ     
 المدرس  الس ء الذ  هنعلس بصكرة سهبهة  ه  التلامهذ 
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* أما البا تان بهتر كمهلهكلهن  سد تكصلا إل  أن ممارسة الطلاب لهعنف ما هك إلا رد  عل 
اسة بانلس أن لترة العسكبات تكلد  ه  قسكة المعهمهن كن س الكقت الش ء تكصهت إلهة در 

 لدهة  دكانهة   

* كنمد أه ا دراسة مرهم  نا الت  تكصهت إل  أن أهم أسباب العنف الت  ترمع لتهمهذ ه  
 من خصائص المراهسة باا ا ة إل  أسهكب الخاطئ الذ  همارسة المعهم تمات التهمهذ 

بهن المنسهن  هما هخص  مم * أما دراسة البا ث الناصر تكصهت إل  أن هناك  ركقا 
 الممارسات ال ارة لهممتمع ك التمهز هشهر إل  الذلكر إ ا ة إل  ال ئة العمرهة .

من العنف  %08* ك هما هخص دراسة م تشهة ألادهمهة المزائر تم التكصل إل  أنّ 
المتبسهة  تتعهق بالعنف بهن  %8:المدرس  هك ل ظ  لالسب ك الشم بهن التلامهذ أما  

 التهمهذ ك المعهم ك ا سرة ك الم هط .

* ككمد البا ث أبك  هها  ه  أن هناك  ركق ذات دلالة إ صائهة بهن مممك ة الطهبة 
 الذهن هتعر كن لهعنف المدرس  ك الذهن لم هتعر كا لة كذلك لصالح ااناث .

سكا العدكان الص   ألتر مما همارسة لهلكر قد تكصل إل  أن الذلكر مار أ* أما البا ث 
 ااناث .

    هن تكصهت الدراسة  هرست إل  أن  عف الا ترام بهن التلامهذ ك ههئة التدرهس 
 لسهكك العنف ن ك ا خرهن  انتاامامبالمدرسة لة اتر سهب   ه  التلامهذ ك 

 تعقيب عام لمدراسات السابقة 6-4-6

سات السابسة بعد التدقهق كالتمعن  هاا نستنتج أناا ألدت من خلال ا* نستخهص من الدر 
النتائج أن العساب هؤد  إل  ظاكر سهكلات  دكانهة ذ كما نلا ظة    هذت الدراسات أناا 
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تشهر إل  ا دكات المستعمهة ك أغهباا لم تشهر إل  المناج أما  هما هخص العهنة  نلا ظ أن 
كدراسة  هرست كغهرها من  9191لتلامهذ لدراسة  منصكر  ه  ا ا تمدتاغهبهة الدراسات 

 ه  العهنة لبهرة إذ شمهت  ئة التلامهذ ك المعهمهن ك  ا تمدتالدراسات أما دراسة مرهم  نا 
 ه  العهنة المعهمهن ذ كدراسة تههت  ا تمدتذ كدراسة الدلب    الامتما ههنا خصائههن 

 ك  هنة ا ساتذة . ه   هنتهن  ذ  هنة التلامهذ  ا تمدت مر 

 جوانب الاستفادة من الدراسات السابقة 6 -6-5

 صهاغة أسئهة ك  ر هات الب ث  -

اختهار ا دلة المناسبة المتمتهة    مسهاس السهكك العدكان  من إ داد )  بدالسمهع مهم   -
 باظة ( 

 ت دهد ا سالهب اا صائهة المعتمدة    المعالمة  -

 صهاغة أهمهة الب ث-
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 تمهيد : 

غير مرغوبة، كعدم احترام المعمم أو عدم القيام  قد تصدر من بعض المتعممين سموكات    
بالواجبات المنزلية، و التحدث أثناء الدرس و التأخر و التغيب عن الدراسة و إثارة الفوضى 

 داخل القسم، وغيرىا من السموكات التي تثير غضب 
و خصائصو و سماتو و أدواره و المشكلبت التي تواجيو، ثم تكممنا في الأخير عن المدرسة 

عنف المعمم لكي نتطرق في المحور الثالث عن العنف المفظي من طرف المعمم الذي تكممنا 
فيو إلى التعريف بو، ثم أنواعو و أسبابو و الآثار الناجمة عنو، إضافة إلى منع استخدام 
العنف ضد الأطفال في التشريع الجزائري و منع استخدام العنف في النظام التربوي ضد 

 التلبميذ .
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 أولا : العنف

 تعريف العنف :  -1

 عنفا عنف عميوو  عنف بو .الرفق ضد وىو بو، الرفق وقمة بالأمر، الخرق : لغة       
  أخذه :الأمر واعتنف .أمره في رفيقا يكن لم إذا عنيف، وىو تعنيفا، وعنفو وأعنفو، وعنافة،
  (752: 8691منظور، )ابن                                   .والموم التعيير :والتعنيف بعنف،

 والعنيف .تعنيفًا وعنفتو أنا وأعنفتو وبو، عميوككرم ،  عنف الرفق، ضد العين مثمثةو يقال      

  (555: 8668)المنجد في المغة و الإعلام، .     القول من والشديد الخيل، بركوب لو رفق لا من
 اصطلاحا: 

 والمعاندة، والانتقام والمشاركة والتشاجر الاعتداء إلى يعرف العنف عمى أنو: الميل       
ظيارىم أخطائيم وكشف الآخرين نقد في والتمذذ لمتحدي، والميل  أو بمظير الضعف وا 

حداث والتشيير الجو، وتعكير والتنغيص التعذيب، نحو والاتجاه العجز، والنوبات  الفتن، وا 
 .  (81: 8661سعيد، الصيرفي إيمان) المعروفة المختمفة بصورىا الغضبية

 البدني، أو المادي لوسائل  القسر القانوني الغير الاستعمالو يعرف أيضا عمى أنو:      

  (15: 8181عمر، التير مصطفى.)جماعية أو شخصية غايات تحقيق ابتغاء
 ماديا  أو بدنيا الآخرين إيذاء بو يقصد الذي السموك ىو ويعرف أيضا عمى أنو: العنف    

 .  ( 11:  8189)الزهراني ،                                                           
 والضرر الأذى ألحاق منو الغرض الغير نحو يوجو و يعرف أيضا عمى أنو: سموك    

 (.71: 7118أديب ،  الخالدي)  بيا الضرر الذات فيمحق نحو يوجو وقد والمادي النفسي
من خلبل التعاريف السابقة نستخمص مفيوم شامل لمعنف الذي يتماشى مع موضوع       

 .  التلبميذ اتجاه المعمم من المفظية أو البدنية لمعقوبات استخدامالدراسة وىو 
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 بعض المصطمحات المتعمقة بالعنف و الفرق بينها : -4
والجريمة  والإساءة العدوان مثل الأخرى السيكولوجية المفاىيم من غيره مع العنف يتداخل    

 :  والإرىاب
  :والعدوان العنف -7-8

 العدوان مفيوم من كلب يستخدمون الباحثين بعض بأن )1425  (عريشي ذكر       
 الباحثين أكثر من عميو والمجمع الدقة إلي الأقرب التصور لكن مترادفين بوصفيما والعنف
 العدوان أشكال من شكل العنف أن منيما لكل الإجرائي التعريف بين المقارنة عمي والقائم
 الأذى إلحاق يستيدف سموك بأنو يعرف فالعنف المباشر المادي الجانب عمي يقتصر وأنو

 يعد عنف ىو ما كل وأن العنف من عمومية  أكثر العدوان أن أي ممتمكاتيم أو بالآخرين
 معينة ميام أداء عن يعتبر الامتناع المثال سبيل فعمي صحيح غير والعكس عدواناً 

 شائعات إطلبق وكذلك فإن العنف مفيوم تحت يندرج لا حين في سمبياً  عدواناً  )الإضراب(
 يعرف كما .عنفاً  يعد لا ولكنو المباشر غير العدوان قبيل من الآخر الطرف لسمعة تسيء
 نفسياً  الأذى يكون وقد بالغير الشخصي الأذى إلحاق إلي يؤدي الذي السموك :أنو العدوان
العض  أو بالرجل الركل أو بآلة أو باليد كالضرب جسمياً  أو قيمة خفض أو إىانة شكل عمي

 (. 816)أحمد عكاشة ، بدون سنة : وغيرىا  بالأسنان
 العنف و العدائية :  -7-7

 البدني الإيذاء الشخص بو يقصد نشاط أي إن حيث والعدائية، العنف بين ما فرق وىناك    
 إيذاء الشخص بو يقصد نشاط أي بينما عدواني سموك عميو يطمق آخر الألم لشخص أو

 .عدائي سموك عميو يطمق إيذاء بدنياً  ذلك أن  يتضمن دون الآخرين

 (56: 7111)العيسوي، عبد الرحمن،                                                
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 الأذى إلحاق بو يقصد سموك فيو العدوان أما العنف لحدوث ونرى أن العدائية      
 :  قولو ىذا ويؤكد والدين العقائد أو العامة الممتمكات أو وممتمكاتيم والضرر  بالآخرين

 {وَلَقَدْ عَمِمْتُمُ الَّذِينَ اعْتَدَوْا مِنكُمْ فِي السَّبْتِ فَقُمْنَا لَهُمْ كُونُوا قِرَدَةً خَاسِئِينَ }

 (.  95)سورة البقرة، الآية                                                            

  : الإساءة و العنف -7-5
 بقصد ما شخص بو يقوم فعل أي وىو بالعنف ارتباطاً  المفاىيم أكثر الإساءة مفيوم ويعد    

 من النوع ذلك الدراسات من كبير عدد في لو كمرادف ويستخدم آخر بشخص إيقاع الضرر
 من لمزوجة تحدث التي الإساءة تمك أو لأبنائيم الآباء جانب من يحدث الذي السموك العنيف

 أو معممو من لمطالب الإساءة وكذلك والمسنين لموالدين الإساءة وكذلك عنيف سموك خلبل

 إنيا جروح إحداث إلي أحياناً  يؤدي الذي الشجار أو والضرب أو التوبيخ المعاممة في القسوة
 .القتل حالة إلي ذروتو في يصل الذي لمعنف تأخذ مظيراً  للئساءة متعددة صور

 ( . 88: 7115)القصاص، مهدي،                                                    
 العنف و الغضب :  -7-1

 بطرق عدواني نحو عمي تظير ما غالباً  متزايدة انفعالية استجابة يمثل الغضب إن      
 حالة يعني النفسية الناحية من والغضب الشخص يياجم أو ييدد حينما وبدنية وخاصة لفظية

 الخطأ ىذا لتصحيح الدافع وتوافر عميو وقع لخطأ بالموم الفرد شعور من تتضمن كلبً  انفعالية
 تنظيم عمي يساعد الذي التشريعي النظام من كنوع الغضب يعمل الناحية الاجتماعية ومن

 وبيذا لمذات أو للآخرين المقصود الأذى توجيو فيو العدوان أما بين الأشخاص العلبقات
 يميز وىذا العدوان في الغضب يظير قد كما والعدوان الغضب اختلبف بين يوجد المعني

 الحالة ىذه ففي .ما شخص جانب من واليجوم الإحباط الذي يستثيره الغاضب العدوان بين
 ما لفرد معاناة يحدث الذي العدوان يتموه ما عادة والذي ىو الغضب الشائع الفعل رد يكون
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 عمي التنافس يمميو الذي الوسطي العدوان فيو يصاحبو  غضب لا قد الذي أما العدوان
 .لمتنافس يكون موضوعاً  آخر شيء أي أو سمطة أو مركز

 ( 75: 7111)محمد عمي عمارة ،                                                     
 العنف و الجريمة :  -7-5

ن الجريمة ومفيوم العنف مفيوم بين تداخل ىناك       من اتساعاً  أكثر العنف مفيوم كان وا 
  لا التي وتمك )العنيفة جريمة(القانون عمييا يعاقب التي الصور تمك عمي يشتمل فيو الجريمة

 
 خلبل من منظماً  يكون عندما اجتماعياً  فيو مرغوباً  بعضيا يعد قد والتي القانون عمييا يعاقب
 فالبعض إليو خلبليا من ينظر التي الزاوية باختلبف العنف تعريف ويختمف المجتمع معايير
 ىامشياً  أمراً  ليس العنف وأن مظاىره تعدد أساس عمي والآخر منو أساس اليدف عمي يعرفو

نما عارضاً   والمصالح الثقافات في الاختلبف أن كما الناس بين العلبقات بنية من جزء ىو وا 
 خاصة وغيره العنف تعريف عمي والمتعمد المقصود التباين  والخمط من نوعاً  يضفي أحيانا
 (.71: 7115)القصاص، مهدي، المعاصرة  الفترة في

العنف  تعريف محاولة وأن الاختلبف من شيئاً  بينيا أن السابقة ونرى من أنو التعريفات     
 والإشارة مختمفة سموكية لمتنوعات يستخدم مصطمح فيو المنال صعب أمر ليو جامعاً  تعريفاً 

 التعريفات في والاختلبف الخمط يوجد ما وىذا لمسموك المختمفة الوظائف من كثير بيا إلي
 تعريف صعوبة من يزيد التعريفات ىذه أصحاب نظر ووجيات الانتماءات إلي تباين إضافة
  .مانعاً  تعريفاً  جامعاً  العنف

 أشكال العنف : -5
الموجو نحو الذات أو الآخرين لإحداث  ىو  السموك العنفيالعنف البدني : -5-8     

ويأخذ العنف البدني  (51: 7111)آل رشود، الألم أو الأذى أو المعاناة لمشخص الآخر
عدة مظاىر يقول  ويأخذ العنف البدني عدة مظاىر، ومن أمثمة العنف البدني الضرب، أو 

ن كان الدفع، والركل، وشد الشعر، والعض. والعنف البدني المستعمل من طرف ا لمعمم، وا 
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في الغالب يكون بالعصا أو المسطرة، إلا أنو في بعض الأحيان يأخذ صورا أشد عنفا 
 (. 71: 7111)خولة، أحمد يحي،                                             وقسوةً. 

ىذا النوع يكون بالمفظ و ييدف إلى التعدي عمى حقوق الآخرين  العنف المفظي : -5-7   
ائيم عن طريق الكلبم والألفاظ الغميظة. ومن المعممين من يمجأ في بعض الأحيان إلى بإيذ

استخدام ألفاظ حادة وعنيفة أثناء تأنيبو لتلبميذه وتدرج ىذه الألفاظ والعبارات في مصطمحات 
 (.5 :8662)الطاهر، حسين محمد،                                   . العنف المعنوي

  : العنف وظيفة -4
الدفاع ضد الأخطار و التيديدات المادية و المعنوية التي تيدد حياة الإنسان وبقاءه و  -  

 التي تيدد ذاتو وقيمتو . 
 القضاء عمى مصادر الألم و الإحباط التي تحول دون تمبية لمطالب الإنسان.  -  
  حاجتو مثل كإنسان وجوده صميم من المشتقة الإنسان لحاجات الإشباع عمى الحصول -  
 ... الانتماء و الحرية إلى
زالة العدواني النزوع عن الناشئة التوترات و القمق خفض -   المعنى وبيذا الداخمي الغميان وا 

 المختصون ويضيف بات واضطرا توترات من النفس في تراكم ما لإفراغ وسيمة العنف يعد
 يجعمو أو الفرد لدى لمعداوة الميول قوة من ينقص العداوة عن التعبير أن المجال ىذا في

        . بالتنفيس ىذه وتعرف  الداخمي الاضطراب و التوتر يقل حيث أفضل شعورا يشعر
   (.818: تاريخ دون محمد، مزيان)                                                    

 ثانيا : المعمم
 : المعمم تعريف 1-

  :لغة 1-1-

  .لغيره يعمميا الصناعة في الماىر ىو فالمعمم "المعجمي، التعريف عمى اعتمدنا إذا     

 (1691)المنجد الأبجدي،                             .المساعد المدرس الأستاذ، المدرس،المعمم،
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  :اصطلاحا 2-1-

 عمى الباحثون وضعيا التي التعاريف بعض تقديم إلى نتطرق المعمم مفيوم لتوضيح    

 مصدر أىم ىو":  كالتالي المعمم عرف الذي محمد إسحاق الباحث منيم و أراءىم اختلبف
 لديو فالمعمم منيم، كلب يثري بيم فإحساسو تلبميذه، بين و بينو التفاعمية العلبقة توثيق في

 بطريقة معيم التعامل عمى يساعده مما تلبميذه، قوة و ضعف نقاط كشف عمى الكبيرة القدرة
 . أيضا تصرفيم أسباب عمى الوقوف و التلبميذ سموك فيم عمى قائمة مثمرة

 ( .68: 8617)محمد إسحاق،                                                       "

العممية  في الزاوية حجر إنو : " التالي النحو عمى الباقي عبد محمد يعرفو حين في    
 نمو زيادة في دوره يتمثل أكاديميا، و مينيا إعداد المينة ليذه خصيصا أعد التعميمية،و
 الإنسانية .  الشخصية يربي فيو تحسينو و سموكيم، تعديل التلبميذ و

 ( 87: 7115)محمد عبد الباقي أحمد،                                                  
 أنو :  عمى التلبميذ ابتكار و المعمم كتابو في الشامي محمد الدين جمال يشير و     
 أساليب من صفو تلبميذ مع يتبعو بما التعميمية العممية في اليامة أحد المتغيرات " يعد
 المتميزة".  و الجديدة الأفكار نحو خيالاتيم و قدراتيم عنان تطمق التفكير و عمى تحثيم

 ( 71: تاريخ)جمال الدين محمد الشامي،دون                                    
 ينوب الذي الشخص ذلك ىو المعمم : " بأنو تعريف إلى فيذىب السر غيني محمد أما     

 مصالح تمثل التي الدولة قبل من موظف ىو و تعميميم و أبنائيا تربية في عن الجماعة
  ."الميمة بيذه قيامو نظير أجرا يتمقى الجماعة و

 ( 15: 7112)ناصر الدين زبدي،                                             
بين  بسيطا اختلبفا ىناك أن مفادىا نتيجة إلى يوصمنا السابقة، التعاريف في التدقيق إن    

المعمم   بين التفاعمية العلبقة عمى يركز إسحاق محمد نجد حيث لممعمم، تعريفيم في الباحثين
 أما الأكاديمي، و الميني الإعداد عمى تعريفو في فيركز الباقي عبد محمد أمّا التمميذ، و

 التعميمية، العممية في اليامة المتغيرات أحد ىو المعمم أن يرى الشامي محمد الدين  جمال
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 و التربية، بوظيفة يقوم و الجماعة عن ينوب الذي كالشخص يراه السرغيني حين محمد في
 العمود ىو إذ لممعمم، لنظرتيم الباحثين ىؤلاء بين جوىري اتفاق ىناك العموم فإن عمى

 لا ميمتو و التعميمية العممية ىده فشل أو نجاح يتوقف وعميو العممية التعميمية، في الفقري
 شخصية تكوين و تربية في تكمن بل المعارف، و الأذىان بالمعمومات حشو عمى تقتصر
  .الفرد
  :  العصور عبر المعمم مكانة عن تاريخية لمحة -7  

 إلا بيا، يقوم التي المتعددة للؤدوار نتيجة ىذا و المجتمع، في ىامة مكانة المعمم احتل      
  .العنصر ىذا في الضوء عميو سنسمط ما ىذا و لأخر عصر من اختمفت أن مكانتو
  : الفرعونية مصر في 2- 1-

لانتمائيم  نظرًا الرفيعة، المنزلة و العالية، بالمكانة يتمتع البلبد ىذا في لمعمم ا كان لقد     
 الحياة و عمى سيطرت التي الكاىنة الطبقة أو الدولة شؤون سيروا الذين الموظفين لطائفة

التراث   عمى المحافظة و الدين تدريس عن المسؤولة الكينة أي الطبقة ىذه تعتبر إذ منابعيا،
  .الرياضيات و العموم تدريس إلييا عيد كما الديني، و الأدبي
  : الرومان و اليونان عند 2-2

 لا الشعراء بين من معممييم اعتبروا أّنيم في الشعوب من غيرىم خالف اليونان لقد    
 إلى الحال ىذا أدى و عاما، أمرا اليونان عند الكتابة و القراءة أصبحت لقد الكينة  و
  .الكتابة و القراءة مبادئ بتدريس منيم يقوم كان من خاصة مكانة المعممين انخفاض
أوضاع  فكانت بالنسبة لمرومانيين، الشيء نفس و (89-85: 7117أحمد كريم،)محمد 
 اختلبفا و تباينا أن  ىناك إلا عمميم، عمى الأجر أقل إلا ينالون لا و جدًا سيئة المعممين

 وىيب بينو ىذا ما و الراقية، المواد معممي و (كتابة و )قراءة الأولية المواد معممي بين
 عند قدماء الأولية المواد معممي أن حيث المقارنة التربية في دراساتو في 1974 سمعان
 كانوا الراقية الذين المواد معممي بعكس محترمة، اجتماعية بمكانة يحطوا لم والرومان الييود

 (.818: 7111)العياشي بن زروق، .راقية اجتماعية مكانة و مرتفع بدخل يتمتعون
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  : الوسطى العصور في 2 - 3 - 
في  واضحا شكلب الراقية المواد معممي و الأولية المواد معممي بين التفرقة اتخذت     

 الصغار الموظفين بين من الأولية المدارس في بالتدريس يقوم من فكان الوسطى العصور
 المعممين بعض قيام أيضا ىذا إلى يضاف الدين، رجال بين من و بالكنائس الذين يعممون

  المدنيين  لتدريس
 حين كان في بالتدريس، لمقيام خاصا مينيا إعداد يعيدون لم و ،أباءىم مع بالاتفاق الأطفال
 ( . 75-77: 7117كريم،  )محمد أحمد  ".بالجامعات يعدون الراقية المواد معممي

  : الإسلامية العصور في 2- 4 -
 عميو و الله صمى " النبي أن ذلك منزلة، أجل و مكانة أرفع في المعمم الإسلبم وضع لقد    
 الصلبة  و عميو " اىتمامو كان و المستقيم، إلي ييدييم و البشرية، ليعمم معمما أرسل " سمم

 الناس ليعمموا العرب وفود مع الصحابة بكبار يبعث كان فقد عظيما، بالمعممين "السلبم
 (.817-818: 7111)العياشي بن زروق، ".شرائعو و حدود الله

 الإسلبم صدر في التعميمية العممية أن التعمم و لمتعميم تعرضيم عند المؤرخون ذكر قد و   
 تطور ثم الله، من لمثواب طوعا تؤدي دينية خدمة كانت إنما و العيش، لكسب حرفة تكن لم

 و لممدارس نظام أي الإسلبمية العصور خلبل يوجد لم و .لمرزق رغبة إلى  صناعة التعميم
 أن خمدون ابن و الغزالي أمثال من الفلبسفة و المفكرين بعض حاول إن و لتدريب المعممين
 الأولى المرحمة معممي إعداد مستوى عن أما .أصوليا يضعوا و أساليبيا ينظروا أو يبينوا

  كان ذلك من العكس عمى و الكريم، القرآن حفظ غير أكثرىم يحسن و لم منخفضا، كان
 ( .77-78: 7117)محمد أحمد كريم، .الثقافة و من العمم كبير قدر المعممون عمي

  :النهضة عصر في 2- 5 -
 معممي حالة خاصة و العصر، ىذا في المادية و الاجتماعية المعممين أحوال تحسنت     

من  بالرغم الأولية، المدارس معممي حالة تتحسن لم حين في الأكاديمية، الثانوية المدارس
 المدارس عمى اليبات و الأموال لتدفق نتيجة العصر ىذا في عام بوجو التعميم منزلة ارتفاع
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 سواء إعداد أي المعممون يتمقى لم و واضحا، المعممين من النوعين ىذين بين التميز و ظل
  .الثانوية المدارس معممي أو الأولية المدارس بمعممي تعمق  الأمر

 : الإصلاح عصر في -7 – 9
 بدأت العصر ىذا ففي الإصلبح، عصر في المعممين بإعداد و بالتدريس الاىتمام بدأ قد   

 التصاريح منح حركة تنظمان بدأتا و لمتدريس معينة مستويات بوضع الكنيسة و الدولة
 قياميا الإصلبح عصر في الكنيسة سمطة استمرار عمى يدل مما و .المينة بيذه للبشتغال
 الإصلبح عصر في الكنيسة سمطة استمرار عمى يدل مما و .المينة بيذه عمى بالتفتيش
 ( .71: 7117)محمد أحمد كريم،                        .المناسب  عمى بالتفتيش قياميا

   :عشر الثامن القرن في 7-2-
 ببعض قيامو إلى بالإضافة التدريس يمارس الذي الشخص الأولية المدرسة معمم ظل    

 بتمك التدريس عمى تقتصر غالبيتيم فكانت النحو مدارس معممي أمّا الأخرى، الأعمال
 قياميم قبل مينيا المعممين إعداد أصبح و نسبيا كافية مرتبات عمى المدارس لحصوليم

  .ذلك أيام في مطموبا أمرا بالمدارس الأولية بالعمل
 :  عشر التاسع القرن في 8-2 - 

 الاىتمام فظير مضى، وقت أي من أكثر بيا معترفا مينة التدريس أصبح القرن ىذا في    
 المدارس معممي إعداد عن يختمف الأولية المدارس معممي إعداد لكن المعممين بإعداد

 .المدارس بو تيتم الأولية المواد معممي إعداد أمّا الجامعات، بو تقوم الأخير فيذا الثانوية،
 ( 71: 7117)محمد أحمد كريم،                                                        

 :  المعمم إعداد 3-
 يتوقف عممو في المعمم فنجاح الأىمية، بالغة عممية المستقبل معممي إعداد يعتبر    

 العممية تطوير عن تحدثنا ميما و .تمقاه الذي الميني الإعداد نوع عمى الأولى  بالدرجة
 الدراسية البرامج أحسن تموت فقد .ليا أساسيا شرطا دائما يمثل الجيد المعمم فإن التربوية،
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 معممين أيدي في وضعت إذا الحياة إليو تعود قد و تنفيذىا، عمى لا يقدرون معممين يد في
 .جيدا إعداد المعمم إعداد أىمية تظير ىنا و من متفتحين و قادرين

  ( . 751بدون سنة :  مرسي ، )محمد منير                                          
 
    أسس إعداد المعمم :-5-8
جوانب  ثلبثة تشمل أن يجب نفسيا الإعداد عممية فإن المعمم إعداد نظم اختمفت ميما   

 ما ىو و الميني الإعداد و الأكاديمي الإعداد و الثقافي الإعداد في تتمثل وىي رئيسية
  : التالية الفقرات سنفصمو في

   : العام الثقافي الإعداد 3 -1-1-
الإعداد  فيذا العام، الثقافي الإعداد الأخرى، المين خلبف عمى التعميم مينة تتطمب    

  نيل عمى أقدر كان كمما لممعمم العامة المعمومات زادت فكمما مرب، كونو معمم لكل ضروري
 نضج عمى المعمم تساعد العامة الثقافة أن ذلك إلى ضف فييم، التأثير و تلبميذه ثقة

 أو الدقيق لتخصصو التعصب روح من يخمصو مما إدراكو، وسعة أفقو شخصيتو  واتساع
 و منطقتو، في موجيًا و قائدًا يكون فقد كثيرة، بأدوار يقوم فالمعمم .عممو  الضيق ميدان
 بقطاع صمة عمى يكون أن الميني دوره من المستمدة الاجتماعية طبيعة العلبقات عميو تحتم
 يكون أن تفرض العلبقات ىذه و منطقتو أىالي أو التلبميذ أولياء سواء كانوا الناس من كبير
  .سيواجييا التي المواقف في النجاح أراد إذا العامة من الثقافة عريض أساس ذو

(  759)محمد منير مرسي ، بدون سنة :                                                
  : يمي ما العامة الثقافة برنامج يشمل أن ينبغي و 
 الإنسانية  العموم - أ

 الطبيعية   العموم -ب
 الاجتماعية  العموم -ج         
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 صمة و ذات جعميا و وتوسيعيا المعمم ثقافة زيادة ىي العموم ىذه تدريس من اليدف و 
 (  751: 7111)توما خوري جورج ،   .          الإنسانية لمحضارة العام بالإطار علبقة

  : التخصصي الأكاديمي الإعداد- 3 -2-1
أن                               ينبغي العامة الثقافة جانب فإلى يدرسيا، التي المادة أو تخصصو مادة بو يقصد و

فتعمق  .منيا متمكنا يكون أن و المعرفة فروع أحد في متخصصة معرفة عمى المعمم يكون
 مادتو بقيمة يؤمن أن عميو يجب و كمعمم، لنجاحو ضروري شرط تخصصو مادة في المعمم

 ورسالت إلييم يوصل و احترامو، عمى يحمميم و تلبميذه في يؤثر أن يستطيع حتى و أىميتيا
 .  ( 752)محمد منير مرسي ، بدون سنة :                                             

 و  أخرى عممية مجالات عمى انفتاحًا يعرف أن يجب " لممعمم الأكاديمي الإعداد إن ثم    
كإحدى  يكون أن أيضا عميو و المتعممين، شخصيتو تفتح و تكوين في بطريقتو يشارك
 قادرًا الشاب المعمم يصبح لكي ىذا و المستقبل نحو دائما المتجية الدائمة التربية حمقات

 عمم و المتعممين بين الوصل صمة دور لعب عمى قادرًا يظل و الوراء إلى التراجع عمى عدم
 .ذلك

 (  88-81: 8666ستون ميالارية ، )غا                                               
  :المهني الإعداد 3-1-3-

 التي المينية أصولو لو كرجل المعمم يميز ما و الميني بالجانب يتعمق الذي ىو و    
 بالمتعمم المتعمقة المعمومات و الحقائق عمى يشتمل الجانب ىذا و المران، و التدريب تتطمب

 و بيا، القيام المعمم عمى تربوية واجبات من النمو ىذا يفرضو ما و نموه، شخصيتو و و
 و لمفرد بالنسبة مغزاىا و طبيعتيا و التربوية العممية أىداف و طرائق التدريس أيضا يشمل

 التعميم، لمينة إجادتو المعمم تساعد التي الأمور من غيرىا و الجيد شروط التعميم و المجتمع
 و التربية أصول و النمو سيكولوجية و الاجتماعي و النفس التعميمي عمم فدراسة ليذا

 .لممعمم الميني و الفني في الإعداد الميمة الأمور من فمسفتيا
  ( .752سنة: منير، بدونمرسي  )محمد                                               
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  :المعمم إعداد نظم- 2-3
  :ىما و المعمم إعداد في نظامين ىناك   
 : ألتتبعي النظام - أ

 سنوات، أربع لمدة العموم و الآداب كميات في أكاديميا الطالب انتظام أساس عمى يقوم و   
كميات  في الميني الإعداد بعدىا يتابع ثم الميسانس، شيادة عمى الطالب بحصول تنتيي
 يميز ما أىم و عممية؛ و تربوية نظرية دراسة الطالب فيو يدرس دراسي، عام لمدة التربية

  .عال لمستوى تأىيمو و تخصصو مادة دراسة في التعمق عمى المعمم مساعدة ىذا النظام
  :التكاممي النظام - ب
التربية  كميات في الميني و الأكاديمي الإعداد تكامل أساس عمى يقوم الذي النظام ىو و   
تزامن  النظام ىذا يميز ما أىم و الثانوية، الدراسة إتمام بعد سنوات أربع بيا الدراسة مدة و

 النظام ىذا أن كما العممية، المادة عن الطالب ابتعاد عدم و الميني و الأكاديمي الإعداد
بدون  مرسي، )محمد منيرالتدريس بمينة لتقبمو النفسي الإعداد عمى يساعد الطالب

  ( .711-756سنة:
           : الجزائر في المعمم إعداد 4 -
 الأنماط  بتكوين إنشائيا منذ التعميم و التربية بقطاع الخاصة التكنولوجية المعاىد تقوم    
  : المعممين من التالية

 المساعدون  المعممون - أ
  الأساسية المدرسة معممو - ب
  الأساسي التعميم معممو -ج

  Les instructeurs:  المساعدون  4 -1 -
 شيادة عمى حصوليم بعد ىذا و التكنولوجية، المعاىد في سنتين خلبل تربويا تكوينيم يتم   

 اجتيازىم و ثانوي، الثالثة مستوى فييم يشترط 1989 عام منذ أصبح إذ المتوسط، التعميم
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 الطور في كمساعدين يوظفون تخرجيم بعد و التكنولوجية، المعاىد إلى الدخول لمسابقة
 عرفتو النوع ىذا جذور و (28: 7111)العياشي بن زروق، .الأساسي التعميم من الأول

 نسبة من الرفع إلى ييدف كان الذي لبرنامج قسنطينة نتيجة ، 1958 سنة منذ الجزائر
 المنظومة في الأكبر الحيز يشغل ىذا  النوع بقي لقد و الجزائريين، أبناء بين التمدرس
 . لمتربية التكنولوجية تجربة  المعاىد تعميم بعد حتى الجزائر في الابتدائية التعميمية

  (.895: 7117)تيموين حبيب،                                                        
 : المعممون -7-1
 بعد و البكالوريا شيادة عمى حصوليم بعد التكنولوجية المعاىد في سنة لمدة تكوينيم يتم   

  .الثاني و الأول الطور في كمعممين يعينون التخرج
  :الأساسي التعميم أساتذة 3-4-

 و الخاصة المسابقة في النجاح و البكالوريا حممة من يكونوا أن فييم يشترط النوع ىذا    
 الطور في الأساسي التعميم كأساتذة يوظفون تخرجيم بعد و سنتين أو سنة لمدة يتم تكوينيم

 .  (المتوسط التعميم(الثالث 
 نتيجة ىذا و تناقص في ىو المساعدين المعممين عدد أن الأخيرة المدة في يلبحظ ما و   

 طريق إعادة عن معمم درجة إلى ترقيتو و الإطار ىذا إلغاء و التخمص في الدولة لرغبة
 النقص سد من الدولة استطاعت أن بعدما و .تكوينو لإكمال التكنولوجية المعاىد إلى إدخالو
 عن تبحث أصبحت التربوية، منو المنظومة تعاني كانت الذي المعممين عدد في الكبير
 منظمة بطريقة يتم أصبح الطالب قد تغيرت،فتوجيو بالمعاىد الالتحاق فشروط ليذا ,النوعية

 في بالتسجيل لو يسمح الذي النجاح معدل بالإضافة إلى البكالوريا، شيادة عمى حصولو بعد
  .الثالث الطور إمّا أستاذ و الثاني و الأول الطور كمعمم إمّا معين، نمط

 (.28:تاريخ)العياشي بن زروق،دون                                                  
ضوء  في المعممين تصنيف أن مارين و بلبط جوزي من كل أضاف الاتجاه نفس في و    

التعميم  معممو يشمل و ، فيو يعممون الذين التعميم مستوى أساس عمى ليس السابق إعدادىم



 العنف المفظي الممارس من قبل المعمم                الفصل الأول                      

 5: 

 قبل الثانوي، التعميم من الأول الطور فقط أتموا الذين instructeursالمدربين  الابتدائي
 يح الذين instituteursالمعممين  و واحدة سنة مدتو الميني التدريب التحاقيم ببرنامج

 في الثانوي مستوى عمى تدريبا الابتدائية المدرسة معممو يتمقى و .شيادة البكالوريا ممون
 بل خاص، مؤىل امتلبك عمى المعاىد بيذه الالتحاق يعتمد لا التقنية التربوية،و المعاىد
  .امتحانات تنافسية أداء عمى

ىو  المطموب المؤىل فإن المدربين، حالة في و المعيدين المعممين بنوع مستواىا يرتبط      
من  تأىيل أو المتوسط التعميم شيادة عمى الحصول أو الثانوي التعميم من سنوات أربع إتمام

عمى  الجامعي المستوى عمى تدريبا عموما الثانوية المدرسة معممو يتمقى و مماثل مستوى
الذين  و الطبيعية العموم أو الدقيقة العموم في أو الأدب في درجات يحممون الذين نوعين

 .  الإصلبح  ظل في و الأخيرة الآونة في و  .المعممين لإعداد العالي المعيد من يتخرجون
  (815: 8619)جوزي بلاط،                                                         

 القيام إلى الدولة عمدت الجديد الإصلبح التربوي ظل في و الأخيرة الآونة في و    
 ففيما .لمتكوين المؤقت الجياز الدائم و الجياز تنفيذ في فأشرفت لمتكوين جديدة بإجراءات
 معمم 143000 لصالح بتربصات تكوينية قامت الخدمة أثناء لمتكوين الدائم بالجياز يخص

 فيو يتمقى مشترك شكل جذع في قاعدي تكوين أساس عمى يقوم التكوين محتوى كان و
 مواضيع تربوية حول ثلبث تتمحور دروسا) مغمق تكوين( أسبوع مدى عمى و المشاركون

  : ىي
 التعميم  برامج - أ

 المدرسي الكتاب-ب
 البيداغوجي التقويم -ج
  : التالي النحو عمى العمل ىذا أىداف أصيغت لقد و
 بالأمر المعنيين لممعممين الأكاديمية المعارف تحديث. 
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 789: 8619حبيب، )تيموين .تعزيزىا أو القاعدية المينية الميارات إكساب-
782 .) 
 معممي مستوى لتحسين أساسا وضع فقد الخدمة، أثناء التكوين المؤقت لجياز بالنسبة أما

 ييدف و .كامل تكوين مسار يتابعوا لم و الثانوي، تعميميم يكمموا لم الذين الأساسية المدرسة
 من أنواع ثلبث ثغرة سد و القاعدي الثقافي مستواىم تثبيت إلى لمتكوين الجديد ىذا الجياز

  :النقائص  وىي
  .الأساسية المواد في العجز - أ

  .الابتدائي التعميم بأنشطة علبقة ليا التي العامة الثقافة في المسجل العجز-ب
 (. 777: 8619)تيموين حبيب،.النفس عمم و البيداغوجية في المسجل العجز -ج
 المدرسي .  الكتاب -د

  : الناجح المعمم سمات و خصائص 5-
 التعميمي الموقف في الأساسية العناصر أحد باعتباره المعمم، يمعبو الذي لمدور نظرا    

 المتنوعة، التدريس أساليب طريق عن المتعممين لدوافع المحرك فيو الدراسي، داخل الصف
 و جية، من يعّمميا التي الدراسية المادة خصائص يراعى الذي ىو المعمم الناجح و

 و نجاحو و التعميم فعالية في ميما دورًا يمعب فالمعمم أخرى، جية المتعممين  من خصائص
 النقاط في منسي حسن الدكتور يمخصيا والتي المعرفية لخصائصو الشخصية و يرجع ذلك

  : التالية
  : الشخصية الخصائص  1-

 و جسمية بصحة كذلك يتمتع و النفسي، التوافق و النفسية بالصحة المعمم يتمتع أن -أ 
 .جيدة عقمية

  .القيادة عمى قادرًا الذىن، متفتح الصدر، واسع ىادئا يكون أن -ب 
 عمى يحافظ و بالنفس الثقة و ذاتو، عن إيجابي بمفيوم يتمتع متسامحًا، يكون أن -ج 

   .ىيبتو
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  .الرعونة عن بعيدًا الشخصية، ثبات و بالرزانة يتميز و يتصف أن -د 
  .لغيره حسنة قدوة يصبح لكي التحيز عدم و الحياد و بالأمانة يتصف أن -ه 
سموكيم  تفسير يسيء فلب المراىقين، لمتلبميذ الاستقلبلية لمنزعة مدركًا يكون أن -و 

 .التحرري
  (.18-11: 7111)حسن منسي ،  

  :العممية الخصائص 5 -2-
عمى  تتوقف لا كونيا المعممين، عند الميزة و السمة ىذه نقيس أن السيل من ليس    

 يمكن أننا إلا الملبئمة، التدريس استراتيجيات و لأساليب امتلبكيم تشمل بل فقط، معارفيم
  : يمي فيما الخصائص ىذه أىم إلى نشير أن
تورنس   أبحاث تشير و التعميم بفعالية إيجابيا مرتبط العالي، الميني و الأكاديمي الإعداد - أ

(Torrance 1974) ىم  العمل ميدان في يتفوقون الذين المعممين أن إلى المجال ىذا في
  .أكاديميا المؤىمين المعممين

يمكن  التي و الواحد، لمدرس المناسبة الأساليب و الوسائل و الأنشطة انتقاء عمى القدرة - ب
  .المحددة التعميمية الأىداف تحقيق بوجودىا

 باستمراريعمل  و طلببو، نتائج تفسير و لتحميل التقويم، و القياس بأسس ممما يكون أن -ج
  .التعميمية لمسيرتو الراجعة التغذية عمى

  .الاقتصادية و الاجتماعية و العقمية و النفسية المتعمم خصائص يعرف أن -د
لإيجاد  المتعممين مساعدة في معيم يشترك و الأمور أولياء مع اتصال عمى يكون أن -ه

  .المتنوعة لمشكلبتيم الحمول
تنميتو المينية  في تساعد عممية عمل ورشة أو دورة أي إلى للبنضمام مستعدًا يكون أن -و
 (. 15-17: 7111)حسن منسي ،                                   .جديد كل متابعة و

 عبد سلبمة و العزيز عبد صفاء و ممحم محمد سامي أمثال الباحثين بعض يرى و   
 يمي :  فيما تتمثل الفعال المعمم مميزات و خصائص أىم أن غيرىم العظيم و
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 المتصمة أساليبيم و دوافعيم و خصائصيم حيث من المتعممين لطبيعة الجيد الفيم - أ
  .العالمية التغيرات إدراك و فييا يعيشون التي لمبينة العميق الفيم بالتعمم و

  .المتعممين وفيم لتشخيص الملبئمة التقويم طرائق و أساليب معرفة - ب
علبقات  إقامة و الحوار و لممناقشة الفرصة إتاحة و المتعممين مع الجيد التفاعل -ج

 .معيم ديمقراطية
 الجانب التقني لأىمية المعمم إدراك و التعميمية العممية في الفني و الإداري الجانب إدراك -د

تطور  متابعة و التعميمي، المجال في استخداميا و التكنولوجية بالجوانب يتعمق ما خاصة
  .التعميمية العممية في المختمفة تطبيقاتيا و التقنيات ىذه

  ( .811: 7112)صفاء عبد العزيز،                                                    
 
  .الجماعة أعضاء بين و بينو الصداقة علبقات تكوين -ه
  .لغيره حسنة قدوة يصبح لكي التحيز عدم و الحياء و بالأمانة يتصف أن -و
 مع الاحترام منيم واحد بأنو لمجماعة إشعاره و الجماعي العمل روح نشر في الاجتياد -ز

  .جميعا بينيم المتبادل
في  النفس عمى الاعتماد و الثقة لتنمية المسؤولية توزيع و السمطات تفويض عمى العمل -ي

  ( .89: 7115)محمد عبد الباقي ،                                            .جماعتو
 بيا يتميز التي الشخصية السمات أن Wittyويتي  كدراسة الدراسات بعض تشير و    

  : يمي كما تنازليا مرتبة المعمم  الفعال
 الديمقراطية  الاتجاىات و لتعاون -أ 
  الصبر  -ب 
 المرح  المزاج و الشخصي المظير -ج 
 الفكاىي  الحس -د 
 المتعممين  بمشكلبت الاىتمام -ه 
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 العقاب  و الثواب استخدام -و 
 الفردية  الفروق مراعاة و التعاطف -ز 
 الاىتمامات  و الميول سعة -ح 
 التحيز  عدم و العدل -ط 
 المنسق  و الثابت السموك -ي 
 المرونة  -ك 
  ( .198:  7119)سامي عبد الممحم ،                                الكفاءة .  -ل 

  :المعمم أدوار -9
 زيادة كثيرة، بأدوار يقوم نجده لذلك التربوية، العممية في الفعال العنصر المعمم يعتبر    

 وضعيات في المتعممين يضع حيث الموجو، و المنشط بدور يقوم فيو المعارف عمى نقل
 لممعمم أن يستنتج المعمم، دور يتناول الذي التربوي الأدب يستعرض فمن .عمى العمل تحثيم
 التي الميمات و الأدوار أبرز فإن عموما و بينيا، فيما متداخمة ىي و بيا كثيرة يقوم أدوارا
  : يمي فيما تتمثل خارجو أو القسم داخل سواء  المعمم بيا يقوم

  : كمربى المعمم 6 -1-
  بعد الثاني المقام في تأتي ىي و التربية، ىي التعميم جانب إلى المعمم وظيفة إن    

 استمرار وظيفتيا العامة، الحياة من جزء المدرسة آن،و في معمم و مرب التعميم،فالمعمم
 عمى يعمل نجده كما المتعممين، تربية في الأبوين مع يشترك نجده لذا لوظيفة المنزل،

 المثل و السميمة القيم و الصالحة، العادات و العامة الثقافة و المعارف من تحصيل تمكينيم
 ينتظرون الخبرة أىل و .المكتسبة التجارب و بالخبرات الاىتمام و إتقان الميارات و العميا؛
 تذوقيم يرقى و بسموكيم ييتم و التلبميذ ذكاء ينمي أن المعمم، من خصوصا المدرسة و من

 عمى تربيتيم و العمل في الميارة يكسبيم و النظام و النظافة حسن تدريبيم عمى و لمجمال
 الصفات أىم إذن ىذه .الوطن إلى الانتماء و نفوسيم في الثقة غرس الحميدة و العادات
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 و القراءة تعميم عمى تقتصر ميمتو تعد لم و المتعممين، في إلى ترسيخيا المعمم يسعى التي
   (.85-81)محمد سامي منير، بدون سنة :        .الأذىان بالمعمومات حشد و الكتابة

 : المعمم و التقويم 6 -2- 
  أساسا المعممون يتخذىا و التعميم، و التعمم عممية في ىامة مكانة التقويم عممية تحتل     

  إبقائو أو أعمى صف إلى بالمتعمم الرقي عمى يعمل الذي الأساس ىو و المتعممين، لتصنيف
 عمى يوقفنا الذي ىو و المتعممين، من الكفاية أصحاب تقرير في عميو يعتمد كما في صفو،

  .المتعممين فييا يقع التي الأخطاء المعمم يحدد فبالتقويم التعميمي، حقيقة موقعنا
 (775: 7111)محمد عبد الرحيم عدس،                                            

تشخيصية  عممية ىي إّنما و لممتعممين، درجات وضع مجرد ليست التقويم عممية إن   
نموه  مستوى رفع ثمة من و المتعمم، عند القوة و الضعف مواطن كشف إلى تيدف علبجية

 يتخذ و وسائمو؛ و التقويم بأسس صحيحة و كافية دراية عمى يكون أن المعمم عمى ليذا
 عمييا يركز التي الأمور بعض يمي فيما و لممتعممين تقويمو أثناء فعالة أساليب إجراءات و

  : التقويم أثناء عممية المعمم
  .التعميم أىداف تقويم عمى جيوده المعمم يركز أن - 
  .دراسية سنة أو دراسيا فصلب تمتد قد طويمة، تعمم فترة لتشمل اختباراتو يطور أن - 
  .من متعدد اختبارات أو المقال، كاختبارات الامتحانات، مختمف عمى المتعممين يدرب أن-  

  . انطباع من أكثر و نظر وجية من أكثر تتضمن شاممة، عممية التقويم عممية تكون أن - 
  : التعميمية العممية و المعمم  6- 3 -

 عممية التدريس في المعمم بيا يقوم التي المينية الميام التربية خبراء و النفس عمماء حدد لقد
  : كالأتي

 صميم  و لممتعممين الدراسية المادة تقديم طرق حول تدور الأسئمة من مجموعة إعداد
  .الصف في التعميمية الأنشطة
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 مريح   مناخ خمق مع النظام حفظ و يدرس، لما المتعممين انتباه امتلبك و الصف ضبط
  .التعمم عمى مشجع و

 من حدائق البيئة إمكانيات كاستغلبل الدراسة، حجرة إطار خارج التعميمية بالعممية الخروج 
  .المحمية المؤسسات و مصانع و مكتبات و

 أن لا ّّ  أو فعميو بشأنيا، قرارات المعمم يتخذ لكي المتطمبة، التدريسية الميارات تحميل 
 و الأساليب عمى يتعرف أن عميو ثم...تحقيقيا المطموب الأىداف بوضوح يحدد يقدر و
 كيف يقرر و موضوع كل يدرس متى يقرر أن عميو كما ذلك، إلى التي توصمو الطرائق

 أن و التدريس، طرائق يطور و ينوع أن المعمم عمى و ... أين الموضوع و ىذا يقدم
  .جيدًا تخطيطا لدرسو يخطط درس و لكل المناسبة الطريقة يختار

 (. 75-77: تاريخدون  )محمد منير مرسي،                                
 و التعميم طرق في متحكما يكون أن يجب المعمم أن عمى المختصين بعض يؤكد و   

 و الحجرة، داخل جيدة تعميمية إدارية ميارات لديو تكون أن و تطويرىا في كبير يساىم بقدر
 المراحل عن تختمف بيا، خاصة طريقة ليا عمرية مرحمة لكل أن عمم عمى أن يكون يجب

  .التقنيات و التعميمية الوسائل في التنويع يستمزم مما العمرية الأخرى
  : الفصل إدارة و المعمم -1 6-
 يسير و الفصل، داخل عممو المعمم بيا ينظم التي الطريقة الفصل بإدارة يقصد    

 أو الحصة، في إلييا ييدف التي التربوية و التعميمية الأىداف إلى الوصول بمقتضاىا بغية
 خلبل من الفصل غرفة داخل فعال تنظيم توفير إلى تيدف التي العممية ىي تمك بالأحرى
 أن سبق التي التعميمية الأىداف ضوء في التعمم لحدوث المعمم يقوم  بيا التي الأعمال
 المجتمع ثقافة و تتسق المتعممين، سموك في و فييا مرغوبة لإحداث تغيرات بوضوح حددىا
 .أخرى جية من إمكاناتيم تطوير جية و من إليو ينتمون الذي

  ( . 882: 7118أحمد ،  )أحمد إبراهيم                                               
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  : التالي النحو عمى الفصل في المعمم دور توضيح يمكن و   
  .التخطيط مجال في قراراتو و المعمم -أ 
  .التنفيذ مجال في قراراتو و المعمم -ب 

 المتابعة  و الإشراف مجال في قراراتو و المعمم  - ج
   .التقويم مجال في قراراتو و المعمم - د

  :المتعمم منه يتعمم كنموذج المعمم 6- 5- 
 إكسابيم و التلبميذ إلى المعارف نقل ىي نشأتيا بداية منذ المدرسة وظائف أىم من       

 ىذا في الأول المسؤول ىو المعمم يصبح بذلك و يرضاىا، و المجتمع يتقبميا التي القيم
 و المجتمع أىداف تحقيق عمى يعمل فيو الشأن، ىذا في المجتمع فإنو  ممثل الأمر،
 و تو سموكا و اتجاىاتو في لتلبميذه نموذجا يكون بأن مطالب فيو بذلك أبنائو و في تطمعاتو

 بحيث لتلبميذه بالنسبة و شخصيا، لو بالنسبة الأمر ىذا بأىمية بدرجة كافية واعيا يكون أن
 بشكل  يسمك أنو يشعرون
 بمعنى التلبميذ، في التأثير عمى قادرًا يكون بذلك و وافتعال، تمثيل بدون تمقائي و طبيعي

 الاتجاىات من الكثير واكتساب السموك ىذا لتعمم واستعدادا قابمية أكثر أنيم يصبحون
        .المرغوب فييا

 (881: 8661)أحمد حسين ألمقاني،                         
  : الصفي لممناخ كمنظم المعمم  6-6- 

 تنظيم في دوره لمتعممين نموذجا المعمم كون بمسألة المرتبطة الأساسية الأدوار من و     
 بعممية مباشرا ارتباطا ترتبط المسألة ىذه إذ الفصل، داخل النفسي و الاجتماعي المناخ

 كم و التدريس، أثناء في السائد المناخ نوع بين قوية علبقة إذ ىناك حصيمتو، التعمم  و
 بالدفء الشعور فيو يشيع الذي المناخ أن إذ التعمم، حصيمة نوع و المتعمم الذي ينجزه العمل

 إلى المعمم يسعى التي الأىداف من الكثير تحقيق عمى يساعد في العلبقات الصداقة و
 مبادرتو و لمتعمم المتعمم دافعية مستوى زيادة عمى يساعد ىذا الأمر جانب إلى تحقيقيا،
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 قام دراسة في و أنشطة من التعميمية الخبرات تحتويو ما في كل الإيجابية المشاركة و لمعمل
 أربعين و ثمانية قيم و الثانوية بالمدرسة معممين قيم ستة بين قارن  " Patel "باتل  بيا

 لقيم مشابية قيميم كانت جيدا تحصيميم كان التلبميذ الذي أن وجد و تلبميذىم، من تمميذا
 بشكل مخالفة قيميم كانت أقل تحصيميم الذين كان التلبميذ أن كما بعيد، حد إلى معممييم
  ( . 817: 7119)مجمد عودة،                                    .معمميم لقيم واضح
 الذي ىو المعمم أن ىي و الشأن، ىذا في الأساسية الفكرة تعكس الدراسة ىذه لعل و    

بنوع  التلبميذ يشعر لدرجة متحررا المناخ ىذا يكون فقد لمتعمم مناسبا مناخا يوجد أن يستطيع
 مسألة أن شك لا و لمتعميم، ميسرا يعد الذي الأمر الثقة، و الراحة و الألفة و الصداقة من

 النفسي و الاجتماعي المناخ نوع بمسألة ترتبط إلييا الإشارة سبقت التي الاتجاىات القيم و
 عن ويتصوره المعمم، يريده بما تماما يرتبط الأمر ىذا فمثل المدرسية، الفصول السائد داخل

 العلبقات نوع تحدد كميا أمور ىي و التعميمية، العممية نحو و التلبميذ نحو اتجاىو مينتو و
 نوع  و

 مع كذا و زملبئو مع تفاعلبتو تحكم التي العلبقات نوع كذا و الفصول، في السائد المناخ
 قد و (817: 7119)محمد عودة، .المينة ىذه في بعممو الصمة ذات التربوية كافة القيادات

 المعممين أن وجد و صفا، عشرين و سبعة عمى (  بدراسة Schmuck 1966شمك ) قام
 المعممين من غيرىم عمى يتميزون إيجابية الصفية الاجتماعية المناخات أكثر يخمقون الذين
  : يمي بما
   .المشاركة و لمعمل أكثر فرصا لطمبتيم يوفرن -أ 
 .التعاوني الصفي العمل لتشجيع يميمون -ب 
  .الشخصية نمو و الأكاديمي التعمم من كل عمى التعميمية ممارستيم في يؤكدون -ج 
  .ظروفيا و لطمبتيم العقمية الصحة شروط بتوفير ييتمون -د 
  .إيجابي صفي مناخ توفير في تساىم التي لمظروف حساسية أكثر -ه 
  .التعمم ببطيء و مشاركة الأقل بالمتعممين فييتمون الفردية، الفروق يراعون -و 
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    .ككل الطمبة نحو موجية عامة بعبارات الصف غرف في النظام اختلبل يعالجون -ز 
  ( . 581: 7119)صالح عمي أبو جادو ،                                            

 : للأسئمة كمصدر المعمم  -9- 2
المستخدمة   الأسئمة نوع و بقدركم و الدراسي، الصف داخل متنوعة أسئمة المعمم يستخدم    
عممية  أثناء عميا عقمية عمميات يستثير ذلك أن حيث التعمم، نوع و كم يكون المجال ىذا في

 من بينا  Gaugler& Acheter " 1963سنة  اشتر و جالجر  "بيا قام دراسة ففي .التعمم
 ليا كانت المستخدمة الأسئمة نوعية أن تدريسية مواقف في لممعممين صوتية خلبل تسجيلبت

 استخدموا الذين المعممين أن تبين بحيث المتعممين، لدى السائد التفكير بنوع علبقة وثيقة
 ليذا المكونة العمميات ممارسة عمى قادرين معممييم أصبح الناقد، تثير التفكير أسئمة

 (. 815: 7119)محمد عودة،                                      .التفكير من الأسموب
عممية  أثناء الأسئمة توجيو و صياغة و إعداد عمى قادرًا يكون أن المعمم عمى يجب و   

 تحقيق نحو مرغوبة استجابات إنتاج إلى تؤدي مثيرات الأسئمة تحتل حيث التدريس،
 و طاقاتو كافة استغلبل و التفكير في المتعمم يبدأ حيث التربوية، و الأىداف التعميمية

 يفتح التدريسي الموقف في الأسئمة توجيو و سميمة، إجابات إلى يصل المعرفية لكي مياراتو
 الوظيفية علبقتيا و أىميتيا إدراك عمى قادرين يجعميم و أمام المتعممين المعرفة آفاق

 عمى متوقفة المسألة تصبح بذلك و الذاتي، التعمم ميارات منالعديد  يكسبيم كما بالحياة،
  .الأسئمة توجيو كفاية من تمكنو و الشأن ىذا في المعمم دور

  (. 881: 8661)أحمد حسين المقاني ، 
  : توقعاته ضوء في التلاميذ لسموك كموجه المعمم6- 8 - 

  لمبدأ تبعا ذلك و الصفات، من كثير في الواحد الدراسي الصف داخل التلبميذ يختمف
الصفات  و المختمفة، العقمية القدرات المعرفية، الصفات في فروق فتوجد الفردية، الفروق

 في المعمم أن نجد بذلك و العواطف، الانفعالات، الاتجاىات، القيم، الميول، الانفعالية
 أن ىي الأساسية المشكمة و كثيرة، بفروق يواجو الدراسي الفصل داخل تفاعلبتو  المختمفة
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 ىذه الجميع يحقق أن يتوقع كما تلبميذه من معينة مستويات ما يتوقع كثيرًا المعمم
 غير البعض و ذلك، تحقيق يستطيعون من ىناك أن ما  يجد سرعان لكن و المستويات،

 يقدم أن و يقدميا التي الأمثمة يكثر و ينوع المعمم بأن فعمي ليذب و ذلك، عمي قادر
 خاصة و الجميع في الثقة يبث أن عميو أيضا و التعمم، عمى الجميع تساعد التي النماذج
  (.886-881: 8661)أحمد حسين ألمقاني،             .المحدودة القدرات ذوي التلبميذ
  : مجدد و كمبدع المعمم -6 6-
 يغير فيو المبدع، بدور المعمم يقوم ذكرىا، لنا سبق التي الأدوار إلى بالإضافة   

 ىو بما يستبدليا و أفضميا، يجد عندما المختمفة السياقات و الأساليب و الاستراتيجيات
 يستخدم و التدريس استراتيجيات بين الصمة بتوظيف يقوم كما الطلبب، لقدرات مناسب منيا،

       .التعميمية الوسائل و النشط التعمم التعاوني، التعمم كالمحاكاة، الفعالة بعض الأساليب
 (. 851: 7112)صفاء عبد العزيز،                                                    

 : والتواصل المعمم - 9-81
 و يتقن أن عميو لذا التواصل، عممية في وأساسية رئيسية مكانة المعمم يحتل          
 إرسال يتوقف فعميو الدراسي، الصف في مرسلب باعتباره الميمة ىذه أداء عمى يحرص
زالة وضوح، التلبميذ بكل إلى  الرسالة   .التلبميذ  يفيميا حتى عنيا الغموض وا 

                                    (Jean-François Thirion  1992  50 )     
 في المعمم نشاطات أن الصفية والمشكلبت المعمم كتابو في فرج المطيف عبد أكد وقد   

 ويستخدم.عاطفي تأثير ذ وكلبم بالمحتوى، يتعمق وكلبم تعممي، كلبم ىي الصف غرفة
 المعمومات وتوصيل سموكيم ولتوجيو لمتعمم التلبميذ اىتمام لإثارة الأنماط ىذه المعمم
  :إلى يصنف الصف الصفي داخل فالتواصل.ليم
  المعمم كلبم - أ

   التمميذ كلبم - ب
  :إلى المعمم كلبم يصنف كما
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  مباشر كلبم - أ
 مباشر  غير كلبم - ب
لمتعبير  التمميذ أمام الفرصة إتاحة ،دون المعمم عن يصدر الذي الكلبم ىو المباشر فالكلبم  
تمك  فيضم المباشر غير المعمم كلبم أما . التمميذ حرية من يحد ىنا المعمم أن ،أي رأيو عن

  . الصف غرفة داخل بحرية والكلبم للبستجابة التلبميذ أمام الفرصة تتيح التي الأنماط
 : المعمم تواجه التي المشكلات  7-
 سمبا يؤثر مما ‘ عممو تعوق قد المشاكل من مجموعة ميامو، أداء أثناء المعمم يواجو    

   : التالية المجالات في تصنف أن يمكن المشكلبت ىذه و التعميمية، التعميمية عمى العممية
  : في تتمثل و : المهنية و الأكاديمية المشكلات -2-8
  .تربويا و عمميا المعمم إعداد ضعف –
 المادة عرض في الأخرى التدريسية الطرق إىمال و الإلقائية الطريقة عمى الاقتصار -

  .التعميمية
  .المدرسية الإدارة بين و زملبئو بين و بينو و المتعمم، و المعمم بين العلبقة ضعف –
   :في تتمثلو : الاجتماعية و الاقتصادية المشكلات -2-7
  .لممعمم الأساسية لمحاجات تمبيتيا عدم و العيش موارد ضعف –
  .المينة ليذه المجتمع تقدير عدم و لممعمم الاجتماعية المكانة انخفاض –
 .خارجيا و المدرسة داخل الترويجية و العممية النشاطات قمة –

  ( . 886 – 881: 7111الكبيسي ،  )وهيب مجيد
المنظمة  بيا قامت و العالم، في المعممين أوضاع عن دراسة أجريت الشأن ىذا في و    

حيث  باريس، في عام مؤتمر عقد بعد ذلك و ،)اليونسكو( الثقافة و العموم و لمتربية الدولية
 المعممين أوضاع و أحوال المؤتمر فييا ناقش دولة، 75 حوالي ممثمي فيو اجتمع

  الاقتصادية و
 



 العنف المفظي الممارس من قبل المعمم                الفصل الأول                      

 73 

من   تعاني العالم دول أغمب أن الدراسة ىذه توصمت و العالم، دول مختمف في الاجتماعية
 الكثير تواجو التدريس مينة أن و .الدراسية المراحل مختمف في و المعممين في شديد نقص

 .   الاجتماعية المكانة تواضع و المعنوية و المادية الحوافز كضعف من المشكلبت
 .( 799:  7115حمد سمير حسنين ، )م                                           
  :  زملائه مع مشكلاته و المعمم  3-7-

 بينيم العلبقات تتسم أن واحدة، مينة كأصحاب المعممين من المجتمع أفراد يتوقع    
 بين مشاكل و صراعات نجد إذ أحيانا، ذلك عكس يبين الواقع لكن التفاىم، و بالتعاون
 ىذه تكون ما غالبا و أدائيم، عمى السمبي التأثير إلى بدورىا تؤدي و كثيرة المعممين

 ‘المعمم مؤىلبت‘ المعمم جنس ، المعمم شخصية : منيا متعددة لعوامل نتائج المشكلبت
  ...التدريس مجال في الخبرة

  : يمي ما نذكر المعممين بين الصراع فييا يحتدم التي المواقف من و
  .المعممين عمى التجسس عمى القائم الإداري التسيير -
 خاصة معايير عمى الموجيين بعض يعتمد عندما يحدث ىذا و التوجيو، سوء -

 و ليم، شخصية خدمات من المعممين تقديم مدى و المعممين، مع الشخصية كالعلبقات 
 المعممين من الكثير نجد ثم من و المعمم، لعمل الموضوعي التقويم عن يبتعدون بالتالي

 .الآخرين زملبئيم حساب عمى ممتازة تقديرات عمى يحصمون
 (. 717-718 :7117)محمد أحمد كريم، 

  : العمل بظروف متعمقة مشاكل -1 7-
 عن القسم يقل لا حيث الجزائرية، المدارس في سائدة ظاىرة الأقسام اكتظاظ يمثل    

 تصريح حسب الأحيان بعض في تمميذا 55 عدد إلى يصل قد و معظمو، في أربعين تمميذا
 المعممين 
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 إلى المرضى المعممين ن 94,60% أن حيث لممتعممين، الاسمية القوائم حسب و
 من يصعب و التربوي أداؤىم يعيق الأقسام اكتظاظ أن يرون الأصحاء من %89,90جانب
 كبير أثر المشكمة ليذه و (751: 7112)نصر الدين زبدي، .المعارف توصيل في ميمتيم
  مع القسم في المتعممين عدد فزيادة بالآخر، كل منيما علبقة و المتعممين و المعمم أداء عمى

 أمام عائق تقف جنسيم و الاجتماعية و مستوياتيم الاقتصادية و العقمية قدراتيم اختلبف
  .الدراسي تحصيميم عمى و بمعمميم المتعممين علبقة عمى يؤثر بدوره ىذا و المعمم أداء
 يدرسون الذين بعضيم عدا ما كافية إيضاح وسائل دون يدرسون المعممين أغمب أن ثم     
 أين الأولياء، أو المسؤولين طرف من الاىتمام ذات مواقع في متواجدة تربوية مؤسسات  في

 غير بو المعمول الساعي الحجم فإن ذلك، إلى إضافة .لتوفيرىا إضافية يتمقون مساعدات
 يحصمون الذين الزىيد الأجر و المبذول الجيد مقابل في اللبزم الحد عن قد يزيد و مناسب،

 حيث بو يقوم الذي التربوي الدور مع واضح تناقض في أنيا ىذه الظروف تظير و.عميو
 لا قد و التربوية، الشروط تتطمبو كما التدريس بميمة القيام لو  في عائقا تكون أن يمكن
 (. 758: 7112)نصر الدين زبدي،                                  .بسببيا أىدافو يحقق
 ما نضيف ميامو وأداء المعمم عمل تعيق و تقف التي المشكلبت ىذه كل إلى إضافة    
 : يمي
   .لأدائيا الملبئم الوقت توفر عدم و بالمعمم، المناط الميام و الواجبات كثرة - أ

   .الصف داخل المشاكل إثارة عمى التلبميذ يحفز بشكل المدارس إدارة تساىل - ب
  .المدرسة إدارة و المعممين مع الأمور أولياء تعاون قمة - ج

 ( . 21: 7115 )مصطفى عبد السميع،
 في السائدة ىي المحاضرة طريقة كانت القديم في ،إذ التدريس طرق في التغير كثرة  -د

 و الدرس، موضوع في بمناقشتو لمتعميمو المعمم سمح حيث ذلك بعد تطورت ثم المدارس،
 ثم المعمم، توجيو و إشراف تحت المناقشة طريقة ظيرت ثم ، بعدىا أو الحصة أثناء ىذا

 أنيا إلا المتعمم، و لممعمم بالنسبة الطرائق ىذه أىمية من بالرغم و النشاط، أو المشروعات
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  الحقيقي المعنى تعطى لا التي المجتمعات في خاصة المشكلبت من كثير تصاحبيا ما غالبا
  (.752: 7115سمير حسنين، )محمد                     .المناقشة حرية و لمديمقراطية

مجتمع  في المدرس كتابو في شتا عمي السيد الدكتور رتب فقد دائما، المجال ىذا في و   
 الأتي:  الجدول في موضحة ىي و المعممين تواجو التي الصعوبات المستقبل

  .والمعممات المعممين تواجه التي الصعوبات ترتيب يبين ( 1) رقم جدول
 تواجه التي لصعوبات ترتيبا

 المعممين
 تواجه التي الصعوبات ترتيب

 المعممات
 تواجه التي الصعوبات ترتيب

 المعممين و المعممات
  .التلبميذ مستوى ضعف -
 .التدريسي العبء ثقل -
  .المختبرات توفر عدم -
 .لممعممين العممية الخبرة نقص-
  .مادية حوافز وجود عدم- 
  تعميمية تسييلبت وجود عدم-

 .  بالمدرسة
  .لمدورات المعمم حضور عدم-
 .مكتبة وجود عدم-
  تخصص غير مقررات تدريس-

  .المعمم
  .التخرج لحداثة الخبرة نقص -
 في الدراسية البرامج ضعف -

   . المدارس

 .العممية الخبرة نقص-
 .التلبميذ مستوى ضعف-
  .المختبرات توفر عدم-
 .التخرج لحداثة الخبرة نقص-
 المعممة حضور عدم -

  .لمدورات
 .التدريسي العبء ثقل-
 .مكتبة وجود عدم-
  .التدريب برامج نقص-
  .مادية حوافز وجود عدم-
 تخصص غير مقررات تدريس-

  .المعممة
 تعميمية تسييلبت وجود عدم-

  . المدارس

  .التلبميذ مستوى ضعف  -
 العممية الخبرة نقص - 

 .لممعممين
  .المختبرات توفر عدم-
  .التدريسي العبء ثقل -
 المعمم حضور عدم-

  .لمدورات
  .مكتبة وجود عدم-
  .مادية حوافز وجود عدم-
 تعميمية تسييلبت وجود عدم-

  .بالمدرسة
  .التخرج لحداثة الخبرة نقص-
 غير مقررات تدريس-

 .  المعمم تخصص
 

 ،أو مادية مشاكل سواء والمشاكل العقبات من كثير تواجيو المعمم أن سننتج سبق مما   
 توافر ،وعدم البرامج إلى ،أو التمميذ مستوي إلى تعود مشاكل ،أو الخبرة بنقص تتعمق مشاكل

  . وجو أحسن عمى التعميمية الميمة لأداء تسييلبت
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 المدرسة و عنف المعمم :  -1
 إذ المعممين، شخصية باختلبف المدرسة في العنف الممارس من طرف المعمم يختمف    

 الرد أو بو، الاىتمام دون القسم مؤخرة في إبقاءه و بتيميش المتعمم يكتفي من نجد لبعض
 لاستيائو نتيجة المعمم من التصرف ىدا يكون و غير موجود عنصر كأنو و تدخلبتو، عمى
 و الجارحة الألفاظ و الشتائم ممارسة إلى البعض  الآخر يتجو بينما المتعمم سموكيات من

 من تصدر التي السوية غير السموكيات الخاطئة و للبستجابات فعل كرد التيكم و السخرية
 و الأوربية القارة كل مدارس في ممنوع و العنف المفظي الجسمي العقاب أن نجد و .المتعمم

 في الأمريكية من المدارس كثير في ولاية 27 في كندا و ايرلندا و اليابان و انجمترا في
 فنجد الجزائر الكبرى، أما في المدن معظم في و المرتفع و المتوسط المستوى ذات الأحياء
 استعمال -بصفة مطمقة – يمنع 1992 جوان 1 في المؤرخ 172/2 :رقم الوزاري القرار
معنويا   أو ماديا ضررا يمحق أن شأنو من ما كل و و المفظي  العنف و الجسمي العقاب

 عمى علبوة : " يمي ما نصو ما الوزاري القرار ىذا من ((6  المادة في ورد فقد بالتلبميذ،
 سموكيات تيذيب في تربويين غير أسموبين و العنف المفظي  البدني كون العقاب
 التأديبية الإجراءات إلى الفاعل يعرضا الموظف مينيين خطآن يعتبران التلبميذ،فإنو
 (.11: 7111حمودة، )محمد بن". السارية المفعول الأساسية القوانين في عمييا المنصوص

و العنف  البدني العقاب عن الناجمة الأضرار تعتبر " :نصو ما (7 ) المادة في ورد كما
و  المادية الناحية من المسؤولية كامل فييا المتسبب الموظف يتحمل خطأ شخصيا المفظي
 تحمل في المعني الموظف محل تحل أن التربية لإدارة لا يمكن و الجزائية، و المعنوية
 (.16: 7111)محمد بن حمودة،                                            " .تبعاتيا

 العقاب استخدام باتا منعا يمنع الجزائري القانون أن نلبحظ المادتين ىاتين خلبل من     
 من كل يعرض و التلبميذ، سموكيات تيذيب بيدف كان لو الجسمي و العنف المفظي حتى

 المدني القانون من 124 المادة في جاء حيث القانون، و يعاقبو تأديبية إجراءات إلى بو يقوم
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 فيو متسببا كان من يمزم لمغير ضررا يسبب و المرء يرتكبو كان أيا عمل كل " :يمي ما
 . التعويض" 
(. 17: 7115)سعيدة صالحي،                                          

 ثالثا : العنف المفظي من طرف المعمم

 تعريف العنف المفظي : -8
 الجارحة العبارات استخدام و التوبيخ، و المفظية التيديدات أشكال كل بو يقصد و      

 من أخرى بأشكال العبارات ترتبط حين خاصة و اجتماعي، كتعبير "تفعل لا" عبارة واستخدام
من   العديد في من العنف النوع ىذا يستخدم و .الفاضية الوجو تعبيرات أو الجسديكالعنف  العنف

 إضعاف العلبقة و فيو المرغوب غير السموك أشكال ظيور تقميل إلى ييدف و التربوية، المواقف
 العنف من النوع ىذا مثل استخدام لسيولة نظرا و فييا، المرغوبة غير الاستجابات و المثيرات بين

 ( 812: 7111. )فاروق الروسان،بالعبارات التمفظ عند خاصة و استخدامو، عندا الحذر يجب
يذاؤىم الآخرين تيديد وىو        والتيكم والاستيزاء النابية البذيئة والألفاظ الكلبم طريق عن وا 

 يمحق المادي العنف الغالب وفي الجسدي العنف المفظي العنف   يسبق وعادةً  والسخرية،
 ( 71: 8665.)الخريف،العكس وليس المفظي العنف
 والإعجاب الإكراه أو التيديد أو بالسوء بالقذف أيضاً  العنف من النوع ىذا ويتمثل     
 ( 59 : 7115)العرود،الصوت.  رفع أو بالنفس

 إلى ييدف (أنو1997الطاىر) يقول بالمفظ، يكون تسميتو، من يتضح وكما النوع، ىذا    
 من المعممين ومن .الغميظة والألفاظ الكلبم طريق عن بإيذائيم الآخرين حقوق عمى التعدي
 .لتلبميذه تأنيبو أثناء وعنيفة حادة ألفاظ استخدام إلى الأحيان بعض في يمجأ

 ( 876: 7188)ممتقى وطني حول دور التربية في الحد من ظاهرة العنف،               
 أنواع العنف المفظي: -7

من خلبل اطلبعي عمى الدراسات السابقة و الجانب النظري لبعض الرسائل الجامعية 
 استنتجت أنواع العنف المفظي كتالي :  
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  :التوبيخ و الزجر -8- 2 
 في المتعمم وقوع عند الحالات و الأوقات من الكثير في العقاب من النوع ىذا يستعمل 

 لأن الحالات، معظم في عكسية نتائج خمق إلى يؤدي الذي تأثيره متناسين الأخطاء، أبسط
 يؤدي قد مما الأىمية، عدم و بالنقص الفرد التيكم تشعر إشارات و السخرية و الجارح الكلبم

 بصورة استعمل إذا السرقة و الكذب إلى يصل حيث خمقيا، و اجتماعيا الانحرافإلى  بو
    .دائمة

   :الإهانة و الشتم 2-2-
شخصيتو  يحطم بيا و الشخصية، الضعيف المعمم إلييا يمجأ تربوية، غير الطريقة ىذه    
  .احترامو يفقد و

  :الاستهزاء و السخرية 3-2 -
 لو يقول كأن.احتقارية كممات استعمال و التيكمية العبارات عمى تعتمد وسيمة ىي و    
  .سؤال عمى يجيب لم إن عميو ويضحك جريح كلبم
 أسباب العنف المفظي :  -5

 تصرفات إلى ترجع فبعضياالمفظي، العنف استعمال إلى تؤدي العوامل من مجموعة ىناك
     :التالية الفقرات في نستعرضو ما ،وىذا المعمم شخصية إلى ترجع الأخر التمميذ وبعض

 : التمميذ إلى تعود التي العوامل  1-3-
استخدام  إلى التلبميذ بعض من تصدر التي المرغوبة غير والسموكيات التصرفات تؤدي قد

  :يمي فيما تتمثل التصرفات وىذه العنف المفظي معيم
  .الزملبء مع العراك أو السرقة أو القسم في مرتفع صوت إحداث -
   .الزملبء عمى والتعدي والعصيان اللبمبالاة -
  .المنزلية بالوجبات القيام ورفض والسخرية الأوامر مخالفة -
 (116: 7111)عمر عبد الرحيم نصر الله،   .والكسل المستمر التغيب و التشويش -
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 المعمم:   إلى تعود التي العوامل- 7-5
 الغالب في ىم العنف المفظي يمارسون الذين المعممون أن عمارة عمي محمد يقول      

 (15: 7111محمد عمي عمارة، ) .    بقرنائيم مقارنة وعصبين متسمطين يتميزون بأنيم
  : يمي فيما تتمثل نف المفظيلمع أخرىعوامل  Bernard Douetدوي   برنارد حدد قدو  
  . المعمم خصيةش  -
  .المدرسي العمل ظروف -
  .عمييا المعتمدة والطريقة التربوي النموذج -
 .المعممين وجنس سن -
   .الأقسام اكتظاظ -
  (Bernard Douet.1987.191)الأولياء. طرف من العقاب طمب -
 الآثار السمبية لمعنف المفظي :  -1

 ظيور إلى بو يؤدي فقد الفرد ، عمى سمبية آثار وراءه من يترك العنف المفظي    
 نحدد أن يمكن و .الدراسي التحصيل عمى يؤثر كما عدوانية سموكات و اضطرابات انفعالية

  :يمي فيما لمعنف المفظي السمبية الآثار
  :الهروبي السموك  1-4-
 في تتمثل الفرد ، عمى جانبية آثارا العنف المفظي أسموب يترك أن بذلك يقصد و     

 الفرد بقاء عمى حفاظا ذلك و الخاطئ، أو فيو المرغوب غير الموقف مناليروبي  السموك
إلصاقو  أو تجاىمو أو الخاطئ السموك إنكار في تبدو أخرى جانبية آثارا الفرد تظير لدى كما

 الأنماط معظم أنو عمى  Becker 1986بكر  أكد لقد و.لمعنف المفظي تجنبا بالآخرين
 التسمل، الكذب، الغش،) المجتمع و المدرسة في تلبحظ التي و فييا غير المرغوب السموكية
 لكي يتعمميا التلبميذ تجنبية و ىروبيو سموكية أنماط الحقيقة في ىي ،(واليروب الاختباء

 يتجنبوا العنف المفظي من طرف المعمم في المدرسة و من طرف الوالدين في البيت. 
 (. 69: 8662)جميل وديع شكور،
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  :الانفعالية الاضطرابات  -1-7
أو  بالذات الثقة خفض في تتمثل و التي الفرد لدى انفعالية اضطرابات تظير أن ىو و    

 التأتأة أو الكلبم في الزائدة كالسرعة المغوية الاضطرابات ظيور و تقديرىا، أو الذات احترام
 بناء صعوبة إلى الانفعالية الاضطرابات أثار تمتد قد و اضطراباتيا، و المغة تأخر أو

 (. 816: 7111)فاروق الروسان،                            .ناجحة اجتماعية  علبقات
   :الدّراسي التحصيل تدني  3-4 - 

 التعميم و التربية مجال في المسؤولين و العاممين جميع لدى المعروف و المألوف من      
 السموك بتثبيت تقوم الفرد من تصدر التي المتعددة السموك جوانب أن المختمفة المراحل في

 السموك عمى الوقت يتمقى عنف لفظي نفس في و عميو، التأكيد و فيو المرغوب أو الصحيح
 كل أمام بمجرد ممارسة العنف المفظي عميو ليس أّنو إلا فيو، غير  المرغوب أو الخاطئ
 النفس عمم فدراسات الدوافع و الأسباب عمى حيث القضاء من بنتيجة يأتي منحرف سموك
 ىامة حقيقة عمى نتائجيا تشير السموك تعديل في و العنف المفظي الثواب أثر عمى التربوي
 إلى يؤديان  العنف المفظيو  من الثواب كلب أن النتيجة ىذه تقول منيا، نستفيد أن يمكن
 مرىون  العنف المفظيحين في أثر، أبقى الثواب لكن السموك، في المرغوب التعديل إحداث

)يوسف  .سيرتو الأولى إلى سموكو عاد المثير ىذا ما أزيل فإذا الخوف، مثير بوجود أثره
 (568: 7117قطامي،

 قدرة عرقمة عمى يعمل الدائم أو القاسي أو الشديد و الصارم  أن العنف المفظي ثم    
 خفض إلى يؤدي و الدراسية المادة في الاستغراق عمى قدرتو يعيق و عمى التحكم، المتعمم
  .إليو يصل التحصيل الذي مستوى

 (118: 7111)عمر عبد الرحيم نصر الله،
 (توصلب1983) Morrar et Wzestaireويمزستان  مورار الباحث بيا قام دراسة ففي    
 نسبة و المدارس العنف المفظي من طرف المعمم في استخدام بين سمبية علبقة ىناك أن إلى
التحصيل   مستوى انخفاض إلى يؤديالعنف المفظي  استخدام أن أي الناجحين التلبميذ 
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 الطفل أن للئنجاز الدافعية تدني كتابو في الله نصر الرحيم عبد عمر ذكر لقد و.الدراسي
 عمى التمميذ قدرة يعيق أن العنف المفظي و معين لموقف الاستجابة طريق يتعمم عن
ىذا  أن أي والانجاز، لمتعمم دافعيتو توقف إلى يؤدي لأنو ىذه المواقف لمثل الاستجابة

 الشخصية علبقتو إلى تعمميا المراد المادة من التمميذ صرف انتباه عمى يعمل العنف المفظي
 يشعر المتعمم وىذا الأخير يجعل .بو إلى العنف المفظي ينزل الذي الشخص أو بالمعمم
 الرغم عمى التربية تستيدفيا الوظائف التي تحقيق عدم إلى المستقبل في يؤدي مما بالقمق
  .النظام فرض و الضبط عممية في يفيد قد أنو من
 يؤدي الخطأ، في يقع الذي المتعمم ممارسة العنف المفظي عمى إلى المعمم لجوء إن ثم    
 ىذا و إلى العنف المفظي ، يؤدي الذي الخطأ في الوقوع لا يتم حتى المبادرة تجنب إلى بو
 بالتفوق ليم الفرصة إتاحة عدم و المتعمم، عند القدرات الموجودة من الكثير طمس شأنو من
  (117: 7111)عمر عبد الرحيم نصر الله،                                  .النجاح و

  :العدواني السموك  -4-4-
الجسمي و العنف  العقاب خلبل من عادة يكون الذي و لمتلبميذ المعممين إن تعذيب     

 عداء يزيد من التدمير ذلك إصلبحو، المتعذر من نفسي تدمير إحداث عمى القدرة المفظي لو
 بما و السمطات الأقران الجماعة و المدرسة ممتمكات تجاه التمميذ عدوانية و عزلة و حقد و

      .المعممين فييا
 توصمت فمقد عدوانيتيم، و التلبميذ غضب من يزيد مناخا يخمق التلبميذ معاممة فإساءة     

 الذين المعممين أن إلىRust et Pinard (1983)كينارت  و راست كدراسة بعض الدراسات
 ولدييم متسمطين بأنيم يتميزون و العنف المفظي الجسمي لمعقاب ممارسين الغالب  في ىم
و  Lambertلامبرت  دراسات اتجيت كما.وعصبيين ومندفعين تنقصيم الخبرة نفسية عقد

 أن غيرىم و Tucker 1988   تاكرو  Hyman  ىيمنو   Tinkowski تيكويسكي
 التلبميذ، لعدوانية الرئيسية الأسباب من التلبميذ اتجاه المعممين منالمفظية  و  البدنية الإساءة

 تقوم التي الحالات في أنو Pikelot et Hymen 1993 و ىيمن بوكالو دراسة تشير و
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 خلبل من طريقتيم تغيير المسيئين المعممين من تطمب و بدورىا المدرسة سمطات فييا
 مما التعامل لإساءة النفسية لمطبيعة حساسيتيم من يزيد مما لممعممين، الملبئم التدريب
  .لمتلبميذ العدوانية السموكات تقميل في المدارس ىذه نجاح عميو يترتب

 (896،821: 7111)محمد عمي عمارة،
  :الجزائري التشريع ضد الأطفال في العنف استخدام منع -5 

 وبعض العقوبات قانون بين متناثرة الطفل بحماية المتعمقة العقابية النصوص جاءت    
 في والمؤرخ 461/  92 رقم الرئاسي المرسوم من 19  المادة نصت فقد الخاصة، النصوص

 حقوق اتفاقية عمى التفسيرية التصريحات عمى المصادقة والمتضمن 1992ديسمبر  19
 التدابير جميع الجزائر تتخذ أن المتحدة للؤمم العامة الجمعية عمييا وافقت التي الطفل

 والإساءة والضرر العنف أشكال كافة من الطفل لحماية والاجتماعية والإدارية التشريعية
 .والعقمية البدنية
 عمى شخص يأتييا التي الأفعال جميع جرم الجزائري المشرع أنّ ( 2001) نمور، وأشار    
 جسم وسلبمة لأعضائو، الطبيعية وبالوظائف جسده، بسلبمة تمس أن نياشأ من والتي طفل
 منع  والجرح الضرب  العمد الإيذاء أفعال بتجريمو القانون يحمييا ىي مصمحة الطفل
 يضيف المصمحة، ىذه عمى حمايتو فرض حين فالمشرع عن الطفل، العناية أو الطعام
 قانون من 269 المادة نصت ولقد .جسمو في سلبمة حقو لمطفل كفل أنو يعني فيذا نمور،

 أو عشر السادسة سنو يتجاوز لا عمدا قاصرا ضرب أو جرح من كل  أنو عمى العقوبات
 ضده ارتكب أو صحتو  لمضرر، يعرض الذي الحد إلى العناية أو الطعام عمدا عنو منع
 بالحبس الخفيف يعاقب الإيذاء عدا فيما التعدي أو العنف أعمال من آخر عمل أي عمدا
المعمم  ممارسة فإن سبق مما .دج 5000 إلى 500 من وبغرامة سنوات خمس إلى سنة من

 لمحبس ولكن لمغرامة فقط ليس وتعرضو الأركان مستوفية جريمة يعتبر تلبميذه ضد لمعنف
 . أيضا
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  :التلاميذ ضد الجزائري التربوي النظام في العنف أشكال كل منع  -6
 البدني العقاب منع والمتضمن 1992جوان  01الصادر بتاريخ:  92/171نص القرار      

 "يمي  ما عمى منو ( 06 ) المادة في التعميمية المؤسسات في التلبميذ والعنف المفظي تجاه
 سموكات تيذيب في البدني و العنف المفظي  أسموبين غير تربويين العقاب كون عمى علبوة

 التأديبية إلى الإجراءات الفاعل الموظف يعرضان مينيين ينخطأ يعتبران فإنيما التلبميذ
 المادة أن ىذه نص من ويتضح " المفعول السارية الأساسية القوانين في عمييا المنصوص

 أنيما أضاف تربويين، غيرو العنف المفظي  البدني العقاب أن عمى أكد أن بعد المشرع
 ذات من السابعة المادة وبينت تأديبية، إلى إجراءات مرتكباه يرضى ينميني ينخطأ يعتبران
بالتمميذ المعرض لمعقاب  ضرر يمحقو  من ما عمى المسؤولية كامل يتحمل المعمم أن القرار

 و العنف المفظي البدني العقاب عن الناجمة الأضرار تعتبر :"أنو عمى نصت إذ و العنف
 والجزائية المدنية الناحية من المسؤولية كامل فييا المتسبب الموظف شخصي  يتحمل خطأ
  تيا".تبعا تحمل في المعني الموظف تحل محل أن التربية لإدارة يمكن ولا

 1429محرم عام  15في  مؤرخ  04/  08من قانون رقم   21 المادة نصت ولقد      
 المعنوي العنف أشكال وكل البدني العقاب يمنع " أنو عمى 2008يناير سنة  23الموافق ل 
 دون إدارية لعقوبات المادة ىذه لأحكام المخالفون يتعرض المؤسسات المدرسية، في والإساءة
 حظر الجزائري المشرع أن المادة ىذه نص من ، ويتضح" القضائية بالمتابعات الإخلبل
ذا ضد العنف أشكال جميع ئينيا بشكل  العرف أن (، يقول2003مروك، ) كان التلبميذ  وا 
 عمى والنظام الاحترام سمطة فرض من لمالو وذلك التلبميذ تأديب حق لممعمم منح العام

 نص فإن عدم  الانضباط، حالة في عمييم الجزاء بوقوع إشعارىم يكون وبالتالي التلبميذ
  .اتجاىيم العنف أشكال من شكل لأي ئيانيا مانعا جاء 21 المادة
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 خلاصة:

 إلى يميل المفيوم وىذا بالعنف المفظي، ىو التأدب أو الأدب أن المربين من الكثير يعتقد 
 عمينا يستحيل سموك إلى أحياناً  المتعمم يدفع فإن العنف المفظي .الصواب إلى منو الخطأ

الطالب  أو فالمتعمم .المطموب في الأثر إحداث في العنف المفظي يفشل ما وغالباً  ، معالجتو
 وذلك الأخطاء من كان فعمو ما أن إفيامو تم إذا ولكن سبب العنف يعمم لا كثيرة أحيان

 الوضوح عمى المعتمدة التنشئة تنشئتو في أثراً  أجدى ذلك كان ومفيوم معين بأسموب
 خطأ وكيفية كونو وسبب الخطأ عن فكرة المتعمم يعطي أن المعمم ويستطيع والصراحة،

 أو الوالدين من سواء المتعمم يتبعيا التي القدوة دور بعد فيما يأتي ث   الصحيح، العمل
 و عنف المعمم التواب أثر عمى النفس عمماء أجراىا التي التجارب و بالتالي أكدت .المعمم

 مرىون العنف أثر أن حين في أثرا أبقى التواب أن إلا عمى التعمم يؤدي النوعين كلب إن
 . سموك عدواني من طرف التلبميذ، وىذا ما نوضحو في الفصل الموالي بوجود
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 تمييد:

إن السموك العدواني لدى طمبة الثانوية أصبح حقيقة واقعية موجودة في معظم دول      
  فَطوََّعَتْ لَهُ نَفْسُهُ العالم ، فيو قديم قدم الإنسان وىذا ما جاء بو القرآن الكريم في قولو تعالى 

لَ أخَِيهِ فقَتََ لَهُ فَ أصَْبَحَ مِنَ الْخاَسِريِنَ )المائدة   ، وىذه الحقيقة تشغل كافة العاممين في  (03قتَ ْ
ميدان التربية بشكل خاص و المجتمع بشكل عام ، و تأخذ من إدارات المدرسة الوقت الكثير 

لجيود المشتركة و تترك آثار سمبية عمى العممية التعميمية ، لذا فيي تحتاج إلى تضافر ا
سواء عمى صعيد المؤسسات الحكومية أو مؤسسات المجتمع المدني أو الخاصة , لكونيا 

 ظاىرة اجتماعية بالدرجة الأولى وانعكاساتيا السمبية تؤثر عمى المجتمع بأسره .
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 لمحة تاريخية عن السموك العدواني: .1

يرجع الاىتمام بدراسة السموك العدواني بين الأفراد إلى محاولات ماكدوجال 
(W.magdougal ) في كتابو "مقدمة لعمم النفس الاجتماعي" التي كانت  6291وذلك عام

ظيرت أول لبحوث  6291عبارة عن بعض التأملبت النظرية حول ىذا الموضوع. وفي عام 
  .العدوان في مجمة

بأول  6292( وزميمو عام J.Dollardية " وبعد ذلك قدم دولارد)"ممخصات السيكولوج
محاولة جادة لمبحث التجريبي المنظم لمعدوان البشري وىي خاصة بالإحباط والعدوان 

( A.buss.وتمثمت المحاولة الثانية التي أثرت في البحوث عن العدوان في جيود بص )
التجريبية لقياس العدوان ، وفي أوائل ( لابتكار بعض الأساليب L.berkovitchوبيركوفيتش )

وجونسون  6299( A.banduraالسبعينات قدمت محاولات نظرية جادة لكل من باندورا)
(R.johnson عام )ومنذ تمك الفترة، تنوعت بحوث العدوان عمى المسارين3 6299 ،

ت النظري والواقعي، وحدث نمو واضح في كم وكيف المعمومات التي تراكمت، ومع ذلك ظم
ىناك كثير من المشكلبت التي لم تحسم، سواء فيما يخص مفيوم العدوان وأسسو النظرية 

 ( 95: 2001.)عصام عبد المطيف العقاد،وارتقاءه منذ مراحل العمر المبكرة 

 مفيوم السموك العدواني : .2

مفيوم السموك العدواني بمعان مختمفة، لذا لا يوجد تعريف واحد متفق عميو  يستخدم      
من جانب كل الباحثين نظرا لتعقده ولأن أسبابو متشابكة. إلا أن الغالبية العظمى فييم قد 
توصموا إلى ىذا النوع من السموك ييدف إلى إلحاق الضرر بالذات أو الآخرين أو الأشياء. 

 ولو من خلبل استعراض مجموعة من التعاريف المتعمقة بو.وسنحاول فيما يمي تنا

( السموك بأنو سموك ينتج عنو إيذاء 6299" )Bandoura""ألبرت باندوراحيث يعرف "     
ما   شخص أو تحطيم لمممتمكات والإيذاء إما أن يكون نفسيا عمى شكل السخرية أو الإىانة، وا 
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,ويعتمد "باندورا" في وصفو لمسموك العدواني أن يكون بدنيا عمى شكل ضرب )ركل أو دفع( 
 عمى ثلبث معايير وىي 3

 خصائص السموك نفسو3 مثل الاعتداء البدني, الإىانة , إتلبف الممتمكات -أ 
 شدة السموك3 فالسموك الشديد يعتبر عدوانيا,كالتحدث مع شخص آخر بصوت حاد. -ب 
ص وخصائخصائص الشخص المعتدي3 جنسو ,عمره, وسموكو في الماضي  -ج 

 ( 13: 2008)محمد عمي عمارة,                        .الشخص المعتدي 

نستخمص من ىذا التعريف أن السموك العدواني يمجأ إليو الأشخاص من أجل إلحاق 
 أضرار عمى أشخاص آخرين أوعمى ممتمكاتيم ,إما يكون ذالك نفسيا أو بدنياً.

( أن العدوان سموك عنيف يتمثل 6291" )  Jersiled et al"جريسيمد" وزملائو "ويرى    
موجو نحو شخص معين أو شيء  physicalأوفعل مادي   verbelفي قول لفظي 

ما.ويقصد بالعدوان المفظي إلحاق الأذى بشخص آخر عن طريق سبو أو لومو أو نقده أو 
ي السخرية منو أو التيكم عميو أو ترويج الإشاعات المعرضة ضده. والعدوان المادي يعن

إلحاق الألم أو الضرر بشخص آخر أو بممتمكات أو بأشياء ذات قيمة لديو وقد يتجو نحو 
 ( 14: 2008)محمد عمي عمارة,  .                                             ذاتو

 ويعرف أيضا بأنو سموك بدني أو لفظي ييدف إلى إيذاء الآخرين

 (Luc Bedard et al , 2006 :250 ) 

ىو استعمال القوة والعنف في ( أن السموك العدواني 6211)" Bentonبينتون""ويقول "     
 .العلبقات بين الأفراد بدون تبرير ليذه القوة, أو استعماليا بسبب ضرورة دفاعية 

 ( 17: 2008)محمد عمي عمارة,
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( فقد عرفوا السموك العدواني بأنو 6219)محيي الدين أحمد حسين" وآخرون أما "
سموك يصدره الفرد لفظيا أو بدنياً, صريحا أو ضمنيا, مباشرا أو غير مباشرا, ناشطا أو 
سمبيا, وحدده صاحبو بأنو سموك أممتو عميو مواقف الغضب أو الإحباط أو الانزعاج من قبل 

ني أو مادي أو نفسي للآخرين الآخرين, أو مشاعر عدائية, وترتب عمى ىذا السموك أذى بد
 (144: 2007)بشير معمريو,                                  .أو لمشخص نفسو 

( إلى أن السموك العدواني بالنسبة لمطلبب ىو 6211)سميمان الخضري"ويذىب " 
الإتلبف لمممتمكات و الأشياء, وسواء كانت خاصة بالشخص ذاتو أم خاصة بغيره من 

نما ىو الأفراد, أم كانت ممتمكات عامة لمدولة أو المج تمع, والتخريب ليس عمة في حد ذاتو وا 
 (11: 2008)محمد عمي عمارة,                .عرض لعمة أخرى

" السموك العدواني بأنو نشاط يقوم بو الفرد لإلحاق رشاد عمي عبد العزيز موسىويرى "      
الأذى لشخص آخر إما عن طريق الجرح الفيزيقي الحقيقي أو عن طريق سموك الاستيزاء 

 (29)رشاد عمي موسى, بدون تاريخ:       .والضحك والسخرية

" بأنو فعل مقصود ومدرك يؤدي إلى إيذاء Freeman" وزملائو" فريمان ويقول"
 ( 21: 1996)خميل قطب أبو قورة,                                   .شخص آخر 

" السموك العدواني بأنو السموك الذي يتجو بو Argyle" "أرجا يلكما يعرف أيضا "     
  .للؤشخاص الآخرين أو ممتمكاتيمصاحبو إلى إيقاع الأذى 

 (22)نفس المرجع السابق :                  إما  بدنيا أو لفظيا أو بأي طريق آخر 

يعني ذلك أن السموك العدواني ىو كل سموك يقوم بو الفرد بيدف إيذاء أشخاص آخرين أو 
 . ممتمكاتيم, ويكون التعبير عنو إما بدنيا أو لفظيا أو بطرق أخرى 
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( أن السموك 6229" )A. Bus & M. Perry" "مارك بيري "و  " أرنولد باصويرى "     
العدواني ىو أي سموك يصدره الفرد بيدف إلحاق الضرر بفرد آخر ـ أو بأفراد آخرين ـ الذي 
يحاول أن يتجنب ىذا الأذى، سواء كان بدنيا أو لفظيا، تم بصورة مباشرة أو غير مباشرة، أو 

 وة ألتي توجو إلى المعتدي عميو تم الإفصاح عنو في صورة غضب أو عدا

 (144: 2007)بشير معمريو،                                                

فيو يرى بأن السموك العدواني يعني اليجوم عمى " Driver" "جيمس دريفرأما "     
  .الآخرين والذي يرجع في الغالب وليس دائما إلى المعارضة

 (200: 2002)أحمد محمد الزعبي،  

( إلى أن السموك العدواني ىو سموك ينطوي 6229" )نادر قاسم"و " نبيل حافظويشير "    
عمى شيء من القصد والنية يأتي بو الفرد في مواقف الإحباط التي يعاق فييا إشباع دوافعو، 

بتخفيف الألم الناتج عن الشعور بالإحباط أو أو تحقيق رغباتو فتنتابو حالة من السموك 
 الإسيام في إشباع الدافع المحبط، فيشعر الفرد بالراحة ويعود الاتزان إلى شخصيتو

  (11: 2008)محمد عمي عمارة،                                            

" فإن نزعات العدوانية بمختمف أنواعيا صادرة من استعداد عبد العزيز القوصيوحسب "     
راسخ في طبيعة الإنسان . ويمكن أن يتجو نشاطيا اتجاىا ىدميا ضارا ويمكن أن يتجو 

 اتجاىا مفيدا لكل من الفرد والمجتمع . 

سيجموند وىذا من شأنو أن يتفق مع آراء أصحاب مدرسة التحميل النفسي في قول "    
" بأن السموك العدواني جزء من المكونات النفسية لمنفس البشرية بحيث S. Freud" "فرويد

نما يكفي العمل عمى  يمكن القول بأنو لا أمل في التخمص من دوافع الإنسان العدوانية وا 
 (16:  2008 )محمد عمي عمارة،           .تحويل مجراىا وطاقتيا
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ومن ىنا يتضح أن ىناك الكثير من التداخل بين بعض ىذه التعريفات، وعمى ذلك فإن     
السموك العدواني قد يكون لفظيا أو غير لفظيا، مباشرا أو غير مباشرا، صريحا أو ضمنيا، 
موجيا ضد الذات أو ضد الآخرين أو الأشياء، ولكن في النياية يترتب عميو إلحاق الأذى و 

 النفسي لمشخص نفسو أو للآخرين .  الجسمي أو أوالضرر المادي 

 : بينيا والفرق العدواني بالسموك المتصمة المفاىيم بعض.3

Hostility -1-3  العدائية :  

 نحو شخص أو الذات نحو موجو الكراىية و العداوة و بالغضب داخمي شعور بالعداء يُقصد
 أو خمف السموك يقف الذي الاتجاه إلى كإشارة العدائية المشاعر وتستخدم .ما موقف أو
 التقويمات العدائية و المشاعر عمى تنطوي اتجاىية استجابة .فيي للبتجاه الانفعالي ونكالم

 ( .100: 2001 العقاد، المطيف عبد )عصام  .الأحداث  و للؤشخاص السمبية

سموك عدواني                                    إلى تؤدي قد دافعية حالة فالعدائية آخرون و "منصور طمعت" حسب و    
 ( 40: 1996فورة، أبو قطب )خميل

 لمسموك المُحّفزة الاتجاىات من معّقد نظام الغضب مشاعر إلى إضافة العدائية منضتت    
  .الأشخاص إصابة أو الموضوعات تدمير نحو العدواني

" Buss"" باص" بينيما ميز فقد العدوان و العدائية مفيومي بين بالفرق يتعّمق فيما و    
مفيوم  يشير حين في الآخرين، إلى منفرة منبيات تقديم إلى يشير العدوان مفيوم أن حيث

 الاستجابات بعض عنيا التي تعبر و النسبي الثبات ذات العدائية الاتجاىات إلى العدائية
 (32: 2008)محمد عمي عمارة،       سمبية . مشاعر تعكس التي المفظية

 مركزا عمى  العدواني والسموك العدائية بين بالتمييز اضيأ" Zillman" "زيممان" قام كما    
 الشخص عمى بو  يقصد نشاط يأ ىو العدائي السموك أن ىإل يشير حيث الدافعية، الحالة
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 الشخص إيذاء بو صدقي نشاط أي ىو العدائي السموك ن أ إلى يشير حيث الدافعية، الحالة
 نشاط ىو أي العدواني السموك نأ إلى يشير بينما .بدنيا إيذاء ذلك يتضمن أن دون الآخرين

 آخر. لشخص الألم أو البدني الإيذاء الشخص بو صدقي

 ( .40-39: 1996)خميل قطب أبو قورة،                                     
 يجب أّنو إلا العدواني السموك و العدائية مفيومي بين الفرق حول الآراء تعدد من بالرغم و  
 دوافع كانت سواء دوافعو كانت أيا ، فقط سموكي كمصطمح العدواني بالسموك نحتفظ أن

 ىي و المضمر، أو  الخفي العدوان أّنيا عمى العدائية مع نتعامل أن و .عدائية أو إجرائية
  .لالفع ىذا يظير أولا لحدوثو، تييئ معينة ظروف في يظير قد الذي التييؤ و الاستعداد

 ( . 24: 2007)حسين فايد،                                         
 و العدواني لمسموك معرفي ونككمُ  تعمل و المدى طويمة انفعالية حالة العدائية نأ ا كم    
                                   ( .31: 2008)محمد عمي عمارة،       بالآخرين الألم إيقاع أو إيذاء في كرغبة تظير

 فيو يُعبر الآخر إيذاء في بالرغبة مدفوعا كان إذا السموك بأن نعتقد سبق ما خلبل من و   
 فإّنو عدوانية أىداف تحقيق بو منوطا مظيره في عدوانيا السموك بدا إذا ما أ العداء، عن
  .العدواني السموك عن يُعبر

 : Colère الغضب 2-2    
 انفعالية التي حالة يعني الغضب نأ حيث العدواني السموك عن الغضب مفيوم يختمف     
 لكن العدوان و يصاحب ما غالبا ىو و فييا المرغوب غير الموقف في بيا الإحساس يمكن

 (Luck Bedard et al؛ 2006: 251)     عنو  لمتعبير ميما شرطا يُعد لا

التي  و للئنسان الأساسية العواطف أو الانفعالات أحد ىو أخرى ناحية من الغضب و      
 الحياة  في الإحباط عوامل و الضغوط مواجية عمى دلالة أو إشارة تعتبر

 ( .79: 2001عصام عبد المطيف العقاد،)                                   



 السموك العدواني                               الفصل الثاني                           

 67 

العصبي  الجياز في النشاط من عالية بدرجة يتميز انفعال بأّنو ضايأ ييعن كما      
 .حقيقي  أو وىمي خطأ سببو الرضا عدم من يو ق بشعور و السمبتاوي

  (60: 1996)خميل قطب أبو قورة،                                          

 أو الانفعالي المكون بمثابة ( الغضب6229) "بيري" و "باص" اعتبر قد و ىذا     

 .العدواني لمسموك الوجداني

 الغضب نأ في العدواني السموك و الغضب بين الفرق يظير عرضو تم ما إطار في و 
 (.23: 2007)حسين فايد،(.)كسموك   العدواني السموك عن )كخبرة( يختمف

  العدواني بالسموك عنيا التعبير يمكن داخمية شعورية انفعالية حالة الغضب نأ و

 (.24: 2006)سعد بن محمد بن سعد آل رشود،                             

 :  Violense العنف 3-2-

 إصابة إحداث محاولة منضيت الذي لمعدوان التطرفي الشكل إلى العنف مفيوم يشير   
 ( ،Luck Bedard et al: 2006: 251)  للآخرين  خطيرة نفسية أو بدنية

 متكرر تمقائي سموك فيو معدومة، تكن لم إن ضعيفة دوافعو تكون ما عادة العنيف فالسموك
 سعد" يرى الأساس ىذا عمى و (،42: 1996)خميل قطب أبو قورة،  النزوة طابع لو

 انخفاض عمى تنطوي قد شديدة، انفعالية بصبغة تتميز  سموكية استجابة العنف نأ "المغربي
  (.26: 2007)حسين فايد،                            .التفكير و البصيرة مستوى في

 ىو و رممست عدواني لسموك المطاف نياية أّنو ( عمى9222" )عكاشة أحمد" يعتبره و
 ( .33: 2008)محمد عمي عمارة،  . العدوانية النزوات التعبير عن وسائل إحدى أيضا
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 و العدوان، من مدعالمت المباشر المادي الجانب يُمّثل العنف أن "شوقي طريف" يرى و    
 (.26: 2007)حسين فايد،                العنف من عمومية أكثر العدوان يصبح بذلك

 بالضرورة عنًفا يُعد عدوان كلّ  ليس لكن و عدواًنا يُعد عنف كلّ  بأن القول يمكن عميو و   
 الأول كون في يكمن العدوان و العنف بين فالفرق (.20: 2007)طو عبد العظيم حسين، 

 أن كما (،26: 2007)حسين فايد،  صحيح غير العكس و العدوان أشكال من شكل ىو
 والمعنوية المادية المظاىر عمى يشتمل العدوان نأ حين في بحت مادي طابع لو العنف
 .معا

 (.34: 2008)محمد عمي عمارة، 

  : Terrorisme الإرىاب -4-2

 الممتمكات أو الأموال و الأرواح عمى بالاعتداء التيديد أو الاعتداء الإرىاب كممة تعني    
 الدولي أو المحّمي المجتمع ضد ما مجموعة أو دولة قبل من منظم بشكل الخاصة و العامة

 يتم التيديد ىذا و .معين ىدف لتحقيق النفوس في الرعب نشر شأنيا من وسيمة باستخدام
 الإرىاب ظاىرة تُعد و .أخرى دولة أو أخرى جماعة تجاه عقائدية أو سياسية جماعة بواسطة
 يقترب أيضا ىو و مرضي، عدوان ىو المضمون و الشكل في أّنو كما الديني رفطألت وليدة
عصام عبد المطيف العقاد، ) الإجرامي السموك من أىدافو و دوافعو و صُوره من الكثير في

2001 :100-101.) 

 :  Agressivité العدوانية 5-2-

 .عا مباشراإشبا يعيق شيء كلّ  أو الآخرين مياجمة إلى ميل ىي العدوانية    

(32 :1999 ،Henriette et al  )عدوانية و مرةدم مؤذية، عدوانية بين التمييز يمكن و 
 قبل التحميل من العدوانية تعتبر و الإبداع، و بالتنافس العراك عن التعبير يجري حيث لطيفة
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 عمى التسّمط في لمرغبة كمظاىر أو )فرويد(، التدمير أو الموت لغريزة إسقاط النفسي
 (55: 1997)رولان دورون، فرانسواز بارون ، "أدلر" الذات تأكيد و الآخرين

 وأفكاره المرء مصالح لفرض و بالعدوان لمقيام ميل بأّنيا العدوانية تعريف يمكن كما   
)التسمط  الجماعة في السيطرة إلى لمسعي ضايأ ميل ىي و المعارضة، رغم الخاصة

  رفطالت حد إلى المرء وصل إذا صاو خصالاجتماعي( 

     (100: 2001)عصام عبد المطيف العقاد،                                   
 الصعب لمن أّنو الأخرى المفاىيم بعض و العدواني السموك بين السابقة المقارنة بعد يبدو

 ما الضرر، ولكن إلحاق ىو و ألا واحد ىدف تحقيق عمى لاتفاقيا راظن بينيا فيما التفرقة
  .حدوثو طريقة كذلك و الأذى، ىذا طبيعة و اتجاه معرفة ىو فيميا عمى يساعدنا

  : العدواني لمسموك المفسرة النظريات -4 

 آثار من  عميو يترّتب لما اليامة النفسية الموضوعات و الظواىر أحد العدواني السموك يعتبر
 إلى المؤدية الأسباب تعدد ومع المحيطة، البيئة و الآخرين عمى و نفسو الفرد عمى سمبية
   3يمي ما النظريات ىذه أىم و السموك ىذا تفسير تناولت التي النظريات تعددت حدوثو

  :البيولوجية النظرية-1 4-

 و مكبوتة عدوانية غرائز لعدة الطبيعي التعبير ىو العدوان أن النظرية ىذه أصحاب يرى    
 ( .107: 2001)عصام عبد المطيف العقاد،    الإنسان طبيعة في أساسي جزء ىو

 لذلك إشباعيا، أجل من معيًنا سموكا يسمك لأن تدفعو الغرائز من مجموعة لديو فالإنسان
 إطلبقيا و الداخمية العدوانية الطاقات تصريف ىدفو غريزيا سموكا العدواني السموك يعتبر
 النظرية ليذه وفًقا فالعدوان (.35: 2008محمد عمي عمارة، ) بالراحة الإنسان يشعر حتى
 (.16: 2000)عبد الرحمن العيسوي،                        .  غريزي و موروث فطري
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 تيتم حيث أساسا، الشخص تكوين في بيولوجي العدوان سبب أن عمى النظرية ىذه وتركز   
 والجينات كالصبغيات العدوان عمى تحث التي الحي الكائن في البيولوجية العوامل ببعض
 التأثيرات و الصماء الغدد و اللبمركزي و المركزي العصبي الجياز و اليرمونات و الجنسية

 آخر بيولوجيا عاملب العضمية القوة تتشكل كما .المخ في الكيربائية الأنشطة و البيوكيماوية
 (.127: 1996)خميل قطب أبو قورة،     العدوان  عمى تأثيره في

 من عدوانية أكثر الذكور أن إلىLippa "(1990 )" "ليبيا" دراسة توصمت لقد و     
 عن لدييم Testostérone ىرمون مستويات ارتفاع  بسبب المجتمعات كلّ  في الإناث
 يرتبط السيروتونين نقص أن إلىLi psitt "(1990 )" ليبست" دراسة أشارت كما الإناث،
  (.36: 2008)محمد عمي عمارة،               . العدوان زيادة و الاستثارة سرعة بحدوث

 أن إلى أشارت فقدMayer "(1977 )" "مايرو "Mark "(1970 )" "مارك" دراسة أما     
ظيور  عن مسؤولة الطرفي الجياز و الجبيي الفص ىي و المخ أنظمة في مناطق ىناك

 بعض استئصال جراحات إجراء ذلك عمى بناءا أمكن لقد و الإنسان، لدى العدواني السموك
 .اليدوء إلى العنف حالة من الإنسان لتحويل المخ من المنطقة ىذه في العصبية التوصيلبت

" كمال مرسي" أشار حيث ذلك عن الكافية العممية الأدّلة لا تقدم الدراسات تمك أن إلا
 الجينية العوامل من بكثير أىم سمبية بصورة البيئة مع التفاعل و الخبرة أن إلى( 1985)

 (.37: 2008)محمد عمي عمارة،     .العدواني بالسموك يتعّمق فيما

  :النفسي التحميل نظرية 2-4-

 الدوافع تمك إلى العدوان يُنسب الذي النظرية ىذه مؤسسي من" Freud" "فرويد" يعتبر     
 لغريزة كمظير الميبدو مقابل في الموت لغريزة مظير فالعدوان .الأساسية الأولية الغريزية
  (.28: 2007)حسين فايد،  الحياة
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 و الجنس و الحب دافعيا و  Eros الحياة غريزة بين كفاح الحياة أن"فرويد"  يرى كما   
 التدمير و العدوان دافعيا و Thanatos الموت غريزة بين و البقاء، أجل من ميمة ىي

 خارجا نحو المباشر العدوان بتوجيو تقوم و الذات تدمير أجل من دائما تعمل التي والانتحار
 طبيعيا تصريًفا غيره عمى أو نفسو عمى الإنسان عدوان أيضا اعتبر و .الآخرين تدمير
 عمى اعتدى إذا إلا تيدأ لا و الإشباع، طمب في وتمح تنبيو التي الداخمية العدوان لطاقة
 .غيره  عمى أو نفسو

 (101-100: 1996يل قطب أبو قورة، )خم                          

 أدرك ثم لمخارج كبير حد إلى موجيا يكون العدوان أن الأمر بداية " فيفرويدو قد أدرك "   
 إلى مدى أقصى عند منتييا لمداخل مُتزايد نحو عمى موجيا يكون العدوان أن ذلك بعد

 حّتى التفريغ يتطّمب مستمر ضغط و داخمي منشأ ذا باعتباره العدوان إلى نظر كما .الموت
 الضوابط عمى تتغّمب قد العدوان تنفيس إلى الحاجة أن نجد ىناك و إحباطات، توجد لم إذا

 (28: 2007)حسين فايد،            .عادة تكبحو التي الدفاعية

نجد أن  حيث لمعدوان، الفرويدية النظرية ليذه الرافضة أو المؤيدة الآراء تعددت لقد و    
 يمكن غريزي العدوان كون " فيفرويدمع " اّتفق قدAdler( "6192-6192  )" "أدلر"

 من عدد خلبل من توجيييا يمكن العدوانية الطاقة أن و الآخرين أو النفس اتجاه توجيو
 حيث الجنس أىمية يخص فيما معو يختمف لكّنو و .الكتابة و الفّني الابتكار مثل النشاطات

تخمى عنيا مفضلب عنيا "الكفاح في  ثم العدواني، الحافز محلّ  حّمت التي "القوة إرادة" سماىا
 يكون أن و قويا يكون أن و عدوانيا يكون أنسبيل التفوق". واعتبر اليدف النيائي للئنسان 

 .مُتفوًقا

 (42: 2008)محمد عمي عمارة،  
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 يُمّثل العدوان أن كون في فرويد مع" M, Klein" "ميلاني كلاين" الباحثة اّتفقت قد و   
  .الأبد إلى سيستمر الذي و الحياة في مركزيا شقا

 العجز العميق ضد دفاع العدوان أنSullivan( "6211 )" "سوليفان" الباحث يعتِبر و   
 إلا ىو ما العدوان أن فيرىFromm( "6299 )" "فروم" مفيوم أما .القمق خبرة من المُتوّلد
 أو الإنسان لدى سواء دفاعي فعل رد فالعدوان الحيوية، الاىتمامات وأ البقاء لتيديد استجابة
 (.30-29: 2007)حسين فايد،                           .الحيوان

 الموت غريزة رفض إلىKaren Horney "(6211 )" "كارن ىورني" تذىب و   
 الفرد استجابة ىو العدوان أن ترى أّنيا ذلك من الأكثر و غريزة، ليست العدوان أن وأوضحت

 أن إما :التالية الاستجابات إحدى يخمق عدائي عالم في بالعجز فالشعور .أساسا لمقمق
 .الآخرين عن بعيدا أو الآخرين، ضد أو الآخرين تجاه الشخص يتحرك

 (. 44: 2008)محمد عمي عمارة،  

 ىذه أن إلا لمعدوان، تفسيره في "فرويد"." مع النفسيين المُحّممين بعض اّتفاق من بالرغم    
 تفسيرا تقدم لم و حيوانية اختزالية عمى تنطوي غريزية نظرة ىي لمعدوان التحميمية الّنظرة
 (.31-30: 2007)حسين فايد،فيو المؤّثرة العوامل و العدواني السموك في لمتباين

 و متشائمة نظرة العدواني السموك نشأة و أصول حول افتراضاتو و "فرويد" نظرة أن كما    
 تّتجو فإّنيا الآخرين تجاه الموت غريزة لمتوجو إذا و .محتوم لكونو تجّنبو إمكانية لعدم ذلك
  .نفسو الشخص تدمير إلى الحال في

   :العدوان- الإحباط نظرية 3-4

 "روبرت " N Miller" "" ، "نيل مممرJ Dollard" "جون دولارد" النظرية ىذه أنصار من   
 . "L.Doob" " دوب ليونارد " "Mower"ماورر"  "، "R. Sears" " سيرز
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 دائما يسبقو العدواني فالسموك العدوان، و الإحباط بين ارتباط وجود ىؤلاء افترضواوقد 
 . عدواني سموك إلى يؤدي أن شأنو من الإحباط ىذا و إحباط

 ( .46: 2008)محمد عمي عمارة، 

 تحقيق دون يحول ما عائق يواجو عندما الفرد بو يمر شعور بأّنو الإحباط يُعرف و    
 يؤدي ما عادة الإحباط و  (.31: 2007فايد،  )حسين إلييا يتطّمع نتيجة أو مرغوب ىدف
تثار التي الاستجابات أشير من فالعدوان ىذا عمى و العدوان، إلى  .الإحباطي الموقف في ُُ

 عميو، التغّمب أو المصدر إزالة بيدف ذلك يحدث و (62: 1999)وفيق صفوت مختار، 
 (.Michel. W، 1981: 394) للئحباط المصاحب التوّتر و لمضيق انفعالي فعل كرد أو

 مباشرة بطريقة اعتدى و بالإحباط شعر لو ضروري ىدف تحقيق من الإنسان منع إذا و    
 )خميل قطب أبو قورة، الانتقام من خاف إن مباشرة غير بطريقة أو إحباطو مصدر عمى

  :العلبقة ليذه المحددة النفسية الأسس من و (.111: 1996

  يواجيو الذي الإحباط كمية باختلبف العدواني السموك في الرغبة شدة تختمف  -1

  :ىي أسباب لثلبث ذلك و الفرد

 شدة الرغبة في الاستجابة المحبطة.  -أ 
 مدى التدخل أو إعاقة الاستجابة المحبطة.  -ب 
 عدد المرات التي أحبطت فييا الاستجابة. -ج 

 مصدرا أّنو عمى الفرد يُدركو ما ضوء في العدواني بالسموك الإتيان في الرغبة تزداد -2
  .لإحباطو

 ازدياد إلى يؤدي آخر إحباط بمثابة الإحباطية المواقف في العدواني السموك إيقاف يُعتبر -3
  .العدواني لمسموك الفرد ميل
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 يوجو قد فإّنو الخارجي، الإحباط مصدر ضد عدوانو توجيو بين و الفرد بين حيل إذا -4
 يتأّتى قد فإّنو الميل ىذا اشتد فإذا الإحباط، عن المسؤولة باعتبارىا ذاتو نحو عدوانو
 الانتحار أو الاكتئاب أو الفصام إلى بالفرد

 (.47: 2001)فالنتينا وديع سلامة الصايغ، 

 إحباطات من الفرد يواجيو لما طبيعي فعل رد العدوان أن النظرية ىذه أصحاب يرى و
 حّتى أو بآخر بأسموب تصرفأن  الضروري من النفس في طاقات يوّلد فالإحباط متعددة،
 العدوان اعتبروا كما العدواني، السموك الأساليب ىذه من و منيا، النفسية بالراحة الفرد يشعر

 ىذه فروض عُدلت ثم. (63: 1999)وفيق صفوت مختار،  للئحباط فطرية استجابة
 العدوان، غير السموك من عديدة أنواع إلى يُؤدي أن يمكن الإحباط بأن أكدت بحيث النظرية

 كما الإدمان، أو السيكوسوماتية الاستجابات أو التسميم أو الانزواء أو الاعتمادية زيادة مثل
 في عدوان إلى يؤدي فالإحباط .مُحبطا يكون أن بالضرورة يتعين لا يعتدي حين الفرد أن

 3ىما شرطين وجود

  .متعسفة بطريقة يحدث الإحباط كان إذا العدوان إثارة -
 الحاجات إشباع طريق تعترض التي العقبات من التخّمص في فعالا يكون عندما  -

 (.115-114: 1996)خميل قطب أبو قورة،  

 قد فالإنسان حتمية، تكون لا قد العدوان و الإحباط بين فالعلبقة الباحث حسب و   
 مباشرة العدوان إلى يؤدي لا الإحباط أن كما .يعتدي لا و يُحبط قد و إحباط بدون يعتدي
  .لمعدوان مييأ الإنسان يجعل الذي الغضب إلى يؤدي قد لكّنو
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  : السموكي المدخل منظور من العدواني السموك -4– 4

 تعديمو وفًقا يمكن و اكتشافو يمكن سموك أي شأن شأنو العدوان أن السموكيون يرى
 أن  ىي و بيا يؤمنون حقيقة عمى لمعدوان دراساتيم و بحوثيم ركزت لذلك و .التعّمم لقوانين
 (.112: 2001عصام عبد المطيف العقاد،)   البيئة من مُتعمَّم متور ب السموك

 افترض حيث الإجرائي الإشراط عن نظريتو في "Skinner"" سكينر" ذلك أكد لقد و   
 تكراره، إلى يميل عميو يُثاب الذي فالسموك العقاب، و بالثواب سموكو يتعّمم الإنسان أن

  .عنو يقمع عميو يُعاَقب الذي والسموك

 لأول عدوانيا سموكا يسمك عندما فالإنسان العدواني، السموك عمى التفسير ىذا وينطبق    
 المماثمة المواقف في تكراره إلى أميل كان عميو كوفئ إذا و عنو، كف عميو عوقب إذا مرة،

 و يحدث الإشراط ليذا وفًقا العدواني فالسموك(. 3922 6221)عبد المطيف محمد خميفة، 
 (.148: 2007)بشير معمريو،         .ثواب يعقبو عندما يستمر

   : الاجتماعي التعّمم نظرية- 5-4

من  غيره مثل مثميم مُتعّمم سموك العدوان أن الاجتماعي التعّمم نظرية أصحاب يرى
لا يعتقدون في  أّنيم كما لمعدوان، غريزة أية توجد لا أّنو يعتقدون و الأخرى، السموك أنواع

 يعتمد اجتماعي تعّمم وجود دافع خاص بالعدوان. فحسب ىؤلاء السموك العدواني ينتج عن 
 (.118-117: 1996)خميل قطب أبو قورة،   .التعزيز و التقميد و الإثارة عمى

 نتيجة الإنسان لدى بناءه يتم السموك من واسع مدى باعتباره العدوان "باندورا" ويصف    
 من متنوعة أشكالا توّقعو و العدوانية، الاستجابات الشخص فييا يكتسب التي السابقة الخبرة
 من والتخّمص الاستحسان و الاجتماعي كالمركز المادية غير المكافآت تمّقي و التدعيم
 (.36: 2007)حسين فايد،  العقابية العدالة و الأسى
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 فالسموك مباشر، بشكل التدعيم عامل عمى يعتمد المكتسب بالسموك فالاحتفاظ وعميو 
 صاحب بمكافأة ذلك يرتبط أخرى مرة لمظيور عاد أو اختفى أو استمر سواء العدواني
 .حتما توّقف عوقب إذا و استمر كوفئ فإذا عقابو، أو السموك

 (.58: 2008)محمد عمي عمارة،  

 يكون التي المواقف في خاصة الملبحظة نجد العنف اكتساب أو تعّمم طرق بين من و   
 العممية ىذه تشمل و النجاح، إلى العنف يؤدي حيث أو لمشخص، مغزى ذا النموذج فييا
 (.37-36: 2007)حسين فايد،       .الاجتماعي التسييل أو بالتقميد التعّمم من كلب

 التعّمم ىو التعّمم بواسطتيا يحدث التي يةالأساس المبادئ أىم أن ذلك خلبل من ويّتضح
 (.58: 2008)محمد عمي عمارة،               .بالنموذج التقميد طريق عن

تأثير  من أن تزيد يمكن التي الظروف بعض العدوان تقميد في البحوث حددت قد و    
  :منيا و يلبحظو، من سموك عمى النموذج

  .الناظرين لدى العدوان استثارة عمى النموذج قدرة من إذ تزيد  :العنف نموذج واقعية –
  .الملبحظ بين و بينو التشابو ازدياد و النموذج جاذبية ازدياد –
 في أكثر منو مباشرة ملبحظتو بعد لمنموذج تقميدا و فعلب العدواني السموك احتمال يزداد –

 .الفترة بزيادة التقميد احتمالات تقلّ  و آخر، وقت أي

 (.125-124: 1996)خميل قطب أبو قورة،                                

 العنف ضحايا كانوا العدوانيين الأشخاص من كبيرة فئة أن الأبحاث من العديد أكدت كما 
 العنف أن فيموا  قد الأسري لمعنف ضحايا أو شاىدين كانوا الذين الأطفال و طفولتيم، أثناء
 . آخر مع خلبف أو غضب حالة في يكونون عندما للبستجابة مقبولة وسيمة ىو

(266 :2006 ،Luc Bedard ) 
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  :بالآتي العدواني السموك تفسير في "باندورا" نظر وجية تتمخص و

 السموك الأطفال يتعّمم حيث التقميد، و الملبحظة خلبل من متعّمم العدواني السموك معظم –
 و الأصدقاء و الأسرة أفراد يُقدميا العدواني السموك من أمثمة و نماذج بملبحظة العدواني
  .الطفل بيئة في الراشدين الأفراد

  .السابقة الخبرات من العدواني السموك اكتساب –
 في أي الصريحة العدوانية للؤفعال المباشرة كالإثارة العدوانية لممسالك المباشر التعّمم –

  .وقت
  .المكافآت و التعزيز خلبل من السموك ىذا تأكيد –
 نحو موجو سموك إعاقة أو الإىانات أو بالتيديدات الجسمي باليجوم إما الطفل إثارة –

   .العدوان إلى يؤدي قد إىانتو أو التعزيز تقميل أو ، ىدف
 (.115: 2001)عصام عبد المطيف العقاد،        العدوان زيادة إلى يؤدي قد العقاب –

  :المعرفية النظرية-6 4-

 التي تقع والأحداث لنفسو الفرد إدراك حيث من الذاتية الخبرة بدراسة النظرية ىذه تيتم    
والاجتماعي  النفسي السياق عمى النظرية ىذه العدواني تركز لمسموك دراستيا في و لو،

لمتعبير  والعدوان العنف استخدام إلى أدت التي المتغيرات و الظروف و العدواني لمشخص
 أىم من  و .ذاتو تحقيق دون تحول التي الإعاقات ليذه بالتصدي تحقيقيا و ذاتو عن

 و الحدة البالغة الطبقية بالفوارق الفرد شعور ىي العدواني لمسموك دافعا الإعاقات التي تمّثل
 (.311-310: 1998)عبد المطيف محمد خميفة،   .ذاتو تحقيق دون التي تحول

 من جانب عمى ركزت قد منيا كلّ  أن العدواني السموك تفسير نظريات عرض من يبدو
 حول نظرىا وجيات لاختلبف ذلك و غيرىا عميو ركزت الذي الجانب عن يختمف السموك
 فالسموك .متعارضة ليست و متكاممة وجدناىا معا جمعناىا إذا أّنو إلا .العدواني السموك
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 الإنسان تكوين في يكمن ذاتي بعضيا المتفاعمة، العوامل من مجموعة محصمة ىو العدواني
 و الاجتماعية التنشئة في ظروف يكمن خارجي بيئي الآخر بعضيا و النفسي، و الجسمي
  .وعقاب صراع وثواب و إحباط من فييا بما نعايشيا، التي الحياة مواقف

  : العدواني السموك أسباب-5

عوامل  ىناك بل واحد سبب إلى إرجاعيا يمكن لا اجتماعية نفسية ظاىرة العدوان إن
  : أىميا يمي ،وفيما العدواني السموك ونشأة تكوين في جنب إلى جنبا وتتحد معا تتكاثف

 : العضوية الأسباب-1 1

سببو  العدوان أن إلى والحيوان الإنسان عمى أجريت والتي عديدة، دراسات أشارت لقد 
 سببو جية العدوان أن إلى والحيوان الإنسان عمى أجريت والتي عديدة، دراسات أشارت لقد

ن  الإناث، من عدوانية أكثر الذكور أن يشير البعض أن ثم أخرى، جية من واليرمونية  دلوا 
  .العدواني السموك ظيور عمى البيولوجية الفروق أثر عمى يدل فإنو شيء عمى ىذا

 ( 126: 2007مصطفى نوري القمش وخميل عبد الرحمن المعايطة،)

 التستوسترون ىرمون زيادة أن( Sapolsky 6229) سبموسكي الباحث توصل فمقد
 عن بمعمومات الجينية البحوث تمدنا كما.عدوانية بطريقة يستجيبوا الذكور المراىقين تجعل
 لدى لمجنس محدد إضافي كروموزوم وجود مصادفة يحدث قد أنو في تتمثل ىامة حقيقة
 قد إنوف(، xy) كرومزمومي تركيب السوية الذكور في يوجد أنو إذا( xyyالأشخاص ) بعض
 ىؤلاء أمثال وأن( xyy) النوع من إضافي كروموزوم عمى يحتوي قد بعض الذكور أن تبين

 (.64-63: 2008)محمد عمي عمارة،.والعدوانية والقسوة بالعنف سموكيم يتسم الذكور
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 : الإحباط 5- 2-

 عدوانيا، سموكا يسمك تجعمو اليومية حياتو في الفرد يعيشو التي المتكرر الإحباط إن   
 حاجة تمبية أو معين ىدف تحقيق وبين بينو ما عائق يجد عندما بعدوانية يتصرف فالفرد
 سموك إلى يؤدي أن شأنو من الإحباط وىذا إحباط دائما يسبقو العدواني فالسموك .معينة

 إلى إرجاعو بمكن المختمفة وأنواعو المتعددة صوره في الفرد عند العدواني عدواني، فالسموك
 ،أو الإحباط مصدر عمى العدوانية الرغبة عنده تتولد يحبط ،فعندما الاحباطات من أنواع

  .إحباط من لو حدث عما مسؤولية اعتبرىا ،إذا نفسو عمى أو يعتدي أخرى مصادر

 (.46: 2008)محمد عمي عمارة،   

  :الأسرية العوامل 5 -3 -

 أسر من يأتون الذين الأطفال أن العدواني بالسموك المتعمقة الدراسات ذكرت لقد     
 أوضحت فقد عدوانية، صفات يكتسبون فإنيم الزوجية، الخلبفات وتسودىا تستخدم العقاب،
 يؤدي بالعقاب أبنائيم يعاممون الذين الآباء أن إلى(  Maccuny 6219دراسة ماكوني )

 تجعل الوالدين بين الدائمة الخلبفات أن كما الأسرة، في بينيم الحب والدفيء نقص إلى
 في( Lonnard 6229بيركوفيتر ) لونارد أوضح السموك العدواني،كما يسمكون الأطفال
 الأسرية العلبقات : العنف في تساعد التي العوامل أىم أن  من "المجتمع في العنف" كتابو
 الدافئة والعلبقات المحبة بو ويقصد الأفراد بين والاحترام المتبادل الحب درجة في تكمن التي

 في تتمثل الأفراد بين والصراع الاختلبف أما درجة الأسرة، أعضاء بين بالأمن والشعور
 .والعدوان العنف تسبب والتي العوامل الميمة من تعد الأسرة داخل والكراىية العداء

  (81: 2005)أميمة منير عبد الحميد جادو، 

عن   دراستو ( في &Sausjord&Friedman 6229وفريدمان ) سوسجورد أشار فمقد    
الثانوية، فقد  المدارس ميذتلب لدى الشباب عنف في المساىمة والاجتماعية الأسرية العوامل
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بالأبناء  تدفع التي العوامل من الأسري والتفكك التنشئة سوء أن الدراسة ىذه نتائج أوضحت
  ".المدرسة وخارج داخل العدوانية السموكيات وممارسة الانقياد إلى

 (. 69: 2008)محمد عمي عمارة،  

 في المستمر التفكير في الأسرة ،تدفع الأسر منيا تعاني التي الاقتصادية الضغوط إن ثم
 الإحساس الأسر بعض في يتولد المحاولات ىذه كثرة ،ومن المادية أمورىا موازنة محاولة
 لأفراد المعنوية الروح في العام والانخفاض والغضب بالإحباط الشعور نتيجة وتكون  بالعجز

 الكامن السبب يعتبر والاجتماعية الاقتصادية بالحياة المتعمقة الجوانب في الأسرة فالتفاوت
 .العنف أعمال وراء

 (.143: 2006محمد سعيد الخولي، )

 : الرفاق جماعة- 4-5

نفس  لتجانس نظرا ىم بمعايير يتأثر ،تجعمو المدرسة في لزملبئو المراىق انتماء إن
 التأثير ،حيث المجتمع وضوابط حاجاتيم نحو وشعورىم ظروفيم ،ولتماثل العمرية المرحمة
 ىاما ،مركزا بالمدارس الزملبء جماعة فتحتل. العدواني سموكيم في وخاصة السريع والتقميد

 الوالدان، عنوانيا بدراسة(  warr 6221وار ) قام فقد ، المراىق سموك عمى في التأثير
 أن الدراسة نتائج أوضحت ،ولقد المراىقين لدى الجانح السموك إحداث في الأقران والجنوح

  ليم يكون والوالدين قرانمن الأ كلب

 يقضيو الذي مقدار الوقت أن النتائج ،وأشارت المراىقين سموك تشكيل في واضح تأثير
 الأقران ضغط تأثير أو يبطل أن في أقوى تأثيره يكون معتدلا كان إذا أسرىم مع المراىقون

 إتيان الحالات إلى من كثير في يؤدى الأقران مع أطول وقت قضاء أما . المراىق عمى
الكحوليات  مثل الضارة لممواد استخداما أكثر ،ويكون مقبولة غير لسموكيات المراىق

ثقافة  المراىق يكتسب الأقران مع المراىق يقضيو الذي الوقت خلبل ،فمن وغيرىا والحشيش
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النتائج   وأضافت . الانحراف إلى يؤدي وىذا سموكيم ،ويسمك إلييا ينتمي التي الأقران جماعة
،كمما  والمشاحنات الصراعات الأسرة داخل ،وتكثر ميتزا لممراىق الأسري البناء كان ماكم أنو
 الأقران. ضغط مقاومة المراىق عمى الصعب من كان

 (.80-79-74: 2008)محمد عمي عمارة،                                            

  :   الإعلام وسائل -5- 5

تشكل  التي والاتجاىات والقيم بالمعارف الأفراد تزويد في الإعلبم وسائل تساىم
 وفي للئعلبم وتستخدم الأفراد، سموك عمى تؤثر اجتماعية وسائل بأنيا وتعرف شخصياتيم

  .لمتربية الوقت نفس

محيط  في وخاصة الإجرامية الأحداث سموك عمى فعال تأثير ليا الإعلبم وسائل أن والحقيقة
 اعتقاد عن الإعلبمي التأثير حول البحث من قرن نصف من أكثر أسفر فقد العنف، جرائم

 يساىم الإعلبم وسائل خلبل من لمعنف المكثف التعرض أن في يتمثل الباحثين واسع بين
 المراىقين عن العممية البحوث من تبين كما المجتمع، في العنيف انتشار السموك في

  .العدواني والسموك العدوان عمى الموافقة في الدور ىذا ويتمثل حد السواء، عمى والبالغين

 (.67: 2006)محمود سعيد الخولي،              

 مرات ثلبث يذىبون المنحرفين من  22 أن إلى Makonnyماكوني  أشار ولقد
 يمكن ثمة ومن المنحرفين، غير من فقط  61مقابل  في السينما إلى أكثر أسبوعيا أو
 الشاشة أبطال العصابات رجال بيا يتمتع التي الجذابة الشخصية" ب أنيم تأثروا استخلبص

 عدوان يحدث فد الأفلبم شكل في والعنف.رومانسي طابع ذات أعمال بو من يضطمعون وما
 إلى أشارت الفسيولوجية البيانات وسجلبت. المشاىد عند الاستثارة زيادة معدل طريق عن

 البرامج في لمعنف سنوات 4 :5 من الأطفال مشاىدة عند للبستثارة العاطفية أكبر درجات
 من ىائل لقدر عرضة يكونوا بيوتيم في ىادئة حياة يعيشون الأطفال الذين ،حتى التمفزيونية
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 العالم دول معظم في فالأطفال ، التمفزيون مشاىدة في الذي يقضونو الوقت بسبب العنف
  ".يوميا التميفزيون مشاىدة في ساعات ونصف ثلبث نحو يقصون الآن

 (.68: 2006الخولي، )محمد سعيد 

 :  المدرسية العوامل- 5 - 6

 المدرسة فإن الطفل، شخصية تكوين عمى يعمل الذي الأول المكان الأسرة كانت إذا
 في للؤسف لكن وتربويا، واجتماعيا نفسيا ونموه الطفل تنشئة في فعال بدور أيضا تساىم

 خمق عمى وتساعد المدرسي السياق في توجد معينة متغيرات و ملبمح ىناك بعض الأحيان
 الدراسية والمناىج الفصول فكثافة المدرسة، داخل والعدوان العنف عمى تشجع غير آمنة بيئة

 عوامل كميا لمتلبميذ، المدرسين بعض معاممة سوء إلى إضافة القيادة وطبيعة غير الملبئمة
  : التالي النحو عمى ذلك توضيح ويمكن والعدوان العنف خمق تعمل عمى

  :نفسو بالمعمم تتعمق عوامل- 1-6-5

وبين  بينو العلبقة سوء سببو يكون قد المدرسة، في التلبميذ لدى والعدوان العنف أن
الاستيزاء  إلى المعمم ولجوء بينيما، والحب والتفاىم الحوار عمى المبني التواصل المعمم،وعدم
المساواة  وعدم التلبميذ مع تعاممو في المعمم أسموب أن يعني وىذا.وبأفكارىم بيم والاستخفاف

 مراعاة عدم وكذا والاقتصادية الاجتماعية الثقافية، الفروق أساس عمى بينيم والتفرقة
 .المدرسة داخل والعدوان العنف زيادة إلى تؤدي قد عوامل كميا شأنيم من مشاعرىم والتقميل
 الدروس إلى لمجوء متنوعة بأساليب التلبميذ عمى المعممين وكذلك ضغط

 التلبميذ، بعض قبل من تصدر التي عدوانية لسموكيات المعمم وتساىمو الخصوصية،وتجاىل
 لدييم  الإيجابي السموك إلى إثابة يميمون لا الوقت نفس وفي

 (.282-281: 2007)طو عبد العظيم حسين،                               
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 عمى أنو والبدائل الجسمي العقاب لدراسة القومي المركز في الدراسات أكدت" ولقد 
 جانب من المعاممة إساءة وقوع من يعانون المدارس تلبميذ من% 12-12الأقل من 
 الاستجابات إلى الغضب حالة من تتطور منيم كبيرة نسبة أن عميو يترتب مما المعممين
  . العدوانية

طلبق فالتيكم      المعمم بو يقوم ربما الدراسة حجرات في الزائد والنقد والسخرية الأسماء وا 
 من الرغم ،وعمى التلبميذ عمى الأفعال ليذه المدمرة بالآثار يدري لا وىو بطريقة فكاىية

 التلبميذ ضرر بيا يعني لا التعميقات ىذه أن عمى ويصر يؤكد المعمم فغالبا مواجيتو بالحقيقة
نما لتصحيح  (.83: 2008)محمد عمي عمارة،                   .ذالتممي سموك سوء وا 

  :الدروس وتكدس الفصول بكثافة تتعمق عوامل- 2-6-5

  :إلى ترجع العنف أسباب الباحثين بعض أرجع   

  .المدرسة فناء وفي الفصول في والزحام والمدرسة الفصل داخل الطلببية الكثافة - أ
 .التلبميذ طاقات تمتص والتي والثقافية الرياضية التربوية، الأنشطة انعدام  - ب
 يدفعيم مما التلبميذ، لدى الفصول كثافة نتيجة الوجدانية، والجوانب المواىب إىمال - ج

  .وعدوانية عنيفة سموكيات في المكبوتة طاقاتيم إلى تفجير
بالضيق  ويصيبون وصحيا نفسيا بالقاعات التلبميذ يخنق مما والزحام الكبيرة الأعداد - د

 (.266: 2005)أميمة منير عبد الحميد جادو،والإحباط واليأس والضجر

  :والامتحانات المناىج بمحتوى تتعمق عوامل 2-6-5-

وميوليم، و  المتعممين قدرات مع تعميميا وطرق الأكاديمية المناىج ملبئمة عدمإن 
 قد كما والانسحاب والإحباط بالممل المتعممين شعور إلى يؤدي الفردية، الفروق عدم مراعاة

  .المدرسة داخل العنف ممارسة إلى بيم  تؤدي
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 إىماليا إلى يؤدي يدرسونيا التي بالمناىج المتعمم قناعة وعدم عموما التعميم غياب
براز جوانب   .والشغب العنف وا 

 القدرة تقيس التي تمك وخاصة المتعمم عمى شديدا ضغطا تمثل الامتحانات أسموب
 الغش . عمى يشجع مما والحفظ التمقينية والاستظيار

 مركبة،ليا معقدة ظاىرة ،يمثل العدواني السموك أن سبق مما خلبل من لنا يتضح
 ظيور في ،تساىم القاسية الدية الو ،فالمعاممة الأسرية العوامل منيا متعددة لحدوثيا عوامل
 العوامل العضوية،وأخيرا ،العوامل الرفاق ،جماعة الإعلبم وسائل العدواني، كذلك السموك

  .الأسباب من وغيرىا البرنامج ،كثافة لمعقاب واستخدامو ، المعمم كسوء معاممة المدرسية

     :وأشكالو العدوان أنواع-6

 البعض . بعضيا بين تداخل ىناك كان وأن مختمفة وأنواع أشكال إلى العدوان تصنيف يمكن

 الآخرين، نحو أو لمذات إما موجيا الجسدي العدوان ويكون : الجسدي العدوان -
 وشد الشديد العض الركل، كالضرب، الخوف شعور خمق أو الأذى، بيدف حدوث

  .الشديد الغضب نوبات النوع ىذا ما يصاحب وغالبا الخ...الشعر

عيوب  ووصف بالألقاب والمنابزة والشتم كالسب لفظي ويكون : المفظي العدوان -
  .التيديد واستخدام الآخرين

الأفراد  وازدراء احتقار عن لفظية غير بطرق التعبير عمى ويشمل : الرمزي العدوان -
  .لو يقدمو ما تناول من الامتناع أو الآخرين،

 اعتداءات ردع إلى تيدف التي المؤذية الأفعال ويشمل : الاجتماعي العدوان 1-6-
  .الآخرين
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 أو نفسو الإنسان بيا يظمم التي المؤذية الأفعال في ويتمثل :أللاجتماعي العدوان2-6-
 (187-186: 2000)خولو أحمد يحي،                                     .يظمم غيره

 مصدر كان الذي الشخص نحو الموجو العدواني الفعل وىو :المباشر العدوان_6-3
  .المفظية التعبيرات أو الجسمية القوة باستخدام الإحباط، وذلك

عمى  وليس بديل شخص عمى الاعتداء يكون النوع ىذا في : المباشر غير العدوان 4-6-
 مباشرة العدوان توجيو يستطيع لا الطفل فمثلب المعتدي، غضب في تسبب الذي الشخص

 أو كصديق، آخر شيء أو شخص آخر، إلى فيحولو العقاب، من خوفا مصدره الأصمي إلى
 (. 12: 2002)فاديو كامل حمام،                                       .الممتمكات نحو

الذي  الطفل مثل شخص من أكثر ضد العدوان ىذا يوجو وىنا : الجماعي العدوان-6-5
 العمل ىذا من استبعاده يحاولون ما، عمل في منيمكين الأطفال من مجموعة من يقترب
  .اتفاق سابق دون

  .صديقا أو  طفلب كان سواء شخص بالذات إيذاء إلى ييدف : الفردي العدوان -66-

رفض  عن المازوشي العدوان يعبر : (الذات نحو الموجو )المازوشي العدوان-_17  
 يوجو ما وغالبا, الآخرين نظر في وشائنا معيبا ويبدو الفرد بو يقوم الذي الخاطئ السموك
   .الأمور من أمر في توقعو أخيب  إذا ذاتو نحو عدوانيتو

(18 :1977،Fritz. R Wigman) 

 الآخرين تعذيب الفرد يحاول النوع ىذا في الخارج(: نحو الموجو(السادي العدوان-6-8
 قبل الأخر تحطيم إلي فيمجأ محدق من الخوف نتيجة يكون:الدفاعي الطرق العدوان بشتى
 يكرىونو أنيم فكرة فتستحوذ أصدقائو اتجاه بالكره يشعر كالشخص الذي ىو يحطمو أن

 (.188: 2000)خولو أحمد يحي،                             .تحطيميم سيحاول وبذلك
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 لدى تظير العدوان، من أخرى أنواع النفس بعض عمماء يذكر الأنواع ىذه إلى إضافة
         :وىي التلبميذ

 . استفزاز عن ناتج عدوان -أ 
 أو أقرانو عمى السيطرة إلى التمميذ خلبلو من ييدف : استفزاز غير من ناتج عدوان  -ب 

  .عمييم والتسمط إزعاجيم
 تحطيم إلى خلبلو من التمميذ يمجأ : الغضب من بنوبة المصحوب المتفجر العدوان  -ج 

  .غضبو يضبط أن يستطيع لا وكأنو التمميذ ويبدو أمامو، يجدىا التي الأشياء

 : العدواني السموك وظائف و أىداف-7

 أىداف السموك العدواني: -7-1

 غرض  إلى يشير أن من لابد العدواني السموك مفيوم تعريف في أّنو الباحثين معظم يؤكد  
 عبد عصام"الباحث  حددىا لقد و .تحقيقيا إلى يسعى التي الأىداف و المعتدي أو المياجم
  :يمي كما "العقاد المطيف

 ضارة:  غير و مؤذية غير أىداف -7-1-1 
 رغبة من أكثر تدفعيا العدوانية اليجمات معظم أن الاجتماع عمماء من عدد يعتقد

 ليم المياجمين أن كما .عقلبنية بطريقة يتصرفون المعتدين أن و بالغير، الأذى لإلحاق
  الأحيان بعض في معا تعمل أن يمكن بالطبع ىذه و محببة، ىواية ترسيخ أو آخر ىدف
 الذي يغضب الرجل مثل .الذاتية قيمتيم لبناء سمطتيم يؤكدوا أن المعتدون يحاول أن ويمكن
 غير أىداف معينة ىناك لكن و .يضربيا غضبو ثورة في و زوجتو أبدْتيا ملبحظة بسبب
  .أخرى مرة تضايقو أّلا إعلبميا و عمييا سيطرتو تأكيد ىي و المستيدف الأذى
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 الإكراه )الإجبار( :  -7-1-2
 في العدوان أن "Patterson & James Tedesh"" تديش جيمز" و "باترسون" يرى 
 عمى سموكيم لمتأثير محاولة في بضحاياىم الأذى يمحقون فالمياجمون إكراه، محاولة الغالب

  .يريدون ما يفعموا أن عمى لإجبارىم
 السمطة و الييمنة :  -7-1-3
والحفاظ   تعزيزىا و المعتدين سمطة عمى الحفاظ إلى غالبا العدواني السموك ييدف   

علبقاتيم  في المييمنة أوضاعيم ليؤكدوا طريقتيم فرض قصد ذلك و ىيمنتيم، عمى
 بضحاياىم .

  :الآخرين عند جيد انطباع لتكوين الانطباع إدارة -7-1-4
 فيم .فييم الآخرون يظّنو فيما أساسا ييتمون فالعدوانيين فكرية مدرسة لآراء طبًقا

 استعراضية مباريات شجارىم كأن و مرعبين بأّنيم أنفسيم عن جيد انطباع لتصوير يسعون
 يحترميم يجب أن من أّنيم إظيار إلى يسعون و المشاىدين، و الضحية عمى لُتؤّثر مصمَّمة

  .لمذات السمبية الصورة محو كذلك و الآخرون،
 الأداتي )الو سيمي( : العدوان  -7-1-5

 عدا ما الآخرين عمى الاعتداء عند التفكير في أخرى أىداًفا لمعدوان يكون أن يمكن 
 عمى لمحصول ذلك يفعل لكّنو و ما صاخش قتل ليحاول المجرمين من مجموعة جانب من
  .قتمو حّتى أو الأذى لإلحاق ليس و المال من كبير مبمغ

 : الانفعالي العدوان -7-1-6
يُسمى  العدوان من نوعا وجود عمى الاجتماعيين النفس عمماء من كبير عدد يُؤكد

يحدث  الأذى، إلحاق في الأساسي ىدفو يتمّثل الذي الغاضب العدوان أو العدائي العدوان
حد  إلى عقلبني غير العدوان من النوع ىذا يكون و .سارة غير بصورة الناس يُثار عندما
 كبير 

 (.104-102: 2001)عصام عبد الطيف العقاد،                          



 السموك العدواني                               الفصل الثاني                           

 67 

 وظائف السموك العدواني :  -7-2
 الإنسان حّقق لقد و البشري، لمتقدم الأساسية بالجذور مباشرا اّتصالا العدوان يّتصل  
 أصبح لما السموك ىذا لا لو و العدواني، سموكو طريق عن المحيطة البيئة في مكانتو
حّتى  من قوى بيا ما عمى مُسيطرا عمييا يحيا التي الأرض ىذه سيد بحق ىو الإنسان
 عيد من الإنساني النوع لانقرض ذلك لا لو و رغباتو، و آمالو تحقيق و لإرادتو أخضعيا
 ىو الأساسي ىدفو لأن التدمير و التخريب عمى فقط العدوان يقتصر فلب لذا و .سحيق
 بين يُحال عندما و يحياىا، التي الحياة في سيادتو تحقيق عمى و النمو عمى الفرد مساعدة

ىو  العدوان ىدف أن إذ يعتدي، و يغضب و يثور ما غالبا فإّنو أىدافو تحقيق بين و الفرد
 يُيدد ما طياتيا بين تحمل التي و بو، الخارجية البيئة مواجية في الحي الكائن حياة استمرار
 .الإحباط إلى بالفرد يُؤدي ما و الحياة ىذه استمرار

 (. 71-70: 1996)خميل قطب أبو قورة، 
يتمكن  أن بشرط والبقاء الحياة أجل من يكون عندما للئنسان ضروري إذن فالعدوان 

 ومتعددة، كثيرة وظائف العدواني فممسموك ثم من و .لتدميرىا لا البشرية لفائدة ترويضو من
  :يمي فيما تمخيصيا يمكن والتي

 مرضيا، بالطرق أم كان سويا العدوان إلى النزوع عن الناشئة التوترات و القمق خفض -أ 
  .اليدامة بالطرق أو البّناءة

 و وبقائو الإنسان حياة التي تيدد المعنوية و المادية التيديدات و الأخطار ضد الدفاع -ب 
  .كإنسان قيمتو و ذاتو التي تيدد

  .الإنسان  المختمفة حاجات إشباع دون تحول التي الإحباط و الألم مصادر عمى اليجوم -ج 
 كإنسان وجوده صميم من المشتّقة الإنسان لحاجات الإشباع عمى الخارج من الحصول -د 

  .الانتماء و الحرية و الحب إلى كحاجتو
 بشخصيتو مُتميزا كائًنا يُصبح حتى مكانتو لتأكيد و الصعاب عمى لمتغّمب الفرد تييئة -ه 

  (.   76-74: 1996)خميل قطب أبو قورة،                            . الآخرين عن
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 قياس السموك العدواني و تشخيصو :  -8

 الميتمون يواجييا التي الصعوبات إحدى من العدواني السموك قياس عممية تعتبر  
إجرائي  تعريف وجود ولعدم كبيرة، درجة إلى معقد السموك ىذا لأن وذلك السموك، ىذا سةابدر 

 يدرس التي النظرية عمى تعتمد شك دون وىي مختمفة قياس فطرق لذالك، تبعا لو محدد
  : العدواني السموك قياس طرق ومن ، ضوئيا في العدوان سموك الباحث

  .المباشرة الملبحظة –
  .نتائجو خلبل من السموك قياس –
  .السموكية المقابمة –
 الأقران. تقدير –
  .الشخصية اختبارات –
 (.190: 2000)خولو أحمد يحي،                . (التقدير قوائم) المعمم تقدير –

  :العدواني السموك آثار -9

 تفوق بل الخسارة، أو الجسدي الأذى في لمضحية بالنسبة العدواني السموك آثار تتمّثل لا   
 بعمميات المستقبل في يقومون تجعميم بطريقة أيضا يتأّثرون المعتدون أن كما .ذلك من أكثر

  .المعتدي و الضحية من كلّ  عمى العدوان آثار أىم يمي فيما و .أخرى عدوان

  :الضحية عمى العدوان تأثير-1 9-

 آلام من السرقة أو الضرب أو لميجوم تعرضوا الذين العدوانية العمميات ضحايا يعاني
  :يمي كما ىي و الجسدية، جروحيم تفوق

 الآخرين، في الثقة عدم و بالخجل، الضحايا يشعر حيث :العاطفية الصدمة - 1-1-9   
 المساندة و التأمين يساعد ربما و تزول، قد الجسدية فالجروح .بالأمان الإحساس فقدان و
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 ولذلك السيولة، ىذه بمثل العاطفية الصدمات من نبرأ لا أّننا بيد المالية، الخسائر تقميل في
  .عيدىا كسابق تعدْ  لم الحياة بأن يشعرون الذين الضحايا من العديد فيناك
بأّنيا  الضحية شعور تكرار العدوان ىذا عمى يترّتب :الآخرين و الذات لوم - 2-1-9    
عمى  يترّتب و .ذلك عمى أنفسيم يمومون قد كما كضحية، لوقوعيا الآخرين من لوم محلّ 
المناسب،  النفسي العلبج و للئرشاد العنف جرائم ضحايا تعريض ضرورة الأثرين كلب

 المؤسسات و الأصدقاء و الأىل قبل من الاجتماعي و النفسي الدعم إلى بالإضافة
  .مماثمة بتجارب مروا الذين الأشخاص و الاجتماعية

  :المعتدي عمى العدوان تأثير -9-2
 ذلك يتمّثل و المعتدين إلى أيضا تمتد بل فحسب الضحية عمى العدوان آثار تقتصر لا

   :ىي آثار أربعة في
 في عدواني فعل لأي المعتدي ارتكاب إن :لمعدوان المعتدي نزعة زيادة -1 2-9-

  ىذه تكرار أن كما .العدوانية الأفعال من بمزيد القيام لو المحتمل من يجعل قد الأمر بادئ
  .بالعدوانية تّتسم شخصية لنا تقدم العدوانية الأفعال

ثانية،  جية من المعتدي العدوان يُؤذي :الاجتماعية و الأكاديمية الآثار  2-2-9-   
أقلّ  معرفي مستوى ذو رجالا أصبحوا صغرىم في عدوانية أكثر كانوا الذين فالأشخاص

 قد العدوانيين الأطفال ىؤلاء مثل أن إلى الباحثون خمص فقد .العمر من الثلبثين بمغوا عندما
تقّمل قد  كما الأكاديمي، الإنجاز عمى قدرتيم و التعميم، في فرصتيم من ىذه عدوانيتيم ُُ
 العدواني السموك ليذا السمبية التأثيرات أن نجد لذا و .متكررة مرات الدراسة عن يوقفون
  .طويمة لسنوات تدوم قد الطفولة في المستمر

 فالغضب لمفرد، الجسدية الصحة عمى رااض العدوان يكون قد :الصحية الآثار 3-2-9-   
 مخاطر التعرض من المعتدي تزيدان قبل من العدواني لمسموك المصاحبتان العدائية و

 الذبحة إلى بدورىا قد تؤدي التي التاجي الشريان أمراض أىميا خطيرة، صحية لمشكلبت
 النمط ذو في  سموك جرحا الجوانب أكثر أن أعمالو أحدث في "روزنمان" يذكر و .الصدرية
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 و العجمة و زيادة العدوانية ىو -القمب لأمراض عُرضة الأكثر الأشخاص ىم و -)أ( 
 الحواجز و عمى الموانع التغّمب سبيل في لمكفاح مظاىر كّميا تُعد و التنافس، و الّتسرع

  .البيئة في الموجودة
 في التمفزيون العنف لمشاىدة المستمر التعرض إن :لممعتدي العاطفي التبّمد 4-2-9-   
 شأنو من العنف باستمرار فمشاىدة العاطفي، أو الوجداني بالتبّمد الشعور في التدريجي أثره
 (.401-399: 2007)محمد السيد عبد الرحمن،   .والعواطف الشعور مُتبّمدي يجعمنا أن

  : والعلاج الوقاية طرق -10
 حد  عمى فيو يعيش الذي المجتمع وعمى نفسو الفرد عمى تعود خطيرة أضرار لمعدوان

من  يجره ما إلى بالإضافة السوية والإنسانية الاجتماعية العلبقات في فقرا يسبب فقد السواء
 ومعالجتو حدوثو، قبل الوقاية طرق عن البحث من بد لا وليذا ونفسية، جسمية اضطرابات
  .حدوثو في حالة
  : كالتالي العدوان من والعلبج الوقاية طرق أىم ذكر ويمكن

 طرق الوقاية:  -10-1
 ضرورية الاعتدال في تنشئة الطفل:  -10-1-1

 يخطئ عندما الشديد والغضب العدوان إلى المجوء عدم والمربين الآباء عمى وليذا
 الآباء من الكثير أن إذ .الإمكان قدر وكبحو الغضب ىذا في التحكم من لابد الطفل،بل
 إلى السموك ىذا نقل إلى يؤدي مما اليومية الحياة في بسيطة ويثورون لأسباب يغضبون
 ولا الأبناء، يتقبمون لا العدوانية الاتجاىات ذوي الإباء الدراسات أن بنيت فقد الأبناء،

 .أبنائيم سموك ضبط في البدني العقاب استخدام ويميمون إلى والقبول، العطف يمنحونيم
عطائو تدليمو، في ونسرف الطفل نستسمم لمتطمبات أن ذلك يعني ألا يجب ولكن  من قدرا وا 
(، وليفكوفيتس  fair child، 1977)يرى افيرجميد  وليذا .اللبزم من أكثر الحرية

(1977 ،Lefkowitz ) و ( 1953سيوز ،Seous ،) ضعف بين المزاج استمرار أن 
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 والتمرد العدوان إلى يؤدي الزمن من طويمة القاسي لفترة البدني العقاب وبين الوالدي العطف
 .الطفل  لدى المسؤولية تحمل وعدم

 تعويد الطفل تحمل الإحباط :  -10-1-2    

 وتكميفو والإحباط، الفشل في توقعو التي الخبرات عن الطفل إبعاد وليذا لابد من
 القيام في النجاح أن إذ أمكن، ما لو النجاح فرص توفير إلى طاقتو،بالإضافة فوق بأعمال

  والإحباط النقص مشاعر عنو وتبعد بنفسو ثقتو من تعزز إليو الموكمة والميمات بالأعمال
 لأن كبتو، عدم فيجب الطفل عند العدوان ظيور حالة في ولكن .العدوان إلى تؤدي والتي
 . مقبولة مسالك إلى توجييو فييا، مرغوب غير نتائج إلي يؤدي ذلك
 دراسة الأسباب المؤدية لمعدوان :  -10-1-3  

 إلى المؤدية الأسباب عن لمكشف جيدا الطفل حالة دراسة من والمربين لابد عمى الإباء
 حيث وقدراتو، وظروفو الطفل شخصية مع يتفق بما علبجيا أو تجنبيا عمى لمعمل العدوان

 لممواقف والاستجابة الانفعال من خاصا نوعا عميو تفرض التي ىي الطفل طبيعة أن
 الحاجات عن البحث يجب كما .آخر طفل انفعال يثير لا قد طفل انفعال يثير فما المختمفة،

 أثارت التي ىي الحاجات ىذه تكون فقد إشباعيا عمى والعمل الطفل عند المشبعة غير
 . عنده العدوان

 الابتعاد عن العقاب الجسدي ما أمكن :  -10-1-4  
 الطفل يفيميا لا معينة بقواعد والالتزام قاس، نظام إتباع إلى والآباء المربون قد يمجأ  

 أساليب استخدام إلى والمربون الإباء حينيا ويمجأ لمفشل، يعرضو مما تنفيذىا يستطيع ولا
 (.217: 2002)أحمد محمد الزغبي،   القواعد ىذه إتباع عمى لإرغامو القسوة
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 : المتمفز لمعنف الطفل تعرض من التقميل -10-1-5 
 الدراسات إحدى وتظير العدوان، لتعمم كأداة التمفاز قوة الدراسات نتائج لقد أظيرت

 عمى أثرت قد سنوات 9 أو 8 عمر في الأطفال لدى التمفاز مشاىدة عادات أن الحديثة
 البرامج كانت فكمما المتأخرة، المراىقة مرحمة في وحتى الفترة تمك خلبل لدييم العدوان سموك
 لدييم العدواني السموك زاد كمما عنفا أكثر الابتدائي الثالث الصف في الأطفال يفضميا التي
 (.15: 2002)فاديو كامل حمام، العاشرة بعد ما مرحمة وفي المرحمة تمك في
  : العدواني لمسموك المتعمد التجاىل -10-1-6  

العدوانية،  تصرفاتو بتجاىل الطفل عند المرغوب السموك تعزيز يجب أن يصاحب 
 توبيخو أو الطفل مجادلة عدم يجب ،كما الأخريين لسلبمة جدي تيديد يترتب ألا شريطة

 الراشدين أن الدراسات نتائج ،وتشير السموك ىذا تجاىل من لابد ،بل العدواني بسبب سموكو
 طريق عن واضح بشكل الأطفال عند والجسمي المفظي العدوان استجابات أن يخفضوا يمكن

بداء العدوانية لمتصرفات التجاىل المنظم  عمى والعمل عندىم التعاوني بالسموك الاىتمام ،وا 
 (.218: 2002محمد الزغبي،  )أحمد                                         .امتداحو
 العلاج :  -10-2     

مع  لمتعامل ناجحا علبجا اعتباره يمكن أو إجراء طريقة لاتوجد بأنو الاعتراف يجب  
ن العدواني السموك  المفيد من وسيكون مقترحة، حمول عن عبارة ىو طرحو سيتم ما ،وا 

ما  المقترحة الحمول ىذه ومن العدواني السموك علبج أجل من إجراء من أكثر الجمع بين
  : يمي
 المشكمة ىده علاج في الوالدين دور :  
 لدى أطفاليم العدواني السموك إلى تؤدي التي الأسباب عمى التعرف الوالدين عمى ينبغي  -6

مع  يتناسب بما علبجيا أو تجنبيا عمى والعمل والبيئية الاجتماعية المؤثرات وكذلك
 نوعا عميو تفرض التي ىي الطفل طبيعة أن ،حيث الخاصة وقدراتو وظروفو شخصيتو
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 انفعال يثير لا طفل انفعال يثير ،فيما المختمة لممواقف والاستجابة الانفعال خاصا من
  . الآخر

يجنح  لا حتى نفسي أو بدني عقاب أو تحقير أو نبذ دون ىدوء في الأسباب معالجة  -9
 يأتي أنو ،إلا العقاب من خوفا طاعتو الطفل يظير وتدميرا،وقد عدوانية ويزداد الطفل

  .انفعالاتو في متطرفا بذلك ويظل الفرصة لو تتاح حينما فيو المرغوب بالسموك غير
وتوفير  والجسمية النفسية حاجاتو إشباع والألفة المحبة قواميا علبقات توفير ضرورة  -9

 . والطمأنينة والأمن والحنان بالدفء الممموء الأسري الجو

النوع  من كان إذا كبير جيد إلى يحتاج بعمل الطفل شغل الوالدين عمى ينبغي كما -1
 ،والألعاب الكرة ولعب كالقفز كمو الجسم تحريك يتطمب الذي والمعب كالحركة العنيف

ذا ، العقمية الألعاب من الأطفال من النوع ليذا أفضل الجسمية العنيفة  الطفل عمى ظير وا 
 يناضميم حتى القوة في يساوونو الأطفال من جماعة مع اختلبطو فينبغيلممشاجرة  ميل

 في الأطفال من النوع ىذا أخرى،واندماج أحيانا أمره عمى ويغمب ،فينتصر أحيانا ويناضمو
  . منيم إشراف تحت تم الأثر لو أحسن الرياضية الفرق

ىم  يكونوا أن يحتمل إذ بعدوان أطفاليم عدوان يقابموا فلب يتريثوا أن الإباء عمى يجب  -1
 الحالات ىذه مثل في أبنائيم مع تصرفاتيم دائما يدرسوا أن فعمييم كميا المشكمة مصدر

لا أولا أنفسيم من يصمحوا وعمييم أن  صالحة قدوة يكونوا وأن أبنائيم إصلبح عمييم تعذر وا 
: 2002)فاديو كامل حمام، النفس وضبط العقمي والاتزان والأناة الحمم عمى حتى ينشئوا ليم
20-21.) 

 المشكمة علاج في المعمم دور :  
مع  يتعاون وأن وأمن حب من لتلبميذه النفسية الحاجات يشبع يجب عمى المعمم أن  -6

والمدرسية  المنزلية ببيئتو ويعتز بيا لتمميذ يفتخرا حيث مقبولة صالحة بيئة لإيجاد المنزل
 في المنزل نطاق خارج بشؤونو وييتمون ويحترمونو يحبونو أفرادا ىناك بأن ويشعر
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 وجود بسبب التلبميذ سموك المعمم يقابل ألا ويجب .عامة بصفة المدرسة والمجتمع
نما أن نحوه الكراىية  بالصبر تلبميذىا مشكلبت تقابل وأن بالتدرج يخفضيا بما يقابمو وا 
  . وحسن التوجيو والتفيم والأناة

ذلك  إزاء يتخذىا أن يجب التي الأولى الخطوة يعتبر العدوان لأسباب المعمم فيم إن  -9
 أوجو من ألوانا يتضمن محددا برنامجا يعد أن عمى الواجب فمن ذلك وبعد العدوان

 وتلبميذه المعمم بين العلبقات تكوين في الأسموب ،وىذا العدوان فيو الأنشطة  لتذيب
 لمعقاب يمجأ أن الصواب غير ومن شخصياتيم بناء عمى العلبقات ويعمل ىذه يقوي

 .العدوان في الرغبة يزيد عقاب لأن كل ذلك العدوان لقمع كوسيمة
 (23-22: 2002)فاديو كامل حمام، 

من  يخمو الذي لمسموك ايجابيا حافزا الطفل إعطاء المعمم 3 يستطيع استخدام المكافآت -9
اليوم  طيمة العدوانية من الطفل سموك خلب إذا صدره عمى نجمة ،كوضع العدواني السموك

 زد ،ثم خاصة مكافأة لو تقدم بأن نجوم خمسة لديو يتجمع عندما الطفل ،وكافأ المدرسي
 أسموب يستخدم أن لممعمم ويمكن الخاصة المكافأة عمى المطموبة النجوم تدريجيا عدد

  .جيد لقيامو بسموك لمطفل المدح
عن  العدواني وسموكو غضبو تفريغ عمى الطفل تشجيع المعمم التفريغ العضمي 3 عمى  -1

بعض  أنغام عمى المدرسة،الرقص ساحة في الركض: مثل جسدية بنشاطات قيامو طريق
  ...  الملبكمة كيس أو ضرب معين شيء برسم القيام ،أو التسجيلبت

المعمم  يستطيع ،حيث العدواني السمبي السموك مكان والبناء الايجابي السموك إحلبل  -1
 (130-128: 2002)محمد حسن العمايرة،  .اىتمامو تمس بأعمال الطفل إشغال

   : التالية بالخطوات العدواني السموك علبج ويمكن

 الشخصية وأىدافو ومشكلبتو ميولو تحدد تحميمية دراسة دراسة التمميذ أو الطفل دراسة-1
  .والمدرسة المنزل في
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 استمرار مع مسؤولية أعمالو الطفل ليتحمل المتزن والتأديب الموجو الحزم جانب التزام-1
  . المشجع والترغيب الايجابي التوجيو عوامل

يجاد الدراسية والمنافسة البدنية بالرياضة العدوانية رغباتو إشباع عمى تشجيعو -9  الحرة،وا 
  . المخزون لمنشاط ميادين

ويوضح   مقبول، غير العدواني السموك أن التمميذ خلبليا من يدرك مدرسيا جوا خمق-1
  .مرفوضا الآخرين عمى الاعتداء أن ويبين السموك وضوابط حدود

المشاغبة  أسباب لمعرفة الاجتماعي أو النفسي للؤخصائي المشاغب التمميذ تحويل-2
 (.17: 2002)فاديو كامل حمام،                  .لحالتو السميم التربوي العلبج وضع

 ىذه من أولا الوقاية أجل من الفرد يستعمميا أن ينبغي التي الحمول بعض ىذه إذن      
 الفرد اتسم ما حالة في علبجو ثم"العلبج من خير الوقاية" بالقول عملب السموك الخطير

 العدواني   بالسموك
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   : الفصل خلاصة

 تسببو لما جدا، خطيرة ظاىرة أنيا العدواني، السموك لظاىرة عرضنا خلبل من رأينا لقد
 خلبل من الباحثين أجمع قد و المجتمع، عمى أو الفرد عمى سواء وتخريب تدمير من

 ، بالممتمكات أو بالذات أو ب الأذى إيقاع إلى ييدف فعل أنو العدواني لمسموك تعريفيم
 وبم أن ، السموكية الظاىرة ىذه دراسة عن التاريخية الممحة الفصل ىذا في أيضا وذكرنا
 وبعدىا المفاىيم تمك باستعراض قمنا... ،التطرف كالعنف المفاىيم ببعض  يرتبط العدوان
 العدواني السموك ويتخذ ، التفصيل من بنوع العدوان تناولت التي النظريات استعرضنا مباشرة
 مختمفة وأشكالا(  الممتمكات وتخريب الغير عمى والاعتداء كالمشاكسة، )كثيرة مظاىر
 الأسباب تنوعت ولقد سيمي، الو العدوان إلى يصل المفظي،حتى العدوان من بداية ومتنوعة

 فقد الوخيمة، لنتائجو ونظرا،  ومدرسية أسرية أو عضوية كانت ظيوره،سواء إلى أدت التي
  .وعلبجيا لموقاية الحمول من مجموعة باقتراح العمماء بعض قام
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 تمهيد

تعتبر مرحمة المراىقة مرحمة جديدة بالنسبة لمفرد ،حيث تزداد أىمية العلاقات  
صراعاتو وتتغير انفعالاتو أما في مجال الدراسات النفسية  لو وتتفاقمالاجتماعية بالنسبة 

الاجتماعية تعتبر المراىقة المرحمة التي يحدث فييا الانتقال التدريجي نحو النضج الجسمي 
 .والجنسي والعقمي والنفسي والاجتماعي
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 :مفهوم المراهقة-1

إن الحديث عن ىذه الفترة المعقدة يدعونا إلى التعرض إلى المفاىيم الخاصة بكل نوع       
 من النمو:

 النمو البيولوجي:-أ

المرحمة التي تبدأ من بداية البموغ أي بداية النضج الجنسي حتى اكتمال  يقصد بو ذلك"   
 (.19،ص1982) محمد عماد الدين إسماعيل ،                         ".النمو العظام 

 العقمي: ب_ النمو

يعبر عنو بأنو " الاتجاه نحو التميز الذي يكسب حياة الفرد أنواعا من الفعالية التي  
 تساعد عمى إعداد نفسو لمتكيف الصحيح مع البيئة الثقافية والاجتماعية التي يعيش فييا" 

 (165،ص1982)محي الدين مختار،

 (.P.Bernqid، 1985)    _ يودي اكتمال تطور العقل الموازي لمنضج السموك الراشد .

 النمو الانفعالي : -جـ

يعد أيضا فترة تحويمية انفعالية عنيفة حيث "تختمج نفس المراىق ثورات تمتاز بالعنف  
 .والاندفاع . كما تساوره من وقت لأخر أحاسيس بالضيق والتبرم والزىد 

 (.28،ص 1983)مصطفى غالب 
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 النمو الاجتماعي : -د

الفرد تبدأ في نياية طفولتو وتنتيي من بداية بموغو سن يفسر عمى انو :"فترة من حياة 
 الاستقلال عن أسرتو،إلى أن يصبح الرشد ،وىي فترة انتقالية يمر المراىق من خلاليا إلى

 (.115،ص1980)فاخر عاقل،                                شخصا مستقلا ذاتو بذاتو".

يتطمب وىذا الانتقال يكون من طفل يعتمد كل الاعتماد عمى أسرتو إلى كائن راشد مستقل 
 Stanleyتوافقا جديدا تفرضو ضروريات التميز بين سموك الطفل وسموك الراشد بينما يربط 

hall  من الناحية النفسية والانفعالية والاجتماعية في تحديد لمفيوم المراىقة الذي يرى بأنيا
   .فترة عواطف وقمق ومشكلات وصعوبات التوافق

 (.20،ص1982)محمد عماد الدين إسماعيل ،

مما يوضح تأثير الجانب الانفعالي والوجداني عمى عممية التكيف والاندماج  
الاجتماعي والارتباط الوثيق بين مجمل المشاكل النفسية والاضطرابات السموكية المميزة في 
ىذه المرحمة. ومن ىذا المنطمق ،تعتبر المراىقة عممية بيولوجية عضوية في بدايتيا وظاىرة 

 .اجتماعية في نيايتيا

مرحمة المراىقة عمى الصورة التالية  (Ford. Beachفورد وبيج") ويعرف كل من" 
بين البموغ والوصول إلى النضوج المؤدي إلى  "المراىقة ىي تمك الفترة التي تمتد ما

 (.22،ص1981.)الحافظ ،الإخصاب الجنسي"

ين بأنيا فترة من فترات نمو الإنسان تحدث ب (Goodقاموس كود)  ويعرف كذلك  
 .( سنة21(سنة من العمر وحتى )14-13البموغ والنضج وتمتد بصورة تقريبية بين)

 (Good.1973.p.16). 
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بأنيا المرحمة التي يحدث فييا التحول في الوضع  ( Ausbelاوزبل" )"ويعرف  
  (.565،ص1988)هرمز،                                              .البيولوجي لمفرد

 سيكولوجية خصائص مرحمة المراهق: -2 

يجد المراىق نفسو أمام مرحمة ليست كسابقتيا تستدعي أن يعيشيا بمشاكميا  
واضطراباتيا النفسية والاجتماعية .وباعتبار أن المراىقة ىي مرحمة الانبثاق الوجداني وفترة 

 فإنناوالفيزيولوجية   المورفولوجياالتحولات النفسية العميقة الناتجة عن مجمل التغيرات 
مجمل خصائص النفسية الناتجة والمميزة في ىذه الفترة البعض منيا سنتطرق إلى دراسة 

 من الانجاز ،والبعض الآخر بشيء من التفصيل. ءبشي

 التغيرات الجسدية والفيزيولوجية:-1

يحدث أثناء مرحمة المراىقة تغيرات جسدية فيزيولوجية ،فجسديا يزداد الوزن والطول  
 الجنسين بعض السمات الجنسية الرئيسية والثانوية وفيزيولوجيا تظير عند المراىق لكل من 

 (.22، ص1980)مصطفى غالب ،

 وتكون من المظاىر الأساسية في الحياة النفسية عند المراىق إزاء التحولات الجسمية و     
فقد يبذل جيود لإقامة  رغبتو الشديدة في الاستقلال بذاتو والميل نحو الاعتماد عمى نفسو.

منفصل عن الأسرة ،وييدف المراىق من وراء حاجتو للاستقلالية إلى وجوده ككائن مستقل 
تحطيم القيود والابتعاد عن القيم التي تحد من حرية سموكو ،فيعيد النظر في قيمة الشخصية 

ومن ثمة يكتشف قيما أكثر تلاؤما مع ما  التي امتصيا في طفولتو ويراجع أفكاره السابقة.
سي ،يستطيع المراىق تحقيق الاستقلالية والسعي لمتخطيط وبفضل النجاح الدرا يطمح إليو.
 لمستقبمو.
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 التغيرات العقمية والنمو المعرفي:-2

تنمو العمميات العقمية والمعرفية في مرحمة المراىقة ،ويزداد التباين بين القدرات العقمية  
 ويسرع النمو ببعض العمميات العقمية في أفاقيا المعنوية.  المختمفة،

 (.84،ص 1975مصطفى زيدان،)محمد 

دراك  كما يحدث نمو معرفي لدى المراىق حيث يتمكن من استعمال المفاىيم المجردة  وا 
 (22،ص1991)محمود حمودة ،                                      . النسبة والتناسب 

وعميو يتميز النشاط الذىني عند المراىق باستمرار النمو العقمي من حيث اكتساب القدرة 
ل المشكلات الصعبة إضافة إلى تبمور الاستعداد ت الذىنية العقمية وازدياد القابمية لتعمم وح

 المختمفة في أواخر مرحمة المراىقة.

ومن ىنا يمكن أن نعرف الأداء الدراسي بأنو يتأثر بالذكاء والنشاط العقمي لمتمميذ وكذلك 
 القدرات العقمية الأخرى.

 :التعميم الثانويميكانيزمات النمو الانفعالي والوجداني وانعكاساتها عمى طالب -3

( فيما يخص الجانب الانفعالي عند المراىق أن  (1983 مصطفى غالب" "ذكر 
المراىقة مرحمة مميزة في خصائصيا الوجدانية ،حيث يتميز صاحبيا بالثورة و الاندفاع و 

 الشعور بالاضطراب والضيق والتوتر.

الانفعالية عمى عممية التعميم وىنا يمكن الحديث عن تأثير مجمل ىذه العوامل النفسية     
والتحصيل ،حيث يؤثر عدم استقرار المراىق من الناحية الانفعالية عمى قدرتو الخاصة في 

 وكما تتميز مرحمة المراىقة التركيز والأداء الدراسي بالرغم من انو ذكيا أو متوسط الذكاء.
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ذ ىو الآخر مكانتو في ىذه النمو الاجتماعي يأخ فإنبأنواع النمو والتغيرات السابقة الذكر 
 الفترة.

 النمو الاجتماعي عند طلاب التعميم الثانوي:-4

"فؤاد يتصف النمو الاجتماعي عند المراىق بخصائص مختمفة، وقد اتفق كل من  
(، في تحديدىما لمظاىر 5791)  "محمد مصطفى زيدان"( و 1975) البهي السيد"

ة ،حيث لخص خصائص النمو عند طلاب ومميزات النمو الاجتماعي في مرحمة المراىق
فمن خلال التطور الاجتماعي  التعميم الثانوي في نقطتين أساسيتين ىما: التآلف والنفور.

لممراىق، ينجم عنو مظاىر مختمفة كوثوقو بنفسو وتأكيده لذاتو وتفاعمو مع جماعة الأقران 
 واتساع مجال تفاعلاتو واحتكاكاتو الاجتماعية. 

ق ذكره ،يتضح لنا أن الارتقاء الاجتماعي لممراىق يمضي في وفي ضوء ما سب 
نمو شعوره بذاتو ،واندماجو مع الجماعة .ونؤكد إذن أن من مظاىر النمو  اتجاىين ىما:

الاجتماعي لدى المراىق التحرر من قيود الأسرة وتأكيد الذات والعمل عمى تحقيق وتعزيز 
الاجتماعي يكسب المراىق القدرة عمى التصرف في المكانة الاجتماعية وكنتيجة لتفاعل 

 المواقف الاجتماعية المختمفة .

 أزمة المراهقة : -2

نعتقد أن الثقافة الاجتماعية تؤثر بشكل كبير عمى استجابات المراىق ،ولا يمكن  
فيميا إلا في إطار ثقافتو التي يعيش فييا .حيث يمعب المجتمع دورا كبيرا في تحديد 

راىق وتساىم ثقافتو بقسط واسع في التأثير عمى أنماط السموكية لمفرد إذ تمثل تصرفات الم
ىذه الثقافة بشكل أو بآخر مفيوما لذات الفرد ،وىذا بدوره يعمل عمى التأثير في الاتجاىات 
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المختمفة لاستجاباتو وسموكاتو.وتكون التغيرات النفسية عند المراىق ليست بالضرورة ناتجة 
 جسمية فحسب ،بل أيضا نتيجة الثقافة الموجودة في البيئة التي يعيش فييا.عن التغيرات ال

وطالما أن أزمة المراىقة تشير إلى الاضطرابات التي تتأثر بالبيئة والثقافة التي يتفاعل معيا 
 المراىق .

انطلاق من ىذا تتخذ المراىقة أشكالا مختمفة في المجتمعات المتحضرة التي تحدد    
 (.65،ص1987عبد الرحمان ،)      . كية وتضع لو القواعد المقدرة لمسموكالمعايير السمو 

  وتتمثل في الأشكال التي:

 مراىقة عادية تخمو من الصعوبات ،فيي تكون سوية .-أ

مراىقة يعزل وينفرد فييا المراىق بنفسو وذاتو ،ليتأمميا ويتمعن في مشاكمو وصعوباتو -ب
 وىي تكون ايجابية .

مراىقة يتميز فييا المراىق بسموك العدوان عمى نفسو وعمى الآخرين وحتى الأشياء وىي -ج
 بيذا تعتبر عدوانية .

ونعتقد أنو ميما كان السياق الاجتماعي الثقافي فالمراىقة ىي مرحمة الأزمة وعدم     
 يا.فالمراىقة تأخذ إذن طابعا خاصا حسب البيئة والوسط الاجتماعي الذي يحتضن التوازن ،

 الهوية وصورة الذات عند المراهق:-8

يكون محور اىتمام المراىق في مرحمة النمائية ىو اليوية حيث لابد عميو من تحديد  
يجاد دوره المناسب في المجتمع .  ىويتو وا 
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وباعتبار أن مرحمة المراىقة ىي فترة تغير الذات وتميزىا من خلال مختمف العوامل المؤثرة 
 ري التطرق إلى موضوع الذات .من الضرو  فانوفييا 

  سمات المراهقة المتوافقة :-6

 تتميز بعدة سمات أىميا :

 الاعتدال واليدوء النسبي والميل إلى الاستقرار .-01

 الاتزان العاطفي والخمو من العنف والتوترات الانفعالية الحادة .-02

 التوافق مع الوالدين والأسرة والتوافق الاجتماعي والرضي عن النفس .-03

توفر الخبرات في حياة المراىق وعدم الإسراف في الخيالات وأحلام اليقظة وعدم -04
 المعاناة من الشكوك الدينية .

 سلامة التكوين الجسمي والصحة العامة .-05

  التفوق الأكاديمي والنجاح الدراسي .-06

 الإحساس بالأمن والاستقرار والاستقامة والرضي عن النفس والراحة النفسية .-07

 الإحساس بالمسؤولية الاجتماعية وحرية التصرف والاعتماد عمى النفس.-08

 ( .404،ص1971)زهران عبد السلام،

 اتجاهات عمماء النفس في تفسير طبيعة المراهقة :-5

اختمف عمماء النفس في كثير من الأمور حول طبيعة المراىقة فمنيم من يؤكد عمى  
أن المراىقة ظاىرة بيولوجية ومنيم من يؤكد عمى أنيا ظاىرة اجتماعية ولكن اغمب العمماء 
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يرون في المراىقة ظاىرة نفسية في طبعتيا العامة. ميما تعددت أسبابيا البعيدة بين 
وبيذا يمكن أن يمقي عنده ىذه النظرة سائرة الآراء في تحديد طبيعة  البيولوجية والاجتماعية

 .07)،ص1962)البسام،                                                      .المراىقة

 وسيقوم الباحث بعرض وجيات النظر لأىم الاتجاىات الخاصة بطبيعة المراىقة وكما يأتي:.

 الاتجاه البيولوجي: أولا:

وىو أحد العمماء البارزين الميتمين بالمراىقة  (Stanley hall)"ستانمي هول" يؤكد 
والذي تأثر بشكل كبير بنظرية تشارلز دارون في تطور الأنواع ،عمى العوامل البيولوجية 

التي عرفت بنظرية )الشدة والمحن ( في أن  (hall"هول" ).حيث تتمخص وجية نظر 
ة شدة ومحن وتوترات المراىقة تعد مرحمة تغير شديدة أو ميلاد جديد تصاحبو بالضرور 

 (. 574،ص1988)هرمز،            وصعوبات التكيف في كل موقف يوجد فيو المراىق.

 التي عرضيا بما يمي:  (hall"هول" )وتتمثل نظرية 

حدوث تغيرات خطيرة وسريعة ومفاجئة في مختمف نواحي الشخصية في فترة المراىقة -1
 وىي تصف بالولادة الجديدة.

بيولوجية تتألف من نمو ونضج الأجيزة الداخمية لمفرد وتتغير تستند التغيرات إلى أسس -2
 في الغدة الجنسية والغدة الصماء.

 يعاني المراىق من دوافع قوية تتجمى في سموكو في صور من القمق.-3

 18)،ص1962 البسام،)       طبيعة المراىق من دوافع قوية أمرا تفرضو الطبيعة. -4
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 الاتجاه الاجتماعي: ثانيا:

يعتبر الاتجاه جانب من الحركة الفكرية الواسعة ، حيث نرى في عوامل البيئة عمى  
اختلاف طبيعتيا من مادية واجتماعية لمقوى التي تكيف شخصية الإنسان وتطبعو بطابعيا 

وكما استمد آخرون من  "واطسن"وقد ظيرت الحركة الفكرية في مذىب السموكية كما عرضو 
ترى في الفرد جسما يستجيب ويرى ىذا الاتجاه أن العوامل وكمتاىما  "بافموف"تجارب 

الاجتماعية ليا أثر بالغ في مرحمة المراىقة ،ولا شك أن العوامل الثقافة السائدة في مجتمع 
من المجتمعات ليا أثر في تطور شخصيات السائدة في ذلك المجتمع من المجتمعات من 

 .ن الشخصية السائدة في المجتمع أثر في تطور شخصيات المراىقين حتى يقتربون م

 .10)،ص1962البسام،)

أىمية  )لقد أكد المجددون في التحميل النفسي والذين يعرفون باسم )الفريدون الجدد 
العوامل الاجتماعية في تكوين الشخصية وتطورىا ،ويدعو ىؤلاء إلى أن يتجو التحميل 

 النفسي الى وجية اجتماعية بدلا من الوجية البيولوجية التي عرف بيا.

 .226)ص،1983،الألوسيخان )

التي أعطت  k.horney)) "هورناي"ومن أبرز من تزعموا الحركة ىي العالمة كارين  
أىمية كبيرة لمعوامل الاجتماعية والحضارية ولمعلاقات الشخصية التي تنشأ ،في ظل ىذه 
العوامل وما ليذه العوامل من أثر في تكوين خصائص الشخصية والسمات غير التوافقية في 

 126).،ص1989)كمال،                                                       .السموك

وأشكالو ىو شعور  إلى أن المصدر الأساسي والوحيد لمظير القمق هورناي"وقد أشارت "
 الفرد بأنو عاجز وضعيف ولا يفيم الآخرين ،وأنو يعيش وسط عالم عدائي ممئ بالتناقضات 

 .206) ،ص 1978فهمي مصطفى  ،)
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 الاتجاه النفسية: ثالثا:

النظرية النفسية تعتبر المراىقة نوع من أنواع السموك الذي يصدر عمى الأفراد .و أنيا  
من الناحية اجتماعيا من ناحية أخرى فيي تسعى إلى التوحيد بين  تعتبر الفرد كائنا طبيعيا

 264)،ص1983خان الألوسي،الناحية البيولوجية والناحية الاجتماعية )

ومن النظريات التي اىتمت بدراسة العوامل الاجتماعية في تطوير الشخصية نظرية المجال 
لنفس الاجتماعي وىو أحد التي أنشأت في أحضان عمم ا ((Lewin"كيرت ليفين" لمعالم 

 الباحثين الذين يرون بأن المراىقة ظاىرة نفسية في طبيعتيا العامة .

إذ أكدت النظرية عمى المجال النفسي تحديد العوامل الاجتماعية أكثر مما تحدده  
العوامل الطبيعية أي أن العناصر الأساسية في نظريتو النفسية المحيطة بالفرد والتي يعد ليا 

 .60)،ص1990السوداني،)                         .الكبير في بناء حيز الحياةالدور 

وتحدد طبيعة المراىقة من وجية النظرية النفسية بأنيا مرحمة من مراحل التطور في 
الشخصية ،حيث يحدث التطور الجسمي والعقمي ،ويكشف عن الخصائص العامة في 

ة في شخصية المراىق السموك نتيجة تفاعل العوامل البيولوجية والاجتماعية الآتية من البيئ
والتي ترمي الى تكيفو لتمك العوامل وقيامو بالميام التي تتطمبيا تمك المرحمة من التطور مما 

 .يؤدي إلى بموغو مرحمة الرشد واستمراره في التطور والتكيف

 .265)ص1983خان الألوسي،) 
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 خلاصة:

ضمن أطواره تعد المراىقة من أخطر المراحل الحساسة التي يمر بيا الإنسان  
المختمفة والتي تتسم بالتجدد المستمر والترقي في معالج الصعود نحو الكمال الإنساني 
وتكمن حساسية ىذه المرحمة التي تنقل بالفرد من الطفولة إلى الرشد في مظاىر النمو 
المختمفة الجسمية ،الانفعالية والنفسية والعقمية ،ولما يتعرض الإنسان إلى صراعات متعدد 

 واحد بأسموبو داخميا وخارجيا .كل 

بأنيا فترة من فترات نمو الإنسان تحدث بين البموغ  Good)وكما جاء في قاموس كود )
 والنضج 

 ولذلك فقد قسم العمماء المراىقة إلى ثلاث مراحل :

 عاما وىي تتميز بتغيرات بيولوجية سريعة .11-14)مرحمة المراىقة أولى )

 عاما وىي اكتمال التغيرات البيولوجية .14-18)مرحمة المراىقة الوسطى )

عاما حيث يصبح الشاب أو الفتاة إنسان راشد في 18-21)مرحمة المراىقة المتأخرة )
 المظير أو التصرفات .

 أعوام من عمر الفرد .10ويتضح من ىذا التقسيم أن مرحمة المراىقة تستمر أكثر من 

ة الحساسة يتوجب عمى المجتمع عامة وعمى ولكي يعيش الفرد حياة عادية في ىذه المرحم
الأسرة خاصة أن توفر لممراىق جوا مفعما بالمعاممة الطيبة وروح التعاون والثقة وروح 

 المسؤولية التي يجب أن يتحمى بيا المراىق أمام نفسو وأسرتو ومجتمعو . 
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 تمييد:

واختياره للإجراءات المناسبة، يساعده في الوصول ، إن اتباع الباحث لمخطوات العممية   
لمتعميم، ويؤكد الباحثون ىنا أىمية المنيجية في البحوث العممية ذلك  ةإلى نتائج دقيقة وقابم

وثيقا بالمنيج الذي يتبعو الباحث وعمى ىذا الأخير أن  ارتباطاأن قيمة البحث ونتائجو ترتبط 
اعتماد المنيج الملائم، واختيار أدوات الدراسة، بعد راعي مجموعة من الخطوات وىو ن

عينو مماثمة لممجتمع يتم تطبيق  اختياربالإضافة إلى  ةمتريالسيكو التحقق من خصائصيا 
لموصول إلى نتائج دقيقة تصف الواقع وكل ىذا سوف نتطرق إليو  ناسبة ليامالأدوات ال
 بالتفصيل.
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 :ةالدراسة الاستطلاعي_ 1

لمباحث الكشف عن حيثيات الدراسة والإطلاع عمى ملائمة كل  الاستطلاعيةتسمح الدراسة 
ا تفاديا لموقوع في الخطأ ميدانيمن العينة، الأدوات، المقياس وكل ما يتطمبو البحث نظريا و 

مرحمة  1651عمى حد التعبير محمد خميفة بركات  الاستطلاعيةمستقبلا ، وتعتبر الدراسة 
مدى سلامة الأدوات  إمكانيات التنفيذ وبقصد اختبار استطلاعتجريب الدراسة بقصد 

رة لمبحث غفي البحث ومبمغ صلاحيتيا، ويمكن اعتبار ىذه الدراسة صورة مص المستخدمة
وىي تستيدف اكتشاف الطريق واستطلاع معالمو أمام الباحث قبل أن يبدأ التطبيق الكامل 

 ( 646: 5005) حياة لموشي، .                                     لمخطوات التنفيذية

المدير فيما يخص  ةتم القيام بو في ىذا الصدد ىو التنقل لممؤسسة لأخذ مواقف ماو    
إمكانياتو إجراء التطبيق، حيث تتم مقابمة مجموعة من التلاميذ وأرائيم واقتراحاتيم حول 

 استمارةمجموعة من النقاط الأساسية التي ليا صمة بموضوع الدراسة وكانت عبارة عن 
لسموك العدواني إثر العنف المفظي الممارس من قبل المعمم حيث تتوفر فييا عبارات حول ا

للأداة وكان ذلك مع  ةالسيكو متريوذلك بيدف التأكد من الخصائص  استمارة 11تم توزيع 
 .1112شير أفريلبداية 

 :الاستطلاعية: أىداف الدراسة 6-6

 التي قمنا بيا فيما يمي7 الاستطلاعيةتمثمت أىداف الدراسة 

 _ التعرف عمى الميدان الواقعي لمدراسة 

 إجراءات التطبيق لممجتمع الأصمي استكشاف_ 

 لأدوات القياس، والتأكد من ملائمتيا لمدراسة  ةالسيكو متري_ فحص الخصائص 
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 _ التأكد من صحة صياغة الفرضيات ودقتيا قبل الشروع في الدراسة الأساسية

عمى مجموعة الدراسة التي المراد حصرىا من حيث العدد والسن والجنس  _ التعرف
 والتخصص والمستوى الدراسي 

_ حصر الصعوبات ومعرفتيا لمتمكن من تفادييا أو التعامل معيا لاحقا لمدراسة 
 الأساسية.

 منيج البحث:-5

عمى طبيعتيا وتماشيا مع لا المنيج الصحيح لكل مشكمة، الذي يتعمد أو  اختياربالاستناد إلى 
طبيعة مشكمة الدراسة الحالية والتي تبحث في العنف المفظي الممارس من قبل المعمم و 

 التحميمي عمى المنيج الوصفي الاعتمادعلاقتو بظيور السموك العدواني لدى التلاميذ تم 
ة من الذي يتضمن دراسة الحقائق الراىنة المتعمقة بطبيعة الظاىرة أو موقف أو مجموع

الناس أو مجموعة من الأحداث أو مجموعة من الأوضاع، ولا تقتصر الدراسة الوصفية عمى 
ب في بمعرفة خصائص الظاىرة بل تتجاوز ذلك إلى معرفة المتغيرات والعوامل التي تتس

 .بالإضافة إلى كونو وصفي أي أن اليدف الشخصي  الظاىرةوجود 

 . (5005:65) فوزي غرايبة، 

ي ييدف إلى جمع بيانات دقيقة عن الظاىرة التي نحن بصدد دراستيا في والمنيج الوصف 
 .رة أخرىىظروفيا الراىنة ويحاول أحيانا تحديد الدور الذي تمعبو كل ظاىرة بالنسبة لظا

 ( 660: 5005) رشيد زرواتي، 
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 _عينة البحث:3

يجد عينة  لإجراءات أي دراسة ميدانية قصد الإجابة عن إشكالية معينو لابد لمباحث أن
و بالقيام ببحثو روعيواجو عند ش ،البحث حسب الموضوع الذي تم اختياره والإشكالية المناسبة

في مشكمة تحديد نطاق العمل لأن الباحث غالبا ما يجد نفسو غير قادر عمى القيام بدراسة 
فإنو يكتفي باختيار عينو مماثمة لممجتمع المراد دراستو أي يحمل أفرادىا نفس  شاممة

 الصفات والخصائص الموجودة في المجتمع المبحوث.

من الخطوات والمراحل اليامو لمبحث ولا شك أن التفكير في عينة  العينةويعتبر اختيار 
 (99: 5005عبيدات، ذوقات) طوة الأولى في تحديد مشكمة البحث وأىدافو البحث منذ الخ
القصدية، نظرا لطبيعة البحث مع أننا وجدنا صعوبات في ذلك وتم  العينةولقد استعممنا 

عمل تالحصول عمى عينو مناسبة لموضوع البحث من طرف مستشار التوجيو المدرسي التي 
كونيا الأقرب عمى ملاحظة ومعالجة أفعال وتصرفات ىؤلاء التلاميذ المقصودين  بالثانوية،

في اختيار التمميذات والتلاميذ الذين يتصفون بالدراسة، حيث أعطيت ليا الحرية التامة 
 . ببعض المظاىر العدوانية في الوسط المدرسي جراء عنف المعمم

، 1فتحصمنا عمى قسمين من التلاميذ المتمدرسين، السنو الأولى جذع مشترك عموم رقم 
 تمميذا وتمميذة. 31وعددىم الإجمالي  3أولى جذع مشترك عموم أداب رقم  ةوالسن

 :العينة_ خصائص 6_3

وذلك لمتعبير  البيانيةعمى الجدول والأعمدة  اعتماداستكون  المختارة العينةإن خصائص 
. ق عن خصائص عينة الدراسة من حيث السن الجنس التخصصدبصورة أوضح وأ

 و الخصائص اتى وفيما يمي عرض لأىمية
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  :الجنس حسب العينة أفراد توزيع  -3-6-6

 (:يبين توزيع عينو الدراسة حسب الجنس.5جدول رقم )

 الجنس عدد الأفراد النسبة المئوية
 الذكور 31 %23
 الإناث 15 14 %

 المجموع 31 111%
 المجموع 

بالنسبة  %23يتبين لنا من خلال الجدول أن عدد الذكور أكثر من عدد الإناث أي     
 الشكل التالي7 ويمثما بالنسبة للإناث وىذا م %14لمذكور و

 راسة حسبريقة الأعمدة البيانية لعينة الد(: يمثل العرض البياني عن ط6الشكل رقم)
 الجنس
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 : توزيع أفراد العينة حسب التخصص -3-6-5

 (: يبين توزيع عينة الدراسة حسب التخصص.3جدول رقم )

 التخصص عدد الأفراد المئوية النسب
 عممي 32 %25
 أدبي 12 %11
 المجموع 31 %111

 % 25أفراد التخصص العممي أكثر من الأدبي أي  أن عدد يتبين لنا من خلال الجدول
 التخصص الأدبي. اللأفراد ذ % 11بالنسبة للأفراد ذا التخصص العممي و

 يمثمو الشكل التالي7 وىذا ما

حسب  (: يمثل العرض البياني عن طريق الأعمدة البيانية لعينة الدراسة5شكل رقم)
 التخصص
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 حسب السن: ة: توزيع أفراد العين-3-6-3

 (: يبين توزيع أفراد العينة حسب السن4الجدول رقم )

 السن عدد الأفراد المؤوية النسب
 سنة 12 11 % 15
 سنة 13 16 % 31
 سنة 14 14 % 15
 سنة 15 11 % 14
 سنة 16 3 % 2

 المجموع 31 % 111

من  %31سنو ويمثمون  13فرد وليم  16خلال الجدول أن أكبر عدد الأفراد ىو  يتبين من
 12فرد ليم  11ثم يأتي  % 15نة ويمثمون س 14فرد ليم  14ثم يأتي  العينةاد مجموع أفر 

سنة، أما عدد الأفراد الباقي  14سنة ويمثمون  15أفراد ليم  11ثم يأتي  % 14سنو ويمثمون 
 وىذا ما يمثمو الشكل التالي7من مجموع أفراد العينة  % 2سنة ويمثمون  16ليم  3ىم 

 (: الأعمدة البيانية لعينة الدراسة حسب السن:3الشكل رقم)
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 أدوات البحث: -4

إن دقة البحث العممي ترجع إلى دقة المعمومات التي تم الحصول عمييا ولا يمكن ذلك     
بالأدوات المناسبة لطبيعة الموضوع وطبيعة المتغيرات من أجل الوصول إلى  بالاستعانةإلا 

  (. 89: 5005سموى محمد عبد الباقي،)                               .  جمع البيانات 

أداة بحثية فعالة في جمع المعمومات والبيانات  لتمكننا من خلاليا من  الاستبيانونظرا لكون 
استبيان يقيس السموك العدواني لدى التلاميذ في قيد الدراسة فإنو وضع  قياس الظواىر

 الوسط المدرسي جراء عنف المعمم وتم السعي إلى تطبيقيا في الدراسة الحالية.

أمال عبد السميع ممجي  طرف مقياس منأعد ىذا ال مقياس السموك العدواني: -4-6
 11باضة بدون سنة وتم تقديمو لتلاميذ المرحمة الأولى ثانوي  ويتكون ىذا المقياس من 

 عبارة خصصت لقياس ثلاثة أبعاد والجدول التالي يوضح ذلك7

 (: يبين توزيع عبارات مقياس السموك العدواني عمى الأبعاد الثلاثة:5جدول رقم)

 الأبعاد الثلاثة عدد الفقرات أرقام الفقرات
السموك العدواني  11 13-11_11_11_11_6_5_ 4_3_2_1_3_1_1

 المادي
12_13_14_15_16_11_11_11_13_11_12_13_

14_15 
السموك العدواني  11

 المفظي
16_31_31_31_33_31_32_33_34 

35_36_11_11 . 
 العدواني السموك 13

 الرمزي
 التصحيح لمقياس السموك العدواني: : مفتاح6_6_4

 الاقتراح( أمام ×ع علامة )ضالسموك العدواني بو  سالمفحوص عمى عبارات في مقيا يجيب
وليذا المقياس أربعة اقتراحات  الذي يراه مناسبا لنوع التصرف الذي يبديو مثل ىذه المواقف
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 1إلى  3نقاط من  3عمى فئة  بالاعتمادوىي كثيرا قميلا نادرا أبدا، وقد تم تنقيط المقياس 
 والجدول التالي يوضح ذلك7

  .المقياس تنقيط درجات يوضح(: 6)رقم جدول
 كثيرا قميلا نادرا نادرا جدا

11 1 1 3 
 لأداة البحث. ةالسيكو متري: الخصائص 5_4

والمتمثمة  ةالسيكو متريقبل إستخدام أدوات القياس في الدراسة لابد من التأكد من خصائصيا 
 في الصدق والثبات.

 إلى7 " مدى صلاحية الإختبار لقياس م وضع لقياسو يشير الصدق : الصدق:6_5_4
 ( 646:  5003‘ )عبد الحفيظ مقدم 

ىو" الدقة في المقياس أو اتساقو أي أن يحصل الفرد عمى نفس الدرجة : الثبات:  5_5_4
 " مرة منعند تطبيقو أكثر  ختبارأو قريبة منيا في نفس الإ

 (459 :5004) رجاء أبو علام، 
 صدق وثبات مقياس السموك العدواني: -3_5_4

 أ_ في البيئة العربية:
 1745يصل إلى  يتميز ىذا المقياس بثبات عالي في البيئة العربية والذي

 ب_ في البيئة المحمية:
 المقياس لفقرات الداخمي صدق الاتساق -6

حساب الاتساق الداخمي لفقرات المقياس عمى عينة الدراسة الاستطلاعية والبالغ  تم -
الدرجة الكمية لممحور التابعة مفردة وذلك بحساب معامل الارتباط بين كل فقرة و  11عددىا 

 يمي7 كما ليا
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 البعد الأول :الصدق الداخمي لفقرات 

  الأول البعد لفقرات بيرسون الارتباط معامل قيم  يبين( 7) رقم جدول

 .11ودرجة حرية  1.11عند مستوى الدلالة 1.415الجدولية  r  7 قيمة 

دالة إحصائيا   من فقرات رةنجد  معاملات الارتباط بين كل فق (4) من خلال الجدول رقم
 ومنو نستنتج بأن ىذا البعد يقيس الإختبار ككل 1.11عند مستوى دلالة 

 

 

معامل  الفقرة الرقم
 الارتباط

الدلالة 
 الاحصائية

 دال **0,860 المدرسة أتشاجر مع زملائي بالفصل أو  .6
أندفع إلى الضرب سواء باليد أو الرجل أو أي شيء آخر   .5

 لزملائي
 دال **0,760

 دال **0,945 أحاول تدمير ممتمكات غيري من التلاميذ  .3
 دال **0,729 بالمعب و العبث بمحتويات الفصلأرغب   .4
 دال **0,962 أندفع بتمزيق بعض الأشياء و إن تكن ميمة  .5
 دال **0,900 أحاول طعن أو وخز زملائي بدون أن يوجيوا لي إساءة  .6
 دال **0,855 أفضل في وقت الفراغ بالمدرسة مصارعة زملائي أو ملاكمتيم  .7
 دال **0,870 التلاميذ الأقل قوة جسمانيةأفضل المشاجرة باليد مع   .8
 دال **0,806 أندفع لتدمير محتويات الفصل رغم تعرضي لمعقاب المدرسي  .9
 دال **0,965 أحصل عمى حقوقي بالقوة  .60
 دال **0,980 أرد الإساءة البدنية بأقوى منيا  .66
أفضل مشاىدة الملاكمة و المصارعة الحرة عمى غيرىا من   .65

 الألعاب الرياضية
 دال **0,940

 دال **0,899 أرد الإساءة المفظية بإساءة بدنية  .63
 دال **0,708 أفكر في إيقاع الضرر ببعض المشرفين أو المدرسين  .64
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 الصدق الداخمي لفقرات البعد الثاني:               

 لفقرات البعد الثاني  يبين  قيم معامل الارتباط بيرسون (8م)جدول رق

 .11ودرجة حرية   1.11عند مستوى الدلالة 1.415الجدولية  r   7قيمة 

 05البعد ة من فقرات ر نجد  معاملات الارتباط بين كل فق (5)من خلال الجدول رقم 
 حيث r قيمة من اكبر المحسوبة t الجدولية   والمعدل الكمي لفقراتو  دالة إحصائيا ،

 ومنو تعتبر فقرات المحور صادقة ومتسقة داخميا ، لما وضعت لقياسو.    قيمة

 

الدلالة  معامل الارتباط الفقرة الرقم
 الاحصائية

 دال **0,770 لأسباب تافيةأصرخ   .65

 دال **0,780 أسمح برفع صوتي عن زملائي بالفصل بدون سبب واضح  .66

 دال **0,775 أميل إلى تدبير خدع أو مكائد للآخرين  .67

 دال **0,729 أستخدم ألفاظا و عبارات غير محبوبة في التعامل مع زملائي  .68

 دال **0,965 أضحك و أقيقو بصوت عالي بدون سبب يستحق ذلك  .69

 دال **0,740 أىتف بقوة بالفصل لمفت أنظار الآخرين إلي بدون سبب  .50

 دال **0,899 لا أقدم اعتذار لزملائي إذا أسأت إلييم لفظيا  .56

 دال **0,964 أدفع زملائي إلى معاكسة المدرسين و المشرفين لفظيا  .55

 دال **0,966 إذا أساء إلي زميمي بمفظ غير مرغوب أرد بأكثر منو إساءة  .53

 دال **0,878 أبدأ و أنا مدفوع إلى التحقير المفظي و السخرية من الزملاء  .54

 دال **0,809 أقول بعض النكت و الفكاىة بقصد السخرية  .55

 دال **0,966 أميل إلى السخرية من آراء الآخرين  .56

 دال **0,909 ليس من السيل أن أىزم في أي مناقشة  .57

 دال **0,995 الرياضية بسيولةلا أتقبل اليزيمة في الألعاب   .58
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  البعد الثالث: الصدق الداخلي لفقرات 

30يبين  قيم معامل الارتباط بيرسون لفقرات البعد( 9) جدول رقم  

rقيمة  .11ودرجة حرية   1.11عند مستوى الدلالة 1.415لجدولية  7  ا   

 03البعد  ة من فقراتر الارتباط بين كل فق نجد  معاملات (6)من خلال الجدول رقم 
T              والمعدل الكمي لفقراتو  دالة إحصائيا ، قيمةال من اكبر المحسوبة  r حيث 

لقياسو وضعت لما ، داخميا ومتسقة صادقة المحور فقرات تعتبر ومنو  ةقيم . 

 
 

الدلالة  معامل الارتباط الفقرة الرقم
 الاحصائية

 دال **0,760 بي أحد أحاول إيقاع الضرر بالمحيطين بي بحيث لايشعر  .59

 دال **0,980 أشعر بالسعادة عند رؤية مشاجرة بالضرب بين شخصين  .30

 دال **0,945 أفضل أفلام الحرب و العصابات و المغامرات عمى غيرىا  .36

 دال **0,729 أشعر بالسعادة عند رؤية المقاتمة بين الحيوانات  .35

 دال **0,880 أغضب بسرعة إذا ضايقني أي فرد  .33

 دال **0,780 بالمحيطين بي لا أثق  .34

 دال **0,755 أحاول صرف انتباه التلاميذ عن المعمم أو المعممة  .35

 دال **0,849 أوجو الموم و النقد لنفسي عمى كل تصرفاتي  .36

 دال **0,770 أشعر بالسعادة إذا أخطأ زميمي و وجو لو المعمم الموم و النقد  .37

 دال **0,985 أميل كثيرا لعمل عكس ما يطمب مني  .38

 دال **0,984 من السيل عمي أن أخيف زملائي  .39

 دال **0,859 أحب قراءة قصص المغامرات البوليسية )الألغاز(  .40

 دال **0,930 أتضايق من عادات المحيطين بي  .46
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 ثبات المقياس -5

يقصد بثبات المقياس؛ أنيا تعطي نفس النتيجة لو تم إعادة توزيع ثبات المقياس: 
المقياس أكثر من مرة، تحت نفس الظروف والشروط، أو بعبارة أخرى، أن ثبات 
المقياس؛ يعني الاستقرار في نتائج المقياس، وعدم تغييرىا بشكل كبير، فيما لو تم إعادة 

ات زمنية معينة، وقد تم التحقق من ثبات توزيعيا عمى أفراد العينة، عدة مرات، خلال فتر 
( يبين معامل 11مقياس الدراسة الدراسة، من خلال معامل ألفا كرونباخ، والجدول رقم )

 ألفا كرونباخ لقياس ثبات المقياس. 

: يبين  قيمة معامل   (03)جدول رقم  Cronbach's Alpha 

عدد  عنوان المجال
 الفقرات

 معامل ألفاكرونباخ
Cronbach's Alpha 

 0,850 14 العدوان الماديالمحور الأول :

 0,818 14 العدوان اللفظيالمحور  الثاني :

 0,7951 13 العدوان الرمزيالمحور  الثالث :

 0,890 41 المقياسجميع فقرات 

لكل محاور المقياس ىي  كرونباخ ( أن معامل ألفا11نلاحظ من خلال الجدول رقم)
معاملات مرتفعة، وىذا يدل عمى أن قيمة الثبات مرتفعة وتدل عمى أن أداة الدراسة ذات 
ثبات كبير مما يجعمنا عمى ثقة تامة بصحة المقياس وصلاحيتو لتحميل وتفسير نتائج 

 الدراسة واختبار فرضياتيا.

(، وكمما أقترب 1-1وح بين ) تجدر الإشارة إلى أن معامل الثبات ألفا كرونباخ، تترا 
 من الواحد؛ دل عمى وجود ثبات عال، وكمما اقترب من الصفر؛ دل عمى عدم وجود ثبات.
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 المطروحة  ىي صادقة  ومنو نستنتج ان اداة الدراسة التي اعددناه لمعالجة المشكمة
 الدراسة. وثابتة في جميع فقراتيا وىي جاىزة لمتطبيق عمى عينة

 : حدود البحث:4_5

ثانوية زيري بن مناد بمدينة  تم إجراء ىذه الدراسة عمى مستوى المجال المكاني:: 6_4_5 
 بوسعادة.

 : المجال الزماني: 5_4_5

خلال شير أفريل من الفصل الدراسي الثاني لمموسم  تم تطبيق ىذه الإجراءات الميدانية
ير أفريل مع بداية ش الاستطلاعية( حيث تم إجراء الدراسة 1112_1111الدراسي)

لأداة القياس تم تطبيق إجراءات الدراسة  ةالسيكو متري( وبعد التحقق من الخصائص 1112)
وذلك بتوزيع استبيان  1112الأساسية عمى عينة الدراسة في الأسبوع الثالث من شير أفريل 

المحمي الذي يسيل عممية توزيع  الدعم السموك العدواني عمى أفراد العينة بحسب توافر 
 رجاع أوراق التطبيق.واست

 : المجال البشري: 5-4-3

تمميذ وتمميذة،  31بالدراسة ىم عينة من تلاميذ ثانوية زيري بن مناد وعددىم  المعنيون    
 12(، تتراوح أعمارىم ما بين 1112-1111المسجمين بالسنة الأولى ثانوي لمسنة الدراسية )

 إناث. 15ذكر و 31سنة في مرحمة المراىقة المتوسطة منيم  16و

 إجراءات الدراسة الأساسية: : 5-5

حول السموك العدواني بإعداد العدد الكافي من النسخ  للاستبيانالتطبيق النيائي  لقد قمنا قبل
 الورقية الواضحة، حيث تضمنت كل نسخة ثلاثة أوراق7
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 . الورقة الأولى7 وتشمل التعميمة وبيانات عامة حول التمميذ

عبارة  11الثانية والثالثة7 وتشمل عبارات السموك العدواني وجاء العدد الإجمالي  الورقة
 موزعة عمى الأبعاد الثلاثة المذكورة سابقا وقد تمت العممية عمى النحو التالي7

 _ توزيع الإستبيان عمى التلاميذ
 ._ قراءة التعميمة والعبارات وشرح محتواىا لمتلاميذ

ناء الإجابة لأنيا تندرج في اطار البحث العممي ليذا ينبغي _ توضيح أىمية الصدق وأث
 .إيلاء العممية الجدية مع التركيز

 _ توجيو التلاميذ إلى أىمية الإجابات الفردية دون تشاور.
 اليفوات التي حدثت في الدراسة الاستطلاعية الاعتبارخذين في ذلك بعين آ

 : الأساليب الإحصائية: 5-6
والأساسية  الاستطلاعيةالبيانات الناتجة عن استجابات أفراد العينة بعد جمع المعطيات و 

( Spss) الاجتماعيةتمت معالجتيا إحصائيا باستخدام الرزمة الإحصائية لمعموم  للاستبيان
 بواسطة التقنيات الإحصائية التالية.

 7 الدراسة الاستطلاعية1-3-17
 خكرو نبامعامل الفا -
 بيرسون الارتباطمعامل -
 7 الدراسة الأساسية1-3-17

 _ المتوسط الحسابي
 المعياري الانحراف_ 

 _ النسب المئوية
  لمفروق T _ اختبار
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 خلاصة:

فصل حيث تم البدء لأىم الإجراءات المنيجية بشكل م تضمن ىذا الجزء من البحث تقديم   
بالدراسة الاستطلاعية ثم الدراسة الأساسية وتطرقنا فييا إلى منيج البحث المتمثل في المنيج 

 الانتقالثم الوصفي ثم مجتمع وعينة البحث بالإضافة إلى أدوات البحث ثم حدود البحث 
لأساليب راسة الأساسية ثم تحديد اإلى عرض المراحل المتبعة أثناء القيام بإجراءات الد

 الإحصائية والتي سيتم عرض نتائجيا ومناقشتيا في الفصل الموالي.



 

 الفصل الخامس

 عرض وتحليل نتائج الدراسة
 نتائج الدراسة   عرض -1

 تفسير نتائج الدراسة ومناقشتها  -2

 إستنتاج عام  -3
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 تمييد:

الحزمة الإحصائية  باستخداـأفراد عينة الدراسة الأساسية في الحاسوب  استجاباتبعد تفريغ 
عمى  بالاعتماد, تـ إجراء المعالجات الإحصائية المناسبة SPSS الاجتماعيةلمعموـ 

الأساليب الإحصائية التي سبؽ ذكرىا في فصؿ منيجية البحث وذلؾ لمتحقؽ مف فرضيات 
 البحث.

لذا فمف خلاؿ ىذا الفصؿ يتـ عرض ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج حوؿ الفرضيات    
المقترحة وتقديـ تفسير ليا ومناقشتيا في ضوء الدراسات السابقة وما يعيشو تلاميذ المرحمة 

 الثانوية.

 وذلؾ عمى النحو التالي:  

 عرض النتائج  -1

 : الفرضية الأولى
طرؼ المعمميف إلى ظيور العدواف المادي  لدى تلاميذ يؤدي العنؼ المفظي المستخدـ مف 

 المرحمة الأولى ثانوي
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يوضح النسب المئوية لمسموؾ العدواني لدى تلاميذ المرحمة الثانوية فيما (:11جدوؿ رقـ )
 يخص محور العدواف المادي:  

 رقـ 
المتوسط  نادرا جدا نادرا قميلا كثيرا 

 

ؼ 
حرا

ان
يب 

ترت
ال

 % ت % ت % ت % ت 

أتشاجر مع زملائي بالفصؿ   .1
 1,34 1,683 45,0 27 10,0 6 11,7 7 33,3 20 أو بالمدرسة

10 

2.  
أندفع إلى الضرب سواء 

باليد أو الرجؿ أو أي شيء 
 آخر لزملائي

23 38,3 16 26,7 5 8,3 16 26,7 1,416 1,25 

15 

أحاوؿ تدمير ممتمكات غيري   .3
 1,24 1,150 20,0 12 5,0 3 25,0 15 50,0 30 مف التلاميذ

03 

4.  
أرغب بالمعب و العبث 

 1,14 1,350 18,3 11 13,3 8 33,3 20 35,0 21 بمحتويات الفصؿ
16 

أندفع بتمزيؽ بعض الأشياء   .5
 1,12 1,466 21,7 13 18,3 11 31,7 19 28,3 17 و إف تكف ميمة

12 

أحاوؿ طعف أو وخز زملائي   .6
 1,15 1,183 16,7 10 15,0 9 26,7 16 41,7 25 بدوف أف يوجيوا لي إساءة

01 

7.  
أفضؿ في وقت الفراغ 

بالمدرسة مصارعة زملائي 
 أو ملاكمتيـ

21 35,0 16 26,7 11 18,3 12 20,0 1,316 1,15 

17 

8.  
أفضؿ المشاجرة باليد مع 
 1,09 1,233 15,0 9 21,7 13 28,3 17 35,0 21 التلاميذ الأقؿ قوة جسمانية

00 

9.  
أندفع لتدمير محتويات 

الفصؿ رغـ تعرضي لمعقاب 
 المدرسي

22 36,7 17 28,3 13 21,7 8 13,3 1,183 1,08 

02 

 11 1,15 1,583 26,7 16 15,0 9 31,7 19 26,7 16 أحصؿ عمى حقوقي بالقوة  .11

أرد الإساءة البدنية بأقوى   .11
 1,22 1,316 26,7 16 21,7 13 15,0 9 36,7 22 منيا

18 

12.  
مشاىدة الملاكمة و أفضؿ 

المصارعة الحرة عمى غيرىا 
 مف الألعاب الرياضية

16 26,7 18 30,0 13 21,7 13 21,7 1,466 1,11 

13 

أرد الإساءة المفظية بإساءة   .13
 1,12 1,433 21,7 13 21,7 13 28,3 17 28,3 17 بدنية

14 

14.  
أفكر في إيقاع الضرر 
ببعض المشرفيف أو 

 المدرسيف
24 40,0 21 35,0 6 10,0 9 15,0 1,250 1,14 

01 

  1,913 1,359 الكمي
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 : مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ يتضح ما يمي
( 3بالنسبة لمبديؿ كثيرا نجد أف العبارات التي تحصمت عمى أكبر نسبة ىي العبارة رقـ )    

(، أما فيما يتعمؽ بالبديؿ قميلا فجاءت نسبتو تساوي  % 05واحتمت المرتبة الأولى بنسبة )
(، وفيما يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا فجاءت نسبتو % 0(، و بالنسبة لمبديؿ نادرا ) % 50)
(، و بانحراؼ معياري قيمتو 1.15(، أما المتوسط الحسابي لمبند فجاء يساوي )55%)
(1.51) 
لمبديؿ كثيرا، أما فيما  ( بالنسبة% 11.4( احتمت المرتبة الثانية بنسبة )6و العبارة رقـ )    

(، وفيما %10(، و بالنسبة لمبديؿ نادرا)%56.4يتعمؽ بالبديؿ قميلا فجاءت نسبتو تساوي)
(، أما المتوسط الحسابي لمبند فجاء يساوي %16.4يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا فجاءت نسبتو)

 (.1.10) و بانحراؼ معياري قيمتو(، 1.11)
( بالنسبة لمبديؿ كثيرا، أما %( % 15مرتبة الثالثة بنسبة)( احتمت ال11و العبارة رقـ )    

(، وفيما %15(، و بالنسبة لمبديؿ نادرا)%30فيما يتعمؽ بالبديؿ قميلا فجاءت نسبتو تساوي)
(، أما المتوسط الحسابي لمبند فجاء يساوي %10يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا فجاءت نسبتو)

 .  (1.11) و بانحراؼ معياري قيمتو(، 1.505)
(  بالنسبة لمبديؿ كثيرا، أما % 31.3( احتمت المرتبة الرابعة بنسبة)5و العبارة رقـ )        

(، %1.3(، و بالنسبة لمبديؿ نادرا)%56.4فيما يتعمؽ بالبديؿ قميلا فجاءت نسبتو تساوي)
(، أما المتوسط الحسابي لمبند فجاء %56.4وفيما يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا فجاءت نسبتو)

 (.  1.50) و بانحراؼ معياري قيمتو(، 1.11ساوي )ي
(  بالنسبة لمبديؿ كثيرا، أما % 36.4( احتمت المرتبة الخامسة بنسبة)9و العبارة رقـ )    

(، %51.4(، و بالنسبة لمبديؿ نادرا)%51.3فيما يتعمؽ بالبديؿ قميلا فجاءت نسبتو تساوي)
(، أما المتوسط الحسابي لمبند فجاء %13.3وفيما يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا فجاءت نسبتو)

 (.  1.51) و بانحراؼ معياري قيمتو(، 1.11يساوي )
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أما ( %30إلى غاية %56بيف) أما باقي العبارات فتتراوح نسبيـ بالنسبة لمبديؿ كثيرا ما    
و بالنسبة لمبديؿ  (،%31إلى غاية  %11بيف ) فتتراوح نسبو ما فيما يتعمؽ بالبديؿ قميلا

 وفيما يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا فتتراوح نسبو ما( %51إلى غا %1)بيف  فتتراوح نسبو ما نادرا
 بيف 

( أما بالنسبة لممتوسطات الحسابية لمبند فجاءت قيمو ما بيف % 56إلى غاية  % 11)
 (1.31إلى 1.51( و بانحرافات معيارية قيمتيا ما بيف ) 1.61إلى غاية 1.10)

، في حيف البديؿ قميلا ظير بنسبة (35.12و بما أف البديؿ كثيرا ظير بالنسبة الكمية)     
و البديؿ نادرا جدا ظير  (15.15)بينما البديؿ نادرا كانت نسبتو (27.12)كمية أقؿ

( و بانحراؼ معياري 1.30و قيمة المتوسط الحسابي الإجمالي قيمتو ) (22.13)بنسبة
تج أف العنؼ المفظي المستخدـ مف طرؼ المعمميف يؤدي إلى ( ومنو نستن1.91قيمتو)

 .العدواف المادي لدى تلاميذ المرحمة الأولى ثانوي
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 الثانية: الفرضية     
يؤدي العنؼ المفظي المستخدـ مف طرؼ المعمميف إلى ظيور  العدواف المفظي لدى تلاميذ 

 المرحمة الأولى ثانوي 
: يوضح النسب المئوية لمسموؾ العدواني لدى تلاميذ المرحمة الثانوية (12)جدوؿ رقـ 

 فيما يخص محور العدواف المفظي  

 رقـ 
المتوسط  نادرا جدا نادرا قميلا كثيرا 

 

ؼ 
حرا

ان
 

يب
لترت

ا
 % ت % ت % ت % ت 

 16 1,18 1,70 33,3 20 13,3 8 28,3 17 25,0 15 أصرخ لأسباب تافية   .15

أسمح برفع صوتي عف زملائي   .16
 بالفصؿ بدوف سبب واضح

17 28,3 24 40,0 11 18,3 8 13,3 1,38 1,04 17 

أميؿ إلى تدبير خدع أو مكائد   .17
 للآخريف 

18 30,0 20 33,3 16 26,7 6 10,0 1,23 ,997 11 

أستخدـ ألفاظا و عبارات غير   .18
 محبوبة في التعامؿ مع زملائي 

21 35,0 17 28,3 14 23,3 8 13,3 1,20 1,07 12 

أضحؾ و أقيقو بصوت عالي   .19
 بدوف سبب يستحؽ ذلؾ 

22 36,7 14 23,3 12 20,0 12 20,0 1,26 1,16 19 

أىتؼ بقوة بالفصؿ لمفت أنظار   .21
 الآخريف إلي بدوف سبب 

24 40,0 11 2333 14 1833 11 18,3 1,15 1,14 13 

لا أقدـ اعتذار لزملائي إذا أسأت   .21
 إلييـ لفظيا  

17 28,3 14 23,3 21 35,0 8 13,3 1,21 1,00 11 

أدفع زملائي إلى معاكسة   .22
 المدرسيف و المشرفيف لفظيا 

28 46,7 13 25.0 15 21.7 4 6,7 ,883 ,975 12 

إذا أساء إلي زميمي بمفظ غير   .23
 مرغوب أرد بأكثر منو إساءة  

24 40,0 8 2833 17 1333 11 18,3 1,10 1,13 14 

و أنا مدفوع إلى التحقير  أبدأ  .24
 المفظي و السخرية مف الزملاء 

32 53,3 7 23.3 14 11.7 7 11,7 ,816 1,04 14 

أقوؿ بعض النكت و الفكاىة   .25
 بقصد السخرية 

12 20,0 9 15,0 11 18,3 28 46,7 1,88 1,20 11 

أميؿ إلى السخرية مف آراء   .26
 الآخريف 

22 36,7 25 41,7 4 1531 9 637 1,35 1,13 18 

ليس مف السيؿ أف أىزـ في أي   .27
 مناقشة

3 5,0 27 45,0 16 26,7 14 23,3 1,86 ,832 13 

لا أتقبؿ اليزيمة في الألعاب   .28
 الرياضية بسيولة 

10 16,7 26 43,3 8 13,3 16 26,7 1,80 1,02 15 

  766, 1,34 الكمي
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 : مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ يتضح ما يمي

لمبديؿ كثيرا نجد أف العبارات التي تحصمت عمى أكبر نسبة ىي العبارة رقـ  بالنسبة       
(، أما فيما يتعمؽ بالبديؿ قميلا فجاءت نسبتو  % 53.3( واحتمت المرتبة الأولى بنسبة )51)

(، وفيما يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا % 11.4(، و بالنسبة لمبديؿ نادرا ) % 53.3تساوي )
(، و بانحراؼ 1.11أما المتوسط الحسابي لمبند فجاء يساوي )(، %11.4فجاءت نسبتو )
                   (1.51معياري قيمتو )

( بالنسبة لمبديؿ كثيرا، أما فيما % 16.4( احتمت المرتبة الثانية بنسبة )55و العبارة رقـ )
وفيما  (،%51.4(، و بالنسبة لمبديؿ نادرا)%50.5يتعمؽ بالبديؿ قميلا فجاءت نسبتو تساوي)
(، أما المتوسط الحسابي لمبند فجاء يساوي %6.4يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا فجاءت نسبتو)

 (. 1.94) و بانحراؼ معياري قيمتو(، 1.11)

( بالنسبة لمبديؿ كثيرا، أما فيما % 15,5( احتمت المرتبة الثالثة بنسبة )53و العبارة رقـ )  
(، وفيما %13,3(، و بالنسبة لمبديؿ نادرا)%51,3يتعمؽ بالبديؿ قميلا فجاءت نسبتو تساوي)
(، أما المتوسط الحسابي لمبند فجاء يساوي %11,3يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا فجاءت نسبتو)

 (. 1.13) و بانحراؼ معياري قيمتو(، 1.15)

( بالنسبة لمبديؿ كثيرا، أما فيما % 15,5( احتمت المرتبة الرابعة بنسبة )55و العبارة رقـ )
(، وفيما %11,3(، و بالنسبة لمبديؿ نادرا)%53,3بالبديؿ قميلا فجاءت نسبتو تساوي) يتعمؽ

(، أما المتوسط الحسابي لمبند فجاء يساوي %11,3يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا فجاءت نسبتو)
 (. 1.11) و بانحراؼ معياري قيمتو(، 1.10)

النسبة لمبديؿ كثيرا، أما فيما ( ب% 36,4( احتمت المرتبة الخامسة بنسبة )56و العبارة رقـ )
(، وفيما %10,5(، و بالنسبة لمبديؿ نادرا)%11,4يتعمؽ بالبديؿ قميلا فجاءت نسبتو تساوي)
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(، أما المتوسط الحسابي لمبند فجاء يساوي %6,4يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا فجاءت نسبتو)
 (. 1,13) و بانحراؼ معياري قيمتو(، 1,30)

أما ( %36,4إلى غاية %0بيف) تتراوح نسبيـ بالنسبة لمبديؿ كثيرا ماأما باقي العبارات ف    
و بالنسبة لمبديؿ  (،%15إلى غاية  %10بيف ) فتتراوح نسبو ما فيما يتعمؽ بالبديؿ قميلا

وفيما يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا فتتراوح ( %56,4إلى غاية %13,3)بيف  فتتراوح نسبو ما نادرا
( أما بالنسبة لممتوسطات الحسابية لمبند فجاءت % 16,4إلى غاية)  % 15بيف ) نسبو ما

 ( 1,99إلى 1,55(  و بانحرافات معيارية قيمتيا ما بيف )1,15إلى غاية 1,15قيمو ما بيف )

، في حيف البديؿ قميلا ظير بنسبة (31.55و بما أف البديؿ كثيرا ظير بالنسبة الكمية)    
و البديؿ نادرا جدا ظير  (19.63)نادرا كانت نسبتو بينما البديؿ (31.76كمية أقؿ)

( و بانحراؼ معياري 1,31و قيمة المتوسط الحسابي الإجمالي قيمتو ) (18.68)بنسبة
( ومنو نستنتج أف العنؼ المفظي المستخدـ مف طرؼ المعمميف يؤدي إلى 1,46قيمتو)

 العدواف المفظي لدى تلاميذ المرحمة الأولى ثانوي 
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 العدواف ظيور إلى المعمميف طرؼ مف المستخدـ المفظي العنؼ يؤدي:  الثالثة الفرضية
 ثانوي  الأولى المرحمة تلاميذ لدى الرمزي

: يوضح النسب المئوية لمسموؾ العدواني لدى تلاميذ المرحمة الثانوية (13)جدوؿ رقـ 
 فيما يخص محور العدواف الرمزي 

 رقـ
 جدا نادرا نادرا قميلا كثيرا 

ط
س

تو
لم

ا
 

ف
را

ح
لن

 

ب
تي
تر

ال
 % ت % ت % ت % ت 

29.  
أحاوؿ إيقاع الضرر بالمحيطيف بي 

 بحيث لايشعر بي أحد   
22 36,7 15 25,0 6 10,0 17 28,3 1,45 1,25 19 

31.  
أشعر بالسعادة عند رؤية مشاجرة 

 بالضرب بيف شخصيف 
17 28,3 24 40,0 10 16,7 9 15,0 1,41 1,06 11 

31.  
أفضؿ أفلاـ الحرب و العصابات و 

 المغامرات عمى غيرىا 
12 20,0 21 35,0 11 18,3 16 26,7 1,68 1,08 14 

32.  
أشعر بالسعادة عند رؤية المقاتمة 

 بيف الحيوانات 
21 35,0 13 21,7 11 18,3 15 25,0 1,36 1,20 11 

 12 1,03 1,80 30,0 18 20,0 12 35,0 21 15,0 9 أغضب بسرعة إذا ضايقني أي فرد   .33

 13 1,00 1,73 26,7 16 26,7 16 33,3 20 13,3 8 لا أثؽ بالمحيطيف بي   .34

35.  
أحاوؿ صرؼ انتباه التلاميذ عف 

 المعمـ أو المعممة
24 40,0 12 23.3 14 20.0 10 16,7 1,13 1,12 13 

36.  
أوجو الموـ و النقد لنفسي عمى كؿ 

 تصرفاتي 
17 28,3 13 21,7 12 20,0 18 30,0 1,53 1,19 18 

37.  
أشعر بالسعادة إذا أخطأ زميمي و 

 وجو لو المعمـ الموـ و النقد 
22 36,7 14 23,3 11 18,3 13 21,7 1,30 1,18 12 

 17 1,12 1,53 26,7 16 26,7 16 23,3 14 23,3 14 أميؿ كثيرا لعمؿ عكس ما يطمب مني   .38

 16 1,14 1,53 26,7 16 23,3 14 25,0 15 25,0 15 مف السيؿ عمي أف أخيؼ زملائي   .39

41.  
أحب قراءة قصص المغامرات 

 البوليسية )الألغاز(
14 23,3 15 25,0 12 20,0 19 31,7 1,65 1,16 15 

 11 1,16 1,88 40,0 24 8,3 5 30,0 18 21,7 13 أتضايؽ مف عادات المحيطيف بي   .41

   1,639 1,53 الكمي 

 
 
 



 الفصؿ الخامس                                              عرض وتحميؿ نتائج الدراسة 
 

 

140 

 مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ يتضح ما يمي: 

بالنسبة لمبديؿ كثيرا نجد أف العبارات التي تحصمت عمى أكبر نسبة ىي العبارة رقـ       
(، أما فيما يتعمؽ بالبديؿ قميلا فجاءت نسبتو  % 23,3( واحتمت المرتبة الأولى بنسبة )30)

(، وفيما يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا فجاءت % 20(، و بالنسبة لمبديؿ نادرا ) % 53.3تساوي )
(، و بانحراؼ معياري 1,13(، أما المتوسط الحسابي لمبند فجاء يساوي )%16,7نسبتو )
 (1,15قيمتو )

( بالنسبة لمبديؿ كثيرا، أما % 36,4( احتمت المرتبة الثانية بنسبة )34و العبارة رقـ )    
(، %11,3(، و بالنسبة لمبديؿ نادرا)%53,3فيما يتعمؽ بالبديؿ قميلا فجاءت نسبتو تساوي)

(، أما المتوسط الحسابي لمبند فجاء 51,4%يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا فجاءت نسبتو)وفيما 
 (.1,11) و بانحراؼ معياري قيمتو(، 1,35يساوي )

( بالنسبة لمبديؿ كثيرا، أما % 36,4( احتمت المرتبة الثالثة بنسبة )59و العبارة رقـ )     
(، وفيما %15و بالنسبة لمبديؿ نادرا)(، %50فيما يتعمؽ بالبديؿ قميلا فجاءت نسبتو تساوي)

(، أما المتوسط الحسابي لمبند فجاء يساوي 51,3%يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا فجاءت نسبتو)
 (. 1,50) و بانحراؼ معياري قيمتو(، 1,10)

( بالنسبة لمبديؿ كثيرا، أما فيما % 30( احتمت المرتبة الرابعة بنسبة )35و العبارة رقـ )     
(، وفيما %11,3(، و بالنسبة لمبديؿ نادرا)%51,4ديؿ قميلا فجاءت نسبتو تساوي)يتعمؽ بالب

(، أما المتوسط الحسابي لمبند فجاء يساوي 50%يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا فجاءت نسبتو)
 (. 1,55) و بانحراؼ معياري قيمتو(، 1,36)

بة لمبديؿ كثيرا، أما فيما ( بالنس% 30( احتمت المرتبة الرابعة بنسبة )35و العبارة رقـ )     
(، وفيما %11,3(، و بالنسبة لمبديؿ نادرا)%51,4يتعمؽ بالبديؿ قميلا فجاءت نسبتو تساوي)
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(، أما المتوسط الحسابي لمبند فجاء يساوي 50%يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا فجاءت نسبتو)
 (. 1,55) و بانحراؼ معياري قيمتو(، 1,36)

( بالنسبة لمبديؿ كثيرا، أما % 51,3المرتبة الخامسة بنسبة )( احتمت 35و العبارة رقـ )   
(، %16,4(، و بالنسبة لمبديؿ نادرا)%15فيما يتعمؽ بالبديؿ قميلا فجاءت نسبتو تساوي)
(، أما المتوسط الحسابي لمبند فجاء 10%وفيما يتعمؽ بالبديؿ نادرا جدا فجاءت نسبتو)

 (. 1,56) و بانحراؼ معياري قيمتو(، 1,11يساوي )

إلى  %13.3)فما بيأما باقي العبارات فتتراوح نسبيـ بالنسبة لمبديؿ كثيرا         
 (،%35إلى غاية  %51,4) فما بيفتتراوح نسبو  أما فيما يتعمؽ بالبديؿ قميلا( %28,3غاية

وفيما يتعمؽ بالبديؿ ( %55إلى غاية %1,3) فما بيفتتراوح نسبو  و بالنسبة لمبديؿ نادرا
( أما بالنسبة لممتوسطات % 56,4إلى غاية  % 16,6) فما بينادرا جدا فتتراوح نسبو 

(  و بانحرافات معيارية قيمتيا ما 1,03إلى غاية1,13الحسابية لمبند فجاءت قيمو ما بيف )
 ( 1,19إلى 1,53بيف )

حيف البديؿ قميلا ظير بنسبة ، في (26.66)و بما أف البديؿ كثيرا ظير بالنسبة الكمية    
و البديؿ نادرا جدا ظير  (18.96)بينما البديؿ نادرا كانت نسبتو (27.81)كمية أقؿ

( و بانحراؼ معياري 1,03و قيمة المتوسط الحسابي الإجمالي قيمتو ) (26.55)بنسبة
( ومنو نستنتج أف العنؼ المفظي المستخدـ مف طرؼ المعمميف يؤدي إلى 1.63قيمتو)
 .لدى تلاميذ المرحمة الأولى ثانوي  الرمزيواف العد
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توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في السموؾ العدواني لدى تلاميذ المرحمة :الرابعةالفرضية 
 الأولى ثانوي تعزى لمتغير الجنس  

عمى  تـ استخداـ  اختبار' ت'  )ستودنت( لمدلالة الفرضية الرابعةلمتحقؽ مف صحة الفرضية 
 . 58 ودرجة الحرية 1315 عند مستوى الدلالةالفروؽ بيف المتوسطات 

 
 

 الجنس الفروؽ بيف المتوسطات لفئتييوضح (: 14)الجدوؿ رقـ 
المتوسط  حجم العينة الجنس 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

T 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائية

 2,467 86738, 1,0612 28 الإناث العدوان المادي
 

 دال 0008 85

 88388, 1,6205 32 الذكور
 غير دال 691, 82777, 1,2730 28 الإناث العدوان اللفظي

 71590, 1,4107 32 الذكور
العدوان 
 الرمزي

 دال 2,483 61212, 1,3297 28 الإناث

 61379, 1,7236 32 الذكور

 دال 2,010 71451, 1,2186 28 الإناث الكلي

 68282, 1,5816 32 الذكور
 

 05ودرجة حرية   0200عند مستوى الدلالة 200.2.الجدولية  :  Tقيمة 

 
 ( تبيف لنا: وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 14مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )

 متوسطات درجات الذكور والإناث في السموؾ العدواني.

( 1,0612يسػػػػاوي ) الإنػػػػاثأف المتوسػػػػط الحسػػػػابي لفئػػػػة  نجػػػػد المػػػػادي: لمعػػػػدوافبالنسػػػػبة ف
فجػػػػػاء المتوسػػػػػط الحسػػػػػابي الػػػػػذكور بالنسػػػػػبة لفئػػػػػة  أمػػػػػا(86738,وبػػػػػانحراؼ معيػػػػػاري قيمتػػػػػو )

المحسػػػػػػوبة قػػػػػػدرت  T( و قيمػػػػػػة 88388,(،وبػػػػػػانحراؼ معيػػػػػػاري يسػػػػػػاوي )1,6205يسػػػػػػاوي)
بمسػػػػػػتوى ( 38(عنػػػػػػد درجػػػػػػة حريػػػػػػة )2.1121)الجدوليػػػػػػة  Tمػػػػػػف  أكبػػػػػػر ( وىػػػػػػي2,467ب)
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 العػػػػدواف فػػػػي الػػػػذكورو  الإنػػػػاثومنػػػػو توجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف  ( 5.50دلالػػػػة)
 المادي.

( وبػانحراؼ 1,2730يسػاوي ) الإنػاثأف المتوسط الحسابي لفئػة  نجد المفظي: معدوافل  أما 
(،و 1,4107فالمتوسػط الحسػابي يسػاوي) الػذكوربالنسبة لفئػة  أما( 82777,معياري قيمتو )

مػػف  اقػػؿ ( وىػػي691,المحسػػوبة قػػدرت ب) T( ، و قيمػػة 71590,معيػػاري قيمتػػو ) ؼبػػانحرا
T  ( ومنػو يمكػف القػوؿ عػدـ 5.50( بمستوى دلالة)38(عند درجة حرية )2.1121)الجدولية

 المفظي .  العدوافوجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في 

يسػػػػػػػاوي  الإنػػػػػػػاثأف المتوسػػػػػػػط الحسػػػػػػػابي لفئػػػػػػػة  نجػػػػػػػدالرمػػػػػػػزي : لمعػػػػػػػدواف بالنسػػػػػػػبةمػػػػػػػا أ 
فالمتوسػػط الحسػػابي  الػػذكوربالنسػػبة لفئػػة  أمػػا (61212,)وبػػانحراؼ معيػػاري قيمتػػو(1,3297)

المحسػػػػػػػوبة قػػػػػػػدرت  T، و قيمػػػػػػػة (61379,)و بػػػػػػػانحراؼ معيػػػػػػػاري قيمتػػػػػػػو(1,7236يسػػػػػػػاوي)
( بمسػػػػػػتوى 38(عنػػػػػػد درجػػػػػػة حريػػػػػػة )2.1121)الجدوليػػػػػػة  Tمػػػػػػف  اكبػػػػػػر ( وىػػػػػػي2,483ب)

 ومنػػو يمكػػف القػػوؿ أنػػو توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف الػػذكور و الإنػػاث (5.50دلالػػة)
  في العدواف الرمزي

( 1,2186جػاء يسػاوي ) الإنػاثأف المتوسػط الحسػابي لفئػة  جػدنبالنسػبة لمدرجػة الكميػة  أما
فجػػػػاء المتوسػػػػط الحسػػػػابي الػػػػذكور  بالنسػػػػبة لفئػػػػة أمػػػػا( 71451,وبػػػػانحراؼ معيػػػػاري يسػػػػاوي )

المحسػػػػػػػوبة قػػػػػػػدرت  T( ، و قيمػػػػػػػة 68282,( وبػػػػػػػانحراؼ معيػػػػػػػاري قيمتػػػػػػػو)1,5816يسػػػػػػػاوي)
( بمسػػػػػػتوى 38(عنػػػػػػد درجػػػػػػة حريػػػػػػة )2.1121)الجدوليػػػػػػة  Tمػػػػػػف  كبػػػػػػرأ( وىػػػػػػي 2,010ب)

فػػروؽ ذات توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية توجػػد .5Hو نػػرفض 1Hفإننػػا نقبػػؿ  (5.50دلالػػة)
 المرحمػة الأولػى ثػانوي تعػزى لمتايػر الجػنسدلالة إحصائية فػي السػموؾ العػدواني لػدى تلاميػذ 

العػدواني ذات دلالة إحصائية بيف الػذكور والإنػاث فػي السػموؾ  وجود فروؽبومنو يمكف القوؿ 
 وىذا ما يمثمو الشكؿ التالي   الذكور لصالح
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 البيانية لعينة الدراسة حسب الجنس(العرض البياني عف طريؽ الأعمدة 4الشكؿ رقـ )
 

 
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في السموؾ العدواني لدى تلاميذ  : الخامسةالفرضية 

 التخصص المرحمة الأولى ثانوي تعزى لمتغير 
عمى  تـ استخداـ  اختبار' ت'  )ستودنت( لمدلالة الفرضية الرابعةلمتحقؽ مف صحة الفرضية 

    58 ودرجة الحرية 1315 عند مستوى الدلالةالفروؽ بيف المتوسطات 
 الفروؽ بيف المتوسطات في التخصصيوضح (: 15الجدوؿ رقـ )            

 التخصص 
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

T 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائية

 العدوان المادي
 2,121 86900, 1,1680 53 علمي

85 0008 

 دال
 91641, 1,6677 53 أدبي

 العدوان اللفظي
 غير 1,962 77398, 1,1969 53 علمي

 70545, 1,5870 53 أدبي دال

العدوان 
 الرمزي

 65911, 1,4179 53 علمي
 دال 1,915

 56566, 1,7358 53 أدبي

 الكلي
 71303, 1,2571 53 علمي

 دال 2,198
 65986, 1,6617 53 أدبي

 

 05ودرجة حرية   0200عند مستوى الدلالة 200.2.الجدولية  :  Tقيمة 
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السلوك العدواني  السلوك العدواني سلوك العدواني المادي
 الرمزي

 الكلي

1,0612 

1,273 

1,3297 
1,2186 

1,6205 

1,4107 

1,7236 

1,5816 

 إناث 

 ذكور 
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 ( تبيف لنا: وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 15مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
 في السموؾ العدواني. التخصصمتوسطات درجات 

( 1,1680يسػاوي ) لمتخصص العمميأف المتوسط الحسابي  نجد المادي: لمعدوافبالنسبة ف
فجػاء المتوسػط الحسػػابي  لمتخصػص الأدبػػيبالنسػبة  أمػػا(86900,وبػانحراؼ معيػاري قيمتػو )

المحسػػػػػػوبة قػػػػػػدرت  T( و قيمػػػػػػة 91641,(،وبػػػػػػانحراؼ معيػػػػػػاري يسػػػػػػاوي )1,6677يسػػػػػػاوي)
( بمسػػػػػػتوى 58(عنػػػػػػد درجػػػػػػة حريػػػػػػة )200.2.)الجدوليػػػػػػة  Tمػػػػػػف  أكبػػػػػػر ( وىػػػػػػي2,121ب)

العممػػي و  الأفػراد ذوي التخصػػصومنػػو توجػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػائية بػػيف  ( 5.50دلالػة)
 المادي. العدواف في ذوي التخصص الأدبي

( ,1,1969يسػػاوي ) لمتخصػػص العممػػيأف المتوسػػط الحسػػابي  نجػػد المفظػػي: معػػدوافل  أمػػا 
فالمتوسػػػط الحسػػػابي  التخصػػػص الأدبػػػيبالنسػػػبة  أمػػػا( 773981,وبػػػانحراؼ معيػػػاري قيمتػػػو )

المحسػػػوبة قػػػدرت  T( ، و قيمػػػة 705451,معيػػػاري قيمتػػػو ) ؼبػػػانحرا(،و 1,5870يسػػػاوي)
( بمسػػػػػػػتوى 58(عنػػػػػػد درجػػػػػػة حريػػػػػػة )2.1121)الجدوليػػػػػػػة  Tمػػػػػػف  اقػػػػػػؿ ( وىػػػػػػي1,962ب)

الأفػػػراد ذوي  ( ومنػػػو يمكػػػف القػػػوؿ عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف5.50دلالػػػة)
 المفظي .  العدواففي  التخصص العممي و ذوي التخصص الأدبي

يسػػػػاوي  لمتخصػػػػص العممػػػػيأف المتوسػػػػط الحسػػػػابي  نجػػػػدالرمػػػػزي : لمعػػػػدواف بالنسػػػػبةمػػػػا أ 
فالمتوسػػط  لمتخصػػص الأدبػػيبالنسػػبة  أمػػا (659111,)وبػػانحراؼ معيػػاري قيمتػػو(1,4179)

المحسػػػوبة  T، و قيمػػػة (565661,)و بػػػانحراؼ معيػػػاري قيمتػػػو(1,4179الحسػػػابي يسػػػاوي)
( بمسػػػتوى 58(عنػػػد درجػػػة حريػػػة )2.1121)الجدوليػػػة  Tمػػػف  أقػػػؿ ( وىػػػي1,915قػػػدرت ب)

ومنػػػػو يمكػػػػف القػػػػوؿ عػػػػدـ وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف الأفػػػػراد ذوي (5.50دلالػػػػة)
 . التخصص العممي و ذوي التخصص الأدبي في العدواف الرمزي
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جػػػػاء يسػػػػاوي  لمتخصػػػػص العممػػػػيأف المتوسػػػػط الحسػػػػابي  جػػػػدنبالنسػػػػبة لمدرجػػػػة الكميػػػػة  أمػػػػا
فجػػػػاء  لمتخصػػػػص الأدبػػػػيبالنسػػػػبة  أمػػػػا( 56566,( وبػػػػانحراؼ معيػػػػاري يسػػػػاوي )1,2571)

 T( ، و قيمػػػػة 659861,( وبػػػػانحراؼ معيػػػػاري قيمتػػػػو)1,6617المتوسػػػػط الحسػػػػابي يسػػػػاوي)
( 38(عنػد درجػة حريػة )2.1121)الجدوليػة  Tمػف  كبػرأ( وىػي 2,198المحسوبة قػدرت ب)

توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية توجػػػد .5Hو نػػػرفض 1Hفإننػػػا نقبػػػؿ  (5.50بمسػػػتوى دلالػػػة)
فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية فػػػي السػػػموؾ العػػػدواني لػػػدى تلاميػػػذ المرحمػػػة الأولػػػى ثػػػانوي تعػػػزى 

الأفػػػػراد ذوي  ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف ومنػػػػو يمكػػػػف القػػػػوؿ وجػػػػود فػػػػروؽ التخصػػػػصلمتايػػػػر 
العػػػػػدواني لصػػػػػالح الأفػػػػػراد ذوي فػػػػػي السػػػػػموؾ  التخصػػػػػص العممػػػػػي و ذوي التخصػػػػػص الأدبػػػػػي

 :الشكؿ التاليالتخصص الأدبي وىذا ما يمثمو 

 (العرض البياني عف طريؽ الأعمدة البيانية لعينة الدراسة حسب التخصص 5الشكؿ رقـ)
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 مناقشة وتحميؿ نتائج الدراسة:   -2

 تفسير نتائج الفرضية الأولى ومناقشتيا  -2-1

ترى ىذه الفرضية أف العنؼ المفظي المستخدـ مف طرؼ المعمميف يؤدي إلى ظيور     
النسب المئوية  باستخداـالعدواف المادي لدى تلاميذ المرحمة الأولى ثانوي, وذلؾ 

( أف النسب 11المعيارية, ويتضح ذلؾ مف خلاؿ الجدوؿ رقـ ) والانحرافاتوالمتوسطات 
( ومتوسط حسابي 1.91معياري إجمالي قيمتو ) بانحراؼؿ كثيرا المئوية مرتفعة بالنسبة لمبدي

(, وبالتالي فالفرضية قد تحققت مفادىا أف العنؼ المفظي المستخدـ مف طرؼ 1.30)
المعمميف يؤدي إلى ظيور العدواف المادي لدى تلاميذ المرحمة الأولى ثانوي, ونفسر ىذه 

 النتيجة بما يمي:

تلاميذ المرحمة الثانوية يؤدي إلى ظيور  اتجاهسو المعمـ إف العنؼ المفظي الذي يمار    
موف بسموكات عدوانية جراء عنؼ المعمـ حيث و السموكيات العدوانية لدييـ, أي أف التلاميذ يق
 اتفقتمف البدائؿ الثلاثة لممحور حيث  %)05بمات النسبة المئوية الكبرى لمبديؿ كثيرا )

حوؿ أثر سموؾ المعمميف الودي في تعمـ تلاميذ  (conin and clumbدراستي مع دراسة)
وتكيفيـ إذ أظيرت ىذه الدراسة أف الأطفاؿ الذيف يتولى تعميميـ معمموف  الابتدائيةالمدارس 

 يستخدموف العقاب يظيروف سموكا عدوانيا ماديا.

في حيف إتفقت أيضا مع دراسة فيرست التي توصمت إلى أف ضعؼ الإحتراـ بيف التلاميذ   
نتياجيـ لسموؾ العدواف الماديوىي  ئة التدريس بالمدرسة لو أثر سمبي عمى التلاميذ وا 

تفقت أيضا مع دراسة بينتر وميكموليف حوؿ مدى ممارسة الطلاب لعنؼ الأسمحة  وا 
بالمدارس وعلاقة المعمـ نحوا ىذا السموؾ وتبيف مف خلاؿ النتائج أف حمؿ الطلاب الأسمحة 

 المدرسة ما ىو إلا رد فعؿ الطلاب عمى قسوة المعمميف وممارسة العنؼ المادي داخؿ
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كما يمكف تفسير ىذه النتيجة بالعودة إلى نمط التنشئة الإجتماعية فالمعمـ الذي يتمقى في    
صاره عنؼ وعدواف ىنا بطبيعة الحاؿ سينشأ العدواف, ويطبؽ المعمـ ىذا الأخير في كبره 

 عمى مجتمعو

أثر عمى ظيور العدواف المادي لدى التلاميذ حيث يميؿ  تصاديةالاقكما قد يكوف لمعوامؿ    
المنخفض, وىذا بدافع الحصوؿ عمى أشياء ثمينة  الاقتصاديذلؾ فئة التلاميذ ذوي المستوى 

متطمبات المعيشة اللازمة في الوسط المدرسي,  اقتناءوىي ممؾ لأقرانو حتى يتمكنوا مف 
 التلاميذ عمى معممو اعتداءد تكوف سببا في حدوث بالإضافة إلى المشكلات المدرسية التي ق

ومنو نستنتج أف الفرضية قد تحققت, بحيث أف العنؼ المفظي المستخدـ مف طرؼ المعمميف 
 يؤدي إلى ظيور العدواف المادي لدى تلاميذ المرحمة الأولى ثانوي. 

  :ومناقشتيا الثانية الفرضية نتائج تفسير-2-2

تشير الفرضية الثانية إلى أف العنؼ المفظي المستخدـ مف طرؼ المعمميف يؤدي إلى     
النسب المئوية  باستعماؿظيور العدواف المفظي لدى تلاميذ المرحمة الأولى ثانوي, وذلؾ 

البديؿ كثيرا المرتبة الأولى بنسبة  احتؿالمعيارية والمتوسطات الحسابية, فقد  والانحرافات
( )وكؿ 1.46قيمتو ) معياري بانحراؼ( 1.31سط الحسابي الإجمالي قدره)( والمتو 03.3%)

( فقد إتفقت الدراسة مع دراسة الدلبحي حوؿ المشكلات   15شيء مفصؿ في الجدوؿ رقـ)  
بمدينة الرياض وأساليب المعمميف في التعامؿ معيا,  الابتدائيةالمدرسية لطلاب المرحمة 

شكلات التي ذكرىا المعمموف فيما يختص الطلاب أنفسيـ الدراسة إلى أنو مف أبر م وانتيت
وىي كثرة عبارات الشتـ بينيـ بما يشير عمى ظاىرة التنمر المفظي, وكاف مف بيف أساليب 

 .المعمميف في التعامؿ مع مشكلات التلاميذ, العنؼ المفظي والتجاىؿ والطرد مف الفصؿ



 الفصؿ الخامس                                              عرض وتحميؿ نتائج الدراسة 
 

 

149 

الجزائر العاصمة حوؿ العنؼ المدرسي  كما إتفقت الدراسة مع دراسة مفتشية أكاديمية    
مف العنؼ ىو لفظي كالسب والشتـ وعندما يمجأ المعمـ إلى  %15حيث تـ الكشؼ عمى أف 

العقاب المعنوي ويطوره في بعض الأحياف إلى عنؼ لفظي لخفض القمؽ والتوترات الناشئة 
ي النفس مف توترات عف الامياف الداخمي وبيذا المعنى يعد العنؼ وسيمة لإفراغ ما تراكـ ف

, ويضيؼ المختصوف في ىذا المجاؿ أف التعبير عف العداوة ينقص مف قوة واضطرابات
الداخمي  والاضطرابالميوؿ لمعداوة لدى الفرد أو يجعمو يشعر شعورا أفضؿ حيث يقؿ التوتر 

 المراىؽ,دوف مراعاة مرحمة المراىقة التي يمر بيا التمميذ, فيي مف أصعب المراحؿ, كوف 
في أحياف كثيرة يشعر بمشاعر وأحاسيس متضاربة تجعمو يتصرؼ كالمجنوف, ومف أجؿ ىذا 
كاف مف مستمزمات معاممتو أف يحاوؿ الكبار فيـ دوافع السموؾ التي تجعمو يقوـ ببعض 

 الأعماؿ المفزعة.

عمى المعمـ أخذ الحذر  إذف الخصائص والتايرات التي يمتاز بيا تلاميذ المراىقة, تفرض    
والحيطة أثناء عقابو ولومو لمتمميذ. فلا يستثير أعصابو وعدوانيتو . تجنبا لممنازعات داخؿ 

 .القسـ

 استخدامياولممعاممة الوالدية أثر في ظيور العدواف المفظي لدى التمميذ, حيث أف      
النمط مف السموؾ, قد يعد سببا أبنائيـ ليذا  للؤداءلأسموب التسامح والتدليؿ المفرط وتدريبيـ 

لممارستو في مرحمة المراىقة. وحتى تمقى التمميذ في طفولتو لمتوبيخ المتتالي والعقاب 
المتكرر في البيت والمدرسة مف شأنيا أف تجعمو يعتاد عمييا, وبالتالي ممارستو بدوره 

 مستقبلا.

المفظي المستخدـ مف طرؼ وبالتالي نستنتج أف الفرضية قد تحققت, بحيث أف العنؼ     
 .المعمميف يؤدي إلى ظيور الدواف المفظي
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 تفسير نتائج الفرضية الثالثة ومناقشتيا:-2-3

تقوؿ ىذه الفرضية إلى أف العنؼ المفظي المستخدـ مف طرؼ المعمميف يؤدي إلى      
وية النسب المئ باستخداـظيور العدواف الرمزي لدى تلاميذ المرحمة الأولى ثانوي, وذلؾ 

( حيث أف 13المعيارية, ويتضح ذلؾ مف خلاؿ الجدوؿ رقـ ) والانحرافاتوالمتوسطات 
( 1.03المرتبة الأولى, بمتوسط حسابي إجمالي قدره ) احتمتالنسب المئوية لمبديؿ كثيرا 

 :ما يمي( وتفسر ىذه النتيجة 1.63معياري إجمالي قيمتو) وبانحراؼ

بالنسبة لمبديؿ  %15خلاؿ عرضنا لمجدوؿ الخاص بالفرضية الثالثة بيف أف ىناؾ  مف     
كثيرا يتصفوف بالعدواف الرمزي. وقد يعود ذلؾ إلى المجموعة مف الأسباب أىميا أف ىذه 
الفئة تعيش في ظؿ ضاوطات وأوضاع صعبة نظرا لفترة المراىقة التي يعيشوىا, فمف ىذه 

ت السيئة التي تنشأ بيف التمميذ ومعممو, لأف نوع العلاقة القائمة الأسباب ما يتعمؽ بالعلاقا
بينيما تعتبر الركيزة الأساسية التي تبنى عمييا شخصية التمميذ وبالتالي فسوء العلاقة يولد 

زملائو  اتجاهالكره والحقد بينيما إضافة إلى العدواف المضمر أي الرمزي الذي يمارسو التمميذ 
وىذا ما توصمت إليو دراسة تميت عمر إلى أف كؿ الأقساـ إذا تـ التعميـ وخوفو مف الأستاذ, 
تلاميذ في كؿ قسـ يخاؼ مف الأستاذ جراء  6تمميذا يكره أستاذه و 53عمييا فكاف كؿ قسـ 

 تصرفو وسموكو مع التلاميذ.

كما نجد أف ىؤلاء التلاميذ ممزموف بإخفاء مشاعر الحقد والكراىية في بعض المواقؼ     
لتي يعيشونيا, كالبعد عف المؤسسة وعدـ وجود حافلات خاصة بنقؿ التلاميذ, والسخرية ا

والتوبيخ الذي يتمقاه مف المعمـ, وىذا تفاديا لمعدواف المادي لدى كؿ مف الجنسيف,  والاستيزاء
فالعداوة ىو بمثابة مكوف معرفي لمسموؾ العدواني تتشكؿ مف إدراؾ التلاميذ مف الجنسيف 

 لحرماف, فيتولد لدييـ مشاعر الحقد والكراىيةلمظاىر ا
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فقد توصمت دراسة يسرية سالـ حوؿ العلاقة بيف العقاب المعنوي وبعض المشكلات     
والعدواف الرمزي والوساوس القيرية, وكشفت ىذه  الاكتئابو  الانسحابالنفسية المتمثمة في 

في مقدار تعرضيـ لمعقاب  الدراسة الى تميز العينة التجريبية عف المجموعة الضابطة
المتمثؿ في إيذاء الجسـ بوسائؿ مختمفة والإىماؿ والألفاظ القاسية, وقد أشارت المجموعة 

والمشكلات  المعنوي التجريبية المعرضة لمعقاب عمى مدى صدؽ العلاقة بيف ممارسة العقاب
 النفسية لدى تلاميذ ىذه المرحمة.

وىنا يقوؿ محمد عمى عمارة أف المعمموف الذيف يمارسوف العنؼ المفظي ىـ في الاالب     
 ( 83:  2118)محمد عمي عمارة3       .يتميزوف بأنيـ متسمطيف وعصبييف مقارنة بأقرانيـ

ومنو نستنتج أف الفرضية قد تحققت , بحيث أف العنؼ المفظي المستخدـ مف طرؼ   
 الرمزي لدى تلاميذ المرحمة الأولى ثانوي.المعمميف يؤدي إلى ظيور العدواف 

 تفسير نتائج الفرضية الرابعة ومناقشتيا: -2-4

لمتحقؽ مف الفرضية الرابعة التي مفادىا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في السموؾ     
. T اختبارالعدواني لدى تلاميذ المرحمة الأولى ثانوي تعزى لمتاير الجنس, تـ تطبيؽ 

( يبيف أف ىناؾ فروؽ دالة بيف الذكور والإناث في كؿ مف 11إلى الجدوؿ رقـ ) وبالعودة
فالمتوسط الحساب الكمي  الإناثالعدواف المادي المفظي والعدواف الرمزي, فبالنسبة لفئة 

فالمتوسط  الذكور.( في حيف فئة 41101( بإنحراؼ معياري قيمتو )1.5116يساوي )
المحسوبة  T.( وقيمة 61515إنحراؼ معياري قيمتو )( ب1.0116الحسابي الكمي يساوي )

( ودرجة الحرية 5.50( عند مستوى الدلالة )555.51الجدولية ) T( أكبر مف 5.515)
  الإناث أكثر عدوانية مف الذكور مف ىاتو القيـ نستنتج أف وانطلاقا.( 01)
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نتائج ىذه الفرضية مع دراسة اليكور حوؿ تحديد أنماط العدواف وتأثره بعدد  اتفقتوقد      
وقد أظيرت نتائج الدراسة بالنسبة لعامؿ الجنس . أف  والاجتماعيةمف المتايرات الديمارافية 

 الطمبة في شعب الذكور مارسوا العدواف الصفي أكثر مما مارستو الطالبات في شعب الإناث

اسة الناصر حوؿ مظاىر السموؾ العدواني لدى طمبة مدارس الثانوية, أيضا مع در  واتفقت 
التي كشفت عمى أف ىناؾ فروؽ بيف الجنسيف فيما يخص حجـ ىذه الممارسات الضارة 
لممجتمع ومعظـ ىذه الفروؽ تشير إلى تميز الذكور عف الإناث في مظاىر السموؾ 

 العدواني.

وجية التي يتمتع بيا الذكور وكذلؾ جرأتيـ وقدراتيـ وتعتبر طبيعة البنية العضمية والبيول    
عمى الآخريف )الزملاء والأساتذة(  الاعتداءالخاصة ىي مف العوامؿ اليامة التي تحفزىـ نحو 

بطريقة لفظية أو بدنية وىذا سواء بالمبادأة أو لمدفاع عف أنفسيـ. فمذلؾ نجد أف الذكور 
اث, إذ أف لدييـ القدرة الجسدية عمى القياـ بذلؾ أكثر مف الإن الاعتداءبطبعيـ يميموف إلى 

 دوف خوؼ.

عدوانا مف  أكثر النظرة, بأف الذكور اتفقت عمى ىذهلا سيما أف مجتمع الدراسة الحالية 
الإناث نظرا لكوف العينة قصدية وحجميا صايرا جدا عمى خلاؼ عينات الدراسات السابقة 

 .طالبا (5310الذكر فحجميا كبيرا جدا كدراسة الناصر)

, وبالتالي كانت الإناث فييا أكثر مف الذكورفرد و  65وكاف عدد عينة الدراسة الحالية   
, ولا نستطيع أف نمر للؤفراد الآخريف, لأف الإناث أكثر مف الذكورفييا لصالح  الاستجابات

 أفراد العينة كانوا مقصوديف بالدراسة.

نستنتج أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في السموؾ العدواني  ومنو  
 الذكور.لصالح 
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 تفسير نتائج الفرضية الخامسة ومناقشتيا: -2-5

الفرضية الخامسة عمى أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في السموؾ العدواني  تنص   
. وبالعودة إلى Tاختبارلدى تلاميذ المرحمة الأولى ثانوي تعزى لمتاير التخصص, تـ تطبيؽ 

( يتبيف أف ىناؾ فروؽ دالة بيف الأفراد ذوي التخصص العممي والأفراد ذوي 10الجدوؿ رقـ)
التخصص الأدبي في كؿ مف العدواف المادي والعدواف المفظي والعدواف الرمزي, فبالنسبة 

( بإنحراؼ 1.5041لفئة الأفراد ذوي التخصص العممي فالمتوسط الحسابي الكمي يساوي )
ة الأفراد ذوي التخصص الأدبي فالمتوسط الحسابي .( في حيف فئ41353معياري قيمتو)
( 5.191المحسوبة )T.( وبقيمة 60916( بإنحراؼ معياري قيمتو) 1.664الكمي يساوي)

 وانطلاقا( 01( ودرجة الحرية )5.50( عند مستوى الدلالة )5.5551المجدولة ) Tأكبر مف 
وانية مف الأفراد ذوي مف ىاتو القيـ نستنتج أف الأفراد ذوي التخصص الأدبي أكثر عد

نتائج ىذه الفرضية مع دراسة العجمي حوؿ المناخ المدرسي  اختمفتالتخصص العممي وقد 
وعلاقتو بالسموؾ العدواني لدى طلاب الثانوية ومف بيف النتائج المتوصؿ إلييا وجود فروؽ 

 ذات دلالة إحصائية تبعا لمتخصص الدراسي لصالح طلاب العموـ الطبيعية 

عدد  أقؿ القسـ الأدبي مع أف في العينة أولا كانت قصدية ثانيا الاختلاؼنت سبب وقد كا  
  ، إلا أف استجاباتيـ أكثر مف القسـ العممي.مف القسـ العممي

إضافة إلى ذلؾ فقد أستعمؿ العجمي عينة عشوائية في مدارس متعددة في حيف الدراسة   
الحالية عينو قصدية وفي مدرسة واحدة وقد كانت الفروؽ لصالح الأفراد ذوي التخصص 

كثرة الضاوطات عمييـ مف جانب المواد التدريسية وىذا عمى حسب عينة لالأدبي وىذا 
ي ضاوطات المنيج الدراسي يصحبيا زيادة في السموؾ العدواني الدراسة بمعنى أف الزيادة ف

لدى التمميذ والعكس أف النقص في الضاوطات يتبعو نقص في العنؼ لدى التمميذ إضافة 
محيط الوعمى مستوى  الامتحاناتإلى ذلؾ كثافة البرامج وقيود النظاـ المدرسي والقمؽ مف 
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والمدرسة ومف المثيرات التي يتعرض ليا  كشعوره بالإنياؾ مف بعد المسافة بيف المنزؿ
كالضجيج في الشوارع والضوضاء والإزدحاـ في وسائؿ النقؿ والشعور بالإحباط في مواجية 

معنؼ ل للاستجابةمشكلات الحياة وأحداث المحيط المختمفة, وىذا يدؿ عمى أف التمميذ يميؿ 
التي يكوف فييا التمميذ لا  في المواقؼ الضاغطة . عكس الحالة العادية أو حالة الطبيعة

يعاني مف إجياد أو ضاط بحيث يتمتع بحالة مف الإستقرار النفسي والتوازف الشخصي 
والجدير بالذكر أف سموكات التمميذ في الوسط المدرسي بمعزؿ عف المركبات المختمفة للؤسرة 

 ونظاـ المدرسة وظروؼ المحيط الذي يعيش فيو ىذا التمميذ

أف الفرضية قد تحققت مفادىا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في السموؾ وبالتالي نستنتج ب
لصالح الأفراد ذوي  العدواني لدى تلاميذ المرحمة الأولى ثانوي تعزى لمتاير التخصص

 .التخصص الأدبي

 تفسير نتائج الفرضية العامة ومناقشتيا:

لمعمميف يؤدي إلى نصت الفرضية العامة إلى أف العنؼ المفظي المستخدـ مف طرؼ ا    
ظيور السموؾ العدواني لدى تلاميذ المرحمة الأولى ثانوي, وقد تـ تحقيؽ ىذه الفرضية , 

عمييا مف طرؼ مجموعة البحث منيا:  الاطلاعوتتفؽ مع نتائج الدراسات والأبحاث التي تـ 
( حوؿ إستخداـ المدارس لأساليب غير تربوية في العقاب ومف 1949دراسة منصور )

ضمنيا العقاب المعنوي, حيث أكدت أف ىاتو الأساليب تؤدي إلى خوؼ التمميذ وضعؼ ثقتو 
كثير  %19بنفسو مما ينعكس سمبا عمى تحصيمو وانتيت الدراسة إلى بعض النتائج منيا 

 يقوموف بتدمير محتويات الفصؿ %15الشجار و

( إلى المناخ المدرسي السيء ينعكس بصورة سمبية 1996كما توصمت  دراسة )نوكس,   
 البيئة تعديؿ عمى بالعمؿ الدراسة أوصت فقد وليذا عمى التلاميذ داخؿ وخارج المدرسة,

 .ابي لمتلاميذوما تتضمنيا مف برامج وأنشطة لتحقيؽ السموؾ الإيج المدرسية
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كما توصمت دراسة )بانكس وآخروف , بدوف سنة( في دراسة قاموا بيا حوؿ إستخداـ    
العقاب بأنواعو المادي والمعنوي عمى التلاميذ إلى أف تكرار العقوبات لا يؤدي بالتمميذ إلى 

ية تعممو بؿ ينتج عنو إحساسو بعدـ الأمف كما تولد العقوبات لديو عدوان أو تعديؿ سموكو
  .مرتفعة

ومنو يمكف القوؿ بأف الفرضية العامة قد تحققت بحيث أف العنؼ المفظي المستخدـ مف 
 طرؼ المعمميف يؤدي إلى ظيور السموؾ العدواني لدى تلاميذ المرحمة الثانوية. 
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 الإستنتاج العاـ:

بعد طرح إشكالية الدراسة التي تسألنا فييا عف ما إذا كاف العنؼ المفظي المستخدـ مف طرؼ 
المعمميف يؤدي إلى ظيور السموؾ العدواني , وبعد صياغة الفرضيات كإجابة مؤقتة 
لمتساؤلات التي طرحت , ولفحص ومعالجة فرضيات الدراسة قمنا بدراسة ميدانية في مؤسسة 

د ,وذلؾ بتطبيؽ أدواة جمع البيانات المتمثمة في مقياس السموؾ العدواني  ثانوية زيري بف منا
( توصمنا لنتائج الدراسات السابقة ماعدا دراسة "أليكور" Spssوبعد المعالجة الإحصائية )
لنا مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا أف العنؼ المفظي  اتضحودراسة "الناصر", حيث 

لى ظيور السموؾ العدواني لدى تلاميذ المرحمة أولى ثانوي . الممارس مف قبؿ المعمـ يؤدي إ
وىذا راجع ربما إلى خصائص العينة حيث تمثؿ مرحمة المراىقة, وبالتالي فالمعمـ ىنا يفرض 
عميو إحاطة الحذر داخؿ القسـ أثناء تعاممو مع التلاميذ تجنبا لإثارة الفوضى داخؿ القسـ, 

قوانيف الصارمة التي تمنع إستخداـ العقاب بكؿ أنواعو , أو ربما السبب في ذلؾ يرجع إلى ال
وخاصة الجسمي, حيث القانوف يعرض الفاعؿ لمعقوبات مما أدى إلى عدـ إستخداـ العقاب 

المعياري أف العنؼ المفظي  والانحراؼالجسمي والمفظي , فقد أكدت نتائج النسب المئوية 
ننسى ىذا الأخير بأنو ظاىرة معقدة يؤدي إلى ظيور السموؾ العدواني, ثـ لا يجب أف 

ومركبة , تتداخؿ عدة عوامؿ في تشكيمو لا يكفي عامؿ واحد في ظيوره . فيناؾ عوامؿ 
جسمية كزيادة الشيستوستروف, عوامؿ أسرية كالمعاممة الوالدية المبنية عمى القسوة تؤدي إلى 

لما تمعبو مف دور  تصاديةوالاق تماعيةالاجظيور السموؾ العدواني , دوف أ، ننسى الظروؼ 
 في ظيور ىذا السموؾ

وفي ىذا المجاؿ لقد أجريت دراسات كثيرة حوؿ حوؿ المحددات المجتمعية لمسموؾ   
( إلى مجموعة مف 5555العدواني منيا فقد توصؿ الباحث )محمد السيد حسونة سنة 

الإحباط والفشؿ وتتضمف  السيكولوجيةالعوامؿ تؤدي إلى السموؾ العدواني وأىميا العوامؿ 
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والشعور بالممؿ والعناد والأنانية  الانتباهالمتكرر والرغبة في تأكيد الذات والرغبة في جذب 
أماـ الجنس الآخر.  الاستعراضيةالنفسية ووجود عاىة والميوؿ   والاضطراباتوالتعصب 

والتفرقة  والعوامؿ الإجتماعية وتشمؿ غياب سمطة الوالديف والمشكلات الدائمة بيف الوالديف
وتشمؿ الفقر والبطالة وتبايف  الاقتصاديةفي المعاممة وغياب القدرة والتدليؿ الزائد والعوامؿ 

, والعوامؿ الثقافية وتشمؿ أفلاـ العنؼ وتركيزىا عمى الجرائد وأخيرا  تصاديةالاقالمستويات 
تفاعؿ فيما بينيا العوامؿ المدرسية وتشمؿ الفجوة بيف المعمـ والتلاميذ وسيطرة الخوؼ عمى ال

 وضعؼ المدرسي

السموؾ العدواني ظاىرة معقدة, تتدخؿ مجموعة مف العوامؿ كالعوامؿ الأسرية والظروؼ 
 والثقافية دوف أف ننسى العوامؿ المدرسية. تصاديةالاق, تماعيةالإج

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 خاتمة: 

من إشكالية العنف المفظي الذي يؤدي بدوره إلى السموك العدواني لدى  انطلاقا      
من الدراسات السابقة التي أكدت من خلال  وانطلاقاتلاميذ المرحمة الأولى ثانوي, 

نتائجيا أن العنف المفظي الممارس من قبل المعمم يؤدي إلى ظيور السموك 
لدراسة قد االعدواني, وضعنا فرضية عامة وخمسة فرضيات جزئية, كميا تفترض بأن 

تحققت , وللإحاطة بمتغيرات الدراسة تناولنا في كل فصل متغير واحد فقد خصص 
الأول لمعنف المفظي الممارس من قبل المعمم والفصل الثاني السموك العدواني الفصل 

المنيج الوصفي , كونو الملائم والمناسب  انتيجناىا دوالفصل الثالث المراىقة, وبع
مقياس السموك العدواني لآمال عبد السميع   واستخدمنالطبيعة المشكمة المدروسة, 

أما  5و 4لمفروق ىذا بالنسبة لمفرضية  )ت(اختبار استخدمناالفرضيات  ولاختبار
النسب المئوية والمتوسطات الحسابية  استخدمنا 3-2-1بالنسبة لمفرضية 

المعيارية وبعد القيام بالمعالجة الإحصائية لمبيانات توصمنا إلى نتيجة  والانحرافات
واني مفادىا أن العنف المفظي المستخدم من قبل المعمم يؤدي إلى ظيور السموك العد

 Spss( في نظام 5...لدى تلاميذ المرحمة الأولى ثانوي, وىذا عند مستوى الدلالة )
مما يثبت أن العنف المفظي الممارس من قبل المعمم يؤدي إلى السموك العدواني في 
ىذه الدراسة وبذلك كانت نتائج الدراسات السابقة متفقة مع الدراسة الحالية التي تم 

 دي.    عرضيا في الفصل التميي
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:  الاقتراحات  

ضرورة وجود المختص النفسي في المدراس ، حيث يعمل عمى فيم شخصية  -
 مو الشخصية و المدرسية  اكالمراىق وتوجييو و مساعدتو عمى إيجاد الحمول لمش

توجيو التلاميذ و مساعدتيم عمى إيجاد الحمول لممشاكل التي ويساعد المعمم في 
 يتعرض ليا المراىق سواء مشاكل تربوية تعممية ، نفسية ، عائمية ............. 

توفير الأنشطة الترفييية و الرياضية في المدارس ، حتى يستطيع المراىق التنفيس  -
 عن مكبوتاتو وتسخير طاقاتو .

العدواني في المقررات الدراسية ،حتى يفيم المعمم و التمميذ  إدراج موضوع السموك -
 ىذه الظاىرة فيما دقيقا ، و يتعرفوا عمى أسبابيا وكيفية العلاج و الوقاية منيا 

أن تكون مواضيع سيكولوجية المراىقة ضمن برامج إعداد المعمم حتى يتمكن من  -
 فيم شخصية و سموك المراىق .

 لمراىق و تمبي حاجياتو و مطالبو في البرامج المدرسية إدراج مواضيع تيتم با -

 القيام بأيام إعلامية حول مواضيع تيتم بالمراىق و السموكيات العدوانية  -

 توفير بيئة مدرسية مناسبة لمتعمم . -

تأسيس علاقة مبنية عمى الاحترام المتبادل بين التمميذ المراىق وىيئة التدريس و  -
 الإدارة المدرسية .

توجيو الأولياء إلى ضرورة مساعدة أبنائيم عمى تحقيق ميوليم نحو المعمم و  -
 الدراسة بصورة سميمة 

 العنف من قبل المعمم  بأنواعو  ومراحمو لضمان نتائج أحسن  استخدامالتدرج في  -
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إجراء المزيد من البحوث و الدراسات حول معوقات العلاقة السميمة بين المعمم و  -
 المتعمم 

إجراء دراسات أخرى عمى أثر العنف الممارس ضد التمميذ من قبل المعمم في  -
 لإحاطة  بجميع أبعاد الظاىرة لدفعو لممارسة العنف ، 

إقامة دورات تكونية لفائدة المعممين الحاليين تتضمن اكتساب ميارات   في الإدارة  -
 الصفية 
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 آفاق بحثية :  

ا وما بذل فييا  ليمن خلال ما أسفرت عنو الدراسة الحالية من نتائج ، واستكمالا   
أن تكون انطلاقة لجيد بحثي منظم  آممومن جيود ، نقدم جممة من المواضيع 

بإجراء مزيد من البحوث و الدراسات في ىذا المجال بحيث تتناول ىذه البحوث 
 الموضوعات التالية : 

 دراسة سمات الشخصية لدى المربي المستخدم لمعقاب  -

 دراسة مقارنة في أثر العقاب المفظي عمى سموك التمميذ  -

دراسة حول المحددات المجتمعية لمسموك العدواني عند التلاميذ بمعنى دراسة كل  -
 العوامل المسببة لمسموك العدواني أي أي عامل يؤثر أكثر  في السموك العدواني .

راسة حول أسباب ظاىرة العنف المدرسي ، ولكي تكون شاممة  يجب أن تتم في د -
متعاكسين ، وىناك عنف الذي يمارسو التلاميذ عمى موظفي المؤسسات  اتجاىين

 التعميمية و العنف الذي يمارسو ىؤلاء الموظفون  عمى تلاميذىم 

ين المتفوقين دراسيا دراسة حول السموك العدواني و الفشل الدراسي دراسة  مقارنة ب -
 و المتأخرين دراسيا .

 دراسة حول البيئة المدرسية و السموك العدواني  -

 دراسة حول العنف المدرسي في المدارس الجزائرية  -

 دراسة العقاب المدرسي و علاقتو بمفيوم  الذات لدى التلاميذ المرحمة المتوسطة  -

 فق النفسي دراسة حول  العقاب المدرسي و علاقتو بالتوا -
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دراسة حول  مظاىر السموك العدواني لدى طلاب المدارس ، بمعنى تحديد  -
 العوامل المختمفة التي تؤثر في إحداث تمك المظاىر 

دراسة تجريبية حول فعالية التدريب عمى برنامج الضبط الذاتي في خفض السموك  -
 العدواني لدى الطلاب المدارس 

 وي السموك العدواني الحاجات النفسية لمتلاميذ ذ -

تأثير العقاب المدرسي عمى دافعية التعمم لدى المراىقين المتمدرسين في المرحمة  -
 المتوسطة 

 تطوير برنامج إرشادي لمعالجة سموك العنف في المدارس . -
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قائمة 

  الملاحق



 (10ملحق رقم )

 مقياس السلوك العدواني لطلاب المرحلة الثانوية 

 عزٌزي الطالب : 

بٌن ٌدٌك مجموعة من العبارات التً تدور حول تصرفاتك الٌومٌة العادٌة فً     

وقد لا تنطبق ، فتخٌر عزٌزي  -أو ٌنطبق بعضها علٌك -حٌاتك الٌومٌة ، قد تنطبق

-بجانب الخانة التً تنطبق علٌك )كثٌرا)×( الطالب إحدى الإجابات بوضع علامة 

ستدلً به سٌكون موضع السرٌة التامة حٌث نادرا جدا( مطمئنا إلى ما -نادرا-قلٌلا

 أن الهدف من المقٌاس هو الدراسة العلمٌة فقط .

 ولك عزٌزي الطالب جزٌل الشكر

 بيانات عامة : 

 الجنس : 

 السن : 

 التخصص 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 البعد الأول : السلوك العدواني المادي

 
 نادرا جدا نادرا قليلا كثيرا العبارة الرقم
     أتشاجر مع زملائي بالفصل أو بالمدرسة  10
     أندفع إلى الضرب سواء باليد أو الرجل أو أي شيء آخر لزملائي   10
     أحاول تدمير ممتلكات غيري من التلاميذ 10
     أرغب باللعب و العبث بمحتويات الفصل 10
     أندفع بتمزيق بعض الأشياء و إن تكن مهمة 10
     طعن أو وخز زملائي بدون أن يوجهوا لي إساءة أحاول  10
     أفضل في وقت الفراغ بالمدرسة مصارعة زملائي أو ملاكمتهم 10
     أفضل المشاجرة باليد مع التلاميذ الأقل قوة جسمانية 10
     أندفع لتدمير محتويات الفصل رغم تعرضي للعقاب المدرسي 10
     أحصل على حقوقي بالقوة 01
     أرد الإساءة البدنية بأقوى منها  00
     أفضل مشاىدة الملاكمة و المصارعة الحرة على غيرىا من الألعاب الرياضية 00
     أرد الإساءة اللفظية بإساءة بدنية  00
     أفكر في إيقاع الضرر ببعض المشرفين أو المدرسين 00

 
 البعد الثاني : السلوك العدواني اللفظي

 
     أصرخ لأسباب تافهة  00
     أسمح برفع صوتي عن زملائي بالفصل بدون سبب واضح 00
     أميل إلى تدبير خدع أو مكائد للآخرين  00
     أستخدم ألفاظا و عبارات غير محبوبة في التعامل مع زملائي  00
     أضحك و أقهقو بصوت عالي بدون سبب يستحق ذلك  00
     أىتف بقوة بالفصل للفت أنظار الآخرين إلي بدون سبب  01
     لا أقدم اعتذار لزملائي إذا أسأت إليهم لفظيا   00
     أدفع زملائي إلى معاكسة المدرسين و المشرفين لفظيا  00



 

     إذا أساء إلي زميلي بلفظ غير مرغوب أرد بأكثر منو إساءة   00
     و أنا مدفوع إلى التحقير اللفظي و السخرية من الزملاء  أبدأ 00
     أقول بعض النكت و الفكاىة بقصد السخرية  00
     أميل إلى السخرية من آراء الآخرين  00

     ليس من السهل أن أىزم في أي مناقشة 00

     لا أتقبل الهزيمة في الألعاب الرياضية بسهولة  00
 

 : السلوك العدواني الرمزيالبعد الثالث 
 

     أحاول إيقاع الضرر بالمحيطين بي بحيث لايشعر بي أحد    00

     أشعر بالسعادة عند رؤية مشاجرة بالضرب بين شخصين  01

     أفضل أفلام الحرب و العصابات و المغامرات على غيرىا  00

     أشعر بالسعادة عند رؤية المقاتلة بين الحيوانات  00

     أغضب بسرعة إذا ضايقني أي فرد  00

     لا أثق بالمحيطين بي  00

     أحاول صرف انتباه التلاميذ عن المعلم أو المعلمة 00

     أوجو اللوم و النقد لنفسي على كل تصرفاتي  00

     أشعر بالسعادة إذا أخطأ زميلي و وجو لو المعلم اللوم و النقد  00

     لعمل عكس ما يطلب مني أميل كثيرا  00

     من السهل علي أن أخيف زملائي  00

     أحب قراءة قصص المغامرات البوليسية )الألغاز( 01

     أتضايق من عادات المحيطين بي  00



 بطاقة فنية لثانوية زيري بن مناد:  (2)  رقم ممحق

  2م 2992 فقط التربوي و الاداري الجناحين مساحة -1

 2م 4874: المبنية المساحة

 2م 11637: الخضراء المساحة

 2م 1944: اخرى مساحة

 2م 3949 و هكتار 3: الكمية المساحة

 قاعة 22: الدراسة قاعات -2

 واحدة قاعة: الرياضية القاعة -2

 واحدة مكتبة -4

 واحدة آلي اعلام قاعة -2

 بالمصمى يعرف ما أي واحد مسجد -6

 مخابر 2: المخابر عدد -7

 مكاتب 09: الادارية المكاتب -8

 ويظفية مساكن 6: وظيفية مساكن -9

 غرف 5: فيه المدير مسكن -

 غرف 4: الدراسات مدير مسكن -

 غرف 4: المقتصد مسكن -



 غرف 3:  1 لمتربية ر.م -

 غرف 3:  2 لمتربية ر.م -

  غرف:  حاجب مسكن

 .0974 سنة: المؤسسة سيسأت تاريخ -09

 0972/ 92/ 22 بتاريخ 024/ 72 رقم المؤسسة انشاء قرار -00

 0972/0974: المدرسي لمدخول الاول الافتتاح -02

 0979/ 90/ 07: بتاريخ التدشين قرار -02

 داريإ و عامل 26: الاداريين و العمال عدد -04

 (ة)أستاذ 62: الأساتذة عدد -02

 تمميذ 0299: التلاميذ عدد -06
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