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Introduction générale

En didactique des langues étrangeéres, I'écritoeallreprésentent le pivot des
apprentissages de la langue a I'école. Ces deeitdaaui refletent la maitrise de la
langue sont désormais omniprésentes dans la vigaurme, et le besoin d'apprendre a
parler et a écrire en langue étrangére apparaudard chez lindividu, car c'est les
attributs de la communication qui l'exigent. Danscontexte comme le notre (contexte
algérien), méme si le francais est une langue géran mais elle a un statut particulier,
sa maitrise est devenue presque incontournablaitgu'elle est présente partout : a

'administration, a l'université, dans la rue, dimssréseaux sociaux, etc.

Bien que le francais soit présent en Algérie de@880, et malgré les efforts
fournies par I'Etat Algérien pour I'amélioration ldequalité de I'enseignement de cette
langue, il demeure pour un grand nombre d'algériemsobstacle majeur par son
systeme difficile et complexe ; donnons a titrexdmple les étudiants des filieres

scientifiques qui prouvent d'énormes difficultéstamment au niveau de I'écrit.

Dans l'enseignement des langues en Algérie, I'éodtupe une place
primordiale ; en effet, tous les examens des tmadiers (primaire, moyen et
secondaire), sont écrits. Il s'avere que le systécueatif algérien vise a évaluer la
compétence de l'écrit car elle reflete tous lesumcet toutes les compétences, y
compris la compétence orale ; soulignons qu’uneteddrit peut étre a l'origine d'un
travail sur l'oral.

En dépit des efforts déployés de la part des enapig pour amener les éléves a
produire par écrit, et malgré cet intérét donn&eit production, les difficultés sont a
I'écrit plus qu'a l'oral, car cet acte est complmé@me en langue maternelle puisque il
nécessite la mobilisation de plusieurs savoirsagbis-faire et fait appel a plusieurs
compétences : linguistiques, textuels, discursivpsagmatique, socio-affectives,
cognitives, etc.

«L’acte d'écrire sollicite diverses compétences s$rarsales "ou l'éleve est
appelé a" mettre en ceuvre sa pensée, sa créativiexploiter l'information et a se
donner des méthodes de travail efficacegProgramme de formation de I'école
guébécoise, préscolaire et primaire, 2001. p.76)teS, la compétence de I'écrit est

importante mais ne nous pouvons pas négliger l'ftapoe de la compétence orale.



Notre travail de recherche s'inscrit dans le caldrda didactique de l'oral et de
I'écrit en francais langue étrangére (FLE). Pouwmdaare a bien notre étude, nous avons

choisi comme terrain de navigation le cycle moysaml|'occurrence I'école algérienne.

Quoique l'oral et lécrit possédent deux systemétrents, ces deux
compétences sont indissociables et complémentages aspect de complémentarité
n'est pas explicitement présent entre les deuxit&tj notamment au niveau des unités
didactiques (séquences), et pourtant, le déclomment entre les activités existe depuis
longtemps. Les manuels scolaires du moyen proposamteffet, deux supports
différents pour les deux activités, ce qui signiige les éleves doivent acquérir un
lexique propre au sujet de l'oral, et un autregleaipropre au sujet de la production
écrite qui n'est pas facile pour un éleve de langtrangére, car cela engendre une
difficulté au niveau de la production écrite.

Notre présence dans le terrain en tant qu'ensdigrean cycle moyen nous a
poussée toujours a trouver des stratégies efficpoas aider les éleves a surmonter
leurs difficultés en production écrite et de donearméme temps plus d'intérét a la
production orale.

C'est la raison pour laquelle gue notre travaihestmettre I'accent sur les deux
activités de productions : orale et écrite tout lem mettant en corrélation et en
interaction par la proposition d'un support uniglee stratégies de mémorisation du
lexique pour que les deux activités soient liéesbjectif c'est de donner a l'activité de
l'oral plus d'importance car l'oral en classe adispensable dans la construction du
savoir, en effet, l'oral permet I'entrainement amioler et a réfléchir ; en outre, la

connaissance est mieux structurée lorsqu'ellexpsinge oralement.

Ainsi, cette activité peut étre une préparatioma @roduction écrite, en d'autres
termes, c'est une réflexion a haute voix qui permet'enseignant d'intervenir
éventuellement pour corriger et aider I'apprengaturquoi alors ne pas exploiter cette
séance pour familiariser les éléves avec le s@dadroduction écrite, nous avons vu
gu'il y a des chercheurs qui ont abordé le lieneekdctivité de la lecture et de I'écriture,
la compréhension de l'oral et la production deal;amais rares sont ceux qui ont parlé

du lien entre l'activité de l'oral et de la productécrite.

Il est important de savoir que nous retenons 10&teseent de ce que nous
lisons, 20% de ce que nous entendons, 30% de ceogisevoyons, 50% de ce que nous



voyons et entendons, 80% de ce que nous dison8%td® ce que nous disons et
faisons (Lasnier, p.485).

Doncdire + faire (oufaire peut renvoyer a écrire) = 90 de l'apprentissage.

Cette constatation montre bien qu'a l'oral, nousuvpns retenir plus
d'informations. C’est, en effet, ce constat quisratamenée a réfléchir sur le comment
exploiter ces informations acquises a l'oral p@grréutiliser en production écrite afin
de faciliter la tAche scripturale et d'éviter I®chle la feuille blanche pour I'enseignant.
Ainsi, notre problématique est formulée comme s@tels apports peut-on déduire du
rapport entre la production orale et la productmnite dans une activité a caractére

scriptural ?
En ce sens, nous avons émis deux hypotheses :

1- Aborder le sujet de la production écrite danssémnce de l'oral
permettrait aux éleves de se familiariser avecujetsde la production
écrite et de se préparer a I'écrit, chose qui pdufaciliter leur tache

d'écriture.

2- Un support unique permettrait d'intégrer desatéyies de
mémorisation du lexique qui sera réutilisé danprtaduction écrite, ce
qui pourrait améliorer I'écrit des éleves, et paievde conséquences, de

leurs compétences.

En vue de vérifier ces hypotheses, nous avons @pt& une démarche
expérimentale comparative qui consiste & compagerdsultats de deux groupes dé 1
année moyenne : un groupe que nous avons dénonompegexpérimental, il sera a ce
groupe le méme support a exploiter dans les detixités (Préparation a I'écrit et
production écrite) avec les techniques de mémaosisatet un autre groupe que nous
avons appelé groupe témoin, avec ce groupe |'aregtg suivra la démarche habituelle
qui consiste a exploiter deux supports différemtsrpes deux activités de production. A
noter que cette comparaison permet de voir ausdiegesst la méthode la plus efficace
pour développer la compétence visée.

Pour bien planifier notre travail de recherche, méwavons subdivisé en deux
chapitres : le premier intitul®roduction orale / écrite et mémorisation en clasiee
FLE est consacré au volet théorique qui portera sprdaentation des concepts de base
dans la didactique de l'oral ; puis, la présentatie la didactique de I'écrit en classe de



FLE, ensuite, nous avons jugé utile d’en parleddficit lexical et la mémorisation qui
constituent des points importants dans notre traeaifin, il est évident de présenter le

rapport et I'apport existant entre l'oral et I'ten général en

Dans deuxiéme intitulda mise en pratiquenous présenterons d'emblée le
contexte de notre expérimentation ainsi que legestanise en pratique et la méthode
suivie dans le but d'atteindre l'objectif de notezherche. Puis, l'observation des
séances, l'analyse et linterprétation des résutibtenus de la production écrite qui

permettent de vérifier la validité de nos hypotkése



Chapitre |

Production orale / écrite et mémorisation en classde FLE



Chapitre 1. Production orale / écrite et mémorisaton en classe de FLE
l. 'enseignement de l'oral en classe de FLE
l.1. L'oral vs I'écrit dans les méthodologies

L’'acquisition de toute langue commence par sa da@norale en effet cette
derniere précede naturellement celle de I'écepeadant I'histoire des méthodologies

d'enseignement nous dit autre chose.

Il y a bien longtemps l'oral avait une place seeima il n'était qu'un moyen
d’apprentissage de l'écrit plus précisément avemdshode traditionnelle ou l'oral se
limitait a la lecture a haute voix des textes éciienseignement d'une langue étrangére
se centrait sur I'étude du lexique, a la maitrse @gles grammaticales et la lecture des
textes littéraires. L'importance a été donnée seemt a la maitrise de I'écrit.

Quelques temps aprés l'oral a trouvé sa place lwt @éec la méthode directe
qui se base sur la bonne prononciation ou lesigmesgts essayent tout le temps de

parler la langue en classe avec les éléves poindibsr ensuite a la parler eux- méme.

Ce n'est que plus tard que loral est devenu urtofdenseignement et
notamment avec les méthodes audio visuelles (MA\®sEméthodes structuro globale
audiovisuelle (SGAV), avec lesquelles l'oral estatw prioritaire on lui a accordé une
grande importance ainsi I'enseignement d'une largrengere signifiait amener les
éleves a la parler comme des natifs dans desisitgade la vie courante ,il ne leur fait
apprendre que le langage oral au début de l'apgsage, I'écrit est presque absent, les
activités de classe se déroulaient par la présentates films ,des bandes enregistrées
ou des figures au tableau de feutres, des dialoigesjués pour l'apprentissage de la
mémorisation des dialogues et exploitation du volzake et de la grammaire étudiée
..(Betocchni, 2008. p.91)

A partir des années 70 l'approche communicativeveistie pour valoriser les
deux compétences de l'oral et de l'écrit en égaiie approche vise a rendre
'apprenant capable de parler et de communiquer laviangue dans des situation de la
vie courante tout en créant des situations réelleslasse pour habituer les éleves a
communiquer oralement et par écrit . En effet Soh@lene affirme que "l'expression
orale est un moyen de communication, c’est santedgaufonction principale "(Haléne,
1993.p.38)
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L’oral est vu d'un angle différent avec I'approeutionnelle contrairement aux
méthodologies qui font de l'oral leur centre d’iété cette approche est centrée sur le
principe de la tache a réaliser par 'apprenarbedl ce n'est qu'un moyen au service
de l'accomplissement de cette tache.

I.2. L'oral au cycle moyen

L'enseignement de l'oral en Algérie s'inscrit ddmscadre de l'approche par
compétences. Dans cette nouvelle mesure, I'orakdeun objet d'enseignement a part
entiere. Il s'agit de faire parler l'apprenant dafes situations authentiques de

communication.

En premiere année du moyen ,l'objectif est de reafoles compétences
acquises au primaire par la mobilisation des adgegarole dans des situations de
communications plus diversifiées a travers la cahension et la production de textes

de types explicatif et prescriptifs(cf. Programnaen).
.2.1. Profil d'entrée en £ AM (& l'oral)

La conception du programmes de lam est fondéees quofil de sortie du cycle

primaire au terme de ce cycle I'éléve doit étreabbpde:
— adopter des stratégies adéquates de locuteurs;
— réagir des sollicitations verbales par un énontadligible et cohérent;

— s'exprimer de maniere compréhensible dans des rm&egie de

conversationnelles;
— réagir a partir d'un support écrit ou sonore;

- prendre la parole de fagcon autonome pour questipnrépandre,

demander une information, donner une consigne,atammavis;

produire un énoncé pour raconter, dialoguer, décnr informer;

dire des textes poétiques en s'appuyant sue leegié prosodiques;

synthétiser l'essentiel d'un message oral dagsmancé personnel;

marquer son propos a laide d'adverbe, d'integjctet de traits

prosodiques.
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.2.2. Compétences orales a installer erf't AM

En premiere année moyenne, I'enseignement de kamatourt a développer
chez l'apprenant les deux compétences essentiidlesmpréhension et de production.
Au terme de cette année I'éleve sera capable dereadre et de produire oralement
des textes explicatifs et prescriptif. Si nous rewes au cadre européen commun de
référence, la compétence linguistique qui faitipates compétences de communication
est décrite comme suit : Au niveau A2 l'apprenanladangue étrangere:

Peut produire de bréves expressions courantesdafirépondre a des besoins
simples de type concret : détails personnels, mestguotidiennes, désirs et besoins,

demandes d’'information.

Peut utiliser des modeles de phrases élémentdiresnemuniquer a l'aide de
phrases mémorisées, de groupes de quelgues nibex@tessions toutes faites, sur soi,
les gens, ce gu'ils font, leurs biens, etc.

Possede un répertoire limité de courtes expressiodmorisées couvrant les
premiéres nécessités vitales des situations pbéegsi des ruptures fréquentes et des
malentendus surviennent dans les situations impe(@ECRL, 2005. p.87)

Quant a la compétence discursive l'apprenant dict gapable d’adapter a des
circonstances particulieres des expressions sinipées préparées et mémorisées au
moyen d’une substitution lexicale limitée. Il Peutssi utiliser des techniques simples
pour lancer, poursuivre et clore une breve contiersal 'apprenant de la langue a ce
niveau peut méme raconter une histoire ou dégtisdque chose avec une simple liste

de points successifs.

Peut commencer, poursuivre et clore une conversaimple en face a face.
(Ibid.). Bref, nous avons remarqué ici que le ¢avbrise et insiste sur la mémorisation
des mots et des expressions a ce niveau qui amndtitniveau général des éleves du
moyen .cette mémorisation sert a aider I'éléeve ddes situations différentes a

communiquer oralement ou par écrit.
1.2.3. L'activité de l'oral dans une séquence diddirjue

Le nouveau manuel de lam s'inscrit dans la pédaghgiprojet, il comprend
trois projets a dérouler tout au long de l'annédag®e, chaque projet est composé de

plusieurs en séquences: Chaque séquence prend 1Bh &t comporte plusieurs
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rubriques, dont deux sont consacrées a la comps@ment a la production de l'oral il
est trés important a souligner que le temps coésaccette activité est une heure

seulement.les deux rubriques sont intitulées :

> j'observe et j'analyse les images les activités de cette partie
donnent l'occasion a I'éleve de développer sescitapade compréhension

de l'oral a partir d'un document visuel ou dedie son professeur.

» a mon tour de m'exprimer : cette partie comporte des questions
a propos de dessins, des images tableau. A triasgeelles I'éleve peut

prendre la parole pour produire des énoncés oraux.

Toutes les séquences dans le manuel scolaire diermogmmencent par
l'activité de l'oral dans lintention de permettex éleves de se familiariser avec le
theme de la séquence et de préparer les élevemitngs activités de I'écrit.

.2.4. Démarche suivie pour enseigner l'oral en®f AM

La compréhension et la production de l'oral doiv&né entamées dans la méme
séance selon les renseignements et les direckgeétapes de cette lecon nous pouvons

les énumérer comme suit:
[.2.4.1. Eveil de l'intérét

Il s'agit ici de préparer les éleves aux sujetadke¢on et de les préparer aussi a
parler c'est une mise en situation généralementefeseignants font un rappel de
I'intitulé de la séquence ou du projet ou bienappel de la lecon précédente.

1.2.4.2. Compréhension de l'oral

En l'absence d'un document sonore pour le nivealiagn ,c'est la lecture de
visuel qui servira de départ a la réalisation eleecactivité d'oral (guide du professeur
p. 20) nous avons constaté que le guide du prafes&e pas proposé un support audio
visuel en faisant valoir que l'idée de départ étaitfournir avec le manuel un support
audio/vidéo (dvd) mais cela n'a pas été possibldedes part il souhaitent que le
professeur enrichisse la séance en présentantéeses des documents sonores ou des

vidéos (guide du professeur p.13)

Nous estimons que cela rend la tache de l'ensdigigaplus en plus ardue et
pénible étant donné que ce dernier a plusieurbietia faire. Certes, il doit faire des
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recherches pour rester au courant de tous ce gunoaseau dans son domaine mais la

surcharge du travail peut influer négativementssur rendement pédagogique.
1.2.4.3. La production de l'oral

Dans ce projet de recherche c'est la productiole ona est visée en classe de
FLE cette activité se déroule en deux étapes :

1.2.4.3.1. La pré-activité (expression libre)

Dans cette phase l'enseignant propose un suppessifd photo, tableau ...) il
demande aux éleves de l'observer puis il pose destigns (il s'agit d'une expression
libre toutes les réponses sont acceptées),puselgmant présente la consigne de la
production orale, un coffre a mots est mis a lpak#tion des éléves qui n'est autre que

enrichissement lexical.
1.2.4.3.2. L'activité (expression dirigée)
C’est I'étape essentielle qui se déroule en denpse

> la phase de préparation: A cette étape les éleves se préparent a
produire soit individuellement ou en groupes sddsil lvigilant de leurs
professeurs ce dernier les aide a trouver les cartgenables.

> la phase de la production :Dans cette phase les éléves prennent
la parole un par un et produisent des énoncés@opradu sujet proposeé, en
parallele I'enseignant intervient en cas de blocagaralléle il essaye de

faire un bilan des lacunes pour y remédier.
1.2.4.3.3. La post-activité

Généralement le temps ne suffit pas pour pass@tta phase qui consiste a
discuter les productions faites et de partageaVs .dans cette étape l'enseignante fait

une trace écrite et essaie de remédier aux erceuriunes
1.3. La spécificité de l'activité de l'oral

les caractéristiques de la communication oralditewi la compréhension et la
production ce qui la rend différente des autrewites, elle se distingue par la présence
physique entiere face a face des interlocuteurss,datte activité le professeur est en
interaction directe avec les éléves, I'éleve eskiaan interaction avec ses pairs la

réception et la production sont simultanées sactpaatl'oral les gestes et les mimiques
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(regard ; postures, hochement de téte) les atttwa@ un rbéle important pour la

transmission du message, autrement dit le non kgooee un réle déterminant dans la
communication verbale. Pierre Bourdieu le confimta@s son ouvrage transcription de
documents audio en disant'@ral procéde des traits propres qui permettené lnonne

compréhension et une bonne interaction
1.3.1. Facteurs empéchant la réussite de l'activitde l'oral

Dans notre perspective, cette activité doit réusarir elle sert a préparer les
éleves pour la production écrite c'est pour ceti®on nous avons essayé de présenter
les contraintes et d'y apporter des solutions ptessiNous en avons choisi trois  sont

classées comme suit:
[.3.1.1. Volume horaire

Nous pouvons noter ici le volume horaire résereétée activité par rapport au
nombre d'heures de la séquence, il nous sembleegti'tres restreint ce qui entrave
I'enseighant a réaliser les objectifs des deuwitEti en outre les éleves n'auront pas
tous l'occasion de prendre la parole et de produirénonceé.

1.3.1.2. Disponibilité du matériel

Ce que nous avons découvert au cours de notredpédtenseignement au
moyen que la majorité des enseignants souffrentl'ideisponibilité des moyens
nécessaires pour enseigner l'oral il ya certairseignants qui ne maitrisent pas les
outils technologiques (matériel) faute d'une foliorainsuffisante, il ne font donc que

recourir au texte oralisés.

bien qu' il ya d'autres enseighants maitrisent besoutils mais la préparation
du matériel prend la moitié du temps réservé a&csttance parfois cela est a cause du
retard ou de l'absence de la personne chargée dmai@iel ou parce que un autre
enseignant avait aussi besoin du matériel, etccdeses sont multiples cela est d0 a
I'indisponibilité du matériel en effet chaque étsd#@ment dispose d'un seule data show
par conséquent ces enseignants préférent utilmas Ipropre moyens comme le

téléphone portable accompagné d'un baffle.
1.3.1.3. Difficultés rencontrées par quelques élege

Dans chaque classe de FLE nous pouvons trouvélélesséui ont du mal a

prendre la parole en francgais par peur de commeééseerreurs et par timidité ou par
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peur d'étre corrigé cela est du généralement aliffieulté de construire correctement
des phrases en francais .notre travail avec le®®ldu moyen nous a permis de voir
gue l'origine de toutes ces difficultés réside dansuffisance du lexique et d'un autre
probleme celui du recours a la langue maternel poaduire de sorte que la majorité
des éléves pensent en arabe et demandent souventsaenseignants la traduction

intégrale.
1.3.2. Déficit lexical

Nous voulons cerner cette notion car elle reptésan point important dans
notre travail puisque nous ne pouvons pas produii l'oral ni a I'écrit si nous ne

maitrisons pas le lexique.
1.3.3. Compétence lexicale

Comment pouvons-nous s'exprimer oralement ou pdérstae nous disposons
pas du vocabulaire nécessaire en fait la compétéedeale est la base de la
compétence linguistique cette derniere est la premitomposante de la compétence
communicative qui constitue l'objectif principale k& didactique des langues.

La compétence lexicale se résume en la connaissdriaecapacité a utiliser le
vocabulaire d'une langue qui se compose délémdatdcaux et d'éléments
grammaticaux et de la capacité a les utiliser. Feucadre européen commun de
référence :

La quantité, I'étendue et la maitrise du vocabalagont des
paramétres essentiels de I'acquisition de la lamguen conséquence,

de I'évaluation de la compétence langagiére depfeqant et de la

planification de I'enseignement et de l'apprentigsale la langue.
(CECRL, 2005. p.87).

Le référentiel de la compétence lexicale est décritapport avec I'étendue et la

maitrise du vocabulaire ; 'apprenant, a ce niveait,:

- Posséder un vocabulaire suffisant pour mener @esdctions quotidiennes

courantes dans des situations et sur des sujetigefsm

- Posséder un vocabulaire suffisant pour satisfasebkesoins communicatifs

élémentaires ;

- Posséder un vocabulaire suffisant pour satisfagdésoins primordiaux.
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l.4. Techniques a intégrer pour réussir la productbn orale
1.4.1. Approche positive

Pour résoudre le probleme de la prise de paro@nskignant doit avant tout
créer un lien étroit avec ses éleves en outrayifl ghrantir la confiance de ses éléves
cela permettra a I'éléve de briser les barriéria geeur de prendre la parole cela peut se
réaliser en adoptant I'approche positive qui coasssentiellement a voir les capacités
des apprenants et non pas a leurs difficultés eradeueillant tel qu'il sont a fin de
favoriser leurs épanouissement tout en respectams Irythme d'apprentissage. Elle
consiste également a mettre en place des systedagséa de motivations et de

récompenses pour favoriser des interventions saingasitives.

Pour intervenir, il faut choisir une action édueat{parole, geste) qui se centre
sur la qualité et les ressources d'un individu soletion qui vise le bien étre de la
personne ,un acte fait avec empathie, bienveill@héermeté un acte fait avec altruisme
et dans un mode relationnel "je/tu” » (R. Robilla@014 ,p 116)

Voici un répertoire de phrases positives propogeesl|'approche positive qui
peuvent rassurer les éleves et les poussent & padeéagir

"Fais-le pour moi:"

* "je sais ce dont tu as besoins"

* "je suis lI'adulte et je sais ce qui est bon pollt to
* je suis la pour toi"

* "prenons le temps d'en parler"

* "merci d'étre 12"

* "merci de me faire confiance."

* "merci de le faire"

Nous pensons qu’une fois ce lien de confiance analur est établi avec les
éleve, il n'aura pas lieu a la peur de prendratalp ni a I'hésitation.

1.4.2. Travalil en petits groupes

Tant qu'il y a toujours le probléme du temps naasvons que la seule solution
qui assure la participation de tous les éléves ldesonstruction de petits groupes dans
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la phase de production orale en mettant a la ®tehdque groupe un bon éléve (éléve
auxiliaire) ce dernier aide ces camarade prouvast difficultés a produire Janine
Courtillon affirme dans son ouvrage élaborer unratel FLE que « chaque aspect de
l'apprentissage ,comprendre mémoriser, corrigeut pvoir lieu en interaction entre
éleve et professeur et entre les éléves eux mémerepas a travers les exercices »

(Courtilon, 2003,p.)
1.4.3. Mnémotechniques

C'est cette technique que nous trouvons la plle ptiur aider les éleves a
produire oralement de plus nous assurant un llesement du lexique de l'apprenant
qui servira par la suite a la production de I'édtiexiste plusieurs mnémotechnique
nous avons choisi ici la méthode des associatiaars ipages mais nous l'avons
simplifiée en associant des dessins a des mota beite a outils proposée aux éléves
pour produire oralement dans le but de facilisecdmpréhension des mots d'une part et

de les mémoriser d'autre part

Pour que cette technique soit efficace il est irtgodrde faire comprendre aux
éleves que le lexique étudié va étre réutilisésdamroduction écrite de fagon a donner

du sens a la mémorisation.
[.5. Mémorisation

1.5.1. Comment s'opére la mémorisation ?

bY

Notre mémoire est continuellement sollicitée appelée a traiter une
multitude d’'informations, c’est la mémoire a cotetme (MCT) qui assimile et traite
ces informations qui sont momentanées tant qu'eleesont pas stockées dans la
mémoire a long terme (MLT) ; le transfert de cdesrde la MCT a la MLT exige un
certain effort, avant tout il faut que linformaticsoit comprise de plus elle doit étre

utilisée et méme observé ou répétée plusieurs fois.
1.5.2. Mémorisation en production orale pour la praluction écrite

En s'appuyant sur I'étude de Lasnier Frangois quitra que nous retenons 50%
de ce que nous voyons et entendons ,80% de ceogisedisons, 90% de ce que nous
disons et faisons (lasnier,2005), nous avons trgueénous pouvons exploiter la séance
de l'oral pour réussir la production écrite engnséit des stratégies de mémorisation de
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guelques mots et de quelques expressions utiles ldaproduction écrite tel que les

mnémotechnigues a condition que le sujets soitd@me pour les deux production
1.5.2.1. Définition des mnémotechniques

Ce concept est défini ainsi "la mnémotechnique nmuemonique ; décrit
I'ensemble des applications pratiques de la rebbeen psychologie sur la mémoire, et
des techniques, parfois trés anciennes augmerdgantémorisation de l'information
(wikipédia, 2021) enfin, le Robert la définit autrent «capable d'aider la mémoire par
des procédés d'association mental@ictionnaire le Robert).

1.5.2.2. Procédés mnémoniques pour apprendre destis de mots

Nous avons choisi quelques procédés parmi d'agtresous pouvons intégrer
dans la séance de l'oral ; ces procédés sont aggligar Jef dans son article intitulé
procédés mnémotechniques efficace inspiré de bgevde Tony Buzan "une téte bien
faite"

[.5.3. Le mouvement

Il s'agit ici d'associer une information a un momeat afin de mieux la retenir
une étude vient de confirmer que le cerveau apppdusl facilement en stimulant
plusieurs sens en méme temps c'est le résultad dxperience des chercheurs quand ils
ont soumis un groupe d'individus a la mémorisatiermots d'une langue imaginaire : ||
est prouvé que la mémorisation du vocabulaireatie éangue était meilleur quand on

faisait un geste pour exprimer ce mot.
1.5.4. L’association

Accrocher une image a mémoriser a un élément famie mind-map résume
les possibilités que nous avons ce qui est avéssi gar I'étude précédente en effet la

mémorisation était meilleure quand on montrait inmege associée au mot.
1.5.4. L’humour

L’humour est un excellent vecteur de mémorisatibriljustre a merveille la
notion d'apprendre avec plaisir, a utiliser des sithss dréles pour favoriser

l'apprentissage et la mémorisation.
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1.5.5. Les symboles

Un symbole raconte une histoire et représente pugu'il montre .on se
souvient ainsi des entreprises grace a leur logasdignant peut ainsi associer des mots
ou des expressions a des symboles

[.5.6. Les couleurs

Nous pensons en couleurs alors pourquoi essaymédwriser une information
en noir .I'enseignant doit utiliser les couleurd'aee en ciel pour écrire ou dessiner afin

d'aider ses éléves a la mémorisation
l.6. Attributs de I'approche positive

Le cerveau aime les images positives. L'enseigpeut rajouter des sourires et
des couleurs vives aux informations .ou les ass@ciges images qui provoquent des

émotions positives tel que les, caeurs, les flellesseeémojis, etc.
1.6.1. L’'exagération

Il s'agit ici de servir de l'imagination pour agdan grossir démesurément la
représentation d'une information & mémoriser diesseignant peut agrandir I'écriture

des mots difficiles a mémoriser pour attirer I'atien des éléves.
|.6.2. Raconter des histoires

Raconter une histoire autour d'une informationues formidable astuce pour
mémoriser I'enseignant peut aider les éleves alaj@yer ce stratégies et leur demande
par exemple de prendre l'information puis de @imer un scénario avec une fin
positive et utiliser ainsi les techniques précédentlans un manuscrit secret par

exemple.

Le cerveau communique en interne avec des images$ des films .ainsi, la
mémorisation et la compréhension de quelques irdtoms est beaucoup plus facile si
on s'appuie sur l'imagination de I'enfant pourayvpnir, les histoires sont le meilleur
moyen. Jérbme Bruner, psychologue a la new Yorkeusity. Pense que e récit est
le meilleur moyen dont le jeune enfant dispose pangraniser le monde et son

expérience».
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1.6.3. Le coffre magique

bY

Le moyen que nous proposons est particulier ,gits'd'un coffre & mots
autrement dit une boite a outils dont les mots psép sont associés a des dessins, des
dessins dréles, des symboles et méme des coujaulss représentent ne facilite pas
seulement la compréhension des mots et leurs atidis mais elle permet leur
mémorisation et leurs réutilisation de ces corgraent au coffre proposé par le manuel
et qui n'est pas vraiment utile en effet les élém&srivent pas a comprendre la
signification de ces mots méme si I'enseignantdigu leurs significations les éleves

les utilisent momentanément .
1.6.4. La Mnémotechnique aide & mémoriser le lexic

Chacun apprend selon les chemins de sa mémoiri@i@eauront une mémoire
auditive, d'autres ont une mémoire visuelle, enfiertains, acquierent une mémoire
associative. C'est cette derniere qui est sokidibésqu'on emploie la mnémotechnique.
Elle est donc le meilleur procédé pour s'appropiievocabulaire. Rouloisdique qu’
«il n'existe tres certainement aucun moyen plusafé que la mnémotechnique pour
se souvenir de liste de vocabulaire(Roulois, 2014) En effet on peut utiliser les
procédés mnémotechniques dans la production e &fin d'assurer une meilleure

compréhension et mémorisation de plus une réatidis en production écrite.
1.6.5. Techniques de mémorisation visuelle

Plusieurs auteurs s'accordent sur la nécessitéetteenen place un outil visuel
pour faciliter la mémorisation et l'appropriation docabulaire donc l'enseignant peux
associer des mots a des dessins qui les représdeesymboles et des images dréles

pour favoriser la mémorisation.
1.6.6. Techniques de mémorisation auditive

L’éleve ainsi peut écouter un document sonore &ssoan une musique puis il
répéte ce qui il a écouté a haute voix pour mé&ao®abastien Martinez champion de
mémorisation l'ajuste

Pour plus d'efficacité, n’hésitez pas a solliciketre mémoire auditive

. vous pouvez répéter la phrase a voix haute os woventer des

paroles sur une mélodie que vous aimez. Plus \touslsrez de sens,

plus I'ancrage mémoriel sera efficaddartinez, 2020)
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Cette démarche, nous pouvons l'appliquer dansvitéctie I'oral ; en effet, c'est

la séance la plus efficace pour le faire.
1.6.7. Noter dans un calepin

Il est important aussi de noter dans un petit efarqui doit toujours
accompagner l'éleve, ce petit carnet est en dainekilleur moyen de mémorisation.
L’écrivain espagnol Miguela dit & ce propese meilleur art mnémotechnique c'est
encore d'avoir un calepin dans sa poch@namuno, 2003, p.80).

l.7. Production de I'écrit en FLE
1.7.1. Place de la production écrite dans I'enseigment du FLE

Nous pouvons dire que la production de I'écrit pecactuellement une place
tres importante dans l'enseignement du francaigurétrangére la preuve c'est le
volume horaire consacré pour cette activité quadée celui des autres activités en effet
4 heures sont réservées a la production écritee gmkparation ,production, compte
rendu et auto correction des éleves .la produ@aite est placée en derniere étape de
lunité didactique/séquence dans le but de la medtr cohérence avec les activité
précédentes elle est le lieu ou I'éleve doit irvdss acquis de la séquence donc toutes
les activités de langue servent a préparer leeglawette phase en revanche elle reste
l'activité la plus difficile pour les éleves parnsg@équent nous en notons un grand

échec.

Sophie Moirand expliqgue que I'écrit occupe une @lacimordiale dans son
ouvrage Situation d'écritle besoin de maitriser la production de I'écrit langue
étrangere est lié aux conditions institutionneééésux habitudes d'apprentissages. Elle
indique que

les concours, les examens, etc. reposent encoreladanajorité des
cas sur des épreuves écrites (et ceci malgré lelagpement des

audio-visuel dans les débuts de apprentissage, rénalgs

proclamations enthousiastes sur limportance ddatgue parlée
authentique(Moirand, 1979. p.94).

Nous pouvons remarquer l'existence d'une contiadicentre l'objectif de
'enseignement des langues étrangéres qui visévelabpement de compétences de

communication a l'oral et a I'écrit et la pratigéelle nous pouvons voir la position
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guasi monarchique de I'écrit par rapport a l'odal sorte gu'’il n'existe aucun examen

oral dans les trois cycles.
.7.2. Profil d'entrée / sortie de £ AM (production écrite)

Le profil de sortie de la cinquiéme année est ipd’entrée en ¥©AM, a la
fin du cycle primaire I'éleve sera capable de:

— Produire a I'écrit des textes pour dialoguer, raten décrire ou

informer ;

— Utiliser une grille d'auto-évaluation pour produiret ou améliorer un
écrit ;

— Produire un écrit a partir d’'un modéle ;

— Produire individuellement sur un theme donné, aipdiune consigne.

- Nous notons ici que les compétences réelles devéétle1l®™ AM ne

correspondent nullement a ce profil d'entréelhAM.
Pour le profil de sortie & I'écrit production, smwtons :
— L’éleve sait se positionner en tant que scripteamrps'exprimer ;
— Formuler /reformuler une explication, une presciopt sous une forme
résumee ;
— produire des textes explicatifs et prescriptifsisturés ;

— Transmettre les principes de la vie en collectiwté du respect de

I'environnement (Document d'accompagnement du moyen, 2016. p.8).
.7.3. Texte & produire en £ AM

Sur le plan annuel des apprentissages, nous polik®ns

Au terme de la ®® AM, dans une démarche de résolution de situation
probléme, a partir de support sonores et visualss te respect de des
valeurs et en s'appuyant sur les compétences aamades, I'éléve est
capable de produire oralement et par écrit, encadéquation avec la
situation de communication, des textes explicaéfsdes textes

prescriptifs (Plan annuel des apprentissages &8 AM,
2018).
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Cette derniere est la compétence globale viséegapgramme de 1am en effet
a l'écrit /production, I'éleve sera capable dalpie des textes explicatifs et des textes

prescriptifs et ce, en adéquation avec la situatnommunication.

Le type de texte choisi est en fonction de la capaognitive de I'éleve sur le
plan psychologique et intellectuel I'éleve de Jeshdans une période transitoire entre
I'enfance et l'adolescence est une période plusiecalans laquelle I'enfant peut
expliquer des phénomenes et peut aussi prescoraed des conseils des consignes.
Nous ne pouvons pas nier ou douter de cela, @8t sur le plan cognitif et
psychologigue un enfant ordinaire de 10 a 11 ansagmble de le faire mais la question

gui se pose est-ce qui il est possible de le &irangue étrangere?

Nous pensons que cela n'est pas donné a tout ldemsauf les éléves issus
d'une famille instruite ou francophone qui peuvaitéindre ce niveau car leurs parents

les aident souvent a la maison pour remédier auunks.
1.7.4. Séances en relation avec la production éogit

Les phases de cette activité se different d'unigmeet & I'autre mais selon la
tutelle cette activé nécessite d'autres activiigslares qui se déroulent en quatre
séances différents:

1.7.4.1. Préparation a I'écrit

Cette activité entre dans l'apprentissage évollrifl'expression écrite elle
précede la séance de I'expression écrite .cdftét@doit en principe préparer I'éléve a
I'écrit mais les activités proposées par la tutelesont qu'une autre production écrite

gui ne servent pas a préparer |'éleve.
1.7.4.2. Production écrite

Dans cette séance l'enseignant propose le sujatmteduction et les consignes
d'écriture et demande aux éleves de produire damslauble feuille selon les consignes
proposées, il met a leur disposition une un caféranots.

1.7.4.3. Correction ou compte rendu de la productio écrite
Apres la correction des copies, I'enseignant géfte séance en cing temps:
- 1**moment : rappel le sujet et les consignes

2éme

moment : remarques d'ordre général concernaprdekictions.
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3*™moment : correction des erreurs communes utiligaRtLM.

4™ moment : remédiassions des erreurs par d'exercices

5°™moment : amélioration d'un paragraphe d'un éléve.

[.7.4.4. L'autocorrection

Cette séance est souvent négligée par les enstigfiaaie de limite de temps
malgré son importance .elle consiste a aider lésedl a s'auto évaluer en leurs

proposant une grille d'évaluation et de corrigsrdrreurs soulignées dans leurs copies.
1.7.5. Complexité de l'acte de produire

La production écrite n'est pas une simple liaiserpbdases c'est une activité qui
embrasse des éléments divers et entremélés notdanemdangue étrangére en fait ce
genre de production interpelle la pensée et les mot la représente ajoutant que la
tache est doublée quand on est face a productiaome langue étrangére dans telle
situation I'apprenant est obligé de réfléchir, mever le lexique adéquat, de penser aux
fautes d'orthographes a la conjugaison des vethass teouver les informations ,c'est un
mécanisme trés complexe c'est pourquoi la créatiéns une production en langue
étrangére est tres réduite. Selon Vygotdk kangage écrit est une fonction psychique
supérieur un passage au langage abstrait qui @tilison les mots mais les
représentations des motqVigotsky, 1997).

Selon Alamaot et al. ka production écrite de textes consiste a transtaroes
informations référentielles en une trace linguigtglinéaire, respectant une visée

communicative (Alamaot, et al. 20050. p.3).
1.8. La psychologie cognitive
1.8.1. Relation production écrite - instances mémaelles

La production écrite nécessite la mobilisation deasipurs connaissances
(référentielles, linguistique, pragmatique) et pacette activité consiste a transformer
un ensemble d'informations dite référentielles ama&nsemble de mots et de phrases
cohérentes ayant du sens et qui servent & comnarnisgion la psychologie cognitive
ces connaissances sont traité par un ensembleodesgus (planification, formulation,

révision, exécution).
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La psychologie cognitive a inspirée plusieurs cheuts pour formuler un
ensemble d'hypothéses et de théorie appeilésiéle décrivant le processus de

d'expression écrite.

Pour parler des connaissances, nous savons qu@elede la mémoire est
déterminatif ; Faid Salah confirme que
la mémoire constitue une indispensable composasnia gerception
des signes [...]. Il ne peut y avoir une référenges séférent, ni une
perception sans mémoire. Mais de quelle mémoirgitsle? La
mémoire a court terme ou la mémoire a long terna Zéponse

semble impliquer les deux types de mémoires, aisau® |'une

prépare les matériaux de I'autre avec, comme dondidémentaire, le

respect de certaines régles de la mémoire imméd(&taid, S.

2018. p.129).

Ces connaissances sont stockées dans la MLT queassssi leur récupération,
cette ressource est divisée en deux sous systemnetofhnels selon la nature des
connaissances stockées; implicite et explicite'antbs termes mémoires déclarative et

mémoire procédurale.

Au cours de la rédaction la mémoire a long termiergprésente une ressource
de différentes informations déclaratives tel que dennaissance auxquelles réfere le
contenu du texte et d'autres connaissances quiep@mh de composer le texte dans le
but de communiquer et les connaissances du codé dangue (lexique, de la
grammaire et de l'orthographe en outre, la ménaw®rgravail qui s'occupe du traitement
et de la mise en texte de ces connaissances, la lld MDT sont sollicitées donc
l'activité de rédaction repose sur ces deux insameémorielles : la récupération et le
stockage. La récupération, le traitement de cassidfins la MLT et MDT dépendent

selon le degré de I'expertise du rédacteur.
1.8.2. Des modeles de production écrite

La psychologie cognitive a inspiré plusieurs chewrb pour formuler un
ensemble d'hypotheses et de théories appelées"lentdiécrivant le processus de
I'expression écrite .Nous avons choisi parmi cedéfes ceux qui ont une relation avec

notre hypothese.

Tout d'abord ces modéles nous donnent une idéeadérstir le fonctionnement

du processus de la production écrite. Claudetten@@ et Patricia Raymond Mary
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définissent le réle de ces modéles ainses modeles sont des théories, des ensembles
d'idée et d'hypothéses qui nous donnent une viiomale des multiples réalités qui
constituent les processus d'expression éerif€ornaire, et Patricia, 1999. p.25). Nous

pouvons donc distinguer deux types de modelegailia et non linéaire.
1.8.2.1. Le modele linéaire

Ce modéle présenté par Rohmer fractionne l'acteritdiee en trois étapes

essentielles :

> La pré-écriture : cette phase est le lieu de réflexion il s'agihd'u
collecte des données et d'une mise en ceuvre @nordplrédaction ;

> L'écriture : c'est la phase de rédaction et la mise en texte ;

> La réécriture : est la derniére étape ou le rédacteur corrige et

finalise son travail ;

Nous pouvons dire que ces trois composantes sdydsla sur laquelle tous les

modeéles non linéaires fondent leurs théories.
[.8.2.2. Le modéle non-linéaire

Le modele non linéaire sur lequel que nous allomgsncentrer est celui de
Hayes et Flower qui touche notre hypothese ; towssayant de le transposer sur notre
projet de recherche, le modele de Hayes et Flosebasé sur des expérimentations
dont le but était d'observer des apprenant en pdeiaction et décrire le fonctionnement
de cette opération ou les sujets parlant ont f@flechaute voix c'est a dire durant la
rédaction il disent a haute voix comment ils pracgdcela a permis aux deux
chercheurs d'identifier l'origine de difficultés @&y apporter des solutions. Ce modele
qui se differe du modéle de Rohmer par son camcheitidirectionnelle et récursif est

constitué de trois composantes:
1.8.2.2.1. Contenu de la mémoire a long terme

Nous avons commencé par cette composante car d&teénd ne pourra rien
produire si il ne dispose pas de connaissanceguffitique, référentielles, discursives)
stockées dans la (MLT) en outre nous pouvons dire ¢gs infos doivent étre en

relation avec le sujet traité
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Ce modele Hayes et Flower explique le rble cruci@dela (MLT) dans le
processus de production écrite .car le scripteur gmprunte les connaissances

nécessaires pour produire.
1.8.2.2.2. Contexte de la tache d'écriture

Il désigne ici toute influence extérieure commevieonnement par exemple le
climat de la classe, la consigne de la productmmotivation, un probléeme rencontré

lors de l'écriture.
1.8.2.2.3. Processus de rédaction

Cette composante réunit les éléments entrant dmnsonstitution de la
production écrite (planification, mise en textéyision).notons que ce modéle a été
modifié en 1996 car Hayes ne voulait rien laisskr éitique.il a donc ajouté les points
qui ont été l'objet de critique tel que la négligerde la mémoire de travail, le coté
affectif, les facteurs sociaux et les représentativisio-spatiale. Ce modele révisé est
individuo-environnemental et prend en considérat@mtrois notions cognition, affect
et mémoire. Voici le modéle révisé de Hayes et Elobien détaillé cité par (Favart,
Olive, 2005. p.273).

ENVIRONNEMENT DE LA TACHE

Tache assignée

Théme, destinataires, Texte deja ecrit

motivation

PROCESSUS D’ECRITURE
I

MEMOIRE A Planification Mise Révision
LONG TERME en texte

Connaissances Organisation Choix lexicaux =

declaratives et .

procédurales, 'DFQEI'IIS_-ETIEH
meconnaissances, Production Syntaxique Edition

plans d'ecriture, de buts Organisation
souvenirs d'autres rhétorique

experiences, etc.

Dans notre travail de recherche nous voulons peépeg processus dans la

science de l'oral c'est en quelque sorte la réffeai haute voixthinking aloud nous
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faisons ainsi la moitié de la tache de productiptanification, organisation des idées,
connaitre le theme de la rédaction, connaitre lraydu texte, identification du public

cible, le but de communication et l'identificatidn lexique a employer bref il ne reste a
I'éleve que l'activation de sa mémoire a long temmoair récupérer cette masse
d'informations ensuite, c'est la mémoire de tragail s'occupe de la mise en texte de

ces informations enfin I'apprenant aura le temfifisamt pour réviser sa production.
1.8.3. Difficultés des apprenants en production édte

La complexité de cette activité est a l'origineptiesieurs difficultés rencontrées
par les apprenants, en outre, nous pouvons dird'apsence de chaque élément cité
dans le modele de Hayes représente une diffipoltg I'éleve. ajoutant a cela que cette
tache est plus complexe en la langue étrangereendangue maternelle, les éléves
focalisent leur intention sur la recherche d'idéeles vocabulaire nécessaire pour
traduire celles-ci, ils leur reste peu de tempsrpanganiser leur idées et vérifier
l'orthographe ,nous pouvons dire que le premiertauils c'est le déficit lexical car
généralement dans un contexte comme le motre li§ehavec cette langue est rare
I'éleve identifie les mots nouveaux seulementlasse cela signifie que le répertoire
lexical est pauvre alors comment peut-il produilens& pas un stock lexical suffisant

c’est pourquoi nous favorisons le travail sur Enmorisation .

La surcharge cognitive aussi représente un autstack quant on donne a
I'éleve de maints informations et un lexique illignicela laisse moins d’attention pour
traiter tous les aspects de I'écriture car l'aéieist limitée par le temps en effet une

heure seulement est réservé a la rédaction.
[.9. L'oral et I'écrit
1.9.1. Interaction oral / écrit dans les méthodoloigs

Comme nous l'avons cité au début, I'enneigemetibdsd et de I'écrit était en
dichotomie, nous n'avons pas pensé a leurs inftera@ un certains moment de
I'histoire des méthodologies, en effet I'écrit @ ptivilégié, il avait dominé longtemps.
Quelques années apres, les principes traditiorndlel'enseignement ont totalement
avec les méthodes SGAV et MAV qui sont apparues fimive pencher la balance,

I'écrit est banni et c'est a l'oral de prendrelaeep

Ce n'est que récemment qu'on a commencé a parleudeelation et de leur
interaction et notamment avec les approches conuatives et actionnelle: Maria
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Alice Medioni enseignante a l'université et fornwdes enseignants de langues. Elle a
cordonnée plusieurs ouvrages celle -ci a abord#gote dans un article publiée dans la

revue.

Cette derniere montre quedepuis 2001, la perspective actionnelle oblige a
repenser les liens oral et écrit, en compréhengben production. Ensuite elle s'est
interrogée» si la bataille de complémentarité/articulatioralgcrit semble gagnée,
s’incarne-t- elle dans des pratiques qui prennantaapte leurs spécificités pour les
intégrer a l'apprentissage de la langue étrang@&teus supposons alors que notre

travail peut répondre a cette question.
1.9.2. Rapport oral et écrit

L’oral et I'écrit étaient toujours subordonnés dessdifférentes méthodologies.
Ces deux systemes sont certainement distincts imdissociables pour la maitrise et
l'appropriation de la langue, ils déterminent eteriépendance les deux faces de la
langue et s'influencent réciproquement sans aétamten concurrence. Nous insistons
dans notre travail sur leur complémentarité plus lgur différence.
En dépit de leurs différences I'oral et I'écritdtbonnent en paralléle et
doivent étre en parfait agencement. En fait lexdativités doivent

étre associées pour se servir de la maitrise daurgeie dans ce sens

pierre martinez insiste aussi sur la perméabil#® dbux codes, oral et

écrit, et de leurs complémentarif@lartinez, 1996. p.92).

En outre, Akinnaso affirme que :

l'oral et I'écrit proviennent d'une méme base séiouae qu'il utilisent
le méme systéme lexico sémantique et qu'ils vapencipalement
dans le choix et la distribution du vocabulaire les schémas

syntaxiques, ceci en fonction de contraintes praigones liées a leurs

modalités spécifique§Akinnaso, 1982. p.119).
1.9.3. Lien entre I'oral et la production écrite

Certes sur le plan théorique ces deux facettesa danbue sont indissociable
cependant sur le plan pratique et notamment danmdégrammes et les manuel de FLE
en Algérie, nous n‘avons trouvé aucun lien enteedsx activités oral-production et
écrit-production dont la premiére représente Emta la séquence et la deuxieme
représente la sortie, en effet, la relation entsartie est un élément nécessaire pour la

constitution de l'unité didactique comme l'indig@eurtillon, cette derniére explique
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gue «les données d'entrée et les activités de produdiimment étre reliées pour
assurer l'appropriation des connaissance$Courtillon, 2003). C'est pourquoi, nous
avons tenté d'établir un lien entre les deux pandgen de mémorisation qui se réalise
par le choix d'un sujet unique et d'un vocabulaingue pour l'activité d'entrée et de
sortie, comme nous l'avons expliqué dans les ppidsédents.

1.9.3.1. L'oral au service de la production écrite

Nous savons tous que le langage oral précéde deldécrit, en effet, I'étre
humain apprend a parler avant méme de savoirguestun écrit. L'éléve, au début de
ses apprentissages a I'école, s'appuie sur saissamze en langage oral pour accéder a
I'écrit.

L'oral sert dappui pour lapprentissage de [I'¢ciit est au début des
apprentissages il sert a préparer les éleves dresaactivités de l'unité didactique, cette
activité peut étre exploité pour la préparatioa @roduction écrite car elle est le lieu de
I'interaction et I'échange ce dernier est le maillmoyen pour aider les apprenant a
produire. Comme nous le savons déja, pendant laceéde l'oral, I'enseignant peut
enrichir le vocabulaire de l'apprenant par des rabtdes expressions qui peuvent étre
utiles aussi en production écrite si le sujet szatique.

[.9.3.2. L'écrit renforce l'oral

Pour Bloomfield, I'écrit ce n'est qu'un moyen poeprésenter la langue parlée
(Piaget, 2002), d'ailleurs, toute langue était@mlant qu'elle soit écrite, I'écriture est
donc la concrétisation du code oral comme le cowfiaussi de Saussure

I'écriture fixe des signes de la langue, elle &$bime tangible

des images acoustiques du langage articulé, sginerest

dans le besoin que les hommes ont prouvé de canseav les

véhiculer ou les transmettrgSaussure, 1916. p.33).

Nous retenons de cette citation que I'écritureéecéte par 'homme a dessin de
sauvegarder et de transmettre leur langage paréuet représentation des choses a
d'autres individus de leurs génération ou des géoés futures.

En classe de FLE I'écrit sert d'appui a I'oral,gp@mple nous pouvons renforcer
l'oral par I'écriture des mots de la boite a owtils le tableau, en outre, nous renforgons

cette compétence par sa concrétisation en produétiate en suivant cette démarche
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I'éleve peut vérifier sa prononciation des motsagetrs I'écriture quant le mot prononcé

sera écrit il sera automatiquement gravé dans saoirg
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Chapitre Il

La mise en pratique



Chapitre Il. La mise en pratique

Dans le présent chapitre nous présenterons lexterde notre expérimentation
ainsi que les étapes mise en pratique et la méthode dans I' intention d'atteindre
l'objectif de notre recherche.

Il.1. Présentation de I'expérimentation

Notre recherche s'assoit sur la démarche expérileenbmparative qui vise
(dans notre cas) a comparer les résultats d'urpgrexpérimental par rapport au groupe
témoin afin de vérifier la validité de nos hypott®sNous avons assisté a quatre
séances, cela nous a permis de suivre pas agpadérdulement des séances de l'oral et
de I'écrit.

Notre travail consiste en premier lieu, a obselaetivité de l'oral du premier
groupe témoin a l'aide d'une fiche d'observaticanade procéder a I'expérimentation
avec le groupe expérimental, nous avons pris cbrdgec l'enseignante pour lui

expliquer notre perspective.

Nous avons insisté a lui préciser qu'elle va expitde sujet qu' 'elle est censée
faire dans l'activité de la production écrite, sifmséance de l'oral nous avons proposé
également d'intégrer quelques techniques de méaiorisdans le but de sauvegarder
ou répertorier le lexique, et quelques expressinage travail consiste & une prise de
notes et a faire un enregistrement a la séanc®idd, Inous avons ainsi fait quelques

interventions avec le groupe expérimental.

En deuxieme lieu, nous avons observé les séancés mleduction écrite des
deux groupes, en dernier lieu, nous avons anagsédpies de la production écrite a
l'aide d'une grille d'évaluation dans le but deogasi le groupe qui a déja abordé le
sujet dans la production orale a bien réussi sdymtin et a employé le lexique étudié
par rapport a l'autre groupe (témoin) cela nopemnis de tester la validité de notre
démarche et de vérifier nos hypothéses.

I1.1.1. Cadre expérimental

L'environnement et le contexte socioculturel jouent role crucial dans le
rendement scolaire des apprenants, c'est poungoiog avons mené notre recherche a
I'école El Hassene Ibn El Haitham de la région d8ilsl Il s'agit d'un ancien collége

situé au centre-ville de la wilaya de M'Sila, Bt eonnu par la rigueur et l'organisation
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de son équipe pédagogique. Il a ouvert ses pontd9#9. Ce collége accueille plus de
730 éleves dont le nombre des garcons dépasse desdufilles (366 filles et 369
garcons). L'équipe pédagogique est composée desgklgeants parmi lesquels nous
comptons 5 enseignants titulaires ayant en chargeseigner le francais. Cet
établissement dispose d'un grand restaurant,dssad sont propres et bien décorées par

des affichettes et de dessins de peinture.

Le nombre des éléves pour cette année est entid@ 16 éleves par classe,
suivant le protocole sanitaire imposé par la paneéfoovid-19) donc, toutes les
conditions d'études paraissent normales ; il esdtar que la majorité des éleves sont

issus de familles instruites.

Notre travail consiste, en premier lieu, a obsele® deux séances de l'oral avec
deux groupes de la méme classe, et ce, a l'aide dioahe d'observation, puis, a
observer les séances de la production écrite des gteupes. En deuxieéme lieu, nous
allons analyser les copies de la production éérltaide d'une grille d'évaluation dans le
but de tester la validité de notre démarche etédiéier nos hypothéses.

I1.1.2. L'échantillonnage
[1.1.2.1. Choix de I'échantillon

Nous avons opté pour ce niveau car les éleves"8A&N ont fait preuve d'un
véritable enthousiasme pour apprendre a parler é&trige en francais, ils sont plus
motivés. Nous pouvons dire que cette période dweldppement cognitif est la plus
stable et calme, car située entre lI'enfance atléadence ; en revanche, le programme,
le contenu du manuel scolaire et le choix deseupme sont pas adaptés a leur niveau
chose qui dépasse leur capacités et inquiete kesitgaainsi que les enseignants. Notre

choix concernant les groupes était aléatoire.
11.1.2.2. Description de I'échantillon

Le premier groupe concerné par l'expérimentatiantient 17 éleves agés entre
11a 12 ans la majorité des éléves sont du sexenifénd filles et 8 garcons et aucun
éleve répétitif. Nous avons également opté pouautre groupe du méme niveau pris
comme échantillon témoin, ce groupe est constitid djarcons et 9 filles ; les deux
groupes sont pris en charge par une enseignanteaquil ans d'expérience

professionnelle dans I'enseignement au moyen.
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I1.1.3. Durée de l'expérimentation

Notre expérimentation a été effectuée en 20 jourHd mars 2021 jusqu'au 3

avril.
Date Heure Séance Groupe
Dimanche 21 /03 13h30-14h30 Oral Expérimental
Lundi 25 mars 09h30 Oral Témoin

Dimanche 3 auvril

13h30-14h30

Production écrite

Expérimental

lundi 7 avril

09h30

Production écrite

Témoin

Il.2. Mise en pratique de I'expérimentation

Tableau 1 :Programme des séances

[1.2.1. Déroulement des séances

Nous avons assisté a la séance de la premiererséuntitulée J'explique les

progres de la scienceAvec le groupe témoin, nous avons au préalabidpasé une

fiche d'observation. Cette observation consistaivir la pratique habituelle de cette
activité et de décrire les réactions des éléeves gure leurs déficiences en production

orale.

L'enseignante accueille les éleves puis préparensodriel :

11.2.1.1. Groupe témoin

Pour ce groupe nous avons suivi les supports péspoar le manuel scolaire et
la démarche de l'enseignante. Deux themes diff@rpatir les productions orale et

écrite.

Seance 1
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Niveau: 1° AM Durée :01 heure Activité : L'oral

Projet 2 Je réalise avec mes camarades un dossier documentgaour expliquer les
progres de la science et leurs conséquences

Support: Document sonore + illustrations du manuel scolaide 1am + Baffle
Théme: Bienfaits du progrés scientifique

Objectifs d'apprentissage Identifier la situation de communication

Produire oralement un énoncé pour expliquer lesfaies du progres scientifiqgue
Déroulement

1-mise en situation

- L'enseignant commence sa lecon par un rappelaet[® et par la présentation de

l'intitulé de la séquence 1
- La production de l'oral et la compréhension somtréés dans la méme séance
minutes pour la compréhension et 30 minutes poprdduction

1-phase de compréhension de l'oral

Les éléves écoutent un document sonore 2 foiagiti'un enregistrement par la vq

de leur enseignante associé a une musique douce.

Premiére écoute

Enseignante pose les questions suivantes :
1-qui parle

2-de quoi parle-t-il

Les éleves ont répondu aux questions

Deuxieéme écoute

1-Quels sont les progres scientifiques cités danetument écouté ?

2- A quoi servent-ils ?

La Majorité des €éléves participent en lancant detsnisolés sauf quelques-uns qui
construit des phrases simples.

2 phase de production orale

Observation des images page 76

En premier lieu les éléves observent les imagesndnuel scolaire page 76 (
représente les différents progres scientifique \8§lon téléphone entre nouveau
ancien en deuxiéme lieu I'enseignant demande awe®d’expliquer oralement en qu
le progrés peut changer notre vie quotidienne,Eligpose ainsi un coffre de mots pg

aider les éléves.

30
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Seance 2
11.2.1.2. Groupe expérimental

Avec ce groupe, nous avons procédé a notre démsedde la fiche :

Niveau: 1° AM Durée :01 heure Activité : L’ oral

Projet 2 :Je réalise avec mes camarades un dossier documenfaur expliquer les
progrés scientifique leurs conséquences

Séquence 1J'explique le progrés scientifiques

Objectif d'apprentissage

- Découvrir la situation de communication et repéles informations d'ordre géné
portant sur le théme sur l'objet de quoi parle-t-on

- Aider les éléves a prendre la parole.

- S'exprimer oralement pour expliquer les bienfaiisternet.

- ajoutant a ces objectifs notre objectif qui esfamiliarisation des éléeves avec
theme et le lexique de la production écrite.

- Mémoriser le vocabulaire lié au theme abordé.

Compétences a installer

Produire oralement un énoncé explicatif.

Support : Document sonore+support iconique boite a outilstitée
Dans cette séance I'enseignante change le supp@rexploite le sujet de la producti
écrite qui est I'Internet.

1-Mise en situation

L'enseignante fait un rappel du projet et présdimatulé de la premiere séquence

2- compréhension orale

Dans cette phase les éléves écoutent au débenregistrement de la voix de le
enseignante associé a une musique douce.

Apres la premiére écoute l'enseignante pose lestigns suivantes :

1- qui parle ?

2-De quoi parle-t-il ?

Les éleves écoutent une deuxiéme fois le docuntienseignante leurs demande
citer quelques avantages d'internet du documentt&c

3-production orale

Dans cette phase l'enseignante a demandé au éld\ebserver I'image du manu

scolaire pour découvrir les progrés scientifiquasuée elle a placardé une image
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tableau représentant les avantages d'internet eflaia demandé aux éléves d'observer
et de s'exprimer (expression libre) en paralléle étrit des mots au tableau associés
aux dessins entre autres des dessins droles seauadeux productions orale et
écrite.par la suite elle demande aux apprenantsraduire un énoncé expliquant les
avantages d'internet a l'aide de la boite a outils.
Ce que nous avons remarqué que les éleves ontopluip a l'aide de cette boite a
outils.

Critéere de réussite en production orale

Définir internet.v/
Enumérer ses avantagés.
Utilisation des adjectifs/

Dire des énoncés cohérewts

11.2.1.3. Commentaire de la séance
L'enseignante

Afin de capter l'attention des éleves l'enseitmae déplace dans la classe, elle
utilise I'numeur pour détendre 'atmosphere .cd¢tmiere varie habilement son ton de
Voix pour communiquer le contenu de son cours dnecelle utilise un vocabulaire
varié et emploi e des phrases simples de plus,aplbuie son discours par des gestes
significatives pour maintenir l'intérét des éleves.

Les éleves

Pendant que le cours déroule les éleves sonttpintéressés .les relations
enseignantes éléves semblent globalement chagmurési sont trés motivés, ils
participent au cours, il trouve plus de liberté dl@ette séance .les expressions que
dessinent leurs visages nous montrent qu'ilséammt cette activité.

Les éleves ne trouvent pas des difficultés de céhgrsion par contre dans la
phase de production nous avons remarqué que lessétint toujours besoin d'aide
pour produire notamment en ce qui concerne les metsployer pour s'exprimer cela
explique leur manque du lexique en effet, la baiteutils accompagnée de dessins a
aidé les éleves a produire.

Le temps

Un point trés important a attiré notre attentiotucelu temps réservé a cette

activité en effet une heure de temps ne suffitgeas donner l'occasion a tous les éléves

de s'exprimer a l'oral.
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I1.2.2. Séances de la production écrite

Les deux groupes vont produire dans le méme theewétapes sont les mémes

pour les deux groupes, comme c’est mentionné dighla d’observation :

Niveau: 1" AM Durée :01 heure Activité : Production crite

Les objectifs d'apprentissage

- S'exprimer en écrit.
- Rédiger un court texte explicatif.

Compétences a installer:

- Produire a I'écrit un texte explicatif.
- Les étapes a entreprendre

1-Mise en situation

A -rappel du sujet de la production orale tougléses se souviennent du sujet de I'd
(avec le groupe expérimental)
B- rappel de la legcon précédente pour le groupeitém

L'enseignante présente le sujet de la produétinite et les consignes d'écritd
gu’elle les a déja écrits au tableau.
Sujet:
Les avantages d'Internet

Tache demandée:

Tes parents voient qu' 'internet ne fait que getain temps. rédige un court tex
dans lequel tu leurs expliques les avantagesaieat.

Consignes d'écriture:

- Donne un titre a ton texte

- Définis l'internet

- Emploie des phrases déclaratives

- Emploie une reformulation

- Vérifier l'orthographe

- Ponctue ton texte

- Ecris tes verbes au présent de l'indicatif
- Emploie un verbe au passé composé

ral

[e
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[1.2.3. Grille d’observation
Nous avons établi la grille d'observation suivaafia de décrire les réactions
des éléves face a un sujet déja connu par rapd@utée groupe qui n'a pas abordé le

sujet auparavant.

Grille d'observation du déroulement de la séance.
Les éleves du groupe expérimental étaient plusnantes
Autonomie gue les éleves du groupe témoin qui ils avaierttleotemps
Motivation besoin d'aide.
Le groupe expérimental était plus motivé que leuge?2

Usage de brouillon Quelques uns pour le ler groupe

Vitesse d'exécution Groupe expérimental était @ipile que le groupe témoin

Le groupe expérimental a mobilisé ses ressourlses;ant
pas eu de difficultés a trouver les mots. Par reppa

) o groupes témoin qui s'est trouvé dans une situation
Mémorisation et ) _ ) o
o embarrassante et avait besoin d'aide tout le téanpsjorité
mobilisation des

-

des éleves du groupe témoin demande de I'ense¢digde
ressources _ _

leur traduire des mots arabe en frangais commmde
recherche, outil, communication, etc. malgré gel'allmis a

leur disposition une boite de mots.

Tableau 2: Pratique de l'oral

[I.2.4. Remarques

Nous avons découvert que les éléves n'ont pasurait production écrite au
premier projet avec la suppliante nous étionsrigigar au début les éléves ne savaient
pas par quoi commencer cela nous a poussé a lpliquex qu'il s'agit d'écrire leurs
production de l'oral, du coup, les éléves ont conué@ed remémorer tous ce qu'ils ont
produit a l'oral ensuite ils ont procédé a I'écatupar contre le deuxieme groupe a
continué a poser des questions jusqu'a la fin dédace.

Nous avons au préalable préparé une grille évaluatidessin de mesurer le

taux de réussite en production pour les deux gmupe
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I1.3. Analyse des résultats
[1.3.1. Analyse
Aprés avoir observé les séances, nous avons cilelds données suffisantes
pour analyser et comparer les deux pratiques @abstld'établir un bilan convainquant
et confirmer les hypothéses de départ. Pourtamiotaparaison était difficile car la
majorité des éléves du groupe témoin n'ont pasrpduire nous pouvons dire que les
résultats sont presque incomparables.
11.3.1.1. Analyse (groupe témoin)
Apres avoir analysé les copies des éléves du grgmpein nous avons constaté
que:
Neuf (9) éléves n'ont pas rédigé un texte, cemainrédigé une seule
phrase incorrecte d'autres n'ont pas pu rédigeonil recopié la consigne
seulement ;
Deux (2) éleves ont utilisé le texte lacunairealpréparation a I'écrit, ils
n'ont pas produit ils ont seulement remplacé le tékiphone par le mot
internet ;
Une (1) éleve a produit un texte incohérent ;
Deux (2) éléves seulement ont produit un texte rentiéa l'aide du texte
de la préparation de I'écrit ;
11.3.1.2. Analyse (groupe expérimental)
Aprés avoir analysé les copies des éléves du grexpérimental nous avons
constaté que:
Dix (10) éleves ont produit des textes explicatjts répondent a 80%
des criteres de réussite déja établis ;
Deux (2) éleves ont rédigé seulement la définidonternet puis ils ont
ajouté les consignes ;
Deux (2) éleves n'ont pas produit .ces élevestsesfaibles ;
A partir de la grille suivante, nous avons cortige copies des deux groupes et
avons attribué des annotations a chaque produpiam pouvoir mette un taux de

réussite pour chaque groupe dans le but de comearafsultats.
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Critéres Indicateur Note .../8
Adéquation de la -La compréhension du sujet
NP . . 2pts
production -capacité a rédiger un énoncé
Cohérence fPertinence et enchainement des idées. 2pts
_ -emploi du présent et du passé composé
Correction de la o ;
-accord du participe passée 2pts
langue e
-employer d’'une définition
_ ) -Emploi du lexique acquis dans la séance
Richesse lexicale 1pt
l'oral.
-Soin de la copie
_ -Ecriture lisible
Perfectionnement 1pt

-Majuscule

-Les accords

Tableau 3: Grille d'évaluation et taux de réussite

Copie Note/8 Taux de réussite
1 1/8 12%
2 5/8 62%
3 3/8 37
4 7/8 87%
5 2/8 25%
6 2/8 25%
7 2/8 25%
8 1/8 12%
9 3,5/8 43,7%%
10 0/8 0%
11 0/8 0%
12 0/8 0%
13 5/8 62%
14 2/8 25%

Tableau 4: Groupe témoin
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Tableau 5: Groupe expérimental

Tableau 6: Comparaison des résultats

Comparaison des résultats

m groupe expérimental  m groupe témoin
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Nous avons constaté que le taux de réussite etugtion écrit pour le groupe

expérimental est tres éleveé par rapport au graémpein
[1.3.2. Echec / Réussite de la mémorisation

Nous avons essayé de vérifier la réussite de la argation; ainsi,
I'enseignante a montré les dessins qui représelsentots utilisés, du coup, les éleves
ont donné les mots correspondant aux images. Enpswius avons compté les mots
utilisés de la boite dans chacune des copies aekigtions des éleves ou nous avons
trouvé que 63% des mots ont été réutilisés. Ldedak ci-dessous le montrent :

Tableau 7: Mémorisation du lexique
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Tableau 8: Taux de mémorisation

[l.4. Interprétation des résultats

L'écart entre le taux de réussite du groupe témabafu groupe expérimental est
tres grand, cela expliqgue bien que le groupe giéadéja familiarisé avec le sujet de la
production écrite durant la séance de l'oral, augre dit, ce groupe a bénéficié de la
stratégie de mémorisation et était suffisammenill®we connaissances déclaratives
nécessaires, il n‘a pas trouvé des difficultés emuw concerne la compréhension du
sujet, les informations a (ré)investir et surtaudxique ; par conséquent, ce groupe a
réussi sa production. Nous ne parlons certes ppsodeiction parfaite, car, et en réalité,
sur le plan morphosyntaxique et orthographique,snpouvons constater l'apport et
I'impact de notre démarche sur la performance Be®® ce groupe a réalisé un taux de
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réussite trés élevé par rapport l'autre groupengupas pu rédiger un énoncé cohérent,
car il n'a pas abordé le sujet auparavant. Doméa ipas le vocabulaire pour rédiger ; en
effet, les membres du groupe témoin ont consomniénigs pour la recherche d'idées
et du lexique ou des expressions pour rédiger, taotrl'enseignante a mis a leur
disposition un coffre de mots, mais cela n'étas panéfique pour eux, car ils ont

demandé la signification des mots durant touté&dmee.

Le tableau ci-dessus montre bien que 63% des métsonisés durant la séance
de l'oral ont été récupérés et réutilisés dansrtayzction des éléves du groupe
expérimental ; notons que si les éleves étaientudba cette stratégie, le taux sera
peut-étre plus élevé que celui que nous avons ohteela prouve ['utilité des moyens
mnémotechniques pour la production et la mémooisatCes résultats nous ont poussé
a penser combien I'éléve peut retenir de motdia e chaque projet et a la fin d'année
si nous procédons a cette démarche, c'est certairieam nombre important.

Pour conclure la partie pratique, et apres avog les hypothéses de départ a
I'épreuve de la vérification tout en respectanpitetocole expérimental, les résultats
gue nous avons obtenus étaient satisfaisants tgmbunous nous sommes attendue a
réaliser un taux de réussite plus élevé. Nous psngae la raison pour lagquelle nous
n‘avons pas obtenu le taux espéré revient a cdeguéleves n'ont pas I'habitude de
produire. En ce qui concerne la mémorisation, rsugposons que si les éleves étaient
habitués a ces stratégies, la mémorisation awattginte un taux tres élevé.
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Conclusion générale

Amener les éleves a rédiger un texte répandannacmes d'écriture en langue
étrangere n'est pas une tache aisée du fait qeeifpant de francais langue étrangere
est toujours confronté aux difficultés liées adeignement de la production écrite et se
retrouve, souvent, choqué lors de la correctionyver feuille blanche aprés tous les
efforts fournis. De ce fait, il faut juste chercharstratégie qui convient avec le groupe
en difficulté et le contexte dans lequel le frascast enseigné ; en effet, une bonne
stratégie qui donne des résultats fiables dansontexte (A) n'est forcément pas celle
qui doit marcher dans un contexte (B).

A lissu du protocole expérimental que nous avons en place, nous nous
sommes rendue compte que notre présence surdinterr tant qu'enseignante au cycle
moyen nous a bien permis d'observer, de presulatiin interactive des enseignants et

des éleves.

De ce fait, notre problématique, annoncée au dé&panme suit : Quels apports
peut-on déduire du rapport entre la productioneosdl la production écrite dans une
activité a caractéere scriptural ? dissimulait €aient le dessein d'amener les éléves a
produire un texte cohérent et de surmonter ledicdifés en production écrite ; une
activité que les éléves considerent tout le tengmense une béte noire ou comme une
tache impossibleen outre, donner a la séance de l'oral un awgtiieef plus d'intérét en
la mettant en corrélation avec la production éardastitué I'essence de notre obijectif
dans lequel nous avons voulu tester l'utilité degmotechniques pour la mémorisation

du lexique.

Pour atteindre cet objectif, nous avons tout détoacé la démarche a suivre
qui consiste en une méthodologie expérimentalecus mvons fait appel a I'approche
comparative. C’est ainsi que nous avons désigngrtages de pratique et le terrain de

prospection.

Quant a la planification de notre projet de rechercnous avons reparti le
mémoire en deux chapitres dont le premier étaisaom® au volet théorique, car notre
étude s'est basée sur les donnée exposées damspiteecconceptuel dans lequel nous
avons présenté l'enseignement / apprentissag®raé dn classe de FLE, en premier
lieu, puis, nous avons cerné la notion de mémadaoisatinsi que le déficit lexical, nous

avons présenté, de la méme facon, I'enseignemeliécdeé (production), et en dernier
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lieu, nous avons montré la relation entre toutesdmnées, notamment I'écrit et l'oral

production (r)apport.

Pour ce qui est du deuxieme chapitre qui désigrepdct empirique de notre
mémoire, ce chapitre nous a permis de tester lditéatlans nos hypothéses a travers
l'observation des séances de l'oral et de I'éctitavers aussi 'analyse et l'interprétation
des résultats des deux groupes du méme niveéduAN), des groupes qui étaient
soumis a la pratiqgue en appliquant deux démarch&sehtes de I'enseignement de
l'oral et de I'écrit. Cela dit, nous n’avons riendiii€é au cours de la pratique avec le
groupe témoin, nous avons plutét veillé a ce queadre pratique soit intact pour
répondre aux institutions officielles, c’est pousgunous avons opté pour une démarche
ou le support était uni ; c’était seulement la mésation qui était mise en relief avec le

deuxieme groupe (expérimental).

Certes, notre travail de visait pas la compétenmade ®n question, mais apres
avoir observé et analysé les résultats de la p&ataiprés du groupe expérimental, nous
avons été surprise de l'effet des mnémotechniquelgproduction orale des éleves et
la motivation en général ; ces moyens ont beaucaidg ces éléves a produire

oralement.

Au terme de notre expérience, les résultats obtdeasproductions des éléves
nous ont permis de comparer les deux protocoles yadider notre postulat de départ,
les résultats étaient plus appréciables dans lapgr@xpérimental. Ces résultats ont
révélé l'effet positif de cette nouvelle pratiqué gepose sur la mise en corrélation des
deux aspects oral / écrit ; cette mise en cora¥atioujours en dichotomie, avait pour
dessein d'installer des compétences telles quee @l la production et de la

mémorisation.

En effet, I'écart entre les résultats des deux pgeétait clair, ce qui appuie
l'apport positif de l'utilisation d'un support ua@ pour I'amélioration de la production
écrite en classe de FLE, ainsi que le role des noymémotechniques pour enrichir le

vocabulaire chez les éleves.

pour conclure, nous pouvons avancer qu'il est tesepepenser la pratique des
enseignement de langues en Algérie, en faisantl applesieurs approches innovantes,
comme la pédagogie positive qui prend en compté&nestions et les sentiments des

éleves ; les approches récentes des neurosciengemaitent en cause plusieurs
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stratégies de mémorisation, donnons a titre ikitta carte mentale. Ces stratégies
sont largement utiles, mais elles ne sont encoseimiagrées dans l'enseignement des
langues, car I'on continue de les ignorer du fai ¢ps enseignants doivent étre formés

pour former les éleves a développer ce type deégies.
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Annexe 01

Lecon de production oral
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Annexe 02

Activité orale dans le manuel de lere année
) -
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Annexe 03

Activité de production écrite dans le manuel de e année
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Annexe 04

Copies témoins de I'expérimentation
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Annexe 05

Copies de groupe témoins
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Résumé

La présente recherche s'inscrit dans le domaine de la didactique des langues étrangeéres ; elle
tend a mettre en corrélation les deux activités de production orale et écrite par la proposition
d'un support unique soumis a la pratique dans les deux activités. La proposition des moyens
d'aide pour la mémorisation du vocabulaire explique le but de cette recherche d'améliorer les
productions chez les éléves de premiére année moyenne, et par voie de conséquences,
améliorer d'autres compétences. Ainsi, une démarche expérimentale comparative a été suivie
pour répondre aux questions de rapport entre les deux activités et de I'apport qui peut en

résulter.

Mots clefs

Production, lexique, mnémotechniques, oral, écrit, compétences, interaction.

Abstract

This research is in the field of foreign language teaching; it tends to correlate the two
activities of oral and written production by proposing a single support subject to practice in
both activities. The proposal of the means of aid for memorizing vocabulary explains the aim
of this research to improve the productions of pupils of the first grade, and by way of
consequences, to improve other skills. Thus, a comparative experimental approach was
followed to answer questions about the relationship between the two activities and the

contribution that may result.

Keywords

Production, lexicon, mnemonics, oral, written, skills, interaction.



