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الحمد لله الري جعل العلم الىافع طسيقا ومىصلا لسضاه ، الحمد لله على وعمه  

على  وعطاًاه واشهد ان لا اله الا الله زفع شان العلم وأهله حتى وصلىا من المجد مىتهاه والصلاة

 وعلى اله وصحبه اجمعين ، اما بعد: صلى الله عليه وسلمطيدها محمد 

 الى طلبه. العلم، ووفقنياشكس الله جعالى الري اهاز لي الدزب وفحح لي أبىاب 

أثقدم بخالص الشكس وجصيل العسفان والامحىان الى من ثقصس الكلمات عن شكسه وعبازات الثىاء 

الدًن الري ثفضل بقبىل الاشساف على  عن الىفاء بحقه الأطحاذ المشسف الدكحىز جعلاب هىز 

حيث كاهت ثىجيهاثه  الىاطعة،من وقحه الثمين ومن بحس معلىماثه وخبراثه  عملي، ومىحني

طال الله جعالى ان ًجاشيه عىا خير أوهصائحه المىازة التي اطحعىت بها طىال فترة اهجاشي للعمل، 

 والعافية.الجصاء ويمده بمىفىز الصحة 

 وكل معلميها. 84و25س الى الأطاثرة المحكمين ومدزاء المدازض التربىية للمقاطعحين كما أثقدم بالشك

 والى كل من طاهم لإهجاح العمل ولى بالكلمة الطيبة، كل الشكس والحقدًس.

 

  
 
 
 

 شكر وتقدير



 

 
 

 
 
 
 

 الى من علمني ان الحياة كفاح والعلم سلاح..
 الى من علمني ان ارتقي سلم الحياة بحكمة وصبر..

 رتبط اسمي باسمو فحملتو معتزة بو وكان اشرف وسام اتقلده..الى من ا
 الى القلب الرحيم والرجل العظيم ..

 عزنزي وعزتي وعزي 
 ابي الحبيب عليك السلام والرحمة الى نوم نبعثون 
 الى رمز الحب ومنبعو..وصوتو وصداه..وروحو ومعناه

 الى الينبوع الذي لانمل العطاء 
 امي الحبيبة حفظها الله 

 الى كل الاىل والاحبة والأصدقاء.
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 مقدمة
في  تعد العممية التعميمية التعممية عممية ميمة لمتواصؿ وتنمية المعارؼ والقدرات الفردية

 الأمرما تعمؽ  إذا خاصة ،شتى المجالات، لذا تعنى المراحؿ الأولى مف التعميـ بعناية بالغة
وأداة  ،باعتبارىا وسيمة يعبر الأفراد بيا عف أفكارىـ ومشاعرىـ وانفعالاتيـ ،بالمغة العربية

العربية  حضارية لمتواصؿ والرقي والاطلاع عمى نتاج الفكر الإنساني، لذلؾ تمثؿ نشاطات المغة
 أىـ المرتكزات التي يعتمد عمييا القائموف عمى العممية التعميمية. 

 مفتاح لمتطمع لكونيا البالغة، بالأىميةويعد نشاط القراءة مف أىـ النشاطات التي تحضى 
الاتصاؿ بما إلى  وأداة الفرد في اكتساب المعرفة ووسيمة ،كافة العموـ الاخرى مف جيةإلى 

 ي مف جية أخرى. ينتجو العقؿ البشر 
لذا استوجب تعميـ القراءة في ضوء معايير عممية، تضمف اختيار الطرؽ والأساليب 

 ، وكذا القدراتوالوسائؿ البيداغوجية التي تراعي المرحمة العمرية لتلاميذ سنة أولى ابتدائي
كونو ميارة العقمية لدييـ، لذلؾ يعد الوعي الصوتي أحد أىـ الدعائـ الأساسية في نشاط القراءة، 

والتفاعؿ معو لتنمية الجوانب المعرفية  ،شيء مسموع وفيموإلى  انتباه التلاميذ لفت إلى تيدؼ
ويحدث ذلؾ بطريقة تدريجية يراعى فييا فاصؿ الزمف في تدريس  ،والوجدانية والميارية

عمـ مف اجؿ ضماف تخزينيا في الذاكرة الصوتية لممت ،الأصوات خاصة متشابية النطؽ والكتابة
 وسيولة تذكرىا عند القراءة. 

دراكيـو يف فامتلاؾ ميارة القراءة مرتبط بمدى وعي المتعمم باف المغة ىي سمسمة مف  ا 
التقطيع وكذا و  التمييزكميارة  ،كذا تمكنيـ مف ميارات الوعي الصوتيو ، القطعأو  الوحدات
كذا صوؿ عمى كممات و ركيب المقاطع لمحوت ،التعويضوميارة الدمج والحذؼ والإضافة و  العزؿ

لذلؾ ، التلاعب في المقاطع لتكويف كممات جديدة ومف ثـ تساعدىـ عمى توسيع خبراتيـ القرائية
والوعي بالمكونات تنمية الوعي الصوتي، إلى  يعتمد عمى الطريقة المقطعية والتي تيدؼ
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ثـ الربط بيف ، ومف امتلاؾ القدرة عمى الربط بيف المنطوؽ والمكتوب الصوتية لموحدات المغوية
 مجموع القطع المكونة لمكممة الواحدة.

التي يمارسيا  الأنشطة ينمو ويتطور مف خلاؿ ممارسة أفويمكف لموعي الصوتي 
المتعمـ حوؿ المغة وتمكنو مف التعرؼ عمى الوحدات المغوية الصغرى عف طريؽ ميارة 

بميمات حوؿ كيفية تجزئة في حيف يتصؿ الوعي الصوتي أيضا بالقدرة عمى القياـ ، الاستماع
  .الإضافةأو  الدمجأو  الحذؼأو  أصوات والقياـ بعمميات الاستبداؿإلى  الكممات

فكرة الكشؼ عف دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في  الطالبتافومما سبؽ تولد لدى 
دراسة الموسومة بالعنواف ال وذلؾ مف خلاؿ  ،ولى ابتدائيالأسنة النشاط القراءة لدى تلاميذ 

دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي بمقاطعتي  التالي:
، فقد جانبيف أحدىما نظري والأخر ميدانيإلى  تـ تقسيميا، والتي بولاية المسيمة 52، 48

وتطرقنا فيو تحديد ، العاـ لمدراسة الإطارتضمف الجانب النظري الفصؿ الأوؿ تحت عنواف 
الدراسة التي تسعى  أىداؼية الدراسة وتساؤلاتيا كما تـ صياغة الفرضيات وتبياف إشكال

لتحقيقيا وكذا إيضاح أىمية الموضوع بعد ذلؾ حددنا مفاىيـ الدراسة وفي نياية الفصؿ تناولنا 
ندرج تحت الدراسات السابقة التي ليا علاقة بموضوع دراستنا وتقديـ ممخصات حوليا كما ا

، النظري لمدراسة حددنا فيو مفاىيـ الدراسة )الوعي الإطاراني وىو ثالفصؿ ال الجانب النظري
القراءة ( وادرجنا في ىذا ، بيداغوجيا الوعي الصوتي، بيداغوجيا، الوعي الصوتي، الصوت

  .موضوع دراستناإلى  الفصؿ اىـ النظريات التي تطرقت
ف فصميف الفصؿ الثالث مبريقي في الدراسة فتضمالجانب الأ الجانب الميداني وىو

بعنواف الإجراءات المنيجية لمدراسة حيث تـ عرض المنيج المستخدـ لتحقيؽ اىداؼ الدراسة 
مجتمع الدراسة وعينتيا والتي مثمتيا أساتذة سنة أولى ابتدائي بمقاطعتي إلى  كما تـ التطرؽ

راسة وتناولنا بالمسيمة وأخيرا في الأساليب الإحصائية المستخدمة في موضوع الد 52و 48
أيضا الفصؿ الرابع وقد تـ فيو عرض نتائج الدراسة وتفسيرىا ومناقشتيا في ضوء التراث 
 النظري ونتائج الدراسات السابقة التي كانت ليا علاقة بموضوع الدراسة وفي الأخير تـ التوصؿ
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إلى  لإضافةاستنتاج عاـ ضمنا فيو نتائج الدراسة الحالية وحوصمة لكؿ الفصؿ في خاتمة باإلى 
 المراجع التي اعتمدنا عمييا في ىاتو الدراسة.
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 . الإشكالية1
راءة والمعوؿ عميو مف طرؼ يعد الوعي الصوتي مف الدعائـ الأساسية لنشاط الق

الأخذ بالمعايير التربوية في إلى  حيث اتجيت في السنوات الأخيرة ،الحديثة التربوية الأنظمة
مف خلاؿ تحديد معايير لمقراءة تسيـ في تطوير تعميميا  ،جميع عناصر العممية التعميمية
وذلؾ بتحديد  ،خاصة في المراحؿ الأولى مف التعميـ ،وتحقيؽ تعميـ متميز لممتعمميف

وبناء البرامج التي تسيـ في  ،والتي في ضوئيا يمكف تحديد الاستراتيجية ،المؤشرات الأدائية
 (469ص، 2017، السيد قطوفتحسيف كفاءتيـ في القراءة. )

والذي يعرؼ عمى  ،تعميـ القراءة وفؽ الوعي الصوتيإلى  لذلؾ تتجو الأنظمة الحديثة
ؿ المقاطع يالقطع مف قبأو  كما لو كانت سمسمة مف الوحدات انو ميارة تمثؿ المغة الشفوية

 (20ص، 2020، مهيدويوالقافية والفونيـ. )

ف الكممة المنطوقة ىي سمسمة مف الوحدات الصوتية أويعرؼ أيضا عمى انو إدراؾ 
وىو  ،ف كؿ كممة منطوقة ىي سمسمة مف الأصواتأأي  ،صوامت وصوائت ،الصغيرة

عادة التركيب يتضمف القدرة عمى الاس تماع والتعرؼ والتلاعب بالأصوات في المغة بالتغيير وا 
 (.4ص، 2019، عبد الصمد)

وترجع أىمية الوعي الصوتي كونو ضروري لاكتساب القراءة فمف خلالو يتمكف 
أو  مقاطع مستقمةإلى  دراكيا والقياـ بتجزئة الكمماتتعمـ مف معرفة الحروؼ اليجائية وا  الم

 مات مختمفة ويكوف بإمكانو اف يربط الحرؼ والصوت الذي يدؿ عميو.تركيبيا ليكوف كم

كما ويعتبر الوعي الصوتي مؤشرا واضحا في الاستدلاؿ عمى قدرة التمميذ عمى تعمـ 
 (6ص، 2019، بوسمينةالتيجي واكتساب ميارة القراءة. )
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لتوليفية الذي ىو تطبيؽ لمطريقة ا ،لذلؾ يعتمد في تعميـ القراءة عمى المنيج الصوتي
الكممات إلى  بتعميـ الجمؿ والسير منيا أفتبد ،الطريقتيف التحميمية والتركيبيةإلى  التي تستند

ثـ تعود مرة أخرى فتركب ىذه الحروؼ فمقاطع فكممات  ،فالمقاطع فالحروؼ بشكؿ تحميمي
ة فادة مف طريقإوفي ذلؾ  ،جمؿ مف خبرتوأو  وفي ىذه الطريقة تقدـ لممتعمـ كممات ،فجمؿ

 (25ص ، 2020، وحفصي )قاوي .كمماتإلى  الكممة والجممة ثـ تحمؿ الجممة

تشمؿ التعرؼ عمى الرموز المكتوبة  ،القراءة عممية تفكير مركبة وىذا راجع لكوف
 ،ثـ تفسير تمؾ المعاني وفقا لخبرات القارئ الشخصية ،والكممات والتراكيب وربطيا بالمعاني
 :يف متصمتيف ىماوبناء عمى ذلؾ فيي تتضمف عمميت

عف يقصد بيا رؤية القارئ الرموز المكتوبة والحركات و  ،العممية الأولى ميكانيكية
ير المعنى وتشمؿ يتـ خلاليا تفسو  ،والعممية الثانية عقمية ،طؽ بياالنطريؽ الجياز البصري و 

بداءو ة الماد يؿوتعد ،التذوؽ والاستماع والتحميؿ، الاستنتاج، الفيـ الضمنيالفيـ الصريح و   ا 
 (78ص ، 2018وزارة التربية الوطنية,) .الرأي فييا

مثؿ الحواس  ،الميكانيزمات لذلؾ تعتبر القراءة عممية معقدة تسيـ فييا العديد مف 
فضلا عف ذلؾ فاف الاقباؿ  الإدراؾو ة المعمومات والانتباه العميا كمعالج ،والعمميات العقمية

ا المجتمعات لذلؾ اخذت حظا وافرا مف الدراسات عمى القراءة مف المعايير التي تقاس بي
، قاوي وحفصي). الأخرىالنظرية والتطبيقية باعتبارىا الميارة التي تؤثر في بقية الميارات 

 (25ص، 2020

مما يستوجب تعميميا في المراحؿ الأولى مف التعميـ الابتدائي ويعتمد المعمموف عمى  
وحدات لغوية أكبر مف الصوت المغوي لكنيا اقؿ مف القراءة المقطعية التي تقوـ عمى تقديـ 

الكممة، وتبني أصوليا مع مقاطع الكممات حتى يتمكف المتعمـ مف المقروء عبر اليات 
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، التربية الوطنيةوزارة )الاستماع والفيـ والنطؽ السميـ والربط بيف المقروء والمكتوب. 
 (78ص، 2018

عدـ تمكف التلاميذ مف ميارات الوعي  إلى ويرجع الاخصائيوف أسباب عسر القراءة 
في ظيور تطور جيد  (Williams)ويميمز( )تركيبيا وقد أفادت دراسة أو  تي تحميمياالصو 

معتمديف عمى لتركيب الصوتي في قدرات الأطفاؿ عمى القراءة لا سيما ميارة التحميؿ وا
 (29ص، 2019، )بولجاج ولوجيت القراءة المقطعية.

لصوتي مف المكونات الأساسية لمقراءة المقطعية خاصة في لذلؾ يعتبر الوعي ا
المراحؿ الأولى مف التعميـ الابتدائي وحتى يتـ تفادي بعض الصعوبات القرائية لدى ىذه 

ما أو  الفئة مف المتعمميف فقد اقرت وزارة التربية الوطنية اعتماد المناىج التعميمية المحسنة
قرت اعتماد ىذه البيداغوجيا في تدريس نشاط القراءة أاصطمح عمييا بمناىج الجيؿ الثاني، 

في السنة أولى ابتدائي، ولتوسيع استعماؿ ىذه البيداغوجيا أقرت الوزارة الوصية جممة مف 
التدابير، في مقدمتيا تكويف المكونيف مف مفتشيف وأساتذة مؤطريف، وغيرىـ ممف ليـ علاقة 

 بيذا الأمر.

، 2018ف الصادر عف وزارة التربية الوطنية )فقد جاء في دليؿ تكويف المكوني
بيداغوجيا الوعي الصوتي منيجية تعميمية صريحة ومنظمة ترتكز عمى ميارات ( أف 83ص

الوعي الصوتي كميارات التمييز وميارات التجزيئ المقطعي وميارة العزؿ والتصنيؼ وكذا 
الكممات المتشابية في ميارات قرائية كالوعي بإلى  ميارة التعويض والتفيئ والتي تضفي

الايقاع والقافية ووعي بالمقاطع التي تتكوف منيا الكممة ودمجيا لتكوف كممات جديدة والوعي 
 مقاطع وكيفية التلاعب بيا.إلى  بتقطيع الكممة
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لما لو أىمية في تعميـ  ،معديد مف الدراساتل محورا موضوع الوعي الصوتي كافوقد 
في دراستو حوؿ الفروؽ في ميارات الوعي الصوتي  عبابنة عمي إليوالقراءة منيا ما تطرؽ 

( والتي 2010المتضمنة في التيجئة بيف الطمبة ذوي عسر القراءة واقرانيـ العادييف )
، وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات الوعي الصوتي )حذؼ المقاطعإلى  توصمت

ييف وذوي عسر القراءة وكانت لصالح دقة قراءة الكممات( بيف الطمبة العاد، التسمية السريعة
 العادييف.

وفضلا عف ذلؾ فاف بيداغوجيا الوعي الصوتي تعمؿ عمى تطابؽ الوعي الصوتي 
فيربط المتعمـ بيف الحرؼ والصوت المرافؽ ليا ويتـ جمع الأصوات المتتالية لمحصوؿ عمى 

ي اليسار عبر المعنى الإجمالي عف طريؽ التحميؿ التسمسمي والذي يبدا مف اليميف ال
 استراتيجية التيجئة.

ومما سبؽ تظير لنا أىمية بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة لدى تلاميذ 
ونظرا لذلؾ فقد ارتأينا أف نخوض في ىذا الموضوع لموقوؼ ميداني ، السنة الأولى ابتدائي

وقد وقع ، ابتدائيدور بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة لدى تلاميذ سنة أولى  عمى
 . بالمسيمة 52و 48المقاطعتيف  اختيارنا لمقياـ بالدراسة الميدانية عمى

 التالية: وعميو تتحدد إشكالية الدراسة في التساؤلات

ما دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي مف  -
 وجية نظر معممييـ؟

إحصائية بيف وجية نظر أساتذة سنة أولى ابتدائي نحو  ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة -
بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي تعزى لمتغير 

 الاقدمية )سنوات العمؿ(؟
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أولى ابتدائي نحو  ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف وجية نظر أساتذة سنة -
ط القراءة لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي تعزى لمتغير بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشا

 التخصص؟

 . فرضيات الدراسة:2
لبيداغوجيا الوعي الصوتي دور إيجابي في نشاط القراءة لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي مف  -

 معممييـ. وجية نظر

و توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات وجية نظر أساتذة سنة أولى ابتدائي نح -
دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي بحسب 

 العمؿ(. الاقدمية )عدد سنوات

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات وجية نظر أساتذة سنة أولى ابتدائي نحو  -
لمتغير دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي 

 التخصص.

 . أهمية الدراسة3
تستمد ىذه الدراسة اىميتيا مف أىمية متغيراتيا فيي تسمط الضوء عمى نشاط القراءة 
باعتبارىا أحد اىـ الميارات والروافد التي تقوـ عمييا المغة العربية بصفة عامة واحد اىـ 

ي تمكف المتعمـ مف وسائؿ التواصؿ ونقؿ المعارؼ والاطلاع عمى نتاج العقؿ البشري والت
فيـ المعنى العاـ واستخداـ القدرات المعرفية والعقمية مف نقد واستنتاج وتوظيفيا في حؿ 

 المشكلات.

كما تنبع أىمية الدراسة مف أىمية الوعي الصوتي خاصة واف الأنظمة التربوية 
ي كامؿ مراحؿ الاخذ بعيف الاعتبار المعاير التربوية فإلى  الحديثة تتجو في السنوات الأخيرة
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العممية التعميمية التعممية لتحقيؽ الموضوعية في الحكـ عمى متعممييا وتحقيؽ تعميـ متميز 
ليـ خاصة في المراحؿ الأولى مف التعميـ الابتدائي ومراعات اختيار الطرؽ والأساليب 

 والوسائؿ البيداغوجية التي تراعي المستوى الدراسي والعمر العقمي والزمني لممتعمـ.

فضلا عف ذلؾ فاف الموضوع قيد الدراسة في حدود عمـ الطالبتيف لـ يتـ تناولو في مجاؿ 
 تخصصي توجيو وارشاد في جامعة المسيمة 

 الدراسة . أهداف4
 تحقيؽ الأىداؼ التالية:إلى  تسعى الدراسة الحالية

 التعرؼ عمى بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة لتلاميذ سنة أولى ابتدائي 
 لولاية المسيمة. 52و 48لمقاطعتي 

  دور بيداغوجيا الوعي  حوؿالتعرؼ عمى وجود فروؽ في استجابات أفراد العينة
 52و 48الصوتي في نشاط القراءة لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي لمقاطعتي 

 بالمسيمة. يمكف أف تُعزى لمتغيري الأقدمية والتخصص.

 . تحديد مفاهيم الدراسة5
سية مباشرة لمعلاقة الأصوات والرموز يىي طريقة تدر  وعي الصوتي:بيداغوجيا ال

المكتوبة التي يتبعيا المعمـ وفؽ منيجية تعميمية صريحة ومنظمة ترتكز عمى ميارات الوعي 
الصوتي كميارات التمييز وميارات التجزيئ المقطعي وميارة العزؿ والتصنيؼ وكذا ميارة 

ارات قرائية لتمميذ سنة أولى ابتدائي كالوعي بالكممات ميإلى  التعويض والتفيئ والتي تضفي
المتشابية في الايقاع والقافية ووعي بالمقاطع التي تتكوف منيا الكممة ودمجيا لتكوف كممات 

مقاطع وكيفية التلاعب بيا، ويعبر عنيا في ىذه الدراسة إلى  بتقطيع الكممةجديدة والوعي 
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ستبياف دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في تعميـ نشاط مف خلاؿ استجابات أفراد العينة عمى ا
 القراءة.

 . الدراسات السابقة6
تناولت ىذه الدراسة أىمية الوعي  (:2020وحفصي عمر) دراسة قاوي نور الدين 1.6

التعرؼ إلى  وىدفت، الصوتي في تعميـ المغة العربية في الطور الأوؿ مف التعميـ الابتدائي
الصوتي في اكساب الميارات المغوية لدى تلاميذ الطور الأوؿ  عمى أىمية ميارات الوعي

وأداة اعتمد فييا الباحثاف المنيج الوصفي، حيث استخدما استبياف ، مف التعميـ الابتدائي
استطلاعية لمحصوؿ عمى تقويمات الأساتذة لتلاميذىـ ومدى امتلاكيـ لميارات الوعي 

( 3( ناجحيف )3( تلاميذ )6تار كؿ أستاذ )ونموذج تطبيقي قدـ للأساتذة حيث يخالصوتي 
( تمميذ 60( قسـ منيـ )20( تمميذ موزعيف عمى )120راسبيف، تـ تطبيقيا عمى عينة قواميا)

( ناجح مف مجتمع الدراسة وقدره أربع وقد توصؿ الباحثاف مف خلاؿ ىذه 60راسب و)
وتمكف ، القطع لكؿ التلاميذميارتي التمييز و جممة مف النتائج، في مقدمتيا وجود إلى  الدراسة

التلاميذ الناجحيف مف ميارة الحذؼ والاضافة والتعويض والعزؿ والتقطيع والتركيب والتفيئ 
 دوف التلاميذ الراسبيف.

تناولت ىذه الدراسة مدى امتلاؾ  :(2021) دراسة لطيفة حمد عمي ثاني المسيفري 2.6
اكتساب الأطفاؿ ميارات الوعي الصوتي معممات مرحمة الطفولة المبكرة بدولة قطر لميارات 

تحديد مدى امتلاؾ معممات مرحمة الطفولة المبكرة بدولة قطر لميارات إلى  وىدفت الدراسة
اعتمدت الباحثة المنيج الوصفي حيث استخدمت  اكساب الأطفاؿ ميارات الوعي الصوتي.

( 211ساسية قواميا )استبياف تـ التحقؽ مف الخصائص السيكومترية لتطبيقيا عمى العينة الأ
 لغة عربية لرياض الأطفاؿ لمصفيف الأوؿ والثاني وقد توصمت الباحثةمعممة 
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امتلاؾ معممات مرحمة جممة مف النتائج، في مقدمتيا عدـ إلى  مف خلاؿ ىذه الدراسة
الطفولة بدولة قطر بميارات الوعي الصوتي لمخمط بيف الصوتيات والوعي الصوتي وكذا 

دلالة إحصائية في امتلاؾ المعممات لميارات الوعي الصوتي تعزى وجود فروؽ ذات 
 القسـ الذي تخرج منو أو  لممؤىلات الاكاديمية

تناولت ىذه الدراسة مستويات الوعي  (:2019يوجيت ) لبنة، دراسة اميرة بولجاج 3.6
 وىدفت الفونولوجي لمعممي المرحمة الابتدائية في المواقؼ التعميمية لتلاميذ عسر القراءة

معرفة مستوى قدرة معممي المرحمة الابتدائية في تمييز الفونيـ ودلالات التنغيـ إلى  الدراسة
وتمييز مخارج الحروؼ والتمييز الكمي والمقطعي وسجع الكممات في المواقؼ التعميمية 
لمتلاميذ عسيري القراءة حيث تكوف مجتمع الدراسة مف مجموع معممي المرحمة الابتدائية 

 .معمـ 73اختيرت العينة بطريقة عرضية وقدرىا و  معمـ 716 نة جيجؿ وعددىـلمدي

تـ التواصؿ معيـ الكترونيا )نظرا لمظروؼ الوبائية( حيث استخدمتا الباحثتاف استبياف 
جممة مف النتائج في مقدمتيا إلى  قد توصمت نتائج الدراسةو  تـ تطبيقو عمى العينة الأساسية
جي لدى معممي المرحمة الابتدائية في المواقؼ التعميمية عسيري ضعؼ مستوى الوعي الفنولو 

القراءة توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستويات الوعي الفنولوجي لمعممي المرحمة 
 .الابتدائية في المواقؼ التعميمية ككؿ لتلاميذ عسيري القراءة تعزى لمتغير الخبرة والتخصص

ت الدراسة المنيج الصوتي الخطي في المدرسة : تناول(2019دراسة عمران وفاء) 4.6
تحديد الفروؽ في ميارات الوعي الصوتي إلى  الابتدائية لمسنة الأولى ابتدائي وىدفت الدراسة

المتضمنة في التيجئة بيف الطمبة ذوي عسر القراءة واقرانيـ العادييف في المرحمة الأساسية 
حميمي حيث استخدمت مقياس ميارات استخدمت الباحثة المنيج الوصفي التو  في الأردف

( تمميذ عادي في 200تـ تطبيقو عمى عينة الدراسة التي تكونت مف )و  الوعي الصوتي
( تمميذ ممف لدييـ عسر 60و) (54الصفيف الثاني الثالث أساسي مف الجنسيف مف اصؿ )
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حيث ( spssوتمت المعالجة الإحصائية باستخداـ الرزـ الإحصائية ) 2019/2020القراءة 
قد توصمت و  تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وتحميؿ التبايف المتعدد

النتائج التالية وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطالبة العادييف وطمبة عسر إلى  الدراسة
 .ى لميارة القراءة لصالح العادييفالقراءة تعز 

العادييف وطمبة عسر القراءة تعزى  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطالبة
 .لميارة التيجئة لصالح العادييف

تناولت ىذه الدراسة الفروؽ في ميارات الوعي : (2010دراسة ماهر عمي عبابنة ) 5.6
الصوتي المتضمنة في التيجئة بيف طمبة ذوي عسر القراءة واقرانيـ العادييف في المرحمة 

عمى الفروؽ في ميارات الوعي الصوتي المتضمنة  التعرؼإلى  الأساسية في الأردف وىدفت
 في التيجئة بيف طمبة ذوي عسر القراءة واقرانيـ العادييف المرحمة الأساسية في الأردف

قد تكوف مجتمع الدراسة مف جميع تلاميذ و  اعتمد فييا الباحث المنيج الوصفي المقارفو 
( تمميذ ويمثموف 200در عددىا )الصفيف الثاني والثالث الأساسييف الممتحقيف بغرؼ المصا

 (1500( مدرسة ومف العادييف يمثموف مجتمع طمبة الصفيف الثاني والثالث وعددىـ )54)
تمميذ لدييـ  (60قدرىا)و  تمميذ مف الجنسيف بمديرية عماف الثانية تـ استخداـ عينة الدراسة

وذلؾ بعد  ( تمميذ عادي طبؽ عمييا مقياس ميارات الوعي الصوتي20عسر القراءة و)
تطبيقو  التحقؽ مف الخصائص السيكومترية بتطبيقو عمى العينة الاستطلاعية ليكوف صالحا

  جممة مف النتائج في مقدمتياإلى  قد توصمت الدراسةو  عمى العينة الأساسية

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات الوعي الصوتي )حذؼ المقاطع / التسمية 
ممات( بيف الطمبة العادييف والطمبة ذوي عسر القراءة لصالح الطمبة السريعة /دقة قراءة الك

العادييف وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات الوعي الصوتي )حذؼ المقاطع/ 
 التسمية السريعة / دقة الكممات( تعزى لمتغير الجنس.
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ذه الدراسة تناولت ى :(2019/2020ناصر الدين زبدي )، دراسة عبد الغني حديدي 6.6
اتجاىات الأساتذة نحو ميارات الوعي الصوتي في تعميـ القراءة دراسة ميدانية بابتدائيات 

التعرؼ عمى اتجاىات الأساتذة التعميـ الابتدائي نحو دور إلى  مدينة الوادي وىدفت الدراسة
فروؽ  ميارات الوعي الصوتي في تعميـ القراءة لتلاميذ الطور الأوؿ وما اذا ما كانت ىناؾ

ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الشيادة الاكاديمية والتكويف البيداغوجي حيث استخدما 
استخدما مقياس اتجاىات الاساتذة نحو دور ميارات الوعي و  الباحثاف المنيج الوصفي

وانيا صالحة لقياس ما  للأداة الصوتي في تعميـ القراءة وحساب الخصائص السيكومترية
( استاذ كعينة أساسية وتـ 65قدرىا )و  ـ تطبيقيا عمى عينة الدراسةتو  وضعت لقياسيا

( ومف بيف spssاستخداـ الأساليب الإحصائية بواسطة الرزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )
/ اختبار  (t test)الأساليب الإحصائية المتوسط الحسابي /الانحراؼ المعياري / اختبار

جممة مف النتائج مف بينيا انو إلى  قد توصمت الدراسةو  ((ANOVAتحميؿ التبايف الأحادي 
لدي أساتذة التعميـ الابتدائي لمطور الأوؿ لممرحمة الابتدائية اتجاىات إيجابية نحو دور 
ميارات الوعي الصوتي في تعميـ القراءة لتلاميذ الطور الابتدائي ووجود فروؽ في اتجاىات 

الصوتي في تعميـ القراءة لتلاميذ الطور الأوؿ  أساتذة الطور الأوؿ نحو دور ميارات الوعي
 تعزى لمتغير التكويف البيداغوجي.

 التعقيب عمى الدراسات السابقة 7.6

تختمؼ و  ما سبؽ فاف ىذه الدراسة كغيرىا مف الدراسات التربوية تشترؾإلى  استنادا
 ني حديديمع الدراسات التي سبقتيا في الكثير مف الجوانب حيث تتفؽ مع دراسة عبد الغ

اختمؼ مع بقية و  ناصر الديف الزبيدي في عينة الدراسة )معممي السنة الأولى ابتدائي (و 
 معممي رياض الأطفاؿ ماو  ذوي عسر القراءةو  الدراسات حيث تباينت بيف تلاميذ عادييف

الأىداؼ ومع وجود ىذه و  يظير الاختلاؼ مف حيث اختيار الأساليب الإحصائيةو 
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ىو الوعي الصوتي و  جميع الدراسات السابقة تشترؾ في موضوع واحدالاختلافات الا اف 
مع التركيز عمى مياراتو )التمييز/ الحذؼ / التقطيع/ الدمج / التركيب /التفيئ/ العزؿ / 

كذا متغير القراءة وبالرغـ مف تطرؽ الدراسات السابقة لموضوع الوعي و  التعويض/ التيجئة(
ؽ أي دراسة لموضوع دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في حدود اطلاعنا لـ تتطر و  الصوتي

 بولاية المسيمة  52و 48في نشاط القراءة لتلاميذ سنة أولى ابتدائي بمقاطعتي 

اف الدراسات السابقة ساعدتنا في انتقاء ما إلى  بالرغـ مف وجود ىذه الاختلافاتو 
اة البحث التي تـ كذا أدو  يتناسب مع موضوع الدراسة الحالية كاختبار المنيج المناسب

تحميؿ نتائج و  المجوء اليو في تفسيرو  النظري الإطارتدعيـ إلى  تصميميا بالإضافة
 الدراسة.

  



 

 

 

 

 الفصل الثاني
 الإطار النظري للدراسة
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 :ةمفاهيم الدراس. 1
 تعريف الوعي: 1.1
الوعي حفظ القمب الشئ، وعي الشئ والحديث يعيو ف منظور، ورد في لساف العرب لاب: لغة

: أي حفظو وفيمو قبمو، فيو واع وفلاف اوعى بيف فلاف أي احفظ وافيـ، ووعيت وأوعاهوعيا 
 .المدة في الجرح وعيا: ساؿ قيحو، والوعي: القيح والمدة مف الجرح يعي وعيا

ىو مجموعة مف عمميات الادراؾ و ، نو الشعورأ: يعرؼ الوعي عند عمماء النفس باصطلاحا
ويعرؼ أيضا عمى انو ، (8، ص2020)بولقرعة وكريوط، لـ الخارجي اوالانتباه لمفرد والع

، 2020)قاوي وحفصي، ارتباط بالشعور الذاتي لنفس الانساف وادراكو لما يحيط بو 
 ( 12ص

 تعريف الصوت 2.1
وت ويصات صوتا، : جاء في لساف العرب: الصوت والجمع أصوات وقد صات يصلغة

واصات وصوت بو كؿ نادي، ويقاؿ صوت، يصوت تصويتا فيو مصوت وذلؾ إذا صوت 
فدعاه، صات يصوت صوتا، فيو صائت معناه، صائح ابف السكيت الصوت صوت  بإنساف

 .الانساف وغيره والصائت: الصائح
غ )عمراف، الصماإلى  : عرفو الشريؼ الجرجاني بانو كيفية قائمة باليواء يحمميااصطلاحا
وكريوط،  )بولقرعة ( وعرفو بف سينا عمى انو تموج اليواء ودفعو بقوة وسرعة4، ص2019
 (14، ص2020

الكممة المنطوقة ىي سمسمة مف  أف إدراؾيعرؼ عمى انو  تعريف الوعي الصوتي: 3.1
كؿ كممة منطوقة ىي سمسمة مف الأصوات وىو  أي أفالوحدات الصغيرة صوامت وصوائت 

عادة التركيب  بالأصواتدرة عمى الاستماع والتعرؼ والتلاعب لقايتضمف  في المغة بالتغيير وا 
 (4، ص2020)بن عبد القادر، 
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( عمى انو القدرة الأساسية التي تشكؿ أساسا ميما لفيـ Stanovich,1992وعرفو ) 
يتيح  وىو ما أوتوماتيكيةقدرة إلى  تمكف القارئ مف تحويؿ القدرة عمى فؾ الرموز إذالمقروء 

)عبد الكريم يستثمر قدرتو الذىنية في ربط الكممات ببعضيا البعض أي فيـ ما يقرا  أفلو 
 (07، ص2013وحييتر، 

عبارة عف جمؿ والجمؿ عبارة عف كممات  انطلاقا مما سبق يمكن أن نعرف الوعي الصوتي
ط بيف ىذه والكممات عبارة عف مقاطع والمقاطع عبارة عف أصوات منفردة مع تمكينو مف الرب

المكونات لتكويف لغة سميمة والتلاعب بيا واستعماليا في كممات منطوقة وتمكينو مف 
 .القراءة

4.1تعريف مهارات الوعي الصوت:    

( بانيا قدرة التمميذ عؿ التعرؼ عمى الكممات ROLH BADEN)( )2001عرفيا 

مقاطع وعزؿ إلى  كممةالمقفاة وانتاج كممة تتشابو في القافية مف خلاؿ الجناس وتقسيـ ال

دمج الأصوات المفردة لتكويف كممات جديدة وابداؿ الأصوات في أو  وحذؼ صوت ومزج

( كما اشارت 24، ص2021اصواتيا )المسيفري، إلى  الكممة وتغيير اماكنيا وتقسيـ الكممة

 الحدوث.أو  اف ميارات الوعي الصوتي وىي مرتبة حسب مبدا التدرجإلى  بعض الدراسات

يتـ فيو تمييز عدد المقاطع المكونة لمكممات عف طريؽ العد شفييا بحركات مناسبة  :يزالتمي

 التصفيؽ. أو  كالنقر عمى السبورة

مقاطع صوتية عمى السبورة مع الحرص عمى تمويف إلى  يتـ فيو تجزيئ الكممة :التقطيع

 المقطع الصوتي. أو  الحرؼ
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لتي تكوف الكممة وتتضمف الصامت يتـ فيو التعرؼ عمى الوحدات الصوتية ا :العزل

 )موضوع الدرس( وعزلو حسب موقعو في الكممات. 

اقتراح كممات جديدة مقطعة وتركيبيا أو  ويتـ فيو تركيب كممات مقطعية سمفا :التركيب

 لتكويف كممات جديدة. 

مقروءة لنتحصؿ عمى كممات أو  يقصد بيا إزالة مقطع صوتي مف كممة مسموعة :الحذف

 جديدة. 

مختار مف مجموعة مقاطع أو  يقصد بو تعويض مقطع صوتي بمقطع اخر محدد :لتعويضا

 لتكويف كممة جديدة. 

 تعريف البيداغوجيا:  5.1

في دلالاتيا المغوية تيذيب الطفؿ وتاديبو وتأطيره  (la pèdagogie)تعني البيداغوجيا  لغة:

( وتدؿ أيضا pedagogueة )المدرسإلى  وتكوينو وتربيتيـ وقد تعني الذي يرافؽ المتعمـ

فف نظرية التربية التي تنصب عمى جميع أو  فف التأديبأو  فف التعميـأو  عمى التربية العامة

، 2016زمعوش، الطرائؽ والتطبيقات التربوية التي تمارس داخؿ المؤسسة التطبيقية )

 ( 17ص

 

 

 

 اصطلاحا:
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ات الأفعاؿ والأنشطة تعرؼ عمى انيا حقؿ معرفي قوامو التفكير في اىداؼ وتوجي

، 2016زمعوش، المطموب ممارستيا في وضعية التربية والتعميـ عمى الطفؿ والراشد )

 ( 18ص

طريقة تدرسية مباشرة ومما سبق يمكن تعريف بيداغوجيا الوعي الصوتي عمى انها 

 لمعلاقة الأصوات والرموز المكتوبة التي يتبعيا المعمـ وفؽ منيجية تعميمية صريحة ومنظمة

ترتكز عمى ميارات الوعي الصوتي كميارات التمييز وميارات التجزيئ المقطعي وميارة 

ميارات قرائية لتمميذ سنة إلى  العزؿ والتصنيؼ وكذا ميارة التعويض والتفيئ والتي تضفي

أولى ابتدائي كالوعي بالكممات المتشابية في الايقاع والقافية ووعي بالمقاطع التي تتكوف 

مقاطع وكيفية التلاعب إلى  ودمجيا لتكوف كممات جديدة والوعي بتقطيع الكممةمنيا الكممة 

ويعبر عنيا في ىذه الدراسة مف خلاؿ استجابات أفراد العينة عمى استبياف دور بيا، 

 بيداغوجيا الوعي الصوتي في تعميـ نشاط القراءة.

 تعريف القراءة  6.1

بعض ورجؿ قارئ مف قوـ قراء وقارئيف  إلى جمعتو وضممتو بعضو :قرات الشئ قرانا :لغة

فلاف المقرئ وقرانا ومنو سمي القراف، وقرات الكتاب قراءة  :واقرا غيره ليقرئو اقراءا ومنو قيؿ

 وقرانا ومنو سمي القراف، واقراءه القراف، فيو مقرئ 

ة تكرر في الحديث ذكر القراءة والاقتراء والقراف والأصؿ في ىذه المفظ :قاؿ ابف الاثيرو 

 الجمع وكؿ شيء جمعتو فقد قراتو )المعجـ: لساف العرب(
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تعرؼ القراءة عمى انيا عممية ميارتية معرفية تقوـ بشكؿ أساسي عمى تحميؿ ة  :اصطلاحا

تفكيؾ الاحرؼ والرموز الخاصة بالكممات وقراءتيا بصورة مفيومة وواضحة عمى شكؿ جمؿ 

 (21، ص2019بوسمينة، مفيدة )

لتربية في دليؿ تكويف المكونيف عمى انيا عممية تفكير مركبة تشمؿ كما عرفتيا وزارة ا

التعرؼ عمى الرموز المكتوبة )الكممات والتراكيب( وربطيا بالمعاني وربطيا وفقا لخبرات 

  :القارئ الشخصية وبناءا عمى ذلؾ فالقراءة تتضمف عمميتيف متصمتيف ىما

ئ الرموز المكتوبة والحركات فالكممات ثـ العممية الأولى ميكانيكية ويقصد بيا رؤية القار 

 الجمؿ عف طريؽ الجياز البصري والنطؽ بيا 

عقمية( ويتـ مف خلاليا تفسير المعنى وتشمؿ الفيـ الصريح )المباشر( (والعممية الثانية 

والفيـ الضمني )الغير المباشر( الاستنتاج، التذوؽ، الاستمتاع، التحميؿ ونقد المادة وابداء 

 (78، ص2018وزارة التربية الوطنية، يا. )الراي في

عمى انيا عممية يمتمؾ المتعمـ مف خلاليا القدرة عمى  ومما سبؽ يمكف تعريؼ القراءة

تيجئة الكممات وقراءتيا بالاعتماد عمى الربط بيف المنطوؽ والمكتوب مف القطع الصوتية ثـ 

مة النصوص المكتوبة البسيطة الربط بيف مجموع القطع المكونة لمكممة الواحدة ومف ثـ ترج

 ترجمة صوتية مف مختمؼ الأنماط وفيميا والتفاعؿ معيا. 

 الخمفية النظرية: . 2
 (; chomsky: تشوميسكي(النظرية المعرفية 1.2
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الفيـ الواعي إلى  تطور نظري لتعميـ المغات يستندإلى  تشير ىذه النظرية المعرفية
المغوية سابقة عمى الأداء المغوي وشرط لحدوثو يعني  ف الكفايةأو لإتقانيا لنظاـ المغة كشرط 

اف المتعمـ يتوفر لديو درجة مف السيطرة الواعية عمى النظاـ الأساسي لمغة حتى تنمو لديو 
 إمكانية استعماليا بسيولة.

فتعمـ المغة وفؽ ىذه النظرية عممية ذىنية واعية لاكتساب القدرة عمى السيطرة عمى 
( في نظريتو chomskyنحوية والمعجمية وىذا ما أشار اليو شوميسكي )الصوتية وال الأنماط

النحو التحويمي التوليدي حيث تولي اىتماـ بتعميـ الميارات المغوية الأربعة في وقت واحد 
عبد ) قواعد النظاـ النحويةإلى  وضرورة السيطرة عمى الأنظمة الصوتية والمعجمية بالإضافة

 (07، ص2016الكريم وحييتر، 
تؤكد ىذه النظرية اف الطفؿ يولد ولديو استعداد فطري لاكتساب وتطوير المغة 
وتنميتيا ومف ثـ يبدا بترجمة متماسكة لبناءات الجمؿ والتي لـ يمتمكيا مف قبؿ بؿ واكثر مف 

 ذلؾ يقوـ بإعادة بناء قواعد ىذه المغة أي يجمع كممات جديدة تظير عنده لممرة الأولى. 
 كية النظرية السمو  2.2

لىالعلامة ابف خمدوف و إلى  ترجع جذور ىذه النظرية نظريتو المسماة الممؾ المسانية  ا 
 :(8، ص2016)عبد الكريم وحييتر،  وتقوـ عمى ثلاث أسس

  السمع أبو الممكات 

 تصير ممكة  أف)فعؿ لساني( فلا بد  المغة عبارة عف المتكمـ ومقصوده تمؾ العبارة
  .لمسافمتقررة في العضو الفاعؿ وىو ا

 الإعراب.النحو الذي ىو صناعة إلى  تربية الممكة لا تحتاج إف 

يتعمـ  والإنسافالمغة نظاـ صوتي كلامي وليست كتابة  أفإلى  ويشير ابف خمدوف
 .المغة بدءا بالاستماع الييا ثـ نطؽ اصواتيا قبؿ التعرض لشكميا المكتوب
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السموؾ المغوي( الذي أصدره في كتاب ) آراؤىـالسموكيوف المحدثوف فقد تمثمت  أما
إلى  ـ فقد لجا السموكيوف في محاولتيـ لتفسير السموؾ المغوي1957عالـ النفس سكينر

لكف ، العوامؿ الخارجية التي تؤثر فيو فالسموؾ المغوي في نظريتيـ عبارة عف مثير واستجابة
تعمـ المغة فبدا  المتعمـ ذاتو في وصفو عاملا أساسيا فيإلى  بعد الستينات انتقؿ الاىتماـ

اف عممية إلى  التركيز عمى المتعمـ, حاجاتو والأغراض التي يتعمـ المغة مف اجميا فاتجيوا
صدارتعمـ المغة عبارة عف استقباؿ مثير و  إلى  تعزيز استجابات معينة يؤدي أفاستجابة و  ا 

 (.8، ص2016)عبد الكريم وحييتر، تكرارىا 
حد بعيد فمف خلاؿ إلى  لسموؾ المفظي في بيئتويؤكد السموكييف عمى اف الطفؿ يقمد ا

المعمـ أو  التكرار يتعمـ المغة وعند تعزيز السموؾ المفظي سواء مف طرؼ الوالديفأو  التقميد
 فانو يتعمـ المغة. 

 :النظرية البنائية 3.2
عمى تفكير الافراد  تطرأالكشؼ عف التغيرات التي إلى  عمد جوف بياجيو في نظريتو

أو  لمعرفية التي تسيطر عمى مثؿ ىذه التغيرات ولذلؾ لـ يركز عمى قياس الذكاءوالعوامؿ ا
وظائؼ المكونات العقمية وانما اىتـ بالدرجة الأولى بالنمو الذي يحدث لمعمميات المعرفية 

 :وترتكز النظرية عمى العديد مف المفاىيـ الرئيسية التي ندرجيا كما يمي
ـ تتشكؿ مف حصيمة الخبرات ييدؼ لتحسيف التوازف بيف تحسف ارتقائي منظ :النمو المعرفي

 .عممتي الاستيعاب والمواءمة
التاقمـ والتعايش  التكيؼ عمى انو نزعة فطرية تولد مع الفرد وتعنيإلى  ينظر :مفيوـ التكيؼ

  .مع البيئة مف خلاؿ تعديؿ الأنماط السموكية
: وتعني تلاؤـ الذات مع معطيات الموضوع الخارج  .يالتلاؤـ

بياجيو مفيوـ الاستراتيجيات عمى انيا الطريقة التي مف خلاليا يستطيع اف يتعامؿ  ويوضح
مع المتغيرات البيئية خلاؿ مراحؿ نموه فيي تعتبر مف اىـ العناصر في البناء المعرفي 

 .لمكائف الحي عند بياجيو
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ة: يقصد بيا بياجيو قدرة الطفؿ عمى تشغيؿ ذىنو في المتغيرات البيئية العمميات المعرفي
ينظميا اذا ما كانت ىذه الأشياء أو  المحيطة بو ويستطيع الطفؿ تغيير شكؿ العمميات

  .مؤلوفة في خبراتو مف دوف معالجتيا يدوياأو  موجودة في بيئتو
يتناسب مع الأبنية المعرفية الجديدة  تتضمف عممية التمثؿ تعديؿ الخبرات الجديدة بما :التمثؿ

 .محاضرات سنة ثانية عموـ تربية
 :ويمكف لنا اف نستشؼ تطبيقاتيا التربوية في الدراسة الحالية مف خلاؿ

التعميـ عممية بنائية نشطة ومستمرة وغرضية التوجيو وذلؾ بتنمية الوعي الصوتي 
القراءة فيو يبني تراكيبو المعرفية لدى المتعمـ واكسابو ميارات الوعي الصوتي لمتمكف مف 

الجديدة بربط موقؼ جديد بالخبرة المماثمة لديو مف مخزونو المعرفي ثـ يوائـ بيف الموقؼ 
الجديد والخبرة السابقة والخروج بالتركيب المعرفي الجديد لذلؾ يراعى النمو العقمي لمفرد 

ة حسب جوف بياجيو لذلؾ يراعى فييا الثامنأو  السابعةإلى  بالنسبة لمسنة الممتدة مف الثانية
الأنشطة الحركية القابمة لمتحويؿ والى تمثيلات لفظية وصور ذىنية وتعتبر الخبرة القبمية 

 (286، ص1983شرط أساسي لبناء التعمـ )حجاج، 
 :النظرية الجشطالتية 4.2

ية تعتمد ىذه النظرية أساسا عمى الذكاء والاستبصار والعقؿ ويرى أصحاب ىذه النظر 
اف السموؾ عبارة عف وحدة كمية غير قابمة لمتحميؿ واف سموؾ الفرد في موقؼ ما يخضع 
لقواعد تنظـ المجاؿ الذي يوجد فيو ىذا الفرد مف ىذا جاء اعتراض الجشطالت عمى 
أصحاب النظريات السموكية الشرطية الذيف يروف اف السموؾ عبارة عف وحدة معقدة يمكف 

تسمى الاستجابات الأولية واف ىذه الاستجابات ترتبط بمثيرات  وحدات بسيطةإلى  تحميميا
 (36ص، 2019،بف مودع ،محددة )بولعراس

ترى ىذه النظرية باسبقية الكؿ عف الجزء ففي ميداف التربية والتعميـ فاف عرض 
اجزائو إلى  ذلؾ فاف التطرؽإلى  موضوع التدريس في جممتو وتوضيح النظرة العامة ضؼ

الوحدة الكمية واتباع الطريقة الكمية أي البدء بالجمؿ عوضا عف الكممات  يساعد عمى فيـ
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والحروؼ يكوف احسف بالنسبة لمتمميذ ولو اعتمدنا عمى مبدا الثبات والاقفاؿ فاف الحقائؽ 
اكماليا إلى  الناقصة )الجمؿ، الأفكار، الكممات.....( والمعمومات غير مرتبة يميؿ التمميذ

ممياني، ) .المشوىة ذلؾ يتخمص مف القمؽ التي تثيره ىذه الحقائؽوترتيبيا في ذىنو وب
 (14، ص2022_ 2021

تعتبر ىذه النظرية مف بيف اىـ المرجعيات التي اعتمدت عمييا المقاربة النصية 
باعتبارىا استراتيجية تدريسية حديثة في تدريس المغة والتي تـ اعتمادىا في المناىج الجزائرية 

 تكريسيا في المناىج التعميمية المحسنة )مناىج الجيؿ الثاني(. ( وتـ2003الحديثة)
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 

 الثالثالفصل 
 المنهجي للدراسة الإطار

 الدراسة الاستطلاعية .1
 الدراسة الأساسية .2

 المنهج المعتمد 1.2
 عينة الدراسة 2.2
 أداة الدراسة  3.2
 للأداةالخصائص السيكومترية  4.2
 حصائيةأساليب المعالجة الإ 5.2

 



 الإطار المنهجي للدراسةــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الثالثالفصل 

 

16 

 

 الدراسة الاستطلاعية.1
بكؿ جوانب الدراسة مف خلاؿ  للإلماـتعتبر الدراسة الاستطلاعية الخطوة الأولى  

ىداؼ ، وكاف مف بيف أصياغة فرضيات البحث عمى ضوئياو  تحديد متغيرات الدراسة
 الدراسة الاستطلاعية

 تحديد عينتوو  التعرؼ عمى مجتمع دراسة. 
  تقنيف أداة الدراسة إجراءات تجاوب مف طرؼ عينة الدراسة و  ناؾكاف ى إذامعرفة ما

  .الدراسة الاستطلاعية

لقد التأكد مف صلاحية أداة الدراسة و اليدؼ الأساسي مف الدراسة الاستطلاعية ىو  
مست بنودىا المتغير ري لمدراسة والدراسات السابقة و تـ الاعتماد في بنائيا عمى الادب النظ

عبارة تـ  22يداغوجيا الوعي الصوتي( حيث تكوف الاستبياف مف الأساسي لمدراسة )ب
أستاذا مف الجنسيف بمستوى سنة أولى ابتدائي  30قدرىا و  تطبيقيا عمى العينة الاستطلاعية

 بالمسيمة. 52و 48لمقاطعتي 
سبعة محكميف مف مفتشيف الاستبانة عمى الأستاذ المشرؼ و  كما تـ قبلا عرض
المقترحات التي ترتب عنيا تعديؿ عتبار كؿ الملاحظات و يف الابيداغوجييف تـ الاخذ بع

فقط دوف تغيير في عدد الفقرات، وقد كاف مف بيف نتائج بعض العبارات مف الناحية المغوية 
 الدراسة الاستطلاعية ما يمي:

 الاطلاع عمى ظروؼ اجراء التطبيؽ.  

 نيا في جوانب عدة دة مالاطلاع عمى الدراسات السابقة ذات الصمة بالموضوع للاستفا
 .الأداة( ،تحديد المنيج ،صياغة الفرضيات ،)تحديد الموضوع

 أصبحو  ثبات الاستبيافو  التأكد مف صلاحية الأداة لمتطبيؽ النيائي حيث ثبت صدؽ 
  .صالحا لمتطبيؽ عمى العينة الأساسية
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 الدراسة الأساسية:. 2

 :منهج الدراسة 1.2
عمى دور لاءمتو لطبيعة الدراسة، لمتعرؼ نظرا لم المنيج الوصفي اعتمادتـ 

 48بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي بمقاطعتي 
 .بالمسيمة 52و

 عينة الدراسة: 2.2
، بالمسيمة 52و 48 فمقاطعتيالب الابتدائي مف أساتذة التعميـ ت عينة الدراسةتكون

تـ انتقاؤىـ بطريقة عشوائية مف مجتمع البحث المقدر بػ أستاذا،  64حيث بمغ عدد أفرادىا 
 أستاذا، وتتميز ىذه العينة بمجموعة مف الخصائص نشير إلييا في الجداوؿ التالية: 160

 : خصائص عينة الدراسة01جدول رقم 

 النسبة التكرار المستوى المتغير

 % 60.93 39 أنثى الجنس

 %39.06 25 ذكر 

 % 100 64 / المجموع

 
 ( يمثؿ توزيع افراد العينة حسب الجنس. 1الجدوؿ رقـ )

توضح الجداوؿ التالية توزيع افراد العينة حسب متغيرات الجنس الاقدمية )سنوات 
 التخصص في التدريس. و  العمؿ(

 
 الاقدمية )سنوات العمل(  حسب العينة توزيع يمثل: 02رقم  الجدول
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 النسبة المئوية التكرار المستوى المتغير

 لأقدميةا
 )سنوات العمؿ(

 %43.75 28 سنوات فاقؿ 10

 %56.25 36 سنوات 10مف  أكبر

 100% 64 / المجموع

 
 ( توزيع افراد العينة حسب الاقدمية )سنوات العمل(.2يبين الجدول رقم )

 
 التخصص حسب العينة توزيع يمثل 03: رقم الجدول

 النسبة المئوية التكرار التخصص المتغير

 %71.87 46 ب عربياد التخصص

 % 6.25 4 معيد تكنولوجي

 %7.81 5 عموـ اجتماعية

 %10.93 7 عموـ قانونية

 % 3.2 2 لغة اجنبية

 100% 64 / المجموع

 
 ( توزيع افراد العينة حسب التخصص 3يبيف الجدوؿ رقـ )
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 :أداة الدراسة 3.2
قا تـ ضبطيا وفو ث النظري الترالقد تـ بناء الاستبانة بناء عمى الدراسات السابقة و 

استنا بما يتناسب موضوع الأستاذ المشرؼ عمى در لتوصيات المحكميف المتخصصيف و 
دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة الدراسة في استباف تمثمت أداة ، وقد الدراسة

تي تـ الدرجة متوسطة ودرجة منخفضة( و  ،ة)درجة مرتفع بثلاثة بدائؿو  عبارة 22مكونة مف 
 ( 3,2,1) اعطاؤىا الدرجات عمى التوالي

 ولتحديد سمـ تصحيح الاستبياف تـ القياـ بما يمي:
 =(2=1-3) الحد الأدنى( –)الحد الأعمى  حساب المدى 

 تقسيـ الحاصؿ عمى عدد اوزاف المقياس ليتـ الحصوؿ عمى طوؿ الخمية الصحيح 
(2/3=66.0). 

 ذلؾ ( و 1ىي )قيمة في المقياس الثلاثي و اقؿ إلى  يضاؼ طوؿ الخمية المحصؿ عمييا
 ؿ.ليتـ تفسير النتائج وفقا لكؿ مجالتحديد الحد الأعمى في ىذه الخمية 

 في الصوتي الوعي بيداغوجيا دور لاستبياف( كمي تقدير) درجات تقدير ضوء فيو 
 مقياس اختيار تـو  بالمسيمة 52و 48 بمقاطعتي ابتدائي أولى سنة لتلاميذ القراءة نشاط

 التالي: الترتيب وفؽ ثلاثي قديرت
  درجة ضعيفة إلى  يشير 66.1اقؿ مف 
  درجة متوسطة إلى  يشير 33.2 -66.1ما بيف 
  وىي اجرائيا في ىذه الدراسة مؤشر عمى دور  درجة مرتفعةإلى  يشير 3 -2,34ما بيف

  .إيجابي
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 يوضح مستويات الإجابة: 40الجدول رقم

 منخفضة درجة طةمتوس درجة مرتفعة درجة البدائل

 66.1-1 33.2 -66.1 3 -33.2 المجال )المتوسط الحسابي(

 

 للأداة:الخصائص السيكومترية  4.2
 حساب صدق الاستبيان :أولا
 صدؽ استبياف دور بيداغوجيا الوعي الصوتي باستخداـ الطرؽ التالية:حساب تـ 
  :مجموعة مف  تـ عرض الاستبياف عمىبتوجيو مف الأستاذ المشرؼ صدق المحكمين

باعتبارىـ الفئة الأكثر تعاملا مع ىذا الموضوع بحكـ ، مفتشي التعميـ الابتدائي البيداغوجييف
وكاف مف نتيجة ىذا التحكيـ قبوؿ ، تخصصيـ مف جية واىتماماتيـ التكوينية مف جية أخرى

 مع بعض التحفظات عمى الصياغة المغوية والتي تـ أخذىا بعيف، جميع فقرات الاستبياف
  الاعتبار في الصورة النيائية لأداة البحث.

 :مف خلاؿ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ فقرة والدرجة  صدق الاتساق الداخمي
 النتائج المبينة في الجدوؿ التالي:إلى  وقد أفضت ىذه العممية، الكمية للاستبياف

 
 
 
 
 

 
 يوضح صدق الاتساق الداخمي لأداة الدراسة :06جدول رقم 
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ودالبن  
" بيف rمعامؿ الارتباط "
كؿ بند والدرجة الكمية 

 للاستمارة
 البنود

" بيف كؿ بند والدرجة rمعامؿ الارتباط "
 الكمية للاستمارة

1.  ,584** 2.  ,566** 
3.  ,648** 4.  ,526** 
5.  ,496** 6.  ,392* 
7.  ,502** 8.  ,608** 
9.  ,566** 10.  ,494** 

11.  ,446* 12.  ,529** 
13.  ,445* 14.  ,432* 
15.  ,697** 16.  ,847** 
17.  ,419* 18.  ,627** 
19.  ,584** 20.  ,434* 
21.  ,676** 22.  ,521** 

 0.05داؿ عند مستوى  * 0.01داؿ عند مستوى  **
( أف ارتباط الفقرات بالدرجة الكمية للأداة جاءت دالة عند 06يتضح مف الجدوؿ)

 . 0.05فإنيا كانت دالة عند  20، 17، 14. 11.13، 6باستثناء الفقرات: ، 0,01مستوى 
 داخمي.التساؽ الا بدرجة مقبولة مف تتمتع اةمما يعني أف الأد

 :مف خلاؿ حساب  صدق المقارنة الطرفيةt test  درجات الفئة العميا ودرجات الفئة بيف
  النتائج المبينة في الجدوؿ التالي:إلى  حيث تـ التوصؿ، الدنيا

 يبين نتائج اختبار"ت" لصدق الاستبيان بطريقة المقارنة الطرفية. (:07الجدول)
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مجموعة ذات أدنى ال
 (10الدرجات)ف=

المجموعة ذات أعمى 
 (10الدرجات)ف=

 "tقيمة "
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

الانحراؼ  المتوسط الحسابي
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

49.30 5.14 64.20 1.47 8.80 0.001 
 30العينة الاستطلاعية=

اف، لو القدرة عمى التمييز بيف الأفراد الذيف ( يتضح أف الاستبي07مف خلاؿ الجدوؿ)
تحصموا عمى أدنى الدرجات وبيف الأفراد الذيف تحصموا عمى أعمى الدرجات. حيث كانت 

الأداة  وبالتالي فإف 0.001، دالة عند مستوى 8.80قيمة "ت" المحسوبة التي بمغت قيمتيا 
 . تتمتع بدرجة مف الصدؽ يسمح بتطبيقيا في الدراسة الحالية

  حساب ثبات الاستبيان: ثانيا
فا لسة تـ حساب معامؿ امف ثبات الاستبياف الذي تـ تطبيقو في ىذه الدرا لمتأكد
  .(0.89قد كانت قيمتو مساوية ؿ )كرونباخ و 

، مف خلاؿ حساب كما تـ التأكد مف ثبات الاستبياف مف خلاؿ التجزئة النصفية
حيث كانت النتائج كما ىو مبيف في الجدوؿ ، معامؿ الارتباط بيرسوف بيف نصفي الاستبياف

 ( 05رقـ)
 
 
 
 
 
 

 الدراسة لأداةيوضح ثبات التجزئة النصفية  :08جدول رقم
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 النصفيف
عدد 
 البنود

معامؿ الثبات 
 "rبيف النصفيف "

" Rمعامؿ الثبات"
 للأداة بعد التصحيح

 مستوى الدلالة

 11 البنود الفردية
البنود  0.01 0.92 0.86

 الزوجية
11 

 
وبعد ، 0.86( أف قيمة الثبات بيف نصفي الأداة بمغ 05) يتضح مف الجدوؿ

، 0.01وىي قيمة دالة عند مستوى  0.92تصحيحو بمعادلة سبيرماف براوف فقد بمغت قيمتو 
 .يسمح بتطبيقيا في الدراسة الحاليةمما يعني أف الأداة تتمتع بدرجة ثبات 

 الإحصائية:أساليب المعالجة  5.2
 لإدخالياترميزىا تمييدا لاستبيانات( تـ تفريغ البيانات و استرجاع أداة الدراسة )ا بعد

استخداـ الرزنامة الإحصائية لمعموـ  وقد تـبالحاسب الالي لتصبح لدينا متغيرات رقمية 
 .(SPSS22الاجتماعية)

  لحساب خصائص العينة.التكرارات 
  لحساب خصائص العينة. النسب المئوية 
 براوف افمعامؿ سبيرمR))  .لتصحيح الطوؿ 
  وصدقياالدراسة  لأداةمعامؿ الارتباط بيرسوف لتحديد مدى الاتساؽ الداخمي. 
 معامؿ الثبات الفا كرونباخ لتحديد درجة الثبات.  
  اختبارT teste لحساب الفروؽ بيف متوسطي مجموعتيف مستقمتيف.  
 اختبار التبايف الأحادي (F) افراد العينة تعزى لمتغير  لتحديد الفروؽ في استجابات

 .الاقدمية )سنوات العمؿ( والتخصص
 



 

 

 
 الفصل الرابع

 عرض ومناقشة نتائج الدراسة
 تمهيد
 عرض وتحميل نتائج الدراسة .1

 عرض وتحميل نتائج الفرضية الأولى 1.1
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الثانية 1.2
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الثالثة 1.3

 مناقشة نتائج الدراسة .2
 مناقشة نتائج الفرضية الأولى 1.2
 مناقشة نتائج الفرضية الثانية 2.2
 مناقشة نتائج الفرضية الثالثة 3.2

 . الاستنتاج العام3 
 . الاقتراحات والتوصيات4 

  خاتمة
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 الدراسة: نتائج وتحميل عرض.1
 :الأولى الفرضية نتائج وتحميل عرض 1.1

لصوتي دور ايجابي في نشاط نصت ىذه الفرضية عمى أف: "لبيداغوجيا الوعي ا
وبعد المعالجة الإحصائية  القراءة لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي مف وجية نظر معممييـ"

 لمبيانات تـ التوصؿ إلى النتائج المبينة في الجدوؿ التالي:
 اد العينة حول بنود الاستبيان: يوضح استجابات أفر 09جدول رقم

 العبارات الرقم
المتوسط 
 الحسابي

حراف الان
 المعياري

 الدرجة

التمكف مف تمييز وحدات إلى  يؤدي الوعي الصوتي 01
 مرتفعة 4.22 %2..4 الأصوات المغوية المسموعة

يساعد عمى فيـ اف كؿ كممة منطوقة تتركب مف  02
 4.20 %2..4 وحدات صغيرة مفردة وليست وحدة صوتية واحدة

 مرتفعة

فة الكممات يسيـ في تنمية قدرة المتعمميف عمى معر  03
 4..4 %4..4 وىجائيا

 مرتفعة

 متوسطة 82.0 %2222 يساعد في تجنب صعوبات القراءة وعلاج مشكلاتيا 04
يساعد المتعمميف الذيف يواجيوف خطورة في زيادة  05

 0..4 %4..4 الأخطاء القرائية
 مرتفعة

المتعمميف لمنيجية ربط الحروؼ  إدراؾيساعد في  06
 .4.2 %4..4 بالأصوات

رتفعةم  

 مرتفعة .4.2 %4..4 يساعد عمى كيفية تقطيع الكممة المنطوقة 07
 مرتفعة 2..4 %.4.0 يساعد عمى كيفية دمج الأصوات لتكويف كممات  08
يساعد المتعمميف في تطبيؽ ما يعرفونو مف  09

 4..4 %4..4 الصوتيات عند قراءة الكممات والجمؿ 
 مرتفعة

 مرتفعة 4.22 %2..4ب المتعمميف عمى يساعد الوعي الصوتي في تدري 10
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 التمييز بيف الأصوات المسموعة 
يساعد الوعي الصوتي عمى التمييز بيف الأصوات  11

 ...4 %4.04 عمى مستوى الحرؼ او الكممة او الجممة 
 مرتفعة

تحسيف إلى  تساعد الخبرة بنشاطات الوعي الصوتي 12
 2..4 %.4.0 القراءة والتيجئة 

 مرتفعة

الربط بيف الوحدات إلى  دي الوعي الصوتييؤ  13
 0..4 %4.00 الصوتية والرموز التي تمثؿ ىذه الوحدات 

 مرتفعة

يساعد عمى الفيـ باف الكممة المحكية ىي مجموعة  14
 ...4 %4..4 مف الأصوات 

 مرتفعة

يعتبر الوعي الصوتي مف الدعائـ الأساسية التي  15
 0..4 %.4.0 مستوى الأوؿ تعتمد عمييا القراءة المقطعية في ال

 مرتفعة

يساعد الوعي الصوتي عمى اكتساب التمميذ ميارات  16
 .4.0 %4.02 تعمـ القراءة 

 مرتفعة

يساعد التلاميذ عمى التمييز بيف المقاطع والتلاعب  17
 .4.2 %2..4 بيا في كممة 

 مرتفعة

رتفعةم .4.0 %4.04 يساعد عمى التعييف كؿ المقاطع المكونة لمكممة  18  

يساعد عمى التمييز والتعرؼ عمى الوحدات الصوتية  19
 4.24 %...4 المكونة لمكممة 

 مرتفعة

يساعد عمى التعرؼ عمى صوت محدد في كممات  20
 4.22 %...4 مختمفة 

 مرتفعة

يساعد عمى التعرؼ عمى اف الكممة تبتدئ بوحدة  21
 4.04 %4.04 صوتية تختمؼ عف باقي كممات المجموعة 

فعةمرت  

المقاطع الصوتية والجمع إلى  يساعد عمى الاستماع 22
 ...4 %4.00 بينيما لتكويف كممة 

 مرتفعة

 مرتفعة 82.0 22.0 الاستبياف ككؿ

 
انطلاؽ مف الجدوؿ أعلاه يتبيف لنا اف استجابات افراد العينة في الاتجاه الإيجابي 

وانحراؼ  2.68وسط الحسابي لبيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة حيث بمغ المت
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حسب سمـ تصحيح المقياس وىذا ما يتوافؽ مع الفرضية وىي درجة مرتفعة  0.51معياري 
التي تـ تبنييا وىي اف لبيداغوجيا الوعي الصوتي دور إيجابي في نشاط القراءة لدى تلاميذ 

درجة  حازت عمى أعمى 20حيث أف الفقرة بالمسيمة  52و48سنة أولى ابتدائي لمقاطعتي 
وأدنى درجة في الفقرة الرابعة بدرجة  0.33وانحراؼ معياري 2.87بمتوسط حسابي وقدره

 .0.68وانحراؼ معياري  2.22متوسطة حيث بمغ المتوسط الحسابي
" لبيداغوجيا الوعي الصوتي دور ايجابي في نشاط  أفوعميو فإف الفرضية القائمة  

 .قد تحققت، ة نظر معممييـ"القراءة لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي مف وجي
 :الثانية الفرضية نتائج وتحميل عرض 1.2

نصت الفرضية الثانية عمى أنو: "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات 
وجية نظر أساتذة التعميـ الابتدائي نحو دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة لدى 

 قدمية )عدد سنوات العمؿ(.بحسب الأ، تلاميذ السنة الأولى ابتدائي
ولاختبار صحة ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطي  

 فكانت النتيجة كما يوضحيا الجدوؿ الآتي:، مجموعتيف مستقمتيف
 )سنوات العمل( عا لمتغير الأقدميةيوضح نتائج اختبار "ت" تب 10: جدول رقم

سنوات 
 العمؿ

 العدد
المتوسط 

 ابيالحس
الانحراؼ 
 المعياري

 درجة
 الحرية

 قيمة "ت"
المحسو 
 بة

 مستوى
 الدلالة

1- 10 28 58.68 5.87 
62 0.33 

 غير دالة عند
 0.05مستوى 

أكبر مف 
10 

36 59.17 5.93 

نلاحظ في الجدوؿ أعلاه أف المتوسط الحسابي لدى أساتذة التعميـ الابتدائي )الذيف  
وجية نظرىـ حوؿ دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في مف  سنوات فأقؿ(، 10بمغ أقدميتيـ ت

، 5.87وبانحراؼ معياري قدره  58.68نشاط القراءة لدى تلاميذ السنة الأولى ابتدائي( بمغ 
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في حيف بمغ المتوسط الحسابي في المتغير نفسو لدى الأساتذة الذيف تبمغ أقدميتيـ أكبر مف 
قيمة "ت" لمجموعتيف إلى  وبالرجوع 5.93وبانحراؼ معياري قدره  59.17، سنوات 10

يوجد  مما يعني أنو لا 0.05فإنيا غير دالة عند مستوى  0.33مستقمتيف التي بمغت قيمتيا 
فرؽ بيف متوسطي المجموعتيف في وجية نظرىـ حوؿ دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في 

 نشاط القراءة لدى تلاميذ السنة الأولى ابتدائي.
ائمة ب: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات وجية ومنو فإف الفرضية الق

نظر أساتذة التعميـ الابتدائي نحو دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة لدى 
 .لم تتحقق)عدد سنوات العمؿ(.  بحسب الأقدمية، تلاميذ السنة الأولى ابتدائي

 القرار: نقبؿ الفرض الصفري ونرفض الفرض البديؿ.
 :الثالثة الفرضية نتائج تحميلو  عرض 1.3

نصت الفرضية الثالثة عمى أنو: "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات 
وجية نظر أساتذة التعميـ الابتدائي نحو دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة لدى 

معيد ، )ليسانس أدب عربي التخصص تعزى لمتغير، تلاميذ السنة الأولى ابتدائي
 لغة أجنبية(.، عموـ قانونية، لسانس عموـ اجتماعية، كنولوجيت

، " لتحميؿ التبايف أحادي العامؿFولاختبار صحة ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار "
 فكانت النتيجة كما يوضحيا الجدوؿ الآتي:
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 " تبعا لمتغير التخصصF يوضح نتائج اختبار " 11: جدول رقم

 مصدر التبايف
مجموع 

 بعاتالمر 
متوسط 
 المربعات

درجة 
 الحرية

 "Fقيمة "
المحسو 
 بة

 مستوى دلالة

 4 44.68 178.73 بيف المجموعات

1.33 
غير دالة عند 

 0.05مستوى 
 

 1988.13 داخؿ المجموعات
33.68 

59 

 63 2166.86 المجموع

 
 1.33" المحسوبة لتحميؿ التبايف أحادي العامؿ بمغت Fنلاحظ مف الجدوؿ أفّ قيمة "

وىو ما يعني أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  0.05وىي غير دالة عند مستوى 
متوسطات وجية نظر أساتذة التعميـ الابتدائي نحو دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط 

، )ليسانس أدب عربي التخصص تعزى لمتغير، القراءة لدى تلاميذ السنة الأولى ابتدائي
 .نية، لغة أجنبية(عموـ قانو ، سانس عموـ اجتماعيةل، معيد تكنولوجي

ّـ نقبؿ الفرضية الصفرية ونرفض الفرضية البديمة.  مف ث
 .لم تتحققوعميو فإف الفرضية الثالثة  

 :الدراسة نتائج مناقشة.2
 :الأولىمناقشة وتفسير نتائج الفرضية  1.2

لقراءة لدى تلاميذ وقد جاء نصيا لبيداغوجيا الوعي الصوتي دور إيجابي في نشاط ا
 .معممييـ المسيمة مف وجية نظر 52و 48سنة أولى ابتدائي لمقاطعتي 

بيداغوجيا الوعي الصوتي دور إيجابي في نشاط القراءة لدى تلاميذ ل أفبينت نتائج الدراسة 
ييـ بدرجة مرتفعة  وجية نظر معمميالمسيمة مف  52و 48سنة أولى ابتدائي بمقاطعتي 

 منيا:نظرا لعدة عوامؿ 
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  وعي المعمـ باف الطفؿ يولد ولديو استعداد فطري لاكتساب وتطوير المغة وتنميتيا مف
خلاؿ ترجمة متماسكة لبناءات جمؿ وتكويف تراكيب جديدة وىو ما أشار اليو تشوميسكي 

(chemisk)  .في نظريتو التحويؿ التوليدي 
  تي في تدريس نشاط القراءة وعي أساتذة التعميـ الابتدائي بأىمية بيداغوجيا الوعي الصو

مف خلاؿ الممارسات الصفية والتدريجية والتي يكوف ليا أثر إيجابي في اكساب الميارات 
اكتساب ميارات قرائية إلى  المغوية مف خلاؿ التكرار والتقميد أو النمذجة والتي تفضي

يا ألبرت ذا ما تشير اليو نظرية التعمـ الاجتماعي، والتي انطمؽ فيتتثبت بالتعزيز وى
  باندورا التعزيز التعويضي الذي يعتبر مف أىـ التطبيقات التربوية لنظرية سكينر.

 ذلؾ اعتماد وزارة التربية الوطنية لممنيج الصوتي في تعميـ القراءة في المراحؿ إلى  ضؼ
الأولى مف التعميـ وحرصيا عمى ذلؾ مف خلاؿ متابعة مفتشي الابتدائي عمى تنفيذ ىذه 

ا سواء مف خلاؿ الدورات التكوينية كفعاليات ميدانية او الإصدارات المعتمدة البيداغوجي
 2018مف طرؼ الوزارة الوصية كدليؿ تكويف المكونيف الصادر عف وزارة التربية لسنة 

اف و  صوائتو  عمـ باف الكممة المنطوقة ىي سمسمة مف الوحدات صوامتالم فإدراؾ
الكممات عبارة عف مقاطع فاكتساب ميارة و  كمماتالجمؿ عبارة عف و  الكلاـ عبارة عف جمؿ
كذا و  التلاعب بياو  شفوية تمكف المتعمـ مف التعرؼ عمى الأصواتو  الاستماع كميارة أولية

 منظمة تعتمد عمى ميارات الوعي الصوتيو  التركيز لعممية التعمـ عمى طريقة صحيحة
إلى  كؿ ذلؾ يفضي البدء بأنشطة تنمية الوعي الصوتي مع ربط الأصوات بالحروؼو 

 ميارات قرائية لدى المتعمـ 
خراج الحروؼ مف مخارجيا أو  ف الوعي الصوتي يساعد التلاميذ عمى إجادة النطؽ وا 

والتعرؼ عمى أصوات الكممات كما يزيد في انتباه القارئ لكؿ حرؼ في الكممة فاذا لـ يعي 
مف فيـ العلاقة بيف التمميذ اف الكممات تتكوف مف مجموعة مف الأصوات فمف يتمكوف 

ولف يتكوف لدييـ الحس الصوتي الذي يمكنيـ مف تكويف  للأصواتالحروؼ التي تمثؿ رموزا 
الكممات وقراءتيا وكذا ملاحظة الطرؽ التي تؤدي بيا الحروؼ الأصوات عند وضعيا في 
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ؿ كممات كؿ ذلؾ يساعدىـ في تعمـ القراءة لذلؾ يعد الوعي الصوتي سببا رئيسيا في التحمي
القرائي المبكر كما واف لمخبرة بأنشطة الوعي الصوتي دورا ايجابيا في تعميـ القراءة واليجاء 
معا لذلؾ فاف التدريب عمى ميارات الوعي الصوتي لمسنوات الأولى وحتى قبميا مف التعميـ 
 يقمؿ مف خطر تدني مستوى القراءة وتمكيف المتعمميف مف فيـ الطبيعة الابجدية لمغة والتمكف

حيث يعتبر الوعي الصوتي وسيمة تنبئية مف خلاليا يقؼ  مف استخداميا والتلاعب بيا
المعمـ عمى نقاط القوة والضعؼ لدي المتعمميف خاصة المعرضيف لصعوبات التعمـ وتجنب 
 الوقوع في الأخطاء المغوية مف جية واكساب ميارة القراءة بشكؿ متدرج وسمس وصحيح مف

التي و  (2020حفصي) و  ؽ اتفقت دراستنا مع نتائج دراسة قاويفي ىذا السياو  جية اخرى
 اف التلاميذ الناجحيف ىـ الذيف يمتمكوف ميارات الوعي الصوتي )التمييزإلى  توصمت

 الفيئ (و  التركيبو  العزؿو  الإضافةو  الحذؼو  التقطيعو 
  مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الثانية 3.2

صائية بيف متوسطات وجية نظر أساتذة والتي نصيا توجد فروؽ ذات دلالة إح
التعميـ لسنة أولى ابتدائي نحو دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة لدى تلاميذ 

 )سنوات العمؿ( وتوصمت النتائج الى:  للأقدميةسنة أولى ابتدائي تعزى 
يوجد فرؽ بيف متوسطي المجموعتيف مف وجية نظرىـ حوؿ دور بيداغوجيا  انو لا

وعي الصوتي في نشاط القراءة لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي تعزى لمتغير الاقدمية وقد ال
 عدة عوامؿ إلى  يرجع ذلؾ

تفرضو عمى  ة المرافقة للأستاذ طيمة مساره التعميمي وتطور المناىج ومايالدورات التكوين -
ا الندوات التي وكذييا خاصة مع منياج الجيؿ الثاني الأستاذ باف يكوف مواكبا ومطمعا عم

ذلؾ إصدارات وزارة التربية التي وضعت إلى  يؤطرىا متخصصيف في ىذا المجاؿ ضؼ
 تحت تصرؼ الأستاذ للاطلاع عمى اىـ الخطوات التدريسية داخؿ الغرفة الصفية 

 والتي نصيا كالاتي:مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الثالثة  3.3
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وجية نظر أساتذة التعميـ نحو دوري  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات
بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي تعزى لمتغير 

لغة ، عموـ قانونية، لسانس عموـ اجتماعية، معيد تكنولوجي، التخصص )لسانس ادب عربي
 .اجنبية(

 وتوصمت النتائج الى:
يف متوسطات وجية نظر أساتذة التعميـ لسنة توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية ب نو لاأ

أولى ابتدائي نحو دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة لدى تلاميذ سنة أولى 
التوجو الجديد لوزارة التربية في اعتماد إلى  ابتدائي تعزى لمتغير التخصص وقد يرجع ذلؾ

التكوينية بمجرد نجاح الأستاذ المنيج الصوتي الخطي في تعميـ القراءة مف خلاؿ الدورات 
بيف الأساتذة عمى مستوى الندوات الداخمية تبادلة مفي مسابقة التوظيؼ وكذا الاستفادة ال

 2021قد اختمفت نتائج الدراسة الحالية مع دراسة المسيفري و خاصة ذوي الخبرة في التعميـ 
يارات الوعي الصوتي التي اكد عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في امتلاؾ الأستاذ لم

 تعزى لمقسـ التي تـ التخرج منو.

 .الاستنتاج العام:3
لقد أجريت ىذه الدراسة لمكشؼ عف دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة 

بالمسيمة وذلؾ بيدؼ إعطاء صورة واضحة  52و 48لتلاميذ سنة أولى ابتدائي بالمقاطعتيف 
والدور الذي تمعبو في اكتساب ميارة القراءة وشاممة عف بيداغوجيا الوعي الصوتي 

وبالاعتماد عمى الدراسة الميدانية لأجؿ تحقيؽ اىداؼ الدراسة المتمثمة في معرفة دور 
 52و 48بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشاط القراءة مف وجية نظر معممييـ بالمقاطعتيف 

 بالمسيمة.
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دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في وكذا معرفة الفروؽ في استجابة افراد العينة حوؿ 
تعزى لمتغير الاقدمية 48، 52نشاط القراءة لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي لمقاطعتي 

 والتخصص. 
النتائج إلى  ومف خلاؿ الإجابة عف التساؤلات والفرضيات المصاغة توصمت الدراسة

 التالية:
تلاميذ سنة أولى ابتدائي  لبيداغوجيا الوعي الصوتي دور إيجابي في نشاط القراءة لدى -

 بالمسيمة. 52و48بالمقاطعتيف 
( تعزى لمتغير 0,05انو لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -

 )الاقدمية والتخصص( 

 التوصيات والمقترحات:.4
بمجموعة مف التوصيات  الطالبتافتدلي ، الدراسة الحالية إليوبناء عمى ما توصمت 

 وىي كالاتي:والمقترحات 
تكثيؼ الدورات التدريبية عمى المنيج الصوتي وكيفية تطبيقو خاصة لحديثي العيد  -

  .بالتعميـ
اءىا )تنمية الوعي ثنضرورة التدريب عمى ميارة الوعي الصوتي قبؿ سنوات المدرسة وا -

 الصوتي( 
تفادة منو في نيج الصوتي وكيفية الاسماجراء المزيد مف البحوث الميدانية لمكشؼ عف ال -

  .أنشطة المغة العربية
 
 

 :خاتمة
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اف الوعي الصوتي ىو أحد الدعائـ الأساسية في اكتساب ميارة القراءة في مرحمة 
الاستعداد القرائي لدييـ والكشؼ عف إلى  مبكرة مف التعميـ مف خلاؿ الأداء التي يفضي

  .مواطف القوة والضعؼ تفاديا لمعسر القرائي
إلى  الانطلاؽ منيا في انجاز ىذه الدراسة الميدانية وبالرجوع ىي الفكرة التي تـ

 الييا:التراث النظري وبناء عمى النتائج المتوصؿ 
دور إيجابي في نشاط القراءة لدى  ليا نستخمص انو لبيداغوجيا الوعي الصوتي

  .بالمسيمة 52و48تلاميذ سنة أولى ابتدائي بالمقاطعتيف 
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 ئمة المراجع:قا
(. استراتيجية قائمة عمى الدمج بيف مداخؿ الوعي 2019) السيد قطوؼ أكرـ إبراىيـ -

 الصوتي والعلاقة القرائية: مصر. المركز القومي لمبحوث التربوية والتنمية: القاىرة.

 ابف منظور. لساف العرب. مادة )ص. و. ت(. المعارؼ. القاىرة. مصر. -

(. مستويات الوعي الفونولوجي لمعممي المرحمة 2019لبنى. )بولجاج اميرة ويوجيت  -
الابتدائية في المواقؼ التعميمية لتلاميذ عسيري القراءة. رسالة ماستر، جامعة محمد الصديؽ 

 بف يحي، جيجؿ.

(. الوعي الصوتي في تعميـ ميارة القراءة في الطور الأوؿ ابتدائي. 2019)بوسمينة مريـ.  -
 لماستر، جامعة عبد الحفيظ بوصوؼ، ميمة.رسالة لنيؿ شيادة ا

(. الوعي الصوتي ومراحؿ اكتساب القراءة عند 2019بولقرعة سعيدة وكريوط كريمة. ) -
الطفؿ سنة أولى ابتدائي أنموذجا. رسالة لنيؿ شيادة الماستر، المركز الجامعي عبد الحفيظ 

 بوصوؼ، ميمة.

لمنيج الصوتي الخطي في تعميـ (. أثر ا2019بولعراس يعقوب وبف مودع جماؿ. ) -
 الطور الأوؿ مف التعميـ الابتدائي. رسالة ماستر، جامعة عبد الحفيظ بوصوؼ، ميمة.

(. المممكة 1سياـ جماؿ، مترجـ(. )ط.)(.  تعميـ الدماغ القراءة. 2015جودي، و.)  -
 العربية السعودية: الرياض.

ساتذة نحو دور ميارات الوعي (. اتجاىات الأ2021ػ جديدي عبد الغني وزيدي ناصر. )
، 1)7الصوتي في تعميـ القراءة دارسة ميدانية بابتدائية الواد. مجمة العموـ النفسية والتربوية.

 (.245ػ  230
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(. مدى امتلاؾ معممات مرحمة الطفولة المبكرة 2021ػ حمد عمي ثاني مسيفري لطيفة. ) 
وتي. رسالة لنيؿ شيادة الماستر، بدولة قطر لميارات اكساب الأطفاؿ ميارات الوعي الص

 قطر. 

(. أىمية الوعي الفونولوجي في عممية تعمـ 2017ػ ركزة سميرة و بنت صالح حمادي فايزة.)
. العدد)  .358ػ  348(،07القراءة. مجمة تاريخ العموـ

(. فعالية المعالجة البيداغوجية في التعميؿ مف الأخطاء الاملائية 2016زعموش سامية. ) -
 ية، رسالة لنيؿ شيادة الماستر، جامعة عبد الحميد بف باديس، مستغانـ.والنحو 

(. ميارات الوعي الصوتي المدرسي 2016عبد العزيز عبد الكريـ أسماء وكاظـ حييتر. ) -
المغة العربية مف وجية نظر تدريسي قسـ المغة العربية، كمية التربية والآداب، جامعة 

 القادسية.

 (. المنيج الصوتي الخطي، مديرية التربية، تممساف.2019قادر. )عبد الصمد بف عبد ال -

عمي السيد أحمد عبد الراضي. فاعمية استراتيجية قائمة عمى الوعي الصوتي لتنمية  -
الميارات القرائية لدى تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، 

(333-357.) 

(. الفروؽ في ميارات الوعي الصوتي المتضمنة في التيجئة 2010عمي عبابنة ماىر. ) -
بيف الطمبة ذوي عسر القراءة وأقرانيـ العادييف في المرحمة الأساسية في الأردف. رسالة لنيؿ 

 شيادة ماجيستير. جامعة عماف العربية.

 ، المكتبة الاكاديمية، مصر.3(. عمـ النفس المغوي ط1995عطية نواؿ محمد. ) -

(. المنيج الخطي في المدرسة الابتدائية. رسالة ماستر، جامعة 2019)وفاء.  عمراف -
 العربي بف مييدي، جامعة اـ البواقي.
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(. أىمية الوعي الصوتي مف تعمـ المغة العربية 2020قاوي نور الديف وحفصي عمر. ) -
ضياؼ، في الطور الأوؿ مف التعميـ الابتدائي، رسالة لنيؿ شيادة ماستر، جامعة محمد بو 

 المسيمة.

. جامعة بف بوعمي، 1ممياني أحمد. محاضرات في مادة نظرية التعمـ، ماستر -
 .2021الشمؼ،

 ، الجزائر.1(. دليؿ تكويف المكونيف ط2018وزارة التربية الوطنية. ) -

(. برنامج تنمية ميارات القراءة في الصفوؼ الدراسية 2012)وزارة التربية والتعميـ.  -
 ديمية المينية لممعمميف، مصر.الأولى، الأكا
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 جامعة المسيمة

 كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية

 قسـ عمـ النفس وعموـ التربية

 توجيو وارشاد :تخصص                                    

طات المغة العربية لدى تلاميذ السنة استبياف حوؿ دور بيداغوجيا الوعي الصوتي في نشا :الموضوع
 الأولى ابتدائي )نشاطات القراءة(

 :اساتذتي الفاضمة تحية عطرة وبعد
تخصص توجيو وارشاد، تقوـ  :في إطار اعداد مذكرة لنيؿ شيادة ماستر في عموـ التربية    

في نشاطات دور بيداغوجيا الوعي الصوتي  :مجموعة البحث بالدراسة الموسومة بالعنواف التالي
 48المغة العربية لدى تلاميذ السنة الأولى ابتدائي )نشاطات القراءة( دراسة ميدانية بمقاطعة رقـ 

 لولاية المسيمة. 52و
في المكاف  (X)يشرفنا اف نضع بيف ايدي سيادتكـ بيدؼ الإجابة عنيا، وذلؾ بوضع علامة 

 المناسب.
 تقبموا منا فائؽ عبارات الاحتراـ.                                                 

 :معمومات شخصية
         الجنس                    ذكر    انثى

 
   :الرتبة العممية
 :سنوات العمؿ

 سنوات 10اقؿ مف 
 

 سنوات فأكثر 10
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 بنسبة  العبارات  الرقـ 
 عالية 

 بنسبة 
 متوسطة 

بنسبة 
 منخفضة 

لى التمكف مف تمييز وحدات يؤدي الوعي الصوتي ا 1
 الأصوات المغوية المسموعة 

   

يساعد عمى فيـ اف كؿ كممة منطوقة تتركب مف  2
 وحدات صغيرة مفردة وليست وحدة صوتية واحدة 

   

يسيـ في تنمية قدرة المتعمميف عمى معرفة الكممات  3
 وىجائيا 

   

    يساعد في تجنب صعوبات القراءة وعلاج مشكلاتيا  4
يساعد المتعمميف الذيف يواجيوف خطورة في زيادة  5

 الأخطاء القرائية 
   

المتعمميف لمنيجية ربط الحروؼ  إدراؾيساعد في  6
  بالأصوات

   

    يساعد عمى كيفية تقطيع الكممة المنطوقة  7
    يساعد عمى كيفية دمج الأصوات لتكويف كممات  8
فونو مف الصوتيات يساعد المتعمميف في تطبيؽ ما يعر  9

 عند قراءة الكممات والجمؿ 
   

يساعد الوعي الصوتي في تدريب المتعمميف عمى  10
 التمييز بيف الأصوات المسموعة 

   

يساعد الوعي الصوتي عمى التمييز بيف الأصوات عمى  11
 مستوى الحرؼ او الكممة او الجممة 

   

سيف تساعد الخبرة بنشاطات الوعي الصوتي الى تح 12
 القراءة والتيجئة 

   

يؤدي الوعي الصوتي الى الربط بيف الوحدات الصوتية  13
 والرموز التي تمثؿ ىذه الوحدات 

   

يساعد عمى الفيـ باف الكممة المحكية ىي مجموعة مف  14
 الأصوات 

   

يعتبر الوعي الصوتي مف الدعائـ الأساسية التي تعتمد  15
 لمستوى الأوؿ عمييا القراءة المقطعية في ا
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يساعد الوعي الصوتي عمى اكتساب التمميذ ميارات  16
 تعمـ القراءة 

   

يساعد التلاميذ عمى التمييز بيف المقاطع والتلاعب بيا  17
 في كممة 

   

    يساعد عمى التعييف كؿ المقاطع المكونة لمكممة  18

يساعد عمى التمييز والتعرؼ عمى الوحدات الصوتية  19
 كونة لمكممة الم

   

يساعد عمى التعرؼ عمى صوت محدد في كممات  20
 مختمفة 

   

يساعد عمى التعرؼ عمى اف الكممة تبتدئ بوحدة  21
 صوتية تختمؼ عف باقي كممات المجموعة 

   

يساعد عمى الاستماع الى المقاطع الصوتية والجمع  22
 بينيما لتكويف كممة 

   

 
 

 
 : قائمة بأسماء الرتب العممية للاساتذة2الممحؽ رقـ 

 قائمة اسماء الاساتذة المحكمين و رتبهم العممية
 رتبيـ العممية  اسـ الاستاذ المحكـ  الرقـ
 مفتش بيداغوجي  عمي زيتوني  01
 مفتش بيداغوجي الجمعي ديممي  02
 مفتش بيداغوجي سفياف دفاؼ 03
 مفتش بيداغوجي سميماف مرزاؽ 04
 مفتش بيداغوجي  عمي بابش  05
 مفتش بيداغوجي  محمد فضيمي  06
  مفتش بيداغوجي محمد السعيد دىيمي  07
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 ممخص الدراسة:

تناولت الدراسة الحالية موضوع بيداغوجيا الوعي الصوتي، وكاف اليدؼ منيا التعرؼ عمى دور ىذه البيداغوجيا       
بالمسيمة، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ  52و48في أنشطة المغة العربية )نشاط القراءة( لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي بمقاطعتي 

 64( عبارة عمى عينة بمغ عددىا 22يؽ استمارة استبياف مكونة مف )اعتمدت الدراسة المنيج الوصفي، حيث تـ تطب
 أستاذ مف الجنسيف، وبعد المعالجة الإحصائية لبيانات الدراسة تـ التوصؿ الى النتائج التالية: 

لبيداغوجيا الوعي الصوتي دور إيجابي في نشاط القراءة لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي مف وجية نظر معممييـ  -
 ( 0.36( وانحراؼ معياري )2.68بالمسيمة اذ حققت درجة مرتفعة بمتوسط حسابي وقدره ) 52و 48طعتي بمقا

( بيف متوسطات وجية نظر أساتذة التعميـ لسنة أولى 0.05لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -
 ات العمؿ( ابتدائي نحو دور بيداغوجيا الوعي الصوتي تعزى لمتغير الخبرة )سنو 

( بيف متوسطات وجية نظر أساتذة التعميـ لسنة أولى 0.05لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -
 ابتدائي نحو دور بيداغوجيا الوعي الصوتي تعزى لمتغير التخصص.

Study summary: 

The current study dealt with the subject of phonemic awareness pedagogy, and the aim of it 

was to identify the role of this pedagogy in Arabic language activities (reading activity) for first-

year primary students in the 48 and 52 districts of M'sila . To achieve this goal, the study relied on 

the descriptive approach, a questionnaire consisting of (22) phrases was applied on a sample of 64 

professors of both sexes, and after statistical treatment of the study data, the following results were 

reached: 

- Phonological awareness pedagogy has a positive role in the reading activity of first-year students 

from the point of view of their teachers in the 48 and 52 districts of M'sila, as it achieved a high 

degree with an arithmetic average of 2.68 and a standard deviation of 0.36 

There are no statistically significant differences at the indication level (0.05) between the averages 

of the teachers’ point of view for the first year of primary school towards the role of phonetic 

awareness pedagogy due to the experience variable (years of work) 

- There are no statistically significant differences at the indication level (0.05) between the averages 

of the teachers' point of view for the first year of primary school towards the role of phonetic 

awareness pedagogy due to the specialization variable. 


