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  شكر وعرفان 
كم(: محكم كتابه  القائل فيالحمد الله   ، والصلاة والسلام على)لئن شكرتم لأزیدنّ

اس لا یشكر االله(: رسول االله القائل      ).من لا یشكر النّ
ّ وجلّ أن وفقني وأعانني على إتمام ه ّ أتوجه بدایة أحمد االله عز ذا العمل، ثم

 "بلدیة بن زطة"آیات الشكر والعرفان بالجمیل للأستاذ الدكتور  بتسجیل أعمق
هذا العمل، والذي كان لكریم صبره، وحجم تواضعه، وجمیل  المشرف على

مة، الدور الكبیر في  ته الصادقة، وتوجیهاته القیّ ّ قوله، ودقة ملاحظاته، وجدی
               ولى أن ظهور العمل بهذه الصورة، فله أبلغ الدعاء وخالص الثناء راجیة الم

  .یجازیه خیر الجزاء ویكتب صنیعه في موازین حسناته         
لهم بمناقشة  ه بالشكر إلى أعضاء لجنة المناقشة على تفضّ ، المذكرةكما أتوجّ

مة، راجیة من  ل أعباء قراءتها وتقویمها، وتنویري بآرائهم وملاحظاتهم القیّ ّ  وتحم
  .یجازیهم خیر الجزاء االله أن                     

كما لا یفوتني أن أرفع برقیات الشكر والتقدیر إلى كل أساتذتنا الكرام الذین 
ل لي عقبة . استفدنا من علمهم ولا أنسى أن أشكر كل من أسهم معي بعلم وذلّ

وأنار لي طریقاً في سبیل ظهور عملي هذا في أحسن صورة، فجزاهم االله جمیعاً 
  .الجزاء وأثابهم على قدموه خیر                   

  فاطمة                                                                    
 



  : لخص الدراسة م

عبر ) سنوات  7- 3(دراسة لبعض مؤشرات ذكاء ماقبل العملیات لدى الطفل الأصم 
  .إختبار رسم الرجل 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفیة ما إذا كانت تظهر بعض مؤشرات ذكاء ماقبل العملیات 
إذا كان یظهر مؤشر  لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجل ، كذلك التعرف على ما

لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجل ، أیضا التعرف على ما إذا كان یظهر الإحیائیة 
خیرا معرفة ما إذا  ٕ مؤشر التمركز حول الذات لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجل ، وا

  .لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجل  منطقیةكان یظهر مؤشر اللا

ه الأهداف تم إتباع المنهج العیادي القائم على دراسة حالة ، التي بلغ ولتحقیق هذ
تم إختیارهم بطریقة قصدیة من مدرسة الأطفال إناث ) 2(و ذكور ) 2(عددها أربع حالات 

  . )سنوات  7إلى  3 (المعوقین سمعیا بالمسیلة ، تتراوح أعمارهم بین 

ناف ، ر رسم الرجل لفلورانس جودوللإجابة على تساؤلات الدراسة تم إستخدام إختبا
  :وأسفرت نتائج الدراسة على

  :تحقق الفرضیة العامة

طفل الأصم عبر إختبار رسم ظهور بعض مؤشرات ذكاء ما قبل العملیات لدى ال •
  .الرجل

  :و تحقق الفرضیات الجزئیة 

 .طفل الأصم عبر إختبار رسم الرجللدى ال ظهور مؤشر الإحیائیة •
 .طفل الأصم عبر إختبار رسم الرجللدى ال ول الذاتظهور مؤشر التمركز ح •
  .طفل الأصم عبر إختبار رسم الرجللدى ال لامنطقیةظهور مؤشر ال •

 



 



 



 



 



 



 

 

  

 

 



  مقدمة
 

 أ 

  :مقدمة
تعتبر مرحلة الطفولة ذات أهمیة بالغة في حیاة الفرد، لما لها من تأثیرات كبیرة على 
مراحل حیاته التالیة، هذا ما جعل الباحثین والمختصین یولونها أهمیة كبیرة لذلك أخذت حیزا 
كبیرا من بحوثهم، ومن بین فئات الأطفال الذین تم دراستهم فئة الأطفال ذوي الإعاقات 

  .سیة منها الصممالح
إذ یعد الجهاز السمعي قناة الاتصال بالعالم الخارجي، یتفاعل من خلاله الطفل مع 
البیئة المحیطة به، ویمكنه من اكتساب اللغة اللفظیة المنطوقة والمستعملة في التخاطب، إذ 
تعتبر حاسة السمع من الحواس المركزیة في الكیان الفردي وبالضبط على مستوى البناء 

لفیزیولوجي، والتي لدیها تأثیر على الشعور النفسي وفقدانها قد یعیق نمو الطفل المعاق ا
سمعیا وخاصة الأصم، الذي یكون منذ ولادته بعیدا ومنعزلا عن الوسط الذي یعیش فیه، لأن 
إعاقته تحرمه من الاكتساب الطبیعي للمنبهات الحسیة الضروریة وتجعله یعیش في فراغ 

ه یشعر بشيء ما یقف حاجزا في طریق نموه، ویعیق التعبیر عن نفسه صامت، كما تجعل
كما یجد صعوبة في ربط العلاقة بین ذاته والمحیطین به، فحاسة السمع تبقى حاسة مهمة 
كما هو الحال بالنسبة للحواس الأخرى، والصمم إصابة معقدة تصیب حاسة السمع عند 

ماج الاجتماعي لدیهم ما یعیق عملیة الاتصال الأفراد، وبالتالي تعیق الاتصال وكذا الاند
  .بصورة سلیمة ومستمرة

وقد شاع في العصور الماضیة بعض الأفكار الخاطئة عن فاقدي السمع، حیث 
اعتبروا غیر قابلین للتعلم وأنهم أغبیاء أو بلهاء أو شواذ، كما اعتبر عجزهم عن الكلام دلیلا 

وهذا الربط غیر منطقي بین فقدان السمع على شذوذهم، من ثم وصفوا بالبكم والخرس 
والغباء وهو عبارة عن تفكیر خاطيء لأنه یعتبر الإعاقة في الكلام تعني إعاقة في القدرات 

  .المعرفیة



  مقدمة
 

 ب 

وأصبحت إحدى المشكلات العامة التي تثار باستمرار هي ما إذا كان الصمم له 
، وهذا ما دفعنا في دراستنا هذه إلى محاولة  الكشف علاقة بالذكاء خاصة في مرحلة الطفولة

عن مؤشرات الذكاء في مرحلة مات قبل العملیات لدى الطفل الأصم، ولتحقیق هذا الهدف 
تم الاعتماد على المنهج الإكلینیكي بتقنیة دراسة حالة، وبما أن مجموعة الدراسة من ذوي 

لرجل لجودناف كأداة لدمع البیانات، الاحتیاجات الخاصة تم الاعتماد على اختبار رسم ا
  .تمثلت مجموعة الدراسة في أربع حالات إثنان ذكور واثنان إناث

تم تقسیم البحث إلى جزأین، الجزء الأول یضم الجانب النظري في ضم الجزء الثاني 
  .الجانب المیداني

 تطرقنا في الجانب النظري إلى ثلاث فصول، الفصل التمهیدي المتمثل في الإطار
العام للدراسة، تضمن إشكالیة الدراسة وأهمیتها وأهدافها ومصطلحاتها الإجرائیة، والدراسات 
السابقة، وأخیرا فرضیات الدراسة، أما الفصل الثاني بعنوان سیكولوجیة ما قبل العملیات، وتم 

له،  التطرق فیه إلى مفهوم الذكاء وأنواعه وخصائصه والعوامل المؤثرة فیه والنظریات المفسرة
وأشهر اختباراته، وأخیرا نظریة بیاجیه في النمو المعرفي، أما الفصل الثالث بعنوان 
سیكولوجیة الطفل الأصل فقد تناولنا فیه تعریف الصمم وتصنیفه وأسبابه، تأثیره على جوانب 

  .النمو المختلفة، الجهاز السمعي وتشریحه، مكوناته، وطرق التواصل مع الصم
ي فقد احتوى على فصل إجراءات الدراسة المیدانیة الذي عالجنا أما الجانب التطبیق

      .  فیه منهج الدراسة، الدراسة الاستطلاعیة، الدراسة الأساسیة وأدوات الدراسة
أما الفصل الأخیر فقد خصص لعرض النتائج ومناقشتها، حیث عالجنا فیه نتائج 

  .ضیاتتطبیق اختبار رسم الرجل ومناقشة النتائج في ضوء الفر 
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  :  لإشكالیةا

، حیث سمح له بالدخول في العالم البشريالإنسان منذ ولادته یبحث عن السبل التي ت
نلاحظ  المولود یستعمل البكاء كأسلوب للتواصل مع المحیط وربط العلاقة مع من هم حوله، 

، تعابیر لیتواصل بها الفرد صل إلى اللغة المنطوقة  من كلمات، جملوتتطور هذه إلى أن ت
 7_2(، خاصة في مرحلة الطفولة المبكرة والاجتماعيتحقیق التكیف النفسي الآخرین ل مع

وبما أن الحیاة هبة من االله عز . التي تعتبر الركیزة الأساسیة في تشكیل هویة الفرد)  سنوات
صابة أي جانب  الظاهريالفیزیولوجي بشر بجانبیها الداخلي الإحساسي و وجل وهبها لل ٕ وا

  .یعیق الإنسان في عیش حیاة طبیعیة مثل غیره بالخلل واللاتوازن  یعد فقداناً 

وتعد حاسة السمع من أهم الحواس التي یعتمد علیها الفرد عامة والطفل خاصة في  
تفاعلاته مع الآخرین أثناء مواقف الحیاة المختلفة ، وتظهر هذه الأهمیة جلیة في القرآن 

حدیثه سبحانه وتعالى عن حاسة السمع والبصر كأن جل علاه یقدم السمع عن  الكریم عند
واالله أخرجكم من بطون : "ت في القرآن الكریم، كما في قولهالبصر في الآیات التي ذكر 

النحل - ( "أمهاتكم لاتعلمون شیئا وجعل لكم السمع والأبصار والأفئدة لعلكم تشكرون 
، )36:الإسراء آیة" (ؤولاوالفؤاد كل أولئك كان عنه مس إن السمع والبصر" :وقوله )78:آیة

، ومن ثم لكل المثیرات والخبرات الخارجیة حیث تعتبر حاسة السمع بمثابة الإستقبال المفتوح
تعتبر من أشد وأصعب الإعاقات الحسیة التي تصیب الفرد وذلك لما یترتب عنها من فقدان 

ا یصعب على الأصم الإكتساب الطبیعي لذ القدرة على الكلام بجانب الصمم الكلي،
حیث أن  ...للمنبهات الحسیة وتنمیة القدرات العقلیة الضروریة من ذكاء وتخیل وتذكر

الإعاقة السمعیة تجعل الطفل یعیش في ركن صامت طوال حیاته وتعیقه عن التعبیر عن 
وهذا مایؤدي نفسه مما یصعب علیه مهمة ربط العلاقة بین ذاته والمحیط الذي یعیش فیه، 

الحاضن الأول له  باعتبارها، وقد ینطلق هذا التهمیش من الأسرة الطفل إلى إهمال وتهمیش
ولإعاقته، لذا فإن العنایة بالتكوین النفسي والعقلي للطفل وتقبل الإعاقة مع إتاحة الفرصة له 
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اعده على للنمو بشكل سلیم والتواصل والتفاعل مع أفراد أسرته في مواقف عادیة تصقله وتس
لأن ) 77ص:1996القریطي،(تنمیة معارفه وقدراته اللغویة الفكریة والعقلیة خاصة ذكائه 

الذكاء یعتبر أهم مظاهر النمو العقلي للطفل خاصة في مرحلة الطفولة المبكرة أو كما 
زاد إدراكه للعالم  أنه كلما زادت نسبة ذكائه  كلما ، حیثاها بیاجیه مرحلة ماقبل العملیاتسم

الخارجي مما یساعده على التوجیه الهادف لسلوكاته مما یزیده قدرته على التكیف مع 
الإحتیاجات  ن هنا فإن رعایة هذه الفئة من ذوي، وممواقف الحیاتیة والخبرات الجدیدةال

وتكافئ  الخاصة حق أصلي كفلته الشرائع السماویة ومبادئ حقوق الإنسان في المساواة
بما یجعلهم ة مالدیهم من الإستعدادات ، وتمكینا لهم من تنمیمعالفرص بین أفراد المجت

عالتها وعلى المشاركة الفاعلة في الحیاة الإ ٕ جتماعیة وتحقیق قادرین على حمایة أنفسهم وا
التمتع بقدر مناسب من الذكاء   الصم هم أكثر الناس حاجة إلى ، فالأطفالالتكیف والإتزان

هدف تحقیق التوازن الداخلي مع ذواتهم من أجل تقبل في مرحلة ماقبل العملیات، وذلك ب
، مما یمكنهم من تخطي هذه المرحلة والمرور إلى هم والشعور بالرضا والثقة بالنفسإعاقت

المرحلة الموالیة وتحقیق قدر كاف من النضج، والقدرة على إشباع الحاجات والإعتماد على 
ر أقد امن أن یكونو  االإعاقة، حتى یتمكنو  النفس والتغلب على الآثار السلبیة المترتبة على

، ویصبحون فاعلین على نحو یمنحهم الشعور بالأمن على إثبات ذواتهم داخل المجتمع
النفسي والسعادة بالرغم من الضغوط النفسیة والإجتماعیة التي یتعرضون لها في ظل 

  .ماتسببه الإعاقة من قصور

 یعوق مما العامة عند متداولة غیر لغة على یعتمدون الصم الأطفال أن المؤكد فمن
)  1998(میدوج كاثرین دراسة أثبتته ما وهذا به، المحیطین و الأصم بین الاتصال سهولة
 أوضحت الصم والبنات الأولاد لدى والانفعالیة السلوكیة المشكلات دراسة فیها تناولت والتي
 إلى بالإضافة الذات حول والتمركز اللامبالاة إلى المیل من نوع یظهرون الصم أن نتائجها
 حیاتهم في الاجتماعي المحیط مع علاقاتهم في تتضح التي والعدوانیة النقص مشاعر
  .الیومیة
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وقد بینت الإحصائیات ونتائج الدراسات مدى إنتشار هذه الإعاقة حیث أشارت  
إلى  یصل من طلاب المدارس لدیهم ضعف سمعي لا% 5الدراسات العربیة إلى أن حوالي 

فتقدر نسبة ،أما بالنسبة للضعف السمعي الذي یمكن اعتباره إعاقة سمعیة  مستوى الإعاقة
ذا كنا نعتمد على هذه و % 75.0الصمم بحوالي  تقدر نسبةو % 5.0انتشاره حوالي  ٕ ا

فإن ذلك یعني وجود حوالي الإحصائیات لتقدیر نسبة الإعاقة السمعیة في الوطن العربي 
عماد حمدي (أصم  150000ق سمعیا منهم حوالي مئتي شخص معو و ملیون 
  ). 32.31، ص2007الصدفي،

ن نسبة الإعاقة لدى ذوي الإعاقة السمعیة أكثر أ)  1997(یرى هایس و آخرون و  
طفل، ولكن في فئة الإعاقة 1000دیسبل في درجة فقد السمع تتراوح بین طفل لكل  80من 

طفل، ویذكر نفس  1000أطفال لكل  3نحوالبسیطة والمتوسطة تكون أكثر انتشار وتقدر ب
،  1000أطفال لكل 6جد أن النسبة تصل إلىو )  1994(المؤلفین أنه في دراسة أخرى عام 

إلى أن نسبة انتشار فقدان السمع الحس عصبي المتوسط والحاد )  2004" (باباس"ویشیر 
   النامیة في سنمولود، ولكن هذا التقدیر یختلف عنه في البلاد 1000لكل  5.0،1بنحو 

  ). 22،ص 2010محمد النوبي محمد علي ،( طفل1000لكل  2،5.1سنوات بنحو  6

أصم عبر العالم  360000000 من خلال الإحصائیات العالمیةالصم  دعدبلغ حیث 
، ٪ لیس لدیهم معینات90معینات سمعیة و٪ لدیهم 10٪ من سكان العالم ، 5یمثلون 

 ، أما ) (http://infogram.comعشر٪ فوق الثامنة 91.1٪ دون الثامنة عشر سنة و 8،9
فلقد بلغ عدد )  2002(حسب إحصائیات وزارة التشغیل و التضامن الوطني و  في الجزائرو 

لذین استفادوا من بطاقة استوى مدیریات النشاط الاجتماعي و المعاقین المسجلین على م
لدیهم  طفل 963.93منهم  ،معاقا 466.590.1لضمان الاجتماعي من حقوق االمعاق و 

     )com. https://elmaouid(.والحادإعاقة سمعیة حس عصبیة من النوع المتوسط والشدید 

http://infogram.com
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ومن أهم مبادئ الإسلام أنه نظر إلى الإنسان على أنه كائن مكرم یقع في قمة  
ولقد كرمنا بني آدم ": أو من ذوي الإحتیاجات الخاصة حیث قال المخلوقات سواء كان عادیاً 

" وحملناهم في البر والبحر ورزقناهم من الطیبات وفضلناهم على كثیر ممن خلقنا تفضیلا
  )70:الإسراء، آیة (

ث هو إنسان فسخر له الكون ووضع القواعد الأصلیة لتوفیر الحیاة الطیبة له من حی
، فكانت رعایة الإسلام الخاصة لهذه الفئات ر التفاضل بین البشرالتقوى معیا ، وجعللخدمته

من حیث توفیر مزید من الحقوق والإعفاء من بعض الواجبات لیحصل التكافؤ والتوازن بین 
لذلك فإن تنمیة قدرات الطفل  ،وكریمةمعطیات كل إنسان وقدراته فیعیش الجمیع حیاة سویة 

ن قدرة الذكاء الذي نبحث عنه في مرحلة ماقبل  ،طلب الإهتمام بالفرد والبیئة معایت ٕ وا
ه بحیث تتلاءم مع الظروف العملیات لدى الطفل الأصم تكون بتعدیل الطفل لسلوكات

من العزلة حول  ، حیث یعد فقدان حاسة السمع من المعوقات التي تفرض سیاجاً الخارجیة
قین سمعیا وتربیتهم فالطفل الطفل الذي فقد سمعه وهي مشكلة تواجه المنشغلین بتأهیل المعو 

لحاسة السمع یعد أمر تأهیله وتدریبه من أشقى المحاولات وأصعبها فذلك  الذي یولد فاقداً 
، فالمصابون بالصم هم الطائفة وتفكیر وتخیل للفقر الكبیر للقدرات العقلیة من ذكاء وذاكرة
ائق س سمعي وهذا عبالبیئة على أسا بالاتصالالوحیدة التي تتطور وتنمو دون أن تتمتع 

لتحقیق  والاهتمام، لذا یجیب توفیر كافة أنواع الرعایة كبیر له أثر على نفسیة الطفل
من تجاوز  االتواصل معهم والوصول بهم إلى أقصى درجة ممكنة من الذكاء حتى یتمكنو 

دماجهم في المجتمع حتى  ٕ بإنسانیتهم  ایشعرو و إعاقتهم والقیام بتلبیة حاجاتهم الأساسیة وا
مكانیاتهم العقلیة الخاصة  ٕ مالدیهم من قدرات  واستثماربصرف النظر عن نقص قدراتهم وا

ومن خلال هذه الدراسة سنحاول التعرف على هذه الفئة  وجعلهم أكثر فاعلیة في المجتمع
صم في مرحلة ماقبل العملیات وأهم مؤشرات الذكاء التي تظهر عند الطفل الأ عموماً 
  .خاصة
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 :الدراسة في الإجابة عن التساؤلات التالیة  وتتمثل مشكلة هذه

  : التساؤل الرئیسي - 
إختبار لدى الطفل الأصم عبر  قبل العملیات مؤشرات ذكاء في مرحل ما تظهر هل  •

  ؟  رسم الرجل 
  :التساؤلات الفرعیة - 

  الإحیائیة لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجل؟ مؤشر هل تظهر •
  الذات لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجل؟التمركز حول مؤشر  هل یظهر •
في مرحلة ماقبل العملیات لدى الطفل الأصم عبر  هل تظهر مؤشر اللامنطقیة •

  إختبار رسم الرجل؟ 

  :  أهمیة الدراسة /2

تتجلى أهمیة هذه الدراسة أو الفائدة منها في كونها تركز على فئة مهمة داخل المجتمع 
، وذلك لما الذي تشهده مدارس التربیة الخاصةمع التزاید  وهي فئة الأطفال الصم خاصة

من أهم أنها ، حیث في حیاة الفرد عامة والطفل خاصة تلعبه حاسة السمع من أهمیة كبیرة
الحواس التي یعتمد علیها الطفل في تفاعلاته مع الأخرین أثناء مواقف الحیاة المختلفة، نظرا 
لكونها بمثابة الإستقبال المفتوح لكل المثیرات الخارجیة والخبرات الجدیدة، ومن خلالها 
یستطیع الطفل التعایش مع الآخرین ومتطلبات الحیاة، وتعتبر من أصعب الإعاقات لما 

قلیة والمعرفیة في اللغة وتنمیة القدرات الع واكتسابرتب علیها من فقدان القدرة على الكلام یت
على الطفل أدت بنا إلى دراسة هذا  انعكاسهاكل هذه العوامل ومدى  ،مرحلة الطفولة

  . أدت بنا إلى الإهتمام بهذا الموضوع ودراسته علمیاً ضوع و الم

التي یلعبها في  زها على عامل الذكاء والأهمیةكما تكمن أهمیة هذه الدراسة في تركی
   .ودوره في إحداث التوازن داخل الفرد ومدى تحقیق تكیفه مع العالم الخارجي حیاة الطفل
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تقل أهمیة عن لا توجد أیضا أهمیة تطبیقیة نظریة كما توجد لهذه الدراسة أهمیة 
  : النظریة، ولعل أبرزها مایلي

سة بالتقرب من الأطفال الصم داخل المدارس الخاصة وملامالتعرف على هذه الفئة  •
  .مشكلاتهم النفسیة

تطبیق إختبار رسم الرجل علیهم والكشف عن أهم مؤشرات الذكاء التي تظهر لدیهم  •
  .في تلك المرحلة

  : أهداف الدراسة  / 3

  :إلى تهدف الدراسة 

العملیات لدى ذكاء في مرحلة ماقبل البعض مؤشرات  إذا كانت تظهرمعرفة ما  •
 .لطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجلا

  .لطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجللدى االإحیائیة  معرفة ما إذا كانت تظهر •
التمركز حول الذات لدي الطفل الأصم عبر إختبار رسم  كان یظهرما إذا معرفة  •

 .الرجل
 .الرجللطفل الأصم عبر إختبار رسم لدى االلامنطقیة یظهر  معرفة ما إذا •

  : التعاریف الإجرائیة لمصطلحات الدراسة/ 4

هو تلك السیرورة العقلیة التي یمر بها الطفل في فترة النمو الممتدة : ذكاء ماقبل العملیات
  :اتسنوات وتتمیز بمؤشر  7إلى  3من 

یظهر في دراستنا عبر إختبار رسم الرجل ، هو إضفاء الحیاة إلى الأشیاء الجامدة :الإحیائیة 
عطائه نفس ملامح الإنسان، تكبیر حجم من  ٕ خلال رسم الجذع الرجل على شكل بیضة وا
  .الرأس
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هو عدم القدرة على التمییز بین الواقع والخیال وتفسیر الأشیاء  :التمركز حول الذات
كما یكون تفكیر الطفل مغلقا حول نفسه، یظهر في دراستنا  والظواهر من منظوره الخاص،

من خلال رسم الرجل بدون ثیاب، عدم التمییز بین حاجاته الخاصة  عبر إختبار رسم الرجل
  .   وحاجات زملائة

یقصد به التفكیر اللاواقعي، یظهر في دراستنا عبر إختبار رسم الرجل، : للامنطقیةومؤشر ا 
من خلال الحذف الكلي للجذع، حذف بعض الأطراف، رسم بعض أعضاء الجسم في غیر 

  ).مكان الأذنین، رسم الرجلین متصلین بالرأسرسم الذراعین في (محلها 

یقصد بالأطفال الصم في هذه الدراسة أولائك الأطفال الذین تعانون من إعاقة : الطفل الأصم
سنوات یتواجدون  )7إلى 3(سمعیة تعیقهم من القیام بحاجاتهم الأساسیة، تتراوح أعمارهم من 

  .بالمسیلة بمدرسة المعاقین سمعیاً 

  : لسابقةالدراسات ا/ 5

تعتبر الدراسات السابقة الخلفیة النظریة لأي دراسة علمیة ، فطابع التراكمیة الذي 
یتمیز به العلم یسمح بإتساع دائرة المعارف وتوارث المعطیات العلمیة من طرف الأجیال 

وهذا مایجعل أي باحث علمي ینطلق في دراسته وفق الخلفیة ، من زمن إلى آخر وانتقالها
   .، وفیما یتعلق بموضوع هذه الدراسةستهلموضوع دراالنظریة 

، إضطرت الباحثة إلى تناول راسات سابقة مطابقة لهذه الدراسةلعدم توفر د نظراً و 
  :وهي كالآتي دراسات مشابهة لها 

  :  الذكاءدراسات سابقة تناولت متغیر  5-1

والمكاني لدى هدفت الدراسة إلى مقارنة الذكائین المنطقي ): 2012( دراسة لطیف •
 ، طالب وطالبة 200ضمت عینة البحث  طلبة الثانویة المتمیزین وأقرانهم العادیین،

عتمد ٕ ستخدمت مقیاس الصرفي ،  الوصفي المنهج على الباحثة توا ٕ المعد في ) 2008(وا
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ضوء مكونات نموذج جاردنر للذكاءات المتعددة بعد التأكد من صدقه وثباته، وتوصلت 
الدراسة إلى أنه توجد فروق دالة إحصائیا بین المتمیزین والعادیین في الذكاء المكاني، وأیضا 

منطقي والمكاني للمتمیزین لصالح تم التوصل إلى أنه توجد فروق دالة إحصائیا بین الذكاء ال
الذكاء المنطقي، وقد أوصت الدراسة بجعل المناهج الدراسیة قائمة على تعددیة الذكاء 
لتتوافق مع مایحمله الأفراد من مهارات وتوظیفها في تدریس الطلبة للوصول بهم إلى 

لذكاء وأنواعه ، إنشاء مراكز بحثیة متخصصة للإهتمام باالأهداف التعلیمیة كل حسب أسلوبه
المتعددة من خلال إقامة الدورات التدریبیة التي تهدف إلى تنمیة وتطویر مهارات الذكاء 

  .ة المتعدد
 طلاب لدى المتعددة اتءالذكا تحدید إلى الدراسة ھدفت) 1997( وایزمن دراسة •

 من العینة وتألفت، التطبیقیة والعملیة النظریة التعلیمیة المقررات في الإبتدائیة المدرسة
240  ً ، البحث أھداف من وللتحقق، ونبراسكا نیوكلن في المدارس یمثلون وتلمیذة تلمیذا
 الذي المتعددء للذكا تیلي إستبانة بإعداد الباحث قام و الوصفي المنھج على الباحث تمدوإع
 النتائج تصلت، المتعدد التباین وتحلیل)  (t إختبار وإستعمل 1997 شیرر برانثور أعده
 التطبیقیة العلوم وتلامیذ النظریة العلوم تلامیذ بین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى
 حیث النظریة العلوم طلاب لصالح الشخصيء والذكا الجسميء والذكا المنطقيء الذكا في
 تلامیذ درجات متوسط من أعلى التطبیقیة العلوم تلامیذ لدىء الذكا درجات متوسط كان

  .النظریة العلوم
هدفت الدراسة إلى محاولة التعرف على السیرورات ): 2014(راسة الزهرة غرابة د •

ء لدیهم وقدرتهم على ، ومنه معرفة قدرات الذكاالعقلیة لدى التلامیذ غیر المتكیفین مدرسیاً 
من أربع حالات  حل المشكلات، إستخدم الباحث المنهج العیادي، تكونت عینة الدراسة

بتدائي تم إختیارهم بطریقة یدرسون بالسنة الثالثة إ) سنوات 10إلى  05(  تتراوح أعمارهم من
  .قصدیة
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الذكاء اللغوي  هدفت هذه الدراسة إلى معرفة) 2015( ح أحمد فرحدراسة علي فر  •
یة والثقافیة لدى أطفال التعلیم قبل المدرسي بمحلیة الخرطوم وتقصى أثر العوامل الاجتماع

لارتباطى لإجراء هذه في ااستخدم الباحثون المنهج الوص .على الذكاء اللغوي لهذه الفئة
وطفلة من أطفال التعلیم قبل المدرسي بمحلیة  طفلا) 59(، وبلغت عینة البحث الدراسة

، وشملت عینة الدراسة أطفال المستوى الثاني )م2015-2014(لخرطوم للعام الدراسي ا
لهاورد " ثون مقیاس الذكاء اللغوي استخدم الباح. سنوات) 6(بالروضة والذین تبلغ أعمارهم 

استخدمت المعالجات ، ثم سي المقنن على البیئة السودانیةلأطفال التعلیم قبل المدر  "جاردنر
، تحلیل التباین من النسبة المئویة واختبار مربع كایرالوسط الحسابي  و : الإحصائیة التالیة 

ظام الحزمة ألإحصائیة للعلوم لن وفقا)  ت(، اختبار والیز –الدرجة الأولى لكروسكال 
أن أطفال التعلیم قبل المدرسي بولایة  إلى نتائج أهمها البحث وتوصل.  SPSS ألاجتماعیة

وأنه لا توجد فروق في الذكاء اللغوي تعزى لمتغیرات  ،الخرطوم یتمتعون بذكاء لغوي عالي
لمدى توفر المثیرات النوع والترتیب في الأسرة بینما وجدت فروق في الذكاء اللغوي تبعاً 

تفعیل اللقاءات  وبناءاً على هذه النتائج وضع الباحثون توصیات أهمها. الثقافیة في المنزل
الأسریة بریاض الأطفال لتنبیههم إلى أهمیة إثراء البیئة الثقافیة للطفل لتنمیة الذكاء اللغوي 

من أجل تنمیة واستخدام الأنشطة اللغویة داخل الصف مثل القصص والألعاب اللغویة 
  . الذكاء اللغوي للأطفال ومراعاة الفروق الفردیة بینهم

  : دراسات سابقة تناولت متغیر الصمم  5-2
هدفت  هذه الدراسة للتعرف على أثر )2012( دراسة محمد عبد الرحمان موسى •

تكونت عینة الدارسة . الإعاقة السمعیة الإعاقة البصریة على شخصیة المعاق بمدینة الجزیرة
. نىاد مالمسجلین بكل من اتحادي الصم والمكفوفین بو  بصریاً والمعاقین  سمعیاً من المعاقین 

بنسبة )  بصریاً م من المعاقین ومثله سمعیاً من المعاقین  100(معاق  200بلغ حجم العینة 
عن طریق مقیاس ایزنك تم جمع البیانات والمعلومات . لىمن المجتمع الك% 47بلغت 

 والانبساطیةوالذهانیة العصابیة : أبعاد على البیئة السودانیة والذي یحوي للشخصیة المعدل
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لمعاقین بین اتمثلت أهم  فروض الدراسة في عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة . والكذب
في مجملها مؤیدة  توصلت الباحثة إلى العدید من النتائج جاءت، سمعیاً والمعاقین بصریاً 

التوصیات للجهات الرسمیة والحكومیة وللقائمین ومن ثم خرجت بجملة من . لفروض الدراسة
افة تمثلت في  التنسیق بین ك مجتمعالفلأفراد  والاجتماعیةعلى أمر الخدمات النفسیة 

 .والمعاقین بصریاً  الرعایة المتكاملة للمعاقین  سمعیاً جهات ذات الصلة بهدف توفیر ال
هدفت الدراسة إلى معرفة هل توجد فروق في ): 2009(دراسة بن طالبي لیندة  •

 و أطفالتطور التفكیر المنطقي عند الأطفال العاجزین سمعیا المدمجین في المدارس العادیة 
العاجزین سمعیا المتواجدین غیر المدمجین بمدرسة شان الصم كریم بلقاسم بلیملي تمثلت 

، ین تم إختیارهم بطریقة عشوائیةتلمیذا یتوزعون إلى مجموعتین مستقلت 30عینة الدراسة من 
الباحثة المنهج التجریبي، وطبقت إختبار  استخدمت، سنة 12إلى  7تتراوح أعمارهم بین 

ختبا ٕ التفكیر المنطقي لبیاجیه، توصلت الباحثة إلى أنه من خلال المعالجة ر السمع وا
المنطقي بین مجموعة وق ذات دلالة إحصائیة في التفكیر الإحصائیة تبین وجود فر 

 .المدمجین غیر في المدارس العادیة ومجموعة العاجزین سمعیاً  المدمجین العاجزین سمعیاً 
 والعادیین الصم بین الفروق عن الكشف إلى تهدف والتي): 1992( موسى دراسة •
س،  الإبتكاریة والقدرات اللفظي الذكاء وخاصة المعرفیة القدرات بعض في ٕ  في الباحث خدمتوا

،  الإبتكاري للتفكیر تورانس إختبار من -ب- والصورة اللفظي غیر الذكاء إختبار دراسته
ناث 50و ذكور 40  منهم 90 عددهم البالغ الأطفال مجموعة من العینة تكونت ٕ  كما وا
 عن البحث وأسفر، إناث 50و ذكور 50 طفل 100 عددهم وبلغ العادیین مجموعة ضمت
 : التالیة النتائج

 وخاصة المعرفیة القدرات بعض في الصم الأطفال على العادیون الأطفال یتفوق
 ) .الأصالة،  المرونة،  الطلاقة( الإبتكاریة

 .المعرفیة القدرات بعض على السمعي الفقدان لمتغیر إحصائیاً  دال تأثیر یوجد
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هدفت الدراسة إلى التعرف على دور اللغة في ): 2008(زروق یة دراسة السعد •
الثالثة عند الأطفال الصم والأطفال العادیین ، من مرحلة الطفولة إكتساب المفاهیم المعرفیة 

جویلیة  05بمدرسة صغار الصم بالأغواط و مدرسة التعلیم الإبتدائي ) سنة12إلى 8(
تم ، ذكور تم إحتیارهم بطریقة قصدیة  4إناث و 4أطفال  8في الأغواط ، تتمثل عینة 

ختبار بطاریة إستعمال الأرقام رسم الرجل  إختبارتطبیق  ٕ و الأدوات والوسائل الإحصائیة وا
إختبار شیغي وقد توصل إلى التباین الأحادي ، الإنحراف المعیاري    t testلمعالجة النتائج 
 :  النتائج التالیة

 .للغة دورها أساسي لكن غیر كافي في إكتساب المفاهیم المعرفیة ا -
الطفل الأصم لدى بدیل إلى حد كبیر في إكتساب المفاهیم المعرفیة اللغة الإشاریة  -

  .والطفل العادي 

  : لتعقیب على الدراسات السابقة ا

في هذا العنصر التعقیب على الدراسات السابقة ومناقشتها من خلال الأهمیة  سنتناول
  .وأوجه التشابه والإختلاف بینها وبین الدراسة الحالیة والإستفادة منها

  : الأهمیة

یتضح أن كلها أكدت على أهمیة حاسة من خلال عرض نتائج الدراسات السابقة 
السمع في تنمیة القدرات العقلیة والمعرفیة للطفل عامة والذكاء خاصة وذلك راجع إلى للدور 

  .الكبیر الذي  یلعبه في تحقیق التوازن داخل الفرد والتكیف مع العالم الخارجي

  :أوجه التشابه

الدراسة مع دراسة هذه  تشابهت: الآداة حیث ومن والمنهج الأهداف حیث من
 ،في المنهج المطبق وهو المنهج العیادي) 2008( زروق السعید ودراسة) 2014(الزهرة
) 2010( فرح أحمد وفرج) 1998( ووایزمن) 2012( لطیف من كل دراسة تشابهت حیث
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مختار   من كل هذه الدراسة مع دراسة تشابهت وقد، المتبع المنهج في) 1992( وموسى
 تشابهت، كما ) رسم الرجل(من حیث الإختبار المطبق ) 2008( زروق والسعید ) 2009(

 زروق السعید ودراسة) 2009( طالبي وبن) 2012(محمد عبد الرحمان  دراسةمع 
بالإضافة ، من حیث العینة المدروسة وهي الأطفال الصم) 1992( موسى ودراسة) 2008(

 طالبي وبن ودراسة) 2010(راسة علي فرح أحمد ود) 2012(ابهها مع دراسة وایزمن إلى تش
، كما تناولت الدراسة الحالیة نفس المرحلة )5،6،7(من حیث الفئة العمریة ) 2009(

ودراسة ). 2014(و دراسة الزهرة ) 2010(التي تناولتها كل من دراسة فرح أحمد  التعلیمیة
 زروق السعید ةودراس) 1992(موسى ودراسة) 2009( طالبي ودراسة )2009(مختار 

  .الإبتدائیةوهي مرحلة التعلیم  ) 2008(

  : أوجه الإختلاف

 ّ   :ا فیما یخص أوجه الإختلاف فیمكن تلخیصها فیما یليأم

ودراسة مقسم مختار ) 2012(إختلفت الدراسة الحالیة مع دراسة كل من دراسة لطیف 
 ودراسة  )2012(ودراسة محمد عبد الرحمان  ) 2009(ودراسة طالبي لیندة  )2009(

، كما إختلفت مع دراسات كل من دراسة لطیف من حیث المنهج المتبع) 1992( موسى
من حیث عدد العینات )  1997(ودراسة وایزمن ) 2009(ودراسة مختار ) 2012(

عادیین ، كما ركزت الباحثة على فئة الصم بینما تناولت الدراسات الأخرة فئات الالمدروسة
) 2015(ودراسة علي فرح أحمد ) 2009(ودراسة مختار ) 2014(مثل دراسة الزهرة 

، كما إختلفت الدراسة الحالیة مع دراسة )2012(ودراسة لطیف ) 1997(ایزمن ودراسة و 
، حیث إقتصرت الدراسة الحالیة  من حیث الفئة العمریة  المستهدفة ) 2012(عبد اللطیف 

بینما الدراسات السابقة الذكر إستهدفت تلامیذ ) سنوات 7إلى  3من (على المرحلة العمریة 
المرحلة الثانویة والأطفال حدیثي الولادة ، كذلك إختلفت هذه الدراسة مع دراسات المذكورة 

  .من حیث المتغیرات
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  :السابقة  الدراسات من الاستفادة مجال

من حیث كونها مرجعیة مهمة  دراسات السابقة أهمیة كبیرةتحتل  كما أسلفنا سابقاً 
، الأصل الأبحاث وتراكم المعارف، مشكلة بذلك وحدة منهجیة هادفةرورة تكامل تعكس ض

وهو ماجعلنا نلجأ إلى ما سلف من دراسات ، لتكرار أو الوقوع في نفس الأخطاءفیها تجنب ا
من نتائج هنا الإطلاع على ما وصلت إلیة  ما یهمناوقد ركزنا على الدراسات المحلیة لأن 

  .، دومنا إهمال لتلك التي تعلقت بثقافات مغایرة تتعلق ببیىتنا وثقافتنا

 : في نلخصها الأهداف من جملة لتحقیق السابقة للدراسات الباحثة استعراض جاءو 

 موضوعص تخ التي والتطبیقیة النظریة والبحوث والدوریات المصادر على التعرف •
  . لدراستها النظري الإطار لبناء الباحثة أمام الطریق سهل مما الحالیة الدراسة
 لهذه مناسب منهج إختیارمن  یمكننا الذي بالشكل المتبعة المنهجیات على التعرف •
  . الدراسة
  .الدراسة فرضیات و تساؤلات صیاغة و اشتقاق في منها الاستفادة •
 الباحثة على سهلت التي و الدراسات هذه إلیها توصلت التي النتائج على التعرف •
  .یتناولوها لم التي الجوانب في التعمق على

  :تنص فرضیات الدراسة على: فرضیات الدراسة / 6

  : الفرضیة العامة  1- 6

تظهر بعض مؤشرات ذكاء ماقبل العملیات لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم 
 .الرجل
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  :الفرضیات الجزئیة  2- 6

 .لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجلیظهر مؤشر الإحیائیة  •
 .لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجل تمركز حول الذاتیظهر مؤشر ال •
  .لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجلنطقیة یظهر مؤشر اللام •

 



  
  سیكولوجیة الذكاء في مرحلة ماقبل العملیات: الفصل الثاني

  
  تمهید

 مفهوم الذكاء  -1
 أنواع الذكاء -2
 خصائص الذكاء ومستویاته -3
 العوامل المؤثرة في الذكاء -4
 النظریات المفسرة للذكاء -5
 أنواع إختبارات الذكاء -6
 في النمو المعرفي نظریة بیاجیه -7

 خلاصة
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  :تمهید

الذكاء مفهوم افتراضي، لذا كثر الجدل حول تعریفه، فأصبح من أكثر المیادین التي 
حظیت بالدراسة والبحث في مجال الفروق الفردیة خصوصا خلال القرن الماضي، بحیث 

بل ربما لم یحظ . أدت هذه البحوث إلى تطور سریع في قیاس الذكاء، وظهور اختباراته
فقد كانت الدراسات الأولى في . الفردیة مثل ما حظي به الذكاء موضوع في میدان الفروق

سیكولوجیة الفروق الفردیة تدور حول الفروق في الذكاء، بل إن مفهوم الذكاء أقدم في نشأته 
من علم النفس وأبحاثه التجریبیة حیث نشأ في إطار الفلسفات القدیمة، ثم اهتمت بدراسته 

.  ة ثم استقر أخیرا في مكانه الصحیح وهو میدان علم النفسالعلوم البیولوجیة والفیزیولوجی
وبالرغم من أن طبیعة الذكاء كانت موضوع مناقشة وتأمل لسنوات طویلة من رجال التربیة 
وعلماء النفس والوراثة والاجتماع إلا أنه لا یوجد اتفاق تام بل لم یوجد تحدید واضح متفق 

ا الاختلاف إلى أن الذكاء لیس شیئا مادیا وقد یرجع سبب هذ. علیه لمفهومه ومعناه
ومنهم . فمنهم من عرفه من حیث وظیفته وغایته. كما أنه لا یقاس قیاسا مباشرا. محسوسا

من عرفه من حیث بنائه وتكوینه، لذلك نجد العلماء قد تناولوه من زوایا واتجاهات مختلفة،  
وأنواعه وخصائصه والعوامل وعلیه سنحاول في هذا الفصل التعرف على مفهموم الذكاء 
  .المؤثرة فیه والنظریات المفسرة له وفي الأخیر أشهر إختباراته
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  :l'intelligenceمفهوم الذكاء  /1

لیخدم أحد الغرضین، فقد یستخدم لیوضح أحد المصطلحات وربما التعربف یستخدم  
أیضاً أن یحدد  لیزودنا ببعض الاستبصار والفهم لظاهرة یصفها هذا المصطلح وبغرض

المصطلح للتأكد من أن كل إنسان یهتم بهذا الموضوع بفهم الاستعمال الخاص للمصطلح 
  .)12ص  :2009، لوقخلیل محمد خلیل عس(. الذي نستخدمه

ختلفت بإختلاف نظریات الباحثین في طبیعته  ٕ وفیما یخص الذكاء فتعددت تعاریفه وا
  :وتكوینه، نذكر منها مایلي

  :التعریف اللغوي 1- 1 

 ،یة كالإحـساس، والإدراك والإرادةالذكاء محصلة لمجموعة من القدرات والقوى النفـس 
  . ، والتخیلوالانفعال، والهیجان، والعاطفة، والتذكر

كان سریع الفطنة والفهم فهـو ذكـي : ذكاء  –وذكو  –وذكي  –ذكي  -:ویعرف الذكاء لغة
  .سرعة الفطنة/ حدة الفؤاد :  ذكاءال. أذكیاء) ج(ذكیة ) م(

ویعود الفضل إلى الفیلسوف الروماني شیشرون إلى ابتكار كلمة لاتینیة هي  
intelligentia  لتعني حرفیاً معنى الكلمة الیونانیةnous وقد شاعت الكلمة اللاتینیة فـي ،

، intelligence اللغـات الأوروبیـة الحدیثة بنفس الصورة، فهي في الإنجلیزیة والفرنسیة مثلاً 
إبن ( sagacityوالحكمة  understandingوالفهم  mindوالعقل  intellectوتعني لغویاً الـذهن 

  ).106ص:1990منظور،

  :التعریف الإصطلاحي  2- 1

  :المفهوم الفلسفي للذكاء 1- 2 -1

إن مصطلح الذكاء أقدم في نشأته من علم النفس ودراسته التجریبیة، فقد أشار بیرت  
burte  إلى أن مصطلح الذكاءIntelligence  یرجع إلى الكلمة الیونانیةIntelligention 
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والتي ابتكرها الفیلسوف الروماني شیشرون، حیث لم یكن تناول موضوع النشاط العقلي 
نما تناوله العلماء والفلاسفة من قبلهم ٕ ولعل أول محاولة . مقتصرا على علماء النفس فحسب وا

ي بالتحلیل ترجع إلى الفیلسوف الیوناني أفلاطون، فقد توصل نتیجة لتناول النشاط العقل
لتأملاته إلى تقسیم النفس الإنسانیة إلى ثلاث مظاهر رئیسیة، العقل والشهوة والغضب وتقابل 

:  2016زینب یوسف ، (  .الإدراك والوجدان والنزوع: هذه المظاهر في علم النفس الحدیث
  ).11ص 

والانفعال أو الوجدان هو الذي یؤكد الناحیة العاطفیة ، لنشاط الإنسانالناحیة المعرفیة 
وقد شبه أفلاطون في إحدى محاوراته قوى العقل بعربة یقودها  الفعل، والنزوع الذي یؤكد 

  ). 8ص :2011 أبو حماد،.(سائق ماهر هو العقل، ویجرها جوادان هما الإرادة والرغبة

میة حیث قارن بین نشاط الفعلي أو الملموس وقد أضاف أرسطو إضافة بالغة الأه
) وهو الوجود بالقوة(وبین الإمكانیة المحتملة ) وهو ما یعرف في الفلسفة بالوجود بالفعل(

التي یعتمد علیها النشاط العقلي وقد اختزل أرسطو التقسیم الثلاثي الذي قدمه أفلاطون إلى 
وهكذا نجد أن فلاسفة الیونان قد . يمظهرین فقط الأول عقلي معرفي والثاني خلقي انفعال

ثم أتى بعد ذلك شیشرون لیقدم . أكدوا على أهمیة الناحیة الإدراكیة في النشاط العقلي للفرد
مصطلح الذكاء كتسمیة لهذا النشاط العقلي كما توصل أیضا إلى مصطلح الاستعداد أو 

  )191ص  :1997كراجة، ( . القدرة

  : المفهوم البیولوجي 2- 2- 1

إلى أن الفضل في إدخال مصطلح الذكاء إلى علم النفس  Spearmanأشار سبیرمان  
في أواخر القرن التاسع  Spencer. Hالحدیث یرجع إلى عالم الاجتماع هربرت سبنسر 

عشر، حیث حدد سبنسر الحیاة بأنها التكیف المستمر للعلاقات الداخلیة مع العلاقات 
، أما لدى الإنسان فیتحقق بواسطة زم وبفضل الغرائالخارجیة، فالتكیف لدى الحیوان یت

وبهذا یرى سبنسر أن الوظیفة الرئیسیة للذكاء هي تمكین الإنسان من التكیف ، الذكاء
ولقد كان سبنسر متأثر إلى حد كبیر بنظریة  التغییر،الصحیح مع بیئته المعقدة والدائمة 
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أثناء نمو الطفل یحدث تمایز في القدرة التطور، فقد قرر أنه خلال تطور المملكة الحیوانیة و 
المعرفیة الأساسیة، فتتحول إلى تنظیم هرمي من القدرات الأكثر تخصیصا، فتبدأ بالحسیة ثم 

ع الشجرة الذي یتفرع إلى أغضان ذالإدراكیة فالترابطیة وغیرها، شأنها في ذلك شأن ج
میزه بین مظهرین رئیسین عدیدة، ویتفق سبنسر مع الاتجاهات الفلسفیة القدیمة من حیث ت

الجانب المعرفي والجانب الانفعالي، ویتضمن الجانب المعرفي عملیتین : للحیاة العقلیة
دراك أوجه : رئیسین ٕ التحلیل أو التمییز الذي یتمثل في القدرة على التمییز بین الأشیاء وا

 .مركب جدید الاختلاف بینها، وعملیة التركیب أو التكامل، وهي إعادة تكوین الأشیاء في
 .)09ص:2011أبو حماد، (

ولقد أكدت نتائج الدراسات الفسیولوجیة التنظیم الهرمي التكاملي لوظائف الجهاز 
العصبي وهي تلك الوظائف التي تتبع النشاط العقلي العام ثم تتشعب أثناء نموها إلى 

لسلوك الكامن نواحیها المتخصصة المتنوعة، ومعنى هذا أن الذكاء كإمكانیة نمط معین من ا
  )191ص: 1997كراجة، (.في التكوین الجسمي یعتبر موروثا ولیس مكتسبا

  : المفهوم الاجتماعي للذكاء 3- 2- 1

یؤكد المفهوم الاجتماعي للذكاء أهمیته الفائقة في النشاط الاجتماعي للفرد وتفاعله مع  
وقد استند هذا المفهوم إلى الطبیعة الاجتماعیة . الآخرین ونجاحه بصفته عضوا في المجتمع

لى الصفة الاجتماعیة للذكاء، ودوره الأساسي في الحیاة  ٕ للنشاط البشري بوجه عام وا
فقد میز . وبعده إدوارد ثورندایك أحد أبرز منظري هذا المفهوم. فرد بوجه خاصالاجتماعیة لل

  : بین ثلاثة أنواع أو مظاهر رئیسة للذكاء هي

  .والذي یتجلى في القدرة على معالجة المفاهیم المجردة والألفاظ والرموز :الذكاء المجرد  •

والأشیاء المحسوسة، وفي ویظهر في القدرة على معالجة المواد  :الذكاء المیكانیكي• 
 )223-  222ص :2006مخائیل، (.المهارات والأعمال الیدویة والمیكانیكیة
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ویتجسد في قدرة الفرد على التفاهم مع الآخرین والتفاعل معهم : الذكاء الاجتماعي•  
والتصرف بالشكل المناسب في المواقف الاجتماعیة المختلفة، حیث یرى ثورندایك أن الذكاء 

كما یؤكد بعض العلماء دور . الاجتماعي یتغیر تبعا للسن والجنس والمكانة الاجتماعیة
الذكاء في النجاح الاجتماعي، ویرون أن النجاح في المجتمع یحتاج إلى نسبة عالیة من 

  ).59ص: 1990الشیخ، ( .الذكاء

  :المفاهیم النفسیة 4- 2- 1

الذكاء بأنه القدرة على التحلیل والتركیب والتمییز والإختبار وعلى  :تعریف المعجم الوسیط - 
  .التكیف إزاء المواقف الجدیدة

التكیف السریع مع الوضع المستجد هو القدرة على  :تعریف قاموس التربیة - 
  )238ص:1980الحولي،(

 والنقد الذاتيالذكاء هو القدرة على الفهم والتوجه الهادف للسلوك، : Binetتعریف بینیه  - 
 ).76ص:1981عطوف، (

 الذكاء هو القدرة العامة على التكیف عقلیا طبقا لمشاكل الحیاة :Stenreتعریف ستینر - 
  ).257ص:2004كوافحة،(

  .الذكاء هو القدرة على التعلم: Colvinتعریف كالفن  - 

الذكاء هو القدرة العقلیة لدى الفرد على التصرف الهادف  :Wechslerتعریف وكسلر  - 
  .والتفكیر المنطقي، والتعامل المجدي مع البیئة

 :یمیز بین ثلاث أنواع من هذه القدرة العقلیة :تعریف ثروندایك - 

النوع المجرد أو اللفظي، النوع العملي الذي یتضمن سهولة تناول الأشیاء وتقدي  المواقف  
 والإستجابة الذكاء تبعا لذلك، والنوع الإجتماعي الذي یتضمن سهولة التعامل مع الناس

  ).105ص:2002عباس،(
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اصة فیعرفه على أنه القدرة على إدراك العلاقة الخاصة وخ: Spermanتعریف سبیرمان  - 
  )202ص:2010فخري،( .العلاقات الصعبة الخفیة

نما نرث الإستعدادات لها، وینقسم  : Piajetتعریف بیاجي -  ٕ یقول نحن لانرث قدرات عقلیة وا
  :ذلك إلى قسمین هما

وهو الإستعداد الوراثي البیولوجي للفرد، وهو مایعرف بمدى الذكاء أي الإستعداد  :البناء-
  .بهالذي یمكن الفرد القیام 

 عباس( ویعني القدرات العقلیة و التي یكتسبها الفرد من البیئة: التركیب أو التنظیم- 
  ).261ص:2002،

الذكاء هو ذلك النشاط الفعال، الذي یعمل على التعامل  :Ebbinghausتعریف إبنغهاوس 
  )52ص:1985جلال،(.وفهم العناصر المختلفة في شكل موحد

 :یمكن القول أن ومن خلال التعاریف التي تم عرضها

  .الذكاء لایدرك مباشرة بل یدرك من خلال مظاهر السلوك الناتجة عن فعل أو عمل معین -

هناك إختلاف في آراء العلماء للذكاء فهناك من إهتم بالعملیات المعرفیة للذكاء، ومنهم  _
  .من إهتم ببنیة الذكاء

ي قام بها كوهلر في دراسته لذكاء وهناك من إهتم بالذكاء بطریقة تجریبیة مثل التجربة الت _
  )205ص:2010فخري ،(.وقدرة المتفوقین

  :أنواع الذكاء/ 2

وهو الشخص الذي لدیه القدرة على إستیعاب الحقائق و الإجابة على معظم : الحقائقي •
  .الأسئلة أو علیها جمیعا

القدرة على وهو الشخص الذي ینشط عند مواجهة المشكلات الفكریة ولدیه  :التحلیلي •
  .إختزال المعلومات وتحویلها إلى معادلات ریاضیة
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  .وهو الشخص الذي لدیه القدرة على إتقان عدد من اللغات: اللغوي •

وهو الشخص الذي لدیه القدرة على ملاحظة الأشكال والأنماط والقوالیب بسرعة  :الفراغي •
  .فائقة

وهو الشخص الذي لدیه موهبة ومهارة عالیة لممارسة الأعمال المیكانیكیة  :العملي •
  .والكربائیة بشكل سهل ومتقدم

وهو الشخص الذي یملك القدرة على التوازن وممارسة الألعاب الریاضیة كالتزلج  :الفیزیائي •
  .على الجلید وألعاب السیرك

والتنبؤ و تفسیر الظواهر وهو الشخص الذي یملك القدرة على الحدس  :الإیحائي •
  .والإستنباط

وهو الشخص الذي یملك القدرة على إجتناب الآخرین والتأثیر علیهم وقیادتهم  :التواصلي •
حترامهم ٕ كتساب حبهم وا ٕ   .وا

 یاسین، حیال(.وهو الشخص الذي یمتلك أكثر من نوع من أنواع الذكاء: المركب •
  )36،37ص :2016

  :وهناك أنواع أخرى للذكاء هي

  .یتعلق بالأرقام والمنطق وهو ما :الذكاء المنطق الریاضي •
  .یتعلق بالأنغام والألحان والآلات الموسیقیة وهم ما :الذكاء الموسیقي •
  .یتعلق بالصور والخیالات وهو ما: الذكاء المكاني •
حساس الجسم والیدین هو ما: حركي_الذكاء الحس • ٕ   .یتعلق بحركة وا
  .مایتعلق بالتفاعل الإجتماعي وهو) الإجتماعي( :الذكاء البیئي •
 .وهو كل مایتعلق بالعواطف والإنفعالات الداخلیة للشخص :الذكاء الشخصي الذاتي •
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  :خصائص الذكاء ومستویاته/ 3

  :التناولات ومن خصائصه ومستویاته مایلي بتعددتعددت خصائص الذكاء ومستویاته 

یفترض علماء النفس الذین صمموا روائز لقیاس الذكاء أنه ینتشر بین  :توزیع الذكاء  1- 3
الأفراد حسب منحنى التوزیع الإعتدالي، ومعنى ذلك أن الذكاء موزع بحیث تصبح غالبیة 
الأفراد متوسطي الذكاء، بینما القلة تمتلك ذكاءا عالیا، وقلة أخرى تمتلك ذكاءا منخفضا، 

التوزیع الإعتدالي للذكاء إذا طبقنا رائزا معیننا من والمفروض أن نحصل على مثل هذا 
روائز الذكاء على مجموعة كبیرة من الأفراد، حیث توجد الأغلبیة من الأفراد في منطقة 

  .الوسط، ویوجد أقلیة على طرفي التوزیع، هي قلة ممتازة في الذكاء وقلة ضعیفة العقل

تأخر العقلي فالضعف العقلي ویمیز بعض علماء النفس بین الضعف العقلي وبین ال
یشیر إلى حالة ضعف عقلي حقیقیة، ناتجة عن عوامل وراثیة أو أو أمراض أو إصابات، 
أما التأخر العقلي فإنه یشیر إلى فشل الفرد في الإنتفاع بقدراته العقلیة أو فشله في التعبیر 

ي مشكلات نفسیة عنها، وذلك نتیجة لإنعدام فرص التعلم أو لوجود إضطرابات إنفعالیة، أ
تعیق إنطلاق الفرد، وعلى ذلك فالشخص المتأخر عقلیا یستطیع أن یتحسن إذا حلت 

ذا وضع في بیئة  ٕ   )18، 2002عباس،(.مشجعةمشاكله، وا

ویمكن وصف مستویات الذكاء على أساس الحاصل العقلي لكل   :مستویات الذكاء 2- 3
  :على النحو التالي)نسبة الذكاء(فرد 

  .)110_90(متوسط الذكاء  •
  .)120_110(الذكي •
  .)130_120(الذكي جدا •
  .)فما فوق 130(المتفوق أو العبقري •
  .)90_80(الغبي •
  .) 70(ضعیف العقل •
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  .هم المافولون) 70(أما الذین یقل ذكائهم عن  •
 .فإنهم یعرفون بفئة البلهاء) 50_20(أما الذین تتراوح نسبة ذكائهم بین  •
  .فیعرف بالمعتوه) 20(أما الشخص الذي یقل ذكاؤه عن  •

فقد  الذكاء،إختلف العلماء في تحدیدهم السن التي یقف عندها  :نمو نسبة الذكاء 3- 3
في تقنینه لإختبار ستانفورد بینیه أن الذكاء یصل إلى أقصاه في سن  Termanإعتبر ترمان 

سنة وهو الحد الأقصى الذي یمثل العمر العقلي لأي فرد سنه  15سنة، ثم عادیها إلى  16
هو السن  20سنة فأكثر وفي الدراسات الخاصة بتقنین إختبار وكسلر للذكاء كان سنة  15

  .الذي یتوقف عنده التحسن في الذكاء

سنة،  20سنة أو  15وهذا یعني مما تقدم أن الذكاء ینمو حتى یصل الفرد إلى سن 
فراد طبقا لهذه أما زیادة الفروق بین الا، وأن نسبة الذكاء تظل ثابتة نسبیا بعد هذا السن

دراكه لما یحیط  ٕ زدیاد مصادر معرفته وثقافته وا ٕ القاعدة فهي نتیجة زیادة خبرة الفرد بالحیاة وا
  )18،19ص: 2002عباس ( بیه من أحداث وظروف وتصورات

في حین اشارة الدراسات النفسیة أن النمو العقلي یسیر بشكل كبیر في مرحلة الطفولة، 
 ما قبلة مرحل(لسنوات الخمس الأولى من حیاة الطفلویكون هذا النمو سریعا في ا

  )09ص:2002الطریطري،(. )العملیات

   :العوامل المؤثرة في الذكاء/ 4

، فلیس لكل الأفراد في المعمورة نفس رالذكاء هو قدرة عامة تختلف من شخص لآخ
النسبة من الذكاء بإختلاف أنواعه، وهذا ما أثبتته جمیع البحوث والدراسات والنظریات التي 

إلخ وغیرها ...قدمها علماء النفس نظرا للفروق الفردیة لكل شخص، من وراثة وبیئة وثقافة
یجابا بشكل من العوامل التي تؤثر بشكل مباشر وغیر مباشر على ذكاء ال ٕ فرد سلبا وا

تدریجي، وذلك لأن الذكاء شأنه شأن أي صفة أخرى من الصفات القابلة للتغییر خلال 
  .)158ص :2004كوافحة ،(: تعرضه لهذه العوامل الآتیة الذكر
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وهو ممن یرون أنه نمط معین  petersonیر أغلب العلماء ومنهم بیتیرسون   :الوراثة 1- 4
من السلوك الكامن في التكوین الجسمي للكائن الحي، وكما یظهر في تعریف بیتیرسون على 
أنه آداة بیولوجیة تعمل على جمع نتائج عدة مؤثرات متشابكة وتوحید أثرها في السلوك، وهذا 

دیدة والتصرف في مایؤكد أنه زاد تعقید الكائن الحي زادت قدرته على تعلم الأعمال الج
  .المواقف الحدیدة

كما یؤكد أغلب علماء النفس أن هناك دلائل عدیدة تؤكد أن الذكاء یتحدد في الغالب 
في العوامل الوراثیة وأن هذه العوامل الوراثیة تلعب الدور الأكبر في الذكاء، قد تزید هذه 

یئة ولكن لها دورا بارزا ٪ ، ترجع في الأساي إلى العوامل الوراثیة ولیس الب80النسبة عن 
 .في توصیل الفرد إلى الدرجة الموروثة

لایمن إنكار أن أثر البیئة على الذكاء وبناءا على ذلك فقظ قام العدید  :العوامل البیئیة 2- 4
من العلماء بالبحث عن أثر العوامل البیئیة في تحسین نسبة الذكاء عند الأفراد حیث بینت 
دراسات هانت كرومباخ أن التفاعل بین الفرد والبیئة یمكن أن یؤثر على الجهاز العصبي 

كل مباشر على الذكاء، كما أثبتت دراسات كلامن و داي وآخرون للفرد، وهذا بدوره یؤثر بش
أن إنتقال الأطفال من بیئة فقیرة بالمثیرات إلى بیئة غنیة بالمثیرات یساهم في رفع مستوى 

  .)259ص :2004كوافحة ،(ذكائهم 

  :النظریات المفسرة للذكاء/ 5

  : Spearmanنظریة العاملین سبیرمان  1- 5
الذكاء لیس عملیة عقلیة معینة كالإدراك والتفكیر، بل هو عامل أو یرى سبیرمان أن 

قدرة عامة تؤثر في جمیع العملیات العقلیة بنسب متفاوتة یشترك معه عامل نوعي خاص، 
بتكار وتصور  ٕ والعامل العام یؤثر غي رأیه في جمیع القدرات والعملیات الجیدة من إستدلال وا

دراك حسي، لكنه یؤثر فیه ٕ ا بنسب مختلفة، وبعابرة أخرى فالذكاء جوهر النشاط وتذكر وا
العقلي كله فهو یظهر في جمیع تصرفات الفرد وأوجه نشاطه المختلفة مع وجود إستعدادات 

  )82ص:2005قطامي،( .نوعیة إلى جانبه
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وقد إعتبر سبیرمان هذا العامل العام نشاطا عقلیا، لأن دوره في عالم الذكاء یشبه دور 
الطبیعیة أو النشاط الطبیعي في علم الطبیعة، وأنه كغیره من المفاهیم العلمیة، إذ القوة 

لایمكن التعرف علیه إلا عن طریق مظاهره، وفي الذكاء بخاصة عن طریق إختبارات 
  .الذكاء

ویلاحظ أنه قد توصل إلى هذا العامل لیفسر به معاملات الإرتباط الموجودة في 
كما تبینها الإختبارات، وكأن معاملات الإرتباط تعتمد أساسا على  العملیات العقلیة المختلفة

وجود العامل المشترك بین العملیات العقلیة وهو الذي یبین مقدار الترابط بین أي عملیتین، 
كما یبین المدى الذي یشترك فیه العامل العام معهما وتبعا لهذه النظریة تكون كل العملیات 

ا في العامل العام الذي یدخل فیها بدرجات مختلفة، وكل عملیة العقلیة مشتركة فیما بینه
 )237ص:2005الرحو،(. تكون متصلة بمجموعة متشابهة لها

  :Thorndikeنظریة العوامل المتعددة ثوروندایك   5-2

یرى  ثروندایك صاحب النظریة أن الذكاء یتكون من مجموعة من العوامل أو القدرات 
عقلیة ما لابد  مت تظافر ووجود عدد من القدرات تعمل مشتركة  المتعددة، وللقیام بعملیة

فیما بینها على إعتبار أن هناك ترابط بین كل عملیة وأخرى ، ویرى أن العملیات العقلیة هي 
نتاج لعمل الجهاز العصبي المعقد الذي یؤدي وظیفته على نحو كلي ومتنوع بحیث یصعب 

  .ة من عامل عام وعوامل نوعیةوصفه على أنه مجرد إمتزاج مقادیر معین

  :كما یرى أن هناك أنواعا للذكاء

  .معالجة الألفاظ والرموز والمفاهیم المجردة بكفاءة. وهو القدرة على: الذكاء المجرد •
قامة علاقات إجتماعیة  :الذكاء الإجتماعي • ٕ وهو القدرة على التفاعل بفاعلیة مع الآخرین وا

  .ناجحة
 :1985جلال،(. الفرد على التعامل مع الأشیاء المادیة وهو قدرة: الذكاء المیكانیكي •

  ).85ص
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  :Thurstoneنظریة العوامل الطائفیة ثیرستون   4- 5

یرى ثیرستون صاحب هذه النظریة أن الذكاء یتكون من عدد من القدرات العقلیة 
الأولیة، وهذه القدرات مستقلة عن بعضها البعض إستقلالا نسبیا لا مطلقا وأن بعض 
العملیات المعقدة یوجد بینها عامل رئیسي مشترك یدخل في عدد من العملیات ولا یدخل في 

، فمثلا حتى نفهم الهندسة أو الجبر لابد من تضافر القدرة العددیة والقدرة على رالبعض الآخ
التصور البصري والقدرة على الإستدلال، وفهمنا لقصیدة شعریة لابد من تضافر القدرة على 

التذكر وتوصل ثیرستون إلى تحدید عدد من  علىعاني والطلاقة اللفظیة والقدرة فهم الم
  :العوامل الطائفیة أطلق علیها القدرات العقلیة الأولیة وهي كالتالي

  .وهي توجد في الإختبارات التي تاضمن فهما للغة: القدرة اللغویة •
  .وهي القدرة على آداء العملیات الحسابیة بسرعة ودقة :القدرة العددیة •
  .تصور الأشیاء بعد تغییر مكانها :القدرة المكانیة •
  .إستراج مانتعلم :القدرة على التذكر •
  .البحث والمعلومات الصحیحة: القدرة الإستدالیة الإستقرائیة •
ختلاف الأشیاء :القدرة الإدراكیة • ٕ   .المقارنة وا
 ).91ص:1985جلال،(التفكیر بالكلمات بسرعة  :الطلاقة اللفظیة •

  :Guilfordجیلفورد نظریة  4- 5

أو بنیة العقل  Morphologyیسمى نموذج جیلفورد في الذكاء بالنموذج الموروفولوجیة  
قدرة ویصنف هذا النموذج إلى  100قدرة المكتشف منها  120وعدد القدران أو العوامل، فیه 

 : ثلاث أبعاد

ویتعلق بنوع المادة المتضمنة في المشكلة ومن عوامله مایتعلق  :Contentبعد المحتوى  •
  .بالأشكال والرموز

  .ویتعلق بعوامل التفكیر التقاربي وعوامل التفكیر التباعدي :Operationبعد العملیات  •
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ویتعلق بنوع الشيء الذي ینصب على النشاط بصرف النظر عن : Productبعد النواتج  •
. یتعلق هذا البعد بالعلاقات بین الألفاظ والأشكالالعملیة العقلیة و 

  )82ص:2008الداهري،(

  : piajetنظریة بیاجیه  5- 5

أكد بیاجي على أن الذكاء ینبغي أن یعالج في ضوء ثنائیة معینة، فله طبیعة وطبیعة 
ومنطقیة في آن واحد، فمخ الإنسان هو المصدر للنشاط العقلي جزء حي من كائن حي، 

مع الأعضاء الأخرى في خصاىصها العامة على الرغم من أن لكل منها تنظیم وهو یشترك 
عن غیره من الأعضاء، ومما یمیز نظریة بیاجیه أنها أكدت على الإعتماد المتبادل بین 
الكائن الحي و البیئة التي یعیش فیها، وأن الكائن الحي والبیئة هما في حالة تفاعل مستمر، 

  )85ص:2005قطامي،( .بینهمافضلا عن وجود حالة توازن 

  :أنواع اختبارات الذكاء / 6

شكالیة قیاسه اهتمام الباحثین و العلماء في علم النفس منذ ما  ٕ حاز موضوع الذكاء وا
یقارب المائة عام  وخلال هذه المدة تطورت طرق قیاسه واختلفت من حقبة إلى أخرى ففیما 

اك من یرجعها إلى آراء أفلاطون وأرسطو یخص الانطلاقة الأولى لمحاولات قیاس الذكاء فهن
التي تقول بوجود فروق فردیة تعود لعوامل فطریة، وفي وقت لاحق تغیرت النظرة إلى 

 :2011بودینار،(.الشخص الذكي فأصبح الشخص الذكي هو الشخص القادر على التعلیم
 ) 81ص 

ون الأب حیث یمكن اعتبار فرانسیس  جالت Galtonفیما بعد جاءت أعمال جالتون 
الحقیقي لحركة القیاس العقلي في علم النفس، من خلال ملاحظاته للمعتوهین وجد أن  قدر 
على تمییز حالات الألم والسخونة والبرودة منخفضة جدا مقارنة بالأسویاء وبذلك فإن 
اختبارات القدرة الحسیة في نظره یمكن الاعتماد علیها للتفریق بین الأفراد في مستوى الذكاء، 

مطلعا على أسس بناء الاختبارات فقد أدرك أن صدق الاختبار هو ) Galton(كون جالتون و 
الذي یرتبط بمحك خارجي  وابتكر الاستخبار كوسیلة لقیاس سمات متنوعة كالخلق والمزاج 
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( كاتل)  Galton(واستخدمه كذلك  لدراسة التصور الحسي العقلي تشارك مع جالتون 
Catell  ( في العدید  من الأبحاث ارتكزت دراساته حول الفروق الفردیة في زمن الرجع ثم

أول من استخدم )  Cattell(تخصص في دراسة الذكاء كقدرة عقلیة أساسیة، ویعتبر كاتل 
 ).1890(مصطلح اختبار العقلي في المؤلفات النفسیة وذلك في مقاله الذي أصدره عام 

  )344ص :2011علام، (

حول قیاس الذكاء في مجالات  الفروق )  Gattell(التطبیق الفعلي لأعمال كاتل كان 
الفردیة في الولایات المتحدة الأمریكیة وذلك من خلال تطبیقه لاختباراته على الطلاب 

بتطور حركة القیاس النفسي من )  Patrick kerk(بجامعة كولومبیا كما ساهم كیرك  باتریك 
العقلیة على عدد كبیر من الأفراد ومقارنتها مع التحصیل الدراسي   خلال تطبیقه للإختبارات

 Binet(لدیهم أما في فرنسا فكانت المحاولات الأولى في قیاس الذكاء على ید الفرد بینیه 
Alfred  ( عام)حین كلفته حكومته بإیجاد أداة للتمییز بین الأطفال أصحاب الذكاء ) 1904

لمنخفض حیث أثمرت جهوده بابتكاره لاختبار ذكاء سمي العادي والأطفال ذوي الذكاء ا
بمراجعة المقیاس )  Terman(قام  تیرمان )  1937(و في سنة " اختبار بینیه للذكاء"باسمه 

وقد سعى العدید من العلماء في مجال القیاس النفسي والعقلي إلى البحث والدراسة لوضع 
اختبارات  1من العالم آرثر أوتیس وبناء مقاییس ذكاء جماعیة بالخصوص مجهودات كل 

بجامعة كولومبیا كون اختبار )Thorndike (الذكاء الفردیة  بجامعة مینیسوتا، والعالم ثورندیك
 ).345ص : 2011علام،(.بینیه مقیاس فردي یطبق على فرد واحد في وقت واحد

)  1939(بین الحربین العالمیتین وبالضبط عام  لقد تطور قیاس الذكاء في الفترة ما
كمحاولة )  Wechsler David( حیث ظهر مقیاس وكسلر بلفیو الذي صممه دیفید وكسلر

منه لتطویر قیاس الذكاء وتوفیر مقاییس أدائیة جدیدة خاصة بقیاس الذكاء للأفراد الأمیین 
  .أو الأفراد الذین یعانون من صعوبات في التعبیر الشفهي أو اللغوي أو الأفراد الصم 

العالمیة الثانیة قام علماء النفس العاملین بالجیش بإعداد وبناء مجموعة  وبعد الحرب
من الاختبارات الجماعیة لقیاس الذكاء أبرزها اختبار التصنیف العام  لأفراد القوات المسلحة 
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)AGCT (test classification general Army وتم تعویض هذا الاختبار باختبار آخر هو ،
 ) AFQT (test qualification forces Army  بعدما كانت الاختبارات الجماعیة للذكاء

تطبق على الجنود فقط توسع نطاقها لتشمل كل الأعمار من الروضة إلى الجامعة وتعددت 
علام، (.استخداما  لتشمل اختبارات القبول والانتقاء والتصنیف واختبارات الفئات الخاصة

2011 :349 (  

  :التطرق إلى أهم هذه الإختبارات وهي كالآتيسنحاول في هذا الجزء 

  :اختبارات الذكاء الفردیة 1- 6

تصنف اختبارات الذكاء من حیث التطبیق إلى فردیة وأخرى جماعیة والاختبارات  
الفردیة للذكاء هي  اختبارات نفسیة تقیس قدرة عقلیة معینة والمتمثلة في قدرة الذكاء ومن 

  :أهم هذه المقاییس ما یلي

   The Stanford–Binet Intelligence Scales: مقیاس ستانفورد بینیه 1- 1- 6

مما سبق تم الإشارة إلى هذا المقیاس الذي یعد من أهم اختبارات الذكاء اللفظیة الفردیة 
وقد مر بثلاثة مراحل قبیل  Simon-Binetوأكثرها استعمالا وهو من إعداد بینیه وسیمون 

  : وفاة بینیه وهي

وفیه تم استبدال نسبة الذكاء بنسبة الذكاء الانحرافیة وكون هذا ، 1908-1911 - 1905
الاختبار فردي فقد بذلت جهود من طرف عدد من الباحثین لأجل بناء وتصمیم اختبارات 
جماعیة  و لتطبیق المقیاس یجب الأخذ بعین الاعتبار عمر الفرد حیث أن هذا المقیاس یبدأ 

بالنسبة للأطفال ما بین سن السنتین إلى غایة ستة سنوات حیث  بفقرات المفردات  المصورة
الذكاء على صورة الشيء و الاسم المناسب له في حین یف عر تتهدف هذه المفردات إلى 

نبدأ باستخدام فقرات المفردات اللفظیة للأطفال في سن سبع سنوات فما فوق والتي یستجیب 
سوعة علم النفس للتربیة والتعلیم ، الشاملة مو (لها الفرد بكلمة وما یرادفها من كلمات 

 ).193الجزء الرابع ، ص
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للذكاء یقوم على فكرة أنه قدرة معقدة التكوین ومتعددة المظاهر لذا یرتكز ) بینیه(كان تصور 
هذا  الاختبار على قیاس العدید من القدرات العقلیة العلیا التي تتمیز بسهولة القیاس وترتبط 

النمو العقلي للفرد وأسئلة هذا الاختبار تتدرج في الصعوبة من الأسهل بمختلف مستویات  
  )114ص : 1986ابو النیل، ( .إلى الأصعب

بالولایات المتحدة الأمریكیة )  1916(بعد إصدار الطبعة الأولى للاختبار وذلك عام 
من بین أهم )  1937،1960،1972(أدخلت علیه  العدید من التعدیلات خلال سنوات 

صطلحات التي  یقوم علیها الاختبار لدینا مفهومي العمر الزمني والعمر العقلي واللذان الم
نسبة : والتي تحسب عن طریق المعادلة التالیة)  IQ(یحددان نسبة الذكاء والتي یرمز لها ب 

    100× العمر الزمني ÷ العمر العقلي = الذكاء 

  ) 245: 2008أبو حطب وآخرون، (    

كما . ارة إلى أن العمر العقلي المحسوب لسن محدد یغطي الفترة السابقةكما یجب الإش
یجب الإشارة إلى أن العمر العقلي المحسوب لسن محدد یغطي الفترة السابقة  لهذه السن 

  : فمثلا

العمر العقلي القاعدي للمفحوص هو ثلاث سنوات فذلك یعني أنه نجح في الإجابة على 
سن الثلاث السنوات وهكذا، وفي الاختبارات الخاصة بالفترة الأسئلة  الخاصة باختبارات 

العمریة من سنتین إلى  خمس سنوات نقوم بإضافة شهر واحد للعمر القاعدي عن كل 
اختبار ینجح فیه بما في ذلك اختبارات  سن الخمس سنوات كي نحصل على العمر العقلي 

ذلك اختبارات سن ستة للمفحوص، ویضاف شهرین عند كل اختبار ینجح فیه بما في 
سنوات إلى غایة مرحلة الراشد المتوسط بما في ذلك اختبارات الراشد  المتوسط، كما تضاف 

الراشد  شهور عن كل "أربعة شهور للعمر القاعدي عن كل اختبار ینجح فیه من اختبارات 
شهور كما تضاف خمسة "، 1المتفوق.1994ملیكة، ." 3الراشد المتفوق"اختبار من اختبارات 

وتضاف ستة  تم مراجعة مقیاس ستانفورد " ،2الراشد المتفوق" عن كل اختبار من اختبارات 
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) م(الذي قام بدمج أفضل المفردات من  كلا الصیغتین ) تیرمان( من قبل  1960بینیه لعام 
  وهو یقیس أكثر من نمط واحد للذكاء كما انه محدود بین سلمین متوازیین ) ل(و

 )pichot , 1954 :27(.متعادلین

وتم استخدام الصور واللعب حتى تتناسب مع الأطفال صغار السن وتعویض نسبة 
الذكاء بنسبة الذكاء الإنحرافیة  لتجنب نقص حساب نسبة الذكاء باستخدام المعادلة السالفة 

  )246ص: 2008أبو حطب وآخرون، ( .كرالذ

في  الموجودي القصور فقد جاءت لتغط)  1972(أما فیما یخص النسخة الصادرة عام 
النسخ السابقة  والمتمثل في عدم تغطیتهم لجمیع فئات ا تمع بما فیهم فئة الأقلیات في ا تمع 

وبعد . الأمریكي، لذلك أعید  تقنین المقیاس لیشمل كل الفئات المكونة للمجتمع الأمریكي
ر مقیاس ستانفورد التطور الحاصل في قیاس القدرات العقلیة والأسالیب السیكومتریة تم تطوی

) 1984(بینیه  كي یتماشى مع هذه التطورات وبذلك تم اصدرا النسخة الرابعة منه عام 
 ,Sattler andوالتي قام بإعدادها كل  من روبرت ثورندایك، إلیزابیث هاجن وجیروم ساتلر 

Hagen, Thorndike  وقام بإعدادها  وتطور بارز في أسالیب السیكوتكنولوجیا للعربیة
قیاس القدرات وهي تعد من الأدوات الهامة في ) 1993(قنینها الدكتور لویس ملیكة عام وت

  .العقلیة

 Intelligence Scaleإختبار وكسلر بلفیو لقیاس ذكاء الراشدین والمراهقین  2- 1- 6

Bellevue-Wechsler:  

أن اختبارات الذكاء الفردیة الموجودة آنذاك وبالأخص )  Wechsler(یرى وكسلر 
مقیاس ستانفورد بینیه  العدید من القصور بالإضافة إلى الاستخدام المظلل لمفهوم العمر 
العقلي ولذلك فقد قام بمحاولة لبناء  مقیاس جدید لقیاس الذكاء أطلق علیه اسم مقیاس 

والمراهقین لتفادي القصور المتمثل في كون لذكاء الراشدین )  1939(عام " وكسلر بلفیو"
عینات التقنین في اختبارات الذكاء الفردیة تشمل عددا قلیلا فقط من الراشدین ومتوسط 

  .سنة)  15(الدرجات لا یزید زیادة جوهریة بزیادة العمر خاصة بعد سن 
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بالإضافة إلى كون هذه الاختبارات تم بعامل السرعة ولا تتناسب مع الراشدین ولا  تثیر 
وعلاوة على ذلك  یغلب علیها  السن،اهتمامهم لأصمم في الأصل لفائدة الأشخاص صغار 

وذلك بعض إدخال )  1955(أعاد وكسلر مراجعة مقیاسه وذلك عام  اللفظي،الطابع 
ست عدد الفقرات المكونة للاختبار حیث زاد من عددها مجموعة من التعدیلات علیه م

لتحسین معامل الثبات كما قام بحذف بعض الفقرات التي رأى أنها غیر مناسبة وعوضها 
تمت )  1981(، وفي عام )WAIS(بأخرى أكثر مناسبة لهدف المقیاس ونشره تحت اسم 

لمضمون والتقنین وأطلق مراجعة المقیاس مرة أخرى من قبل وكسلر لأجل تحسینه من حیث ا
ویعد هذا المقیاس من أهم الأدوات ) R-WAIS(علیه اسم مقیاس وكسلر لذكاء الراشدین 

المعتمدة من طرف الأخصائیین النفسیین والمرشدین النفسیین والتربویین في مختلف 
یة المؤسسات التربویة ومراكز الرعایة النفسیة وفي انجاز الدراسات والبحوث النفسیة والعلم
 .والتربویة والتي تم التدرب علیها خلال الإطار التكویني لمسار الطالب الجامعي في الجامعة

  ) 375ص :2011علام،(

  :ویتكون مقیاس وكسلر بلفیو في مجمله من إحدى عشر اختبارا فرعیا موزعة إلى

ر المادة اختبار المعلومات العامة، اختبار الفهم، اختبا: الاختبارات الفرعیة اللفظیة وتضم •
  .الأرقام، اختبار المتاهات، اختبار الاستدلال الحسابي، اختبار المفردات

اختبار ترتیب الصور، اختبار تكمیل الصور، اختبار  :الاختبارات الفرعیة الأدائیة وتضم •
ص :  2010محمود، ( .رسوم  المكعبات، اختبار تجمیع الأشیاء، اختبار رموز الأرقام

135( 

ثلاث دراسات أجراها على مقیاس وكسلر بلفیو )  1960(قدم لویس ملیكة عام 
، اهتمت الدراسة الأولى بتقدیم نماذج التصحیح لاختبارات الفهم العام )النسخة العربیة(

المتشادات والمفردات وقدم فیها أیضا جداول خاصة بالدرجات الموزونة وأخرى خاصة بنسب 
رون سنة إلى الخامسة والثلاثین سنة في حین اهتمت الدراسة الذكاء للفئة العمریة من عش

الثانیة بمناقشة الدلالات الإكلینیكیة للمقیاس، في حین خصصت الدراسة  الثالثة لاختبار 
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المفردات في كل من مقیاس وكسلر بلفیو وستانفورد بینیه وشملت العینة التي خضعت 
ذكر أو )  594(عمار من بینهم مفردة من مختلف الأ) 910(للتقنین  في مصر على 

مفردة مستوى تعلیمي یفوق مستوى التعلیم الابتدائي منهم )  488(أنثى، ویمتلك )  316(
ذكر )  300(مفردة منهم )  422(إناث أما البقیة والمتمثلة في )  194(ذكور و )  294(

  )46ص  :2016حبال یاسین ،(. أنثى فلا تتجاوز هذا المستوى من التعلیم )  122(و 

بتقنین المقیاس من خلال فرضه لتساوي في أهمیة الاختبارات الفرعیة فیه ) وكسلر(قام 
)  10(وذلك بتحدید  الوزن النسبي لكل اختبار فرعي في المقیاس حیث بلغ المتوسط 

والتي من  وذلك ابتدءا من السن العشرین إلى غایة سن الثلاثین،)  3(بانحراف معیاري 
)  100(الدرجة الخام إلى درجة  معیاریة، وبالاعتماد على متوسط الدرجة  خلالها یتم تحویل

تم تحدید نسبة الذكاء الانحرافیة  للاختبارات اللفظیة والأدائیة )  10(وانحراف معیاري 
 )47ص :2016حبال یاسین ،(والكلیة 

  : Porteus Maze test (PMT)إختبار المتاهات لبورتیس 3- 1- 6 

بین ثلاثة سنوات وستة عشر سنة          هذا الاختبار مخصص للفئة العمریة ما 
وهو یضم إحدى عشرة متاهة تتدرج في الصعوبة ویبدأ بتطبیق متاهات ) سنة3-16(

الاختبار بالاعتماد على سن المفحوص فإذا كان في سن الثلاث سنوات طبقت علیة متاهة 
ذا كان سنه اكبر ب ٕ دا الاختبار من متاهة  الخمس سنوات، وغالبا ما یبدأ الثلاث السنوات وا

الاختبار بمتاهة الخمس سنوات إلا في حالة وجود اضطراب أو ضعف في  القدرات العقلیة 
للمفحوص وللمفحوص الحق بإعادة المحاولة إذا اخفق في المحاولة الأولى في كل متاهة 

ي حین یمكن للمفحوص بإعادة ف عشرة،حتى  سن الحادیة عشر بما في ذلك سن الحادیة 
المحاولة أربع مرات في  اختبارات متاهات السن الثانیة عشرة إلى غایة اختبارات متاهات 

ذا قام المفحوص باختراق خط  مغلق یحسب خطأ ویعید المحاولة من جدید ٕ  .الراشد وا
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  :تعلیمات الإختبار

التعلیمة الخاصة تختلف تعلیمات الاختبار باختلاف عمر المفحوص حیث تنص 
 :بالأطفال ذوي الثلاث  سنوات على

أنظر للخطوط التي على الورقة وأرید أن تأخذ هذا القلم، وتدور بین الخطوط من غیر ما " 
 ."تلمس أي خط منها

 ّ  :ا تعلیمة المفحوصین في سن الثانیة عشرة والرابعة عشرة فهي تنص علىأم

 ".هابتدئ  من هنا وابحث عن طرق لك لتخرج من" 

وینقط الاختبار عن طریق منح درجة واحدة عن كل اختبار تم  النجاح فیه من أول 
أما  ، محاولة في حین یأخذ المفحوص نصف درجة إذا نجح في الاختبار من المحاولة الثانیة

فیما یخص تنقیط متاهة سن الثانیة عشرة فالمفحوص یأخذ درجتین عن كل اختبارتم النجاح 
فیه من أول محاولة في حین یأخذ المفحوص درجة ونصف إذا نجح في الاختبار من 
المحاولة الثانیة ودرجة واحدة إذا نحج  في المحاولة الثالثة ونصف درجة إذا نجح في 

یتم إضافة أربعة درجات للمفحوص والتي  تمثل درجات الاختبارات  المحاولة الرابعة، كما
أما الأطفال ضعاف العقل  فتضاف .السابقة التي فرض انه نجح فیها والتي لم تطبق علیه

إلى درجا م درجتین فقط وهي خاصة باختبار الثلاث سنوات وا موع الكلي للدرجات یساوي  
 )42ص:  2016حبال یاسین ،(. العمر العقلي للمفحوص

وتم استخراج دلالات ثبات المقیاس وثباته من خلال تقنینه على البیئة السعودیة عام 
من  طرف الباحث عبد المحسن بن راشد المبدل، وكانت هناك محاولات أخرى )  2003(

  )46ص  :2003المبدل، (.لتقنین اختبار المتاهات بورتیوس  الصورة الأصلیة
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 The Kaufman Assessment Battery for وفمانلكبطاریة التقییم   4- 1- 6
(1983):  

تقیس هذه البطاریة كل من الذكاء والتحصیل للأطفال ما بین سن سنتین إلى سن  
وهي تضم قسمین اختبارات لفظیة وأخرى غیر لفظیة ) سنة 12- 2(الثانیة عشر سنة  

وبدل التركیز على المحتوى فهي تركز على العملیات العقلیة المستخدمة من قبل الطفل في 
یة من ستة عشرة اختبارا فرعیا موزعة إلى قسمین الأول تتكون هذه البطار  المشكلات،حل 

یتضمن عشرة اختبارات خاصة  بالذكاء العام والثاني یتضمن ستة اختبارات مخصصة 
لقیاس التحصیل وینقسم الجزء الخاص بالذكاء العام إلى فرعین هما اختبارات التجهیز 

  )47ص :2016حبال یاسین ،(. المتتابع للمعلومات واختبارات التجهیز الآني للمعلومات

أما الجزء الخاص بالتحصیل فیشتمل على مفردات تحتوي كلمات تعبیریة وحساب و 
لا تصلح جمیع الاختبارات للتطبیق على كل الأطفال فهناك   المقروء،الغاز وقراءة وفهم  

ة وثلاثة عشر ) سنوات 5- 2(سبعة اختبارات خاصة بالأطفال الذین  تتراوح أعمارهم ما بین 
وفي ایة التطبیق ) سنة 12-7(اختبار تطبق على الأطفال الذین تتراوح أعمارهم ما بین  

نحصل على درجتین تمثلان التجهیز المتتابع للمعلومات والتجهیز الآني  للمعلومات، 
وباعتبار هذه البطاریة حدیثة التصمیم فإن البحوث والدراسات الخاصة بتقنینها على البیئة 

 .دلالات الصدق والثبات والتشخیصجدا تكاد تنعدم خاصة  العربیة قلیلة

  :اختبارات الذكاء الجماعیة 2- 6

إن الاختبارات الجماعیة متباینة من حیث المحتوى والتكوین وطریقة الإجابة عن مفردا 
ا وقد انتشر استخدامها خلال الحرب العالمیة الأولى نظرا لأهمیتها في عملیة انتقاء واستبعاد 

آمن بالفكرة  الذي Yerkes" یركز"الجنود الغیر مؤهلین وضعاف العقل واستخدمت من قبل 
في قیاس الذكاء للجنود في صورة جماعیة لكسب وربح الوقت لینتشر استخدامها  وبإیجابیة

فیما بعد في باقي المیادین، حیث تطبق اختبارات  الذكاء الجماعیة من قبل أفراد مؤهلین لهم 
  )2000 ،السید( .والتصحیحخبرة حول كیفیة التطبیق 
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لفردیة على قسمین لفظي تشتمل اختبارات الذكاء الجماعیة مثلها مثل الاختبارات ا
وأدائي، الأول یتطلب توفر القدرة على القراءة أو فهم التعلیمات المقدمة من طرف المطبق 
للاختبار أما الجانب الثاني العملي فلا  یستوجب استخدام اللغة سواء في تطبیق الاختبار أو 

لغیر لفظیة تتناسب مع الإجابة عنه مثل اختبار بیتا للجیش المشار إلیه مسبقا والاختبارات ا
وعلى سبیل المثال لا ة، المحدودالأطفال الصغار والأمیین وأصحاب القدرات العقلیة واللغویة 
  )398 ص :2011 ،علام( :الحصر نذكر فیما یلي بعض الاختبارات الجماعیة للذكاء

  :اختبارات ذكاء جماعیة لفظیة متعددة المستویات 1- 2- 6

  :وهي بدورها تنقسم إلى

  : إختبار كالیفورنیا للنضج  العقلي 1- 1- 2- 6

یتكون اختبار كالیفورنیا للنضج العقلي من اثنتا عشرة اختبارا فرعیا تقیس قدرات عقلیة 
الذاكرة، العلاقات المكانیة، الاستدلال المنطقي، الاستدلال العددي، مفاهیم : مختلفة من بینها

من الحضانة إلى غایة سن الرشد وبصیغ  لفظیة، ویطبق  الاختبار على ستة مستویات تبدأ
مختلفة لكل مستوى حیث أعد  لكل صیغة كتیب اختباري خاص ا، وبعد تطبیق الاختبار 

للمستوى الواحد نحصل في الأخیر على ثلاث ) دقیقة  81-دقیقة 48(والذي یستغرق حوالي 
تبار والثانیة تمثل درجات كلیة تمثل إحداهما الدرجة الكلیة الخاصة بالجزء اللفظي من الاخ

الدرجة الكلیة للجزء الغیر لفظي من الاختبار، أما الدرجة الثالثة فهي  تمثل درجة الاختبار 
  )399ص : 2011علام (  ككل

وحسب اطلاع الطالب حول الدراسات التي تخص  الاختبار في البیئة العربیة فهي لا 
  .تزال خصبة وتحتاج إلى البحث أكثر
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  :لقدرات المعرفیةإختبار ا 1-2- 2- 

  :هو اختبار متعدد المستویات یضم بطاریتین 

  :بطاریة اختبارات للتلامیذ من الحضانة إلى الصف الثالث ابتدائي •
الكلمات : یتكون من صیغتین وكل صیغة تندرج ضمنها أربعة اختبارات فرعیة كل مستوى •

كمیة، حیث یستغرق تطبیق الشفویة، المفاهیم العملاقیة، عملیات عقلیة متعددة، ومفاهیم 
هذه البطاریة ساعة من الزمن موزعة على أربع  جلسات منفصلة وكل جلسة مخصصة 
لاختبار فرعي معین حیث تدوم كل جلسة خمسة عشرة دقیقة وتفسر الدرجات بالاعتماد 

  )50 ص :2016حبال یاسین ،( .على معاییر نسبة الذكاء الانحرافیة والمئینیات
تضم ثلاثة  :التعلیم الثانوي المستویات للصفوف من الصف الثالث إلىبطاریة متعددة  •

  :غیر اللفظي على الترتیبو  كمي، لفظي، وبطاریات ذات محتوى 
  .لفظي، متشادات لفظیةكلمات، إكمال الجمل، تصنیف : المحتوى اللفظي -
علاقات كمیة، سلاسل أعداد، تكوین معادلات، تعامل مع الأعداد  :المحتوى الكمي -

  .الخ... 
أشكال هندسیة ومكانیة، تصنیف الأشكال، متشادات  شكلیة، : المحتوى غیر اللفظي -

  . تكوین أشكال

وكل محتوى من هذه المحتویات یقاس باختبارات فرعیة، ویعتمد في تفسیر الدرجات 
للعمر والرتب المئینیة، والتساعیات المعیاریة المكافئة على معاییر الدرجات المكافئة 

ومن ".ورج وثورندایك"للصفوف، وهذا الاختبار یعد تطویرا للاختبار الذي أعده كل من 
المحاولات العربیة لتقنین هذا الاختبار في البیئة العربیة ما قامت به الباحثة یسرى عبود عام  

  دلالات الصدق و الثبات للبطاریةراج بعض بسوریا والتي توصلت إلى استخ)  1993(
  )215: 2015امطانیوس، (
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 Otis-Lennon test for mentalإختبار أوتیس ولینون للقدرات العقلیة  3- 1- 2- 6
ability:  

هو أحد الاختبارات الذكاء الجماعیة، یغطي ثمانیة مستویات منفصلة من الحضانة  
إلى غایة ایة مرحلة التعلیم الثانوي، وتندرج تحتها مجموعة من الاختبارات وتعتبر بمثابة 

ا تطبق على مستویات صفیة مختلفة، ویستغرق تطبیق مبطاریة متعددة المستویات ك
، كما أن المفردات  الخاصة بالمستویات الأولى )دقیقة 60-50(الاختبار حوالي الساعة 

ذات محتوى لفظي لا تتطلب مهارات قراءة عالیة ویزداد المحتوى اللفظي بارتفاع  المستوى 
الصفي، والمحتوى الغیر اللفظي في الاختبار یبقى موجودا وهذا ما یجعل هذا الاختبار 

لتعلم ومن لدیهم صعوبات كذلك في فهم یتناسب مع  الأطفال صغار السن وذوي صعوبات ا
التعلیمة اللفظیة، وقد  حضي هذا الاختبار بعنایة فائقة حیث اجري علیه عدة تعدیلات من 

  )56 ص :2016حبال یاسین ،(. إلى غایة طبعته الأخیرة السابعة)  1927(عام 

مفرداته وهو من أفضل الاختبارات الذكاء الجماعیة وما یدل على تمیزه هو استخدام 
درجة لفظیة ودرجة : في بناء اختبارات جماعیة أخرى وهو بدوره یعطي ثلاث درجات للذكاء 

كمیة وأخرى عامة ویعبر عن درجاته بنسبة الذكاء الانحرافیة ومعاییر المدى المئیني لتقدیر 
  .فترات الثقة في الرتب المئینیة

  :اختبارات ذكاء جماعیة غیر لفظیة 2- 2- 6

ه اختبارات الذكاء الجماعیة الغیر لفظیة هو تطبیقها مع الأفراد الأمیین إن ما تتمیز ب
والأطفال صغار السن، ومع الأفراد ذوي الإعاقات الثقافیة واللغویة والجسمیة ومن یملكون 
قدرات لغویة محدودة، حیث أن  تطبیقها یعتمد على أدوات مختلفة غیر اللغة كالورقة والقلم 

ن بعضها لا یحتاج إلى تعلیمة لفظیة أثناء التطبیق، وتتحكم هذه الخ بالإضافة إلى أ..
الاختبارات في البعد الثقافي اللغوي وعزله من خلال استخدام الصور والرسومات الخالیة من 
العنصر اللغوي باستثناء التعلیمة الخاصة بالاختبار، ومن میزات هذه الاختبارات كذلك عدم 

المتعلمین، و تستخدم هذه الاختبارات كذلك مع  الأطفال تحیزها ضد فئة الأشخاص الغیر 
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الصم ومن یعانون من عیوب في النطق أو الكلام والأمیین من كبار السن والمتأخرین عقلیا 
ویطلق على هذا النوع من الاختبارات التي تعزل عنصر اللغة بالاختبار عبر  ودراسیا، 

یر بیئة الفرد على درجته في الاختبار، حیث وقیمة الاختبار تكمن في استبعاد تأث"الحضاري 
أن وحدات الاختبار لا ترتبط بلغة معینة أو جنس معین أو ثقافة معینة وهو هدف الباحثین 

  )52 ص :2016حبال یاسین ،(. من علماء النفس

أكد على أهمیة وفائدة هذا النوع من الاختبارات من الناحیتین )  Cattellكاتل (كما أن 
لتطبیقیة بسبب الدور الذي تلعبه في تحیید العوامل الثقافیة واللغویة ، وهناك النظریة  وا

  :العدید من الاختبارات  الذكاء الغیر لفظیة نذكر منها

إعداد الباحثة الأمریكیة  من Test Drawing Goodenoughاختبار رسم الرجل لجود انف  -
  .جودانف

  .إعداد ریموند كاتلاختبارات كاتل المتحررة من أثر الثقافة من  -

  .لقیاس الذكاء العام els-Davisایلز  -اختبار دافیز -
  إعداد بورتیوس  PMT (test Maze Porteus(اختبار متاهة بورتیوس  –
من إعداد العالم  Matrices Progressive s'Ravenاختبار المصفوفات المتتابعة لرافن  -

  .الإنجلیزي رافن
  .لحسیة للذكاء إعداد سبیرمانا Spearmanاختبارات سبیرمان _
  .اختبار الذكاء المصور إعداد احمد زكي صالح -
 )401 ص :2011 ،علام( .اختبار الذكاء غیر اللفظي إعداد عطیة محمود هنا -
  :Matrices Progressive Raven'sاختبار المصفوفات المتتابعة لرافن   2-1- 2- 

یعد اختبار المصفوفات المتتابعة من أكثر اختبارات الذكاء شیوعا لقیاس القدرة العقلیة 
وعالم الوراثة برونس نظرا لكون درجة  Ravenالعامة وهو من  إعداد عالم النفس رافن 

مصفوفة وتكون هذه )  60(الذكاء المتحصل علیها للأفراد  یتكون هذا الاختبار من ستین 
حیث تعطى للمفحوص ستة أو ثمانیة بدائل لأجب إكمال الجزء المصفوفات ناقصة 
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، وكل مجموعة تضم اثنتي عشرة الناقص، وهي موزعة على خمسة مجموعات متسلسلة
مصفوفة ، تتدرج في صعوبتها من الأسهل إلى الأصعب حیث یتوجب على  )12(

جراء تبدیل على الأنماط وغیرها من العلاقا المتشاداتالمفحوص إدراك  ٕ ت المنطقیة، كما وا
الاختبار في  أن  المحدودة والأطفال دون سن التمدرس، صیغة متقدمة للمستویات الأعلى

صیغة معیاریة، صیغة ملونة للأفراد ذوي القدرات العقلیة  : مجمله مكون من ثلاثة صیغ هي
، یطبق فردیا ) دقیقة 20-15(لا یوجد وقت محدد لتطبیقه ولكن عادة یستغرق ما بین 

اعیا، أما  تعلیمة الاختبار فتكون شفویة وبأسلوب بسیط، وتم الاعتماد على عینة من وجم
  )403 ص :2011 ،علام( .التلامیذ والراشدین البریطانیین لتحدید المعاییر المبنیة 

وهو من بین الاختبارات المتحررة من الثقافة یهدف إلى منح فرص متكافئة لجمیع  
الأفراد ومن مختلف  الثقافات في الإجابة عن الاختبار إلا أنه من الصعب وضع مفردات 
مستقلة عن الخبرات المتباینة لأفراد من  ثقافات مختلفة ومن سلبیات هذه الاختبارات عدم 

حول التحصیل الأكادیمي أو الأداء في العمل وعند مقارنة نتائجها تقدیمها نتائج دقیقة 
  منخفضا،لغرض الانتقاء مع نتائج الاختبارات الجماعیة المعتادة فإن صدقها یكون  

وبشكل عام فإن الاختبار یقیس القدرة العقلیة الكلیة العامة عن طریق أشكال هندسیة 
بدائل تقدم له أو إكمال متشابهة أو تحلیل ناقصة یقوم  المفحوص بإكمالها باللجوء إلى 

وزمیله  Ravenرافنالشكل إلى أجزاء المفردات التي  تتألف منها اختبارات رافن، واعتمد 
في إعداد هذا الاختبار على أسلوب قیاس التماثل المستخدم )  1938(عام  Banroseبنروز 

 .امل العام لسبیرمان بكثرة في مفردات اختبارات الذكاء اللفظیة وعلى نظریة  الع

ومما یدل على عدم تأثیر العوامل الثقافیة في نتائج الاختبار هو الحصول على نفس 
من خلال تطبیقه ) Raven(النتائج في بیئات  اجتماعیة وثقافیة مختلفة حیث توصل رافن 

ه المطبقة في الأرجنتین كما أن)  Ramoldi(للاختبار في انجلترا على نفس  نتائج رمولدي 
یهدف إلى قیاس القدرة على إدراك العلاقات المكانیة، وهو یرتكز على نموذج العاملین 

وتطویره ثلاثین  عاما وبالإضافة إلى ) رافن(لسبیرمان واستغرق انجاز هذا الاختبار من 
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المصفوفات یفضل رافن استخدام المقاییس اللفظیة للوصول في الأخیر إلى صورة شاملة  
فرد باعتبار أن المصفوفات تقیس التفكیر الإنتاجي الذي یتناقص بزیادة للنشاط العقلي لل

العمر في مقابل الاختبارات اللفظیة التي تقیس التفكیر الاستدعائي الذي من الممكن أن 
الذي یرى بأن مفردات هذا الاختبار تماثل مفردات )  cronbach(یتزاید، على غرار كرونباخ 
ها للقدرة  العقلیة للفرد، حیث أثبتت العدید من الدراسات تشبع الاختبارات اللفظیة في قیاس

الاختبار بالعامل العام وبالتالي یمكن الاكتفاء به  لقیاس القدرات العقلیة دون اللجوء إلى 
الاختبارات اللفظیة خاصة إذا كان الهدف من تطبیق الاختبار هو البعد عن أثر اللغة 

  )43 ص :2016یاسین ،حبال ( .والثقافة عن المفحوص

مع فریق من  Guilfordمن قبل جیلفورد  Ravenاستخدم اختبار المصفوفات لرافن  
علماء النفس  بسلاح الطیران الأمریكي خلال الحرب العالمیة الثانیة وتوصل إلى نتائج 
مفادها أن الاختبار متشبع بعامل  الاستدلال الثاني الذي یخص إدراك العلاقات بین 

أن  الاختبار یهدف إلى إیجاد طریقة للاستدلال  Ravenوفي هذا السیاق یقول رافن الأشكال 
نفس )  Raven(وأنه یقیس طاقة الفرد في اللحظة التي یطبق فیها المقیاس،  وانتهج رافن 

الأسلوب في إعداده لمفردات اختباراته الثلاثة مع تباین في درجة الصعوبة حسب العینة 
  )15ص: 2000زمزمي، ( رالموجه إلیها الاختبا

  :إختبار رسم الرجل 2- 2- 2- 6

اختبار رسم الرجل هو من بین الاختبارات المتحررة من عامل الثقافة یمكن تطبیقه 
فردیا أو جماعیا حیث  یطلب من المفحوص رسم صورة رجل كامل على ورقة بیضاء 

وتقدر درجة الذكاء ) دقیقة 15(باستخدام قلم الرصاص ویستغرق تطبیقه  حوالي ربع ساعة 
الخ دون الاهتمام ...الجسم والملابس وتناسب الملامح لهذا المقیاس بالرجوع إلى تفاصیل

بالجانب الجمالي للرسم، حیث تم تحدید خصائص صورة الرجل بمنح  درجة واحدة لكل 
خاصیة ظاهرة في الرسم فعلى سبیل المثال إذا ر سم المفحوص الرأس دون تحدید  

حصل على الدرجة التفاصیل تعطى له درجة واحدة وهكذا وفي الأخیر تجمع الدرجات لن
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اعتمد ) سنة 15-3(الكلیة، ولتفسیر نتائج الاختبار للأطفال الذین تتراوح أعمارهم ما بین 
 :2016بن صبان یامنة، (. على معاییر تتضمن الدرجات المعیاریة والرتب المئینیة

  )39ص

لاحظ كما ذكرنا سابقا فإن الاختبار یعد من الاختبارات الغیر متحیزة للثقافة إلا أننا ن
من خلال  رسومات المفحوصین تأثرهم بثقافا م، ومن ممیزاته إنه سهل التطبیق وأدواته 

ونستفید  منه بإدراجه ضمن بطاریة من اختبارات الذكاء حتى نتأكد من ) ورقة وقلم(بسیطة 
  .نتائجه التي یمكن أن تكون غیر دقیقة

البیئة المصریة وبعض لقد قننت العدید من الاختبارات الجماعیة للذكاء خاصة في 
الدول العربیة وبالتالي  ولأجل القیام بالدراسات والاستفادة من هذه المقاییس في التقییم 

 .والانتقاء یمكن الرجوع إلى أدلة  الاختبارات المنشورة في الوطن العربي

  :ممیزات الاختبار

كما  ،د و المالھسهولة  التطبیق و التصحیح، كما یمتاز بقلة التكالیف و الوقت و الج  •
یمكن تطبیقها فردیا و جماعیا مما یجعلها أداة جیدة في الدراسات المسحیة التي تقوم على 

  )455 ص: 2009أبو سعد،"( تصنیف الأفراد بحسب مستویاتهم  العقلیة 
بالإضافة إلى هذه المزایا، هناك مزایا أساسیة تبدو من خلال مقارنته بالإختبارات  جیدة   •

، یبلغ أضعاف ما یستغرقه رسم الرجلدا ووقتا ھا جھتي تستغرق في تطبیقالتقنین و ال
صفوت، ( تعطي تقدیرات النضج العقلي شدیدة القرب بما یقدمه اختبار جودناف   فهي

  )12ص: 1992
إن العمل المطلوب من المفحوص بسیط، فهو یجذب انتباه الأطفال إلیها دون أن یشعر   •

لاختبار ، كما أن التلقائیة في رسوم الأطفال تجعل لغة بالخوف أو التهدید في مواقف ا
الرسم غنیة بالمعاني النفسیة ، تتخطى عوائق التعبیر اللفظي ، مما یجعل هذا الاختبار 
أداة جیدة  في قیاس النمو العقلي ، للأطفال العادیین و ذوي الاحتیاجات الخاصة من 
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 :2009أبو سعد ،( ق و الكلام صم و متخلفین  عقلیا ، و ممن لدیهم صعوبات النط
  ) 455ص 

یعتبر من المقاییس التي تصلح لإغراض قیاس و تشخیص القدرة العقلیة للمفحوص و في  •
الوقت نفسه یصلح لأغراض قیاس سمات الشخصیة و لذا یعتبر من المقاییس الإسقاطیة 

   )162، ص2003كوافحة ، (في  قیاس الشخصیة 
الروائز  :المعنونة بـ)  2002-2001(مختار ائر فنجد دراسة الباحث مقسم أما في الجز  •

رائز رسم  -زائري غیر المشبعة ثقافیا واجتماعیا ومدى صلاحیتها لقیاس ذكاء  الطفل الج
 . الرجل نموذجا

  :cognitive Developmentالعقلي نظریة بیاجیه في النمو المعرفي أو / 7

هو نتیجة طبیعیة لتفاعل الفرد مع البیئة التي یعیش فیها  یرى بیاجیه أن النمو المعرفي
ذلك الطفل إذ لایتعلم من خلال هذه الخبرات المباشرة الناجمة عنه فحسب بل أنه یتعلم 
كیفیة التفاعل مع هذه البیئة أیضا وفي عملیة التفاعل هذه یلعب عامل العمر دورا هاما من 

القیسي (في غایة الأهمیة هما النضج والخبرة خرین خلال تأثره بعاملین أ
  )218ص:2008،

أي أنه تحسن إرتقائي منظم للأشكال المعرفیة التي تنشأ من تاریخ خبرات الفرد، والسمات 
وصادق  أبو حطب(العامة لهذا النمو تتخذ صوره المتوالیة الثابتة من المراحل 

  )196ص:1996،

  :یاجیهأهم المسلمات التي تقوم علیها نظریة ب

القدرة على القیام بعملیات تحویل المعلومات التي تستقبل من البیئة وتتغیر هذه العملیات  •
بتغیر السن ، ویطلق علیها بیاجیه مصطلح البنى أو الخطط العقلیة لمعالجة المعلومات ، 

  .وهذا هو تعریف الذكاء عند بیاجیه
حلة العملیات إلى مرحلة یحدث التطور أو النمو المعرفي من خلال الإنتقال من مر  •

  .جدیدة
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  ).86ص:2000عبد الهادي،.(التطور هو علاقة بین الخبرة والنضج •

  :المصطلحات الرئیسیة في نظریة بیاجیه 1- 7

قبل التعرف على هذه المصطلحات یجب أن نتذكر أن بیاجیه بدأ حیاته العلمیة عالما 
  .البیولوجیةبیولوجیا ثم تحول إلى دراسة الظواهر النفسیة ، ونقل معه بالتالي نفس المفاهیم 

عرف بیاجیه الذكاء كما تحدده عدد الفقرات التي یجاب : l'intelligenceالذكاء   1- 1- 7
  )184ص:1995الزیات،( صحیحة فیما یسمى إختبارات الذكاءعلیها إجابات 

ویرى أن الذكاء یسمح للكائن الحي أن یتصل إیجابیا ببیئته حیث أن كلا من البیئة 
والكائن الحي في تغیر مستمر والتفاعل بین الإثنین یجب أن یتغیر هو الآخر تغیرا مستمرا، 

الیة لبقاء الكائن الحي في حالة إتزان تحت وأن النشاط العقلي یمیل دائما لخلق الظروف المث
أن الذكاء بوصفه نشاطا عقلیا یتغیر عندما ینضج الكائن الحي وعندما ، و الظروف القائمة

  ".عملیة تكیف"هو بیاجیه أن الذكاءوبعبارة أخرى یرى . یكتسب خبرات جدیدة في حیاته
  :Strategiecالإستراتیجیات  2- 1- 7

بأنها القدرة الكامنة لدى الفرد وهي الطریقة التي یستطیع عرف بیاجیه الإسترایجیات 
الطفل من خلاله أن یتعامل مع المتغیرات البیئیة خلال مراحل نموه من أجل حدوث 
تفاعلات جدیدة بینه وبین البیئة، وتتغیر هذه الإستراتیجیات تبعا لنضج الطفل وما یكتسبه 

  )185ص:1995الزیات،( من الخبرات
اتیجیات في غایة الأهمیة في نظریة بیاجیه حیث یمكن إعتبارها عنصرا هاما وتعتبر الإستر 

في البناء المعرفي للكائن الحي والإستراتیجیات یمكن أن تعبر عن نفسها في السلوك الظاهر 
  .كامنة وبذلك تعادل التفكیروذلك كما في حالة إنعكاس مسك الأشیاء ویمكن أن تبقى 

   :Functional invariantsالثوابت الوظیفیة  3- 1- 7

یسمي بیاجیه هذه الخصائص الثابتة بالثوابت الوظیفیة ویقصد بها الطریقة أو طریقة 
هذه الطریقة واحدة وثابتة سواء في مستوى  ،)206ص:1990الشیخ،(التعامل مع البیئة 

التكیف البیولوجي أو مستوى التكیف العقلي، ویتمثل هذه الثوابت الوظیفیة في ناحیتین 
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التنظیم و التكیف ویتضمن التكیف عملیتین هما التمثیل أو الإستیعاب : رئیسیتین هما
  :والموائمة أو الملائمة

ویعتبر التكیف الثابت الأول من الثوابت الوظیفیة التي أشار إلیها  :Adoptationالتكیف - أ
  :بیاجیه ویتضمن التكیف عملیتین هما التمثیل و الموائمة

الذكاء هو تمثیل بالدرجة التي یستوعب فیها كل " یقول بیاجیه : Assimilationالتمثیل  •
بیانات الخبرة المعینة في إطاره الخاص ومعنى هذا أن العقل یتمثل أو یستوعب الخبرات 
الجدیدة عن طریق التغییر فیها بحیث تلائم البیئة التي تم تكوینها، وتسمى عملیة 

عندما : " المعرفي للفرد عملیة تمثیل أو إستیعاب، وكمثال الإستجابة للبیئة طبقا للبناء
تكون بنیته المعرفیة متمثلة في " یكتسب الطفل إستراتیجیة الرضاعة والرؤیا ومسك الأشیاء

هذه الإستراتیجیة ومع تغیر البنى المعرفیة فإنه یمكت للطفل أن یتمثل المظاهر المختلفة 
هكذا یمكن النظر إلى التمثیل على أنه عملیة و  )185ص:1995الزیات،(للبیئة الطبیعیة

معرفیة لوضع أحداث أو مثیرات جدیدة في مخططات موجودة فعلا، ولا یؤدي التمثیل 
المخططات، ولكنه یؤثر فیها، ویمكن للفرد أن یشبه المخطط _ تغیر_نظریا إلى إرتقاء 

یكبر لكنه ) نمو التمثیل(لونبالبالون ، والتمثیل بعملیة إضافة هواء أكثر إلى البالون ، فالبا
فالتمثیل جزء من عملیة یتكیف بها الفرد معرفیا، وینظم بها بیئته، ) الإرتقاء(لایغیر شكله

إن عملیة التمثیل تسمح بنمو المخططات وهذا لایعني تغیر أو نمو عقلي أو معرفي 
ئته حیث أن الطفل یعتمد في تمثیل خبراته على الإطار المحدد لما هو ماثل في بی

 )11ص:2001الرافعي،( المعرفیة ولذا نلجأ إلى العملیة الثانیة وهي الموائمة
هناك خبرات جدیدة لم یمر الفرد بتمثیل لها من قبل ومن ثم  :Accomodationالموائمة  •

فإن الأبتیة العقلیة الحالیة لابد أن تغیر من نفسها لكي یمكن تقبل هذه الخبرات الجدیدة، 
ذا كانا عملیة التمثیل ، "الموائمة"لیة وهذه العملیة هي عم ٕ موائمة الأبنیة العقلیة الجدیدة وا

وظیفتها المحافظة على الوضع الراهن للبنیة العقلیة عن طریق تفسیر المواقف الجدیدة 
غیر المألوفة في ضوء المعارف القدیمة، فإن عملیة الموائمة تعني تعدیلا في بنیة العقل 
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لیس : برات الجدیدة ویقول بیاجیه في ذلكومعارفه عن العالم حیث یمكن أن یستوعب الخ
ثمة شك في أن الحیاة العقلیة عملیة موائمة مع البیئة، فالتمثیل لایمكن أن یكون نقیا، 
لأن الذكاء عن طریق إستیعاب عناصر جدیدة في الصورة العامة السابقة یعدل هذه 

یمة وینجم عن الصور لكي تكیف نفسها مع العناصر الجدیدة، أو تحریر المخططات القد
رتقاء في البنى النعرفیة  ٕ وتعتبر الموائمة و عن طریق ) المخططات(كلا العملیتین تعیر وا

  )320ص: 1991الأزربیجاوي،(.إرتقاء في البنى الفكریة 

تحدثان تكیف العقل مع البنیة مع الوقت ) التمثیل والموائمة(هاتان العملیتان معا 
ما تم تعدیل البنیة العقلیة بشكل مستمر  لتصبح أكثر المعین أثناء عملیة النمو، وبواسطته

  .فأكثر تعقیدا وهمل بشكل جوهر النمو العقلي أو المعرفي عند الإنسان

الثابت الوظیفي الثاني الملازم لعملیة التكیف والذي یظل  :Organizationالتنظیم  _ب
بأنه الأبنیة " ویعرفه موجودا خلال جمیع مراحل النمو العقلي هو مایسمیه بیاجیه بالتنظیم

ن كانت تختلف من مرحلة إلى أخرى فإنها تظل دائما أبنیة منطقیة  ٕ والتراكیب العقلیة، وا
فللتنظیم إذن هو میل مشترك في كل أشكال الحیاة  لأن تكامل الأبنیة الفیزیقیة والنفسیة، مع 

تكیف فهما بعضها مكونة نظما أو أبینیة ذات مستوى أعلى، والتنظیم لا ینفصل عن ال
عملیتین متكاملتین، فالتكیف یتعلق بعلاقات الكائن الحي بالبیئة الخارجیة ویهدف إلى تحقیق 
التوازن في هذه العلاقات ، والتنظیم یختص بعلاقات الأعضاء والأبنیة الداخلیة ببعضها 

  )12ص:2001الرافعي،( .تكون كلا متزنا

  :Structuresالأبنیة العقلیة  4- 1- 7

عبارة عن تمثیلات داخلیة لفئة من الأفعال أو أنماط الآداء المتشابهة، فهي تسمح  
للمرء أن یفعل شیئا داخل الذهن أي تجربة عقلیة دون أن یلزم نفسه بالقیام بنشاط ظاهر أو 

 )99ص:1996وصادق، أبو حطب(صریح 

العقل لوظائفه  وبعبارة أخرى فإن الأبنیة العقلیة عبارة عن تنظیمات تظهر خلال آداء 
وتتغیر هذه الأبنیة العقلیة أثناء النمو الإرتقائي للفرد، ومن ثم فإن شكل التوازن یختلف من 
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الصور "مرحلة لأخرى، ویدخل في تكوین البنیة المعرفیة أو العقلیة مایسمیه بیاجیه ب
ثیر معین إستجابة ثابتة لم" ویمكن تعریفها في أبسط صورها بأنها " الإجمالیة أو المخططات

نما هي إستجابة معقدة ،تتضمن كلا من  schemesعلى أنها لیست  ٕ إستجابة بسیطة ، وا
 ).213ص:1990الشیخ،"( العملیات الحسیة الحركیة والعملیات العقلیة المعرفیة

  :Equilibrationالتوازن  5- 1- 7

التوازن هو نجاح الفرد في توظیف إمكاناته مع متطلبات البیئة من حوله أو هو عملیة  
تقدمیة ذات تنظیم ذاتي تهدف إلى تكییف الطفل مع بیئته، بحیث تؤدي تدریجیا إلى إكتساب 
مفهوم المقلوبیة الذي یعتبر الخاصیة الرئیسیة التي تتسم بها البنى المعرفیة العلیا أو تساوي 

 ).338ص:1998أبو جادو،( تمثیلبین ال

  : خصائص الطفل المعرفیة 2- 7

إهتم بیاجیه في علم تكوین المعرفة بدراسة تطور المعرفة والمنطق لدى الطفل، 
حاول بیاجیه  زمنیة،وبدراسته البناءات الذهنیة الدینامیكیة، والتي تنمو وتتكامل عبر مراحل 

الذكاء إنطلاقا من الأشكال المعرفیة البسیطة  أن یتتبع المراحل  المختلفة لنمو المعرفة أو
" الطریقة العیادیة"إلى أشكال علیا متكاملة منقبا عن جذور تلك المعرفة، معتمدا في أبحاثه 

وهي تعتمد بدورها على الملاحظة والمقابلة المباشرة، بحیث تراعي فیها العفویة في سلوك 
  : رفیة أو العقلیةالطفل وتصرفاته وسنستعرض بعض خصائص الطفل المع

   :الأنویة أو التمركز حول الذات_ 1

هي حالة ذهنیة تمتاز بعدم القدرة على التمییز أو التعریف بین الواقع والخیال، وبین 
 بین الأنا والآخر أو بین الأشیاء القائمة في العالم الخارجي، فالطفل لا الذات والموضوع،

فالطفل ینظر للأمور  بین الأشیاء والظاهرات الأخرى،یعرف الزمان والمكان والسببیة القائمة 
والمحیط من خلال عالمه الخاص بناءا على مخططاته المعرفیة وقدراته العقلیة، وتظهر 
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الأنویة في كلام الطفل و تفكیره وفي إدراكه العالم الخارجي الذي یبقى فالطفل ینظر للأمور 
 .ض حتى حدود السابعةبه من خلال عالمه الخاص مغلفا بالغمو المحیطة 

  :animismeالإحیائیة_ 2

تعني أن الطفل یعطي الحیاة والشعور للأشیاء الجامدة والمتحركة، فالشيء الخارجي  
وهو  الأرض،المطر كائن حي یسقط على :یبدو له مزودا بالحیاة والشعور والقصدیة مثلا

 ، مریم سلیم( .لذلك جعلهم یسقطونإیمان طفل بأن الرصیف كان مسعورا  ذلك،یرید 
  )60 ص :2002

  :artifciallsmeالإصطناعیة _3

یعتقد الطفل أن الأشیاء المصنوعة في الطبیعة من صنع الإنسان فالجبال صنعها  
  .إنسان جبار ، ومجرى النهر حفره إنسان قوي، لذلك فإنها تتأثر برغباته وأفعاله

   :Réalismeالواقعیة  _4

على أن الطفل یدرك الأشیاء عن طریق تأثیرها إن ملاحظات بیاجیه وأبحاثه تدل 
الظاهر أو نتائجها المحسوسة، ولایربطها بأسبابها الحقیقیة ،فهو یكتفي بالفعل المحسوس كما 
هو ویتقبله عفویا دون تحلیل أو تفسیر معقول، ذلك أن الأنویة تشكل عائقا في طریق فهم 

  )61 ص:2002مریم سلیم،(  .الواقع

  :المعرفي أو العقلي عند بیاجي مراحل النمو  3- 7

ینطلق بیاجیه من عدد من الإفتراضات  حول النمو، حیث تشكل هذه الإفتراضات 
الخریطة التي على أساسها یمكن فهم عملیات النمو التي تحدث عند الطفل، وهذه 

  :الإفتراضات هي

  .ةیولد الإنسان وهو مزود ببعض الإستعدادات التي تمكنه من التفاعل مع البیئ •
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تكون مثل هذه الإستعدادات في بدایة حیاة الطفل مجرد أفعال إنعكاسیة ولكنها تصبح  •
  .قابلة للضبط والسیطرة والتنوع عبر عملیات النمو

تشكل المرحلة المفهوم الأساسي لعملیة النمو المعرفي لدى الأفراد، ویرى بیاجیه أن النمو  •
  .التكامليیسیر مضطرد من مرحلة إلى أخرى ، ویتخذ المنحى 

 ،نون یشبه قانون التكاملیسیطر الإضطراد من مرحلة سابقة إلى مرحلة لاحقة حسب قا •
یتجزأ من الأبنیة اللاحقة، أي ان المراحل  بمعنى أن الأبنیة السابقة تصبح جزءا لا

اللاحقة تحتوي ماقبلها ومن هنا لابد من الإشارة إلى المراحل التي تعرض لها بیاجیه عند 
یمان طه،(  : نظریته المعرفیة وهي كالتالي التحدث عن ٕ  ).105ص:2015أدیب وا

  )إلى عامین 0من ( حركي_الذكاء الحسي: المرحلة الأولى

تمتد هذه المرحلة من الولادة إلى نهایة السنة الثانیة من العمر وفي هذه المرحلة 
والعضلات حیث یستخدم الطفل الأشیاء المحسوسة ویتعامل معها حركیا عن طریق الیدین 

یكتسب الطفل الفهم حتى سن الثانیة عن طریق الإنطباعات الحسیة والأنشطة الحركیة، 
  :وتتكون هذه المرحلة من ست مراحل هي

  .عند الولادة یحمل الطفل الكثیر من القدرات الموروثة التي تؤلف العادات بشكلها البدائي-1

لى الأشیاء التي تتحرك أمامه وتنتقل منذ الشهر الأول یبدأ الطفل بمتابعة النظر إ -2
العادات الأولیة من أغراضها الطبیعیة المرتبطة بالأفعال المنعكسة مثل مص ثدي الأم، إلى 

  .أغراض ثانویة مثل مص الإبهام أو أي شيء یقع بین یدي الطفل

أشهر مهارة الربط بین مایراه وحركة یدیه، فیستطیع أن یلتقط  4و3یكتسب الطفل بین  -3
مایراه وینسق بین نظره وحركة یدیه، ولكن عند غیاب الأشیاء عن بصره ینعدم وجودها 

  .بالنسبة له
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یجاد الوسائل  -4 ٕ في الشهر التاسع یبدأ الطفل بالتفتیش عن الأشیاء المخبأة خلف حاجز، وا
التي تمكنه من الوصول إلیها ، فإذا خبأنا لعبة تحت غطاء المائدة ،فإنه یرفع الغطاء 

  .ل على اللعبةلیحص

تمكنه من ) العصا (بعد الشهر العاشر یكتشف الطفل القیمة الوسائلیة لبعض الأشیاء  -5
الوصول إلى الأشیاء البعیدة عن متناول یده وترتبط تنقلات الطفل بالمفاهیم البیولوجیة، 

  )197،198ص:2002سلیم، مریم.(خصوصا المجاورة مثل أمام، خلف

الثانیة یصبح الطفل قادرا على إیجاد الوسائل التي توصله إلى أهدافه في نهایة السنة  -6
للحصول على قطعة الحلوى الموضوعة في مكان عال فإنه : في مواقف الحیاة العدیدة مثلا

  .یصعد على الكرسي
فمن خلال إطلاعنا على تطور النمو في هذه المرحلة لاحظنا ظهور الذكاء تدریجیا 

  .لة یعمل بها الطفل حسیا قبل أن تصبح بنیات مجردةووجود البنیات المستقب
  : نمیز لذكاء الطفل من الولادة حتى السنتین الحدود التالیة

یعمل ذكاء الطفل في هذه المرحلة سوى على الأشیاء الموجودة في حیز إدراكه  لا •
  .البصري، أو على الأشیاء التي یكون قد رآها في الحین

  .إشباع حاجاته الآنیة تتجه أهداف وأعمال الطفل إلى •
 :2000یوسف قطامي، ( .لایحمل الذكاء في هذه المرحلة وتمثیلات و صور ذهنیة •

  )360ص

  )سنوات 7إلى  2من  (ماقبل العملیات : المرحلة الثانیة

تمتد هذه المرحلة من نهایة السنة الثانیة إلى السنة السابعة من عمر الطفل، یبدأ في 
وتتكون لدیه الصور العقلیة الأولیة والتمثیلات  الأم،هذه المرحلة الطفل بإستخدام اللغة 

 ،)198،ص 202، مریم سلیم(الذهنیة ،ومعها تتكون المفاهیم الأولیة والمفاهیم المقصودة 
بل ...) إجتماع ، تقاطع، تفریق(صناف المنطقیة التي تخضع للقواعد العادیة هنا لیست الأ

یتعرف الطفل إلى : هي مفاهیم غیر ممیزة تعمل بواسطة الإستیعاب الإجمالي، مثال ذلك
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، اللیمونة غیر معروف بالنسبة إلیهاللیمونة من رئیة شكلها ولونها وملامستها، إلا أن صنف 
الطفل في هذه المرحلة نستطیع أن نلاحظ تكون الفئات بمعناها البدائي ومن تحلیلنا للسلوك 

ومن الممكن أن نرد إلى هذا العمر جذور الإستنتاج ) المصباح ، یضيء( )یموء الهر،(
وهو یأخذ الأحداث والأشیاء منفصلة  كلامه،ویستعمل الطفل التشبیه كثیرا في  المنطقي،

بنیات متكاملة، كما لایدرك الطفل في هذه المرحلة  وبشكل فردي ، أي لایستطیع وصفها في 
  .مفهوم  الإحتفاظ الذي یعني أن الأشیاء لا تتغیر بتغیر منظورها

  .یمارس الطفل مفهموم الإحیائیة والذي هو إسقاط للحیاة على الجمادات •
  .سیادة حالة التمركز حول الذات ، فهو یعتقد بأنه مركز الكون •
یمان طه،( .المنطقیةلایستطیع إجراء العملیات  • ٕ   )109ص:2015أدیب وا

ومع نهایة سن الرابعة وبدایة سن الخامسة یسیطر الإدراك بواسطة الحواس على ذكاء 
الطفل، ویستطیع المراقب أن یوجه نشاط الطفل في هذه المرحلة بواسطة أسئلة وتمارین 

ت نستطیع تبیام متنوعة وأن یتلقى إستجابات الطفل علیها، ومن دراستنا لهذه الإستجابا
یبدو أن الطفل في هذه المرحلة یرتكز في إستجاباته ، الأعمال التي یستطیع الطفل تنفیذها

على إدراكه الحسي المباشر، وهو ینجح تماما في إجراء تصنیفات للأشیاء المادیة، بحسب 
للأصناف السماكة واللون والكبر والشكل، هذه التصنیفات العلمیة هي الخلفیة الأساسیة 

المنطقیة التي یتوصل إلیها الفرد في مرحلة لاحقة، إلا أن إعتماد الطفل الكلي لحواسه یمنعه 
من إجراء تصتیفات من مستوى غیر حسي، إذا أن التصنیف الذي یجربة عندئذ لیس 

  :تصنیفا منطقیا بالمعنى المتعارف علیه وذلك للأسباب التالیة

  .لةالأصناف الجزئیة لیست جمیعها منفص •
  .تخضع جمیع الأصناف لقاعدة النفي لا •
  )199ص: 2002مریم سلیم،( .یمكن تجمیع الأصناف بالتسلسل الترتیبي لا •

إذ " لماذا؟"ومن المفید أن نلاحظ أن الطفل یبدأ في هذه المرحلة بالإجابة عن السؤال 
الأسباب  غیر أن التفكیر،أنه یبدأ بالتفتیش عن أسباب حصول مایراه، وهي خطوة أولى نحو 
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التي یسوقها لتبریر الأحداث تتعلق بخلفیات تآلف أو تنافر الأشیاء ویربط بین علاقات 
الزغول ().إلخ ...الولد أسرع لأنه أصغر ، الباخرة تعوم لأنها كبیرة (الأشیاء وخصائصها 

  )356ص: 2003،الزغول،

  )سنة 11إلى  7من  (مرحلة العملیات الملموسة : المرحلة الثالثة

هذه المرحلة من سن السابعة إلى الحادي عشر، تبدأ في هذه المرحلة العملیات  تمتد
المنطقیة الریاضیة ولكن هذه العملیات تبقى محصورة في نشاطات الطفل على الوسائل 

  .الحسیة، ویكتشف الطفل خصائص الأشیاء معتمدا على الحدس

فیها یستطیع الطفل القیام كما یتمكن الطفل من تطبیق الأشیاء الملموسة ومقارنتها ، و 
بالعدید من العملیات المعرفیة الحقیقیة المرتبطة بالأشیاء المادیة التي یصادفها ، وفیما یلي 

  :أهم خصائص هذه المرحلة

  .تنمو لدى الطفل قدرات الترتیب والتصنیف والتبویب للأشیاء •
  .ینجح الطفل في عمل إستنتاجات منطقیة مرتبطة بالأشیاء •
مفهوم التعویض حیث یصبح قادرا على إدراك أن النقص في أحد أبعاد یطور الطفل  •

  .شيء یمكن تعویضه من خلال بعد آخر
  .نظرا لقدرة الطفل على التصنیف والترتیب والتسلسل فإنه یبدأ بتكوین المفاهیم المادیة •
یمان( ).الطول، الحجم الوزن،بالمادة، (یطور مفهوم البقاء والإحتفاظ  • ٕ  أدیب وا

 )111ص: 2015طه،

  ...)سنة فما فوق 12من ( مرحلة العملیات الشكلیة أو التفكیر المنطقي : المرحلة الرابعة

سنة فما فوق وفیها یتمكن الطفل من  12تبدأ هذه المرحلة عند الأطفال من عمر 
إدراك المفاهیم المجردة، كذلك یدرك الكائن البشري أن الطرائق والعملیات التي كان 

ویتحرر من  أخرى،یستخدمها لفهم المعطیات لم تعد كافیة، وأنه بحاجة إلى وسائل ذهنیة 
راك النظریات والمبادىء، كما تنمو لدیه القدرة على وضع حدود الواقع المحسوس إلى إد
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جراء المحاكمات  العقلیة والإختبار لهذه الفروض للتأكد من صدقها أو عدمه،  ٕ الفروض وا
 ما،كذلك تنمو القدرة لدیه على التفكیر المنظم والبحث في الأسالیب المحتملة لحدوث ظاهرة 

ستقرائي والذي یتجلى في إستخدام بعض الملاحظات أیضا تنمو لدیه القدرات على التعلیل الإ
المحددة للوصول إلى تعمیمات ومبادىء معینة، تنمو لدى الفرد مفاهیم المساحة والحرارة 
والسرعة والحجم والكثافة، تتوازن عملیتا التمثیل والموائمة حیث یصل فكر الفرد إلى درجة 

  )86ص:  2008روق ،دیة ز السع(  عالیة من التوازن المعرفي
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  : خلاصة

وفي الأخیر ومن خلال ماتم تناوله في هذا الفصل نستخلص أن موضوع الذكاء شغل 
 قیاسه،علماء النفس منذ ما یقرب من قرن من الزمان، و اختلفوا في تصوره واتفقوا في 

واختلفوا في تعریفه وفي ما قدموا من نظریات عقلیة لتوضیح التنظیم العقلي، ولكنهم اتفقوا 
وأن هذا المقدار یختلف من فرد لآخر  بمقدار،میعاً على أن الذكاء صفة عقلیة موجودة ج

ومن جماعة إلى أخرى، وتوصلوا إلى أن ما هو موجود بمقدار یمكن قیاسه، ولقد ترتب على 
اختلاف التصور بعض الاختلاف في مناهج القیاس وأسالیب التقریر، وللذكاء أهمیة بالغة 

 .في مجالات الحیاة المختلفة
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  :تمهید 

تلعب حاسة السمع دورا مهما وحیویا في حیاة الإنسان وبدونها یصبح الفرد سجین عالم 
من الصمت والسكون، عالم صامت مجهول تغلفه الرهبة والخوف من الأخطار التى تحدق 
به في المنزل والشارع والمدرسة، عالم خال من الإنفعالات واللغة التي یستشعرها الإنسان من 

الكلمات والحواس، وعلى الرغم من أهمیة جمیع الحواس في عملیة الإتصال والتعلم خلال 
  .والنمو إلا أن حاسة السمع تعتبر أهمها

ه سبحانه وتعالى عن وتظهر أهمیة حاسة السمع جلیة في القرآن الكریم عند حدیث
واالله " :، حیث قدم سبحانه وتعالى حاسة السمع ویظهر ذلك في قوله تعالى السمع والبصر

أخرجكم من بطون أمهاتكم لاتعلمون شیئا وجعل لكم السمع والأبصار والأفئدة لعلكم 
الإسراء، ("إن السمع والبصر والفؤاد كل أولئك عنه مسؤولا:"وقوله( 78:النحل ،أیة" (تشكرون

  .36:آیة

الصمم، تصنیف الإعاقة  ومن خلال هذا سنحاول في هاذا الفصل التطرق إلى تعریف
لمختلفة ، ، تأثیر الإعاقة السمعیة على جوانب النمو ا، أسباب الإعاقة السمعیةالسمعیة

  .الإعاقة السمعیة وطرق تعلیم الأطفال ذوي
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  :تعریف الصمم أو الإعاقة السمعیة/  1

  .أولا إلى تعریف عام للإعاقة والمعاق  سنشیرقبل أن نتطرق إلى تعریف الصمم 

هي الإصابة التي تحد من قدرة الإنسان على ممارسة حیاة طبیعیة،  :تعریف الإعاقة -
  و واحد أو أكثر، مؤقتة أو دائمةوقد تكون الإعاقة جزئیة أو كلیة، في عض

هو الشخص الذي نقصت أهلیته الجسمیة أو العقلیة أو الحسیة  :تعریف المعاق - 
عن ممارسة  نتیجة لأسباب خلقیة أو مرضیة أو تعرضه لحادث ما أدى إلى عجزه

الأنشطة التي یمارسها الشخص العادي من نفس الجنس والعمر في مجتمعه ویحد 
  ).80ص:2011سلیمان عزوني، ( أیضا من نموه الطبیعي

  :تعریف الصمم  1- 1

  .تعددت التعریفات والآراء حول تعریف الصمم وذلك حسب التوجهات

بالمعجمین الوسیط والوجیز الصمم یعرف الصمم لغویا : اللغوي للصم التعریف- 1- 1- 1
  ".صم صمما أي ذهب سمعه"بأنه 

  :عریف الإصطلاحيتال  2- 1- 1

هناك تعریفات عدیدة واردة في مختلف المراجع منها العامة والمختصة، وسنعرض اهم 
  :هذه التعاریف وهي كالتالي

الصمم أو الإعاقة السمعیة هو خلل وظیفي في عملیة  :تعریف مصطفى فهمي - 
السمع نتیجة للأمراض أو أي أسباب أخرى یمكن قیاسه عن طریق أجهزة طبیة ولذلك فهي 

  ).65ص:1980 مصطفى فهمي ،(تعوق إكتساب اللغة بالطریقة العادیة 
الصمم هو حرمان الشخص الأصم من حاسة السمع  :تعریف عبد العزیز الشخص - 

دته أو قبل تعلمه الكلام إلى درجة تجعله حتى مع إستعمال المعینات غیر قادر على منذ ولا
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العزیز  عبد(  سماع الكلام المنطوق ومظطرا إلى إستخدام الإشارة أو لغة الشفاه
  ).363ص:1985الشخص،

الصمم هو الغیاب الجزئي أو الكلي أو : تعریف جابر عبد الحمید وعلاء كفافي -
  . اسة السمعالفقدان الكامل لح

٪ عادة، أو عدم 50الصمم هو فقدان السمع الذي یتعدى : تعریف رمضان القذافي -
القدرة على التعرف على الأصوات في إستخدام الأجهزة السمعیة المعینة وبدون اللجوء إلى 

  .بالأخرین إستخدام الحواس الأخرى للإتصال 
و ثنائي للسمع مهما أ أحداي إنخفاض  هو نقص أوالصمم : تعریف المعجم الطبي - 

على شدة الفقد السمعي ومقیاسه وتموضعه وهي أیضا تلك الإعاقة التي تعتمد كانت الدرجة 
  (larousse ,1982,p: 872)بالدیسیبل 

  :تعریف الطفل الأصم  2- 1 

الطفل الأصم هو الطفل الذي لایسمع وفقد قدرته على السمع ، : تعریف ماجدة عبید - 
إكتساب اللغة بشكل طبیعي بحیث لایصبح لدیه القدرة على الكلام ونتیجة لذلك لم یستطع 

  ).33ص:2000ماجدة عبید ،( وفهم اللغة
الأطفال الصم هم الأشخاص الذین یعانون من نقص أو إعاقة  :تعریف عادل الأشول -

في حاستهم السمعیة بصورة ملحوظة ، لدرجة أنها تعوق الوظائف السمعیة لدیهم وبالتالي 
عادل الأشول (حاسة لاتكون الوسیلة الأساسیة في تعلم الكلام واللغة لدیهم فإن تلك ال

  ).245ص:1987،
الطفل الأصم هو الشخص الذي  : Eysseldyke et alتعریف إیسلدیك وأخرون  - 

عن فهم الكلام عن طریق الأذن وحدها أي بدون ) دیسیبل 70(یعجز سمعه عند حد نعین 
 ).Eysseldyke et al, 1984:15p(  إستخدام معینات سمعیة
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  :تصنیف الصمم أو الإعاقة السمعیة /  2

جد في مجال الإعاقة السمعیة عدد غیر محدد من التصنیفات التي تختلف عن یو 
الأساس الذي یقوم علیه كل تصنیف منها ، حیق یرتبط كل واحد  باختلافبعضها البعض 

منها بنطاق معین تبذل في إطاره الجهود لمساعدة المعوقین سمعیا ،ویمكننا أن ننظر في 
  : هاذا الصدد إلى ثلاث أنواع مهمة من التصنیفات وهي كالتالي

  .تصنیف حسب العمر عند الإصابة -

  .تصنیف حسب موقع الإصابة -

  .نیف حسب شدة الإصابةتص -

   :تصنیف حسب العمر عند الإصابة 1- 2 

بعد تحدید العمر الذي أصیب فیه الطفل بالإعاقة السمعیة من المتغیرات الهامة في 
تحدید الآثار الناجمة عن الإعاقة السمعیة، وكذلك في تحدید طرق التواصل المستخدمة في 

العمر عند الإصابة بالإعاقة السمعیة، فإنه یمكن الخدمات التربویة المقدمة ، ونظرا لتأثیر 
عاقة  ٕ عاقة سمعیة ماقبل تعلم اللغة وا ٕ أن تصنف على ضوئه إلى إعاقة سمعیة ولادیة وا

  .سمعیة ما بعد تعلم اللغة

یعني أن الفرد قد یولد وهو ضعیف السمع  :Congenitalإعاقة سمعیة ولادیة  1- 1- 2
  ). 23ص:2001العزة ،( منذ لحظة ولادته الأولى

وهم من ولدوا صما والذین فقدو : prelingualإعاقة سمعیة ماقبل تعلم اللغة  2- 1- 2
، وتتمیز هذه الفئة بعدم قدرتها على كتساب اللغة أي ماقبل سن الثالثةقدراتهم السمعیة قبل إ

  ).184ص:1999زینب شقیر ، ( الكلام وذلك لعدم سماعها اللغة

  :postlingualلغة إعاقة سمعیة بعد تعلم ال 3- 1- 2
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وهم من ولدوا عادیین متمتعین بحاسة السمع، ثم أصبحت هذه الحاسة فیما بعد غیر 
وظیفیة حیث فقدت قیمتها من الناحیة العلمیة  نتیجة لمرض أو حادث ویعرف هذا النوع من 

، وفي هذه الحالة یبدا الطفل بفقدان القصور السمعي الطارئ أو المكتسبالإعاقة السمعیة ب
ماجدة ( القدرات اللغویة التي تكون قد تطورت لدیه إذا لم تتقدم له خدمات تأصیلیة خاصة

  ).37ص:1999عبید ، 

   :تصنیف من حیث موقع الإصابة 2- 2

عاقة توصیلیة، ، أو الضعف في الأذن إلى إصنیف الإعاقة تبعا لموقع الإصابةوهنا یتم ت
  .، إعاقة سمعیة مركزیةإعاقة حسیة عصبیة

تنتج الإعاقة السمعیة : Conduetive Heuaring الإعاقة السمعیة التوصیلیة  1- 2- 2
التوصیلیة عند أي إضطراب في الأذن الخارجیة أو الوسطى وذلك لأنه یمنع الموجات أو 
الطاقة الصوتیة إلى الأذن الداخلیة لذلك فالحد الأقصى للضعف السمعي الناتج عن الإعاقة 

 تؤثر على القوقعة مباشرة وتتخطى الأذن الوسطى) دیسیبل 60(السمعیة التوصیلیة هو 
  ).33- 29ص:1998جمال الخطیب،(

، والإهمال في العلاج ا الصمم یمكن علاجه طبیا وجراحیاولكي نمنع حدوث مثل هاذ
، نتیجة إنتشارها في ذن الوسطى تؤدي إلى الصمم العصبيالمبكر یؤدي إلى إلتهابات في الأ

  ).42ص:2000ماجدة عبید ،(  خالأذن الداخلیة أو الم

وتشیر إلى  Sensorineural Hearing loss: الإعاقة السمعیة الحسیة العصبیة  2- 2- 2
أبو النصر ، ( الإعاقة السمعیة الناتجة عن خلل في الأذن الداخلیة ، أو العصب السمعي

  ).74ص:2005
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تنتج عن مرض في الأذن الداخلیة أو العصب السمعي أو مراكز السمع العلیا وهذا 
النوع عادة ماتصاحبه إعاقة الكلام أو عدم القدرة على الكلام وذلك إذا ماحدث منذ الولادة أو 

  ).182ص: 1999زینب شقیر، (في الطفولة قبل سن فهم اللغة 

  

  :عصبي الناجم عن إضطراب القوقعةومن الصفات الممیزة للضعف السمعي الحسي ال 

  .إضطراب نغمات الصوت  •
  ).30ص :1998جمال الخطیب ، (  إزدیاد شدة الصوت بشكل غیر طبیعي •

تكمن  Central Hearing loss: الإعاقة السمعیة المركزیة أو الداخلیة   3- 2- 2
المشكلة في التفسیر الخاطئ لما یسمعه الإنسان بالرغم من أن حاسة السمع قد تكون طبیعیة 
والمشكلة تكون في توصیل السیالات العصبیة من جذع الدماغ إلى القشرة السمعیة الموجودة 
في الفص الصدغي في الدماغ وذلك نتیجة وجود أورام أو تلف دماغي  المعطیات السمعیة 

  ).25ص:2001 العزة،(النوع تكون ذات فائدة محدودة في هذا 

تكون الإعاقة السمعیة  Mixed Hearing loss :الإعاقة السمعیة المختلطة  4- 2- 2
عاقة حسیة عصبیة في الوقت نفسه  ٕ المختلطة إذا كان الشخص یعاني من إعاقة توصیلیة وا

في التوصیل الهوائي والتوصیل العظمي للموجات  ه الحالة قد تكون هناك فجوة كبیرةوفي هذ
  ).36ص:1997جمال الخطیب ،( الصوتیة

  :تصنیف من حیث شدة فقدان السمع  3- 2

) 40 - 27(ن السمعي مابین ویتراوح الفقدا: الإعاقة السمعیة البسیطة جدا 1- 3- 2
، عن بعد بة سماع الكلام الخافت أووأهم مایمیز هذه الإعاقة لدى صاحبها صعو  ،دیسیبل

  ).25ص: 2001العزة، (  أو التمییز بین الأصوات
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)  55 - 41(وتتراوح شدة الفقدان السمعي هنا بین : الإعاقة السمعیة البسیطة  2- 3- 2
دیسیبل، والشخص الذي لدیه هذا المستوى من الفقدان السمعي لایستطیع السمع جیدا إلا إذا 

  ).127ص: 2007، كمال( كان الصوت عالیا 

)  70 - 56(ان السمعي بین یتراوح فیها الفقد:  الإعاقة السمعیة المتوسطة 3- 3- 2 
، ولایستطیع الشخص فهم المحادثة إلا إذا كانت بصوت ویواجه صعوبات كبیرة في دیسیبل

، وقد تكون الذخیرة یعاني من إضطرابات كلامیة ولغویةالمناقشات الصفیة الجمیلة، وقد 
  ).34ص: 1998، لخطیبجمال ا( اللفظیة محدودة 

)  90 - 70( یتراوح فقدان السمع في هذه الحالة بین :الإعاقة السمعیة الشدیدة  4- 3- 2
، وصاحب هذه الإعاقة لایستطیع سماع حتى الأصوات العالیة ویعاني من إضطراب دیسیبل

  ).26ص : 2001، العزة(في اللغة والكلام 

یتراوح الفقدان السمعي لدى المعاق أكثر من وفیها : الإعاقة السمعیة الشدیدة جدا 5- 3- 2
  بصر أكثر من السمع وفي هاذا النوع یعتمد الشخص على حاسة ال ، دیسیبل) 90(

  ).75ص: 2005أبو النصر، (. یعاني من ضعف واضح في الكلام واللغة

  :وهناك عدة أشكال لهاذا التصنیف نذكرها على النحو التالي

  :حیث صنف الإعاقة السمعیة كالآتي:  Katz et alتصنیف كاتز وأخرون  •

  .دیسیبل عادي السمع 0-24

  .دیسیبل متوسط الفقدان وقد تكون لدیه صعوبة في الفهم والكلام 39- 24

  .دیسیبل شدید الفقدان وتتنوع لدیه الصعوبات والمشكلات  الكلامیة 40-54

  .دیسیبل شدید جدا في فقدانه للسمع ولدیه صعوبة حادة في فهم الكلام  69- 55
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دیسیبل فقدان سمعي حاد ولدیه صعوبة شدیدة في الكلام ودائما یستخدم المعین  70-89
  .السمعي وغیره

دیسیبل فأكثر فقدان سمعي عمیق یعتمد بشكل كلي على الإشارة لأنه حتى مع إستعمال  90
  ) .Katz et al,1997:25-26 p(ز عن فهم الكلام المعینات السمعیة یعج

 Turkingtenوتوركنوجتون وآخر   Garingتصنیف منظمة الصحة العالمیة وجاري  •
et al ویتفقون على التصنیف التالي:  

  .دیسیبل 100فقدان تام -

  .دیسیبل 91ضعف عمیق أكثر من -

  .دیسیبل 69 -  70ضعف شدید  -

  .دیسیبل 56 – 69ضعف متوسط  -

  .دیسیبل 55 -  41ضعف معتدل  -

  ).Turkingten et al ,2000; 17p(  .دیسیبل 40 -  25 ضعف خفیف-

ح درجات فقدان السمع لدى ): 01(الجدول رقم  MIRLKیوضّ

  مستوى السمع  نوع السمع  الدرجة بالدیسبل
  سمع طبیعي  طبیعي  5-26

  صعوبة في السمع  ضعف طفیف  27-40
  السمعصعوبة في   ضعف خفیف  41-55
  صعوبة في السمع  ضعف متوسط  56-70
ة في السمع  ضعف شدید  71-90   صعوبة حادّ
  صمم  ضعف سمعي عمیق  فأكثر 90
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  ).124ص: 2010عزوني سلیمان، (                          

  : أسباب الإعاقة السمعیة  /  3

بالرغم من التقدم العلمي والطبي الكبیر في النصف التالي من القرن العشرین فإن 
عملیة تحدید أسباب الإعاقة السمعیة لاتزال صعبة بالنسبة لبعض الحالات، إلا أنها في 

  : ویمكن حصر أسباب الإعاقة فیما یلي . معظم الحالات أمكن التوصل إلى أسباب الإعاقة

٪ من حالات الإعاقة 50حیث تشیر الدراسات إلى أن نحو  :الوراثیةالأسباب   1- 3
السمعیة تعزى لأسباب وراثیة والمرض هنا ینتقل إلى الجنین عن طریق الجینات الحاملة 
للمرض من الأم أو الأب أو الأجداد، وقد لایكون المرض ظاهرا في الأقارب الحالیین من 

  ).166ص : 1994سلیمان،  حسن( الأسرة

، وفي عاقة خاصة التي ینتشر بها الصمماعد زواج الأقارب على الإصابة  بالإویس
دراسة قامت بها الإدارة العاملة للتأهیل الإجتماعي للمعوقین عند العلاقة بین قرابة الوالدین 

ت الدراسة إلى أن زواج الأقارب سمعیة متكررة في الأسرة الواحدة، وتوصل وبین وجود حالات
الإدارة العامة للتأهیل الإجتماعي ( الإصابة بالإعاقة السمعیة لدى الأطفال یزید إحتمالیة 

  ).190ص: 1994للمعوقین ،

ویكون الصمم الناتجة عن أسباب وراثیة حادة غیر قابلة للعلاج حیث تكون هذه 
  .لوقتالحالات مزدوجة أي تصیب الأذنین وتتضمن عیوب حسیة عصبیة في نفس ا

ولیس هناك شك في أن مایحدث قبل الولادة من مؤثرات یعتبر من الأسباب المحتملة 
أن السبب  Hall et alللإصابة بفقدان السمع ولكن دورها غیر مؤكد وذكر هال وآخرون 

الحقیقي في حوالي نصف الحالات الموجودة مازال مجهولا تماما، ولكن معظم هذه الحالات 
  .ات الوراثیةأسبابها إلى الإضطرابتعود 
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   :عوامل الولادة 2- 3

وتمثل كل مایمكن أن یتعرض له الطفل بعد مولده، وخلال طفولته ومراهقته ورشده،  
ومن عوامل ومتغیرات تؤثر سلبا على جهازه السمعي بشكل معین وبدرجة معینة، وتعرضه 

  ).77ص: 2011 عزوني سلیمان،( .بالتالي إلى فقدان السمع سواء كان ذلك كلیا أو جزئیا

    :أمراض الطفولة  3- 3

تعتبر أمراض التي تصیب الأطفال من أكثر الأسباب شیوعیا في حدوث الضعف 
السمعي بالرغم من إنخفاض هذه الأعراص بشكل ملحوظ في هذا القرن ،ومن بین هذه 
ث الأمراض الحصبة الألمانیة ، النكاف ،الإنفلونزا ، حمى التیفوئید والحمى القرمزیة ، حی

  .أنها جمیعا ترتبط بالفقدان السمعي 

   :سباب حمویةأ 4- 3

متعلقة بالحمى أو فیروس الحصبة الألمانیة، وهو فیروس معدي یمكن أن یصیب الأم  
  .في الأشهر الثلاثة الأولى من الحمل

    :تعاطي بعض الأدویة السامة 5- 3

  .الطفل نفسهقد تنجم الإعاقة السمعیة عن التسمم بالعقاقیر التي یتناولها 

  :إلتهاب السحایا  6- 3

تعتبر إلتهاب أغشیة السحایا من الأسباب الرئیسیة في حدوث الإعاقة ، إذ تهاجم   
  .البكتیریا أو الفیروسات الأذن الداخلیة

  :الكبر والشیخوخة  7- 3

حیث اثبتت الدراسات أن التقدم في السن ینجر عنه تغلیظ الطبلة وتباطؤ حركات  
 ).78- 77ص: 2011عزوني سلیمان،( .عدد الخلایا العظیمات ونقص
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  :تأثیر الإعاقة السمعیة على جوانب النمو المخلفة /  4

   :تأثیرها على النمو اللغوي 1- 4

أن من أخطر مایترتب على الصمم أو ضعف السمع هو  1995ذكر شاكر قندیل ی
، وهو لا یسمعها صم لاینطق الكلمات لأنهفقدان الفرد لقدرته على النطق والكلام، فالأ

شاكر ( لایستطیع تصحیح الأصوات التي تصل إلیه لأنه لایسمع أصوات الأخرین
  ).02ص:1995قندیل،

  : ذكر جاكسون عددا من خصائص التركیب الصوني لضعاف السمع وهووی

  .إستهلاك أكثر للهواء •
  .إیقاع بطيء للعبارات، وصوت ضعیف  •
  .عتمد وقفات أثناء الكلامحذف أو إستبدال أو تحریر المقاطع التي لات •
  .إزدیاد الرنین الأنفي مما یؤثر على عملیة النطق •
  .مرات زیادة على الكلام العادي 4إلى  3زیادة المدة الزمنیة في نطق المقاطع من  •

كما أكد یونس مصري حنوه على أن أهم آثار الإعاقة السمعیة هي ضعف أو إنعدام القدرة 
ومصري  أحمد یونس( الفقر الكبیر الذي یعاني منه الأصمعلى التخاطب اللفظي نتیجة 

  ).19ص:1991حنوه،

  : تأثیرها على النمو العقلي 2- 4

سي أول من أشار إلى علاقة الحرمان الح pinnterفعلى الجانب الأول یعتبر بنتر 
حیث توصلت دراسة إلى أن مستوى القدرات العقلیة للمعاق  ،بمختلف القدرات العقلیة للأصم

یا في الصغر تكون أقل منها لدى الطفل العادي، ویعلل ذلك بأن الأمراض المسببة سمع
فتحي عبد ( لحدوث الإعاقة السمعیة أثرت على المخ وبالتالي سببت التخلف العقلي

  ). 292ص :1990الرحیم،
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دراسة مقارنة أجریت على  50وعلى الجانب الأخر ذكر مندل وفیرنون أن نحو 
ضعاف السمع والأسویاء وأثبتت الإحصائیات من هذه الدراسات أن مستویات الذكاء بین 

یؤثر على نسبة الذكاء، وذلك على الٱختبارات الأدائیة ، إلا أن  ضعف السمع في حد ذاته لا
هناك نوعیات معینة من بین فئات الضعف السمعي یتواجد بها خلل أو عطب على الجهاز 

في هؤلاء نسبة الضعف الفكري، مما یدل  العصبي بالإضافة إلى الضعف السمعي وتكثر
على أن الإصابة الدماغیة هي التي تكمن وراء التخلف العقلي ولیس الضعف السمعي 

  ).160- 157ص : 197مترجم، مندل وفیرنون،(

وكذلك فقد توصل روزنستین إلى أنه لاتوجد إختلافات جوهریة بین الأطفال ضعاف 
ویقىى بأن الأطفال قادرون على الإنخراط في السلوك السمع والعادیین في القدرات العقلیة 

 أحمد یونس ومصري( المعرفي، ولكن ینبغي تعرضهم لخبرات لغویة أكثر
  ).120ص:1991حنوة،

  : تأثیره على النمو الشخصي والإجتماعي 3- 4

الطفل الأصم أو ضعیف السمع ظاهرة لها خصوصیاتها مقارنة بمن سواه من الأفراد 
لى الخاصة إنه یبدو شخصا عادیا في مظهره الخارجي ونقص قدرته ع فئات ذي الحاجات

ین ، إنه الصامت أبدا والجمیع حوله یتكلمون، إنه یعیش بالسمع أو فقدها لا یلفت النظر
، إنه یعیش وحدة مطلقة بعیدا عن الناس وهو في وسطهم معقود اللسان، الناس ولیس معهم

، إنه الحاضر الغائب، نفعالات، محبوس المشاعرمكبوت الإمعقول القدرة، مقطوع الصلات، 
إنه الأصمم إنه أكثر من مشكلة واحدة في شخص واحد في أمس الحاجة للفهم وللمساعدة 

  ).03ص:1995شاكر قندیل،( والرعایة
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  : تأثیرها على النمو النفسي 4- 4

 كما أكدت الكثیر من البحوث أن الصمم یتولد عنه صراعات ومشاكل نفسیة عدیدة
خصوصا عند إتصال الطفل بالمحیط أو أثناء الإكتسابات المختلفة كاللغة فكل إعاقة سمعیة 
لها إنعكاس على المستوى النفسي هذا الإنعكاس یزداد كلما زادت درجة الصمم عند الطفل، 

یستطیعون سماع الأغاني أثناء النوم التي تدرب السمع فقط بل تعمل على طمأنة  فهم لا
شعاره ٕ ، والشيء الملاحظ أیضا التالي تخلق نوع من الثقة بالنفسبالأمان والسعادة وب الطفل وا

أن الطفل عند بكائه یتمكن من الرجوع إلى حالة الهدوء بمجرد سماع صوت أمه أو صوت 
یمكنه  لعبة یحبها بحیث أن هذه المنبهات الصوتیة تهدا من إضطراب الطفل، كما أنه لا

، هنا نفهم تلك القطیعة التي تحد كان في مجاله البصريشخص إلا إذا الشعور أو سماع 
  ).03ص : 1995شاكر قندیل، ( .بینه وبین العالم الخارجي

  : تأثیرها على النمو المعرفي 5- 4

على أن الأطفال ضعاف السمع  farrantلقد أكدت نتائج الدراسات التي قام بها 
سواء بطریقة مباشرة أو غیر  امل الفهم الشفهيأخرون في الإختبارات التي تتضمن عیت

مباشرة وتؤكد الدراسات المرتبطة بالمجال التعلیمي للطفل الأصم أن متوسط تأخر الطفل 
سنوات على الاقل بینما الأصم جزئیا یبلغ متوسط تأخره التعلیمي من  4و  3 یتراوح مابین

تأخر یؤخر ذا الوه. لأساسي للطفل في نفس المرحلةعام ونصف إلى عامین عن المستوى ا
إكتسابه وینقص من التحفیزات والتنبیهات لدى الطفل من جهة ومن جهة أخرى لصعوبة 

 .بعض القدرات العقلیة خاصة تلك التي تتطلب اللغة عند الطفل كي یتم إكتسابها اكتساب
كما أنه محروم من وظیفة اللغة فهو یجد صعوبة في القیام بالعملیات العقلیة التي تتطلب 

  .التمثیل الذهني وهذا التأخر في القدرات یولد عنده الشعور بالنقصالتجرید و 

كل هذا یؤدي إلى إساءة الطفل لذاته وتقدیره السلبي لها لأن إعاقته تمنعه من 
المشاركة الإیجابیة الفعالة مع من حوله، لذلك كقیرا مانجده یتجاهل الآخرین ومشاعرهم 
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عالیة من التمركز حول الذات هذا ما اكدته لإساءتهم فهم تصرفاته، فالأصم یظهر درجة 
meadow  لكن هذا التمركز والإنطواء لیس رفضا للتبادل والإتصال من طرف  1980سنة

نما عدم قدرة الأخرین على فهمه مما  ٕ الطفل الأصم لأنه یرید دائما التفاعل لتعویض نقصه وا
. یعاني منه ص یعانون مایولد عنده الإنعزال عن الوسط المتكلم والمیل للفاعل مع أشخا

یمان( ٕ   .) 47،53ص:2005طه، أدیب عبد االله وا

  :الجهاز السمعي تشریحه ومكوناته /  5

   
  ).115ص: 2010عزوني سلیمان، (

، تركیباً وتنظیماً یعتبر الجهاز السمعي الإنساني من أعظم أجهز   ، فهو یلتقطة الجسم تعقیداً
فالأذن  .أصوات مفهومة ذات معاني ومدلولاتإشارات من البیئة المحیطة به ویحولها إلى 

والاهتزازات الذبذبات ، فهي عضو قابل لالتقاط مین حاسة السمعتعتبر العضو الأساسي لتأ
، القناة السمعیة الفیزیائیة الخارجیة المنبعثة من مصادر البیئة ونقلها إلى الأذن الداخلیة عبر

الأصوات  إدراك عي إلى الدماغ فیتمومن هناك تنتقل الاهتزازات عن طریق العصب السم
احیة العضویة إلى جزئین تقسیم الجهاز السمعي من الن یمكن وبالتالي ابه الإحساسو 

  :أساسیین
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  :  الجهاز السمعي الخارجي 1- 5

  
  ).120ص : 2010عزوني سلیمان، (

  : ویتكون بدوره من ثلاث أجزاء هي

والقناة ، )oreille'l de pavillon( فهي تتكون من صوان الأذن: الأذن الخارجیة 1- 1- 5
)  tympan(بطبلة الأذن  ، الذي یهتز) meatus(الصماخ  یسمى أیضاً و  السمعیة الخارجیة

 محمد السید.بدر الدین كمال عبده( التي تقوم باهتزازات تحت تأثیر الصوت
  ).2001،104حلاوة،

هو الجزء الغضروفي الخارجي الثابت أي الجزء الظاهر من الأذن :  الصوان 1- 1- 1- 5
 ، والوظیفة الأساسیة للصوان هي تقویةبالتقاط الأصوات وتحدید اتجاهها یقوم الصوان

الطبلة  الصوت وتركیزه والمساعدة على تحدید مصدره كما أنه یوجه الموجات الصوتیة تجاه
tympan 195، 1992الدین، عصام نور(  .مما یجعلها تهتز لهذه الموجات.(  

هو الجزء  ):coduit auditif externe( الصماخ أو القناة السمعیة الخارجیة  2- 1- 1- 5
، ویوجد في هذا لمم 7-4م وقطره من لم25الصوان إلى طبلة الأذن ویبلغ طوله  الممتد من

كلیهما یقومان بحمایة و  ،الغدد الموجودة في جدارهاالشعیرات التي تقوم بإفراز  الممر بعض
  : ویعتبر تعرج هذا الممر ذو فائدة مزدوجة  باطن الأذن

  .یمنع المؤثرات الخارجیة بأن تصل إلى الأذن الوسطى مباشرة  -
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 ویؤثر من ناحیة أخرى بتجویفه في كمیة الصوت إذ أنه یقوم بوظیفة غرفة الرنین  إذ -
 هرتز إلى الضعف تقریبا وقد 5000-2000تتضخم ذبذبات الصوت التي تتراوح ما بین 

كلها  تصل إلى أربعة أضعاف ، لأن طبیعة الموجة الصوتیة تكون انتشاریة أنها لا تدخل
جدا ،  إلى الأذن بل تنتشر في الجو ولا ینتهي منها إلى استیعاب الأذن سوى نسبة ضئیلة

الكمیة  ائیة أنتتولى أجزاء الأذن تضخیمها وتهیئتها للإدراك ، وقد أكدت البحوث الفیزی
باقي الصوت  المستوعبة من الصوت قد لا تزید على واحد بالمائة من الموجة المسموحة أما

  ). 169، 1992نور الدین، عصام(  فیرتد إلى خارج الأذن وینتشر في الهواء

  l'oreille moyenne:لأذن الوسطىا 2- 1- 5

  

  )118ص: ،2010عزوني سلیمان، (   

  مضغوط ومليء بالهواء الذي یصل إلیه من خلف الأنفهي عبارة عن فراغ صغیر 

 واللوزتین مارا بقناة أستاكیوس ، وتحتوي الأذن الوسطى على عظیمات صغیرة وهي على
  :التوالي 

  ). Marteau(المطرقة  •
•  ُ   ). Enclume(الشداد 
  ). ( étrierالركاب •
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الوسطى حیث یبعضها بواسطة أحزمة لیفیة داخل حیز الأذن  وتتصل هذه العظیمات
، وتتصل من الناحیة الأخرى بالشداد ثم الأذن من ناحیة تتصل عظیمة المطرقة بطبلة

تحت تأثیر الموجات الصوتیة التي تقع علیها تهتز تبعا  الركاب وعندما تهتز طبلة الأذن 
، ثم تنتقل الموجة الصوتیة من خلال الركاب الوسطى لذلك العظیمات الموجودة في الأذن

 la،القوقعة تسمى بالنافذة البیضاویةعبارة عن فتحة في  ة الأذن الداخلیة التي هيإلى نافذ

fenètre ovle صغیرة متصلة بعظمة الركاب تنقبض بطریقة آلیة عندما  كما توجد عضلة
 ).22ص: 2000ماجدة السید عبید، ( . تحمل الأذن الداخلیة تزداد شدة الصوت عن قوة

 وهذه العظیمات الثلاث صغیرة جدا ودقیقة للغایة وبالتالي فإن تركیبها حساس جدا ،  
 وأي ضربة على الأذن قد تؤدي إلى إتلاف تركیبة هذه العظیمات أو خلخلتها مما یسبب

ویتصل تجویف  . ، وهذا ما یؤكد لنا ضرورة عدم ضرب الأطفال على آذانهمالصم المؤكد
مغلقة عادة ولكن  لأنفي عن طریق قناة أستاكیوس وتكون هذه القناةالأذن الوسطى بالبلعوم ا

یمكن فتحها بحركة الابتلاع أو السعال  أما وظیفتها فهي الحفاظ على توازن ضغط الهواء 
  ).23ص: 2000ماجدة السید عبید، ( .ذن الوسطى مع ضغط الهواء الخارجيداخل الأ

   ّ  لي الدائري فإن كلا من هاتین الفتحتینا الشباك العلوي البیضاوي والشباك السفأم
 ، فتدخلبالأذن الداخلیة الملیئة بالسائلمغطاة بغشاء وتصلان الأذن الوسطى الملیئة بالهواء 

 عظیمة العظم الركابي داخل الفتحة البیضاویة بواسطة الوتر العضلي المستدیر وعندما یهتز
طریق  یقوم بنقل هذه الاهتزازات عنالعظم الركابي نتیجة اهتزازات تحدث في غشاء الطبلة 

، الأذن الفتحة البیضاویة فتقع قوة ضغط على غشاء الفتحة البیضاویة فیندفع إلى دهلیز
ضغط  وینتج عن ذلك ضغط السائل في هذا الدهلیز وحیث أن السائل لا یضغط لذلك یقع

الوسطى  لأذنمعاكس على غشاء الفتحة الدائریة فیندفع الغشاء بدوره إلى الأمام داخل ا
  ).23ص : 2000ماجدة السید عبید،( فیفسخ المجال للسائل لیتحرك 
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   : الأذن الداخلیة 3- 1- 5

  ).121ص: ،2010عزوني سلیمان، (

وسمیت بذلك لأنها  وهي تقع بداخل جزء من عظام الصدغ المسمى العظمة الصخري
الجهاز السمعي فهي  أجزاءمن أشد عظام الجسم صلابة ، وتعتبر الأذن الداخلیة من أعقد 

فإنها أحیانا تسمى  نبدو في شكلها المتعرج كما لو كانت شبكة من الممرات المعقدة لذا
  : التي تتقسم إلى قسمین ) Labyrinthe(بالمتاهة 

  .القسم الداخلي ویسمى المتاهة الغشائیة

  .القسم الخارجي ویسمى المتاهة العظیمة

  : كما تحتوي على سائلین

  .الذي یشغل التجویف الداخلي للمتاهة الغشائیة داخلي  -

  .خارجي یشغل الفراغ الموجود بین المتاهة الغشائیة والعظیمیة -

الجزء الأمامي منها : ویمكن تقسیم الأذن الداخلیة من الناحیة الوظیفیة إلى جزئین
ّ السمعیةوالقدرة  ویختص بحاسة السمع وتزوید الفرد بالكفاءة و الحلزونيأعة القوق یسمى ا ، أم

وهناك قسمین رئیسین ، الجزء الخلفي فإنه یساعد الفرد على حفظ توازن جسمه وحركة رأسه
  ).124- 123ص : 2010، عزوني سلیمان(: في الأذن الداخلیة
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  :دهلیز الأذن أو الجهاز الدهلیزي 1- 3- 1- 5

 نصف( ومن ثلاث قنوات هلالیة  وكیس)  utricule(، قریبة یتكون من تجویفین
 تحتوي هذه القنوات على سائل دهلیزي وخلایا)  les circulaire semi canaux () دائریة

  شعیریة متصلة بالعصب الدهلیز

  :الجهاز السمعي الرئیسي 2- 3- 1- 5

 لمليء بالسائ مم وهو 300-25بلغ طولها ما بین یویتكون على الأخص من القوقعة 
l’endolymphe  الخلایا المجهریة  ویحتوي على آلافوملفوف حول نفسه في حول دورتین

إلى العصب  ،القوقعة عضو قشري كما نجد داخل السمعي المتصلة بالعصب القوقعي
ین یتحول الضغط السائلي إلى أ یعطیان العصب السمعيلالدهلیزي والعصب القوقعي 

ى كهروبائیة وبالتالي تنتقل الأصوات المتجمعة في الأذن الخارجیة عبر الصماخ إل دفعات
الطبلي حیث تتحول إلى ذبذبات إلى القوقعة بواسطة عظیمات السمع وهنا تعمل  الغشاء
خلایا المجهریة على تحویل الذبذبات إلى إشارات كهربائیة عصبیة تنقلها نهایات  ملایین
  العصب

السمعي إلى الدماغ عبر ألیاف عصبیة الذي یدركها ویفسرها ، حیث تحتوي كل أذن 
  )107ص : 2008 ،السعدیة زروق(  لیف عصبي 3000على

  : الجهاز السمعي العصبي 3- 3- 1- 5

یتكون من الممرات العصبیة الموجودة في المخ ففي هذا الجزء من الأذن نمیز 
دراكها ویتم ذلك أولا في الأذن الداخلیة داخل القوقعة ، وعندما تصل الموجات  الأصوات ٕ وا
 السمعیة وعند ذلك یتم تحلیلها طبقا لترددها هاإلیها فإنها تهتز شعیرات الخلایا  الصوتیة

  ).25_24ص : 1998جمال الخطیب، (
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  : وظائف الأذن 2- 5 

   :للأذن وظیفتین رئیسیتین وهي 

   : )إرسال ، إدراك الأصوات (آلیة السمع  1- 2- 5

 یتم انتقال الصوت على الأذن الداخلیة بواسطة الهواء حیث یؤثر الصوت في جزئیات
 ، ثم تنتقل هذه الإهتزازات الصوتیة إلى طبلة الأذن فتهتزفیجعلها تهتز وتتخلل الأذنلهواء ا

 ، ونظرا لاتصال المطرقة بغشاء الطبلةا لتخلخل وتضاغط الموجات الصوتیةبدورها طبق
 الأذن فإنها تتحرك مع الطبلة وهذه الحركة تنتقل بدورها إلى الشداد ثم الركاب بحیث تعمل

 واحد كأنها روافع وعندما یتحرك الركاب داخت القوقعة فانه یحدث حركة فيكلها في وقت 
اللیف المحیط بقناة القوقعة بحیث تصل هده الحركة الى اللیف الداخلي فتهتز شعیرات 

السمعیة وتقوم الأدن الوسطى بواسطة غشاء الطبلة و العظیمات الثلاث على تقویة  الخلایا
دراك الأصوات حیث عندما تصل ویت.  مرة 20الصوت حوالي  شدة ٕ م داخل القوقعة تمیز وا

تهتز شعیرات الخلایا السمعیة وعند ذلك یتم تحلیلها طبقا لترددها  الموجات الصوتیة إلیها
مجموعات بحیث تختص كل مجموعة باستقبال موجات صوتیة  وهذه الخلایا مقسمة إلى
ا یستقبل الموجات ذات التردد الموجات ذات التردد العالي وبعضه معینة فبعضها یستقبل
الخلایا متصلة بالعصب السمعي الثامن لذا فإن الصوت ینتقل عبره  المنخفض وكما أن هذه
، 2008زروق السعدیة، (. بتمییز وتحلیل الأصوات طبقا لترددها إلى المركز السمعي

  ).109ص

  :)إدراك الوضعیات وحركات الرأس ( التوازن 2- 2- 5

 ضروریة جدا في التوازن الذي على الفرد أن یشعر بها في جمیعإن هذه العملیة 
یحتوي على تجویفین والقنوات  المواقف تحدث هذه الوظیفة في الجهاز الدهلیزي الذي

خیرة حساسة لثقل ووضعیة وهذه الأ ،على سائل وخلایا شعیریة وةي بدورهاالهلالیة التي تحتو 
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لذي بدوره ر مألوفة یتحرك السائل فیتولد ضغط ا، مثلا إذا كان الرأس في وضعیة غبالقنوات
، وبالتالي ترسل رسالة عصبیة عبر العصب الدهلیزي إلى المراكز یحرك الخلایا الشعیریة

 ).110ص: 2008، السعدیة رزوق (.صة بالتوازن ، فتصحح وضعیة الرأسالعصبیة الخا

  : (communication )طرق التواصل/  6

 استقبال على تشتمل نشیطة عملیة وهي والمعلومات الأفكار تبادل عملیة هي التواصل
 لكي الآخر حاجات إلى ینتبه أن والمستقبل المرسل من كل على وینبغي وتفسیرها، الرسائل

 تدخل كذلك واللغة الكلام نجد للتواصل الرئیسیة الوسائل ومن بفعالیة، الرسالة تواصل یتم
. الخ.... العیني والتواصل الجسمیة والمسافة الجسم ووضع كالإیماءات لغویة غیر أبعاد

 ).80ص : 2001القریض، (

لتنمیة ل كبیراً  اهتماما سمعیا المعوقین للطلاب الخاصة التربیة تاریخ شهد فقد لذلك  
  : كالآتي ذلك في المستخدمة الطرق وتتمثل التواصل، على قدرتهم

 طرق التواصل الشفهي  •
  . الیدوي التواصل طرق •
 . الكلي التواصل طرق •

 النبذة حول صغیرا ملخصا نقدم مفصلة بطریقة الطرق هذه نستعرض أن قبل لكن
 المعاقین من التخلص إلى تدع والرومانیة الإغریقیة المجتمعات كانت .الطرق لهذه التاریخیة
 القرن وفي كالآخرین، والكلام التعلم على قادرین غیر لأنهم المعاقین من كغیرهم سمعیا
 الباحث قام كما ومساعدتهم المعاقین لعن تحریم إلى الطقوس دعت المیلاد قبل السادس

 كما والإشارات، الیدویة والأبجدیة والنطق الكتابة سمعیا المعاقین بتعلیم )كاسستر بیترو(
 الیدویة والأبجدیة الشفهیة بالطریقة التعلیم أسس عن متنوعة دراسات) كاردینو( الباحث نشر

 ّ  مشروعاً  م1584 عام وضع فقد Deleon et Pedro)  لیوندي  بونیه بیدرو( الإسباني اأم
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 القراءة الطلاب یتعلم إذ: الید لأصابع معین بموضع یمثل حرف كل كان حیث للأبجدیة،
 بالطریقة سمعیا المعوقین تعلیم في الفعال أثرها لمحاولته وكان الأبجدیة، بواسطة والعد

 كما سمعیا للمعاقین التربوي العون تقدیم في فعالیتها الفردیة الجهود لهذه كان ولقد الشفهیة،
 علمیة أصول على الشفاه قراءة لتعلیم الأولى الأسس وضع في المحاولات هذه شاركت
 دي( منهم علماء عدة برز عشر التاسع والقرن عشر الثامن القرن وفي. ومدروسة واضحة
 الأهلي بالمعهد الآن تعرف م1755 عام للصم تعلیمیة مؤسسة أنشأ الذي  Delapaixلابیه
 وقد التعلیم، في الحق سمعیاً  المعوقین إعطاء في الكبیر الفضل العالم لهذا وكان للصم،
 في والتركیبي الشفهي الاتجاه واستخدام والكتابة الكلام مع مزجها جدیدة إشارات عدة ابتكر
 وهي) سمعیا للمعوقین الصامت التعلم(  بطریقة طریقته وعرفت عندهم، الشارة لغة تطویر
 أولا بالكتابة لتلامذته التعلیم بدأ وقد ابتكرها، التي والإشارات تلامیذه إشارات من مزیج

  ).212ص: 2008، زروق السعدیة(القواعدیة التراكیب استخدام وبعدها الجمل ثم للكلمات

 في سمعیا للمعوقین تعلیمیة مؤسسة أول م1778 عام هانیك صاموئیل أسس كذلك 
 وبعدها ذلك، بعد الكلام تعلم ثم المكتوبة، اللغة لتعلیم طریقة الأمر أول في یتبع فكان ألمانیا
م تعلی في الشفاه قراءة طریقة استخدام الكتابة، ثم الكلام بتعلیم یبتدئ إذ عكسیة طریقة اتبع

 واتبع م1960 عام سمعیا للمعاقین مدرسة) بریدود( أسس بریطانیا وفي  سمعیا المعوقین
 السامعون اسم تلامیذه على فأطلق Méthode Oral الفئة هذه تعلیم في الشفویة الطریقة
 أسس وضع في أثره أوربا في سمعیا للمعوقین والتربوي الاجتماعي للتقدم كان وكذلك بأعینهم
 في سمعیاً  للمعاقین داخلیة مدرسة أول أنشئت م1817 عام ففي أمریكا، في الصم تعلیم
    .هاردفورد مدینة

 المیكانیزمات تعوض أخرى أسالیب إلى یلجأ فإنه الطفل منها یعاني التي للإعاقة نظراً 
 للمعاق بالنسبة فهي الرؤیة، على سمعیاً  المعاق الطفل ویعتمد الطفل، علیها یعتمد التي

 الاستعمال في سواء وهذا الأخبار مستوى على خاصة للتعویض، وسیلة أحسن سمعیاً 
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 فالطفل .MOTTIER C, BUSQUET خاصة تقنیات استعمال في أو للاتصال الطبیعي
 اللغویة الرسالة فهم من تمكنه أخرى وسائل لیدعم الإشارةب دائما یستعین سمعیاً  المعاق
 :وهي مستقلة أو مكملة تكون قد الوسائل هذه الكتابیة، أو الشفهیة

  : على الشفهي التواصل یحتوي :communication Oral  الشفهي لتواصلا   2- 6

 الشفاه قراءة على سمعیا المعاق مهارة تنمیة بذلك ویقصد: الشفاه على القراءة  1- 2- 6
 قبل من الكلام أثناء والشفاه الفم لحركة البصریة الرموز یفهم أن ذلك ویعني وفهمها

  ).123 ص: 2008، زروق السعدیة(قراءة مصطلح یكون وقد الآخرین،

 الأول یتضمن إذ reading lip الشفاه قراءة مصطلح من دقة أكثر reading speech الكلام
 عن الصادرة البصریة الدلائل إلى إضافة الوجه عن الصادرة البصریة المهارات من عددا
 فقط المتكلم شفتي عن الصادرة البصریة الدلائل على الثاني یقتصر حین في المتكلم، شفتي
 الشفاه على الكلام قراءة مهارات تنمیة طرق من طریقتین إلى)  Sanders 1971( ویشیر
  : وهما سمعیاً  المعوقین الأفراد لدى

 المتكلم، شفتي حركة من حركة كل على سمعیا المعاق یركز فیها :التحلیلیة الطریقة •
  .)112 ص: 2010، عزوني سلیمان(. المقصود المعنى لتشكیل معا ینظمها ثم

 على تركیزه من أكثر الكلام معنى على سمعیا المعاق یركز وفیها :التركیبیة الطریقة •
 قراءة مهارة بها تنمى التي الطریقة تكن ومهما الكلام مقاطع من لكل المتكلم شفتي حركة
 فهم مدى على أساسیاً  اعتماداً  یعتمد كانت أیا ةلطریقا نجاح فإن الشفاه، على الكلام
 بیئة من ابعةتال البصریة الدلائل تمثل والتي للكلام المصاحبة البصریة للمثیرات الأصم
 الحدیث موضوع فهم ومدى المتحدث سرعة مدى الیدین، حركة الوجه، كتعبیرات الفرد،
  : هي الشفاه قراءة عملیة تسهل التي العوامل إذن .للأصم العقلیة والقدرة

  . الحركات وضوح مدى •
  .الحركات سرعة مدى •
  . الكلامیة الأصوات إصدار في المتضمنة للحركات البصریة الخصائص تشابه مدى •
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 إصدار في المتضمنة للحركات المرئیة الخصائص حیث من الأفراد بین التفاوت مدى •
  ).151، 1998 الخطیب، سعید محمد جمال( الكلامیة الأصوات
  : هي مراعاتها یجب الشفاه لقراءة مراحل ثلاثة وهناك

 والجمل الكلمات وتذكر لمعرفة المراحل أسهل وهي : الوجه إلى التطلع رحلةم 1- 1- 2- 6
  .  الیومیة الطفل بحیاة تتصل لأنها

 من أي جدیدة مواقف في ولكن مألوفة ألفاظ استعمال هي :الربط مرحلة  2- 1- 2- 6
 المجهول إلى المعلوم

 ووصول الشفاه قراءة بواسطة الجدیدة الألفاظ قراءة: المعنوي الفهم مرحلة 3- 1- 2- 6
 زیادة في الطفل رغبة على وتدل الكلام، في تقدمه على دلیل المرحلة هذه إلى الطفل

  .)109 ص: 2010، عزوني سلیمان(. معلوماته
 كل لیس لأنه الكلي الفهم إلى للوصول كافیة غیر الشفاه على القراءة تبقى لكن
 لهذا الطفل، لدى خلط یحدث لذا المخرج، في الأصوات بعض واشتراك أمامیة، الأصوات
 الأخیرة السنوات في بدأ وعلیه الأخرى، الأسالیب مع مكملا أسلوبا العلماء اعتبرها الغرض
 الطریقة هذه وأثبتت speach Gued علیه وأطلق الشفاه وقراءة الیدویة الإشارات استخدام
 من أنشأت طریقة وهي الصم الأطفال عند الألفاظ إصدار على القدرة تحسین في فعالیتها
 من علیها المحصل البصریة المعلومات بتكملة تسمح ) 1967عام  Carnet Orin(  طرف
 الصوامت تناسب التي بالید إشارات ثماني الطریقة هذه وتستعمل، الشفاه على القراءة خلال
 جزئیة، تكون للكلام البصریة المعلومات أن علماً  المصوتات، تناسب للید وضعیات وأربع
 ماجدة( الرؤیة طریق عن وذلك الكلمات من الثلث إلا الكلامیة السلسلة من یدرك لا حیث
  )235ص: 200،  عبید السید
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 :الأبجدیة الحروف تعلم طریقة 2- 2- 6

ح طریقة تعلیم الحروف الأبجدیة بالقراءة على الشفاه): 02(الجدول رقم  یوضّ
ـــــقة  الحروف ــ ـــ ــ   الطـــــــــــــــــــــــــــــــریـــ
حرف یخرج من المزمار نفسه لذلك یضع الطفل یده على   الهمزة

الصوت وذبذبة الأوتار : الصدر والحنجرة لیحس برنین
  الصوتیة

من الشفتین مع وضع الید على الفم لیشعر الطفل بكمیة   ب
  الهواء التي تحدث الصوت

  وضع ظاهر الید أمام الفم  ت
  الفممن طرف اللسان مع وضع ظاهر الید على   ث
یخرج هواء الوترین لذلك یضع الطفل بیده على حلقه   ج

  لیشعر بالذبذبات
تضم أطراف أصابع الید وتوضع بمدخل الفم لیضل   ح

  مفتوحا أثناء النطق
یمرر المعلم سبابته على حنجرة الطفل مع جعل الفم   خ

  مفتوحا
  وضع ظاهر الید أمام الفم للشعور بكمیة الهواء المندفع  ذ -د
یلاحظ طرف اللسان مع إشارة دالة على التكرار وفقاً   ر

  لحركته داخل الفم
  لمس الذقن لیشعر الطفل بأزیز الحرف أثناء نطقه  ز
وضع ظاهر الید أمام الفم لیحس الطفل بمقدار الهواء   س

  الذي یحدث الصفیر
یلاحظ وضع اللسان والفم والأسنان والإحساس بكمیة   ش

  الهواء بظاهر الید
  الإحساس بكمیة الهواء التي تحدث الصفیر بواسطة الید  ص
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  توضع راحة الید فوق الجبهة بعد ملاحظة وضع اللسان  ض
  یضع الطفل یده فوق الرأس لیفرق بینه وبین صوت التاء  ط
ة الرأس لیفرق بینه وبین صوت   ظ ّ یضع الطفل یده فوق قم

  الذال
  اللمسیلاحظ وضع اللسان وذبذبة الأوتار الصوتیة ب  ع
یلجأ بعض المدرسین إلى غزارة المیاه لإعطاء قیمته   غ

  الصوتیة
  إطفاء الشمعة  ف
غط بها على یستعمل المعلم ملعقة یدخلها في الفم ویض  ق

  اللسان
یلاحظ الفرق بینه و بین القاف عند وضع اللسان في كل   ك

  منها
الفم مفتوح عمودیاً كما الحال في صوت أ مقدمة اللسان   ل

  متجهة إلى الأعلى بحیث تلمس سقف الحلق الصلب
  وضع الإصبع فوق الشفتین أثناء نطق الحرف  م
  یضع الطفل أصبعه أمام منحنى الأنف  ن
  لمس الحلق  ه
  لف الأصابع في شكل دائري  و
  ملاحظة وضع شد الذقن إلى الأسفل  ي
 ).120ص: ،2010عزوني سلیمان، (
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  : التواصل الیدوي -6-2

 محل بالأصابع والتهجئة الإشارة لغة فیه تحل الصم بین للاتصال شفوي غیر أسلوب
 المعاق لدى الأصابع أو الإشارات لغة واستقبال الإرسال مهارة تنمیة بذلك یقصد ، النطق
  .  الذات عن التعبیر أو الآخرین فهم إمكانیة تنمیة أجل من وذلك سمعیا

 هذه) م1975 عام) Epee Del استخدم فقد 18 القرن إلى الأصابع إشارة تاریخ یعود
 L.S.A language sing( الأمریكیة الإشارة بعدها ظهرت ثم الصم، الأطفال مع الطریقة

American ( ،ولغة ).S.S.L (ولغة الإشارة السویسریة ) B.S.L (الإشارة البریطانیة. ) ماجدة
  .)236 ص: 2000، السید

  ): language Sing(  الإشارة لغة  1- 2- 6

  
  ).109ص: 2010عزوني سلیمان، (
 وتجمیع اتحاد من وتتركب منظم بشكل تستعمل إیمائیة مرئیة رموز عن عبارة هي
 الموقف، حدة مع معینة بحركات تقوم التي الجسم، أجزاء بقیة مع وحركاتها الید یشكل
 لها مستقلة لغة وهي الإبصار، على كبیرا اعتمادا تعتمد للتواصل وسیلة الإشارة لغة وتعتبر
 الأم كاللغة أو طبیعیة لغة وتعتبر كاملة، جمل تركیب من یمكننا والذي ونظامها فوائدها
 یتعلم التي النسبة نفس هي للغتهم الصم وتعلم اكتساب ونسبة للأصم بالنسبة للأصم بالنسبة

 عالمیة إشارة لغة هناك لیست أنه المعروف ومن ،تقریباً  الأطوار بنفس وتسیر السامعون، بها
نما ٕ   ) 250- 249عبید، السید ماجدة.( به خاصة إشارة لغة بلد لكل وا
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 من الخلقي بالصمم المصاب الصغیر الطفل یمكن الذي الإشارات نظام یسمح 
 الذاتیة وأفكاره آرائه عن التعبیر على قادرا تجعله وأن للكلمة، الحقیقي للمعنى التواصل
 العلاقات في وتحسنا السلوك في إیجابیة تغیرات نلاحظ أن نستطیع ذلك یحدث وعندما

 عندما والسمع الشفویة القراءة تدعیم على الإشارات هذه تساعده كما المتبادلة، الشخصیة
 وقت في الأجهزة استعمال إلى إضافة واحد وقت في والتحدث بإصدارها الراشد الشخص یقوم
  . واحد

  : قسمین إلى تنقسم الصم یستعملها التي الإشارات أنواع 1- 1- 2- 6
 للتعبیر الید رفع مثل معینة فكرة تصف التي التلقائیة الیدویة الإشارات هي: الوصفیة •
 .وكباراً  أطفالاً  السامعین بین الشیوع كثیرة وهي الكثرة عن الذراعین وفتح الطول عن

 ) 110ص : 2008 ،عزوني سلیمان(
 وتكون دلالتها لها خاصة إشارات لكنها وصفیة غیر إشارات هي :الوصفیة غیر •

 )حسن شيء(  دلالة الأعلى إلى الإشارة: مثال الصم، بین متداولة خاصة لغة بمثابة
 بین الربط أساس على یقوم یدوي بصري حسي نظام أنها على الإشارة لغة تعرف وبالتالي
  .والمعني الإشارة

  ): splling finger الأصابع لغة(  الیدویة بجدیةالأ  2- 2- 6
 السهل ومن علیها، متفق بطریقة الهجائیة للحروف یدویة مرئیة حسیة إشارات هي  •
 بلغة عنها التعبیر یصعب التي والأفعال الأسماء عن التعبیر یمكن حیث الأصابع لغة تعلم

 جملة لتكوین معا والأصابع الإشارة لغة بین الجمع یمكن ذلك ومع الأصابع، بلغة الإشارة
 الواحدة الید نظام الأول منها نظامین بوجود الأصابع لغة وتتمیز .معنى ذات مفیدة

ّ  الواحدة بالید المعین شكله له حرف كل ومنها أمریكا، في والمستعمل  النظام فهو الثاني اأم
 ذلك على لتدل معینة بطریقة الیدین وضع من الحرف یتشكل بحیث الیدین، فیه المستخدم
 تعبر یدویة وسیلة تعتبر الأصابع تهجئة فإن الحرف عن یعبر الید شكل أن وبما. الحرف
 ) 127ص : 2008 ،عزوني سلیمان(. عنها وتنوب المكتوبة اللغة عن
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 تشكیل أو معین جملي تركیب لها لیس الأصابع أبجدیة أن نذكر أن یجب ذلك وعلى •
نما أصوات أو دلالات ٕ  إن. عنها تنوب التي للغة الكتابي التركیب نفس على تعتمد هي وا
 لهذا النهائیة المرحلة باختلاف یختلف معینة تواصلیة مهارات لاكتساب الطفل إستعداد
 ،صحیحاً  استخداما واستخدامه الأصابع هجاء فهم على للقدرة بالنسبة الحال كذلك الطفل،

 وهجاء الإشارة للغة یعرضون الذین الصم الأطفال أن العملیة الممارسة أظهرت لقد
 العادي الطفل یتعلم مما أسهل ربما المهارة، هذه في فعالیة یكتسبون ولادتهم منذ الأصابع
 وقت في الطریقة لهذه یتعرضون الأطفال هؤلاء أن ذلك في السبب یكون وقد عادة، القراءة
 یمكن حیث الأصابع لغة تعلم السهل ومن دائمة، بصفة لها یتعرضون أنهم كما مبكر
 بین الجمع یمكن ومنه الإشارة بلغة عنها التعبیر یصعب التي والأفعال الأسماء عن التعبیر
 ) 112ص : 2008 ،عزوني سلیمان( . معنى ذات مفیدة جملة لتكوین اللغتین
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  :خلاصة 

 تأثیراتها لها مكتسبة، أو فطریة كانت سواء السمعیة الإعاقة أن نستخلص سبق مما
 تطور في السمع حاسة أهمیة معه تتجلى مما. الطفل نمو مستویات مختلف على السلبیة
 یفقد الحاسة هذه بدونف والتفكیر، والتعلم للتواصل أداة باعتبارها وذلك لدیه، ابهواكتسا اللغة
 كبیرة تحدیات أمامه وتطرح الخارجي، العالم مع المتبادل والتأثر التفاعل مدعمات أهم الطفل

 قد ما وهو. منه احتیاجاته على والحصول لذاته وتأكیده العالم، هـذا فهم لمحاولة ومضنیة
 لعدم وذلك الحركي، وحتى والنفسي الاجتماعي كالنمو للطفل أخرى نمائیة بمظاهر یمس

 المتمثل التوازني بالجهاز السمعي الجهاز لارتباط منهتواز  وسوء والحركات الأصوات سماعهم
 أثناء التوازن علىته قدر  فتنقص الدهلیزي الجسم داخل السائل استقرار عدم أو استقرار في

 الخارجیین والتقویم والتقییم الراجعة التغذیة قصور نتیجة لدیه التعلم یمس كما .السریع الجري
 یتطلب ما وهو .وتقویمه للأداء الذاتي التصحیح ومنه للاستدراك أساسیین یعتبران اللذین
 .المذكورة وخصائصها تتوافق الفئة بهذه والتكفل للتواصل خاصة طرائق
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  :تمهید

الدقة  یضمن، حتى حدید إطار منهجي یسر علیه الباحثینبغي في كل بحث علمي ت 
والمصداقیة للنتائج التي یتحصل علیها في الأخیر ومنه تحدد قیمة البحث، وعلیه فعلى 
الباحث أن یأخذ بعین الإعتبار الإجراءات المناسبة التي یجب مراعاتها وأن یتبع الخطوات 

  .العلمیة حتى یتمكن في الأخیر من الوصول إلى نتائج دقیقة وصادقة وقابلة للتعمیم

سبق ذكره سنتطرق في بحثنا هذا إلى هاذا الجانب بدءا من التذكیر ومن خلال م
ثم الدراسة  ،لدراسة الإستطلاعیةبفرضیات الدراسة، ثم المنهج المتبع في الدراسة، ثم ا

  .المطبقإلى الإختبار  ، وصولاً الأساسیة
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  : منهج الدراسة / 1

سة یساعد على القیام بالدراإن البحث العلمي لایمكن أن یقوم بدون منهج واضح 
لمعرفة جوانبها وتحلیل أبعادها ومسبباتها، والكشف عن وتشخیص المشكلة موضوع البحث 

حركة تأثیراتها المتبادلة مع الظواهر المحیطة بها، كل هاذا بهدف التوصل إلى حلول ونتائج 
  .محددة یمكن تطبیقها وتعمیمها

روض وتحقیقا لأهدافها والتأكد من صدق الفموضوع الدراسة ونوعها من خلال طبیعة  
دي بإستخدام تقنیة دراسة ، إعتمدنا في بحثنا على المنهج العیاالتي قاما علیها هذه الدراسة

  .حالة

  :تعریف المنهج العیادي

یعرف المنهج العیادي على أنه عبارة عن دراسة معمقة لأفراد معینین حیث یؤخذ  
، وبهاذا شهار لقیمتها ومكانتها الإنسانیةحالات مع الإبعین الإعتبار النمو و وضعیة ال

معتصم میموني،  بدرة( الإجراء نتمكن من خلال فهمتا للحالات فهم طبیعة الإنسان ككل
    ).17ص: 2005

  ویعرف المنهج العیادي أیضا على أنه دراسة الفرد كوحدة متكاملة ممیزة عن غیرها  
  ).21ص: 2001حلمي الملیجي، ( 

هذه الدراسة من  ، وذلك لما تتطلبهالمنهج العیادي هو المنهج الأنسبوبالتالي فإن  
إختبار الفرضیات وكذلك طلبا وسائل لجمع المعلومات وتحلیلها بهدف إستخدام أدوات و 

  .للدقة في النتائج التي نرید التوصل إلیها
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  :لدراسة الإستطلاعیةا/ 2

تعد الدراسة الإستطلاعیة من المراحل الأولى لكل دراسة علمیة محددة بإشكالیة معینة، 
طریقة البحث والتأكد من صحة توافق المنهج المختار  اكتشافحیث تساعد الباحث على 

للدراسة مع متغیراتها، ولذلك قبل الشروع في تطبیق إختبار رسم الرجل، قمنا باللجوء إلى 
من أجل أخذ وثیقة تسهیل مهمة القیام بالدراسة المیدانیة في  -علم النفس قسم -إدارة القسم 

المؤسسة المعنیة وذلك من أجل أن یكون البحث الذي نقوم به موثق وأكثر مصداقیة وبصفة 
قانونیة، وبعد أخذ وثیقة تسهیل المهمة وبما أن مدرسة الأطفال المعوقین سمعیا بالمسیلة 

جتماعي أخذنا الوثیقة إلى مدیر مدیریة النشاط الإجتماعي من أجل تابعة لمدیریة النشاط الإ
الموافقة على القیام ببحثنا هاذا في المدرسة، حیث لاقینا تسهیلات منذ البدایة وتمت الموافقة 
عطائنا وثیقة أخرى تسمح لنا بمباشرة الدراسة المیدانیة، ثم توجهنا إلى مدرسة  ٕ على طلبنا وا

یا من أجل أخذ الموافقة من مدیر المدرسة وكان لنا ذلك حیث وافق الأطفال المعوقین سمع
على الطلب مباشرة وتم توجیهنا إلى المكتب الخاص بالبیداغوجیا، حیث وجهونا إلى 

ان دل على شيء هذا بنا  كبیراً  الأخصائیة النفسانیة المكلفة بتأطیرنا حیث أبدت إهتماماً 
العلمي، بعدها تم إلحاقنا بالأقسام التي تظم عینتنا  فإنما یدل على الإهتمام الكبیر بالبحث

والتعرف على الحالات، حیث ساعدتنا كل من الأخصائیة والمدرسین على التعامل والتواصل 
معهم كانت هذه هي الحصة الأولى معهم من أجل كسب ثقتهم وخلق جو من الألفة بیننا 

بتطبیق الإختبار حیث طبقنا في المرة  قبل المباشرة في التطبیق، وفي الحصة الثانیة باشرنا
الأولى مع حالة واحدة وفي الحصة الثانیة مع حالتین مع بعض في نفس الحصة وفي 

 10مارس إلى  6من ( الحصة الثالثة طبقنا مع الأخیرة، دامت الدراسة المیدانیة شهر 
تسهیلات وتعاون ذلك لاقینا لم تواجهنا أي صعوبات داخل المؤسسة بل على عكس  )أفریل

  .من كل فرد داخل المؤسسة
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  :الدراسة الأساسیة/ 3
حالات تتراوح أطفال  4 تم إجراء الدراسة الإستطلاعیة على :مجموعة الدراسة 1- 3

  .سنوات 7إلى 3 أعمارهم مابین

  .سنوات تدرس في قسم التنطیق الأول 3أنثى عمرها ) ر(  :الحالة الأولى

  .سنوات یدرس في قسم التنطیق الأول 4ذكر عمره )  ر : (الحالة الثانیة

  .سنوات تدرس في قسم التنطیق الأول 5أنثى عمرها ) ف( :الحالة الثالثة

  .سنوات یدرس في قسم السنة الأولى 7ذكر عمره )  أ ( :الحالة الرابعة

  .یبین وصف مجموعة البحث ):03(الجدول رقم

  المستوى  السن  الجنس  الحالة
  قسم السنة الأولى  سنوات 7  ذكر  أصیل
  قسم التنطیق الأول  سنوات 5  أنثى  فطیمة
  قسم التنطیق الأول  سنوات 4  ذكر  ریان
  قسم التنطیق الأول  سنوات 3  أنثى  رؤیة

 :حدود الدراسة  2- 3
 الدراسة الإستطلاعیة على مستوى مدرسة الأطفال المعوقین سمعیاً  تمت: ةالمكانی الحدود

  .بالمسیلة 
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  .یمثل الحدود المكانیة للدراسة ):04(جدول رقم 

  قدرة الإستیعاب  سن الإلتحاق بالمؤسسة  نشأة المدرسة  المدرسة

مدرسة الأطفال المعاقین 
  سمعیاً بالمسیلة

ّ إنشاء المدرسة بتاریخ  تم
03 -04 -2002  

ّ مباشرة العمل بها  تم
خلال الموسم الدراسي 

2003-2004  

  طفل كحد أقصى 80  سنة 18-3ما بین 

ل أطوار التكفل داخل المدرسة): 05(جدول رقم    .یمثّ

  عدد المتكفل بهم  المنهاج التربوي  الأقسام التربویة  الرقم

منهاج التربیة   سنة أولى تنطیق  01
  الخاصة

06  
  06  سنة ثانیة تنطیق  02
  10  منهاج التربیة الوطنیة  سنة أولى ابتدائي  03
  09  سنة ثانیة ابتدائي  04
  16  ابتدائيسنة ثالثة   05
  08  سنة رابعة ابتدائي  06
  06  سنة خامسة ابتدائي  07

  .أفریل 10مارس إلى  06من : الحدود الزمانیة

   :أدوات الدراسة  3-3

ذلك للإجابة على تساؤلات تعد أدوات البحث وسیلة للوصول إلى المعلومات میدانیا و 
، وبما أن ومجموعة بحثنا، حیث أنه لكل منهج أدوات معینة تتناسب مع الدراسة الدراسة

مجموعة و دراستنا تهدف إلى معرفة بعض مؤشرات ذكاء ماقبل العملیات لدى الطفل الأصم 
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الرجل على إختبار رسم  إلى الإعتمادلذلك إرتأینا الإحتیاجات الخاصة  ذويمن فئة  دراستنا
   .كآداة لبحثنا

  لجودناف فلورانس :رسم الرجل إختبار 

وهو إختبار أدائي  1926وضعت هذا اللإختبار العالمة فلورانس جودناف في عام 
  غیر لفظي لقیاس الذكاء والقدرات العقلیة للأعمار مابین الثالثة والخامسة عشر

  لقیاس ذكاء الأطفال من والمشهورة یعتبر اختبار رسم الرجل من الإختبارات الشائعة 

، نتیجة لما یقدمه من نتائج صحیحة ودقیقة، فبالمقارنة مع الإختبارات الأخرى رسوماتهم
  .كان عاليبینهما الذكاء وجد أن معامل الإرتباط   لقیاس

  :أدوات الإختبار -1
  .قلم رصاص ، مبري جیدا •
  .وغیر سریعة التمزق ورقة بیضاء غیر رقیقة •
  .ممحاة یستخدمها الطفل عند الحاجة •
  :كالتاليوتكون :  الإختبارتعلیمة  - 2

سم صورة كاملة ، أر ، جرب أن تقوم برسم أي رجلعلى الورقة أمامك سوف ترسم رجلا
كریمة علاق ، (هیا إبدأ الرسم أرسم بعنایة ، إشتغل على مهلك و تبین كل شكل الرجل

   ).186- 185ص : 2011

  : الرجل لرسم جودناف اختبار لإعداد ةیكومتر یالس الخصائص - 3
 مفردات اریاخت في جودناف الباحثة قامت الاختبار بصدق تعلقی مایف: والثبات الصدق •

  والارتباط الاختبار، في ةیالكل بالدرجة والعلاقة العمر زیتما أساس على الاختبار
 الدراسي المستوى مع بالارتباط المحكي الصدق و  ةیالجماع الذكاء اختبارات بدرجات
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 :2002، عباس صلیف(  74.0 و 76.0 نیب ما تترواح الارتباط المعاملات فكانت
  .)13ص

 الرابعة  نیب ما رهمأعما تتراوح كيیأمر  طفل ألاف أربعة على الاختبار نیتقن تم: نیالتقن •
الإبتدائیة  المرحلة من الأولى الأربع والصفوف الأطفال اضیر  مرحلة مثلونیو  والعاشرة
الریفیة  و  ةیالحضر  المناطق في ةیدراس فرقة كل من بنىت 50و ولد 50 أساس على

  .)61ص: 2014، بن صبان یامنة(.
  :معاییر تصحیح إختبار رسم الرجل  - 4

 لا تحسبو كان خالیا من ملامح الوجه و لأي محاولة لإظهار الرأس حتى و  :الرأس - 1
  . للرأس ملامح الوجه إذا لم تكن هناك خطوط 

الصحیح، باستثناء الحالة التي یكون  أي محاولة لإظهار الساقین بعددهما: الساقین - ٢
  . الرسم جانبیا حیث تظهر في هذه الحالة رجل واحدة فیها

 أي محاولة لإظهار الذراعین بعددهما الصحیح، باستثناء الحالة التي یكون: الذراعین - ٣
 فیها الرسم جانبیا حیث تظهر في هذه الحالة ذراع واحدة و لا یعطى الطفل نقطة على رسمه

  . ابع ملتصقة بالجذع مباشرةللأص

أي محاولة لإظهار الجذع حتى لو كانت برسم خط وفي حال كان الجذع  :الجذع -  ٤
  . بالرأس لا بعنبر رقبة بل یحسب جذع ملتصق

یقاسان بالملیمتر إذا تطلب الأمر في هذه الحالة یجب : طول الجذع أكبر من عرضه -  ٥
  . لا یكون الرسم عبارة عن خط أن

تصحح هذه النقطة بدقة وصرامة فیجب أن تكون هناك أكتاف : ظهور الأكتاف - ٦
  .افاً تو لا تحتسب الزوایا القائمة أك واضحة
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مهما كان نوع السیقان و الأذرع المرسومة وعددها  اتصال الذراعین والساقین بالجذع - ٧
  . فإن التصاقها بالجذع یمنح الطفل نقطة

في حالة الرسم الجانبي یجب أن  :في الاماكن الصحیحةالساقین اتصال الذراعین و  - ٨
  .ملتصقا بمنتصف الجذع تحت الرقبة یكون الذراع

  . أي شكل مختلف عن الجذع والرأس یتوسطهما یعتبر رقبة :وجود الرقبة - ٩

  .أي أن تكون متدرجة الاتساع :خطوط الرقبة یتماشى مع الرأس أو الجذع أو كلاهما - ١٠

 أغلب أشكال العینین عند الأطفال تكون غریبة و لكن أي محاولة: العینینوجود  - ١١ 
  . لإظهارهما تعطي نقطة، و ینقط الطفل في حال الرسم الجانبي على العین الواحدة

ص : 2014 ،بن صبان یامنة(  أي محاولة لإظهار تحسب الأنف :وجدود الأنف - ١٢
173.(  

  .وجود الفمأي محاولة لإظهار  : وجود الفم - ١٣

أي أن لا یكونا مجرد خط، و لا یقبل الشكل المستدیر  :رسم الفم والأنف من بعدین -  ١٤
  . أو المربع أو المستطیل للأنف و یشترط رسم خط لفصل الشفتین كي یمنح الطفل نقطة

  .أي محاولة لإظهارهما تقبل: إظهار فتحني الأنف -  ١٥

  . إي محاولة لإظهار الشعر تقبل: وجود الشعر - ١٦

یجب إن یكون في المكان الصحیح من الرأس وان  :وجود الشعر في المكان الصحیح - ١٧
  .1لا تزید الزاویة التي تحتها عن 

  . أي محاولة لإظهار الملابس تقبل : وجود الملابس - ١٨

 تظهر ما تحتها، وویشترط إن لا نكون الملابس شفافة : وجود قطعتین من الملابس - ١٩
  . في حال رسم الثوب التقلیدي الطفل
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 تصحح هذه النقطة بدقة فیحب أن تكون الثیاب :خلو الملابس من القطع الشفافة -  ٢٠
 ساترة لما تحتها تماما فالا یجوز أن یبدو الساق تحت البنطلون مثلا أو الجسم تحت الجبة،

  . و یجب وجود الأكمام

نعطى هذه النقطة مباشرة للطفل الذي یرسم الرجل :  بسقطع من الملا ٤وجود  - ٢١
قطع فعلا مثل  ٤مرتدیا الجبة والغطاء الرأس أما في الحالة العادیة فیجب أن تتوفر 

  . البنطلون و القبعة والسترة و الحذاء و ربطة العنق الحزام أو حمالات البنطلون

فلا یعطى الطفل النقطة  ومعروفاً  وواضحاً  جب أن یكون الزي متكاملاً ی: تكامل الزي -  ٢٢
  ).173ص :2014، یامنه بن صبان(  .إذا رسم زیا عادیا مع قبعة شرطي مثلا

  . أي محاولة لإظهار الأصابع :  جود الأصابع و -  ٢٣

   .صحة عدد الأصابع - ٢٤

أن تكون من تعدین ولیست + الطول أكبر من العرض: صحة تفاصیل الأصابع -  ٢٥
  .170الزاویة التي تحتها عن  لا تزیدأن + خطوط

تصحح هذه النقطة بتشدد فلا یعطى الطفل نقطة إلا إذا كان : صحة رسم الإبهام - ٢٦
الإبهام أقصر من بقیة الأصابع المسافة بین الإیهام والسبابة أكبر من المسافة بین بقیة 

  . الأصابع

لوحظ أن بعض الأطفال یرسمون الیدین . یجب أن تكون بادیة: إظهار راحة الید - ٢٧
. داخل الجیب في هذه الحالة یعطى الطفل نقطة على كل العناصر السابقة المتعلقة بالیدین

  ).173ص : 2016، بن صبان یامنه(

  . مفصل الكتف أو الكوع أو كلاهما أو كلاهما: إظهار مفصل الذراع. ٢٨
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مفصل الركبة أو ثنیة الفخذ، یظهر في بعض الرسومات  :إظهار مفصل الساق - ٢٩
  . ضمور في مكان الركبة یقبل ذلك و یحسب نقطة

 أن لا تكون مساحة الرأس أكبر من نصف مساحة الجذع أو أقل من: تناسب الرأس - ٣٠
  . عشر مساحته

طول أنا یكون ن في طول الجذع أو أكثر قلیلا، و أن تكون الذراعا :تناسب الذراعین - ٣١
  . ر من عرضهماالذراعان أكب

عرض  عرضهما اقل من طول الساقین أقل من طول الجذع و: تناسب الساقین - ٣٢
   .الجذع

و یجب أن لا یكون طول ) لیس خط(یجب أن یكون الرسم من بعدین : تناسب القدمان. ٣٣
  . القدم اكبر من ارتفاعها، و طول القدم لا یتجاوز ثلث الساق و لا یقل عن عشرها

  ).خطوطلیسا ( :ظهار الذراعان والساقان من بعدین - ٣٤

  .أي محاولة لإظهاره تحسب نقطة  :إظهار الكعب -  ٣٥

وضوح خطوط الرسم و تلاقیها بدقة دون كثرة : التوافق الحركي للرسم بصفة عامة - ٣٦
  . الفراغات بینها، و تصحح بشيء من التساهل

و لكن بدقة أكبر و یراعى تدرج تلاقي خطوط  بعاد تصحیح نفس النقطة السابقة - ٣٩
  . الرسم

تصحح هذه النقطة بدقة یلزم أن تكون كل خطوط الرأس : توافق خطوط الرأس - ٤٠
  . موجهة و أن یشبه شكل الرأس الشكل الطبیعي

  .مراعاة  ما سبق: التوافق الحركي لخطوط الجذع - ٤١

  .نفس الشروط السابقة :التوافق الحركي لخطوط الذراعین والساقین - ٣٨
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 رسم الفم و الأنف و العینین من بعدین و أن :الوجهالتوافق الحركي لخطوط ملامح  -  ٤٢
  .أیضاحة و التناسق الحجمي للأعضاء مهم تكون الأعضاء في أماكنها الصحی

  .حسبتأي محاولة لإظهار الأذنین  :وجود الأذنین -  ٤٣ 

 أي أن یكون الرسم مشابها :بطریقة مناسبةو  هار الأذنین في مكانهما الصحیحإظ -  ٤٤
  . للأذن

  . إظهار تفاصیل العین من رمش وحاجب - ٤٥

  ).العین البؤبؤ( إظهار إنسان  - ٤٦

   .إظهار اتجاه النظر - ٤٧

 أي مساحة فوق العینین تحسب جبهة و أي مساحة تحت الفم :إظهار الذقن والجبهة -  ٤٨
  . تحسب ذقن

  .إظهار  بروز الذقن - ٤٩

  .)بشكل صحیح الرأس و القدمان و الجذع( الرسم الجانبي الصحیح  - ٥٠

  .من الأخطاء ما عدا أخطاء  العین الرسم الجانبي الخالي - ٥١

  : الرجل رسم في المتبعة مییالتق قةیطر   - 5

 في المتمثلة و ل،یالتفاص خلال من الرسم مییتق تمی و ةیلیالتحل قةیالطر  الطالبة اتبعت
 موجود بند لكل واحدة علامة تعطى ثیبح جودناف،وضعتها  التي نیالخمس و الواحدة البنود
  )52ص: 1982 ة،یعط مینع( .مالرس في
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  : حیالتصح و للفرز العام المبدأ - 6

 لكن و 51 يھ ایالعل العلامة الرسم، عناصر من عنصر لكل واحد علامة تعطى
  . حدة على فئة لكل بعد من مییالتق تمی ،)ب( فئة و) أ( فئة ن،یفئت في أولا الرسوم تبوب

 في الصغار مایس لا و الأطفال،بها  قومی التي الرسوم على الفئةھذه  تشمل: )أ( الفئة رسوم
 أبو(  .الرسم بتعاطي ةیدیالتقل أو ةیشیالمعلهم اوضاعهم  تسمح لم نیالذ أولائك أو السن،
  ) 386 ص: 2011ن،یالد ناصر حماد

 العلامة و ،رالصف نیب تراوحی قیض سلم على الأحوالھذه  مثل في العلامة توضع
  : حالتان ھناك و واحد،

 الإنسان، شكل تشبه  ھیئة على فیه نتعرف أن الصعب من و مشوش، ،مبهم الرسم •
  .صفر العلامة: شكل ریغ من متداخلة متشابكة خطوط من أنه أو
 أو كالدوائر واضحة أشكال تظهر ثیبح الخطوط، في التحكم بعض على دلی الرسم •

ن المثلثات، ٕ :  1982 ة،یعط مینع(. واحد العلامة: بشيء الرجل شكل تمثل تكن لم وا
  )52، 51ص

   أجزاء وضوح تشترط لكن ، الأخرى الرسوم عیجم الفئةھذه تشمل ) ب( الفئة رسوم

   أساس على المجزاة ةیلیالتحل قةیالطر  بحسب حیالتصح جريی و المختلفة، الجسم

ّ  العلامة                                 .حجبها أو العلامة إعطاء على القرار في تساعد التي الشروط و القرائن اأم
  )387 ص: 2011، حماد أبو(

  :نتائج الإختبار   -7
  . سنوات وثلاث شهور ٣إذا كانت رسوم الطفل مجرد خربطات فعمره العقل یقدر بـ  •
  التالیة : تحصل علیها طفلك و قارن بالنتائجأجمع الدرجات التي  •

  شهر  ٣٩: درجة واحدة-



 الفصل الرابع                                                                إجراءات الدراسة المیدانیة
 

103 
 

  شهر  ٤٢: درجتان-
  شهر  ٤٥:درجات ٣-

و هكذا إلى أن  ٤٨درجات یقابلها  ٤واصل بإعطاء ثلاث أشهر لكل نقطة مثل 
عمره خلال عمر طفلك الحقیقي بالشهور و تحصل على العمر العقلي بالشهور لطفلك، من 

  . العقلي بالشهور أیضا یمكننا حساب درجة ذكاء الطفل بدقة
  : هيكاء المعروفة عند ذوي الاختصاص و یتم ذلك بتطبیق معادلة الذ

  . معامل الذكاء = ١٠٠× )بالشهور العمر الزمني/ العمر العقلي بالشهور(
  شهرا  ١٢٦درجة لرسم طفل ما و هي تقابل  ٣٠حصلنا على  مثلاً 

شهرا، لنفترض أن العمر الحقیقي لهذا الطفل  ١٢٦إذا العمر العقلي لهذا الطفل هو 
  .شهرا  ١٢٨ هو
إذا العمر العقلي أكبر من العمر الزمني و بالتالي الطفل عادي الذكاء و كلما كبر    

هذا لا یكفي سوف نحدد درجة ذكائه بالضبط و یتم ذلك  الفرق زاد مستوى الذكاء، لكن
هذا یعطي أن ذكاء الطفل و )  ٤٣.٩٨ = 100× ١٢٦/١٢٨(: المعادلة السابقة بتطبیق
  متوسط 

  .)منخفض (ذكاء : درجة ٨٠معامل الذكاء أقل من -
  .) متوسط(ذكاء اعتیادي  :١٠٠إلى  ٨٠مل الذكاء من امع-
  . ذكاء من مرتفع إلى مرتفع جدا :١٤٠إلى  ١٠٠معامل الذكاء من -

:  2011 ،كریمة علاق(  .موهوب) عبقري (ذكاء عالي  :١٤٠معامل الذكاء أكبر من -
  ).266ص
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  : خلاصة 

لمنهج المتبع في هذه الدراسة وسبب باهو التعریف تناوله في هذا الفصل  مما تإن كل 
المتمثلة في التعریف بمجموعة ، وعرض الدراسة الأساسیة إختیاره، والدراسة الإستطلاعیة

  .لة في الحدود الزمانیة والمكانیةالدراسة وحدودها المتمث

مثلة في إختبار المتالبحث و كما سعینا من خلال هذا الفصل إلى تعریف القارئ بآداة 
العملیات ماقبل حیث تسمح هذه بالتعرف على بعض مؤشرات ذكاء  رسم الرجل لجودناف
  .لدى الطفل الأصم

 



  
عرض ومناقشة النتائج                     : الخامس الفصل          

 
I - عرض نتائج تطبیق إختبار رسم العائلة 

 .عرض الحالة الأولى وتحلیلها .1
 .عرض الحالة الثانیة وتحلیلها .2
 .عرض الحالة الثالثة وتحلیلها .3
 .عرض الحالة الرابعة وتحلیلها .4

II - مناقشة النتائج في ضوء الفرضیات. 
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  : تمهید
أي دراسة ، یعتبر من أهم فصول ل المتعلق بعرض النتائج وتفسیرهاإن هذا الفص

البحث والتأكد من خطواته تطبیقیة إذ من خلاله یمكن للباحث الإجابة على إشكالیة 
، كما لایخفى أن لة للوضع الفعلي لمجموعة الدراسةوممثالمنهجیة للوصول إلى نتائج دقیقة 

، كما أنها رنة والحكم على الدراسات السابقةالجانب الأهم في التفسیر والمقاالنتائج تعتبر 
وقد إنطلقنا في دراستنا من . ویقومتمثل الجهد الشخصي للباحث والذي من خلاله یقیم 

  :یات عامة وجزئیة لابأس أن نذكرهاوفرعیة وفرضتساؤلات رئیسیة 
  : التساؤل الرئیسي •
لطفل الأصم عبر إختبار رسم ماقبل العملیات لدى اهل تظهر بعض مؤشرات ذكاء -

 ؟ الرجل
 :التساؤلات الفرعیة •
 لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجل ؟ الإحیائیة  مؤشر ظهرهل ی - 
 لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجل ؟ مؤشر التمركز حول الذات هل یظهر - 
  ؟لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجل یظهر مؤشر اللامنطقیة هل  - 

  : الفرضیة العامة •
لطفل الأصم عبر إختبار ذكاء في مرحلة ماقبل العملیات لدى ا تظهر بعض مؤشرات - 

 .رسم الرجل
 الفرضیات الجزئیة •
 .لطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجللدى ا تظهر الإحیائیة - 
 .إختبار رسم الرجللطفل الأصم عبر لدى ایظهر التمركز حول الذات  - 
 .لتظهر اللامنطقیة لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرج - 
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  :رض نتائج تطبیق إختبار رسم الرجلع/  1

  : تقدیم الحالة الأولى

  .أصیل: الإسم
  .سنوات 7: السن

  .ذكر: الجنس
  .السنة الأولى: الصف
  .صمم متوسط ومكتسب :الصمم ونوعهشدة 

  :تحلیل رسم الحالة الأولى 1- 1
، أقبل سنوات طویل القامة متوسط البنیة 7طفل نظیف الهیئة یبلغ من العر ) أ( الحالة

في بدت علیه بعض ملامح التوتر ، بكل سهولة مع فهمه لتعلیمة الإختبارعلى الرسم 
  .البدایة

في تحقیق هذا یدل على أن خیاله واسع  یمیل إلى الوسط الورقةالرسم كان في أعلى 
مما یدل ، كما أن الرسم كان صغیرا والتحمس الدائموالواقعیة أهدافه كما تدل على التسامي 

نعدام الأمن ٕ مشاعره ومیله  وان الطفل خجول ویتردد في التعبیر عن، على الشعور بالنقص وا
ت الرسم لم یخرج عن الحدود دلالة على حسن الملاحظة والتحكم في الذا، إلى الحزن والكآبة

كما یدل الرغبة في تأكید الذات والصبر خطوط الرسم كان مشدد علیها كثیرا یدل  ،والصب
في التفاصیل المرسومة مما یدل على وجود أیضا على العدوانیة وتوتر داخلي وهذا یتضح 

، كما أن الخطوط المستقیمة وبزوایا التي هي اقعیة ومنطقیة لكن مع نقص التكیفنظرة و 
، كما نلاحظ أیضا أن التفكیر المنطقي والبحث عن الذكوریةواضحة في الرسمة تدل على 

  .مما یدل على أنه یشعر بالرقابة الداخلیة والخارجیةالطفل ترك مساحة كبیرة من البیاض 
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الأساسیة لامح الوجه رسم جمیع مالحالة أما من حیث البروفیل العام للرسم فنجد 
لة یكون علاقات تواصل مع وأن الحاعلى المرونة  دلالة ) ، الشعر الفم ،الانف، العینین(

أما رسم الرأس بشكل كبیر فیدل على أن الطفل  ،، لكن لیس بشكل كبیر و واسعالآخرین
نلاحظ رسم الطفل للشعر والشنب مما یدل على كما ، ولدیه أفكار كثیرةیتمركز حول ذاته 

على أیضا قد تدل  التفتحیدل رسم العینین كبیرتین على كما  ، جنسیة لدیه إحتیاجاتوجود 
كبیر ومفتوح دلالة على حب الكلام والثرثرة كما أما الفم فقد رسمه ، أن الحالة أصیل مراقب

أما الإظهار الزائد الأسنان بارزتین ، وذلك من خلال رسم تظهر لدى الطفل بعض العدوانیة 
  . بالنقص الكبیر والحاجة الماسة لهذا العضوللأذنین یدل على أنه یشعر 

أما رسمه للذراعین ، م الرقبة وهذا یدل على عدم النضجكما نلاحظ أن الطفل لم یرس
دلالة وضوح وقوة أما رسمهما بالطموحات والحاجة إلى تحقیق الذات  على طویلتین فهذا یدل

عدم رسمه للیدین بالشكل الصحیح وحذفه أما ، على القوة والمتانة واللجوء إلى العنف
  .على تكوین علاقات تواصل مع الآخرینللأصابع دلالة على أنه یعجز 

 واعي  أنهلبعض التفاصیل إلا  حذفهرغم  ) أ (یمكن إعتبار الحالة وعلیه عموما        
الإنفعالیة والنفسیة المكبوتة  بعض المشاكلمع وجود ، وملامحهالجسمیة  بأعضائهجدا 

         .نتیجة إعاقتهوصراعات لاشعوریة 

فقد تحصل على مجموع نقاط )  أ (للحالة ) الذكاء(بحساب معامل النضج العقلي و 
سنة واحدة بینه وبین العمر وهو بفارق سنوات  8یقدر ب عمر عقلي هذا مایقابله نقطة  20

درجة مما  114النضج العقلي أو الذكاء  علىسنوات وعلیه فقد تحصل الطفل  7الزمني 
   .فوق المتوسطیصنفه ضمن ذكاء 
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  :تقدیم الحالة الثانیة

  .رئیة: الإسم

  .وعشر أشهر سنوات3: السن

  . أنثى: الجنس

  .التنطیق الأول قسم: الصف

  .مكتسبو  صمم عمیق: الصمم ونوعهشدة 

 : الحالة الثانیةتحلیل رسم  

، نظیفة ومرتبة المظهر ، ونشیطة یظهر علیها طابع المشاغبةبنت بشوشة ) ر( الحالة
، أقبلت على الرسم بكل سهولة وفرح لاث سنوات متوسطة القامة والبنیةتبلغ من العمر ث

 .وفهمها لتعلیمة الإختبار كانت سریعة الإنتهاء من الرسم

الرسم كان في الأسفل یمیل إلى الیسار مایدل على إهتمام زائد بالأحداث المستقبلیة مع 
والخوف ومستوى متدني وجود نوع من التوازن كما یدل أیضا على عدم الشعور بالأمن 

یدل على حسن ملاحظتها والتحكم في الذات والإسقاط السوي ) ر(أن رسم  ،لتقدیر الذات
مشددة  ، أما عن خطوط الرسم فكاندم خروجها عن حدود الورقةخلال ع الطبیعي وهذا من

علیها دلالة على الرغبة في تأكید الذات مع وجود میولات عدوانیة وتوتر وقلق داخلي ونقص 
 .في التكیف مع إعاقتها ومع العالم الخارجي

لامح الوجه وصورة الجسم بشكل م حیث رسمأما من حیث البروفیل العام للرسم ومن 
أكثر مناطق الجسم دلالة وخاصة لدى الأطفال وبالتدقیق في یعتبر حیث یعتبر الوجه ، عام

، فقد حذفت أجزاءا منه أنها لم ترسم الملامح بشكل واضح ملامح الوجه في الرسم نجد
نكار الجزء الناقصكالأذنین مما یدل على عدم تقبل الحا ٕ ، كنا أنها رسمت لة لإعاقتها وا
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، أما رسم الفم عدم حب الإختلاط بالآخرین كثیرا ة دلالة علىالوجه بدون عیون واضح
ورسم الرأس أكبر من الحجم  الكلام ثرثارة وكثیرة) ر(مفتوحا وكبیرا دلالة على أن الطفلة 

الطبیعي وأكبر من الأجزاء الأخرى دلالة على تضخم الأنا لدیها وتمركزها حول ذاتها كما 
، أما حذفها للیدان یعني أنها لاتعرف ة تدور في رأسهاتملك أفكار كبیر  یدل أیضا على أنها

، كما أنها إستعملت الممحاة ف ومع الآخرین، وهي شدیدة الحذركیف تتصرف مع المواق
أكثر من مرة یدل على وجود مخاوف بشكل عام أو أنها تحاول إلغاء الأجزاء التي تشكل لها 

كذلك یدل حذفها للیدین على نقص  ،إستعمال الممحاة أیضا على التمردإزعاجا كما یدل 
 .الثقة في الآخرین و في العلاقات الإجتماعیة

رغم أن الرسم قلیل التفاصیل ویوحي بصورة غیر ) ر(وعلیه عموما یمكن إعتبار الحالة 
ویبقى النضج   أن الحالة مدركة لذاتها وأعضائها ، إلاة للجسم وللقدرات العقلیة خاصةناضح

  .مازالت في مراحل النمو الأولى هافي مراحل لاحقة كون

، بحیث تحصلت على مجموع نقاط للحالة) معامل الذكاء (ر العقلي أما بحساب العم
أشهر  7أشهر بفارق عامین و  3سنوات و 5نقاط هذا مایقابله في الجدول عمر عقلي  9

   QIأشهر وعلیه فقد تحصلت على درجة ذكاء  10سنوات و 5عم العمر الزمني للحالة 
  .جیدهذا مایصنفها ضمن ذكاء  126معامل النضج أو الذكاء 

  :تقدیم الحالة الثالثة

  .ریان :الإسم

  .سنوات 4: السن 

  .ذكر: الجنس

  .قسم التنطیق الأول :الصف
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  .ومنذ الولادة صمم عمیق  :الصمم ونوعهشدة ا

  تحلیل رسم الحالة الثالثة

، كثیر الحركة مرتب المشاغبةش ونشیط یظهر علیه طابع طفل بشو ) ر(الحالة 
سنوات طویل متوسط البنیة، أقبل على الرسم بكل سهولة وفرح،  4العمر المظهر یبلغ من 

، یدرس في قسم التنطیق الأول دقائق فقط في إتمام رسمه 5ستغرق ، إفهم تعلیمة الإختبار
  .)الولادة  منذ(إعاقته عمیقة فطریة 

إهتمامه بالحاضر والواقع مع وجود بعض من الرسم كان في وسط الورقة دلالة على 
سغلاله كل  الشعور بالنقص وتعلقه الكبیر بالأب وذلك من خلال تكبیره لحجم ٕ الرسم وا

، كما یدل الحجم الكبیر للرسم إلى عدم الشعور بالراحة النفسیة وحب السیطرة مساحة الورقة
  .وجذب الإنتباه للتعویض عن الشعور بالنقص

ط فقد كان خفیفا وبسیط مما یدل على الشعور بالنقص والتردد أما من ناحیة الخ
، كما یتضح أیضا من خلال الخطوط المستقیمة الخجل وعدم الثقة في النفس والكفو 

والمنحنیة في رسم الذراعین والرجلین على الغضب والتوتر والخشونة كما تعني أیضا 
یخرج عن الحدود دلالة على حسن  ، كما أن الرسم لمحساس بالخطورة والقساوة والصرامةالإ

اقعیة الملاحظة والتحكم في الذات والصبر كما أن الخطوط المستقیمة بزوایا دالة على الو 
الممحاة أكثر من مرة مما یدل على أنه یشعر ) ر(، إستخدم والتمیز والبحث عن الرجولة

  .بالقلق والتوتر وعدم الثقة 

ملامح الوجه ناقصة حیث أنه حذب الأذنین أما من حیث البروفیل العام للرسم فنجد 
نكاره للأجزاء الناقصةوالأنف والشعر مما یدل على أنه غیر متقبل  ٕ الرأس فقد ، أما لإعاقته وا

كان حجمه كبیرا جدا وبیضوي دلالة على النرجسیة وعدم نضج الأنا كما یدل أیضا على 
سم الرأس بدون رقبة كما یدل على المادیة والواقعیة ونوع من الثقل النفسي الذي یتجلى في ر 
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لحالة ، كما قد یدل تكبیر حجم الرأس على أن اكل نفسیة داخلیة وعدم تحمل النفسمشا
، أما العینین فقد رسمهما بحجم كبیر عن الحجم الطبیعي دلالة یمتلك أفكار كثیرة في رأسه

كما نستنتج أن  على التفتح نحو العالم الخارجي أو قد تدل على أنه یشعر بأنه مراقب ،
، أما الذراعین فلم یكونا ك من خلال رسمه للفم مفتوح وكبیرالطفل كثیر الكلام وثرثار وذل

في مكانهما الصحیح ورسمهم طویلتین وضعیفتین دلالة على عدم القدرة على إستغلالهما في 
في  دم الثقةتحقیق الطموحات والعدوانیة والإحساس بالذنب ونقص التواصل مع الآخرین وع

اته ورفض ، أما رسمه للرجل بدون ملابس دلالة على تمركزه حول ذالعلاقات الإجتماعیة
  .قوانین ومعاییر المجتمع

رغم أن رسمه كان قلیل التفاصیل وغیر متقن ) ر(وعلیه عموما یمكن إعتبار الحالة 
، إلا أنه مدرك لأعضاء جسمه ویرجع بصورة غیر ناضجة للقدرات العقلیةویوحي إلى 

  .وتأثیر إعاقته على نموه الطبیعي رتكابه لبعض الأخطاء  لصغر سنه وعدم نضجهإ

 7 طفقد تحصلت على مجموع نقا) ر(للحالة ) الذكاء(بحساب معامل النضج العقلي 
سنوات  4 العمر الزمني  یساويوهو أشهر  9و سنوات  4بنقطة مایقابل عمر عقلي یقدر 

ضمن درجة مما یصنفه  100النضج العقلي أو الذكاء QIعلى  تحصل أشهر وعلیه 9و 
  .ذكاء متوسط

 : الرابعة الحالة تقدیم

 . فطیمة :الإسم

 .شهور 10و سنوات خمس: السن

 .أنثى: الجنس

  .الأول التنطیق قسم :الصف
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  .صمم عمیق منذ الولادة :ونوعهالصمم شدة 

 تحلیل رسم الحالة الرابعة

، القامة متوسطة سنوات خمس العمر من تبلغ، الهیئة نظیفة بشوشة أنثى) ف( الحالة
 مع وفرح سهولة بكل الرسم على أقبلت هادئة، الخجل ملامح علیها تبدو، البنیة ضعیفة
 .مباشرة الإختبار لتعلیمة فهمها

 الإهتمام على یدل مما الورقة من السفلى الجهة إلى یمیل الوسط في كان الرسم
 الرسم حجم أن كما، والخجل والإنطواء العزلة إلى والمیل بكثرة والمعتادة الواقعیة بالأمور
 التي الإعاقة نتیجة بالنقص الشعور لتعویض والتملك السیطرة حب على دلالة كبیرا كان
 في والتحكم الملاحظة حسن على دلالة الحدود عن یخرج لم الرسم أن كما، منها تعاني
 وجذب ذاتها تأكید في الحالة رغبة على یدل مما علیها مشدد كانت فقد الخطوط أما، الذات
 وهذا، داخلي توتر مع الحالة لدى عدوانیة وجود على كذلك ویدل، بها والإهتمام لها الإنتباه
 أن كما، واقعیة منطقیة نظرة على یدل مما، المرسومة المنطقیة التفاصیل في حتى یتضح
 في البیاض بعض ترك مع الحیویة على یدل مما الورقة مساحة جمیع تقریبا إستغلت فطیمة
، والخارجیة الداخلیة الرقابة شدة من تعاني الحالة أن أي الممنوع الشيء على دلالة الورقة
 والشخصیات الخیال منطقة وهي العلویة المنطقة مستوى على كان فقد المتروك الفراغ أما

 .المنطقیة إلى وتمیل واقعیة أكثر الحالة أن على یدل وهذا الحالمة

 من الأساسیة التفاصیل على یحتوي الوجه أن فنجد للرسم العام البروفیل حیث من أما
 فطیمة الحالة أن إلى ویشیر المرونة ملامح على یدل مما، الفم، الأنف، الحاجبین،  العینین
 الجسم أعضاء باقي أما، واسع أو كبیر بشكل لیست لكن، الآخرین مع تواصل علاقات لدیها
 بالواقع إرتباط وجود إلى یشیر مما للرقبة حذف مع)  الأطراف،  الجذع( موجودة فهي

دراك ٕ أما من  .عام بشكل الرسم بتوازن لایخل أنه إلا الرقبة حذف رغم، لأعضائها الحالة وا
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حیث تفاصیل الرسم فقد تم رسم الرأس بحجم كبیر جدا دلالة على النرجسیة وعدم نضج الأنا 
، ونوع قعیة وأن الحالة لها أفكار كثیرةأیضا على المادیة والوا والتمركز حول الذات كما یدل

من الثقل النفسي الذي یتجلى في رسم الرأس بدون رقبة مما یدل على أن الحالة تعاني من 
، أما العینین فقد رسمتهما بحجم كبیر دلالة على كل نفسیة داخلیة وعدم تحمل النفسمشا

نها تشعر بأنها مراقبة وتمیل للإنطواء على الذات وذلك التفتح نحو العالم كما قد تدل على أ
، أما الفم فقد تم رسمه كبیر ومفتوح دلالة على أن من خلال رسم العینن خلف النظارات

، ومن خلال الرسم قامت المفحوصة بحذف الأذنین هذا ما یدل ثرثارة وكثیرة الكلامالطفلة 
نكارها للجزء النا على عدم تقبلها لإعاقتها ٕ ، أما رسمها للجذع فیشیر إلى قوة قص من الجسموا

، مع الآخرین والحاجة لتحقیق الذاتأما رسم الذراعین بشكل قوي دلالة على التواصل . الأنا
أما . فهذا یدل على الشعور بالنقص) ابعالكف والأص(لكنها رسمت الذراعین بدون یدین 

ة والدینامیة والشعور بالنقص كما الراقین فقد رسمتهما قصیرتین مما یدل على عدم الفاعلی
  .أنها متباعدة تدل على عدم الأمن والشعور بالذنب الذي یسببه المحیط الخارجي

ة جدا رغم حذفها لبعض التفاصیل إلا أنها واعی) ف(وعلیه عموما یمكن إعتبار الحالة 
  .نظرتها منطقیة للكثیر من الأمور ، كما أنبأعضائها الجسمیة وملامحها

فقد تحصلت على مجموع نقاط ) ف(للحالة ) الذكاء(عامل النضج العقلي بحساب م
ر أشه 4 سنوات2 هو بفارقأشهر و  6 وسنوات  7نقطة مایقابل عمر عقلي یقدر ب  18

النضج ) QI( أشهر وعلیه فقد تحصلت الحالة على  10سنوات و 5بینه وبین العمر الزمني 
  .ذكاء جید جدا رجة مما یصنفها ضمند136  الذكاءالعقلي أو 
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  :مناقشة النتائج في ضوء الفرضیات/ 2

  : ومناقشة النتائجالعامة الخلاصة 

من نتائج  ومن خلال بحثنا مجموعة على إختبار رسم الرجل تطبیق إنطلاقا من
دراسة ال مجموعة تحصلت رسموماتهم،  و نتائج تحلیل بروتوكول إختبار رسم الرجل تصحیح
  :ئج التالیةعلى النتا

مایعكس هذا  متوسطفوق ال كاءذیصنفه ضمن  114ذكاءالحالة أصیل تحصل على درجة  •
ومن خلال  في المراحل العمریة اللاحقةوجود قدرات عقلیة ومعرفیة قابلة للتحسن والإرتقاء 

التمركز حول  (مؤشرات الذكاء على إختبار رسم الرجل ظهرت لدیه رسمه نتائج تحلیل 
  . )الإحیائیة ،، اللامنطقیةالذات

 ا مایعكس ذكاء الجید هذیصنفها ضمن  126رئیة تحصلت على درجة ذكاء الحالة الثانیة  •
ظهرت ختبار رسم الرجل على إنتائج تحلیل رسمها  من خلال ، ووجود قدرات معرفیة جیدة

 خاصة الللامنطقیة )الإحیائیة ، اللامنطقیة، التمركز حول الذات( شرات الذكاء لدیها مؤ 
یدل ، هاذا ذكاء متوسطضمن  یصنفهت100 الحالة الثالثة ریان تحصل على درجة ذكاء •

، ومن خلال نتائج تحلیل والتحسنعلى أن الحالة لدیه قدرات عقلیة لابأس بها قابلة للتطویر 
بشكل  )اللامنطقیة ، الإحیائیة، التمركز حول الذات(ظهرت لدیه مؤشرات الذكاء رسمه للرجل 

 واضح خاصة الإحیائیة
، هذا ضمن ذكاء جید جداتصنفها  136ذكاء الحالة الرابعة فطیمة تحصلت على درجة  •

تحلیل رسمها للرجل  ، ومن خلال نتائجكبیرةلدیها قدرات عقلیة ومعرفیة أنه مایدل على 
الإحیائیة و ( الذي بدا واضحا في رسمها و) التمركز حول الذات ( مؤشرات لدیها  ظهر

 .لكن أقل من المؤشر الأول) اللامنطقیة 
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  :نتائج الفرضیاتمناقشة 

  :الفرضیة الجزئیة الأولى

لطفل الأصم عبر لدى االأولى إلى ظهور مؤشر الإحیائیة  الجزئیة تشیر الفرضیة
مجموعة الدراسة وهو الحالة  حالة واحدة من بینلدى بقوة  ، والتي تحققت إختبار رسم الرجل

رسمه ظهر مؤشر الإحیائیة ، ومن خلال نتائج تصحیح بروتوكول رسم الرجل وتحلیل ریان
عائها صفات الإنسان ) جماد(للرجل على شكل بیضة من خلال رسمه  ٕ وأعضاء ونفس وا

عطائها حیاة ٕ   .جسم الرجل، وا

رسم الرجل ونتائج تحلیل بالرجوع إلى تصحیح بروتوكول لدى بقیة مجموعة الدراسة أما  
حیث أنهم قامو برسم الرجل بشكله الحقیقي عدم تحققها لدى باقي المجموعة  ،رسوماتهم

لم یؤثر على الصورة إلى أن ذلك رغم حذفهم لبعض الأعضاء ..) ، أطراف رأس، جذع(
، وهذا بالرجوع رة في رسوماتهمظاه ، ولم یوحي لوجود دلالات مؤشر الإحیائیةالعامة للرسم

الطفل المعرفیة أو العقلیة في جائت به نظریة بیاجي حول خصائص یتطابق مع ما ماإلى 
  ).109ص: 2010أدیب إیمان طه ، (مرحلة ماقبل العملیات 

  :الفرضیة الجزئیة الثانیة

التمركز حول الذات لدى الطفل الثانیة فتنص على ظهور مؤشر  الجزئیة أما الفرضیة
 رسوماتهمعند مجموعة الدراسة من خلال نتائج رسم الرجل والتي تحققت الأصم عبر إختبار 

، وكذلك الرجل بدون ثیابفي تكبیر حج الرأس و رسم على إختبار رسم الرجل والتي تمثلت 
أثناء الرسم التي تشیر إلى أنهم غیر قادرین على التمییز بین سلوكاتهم من خلال ملاحظة 

حاجاتهم الخاصة ، وعدم تمییزهم بین الخاصة وبین الأمور الموضوعیةالأشیاء الذاتیة 
الإحتفاظ بقلمه وممحاته والإحتفاظ منهم وذلك من خلال محاولة كل طفل وحاجات الآخرین 

ویرجع التمركز حول الذات لدى الطفل الأصم إلى عدم قدرتهم على . زمیلهبقلم و ممحاة 
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والإهمال یتعرضون للتجاهل مما یجعلهم یشعرون بالنبذ التواصل مع الآخرین وبالتالي 
النفسیة لحمایة أنفسهم والتي إلى قیامهم بتطویر بعض الإستراتیجیات الدفاعیة فیؤدي ذلك 

الطفل فبیاجیه یرى بأن ، والإستجابة للآخرینال للأوامر في الرفض والعناد وعدم الإمتثتتمثل 
بناءا على ینظر إلى الأمور والمحیط من خلال عالمه الخاص ومن منظوره الخاص 

  .)21- 20ص: 2002مریم سلیم ،(مخططاته المعرفیة وقدراته العقلیة 

  :الفرضیة الجزئیة الثالثة

اللامنطقیة لدى الطفل الأصم عبر مؤشر فتشیر إلى ظهور  الثالثة الجزئیة أما الفرضیة
، وهي الحالة فطیمةحالة واحدة ماعدا والتي تحققت لدى مجموعة الدراسة  إختبار رسم الرجل

ظهر مؤشر اللامنطقیة ومن خلال تصحیح بروتوكول رسم الرجل ونتائج تحلیل الرسومات 
ن أعضاء الجسم وذلك التي تمثلت في عدم التنسیق بیفي أفكارهم الخاطئة غیر الموضوعیة 

رسم الذراعین في محل : الصحیح مثلابرسمهم لبعض أجزاء الجسم المهمة في غیر محلها 
، تكبیر حجم الرأس الأذنین رسم الأطراف متصلة مباشرة بالرأس، رسم الشهر في غیر محله

، حذف حذف الأیدي: ( مع حذف بعض الأجزاء المهمة مثل) عن الحجم الرئیسي 
  .)الأذنین

، بل كان بنسبة قلیلة ر مؤشر اللامنطقیة بشكل قويیظه الحالة فطیمة فلملدى  وعدم أما
مع وجود الأجزاء الأساسیة للرسم وفي محلها ذلك من خلال رسمها للرجل بشكل متناسق 

لایستطیع إجراء ، ومن خلال نظریة بیاجي فالطفل )الرأس، الجذع، الأطراف (الصحیح 
إلا الذي لایصل إلیه الطفل  ، )109ص: 2010إیمان طه ، أدیب(العملیات المنطقیة 

 2009بن طالبي لیندة ،(السنوات اللاحقة حتى یصل إلى التفكیر المنطقي العملي 
  ).43ص:
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  :خلاصة

وبما أن مجموعة بحثنا  في الأخیر ومن خلال نتائج تحلیل رسومات مجموعة الدراسةو 
وهي التي یكون فیها الطفل في مرحلة النضج ) مرحلة ما قبل العملیات ( في مرحلة الطفولة 

 وقدراته لتعبیر الطفل على مشاعرهالتي یكون فیها الرسم أهم وسیلة مراحل النمو الأولى و 
سقاط ماهو مكبوت في الجانب الداخلي  ٕ عض مؤشرات ب بأننستنتج  ،اللاشعوري للطفلوا

في مرحلة  الأصم تظهر لدى الطفل) التمركز حول الذات الإحیائیة واللامنطقیة و  (الذكاء
  .ل العملیات عبر إختبار رسم الرجلماقب
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  :خاتمة

تطرقنا في هذه الدراسة إلى محاولة الكشف عن بعض مؤشرات ذكاء ماقبل العملیات 
لدى الطفل الأصم، وذلك لما یلعبه الذكاء من دور مهم في تكوین الجانب العقلي للطفل 
وتنمیة القدرات المعرفیة ومدى تحقیق توازنه الداخلي وتكیفه الخارجي، الذي لا یتحقق إلا 

ء والباحثین أكدوا أن الذكاء لدى الطفل العادي لا یختلف كثیرا عن بالذكاء، ولأن العلما
الذكاء لدى الطفل الأصم، من خلال هذا المنطلق حاولنا جاهدین في دراستنا هذه إلى 
التعرف على بعض مؤشرات الذكاء التي تظهر لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجل، 

العامة التي تنص على أنه تظهر بعض  حیث تم وضع أربع فرضیات تمثلت في الفرضیة
مؤشرات ذكاء ماقبل العملیات لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجل، في تنص 
الفرضیة الجزئیة الأولى على أنه یظهر الإحیاىیة لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم 

دى الطفل الرجل، أما الفرضیة الجزئیة الثانیة فتمثلت في أنه یظهر التمركز حول الذات ل
الأصم عبر إختبار رسم الرجل، أما الفرضیة اجزئیة الثالثة فتمثلتفي أنه یظهر مؤشر 

  . اللامنطقیة لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجل

ومن أجل التحقق من الفرضیات قمنا بتدعیم الدراسة بتراث نظري وآخر تطبیقي، إذ 
حالة، حیث تمثلت مجموعة الدراسة في أربع اتبعنا المنهج العیادي القائم على تقنیة دراسة 

، وتم تطبیق إختبار رسم الرجل لجودناف )سنوات7إلى  3(حالات، تتراوح أعمارهم ما بین 
ستخراج العمر  ٕ كآداة لإستخراج المعلومات والنتائج، وبعد تصحیح بروتوكول رسم الرجل وا

ومات مجموعة الدراسة تم وتحلیل رس)  QI(العقلي و والعمر الزمني وحساب معامل الذكاء 
تظهر بعض مؤشرات ذكاء ماقبل العملیات لدى الطفل الأصم في الأخیر التوصل إلى  أنه 

من خلال تحقق الفرضیات الجزئیة، فبعد تحلیل رسومات مجموعة  عبر إختبار رسم الرجل
  لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجل وهي الإحیائیة الدراسة تم إستخلاص أنه تظهر

إعطاء الحیاة والشعور للجمادات ویظهر هذا من خلال رسم حجم الرأس كبیرا عن الحجم 
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عطائها نفس ملامح وأعضاء جسم  ٕ الطبیعي، رسم الطفل ریان للرجل على شكل بیضة وا
الإنسان، كما یظهر التمركز حول الذات لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجل حیث أن 

لى نفسه وعدم تمییزه تمییزه بین الذات والموضوع، وظهر هذا تفكیر الطفل یبقى مغلقا ع
المؤشر من خلال رسمهم للرجل بدون ثیاب، تكبیر حجم الرأس كثیرا، رسم عدد الأصابع 
أكبر من الحجم الطبیعي، كما تم التوصل إلى أنه تظهر اللامنطقیةلدى الطفل الأصم عبر 

واقعي وسیادة العالم الخیالي على تفكیره إختبار رسم الرجل والتي یقصد بها التفكیر اللا
وتظهر لدى مجموعة الدراسة من خلال حذف كلي للجذع وبعض الأطراف، رسم اللأطراف 
متصلة مباشرة بالرأس وحذف الرقبة، حذف بعض أعضاء الجسم مثل الأذنین، الأنف، 

  .الیدین والأرجل

ستخلاص النتائج تم ا ٕ لتوصل إلى نتیجة مفادها بعد تحلیل رسومات مجموعة الدراسة وا
أنه تم تحقق جمیع فرضیات الدراسة، وأن إختبار رسم الرجل لجودناف یمكننا من إظهار 

ستخراج مؤشرات ذكاء لدى الأطفال الصم من  ٕ سنوات، إلا أن هذه النتائج تبقى  7إلى  3وا
  .نسبیة غیر مطلقة وغیر قابلة للتعمیم

نطلاق مما تم التوصل إلیه الباحثون وال ٕ علماء في هذا المجال والذي تطرقنا إلیه في وا
الجانب النظري و ربطه بما تم إستخلاصه في الجانب التطبیقي عبر إختبار رسم الرجل، 
نقترح تطبیق إختبار رسم الرجل لدى الطفل لأصم في مراحل الطفولة اللاحقة ومعرفة ما إذا 

 .كان یمكننا من إستخراج بعض مؤشرات ذكاء لتلك المرحلة

 .هر مؤشر التمركز حول الذات لدى الطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجلیظ
  .لطفل الأصم عبر إختبار رسم الرجلیظهر مؤشر اللامنطقیة لدى ا

وفي الأخیر نستخلص بأن إختبار رسم الرجل لجودناف یظهر بعض مؤشرات ذكاء ماقبل 
 .العملیات لدى فئة الأطفال الصم
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  : قائمة المصادر و المراجع
  : المصادر

  .، روایة حفصالقرآن الكریم
  : المعاجم والقوامیس

 دار ،)9 (،ج" الذكاء" مادة ،"العرب لسان ):"1990( الدین جمال ،رمنظو  ابن .1
  .بیروت ،رالفكـ

): 1972(أنیس إبراهیم و عبد الحلیم منتصر و عطیة الصوالحي و محمد أحمد  .2
  .الأول، القاهرة المعجم الوسیط، الجزء

 .المعجم التربوي، دار الرشید، الریاض): 1980(الخولي محمد  .3
  :قائمة المراجع

الإعاقة السمعیة، المفهوم والأنواع وبرامج الرعایة، ): 2005(أبو النصر مدحت  .4
  .مجموعة النیل العربیة، القاهرة، دط

دراسة عربیة عالمیة التحلیل العاملي للذكاء وقدرات الإنسان ): 1986(أبو النیل  .5
  .بیروت، دار النهضة العربیة

  .، عمان1علم النفس التربوي، دار المیسرة، ط): 1998(أبو جادو  .6
 .علم النفس التربوي، القاهرة، الأنجلو المصریة): 1998(أبو جادو صالح محمد  .7
ترجمة عادل عز الدین الأشول، إنهم ): 1974(أبو جین مندل و ماكاي فیرنون  .8

  .مت، الطفل الأصم وأسرته، القاهرة، الأنجلو المصریةینمون في ص
علم النفس التربوي، القاهرة، دار الأنجلو ): 1996(أبو حطب فؤاد  وصادق أمال   .9

 .المصریة للنشر والتوزیع
 الكتب ،عالم"المرجع و لیالدل" الذكاء اختبارات )2011ن،یالد ناصر حماد أبو .10
 .الحدیث، عمان 
 والمرجع الدلیل" الذكاء ختباراتإ):  2011( الدین ناصر حماد، أبو .11

  .الأردن الحدیث، الكتب عالم ،"المیداني
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رعایة الطفل المعوق صحیا ونفسیا ): 1990(أحمد یونس ومصري حنوه  .12
جتماعیا، دار الفكر العربي، القاهرة ٕ   .وا

یمان طه  .13 ٕ ، دار 1النمو اللغوي والمعرفي للطفل، ط): 2015(أدیب وا
 .المجتمع العربي للنشر والتوزیع، عمانالأعصر، مكتبة 

أسس علم النفس التربوي، دار الكتب ): 1991(الأزرجاوي فاضل محسن  .14
  .للطباعة القاهرة، دار الثقافة للطباعة والنشر

 الطفـل عنـد والعقلیـة النفسـیة الاضـطرابات )2005(میمـوني متعصم بدرة .15
 .2ط الجامعیـة، المطبوعـات دیـوان والمراهـق،

القیاس النفسي المقاییس والإختبارات، دار الكتاب ): 1985(لال سعد ج .16
  .الحدیث للنشر والتوزیع، القاهرة

  .المرجع في علم النفس، دار الفكر العربي، القاهرة ): 1995(جلال سعد  .17
مقدمة في الإعاقة السمعیة، دار الفكر الإسلامي ): 1998(جمال الخطیب  .18

  .الحدیث، عمان
نحو مستقبل أفضل للطفل المعوق، مطبوعات ): 1994(حسن سلیمان  .19

المؤتمر السابع لإتحاد هیئات رعایة الفئات الخاصة والمعوقین، جمهوریة مصر 
 .العربیة

، دار النهضة 1مناهج البحث في علم النفس، ط): 2001(حلمي الملیجي  .20
 .العربیة للطباعة والنشر والتوزیع، بیروت، لبنان

 والتوزیـع، للنـشر المسیرة دار ،" العامفس الن علم):" 2008( صالح ، الداهري .21
  .عمان

علم النفس العام، دار المسیرة للنشر والتوزیع، )  2008(الداهري صالح .22
  .عمان

علم النفس ): 2003(رافع النصیر الزغول، عماد عبد الحمید الزغول  .23
 .، دار الشروق، عمان، الأردن1المعرفي، ط
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 العربیة الدار ،"النفس علم في أساسیات): "  2005(  سعید جنان الرحو، .24
  .القاهرة للعلـوم،

الأسس المعرفیة للتكوین العقلي وتجهیز ): 1995(الزیات فتحي مصطفى  .25
 .، دار الوفاء للطباعة والنشر والتوزیع1المعلومات، ط

سیكولوجیة الفئات الخاصة والمعوقین، دط ، دار ): 1999(زینب شقیر  .26
  .مصر _النهضة المصریة، القاهرة 

الفروق الفردیة في الذكاء، دار الوفاء ): 1990(الشیخ سلیمان الخضري .27
  .للطباعة، القاهرة، دار الثقافة للطباعة والنشر

 للطباعة الثقافة دار الذكاء، في الفردیة الفروق):  1990(الخضري الشیخ، .28
  .القاهرة والنشر،

رسم ): 1992(صفوت فرج و علویة زكي و سلموى سماره و وجدان المصري  .29
، دار الثقافة للنشر والتوزیع، 1الرجل لأطفال مصریین، الذكاء ورسوم الأطفال، ط

 .القاهرة
موسوعة التربیة الخاصة ، القاهرة ، الأنجلو ): 1987(عادل الأشول  .30

  .المصریة
جراءاتها، تقنیاتها النفسیة الاختبارات)   1996( فیصل عباس، .31 ٕ  ،دار 1ط وا

  . بیروت العربي، الفكر
، دار الثقافة للنشر 1علم النفس التربوي، ط): 2000(عبد الهادي جودت عزة  .32

 .والتوزیع، عمان
 التطرف بین العقلیة القدرات اختبارات):  1981( یاسین محمود عطوف، .33

 .الأندلس دار بیروت .والاعتدال
 والنفسي التربوي التقویم و القیاس):  2011(محمود الدین صلاح علام، .34

 .والتوزیع للنشر العربي الفكر دار. 5ط. المعاصرة توجیهات و تطبیقاته أساسیاته،
 .القاهرة
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سیكولوجیة الأطفال غیر العادیبن و إستراتیجیات ): 1990(فتحي عبد الرحیم  .35
 .، دار القلم للنشر والتوزیع، الكویت 4التربیة الخاصة، ط

 للنشر أسامة دار. عمان. المعرفي النفس علم):  2010( الهادي عبد فخري، .36
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مجالات علم النفس، سیكولوجیة الأطفال الغیر ): 1980(فهمي مصطفى  .37
  .مصر_ ، مكتبة مصر، القاهرة  1عادیین، ط

تقنین إختبار رسم الرجل على البیئة السعودیة ): 1979(فؤاد أبو حطب  .38
  المنطقة الغربیة 

 المصریة، والأنجل مكتبة ،دط العقلیة، لقدرات): 1996(حطب  أبو فؤاد .39
  .القاهرة

 .، دار الفكر العربي، مصر5، ط"الذكاء): "2000(فؤاد السید  .40
 اللبناني المنهل دار، 1ط  النفسي، اسیالق و لذكاءا): 2002(عباس  صلیف .41

  . لبنان للنشر والتوزیع 
تفكیر الأطفال، تطوره وطرق تعلیمه، الأهلیة للنشر ): 1990(قطامي یوسف  .42

  .والتوزیع، عمان
علم النفس التربوي والتفكیر، دار حنین للنشر ): 2005(یوسف  قطامي .43

  .والتوزیع، عمان، الأردن
 ،»جدیدة رؤیة« النفس علم في والتقویم القیاس):  1997( القادر عبد كراجة، .44

  .عمان والتوزیع، للنشر العلمیة الیازوري دار ،1ط
باب الإعاقة الحسیة، المشكلة والتحدي، مؤسسة ش): 2007(كمال طارق  .45

  .الجامعة الإسكندریة
علم النفس التربوي تطبیقاته في مجال التربیة ): 2004(كوافحة تیسیر .46

 .، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، الأردن1الخاصة، ط
 والنطق الكلام واضطرابات السمعیة الإعاقة):  ٢٠٠١( حسني سعید لعزة .47

  .الثقافة ودار الدولیة العلمیة الدار ، عمان، 1ط واللغة
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السامعون بأعینهم، الإعاقة السمعیة، دار الصفاء ): 1999(ماجدة عبید  .48
  .للنشر والتوزیع، عمان، الأردن

تعلیم الأطفال ذوي الحاجات الخاصة، مدخل إلى ): 2000(ماجدة عبید  .49
  .التربیة الخاصة، عمان دار الصفاء للنشر والتوزیع 

ا، دط، وقیاسه خصائصها العقلیة القدرات): 2010.(وجیه إبراهیم محمود، .50
  .الجامعیة المعرفة ارد
 جامعة منشورات الأول، الجزء النفسي لقیاسا):  2006( أمطانیوس مخائیل، .51

  .دمشق
، دار 1، ط"إبستیمولوجیا بیاجیه "علم تكوین المعرفة ): 2002(مریم سلیم  .52

 .النهضة العربیة، بیروت  لبنان
 .عمان الفكر دار، 1ط ،الإكلینیكي النفس علم):  2010( كامل لویس ملیكة .53
 كراسة الرابعة، الصورة بینه، ستانفورد مقیاس) 1994( كامل لویس ملیكة، .54

 .سیكتوركیرلس مطبعة الأولى، المراجعة. الأسئلة
 .موسوعة علم النفس للتربیة والتعلیم، الثامنة، الجزء الرابع .55
 الذكاء اختبار دلیل):  2010(الفتاح عبد فاروق، و علي موسى، .56

  .القاهرة الزقازیق، جامعة). الثقافة عامل من متحرر(لراشدین
للنشر  عةیالطل دار الرسوم، خلال من الأطفال ذكاء): 1982 (عطیة  مینع .57

 .لبنان والتوزیع،

  :الدراسات والرسائل الجامعیة

تقنین إختبار رسم الرجل على البیئة السعودیة المنطقة ): 1979(أبو حطب  .58
المكرمة، جامعة الملك عبد العزیز، مطبوعات مركز البحوث التربویة الغربیة، مكة 

  .والنفسیة
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رسم (الخصائص السیكومتریة لإختبار جودناف ): 2014(بن صبان یامنه  .59
سنة ، مذكرة  15سنوات إلى  6، دراسة على عینة المعاقین سمعیا من )الرجل 

 .، الجزائر2ماجستیر، قسم علم النفس، جامعة وهران 
 بین والكلي والعملي اللفظي الذكاء في الفروق): 2011(  لیندة اربودین .60

 ماجستیر رسالة. الدم فصائل لاختلاف وفقا سنة 14 إلى6 عمر بین ما الأطفال
 .الجزائر وزو، تیزي معمري مولود جامعة منشورة، غیر

واقع إستخدام الإختبارات النفسیة في العمل الإرشادي ): 2017(حبال یاسین  .61
والتوجیهي بالمؤسسات التربویة، رسالة ماجستیر، كلیة العلوم الإجتماعیة، جامعة 

 .وهران، الجزائر
الذكاء الإجتماعي وعلاقته بالتفكیر ): 2009(خلیل محمد خلیل عسقول  .62

الناقد وبعض المتغیرات لدى طلبة الجامعة، رسالة ماجستیر، فسم علم النفس بكلیة 
 .بغزةالتربیة بالجامعة الإسلامیة 

الذكاء الإجتماعي و القیم الإجتماعیة ): 1997(الداهري صالح وسفیان نبیل  .63
لدى طلبة علم النفس في جامعة تعز وعلاقتها بالتوافق النفسي والإجتماعي، رسالة 

 .ماجستیر، جامعة تعز، الیمن
أثر بعض المقررات المقدمة للطلاب ): 2001(الرافعي یحي بن عبد االله  .64

علمین بالدمام في نمو مرحلة التفكیر التجریدي وغق نظریة بیاجیه، الجدد بكلیة الم
 .رسالة ماجستیر منشورة، كلیة التربیة

أثر بعض المقررات المقدمة للطلاب الجدد ): 2001(الرافعي یحي عبد االله  .65
بكلیة المعلمین بالدمام في نمو مرحلة التفكیر التجریدي وفق نظریة بیاجیه، رسالة 

  .الكتب للطباعة جامعة أم القرى مكة المكرمةماجستیر، كلیة 
 6من (تقنین إختبار ذكاء الأطفال ل إجلال یسرى ): 2016(زینب یوسف  .66

دراسة میدانیة على عینة من تلامیذ السنوات الأولى والثانیة والثالثة ) سنوات  9إلى 
  .بمدینة توقرت، مذكرة ماجستیر، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة الجزائر
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دور اللغة في إكتساب المفاهیم المعرفیة  الإحتفاظ   :)2008(زروق السعدیة  .67
بالوزن والحجم عند الطفل الأصم والطفل العادي، دراسة وصفیة تحلیلیة مقارنة، 

مذكرة ماجستیر في علم النفس المعرفي، قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطوفونیا، 
 .الجزائر

صم بین ممارسة النشاطات البدنیة أطفال مركز ال): 2011(سلیمان عزوني  .68
والریاضیة وتقدیرهم لذواتهم، مذكرة ضمن متطلبات نیل شهادة الماجستیر في نظریة 

  .ومنهجیة التربیة البدنیة
نمو بعض المفاهیم الریاضیة عند الأطفال )  1990(الشیخ سلیمان الخضري  .69

 .العراقیین، رسالة ماجستیر منشورة، جامعة بغداد كلیة التربیة
محاولة تقنین إختبار رسم العائلة  بإستخدام رسم ): 2011(كریمة علاق  .70

بمدینة مستغانم، رسالة ) سنوات 10- 6(العائلة المتخیلة والحقیقیة دراسة على أطفال 
 .دكتوراه قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطوفونیا، جامعة وهران، الجزائر

 المتاهات اختبار باتوث صدق):  2003( رشد ابن المحسن عبد المبدل .71
 بمنطقة الابتدائیة المرحلة في المنتظمین الذكور طلاب على دراسة بورتیوس،
 .سعود الملك جامعة التربیة،لیة علوم ك النفس، علم قسم ماجستي، رسالة. الریاض

التفكیر المنطقي وعملیاته عند الأطفال العاجزین ): 2009(من طالبي لیندة .72
لعاجزین سمعیا غیر المدمجین من خلال تطبیق إختبارات سمعیا المدمجین مدرسیا وا

Jean Piajetرسالة ماجستیر في علم النفس المعرفي، جامعة الجزائر ،. 
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