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.الا وأخیرً 

 البروفیسور كر والامتنان إلى أستاذي الفاضل

على إشرافه على هذا العمل وإرشاداته ونصائحه 

والسیدین .كر الأساتذة الذین سیناقشون هذا العمل

  . المفتشین حجاب عبد الرحمان والبشیر عزوز

وكما أشكر كل من ساعدني وساهم في هذا العمل من قریب أو 
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لا وأخیرً الحمد والشكر الله أوَّ   

كر والامتنان إلى أستاذي الفاضلأتقدم بجزیل الشُّ 

على إشرافه على هذا العمل وإرشاداته ونصائحه 

.مةدیدة وتوجیهاته القیِّ السَّ   

كر الأساتذة الذین سیناقشون هذا العملبالشُّ 

المفتشین حجاب عبد الرحمان والبشیر عزوز

وكما أشكر كل من ساعدني وساهم في هذا العمل من قریب أو 

.بعید  

 

أتقدم بجزیل الشُّ 

على إشرافه على هذا العمل وإرشاداته ونصائحه عمر عمور 

بالشُّ  صُّ كما أخُ 

المفتشین حجاب عبد الرحمان والبشیر عزوز

وكما أشكر كل من ساعدني وساهم في هذا العمل من قریب أو 
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 إلى أعز شخصین في حیاتي

.أبي حفظه االله ورعاه، و ي رحمها االلهأمِّ   

.كلٌّ باسمه وأولادي الأحباء ذكورا وإناثا ،زوجتي الغالیةإلى   

.كلٌّ باسمه وأخواتي وتيإلى إخ  

.لي بذور المحبة  نُّ كِ من یُ  إلى كلِّ   

 إلى هؤلاء جمیعا 

اضعهدي هذا العمل المتو أُ   
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 :ملخص الدراسة

هدفت الدراسة إلى تحدید مستوى جودة الكتاب المدرسي لمادة التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط    

  .من وجهة نظر أساتذة الاجتماعیات ببعض متوسطات ولایة المسیلة

ولتحقیق أهداف الدراسة اعتمد الباحث على المنهج الوصفي التحلیلي، واستخدم أداة ممثلة في استبانة   

التألیف، الشكل ، :( عبارة موزعة على ستة معاییر هي 68لقیاس جودة الكتاب المدرسي شملت  

أستاذا  120من  وقد تم تطبیق هذه الأداة على عینة مكونة). المحتوى ، الأنشطة ، الوسائل، التقویم

  .،  ببعض متوسطات ولایة المسیلة%25.73بنسبة  473وأستاذة لتخصص الاجتماعیات من مجموع 

  :وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة 

درجـة تقـدیر أسـاتذة الاجتماعیـات لمسـتوى جـودة كتــاب التـاریخ السـنة الرابعـة متوسـط بـبعض متوســطات  -

  .متوسطةولایة المسیلة 

للسنة  مستوى جودة كتاب التاریخل الاجتماعیات أساتذة جد فروق دالة إحصائیا في درجة تقدیرلا تو  - 

  .الرابعة من التعلیم المتوسط ببعض متوسطات ولایة المسیلة تعزى لمتغیر الجنس

للســنة  مســتوى جــودة كتــاب التــاریخل الاجتماعیــات أســاتذة لا توجــد فــروق دالــة إحصــائیا فــي درجــة تقــدیر -

  .الخبرةالرابعة من التعلیم المتوسط ببعض متوسطات ولایة المسیلة تعزى لمتغیر 

  

  .وجهة نظر -التاریخ -الكتاب المدرسي-المعاییر -مستوى الجودة: كلمات مفتاحیة
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Abstract : 
This study aims to determine the level of quality of the textbook history of the fourth year of 

average education from the point of view of history and geography teachers in some of the 

colleges of the wilaya of M'sila. 

   To achieve the objectives of the study, the researcher adopted the descriptive analytical 

method and used a tool represented in a questionnaire to measure the quality of the manual, 

composed of 68 articles divided into six criteria: (writing, form, content, activities , means, 

evaluation). 

   is applied to a sample of 120 professors of history and geography out of a total of 473 by 

25.73%, at the level of some colleges of the wilaya of m'sila. 

 The study revealed the following results: 

- The degree of appreciation of history and geography teachers for the level of quality of the 

history book, fourth year of average education in some of the colleges of the wilaya of M'sila 

is average. 

- There are no statistically significant differences in the degree of grade estimation of the 

history textbook for the fourth year of average education from the point of view of history and 

geography teachers in some of the colleges of the wilaya of M'sila because of the sex variable. 

- There are no statistically significant differences in the degree of grade estimation of the 

history textbook for the fourth year of average education from the point of view of history and 

geography teachers in some of the colleges of the wilaya of M'sila because of the variable of 

experience. 
 

Keywords: Quality Level – Standards-Textbook - History - point of view. 
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Résumé : 
   Cette étude vise à déterminer le niveau de qualité du manuel scolaire d’histoire  de la 

quatrième année d’enseignement moyenne du point de vue des professeurs d’histoire et 

géographie dans certaines des collèges de la wilaya de M’sila. 

   Pour atteindre les objectifs de l’étude, le chercheur a adopté la méthode  descriptive 

analytique et a utilisé un outil représenté dans un questionnaire pour mesurer la qualité du 

manuel, composé de 68 article  répartis en six critères: (rédaction, forme, contenu, activités, 

moyens ,évaluation). 

   est appliqué à un échantillon de 120 professeurs d’histoire et géographie sur un total de 473 

par 25,73%,au niveau de quelques collèges de la wilaya de m’sila. 

 L'étude a révélé les résultats suivants: 

- Le degré d'appréciation des professeurs d’histoire et géographie pour le niveau de qualité du 

livre d'histoire, quatrième année d’enseignement moyenne dans certaines des collèges de la 

wilaya de M’sila  est moyenne. 

- Il n'y a pas de différences statistiquement significatives dans le degré d’estimation de la 

qualité du manuel d'histoire pour la quatrième année de l'enseignement moyenne du point de 

vue des professeurs d’histoire et géographie dans certaines des collèges  de la wilaya de 

M’sila en raison de la variable de genre(sexe). 

- Il n'y a pas de différences statistiquement significatives dans le degré d’estimation de la 

qualité du manuel d'histoire pour la quatrième année de l'enseignement moyenne du point de 

vue des professeurs d’histoire et géographie dans certaines des collèges  de la wilaya de 

M’sila en raison de la variable de l’expérience.      

  

Mots-clés: Niveau de qualité –Normes- Manuel - Histoire - Point de vue...  
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الجودة  والإتقان، حیث أن طبیعة العصر تفرض الجودة في كل  ،نعیش الیوم في عالم تمیزه السرعة     

المجالات المختلفة، إضافة إلى التقدم العلمي والتكنولوجي الذي أثر على كل مناحي الحیاة وجوانبها، بما 

  .فیها التربیة والتعلیم

وقد ورد مفهوم الجودة في الإسلام بكل ما تحمله الكلمة من معنى، فهي تعني الإتقان، والإصلاح،     

  :والإبداع، والإحسان، وحسن الأداء في العمل والتنافس الشریف، حیث قال االله تعالى في كتابه العزیز

وقوله صلّى االله علیه وسلّم  . )88النمل، ( ﴾ تفعلونصُنع االله الّذي أتقن كلَّ شيءٍ إنَّه خبیرٌ بما  ﴿

أخرجه أبو یحیى والطبراني وصححه  }تقنهأن یُ  ل أحدكم عملاً إذا عمِ  حبُّ االله یُ  إنّ {:في الحدیث الصحیح

  .في السلسلة  الألباني

ویعد مفهوم الجودة من المفاهیم التي أخذت حیزا كبیرا من اهتمام الباحثین في شتى المجالات نظرا     

وكما هو معلوم فإن مفهوم الجودة انتقل من المجال . لعصر الحالي والعولمة في آن واحدلما یتطلبه ا

الاقتصادي البحت الخاص بتقییم السلع والمنتجات الصناعیة المختلفة، إلى المجال التربوي التعلیمي، 

الارتقاء وذلك من أجل تحسین الفعالیة في المخرجات التعلیمیة، ذلك أن هذه المخرجات تعد ركیزة في 

والجودة في التعلیم من أهم الوسائل . والعالمیة ةبالنمو الاقتصادي على كل المستویات المحلیة، والإقلیمی

الناجحة في تطویر وتحسین بنیة النظام التعلیمي بمكوناته المادیة والبشریة، بل وأصبحت  بوالأسالی

أبو عزیز، .(ضرورة ملحة وخیارا استراتیجیا تملیه طبیعة الحراك التعلیمي والتربوي في الوقت الحالي

  ).2، ص2009

أفضل ما یمكن لتلبیة  والجدیر بالذكر أن الجودة في التعلیم تسعى إلى تحسین المنتج، وتقدیم    

احتیاجات الطلبة والمجتمع من خلال جهود مبذولة من قبل العاملین بمجالات التعلیم، لرفع مستوى المنتج 
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التعلیمي  بما یتناسب مع متطلبات المجتمع، مما یتطلب تطبیق مجموعة من المعاییر والمواصفات 

  ). 3، ص2009نزة، أبوع.( التربویة والتعلیمیة اللازمة لرفع مستوى المنتج

من هنا وجب وضع واقتراح معاییر للتعلیم تأخذ في اعتبارها المقاییس العالمیة لجودة التعلیم وإنشاء    

هیئات وطنیة لاعتماد وضمان الجودة في التعلیم، وجمیع مكوناته ومنها الكتاب المدرسي الذي یعد القاسم 

  . مختلفةالمشترك لدى جمیع المتعلمین في مراحل التعلیم ال

یعتبر الكتاب المدرسي في نظر الكثیر من النظم التربویة في العالم الوسیلة التعلیمیة الأساسیة ،  حیث و   

أنه أقل كلفة وأكثر فاعلیة في تحسین نتائج التعلـیم وأهدافـه وكونـه یحتـوي علـى مـا تـم تسـطیره فـي المنـاهج 

 .الدراسیة لتلك النظم

عنصــرٌ جــوهريٌ فــي العملیــة التعلیمیــة لأنــه :"  باعتبــارهدرســي أهمیــة كبیــرة ومــن هنــا یحتــل الكتــاب الم      

یمثـل الوجـه التطبیقـي للمنهــاج التربـوي، وهـو الإطــار المكـاني المتحـرك الـذي یحمــل صـورة المنهـاج التربــوي 

  )56،ص1986، الخوالدة".(بكل أهدافه ومحتواه وأنشطته وأسالیب تقویمه

 المنشـودة التربویـة الأهداف ویجسد وأفكاره وحقائقه بموضوعاته الدراسي هجالمن دفتیه بین یضم أنه كما"  

  ) 71 ص،1985، یحي ".(

 إحـدى أو الأداة أنهـا یفتـرض التـي التعلیمیـة المـادة  یحتـوي الـذي الوعـاء یشـكل "المدرسـي والكتـاب      

 وآخـرون اللقـاني ( ".المنهج أهداف بلوغ  على قادرین الطلاب تجعل أن تستطیع التي الأقل على الأدوات

  )85، ص1990،

ویُعــدُّ الكتـــاب المدرســـي نوعـــا خاصـــا مـــن الكتـــب الموجهـــة لجمهـــور معـــین وهـــم التلامیـــذ، وهـــو یحتـــوي      

الخ، ولمختلف المسـتویات ...المقرر الدراسي الخاص بكل مادة تعلیمیة ، كالریاضیات ، والعلوم ، والتاریخ 

مدرسي مكانة كبیرة في العملیة التعلیمیة منذ وقت طویل ، عندما كان منتوجاً الكتاب ال قد احتلو . التعلیمیة

وطبقـا لمـا جـاء فـي دراسـة . -خاصة في زمن التدریس بالمضامین–نادراً ، وكان هو ملاذ المعلمین الوحید 
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 تحلیلیـــة  لإحـــدى عشـــرة دراســـة شـــملت مختلـــف القطاعـــات الشـــعبیة فـــي الولایـــات المتحـــدة الأمریكیـــة ؛ فـــإن 

، 2007مراشــدة،.( مــن المعلمــین%) 90(مــن وقــت التــدریس لــدى %) 90(الكتــاب المدرســي یُســتعمل فــي 

  ).235ص

فإن العلاقة بین  ولِكون الكتاب المدرسي ،الكتاب الأول الذي یجده المتعلم بین یدیه في غالب الأحیان،  

وحتى  .المحتوى من حیث الشكل أوالمتعلم والكتاب تتأثر حاضرا ومستقبلا بجاذبیة الكتاب المدرسي سواء 

ینبغي أن یتسم  ،والمجتمع یبقى النظام التربوي قادراً على تلبیة الحاجات الثقافیة والاجتماعیة للأفراد

یستدعي المراجعة "وباعتبار الكتاب المدرسي أهم العناصر المشكِّلة للنظام التربوي فإنه  ،بالتغییر والتحدیث

من فترة إلى أخرى لیُشكل النموذج التربوي الذي یحقق الأهداف التربویة  والتطویر والتقویم والتطویر

  ) .1986الشبلي، ". (للمجتمع

إلــى أهمیــة إجــراء بحــوث فــي مجــال تقــویم الكتــب والمنــاهج ) :"Dobson ,1971(وقــد أشــار دوبســون     

ین وأصـحاب القـرار المدرسیة ، وإلى أهمیة نشـر تلـك البحـوث وإیصـال نتائجهـا إلـى المسـؤولین والمتخصصـ

في هذا المجال، وإلى الذین تقع على عاتقهم مسـؤولیة تحسـین الكتـب والمنـاهج المدرسـیة للوصـول بالكتـاب 

  ".المدرسي إلى صورة أفضل بشكل مستمر

ترمــي إلــى "وقــد شــرعت الجزائــر فــي حركــة إصــلاح شــاملة وعمیقــة فــي منظومتهــا التربویــة منــذ ســنوات     

ســــق ونــــاجع ، قصــــد تمكــــین المدرســــة الجزائریــــة مــــن مواجهــــة تحــــدیات الحاضــــر تشــــیید نظــــام تربــــوي متنا

وإنَّ العناصـــر التــي تشـــكل . " بالإضــافة إلـــى تحســین نوعیـــة التعلــیم) 7، ص2006بــن بوزیـــد ،"(والمســتقبل

الأســتاذ  :الســبیل الوحیــد لتحســین النوعیــة هــي فــي اعتقادنــا العناصــر الأساســیة الثلاثــة للعلاقــة البیداغوجیــة

أضحى من الضروري تحسین تأهیله والبرامج التعلیمیة التي ینبغي مراجعتها، والكتاب المدرسـي الـذي  الذي

    .)5، ص2001بن بوزید ،"(لهبات لزاما علینا تسطیر سیاسة جدیدة 
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والنظام التربوي الجزائري كغیره من النظم التربویة اهتم بالكتاب المدرسي وبتقویمه وتطویره منذ     

 1كتب الإصلاح الجیل - كتب التعلیم الأساسي - كتب التعلیم الإبتدائي(الاستقلال من خلال عدة محطات

لمناهج هذا تماشیا مع تطویر وتغییر ا) )2016-2015(2كتب الإصلاح الجیل –)2003-2004

 (دراسات وبحوث أكادیمیة، ومن خلال هیئات مثل المعهد الوطني للبحث في التربیة ومن خلال التعلیمیة

قیاس  –تحلیل محتوى  - تقویم( تمس المناهج التعلیمیة والكتب المدرسیة  ) ودكتوراه - ماجستیر -ماستر

  ،الإنسان ماضي سجل یعتبر لذيا التاریخ مادة منها، مست عدة مستویات تعلیمیة ومواد دراسیة )جودة

 هو ما إلى أدت تاریخیة وتطورات عوامل نتاج وهو والعصور الأزمنة عبر وكفاحه وتجاربه لعبره والحافظ

 للاستفادة والمشكلات الأوضاع تلك جذور فهم إلى حاجة في والإنسان. تومشكلا أوضاع من الحال علیه

 الوعي إلى حاجة في أنه كما المعیشة الراهنة القضایا من الكثیر معالجة في السابقة العصور خبرة من

ولعل من بین الدراسات التي قامت بتقویم الكتاب . وانتمائه الوطنیة هویته لتأكید الوطني وانتمائه بأصوله

،ودراسة )2007( المدرسي لمادة التاریخ في مرحلة التعلیم المتوسط بالجزائر نجد دراسة لالوش صلیحة

  .تقویم الكتاب المدرسي لمادة التاریخ في التعلیم الابتدائي من وجهة نظر المعلمین عنوانب )2014(بوزید 

لتحدید مستوى جودة الكتاب المدرسي لمادة  كمحاولة الدراسة اختار الباحث هذه من هذا المنطلق  و      

. المادة ببعض متوسطات ولایة المسیلة أساتذةالتاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط من وجهة نظر 

مع السنة الأولى  2015/2016ومن المعلوم أن كتب الجیل الثاني بدأ العمل بها في الموسم الدراسي 

متوسط، وكان من المنتظر أن تصدر وزارة التربیة الوطنیة كتب الجیل الثاني للسنة الرابعة من التعلیم 

من المقرر أن تكون الدراسة حول كتاب التاریخ للسنة الرابعة  ، وكان 2018/2019المتوسط هذا الموسم 

متوسط الجیل الثاني ، غیر أن هذا لم یحصل لأن الوزارة الوصیة أجلت هذا الأمر نظرا للانتقادات التي 

مع ) الجیل الأول(بتكییف الكتب الحالیة) الوزارة(طالت كتب الجیل الثاني للسنوات الماضیة، وقامت
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وعلیه قام الباحث بقیاس جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة . اهج التعلیمیة للجیل الثانيمستجدات المن

  .2018/2019، المعاد طبعه )الجیل الأول(متوسط 

  : كالآتي قسمین، إلى الدراسة بتقسیم الباحث قام حیث   

الإطار العام (التمهیديالفصل الأول احتوى   :ثلاثة فصول 3الجانب النظري واشتمل على  :القسم الأول

 ىالإشكالیة وأهداف الدراسة وأهمیتها ومصطلحات الدراسة، وفرضیاتها بالإضافة إل على )للدراسة

  .الدراسات السابقة

مفهومها، : فقسم إلى محوریین رئیسیین ، تعلق الأول بالجودة التعلیمیة من حیث الفصل الثانيأما    

أما المحور الثاني فخص . مكوناتها، متطلباتها،التطور التاریخي للجودة وروادها، مبادئها،  خصائصها 

لثالث الفصل اوفیما یخص . لمعاییر الجودة من حیث مفهومها، مستویاتها، نشأتها، أهمتها وشروط بنائها

فقد احتوى كذلك على محوریین رئیسیین تعلق الأول بالكتاب المدرسي من حیث المفهوم ، الأهمیة، 

المواصفات، الوظائف، المعاییر، وكذلك لمحة تاریخیة عن الكتاب المدرسي في المنظومة التربویة 

ي المنهاج المدرسي،أهداف أما المحور الثاني فتعلق بمادة التاریخ من حیث المفهوم ، أهمیته ف. الجزائریة

  .تدریسه، وطرائق وصعوبات تدریسه

  على  الفصل الرابعاحتوى : الجانب المیداني والذي اشتمل على فصلین اثنین :القسم الثاني

 بالإجراءات المیدانیة للدراسة من منهج ، ومجتمع، وعینة الدراسة، وأداة الدراسة وكذلك الأسالی

والأخیر من الدراسة فخص لنتائج الدراسة من خلال  لفصل الخامساوأما . الإحصائیة المستخدمة 

  .تحلیلها وتفسیرها في ضوء الفرضیات

ومن خلال النتائج المتوصل إلیها في هذه الدراسة قدم الباحث مجموعة من التوصیات والاقتراحات   

كما احتوت الدراسة في الأخیر مجموعة المصادر . لإثراء الموضوع وإجراء دراسات مماثلة مستقبلا

.ة من الملاحق ذات علاقة بالدراسةوالمراجع المعتمدة ، وكذلك مجموع
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  :إشكالیة الدراسة-1

ویقدم معهد الجودة . تُعَدُّ الجودة أداة فعالة لتطبیق التحسین المستمر لجمیع أوجه النظام في أیة منشأة   

القیام بالعمل بشكل صحیح ومن أول "مفاده الفیدرالي بالولایات المتحدة الأمریكیة تعریفاً للجودة الشاملة 

، 1993القحطاني، " (سین الأداءفي معرفة مدى تحخطوة مع ضرورة الاعتماد على تقییم العمل 

 ). 17ص

أن الجودة قد یتسع مداها لتشمل جمیع النشاطات داخل المؤسسة إلى إلى ویشیر بعض الباحثین    

جانب جودة المنتج نفسه، ومنها جودة الخدمة، وجودة المعلومات والتشغیل، وجودة الاتصالات، وجودة 

  ).21،ص 1991مور، ومور، (دارة الإشراف والإالأفراد، وجودة الأهداف، وجودة 

ولقد تحول مفهوم الجودة من تقویم السلع والمنتجات الصناعیة إلى مصطلح تربوي تعلیمي، وذلك تبعا     

لأهمیته،  فتسعى المؤسسات التعلیمیة إلى تقدیم أفضل الخدمات مما جعل الاهتمام بالجودة مهماً حالیا 

في المؤسسات التعلیمیة، وأصبحت مصطلحا للخدمة التعلیمیة، وأصبح التوجه نحو الجودة میزة للمؤسسة 

  ).151، ص 2007أحمد،(.التعلیمي لیم تستخدم الجودة كمعیار للمنتجالتعلیمیة، وأصبحت أجهزة التع

والجودة في التعلیم تعدّ من أهم الوسائل والأسالیب الناجحة في تطویر وتحسین بنیة النظام التعلیمي    

بمكوناته المادیة والبشریة،  بل وأصبحت ضرورة ملحة وخیارا استراتیجیا تملیه طبیعة الحراك التعلیمي 

  ).2،ص مرجع سابق أبو عزیز،. (والتربوي في الوقت الحالي

على ضرورة وضع معاییر قومیة للتعلیم، تأخذ في اعتبارها المقاییس العالمیة  )2203(ویؤكد الزواوي     

  ).15ص(. لجودة التعلیم وإنشاء هیئة قومیة لاعتماد وضمان الجودة في التعلیم و في الكتاب المدرسي

 للمعلم الراسم وهو ,وقیمته أهمیته یبرز الذي للمنهاج التنفیذیة الصورة المدرسي الكتاب ویعتبر   

 )1990علاونة، (.الطلاب فیها یتعلم التي الوسیلة وهو والخاصة العامة الأهداف لتحقیق المثلى الطریقة

 تغییر من یحدث وما سلوكیة وخبرات آثار من یترك ما بمقدار المدرسي الكتاب أهمیة وتكمن   
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 جوانب من جانب المدرسي والكتاب ,عامة الناس على العملیة هذه بثمار لیعود الطلبة على وتطویر

 الغرفة داخل یسعفهم فهو مقدسة نظرة إلیه ینظرون الطلاب نرى لذا , الطالب حیاة في المؤثر المنهاج

  .)2006علیمات، (الأحیان بعض في الوحید مرجعهم وهو وخارجها الصفیة

یناسب مجموعة من الوحدات المعرفیة التي تم استخدامها بشكل :" وقد عُرِّف الكتاب المدرسي بأنه   

مستوى كل صف من الصفوف المدرسیة وفقا للأعمار الزمنیة للمتعلمین ، حتى یسهم في تحقیق نموهم 

 . ) 17،ص 2006علیمات،". (المتكامل من الناحیة الجسمیة والعقلیة والنفسیة والاجتماعیة والروحیة

ومن هذا المنطلق تأتي أهمیة الكتاب المدرسي التي تدعو الباحثین إلى الاعتناء بإعداده وإخراجه وفق 

  .معاییر ومواصفات تربویة تتصف بالجودة

وقد مر الكتاب المدرسي في الجزائر بعدة محطات واكبت محطات إصلاح المنظومة التربویة نفسها    

  یر بالذكر أن الكتاب المدرسي یخضع في كل محطة من هذهحتى وصل إلى ما هو علیه الیوم، والجد

المحطات إلى عملیة التقییم والتقویم بغیة الإصلاح والإضافة التي تتماشى مع التطور العلمي والتكنولوجي 

  . ومع أهداف التربیة في الجزائر

فإن العلاقة  ،الأحیان الوسیلة الأولى التي  یجدها المتعلم بین یدیه في غالب ولِكون الكتاب المدرسي   

وحتى یبقى   .بین المتعلم والكتاب تتأثر حاضرا ومستقبلا بجاذبیته، سواء من حیث الشكل أو المحتوى

النظام التربوي قادراً على تلبیة الحاجات الثقافیة والاجتماعیة للأفراد  والمجتمع، ینبغي أن یتسم بالتطویر 

یستدعي المراجعة "العناصر المشكِّلة للنظام التربوي فإنه والتحدیث،  وباعتبار الكتاب المدرسي أهم 

 الأهداف التربویةوالتطویر والتقویم من فترة إلى أخرى لیُشكل النموذج التربوي الذي یحقق 

  .)1986الشبلي ، ".(للمجتمع

نشر تلك البحوث  ناهیك عنإجراء بحوث في مجال تقویم الكتب والمناهج المدرسیة، " وعلیه فإن  

صال نتائجها إلى المسؤولین والمتخصصین وأصحاب القرار في هذا المجال، وإلى الذین تقع على وإی
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عاتقهم مسؤولیة تحسین الكتب والمناهج المدرسیة للوصول بالكتاب المدرسي إلى صورة أفضل بشكل 

  .)7، ص 2006بن بوزید ، ".(ذات أهمیة كبرى مستمر

وإثراء وتطویر الكتب المدرسیة ضروریة جداً،  وهي تتضمن وعملیة قیاس جودة، وتقییم،  وتحلیل،    

هذا بصفة عامة أما إن . التألیف، الشكل ، المحتوى ، الأنشطة ، الوسائل، التقویم: عدة جوانب أهمها

ذلك أن الإنسان لا یستطیع أن یفهم نفسه وحاضره دون أن یفهم . جئنا إلى كتب التاریخ فهي أهم 

والأقدر على حسن  ،تكسبه الخبرة الطویلة التي تجعله أقدر على فهم نفسه ومعرفة الماضي.  الماضي

  .التصرف في الحاضر والمستقبل

إن عملیة تدریس مادة التاریخ في المراحل التعلیمیة الأولى لا تستهدف الحقیقة التاریخیة وإنما یجب أن    

اء المناهج والمؤلفین تسهیلها وعرضها تتحراها وتتحرى الصدق ولأنها جزء من علم التاریخ ینبغي على خبر 

عرضا یناسب قدرات الطلاب ومستویاتهم العلمیة، حیث أن أهداف تدریس  التاریخ لا تحقق في جمیع 

مراحل التعلم بدرجة واحدة وإنما تتماشى مع استعدادات المتعلمین و قدراتهم وأطوار نموهم ومراحل 

  .تعلیمهم المختلفة

التي ینبغي على التربویین أن یعتنوا بها هي كیفیة جعل التاریخ حیّا، ووثیق إن الفاصلة الجوهریة "  

الصلة بخصائص الحیاة المعاصرة وجعل الطالب قادرا على إدراك مفهوم الاستمراریة والتواصل بین 

  ).24،ص 1973السید، ".( الماضي والحاضر والمستقبل

وقد اهتمت كثیر من الدراسات بموضوع تحلیل وتقویم الكتاب المدرسي من حیث مستوى الجودة ومن   

سواء ما تعلق بمادة التاریخ أو بغیرها من المواد   ،جاء في المناهج  الدراسیة ما حیث تطابق محتواه مع

تقویم الكتاب  ىالتي هدفت إل)2007(نذكر منها على سبیل المثال لا الحصر دراسة لالوش صلیحة 

ودراسة صابرین أدیب  ،في ولایة الجزائر المدرسي لمادة التاریخ التعلیم المتوسط وفق المقاربة بالكفاءات

مستوى جودة كتاب التاریخ المقرر على الصف التاسع  التي هدفت إلى معرفة )2010(یونس الغول 
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التي هدفت ) 2015(دراسة بوزید و ،  الأساسي من وجهة نظر مشرفي ومعلمي التاریخ في محافظة غزة

وغیرها من .إلى تقویم كتاب التاریخ المدرسي في مرحلة التعلیم الابتدائي من وجهة نظر الأساتاذة

  . الدراسات 

  :ومن هذا المنطلق تسعى هذه الدراسة للإجابة عن التساؤلات التالیة  

للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط  ما درجة تقدیر أساتذة الاجتماعیات لمستوى جودة كتاب التاریخ -1

  ببعض متوسطات المسیلة ؟

للسنة  مستوى جودة كتاب التاریخل الاجتماعیات أساتذة درجة تقدیر توجد فروق دالة إحصائیا فيهل  -2

  الجنس ؟الرابعة من التعلیم المتوسط ببعض متوسطات ولایة المسیلة تعزى لمتغیر 

للسنة  مستوى جودة كتاب التاریخل الاجتماعیات أساتذة درجة تقدیر توجد فروق دالة إحصائیا فيهل  -3

  الخبرة ؟الرابعة من التعلیم المتوسط ببعض متوسطات ولایة المسیلة تعزى لمتغیر 

  :فرضیات الدراسة-2

  :للإجابة على تساؤلات الدراسة افترض الباحث الفروض التالیة

كتاب التاریخ السنة الرابعة متوسط ببعض متوسطات درجة تقدیر أساتذة الاجتماعیات لمستوى جودة -1

  .ولایة المسیلة عالیة

للسنة  مستوى جودة كتاب التاریخل الاجتماعیات أساتذة درجة تقدیر توجد فروق دالة إحصائیا فيلا  -2

  .الجنسالرابعة من التعلیم المتوسط ببعض متوسطات ولایة المسیلة تعزى لمتغیر 

للسنة  مستوى جودة كتاب التاریخل الاجتماعیات أساتذة درجة تقدیر إحصائیا فيتوجد فروق دالة لا -3

  .الخبرةالرابعة من التعلیم المتوسط ببعض متوسطات ولایة المسیلة تعزى لمتغیر 
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 :أهمیة الدراسة-3

إن عملیة المراجعة والتقییم والتقویم للمناهج التعلیمیة والكتب المدرسیة ذات أهمیة بمكان مما یستدعي   

ختلالات المسجلة على مستوى المناهج والكتب المدرسیة ، ومن لك دوریا بغیة تدارك النقائص والاالقیام بذ

  :تالیةهذا المنطلق تكتسي هذه الدراسة أهمیة كبرى متمثلة في النقاط ال

  .جدیة موضوع الدراسة، حیث یعتبر مفهوم الجودة التعلیمیة من المفاهیم الحدیثة في الحقل التربوي- 

قیمة موضوع الدراسة، من حیث أن موضوع الجودة التعلیمیة وخاصة فیما یتعلق بالكتب المدرسیة - 

  .والمناهج التعلیمیة ذو أثر بالغ على نوعیة وفعالیة المخرجات التعلیمیة

تزود هذه الدراسة القائمین على وضع المناهج والكتب المدرسیة بمجموعة من المعاییر تراعى أثناء بناء - 

  .المناهج وتألیف الكتب المدرسیة بما یضمن الجودة لها

توفر الدراسة أداة متمثلة في استبانة لقیاس جودة الكتب المدرسیة یستفید منها الباحثون في الدراسات - 

  .التدرج العلیا وما بعد

تقدم نظرة واضحة لمشرفي وأساتذة الاجتماعیات بنوعیة كتب التاریخ المقررة على تلامیذ الطور - 

  .المتوسط والسنة الرابعة خصوصا

لغیرها من الدراسات التي تتناول تقویم الكتب المدرسیة عموما ) دراسة سابقة(تعد هذه الدراسة مفتاحا- 

  .وكتب التاریخ خصوصا مستقبلا

  .المكتبة الجزائریة بدراسة جادة في مجال تقویم المناهج والكتب المدرسیةتثري - 

  :أهداف الدراسة-4

  :یمكن تحدید أهداف الدراسة الحالیة فیما یلي 

تحدید مستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط من وجهة نظر أساتذة الاجتماعیات - 

  .لولایة المسیلة
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التألیف، الشكل (ن حیثتحقق معاییر الجودة في كتاب التاریخ للسنة الرابعة متوسط م الوقوف على مدى- 

 ).، المحتوى ، الأنشطة ، الوسائل، التقویم

معرفة ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین أساتذة الاجتماعیات لولایة المسیلة فیما یخص - 

  . بعة متوسط یعزى لمتغیري الجنس والخبرةتقدیرهم لمستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرا

  : مفاهیم الدراسة الأساسیة-5

إن تحدید مفاهیم الدراسة اصطلاحیا وإجرائیا من شأنه توضیح الرؤیا للباحث والقارئ على حدٍ سواء   

 :ودراستنا تتضمن المفاهیم التالیة

  : الجودة- 1- 5

مجموعة من المعاییر والسمات التي یجب توافرها في :" أنها) 18،ص 2004علیمات، ( یعرفها    

جمیع عناصر المؤسسة، سواء ما یتعلق بالمدخلات أم العملیات أم المخرجات التي تعمل على تحقیق 

لأمثل حاجات ورغبات ومتطلبات العاملین في المؤسسة والمجتمع المحلي، وذلك من خلال الاستخدام ا

  ".مته لهذه الإمكاناتئوالفعال لجمیع الإمكانات البشریة والمادیة مع استغلال الوقت وملا

الوصول إلى مستوى الأداء  الجید في العملیة التعلیمیة التعلمیة  :ویعرف الباحث الجودة إجرائیا بأنها

وفي دراستنا الوصول بالكتاب المدرسي لمادة التاریخ السنة الرابعة متوسط إلى أعلى  .بكل مكوناتها

   . درجة من الجودة  بناء على معاییر أداة الدراسة

  :مستوى الجودة- 2- 5

درجة توافر معاییر الجودة في كتاب التاریخ للسنة الرابعة : یمكن تعریف مستوى الجودة إجرائیا بأنه  

  ).منخفضة جدا -منخفضة - متوسط - عالیة-عالیة جدا( درجات تقدیر أداة الدراسةبناء على .متوسط 
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  :المعاییر- 3- 5

آراء محصلة لكثیر من الأبعاد السیكولوجیة والاجتماعیة والعلمیة والتربویة،  :" بأنها المعاییرتعرف     

یمكن من خلال تطبیقها معرفة الصورة الحقیقیة للموضوع الواحد المراد تقویمه،  أو الوصول إلى أحكام 

  .)279،ص 2003اللقاني والجمل ، ("عن الشيء الذي نقوم به

مجموعة من البنود أو الشروط أو المواصفات تحدد ما یجب : ائیا بأنها ویعرف الباحث المعاییر إجر   

أن یتضمنه كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط من وجهة نظر مفتشي وأساتذة 

الاجتماعیات بمتوسطات ولایة المسیلة، وهذا بعد تحدیدها من قبل الباحث و تحكیمها من طرف 

محتوى  -الشكل العام للكتاب وإخراجه-إعداد الكتاب وتألیفه(ثلة في والمتم. المحكمینالأساتذة 

 ).أسالیب التقویم -وسائل الإیضاح -الأنشطة التعلیمیة التعلمیة -الكتاب

  : الكتاب المدرسي- 4- 5

عبارة عن مصدر أساسي للمعلومات التي یحفظها، والتي تعد غایة في حد ذاتها : المفهوم القدیم   

المدرس في استخدام الكتاب لقیاس مدى تذكر الطالب لمادة الكتاب المعرفیة من خلال ویتحدد دور 

  .التسمیع

أحد أدوات المنهج یحتوي علي مجموعة خبرات تعلمیة یتفاعل معها المتعلم وتنمي  :المفهوم الحدیث   

مساعدة المتعلم على في ) الأستاذ(شخصیته في جوانبها المعرفیة والوجدانیة والمهاریة ویتمثل دور المدرس

   .التعلم بطریقة فعالة من خلال التوجیه والإرشاد

الكتاب الصادر عن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة : ویعرف الباحث الكتاب المدرسي إجرائیا بأنه 

والمؤلف من طرف المعهد الوطني للبحث في التربیة التابع لوزارة التربیة الوطنیة والذي یخص مادة 

  .2018/2019التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط طبعة 
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  :جودة الكتاب المدرسي- 5- 5

 والخصائص التي یجب السمات من جملة وهي معینة، مواصفات أو لمتطلبات المطابقة بها ویقصد   

 .)109ص، 2006دیاب، "(منه المنشودة الأهداف تحقیق على قادرًا تجعله المدرسي، الكتاب في توافرها

توافق الشروط والمواصفات الواجب توافرها في : "بأنه: ویعرف الباحث جودة الكتاب المدرسي إجرائیا  

الكتاب المدرسي المقرر مع المعاییر السلیمة المتعارف علیها، وصولاً للتعلیم والتعلم الفاعل المؤدي 

  ".ة لتولید الأفكار والإبداع لمواجهة الحیاة العملیة بأقل جهد وتكلف

 :التاریخ- 6- 5

ومسائله وأحوالهما  وموضوعه الإنسان والزمان...فن یبحث عن وقائع الزمان :" بأنهالتاریخ  یعرف  

  )10،ص 1981السخاوي ،".( المفصلة للجزئیات

 - في هذا–یختص بدراسة الحاضر وجذوره الضاربة في الماضي القریب والبعید، وهو : "بأنه یعرفكما    

الإنسان ونشأته وتطوره وعلاقاته ومشكلاته وتطورها الأمر الذي یشارك في إیضاح جذور یتبع قصة 

  .)14،ص 1990اللقاني، ( "منابع ذلك الحاضر الذي نعیش فیه ویحدد اتجاهات المستقبل

تلك المادة المقررة من طرف وزارة التربیة الوطنیة طبقا للمنهاج :ویعرف الباحث التاریخ إجرائیا بأنه 

والذي یحتوي على ثلاث وحدات تعلیمیة تعلمیة  ي تخص السنة الرابعة من التعلیم المتوسطوالت

  .).  ، الجزائر والقضایا الدولیة1962-1954، الثورة التحریریة الكبرى  1953- 1870الجزائر :(هي

  :السنة الرابعة من التعلیم المتوسط- 7- 5

الطور الثالث من مرحلة التعلیم :إجرائیا بأنه ویعرف الباحث السنة الرابعة من التعلیم المتوسط   

وهي ثاني مراحل التعلیم العام في الجزائر حیث تتراوح أعمار التلامیذ في هذه السنة بین ، المتوسط 

  .سنة) 14-15(
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  ):الاجتماعیات( أستاذ التعلیم المتوسط لمادة التاریخ - 8- 5

  أستاذ التعلیم المتوسط في التاریخ والذي زاول:بأنه ویعرف الباحث أستاذ التعلیم المتوسط إجرائیا    

  أو الذي تم توظیفه تكوینا في المعهد التكنولوجي للتربیة أو تم توظیفه عن طریق التوظیف المباشر

 في الاختصاصأو تخرج من المدارس العلیا للأساتذة عن طریق المسابقة لحاملي شهادات اللیسانس 

  .بإحدى متوسطات ولایة المسیلة 2018/2019الدراسي والذي یعمل خلال الموسم 

  :الدراسات السابقة-6

تعتبر الدراسات السابقة أحد أهم العناصر، لأي دراسة أو بحث علمي جاد، ذلك أنها تمد الباحثین  بما    

  .توصلت إلیه من نتائج تفید في اختیار موضوع الدراسة واختیار طریقة إجرائه، نظریا ومیدانیا

وقد تعددت الدراسات التي تناولت موضوع الكتاب المدرسي عموما، و تقییمها ، فمنها التي تناولت    

بناء أدوات ومعاییر لتقییم هذه المناهج والكتب، ومنها دراسات اهتمت بمستوى جودة المناهج والكتب 

تحلیل محتویات هذه المدرسیة، ومنها دراسات اهتمت بمعاییر جودة الكتاب المدرسي ودراسات اهتمت ب

   .، ومنها الدراسات الأجنبیة ، والعربیة والجزائریةالمناهج والكتب

ثلاثة أقسام، قسم یخص الدراسات الأجنبیة، وقسم وقد اعتمد  الباحث تقسیم الدراسات السابقة إلى   

  :یخص الدراسات العربیة وقسم ثالث یخص الدراسات الجزائریة

  :الدراسات الأجنبیة- 1- 6

 2008(ة غاشي  وآخروندراسall ,   & :(Gashi  ) معاییر جودة محتوى كتب صفوف :" بعنوان

 ".المرحلة الابتدائیة وحتى الثانویة في جمهوریة كوسوفو

هذه الدراسة إلى الكشف عن الخصائص العامة الواجب توافرها في محتوى كتب صفوف  هدفتحیث   

، والتعرف على المعاییر اللازمة لتقویم وتحلیل المرحلة الابتدائیة وحتى الثانویة في جمهوریة كوسوفو

  .الكتاب المدرسي الخاص بمادة النصوص لتلامیذ لمرحلة الابتدائیة حتى المرحلة الثانویة
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  .واعتمد الباحثون على المنهج الوصفي التحلیلي  

  :  إلى  النتائجوخلصت  

أسلوب -لغته-محتویاته-مادة الكتاب( أن الشروط الواجب توافرها لجودة كتب النصوص تشمل - 

  ).إخراجه الفني-الشكل العام-عرضه

بیق وتفصیل أن كتب النصوص ما هو إلا تط: أن المواصفات العامة لكتاب النصوص الجید تؤكد - 

لأهداف المنهاج، دور كتاب النصوص وتحدیث المادة، عرض المادة العلمیة في كتاب النصوص بطریقة 

 .تسهل عملیتي التعلیم والتعلم

 دراسة ویلز  Wiles,2005):( تقویم مناهج الجغرافیا في اسكتلندا من خلال وجهة نظر " بعنوان

      "".المعلمین

تقویم مناهج الجغرافیا في اسكتلندا من خلال وجهة نظر المعلمین واستخدم   إلى هذه الدراسة  هدفت   

الباحث لهذا الغرض استبانه موجهة لمعلمي الجغرافیة لمعرفة ما إذا كانت طرق التدریس الحالیة تتلاءم  

ینة واستخدم الباحث المنهج الوصفي التحلیلي حیث قام بتطبیق الأداة على ع. مع العصر والمنهاج أم لا

معلما ومعلمة، تم اختیارهم بطریقة عشوائیة من مدارس  145من معلمي الجغرافیا بلغ عدد العینة  

  :النتائجالمرحلة الأساسیة حیث أظهرت 

  .أن مناهج الجغرافیا الحالیة لا تتلاءم مع الواقع ولا مع الطلبة - 

 .تلاءم مع الواقع الحاليوأوصت الدراسة بضرورة تطویر مناهج الجغرافیا وطرق التدریس بحیث ت 

  دراسة ادیغار) Edigar ,2001:( في الولایات " معاییر تقییم الدراسات الاجتماعیة : " بعنوان

 .المتحدة الأمریكیة

هذه الدراسة إلى تحدید معاییر تقییم مناهج الدراسات الاجتماعیة وأكدت الدراسة على ضرورة  هدفت  

تقویم مناهج الدراسات الاجتماعیة في الولایات المتحدة الأمریكیة باستمرار الاستفادة من توجیهات 
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وأولیاء الأمور وتوصیات وأبحاث الخبراء في هذا المجال، كما أن أخذ آراء المعلمین ومدیري المدارس 

والمهتمین بالدراسات الاجتماعیة في المجتمع یساعد على تطویر مناهج الدراسات الاجتماعیة على نحو 

  .أفضل

  :إلى ضرورة الالتزام بما یلي لتنفیذ مناهج الدراسات الاجتماعیةهذه الدراسة  نتائج وخلصت  

 .العلوم الاجتماعیة الدراسات الاجتماعیة لمجالات التأكد من ملائمة محتویات كتب - 

الولایات  التأكد من تحقیق المعاییر العشرة التي حددها المجلس الوطني للدراسات الاجتماعیة في - 

 . المتحدة الأمریكیة

اختیار المقررات الدراسیة التي تناسب الطلبة، وتحدید الأهداف المطلوبة تحقیقها لدیهم من خلال  - 

 .جیات متنوعة لتحدید ما اكتسبه الطلبةالمعارف والمهارات، ثم استخدام استراتی

  دراسة سمیث )Smith, 2001:( تقویم كتب الدراسات الاجتماعیة في مرحلة التعلیم : بعنوان

 ".الأساسي في أسترالیا للمعاییر العالمیة

هذه الدراسة إلى تقویم كتب الدراسات الاجتماعیة في مرحلة التعلیم الأساسي في أسترالیا للمعاییر  هدفت  

  الدراسات الاجتماعیة معلما من معلمي 241حیث تكونت عینة الدراسة من .العالمیة بأسترالیا

إلى قائمة  ، واستخدم الباحث أداتین للجمع المعلومات بشكل دقیق تستند)2001- 2000(للعام الدراسي

معیارا حیث استخدم في الأداة قائمة من نفس المعاییر لتحلیل  114المعاییر العالمیة والتي تكونت من 

معیارا موجهة للمعلمین، ومن خلال تحلیل محتوى منهاج  114المحتوى، وجهز استبانة مكونة من 

  . ةالدراسات الاجتماعی

  . المعاییر العالمیة منهاج الجغرافیا  لا یتضمن: أنالنتائج وبینت  

   .وأوصت الدراسة بضرورة تطویر منهاج الدراسات الاجتماعیة وفقا للمعاییر العالمیة
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 جْریر و مِیَر دراسة (Mayer – Greer, 1988)ومحتواها الابتدائیة للمرحلة العلوم كتب" :بعنوان 

  ".واستیعابها وخصائصها

 الطلبة واستیعاب شمولیة ومدى أمریكا في العلوم كتب وخصائص محتوى معرفة إلى الدراسة هدفت وقد  

  :وهي العلوم برامج بتحلیل الباحثان قام حیث الكتب لهذه

     .                                                           العلوم منهاج تحسین دراسة-

  .                                                                الابتدائیة العلوم دراسة- 

                                                                            .اتوعملی مدخل العلوم- 

 بعضها مع النتائج هذه مقارنة ثمة ومن برنامج لكل العامة والخصائص المحتوى بمعرفة انالباحث قام حیث

  .البعض

  :كالآتي النتائج وكانت الأفضل اختیار ثم ومن 

                           .                                         الثلاثة البرامج هذه محتوى في اختلاف وجود- 

 وعدد للمنهاج المصاحبة التعلیمیة الوسائل حیث من ، والكتاب ، المعلم دلیل بین اختلاف وجود - 

  .والتجارب والأنشطة الوسائل

 وأسئلة التقویم المستخدم أسلوب حیث من الطالب وكتاب )الدلیل ( العلوم كتاب بین تباین وجود- 

  .المراجعة

  كابلان و سیان جیلودراسة)(Giannaqelo & Kaplan, 1992  :تقویم كتب الدراسات :" بعنوان

  ".ممفیس ةالإجتماعیة في المدارس الحكومیة في مدین

 الدراسات الاجتماعیة المستخدمة في المدارسكتب جدیدة من كتب ة ـإلى تقویم أربعالدراسة هدفت   

تاریخ الولایات , جغرافیا العالم: هيالكتب والأمریكیة،  یس التابعة لولایة تنسي ـفي مدینة ممفالحكومیة 

باستخدام معاییر تضمنت كل كتاب وتم تقویم ،  االحكومة في أمریكا، الاقتصادالأمریكیة،  المتحدة 
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على تنمیة التركیز مدى و، وعدد المفاهیم المعروضة وتتابعها، مستوى الانقرائیة: ةـالمجالات التالی

وأنماط التقویم في ، المعرفيل في ضوء مستویات بلوم للمجاالكتب أسئلة ل وتحلی، المشکلةـل ارات حـمه

  .ككل كتاب

 .الأربعة لم تراع المعاییر التي قورنت في ضوئها إلا جزئیاالكتب أن  نتائج الدراسةوقد أشارت   

  دراسة بروفي(Brophy, 1992) : في  الاجتماعیةمنهاج الوطني للتربیة الیم تقو :" بعنوان

  ".في الولایات المتحدة الأمریكیة الابتدائیةالمرحلة 

في  الابتدائیةفي المرحلة  الاجتماعیةإلى تقویم المنهاج الوطني للتربیة هذه الدراسة  هدفت حیث  

، المحتوى، الأهداف: التالیة بالمجالاتة ـمحور اهتمام الدراسكان والأمریكیة،  الولایات المتحدة 

  .التقویم، اتـالواجب، طةـة والأنشـالتعلیمیل ائـالوس،رضـلوب العـأس

 :عدیدة منها نتائج وأشارت الدراسة إلى  

ى المستویات العقلیة ـعلتركیزها دم ـوع, عند المتعلمینل السلوكي الأهداف مصاغة بدلالة الفعتكنلم - 

 على الحقائقل تركیزها جالحكم، وكان وإصدار ، كالتحلیل والتركیب العلی

ى العلوم ـعلیركز لم ، كذلك على الحقائق ولم یهتم بالمبادئ إلا قلیلاركز المحتوى فقد كذلك - 

  .الأساسیةالأفكار ولم یهتم بعرض ، على مادتي التاریخ والجغرافیاركز عام وإنما بشكل الاجتماعیة 

وى إضافة إلى تدني ـوعات المحتـي موضـفالتكامل ولا  البنیة التنظیمیة المنطقیة للمحتوىعدم مراعاة - 

  .الناقد عند الطلابالتفكیر وعدم قدرته على تنمیة ، وظیفته

 1969(بانكس دراسةBanks,(  :تقویم كتب التاریخ للمرحلة الابتدائیة في المدارس :" بعنوان

 ". الأمریكیة

  الأمریكیة المدارس في الابتدائیة للمرحلة التاریخ كتب من كتابا 36 تقویم  إلىالدراسة هدفت حیث 



 الفصل الأول                                                                    الإطار العام للدراسة

 

33 
 

 نتائج مقارنة مع الكتب تلك تحویها التي الزنوج نحو  ظروالن العنصریة العلاقات معرفة هو الهدف وكان  

 نتائج مقارنة ولغرض ،1968 سنة المطبوعة الكتب في یظهر وما 1964 سنة المطبوعة الكتب تحلیل

 الباحث واستخدم )1968-1964 (السنتین من لكل كتب 3 بواقعكتب  6 من عینة الباحث اختار التحلیل

 من الباحث اشتقه تصنیف وفق التحلیل تم وقد ، للتحلیل وحدةً  الفكرة من متخذا المحتوى تحلیل أسلوب

 لجنة على تصنیفه الباحث وعرض مجالا عشر إحدى من التصنیف هذا ویتكون المحللة الكتب محتویات

 الكتب في للزنوج الغالبة الصفة :أن إلى نتائج هذه الدراسة وخلصت . الزنوج بتاریخ المختصین من

 التعصب مقارنة ذلك ویلي ،النفعي المقصود العنصري التعصب صفة تلیها الدراسي التحصیل هي المحللة

  .اللاعنف بواسطة العنصري

  :أن إلى هذه الدراسة نتائجوخلصت      

 المقصود العنصري صفة التعصب تلیها الدراسي التحصیل هي المحللة الكتب في للزنوج الغالبة الصفة- 

  .اللاعنف بواسطة العنصري التعصب مقارنة ذلك ویلي ،النفعي

 تعلیق على الدراسات الأجنبیة: 

 الكتاب المدرسي لمادة التاریخ مع دراسة تقویمتشابهت الدراسة الحالیة في : فیما یخص الأهداف-

  ، واختلفت مع دراسات أخرى تناولت مواد دراسیة أخرى مثل دراسة )1992(، ودراسة بروفي)2005(ویلز

،  ودراسة )1988(مایر وجریر  ، و)1992(كابلانجیلو و، ودراسة سیان )2008(غاشي 

  ).1969(بانكس

  .المنهج الوصفيتشابهت الدراسة الحالیة مع جمیع الدراسات في استخدام  :المتبع المنهجفیما یخص -

التي كانت ،)2005(ویلز تلتقي الدراسة الحالیة فیما یخص العینة مع دراسة :المقصودة العینةفیما یخص 

أما یاقي الدراسات الأجنبیة فقد تمثلت العینة في الكتب المدرسیة ومنها دراسة  فئة المعلمین، 
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ودراسة مایر وجریر  )1992(كابلانجیلو وسیان ، ودراسة )1992(، ودراسة بروفي)2008(غاشي

  ،)1969(بانكس، ودراسة )1988(

تمثلت أداة الدراسة الحالیة في استبانة لقیاس جودة الكتاب المدرسي  :المستخدمة الأدواتفیما یخص 

، واختلفت عن باقي الدراسات التي اعتمدت شبكات لتحلیل )2005(ویلز وهذا ما یتوافق مع دراسة

ودراسة   ،)1992(بروفي، و )1992(وكابلان جیلو ن سیا ، ودراسة)2008(غاشي دراسةالمحتوى ومنها 

  . )1969(بانكس دراسةو  ،)1988(مایر وجریر 

  :الدراسات العربیة- 2- 6

  درجة تطبیق معاییر الجودة الشاملة في كتاب الحاسوب " بعنوان  ):2018(دراسة الصائغ

 ".للصف الخامس في المرحلة الثانویة في العراق من وجهة نظر المدرسین والمشرفین 

لى التعرف على درجة تطبیق  معاییر الجودة في كتاب الحاسوب للصف إالدراسة  هدفتحیث    

وجهة نظر المدرسین والمشرفین الاختصاص حي تكونت  الخامس من المرحلة الثانویة في العراق من

مدرسا ومدرسة لمادة الحاسوب وكذلك جمیع المشرفین والمشرفات الاختصاص 260عینة الدراسة من 

في مدیریات تربیة بغداد، استخدمت الباحثة المنهج الوصفي المسحي، وتم اعتماد  11البالغ عددهم 

  .دقها وثباتهادراسة والتأكد من صالإستبانة أداة لل

  :الدراسة الآتينتائج وأظهرت    

أن المتوسطات الحسابیة لاستجابة أفراد عینة عن درجة تطبیق معاییر الجودة الشاملة لكتاب الحاسوب - 

للصف الخامس من المرحلة الثانویة في العراق جاءت بدرجة تطبیق مرتفعة لمجالات الإستبانة ككل لدى 

سواء ، وظهر عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة المدرسین والمشرفین على حد 

)0.05 ≤α ( لمجالات الإستبانة بالنسبة للمدرسین والمشرفین على حد سواء عدا في المجالین الثاني
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لمتغیر الجنس بالنسبة )  α ≥0.05(والثالث، وتبین عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى

 . جود فروق تبعا لمتغیر سنوات الخبرةلعینة المدرسین، وو 

 تقویم كتاب الریاضیات للصف الثاني الأساسي من :" بعنوان: )2017(دراسة جودة وحرب

 ". المنهاج الفلسطیني في ضوء معاییر الجودة

الدراسة إلى تقویم كتاب الریاضیات للصف الثاني الأساسي من المنهاج الفلسطیني في ضوء  هدفت  

معاییر الجودة ، استخدم الباحثان المنهج الوصفي التحلیلي، وكانت عینة الدراسة البشریة عنقودیة وتكونت 

ظة رفح، أما للصف الثاني الأساسي ففي محاف) حكومة ووكالة الغوث( من معلمي الریاضیات  165من 

عینة الدراسة الموضوعیة فشملت جمیع صفحات كتابي الریاضیات الفلسطیني الجدید في الفصلین الأول 

  .والثاني الأساسي ، واستخدم الباحثان أداة تحلیل المحتوى واستبانة للتقویم

الثاني بكثیر إلى أن السلبیات في الكتاب الأول كثیرة وهي أكثر من سلبیات الكتاب  النتائجوأشارت    

وتم حصرها في جداول مفصلة ،توافق ذلك مع النتیجة الثانیة التي بینت أن توافر معاییر الجودة في 

لغویة والطباعة الواردة الكتاب الأول ضعیفة وفي الكتاب الثاني كانت متوسطة، وكانت الأخطاء ال

لة إحصائیة في مدى توافر ذه السلبیات ، وأظهرت النتائج أیضا أنه توجد فروق ذات دلاهمتصدرة ل

 .  لصالح معلمي الحكومة) وكالة الغوث -حكومیة(معاییر جودة الكتاب تعزى لمتغیر المؤسسة 

  تقویم كتاب الاجتماعیات للصف السادس الابتدائي في ضوء :" بعنوان ):2016(دراسة خماس

  ".معاییر الجودة الشاملة

الدراسة إلى تقویم كتاب الاجتماعیات للصف السادس الابتدائي في ضوء معاییر الجودة  هدفتحیث   

م، وبلغ عدد أفراد عینة 2016الشاملة، واقتصر البحث على كتاب الاجتماعیات للطبعة الأولى للعام 

  .معلما معلمة 100الدراسة 

  .اسةواستخدم الباحث المنهج الوصفي المسحي الذي یعد الأنسب لهذه الدر  
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  :التالیة النتائجوخلصت الدراسة إلى 

  .مقدمة الكتاب ملائمة لمحتواه، وملائمة للمستوى العمري والعقلي للتلامیذ- 

محتوى الكتاب مرتبط بالأهداف التعلیمیة ومعد بشكل جید وفق المعاییر التي یتطلبها العصر الحالي - 

أكثر ومناسب لعدد الحصص المخصصة ویتضمن الكتاب رسوما وصورا وخرائط توضیحیة لفهم المادة 

  .لتدریسه

الأنشطة والوسائل التعلیمیة أدت الغرض المطلوب لارتباطها بمحتوى الكتاب وتمتاز ببساطتها وبكونها  - 

مكملة للمادة الدراسیة، فضلا عن مناسبتها للعمر الزمني للوحدة التعلیمیة كما أنها تساعد على تنمیة 

  .ذمهارات التفكیر لدى التلامی

  .الإخراج الفني للكتاب كان جیدا من حیث تصمیم الغلاف ولونه ، واضح وجذاب للمرحلة العمریة- 

أسئلة التقویم تربط خبرات التلامیذ السابقة بالخبرات اللاحقة، وكذلك ربطها بالأهداف التعلیمیة مع - 

  .تنوعها بین الموضوعیة والمقالیة

  تقویم محتوى مناهج التاریخ الفلسطینیة، الإسرائیلیة للمرحلة :" بعنوان ):2016(دراسة الحروب

 "الثانویة في ضوء الحقائق التاریخیة

تقویم محتوى مناهج التاریخ الفلسطینیة، الإسرائیلیة للمرحلة الثانویة في ضوء الدراسة إلى  هدفت   

نت العینة من كتب مقرر التاریخ للمرحلة ، اتبع الباحث المنهج الوصفي التحلیلي، وتكو الحقائق التاریخیة

الثانویة ، لطلبة الصف الأول الثانوي، والثاني الثانوي في فلسطین، وفي الكیان الصهیوني، واستخدمت 

  .أداة تحلیل المحتوى كأداة للدراسة

  :التالیة النتائج إلىوقد توصلت الدراسة  

فیما  ،%40.67، إلى  %11حاور ما بین  تراوحت نسب التسجیل للحقائق التاریخیة في مجمل الم - 

  .یخص الصف الأول الثانوي الفلسطیني
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فیما  ،%34.6، إلى  %0.06تراوحت نسب التسجیل للحقائق التاریخیة في مجمل المحاور ما بین   - 

  .یخص الصف الثاني الثانوي الفلسطیني

  ).لفنون التشكیلیة، الدینالمسكوكات، العادات المادیة، اللغة، ا: (خلو الكتاب من خمسة محاور- 

فیما  ،%34.93،إلى  %0.16تراوحت نسب التسجیل للحقائق التاریخیة في مجمل المحاور ما بین   - 

  .یخص الصف الثاني الثانوي الإسرائیلي

  تقویم كتاب قواعد اللغة للصف الأول متوسط وفق معاییر " بعنوان ):2016(دراسة اللبان

 ". الجودة الشاملة من وجهة نظر مدرسي اللغة العربیة ومدرساتها

الدراسة إلى تقویم كتاب قواعد اللغة للصف الأول متوسط وفق معاییر الجودة الشاملة من  هدفتحیث    

مدرسا ومدرسة من مدرسي  137ت عینة الدراسة من وجهة نظر مدرسي اللغة العربیة ومدرساتها،تكون

اللغة العربیة في المدارس المتوسطة في مركز محافظة بابل، واعتمدت الباحثة المنهج الوصفي لأنه 

  .فقرة موزعة على خمس مجالات 78یتلاءم وإجراءات بحثها من خلال استبانة ضمت 

  :التالیة النتائجإلى الدراسة وتوصلت  

  .الجودة لم تتوفر في كتاب قواعد اللغة العربیة للصف الأول المتوسطأن معاییر   -

  .أن الكتاب یفتقر إلى مقدمة توضح الهدف من تدریس الكتاب  -

  .أن محتوى الكتاب یعاني الكثیر من نقاط الضعف والقصور  -

  .أن الأمثلة والتمرینات لیست بالمستوى المطلوب  -

  .وإعادة صیاغةأن لغة الكتاب بحاجة إلى تعدل   -

  :وفي ضوء هذه النتائج توصي الباحثة بما یلي

 .إعادة النظر بتألیف كتاب قواعد اللغة العربیة للصف الأول المتوسط لیتطابق مع معاییر الجودة - 
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ضرورة الأخذ بآراء مدرسي اللغة العربیة ومدرساتها في تحسین هذا الكتاب وإشراكهم في لجان التألیف 

  .والتطویر

  تقویم كتاب الفیزیاء للصف الرابع العلمي وفق معاییر الجودة :" بعنوان ):2015(علي دراسة

  .الشاملة من وجهة نظر المدرسین والمدرسات والمشرفین الاختصاص

تقویم كتاب الفیزیاء للصف الرابع العلمي وفق معاییر الجودة الشاملة من وجهة الدراسة إلى  هدفتحیث  

  :المشرفین الاختصاص من خلال تحقیق الهدفین الآتییننظر المدرسین والمدرسات و 

   ،الإخراج الفني، المقدمة،المحتوى،الأهداف(ما معاییر جودة مجالات كتاب الفیزیاء للصف الرابع- 

  والأنشطة التعلیمیة والوسائل وأسئلة الكتاب؟ 

 ما مدى توفر معاییر الجودة في مجالات الكتاب السبعة المذكورة؟- 

  :واقتصر هذا البحث على  

  ).2013(كتاب الفیزیاء للصف الربع العلمي الطبعة الرابعة 1- 

مدرسي كتاب الفیزیاء للصف الرابع العلمي في المدارس النهاریة التابعة الى المدیریة العامة لتربیة  2- 

  .بابل

  .المشرفین الاختصاص لمادة الفیزیاء في المدیریة العامة لتربیة بابل 3- 

  .م2015ـ 2014العام الدراسي  4- 

ولتحقیق ذلك قام الباحث ببناء أداة لمعاییر الجودة الشاملة من خلال اطلاعه على الدراسات السابقة 

بصورتها الحالیة ) استبانة(والأدبیات التي تناولت مفهوم الجودة الشاملة إذ توصل الباحث إلى إعداد أداة 

  .فقرة 104مكونة من 
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البحث من جمیع المدرسین والمدرسات والمشرفین الاختصاص في محافظة بابل الذین وتألف مجتمع    

والبالغ ) م2014/2015( یدرسون كتاب الفیزیاء للصف الرابع العلمي بطبعته الرابعة للعام الدراسي

  .مدرسا ومدرسة والمشرفین الاختصاص 178عددهم 

  .ختصاصمدرسا ومدرسة ومشرف ا 126أما عینة البحث فبلغ حجمها 

) الأنشطة(و) الأهداف(أن مجالات الكتاب محققة للجودة بدرجة عالیة ماعدا مجالي  :النتائجوأظهرت 

  .فكانت غیر محققة للجودة

  :أوصى الباحث بما یلي

  .إعادة النظر في صیاغة الأهداف- 

  .إعادة النظر في بناء الأنشطة التعلیمیة- 

إلى فصلین، وإدخال مواضیع ) 9- 8-7- 6(الفصولإعادة النظر في موضوعات الكتاب واختصار - 

  :واقترح الباحث إجراء الدراسات التالیة. حدیثة

  .دراسة مماثلة للدراسة الحالیة لكتاب الفیزیاء للصف الخامس العلمي- 

  ).جامعة بابل(دراسة تقویمیة لمنهج مادة الفیزیاء الذي یدرس لطلبة الماجستیر في كلیة التربیة الأساسیة- 

  مستوى جودة كتاب النحو من منظور منهجیة تألیف :" بعنوان ):2015(التونسي وحاجيدراسة

دراسة میدانیة في  .(الكتاب المدرسي، وعلاقته بتحصیل المفاهیم لدى طلاب الصف الثالث الثانوي

  ). المملكة العربیة السعودیة

الدراسة رصد مستوى جودة كتاب النحو من منظور منهجیة تألیف الكتاب المدرسي، وعلاقته  هدفت  

بتحصیل المفاهیم لدى طلاب الصف الثالث الثانوي، اعتمادا على تصمیم وبناء معیار محكم من 

دة الاختصاصیین والخبراء في التربیة، استخدم بعد ذلك كمرجع لاشتقاق استبانة معیاریة، للحكم على جو 

ووجهت الإستبانة إلى عینة من طلبة الصف الثالث الثانوي الأدبي، . كتاب النحو بالصف الثالث الثانوي
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من  224ومعلمي مادة النحو ومشرفي اللغة العربیة بمناطق المملكة العربیة السعودیة وبلغ إجمالي العدد 

  .فئات المستجیبین الثلاثة ذكورا وإناثا

ن معاییر محاور الإستبانة تحققت بدرجة متوسطة فقط، وحصل محور الدراسة أ نتائج وأظهرت   

التصمیم الفني والإخراج على المستوى وتلاه التقویم ثم المحتوى فالأهداف، أما التمارین التطبیقیة 

كما أظهرت النتائج فروقا دالة إحصائیا بین متوسطات تقدیرات أفراد  خیروالأنشطة فاحتلت المستوى الأ

ى تحقق المعاییر تعزى لمتغیر الجنس لصالح الذكور، وفروق تعزى لمتغیر الوظیفة لصالح العینة لمد

الطلبة، بینما لم تظهر فروق بسبب متغیر الخبرة، وأكدت النتائج وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین 

ك انخفاض درجة تحقق معاییر كتاب النحو ، وانخفاض تحصیل الطلبة للمفاهیم النحویة، وفي ضوء ذل

  .أوصت الدراسة بإعادة تصمیم هذا الكتاب  في ضوء المنهجیة الحدیثة للتألیف الكتاب المدرسي

 تقویم محتوى كتاب مبادئ الجغرافیا العامة للصف الأول :" بعنوان ):2015(دراسة الربیعي

  ".متوسط في ضوء معاییر ضمان جودة التعلیم الأمریكیة

البحث الحالي إلى تقویم محتوى كتاب مبادئ الجغرافیة العامة للصف الأول متوسط في ضوء  هدف   

معاییر ضمان جودة التعلیم الأمریكیة، و شمل مجتمع البحث محتوى مادة كتاب مبادئ الجغرافیة العامة 

م، وقد 2015- 2014للعام الدراسي ) 2013(للصف الأول المتوسط في العراق الطبعة الثانیة والثلاثون 

، وبذلك أصبح عدد صفحات الكتاب الخاضعة )المقدمة، والفهرست، والأسئلة، والصور(استبعدت الباحثة 

  .صفحة68للتحلیل 

المتخصصة بمادة الجغرافیة ) 2013(اعتمدت الباحثة معاییر الجودة لوالیة أوهایو الصادرة في عام    

المعاییر إلى اللغة العربیة و تأكدت من صدقها  التي تدرس في الصف الأول متوسط بعد أن ترجمت تلك

  . معیارا  48و تمثلت بأربع مجالات تضم 
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فكرة في كتاب مبادئ الجغرافیة العامة لا تتوافر  840التحلیل أن هنالك  نتائج أظهر هذا البحث في  

معیارا لم  21اب ومعیارا تضمنها محتوى الكت 27وهنالك ,فكرة تتوافر فیها المعاییر 160فیها المعاییر، و

  %.2.07یتضمنها، وبلغت النسبة المئویة للمعاییر التي تضمنها محتوى الكتاب 

  :وقد أوصت الباحثة بعدد من التوصیات في ضوء النتائج التي توصل إلیها البحث منها   

 .الاستفادة من قائمة معاییر الدراسة الحالیة عند تطویر كتب الجغرافیة - 

الجغرافیا الكتاب لوسائل الاتصالات الحدیثة تماشیاً مع توجهات الدول التعلیمیة ضرورة تضمین كتاب - 

 .كما اقترحت الباحثة ضرورة إجراء دراسة مماثلة في المرحلة الابتدائیة في مادة الجغرافیة

  درجة توافر معاییر الجودة العالمیة في كتاب التربیة " بعنوان  ):2014(دراسة البلوي والعزي

 یة والوطنیة المطور للصف الرابع الابتدائي في المملكة العربیة السعودیة من وجهة نظر معلميالاجتماع

 ".الاجتماعیة والوطنیة والمشرفین التربویینالتربیة 

الدراسة إلى التعرف على درجة توافر معاییر الجودة العالمیة في كتاب التربیة الاجتماعیة  هدفتحیث     

والوطنیة المطور للصف الرابع الابتدائي من وجهة نظر المشرفین التربویین و معلمي ومعلمات  التربیة 

 30لما ومعلمة و مع 124الاجتماعیة والوطنیة في المملكة العربیة السعودیة، تكونت عینة الدراسة من 

  .مشرفا ومشرفة 

  :الدراسة إلى أن نتائجوخلصت    

   .في درجة التقییم ة قد حصلت على درجة تقدیر متوسطةمجالات الدراسة الأربع  - 

  ) . α= 0.05(كما أظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  - 

بین متوسطات تقدیرات أفراد ) α= 0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة - 

العینة على جمیع المجالات  لدرجة توافر معاییر الجودة العالمیة في كتاب التربیة الاجتماعیة والوطنیة 

ر الأهداف، ومعاییر معایی( المطور ككل من وجهة نظرهم تعزى لمتغیر المؤهل العلمي باستثناء مجالي 
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من ) دكتوراه(، إذ كان هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط تقدیرات ذوي المؤهل العلمي)المحتوى

من جهة أخرى، وذلك لصالح ) بكالوریوس فأقل، وماجستیر(جهة ومتوسط تقدیرات ذوي المؤهل العلمي 

  ).  بكالوریوس فأقل، وماجستیر(تقدیرات ذوي المؤهل العلمي

 تقویم كتب التاریخ للمرحلة المتوسطة في العراق في ضوء :" بعنوان: )2014(راسة شناوه د

  ".معاییر جودة التعلیم

إلى تقویم كتب التاریخ للمرحلة المتوسطة في ضوء معاییر جودة التعلیم من وجهة  ت الدراسةهدفحیث    

( ستخدم الباحث المنهج الوصفيوا. نظر مدرسي مادة التاریخ ومدرساتها وتحلیل محتوى هذه الكتب 

معیارا وشملت عینة المدرسین  80مجالات احتوت على  9، وتكونت أداة البحث من )المسحي والتحلیلي

مدرسا ومدرسة وتم تحلیل محتوى ثلاث كتب  235من مجتمع البحث وعددهم %  30والمدرسات على 

  . صفحة  332بواقع 

معیارا من وجهة نظر المدرسین والمدرسات  40حث هي تحقیق التي توصل إلیه البا النتائجومن أهم    

معیارا في تحلیل المحتوى وجرى التركیز على الجوانب المعرفیة بأسلوب السرد التاریخي للأحداث  47و

مع ضعف الجانب الوجداني والمهاري ،وتحقق معاییر الإخراج الفني والمحتوى بحالة متوسطة، وإهمال 

  .د والتألیف والأهداف التربویة معایر المقدمة والإعدا

  :وتوصل الباحث إلى جملة من التوصیات أهمها 

  .تدعیم الجانب الوجداني والمهاري - 

  .إعادة النظر بمقدمة الكتب والإعداد والتألیف والأهداف التربویة والسلوكیة، وتضمینها بالكتب- 

  .إجراء دراسات مماثلة للدراسة الحالیة وفي مراحل دراسیة أخرى- 

 تقویم كتاب التاریخ في المرحلة الثانویة بنظام المقررات في :"بعنوان ):2014(دراسة الشهري

  ".ضوء معاییر جودة الكتب بالمشروع الشامل لتطویر المناهج
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الدراسة التعرف على مدى تحقق معاییر جودة الكتب بالمشروع الشامل لتطویر المناهج في استهدفت    

الثانویة بنظام المقررات، ولتحقیق هذا الهدف قامت الباحثة باستخدام قائمة كتاب التاریخ في المرحلة 

:       معاییر هذا المشروع بعد إعادة ترتیبها وتحكیمها ومن ثم تحلیل الكتاب من خلال المجالات التالیة

في  واتبعت الباحثة). الإخراج، الهداف، المحتوى، الصور والأشكال التوضیحیة، النشطة التعلیمیة( 

  :إلى أن نتائجهادراستها منهج تحلیل المحتوى لمناسبته لأسئلتها، وقد توصلت الدراسة في 

  .التقدیر التقویمي للكتاب جاء بدرجة ضعیفة - 

  .اختلفت التقدیرات على مستوى المجالات - 

  :ومن خلال نتائج الدراسة قدمت الباحثة عددا من التوصیات التي من أهمها 

لتاریخ بالمرحلة الثانویة بشكل عام في ضوء معاییر المشروع الشامل لتطویر تطویر محتوى كتب ا- 

  .المناهج للحكم على جودة الكتب

الاهتمام بوضع الأهداف بدایة كل وحدة وبدایة كل درس، والعنایة والدقة باختیار الصور والأشكال - 

  .التعلیمیة وجعلها أكثر إثارة  للمتعلم سواء بكتاب الطالب أو النشاط

  .الاهتمام بالمعاییر التي لم تتوفر فیه بدرجة جیدة حتى تحقق الهدف الذي وضعت من أجله- 

 تقییم كتاب التاریخ للصف الأدبي من وجهة نظر المدرسین في :" بعنوان: )2013(دراسة الدلیمي

  ".محافظة بغداد

لمدرسین في محافظة الدراسة إلى تقییم كتاب التاریخ للصف السادس الأدبي من وجهة نظر ا هدفت    

وقد تكون مجتمع الدراسة من جمیع مدرسي ومدرسات التاریخ في محافظة بغداد، والبالغ عددهم . بغداد

مدرسا ومدرسة، ولتحقیق أهداف الدراسة  360مدرسا ومدرسة،وقد تم اختیار عینة عشوائیة بلغت  955

مقدمة الكتاب والمظهر :( مجالات هيفقرة موزعة على ستة  65قام الباحث بإعداد استبانة  مكونة من 

  .)العام للكتاب، أهداف الكتاب، محتوى الكتاب، الوسائل التعلیمیة والتقییم
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  :التالیة النتائجوقد توصلت الدراسة إلى    

  .أن درجة تقدیر أفراد عینة الدراسة لجمیع مجالات كتاب التاریخ للصف السادس الأدبي جاءت مرتفعة - 

 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في وجهات نظر المدرسین في محافظة بغداد عند مستوى- 

≤α.(  

  تبعا لمتغیر الجنس على الدرجة الكلیة وفي جمیع المجالات باستثناء مجال الإخراج الفني، ومحتوى

لمتغیر الجنس الكتاب ومجال وسائل التقییم  في درجة تقییم كتاب التاریخ للصف السادس الأدبي تبعا 

  .وكانت الفروق للصالح الإناث

على الدرجة الكلیة في جمیع المجالات ) α≥ 0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى - 

في درجة تقییم كتاب التاریخ للصف السادس الأدبي من وجهة نظر المدرسین في محافظة بغداد، في 

سائل التقییم فقد وجدت فروق دالة إحصائیا لصالح درجة جمیع مجالات تقییم الكتاب باستثناء مجال و 

  .الماجستیر

تبعا لمتغیر سنوات الخبرة  في درجة تقییم )  α≥ 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى - 

: كتاب التاریخ للصف السادس الأدبي من وجهة نظر المدرسین في محافظة بغداد في المجالات التالیة

اف، الوسائل التعلیمیة ووسائل التقییم وعلى الدرجة الكلیة وعدم وجود فروق دالة إحصائیا المحتوى، الأهد

 .في بقیة المجالات

 5وجود فروق دالة إحصائیا على الدرجة الكلیة نتیجة لسنوات الخبرة لصالح الفئة التي تقل خبرتها عن 

  .سنوات

  تقویم محتوى كتب العلوم المطورة بالصفوف الدنیا من المرحلة :"بعنوان ):2012(دراسة الغامدي

 ". الابتدائیة في ضوء معاییر مختارة
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في  الابتدائیةالعلوم المطورة بالصفوف الدنیا من المرحلة كتب تقویم محتوى إلى هذه الدراسة  هدفت  

إعداد قائمة بالمعاییر التي یمکن تقویم منهج العلوم المطور  وذلك من خلال ".ضوء معاییر مختارة

العلوم المطورة للصفوف كتب ومدى توافر قائمة المعاییر في محتوى , في ضوئها  الابتدائیةبالمرحلة 

 . الابتدائیةالدنیا من المرحلة 

  :الدراسة إلى ما یلي نتائجوخلصت   

تنسجم  الابتدائیةالعلوم للصفوف الدنیا من المرحلة كتب إلى قائمة معاییر خاصة بمحتوى ل التوص- 

  .مع الخبرات والتجارب الدولیة

على  الابتدائیةالعلوم المطورة للصفوف الدنیا بالمرحلة كتب محتوى تركیز توصلت الدراسة إلى - 

  .الكتب الثلاثةفي % 67.4حیث بلغت نسبتهكطریقة استقصاء العلم ل مجا

  ومجالواجتماعي منظور شخصي العلم من ل ومجاالتكنولوجیا العلم ول وجود تدني في نسبة مجا- 

  %.3.5و%4.2و% 5.2:على التوالية مجتمعالكتب حیث بلغت نسبتها في الفضاء علوم الأرض و

م یرد هذا ل% 0.3الکتب حیث بلغت نسبته ل توافر في مجمل تاریخ العلم وطبیعته الأقل یعتبر مجا- 

  .نهائیا الابتدائيل الصف الأوكتاب في ل المجا

  :نتائج الدراسة أوصى الباحث بما یليضوء في 

  .ورود هذه المعاییریكفل بما الكتب إعادة النظر في محتوى هذه - 

لأن المحتوى یتطلب أن یکون  الابتدائیةبرامج وتنفیذ دورات تدریبیة لمعلمي العلوم بالمرحلة  بناء- 

أسالیب , مؤهلین بقدر مناسب حیث لابد من إکساب المعلمین أسالیب إدارة الحوار والمناقشة المعلمین 

  .على الاستقصاءإستراتیجیات التعلیم المبنیة ، التجارب والأنشطةإجراء 

  .لنجاحهاللازمة  وتوفیر الظروف الاستقصائیة استخدام طرائق التدریس - 
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منها لأنهم هم للاستفادة ات التي تناولت تعلیم العلوم تبصیر معلمي العلوم بنتائج الأبحاث والدراس- 

  .المنفذون لعملیة التطویر التربوي

 تقویم كتاب التاریخ للصف الخامس الأدبي من :" بعنوان: )2012(دراسة الشمري ومصطفى

 ". وجهة نظر المدرسین والاختصاصیین التربویین

الدراسة إلى تقویم كتاب التاریخ للصف الخامس الأدبي من وجهة نظر المدرسین  هدفت حیث   

والاختصاصیین التربویین للمدارس الصباحیة لمحافظة بغداد، ولتحقیق ذلك أعد الباحثان أداة مكونة من 

تاب و مقدمة الكتاب،  محتوى الكتاب، الوسائل التعلیمیة، الإخراج الفني للك(فقرة شملت ستة مجالات  70

  .)التقویم وأنشطة الكتاب

الدراسة إلى جوانب القوة والضعف في كتااب التاریخ، ومن جوانب القوة أن مقدمة  نتائجوتوصلت   

 المخصصالكتاب أعطت فكرة موجزة عن كل فصل من فصوله وتناسب عدد صفحاته مع الوقت 

وه من الأخطاء المطبعیة وانتهاء كل فصل التعلیمیة بالهداف التربویة للمادة وخللتدریسه وارتباط الوسائل 

  .بعدد كاف من الأسئلة التقویمیة كما أن أنشطة الكتاب حثت الطلبة على الاستزادة من مصادر المعرفة

أما جوانب الضعف فمنها أن مقدمة الكتاب لم تحتوي على توجیهات عامة وأسالیب مقترحة لتدریسه ولم  

یتنوع الكتاب، فیما لم تتوفر في الخرائط عناصرها الأساسیة ولم یحتوي الكتاب على قائمة بالخرائط 

  .   والصور المستخدمة

  المدرسیة في مرحلة التعلیم تقویم مستوى جودة الكتب :" بعنوان ) :2011(دراسة حسین

 )."دراسة میدانیة في مدینة اللاذقیة(وفق المعاییر العالمیة ) الحلقة الثانیة(الأساسي 

) الحلقة الثانیة(هذا البحث تقویم مستوى جودة الكتب المدرسیة في مرحلة التعلیم الأساسي هدف حیث    

ى عینة من المعلمین في هذه المرحلة وتتضمن وفق المعاییر العالمیة، من خلال تصمیم استبانة وجهت إل

إعداد الكتاب وتألیفه، الأساس السیكولوجي والتربوي للكتاب المادة العلمیة للكتاب، : المحاور التالیة
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النشطة والأسالیب التعلیمیة، أسالیب تقویم التلامیذ، لغة الكتاب وإخراجه، وبعد الدراسة والتحلیل تم 

  :لیةالتا النتائجالتوصل إلى 

تتوافق الكتب المدرسیة مع المعاییر العالمیة للجودة بدرجة تتراوح بین المتوسط والجید في معظمها سواء - 

  .من حیث إعداد الكتاب، ومادته العلمیة، والأنشطة والأسالیب، وأسالیب التقویم، ولغة إخراج الكتاب

ة لمدى توافق الكتب المدرسیة مع توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات تقدیرات أفراد العین- 

  .المعاییر العالمیة للجودة تعزى لمتغیر الخبرة في التدریس

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات تقدیرات أفراد العینة لمدى توافق الكتب المدرسیة مع - 

  .المعاییر العالمیة للجودة تعزى لمتغیر الاختصاص

  دراسة تقویمیة تحلیلیة لكتاب التاریخ للصف العاشر في دولة :" بعنوان ):2010(دراسة العوضي

 ".الإمارات العربیة المتحدة في ضوء المعاییر المعاصرة

  هذه الدراسة إلى تقییم كتاب التاریخ للصف العاشر في دولة الإمارات العربیة المتحدة في  هدفتحیث 

  .المؤلفین تطبیق المعاییر العالمیة في التألیفضوء المعاییر المعاصرة، للكشف عن مدى مراعاة 

و تألفت عینة الدراسة الموضوعیة في كتاب التاریخ للصف العاشر في دولة الإمارات العربیة المتحدة 

، واستخدام الباحث  منهج "التاریخ" م، في طبعته الأولى الذي یحمل عنوان 2009- 2008للعام الدراسي 

ییم الكتاب مستخدما أداة قام بإعدادها ، وتأكد من صدقها وثباتها بالطرق الوصف التحلیلي المسحي في تق

  .العلمیة المتبعة

  :التالیة النتائجوقد أسفرت الدراسة عن    

تباین درجة مراعاة الكتاب لمعاییر ومواصفات الكتاب الجدي إذ تحققت فیه معظم المعاییر بدرجات - 

  .الآخر ضعیفمتفاوتة فبعضها جید وبعضها متوسط وبعضها 
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أظهر الكتاب ضعفا في إشراكیة الطالب في عرض المحتوى العلمي، وهذا یعني أن الكتاب یعاني من - 

ضعف في توجیه الطلبة نحو المشاركة الفاعلة والحافزة على التعلم الذاتي، أما في مجال الصور 

عطي الطالب فرصا أكبر والأشكال والرسومات ومجال الأنشطة فالكتاب یعتبر إشراكیا بامتیاز، مما ی

  .للتفكیر التأملي والتعلم الذاتي

 :وفي ضوء هذه النتائج أوصى الباحث ببعض التوصیات منها

اعتماد قائمة المعاییر التي أعدها الباحث من طرف لجنة تألیف كتب الدراسات الاجتماعیة في دولة - 

  ت حدیثة في مجال تألیف كتبالإمارات، وضرورة تحدیثها استنادا إلى ما یصدر من دراسات وخبرا

  .التاریخ خصوصا وكتب الدراسات الاجتماعیة عموما

  .إعادة تألیف مقدمة كتاب التاریخ للصف العاشر حسب معاییر هذه الدراسة- 

إعادة صیاغة الأهداف التعلیمیة في مقدمة كل وحدة من وحدات كتاب التاریخ للصف العاشر والتخلص - 

  .من التكرار فیها

  .المحتوى من طرف المؤلفین للتخلص من الأخطاء المطبعیة والتاریخیة الموجودة فیهمراجعة - 

زیادة عدد الأنشطة الجماعیة للطلاب بشكل أكبر بما یتماشى مع واقع سوق العمل والاقتصاد الرقمي - 

  .المعاصر

 ي مستوى جودة كتاب التاریخ المقرر على الصف التاسع الأساس ":بعنوان) 2010(دراسة الغول

  " .من وجهة نظر مشرفي ومعلمي التاریخ في محافظة غزة

  :الدراسة إلى الإجابة على الأسئلة التالیة  هدفتحیث    

ما مستوى جودة كتاب التاریخ المقرر على الصف التاسع الأساسي من وجهة نظر مشرفي ومعلمي - 

  التاریخ في محافظة غزة ؟

  :الیةوتفرع عن هذا التساؤل التساؤلات الفرعیة الت
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    الأساسي؟ التاسع للصف التاریخ كتاب في توافرها الواجب الشاملة الجودة معاییر أهمما - 

 مشرفي نظر وجهة من التاسع الصف على المقرر التاریخ كتاب في الجودة معاییر توافر مدى ما-   

                      ؟ غزة محافظات في التاریخ ومعلمي

   :التالیة النتائج إلى الدراسة خلصت وقد

 وجهة من الأساسي التعلیم من التاسع الصف على المقرر التاریخ كتاب لجودة العام المستوى أن تبین- 

  .أي فوق المتوسط  )58,92 %(بلغ  غزة محافظات في التاریخ ومعلمي مشرفي نظر

                التاریخكتاب  جودة مستوى يف) α   0.05≥ ( مستوى عند إحصائیة دلالة ذات فروق توجد لا- 

 تعزى  غزة محافظات في التاریخ ومعلمي مشرفي نظر وجهة من الأساسي التاسع الصف على المقرر

  .العمل مكان ، الجنس لمتغیري

 على المقرر التاریخ كتاب جودة مستوى يف) α 0.05≥ (إحصائیة عند مستوى دلالة ذات فروق توجد-  

 الجهة لمتغیر تعزى غزة محافظات في التاریخ ومعلمي مشرفي نظر وجهة من الأساسي التاسع الصف

                                                                      .لصالح الحكومة ) وكالة - حكومة ( المشرفة

 على المقرر التاریخ كتاب جودة مستوى في ) α 0.05≥ ( مستوى عند احصائیة دلالة ذات فروق توجد

 التفاعل لمتغیر تعزى غزة محافظات في التاریخ ومعلمي مشرفي نظر وجهة من الأساسي التاسع الصف

 أن ونجد ، الحكومة ذكور لصالح الوكالة وذكور الحكومة ذكور بین والفرق جنس،وال الإشراف جهة بین

  .الوكالة إناث لصالح الوكالة وإناث الحكومة إناث بین فروقا هناك

  التربیة الوطنیة وتقویمها للصفوف  كتب محتوىل تحلی:" بعنوان ):2009(دراسة بشیر

  ".الغربیةالضفة ل من وجهة نظر معلمي ومعلمات محافظات شما السابع، السادس، الخامس

والسابع ، والسادس، التربیة الوطنیة وتقویمها للصفوف الخامسكتب محتوى ل الدراسة إلى تحلی هدفت  

إلى تعرف علاقة متغیرات ، بالإضافة  الضفة الغربیةل من وجهة نظر معلمي ومعلمات محافظات شما
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لتربیة اكتب على تقویم ) وعدد مرات تدریس المادة، والصف، وخبرة المعلم، العلميل والمؤه، الجنس(

كتب محتوى ل قام الباحث بتحلی، ولتحقیق هدف الدراسة، والسابع، والسادس، الوطنیة للصفوف الخامس

مجتمع الدراسة تكون و  .استبانةل من خلااللازمة   وجمعت البیاناتالمذكورة، التربیة الوطنیة للصفوف 

معلماً  (819)لغ عددهم والبا، الضفة الغربیةل من جمیع معلمي التربیة الوطنیة في محافظات شما

  (30%)أي ما یقارب ، معلما ومعلمة (246)عینة الدراسة من وتكونت . ومعلمة

  :الآتیةالنتائج وقد توصلت الدراسة إلى ،   من مجتمع الدراسة  

, الخامس مبحث التربیة الوطنیة للصفوف الأساسیةلكتب درجة تقویم المعلمین والمعلمات إن  - 

  ،قد أتت مرتفعة جداً، الضفة الغربیة في جمیع المجالاتل محافظات شماوالسابع في , والسادس

  (82.0).وبنسبة مئویة ، (0.44)وانحراف معیاري  (4.10)وبمتوسط 

أما النتائج ، مرتفعة وهذه درجة، (70.4%) كانتلجمیع الصفوف الكلیة أن درجة تحقیق المعاییر  - 

 .وهي درجة مرتفعة، (74.1%)المتعلقة بالمحتوى لجمیع الصفوف الكلیة 

وهي درجة ، (70.5%)أما النتائج المتعلقة بالأنشطة والأسئلة فکانت ، في المرتبة الأولىوجاءت 

وهي درجة ، (67.4%)فكانت وفیما یتعلق بنتائج تنظیم المحتوى ، في المرتبة الثانیة، وجاءت مرتفعة

فحصلت على ، طریقة عرض المحتوىالمتعلقة بالكلیة والنتائج ، في المرتبة الثالثة، وجاءت متوسطة

 .في المرتبة الرابعة، وجاءت وهي درجة متوسطة (%56.2)

مبحث كتب  في درجة تقویم (α = 0,05) إحصائیة على مستوى الدلالة لا توجد فروق ذات دلالة  - 

الضفة الغربیة ل في محافظات شما) السابع, السادس, الخامس(التربیة الوطنیة للصفوف الأساسیة 

بینما وُجدت فروق تُعزى لمتغیر ، وتدریس المادة، والصف، العلميل تغیرات الجنس والمؤهتعزى لم

 .سنوات (6- 10)ولصالح فئة الخبرة ، الخبرة

 :بما یلي أوصى الباحث، إلى ما توصلت إلیه الدراسة من نتائجوبناءً 
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وحدة لكل التعلیمیة فیما یخص وجود قائمة بالأهداف ، التربیة الوطنیةإثراء كتب ضرورة إعادة  - 

 .تعلیمیة

 .التربیة الوطنیةكتب وحدة من وحدات بكل الرئیسیة للأفكار  تضمین ملخصات مناسبة  - 

 .وحدة بمقدمة تتضمن تعریفاتهابدء كل ضرورة  - 

  .ضمن أسئلة وتمارین دروس التربیة الوطنیة) التفكیر إطلاق (إدراج أسئلة ذات إجابة مفتوحة  - 

  مستوى جودة محتوى كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي في :" بعنوان ):2009(العرجادراسة

  ".ضوء المعاییر العالمیة ومدى اكتساب الطلبة لها

هذه الدراسة إلى التعرف على مستوى جودة محتوى كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي في  هدفت  

لتحلیل محتوى كتاب العلوم للصف : وصفي التحلیليضوء المعاییر العالمیة، حیث اتبع الباحث المنهج ال

وكانت . الثامن الأساسي، وذلك لاستخراج قائمة المعاییر من الاختبار لتحلیل محتوى الكتاب في ضوئها

والعینة البشریة تمثلت ‘ عینة الدراسة الموضوعیة ممثلة في كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي بجزأیه

اسي بمدارس جنوب محافظة غزة، محافظتي رفح وخان یونس باختیار عینة في طلبة الصف الثامن الأس

طالبا وطالبة من طلبة الصف ) 562(قصدیة مكونة من شعبتین من كل مدرسة، وقد بلغ عدد الطلبة

  . الثامن الأساسي

  :عما یلي النتائج وقد أسفرت  

  %.26.3لثامن بنسبة تضمن موضوعات الفیزیاء للمعاییر العالمیة لهذه المعاییر للصف ا - 

  %.7.9تضمن موضوعات علوم الأرض للمعاییر العالمیة بنسبة   - 

  %.31.2تضمن موضوعات الأحیاء للمعاییر العالمیة للصف الثامن بنسبة  - 

  %.34.5تضمن موضوعات الكیمیاء للمعاییر العالمیة للصف الثامن بنسبة  - 
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فیها ولقد كانت الفروق لصالح المتوسط ) α≥ 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  - 

  .وهذا یحقق الفرضیة كلیا%) 80(الافتراضي، أي أنه لا یصل إلى مستوى التمكن إلى مستوى إتقان 

في مستوى اكتساب المعرفة العلمیة بین ) α≥ 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  - 

  .الإناثالذكور والإناث، ولقد كانت الفروق لصالح 

 التعلیم مرحلة من التاسع للصف الوطنیة التربیة كتاب تقویم": :بعنوان)2007( مراشدة دراسة 

 ." الأردن في الأساسي

 خلال من الأردن في الأساسي التاسع للصف الوطنیة التربیة كتاب تقویم إلى الدراسة هدفت  حیث 

 لتقویم مقیاس الباحث طوّر ولتحقیق هذا الهدف. الكتاب هذا یدرسون الذین المعلمین آراء على الإطلاع

  .المنهج العلمي وفق الوطنیة التربیة كتب

  : أن في الدراسة نتائج أهم وتمثلت  

-  .إجمالي بشكل المتوسط المستوى ضمن كان الأساسي التاسع للصف الوطنیة التربیة كتاب مستوى- 

  .المتوسط المستوى في جاءت الكتاب مجالات من مجالات لستة الحسابیة الأوساط

 ،النتائج على اتفقوا المختلفة والخبرات المختلفة التخصصات ذوي من وإناثا ذكورا المعلمین فئات جمیع -

  .الخبرة أو التخصص أو للجنس تعزى المعلمین تقدیرات في إحصائیة دلالة ذات فروق تظهر لم إذ

  یزیاء من وجهة نظر المعلمین مستوى جودة كتاب الف:" بعنوان :)2007(وعطواندراسة الأشقر

  ".لمات والمشرفین التربویینوالمع

الدراسة إلى معرفة مستوى الجودة في أحد عناصر العملیة التعلیمیة وهو الكتاب المدرسي لمادة  هدفت  

) 80(على  الفیزیاء وذلك من وجهة نظر المعلمین والمعلمات والمشرفین التربویین ،واشتملت عینة الدراسة

معلما ومعلمة بمحافظات غزة ، وتم اختیارهم بطریقة طبقیة وعشوائیة بسیطة من مجتمع الدراسة واستخدم 
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أسلوب –محتوى الكتاب -الشكل العام( فقرة وزعت على أربع مجالات ) 78(الباحثان استبانة مكونة من 

  .هاوتم التحقق من صدق الإستبانة وثبات) خصوصیة المادة - كتابة المؤلف

  :التالیة النتائجإلى  وتوصلت الدراسة  

المجال الأول المتعلق بالشكل العام والإخراج الفني ، احتل المرتبة الأولى لمستوى الجودة بوزن نسبي - 

  %)61.3( ، یلیه ثانیا المجال الثاني والمتعلق بمحتوى الكتاب بوزن نسبي%) 64.2( قدره 

وأخیرا جاءالمجال الثالث %) 57.7(وصیات المادة بوزن نسبي وجاء ثالث المجال الرابع والمتعلق بخص

  %) .55.6( والمتعلق بأسلوب كتابة المؤلف بوزن نسبي

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في تقدیرات معلمي ومعلمات الفیزیاء للصف الحادي عشر علوم ، - 

  .تعزى إلى جنس المعلم لصالح المعلمین الذكور

  مستوى جودة الكتب المدرسیة بمرحلة التعلیم الأساسي :" بعنوان):2007(دراسة خلیفة وشبلاق

   ".من وجهة نظر مشرفي المرحلة في مدارس قطاع غزة

الدراسة إلى معرفة مستوى جودة الكتب المدرسیة بمرحلة التعلیم الأساسي من وجهة نظر  هدفت   

مشرفي هذه المرحلة حیث اعتمدت الدراسة على بناء أداة قیاس وتقویم تتضمن أسس معاییر الجودة 

وذلك من وجهة نظر مشرفي هذه ) 4- 1(للحكم على كتب المنهاج الفلسطیني الجدید للصفوف من 

في مدارس الحكومة ووكالة الغوث وتضمنت الدراسة ) مشرفاًومشرفة 53(الأساسیة البالغ عددهم  المرحلة

  : ستة مجالات هي

  إعداد الكتاب وتألیفه              - 

  الأساس السیكولوجي والتربوي للكتاب  - 

  أسالیب التقویم                 - 

  المادة العلمیة للكتاب            _ 
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  لأسالیب الأنشطة وا - 

  لغة الكتاب وإخراجه    - 

والتغلب  ،وأوصت الدراسة ضرورة إعادة النظر في محتوى الكتب المدرسیة المقررة على هذه الصفوف  

والتي كان من أهم أسبابها عدم تجریب الكتاب المدرسي قبل تعمیمه  ،على أهم نواحي الضعف والقصور

  . عدم التوافق بین المحتوى وعدد الحصص المقررةو 

 جودة كتب  تطویر أداة لقیاس الكتاب المدرسي وتوظیفها لقیاس:" بعنوان):2006(دیاب  دراسة

 ".الریاضیات في المنهاج الفلسطیني

الدراسة إلى معرفة مستوى جودة كتب الریاضیات في المنهاج الفلسطیني حیث اعتمد الباحث  هدفت   

  في دراسته هذه على بناء أداة وظفها في تقویم كتب الریاضیات المقررة على تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  ف مساعدةوبهد. معلماً ) 60(معتمداً على آراء معلمي العینة التي بلغ عددها ) 6 - 5 -4(العلیا 

فاحصي الكتب المدرسیة للوصول إلى تقدیر موضوعي وشامل لجودة الكتاب المدرسي ، وتضمنت 

 :البطاقة أربعة جوانب هي 

 .          تقدیر كفایة المؤلف، ووجهة نظره التربویة- 

 .تقدیر بعض الأمور الخاصة بكتب الریاضیات- 

  .   تقدیر محتوى الكتاب ومادته الدراسیة وأسلوب عرضها وتنظیمها - 

  .تقدیر شكل الكتاب وإخراجه - 

التي توصلت إلیها الدراسة أن هناك إجماع لوجهات نظر المعلمین والمعلمات بأن  النتائجومن أهم     

إلى أن هذه الكتب  معظم فقرات المحتوى كانت دون المستوى المقبول ویعزو الباحث أن سبب ذلك یعود

   .الموضوعات الحدیثة في المنهاج في طبعتها الأولى لم یدرب المعلمون على طرائق التدریس والتعامل مع

 وقد أوصت الدراسة ضرورة تطبیق قائمة معاییر جودة الكتاب المدرسي على عینة أخرى من   
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  .الكتب المدرسیة المقررة في المنهاج الفلسطیني للحكم على جودتها 

  تماعیة والوطنیة في المرحلة الأساسیة الاج تقویم كتب التربیة:"  بعنوان) :2006(دراسة علیمات

  ".في الأردن

الدراسة إلى تقویم كتب التربیة الاجتماعیة والوطنیة في المرحلة الأساسیة في الأردن ، وبناء  هدفت   

نموذج مقترح لتطویرها في ضوء المعاییر العالمیة للكتب المدرسیة ، ولأجل تحقیق هذا الهدف استخدمت 

 ،عالمیة للكتاب المدرسيقائمة المعاییر ال: الباحثة المنهج الوصفي التحلیلي ، واستخدمت ثلاث أدوات هي

 284وتكونت عینة الدراسة من ، لعالمیة ، والإستبانة المعیاریةوأداة تحلیل المحتوى ، وفق للمعاییر وا

 الأردن ، جرى اختیارهم معلما ومعلمة من معلمي ومعلمات الدراسات الاجتماعیة للمرحلة الأساسیة في

 2003/2004یة والوطنیة للمرحلة الأساسیة للعام الدراسيبالطریقة العشوائیة ، ومن كتب التربیة الاجتماع

  .في الأردن

في ضوء ذلك أوصت الدراسة بضرورة إعادة النظر بكتب التربیة الاجتماعیة والوطنیة في المرحلة   

الأساسیة في الأردن وتطویرها في ضوء المعاییر العالمیة للكتب المدرسیة والتغلب على أهم نواحي 

  . فیهاالضعف والقصور 

  بمرحلة التعلیم الأساسي  اقع تألیف كتب المواد الاجتماعیةو :" بعنوان):1998(دراسة جامل

  ".بالجمهوریة الیمنیة

الدراسة التعرف على واقع تألیف كتب المواد الاجتماعیة ، وبالتحدید كتب الجغرافیا بمرحلة  هدفت   

التعلیم الأساسي بالجمهوریة الیمنیة ، ومدى التزام المؤلفین بالأسس العلمیة والمعاییر الواجب توافرها في 

  .تبتلك الكتب ، بالإضافة لتقدیر قائمة بالمعاییر الواجب توافرها في تلك الك

واتبع الباحث المنهج الوصفي التحلیلي مستخدما استبانة من إعداده للوقوف على آراء المعلمین ، وبطاقة 

  .لدراسة كتب الجغرافیا في ضوءها - من إعداده أیضا–تقویم 
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  .معلما ممن لدیهم خبرة تدریس الجغرافیا في محافظة صنعاء 150وتمثلت عینة الدراسة في 

  :الآتيوكانت نتائج الدراسة ك

أن الكتب المدرسیة لمقرر الجغرافیا ) لتألیف والشكل الإخراج (الخاصة بالمحور الأول  النتائج أظهرت- 

في التعلیم الأساسي لا تلتزم الأسس العلمیة من حیث التألیف والشكل والإخراج ، فالتألیف لا یعتمد 

في الكتاب بالإضافة إلى عدم كفایة  الإعلانات والمسابقات ، والورق رديء ، وتوجد أخطاء مطبعیة كثیرة

  .الخرائط

عدم حداثة المادة العلمیة وعدم دقتها ) المحتوى والوسائل والأنشطة:(أظهرت نتائج المحور الثاني - 

  .وخاصة في الجغرافیا البشریة

  .عدم الالتزام بتنظیم محتوى الكتب بشكل علمي) تنظیم المحتوى(أظهرت نتائج المحور الثالث - 

عدم التزام الكتب بالأسس العلمیة للتقویم الجید وعدم ارتباط أسئلة ) التقویم: (نتائج المحور الرابعأظهرت - 

  .التقویم بالمحتوى أحیانا

  .كما أظهرت نتائج بطاقة التحلیل اتفاقا مع نتائج الإستبانة الموجعة للمعلمین إلى حد كبیر- 

  الاجتماعیة والوطنیة في مرحلة التعلیم  تقییم كتب التربیة:" بعنوان ): 1995(العطیوي دراسة

 ".الأساسي في ضوء الأساس الاجتماعي 

في ، في إربدالتعلیم الأساسي  في مرحلة الدراسة  إلى تقییم كتب التربیة  الاجتماعیة والوطنیة  هدفت   

هي الدراسة وأدوات الباحثة المنهج الوصفي التحلیلي، واستخدمت الاجتماعي، ضوء معاییر الأساس 

لمدیریة التربیة  معلماً ومعلمة تابعین 199 )( الدراسة مكونة من عینة ، وكانت واستبانةل بطاقة تحلی

نتائج  وأهم، في الأردن، بالإضافة لكتب التربیة الاجتماعیة والوطنیة للمرحلة الأساسیة  إربد والتعلیم في

  :الدراسة 

 .كتب التربیة الاجتماعیة والوطنیةي ـمتوفر فالاجتماعي من معاییر الأساس كبیرا أن عدداً  - 
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  .الاجتماعي كبیرة بغالبیة الأساسعلى معرفة المعلمین أن  - 

جمیعها لمتغیر الجنس والتفاعل بین الجنس والمؤهل، وكانت تعزى المعلمین، هناك فروق في معرفة  - 

  .لصالح الذكور من بین المؤهلات العالیة

 تعلیق على الدراسات العربیة: 

یتشابه هدف هذه الدراسة من حیث تقویم الكتاب المدرسي وقیاس جودته مع  :فیما یخص الأهداف-

، )2016(، واللبان)2016(، وخماس)2017(، وجودة وحرب)2018(دراسات كل من دراسة الصائغ

، )2014(، والبلوي والعزي)2015(، و الربیعي)2015(، والتونسي وحاجي)2015(وعلي

، )2012(، والشمري ومصطفى)2012(، والغامدي)2013(، والدلیمي)2014(، والشهري)2014(وشناوه

، ومراشدة )2009(، وبشیر)2009(، والعرجا)2010(، والغول)2010(، والعوضي)2011(وحسین

، )2004(، ودیاب)2004(، وعلیمات)2007(، والأشقر وآخرون)2007(، وخلیفة وشبلاق)2007(

  ).1995(والعطیوي

واللتان هدفتا إلى تحلیل محتوى ) 1998(، وجامل)2016(ویختلف من حیث الهدف مع دراسة الحروب

  .الكتاب المدرسي

، )2016(ما من حیث المادة الدراسیة فتتشابه الدراسة الحالیة في دراسة مادة التاریخ مع دراسة خماسأ  

، )2014(والشهري ،)2014(، و شناوة)2014(، والبلوي والعزي)2016(ودراسة كل من الحروب

 ،)2004(وعلیمات ،)2010(والغول ،)2010(والعوضي ،)2012(، والشمري ومصطفى)2013(والدلیمي

وتختلف في دراسة مواد أخرى غیر مادة التاریخ مثل دراسة كل من ). 1995(والعطیوي ،)1998(املوج

، و )2015(، والتونسي وحاجي)2015(، وعلي)2016(واللبان ،)2017(وجودة وحرب ،)2018(الصائغ

، ومراشدة )2009(والعرجا ،)2009(وبشیر ،)2011(وحسین ،)2012(والغامدي ،)2015(الربیعي

  ).2004(ودیاب ،)2007(، والأشقر وآخرون)2007(وخلیفة وشبلاق ،)2007(
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اتبع الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي  لأنه الأنسب، وكذلك باقي  :فیما یخص المنهج المتبع-

دراسة  ،      و)2016(، وخماس)2017(، وجودة وحرب)2018(الدراسات مثل  دراسة كل من الصائغ

، )2015(، و الربیعي)2015(، والتونسي وحاجي)2015(، وعلي)2016(، واللبان)2016(الحروب

، )2012(، والغامدي)2013(، والدلیمي)2014(، والشهري)2014(، وشناوه)2014(والبلوي والعزي

، )2009(، والعرجا)2010(،والغول)2010(،والعوضي)2011(،وحسین)2012(والشمري ومصطفى

، والأشقر )2007(ق، وخلیفة وشبلا)2007(، ومراشدة )2009(وبشیر

  ).1995(، والعطیوي)1998(وجامل ،)2004(ودیاب ،)2004(،وعلیمات)2007(وآخرون

  :فیما یخص العینة المقصودة-

، )2018(مع دراسة الصائغ  الموادفي أساتذة ومفتشي  ةتشابهت هذه الدراسة من حیث العینة المتمثل

، ودراسة )2012(ة الشمري ومصطفى ، ودراس)2014(، ودراسة البلوي والعزي )2015(ودراسة علي

  ).2007(، ودراسة الأشقر وآخرون)2010(الغول

، واللتان كانت عینتهما )2016(، ودراسة خماس)2016(واختلفت في العینة مع دراسة جودة وحرب   

، )2015(، ودراسة الربیعي)2016(المعلمین والكتب المدرسیة ، كما اختلفت مع دراسة كل من الحروب

، )2010(، ودراسة العوضي)2012(، ودراسة الغامدي)2014(، ودراسة شناوه)2014(لشهريودراسة ا

  .هذه الدراسات قامت بتقویم وتحلیل الكتب المدرسیة فقط

، ودراسة )2011(، ودراسة حسین)2013(، ودراسة الدلیمي)2016(كما اختلفت مع دراسة اللبان  

، ودراسة )2004(، ودراسة علیمات)2004(، ودراسة دیاب)2007(، ودراسة مراشدة)2009(بشیر

: بمختلف مستویاتهم(، التي تمثلت عینتها في المعلمین فقط )1995(، ودراسة العطیوي)1998(جامل

  ).ابتدائي،متوسط، ثانوي
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وتمثلت عینتها في الكتاب المدرسي بالإضافة إلى طلبة المرحلة ) 2009(كما اختلفت مع دراسة العرجا  

حیث تمثلت العینة في الطلاب والمعلمین ) 2015(واختلفت مع دراسة التونسي وحاجي. الأساسیة

  .والمشرفین في المرحلة الثانویة

  .ینة المشرفین فقطوكانت الع) 2007(كما اختلفت مع دراسة خلیفة وشبلاق

  :فیما یخص الأدوات المستخدمة-

، )2018(كل من الصائغتشابهت الدراسة في استخدام استبانة لتقویم وقیاس جودة الكتاب مثل دراسة  

، )2015(، والتونسي وحاجي)2015(، وعلي)2016(، واللبان)2016(،وخماس)2017(وجودة وحرب

وحسین  ،)2012(والشمري ومصطفى ،)2013(لیمي، والد)2014(، وشناوه)2014(والبلوي والعزي

  ).1998(وجامل ،)2007(، والأشقر وآخرون)2007(، ومراشدة )2010(، والغول)2011(

، ودراسة )2012(، ودراسة الشهري)2015(،والربیعي)2016(واختلفت مع دراسة كل من الحروب  

  .، التي اعتمدت شبكة لتحلیل المحتوى)2009(والعرجا) 2010(والعوضي) 2012(الغامدي

شبكة تحلیل (، اللتان اعتمدتا أداتین )1992(، ودراسة العطیوي)2004(كما اختلفت مع دراسة علیمات  

، ودراسة )2007(، ودراسة خلیفة وشبلاق)2007(أما دراسة مراشدة). استبانة للتقویم+ ىالمحتو 

  .، فقد قام أصحابها ببناء أداة لتقویم الكتاب المدرسي ثم تجریبها على هذه الكتب والمناهج)2004(دیاب

  :الدراسات الجزائریة- 3- 6

  تقویم الكتاب المدرسي لمادة العلوم الفیزیائیة والتكنولوجیا :" بعنوان): 2017(دراسة طاهري

 ". السنة الرابعة من التعلیم المتوسط من وجهة نظر الأساتذة

هذه الدراسة موضوع تقویم الكتاب المدرسي لمادة العلوم الفیزیائیة والتكنولوجیا السنة  هدفت حیث   

ف عن مدى ترجمة الكتاب المدرسي للمعاییر الأساسیة في تألیف الرابعة من التعلیم المتوسط ، وإلى الكش
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من ) الثقافي- الجانب الیداغوجي، الجانب المادي، والجانب الاجتماعي( الكتب المدرسیة المتمثلة في

  .وجهة نظر أساتذة المادة لنفس المستوى

والنتائج لدراسة، وللكشف عن ذلك تم استخدام استبیان لتقییم الكتب المدرسیة كأداة أساسیة ل  

  .المستخلصة بعد تطبیق الاستبیان أظهرت تحقق بعض المعاییر وغیاب أخرى رغم أهمیتها

 معاییر تصمیم الكتاب المدرسي لتلامیذ السنة الأولى :" بعنوان ):2017(دراسة بن عمور وملال

 ".ابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات من وجهة نظر الأساتذة 

 هذه الدراسة إلى التعرف على معاییر تصمیم الكتاب المدرسي لتلامیذ السنة الأولى هدفتوقد 

الریاضیات والتربیة ( ابتدائي من وجهة نظر الأساتذة ، وقد خصت الدراسة كتاب المواد العلمیة المدمج 

حثتان م، حیث قامت البا2016/2017للجیل الثاني الذي تم العمل به خلال الموسم الدراسي ) العلمیة

ببناء استبیان یتكون من أربعة مجالات تعتبر معاییر لبناء الكتاب المدرسي، حیث تم تطبیقه على عینة 

أستاذا وأستاذة بولایة الشلف من اجل إجراء دراسة تقییمیة لكتاب المدرسي وفقا لهذه المعاییر  50قوامها 

، وبعد )وسائل التعلیمیة، أنشطة التقویمالإخراج الفني للكتاب، محتوى الكتاب، ال( المتمثلة في كل من 

  :الدراسة على أن  نتائجالتحلیل الإحصائي للبیانات أسفرت 

  .مستوى جودة الكتاب المدرسي وفقا لهذه المعاییر متوسط -

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في تقییم الكتاب المدرسي للمواد العلمیة تبعا لسنوات الخبرة في  -

  .التدریس للأساتذة

 مدى تطابق  كتاب الریاضیات للسنة الخامسة من التعلیم " :بعنوان): 2016(دراسة بن بسعي

 "الابتدائي مع معاییر شبكة تقویم الكتب المدرسیة 

مدى تطابق  كتاب الریاضیات للسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي إلى تبیان  هذه الدراسة هدفت حیث 

ة، حیث تم الاعتماد على  المنهج الوصفي التحلیلي وتمثلت عینة مع معاییر شبكة تقویم الكتب المدرسی
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، وقد تم تقییم )2016- 2015(الدراسة في كتاب الریاضیات للسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي طبعة 

الكتاب من خلال تطبیق تقویم الكتب المدرسیة  التي تم اعتمادها من طرف لجنة الاعتماد والمصادقة 

للبحث في التربیة، حیث تكونت هذه الشبكة من ثلاث جوانب وهي الجوانب البیداغوجیة  بالمعهد الوطني

  .الثقافیة والتقنیة-، الاجتماعیة

. إلى أن الكتاب لا یتطابق مع معظم ما جاء في المنهاج ودفتر الشروط البیداغوجي النتائجوخلصت  

  .وعلیه هناك حاجة ماسة إلى إعادة النظر في كل هذه الجوانب بما یتلاءم مع هاتین الوثیقتین

 تقویم الكتاب المدرسي لمادة التاریخ في التعلیم الابتدائي من :" بعنوان):2015(دراسة بوزید

  ".المعلمین وجهة نظر

الدراسة إلى  تقویم كتب التاریخ لمرحلة التعلیم الابتدائي من وجهة نظر المعلمین بمدارس  هدفتحیث    

بنداً من  67مدینة المسیلة،  وقد اعتمد الباحث في دراسته على استبانة لتقویم الكتاب المدرسي ضمت 

الفني للكتاب وعرضه ، المحتوى ،أسالیب الإخراج (إعداده وتضمنت بعض معاییر تقویم الكتاب المدرسي 

معلما ومعلمة  174وقد استخدم الباحث المنهج الوصفي التحلیلي ، وتمثلت عینة الدراسة في )التقویم 

  .اختیر أفرادها بطریقة عشوائیة 

  :    الدراسة في ما یلي نتائج وتمثلت  

ة ابتدائي في تحقیق كفاءات مادة التاریخ یسهم الكتاب المدرسي لمادة التاریخ للسنتین الثالثة والرابع- 

  .بدرجة متوسطة

یسهم الكتاب المدرسي لمادة التاریخ للسنة الخامسة ابتدائي في تحقیق كفاءات مادة التاریخ بدرجة - 

  .عالیة

یتوفر الكتاب المدرسي لمادة التاریخ للسنوات الثالثة والرابعة والخامسة ابتدائي المعاییر العالمیة من - 

  .لإخراج الفني للكتاب وإخراجه ، المحتوى ، أسالیب التقویم بدرجة متوسطةحیث ا
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وأوصت الدراسة بضرورة الاهتمام أكثر بالكتاب المدرسي إعدادا وإخراجا وتقویما، في جمیع مراحل     

  .التعلیم ولجمیع المواد بصفة دوریة 

 مقرر على تلامیذ الرابعة مستوى جودة كتاب اللغة العربیة ال :"بعنوان):2014(دراسة بشیري

   ".ابتدائي من وجهة نظر مشرفي ومعلمي المرحلة بمدارس مدینة بسكرة

الدراسة إلى معرفة مستوى جودة كتاب اللغة العربیة المقرر على تلامیذ الرابعة ابتدائي من وجهة  هدفت  

  .نظر مشرفي ومعلمي المرحلة بمدارس مدینة بسكرة

دراستها على المنهج الوصفي واستخدمت شبكة تقییم الكتب المدرسیة المعدة حیث اعتمدت الباحثة في 

  .كأداة للدراسة  2010من طرف المعهد الوطني للبحث في التربیة لسنة 

  :الدراسة في نتائج وتمثلت  

  .وهي نسبة فوق المتوسط%) 58.29(وجود مستوى جودة قدر بـ - 

  :وأوصت الدراسة بضرورة   

  ).المسهلات البیداغوجیة(الإمكانات المادیةالعمل على توفیر - 

  .تبني الجودة في كافة جوانب المعلیة التعلیمیة التعلمیة- 

إشراك كافة الفاعلین المجال التربوي في تصمیم الكتاب المدرسي والمقررات التعلیمیة الخاصة بالمواد - 

  .الدراسیة

  دراسة تقییمیة    لمادة العلوم الطبیعیةب المدرسي تقویم الكتا ":بعنوان 2011دراسة طاهري سنة

  ".تحلیلیة لكتاب السنة الرابعة من التعلیم المتوسط

  :التساؤلات التالیةالدراسة إلى الإجابة على  هدفت حیث  

هل یوجد تطابق بین الكتاب المدرسي لمادة العلوم الطبیعیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط وبین شبكة - 

 المدرسیة المعتمدة من طرف وزارة التربیة الوطنیة للجمهوریة الجزائریة؟تقییم الكتب 
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هل یوجد تطابق في الجانب البیداغوجي بین الكتاب المدرسي لمادة العلوم الطبیعیة للسنة الرابعة من - 

 التعلیم المتوسط وبین شبكة تقییم الكتب المدرسیة المعتمدة من طرف وزارة التربیة الوطنیة للجمهوریة

 الجزائریة؟

هل یوجد تطابق في الجانب الاجتماعي الثقافي بین الكتاب المدرسي لمادة العلوم الطبیعیة للسنة الرابعة - 

من التعلیم المتوسط وبین شبكة تقییم الكتب المدرسیة المعتمدة من طرف وزارة التربیة الوطنیة للجمهوریة 

                            الجزائریة؟                                      

هل یوجد تطابق في الجانب المادي بین الكتاب المدرسي لمادة العلوم الطبیعیة للسنة الرابعة من     -    

  التعلیم المتوسط وشبكة تقییم الكتب المدرسیة المعتمدة من طرف وزارة التربیة الوطنیة للجمهوریة الجزائریة؟

 الإشهاري بین الكتاب المدرسي لمادة العلوم الطبیعیة للسنة الرابعةهل یوجد تطابق في الجاني  - 

من التعلیم المتوسط وبین شبكة تقییم الكتب المدرسیة المعتمدة من طرف وزارة التربیة الوطنیة للجمهوریة 

  الجزائریة؟

المعتمدة من  وقد اعتمدت الباحثة على استبانة لاستطلاع آراء الأساتذة بالإضافة إلى الشبكة التقییمیة

  .طرف وزارة التربیة الوطنیة للجمهوریة الجزائریة

  :التالیة النتائجوخلصت إلى 

یوجد تطابق في الجانب البیداغوجي بین الكتاب المدرسي لمادة العلوم الطبیعیة للسنة الرابعة من التعلیم - 

لوطنیة للجمهوریة الجزائریة المتوسط وبین شبكة تقییم الكتب المدرسیة المعتمدة من طرف وزارة التربیة ا

 . بتقدیر متوسط

یوجد تطابق في الجانب الاجتماعي الثقافي بین الكتاب المدرسي لمادة العلوم الطبیعیة للسنة الرابعة من - 

                         وزارة التربیة الوطنیة                                 التعلیم المتوسط وبین شبكة تقییم الكتب المدرسیة المعتمدة من طرف

  .                                              للجمهوریة الجزائریة بتقدیر متوسط 
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یوجد تطابق في الجانب المادي بین الكتاب المدرسي لمادة العلوم الطبیعیة للسنة الرابعة من التعلیم - 

وزارة التربیة الوطنیة للجمهوریة الجزائریة  المتوسط وبین شبكة تقییم الكتب المدرسیة المعتمدة من طرف

  .                                                            بتقدیر مرضٍ 

یوجد تطابق في الجاني الإشهاري بین الكتاب المدرسي لمادة العلوم الطبیعیة للسنة الرابعة من التعلیم  - 

عتمدة من طرف وزارة التربیة الوطنیة للجمهوریة الجزائریة المتوسط وبین شبكة تقییم الكتب المدرسیة الم

  .   بتقدیر متوسط

  تقویم الكتاب المدرسي في اللغة العربیة للسنة الأولى من  ":بعنوان )2008 (دراسة درداش

   ."التعلیم المتوسط

:                                                            التساؤلات التالیة  الدراسة إلى الإجابة على هدفتوقد 

  هل روعیت في تألیف الكتاب المدرسي محل الدراسة خصائص القارئ؟- 

 هل روعیت الخصائص البیداغوجیة للتألیف؟- 

 هل روعیت في مضمون هذا الكتاب الهیكلة الجیدة والمطابقة للواقع التربوي؟- 

 روعیت في تألیف الكتاب توجهات المنهاج الدراسي؟هل - 

 هل أُخذت العلاقة بین الكتاب المدرسي ودلیل الأستاذ بعین الاعتبار؟- 

 هل روعي في تألیف الكتاب المدرسي المحیط الاجتماعي؟- 

أو ما یعرف بالجاني الشكلي بعین ) الخ..التجلید ، الترقیم ، الوزن ،( هل أُخذت الخصائص المادیة - 

 الاعتبار ؟                                                                        

 :                                                       التالیة  النتائجوخلص الباحث إلى      

 .استقلالیتهولم تراعى خاصیة ) سن التلمیذ ، قیَمِه ،ذكائه(روعي في تألیف الكتاب محل الدراسة - 
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الكتاب المدرسي للغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم المتوسط لم یراعي الخصائص البیداغوجیة - 

 .للتألیف

الكتاب المدرسي للغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم المتوسط یراعي المحتوى سواء من ناحیة الهیكلة - 

  .               قة مع واقع التلمیذالعلمیة أو المطابقة مع المنهاج الدراسي أو المطاب

  الكتاب المدرسي للغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم المتوسط لم یراعي الإستراتیجیات العلمیة   -  

  .                                           والسیاق المتبع في التعلیم

 .متوسط یراعي المطابقة بینه وبین دلیل الأستاذالكتاب المدرسي للغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم ال- 

الكتاب المدرسي للغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم المتوسط لم یُراعى في تألیفه قیم وكذا قدرات - 

  .المجتمع 

روعي في تصمیم الكتاب المدرسي للغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم المتوسط احترام الترقیم  - 

  قروئیة التقنیة، ولم تراعى فیه جودة التجلید وتركیب الصفحاتوالمقاسات والم

  .والألوان المستخدمة

  تقویم الكتاب المدرسي لمادة التاریخ التعلیم المتوسط وفق :" بعنوان ): 2007(دراسة لالوش

  ".في ولایة الجزائر المقاربة بالكفاءات

- :                                                                الدراسة إلى معرفة  هدفتحیث    

مدى توافر المعاییر العالمیة في الكتب المدرسیة مادة التاریخ السنة الأولى ، الثانیة و الثالثة من التعلیم 

اب ، وأسلوب عرضه ، ، المحتوى ، وسائل الإیضاح ، لغة الكت) المقدمة(المتوسط من حیث التألیف

  .                                              الإخراج والتقویم
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مدى مطابقة العناصر المفاهیمیة المستهدفة في الكتاب المدرسي السنة الأولى ، -                         

الثانیة والثالثة من التعلیم المتوسط مع العناصر المفاهیمیة الواردة في منهاج التاریخ المقرر من طرف 

                                .                                      وزارة التربیة الوطنیة 

.                                                                                                                            مدى تجسید كتاب التاریخ السنة الأولى ، الثانیة والثالثة من التعلیم المتوسط المقاربة بالكفاءات –

  : حیث استعانت الباحثة بأداتین هما

  .شبكة تحلیل المحتوى- 

.                                                                                    استمارة تقویم الكتاب المدرسي- 

  :إلى النتائج وقد خلصت

لثانیة والثالثة من التعلیم المتوسط على المعاییر عدم توفر الكتاب المدرسي مادة التاریخ للسنة الأولى ، ا - 

  .العالمیة 

لا یوجد تطابق كلي بین العناصر المفاهیمیة الواردة في منهاج التاریخ المقرر من طرف وزارة التربیة - 

  الوطنیة بالجزائر والعناصر المفاهیمیة الواردة في الكتاب المدرسي لمادة التاریخ السنة الأولى ، الثانیة

  .والثالثة من التعلیم المتوسط

  .لا یجسد الكتاب المدرسي مادة التاریخ للسنة الأولى من التعلیم المتوسط المقاربة بالكفاءات - 

 الجزائریة تعلیق على الدراسات: 

یتشابه هدف هذه الدراسة من حیث تقویم الكتاب المدرسي وقیاس جودته مع  :فیما یخص الأهداف-

حیث هدفت إلى تقویم كتاب التاریخ، أما ) 2007(، ودراسة لالوش)2014(یددراسات كل من دراسة بوز 

، ودراسة )2014(، وبشیري)2017(، ودراسة  بن عمور وملال)2017(دراسة كل من طاهري

أما دراسة بن  .فتمثلت المواد في اللغة العربیة والعلوم والفیزیاء) 2011(، ودراسة درداش)2011(طاهري
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ى معرفة  مدى تطابق كتاب الریاضیات مع شبكة تقویم الكتب المدرسیة من فهدفت إل) 2016(بسعي 

  . عدة جوانب

فقد استخدمت جمیع الدراسات الجزائریة المقترحة المنهج الوصفي كونه  :فیما یخص المنهج المتبع-

  .الأنسب لهذه الدراسات

فتشابهت الدراسة في عینة أساتذة التعلیم الابتدائي مع دراسة  :فیما یخص العینة المقصودة-

  ). 2017(ودراسة بن عمور وملال ،)2014(، ودراسة بشیري)2014(بوزید

،و دراسة ) 2011(، ودراسة درداش)2017(واختلفت في نوع العینة مع دراسة كل من دراسة طاهري  

أما عینة .نة فیها في أساتذة التعلیم المتوسط، التي تمثلت العی)2007(،  ودراسة لالوش)2011(طاهري

  ).  تحلیل محتوى(فتمثلت غ في كتاب الریاضیات للسنة الخامسة ابتدائي) 2016(دراسة بن بسعي

تشابهت الدراسة الحالیة في استخدام استبانة لتقویم الكتاب المدرسي : فیما یخص الأدوات المستخدمة- 

، ودراسة )2014(، ودراسة بوزید)2017(ور وملال، ودراسة بن عم)2017(مع دراسة طاهري

  ).2008(، ودراسة ددرداش)2011(طاهري

، اللتان استخدمتا استبانة إضافة على شبكة )2007(، ودراسة لالوش)2014(واختلفت مع دراسة بشیري 

بسعي واختلفت مع دراسة بن . تقویم الكتب المدرسیة المعتمدة من طرف المعهد الوطني للبحث في التربیة

  .الذي التي استخدمت شبكة تقویم الكتب المدرسیة) 2016(

  :أوجه الاستفادة من الدراسات السابقة عامة-

  :للباحث فوائد عدیدة منها ةقدمت الدراسات السابق 

توصل الباحث من خلال مراجعة هذه البحوث والدراسات السابقة، إلى بلورة وصیاغة مشكلة الدراسة  - 

  .وفرضیاتها
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، التي تناولت قیاس جودة كتاب التاریخ للسنة )محلیا(من أهمیة الدراسة الحالیة ، كونها الوحیدة التأكد - 

  .الرابعة متوسط من وجهة أساتذة ومفتشي المادة، حسب علم الباحث

  .تحدید وبناء الإطار النظري للدراسة - 

في جمع البیانات وتحلیلها  معرفة الأدوات والأسالیب الإحصائیة المناسبة التي یمكن الاستعانة بها - 

  .وتفسیرها 

  .الحالیة كما استفاد الباحث من هذه الدراسات من خلال مقارنتها بنتائج الدراسة - 

من الدراسات السابقة في بناء استبانة لقیاس جودة الكتاب المدرسین وتطبیقها في  ثكما استفاد الباح - 

  .دراسته

  :لسابقة عامةوضع الدراسة الحالیة بالنسبة للدراسات ا-

، وإن اختلفت في اختیار معاییر )التحلیل والتقویم(تتفق الدرایة الحالیة مع الدراسات السابقة من حیث    

التقویم متمثلة في قیاس جودة الكتاب المدرسي لمادة التاریخ من خلال اقتراح استبانة لهذا الغرض مكونة 

  .ة في استخدام المنهج الوصفيكما اتفقت مع جمیع الدراسات السابق. من ست مجالات

فئة المدرسین الذین یستخدمون غلبها مس تنوعت من دراسة إلى أخرى ، ولكن أتعددت العینات و وقد  

 –متوسط  –ابتدائي ( لعملیة التعلیم، كما مست جمیع الأطوار التعلیمیة  الكتب المدرسیة كأدوات مساعدة

ومن هنا تأتي أهمیة هذه الدراسة من خلال الوقوف على مستوى جودة الكتاب المدرسي لمادة ). ثانوي

.طالمتوسلسنة الرابعة من التعلیم التاریخ ل
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  :تمهید  

مع تحول مفهوم الجودة من المجال الصناعي والتجاري، إلى المجالات الأخرى كالصحة والتربیة،   

ازدادت أهمیته هذا المفهوم، خاصة في الآونة الأخیرة مما جعل الدول والمؤسسات التربویة والتعلیمیة 

  .رجاته، تعطي أهمیة له وتجعله معیارا للحكم على الناتج التعلیمي ومخ

 وسنحاول في هذا الفصل تسلیط الضوء على مفهوم الجودة عموما والجودة التعلیمیة بالخصوص  

ا مع ذكر بعض التجارب في تطبیقها هذا في المحور مجالات تطبیقهأهمیتها ، فوائدها، أهدافها، 

في المحور الثاني نتحدث عن معاییر الجودة نشأتها، مستویاتها أهمیتها، مع التطرق  ثم الأول، 

  .للمعاییر الواجبة في مناهج وكتب الدراسات الاجتماعیة ومنها كتب التاریخ
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 :الجودة-1

 :مفهوم الجودة-1-1

  ::Concept of Qualityلغة  الجودة مفهوم :- 1- 1- 1

وهي مصطلح لغوي یطلق على من كلف بعمل فأجاده ومصطلح الجودة في  ،بمعنى الشيء الجید  

إذْ  ﴿في قوله تعالى) ص(الحادیة والثلاثین من سورة الآیة القرآن الكریم متمثل في لفظ الجیاد في

افِناتِ الجِیاد  عشیة یوم من )سلیمان علیه السلام(حینما عرض على ﴾عُرِض علیه بالعشِيِّ الصَّ

ة على طرف الحافر كنایة عن النشاط والحیویة والقوة قفالخیل الصافنات أي الوا) عصربعد ال( الأیام 

ني الجیدة في الجري والانقیاد التي تؤدي ما فیع) الجیاد(أما لفظ . والتأهب للانطلاق والانقیاد بفارسها

جواد  أطلق لفظ من هذا الوصف القرآني المجید للخیل وقوفاً وانطلاقا یطلب منها بصورة جیدة وانطلاقاً 

 .)14، ص2004جرادة، (."على الحصان لما یمتاز به من جري سریع قوي بصورة جیدة

 جود، من مأخوذة اللغوي أصلها في والجودة ،هفأجاد بعمل كلف من على یطلق لغوي مصطلح وهو

 .لعالف أو القول من بالجید أتى أي وأجاد جیدًا، صار أي جوّده الشيء وجاد الرديء، نقیض والجید

 .)255-254ص،ص 2003ابن منظور، .(جودة یجود عمله وجاد وأجود عمله في فلان أجاد ویقال

 ودة إلى طبیعة الشخصالج مفهوم یرجع وأیضًا (Quality) باللاتینیة  Qualities " "ني تع والتي  

 للآثار التصنیع خلال من والإتقان الدقة تعني كانت وقدیمًا الصلابة، ودرجة الشيء طبیعة أو

  .خرالتفا لأغراض وقصور وقلاع تماثیل من والدینیة التاریخیة

إلى أن مفهوم  (webster)حسب قاموس ویبستر )13، ص2007، المفتوحة القدس جامعة(وجاء في 

  .التفوق أو التمیز درجة :الجودة یشیر إلى 
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لا یزال یكتنفه  أما المعنى الاصطلاحي للجودة فقد تعددت أشكاله و: اصطلاحاالجودة : - 2- 1- 1

الجودة بحد ذاتها تعبیر غامض إلى حد ما ، لأنها تتضمن دلالات ) "Ellis(بعض الغموض، یقول 

والثبات حیناً، أو هي مطابقة  نوع من الكمالوهي ، المعاییر والتمییز على حد سواء تشیر إلى

تلبیة شروط أو مواصفات للمواصفات حیناً آخر، وقد اعتبرت ملائمة الغرض الذي یمكن أن یعني إما 

  .)12،ص1999دوهیرتي،("الزبون أو أهداف ومهام العمل أو الوظیفة

 الإتقان ثقافة إلى الحد الأدنى ثقافة من والانتقال ،والاعتراف للقیاس عالمیة معاییر" :كما أنها- 

 إلى الماضیة والنظرةمن تكریس الماضي  والانتقال إلیه، نسعى هدفا المستقبل واعتبار والتمیز،

 .)34الزواوي، مرجع سابق، ص".(تتعلم الآن التي الأجیال فیه تعیش الذي المستقبل

 المتاحة للإمكانیات الأمثل الاستخدام تعني الكفاءة لأن وذلك .معا والفعالیة الكفاءة" :أنهاكما تعرف ب- 

 الأهداف تحقیق تعني معانیها بسطأ في والفعالیة جیدة نواتج على الحصول أجل من

  .)82،ص2004علیمات،".(والمخرجات

 تلبیة من تمكن بصورة ما، خدمة أو لمنتج والخصائص الملامح تكامل "بأنها تعریفها تم وكما   

 والممیزات الخصائص من مجموعة هي أو ضمنًا، معروفة أو محددة ومتطلبات احتیاجات

 . "المستفید قبل من المتوقعة أو المحددة المتطلبات تحقیق على قدرتها عن تعبر ما، لكیان

 ).2005 ،المكرمة بمكة والتعلیم وزارة التربیة(

 وجودة الاتصال وجودة الخدمات جودة لیشمل نفسه المنتج جودة" :الجودة إلى مفهوم ویتعدى   

 (p50,1983,".ككل المنظمة وجودة الإشراف وجودة الإجراءات وجودة الأفراد وجودة المعلومات

(William and Harriet   

 لوضع تسعى عملیة الجودة أنیرى الباحث  السابقة التعریفات استعراض خلال ومن
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كما تعبر عن درجة الدقة .  المجالات من مجال لكل والإتقان والتمییز الدقة في غایة محددة معاییر

  .والتألق والتمیز مقارنة مع المعاییر الموضوعة من منظور المستفید

  :المتعلقة بمفهوم الجودةبعض المفاهیم - 2- 1

:" على أنها Buharat Wakhlu) (حسب ) 18، ص2008الدراركة، (جاء في: إدارة الجودة الشاملة-

التفوق في الأداء لإسعاد المستهلكین عن طریق عمل المدیرین والموظفین مع بعضهم البعض من 

وبالشكل الصحیح ومن المرة أجل تزوید المستهلكین بجودة ذات قیمة من خلال تأدیة العمل الصحیح 

  "..الأولى وفي كل وقت

هو تلك العملیة المستمرة من التقویم والمراجعة التي تمكن المؤسسة من العمل في ضوء  :الاعتماد-

الاعتراف العلني لمدرسة : مجموعة من المعاییر المحددة، وتعرف الموسوعة الدولیة للتعلیم العالي بأنه

امعة، أو برنامج دراسي، متخصص، تتوافر فیه مؤهلات ومعاییر تعلیمیة ما، أو معهد، أو كلیة أو ج

معینة معترف بها رسمیا، ویتضمن الاعتراف تقویما علمیا مقبول الجودة لمؤسسات التعلیم أو البرامج، 

  ).19، ص2015العجرش، .(یهدف إلى التطویر  والتشجیع نحو الأفضل لهذه البرامج باستمرار

. ویقال تمیزوا أي ساروا في ناحیة وانفردوا) میَز(تمیز أصلها كما تقرر القوامیس  إن كلمة"  :التمیز-

والتمیز اصطلاحا حالة من التفوق وامتلاك الفرد المقوم الأساسي . وامتاز الشيء بدا فضله على غیره

تختلف الجودة عن التمیز في أن الأولى تشمل جمیع . لجودة معینة وحصوله على درجات نادرة

 Excellence (ویقصد بالتمیز إذن . ب المؤسسة، بینما الثاني على جانب معین أو أمر دون آخرجوان

  ).21- 20، ص ص2006طعیمة وآخرون،".(أن یعني بجانب محدد من جوانبه الشاملة )

یشیر هذا المفهوم إلى تصمیم معاییر مخططة من واقع خصائص تصمیم المنتج  :ضبط الجودة-

لة من القیاسات المخططة للتفتیش والفحص والاختبار والمقارنة بالمعاییر، وذلك التعلیمي وتنفیذ سلس

للتأكد من التوافق مع المواصفات واتخاذ إجراءات تصحیحیة ومانعة للخطأ أو الانحراف، وبعبارة أخرى 
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یقصد بضبط الجودة التأكد من أن العمل قد تم بالطریقة التي حددت من قبل الخطة، إذا حدث 

عن المعاییر الموضوعة فإن ذلك یحتاج إلى إجراءات معینة لتصحیح هذا الانحراف أي أن  انحراف

أوزي، .(الضبط یتم بعد إتمام العمل، وإن الضبط هو تقییم لما تم من العمل ومقارنة ذلك بالمعاییر

  ).42، ص2005

الوفاء بمتطلبات عنى تصمیم وتنفیذ نظام یتضمن سیاسات وإجراءات للتأكد من وی :ضمان الجودة- 

  .الجودة، والتي تتضمنها المعاییر التي تضعها منظمات الاعتماد

لتحقیق الجودة والحفاظ على استمراریة جودة مرتفعة   وتشمل الجهود اللازمة" :رقابة الجودة- 

بمعنى أنها الجهود المبذولة لضمان صلاحیة المنتج وهذه . للمنتجات والخدمات المزمع استخدامها

  ).20طعیمة وآخرون، مرجع سابق، ص."(ة یتم قیاسها وفقا لمواصفات ومحددات معینةالصلاحی

التي توجد في )  أساسیات الجودة(وهي تشیر إلى أنماط متكاملة ومقبولة من الجودة : ثقافة الجودة- 

مع تبني  التعلیم العاليوتعتبر كل من التوعیة والالتزام بالجودة في . ثقافة المؤسسة والنظم الإداریة بها

هي مقومات ثقافة الجودة في ) من خلال إجراءات ضمان الجودة(ثقافة إعلان الحقائق وكفاءة الإدارة

  ).19، ص2012و أحمد،  إمام.(أي مؤسسة تعلیمیة

 بدقة تعبر التي والسمات الخصائص من مجموعة : "بأنهایقصد بالجودة الشاملة  :الجودة الشاملة-  

 والعملیات المدخلات :تشمل التي المختلفة أبعادها ذلك في بما وحالتها التربیة مضمون عن وشمولیة

 المنشودة الأهداف تحقیق إلى تؤدي التي المتواصلة المستمرة التفاعلات و الراجعة والتغذیة والمخرجات

  ).26، ص2006 ،خالد"(للمجتمع

سلسلة من المواصفات  1987أصدرت المنظمة الدولیة للمواصفات والمقاییس سنة  :9000الآیزو -

 Standardisation organisation      :وهي الحروف الأولى من  9000العالمیة المعروفة بالآیزو 

international) (  وتعني المنظمة الدولیة لتوحید القیاس، وتهدف إلى رفع مستویات القیاس ووضع
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بوهناف، .(المعاییر والأسس والاختبارات من أجل تشجیع تجارة السلع والخدمات على المستوى العالمي

  ). 68، ص2016

، 9002، 9001(وبأجزائها الثلاثة   ISO 9000وقد تم تعدیل مجموعة المواصفات التعاقدیة للآیزو  

المواصفة تجمع كافة  ، وهذه2000إصدار عام  ISO 9000وحلت محلها المواصفة الجدیدة ) 9003

متطلبات نظام الجودة في خمس متطلبات رئیسیة یضم كل منها مجموعة من العناصر، وتأخذ في 

  ): 190، ص2009علوان، (للتحسین وهي حسب   Demingصیاغتها نموذج یعتمد على دائرة دیمنغ 

  .التخطیط- 

  .التنفیذ- 

  .الاختبار - 

 .التحسین - 

موثقة تحتوي على مواصفات فنیة ومعاییر أخرى دقیقة یتم استخدامها عبارة عن اتفاقیات : المعاییر- 

بشكل ثابت كقواعد أو تعلیمات أو تعریفات لخصائص للتأكد من أن المواد والمنتجات والعملیات 

  ).218علوان، نفس المرجع، ص.(والخدمات تتناسب مع الغرض الذي تنتج من أجله

  :العلاقة بین الجودة والإتقان-

 الجودة مفهومن بی یوحد من وهناك والتمیز، المعاییر إلى تشیر دلالات یتضمن حدیث عبیرت الجودة

 أن في تتمثل والإتقان الجودة بین الفرق أن یرى حیث ذلك، خلاف یرى من ومنهم الإتقان، ومفهوم

 بینما الجودة، على فیها للحكم ومؤشرات معاییر توافر من ولابد المؤسسة جوانب جمیع تشمل الجودة

 .وأعم أشمل والجودة الجودة من جزء الإتقان

 .جیدًا أحكامًا الأمر أحكم بمعني )نأتق (المهموزالرباعي  الفعل من مشتق مصدر الإتقان
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في قوله  بزمن المقید غیر المطلق الماضي بالفعل متمثلا جاء الكریم القرآن في الإتقان مصطلحو 

 كل أتقن الذي االله صنع السحاب مر تمر وهي جامدة تحسبها الجبال وترى ﴿ :تعالى

 ).88النمل، (﴾ تفعلون بما خبیر نهإ شئ

 أحدكم عمل إذا یحب االله إن" المضارعة بصیغة وسلم علیه االله صلي الرسول أحادیث في وجاء

 .الذهبیة الأحادیث سلسلة )الأوسط في الطبراني رواه( ."یتقنه أن عملا

 لقبول شرطًا وجعله ویرضاه وجل عز االله یحبه عمل كل أساس الإتقان أن على الحدیث ودل

  .وتمیزه العمل

  :بین مصطلحي الجودة والإتقان فذكر أن)18- 17مرجع سابق، ص ص جرادة،(وقد فرق  

  .مصطلح لغوي یطلق على كل من كلف بعمل فأجاده: الجودة - 

على ذلك أن االله والدلیل . مصطلح لغوي یطلق على من أتقن عملا دون أن یكلف به: والإتقان - 

أسند الفعل أتقن إلیه دون سواه للدلالة على تفرده جل جلاله بالإتقان دون تكلیف من أحد وأن ما تفرد 

به من الإتقان تنزیهي إلهي أزلي یقیني خالد دون ند أو منازع ، وبالتالي فإن مصطلح الإتقان أكثر 

  ).18،ص2010الغول،.(فصاحة وبلاغة ودلالة من الجودة

  :لتطور التاریخي لمفهوم الجودةا- 3- 1

في  إلیهمر مفهوم الجودة بأربع مراحل تاریخیة تطور من خلاها حتى وصل إلى ما وصل  لقد  

  : الوقت الحاضر وهي

  :Inspection)( 1920 -1940مرحلة التفتیش -1

للحیلولة من  ،تشاف الأخطاء بعد وقوعها وعلاجها بعد ذلك كتتمثل هذه المرحلة من العمل في ا  

وبذلك  ،عدم تحقیق ذلك قد یؤدي إلى عدم رضا المستفیدین لأن ،دون وصول الوحدات المعیبة 



 الفصل  الثاني                                                         الجودة التعلیمیة ومعاییرھا

 

77 
 

اقتصرت هذه المرحلة على إجراءات التفتیش والفحص لاستبعاد المعیب من دون التعرف على أسبابه 

 ) 49 ،ص2011الحریري، ( أخرىلمنع وقوعه مرة 

  :1960ـ Quality Control (1940(ضبط الجودة -2

وهي مجموعة من النشاطات والأسالیب الفنیة والإجراءات التي تستخدم للالتزام بمتطلبات الجودة وما  

مواصفات  أو حصل في هذه المرحلة من تطور استلزم ظهور وظیفة الرقابة على جودة وجود معاییر

على  ،و یقوم هذا المفهوم محددة للتعبیر عن مستوى جودة المدخلات والعملیات والمخرجات النهائیة،

،ص ص 2011العویسي، (وضع إجراءات تتمثل في الاختبار والتفتیش والتصحیح ومنع الأخطاء 

20 - 21(. 

  :1960  -1980(Quality Assurance)) ضمان الجودة(تأكید الجودة -3

 أووالذي یعمل على تحسین جودة المنتج  ،الأخطاءمنع وقوع  أساسهیوصف تأكید الجودة بأنه نظام 

وتصمیم العملیات ومراقبتها وذلك بالتركیز على مصادر  ،بوضع التأكیدات الإنتاجیةالخدمة ویزید 

 بأنهتمنع ظهور المنتجات والخدمات المعیبة ولذلك كان هذا المدخل یوصف  أنهابمعنى  ،الأنشطة

 ،ودة في مراحل التصمیم ولیس في مرحلة الرقابةحیث تبنى الج ،من مدخل الفحص إبداعا أكثردخل 

عدم ملاءمتها، ویعد هذا المدخل  أوولذا كانت كل المشكلات تنشأ بسبب ضعف عملیات التصمیم 

حیث قدّم مفهوما للتكامل والتنسیق بین برامج الإدارة  ،أكثر بعدا وعمقا تاریخیاً من المداخل السابقة له

نفس الحریري، (تشارك في التخطیط ومراقبة الجودة  أنة كافة لابد المستویات الإداری أنوأكد على 

  .)49 المرجع ،ص

  ):Total Quality Management: (إدارة الجودة الشاملة -4

شهدت مدة الثمانینات من القرن العشرین ظروفا  :الآنوما زالت مستمرة حتى 1980بدأت من سنة  

إلى تغیر في سلوك المستفیدین الذین بدأوا ینظرون للجودة بوصفها معیاراً  أدىمما  ،تنافسیة حادة
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الأمر الذي تطلب  ،الخدمة أوالخدمة بصرف النظر عن مصدر المنتج  أوأساساً لاختیار المنتج 

وتحقیق تمیز واضح في عملیات المؤسسات للوصول إلى  ،ضرورة العنایة برغبات جمهور المستفیدین

جدید لتحقیق هذه المبادئ أطلق علیه إدارة الجودة  إداريومن هنا ظهر فكر  ،وبةالتحسینات المطل

 .بدلا من كونها أداة رقابة ،حدث تغییراً في مفاهیم الجودة لتصبح أداة تغییر للتحسینأالشاملة 

  .)137 -135ص  ،ص2009،  وأسامةالشریف، (

  .والشكل الموالي یبین تطور مفهوم الجودة خلال الزمن

 : الشاملة الجودة رواد- 4- 1

 متهإسهاما لهم كانت الذین الأوائل الرواد من مجموعة إلى الحدیث بمفهومها الجودة أصول ترجع  

 )83علوان، مرجع سابق، ص( ذكر وقد ، الشاملة الجودة إدارة مفاهیم تطور  عملیة دفع في الواضحة

 : وهم ، الشاملة الجودة رواد أهم

 Edward Deming :دیمنغ    ادوارد -1

 في وأستاذ أمریكي وهو ، والجودة الإنتاجیة تحسین عملیات في البارزین الأخصائیین دیمنغ من یعد

 دیمنغ بدائرة یسمى ما ابتكر وقد . الشاملة الجودة ثورة أبو بأنه وأصبح یلقب ، نیویورك جامعة

  .Act حسن ثم ومن  Check افحصDo نفذ،  plan خطط PDCA ، المعروفة

  :وتتمثل هذه العملیة في المراحل التالیة

    .، یتم تحدید المشاكل والتخطیط لكیفیة حلهاخطط: المرحلة الأولى- 

  .، یتم تنفیذ الخطة على قاعدة الاختبار وتوثیق النتائجنفذ :المرحلة الثانیة- 

تأسست في  ، یتم تقییم الخطة للتأكد فیما إذا كانت تحققت الأهداف التيأفحص :المرحلة الثالثة- 

  .المرحلة الأولى، والتأكد كذلك فیما إذا ظهرت مشاكل أحرة جدیدة
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، یتم تنفیذ جزء من العملیة الطبیعیة، ثم تعود العملیة إلى المرحلة الأولى من أفعل: المرحلة الرابعة- 

و  النعیمي(. لحلهاأجل بدء الدائرة من جدید للتحقق من ظهور مشاكل جدیدة، وبالتالي تطویر الخطط 

  ).50، ص2009صویص و صویص،

 في دیمنغ بدور اعترف من أول وهم ، الجودة في الیابان وتفوق نجاح أسباب من دیمنغ ویعتبر

 في إسهاماته على له هیروهیتو تكریما الإمبراطور وسام 1960 عام في تقلیده تم ولذلك نجاحهم،

أربعة عشرة نقطة سمیت بمبادئ  -Deming,2002 ,p p 6) 11( اقترح   وقد .الیابانیة النهضة

 :دیمنغ لتحسین إدارة الجودة وهي

 خلق دفبه المنتجات تحسین أجل من وذلك ،الأهداف بین التجانس وخلق ،مستقر هدف إیجاد -

 . الشركة لعمل والفرص المنافسة

 . الماضي في وقعت التي الأخطاء قبول وعدم ، جدیدة فلسفة تبني -

 على ذلك بدل والاعتماد ، المنتج إنتاج من الانتهاء بعد الشامل الفحص على الاعتماد عن التوقف -

 . الإنتاجیة والعملیة المنتج تصمیم في وخلقها الجودة بناء

 الكلیة الكلفة تخفیض البدیل یكون وأن فقط، السعر على بالاعتماد الموردین اختیار عن التوقف- 

 . المبدئیة ولیست

 . العلیا الإدارة ذلك في بما العاملین مهارات لرفع التدریب -

 . المنتج لجودة المستمر التحسین -

 . المعلومات وطلب المشاكل لتوضیح المناسب المناخ لتوفیر ،الخوف عن الابتعاد -

  .الجودة ضبط بعملیات المتصلة والأنشطة العملیات لكل المستمر للتحسین إحصائیة طرق استخدام -

 . والمستهلكین والموردین الإدارات بین الحواجز إزالة -
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 ،ةالصفری العیوب إلى الوصول إلى العاملین حث الهدف یكون وأن والخطب، الشعارات عن التخلي -

 . ذلك تحقیق إلى تؤدي التي العلمیة والطرق الأسالیب إلى التوصل ویجب

 ،الجودة عن النظر بغض للإنتاج معینة أرقام تحدید بموجبها یتم التي العمل معاییر استبعاد -

 . المستمرة التحسین عملیة دعم على والتركیز

 بالثقة العلیا الإدارة تشعرهم أن یجب فعالة بطریقة الإدارة أعضاء من عضو كل یعمل لكي -

 . الهدف تحقیق في والاطمئنان

 السنوي التقویم نظام من والتخلص ، بالعمل والتفاخر الزهو من العاملین تحرم التي المعوقات إزالة -

 . والجدارة

 . المستمر للتطویر أساسیة ضرورة واعتبارها بالجودة العلیا الإدارة التزام -

 باتباع التعلیم جودة لتحسین غدیمن مبادئ من الاستفادة یمكن أنه )80، ص2008عطیة، ( ىویر 

 : الآتي

 هو التعلیمیة العملیة في الداخلي والمستفید المستفیدین، لمتطلبات الاستجابة تعني الجودة أن بما -

 المنهج من یریدون وما المتعلمین حاجات على التشدید یقتضي التعلیم جودة تحسین فإن الطالب،

 . الدراسي

 تلبیة على التشدید یقتضي فذلك ،المجتمع هو التعلیمیة العملیة من الخارجي المستفید أن بما -

 المؤسسات من تخرجهم بعد الطلبة ستستقبل التي ومؤسساته المجتمع لمتطلبات الدراسیة المناهج

  . التعلیمیة

 تتبنى أن یقتضي هذا فإن المؤسسة لعمل المستقبلیة الخطط وضع تقتضي الجودة أن بما -

 المتطلبات تحقیق تضمن التي المستقبلیة الخطط وضع أنواعها بمختلفة التعلیمی المؤسسات

  . مجتمعیة ومؤسسات اتومجتمع طلبة للمستفیدین المستقبلیة
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 في العاملین جمیع خضوع یتطلب فهذا ،والتحسین التطویر یلزمها مستمرة عملیة الجودة أن بما -

 . العمل في التطور رواستمرا الأداء تحسن لضمان ،مستمرة تدریبیة برامج إلى التعلیمیةات المؤسس

 بقدرة العمل قیادة على القادرة الإداریة الكوادر أفضل توفیر یجب المؤسسة عمل في الجودة لتحقیق -

  .التعلیمیة المؤسسة عمل في تهابمتطلبا والوعي ،ةالجود تحسین بفلسفة وإیمان ،عالیة تنظیمیة

 یجب التعلیم في تطبیقها فعند ،ةالشامل الجودة وظائف من الأهداف جودة على الحكم أن بما -

 تلك وإنجاز ،ةالتعلیمی الخدمة من المستفیدین بمتطلبات وارتباطها الأهداف جودة على التشدید

 . لها المحددة بالمواصفات الأهداف

 Joseph Juran : جوران جوزیف -2

 یعتقد وهو ،ةالجود تحسین كیفیة الیابانیین تعلیم في ساهم حیث ،لمالعا في للجودة الأول المعلم یعد   

 والتي العمل فریق فكرة بتبني نادى وقد ،بالجودة الخاص الجهد دعم حیث من العلیا الإدارة التزام بقوة

 على ركز إنه حیث منغ دیمن مع ویختلف ،الجودةت مستویا تحسین على مستمر بشكل تعمل

 وقد ،المطلوبة لمواصفات الملائمةة بالضرور  ولیس للاستعمال الملائمةبأنها  الجودة وعرف ،المستهلك

   :وهي  لجوران، الإدارة عملیات ثلاثیة علیه أطلق شكل في أفكاره ترجم

  .الجودة تخطیط  - 

  .الجودة ضبط - 

  . الجودة تحسین -

 Philip Crosby :  كروسبي فیلیب -3

 الجودة كلفة أن أیضاً  یعتقد وهو ،الجودة تحسین في یتمثل والعاملین الإدارة التزام أن كروسبي أكد

 الصحیح بالعمل القیام عدم هو والسبب ،ذلك إلى أدت التي العناصر جمیع تتضمن أن یجب الردیئة

 وقد  .للمستهلكین الملائمة هي الجودة أن في المشهورة الجودة ثوابت كروسبي حدد ولقد. مرة أول من
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 فحواها رؤیة على یقوم ،العیوب من الخلو إلى یهدف نموذجا اعتماده یمكن عمل برنامج كروسبي قدم

 أو منتجات حدوث لمنع وقائي نموذج اعتماد خلال من الأخطاء من خال بعمل القیام الممكن من أنه

 . عیوب على تحتوي خدمات

 Armand Feigenbaum : فیجنبوم أرماند-4

 جامعة في أستاذًا عمل ثم ،1944 عام نیویورك في الیكتریك جنرال شركة في عمل باحث وهو

   .للجودة الشاملة السیطرة مفهوم تطویر هذا عمله في استطاع حیث التكنولوجیة ماساشوتس

 نظره وجهة ومن ،فقط العیوب على یركز مفهوممن  بدلا التمیز مفهوم :نهابأ الشاملة الجودة عرف وقد

 النشاطات جمیع لتشمل المصنع حدود خارج تمتد الجودة فلسفة أن وأوضح ،الجودة یحدد المستهلك أن

 العملاء بمتطلبات تبدأ متواصلة عملیة عبرن یكو  الشاملة بالجودة التحكم أن ویرى ،الشركة داخل

 . برضاهم وتنتهي

 Kauro Ishikawa : اشیكاوا كایرو -5

 وأوائل الأربعینات أواخر في غدیمن ید على تتلمذوا الذین الیابان في الجودة علماء من وهو 

 الیابان في وضبطها الشاملة الجودة لنجاح معاییر سبعة وضع وقد العشرین القرن من الخمسینیات

 : في تتمثل

 . حلولها وطرح المشاكل تشخیص في بالمنظمة العاملین جمیع إشراك على العمل -

 . الجودة تطویر عمل في الفعالة المشاركة على العاملین قدرة لزیادة ، التدریب على التركیز- 

 . الجودة ضبط حلقات تكوین- 

 . الإحصائیة الأسالیب تطبیق على التركیز -

 . الیابانیة الشركات جمیع مستوى على الجودة حلقات برامج تشجیع- 

 . سنویا مرتین لسلمجا وأعضاء الجودة مجلس رئیس بواسطة المؤسسة عمل تقویم -
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   .المؤسسة في العاملین بین العلاقات تنمیة -

 Taguchi : تاجوكي-6

 الجودة لضبط الإحصائیة الأسالیب استخدامه خلال من الیابان في الجودة حركة في كبیرا نجاحا حقق

 الجودة إلى ینظر كان قدو . 1960 عام الیابان في الجودة مجال في غدیمن جائزة عل حائزا جعله مما

 في الإحصائیة الأسالیب استخدام على عمله تركز حیث ككل للمنظمة الأساسیة القضیة :نهاأ على

 المطابقة تمثل انهأ على الجودة إلى تاجوكي نظر وقد ، المنتج تصمیم جودة وخاصة الجودة تحسین

 تقییم في كبیرین وقوة فاعلیة ذو أنه الجودة في تاجوكي مدخل أثبت وقد ، المطلوبة للمواصفات

 . الجدیدة والعملیات الجدید المنتج تصمیم

  :مفهوم الجودة في التعلیم-1-5

أن إن مفهوم الجودة في التربیة والتعلیم من المفاهیم التي أضیفت إلى قاموس المفاهیم التربویة بعد    

شتد التنافس العالمي حول السیطرة والاستحواذ على المجالات الصناعیة نظرا لما حققه هذا المفهوم ا

الجودة (عروفة بنظریة بأفكاره الم  Edward Deming  غمن نجاح، لا سیما بعد أن اقتحم ادوارد دیمن

في مجال التعلیم هذا السجال من أجل الحصول على نوعیة تعلیم أفضل، وتحسین   TQM) الشاملة

استیتة .(القدرة على التكیف والتعامل مع مستجدات العصر وإفرازاته المختلفة بكیفیة أفضل وبأداء أرقى

  ).89، ص2008وسرحان، 

من الخصائص أو السمات التي تعبر عن وضعیة مجموعة " :بأنها) 2001( یرى البوهيو   

بأفضل المدخلات والعملیات والمخرجات المدرسیة، ومدى إسهام جمیع العاملین فیها لانجاز الأهداف 

 ).376،ص2006البوهي،".(ما یمكن

 ویوضح الأهداف تحقیق أجل من صفاتها تكامل ومدى عناصرها و التعلیمیة المنظومة تمثله ما وهذا

  .جیدة مخرجات على للحصول التعلیم بمدخلات تحكمها خلال من التعلیمیة الإدارة كفاءة التعریف
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 والمواصفات الشروط من مجموعة هي التعلیمیة الجودة أن إلى:" دعمس ویشیر

 مخرجات دادعوإ  .منها المستفیدین حاجات لتلبیة التعلیمیة العملیة في تتوافر أن یجب التي

 بمجال العاملین قبل من المبذولة الجهود : "بذلك فهي ."المجتمع متطلبات لتلبیة بالكفاءة تتصف

 المجتمع، متطلبات مع یتناسب بما  )مرحلة مدرسة، فعل، طالب، التعلیمي المنتج مستوى لرفع التعلیم

 "جالمنت مستوى لرفع اللازمة والتربویة التعلیمیة والمواصفات المعاییر من مجموعة تطبیق عملیة أو

 ) 202،ص2009دعمس،(

 مجال في العاملین قبل من المبذولة الجهود جملة یعكس التعلیمیة الجودة مفهوم أن :الفتلاوي وترى

 وسمات راتقد ومع المستفید رغبات مع یتناسب وبما التعلیمي المنتج وحدة وتحسین لرفع التعلیم،

  ).27 ص ، 2008 الفتلاوي،.(التعلیمي المنتج وحدة وخصائص

 بها للارتقاء التعلیمیة العملیة في تتوفر أن یجب التي والسمات الخصائص جهة تعكس بذلك فالجودة

 ..))متعلم(المستفید رغبات( المجتمع متطلبات یناسب ما أمام التمیز مستوى إلى

 ممتاز،  الأداء وكون والتمیز التألق درجة عن تعبر:"  التعلیمیة الجودة أن )FICHER( فیشر ویرى

 المعاییر الموضوعة مع مقارنتها عند ممتازة التربوي المنتوج خصائص بعض أو خصائص وكون

 ).22،ص2007ومحمود،  حسن".("المستفید ورنظم من

 عالیة بفاعلیة الأداء في متمیزة ثقافة خلق هي '' التعلیمیة الجودة أن  ) SEHUCTER(سیكتر ویضیف

  ).17،ص2009مدكور،".(وقت قصرأ في و

استحضار احتیاجات المتعلمین والمجتمع :" فیعرف الجودة الشاملة في مجال التعلیم بأنها عطیةأما   

وجمیع المستفیدین من خدمة التعلیم داخل المؤسسات التعلیمیة وخارجها، ورغباتهم، ووضع البرامج 

مستفیدین التعلیمیة وفق معاییر تضمن الاستجابة لتلك الحاجات والرغبات بدرجة تتلاءم وتوقعات ال

وتنال رضاهم، وتكون هذه البرامج خاضعة للتحسن والتطویر المستمرین تبعا لمتطلبات المستفیدین 
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مرجع "( وحاجاتهم المتطورة، وذلك وفق ما یحدث من تطورات وتغیرات في مجالات الحیاة المختلفة

  )25سابق، ص

  : يوه یمالتعل في الشاملة الجودة معني في جوانب ثلاثة بین میز من وهناك 

وتعني تحدید المواصفات والخصائص التي ینبغي أن تراعى :  (design quality)جودة التصمیم  -  

  . في التخطیط للعمل

  .وتعني القیام بالأعمال وفق المعاییر المحددة (performance quality): جودة الأداء  - 

وتعني الحصول على منتج تعلمي وخدمات تعلیمیة وفق  (Output quality):جودة المخرج  -  

  ).152-151أحمد،مرجع سابق، ص ص( .الخصائص والمواصفات المتوقعة

  :أسباب الأخذ بمفاهیم الجودة في التربیة والتعلیم- 6- 1

بعدما أصبحت الجودة متطلبا أساسیا في ثورة المعلومات، أصبح لزاما على التربویین الأخذ بها ولعدة 

  :ب منهاأسبا

  .تحقیق أفضل أداء في المؤسسات التربویة بأقل وقت وأقل جهد وكلفة- 

  .زیادة الإحساس بالرضا لدى المتعلمین والعاملین في المؤسسات التعلیمیة والمجتمعیة- 

  .مواكبة حركة التاریخ الحضاریة وتحسین سمعة المؤسسات التعلیمیة- 

  ).4،ص2014أحمد و خلف،.(هي الأهداف التربویةتحقیق أفضل منتج في المؤسسات التربویة ألا و - 

 :التربویة المؤسسات في الجودة تطبیق مراحل- 7- 1

 العصریة، الإدارة لنموذج الرئیسیة الجوانب أحد باعتباره الجودة بموضوع العالم دول من كثیر تهتم

ویمكن تلخیصها فیما  والتعلیمیة التربویة المخرجات تدني لمواجهة الجمیع یرفعه شعارًا أصبح حتى

 :یلي

 .للجودة العلیا الإدارة وتبني الاقتناع، مرحلة -
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 للجودة، استشاري مجلس وتكوین الإستراتیجیة و التفصیلیة الخطط وضع یتم وفیها التخطیط، مرحلة- 

 .المالیة الموارد وتحدید تدریب لبرامج والإعداد

 الوسائل أحدث على وتدریبهم التنفیذ إلیهم سیوكل الذین الأفراد اختیار فیها ویتم التنفیذ، مرحلة- 

 .بالجودة المتعلقة

 المؤسسة في والضعف القوة جوانب حول التساؤلات بعض طرح المرحلة هذه في ویتم التقویم، مرحلة- 

 .التطبیق قبل

 من تحقیقها تم التي المخرجات نشر یتم التقویم مرحلة خلال فمن الخبرات، وتبادل النشر مرحلة- 

  ).19الغول، مرجع سایق، ص( .المؤسسات بین الخبرات تبادل بغرض التطبیق

  :فوائد الجودة في التعلیم- 8- 1

 )47، ص 2003ملوح، أبو( :یلي فیما تلخیصها ویمكن متعددة فوائد التعلیم في وللجودة

 .المسؤولیات وتحدید الأدوات وضوح نتیجة المدرسة في الإداري النظام وتطویر ضبط -

 .والروحیة والنفسیة والاجتماعیة والعقلیة الجسمیة الجوانب جمیع في الطلاب بمستوى الارتقاء -

 .لها المناسبة الحلول ووضع منها والإقلال أمورهم وأولیاء الطلاب ومشكلات شكاوى ضبط -

 .المدرسة في العاملین والمعلمین الإداریین لجمیع الأداء مستوى ورفع التعلیمیة الكفاءة زیادة -

 .والمجتمع الأمور وأولیاء الطلاب بمتطلبات الوفاء -

 .المدرسة في العاملین جمیع بین السلیمة الإنسانیة والعلاقات والتعاون التفاهم من جو توفیر -

 خلال من معها والتعامل ،الصحیحة العلمیة بالطرق المشكلات تحلیل من المدرسة إدارة تمكین -

 .مستقبلا حدوثها لمنع والوقائیة التصحیحیة الإجراءات

  .الجودة بنظامالالتزام  إبراز خلال من المدرسة تجاه أمورهم وأولیاء الطلاب لدى الوعي مستوى رفع -
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 :في التعلیم مبادئ الجودة- 9- 1

 بصفة ولتعلیمي يالتربو  العمل وتطویر تحسین بهدف والتعلیم التربیة في بالجودة الباحثون اهتم لقد   

 وتطویر لتحسین الشاملة المعلومات ثورة ظل في أساسیا مطلبا الجودة منهج أصبح لذلك .عامة

 :فیما یلي عنزة أبو الباحث إلیها أشار ، وقدجوانب لعدة المدارس في والتعلیمیة التربویة العملیة

 .تكلفة وبأقل وقت، قلأ وفي صحیح بشكل والتعلیمیة التربویة الأعمال أداء -

 .االتعلیمیة المؤسسة في العاملین جمیع لدى بالرضا الإحساس وزیادة المتعلمین، حاجات إشباع -

 .المجتمع أفرادو  والطلاب المعلمین نظر في التعلیمیة مؤسسةال سمعة تحسین -

 .         الأخلاقیة أو المهاریة وأ  المعرفیة الجوانب حیث من سواء المتعلم جودة تحقیق -

 ).25،ص2009أبو عنزة،( 

 :هي التعلیم، في الجودة عن تعبر عدة رئیسیة قیم تحدید "أركارو" استطاعو 

 بامتلاكهم المسؤولیة الأعمال ورجال والآباء الطلاب تحمل طریق عن تأتي :المشاركة -

 .المشكلات وحل الجودة لمهارات

 محددة جودة قیم لأنفسهم یخلقوا أن یجب ینیوالإدار  التدریس هیئة أن إلى تشیر :المبادأة -

 .المؤسسة داخل الروتینیة الأسالیب عن بالتخلي وذلك المؤسسة، داخل

 المستمر، التفاعل خلال من لطلابا لدى التربیة قیم تدعیم لتحقیق وذلك : المستمر التطویر -

 .المستمر  والتقویم التخطیط خلال من المتاحة للموارد الأمثل والاستغلال التوازن تحقیق على والعمل

 زمن تحسین خلال من المستهلك، لمتطلبات السریعة الاستجابة بها یقصد :الفعل رد سرعة -

 القیاس عملیات خلال من ،والأنشطة والأهداف العملیات مراجعة من یتطلبه وما الاستجابة

 .العمیل رضاتحقیق  في كبیرة أهمیة الفعل رد عملیة تمثل إذ الجودة، تحسین إلى یؤدي الذي المستمر
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 لا إذمستقبلیة،  خطط إلى وترجمتها والآباء والمعلمین الطلاب من كل لدى : الإستراتیجیة الرؤیة -

 شخص كل أن أي المؤسسة، أعضاء جمیع تشمل بل التعلیمیة، المؤسسة في معینة فئة على تقتصر

 .جودة رائد بمثابة

  بین المنافع تبادل خلال من المجتمع في الإنتاجیة المؤسسات سائر مع :اونوالتع المنفعة -

  ).85، ص2005منصور،.(المدني المجتمع ومؤسسات التربویة المؤسسة

  :سمات الجودة في التعلیم-10- 1

  :ليمن سمات الجودة في التعلیم ما ی

  .أنها قادرة على تلبیة احتیاجات محددة- 

  .ذو جودة عالیة) المتعلم(المنتج - 

  .تكلفة اقتصادیة معتدلة- 

  .المرة الأولىأداء العمل بشكل صحیح من - 

  .خالیة من العیوب- 

  .درجة من الامتیاز- 

  .انعكاس لمدى المعیاریة- 

  .تنال رضا المستفید- 

  ).15، ص2010أبو المعاطي، .( من مدى تحسن الأداءتقییم المستفید - 

  :أهمیة الجودة في التعلیم-11- 1

 الإنسانیة للجهود نتیجة الأول بالدرجة تأتي لكنها الصدفة، نتاج لیست الجودة أن  :يالحریر  ترى  

  :خلال من التعلیمي المجال في أهمیتها وتبرز ،الذكیة
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 جدیدة، أوضاعا والثقافیة والاجتماعیة والتقنیة الاقتصادیة یراتوالمتغ العالمیة التحولات حركة أن - 

 .وخدمات منتجات من تقدمه ومال أعما من المنظمات به تقوم ما كل في حتمیا مرا أ الجودة جعلت

 في العملاء جعل مما والخدمات، المنتجات مقدمي بین راعالص واحتدام العالمیة المنافسات تصاعد-

 .جودة والأعلى الأفضل سوى یقبلون ولا المنافسین بین بالمفاضلة لهم یسمح متمیز موقف

 الخدمات تقدیم أسالیب وتطویر المعلومات ونظم الاتصالات تقنیات بتطبیق الدول اهتمام -

 مصادر أو حكومیة مصادر من سواء والخدمات، المنتجات أجود علىولهم حص وضمان للمواطنین،

 .وطنیة وغیر وطنیة خاصة

 - .مفاهیمها وتطبیق الجودة رمعایی بمسایرة ملتزمة التعلیمیة المنظمات جعل مما العولمة، ضغوط -

 الجودة لتبني بها یدفع مما التعلیمیة المؤسسات أداء على السلبیة الشواهد بعض ظهور

 :یلي ما الشواهد هذه أهم منر،  و كمعیا

 .العمل من التعلیمي الناتج جودة انخفاض -

 .الإنتاجیة العملیة في الوقت من الكثیر استهلاك -

 .المدراءو  والمتعلمین المعلمین من الخارجیة و الداخلیة الشكاوى كثرة -

 التربویة والنواتج التعلیمیة المخرجات نلأ العائد دون التعلیم في استثمار وجود أي :التعلیمي العجز -

 .المطلوب بالشكل العمل أسواق في الفعالیة عنصر تسد لا

 أو التعلیمیة للمخرجات والمناسبة الكافیة الوظائف عدد یتیح لا فالإنتاج :ةالمرتفع البطالة معدلات -

  .العكس

 التعلیم یوفرها لا التي والوظائف المهن لبعض الحاجة تظهر فقد :والتعلیم الإنتاج بین الهوة اتساع - 

 .التخرج بعد للعم المواتیة الفرص التعلیمیة التخصصات تجد لا قد أو، الحالي

 .مراحله جمیع في التعلیم تكلفة ارتفاع -
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 .التعلیمي الاستثمار على العائد انخفاض-

 .العملیة والأمور لمهاراتوا السلوكیات دون والعلوم، المعارف على التعلیم تركیز -

 .التعلیمیة البرامج تصمیم في المستویات جمیع مشاركة عدم-

 .التنظیمیة الأدوار في ثغرات وجود -

 .الخرجین توظیف عن التأخیر -

 ).32،ص2008الحریري،.(تخصصاتهم عن بعید مجال في للعمل الخرجین بعض تحول -

 في الشاملة الجودة تطبیق حالة في تتحقق أن یمكن التي والممیزات الفوائد من العدید البادي ذكرو   

 : الآتي في وتتمثل ، والتعلیم التربیة

 .التعلیمیة المؤسسة في الإداري النظام وتطویر ضبط- 

 .الآلات جمیع في الطلاب بمستوى الارتقاء- 

 .لها الحلول ووضع ، منها والتقلیل ، أمورهم وأولیاء الطلاب شكاوى ضبط -

 .التعلیمیة بالمؤسسة للعاملین الأداء مستوى ورفع ، التعلیمیة الكفاءة زیادة -

 العام النظام وفق رضاهم إلى والوصول ، والمجتمع الأمور وأولیاء الطلاب بمتطلبات الوفاء- 

 .التعلیمیة للمؤسسة

  .العلمیة بالطرق المشكلات تحلیل من التعلیمیة المؤسسة تمكین -

 خلال من التعلیمیة المؤسسة نحو الإیجابیة الأمور أولیاء اتجاهات وتنمیة ، الطلاب مستوى رفع -

 .الجودة بنظام الالتزام إبراز

 الفریق طریق عن والعمل ،المؤسسة في والإداریین بالتدریس القائمین جمیع بین والتكامل الترابط- 

 .الفریق وبروح

 .المحلي والاعتراف التقدیر التعلیمیة المؤسسة یمنح الجودة نظام تطبیق- 
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 والعملیات المدخلات في القصور وتشخیص، التعلیمي النظام تقویم خلال من التعلیم تطویر -

  . التعلیمیة الخدمة لجودة فعلي وضبط حقیقي تطویر إلى التقویم یتحولى حت ،والمخرجات

  ).111،ص2009البادي،(

 :التعلیمیة الجودة أهداف-12- 1

 )نهایة القرن العشرین وبدایة القرن الحادي والعشرین(العقود الأخیرة  في العالمي الاهتمام تزاید لقد  

 انخفاض من العالمیة للشكوىنظرا  المستقبل في الاهتمام هذا یزداد أن المتوقع من، و  ،التربیة بجودة

 الاتصال انخفاض وفي التعلیمي المنتج مستوى انخفاض في اتضح الذي التعلیم، في الجودة مستویات

 .المجتمع وبین التعلیمیة المؤسسات بین الجید

 جودة تحسین وأصبح الطلب، لهذا تستجیب أن علىكومات الح أجبرت تنمیة، حصول جلأ فمن   

 الرئیسیة والأهداف الغایات ضمن فمن .الحالیة التعلیمیة السیاسات تحسین لأجل أساسیا هدفا التعلیم

 التي الغایة تحقق أنها ذلك .مؤسساته خلال من یقدم الذي المنتج جودة إلى السعي التعلیم، في للجودة

 ،مستمر وبشكل عالیة بدرجة ومتطلباتهم التلامیذ رغبات تحقیق أجل من التعلیم جلهاأ من وضع

العزاوي، .( المجالات شتى في وازدهاره بناءه في تساعد التي الواعدة بالطاقات المجتمع إمداد وبالتالي

 )92، ص2005

 قاسم أشار كما واعتمادها التعلیم في الجودة تطبیق خلال من تحققت التي الأهداف هذه ومن

 :ما یلي

 به والأخذ والسنة، الكتاب بنصوص إسلامي مبدأ إدارته وحسن العمل وإتقان الجودة أن على التأكید -

 جمیع یحتضن أن یجب وظیفي مطلب وهو نعیشه الذي العصر سمات من نهأو  .ووطني دیني واجب

 .والتربویة التعلیمیة العملیة جوانب
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 العمل روح تنمیة طریق عن ،)التربوي العمل فریق متعلم، معلم،( العاملین جمیع أداء تطور -

 العاملین وكافة الطاقات كافة من الاستفادة بهدف الجماعي العمل مهارات وتنمیة الجماعي، التعاوني

 .التربویة بالمؤسسة

 الأشیاء نعمل أن الدائم، شعارها تحت والفعالیة الفعالیة، على القائمة الجودة مفاهیم ترسیخ- 

 .مرة كل وفي مرة أول من صحیحة بطریقة

 للبرامج والإجراءات التوثیق أساس على تقوم والتعلیم، التربیة عملیة في نوعیة نقلة تحقیق -

 .الطلاب بمستویات والارتقاء والتوجیهات واللوائح للأنظمة والتفعیل

 المتابعة خلال من ،المدارس في والمتعلمین والموظفین والمعلمین للإداریین الأداء بمستوى الاهتمام -

  .اللازمة التصحیحیة الإجراءات وإیجاد الفاعلة،

 مكونات أنشطة جمیع على الجودة تركیز مع الجید، والتأهیل والمستمرة المقننة برامج التدریب تنفیذ -

 .)المخرجات العملیات، المدخلات،( التعلیمي النظام

 وفي العاملین في الثقة درجة ورفع وقوعها، قبل الأخطاء لتلافي الوقائیة الإجراءات كافة اتخاذ -

 دائما لتكون مستمرة بصفة تحسینها على والعمل النظام داخل المؤسسات حققتها التي الجودة مستوى

  .الحقیقي موقعها في

 وتحلیلهات المشكلا هذه دراسةو  المیدان، في والتعلیمیة التربویة المشكلات على الوقوف -

 التي المدارس في تنفیذها ومتابعة لها المناسبة الحلول واقتراح المعروفة العلمیة والطرق بالأسالیب

 .السلبیات تلافي على والعمل الایجابیات تعزیز مع ،الجودة نظام تطبق

 الدوائر مع والتعاون الجودة نظام تطبق التي والأهلیة، الحكومیة الجهات مع التربوي التواصل -

 التربوي النظام مع یتفق بما وتطویرها الجودة برامج لتحدیث بالنظام تعنى التي والمؤسسات والشركات

 ).15، ص2012قاسم، .( العام والتعلیمي
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 فجودة المسطرة، الأهداف جملة لتحقیق أساسیا مطلبا یعتبر التعلیمیة المؤسسات في الجودة فتطبیق

 والفعالیة الكفاءة رفع في یساهم الأخیر هذا جودة وبالتالي التعلیمي، المنتوج جودة عنها ینتج المعلم

 .العمل سوق في بانخراطه

 المجال في للجودة أخرى اأهداف الزیاداتو مجیدكل من  یضیف أخرى جهة ومن ،جهة من هذا  

 : في تتمثل التعلیمي

 قدرات وإمكانات حسب المطلوبة المقررات اختیار حیث من التعلیم عملیة فيالدیمقراطیة  تبني- 

 .الطلبة

 باعتباره النمو مجالات كافة في سلیمة بدرجة وتنمیته التعلم نوعیة وتحسین المتعلم، على التركیز -

 .المطلوبة التعلیمیة المخرجات أهم

 .التعلم عملیة تسهیل هو المعلم دور وأن للمتعلم الذاتي التعلیم على التركیز -

 أساسیات من یعتبر وهذا العاملین لجمیع الخدمة أثناء المستمر التدریب عملیات على التركیز -

 .التعلیمیة الجودة

 إنجاح في تسهم بدرجة العاملین جمیع بین الإنسانیة، والعلاقات والتعاون التفاهم على التركیز -

 .العمل

 .الجودة وتطبیقات والمتعلم المحلي المجتمع وتنمیة الجامعة بین العلاقة على التركیز -

 .الأداءي ف الفكري الجمود وعدم التعلیمي العمل على تؤثر التي المتغیرات مع التعامل في المرونة -

 بمهارات والعاملین الأكادیمیین المشرفین تمتعة، و التعلیمی المؤسسة في العاملین أدوار ضبط -

 العلمي التقدم عن ناتجة جدیدة متغیرات وأي، بعد عن التعلموم مفه مع التعامل على قادرة وكفایات

 .والتكنولوجي
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 تقویم لعملیات تخضع لكونها والعربي العالمي التحدیث ومراعاة المناهج في المستمر التجدید -

  ). 232، ص2008مجید والزیادات،(أكفاء خبراء إعدادها على ویشرف

برامج، ( من خلال ما سبق ذكره تتضح أهمیة الجودة في العملیة التعلیمیة التعلمیة، بكل مكوناتها  

، وذلك من أجل تحقیق )معلم، متعلم،مدراء، مفتشین، أولیاء أمور(، وكل أعضائها )مناهج، كتب

البشریة، والمالیة  أفضل النتائج كماً ونوعاً وعلى جمیع الأصعدة، ولا یتأتى ذلك إلا بتوفیر كل الوسائل

  .والمادیة اللازمة

  :جودة المناهج-13- 1

تقوم العملیة التعلیمیة التعلمیة على عدة أركان أهمها المناهج  الدراسیة، لذا وجب توفیر صفات    

  :معینة حتى یصبح المنهاج الدراسي ذو جودة عالیة

 جودة المحتوى والطریقة والأسلوب. 

  المجتمعقدرته على إبراز ثقافة. 

  ارتباطه ببیئة الطالب، والعمل على بناء شخصیته بما یزید من فاعلیة التعلم وتنمیة قدرته على

 .حل مشكلات مجتمعه

وحتى نتمكن من الوصول إلى المفهوم الحقیقي بضمان جودة المناهج الدراسیة، لا بد من التذكیر   

  .دخلات وعملیات ومخرجاتبمفهوم المنهاج الدراسي ، والذي یمثل نظاما یتكون من م

أما المدخلات فهي مجموعة الموارد المختلفة التي تدخل النظام قبل إجراء العملیات، وظیفتها    

الأهداف، المتعلمون، :الأساسیة إعطاء النظام الطاقة اللازمة فهي القوة الدافعة للنظام ، وتتكون من

  .ین وحاجات المتعلمینالوسائل، الأسس التربویة، سمات المجتمع، خبرة المعلم

والعملیات هي مجموعة الفعالیات والأنشطة، التي تعمل على تحویل المدخلات إلى الوضع الذي   

  .یتناسب مع أهداف النظام وغایاته
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وأما المخرجات فهي النتائج التي نحصل علیها بعد القیام بالعملیات وتتمثل في تغیر اتجاهات   

  ).344، ص2013طلافحة، .(المتعلمین وزیادة مهارة الطلاب

  : مجالات تطبیق الجودة الشاملة في التعلیم-14- 1

من المُسلّم به أن كافة العوامل في العملیة التعلیمیة سواء كانت بشریة ، أو مادیة ، أو تنظیمیة ،   

لها الأثر الكبیر على سیر عملیة التعلیم ، وتحقیق أهدافها وتطلعاتها، وللوصول لتعلیم متمیز لابد من 

وهذا یتطلب تعبئة الجهود  تحقیق الجودة في كافة المدخلات والعملیات والمخرجات المتعلقة بذلك،

ولذا فإن أهم المجالات التي یمكن أن تطبق  .والطاقات الممكنة التي تساعد على تحقیق جودة التعلیم

علیها الجودة الشاملة في التعلیم ، هي المجالات التي تمثل العملیة التعلیمیة، وقد أشار إلیها كلا من 

   :ویمكن حصرها كما یلي)  2007( دي ، و الغام)2007(، و كوثر لجون )  2004( حسن 

ویعتبر هو الأساس في العملیة التعلیمیة وأبرز عناصرها ، وتطبیق الجودة الشاملة في حق : المعلم -

المعلم تضمن له كافة حقوقه الوظیفیة ، وتعمل على تطویر وتحسین أدائه بشكل مستمر وفاعل، مع 

تشجیعه على الاهتمام بالبحث العلمي الجاد ، الاهتمام بتطویر قدراته في مختلف الجوانب،  و 

ومشاركته في خدمة المجتمع،  ومساهمته في حل المشكلات، وتوظیفه لمصادر التعلم من وسائل 

وتقنیة حدیثة، وإلحاقه بدورات تدریبیة في طرق التدریس للاستفادة منها في مجال التدریس، مع حثه 

عملیة التعلیمیة، ونحو ذلك من مجالات تطبیق الجودة على مراعاته للأنظمة واللوائح التي تخص ال

   .المتعلقة بالمعلم

إن تطبیق الجودة الشاملة في التعلیم بشكل عام یعتبر محفز كبیر لمشاركة التلمیذ، وتمیزه  :المتعلم-

في التعلیم،  وتدفعه لتقدیم المزید من الإبداع والابتكار وتنمیة المهارات والقدرات داخل المؤسسة 

یقف دورها عند  التعلیمیة وخارجها، وهنا یتأكد دور المدرسة بحیث یلزم أن تكون صدیقة للتلامیذ، لا

التعلیم المنهجي فحسب،  بل تتعدى هذا الدور إلى تعلیم التلامیذ المهارات،  وإكسابهم الاتجاهات 
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الإیجابیة المختلفة، وتكفل لهم التمیز من خلال بیئة مدرسیة آمنة وقیادة فاعلة، مع العنایة بالخدمات 

ي مهاراتهم وإبداعاتهم، والمتابعة المستمرة الطلابیة المختلفة،  وتقدیم الأنشطة الغیر صفیة التي تنم

  .لنظام تقییم تحصیلهم الدراسي،  وغیر ذلك من التطبیقات التي تحفز التعلم، وتحقق أهدافه

وتشمل الإدارة التربویة، والإدارة المدرسیة، والقیادات التنفیذیة، وهذه جمیعا تعد : الهیئة الإداریة -

یر التعلیم،  وحتى تحقق الجودة تطبیقاتها لابد من قناعة الإدارة مدخلا رئیسیا تستند إلیه حركة تطو 

بإحداث التغییرات اللازمة للتمیز والإبداع،  وأن تكون ذات رؤیة إستراتیجیة تتناغم مع الرؤى 

المستقبلیة للتعلیم،  وقادرة على تحقیق بیئة للتواصل الإنساني داخل المؤسسات التعلیمیة وخارجها، ، 

المهام والمسؤولیات المنوطة بها،  والعمل على المراجعة المستمرة لنظم وقواعد وأسالیب مع القیام ب

  ولتحقیق ذلك من قبل الهیئة الإداریة  بهدف تطویرها وتحسینها العمل الداخلیة في المدرسة

ري تقدم لهم الجودة الشاملة دورات تأهیلیة یكتسبون من خلالها مهارات تطبیق الجودة في العمل الإدا

  .والمدرسي

ومن تطبیقات الجودة الشاملة فیما یتعلق بالمنهج، الاهتمام :  المنهج المدرسي ونواتج التعلم-  

بالمراجعة المستمرة لتطویر المنهج كل خمس سنوات،  لمواكبة المتغیرات العالمیة المتسارعة بما یتوافق 

ة وتغلیب الجانب التطبیقي على الجانب مع طبیعة المجتمع وثقافته،  مع الاهتمام بالمقررات التطبیقی

النظري عند تدریس المقررات، والتركیز على المنهج المدرسي الذي یراعي مختلف جوانب نمو 

التلامیذ،  ویقدم لهم المعارف، ویكسبهم المهارات والاتجاهات والقیم المناسبة،  بما یطور خبراتهم  

  . على التعلم من دون إكراه وینمي تفكیرهم الإبداعي،  وهذا یدفعهم للإقبال

وهذه من أهم المجالات التي من خلالها تحقق الجودة الشاملة في التعلیم : الخدمات المساندة - 

تطبیقاتها بشكل إیجابي في المؤسسات التعلیمیة،  وهذا المجال یتطلب توفیر المباني المدرسیة 

ش المناسبة لذلك،  وتزویدها بأحدث الأجهزة الملائمة لعملیة التعلیم،  وتوفیر الصفوف والمعامل والور 
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والمعدات من وسائل التعلیم والتقنیات التعلیمیة المختلفة والحدیثة، والعنایة بصیانتها بشكل مستمر،  

مع ضرورة توفیر أجواء التدریس المناسبة، وتوفیر القوى البشریة المدربة للقیام بما سبق من مهام،  

  .  على أكمل وجه،  لتحقیق التطویر والتحسین في عملیة التعلیم والعنایة بتطویرها وتدریبها

: ومن خلال ما سبق یتبین أن مجالات تطبیق الجودة الشاملة في التعلیم باختصار،  تشمل جودة  

مدخلات الموقف التعلیمي ، عملیات الموقف التعلیمي ، مخرجات الموقف التعلیمي وعند القیام بكافة 

ال من هذه المجالات،  حسب الأهداف المحددة، وبجودة أداء فاعلة،  فإن المتطلبات في كل مج

الناتج من ذلك هو الحصول على تعلیم متمیز یحقق الجودة ویلبي متطلبات المستفیدین، وبالتالي 

  . یحقق أهداف وسیاسة التعلیم المقررة بكل جودة وإتقان

  :الجودة التعلیمیةتجارب بعض الدول عالمیا وعربیا في تطبیق نظام -15- 1

لما أصبح مفهوم الجودة سببا رئیسیا في التنافس بین المؤسسات الإنتاجیة وفي تفوق  مؤسسة دون  

أخرى، حیث كان المستفید الأول هي المؤسسات الصناعیة والإنتاجیة من تطبیق الجودة، ومع انتقال 

جودة ، أخذ عدد المؤسسات المفهوم إلى المؤسسات  الصحیة التعلیمیة وتطبیق خطوات تحقیق ال

التعلیمیة التي تطبق نظام الجودة في تزاید مطرد، مع اختلاف المداخل من مؤسسة إلى أخرى ومن 

  .دولة إلى أخرى

 وقد تبنت بعض الجامعات في أوروبا والولایات المتحدة الأمریكیة وكوریا الجنوبیة مدخل توكید الجودة"   

)(Quality Assurance  الجامعات البریطانیة بالمواصفة البریطانیة للوصول غلى ، وأخذت بعض

 The Quality of( الجودة الشاملة، واستخدمت بعض الجامعات الیابانیة نظام بیت الجودة

House(وأخذت به بعد ذلك بعض الجامعات الأمریكیة ،)."،104ص مرجع سابق،علیمات(  

  :التعلیم يف في تطبیق نظام الجودة اوفیما یلي عرض لتجارب بعض الدول عالمیا وعربی 
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إذ أن أول استخدام لمواصفة " بدأت تجربة المملكة البریطانیة في التسعینات  :التجربة البریطانیة-   

المؤسسة  أصدرتم، وذلك عندما 1992قیاسیة مقننة للجودة في التربیة والتعلیم كان في عام 

طبیق معاییر المؤسسة في مجال التربیة البریطانیة للمعاییر إرشاداتها بالتوجیه نحو ت

 QAA (Quality(كما تم إنشاء هیئة الجودة   ).59، ص2005توري، وجویحان،ر الت".(والتعلیم

Assurance Agency  م بغیة وضع نظام لتوكید جودة التعلیم العالي، وهي هیئة1997، عام 

  . Bodgers,2001,p61-73).(مستقلة غیر حكومیة وتعمل كجمعیة أهلیة

لتشمل إعداد مواصفات البرامج التعلیمیة، وإعداد المرجعیات، ومعاییر ) QAA(وتتعدد وظائف وكالة

  ).43- 42صص ، 2010ریطي، الع.(ةمنح الشهادات الدراسی

بدأت التجربة الیابانیة بعد الحرب العالمیة الثانیة، ویعد التعلیم الیاباني من أوائل  :التجربة الیابانیة- 

وقد قامت الیابان بوضع عدد من التوصیات في سبیل إصلاح التعلیم " النظم التي تبنت نظریة دیمنغ، 

  :م، وتضمنت هذه التوصیات 1998وذلك عام 

للمدارس من ریاض الأطفال وحتى نهایة المرحلة استحداث برنامج لمدة خمسة أیام في الأسبوع  -1

  .الثانویة

  لكي یتقن الطلاب الأساسیات بشكل أفضل منذ% 30خفض حجم المواد الدراسیة بنسبة  -2

  .الصغر 

  .استخدام أسالیب التدریس الجدیدة لكي یتعود الطلاب على التفكیر بدلا من الحفظ والاستظهار -3

الخطیب، ".(خریجین أقل تقلیدا وأكثر إبداعا من الماضي وستسهم هذه الإصلاحات في إعداد

  ).416، ص2004والخطیب، 

بدأت فكرة تطبیق الجودة في المملكة العربیة السعودیة عندما تم تحدید مدرستین  :التجربة السعودیة

مدرسة الإمام الطحاوي : وهاتین المدرستین هي 9002من مدارس الإحساء لتجربة تطبیق نظام الآیزو 
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بصورة تفصیلیة  9002تم شرح الآیزو " لثانویة، ومدرسة معاویة بن أبي سفیان الابتدائیة، وقد ا

لمنسوبي إدارة التعلیم بالمحافظة وكافة منسوبي المدرستین تحت التجربة، مع عقد دورات تدریبیة لهم 

إشراف  ، وبعد انتهاء مدة التدریب تحت)77، ص2000البطي، ".( 9002في نظام الجودة الآیزو 

للمطابقة التامة  9002الشركة المسؤولة تم منح هاتین المدرستین شهادة الجودة العالمیة الآیزو 

 ). 46، صنفس المرجعریطي، الع.(للمواصفة

سعت مصر إلى إنشاء الهیئة القومیة لضمان الجودة والاعتماد في التعلیم عام  :التجربة المصریة-

قامت مصر في مجال التعلیم قبل الجامعي ببناء شبكة ضخمة  ، وقد)292،ص2006زیدان، (2001

للتعلیم تكون مسئولة عن تحسن التعلیم وتطویره، وقد نمت انجازات كبیرة في صورة مدخلات جدیدة 

   :للنظام التعلیمي المصري كان أهمها

تحتیة للتعلیم  تم بناء عدد هائل من المباني المدرسیة الجدیدة، وكان من نتیجة ذلك أن وفرت بنیة -1

  .ساهمت في الارتفاع بمعدلات الإتاحة والمساواة  وخفضت معدلات التسرب

 .عن بعدنشر تكنولوجیا التعلیم ومعامل الوسائل التعلیمیة وإنشاء شبكات اتصال والتدریب  -2

  ).236، ص2006البیلاوي، (

   : )التعلیم العالي نموذجا(التجربة الجزائریة في ضمان الجودة-

والنهوض بجودة  بهامعتبرة لإعادة الاعتبار للجامعة والقیام بدورها المنوط  اجهود الجزائر بذلت       

ها وقد قامت الوصایة خلال السنوات الماضیة بتشكیل اللجنة الوطنیة لضمان الجودة وكذا خلایا یخریج

ق لتحقیق الجودة على مستوى كل المؤسسات الجامعیة وهي تعمل حثیثا لأجل وضع خارطة طری

التعلیم العالي ،هذا بالإضافة إلى المخصصات المالیة التي اعتمدت للبرامج الوطنیة في ضمان الجودة 

وكذا والسعي إلى ربط الجامعات الوطنیة والإطارات الوطنیة بالخارج بمراكز البحث  " PNR " للبحث

یة لهذه المشاریع، وقد تزامن كل بالجزائر وهذا من أجل نقل التكنولوجیا والاستفادة من الخبرات الدول
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الذي هو تجربة دولیة تطبق في أغلب دول العالم المتقدم " LMD د- م- ل " هذا بتطبیق نظام التعلیم

وقد نوعت الجهود بین الحكومیة منها والجامعیة حیث بادرت  . وهي جهود قد تؤتي ثمارها بعد حین

جل أبحث في ذات الموضوع من طنیة ودولیة تعقد ملتقیات و  إلىمن جامعة  أكثرهیئات التدریس في 

وعلى سبیل المثال فقد تناول الملتقیان الأول  توفیر شروط متطلبات الجودة في المؤسسات الجامعیة ،

الحوصلة المرحلیة بعد أربع سنوات " سكیكدة .، بجامعة 2008والثاني المنعقدان شهري ماي وجوان 

وقد تجددت "  التعلیم العالي بین الواقع والمتطلبات ضمان الجودة في. )د- م-ل(من تطبیق نظام 

في جهود الندوة الجهویة لشرق الوطن في جهود مجموعة من الجامعات لعقد ملتقى  أخرىالمبادرة مرة 

الجامعة  وقد بادرت نفس . "رهانات ضمان الجودة في التعلیم العالي"بعنوان  2010دولي في عام 

انیة حول ضمان الجودة في التعلیم العالي في طبعته الث 2012في عام  إلى عقد ملتقى دولي ثانٍ 

لمؤشرات الكمیة في التعلیم العالي من خلال المیزانیة المقدمة ل وبالنظر. "تحت شعار تجارب میدانیة 

للتعلیم العالي، الإبداع التكنولوجي وهذا عن طریق براءات الاختراع والمقالات العلمیة ثم عدد الطلبة و 

الأساتذة ومن خلال كل هذه المؤشرات الكمیة لاحظنا تزاید كبیر وواضح طیلة فترة خمسین سنة من 

 أنلكن وللأسف رغم كل هذه الإصلاحات لم تستطع الجزائر من خلال منظومتها التعلیمیة  ،الإصلاح

یر یلزمنا على المستوى العالمي والمستوى العربي، هذا التأخر الكب سواءتصنف مع المراتب الأولى 

إعادة النظر في منظومة التعلیم العالي في الجزائر و إعادة هیكلتها والاهتمام بالجودة والكیفیة ولیس 

یجب أن نأخذ التجارب  حیثبالكم فقط لأننا في وسط بیئي تنافسي فیه البقاء للأفضل والأجود،

 قى دائما تحت الرقابة و التقییمالعالمیة الناجحة في التعلیم العالي كنماذج نقتدي منها ونحاول أن نب

جل إصلاح منظومة التعلیم أالداخلي أو الخارجي بنفس المعاییر العالمیة من  سواءالدائم  والتقویم

  ).116، ص2015بن ونیسة، وبن عبو،(.العالي في الجزائر لتصل إلى المراتب الأولى
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  :المعاییر -2

  :مفهوم المعیار-2-1

حیث توجد بعض المصطلحات  ،)Standard(هي المقابل للكلمة الإنجلیزیة  :المعیار لغة- 1- 1- 2

: مثلالمختلفة هنا وهناك، في هیئات التقییس  العاملینالعربیة الأخرى التي یكثر استخدامها من جانب 

  .المواصفات القیاسیة، المواصفات والمعاییر ، التقییسات، والمواصفات والمقاییس معا

النموذج الذي یحتذى : " صطلح معاییر في القوامیس العربیة والأجنبیة تدور حولوالمعاني اللغویة لم

  ).  22، ص2010الحناوي، ." (به لقیاس اكتمال كفاءة شيء ما

ما یقاس به غیره، وهو النموذج المحقق لما ینبغي أن یكون علیه :" عرف ابن منظور المعاییر بأنها  

  ).255ابن منظور،مرجع سابق، ص" (الشيء

.( راً لما یجب أن یكون علیه الشيءویعني أنموذجاً متحققاً أو متصو  ،یعني المعیار ما یقدر به غیرهو 

  )639، ص1982أنیس،

 الناس رأي یختلف لا منضبط، بتقدیر مادي كیان أو شيء معایرة یعني -لغة -العیار أو المعیارو   

 بالمتر المكانیة المساحة وبتحدید ،)هومضاعفات وجزیئاته جرام الكیلو( بالوزن التقدیر هذا ویكون فیه،

 في الكمیة المعاییر وتستخدم ذلك، ونحو والساعة والدقیقة بالثانیة الزمنیة المسافة وتعیین ومضاعفاته،

- للفظة الاستخدام هذا في ویستوي الخدمات، وأعمال التشیید، وأعمال الصناعة أعمال من كثیر

 في المعیار یستخدم كما والأغذیة، والأدویة الخلویة والأجهزة والسیارات الأسلحة صناعات -معیار

  .والمصرفیة التجاریة الأعمال وفي الطب

 :المعیار اصطلاحا - 2- 1- 2

  ).4، ص2009سلطان، "(ما اتخذ أساسا للمقارنة والتقدیر" وعرف المعیار بأنه 
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مقیاس ثابت للمدى أو الكمیة أو النوع أو الحجم، : بأنه )Standard(كما عرف في اللغة الإنجلیزیة   

  .كما أنه یعني نوع أو نموذج أو مثال للمقارنة أو محك للتمییز

مجموعة من الشروط والأحكام التي تعتبر أساسا للحكم الكمي أو الكیفي من خلال مقارنة هذه  وهو  

  .(carter,1973,p153) .الشروط بما هو قائم وصولاً إلى جوانب القوة والضعف

  خلال من یمكن والتربویة، والعلمیة والاجتماعیة السیكولوجیة الأبعاد من لكثیر محصلة آراء:" وهو

  الشيء عن أحكام إلى الوصول أو تقویمه، المراد الواحد للموضوع الحقیقة الصورة تعرف تطبیقها

 )279اللقاني والجمل، مرجع سابق، ص ". (مه نقو  الذي

السمالوطي، (.وسلوكه الإنسان أعمال على یحكم خلالها من مقاییس عن عبارة " :بأنه ویعرف  

 ).201، ص1980

 أن الطلبة على التي ،بموضوع ما المتعلقة الأساسیة والمهارات والمعارف الأفكار تصف عبارات"ووه  

 ).32،ص2007، الفقعاوي،" (أدائها على قادرین ویكونوا یعرفوها

 والمرغوب الملائم المستوى تحدید خلالها من یمكن التي العبارات تلك " يه المعاییر أن زیتون ویرى  

 ."المعلم إعداد ومعاییر التعلم وفرص والأداءات والمهارات المحتوى إتقان من

  ).115، ص2004زیتون، (

العبارات التي تحدد الأهداف التعلیمیة، وما یجب أن یكتسبه المتعلم، وما یتوصل :" كما عرفت أنها 

  ).2009المجلس الأعلى للتعلیم في قطر، ."(إلیه في كل مرحلة دراسیة

موجهات للحصول على توقعات عالیة الجودة للمخرجات التعلیمیة من خلال :" وهي عبارة عن

داف معرفیة وتقدم الأساس لبناء المنهج، وهي مرشدة للمعلمین في جمع المحتوى، وذلك بوضع أه

  ). 432، ص2006الخزندار، ."(المادة التعلیمیة الخام، وتصمیم المنهج، والارتقاء بالجودة التعلیمیة
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  :بعض المفاهیم المرتبطة بالمعاییر- 2- 2

  Domains:المجالات- 

  .یمیة معینةوهي الجوانب الكبرى التي تتضمنها منظومة تعل

 Indicators: المؤشرات- 

وتتصف صیاغتها بأنها ) مؤسسة- متعلم- معلم(المتوقع من الفرد) الأداء(وهي عبارات تصف الإنجاز 

  .أكثر تحدیدا وأكثر إجرائیة

  Criteria: المحكات- 

وهي مكونات أو عناصر الجودة التي نستخدمها كقواعد للتقویم أو هي خطوط مرشدة أو قواعد أو  

أو هي تصف ما ) مؤسسة-متعلم- معلم(أسس یمكن بواسطتها أن نحكم على استجابات أو أداءات 

  )42، ص2010بدوي،.(الذي یجب أن نهتم به من أداءات أو مخرجات للحكم على الجودة

 :أمریكا في المعاییر لحركة التاریخیة النشأة- 3- 2

  في أمة :تقریر نشر الأمریكیة المتحدة الولایات في المعاییر حركة ظهور أسباب أهم من لعل  

 في التعلیمیة القاعدة أصاب الذي الضعف عن كشف الذي ،1983 عام)   a nation at risk (خطر

 والتوصیة التعلیمیة  العملیة كل ومراجعة بتقویم القیام حتم مما الوقت ذلك في التعلیمي المجتمع

  ).303،ص2005،المفتيو  ،الوكیل.(الطالب لأداء والتوقعات والمستویات التعلیم بمحتوى بالاهتمام

 :أهمها من عدة أمور الأمریكیة المتحدة الولایات في المعاییر حركة دعم في وساعد   

 انعقد الذي)  ASSOCIATION NATIONAL GOVERNORS (للحكام القومیة الرابطة مؤتمر تبنى

 K)الصفوف أهداف و ،  ( 0-6 )للتعلیم قومیة أهدافًا الأب، بوش الرئیس بحضور ( 1991 ) عام

 )1991(التقویم عام واختبارات التعلیم لمعاییر القومي المجلس وإنشاء ( 12

  للمواد المعیاریة عدة للمستویات وثائق ظهور هذا نتیجة من وكان (goals 2000 ) 2000تعلیم 
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National Council on éducation standards and testing )  ( على أهداف كونغرسالوموافقة  

 :التي من بینها ما یأتي )K 12 (القومي من  المستوى على المختلفة الدراسیة 

 .م 1989 ) (عام المدرسیة الریاضیات وتقویم منهج معاییر -

 .م 1996 ) (عام العلوم لتعلیم القومیة المعاییر -

 .م 1999 ) (عام الثانویة للمدرسة النفس علم لتعلیم القومیة المعاییر -

 .م 1997 ) (عام التكنولوجیا لتعلیم القومیة المعاییر -

 .م 1996 ) (عام التاریخ لتعلیم القومیة المعاییر -

 ضوء وفي ...الحاسب وعلوم الاجتماعیة والعلوم لإنجلیزیة  اللغة مثل المدرسیة المواد من ذلك وغیر

 والمهتمین الأمور وأولى التعلیم مؤسسات من ومدعمة أصبحت راسخة المعاییر حركة فإن سبق ما

  :خلال من هذا ویتضح الأمریكیة، المتحدة الولایات في بالأمر

 المختلفة الدراسیة للموادلمعاییر المحتوى – ( AYOA )-  أیوا ولایة عدا ما -الولایات جمیع تطبیق- 

 ). (Content standards  

 الذي التعلیم مؤتمر خلال المعاییر لحركة) ولایة  (38 الولایات غالبیة والتزام دعم تأكید -

 .م 1999 أكتوبر في عقد

 .احتیاجاتها ویقابل یناسبها بما الدراسیة المواد لمحتوى معاییر بتبني المختلفة الولایات قیام -

 مثل أخرى مجالات بخلاف ،یةالترب مجال في معیاریة مستویات وضع أن یظهر سبق مما   

  لمنظومة قومیة معیاریة مستویات إعداد أن ویتضح نسبیًا، جدید موضوع وغیرها، الصناعة

   (Education Reform ) .له الشاملة الجودة وتحقیقم التعلی لإصلاح منطلقًا أصبح التعلیم

  Total Quality)  () ،280-279،ص ص2005محمود.(  
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 :التعلیم في الجودة معاییر- 4- 2

 التعلیم، في الجودة مجال في منها والاستفادة تطبیقها یمكن التي المعاییر من العدید هناك   

 معاییر عن تختلف یزوالآ فمعاییر ة، المستخدم الطریقة أو الأسلوب باختلاف تختلف أنها حیث

  :المعاییر هذه ومن، الشامل التقویم معاییر عن تختلف كما الأكادیمي، الاعتماد

  .بالطالب مرتبطة معاییر -

  .بالمعلمین مرتبطة معاییر - 

  .الدراسیة بالمناهج مرتبطة معاییر - 

  .التعلیمیة بالإدارة مرتبطة معاییر - 

   المادیة بالإمكانات مرتبطة معاییر - 

 )39 ص ، مرجع سابق دیاب،( .والمجتمع المدرسة بین بالعلاقة مرتبطة معاییر - 

 وهي قبوله، یمكن الذي الجید للمنتج اللازمة المواصفات التعلیم في الجودة معاییروتمثل    

 كونها عن ، فضلاالعالمیة الأسواق في المنافسة على وقدرته فعالیته وزیادة مستواه لحسن ضمان

دراسة محتوى  نتیجة وقیم، اراتومه معارف من المتعلم إلیه یصل أن یجب ما تصف عامة

  ).14الغامدي، مرجع سابق، ص.(معین

 أو التقویم، أسلوب أو التدریس، طریقة أو المنهج، جودة على للحكم تستخدم عبارة التربوي والمعیار  

 .الخ...للمعلمین المهنیة التنمیة برنامج

 طرحه ما وهذا للمتعلمین الدراسي التحصیل تحسین على یساعد أن یمكن التربویة بالمعاییر الأخذو   

 ما وتحدد واضحا، تحدیدا تدریسه یجب ما تحدد التربویة المعاییر إن :" لقا إذ  عبد اللطیف حیدر

 التعلمیة،-التعلیمیة العملیة على القائمین لدى المساءلة مفهوم وتحقق أداؤه، المتعلمین على یجب



 الفصل  الثاني                                                         الجودة التعلیمیة ومعاییرھا

 

106 
 

 والحاجات السائدة للفلسفة وفقا التعلیمیة المادة اختیار في حریة من تعطیه ما رغم التعلم نواتج وتواجد

 ).144، ص2008المراغي،".(الضروریة

 :تتمثل فیما یلي  عسیلانا إلیه تطرق كما التعلیم في الجودة فمعاییر

 ویستطیعون الطلاب یعرفها أن ینبغي التي والمهارات المعلومات وصف وتعني :المحتوى معاییر-

 والأعمال التفكیر وطرق الأساسیةوالمعارف  والقضایا والمفاهیم الأفكار تتضمن ما وعادة بها، القیام

  .منهم وقعةتوالم الطلاب یتعلمه الذي المعرفي، المجال بنظام تتصل التي

، المحتوىر معایی خلال من تعلمه لما المتعلم أداء تصف معیاریة مستویات وهي: الأداء معاییر -

  مدى حول أدلة تقدم حیث للأداء مؤشرات وضع من لابد للأداء معیاریة مستویات وضع عندو 

  .الأهداف تحقیق نحو التقدم

 أي إلى وتصف التعلیم، في متساویة فرص إتاحة في المعاییر هذه تساعد إذ :التعلم فرض معاییر- 

 المحتوى معاییر تحقیق جلأ من التعلیمیة والمؤسسات بالمدارس والمصادر البرامج تتوافر مدى

 .والأداء

 :في تمثلا آخرین معیارین مراشدةوتضیف 

 في الطلاب من المتوقعة الأداءات و المحتوى إلى تشیر وهذه:  العالمیة الصف معاییر 1-

 .الصناعیة المجتمعات

 .به وقام الطالب عرفه ما جودة مستوى عن تعبر قیمة تحدید بها ویقصد:  الكفاءة معاییر -2

 ).25- 24، ص2011، عسیلان(

 التعلیم لإصلاح منطلق بمثابة أصبح التعلیم في جودة معاییر إعداد أن  ومنه یمكن القول   

  .هفی التعلیم مستوى إلى والارتقاء

 



 الفصل  الثاني                                                         الجودة التعلیمیة ومعاییرھا

 

107 
 

  :المعیاریة المستویات- 5- 2

هي التي تحدد مخرجات التعلم والتعلیم المرغوبة للعمل المدرسي في نهایة مرحلة دراسیة معینة   

الوكیل ومحمود، (.متمثلة فیما یجب أن یعرفه الطلاب، وعند الانتهاء من دراستهم في هذه المرحلة

  ).305، ص2005

وهي التي لها أثر على تحصیل الطلاب، وتحدید ما یعرفه الطلاب، مما یكونون قادرین على أدائه،   

  ).59، ص2005شحاته، .(وتوفیر الفرص المطلوبة للتعلم لكل الطلاب لتحقیق المنشود والمراد

 )1994(ویسلدي وآخرون (1981)( pop haam )نقلا عن بوبهام محمود   والوكیل  ویضیف كل من  

(Yesseldy ke et al) لغرض تحقیقها المطلوب الكفایات من الأدنى الحد إلى تشیر عبارات:"على أنها 

الدراسي  بالمستوى یلحق كي الفرد لدى توافرها الواجب الكفایات أقل هو الأدنى الحد هذا ویعد معین،

 على یقوم بما المجتمع، في وظیفته یؤدى لكي الفرد لدى توافرها الواجب المهارات أقل هو أو ،الأعلى

 ).305الوكیل ومحمود،نفس المرجع، ص".(الحالي الوضع تحسین

 :المعیاریة المستویات أنواع- 1- 5- 2

 :منها المعیاریة، المستویات أنواع تتعدد

 (Content Standards) : المحتوى معاییر -1

 بها، القیام ویستطیعون الطلاب یعرفها أن غيینب التي والمهارات المعلومات وصف  :وتعني

 التي والعمل التفكیر وطرق الأساسیة والمعارف والقضایا والمفاهیم الأفكار تتضمن ما وعادة

 ).456، ص2006  محمود،( .منهم والمتوقعة الطلاب یتعلمه الذي المعرفي المجال بنظام تتصل

 (Performance Standards): الأداء معاییر -2
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 وعند للمحتوى، المعیاریة المستویات خلال من تعلمه لما المتعلم أداء تصف معیاریة ویاتمست وهي

 نحو التقدم مدى حول أدلة تقدم حیث للأداء مؤشرات وضع من بد لا للأداء معیاریة مستویات وضع

  .الأهداف تحقیق

  ): (Opportunity to Learn Standards التعلم فرص معاییر -3

 تتوافر مدى أي إلى وتصف التعلیم، في متساویة فرص إتاحة في تساعد المعیاریة المستویات وهذه

 كل وفي والأداء، المحتوى معاییر تحقیق أجل من التعلیمیة والمؤسسات بالمدارس والمصادر البرامج

المغربي وعبد الموجود، . (بمفرده یتواجد أن المعیاریة المستویات من نوع لأي یمكن لا الأحوال

  ).262، ص2005

 :المعیاریة المستویات خصائص- 2- 5- 2

بها، وهذه  المنوطة بأدوارها تقوم كي عدیدة بخصائص المعیاریة المستویات تتصف أن من بد لا  

 )48، ص2007النادي، ( الخصائص تذكرها

 .للتطبیق والقابلیة والوضوح الدقة -1

 .والمتابعة والتنفیذ التخطیط في الجماعیة-2

 .المجتمع بثقافة الارتباط -3

 .المستمرة الراجعة التغذیة-4

 .النخبة ولیس الطلبة لجمیع التمیز -5

 ).458محمود،مرجع سابق، ص( ویضیف

 .المختلفة التعلیمیة العملیة لجوانب الشمول -1

 .بسهولة استغلالها من تمكن التي البسیطة الصیاغة -2

 .العامة الأهداف تخدم التي للأمور النظر حیث من الموضوعیة-3
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 في السائدة والأعراف القوانین یخدم وبما الأخلاقیة القیم إلى المعاییر استناد حیث من الأخلاقیة-4

 .المجتمع

 .المعاییر خلال من مشكلاته وحل المجتمع تقدم انعكاس خلال من المجتمعیة-5

  .والتطور الاستمراریة-6

 .وقضایاه مشكلاته وحل الوطن أهداف یحقق بما والقومیة الوطنیة-7

 :الخصائص التالیة) 124مراشدة، مرجع سابق، ص( كما تضیف

 .التحدي من قدرًا تضم أن -1

 .الأكادیمیة النواحي على تركز أن -2

 .الدراسیة الموضوعات صلب في تكون أن-3

  .للطلبة النمائیة للسمات ملائمة تكون أن -4

 :المعاییر أهمیة- 6- 2

 :المعاییر فیما یليأهمیة ) 454محمود ،مرجع ساابق، ص( یبین

 :خلال من معین دراسي مجال في الجودة مستوى على للحكم مدخل المعاییر -1

 .أداءه یستطیعون وما المتعلمون یعرفه ما جودة -

 .معین دراسي مجال في للتعلیم المتقدمة البرامج جودة- 

 .معین مجال تدریس جودة- 

 .والمنهج للمتعلم الداعم النظام جودة -

 .التقویم وسیاسات وممارسات برامج جودة -

 شاملة رؤیة توفر كما الأهداف، تحقیق نحو التقدم مدى على للحكم توفر المعاییر محكات -2

 .للمتعلمین للتمیز فرصًا یوفر معین تربوي برنامج خلال من والتعلم للتعلیم
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 مجال في والتعلیم التعلم عملیة تحسین أجل من والتناسق والتعاضد للتعاونآفاقا  المعاییر توفر-3

 .معین تربوي

 وممارسات سیاسات تبنى خلال من الدراسیة المقررات تطویر في التربویة المعاییر تسهم -4

 .للمدارس الحالیة البنى ومعوقات صعوبات وتجاوز متمیزة

 :خلال من والتمیز والتقدم للتعلم فاعلة بیئة المعاییر توفر-5

 .المعاییر تحقیق من المتعلمین تمكن التي تعلیمیةال للأنشطة المعلمین تمییز -

  والمستویات المعاییر لتحقیق محددة معاییر استخدام من وتمكنه لواجباته المتعلم معرفة -

  .المطلوبة

 المهام وإنجازة المدرسی الواجبات لحل وتحفیزهم المتعلمین الأبناء دعم في الأمور أولیاء مشاركة -

 .منهم المطلوبة التربویة

  من یعملون  محددة، معیاریة محكات ضوء فيیة والمدرس التربویة الإدارة مسؤولي تحرك -

 .والتمییز للإنجاز المتطلبات تحقیق على خلالها

 أن یجب ما توصیف خلال من والتعلم التعلیم أبعاد لتقویم مقیاس بمثابة التربویة المعاییر تعد -6

 :خلال من منهما كل علیه یكون

 .المعاییر ضوء في المدرسي الكتاب -

 .الممیزة المهنیة التنمیة -

 .المعیاریة المستویات لتحقیق المعلمین دعم أسالیب -

 .التعلمیة التعلیمیة المصادر جودة -

 .الأحكام في واتساقًا توحیدًا التربویة المعاییر توفر -7

 یجعلهم للمتعلمین تحدیًا ثلیم فالمعیار المساواة، ومبدأ التمیز مبدأ التربویة المعاییر تحقق-8
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 خلفیاتهم عن النظر بغض المتعلمین لكل المعاییر وكون التمیز، تحقیق أجل من یتناقشون

 .الفرص وتكافؤ المساواة یحقق هذا فإن وخصائصهم

 آخر مستوى إلى تعلیمي مستوى من الخبرة استمراریة تتضمن تربویة مواقف المعاییر توفر -9

 .أخرى لمدرسة مدرسة ومن

 ما بین الربط على المتعلمین مساعدة على المعلمین قدرة لدعم فرصًا التربویة المعاییر تقدم- 10

 .جدیدة لمواقف التعلم أثر انتقال ییسر مما ،هتعلم المطلوب الجدید والتعلم سابقة خبرات من تعلموه

 :أن أهمیة المعاییر تتمثل في) 24البیلاوي وآخرون، مرجع سابق، ص( ویضیف   

 .لتقدمهم كمؤشر بذلك والاعتراف للتخطیط، وفرص راجعة تغذیة على الطلاب حصول -1

  .للمدرسة المجتمع محاسبیة سبل توفیر -2

أهمیة المعاییر في النقاط ) 24- 23طعیمة وآخرون،مرجع سابق،ص ص(وفي هذا الصدد حدد    

  :التالیة

  .للأداء التربوي في كل جوانبهوضع مستویات معیاریة متوقعة، ومرغوبة، ومتفق علیها، -1

  .وضع لغة مشتركة وهدف مشترك لمتابعة وتسجیل تحصیل الطلاب -2

  .إظهار قدرة الطلاب على تحقیق العدید من النواتج المحددة مسبقا-3

  .وجود الكثیر من المعلومات التشخیصیة لمراجعة وتقدیم البرنامج التدریسي لأعضاء هیئة التدریس-4

تدریس من تحدید المستویات الحالیة لتحصیل الطلاب، والتخطیط للتعلم المستقبلي تمكین هیئة ال-5

  .بكل ثقة

استخدام هیئة التدریس للنتائج المحددة كدلیل لكیفیة استخدام محتوى المنهج والمواد المساعدة -6

  .الأخرى

  .متخصصینإعادة التأكید على أهمیة إطلاق المعلمین للأحكام عند تقییم الطلاب، ودورهم ك-7
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  .إظهار قدرة المعلمین على عقد مقارنة لمستویات الطلاب-8

  .التأكید على النواحي الإیجابیة لانجازات الطلاب-9

  .تشجیع المعلمین على استخدام المحتوى والعملیات بنطاق أوسع في تخطیطهم وتدریسهم- 10

  .توفیر سبل محاسبیة المجتمع للمدرسة- 11

  .وإطار عملهم المشترك، وتذوقهم للعمل التربوي داخل المدرسة تنمیة لغة أولیاء الأمور- 12

  .اكتساب المعلمین لفكر متجدد عن كیفیة تفكیر وتعلم الطلاب- 13

  .حصول الطلاب على تغذیة راجعة وفرص للتخطیط، والاعتراف بذلك كمؤشر لتقدمهم- 14

  :بناء المعاییر وإعدادها- 7- 2

ي وضع المعاییر وصیاغتها، تحدید من الذي یشارك فمن أهم الصعوبات التي تواجه أي مجتمع    

إعداد المعاییر وتطویرها عملیة مجتمعیة في ذلك، ومن الذي ینفذ، ولذلك وجب القول أن عملیة 

نیون الآباء والمعلمون، ممثلو التعلیم، رجال الأعمال،المع: بالدرجة الأولى، تشمل كل فئات المجتمع

  .بالمدارس والجمعیات الأهلیة

ولابد من أن یتم تزوید هؤلاء ، جمیعا بالمعلومات والأدوات التي تمكنهم من فحص النظام التربوي    

ووضع المعاییر وفقا لمستویات مختلفة من العمومیة، وهذا ما یتضح في صیاغة علامات هادیة والتي 

لفترات صفیة ، تصف الإنجاز المتوقع من الطلاب في جزئیة معینة من المعیار حیث تصاغ المعاییر 

وتصاغ العلامات الهادیة على مستوى من العمومیة أقل من مستوى التحدید أكثر، فقد تصاغ لفترات 

  )39،ص 2010بدوي،.(صفیة أقل مدى، أو تصاغ لكل صف دراسي على حدة

  :صیاغة المعاییربناء و  شروط- 8- 2

زیتون، : (وط المهمة والتي منهاطة  بذلك بعض الشر لابد أن تراعى الجهات المنو عند إعداد المعاییر  

  ).121، صمرجع سابق
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  .اول كل جوانب العملیة التعلیمة والتربویة والسلوكیة وتحقق مبدأ الجودة الشاملةنحیث تت: الشمولیة- 

حیث تركز على الأمور المهمة في المنظومة التعلیمیة بلا تحیز وتنأى عن الأمور : الموضوعیة- 

  .الصالح العاموالتفصیلات التي لا تخدم 

  .والاقتصادیةحیث یمكن تطبیقها على قطاعات مختلفة وفقا للظروف البیئیة والجغرافیة : المرونة- 

  .أي تعكس تنامي المجتمع وخدمته وتلتقي مع احتیاجاته وظروفه وقضایاه: صفة المجتمعیة- 

لتعدیل في ضوء حیث یمكن تطبیقها لفترات زمنیة ممتدة، وتكون قابلة ل: الاستمراریة والتطور- 

  .المتغیرات والتطورات العلمیة والتكنولوجیة

  .حیث یجب أن تكون دقیقة، وواضحة لیسهل التنفیذ والتقویم بعد ذلك: الدقة والوضوح- 

أي لاتمثل هدفا في حد ذاتها، وإنما تكون آلیة لدعم العملیة التعلیمیة والنهوض بها وتكون : داعمة- 

  .فة وتركز على تحقیق أهداف المجتمع وحل قضایاهمناسبة وملائمة للمراحل المختل

  : الاجتماعیة الدراسات منهاج عناصر في توافرها الواجب المعاییر- 9- 2

مادة التاریخ منهاج منها و من بین المعاییر الواجب توافرها في عناصر منهاج الدراسات الاجتماعیة ، 

  :ما یلي نذكر

 :على النحو التالي) 42، ص2002السكران، (ویذكرها: الأهداف-

  .العامة الفلسفة المختارة الأهداف تراعي أن -

 .المحلي المجتمع حاجات التربویة الأهداف تراعي أن - 

 .المتعلم طبیعة حاجات التربویة الأهداف تراعي أن -

 .الاجتماعیة الدراسات طبیعة حاجات التربویة الأهداف تراعي أن -

 .والمیول والاتجاهات، والمهارات المعلومات من المربیة الخبرة جوانب الأهداف تشمل أن - 

 .التضاد وعدم بالاتساق الأهداف تلك تتسم أن - 
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 .التحقیق وممكنة واقعیة تكون أن -

 .العصر لروح مسایرة تكون أن -

 .السلوك هذا یستخدم الذي والمحتوى المتوقع، السلوك تصف أن -

 استخدام الصعوبة من فإنه الاجتماعیة للدراسات توى المح تخطیط عند ):الدراسیة المادة( المحتوى- 

 البشریة الخبرات دامخواست الاجتماعیة، العلوم میادین في الموجودةو  جمیعها، المتاحة المعارف

 الدراسات توىمح لاختیار التخطیط عند معینة معاییر وضع جمیعها، لذلك یجب المتراكمة

 )56- 55،ص ص1999منسي،( :المعاییر هذه من الاجتماعیة،

 لا وأن ،وأصیلا وواقعیًا صادقًا الاجتماعیة، الدراسات توىمح یكون أن بمعني أي :الصدق

 المرسومة الأهداف تكون وأن ،فیه ومبالغ مفرط كلبش المعارف و بالمعلومات محشوًا یكون

 .وواقعیة صادقة للمحتوى

  رغبات تلبي مهمة الاجتماعیة الدراسات منهج محتوى موضوعات تكون أن أي :الأهمیة

 هرمیة تكون جمیعًا وهذهت، ونظریا وتعمیمات ومبادئ ومفاهیم حقائق من الطلبة وحاجات

 علي المحتوي یركز لا أي ،) الحقائق( المعلومات أو البیانات وهو ،سلیم أساس على وتبنى

 المبادئ على یركز أو ،المبادئ هملوی المفاهیمعلى  یركز أو المفاهیم، هملیو  الحقائق

 .متوازنًا یكون بل التعمیمات، ویهمل

  الدراسات توىمح اختیار عند التلمیذ واهتمامات حاجات أهمیة من بالرغم ::التلامیذ حاجات

 بات لذلك التلامیذ، واهتمامات حاجات تؤخذ لا العملي، الواقع حیث من أنه إلا الاجتماعیة،

 تغلب التلامیذ واهتمامات حاجات أن من والحذر الحیطة أخذ مع المعیار بهذا الاهتمام الضروري من

  .فیها یعیشون التي العمریة للمرحلة النمائیة المتطلبات بفعل الثبات وعدم والتغیرّ  التبدل صفة ایهعل

  للتطبیق وقابلا  سهلا واقعیًا الاجتماعیة الدراسات توىمح یكون أن ::ى للتعلمالمحتو  قابلیة
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  لدى الفردیة الفروق یناسب بما للتعدیل قابلا  مرنًا یكون وأن ،ینالمتعلم جانب من فهمه ویسهل

 .المجرد إلى المحسوس ومن الصعب إلى السهل من متسلسلا یكون وأن التلامیذ،

 البیئة منالانتقال  یتم بحیث ،جغرافيال بالعامل الموجودة المفاهیم ربط بالعالمیة المقصود :العالمیة

 العالم إلى ثم العالم، من الجهة أو الكبیر الوطن إلي ثم ،فیه یعیش الذي القطر إلى للطالب المحلیة

 بین الفاصلة الجغرافیة بالحدود تعترف لا التعلم من اأنماط یشمل الذي هو الجید فالمحتوى ككل،

  .البشر

أن من محكات أو معاییر اختیار محتوى مناهج ) 331-329، ص ص1997سعادة، ( وأضاف  

 :الدراسات الاجتماعیة ما یأتي

 محتوى من الفائدة أو بالمنفعة المحك هذا یتعلق Criterion of Utility:  الفائدة معیار أو محك

 بفائدته یشعر لا الذي الدراسي المحتوى قیمة فما ،التلامیذ یحیاها التي بالحیاة ارتباطه مدىو  المنهاج

  ؟ سةالمدر  في المتعلمون والحیاتیة العملیة

 یستفید حتى قویة، تكون أن یجب المختلفة الحیاة بنواحي المنهاجمحتوى  علاقة أن المعروف فمن  

 .مستقبلا تواجهه ربما التي أو حاضرًا، تواجهه التي المشكلات حل محاولته عند منها المتعلم

 اشىیتم أن المعیار هذا یتطلب Criterion of Consistency: التناسق أو التوافق معیار أو محك

    فیه یعیش الذي للمجتمع والثقافیة الاجتماعیة الوقائع معفق یت أو ،محتوى المنهاج المدرسي

 .التلامیذ

 بل مزاجیة، أو عشوائیة بطریقة یتم لا الفعال المدرسي المنهاج محتوى اختیار أن سبق، مما ویتضح  

 والمعلمین المتعلمین تهم عدیدة جوانب تراعي التي المعاییر من مجموعة ضوء في یتم أن بد لا

  .وأشمل أعم الفائدة تكون حتى والدولي، والإسلامي والعربي المحلي والمجتمع
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 :التعلمیة التعلیمیة الأنشطة- 

 المقاییس أو المعاییر من مجموعة على التعلمیة التعلیمیة الأنشطة مجال في بويالتر  الأدب أكد   

 النشاط المتاح، في بعضها أو المعاییر هذه توافر عدم أو توافر یعد حیثالأنشطة،  هذه لممارسة

  :المعاییر هذه ومن فشلها، أو لنجاحها مقیاسًا

 .النشاط ألوان من لون كل ممارسة وراء من تحقیقها المرجو الأهداف تحدید -

  .للتفكیر مثیرة تكون أن -

 .المشترك التخطیط كفایات من المعلم تمكن -

 .النشاط هذا ممارسة یعیق خلاف یقع لا حتى والتنفیذ التخطیط عند المدرسة إدارة مع التنسیق -

 .الأنشطة على الإشراف في التعاونیة -

 .الأنشطة على للمشرفین والأدبیة المادیة الحوافز توفیر -

 .المادیة نتائجها أساس على ولیس التربویة نتائجها أساس على الأنشطة تقدیر -

 وقت في نتائجها تظهر التي السهلة بالعملیات الجماعة تبدأ حیث، النشاط برامج في التدرج مراعاة -

 .صعوبة أكثر عملیات لتحقیق بالنفس الثقة لإكسابهم وذلك قصیر،

 والمتاحف والمعارف الصحف ورودُ  والشركات الحكومیة كالمؤسسات المجتمع سساتمؤ  مع التنسیق -

 .بزیارتها التلامیذ یرغب التي والأسواق

  ).59- 58،ص ص2002دلول، (  .أبنائهم نشاط على الاطلاع في الأمور أولیاء إشراك -

  :هي معاییر أخرى) 48، ص1993جامعة القدس المفتوحة، (وقد أضافت  

 .المنهاج وبین بینها الارتباط -

 .المنشودة التربویة الأهداف تحقیق في مساهمتها -

 .المتعلمین وقدرات وحاجات بمیول ارتباطها -
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 .الأنشطة بهذه للقیام المطلوبة الزمنیة الخطة إعداد -

 .المحلیة والبیئة المدرسة في المتاحة الإمكانات -

 .الأنشطة تلك لنتائج المستمر التقویم -

 .بإیجابیة فیها الطلاب جمیع مشاركة -

  : التدریس طرائق- 

 ).121-120،ص ص2006خضر، :( ق التدریس الجیدة على معاییر عدة أهمهاائیعتمد اختیار طر 

 .والجسمیة العقلیة وقدراتهم التلامیذ نمو ولمرحلة الدرس، لأهداف ملائمة الطریقة تكون أن -

  .الطریقة لتنفیذ اللازمة المدرسیة التسهیلات توفر -

 .بفاعلیة یختارها التي الطریقة استخدام على المعلم قدرة -

 .تعلمها المراد الدراسیة المادة لطبیعة الطریقة ملائمة -

 .والبدني والاجتماعي العقلي التلامیذ مستوى ملائمة -

   .والبشریة المادیة الأصلیة والمصادر الخارجیة القراءات توفر -

  :ویشمل المدرسي، التنظیم - 

   .الواحد الفصل في التلامیذ أعداد-    

  .المعلم بها یكلف التي الإضافیة لمسؤولیاتا -    

  .یاأسبوع بتدریسها المعلم یقوم التي الحصص عدد -    

 .المدرسة وإدارة المعلم بین والتعاون المدرسي الجدول تنظیم -    

  : التقویم أسالیب-

  :یةالتال المعاییرى عل أكد قد الاجتماعیة للدراسات الأمریكي القومي المجلسأن  السكرانیذكر

 .التربویة الأهداف على أساسًا التقویم یرتكز أن -
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 .الاجتماعیة والمشاركة والتفكیر المعرفة مجال في الطلاب تقدم مدى معرفة على التقویم یشمل أن - 

 .متنوعة التقویم طرائق تكون أن -

 .الراجعة التغذیة عملیة في تفید كبیانات التقویم یستخدم أن -

  .).63السكران، مرجع سابق، ص.(التقویم عملیة في المدرسة جدران خارج من أفراد یشترك أن -

 :أن من معاییر التقویم الجید ما یلي) 106،ص2008عفانة واللولو، (وأضاف   

 مواطن قیاس في للنجاح الكافیة الضمانات التقویم عملیات في تتوفر أن معنى،ب علمیة، عملیة التقویم

 بالموضوعیة التقویم یتصف بحیث تحسینه، أو دیلهتع أجل من المدرسي المنهاج في والضعف القوة

  .والثبات والصدق

 :من معاییر التقویم الجیدة) 170-169الوكیل والمفتي، مرجع سابق، ص ص( كما أضاف

 والتقویم والتكالیف، والجهد الوقت في یكون هنا والاقتصاد، اقتصادیة التقویم أسالیب تكون أن

 ،لمنهجا في به المسموح الوقت وكذلك والتلامیذ المعلم وقت مراعاة یتطلب الوقت في الاقتصادي

 الاختبارات نتائج ورصد وتصحیح وإجراء إعداد في وقته من كبیرًا جزءًا المعلم یضیع ألا ذلك ومعني

  .منه المطلوبة الأعمال عن ذلك یصرفه لا حتى
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  :خلاصة الفصل

وإلى ما هو علیه حال المنظمة التربویة  بالنظر إلى المستجدات الأخیرة في المجال التربوي ،          

بات من الضروري إعادة النظر في كل  جانب الكمي فقط،الجزائریة من نتائج ومخرجات تركز على ال

 وخاصة البرامج والمناهج التربویة والكتب المدرسیة ،مكوناتهاالتعلمیة بكل  یمیةلالتعما یخص العملیة 

بغیة تحقیق الأهداف المرجوة، مع ضمان جودة مخرجات التعلیم نوعا وكما على وجه الخصوص،
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  :تمهید

أهمهـا الكتـاب المدرسـي الـذي یعتبـر  ،وسـائط تعتمد العملیـة التعلیمیـة التعلمیـة علـى عـدة وسـائل و     

الوعــاء الــذي یحتــوي ": ذلــك أنــه.  خاصــة الوجــه التطبیقــي للمنهــاج فهــو ركیــزة أساســیة للمعلــم وللمــتعلم

المـــادة التعلیمیـــة التـــي یفتـــرض أنهـــا الأداة التـــي یســـتطیع أن تجعـــل التلامیـــذ قـــادرین علـــى بلـــوغ أهـــداف 

، ومن هذا المنطلق اهتم الباحثون  التربویون )188، ص1994الفارابي وآخرون،".(المنهج المحدد سلفا

أي تقــویم –ي مــن عــدة نــواحي منهــا تقویمــه وجودتــه  فــي معظــم الــدول  ومنهــا الجزائــر بالكتــاب المدرســ

خاصــة فــي الســنوات الأخیــرة حیـــث أُنشِــئت المعاهــد واللجــان المتخصصــة فــي هـــذا  -الكتــاب المدرســي

المجـــال بهـــدف وضـــع كتـــب مدرســـیة تتماشـــى وحاجـــات المتعلمـــین وإمكانیـــات المجتمـــع المختلفـــة وكـــذا 

  . التطور العلمي الیومي والسریع

مفهــــوم الكتــــاب  مفهــــوم المنهــــاج التعلیمــــي باختصــــار، ثــــم هــــذا الفصــــل التطــــرق إلــــى وســــنحاول فــــي   

مـادة ومعـاییر تقویمـه، وكـذلك یـتم التطـرق إلـى  ،میته، أهدافـه، مواصـفاته ، وظائفـهالمدرسي، تعرفه، أه

  . التاریخ ، ومفهومه وطرائق تدریس المادة وصعوبات تدریسها ، بالإضافة إلى مواصفاته
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المدرسي ، نعرج قلیلا للتحدث عن المنهاج التعلیمي ومكوناته ، لكون  قبل الحدیث عن الكتابو   

  .لهالكتاب المدرسي الوجه التطبیقي للمنهاج كما سیأتي تفصی

  : مفهوم المنهاج -1

تطور مفهوم المنهاج واختلف باختلاف الاتجاهات الفكریة التربویة  وباختلاف الفلسفات وبالتالي    

  .المدارس التربویة وباختلاف العصور والمجتمعات والثقافات 

والموجهة ت والمكتسبات المنظمة هو كل التعلما:"البریطاني جون كیر أن المنهاجر نظِّ حیث یرى المُ   

    (Forquin,2000,p242)"داخل أو خارج المدرسةسواء بشكل فردي أو جماعي، ن طرف المدرسةم

الوسیلة التي یمكن بواسطتها تحقیق ما یرجوه النظام التعلیمي في :" بأنه )1999(ویعرفه سعد زغلول  

 ).57ص ( ."أي مرحلة من مراحل أهدافه سواء كانت تربویة أو تعلیمیة

مخطط تربوي یتضمن عناصر مكونة من أهداف ومحتوى وخبرات :" عرفه سعادة وآخرون بأنهبینما   

تعلیمیة وتدریس وتقویم مشتقة من أسس فلسفیة واجتماعیة ونفسیة ومعرفیة مرتبطة بالمتعلم ومجتمعة 

تعلمیة داخل المدرسة وخارجها تحت إشراف منها بقصد الإسهام في - ومطبقة في مواقف تعلیمیة

النمو المتكامل لشخصیة المتعلم بجوانبها العقلیة والوجدانیة والجسمیة وتقویم مدى تحقق ذلك  تحقیق

  ) 20-17،ص ص 1997سعادة وإبراهیم،.(ى المتعلمكله لد

من هنا نستشف أن المفهوم الحدیث للمنهاج التعلیمي یركز على الأهداف والمحتوى والطرائق   

  .التدریس والوسائل والتقویم

  : نات المنهاجمكو - 1- 1

یرى العاملون في میدان المناهج أن المنهاج الحدیث یتكون من أربعة عناصر أساسیة على الأقل    

مترابطة مع بعضها البعض ترابطا عضویا و هذه العناصر الأربعة هي ما تعرف مجتمعة بنموذج 

)O.C.M.E. (  
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هي عبارة عن و  أو یرغب في تحقیقها ،التي یسعى التعلیم إلى تحقیقها ) Objectives: ( الأهــداف - 

ل نواتج تعلیمیة مخططة نسعى إلى إكسابها للمتعلم بشكل وظیفي یتناسب مع قدراته و یلبي حاجاته و نعم

حداث تغییرات إیجابیة في سلوك المتعلمین كنتیجة لعملیة التعلم ، إمن خلال الأهداف التربویة على 

  .فالهدف التربوي هو المحصلة النهائیة للعملیة التربویة و هو الغایة التي ننشد تحقیقها

مات و أو المضمون الذي یبني على الأهداف و الذي یشتمل على المعلو ) Content: ( المحتـوى -

المبادئ و القیم و المثل التي نرغب في أن یتعلمها التلامیذ ، و هو المعرفة المنظمة المتراكمة عبر 

و المعلومات التي یقع علیها  وى الدراسي في المعارفالتاریخ من الخبرات الإنسانیة و یتمثل المحت

الات و ینقسم كل مجال إلى الاختیار و التي یتم تنظیمها على نحو معین ، و ینقسم المحتوى إلى مج

مواد دراسیة و تنقسم كل مادة إلى وحدات كبرى و كل وحدة إلى مواضیع و بهذا یكون الموضوع أصغر 

  : وحدة نتعامل معها في الموقف التعلیمي و یصنف المحتوى إلى 

   .و هي المعرفة الصادقة الناتجة عن الملاحظة و الإحساس المباشر: الحقائق -أ

 .و هي مجموع الإحصائیات و البیانات العددیة عن ظاهرة ما: البیانات  -ب

  و هي صور ذهنیة لا حصر لها تجمعها سمات ممیزة یطلق علیها كلمة أو : المفاهیم  - ج

  .عبارة تحددها

 . تتمثل في العلاقة بین مفهومین أو أكثر: المبادئ و التعمیمات-د

 .العلاقة بین مبدأین أو أكثر و تتكون من : الفرضیات و النظریات - هـ

 .و تتمثل فیما یقوم به المتعلم في المجال النفسي الحركي و الأدائي: المهارات -و

و هي ما یكون المتعلم من اتجاه و جداني نحو موضوع ما ، و ما یتكون لدیه :  الاتجاهات و القیم- ز

 .من سلم للقیم

  : ي و یتم اختیار المحتوى حسب مجموعة من المعاییر ه
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الاكتشافات  و یرتبط بالأهداف التربویة  و یواكبصدق المحتوى بحیث یكون المحتوى صحیحا و دقیقا -أ

 .العلمیة المعاصرة

مع الواقع الاجتماعي و الثقافي أي لابد أن یرتبط المحتوى بالمنظومة القیمیة الاجتماعیة و  الاتساق-ب

 . بالواقع الاجتماعي و الثقافي

و بین الأكادیمي  ي،و بین النظري و العمل ،أن یكون متوازنا بین العمق و الشمولالتوازن أي - ج 

 .و بین احتیاجات الفرد و المجتمع المهني،و 

  . بحیث یراعي التعلمات السابقة للمتعلمین: التدرج -د 

  .أي مراعاة المحتوى للاحتیاجات المستقبلیة للفرد و المجتمع : التواصل  - هـ  

  : كما ترتب المحتویات وفق مجموعة من المعاییر هي       

  .معیار الاستمراریة و یقصد به العلاقة الرأسیة بین المواضیع أي تدرج المواضیع من مستوى لآخر -

 معیار التكامل و یقصد به العلاقة  الأفقیة بین المواد الدراسیة أي الربط بین المواد الدراسیة -

 .المتخصصة في وحدات معامعایر التوحید أي وضع المواد  -

و ما یرتبط بها من أنشطة تعمل على ترسیخ المحتوى في نفوس  )Méthodes( :طرائق التدریس -

التلامیذ ، و هي مجموع الإجراءات التي یتبعها المعلم لمساعدة التلامیذ على تحقیق الأهداف التعلیمیة و 

  .قد تكون تلك الإجراءات مناقشات و إثارة مشكلة أو محاولة لاكتشاف أو غیر ذلك من الإجراءات

  : إلى أهم طرائق التدریس التالیة  و یمكن الإشارة  

طریقة العروض العملیة ، طریقة المختبر أو  ،)المناقشة(طریقة الحوار  ،)الإلقاء(طریقة المحاضرة  

  الخ...طریقة المشروع ، طریقة حل المشكلات ، الطریقة الاستكشافیة ،الطریقة التجریبیة العملیة

علاج لموقف التعلم أو أحد جوانبه أو للمنهج كله  و هو عملیة تشخیص و )Evaluation( :التقویم-

أو أحد عناصره ، و ذلك في ضوء الأهداف التعلیمیة ، فالتقویم یكشف لنا عن مدى نجاح المنهج في 
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لإعادة النظر في عناصر المنهج بعد تحدید  Fead Backتحقیق أهدافه و من ثم یزودنا بتغذیة راجعة 

  .و تداركها الضعف  یزها و جوانب جوانب القوة و تعز 

یعتبرها من العوامل التي تؤثر في أخرى للمنهج و  ناك من یضیف عناصرأن هالإشارة إلى  وتجدر  

 المجتمع،مكانة العلم والعلماء و ، المتعلم، المعلم، النظام المدرسي: ئها ولو بصفة غیر مباشرة ومنهابنا

  )10- 9، ص ص 2009قلي، ( ...العواملمیة الحدیثة و غیرها من التطورات و الاكتشافات العل

  الكتاب المدرسي-2

 : مفهوم الكتاب المدرسي- 1- 2

     :مفهوم الكتاب لغة- 1- 1- 2

معروف ، :الكتاب:كتب: الكتاب لغة من ) ،الكاف13،ج 1988(جاء في لسان العرب لابن منظور    

بمعنى خطه قال أبو نجم في بیت : وكتب الشيء یكتب كتبا وكتابا وكتابة ، وكتبه . والجمع كتب وكتب

  : شعري

  . فِ تكتبان في الطریق لام ال*** أقبلت من عند زیاد كالخرف تخط رجلاي بخط مختلفِ 

الصیاغة : اسم لما كُتِب مجموعا ، والكتاب مصدر ، والكتابة لمن تكون له صناعة مثل : والكتاب 

  .والخیاطة

الكتاب هنا بمعنى صحیفة أعمال ) 48الكهف ، الآیة (  ﴾ وَوُضِع الكتابُ  ﴿: وجاء في القرآن الكریم 

  .كل إنسان 

 :مفهوم الكتاب المدرسي اصطلاحا - 2- 1- 2

بأنه نظام كلي یتناول عنصر المحتوى في المنهاج ) "215،ص2000مرعي و الحیلة ، (یعرفه      

ویشمل عناصر عدة، الأهداف والمحتوى والأنشطة والتقویم ، ویهدف إلى مساعدة المعلمین للمتعلمین في 

  ".صف ما، وفي مادة دراسیة ما، على تحقیق الأهداف المتوخاة كما حددها المنهاج
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أنه مادة التفاعل العلمیة أثناء تنفیذ الدروس ما بین المعلم والمتعلم ) "13ص، 2003نزال، (ویعرفه     

  ."والمنبثقة عن المنهاج المدرسي

  :أما بالنسبة للمختصین في إعداد الكتب المدرسیة فیعتبر الكتاب المدرسي    

التي یتطلبها البرنامج التعلیمي في شكل مؤَلَف تعلیمي یقدم المفاهیم الجوهریة لعلم ما أو لتقنیة ما  - 

 .میسر

منوال تعلیمي تعرض فیه عناصر منظمة لمادة علمیة معطاة كتابیا ومناسبة لوضعیة بیداغوجیة محددة  - 

 .لكي یستوعبها المتعلم

  . أداة مطبوعة ومنظمة وموجهة للاستعمال في سیرورة تعلم وتكوین متفق علیه - 

هو مصمم للاستخدام الصفي أُعد بعنایة من قبل خبراء " بأنه  )291، ص1999محمد ،(ویعرفه     

مختصین في أحد میادین المعرفة لكي یتلاءم مع مستوى نضج التلامیذ ومیولهم حسب مراحلهم الدراسیة 

  " ولتحقیق الأهداف التربویة والعلمیة المنشودة في فلسفة المجتمع 

ء الذي یضم المحتوى من المادة الدراسیة وما یصاحبها بأنه الوعا) " 7، ص2009، العرجا(وتعرفه     

من وسائل تعلیمیة وأنشطة وتدریبات وتطبیقات وأسالیب تقویم مختلفة ویضم مقدمة وفهرسا لعرض 

  ".   المقرر

هو مؤلف تعلیمي یقدم بشكل : "الكتاب المدرسي بأنه )(Le petit Robert 1992,p1149كما حدد     

  "عملي المعارف التي یفرضها المنهاج الدراسي على وجه الخصوص والمفاهیم الأساسیة لعلم من العلوم

كتاب یشمل كلاً أو " الكتاب المدرسي بأنه )obin ,derricourt,1996,p83R( ویعرف روبین دریكورت    

  ".، یدرس بشكل شائع في عدة مؤسسات جزءاً معیناً من منهج معین

الكتاب الذي :" فیعرف كتاب العلوم الاجتماعیة المدرسي بأنه) 399، ص2001دبور والخطیب،(أما     

  والمواصفات تقرر وزارة التربیة والتعلیم تدریسه في أحد الصفوف طبقا لمفردات المنهاج ووفقا للمعاییر
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التي تحددها الوزارة، ویفترض أن یشمل الحد الأدنى من المفاهیم الأساسیة والحقائق والأفكار التي ینص 

  ".   علیها منهاج الاجتماعیات لأحد الصفوف 

  :ومن التعاریف السابقة یمكن ملاحظة النقاط التالیة    

 .یم ، التطویرالتصمیم ، التنفیذ ، التقو : الكتاب المدرسي هو مسرح عملیات المنهاج  - 

 . الكتاب المدرسي یُعدَ مصدراً رئیسیا ومهما في عملیة التعلیم ومصدرا مهما جدا للمعلم والمتعلم - 

 .الكتاب المدرسي هو تطبیق عملي للمنهاج - 

 .یحتوي على أنواع المعرفة بطریقة منظمة وهادفة من أجل تحقیق أهداف المنهاج - 

ویراعي میولهم وحاجاتهم لتحقیق النمو المتكامل لدیهم یُراعي الكتاب المدرسي مستویات المتعلمین  - 

 .ومع مجتمعهم

        :أهمیة الكتاب المدرسي - 2- 2

یعتبر الكتاب المدرسي أهم مصدر من مصادر تعلم المتعلم وتقویته،  ومراجعته والاستزادة من      

مقارناً بالبدائل التكنولوجیة الأخرى، كما أنه یقدم الحد الأدنى على  ،التحصیل، وهو سهل الاستعمال 

الأهداف، المحتوى، الأنشطة، : الأقل من محتوى المنهاج المطلوب، ویمكن التحكم بعناصره الأربعة 

ومن السهل تطویره وتحدیثه والتحكم بإخراجه  وإثرائه بالرسوم والصور وجعله ممتعا ومثیرا . والتقویم

أما بالنسبة للمعلم فیشكل الكتاب المدرسي الحد الأدنى من المواد المرجعیة . قا، هذا بالنسبة للمتعلم ومشوِ 

تحدیده للأهداف الوحدة الدراسیة : التي على المعلم أن یرجع إلیها،  ویقدم للمعلم عدة تسهیلات مثل 

والتمرینات وقضایا النقاش، وتقدیمه المتوخاة، وإبرازه للمفاهیم الأساسیة، واقتراحه للأنشطة والتدریبات 

للوسائل التعلیمیة المعینة والموضحة واشتماله على قائمة بالمراجع وعلى الأسئلة المقالیة الموضوعیة 

  . وعلى النصوص المقتبسة المختارة

 والإخراج،وتزداد قیمة الكتاب المدرسي للمعلم وللمتعلم بمقدار ما یُبذل فیه من جهد في التألیف     
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وزارة التربیة والتعلیم  ونظرا لأهمیة الكتاب المدرسي فقد أصبحت مسؤولیة تألیفه وإخراجه من مسؤولیات

أما في الدول المتقدمة كالولایات المتحدة الأمریكیة فمسؤولیة الكتاب المدرسي تقع .  في الوطن العربي

اها مؤسسات علمیة أو تربویة على عاتق جهات أخرى مثل دُورِ النشر الكبرى، أو فرق عمل علمیة تتبن

كالجامعات ومراكز البحث التربوي،  وفي هذه الحالة تقع على عاتق مدیر المدرسة ورؤساء الأقسام فیها 

  .والمعلمین مسؤولیة اختیار الكتب المدرسیة المناسبة

 -            :                    كما تكمن أهمیة الكتاب المدرسي إلى الوظائف التي یؤدیها ومنها     

الكتاب المدرسي هو الوجه التطبیقي للمنهاج التربوي وهو الإطار المكاني المتحرك الذي یحمل صورة 

 )116، ص2007حلس،.(المنهاج التربوي بكل أهدافه ومحتواه وأنشطته وأسالیب تقویمه

التحضیر للدرس توفیر المعلومات والحقائق والمفاهیم الاجتماعیة المختلفة التي تعین المدرس في  - 

 .وتحدید الواجبات التي یطلب من التلامیذ القیام بدراستها

ینمي الكتاب المدرسي قدرة استخدام مهارة القراءة في مبحث المواد الدراسیة وینقل أثر التدریب إلى  - 

 .قراءة مواضیع أخرى

للصغار ویعرضها یقدم الخبرات والمعلومات بطریقة تتناسب مع مستوى الطلاب فهو یبسط الخبرات  - 

بأسلوب جذاب، ویلجأ إلى التفصیل والاستطراد كلما دعت الحاجة بالنسبة للكبار، ویساعد الطلاب على 

- 39ص ص ،مرجع سابقدبور والخطیب ،.(فهم المادة الدراسیة وتنظیم أفكارهم على البحث والإطلاع

40.( 

المتعلمین، ییسر للطالب عملیة الاحتكاك یُعد الكتاب المدرسي مصدرا رئیسیا لنقل ثقافة المجتمع إلى  - 

والتكیف السلیم معها بالإضافة إلى إتاحته للمقارنة بین ثقافة مجتمعه وثقافات المجتمعات الأخرى، التي 

 .تتیح له فرص التعرف إلى تجارب و مجهودات الآخرین، لتقدیر مجتمعه وثقافته
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 1986اللقاني وآخرون (في المنشود من ناحیة أخرى ویلعب الكتاب المدرسي دورا في قیادة التغیر الثقا   

 )       55-54، ص ص

یعد الكتاب المدرسي الصدیق الحمیم للطالب والتلمیذ ، فهو یرجع إلیه للمذاكرة،  ویرجع إلیه                                         - 

لتي ینتهي بها كل موضوع دراسي والموجودة في نهایة الكتاب  للمراجعة، وحل كل الأسئلة والتمارین ا 

  ).84،ص  1997شلبي ، . (ویتدرب على حلها

تكمن أهمیة الكتاب المدرسي بمقدار ما یترك من آثار وخبرات سلوكیة وما یُحدث من تغییر وتطویر  - 

ناء على  بنود معیاریة على الطلبة لیعود بثمار هذه العملیة على الناس عامة، ویتم اختیار محتواه ب

محددة وواضحة ومعبرة عن أهداف المرحلة المعد لها، من خلال الرجوع للبرنامج التعلیمي للطفولة المبكرة 

 ات المتعلقة بمحتوى كتب الدراساتوالدراسات المنشورة قبل إعداد الكتاب المدرسي والدراس

علیمات . (سواء في تألیفه أو عند تحلیل محتواهبمرافقة دلیل المعلم ومشاركة المختصین ) مثلا(الاجتماعیة

  ).                    30ص  ،مرجع سابق، 

یعد الكتاب المدرسي الوسیلة الرئیسیة الأولى لتعلیم الطفل وتثقیفه وإقناعه وتوعیته، ویقوم بمقام  - 

. كنولوجیة الحدیثةالحارس لحمایة قدرات الطفل ومیوله وحاجاته النفسیة من الآثار السیئة للوسائل الت

                                . )144،ص 1991شحاته وفؤاد،(

                                       :مواصفات الكتاب المدرسي - 3- 2  

  :                أهم مواصفات الكتاب المدرسي  )مرجع سابق(علیماتتذكر  

 .مجال العلم أي أن یواكب كل جدیدیكون محتوى الكتاب مسایرا للمستحدث في   - 

 .تكون العلاقة واضحة بین محتوى الكتاب وتنظیمه من ناحیة وبین أهداف المنهاج من ناحیة أخرى - 

تكون المادة التعلیمیة ملائمة لمستوى التلامیذ من حیث المفاهیم والمعلومات والمصطلحات التي  - 

 .یحتویها الكتاب
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   .ویاتهیراعي التنوع والوضوح في محت - 

 .یراعي الترابط والتسلسل في المادة الواحدة وتكاملها مع المواد الأخرى - 

 .یراعي الاهتمام بأسالیب التقویم حیث أن التقویم عملیة تشخیصیة علاجیة تعاونیة مستمرة - 

یه توجه العنایة الكافیة في إخراجه ،فالكتاب الذي یتسم بحسن الإخراج یدفع التلامیذ إلى الإقبال عل - 

 .ومطالعته والمحافظة علیه

 .یتضمن قائمة المصطلحات غیر المألوفة والتواریخ وأسماء الأعلام، وفقرات من المصادر الرئیسیة - 

توجه العنایة الكافیة إلى المقدمة والفهرس حیث أن هذا یعطي التلامیذ فكرة عامة عن الأهداف والمادة  - 

 .الدراسیة وموضوعاتها التي یتضمنها الكتاب

یحتوي على عناوین المراجع والمصادر التي استقى منها المؤلف مادته حتى یتمكن التلمیذ من الرجوع  - 

  . إلیها إذا ما اقتضت الحاجة لذلك

توصل إلى أن الكتاب المدرسي النموذجي یجب أن یتكون من  )1996(الحیلةوفي دراسة أجراها    

المقدمة ، الأهداف التعلیمیة التعلمیة، المحتوى، الأنشطة التعلیمیة التعلمیة، العرض، تقویم نهایة : الآتي

  .، تقویم نهایة الوحدة، الإخراج)فصل(كل موضوع 

  :دوافع تطویر وتحدیث الكتاب المدرسي- 4- 2

ي عموما لیس بمعزل عن النشاط الإنساني وتطوره، فهو مطالب بمسایرة ركب إن الكتاب المدرس  

الحضارة، والكتاب المدرسي بأهدافه یلزمه هذا التطور، وتطویره وتحدیثه تملیه وتفرضه اعتبارات كثیرة 

  ):86، ص1991النوري، (أوردها أهمها كما 

  .اب وغیرها، وفي ظل التطورات الحدیثةحركة النشاط الإنساني في شتى مجالات العلوم والفنون والآد- 

تطور وظیفة المدرسة الحدیثة في المجتمع، وذلك من خلال تزویدها بالمهارات والخبرات التي تؤهلها - 

  .للتعامل مع المجتمع في مجالاته المختلفة، ولا بد للكتاب أن یسایر تطور وظیفة المدرسة
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خرى أثبتت التجارب المیدانیة، أهمیتها في المجال إعادة تشكیل وحدات المنهج ومفرداته على صورة أ- 

حذف، أو إضافة موضوعات، أو زیادة الترابط الفكري بین : مثل: التربوي، ویقتضي هذا بعض الإجراءات

  .أجزاء المنهج

ارتباط الكتاب المدرسي بسیاسة الدولة المنتمي إلیها، وعلاقتها بالدول الأخرى، ومستقبلها، وتسجیل كل - 

  .، لیواكب التطور في كل مكان...رأ داخل الدولة من النواحي السیاسیة والاقتصادیة والاجتماعیةجدید یط

التطویر المستمر في شكل وإخراج الكتاب، للاستفادة من التقنیات الحدیثة ووسائل الإیضاح في إبراز - 

  .الموضوعات حجما وشكلا

  .التعلمتحول الهدف من العملیة التعلیمیة من التعلیم إلى - 

         :وظائف الكتاب المدرسي - 5- 2

إن من بین وظائف الكتاب المدرسي أنه أداة تعلم وتكوین،  إضافة إلى وظائف أخرى تتغیر من مادة    

فهو بالنسبة للمتعلم ) المتعلم -المعلم(إلى أخرى ومن منظومة تربویة إلى أخرى وحسب مستعملیه أیضا

یساعده على التعلیم وتطویر قدراته   أما بالنسبة للمعلم فهو منوال وسیلة لنقل المعارف والمهارات، 

  .التربویة،  والرفع من أدائه

  : وفیما یلي تبیان لبعض الوظائف الأخرى الخاصة بكلٍ من الطرفین 

یبین وظائف الكتاب المدرسي تجاه المعلم وتجاه المتعلم                                                                          ) 1(جدول رقم 
  

  وظائف الكتاب المدرسي تجاه المعلم  وظائف الكتاب المدرسي تجاه المتعلم

  :وظائف خاصة بالتعلم المدرسي-1     

  .نقل المعارف-      

  .تنمیة قدرات ،مهارات وكفایات-      

  .تعزیز المكتسبات بالعمل المستمر-  

  .تقویم المكتسبات-      

  وظائف خاصة بمواجهة الحیاة الیومیة -2

  :الشخصیة والمهنیة      

  :هو أداة توفر للمعلم إمكانیة أداء دوره المهني 

  :وظیفة الإعلام العلمي والعام-1     

نظرا لصعوبة إلمام المدرسین بكل الأمور التعلیمیة -

  تضل الكتب المدرسیة مرجعا معرفیا 

  .لهم       

  وظیفة التكوین البیداغوجي الخاص بكل - 2   

  :مادة     
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وعموما فمن هذه الوظائف نتبین أهمیة الكتاب المدرسي،  المدرسیة والحیاتیة ، فمهما كان التطور     

الحاصل في علوم التربیة فإن الكتاب المدرسي یبقى أداة أساسیة لا غنى عنها في التدریس  رغم أنها 

   .لیست الأداة الوحیدة

  :معاییر الكتاب المدرسي- 6- 2

عدة نماذج متعلقة بمعاییر الكتاب  أن هناك) 164-159ص ،ص 1992عثمان علي،(وذكر      

المدرسي، نركز على ثلاثة منها، ونستخلص منها المعاییر الرئیسیة التي تمثل عاملا مشتركا یمكن أن 

  :یقوم علیه الكتاب المدرسي في ضوئها

 : wesley and wronskiمعاییر وسلي و رونسكي  - 1- 6- 2

  :    اشتملت هذه المعاییر على الآتي

  ).توجهاته أو فلسفته(مكانته العلمیة، تدریبه، خبراته التدریسیة، وجهة نظره :مؤلف الكتاب

      ).أصلیة أم منقحة(حجم الكتاب،شكله العام،  تاریخه،  نوعیة النسخة:الجوانب الشكلیة

  . ویات، قوائم الخرائط والصور، الملاحقعنوانه، طبیعة المقدمة، قائمة المحت :طبیعة الكتاب عامة

  ).الأبواب الرئیسیة، فصول الكتاب، نسبة توزیع الفصول(الأقسام الرئیسیة :التنظیم 

المساعدة على إدماج المكتسبات عودیا بربط  -    

ها إلى المعارف والمهارات بمادة معینة من بدایت

نهایتها،وأفقیا بالتوفیق بین القدرات والكفایات المكتسبة 

  .عبر عدة مواد

  :الوظیفة المرجعیة-3    

بحیث یمكن للمتعلم الرجوع غلى الكتاب المدرسي  -

  .لإیجاد قواعد محددة مثلا

  :وظیفة التربیة-4

تخص كل المكتسبات ذات الصلة بالسلوك    -

  .وبالعلاقات داخل المجتمع

بحیث یضل الكتاب المدرسي بمثابة تكوین -    

  مستمر وحامل للمستجدات على مختلف 

  .المستویات     

  وظیفة المساعدة على التعلیم وتسییر -3

  :الدروس والأنشطة      

  بكونه یقترح مسالك وطرائق للتعامل مع -

  .الأنشطة العلمیة     

  :وظیفة المساعدة على تقییم المكتسبات-4 

  بحیث تقترح الكتب المدرسیة أدوات للتقویم -

  .وكیفیة تدبیرها     
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  .سرد، عرض،  المفردات اللغویة، الأسماء، التواریخ:طبیعة المحتویات

  .الأنشطة الخرائط ،الصور وعددها ونوعها، الرسوم البیانیة،قوائم المفردات،: أدوات التعلم 

  .مراجع الطالب،  مراجع المدرس):التي اشتمل علیها الكتاب(المراجع 

 .،السلامة ، الوضوح ، الأصالة)مستواها(المفردات:الأسلوب

   Bening and Beeing:معاییر بیننج و بیینج- 2- 6- 2

أورد الكاتبان هذه المعاییر،حسب درجات خماسیة تبدأ من درجة ممتاز وتنتهي بدرجة ضعیف   

 :وفیما یلي هذه المعاییر.جداً 

  .، نوع الورق، الطباعة)المتانة والقابلیة للاستخدام المستمر(شكل الكتاب،التغلیف:العناصر الشكلیة

 .الملخصات، الترابطالخطة العامة للكتاب، التقسیم المنطقي : التنظیم

 .الأسلوب ،المفردات اللغویة،  عدم التحیز، الحداثة في الأسلوب:العرض

 .الصحة، الموضوعیة، المستوى، الجاذبیة، الفائدة التي تحققها،   الحجم :وسائل الإیضاح

 .تاریخ النشر، عنوان الكتاب، مكانة الناشر،  عدد صفحات الكتاب:معلومات تتعلق بالنشر

  .صلتها بالمادة الدراسیة، الشمول،  الفائدة،  الدافعیة،  الترتیب:والتمریناتالأسئلة 

 .فائدتها للمعلم، فائدتها للمتعلم، الحداثة،  ملائمتها لسن الطالب وقدراته، الموضوعیة: المراجع 

  .الترتیب،  المحتوى،  القابلیة للإستخدام، الإكتمال، الفائدة:الملاحق والكشاف

 :Sistrunk and Maxsonمعاییر سسترنك وماكسون  - 3- 6- 2

  : وضع الكاتبان هذه المعاییر في شكل تساؤلات ، على النحو التالي   

 ما المستوى القرائي للمادة ؟  - 

 هل حجم المادة كاف ومناسب للغرض المنشود ؟ - 

 هل تسلسل المحتوى ملائم ومنطقي ؟  - 
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 ؟ هل المادة حقیقیة وخالیة من التحیز - 

 ما مدى ارتباط المادة بما سبقها وما سیعقبها من مواد ؟ - 

 هل راعي المؤلف التنوع التام في الواجبات ، وكذلك تدرج المادة خلال تعلم الطلاب لها ؟ - 

 هل هناك أدوات تدریسیة متوافرة لدراسة الكتاب ؟  - 

 ما مدى حداثة المادة ؟  - 

 هل هناك إیضاحات كافیة للمادة ؟ - 

 هل تم تنظیم المحتوى بصورة تسهل تحقیق الغایات السلوكیة للطالب ؟  - 

 إلخ ؟ ..ما مدى كفایة شكل الكتاب ؟ الشكل العام ؟ حروف الطباعة ؟ نوع الورق ؟ التغلیف ؟  - 

 هل یعد المحتوى واقعیا بالنسبة لعمر الطالب وخبرته ؟ هل یعد الأسلوب مشوقا ،مفهوما؟  - 

 على قوائم مراجع كافیة ؟هل یشتمل الكتاب  - 

 هل یمكن استخدام الكتاب في تنمیة التفكیر والناحیة الاستقصائیة لدى الطالب ؟  - 

  هل تخدم وسائل الإیضاح أهداف الدروس ، والوحدات أو المقرر الدراسي ؟  - 

رة  - 1- 6- 2   : لتقویم الكتاب المدرسي المعاییر المطوَّ

تطویر  ) 169-165ص ،ص مرجع سابقعثمان علي، ( حاول السابقةمن خلال المعاییر الثلاثة    

 : معاییر لتقویم الكتاب المدرسي، وذلك بصورة أكثر تفصیلا، ومن ثم یوردها كما یلي 

 : جوانب تتعلق بالنشر 

خبراته في مجال تدریس التاریخ ، خبراته في مجال الكتابة التاریخیة  –كفایته العملیة : مؤلف الكتاب  - 

 .عموما 

 . مكانته في مجال النشر العلمي،  إمكاناته في الطباعة والنشر : الناشر  - 
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حتى یتبین القارئ للوهلة ) هجري ومیلادي ( أن یوضح في الكتاب تاریخ النشر : تاریخ نشر الكتاب  -

 .الأولى ما إذا كانت الطبعة قدیمة أو حدیثة 

 .تلفة أصلیة،  منقحة، مكررة وذات تواریخ مخ: نوع الطبعة  -

 .الجهة ذات الحقوق بالنسبة للطبع: حقوق الطبع  -

 :الجوانب الشكلیة

 .مناسبته للمقرر الدراسي المعد: حجم الكتاب  -

 .مدى اشتماله على صورة معبرة أو لون لافت للنظر: الغلاف الخارجي - 

 .متانة التجلید حتى یتحمل الاستخدام المستمر: التجلید - 

روف بارزة، خاصة بالنسبة للطلاب صغار السن، وأن یكون حبر الطباعة أن تكون الح: الطباعة - 

 .واضحا

 .أن یكون الورق مصقولا، ولونه ناصعا ولیس من نوع الورق الذي یتشقق بسهولة: الورق - 

أن تكون ذات عرض مناسب من الجانبین،  فهذا یساعد على عرض المادة في كل : الحواشي الجانبیة - 

  .صفحة بطریقة جذابة

 :قائمة المحتویات وتضم

 :قائمة الموضوعات

  .أن تعرض أقسام الكتاب الرئیسیة والفرعیة - 

  .أن تساعد القارئ على أن یطلع على الكتاب بصورة كلیة أو جزئیة - 

  .أن تكون الموضوعات مطابقة لمحتوى الكتاب - 

  .أن تعرض الموضوعات حسب ورودها في الكتاب - 

 :لقوائم الخرائط والصور والأشكا
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  .أن تكون القائمة كاملة من حیث المحتویات - 

  .أن تعرض المحتویات مرتبة حسب ورودها في الكتاب  - 

  .أن تعرض العناوین صحیحة وواضحة  - 

بمعنى أن یشیر المؤلف إلى المصادر أو الجهات التي استمد منها هذه ( أن تكون حسنة التوثیق  - 

  ).الوسائل

 : قائمة الملاحق

  .ة حسب الموضوعات ذات الصلة بهاتكون مرتب أن -

  .أن تكون عناوینها واضحة وصحیحة  -

 : تنظیم الكتاب  

  ) . مثلا أبواب وفصول ( أن تكون هناك أقسام رئیسیة وأقسام فرعیة  - 

  .أن یتم توزیع الفصول والأبواب حسب طبیعة الموضوعات التي یشتمل علیها الكتاب  - 

  .الكتاب أن یكون هناك ترابط بین أجزاء  - 

  .أن یراعى التسلسل المنطقي في الأجزاء الرئیسیة و الفرعیة  - 

 : مقدمة الكتاب 

 .أن توضح أهداف الكتاب  - 

 .أن تشیر إلى المستوى الصفي الذي أعد الكتاب من أجله  - 

 .أن تعرض محتوى كل باب أو فصل بإیجاز ووضوح  - 

 .لقائمة تمثل طبعة ثانیة أن تشیر إلى الطبعات السابقة،  إن كانت النسخة ا - 

  .إذا كانت النسخة منقحة فینبغي ذكر جوانب التطویر أو التغییر  - 

 أن تنوه بجهود الأفراد أو الجهات التي تعاونت مع المؤلف أو المؤلفین في إعداد الكتاب - 
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 ).إلخ ..كالمراجعة من الناحیة اللغویة أو الإمداد بالخرائط والأشكال (  

 : الإسهام في تحقیق أهداف منهج التاریخ 

 .أن یسهم في تحقیق الأهداف العامة لمنهج التاریخ  - 

 ).إذا كان المقرر الدراسي منظما في شكل وحدات ( أن یحقق أهداف الوحدة التعلیمیة  - 

  .أن یسهم في تحقیق أهداف الدروس التي تشتمل علیها خطط الدروس  - 

 : طریقة العرض 

 ) .ألا تكون غایة في الطول ، أو مختصرة بصورة مخلة ( حجم الفقرات مناسبا أن یكون  - 

 .أن یكون العرض واضحا - 

 .أن یتدرج العرض من البسیط غلى المعقد  - 

 .أن تكون الجمل والعبارات مناسبة من حیث الطول  - 

 .أن تكون الجمل صحیحة من حیث التركیب  - 

 .النحو أن تكون اللغة صحیحة من حیث قواعد  - 

 .أن یراعى الجانب التحلیلي للمعلومات والأفكار  - 

 :الأسلوب 

 .أن یكون سلسا  - 

 .أن یكون مناسبا للمستوى الصفي  - 

 .أن یكون مشوقا  - 

 .أن یكون دقیقا  - 

  .أن یساعد الطالب على تنمیة مهارة القراءة في مجال التاریخ  - 
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 : المادة العلمیة 

 ). إلخ..التاریخ ، الشخصیات، الأحداث( أن تكون المعلومات صحیحة  - 

 .أن تكون المعلومات كافیة  - 

 .أن تكون المعلومات حدیثة  - 

  .أن تكون  المعلومات والأفكار بعیدة عن التحیز - 

 : وسائل الإیضاح 

 .أن تكون صحیحة ودقیقة  - 

 ).الصور ألا تكون غامضة أو باهتة خاصة ( أن تكون واضحة  - 

 .أن تكون جذابة من حیث الشكل أو اللون  - 

 .أن تكون مناسبة من حیث الحجم  - 

 .أن تلائم الموضوعات التي تعمل على إیضاحها - 

 .أن تساعد الطالب على تنمیة التفكیر  - 

 .أن تساعد الطالب على فهم المفاهیم  - 

 .أن تساعد الطالب على تحقیق أهداف الدروس  - 

 . ى تقویم الطالبأن تساعد عل - 

 : الأسئلة والتمرینات 

 .أن تكون ذات صلة وثیقة بالمادة الدراسیة  - 

 .أن تساعد الطالب على التعلم الفعال  - 

 .أن تدفع الطالب للتعلم  - 

 ). إلخ..الحفظ ، التحلیل،  التركیب( أن تقوم قدرات مختلفة لدى الطالب  - 
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 ).تواریخ، شخصیات،  أحداث - مثلا( أن تكون متنوعة من حیث الموضوعات  - 

  أسئلة، إعداد خرائط وقراءتها، مشروعات، دراسة ( أن تشتمل على نشاطات متنوعة  - 

 ).الخ... نصوص

  ):ینبغي أن یشتمل الكتاب على قوائم بمراجع المعلم والطلاب(المراجع 

 :الملاحق

 .أن تكون مرتبة حسب تسلسل الموضوعات التي تتعلق بها - 

 .ملائمة للموضوعات المتعلقة بها أن تكون - 

 .أن تزید من فاعلیة المادة المتعلقة بها  - 

أن تكون متنوعة من حیث الموضوعات بمعنى أن تشتمل على فروع التاریخ المختلفة من سیاسیة  - 

 .وعسكریة واقتصادیة وثقافیة 

ئمة مراجع، وقائمة مثلا اشتمالها على وثائق ، وخطب، وقا( أن تكون متنوعة من حیث المحتوى  - 

  ).بأحداث وتواریخ

  : لمحة تاریخیة عن إعداد البرامج والوسائل التعلیمیة في الجزائر  - 7- 2

  :1970-1962: المرحلة الأولى

في هذه المرحلة كان النظام التربوي في تنظیمه وعمله مماثلا لما  كان علیه قبل الاستقلال، مع ذلك    

للنصوص الأساسیة المختلفة للأمة ، المتمثلة  في التعریب ودیمقراطیة تعرض لتعدیلات نوعیة تطبیقا 

التعلیم والتوجه العلمي، وفیما یتعلق بالكتاب المدرسي فتمیزت هذه المرحلة بالاعتماد أساسا على استیراده 

   .من دول مختلفة وهذا للتصدي لنقص إنتاج الوسائل التعلیمیة الوطنیة

  :1980-1970:المرحلة الثانیة

  تمیزت هذه المرحلة بالأعمال التحضیریة لإصلاح المنظومة التربویة في إطار مخططات التنمیة   
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وفیما یتعلق بالكتاب المدرسي فقد استمر طبع  ، والمتمثلة في تغییر الهیاكل ومحتویات البرامج والتنظیم

وعرف إعداد . بعض الكتب المدرسة محلیا بعد الحصول على حقوق التألیف واستیراد البعض الآخر

  . الكتب المدرسیة على مستوى المعهد التربوي الوطني قفزة كبیرة

  : 1990- 1980:المرحلة الثالثة

التي تم تعمیمها بشكل تدریجي من أجل ، سة الأساسیةتمیزت هذه المرحلة بتطبیق نظام المدر      

وابتداء من هذه الفترة  ، السماح للجان المختلفة بتحضیر البرامج والوسائل التعلیمیة الخاصة بكل مستوى

كفاءات وطنیة  من طرففإن الكتب المدرسیة من السنة الأولى إلى السنة التاسعة أساسي،  تم وضعها 

تمیزت هذه المرحلة بتحدیث برامج التعلیم  كما ،اد إلى مرحلة التوزیع على التلامیذابتداء من مرحلة الإعد

  .الثانوي العام والتقني وتعریب محتویاته

  :2003- 1990:المرحلة الرابعة

وتطلب ذلك  1981- 1980لقد تم في هذه المرحلة تحلیل وتقویم البرامج المطبقة منذ العام الدراسي    

كما اضطر ذلك أصحاب القرار إلى إقرار ضرورة التخفیف من كثافة البرامج وتكییفه  ،وضع أدوات للتقویم

  . حسب الوضعیة الجدیدة الناتجة عن التغیرات السیاسیة والاقتصادیة التي عرفتها الجزائر

من خلال إعادة كتابة برامج التعلیم الأساسي بدون أن  1994- 1993تخفیف البرامج عام  اً لقد تم إذ   

  .هذه العملیة بإعداد كتب مدرسیة جدیدة تتبع

فشهدت إصلاحا شاملا للمنظومة التربویة یتمثل في تغییر  2006إلى  2003أما المرحلة الممتدة من   

  .البرامج التعلیمیة والكتب المدرسیة لجمیع مراحل التعلیم أي المرحلة الابتدائیة والمتوسطة والثانویة 

   :وص الرسمیة الكتاب المدرسي في النص - 1- 7- 2

  والبرامج الأساسیة إن تحدید سیاسة تربویة وطنیة على قدر طموحات البلد تعني إقرار المبادئ   
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وفیما یلي عرض لأهم النصوص الرسمیة التي تشكل المرجعیة  ، والغایات طبقا للتغیرات الحاصلة

  :التخصیصوالكتاب المدرسي على وجه  ، السیاسیة فیما یتعلق بالنظام التربوي عامة

حددت  ،المتعلقة بتنظیم قطاع التربیة والتكوین 1976أفریل  16المؤرخة في  35-76الأمریة رقم  - 

ودون أن یذكر ذلك فإن  ،مسجلة بذلك قطیعة مع النظام السابق ،المبادئ الرئیسیة للنظام التربوي الجزائري

.                                                                                         سیاسة الكتاب المدرسي نتجت عن أحكام الأمریة وخاصة تلك المتعلقة بمجانیة التعلیم

ة والتكوین یحدد في المادة م المتعلق بمجانیة التربی1976أفریل  16المؤرخ في  67-76المرسوم رقم  - 

 :ما یلي 06

إن الأدوات المدرسیة الفردیة والوسائل التعلیمیة المحددة في المدونة التي یقرها مرسوم الوزیر المكلف " 

توضع تحت تصرف التلمیذ وبواسطة تعاونیات مدرسیة وضعت لهذا الغرض بالنسبة للوسائل  ،بالتربیة

  ".باهضة الثمن 

  .أحیانا بأسعار رمزیة وأحیانا أخرى مجانا ،تعلیم ترتب عنه توزیع الكتب المدرسیةإن مبدأ مجانیة ال

  : الكتاب المدرسي في المنظومة التربویة الجدیدة  - 2- 7- 2

  عن 2003الصادر في أفریل " مناهج السنة الأولى من التعلیم الإبتدائي" لقد ورد في وثیقة     

م إشارة إلى الوسائل التعلیمیة والوثائق المرفقة للمناهج الجدیدة مدیریة التعلیم الأساسي في المدخل العا

إلى أن الكتب  المدرسیة التي تم إعدادها  )08ص(ویشیر المرجع المذكور . ومن بینها الكتب المدرسیة 

لوضعیات والسندات لتطبیق المناهج تتمیز بكونها تترجم مقاربة الكفاءات المعتمدة بما تقترحه من ا

وهي بالنسبة للمتعلم  ،ذلك  أن الكتب المدرسیة أداة عمل ضروریة بالنسبة للمعلم ...)(. .التربویة

ولذلك روعي في إعدادها جملة من الاعتبارات التربویة والبیداغوجیة والعلمیة . المصدر الأساسي للتعلم 

.                                                                والجمالیة حتى تكون في مستوى المناهج الجدیدة وأداة فعالة بین یدي المتعلمین 
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فمن المحتمل أن تظهر بعض النقائص أو الأخطاء  ، نظرا للوقت القیاسي الذي أعدت فیه هذه الكتب" و 

  " .إلى محك الممارسة المیدانیة  إخضاعهایمكن تداركها وتصویرها بعد 

  : وتبُنى على ما ورد في الفقرة أعلاه الملاحظات التالیة 

كتاب المدرسي كأداة للتعلیم والتعلم وهذا یكرس المكانة المركزیة التي لا زال هناك إشارة إلى أهمیة ال - 

 .یحظى بها الكتاب المدرسي في المنظومة التربویة الجزائریة الجدیدة 

  . في بیداغوجیا الكتب المدرسیة هو اعتمادها على مقاربة الكفاءات كمسعى جدید للتعلم إن الجدید - 

التي قد تتضمنها الكتب المدرسیة ینبغي تداركها وتصویبها بعد إخضاع الكتب إن النقائص والأخطاء  - 

 ،الكتب المدرسیة إلى التجربة على مستوى محدود كما تتطلبه مراحل إعداد) أو مشاریع الكتب(الجدیدة 

   .وهنا تأتي أهمیة تقویم الكتاب المدرسي ،قبل أن یعمم استعمالها

   :مادة التاریخ   -3

     :التاریخ مفهوم - 1- 3

تعددت الدراسات والكتابات التي تطرقت إلى مفهوم التاریخ قدیما وحدیثا وهذه محاولة لاستخلاص   

  .مفهوم واضح ومحدد لكلمة التاریخ 

    : التاریخ لغة - 1- 1- 3

العربیة كما أن نظائرها في المعنى اللغوي ومدلوله في اللغة تثیر هذه الكلمة بعض المشكلات حول     

  )  تاریخ(الكلمة  ونظرا لأن ،وذلك لأنها تمیل لعدة معانٍ  ،اللغات الأوربیة تثیر مشكلات متشابهة

قاسم (بمحاولة تحدید معناها اهتم ة فإن التراث الثقافي العربي والثقافی الاجتماعیةله أهمیته  تدل على علمٍ 

  )   12ص ،2004عبده، 

وتاریخ شيء من ، بمعنى الإعلام بالوقت" والتأریخ و التواریخ التاریخ "وفي لغتنا العربیة تأتي كلمة   

وكلمة  ،من حوادث ووقائع الأشیاء قد یدل على وقته الذي ینتهي إلیه، مضافا إلیه ما وقع في هذا الوقت 
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 ،في اللغة الفرنسیة )histoire(في اللغة الإنجلیزیة وكلمة  )history(تاریخ في لغتنا هي المقابل لكلمة 

أي كل ما یتعلق بالإنسان منذ أن  ،بمعنى التعلم والمشاهدة )histor( وكلاهما مشتق من الكلمة الیونانیة 

  )    17- 16ص ص،مرجع سابقبدوي، .( بدأ یترك آثاره على الأرض

تطورت لغویا وأخذ مدلولها في الاتساع بحیث صار یستخدم للدلالة " تاریخ" وجدیر بالذكر أن كلمة     

  :   اني متعددة منها على مع

 .تحدید الوقت كتاریخ البلاد أو تاریخ الیوم  - 

 .الدلالة على حوادث التاریخ بنفسها بمعنى الأحداث التي شهدها تاریخ البشر  - 

 . دراسة المسیرة الحضاریة للإنسان أو الماضي الإنساني  - 

   .دراسة التدوین أي دراسة تاریخ كتابة التاریخ  - 

  : التاریخ اصطلاحا - 2- 1- 3

 وموضوعه...الزمان وقائع عن یبحث فن:" بأنه التاریخ ) 10 ص ،مرجع سابق(السخاوي  یعرف     

 ."ما المفصلة للجزئیاتوأحواله ومسائله والزمان الإنسان

 ،فنفس الشيء بالنسبة للمعنى الاصطلاحي ،لغویا شهدت اختلافا بین المؤرخین" تاریخ"كما أن كلمة   

سجل النشاط الإنساني أو حصیلة " :وعرفه آخرون بأنه" سجل الماضي " حیث عرفه البعض على أنه

 ".النشاط الإنساني في الأزمة السابقة 

  .أن مفهوم التاریخ یتألف من ثلاثة مكونات ترتبط بعضها ببعض ارتباطا وثیقا عثمان عليویذكر 

ثم ترتبط كل حادثة بزمن لبدایتها وآخر  دثة، ومنالوقت الذي وقعت فیه الحاتحدید الزمن أو  :أولا 

  .لنهایتها

سجل لخبرات الإنسان الشاملة عبر العصور المتعاقبة، وهذا یمكن أن نطلق علیه تفاعل الإنسان  :ثانیا

مع ما یحیط به من مظاهر، وما ینجم عنها من خبرات في المجالات السیاسیة والاجتماعیة والاقتصادیة 
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تمثل خبرات شاملة ومتكاملة وتسیر هذه الخبرات في ضوء السنن الإلهیة، كالتغییر الذي  وهذه..والثقافیة

ومن ثم فإن هذه السنن تمثل إطارا لحركة ..یحدث في حیاة الشعوب والأمم نتیجة لانتهاجها سلوكا معینا

  .التاریخ

حیص والتفكیر بالنسبة والاستقصاء عن سجل الخبرات ، وبطریقة تتمیز بالفحص والتم عملیة البحث:ثالثا

  ).24عثمان علي،مرجع سابق، ص.(لما تركه الإنسان من مخلفات أو معلومات مدونة

حیث یستند  "سجلا للحوادث"أما التعریف الأكثر وجاهة فهو التعریف الذي ینظر إلى التاریخ باعتباره  

  :هذا التعریف إلى ركیزتین أساسیتین هما

              . سان أو فكر فیه أو أوصى به أو تمناه كل ما نعرفه عن كل شيء فعله الإن - 

 .أن التاریخ سجل لكل ما حدث داخل نطاق الإدراك البشري  - 

    :أهمیة مادة التاریخ في المنهاج الدراسي- 2- 3 

ففي ) الدراسات العلیا(إن التاریخ كمادة علمیة یختلف عن كونه علما یتخصص فیه طلاب الجامعات   

التاریخ هي تسجیل الأحداث وتحقیقها وتغییرها ومهمة الجامعات هي إعداد متخصصین حین أن مهمة 

لا یستهدف ) ثانوي- متوسط - ابتدائي(في هذا العلم ،نجد أن تدریس التاریخ في التعلیم بمراحله الثلاث 

لسلیمة في الحقیقة التاریخیة غایة في حد ذاتها وإنما یستهدف أساسا تثقیف الناشئة وإعدادهم للمواطنة ا

.  مجتمعهم الذي یعیشون فیه مع مراعاة قدرات التلامیذ الذین تقرر علیهم هذه المادة ومیولهم ومستویاتهم

وهذا لا یعني أن مادة التاریخ في التعلیم قبل الجامعي لا تستهدف الحقیقة التاریخیة وإنما یجب أن 

ى خبراء المناهج والمؤلفین تسهیلها وعرضها تتحراها وتتحرى الصدق ولأنها جزء من علم التاریخ ینبغي عل

تحقق في جمیع تحیث أن أهداف تدریس  التاریخ لا  ،عرضا یناسب قدرات الطلاب ومستویاتهم العلمیة

مراحل التعلم بدرجة واحدة وإنما تتماشى مع استعدادات المتعلمین و قدراتهم وأطوار نموهم ومراحل 

ن أن یعتنوا بها هي كیفیة جعل التاریخ یالجوهریة التي ینبغي على التربویإن الفاصلة  .تعلیمهم المختلفة
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مفهوم الاستمراریة  إدراكووثیق الصلة بخصائص الحیاة المعاصرة وجعل الطالب قادرا على  ،حیّا

  .)  24 ص، مرجع ساابقالسید ،( .والتواصل بین الماضي والحاضر والمستقبل

  :لرابعة متوسطمنهاج مادة التاریخ للسنة ا- 1- 2- 3

 :ما یلي - الجیل الثاني - التاریخ للسنة الربعة متوسطمادة جاء في منهاج 

و نتـاج عوامل ھیعتبر التاریخ ذاكرة الشعوب، والحافظ لتجاربها وكفاحها عبر الأزمنة والعصور، و

 والإنسان في حاجة إلى الاستفادة من. و علیه الحال من أوضاع ومشكلاتھوتطورات أدت إلى ما 

و استجلاء لسجلّ ھوعلیه، فإنّ التاریخ . م التأثیر على مسار الأحداثھخبرة غیره، والاقتداء بمن كان ل

م الحاضر بما من شأنه أن یمكّن من التصرّف الإیجابي المسئول في المحیط ھالماضي، قصد ف

  .الاجتماعي، واستشراف المستقبل

موقة للتاریخ الوطني، وذلك لكونه البوتقة التي تخصّص برامج التاریخ في مختلف الأطوار مكانة مر " 

وعلى المتعلّم أن . تنصهر فیها الهوّیة الجزائریة، والإطار الذي ما فتئت الأمة الجزائریة تتطوّر فیه

  .یستلهم من ماضیه الوطني بشتّى جوانبه، دون أن یفضّل فترة تاریخیة معیّنة عن أخرى

 (".الجزائریةالتاریخ إلى تكوین المتعلّم في إطار مفهوم الهویّة وفي هذا السیاق، ینبغي أن تسعى برامج 

  ).5، ص 2016وزارة التربیة الوطنیة، 

معالم ( الاستكشافيللمحیط القریب الجواري  الأولویةالمادة مدخل یعطي  لهذهإن المدخل البیداغوجي 

عناصر المحیط القریب من  مثلبالذاكرة ، أو بأماكن مشحونة المحلي إمّا بالموروث): مادّیة ورمزیة

) التواریخ الدوریة(، التي تیسّــر تدویر محور الزمن ...)میلاد، تواریخ، أعیاد احتفالات(التلمیذ 

  .وترسیخها

   كتب، صور، أشرطة ):الدیداكتیكیة(للسندات التعلیمیة  الأولویةولتحقیق ذلك، ینبغي إعطاء   

  للآثارالمیدانیة  النشاطات البیداغوجیة الحیّة، مثل الزیاراتإلى جانب ... وثائقیة، أغاني، أناشید
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  ).، معطوبيّ حرب التحریر مجاهدین(التاریخیة، زیارة المتاحف، دعوة شخصیات تاریخیة 

من  محیطهمما یجمعونه فردیا أو جماعیا في  ھو، للتلامیذبالنسبة  الأولىلذا فإنّ البیبلیوغرافیا   

والفیدیوهات  والتسجیلات، وما یحصلون علیه أثناء الزیارات البیداغوجیة، ومستحثاتصور، وحجر، 

نشاطات تثیر  لكونهاالمادّة أكثر،  علیها هذهتركّز  أهدافاللشخصیات التاریخیة، ذلك ما ینبغي أن یشكّل 

  .تقتصر على تقدیم معلومات ومعارف جافّة لا، و الاكتشاففضول التلمیذ على 

لدى التلمیذ منذ التعلیم  تنمیتهاالعاطفیة التي تبدأ  والعلاقة المحلیةنة البیئة من المؤكّد أنّ مكا  

، سترتبط تدریجیا بالشعور الجماعي، ثمّ بفكرة وجود جماعة أوسع من العائلة وأكبر من الحيّ، الابتدائي

  .الهویة، و والأمةوالذي یسمّى البلد أو الوطن، 

في البدایة، ثمّ وطنیة، ثمّ أخیرا عالمیة، یجب أن  محلیة المرجعیات التي تشكّل قاعدة مشتركة ھذه

وبذلك، على التلمیذ أن یقدّر . والنظریات العلمیة المحقّقة بالاكتشافاتمن معرفة أكیدة ثابتة معزّزة  تنهل

 وتنوعهاإجحاف، كما یجب أن یعي ما یوحّد البشریة  لامكانة الجزائر في التاریخ العالمي دون مبالغة و 

، إلى جانب للإنسانیةكأصل " الإفریقيالشرق "، مع إبراز مكانة )الفترة ما قبل التاریخ أهمیةتبرز حیث (

حیث یوجد أقدم حقل في شمال إفریقیا عمره حوالي " عین لحنش"، )المغرب حالیا بلاد(مكانة منطقتنا 

  ملیونيّ سنة،

 100بسّة الذي یعود تاریخه إلى ما بینبت" بیر العاتر"، وموقع )ملیون سنة" (تیغنّیف"العظمي  والهیكل 

وبجایة الصحراوي،  بالأطلس) سنة (000 20سنة، وفنّ النقوش والرسوم الصخریة 000 50إلى  000

  ...والهقار والطاسیلي

 إلىترسیخ الفترات الكبرى لتاریخنا من ما قبل التاریخ والتاریخ القدیم  أهمیةا السرد الوطني یبرز ھذإنّ  

لدى أطفالنا وشبابنا، تمكّن ) التسلسل الزمني(المعاصر مرورا بالحدیث، وذلك بغرض غرس كرونولوجیا 

السرد  ھذا كما یمكّن . من استعراض مستمرّ لمسار تطوّر ثقافات مرحلة ما قبل التاریخ، والفترة التاریخیة
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 من التحكّم في المتعلمنّه یمكّن وبعبارة أخرى، فإ. عبر التراب الوطني لأماكنأیضا من ترسیخ جغرافيّ 

  .التي صنعت التطوّرات الثقافیة الوطنیة والأحداثالزمن والمكان،  مفهومي

     :المدرسي في تدریس مادة التاریخ  أهمیة الكتاب- 3- 3

  :یمكن أن تحدد أهمیة الكتاب المدرسي في تدریس مادة التاریخ من خلال الوظائف التالیة     

منظمة بطریقة جیدة تناسب المدرس  ،المعلومات والحقائق المختارة على أساس علميیقدم قدرا من  - 

 .والطالب

ج محققا الأهداف اكما تصوره واضعو المنه ،یقدم الكتاب المدرسي للطالب إطارا عاما للمقرر الدراسي - 

 .المرغوب فیها 

وعقیدة  إیدیولوجیةحسب (یقدم الكتاب المدرسي في مادة التاریخ الحقائق من وجهة نظر خاصة  - 

 .التي یمكن اعتبارها أساسا لما یكتسبه الطلاب من معلومات فیما بعد ) المجتمع

یعَد الكتاب المدرسي الجید من العوامل الرئیسیة التي تجعل الطلاب أكثر شوقا واستعدادا لتعلم مادة  - 

 .ى نفورهم عن دراستهوعلى العكس من ذلك فإن الكتاب غیر الجید غالبا ما یؤدي إل ،التاریخ

ذلك أن مهارة القراءة الناقدة لم تعد مسؤولیتها تقع  ،یتیح الفرصة للطلاب للتدرب على مهارات القراءة - 

  .بل إن ذلك من صمیم أهداف المواد الدراسیة ككل والتاریخ جزء منها ،على مناهج اللغة العربیة وحدها

على أساس الأهمیة النسبة لكل  ،الموضوعات المختلفةیساعد على توزیع الوقت المخصص لدراسة  - 

  .                                                                       موضوع منها 

فالتلمیذ أو الطالب یستخدم الكتاب في المنزل من  ،ةمیة التعلیمییؤدي دورا مزدوجا من العملیة التعل - 

كما أن المعلم یستعین به في التدریس  ،التمرینات والتقویم الذاتي أجل المراجعة والتلخیص وإجراء

 ) .209- 207 ص ص ،مرجع سابق ،السید( والتحضیر له 
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ونظرا لهذه الأهمیة عُني الباحثون والمعنیون بالمناهج والمضمون وطرق التدریس بموضوع الكتاب    

والمتعلقة بمادته  ، تي تحكم درجة جودتهالمدرسي، والأسس التي ینبغي أن یُبنى علیها، والمعاییر ال

العلمیة وطریقة عرضها ، ومناسبتها لمستوى التلامیذ وتحقیقها لأهداف المنهج ، والاهتمام بوسائل 

طنطاوي ( وتتناول المعاییر شكل الكتاب ومقدمته  ،الإیضاح المختلفة ومراعاة الدقة والوضوح فیها

  ) .7، ص1976وبستان، 

  :   أهداف تدریس مادة التاریخ - 4- 3

   التاریخ وطبیعته، ومجال اختلف التربویون في تحدید أهداف تدریس التاریخ نظرا لاتساع مفهوم 

ویمكننا توضیح . ونظرا لطبیعة المجتمعات التي ینتمي إلیها هؤلاء التربویون ،البحث فیه وفروعه الكثیرة

  ) 26-24 ص ص ، جع سابقمر بدوي،(هذه الأهداف فیما یلي حسب ما ذكر 

 :معرفة الحقائق التاریخیة-

ومعروف أن الحقائق ترتبط ، حیث إن الحقائق التاریخیة كثیرة ومتعددة وتشكل أساس المادة التاریخیة  

ولذلك  ،دائما بالزمان والمكان والشخصیات أو الإنسان وهذه المكونات أصلا هي أركان الظاهرة التاریخیة

وجب التأكید على الطرق والأسباب التدریسیة التي تمكن الطلاب من معرفة الحقائق وفهمها والتفكیر 

كما وجب التأكید أیضا على التخطیط السلیم للمناهج ومحتواها من حیث المصادر التي یمكن  ، فیها

  .الرجوع إلیها للبحث عن الحقائق

 :فهم الحاضر من خلال معرفة الماضي-

شتمل التاریخ على خبرات بشریة متعددة تراكمت عبر العصور، وهذه الخبرات لا یجب أن یدرسها ی   

ولماذا حدثت ؟ وكیف یمكن الاستفادة منها في الحاضر  ؟كیف حدثت، الطالب لذاتها وإنما للتفكیر فیها

لأحداث الماضیة ویجب على المهتمین بتدریس التاریخ أو دراسته الاهتمام با ؟ الذي نعیشه أو مستقبلا
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وأدواتهم في ذلك تدریب الطلاب على الرجوع إلى المصادر ، بغرض استخدامها في فهم الحاضر وتفسیره

  .واستخدام الأدلة والتقصي وفهم السببیة التاریخیة

             :معالجة علاقات السببیة التاریخیة وفهمها-

وتعلیل الحدث ، آخر سوى تفسیر المجهول بالمعلومعملیة التاریخ العلمیة لیست في الواقع شیئا  إن    

 تباعواومعالجة ذلك بالطبع تفرض على دارسي التاریخ الرجوع إلى الأدلة  ، بما یوازیه من الأسباب

  .الأصول والقواعد العلمیة المتفق علیها في علم التاریخ من تجمیع الحقائق وتنظیمها وتفسیرها وتعلیلها

 :والمهارات العامة والنوعیةتنمیة القدرات -

وتتضح أهمیة ذلك الهدف إذا ما علمنا أن المتعلمین لا یستطیعون مجرد تذكر ما درسوه من أحداث     

والتي تقوم على التلقین  لقصور الطرق التقلیدیة التي یتم التدریس بها،  ،وتواریخ وأسماء ومفاهیم وحقائق

وإثارة تفكیرهم،   ،تدریس التاریخ من تطویر لقدرات المتعلمین وفي هذا تناقض مع ما یهدف إلیه ، والحفظ

كما  ،وتحفیزهم على المشاركة بفاعلیة في مجمل القضایا والأحداث وتمكین المتعلم من اتخاذ موقف منها

أن التاریخ یأخذ المتعلم عن واقعه وعن المحیط الذي یعیش فیه وذلك لمواجهة الحضارات والثقافات بعقلیة 

ولا یمكن أن یتم ذلك إلا بتطویر المحتوى وطرق التدریس والتركیز على التفكیر ومهاراته وأیضا   ،نقدیة

  . وتطویر القدرات العقلیة بطریقة تثیر العقل وتحفزه ،البحث التاریخي ومهاراته

         :تعلم الطریقة التاریخیة في التفكیر -

أسلوب متقارب مع الأسلوب الذي یتبعه المؤرخ في والمقصود أن ینتهج الطالب في دراسته للتاریخ    

ولكن یجب أن یكتسب المهارات  ، والمقصود بالطبع ألا نطالبه بأن یكون أو یصبح مؤرخا ،كتاباته

وتحدید  ،مثل تحدید المادة التاریخیة ، اللازمة لدراسة التاریخ والتي غالبا ما یستخدمها المؤرخ أو الكاتب

یعها وترتیبها وتنظیمها ثم اختیار منها ما هو مناسب للمادة التاریخیة ثم یأتي مصادر المعلومات ثم تجم

  .التفسیر والتحلیل ثم التركیب التاریخي وعرض المادة التاریخیة
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  : تنمیة الجوانب الوجدانیة -

  یُعتبر هذا الهدف مهم جدا بالنسبة للدراسة التاریخیة على أساس أن هذا الجانب الوجداني مهم،  

لتكوین المیول والقیم والاتجاهات بل إن الدراسة التاریخیة تعمل على تنمیة ما یسمى بالتعاطف التاریخي 

أو المشاركة الوجدانیة وهي تتصل بالتجربة أو الممارسة العفویة اللاإرادیة للحالات العاطفیة عند الآخرین 

براهین والصور،ویظهر ذلك ویزداد عند نحو القضایا والمشكلات التاریخیة الجاریة باستخدام الأدلة وال

  .الأطفال الأصغر سناً 

فعندما یدرس الطالب الأحداث  ، كما أن دراسة التاریخ تفید في اتخاذ العظة والعبرة من السابقین    

بل لابد أن یتبین دلالتها بالنسبة  ، الماضیة ینبغي ألا ینظر إلیها كأحداث انتهت من حیث مكانها وزمانها

ویجب أیضا ألا نغفل في أثناء الحدیث عن . ویستفید منها ویأخذ منها العبرة وینمو لدیه الوعيلحاضره 

فالتاریخ باعثا  ،هذا الهدف القیم التي تكسبها الدراسات التاریخیة للطلاب خاصة القیم الوطنیة والقومیة

فأعمال الأبطال والأجداد  ن،لأن به وفیه یتمثل الكبریاء الوطنی، ومحركا لطاقات الشعوب، للإحیاء القومي

   .تذيحیُ  والعظماء دائما نموذج أسمى ومثلٌ 

  :أخرى لتدریس مادة التاریخ  ومنها أهدافكما یمكن ذكر     

  :لالتاریخ یساعد على فهم الحاضر وتفسیره في ضوء الماضي وتوضیح اتجاه المستقب-

" ل إن الحاضر الذي نعیشه لم ینشأ من العدم وإنما هو امتداد لماضي مستمر وتمهید للمستقب  

في دائرة ل والظواهر التي تدخ ءالأشیامن  الكثیرفالماضي کأساس للحاضر یستطیع أن یفسر 

  ).31، ص1962السید، ". (خبراتنا في الوقت الحاضر

 ،المعاصرة أدى ذلك إلى تفسیر الحاضر تاریخ مجتمعهم والمجتمعات فكلما أدرك الأبناء 

فالتاریخ ، تدرك المواقف الماضیة التي تتشابه مع المواقف الحاضرة التي ذاكرتهفي ذلك  وسلاحه
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منه  یتشكلالذي ل أن الحاضر هو المجا كمالفهم الحاضر وتفسیره  ذاكرتههو سلاح المجتمع و

      ).20، ص2003حاجي، . ("أو جزء منهل ملامح المستقب

ل وهذا بإیجاد الحلو، من المساهمة في تطویر مجتمعه یمكنهدراسته للتاریخ ل فالتلمیذ من خلا  

تطور ل أخرى تعرق مشاكل التي یواجهها وبالتالي تفادي الوقوع في المشاكل المناسبة لمختلف

  .المجتمع

 :ثقافة اجتماعیة واسعة تكوین -

الإنسان بالموضوعات والدراسات المعمقة في التاریخ مادة من المواد التي تهدف إلى تزوید  

تطور الشعوب وحضارتها وعن الأحداث الهامة التي عرفها ذلك التطور فهي مادة ینتفع منها 

عن ذ فلسفة اجتماعیة عند التلامی تكوینفن  "تعتبر  كما مداركه التلمیذ في تثقیف عقله وتوسیع

  ).، ص ف1965هنري، ("ولمس النتائجل للعوامل المضروب والتحلیل طریق المث

ل .أ".(ولد هتلرل المفضلة لدى نابلیون ولوي جورج وتشرش القراءةالتاریخ هو  كان" لهذا   

  ).52، ص1968رواس، 

  :العلمي ومهارته التفكیردراسة التاریخ بنمي  -

  اعتماده في ومهارته أصبح أمرا ضروریا ینبغي التفكیریتفق معظم الباحثین على أن تعلیم "

 للمتعلم بغیة جعله قادراالتفكیر إذ على المدرسة أن تقوم بتعلیم ،مناهج التاریخ والمواد الدراسیةمحتوى 

    ).6،ص2004الوطني للوثائق التربویة، المركز(. "سیةمحتوى المادة الدرال على تحلی

 ینبغي أن نسلحه ببعض مهاراتل تزوید التلمیذ بالمعلومات والحقائق التاریخیة ب فلا یكفي  

استخراج  یمكن المقرر الدراسي "في الحیاة الیومیة فمن  تمكنه من المشاركة الذكیةالتي  التفكیر

ل، التساؤ التفكیر، ومهاراتالكتابة ل، التحلی، النقدیة القراءةالأهداف التي تعزز تنمیة مهارات 

المتعلم وتزویده  فكرهذا یعطي للمادة أبعادا وظیفیة على مستوى شحن كل ، المناقشة، التحدث
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). 233- 232، ص ص 1998خیري، (  ".ت والتقویم وتغییر الاتجاهال بطاقة إبداعیة في التحلی

الحقائق وهذا ل التلمیذ العادة التاریخیة في تناول عق" یكتسبفالهدف من دراسة التاریخ أن 

إلى ربط إنسان في حیاته الیومیة فهو مضطر دائما  لكلمهم  التفكیرالأسلوب التاریخي في 

وثیقة یستنتج ل وإلى أن یحلل السبب بالنتیجة و یحتاج دائما إلى أن یستنبط الدوافع من الأعما

خیري، ". (موأعماله. الناس كلام على الحكممنها شواهدا خاصة وإلى أن یعتمد على نفسه في 

    )87، ص1994

الطریقة الصحیحة لجمع المعلومات والحقائق التاریخیة من جهة ومن جهة  كسبإضافة إلى  

 .النقدي لمختلف المصادر التاریخیة التفكیرأخرى تنمو لدیه القدرة على 

 :التاریخ ینمي الروح الوطنیة والإنسانیة -

یساهم التاریخ مساهمة فعالة في إعداد الفرد للمواطنة السلیمة على الفهم الصحیح للنظم  "

معه والاعتزاز بالوطن  والتكیفالاجتماعیة والاقتصادیة والسیاسیة في المجتمع الذي یعیش فیه 

وتنشئة الأفراد على حب الوطن من  تكوینفهو وسیلة في ). 83، ص1994خیري، ".(له والولاء

على تزوید التلامیذ ل یعم كما، معلومات وحقائق تاریخیة متعلقة بمقومات الوطنتقدیم ل خلا

على القضاء بمختلف الحقائق الخاصة بحیاة المجتمعات القدیمة والحدیثة وهذا ما یؤدي إلى 

إلى جانب هذه الأهداف فالتاریخ یساعد ، التعصب وتحقیق التقارب والتفاهم بین مختلف الشعوب

في نفس التلمیذ  تكونفبتدریس مادة التاریخ ، اجتماعیة سلیمة وتربیة خلقیة تكوین اتجاهاتعلى 

  .الوطنل اتجاهات صالحة اتجاه وطنه ویغرس فیه حب التضحیة من أج

قادرة على تحدید موقعها ل للتاریخ دور وهدف تربوي هام لإعداد أجیا یكونمن هذا المنظور    

وتقنیات ل ووسائل عادات ومث ویكسبسبقه یرث ما ل جی فكل "الماضیة ل الأجیا شبكة في

     (Marcel,Reinhard,1967,p9)".أن یطورها ویبدع فیهال وثقافات یحاو
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ل أیة إضافة أو تعدیل ولیست هذه الأهداف التي حددناها لتدریس التاریخ قائمة محددة لا تقب  

لا نستهدف من تدریس "أننا كما التاریخ تحقیقها لأنها تسایر طبیعته بإمكان هذه الأهداف  ولكن

التعلیم العام تخریج متخصصین في علم التاریخ وإنما الغرض الرئیسي من ل التاریخ في مراح

  ".الفعالة في مجتمعهم الذي یعیشون فیهالذكیة ذلك هو إعداد التلامیذ للمواطنة 

  ).56السید،مرجع سابق، ص (

المدرسي في مادة  الكتابالتاریخ وتألیف  لهذا یجب أن لا تغیب هذه الأمور عن أعین واضعي مناهج  

من هذه الأهداف حددت  وانطلاقا، التاریخ لما لها من أهمیة في توجیه عملهم وتحدید طریقهم وأهدافهم

نتطرق إلى  وسوف، مستوى من المستویات التعلیمیة كلالمدرسة الجزائریة أهداف مادة التاریخ في 

  .، ویكون التركیز على السنة الرابعة منهالأهداف الخاصة بمستوى التعلیم المتوسط 

  : غایات مادة التاریخ في مرحلة التعلیم المتوسط- 1- 4- 3

  :من المتعلمین التاریخ في التعلیم المتوسّط إلى تمكین منهاجیرمي 

 .والانتماء لهویةاكتساب معالم تؤكّد ا- 

 .المستقبلیة بالرهاناتالتموقع في الزمان والوعي - 

البحث  خلالتنمیة القدرة على القراءة الذكیة للتاریخ بشكل عام، والتاریخ الوطني بشكل خاص، من - 

  .للأحداثوالتقصّي والتحلیل النقدي 

  .الاجتماعيالمحیط  مشكلاتفي حل المساهمة الحاضر واستشراف المستقبل و فهم - 

  :المادة في تحقیق الملمح الشامل مساهمة- 2- 4- 3

من الدروس المستنبطة من التاریخ الوطني  انطلاقا، الاجتماعيیتصرف بشكل مسؤول في محیطه  -  

  .برهانات المجتمعوالتاریخ العام، معبرا عن وعیه 
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 یفهمالتاریخیة التي میزت الجزائر والعالم عبر العصور،  للأحداثقراءته وتحلیله النقدي  خلالمن  - 

  .مسؤولالحاضر ویتصرف فیه بشكل 

  .حداث التاریخیة التي میزت الجزائر والعالم عبر العصورللأالقراءة النقدیة  لالخمن - 

مع وسطه، یقدر  الإنسانتعرفه على المنجزات الحضاریة والكشف عن أسالیب تكیف  خلالمن  - 

  .الوطنیة للهویةالمتعلم قیمة الموروث التاریخي الوطني كمكون 

لیستدل على ما أحدثته البعثة المحمدیة من تغییر في  الإسلاملق من تشخیص أوضاع العالم قبل ینط  - 

  .الاستعماريوالتصدي للغزو الصلیبي والمد  الإسلامتاریخ البشریة ودور المغاربة في نشر 

ما یمكنه من التعبیر عن منها ویستخلص  حداثللأنقدیا  تحلیلااعتمادا على التوثیق التاریخي ،یقدم 

  ).6ارة التربیة الوطنیة،مرجع سابق، صوز ( .شعبه وبطولاتاعتزازه بمآثر 

  :الكفاءة الشاملة لمادة التاریخ للسنة الرابعة متوسط- 3- 4- 3

  تطوراتالسنة الرابعة من التعلیم المتوسّط، یكون المتعلم قادرا على تقدیم تحلیل نقدي لل نهایةفي    

  تضمنته المقاومة الوطنیة، مستخلصا ما ا هذاالفرنسي إلى یومن الاحتلال التاریخیة للجزائر منذ

  .شعبیة وبطولاتوالثورة التحریریة الكبرى من مآثر 

  :الكفاءات الختامیة لمادة التاریخ للسنة الرابعة متوسط- 4- 4- 3

معاهدات رسائل، ( من أدوات بناء المعرفة التاریخیة باعتبارها  منهجیةیدرس الوثیقة التاریخیة دراسة - 

 ).وبیانات

الفرنسي والمقاومة الوطنیة والثورة التحریریة  الاستعماریستغل التوثیق التاریخي المناسب في دراسة - 

  .الشعبیة والبطولاتالكبرى، مشیدا بالمآثر 

یوظف الوثائق التاریخیة المناسبة للتعرف على موقف الجزائر المبدئي من القضایا العادلة في العالم - 

 .والبرتغالي للمدن الساحلیة الإسباني مواجهة الغزوإلى  الإسلامي 
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  .التأثیرات الحضاریة في أوربا والعالم لإبرازوالتوثیق المناسب  الإسلامیةیعتمد خرائط الفتوحات  - 

  ).26-25وزارة التربیة الوطنیة،مرجع سابق، ص ص(

 :لمحة تاریخیة عن تدریس مادة التاریخ في المنظومة التربویة الجزائریة - 5- 3

إلى یومنا هذا الاستعمار ء نظرة أو لمحة تاریخیة عن مسیرة تعلیم مادة التاریخ في بلادنا منذ قاءإن إل   

التي قطعتها المنظومة التربویة الجزائریة في تدریس ل أهمیة لأنه یساعدنا على معرفة المراح یكتسي

 .مادة التاریخ

   :ستعماریةالاالفترة  أثناء - 1- 5- 3

على طمس ل شخصیة الفرد الجزائري فعم تكوینمادة التاریخ في  لأهمیة الفرنسي الاستعمارلقد تنبه 

إلى ل یظهر فیها المیكثیرة  مواضیع "الحقائق فهناك ل وتضلیل كتزویر الوسائ بكلومحو هذه الشخصیة 

تزییف حقائق التاریخ الأمر الذي یشیر إلى أن دراسة التاریخ استغلت لصالح القوى الاستعماریة الذي 

  " أن یحطم قیم الشباب عن طریق عزله عن ماضیهل حاو

  ).27-26ص ص،1978اللقاني، (

، من تاریخ أوربال خاص بتاریخ فرنسا القدیم والحدیث والقلی"دة التاریخ فهویعرض في ماكان ما و 

ولا نعرف شیئا عن تاریخ . ..شارلمان ونابلیونل الفرنسي مث على صانعي التاریخكیز مع التر

 ).8، ص2003حلیمي،(."نسمعه من قصصكنا ما أو الأجدادعن طریق یأتینا كانالجزائر إلا ما 

نرى آمالنا ي ك الاستقلالننتظر أن  مجبر أن یتعلم التاریخ الفرنسي فعلینا"والتلمیذ في المدارس 

  . H.L.M Obdeijim Tibbirg,1975, p24) "(تتحقق

، وفتراتل الجزائر بصفة عامة وتعلیم مادة التاریخ بصفة خاصة بمراحالتعلیم في  مرَ  الاستقلالفبعد  

  :أهمها
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 :م1976-م1962المرحلة الأولى  - 2- 5- 3

 تسیر على المنهج الموروث من الاستقلالظلت برامج تعلیم مادة التاریخ في المدرسة الجزائریة بعد   

لا بد كان الفترة اعتبرت انتقالیة حیث "فهذه  الإصلاحات ثم بعد ذلك أدخلت علیها بعض الاستعمار

أسیس نظام تحویلات انتقالیة تدریجیة تمهیدا لتل على إدخاالاقتصار المدرسة من  انطلاقلضمان 

  ) 8، ص2002وزارة التربیة الوطنیة، (."الكبرى تربوي یسایر التوجهات التنمویة

 :ـ ب الاستقلالوقد تمیزت السنوات الأولى من 

إذ لم تصدر برامج تعلیمیة رسمیة ما عدا بعض ، ضبابیة الرؤیة فیما یتعلق بأهداف تدریس التاریخ-  

بحیث هناك معلمون لم ، الوطن الجزائرياء المعلمین في أنحالموضوعات المختارة وتبلیغها إلى بعض 

وزارة التربیة الوطنیة زودت أساتذة التاریخ والجغرافیا بوثائق إما على " حیث أن تصلهم هذه الوثائق 

إلى دیسمبر 1964نشرت من طرف المعهد البیداغوجي الوطني من نوفمبر  les fiches)(بطاقاتل شک

رت في جریدة الثقافي وهذه الدروس نشبمركز التكوین س بالمراسلة درول وإما على شک، 1965

   (Secrétariat social d’alger,1966,p5)".لمدرسة العم"نصف شهریة تحت عنوان

لتدریس مادة التاریخ في المنظومة التربویة الجزائریة وتهمیشها  إعطاء الأهمیة اللازمة عدم -  

 1979تاء في شلثانویات وتلمیذات اتلامیذ روج ـخ"ك ـى ذلـعلـل دلیـة والـواعتبارها من المواد الثانوی

ء إلغافتم ، العلمیةالبكالوریا وزیر التربیة إدخاله في امتحانات  إعلان إثر، یهتفون بالتاریخ إلى المزبلة

 البكالوریاولم یدمج ضمن مواد  ).90، ص1993سعدي،.( "القرار إثر تلك المظاهرات

  .كبیرإلا بعد جهد  

وتوجهات مختلفة أفكارا إسناد مهمة تدریس التاریخ إلى أساتذة غیر مختصین ومتعاقدین یحملون -  

 .ومتعددة 

  من مؤلفات الأقطار العربیةوالاقتباس مضامین التعلیم الموروثة عن النظام التعلیمي الفرنسي تكییف -  
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كما ولم یکن من الطبیعي المحافظة على المناهج التربویة ... لحتى لا یصاب الجهاز التعلیمي بالشل" 

من حیث البرامج والمحتویات أو من حیث سواء أدخلت علیها تعدیلات ل ب،  الاستعمارفي عهد كانت 

تعریب مواد  ثم ...جدیدة وهکذا بُدئ في التعریبلمع الأوضاع ا تتلاءمطرق التدریس ومناهجه حتى 

 ).33- 31ص ص،1993غیاث،".(وجغرافیامن تاریخ الاجتماعیة العلوم 

للنظام التعلیمي الجهود تلو الجهود لجعله نظاما تكرس القیادة السیاسیة في البلاد لم تفتأ " أن كما -  

من صفات كثیرا ات المجتمع فغیرت تعلیمیا وطنیا یستلهم مبادئه وغایاته من مبادئ الثورة وتطلع

مدرسة متطورة تنسجم مع الواقع الجدید لبناء  المدرسة الموروثة وهیأت الشروط الضروریة 

 .الأساسیةوهذا ما توج بالمدرسة   ).3ن ص1979وزارة التربیة الوطنیة، ".(التنمیةوتستجیب لمتطلبات 

  ):م1976-2003من سنة داء ابت(الفترة أو المرحلة الثانیة  - 3- 5- 3 

م المتضمن تنظیم 1976لأفری16المؤرخ في أمریة  76-35ابتدأت هذه الفترة بإصدار الأمر رقم  

العمیقة في التحولات جذریة على نظام التعلیم تماشیا مع  إصلاحاتفي الجزائر فأدخلت  والتكوینالتربیة 

للتربیة الأساسیة ست التوجهات وقد أر والاجتماعیةوالسیاسیة  والمجالات الاقتصادیةجمیع المیادین 

 الأساسیةما سمي بالمدرسة جاء ف، الوطنیة من حیث اعتبارها منظومة وطنیة بمضامینها وبرامجها

في للمشاركة الثورة والتجنید الدائم مكاسب حب الوطن والدفاع عن "تي تهدف إلى تربیة التلمیذ على ال

 ).48ص، مرجع سابقغیاث، (." الاجتماعي لبناءمهام ا

فحددت المضامین والأهداف لمادة التاریخ في الجانب المعرفي و المهاري و الوجداني وتبنت التدریس  

المدرسیة لمادة التاریخ فأدمجتها في الطور الكتب جسدت هذه المضامین في كما بالمقاربة بالأهداف 

أما  الأسبوع،نصف ساعة في الثاني السنة الخامسة و السادسة من التعلیم الأساسي لمدة ثلاثین دقیقة أي 

عدا السنوات التاسعة ساعة ونصف في  الأسبوعحصة التاریخ ساعة واحدة في فكانت الطور الثالث 
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من السنة ابتداء وقد شرع في تعمیم تطبیق أحکام هذا الأمر . "التاریخ واحدل معامكان و ، الأسبوع

 ).10ص بق،مررجع ساوزارة التربیة الوطنیة، ".(م1981 - م1980الدراسیة 

  ):إلى یومنا هذا 2003من (المرحلة الثالثة  - 4- 5- 3 

جذریة عمیقة معتمدة في ذلك على المقاربة إصلاحات وهي الفترة الحالیة التي شهدت فیها الجزائر 

متمیزة في السیاسة مكانة  بمنحه "المواد الأخرى بأهمیة وذلك ل فمادة التاریخ حضیت مثبالكفاءات ، 

، وأهداف في غایة الدقة، التعلیمیة وبرؤیة جدیدةل مناهج التاریخ لمختلف المراحل التربویة من خلا

الفعالة العصریة في تدریسه وإعداد ) الطرائق( والأخذ بالأسالیب، ومقررات تعکس روح هذه الأهداف

  ).127ص مرجع سابق،حاجي،( ".المواصفات العالمیة التربویة والبیداغوجیةل مدرسیة تحمكتب 

التعلیمي الهادف إلى تحقیق ل بیداغوجیا أساسیا في الفعمرتكزا " یشكل ن تدریس التاریخ وخاصة وأ   

لذا وجبت العنایة به من ، المواطن الجزائري ضمن مناهج المنظومة التربویةبتكوین المرامي المنوطة 

 )17، ص2002رشید ، ".(احیث تنوع الدروس وثرائها وطرائق تقدیمه

  :ة التاریخطرائق تدریس في ماد - 6- 3

المعلومات لأذهان ل من إیصانتمكن  استعمالها في تدریس مادة التاریخ بحیث یمكن هناك عدة طرق   

والطریقة التي نتعلم الكیفیة  المهم ل فالمهم في التاریخ لیس ما نتعلمه ب"صحیحا وسلیما إیصالا التلامیذ 

    Paul Maréchal,1968, p49).(". بها

التعلمیة  -بأنسبها في العملیة التعلیمیة الاستعانة یمكنوقد وضعت لمادة التاریخ عدة طرق ومناهج  

  :وهي 

  :تدریس التاریخ بالطریقة التلقینیة الشفهیة - 1- 6- 3

من طرف التلمیذ وقد  والاستماعالمعلومات وشرحها من طرف المعلم إلقاء تقوم هذه الطریقة على   

  وتعتبر ،من فهمهم وتتبعهم للدرسللتأكد  تلامیذه التي یوجهها المعلم إلى ةالأسئلبعض ل الإلقاء یتخل
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  .التي استخدمت في تدریس التاریخ بالأسالیهذه الطریقة من أقدم 

في إهمالها لدور التلمیذ في عملیة التعلم فهذه الطریقة ل تعرضت هذه الطریقة إلى عدة انتقادات تتمث   

فقط مما قد یصرفهم عن  الاستماعلأنهم لا یقومون بأي مجهود ذهني سوى  التلامیذلدى ل تبعث المل" 

وقد لا تتوفر ، والتحدث بسهولة ویسرالألفاظ تتطلب مقدرة خاصة من المعلم في اختیار ، كما المتابعة

ولکن لیس معنى ذلك أنها طریقة فاشلة فهي تناسب طلاب الصفوف العلیا ، من المعلمینللكثیر 

 ).123- 122ص ص ،1994خیري إبراهیم، ".(على الفهم وتتبع المحاضرات والقادرین

  :طریقة القصة - 2- 6- 3

فني یعتمده المعلم في تقدیم المعارف التاریخیة المتعلقة  كأسلوبمنهجیة تعتمد على القصص " هي  

وهذه القصص ترسخ المعلومات ). 183ص ،1999هني، (". قصة مشوقةل بالدرس الجدید في شک

والقصة من أهم الطرق التي تساعد على تحبیب مادة التاریخ ، وتحرك الوجدانل خیة وتنشط الخیاالتاری

إذا ما توفرت للقصة عناصر جودتها من سلامة  "وكذلك  الأولى ل إلى الصغار خصوصا في المراح

أو صورة واقعیة عن الموقف ل أن یقدم للطفیمكن واتساقها الداخلي فإن ذلك ل الأسلوب وملاءمته للطف

  ).167، صمرجع سابقاللقاني،".(العصر الذي وقعت فیهالحادثة التي تعالجها واتجاهات 

  :الطریقة الحواریة - 3- 6- 3

وجواب وذلك من ل سؤاشكل بین المعلم والتلمیذ على  یكون الذي الاستجوابهذه الطریقة في ل تتمث    

الطریقة الحواریة حسب "و .إشراك التلمیذ في الدرس وجعله محورا أساسیا في العملیة التعلیمیةل أج

لأنها حیویة وتقضي على روتین المادة ، تصریح بعض الأساتذة هي الطریقة التي یفضلها تلامذتهم

على تكوین  تساعدهبنوع من الوضوح والبساطة وبالتالي  أوشكل بوتجعله یستوعب المادة المقدمة له 

  ).156، ص2003بلعربي، ( ".بنیته المفاهیمیة المرتبطة بموضوع التاریخ
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إلا أنه حالیا وفي بعض الأحیان أصبحت هذه الطریقة غیر ممکنة نتیجة لمستوى التلامیذ وعدم  

  الطریقة لفیضطر هذا الأخیر إلى استعماقدرتهم الإجابة على الأسئلة المطروحة من طرف المعلم 

  .لهذا نجد المعلمین یتبعون المزج بین الطریقة الإلقائیة والحواریة، الإلقائیة 

  :الكتابطریقة  - 4- 6- 3

ا، باعتبارها أسلوبا یُمكَن التلامیذ من الوقوف على الحقائق بالطریقة المنتهجة عندنا الیوم غال" هي 

   ).184ص ،1999هني، ( ."القراءة، ومشاهدة الصور الأثریة وملاحظتهاالتاریخیة للدرس عن طریق 

والتلمیذ عند "التعلمیة - في العملیة التعلیمیةكبیرا تعتبر من المصادر التي تلعب دورا توبة كالمفالوثائق   

یكون وبذلك ، التي وجدت في تلك الحقبة من الزمنواقف یعیش الموكأنه استغلاله لها یصبح یشعر 

  ).J.A.Lauwerys,1953,p72( ".محسوساإدراكا للأحداث ه  إدراك

تكتسي الوثائق الموجودة في الكتب المدرسیة أهمیتها كأداة لتطویر القدرة على الملاحظة، " كما   

، 2004، وآخروننایت سلیمان طیب ".(الخ...والتحلیل، التركیب، الاستنتاج، المقارنة، إصدار الأحكام

   ).58ص

        ومستنبطا نفسه باحثا هوویكون یدلي برأیه فیما یقدم إلیه من معلومات كي الفرصة فتتیح للتلمیذ 

بدلا  خل  والإنصاف أن نلوم المعلم الذي یتبع إیضاحا وشرحا في كتاب التاریفلیس من العد "ومستنتجا 

  ).56عضاضنة، دس، ص".(من أن یتكلم ویتكلم دون انقطاع مرددا الكثیر من الحشو والثرثرة

وهذا ما حاول مراعاته التعلیم الحدیث للتاریخ الذي یسعى إلى تنمیة التفكیر العلمي لدى التلمیذ أي    

لوثائق التاریخیة من فتحلیل ا .ث عن الماضي من أجل تفسیر الحاضرتعلیمه الطریقة المتمثلة في البح

الكتاب تجعل المتعلم یركز انتباهه على الأحداث التي ترسخ في ذهنه، بعدما كانت موضوعا للتفكیر 

  .)L.Josserand ,1957 ,p47(  ".والتعلیق
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والإطلاع على ل ا المعلم لإعانته في التحصیوكذضروریة بالنسبة للتلمیذ  الكتابطریقة ل فاستعما   

خاصة بعد انتهاجنا في المنظومة التربویة ، الاستنتاجل من أجوالأشكال والصور اریف والرسومات التع

  .  الكتابالتي تعتمد على طریقة بالكفاءات بیداغوجیة التعلیم وفق المقاربة 

  :طریقة التعلم التعاوني- 5- 6- 3

  : والجدیر بالذكر أن التعلم للتعلم التعاوني أنماط متعددة أهمها

   Compétitive Learning:نمط التعلم التنافسي- 

 Individuel Learning:نمط التعلم الفردي- 

  Coopérative Learning:نمط التعلم التعاوني-

ویحظى النمط الثالث باهتمام كبیر من طرف خبراء المناهج وطرق التدریس، لما یتمیز به من مقدرة على 

  .بل والاتجاهات وكثیر من المهارات لدى الطلاب ، تنمیة التحصیل

یتم فیها استخدام مجموعات تعاونیة تضم تلامیذ  إستراتیجیة: بأنه )Stephen )1992وقد عرفه ستیفن 

یمارسون أنشطة متعددة لتحسین فهم ما یدرسه كل عضو في المجموعة إلى جانب ذلك  ،مختلفي القدرات

  ).282بدوي، مرجع سابق، ص(.مساعدة زملائه على التعلم

  )285-284ص ص، نفس المرجعبدوي،: (التعاوني في تدریس التاریخ أهمیة استعمال طریقة التعلم

أشارت العدید من الدراسات إلى أن استخدام التعلم التعاوني في التدریس یؤدي إلى تنمیة الجوانب  

بتفوق التعلم  عدة دراسات المعرفیة مثل تحصیل واكتساب المفاهیم وتعلم حل المشكلات، حیث أشارت

م التنافسي والتعلم الفردي في تعلم الطلاب حل المشكلات واكتساب المفاهیم والحفظ التعاوني على التعل

هذا بالإضافة إلى كثیر من الدراسات الغربیة المشابهة التي اهتمت بطرق تدریس . وإصدار الأحكام

 .التاریخ خاصة طریقة التعلم التعاوني
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استخلاص بعض النقاط المهمة في  من خلال ما تم التطرق إلیه في مجال تدریس التاریخ یمكن  

  :استخدام التعلم التعاوني یؤدي إلى

زیادة تحصیل الطلاب في التاریخ خاصة في مدارس التعلیم العام كما أنه أكثر جدوى مع الطلاب الذین - 

 .ینحدرون من مجتمعات اجتماعیة واقتصادیة متوسطة من الطلبة من مجتمعات أخرى

 . وتقل درجة التنافس بین أفراد المجموعة الواحدة ،فرص النجاح بدرجة عالیةتتساوى في العمل الجماعي - 

 .اكتساب اتجاهات إیجابیة مثل العمل الجماعي وحب الاستطلاع والتعاون والثقة والانتماء- 

اكتساب العدید من المهارات مثل المهارات المعرفیة المتصلة بالتحدث والملاحظة وحل المشكلات - 

 ،والمكتبات ،وأیضا المهارات الحیاتیة مثل استخدام الكتب والمراجع والقوامیس ، والتحلیل ،والتفسیر

فضلا عن مهارات التفكیر سواء الإبداعي أو  ، والمهارات الاجتماعیة كمهارة التعامل والتواصل والتفاعل

 .التأملي أو الناقد أو التاریخي

  :طریقة حل المشكلات- 6- 6- 3

حیث أنها . الاجتماعیةقة من الطرق الفعالة التي یُعتمد علیها في تدریس الدراسات تعتبر هذه الطری    

وتعتمد هذه الطریقة في هذا المجال على وضع . تقوم على الملاحظة الواعیة والتجریب وجمع المعلومات

تتضمنه التلامیذ في مواقف تعلیمیة محیرة بحیث یشعرون بالحیرة وعدم التأكد إزاء بعض المواقف وما 

المعلومات سواء كانت جغرافیة أو تاریخیة مع وجود رغبة قویة لدى التلامیذ للتخلص من ذلك الموقف 

  .المحیر من خلال تنظیم معلوماتهم وربطها واختبارها والتأمل فیها 

  )58، ص1998حسین قورة، (:وتعتمد طریقة حل المشكلات على أسلوبین علمیین رئیسیین

فمنه ینتقل العقل من الخاص إلى العام أي من الحالة الجزئیة إلى القاعدة التي  :الأسلوب الاستقرائي- 

 .تحكم كل الجزئیات التي ینطبق علیها نفس القانون أو من المشكلة إلى الحل

  وفیه ینتقل عقل التلمیذ من العام إلى الخاص أي من القاعدة إلى الجزئیات: الأسلوب القیاسي
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ونأخذ واحدة من الخطوات التي ، من الباحثینالكثیر تباع خطوات حددها تتطلب إل المشكلة فطریقة ح

  : فيالمتمثلة  الحیلة أدرجها

  .الشعور بالمشكلة  - 

  .تحدید المشکلة  - 

  .جمع المعلومات المتصلة بالمشکلة  - 

  .المؤقتةل صیاغة الفرضیات أو الحلو  - 

  .والتعمیمات الاستنتاجات  - 

  ).299-  298، ص 2002الحیلة، . (التعمیم على مواقف جدیدةوتطبیق ل تقییم الح - 

یكون  یجب أن، كما ذات معنى بالنسبة لهتكون مأخوذة من محیط التلمیذ حتى تكون لا بد أن كلة والمش

 .وظیفي یستفید منه المتعلم في حیاته الیومیةالمشكل 

  .نب طریقة المشروعإلى جا بالكفاءاتهذه الطریقة تستخدم خاصة في بیداغوجیة المقاربة 

  :المشروع طریقة  - 7- 6- 3

مرجع الحیلة، ".( الفعالیة القصدیة التي تجري في محیط اجتماعي" هذه الطریقة أنها كلباریك یعرف     

فیه الدور یكون وهذا معناه ربط وانفتاح المدرسة على المحیط الخارجي والمتعلم ). 189، صسابق

على تنمیة روح المبادرة ل هذه الطریقة تعم، وتوجیه وإرشاد للمتعلمأما المدرس فیقوم بمتابعة ل، الفاع

هذه المشاریع ، لدى التلامیذ وتعلمهم معنى المسؤولیة والاعتماد على النفس وتنمي فیهم روح التعاون

تشترك  المشاریع جماعیة تكون منفردا بمشروع خاص به أو یكون أي التلمیذ ، فردیةتكون إما أن 

من الكثیر لهذا تطور مفهوم المشروع وصار یعني عند ، یذ في إنجاز مشروع واحدمجموعة من التلام

مادیة تؤدي بصورة خاصة ل وسائل في ظروف طبیعیة باستعمال مشكلة فعالیة ترمي إلى ح" المربین 

  ".مابناء شيء أو تكوین إلى صنع أو 
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  :فيل إنجاز المشروع بخطوات تتمث وتمر عملیة

  .اختیار المشروع - 

  .ضع الخطةو - 

  ) Http://www.irupe-edu.dz(  .تقویم المشروع- 

والعلاقات ل، تتعلق بالعم" أو ل التعلمي تتمث - التعلیميل إن طبیعة النشاطات التي تندرج ضمن الفع 

 الاجتماعيتصب في تحضیر المتعلم للواقع كلها جات المادیة والثقافیة ووالمنت، الحیاة الیومیة، الإنسانیة

، 2006حاجي فرید، ( ".العالمي أو الوطني فه في الوسط المحلي أومعارلاستكمال  الذي ینتظره أو

  ).22ص

  التنوع ینبغي أن یدرك أن ذلكلكن " قد یقع المدرس في حیرة أمام هذا التنوع في الطرائق   

نایت طیب ".( من طریقةأكثر ففي الدرس الواحد قد نستخدم ، یعود إلى التنوع في الموقف التعلیمي

  .وهذا حسب العناصر المفاهیمیة التي یشملها الدرس). 58، صمرجع سابق، وآخرونسلیمان 

  :صعوبات تدریس التاریخ - 7- 3

لكن حجم  ،لا شك أن لتدریس التاریخ قیمته وفائدته التي تعود على الطلاب من خلال تدریسه بالمدارس  

هذه القیمة أو تلك الفائدة مرهون بالتغلب على مجموعة من الصعوبات التي تواجه تدریسه سواء أكانت 

خاصة بالطلاب أم المعلمین أم المحتوى نفسه، ومن ثم تعوق تحقیق الأهداف المرجوة منه، وهذا بالطبع 

   .في التغلب علیهایحتم علینا أن نشیر إلى تلك الصعوبات وبعض الإرشادات التي تساعد 

  :أهم صعوبات تدریس مادة التاریخ في النقاط التالیة). 33- 27ص ، صمرجع سابقبدوي،(حدد 

 : اجتماع بُعدي الزمان والمكان في دراسة التاریخ-

فالتاریخ هو أحد العلوم الاجتماعیة التي تهتم بدراسة الإنسان في سیاقه الاجتماعي والاقتصادي   

كانیا، وعاملا الزمان والمكان یمثلان جوهر التاریخ لأنه یتعامل مع سلسلة من والسیاسي زمانیا وم
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ومعروف حجم الصعوبة في إدراك هذین البعدین  ،الأحداث یظهر كل منها في وقت معین ومكان محدد

 مما حدا بالبعض إلى القول بعدم قیمة وفائدة تعلیم هذه المادة بالنسبة للتلامیذ ،خاصة بالنسبة للأطفال

  .الصغار 

واجتماع بُعدي الزمان والمكان في التاریخ یشكل صعوبة وتعقیدا في دراسته ذلك أن حقائق التاریخ   

كلها وقعت في مكان معین  ، موقعها الماضي الذي ولَّى وانتهى فالمعارك الحربیة والأحداث والصراعات

أو الحدث فمن المستحیل أن نعید الزمان وزمان  محدد ، فلو أننا استطعنا نقل التلامیذ إلى مكان المعركة 

الذي وقعت فیه ،ولا یمكن التعبیر عنه إلاَّ من خلال صور لا تعبر عن الواقع تعبیرا دقیقا ،وبالرغم من 

تلك الصعوبة الكبیرة إلا أنه لا یجب أن یقف معلمو التاریخ مكتوفي الأیدي حیالها بل یجب أن یعملوا 

  :لال وسائل متعددة منهاجاهدین على التغلب علیها من خ

نقل التلامیذ إلى مكان الظاهرة أو نقل الظاهرة إلى التلمیذ في الفصل یساعد في التغلب على صعوبة - 

 .المكان

 .الاستعانة بوسائل تعلیمیة عدیدة من شأنه أیضا أن یساعد في التغلب على صعوبة المكان- 

التاریخیة المتمثلة في النصوص والوثائق والمستندات  الاستعانة بالخرائط الزمانیة ومصادر التعلم والأدلة- 

والإحصاءات إلى جانب الوصف الدقیق للفترة التي حدثت فیها الأحداث والوقائع إلى جانب الاهتمام 

تخیل أنك تعیش في تلك الفترة تصور :  بالتفكیر التأملي في التدریس وإثارة التساؤلات الخاصة بذلك مثل

؟ كل هذا من شأنه أن یساعد ......ماذا كان یحدث ؟ أو ماذا كنت ستفعل......أنك مكان تك الشخصیة 

  .في التغلب على صعوبة الزمان

 : طبیعة الحقائق والمفاهیم التاریخیة -

وصفة التجرید هذه تزید من صعوبة  ،إن أكثر ما یمیز حقائق ومفاهیم التاریخ أنها ذات طبیعة مجردة  

 لیست من نوع مادي محسوس یسهل رؤیته كما هو موجود فيومفاهیمه ائقه فهم المتعلمین للتاریخ، فحق
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  .مواد دراسیة أخرى

كما یجب الإشارة إلى أمر مهم یتعلق یتلك الصعوبة ألا وهو اختلاط العمل المادي بالعاطفة، فمحتوى 

ل هذا التاریخ یعالج أحداثا وقضایا وصراعات ومشكلات ویسجل أحداث الماضي وظواهره وتیاراته، ك

خالیة من العاطفة التي لو تم معرفتها بصورة صحیحة لأصبحت من العوامل التي تسهل  ، بصورة مجردة

  .فهم الحدث أو الموقف

وبرغم أهمیة الحدیث عن تلك الصعوبة، إلا أنه توجد بعض الأمور التي لو أخذها المعلم في الحسبان  

  :الصعوبة ومنها أثناء التدریس لأمكنه التغلب بنسبة كبیرة على هذه

  بل استخدام التشبیه الدقیق في أثناء عملیة حتى یتم التغلب على صعوبة المفاهیم المجردة ،- 

 ،ومن الممكن أیضا استخدام التمثیل والمحاكاة ولعب الأدوار للتغلب على ذلك فمفهوم مثل الدیمقراطیة

 .یمكن تمثیله في الفصل والتشبیه ببعض النماذج  التي تستخدمه

حاولة إحیاء الماضي والدخول إلى قلب الكاتب أو الشخصیة والاستناد إلى أدلة صحیحة وواقعیة م- 

 . لمعرفة الدوافع الظاهریة والدوافع الخفیة وتقویم تلك الدوافع لتكوین تعاطف أو تعاطف مضاد 

ومة بالطریقة الاهتمام بأسالیب التفكیر المختلفة في أثناء التدریس الأمر الذي یؤدي إلى فهم المعل- 

 . وكذلك الاهتمام بالوسائل التعلیمیة وممارسة الأنشطة المختلفة ،الصحیحة

 : صعوبة التدرج في المادة التاریخیة  -

أي أن محتوى المنهج ینظم في صورة  ،التدرج في عرض أي مادة دراسیة یتبع التنظیم المنطقي للمنهج  

منطقیة متدرجة تبدأ من السهل إلى الصعب ومن البسیط إلى المركب ومن القدیم إلى الحدیث ومن 

المحسوس إلى المجرد ، وبتطبیق ذلك على التاریخ نجد أن التدرج موجود لكن المشكلة هي أن التدرج 

المواد الدراسیة الأخرى بأنه سلسلة من الأحداث  ذلك هو الصعوبة نفسها، فالتاریخ یتمیز عن غیره من

ولكي  المتراكمة والمترابطة بأزمان متدرجة، یترتب الحدیث منها على الوسیط والوسیط على القدیم وهكذا،
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نسیر على مثل هذا التدرج كأن نبدأ من القدیم إلى الوسیط ثم إلى الحدیث ، فإن هذا یعني أـن یبدأ تلمیذ 

یة بالتاریخ القدیم وهو من أصعب مجالات التاریخ ، نظرا لما یتمیز به من بعد مكاني المدرسة الابتدائ

وزماني فوق مستوى إدراك التلامیذ ولو بدأ بالعكس من الحدیث إلى القدیم نكون قد أفقدناه الخلفیة 

  . التاریخیة التي تفسر له أحداث الحاضر 

 ،لصعوبة لما أمكن أبدّا تحقیق أهداف ووظائف المادةلكن إذا استسلم المعلم والمحتوى والطالب لهذه ا 

  :وإنما یجب العمل على تبسیطها وحلها بأسالیب مختلفة منها

وعند الوصف العقلي ها ، ولیس سرد وقائع أو إعادة حیاة ،النظر إلى التاریخ على أنه وصف عقلي - 

من دائرة الوعي إلى دائرة التحلیل والبناء والتعبیر أي أن   ،یجب أن یخرج المعلم والطالب بالمعلومات

 .یكون عمله تأمل یخرج من الواقع لیعود إلیه

أن الكاتب أو المؤلف أو المؤرخ في  ،یجب أن یعلم المعلم ویأخذ ذلك في الحسبان في أثناء التدریس- 

أو مما یعرف الحاضر عن ، ضرفهو لا ینطلق من ذلك الحدث وإنما ینطلق من الحا–أثناء تقدیم الحدث 

 .كما أن العملیة التاریخیة هي عملیة استحضار تراجعیة فیها الكثیر من الكشف، الحدث

وإنما ، یمكن تنظیم المحتوى على أساس التتابع بحیث لا نثقل على تلمیذ المرحلة الأولى بكل شيء- 

 ،عمق فیها في المرحلة الثانیةیعطي له أجزاء بسیطة من المادة متدرجة ومنطقیة على أن نتوسع ونت

مع الاستعانة بمصادر متنوعة وأنشطة إثرائیة كثیرة في  ، ونتوسع ونتعمق أكثر في المراحل التي تلیها

 .وكذلك التركیز على التفكیر والاستقصاء والاكتشاف والتعلم الذاتي ،أثناء التدریس

 :اتساع موضوعات التاریخ وتشعبه-

من المواد الدراسیة الأخرى بالكم الهائل من المعلومات والحقائق التي تضاف یتمیز التاریخ عن غیره   

لأنه ببساطة شدیدة یحدث یومیا ،فكل یوم یمر هو تاریخ والأحداث  ، إلى مادته بصورة مضطردة مستمرة

التي تحدث فیه وما أكثرها على مستوى العالم هي تاریخ یجب أن یكتب ویضاف إلى ما تم كتابته 



 الفصل الثالث                                                         الكتاب المدرسي لمادة  التاریخ

 

168 
 

، وهذا ما یجعل اختیار المادة التي تدرس للتلامیذ أمرا صعبا ومعقدا، ویزید من هذه الصعوبة وتسجیله

أیضا تشعب مادة التاریخ وتعدد مجالاتها حیث یوجد التاریخ السیاسي والاجتماعي والعسكري والعالمي 

  .وكل هذا یأتي تحت لواء كلمة التاریخ بمعناها الواسع ، والحضاري والمحلي والقومي

وأیضا في  ، لكن من الممكن أن یتم التغلب على هذه الصعوبة بالتكامل في عرض أو تنظیم المحتوى

كما أنه في  فالأفضل أن یتم تناول أي حدث جغرافیا واجتماعیا وثقافیا وسیاسیا في موقع واحد، ، التدریس

حداث الجاریة وترك التدریس یجب أن یراعي المعلم ذلك فضلا عن الاعتماد على الأنشطة والأ أثناء

  . مساحة في المنهج لذلك ومراعاتها في أثناء عملیة التقویم

 :كثرة التواریخ والأرقام في منهج التاریخ-

لا شك أن التاریخ یختلف عن المواد الدراسیة الأخرى في مسألة التواریخ والأرقام فهو أصلا یبحث   

أن نتكلم عن حدث أو موقعة أو معلومة تاریخیة دون ولا نتخیل  ، العلاقة بین الإنسان والزمان والمكان

ولا نتخیل أن نتكلم عن شخصیة  ، الحدیث عن تاریخ وقوعها والظروف والملابسات التي صاحبت ذلك

كذلك لا یمكن   ، تاریخیة أثرت بالإیجاب أو السلب دون التحدث عن تواریخ میلادها وتعلیمها ووفاتها

دون التحدث عن مواقع وحروب دون التحدث عن أرقام قتلى أو جرحى أو  ، التحدث عن مواقع وحروب

لأن هذه التواریخ والأرقام عرضة دائمة  ، التاریخ دارسيكل ذلك یشكل صعوبة ل .شهداء أو مفقودین

فیمكن للمعلم مثلا أن  ،لكن بشيء من التنظیم والاهتمام بعملیة التدریس یمكن التغلب على ذلك ، للنسیان

التي هي في الأصل أحد الفروع أو  )  historical statistic(مدخل الإحصاءات التاریخیة  یستخدم

العناصر الأساسیة لموضوع مهم یعرف بالإحصاء التربوي الذي یتعامل بدوره مع موضوعات ذات مساس 

) خیةالتاری(بها، ویعتمد في ذلك على جمع المعلومات أو البیانات الحیویة  علق مباشر بالحیاة ومت

ومن ثم إجراء المقارنات بینها لدراسة  ، أو معدلات تعكس صورة الظاهرة ،وتلخیصها على شكل نسب

والخبرات  ، ووضع الحلول المناسبة بالإضافة إلى إمكانیة القیام بالكثیر من الأنشطة ، أسباب الفروق
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والسجلات التي تساعد على فهم  الجداول والرسوم البیانیة واللوحات الإخباریة: المرتبطة بهذا المدخل مثل

  .المحتوى فضلا عن عملیات التفسیر والتحلیل

 :التاریخ من حیث وصفه لأعمال الراشدین یشكل صعوبة للمتعلم-

من المعروف أن فهم الكثیر من الأمور یرتبط بالممارسة ،كما أن الحالة العقلیة والانفعالیة لشخص ما   

  ،التي میزت تلك الشخصیة لكي یدرك الدوافع وأنماط التفكیربراته یستدعي أن یبحث المتعلم في تراكم خ

ولعله من المفید الإشارة إلى أن الكثیر من مجریات الأحداث والقضایا التي تحدث في الوقت الحاضر 

نا إذا كان الأمر یتعلق بشخصیات فضلا عن الصغار فما بالُ  ،تشكل صعوبة في فهمها أمام الكبار

  .تمت في عصور سابقة وأحداث ووقائع 

  : ویمكن التغلب على هذه الصعوبة أیضا من خلال طرق التدریس التي یستخدمها المعلم فمثلا   

 ،إذا استخدم المعلم أدلة تاریخیة مثل النصوص والوثائق والصور والأماكن التاریخیة والخرائط القدیمة

 ،) Reconstruction( يلب من إحیاء الماضمة لأمكَن للطافضلا عن الاستعانة بالوسائل والأنشطة اللاز 

كما أنه  ویفكر ویتأمل كیف أن هذه الشخصیة فعلت ذلك ؟ أو كیف تم ذلك الموقف بهذه الصورة ؟

  .بالإمكان استنتاج الدوافع وراء الأفعال من خلال تحلیل الأسباب والنتائج

 :إن أحداث التاریخ وقضایاه لیست محلیة فقط وإنما قومیة وعالمیة-

لك الصعوبة في أن دراسة التاریخ المحلي غالبا ما تكون مشبعة بتاریخ أقطار ودول أخرى توتكمن   

كما أنه من الأهداف الأساسیة لتدریس التاریخ  تتفاوت قربا أو بعدا من الناحیة المكانیة عن الوطن ،

ون دائما بالظروف المتغیرة ویتأثر ، ویتكیفون معها ویسهمون فیها ، إعداد مواطنین یفهمون الحیاة القومیة

وبالإضافة إلى تأكید على وجود مجتمعات أخرى غیر المجتمع الذي یعیشون فیه لها صفات  ، بالمجتمع

وهنا تكمن صعوبة التشابك والتعدد  ،وثقافات وأوضاع ومشكلات وعلاقات تؤثر في مجتمعنا وتتأثر به

  .والاتساع فضلا عن الأبعاد المكانیة والزمانیة 
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لتغلب على تلك الصعوبة یجب توجیه تدریس التاریخ الوجهة الصحیحة بحیث یستطیع أن یخلق في ول  

حیث توضح لهم أن  ، والاتجاهات العقلیة التي هي دعامة التفاهم العالمي ، التلامیذ النظرة الإنسانیة

كان هناك دائما شعوب العالم ودوله لم تعش في أیة فترة من فترات تاریخها في عزلة عن بعضها وإنما 

  .وتأثیر وتأثر بالآراء والنظم والفلسفات والثقافات بین شعوب العالم  ، تبادل

یتبین لنا أن معظم هذه الصعوبات تنجم من  ، تدریس التاریخ لصعوبات ومن خلال العرض السابق   

ج ایة تنفیذ المنهولعل عمل ، خلال عدم التوفیق في اختیار المحتوى أو عند تنظیمه وعرضه أو عند تنفیذه

فلو بعدنا عن الطرق التقلیدیة  ، فهي المشكلة وهي الحل في نفس الوقت ،تحظى بالنصیب الأكبر

واعتمدنا على طرق التعلم النشط واستخدام المصادر والأدلة التاریخیة وأسالیب التعلم الذاتي لأمكن التغلب 

اریخیة تزداد أهمیتها وقیمتها عندما تكون كما یجب التنبیه على أن الحقائق الت ، على هذه الصعوبات

الأمر الذي یمكن   ،مرتبطة بحیاة المتعلمین وما یمرون به من أنشطة متنوعة ومواقف الحیاة المختلفة

مما یمكنهم من  ،تعلمه بالاحتكاك المباشر بالمواقف والظاهرات التي ترتبط  بما یدرسونه من موضوعات

ختلاف بین المواقف والوصول إلى نوع من التعمیم المناسب من خلال إدراك العلاقات وأوجه الشبه والا

أو رمزا ثم التمییز بین  اسماعملیة التجرید للحقائق المشتركة بین الأشیاء والمواقف وإعطاء هذا التعمیم 

                                                                                                         .الأشیاء وفقا لذلك 

  :مواصفات الكتاب المدرسي لمادة التاریخ- 8- 3

یكتسي تحدید مواصفات الكتاب المدرسي عموما ، وكتاب التاریخ خصوصا أهمیة كبیرة ،حیث     

  :التالیة في النقاط) 22- 21صص ،،1994إبراهیم،( یذكرها

 .وتفكیرهم حسب مراحلهم الدراسیةأن یتلاءم الكتاب المدرسي مع مستوى نضج الطلبة  - 

 .أن یغطي المقرر الدراسي بشكل وافٍ ومقنع - 
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أن یمتاز بالوضوح ، وأن یكون مرتبا بشكل منطقي ، ممتعا في موضوعه وجذابا في أسلوبه ،حدیثا في  - 

 .معلوماته

للمسائل  أن یهتم بذكر التعمیمات والتفسیرات والمبادئ والأفكار المستنبطة من التاریخ ووجهات النظر - 

 .ذات الطابع الجدلي ، إلى جانب ذكره للمعلومات والحقائق والأحداث التاریخیة

ینبغي أن یُجهز الكتاب المدرسي بمصادر ومراجع تساعد الطالب على البحث عن المزید من المعلومات  - 

 .والأفكار

 .لوثائق تاریخیةأن یضم أشكالا ووسائل توضیحیة من صور وخرائط وبیانات وألواح زمنیة ومصورات  - 

 أن یتضمن قائمة بأسماء المدن والشخصیات والمصطلحات ذات الطابع التاریخي وقائمة - 

 للمحتویات وملاحق، بالإضافة إلى المقدمة التي توضح خطة الكتاب وأهمیة الموضوع الذي

 .یتناوله

 .أن یتضمن قائمة بالأسئلة في نهایة كل فصل وأن تكون هذه الأسئلة منوعة - 

المحتوى الأهداف التربویة الموضوعة من قبل وزارة التربیة الوطنیة والمشتقة من الفلسفة  أن یعكس - 

 .التربویة والاجتماعیة للدولة والمجتمع

أن یعكس تصمیم الغلاف مادة التاریخ ، وأن یكون حجمه ملائما وورقه وطبعه جیداً وأن یكون خالیا من  - 

  .الأخطاء المطبعیة

    :للسنة الرابعة متوسطي لمادة التاریخ وصف الكتاب المدرس- 1- 8- 3

  یصف كتاب التارخ للسنة الرابعة متوسط) 2(جدول رقم

  كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط  العنوان

  )مفتشة التربیة والتكوین لمادتي التاریخ والجغرافیا(فاطمة بومعراف  -   :أسماء المؤلفین ورتبهم

          )التربیة والتكوین لمادتي التاریخ والجغرافیامفتشة (  زرزور سرغیني- 
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  الدكتور یوسف مناصریة         أستاذ التاریخ المعاصر  إشراف

  سامیة بوراس  تصمیم وتركیب

  یوسف قاسي واعلي  معالجة الصور

  بلعید دخال  إعداد الخرائط

  للمطبوعات المدرسیةالدیوان الوطني   دار النشر

مصادق علیه من طرف لجنة الاعتماد والمصادقة للمعهد الوطني للبحث   تاریخ النشر

    2009أفریل 12بتاریخ  09/ع .م /538رقم  وفق القرارفي التربیة 

  2018-2019  طبعة

  233-2006  رقم الإیداع القانوني

  صفحة 176  عدد الصفحات

  مقدمة الكتاب  مضامین الكتاب

  فهرس الكتاب  

  تقدیم الكتاب

   1953- 1870الجزائر  

                                       1962- 1954الثورة التحریریة الكبرى  

                                                         1962الجزائر والقضایا الدولیة بعد 
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  :خلاصة الفصل   

الكتاب  مفهوم المنهاج التعلیمي ومكوناته ثم لقد تم التطرق في هذا الفصل وفي جزئه الأول إلى    

 "المدرسي من حیث المفهوم والنشأة والمواصفات والمستلزمات والوظائف ، حیث یعتبر الكتاب المدرسي، 

 وهو ، التعلیمیة المادة یحتوي الذي الوعاء ویشكل المنهج، إلیها یستند التي الرئیسیة الأركان أحد بأنه

 الذي الأساس وهو ، المصادر من غیره من أكثر معلوماته التلمیذ منه یستقي الذي الأساسي المرجع

  ).9،ص2008عبد الرحیم، "(الدراسة حجرة في تلامیذه یواجه أن قبل درسه إعداد في المعلم إلیه یستند

المدرسـي لمـادة التـاریخ  مـن حیـث مفهـوم التـاریخ وأهمیتـه فــي أمـا فـي الجـزء الثـاني فـتم التطـرق للكتـاب    

  .المنهاج وأهمیة الكتاب المدرسي لمادة التاریخ ومواصفاته وأهداف تدریس مادة التاریخ
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  :تمهید

باختیار الموضوع إلى صیاغة الإشكالیة ففرض الفروض  لبحث العلمي على عدة إجراءات بدءً یرتكز ا    

و أدوات  ،إلى الجوانب المیدانیة التي لا تقل أهمیة عن غیرها من الإجراءات كاختیار المنهج المناسب

ي الإجابة على الفرضیات جمع البیانات والأسالیب الإحصائیة المناسبة التي تسهم وبشكل كبیر وفعال ف

  .التي یضعها الباحث 

راسته على أداة متمثلة في استبانة لقیاس جودة الكتاب المدرسي، والتي تتكون وقد اعتمد الباحث في د    

الشكل العام للكتاب –إعداد الكتاب وتألیفه :(معاییر عالمیة  لجودة الكتاب المدرسي وهي من ستة 

 ).أسالب التقویم –الأنشطة التعلیمیة والتعلمیة -محتوى الكتاب- وإخراجه
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  :منهج الدراسة-1

لكل دراسة أو بحث علمي أساس منهجي تقوم وتعتمد علیه، ذلك أن هذا الأساس یكون قاعدة  

  . حیث یختار المنهج المناسب لدراسته ، ینطلق منها الباحث

الذي  ،والتحقق من فرضیاته هو المنهج الوصفي هذه الدراسة منهج البحث المتبع لتحقیق أهدافإن  

بقصد تشخیصها وكشف  ،یعد بمثابة استقصاء ینصب على ظاهرة من الظواهر كما هي قائمة في الواقع

ویضم هذا المنهج ثلاثة أنواع من . جوانبها وتحدید العلاقات بین عناصرها أو بینها وبین ظواهر أخرى

  .التشخیصیة   ،  والبحوثوالبحوث المسحیة ، البحوث الكشفیة:  البحوث وهي

فإن  ،یاتهدف إلى تحقیق أهداف والتحقق من فرضتالبحث الحالي  ت الدراسة موضوع ولمّا كان 

  .البحوث المسحیة النوع الأنسب لذلك هو

ویعد المسح بدایة للتعرف  على معلومات دقیقة عن موقف معین،  البحوث المسحیة تستهدف الحصولف

تتضمن البحوث المسحیة الحصول ا الواقع من معلومات یمكن قیاسها،  و وما تضمنه هذ على الواقع،

والأداة ، ن في البحث عن طریق طرح مجموعة من الأسئلةعلى المعلومات بشكل مباشر من المشاركی

، ص  1999حنا ، عزیز  ،داوود(المستخدمة في الحصول على البیانات هي غالبا الاستبیان أو المقابلة 

155.(  

بیانات تحقق أهداف وفرضیات الدراسة  تباع الباحث لهذا النوع من البحوث هدفه الحصول علىوا   

  .تتعلق بالحقائق أو الآراء أو السلوك ،سواء أكانت البیانات

  :الدراسةمجالات -2

 بتاریخ انطلقت الدراسة النظریة ابتداء من تسجیل الموضوع بإدارة الكلیة،: المجال الزمني- 2-1

إلى غایة  01/05/2018فقد كانت بدایة من  )الاستطلاعیة( أما الدراسة المیدانیة،  01/10/2015
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یة إلى غا  01/12/2018دراسة الأساسیة ففقد كانت بدایة من لل وبالنسبة . 20/05/2018

  .2018/2019من الموسم  الأولخلال الفصل   20/12/2018

 1مع كتاب التاریخ للسنة الرابعة متوسط الجبل   الاستطلاعیةقام الباحث بإجراء الدراسة  :ملاحظة هامة

  .2احتیاطا في حالة عدم صدور كتب الجیل 

العقید الحواس (في متوسطات تمثل المجال المكاني بالنسبة للدراسة الاستطلاعیة : المجال المكاني- 2-2

  . وكلها ببلدیة المسیلة) زروقي السعید–بدیرة علي  –ابن هانئ الأندلسي  - أبو الخیر الاشبیلي الشجار–

 -الشلال –حمام الضلعة  -المسیلة(فقد شملت متوسطات أخرى تمثل دوائر  ةأما الدراسة الأساسی    

، )1(والتي تمثل  المقاطعات الأولى ) جزء  من ع الحجل  –جزء من سیدي  عیسى -مقرة- وأولاد دراج

  ).3(والثالثة) 2(الثانیة

أجریت الدراسة على عینة من أساتذة التعلیم المتوسط لمادة الاجتماعیات الذین  :المجال البشري- 2-3

وذلك خلال ویدرسون أو درسوا مستوى السنة الرابعة متوسط ، ،المسیلةیعملون ببعض متوسطات ولایة 

  .2018/2019الموسم الدراسي

  :مجتمع الدراسة وعینتها- 3

  :مجتمع الدراسة- 3-1

، وبغض النظر عن )المجتمع الأصل(، والبعض الآخر یسمیه )المجتمع الإحصائي(یسمیه البعض  

وهو الذي یكون موضع الاهتمام في الدراسة،  العینة، ه فمجتمع الدراسة هو الذي تسحب من ، التسمیات

  .بعد ذلك النتائجوتعمم علیة 

الاجتماعیات وفي الدراسة الحالیة یتوزع أفراد مجتمع الدراسة على متوسطات ولایة المسیلة، وهم أساتذة   

متوسطة عبر تراب  159أربع مقاطعات بیداغوجیة، و) 4(أستاذا وأستاذة موزعین على 473وعددهم 

  ).2انظر الملحق رقم(.الولایة
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  :عینة الدراسة- 2- 3

مجموعة جزئیة  ":إن اختیار العینة یخضع في الأساس لمشكلة البحث وفرضیاته، وتعرَّف العینة بأنها   

تمثیل،بحیث یمكن تعمیم نتائج تلك العینة على  من مجتمع البحث ، وممثلة لعناصر المجتمع أفضل

   .)218،ص 2007محمد خلیل عباس وآخرون،".(بأكمل، وعمل استدلالات حول معالم المجتمعالمجتمع 

عن طریق الاتصال بالسیدین  البشیر  عزوز  وعبد  تم اختیار عینة الدراسة بطریقة قصدیة،  وقد 

، أم السید حجاب فیشرف على )2( الرحمان حجاب، حیث یشرف السید عزوز البشیر على المقاطعة

الاتفاق مع السیدین المفتشین بتوزیع  الأداة أثناء التجمعات   وتم ). 3(وجزء من المقاطعة ) 1(المقاطعة 

عة الولایة وصعوبة التنقل إلى كل نظرا لشسا لهذه المقاطعاتتابعین ال ةالتكوینیة لفائدة الأساتذ

الاستبیان من طرف الأساتذة  ،  مع التأكید على ضرورة ملء)مؤسسة مرحلة التعلیم المتوسط(وسطاتالمت

الذین درسوا أو یدرسون مستوى السنة الرابعة متوسط أو الذین هم على إطلاع ودرایة بالكتاب المدرسي 

وبعد جمع الاستبیانات ومراقبتها،  حددت عینة الدراسة ).  1الجیل(لمادة التاریخ للسنة الرابعة متوسط 

یبین توزیع أفراد عینة الأساتذة حسب ) 4(الجدول رقمو . %25.37أستاذا وأستاذة، أي بنسبة  120:ب

  .الجنس

  یوضح توزیع أفراد عینة الأساتذة حسب الجنس)   3(جدول رقم

  

  

  

  

قدر  والذي  الذكور، ویفوق عدد  %60.83بنسبة  73أن عدد الإناث یقدر) 3(یتضح من الجدول رقم   

  . %39.17وبنسبة  47ب 

  

  النسبة المئویة  التكرار  الجنس

  %39.17  47  ذكور

  %60.83  73  إناث

  %100.00  120  المجموع
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  یحدد توزیع أفراد عینة الأساتذة حسب متغیر الخبرة المهنیة)4(جدول 

  النسبة المئویة  التكرار  الخبرة

  %52.50  63  سنوات 10أقل من 

  % 30.00  36  سنة 20إلى  واتسن 10من 

  %17.50  21  سنة 20أكثر من 

  %    100  120  المجموع

 

الأكبر  سنوات یمثلون النسبة 10الأساتذة من ذوي خبرة أقل من أن  عدد ) 4(یتضح من الجدول رقم   

بنسبة  21( سنة 20وأن أقلهم عددا هم أصحاب الخبرة الطویلة بأكثر من )  % 52.50بنسبة   63(

 ، ر طبیعيوهذا أم. سنة 20سنوات إلى  10أستاذا وأستاذة خبرة من  36، بینما یمتلك ) % 17.50

من ذوي الخبرة الذین تقاعدوا، خاصة في الثلاث سنوات  كبیر من موظفي التربیةالعدد الویرجع إلى 

   .، فالأساتذة الجدد یمثلون النسبة الأكبر2018الأخیرة أي قبل صدور قانون التقاعد الجدید سنة 

 : أداة الدراسة - 4

ونعني بالأداة التقنیة أو الوسیلة التي یستخدمها الباحث في دراسته بهدف جمع المعلومات والبیانات 

  .لوبة من المبحوثین، واختیارها یخضع لطبیعة موضوع الدراسة وتساؤلاتها وفرضیاتهاالمط

  .كأداة للدراسة) استمارة استبیان(وقد اعتمد الباحث في دراسته على استبانة 

مجموعة من الأسئلة تطرح على أفراد عینة البحث،  والتي تعطي إجابات :"وتعرف الاستمارة على أنها  

  ) André Akoun etautres,1999".(بحثلتفسیر موضوع ال
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لائحة مؤلفة من مجموعة من الأسئلة في علاقة وطیدة بموضوع البحث ، :" وتعرف أیضا على أنها   

، 2006الأخرس،".(التي یجب على الباحث أن یولیها اهتمامه ةویستمد تصمیمها من المراحل الأساسی

  ).324ص

في البحوث التربویة والنفسیة والاجتماعیة،  اویعتبر الاستبیان من أكثر أدوات جمع البیانات استخدام  

والذي یستخدم في قیاس الآراء والاتجاهات  والمیول والمعتقدات والقیم، ولهذا تم الاعتماد علیه في هذه 

  .معلومات من المبحوثین الدراسة باعتباره الوسیلة العلمیة التي تساعد على جمع الحقائق وال

  :مراحل بناء الأداة- 1- 4

  ونعني بالأداة التقنیة أو الوسیلة التي یستخدمها الباحث في دراسته بهدف جمع المعلومات والبیانات  

بعد الإطلاع على الأدب النظري التربوي، واستطلاع آراء المحكمین، وأهل الخبرة عن طریق مقابلات    

عتماد على الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع ومشكلة الدراسة، واستشارات شخصیة،  وبالا

وبالاستناد إلى دراسة الباحث في مرحلة  الماجستیر ذات العلاقة والتي كان موضوعها تقویم الكتاب 

، قام الباحث ببناء استبانة لقیاس جودة 2015المدرسي لمادة التاریخ في مرحلة التعلیم الابتدائي سنة 

  :المدرسي شملت ستة معاییر هي  كالآتيالكتاب 

وسائل –الأنشطة التعلیمیة والتعلمیة - محتوى الكتاب- الشكل العام للكتاب وإخراجه–إعداد الكتاب وتألیفه (

 4عالیة -درجات5عالیة جدا (وقد حدد لهذه الاستبانة  التدرج الخماسي ) أسالب التقویم -الإیضاح

  ) .درجة واحدةمنخفضة جدا – درجتینمنخفضة - درجات 3متوسطة  – درجات

وهذا بعد إجراء عدة تعدیلات من حذف للبنود واقتراح  بنود أخرى  وتحویل بنود من معیار إلى آخر،   

  :والجدول التالي یوضح  ذلك 

  .قبل وبعد التعدیل یوضح معاییر أداة الدراسة وبنودها) 5(جدول رقم 

  

  الرقم

  

  المعیــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــار

    عدد البنود

  البنود  بعد التعدیل أرقام

النسبة 

قبل   المئویة

  التحكیم

بعد 

  التحكیم

بعد 

  التعدیل
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 %13.23  9إلى البند  1من البند  09  10  11  إعداد الكتاب وتألیفه  1

  %16.18  20إلى البند  10من البند   11  17  17  الشكل العام للكتاب وإخراجه  2

  %26.47  38إلى البند  21من البند   18  19  22  محتوى الكتاب  3

  %14.71  48إلى البند  39من البند   10  11  14  الأنشطة التعلیمیة والتعلمیة  4

  %08.82  54إلى البند  49من البند   06  06  08  وسائل الإیضاح  5

  % 20.59  68إلى البند  55من الند   14  17  20  أسالیب التقویم  6

 %100  --------------   68  80  92  المجموع

لقد حاول الباحث جعل المعاییر متوازنة في عدد بنودها، لكن طبیعة الموضوع ونوعیة المعاییر هي    

التي فرضت هذا التوزیع للمعاییر من خلال استشارة أهل الاختصاص واستطلاع آراء  المحكمین ویتضح 

 ، یلیه معیار%26.47بندا بنسبة  18احتوى على ) محتوى الكتاب(أن معیار ) 5(من خلال الجدول رقم 

الشكل العام للكتاب ( معیارثالثا ، و % 20.59  بنداً وبنسبة  14في المرتبة الثانیة ب) أسالیب التقویم(

بنود وبنسبة 10ب) الأنشطة التعلیمیة التعلمیة(معیار   رابعا، و % 16.18بنداً وبنسبة11ب)  وإخراجه

وسائل (وسادسا معیار , %13.23بنود وبنسبة 09ب) إعداد الكتاب وتألیفه( معیار خامسا ،و %  14.71

( .وهذا التعدیل النهائي جاء بعد حساب معاملات صدق الاتساق الداخلي. %08.82بنسبة ) الإیضاح

  ).11انظر الجدول رقم

  :الخصائص السیكومتریة للأداة- 2- 4

  :الصدق- 1- 2- 4

أي أن الاختبار الصادق یقیس السمة التي ، أن تقیس أداة القیاس ما وضعت من أجلهویقصد بالصدق   

  .یفترض أنه یقیسها ولا یقیس شیئا آخر بدلا منها أو بالإضافة إلیها

  بالصدق شمول الاستمارة لكل العناصر التي یجب أن تدخل في التحلیل من ناحیة كما یقصد
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وقد تم  ، بحیث یجب أن تكون مفهومة لكل من یستخدمها ووضوح فقراتها ومفرداتها من ناحیة أخرى

  :كالآتي على عدة أسالیب هي  التأكد من صدق الأداة

فقد تم عرض استمارة في صورتها الأولى على مجموعة من الخبراء والمحكمین من : صدق المحكمین-أ

 -2 البلیدةجامعة لونیسي علي  –یاف المسیلة جامعة محمد بوض( بعض الجامعات الجزائریة منها 

لإبداء آرائهم واقتراحاتهم من حیث المعاییر ومدى ملائمة البنود للمعاییر من حیث )  2قسنطینةجامعة 

  .الصیاغة والعدد وقد أخذت ملاحظاتهم بعین الاعتبار في تحدید الصورة النهائیة للاستمارة

  )3انظر الملحق رقم( 

كما یسمى الصدق (حیث تم استخدام مؤشر الثبات لمعرفة الصدق الذاتي  : الصدق الذاتي-ب

 یعتمد على ارتباط درجات الاختبار الحقیقیة بنفسها) أداة القیاس(وبما أن ثبات الاختبار  ، )المنطقي

بحساب ) الصدق الذاتي( ویحسب هذا النوع ، باعتماد طریقة الاختبار وإعادة الاختبار على نفس الأفراد

 .ذر التربیعي لمعامل ثبات الاختبار ، وقد تم التوصل إلى النتائج المدونة في الجدول أدناهالج

  لمعاییر الأداة والأداة ككل  یبین معامل الصدق الذاتي) 6(جدول رقم 

  الصدق الذاتي  معمال الإرتباط  المعاییر

  0.87  **0.75  إعداد الكتاب وتألیفه

  0.75  *0.56  الشكل العام للكتاب وإخراجه

  0.93  **0.86  محتوى الكتاب

  0.97  **0.94  الأنشطة التعلیمیة والتعلمیة

  0.94  **0.89  وسائل الإیضاح

  0.92 **0.85  أسالیب التقویم

  0.94  **0.89  الاستمارة ككل
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 قیمة الصدق الذاتي لكل معیار من معاییر الاستمارة والقیمة الكلیة للاستمارة ككل، ) 6(یوضح الجدول رقم    

وسائل (ثم یلیه معیار  0.97 )الأنشطة التعلیمیة التعلمیة(حیث نجد أن أعلى قیمة كانت لصالح معیار 

ن 0.92 )أسالیب التقویم( ،  ورابعا معیار 0.93) محتوى الكتاب(، وثالثا معیار0.94)  الإیضاح

ن أما 0.75) إخراجهألشكل العام للكتاب و ( وأخیرا معیار 0.87 )إعداد الكتاب وتألیفه(وخامسا معیار 

مما یدل على أن الاستمارة تتمتع بصدق ذاتي عال  0.94قیمة الصدق الذاتي للاستمارة ككل فبلغت 

  .جدا

 :صدق الاتساق الداخلي- ج

 أستاذا وأستاذة) 15( على الأداة بتطبیق للمقیاس الداخلي الاتساق صدق من التحققب قام الباحث    

 .للأداة الكلیة والدرجة الأداة بنود من بند كل بین بیرسون ارتباط معامل حساب وتم

  .ذلك یوضح التالي والجدول (SPSS) الإحصائي البرنامج باستخدام وذلك

  قیاسالدرجة الكلیة للمبو  بمعیارهیبین ارتباط كل بند ) 7(جدول رقم 

  معامل ارتباط  رقم البند

  البند بالمحور

معامل ارتباط البند 

  بالمقیاس

  معامل ارتباط  رقم البند

  البند بالمحور

معامل ارتباط البند 

  بالمقیاس

1  **0.66  *0.58  41  **0.76 **0.73 

2  **0.73 **0.70  42  **0.66 **0.71 

3  **0.73  **0.80  43  **0.76 **0.83 

4  **0.63  *0.61  44  **0.92 **0.87 

5  **0.85  **0.77  45  **0.82 **0.79 

6  **0.88  **0.82  46  **0.89 **0.89 

7  **0.75  **0.68  47  **0.53 0.41 

8  **0.78  **0.77  48  **0.62 **0.57 

9  **0.74  **0.76  49  **0.74 **0.65 

10  0.39  0.25  50  **0.63 *0.55 

11  *0.56  *0.58  51  **0.63 **0.53 

12  **0.75  **0.72  52  **0.67 *0.53 

13  **0.70 0.47  53  **0.75 **0.77 

14  **0.85 **0.73  54  **0.80 **0.85 
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15  **0.86 **0.70  55  **0.77 **0.84 

16  **0.80 **0.64  56  **0.81 **0.83 

17  **0.76 **0.79  57  **0.84 **0.83 

18  0.32 **0.57  58  **0.66 *0.54 

19  0.47 0.44  59  **0.81 **0.71 

20  **0.71 0.50  60  **0.90 **0.85 

21  **0.65  0.48  61  **0.88 **0.71 

22  **0.65 0.43 62  **0.78 **0.72 

23  **0.65 *0.54  63  **0.74 **0.64 

24  **0.63 **0.73  64  **0.88 **0.81 

25  **0.71 *0.58  65  0.37 0.30 

26  *0.52 **0.87  66  **0.89 **0.87 

27  **0.73 *0.55  67  **0.87 **0.83 

28  **0.74 **0.80  68  **0.74 **0.68 

29  **0.74 **0.68 69  **0.56 0.48 

30  **0.71 **0.68 70  **0.92 **0.88 

31  **0.85 **0.81 71  **0.56 *0.53 

32  **0.70 **0.67 72  **0.93 **0.92 

33  **0.70 **0.62 73  **0.82 **0.83 

34  **0.84 **0.86 74  **0.66 0.60* 

35  **0.87 **0.81 75  **0.58 **0.66 

36  *0.53 0.49 76  **0.78 **0.79 

37  **0.88 **0.86 77  **0.60 **0.67 

78  **0.93 **0.95 78  **0.79 **0.86 

39  **0.81 **0.82 79  **0.88 **0.77 

40  **0.66 **0.65 80  0.37 **0.73 

  0.05دال عند مستوى *

  0.01دال عند مستوى  **

 0.52(أن قیم معامل ارتباط البند بالدرجة الكلیة للمحور تراوحت بین ) 7(یتبین من الجدول رقم    

  ).0.01و  0.05(وهي قیم دالة إحصائیا عند مستوى ) 0.93و
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وهي قیم دالة )  0.95و   0.53(أما قیم معامل ارتباط البند بالدرجة الكلیة للمقیاس فقد تراوحت بین    

- 20- 19- 18- 13من المحور الأول، و  10(باستثناء البنود ). 0.01و  0.05(إحصائیا عند مستوى 

منها من ف) من المحور السادس 80- 69- 65من المحور الثالث، و 36من المحور الثاني، و 22- 21

لیس له ارتباط بالمحور والمقیاس معا ومنها من لیس له ارتباط بالمحور فقط ومنها من لیس له ارتباط 

  .بالمقیاس فقط، ما یستدعي حذفها

إضافة إلى أن الجدول یبین أن أغلب ارتباطات البنود بالدرجة الكلیة للمحور، أو بالدرجة الكلیة للمقیاس  

و ما یجعل بنود المقیاس تتسم باتساق داخلي ما یؤكد الصدق البنائي ،  وه0.01دالَة عند مستوى 

  .للمقیاس

  یوضح ارتباط كل معیار والدرجة الكلیة للأداة) 8(جدول رقم 

  مستوى الدلالة  معامل الإرتباط  المعاییر  الرقم

 0.01دال عند  0.95**  إعداد الكتاب وتألیفه  1

0.91**  الشكل العام للكتاب وإخراجه  2  0.01عند  دال 

0.98**  محتوى الكتاب  3  0.01دال عند  

0.95**  الأنشطة التعلیمیة والتعلمیة  4  0.01دال عند  

0.78**  وسائل الإیضاح  5  0.01دال عند  

0.98**  أسالیب التقویم  6  0.01دال عند  

  -  1  الاستمارة ككل

         0.01دال عند مستوى  **

ارتباط المعاییر بالدرجة الكلیة للأداة كانت متقاربة ما بین  أن درجات) 8(یتضح من الجدول رقم  

،  0.78ما عدا معیار وسائل الإیضاح الذي قدرت درجة ارتباطه بالدرجة الكلیة ب)  0.98إلى  0.91(

مما یدل على أن درجة صدق الاتساق الداخلي عالیة جدا أي أن الأداة تقیس  .0.01وهي كلها دالة عند 

  .ما وضعت لأجله
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  :ثبات الأداة- 2- 2- 4

والمقیاس الثابت . " على إعطاء نفس النتائج إذا ما تكرر إجراؤه عدة مرات الأداةویقصد بالثبات قدرة   

  ).85، ص1999مزیان، " (مرات إذا ما تكرر إجراؤه عدة  متساویةهو الذي ینتج قیما 

طریقة  - طریقة الصور المتكافئة – الاختبار وإعادة ختبارطرقة الا : (وطرق حساب الثبات عدیدة منها 

  :على طریقتین همااعتمد  الباحث في هذه الدراسة  وقد، )... - التجزئة النصفیة

  :طریقة الاختبار وإعادة الاختبار-أ

حیث طبقت الأداة على عینة  ، لحساب ثبات الأداة تم اللجوء إلى طریقة التطبیق وإعادة التطبیق    

ني بین التطبیق وإعادة التطبیق على نفس زمحیث قدر الفارق ال ، فردا من مجتمع الدراسة 15مكونة من 

وقد عولجت النتائج بحساب معامل ارتباط یرسون والجدول التالي  ،یوما في ظروف مشابهة 20الأفراد بـ 

   .یبین النتائج المحصل علیها

 15=حیث ن ،لمعاییر الأداة، والأداة ككل )بیرسون(ن معامل الارتباطیبی) 9(جدول رقم 

معامل   الانحراف  المعیاري  المتوسط الحسابي  المعاییر

  الارتباط

  مستوى الدلالة

  بعد  قبل  بعد  قبل

  0.01دال عند  0.75**  1.52  1.75  6.44  6.25  إعداد الكتاب وتألیفه

  0.05دال عند  0.56*  1.53  1.75  7.21  7.22  الشكل العام للكتاب وإخراجه

 0.01دال عند  0.86**  1.63  1.99  6.42  6.19  محتوى الكتاب

 0.01دال عند  0.94**  1.57  1.80  6.31  5.93  الأنشطة التعلیمیة والتعلمیة

 0.01دال عند  0.89**  1.37  1.57  5.52  5.75  وسائل الإیضاح

 0.01عنددال   0.85**  1.61  1.90  6.30  6.31  أسالیب التقویم

 0.01دال عند  0.89**  1.66  1.94  6.87  6.76  الأداة ككل

، )0.94**(أن أعلى درجة ثبات قدرت لمعیار الأنشطة التعلیمیة التعلمیة ) 9(یتضح من الجدول رقم

وهي دالة ) 0.56*(بینما أقل درجة ثبات هي لمعیار الشكل العام للكتاب وإخراجه  0.01وهي دالة عند 
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وهي درجة عالیة جدا، ما یدل ) 0.89**(رت بثبات الأداة ككل قد العموم درجة ، وعلى 0.05عند 

  .  خدامهاة ثبات الأداة في  حال إعادة استعل

 :كرونباخ ألفا طریقة- ب

المدونة في  بواسطة معامل ألفا كرونباخ وقد تحصل الباحث على النتائج ةكما تم حساب ثبات الأدا  

 :الجدول أدناه 

  باخ لمعاییر الأداة ، والأداة ككلیبین نتائج معامل ألفا كرون) 10(جدول رقم 

  معامل الارتباط  المعاییر

  0.862  إعداد الكتاب وتألیفه

  0.921  الشكل العام للكتاب وإخراجه

  0.964  محتوى الكتاب

  0.900  الأنشطة التعلیمیة والتعلمیة

  0.889  وسائل الإیضاح

  0.948  أسالیب التقویم

  0.980  الأداة ككل

وهي درجة  0.98كما أن معامل ألفا كرونباخ دل على ثبات الأداة بدرجة عالیة جدا ، والتي قدرت ب 

في قیاس جودة الكتاب المدرسي في هذه الدراسة ودراسات مشابهة  ،عالیة جدا ما یعزز اعتماد الأداة

  . أخرى مدرسیة تقیس جودة كتب

 :الدراسةالإحصائیة المستخدمة في  بالأسالی -5

إحصائیة  عدیدة سواء في تحلیل نتائج الدراسة الاستطلاعیة ماد في هذه الدراسة على أسالیب تم الاعت   

  : الأسالیب التالیةأو الدراسة الأساسیة  وذلك باستخدام 

  :الإحصاء الوصفي

على لحساب استجابات عینة الدراسة ) Effectifs(والتكرارات  Pourcentage)( النسب المئویة-1

 .الأداة
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لتحدید درجة تقدیر العینة  (Ecart Type).والانحرافات المعیاریة (Moyenne)المتوسطات الحسابیة -2

  .على الأداة

  :الإحصاء الاستدلالي

  (Alfa Cronbach).معامل ألفا كرونباخو  (Pearson Corrélation).معامل الارتباط لبیرسون -1

  .لحساب ثبات الأداة

     (t-Test pour échantillons indépendants).بین مجوعتین  للفروق" ت" تاختبارا-2

 .للتعرف على دلالة الفروق (Anova) تحلیل التباین الأحاديو 

 : وتمت المعالجة الإحصائیة للبیانات من خلال برنامج الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة  

SPSS 19 .  
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  :خلاصة الفصل

 على للتعرف الاستطلاعیة الدراسة في المتمثلة المیدانیة الإجراءات لعناصر عرضا الفصل هذا تضمن   

 سیر الدراسة لضمان والمعنویة المادیة الإمكانیات وتحدید المعیقات على والوقوف مجتمع الدراسة،

إلى إجراءات  التطرق في الدراسة ثم المستخدم المنهج تحدید تم وعادیة، كما طبیعیة ظروف في المیدانیة

الدراسة  أداة تحدید ثم ، المستخدمة العینة حجم وتحدید ، الدراسة مجتمع على بالتعرف الدراسة الأساسیة

وكذلك  ، أفراد العینة إجابات على للحصول استبانة قیاس جودة الكتاب المدرسي وتطبیقها في المتمثلة

 سیأتي كما إلى النتائج الوصول لأجل وتحلیلها البیانات تفریغ ثم، الأسالیب الإحصائیة المناسبة للدراسة

اللازمة  الاقتراحات  تقدیم على یساعد مما عدمها، أو الفرضیات صحة من والتأكد الموالي الفصل في

 م هامة تقدموإخراج وصیاغة وضمان وسیلة تعلَ  ، والتي تخص الكتاب المدرسي عموما من تألیف

.ةللمتعلمین في المدارس الجزائری
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  .تمهید -

  .نتائج الدراسة عرض وتحلیل -1

  .في ضوء الفرضیات الدراسة نتائج وتفسیر مناقشة -2

عام استنتاج - 3

  تحلیل النتائج وتفسیرها   : صل الخامسالف
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  :تمهید

من مجالات ، ومنهج، لدراسة الاستطلاعیة والأساسیة بعد عرض مختلف الإجراءات المیدانیة ل   

وعینة، وأدوات لجمع مختلف البیانات،في هذا الفصل نحاول عرض معطیات الدراسة المیدانیة ومجتمع، 

والتراث  الفرضیاتفي ضوء  وتحلیلها، من خلال البیانات المتحصل علیها من المبحوثین، وكذا تفسیرها

ساؤلات الدراسة، والتـأكد من صحة النظري في الموضوع، للوصول إلى إجابات منطقیة وموضوعیة لت

  .الفرضیات و مدى تحققها من عدمه

  :تحلیل نتائج الدراسةعرض و -1

درجة تقدیر أساتذة الاجتماعیات  :والتي تنص على أن: تحلیل نتائج الفرضیة الأولىعرض و - 1- 1

  .لمستوى جودة كتاب التاریخ السنة الرابعة متوسط ببعض متوسطات ولایة المسیلة عالیة

جودة كتاب التاریخ للسنة  استبانة وبالاعتماد على معطیات ،للتحقق من صحة الفرضیة من عدمها  

 ومحاور تفریغ البیانات وحساب المتوسطات والانحرافات والأوزان النسبیة لبنود وبعد ، الرابعة متوسط

-15-14- 13- 12- 11(موضح في الجداول أرقام تم التوصل إلى النتائج التالیة كما هو ، الأداة

16 -17:( 

  .اعتمد الباحث التقدیرات التالیة حسب استجابات أفراد العینة :ملاحظة

  .منخفضة جدا) 36.00---20.00(قیمة الوزن النسبي من  -

  .منخفضة) 52.00---36.20(قیمة الوزن النسبي من  -

  .متوسط) 68.00---52.20(قیمة الوزن النسبي من  -

  .عالیة) 84.00---68.20(قیمة الوزن النسبي من  -

  .عالیة جدا) 100.00---84.20(قیمة الوزن النسبي من  -
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المتوسطات والانحرافات والأوزان النسبیة لبنود محور إعداد الكتاب  الذي یمثل) 11(الجدول رقم 

  وتألیفه لعینة الأساتذة

المتوسط   البنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــود  الرقم

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

الوزن 

  النسبي

  الرتبة  درجة التقدیر

  

  4  عالیة  72.00 0,640 3,60 یلتزم أعضاء التألیف بما جاء في الخطوط العریضة للمنهاج  1

 جاء بها الكتاب مع حاجات المجتمعتتفق الفلسفة التي   2

 الجزائري

  8 متوسطة  63.60 0,756 3,18

  تتفق الفلسفة التي بني علیها الكتاب مع الاتجاهات الحدیثة  3

 للتربیة

  9 متوسطة  63.00 0,806 3,15

 یراعي فریق تألیف الكتاب أحدث التطورات في مجال صیاغة  4

 الكتب

  7  ةمتوسط  64.80 0,935 3,24

  3 عالیة  72.80 0,848 3,64 تألیف الكتاب إلى فریق من المتخصصین التربویینیُسند   5

  5 عالیة  70.80 0,888 3,54 یُسند تألیف الكتاب إلى فریق من المتخصصین الأكادیمیین  6

  2  عالیة  73.40 0,892 3,67 فریق تألیف الكتاب لدیه خبرة  في تدریس المادة  7

  التوازن بین مجالات الأهدافیحرص فریق التألیف على تحقیق   8

 )المعرفیة، الانفعالیة، النفس حركیة(

  6  عالیة  69.20 0,859 3,46

  1  عالیة  74.60 0,877 3,73 العلمیة صادریستعین فریق تألیف الكتاب بمجموعة من الم  9

    عالیة  69.73  4.877  31.22 المحور كاملا

 

) إعداد الكتاب وتألیفه( أن قیم المتوسط الحسابي لبنود المحور الأول ) 11(یتضح من الجدول رقم    

وهي قیم متقاربة إلى حدٍ ما، وتقدیرها فوق المتوسط، حیث جاءت )  3.73 – 3.15( متراوحة ما بین 

  :النتائج  مرتبة كالآتي

احتل المرتبة الأولى بمتوسط ) العلمیة صادریستعین فریق تألیف الكتاب بمجموعة من الم(  9البند - 

   ).74.60(وووزن نسبي قده ) 0.877(وانحراف معیاري قدره ) 3.73(حسابي قدره

احتل المرتبة الثانیة بمتوسط حسابي  ) فریق تألیف الكتاب لدیه خبرة  في تدریس المادة( 7البند - 

  ).73.40(ووزن نسبي قدره ) 0.892(وانحراف معیاري قدره ) 3.67(قدره

احتل المرتبة الثالثة بمتوسط حسابي  ) یُسند تألیف الكتاب إلى فریق من المتخصصین التربویین( 5البند- 

  ).72.80(ووزن نسبي قدره ) 0.848(وانحراف معیاري قدره ) 3.64(قدره
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متوسط احتل المرتبة الرابعة ب )یلتزم أعضاء التألیف بما جاء في الخطوط العریضة للمنهاج(  1البند - 

  ).72.00(ووزن نسبي قدره ) 0.640(وانحراف معیاري قدره ) 3.60(حسابي قدره

احتل المرتبة الخامسة بمتوسط  )یُسند تألیف الكتاب إلى فریق من المتخصصین الأكادیمیین( 6البند - 

  ).70.80(ووزن نسبي قدره ) 0.888(وانحراف معیاري قدره ) 3.54(حسابي قدره

  المعرفیة، الانفعالیة،(لتألیف على تحقیق التوازن بین مجالات الأهدافیحرص فریق ا(8البند - 

ووزن ) 0.859(وانحراف معیاري قدره ) 3.46(احتل المرتبة السادسة بمتوسط حسابي قدره ))النفس حركیة

  ).69.20(نسبي قدره 

المرتبة السابعة احتل  )یراعي فریق تألیف الكتاب أحدث التطورات في مجال صیاغة الكتب( 4البند - 

  ).64.80(ووزن نسبي قدره ) 0.935(وانحراف معیاري قدره ) 3.24(بمتوسط حسابي قدره

احتل المرتبة الثامنة بمتوسط  )تتفق الفلسفة التي جاء بها الكتاب مع حاجات المجتمع الجزائري( 2البند - 

  ).63.60(ووزن نسبي قدره ) 0.756(وانحراف معیاري قدره ) 3.18(قدره حسابي

احتل المرتبة التاسعة بمتوسط  )للتربیة تتفق الفلسفة التي بني علیها الكتاب مع الاتجاهات الحدیث( 3البند - 

)63.00(ووزن نسبي قدره ) 0.806(وانحراف معیاري قدره ) 3.15(حسابي قدره  

النسبي  والوزن) 4.877(والانحراف المعیاري ) 31.22(أما المتوسط الحسابي للمحور ككل فقد بلغ    

كانت  ) إعداد الكتاب وتألیفه( ، ما یدل على أن درجة تقدیر عینة الأساتذة  لمحور )68.73(فقدر ب 

    .عالیة

عینة الأساتذة لهذا المحور یبین أن تألیف هذا الكتاب تم بناء على مراجع ومصادر  فمن وجهة نظر  

علمیة من طرف أساتذة ذوي خبرة كبیرة في تدریس مادة التاریخ بالاستعانة بمجموعة من المختصین 

عى فیه التربویین مع مراعاة الخطوط العریضة لمنهاج التاریخ، إلا أنهم یرون أن تألیف هذا الكتاب لم یرا
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التطورات الحدیثة في هذا المجال، ولم یراعى فیه حاجات المجتمع الجزائري وكذلك لم تراعى الاتجاهات 

  .الحدیثة للتربیة بشكل كبیر

المتوسطات والانحرافات والأوزان النسبیة لبنود محور الشكل العام للكتاب  یمثلالذي ) 12(الجدول رقم 

  وإخراجه لعینة الأساتذة

المتوسط   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــودالبن  الرقم

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

الوزن 

  النسبي

  الرتبة  درجة التقدیر

  9 ةمتوسط 66.00 0,885 3,30 ینمستوى المتعلممع ناسب یتحجم  الكتاب   10

  6 عالیة 72.00 0,782 3,60 الصور الواردة في الكتاب واضحة  11

  10 ةمتوسط 65.80 0,956 3,29 یتسم الكتاب بعنصر الجاذبیة  12

  2 عالیة 79.60 0,745 3,98 المستخدم یتناسب مع مستوى المتعلمینالخط    13

  3 عالیة 78.20 0,799 3,91 تتمیز الطباعة بالوضوح  14

  1 عالیة 80.20 0,893 4,01 ترتبط صورة الغلاف بمضمون الكتاب  15

  11 متوسطة 64.40 1,148 3,22 یتضمن الكتاب قائمة بالملحقات  16

  7 متوسطة 67.80 0,770 3,39 ظیفیةو  الموجودة بالكتاب  شكالالأ  17

  8 متوسطة 66.60 0,771 3,33 الأشكال والرسومات ملائمة لسن المتعلمین  18

  5 عالیة 75.60 0,761 3,78 تتطابق مكونات الفهرس مع مكونات الكتاب  19

غلاف أسماء المؤلفین ورقم الطبعةیُظهر تصمیم ال  20  

 وتاریخها

  4 عالیة 76.20 0,964 3,81

  - عالیة 72.06  4.892  39.63  المحور كاملا

الشكل العام للكتاب ( أن قیم المتوسط الحسابي لبنود المحور الثاني ) 12(یتضح من الجدول رقم    

وهي قیم متقاربة إلى حدٍ ما، وتقدیرها فوق المتوسط وقریبة )  4.01 – 3.22( متراوحة ما بین ) وإخراجه

  :من الجید، حیث جاءت النتائج  مرتبة كالآتي

) 4.01(احتل المرتبة الأولى بمتوسط حسابي  قدره   )ترتبط صورة الغلاف بمضمون الكتاب( 15البند - 

).80.20(ووزن نسبي قدره ) 0.893(وانحراف معیاري قدره   

احتل المرتبة الثانیة بمتوسط حسابي  قدره   )المستخدم یتناسب مع مستوى المتعلمینالخط  ( 13البند - 

).79.60(ووزن نسبي قدره ) 0.745(وانحراف معیاري قدره ) 3.98(  
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وانحراف معیاري ) 3.91(احتل المرتبة الثالثة بمتوسط حسابي  قدره   )تتمیز الطباعة بالوضوح( 14البند - 

).78.20(ووزن نسبي قدره ) 0.799(قدره   

قدره    المرتبة الرابعة بمتوسط حسابياحتل  )یُظهر تصمیم الغلاف أسماء المؤلفین ورقم الطبعة( 20البند - 

).76.20(ووزن نسبي قدره ) 0.964(وانحراف معیاري قدره ) 3.81(  

المرتبة الخامسة بمتوسط حسابي  قدره  احتل  )تتطابق مكونات الفهرس مع مكونات الكتاب( 19البند - 

).75.60(ووزن نسبي قدره ) 0.761(وانحراف معیاري قدره ) 3.78(  

) 3.60(المرتبة السادسة بمتوسط حسابي  قدره  احتل  )ةالصور الواردة في الكتاب واضح( 11البند - 

).72.00(ووزن نسبي قدره ) 0.782(وانحراف معیاري قدره   

) 3.39(المرتبة السابعة بمتوسط حسابي  قدره  احتل  )ظیفیةو  الموجودة بالكتاب  شكالالأ(17د البن- 

).67.80(ووزن نسبي قدره ) 0.770(وانحراف معیاري قدره   

) 3.33(المرتبة الثامنة بمتوسط حسابي  قدره  احتل  )الأشكال والرسومات ملائمة لسن المتعلمین(18د البن- 

).66.60(ووزن نسبي قدره ) 0.771(وانحراف معیاري قدره   

المرتبة التاسعة بمتوسط حسابي  قدره  احتل  )ینمستوى المتعلممع ناسب یتحجم  الكتاب (10البند - 

).66.00(ووزن نسبي قدره ) 0.885(قدره وانحراف معیاري ) 3.30(  

وانحراف ) 3.29(المرتبة العاشرة بمتوسط حسابي  قدره   احتل )یتسم الكتاب بعنصر الجاذبیة(12البند - 

).65.80(ووزن نسبي قدره ) 0.956(معیاري قدره   

) 3.22(ره  المرتبة الحادیة عشر بمتوسط حسابي  قداحتل  )یتضمن الكتاب قائمة بالملحقات(16البند - 

).64.40(ووزن نسبي قدره ) 1.148(وانحراف معیاري قدره   

والوزن قدر ب ) 4.892(والانحراف المعیاري ) 39.63(أما المتوسط الحسابي للمحور ككل فقد بلغ   

كان بدرجة) الشكل العام للكتاب وإخراجه(، ما یدل على أن درجة تقدیر عینة الأساتذة لمحور )72.06(  
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   ). إعداد الكتاب وتألیفه(التقدیر یشبه إلى حد كبیر تقدیر المحور السابق  عالیة، وهذا

عینة الأساتذة فإن صورة الغلاف ترتبط بمضمون  للكتاب بدرجة عالیة، والكتابة  من وجهة نظر   

واضحة والخط مناسب لمستوى المتعلمین، إلا أنهم یرون أن الكتاب لا یتسم بالجاذبیة بدرجة عالیة، كما 

  . ن الملاحق الموضوعة في نهایة الكتاب غیر كافیة وغیر مناسبةأ

المتوسطات والانحرافات والأوزان النسبیة لبنود محور محتوى الكتاب مثل الذي ی) 13(الجدول رقم 

 لعینة الأساتذة

المتوسط   البنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــود  الرقم

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

الوزن 

  النسبي

  الرتبة  درجة التقدیر

  13 ةمتوسط  66.20 0,742 3,31 محتوى الكتاب یناسب مستوى المتعلم  21

  9 متوسطة  68.40 0,816 3,42 مضامین الكتاب متوافقة مع ما جاء في المنهاج  22

  3 متوسطة  69.80 0,686 3,49 یُعرض محتوى الكتاب بأسلوب واضح  23

  2  عالیة  71.40 0,786 3,57 المواضیع الواردة في الكتاب متسلسلة منطقیا  24

  6 عالیة  69.00 0,765 3,45 یرتبط المحتوى بالكفاءات المسطرة في المنهاج  25

  4 عالیة  69.60 0,756 3,48 تغطي موضوعات محتوى الكتاب عناصر المنهاج  26

  18 متوسطة  59.40 0,721 2,97 بین المتعلمینیُراعي المحتوى الفروق الفردیة   27

  14 متوسطة  65.40 0,796 3,27 ما جاء في الكتاب ینمي قدرات المتعلم العقلیة  28

  1 عالیة  71.80 0,642 3,59 تدریسهاینسجم المحتوى مع طبیعة المادة ومنهجیة   29

 یساهم المحتوى في إكساب المتعلم مهارات  30

)انفعالیة-حركیةحس -معرفیة(  

  5 عالیة  69.40 0,685 3,47

 المضامین الواردة في الكتاب  تتناسب مع الزمن المخصص  31

للمادة أسبوعیا   

  17 متوسطة  61.20 0,802 3,06

  11 متوسطة  66.80 0,680 3,34 المواضیع موزعة حسب أهمیتها  32

  14 متوسطة  65.40 0,695 3,27 ما جاء في المحتوى من معلومات یتسم بالدقة  33

  16 متوسطة  63.00 0,827 3,15 یحدد المحتوى الوسائل المناسبة لكل  درس  34

  10 متوسطة  67.20 0,848 3,36 ینمي المحتوى في المتعلم القیم الإنسانیة  35

  11 متوسطة  66.80 0,884 3,34 یراعي محتوى الكتاب القیم الدینیة للمجتمع الجزائري  36

  8 عالیة  68.60 0,807 3,43 الكتاب القیم الاجتماعیة للمجتمع الجزائريیراعي محتوى   37

  6 عالیة  69.00 0,818 3,45 یراعي محتوى الكتاب القیم الثقافیة للمجتمع الجزائري  38

  - متوسطة  67.12  8.680  60.41 المحور كاملا

متراوحة ما ) محتوى الكتاب(أن قیم المتوسط الحسابي لبنود المحور الثاني ) 13(یتضح من الجدول رقم 

وهي قیم متقاربة إلى حدٍ ما، وتقدیرها متوسط ، حیث جاءت النتائج  مرتبة )  3.59 – 2.97( بین 

  :كالآتي
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المرتبة الأولى بمتوسط حسابي  قدره   احتل )تدریسهاینسجم المحتوى مع طبیعة المادة ومنهجیة (29البند - 

).71.80(ووزن نسبي قدره ) 0.642(وانحراف معیاري قدره ) 3.59(  

المرتبة الثانیة بمتوسط حسابي  قدره   احتل )المواضیع الواردة في الكتاب متسلسلة منطقیا(24البند - 

).71.40(ووزن نسبي قدره ) 0.786(وانحراف معیاري قدره ) 3.57(  

) 3.49(المرتبة الثالثة  بمتوسط حسابي  قدره   احتل )یُعرض محتوى الكتاب بأسلوب واضح(23البند - 

).69.80(ووزن نسبي قدره ) 0.686(وانحراف معیاري قدره   

المرتبة الرابعة  بمتوسط حسابي  قدره   احتل )تغطي موضوعات محتوى الكتاب عناصر المنهاج(26البند - 

).69.60(ووزن نسبي قدره ) 0.756(وانحراف معیاري قدره ) 3.48(  

المرتبة  احتل ))انفعالیة-حس حركیة- معرفیة(یساهم المحتوى في إكساب المتعلم مهارات(30البند - 

  ).69.40(ووزن نسبي قدره ) 0.685(وانحراف معیاري قدره ) 3.47(الخامسة بمتوسط حسابي  قدره 

المرتبة السادسة بمتوسط حسابي  قدره  احتل) المنهاجیرتبط المحتوى بالكفاءات المسطرة في (25البند - 

  ).69.00(ووزن نسبي قدره ) 0.765(معیاري قدره  وانحراف) 3.45(

   یراعي محتوى الكتاب القیم) ( یرتبط المحتوى بالكفاءات المسطرة في المنهاج( 38 – 25البندان - 

  وانحراف معیاري) 3.45(حسابي  قدره المرتبة السادسة بمتوسط  احتلا )الثقافیة للمجتمع الجزائري

  ).69.00(على التوالي ووزن نسبي قدره ) 0.818و   0.765(قدره 

المرتبة الثامنة بمتوسط حسابي   احتل)یراعي محتوى الكتاب القیم الاجتماعیة للمجتمع الجزائري(37البند- 

  ).68.60(ووزن نسبي قدره ) 0.807(معیاري قدره  وانحراف) 3.43(قدره 

التاسعة بمتوسط حسابي  قدره  احتل المرتبة)مضامین الكتاب متوافقة مع ما جاء في المنهاج(22البند- 

  ).68.40(ووزن نسبي قدره ) 0.816(معیاري قدره  وانحراف) 3.42(
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یراعي محتوى الكتاب القیم الدینیة للمجتمع ) (المواضیع موزعة حسب أهمیتها( 36-32البندان - 

- 0.680(معیاري قدره  وانحراف) 3.34(الحادیة عشر بمتوسط حسابي  قدره  المرتبة احتلا) الجزائري

  ).66.80(ووزن نسبي قدره  على التوالي  )0.884

) 3.31(الثالثة عشر بمتوسط حسابي  قدره احتل المرتبة )محتوى الكتاب یناسب مستوى المتعلم(21البند- 

  ).66.20(ووزن نسبي قدره ) 0.742(معیاري قدره  وانحراف

ما جاء في المحتوى من معلومات ( ) ما جاء في الكتاب ینمي قدرات المتعلم العقلیة( 33-28ان البند- 

- 796(معیاري قدره  وانحراف) 3.27(الرابعة عشر بمتوسط حسابي  قدره المرتبة  احتلا )یتسم بالدقة

  ).65.40(ووزن نسبي قدره  على التوالي )0.695

السادسة عشر بمتوسط حسابي  قدره  المرتبة احتل)الوسائل المناسبة لكل  درسیحدد المحتوى (34البند- 

  ).63.00(ووزن نسبي قدره ) 0.827(معیاري قدره  وانحراف) 3.15(

 المرتبة احتل)المضامین الواردة في الكتاب  تتناسب مع الزمن المخصص للمادة أسبوعیا(31البند- 

ووزن نسبي قدره ) 0.802(معیاري قدره  وانحراف) 3.06(السابعة عشر بمتوسط حسابي  قدره 

)61.20.(  

عشر بمتوسط حسابي  قدره  احتل المرتبة الثامنة)یُراعي المحتوى الفروق الفردیة بین المتعلمین(27البند- 

  ).59.40(ووزن نسبي قدره ) 0.721(معیاري قدره  وانحراف) 2.97(

والوزن ) 8.680(والانحراف المعیاري ) 60.41(أما المتوسط الحسابي للمحور ككل فقد بلغ       

كان بدرجة )محور الكتاب(، ما یدل على أن درجة تقدیر عینة الأساتذة لمحور )67.12(النسبي قدر ب 

الشكل العام (  ،) إعداد الكتاب وتألیفه(عن تقدیرهم للمحورین السابقین  یختلف متوسطة، وهذا التقدیر

  ) . للكتاب وإخراجه
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ترى أن المحتوى ینسجم مع طبیعة المادة ومواضیعه  متسلسلة منطقیا، وهذا المحتوى  ةفعینة الأساتذ  

معروض بأسلوب واضح للمتعلمین،  كما أن موضوعاته تغطي المنهاج بشكل كبیر، إلا أن المحتوى لا 

تتناسب مع الزمن المخصص للمادة لا المضامین الواردة في الكتاب المناسبة لكل درس، و یحدد الوسائل 

  .بشكل كافٍ، وهذا المحتوى لا یراعي الفروق الفردیة للمتعلمین بدرجة مقبولة أسبوعیا

المتوسطات والانحرافات والأوزان النسبیة لبنود محور الأنشطة التعلیمیة  یمثلالذي ) 14(الجدول رقم 

 ةالتعلمیة لعینة الأساتذ

المتوسط   البنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــود  الرقم

  الحسابي

الإنحراف 

  المعیاري

الوزن 

  النسبي

  الرتبة  درجة التقدیر

  4 متوسطة 63.40 0,690 3,17 بین محتوى الكتاب وحیاة المتعلم ةتربط الأنشط        39

  1 متوسطة 67.00 0,694 3,35 أنشطة الكتاب بمحتوى المادة الدراسیةترتبط           40

  3 متوسطة 65.80 0,726 3,29 تعزز أنشطة الكتاب روح العمل التعاوني لدى المتعلمین  41

  2 متوسطة 66.40 0,724 3,32 تنمي أنشطة الكتاب مهارة  التفكیر لدى المتعلمین  42

  9 متوسطة 61.20 0,770 3,06 أسلوب التعلم الذاتيتشجع أنشطة الكتاب المتعلمین على   43

  8 متوسطة 61.40 0,786 3,07 تناسب الأنشطة مستوى نضج المتعلمین        44

  5 متوسطة 63.20 0,810 3,16 تتسم الأنشطة بالوضوح        45

  6 متوسطة 62.40 0,822 3,12 )عملیة-تحریریة-شفویة(تتمیز أنشطة الكتاب بالتنوع   46

  6 متوسطة 62.40 0,728 3,12 تقدم الأنشطة التغذیة الراجعة للمتعلمین       47

  10 متوسطة 61.20 0,781 3,06 تلبي الأنشطة میول المتعلمین واتجاهاتهم       48

  - متوسطة 63.43  5.260  31.72  المحور كاملا

الأنشطة التعلیمیة ( أن قیم المتوسط الحسابي لبنود المحور الرابع ) 14(یتضح من الجدول رقم    

وهي قیم متقاربة بشكل كبیر، وتقدیرها متوسط عموما، حیث ) 3.35 – 3.06( متراوحة ما بین ) التعلمیة

  :جاءت النتائج  مرتبة كالآتي

الأولى بمتوسط حسابي  قدره المرتبة  احتل)یةترتبط أنشطة الكتاب بمحتوى المادة الدراس(40البند- 

  ).67.00(ووزن نسبي قدره ) 0.694(معیاري قدره  وانحراف) 3.35(

الثانیة بمتوسط حسابي  قدره المرتبة  احتل)تنمي أنشطة الكتاب مهارة  التفكیر لدى المتعلمین(42البند- 

  ).66.40(ووزن نسبي قدره ) 0.724(معیاري قدره  وانحراف) 3.32(
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الثالثة بمتوسط حسابي   احتل المرتبة)تعزز أنشطة الكتاب روح العمل التعاوني لدى المتعلمین(41البند- 

  ).65.80(ووزن نسبي قدره ) 0.726(معیاري قدره  وانحراف) 3.29(قدره 

الرابعة بمتوسط حسابي  قدره احتل المرتبة )تربط الأنشط بین محتوى الكتاب وحیاة المتعلم(39البند- 

  ).63.40(ووزن نسبي قدره ) 0.690(معیاري قدره  وانحراف) 3.17(

معیاري  وانحراف) 3.16(الخامسة بمتوسط حسابي  قدره المرتبة  احتل)تتسم الأنشطة بالوضوح(45البند- 

  ).63.20(ووزن نسبي قدره ) 0.810(قدره 

تقدم الأنشطة التغذیة الراجعة )( عملیة-تحریریة- شفویة(تتمیز أنشطة الكتاب بالتنوع ( 47-46البندان- 

وانحراف معیاري قدره ) 3.12(بمتوسط حسابي  قدره السادسة المرتبة  احتلاعلى التوالي ) للمتعلمین 

  ).62.40(ووزن نسبي قدره ) 0.728 – 0.822(

) 3.07(احتل المرتبة الثامنة بمتوسط حسابي  قدره )المتعلمینتناسب الأنشطة مستوى نضج (44لبندا- 

  ).61.40(ووزن نسبي قدره ) 0.786(وانحراف معیاري قدره 

احتل المرتبة التاسعة بمتوسط حسابي  )تشجع أنشطة الكتاب المتعلمین على أسلوب التعلم الذاتي(43البند- 

  ).61.20(دره ووزن نسبي ق) 0.770(وانحراف معیاري قدره ) 3.06(قدره 

) 3.06(بمتوسط حسابي  قدره  العاشرةالمرتبة  احتل)تلبي الأنشطة میول المتعلمین واتجاهاتهم(48البند- 

  ).61.20(ووزن نسبي قدره ) 0.781(وانحراف معیاري قدره 

، والوزن ) 5.260(والانحراف المعیاري ) 31.72(أما المتوسط الحسابي للمحور ككل فقد بلغ       

الأنشطة التعلیمیة (، ما یدل على أن درجة تقدیر عینة الأساتذة لمحور )63.43(قدر ب النسبي 

، ویختلف عن تقدیر )محور الكتاب(متوسطة، وهذا التقدیر یشبه تقدیر المحور السابق  ) التعلمیة

 ). الشكل العام للكتاب(و) تألیف الكتاب وإخراجه(المحورین الأولین
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عینة الأساتذة أن أنشطة الكتاب التعلیمیة التعلمیة مرتبطة بمادة التاریخ، وتنمي لدى  ن وجهة نظرمف  

المتعلمین مهارة التفكیر وتعزز فیهم روح العمل التعاوني بشكل بدرجة متوسطة، إلا أن هذه الأنشطة 

  .لتناسب مستوى المتعلمین وتشجعهم على التعلم الذاتي وتلبي میولاتهم واتجاهاتهم بدرجة أق

المتوسطات والانحرافات والأوزان النسبیة لبنود محور وسائل الإیضاح  یمثلالذي ) 15(الجدول رقم 

  لعینة الأساتذة

المتوسط   البنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــود  الرقم

  الحسابي

الإنحراف 

  المعیاري

الوزن 

  النسبي

  الرتبة  درجة التقدیر

  4 متوسطة  65.00 0,748 3,25  كافیة الكتاب في الإیضاح وسائل  49

  3 متوسطة  65.40 0,786 3,27  متنوعة الكتاب في الإیضاح وسائل  50

  5 متوسطة  62.20 0,658 3,11  التلامیذ لمستوى الإیضاح وسائل   مناسبة  51

تماشیا مع أحدث المبتكرات (داثة وساءل الإیضاحح  52  

)الوسائل المعینة على التدریس في میدان  

  6 متوسطة  61.60 0,801 3,08

  2 متوسطة  66.00 0,669 3,30  موزعة منطقیا الكتاب في الإیضاح وسائل  53

  1 متوسطة  67.00 0,729 3,35  الكتابمحتوى ب مباشرًاارتباطا  الإیضاح وسائل رتباطا  54

 ---  متوسطة  64.50  3.281  19.35 المحور كاملا

) وسائل الإیضاح( أن قیم المتوسط الحسابي لبنود المحور الخامس) 15(یتضح من الجدول رقم    

وهي قیم متقاربة بشكل كبیر، وتقدیرها متوسط عموما، وهي قیم ) 3.35 – 3.08( متراوحة ما بین 

  :حیث جاءت النتائج  مرتبة كالآتي ،)الرابع(مشابهة لقیم المحور السابق

  الأولى بمتوسط حسابي  المرتبة  احتل )الكتابمحتوى ب مباشرًاارتباطا  الإیضاح وسائل رتباطا(54البند- 

  ).67.00(ووزن نسبي قدره ) 0.729(معیاري قدره  وانحراف) 3.35(قدره 

) 3.30(الثانیة بمتوسط حسابي  قدره المرتبة  احتل) موزعة منطقیا الكتاب في الإیضاح وسائل(53البند- 

  ).66.00(ووزن نسبي قدره ) 0.669(معیاري قدره  وانحراف

) 3.27(الثالثة بمتوسط حسابي  قدره المرتبة  احتل) متنوعة الكتاب في الإیضاح وسائل(50البند- 

  ).65.40(ووزن نسبي قدره ) 0.786(معیاري قدره  وانحراف



تحلیل النتائج وتفسیرھا الفصل الخامس                                                                

 

202 
 

) 3.25(بمتوسط حسابي  قدره  الرابعةاحتل المرتبة ) كافیة الكتاب في الإیضاح وسائل   (49 البند- 

  ).65.00(ووزن نسبي قدره ) 0.748(وانحراف معیاري قدره 

بمتوسط حسابي  قدره  الخامسةاحتل المرتبة  )مناسبة التلامیذ لمستوى الإیضاح وسائل (51 البند- 

  ).62.20(ووزن نسبي قدره ) 0.658(وانحراف معیاري قدره ) 3.11(

 ))تماشیا مع أحدث المبتكرات في میدان الوسائل المعینة على التدریس(الإیضاحل حداثة وسائ(52البند - 

ووزن نسبي قدره ) 0.801(وانحراف معیاري قدره ) 3.08(بمتوسط حسابي  قدره  السادسةاحتل المرتبة 

)61.60.(  

النسبي  ، والوزن) 3.281(والانحراف المعیاري ) 19.35(أما المتوسط الحسابي للمحور ككل فقد بلغ    

  . لهذا المحور ةوهو تقدیر متوسط من طرف عینة الأساتذ) 64.50(للمحور قدر ب

  .وهذا التقدیر یشبه تقدیر المحورین الثالث والرابع ویختلف عن تقدیر المحورین الأول والثاني

أساتذة المادة فإن وسائل الإیضاح مرتبطة بمحتوى الكتاب وموزعة توزیعا منطقیا  فمن وجهة نظر  

ومتنوعة بدرجة متوسط، ومناسبة لمستوى التلامیذ، وتماشیها مع أحدث المبتكرات في میدان الوسائل 

  .التعلیمیة بدرجة أقل

المتوسطات والانحرافات والأوزان النسبیة لبنود محور أسالیب التقویم  الذي یمثل) 16(الجدول رقم 

  ةلعینة الأساتذ

المتوسط   البنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــود  الرقم

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

الوزن 

  النسبي

  الرتبة  درجة التقدیر

  3 متوسطة  68.60 0,670 3,43 موضوعیة یتوفر الكتاب على أسئلة       55

  10 متوسطة  62.40 0,651 3,12  صیاغة الأسئلة تتسم بالسهولة        56

  5 متوسطة  65.80 0,715 3,29 صیاغة الأسئلة تتسم بالوضوح        57

  6 متوسطة  64.20 0,755 3,21 تساعد الأسئلة على التقییم الذاتي للمتعلم       58

  8 متوسطة  63.40 0,714 3,17 تراعي أسئلة الكتاب الفروق الفردیة بین المتعلمین       59

  12 متوسطة  61.20 0,759 3,06 تشخص الأسئلة المشكلات الفردیة للمتعلمین        60

تساعد أسئلة الكتاب في وضع خطة علاجیة للمتعلمین        61

 المتأخرین

  14 متوسطة  56.00 0,784 2,80

  7 متوسطة  64.00 0,717 3,20 یستخدم المعلم الأسئلة كتغذیة راجعة       62
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  4 متوسطة  67.40 0,660 3,37 ینتهي كل درس بأسئلة تقییمیه شاملة       63

  1  عالیة  71.40 0,729 3,57 یحتوي الكتاب أسئلة نهائیة لكل محور من محاوره        64

  2 عالیة  68.80 0,696 3,44 یحتوي الكتاب أسئلة تقییمیه ختامیة        65

لةفي الكتاب تجیب على جمیع الأسئ المعلومات الواردة  66  

الواردة فیه   

  9 متوسطة  62.60 0,755 3,13

  12 متوسطة  61.20 0,759 3,06  طبیعة الأسئلة تنمي لدى المتعلمین الدافعیة للتعلم       67

  11 متوسطة  61.40 0,724 3,07 طبیعة الأسئلة تنمي لدى المتعلمین طلاقة التفكیر       68

  -  متوسطة  64.19  6.365  44.93  المحور كاملا

) أسالیب التقویم( أن قیم المتوسط الحسابي لبنود المحور السادس) 16(یتضح من الجدول رقم    

وهي قیم متقاربة نوع ما، وتقدیرها متوسط عموما، وهي قیم مشابهة ) 3.57 – 2.80( متراوحة ما بین 

  :كالآتيحیث جاءت النتائج  مرتبة  ،)الثالث(لقیم المحور 

الأولى بمتوسط حسابي  قدره المرتبة  احتل) یحتوي الكتاب أسئلة نهائیة لكل محور من محاوره(64البند- 

  ).71.40(ووزن نسبي قدره ) 0.729(معیاري قدره  وانحراف) 3.57(

) 3.44(الثانیة بمتوسط حسابي  قدره المرتبة  احتل) یحتوي الكتاب أسئلة تقییمیه ختامیة(65البند- 

  ).68.80(ووزن نسبي قدره ) 0.696(معیاري قدره  وانحراف

) 3.43(احتل المرتبة الثالثة بمتوسط حسابي  قدره ) موضوعیة یتوفر الكتاب على أسئلة(55البند- 

  ).68.60(ووزن نسبي قدره ) 0.670(وانحراف معیاري قدره 

) 3.37(بمتوسط حسابي  قدره  رابعةال احتل المرتبة) ینتهي كل درس بأسئلة تقییمیه شاملة(63البند- 

  ).67.40(ووزن نسبي قدره ) 0.660(وانحراف معیاري قدره 

) 3.29(بمتوسط حسابي  قدره  خامسةال احتل المرتبة) ینتهي كل درس بأسئلة تقییمیه شاملة(63البند- 

  ).65.80(ووزن نسبي قدره ) 0.715(وانحراف معیاري قدره 

بمتوسط حسابي  قدره  سادسةال احتل المرتبة) الذاتي للمتعلم تساعد الأسئلة على التقییم(58البند- 

  ).64.20(ووزن نسبي قدره ) 0.755(وانحراف معیاري قدره ) 3.21(
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) 3.20(بمتوسط حسابي  قدره  سابعةال المرتبة احتل) یستخدم المعلم الأسئلة كتغذیة راجعة(62البند- 

  ).64.00(ووزن نسبي قدره ) 0.717(وانحراف معیاري قدره 

بمتوسط حسابي  قدره  ثامنةال احتل المرتبة)تراعي أسئلة الكتاب الفروق الفردیة بین المتعلمین(59البند- 

  ).63.40(ووزن نسبي قدره ) 0.714(وانحراف معیاري قدره ) 3.17(

احتل المرتبة التاسعة )المعلومات الواردة في الكتاب تجیب على جمیع الأسئلة الواردة فیه(66البند- 

  ).62.60(ووزن نسبي قدره ) 0.755(وانحراف معیاري قدره ) 3.13(بمتوسط حسابي  قدره 

وانحراف ) 3.12(بمتوسط حسابي  قدره  العاشرةاحتل المرتبة )صیاغة الأسئلة تتسم بالسهولة(56البند- 

  ).62.40(ووزن نسبي قدره ) 0.651(معیاري قدره 

بمتوسط حسابي   حادیة عشرال احتل المرتبة)طلاقة التفكیرطبیعة الأسئلة تنمي لدى المتعلمین (68البند- 

  ).61.40(ووزن نسبي قدره ) 0.724(وانحراف معیاري قدره ) 3.07(قدره 

طبیعة الأسئلة تنمي لدى المتعلمین  )(تشخص الأسئلة المشكلات الفردیة للمتعلمین  ( 67-60البندان - 

وانحراف معیاري قدره ) 3.06(بمتوسط حسابي  قدره احتلا المرتبة الثانیة عشر  )الدافعیة للتعلم

  ).61.20(ووزن نسبي قدره ) 0.759(

 الرابعة عشر احتل المرتبة)تساعد أسئلة الكتاب في وضع خطة علاجیة للمتعلمین المتأخرین(61البند- 

  ).56.00(ووزن نسبي قدره ) 0.784(وانحراف معیاري قدره ) 2.80(بمتوسط حسابي  قدره 

، والوزن ) 6.365(والانحراف المعیاري ) 44.93(أما المتوسط الحسابي للمحور ككل فقد بلغ      

  . لهذا المحور ةوهو تقدیر متوسط من طرف عینة الأساتذ) 64.19(النسبي للمحور قدر ب

أساتذة المادة كل محور من محاور أو وحدة تعلیمیة تعلمیة تحتوي على أسئلة ختامیة  نظر فمن وجهة  

وهذا شيء جید ، لكنها لا تضع خطة علاجیة للمتأخرین بدرجة مناسبة ، وهذا ما یؤكد عدم اعتماد 
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كتاب التاریخ للسنة الرابعة (الفروق الفردیة للمتعلمین في وضع وصیاغة محتویات الكتب المدرسیة 

   .أو في صیاغة أسئلة التقییم والتقویم) متوسط نموذجا

وهذه النتائج قریبة ومشابهة لنتائج المحاور الثالث والرابع والخامس ومختلفة عن نتائج المحورین الأول  

  .  والثاني

 التكرارات والمتوسطات والانحرافات والوزن النسبي للبنود والمقیاس ككل لفئة الأساتذة)17(الجدول رقم

عدد   لمحورا

  البنود

عدد 

  الاستجابات

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

الوزن 

  النسبي

  الرتبة

  إعداد الكتاب وتألیفه

  

09  3746  31.22  4.877  69.37  2  

  1  72.06  4.892  39.63  4756  11  الشكل العام للكتاب وإخراجه

  3  67.12  8.680  60.41  7249  18  محتوى الكتاب

  6  63.43  5.260  31.72  3806  10  التعلمیةالأنشطة التعلیمیة 

  4  64.50  3.281  19.35  2322  06  وسائل الإیضاح

  5  64.19  6.365  44.93  5392  14  أسالیب التقویم

  -  66.81  27.504  227.16  27259  68  المقیاس ككل

) 60.41 – 19.35(أن قیم المتوسط الحسابي للمقیاس ككل تراوحت  بین ) 17(یتضح من الجدول رقم 

، حیث جاءت )كما هو مبین في الجدول نفسه(وهي قیم متباعدة وتختلف بسبب عدد بنود كل محور 

  :النتائج كالآتي

) 39.63(احتل المرتبة الأولى بمتوسط حسابي ) الشكل العام للكتاب وإخراجه) (2(المحور الثاني- 

  ).72.06(ووزن نسبي قدره ) 4.892(وانحراف معیاري 

وانحراف ) 31.22(احتل المرتبة الثانیة بمتوسط حسابي ) إعداد الكتاب وتألیفه) (1(المحور الأول- 

  ).69.37(ووزن نسبي قدره ) 4.877(معیاري 
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وانحراف معیاري ) 60.41(احتل المرتبة الثالثة بمتوسط حسابي ) محتوى الكتاب) (3(المحور الثالث- 

  ).67.12(ووزن نسبي قدره ) 8.680(

وانحراف ) 19.35(احتل المرتبة الرابعة بمتوسط حسابي ) وسائل الإیضاح() 5(المحور الخامس- 

  ).64.50(ووزن نسبي قدره ) 3.281(معیاري 

وانحراف ) 44.93(احتل المرتبة الخامسة بمتوسط حسابي ) أسالیب التقویم) (6(المحور السادس- 

  ).64.19(ووزن نسبي قدره ) 6.365(معیاري 

) 31.72(احتل المرتبة السادسة بمتوسط حسابي ) التعلیمیة التعلمیةالأنشطة ) (4(المحور الرابع- 

  ).63.43(ووزن نسبي قدره ) 5.260(وانحراف معیاري 

) 27.504(وقدر الانحراف المعیاري ب) 227.16((أما بالنسبة للمقیاس ككل فقد بلغ المتوسط الحسابي 

  .جة المتوسطةوهذا التقدیر یأتي في الدر  ).66.81(أم الوزن النسبي فقدر ب

توجد فروق دالة إحصائیا في  لا :والتي تنص على أنه: تحلیل نتائج الفرضیة الثانیةعرض و - 2- 1

درجة تقدیر أساتذة الاجتماعیات لمستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط ببعض 

  .متوسطات ولایة المسیلة تعزى لمتغیر الجنس

للتحقق من صحة الفرضیة من عدمها ، وبالاعتماد على معطیات مقیاس جودة كتاب التاریخ للسنة    

بین ) ت(تفریغ البیانات وحساب المتوسطات والانحرافات وحساب اختبار الفروق الرابعة متوسط ، وبعد

  ):18(ول رقمالجنسین ، تم التوصل إلى النتائج التالیة كما هو موضح في الجد

لمحاور المقیاس والمقیاس ككل حسب ) ت(یبین قیم المتوسطات والانحرافات وقیمة ) 18(قم جدول ر 

  .متغیر الجنس لعینة الأساتذة

  المتوسط  العدد  الجنس  المحاور

  الحسابي

 الانحراف

  المعیاري

مستوى   قیمة ت

  الدلالة

  الدلالة

  إعداد الكتاب وتألیفه

  

  غیر دالة   0.317  -1.004  3.613  30.66  47  ذكر

  5.535  31.58  73  أنثى

 غیر دالة   0.070  -1.829  4.261  38.62  47  ذكر  الشكل العام للكتاب وإخراجه

  5.183  40.27  73  أنثى
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 غیر دالة   0.137  -1.499  6.895  58.94  47  ذكر  محتوى الكتاب

  9.582  61.36  73  أنثى

 غیر دالة   0.823  0.244  3.495  31.85  47  ذكر  الأنشطة التعلیمیة التعلمیة

  6.157  31.63  73  أنثى

 غیر دالة   0.056  1.934  3.260  20.06  47  ذكر  وسائل الإیضاح

  3.234  18.89  73  أنثى

 غیر دالة   0.966  -0.043  6.162  44.89  47  ذكر  أسالیب التقویم

  6.534  44.95  73  أنثى

 غیر دالة   0.455  -0.750  23.409  224.81  47  ذكر  المقیاس ككل

  29.904  228.67  73  أنثى

   2.617:هي 0.01ومستوى الدلالة  118الجدولیة عند درجة الحریة ) ت(قیمة - 

  1.980:هي 0.05ومستوى الدلالة  118الجدولیة عند درجة الحریة ) ت(قیمة - 

ي كل ف الجدولیة "ت" قیمة من أقل المحسوبة "ت" قیمة أن السابق )18(رقم  الجدول من یتضح  

المحاور وفي المقیاس ككل مما یدل على عدم وجود فروق ذات دلالة لإحصائیة تعزى لمتغیر الجنس، 

   . ةفیما یخص عینة الأساتذ

توجد فروق دالة لا  :والتي تنص على أنه: عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثالثة-1-3  

إحصائیا في درجة تقدیر أساتذة الاجتماعیات لمستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم 

  .الخبرةالمتوسط ببعض متوسطات ولایة المسیلة تعزى لمتغیر 

للتحقق من صحة الفرضیة من عدمها ، وبالاعتماد على معطیات مقیاس جودة كتاب التاریخ للسنة   

وحساب اختبار التباین تفریغ البیانات وحساب المتوسطات والانحرافات  متوسط ، وبعدالرابعة 

  ):19(مول رق، تم التوصل إلى النتائج التالیة كما هو موضح في الجدالحادي لمتغیر الخبرة 

 "ف" وقیمة المربعات ومتوسط الحریة ودرجات المربعات ومجموع التباین مصدر)19(جدول رقم 

  لدى عینة الأساتذة لمتغیر الخبرة الدلالة ومستوى

درجة   مجموع المربعات  مصدر التباین  المحور

  الحریة

متوسط 

  المربعات

مستوى   الدلالة  )ف(قیمة

  الدلالة

إعداد الكتاب 

  وتألیفه

غیر دالة   0.396  0.933  22.214  2  44.428  بین المجموعات

  23.811  117  2785.938  داخل المجموعات  إحصائیا
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    119  2830.367  المجموع  

  

الشكل العام 

  للكتاب وإخراجه

غیر دالة   0.639  0.450  10.868  2  21.735  بین المجموعات

  24.157  117  2826.390  داخل المجموعات  إحصائیا

    119  2848.125  المجموع

غیر دالة   0.285  1.270  95.222  2  190.445  بین المجموعات  محتوى الكتاب

  74.996  117  8774.547  داخل المجموعات إحصائیا

    119  8964.992  المجموع

  

الأنشطة 

التعلیمیة 

  التعلمیة

غیر دالة   0.523  0.652  18.158  2  36.316  بین المجموعات

  27.829  117  3256.051  داخل المجموعات إحصائیا

    119  3292.367  المجموع

  وسائل الإیضاح

  

غیر دالة   0.096  2.388  25.125  2  50.249  بین المجموعات

  10.522  117  1231.051  داخل المجموعات إحصائیا

    119  1281.300  المجموع

  

  أسالیب التقویم

غیر دالة   0.366  1.013  41.040  2  82.079  بین المجموعات

  40.498  117  4738.246  داخل المجموعات إحصائیا

    119  4820.325  المجموع

الكلیة  الدرجة

  للمقیاس

غیر دالة   0.341  1.086  820.133  2  1640.267  بین المجموعات

   755.382  117  88379.725  داخل المجموعات إحصائیا

    119  90019.992  المجموع

   4.787: هي 0.01ومستوى الدلالة ) 117-2(الجدولیة عند درجتي الحریة) ف(قیمة -

  3.0718: هي 0.05ومستوى الدلالة ) 117-2(الحریةالجدولیة عند درجتي ) ف(قیمة -

  :أن) 19 (رقم الجدول خلال من یتضح 

فیما یخص محور إعداد الكتاب وتألیفه وهي أصغر من القیمة ) 0.933(المحسوبة ) ف(قیمة     

، وعلیه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین أفراد ) 0.01(و ) 0.05(المجدولة،عند مستوى الدلالة 

  . عینة الدراسة تعزى لمتغیر الخبرة

وهي أصغر من القیمة  لعام للكتاب وإخراجهالشكل افیما یخص محور ) 0.450(المحسوبة ) ف(قیمة    

، وعلیه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین أفراد ) 0.01(و ) 0.05(المجدولة،عند مستوى الدلالة 

  .عینة الدراسة تعزى لمتغیر الخبرة
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وهي أصغر من القیمة  محتوى الكتابفیما یخص محور ) 1.270(المحسوبة ) ف(قیمة     

، وعلیه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین أفراد ) 0.01(و ) 0.05(وى الدلالة المجدولة،عند مست

  .عینة الدراسة تعزى لمتغیر الخبرة

وهي أصغر من القیمة  الأنشطة التعلیمیة التعلمیةفیما یخص محور ) 0.652(المحسوبة ) ف(قیمة    

فروق ذات دلالة إحصائیة بین أفراد  ، وعلیه لا توجد) 0.01(و ) 0.05(المجدولة،عند مستوى الدلالة 

  .عینة الدراسة تعزى لمتغیر الخبرة

وهي أصغر من القیمة  وسائل الإیضاحفیما یخص محور ) 2.388(المحسوبة ) ف(قیمة     

، وعلیه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین أفراد ) 0.01(و ) 0.05(المجدولة،عند مستوى الدلالة 

  .عینة الدراسة تعزى لمتغیر الخبرة

وهي أصغر من القیمة المجدولة،عند  أسالیب التقویمفیما یخص محور ) 1.013(المحسوبة ) ف(قیمة    

، وعلیه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین أفراد عینة الدراسة ) 0.01(و ) 0.05(مستوى الدلالة 

  .تعزى لمتغیر الخبرة

 وهي قیمة أصغر من  1.086جودة الكتاب المدرسي مقیاس في المحسوبة "ف" قیمة جاءت  

 )117- 2(تي الحریة درج وعند ( 0.01 ) و ( 0.05 ) الدلالة مستوى عند المجدولة "ف" قیمة

جودة الكتاب المدرسي تعزى لمتغیر الخبرة  مقیاس في إحصائیة دلالة ذات فروق وجودعدم   یعني مما

  .لدى عینة الأساتذة

توجد فروق دالة إحصائیا في درجة تقدیر أساتذة الاجتماعیات  لاأنه ) 22(یتضح من نتائج الجدول رقم  

ببعض متوسطات ولایة المسیلة تعزى  لمستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط

  ).أقدمیة العمل(الخبرةلمتغیر 
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 :تفسیر النتائج في ضوء الفرضیات-2

درجة تقدیر أساتذة الاجتماعیات لمستوى :"والتي تنص على أن: تفسیر نتائج الفرضیة الأولى- 1- 2

  ".عالیةببعض متوسطات ولایة المسیلة جودة كتاب التاریخ السنة الرابعة ممن التعلیم  المتوسط 

، )17-16- 15- 14- 13- 12- 11(وبالرجوع إلى النتائج المحصل علیها من خلال الجداول أرقام   

حیث بینت نتائج هذه الفرضیة على أن تقدیر مستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم 

، حیث بلغ المتوسط الحسابي للمقیاس المتوسط من وجهة نظر أساتذة المادة كانت فوق المتوسط

  ).66.81(أما الوزن النسبي فقدر ب) 27.504(وبلغ الانحراف المعیاري) 227.16(ككل

   .متوسطالفرضیة الأولى حیث كان تقدیر الأساتذة  بعدم تحققومنه یمكن القول    

  .فنتائج محاور المقیاس ككل تقدر بدرجة متوسطة ةعینة الأساتذ من خلال وجهة نظر

، )2015(، ودراسة التونسي وحاجي)2014(وهذه النتائج متفقة مع نتائج  دراسة بن عمور وملال   

، ودراسة الغول )2014(، ودراسة بشیري )2014(، ودراسة البلوي والعزي)2015(ودراسة بوزید 

  ).2007( ،ودراسة مراشدة )2010(

، )2015(، ودراسة علي )2016(، ودراسة خماس)2017(نتائج دراسة جودة وحربوتختلف عن  

،ودراسة خلیفة )2009(، ودراسة بشیر )2009(، ودراسة جامل )2014(ودراسة الشهري

  ).2004(،  ودراسة  دیاب )2007(وشبلاق

إجابات  ویرجع الباحث هذه النتیجة إلى أن بعض أفراد العینة لم تفصح عن آرائها بدقة وتعطي   

متشابهة هذا أولا، وثانیا تمیل إلا اختیار التقدیر المتوسط مما یؤثر على إجابات بقیة أفراد العینة، 

  .بالإضافة إلى كون غالبیة العینة من ذوي الخبرة الأقل وبالتالي تكون تقدیراتهم متوسطة 

المعهد الوطني للبحث ( وطبعهاوهذه النتائج تستلزم من الجهات الوصیة المعنیة بتألیف الكتب المدرسیة  

إعادة النظر بشكل یسمح بتجوید هذه الكتب من )  في التربیة و الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة



تحلیل النتائج وتفسیرھا الفصل الخامس                                                                

 

211 
 

، والتطورات العلمیة )السنة الرابعة متوسط(خلال وضع معاییر تتناسب ومادة التاریخ ومستوى المتعلمین 

  .المدرسیة الحاصلة في مجال بناء وصناعة المناهج والكتب

نظام كلي یشتمل على عدة عناصر، ):" 2000(مرعي والحیلةفالكتاب المدرسي الجید كما یرى    

الأهداف والمحتوى والأنشطة والتقویم، وبهذا یهدف إلى مساعدة المتعلمین في صف ما، وفي مادة دراسیة 

  ).35، 2000،مرعي والحیلة"(ما، على تحقیق الأهداف المتوخاة كما حددها المنهاج

توجد فروق دالة إحصائیا في درجة تقدیر  لا :"والتي تنص على أنتفسیر نتائج الفرضیة الثانیة - 2- 2

أساتذة الاجتماعیات لمستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط ببعض متوسطات 

  ."الجنسولایة المسیلة تعزى لمتغیر 

المحسوبة لمحاور المقیاس على التوالي ) ت(حیث كانت نتائج قیمة ) 18(رقم  لوبالرجوع إلى الجدو   

) -0.750(وللمقیاس ككل كانت)  - 0.043، 1.934،  0.244، - 1.499، - 1.289، - 1.004(

الفرضیة الثانیة ، أي أنه لا  یعني تحقق، مما  0.05ومستوى  0.01وهي قیم غیر دالة عند مستوى 

في تقدیر أساتذة الاجتماعیات لمستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة متوسط توجد فروق دالة إحصائیا 

  .بمتوسطات ولایة المسیلة تعزى لمتغیر الجنس

، ودراسة )2010(، ودراسة الغول)2018(وتتفق نتائج هذه الفرضیة مع نتائج دراسة الصائغ 

  . بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لمتغیر الجنس) 2007(ودراسة مراشدة ،)2009(بشیر

، )2009(، ودراسة العرجا )2013(، ودراسة الدلیمي)2015(وتختلف عن نتائج دراسة التونسي وحاجي  

منها ماكان ، بوجود فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لمتغیر الجنس، )2007(ودراسة الأشقر وآخرون 

  ).2007(، ودراسة الأشقر وآخرون)2015(الذكور مثل دراسة التونسي وحاجيلصالح 

  ).2009(، ودراسة العرجا)2013(ومنها ما كان لصالح الإناث مثل دراسة الدلیمي
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ویرجع الباحث هذه النتائج فیما یخص عدم وجود فروق بین الجنسین في تقدیرهم لمستوى جودة كتاب   

ة متوسط إلى تشابه وتوافق المكونات الاجتماعیة والثقافیة التي یعیشها التاریخ المدرسي للسنة الرابع

وأثناء  قیلالجنسان، هذا أولا،  وثانیا تلقي هؤلاء الأساتذة ذكورا وإناثا نفس التكوین الأكادیمي والمیداني 

  .  مزاولتهم مهنة التدریس

توجد فروق دالة إحصائیا في درجة تقدیر  لا :"والتي تنص على أنتفسیر نتائج الفرضیة الثالثة - 3- 2

أساتذة الاجتماعیات لمستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط ببعض متوسطات 

  ."الخبرةولایة المسیلة تعزى لمتغیر 

  لمحاور الاستبیان فیما یخص متغیر الخبرة) ف(أن قیم اختبار) 19(حیث بینت نتائج الجدول رقم  

وفیما )  1.013،  2.388،  0.652،  1.270،  0.450،  0.933: (الآتي على التواليجاءت ك

ومستوى  0.01وهي قیم غیر دالة إحصائیا عند مستوى ) 1.086( یخص المقیاس ككل كانت النتائج 

لمستوى  جودة كتاب ) الأقدمیة في المهنة( ما یؤكد أن تقدیر الأساتذة فیما یخص متغیر الخبرة  0.05

الثالثة، أي أنه لا توجد  تحقق الفرضیةریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط غیر دال،  مما یعني التا

فروق ذات دلالة إحصائیة في تقدیر أساتذة الاجتماعیات  لمستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة من 

  .التعلیم المتوسط بمتوسطات ولایة المسیلة تعزى لمتغیر الخبرة

  ).2007(، ودراسة مراشدة)2015(النتائج مع نتائج دراسة التونسي وحاجي وتتفق هذه 

، ودراسة )2017(ودراسة بن عمور وملال ،)2018(وتختلف هذه النتائج عن نتائج دراسة الصائغ  

  ).2009(، ودراسة بشیر )2011(، ودراسة حسین )2013(الدلیمي

، وكانت )2013(ل خبرة في دراسة الدلیميحیث كانت النتائج فیما یخص متغیر الخبرة لصالح الأق 

  ).2009(سنوات في دراسة بشیر10- 6(لصالح ذوي الخبرة مابي 
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یبعضهم البعض من ذوي الخبرات المختلفة، أي  ةویرجع الباحث هذه النتائج إلى احتكاك فئة الأساتذ   

وى جودة الكتاب ، مما أدى إلى تقارب في وجهات نظرتهم لمستةأن هناك تأثر وتأثیر بین الأساتذ

  . المدرسي لمادة التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط

  :خلاصة النتائج-3

مستوى جودة الكتاب المدرسي لمادة التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم من خلال دراستنا لموضوع    

  .ببعض متوسطات ولایة المسیلة المتوسط من وجهة نظر أساتذة الاجتماعیات

 كما تحقق من صحةإلى الإجابة عن التساؤلات المطروحة في إشكالیة البحث، الباحث  توصل  

ویمكن إدراج النتائج المتوصل إلیها للإجابة عن إشكالیة  ه، الفرضیات التي انطلق منها في بدایة بحثن

  :الدراسة وبیان مدى تحقق الفرضیات من عدمها كما یلي

درجة تقدیر أساتذة الاجتماعیات لمستوى جودة كتاب التاریخ : والتي تنص على أن الفرضیة الأولى-1

حیث  كانت درجة تقدیر عینة ، لم تتحقق .السنة الرابعة متوسط ببعض متوسطات ولایة المسیلة عالیة

) 27.504(وبلغ الانحراف المعیاري) 227.16(الأساتذة متوسطة، وبلغ المتوسط الحسابي لتقدیرات العینة

  ).66.81(فقدر بأما الوزن النسبي 

توجد فروق دالة إحصائیا في درجة تقدیر أساتذة  لا :والتي تنص على أنه الفرضیة الثانیة-2

الاجتماعیات لمستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط ببعض متوسطات ولایة 

( رفض الفرضیة البدیلةو ) H0( حیث تم قبول الفرضیة الصفریة ،تحققت."الجنسالمسیلة تعزى لمتغیر 

H1( أي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص تقدیر أساتذة الاجتماعیات لمستوى جودة ،

ببعض متوسطات ولایة المسبلة تعزى  طالكتاب المدرسي لمادة التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوس

   .لمتغیر الجنس
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توجد فروق دالة إحصائیا في درجة تقدیر أساتذة لا  :والتي تنص على أنه الفرضیة الثالثة-3

الاجتماعیات لمستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط ببعض متوسطات ولایة 

 1(الفرضیة البدیلة ورفض )H0( الصفریة تم  قبول الفرضیة حیث، تحققت ."الخبرةالمسیلة تعزى لمتغیر 

H(  ، ذات دلالة إحصائیة فیما یخص تقدیر أساتذة الاجتماعیات لمستوى جودة عدم وجود فروق وبالتالي

ببعض متوسطات ولایة المسبلة تعزى  طالكتاب المدرسي لمادة التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوس

  .لمتغیر الخبرة
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  :خاتمة الدراسة

تمحور موضـوع الدراسـة حـول قیـاس مسـتوى جـودة  الكتـاب المدرسـي لمـادة التـاریخ للسـنة الرابعـة مـن      

، حیـث أراد الباحـث  من وجهـة نظـر أسـاتذة الإجتماعیـات التعلیم المتوسط ببعض متوسطات ولایة المسیلة

الإجابــة عــن التســاؤلات التــي طرحتهــا الدراســة والتحقــق مــن الفرضــیات ، فبعــد التطــرق فــي الجانــب النظــري 

إلى المفاهیم الأساسیة للدراسة كالجودة، وجودة التعلیم، ومستوى الجودة ، والكتـاب المدرسـي ومـادة التـاریخ 

یـداني للدراسـي متمـثلا فـي إجـراءات الدراسـة الاسـتطلاعیة في المدرسة الجزائریة، تناول الباحـث الجانـب الم

  .والأساسیة ومن ثم عرض النتائج وتفسیرها ومناقشتها على ضوء الفرضیات

  :ومن خلال النتائج استخلص الباحث ما یلي     

درجة تقدیر أساتذة الاجتماعیات لمستوى جـودة كتـاب التـاریخ السـنة الرابعـة متوسـط بـبعض متوسـطات  - 

  .متوسطة جاءت یة المسیلةولا

للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط من وجهة  لا توجد فروق دالة إحصائیا في مستوى جودة كتاب التاریخ - 

  .ببعض متوسطات ولایة المسیلة تعزى لمتغیر الجنس الاجتماعیات أساتذةنظر 

ة من التعلیم المتوسط من وجهة توجد فروق دالة إحصائیا في مستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعلا  -

  .الخبرةببعض متوسطات ولایة المسیلة تعزى لمتغیر أساتذة الاجتماعیات نظر 

تــألیف (هــذه النتــائج التــي توصــل إلیهــا الباحــث مســت عــددا مــن معــاییر الكتــاب المدرســي متمثلــة فــي     

 -وسـائل الإیضـاح -التعلیمیـة التعلمیـة ةالأنشـط -محتـوى الكتـاب -الشـكل العـام للكتـاب -الكتاب وإخراجه

والآفاق مفتوحة أمام الباحثین الراغبین في تناول دراسـات . من خلال وجهة نظر الأساتذة ) أسالیب التقویم

مشابهة تتعلق بتقـویم  وقیـاس مسـتوى جـودة الكتـب المدرسـیة المختلفـة مـن حیـث المسـتوى والمـواد الدراسـیة 

  .لمختلفةناهیك عن المناهج التعلیمیة ا
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 :اقتراحات الدراسة

  :التالیة  الاقتراحاتمن خلال النتائج المتوصل إلیها یمكن تقدیم      

ضرورة الاهتمام أكثر بالكتاب المدرسي من طرف القائمین على التربیة في الجزائر من حیث التألیف  - 

  .                      والنوعیة والمحتوى الذي یتناسب والمتعلمین والواقع الجزائري

              .           المراجعة الدوریة والتقویم المستمر للكتاب المدرسي في كل أطوار التعلیم  - 

  ...) إعلامیین- أساتذة  - مفتشین تربویین - باحثین( إشراك ذوي الاختصاص في عملیة التقویم  - 

إعادة النظر في الكتب المدرسیة للجیل الثاني لكل المستویات وكل المواد من كل الجوانب، خاصة - 

  .المحتوى

تحلیل ( رسیة من حیث الشكل والمحتوىإجراء ندوات ومؤتمرات وأیام دراسیة تتعلق بتقویم الكتب المد - 

                                                                 ).المحتوى

اعتماد الأداة المستخدمة في هذه الدراسة لتقویم وقیاس جودة كتب مدرسیة مختلفة المواد والأطوار ،  - 

                                          .فهي صالحة لكل الكتب المدرسیة

  .إجراء بحث نظري یخص تقویم الكتاب المدرسي  في الجزائر منذ الاستقلال - 

ولمواد مختلفة خاصة  تتعلق بتحلیل محتوى كتب مدرسیة مختلفة في جمیع الأطوار اتإجراء دراس - 

  .التاریخ

معتمدة قبل إصلاح  مقارنة بین الكتب المدرسیة الحالیة والكتب المدرسیة التي كانت اتإجراء دراس - 

 )كتب الجیل الثاني-كتب الجیل الأول -كتب التعلیم الأساسي( .2003/2004

 خاصة مقارنة بین كتب مدرسیة جزائریة وكتب مدرسیة تخص بعض الدول المغاربیة اتإجراء دراس - 

  .، بغیة الإفادة والاستفادةكتونس والمغرب
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  :قائمة المصادر والمراجع

  المصادر:أولا

  . القرآن الكریم-أ

 ).1995( سلسلة الأحادیث الصحیحة للألباني محمد ناصر الدین- ب

  المراجع: ثانیا

المجلة  .معاییر وأسالیب تنظیم المقرر والكتاب المدرسي في مادة التاریخ.)1994(إبراهیم، فاضل، -1

  .2، ع 14م  ،العربیة للتربیة

 :بیروت). القاف والمیم.(5المجلد.المحیط. لسان العرب.)1988(ابن منظور، أبو الفضل جمال الدین،- 2

  .دار الجیل

دار التحدي للطباعة  :مصر .2ج.لسان العرب .)2003(، أبو الفضل جمال الدین ابن منظور،-3

  .والنشر والتوزیع

معاییر الجودة في تصمیم وإنتاج الوسائل والتكنولوجیا في  .)2009(أبو عزیز، شادي عبد اله،- 4

 .غزة.سلامیةالجامعة الإ .كلیة التربیة .رسالة ماجستیر غیر منشورة .التعلیم بمراكز الإنتاج في غزة

  .فلسطین

دراسة تقویمیة لكتاب اللغة العربیة للصف الثاني  .)2009(أبو عنزة، یوسف عوض عبد الرحمان،-5

رسالة ماجستیر غیر  .عشر في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمین في ضوء معاییر الجودة

  .فلسطین .غزة .الجامعة الإسلامیة  .منشورة، كلیة التربیة

تأهیل مدارس التعلیم  الأساسي للجودة والاعتماد توجهات  .)2010(عید الدسوقي، أبو المعاطي،- 6

  .المركز القومي لبحوث التربویة والتنمیة :القاهرة .عالمیة ورؤى وطنیة

نشرة دوریة تصدر  .الجودة الشاملة والإصلاح التربوي، رؤى من تراثنا .)2003(أبو ملوح، محمد، -7

  .العدد العاشر، نیسان، رام االله، فلسطین .أربع مرات سنویا من مركز القطان للبحث والتطویر

عالم الكتب للنشر  :القاهرة .1ط .الجودة الشاملة في المؤسسات التربویة .)2007(حافظ، ،أحمد -8

  .والتوزیع

لمعاییر جودة كتب الریاضیات في بناء أداة .)2014(أحمد، فائق فاضل وخلف، سناء حسین،-9

  .العراق .جامعة دیالي  .كلیة التربیة .المرحلة الابتدائیة
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 مطبعة :سوریا .7 ط.الاجتماع علم في البحث وطرائق المنهج .)2006(، صفوح محمد، الأخرس - 10

  .الكتاب دار

دار  :الأردن .1ط .التجدیدات التربویة .)2008(استیتة، دلال ملحس وسرحان، عمر موسى،- 11

.وائل للنشر  

مستوى جودة كتب الفیزیاء المقررة على الصف الحادي  .)2007(الأشقر، جابر وعطوان اسعد، - 12

الجامعة  ."مدخل متمیز" المؤتمر التربوي الثالث، الجودة في التعلیم.عشر علوم بمحافظة غزة

  .2007أكتوبر) 31- 30(غزة، .الإسلامیة

  .المتعلقة بتنظیم قطاع التربیة والتكوین.1976أفریل  16المؤرخة في  35- 76الأمریة الرئاسیة رقم -13

نفي ناصف، مراجعة محمد أحمد ترجمة مجد الدین ح .التاریخ، أثره وفائدته.)1968(ل رواس، .أ - 14

.مؤسسة سجل العرب :القاهرة.أنیس  

 :القاهرة.1ط .التعلیم العاليمعاییر اعتماد مؤسسات  .)2012(إمام، كمال وأحمد، لمیاء محمد، - 15

  .عالمكتبة العصریة للنشر والتوزی

  .دار إحیاء التراث العربي :بیروت .2ج .2ط.المعجم الوسیط  .)1982(أنیس، إبراهیم،- 16

  .مطبعة النجاح الجدیدة :المغرب .1ط .جودة التربیة وتربیة الجودة .)2005(أوزي، أحمد، - 17

  .دار الیازوري :عمان.الشاملة في التعلیم وتطبیقات الآیزو الجودة .)2009(البادي، نواف، - 18

دار الكتاب  :القاهرة .1ط .التعلم والتعلیم في علم التاریخ .)2010(بدوي ،محمد عاطف ، -19

  .الحدیث

تحلیل محتوى كتب التربیة الوطنیة وتقویمها للصفوف، الخامس،  .)2009(بشیر ، معاذ نظمي،-20

رسالة ماجستیر في  .نظر معلمي ومعلمات محافظات شمال الضفة الغربیة السادس، السابع من وجهة

  .فلسطین .جامعة النجاح الوطنیة في نابلس .المناهج وطرق التدریس

مستوى جودة كتاب اللغة العربیة المقرر على تلامیذ الرابعة ابتدائي من . )2014(بشیري، صبرینة،-21

جامعة  .كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة.ینة بسكرةوجهة نظر مشرفي ومعلمي المرحلة بمدارس مد

  . بسكرة

مجلة  .إدارة الجودة الكلیة وإمكانیة تطبیقها في المیدان التربوي السعودي .)2000(البطي، عبد االله، -22

  .، الریاض، المملكة العربیة السعودیة42العدد  .وزارة المعارف .التوثیق التربوي
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درجة توافر معاییر الجودة العالمیة في كتاب التربیة  .)2014(و العزي، خالد،البلوي، عبد الرحمان -23

الاجتماعیة والوطنیة المطور للصف الرابع الابتدائي منن وجهة نظر  معلمي التربیة الاجتماعیة والوطنیة 

، ع والدراساتمجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث  .والمشرفین التربویین في المملكة العربیة السعودیة

42)1(،)2017( ،)22 -35.(  

الطرق الممارسة في تدریس مادة التاریخ في الطور الثانوي، حولیات  .)2003(بلعربي، خالد، - 24

مجلة علمیة تصدر عن مخبر التاریخ والجغرافیا التطبیقیة بالمدرسة العلیا للأساتذة . التاریخ والجغرافیا

.1العدد .بوزریعة .في الآداب والعلوم الإنسانیة  

مدى تطابق كتاب الریاضیات للسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي مع  .)2016(بن بسعي، لیندة،-25

، جامعة )125- 116(، 8العدد  .مجلة التربیة والصحة النفسیة .معاییر شبكة تقویم الكتب المدرسیة

  .2الجزائر

ة بمناسبة تنصیب اللجنة الوطنیة لإصلاح من خطاب رئیس الجمهوری. )2006(بن بوزید،  بوبكر، - 26

  .عدد خاص،المركز الوطني للوثائق التربویة . المجلة الجزائریة للتربیة.مجلة المربي .المنظومة التربویة 

 .وزیر التربیة الوطنیة أمام اللجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة التربویة.)2001(،بوبكر ، بن بوزید- 27

المركز الوطني للوثائق  .التسرب المدرسي.موعدك التربوي .الملفات التربویةسلسلة  .2000جویلیة 

  .6رقم ،التربویة 

معاییر تصمیم الكتاب المدرسي لتلامیذ السنة الأولى  .)2017(بن عمور، جمیلة  وملال خدیجة،-28

  .الجزائر .دراسة میدانیة بمدینة الشلف .ابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات من وجهة نظر المعلمین

واقع جودة التعلیم العالي في الجزائر من منظور التصنیفات  ).2015(بن ونیسة، وبن عبو،  - 29

.، ورقلة، الجزائر1العدد .مجلة الدراسات الاقتصادیة الكمیة. الدولیة  

تقویم الكتاب المدرسي  لمادة التاریخ لمرحلة التعلیم الابتدائي من  .)2015(بوزید ، محمد فارح،-30

  .)64-49(، )2016(، 10ع. 2جامعة البلیدة .المجلة الجزائریة للطفولة والتربیة .وجهة نظر المعلمین

كفاءة البحث العلمي الجامعي  في ضوء معاییر الجودة من وجهة  .)2016(بوهناف، عبد الغاني،- 31

جامعة  .كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة .رسالة ماجستیر في علوم التربیة .نظر الأساتذة الجامعیین

  .الجزائر .1باتنة

 :المملكة العربیة السعودیة. حساءالأ .الجودة الشاملة في تعلیمنا .)2006(البوهي، فاروق شوقي، -32

  .بن عبد العزیز للجودة في التعلیمإصدارات مركز الملك فهد 
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ي التعلیم بین مؤشرات التمیز ومعاییر الجودة الشاملة ف .)2006(البیلاوي، حسن وآخرون،- 33

  .دار المسیرة :عمان .1ط .الإعتماد،الأسس والتطبیقات

إدارة الجودة الشاملة في مؤسسات التعلیم العالي والمكتبات ومراكز  .)2005(الترتوري، وجویحان، - 34

  .دار المسیرة :عمان. المعلومات

مستوى جودة كتاب النحو من  .)2015(عمرنالتونسي ، نبیلة طاهر علي وحاجي، خدیجة مجد -35

منظور منهجیة تألیف الكتاب المدرسي، وعلاقته بتحصیل المفاهیم النحویة لدى طلاب الصف الثالث 

  .دراسة میدانیة في المملكة العربیة السعودیة. ثانوي

. رام االله. برنامج التربیة .)1(العلوم الاجتماعیة وطرائق تدریسها .)1993(جامعة القدس المفتوحة،- 36

.مطبعة بیت المقدس :فلسطین  

  .، غزة، فلسطینإدارة الجودة والمواصفات ،)2007(جامعة القدس المفتوحة،- 37

دراسة تقویمیة لكتب المواد الاجتماعیة مرحلة التعلیم  .)1998(جامل، عبد الرحمان عبد السلام،-38

، 53ع .جامعة عین شمس .المناهج وطرق التدریس مجلة دراسات في، الأساسي بالجمهوریة الیمنیة

  .213ص

الجودة في . مصطلحات الجودة والإتقان في العربیة مع الفرق بینهما .)2004(جرادة، عز الدین، - 39

، تصدر عن وحدة مجلة علمیة دوریة تعالج قضایا التعلیم العالي وآفاقه المستقبلیة .التعلیم العالي

  .الإسلامیة، غزة، فلسطینالجودة في الجامعة 

تقویم كتاب الریاضیات للصف الثاني الأساسي  .)2017(جودة، موسى محمد  وحرب سعید إبراهیم،-40

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث  .من المنهاج الفلسطیني الجدید في ضوء معاییر الجودة

  ).109-94(، )2018(،24، ع 8مج  .والدراسات

سلسلة من قضایا التربیة، المركز الوطني  .مقاربة جدیدة لتدریس التاریخ .)2003(حاجي، فرید، - 41

  .، الجزائر35، العدد للوثائق التربویة

 .المجلة الجزائریة للتربیة  .المربيمفاهیم تربویة وبیداغوجیة  .)2006جوان -ماي(حاجي، فرید - 42

  .المركز الوطني للوثائق التربویة

تقویم محتوى مناهج التاریخ الفلسطینیة والإسرائیلیة  .)2016(االله،الحروب، ضرار محمد عبد -43

الجامعة  .رسالة ماجستیر في مناهج وطرق التدریس .للمرحلة الثانویة في ضوء الحقائق التاریخیة

.فلسطین .الإسلامیة غزة  
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المسیرة  دار :الیمن .1ط .الجودة الشاملة في المناهج وطرق التدریس .)2008(الحریري، رافدة ، - 44

.للطباعة والنشر  

  .دار المسیرة :عمان .2ط.الجودة الشاملة في المناهج وطرق التدریس .)2011(الحریري، رافدة ،- 45

 .المعاییر وتحقیق الجودة:المنتج التعلیمي .)2007(حسن، أحلام الباز ومحمود، الفرحاتي السید،- 46

  .الدار المصریة اللبنانیة :الإسكندریة .1ط

ضمان الجودة في التعلیم ، المدخلات ومقومات النجاح  .)  2004(  ،حسن ، محمد صدیق  -47

  ).70-68ص ص( ، 150، العدد  مجلة التربیة القطریة تحقیقات صحفیة .

دار المعارف  :القاهرة. 8ط  .الأصول التربویة في بناء المناهج.)1998.(حسین سلیمان قورة - 48

  .للطباعة والنشر

دار  :الإمارات العربیة المتحدة .2ط .طرائق التدریس واستراتیجیاته ).2002(محمد محمود،الحیلة، - 49

 .الكتاب الجامعي

تقویم مستوى جودة الكتب المدرسیة في مرحلة التعلیم الأساسي  .)2011(حسین، محمود حسن،-50

مجلة جامعة تشرین للبحوث  .وفق المعاییر العالمیة، دراسة میدانیة في مدینة اللاذقیة) الحلقة الثانیة(

  ). 122-99(، 5، ع 33مج  .والدراسات العلمیة

معاییر جودة الكتاب المدرسي ومواصفاته لتلامیذ المرحلة الأساسیة  .)2007(حلس داود درویش،- 51

،غزة )أكتوبر 31-30(،1ج.مدخل متمیز. المؤتمر الثالث، الجودة في التعلیم الفلسطیني .الدنیا

.فلسطین.  

مجلة علمیة تصدر عن  .حولیات التاریخ والجغرافیا. تقدیم .الافتتاحیة .)2003(حلیمي، عبد القادر،- 52

بوزریعة، . مخبر التاریخ والجغرافیا التطبیقیة بالمدرسة العلیا للأساتذة في الآداب والعلوم الإنسانیة

  .1العدد

شر في اكتساب الطلبة لبعض دور كتاب التكنولوجیا للصف الثاني ع .)2010(الحناوي، حامد،-53

 .غزة .الجامعة الإسلامیة .رسالة ماجستیر غیر منشورة .المعاییر العالمیة لتكنولوجیا المعلومات

  .فلسطین

أثر التعلم الفردي في تحصیل طلاب الصف السابع في مادة . )1996(الحیلة، محمد محمود، -54

  .جامعة الخرطوم .السودان/الخرطوم . رسالة دكتوراه غیر منشورة  .دراسة مقارنة. العلوم العامة
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دار  عمان .1ط .الجودة في الإدارة التربویة والمدرسة والإشراف التربوي .)2006(خالد، نزیه،- 55

 .أسامة ودار المشرق الثقافي

في ضوء نظریة تقویم محتوى كتب الریاضیات للمرحلة الأساسیة العلیا  .)2006(الخزندار، نائلة، -56

 .الواقع والتطلعات .المؤتمر الأول لكلیة التربیة بعنوان التجربة الفلسطینیة في إعداد المناهج . برونر

  .458- 452ص .فلسطین.غزة .جامعة الأقصى

دار المسیرة للنشر  :عمان .1ط.طرائق تدریس الدراسات الاجتماعیة .)2006(خضر، فخري رشید،- 57

  .والتوزیع والطباعة

مكتب  :الریاض .إدارة الجودة الشاملة تطبیقات تربویة .)2004(الخطیب، أحمد والخطیب، رداح،- 58

  .التربیة العربي لدول الخلیج

جودة الكتب المدرسیة بمرحلة التعلیم الساسي من وجهة  نظر  ،)2007(خلیفة، علي وشبلاق وائل،-59

 .ةغز  .الجامعة الإسلامیة".مدخل متمیز" التعلیمالجودة في . المؤتمر التربوي الثالث.مشرفي هذه المرحلة

  .2007أكتوبر) 30-31(

تقویم كتب الاجتماعیات للصف السادس  الابتدائي في ضوء معاییر  ).2016(خماس، نغم فلاح،-60

  .، بغداد)2017السنة(، 38ع  .مجلة دراسات تربویةالجودة الشاملة، 

توى كتاب الاجتماعیات للمرحلة الإعدادیة في دراسة تحلیلیة لمح. )1986(الخوالدة، محمد، - 61

 .مركز البحوث والتطویر التربوي .جامعة الیرموك .الأردن

دار  :القاهرة .المواد الاجتماعیة في المناهج بین النظریة والتطبیق .)1994(خیري، علي إبراهیم، - 62

 .المعرفة الجامعیة

دار المعرفة  :القاهرة. تعلیم المواد الاجتماعیةاتجاهات للتطویر في .)1998(خیري، علي إبراهیم، - 63

  .الجامعیة

مكتبة الأنجلو  :القاهرة .مناهج البحث في العلوم السلوكیة .)1999(داود، عزیز حنا وآخرون - 64

     .المصریة

دار  :عمان .أسالیب تدریس الاجتماعیات .)2001(دبور، مرشد محمود و الخطیب، إبراهیم یاسین،- 65

  .الدولیة ودار الثقافة للنشر والتوزیعالعلمیة 

دار صفاء للنشر  :عمان .إدارة الجودة الشاملة وخدمة العملاء .)2008(الدراركة، مأمون سلیمان،- 66

  .والتوزیع
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دراسة  .تقویم الكتاب المدرسي في اللغة العربیة للسنة الأولى المتوسط. )2008(درداش ،معمر، - 67

  .جامعة الجزائر. الجزائر .رسالة ماجستیر غیر منشورة في علوم التربیة .تقویمیة

  .دار غیداء :عمان .1ط.إدارة الجودة الشاملة في التربیة والتعلیم .)2009(دعمس، مصطفى نمر،- 68

واقع النشاط المدرسي المصاحب لتدریس الجغرافیا في  .)2002(دلول، عدنان مصطفى یونس،- 69

رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة  .لمحافظات غزة يالفلسطیني للصف العاشر الأساسضوء المنهاج 

  .العلیا المشترك تبرنامج الدراسا .بغزة ىجامعة الأقص. جامعة عین شمس .التربیة

تقییم كتاب التاریخ للصف السادس من وجهة نظر المدرسین في  .)2013(الدلیمي، كندي یاسین، -70

   .الأردن .عمان. جامعة الشرق الأوسط .ماجستیر في المناهج وطرق التدریس رسالة .محافظة بغداد

 :دمشق .ترجمة عدنان الأحمد وآخرون .تطویر نظم الجودة في التربیة .)1999(، جیفري،هرنيدو - 71

  .المركز العربي للتعریب والترجمة والتألیف والنشر .المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم

تطویر أداة لقیاس جودة الكتاب المدرسي وتوظیفها في قیاس جودة  .)2006(سهیل رزق،دیاب، - 72

  .فلسطین .غزة .جامعة الأقصى .رسالة ماجستیر منشورة .كتاب المنهاج الفلسطیني

تقویم محتوى كتاب مبادئ الجغرافیا العامة للصف الأول  .)2015(الربیعي، عذراء باسم عیسى،-73

مجلة كلیة التربیة الأساسیة للعلوم التربویة  .ضمان جودة التعلیم الأمریكیةمتوسط في ضوء معاییر 

  .، جامعة بابل)622- 614(، )2016(، 25ع  .والأساسیة

مجلة تقویم  . الأدب في مقررات التعلیم الثانوي، دراسة تقویمیة .)2002جوان (رشید، عبد الخالق، - 74

  .الجزائر .تلمسان .والثانوي يالعربیة في الأساسمخبر تقویم اللغة  .العملیة التعلیمیة 

 . مركز الكتاب للنشر :القاهرة. 1ط. مناهج التربیة الریاضیة). 1999(زغلول، محمد سعد- 75

  .مجموعة النیل العربیة :القاهرة .1ط .الجودة الشاملة في التعلیم .)2003(الزواوي، خالد محمد،- 76

لمعاییر إعداد المعلم المتضمنة في المعاییر القومیة للتعلم تحلیل نقدي  .)2004(زیتون، كمال،- 77

  ).جویلیة  22- 21.(المؤتمر السادس عشر للجمعیة المصریة للمناهج وطرق التدریس .المصري

تطویر التعلیم التكنولوجي بمصر في ضوء نظام الاعتماد  .)2006(زیدان، محمد السید سالم،-78

  .القاهرة .جامعة الأزهر .كلیة التربیة .رسالة ماجستیر غیر منشورة  .وضمان الجودة

  .دار النهضة العربیة :مصر. التاریخ والمؤرخون العرب .)1981.(السخاوي، عبد العزیز سالم - 79

. المنهج المدرسي في القرن الحادي والعشرین). 1997(سعادة جودت ، محمد إبراهیم عبد االله، - 80

  .مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع: الكویت. 3ط
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دار  :الجزائر .ةالتعریب في الجزائر كفاح شعب ضد الهیمنة الفرانكفونی .)1993(سعدي، عثمان، - 81

  .الأمة

دار الشروق للنشر  :عمان  .1ط .أسالیب تدریس الدراسات الاجتماعیة .)2002(السكران، محمد، - 82

   .والتوزیع

  .جامعة أسیوط :القاهرة .الأهداف التربویة المعاصرة .)2009(سلطان، إدریس،- 83

دار  :السعودیة .المنهج الإسلامي في دراسة المجتمع .)1980(السمالوطي، نبیل محمد توفیق،- 84

 .الشروق

المكتبة  :القاهرة .1.ط .التاریخ في التعلیم الثانوي، أهدافه، مناهجه .)1962(السید، عبد الحمید، - 85

    .الأنجلو مصریة

 :القاهرة. 2ط .أهدافه ومناهجه تدریسه .التاریخ في التعلیم الثانوي .)1973(السید ،عبد الحمید،- 86

  .المكتبة الأنجلو مصریة

  .مطبعة وزارة التربیة :بغداد .المناهج بناؤها وتنفیذها.)1986(الشبلي، إبراهیم مهدي، - 87

المؤتمر العلمي الشابع عشر مناهج .ثقافة المعاییر والتعلیم الجامعي. )2005(شحاته، حسن،- 88

- ص(الجمعیة المصریة للمناهج وتطویر التدریس  .)1(م .)یولیو27- 26(.التعلیم والمستویات المعیاریة

  ).97- 72ص 

دلیل معاییر اختیار كتب الأطفال وتطبیقاتها في مكتبات  .)1991(شحاته،  حسن وفؤاد،  فیولیت، - 89

الجمعیة  . 4المجلد  . ث، رؤى مستقبلیة للمناهج في الوطن العربيالمؤتمر العالمي الثال . الأطفال

  . المصریة للمناهج وطرق التدریس

المداخل الإداریة  .)2009(الشریف، عمر أحمد أبو هاشم  وأسامة، محمد شاكر عبد المنعم،- 90

  .دار المناهج :عمان.1ط .الحدیثة في التعلیم

مكتبة  :القاهرة .1ط. الجغرافیا في مراحل التعلیم العامتدریس  .)1997.(شلبي،  أحمد إبراهیم - 91

  .الدار العربیة للكتاب

  تقویم كتاب التاریخ  للصف الخامس .)2012(الشمري، هناء خضر  ومصطفى لهیب عبد الوهاب،-92

( ،)2014(، 2، مج211ع   .مجلة الأستاذ.الأدبي من وجهة نظر المدرسین والاختصاصیین التربویین

113-140.(  
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تقویم  كتل التاریخ للمرحلة المتوسطة في العراق في ضوء معاییر  .)2014(شناوة، جبار رشك،-93

  ).382- 341(، 23ع .مجلة كلیة التربیة .جودة التعلیم

تقویم  كتاب التاریخ في المرحلة الثانویة بنظام  .)2014(الشهري، منار بنت محمد بن صالح،-94

المملكة  .جامعة الملك سعود .بالمشروع الشامل لتطویر المناهج المقررات في ضوء معاییر جودة الكتب

  .العربیة السعودیة

درجة تطبیق معاییر الجودة الشاملة في كتاب  .)2018(الصائغ، شیماء وعد االله عبد القادر،-95

الحاسوب للصف الخامس في المرحلة الثانویة في العراق من وجهة نظر المدرسین ومشرفي 

 .جامعة الشرق الأوسط .كلیة العلوم التربویة .ماجستیر في المناهج وطرق التدریس  رسالة .الاختصاص

  .الأردن .عمان

تقویم الكتاب المدرسي لمادة العلوم الطبیعیة، دراسة تقییمیة تحلیلیة  .)2011(طاهري ،حمامة ،- 96

  .2جامعة الجزائر. الجزائر. رسالة ماجستیر غیر منشورة في علوم التربیة. لكتاب السنة الرابعة متوسط 

تقویم الكتاب المدرسي لمادة العلوم الفیزیائیة والتكنولوجیا للسنة الرابعة  .)2017(طاهري، حمامة،-97

  .بسكرة).817- 799(، 2، ع7مج  .مجلة علوم الإنسان والمجتمع .متوسط من وجهة نظر الأساتذة

  .رضوان للنشر والتوزیع :عمان.)تنفیذها تخطیطها،ن تطویرها،( المناهج .)2013(طلافحة، حامد،،- 98

تدریس المواد الاجتماعیة مصادره وأسسه وأسالیبه  .)1976(طنطاوي، محمود و بستان، أحمد، -99

  .دار البحوث العلمیة :الكویت .1ط.  التطبیقیة

المقاربة بالكفاءات .)2004(طیب،  نایت سلیمان وزعنون، عبد الرحمان وقوال ، فاطمة، - 100

  .الجزائر .تیزي وزو .1ط .ومفاهیم بیداغوجیة جدیدة في التعلیم

الجودة الشاملة في التعلیم بین مؤشرات التمیز ومعاییر  .)2006(طعیمة، رسمي أحمد وآخرون،- 101

  .عدار المسیرة للنشر والتوزی :عمان.1ط .الاعتماد، الأسس والتطبیقات

 كلیة .الاجتماعیة الدراسات في المدرسي الكتاب أهمیة. )2008(سید، محمد دعاء الرحیم، عبد - 102

  .المملكة العربیة السعودیة. ینبع .والآداب العلوم

دراسة تحلیلیة مقارنة لكتب التوحید للصف الأول المتوسط  .)1985(عبد االله،  سعد یحي، - 103

المملكة .  جامعة الملك سعود .الریاض .رسالة ماجستیر .الإعدادي في دول مجلس التعاون الخلیجي

  . العربیة السعودیة
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 .أصول تدریس التاریخ في المرحلتین المتوسطة والإعدادیة .)1992(عثمان علي، سر الختم،- 104

  .دار الشواف للنشر والتوزیع :القاهرة

دار  :عمان. 1ط .الاعتماد الأكادیمي في التعلیم العالي .)2015(العجرش، حیدر حاتم فالح،- 105

  .والتوزیعالرضوان للنشر 

مستوى جودة كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي في ضوء . )2009(، محمد حسن،العرجا - 106

كلیة التربیة  .فلسطین/غزة  .رسالة ماجستیر غیر منشورة . المعاییر العالمیة ومدى اكتساب الطلبة لها

  .الجامعیة الإسلامیة

غیر  .رسالة دكتوراه .تربیة الإسلامیةجودة التعلیم من منظور ال .)2010(العریطي، إیمان،- 107

  .المملكة العربیة السعودیة .جامعة أم القرى .منشورة

  .دار الیازوري العلمیة :عمان .1ط .إدارة الجودة الشاملة .)2005(العزاوي، عبد الوهاب محمد، - 108

المتوسط في تقویم كتاب العلوم المطور للصف الأول  ).2011(عسیلان، بندر بن خالد حسن،- 109

  .المملكة العربیة السعودیة .جامعة أم القرى .رسالة ماجستیر منشورة .ضوء معاییر الجودة الشاملة

. التربیة العلمیة التطبیقیة في المدارس الابتدائیة والتكمیلیة .)د س(عضاضنة، أحمد مختار،- 110

  .مؤسسة الشرق الأوسط.3ط

 .دار المناهج :عمان .والمنهجالجودة الشاملة  .)2008(عطیة، محسن، - 111

تقییم كتب التربیة الاجتماعیة ، الوطنیة في مرحلة التعلیم  .)1995(العطیوي، رغدة محمد عیاش،-112

  .الأردن .إربد .جامعة الیرموك .رسالة ماجستیر غیر منشورة .الأساسي في ضوء الأسس الاجتماعیة

 .1ط .، واقعه وأسالیب تطویرههأساسیات:المدرسي المنهاج  .)2008(عفانة، عزو واللولو، فتیحة،- 113

  .دار آفاق :فلسطین.غزة

رسالة  .تقویم مذكرة في قواعد اللغة العربیة للصف العاشر .)1990(علاونة،  محمد فرحان، - 114

  .الأردن. الیرموك .غیر منشورة لنیل شهادة الماجستیر 

 :عمان .1ط .2000:9001 ومتطلبات الآیزودارة الجودة الشاملة إ.)2009(علوان، قاسم نایف،- 115

  .دار الثقافة للنشر والتوزیع

تقویم كتاب الفیزیاء للصف الرابع العلمي وفق معاییر الجودة الشاملة  .)2015(علي، نایف هادي،-116

، )2015(، 23ع  .مجلة كلیة التربیة .من وجهة نظر المدرسین والمدرسات ومشرفي الاختصاص

  .جامعة بابل
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التطبیق (إدارة الجودة الشاملة في المؤسسات التربویة  .)2004(علیمات، صالح ناصر،- 117

  .دار الشروق للنشر والتوزیع :عمان .1ط .)ومقترحات التطویر

دار الحامد . 1ط .تقویم وتطویر الكتب المدرسیة للمرحلة الأساسیة .)2006(علیمات، عبیر،-118

  .الأردن .عمان .للنشر والتوزیع

  :عمان.1ط .تقویم وتطویر الكتب المدرسیة للمرحلة الأساسیة .)2006(علیمات،  عبیر راشد، - 119

   .للطباعة والنشر دار الحامد

دراسة تحلیلیة تقویمیة لكتاب التاریخ للصف العاشر في دولة  .)2010(العوضي، إبراهیم،-120

  .الإمارات العربیة المتحدة .مجلس أبو ظبي للتعلیم .الإمارات العربیة المتحدة في ضوء المعاییر المعاصرة

أبعاد ورؤى في تطویر : الجودة في الإدارة المدرسیة .)2011(العویسي، رجب بن علي بن عبید،- 121

  .دار الكتاب الجامعي :الإمارات العربیة المتحدة. العین .1ط .الممارسات

تصور مقترح لتطبیق نظام الجودة الشاملة في المؤسسات .)2007(،الغامدي ، علي بن محمد زهید- 122

مجلة الجمعیة (  . 9002الآیزو )التربویة والتعلیمیة السعودیة في ضوء المواصفة الدولیة للجودة 

اللقاء السنوي الرابع عشر ، ص  .جامعة الملك سعود  .)جستن(السعودیة للعلوم التربویة والنفسیة 

  .378 – 345ص

أهمیة معاییر الجودة الشاملة لمعلمي  .)2009(عادل بن مشعل بن عزیز الهادي،الغامدي، - 123

رسالة ماجستیر منشورة، جامعة أم  .التربیة الإسلامیة في المرحلة الابتدائیة من وجهة نظر المختصین

  .المملكة العربیة السعودیة .القرى

المطورة بالصفوف الدنیا من تقویم محتوى كتب العلوم  .)2012(الغامدي، ماجد شباب سعد،-124

 .كلیة التربیة .رسالة ماجستیر في المناهج وطرق التدریس .المرحلة الابتدائیة في ضوء معاییر مختارة

 .المملكة العربیة السعودیة .جامعة أم القرى

مستوى جودة كتاب التاریخ المقرر على الصف التاسع  .)2010(الغول، صابرین أدیب یونس ،- 125

دراسة غیر منشورة مكملة لنسل  . وجهة نظر مشرفي ومعلمي التاریخ في محافطة غزة الأساسي من

  .فلسطین  .)الاجتماعیات( درجة الماجستیر في المناهج وطرق التدریس 

  .دیوان المطبوعات الجامعیة :الجزائر. التربیة ومتطلباتها .)1993(غیاث، بوثلجة،- 126

سلسلة  .)مصطلحات البیداغوجیة والدیداكتیك( علوم التربیةمعجم  .)1994. (الفارابي،  وآخرون - 127

  .الجزائر.1ط .علوم التربیة
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  .دار الشروق :عمان .1ط .الجودة في التعلیم .)2008(الفتلاوي، سهیلة محسن كاظم، - 128

دلیل مقرر تكنولوجیا المعلومات للصف الحادي عشر في ضوء  .)2007(الفقعاوي، زینات محمد،- 129

الجامعة  .كلیة التربیة .رسالة ماجستیر غیر منشورة .الثقافة الحاسوبیة ومدى اكتساب الطلبة لهامعاییر 

  .فلسطین .غزة .الإسلامیة

د ط،  .أهمیتها، مبادئها، وأهدافها .تعریفها: الجودة الشاملة في التعلیم  .)2012(قاسم، أمجد،- 130

  .عمان

عین للدراسات والبحوث  .التاریخي والاجتماعي في تطویر الفكر. )2004.(قاسم، عبده قاسم - 131

  .دار الشروق :القاهرة .الإنسانیة

تقویم أسئلة الاختبارات النهائیة والأسئلة الواردة في كتب الدراسات  .)1993(القحطاني، سالم،-132

 .كلیة التربیة .رسالة ماجستیر غیر منشورة. الاجتماعیة للمرحلة المتوسطة ومدى اكتساب الطلبة لها

  . فلسطین. الجامعة الإسلامیة غزة

. المدرسة العلیا للأساتذة. وحدة المناهج التعلیمیة والتقویم التربوي). 2009(قلي، عبد االله،-133

  .الجزائر. بوزریعة

تقویم الكتاب المدرسي مادة التاریخ في مرحلة التعلیم المتوسط  .)2007(لالوش،  صلیحة، - 134

  .جامعة الجزائر .الجزائر  .رسالة ماجستیر غیر منشورة بالكفاءات،وفق المقاربة 

تقویم كتاب قواعد اللغة العربیة للصف الأول متوسط وفق  .)2016(اللبان، فرح حفظي حسن، - 135

مجلة كلیة التربیة الأساسیة  .معاییر الجودة الشاملة من وجهة نظر مدرسي اللغة العربیة ومدرساتها

  . ، العراق)292-269(،)2016(،25جامعة بابل ، ع  .والإنسانیةللعلوم التربویة 

تصورات المعلمات والطالبات المعلمات لسمات معلم العلوم في  .)2007(،لجون ، كوثر جمیل - 136

جامعة الملك  .)جستن(مجلة الجمعیة السعودیة للعلوم التربویة والنفسیة  .ضوء معاییر الجودة الشاملة

   . 594- 555سعود ، اللقاء السنوي الرابع عشر ، ص ص

  .عالم الكتب :القاهرة.  1ط .تدریس المواد الاجتماعیة .)1990.(اللقاني،  حسین أحمد وآخرون - 137

  .عالم الكتب للنشر :القاهرة .تدریس المواد الاجتماعیة .)1990(اللقاني، أحمد حسین،-138

  .عالم الكتب :القاهرة .2ط .اتجاهات في تدریس التاریخ.)1978(حسین، اللقاني، أحمد - 139

 .كلیة التربیة :القاهرة . طرق تدریس المواد الاجتماعیة. )1986(اللقاني، حسین أحمد وآخرون، - 140

   .جامعة عین شمس
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وطرق ، المعرفة في المناهج معجم المصطلحات التربویة .)2003(اللقاني، أحمد والجمل، علي، - 141

  .مصر .القاهرة .عالم الكتب للنشر والتوزیع.3ط. التدریس

الجودة الشاملة في التعلیم، دراسات .)2008(مجید، سوسن والزیادات، شاكر ومحمد عواد،- 142

  .دار صفاء :عمان .1ط .تطبیقیة

  .جامعة الموصل :العراق. الموصل .المناهج وتطبیقاتها التربویة.)1999(محمد،  مهدي محمد، - 143

 .1ط .مدخل إلى مناهج البحث في التربیة وعلم النفس .)2007(محمد، خلیل عباس وآخرون،- 144

  .دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة :عمان

مفهوم المنهج الدراسي والتنمیة المتكاملة في مجتمع المعرفة، .)2006(محمود، صلاح الدین،-145

  .عالم الكتب :القاهرة .1.ط .وتقدمه في بیئة متغیرةرؤى تربویة لتنمیة جدارات الإنسان العربي 

المؤتمر العلمي السابع  .مناهج التعلیم والمستویات المعیاریة .)2005(محمود، حسین بشیر،- 146

  .الجمعیة المصریة للمناهج وطرق التدریس .1م .عشر

دار  :عمان .د ط .تدریس فنون اللغة العربیة النظریة والتطبیقیة .)2009(مدكور، علي أحمد،- 147

  .المسیرة

تطبیق نظام الجودة  التعلیمیة والاعتماد لتطویر  .)2008(المراغي، عبد الرحمان محسن، - 148

  .دار الفكر العربي :القاهرة .1ط .التعلیم الجامعي وقبل الجامعي

تقویم كتاب التربیة الوطنیة للصف التاسع من مرحلة التعلیم . )2007(مراشدة، حسین أحمد، -149

  .،العدد الأول، سوریا23المجلد  .مجلة جامعة دمشق. الأساسي في الأردن 

  .المتعلق بمجانیة التربیة والتكوین.1976أفریل  16المؤرخة في  67-76المرسوم الرئاسي رقم  - 150

المناهج التربویة الحدیثة مفاهیمها  ).2000(د،مد و الحیلة،  محمد محمو مرعي ،توفیق  أح - 151

  .دار المسیرة :عمان . 1ط .وعناصرها وأسسها وعملیاتها 

العدد  .نشرة إعلامیة شهریة  .نافذة على التربیة. )2004فیفري ( .المركز الوطني للوثائق التربویة -152

  .،الجزائر60

الولایات  .فیرجینیا .الوصفیة والمعیاریةمنهج البحث الاجتماعي بین  .)1999(مزیان، محمد،- 153

  .المعهد العالي للفكر الإسلامي :المتحدة الأمریكیة
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ضوابط علمیة لإعداد المعلم في ضوء  .)2005(المغربي، الشیماء وعبد الموجود، محمد، - 154

 27- 26( .المؤتمر العلمي السابع عشر مناهج التعلیم والمستویات المعیاریة .المستویات المعیاریة

  .الجمعیة المصریة للمناهج وطرق التدریس .)جویلیة

تطویر مقترح لتوظیف مبادئ إدارة الجودة الشاملة في المدارس . )2005(منصور، نعمة،- 155

  .فلسطین .غزة .الجامعة الإسلامیة .كلیة التربیة .رسالة ماجستیر غیر منشورة .الثانویة بمحافظة غزة

دار  :الأردن. ربدإ .2ط .ج وأسالیب تدریس الدراسات الاجتماعیةمناه .)1999(منسي حسین،- 156

  .الكندي للنشر والتوزیع

 .تغییر انطباعات الأفراد في العمل–حلقات الجودة  .)1991(ل و مور، هربرت،. مور، ویلیام- 157

  .معهد الإدارة :الریاض .مراجعة سامي الفرس .ترجمة زین العابدین بن عبد الرحمان الحفظي

إثراء محتوى مقررو التكنولوجیا للصف السابع عشر في . )2006(النادي، عائشة خضر خلیل،- 158

  .فلسطین .غزة .الجامعة الإسلامیة .كلیة التربیة  .رسالة ماجستیر غیر منشورة  .ضوء المعاییر العالمیة

. العین .1ط.  مناهج الدراسات الاجتماعیة وأصول تدریسها .)2003(نزال،  شكري حامد، - 159

  .دار الكتاب الجامعي :الإمارات العربیة المتحدة

إدارة الجودة ).2009(النعیمي، محمد عبد العالي، وصویص، راتب جلیل وصویص، غالب جلیل،- 160

  .دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع :عمان .المعاصرة

 .العین .1ط .الكتاب المدرسيالاتجاهات الحدیثة في إعداد وتطویر  .)1991(،النوري، عبد الغني-161

 .دار الكتاب الجامعي :بیة المتحدةالإمارات العر 

دار النهضة  القاهرة .ترجمة أبو الفتوح رضوان .تدریس التاریخ .)1965(هنري، جنسون،- 162

  .:العربیة

. 1ط. والطباعةللنشر والتوزیع  الشركة الوطنیة.تقنیات التدریس. 1999(هني، خیر الدین،- 163

  .مطبعة أحمد زبانة :الجزائر

 .مدیریة التعلیم الأساسي. مناهج السنة الأولى من التعلیم الابتدائي. )2003(وزارة التربیة الوطنیة،-164

  .الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة. الجزائر

دراسة  . ةمشروع إصلاح التعلیم وبناء المدرسة الأساسی. )1979سبتمبر (وزارة التربیة الوطنیة،- 165

 .مقدمة للجهات المسئولة في الحزب والدولة

 .الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة .النظام التربوي الجزائري .)2002(وزارة التربیة الوطنیة،- 166
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المفتشیة العامة  .مناهج التعلیم المتوسط للمواد الإجتماعیة .)2016(وزارة التربیة الوطنیة، - 167

 .الجزائر .الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة .للبیداغوجیا

 عمان. 1.ط.أسس بناء المناهج وتنظیمها .)2005(الوكیل، حلمي أحمد والمفتي، محمد أمین، - 168

   .:دار المسیرة للنشر والتوزیع

الاتجاهات الحدیثة في تخطیط وتطویر مناهج المرحلة .)2005(الوكیل، حلمي، ومحمود ،حسن،- 169

  .دار الفكر العربي :القاهرة .1ط .)لة التعلیم الأساسيمرح(الأولى

تقویم مناهج وطرق تدریس الجغرافیا في اسكتلندا من خلال وجهة نظر  .)Wiles )2005ویلز - 170

  .عمان .وثیقة من جامعة الیرموك  .المعلمین

 :المراجع الأجنبیة- ب

171-André  Akounne  et autres, (1999) : Dictionnaire de la sociologie . 
ed : Leaober  seuil . Paris . France. 

172-Banks,cart wright,D.p(1969) .Analysis for qualitative material in holsti. 

Ol. R content  analysis for the social sciences andhummantiess . New york 

.addiison wesley.   

173-Bodgers, Timothy and Ghosh DEP ,(2000).Measuring the Déterminants  

Of qualityy Assurance. vol.9.N°3.  

174-Brophy, Jere,(1992). the defacto national curriculum in U.S elementary 

social studies, critiique  of representative example . journal of curriculum 

studies. vil 24. n°5. 

175-Carter,(1973). dictionary of education.mc-Gaaw hill-new-york. 

176- Deming .W.Edwards.,(2002).hors de la crise.(3°eme edittiion). librairiie 

Eyrolles . Economia,Paris. 5°eme. 

177- Dosbon,L(1971). curriculum in the modern elementary social studies 

text books.washington .DC. Office of educational research. 

178-Edigar,(2001),Assessment of social studies curriculum in the United 

States of America .U.S.A. 

179- Forquin Jean Claude ,(2000).dictionnaire encyclopédique de l’education 

et de la formation. paris.NATHAN. 

180-Gashi,N.Schader ,B.Demolli, A ,Devetaku,H(2008).Quality standards for 

textbooks in the Republic of Kosovo .Board of Education and Zurich 

University of teachers Education. Kosovo.  

181-Giannaqelo,Duane, and Kaplan, Mary Bene,(1992). An Analysis and 

critique of selected social studies tex book.  A  paper  presented  at Tennessee 

university meeting  on text books évaluation.  
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182-H.L.M Obdeiijim Tibbrig,(1975) . l’enseignement de l’histoire dans la 

Tunisie  moderne. (1881-1970). Hollande.  

183-J. A. Lauxerys,(1953).  les manuels d’histoire et compréhension 

Internationale ? (UNNESCO ). 

184-L.Josserand,(1957).  l’enseignement de l’histoire .(2°eme édition, 

Bourrelier). 

185- Le Petit robert (1992). « dictionnaire de la langue française. paris. 

186-Marcel, Reinhard, (1967).  l’enseignement de l’histoire et ses problémes. 

paris : presse universitaire de France. 

187- Mayer,Al. Gtummey,L. and Greer,E.A (1988) . Elementary science 

texbooks ;their contents,text characteristics, and Compresenbility journal 

of Reasearch in science teaching ,25(6). 

188-Paul Maréchal, (1968). l’histoire en question.(2°eme) édition. Bourrelier.  

189- Robin ,Derricourt (1996).  An Authour’s guide to scholary publiushing.-

New jersey :Princeton university press. 

190-Smith,(2001). Assessment of social studies books in elementary scols in 

Australia. according to the international standards. Australia. 

191 -Secrétariat Social D’alger  ? Information rapide l’histoire à l’école , 

(bulletin 4°eme serie, n° 7/8/9, (décembre 1966). 

192-William, L.M & Harrit , M (1983). Quality circles changing Images of 

people At work.Addison-Wesley publishing company In. London.  

  :الأنترنت-خ

سند  .تعلیمیة المواد الاجتماعیة للتعلیم المتوسط .ر بالمعهد التكنولوجي بالحراشهیأة التأطی- 193

  27/12/2018dz. http ://www.irupe.edu  :تاریخ الزیارة  .ةالأساتذتكویني لفائدة 

إدارة الجودة الشاملة لمشرفي تعلیم  .دورة عن المفاهیم  .وزارة التربیة والتعلیم بمنطقة مكة المكرمة-194

 .25/12/2018:تاریخ الزیارة .http ://www.jeddah.edu.gov.dz.sa/developer/isoجدة،

  .معاییر المناهج .)2009(الأعلى للتعلیم في قطر،المجلس -195

institue/cso/cstandard#aim. www.education.gov.qa/section/sec/education 

www.ensse.nett/enssea/majalat/1907.pdf. 15/10/2018: تاریخ الزیارة.  

193:30. 17-.15/07/2014L13.DDF-www.onfed.edu.dz/infpe/…/mef2arab2--82  
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  :قائمة الملاحق

  الدراسةیخص جدول وأشكال اعتدالیة التوزیع تخص عینة ): 1(الملحق رقم

  .یخص عینة الدراسة الاستطلاعیة): 2(الملحق رقم

  .یخص مجتمع الدراسة من حیث عدد المقاطعات والمتوسطات والأساتذة): 3(الملحق رقم 

  .المحكمین ةیخص قائمة الأساتذ: )4(الملحق رقم 

  .یخص أداة الدراسة قبل  التحكیم ):5(الملحق رقم

  .بعد التحكیمیخص أداة الدراسة : )6(الملحق لرقم

  ).بعد إجراء الاختبار وإعادة الاختبار(یخص أداة الدراسة بعد التعدیل : )7(الملحق رقم
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  .تخص عینة الدراسةتوزیع الیخص جدول وأشكال اعتدالیة ): 1(الملحق رقم

 

Tests de normalité 

 

sexe 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 Statistique ddl Signification Statistique ddl Signification 

total7 m ,142 47 ,019 ,939 47 ,016 

f ,082 73 ,200
*
 ,986 73 ,610 

a. Correction de signification de Lilliefors 

*. Il s'agit d'une borne inférieure de la signification réelle. 
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  عینة أفراد عینة الدراسة الأولیة یخص) 2(ملحق رقم ال

  عدد الأساتذة    

  النسبة المئویة  المجموع  إناث  ذكور  اسم المتوسطة  الرقم

  %20  3  1  2  المسیلة- أبو الخیر الإشبیلي  1

 %20  3  3  0  -المسیلة- العقید الحواس       2

 %20  3  1  2  -المسیلة- بدیرة علي           3

 %20  3  2  1  -المسیلة-ابن هانئ الأندلسي  4

 %20  3  2  1  -المسیلة-زروقي السعید       5

  % 100  15  09  06  المجموع
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  والمفتشین مجتمع الدراسة من حیث عدد المقاطعات والمتوسطات والأساتذة یخص) 3(ملحق رقم  ال

رقم 

  المقاطعة

عدد   الدوائر  ولقب المفتشاسم 

  المتوسطات

عدد 

  الأساتذة

  105  36  مقرة+أولاد دراج   البشیر عزوز  1

  2الشلال+2س عسى+ 2ع الحجل+2المسیلة  عبد الرحمان حجاب  2

  2حمام الضلعة+ 

15  45  

  40  14  1ع الحجل+1س عیسى  علي بولنوار

  95  32  1الشلال +1حمام الضلعة+1المسیلة   عبد الرحمان حجاب  3

  93  31  بن سرور+جبل مساعد+1ع الملح +1بوسعادة  عبد الجبار زخرف  4

أ +امجدل+الخبانة+2ع الملح+ 2بوسعادة  علي بولنوار  5

  س عامر+ سیدي ابراهیم

31  95  

  473  159  15  المجموع

  

  .5عدد المقاطعات البیداغوجیة هو - :ملاحظة

  . 4عدد المفتشین هو -          

  ).تكلیف(موزعة بین السیدین عبد الرحمان حجاب و علي بولنوار  2المقاطعة -          

  .هذا التقسیم للمقاطعات مقسم جغرافیا-          
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  یخص قائمة الأساتذة المحكمین) 4(ملحق رقمال

  

 مكان العمل الرتبة التخصص مكِّ لقب واسم الأستاذ المحَ  الرقم

 2جامعة قسنطینة  التعلیم العالي.أ علوم التربیة لونیس أوقاسي 01

 2جامعة قسنطینة  )أ(محاضر .أ العمل والتنظیم ع ن الطاهر بن عبد الرحمان 02

 2جامعة البلیدة  )أ(محاضر .أ العمل والتنظیمن ع  مراد نعموني 03

 جامعة المسیلة التعلیم العالي.أ علوم التربیة عمر عمور 04

 جامعة المسیلة التعلیم العالي. أ علم النفس قدوري رابح 05

 جامعة المسیلة )أ(محاضر .أ علوم التربیة سامیة براهیمي 06

 )2(جامعة البلیدة )أ(محاضر .أ علم النفس الطاهر بوطغان  محمد 07
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  .یخص أداة الدراسة قبل  التحكیم): 5(الملحق رقم

  جامعة محمد بوضیاف المسیلة

  والاجتماعیةكلیة العلوم الإنسانیة 

  قسم علم النفس

  

  

  )ة(الفاضل) ة(الأستاذةإلى 

  :......................................................واللقب الاسم

  :.......................................................مكان العمل

  :............................................................الرتبة  

                 تحكیم استبانة لقیاس جودة الكتاب المدرسي  :الموضوع    

یقوم الباحث بدراسة ". علوم التربیة "في إطار تحضیر أطروحة دكتوراه العلوم ،تخصص      

المادة  أساتذةمستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط من وجهة نظر :"بعنوان

  ". ببعض متوسطات ولایة المسیلة

لذلك قام الباحث بالرجوع إلى العدید من الدراسات والمراجع التي تناولت جودة الكتاب المدرسي واطلع     

وهذا من خلال قراءة بعض المراجع اب المدرسي ، على  أهم المعاییر المستخدمة في قیاس جودة الكت

  المتعلقة بالموضوع ومنها 

أحمد أنور عمر ترجمه عن الإنجلیزیة " الكتاب المدرسي تألیفه وإخراجه الطباعي" كتاب بعنوان 

" وكذا كتاب  )1997(محمد زیاد حمدانلصاحبه "  تقییم الكتاب المدرسي"وكتاب بعنوان  )1980(

والتي  ساعدت في التعرف  ،)2001( فضیل دلیو وترجمةألفیر مارتین لصاحبه "  البرامجمنهجیة تقویم 

  . على مفهوم الكتاب المدرسي وتقویمه كما ساعدت الباحث كثیرا في بلورة فكرة وإشكالیة الدراسة 

  :كما استأنس الباحث بعدّة دراسات منها  

  قیاس جودة الكتاب المدرسي استبانة
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تطویر أداة لقیاس جودة الكتاب المدرسي وتوظیفها في قیاس جودة " بعنوان) 2006( دیابدراسة  - 

مؤلف الكتاب : حیث خلصت الدراسة إلى أداة تتكون من ثلاث مجالات هي" كتب المنهاج الفلسطیني

  .وشكل الكتاب وإخراجه- ومحتوى الكتاب ومادته الدراسیة  -ووجهة نظره التربویة 

قویم الكتاب المدریة مادة التاریخ في مرحلة التعلیم ت" بعنوان) 2007(دراسة لالوش صلیحة -

حیث اعتمدت الباحثة على استبیان احتوى على المعاییر  " المتوسط وفق المقاربة بالكفاءات بالجزائر

والجدیر بالذكر أنها قوت كتب . التقویم- الإخراج-اللغة- وسائل الإیضاح- المحتوى-التألیف: التالیة

والثالثة متوسك فقط دلك أن كتاب السنة الرابعة لم یبرمج في إطار إصلاحات السنوات الأولى والثانیة 

  . 2008إلاّ سنة 2003/2004

معاییر جودة الكتاب المدرسي ومواصفاته لتلامیذ المرحلة الأساسیة " بعنوان )2007( ودراسة حلس - 

شكل العام والإخراج ال: حیث اعتمد الباحث على أداة مكونة من ست معاییر هي" الدنیا بمحافظة غزة

   .لغة الكتاب وأسلوب عرضه–التقویم -الصور والرسومات–المحتوى –الفني 

تقویم كتاب التربیة الوطنیة للصف التاسع من مرحلة التعلیم " بعنوان )2007(دراسة مراشدة - 

  "الأساسي في الأردن

الصور - الأنشطة المصاحبة- المحتوى- المقدمة:هيوالتي اعتمدت على أداة مكونة من خمس معاییر 

  .التقویم-والأشكال والخرائط

مستوى جودة كتاب التاریخ المقرر على الصف التاسع الأساسي من " بعنوان) 2010(دراسة الغول-

الباحثة على أداة مكونة من خمس  تواعتمد" وجهة نظر مشرفي ومعلمي التاریخ في محافظة غزة

الأساس السیكولوجي –محتوى الكتاب - الفني جالشكل العام والإخرا- تاب وتألیفهإعداد الك:معاییر هي

  .أسالیب التقویم- والمنطقي للكتاب

معاییر تقویم الكتاب المدرسي في التعلیم العام في " بعنوان )2010(دراسة مجموعة من الباحثین -

محتوى - الأهداف: مجالات هيحیث اعتمدت الدراسة على أداة مكونة من ست " الجمهوریة الیمنیة

  .الإخراج والطباعة- أسالیب التقویم- الصور والأشكال والرسوم- الأنشطة التعلیمیة- المادة التعلیمیة

تقویم كتابي الثقافة الإسلامیة للمرحلة الثانویة في ضوء "  بعنوان) 2012(دراسة الخوالدة والتمیمي-

اعتمد الباحثان على أداة للتقییم احتوت على المعاییر  حیث" المعاییر العالمیة للجودة الشاملة بالأردن

الأنشطة  –مصادر المعرفة لتنفیذ المحتوى  –المواد التعلیمیة –المحتوى -انتاجات التعلم: التالیة

  .التقویم - التعلیمیة
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نظر تقویم الكتاب المدرسي لمادة التاریخ في التعلیم الابتدائي من وجهة :" بعنوان):2014(دراسة بوزید-

الدراسة إلى  تقویم كتب التاریخ لمرحلة التعلیم الابتدائي من وجهة نظر المعلمین  هدفتحیث  ."المعلمین

  بمدارس مدینة المسیلة

معاییر سیعتمد علیها في بناء أداته للدراسة  ستةمن خلال هذه المراجع وهذه الدراسات خلُص الباحث إلى 

  :ألا وهي

الأنشطة التعلیمیة –وسائل الإیضاح - العام والإخراج الفني للكتابالشكل –إعداد الكتاب وتألیفه -

  .أسالیب التقویم –محتوى الكتاب - والتعلمیة 

ویهیب  ،ف الباحث أن یضع بین أیدیكم هذه الإستبانة الخاصة بقیاس جودة الكتاب المدرسيیُشرِّ  و    

علما أن هذه  ،بكم أن تسجلوا  ملاحظاتكم وآرائكم  العلمیة من حیث ملائمة الفقرات لمجالات الإستبانة 

  .الملاحظات ستؤخذ بعین الاعتبار خدمةً للبحث العلمي لا غیر

  : وجدیر بالذكر أن تساؤلات الدراسة هي كالآتي   

كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط ما درجة تقدیر أساتذة الاجتماعیات لمستوى جودة  -1

  ببعض متوسطات المسیلة ؟

هل توجد فروق دالة إحصائیا في مستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط من -2

  وجهة نظر أساتذة الاجتماعیات ببعض متوسطات ولایة المسیلة تعزى لمتغیر الجنس ؟

إحصائیا في مستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط من هل توجد فروق دالة  -3

  وجهة نظر أساتذة الاجتماعیات ببعض متوسطات ولایة المسیلة تعزى لمتغیر الخبرة ؟

ما درجة تقدیر مفتشي الاجتماعیات لمستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط  -4

  سیلة ؟ببعض متوسطات الم

هل توجد فروق دالة إحصائیا في مستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط بین  -5

  وجهة نظر أساتذة ومفتشي الاجتماعیات ببعض متوسطات ولایة المسیلة ؟

  ت والتقدیراتتقبلوا فائق الاحتراما                                                                       

  بوزید محمد فارح: الطالب الباحث                                                        
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  :التعلیمة

  ذلك بوضع العلامة  المطلوب هو قراءة عبارات الإستبانة وتدقیقها وتسجیل مدى مناسبتها للموضوع و

)x  (  في الخانة المناسبة ، مع تسجیل الملاحظات اللازمة أمام كل عبارة تتطلب الحذف أو التعدیل

  .وشكرا

  : ملاحظة

 )درجات 4( عالیة  - )درجات 5(عالیة جدا    : تم تحدید درجة التقدیر خماسیة الأبعاد لهذه الإستبانة 

  ).درجة واحدة 1(منخفضة جدا  - )درجتین   2(منخفضة  -  )درجات  3( متوسطة –

  

  إعداد الكتاب وتألیفه: المجال الأول 

 غیر  مناسبة العبــــــــــارة الرقم

 مناسبة

 ملاحظات

 یلتزم أعضاء التألیف بما جاء في الخطوط العریضة للمنهاج    01

  یتصف فریق التألیف بالدقة العلمیة      02

 المجتمع الجزائري تتفق الفلسفة التي جاء بها الكتاب مع حاجات 03

 تتفق الفلسفة التي بني علیها الكتاب مع الاتجاهات الحدیثة للتربیة 04

 یراعي فریق تألیف الكتاب أحدث التطورات في مجال صیاغة الكتب 05

 یُسند تألیف الكتاب إلى فریق من المتخصصین التربویین 06

 المتخصصین الأكادیمیینیُسند تألیف الكتاب إلى فریق من    07

 فریق تألیف الكتاب لدیه خبرة  في تدریس المادة     08

یحرص فریق التألیف على تحقیق التوازن بین مجالات الأهداف  09

 )المعرفیة، الانفعالیة، النفس حركیة(

 یستعین فریق تألیف الكتاب بمجموعة من المراجع العلمیة 10

 فریق تألیف الكتاب بمجموعة من المصادر العلمیةیستعین       11

  :هل لدیك إضافات ومقترحات

.............................................................................................................................................  

  .الفني للكتابالشكل العام والإخراج : المجال الثاني

 غیر  مناسبة العبــارة         الرقم

 مناسبة

 ملاحظــــات

 ینمستوى المتعلممع ناسب یتحجم  الكتاب       12

 الصور الواردة في الكتاب واضحة      13
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 یتسم نوع الورق بالجودة      14

 یتسم الكتاب بعنصر الجاذبیة      15

  المستخدم یتناسب مع مستوى المتعلمینالخط        16

 تتمیز الطباعة بالوضوح      17

 ترتبط صورة الغلاف بمضمون الكتاب      18

 یخلو الكتاب من الأخطاء المطبعیة      19

 یتضمن الكتاب مقدمة جیدة تعرف القارئ بمحتوى الكتاب      20

 یحتوى الكتاب على فهرس الموضوعات     21

 یتضمن الكتاب قائمة بالملحقات      22

 ظیفیةو  الموجودة بالكتاب  شكالالأ       23

 الرئیسیة ممیزة عن العناوین الفرعیة العناوین      24

 ترقیم الصفحات مناسب       25

  المتعلمینالأشكال والرسومات ملائمة لسن      26

 تطابق مكونات الفهرس مع مكونات الكتاب     27

 یُظهر تصمیم الغلاف أسماء المؤلفین ورقم الطبعة وتاریخها      28

  :هل لدیك إضافات ومقترحات

..............................................................................................................................................  

  .محتوى الكتاب: المجال الثالث

 غیر  مناسبة العبارة        الرقم

 مناسبة

 ملاحظات      

    محتوى الكتاب یناسب مستوى المتعلم      29

    مضامین الكتاب متوافقة مع ما جاء في المنهاج     30

    یُعرض محتوى الكتاب بأسلوب واضح         31

    المواضیع الواردة في الكتاب متسلسلة منطقیا       32

    یرتبط المحتوى بالكفاءات المسطرة في المنهاج       33

    تغطي موضوعات محتوى الكتاب عناصر المنهاج       34

یُنمي المحتوى في المتعلم حب معرفة المزید عن تاریخ      35

 بلاده

   

    یُراعي المحتوى الفروق الفردیة بین المتعلمین     36

    كفاءات كل محور معلنة بالنسبة للمعلم      37

    كفاءات كل محور معلنة بالنسبة للمتعلم      38
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    ما جاء في الكتاب ینمي قدرات المتعلم العقلیة       39

    یُعرض محتوى الكتاب بأسلوب واضح      40

    تدریسهاینسجم المحتوى مع طبیعة المادة ومنهجیة       41

حس - معرفیة(یساهم المحتوى في إكساب المتعلم مهارات      42

 )انفعالیة-حركیة

   

المضامین الواردة في الكتاب  تتناسب مع الزمن       43

 المخصص للمادة أسبوعیا

   

    المواضیع موزعة حسب أهمیتها       44

    ما جاء في المحتوى من معلومات یتسم بالدقة       45

         یحدد المحتوى الوسائل المناسبة لكل  درس       46

    المتعلم القیم الإنسانیةینمي المحتوى في        47

    یراعي محتوى الكتاب القیم الدینیة للمجتمع الجزائري     48

    یراعي محتوى الكتاب القیم الاجتماعیة للمجتمع الجزائري      49

    یراعي محتوى الكتاب القیم الثقافیة للمجتمع الجزائري      50

  :هل لدیك إضافات ومقترحات

..............................................................................................................................................  

 

  الأنشطة التعلیمیة والتعلمیة: المجال الرابع

  

 غیر  مناسبة العبارة        الرقم

 مناسبة

 ملاحظات      

    في الكتاب أنشطة كافیة لكل موضوع تتوافر     51

    بین محتوى الكتاب وحیاة المتعلم ةتربط الأنشط       52

    ترتبط أنشطة الكتاب بمحتوى المادة الدراسیة     53

    یثري الكتاب الأنشطة الصفیة واللاصفیة     54

    تعزز أنشطة الكتاب روح العمل التعاوني لدى المتعلمین     55

    تنمي أنشطة الكتاب مهارة التفكیر لدى المتعلمین     56

    تشجع أنشطة الكتاب المتعلمین على أسلوب التعلم الذاتي     57

    تثیر الأنشطة دافعیة المتعلم للتعلم الذاتي لجعله تعلما نشطا     58

    تناسب الأنشطة مستوى نضج المتعلمین       59
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    تتسم الأنشطة بالوضوح       60

    )عملیة-تحریریة-شفویة(تتمیز أنشطة الكتاب بالتنوع      61

    تقدم الأنشطة التغذیة الراجعة للمتعلمین      62

    تلبي الأنشطة میول المتعلمین واتجاهاتهم      63

تراعي طرق التدریس المستخدمة الفروق الفردیة بین      64

 المتعلمین

   

  :هل لدیك إضافات ومقترحات

..............................................................................................................................................  

..............................................................................................................................................  

  وسائل الإیضاح: المجال الخامس

  

 ملاحظات       غیر مناسبة مناسبة العبارة        الرقم

     الكتاب في الإیضاح وسائل كفایة 65

     الكتاب في الإیضاح وسائل تنوع 66

     التلامیذ لمستوى الإیضاح وسائل مناسبة 67

     الإیضاح وسائل وضوح 68

     الإیضاح وسائل دقة 69

 میدان في المبتكرات أحداث مع تماشیها( حالإیضا حداثة 70

  )التدریس على الوسائل المعینة

   

     وسائل الإیضاح في  الكتاب موزعة منطقیا 71

     ارتباط وسائل الإیضاح ارتباطا مباشرا بمحتوى الكتاب 72

  :لدیك إضافات ومقترحاتهل 

..............................................................................................................................................  

  أسالیب التقویم: المجال السادس

    موضوعیة یتوفر الكتاب على أسئلة      73

    مقالیة الكتاب على أسئلةیتوفر        74

    أسئلة الكتاب ترتبط مع أهداف المنهاج      75

    لغة الأسئلة سهلة        76

    لغة الأسئلة واضحة       77

    تساعد الأسئلة على التقییم الذاتي للمتعلم      78
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    تساعد الأسئلة على البحث في مصادر وكتب أخرى       79

    تراعي أسئلة الكتاب الفروق الفردیة بین المتعلمین      80

    تشخص الأسئلة المشكلات الفردیة للمتعلمین       81

تساعد أسئلة الكتاب في وضع خطة علاجیة للمتعلمین       82

 المتأخرین

   

    یستخدم المعلم الأسئلة كتغذیة راجعة      83

    ینتهي كل درس بأسئلة تقییمیه شاملة      84

    یحتوي الكتاب أسئلة نهائیة لكل محور من محاوره       85

    یحتوي الكتاب أسئلة تقییمیه ختامیة       86

    یمتاز التقویم بالاستمراریة      87

المعلومات الواردة في الكتاب تجیب على جمیع الأسئلة     88

 الواردة فیه

   

    یتصف التقویم بالموضوعیة في تقدیر درجات المتعلمین       89

     طبیعة الأسئلة تنمي لدى المتعلمین الدافعیة للتعلم      90

    طبیعة الأسئلة تنمي لدى المتعلمین طلاقة التفكیر      91

    ترتبط أسئلة الكتاب مع كفاءات المنهاج      92

  :ومقترحاتهل لدیك إضافات 

..............................................................................................................................................  

..............................................................................................................................................  

..............................................................................................................................................  

  شكرا جزیلا                                
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  .یخص أداة الدراسة بعد التحكیم): 6(الملحق لرقم

  جامعة محمد بوضیاف المسیلة

  كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

  قسم علم النفس

 

                 

  ):ة(المحترم  )تي (سیدي

  :تحیة طیبة

یقوم الباحث بدراسة ". علوم التربیة "في إطار تحضیر أطروحة دكتوراه العلوم ،تخصص     

  ".المادة   أساتذةمستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط من وجهة نظر :"بعنوان

هذه الاستمارة ، راجیا منكم التكرم  بقراءتها والإجابة على ) كِ (یسر الباحث أن یضع بین یدیك      

–عالیة جدًا ) :(كِ ( أمام كل فقرة في الخانة المناسبة حسب درجة تقدیرك )  x(بنودها بوضع العلامة 

ستستخدم في مجال البحث )  كِ (أن إجابتك) ي(واعلم). منخفضة جدًا - منخفضة- متوسطة–عالیة 

  .     العلمي لاغیر

  :البیانات الشخصیة

  ذكر                أنثى                     :      الجنس

  سنوات        10أقل من      -): سنوات العمل( الخبرة 

  سنة  20سنوات إلى  10من   -

           سنة   20أكثر من  -

  ھإعداد الكتاب وتألیف:  لأولا المعیار
  

  درجة التقدیر  العبــــــــــــــــــــــــــــــارة  الرقم
عالیة 

  جدا
  منخفضة   منخفضة  متوسطة  عالیة

  جدا

           یلتزم أعضاء التألیف بما جاء في الخطوط العریضة للمنهاج  1

           تتفق الفلسفة التي جاء بها الكتاب مع حاجات المجتمع الجزائري  2

          تتفق الفلسفة التي بني علیها الكتاب مع الاتجاهات الحدیثة   3

  

  

يقیاس جودة الكتاب المدرس استبانة  
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 للتربیة

یراعي فریق تألیف الكتاب أحدث التطورات في مجال صیاغة   4

 الكتب

          

           یُسند تألیف الكتاب إلى فریق من المتخصصین التربویین  5

           یُسند تألیف الكتاب إلى فریق من المتخصصین الأكادیمیین  6

           فریق تألیف الكتاب لدیه خبرة  في تدریس المادة  7

یحرص فریق التألیف على تحقیق التوازن بین مجالات الأهداف   8

 )الانفعالیة، النفس حركیةالمعرفیة، (

          

           العلمیة صادریستعین فریق تألیف الكتاب بمجموعة من الم  9

           یستعین فریق تألیف الكتاب بمجموعة من المراجع العلمیة  10

  الشكل العام للكتاب وإخراجھ:الثاني المعیار
  درجة التقدیر  العبــــــــــــــــــــــــــــــارة  الرقم

عالیة 
  جدا

منخفضة   منخفضة  متوسطة  عالیة
  جدا

           ینمستوى المتعلممع ناسب یتحجم  الكتاب        11

           الصور الواردة في الكتاب واضحة       12

           یتسم نوع الورق بالجودة       13

           یتسم الكتاب بعنصر الجاذبیة       14

            المتعلمینالمستخدم یتناسب مع مستوى الخط         15

           تتمیز الطباعة بالوضوح       16

           ترتبط صورة الغلاف بمضمون الكتاب       17

           یخلو الكتاب من الأخطاء المطبعیة       18

           یتضمن الكتاب مقدمة جیدة تعرف القارئ بمحتوى الكتاب       19

           یحتوى الكتاب على فهرس الموضوعات      20

           الرئیسیة ممیزة عن العناوین الفرعیة العناوین       21

           ترقیم الصفحات مناسب        22

           یتضمن الكتاب قائمة بالملحقات       23

           ظیفیةو  الموجودة بالكتاب  شكالالأ        24

           الأشكال والرسومات ملائمة لسن المتعلمین       25

           الفهرس مع مكونات الكتابتتطابق مكونات       26

           یُظهر تصمیم الغلاف أسماء المؤلفین ورقم الطبعة وتاریخها      27
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  محتوى الكتاب: الثالث عیارالم

  درجة التقدیر  العبــــــــــــــــــــــــــــــارة  الرقم

عالیة 
  جدا

منخفضة   منخفضة  متوسطة  عالیة
  جدا

           محتوى الكتاب یناسب مستوى المتعلم       28

           مضامین الكتاب متوافقة مع ما جاء في المنهاج      29

           یُعرض محتوى الكتاب بأسلوب واضح          30

           المواضیع الواردة في الكتاب متسلسلة منطقیا        31

           یرتبط المحتوى بالكفاءات المسطرة في المنهاج        32

           تغطي موضوعات محتوى الكتاب عناصر المنهاج        33

           یُراعي المحتوى الفروق الفردیة بین المتعلمین      34

           ما جاء في الكتاب ینمي قدرات المتعلم العقلیة       35

           یتسم المحتوى بالحداثة       36

           تدریسهاینسجم المحتوى مع طبیعة المادة ومنهجیة        37

حس -معرفیة(یساهم المحتوى في إكساب المتعلم مهارات       38

 )انفعالیة-حركیة

          

المضامین الواردة في الكتاب  تتناسب مع الزمن المخصص        39

 للمادة أسبوعیا

          

           المواضیع موزعة حسب أهمیتها        40

           ما جاء في المحتوى من معلومات یتسم بالدقة        41

           یحدد المحتوى الوسائل المناسبة لكل  درس        42

           ینمي المحتوى في المتعلم القیم الإنسانیة        43

           یراعي محتوى الكتاب القیم الدینیة للمجتمع الجزائري      44

           یراعي محتوى الكتاب القیم الاجتماعیة للمجتمع الجزائري       45

           یراعي محتوى الكتاب القیم الثقافیة للمجتمع الجزائري       46

  
  الأنشطة التعلیمیة والتعلمیة: الرابع عیارالم

  درجة التقدیر  العبــــــــــــــــــــــــــــــارة  الرقم
عالیة 

  جدا
منخفضة   منخفضة  متوسطة  عالیة

  جدا

           تتوافر في الكتاب أنشطة كافیة لكل موضوع      47

           بین محتوى الكتاب وحیاة المتعلم ةتربط الأنشط        48

           ترتبط أنشطة الكتاب بمحتوى المادة الدراسیة      49



 ملاحق  الدراسة

 

250 
 

           تعزز أنشطة الكتاب روح العمل التعاوني لدى المتعلمین      50

           تنمي أنشطة الكتاب مهارة  التفكیر لدى المتعلمین      51

           تشجع أنشطة الكتاب المتعلمین على اسلوب التعلم الذاتي      52

           تناسب الأنشطة مستوى نضج المتعلمین        53

           تتسم الأنشطة بالوضوح        54

           )عملیة-تحریریة-شفویة(تتمیز أنشطة الكتاب بالتنوع       55

           تقدم الأنشطة التغذیة الراجعة للمتعلمین       56

           تلبي الأنشطة میول المتعلمین واتجاهاتهم       57

  

  وسائل الإیضاح: المحور الخامس

  درجة التقدیر  العبــــــــــــــــــــــــــــــارة  الرقم
عالیة 

  جدا
متوسط  عالیة

  ة
منخفض  منخفضة

  ة جدا

            كافیة الكتاب في الإیضاح وسائل   58

            متنوعة الكتاب في الإیضاح وسائل   59

            مناسبة التلامیذ لمستوى الإیضاح وسائل   60

 في المبتكرات أحداث مع تماشیها( حالإیضا وسائل  حداثة  61

  ) التدریس على الوسائل المعینة میدان

          

            موزعة منطقیا الكتاب في الإیضاح وسائل  62

            الكتابمحتوى ب مباشرًاارتباطا  الإیضاح وسائل رتباطا  63

  
  أسالیب التقویم: السادس عیارالم

  درجة التقدیر  العبــــــــــــــــــــــــــــــارة  الرقم
عالیة 

  جدا
منخفضة   منخفضة  متوسطة  عالیة

  جدا

           موضوعیة یتوفر الكتاب على أسئلة       64

           مقالیة یتوفر الكتاب على أسئلة        65

            صیاغة الأسئلة تتسم بالسهولة        66

           صیاغة الأسئلة تتسم بالوضوح        67

           تساعد الأسئلة على التقییم الذاتي للمتعلم       68

           أخرى مراجعتساعد الأسئلة على البحث في مصادر و         69

           تراعي أسئلة الكتاب الفروق الفردیة بین المتعلمین       70
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           تشخص الأسئلة المشكلات الفردیة للمتعلمین        71

 تساعد أسئلة الكتاب في وضع خطة علاجیة للمتعلمین       72

 المتأخرین

          

           یستخدم المعلم الأسئلة كتغذیة راجعة       73

           ینتهي كل درس بأسئلة تقییمیه شاملة       74

           یحتوي الكتاب أسئلة نهائیة لكل محور من محاوره        75

           یحتوي الكتاب أسئلة تقییمیه ختامیة        76

           المعلومات الواردة في الكتاب تجیب على جمیع الأسئلة الواردة فیه  77

            لدى المتعلمین الدافعیة للتعلمطبیعة الأسئلة تنمي        78

           طبیعة الأسئلة تنمي لدى المتعلمین طلاقة التفكیر       79

           ترتبط أسئلة الكتاب مع كفاءات المنهاج       80

  شكرا جزیلا                                                             
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  .الدراسة بعد التعدیل  یخص أداة): 7(الملحق رقم

  جامعة محمد بوضیاف المسیلة

  كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

  قسم علم النفس

 

                 

  ):ة(المحترم  )تي (سیدي

  :تحیة طیبة

الباحث بدراسة یقوم ". علوم التربیة "في إطار تحضیر أطروحة دكتوراه العلوم ،تخصص     

أساتذة المادة علیم المتوسط من وجهة نظر مستوى جودة كتاب التاریخ للسنة الرابعة من الت:"بعنوان

  ". ببعض متوسطات ولایة المسیلة

هذه الاستمارة ، راجیا منكم التكرم  بقراءتها والإجابة على ) كِ (یسر الباحث أن یضع بین یدیك      

–عالیة جدًا ) :(كِ ( أمام كل فقرة في الخانة المناسبة حسب درجة تقدیرك )  x(بنودها بوضع العلامة 

ستستخدم في مجال البحث )  كِ (أن إجابتك) ي(واعلم). منخفضة جدًا - منخفضة- متوسطة–عالیة 

  .     العلمي لاغیر

  :البیانات الشخصیة

  ذكر                أنثى                     :      الجنس

  سنوات        10أقل من      -): سنوات العمل(  الخبرة

  سنة  20سنوات إلى  10من   -

 سنة             20أكثر من  -

 ھإعداد الكتاب وتألیف:  لأولا المعیار
  درجة التقدیر  العبــــــــــــــــــــــــــــــارة  الرقم

عالیة 
  جدا

منخفضة   منخفضة  متوسطة  عالیة

  جدا

           التألیف بما جاء في الخطوط العریضة للمنهاجیلتزم أعضاء   1

           تتفق الفلسفة التي جاء بها الكتاب مع حاجات المجتمع الجزائري  2

تتفق الفلسفة التي بني علیها الكتاب مع الاتجاهات الحدیثة   3

 للتربیة

          

يقیاس جودة الكتاب المدرس استبانة  
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یراعي فریق تألیف الكتاب أحدث التطورات في مجال صیاغة   4

 الكتب

          

           یُسند تألیف الكتاب إلى فریق من المتخصصین التربویین  5

           یُسند تألیف الكتاب إلى فریق من المتخصصین الأكادیمیین  6

           فریق تألیف الكتاب لدیه خبرة  في تدریس المادة  7

یحرص فریق التألیف على تحقیق التوازن بین مجالات الأهداف   8

 )حركیة المعرفیة، الانفعالیة، النفس(

          

           العلمیة  المراجع یستعین فریق تألیف الكتاب بمجموعة من  9

  
  الشكل العام للكتاب وإخراجھ:الثاني المعیار

  درجة التقدیر  العبــــــــــــــــــــــــــــــارة  الرقم
عالیة 

  جدا
منخفضة   منخفضة  متوسطة  عالیة

  جدا

           ینالمتعلم مستوىمع ناسب یتحجم  الكتاب        10

           الصور الواردة في الكتاب واضحة       11

           یتسم الكتاب بعنصر الجاذبیة       12

            المستخدم یتناسب مع مستوى المتعلمینالخط         13

           تتمیز الطباعة بالوضوح       14

           ترتبط صورة الغلاف بمضمون الكتاب       15

           یتضمن الكتاب قائمة بالملحقات       16

           ظیفیةو  الموجودة بالكتاب  شكالالأ        17

           الأشكال والرسومات ملائمة لسن المتعلمین       18

           تتطابق مكونات الفهرس مع مكونات الكتاب      19

           یُظهر تصمیم الغلاف أسماء المؤلفین ورقم الطبعة وتاریخها      20

  
  محتوى الكتاب: الثالث عیارالم

  درجة التقدیر  العبــــــــــــــــــــــــــــــارة  الرقم

عالیة 
  جدا

منخفضة   منخفضة  متوسطة  عالیة
  جدا

           محتوى الكتاب یناسب مستوى المتعلم       21

           مضامین الكتاب متوافقة مع ما جاء في المنهاج      22

           یُعرض محتوى الكتاب بأسلوب واضح          23

           المواضیع الواردة في الكتاب متسلسلة منطقیا        24

           یرتبط المحتوى بالكفاءات المسطرة في المنهاج        25
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           تغطي موضوعات محتوى الكتاب عناصر المنهاج        26

           یُراعي المحتوى الفروق الفردیة بین المتعلمین      27

           ما جاء في الكتاب ینمي قدرات المتعلم العقلیة       28

           تدریسهاینسجم المحتوى مع طبیعة المادة ومنهجیة        29

حس -معرفیة(یساهم المحتوى في إكساب المتعلم مهارات       30

 )انفعالیة-حركیة

          

المضامین الواردة في الكتاب  تتناسب مع الزمن المخصص        31

 للمادة أسبوعیا

          

           المواضیع موزعة حسب أهمیتها        32

           ما جاء في المحتوى من معلومات یتسم بالدقة        33

           یحدد المحتوى الوسائل المناسبة لكل  درس        34

           ینمي المحتوى في المتعلم القیم الإنسانیة        35

           یراعي محتوى الكتاب القیم الدینیة للمجتمع الجزائري      36

           یراعي محتوى الكتاب القیم الاجتماعیة للمجتمع الجزائري       37

           یراعي محتوى الكتاب القیم الثقافیة للمجتمع الجزائري       38

  
  
  

  الأنشطة التعلیمیة والتعلمیة: الرابع عیارالم
  درجة التقدیر  العبــــــــــــــــــــــــــــــارة  الرقم

عالیة 
  جدا

منخفضة   منخفضة  متوسطة  عالیة

  جدا

           بین محتوى الكتاب وحیاة المتعلم ةتربط الأنشط        39

           ترتبط أنشطة الكتاب بمحتوى المادة الدراسیة      40

           تعزز أنشطة الكتاب روح العمل التعاوني لدى المتعلمین      41

           تنمي أنشطة الكتاب مهارة  التفكیر لدى المتعلمین      42

           تشجع أنشطة الكتاب المتعلمین على اسلوب التعلم الذاتي      43

           تناسب الأنشطة مستوى نضج المتعلمین        44

           تتسم الأنشطة بالوضوح        45

           )عملیة-تحریریة-شفویة(تتمیز أنشطة الكتاب بالتنوع       46

           تقدم الأنشطة التغذیة الراجعة للمتعلمین       47

           تلبي الأنشطة میول المتعلمین واتجاهاتهم       48
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  التقدیردرجة   العبــــــــــــــــــــــــــــــارة  الرقم
عالیة 

  جدا
منخفضة   منخفضة  متوسطة  عالیة

  جدا

           موضوعیة یتوفر الكتاب على أسئلة       55

           صیاغة الأسئلة تتسم بالسهولة        56

           صیاغة الأسئلة تتسم بالوضوح        57

           تساعد الأسئلة على التقییم الذاتي للمتعلم        58

           تراعي أسئلة الكتاب الفروق الفردیة بین المتعلمین       59

           تشخص الأسئلة المشكلات الفردیة للمتعلمین        60

 تساعد أسئلة الكتاب في وضع خطة علاجیة للمتعلمین       61

 المتأخرین

          

           یستخدم المعلم الأسئلة كتغذیة راجعة       62

           ینتهي كل درس بأسئلة تقییمیه شاملة       63

           یحتوي الكتاب أسئلة نهائیة لكل محور من محاوره        64

           یحتوي الكتاب أسئلة تقییمیه ختامیة        65

المعلومات الواردة في الكتاب تجیب على جمیع الأسئلة الواردة   66

 فیه

          

            لدى المتعلمین الدافعیة للتعلمطبیعة الأسئلة تنمي        67

           طبیعة الأسئلة تنمي لدى المتعلمین طلاقة التفكیر       68

 

    جزیلا  شكرا                                                                          
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