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تعد المغة كسيمة ميمة مف كسائؿ الاتصاؿ التي بكاسطتيا يمكف للئنساف أف يعبر عف أفكاره   
 كيقؼ عمى أفكار غيره، كيبرز ما لديو مف معاف كمفاىيـ كمشاعر، نطقا ككتابة. 

ف مكاف إلى مكاف كمف كلقد حظيت المغة العربية باىتماـ الكثير مف عمماء المغة، فيي تنتقؿ م
جيؿ إلى جيؿ لتنقؿ لنا المكركث الثقافي كالحضارم للؤمـ، كخير دليؿ عمى ذلؾ ما كصؿ إلينا 
أدب عمى مدار أحقاب زمنية مختمفة، تكاد تككف ثابتة لا تتعرض لمتغيير الذم يصيب المغة 

أف يتعممو أفراد الحديثة، ليذا أمكف تسجيميا، كنقميا عبر أجياؿ متعاقبةكأصبحت شكلب يمكف 
 المجتمع .

كمف ىنا اعتبرت الكتابة الصحيحة عممية ميمة في التعميـ عمى اعتبار أنيا عنصر أساسي مف   
عناصر الثقافة، كضركرة اجتماعية لنقؿ الأفكار كالتعبير عنيا كالكقكؼ عمى أفكار الغير كالإلماـ 

 بيا. 

لمتعمـ مف التعبير الشفيي كالكتابي باستعماؿ كييدؼ تعميـ المغة العربية في المدرسة إلى تمكيف ا
لغة عربية سميمة، فيستطيع المتعمـ أف يسمع كأف يفيـ ما يقرأ، كأف يعبر عف نفسو كغيره تعبيرا 
صحيحا بالمساف كالقمـ، كيتأتى لو ذلؾ مف خلبؿ تحكمو في مجمكعة مف القكاعد كتتمثؿ أساسا 

 في :

عينو ىذه القكاعد عمى تقكيـ لسانو كعصـ أسمكبو مف قكاعد النحك كالصرؼ كالإملبء، حيث  ت
المحف كالخطأ، فيضمف بذلؾ سلبمة المغة مف الناحية الكتابية، لأنو كثيرا ما يككف الخطأ الكتابي 
للئملبء سببا في قمب المعنى كعدـ كضكح الفكرة، كعميو صار الغرض مف تعميـ الإملبء ىك 

 بة صحيحة .تمكيف المتعمميف مف كتابة الكممات كتا

كعميو جاء مكضكع دراستنا: "الكضعية التعميمية لنشاط الإملبء السنة الرابعة ابتدائي ػػأنمكذجاػػ" 
ضركرة ممحة يفرضيا مكضكع الإملبء، كتأسيسا لما سبؽ ذكره كلأنو مف غير الممكف أف تخمك أم 
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ة تمحكرت في : ما ىي دراسة مف إشكالية تككف محكر البحث فإف الإشكالية الرئيسية ليذه الدراس
 أىـ الكضعيات التعميمية التي يتطرؽ إلييا المعمـ مف خلبؿ نشاط الإملبء ؟

 كتنضكم تحت ىذه الإشكالية الرئيسية تساؤلات فرعية تتمثؿ في :

ػػ ىؿ صعكبة المغة العربية في حد ذاتيا ترجع لعدـ تحكـ المتعمميف في نشاط الإملبء ؟ أـ أف 
 كل العاـ لممعمميف كالمتعمميف ؟للئملبء علبقة بالمست

ػػػ ما ىي الإستراتيجيات التي يستخدميا المعممكف في تطبيؽ الإملبء لدل تلبميذ السنة الرابعة 
 ابتدائي ؟

إف تبسيط قكاعد إملبء المغة العربية ككثرة التدريب عمييا بالإضافة إلى تحكـ المتعمميف في نشاط 
الأخطاء، فملئملبء علبقة بالمستكل العاـ لممعمميف  الإملبء مف شأنو أف يحد مف الكقكع في

كالمتعمميف عمى حد سكل، فتعميـ الإملبء بطريقة بيداغكجية كممارستو بشكؿ كاع كتتبع مظاىر 
الخطأ كالعمؿ عمى تصكيبيا مف خلبؿ التطبيؽ الفعمي لو  كسيمتو مف شأنيا أف تكفؿ لممتعمميف 

ريقة تممية المعمـ الصحيحة كالمتأنية تسمح لممتعمـ سلبمة الكتابة كصحتيا، إضافة إلى أف ط
بتمييز الكممات عف بعضيا البعض  كالحركؼ المشتركة في الصفات أك المخارج مما يساعده 

 عمى الكتابة الصحيحة .

كىناؾ استراتيجيات يستخدميا المعمميف في تطبيؽ نشاط الإملبء لتكصيؿ المادة لمطلبب كذلؾ 
دارتو ىذا بالإضافة إلى لتحقيؽ ىدؼ ما، يشمؿ ك ؿ الكسائؿ التي يتخذىا المعمـ لضبط الصؼ كا 

 الجك العاـ الذم يعيشو التلبميذ كالذم يساىـ في عممية تقريب الطالب للؤفكار كالمفاىيـ المبتغاة .

كتعمؿ الإستراتيجيات بالأساس عمى إثارة تفاعؿ كدافعية المتعمـ لاستقباؿ المعمكمات كتؤدم  إلى 
لتغير المطمكب . كلقد تـ اختيارنا ليذا المكضكع بالذات ككنو يمثؿ المرحمة التككينية تكجييو ا

الحقيقية التي يمقف مف خلبليا المتعمـ مختمؼ الدركس الإملبئية، ككاف السبب ذاتي حيث أننا 
نميؿ لمثؿ ىذه الدراسات المتعمقة بالتعميـ، فيي أكثر تشكيقا لكشؼ الكاقع مف خلبؿ البحث 
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اسة الميدانية في الطكر الابتدائي، فيذه الدراسة تيدؼ إلى إبراز أىـ الكضعيات المعتمدة في كالدر 
تقديـ المعمـ لنشاط الإملبء ك كيفية معالجة ضعؼ التلبميذ في ىذا النشاط ككذلؾ مدل تحكـ 

 التلبميذ في استعماليـ المغة العربية الفصحى .

عمى الإشكالية المطركحة تـ تقسيـ ىذه الدراسة إلى  كمف أجؿ الإلماـ بكؿ جكانب البحث كالإجابة
ثلبث فصكؿ، يتـ التطرؽ في الفصؿ الأكؿ إلى الإملبء كعلبقتو بفركع المغة كذلؾ مف خلبؿ 
مبحثيف، المبحث الأكؿ تناكلنا فيو ماىية الإملبء، أما المبحث الثاني  فقد خصصناه لعلبقة 

فيخصص لدراسة الكضعية التعميمية لنشاط الإملبء مف  الإملبء بفركع المغة، كعميو فالفصؿ الثاني
خلبؿ مبحثيف، حيث تناكلنا في المبحث الأكؿ ماىية الكضعية التعميمية لنشاط الإملبء، كقمنا 

 بتخصيص المبحث الثاني لمنمك الحركي كالمعرفي لمطفؿ كعلبقتو بتعميـ الإملبء .

م تضمف أسئمة خاصة بمعممي الطكر أما الفصؿ الثالث فقد خصصناه لمجانب التطبيقي الذ
الابتدائي حيث اشتمؿ عمى مبحثيف، المبحث الأكؿ تناكلنا فيو "منيجية كأدكات الدراسة " أما 

 المبحث الثاني خصصناه لتحميؿ كعرض نتائج الدراسة .

كاختتمنا البحث بخاتمة أدرجنا فييا أىـ النتائج، ككما ىك الحاؿ مع كؿ بحث عممي، لـ يخمك ىذا 
 لبحث مف الصعكبات مف أىميا:ا

ػػ التنقؿ بيف ىذه المدارس كخاصة تمؾ المكجكدة في أماكف بعيدة فيي صعبة المسالؾ مما دفع بنا 
إلى المشي لمدة طكيمة مف أجؿ الكصكؿ إلى المدرسة المعينة، فكسائؿ النقؿ ىناؾ تكاد تككف 

 منعدمة.

شرؼ الدكتكر عيسى بكفسيك الذم كاف لنا نعـ كفي الختاـ نتكجو بالشكر الجزيؿ إلى الأستاذ الم  
العكف في إنجاز ىذا البحث، كأيضا نتقدـ بالشكر الجزيؿ لمجنة المناقشة، كنرجك مف ا﵀ سبحانو 

 كتعالى أف يككف التكفيؽ حميفنا في عرضو .



  

 

 

 الفصل الأول:
 الإملاء وعلاقتو بفروع المغة

 

 هية الإملاء.المبحث الأول: ما

 ي: علاقة الإملاء بفروع اللغة.المبحث الثان
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 .المبحث الأول: ماىية الإملاء
مصطمح الإملبء ىك أف يتحدث المتكمـ كيكتب السامع فيقاؿ أممي فلبف عمى فلبف، إذا ذكر   

 الأكؿ جممة صكتية فدكنيا الآخر بالكتابة.
الأصكات أما قكاعد الإملبء، فتعني أف تتـ كتابة الكلبـ الصكتي بشكؿ مضبكط مف حيث   

كأف لا  في أجزاء الكلبـ مف اسـ كفعؿ كحرؼ. بعضيابالصحيحة أك المعتمة كمدل ارتباطيا 
يتكمؼ المدرس في تأليؼ قطعة الإملبء فيحشد فييا مجمكعة مف المفردات الخاصة التي يضنيا 
مساعدة عمى تثبيت قاعدة إملبئية، فيذا التكمؼ قد يفسد الأسمكب بؿ يجب أف يككف تأليؼ 

 تعميـ لا اختبار.  -قبؿ كؿ شيء -طعة بأسمكب طبيعي لا تتكمؼ فيو، لأف الإملبءالق
 .أولا: تعريــــف الإملاء

: جاء في تاج العركس: أممو قاؿ لو فكتب عنو. كأملبه كأممو عمى تحكيؿ التٌضعيؼ، كفي أ/ لغــــة
لًيُّوي بًالٍعىدٍؿً﴾]البقرة/ مىيوً [، كىذا مف أ288التنزيؿ:﴿فىمٍييمٍمًؿٍ كى مؿ، كفي التنزيؿ أيضا:﴿فىيًي تيمٍمىى عى

 [5بيكٍرىةن كأىصًيلبن﴾]الفرقاف/
كىذا مف أممى، كقاؿ الفرٌاء:" أمممتي لغة الحجاز كبني أسد كأمميتي لغة بني تميـ كقيس، يقاؿ أميؿي 

 1عميو شيئا يكتبو كأممى عميو، فنزٌؿ القرآف بالمُّغتيف معا".
الدرس، بمعنى: تلب مادة الدرس عمييـ ليكتبكىا في كرٌاسيـ. كالإملبء  مادة المتعمـ أمؿى المعمـ عمى

 2ىك الإملبء عمى الكاتب.
 ككرد ذكر مادة "أممؿ" في كتاب العزيز بالمعاني الآتية:

  ٍمىمىوي ا﵀ فىمٍيىكٍتيب الإملبء بمعنى ما يقاؿ كيكتب: قاؿ تعالى:﴿كلاى يىأٍبى كىاتًبه أىفٍ يىكٍتيبى كىمَّا عى
ؽي﴾] البقرة/كلٍيي  مىيوً الحى  [.282مٍمًؿً الذًم عى

                                                           
1

 .021، ص8(، مجت(، )د،طتاج العروس، منشورات مكتبة الحٌاة، بٌروت، )د، الزبٌدي )محمد مرتضى(، 

الخميؿ ) ابف أحمد الفراىيدم(، كتاب العيف، تحقيؽ: ميدم المخزكمي، ابراىيـ السامرائي، دار مكتبة اليلبؿ، بيركت، )د،ت(،  2
 .345، ص8)د،ط(، مج
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  كىأىيِّفٍ مًفٍ قىرٍيىةو أىمٍمىيٍتي لىيىا كىىًي ظىالًمىةه ثيىـ الإملبء بمعنى الإىماؿ كالتأخير: قاؿ ا﵀ تعالى:﴿كى
﴾ ]الحج/ لىيَّ المىصًيري ذٍتييىا كىاً   [48أىخى

لىقىدٍ اسٍتييٍزًئى بًريسيؿو مًفٍ قىبٍمًؾى فأى  ٍـ فىكىيٍؼى كىافى عًقىابً﴾] قاؿ تعالى: ﴿كى ذىتٍيي كا ثيَـّ أىخى مٍمىيٍتي لمىذًيفى كىفىري
 [32الرعد/

 ه المعاني لمادة "ممؿ" تستخدـ في المغة كلكف سياؽ الكلبـ ىك الذم يحدده كيدلؿ عميو.   ذكجميع ى
ة تعددت المصطمحات التي تدؿ عمى الإملبء: " كالرٌسـ كالخطٌ كاليجاء كالكتاب ب/ اصطلاحا:

، كما أطمؽ عميو أيضا ىك تصكير خطي لأصكات الكممات المنطكقة 1كالكتب كتقكيـ اليد كالكتاب"
يمكف القارئ مف نطقيا تبعا لصكرتيا التي نطقت بيا، كلو قكاعد كأصكؿ متعارؼ عمييا، كىك 
الرسـ الصحيح لمكممات، ىك تحكيؿ الأصكات المسمكعة كالتعبير عنيا برمكز مكتكبة تترجـ ما 

دكر في ذىف الإنساف، كما يتبادلو مع الآخريف مف حديث لأجؿ الرجكع إلييا عند الحاجة، كالقدرة ي
عمى الاحتفاظ بيا مف زمف إلى آخر أك نقميا إلى الآخريف الذيف لـ يشيدكا الحدث، كلـ يستمعكا 

 2إليو.
يتناسب مع قكاعد يبقى مفيكـ الإملبء كاحدا ليدؿ عمى "رسـ الحركؼ كترتيبيا في الكممة بما    

المغة" إذف ىك فرع مف فركع المغة العربية يبحث في صحة بناء الكممة مف حيث كضع الحركؼ 
 في مكاضعيا حتى يستقيـ المفظ كالمعنى لذلؾ قيؿ عف الإملبء بأنو طريقة 

الكتابة في إطار العمؿ  كأنو بعد ىاـ مف أبعاد التدريب عمى كتابة كممات المغة كتابة صحيحة
 رسي، كمقياس دقيؽ لمعرفة مستكل التلبميذ الكتابي خاصة كالتعميمي عامة.المد

تشترؾ كؿ ىذه التعاريؼ في ككف الإملبء ىك تحكيؿ المنطكؽ إلى مكتكب كفؽ قكاعد متعارؼ 
 عمييا كنستطيع أف نمثؿ الإملبء بالمخطط الآتي:

 ب            الإملبءأ                  

                                                           
 .39، ص1ـ، ج1993، 1منشر كالتكزيع الأردف، طالحمكز عبد الفتاح، فف الإملبء في العربية، دار عماف ل 1

2
، 1ط عماف، الأردف، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، لعربية في ضكء الكفايات الأدائيةي عطية، تدريس المغة اعم ٌنظر: محسن  

 .133ص ،ـ2007
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قي "يممي" نصا، يستقبمو الشخص )ب(، كليتـ ذلؾ أم كصكؿ إملبء )أ( يعني أف الشخص )أ( يم
 إلى )ب( تحدث العممية التالية:

 مكتكب             معنى           صكت            استماع              إرساؿ
رسالا شفكيا "منطكقا" مف الشخص )أ(، ثـ يحكؿ ىذا التتابع الصكتي الذم يتمقى الشخص )ب(   
 ستمع إليو إلى معنى، بعد ذلؾ يقكـ بترميز ىذه الدلالة الشفكية المنطكقة لجعميا دلالة مكتكبة. ا

الإرساؿ كالاستماع جانبيف مف عممية الاتصاؿ، أما الأكؿ فيعبر عف الاتصاؿ المفظي كأما  يمثؿ
إلصاؽ الثاني فيعتمد عمى حاسة السمع، ككؿ منيما يتطمب عملب عقميا ىك الفيـ الذم يتحقؽ ب

الصكرة المفظية بالصكرة السمعية. فالذم يكتب نص الإملبء " يمتزـ بالانتقاؿ مف الصكت )الدلالة 
الصكتية( إلى المعنى )المدلكؿ( كمنو إلى الشكؿ )الدلالة الخطية(" كلضماف حسف سير عممية 

لا حدث الاتصاؿ لابد مف تحقؽ السلبمة المفظية لدل المرسؿ، كالسلبمة السمعية لدل المتمق ي كا 
 1خمؿ عمى مستكل الاتصاؿ كانعكس سمبا عمى مستكل الكتابة.

 : أنواع الإملاء وطرق تدريسو ثانيا
 أنواع الإملاء -1
معناه أف ينقؿ التمميذ مف الكتاب  أك سبكرة، أك بطاقة، بعد قراءتيا الإملاء المنقول: -1-1

ملبء يلبئـ أطفاؿ الصفيف الأكؿ كفيميا كتيجي بعض كمماتيا ىجاء شفكيا، كىذا النكع مف الإ
كالثاني مف المرحمة الابتدائية، لأنو الكسيمة الطبيعية لتعميـ ىؤلاء الأطفاؿ الكتابة، إذ يعتمد عمى 
الملبحظة كىما مف الجيكد الحسية التي يستطيعيا ىؤلاء الأطفاؿ، كلأف اليجاء متصؿ بالقراءة 

طفاؿ عمى القراءة كالكتابة ما يقرؤكف في كقت اتصالا كثيقا، في ىذيف الصفيف كيطمب تدريب الأ
كاحد أك في كقتيف متقاربيف. كيلبءـ كذلؾ أطفاؿ الصؼ الثالث في معظـ فترات العاـ الدراسي كقد 

                                                           
ية، طباعة نشر كتكزيع، نلمصرية المبناشحاتة حسف، تعميـ الإملبء في الكطف العربي أسسو كتقكيمو كتطكيره، كمية التربية، الدار ا 1
 .12-11ص ـ،2،2009ط
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تستكجب حاؿ بعض التلبميذ الضعفاء في الصؼ الرابع، أف يمتد تدريبيـ عمى الإملبء المنقكؿ 
 ي:كما تكمف طرؽ تدريسو ف 1في كاجبات منزلية،

  ،التمييد لمكضكع القطعة بقراءتيا كفيميا قبؿ الكتابة، فإذا كاف المكضكع جديدا لـ تسبؽ قراءتو
 يستخدـ في التمييد النماذج أك الصكر كما تستخدـ الأسئمة المميدة لفيـ المكضكع.

  عرض القطعة في الكتاب أك البطاقة أك عمى السبكرة الإضافية، دكف أف تضبط كمماتيا في
أك السبكرة حتى لا ينقؿ التلبميذ ىذا الضبط كيتكرطكف في سمسة مف الأخطاء كتشؽ  البطاقة

 عمييـ الملبحظة كالمحاكاة جراء ىذه الصعكبات المتراكمة.
 .2قراءة المدرس القطعة قراءة نمكذجية 
  قراءات فردية مف التلبميذ، حملب ليـ عمى مزيد مف دقة الملبحظة، كيجب الحرص عمى عدـ

 ارئ لإصلبح خطأ الضبط.مقاطعة الق
  تيجي الكممات الصعبة التي في القطعة ككممات مشابية ليا كيحسف تمييز ىذه الكممات إما

ما بكضعيا بيف قكسيف، كذلؾ في حاؿ استخداـ  ما بكتابتيا بمكف مخالؼ كا  بكضع خطكط تحتيا كا 
ب مف التمميذ قراءتيا السبكرة الإضافية كطريقة ىذا التيجي أف يشير ىذا المدرس إلى الكممة كيطم

 3كتيجي حركفيا.
  :النقؿ كيراعى فيو ما يأتي 
 إخراج الكراسات كأدكات الكتابة، ككتابة التاريخيف، كرقـ المكضكع، نقلب عف السبكرة. -أ

أف يىممي المدرس عمى التلبميذ القطعة كممة كممة، مشيرا في الكقت نفسو إلى ىذه الكممات  -ب
 لإضافية.في حاؿ استخداـ السبكرة ا

أف يسير جميع التلبميذ معا في الكتابة، كأف يقطع المدرس السبيؿ عمى التلبميذ الذيف يميمكف  -ج
 إلى التباىي بالانتياء مف كتابة الكممة قبؿ غيرىـ.

  قراءة المدرس القطعة مرة أخرل، ليصمح التلبميذ ما كقعكا فيو مف خطأ، أك ليتدارككا ما فاتيـ
 مف نقص.

                                                           
 .14ص ـ،1993مكتبة الغريب، دار المعارؼ، مصر،)د،ط(،عبد العميـ إبراىيـ، الإملبء كالترقيـ في الكتابة العربية، 1
 .15المرجع نفسو، ص  2

.15الإملبء كالترقيـ في الكتابة العربية، صعبد العميـ إبراىيـ،   3
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 بطريقة منظمة ىادئة. جمع الكراسات 
  إذا بقي مف الحصة شيء مف الكقت، يمكف شغمو بعمؿ آخر مفيد، مثؿ تحسيف الخط أك

 1مناقشة معنى القطعة عمى مستكل أكسع.
كمعناه أف تعرض القطعة عمى التلبميذ لقراءتيا كفيميا كىجاء بعض  الإملاء المنظور: -1-2

 كمماتيا، ثـ تحجب عنيـ كتممى عمييـ بعد ذلؾ.
ـ_بكجو عاـ_ تلبميذ الصؼ الرابع مف المرحمة الابتدائية كيجكز امتداده ئكىذا النكع مف الإملبء يلب

كما يجكز تطبيقو عمى تلبميذ الصفكؼ السابقة إذا كاف إلى الصؼ الخامس، مع بعض التلبميذ 
 مستكاىـ مرتفعا فالمعكؿ في ذلؾ كمو عمى مستكل الفصؿ أك مستكل التمميذ.

و: ىي طريقة تدريس الإملبء المنقكؿ، إلى أنو بعد الانتياء مف القراءة كمناقشة طريقة تدريس
 2المعنى، كتيجي الكممات الصعبة كنظائرىا تحجب القطعة عف التلبميذ، ثـ تممى عمييـ.

التلبميذ إلى القطعة، يقرأىا كبعد مناقشتيـ في  كمعناه أف يستمعالاجتماعي: الإملاء -1-3
مشابية ليا فييا مف الكممات الصعبة، تممى عمييـ كىذا النكع مف الإملبء  معناىا كتيجي كممات

يلبئـ تلبميذ الصفيف الخامس كالسادس مف المرحمة الابتدائية ككذلؾ تلبميذ المرحمة الإعدادية 
 كطمبة دكر المعمميف كالمعممات. 

بعد ذلؾ تممى عمى  بعض معانييا كأفكارىا، كتجرم مناقشة حكؿ كتابة بعض الكممات كتيجئتيا ثـ
يكمف في ككف التلبميذ لا يركف القطعة الاجتماعي التمميذ.كالفرؽ بيف الإملبء المنظكر كالإملبء 

 الإملبئية بؿ يكتفكف بالاستماع إلييا.
 كطرؽ تدريسو ىي:

 يسير المدرس عمى حسب الخطكات الآتية:
 يقكـ عمى عرض النماذج ، كىك التمييد باتباع الطرؽ المتبعة في التمييد لدرس المطالعة

 كالصكر كطرح الأسئمة كخمؽ مجاؿ لمحديث كالمناقشة.

                                                           

.16و، صالمرجع نفس 1
 

17عبد العميـ إبراىيـ، الإملبء كالترقيـ في الكتابة العربية ، ص 2
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 .1قراءة المدرس القطعة، ليمـ التلبميذ بفكرتيا العامة 
 
  مناقشة المعنى العاـ ببعض الأسئمة، يمقييا المدرس عمى التلبميذ لاختبار مدل فيميـ لما

 استمعكا إليو.
 ي في القطعة ككتابة بعضيا عمى السبكرة بإملبء تيجي كممات مشابية لممفردات الصعبة الت

التلبميذ كينبغي أف تعرض ىذه الكممات المشابية في جمؿ كاممة حتى يككف كؿ عمؿ في الطريقة 
 ذا أثر لغكم مفيد لمتلبميذ.

التلبميذ  فمثلب إذا كانت الكممة الصعبة في القطعة ىي كممة" صحائؼ" لا يطمب المدرس مف   
نفسيا كلكف يطمب إلييـ تيجي كممتيف تشبيانيا مثؿ: رسائؿ، عجائب، كالطريقة  تيجي ىذه الكممة

أف يقكؿ مثلب: أتتنا رسائؿ كثيرة في أياـ العيد، مف منكـ يتيجى كممة "رسائؿ"؟ كبعد أف يسمع 
اليجاء يكتب ىذه الكممة عمى السبكرة بإملبء أحد التلبميذ ثـ يكمؼ تمميذا آخر قراءتيا، ثـ يقكؿ 

الأىراـ مف عجائب الدنيا، مف منكـ يتيجى كممة "عجائب"؟ كيكتفي بسماع اليجاء الصحيح  مثلب:
 ليذه الكممة، كلا داعي إلى تسجيميا عمى السبكرة.

كمف فكائد ىذه الطريقة أنيا تدرب التلبميذ عمى أسمكب الاستنباط، الذم تستخمص فيو قاعدة عامة 
 2في مكاقؼ تعميمية كثيرة.مف أمثمة متشابية كىك أسمكب تربكم مطمكب 

ليست ليذا النكع مف الإملبء فائدة تدريبية، كىك أشبو إلى حد ما الإملاء الاختباري:  -1-4
تناقش فيو كلا تشرح كالغرض  بالإملبء غير المنظكر لكنو يختمؼ عنو في ككف الكممات الصعبة لا

قة، " لذلؾ فيك يشكؿ كسيمة لمراقبة لي الساباالأمالكحيد منو ىك تقكيـ التلبميذ لأنو حصيمة أنكاع 
 المعرفة التي اكتسبيا التمميذ أثناء تمدرسو".

 كىناؾ مف أضاؼ إلى ىذه الأنكاع: 
: كىك أف يممي الطالب النص الإملبئي غيبا عمى نفسو مف ذاكرتو كىذا الأمر الإملاء الذاتي -

بو.أف يحفظكا نصا يتطمب أف يككف قد حفظو عف ظير قمب مف قبؿ، فيطمب المدرس مف طلب
                                                           

.18-17المرجع نفسو، ص 1
 

.19-18عبد العميـ إبراىيـ، الإملبء كالترقيـ في الكتابة العربية، ص 2 
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ىادفا لا يتجاكز بضعة أسطر شعرا أك نثرا ليكتبكه في غرفة الصؼ بإشرافو"إف ىذه الطريقة قد لا 
تتناسب مع بطيء التعمـ في مبحث الإملبء، بينما يرل الباحث أف ليذه الطريقة أثر كبير لدل 

كستجنبو ىيبة جك  الطالب العادم كالطالب بطيء التعمـ،لأنو سيكتب بالسرعة التي تناسبو،
المنافسة كستجعمو ىك الطالب كالمعمـ في الكقت نفسو، مما سيتيح لو راحة نفسية كثقة في النفس 
كصدؽ مع الذات،لأنو يقكـ نفسو كتجعمو يعيش مكقفا تعميميا غير نمطي، مما يزيد مف دافعتيو 

تعمـ منيا كتكرار الإملبء كيمكف تدريبو ىذا النكع مف الإملبء في المنزؿ كتصحيح أخطائو بنفسو لي
مرات عديدة حتى يتقف الميارة. كييدؼ تدريس الإملبء الذاتي إلى تشجيع التلبميذ عمى التعمـ 
الذاتي كزيادة الثقة بنفسو لأنو قادر عمى المشاركة بإملبء النص كالتخمص مف عيكب المممي مثؿ 

ر المعمـ كالطالب في الكقت نفسو عيكب النطؽ يتيح لمتمميذ أف يعيش مكقفا تعميميا يمثؿ فيو دك 
 كينمي ميارات عقمية ىامة مثؿ الإدراؾ كالانتباه كتقكية الذاكرة.

كىك أرقى أنكاع الإملبء كأعلبىا تجريدا، كحقيقتو تتمثؿ في سير فيـ  _ الإملاء الاستباري:
ييدؼ إلى الاستبارم  1الطلبب لمقاعدة الإملبئية كطريقة كتابة الكممات كىذا يعني أف الإملبء

الكشؼ عف معرفة الطلبب لحقيقة القاعدة الإملبئية كعمى ذلؾ فيك يشبو الاختبارم مف حيث 
أنيما يكشفاف عمى المستكل التحصيمي الذم يحقؽ  لمطلبب كلكنو يزيد عمى الإملبء الاختبارم 

 كف بينيما.في أنو ييدؼ إلى الكشؼ عف معرفة الطلبب لمقكاعد المختمفة كالتمايز كالتبايف الذم يك
 طريقة تدريسو: ىي نفس طريقة تدريس الإملبء الاختبارم 

 :طرق تدريس الإملاء -2
لـ تكف طريقة تدريس الإملبء في القديـ عمى الحالة التي ىي عمييا الطريقة القديمة:  -2-1

 الآف، إذ كاف الإملبء يمثؿ اليدؼ كليس الكسيمة التي تحقؽ أىداؼ معينة، فكاف 

                                                           
مذكرة مقدمة  -تحميمية دراسة كصفية -ميدية بف عناف، النشاط الكتابي كالتعميمي لتلبميذ الطكر الثاني مف خلبؿ مادة الإملبء 1

-2005لنيؿ شيادة الماجستير، تخصص الدراسات المغكية التطبيقية، كمية الآداب كالمغات، جامعة الجزائر، "بف يكسؼ بف خدة"، 
 .27، ص2006
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اختبار الأطفاؿ في كتابة الكممات المغرقة في الصعكبة، لذا كاف نص الإملبء  يقكـ عمى أساس
تعترض التمميذ في الكلبـ المألكؼ. إذا كاف  تي ندر أفمركب مف الألغاز الكتابية كالأحاجي ال

ىك اليدؼ، لذلؾ كانت الإملبء مجرد فحص لمتمميذ، فلب يسعى إلى تعميـ قكاعد معينة بؿ كاف 
الإملبئية الكممات الصعبة الغريبة،"كمف ىذا النكع كانت قطعة الإملبء  كصتغمب عمى النص
(التي أمميت عمى الإمبراطكر نابميكف الثالث، فكانت أغلبطو De Mériméeالشييرة المسماة:)

خمسيف غمطة بدؿ الغمطات الخمس التي راىف ألا يتعداىا")المقصكد الخطأ كالأخطاء كليس الغمط 
معمـ آنذاؾ يعمدا إلى إم نص مف النصكص كيتخذه مكضكع درس الإملبء ككاف ال1كالغمطات(،

كانت مادة الإملبء درس اختياريا لاستعراض معمكمات التلبميذ  ذاكف شرح أك إعداد مسبؽ،لد
عطائيـ القاعدة الخاصة،فكاف المعمـ  لتدريسيـ نكعا معينا مف الكممات التي يجيمكف كتابتيا كا 

تحتكم عمى الكممات الصعبة،كىكذا فإف تدريس الإملبء كاف جافا  يتعمد اختيار النصكص التي
غير مبني عمى قاعدة عممية أك نفسية، كلذا فقد كانت نتائج التلبميذ ضعيفة ككانت الأخطاء 

 تلبزميـ".
لـ يكف المعمـ يضع في الاعتبار بأفَّ التمميذ الذم لـ يكف قد رأل الكممة ػالتي أمميت عميو ػمطمقا، 

ف تمكف مف ذلؾ فإنو سيككف مف باب الصدفة. لف يتمكف  مف كتابتيا صحيحة، كا 
يصمكف  "لاشؾَّ في أفَّ الأطفاؿ الذيف كانكا يمارسكف الإملبء عمى ىذه الصكرة المشكىة كانكا

بمركر الزمف إلى كتابة الإملبء صحيح...، كلكف الفضؿ في ذلؾ يعكد إلى مكاد أخرل...، كالكاقع 
 2مكا الإملبء رغما عف درس الإملبء".أف ىؤلاء الأطفاؿ تعم

تنبني الطريقة الحديثة لتدريس الإملبء عمى معطيات عمـ النفس الحديثة الطريقة الحديثة: -2-2
كتسمى ىذه الطريقة الجديدة "الكقائية" أنيا تقي الطالب مف الكقكع في الخطأ أك مف رؤيتو، كتقكـ 

 عمى المبدأ التالي:

                                                           
 .25سابؽ، صالمرجع الميدية بف عناف، 1

-197)د،ت(، ص ،14طار المعارؼ، القاىرة، عبد العميـ إبراىيـ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية في طرؽ التدريس، د2
198-199. 
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ة كممة لـ تعرض عميو، بؿ يجب أف يككف قد سمعيا كرآىا مكتكبة "لا تطمب مف الطفؿ كتاب  
 فالمفيكـ الجديد للئملبء يقكـ عمى أساس التدريب بمعنى أف يتعمـ  1كتمفظ بيا"،

 التلبميذ كتابة الكممات بعد أف يتـ عرضيا عمييـ بصريا كالتمفظ بيا نطقا ثـ كتابتيا يدكيا.
ذا كاف فالإملبء إذ ىك تذكر الكممات مف خلب   ؿ السمع كالبصر كالنطؽ كالكتابة) الرسـ(، كا 

اليدؼ مف اليجاء تعميـ التلبميذ الكتابة السميمة فمف يتأتى ىذا إلا بتدريبيـ عمى الكممات ثـ يمي 
ليككف الاختبار عندئذ اختبار  -لا كما كاف عميو الحاؿ في الطريقة القديمة-ذلؾ عممية الاختبار

-نذكر في ما يمي بعض الأساليب المتبعة في التعميـ الحديث، منيا:س التعميـ لا اختبار ذكاء.
التعميـ المباشر الفعاؿ: كىك يعتمد بصكرة رئيسية عمى المعمـ كلكف بالتعميـ الفعاؿ يقكـ المعمـ 
بمحاكلة جذب انتباه الطالب، كاف يبدأ الحصة بنكتة أك بدعابة تجعؿ كلبـ المعمـ أكثر استماعا 

 الممكف الاستفادة مف تكجيو بعض الأسئمة لمطلبب.لدل الطمبة، كمف 
التعميـ التفاعمي: كىذا التعمـ عف طريؽ اشتراؾ الطالب بالعممية التعميمية كمف أكثر الأساليب -

 المتبعة في ىذا النطاؽ ىي طريقة العصؼ الذىني، كىي طريقة تساعد عمى 
ـ النقاش حكليا حتى يتـ الكصكؿ جعؿ الطالب أكثر إبداعا حيث تعرض المشكمة عمى الطالب كيت

 2الى حؿ.
 رابعة ابتدائي:السنة الء لتلاميذ ثالثا:أىمية نشاط الإملا

للئملبء منزلة كبيرة بيف الدراسات المغكية، فيك لا يقؿ في أىميتو كخطره عف النحك كالصرؼ 
الأخطاء، فمما  كغيرىا، فكؿ غاياتو كىدفو كأثره في إبراز العمؿ الكتابي بصكرة متكاممة بعيدة عف

لا ريب فيو أف الخطأ الإملبئي يشكه العمؿ المكتكب، كقد يحكؿ دكف الفيـ الصحيح، ثـ ىك مدعاة 

                                                           
يكسؼ أديب كآخركف، طرائؽ تعميـ المغة العربية في المرحمة الابتدائية، مديرية المطبكعات كالكتب المدرسية، الجميكرية العربية  1

 .152، ص1978-1977 )د،ط(،السكرية،
، دار الفكر العربي، -نظريات كتجارب -ربية في التعميـ العاـأنظر: طعيمة رشدم أحمد، مناع محمد السيد، تدريس المغة الع2

 .171ـ، ص2000القاىرة، ط، 



 الإملاء وعلاقتو بالأنشطة الأخرى                            الفصل الأول            

15 
 

إلى الاحتقار كالازدراء، كىكذا نجد للئملبء في تكخيو الرسـ الصحيح لمكممات العربية ىذه الأىمية 
 التي ىي في غناء عف الإطناب كالإسياب.

ة الأخيرة ما يستحقو مف عناية كتقدير، فإف الكتيبات كالمذكرات التي كمع ىذا فقد حرـ في الآكن
قاـ بتأليفيا بعض عمماء المغة، كرجاؿ التعميـ في عصر النيضة الأخيرة،كادت  تندثر كتنحصر 

 1عف ميداف القراءة كالدرس.
الكتابة  كما يرل الباحث أف للئملبء أىمية نفسية عظيمة بالنسبة لمتمميذ، فالتمميذ القادر عمى

الصحيحة المقركءة تتككف لديو شخصية مستقمة كيشعر بذاتو، كأنو قادر عف التعبير عف نفسو 
كالتكاصؿ مع المعمـ مف خلبؿ كتاباتو في الدفاتر أك الضعؼ في الكتابة يؤدم إلى أزمة نفسية 

 يعانييا التمميذ كلا يستطيع تكصيؿ أفكاره أك التعبير عف 
ما يكقعو في مشكلبت نفسية منيا الانسحاب التدريجي مف الفعاليات فيمو لمعممو أك لغيره، م

 2التعميمية ثـ الانطكاء مما يؤدم في النياية لمتسرب الدراسي.
كتظير أىمية الإملبء في المغة مف ككنو يؤدم كظيفتو المغكية بالتكفيؽ بيف القراءة كالكتابة عف   

فإف كانت مؿ بشكؿ يؤدم إلى فيـ المعاني.طريؽ رسـ الحركؼ كترتيبيا لتركيب الكممات كالج
القكاعد النحكية كالضكابط الصرفية كسيمة إلى صحة الكتابة مف النكاحي الإعرابية كالاشتقاقية 

كلنسأؿ أنفسنا: ما  فالإملبء كسيمة إلى صحتيا مف حيث الصكرة الخطية لتؤدم ميمتيا في الفيـ.
 لإملبئية ستعيؽ فيـ المكضكع؟ أىمية الإملبء عمى كؿ مف يكتب؟ كىؿ الأخطاء ا

كثيرة كلكف يجب أف نعرؼ أكلا أف الكتابة كسيمة الفرد في تسجيؿ أفكاره كآرائو كنقميا  تساؤلات 
للآخريف، كما يجب أف نعرؼ أف الكتابة الصحيحة كسيمة المجتمع في تسجيؿ تراثو كمعارفو، 

نساني، كما يجب أف نعرؼ أف الخطأ كنقؿ العمكـ كالأفكار مف جيؿ إلى جيؿ عمى مدل التاريخ الإ
ذا أردنا كتابة  في الرسـ الإملبئي يسبب صعكبة في قراءة المكتكب بؿ كفي فيـ المعنى، كا 

                                                           
 .05ـ، ص2006، 1عمي جكاد الطيب، قكاعد الإملبء، مكتبة الآداب، القاىرة، ط1

في محافظة جماؿ رشاد أحمد الفقعاكم، فعالية برنامج مقترح في علبج صعكبات تعمـ الإملبء لدل طمبة الصؼ السابع الأساسي 2
 . 36ـ، ص2009خاف يكسؼ رسالة الماجستير، قسـ المناىج كطرائؽ التدريس بكمية التربية في الجامعة الإسلبمية، غزة، 
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"خمسيف" كنسينا حركة المد بالياء سيتغير المعنى فشتاف بيف "خمسيف كخمس"، كذلؾ عندما نضع 
المد تغير المعنى إلى "جمؿ"  الألؼ في مكانيا أك في غير مكانيا فكممة "جماؿ" إذا حذؼ ألؼ

ذا قدمنا الألؼ صارت "أجمؿ"، كمف ىنا يتغير المعنى المقصكد في كؿ حالة. كبذلؾ يككف عمى  كا 
التمميذ أف يحسف الكتابة حتى لا يتيـ بالضعؼ، كحتى تككف الكتابة الكسيمة الحقيقية لمفيـ 

 كالتنكير.
ر إلى الذىف سريعا أنيا نكع كاحد، كىي الكتابة كلكف ىؿ لمكتابة أنكاع؟ أـ ىي نكع كاحد؟ قد يتباد

 1التي تعكدنا أف نكتبيا في مدارسنا أك الكتابة التي نكتبيا في حياتنا اليكمية.
 رابعا: مميزات النظام الكتابي العربي وعلاقتو بنشاط الإملاء

 يزات منيا:يتميز النظاـ الكتابي العربي عف بقية الأنظمة الكتابية الأخرل بمجمكعة مف المم  
مما لا جداؿ فيو أف الخط العربي مف أصعب الخطكط في رسمو ك لفظو، لأف صكر  

الحركؼ العربية متنكعة كمتعددة حسب اتصاؿ الحرؼ أك انفصالو، كحسب مكقعو في الكممة 
كيرل )مصطفى حركات( أف تنكع شكؿ الحرؼ العربي "يؤدم كظائؼ أساسية، كتكحيد الشكؿ كما 

طأ،لأنو يحرـ الكتابة العربية مف إشارات تساعد عمى القراءة ككانت حجة اقترحو البعض خ
بسطت  كلكف الإعلبميات اليكـف قضايا الطباعة كالرق أصحاب تكحيد الشكؿ في ذلؾ الكقت ىي

 2الأمكر بحيث أف الحاسكب ىك الذم يختار شكؿ الحركؼ دكف أف يجيد الراقف نفسو"
  :بعض الحركؼ التي لا تقرأ إلا بيا كبذلؾ فإف نسيانيا أك  تعد النقط جزءا أساسيا مفالتنقيط

 إىماليا يغير مف حقيقة الحرؼ أحيانا كيجعؿ قراءتو مستحيمة أحيانا أخرل.
  :ىك ضبط الكممة بالحركات، لتؤدم المعنى المقصكد منيا كفقا لمغة العرب التشكيل"

 يف كالشدة.كيشمؿ ذلؾ الفتحة كالضمة كالكسرة كالسككف كالتنك  3الصحيحة"،

                                                           
أبك السعكد سلبمة أبك السعكد، المنجد في الإملبء، السمسة المتكاممة لمغة العربية، العمـ كالإيماف لمنشر كالتكزيع، )د،ط(، )د،ت(، 1

 .6-5ص

 .22حركات، الكتابة والقراءة وقضاٌا الخط العربً،)د،ط(،)د،ت(، صمصطفى  2
.32المرجع نفسو، ص  3
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  :يتميز الخط العربي عف أنكاع الخطكط الأجنبية الأخرل بأنو يكتب مف اليميف يمينية الاتجاه
إذ أف الخطاط ، زة حسنة في الخط العربيإلى اليسار، كعف ىذه الميزة يقكؿ فيطش خالد بأنيا: "مي

بالتالي كمف يقكد  في ىذه الحالة يشاىد بكؿ دقة سطر الكرقة ككيفية تكجييو لقممو عمييا فيككف
صعكبات في رؤيتو السطر كالتحكـ  قي الكاتب مف اليسار إلى اليميفسيارتو نحك الأماـ، بينما يلب

 1في القمـ، فيككف بالتالي كمف يقكد سيارتو نحك الخمؼ"
غير أف الكاقع يرل أف الصعكبات المزعكمة التي تنجر عف يسارية اتجاه الكتابة فييا نظر، كما 

ة في الكتابة العربية ليست ىي التي تحقؽ ليا كؿ المزايا المذككرة، فضلب عف أف يمينية أف اليميني
كلا  -لأف لكؿ لغة خصائصيا-اتجاه الكتابة العربية خاصية تميزىا عف كتابات المغات الأخرل

 تفضميا عنيا بأم حاؿ مف الأحكاؿ.
الكتابي العربي بتمثيؿ كؿ علبمة يتميز النظاـ  خمك النظاـ الكتابي العربي مف التركيب الحرفي:

الأنظمة الكتابية كىذا ما خطية فيو لحرؼ لغكم كاحد، كىذه الميزة جعمتو أكثر ضبط مف بعض 
أكده )الراجحي عبده( بقكلو: "التقابؿ بيف الصكت كالحرؼ الكتابي في العربية أقكل بكثير منو في 

 2الانجميزية كالفرنسية".
ف صادؼ أف كجدنا التركيب ا لحرفي في المغة العربية فإف ذلؾ يككف مقتصرا عمى حرفيف اثنيف كا 

 كىما: الألؼ كاللبـ )أؿ( لمدلالة عمى التعريؼ، أما في المغات الأخرل 
( بأكثر مف علبمة (Phonèmeفكثيرة ىي الأمثمة التي يعبر فييا عف صكت كاحد

 يككف( "ىذا الذم جعؿ العربية مف المغات القميمة التي  graphèmeخطية)
 3فييا التطابؽ أحاديا بيف الخط كالصكت"."  
  :انفراد العربية ببعض الحركؼ: في المغة العربية حركؼ تقؿ في المغات الأخرل أك تنعدـ منيا

الخاء كالياء كالذاؿ كالقاؼ التي تنعدـ في المغة الفرنسية مثلب، إضافة إلى "الشدة، المد الطكيؿ، 
 1التنكيف، السككف".

                                                           

 .31قيطش خالد، الخط العربي كآفاؽ تطكره، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر،)د،ط(،)د،ت(، ص1 
 . 98صـ،2000 )د،ط(،فة الجامعية، مصر،الراجحي عبده، الكتابة كالقراءة كقضايا الخط العربي، دار المعر  2

.                                                             27مصطفى حركات، المرجع السابؽ، ص  3
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  كؼ بعضيا ببعض لصياغة الكممة، ككحدانية الحرؼ سكاء في الكتابة اليدكية أك التصاؽ الحر
المطبعية، مما يسيؿ ميمة القارئ أك المتعمـ، فيك يستكعب شكلب كاحدا عكض شكميف أحدىا 
لمكتابة اليدكية المتصمة كالآخر لمكتابة المطبعية المنفصمة كما ىك الحاؿ في الكتابات اللبتينية 

 2ييا أشكاؿ الحركؼ.التي تتعدد ف
كمف مميزات النظاـ الكتابي أيضا أف الكتابة العربية)مكتفية ذاتيا( بعلبقة كتابتيا بأصكاتيا كىذا ما 
يجعؿ التمميذ لا يغدكا ثقافتو في الدراسة الابتدائية، مستندا في ذلؾ إلى الانضباط المكجكد في 

يظف العربية لا تيمؿ منيا شيء كلا تزيد ما العلبقة بيف فكنيمات المغة العربية ككتابتيا، كما قد 
 ليس منيا .

فالعربي ليس مطالبا بدراسة نظاـ كتابي جديد كاتقانو كي يتمكف مف قراءة المخطكط القديـ، لعدـ   
كجكد فجكة كتابية بيف كتابتنا الحالية كالكتابة العربية مف قبؿ، كىذا يعني أف الكتابة العربية ليست 

إلى مرحمة زمنية قصيرة ثـ يتكقؼ، بؿ يمتد إلى عمؽ الثقافة العربية كالتراث جسرا يكصؿ القارئ 
 العربي كىذا ما يعطييا قيمة كميزة عمى الكتابات المنبثقة عف ماضييا.

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                                                                                                                                                 
صالح بمعيد، الخط كالخطاطة العربية، ) مف مجمة المغة كالأدب، مجمة أكاديمية عممية يصدرىا معيد المغة العربية كآدابيا،  1

 .199صـ، 1996، 9جامعة الجزائر، العدد 

.                                                        32قيطش خالد، الخط العربي كآفاؽ تطكره، ص  2
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 :فروع المغةبالمبحث الثاني:علاقة الإملاء 
عمكماربما ىذا يفسر يؤثر التككيف العقمي لمفرد تأثيرا كبيرا عمى التحصيؿ كعمى عممية التعمـ 

تفاكت مستكيات المتعمميف بيف متفكؽ كمتكسط كضعيؼ كيشمؿ ىذا التككيف العقمي عمى عمميات 
 متنكعة تساىـ في عممية التربية كالتعميـ منيا:الانتباه كالإدراؾ كالتفكير كالذاكرة.

بصريا كسمعيا  تتصؿ الذاكرة بتعميـ نشاط الإملبء اتصالا كثيقا لأف ىذا الأخير يستدعي تذكرا
ذا حدث خمؿ في أحد ىذه الجكانب تعسر تحقيؽ الكتابة السميمة ليس عمى  كنطقيا كحركيا،كا 
مستكل مادة الإملبء فحسب،بؿ عمى مستكل فركع المغة العربية كميا،فعمى الرغـ مف اختلبؼ 

خر بناء الآ أنشطة المغة في طبيعتيا ككظيفتيا إلا أنيا كياف متكامؿ في أبعاده يساىـ كؿ منيا في
 ه مف خلبؿ عممية التأثير كالأثر.ز كتعزي

 لعقمية المساىمة في عممية التعممأولا:العوامل ا
يعرؼ بأنو"تركيز الذىف تركيزا شعكريا عمى شيء مكضكعي أك فكرة تتصؿ بشيء _ الانتباه:1

 -ديـكما كاف ينظر في الق- كىك بيذا المعنى ليس بممكةمكضكعي أك التركيز عمى فكرة مجردة"
نما ىك عممية عقمية شعكرية)انفعالية(لأف ىناؾ عكامؿ داخمية إلى جانب العكامؿ الخارجية تحدد  كا 

 الأنكاع التالية:إلى كيمكف تقسيـ الانتباه 1اختيار شيء دكف غيره كتجعمو مكضكع الانتباه
يككف سيلب لا  كبذلؾو لفرد كييتـ بالانتباه إلى الشيء الذم يميؿ إليو ا:يتجو الانتباه التمقائي - أ

 ؿ الفرد في سبيمو جيدا.ذيب
كمثاؿ ذلؾ الانتباه  أك الانتباه المقصكد،يستمزـ ىذا النكع بذؿ جيد مف الفردالانتباه الإرادي: -ب

 في محاضرة كمراجعة دركس.
رغـ إرادة إليو الانتباه  وجتيف:يككف نتيجة منبو معيف يفرض نفسو فرضا،الانتباه القسري -ج

 2ؾ:الانتباه إلى صكت معيف كالرعد أك طمقات مسدس.الفرد،كمثاؿ ذل

                                                           
، بيركت،ط1  103ـ ص1994، 1الجسماني عبد العمي، عمـ النفس كتطبيقاتو الاجتماعية كالتربكية، الدار العربية لمعمكـ

 182ص ـ1972 ،2العربية لمطباعة كالنشر، بيركت،طالمميجي حممي، عمـ النفس المعاصر، دار النيضة 2



 الإملاء وعلاقتو بالأنشطة الأخرى                            الفصل الأول            

20 
 

:ىك"العممية العقمية التي بكاسطتيا نتفطف إلى مثيرات العالـ الخارجي التي الإدراك الحسي -2
تجذب انتباىنا أك تثير حكاسنا"،كالانتباه أسبؽ مف الإدراؾ الحسي لأنو تركيز الشعكر في منبو 

كىك  سي ىك خطكة أكلى في سبيؿ المعرفةالإدراؾ  الح، ك بوما الإدراؾ ىك معرفة ىذا المنما،بين
 أساس العمميات العقمية الأخرل. 

عممية مركبة لأنيا تجمع بيف ثلبث نكاحي ىي:الناحية الانفعالية كالناحية العقمية :الإرادة-3
تعمـ إذا كالناحية العممية.يسيـ عنصر الإرادة إسياما كبيرا في العممية التعميمية كمعنى ذلؾ أف الم

كاقتنع بقيمة ىذا الغرض بالنسبة لما يحتاج  ف المكقؼ التعميمي المعركض أماموشعر بالغرض م
مع إمكانيتو العقمية كالجسمية مف أجؿ استيعاب المكقؼ ك إليو فعلب تعاكنت إرادتو مع دكافعو 

 1التعميمي. 
قة جديدة لحؿ مشكمة معينة، ىك العممية الديناميكية التي ينظـ بيا العقؿ خبراتو بطريالتفكير:-4

يغة أك صيغة لكؿ صكذلؾ في محاكلة إيجاد مضمكف لكؿ كىك معالجة ذىنية لمصيغ كالمضاميف 
 2مضمكف.

 ىي "الكظيفة التي بكاسطتيا يمكف استرجاع الخبرات السابقة أك إحياء الذاكرة:-5
 3الخبرات الماضية".

 ثانيا:الإملاء وصمتو بفروع المغة:
لإملبء المحكر الذم يقكـ عميو التعميـ كما أنيا أساس كؿ النشاطات الكتابية، فإذا تمثؿ قكاعد ا  

كانت ىذه القكاعد تعبر عف طريقة كتابة أصكات أك كممات لغة ما فيذا لا يتألؼ إلا بالتطابؽ مع 
نظاـ التدكيف الخطي الخاص بتمؾ المغة ىذا مف كجية، كبحسب بعض العلبقات التي تحدث 

لمغة مف كجية أخرل ىذا ما جعؿ الإملبء يرتبط بنشاطات لغكية أخرل كالقراء كالخط داخؿ نظاـ ا
 كالتعبير كالنحك كالصرؼ. 

                                                           
 .                                                                                          189المرجع نفسو، ص1

                                                                                               .   256ـ، ص1982خير ا﵀ سيد، عمـ النفس التعميمي أسسو النظرية كالتجريبية، مكتبة الفلبح، الككيت،)د،ط(،2

 .261ـ ص1991عيسكم عبد الرحماف محمد، عمـ النفس الفسيكلكجي، دار النيضة العربية لمطباعة كالنشر، بيركت، )د،ط(، 3
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 الإملاء والقراءة:-1
ؾ لخطي لمغة كمف شدة ارتباطيما ىنامتقابلبف لنشاط يدكر حكؿ التدكيف ا فالإملبء كالقراءة كجيا

ذا كانت ، "ملبء المنقكؿ كالإملبء المنظكرلإبعض أنكاع الأمالي تستمزـ أكلا قبؿ الكتابة مثؿ:ا كا 
كحتى يتحقؽ المكتكب الصحيح الخالي مف الخطأ 1ميمة الإملبء نقؿ المكتكب إلى المسمكع".

مما يخطئ في رسـ ما ققرأ قراءة سميمة ينبغي أف تككف القراءة سميمة كاضحة كالعكس صحيح لأف"
 2أك عمى الأقؿ يتعثر في قراءتو كيتخمؼ فييا"كمف أخطأ في كتابتو فإنو يقرأ خطأ كذلؾ، نطؽ بو،

 الخط:و الإملاء -2
كالخط  ؼك فلئملبء ىك الكتابة الصحيحة لمحر  يمثؿ كؿ كاحد منيما جانبا مف جكانب الكتابة،

 تلبميذفإف كاف غرض الإملبء تدريب اللذلؾ قيؿ عف الخط بأنو" متمـ لعممية الإملبء، جماليا،
 كيشكؽ إلييا كينسقيا  ط يجمميا كيحسنياعمى الكتابة الصحيحة فإف الخ

ارتيا كاستقامة خطكطيا التي تتركب منيا أك استد كتناسبيا كيسيؿ إتقانيا بكضكح الحركؼ
 أنيؽ"كانحنائيا بانسجاـ كتكافؽ 

 :الإملاء والتعبير -3
يب لعؿ التعبير ىك الكسيمة الأكلى في تعرؼ المدرس عمى الكممات التي يحتاج التمميذ إلى التدر 

عمييا،أك ىك كذلؾ كسيمة تدريبية في ذاتيا،فمف خلبؿ التعبير يتعرؼ المعمـ عمى مدل استيعاب 
لحة أحسف المعمـ اختيارىا كانت مادة صا كما أف قطعة الإملبء إذ التلبميذ لمقكاعد الإملبئية،

باستعماؿ فيقكمكف في البداية بتحرير نصكص قصيرة بمفردىـ كذلؾ ، لتدريب التلبميذ عمى التعبير
 إلى أف يصمكا إلى كتابة نصكص إنشائية. نص الإملبء نفسو مف  كحدات كعناصر

 :الإملاء والنحو -4
العلبقة بيف الإملبء كالنحك كطيدة،فالقكاعد الإملبئية كضعت لحفظ المغة مف الكجية الكتابية كالبعد 

تقكيـ لسانو،كعصـ  عف الخطأ في الرسـ عف الكتابة،ككضعت القكاعد النحكية لتعيف الدارس عمى

                                                           
 .100مصطفى حركات، الكتابة كالقراءة كقضايا الخط العربي، ص1
 .167صـ، 1977، 3، طقكرة حسيف سميماف، تعميـ المغة العربية دراسة تحميمية كمكاقؼ تطبيقية، دار المعارؼ، مصر2



 الإملاء وعلاقتو بالأنشطة الأخرى                            الفصل الأول            

22 
 

أسمكبو مف المحف كالخطأ كمف ىنا كاف رسـ الكممة مف الناحية الشكمية الكتابية كالنحك يحافظ عمى 
سلبمة الإعراب أضؼ إلى ذلؾ ارتباط كثير مف القكاعد الإملبئية بالقكاعد النحكية كما أف تدريس 

ن كما أف كالزلؿ. عكجاجالاساف مف ما ىك كسيمة لتقكيـ القمـ كالمالنحك ليس غاية في حد ذاتو كا 
 1كسيمة لصحة الكتابة مف الخطأ.  -ىك آخر-الإملبء 

 الإملاء والذاكرة:-5
تعمـ نؽ لنا شيء مما تعممنيا سابقا لف الذاكرة شرط أساسي لمتعمـ،كلا تعمـ بدكف تذكر لأنو لك لـ يب

  شيئيا جديدا،كما أف التعمـ يفقد معناه إذا انعدمت القدرة عمى تذكر ما
تعممناه لنستخدمو في مكاقؼ مقبمة.استغؿ ىذا المفيكـ في تدريس الإملبء عمى اعتبار أف الكتابة 

ازدادت استثارة التدريب لكسائؿ " ككمما  الإملبئية تقكـ عمى التذكر أم استرجاع ذكرل الكممة
في ترسيخ  ككسائؿ التذكر التي تساىـ 2التذكر لدل التلبميذ تككف درجة إتقانيـ للئملبء أكبر".

 الحركة. ك  النطؽ السمعالبصر، صكرة المادة الإملبئية في أذىاف المتعمميف أربعة:
 رسـ صكرتيا  ه الذاكرة بالعيف التي تساعد عمىالتذكر البصرم)أك الذاكرة البصرية(:تتصؿ ىذ

الكممات كتلبحظ أحرفيا مرتبة كفقا لنطقيا كىي تساعد عمى ل فيي التي تر  الصحيحة في الذىف،
 3ذكرىا حيف يراد كتابتيا.ت
 :)تحقؽ بتربية الأذف عمى حسف الاستماع كجكدة الإنصات  التذكر السمعي)أك الذاكرة السماعية

 كتميز الأصكات المتقاربة. 
 :)يتـ ذلؾ بالتمفظ بالكممة عدة  كسيمتو الجياز النطقي، التذكر النطقي)أك الذاكرة المفظية

 ة في الذىف.مرات،لأف النطؽ يساعد عمى ثبات الكمم
 )صابع كذلؾ الذاكرة الخطية:ليتحقؽ ذلؾ يتـ الاعتماد عمى اليد كالأ أكالتذكر الحركي)العضمي

ما بكاسطة تحريؾ أصابع اليد كذلؾ لحفظيا إبكتابة الكممات فعلب  ما عمى الكراس أك المكحة كا 
 كترسيخيا في الذىف. 

                                                           
 ـ، 1998، 1السيد محمكد أحمد، تعميـ المغة العربية بيف الكاقع كالطمكح، دار طلبس، دمشؽ،ط1

. 002-000ص  

 .       173ـ، ص1991، 3منشر كالتكزيع، الأردف، طجابر كليد، أساليب تدريس المغة العربية، دار الفكر ل2
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متعمـ عندما يسمع كممة يحفظيا الر لأف الذاكرة بشكؿ كبي عمى كىكذا فإف الإملبء يرتكز
 بالإحساس الصكتي الذم يتكلد عف السماع،كعندما يرل الكممة مكتكبة يحفظيا 

بالإحساس البصرم،كعندما يمفظ الكممة يحفظيا بالإحساس المفظي المتكلد عف تحريؾ عضلبت 
أعضاء كأعضاء المفظ،كعندما يكتبيا يحفظيا بالإحساس العضمي الذم يتكلد مف تحريؾ اليد ك 

الكتابة.ربما الأمر الذم جعؿ البعض يشبيكف نشاط الإملبء"بفف الرسـ". فمثميا يستخدـ الرساـ 
نسخ كممة مخزنة في كذلؾ يستخدـ التمميذ قممو ل في خاطره، ا يجكؿمريشتو أك قممو لمتعبير ع

 1.استدعائيا بصريا أك لفظيا أك خطياؽ دماغو عف طري
 المغة:ثالثا:منزلة الإملاء بين فروع 

كلاغني عف ىذا  لأنو الكسيمة الأساسية إلى التعبير الكتابي للئملبء منزلة عالية بيف فركع المغة،  
 ليترجـ بيا عما في نفسو، رهضاخترعيا الإنساف في أطكار تح فيك الطريقة الصناعية التي ،رعبيالت

يـ عف طريؽ الحديث كلا يتيسر لو الاتصاؿ ب لمف تفصمو عنيـ المسافات الزمنية كالمكانية،
 الشفكم.

ذا كانت القكاعد النحكية كالصرفية كسيمة إلى صحة الكتابة،مف النكاحي الإعرابية كالاشتقاقية  كا 
 مف حيث الصكرة الخطية. سيمة إليياكنحكىا،فإف الإملبء ك 

 كقد يعكؽ إذا لاحظنا أف الخطأ الإملبئي يشكه الكتابة كنستطيع أف ندرؾ منزلة الإملبء بكضكح،
 مع أنو قد يغفر لو خطأ لغكم مف لكف آخر.  دعكا إلى احتقار الكاتب كازدرائوفيـ الجممة،كما أنو ي

مستكل التعميمي فالإملبء مقياس دقيؽ لم ما بالإضافة إلى التلبميذ في المراحؿ التعميمية الأكلى،أ
ي يكتب تالو،تأف نحكـ عمى مستكل الطفؿ بعد أف ننظر إلى كراس -في سيكلة-الذم كصمكا إليو 
 2فييا قطع الإملبء.

                                                           
 .         144، ص1فايد عبد الحميد، رائد التربية العامة كأصكؿ التدريس، دار الكتاب المبناني، بيركت، )د، ت(، ط 1
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 التعميمية. اتماىية الوضعي المبحث الأول:
 التعميمية: اتأولا:مفيوم الوضعي

التعميمة ىي مجمكع العلبقات القائمة بشكؿ ظاىر بيف المتعمـ ككسط معرفي  ةالكضعي
يحتكم عمى أدكات كأشياء)كسائؿ إيضاح،سبكرة،جيازعاكس....(كنظاـ تربكم يمثمو المعمـ بيدؼ 

 اكتساب المتعمـ معرفة مبنية أكفي طريؽ البناء.
ممة ديداكتيؾ التي اشتقت مف الكممة اليكنانية :"ىي ترجمة لمك  la didactiqueكالتعميمية

didaktilos  كالتي كانت تطمؽ عمى نكع مف الشعر يتناكؿ شرح معارؼ عممية أك تقنية الشعر
 1التعميمي".

معظـ الظركؼ كالأشياء التي تقع في كقت "الكضعية تعني ففي معجـ أكسفكرد الانجميزم نجد أف 
بدلالة أخرل كىي السياؽ الذم ىك"عبارة عف كضعية كتقترف الكضعية  ،خاص كفي مكاف خاص

أف الكضعية ىي"أف  لفي حيف أف معجـ ركبيرفير  يقع فييا شيء،كتساعدؾ بالتالي عمى فيمو،
 ككف في مكاف أك حالة حيث يكجو الشيء أك يتمكقع"ت

ىذا أم أف الكضعية ىي التمكقع المكاني أك الحالي في مكاف أك كضع ما،بينما يحدد السياؽ في 
المعجـ عمى أنو"مجمكعة مف الظركؼ التي تحيط بالحدث"كبالتالي يمكف أف نستخمص مف كؿ 

مجمكعة مف الظركؼ المكانية كالزمانية كالحالية التي تحيط بالحدث كتحدد  ىذا أف الكضعية ىي:
سياقو،كقد تتداخؿ الكضعية مع السياؽ كالظركؼ كالعكائؽ كالمكاقؼ كالمشاكؿ كالصعكبات 

 2كالإطار كالإشكالية كغيرىا.كالمحاكاة كالحالة بارات كالاخت
بأنيا "مممكسة)تطبيقية(تصؼ في الكقت  كما نجد لمكضعية تعريفاتيا في مجاؿ التربية كالتعميمية،

كالميمة التي تكاجو التمميذ مف أجؿ تشغيؿ المعارؼ المفاىيمية  نفسو الإطار الأكثر كاقعية،
أم أف الكضعية كاقعية مممكسة يكاجييا  كفاية ك البرىنة عمييا"،لبمكرة ال كالمنيجية الضركرية،

                                                           
1
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كالكضعيات ليسند سكل التقاء عدد مف العكائؽ كالمشاكؿ  التمميذ بقدراتو كمياراتو عف طريؽ حميا،
 في إطار شركط كظركؼ معينة.

تحكـ في ميمة لا ي ا تجعؿ الفرد أماـ ميمة عميو أف ينجزىامإف الكضعية عمكما"تطرح إشكالا عند
بحيث يشكؿ مجمكع   كميمة تشكؿ تحديا معرفيا لممتعمــ ذا يطرح التعمي ككؿ خطكاتيا كمككناتيا كى

ما يعرؼ بالكفاية".كما نفيمو مف  شكاؿ،القدرات كالمعارؼ الضركرية لمكاجية الكضعية كحؿ الإ
يجاد حمكؿ ىذا،ىك أف الكضعية ىي تمؾ الخمطة مف المشاكؿ كالعكائؽ كالظركؼ التي تستكجب إ

 1ليا مف قبؿ المتعمـ،لمحكـ عمى مدل امتلبكو لمكفاءة كالأىمية التعميمية/ التعممية.
 تالتعميمية فإننا نتحدث عف سياؽ خاص لو اصطلبحا ةكعندما نتحدث عف مفيكـ الكضعي

عض ىذه المفاىيـ كتحديد العديد مف الباحثيف،كلأجؿ ذلؾ كجب تكضيح ب ياكمفاىيـ يستخدم
 كضعية أك السياؽ،فعمـ التعميـ كالتعمـ،الفعؿ الديداكتيكي(.الا)دلالتي

  الكضعية أك السياؽ:إذا تصفحنا معاجـ المغة العربية كمساف العرب كالمعجـ الكسيط فإننا لانجد
الأجنبية نجدىا  في المغاتك  كممة الكضعية بيذه الصيغة بؿ نجدىا بمثابة إطار مكاني لمذات،

كؼ التي تقع في كقت خاص كمكاف خاص كتقترف بدلالة معظـ الظر : بشكؿ كاضح كمحدد
السياؽ الذم ىك عبارة عف كضعية يقع فييا الشيء كتعرؼ في مجاؿ التربية كالديداكتيؾ أنيا 

 السياؽ العاـ الذم يحدث فيو التعمـ بالنسبة لمتعمـ المنظـ في الفصؿ الدراسي.
 علبت التي تتـ داخؿ كضعية التعميـ فعؿ التعميـ كالتعمـ:يستخدـ بكثافة لمدلالة عمى التفا

ف مفيكـ الفعؿ لمعمميات كالإنجازات التي تتـ بيف الأطراؼ المتفاعمة في يبي كالتعمـ،بقدر ما
 سياؽ الكضعية،كقد ذىب العديد مف الباحثيف عمى ربط الفعؿ بالسمككيات التي تقكـ بيا.

 المخططة  البيداغكجيةالعمميات  فعؿ التعميـ:ىك سمكؾ المدرس داخؿ القسـ يستخدـ لمدلالة عمى
 التي يقكـ بيا المدرس لجعؿ المتعمـ قادرا عمى بمكغ الأىداؼ المنشكدة.

 دلالة عمى مجمكع العمميات البيداغكجية مفعؿ التعمـ:ىك سمكؾ التمميذ داخؿ القسـ كيستخدـ ل
تعمـ تفاعؿ بيف المخططة التي يقكـ بيا المتعمـ لبمكغ أىداؼ معينة كمف ثـ فإف فعؿ التعميـ كال

                                                           
 .228د. محمد مصابيح، المرجع السابؽ، ص 1
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مف خلبؿ تفاعميـ داخؿ سياؽ معيف كبمساعدة مكارد ككسائؿ معينة تقكد المتعمـ في  السمككييف
 الأخير إلى بمكغ أىداؼ معينة.

 فيك بيذا القدر كصؼ  كالتعمـ فالفعؿ التعميـ الفعؿ الديداكتيكي:يكظؼ الفعؿ الديداكتيكي مراد
عممية التعميـ لدكر  ة، التي تعبر بدكرىا مرادفاالتي تتـ داخؿ كضعية ديداكتيكي لمسمككيات

 1كالتعمـ.
 تعميمية ال ةفروع الوضعيثانيا:

)تعميمة المغات( تيتـ التعميمية الأفقيةب تسمى(:didactique générale)التعميمية العامة-1
مايجمع الأنشطة التعميمية مف مبادئ كقكانيف كاستراتيجيات، كالقكاعد كالأسس التي يجب بكؿ 

راعاتيا مف غير أخذ الخصكصيات بعيف الاعتبار، كيمكف أف يطمؽ عمييا العمـ الذم ييتـ م
 2. بقضايا التربية كالتعميـ، بؿ بالنظاـ التربكم ككؿ

 كينقسـ إلى قسميف ىما:
 :ييتـ بالكضعية الديداكتيكية كمككناتيا كالتي تعتبر أساسية لعممية الإعداد القسـ الأكؿ

شكالية،كتقكيـ(. كالتحضير لتقديـ نشاط  تعميميةكعلبقتيا بمعيف مف)كفاءة،سند،ككسائؿ مادية،كا 
المكاد المتعاقبة،كىي تعميمية تيتـ بالميارات البيداغكجية التي تستعمؿ المكاد كحجة 
 تعميمية،كتتقاطع مع تعميمية المكاد المتداخمة،كالتي تيتـ بالتقاطع الحاصؿ بيف الأنشطة التعميمية.

 تـ الديداكتيؾ بكؿ الظركؼ المحيطة بالعممية التعميمية/التعممية.:ييالقسـ الثاني 
 كمنو يتضح أف مكضكع التعميمية العامة ىك دراسة الظكاىر التعممية الثلبثة ىي:

 .المعرفة العممية 
 .المعرفة المكضكعة لمتعمـ 
 .)3المعرفة المتعممة)مكضكع المعرفة المتعممة 
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يطمؽ عمييا تعميمية المغة كتيتـ بتعمـ الأنشطة (:didactique spécialeالتعميمية الخاصة)-2
مف حيث اختيار الكسائؿ التعميمية )الإيضاح(، كالأساليب الخاصة بالنشاط محؿ التعمـ، كتعميمية 
المغات التي تيتـ بالمبادئ كالقكانيف كالطرائؽ نفسيا كلكف عمى نطاؽ أضيؽ. حيث ينصب تركيزىا 

الكسائؿ لتحقيؽ الكفاءات المرصكدة مف خلبؿ التقكيـ  عمى النشاط بذاتو، فيي تبحث عف أفضؿ
بأنكاعو )التشخيصي، كالتككيني كالتحصيمي(، كمراقبة عممية التعمـ عف قرب في إطارىا العاـ 

 1لأجؿ السير الحسف لمنشاط التعممي.
 لا يمكف بأم حاؿ مف الأحكاؿ الفصؿ بينيما نظرا لمتداخؿ الحاصؿ فيالتعميمية والبيداغوجيا:-3

المفاىيـ،كالمصطمحات إلى درجة أنيما يستعملبف كمترادفيف في الحقؿ التعميمي،بالرغـ مف أف 
التعميمية منبعيا عمكـ التربية كالمسانيات،فيي تسعى إلى معالجة محتكيات المعرفة كالتخطيط 

التعميـ  التربكيكالبحث عف الكسائؿ الناجعة لتحقيؽ التعميـ بجكدة عالية.بيد أف البيداغكجيا ىي فف
تقانو حيث ترتكز جؿ اىتماماتيا بالعلبقات بيف عناصر الفعؿ التربكم،كالعممية التفاعمية كتبادؿ  كا 

 2الأدكار بيف مككنات المثمث الديداكتيكي.
 الوسائل التعميمية وتوظيفيا في نشاط الإملاءثالثا: 

 الوسائل التعميمية: -1
دكات كالمكاد التعميمية التي يستخدميا العمـ داخؿ تعرؼ الكسائؿ التعميمية بجممة" الأجيزة كالأ  

 بيايقصد غرفة الصؼ لتيسر لو نقؿ الخبرات التعميمية إلى المتعمـ بسيكلة ككضكح، كما 
جميع"الكسائؿ السمعية كالبصرية،التي تستخدـ في العممية التعممية،لتكصيؿ المعمكمات كالميارات 

 ف بطريقة عممية يمكف قياسيا.كالميكؿ كالاتجاىات كالقيـ،إلى المتعممي
 3كتعرؼ أيضا عمى أنيا" كسائط تربكية يشعاف بيا أحداث عممية التعميـ". 

                                                           

جراءنية تنظاصالح غيمكس، التمقي كالإنتاج في ضكء العرف  .13ص ،ير كا  1
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كيعرفيا)صالح بمعيد( بأنيا" كؿ الأدكات التي تساعد التمميذ عمى اكتساب معارؼ أك طرائؽ أك 
اكتيكية المتكخاة مكاقؼ. كعمى العمكـ فإف الكسائؿ التعميمية ىي كؿ ما ليا علبقة بالأىداؼ الديد

 1كالتي تشغؿ كظيفة تنشيط الفعؿ التعميمي"
أجيزة كأدكات كمكاد يستخدميا المعمـ لتحسيف عممية "بأنيا ( محمد محمكد الحيمةبينما يعرفيا)

التعميـ كالتعمـ.كتقصير مدتيا كتكضيح المعانيكشرح الأفكار كتدريب التلبميذ عمى الميارات،كغرس 
يـ كتنمية الاتجاىات كعرض القيـ دكف أف يعتمد المدرس عمى الألفاظ كسنفالعادات الحسنة في 

إلى الحقائؽ العممية الصحيحة،كالتربية القكيمة بسرعة كقكة  تلبميذهكالرمكز كالأرقاـ كذلؾ لمكصكؿ ب
 2."كبتكمفة أقؿ

لتطبيقات  كاليادؼ كالمتكامؿ منظـ"ىي الاستخداـ الفالتقنية كما تعرؼ الكسائؿ التعميمية بالتقنيات،
يا المادم كالفكرم،المادم ممثلب في جميع ماتـ إنتاجو مف أجيزة يالعمـ كالمستحدثات التربكية بجانب

كآلات،مثؿ التسجيلبت كالتمفزيكف كالحاسب الآلي،كالانترنت،كالفكرم ممثلب في الاستراتيجيات 
تحقيؽ أىداؼ  بغرض ،التدريسية مثؿ التعمـ حتى التمكف،كالتعمـ التعاكني كالحقائب التعميمية

 3."تعميمية ترتقي بميارات المغة الأربعة كىي:القراءة كالكتابة كالتحدث كالاستماع
كأما أنكاع ىذه الكسائؿ، فيمكف الإشارة إلى: السبكرة، الكثائؽ، الأشرطة، التسجيلبت، الخرائط، 

...  4الكتب، الرسكـ
عميـ كالتعمـ مف كسائؿ تتكافؽ كالمكقؼ إذا فإف الكسائؿ التعميمية ىي كؿ ما تحتكيو عممية الت

 التعميمي بغرض إيصاؿ المعمكمة لممتعمـ كالسعي لترسيخيا.
 توظيف الوسائل التعميمية في نشاط الإملاء: -2

                                                           
 .107ـ، ص2009 صالح بمعيد، دركس في المسانيات التطبيقية، دارىكمة لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الجزائر،)د،ط( 1
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 لإحداث تعرؼ الكسائؿ التعميمية بأنيا"مكاد كأدكات تكظؼ جزئيا أك كميا في التربية المدرسية
متاع التلبميذ كتنمية حب الاستطلبع عممية التعمـ".كلمكسيمة التعميمية أ ىمية كبيرة في تشكيؽ كا 

لدييـ كزيادة الثقة بأنفسيـ،كتقكية العلبقة بيف المعمـ كالمتعمـ كزيادة الثركة المغكية لدييـ،كعلبج 
 عيكب النطؽ. 

 :كيمكف تكظيؼ الكسائؿ التعميمية في مبحث الإملبء عمى النحك التالي
 
 
 
 الوسائل غير الآلية: -2-1
 كيطمب منيـ ذكر اسـ لتلبميذكذلؾ يعرض النمكذج عمى العينات والنماذج المجسمة:ا،

 النمكذج، ككتابتو عمى السبكرة مثؿ ميارة التاء المربكطة المتمثمة في كممة "مدرسة".
 :أك مقكل أك شفافية كتستخدـ لمتمييد لمدرس، كرؽ كيمكف أف تعرض عمى الصور والرسومات

 الإملبئية. لمتعريؼ ببعض الميارات
 :كتصنع مف الخشب أك الكرؽ المقكل،مثؿ أف نرسـ شجرتيف تمثؿ إحداىما  الموحات التوضيحية

 اللبـ الشمسية،كالأخرل اللبـ القمرية.
 :كىي كسيمة تعميـ فعالة في الإملبء كمف أنكاعيا لكحة الجيكب كالمكحة  السبورات التعميمية

في عرض البطاقات الخاصة بالتيجئة أك بعض الميارات الكبرية أك المغناطيسية أك القلببة،كتفيد 
 الإملبئية.

 :كيمكف تكظيؼ القرآف الكريـ في استخراج الميارات الإملبئية  المواد التعميمية المطبوعة
تي التعميـ يالمكجكدة في الآيات الكريمة،ككذلؾ الكتاب المدرسي كمصدر أساسي لعمم

 1كالتعمـ،كالصحؼ كالمجلبت أيضا.
 إذا أعدىا المعمـ بنفسو ، كيرل الباحث أنيا ىامة،كيمكف أف تحقؽ نتائج باىرة لعمل:أوراق ا

 كمع الميارات الإملبئية المطمكبة. تلبميذهبطريقة تتناسب مع

                                                           
 .72جماؿ رشاد أحمد الفقعاكم، المرجع السابؽ، ص 1
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 ية:لالوسائل الآ -2-2
 :لعرضدركس ك لعرض برنامج تعميمي إملبئي،كيستخدـ نظام التمفاز والفيديو التعميمي

 تكضيحية.
  :ملبئية كرسـ الكممات بشكؿ تكضيحييستخدـ في عرض أنماط إك جياز عرض الشفافيات، 

كعرض بعض الصكر كالتعبير عنيا بكممات تتضمف كشرح الميارات الإملبئية،  ،كعرض القاعدة
 الميارة التعميمية.

 :إلى كيفية نطؽ بعض المفردات،كالاستماع إلى القصص  الاستماعكيمكف جياز التسجيل
جراء بعض الألعاب المغكية.التعميمية التي تتناكؿ ميارا  ت الإملبء،كا 

  :1كيفيد في عرض بعض القصص التي تتناكؿ الميارات الإملبئية.جياز الصور المتحركة 
  :كيرل الباحث أنو كسيمة جد ناجحة حالة استغلبليا في ميداف تعمـ جياز الحاسوب التعميمي

ل العالـ كيمكف استخدامو في المغات في المؤسسات، كيشيد استخدامو انتشارا ممحكظا عمى مستك 
تطبيؽ بعض البرامج التعميمية المعتمدة عمى الكسائط المتعددة كقد حقؽ نتائج باىرة في دراسات 

 2سابقة في الإملبء.
 دور الوسائل التعميمية في تطوير عممية التعميم والتعمم.رابعا: 

تحسيف جكدة التحصيؿ  حيث تسيـ في تقكـ الكسائؿ التعميمية بدكر رئيس في مجاؿ التعميـ،
 خصكصية المتعمـ في العممية التعميمية يمكف إجماليا فيما يأتي:  مفكالرفع  العممي،

لقد أكضحت الدراسات كالأبحاث منذ حركة التعميـ السمعي البصرم  إثراء المكقؼ التعميمي:
ـ مف خلبؿ إضافة كمركرا بالعقكد التالية الدكر الذم تنيض بو الكسائؿ التعميمية في إثراء التعمي

كبرامج متميزة،حيث أكدت نتائج ىذه الأبحاث أىمية الكسائؿ التعميمية في  أبعاد كمؤثرات خاصة،
 تكسيع خبرات المتعمـ،كتيسير بناء المفاىيـ كتخطي الحدكد الجغرافية كالطبيعية. 

ر تكظيؼ تحسيف مستكل العممية التعميمية كالارتقاء بيا لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة:حيث يعتب
التقنية في العممية التعميمية أمرا ميما،خاصة في ظؿ المتغيرات المكجكدة عمى الساحة الآف،مثؿ 

 كالاقتصادية كالمعرفية المتسرعة. المتغيرات الثقافية كالسياسية،
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تعدد مصادر المعرفة مف خلبؿ التقنيات الحديثة التي لا تعتمد عمى الكتاب المدرسي فقط في نقؿ 
، حتى تلبميذقدـ المعارؼ في أماكف كجكد البؿ تعتمد عمى مصادر أخرل كثيرة،ت عممية،المادة ال

 يتفاعمكا مع ىذه المصادر كفؽ الطريقة التي تناسب قدراتيـ كتمبي 
 حاجياتيـ المختمفة.
مف خلبؿ زيادة نسبة  ،رممية التعميـ اقتصادية بدرجة أكبكيقصد بذلؾ جعؿ ع اقتصادية التعميـ:

لمقياس بمستكل  تكمفتو فاليدؼ الرئيسي لمكسائؿ التعميمية ىكتحقيؽ أىداؼ تعمـ قابمة التعمـ إلى
 1فعاؿ مما يجعؿ التعميـ كالتعمـ عممية إنتاجية ذات جكدة تربكية.

زيادة خبرة المتعمـ بفضؿ ما تضيفو الكسائؿ التعميمية عمى الدرس مف حيكية كنشاط يجعمو  -
 أكثرا استعداد لمتعمـ.

 .مشاركة المتعمـ الإيجابية في اكتساب الخبرات كتنمية قدرتو عمى التأمؿ زيادة - 
 تنكيع أساليب التعزيز التي تؤدم إلى تثبيت الاستجابات الصحيحة. -
 تعديؿ السمكؾ كتككيف الاتجاىات الجديدة. -
 تحقيؽ مستكل مف النظاـ كالترتيب في بناء المعرفة كترسيخيا. -
العلبقة ذات تكامؿ كانسجاـ منظـ  فتجعؿ العلبقة بيف المعمـ كالمتعمـ، تقكم الكسائؿ التعميمية -

 كمرتب.
تكفر الكقت كالجيد المبذكليف مف قبؿ المعمـ،حيث يمكف استخداـ الكسيمة التعميمية مرات  -

 عديدة، كمف قبؿ أكثر مف معمـ.
 كالتحكـ فييا.يا معمـ عمى حسف عرض المادة كتقكيمتساعد ال -
حيث تعمؿ تقنيات التعميـ عمى تكفير أنشطة تعميمية فردية  ة التعميـ كزيادة فعاليتو:تحسيف نكعي -

 2كيتحمؿ مسؤكلية تعممو بنفسو. جديدة،يستقؿ فييا المتعمـ،
تعمؿ الكسائؿ التعميمية عمى تحرير التلبميذ مف دكرىـ التقميدم في استظيار المعمكمات كفؽ  -

أما عف طريؽ الكسائؿ فيصبحكف مشاركيف  ستمعيف فقط،المناىج القديمة،حيث كاف التلبميذ م
الحكاس ليست عمى درجة متساكية مف  لأف الحكاس كتنشيطيا، بكما تعمؿ عمى تدريفاعميف،
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كىذا يعني أف  كىذه أقكل قدرة مف حاسة الممس، مف حاسة السمعقدرة فحاسة البصر أقكل  القدرة،
 1جميع الحكاس تنشط أثناء التعمـ.

ىذا أف لمكسائؿ التعميمية أىمية بالغة في المكقؼ التعميمي نظرا لما تمتاز بو مف قكة  كنستنتج مف
شباع حاجتو لمتعمـ فيصبح عنصرا متفاعلب في العممية التعجذب المتعمـ  كترسيخ المعمكمة  ميميةكا 

ا في ذىنو، كما أنيا تتنكع بيف ماىك قديـ كحديث إلا أف الكتاب المدرسي لا يزاؿ صادما مجابي
لكؿ التطكرات، لا ننكر أنو ثقؿ ببعض الغبار كلكنو الكسيمة الأكلى التي يعتمد عمييا كؿ مف 

 المعمـ كالمتعمـ في العممية التعميمية.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

ـ،2011، 1زىدم محمد عيد، مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية، دار صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، ط  1 
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 المبحث الثاني: النمو الحركي والمعرفي لمطفل وعلاقتو بتعميم الإملاء
 مفيوم النموأولا: 

الجسـ حيث يمر الكائف الحي بكثير مف التغيرات التي تحدث لو في ىك التغيرات التي تحدث في  
مراحؿ عمره المختمفة منذ كلادتو إلى أف يصبح كيلب كأف اليدؼ الضمني لعممية النمك ىك تحقيؽ 
النضج كتجدر الإشارة أف الفرد يمر ببعض التغيرات أثناء عممية النمك، كمف ىذه التغيرات: التغير 

 ، كالتغير الذم يطرأ عمى الجكانب الفيسيكلكجية. في حجـ الجسـ كشكمو
 1فالنمك إذان يعني سمسمة متصمة مف التغيرات ذات نمط منتظـ مترابط مف ىذه التغيرات.  

كخلبصة القكؿ في ىذه الناحية أف النمك سمكؾ عممية متكاممة لا يمكف فيميا إلا في إطار مف 
عاـ، لذلؾ فإننا نميؿ إلى تعريؼ النمك بأنو عمـ  الدراسة الشاممة لعممية النمك الإنساني بشكؿ

دراسة التغير في السمكؾ الإنساني عبر المراحؿ الزمنية المتعاقبة سكاء كاف ىذا التغير في اتجاه 
 الزيادة أـ في اتجاه النقصاف.

مف حيث ككنو  كبير مع المعنى العاـ لمنمك يتفؽ معنى النمك الحركي إلى حد النمك الحركي:
حياة  خلبؿمتكامؿ المتتابعة التي تسير حسب أسمكب كنظاـ مترابط  مف التغيرات مجمكعة
 .الإنساف

فإف التركيز يكجو نحك  -مع مركر فترة زمنية معينة -ىك عبارة عف التغيرات في السمكؾ الحركيك  
 2أك النتائج.الحصائؿ نكع مف  يعتبرعندئذك الأداء الحركي، 
اجيو في النمك المعرفي أف النمك عممية ارتقائية مكصكلة مف ترل نظرية جاف بي النمك المعرفي:

كركز عمى أىمية اكتساب الطفؿ الخبرات التعميمية  التغيرات التي تكشؼ عف إمكانية الطفؿ،
 و دىـ عمى اكتساب المفاىيـ خلبؿ طفكلتالمختمفة التي تساع

                                                           

.4ـ، ص2009عة الإسلبمية، غزة، )د، ط(، عبد الكريـ رضكاف، عمـ النمك كالتطكر، الجام  1
 

.81ق، ص1439د.محمد عبد ا﵀ أبك جعفر، مادة عمـ نفس النمك،)د، ط(،   2
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ستنتاج كالتنظيـ الفكرم في يرل بياجيو أف النمك المعرفي في ىذه المرحمة يتسـ بالقدرة عمى الا
ترتيب الأشياء بحسب صفاتيا المشتركة يضاؼ إلى نمك المفاىيـ المجردة كيصبح قادرا عمى 

 1التمييز بيف الكاقع كالخياؿ الكىمي غير الكاقعي.
لذلؾ ما تراه سيلب لدل الراشد يككف صعبا لدل  ،ابأف التفكير ينمك لدل الطفؿ تدريجي أيضايرل ك 

 يحتاج إلى مقدمات كحقائؽ أكلية تعتبر مطمبا أساسيا للئدراؾ. الطفؿ ككنو 
كلكف قد يككف تقديـ الحقائؽ كالمقدمات الأساسية لمطفؿ عديـ الفائدة لأف الطفؿ غير جاىز لتعمـ 

. ركز بياجيو عمى النمك المعرفي، كاىتـ بدراسة نمك المفاىيـ الأساسية عند الطفؿ مثؿ المفيكـ بعد
فيكـ المكاف، مفيكـ العدد كمفيكـ  المساحة، كينظر إلى التطكر المعرفي مف مفيكـ الزماف، م

 زاكيتيف ىما: البنية العقمية، كالكظائؼ العقمية
 ثانيا: مراحل النمو عند بياجيو

: تمتد ىذه المرحمة مف الميلبد إلى سف الثامنة المرحمة الأولى: مرحمة النمو الحسي الحركي-1
صفةعامة حس حركي إلا أنو ينمك بانية،كيتميز النمك المعرفي بأنو عشر أك نيايات السنة الث

بتسارع مف خلبؿ ست مراحؿ مف مجرد أفعاؿ آلية إلى أفعاؿ ىادفة كمنظمة حيث يمعب نمك 
الجياز العصبي دكر كبير في نمك الفرد المعرفي كذلؾ مف خلبؿ قدرتو عمى الاحتفاظ بالصكر 

 .ؿأطك  الذىنية لمدة
تستمر تقريبا مف سف سنتيف إلى :انية: مرحمة ما قبل المفاىيم ) ما قبل العمميات(المرحمة الث -2

نتقالية بيف التفكير الحسي اكتعتبر مرحمة  كؽ فردية كثقافية(،نياية السنة السادسة أك السابعة)فر 
يحيث يمكف الفرد إلى إدراؾ  كتتميز بالتفكير الرمز (،4ك3 كمرحمة العمميات العقمية)المرحمة 

 لأحداث المنفصمة ككحدة متكاممة لاكسمسمة مف الأحداث المتتابعة)كما ىك المرحمة السابقة(،ا
تمكف الطفؿ مف  كأيضا إلى تجاكز مكاف كزماف الأحداث كما أف القدرة عمى التعبير الرمزم)المغة(

تركيزه مشكىا إلى درجة كبيرة نتيجة لى أية حاؿ فإف تفكير الطفؿ يبدك أف يككف أكثر اجتماعية عم
كما يعاني مف التمركز حكؿ الذات ، عمى جانب كاحد أك خاصية كاحدة مف المشكلبت التي تقابمو
كما تأتي مشكلبتو مف عدـ القدرة عمى  فيك يعتقد أف الآخريف يحممكف نفس الفكرة كحتى المشاعر،

بيا إدراؾ قصد نكالتي كليذا فإنو لا يستطيع حؿ المشكلبت المرتبطة بالحفظ، التفكير المعككس
                                                           

د. محمد بشير المنقؿ، النمك الانفعالي كالسمككي كالمعرفي كالاجتماعي لمطفؿ مف الكلادة حتى عمر الثانية عشر، جامعة دمشؽ،  1
 .27ـ، ص2013)د، ط(، 
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ف تغير شكميا أما عف التصنيفعمى المستكل الأكثر عمكمية إلا أنو  ثبات ماىية الأشياء حتى كا 
 .ـ الطفؿ بالخياؿتسكييفشؿ في تحديد درجات أدنى مف الفئات الثانكية أك ما دكنيا

مرحمة إلى ىذه ال تستمر:المرحمة الثالثة:مرحمة المفاىيم أو العمميات العقمية العيانية أو الواقعية
بداية المراىقة في العادة)قد يبقى المراىقكف كحتى البالغكف في بعض الثقافات عند ىذه 

بصفة عامة يتحرر الطفؿ مف التمركز حكؿ ذاتيكما يستطيع تكزيع تشمؿ عمى مرحمتينالمرحمة(،
كسي ىذا إضافة إلى تمكنو مف التفكير الع، انتباىو عمى عناصر المشكلبت أك جكانبيا المختمفة
 1التي تعني قدرتو عمى التفكير أك استرجاع الأحداث

لى النياية كمف النياية إلى البداية،ىذه القدرات تمكف الطفؿ مف انجاز القدرة إفي تتابع مف البداية 
المرحمة الرابعة: -4.ددة المراحؿعمى الحفظ،كأيضا القدرة عمى التصنيؼ إلى فئات أدنى كمتع

يصؿ الفرد في ىذه المرحمة إلى أعمى ما يمكف تحقيقو مف  :شكميةمرحمة العمميات العقمية ال
رضيات كجية نظر بياجيو، حيث يتمكف الفرد مف التفكير الشكمي المجرد القائـ عمى فرض الف

ماما العلبقات ة عف طريؽ التثبيت كالعزؿ،يدرؾ تمميارىا بطريقة عبكالاحتمالات المختمفة كاخت
عمى جبر الفئات إلى  د يذىب إلى أبعد مف التفكير العياني القائـكىذا يعني أف الفر  ة،التبادلي

 2ب القضايا.احس التفكير القائـ
 ثالثا:خصائص النمو عند تلاميذ السنة رابعة ابتدائي:

كلأف مدار التربية  تسعى العممية التربكية التعميمية إلى تحقيؽ العديد مف الأىداؼ المنشكدة،
اـ مذا التكامؿ لف يتـ بعيدا عف الإكى امؿ في جكانب شخصية التمميذ،كالتعميـ كتحقيؽ النمك المتك
ميذ لأف الكقكؼ عمى تمؾ الخصائص يساعد عمى معرفة ميكؿ التم بخصائص نمك التمميذ،

مكاناتو، مستكم قدراتو،ك  كاستعداداتو، كىذا ما  كبالتالي تكظيفيا في تحقيؽ الأىداؼ المرسكمة، كا 
ير لو نلنمك لدل تلبميذ التعميـ العاـ ي"كعي المعمـ بخصائص ا بأفأشارت إليو كزارة المعارؼ 

ير في انتقاء كاختيار النشاطات كيسيـ الى حد كبالطريؽ أثناء قيامو بالتخطيط  لتنفيذ  المنيج 
 كالبرامج المناسبة لخصائص كمتطمبات نمكىـ في المرحمة التي يمر بيا تلبميذه".

نمك تساعد كؿ مف لو علبقة بالعممية التعميمية لمقياـ بدكره كمما لاشؾ فيو أف دراسة خصائص ال
 عمى أكمؿ كجو، كنظرا لأىمية دراسة خصائص النمك فقد أكلتيا الدراسات النفسية جلب عنايتيا.

                                                           

.3-2الفتاح الغامدم، نظرية بياجيو في النمك المعرفي، صد.حسيف عبد   1
 

.4المرجع نفسو، ص  2
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 فيما يمي: ص ىذه الخصائصخمكتت
مف الطبيعي أف يستمر النمك الجسمي لتمميذ الصؼ الرابع  :والفسيولوجي النمو الجسمي-1

كأضاؼ أف  ممحكظة، زيادة تدريجيا كيزداد الطكؿ كالكزفكما ذكر "زيداف" ائي خلبليذه المرحمة ابتد
 مف مشكلبت نمك في ىذه المرحمة ما يزالكف يعانكفالأطفاؿ 

 صار الطفؿ،إبكما يتحسف  كتنتشر حالات كثيرة مف تمؼ الأسناف كتشكىاتيا، الأسناف المستديمة،
كيزكؿ طكؿ النظر الذم قد يصاب بو  ريبة مف بصره لمدة أطكؿ،كيستطيع أف يمارس الأشياء الق

 كتتحسف حاسة الطفؿ الممسية، كيصبح دقيؽ السمع، كثير مف الأطفاؿ في الطفكلة المبكرة،
 1أكضاع الأطراؼ كالأيدم كالأصابع.و أقدر عضمية عمى التحكـ في حركات كيصبح

، فيزداد طكؿ الجسـ في ىذه المرحمة بنسبة تتميز ىذه المرحمة بالنمك البطيء المستمر عما سبؽ 
كما يصاحب ذلؾ زيادة في الكزف كيصؿ حجـ رأس %50كيزداد طكؿ الأطراؼ بنسبة  25%

الطفؿ إلى حجـ رأس الإنساف الراشد كتظير الأسناف الدائمة بدؿ المينة كفييا يككف معدؿ 
بير في رعاية النمك الجسمي ( ساعة في اليكـ لتحسيف الظركؼ الغذائية كالصحية دكر ك11النمك)

 2كالفسيكلكجي.
 لتلبميذ ىذه المرحمة العمرية في الآتي: كالفسيكلكجي كيمكف تحديد أىـ مظاىر النمك الجسمي

 .زيادة ممحكظة في الطكؿ كالكزف،رغـ البطيء في سرعة النمك في ىذه المرحمة 
 .تساقط الأسناف المبنية،كظيكر الأسناف الدائمة 
 كالممس. كالأبصار، حسف حكاس السمع،ت 
 .مقاكمة الأمراض، كيمارس النشاطات التي تحتاج إلى مجيكد عضمي كبير 
 .تنمك العضلبت كتقكل العظاـ،كيستطيع ممارسة الأعماؿ التي تحتاج إلى تآزر عقمي كبصرم 
 النمك تدريجيا. نقؿ ساعات 

الرابع ابتدائي،لذا كمف ىنا تتضح التغيرات التي تطرأ عمى خصائص النمك الجسمي لتمميذ الصؼ 
كالتعامؿ مع ىذه الفئة كفؽ قدراتيـ  ينبغي مراعاة ىذه الخصائص كأخذىا بعيف الاعتبار،

لأف اكتساب الميارات  كالاستفادة مف ىذه الخصائص في دركس الإملبء كخصائصيـ الجسدية،

                                                           

.143، ص2زيداف محمد مصطفى، دراسات سيككلكجية تربكية لتمميذ التعميـ العاـ، دار الشركؽ، ط  1
 

.113د. محمد مصابيح، تعميمية المغة العربية كفؽ المقاربات النشطة مف الأىداؼ إلى الكفاءات، ص  2
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كالقدرة  مسية،كالحاسة الم كالسمع، الإبصار زر أكثر مف حاسة:آعمى ت بشكؿ كبير الإملبئية يعتمد
مستخدما في ذلؾ اليد بقدراتيا  يسمع الكممات ثـ يترجميا إلى رمكز بصرية، لطفؿالعضمية، فا

 كعمى المعمميف مراعاة التلبميذ الذيف لدييـ مشكلبت في ىذه الحكاس، الممسية كالعضمية،
رقمة المشكلبت التي قد يعانكف منيا تحدث عضعؼ البصر كضعؼ السمع  كىذه يتعرفكف عمى ف

في عممية التعمـ،كما أف استثمار قدرات التلبميذ كنشاطيـ يساعد عمى اكتساب الميارات 
 الإملبئية.

يتميز النمك العقمي لمتمميذ في ىذه المرحمة بالسرعة سكاء مف حيث القدرة عمى  النمو العقمي:-2
 التعمـ أك التذكر أك التذكير أك التخيؿ ككذلؾ نمك الذكاء كحب الاستطلبع

دراؾ العلبقة بيف الأسباب كالنتائج.كن  1مك المفاىيـ كا 
 : الآتيكيمكف إيجاز خصائص النمك العقمي لتلبميذ ىذه المرحمة كفؽ 

 ،القدرة عمى الابتكارك  ،دالمجر  كالتفكير الفيـ،الإدراؾ،ك  التذكرة، :مثؿنمك الذكاء القدرات العقمية. 
 الاختلبؼدراؾ أكجو التشابو ك ا  ك  لتنظيـ،كا كتزداد القدرة عمى التخيؿ، تنمك الميارات لديو. 
 ،كتحؿ لديو الكممات كالألفاظ المجردة يتخمص مف التخيؿ البصرم. 
 كتزداد كمما اتجو التمميذ نحك نياية المرحمة. الفركؽ الفردية في الظيكر،أ تبد 

ف مف الكاجب مراعاة ىذه إف مرحمةتمميذ ىذه العمى ىذه الخصائص التي تميز نمك كبناء 
كىذا يتطمب مف المعمـ اختيار الطرؽ  ،رىا لاكتساب ميارات مادة الإملبءكتسخي صائص،الخ

ف يييئ لمتلبميذ أكعمى المعمـ  كالنشاطات الفعالة لتحقيؽ تمؾ الميارات، المناسبة لمتدريس،
حتى يدرؾ العلبقات  كالتي تنقمو مف مرحمة المحسكسات إلى المجرد الخبرات المناسبة لمتفكير،

كالميارة التي يكتسبيا خلبؿ  المفاىيـ التي يتعامؿ معياك التشابو كالاختلبؼ بيف الكممات أكجو ك 
 دركس الإملبء.

ية النمائ ة تتشكؿ لديو مجمكعة مف الخصائصبكصكؿ التمميذ إلى ىذه المرحم :النمو الانفعالي-3
 كالاستقرار، نفعالي،الا يدكءف ىذه المرحمة تتميز بالأإذ يتبيف  ،في المجاؿ العاطفي كالانفعالي

 2.كما تضبط  المشاعر كضبط النفس،

                                                           

. 114مد مصابيح، المرجع السابؽ، صمح  1
 

 .51محمد بشير المنقؿ، النمك الانفعالي كالسمككي كالمعرفي كالاجتماعي لمطفؿ مف الكلادة حتى عمر الثانية عشر، ص 2
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كتتيذب الانفعالات في ىذه المرحمة نسبيا فيتعمـ التلبميذ فييا كيفية إشباع حاجاتيـ بطريقة بناءة 
 كتتككف لدييـ العكاطؼ كالعادات كالانفعالات المختمفة، كيبدم التمميذ الحب

 1علبقتو الاجتماعية كالانفعالية مع الآخريف.كيحاكؿ الحصكؿ عميو بكافة الكسائؿ كتتحسف 
 :يتضح أىـ خصائص تمميذ ىذه المرحمة ىنا كمف
  الاستقرار.ك اليدكء الانفعالي 
 لنجاح، كالتشجيع، كيحذر مف الفشؿيجب ا. 
 ،كيكره العزلة . يحرص عمى تككيف الجماعات كالتنافس 
 الاعتداء المفظي. كقد يحصؿ مشاعره كلا يعتدم عمى الآخريف كخاصة ماديا، يضبط 

كالانخراط  ة مييأ بشكؿ مناسب لمتعمـ الفعاؿكمف خلبؿ ىذه الخصائص نجد أف تمميذ ىذه المرحم
لؾ يعيف المعمـ عمى تحقيؽ أىداؼ ؿ ذكك في التعمـ الجماعي كالتعاكني،حريص عمى النجاح،

الميارات الإملبئية،  مادة الإملبء،كالرقي بمستكل التمميذ،كما أف التشجيع لو دكر فعاؿ في اكتساب
اختيار النصكص ككذلؾ ينبغي  كيقدره غيره، كخاصة أف تمميذ ىذه المرحمة يجب أف يبرز نفسو

كتعزز لديو القيـ  كتحقؽ حاجاتو العاطفية، التمميذ عمى ضبط انفعالاتو ثالإملبئية التي تح
 كتنمي فيو ركح التنافس. كتدفعو إلى النجاح،، الإيجابية

يعد النمك الاجتماعي لمتمميذ في مرحمة الطفكلة المتأخرة مف جكانب النمك ماعي: النمو الاجت -4
كيتميز النمك  2.بظلبليا عمى التلبميذ في ىذه المرحمة كالمراحؿ القادمة ىكالتي تمق الميمة،

الاجتماعي لمتلبميذ بالاستقلبلية، كاتساع دائرة ميكلو كاتجاىاتو كاىتماماتو، كنمك الضمير كمفاىيـ 
نحك القياـ بالمسؤكليات، كتزايد حدة  ة كالميؿر الصدؽ كالأمانة لديو كتزايد الكعي الاجتماعي كالقد

 3تأثير جماعة الأقراف في سمككو.
 كمف أىـ مظاىر النمك الاجتماعي لتمميذ ىذه المرحمة ما يمي:

 يزداد احتكاكو بجماعة الكبار. 

                                                           

.114د. محمح مصابيح، تعميمية المغة العربية كفؽ المقاربات النشطة مف الأىداؼ إلى الكفاءات، ص  1
 

.127جعفر، مادة عمـ نفس النمك، ص. محمد عبد ا﵀ أبك د  2 
.114د. محمد مصابيح، المرجع السابؽ، ص  3
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 ،كيقكل التعاكف كالتنافس كالكلاء، ع الأقرافكيشيد التفاعؿ الاجتماعي م يتأثر بجماعة الرفاؽ ،
 كيحرص عمى رضا جماعة الرفاؽ كيسايرىـ.

 ،كيشعر بفردية غيره كيميؿ إلى الاستقلبؿ كالفردية، يقؿ اعتماده عمى الكبار. 
 .تنمك لديو المسؤكلية الاجتماعية 
مى التعمـ الفعاؿ، ع توتمميذ ىذه المرحمة كفيمة بمساعد شؾ أف الخصائص الاجتماعية التي تميزلا

خصائص  تقدير المسؤكلية كغيرىاك  كالاستقلبؿ فالتنافس كلابد أف تراعى في حصص الإملبء،
معينة كمشجعة عمى اشتراؾ التمميذ في تدريبات كنشاطات جماعية كفردية فعالة تساعده عمى 

 اكتساب ميارات الإملبء.
المتأخرة إلى مستكيات متقدمة في يصؿ التمميذ في أكاخر مرحمة الطفكلة  :النمو المغوي -5

ثـ يتحدث، ثـ يصؿ بعد ذلؾ إلى  بداياتو يستمع، الطفؿ فمعمكـ أف كطرؽ تكظيفيا، اكتساب المغة،
ا كىذا م كالتي مف خلبليما ينفتح مف حكلو حسب امتلبكو تمؾ الميارات، ميارتي القراءة كالكتابة،

كالتقميد مف خلبؿ خبرتو كاتصالو بالراشديف  ميارتو مف السماع يأكد بأف الطفؿ في بداياتو يستق
 كيكتسب المغة عف طريؽ الكتب كالقصص، كالأطفاؿ، ثـ تنمك ميارات القراءة كالكتابة لديو،

كما أنو يستطيع السيطرة  ككسائؿ الإعلبـ المختمفة،كؿ ذلؾ يزيد رصيده المغكم بالمعاني المختمفة،
 1مميو ككالديو.عمى الكتابة إذا كجد التشجيع الكافي مف مع

كتتمثؿ أىمية النمك المغكم في العلبقة الكبير بينو كبيف النمك العقمي كالاجتماعي كالانفعالي، فكمما 
 تقدـ الطفؿ في السف تقدـ في تحصيمو المغكم كفي قدراتو عمى التحكـ

اب في استخداـ المغة بطريقة سميمة، ككمما كانت صحتو جيدة يككف أكثر نشاطا كقدرة عمى اكتس
 المغة كالأطفاؿ الذيف يعيشكف في بيئات ذات مستكل اجتماعي كاقتصادم كثقافي

 2مرتفع، تككف فرص نمكىـ المغكم أفضؿ مف الذيف يعيشكف في بيئات ذات مستكيات متدنية.
كمف خصائص لغة التلبميذ الشفكية كالكتابية في ىذه المرحمة نمك الثركة المغكية الشفكية كالكتابية 

كالشفكم،كالتمميذ  إلى آخر كاستخداميـ كممة جديدة أثناء أدائيـ الكتابي    تقاليـ مف صؼلدييـ بان

                                                           

.84د. محمد عبد ا﵀ أبك جعفر، المرجع السابؽ، ص 1 
.114د. محمد مصابيح، تعميمية المغة العربية كفؽ المقاربات النشطة مف الأىداؼ إلى الكفاءات، ص  2
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في نياية ىذه المرحمة يككف قد حفظ قدرا مف القرآف الكريـ،كتمكف مف ترجمو المنطكؽ في صكرة 
 ، كتمكف التيجي كالمد كالتنكيف كعلبمات الترقيـ.سياقات مكتكبة

فالتمميذ يتدرج في أنكاع  لمعمميات الأكلية لمكتابة، املبء امتدادالإ ةميار  بكتعد عممية اكتسا
كؿ ىذا التدرج مراعاة  الإملبء مف منسكخ إلى منظكر،حتى يصؿ إلى مرحمة الإملبء الاختبارم،

رة ميا ككما ذكر سابقا فإف فلب يمكف تخطي مرحمة قبؿ سابقتيا، لخصائص نمك الطفؿ المختمفة،
 يا عمى قديميا.ثالتي يبنى حدي ت التراكمية المستمرةالإملبء نكع مف الميارا

 كمف ىذه الميارات ما يمي: 
 ،أك  في التدريبات الصفية، كأ تنكع النصكص المستخدمة سكاء أثناء تدريس القاعدة الإملبئية

 المعدة للئملبء الاختبارم.
 يبات كالنشاطات مف السيؿ إلى الصعب.در التدرج في تقديـ الت 
  كالبعد عف الكممات غير المألكفة. ل المغكم لتلبميذ ىذه المرحمة،مراعاة المستك 
  التركيز عمى التدريبات كالنشاطات التي تحفز التمميذ عمى التفكير كالاستنتاج كالمقارنة

 كالملبحظة.
  ثناء حصص الإملبء.أالتمميذ فرصة المشاركة الفعالة إعطاء 
 ة.الاىتماـ بالممارسة كالتكرار لمميارات الإملبئي 
 ،كتشجيعو باستمرار متابعة أعماؿ التلبميذ الكتابية. 



 

 

:الثالثالفصل   
الدراسة الميدانية لمعممي السنة الرابعة 

 إبتدائي
 

.المبحث الأول: المنهجية وأدوات البحث  

.عرض وتحليل نتائج الإستبيانالمبحث الثاني:   
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 تمييد :

مية لنشاط الإملبء لمعممي الطكر الابتدائي يرتكز مكضكع دراستنا عمى دراسة الكضعية التعمي
لأقساـ السنة الرابعة ابتدائي بمدينة حماـ الضمعة، كلاية المسيمة، تناكلنا ىذا المكضكع مف جانبو 
النظرم أيف قمنا بتحديد إشكاليتو كفرضياتو، كالتطرؽ إلى الفصؿ المتعمؽ بمتغيرات دراستنا، سكؼ 

ك أساس كؿ بحث عممي كككنو يعتمد عمى الأدكات كالمقاييس نتطرؽ إلى جانبو التطبيقي كالذم ى
 التي تثبت النتائج المتحصؿ عمييا .

كما أف ىذا الجانب مف الدراسة ييدؼ إلى الإجابة عف التساؤلات المطركحة في إشكالية الدراسة، 
كمنو التحقؽ مف مدل صحة فرضيات الدراسة كىك الأمر الذم يساعدنا عمى تحميؿ كمناقشة 

 نتائج المتحصؿ عمييا .ال
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 ىمكاف الدراسةفي بحثنا ىذا قمنا بدراسة ميدانية بالانتقاؿ إلوأدوات البحث : منيجية المبحث الأول
 معتمديف في ذلؾ عمي أىـ كسائؿ البحث الميداني كالمتمثمة في: 

رابعة ابتدائي أنمكذجا) ػػ الاستبيانات رغبة منا في التعرؼ عمي التعميمية في نشاط الإملبء لمسنة ال
 الجيؿ الثاني ( 

 ثانيا: عينة الدراسة 

( معمميف يدرسكف السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي، كتصؿ خبرة ىؤلاء مف  8شممت الدراسة ) 
( سنة، كلقد تـ اختيار العينة بصفة خاصة لعدة اعتبارات مف بينيا : أف ليا  31سنتيف إلي ) 

 صمة مباشرة بالمكضكع 

 اخترنا عدة مدارس مف بينيا: مدرسة جكدم الميمكد، منصكرم النكم / حماـ الضمعة    ك 

 ثالثا: أداة البحث 

(  15حيث قدمنا مجمكعة مف الأسئمة لممعمميف، كقد تضمنت   )  الاستبانةتمثمت أداة بحثنا في 
 المرفقة  الاستبانةسؤاؿ، تنكعت كميا بيف المغمؽ كالمفتكح مثؿ ماىك مكضح في 

 كلقد عالجنا كؿ سؤاؿ مف خلبؿ جدكؿ معنكف عمي التكرارات كالنسب المئكية.
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 المبحث الثاني: عرض وتحميل نتائج الاستبيان   

 اعتمدنا في ىذه الدراسة عمي تكزيع الاستبياف عمي معممي الطكر الابتدائي باعتبار أف

عف الكضعيات التعميمية في نشاط الاستبيانات مف أىـ الكسائؿ التي عف طريقيا يتـ الاعتماد  
 الإملبء التي تقدـ لتلبميذ سنة رابعة ابتدائي .

 أولا: استبيان خاص بالمعمم  

قمنا بتكزيع ىذا الاستبياف عمي معممي الطكر الابتدائي المكجكديف في الابتدائيات التي أخذناىا 
المكقؼ التعميمي فقد أخذنا كعينة الدراسة، باعتبار أف المعمـ ىك العنصر الرئيسي كالفعاؿ في 

 بعيف الاعتبار الملبحظات كالاقتراحات التي قدمكىا .

( سؤاؿ يتعمؽ بالأداء المغكم لممعمـ داخؿ القسـ  كالعكامؿ التي تقؼ  15احتكل الاستبياف عمي ) 
كراء ضعؼ التلبميذ في نشاط الإملبء، إضافة إلي المعمكمات التي تخص المعمـ  كىي : الجنس، 

ة، ككذلؾ تركنا لو المجاؿ حتى يبدم رأيو في ما يتعمؽ بالاقتراحات حكؿ طرؽ تدريس الخبر 
 الإملبء كمعالجة ضعؼ التلبميذ في ىذا النشاط .

 ثانيا: تحميل الاستبيان الموجو لممعممين 

 (: الجنس  1جدول رقم ) 

 النسبة المئكية  العدد الجنس
 %62.5 05 ذكر
 %37.5 03 أنثى

 %100 08 المجمكع
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بالمقارنة إلي % 62.5مف خلبؿ الجدكؿ نستنتج أف نسبة الذككر مرتفعة حيث بمغت التحميل:
، كيدؿ ذلؾ عمي قمة العنصر في ىذه المنطقة بسبب النظرة  %37نسبة الإناث كالتي تبمغ 

 السمبية التي يحمميا سكاف ىذه المنطقة بخصكص عمؿ المرأة .

 (: الخبرة  02جدول رقم ) 

 النسبة المئكية  ددالع الخبرة
 %12.5 01 سنتيف

 %37 03 سنكات 5
 %25 02 سنكات 6
 %12.5 01 سنكات 8

 %12.5 01 سنة 31
 %100 08 المجمكع
مف خلبؿ الجدكؿ نستنتج أف نسبة المعمميف الذيف لدييـ خبرة سنتيف أقؿ مف المعمميف التحميل:

سنكات أكثر مف  6سنكات، كخبرة  6ر مف سنكات أكث 5سنكات، كالذيف لدييـ خبرة  5الذيف لدييـ 
 سنة . 31خبرة  عمتساكية مسنكات  8، كالذيف لدييـ خبرةسنكات 8خبرة 

 ( : توزيع المبحوثين حسب السن : 03جدول رقم ) 

 النسبة المئكية  تكرار السف
25 – 30 03 37.5% 
30 – 40 02 25% 
40 – 52 03 37.5% 

 %100 08 المجمكع
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 25ؿ الجدكؿ نستنتج أف النسبة متساكية بيف المعمميف الذيف يتراكح سنيـ مابيف) مف خلبالتحميل:
كىذا يعني أف أغمب المعمميف ليس لدييـ خبرة %  37.5( سنة نسبة  52 - 40( ك )  30 -

 % 25( سنة بنسبة  40 - 30طكيمة في التعميـ , كأف أقؿ خبرة تتراكح ما بيف سف ) 

 ط الإملاء: وسيمة ــ غايةوظيفة نشا: ( 04جدول رقم ) 

 النسبة المئكية  التكرار 
 %25 02 غاية
 %75 06 كسيمة

 %100 08 المجمكع
يتضح مف المعطيات المبينة أعلبه أف إجابات المبحكثيف حكؿ كضيفة نشاط الإملبء التحميل: 

كىذا %75ك % 25كانت بنسب متساكية كمتقاربة بيف ماىك غاية كماىك كسيمة بنسب تتراكح بيف 
 يدؿ عمي أف نشاط الإملبء عند المبحكثيف يعتبر ميـ كأساسي.

 (: درجة أىمية الإملاء: أساسية ــ ميمة ــ ثانوية  05جدول رقم) 

 النسبة المئكية التكرار 
 %75 06 أساسية
 %25 02 ميمة
 %00 00 ثانكية

 %100 08 المجمكع
نكم بؿ ظيكر مميز لمعنصر الأساسي في ىذا الجدكؿ نلبحظعدـ ظيكر العنصر الثاالتحميل: 

 لمعناصر الميمة .%  25ك %  75بنسبة 
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 (: ما رأيك في الوضعية التعميمية  لنشاط الإملاء: مناسبة ــ غير مناسبة.  06جدول رقم ) 

 النسبة المئكية التكرار 
 %50 04 مناسبة

 %50 04 غير مناسبة
 %100 08 المجمكع
غير % 50مناسبة ك% 50التعميمية، تمثؿ المناصفة أم ما يعادؿ ىنا نجد أف النسبة التحميل: 

 مناسبة كعميو فيي ميمة جدا أك ىي غير ذلؾ. 

( :ىل تعتمد في التقييم عمي الوضعيات التعميمية في نشاط الإملاء : نعم ــ لا  07جدول رقم ) 
 ــ أحيانا. 

 النسبة المئكية  التكرار 
 %25 02 نعـ
 %00 00 لا

 %75 06 أحيانا
 %100 08 المجمكع
كفي ىذا الجدكؿ نلبحظ أف المبحكثيف لا يكلكف للئملبء في التقييـ أم جانب إلا ما كاف التحميل: 

 مف حيث الاستجابة .%  75ك %  25ك%  0عارضا أك أحيانا كليذا كانت النسب بيف 

ب ىذا ( : حسب تجربتك ىل تساعد ىذه الوضعيات المتعمم عمي استيعا 08جدول رقم ) 
 النشاط : نعم ــ لا .

 النسبة المئكية التكرار 
 %87.5 07 نعـ
 %12.5 01 لا
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 %100 08 المجمكع
كنسبة الإجابة بلب %  87.5كانت نسبة الإجابة بنعـ ىي أكثر نسبة حيث قدرت ب التحميل: 

 كىذا ما يدؿ عمي الاستجابة الكبيرة لاستيعاب ىذا النشاط لدل المتعمميف. %  12.5

( : ىل الحجم الساعي المخصص في رأيك كافي لتدريب المتعمم عمي ىذا  09ول رقم ) جد
 النشاط: نعم ــ لا 

 النسبة المئكية التكرار 
 %00 00 نعـ 
 %100 08 لا

 %100 08 المجمكع
 .نلبحظ أف الحجـ الساعي غير كاؼ لتدريس ىذا النشاط الميـ كليذا يجب مراعاة ذلؾالتحميل: 

 (: تعتمد عمي المقاربة النصية في تقديم ىذا النشاط: نعم ــ لا. 10 جدول رقم )

 النسبة المئكية  التكرار 
 %100 08 نعـ
 %00 00 لا

 %100 08 المجمكع
 مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ انو يعتمد عمى المقاربة النصية في ىذا النشاط لأنو ميـ جدا. التحميل: 
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لمناسبة في نظرك لتدريس نشاط الإملاء ليذه السنة: (: ما ىي الطريقة ا 11جدول رقم ) 
 إلقائية )دون إظيار النص( ـــ طريقة إظيار النص ثم إخفائو ـــ اقتراح طريقة أخرى. 

 النسبة المئكية التكرار 
 %100 08 إلقائية )دكف إظيار النص(

 %00 00 طريقة إظيار النص ثـ إخفائو
 %100 08 المجمكع
 .%100يا طريقة ناجعة كناجحة كىذا مايمميو بنسبة نلبحظ أنالتحميل: 

 (: ماذا تفضل في ىذا النشاط: إملاء كممات منفصمة ــ جملا ــ نصا. 12جدول رقم) 

 النسبة المئكية  التكرار 
 %25 02 إملبء كممات منفصمة 

 %50 04 جملب 
 %25 02 نصا

 %100 08 المجمكع
كليذا يككف  %25 بنسبةكنصا 50%ىك جممة بنسبة نلبحظ أف ما يفضمو المعمميف التحميل: 

 كالغالب استعماؿ النص أحسف بكثير.%25إملبء الكممات المنفصمة بنسبة 
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 (: عدد الندوات التي تناولتم فييا الوضعية التعميمية لنشاط الإملاء:     13جدول رقم) 

 .كاف ــ غير كاف ــ منعدم

 النسبة المئكية  التكرار 
 %00 00 كاؼ

 %50 04 غير كاؼ 
 %50 04 منعدـ 

 %100 08 المجمكع 
نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف الندكات تكاد تككف نادرة كقميمة جدا فيما يخص نشاط التحميل: 

 الإملبء كعميو يجب النظر في ىذا.

(: ىل عدد التلاميذ في القسم يؤثر عمي متابعة كل التلاميذ بشكل صحيح :  14جدول رقم ) 
 لا. نعم ــ 

 النسبة التكرار 
 %100 08 نعـ
 %00 00 لا

 %100 08 المجمكع
نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف عدد التلبميذ أك المتعمميف لو أثر سمبي عمى التحصيؿ التحميل: 

 %100العممي ليذه المادة العممية بنسبة 
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 سطة.(: ىل الحصص المبرمجة ليذا النشاط: كثيفة ــ ضئيمة ــ متو  15جدول رقم ) 

 النسبة المئكية  التكرار 
 %00 00 كثيفة 
 %75 06 ضئيمة 

 %25 02 متكسطة 
 %100 08 المجمكع 
مف خلبؿ الجدكؿ ككما درسنا سابقا الحصص المبرمجة ليذا النشاط ضئيمة جدا كغير التحميل: 

 .%75كافية بالنسبة لممتعمميف كقدرت نسبتيا ب 

ىل تستعين بنماذج من إنشائك ترتبط بواقع المتعمم أم  (: أثناء حصة الإملاء 16جدول رقم ) 
 تكتفي بنماذج الكتاب المدرسي: نعم ــ أحيانا ــ أكتفي بالكتاب المدرسي.

 النسبة المئكية  التكرار 
 %62.5 05 نعـ

 %37.5 03 أحيانا
 %00 00 أكتفي بالكتاب المدرسي

 %100 08 المجمكع
الاستعماؿ لمنصكص الخارجية التي تفيد المعمميف ليا أثر  مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أفالتحميل: 

 طيب عمى المتعمميف في إكسابيـ لمخبرة في مجاؿ نشاط الإملبء.

 

 



صل الثالث                                                     الدراسة الميدانيةالف  

54 
 

(: ىل تستغل حصة الاستدراك لتدريب التلاميذ عمى ىذا النشاط    نعم ــ لا ــ  17جدول رقم ) 
 أحيانا.

 النسبة المئكية التكرار 
 %62.5 05 نعـ
 %00 00 لا

 %37.5 03 أحيانا
 %100 08 المجمكع

مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف حصة الاستدراؾ ليا أثر بالغ الأىمية لتحصيؿ مادة التحميل: 
 الإملبء أك أم مادة أخرل كي يتعمـ الخط كالإملبء.
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 الاقتراحات المقدمة من طرف المعممين لمعالجة ضعف التلاميذ في نشاط الإملاء:

عض المعمميف في طريقة تكثيؼ الحصص الخاصة بالإملبء بنكعييا ) المسمكع اتفؽ ب  
كالمرئي(، كتقديـ تككيف لممعمميف ) ندكات خاصة بيذا النشاط (، ككذلؾ الممارسة المستمرة 
للئملبء في جميع النشاطات ) إملبء، خلبصات، استنتاجات (، استعماؿ الألكاح أثناء الإجابات 

حيث مف خلبلو يكتشؼ المعمـ الأخطاء كيصكبيا في حينيا، كما اتفقكا  كخاصة استعماؿ الصيغ
أيضا عمى الطريقة التحميمية ) جممة، كممة، مقطع، حرؼ(  كالطريقة التركيبية ) حرؼ، مقطع، 

 كممة، جممة ( كىي نفس الطرؽ المستخدمة في تعميـ الكتابة كالقراءة .
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 ن : عرض نتائج تحميل الاستبياثالثا

 مف خلبؿ دراستنا الميدانية التي قمنا بيا تكصمنا إلى عدة نتائج مف أىميا:

  يشتكي المعممكف مف ضيؽ الكقت، ىك مالا يسمح ليـ بإنياء البرنامج كتقديـ الدرس عمى أكمؿ
 كجو. 

 . ىناؾ كثير مف المعمميف لا يطبقكف النظاـ الجديد 
 ي المخصص لنشاط الإملبء .بعض المعمميف يطالبكف بالزيادة في الحجـ الساع 
  تخفيض عدد التلبميذ في القسـ التربكم، حيث يتسنى لممعمـ تكزيع الجيد عمي الجميع بطريقة

 ناجحة .
 . معظـ المعمميف يعتمدكف عمى المقاربة النصية في تقديـ نشاط الإملبء 
 .إنشاء مجمس بيداغكجي خاص بكؿ مقاطعة تربكية تككف لو كسيمة التكجيو كالتككيف  
   .التكثيؼ مف شرح النصكص الجديدة قبؿ أف يشرع المعممكف في العمؿ بيا 
  .التركيز عمى جانب إعداد التمميذ في الطكر الأكؿ، مف ناحية الرسـ الصحيح لمكممات 
  تخصيص نصكص مقصكدة تشتمؿ عمى الحركؼ التي يكثر الخطأ في رسميا لدل تلبميذ

 الابتدائي. 
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بالمكضكع المكسـ تحت عنكاف " الكضعية التعميمية في نشاط الإملبء السنة  إلمامنامف خلبؿ   
 :ػػ " تكصمنا إلى عدت نتائج أىمياالرابعة ابتدائي ػػ أنمكذجا 

عمى حسف تعميـ المغة العربية في الابتدائي لأف ىذه المرحمة تعتبر ىي القاعدة التي يتـ ػػ التركيز 
المتكسطة تعميـ المغة فييا تعميما سميما حتى يتمكف التمميذ مف حسف استخداميا عند كصكلو إلى 

كأف يعمؿ جاىدا بأف يتحدث بيا داخؿ  ،كعمى المعمـ أف يغرس في التمميذ حب المغة العربية
 .مارسة الميارات المغكية كالإملبءحتى يتمكف التمميذ مف م ،قسـال

يتقدـ ػػػ تشجيع المعمميف لمتلبميذ كتحفيزىـ عمى إعداد أنشطة متنكعة كالمجالات المدرسية حتى 
 .التمميذ لميارتو الإملبئية

 ربكية.ػػػ لابد لممعمـ أف يبيف كيظير نقائص التمميذ في كؿ مستكل لمعالجتيا في الندكات الت

ػػػػ المعمـ ليس المسؤكؿ الكحيد عمى حالة التمميذ في ضعفو المغكم لأف المعمـ ماىك إلا التفاعؿ 
 معو .

ػػػ يجب تككيف معمميف يتميزكف بسعة الأفؽ كسلبمة الخياؿ كسرعة البدييية تككينا أكاديميا عاليا 
لإثارة كالتشكيؽ كالترغيب في كالاعتماد عمى أسمكب ا، يسمح ليـ بالتفاعؿ مع المكاقؼ التعميمية

كذلؾ عف طريؽ تحفيز المتعمـ ببعض  ،الدرس لإثارة الحماس كالتنافس كالنشاط داخؿ الحجرة
 كيتكقؼ ىذا عمى اختيار الأنشطة المناسبة . ،الجكائز حتى تككف حافزا لو

ػػ ػيراىا الباحث كحتى يككف بحثنا ىذا ثريا مفيدا ارتأينا أف تككف خاتمتو جممة مف التكجييات التي 
 : كىذه التكجييات كالآتي ػػػ مف شأنيا أف تنمي كتطكر العممية التعميمية التعممية

كدعـ مطالبتو بحصص إضافية حتى لا يثقؿ كاىمو بعيدا عف ما ، ػػ تخفيؼ الحجـ الساعي لممعمـ
 ىك مطمكب منو أدائو بالفعؿ لكي يمتفت إلى ممارسة مينتو عمى أكمؿ كجو.
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كبالتالي لا تمقى كؿ ، فالتلبميذ يكمفكف أسبكعيا بالإملبء، كقت أكبر لنشاط الإملبءػػ تخصيص 
 . مكاضيع المدركسة العناية اللبزمةال

كجو لتحقيؽ الأىداؼ  ػػ حسف استغلبؿ الكسائؿ التعميمية البيداغكجية كتكظيفيا عمى أحسف
 المنشكدة .

بؿ عميو إشراؾ المتعمـ  ،اتو كأفكارهػػ أف لا يخصص الحصة لمحديث الطكيؿ كاستعراض معمكم
يحترـ رأيو كيقدـ لو البديؿ إف  ،إيجابياكجعمو مشاركا  ،كتحسيسو  بأىميتو في العممية التعميمية

كأف يستثمر الكقت كمو فيما يفيد  ،كذلؾ باستخداـ أسمكب الحكار اليادؼ كالفاعؿ ،دعت لمضركرة
 المتعمـ .

كعمى إثرىا يحدد الطرائؽ الناجعة كأساليب التقكيـ  ،ة ككضكحبدقػػ يجب تحديد الأىداؼ المتكخاة 
 التي تعالج مكاطف الضعؼ كمكامف القكة .

كفي الأخير نأمؿ أف نككف قد كفقنا كلك بقميؿ في الإلماـ بمختمؼ عناصر ىذه الدراسة  كنرجك أف 
 تككف ىناؾ دراسات مستقبمية حكؿ ىذا المكضكع .
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*استبيان موجو لمعممي السنة الرابعة ابتدائي لمدينة حمام الضمعة*         
 حضرة المعمم)ة( المحترم)ة( : 

إف اليدؼ الرئيس مف طرح ىذه الأسئمة ىك تحديد قيمة )الأداءات( الإملبئية في نشاطات 
 المغة العربية كتقييـ منيجية تدريسيا .

بكؿ صراحة ممكنة، عامؿ مرشد في البحث عف أحسف إف مشاركتكـ بالإجابة عف ىذه الأسئمة 
 الطرائؽ كاقتراح الحمكؿ لممشاكؿ الممكنة.

 كلكـ جزيؿ الشكر كالامتناف
 التعرف عمى المستجوب:

 اسم المدرسة التي تشتغل بيا: ..........................................
 السن:.................................................................
 الجنس:...............................................................
 الأقدمية:...............................................................

 خريج :                 - قسـ المغة العربية كآدابيا؟ 
  المدرسة العميا للؤساتذة؟  -                    
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 الأسئمة:
 :ما كظيفة نشاط لإملبء   -1

كسيمة                                                              غاية                      
 :ما درجة أىميتو   -2

ثانكية                     ميمة   أساسية    
ما رأيؾ في الكضعية التعميمية في نشاط الإملبء : 3  

غير مناسبة        مناسبة   
ىؿ تعتمد في التقييـ عمى الكضعية التعميمية في نشاط الإملبء : -4  

          لا                                    نعـ  
تساعد ىذه الكضعيات المتعمـ عمى استيعاب ىذا النشاط:حسب تجربتؾ ىؿ -5  

لا                                  نعـ         
ىؿ الحجـ الساعي المخصص في رأيؾ كاؼ لتدريب المتعمـ عمى ىذا النشاط: -6  

لا                                نعـ      
      ىذا النشاط:ىؿ تعتمد عمى المقاربة النصية في تقديـ  -7

لا                                    نعـ  
ما ىي الطريقة المناسبة في نظرؾ لتدريس نشاط الإملبء ليذه السنة : -8  

  إلقائية ) دكف إظيار النص (               طريقة إظيار النص ثـ إخفائو
:أخرلػػػػ اقتراح طريقة   

..............................................................................................
.................................................................... 
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ماذا تفضؿ في ىذا النشاط :  -9  
جملب                        نصا  ممات منفصمة                  إملبء ك  

عدد الندكات التي تناكلتـ فييا الكضعيات التعميمية لنشاط الإملبء :   -10  
غير كاؼ                       منعدـ   كاؼ                           

ىؿ عدد التلبميذ في القسـ يؤثر عمى متابعة كؿ التلبميذ  بشكؿ صحيح :  -11  
  لا            نعـ                

الحصص المبرمجة ليذا النشاط :ىؿ  -12  
ضئيمة                        متكسطة         كثيفة                   

أـ تكتفي بنماذج  أثناء الحصة الإملبء ىؿ تستعيف بنماذج مف إنشائؾ ترتبط بكاقع المتعمـ -13
:الكتاب المدرسي  

بالكتاب المدرسي    أكتفينعـ                   أحيانا                    
ىؿ تستغؿ حصة الاستدراؾ لتدريب التلبميذ عمي ىذا النشاط : -14  

لا                            أحيانا     نعـ                       
ماذا تقترح لمعالجة ضعؼ التلبميذ في ىذا النشاط خاصة المغة العامة : -15  

..............................................................................................

..............................................................................................
..............................................................................................

..............................................................................................
............................. 
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 الملخص : 

 الإملاءوعليه كان  ة وكل ما ًحعلم بالمعلم والمحعلمتهدف جعليمية اللغة لابحكار ظزق ثدريسية حدًث 

رغم الضعف الذي ٌعاهيه  لذي بىاسعحه ثححلم وظيفة الحىاصلمزكز ثلل وشاظات اللغة العزبية ، ا

 . الحلاميذ

ضمً الىضعية الحعليمية /الدًداكحيك التي جعمل على التركيب بين العىاصز البيداغىجية  الإملاءًىدرج 

 ومشكلاتها الملترحة على الحلاميذ لخسهيل جعليمهم .

 . نظرية بياجيهعلاكة بالىمى الحزكي والمعزفي للعفل مً خلال  الإملاءكما أن لعميلة 

بعض الحىجيهات في  إععاءومحاولة  الإملاءظزق ثدريس المعلمين ليشاط  للكشف عًالدراسة  تهدف هذه

 هذا المجال .

 الكلمات المفتاحية: التعلم، الوضعية التعليمية، الإملاء.

 

Résumé : 

 L'apprentissage des langues a pour but de créer des méthodes d'enseignement 

modernes pour  l'instructeur et l'apprenant, pour cela la dictée était ainsi le centre de 

gravité des activités de la langue arabe, c'est un moyen de  fonction de 

communication , malgré  la vulnérabilité confrontée par des élèves . 

la situation didactique comportent la dictée qui permet de relier entre les éléments 

pédagogiques et les problèmes proposé aux élèves pour faciliter leur enseignement. 

la dictée aussi a une relation avec la croissance kinesthésique et cognitive de l'enfant 

par la théorie de Piaget . 

Cette étude est venue pour révéler les méthodes des enseignants pour enseignée  

l'activité de la dictée et donner  quelques conseils dans cette domaine. 

Mots-clés: apprentissage, statut éducatif, orthographe. 


