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شكر وعرفان
ى أشرف المرسلين سيدنا ونبينا محمد الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام عل

ى الله عليه وسلم، أتوجه بالشكر الجزيل للدكتورة المحترمة "بوجلال سهيلة" صل

ي خلال إعداد هذه المذكرة بنصائحها وتوجيهاتها منذ بداية العمل ي رافقتن الت

ضل كما أشكر الأساتذة الأفا ك ،  ف شكر ل ى غاية مراحله النهائية، فشكرا وأل وإل

ي ولو بكلمة، فلكم س، وكل من ساعدن أعضاء لجنة المناقشة، وأساتذة قسم علم النف

صوشة ي الشهداء وغضبان بن  كما أشكر مديري مدرست كل الاحترام والتقدير، 

كما أتقدم بالشكر لكل من ساهم من ي إجراء هذه الدراسة،  ى تعاونهم معنا ف عل

ي انجاز هذا العمل. ب أو بعيد ف قري



إهداء
ى: أهدي هذا العمل إل

ي الغالية "سلطانة"حفظها الله ي بالحنان أم من روتن -

ي العزيز "البشير" حفظه الله ي أب ب رعان ي وبالح من ربان -

ي ي، وكل أفراد عائلتـ ي، جدت ي، أخوات كثيرا، إخوت بـهم  - من أح

ي ي زوج صلة مشواري الدراسي، وكان عونا ل ى موا ي عل - من ساعدن

ي ي وأخـوات ي بن سهلة وأمـي وإخـوت ي الثانية أب - من أعزهم كثيرا عائلت

ي "بوجلال سهيلة" ى قلب ي العزيزة عل ي وأستاذت صديقت ي و ت أخت - من كان

ي ي وأساتذت ي أستاذات ت منهم مبادئ العلم طيلة مشواري الدراس - من نهل

ي والتقويم ص القياس النفس ي تخص ي ف ي وزميلات ت معهم زملائ - من درس

التربوي دفعة2023/2024



سة: ملخص الدرا

(Lepper et al) في س الدافعیة الأكادیمیة للیبر وآخرون  ت الدراسة إلى تقنین مقیا  هدف

من تلامیذ المرحلة الابتدائیة، عینة  وإسماعیل" على  ب  نسخته العربیة ل:ـ"عبد الوها

س صفي، وتطبیق المقیا واستخراج معاییر مناسبة لعینة التقنین، وتم استخدام المنهج الو

طبقیة من تلامیذ عشوائیة  ) تلمیذ وتلمیذة تم اختیارهم بطریقة  253) ت  عینة بلغ على 

بمدینة السنة الرابعة والخامسة ابتدائي، خلال السنة الدراسیة:2023/2024 بمدرستين 

ت إلى صل ت هذه الدراسة بواسطة (SPSS-22) تو صائیة لبیانا المسیلة، وبعد المعالجة الإح

النتائج التالیة:

س الدافعیة والدرجة الكلیة لمقیا ت الأبعاد الفرعیة  صدق الاتساق الداخلي بین درجا -

)، والدافعیة بین(0.741-0.595 معاملاتها  قیم  ت  ث تراوح الداخلیة حی الأكادیمیة 

ت الارتباط بین ت قیم معاملا ت بین (0.489-0.789) وتراوح الأكادیمیة الخارجیة فكان

صائیة ت دلالة إح س الستة والدرجة الكلیة ما بین(0.46-0.89)، وكلها ذا عوامل المقیا

س الدافعیة فبالنسبة لمقیا صدق التمییزي،  ت ال معاملا ب  حسا ). وتم  0.01) عند 

س مساویة والدنیا للمقیا ت) بین الفئتین العلیا  ت قیمة اختبار( جاء الأكادیمیة الداخلیة: 

ت مساویة (26.99)، وهي قیم س الدافعیة الأكادیمیة الخارجیة جاء (28.058)، أما مقیا

س على تمتع مقیا )، وكل هذه النتائج تؤكد  0.01) صائيا عند مستوى الدلالة  دالة إح

ت ث بلغ حی ت بمعادلة ألفا كرونباخ،  ب معامل الثبا حسا صدق، وتم  الدافعیة الأكادیمیة بال

س الدافعیة الأكادیمیة مقیا )، أما  0.429) س الدافعیة الأكادیمیة الداخلیة  قیمته لمقیا

متوسطة لكنها )، وهي قیم  0.586) ت  ككل بلغ س  )، وللمقیا ت(0.443 الخارجیة فبلغ

ف صنی ضوء المعاییر المئینیة التي یتم ت س في  صة بالمقیا مقبولة، وتم اعتماد المعاییر الخا

ت المتوسط، متوسطة، جیدة). ضعیفة، تح ت ( ضوئها إلى أربع مستویا الأفراد في 

الكلمات المفتاحیة: التقنین، الدافعیة الأكادیمیة، تلامیذ المرحلة الابتدائیة.



Abstract :

The studyaimed to codify the academic motivation scale of Lepper et al in

itsArabic version by: “Abdul Wahab and Ismail” on a sample of

primaryschoolstudents, and to extractappropriate standards for the

standardizationsample. The descriptive approachwasused, and the scalewasapplied to a

sample of (253). A male and a femalestudentwereselected in a

stratifiedrandommannerfrom the fourth and fifthyear of primaryschool, during the

academicyear: 2023/2024 in twoschools in the city of M’sila.

Afterstatisticalprocessing of the data of thisstudyusing (SPSS-22), the

followingresultswerereached:

The internalconsistencybetween the scores of the sub-dimensions and the total

score of the internalacademic motivation scalerangedbetween (0.595-0.741), and the

values   of the correlation coefficients between the six factors of the scale and the total

score rangedbetween (0.46-0.46). 0.89), all of which are statisticallysignificantat

(0.01). Discriminant validity coefficients werecalculated. For the internalacademic

motivation scale: the value of the t-test between the upper and lowercategories of the

scalewasequal to (28.058), while the externalacademic motivation scalewasequal to

(26.99), which are statisticallysignificant values   at the significance level (0.01). All of

theseresultsconfirmthat the academic motivation scaleenjoysvalidity, and the reliability

coefficient wascalculatedusingCronbach’s alpha equation, whereits value for the

internalacademic motivation scalereached (0.429), while for the externalacademic

motivation scaleitreached (0.443), and for the scale as a wholeitreached (0.586), which

are average values. But itis acceptable, and the standards for the scalewereadopted in

light of the percentile standards according to whichindividuals are classifiedinto four

levels (poor, belowaverage, average, and good).

Keywords: rationing, academic motivation, primaryschoolstudents.
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مقدمــــــةــ

ت الاجتماعیة ت الثاني للتلمیذ بعد الأسرة، فهي من أهم المؤسسا     تعتبر المدرسة البی

ث تسعى إلى تكوین مواطن قادر على فهم العالم من صة بتربیة الأبناء وتعلیمهم، حی الخا

ب الاهتمام بدراسة العملیة ف یج هذه الأهدا ف معه والتأثیر فیه، ولتحقیق  حوله والتكی

التعلیمیة التعلمیة.

س بالدافعیة في الوسط وعلم النف میدان التربیة  والباحثون في      وقد اهتم العلماء 

المدرسي، أو ما یسمى بالدافعیة الأكادیمیة باعتبارها المحرك والموجه في عملیة التعلم،

ف معین، والعمل على تحقیقه، وهي ث تعمل على دفع وتوجیه سلوك التلمیذ نحو هد حی

سیؤدي ف، وتحدد ما إذا كان التلمیذ  تزید من الجهود والطاقة المبذولة لتحقیق الأهدا

مهمة معینة بحماسة وشوق ومثابرة حتى یحقق هدفه، أم أنه سیقوم بهذه المهمة بنوع من

ضل، فالتلامیذ الذین الخمول واللامبالاة، و الدافعیة هي التي تحفزهم على أداء مدرسي أف

صیلا من أقرانهم. ضل تح لدیهم دافعیة للتعلم أف

س وینجار ب لیبر وكوربو حس من الدافعیة الأكادیمیة     ویمكن التمییز بین نوعین 

صدرها (Lepper .Corpus&lyengar2005)، هما: الدافعیة الأكادیمیة الداخلیة، ویكون م

صدرها خارجیا المتعلم نفسه أي رغبته الداخلیة، والدافعیة الأكادیمیة الخارجیة، ویكون م

ص128)، ب وإسماعیل،2015،  ت الخارجیة من قبل الآخرین(عبد الوها ف المكافآ أي بهد

وعلى المعلم أن یقوم بإثارة دافعیة التلامیذ من خلال تنمیة حبهم للاستطلاع والتحدي ،

ت س علمیة یعتمد علیها في إجراء الدراسا ویمكن الاستدلال على الدافعیة الأكادیمیة بمقایی

س فالیراند وآخرون(Vallerand et al) الذي استخدمه الباحثون ث نذكر منها مقیا والبحو

)، و عواد(2009 ) ودراسة أبو  ولوزاني(2017 مثل: دراسة الیازیدي  في دراساتهم 

ضا الباحثون في دراساتهم مثل س لیبر وآخرون(Lepper et al) الذي استخدمه أی مقیا

س الأجنبیة التي تم إعدادها في بیئة مختلفة عن دراسة عابد(2015) وغیرهم من المقایی

ف علینا الاهتمام ببناء وتكیی ب  س الدافعیة الأكادیمیة في بیئتنا یج البیئة المحلیة، ولقیا



2

مقدمــــــةــ

صة بنا، خا معاییر  واشتقاق  مع ثقافتنا،  حتى تتلاءم  س قبل استخدامها  وتقنین المقایی

ولهذا عن ثقافة مجتمعنا الجزائري،  س الأجنبیة المختلفة  عن المقایی وبالتالي نستغني 

س لیبر وآخرون(Lepper et al) التي ت الدراسة الحالیة بتقنین النسخة العربیة لمقیا اهتم

ب وإسماعیل"، وذلك بعد تطبیقه على عینة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة أعدها"عبد الوها

ت وقد اشتمل صلاحیتة للبیئة الجزائریة،  من  والتحقق  س بلدیة المسیلة،  مدار ض  ببع

صل الأول وهو الإطار العام للدراسة إلى ث تطرقنا في الف صول، حی الدراسة على ثلاثة ف

ت ض الدراسا ض بع ف وأهمیة الدراسة وتحدید المفاهیم الإجرائیة، وعر الإشكالیة وأهدا

ت الدراسة وهي التقنین، ضنا الخلفیة النظریة لمتغیرا عر علیها، ثم  السابقة مع التعلیق 

صة، أما خا صفة  عامة والدافعیة الأكادیمیة ب صفة  ت، المعاییر والدافعیة ب صدق، الثبا ال

ت المیدانیة المتبعة على الإجراءا ت المیدانیة فاشتمل  صل الإجراءا صل الثاني وهو ف الف

ض الدراسة الاستطلاعیة ستین الاستطلاعیة والأساسیة، والتي نذكر منها: عر في الدرا

ضیح مجتمع وحدودها البشریة والمكانیة والزمانیة، وتم تو ومنهج الدراسة  ونتائجها، 

س الدافعیة الأكادیمیة( ف أداة الدراسة المستخدمة والمتمثلة في مقیا ص وعینة الدراسة، وو

ب عبد الوها صاحبه لیبر وآخرون (leperr et al) الذي أعد نسخته العربیة  AMS) ل

ث صل الثال صائیة المستخدمة، أما الف ب الإح ض الأسالی عر )، وتم  وإسماعیل (2015

ت المطروحة في الإشكالیة، ضوء التساؤلا ض وتحلیل ومناقشة النتائج في  ص لعر ص فخ

ت والآفاق البحثیة. ض الاقتراحا وفي ختام الدراسة تم الخروج ببع
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1– الإشكالیة:

صة في المراحل الأولى حیاة الفرد خا ت المهمة في  عملیة التعلم من العملیا      تعتبر 

والعقلیة ب المختلفة الجسمیة  من الجوان صیته  شخ ث تساهم في تكوین  حی حیاته،  من 

غیر ص  ضل من الشخ ص المتعلم یقوم بالمهام أف والنفسیة والاجتماعیة، لذلك نجد الشخ

ص18)أن التعلم ش،2019، المتعلم، ویرى لوجندر(Legender) نقلا عن( بالقاسمي ومعو

صیته، وبناء ب دینامیكي داخلي للفرد، نتیجة رغبته وإرادته في نمو شخ هو عملیة اكتسا

هذا الفرد للوسائل المادیة ذلك بادراك  ویتم  وسطه الاجتماعي،  من  جدیدة  مفاهیم 

ت الداخلیة مع المعطیا ش فیه، وتفاعلها  ت الموجودة في الوسط الذي یعی والمثیرا

والخارجیة للمتعلم .

عملیة التعلم مجموعة من الشروط التي تساعد الفرد على التعلم، ب نجاح       ویتطل

ضج، الممارسة، الاستعداد، التعزیز، والدافعیة، هذه الأخیرة التي تعد والتي نذكر منها:الن

) أنها تشكل ملتقى اهتمام ص291 جادو،2006، (أبو  ث یرى  حی شرطا أساسیا للتعلم 

من من قبل العدید  كبیر  ضا باهتمام  ت أی وحظی جمیع العاملین في العملیة التربویة، 

سلوك ف وراء  ت التي تق على أنها المحركا س، وینظر إلیها  علم النف المهتمین في مجال 

الإنسان.

ث أنها تسهم في      وتعد الدافعیة من الأركان الرئیسیة لنجاح عملیة التعلم والتعلیم، حی

ت التعلم ت وخبرا رفع مستوى المثابرة، والجهد المبذول من قبل المتعلم لتحقیق نتاجا

)، ومن بین أنواع الدافعیة نجد ص97 ش،2019، ومعو والنجاح.(بالقاسمي  المرغوبة 

(داخلیة وخارجیة)، وهي تقوم بدور كبیر في الدافعیة الأكادیمیة التي تنقسم إلى قسمین 

ت بها والتي نذكر ت الكثیر من الدراسا ف من التعلم والاستمرار فیه، وقد اهتم تحقیق الهد

صائیة بین ت دلالة إح علاقة ذا وجود  ت إلى  صل ) التي تو منها دراسة الدلیمي(2020
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صیل الدراسي زاد التح ت الدافعیة  زاد كلما  ث  صیل الدراسي، بحی والتح دافعیة التعلم 

صحیح، كما أن للدافعیة الأكادیمیة أهمیة في تحقیق الأمن النفسي، وهذا ما أثبتته س  والعك

ت أن هناك علاقة بین الدافعیة الأكادیمیة الذاتیة والأمن دراسة الوزني(2011) التي بین

ض لها وهذا ما بینته ضغوط النفسیة التي یتعر النفسي، وتتأثر الدافعیة الأكادیمیة للفرد بال

ضغط النفسي بالدافعیة الأكادیمیة، علاقة ال ت  صور(2015) التي تناول صارة ومن دراسة 

ضغط النفسي والدافعیة صائیا بین ال سالبة دالة إح علاقة ارتباطیه  ت إلى وجود  صل وتو

الأكادیمیة.

ب استخدام ف كمي لها یج ص صول على و س الدافعیة الأكادیمیة لدى المتعلمین والح ولقیا

س ص المقیا صائ س النفسي والتربوي تتمتع بخ ف باحثین في القیا طر صممة من  س م مقایی

ت، التقنین، ومعیار أو محك الأداء...، لكي تكون صدق، الثبا الجید والتي نذكر منها: ال

صل إلیها. س، وفي النتائج المتو محل ثقة في القیا

ت ث الإرتباطیة التي تناول ت والبحو من الدراسا مجموعة  على       وبعد الاطلاع 

على س أجنبیة وهذا ما یدل  على مقایی ت  ضوع الدافعیة الأكادیمیة تبین أنها اعتمد مو

ص متغیر الدافعیة الأكادیمیة في س تخ ص كبیر في مجال بناء و تقنین مقایی وجود نق

ت ض الدراسا حدود المعرفة الحالیة- باستثناء بع صة الجزائریة- في  البیئة العربیة وخا

عوامل الدافعیة ت إلى تحدید  (2017) التي هدف في الجزائر كدراسة الیازیدي ولوزاني 

س الدافعیة طلبة الجامعة في البیئة الجزائریة بالاعتماد على مقیا الأكادیمیة لدى عینة من 

ت الجامعیة لكل من فالیراند وآخرون(Vallerand et al)، ودراسة عابد( الأكادیمیة للدراسا

(Lepper et al)س لیبر وآخرون ت إلى التحقق من البناء العاملي لمقیا 2015) التي هدف

جامعة ف كل من أحمد فلاح وعبد الرحمان من كلیة التربیة  طر ب من  (المعر للدافعیة 

صحة ت الدراسة إلى  صل طلال الأردنیة) لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة، وتو الحسین بن 

ت مختلفة من ولایة غلیزان. س بعد تطبیقه بمتوسطا البنیة العاملیة للمقیا
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ت فیها مشكلة س النفسیة وتطبیقها في بیئة أخرى غیر التي نشأ   ویعتبر استعمال المقایی

صة بعینة أساسیة ینبغي مراعاتها لأنه من المحتمل أن تتأثر النتائج بالعوامل الثقافیة الخا

س للتطبیق في البیئة المعنیة بالدراسة صلاحیة المقیا ب التأكد من مدى  الدراسة، لذلك یج

س ینبغي أن یجري إعدادها ث یرى "علام" أن المقایی حی قبل استخدامه وذلك بتقنینه، 

ضع لقیاسه في س ما و علمیة محددة، وأن یقی شروط  ضمن  عینة كافیة، و على  اعتمادا 

لأفرادها، ومن هذه الزاویة یكون من الخطر اعتماده في بیئة أخرى ضع  البیئة التي و

ت التعییر أو التقنین ضیها عملیا ت التي تقت ف كثیرا عن السابقة دون إجراء التعدیلا تختل

ص55) ب مع البیئة الجدیدة، وهذا أمر یحتاج إلى عنایة فائقة.(علام،2000، لیتناس

صلاحیة       ومن هذا المنطلق تتجلى أهمیة هذه الدراسة من خلال التأكد من مدى 

س الدافعیة الأكادیمیة (AMS) الذي أعده لیبر وآخرون(Lepper et al) في نسخته مقیا

على البیئة المحلیة وذلك بعد تطبیقه  وإسماعیل"  ب  العربیة التي أعدها "عبد الوها

ت عن التساؤلا خلال الإجابة  صه السیكومتریة وأهم معاییر الأداء من  صائ خ واستخراج 

التالیة:

س الدافعیة الأكادیمية بعد تطبیقه على البیئة المحلیة صدق لمقیا ت ال 1- هل تتسق مؤشرا

ت الجیدة؟ مع شروط الاختبارا

س الدافعیة الأكادیمية بعد تطبیقه على البیئة المحلیة ت لمقیا ت الثبا 2- هل تتسق مؤشرا

ت الجیدة؟ مع شروط الاختبارا

على البیئة س الدافعیة الأكادیمیة بعد تطبیقه  3- ما أهم معاییر الأداء المستخرجة لمقیا

المحلیة ؟

سة: 2- أهداف الدرا

ف التالیة في:  نسعى من خلال الدراسة الحالیة إلى تحقیق الأهدا
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س الدافعیة الأكادیمیة للیبر ت) لمقیا صدق والثبا ص السیكومتریة (ال صائ 1-التحقق من الخ

ب وإسماعیل بعد تطبیقه في وآخرون(Lepper et al)  الذي أعد نسخته العربیة عبد الوها

البیئة الجزائریة.

ب البیئة الجزائریة، ویمكن الاعتماد س المطبق تناس 2- استخراج معاییر جدیدة لهذا المقیا

ت الخام. علیها في تفسیر الدرجا

سة: تكمن أهمیة الدراسة الحالیة فیما یلي : 3- أهمیة الدرا

س بلدیة المسیلة وتعمیمه عینة من تلامیذ مدار على  س الدافعیة الأكادیمیة  -تقنین مقیا

على بقیة التلامیذ.

صة الجزائریة - في حدود اطلاع الطالبة - في مجال بناء ت العربیة وخا -قلة الدراسا

ت متغیر الدافعیة الأكادیمیة. صة التي تناول ت النفسیة خا ف الاختبارا وتقنین وتكیی

على البیئة الجزائریة وجاهزیته للاستخدام في س الدافعیة الأكادیمیة المقنن  -توفیر مقیا

ت. ث الأكادیمیة مما یوفر للباحثین الكثیر من الجهد والمال والوق البحو

علمیة أو علیها كمراجع  علمیة یعتمد  ث  -المساهمة في إثراء المكتبة الجزائریة بأبحا

ت سابقة. دراسا

4- المفاهیم الإجرائیة:

صحیح ت تطبیق وت صد به توحید إجراءا 4- 1- التقنین: التقنین في الدراسة الحالیة یق

س الدافعیة الأكادیمیة للیبر وآخرون(Lepper et al) في نسخته العربیة التي أعدها مقیا

ب وإسماعیل (2015) المطبق على عینة من تلامیذ السنة الرابعة والخامسة عبد الوها

صدق صه السیكومتریة( ال صائ ت مدینة المسیلة، والتحقق من خ ض ابتدائیا ابتدائي ببع

ت ) وایٕجاد معاییر مناسبة لأداء أفراد عینة التقنین. والثبا
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س الدافعیة الأكادیمیة (AMS) الذي أعده : هو مقیا الدافعیة الأكادیمیة  4- 2- مقیاس 

ب وإسماعیل (2015)، لیبر وآخرون(Lepper et al) وقام بإعداد نسخته العربیة عبد الوها

والذي یتكون من(33 ) مفردة (بندا) موزعة على قسمین فرعیین هما:

*مقیاس الدافعیة الأكادیمیة الداخلیة الذي یشمل ثلاثة أبعاد هي:

ب الاستطلاع، والإتقان المستقل التحدي، ح

* مقیاس الدافعیة الأكادیمیة الخارجیة الذي یشمل ثلاثة أبعاد هي:

ضاء المعلم، والاعتماد على المعلم العمل السهل، إر

4- 3- تقنین مقیاس الدافعیة الأكادیمیة: حدد إجرائیا في الدراسة الحالیة بالدرجة التي

س الدافعیة على مقیا عند استجابتهم  صل علیها تلامیذ السنة الرابعة والخامسة ابتدائي  یح

ب ) الذي أعد نسخته العربیة "عبد الوها Lepper et al)  وآخرون الأكادیمیة للیبر 

ص صائ ب الخ حسا واستخدامها في  ) المطبق في الدراسة الحالیة،  وإسماعیل"(2015

س، وایٕجاد معاییر مناسبة لأداء أفراد عینة التقنین. السیكومتریة للمقیا

ت إجرائیا في الدراسة الحالیة بأنها أول مرحلة من الابتدائیة: حدد 4- 4- المرحلة 

س ضیري، ومدتها خم مراحل التعلیم وهي مرحلة إلزامیة ومجانیة تلي مرحلة التعلیم التح

ت منذ الموسم الدراسي: ض ت، تتوج بشهادة نهایة مرحلة التعلیم الابتدائي، والتي عو سنوا

ت مرحلة التعلیم الابتدائي. 2022/2023 بشهادة مكتسبا

سات السابقة: 5- الدرا

س الدافعیة ضوع تقنین مقیا ت مو ت السابقة التي تناول ض الدراسا ض لبع نقدم فیما یلي عر

الأكادیمیة، وهي كما یلي:
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سة الیازیدي ولوزاني(2017): 5- 1- درا

عینة من طلبة الجامعة عوامل الدافعیة الأكادیمیة لدى  ت هذه الدراسة إلى تحدید     هدف

ب التحلیل العاملي الاستكشافي ف أسلو ت توظی خطوا ض  وعر في البیئة الجزائریة، 

س الدافعیة الأكادیمیة ف الدراسة تم ترجمة مقیا ف عن العوامل الكامنة، ولتحقیق أهدا للكش

(Vallerand et al1989) ت الجامعیة لفالیراند واخرون للدراسا

ت س بجامعا ب اللیسان وطالبة من طلا ب  ) طال من(1051 عینة الدراسة  ت      وتكون

س بالمدیة) س ملیانة، وجامعة یحي فار علي بالعفرون، الجیلالي بونعامة بخمی (لونیسي 

صد عنقودیة ق عشوائیة  خلال العام الدراسي2014/2015، وقد تم اختیارها بطریقة 

صة بالتحلیل العاملي إلى ت النتائج الخا س، وأشار ص العلمي والأدبي والجن ص تمثیل التخ

صدق و صدق المحكمین  وتم استخدام  عوامل للدافعیة الأكادیمیة،  سبعة  ص  استخلا

س السبعة والدرجة عوامل المقیا ت الارتباط بین  ت معاملا ث بلغ حی س الداخلي،  التجان

صائیة عند(0.01) كما تم التحقق من ت دلالة إح الكلیة ما بین(0.46 و0.89-)، وهي ذا

ت بین مرتي التطبیق ت قیمة معامل الثبا ث بلغ ت الاستقرار، حی س بطریقة ثبا ت المقیا ثبا

طریق ألفا كرونباخ لكل بنود عن  س ككل(0.94)، وطریقة الاتساق الداخلي  على المقیا

ص171-151). ت(0.82).(الیازیدي و لوزاني،2017،  س التي بلغ المقیا

سماعیل (2015): سة عبد الوهاب وإ 5- 2- درا

س الدافعیة الأكادیمیة ص البنیة العاملیة لمقیا صائ ف عن خ ت هذه الدراسة إلى الكش    هدف

على ب وإسماعیل"  ) الذي أعد نسخته العربیة "عبد الوها Lepper et al)للیبر وآخرون

صه السیكومتریة، صائ خ س ابتدائي، والتأكد من  صفین الرابع والساد عینة من تلامیذ ال

ف ص س، وال ب متغیر الجن س على عینة عشوائیة روعي في توزیعها حس ث طبق المقیا حی

س ( المستقبل، س ابتدائي بمدار صفین الرابع والساد ت302 تلمیذ وتلمیذة بال الدراسي ،شمل
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ستة ت نتائج التحلیل العاملي وجود  خالد بن الولید،25ینایر) بمحافظة دمیاط. ولقد بین

ضیل ب الاستطلاع، الإتقان المستقل، تف ضیل التحدي، ح عوامل للدافعیة الأكادیمیة هي:تف

على المعلم بجذور كامنة( 4.181- 2.583- ضاء المعلم، الاعتماد  العمل السهل، إر

) من التباین ت(40.828 ب، فسر 1.908- 1.732- 1.585- 1.484)على الترتی

ت. الكلي للفقرا

ضح أن ث ات صدق البناء، حی صدق الظاهري، و س باستخدام ال صدق المقیا وتم التحقق من 

ضها تتراوح بین ( 0.216 ،0.498) وجمیعها دالة ت الارتباط بین العوامل ببع معاملا

عند مستوى دلالة( 0.001) باستثناء الارتباط بین العامل الرابع (العمل السهل) والعوامل

س ت المقیا صائیا، كما تم التحقق من ثبا وغیر دالة إح سالبة  جمیعها  ت  الأخرى، كان

ت الاتساق الداخلي ت(0.721)، وباستخدام معاملا باستخدام معادلة ألفا كرونباخ التي بلغ

ص167-131) ب ،إسماعیل:2015،  ت بین (0.387 ، 0.709).(عبد الوها التي تراوح

سة عابد(2015): 5- 2- درا

س لیبر((Lepper) للدافعیة من البناء العاملي لمقیا هذه الدراسة إلى التحقق  ت     هدف

ف كل من أحمد فلاح وعبد الرحمان من كلیة التربیة جامعة الحسین بن ب من طر (المعر

ت الدراسة على عینة مكونة من طلال الأردنیة) لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة، وقد أجری

ت مختلفة من (232) تلمیذا بالمرحلة المتوسطة للسنة الدراسیة 2013/2014 بمتوسطا

عشوائیة، وتم إجراء التحلیل العاملي التوكیدي باستخدام ت بطریقة  غلیزان اختیر ولایة 

ت النتائج أن قیمة مربع كاي تساوي صدار 20، وأشار صائي(Amos) الإ البرنامج الإح

دالة )، وهذه القیمة  من(0.01 حریة تساوي96 وباحتمالیة أقل  ) بدرجة  170.29)

س لیبر للدافعیة، والتأكد من صحة البنیة العاملیة لمقیا ت الدراسة إلى  صل صائیا، وتو إح

عینة الدراسة، من  ت المستمدة  مع  البیانا س  ض لهذا المقیا ملائمة النموذج المفتر
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ب الاستطلاع، وح وهي التحدي،  عوامل  ث  وجود ثلا ضا إلى  ت الدراسة أی صل وتو

ص26-8) ت عامل عام واحد یسمى الدافعیة.(عابد، 2015،  والاستقلالیة تنتظم تح

سة أبو عواد(2009) : 5- 4- درا

س الدافعیة الأكادیمیة على عینة صاء البنیة العاملیة لمقیا ت هذه الدراسة إلى استق    هدف

(الأونروا) في الأردن، ث  وكالة الغو س  والعاشر من مدار س  صفین الساد طلبة ال من 

ت النسخة طبق ف فالیراند وزملاؤه (Vallerand et al 1989)، وقد  طر س معد من  والمقیا

س على عینة مكونة من 315 طالبا وطالبة اختیروا بطریقة العشوائیة العربیة من المقیا

ت نتیجة عمان، وبین ب  جنو س والعاشر في منطقة  صفین الساد طلبة ال العنقودیة من بین 

ص صائ عوامل للدافعیة الأكادیمیة، كما تم التحقق من الخ ستة  وجود  التحلیل العاملي 

صائیة لمتغیري ت نتائج الدراسة عن وجود أثر ذي دلالة إح س ، وكشف السیكومتریة للمقیا

ص س.(فریاـل أبو عواد:2009، ض عوامل المقیا ف والتفاعل بینهما على بع ص س وال الجن

.(433-471

سة العنزي(2009): 5- 5- درا

ت هذه الدراسة إلى تقنین قائمة الدافعیة الأكادیمیة عند الأطفال على طلبة المرحلة    هدف

ب وطالبة من الملتحقین ت عینة الدراسة من (1041) طال المتوسطة في السعودیة، وتكون

س وزارة الدفاع والطیران في المملكة العربیة س وزارة التربیة والتعلیم ومدار في مدار

خلال العام الدراسي ث)  ف المرحلة المتوسطة( الأول ،الثاني ، الثال صفو السعودیة في 

ضمون من خلال التحكیم، كما تم صدق الم صدق الظاهري و 2008/2009 ، واستخدم ال

صیلیة في صدق المرتبط بمحك مع درجاتهم التح صدق كال ت أخرى لل التحقق من دلالا

ت ت والعلوم) والمعدل التراكمي، وبلغ ت والاجتماعیا ضیا المواد الدراسیة (القراءة و الریا

عند صائیا  ب(0.59 ،0.30 ،0.63 ،0.55 ،0.38،) وهذه القیم دالة إح على الترتی
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صدق المحك التقاربي للقائمة في مجال القراءة مع استبیان (0.01)، و مستوى دلالة 

س الدافعیة الداخلیة، وبلغ معامل الارتباط(0.63)وهو الدافعیة للقراءة للعوامل التي تقی

س بإیجاد معامل ت المقیا عند مستوى دلالة(0.01)، كما تم التحقق من ثبا صائیا  دال إح

ت بین(0.69 و0.81)، ت القیم للمجالا طریق ألفا كرونباخ، وتراوح الاتساق الداخلي عن 

ت القیم بین(0.80 و0.84)، وبذلك فان القائمة وطریقة الاختبار، وإعادة الاختبار تراوح

على ت النتائج وجود فروق في الأداء  ت، كما بین صدق والثبا جیدة من ال تتمتع بدرجة 

شتقاق معاییر ف، وتم ا ص قائمة الدافعیة الأكادیمیة الداخلیة لمتغیري النوع الاجتماعي وال

خلال إیجاد الدرجة الخام للدافعیة الأكادیمیة الداخلیة، وما یقابلها الأداء على القائمة من 

ص64-36). ت التقنین(العنزي، 2009 ، ب مئینیة لمجموعا من رت

صول ت السابقة التي تم الح ض الدراسا عر السابقة: بعد  سات  الدرا على  * تعقیب 

علیها في حدود ما توفر لدى الطالبة تم التعلیق علیها كما یلي:

- من حیث الهدف:

ب ت دراسة عبد الوها ث هدف ت التي اعتمدتها الطالبة، حی ف الدراسا ت أهدا     تنوع

س الدافعیة الأكادیمیة ص البنیة العاملیة لمقیا صائ خ عن  ف  وإسماعیل (2015) إلى الكش

ب وإسماعیل(2015) للیبر وآخرون(Lepper et al ) الذي أعد نسخته العربیة عبد الوها

س ابتدائي، ودراسة الیازیدي ولوزاني(2017 صفین الرابع والساد على عینة من تلامیذ ال

طلبة الجامعة في البیئة من  عینة  عوامل الدافعیة الأكادیمیة لدى  ت إلى تحدید  )هدف

س لیبر ت إلى التحقق من البناء العاملي لمقیا ) هدف عابد(2015 الجزائریة، أما دراسة 

وعبد الرحمان من كلیة ف كل من أحمد فلاح  طر ب من  (المعر (Lepper) للدافعیة 

طلال الأردنیة) لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة بولایة غلیزان، التربیة جامعة الحسین بن 

س الدافعیة الأكادیمیة صاء البنیة العاملیة لمقیا ت إلى استق عواد(2009) هدف ودراسة أبو 
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(الأونروا) في ث  س وكالة الغو س والعاشر من مدار صفین الساد طلبة ال عینة من  على 

على عند الأطفال  الأردن ودراسة العنزي(2009) هدفها تقنین قائمة الدافعیة الأكادیمیة 

طلبة المرحلة المتوسطة في السعودیة.

سة: - من حیث عینة الدرا

ت من تلامیذ ت معظمها على عینا طبق ث  ث النوع والحجم، حی ت من حی ت العینا     تنوع

ت على طبق المرحلة الابتدائیة والمتوسطة باستثناء دراسة الیازیدي ولوزاني(2017) التي 

ضها ما ت السابقة التي تم عر طلبة الجامعة، وقد تراوح حجم العینة في الدراسا عینة من 

بین(232، 1051)

- من حیث أدوات جمع البیانات:

ب وإسماعیل ت دراسة عبد الوها ث استخدم صة بها، حی ت أداة خا     كل دراسة استخدم

عابد( س الدافعیة الأكادیمیة للیبر وآخرون(Lepper et al )، أما دراسة  ) مقیا 2015)

ف كل من أحمد فلاح طر ب من  س لیبر(Lepper) للدافعیة (المعر ت مقیا 2015) استخدم

طلال الأردنیة)، ودراسة الیازیدي جامعة الحسین بن  وعبد الرحمان من كلیة التربیة 

ت الجامعیة من إعداد س الدافعیة الأكادیمیة للدراسا ت مقیا ولوزاني (2017) فقد استخدم

ت ) استخدم عواد(2009 )، ودراسة أبو  1989)(Vallerand et al) وزملاؤه فالیراند 

س الدافعیة الأكادیمیة(AMS) من إعداد فالیراند وزملاؤه (Vallerand et al) و دراسة مقیا

عند الأطفال(CAIMI) التي قام ت قائمة الدافعیة الأكادیمیة  ) استخدم العنزي(2009

(AdeleEskeles Gottfried 1986)بتطویرها أدیل قوتفراید

ت السابقة: اتفق سات  الدرا عن  الحالیة  سة  الدرا واختلاف  اتفاق  * أوجه 

ضوع الدافعیة الأكادیمیة وتتفق ث تناولها لمو ت السابقة مع الدراسة الحالیة من حی الدراسا

ب وإسماعیل (2015) في دراستها للتلامیذ المرحلة الابتدائیة وأداة مع دراسة عبد الوها
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ت معها في دراستها للتلامیذ المرحلة ) فقد اتفق عواد(2009 الدراسة بینما دراسة أبو 

الابتدائیة في البیئة الجزائریة.

ت دراسة ث أجری ت السابقة في عینة الدراسة، حی ت الدراسة الحالیة عن الدراسا    واختلف

س ابتدائي، صفین الرابع والساد عینة من تلامیذ ال ب وإسماعیل(2015) على  عبد الوها

والعاشر، بینما الدراسة الحالیة س  صفین الساد طلبة ال عواد(2009)على  ودراسة أبو 

على تلامیذ السنة الرابعة والخامسة ابتدائي، ودراسة الیازیدي ولوزاني(2017) تجرى 

طلبة الجامعة، ودراسة عابد(2015) ودراسة العنزي(2009) ت على عینة من  طبق التي 

عن دراسة العنزي(2009)في ت  عینة من تلامیذ المرحلة المتوسطة، واختلف على  طبقتا 

ت بالدافعیة دراستها للدافعیة الأكادیمیة الداخلیة للتعلم فقط بینما الدراسة الحالیة اهتم

الأكادیمیة الداخلیة والخارجیة معا.

صیاغة ت السابقة في هذه الدراسة في تحدید الإشكالیة، و ولقد استفدنا من الدراسا -

والعینة المناسبة واختیار المنهج،  والخلفیة النظریة،  ف  وتحدید الأهدا ت،  التساؤلا

س بها في تفسیر ومناقشة نتائج الدراسة سنستأن ص  طرق فح ت لنا  للدراسة كما بین

الحالیة.

سة: 6- الخلفیة النظریة لمتغیرات الدرا

6- 1- التقنین:

ضع ت التربویة والنفسیة أن معنى یقنن"ی صطلحا التقنین: ورد في معجم الم - تعریف 

ت كبیرة جدا تمثل ب على عینا ث یجر س، بحی ت عند بناء اختبار أو مقیا معاییر و إجراءا

ص340) ت".(شحاتة والنجار،2003، ت ومستویا صل، ویحدد له درجا المجتمع الأ

صیة س وهو مجموعة من البنود أو الأسئلة تمثل القدرة أو الخا س أداة للقیا     ویعد المقیا

ت ب أن تمثل القدرة ومكوناتها، وكلما كان عینة یج ب قیاسها، ومعنى ذلك أنها  المطلو
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ص161) س وأدق.( عبد الرحمان ،1998، ت الأداة أقدر على القیا صدق تمثیلا كان أ

ضي تحدید مخائیل أن التقنین بالمعنى الواسع للكلمة یقت ف  س نای     ویرى أمطانیو

ص، وهو یعتمد على رسم خطة شاملة ضبط كل ما من شأنه أن یؤثر في أداء المفحو و

صحیحه وت وطریقة تطبیقه  وإجراءاته  ت بناء الاختبار  خطوا ومحددة لجمیع  ضحة  ووا

ص152) وتفسیر درجاته.(مخائیل،2016،

صادق أنه یعني ب، وسید عثمان، وأمال  س المقنن في نظر كل من أبو حط  ویعتبر المقیا

هذا ب  على نتائج مماثلة، ویتطل صلون  جوهره أنه لو استخدمه أفراد مختلفون یح في 

ص113) صادق، 2008، ب ،عثمان ، صحیحه.(أبو حط ت تطبیق الاختبار وت توحید إجراءا

شاملة خطة  رسم  على  خطوة مهمة وأساسیة وهو یعتمد  ومنه یمكن القول أن التقنین 

ت بناء الاختبار لجمیع خطوا

ت التالیة: الأساسیة للتقنین: یمكن القیام بعملیة التقنین بإتباع الخطوا -الخطوات 

ص78-77) (الریماوي،2017،

1-  تحدید المجتمع الذي سیقنن علیه الاختبار تحدیدا إجرائیا دقیقا

ب اختیارها 2- اختیار العینة الممثلة للمجتمع، وتحدید أسلو

3- التخطیط الجید والمسبق لتطبیق الاختبار

4- تطبیق الاختبار

ت الاختبار 5- تحلیل فقرا

ت) صدق والثبا ص السیكومتریة للاختبار(ال صائ 6- إیجاد الخ

7- إیجاد معاییر الأداء
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:(Validity)صدق 6- 2- ال

س الاختبار فعلا القدرة أو السمة أو صدق أن یقی صد بال صدق: یق 6- 2- 1- تعریف ال

)، ویرى ص60 ضع الاختبار لقیاسه.(عبد العزیز،2014، و الاتجاه أو الاستعداد الذي 

ص والتنبؤ عن میدان س، وفي التشخی صدق هو مدى نجاح الاختبار في القیا ض أن ال عو

صادق عادة یكون ثابتا، ولكن لا یشترط س ال ضع الاختبار من أجله والمقیا السلوك الذي و

ص59) ض،1998، صادقا. (عو أن یكون 

صدق بأنه یشیر إلى المدى الذي تكون به أداة (Edgerton) ال ف أوجارتون     ویعر

صحة التي (Lindquist) فیعرفه بأنه درجة ال ت  ف معین، أما لیندوكوس س مفیدة لهد القیا

ص94) س بها الاختبار ما نرید قیاسه.(مجید،2014، یقی

ت من ضع ف الذي و على تحقیق الهد صدق هو قدرة الأداة  سبق یمكن القول أن ال مما 

ت لقیاسه. ضع س الأداة فعلا ما و أجله، أي أن تقی

صنفتها الجمعیة الأمریكیة صدق  صدق: هناك أنواع كثیرة من ال ال 6- 2- 2- أنواع 

صدق التكوین صدق المحك، و صدق المحتوى،  ث أنواع رئیسیة هي  س إلى ثلا لعلم النف

ص63-62) ضحة في الشكل التالي:(عبد العزیز،2014، ضي، كما هي مو الفر

صدق الاختبارات ضح أنواع  الشكل رقم (1) یو

محتوى الاختبار للنطاق مدى تمثیل  على  ضمون): وهو یدل  ى(الم المحتو صدق  *

ب أن یكون المحتوى ممثلا تمثیلا السلوكي الشامل للسمة المراد الاستدلال علیها، إذ یج

صدق المحتوى ب تقدیر  ت الذي یتم تحدیده مسبقا، ومعظم أسالی جیدا لنطاق المفردا

صدق أنواع ال

صدق المرتبط بمحكصدق المحتوي صدق التكوینال

ضي الفر
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ت على الأحكام التقییمیة لخبراء المواد الدراسیة أو المهتمین بتنمیة المهارا تعتمد 

وذلك بتطبیق منه امبریقیا،  كما یمكن التحقق  والفنیة،  والمهنیة  ت التعلیمیة  والكفایا

ب عق علیهم  وإعادة تطبیقه  عملیة التعلم  ب قبل بدء  على مجموعة من الطلا الاختبار 

س بالفعل ص نتائج الاختبار في المرتین لمعرفة ما إذا كان الاختبار یقی الانتهاء منها، وفح

ص صدق الظاهري.(علام،2000، ت به عملیة التعلم، ویسمى أحیانا بال المجال الذي اهتم

(190-192

خلالها تقدیر مدى ت التي نرید من  صدق المرتبط بمحك: یرتبط هذا النوع بالأدوا *ال

صدق تلازمي، صدق تنبؤي و لاحق أو مستقبلي، وهو نوعین: على التنبؤ بأداء  قدرتها 

ضح  في الشكل رقم (2) ویتم الاعتماد على معامل الارتباط بیرسون لتقدیر كما هو مو

ص109) صدق في كلا النوعین .(مجید،2014، معامل ال

صدق المرتبط بالمحك ضح أنواع ال الشكل رقم (2) یو

صد به مدى التطابق أو الارتباط بین نتائج الاختبار الحالي التلازمي: ویق صدق  أ- ال

حسابه بإیجاد معامل صیرة، ویتم  زمنیة ق خلال فترة  ت نفسه أو  ونتائج محك في الوق

الارتباط بیرسون بین نتائج الاختبار الجدید ونتائج المحك، والقیمة الناتجة هي ما یسمى

ص31) صدق التلازمي.(أبو الدیار،2012، معامل ال

ت أو صحة التي نستطیع أن نقدم بها تخمینا صدق التنبؤي: وهو یشیر إلى مدى ال ب- ال

خلال وسیلة مستقلة،  بمعنى آخر هو المدى صیة معینة لدى الفرد من  خا عن  ت  توقعا

ت آخر، من خلال اختبار یعتبر هو صیة معینة تظهر في وق س به خا الذي نستطیع أن نقی

ب بین الاختبار والمحك، ویعد ت الارتباط المناس حسابه إلى معاملا المحك، ونلجأ في 

صدق مرتبط بمحك

صدق تلازمي (المحك أداء راهن)صدق تنبؤي (المحك أداء مستقبلي)
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ص287-286) صدق الاختبار.(فرج،2007، معامل الارتباط معامل 

س على قیا صد به درجة قدرة الاختبار  المفهوم): ویق صدق  ضي( الفر التكوین  صدق  *

س النظري للاختبار صمم أساسا لقیاسها، وهو یبین مدى العلاقة بین الأسا صیة أو سمة  خا

ب صدق بناء الاختبار بإتباع أسلو ت  ویمكن التحقق من دلالا ت الاختبار،  وبین فقرا

ب التحلیل س أو بإتباع أسلو ت المقیا ت، أي مدى ارتباط كل فقرة من فقرا فاعلیة الفقرا

ت العمریة التي یغطیها ب التمییز بین الفئا س أو بإتباع أسلو ت المقیا العاملي لفقرا

ص33) س.(أبو الدیار،2012، المقیا

س بعدد من العوامل صدق المقیا الأداة: یتأثر  صدق  المؤثرة في  6- 2- 3- العوامل 

ص124- حنان ونعیم: (حنان ونعیم،2020، ب  ت التالیة حس ضمن الفئا صنیفها  یمكن ت

(125

ص مستوى المفحو ت فوق  كان *عوامل تتعلق بالأداة نفسها: ومنها لغة الأداة، فإذا 

ص یفسرها ت یجعل المفحو ض الفقرا سیعجز عن فهم السؤال والإجابة علیه، وكذلك غمو

ت لا صل على علاما ص یح صعوبتها تجعل المفحو ت أو  ت متباینة، وسهولة الفقرا تفسیرا

ت طیاتها أدلة ومؤشرا ت فقد تحمل بین  صیاغة الفقرا ضا  تمثل مستوى قدرته العقلیة، وأی

للإجابة.

صحیحها: ومنها العوامل البیئیة فهي تؤثر في أداء وت الأداة  *عوامل تتعلق بتطبیق 

ت ض الفقرا ضوح الطباعة وإخراج الأداة وطریقة عر ص فتقلل منه أو ترفعه، وو المفحو

ص، وكذلك استخدام الأداة ب من المفحو لا تبین المطلو ضحة التي  ت غیر الوا و التعلیما

ت لها) ضع ت له (الفئة التي و ضع في غیر ما و

ص وقلقه و ب المفحو ضطرا المفحوص: والتي نذكر منها ا صیة  *عوامل تتعلق بشخ

ص بطریقة ما. ش أو محاولة التأثیر في المفحو التخمین أو الغ
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(Reliability) 6- 3- الثبات

س ت و المقایی ص الاختبارا صائ خ ت من أهم  الثبات: یعتبر الثبا 6- 3- 1- تعریف 

ملحم ضح  ویو ت،  من الثبا شمولیة  صدق أكثر  لأن ال صدق،  والتربویة بعد ال النفسیة 

ت صفة تتعلق بثبا هو  صفة الاختبار النفسي بحد ذاته، بل  س  ت لی ) بأن الثبا 2002)

على مجموعة من الأفراد، عند تطبیق الاختبار  علیها  صل  ت أو النتائج التي نح الدرجا

ت ف تطبیق مشابهة، وفي فترا ظرو على الأفراد أنفسهم في  وذلك بتطبیق اختبار نفسه 

س السمة نفسها عند الأفراد أنفسهم باختبارین متكافئین.(عبد العزیز، زمنیة متباینة أو قیا

ص78)  ،2014

صفها، صیة أو الظاهرة المراد و صفة أو الخا ت الاستقرار الذي تكون علیه ال ویعني الثبا

ت أو نتائج متطابقة أو متقاربة على ت عندما یعطي درجا س ثاب ویقال عن اختبار أو مقیا

صفا س تعتبر ثابتة عندما تعطي و س الفرد فیما لو أعید تطبیقه علیه، فالمقایی أقل تقدیر لنف

ص171-170) صیة المقاسة.(الطریري،1997،  صفة أو الخا حقیقیا أو ثابتا لل

صل علیها ت أو النتائج التي نح ت الدرجا ت هو استقرار وثبا مما سبق یمكن القول أن الثبا

عند إعادة تطبیق الاختبار مرة أخرى أو عند تطبیق اختبارین متكافئین.

ب طرائق كثیرة تستخدم في حسا 6- 3- 2- طرائق حساب الثبات:یمیز الباحثون بین 

ص82) ب عبد العزیز یمكن تحدیدها في الشكل التالي:(عبد العزیز،2014، ت وحس الثبا

ضح طرق تقدیر ثبات الاختبارات الشكل رقم (3) یو

صور طریقة ال

المتكافئة

ت ت الاختبارا طرق تقدیر ثبا

طریقة التجزئةطریقة الإعادة

صفیة الن

طریقة تحلیل التباین
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س على أفراد العینة نفسها *طریقة الإعادة: وتقوم هذه الطریقة على إعادة تطبیق المقیا

ت التطبیقین ب معامل الارتباط بیرسون بین درجا حسا زمنیة معینة ثم  بعد مرور مدة 

طریقة ضح  ت، ویسمى بمعامل الاستقرار، والشكل التالي یو عن معامل الثبا التي تعبر 

ص41) ب معامل الاستقرار.(أبو الدیار،2012، حسا

مرور مدة زمنیة معینة

ضح طریقة حساب معامل الاستقرار الشكل رقم (4) یو

صورتین متكافئتین (متماثلتین) وإعطاء كل صور المتكافئة: وفیها یتم إعداد  * طریقة ال

سیكون صورتین  وأن معامل الارتباط بین ال س،  صورتي المقیا فرد من أفراد العینة 

س ت مقیا ث یدل على مدى الارتباط بین درجا ت ویسمى بمعامل التكافؤ، حی معاملا للثبا

جدا، والشكل التالي ب  ت متقار ت نفسه أو وق س آخر متكافئ معه یعطى في الوق ومقیا

ص145-144) ب معامل التكافؤ.(مجید،2014،  ضح طریقة حسا یو

               مرور مدة زمنیة معینة

ضح طریقة حساب معامل التكافؤ الشكل رقم (5) یو

س واحد ثم تجزئته صفیة: وهي تعتمد هذه الطریقة على تطبیق مقیا * طریقة التجزئة الن

من كل  ت  درجا بیرسون بین  الارتباط  وایٕجاد معامل  متكافئین  صفین  ن إلى 

س ف المقیا ص ت ن على ثبا ب یدل  زوجیة وفردیة)هذا المعامل المحسو ت  صفین(درجا الن

صة، وهي معادلة سبیرمان ت خا طریق معادلا صحیح قیمة هذا المعامل عن  ب ت لهذا یج

ت ت ومعادلة موزیر، وتتم إجراءا براون ومعادلة جتمان ومعادلة رولون ومعادلة هورس

تطبیق

س المقیا

إیجاد قیمة معامل

الارتباط بیرسون

إعادة تطبیق

س المقیا

تطبیق

س المقیا

صفة أخرى تطبیق 

س من  المقیا

إیجاد قیمة معامل

ارتباط بیرسون
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ص38 ضح في الشكل التالي:(أبو الدیار،2012، تقدیر معامل الاتساق الداخلي كما هو مو

(39-

ضح خطوات حساب معامل الاتساق الداخلي الشكل رقم (6) یو

* طریقة تحلیل التباین:

ت من خلال التباین تعنى بمعرفة الاتساق أو عدم الاتساق ت الثبا ب معاملا طرق حسا إن 

ت وفق هذه ب الثبا ت لحسا ت مجموعة من المعادلا ضع صین، وقد و ت المفحو في استجابا

ص215-210): س وهي:(الطریري،1997،  الأس

ت من عملیة ب الثبا - معادلة كیودر ریتشاردسون: تقوم هذه المعادلة على إمكانیة حسا

صفیة، وتستخدم هذه المعادلة طرق التجزئة الن تطبیق واحدة دون حاجة لتقسیمه، كما في 

ویعتبر اتساق بنود الاختبار لا)  على البنود ثنائیة مثل:(نعم أو  عندما تكون الإجابة 

ض شرطا أساسیا عند استخدام هذه المعادلة. ضها البع وتجانسها مع بع

على أن كل بند من بنود الاختبار هو بمثابة - معامل ألفا كرونباخ: تقوم هذه المعادلة 

ت صورته الكلیة، ویمكن استخدام معامل ألفا مع الاختبارا اختبار فرعي داخل الاختبار ب

صلة، والتي تكون فیها صورة مت صحیح أو خطأ أو ب صلة مثل  صورة منف صحح ب التي ت

الاستجابة متعددة.

صین ت عام1941 وهي تعتمد على تحلیل التباین في نتائج المفحو - معادلة هویت: طور

صادر للتباین. ت م صین وكذا الفقرا ت یعتبر المفحو على الاختبار، ذلك أن هوی

تطبیق

س المقیا

تجزئة

ت مفردا

س إلى المقیا

صفین ن

متشابهین

صول على الح

ت الأفراد درجا

في كل من

صفین الن

إیجاد قیمة

معامل

الارتباط

بیرسون

صیغة تطبیق 

سبیرمان

براون لتقدیر

س ت المقیا ثبا

ككل
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الثبات: هناك العدید من العوامل التي تولد كمیة من المؤثرة في  6- 3- 3- العوامل 

ب:(جمیلة ومحمد، ت الاختبار، ونذكر منها ما ورد حس س و بالتالي تؤثر في ثبا خطأ القیا

ص214) ، 2017

طویلة اثر ت  الفترة الزمنیة الموجودة بین تطبیق الاختبار وإعادة تطبیقه، فكلما كان -

ضج والتعلم ت الاختبار، وهذا راجع إلى عامل الن ذلك على ثبا

ف إجراء الاختبار ظرو -

ث أن معامل الارتباط بینهم یقلل من معامل ضها، بحی عن بع استقلالیة بنود الأداة  -

ثباته

ت الاختبار ت البنود أكثر كلما زاد ثبا طول الاختبار ،فكلما كان -

التخمین في الإجابة على البنود -

صعوبة وسهولة البنود مستوى  -

س صحیح المقیا ضوعیة ت مو -

ت الاختبار ض معامل ثبا زمن الاختبار، فكلما كان زمن الاختبار طویلا كلما انخف -

ت فكلاهما صدق والثبا علاقة وثیقة بین ال والثبات: هناك  صدق  ال 6- 4- العلاقة بین 

ضع لقیاسه و ما  س  هذا الاختبار في أن یقی صلاحیة  مدى  هو  واحد  وجهان لشيء 

ض صادقا وثابتا لذا یفتر ض في الاختبار الجید أن یكون  وإعطائه نتائج متماثلة إذ یفتر

صادقا إذا لم لا یمكن أن یكون  س  أن تكون العلاقة بینهما علاقة ارتباطیة عالیة، والمقیا

ت تعد الحد الأعلى لقیمة ت الثبا ث أن قیمة مؤشرا حی ت،  تتسم مفرداته بالاتساق والثبا

ص43) صدق.(أبو الدیار،2012، معامل ال

ضرورة أن یكون ثابتا بینما قد نجد مقیاسا ثابتا یتمیز لابد و بال صادق  س ال    إن المقیا

من ف  والهد ض  صل بالغر صدق یت ث أن ال حی صادق،  غیر  وهو  مفرداته  باتساق 

ص120-119) س.(مجید،2014، المقیا
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6- 5- المعاییر:

عند مجموعة أفراد عادة هو الدرجة المتوسطة  المعاییر: المعیار  6- 5- 1- تعریف 

صیلي ضروري في الاختبار النفسي أو التح ). والمعیار  ص26 س، 1996، (عبا معینة 

س لها معنى ولا (الدرجة الخام) لی علیها الفرد في الاختبار  صل  لأن الدرجة التي یح

ب ، ب و الخطی ت أخرى إلا بواسطة المعاییر(الخطی صلح للمقارنة مع درجته في اختبارا ت

ص50) ، 2011

إن عملیة استخراج معاییر الاختبار أو عملیة التعییر( أو المعایرة أو التقنین)هي المرحلة

عینة على  ث یطبق الاختبار  حی وتقنینه،  وتطویر الاختبار  الأخیرة من مراحل إعداد 

ص240) ف استخراج معاییره.(مخائیل،2016، واسعة (عینة التقنین) بهد

(مجید، ص للمعاییر نذكرها فیما یلي:  صائ خ المعاییر: هناك  صائص  6- 5- 2- خ

ص160) ، 2014

أن یكون للدرجة الواحدة معنى موحد من اختبار لاختبار -

جزء من اختبار تدل على  ت  ث أن(10) درجا ت متساویة بحی أن تكون هذه الوحدا -

س الاختبار. ت على جزء آخر من نف س الشيء الذي تعنیه(10) درجا على نف

س النفسي والتربوي بین أربعة أنواع أو علماء القیا المعاییر: یمیز  6- 5- 3- أنواع 

أشكال رئیسیة من المعاییر هي:

ت التي تنمو س السما عند قیا العمر: تظهر أهمیة معاییر العمر أو السن   معاییر 

مع العمر مثل الطول أو الوزن ...یعبر معیار العمر عن القیمة الكمیة المتوسطة

ص246) للسمة المقاسة لدى أبناء العمر الواحد.(مخائیل، 2016،

ت الأفراد في درجا في تفسیر  واسع  صف: وهو یستعمل بشكل  ال  معاییر 

لأیة درجة هو المستوى الذي صفي  صیلیة، والمعیار ال صة التح ت وخا الاختبارا
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ص32) ب،2010، ب والخطی ف.( الخطی ص صیل الطلبة في ذلك ال یمثله متوسط تح

المئینیة): في المعاییر المئینیة نقارن الفرد بالآخرین المئینیات(المعاییر   معاییر 

صفه لتحدید مركزه بالنسبة لجماعته، والدرجة المئینیة هي الدرجة عمره أو  من 

س النسبة من الأفراد، وهي النقط التي تقسم التوزیع التكراري التي تقع تحتها نف

إلى أجزاء متساویة، ویعتبر الوسیط هو النقطة التي تقسم التوزیع التكراري إلى

ص163) . قسمین متساویین وهو المئیني الخمسین.(مجید،2014،

عن الوسط الحسابي المعیاریة: وهي المسافة التي تبعد فیه الدرجة الخام   الدرجات 

ت مع ف المعیاري، وهي تسهل مقارنة المجموعا ت من الانحرا عنها في وحدا معبرا 

ت ت المعیاریة المعدلة الدرجا ومن أنواع الدرجا ت متوسطاتها،  حتى لو اختلف ضها  بع

ضح نوع التالیة: الدرجة التائیة و الدرجة الجیمیة والتساعي المعیاري والجدول التالي یو

ص167-164) . المعیار ونوع المقارنة ونوع الجماعة.(مجید،2014،

ضح أنواع المعاییر ونوع المقارنة ونوع الجماعة الجدول (1) یو

نوع الجماعةنوع المقارنةنوع المعیار

ت متتابعة في العمرمقارنة الفرد بالجماعة التي یكافئهامعاییر العمر جماعا

ف ص فمقارنة الفرد بالجماعة التي یكافئهامعاییر ال صفو ت متتابعة في ال جماعا

ت النسبة المئویة من الجماعة التي یمتازمعاییر المئینیا

عنها الفرد

أو العمر  من  ت  جماعا

ف التي ینتمي إلیها الفرد ص ال

ت الدرجا

المعیاریة

ت المعیاریة التي یزید عدد الانحرافا

أو یقل بها الفرد عن متوسط الجماعة

س العمر أو من نف ت  جماعا

ف التي ینتمي إلیها الفرد ص ال

6- 6- الدافعیة الأكادیمیة:

ت التربویة والنفسیة أن" الدافعیة صطلحا 6- 6- 1- تعریف الدافعیة: جاء في معجم الم

هي تلك القوة الداخلیة التي تحرك سلوك الفرد وتوجهه لتحقیق غایة معینة یشعر بالحاجة

ص184) إلیها أو بأهمیتها المادیة أو المعنویة بالنسبة له".(شحاتة والنجار،2003،
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ت الداخلیة أو الخارجیة التي عن الحالا عبارة  وحمادي بأنها       وعرفها الطریحي 

ص ض معین.(الطریحي وحمادي،2012، ف أو غر تحرك السلوك وتوجهه نحو تحقیق هد

( 123

حالة فطریة لدى الكائن الحي، تولد السلوك ) بأنها  وریان(2000     ویرى دایسي 

ص صدر داخلي أو خارجي للفرد.(العرفج والعسلي،2022، ت م ف، وهي ذا لتحقیق الأهدا

(10

    ویمكن أن نمیز بین نوعین من هذه القوى الدافعة، قوى ایجابیة مثل الرغبة والحاجة

ب تدفع الفرد بعیدا عن ف والتجن ضوع معین، وقوى سلبیة مثل الخو تدفع الفرد تجاه مو

ص110) ف معین.(خلیفة،2009، ضوع معین أو موق مو

ف الدافعیة للتعلم بأنها "الحالة النفسیة الداخلیة أو الخارجیة للمتعلم التي تحرك وتعر

حتى یتحقق ذلك على استمراریته  ض معین، وتحافظ  غر سلوكه وتوجهه نحو تحقیق 

ص216 ) ف.( عفیفة ،2014، الهد

خارجیة تدفع الفرد للقیام طاقة داخلیة أو  هي  سبق یمكن القول أن الدافعیة     مما 

ف معینة. ت من أجل تحقیق أهدا بنشاطا

ت لأنواع الدوافع نذكر منها: صنیفا صنیف الدوافع: هناك العدید من الت 6- 6- 2- ت

ص147) ف الدوافع إلى نوعین هما: (كوافحة،2004،  صن صنیف الأول: ت الت

ضحة تنشأ س فسیولوجیة وا ف لها أس *الدوافع الفسیولوجیة: وهي تلك الدوافع التي تعر

كالحاجة إلى الماء والفسیولوجیة  ضویة  ف الع صة بالوظائ ت الجسم الخا حاجا عن 

والطعام، وتسمى بالدوافع الأولیة.
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ضحة كالتملك س فسیولوجیة وا ف لها أس *الدوافع النفسیة: وهي تلك الدوافع التي لا یعر

ضول والانجاز، وتسمى بالدوافع الثانویة. والتفوق والسیطرة والف

ص88) ش،2019، ف الدافعیة هنا إلى نوعین هما:( بالقاسمي ومعو صن صنیف الثاني: ت الت

ض شعوریة (واعیة): وهي التي یعیها الفرد ویشعر بها ویدركها فعندما یتعر *دوافع 

صل إلى حلول لها ت سلوكیة یتم التو ضطرابا الفرد لا

ولا ولا یشعر بها  لا یعیها الفرد  واعیة): وهي الدوافع التي  شعوریة(لا  لا  *دوافع 

عنها ف  س للكش مقایی غیر المباشرة، أي نحتاج إلى  وتكون قابلة للملاحظة  یدركها 

س الإسقاط وهي دوافع دفینة ومكبوتة كاستخدام مقایی

ت الدافعیة للتعلم إلى نوعین هما: صنف صنیف الثالث:  الت

ث یقدم على التعلم مدفوعا صدرها المتعلم نفسه، حی *الدافعیة الداخلیة: وهي التي یكون م

ضروریا للتعلم الذاتي، وهي بمنزلة دوافع شرطا  ضاء ذاته وتعتبر  لإر برغبة داخلیة 

ت البشریة.(المالكي، ت المتمیزة والإبداعا ف وراء الانجازا ت للفرد وتق فردیة تحقق الذا

ص544) ، 2022

صدرها خارجیا كالمعلم والمدرسة وأولیاء الأمور *الدافعیة الخارجیة: وهي التي یكون م

صول على ضاء المعلم أو والدیه أو للح ث یقبل المتعلم على التعلم سعیا لإر والأقران، حی

ش على استحسان أقرانه وزملائه.(بالقاسمي ومعو صول  جوائز مادیة أو معنویة أو للح

ص72) ،2019،

ف التالیة: ب الزغول یمكن أن تؤدي الدافعیة الوظائ 6- 6- 3- وظائف الدافعیة: حس

حاجة أو وتحرك السلوك لدى الأفراد من أجل إشباع  تولید السلوك فهي تنشط  -

ف معین. لتحقیق هد
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ف، وتساعد في اختیار صدر الذي یشبع الحاجة أو تحقیق الهد توجیه السلوك نحو الم -

ف. الوسیلة المناسبة لتحقیق الهد

تحدد الدافعیة شدة السلوك اعتمادا على مدى إلحاح الحاجة أو الدافع إلى الإشباع أو -

ث الذي یشبع الدافع. صول إلى الباع صعوبة أو سهولة الو مدى 

واستمراریة السلوك فهي تمد السلوك بالطاقة اللازمة لبقائه على دیمومة  تحافظ  -

ص217-216) واستمراره .(الزغول،2012 ،

ص ف هامة في عملیة التعلم هي:(حسانین،2012 ، ث وظائ ویرى حسانین أن للدوافع ثلا

(67-68

ضع أمام المتعلم أهدافا معینة یسعى لتحقیقها -أنها ت

-أنها تمد السلوك بالطاقة وتثیر النشاط

-أنها تساعد في تحدید أوجه النشاط المطلوبة لكي یتم التعلم

ت نذكر منها ما یلي: 6 - 6- 4- نظریات الدافعیة: هناك مجموعة من النظریا

عادة اسم نظریة المثیر والاستجابة ، ترى على هذه النظریة  -النظریة السلوكیة: یطلق 

سلوكه وأداءه، حالة داخلیة أو الحاجة لدى المتعلم التي تحرك  هذه النظریة أن الدافعیة 

غایة معینة، ومن بین زعماء هذه ف أو  على استمراره وتوجیهه نحو تحقیق هد وتعمل 

مبدأ أن الإشباع الذي یكون على  المدرسة "ثورندایك وسكنر"وقد اعتمد "ثورندایك" 

عدم الإشباع إلى حین یؤدي  وتقویتها في  هذه الاستجابة  الاستجابة یؤدي إلى تعلم 

ث یؤدي ضویة (المتعلم) مرتبطة بكمیة حرمانها، حی الانزعاج، كما یرون أن النشاط الع

ض كمیة الحرمان فالتعزیز الذي یلي استجابة ما التعزیز إلى تقویة الاستجابة التي تخف

ص117) یزید من احتمالیة حدوثها ثانیة.(الدلیمي،2020 ،

ث ت والحواد لا یستجیبون للمثیرا -النظریة المعرفیة: ترى النظریة المعرفیة أن الأفراد 

ت المعرفیة التي ضوء نتائج العملیا على نحو تلقائي، وانٕما في  الخارجیة أو الداخلیة 
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عملیة الإدراك الحسي ضا أن  ت. وترى أی ث والمثیرا على مثل هذه الحواد بونها  یجر

طبیعة السلوك الذي یقومون ت تحدد  ث، أو المثیرا ت التي یعطیها الأفراد للحواد والتفسیرا

به، ویعتبرون الدافعیة حالة داخلیة تحرك أفكار المتعلم ومعارفه، وبناه المعرفیة، ووعیه،

ض هذا حالة توازن معرفیة. ویفتر على  صول  صلة الأداء للح علیه لموا وانتباهه، وتلح 

ت معرفیة جدیدة، وتحویلها إلى مخططا ف  ب معار الاتجاه أن الفرد بحاجة إلى استیعا

مناسبة لكي یستطیع الفرد الشعور بالتوازن المعرفي، والذي یمثل مفهوم الحاجة إلى الفهم،

ص166) ث دافعیة التعلم لدى المتعلم.(بوجلال ،2022 ، وهي أهم بواع

صول نظریة التحلیل النفسي ومعظم مفاهیمها إلى "فروید" -النظریة التحلیلیة: تعود أ

صوراتها للإنسان ث المفاهیم المستخدمة وت حی ت الأخرى من  عن النظریا ف  وهي تختل

ت لدى تفسیر صیته، فهي تستخدم مفهوم الغریزة واللاشعور والكب شخ وسلوكه،و تطور 

ب السلوك الإنساني مدفوع بحافزین غریزیین ث یرى "فروید" أن معظم جوان السلوك، حی

ت الطفولة المبكرة في س، وحافز العدوان، ویؤكد على أهمیة دور الخبرا هما حافز الجن

سلوك الفرد المستقبلي، كما یطرح مفهوم اللاشعور لتفسیر ما یقوم به الفرد من تحدید 

سلوكه هذا، وقد على تحدید أو معرفة الدوافع الكامنة وراء  سلوك دون أن یكون قادرا 

ص67-66) ت.( حسانین،2012 ، فسر"فروید" هذه الظاهرة بمفهوم الكب

ت الإنسانیة ت نظریة ماسلو(Maslow, 1970 ) في الحاجا جاء -النظریة الإنسانیة: لقد 

صول السلوك بیولوجیة تتمثل في على النظریة التحلیلیة لفروید، التي ترى أن أ ردا 

على المدرسة السلوكیة التي ترى أن ضها  واعترا ت)،  والمو (غریزة الحیاة  الغرائز 

ب المنحى ، ویذه ت والمكافئا والحوافز  والحرمان  كالتعزیز  مدفوع بعوامل  السلوك 

طاقاته لكي یحقق ذاته، صى  ف استغلال أق الإنساني إلى أن المتعلم یسعى في تعلمه بهد

ت، لذلك فإن حاجاته المختلفة، وفي قمتها تحقیق الذا ف إشباع  جدیدة بهد ویبدع أشیاء 

لاستغلال قدراتهم التي صة مناسبة  ت لهم فر النجاح والإنجاز یتحقق للطلبة إذا ما أتیح

ص . (بوجلال ،2022 ، ت والإبداع  ب تحقیق الذا جان حاجاتهم إلى  تساعدهم في إشباع 
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(169 -168

وجدنا أن النظریة السلوكیة تهتم بالمثیر ت  ض النظریا ضنا لبع عر خلال      من 

والاستجابة ، وترى بأن الدافعیة حالة داخلیة أو الحاجة لدى المتعلم تحرك سلوكه وأدائه

لا یستجیبون فترى أن الأفراد  على استمراره وتوجیهه، أما النظریة المعرفیة  وتعمل 

ضوء نتائج وانٕما في  على نحو تلقائي،  ث الخارجیة أو الداخلیة  والحواد ت  للمثیرا

ف النظریة التحلیل ث، بینما تختل بونها على مثل هذه الحواد ت المعرفیة التي یجر العملیا

ت لدى تفسیر ت الأخرى، فهي تستخدم مفهوم الغریزة واللاشعور والكب یة عن النظریا

صى ف استغلال أق السلوك، أما النظریة الإنسانیة فترى أن المتعلم یسعى في تعلمه بهد

حاجاته المختلفة، وفي قمتها ف إشباع  جدیدة بهد طاقاته لكي یحقق ذاته، ویبدع أشیاء 

ت . تحقیق الذا

Cook)وكوك س  وموری جوتفیلد  ف  الأكادیمیة: یعر الدافعیة  6- 6- 5- تعریف 

صول على متعة Gottfried .Morris&2008) الدافعیة الأكادیمية بأنها رغبة الفرد في الح

ب الاستطلاع وتعلم صرار والمثابرة وح التعلم المدرسي الذي یتمیز بالإتقان والتوجه والإ

ص91) ت ،2020، ت وجرادا صعبة والمبتكرة.(جی ت ال التحدي ومواجهة المهما

ف، وعلیه عدة مفاهیم مثل الاستثارة والحاجة والحافز والهد إن مفهوم الدافعیة یشمل 

ص132) ب التسلسل التالي:(العناني،2014، فدورة الدافعیة تسیر حس

ف والشعور بالراحة صدور الاستجابة ــــــ  تحقیق الهد ــــــ وجود الحافزــــــ  الشعور بالحاجة ـ

ف مع البیئة. ف واستمرار التوتر أو التكی والتوازن أو عدم تحقیق الهد

وینجار(Lepper .Corpus &lyengar2005) نوعین من الدافعیة س  وكوربو ویحدد لیبر 

صدرها المتعلم نفسه، الدافعیة م ویكون  الأكادیمية هما: الدافعیة الأكادیمية الداخلیة 

ت الخارجیة من قبل ف المكافآ خارجیا، أي بهد صدرها  الأكادیمية الخارجیة ویكون م
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ص128 ) ب وإسماعیل، 2015، الآخرین.( عبد الوها

وهي تنقسم إلى قسمین داخلیة ویمكن اعتبار الدافعیة الأكادیمية قوة محركة للتلامیذ 

ضیل ب الاستطلاع، الإتقان المستقل، وخارجیة تتمثل في تف ضیل التحدي، ح وتتمثل في تف

ب إعجابه وتشجیعه. ضاء المعلم لكس العمل السهل، إر

ب.( الحسو صر الدافعیة الأكادیمیة حس صر الدافعیة الأكادیمیة: من عنا 6- 6- 6- عنا

ص1000 )ما یلي: والقیسي، 2020، 

ضیل التحدي:أي أن یشعر المتعلم بأن التعلیم یستثیر قدراته ویستحثها للنجاح، وینبغي -تف

صعبة للغایة بل تكون بنسبة احتمال ت سهلة أو  ب انجازها لیس ت المطلو أن تكون المهما

متوسطة للنجاح

ت الدراسیة مرتبط بدرجة ضوعا ب الاستطلاع:إن إقبال الطلبة على المو -التركیز على ح

عالیة بحبهم للاستطلاع وشعورهم بالمتعة أثناء التعلم

ضمن الاستمتاع بالتعلم المدرسي -الرغبة في الإتقان باستقلالیة:إن الدافعیة الأكادیمیة تت

ف بالتوجه نحو الإتقان والشعور بمتعة الإتقان عندما یكون التعلم بشكل مستقل ص الذي یت

دون مساعدة الآخرین.

ب ص الدافعیة الأكادیمیة حس صائ صائص الدافعیة الأكادیمیة: من خ 6 - 6- 7- خ

ص628) ما یلي: (العنزي،2021،

أنها قوى محركة للسلوك -

مسؤولة عن استمراریة السلوك -

موجهة أثناء عملیة التعلم -

ت التفكیر والمعالجة المعرفیة الدافعیة الأكادیمیة المرتفعة ترتبط بعملیا -
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الدافعیة الأكادیمیة وسیلة ملائمة للتنبؤ بالأداء الأكادیمي المرتبط بالنجاح أو الفشل 6 -

ص المتعلم ذي صائ صائص المتعلم ذي الدافعیة الأكادیمیة:من بین خ - 6- 8- خ

ص1000) وهي الدافعیة الأكادیمیة كما أشار إلیها كل من( الحسو والقیسي،2020، 

كما یلي:

صادر التعزیز لدیه داخلیة، وهو مستقل عن البیئة والآخرین، یعزو نجاحه تكون م

صدفة، ویمیل إلى التعلم الفردي والذاتي، س إلى الحظ وال وانجازه إلى قدرته وجهده ولی

ب انجاز مهماته بإتقان وفاعلیة. صیل وأكثر استقلالا، ویح وهو متفوق في التح

ب (البهنساوي وغنیم، ت التي تدل على الدافعیة الأكادیمیة حس ض المؤشرا كما أن هناك بع

ص44-45) وهي: ،2022

صفي ف ال ت الموق -ینتبه للمعلم وغیره من مثیرا

-یبدأ العمل فورا ودون تأجیل أو بطء

ب التغذیة الراجعة حول أدائه للمهام التعلیمیة -یطل

-یثابر على العمل أو المهمة حتى ینجزها

-یتابع عمله ویستمر فیه من تلقاء نفسه

ت الدراسة ف بها خارج أوقا -یعمل على انجاز المهام المدرسیة المكل

-یتفاعل بانسجام مع التلامیذ الآخرین ومع معلمه

-یعود إلى مهامه فورا وباختیاره بعد أي مقاطعة

-یمیل إلى نوع من أنواع النشاط ویقبل علیه



الفصل الثاني
الإجـراءات المیـدانیة

تمهید

1- الدراسة الاستطلاعیة

ت الدراسة الاستطلاعیة 1 – 1 - إجراءا

س 1 - 2-  نتائج الدراسة الاستطلاعیة للمقیا

س ص السیكومتریة للمقیا صائ ب الخ 1 – 3 - حسا

2 - الدراسة الأساسیة

2 – 1 - منهج الدراسة

2 – 2 - حدود الدراسة

2 – 3 - مجتمع وعینة الدراسة

2 – 4 - أداة الدراسة

صائیة المستخدمة ب الإح 2 - 5- الأسالی

صة خلا
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تمهید :

صل إلى ب النظري لأنه لا یمكن التو ب المیداني یرتبط ارتباطا وثیقا بالجان       إن الجان

ب ت إلا بعد الدراسة المیدانیة، وللقیام بذلك یج ت للأسئلة المطروحة، وتقدیم اقتراحا إجابا

ت المنهجیة باعتبارها مهمة في الدراسة المیدانیة، على مجموعة من الإجراءا الاعتماد 

ستین الاستطلاعیة ت المتبعة في الدرا صل التطرق إلى الإجراءا وسنحاول في هذا الف

ومنهج ونتائجها،  ض الدراسة الاستطلاعیة إجراءاتها  والأساسیة، والتي نذكر منها:عر

ضح كذلك مجتمع وعینة الدراسة، الدراسة وحدودها البشریة والمكانیة والزمانیة، ونو

(AMS ) س الدافعیة الأكادیمیة مقیا والمتمثلة في  ف أداة الدراسة المستخدمة  ص وو

وإسماعیل (2015 ب  عبد الوها (leperr et al) الذي أعد نسخته العربیة  صاحبه  ل

صائیة المستخدمة. ب الإح ض الأسالی ).وعر

سة الاستطلاعیة: 1- الدرا

ب الدراسة جوان على  ف  ث فهي تساعده في التعر جدا للباح الدراسة الاستطلاعیة مهمة 

ف التي تسعى إلى تحقیقها ما یلي: المیدانیة، ومن الأهدا

ف على مجتمع الدراسة. التعر -

س جید للدراسة الأساسیة. تعد بمثابة تمهید وأسا -

س. ت المقیا صین لتعلیما ف على مدى فهم المفحو التعر -

س(البنود). ت المقیا صین لعبارا التأكد من فهم المفحو -

س. ث في تطبیق المقیا ت والعراقیل التي تواجه الباح صعوبا ف على ال التعر -

وهم تلامیذ الاستطلاعیة: بعد تحدید العینة المستهدفة  سة  1-1- إجراءات الدرا

ت بـ السنة الرابعة والخامسة ابتدائي تم اختیار عینة عشوائیة للدراسة الاستطلاعیة، وقدر
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ت كالتالي: صل (376) وتوزع (50) تلمیذ وتلمیذة من أ

صوشة ضبان بن  - (30) تلمیذ وتلمیذة من مدرسة غ

- (20) تلمیذ وتلمیذة من مدرسة الشهداء.

سة الاستطلاعیة: 1- 2- نتائج الدرا

عینة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة ت     بعد إجراء الدراسة الاستطلاعیة التي استهدف

صل إلى النتائج (السنة الرابعة والسنة الخامسة) والبالغ عددهم (50) تلمیذا وتلمیذة تم التو

الآتیة:

ولم یطلبوا ت  ث لم یطرح التلامیذ تساؤلا حی وبنوده  س  ت المقیا ضوح تعلیما - و

ت حولها. ضیحا تو

س للتطبیق على عینة الدراسة. - قابلیة المقیا

ت في تطبیق الأداة. صعوبا - عدم مواجهة 

س. ص أداة القیا ت تخ - لم نقم بأي تعدیلا

ضبط مجتمع وعینة التقنین.  -

صائص السیكومتریة للمقیاس: 1- 3- حساب الخ

صه السیكومتریة، وهي كما صائ ب خ س في الدراسة الاستطلاعیة تم حسا بعد تطبیق المقیا

یلي:

صدق المقیاس: 1- 1-3- حساب 

صدق بالمقارنة بین ب هذا ال التمییزي): تم حسا صدق  الطرفیة (ال المقارنة  طریقة 

ت الدنیا لها، وهما %)من الدرجا لأفرادها، و(30 ت العلیا  %) من الدرجا متوسطي(30

ت س على التمییز بین المجموعتین(مرتفعي الدرجا من قدرة المقیا طرفاها للتحقق 

ب(15) فردا كما س) وقدر عدد الأفراد في كل مجموعة  ت على المقیا ضي الدرجا ومنخف

ضح في هو مو (T-test) للمقارنة بین مجموعتین مترابطتین كما  تم استخدام اختبار 

الجدول التالي:
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سة الاستطلاعیة ى عینة الدرا صدق التمییزي لمقیاس الدافعیة الأكادیمیة لد الجدول(2) یبین نتائج ال

حجمالمجموعات

العینة

المتوسط

الحسابي

الانحراف

المعیاري

قیمة

T-test

ى مستو

sigالدلالة

القرار

1585،072،08الفئة العلیا

1570،673،01الفئة الدنیا

دال عند20،150.00

0,01

ضحة في الجدول رقم (2) أن قیمة اختبار دلالة الفروق بین متوسطي ت النتائج المو أظهر

) وبالتالي 0،01) ت (15،20)عند مستوى الدلالة  والفئة الدنیا بلغ ت الفئة العلیا  درجا

صدق تمییزي جید. س یتمتع ب الفرق دال، و هذا یعني أن المقیا

صدق الاتساق الداخلي: 

صدق الاتساق الداخلي بین درجات البنود ودرجة البعد التي تنتمي إلیه: -

ت الارتباط بین درجة كل بند والدرجة الكلیة للبعد الذي ینتمي إلیه ، ب معاملا  تم حسا

ضحة في الجداول التالیة: والنتائج  كما هي مو

ضیل التحدي البعد الأول: تف -

ضیل التحدي ودرجة نفس البعد صدق الاتساق الداخلي بین درجات بنود بعد تف الجدول (3) 

قیمة الارتباط رقم البند قیمة الارتباط رقم

البند

,609** 4 **386, 1

,609** 5 *312, 2

.454** 6 075, 3

مستوى دلالة (*) =0.05 مستوى دلالة (**) = 0.01

ضح في هو مو ت(spss-22)كما  صائیة لتحلیل البیانا خلال نتائج الحزمة الإح  ومن 

ت الارتباط بین ب معاملا صدق الاتساق الداخلي بحسا (3)، تم التحقق من  الجدول رقم 
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ت معظم س البعد الذي تنتمي إلیه، وجاء كل درجة من بنود البعد والدرجة الكلیة لنف

(0.01) و(0.05) باستثناء البند صائیا عند مستويى الدلالة  ت الارتباط دالة إح معاملا

ت قیم الارتباط بین (0.312 صائیا، وتراوح رقم(3) الذي بلغ (0.075) وهو غیر دال إح

.(0.609 -

البعد الثاني :حب الاستطلاع -

صدق الاتساق الداخلي بین درجات بنود بعد حب الاستطلاع ودرجة نفس البعد الجدول (4) 

قیمة الارتباط رقم البند قیمة الارتباط رقم

البند
,533** 4 ,502** 1

,470** 5 ,555** 2

,582** 6 ,047 3

مستوى دلالة (*) =0.05 مستوى دلالة (**) = 0.01

ضح في هو مو ت(spss-22)كما  صائیة لتحلیل البیانا خلال نتائج الحزمة الإح  ومن 

ت الارتباط بین د ب معاملا صدق الاتساق الداخلي بحسا الجدول رقم (4)، تم التحقق من 

عند صائیا  ت دالة إح رجة كل بند والدرجة الكلیة للبعد الذي تنتمي إلیه،والتي جاء

صائیا مستوى الدلالة (0.01) باستثناء البند رقم (3) الذي بلغ (0.047) وهو غیر دال إح

ت قیم الارتباط بین (0.582-0.470). وتراوح

البعد الثالث :الإتقان المستقل -

صدق الاتساق الداخلي بین درجات بنود بعد الإتقان المستقل ودرجة نفس البعد الجدول (5) 

قیمة الارتباط رقم البند قیمة الارتباط رقم البند
**642, 4 **401, 1
**488, 5 *346, 2
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    مستوى دلالة (*) =0.05 مستوى دلالة (**) = 0.01

ضح في هو مو ت(spss-22) كما  صائیة لتحلیل البیانا خلال نتائج الحزمة الإح ومن 

ت الارتباط بین ب معاملا صدق الاتساق الداخلي بحسا (5)، تم التحقق من  الجدول رقم 

ت معظم س البعد التي تنتمي إلیه وجاء والدرجة الكلیة لنف كل درجة من بنود البعد 

ت قیم صائیا عند مستويى الدلالة (0.01) و(0.05) وتراوح ت الارتباط دالة إح معاملا

الارتباط بین (0.642-0.346 ).

البعد الرابع: العمل السهل -

صدق الاتساق الداخلي بین درجات بنود بعد العمل السهل ودرجة نفس البعد الجدول (6) 

مستوى دلالة (*) =0.05 مستوى دلالة (**) = 0.01

ضح في هو مو ت(spss-22) كما  صائیة لتحلیل البیانا خلال نتائج الحزمة الإح ومن 

ت الارتباط بین ب معاملا صدق الاتساق الداخلي بحسا (6)، تم التحقق من  الجدول رقم 

ت دالة س البعد التي تنتمي إلیه والتي جاء كل درجة من بنود البعد والدرجة الكلیة لنف

ث بلغا (0.047 و عند مستوى الدلالة (0.01) باستثناء البند رقم (2 و6) حی صائیا  إح

ت قیم الارتباط بین (0.644-0.371). صائیا وتراوح 0.249) وهما غیر دالین إح

**564, 3

قیمة الارتباط رقم البند قیمة الارتباط رقم البند

,371** 4 ,590** 1

,487** 5 ,223 2

,249 6 ,644** 3
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ضاء المعلم - البعد الخامس :إر

ضاء المعلم ودرجة نفس البعد صدق الاتساق الداخلي بین درجات بنود بعد إر الجدول (7) 

مستوى دلالة (*) =0.05 مستوى دلالة (**) = 0.01

ضح في هو مو ت(spss-22) كما  صائیة لتحلیل البیانا خلال نتائج الحزمة الإح ومن 

ت الارتباط بین ب معاملا صدق الاتساق الداخلي بحسا (7)، تم التحقق من  الجدول رقم 

ت ت معظم معاملا س البعد التي تنتمي و جاء كل درجة من بنود البعد والدرجة الكلیة لنف

ت قیم الارتباط (0.01) و(0.05) وتراوح صائیا عند مستويى الدلالة  الارتباط دالة إح

بین (0.704-0.301)

البعد السادس :الاعتماد على المعلم -

ضاء المعلم ودرجة نفس البعد صدق الاتساق الداخلي بین درجات بنود بعد إر الجدول (8) 

مستوى دلالة (*) =0.05 مستوى دلالة (**) = 0.01

ضح في مو هو  ت(spss-22)كما  صائیة لتحلیل البیانا خلال نتائج الحزمة الإح ومن 

ت الارتباط بین ب معاملا صدق الاتساق الداخلي بحسا (8)، تم التحقق من  الجدول رقم 

ت دالة س البعد التي تنتمي إلیه والتي جاء كل درجة من بنود البعد والدرجة الكلیة لنف

قیمة الارتباط رقم البند قیمة الارتباط رقم البند

,704** 3 ,484** 1

,439** 4 ,301* 2

قیمة الارتباط رقم البند قیمة الارتباط رقم البند

,568** 4 214, 1

,667** 5 ,693** 2

,558** 3
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) وهو 0.214) ) الذي بلغ  1) رقم  (0.01) باستثناء البند  عند مستوى الدلالة  صائیا  إح

ت قیم الارتباط بین (0.693-0.558). صائیا وتراوح غیر دال إح

صدق الاتساق الداخلي بین الأبعاد والدرجة الكلیة للمقیاس:  -

ت الارتباط بین ب معاملا حسا طریق  عن  س  صدق الاتساق الداخلي للمقیا تم التأكد من 

ضحة بالجدول صل للنتائج المو س، وتم التو الدرجة الكلیة لكل بعد و الدرجة الكلیة للمقیا

التالي:

 الجدول (9) الاتساق الداخلي بین درجات الأبعاد ودرجة المقیاس

سمقیاس  الدافعیة الأكادیمیة معامل الارتباط بین الأبعاد والمقیا

 (**)مستوى دلالة =0.01 (*) مستوى دلالة = 0.05

ضیل التحدي **0.604بعد تف

ب الاستطلاع **0.393بعد ح

**0.456بعد الإتقان المستقل

ضیل العمل السهل **0.460بعد تف

ضاء المعلم **0.480بعد إر

**0.677بعد الاعتماد على المعلم

ت الارتباط بین الأبعاد ت كل معاملا ضح في الجدول رقم (9)، جاء          كما هو مو

ت قیمها ث تراوح صائیا عند مستوى الدلالة (0.01)،حی س دالة إح و الدرجة الكلیة للمقیا

س ككل و قدرته بین (0.393-0.677)، وهذه النتائج تدل على اتساق الأبعاد مع المقیا

ضع لقیاسه. س ما و على قیا
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س ت بطرق مختلفة للمقیا ت الثبا ب معاملا حسا 2-3-1- حساب ثبات المقیاس:تم 

ت النتائج كما هو مبین في الجدول (10) وجاء

صححة وألفا  كرونباخ صفیة والطریقة الم الجدول (10) نتیجة ثبات المقیاس بطریقة التجزئة الن

معامل الثبات سبیرمان-   الطریقة

براون

صفیة التجزئة الن

صحیح معامل الثبات بعد الت

(G uttm ann)

ألفا كرونباخ

س 0,610,610,52المقیا

واستخراجها من ت بطرق مختلفة  ت الثبا ب معاملا حسا ) بعد  10) یتبین من الجدول 

ت بطریقة صائیة للعلوم الاجتماعیة (spss-22) أن قیمة معامل الثبا برنامج الحزمة الإح

ت ت (0،61)، وأما قیمة معامل ثبا صحیح بمعادلة جتمان قد بلغ صفیة وبعد الت التجزئة الن

ت مقبولة، وهذا ت ثبا ت (0.52)،و كلها قیم تؤشر على معاملا بطریقة ألفا كرونباخ فبلغ

ت الجیدة. ت الاختبارا ص ثبا صائ ما یتوافق مع  خ

ت صدق الاتساق الداخلي، معاملا ) خلال نتائج  صل إلیها من  ضوء النتائج المتو وعلى 

س الدافعیة صفیة، وبطریقة ألفا كرونباخ) یمكن أن نؤكد أن مقیا ت بطریقة التجزئة الن الثبا

ب وإسماعیل یتمتع عبد الوها الأكادیمیة للیبر وآخرون في نسخته العربیة التي أعدها 

ت الجیدة ویمكن تطبیقه في الدراسة الأساسیة والوثوق في النتائج. ص الاختبارا صائ بخ

ض مجتمع وعینة الدراسة، وكذلك عر الأساسیة: في هذه الدراسة تم  سة  2- الدرا

والمكانیة البشریة  الدراسة  وحدود  السیكومتریة  صها  صائ وخ الدراسة  أداة  ف  ص و

صائیة المناسبة لتحلیل النتائج ب الإح والزمانیة وتم ذكر الأسالی

ضیع، وبناء على طبیعة الموا ث بتعدد  سة: تتعدد مناهج وطرق البح 2- 1- منهج الدرا

ف صفي لأنه یتلاءم مع طبیعة الدراسة الحالیة المتمثلة  ت الطالبة المنهج الو ذلك فقد اختار
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ف الظاهرة ص ت على أنه "الوسیلة التي  ف  عر س الدافعیة الأكادیمیة وقد  ي تقنین مقیا

صول إلى وتفسیرها بغیة الو ت  كما توجد في الواقع،وتنظیم المعلوما دقیقا  صفا  و

ص على فهم الواقع وتطویره"(الیازیدي ولوزاني،2017 ،  ت تساعد  ت وتعمیما استنتاجا

.(158

سة: 2-2- حدود الدرا

والخامسة ابتدائي للموسم ت الدراسة تلامیذ السنة الرابعة  - الحدود البشریة: شمل

الدراسي2023/2024

صوشة ومدرسة الشهداء ضبان بن  غ ت الدراسة في مدرستي  المكانیة: أجری - الحدود 

ببلدیة المسیلة.

شهر فیفري من السنة الجاریة - الحدود الزمانیة: تم تطبیق الدراسة الاستطلاعیة في 

س و أفریل2024 ت خلال شهري مار 2024، أما الدراسة الأساسیة، فكان

سة: 3-2- مجتمع وعینة الدرا

سة:  1-3-2 مجتمع الدرا

ت الظاهرة ص93) جمیع مفردا ب ( العمراني ،2013، حس ث  صد بمجتمع البح      یق

ب وقتا صلي كله یتطل ث الأ ث بدراسته ویرى أن دراسة مجتمع البح التي یقوم الباح

ممثلة عینة  ث  مرتفعة لذلك یكفي أن یختار الباح مادیة  ف  وتكالی شاقا  وجهدا  طویلا 

ث . لمجتمع البح

یتكون مجتمع الدراسة الحالیة من جمیع تلامیذ السنة الرابعة والخامسة ابتدائي خلال العام

س المعینة في الجدول التالي: الدراسي2023/2024 بالمدار

سة على مؤسسات التعلیم الابتدائي ضح توزیع مجتمع الدرا الجدول (11) یو
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المجموع عدد تلامیذ

السنة الخامسة

عدد تلامیذ

السنة الرابعة
سم المؤسسة ا الرقم

157 59 98 ب أحمد حجا 1

195 90 105 صوشة ضبان بن  غ 2

161 101 60 ضر ساسي لخ 3

181 80 101 4  الشهداء

190 90 100 شبیرة بن شبیرة 5

884 420 464 المجموع

سة: 2-3-2- عینة الدرا

ضوع أو الظاهرة أو المشكلة التي یختارها ب المو حس    بعد تحدید مجتمع الدراسة 

عینته لاختیار  ب، فإننا لجأنا  ت البحثیة كبیرة الحجم في الغال ث، وبما أن المجتمعا الباح

جزئیة ف العینة بأنها "مجموعة  صادقا وتعر ث تمثله تمثیلا  ث من ذلك المجتمع بحی البح

ص162). ص مشتركة"(أبو علام،2007، صائ من مجتمع له خ

ث تم عشوائیة طبقیة ، بحی عینة الدراسة على مرحلة واحدة بطریقة      لقد تم اختیار 

ضح في الجدول التالي: س السابقة الذكر كما هو مو صل خمسة مدار اختیار مدرستین من أ

سة على مؤسسات التعلیم الابتدائي ضح توزیع عینة الدرا الجدول (12) یو

المجموع عدد تلامیذ

السنة الخامسة

عدد تلامیذ

السنة الرابعة
سم المؤسسة ا الرقم

195 90 105 صوشة ضبان بن  1  غ

181 80 101 2  الشهداء

376 170 206 المجموع
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ضبان ت مدرستي غ ت عینة الدراسة الأساسیة مجموعة كبیرة من تلامیذ وتلمیذا وقد شمل

ث تم توزیع حی عشوائیة طبقیة،  صوشة و مدرسة الشهداء الذین اختیروا بطریقة  بن 

ت ت وتفریغها تم إلغاء (7) استمارا الاستمارة على(260) تلمیذ وتلمیذة وبعد جمع البیانا

على ت  وتلمیذة توزع ) تلمیذ  ت (253 وبذلك  تكون عینة الدراسة الأساسیة قد بلغ

ضح في الجدول التالي: المدرستین كما هو مو

سي والجنس ى الدرا سة حسب المستو ضح توزیع أفراد عینة الدرا الجدول (13) یو

سم المدرسة المجموعإناثذكورالسنة الخامسةالسنة الرابعةا

67566855123الشهداء

صوشة ضبان بن  65755773130غ

122131125128253المجموع

ضح من خلال الجدول رقم(13) أن عدد أفراد عینة الدراسة مكونة من (253) تلمیذ یت

) و(مدرسة ب123 عددهم  هما:(مدرسة الشهداء المقدر  على مدرستین  وتلمیذة مقسمة 

على مستویین هما :(مستوى ب130)، وهي موزعة  عددهم  صوشة المقدر  ضبان بن  غ

عدد الذكور ث بلغ131) وقد بلغ  حی خامسة  سنة  ث بلغ 122) و(مستوى  حی سنة رابعة 

ث فقد بلغ (128). في المدرستین(125) أما عدد الإنا

سة (المقیاس): 2- 4- أداة الدرا

س الدافعیة على مقیا سة: تم الاعتماد في هذه الدراسة  الدرا أداة  صف  2- 4- 1- و

ب عبد الوها وآخرون (lepper et al) في نسخته العربیة التي أعدها  الأكادیمیة للیبر 

على قسمین أساسیین ت  س من 33 بندا موجبا،وزع (2015)، ویتكون المقیا وإسماعیل 

على ثلاثة أبعاد ) بندا موزعا  س الدافعیة الأكادیمیة الداخلیة المكون من(17 هما مقیا
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س الدافعیة الأكادیمیة الخارجیة ب الاستطلاع، الإتقان المستقل)،ومقیا ضیل التحدي، ح (تف

ضاء المعلم،الاعتماد ضیل العمل السهل،إر على ثلاثة أبعاد(تف ضمن (16)بندا موزعا  المت

ص 138 ب وإسماعیل،2015،  ضح في الجدول التالي(عبد الوها على المعلم) كما هو مو

(140-

ضح أقسام وأبعاد مقیاس الدافعیة الأكادیمیة الجدول (14) یو

عددالأبعاد الفرعیةأقسام المقیاسالرقم

البنود

أرقام البنود

ضیل التحدي 3 ،6 ،13 ،22 ،24 ،625تف

ب الاستطلاع 1 ،5 ،7 ،27 ،30 ،633ح 1

الدافعیة

الأكادیمیة

4 ،11 ،14 ،21 ،523الإتقان المستقلالداخلیة

ضیل العمل السهل 2 ،8 ،9 ،10 ،12 ،618تف

ضاء المعلم 15 ،16،17 ،420إر 2

الدافعیة

الأكادیمیة

619،26،28،29،31،32الاعتماد على المعلمالخارجیة

صحیح المقیاس: * طریقة ت

س باختیار بدیل واحد من على بند المقیا ب التلمیذ  س كما یلي:یستجی صحیح المقیا یتم ت

ب على الترتی ت  لا)وهي تقابل التقدیرا غیر متأكد،  ب (نعم،  على الترتی ث بدائل هي  ثلا

س، وتتراوح الدرجة على كل بند ما بین (3-1) (1،2،3)، وذلك بالنسبة لكل بنود المقیا

ب وإسماعیل،2015 س ككل مابین(33-99).(عبد الوها كما تتراوح الدرجة على المقیا

ص140) ،

* زمن تطبیق المقیاس:

ب س الدافعیة الأكادیمیة بـ (15) دقیقة. (عبد الوها تحديد الزمن اللازم لتطبیق مقیا  تم 

ص 157) وإسماعیل،2015، 

صلیة للمقیاس: صائص السیكومتریة الأ 2- 4 -2- الخ
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ص 167-140) ب وإسماعیل ،2015،   وهي كما یلي نقلا عن (عبد الوها

ص السیكومتریة صائ صلیة: للتحقق من الخ الأ المقیاس في بیئته  وثبات  صدق   

س قام لیبر وآخرون(lepper et al) بما یلي: صلیة للمقیا الأ

س صدق: من خلال إجراء تحلیل عاملي بطریقة التدویر المائل لبنود المقیا *التحقق من ال

ضیل وهي:(تف ) عوامل دالة مطابقة للأبعاد  على(6 ت  ضح أن البنود قد تشبع ث ات حی

ضاء المعلم، والاعتماد ضیل العمل السهل،إر ب الاستطلاع، الإتقان المستقل، تف التحدي،ح

كامنة( 3.98- 4.02- 3.38- 4.07- 3.03- 4.54)على على المعلم) بجذور 

صدق مرتفع. ب مما یشیر إلى معامل  الترتی

س كله، ث بلغ(0.83) للمقیا *التحقق من الثبات: وذلك باستخدام معامل ألفا كرونباخ حی

س. ت المقیا ت للأبعاد بین (0.81- 0.83) مما یشیر إلى ثبا ت الثبا ت معاملا بینما تراوح

صدق وثبات المقیاس في البیئة العربیة: 

عبد س الدافعیة الأكادیمیة التي أعدها  ت النسخة العربیة لمقیا صدق وثبا تم التحقق من 

س باستخدام طریقتي: صدق المقیا ب  ب وإسماعیل(2015) عن طریق حسا الوها

% س تتراوح بین (90 ت المقیا ب الاتفاق على فقرا ضح أن نس ث ات صدق الظاهري:حی -ال

(100% -

ت س بإیجاد معاملا صدق البناء للمقیا عن  ت  صل لمؤشرا ث تم التو البناء:حی صدق  -

عند الارتباط بین العوامل الستة، وهي تتراوح بین(0.216-0.498)،وجمیعها دالة 

العامل الرابع(العمل بین  الارتباط  ت  معاملا دلالة(0.001) باستثناء  مستوى 

ت جمیعها سالبة وغیر دالة ث كان السهل)والعوامل الأخرى المكونة للدافعیة الأكادیمیة،حی

صائیا. إح

ت قیمته(0.721) ث بلغ س بطریقة معامل ألفا كرونباخ حی ت المقیا ب ثبا     كما تم حسا

س كله، و(0.731) لقسم الدافعیة الأكادیمیة الداخلیة و(0.479) لقسم الدافعیة للمقیا

) مما 0.509 – 0.192) ت للأبعاد بین  ت قیم الثبا الأكادیمیة الخارجیة، بینما تراوح
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ت مقبول. یشیر إلى ثبا

معامل الاتساق الداخلي بین العوامل الستة خلال  من  س  ت المقیا ب ثبا حسا كما تم 

ت الارتباط بین(0.387-0.709) مما یشیر إلى ت قم معاملا ث تراوح س ككل،حی والمقیا

ت مقبول. ثبا

صائیة التالیة: ب الإح ت الأسالی صائیة المستخدمة: استخدم 2- 5- الأسالیب الإح

1-المتوسط الحسابي.

ف المعیاري. 2-الانحرا

صدق الاتساق الداخلي، ت الارتباط (Pearson) للتحقق من  3-استخدام معاملا

صدق المقارنة الطرفیة. 4-استخدام (T-test) للتحقق من 

صحح، صفیة الم ت التجزئة الن 5-استخدام معادلة (GUTTMAN) للتحقق من ثبا

ت ألفا كرونباخ. ب معامل الثبا 6- حسا

ت الخام . ب المئینیة المقابلة للدرجا ب الرت 7-حسا

صة: خلا

ت ت میدانیة والمتمثلة في إجراءا صل من إجراءا ضه في هذا الف عر خلال ما تم     من 

ص صائ ب الخ حسا س، وبعدها  الدراسة الاستطلاعیة، وهي تحدید العینة ثم تطبیق المقیا

س للتطبیق على عینة الدراسة )، وتم  التأكد من قابلیة المقیا ت  صدق وثبا السیكومتریة (

وأداة وحدود  ضنا لمنهج  ث تعر حی ت الدراسة الأساسیة،  على إجراءا ضا  وتعرفنا أی

صائیة المستخدمة في الدراسة. ب الإح الدراسة وانتهاء بالأسالی



الفصل الثالث
تحلـیل ومناـقشة النتاـئج

تمهید

ض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة 1- عر

س الدافعیة الأكادیمية صدق لمقیا ت ال 1- 1- مؤشرا

س الدافعیة الأكادیمية ت مقیا ت ثبا 1- 2- مؤشرا

1- 3- استخراج المعاییر

ت الدراسة 2- مناقشة نتائج تساؤلا

شة نتائج التساؤل الأول 2- 1- مناق

شة نتائج التساؤل الثاني 2- 2- مناق

ث شة نتائج التساؤل الثال 2- 3- مناق

صة 3- خلا
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تمهید: 

ث العلمي،لأنها ومناقشة النتائج من أهم مراحل البح وتحلیل  ض  عر      تعد مرحلة 

ف ث سیتم التعر ت المطروحة في الإشكالیة، حی المرحلة التي تتم فیها الإجابة عن التساؤلا

ت الدراسة س وتحلیل ومناقشة تساؤلا ص السیكومتریة للمقیا صائ صل على الخ في هذا الف

ت. ض الاقتراحا صل إلى استنتاج عام وبعدها تقدیم بع والتو

ت ض لنتائج وتحلیل بیانا سة: فیما یلي عر ض وتحلیل ومناقشة نتائج الدرا 1- عر

ب ما جاء في أسئلة الدراسة: الدراسة حس

صدق لمقیاس الدافعیة الأكادیمية: 1-1- مؤشرات ال

س الدافعیة صدق لمقیا ص ال صائ ت تفق خ هل على ما یلي:  ص السؤال الأول  ن

ت الجیدة؟ ص الاختبارا صائ الأكادیمیة بعد تطبیقه في البیئة المحلیة مع خ

صدق التالیة: ت ال وللإجابة على هذا التساؤل تم التحقق من مؤشرا

ت الارتباط بین درجة ب معاملا صدق الاتساق الداخلي: ویتم من خلال حسا  -1-1-1

ت النتائج كل بند من بنود الأبعاد الفرعیة الستة والمقیاسان اللذان تنتمیان إلیهما، وجاء

ضحة في الجداول التالیة: كما هي مو

*الأبعاد الفرعیة لمقیاس الدافعیة الأكادیمية الداخلیة:

ضیل التحدي البعد الأول: تف -

ضیل التحدي والدرجة الكلیة له صدق الاتساق الداخلي بین بنود بعد تف جدول رقم (15) 

قیمة الارتباط رقم البند قیمة الارتباط رقم البند قیمة الارتباط البند

0,440** 5 0,407** 3 0,518** 1

0,368** 6 0,409** 4 0,476** 2

مستوى دلالة (*) = 0,05 مستوى دلالة (**) = 0.01
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صائیة للعلوم الاجتماعیة والإنسانیة (spss) من خلال ت نتائج الحزمة الإح أظهر

ت ت ارتباط بنود هذا البعد مع الدرجة الكلیة له جاء الجدول رقم (15)أن قیم معاملا

تها بین (0.368 ت قیم معاملا ث تراوح صائیاً عند مستوى الدلالة(0.01)، بحی دالة إح

صدق الاتساق الداخلي كمؤشر )كأدنى قیمة و(0.518) كأعلى قیمة، وهذا ما یؤكد 

صدق البناء لهذه البنود مع بعدها. ل

-البعد الثاني: حب الاستطلاع

صدق الاتساق الداخلي بین بنود بعد حب الاستطلاع والدرجة الكلیة له جدول رقم (16) 

قیمة الارتباط رقم البند قیمة الارتباط رقم البند قیمة الارتباط البند

0,551** 5 0,193*ٍ* 3 0,275** 1

0,562** 6 0,520** 4 0,435** 2

مستوى دلالة (*) = 0,05 مستوى دلالة (**) = 0.01

صائیة للعلوم الاجتماعیة والإنسانیة (spss) من خلال ت نتائج الحزمة الإح  أظهر

ت ت ارتباط بنود هذا البعد مع الدرجة الكلیة له جاء الجدول رقم (16) أن قیم معاملا

بین تها  معاملا قیم  ت  تراوح ث  مستوى الدلالة(0.01)،بحی عند  صائیاً  دالة إح

صدق الاتساق  الداخلي (0.193)كأدنى قیمة و(0.562) كأعلى قیمة، وهذا ما یؤكد 

صدق بناء هذه البنود مع بعدها التي تنتمي إلیه. كمؤشر ل

-البعد الثالث:الإتقان المستقبل

صدق الاتساق الداخلي بین بنود بعد الإتقان المستقبل والدرجة الكلیة له جدول رقم (17) 

قیمة الارتباط رقم البند قیمة الارتباط رقم البند قیمة الارتباط البند

0,606** 5 0,479** 3 0,181** 1

0,658** 4 0,227** 2

مستوى دلالة (*) = 0,05 مستوى دلالة (**) = 0.01
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صائیة للعلوم الاجتماعیة والإنسانیة (spss) من خلال ت نتائج الحزمة الإح أظهر

ت ت ارتباط بنود هذا البعد مع الدرجة الكلیة له جاء الجدول رقم (17) أن قیم معاملا

تها بین (0.181 ت قیم معاملا ث تراوح صائیاً عند مستوى الدلالة(0.01)بحی دالة إح

صدق الاتساق  الداخلي كمؤشر )كأدنى قیمة و(0.658) كأعلى قیمة، وهذا ما یؤكد 

صدق بناء هذه البنود مع بعدها التي تنتمي إلیه. ل

الأكادیمية الدافعیة  ومقیاس  الفرعیة  الأبعاد  درجات  الداخلي بین  الاتساق  صدق   -

الداخلیة

الكلیة الأكادیمية والدرجة  الدافعیة  الفرعیة لمقیاس  الداخلي بین الأبعاد  رقم (18) الاتساق  جدول 

للمقیاس

الأبعاد  الفرعیة
معامل الارتباط بین الأبعاد و ومقیاس الدافعیة الأكادیمية

الداخلیة

ضیل التحدي 0.662**بعد تف

ب الاستطلاع 0.741**بعد ح

0.595**بعد الإتقان المستقبل
مستوى دلالة (*) = 0,05 مستوى دلالة (**) = 0.01

س الدافعیة ت الارتباط بین بنود أبعاد مقیا رقم (18) أن معاملا     تبین من الجدول 

عند مستوى الدلالة صائیا  ت كل القیم دالة إح ودرجته الكلیة جاء الأكادیمية الداخلیة 

س بنود على تجان (0.595-0.741) مما یدلل  ت قیم الارتباط بین  ) وتراوح 0.01)

س الدافعیة الأكادیمية الداخلیة. الأبعاد الفرعیة ومقیا

*الأبعاد الفرعیة لمقیاس الدافعیة الأكادیمية الخارجیة

ضیل العمل السهل -البعد الأول: تف
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ضیل العمل السهل والدرجة الكلیة صدق الاتساق الداخلي بین بنود بعد تف جدول رقم (19)  -

له

قیمة الارتباط رقم البند قیمة الارتباط رقم البند قیمة الارتباط البند

0,529** 5 0,575** 3 0,326** 1

0,328** 6 0,311** 4 0,497** 2

مستوى دلالة (*) = 0,05 مستوى دلالة (**) = 0.01

ت بنود هذا البعد ودرجته ت الارتباط بین درجا   تبین من الجدول رقم (19)، أن معاملا

ت قیم الارتباط صائیا عند مستوى الدلالة (0.01) وتراوح ت كل قیمها دالة إح الكلیة جاء

س بنود البعد مع بعدها الذي تنتمي إلیه. بین (0.311-0.575) مما یدلل على تجان

ضاء المعلم -البعد الثاني:إر

ضاء المعلم والدرجة الكلیة له صدق الاتساق الداخلي بین بنود بعد إر جدول رقم (20) 

قیمة الارتباط رقم البند قیمة الارتباط رقم

البند

0,622** 3 0,452** 1

0,364** 4 0,529** 2

مستوى دلالة (*) = 0,05 مستوى دلالة (**) = 0.01

ت الارتباط بین درجة بنود هذا البعد ودرجته      تبین من الجدول رقم (20)، أن معاملا

ت هذه القیم بین صائیا عند مستوى الدلالة (0.01) وتراوح ت كل قیمها دالة إح الكلیة جاء

س البنود مع بعدها الذي تنتمي إلیه. (0.622-0.364) مما یدلل على تجان

-البعد الثالث:الاعتماد على المعلم

صدق الاتساق الداخلي بین بنود بعد الاعتماد على المعلم والدرجة الكلیة له جدول رقم (21) 

قیمة الارتباط رقم البند قیمة الارتباط رقم البند قیمة الارتباط البند

0,483** 5 0,603** 3 0,480** 1

0,624** 6 0,657** 4 0,191** 2



52

الفصل الثالث :                                                                تحلـیل ومناـقشة النتاـئج

مستوى دلالة (*) = 0,05 مستوى دلالة (**) = 0.01

ت الارتباط بین درجة بنود البعد ودرجته رقم (21)، أن معاملا      تبین من الجدول 

ت هذه القیم بین صائیا عند مستوى الدلالة (0.01) وتراوح ت كل قیمها دالة إح الكلیة جاء

س بنود البعد مع بعدها الذي تنتمي إلیه. (0.657-0.191)مما یدلل على تجان

الكلیة للدافعیة والدرجة  الفرعیة  الأبعاد  درجات  الداخلي بین  الاتساق  صدق  -

الأكادیمية الخارجیة

جدول رقم (22) الاتساق الداخلي بین الأبعاد الفرعیة ودرجة مقیاس الدافعیة الخارجیة

معامل الارتباط بین الأبعاد و مقیاس الدافعیة الخارجیةالأبعاد الفرعیة

ضیل العمل السهل 0.538**بعد تف

ضاء المعلم 0.489**بعد إر

0.789**بعد الاعتماد على المعلم

مستوى دلالة (*) = 0,05 مستوى دلالة (**) = 0.01

س الدافعیة ت الارتباط بین بنود أبعاد مقیا      تبین من الجدول رقم (22)، أن معاملا

عند مستوى الدلالة صائیا  ت دالة إح ت كل قیم الارتباطا الخارجیة ودرجته الكلیة جاء

س بنود الأبعاد و على تجان (0.489-0.789) مما یدلل  ت قیمها بین  (0.01) وتراوح

س الدافعیة الخارجیة الذي تنتمي إلیه. مقیا

صدق التمییزي (المقارنة الطرفیة) 1- 1- 2- ال

صحیحة في ت ال ثیكون معامل التمییز یساوي النسبة المئویة للإجابا هو محك داخلي بحی

ب في صحیحة في الدنیا، قسمة عدد الطلا ت ال المجموعة العلیا طرح النسبة المئویة للإجابا

صحیحة في المجوعة العلیا والدنیا تتراوح ما ت ال إحدى المجموعتین وتكون نسبة الإجابا

حجم العینة (معمریة ب كبر  ب بمعادلة كیلي( Kelly) حس %33) تحس % إلى  25) بین 



53

الفصل الثالث :                                                                تحلـیل ومناـقشة النتاـئج

ص119)  ،2007،

صدق التمیزي (المقارنة الطرفية) لمقیاس الدافعیة الأكادیمیة الداخلیة: ال -

جدول (23) نتائج المقارنة الطرفیة لمقیاس الدافعیة الأكادیمیة الداخلیة

المؤشرات

صائیة الإح

حجم

العینة

المتوسط

الحسابي

الانحراف

المعیاري
قیمة "ت"درجة الحریة

ى مستو

الدلالة

7646,071,679الفئة العلیا
ت المجموعا

7637,062,241الفئة الدنیا

150
28,0580,00

س والدنیا لمقیا ت) بین الفئتین العلیا  ) أن قیمة اختبار( 23) رقم  یظهر الجدول 

عند مستوى صائیا  ) وهي قیمة دالة إح ت(28.058 الدافعیة الأكادیمیة الداخلیة  قد بلغ

س صدق التمییزي لمقیا عن تحقق ال ) تعبر  0.01) ) وهي قیمة أقل من  الدلالة (0.00

الدافعیة الأكادیمية الداخلیة.

صدق التمیزي (المقارنة الطرفية) لمقیاس الدافعیة الأكادیمیة الخارجیة: ال -

جدول (24) نتائج المقارنة الطرفیة لمقیاس الدافعیة الأكادیمية الخارجیة

المؤشرات

صائیة الإح

حجم

العینة
المتوسط

الحسابي

الانحراف

المعیاري
درجة

الحریة
قیمة "ت "

ى مستو

الدلالة

7641,681,775150الفئة العلیا

ت المجموعا
7632,652,312الفئة الدنیا

26,990,00
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ت)بین الفئتین العلیا والدنیا للمحور الثاني قد    یظهر الجدول رقم (24) أن قیمة اختبار (

صائیاعند مستوى الدلالة (0.00) وهي قیمة أقل من ت(26.99) وهي قیمة دالة إح بلغ

س الدافعیة الأكادیمیة الخارجیة. صدق التمییزي لمقیا (0.01) تعبر عن تحقق ال

صدق التمیزي (المقارنة الطرفية) لمقیاس الدافعیة الأكادیمیة: ال -

جدول (25) نتائج المقارنة الطرفیة للمقیاس الدافعیة الأكادیمیة

صائیة المؤشرات الإح

حجم

العینة
المتوسط

الحسابي

الانحراف

المعیاري

درجة

الحریة
قیمة "ت"

ى مستو

الدلالة

7686,013,147150الفئة العلیا
ت المجموعا

7671,344,032الفئة الدنیا
25,0050,00

س الدافعیة ت)بین الفئتین العلیا والدنیا للمقیا یظهر الجدول رقم (25) قیمة اختبار (

صائیاعند مستوى الدلالة (0.00) ) وهي قیمة دالة إح 25.005) ت  الأكادیمیة ،قد بلغ

صدق التمییزي للدافعیة الأكادیمية. وهي قیمة أقل من (0.01) تعبر عن تحقق ال

1 -2- مؤشرات ثبات مقیاس الدافعیة الأكادیمیة:

س الدافعیة الأكادیمية ت لمقیا ص الثبا صائ خ على ما یلي: هل تتفق  ص السؤال الثاني  ن

ت الجیدة؟ ص الاختبارا صائ بعد تطبیقه في البیئة المحلیة مع خ

ت التالیة: ت الثبا وللإجابة على هذا التساؤل تم التحقق من معاملا

a) وتم ت ألفا كرونباخ( a): تم استخدام معامل ثبا ألفا كرونباخ( الثبات  معامل  -

التحقق منه

a) لمقیاس الدافعیة الأكادیمیة جدول (26) معاملات ثبات ألفا كرونباخ(

a)أقسام المقیاس ألفا كرونباخ(
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0,429الدافعیة الأكادیمیة الداخلیة

0,443الدافعیة الأكادیمیة الخارجیة

س الدافعیة الأكادیمیة 0,586مقیا

س الدافعیة الأكادیمية بقسمیها ت مقیا ت ثبا رقم (26) أن معاملا ضح من الجدول  یت

ت قیمها على النحو التالي: س ككل جاء الداخلیة والخارجیة والمقیا

س الدافعیة الأكادیمیة الداخلیة(0.429) ت ألفا كرونباخ لمقیا ت ثبا -معاملا

س الدافعیة الأكادیمیة الخارجیة(0.443). ت ألفا كرونباخ لمقیا ت ثبا -معاملا

س (0.586). ت ألفا كرونباخ للمقیا ت ثبا -معاملا

ستخراج المعاییر: 1- 3- ا

س الدافعیة الأكادیمية في ستخرجة لمقیا ث على ما یلي: ما المعاییر الم ص السؤال الثال ن

البیئة المحلیة؟

ت باعتبارها من الطرق الأكثر استخداما في تفسیر یتم استخراج معاییر باعتماد المئینیا

عند المئیني (99) والأخیر ث یقع الأول في المجموعة  حی ت النفسیة،  ت الاختبارا درجا

ث على الاختبار، بحی ت الأفراد  صاعدیا بالنسبة لدرجا ب الأفراد ت عند المئیني(1) ویرت

عنه كان أعلى من المتوسط، ب الفرد  یقابل المئیني (50) الأداء المتوسط فإذا زاد ترتی

ضعیفا، صبح أداؤه  عن (75) كان أداؤه مرتفعا (جیدا)، وإذا أقل من (25) فی وإذا زاد 

ت هذه الدرجا ب یمكن تفسیر  هذا الترتی ضوء  وعلى  ضة الأداء،  وهي الفئة المنخف

ص242). لاستخراج المعاییر.(محمود، 2010، 

ت الخام على هذا البعد تم تحویل الدرجا ولإیجاد المعایر التي تحدد أداء التلامیذ 

صل علیها كل تلمیذ إلى ما یقابلها من ت معیاریة، وذلك بتحویل الدرجة التي ح إلى درجا

ب الفرد وتبین موقعه بین تخرج قائمة المعاییر المئینیة التي ترت ت مئینیة، ثم نس درجا
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ب المئینیة. زملائه وفقا للرت

1 -3 -1- معاییر مقیاس الدافعیة الأكادیمیة الداخلیة:

جدول(27)الدرجات الخام لمقیاس الدافعیة الأكادیمیة الداخلیة وما یقابلها من رتب مئینیة.

صنیف أفراد العینة وفق الرتب المئینیةالرتب المئینیةالتكراراتالدرجة الخام ت

أقل من 301025

3121//

3222//

3312//

3434//

3576//

36810//

371013//

381720//

أقل من 39232950

402539//

412248//

أقل من 42245775

433069//

أقل من 441876100

451783//

461388//
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471695//

48596//

49799//

502100//

Total253

صنف درجات مقیاس الأكادیمية الداخلیة وما یقابلها من رتب مئینیة جدول (28) ی

الرتب المئینیةفئات درجات الخام
ترتیب أفراد العینة حسب درجاتهم

المئینیة
صنیف الت

تلمیذ من 300-25253– 38 ف51   ضعی

ت المتوسط70 تلمیذ من 39-4126-50253 تح

متوسط54 تلمیذ من 42-4351-75253

جید78 تلمیذ من 44-5076-100253

ب ت الأربعة للرت ت بین الفئا  یتبین من الجدولین رقم (27، 28) توزیع الدرجا

على ت الدافعیة الأكادیمية الداخلیة لدیهم  ب توافر مؤشرا حس ف التلامیذ  صنی المئینیة وت

س الدافعیة الأكادیمية. مقیا

1 -3 -2 - معاییر مقیاس الدافعیة الأكادیمیة الخارجیة:

جدول(29)الدرجات الخام لمقیاس الدافعیة الأكادیمیة الخارجیة وما یقابلها من رتب مئینیة.

التكراراتالدرجة الخام
الرتب

المئینیة

صنیف أفراد العینة ت

وفق الرتب المئینیة

أقل من 261025
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2711//

2811//

2974//

3056//

3189//

32812//

33815//

341521//

أقل من 35233050

364247//

أقل من 37225675

382465//

392073//

أقل من 401378100

411885//

421491//

43995//

44898//

455100//

461100//

Total253
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صنف الدرجات الخام لمقیاس الدافعیة الأكادیمية الخارجیة وما یقابلها من رتب مئینیة جدول (30) ی

فئات درجات

الخام
الرتب المئینیة

ترتیب أفراد العینة حسب درجاتهم

المئینیة
صنیف الت

ف54  تلمیذ من 260-25253– 34 ضعی

ت المتوسط65 تلمیذ من 35-3626-50253 تح

متوسط66 تلمیذ من 37-3951-75253

جید68 تلمیذ من 40-4676-100253

ب ت الأربعة للرت ت بین الفئا  یتبین من الجدولین رقم (29 .30) توزیع الدرجا

س الدافعیة الأكادیمية الخارجیة ت مقیا ب توافر مؤشرا حس ف التلامیذ  صنی وت المئینیة 

س الدافعیة الأكادیمیة. لدیهم على مقیا

1 - 3 -3- معاییر مقیاس الدافعیة الأكادیمية:

جدول(31)الدرجات الخام لمقیاس الدافعیة الأكادیمیة وما یقابلها من رتب مئینیة.

صنیف أفراد العینة وفق الرتب المئینیةالرتب المئینیةالتكراراتالدرجة الخام ت

أقل من 602125

6111//

6312//

6422//

6544//

6746//
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6858//

7039//

71511//

721115//

731019//

74722//

أقل من 75192950

761736//

771140//

782349//

أقل /ن 79155575

801059//

812168//

821574//

أقل من 83977100

841483//

85886//

86889//

87491//

88693//

89595//



61

الفصل الثالث :                                                                تحلـیل ومناـقشة النتاـئج

90296//

91899//

92199//

931100//

941100//

Total253

صنف درجات مقیاس الدافعیة الأكادیمیة وما یقابلها من رتب مئینیة جدول (32) ی

الرتب المئینیةفئات درجات الخام
ترتیب أفراد العینة حسب درجاتهم

المئینیة
صنیف الت

ف55 تلمیذ من 600-25253– 74 ضعی

ت المتوسط70 تلمیذ من 75-7826-50253 تح

متوسط61 تلمیذ من 79-8251-75253

جید67 تلمیذ من 83-9476-100253

ب ب الترتی ت الأربعة حس ت بین الفئا یتبین من الجدولین رقم (31 .32) توزیع الدرجا

س الدافعیة الأكادیمية لدیهم. ت مقیا ب توافر مؤشرا ف التلامیذ حس صنی المئیني وت

سة: 2- مناقشة تساؤلات الدرا

ت على ما یلي:هل تتسق مؤشرا ص  الأول: والذي ین التساؤل  2 -1 - مناقشة نتائج 

ت شروط الاختبارا س الدافعیة الأكادیمیة بعد تطبیقه في البیئة المحلیة مع  صدق لمقیا ال

الجیدة؟

صدق الاتساق الداخلي المؤشر الأول:  -

ت صدق الكمیة أن قیم معاملا ت ال ت مؤشرا صل إلیها أثبت ضوء النتائج التي تم التو على 

ت الارتباط بین الأبعاد والقسم الارتباط بین البنود والأبعاد التي تنتمي إلیها، وقیم معاملا
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ت كالآتي: ین التي تنتمي إلیها، والتي جاء

س الدافعیة والدرجة الكلیة لمقیا ت الأبعاد الفرعیة  صدق الاتساق الداخلي بین درجا

صدق الاتساق (0.595-0.741)، و ت معاملاتها بین  الأكادیمیة الداخلیة  التي تراوح

ت الأبعاد الفرعیة والدرجة الكلیة للدافعیة الأكادیمیة الخارجیة التي الداخلي بین درجا

صائیا عند مستوى الدلالة ت دالة إح ت قیمها بین (0.489-0.789) وهي معاملا تراوح

ب وإسماعیل عبد الوها ت إلیها دراسة  صل (0.01)،وهذه النتائج تتفق مع النتائج التي تو

س الدافعیة الأكادیمیة ص البنیة العاملیة لمقیا صائ ف عن خ ت إلى الكش (2015) التي هدف

على ب وإسماعیل  عبد الوها للیبر وآخرون (Lepper 2015) الذي أعد نسخته العربیة 

صه السیكومتریة، صائ خ والتأكد من  س ابتدائي  والساد صفین الرابع  عینة من تلامیذ ال

ت ضح أن معاملا ث ات حی صدق البناء  س باستخدام  صدق المقیا ث تم التحقق من  حی

ضها تتراوح بین (0.216 ،0.498) وجمیعها دالة عند مستوى الارتباط بین العوامل ببع

ث دلالة(0.01) باستثناء الارتباط بین العامل الرابع (العمل السهل) والعوامل الأخرى، حی

ت إلیها صل صائیا، كما أنها تتفق مع النتائج التي تو سالبة وغیر دالة إح جمیعها  ت  كان

ت إلى تحدید عوامل الدافعیة الأكادیمیة لدى دراسة الیازیدي ولوزاني (2017) التي هدف

س الداخلي، ت النتائج إلى وجود التجان عینة من طلبة الجامعة في البیئة الجزائریة، وأشار

تة والدرجة الكلیة ما بین(0.46- س س ال ت الارتباط بین عوامل المقیا ت معاملا ث بلغ حی

س من س المقیا ) كل هذه القیم الدالة لنف 0.01) عند  صائیة  ت دلالة إح ) وهي ذا 0.89

صدق الاتساق الداخلي وتدلل ت  س یمتلك مؤشرا ت لتؤكد أن المقیا جاء ت مختلفة  دراسا

س البنود مع أبعادها وقسمیها وتماسكها فیما بینها. على تجان

صدق التمییزي المؤشر الثاني: ال -

صدق ت ال معاملا ب  مستقلتین لحسا ت) للفروق لعینتین  ) تم استخدم اختبار 

مقیاسي صائیا لكلا  ت قیم الفروق دالة إح (طریقة المقارنة الطرفیة)، وكان التمییزي 
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ت) ت قیمة اختبار( جاء س الدافعیة الأكادیمیة الداخلیة:  الدافعیة الأكادیمیة، فبالنسبة لمقیا

صائیاعند مستوى س مساویة (28.058) وهي قیمة دالة إح بین الفئتین العلیا والدنیا للمقیا

ت قیمة الفرق بین الفئة العلیا والدنیا الدلالة (0.00) وهي قیمة أقل من (0.01)، وجاء

صائیاعند دالة إح ) وهي قیمة  مساویة(26.99 س الدافعیة الأكادیمیة الخارجیة  لمقیا

صدق مستوى الدلالة (0.00) وهي قیمة أقل من (0.01) وهي نتائج تؤشر على توفر ال

على التمییز بین  أفراد العینة في السمة س الدافعیة الأكادیمیة وقدرته  التمییزي لمقیا

صدق، وقدرته س الدافعیة الأكادیمیة بال على تمتع مقیا المقاسة. وكل هذه النتائج تؤكد 

ضع لقیاسه. س ما و على قیا

ت ص على ما یلي: هل تتسق مؤشرا 2- 2 - مناقشة نتائج التساؤل الثاني: والذي ین

ت شروط الاختبارا س الدافعیة الأكادیمیة بعد تطبیقه في البیئة المحلیة مع  ت لمقیا الثبا

الجیدة؟

ت ث بلغ ت بمعادلة ألفا كرونباخ، حی ب معامل الثبا س تم حسا ت المقیا      للتحقق من ثبا

ت ألفا (0.429) ومعامل الثبا س الدافعیة الأكادیمیة الداخلیة  ت لمقیا قیمة معامل الثبا

كرونباخ ت ألفا  ) ومعامل ثبا س الدافعیة الأكادیمیة الخارجیة(0.443 كرونباخ لمقیا

ت صل ث تو س ككل(0.586) وهي قیمة متوسطة لكنها مقبولة على وجه العموم، حی للمقیا

مع نتائج ب  س الدافعیة الأكادیمیة إلى نتائج تتقار مقیا ت  ت التي تناول ض الدراسا بع

ت ب وإسماعیل (2015) التي تم التحقق من ثبا عبد الوها الدراسة الحالیة ومنها دراسة 

(0.721) ودراسة الیازیدي ولوزاني ت  س باستخدام معادلة ألفا كرونباخ التي بلغ المقیا

). ودراسة العنزي 0.94) س ككل  على المقیا ت  ت قیمة معامل الثبا ث بلغ ) حی 2017)

طلبة المرحلة ت إلى تقنین قائمة الدافعیة الأكادیمیة عند الأطفال على  (2009) التي هدف

ت. صدق والثبا س یتمتع بدرجة جیدة من ال ت إلى أن المقیا صل المتوسطة، والتي تو

2- 3- مناقشة نتائج التساؤل الثالث:
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صة ت الخام الخا س نفسه تم تحویل الدرجا والمقیا س  معاییر أبعاد المقیا لاستخراج 

ت) المبینة في الجداول (27 ت معیاریة (مئینیا س إلى درجا بالمقیاسین الفرعیین وبالمقیا

ف التلامیذ صنی وت ب المئیني  ب الترتی حس ت المعیاریة  .29 .31)، وتم توزیع الدرجا

ت الدافعیة الأكادیمیة بمقیاسیها الدافعیة الأكادیمیة الداخلیة والخارجیة ب توافر مؤشرا حس

ف صنی ضح في الجداول (28 .30 .32)، ومن خلال هذا الت ت كما هو مو إلى أربع فئا

صلي. صلنا إلیها على أفراد المجتمع الأ یمكن تعمیم النتائج التي تو

صة: خلا

ت الدراسة إلى النتائج التالیة: ص ض وتحلیل ومناقشة النتائج خل من خلال عر

صدق صدق الاتساق الداخلي وال عالیة من  س الدافعیة الأكادیمیة بدرجة  یتمتع مقیا -

ضحة في الجداول السابقة. ت الكمیة المو ت علیها المؤشرا التمیزي التي دل

ت ت الثبا علیها معاملا ت  ت مقبولة دل ت ثبا س الدافعیة الأكادیمیة بمؤشرا - یتمتع مقیا

التي تم حسابها بطریقة ألفا كرونباخ.

ف صنی ضوء المعاییر المئینیة التي یتم ت س في  صة بالمقیا تم اعتماد المعاییر الخا -

ت المتوسط، متوسطة، جیدة). ضعیفة، تح ت ( ضوئها إلى أربع مستویا الأفراد في 
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س الدافعیة الأكادیمیة للیبر وآخرون في ف تقنین مقیا ت الدراسة الحالیة بهد جاء    لقد 

ث ب وإسماعیل" على عینة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة، حی نسخته العربیة ل:ـ"عبد الوها

س الدافعیة الأكادیمية بعد ت لمقیا صدق والثبا ت ال عن اتساق مؤشرا ت  طرح تساؤلا تم 

ت الجیدة، وأهم معاییر الأداء المستخرجة، تطبیقه على البیئة المحلیة مع شروط الاختبارا

صل إلى النتائج التالیة: س تم التو ومن خلال عملیة تقنین المقیا

ص الاختبار الجید، وذلك من خلال: صائ صدق عالیة توافق خ ت  س بمؤشرا -تمتع المقیا

صدق التمییزي) صدق المقارنة الطرفیة(ال صدق الاتساق الداخلي، و

ص الاختبار الجید، وذلك من خلال: صائ ت مقبولة توافق خ ت ثبا س بمؤشرا -تمتع المقیا

صفیة، ومعادلة جیتمان معامل ألفا كرونباخ، والتجزئة الن

ف صنی ضوء المعاییر المئینیة التي یتم ت س في  صة بالمقیا -وتم استخراج معاییر خا

ت المتوسط،متوسطة، جیدة). ضعیفة، تح ت ( ضوئها إلى أربع مستویا الأفراد في 

س الدافعیة الأكادیمیة للیبر وآخرون صلاحیة مقیا صل إلیها تدل على     إن النتائج المتو

ویمكن وإسماعیل" للتطبیق في البیئة الجزائریة،  ب  في نسخته العربیة ل:ـ"عبد الوها

ف عن الدافعیة الأكادیمیة لتلامیذ السنة الرابعة والخامسة ابتدائي، الاعتماد علیه في الكش

ث تعتبر الدافعیة الأكادیمیة مهمة جدا للتعلم، وعلینا الاهتمام بها وتنمیتها لدى التلمیذ حی

س ف المقایی ب علینا الاهتمام ببناء وتكیی ف التعلم، ویج لأنها هي التي تدفعه لتحقیق أهدا

صة بنا، وبالتالي نستغني عن في البیئة المحلیة حتى تتلاءم مع ثقافتنا، واشتقاق معاییر خا

س الأجنبیة المختلفة عن ثقافة مجتمعنا الجزائري. المقایی



67

خاــتمــة

- المقترحات:

ت إلیها الدراسة الحالیة نقترح ما یلي: صل بناء على النتائج التي تو

س نفسیة في البیئة الجزائریة ص ببناء مقایی ث العلمي تخت إنشاء مخابر للبح -

س وتنمیة الدافعیة الأكادیمیة لدى ضرورة اهتمام التربویین وأولیاء الأمور بغر -

صة في المراحل الأولى من التعلم. المتعلمین وخا

إرساء جسور التعاون بین وزارتي التعلیم العالي والتربیة الوطنیة في تحسین -

س. المناهج وطرق التدری

ث لها عن ت والبح ت التي تثیر إشكالیا توجیه الباحثین إلى الاهتمام بمثل هذه الدراسا -

حلول.

ت المختلفة سواء بتقنینها أو تكییفها أو بنائها للتنبؤ ت على الاختبارا القیام بدراسا -

ت التلامیذ واستعداداتهم على النجاح في مسارهم الأكادیمي. بقدرا

آفاق بحثیة -

صل إلیها في الدراسة الحالیة نقترح ما یلي: بناء على النتائج المتو

ص الكبیر س النفسي نظرا للنق ث في مجال القیا ت والبحو إجراء المزید من الدراسا -

صة في البیئة الجزائریة. س خا الملاحظ في بناء وتقنین مقایی

ت أعلى (متوسط، ثانوي). س الدافعیة الأكادیمیة في مستویا صور أخرى من مقایی إعداد 
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ملاحق

س الدافعیة الأكادیمیة  الذي أعده لیبر وآخرون(Lepper et al) في نسخته العربیة التي أعدها مقیا

ب وإسماعیل(2015) عبد الوها

عزیزي التلمیذ ، عزیزتي التلمیذة:

ضع علامة   أمامك مجموعة من العبارات یرجى منك قراءتها بتأن، ثم قم باختیار إجابة واحدة بو

شاكرین لك مسبقا حسن تعاونك. (x) في الخانة المناسبة، 

الجنس:   ذكر (  )                                أنثى (  )

سي :السنة الرابعة (  )                     السنة الخامسة (  ) ى الدرا المستو

لاغیر متأكدنعم                          العبارةالرقم

ب لأنه یمثل تحدیا لي.01 صع ب العمل ال أح

صى ما في استطاعتي في المدرسة.02 ب أن أتعلم بأق أح

صعوبة.03 ب الانتقال إلى عمل جدید أكثر  أح

ف04 ب المواد الدراسیة التي تجعلني أفكر باجتهاد وأتعر أح

على الأشیاء.

صعبة لأني استمتع بمحاولة اكتشافها.05 ب المشاكل ال أح

صعبة لأنها أكثر تشویقا.06 ب المهام الدراسیة ال أح

اسأل المعلم عندما أرید تعلم أشیاء جدیدة.07

ضافیة لأتعلم ما یثیر اهتمامي.08 ت إ أقوم بواجبا

ت التي تثیر اهتمامي09 ضوعا أقرا في المو
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لاغیر متأكدنعم                          العبارةالرقم

ت10 ف الكثیر من الأشیاء التي كن أقوم بمهامي الدراسیة لاكتش

أود معرفتها

أنا أذاكر باجتهاد لأتعلم أشیاء جدیدة11

ت لأتعلم كیفیة تعلمها12 اهتم بالمشكلا

ت المدرسیة13 ف طریقة أداء الواجبا ب محاولة اكتشا أح

عندما لا افهم شیئا أحاول في الحال اكتشافه بنفسي14

صحیح بنفسي15 ب ال صل إلى الجوا عندما أخطئ  أحاول أن أ

إذا واجهتني مشكلة أحاول باستمرار أن أحلها بنفسي16

ب أن أقوم بأداء مهامي المدرسیة دون مساعدة17 أح

صعبة18 ف المشاكل ال ب أن اكتش لا أح

ب علي أن أتعلمه19 ب أن أتعلم فقط ما یج أح

صعبة20 ت المدرسیة ال ب الواجبا لا أح

ت المدرسیة السهلة التي أستطیع أداءها21 ب الواجبا أح

ت السهلة22 ب الاستمرار في أداء الواجبا أح

ف على إجاباتها23 ب المواد الدراسیة التي من السهل التعر أح

أقوم بقراءة المواد الدراسیة التي یكلفني المعلم بقراءتها24

ب مني ذلك25 ت المدرسیة لأن المعلم طل أقوم بعمل الواجبا

ب علي أداءها26 ت التي یج أقوم بحل المشكلا
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لاغیر متأكدنعم                          العبارةالرقم

ب انتباه المعلم27 اطرح أسئلة لكي أجذ

عندما لا افهم شیئا ما في الحال أرید المعلم أن یخبرني28

بالإجابة

ب أن یساعدني المعلم في العمل المدرسي29 أح

صحیحة30 عندما أخطئ أسال المعلم عن الإجابة ال

ب من المعلم مساعدتي31 إذا واجهتني مشكلة اطل

ب أن یساعدني المعلم في أن اخطط للخطوة التالیة32 أح

ب أن أسأل المعلم عن كیفیة أداء واجباتي المدرسي33 أح



الملاحق :

ملاحق صدق الاتساق الداخلي للأبعاد و المقاییس

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

Corrélations

Corrélations

تفضیل  التحدي

Coefficient de corrélation ,518**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00001

N 253

Coefficient de corrélation ,476**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00002

N 253

Coefficient de corrélation ,407**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00003

N 253

Coefficient de corrélation ,409**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00004

N 253

Coefficient de corrélation ,440**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00005

N 253

Coefficient de corrélation ,368**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00006

N 253

Coefficient de corrélation 1,000

Sig. (bilatéral) .

Rho de Spearman

مج تفضیل التحدي

N 253
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مج حب الاستطلاع

Coefficient de corrélation ,275**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00008

N 253

Coefficient de corrélation ,435**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00009

N 253

Coefficient de corrélation ,193**

Sig. (bilatéral) ,002

VAR00010

N 253

Coefficient de corrélation ,520**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00011

N 253

Coefficient de corrélation ,551**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00012

N 253

Coefficient de corrélation ,562**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00013

N 253

Coefficient de corrélation 1,000

Sig. (bilatéral) .

Rho de Spearman

مج_ حب الاستطلاع

N 253

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

Corrélations

VAR00018 VAR00019

مج الإتقان

المستقل

Coefficient de corrélation -,055 -,074 ,181**

Sig. (bilatéral) ,385 ,244 ,004

VAR00015

N 253 253 253

Coefficient de corrélation -,079 -,143* ,227**

Sig. (bilatéral) ,209 ,023 ,000

VAR00016

N 253 253 253

Coefficient de corrélation -,021 ,006 ,479**

Sig. (bilatéral) ,743 ,924 ,000

VAR00017

N 253 253 253

Coefficient de corrélation 1,000 ,350** ,658**

Sig. (bilatéral) . ,000 ,000

VAR00018

N 253 253 253
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Coefficient de corrélation ,350** 1,000 ,606**

Sig. (bilatéral) ,000 . ,000

VAR00019

N 253 253 253

Coefficient de corrélation ,658** ,606** 1,000

Sig. (bilatéral) ,000 ,000 .

Rho de Spearman

مج الإتقان المستقل

N 253 253 253

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

Corrélations

مج_التحدي مج_الاستطلاع مج_المستقل

Coefficient de corrélation 1,000 ,235** ,167**

Sig. (bilatéral) . ,000 ,008

مج_التحدي

N 253 253 253

Coefficient de corrélation ,235** 1,000 ,183**

Sig. (bilatéral) ,000 . ,004

مج_الاستطلاع

N 253 253 253

Coefficient de corrélation ,167** ,183** 1,000

Sig. (bilatéral) ,008 ,004 .

مج_المستقل

N 253 253 253

Coefficient de corrélation ,662** ,741** ,595**

Sig. (bilatéral) ,000 ,000 ,000

Rho de Spearman

مج_القسم 1

N 253 253 253

Corrélations

مج_محور1

Coefficient de corrélation ,662**

Sig. (bilatéral) ,000

مج_التحدي

N 253

Coefficient de corrélation ,741**

Sig. (bilatéral) ,000

مج_الاستطلاع

N 253

Coefficient de corrélation ,595**

Sig. (bilatéral) ,000

مج_المستقل

N 253

Coefficient de corrélation 1,000

Sig. (bilatéral) .

Rho de Spearman

مج القسم 1

N 253

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).
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Corrélations

مج_تفضیل_العمل السھل

Coefficient de corrélation ,326**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00021

N 253

Coefficient de corrélation ,497**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00022

N 253

Coefficient de corrélation ,575**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00023

N 253

Coefficient de corrélation ,311**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00024

N 253

Coefficient de corrélation ,529**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00025

N 253

Coefficient de corrélation ,328**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00026

N 253

Coefficient de corrélation 1,000

Sig. (bilatéral) .

Rho de Spearman

مج_تفضیل_العمل السھل

N 253

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

Corrélations

VAR00031 مج_إرضاء_المعلم

Coefficient de corrélation -,113 ,452**

Sig. (bilatéral) ,072 ,000

VAR00028

N 253 253

Coefficient de corrélation -,112 ,529**

Sig. (bilatéral) ,075 ,000

VAR00029

N 253 253

Coefficient de corrélation -,020 ,622**

Sig. (bilatéral) ,755 ,000
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VAR00030 N 253 253

Coefficient de corrélation 1,000 ,364**

Sig. (bilatéral) . ,000

VAR00031

N 253 253

Coefficient de corrélation ,364** 1,000

Sig. (bilatéral) ,000 .

Rho de Spearman

مج_إرضاء_المعلم

N 253 253

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

Corrélations

مج_الاعتمادعلى_المعلم

Coefficient de corrélation ,480**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00033

N 253

Coefficient de corrélation ,191**

Sig. (bilatéral) ,002

VAR00034

N 253

Coefficient de corrélation ,603**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00035

N 253

Coefficient de corrélation ,657**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00036

N 253

Coefficient de corrélation ,483**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00037

N 253

Coefficient de corrélation ,624**

Sig. (bilatéral) ,000

VAR00038

N 253

Coefficient de corrélation 1,000

Sig. (bilatéral) .

Rho de Spearman

مج_الاعتماد على_المعلم

N 253

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

Corrélations

مج_تفضیل_العمل

السھل مج_إرضاء_المعلم

Coefficient de corrélation 1,000 ,164**

Sig. (bilatéral) . ,009
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مج_تفضیل العمل

السھل

N
253 253

Coefficient de corrélation ,164** 1,000

Sig. (bilatéral) ,009 .

مج_إرضاء_المعلم

N 253 253

Coefficient de corrélation ,106 ,102

Sig. (bilatéral) ,091 ,104

مج_الاعتماد

على_المعلم

N 253 253

Coefficient de corrélation ,538** ,489**

Sig. (bilatéral) ,000 ,000

Rho de Spearman

مج_القسم2

N 253 253

Corrélations

مج_الاعتماد_المعلم مج_القسم 2

Coefficient de corrélation ,106 ,538**

Sig. (bilatéral) ,091 ,000

مج_تفضیل_العمل السھل

N 253 253

Coefficient de corrélation ,102 ,489**

Sig. (bilatéral) ,104 ,000

مج_إرضاء_المعلم

N 253 253

Coefficient de corrélation 1,000 ,789**

Sig. (bilatéral) . ,000

مج_الاعتمادعلى_المعلم

N 253 253

Coefficient de corrélation ,789** 1,000

Sig. (bilatéral) ,000 .

Rho de Spearman

مج_القسم 2

N 253 253

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

ملاحق الصدق التمیزي (المقارنة الطرفیة)

Statistiques de groupe

المجموعة N Moyenne Ecart type

Moyenne erreur 

standard

1 76 86,01 3,147 مقیاس3611,

2 76 71,34 4,032 ,462

Test des échantillons indépendants

Test de Levene sur l'égalité des 

variances

Test t pour égalité des 

moyennes

F Sig. t ddl
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Hypothèse de variances 

égales
2,766 ,098 25,006 150

مقیاس1

Hypothèse de variances 

inégales
25,006 141,659

Test des échantillons indépendants

Test t pour égalité des moyennes

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 

%

Sig. (bilatéral)

Différence 

moyenne

Différence 

erreur standard Inférieur

Hypothèse de variances 

égales
,000 14,671 ,587 13,512

مقیاس1

Hypothèse de variances 

inégales
,000 14,671 ,587 13,511

Test des échantillons indépendants

Test t pour égalité des moyennes

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 %

Supérieur

Hypothèse de variances égales مقیاس15,8301

Hypothèse de variances inégales 15,831

Statistiques de groupe

المجموعة N Moyenne Ecart type

Moyenne erreur 

standard

1 76 46,0789 1,67939 القمم1_192641,

2 76 37,0658 2,24104 ,25707
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Test des échantillons indépendants

Test de Levene sur l'égalité des 

variances

Test t pour égalité des 

moyennes

F Sig. t ddl

Hypothèse de variances 

égales
3,455 ,065 28,058 150

القسم1_1

Hypothèse de variances 

inégales
28,058 139,040

Test des échantillons indépendants

Test t pour égalité des moyennes

Sig. (bilatéral)

Différence 

moyenne

Différence erreur 

standard

Hypothèse de variances égales ,000 9,01316 القسم1_321241,

Hypothèse de variances inégales ,000 9,01316 ,32124

Test des échantillons indépendants

Test t pour égalité des moyennes

Intervalle de confiance de la différence à 95 %

Inférieur Supérieur

Hypothèse de variances égales 8,37843 القسم1_9,647891

Hypothèse de variances inégales 8,37802 9,64830

Statistiques de groupe

المجموعة N Moyenne Ecart type

Moyenne erreur 

standard

1 76 41,6842 1,77547 القسم203662-2,

2 76 32,6579 2,31259 ,26527
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Test des échantillons indépendants

Test de Levene sur l'égalité des 

variances

Test t pour égalité des 

moyennes

F Sig. t ddl

Hypothèse de variances 

égales
7,550 ,007 26,990 150

القسم2_2

Hypothèse de variances 

inégales
26,990 140,617

Test des échantillons indépendants

Test t pour égalité des moyennes

Sig. (bilatéral)

Différence 

moyenne

Différence erreur 

standard

Hypothèse de variances égales ,000 9,02632 القسم2_334432,

Hypothèse de variances inégales ,000 9,02632 ,33443

Test des échantillons indépendants

Test t pour égalité des moyennes

Intervalle de confiance de la différence à 95 %

Inférieur Supérieur

Hypothèse de variances égales 8,36550 القسم2_9,687132

Hypothèse de variances inégales 8,36515 9,68749
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ملاحق معامل الثبات ألفا كرونباخ
( مقیاس الدافعیة الداخلیة، الخارجیة، و المقیاس ككل)

Statistiques de fiabilité

Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

,429 17

Statistiques de fiabilité

Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

,443 16

Statistiques de fiabilité

Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

,586 33
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