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  شـــكر وعـــــــــــــــــرفـــــــــــــــــــــــان

المتواضع كما یسعدنا أن ,لإتمام هذا العمل العلمي  الحمد والشكر الله تعالى الذي وفقنا

بلخیر " نتقدم بالشكر الجزیل إلى الأستاذ الذي شرفنا بموافقته للإشراف على هذا البحث 

الذي منحنا فرصة البحث مع توجیهاته الدقیقة وفهمه العمیق لما ینبغي أن یكون " أرفیس

فإلیه ندین بالشكر ونعترف بالجمیل و الشكر الجزیل لاعضاء لجنة , علیه البحث 

المناقشة لتشریفهم لنا  على مناقشة هذا البحث ولا یفوتنا فیى كل من ساهم في إنجاز 

قدم بالشكر لكل من ساهم في إنجاز هذا العمل من اساتذة هذا العمل من هذا المقام أن نت

ونحن نعترف , ومدراء مؤسسات الذین لم یبخلوا  علینا من معلومات فشكرا جزیلا لهم 

  .بكل ما قدموه لنا بمعونة صادقة

  .لنا من كل الشكر والعرفان 

  .عقون كلثوم *  -بكري فاطمة * 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  الإهداء

وعلى رأس القائمة  أمي العزیزة واالله یجعلها تاجا ,إلى عائلتي الكریمة أتقدم بجزیل الشكر 

ه وجعله في الفردوس الأعلى واغلى فوق راسي أینما كنت وإلى روح أبي تغمده االله برحمت

أدامهم االله لي نعم السند وإلى كل فرد في عائلتي إلى .بلال  –سعید   –مریم  –خوتي ا

وإلى كل فرد في عائلة " خدیجة " ة ومربیتي وقدوتي عماتي وعلى رأسهم  أمي الثانی

التي رسمت البسمة على وجهي لأنها أهدتني " حفیظة " بوعافیة  وعلى رأسهم خالتي 

  .أجمل شیئ وكل ما هو جمیل والشكر الكبیر من أعماق قلبي لصدیقتي بكري فاطمة 

  

  

  

  

  ....كـــــــلثـــــــوم                                                               

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  اهداء

أدامه االله فخرا وذخرا وسندا , أتقدم بالشكر لعالتي الكریمة بدء بأمي الغالیة وأبي العزیز 

إلى "  الأعمام والاخوال" لي في الحیاة وإخوتي حفظهم االله ورعاهم وإلى فرد في عائلتي 

  حفظه االله" خالي محمد " العزیز الغالي وقدوتي في الحیاة 

وجمعنا بهم ولا أنسى أن .و حفظهم االله " أنیسة " وأهدي نجاحي إلى عماتي المغتربات 

واهدي نجاحي إلى , الذین اختاروني كإبنة لهم " عائلة بن الذیب " أشكر عائلتي الجدیدة 

  .وأدام محبته لي . لي وأطال في عمره حفظه االله" بن الذیب فتحي . " زوجي 

  .وأشكر كل فرد ساعدني من قریب أو من بعید وشكر خاص لزمیلتي على مجهوداتها 

  

  

  

  ....فـــــــــاطـــــــمة                                                     
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 أ  

  مقدمة

، لكن  تبقى  على إنسانیتهاواللغة ترجمة دالة ، إن العقل میزة إنسانیة فریدة من نوعها      

على عكس العقل لا یكتسبها الجمیع وهو الأمل الذي یستدعي جانب من الجهد  هطه الأخیرة 

أما حدها فهي "في مفهومها * جني *، یقول ابن باعتبار أن اللغة ظاهرة اجتماعیة.  في نقلها 

ولعل أن ما  یجب الوقوف علیه هو الطریقة ". أصوات یعبر بها كل قوم عن أغراضهم 

ن الطریقة الصحیحة مهمة لارتباطها أشد لأومن ثمة في نقل بقیة المعارف  هاالصحیحة في نقل

المعلم  كوسیط لنقل المعرفة و المستقبل الذي هو المتعلم محور : أي  الارتباط بعلاقة الناقل 

لهذه المعارف ولعلنا عندما أشرنا  في البدایة إلى العقل فإننا نقصد أیضا ما .العملیة التعلمیة 

  .من أحاسیس وانفعالات تساعد أو تنقص من العملیة التعلیمیة في حد ذاتها الأخیریحمله هذا 

ذاتها في  جد معقدة باعتبارها نقل للمعارف ونقل للشخصیة الإنسانیة في حد إنها  عملیة    

وانفعالات نفسیة كما أن للطریقة التعلیمیة  وبالمقابل هي أیضا دافعیة ،بعض الجزئیات السلوكیة

تأثیرات جانبیة أخرى ،لعملي التعلیم طرائق متعددة ومتنوعة تحاكي المقاربة بالكفایات  فمنها 

التكلیف (وكذالك طریقة البحث والمهام ) الحدیثة( ومنها الحواریة ) التلقینیة القدیمة( الإلقائیة

ووسائل مادیة  ،، كما أنها تقوم على أسس ومبادئ و بیداغوجیات)والمتابعة لما ینجزه المتعلم 

 ومعنویة تساعد الفرد المتعلم على اكتساب معارف ومهارات تتوافق وقدرات هذا المتعلم النفسیة

كما إن طرائق التدریس تراعي الفروقات ‘والاجتماعیة  ومراعاة للبیئة والظروف المحیطة به 

     ".الفردیة كالذكاء والفطنة والبداهة والإرادة مثلا إلى جانب الاستعدادات النفسیة للتعلم 

  هل لطرائق التدریس تأثیر مباشر على نفسیة المتعلم ؟ا  :التي تطرح ذاتها وهي  والإشكالیة   

             هل یمكننا القول بأن طرائق التدریس لها التأثیر المباشر على سیكولوجیة التعلم ؟ 

.    ومن خلال هذه الإشكالیة المطروحة ینتج لنا مجموعة تساؤلات تطرح نفسها لنجیب علیها



 دمةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمق

 

 ب  

ن الذي یرتبط ارتباطا وثیقا بالطرح الذي نحن نبحث عن وسنقوم بتوضیحها بعد عرض العنوا

  . الإجابة علیه

للموضوع بالعنوان الذ ي قمنا بطرحه أنفا یعود لرغبتنا في الوصول لطرائق ناجعة  واختیارنا    

طرائق " ووسمنا عنوان بحثنا ب. في التعلیم ،ونسهم إن حالفنا الحظ في إیصال بعض المعارف

 . لى نفسیة التلمیذ التدریس وتأثیرها ع

حیث تهدف هذه الدراسة في أن نحاول كباحثین سد بعض الثغرات : أهداف الدراسة  

المصاحبة في أثناء تأدیة العملیة التعلیمیة سواء كانت نابعة من التلمیذ نفسه أو من المعلم 

. الأفضل المدرس ،والوصول إلى أنجع الطرائق للقفز بالعملیة التعلیمیة والارتقاء بها إلى 

والأهداف المرجوة من هذا البحث أن نهتم بتفعیل أنجع الطرائق وتكریسها داخل المنظومة 

  . التعلیمیة ، كما یهدف هذا البحث إلى معالجة القضایا المتعلقة بنفسیة المتعلم

وقد اتبعنا في بحثنا خطة منهجیة نتبعها لسبر أغوار هذه المعارف التي یجب أن نصل   

  .اللإجابة عنه

،أما في ایجابیتها وسلبیتها  القدیمة والحدیثة طرائق التدریس الىفي فصلها الأول  تطرقنوقد    

الفصل الثاني فقد تحدثنا عن التأثیر النفسي لطرائق التدریس وقمنا بدراسة میدانیة حولها ،وفي 

  .الأخیر تطرقنا لعرض النتائج المستخلصة من صلب الدراسة المیدانیة

لهدف الوصول الى الحقائق العلمیة اتبعنا المنهج الوصفي الاحصائي الذي یعتمد على دراسة 

  .الواقع أو الظاهرة كما هیا موجودة لیصفها وصفا دقیقا

أما من الصعوبات التي واجهتنا في هذا البحث لیست ندرة المصادر بل على العكس من     

  .بها والنظرة المختلفة في تشخیص طرائق التدریسذلك دائما كیفیة الأخذ منها بالنظر إلى تشع

ونحن ننهي بحثنا على اعتبار المقدمة أول ما یقرأ و آخر ما یكتب ونتقدم بالشكر الجزیل إلى 

 .المشرف على هذا البحث بالخیر أرفیسأستاذنا 
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  :مفهوم التربیة -1

أي غذى الولد و جعله ینمو،  الرباعيفي معاجم اللغة العربیة نجد التربیة في ربى " : لغة) أ

أي زاد ونما و من العلماء من جعل أصلها رب، یقال رب القوم " ربى یربو"أصل ربى الولد 

  .1"أي ساسهم و كان فوقهم و رب النعمة زادها، و رب الولد رباه حتى أدرك

 القدیمة التي تولى أمرها الأفرادتعد تربیة الإنسان من أهم الأنشطة " : اصطلاحا) ب

وبطبیعة الحال یستمر هذا النشاط على وفق التصورات المختلفة حول الإنسان  المجتمعات،و 

الذي یتطلب ذلك النشاط طیلة مدة حیاته، إن هذا النشاط یختلف باختلاف مفاهیم التربیة 

نفسها، و باختلاف وظائفها و أهدافها، و على هذا الأساس فإنها تختلف من مجتمع إلى 

  .2"وي إلى أخرآخر و من مفكر ترب

و قیل عن التربیة أیضا أنها عملیة تفتح قابلیة المتعلم، وأنها ریاضة عقلیة وخلقیة وأنها    

میة اكتساب للعادات الحسنة فضلا عن فاعلیتها في تنمیة الفرد جسمیا وعقلیا وخلقیا تن

" دكرولي"بأنها إعداد للحیاة الكاملة، وعلى رأي " سبنسرصحیحة یزاد على ذلك على رأي 

عنها بأنها تنظیم القوى البشریة عند الإنسان " ولیم جیمس"إعداد للحیاة بالحیاة، ویقول 

  .3"تنظیما یضمن من خلاله تصرفه وتكیفه في عالمه على الصعیدین المادي والاجتماعي

إن التربیة بعد ذلك تساعد الفرد على التكیف الاجتماعي بالتفاعل مع البیئة فالتكیف    

ومهاراته وعقله ومواهبه ومیوله وأخلاقه وعاداته ،عل یعنیان تنمیة جسم الإنسان والتفا

لقد أصبحت التربیة ضروریة للإنسان لأنه على ما هو معروف "  ،وبالتالي إصلاح سلوكه

كائن معقد التركیب متشعب الجوانب، إذ أن لدیه إمكانیة الفكر والإبداع والابتكار وهو یؤدي 

                                      
 .22م،ص2005 مصر،د رشوان، التربیة والتعلیم، مؤسسة شباب الجامعة الإسكندریة،یالحمعبد أحمد  1

 .22المرجع نفسھ ،ص 2
 .22المرجع نفسھ ،ص 3
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فكري لا یجاریه فیه أي كائن آخر، أما بالمفهوم الحدیث فإن التربیة لنشاط عقلي و  ذلك

   .1"تمثل معاییر توجه السلوك و الأداء المقید للقیم، و فهم المبادئ التي تنظم المعرفة

على أنها مجموعة التصرفات العملیة و العقلیة التي یمارسها راشد "وتعرف التربیة أیضا     

توجیه قدراته، و اعدته في اكتمال نموه وتفتح استعداداته اللازمة بإرادته نحو صغیر بهدف مس

  .2"لیتمكن من الاستقلال في ممارسة النشاطات وتحقیق الغایات التي یعد لها بعد البلوغ

هي الحیاة، و أنها وسیلة للجماعات للاستمرار في "على التربیة أنها " ویقول جون دیوي   

الحیاة الاجتماعیة یجب أن تتواصل خبرات الجماعة من جیل حیاة اجتماعیة، ولكي تستمر 

 .3"إلى آخر

أما التربیة الإسلامیة تقوم أولا على الإیمان باالله ووحدانیته وهي تجمع بین الدنیا والآخرة،    

ففي الدنیا تهتم بالفرد لیكون قادرا على فعل الخیر لنفسه ولمجتمعه وفي الأخیر یكون جدیرا 

  .4بهبرضى االله وثوا

وتعرف التربیة أیضا أنها عملیة تفتح بها قابلیات المتعلم، و أنها ریاضة عقلیة وخلقیة  "  

وأنها اكتساب للعادات الحسنة فضلا عن فاعلیتها في تنمیة الفرد جسمیا وعقلیا وخلقیا تنمیة 

" ليدكرو "بأنها إعداد للحیاة الكاملة ،وعلى رأي " سبنسر"صحیحة،  یزید على ذلك على رأي 

كما أشرنا سابقا، و التربیة أیضا هي عملیة حفظ التراث الثقافي و نقله من جیل إلى جیل و 

قد ارتبط هذا التعریف بنمو الفلسفة الإنسانیة التي نظرت إلى التربیة كأداة لنقل الثقافة 

والمحافظة على تقالید وعادات و قیم المجتمع تحقیقا لاستمرار بقائهن ویرى أصحاب هذا 

أي أن التربیة بهذا المعنى تقتصر وظیفتها على المحافظة على ما هو قائم في المجتمع الر 

من قیم واتجاهات ومعاییر وتقالید وأعراف ونظم ومعتقدات من جیل الكبار إلى جیل 

                                      
م، ص 2003، 1العربیة مناهجها وطرائق تدریسها، دار النشر والتوزیع، ط طه حسین الدیلمي وسعاد عبد الكریم الوائلي، اللغة  1

17 -18 
 .20المرجع نفسھ،ص 2
 .20المرجع نفسھ،ص 3
  . 18المرجع نفسه،ص 4
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الصغار فالأجیال الجدیدة تنشأ على تراث ثقافي للمجتمع تتولى التربیة في المدرسة تنقیة هذا 

في مناهج دراسیة وخبرات تربویة، یتفاعل معها الطلاب ویناقشونها من خلال التراث الثقافي 

عملیات التعلیم المختلفة في المدرسة فیتقرب أبناء هذه الأجیال من العادات والقیم والمفاهیم 

وأسالیب السلوك التقلیدیة المختلفة التي لا تنسجم مع الواقع الثقافي الراهن ویشبون على 

  .1"افق مع التغیرات التي طرأت على حیاة المجتمعأنماط جدیدة تتو 

  :مفهوم التدریس -2

أي قام بتدریسه " درس الكتاب ونحوه"فیقال " درس"تشتق كلمة التدریس من الفعل "  :لغة) أ

أن تعطي دروسا للطلاب لمساعدتهم على " درس"و تدارس الكتاب و نحوه، و یقصد بالفعل 

  .2"تعلم شيء ما بإعطائهم معلومات

عرف التدریس بأنه عملیة التفاعل بین المدرس وطلابه وهو بهذا المعنى "  :اصطلاحا) ب

غیر التعلیم، لأن التدریس یعني عملیة الأخذ والعطاء، أو الحوار والتفاعل في حین یعني 

  .3"التعلیم العطاء من جانب واحد هو المدرس أو المعلم

لتدریس هو تعلیم بالطرق والأسالیب التي یتمكن بها الدارس من الوصول إلى الحقیقة و    

ولیس تدریس الحقائق فقط، وهكذا فإن التدریس أعم وأشمل من التعلیم، فالتدریس یشمل على 

الإحاطة بالمعارف وعلى اكتشاف تلك المعارف وقیل أنه الأداءات التي یؤدیها المدرس أثناء 

ذلك المقدار وتیسیره،  لتعلیمو التعلم بإحداث التعلیم المباشر في أداء الطلبة  عملیة التعلیم

  .فهو إذا یشمل تزوید الفرد بالمعلومات التي یمكن أن تؤثر في شخصیته تأثیرا عملیا

                                      
 .08م ، ص2004، 1علي صالح جوهر، مبادئ التربیة، دار مهندس للطباعة والنشر، دمیاط ، مصر، ط 1

إستراتیجیة التدریس المتقدمة وإستراتیجیة التعلم وأنماط التعلم، كلیة التربیة جامعة عبد الحمید حسین، عبد الحمید شاهین،  2

  .05، ص2010/2011الإسكندریة، 
 .06المرجع نفسھ،ص 3
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إلى التدریس على أنه عملیة متعمدة لتشكیل بنیة الفرد بصورة " ستیفن كوري"وینظر    

سلوكا محددا والاشتراك في سلوك معین، ویكون ذلك تحت شروط  دعاءتمكنه من أن یتعلم ا

  .موضوعة مسبقا

إن عملیة التدریس تستند إلى مجموعة من الخبرات الحیویة تستند هي الأخرى في نموها "    

ونضجها إلى أصول معینة وأسس محددة ومقومات واضحة، والتدریس بهذا المعنى لیس 

ة دون الارتباط بقاعدة أو نظام و التدریس بهذا المعنى عملا ارتجالیا یؤدى على أیة صور 

یستمد أهمیته بوصفه مهنة من المهن المرتبطة بالإرشاد والتوجیه، والمدرس من خلال عملیة 

  . 1"التدریس یكشف لطلابه طرائق الحیاة، ومن هنا استمدت مهنة التدریس أهمیتها

  :بالتدریس یمكن تحقیق ما یأتي

المعلومات على الطلاب من خلال المناقشات والمحاضرات  إیضاح ما غمض من   

  .المفیدة

تفصیل ما جاء مجملا في المناهج المقررة الذي لا یمكن للطلبة معرفة تفاصیله إلا من      

لا یقتصر على " ، هادفة یقودها ویدیرها ویوجهها خلال ما یؤدیه المدرس من مناقشات

ل یمتد إلى التربیة الخلقیة والنفسیة، وأن التدریس أساسا التلقین و تزوید الذهن بالمعلومات، ب

  .2" یستند إلى علم النفس وعلم التربیة ومن هنا كان المدرس مربیا و لیس ملقنا

والتدریس تجربة متكررة متنوعة لدراسة النفس البشریة والمجتمع ومعرفة قدراتها تأثیرها    

ه المدرس التلمیذ بعض حصیلته، الذكاء المتبادل، ولیس نوعا من العطاء فحسب یعطي فی

العقلي  من اللقاءوالمهارة والخبرة وإنما هو كذلك نوع من التبادل العقلي بین طرفین كلاهما 

فائدة تصقل ذكائه وتنمي شخصیته، فالمدرس عندما یعاون التلمیذ على اكتساب الخبرة، 

ا لمعاملة أعضاء في یعاني من اختلاف قدرات التلامیذ ومشاكلهم، ویجد نفسه مضطر 

                                      
 . 80طه حسین الدیلمي وسعاد عبد الكریم الوائلي، اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها، مرجع سابق، ص 1

 .80 ،صمرجع نفسه  2
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مستعدین للاستفادة، بل قد یجد المدرس أحیانا عزوفا عن علمه و  متنقلینمجتمع، لا أفراد 

هل هي المادة؟ أو : زهدا في جهوده مما یضطره إلى مراجعة نفسه و اكتساب أسباب ذلك

میذ في الطریقة؟ أو شخصیته؟ أو معاملته للتلامیذ؟ أو رأي المجتمع فیما یجب تعلیمه للتلا

  تلك المرحلة؟ أو غیر ذلك من الأسباب؟ 

وعن طریق تفكیر المدرس في كل ذلك واستعداده للتجاوب مع الظروف یكتسب قدرات    

نفسیة وعلمیة جدیدة تزید من ثراء شخصیته ومن نموه المهني وتعمل على ترقیته تربویا، 

ها المعلم في موقف ویعرف التدریس أیضا على أنه مجموعة من النشاطات التي یقوم ب

تعلیمي لمساعدة تلامیذه في الوصول إلى الأهداف التربویة المحددة ولكي تنجح عملیة 

التدریس لا بد للمعلم من توفیر الإمكانات والوسائل ویستخدمها بطرق وأسالیب متبعة 

 للوصول إلى أهدافه ویقصد بالإمكانات، مكان الدراسة ودرجة الإضاءة والتهویة فیه ومستوى

  .1بالتلامیذ والكتاب المدرسي والسبورة وأي وسیلة تعلیمیة أخرى یتصلالاهتمام الذي 

وقد قیل عن التدریس أیضا أنه عبارة عن مجموع الإجراءات والنشاطات العلمیة "    

المقصودة والمتوافرة من قبل المعلم والتي یتم من خلالها تفاعل بینه وبین الطلبة بغیة تسهیل 

وتحقیق النمو الشامل والمتكامل للمتعلم والبیئة والوصول بالمتعلم إلى مستوى  عملیة التعلم

یكون فیه قادرا على التخیل والتفكیر المنظم والتصور الواضح وتنمیة شخصیته في المجال 

  .2"المعرفي والانفعالي وإخضاعه إلى عملیة تقویم مستمرة

إن التدریس الفعال هو ذلك النمط من التدریس الذي یفعل من دور الطالب في التعلم فلا     

یكون الطالب فیه متلقنا للمعلومات فحسب بل یكون مشاركا في المعلومة وباحثا عنها بشتى 

الوسائل الممكنة، فهو بالتالي یعتمد على النشاط الذاتي والمشاركة الإیجابیة للمتعلم والتي 

                                      
ه 1422، 3عبد الرحمان عبد السلام جامل، طرق التدریس العامة ومهارات تنفیذ وتخطیط عملیة التدریس، دار المناهج، الأردن، ط 1

  .16- 15م، ص2002،

شارف خوجة ملیكة، مذكرة لنیل شهادة ماجستیر، مصادر الضغوط المهنیة لدى المدرسین الجزائریین، دراسة مقاربة في المراحل  2

 .158م، ص2011-2010الثلاثة، التعلیمیة 
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لالها قد یقوم بالبحث مستخرجا مجموعة من الأنشطة والعملیات العلمیة كالملاحظة خ من

  .الخ...ووضع الفرضیات والقیاس وقراءة البیانات والاستنتاج

  :مفهوم المنهج-3

وكلمة ،" لكل جعلنا منكم شرعا ومنهاجا" ): 48الآیة (قال تعالى في سورة المائدة : لغة) أ

هي الفعل " منهج"أو " منهاج"ني الطریق الواضح، وأصل كلمة منهاج في الآیة الكریمة تع

  .النهج أي البین الواضح: سلكه، والطریق: نهج نهجا الطریق

  .بنفس المعنى) المنهاج(أو ) المنهج(یستعمل في اللغة العربیة 

  .CURRICULUM  1یقابل كلمة منهاج باللغة الإنجلیزیة والفرنسیة -

تعاریف للمنهج منها تعریف شائع یدور حول مفهوم الخبرة وآخر توجد عدة  :اصطلاحا) ب

یختص ببعض النواحي والخصائص النفسیة وتعریف ثالث یتجه نحو التنظیم والتخطیط 

  .للخبرات

وهو تعریف شائع معروف لدى العامة ویدور مفهومه حول ما یتحصل  :التعریف الأول  - 

المدرسة ویعرف مفهوم المنهج على هذا علیه التلامیذ من خبرات تحت إشراف اختصاص 

النحو أحیانا بمفهوم الخبرة ویضم هذا المفهوم الواسع للمنهج عدة نشاطات مختلفة على 

سبیل المثال یمكن تنظیم المنهج بهذا المفهوم الواسع بعدة خبرات مخططة أو غیر مخططة 

خریجات الكثیرة وبذلك یسمح المنهج لأي نشاط یحدث داخل المدرسة وقد ترجع هذه الت

فیمكن أن تشیر لأي حدث طارئ أو نشاط " خبرة"للمنهج بهذا المفهوم إلى ارتباطها بكلمة 

إلى الخبرة لتصنیف أي نشاط یحدثه التلامیذ ...عفوي، ولذلك یتطلب الأمر في ضوء هذا

أثناء تواجدهم داخل المدرسة على اعتبار أنه جزء من منهج، ولذا یتطلب الأمر إیجاد 

  .یر لتحدید مفهوم الخبرات التربویة التي تقع تحت مسؤولیة وإشراف المدرسةمعای

                                      
 .3-2راتب عدنان أبو رموز، ماجستیر دراسات إسلامیة، تربیة الطفل في الإسلام، ص 1
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وقد یعرف المنهج على اعتباره مجموعة الخبرات أو المعلومات و  :التعریف الثاني -

المهارات و العادات والاتجاهات التي حصل علیها الفرد واكتسبها بنفسه في المدرسة وقد 

هذا المفهوم النفسي للمنهج ذاتیا وفردیا من جانب الفرد تحكم سلوكه في البیئة، ویعتبر 

المتعلم، بمعنى أنه یتعلم أو یتطلب لكل فرد أو تلمیذ بالمدرسة منهجا خاصا به یعتمد على 

إلى مفهوم الخبرة بأنها حصیلة " جون دیوي"خبراته من خلال البیئة التي یعیش فیها و یشیر 

نائه النفسي بصورة یمكن أن یتنبأ بما یطرأ على ما تعلمه الفرد وتفاعل معه واضح في ب

  .سلوكه من تغیرات متتالیة

  : المفهوم القدیم للمنهج -4

 یدور تعریفه بالمعنى القدیم حول قصره على المعرفة باعتبار أن المعرفة هي نصیلة      

التراث الذي ورثه الجیل الحاضر عن الأجیال السابقة وفي ضوء هذا المفهوم صار مفهوم 

المنهج یتمركز حول مجموعة المعارف والمعلومات المنظمة التي یسهل دراستها على عدد 

  . محدود من سنوات كل مرحلة تعلیمیة

  : المفهوم الحدیث للمنهج -5

بأنه مجموعة الخبرات التربویة والثقافیة والریاضیة یعرف المنهج بمفهومه الحدیث الواسع    

الخ التي تخصصها المدرسة وتهیؤها لتلامیذها لیقوموا بتعلمها داخل ...والفنیة والعلمیة

المدرسة وإخراجها بهدف اكتسابهم أنماطا من السلوك أو تعدیل أو تغییر أنماط أخرى من 

لتلامیذ لجمیع الأنشطة اللازمة السلوك نحو الاتجاه المرغوب، ومن خلال ممارسة ا

  .1والمصاحبة لتعلم تلك الخبرات التي تساعدهم في إتمام نموهم

أن مصطلح المنهاج بمعناه الأكثر شیوعا یستخدمه المختصون على أنه خطة " زیز"یقول    

إلى ضرورة التمییز في استخدام " كیلي"لتربیة المتعلمین وعلى أنه حقل دراسي معین ویشیر 

                                      
م، 2003، 1فایز مراد دندش، اتجاهات جدیدة في المناهج وطرق التدریس، دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر، الإسكندریة، ط 1

 .20-17ص
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منهج بین أنها تعني محتوى المادة الدراسیة أو مجال دراسي معین وبین أنها شاملة كلمة 

  .للبرنامج الكلي للمؤسسة التربویة

أن المناهج تتكون من عناصر معینة، فالمنهج یتضمن صیغة للعناصر " تابا"ویقول    

  .نتائجوالأهداف المحددة فضلا عن اختیار المحتوى و تنظیمه ووجود برنامج لتقویم ال

تأسیسا على هذا الحدیث سابق الذكر فإن الحدیث التالي یستعرض التصورات الحدیثة      

لمفهوم منهج تربوي آخر، إن المنهج بمثابة البرنامج الذي یصمم كي یتمكن التلامیذ من 

السیطرة بفاعلیة على الأنشطة والخبرات التي تحقق لهم مردودات تربویة وغیر تربویة ایجابیة 

مراعاة بعض هذه الأنشطة والخبرات محددة في صورة مجموعة من العملیات الإجرائیة مع 

  .  1بینما بعضها الآخر غیر محدد ویتم بالعمومیة

  :مفهوم الطریقة -6

السیرة أو المذهب جمعها طرائق وقد جاء في القرآن الكریم في قصة فرعون، قال : لغة) أ

وقال الأخفش بطریقتكم المثلى أي بسنتكم ودینكم ، 63طه" ویذهب بطریقتكم المثلى: "تعالى

، 16الجن " وأن لو استقاموا على الطریقة: "وما أنتم علیه، وجاء أیضا في القرآن الكریم

كنا : "ویجمع ابن منظور في لسان العرب طریقة على الطرائق ویستدل على ذلك بقوله تعالى

   11.2الجن " طرائق قددا

التي یتبعها المعلم لمساعدة تلامیذه على تحقیق الأهداف  هي الإجراءات: اصطلاحا) ب 

وقد تكون تلك الإجراءات مناقشات أو توجیه أسئلة أو تخطیط لمشروع أو إشارة لمشكلة 

تدعوا التلامیذ إلى التساؤل أو محاولة لاكتشاف أو فرض فروض أو غیر ذلك من 

ویتوقف على الطریقة نجاح الإجراءات والطریقة هي حلقة الوصل بین التلمیذ والمنهج 

                                      
 .19ریم الوائلي، اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها، مرجع سابق، صطه حسین الدیلمي وسعاد عبد الك 1
  http//ar.wikipedia.org/wiki%08%B9%D9%84%D9%84%D9%85 :الأنترنت 2
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وإخراج المقرر والمنهج إلى حیز التنفیذ كما تتضمن الطریقة كیفیة إعداد المواقف التعلیمیة 

                 .1المناسبة وجعلها غنیة بالمعلومات والمهارات والعادات والاتجاهات والقیم المرغوب فیها

س لنفسه لیسیر على مقتضاها لشرحه طریقة التدریس هي الطریقة التي یرسمها المدر    

القواعد الأساسیة التي تبنى علیها طرق التدریس " هربرت سبنسر"لدرسه وقد شرح العلامة 

  :العامة وهذه هي باختصار

یجب أن تسیر في التدریس من السهل إلى الصعب ولیس المقصود بالسهل أو الصعب  -

قد لا یكون كذلك بالنسبة للطفل بل ما هو سهل على المدرس وما هو صعب علیه، فإن هذا 

قد یحتاج الطفل لإدراك السهل إلى تجارب وأمثلة حسیة تمكن من تحدید ما هو سهل على 

التلمیذ لا یمكن أن یقع تحت حواسه أو ما وقع تحت خبرته وتجاربه ومعارفه الماضیة هذا 

  .كله لا یحتاج إلى تفكیر

.                                                                           المجهولیجب أن تسیر في التدریس من المعلوم إلى  -

  .یجب أن تسیر في التدریس من البسیط إلى المعقد -

  .یجب أن تسیر في التدریس من المحسوس إلى المعقول -

  .یجب أن تسیر في التدریس من الجزئیات إلى الكلیات -

 . 2یجب أن تسیر في التدریس من غیر المحدود إلى المحدود -

إن مصطلح طریقة التدریس في المؤسسات التربویة وفي میادین التربیة والتعلیم استخدم    

بشكل واسع لكنه في الوقت نفسه قد لا یشیر إلى معنى محدد في ذهن من یستخدمه 

المصطلح والموقف الذي هو فیه فالمعنى یقترن عادة بخبرة الشخص الذي یستخدم هذا 

  .والمهمة التي یقصدها

                                      
 .16عبد الرحمان عبد السلام جامل، طرق التدریس العامة ومهارات تنفیذ وتخطیط عملیة التدریس، مرجع سابق، ص 1

 .73اتجاهات جدیدة في المناهج وطرق التدریس، مرجع سابق، صفایز مراد دندش،  2
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إن الطریقة بمعناها الضیق تكون عبارة عن خطوات محددة یتبعها المدرس لتحفیظ     

وهنا تكون الطریقة وسیلة لوضع . المتعلمین أكثر قدر ممكن من المادة العلمیة الدراسیة

الصف الدراسي جزء من الحیاة، الخطط وتنفیذها في مواقف الحیاة الطبیعیة بحیث یكون 

یجري في سیاقها وینمو الطالب فیها بتوجیه من المدرس وإرشاده وهكذا فإن الطریقة تعني 

ترتیب الظروف الخارجیة للتعلم وتنظیمها واستخدام الأسالیب التعلیمیة الملائمة لهذا الترتیب "

  ".هم من التعلموالتنظیم بحیث یؤدي ذلك إلى الاتصال الجید بالمتعلمین لتمكین

وقیل عن الطریقة أیضا بأنها الأسلوب المتسلسل المنظم الذي یمارسه المدرس لأداء    

  .عملیة التعلیم

الأداة أو الوسیلة الناقلة للعلم والمعرفة والمهارة وهي كلما "والطریقة في تعریفها العام هي     

وذكائه وقابلیته ومیوله كانت كانت ملائمة للموقف التعلیمي ومنسجمة مع عمر المتعلم 

  .1الأهداف التعلیمیة المتحققة عبرها أوسع عمقا وأكثر فائدة

ولقد كانت طریقة التدریس في الماضي ترتكز على توصیل المعلومات إلى ذهن التلمیذ    

بطریقة یسهل استیعابها، أما حدیثا فإنها تعني إلى جانب ذلك العمل على تهیئة الفرص أمام 

 لاكتساب الخبرات،  التلامیذ

وذلك عن طریق النشاط والممارسة، وبهذا یتسع الدور الذي تقوم به طرق التدریس،    

وتصبح جزء لا یتجزأ من المنهج بمعناه الواسع المتطور بدلا من كونها وسیلة لنقل 

 .  2المعلومات فحسب إلى التلامیذ

 

                                      
 .88-87ص  طه حسین الدیلمي وسعاد عبد الكریم الوائلي، اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها، مرجع سابق، ص 1
 .38، ص1982، 7الوكیل حلمي أحمد، تطویر المناهج، مكتبة الاتجاه المصریة، القاهرة، ط 2



  :ل الأول ــــــــــــالفص

  

  طرائق التدریس القدیمة والحدیثة

 ایجابیاتها وسلبیاتها

  

  طرق التدریس القدیمة ،ایجابیاتها وسلبیاتها .1

  الطریقة الإلقائیة 

 الطریقة الإستقرائیة والقیاسیة 

 الطریقة الحواریة 

  إیجابیاتها 

 سلبیاتها 

 طرق التدریس الحدیثة ،ایجابیاتها وسلبیاتها .2

  طریقة الوحدات ذات المرجع 

 طریقة المشروعات 

 الطریقة التنقیبیة 

  إیجابیتها 

 سلبیاتها  
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I. طرائق التدریس القدیمة والحدیثة ایجابیاتها وسلبیاتها  

 :طرائق التدریس القدیمة ، ایجابیاتها وسلبیاتها -1

  :طرائق التدریس القدیمة 1-1

  :وتلامیذه فیما یلي" هربرت"عددها العالم الطریقة الإلقائیة  1-1-1

الغرض منها إعداد عقول التلامیذ للمعلومات الحدیثة وتهیئتها : المقدمة أو التمهید

  .للموضوع الجدید من خلال تذكیرهم بالدرس السابق

ویتضمن موضوع الدرس كله من حقائق وتجارب وصولا إلى استنباط القواعد  :العرض

  .1زمن المخصص للدرسالعامة والحكم الصحیح، لذا فإنها تشتمل على الجزء الأكبر من ال

ویوازن بین ) المعلومات(الغرض منه أن یبحث المعلم عن الصلة بین الجزئیات  :الربط

بعضها البعض حتى یكون التلامیذ على بینة من هذه الحقائق وقد تدخل هذه الخطوة عادة 

  .على المقدمة والعرض

ي الخطوات السابقة وهي خطوة یمكن الوصول إلیها بسهولة إذا سار المعلم ف :الاستنباط

بطریقة طبیعیة، إذ بعد أن یفهم التلامیذ الجزئیات یمكنهم الوصول إلى القوانین العامة 

  .والتعمیمات واستنباط القضایا الكلیة

وفیها یستخدم المعلم ما وصل إلیه من تعمیمات وقوانین ویطبقها على جزئیات  :التطبیق

ان التلامیذ، ویكون التطبیق في صورة جدیدة، حتى یتأكد من ثبوت المعلومات في أذه

  .أسئلة

وهذه الطریقة تقوم عموما على الشرح والإلقاء من المعلم، والإنصات والاستماع من       

  .2متحانجانب التلامیذ والاستظهار استعدادا للإ

  

  

 
  .127، ص عبد الرحمان عبد السلام جامل، طرق التدریس العامة ومهارات تنفیذ وتخطیط عملیة التدریس 1

  .128المرجع نفسه، ص 2
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  :lectureمن أهم طرق الإلقاء التحاضر 

كالشرح والوصف والقصص إذ أن : وبین أنواع الإلقاء الأخرى ویجب أن نفرق بین التحاضر

المقصود بالتحاضر هو مجرد العرض الشفوي دون مناقشة أو اشتراك للمستمعین مع الدرس 

إلا في الاستماع والفهم وتدوین المذكرات دون أن یسمح مثلا بالسؤال أثناء الإلقاء وإنما بعد 

  . 1انتهاء الحدیث

الطریق لا تناسب مطلقا إلا الكبار الذین یبحثون عن معلومات یصعب جمعها من  هذه   

كتب كثیرة، ولذلك تمتاز هذه الطریقة باستغلال وقت المحاضرة استغلالا كبیرا وذلك بحذف 

  .الخ...المناقشات

إلا في مرحلته ( وبناءا على هذا فهذه الطریقة لا تناسب التعلیم الابتدائي أو الثانوي    

  .وهي تصلح في بعض المواد فقط دون الأخرى) الأخیرة 

أما في التعلیم الابتدائي فمجرد ذكر الحقائق متتابعة لا یضمن مطلقا فهم التلمیذ       

إیاها، وقدرته على تطبیق ما یكتسبه من معلومات عن طریقها وهذا لا یمنع مطلقا أن 

ي الجمعیات أو نوادي النشاط أن یلقي یحاول المدرس في الابتدائي والثانوي خارج الفصل ف

  .محاضرات تناسب مستوى التلامیذ الذین یلقي علیهم

والمقصود به توضیح وتفسیر ما غمض على التلامیذ فهمه وتتوقف جودة الشرح : الشرح)أ

 :على الأمور الآتیة

یل للمدرس اللغة والألفاظ والتعبیرات التي یستعملها المدرس فكثیرا جدا من الألفاظ التي یخ* 

  .أنها سهلة مطروقة للجمیع تكون غامضة عند التلامیذ، أو ذات معنى غیر محدود

أن لا یكون الشرح مجرد كلام یسرد أو یلقى بل تكون مهمة الشرح إظهار النقط * 

الأساسیة، والانتقال التدریجي من نقطة إلى أخرى كما یجب أن ینصب الشرح على ما یرى 

  . 2لقوة تلامیذه مع مراعاة اختلافاتهم قوة وضعفا المدرس وجوب شرحه وفقا

 
 .245ص، 1976دار المعارف القاهرة ،مصر، دط ، صالح عبد العزیز، د عبد العزیز عبد المجید، في طرق التدریس،  1
  .128ص مرجع سابق ،التدریس العامة ومهارات تنفیذ وتخطیط عملیة التدریس،عبد الرحمان عبد السلام جامل، طرق  2



 طرائق التدریس القدیمة والحدیثة:                                                     الفصل الأول

 

 
18 

  ."هربرت سبنسر"وفي الشرح یمكن أن تطبق القواعد التي صاغها 

یعد الوصف من وسائل الشرح، فهو وسیلة من وسائل الإیضاح اللفظي في  :الوصف) ب

ف حالة تعذر وجود الوسیلة الحسیة، وحتى في حالة وجود هذه الوسیلة یحدث أن یزید الوص

هذا ولا یقتصر الوصف على دروس دون الأخرى، ففي العلوم مثلا نرى الوصف . إیضاحها

لازما للأجهزة ولنتائج التجارب، ولهذا دخل كبیر فهم التلامیذ للشرح، ومجال الوصف في 

الجغرافیا كبیر وخاصة حینما یتعرض المدرس لشرح للنواحي الإقلیمیة والجنسیة، وكلما كان 

وصفه كانت الصورة التي یعطیها ذات أثر واضح، وفي التاریخ یتوقف  المدرس قویا في

الكثیر من الدروس على قدرة المدرس على وصف ثورة أو معركة أو حالة اجتماعیة وما إلى 

  .1ذلك وكذا الحال في الأدب

ویتوقف الوصف الجید على مقدار علم المدرس بما یصف وعلى لغته وأسلوبه       

التلامیذ واستغلالها وعلى تأكیده للنقاط الأساسیة، على أن یراعي القواعد  ومعرفته لمعلومات

ولذا یجب أن تكون الصورة . وأن یكون المدرس نفسه مقبلا على الوصف. العامة في التفكیر

قائمة حیة واضحة في ذهنه قبل أن یعمد إلى تكوینها في أذهان ) المدرس(التي یصفها 

افر عامل الإقبال من جانب المدرس، یصبح الأمر مجرد تأدیة وطبیعي أنه بدون تو . تلامیذه

  .واجب لا تصویر حقیقة معینة، ونفث روح الحیاة فیها بحیث یستفید منها جمیع التلامیذ

القصص من الأشیاء التي یمیل إلیها الصغار والكبار على السواء والقصة في  :القصص) د

یقهم إلى الدرس، على شرط أن یتوفر لساردها التدریس تساعد على جذب انتباه التلامیذ وتشو 

  .ما یجب أن یتوفر من الشروط والصفات حتى یصل بها إلى ما یرید

وقد اعترف أفلاطون بأهمیة القصة في التربیة والتعلیم، ویهمنا أن نعرف الأغراض    

  :الأساسیة من القصة في التدریس فهي تساعد على

  .شیقة لذیذة توصیل المعلومات والحقائق بطریقة -

 
  .246صالمرجع سابق ،صالح عبد العزیز، د عبد العزیز عبد المجید، في طرق التدریس، التربیط وطرق التدریس،  1
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تربیة الأطفال تربیة خلقیة صحیحة فهي تضع المثل أمامهم وتستثیر میلهم إلى التقلید  -

  .وتحرك قابلیتهم للاستهواء

  .تبث في الدرس الجامد المیت روحا من الحیویة والنشاط -

واستخدام القصة في التدریس یساعد المدرس على إیضاح وتفسیر وتذلیل  ما        

صعوبات وتعقیدات في الحقائق العلمیة، والقصة تزید من تجارب التلامیذ،  یصادفه من

فكثیر من الحقائق یعرفها التلامیذ ولكن لا یدرون عن طریقة استخدامها واستعمالها في 

الحیاة كثیرا وقلیلا، فربما یستطیع المدرس أن یظهر للتلامیذ بالقصص والحكایات تطبیق 

  . 1یة وبذلك تتم لهم المعرفة والتجاربهذه الحقائق في الحیاة العلم

القصص التاریخي، الخرافي والنوع الأخیر یلذ لصغار : والقصص على أنواع أهمها       

الأطفال سماعه، إذ أن فیه ما یناسب خیالهم، وهناك القصص التي تلقى على ألسنة الحیوان 

كل قصة أخرى جدیدة من حیث  ویجب أن تتصف القصة الإیضاحیة بما تتصف به

التشویق أو الوضوح، وإثارة الشعور، كما یجب أن تتمیز هي عن الأخرى بقصرها وعدم 

اشتمالها على أكثر من النقطة المراد توضیحها، وقد أثبتت التجارب أن الأطفال یمیلون بنوع 

صل خاص إلى سماع القصص المطولة نوعا ما، كما أنهم یمیلون إلى القصص التي تت

  .بحیاتهم وحیاة أمثالهم من الصغار

ویجب أن تشتمل القصة على حقائق ثابتة یراد توصیلها إلى عقول التلامیذ، فضلا       

عن أنها توضح نقاطا معینة، وتزید من تجارب التلامیذ، وتوسع دائرتها، فمع میل الأطفال 

  . قیقة وقائع ما یسمعونه فیهاوحبهم الشدید وولعهم بالحكایات الخرافیة إلا أنهم یسألون عن ح

  :تمتاز بصفة عامة ب: محاسن الطریقة الإلقائیة  

تساعد على توضیح المعلومات و الخبرات بصورة أوسع و أشمل مما في الكتب  -

  .المنهجیة

  .سهولة التطبیق و موافقتها بمختلف مراحل التعلیم -

 
  .247ص ابق ،مرجع سصالح عبد العزیز، د عبد العزیز عبد المجید، في طرق التدریس، التربیط وطرق التدریس، 1
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  12.  البحث والتحضیر الجیدتساعد على تقدیم معلومات إضافیة بفضل هذا المعلم في  -

  :لطریقة الإلقاء عیوب منها: سلبیاتها

  .تجعل التلامیذ یعتادون الاستماع والتلقي ویخیم علیهم الملل -

  .اختفاء ناحیة التعاون بین التلامیذ -

  13.  تهتم بالمعلومات وحدها و تعتبرها غایة في ذاتها و لذلك تغفل شخصیة التلمیذ -

  :ة والقیاسیةالطریقة الاستقرائی 1-1-2

الاستقراء والاستنباط هو الانتقال بالتلمیذ أثناء سیر الدرس، من الجزئي للكلي،        

فیبحث المعلم عن المفاهیم الجزئیة للموضوع المدروس،  بواسطة الدرس والمشاهدة، وحمل 

التلامیذ على اكتشاف الحقائق والتعرف علیها، متدرجین من الجزء إلى الكل، فیصل إلى 

هیم الكلیة الشاملة، بعد التجزیئي ویتوصلوا من درس الأمثلة واستقراء التعمیم والمفا

  .خصائصها إلى استنباط القاعدة التي یرغب المعلم تعلیمهم إیاها

وآخرون عن الاستقراء أنه یعد أسلوبا من أسالیب العقل في " خاطر رشدي"ویقول    

ي فحص الجزئیات، ثم الوصول إلى المعرفة واكتشاف المجهول وهو عبارة عن البدء ف

  . 1التدرج منها إلى الكلیات لتكوین حكم عام

: وفیها تعرض الأمثلة أو النماذج وتفحص وتقارن ثم تستنتج القاعدة، أو بعبارة مختصرة   

، فلو تمكن التلمیذ من دراسة عدة معادن تعرضت 2الانتقال من الجزئیات إلى القضایا الكلیة

منها یتمدد، فإننا سنرى أن هذا الطفل یستخلص لنفسه من  لحرارة شدیدة ووجد أن كل معدن

هذه الحالات قانونا عاما ما یؤثر فیه تأثیرا ما كان یمكن أن یحدث لو لم نتركه یستخلص 

  .بنفسه ما نرمي إلیه

فالقیاس ینتقل فیه العقل من العام إلى الخاص، أما في الاستقراء فینتقل من الخاص إلى    

  . نبسط القاعدة للتلمیذ ثم نستعرض الأمثلة العام وفي القیاس

 
  .218م، ص1989، لم یذكر الناشر ومكان النشرخاطر رشدي وآخرون، طرق تدریس اللغة العربیة والتربیة البدنیة الحدیثة،  1
  .249ص مرجع سابق ،عبد المجید عبد العزیر، التربیة وطرق التدریس،. صالح عبد العزیز، د  2
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أما في الاستقراء فنبسط الأمثلة ثم نبحث عن القانون، فإذا استبقنا كلا من الطریقتین       

  :في التربیة والتعلیم، وجدنا أننا في حاجة إلى الاستقراء من جهة وإلى القیاس من جهة أخرى

وأصبحت  قمناقراء بالدور الأول، حتى إذا فعند التعرض لموضوع جدید یجب أن یقوم الاست

  :المعلومات متوفرة وجدنا أن القیاس مفید في مراجعة المعلومات السابقة وترتیبها

فالاستقراء طریقة اكتشاف المعلومات والقیاس طریقة حفظ هذه المعلومات وترتیبها وهي كثیرا 

لق من الأسئلة المقسمة إلى ما تنطبق في قواعد تعلیم اللغة العربیة والصرفیة، بحیث تنط

مجموعات، ثم تستقرى هذه الأسئلة مثالا، وتستنتج في الأخیر القاعدة الجزئیة التي تحكم كل 

  .1مجموعة

وعلیه فالاستقراء عملیة تفكیریة ینتقل فیها الذهن من ملاحظة الأمثلة الخاصة أو    

  .أ عامالحوادث الفردیة أو الحقائق المحسوسة إلى قاعدة عامة أو مبد

وعن الطریقة القیاسیة وحدیثنا عنها بالموازاة مع الطریقة الاستقرائیة فإنه من المسلم        

وهناك طریقتان مختلفتان للوصول إلى . به أن التلمیذ یجب أن یدرس قوانین وحقائق عامة

و قاعدة تلك التي كانت تعطي التلمیذ حقیقة عامة أ -القوانین العامة، وأقدم هاتین الطریقتین 

مضطردة یقیس علیها بأمثلة تؤیدها وتنطبق علیها وهي طریقة شائعة في كتب النحو العربي 

والأوروبي القدیمة، وكانت متبعة أیضا في كتب الجغرافیا، فكان المؤلف یبدأ بذكر التعریف، 

  . 2فمثلا جزیرة مدغشقر، ویقیس المتعلم من الأمثلة التي ینطبق علیها هذا التعریف

أنها لا تحتاج إلى مجهود عقلي : هذه الطریقة إن امتازت بشيء فإنما تمتاز بسهولتها أيو    

عظیم، وهي صالحة للاستعمال في المحاضرات، أما استخدامها في مرحلة التعلیم الابتدائي 

فغیر مناسب لقصور تفكیر الأطفال في هذه الناحیة القیاسیة، والواجب على  المدرس أن 

اركة فعلیة في الدرس وقد تبدو هذه الطریقة للوهلة الأولى أنها أفضل من یشرك التلمیذ مش

الطریقة الاستنباطیة التي تتلخص في تزوید التلامیذ بالمعلومات ثم تركهم لیستنتجوا القوانین 

 
  .27، ص4محمد صالح جمال وآخرون، كیف نعلم أطفالنا في المدرسة الابتدائیة، دار الشعب، بیروت، ط 1
  .248ص مرجع سابق ،عبد المجید عبد العزیر، التربیة وطرق التدریس،. صالح عبد العزیز، د. أ 2
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أن الماء یسیل دائما لأن مستوى سطحه واحد لكان ذلك أسهل لنا : بأنفسهم، فلو قلنا مثلا

تلامیذ یستنبطون بأنفسهم لیصلوا في النهایة إلى نفس هذه الحقیقة غیر أنه بكثیر مما تركنا ال

قد ثبت بالتجربة أن الطریقة التي یسلكها التلمیذ للوصول إلى القانون العام بنفسه یكون لها 

  :أثران هامان

أن القانون الذي یصل إلیه الباحث یترك أثرا ظاهرا في شخصیته، ذلك أن العمل  :الأول

، ویتمیز مثل هذا العقل عن غیره من العقول التي لم ومراناوم به العقل یكسبه حدة الذي یق

ومن هذا نرى أن القانون العام الذي یلقنه المعلم للتلمیذ تلقینا قد . تمرن على مثل هذا العمل

ذلك أن العقل نفسه لا . یكون له قیمة كنوع من أنواع المعرفة ولكن أثره ینتهي إلى هذا الحد

  .ن على الرغم من أن المعلومات التي فیه تكون قد ازدادت عن ذي قبلیتحس

إن القانون الذي نتلقاه عن غیرنا لا تكون له نفس القیمة التي تكون للقانون الذي  :الثاني

نستخلصه بأنفسنا، فالقانون الذي لا نشترك في عمله لا یترك فینا نفس الأثر الذي یتركه 

  . 1ناقانون آخر وصلنا إلیه بأنفس

وقد قمنا بذكر الطریقة الاستقرائیة والقیاسیة معا بسبب أن كلتا الطریقتین تزود الطالب    

بمعارف معینة للوصول إلى هدف تعلیمي معین فالأولى تبدأ من القضایا الجزئیة للوصول 

یة إلى الكلیة والثانیة تبدأ من القضایا الكلیة للوصول إلى الجزئیة أو للتدلیل على صحة الكل

  .من خلال دراسة جزئیاتها

  

  :الطریقة الحواریة -1-1-3

أسلوب من الأسالیب اللفظیة التي تسمح بتفاعل لفظي بین طرفین أو أكثر داخل  وهي      

حجرة الصف، ویقوم المعلم بإدارة الحوار الشفوي، بهدف مساعدة الطلاب على استعادة 

والمناقشة طریقة تعتمد في جوهرها . معلومات سابقة لدیهم، أو التوصل إلى معلومات جدیدة

معلم على معارف الطلبة وخبراتهم السابقة، ویوجه نشاطهم بغیة على الحوار، وفیها یركز ال
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فهم القضیة الجدیدة مستخدما الأمثلة المتنوعة وإجابات الطلبة لتحقیق أهداف درسه، ففیها 

اشارة إلى المعارف السابقة وتثبیت لمعارف جدیدة، والتثبیت من فهم هذا وذاك، وفیها اشارة 

  . 1بة وتنمیة انتباههم وتأكید تفكیرهم المستقلللنشاط العقلي الفعال عند الطل

وتقوم هذه الطریقة على الحوار والمناقشة بین المدرس والتلامیذ عن طریق الأسئلة و       

الأجوبة للوصول إلى المطلوب، ولهذه الطریقة قیمة كبیرة وأهمیة بالغة للدور الكبیر الذي 

رات، وتوصل إلى النتائج بطریقة المناقشة یلعبه التلمیذ فیها، لاكتساب المعلومات والخب

المفتوحة حول الموضوع، والتي أساسها الأسئلة التي یطرحها المعلم ویشترط في هذه الطریقة 

  :عدة شروط أهمها

 .أن تكون سلیمة من حیث الصیاغة اللغویة -1

 .دقیقة في مطلبها إذ لا تحتمل جوابین -2

 .اكتساب المعلم مهارات لوضع السؤال -3

 .2قدرات التلامیذ العقلیة والتحصیلیةأن تراعي  -4

  :وهي تقوم على مرحلتین 3" سقراط"وأول من استخدم هذه الطریقة    

مرحلة التهكم وبواسطتها یتمكن سقراط من أن یزعزع ما في نفس صاحبه  :المرحلة الأولى

احث من الیقین الذي یعتقده والذي لا أساس له، وفي هذه الطریقة كان سقراط یدور حول المب

الفلسفیة في هوادة وتأن إلى أن یجد مسلكا ینفذ منه إلى نتیجة یریدها فكان سقراط یجول في 

أنحاء أثینا وفي طرقاتها مدعیا للجهل، وأن شعوره بجهله یدفعه إلى أن یلتمس المعرفة من 

أهلها، فلم یضع سقراط في فلسفته هذه مسألة معینة یتناولها بالبحث والتحلیل إنما كانت 

مشكلة التي یرید بحثها تأتي عرضا، ثم ینتهز الفرصة ویتحدث في المشكلة مع صاحبه ال

ویحاوره ویناقشه حتى یتبین لصاحبه الخطأ الذي ارتكبه وما یزال سقراط في حواره هذا حتى 

 
  .98،مرجع سابق ،ص  طه حسین الدیلمي وسعاد عبد الكریم الوائلي، اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها 1
خدیجة نعیمي وخیرة بن ساعد، مذكرة لنیل شهادة اللیسانس تحت عنوان طریقة الأستاذ وأثرها في نفسیة التلمیذ، جامعة الدكتور یحي  2

  .34فارس، المدیة، ص
 .250صمرجع سابق ،، صالح عبد العزیز، عبد العزیز عبد المجید، في طرق التدریس، التربیط وطرق التدریس 3
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ینتهي إلى حقیقة ثابتة لا تحتمل الشك ولا النقد ولا الجدال و من ثم یصل مع صاحبه إلى 

فكار وهي المرحلة الثانیة التي تقوم علیها هاته الطریقة، وبعد أن تبین مرحلة تولید الأ

لصاحبه مقدار عجزه عن كشف الحقیقة یأخذ في إلقاء أسئلة أخرى تنكشف بواسطتها 

ومن هذه الطریقة نرى أن سقراط كان یولد الأفكار من محاوریه كما كانت . الحقیقة النهائیة

ذلك یتبین لنا كیف كان للبیئة التي نشأ فیها سقراط الأثر من "أمه تولد الجنین من الحوامل 

  .1الكبیر في توجیه فلسفته

  :والمتأمل في الطریقة السقراطیة یجد أن المحاور تمر بثلاثة مراحل مرتبة وهي   

إظهار جهل  الذي لا أساس له من الصحة، وهي مرحلة مراد بها 2:مرحلة الیقین -1

الخصم وغروره وادعائه العلم قبوله لما یلقى علیه من غیر أن یحتكم إلى المنطق والذوق 

  .السلیم

وهنا تتوالى أسئلة سقراط والإجابة عنها حتى یتردد المتكلم ویقع في حیرة : مرحلة الشك -2

ظل أشأم لا مخلص منها، ویبدو التناقض في عباراته فیأخذه الغضب ویعتبر سقراط ثقیل ال

الطلعة، ولكن شیخ الفلاسفة كان یقابل كل كلام من هذا النوع بالصبر الجمیل، ویقود 

صاحبه إلى صمیم الموضوع الذي یدور حوله الجدل، ولا یزال آخذ برزنامته حتى یمتلكه 

الخجل ویشعر أنه تعرض لشيء لا مجال له فیه، ویوقن بأنه جاهل مغرور، وتشتد رغبته 

  .ینئذ تبدأ المرحلة الأخیرةفي طلب العلم وح

بعد الشك وهي مرحلة یقضیها البحث من جدید في الموضوع ومعرفة : الیقین مرحلة-3

وملاحظة ما بینها من أوجه الشبه والخلاف، . الأمثلة التي توضح الحقیقة وتمیزها عن غیرها

والوصول إلى تعریف منطقي جامع لا یجد الشك إلیه سبیلا، وهي مرحلة تقوم على أساس 

  .3التصدیق الساذج

 
  .251ص مرجع سابق ،د عبد العزیز عبد المجید، في طرق التدریس، التربیط وطرق التدریس،صالح عبد العزیز،  1
 .134ص مرجع سابق ،عبد الرحمان عبد السلام جامل، طرق التدریس العامة ومهارات تنفیذ وتخطیط عملیة التدریس، 2
  .250ص مرجع سابق،صالح عبد العزیز، عبد العزیز عبد المجید، في طرق التدریس، التربیط وطرق التدریس، 3
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على الطریقة السقراطیة بمثال تطبیقي یشیر إلیه على سبیل " السیرجون آدهز" وقد علق    

هب سقراط استطاع الرجوع إلى الحیاة واستطاع التكلم باللغة الانجلیزیة ثم : الإیضاح إذ قال

اخذ كعادته یغشى الأماكن العامة فصادفه طالب من طلاب العلم یتریض في أحد المنتزهات 

الزهو والغرور بمعلوماته ومعارفه، فسقراط لا یتردد أن یتقدم إلى الطالب  العامة، وعلیه دلائل

فیتلطف له في الحدیث ویوجه نظره إلى جمال المنظر، وما یرى بین أشجاره وأزهاره من 

طیور وحشرات، حتى إذا أنس صاحبه به، فاجأه بسؤال لا تظهر فیه أمارات التعمد، فقال 

ي؟ طالما سمعت الناس یذكرون الحشرات ویتكلمون عنها ما الذي یراد بالحشرة یا صاحب"

فیرد علیه هذا الطالب بأن الحشرة حیوان " وطالما تاقت نفسي إلى معرفتها معرفة صحیحة

صغیر له أجنحة، فیقول سقراط لا بد أن الدجاجة حشرة، وما یزال بالطالب حتى یظهر له 

ن أنها خالیة من النقص، ولكن عیوبه فیتدارك خطأه، ویحاول أن یجیب إجابة أخرى یظ

سرعان ما یظهر له سقراط خطأه، فیرى الطالب قصوره ولا یجد بدا من الاعتراف بجهله، 

وأنه لا یعرف الموضوع معرفة صحیحة كما كان یخیل له في بادئ الأمر، وحینئذ یلقي علیه 

یصل بنفسه  سقراط أسئلة سدیدة تستمیله إلى البحث من جدید، ویبین له طرق التفكیر حتى

  .إلى الحقیقة

وإذا طبقنا هذه الحقیقة في مدارسنا الحالیة یتحول الدرس إلى محاورات شائقة ینزل فیها      

المدرس إلى مستوى التلمیذ تاركا له الحریة في إبداء آراءه وإظهار ما یجول بخاطره آخذا 

  .بزمام فكره وانتباهه كي یوجهه إلى ما یرید

ریقة من الحریة والتبسیط وعدم التكلف والغرور یجعلها موافقة لصغار وأن ما في هذه الط   

الأطفال، على أن استعمالها مع الكبار له فائدة ففیها شيء من التغییر وهي تستخدم بنجاح 

  .في دروس الأشیاء وما یشبهها وتحتاج في تنفیذها إلى المهارة وصدق نظر

  :ةولتنفیذ هاته الطریقة نتبع الخطوات الآتی   

  .الاهتمام بتحدید المیعاد والمكان الذي سوف تتم فیه المناقشة/ 1

  .تدریب التلامیذ على طریقة التفكیر السلیم والتعبیر عن الرأي الخاص بهم/ 2
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  .تحدید موضوع المناقشة وتوضیح أهدافه/ 3

  .اختیار أحسن المراجع المناسبة تنظیما تربویا سلیما/ 4

  .موضوع على السبورةالاهتمام بكتابة عناصر ال/ 5

  .الالتزام الكلي بالحضور أثناء المناقشة/ 6

  .عدم السخریة من التلامیذ الذین لا یوفقون في التعبیر عن رأیهم تعبیرا صحیحا/ 7

  .1حسن استعداد الضبط والربط داخل قاعة المناقشة/ 8

  :ایجابیاتها -1-2

مة أنها تساعد الأساتذة أو من ایجابیات وممیزات طرائق التدریس التقلیدیة أو القدی )1

المعلمین على تقدیم معلومات كثیرة في وقت قصیر، وتمكنهم من تغطیة المفردات للمنهج 

الدراسي المقرر، وتقتصد في وقتهم وجهدهم، وتزود الطلبة بقدر متساوي من المعلومات 

 .2الهدوء والنظام داخل القسم استتباب فضلا عن

وهناك من الطرق القدیمة ما یشجع التلامیذ على احترام بعضهم البعض وتنمي عند  )2

 .، ومثال ذلك الطریقة الحواریة3الفرد روح الجماعة

تشجیع التلامیذ على العمل والمنافسة الحرة لإحساسهم بالهدف من الدرس والمسؤولیة  )3

 .4التعاونیة

 .د مثلاأنها تنفع لجمیع المواد ذات الصلة لتعلیم القواع )4

وأیضا أنها تعود المتعلم على التفكیر المنطقي السلیم، وكذلك إكسابه النظرة التجدیدیة  )5

المناسبة للتفكیر العلمي، وأیضا أنها تمسك بانتباه التلامیذ، فلا تتركه یتشتت، وتعود أذهانهم 

ضة من خطوة خطوة حتى تبلغ بها إلى المكان الذي یشرف علیهم منه المبدأ العام وكأنه وم

الإلهام فیستشعرون لذة الاكتشاف ویحسون بأن القاعدة الجدیدة التي اهتدوا إلیها قد غدت 

 
  .102،مرجع سابق ،ص  عبد الرحمان عبد السلام جامل، طرق التدریس العامة 1
  .49، ص1ملكیة، طمحمد شدید البشیري، مناهج وطرق تدریس المستوى السادس، منشورات جامعة الإمام محمد بن سعود ال.د 2
  .153ص مرجع السابق ،، عبد الرحمان عبد السلام جامل، طرق التدریس العامة 3
  .49نفس المرجع، ص 4
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ملكهم فیتشبثون بها، وتعلق بأذهانهم فلا ینال منها النسیان، لأنها جاءت نتیجة جهد 

 .، ویتجلى هذا في الطریقة الاستقرائیة1شخصي ولم تمل إملاء أو تفرض فرضا

لخیص والمراجعة لأنها تقدم حد أدنى من المعلومات لكل تلمیذ أنها طرائق جیدة للت )6

 . 2في وقت واحد

 .تقلل من المشكلات النظامیة داخل القسم لأن طبیعة العملیة التعلیمیة تتطلب ذلك )7

إن الطرائق القدیمة مقتصدة في التكالیف فلا تحتاج إلى إنشاء معامل وتوفیر المواد  )8

 . 3والأجهزة

 ).منظما(بعرض المادة التعلیمیة عرضا متصلا  بعض الطرائق تسمح )9

  .وأنها تنمي لدى المتعلمین الأسلوب القیادي وتحمل المسؤولیة) 10

  :سلبیاتها -1-3

محدودیة المصادر والمراجع العلمیة لهاته الطرائق حیث كان الكتاب المدرسي هو  )1

 . 4المرجع الوحید للمعرفة

أن دور المتعلم هنا سلبي، حیث أنها كانت تركز على جانب واحد فقط من شخصیة  )2

الطفل المتعلم وهو الجانب العقلي وحده، فتعمل على تكوینه عن طریق حشوه بالمعلومات 

 .والمعارف وتهمل بقیة جوانب شخصیته ومنها إهمال العنایة بجسمه ونفسیته

لذكاء والقدرات الخاصة والمیول الدراسیة بین تهمل الفروق الفردیة بین المتعلمین في ا )3

 .الأطفال فتقدم تعلیما واحدا

تهتم بشكل التعلیم وكمه دون العنایة بكیفیة ومحتواه، ولذلك فهي تعمل على إعداد  )4

 .أناس حفاظ أو دوائر معارف علمیة متحركة في عالم یتمیز بالثبوت والجمود

 
  .49، ص1مام محمد بن سعود الملكیة، طلمستوى السادس، منشورات جامعة الإمحمد شدید البشیري، مناهج وطرق تدریس ا.د 1
  .49نفس المرجع، ص 2
  .225ص مرجع سابق،، منیر كامل، الطریقة في التربیة د الدمرداش سرحان، 3
  .49عبد الرحمان عبد السلام جامل، طرق مقرر مناهج وطرق تدریس المستوى السادس، ص 4
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أي تهتم بالعلوم النظریة والتعلیم النظري  تهتم بالجانب النظري في العملیة التربویة )5

وتهمل التعلیم العلمي أو التطبیقي وذلك نابع من احتقارها للعمل الیدوي ولذلك نجدها لا تهتم 

 .1بالتعلیم التقني والمهني

أن هاته الطریقة مجهدة للمعلم، لأنها ترتكز على المعلم وتعتبر المصدر الوحید  )6

 .للمعرفة

مضیعة لوقت الطفل ولذلك تجد برامجها مشحونة بالمواد العلمیة تنظر للعب على أنه  )7

الجافة، ولا تترك للطفل فرصة للعب الذي هو حاجة من حاجاته الأساسیة في مختلف 

  .     مراحل نموه

II.  إیجابیاتها وسلبیاتها: طرائق التدریس الحدیثة:  

  :طریقة الوحدات ذات المرجع-2-1-1

مصطلح شائع الاستعمال في الدوائر التربویة له عدة مفاهیم، ومعان قد تتباین " الوحدة"   

) كلمة(في التربیة التقلیدیة " الوحدة"، ویستخدم لفظ 2تبعا لاختلاف الفلسفة والمنهج والطریقة

  .للدلالة على ذلك ومن المادة الدراسیة التي تدرس في الحصة

المرجع، بأنها الطریقة التي یقوم فیها المعلم وتلامیذه  وتعرف طریقة الوحدات ذات    

بوضع خطة عمل استحصال المواد اللازمة من أشیاء ومعلومات من مصادرها المختلفة، 

بحیث یؤلف ما یصلون إلیه جمیعا مجموعة متآلفة من المعلومات ثم یصوغون سویة النتائج 

  . 3والقواعد المتوصل إلیها

ة فإن خطة التدریس یمكن أن تطبق في جمیع أنواع المدارس ولكن وبموجب هذه الطریق   

الظروف في المدرسة الریفیة الصغیرة ذات الحجرة الواحدة أكثر ملائمة لها، كما أن هذا 

 
  .49مرجع نفسه ،ص  1
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تنظیم الدروس وإعطائها  تبرالأسلوب أو الطریقة قد أعتمد على بعض الأسس النفسیة التي 

  .دیث عنها في هاته النقاط الموجزةعلى أسلوب هذه الطریقة، التي یمكن الح

أنها تحفز تفكیر التلمیذ وتوجهه بشكل لا یمكن أن یتهیأ عن طریق أسالیب التعلیم  -1

  .القدیمة المبنیة عل المناهج المقررة

من خلال هاته الطریقة یتم التجسید الفعلي للمعارف والمعلومات لأنها تتم بشكل طبیعي  -2

  .غیر مصطنع

  :وعن كیفیة تطبیق هاته الطریقة تتبع أربعة مراحل هي كالآتي

  .اختیار الوحدة :أولا

  .إعداد مرجع الوحدة :ثانیا

  .تدریس الوحدة :ثالثا

  .1تقویم الوحدة :رابعا

  :اختیار الوحدة: أولا

رأینا أن المدرسة التقلیدیة قد حددت المنهج تحدیدا تفصیلیا، فوضعت محتویات كل        

تفصیلاتها، وقررت الكتب اللازمة لتدریسها، وحددت الحقائق التي ینبغي دراستها مادة و 

بترتیب خاص، وفرضت ذلك على كل من المدرس والتلمیذ فأصبحت بذلك وظیفة المدرس 

مقصورة على تنفیذ ما یعهد إلیه به، دون أن یكون له حریة التصرف وفق مقتضیات الأمور، 

صبح التلمیذ في الوقت ذاته سلبیا في موقفه من عملیة فجمدت بذلك أسالیب تدریسه، وأ

  .2التعلم

فجاءت طریقة المشروعات فحاربت هذا الجمود في المنهج، فالتلامیذ هم الذین یختارون    

  .المشروعات وینقدونها ویقومونها

 
 .148صمرجع سابق ،عبد الرحمان عبد السلام جامل، طرق التدریس العامة،  1
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ولكن اختیار المشروع یحتاج إلى ترویض وقد یستغرق التلامیذ وقتا غیر قلیل قبل        

الوصول إلى مشروع یستحق الدراسة، ومن المربین من یرى أن هناك خطرا ینشأ عن سوء 

إذ یحتمل ألا تمثل المشروعات التي یختارها التلامیذ سوى . اختیار المشروعات وتوجیهها

المعرفة الإنسانیة ولا تعالج من میولهم وحاجاتهم إلا جانبا یسیرا،  جانب واحد من نواحي

  .بسبب ضعف قدرة التلامیذ على التعبیر عن جمیع میولهم وحاجاتهم الأساسیة

أما في طریقة الوحدات ذات المرجع، فیتألف المنهج من عدد من الوحدات المرنة         

ویشترك في . نها میدانا من المیادین الحیویةالتي یكتفي بتحدید رؤوسها، والتي یعالج كل م

وفي كثیر من المدارس التقلیدیة . تحدید هذه الوحدات الأخصائیون في علوم التربیة والنفس

التي یعتمد فیها على مجهودات المدرسین، والتي تقوم في ظل نظام لا مركزي، تقوم هیئة 

لامیذ وحاجاتهم البیولوجیة التدریس في كل مدرسة، بعد دراسة دقیقة لخصائص نمو الت

والنفسیة الاجتماعیة ومتطلبات البیئة التي یعیشون فیها وأهداف التربیة باقتراح قائمة بأسماء 

  .الوحدات التي تدرس في الفرق المختلفة

وهناك نظامان أساسیان یمكن إتباعهما في تحدید الوحدات التي تدرس في كل فرقة من    

  :الفرق الدراسیة وهما

 وفیه تحدد أسماء الوحدات التي ینبغي أن تدرس في كل فرقة من  :ام الأولالنظ

 :الفرق المدرسیة، ففي الفرق الابتدائیة مثلا یدرس الأطفال الوحدات الآتیة

  .1)مدرستي، أسرتي، حیوانات قد نربیها( 

 وفیه یكتفي باقتراح قائمة من الوحدات التي تصلح للدراسة في أكثر  :النظام الثاني

سبیل  -فرقة ویترك للتلامیذ والمدرس حریة الاختیار من بینها، فیمكن على من

وكلها وحدات قائمة على الخبرة للتلامیذ الذین (أن تقترح الوحدات الآتیة  - المثال
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سنة، كیف أحافظ على صحتي؟ كیف أقضي وقت  15و  12تتراوح أعمارهم بین 

 . 1فراغي؟ كیف أكیف نفسي للحیاة المدرسیة

  2:إعداد مرجع الوحدة: ثانیا

مرجع الوحدة یعتبر مستودعا لمقترحات متعددة بأنواع النشاط والمراجع والوسائل       

المعینة على التدریس والتقویم، یستعین به المدرس في تدریس الوحدة ویجدر بنا أن نتساءل 

 من الذي یقوم بإعداد هذا المرجع؟

ن یقوم بإعداد مراجع الوحدات نخبة من عند تطبیق الطریقة لأول مرة، یحسن أ     

الأخصائیین في التربیة، یشترك معهم بعض المدرسین، لكي یكون في ذلك ضمان لحسن 

إعداد هذه المراجع، ولا شك أن اشتراك المدرسین مع المختصین في القیام بهذا العمل یكسب 

رسون مراجع لبعض المدرسین خبرة بالطریقة ویعینهم على حسن تطبیقها وإذا لم یجد المد

الوحدات، فمن الممكن أن یقوموا بإعداد هذه المراجع، مستعینین في ذلك بما قد یجدونه من 

مراجع لوحدات أخرى، ویحسن أن یشترك بعض المختصین من رجال التربیة مع المدرسین 

  .3في هذا العمل

لمدرس في وتشیر نتائج الأبحاث التي أجریت حول هذا الموضوع إلى أن اشتراك ا     

وهذه نتیجة طبیعیة ومتوقعة، . 4وضع الوحدة یزید في قدرته على استخدامها استخداما منتجا

فالاشتراك في أي مشروع یجعل المشتركین فیه یشعرون أنه جزء من إنتاجهم یؤمنون به، 

  .ویتحمسون له، ویعملون على نجاحه

  :تدریس الوحدة: ثالثا

إذا تم تحدید الوحدات التي تدرس في فرقة للعینة، وأعدت مراجعها، فإن الخطوة      

 :ویتم هذا الشيء عن طریق مرحلتین هما كالآتي. الطبیعیة التالیة هي تدریسها
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  :بیان أهمیة الوحدة وإثارة الاهتمام بها/1

كون صلته بحیاتهم، إن التعلم المنتج لا یتم إلا عندما یهتم التلامیذ بالموضوع، ویدر    

وعلى ذلك فمن الطبیعي أن تكون الخطوة الأولى في تدریس الوحدة . فیقبلون على دراسته

  .هي استثارة اهتمام التلامیذ لموضوعها

فقد یستخدم أسلوب . ویستطیع المدرس أن یتخذ من الوسائل ما یراه محقق لهذه الغایة   

المناقشة، أو عرض البیانات المتصلة بالموضوع أو تهیئة الظروف للقیام ببعض أنواع 

النشاط التمهیدي، كعرض بعض الأفلام أو قراءة موضوعات معینة في الصحف والمجلات 

  .1و غیر ذلكأو القیام ببعض الرحلات أ

  :وضع خطة لدراسة الوحدة/ 2

إن وضع خطة لدراسة وحدة من الوحدات، یتطلب مراعاة عدد من الشروط لذلك فإن    

المدرس یشرف على وضع الخطة في ضوء المقترحات المتعددة التوجهات التي یقدمها له 

  .مرجع الوحدة

الذي یقومون به في أثناء  وینبغي أن یشترك التلامیذ مع المدرس في وضع خطط النشاط   

 .دراسة الوحدة 

فهذا الاشتراك یتیح لهم الفرص للتعبیر عن الذات وتقدیر آراء الآخرین، والتدرب على       

أسالیب التفكیر السلیم وآداب المناقشة كما أنه یشعر كلا منهم أنه قادر على الإسهام في 

في  أمر عنهبناء خبراتهم التعلیمیة، وهو  اتخاذ القرارات التي تهمه وبذلك یشترك التلامیذ في

  .2المدرسة التي تنشد إعداد التلامیذ للحیاة الدیمقراطیة
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  :تقویم الوحدة: رابعا

. ینبغي أن یشترك التلامیذ مع المدرس في تقویم الوحدة، وتقدیر مدى ما حققته من نجاح   

أن یسأل التلامیذ أنفسهم، في سبیل تقویم الوحدة التي قاموا بدراستها، أسئلة من النوع  ویمكن

  :الآتي

  ما الذي استفدنا من دراسة الوحدة من النواحي الشخصیة والاجتماعیة؟ -1

 ما هي أهم المعلومات التي استفدناها من دراسة الوحدة؟ -

 اعیة مفیدة؟هل أتاحت لنا الوحدة اكتساب مهارات یدویة أو اجتم -

 هل وجهتنا الوحدة إلى اكتساب عادات جدیدة؟ -

 هل أتاحت لنا دراسة الوحدة فرصا كافیة لممارسة التفكیر المنتج؟ -

 هل أتاحت لنا دراسة الوحدة فرصا وفیرة للتعاون وتحمل المسؤولیات؟ -

 هل عملت دراسة الوحدة على تكوین میول جدیدة عندنا؟ -

 بعض مشكلاتنا الشخصیة؟ هل ساعدتنا دراسة الوحدة على حل -

  ماهي أهم الصعوبات التي واجهتنا أثناء دراسة الوحدة؟ -2

 هل واجهتنا صعوبة في الحصول على بعض المراجع أو قراءة بعض الكتب؟ -

 هل واجهتنا صعوبة في القیام بالرحلات والزیارات اللازمة لدراسة الوحدة؟ -

للاستفادة منهم في دراسة  هل واجهتنا صعوبة في دعوة الأخصائیین إلى المدرسة -

 الوحدة؟

  ما الذي یمكن عمله لتحسین دراسة الوحدة مستقبلا؟ -3

  :طریقة المشروعات-2-1-2

هو أي عمل میداني یقوم به الفرد ویتسم بالناحیة العلمیة تحت إشراف : تعریف المشروع

وقد عرفه المربي المعلم ویكون هادفا ویخدم المادة العلمیة، و أن یتم في البیئة الاجتماعیة 
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الفعالیة المقصودة التي تجري في وسط اجتماعي متصل : "بأنه" ولیام كلباترك"الأمریكي 

  .1بحیاة الأفراد

لقد سمیت طریقة المشروعات بهذا الاسم لأن التلامیذ یقومون فیها ببعض المشروعات     

التي یختارونها بأنفسهم ویشعرون برغبة صادقة في تنفیذها، فهي تحاكي في ذلك ما یقوم به 

الإنسان في حیاته المعتادة من مشروعات یهتم بها ویتخذ العدة لتنفیذها، وبرغم أن حیاة 

مثل في تعاقب الأجیال، أو في توالي اللیل والنهار في حیاة كل فرد، ملیئة الإنسان، كما تت

بالمشروعات التي یحقق بها أغراضه ویوسع بها دائرة خبرته، وبرغم أن تقدم الإنسان في 

مضمار الحیاة وبناء صرح المدنیة التي یستظل بها، كان نتیجة لما قام به من المشروعات 

شروعات كوسیلة تربویة في المدارس، وكطریقة لها معالم محددة المتعددة، فإن استخدام الم

لم یكن معروفا قبل بدایة القرن العشرین ولم یتخذ بصورة جدیة وتتحدد معالمه قبل عام 

لقد استخدم اسم المشروع في الدوائر : م وأول مرة طبقت في دائرة الأشغال الیدویة1920

ساتذة الأشغال الیدویة بكلیة المعلمین بجامعة م أطلقه أحد أ1900التربویة لأول مرة عام 

كولومبیا الولایات المتحدة الأمریكیة على ما یقوم به التلامیذ من المشروعات التي یطلب 

أن تدریس  Richard,R,Gفلقد أدرك الأستاذ ریتشارد . إلیهم إتمامها في دراسة الأشغال

جمیع التعلیمات والتفاصیل اللازمة الأشغال الیدویة بالطریقة المعتادة حیث یعطى للطالب 

لإتمام العمل ویطلب إلیه تنفیذها بدقة، إنما یحول التلمیذ إلى ما یشبه الآلة فهذا الأسلوب 

في التدریس لا یعطیه فرصة في التفكیر والابتكار أو التجدید أو التصرف، كما أنه یحرمه 

  .طابعه الخاص من التعبیر عن نفسه تعبیرا طلیقا تتجلى فیه شخصیته ویحمل

ولذلك فقد ثار ریتشارد على هذه الطریقة التقلیدیة في تدریس الأشغال الیدویة واعتبرها     

ولقد جرب ریتشارد تدریس الأشغال . عائقا عن النمو السلیم في تحقیق أغراض هذه الدراسة

إلى الطلاب دون أن یقیدهم بالتعلیمات الدقیقة  الیدویة في صورة مشروعات یعهد بها

فوجد أن تطبیق هذه الطریقة الجدیدة، وإن كان یستغرق في . المحددة أو التفاصیل الكثیرة
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أول الأمر وقتا أطول مما تتطلبه الطریقة المعتادة ویؤدي إلى تعثر التلامیذ في حل بعض 

علمون بإتباع هذه الطریقة لا یلبثون حتى المشكلات التي تصادفهم، إلا أن التلامیذ الذین یت

یبرزوا أقرانهم الذین یدرسون تبعا للطریقة المعتادة ویصبحوا أكثر قدرة منهم على التفكیر 

  .والتصرف والابتكار في دائرة المادة التي یدرسونها

طریقة "وقد سمى ریتشارد هذه الطریقة الجدیدة في تدریس الأشغال الیدویة       

ولقد لمس مزایاها وأخذ یبشر بها في الأوساط التربویة، وكان ذلك بدایة لفتح " المشروعات

  . 1جدید في عالم الطرق التربویة

  :المشروعات في الدراسات الزراعیة

یقوم بتدریس العلوم " J.A.STEVENSON"م كان ستیفنسون 1908وفي عام        

بالولایات المتحدة الأمریكیة، فاستخدام  الزراعیة بالمدارس المهنیة في ولایة ماساتشوستس

طریقة المشروعات في تدریس هذه المواد فكان یكلف الطلاب أن یقوموا ببعض المشروعات 

فكانوا یقومون بزراعة . في منازلهم لكي یكون ذلك تطبیقا للمعلومات الجدیدة التي یدرسونها

  .من الحیوانات في منازلهمالخضر والمحاصیل وصناعات الألبان وتربیة الدواجن وغیرها 

لقد نجحت هذه الطریقة في تدریس العلوم الزراعیة نجاحا أغرى ولاة الأمور في هذه المدارس 

على الاستعانة بعدد من المدرسین الذین یقتصر عملهم على توجیه الطلاب وتقدیم ید العون 

  2.تهمإلیهم فیما قد یحتاجون إلیه من النواحي الفنیة أثناء القیام بمشروعا

  :استخدام طریقة المشروعات لتدریس المناهج المعتادة

في تدریس المناهج الموضوعة والتي كانت  -كما رأینا  -لقد استخدم طریقة المشروعات   

تعد وأن تكون مجرد أسلوب دالتنلا قائمة فعلا في المدارس فكان مثلها في ذلك كمثل طریقة 

وبدلا من أن یدرس المنهج للتلامیذ في . من أسالیب التدریس والتنفیذ للمناهج الموضوعة

صورة دروس یقوم المدرس بشرحها والتلمیذ بالإصغاء إلیها ثم حفظها، فإن الطالب یكلف 

 
  .170ص المرجع السابق ، ، منیر كامل، الطریقة في التربیةالدمرداش سرحان،  1
 .171ص السابق ،المرجع  ، منیر كامل، الطریقة في التربیة الدمرداش سرحان، 2



 طرائق التدریس القدیمة والحدیثة:                                                     الفصل الأول

 

 
36 

تربیة "و فإذا كان المشروع ه. بالقیام بالعمل في صورة مشروع یضم عددا من وجوه النشاط

فمثلا، فإن الطالب قد یقوم بشراء الدجاج والعنایة به فیقدم له الطعام المناسب " الدجاج

وقد یقوم بإنشاء حظیرة مناسبة لتربیته، . ویعنى بنظافته، ویعمل على وقایته من الأمراض

والتلمیذ إذ یقوم بجمیع هذه . فإذا كبر الدجاج وتكاثر فإنه یلاحظ خواصه ویلمس فوائده

لأعمال ویواجه بعض الكتب وتحصیل المعارف وسیلة نحو تحقیق أغراض محددة لها ا

وهو ما لا یتاح في ظل الطریقة . أهمیتها یكتسب كثیرا من الخبرة الواقعیة بتلك الأمور

المعتادة التي یستمع فیها إلى سلسلة من الدروس التي یلقیها علیه المدرس عن تربیة 

  . 1الدجاج

باع هذه الطریقة یضع أمام التلمیذ هدفا واضحا یساعده على إدراك الغایة وقد وجد أن إت   

. من الدراسة ویجعل المعلومات التي یحصلها والمهارات التي یكتسبها مترابطة غیر مفككة

كما أنه یجعل استخدام الكتب وتحصیل المعارف وسیلة نحو تحقیق أغراض محددة لها 

نادى بهذه الطریقة جون دیوي وكیلباتریك في الحدیث وقد . أهمیتها من وجهة نظر التلمیذ

  :عن الطریقة نجد تقسیم كیلباتریك وكولنجز لأنواع المشروعات على النحو الآتي
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  : تقسیم كیلباتریك )1

  أنواع المشروعات                           

  

            

  

  

  

  

  

  

  

     

  

  

  

 .1صناعة الصابون: إنتاج أو صنع أشیاء مثل والهدف من المشروعات الإنشائیة    

والهدف من المشروعات الاستمتاعیة والمشروعات المخصصة للعب الاستمتاع بعمل من 

  . 2حضور مسرحیة أو مشاهدة فیلم سینمائي: الأعمال مثل

   

  

 
 .141صالمرجع السابق ،عبد الرحمان عبد السلام جامل، طرق التدریس العامة،  1
  .177ص المرجع السابق ،، منیر كامل، الطریقة في التربیة الدمرداش سرحان، 2
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والهدف من المشروعات في صورة مشكلات والاستكشافیة حل المشكلات التي یهتم بها   

تربیة الأسماك ومحاولة تتبع عمل حوض مائي ل: التلامیذ أو محاولة كشف أسبابها مثل

  .1مراحل حیاة هاته المخلوقات

لعب التنس أو تعلم الإسعافات الأولیة وعن : والهدف منها اكتساب مهارة أو خبرة مثل   

ویتطلب تنفیذ كل واحدة منها . یمر المشروع بعدة مراحل وخطوات: كیفیة تطبیق المشروعات

وسوف نتكلم عن هذه الخطوات وما ینبغي . ذرعایة خاصة من جانب كل من المدرس والتلمی

أن تتصف به، حتى تتهیأ ظروف النجاح لطریقة المشروعات، وخطوات تطبیق المشروع 

  :أربعة وهي كالآتي

  .تخیر المشروع :أولا

  .وضع خطة المشروع :ثانیا

  .تنفیذ المشروع :ثالثا

  .الحكم على المشروع :رابعا

  :من هاته الخطوات فیما یليوسنتناول بقلیل من التفصیل كل خطوة 

  :2تخیر المشروع: أولا

تعد هذه الخطوة أساسیة في المشروع، فالاختیار الموفق یمهد سبیل النجاح، ویهیئ    

أما إذا أساء اختیار المشروع فقد . الفرصة لاكتساب الخبرات المناسبة من جانب التلامیذ

ومما یعین . انهار أساسه، وأصبح بحیث لا یغني عنه حسن القیام بسائر الخطوات الأخرى

  :روع مراعاة الشروط التالیةعلى حسن تخیر المش

  .أن یكون المشروع متفقا مع میول التلامیذ ومحققا لأغراضهم -1

  .أن یكون المشروع معالجا لناحیة هامة في حیاة التلامیذ -2
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خبرة وفیرة متعددة الجوانب وألا یقتصر اهتمام التلامیذ فیه  یكون المشروع إلىأن   -3

 .على الإنتاج

  . من خبرة مناسبا لمستوى التلامیذ أن یكون المشروع وما یتصل به  -4

  . أن تكون المشروعات متنوعة ومتزنة في مجموعها  -5

  .أن یراعى عند تخیر المشروع ظروف المدرسة والتلامیذ وإمكانیات العمل  -6

  :1وضع خطة المشروع: ثانیا

ا إذا تم اختیار التلامیذ للمشروع وتحددت الغایة منه واتفقت كلمتهم علیه، فكثیر م        

یحاولون الاندفاع نحو تحقیق هدفهم دون أن یفكروا جلیا في الخطة التي سوف یتبعونها في 

تنفیذ المشروع ودراسة ما قد یتطلبه التنفیذ من أعمال تمهیدیة واستعدادات، وما قد یكتنفه من 

إلى خبرة التلامیذ بهذه الأمور، وتحمسهم  -في كثیر من الأحیان –ویرجع ذلك . صعاب

ورغبتهم إلى وضع خطة للمشروع تعینهم على حسن توزیع العمل والاستعداد له  للمشروع

وتنسیق الجهود وبلوغ الغایة، وتضمن لهم عدم تشعب نشاطهم في اتجاهات مشتتة أو غیر 

فإذا بدأ التلامیذ یفكرون في وضع الخطة، فإنها كثیرا ما تكون ساذجة ضحلة، لا . مجدیة

فإذا كان المشروع هو . ت ولا تقلب الأمر على سائر الوجوهتتخذ العدة لمختلف الاحتمالا

إنشاء حدیقة في جزء من فناء المدرسة فقد یقترح البعض عند التفكیر في الخطة، شراء 

وعلى المدرس في مثل هذه الأحوال . بعض بذور الأزهار والقیام ببذرها في التربة بعد ریها

من الأرض تصلح للزراعة من حیث جودة أن یتدخل لتوجیه التلامیذ نحو اختیار قطعة 

التربة، وخلوها من الصخور، وسهولة إمدادها بماء الري، وقد تثیر مناقشة هذه الأمور 

ودراستها بعض المشكلات أمام التلامیذ، فیلجئون لحلها إلى الاستعانة بالمراجع المناسبة أو 

  .الأخصائیین أو بمدرسهم

اكا فعلیا في وضع الخطة ولو اكتنف ذلك بعض والواجب أن یشترك التلامیذ اشتر    

ولیتذكر المدرس دائما أن وقوع الإنسان في بعض الأخطاء . الصعاب أو استغرق وقتا أطول
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على أن ذلك لیس معناه أن یترك المدرس تلامیذه . قد یكون سبیله إلى التعلم واكتساب الخبرة

  .  یقعون في أخطاء جسیمة أو خطیرة

  :1روعتنفیذ المش: ثالثا

والتنفیذ هو المرحلة التي . إذا تم وضع خطة المشروع وحددت خطواته، جاء دور التنفیذ   

  . تنتقل بها الخطة والمقترحات من عالم التفكیر والتخیل إلى حیز الوجود والتحقیق

والتنفیذ هو الفرصة لكسب الخبرة بكثیر من الأمور التي یؤدي إلیها المشروع تحت ظل    

أن یكون  -إذن  -فلا عجب . جیه الغایة التي یقصد التلامیذ إلیها من المشروعالدافع وتو 

وهي فوق ذلك أكثر الخطوات استثارة لشوق التلامیذ . لمرحلة التنفیذ أهمیتها وخطورتها

  .فهي بالنسبة إلیهم المشروع والغایة منه. واهتمامهم

وهي تمثل لدیهم الحركة و النشاط وتحقیق الذات، مما یبعث الغبطة في نفوسهم ویبعد    

بهم عن جو السأم الذي یسود المدرسة التقلیدیة أثناء إنصات التلامیذ إلى الدروس النظریة 

ویحسن قبل البدء في التنفیذ، الاستعداد له، باختیار المكان . التي یقوم المدرس بشرحها لهم

وعند التنفیذ . ب، وإعداد المواد والأدوات اللازمة، وتوزیع العمل تبعا للخطة المرسومةالمناس

ینبغي أن یقوم التلامیذ أنفسهم بالعمل، وأن یقوم المدرس بالتوجیه والإرشاد، فالمدرس الذي 

یقوم بالعمل أو یستأجر من الصناع من یقوم به تحاشیا لأخطاء التلامیذ وبطء عملهم 

لدقة، یحرمهم من الخبرة العملیة ومن التعلم عن طریق الممارسة وإدراك نواحي وبعدهم عن ا

الكمال والنقص فیما یقومون به من الأعمال، كما یحرمهم من نشوة الشعور بالنجاح الذي 

  .یشعر به الإنسان عادة عندما یحقق غرضا، أو یذلل صعوبة
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  :الحكم علیه: رابعا

لخطة التي رسموها وحقوا الغایة التي كانوا یستهدفونها من إذا أتم التلامیذ تنفیذ ا    

المشروع، فكثیرا ما یعتبرون أنفسهم أنهم قد انتهوا منه، فیمضون إلى مشروع جدید بعد أن 

  .یطووا صحیفة المشروع السابق

والواجب ألا یترك التلامیذ مشروعهم قبل أن یصدر حكمهم علیه، لكي یتبینوا مدى ما     

  .ایتهم، وما اكتسبوه من خبرة في شتى النواحي أثناء القیام بهحققه من غ

ومما یساعد التلامیذ في الحكم على المشروع أن یعینهم المدرس على تحدید القیم     

والأهداف التي یستطیعون أن یصدروا حكمهم على المشروع في ضوئها وأن یسأل التلامیذ 

  :أنفسهم أسئلة من النوع الآتي

دى أتاح لنا المشروع الفرصة لنمو خبراتنا بالاستعانة بالكتب و المراجع إلى أي م    

المتنوعة والاستماع إلى الأخصائیین والقیام ببعض وجوه النشاط كالرحلات والتجارب 

  .1الخ؟...ومشاهدة الأفلام

إلى أي مدى أتاح لنا المشروع الفرصة للتدریب على التفكیر الجماعي و الفردي في     

  .ت الهامة بالنسبة لنا؟المشكلا

  .إلى أي مدى ساعد المشروع على توجیه میولنا واكتساب میول واتجاهات جدیدة مناسبة؟   

وعند الحكم على مشروع یستعرض التلامیذ به من الأعمال وما وقعوا فیه من أخطاء،     

  .وما یمكن إفادته من هذا المشروع

عند القیام بالمشروعات القادمة سواء كانت مشابهة له أو مختلفة عنه وإذا وجد التلامیذ     

أن من المفید إعادة خطوة من خطوات المشروع بصورة معدلة أو إعادة المشروع كله بصورة 

أفضل بحیث یعملون على تلافي الأخطاء السابقة، قاموا بتنفیذ ما یرونه وما تتف كلا منهم 

المدرس ومن الواجب أن تتم مناقشة المشروع والحكم علیه في صورة جماعیة، علیه مع 

حیث یجمع التلامیذ في صورة مؤتمر بعد أن یكون كل منهم أعد تقریره الخاص أو ما یرید 
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. ویقوم المدرس بتوجیه المناقشة و إدارتها. أن یثیره من أسئلة أو مشكلات حول الموضوع

تابة تقریر موجز عنه یبین ما حققه وما أدى إلیه من الفوائد وینتهي الحكم على المشروع بك

  . 1في حیاة التلامیذ

  :الطریقة التنقیبیة  -2-1-3

أنه یجب أن یجبر الأطفال على كشف " Educationیقول هربرت سبنسر في كتابه      

تلامیذه فائدة  والمدرس الذي یتبع هذا الرأي یفید". المعلومات بأنفسهم كلما كان ذلك ممكنا

ذلك لأن البحث والتنقیب یثیران جزءا كبیرا من النشاط العقلي، وعلى هذا فما یصل . كبیرة

والاستماع على وجه العموم حالة  ،إلیه التلامیذ بأنفسهم هو ما یرسخ فعلا في أذهانهم

ابیة سلبیة، وإن كان في نفسه مظهرا من مظاهر النشاط العقلي بخلاف التنقیب فهو حالة إیج

بحتة یكون عندها العقل في أقصى درجات نشاطه، وكلما كان الشخص نشیطا ومنتبها كلما 

  . 2أمكنه الحصول على المعلومات كاملة والتثبت من وعیها في ذهنه بدقة

یجب أن "حیث یقول " هربرت سبنسر"رأي " Armstrongأرمسترنج "ویؤكد الأستاذ    

فمما یلذ للأطفال أن ننظر لهم مثل هذه النظرة  یوضع التلمیذ موضع المكتشف المجدد ،

  ". كالشرطة مثلا "فإن نطلب إلیهم أن یعملوا كفرقة من الفرق 

وبهذه الطریقة یتصور الأطفال عند دراسة موضوع كصدأ الحدید، أن جریمة قد وقعت    

ق وعلى هذا الأساس یبحثون في شو . عندما تحول هذا المعدن الصلب إلى هش عدیم القیمة

فیما إذا كان هذا التغیر نتیجة عامل : عظیم فیما إذا كانت هذه الجریمة قتل أو انتحار أي

  .3"خارجي أو نتیجة عامل آخر یتصل بطبیعة الحدید

م عندما ألفت وزارة المعارف البریطانیة لجنة 1887ما عرفت هذه الطریقة في عام  وأول   

وقد تمكنت هذه اللجنة من الاهتداء . للبحث عن طریقة صالحة لتدریس الكیمیاء في المدارس
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م 1889إلى طریقة أصبح بمقتضاها یحل التلامیذ المسائل بواسطة التجارب وفي سنة 

تعددة لمدراء المدارس تنادي بفضل هذه الطریقة التي أصبحت أرسلت هذه اللجنة تقاریر م

تحول الفصل إلى معمل والتي لا یكون المدرس فیها إلا بمثابة المساعد أو المرشد للتلمیذ، 

  .ومن ثم بدأ انتشارها وشاعت في كثیر من بلاد العالم

ت أطول مما على أن هناك صعوبات تعترض تطبیق هذه الطریقة، إذ أنها تحتاج إلى وق   

تسمح به المناهج المدرسیة، وصعوبة الوقت هذه لا یمكن التغلب علیها في ظل مناهجنا 

إن "التي تقول " هكسلي"التقلیدیة، اللهم إلا إذا خضعت لانقلاب عام وأخذنا بفكرة الفیلسوف 

نفس وإن صح لنا أن نتیح " الحیاة لا تقوم على المعلومات، وإنما تقوم على الأعمال النافعة

الخطوات التي خطاها المستكشفون في أبحاثهم فإن هذا یتطلب منا وقتا أطول من الحصول 

على نتائج هذه الأبحاث عن طریق القول، ولا أقل من أن یكون ذلك بعد أن یكونوا اهتدوا 

البعض وعندئذ یمكنهم أن یستفیدوا  عضهاببأنفسهم إلى كثیر من الحقائق ولمسوا علاقاتها 

هم، وهذا یتأتى عن طریق عمل المتشابهات بین تجاربهم السابقة ومعلوماتهم مما یقال ل

  .1الجدیدة

أضف إلى هذا أن كثیرا من النتائج التي وصل إلیها العلم لا یمكن أن یصل إلیها      

الأطفال أو التلامیذ العادیون حتى ولو أعطوا وقتا لا حد له، فهذه النتائج هي ثمرة الجهود 

  . ارة للسالفین من نوابغ المفكرین على مر الأجیال والسنینالعقلیة الجب

یجب أن یزود التلامیذ بشيء من المعلومات الأولیة " وعن كیفیة تطبیق هاته الطریقة      

التي تساعدهم على مواصلة البحث، وغیر هذا لا یمكنهم مطلقا القیام بأبسط الأبحاث كما 

التلامیذ إلى تقدیر وتقبل الغرض من بحث  یجب على المدرس قبل كل شيء أن یستمیل

موضوع من المواضیع، وأن یحیي الأجزاء المناسبة من معلوماتهم السابقة، وبعد ذلك 

لكن إذا ترك التلامیذ . یستطیع أن یحصل على تعاونهم واشتراكهم في بحث هذا الموضوع
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یم بهذه الطریقة مثمرا ولكي یكون التعل ،1"خبطون ولا یستفیدون شيء من البحثوأنفسهم قد یت

یجب أن یقید تلمیذ ملاحظاته بعنایة ونظام كما یجب أن تكون هذه الملاحظات مختصرة 

     وبلغة سهلة حتى یسهل على المدرس فهمها بسرعة وإرشاد التلمیذ إلى أوجه الخطأ فیها 

والأدوات اللازمة یجب أن تكون المعامل مجهزة بالأجهزة ، وفیما یختص بالعلوم الطبیعیة " 

  .2"ومنظمة بشكل یتفق وما یتطلبه نوع التجارب

والواجب أن یهیأ التلامیذ للاستنتاج من معلوماتهم ومكتسباتهم القبلیة حتى یتعرفوا     

  .بأنفسهم على المواقف المختلفة التي یقفون أمامها ویمكنهم التصرف فیها بشكل مجد فعال

ذ القدیمة قیمة ما إذا لم تمكنهم من الكفاح في الحیاة والواقع لیس لمعلومات التلامی   

لهذا كان من الواجب أن یتناول التلامیذ المواضیع والمشكلات التي یمكن حلها . بنجاح

بالالتجاء إلى الأفكار والمعلومات السابقة كما هو الحال في الحساب وغیرها من العلوم 

  . الأخرى

ق هذه الطریقة، حیث ترمي طریقة البحث إلى هناك عدة أسئلة تستعمل عند تطبی"و   

وهناك نوع آخر من الأسئلة وهي  .استمالة الطفل إلى الإكثار من الأسئلة ومن الإجابة بنفسه

  .3التي یستعملها المدرس في انتقاله في المراحل المختلفة لهذه الطریقة

علومات السابقة لدى والأسئلة التي یوجهها التلمیذ للمدرس تتضمن عادة شیئا من الم     

التلمیذ ورغبة منه في استزادة هذه المعلومات، كما تتضمن أیضا وجود صلة بین المعلومات 

السابقة والمعلومات المراد استزادتها، وكلما كانت المعلومات السابقة واضحة مرتبة في ذهن 

على إبراز التلمیذ كلما أمكنه السیر في بحثه بنجاح، ویجب أن یتضمن السؤال ما یساعد 

وغالبا ما یكون . ذكاء التلمیذ ومواهبه، كما یجب ألا یشجع المدرس إلا المناسبة من الأسئلة

الطریق بین السؤال والجواب طویلا كما أن الأطفال كثیرا ما تعوزهم المعرفة المنظمة الكافیة 

 
 257 صمرجع سابق ،عبد المجید عبد العزیر، التربیة وطرق التدریس،  صالح عبد العزیز، 1
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أن  ولهذا كان على المدرس" ،لى أیة مساعدةالتي تمكنهم من الإجابة دون الاحتیاج إ

یساعدهم وذلك بأن یقودهم إلى الخطوات الهامة بواسطة مجموعة من الأسئلة التي تتصل 

  :بنواح خاصة من الموضوع، ویمكن تقسیم أسئلة المدرس إلى نوعین

 .أسئلة اختیاریة -1

 .أسئلة تعلیمیة -2

ویلجأ إلى الأولى في أول الدرس ونهایته، ففي أول الدرس یكون الغرض منها أن یتأكد      

المدرس من أن التلامیذ لدیهم المعلومات الأولیة الكافیة، كما یجب أن یعمل على ترتیب 

وفي نهایة الدرس یكون الغرض منها أن یتأكد المدرس أن  ،1"هذه المعلومات في نفوسهم

الذین هم في طریق دراسته قد تمت أما الأسئلة التعلیمیة فهي التي  عملیة إدراك الشيء

تتصل بصلب الموضوع المراد بحثه ویشترط في هذه الأسئلة أن تكون مناسبة لمقدرة التلامیذ 

العقلیة ومتماشیة مع معلوماتهم السابقة فإن تم ذلك ولدت هذه الأسئلة في نفوس التلامیذ 

  .2العزیمة الصادقة نحو حلها

  :ایجابیاتها -2-2-1

ظهرت طرق التدریس الحدیثة كرد فعل على الطرق القدیمة التي كانت تهمل دور -1

المتعلم، وتعتبره علبة فارغة وجب ملئها بالمعلومات على عكس ذلك فالحدیثة اعتبرته كائنا 

على له سیكولوجیته الخاصة، وأنه كائن قادر على الإبداع والاكتشاف وتلقي المعرفة والقدرة 

 .معالجتها، أي أن موقف المتعلم هنا ایجابي، وأن هاته الطرق تدعوا إلى عملیة التعلم

إزاحة ثقل كبیر عن كاهل المعلم أو الأستاذ، حیث أصبح هو المرشد والموجه وعلى -2

 .3الطالب أو المتعلم أن یقوم بمعالجة المعرفة بمساعدة أستاذه لا أن یعتمد علیه كلیا

  .متعددة، وأیضا تستخدم التكنولوجیا ووسائل التعلیم الحدیثة مصادر المعرفة-3
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 .1یراعي الفروق الفردیة وتنوع أنماط المتعلمین-4

 .2أسالیب التقویم وأدواته متعددة، وتعتني بنشاطات التعلم-5

 .أنها تنمي التفكیر العلمي ومهاراته عند التلامیذ-6

تحمل المسؤولیة، التعاون، الإنتاج، : مثلتنمي بعض العادات الجیدة عند المتعلمین -7

 .التحمس للعمل، والاستعانة بالمصادر والكتب و المراجع المختلفة

وبالنسبة للموقف التعلیمي في هاته الطرق فإنه یستمد حیویته من میول وحاجات -8

المتعلمین وتوظیف المعلومات والمعارف التي یحصل علیها الطلاب داخل الفصل، حیث 

 .یعترف بوجود مواد منفصلةأنه لا 

 . 3تساعد هاته الطرق على الارتباط بین الموضوعات الدراسیة والنشاط المصاحب لها-9

المتعلمین على اكتساب مهارة هامة، وهي كیفیة البحث عن المعارف  تساعد-10

والمعلومات وجمعها من أي مصدر أمامه، وتكسبهم مهارة تنظیم وتنسیق هذه المعلومات 

  .وعرضها ومناقشتها

  :سلبیاتها-2-2-2

صعوبة تنفیذ هاته الطرائق في ظل السیاسة التعلیمیة الحالیة لوجود الحصص  -1

 .4هج المنفصلة، وكثرة المواد المقررةالدراسیة والمنا

المبالغة في إعطاء الحریة للتلامیذ، وتركیز العملیة التعلیمیة حول میول التلامیذ  -2

 .5وترك القیم الاجتماعیة والاتجاهات الثقافیة للصدفة وحدها

الطرائق مما یجعل  غیاب التكوین والدورات التعلیمیة للمتعلمین والأساتذة حول هاته" -3

 .تطبیقها على أرض الواقع صعبا

 
  .48،صمرجع سابق ، ناهج وطرق تدریس المستوى السادسمحمد شدید البشیري، مقر م 1
  .48صالمرجع نفسه ، 2
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قلة الإمكانیات والوسائل والمعامل والمخابر التي یحتاجها التلامیذ لتطبیق معارفهم  -4

 .النظریة خاصة في دول العالم الثالث

 .ضعف إشراف المعلمین أو الأساتذة على التلامیذ في المؤسسات المزدحمة -5

لامتحانات والاختبارات التي تلاحق التلمیذ في كل تبالغ هاته الطرائق في أهمیة ا -6

 .1"شهر ویجعل الحاكم علیه وفقا على نتائجه

وفي نهایة فصلنا هذا نكون قد عرضنا الأسس والقواعد التي تقوم علیها طرائق    

الایجابیات والسلبیات لهاته الطرق، واكتشفنا أنه لا توجد طریقة مثالیة للتدریس سواء كانت 

حدیثة، لكن ذلك یتعلق بمدى قدرة الأستاذ على تطبیقها ومدى قابلیة المتعلم على  قدیمة أم

  .تلقیها
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I. التأثیر النفسي لطرائق التدریس و دراسة میدانیة حولها  

  :قصور العملیات النفسیة -1

ومشایعیهما خلقت میلا قویا لاعتماد   بالرغم من أن أبحاث ویرنر و ستراوس "     

الاضطراب أو القصور في العملیات النفسیة الأساسیة كمحاور أساسیة لتشخیص ومعالجة 

، وقد قدمته اللجنة الاستشاریة وثبتته دائرة التربیة الأمریكیة، وهذا المشكل 1"هذا القصور

یكون ناتجا عن البیئة التعلیمیة التي یكون فیها المتعلم وعن طریقة أستاذه، فبینما یفسرها 

البعض بالاضطرابات الإدراكیة كعدم القدرة على تعریف وتمییز وتفسیر الإجابات نتیجة 

م في تطور المكونات المختلفة للقدرة العقلیة كالإدراك البصري الحركي شذوذ أو عدم انتظا

" والتمییز البصري والذاكرة البصریة والإدراك السمعي والمعالجة والذاكرة والتمییز السمعي، 

ویفسرها البعض الآخر بضعف القدرة على إحداث التكامل بین قدرات الاستقبال السمعي 

والتفكیر هي أهم مظاهر العملیات  الانتباهلث أن مشكلات والتعبیر، بینما یرى طرف ثا

وراء عدم قدرة المتعلم على التعلم والاستیعاب والإجابة على التساؤلات  تثويالنفسیة التي 

فهذه العملیات مهما كان التفسیر الذي یعطى لها لا تتطور لدى  ،2"التي یطرحها الأستاذ

هذا القصور وفق سیاق سوي أو منتظم، حیث  الطفل الذي یعاني من القصور أو یصبح له

ینمو بعضها وفق سیاق تطوري عادي وبسرعة عادیة بینما یتخلف بعضها الآخر في تطوره 

فینتج عن ذلك ما یسمى الفروق داخل الفرد أو أقوى ونقاط الضعف في العملیات العقلیة 

  .المختلفة للفرد

یر المنتظم والفروق داخل الفرد واضطرابات ولقد أصبحت المفاهیم المتعلقة بنمط النمو غ    

المعالجة النفسیة أسسا للكثیر من عملیات التعلیم والتقییم وشاع للتقلیل من هاته الصعوبات 

        الحركیة ، أو  –اللجوء إلى النشاطات الصفیة التي تتضمن تدریبا على العملیات البصریة 

م التدریب على الأصوات دون ربطها بالحروف السلسلة السمعیة، أو الإدراك البصري كأن یت

                                      
  .46، ص1منشورات كلیة الأمیرة ثروت، الأردن، ط -النظري والتطبیقي - راضي الواقفي، صعوبات التعلم   1
 .47المرجع نفسھ،ص 2
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یمكن أن ) الإدراك(الهجائیة مثلا في ضوء الفكرة القائلة بأن تحسین عملیات التعلم الكامنة 

یساعد الأطفال على التحصیل، وغیر ذلك من النشاطات التي لم تؤدي لاحقا بالدراسة 

  . 1العلمیة

  :التلبث في النشاط -2 

النزعة لتكریر سلوك ما على نحو مستمر حتى عندما لا یعود ذلك یقصد بالتلبث      

 ،صعوبة في التحول إلى نشاطات أخرىالسلوك ملائما ولم یعد السلوك المطلوب مقرونة ب

ومن الأمثلة على التلبث في النشاط، كتابة نفس الحرف بصورة متكررة، واستمرار الرسم "

دة، أو تلوین صفحة كاملة بنفس اللون مع أن بحركات دائریة استجابة لطلب رسم دائرة واح

، هذا إلى أن التلبث في الأنشطة اللفظیة یحدث في تكرار 2"المطلوب تلوینها بأكثر من لون

الكلمات أو أشباه الجمل أو في صعوبة التحول نحو موضوعات أخرى في المحادثات، وهذا 

نتیجة استخدام طرائق في  النوع من السلوكات هو نتیجة للضغوط النفسیة التي یتلقاها

  ."التدریس غیر مناسبة

  :كالیةتالإ  -3

تظهر في العادة درجة معینة من الاستقلالیة عندما یتطور معظم الأطفال ویصلون       

أن یقوموا "ولا ینفك الأطفال یصرون على أنهم یستطیعون وحدهم . الاجتماعي النضجمرحلة 

خرین یتناقص مع تعاظم نضجهم، لكن هناك بعض بالعمل ویأخذ اعتمادهم على الأفراد الآ

واجباتهم وفروضهم،  أداءالطلبة یظهرون اعتمادا متزایدا على آبائهم وأفراد عائلتهم في 

ویتخذ هذا الاعتماد الزائد في شكل ازدیاد الحاجة إلى المساعدة أو بث الطمأنینة في نفوسهم 

  . 3"وهم یؤدون النشاطات التي یشتركون فیها مع غیرهم من الطلاب

                                      
  .47صالمرجع السابق ،، راضي الواقفي، صعوبات التعلم  1

 .48المرجع نفسه،ص 2

  .50ص، المرجع نفسه 3



 التأثیر النفسي لطرائق التدریس:                                                          الفصل الثاني

 

 
51 

وتبدو العلة عائدة إلى كون الأستاذ و المعلمین غیر قادرین على احتواء المتعلمین وطرائقهم 

ئة في التدریس، وممارسة العقاب على المتمدرسین، وهذا ما یظهر إتكالیة زائدة في الخاط

الصفوف الابتدائیة والمتوسطة، ونظرا لأن فقدان النجاح الأكادیمي یثیر الحاجة الزائدة 

للمساعدة والطمأنینة، ویصبح من الصعب جدا اكتساب الطلبة الاتكالیین درجة مناسبة من 

  .الثقة بالنفس

ذا یوصى بتوفیر الخبرات الإیجابیة الناجحة التي تبني الكفاءة والمقدرة وتحرر هؤلاء ل   

  .الطلبة من القیام بفعالیات تقع في نطاق إمكانیاتهم وقابلیاتهم

  :ضعف مفهوم الذات -4

كثیرا ما توصف مفاهیم الطلبة من قبل أساتذتهم عن ذواتهم بأنها مفاهیم ذاتیة سلبیة أو     

على  بب جهلهم لهم ولخصائصهم النفسیة إذ یقلل الطلبة من قدرتهم على الاعتمادمتدنیة بس

ونظرا لفشلهم الدراسي المتكرر وعدم فهم المعارف المقدمة " ،الذات ویحطون من قدر أنفسهم

إلیهم والخوف من ردود أفعال أساتذتهم وزملائهم داخل القسم، فإن الكثیرین منهم ینظرون 

بیاء وحمقى، لا قیمة لهم أو ببساطة یرون أنهم غیر قادرین على أن إلى أنفسهم أنهم أغ

  .1"ینجزوا بصورة صحیحة أي شيء ذي شأن أو قیمة

ویرفض هؤلاء الطلبة إكمال الواجبات خشیة مواجهتهم فشلا آخر یضاف إلى فشلهم "   

ویظهر طلبة آخرون .  السابق، فیبدون وكأنهم قد استسلموا كلیا واقتنعوا بعجزهم عن الآداء

اهتماما زائدا لمعرفة ما یفكر به الناس الآخرون حولهم أو ما یشعرون به نحوهم بسبب 

افتقارهم للثقة بذواتهم، علهم یتنسمون من موقف الناس نحوهم ما قد یعید إلیهم شیئا من 

  .2"الاعتبار المفقود لذواتهم

أن مشاعر تقدیر الذات ترتبط على نحو إلى " :وتشیر الدراسات وكذلك الملاحظات العامة   

ثابت ومستمر بالتحصیل الدراسي العام، وأن مفهوم الذات أیضا یرتبط ارتباطا مباشرا 

                                      
 .51صالمرجع السابق ،، راضي الواقفي، صعوبات التعلم 1
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بالتحصیل الدراسي العام، وأن مفهوم الذات أیضا یرتبط ارتباطا مباشرا بالتحصیل وعلى 

لى طرائق تدریسهم والمواظبة الأساتذة أن ینتبهوا في تعزیزهم لتلامیذهم وفي عقابهم والانتباه إ

  .1"على دورات التكوین المسطرة من قبل الوزارة الوصیة

  :ضعف التحصیل الدراسي -5

إذ أن " :مؤثرة على عملیة التعلم والتعلیمإن الدافعیة هي عامل نفسي من أهم العوامل ال   

صیله ضعیفا وقد الطالب إذا لم تكن له دافعیة للتعلم ولم یقم الأستاذ بتعزیزها، سیكون تح

ینفر من عملیة التعلم برمتها ویترك مقاعد الدراسة لقلة جاذبیة العمل بالمدارس، حیث 

ضعف التدریس والمقصود هنا ضعف المدرس في تدریسه وضعف وسائله، فالمسؤولیة التي 

تقع على عاتقه كبیرة في الكثیر من الحالات، وخاصة منها حالات التخلف الخاص فكم من 

، وكم من تلمیذ 2"صر في الریاضیات وأصبح كارها لها نتیجة سوء تدریس المعلم لهاتلمیذ ق

آخر كان تحصیله منخفضا بتأثیر من ضعف الوسائل التي یستخدمها، وأیضا من العوامل 

عدم مسایرة طرق التدریس والنشاط في " التي تؤثر في التحصیل وعلى نفسیة التلمیذ 

. هج مع أهداف التربیة الحدیثة ومیول التلامیذ واستعداداتهمالمدرسي ونظم الامتحانات والمن

وعملیة اختیار الأستاذ لطریقة التدریس المناسبة لطلابه والإمكانیات المتاحة في المدرسة من 

، وأشار التربویون السعودیون في دراستهم التي 3"أهم العوامل التي تساعد على التعلم الفعال

بها التعلیمیة إلى طریقة لمي في المدارس الثانویة بمنطقة أأجروها على طلاب التخصص الع

في تدریسه وسلوكه في التعامل مع طلابه من أهم العوامل المؤثرة في التحصیل  الأستاذ

الدراسي للطلاب، وفي المقابل فإن اعتماد الأساتذة والمعلمین طرق التدریس التقلیدیة 

كالإلقاء في تدریس الفیزیاء وضعف الاهتمام بطرق التدریس الحدیثة التي تثیر التفكیر مثل 

ستقصاء یؤدي إلى تدني مستوى الطلاب في التحصیل العلمي، وفي المناقشة والعملي والا

                                      
  .52صالمرجع السابق ،، راضي الواقفي، صعوبات التعلم 1

 .53المرجع نفسه،ص 2
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هذا الصدد أشار المهتمون بدراسة طرق التدریس إلى أن طریقتي المناقشة والإلقاء هما 

الأكثر استخداما في المدارس الثانویة في المملكة العربیة السعودیة بینما الطرق الأكثر 

  .طرق الجیدة فلا تستخدم إلا نادرافعالیة كالاستقصاء العملي وغیرها من ال

درسوا أیضا أثر استخدام العروض العملیة في تدریس طلاب المرحلة الثانویة في  وقد   

مصر، فوجدوا بأن استخدام العروض العملیة ذو فاعلیة في رفع مستوى التحصیل، ورفع 

. الكیمیائیة معدل اكتساب الاتجاه العلمي لدى طلاب الصف الأول ثانوي في موضوع الطاقة

ویرى بعض المفتشین في دولة الخلیج أن من أكبر المشكلات التربویة التي تواجه العملیة "

التعلیمیة هو عدم قناعة المعلمین بالبحث عن الطریقة والوسیلة المناسبة لاستخدامها في 

د الوقت المناسب، وربما یعود ذلك في جوهره إلى افتقار بعض المعلمین إلى إدراك الأبعا

  .1"السیكولوجیة لنمو قدرات الطلاب

  :العدوانیة والعنف المدرسي -6

یمكن تصنیف كثیر من السلوكات والاضطرابات التي یظهرها الطلبة كسلوكات معیقة "    

العدوانیة عادة، أكثر إقلاقا للمربین من أنماط المشكلات السلوكیة  للتعلم، وتعد السلوكات

الاجتماعیة الأخرى لأن عملیة التعلم والنظام داخل الغرفة الصفیة یساء إلیها وقد یعطلان،  

حیث لا یمكن للأساتذة تجاهل العدوان بفعل السلبیات التي یتركها النظام، وتنتج معظم هاته 

   ، وتتضمن السلوكات المعیقة 2"ستاذ وطرقهم الخاطئة في التدریسالسلوكات عن معاملة الأ

للتعلم في الغرفة الصفیة على الغالب لتشاجر مع الطلبة الآخرین للأسباب غیر موجبة 

كالاصطدام أو الدفع وغیرهما من الأسباب الثانویة التي لا تعد شیئا ذا بال نسبة لما یحدث 

وتحدث هذه السلوكات العمیقة عادة فترات نسبیا في "، العراكا یبدأ الطلبة الشجار أو عندم

. الغرفة الصفیة عندما یكون الأستاذ منشغلا مع الأفراد أو مجموعات صغیرة من الطلبة

                                      
سلطان بن مقبل الحبشي، عوامل ضعف طلاب وطالبات  المرحلة الثانویة في تحصیل المفاهیم الفیزیائیة حسب رأي معلمي  1

  . 25ومعلمات الفیزیاء بمنطقة تبوك التعلیمیة، مذكرة للحصول على شهادة الماجستیر، جامعة الملك سعود، ص
 .26المرجع نفسه،ص 2
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وكثیرا ما تترافق السلوكات المعیقة للطلبة مع عجزهم عن أداء مهمة محددة أو تحدث نتیجة 

وحدها  اتالإحباطالتي یقوم بها الطلبة تتأتى عن  لها، ذلك أن الكثیر من السلوكات المعیقة

  . 1"یؤثر على نمط السلوك العدواني وحدته

في تنظیم ) أي أفكار الناس ومعتقداتهم(أهمیة العوامل المعرفیة " باندور"وقد أوضح    

السلوك العدواني، أي قد یمیل بعض الأشخاص القائمین بالعدوان إلى تبریر استخدامهم 

الضحیة ومن ثم لا یشعر القائم بالعدوان بأي مشاعر أدت إلى سلوكه،  أن یقول للعدوان كأن

  . 2كما لا یجعله یحد من عدوانیته

  

    

  

  

  

  

  

  

 

                                      
أسباب العنف لدى طلبة المرحلة الأساسیة الدنیا في مدارس منشیة بن حسن قصبة المفرق من وجهة عدنان متروك راشد الشدیقات،  1

  .14الماجستیر، الجامعة العربیة المفتوحة، ص، مذكرة لنیل شهادة نظر معلمهم
  .49ص مرجع السابق ،النظري والتطبیقي، - راضي الواقفي، صعوبات التعلم  2
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  حدود البحث 

أجریت هذه الدراسة بمتوسطة ابو بكر الرازي المتواجدة بأولاد دراج ولایة : الحدود المكانیة  

المتوسطة لسهولة التواصل مع  وتم اختیار هاته 1999المسیلة والتي افتتحت أبوابها سنة 

  الأساتذة وأیضا مع المسیرین 

تم اختیر عینة الدراسة مع لأساتذة والتلامیذ من المتوسطة المذكورة آنفا : الحدود البشریة    

تلمیذا من قسم سنة ثالثة  40أستاذا وعدد التلامیذ  12،وتضم عدد عینة من الأساتذة بلغت 

  . متوسط

   .2018افریل  12یت هاته الدراسة في یوم أجر : الحدود الزمنیة 

  منهج البحث 

من أهم الركائز التي تعتمد علیها الدراسات المیدانیة لهدف التوصل إلى الحقائق العلمیة    

  . هو المنهج لأنه هو سبیل الباحث للوصول إلى الأهداف المرجوة

ثرها على نفسیة التلمیذ وبما انه تم التطرق في موضوع هذا البحث إلى طرائق التدریس وأ  

فانه تم اختیار المنهج الوصفي لهذه الدراسة لأنه هو الذي یساعد الباحث على استقصاء 

الظاهرة بشخصیته وكشف جوانبه و وصفه وصفا دقیقا لتوفره على أدوات وخطوات 

موضوعیة محددة ، ویحظي هذا المنهج بمكانه خاصة في مجال البحوث التربویة المنشودة 

  . تنتجه لملائمة العدید من المشكلات التربویة أكثر من غیرهالذي 

ویتبع هذا البحث المنهج الوصفي التحلیلي الذي یعتمد على دراسة الواقع او الظاهرة كما   

  توجد ویهتم بوصفها وصفا دقیقا 

ولقد تم توجیه هذا المنهج لغرض تحلیل الظاهرة المراد دراستها وجمع معلومات دقیقة    

حیث تم الاتصال بعدد من الباحثین ، واخذ نسب ومعلومات جماعیة للعینة وتحلیلها  عنها
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بمقدار حجم البحث ، وذلك بإقامة جداول إحصائیة لاستنباط العلاقات من البیانات الرقمیة 

  .ثم التحلیل ویظهر ذلك جلیا من خلال استخدامنا للاستبیان

  عینة البحث

ث من أهم الخطوات المنهجیة في البحوث الاجتماعیة تعتبر مرحلة تحدید مجتمع البح   

 .    وهي تتطلب من الباحث دقة اللغة وهي تؤكد كفاءة النتائج

وقد تم اختیارنا في هذه الدراسة لعینة مقصودة من التلامیذ وهم تلامیذ السنة الثالثة متوسط   

  . الثة متوسطتلمیذا وبالذات قسم السنة الث 40،حیث بلغ العدد الاجمالي للعینة 

وبما أن هذا الموضوع متعلق بشكل تام بفئة الأستاذ تم اختیار عینة من الأساتذة ،حیث    

  .أستاذا من مختلف التخصصات 12تكونت العینة من 

  یوضح توزیع التلامیذ حسب الجنس: 01جدول رقم 

  النسبة  التكرار  الجنس

  الذكور

  الاناث

  المجموع

13  

27  

40  

32.5%  

67.5%  

100% 

ما بین ذكور واناث ،حیث بلغت نسبة  40أن العدد الاجمالي  01یتضح من الجدول رقم  

  .وهذا یدل على أن اقبال الاناث على التعلیم أكثر من الذكور %67.5الاناث 

  یوضح توزیع أفراد عینة الأستاذة حسب الجنس: 02جدول رقم 

  النسبة  التكرار  الجنس

  الذكور

  الاناث

  المجموع

05  

07  

12  

41.67%  

58.33%  

100% 
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وذلك  %41.67أكبر من نسبة الذكور  %58.33نلاحظ أن نسبة الاناث والمتمثلة في 

یرجع الى ارتفاع عدد الأستاذات في مهنة التدریس لتوجهن الیه أكثر من الرجال الذین 

  .یفضلون تخصصات أخرى وهذا ما یفسر ارتفاع نسبة الاناث في العینة المختارة

  :البحثأهم خطوات 

اختیار الموضوع دراسته والقیام بدراسة استطلاعیة حولها من أجل تحدید وصیاغة  -

 .اشكالیة صیاغة علمیة دقیقة تساعد على التخطیط لدراستها دراسة عمیقة ومتكاملة

 .تجمیع البیانات عن الموضوع المدروس اعتمادا على الملاحظة المباشرة -

 .وضع الفرضیات المفسرة -

انات والمعلومات المجموعة حول الموضوع بالوصف الدقیق والتحلیل التحقق من البی -

تلخص النتائج وكتابتها بأسلوب واضح مدعم . المعمق لها اعتمادا على الفرضیات المصاغة

 .بالآراء والحجج الفردیة

  :أدوات جمع البیانات

فعلى الباحث حسن إن لأدوات جمع البیانات أهمیة بالغة في البحوث العلمیة والتربویة لذا    

اختیار الوسیلة المناسبة والأجدى على اكبر قدر من المعلومات والبیانات حول موضوع 

البحث ولأجل فهم الظاهرة موضوع الدراسة وبنائها في سیاقها الصحیح ،فقد كان من البدیهي 

أن نعتمد في ذلك على مجموعة من الأدوات لأجل الوقوف على كل جوانب الظاهرة 

،وتحدید دقیق لمتغیرات الدراسة ونتائجها ،وبناء على ذلك تم الاعتماد على الأدوات  وتحلیلها

  أدوات جمع البیانات                            :التالیة

  

 استبیان خاص بالتلامیذ .1 استبیان خاص بالأساتذة.   2 
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لأنه یعتبر أصدق تعبیر مما  إن اختیار الاستبیان كوسیلة رئیسیة لجمع كافة الاجابات     

یتصور الفرد كما یعكس موقفهم من الموضوع بالسلب أو الإیجاب ،كما شمل الاستبیان 

المستخدم على مجموعة من الأسئلة المتمیزة بسهولة تدوین المعلومات المیدانیة وتحویلها الى 

أخرى مفتوحة أرقام في جداول احصائیة وتراوحت أسئلة الاستبیان ما بین أسئلة مغلقة و 

لإتاحة الفرصة للتلامیذ والأساتذة للإجابة الأقرب من وجهة نظرهم وقد صیغت هذه الأسئلة 

  :حسب طبیعة الموضوع ،وكانت من أهم خطوات الاستبیان كالآتي

 .تحدید البیانات المطلوبة بعد تحدید  وصیاغة الاشكالیة -

 .ة بأسلوب سهلوضع قائمة الأسئلة على أساس موضوع البحث وصیاغة الأسئل -

تطبیق الاستبیان على مجموعة تماثل العینة المراد تطبیق الاستبیان علیها لإظهار  -

 .العیوب الممكن تفادیها قبل تطبیقه المیداني

 .تصمیم بعض الجداول المستعملة في تفریغ البیانات ممكنة الحصول -

  .تحدید التعلیقات المتعلقة بالإجابة بموضوعیة قد الإمكان -

  :الاحصائیةالأدوات 

عبى مستوى التحلیل الكمي والاعتماد ) الأدوات الإحصائیة ( إن أدوات تحلیل البیانات    

على الجداول البسیطة والمركبة والممثلة للنتائج المتحصل علیها من خلال الاستبیان 

 واستخدام التفسیرات والتعلیقات للمعطیات الموجودة في الجداول واستخراج الاستنتاجات منها

التقنیة الاحصائیة والاعتماد في هذا البحث على تقنیة النسبة المئویة باعتبارها أنسب 

  : التقنیات وأسهلها فكنت كالتالي

   عدد التكرارات         

  x 100       = س                                                            

 عدد العینة                                                                  
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  :عرض بیانات الدراسة المیدانیة

  :الفرضیة العامة

طریقة التدریس وشخصیة الأستاذ تؤثر بالسلب أو الایجاب على نفسیة التلامیذ في    

المتوسطة للتحقق من هذه الفروض ،تم تصنیف أفراد مجتمع البحث ثم حساب المتوسط 

رق للفرضیات الفرعیة في البدایة نتطرق الى عرض الإحصاء الحسابي علیها ،ثم التط

الوصفي لمتغیرات الدراسة وذلك لإعطاء صورة شاملة حول متغیرات الدراسة ،وسیتم عرض 

  :نتائج أهم الفرضیات ،ونبتدئ باستبیان التلامیذ

  : الفرضیة الفرعیة الأولى

 :أكثر الأساتذة المقربین للتلامیذ .1

  ةالنسب  التكرار  الاجابة

 %80  32  أستاذ الأدب

  20%  08  أستاذ الفرنسیة

  100%  40  المجموع

  

آلت الى أستاذ الأدب كأثر أستاذ  %80نلاحظ من خلال الجدول أن النسبة الكبیرة وهي 

 .،للمعاملة الطیبة لتلامیذهم %20مقرب لتلامیذ وتلته أساتذة الفرنسیة بنسبة 

 

 

 

 



 الجانب التطبیقي:                                                                         الفصل الثاني

 

 61 

  :الفرضیة الثانیة 

   تحدید شخصیة أستاذك المفضل و الشيء الذي یجعلك تمیل إلیه) 2

  النسبة  التكرار  الإجابة

 23%  9  تفهمه

  

 17%  7  تشجیعه لك

  

 60%  24  طریقته في التدریس

  

 100%  40  المجموع

  

  

آلت إلى إن  60خاصة نلاحظ من خلال الجدول المبین أعلاه إن النسبة الكبیرة وهي    

 23طریقة التدریس الخاصة بكل أستاذ هي ما تجذب التلامیذ إلى أستاذهم وتلیها نسبة 

  .الخاصة بتشجیع الأستاذ لتلامذته  17الخاصة بتفهم الأستاذ للتلامیذ و أخیرا نسبة 
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  : الفرضیة الثالثة

  سبب نفور التلامیذ من أستاذتهم ) 3

  النسبة  التكرار  الإجابة

 20%  08  المعاملة السیئة

  

 80%  32  طریقته في التدریس

  

 100%  40  المجموع

  

من التلامیذ ینفرون من أستاذهم تعود إلى طریقة  80نلاحظ من خلال الجدول إن نسبة 

   . من التلامیذ بسب المعاملة السیئة للتلامیذ من قبل أستاذهم 20التدریس و نسبة 

   .وسنتطرق الآن لاستبیان الأساتذة وسنعرض لأهم الفرضیات نتائجها

  : الفرضیة الأولى

  لتحقیق أهداف الدرس اختبار التقنیات الحدیثة

  النسبة  التكرار  الإجابة

 100%  12  نعم

  

 0%  0  لا

  

 100%  12  المجموع
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نلاحظ من خلال الجدول إن جمیع الأساتذة المستجوبین یستخدمون التقنیات الحدیثة لتحقیق 

  .الأهداف المعرفیة والنفسیة حركیة والوجدانیة المتوخاة من الدرس 

  : تصمیم برامج تعلیمیة باستخدام التقنیات الحدیثة

  النسبة  التكرار  الإجابة

 66%67.  08  نعم

  

 33.33%  04  لا

  

 100%  12  المجموع

  

لاحظنا من خلال ما سبق أن معظم الأساتذة یستخدمون التقنیات الحدیثة لتصمیم برامج 

 .% 6766. تعلیمیة حیث بلغت نسبة الأساتذة الذین أجابوا بنعم

  : الفرضیة الثالثة 

  استخدام أسالیب التدریس التي تشجع التعلیم الذاتي

  النسبة  التكرار  الإجابة

 100%  12  نعم

  

 0%  0  لا

  

 100%  12  المجموع
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من خلال ما سبق اقر جمیع الأساتذة أنهم یستخدمون أسالیب التدریس التي تشجع على 

 100.التعلم الذاتي حیث بلغت نسبة 

  :الرابعة الفرضیة

  البیئة المدرسیة تساعد التلامیذ على التمدرس وتضمن لهم الاحترام كأفراد

  النسبة  التكرار  الإجابة

 50%  06  نعم

  

 50%  06  لا

  

 100%  12  المجموع

  

  

لـ  %50متعادلة بنسبة " لا"و " نعم"من خلال الجدول المبین أعلاه ،نلاحظ أن النتیجة بین 

حول ملائمة البیئة المدرسیة ومساعدتها وتشجیعها التلامیذ للدراسة " لا"لـ  %50و " نعم"

 .وضمان لاحترام لهم
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  : الفرضیة الخامسة

  :العلاقة بین الأستاذ والتلامیذ

  

  

  

  

  

خلال ما سبق نلاحظ أن العلاقة بین الأساتذة والتلامیذ علاقة حسنة بلغت نسبة  من

،وهذا یدل على السیر  8.33%وعلاقة العائلة بنسبة  %50وعلاقة جیدة بنسبة  41.67%

 .الحسن للدروس

  :مناقشة نتائج الدراسة

أثیرها على من خلال دراستنا هاته أردنا أن نربط ما بین طرائق التدریس ومدى ت        

نفسیة التلامیذ وصلتها المباشرة بالتحصیل الدراسي ومدى اقبال التلامیذ على الدراسة ،وتعد 

طرائق التدریس هي الركیزة الأساسیة في عملیة التدریس ،وهي تعتبر وسیلة من الوسائل 

یخص  التعلیمیة ومن خلال معالجة البیانات الخاصة بها تم التوصل الى النتائج التالیة فیما

  :اشكالیة البحث المتمثلة في

ما مدى تأثیر طرائق التدریس على نفسیة التلامیذ؟ وكیف تساهم طرائق التدریس  -

السلیمة على التحصیل الدراسي وعلى اقبال التلامیذ على الدراسة؟ ومن أجل تحقیق 

 :هذا الهدف عمدنا الى بناء فرضیات جزئیة هي كالآتي

  النسبة  التكرار  الاجابة

  حسنة

  جیدة

علاقة الأم والأب 

  وأولادهم

  المجموع

05  

06  

01  

12  

41.67% 

%50 

%8.33  

100% 
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دریس هي ما تجعل التلمیذ یرتاح نفسیا داخل القسم شخصیة الأستاذ وطریقته في الت .1

 .ویقبل على الدراسة

وبالمقابل المعاملة السیئة للأستاذ وطریقته الخاطئة في التدریس تسبب النفور من  .2

  .العملیة التعلیمیة وعدم الارتیاح داخل القسم

استخدام أسالیب التدریس التي تشجع على التعلم الذاتي تساعد خلق جبل واعد  .3

 .ومبتكر ،سلیم عقلیا ونفسیا

البیئة المدرسیة هي الضامن الأساسي لمحیط تعلیمي سلیم یضمن للتلامیذ احترامهم  .4

 .وكبریائهم

ومن خلال القیام بتحلیل الأسئلة المبنیة سابقا حسب الفرضیات تم التوصل الى   -

 .النتائج التالیة ،والتي تمكننا من اثبات الفرضیات أو نفیها

ستاذ وطریقته في التدریس هي ما یجعل التلامیذ یرتاحون نفسیا وهذا ان شخصیة الأ -

لصالح طرائق التدریس المستخدمة  %60ما تؤكده نتائج استبیاننا حیث بلغت نسبة 

 .من قبل الأستاذ

وبالمقابل المعاملة السیئة للأستاذ وطریقته الخاطئة في التدریس تؤثر على نفسیة  -

لدراسة ،وهذا ما تؤكده الدراسة التي قمنا بها ،حیث التلامیذ وتجعلهم ینفرون من ا

 .للمعاملة السیئة %20لطرائق التدریس الخاطئة و %80لاقت نسبة 

واستخدام أسالیب التدریس التي تشجع على التعلم الذاتي تساعد على خلق جیل واعد  -

على نسبة " نعم"ومبتكر ،وقد أكدت الدراسة التي أجریناها ذلك ،فتحصلت اجابة 

100%. 

البیئة المدرسیة هي الضامن الأساسي لمحیط تعلیمي سلیم للتلامیذ ویضمن لهم  -

" نعم"الاحترام ،وقد أفضت النتائج الى أن ذلك نسبي ،حیث تعادلت النسبة ما بین 

 .،فقد لا تكون البیئة المدرسیة مناسبة للعملیة التعلیمیة" لا"و



 الجانب التطبیقي:                                                                         الفصل الثاني

 

 67 

  :مقترحات الدراسة

تعتبر طرائق التدریس وسیلة هامة من وسائل التعلیم ،على القائمین على وزارة التربیة      

والتعلیم ،وعلى المسئولین علیها بصفة عامة ،وعلى الأساتذة والمربین بصفة خاصة الاهتمام 

بها بشكل كبیر والمحاولة لتطویرها والعمل على تحسینها ،ومن خلال ما تقدم یمكن تقدیم 

  :ات التالیةبعض المقترح

 .انشاء لجان خاصة اتطویر مفهوم طرائق التدریس والعمل على تحسینها -1

 .تقدیم خدمات ارشادیة لتلامیذ خاصة بالنسبة للأقسام النهائیة بشكل مستمر -2

تكوین الأساتذة وارشادهم أرشادا صحیحا في كیفیة التعامل مع التلامیذ وذلك بالقیام  -3

 .بدورات وملتقیات تكوینیة

 .على ضرورة مراعاة الفروق الفردیة داخل المؤسسات التعلیمیة التأكید -4

 .محاولة خلق جو مریح وهادئ داخل القسم -5

محاولة الأساتذة توطید العلاقة مع تلامیذهم ومساعدتهم على تخطي المراحل  -6

 .الدراسیة دون خوف

توجیه الباحثین في مختلف المیادین والعلوم الى دراسة هذا الموضوع الى جانب  -7

تعمق في دراسة جمیع جوانبهالإعطاء تشخیص دقیق یساعد في ایجاد حلول مناسبة ال

  .لأهمیة هذه الجوانب وتطلبها

 

 



  
  

  اتمة ــــــــــــخ
 



 اتمةـــــــــــــــــــخ

 

 69 

  خاتمة

تعد هذه الدراسة محاولة لإبراز دور أهمیة طریقة الأستاذ في الشرح والتدریس مع       

مراعاة الجوانب النفسیة للتلامیذ فلیس الكم المعلوماتي الذي یحمله الأستاذ بل هو كیفیة 

  :ایصال الفكرة من النتائج المتوصل الیها

 المعاملة الجیدة للتلمیذ تساعدهم على الارتیاح داخل القسم. 

  التي تتوافق والمناهج الدراسة الحدیثةاختیار الأستاذ الطریقة. 

 ه بالنسبة للتلامیذ فكلما كانت سلوكاته وأخلاق ةمهمالهو القدوة الأساسیة و  الأستاذ

 .كان تأثیره ایجابیا عالیة

 الوسائل والطرق الحدیثة تساعد على اكتساب المهارات وتنمیتها. 

  :نذكر ما یليالتوصیات و ومن بین الاقتراحات 

  تتبع مراحل الدرس في تسلسل من تمهید وعروض وخاتمة محاولا الأستاذ یجب على

 .اشراك التلمیذ في ذلك

  التعلمیة هو محور العملیة التلمیذ ضرورة اتباع طرق التدریس الحدیثة التي تعتبر

  .التعلیمیة

  العبد إضافة الى  هو السید والتلمیذ هو الأستاذالخروج من النمطیة المعتادة على أن

ذلك أسالیب التكوین والتدریس كالمناقشة الموجهة والتعلیم المبرمج اضافة تمثیل 

الأدوار المیدانیة والندوات كما أن الاستعدادات النفسیة تساهم مع القدرات الفردیة لدى 

 .التلمیذ في اكتساب المهارات والملكات اللغویة وغیرها

تعالى التوفیق والرضا والسداد في الخطى والتنویر في الدجى إنه وفي الأخیر نسأل االله      

  .ولي ذلك والقادر علیه وحده

 



  

  قائمة المصادر

  و

 المراجع
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 .القران الكریم بروایة ورش
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 .1الأردن، ط

دار المعارف صالح عبد العزیز، د عبد العزیز عبد المجید، في طرق التدریس،  .6

 .م1976القاهرة ،مصر، دط ، 

تدریسها، طه حسین الدیلمي وسعاد عبد الكریم الوائلي، اللغة العربیة مناهجها وطرائق  .7

 .م2003، 1دار النشر والتوزیع، ط 

علي صالح جوهر، مبادئ التربیة، دار مهندس للطباعة والنشر، دمیاط ، مصر،  .8

 .م 2004، 1ط

عبد الحمید حسین، عبد الحمید شاهین، إستراتیجیة التدریس المتقدمة وإستراتیجیة  .9

  .2010/2011التعلم وأنماط التعلم، كلیة التربیة جامعة الإسكندریة، 

عبد الرحمان عبد السلام جامل، طرق التدریس العامة ومهارات تنفیذ وتخطیط  .10

 .م2002ه 1422، 3عملیة التدریس، دار المناهج، الأردن، ط
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فایز مراد دندش، اتجاهات جدیدة في المناهج وطرق التدریس، دار الوفاء لدنیا  .11

 ..م2003، 1والنشر، الإسكندریة، ط الطباعة

لابتدائیة، دار وآخرون، كیف نعلم أطفالنا في المدرسة امحمد صالح جمال  .12

  .4الشعب، بیروت، ط

محمد شدید البشیري، مناهج وطرق تدریس المستوى السادس، منشورات جامعة  .13

 .1الإمام محمد بن سعود الملكیة، ط

، 7الوكیل حلمي أحمد، تطویر المناهج، مكتبة الاتجاه المصریة، القاهرة، ط .14

  .م1982

  الاطروحات والرسائل الجامعیةقائمة _ 

خدیجة نعیمي وخیرة بن ساعد، مذكرة لنیل شهادة اللیسانس تحت عنوان طریقة  )1

  ..الأستاذ وأثرها في نفسیة التلمیذ، جامعة الدكتور یحي فارس، المدیة

سلطان بن مقبل الحبشي، عوامل ضعف طلاب وطالبات  المرحلة الثانویة في  )2

سب رأي معلمي ومعلمات الفیزیاء بمنطقة تبوك تحصیل المفاهیم الفیزیائیة ح

 .التعلیمیة، مذكرة للحصول على شهادة الماجستیر، جامعة الملك سعود

عدنان متروك راشد الشدیقات، أسباب العنف لدى طلبة المرحلة الأساسیة الدنیا في  )3

 مدارس منشیة بن حسن قصبة المفرق من وجهة نظر معلمهم، مذكرة لنیل شهادة

  .الماجستیر، الجامعة العربیة المفتوحة

شارف خوجة ملیكة، مذكرة لنیل شهادة ماجستیر، مصادر الضغوط المهنیة لدى  )4

  .م2011- 2010المدرسین الجزائریین، دراسة مقاربة في المراحل التعلیمیة الثلاثة، 

  :المواقع الالكترونیة -

 :الأنترنت

http//ar.wikipedia.org/wiki%08%B9%D9%84%D9%84%D9%85  

 



  :الاستبیان الخاص بالتلامیذ

 …………:الاسم واللقب

 …………:تاریخ ومكان المیلاد 

 أنثى   ذكر          :الجنس

  ...............:اسم المؤسسة

  :استمارة حول صورة الأستاذ

 ماهو الأستاذ الذي تحب متابعته أكثر؟/ 1

………………………………………………………………………………… 

 المادة التي تكرها ولماذا ؟ ماهي/2

…………………………………………………………………………………. 

  هل تشعر بالارتیاح داخل القسم؟/3

........................................................................................ 

 كیف تترجم هذا الارتیاح؟ /4

  بالتأثر بالأستاذ -    بالانتباه - :

  حدد شخصیة أستاذك و الشيء الذي یجعلك تمیل الیه  /5

  طریقته في التدریس            تشجیعه لك     -  تفهمه-

  



  لماذا تنفر من أستاذك أحیانا؟/6

  طریقته في التدریس-  تشجیعه لك -  معاملته السیئة لك -

  الكلم بالفصحة أو باللغة الفرنسیة او الانجلیزیة دائما -

  ل نصائح أستاذك وتعمل بها ؟هل تتقب/ 7

  لا -  نعم -

  هل تحب أن تكون شخصیتك في المستقبل مثل شخصیة أستاذك ؟/ 8

  لا -  نعم -

 ماذا ترید أن تكون مهنتك في المستقبل ؟/9

……………………………………………………………………………… 

  استمارة حول قواعد اللغة العربیة وآدابها ؟ 

 هل تحب مادة اللغة العربیة ؟/ 1

 نعم                    لا                 

  هل تحب القواعد ؟/ 2

  نعم                    لا                 

  

  إذا أجبت بنعم ، ماهو الشيء الذي یعجبك ویجذب انتباهك ؟/ 3

 الإعراب                     الصرف        



 ؟أتعتقد أن الأستاذ هو السبب الرئیسي لحبك لها /4

  نعم                    لا                

  هل تعجبك الطریقة التي یشرح بها الأستاذ الدرس ؟/5

  نعم                    لا                  

 ماهو الشيء الذي یجعلك تنفر من القواعد ؟/ 6

………………………………………………………………………………. 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  الاستبیان الخاص بالأساتذة 

  لا  نعم   

      هل تختار التقنیات الحدیثة التي تحقق أهداف الدرس؟

  هل تصمم برامج تعلیمیة باستخدام التقنیات الحدیثة ؟

  

    

      هل أعددت الخطة لرعایة الموهوبین والمتفوقین دراسیا ؟ 

      ماهي نتائجها ؟

      هل أعددت خطة لرعایة الحالات ذوي الحاجات الخاصة وبطیئین التعلم ؟

      ماهي نتائجها ؟

هل أعددت خطة تقییم أداءك التعلیمي و أوضحت فیها جمیع العناصر 

  العامة؟

    

      هل حددت نتائج التقییم على مستوى أدائك ؟ 

      هل انعكست نتائج التقییم على مستوى أدائك؟

      هل حددت موقفا یوضح دورك في الالتزام المهني والأخلاقي ؟ 

      هذا اثر عمیق نحو المتعلمین ؟ أكان لدورك

      ماهي نوع الاختبارات التي تستخدمها ؟

      ما الغرض من الاختبار ؟ 

      هل حددت نوع الاختبار بوضوح ؟

      هل تساعد البیئة المدرسیة التلامیذ على التمدرس ،وتضمن لهم الاحترام كأفراد 

      ؟هل تم تنظیم القسم بما یتوافق مع میولات التلامیذ 

      هل یتعاون التلامیذ فیما بینهم ؟

      هل یتم الانتقال بین أجزاء الدرس بشكل سلس ؟

      هل تحقق أسالیب التدریس أهداف الدرس ؟

      هل تستخدم أسالیب التدریس التي تشجع على التعلم الذاتي ؟

      هل تستخدم ألفاظ التحفیز ؟



      ماهي نتائجها ؟

      العلاقة بینك وبین تلامیذك ؟ ماهي
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  :صــملخ

ان العملیة التعلیمیة التي تجرى داخل القسم هي عبارة عن عملیة تفاعلیة اتصالیة ،تتم بین العناصر   

ومعرفة ،حیث تتشكل داخل هذا المثلث عملیة  –متعلم  –الثلاثة المكونة للوضعیة البیداغوجیة من أستاذ 

اتصال وتفاعل بین الأستاذ والتلمیذ من جهة ،وبین المعرفة من جهة أخرى ،تعتبر هذه الأخیرة الرابط 

  .الأساسي لاتصال العنصرین الأولیین

جاء فیه وتطرقت الى بحث وسمته بطرائق التدریس وتأثیرها على نفسیة المتعلم للسنة الثالثة متوسط اذ   

طرائق التدریس القدیمة والحدیثة ایجابیتها وسلبیاتها كما تحدثنا عن التأثیر النفسي لهذه الطرائق وقمنا 

 .بدراسة میدانیة حولها ،وتبعت في هذه الدراسة المنهج الوصفي الاحصائي

  .التأثیر النفسي –طرائق التدریس  –العملیة التعلمیة   :الكلمات المفتاحیة

Résumé : 

    L’opération éducative qui se déroulé dans la classe est une opératio 

interactive communicative, faite entre les trois éléments qui construite le 

position pédagogie comme « le professeur, l’étudiant, et la connaissance ». 

    qui construit dans ce triangle opération communicative et interactive 

entrel’enseignent et l’étudiant d’un coté et entre la connaissance d’un autre 

coté , et ce dernier considéré le lien entre les deux premiers. 

   Dans mes recherches, elle a décrit les méthodes d'enseignement et son 

impact sur la psychologie de l'apprenant pour la troisième année moyenne, où 

les méthodes d'enseignement anciennes et modernes ont été mises en valeur 

et leurs inconvénients. Nous avons également parlé de l'impact psychologique 

de ces méthodes et nous avons fait une étude sur le terrain. J'ai suivi le profil 

statistique. 

Les mots clés : opération de éducation –  deridje de éducation - offerte de 

béchique.  
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