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   و ن

ا  رب ا و اة و ا  أف ا م  و  آ و 

ا  إ .  
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"  ا  .و" ح  و وو   ا  و   لم

ز أن ا ا ا  از    اء و أن .  

 إ ا  م عا   اا أ    

  .و إ     إز ا ا اع اي
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  :مقدمة

التربـــوي مـــن ابــرز انشـــغالات  وزارة التربیــة الوطنیـــة ومـــن خــلال الحكومـــات علـــى  الإصــلاحتعتبــر مســـألة  

  .المستوى المحلي والعالمي  ولازالت كذلك نتیجة أهمیة التربیة والتعلیم 

ضــرورة تعلیمیـة وتربویــة ومطلبــا اجتماعیــا ملحــا نظـرا للازمــة التــي یعرفهــا النظــام  أصــبحالتربــوي  فالإصـلاح

 ربفانخفاض مستوى التحصیل العلمي لـدى التلامیـذ وارتفـاع نسـب التسـ, التربوي في كثیر من بلدان العالم 

بیئـــة والمشـــكلات المختلفـــة المرتبطـــة بال, وانخفـــاض معـــدلات النجـــاح فـــي الشـــهادات المختلفـــة , المدرســـي 

والخـــارجي والمتمثلـــة فـــي التغیـــر  يیـــرات الحاصـــلة علـــى المســـتوى الـــداخلذلـــك التغ  إلـــىالمدرســـیة مضـــافا 

التــي تعتبــر مهمــة لبنــي , الاقتصــادي والسیاســي والاجتمــاعي الــذي لــه تــأثیر مباشــر علــى العملیــة التربویــة 

وتحسـنها وتعتبـر التربیـة ,  إلیهـاوتضـیف  , في كونها تنقل خبرات الجماعة وتعدلها  أهمیتهاوتكمن , البشر 

ولــذا فــان  الإنســانذات تــأثیر كبیــر فــي تحدیــد مصــیر , علــى مــدى الــزمن وفــي  العصــر الحــدیث خاصــة 

فــي الحاضــر  الإنسـانروف ظــك لأنهــا الوســیلة الوحیـدة لتحســین جمیـع الأمــم تعتبرهــا عمـلا مهمــا للغایــة وذلـ

  .روف الحیاة في المستقبل ظ وإعداد

تســـعى مـــن خلالـــه  أساســـیائریـــة كغیرهـــا مـــن مـــدارس العـــالم ومنـــذ الاســـتقلال وضـــعت هـــدفا والمدرســـة الجزا

طغیــان  أنغیــر , المنظومــة التربویــة لتكــوین جیــل متشــبع بقیمــه معتــز بوطنــه وثقافتــه ومتفــتح علــى العــالم 

مجتمـــع محـــل نقـــد شـــدید مـــن طـــرف ال أصـــبحویـــة مســـار المنظومـــة الترب أثنـــاءالجانـــب الكمـــي علـــى النـــوعي 

مـــن القـــرن  الأخیــري وخاصــة فـــي نهایــة العقـــد علـــى المخرجــات النوعیـــة للنظــام التربـــو  امــة عـــدم الرضــفعلا

  1الماضي باتت واضحة 

                                                             
24/07/2011موقع مؤسسة الفكر العربي , أي استنتاجات للتجارب العالمیة :القطاع الخاص تمویل التعلیم ,  أعربالكریم بن  عبد-
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یقــدم لنــا عــالم الاجتمــاع عیســى قــادري , فالتســرب المدرســي یعــد ولا یــزال عقبــة فــي وجــه المنظومــة التربویــة 

 20.9تلمیـذ مسـجلین فـي المرحلـة الابتدائیـة یصـل  1000مـنن بـین , تدلل على حجم المشـكلة  إحصائیات

فــي  الدراســي حیــث نســجل ارتفــاع  نهایــة المســار إلــىبالمائــة فقــط یصــل  3.1فقــط للمســتوى النهــائي بینمــا 

 أيالتعلـیم بالمائـة فـي الفـوج وفقـا لمسـتویات  39-28 ىإلیصل  الأخیرة واتنسبة التسرب الدراسي في السن

 1ما یقارب ملیون طالب یغادرون مقاعد الدراسة 

ممـــا یخلـــق مشـــاكل  ةالاســـتیعابیفـــبعض لمؤسســـات تعمـــل بضـــعف طاقتهـــا , داخـــل القاعـــات  ظـــاظالاكت أمـــا

جیــة و قلــة الوســائل البیداغ, ومـا ینجــر عنــه مــن ضـعف فــي تكــوین التلامیـذ  الإداريللجهـاز التربــوي والفریــق 

غیـر ناجعـة مـن اجـل  أسـالیبالتلقـین وانتهـاج  مـأزق ممـا یضـع المعلمـین فـي,  یانالأحوانعدامها في بعض 

عـدم قـدرة  إلـىأدت  الأسـبابعن مشكلة تعلم اللغات وتعلیمها و كل هـذه  ناهیك, توصیل المفاهیم للطلاب 

, ة بـین التكـوین فـي المدرسـة ومتطلبـات المجتمـع یـر المدرسة على تلبیة الطلب الاجتماعي حیث نجد هـوة كب

المطلوبـة  عمـالالأجیوشا مـن المتخـرجین مـن النظـام التربـوي تنقصـهم الكفـاءة الضـروریة لممارسـة  أنحیث 

  كفاءة تمكن الفرد من القیام بواجباته   إلىم النظري لا یترجم فالك, منهم عملیا 

من المدرسـة الجزائریـة فـي نظـر الكثیـرین مدرسـة مریضـة أو وین مبتورة وناقصة و كل هذا جعل فعملیة التك

 2منكوبة یجب التدخل العاجل لإصلاحها 

تــم بنــاء  أساســهاكمـا تعتبــر المقاربــة بالكفــاءات احـدي البیــداغوجیات التــي تبنتهــا وزارة التربیــة الوطنیـة وعلــى 

الـذي واجـه  الإصـلاح اهـذ 2004-2003من السنة الدراسیة  ابتداءالمناهج الجدیدة التي شرع في تطبیقها 

                                                             
   1 -AISA KADRI: LEFFET DES REFORMES NE PEUT ETRE APPRESIE QUENTERMES DE 
GENERATION,EMWATAN ,13.08.2008                                          

38ص,   2009,الجزائر , دار القصبة للنشر, ر رھانات وإنجازات إصلاح التربیة في الجزائ: بكر بن بوزید  أبو- , 2
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نظــرا لتبــاین وجهــات نظــر فئــات المجتمــع التربــوي , مقاومــة مــن طــرف جمیــع الشــركاء فــي الحقــل التربــوي 

  .التعلیمي 

ذهــا جملــة مــن التــدابیر مــن خــلال اتخا  الإصــلاحعملیــة  إنجــاحالدولــة تعمــل جاهــدة علــى  أنومــا یلاحــظ 

كعملیـــات التكـــوین بإشـــراك خبــــراء , علیمیـــة تســـبة لصـــالح كـــل شـــركاء العملیــــة  التربویـــة الالمنا والإجـــراءات

التكــوین هــم   نیــین الــذین لهــم حاجــة ماســة لعملیــةیخــص المقاربــة بالكفــاءات و ومــن جملــة المع فیمــا أجانــب

جزئیـة مـع  قطیعة ابسـتیمولوجیة وإحداث والأهدافعلیهم التخلي عن مفهوم المضامین  مما یستلزم الأساتذة

المنظومـة التربویـة یتضـمن  التأكیـد علـى ضـرورة  إصـلاحعلـى الفلسـفة الجدیـدة ومشـروع  والإقبالما مضى 

  .ستواهم وتحسین م أساتذةتكوین المكونین من 

فهـو الـذي یهیـئ المنـاخ المناسـب للتلمیـذ ویعـزز القـیم , هو الطاقة المحركة في العملیة التربویة  الأستاذلان 

  دیه ویكون الاتجاهات نحو السلوكیات الجیدة الایجابیة ل

هـذه العملیـة والمتجسـدة فـي  والغایـات فـي العملیـة التربویـة لا یتـأتى دون الاهتمـام بمحـاور الأهـدافبلـوغ  إن

هـــذا الثلاثـــي  المتنـــاغم فـــي تفاعـــل ) والتلمیـــذ الأســـتاذ–المنهـــاج الدراســـي  -الفعـــل التربـــوي( الثلاثـــة  الأســس

 وإصـــلاحههـــو احـــد العناصـــر الفاعلـــة فـــي هیكلـــة النظـــام التربـــوي  فالأســـتاذ, منشـــود مســـتمر نحـــو الهـــدف ال

والكفاءات المرسومة ضمن المناهج المعدة لمختلف مراحـل العملیـة التربویـة  الأهدافعلى تحقیق  والإشراف

تربـــوي تتبنـــاه المنظومـــة التربویـــة فـــي غنـــى عـــن هـــذا العنصـــر الفاعـــل فـــي معادلـــة الفعـــل  إصـــلاح أي أن, 

لـنظم التربیـة والتعلــیم  إصــلاحیةعملیـة  أيفتكـوین اتجــاه ایجـابي نحـو , التربـوي قـد یعصـف بالعملیــة برمتهـا 

  1ضرورة لا بد منها لنجاح هذه العملیة 

                                                             
51ص,المرجع السابق , ابو بكر بن بوزید  -

1
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هـــو الهــــدف نحـــو هــــذه الدراســـة لمعرفــــة رأیـــه فــــي  التربــــوي الإصـــلاحفــــي نجـــاح عملیــــة  الأســـتاذ أهمیـــة إن

  كما معرفة اتجاه الأساتذة لتحقیق نتائج أفضل بطرق التدریس , المطبقة في مجال التربیة  الإصلاحات

یــدة تــم اختیــار فئــة مــن أســاتذة علــى طریقــة التــدریس بالمقاربــة الجدمشــرفین مــن أســاتذة ونظــرا لتبــاین فئــة ال

 الأسـاتذةیـد اتجـاه ي لبلدیـة بوسـعادة لتحدالتعلـیم الابتـدائ أساتذةئر منن خلال عینة التعلیم الابتدائي في الجزا

تــدریس بالمقاربــة بالكفــاءات مــن خــلال اســتمارة البحــث ث المیــداني التــي تضــمنت جوانــب مــن ة النحــو عملیــ

  ي كما تم اقتراح مجموعة من الفرضیات للدراسة ه,  الأخیرالتربوي  للإصلاحالمقاربة بالكفاءات 

  غموض مفاهیم المناهج الجدیدة ینعكس سلبا على التدریس بالمقاربة بالكفاءات .1

  ضعف التكوین ینعكس سلبا على التدریس بالمقاربة بالكفاءات.2

الاتجـــاه الایجـــابي نحـــو التـــدریس بالمقاربـــة  إلـــى بالأســـاتذةمواكبـــة التغیـــرات الحاصـــلة فـــي الجزائـــر یـــؤدي .3

  .بالكفاءات 

نحـــو التـــدریس بالمقاربـــة  الأســـاتذةالتطلـــع لمواكبـــة ركـــب الـــدول المتقدمـــة یـــنعكس ایجابیـــا علـــى اتجاهـــات .4

  .بالكفاءات 

معتمـدا , للعلـوم الاجتماعیـة  الإحصـائیةوبعد توزیع الاسـتمارة واسـترجاعها  ثـم تفریغهـا وفـق برنـامج الحزمـة 

ا لأهـداف الدراسـة المتمثلـة فـي تحدیـد اتجاهـات على المنهج الوصفي وتحلیل النتائج المتحصل علیهـا تحقیقـ

  فصول تة ولقد تضمنت خطة الدراسة بابین وس, التعلیم الابتدائي نحو التدریس بالمقاربة بالكفاءات  أساتذة

  :مرتبة كالآتي 
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  :المفاهیمي والنظري للدراسة  وتضمن الفصول التالیة  الإطار :الباب الأول 

ـــم التعریـــف بموضـــوع الدراســـة العـــام  الإطـــار: الفصـــل الأول   الإشـــكالیةمـــن حیـــث تحدیـــد , للدراســـة وفیـــه ت

  .كما تم عرض المقاربة النظریة للدراسة, وفرضیاته وتحدید مفاهیمه  أهمیتهاختیار الموضوع و  وأسباب

مفهـــوم الاتجاهـــات ومكوناتهـــا وخصائصـــها وتصـــنیفها  إلـــىالاتجاهـــات وتـــم فیهـــا التطـــرق : الفصـــل الثـــاني  

  وتشكیلها وطرق قیاسها وتعدیلها وكذا تقنیات ووظائف الاتجاهات 

مفهــوم المقاربــة بالكفــاءات وعناصــر  إلــىالمقاربــة بالكفــاءات فــتم التطــرق فــي هــذا الفصــل : الفصــل الثالــث 

ـــدأ الكفـــاءة ومســـتویاتها ومبـــررات المقاربـــة بال ونشـــأة, الكفـــاءة وعلاقـــة الكفـــاءة بـــبعض المفـــاهیم  كفـــاءات ومب

  .مات ووظائف الكفاءة یومتطلباتها وخصائصها وكذا الكفاءة والمفاهیم المتعلقة بتخطیط التعل, اعتمادها 

  التعلیم الابتدائي وواقع تكوین المعلم : الفصل الرابع 

یم فــي الجزائــر والمدرســة الجزائریــة المواثیــق الرســمیة المنظمــة للتربیــة والتعلــ إلــىتــم التطــرق فــي هــذا الفصــل 

وأهـداف التعلـیم ظومة التربویة في مواجهة التحدیات الداخلیـة والخارجیـة نوكذا الم,  2003 إلى 1962من 

ــم فــي , ومهــام المعلــم فــي ظــل التــدریس بمقاربــة المحتــوى والأهــداف  هالابتــدائي ووظائفــ وواقــع تكــوین المعل

ومكانتــــه فــــي , لعامــــة فــــي التربیــــة المعاصــــرة یــــة للمعلــــم وواجباتــــه اخصــــائص المهنوال, المدرســــة الجزائریــــة 

  وتكوین المعلم  وإعدادوأهداف وبرامج  إلیهاالمدرسة الجزائریة والمؤهلات التي یحتاج 

  :الفصول التالیة نالإطار المنهجي للدراسة ویتضم :الباب الثاني 

  المنهجیة للدراسة  الإجراءات: الفصل الخامس 

  منهج الدراسة والأدوات المستخدمة في  جمع البیانات ومجالات الدراسة وكذا عینة الدراسة  وقد تم عرض



 ــةمقدمــــ
 

 و 
 

  .المعالجة الإحصائیة   وأسالیب

  عرض وتحلیل النتائج : السادس  لالفص

  وفیه عرض وتحلیل نتائج الفرضیات 

  .ملاحق تمة والتوصیات وقائمة المراجع والونتائج الدراسة ثم الخا

  

 



    

  

  الفصل الأول

  الإطار العام للدراسة

    

  

 



 الإطار العام للدراسة                                                                            ول ل الأـــالفص

 

8 

 

  :الإشكالیة 

وكتــل یتعــایش مــن  إلیهــاوهــو یســعى ضــمن جماعــات ینتمــي , إن الإنســان منــذ وجــوده علــى ظهــر البســیطة

وتعمـل علـى الحفـاظ علـى  سلوكیاتهمقیم ومبادئ تضبط  في اطارخلالها إلى ممارسة إنسانیته في خضمها 

قبـــة و اهاتـــه الجماعـــات تعمـــل علـــى نقـــل القـــیم كمحـــددات وجودهـــا إلـــى أجیـــال متع, اســـتمراریتهم بقـــائهم و

  .یةالعملیة التربوأو  عملیة التربیةمتتابعة تؤصل فیها مبادئ معینة ولا یتم ذلك إلا من خلال 

لهـا مــن  ها ومـاالأمــم بـاختلاف انتماءاتهـا وتشــعبومـرادف الحـدیث أن العملیــة التربویـة نالـت أهمیــة فـي حیـاة 

على تخصیص السیاسـات والجهـود والمـوارد لغایـة  ذلكفعملت في إطار , دور في زرع القیم وإنشاء الأجیال

  .أجیالها والعمل على رقیها تنشئةمنها في رفع درجة 

غیــر أنهــا لــم تعــرف ،ســتقلال والجزائــر كغیرهــا مــن الأمــم عهــدت إلــى جعــل التربیــة أهــم أولویاتهــا منــذ الا   

لـم تعـرف  رابـح تركـيإلا أن التنمیة فـي الجزائـر حسـب , سنوات من الاستقلال 07جدیة إلا بعد  إصلاحات

ومــــن , للتنمیــــة الاقتصــــادیة والاجتماعیــــة والتربویــــةبدایـــة حقیقیــــة إلا مــــن خــــلال المخطــــط الثلاثــــي الشــــامل 

ـــیم أن المخلفـــات الاســـتعماریة والنزاعـــات السیاســـیة وقلـــة  الا أولویـــات هـــذا المخطـــط معالجـــة مشـــكلات التعل

ومـع مـرور الوقـت وتعاقـب الحكومـات  1,الموارد المادیة والبشریة المؤطرة جعـل قطـاع التعلـیم یسـیر باحتشـام

تطــورت المنظومــة التربویــة اســتطرادا مــع التغیــرات الاجتماعیــة والاقتصــادیة التــي شــهدتها الــبلاد ففــي الفتــرة 

شــهدت النصــوص التشــریعیة والتنظیمــات النظریــة الخاصــة بإصــلاحات  1987إلــى  -1980الممتــدة مــن 

إلـى رجوعـا  1981-1980أهمها تعمیم نظام المدرسة الأساسیة إبتداءا من الموسم الدراسي , قطاع التعلیم

اتـه غیـر أن هـذا النظـام حمـل فـي طی, التـأطیر  والتعریـب التـام مع النسق القیمي للمجتمع من خـلالالتوافق 

                                                             
   160ص, الجزائر, 2ط, دیوان المطبوعات الجامعیة, أصول التربیة والتعلیم: رابح تركي -:  1
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ة الإصـلاح الشـامل لـنقائص وعیوب جعلت من المدرسة الأساسیة محل نقد لاذع مما أسهم في ظهـور مرح

  .2003الذي شرع في تنفیذه عام 

لعل التطور المتسارع الذي شهده العالم الحدیث فرض على الدولة الجزائریة أنماطـا حـول مشـروع سیاسـات  

ـــدة وشـــاملة تبنـــت خلالهـــا  ـــةتربویـــة جدی داد المنـــاهج التعلیمیـــة وفـــق أحـــدث المقاربـــات البیداغوجیـــة إعـــ الدول

فقــد شــهدت  ,والحدیثــة ومــا اشــترطته ةالمعتمــدة علــى مســتوى الــدول المتقدمــة والتــي اقتضــتها الفتــرة المعاصــر 

التـي تجعـل المحتویـات التعلیمیـة  مقاربـة المضـامین مأولاهـ مـن المنـاهج  المناهج في ضوء ذلك ثلاث أنـواع

 المقاربـة بالأهـدافمن طـرف المعلـم والتقلیـد مـن طـرف المـتعلم والثانیـة  على الإلقاءهدفها الأساسي وتعتمد 

التي تضع المتعلم هدفا لها بدل التعلیم إذا أن التلمیذ أصبح یفهـم مـا تعلمـه ویجسـده فـي سـلوك تعلیمـي بعـد 

 الإشـكالبشـكل مـن  غیر أن هذا السلوك التعلیمـي لا یحـول, جاءت سابقتهاأن كان یتلقى ویقلد ویحفظ كما 

  1.المقاربة بالكفاءاتسلوك اجتماعي الذي یتسم به النوع الثالث و الأخیر وهي  إلى

أدوات للتفكیـر  إلـىتحـول فـي إطـار ذلـك  أنهـاإن فكرة الكفاءة تعني جعل المعارف المدرسیة غیر جامدة إذا 

الیــوم التـــي  الإصــلاحاتمـــا تعترضــه و  ، عقــدةموخارجهــا فـــي الحــالات البســیطة وال والتصــرف فــي المدرســة

مـــن جمـــود الكـــراریس ى ودلالـــة كممارســـة اجتماعیـــة للقفـــز بهـــا نـــتواجـــه الحكومـــات الحدیثـــة مـــنح التعلـــیم مع

غایــة منهــا  الجزائریــةلجــأت الدولــة  ولهــذا. ت التلامیــذاعكس فــي تصــرفنتــ وســلوكیاتت والكتــب إلــى نشــاطا

والمتمثلـة فـي المقاربـة بالكفـاءات التـي هـي فـي مضـمونها أن یـتعلم الجدیـدة  الإصـلاحاتوحاجة إلى اعتماد 

كمــا أن , م بــه حـین یقــوم بفعلــه وهــي إســتراتیجیة بیداغوجیـة یعتمــدها هــذا الإصــلاحایعــرف القیــ التلمیـذ مــا لا

للمــتعلم وتجعــل التعلمــات أكثــر فاعلیــة وبالتــالي  المقاربــة بالكفــاءات تحمــل فــي طیاتهــا معنــى الــتعلم بالنســبة

أي بـین المعرفـة المجانیـة التـي یتعلمهـا " الرأس الحسن التكوین والرأس الحسن الامـتلاء" تحقیق التوازن بین 

  .من أجل أن نتعلم وبین المعرفة الوظیفیة والنفعیة

                                                             
 173ص,  أصول التربیة والتعلیم: رابح تركي -  1
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نهــا مجموعــة مــن التصــرفات أ(علــى " LOUIS DINOUلــویس دینــو  "إن المقاربــة بالكفــاءات كمــا یعرفهــا

حركیـة التـي تسـمح بممارسـة لائقـة لـدور مـا أو وظیفـة  الاجتماعیة و الوجدانیة ومن المهارات النفسیة الحس

هــي فــي الأصــل تســتند إلــى نظــام متكامــل مــن المعــارف الأداءات والمهــارات التــي تســمح ) مــا أو نشــاط مــا 

  . داءات الملائمة التي تتطلبها العملیة التعلیمیةللمتعلم ضمن وضعیة تعلیمیة القیام بالإنجازات والأ

ومن هذا المنظور بالذات اعتمدت الدولة الجزائریة منهج التدریس بالمقاربة بالكفـاءات فـي الإصـلاح الجدیـد 

إذ یــتم اقتــراح وبنــاء  2004-2003منــذ بدایــة الألفیــة الثالثــة والــذي تــم تطبیقــه بدایــة مــن الموســم الدراســي 

ة الإدماجیـــة والتقـــویم مـــن طـــرف المعلـــم كمـــا مـــن شـــأنه أن تعطـــي دافعیـــة لعمـــل المـــتعلم وصـــیاغة الوضـــعی

  1.ونشاطه بشكل فردي أو في إطار المجموعة

مقاومـة مـن طـرف جمیـع الشـركاء فـي الحقـل التربـوي نظـرا  وهذا المنهج كغیره من المناهج واجه معارضـة و

 ,العمــر العقلــي ,العمــر الزمنــي, المســتوى العلمــي, الخبــرةلتبــاین فئــات المجتمــع التربــوي التعلیمــي مــن حیــث 

بالإضـافة إلــى الاتجاهـات التـي قــد تـؤثر بالســلب  2البیئـة ومـا إلــى ذلـك مـن خصــائص ممیـزة للفــرد والجماعـة

أو الإیجاب ومن خلال ذلك كله تشعبت وتعددت التفسیرات والتأویلات  وقـد تعـددت الدراسـات و التنظیـرات 

مــن أشـار إلـى أســاتذة المرحلـة الابتدائیــة  -" 1971سـلوم" كــدراسة -نـاك مـن البــاحثین فـي هـدا المجــال، فه

نحـو تلامیـذهم  وتوصـل إلـى اتجاهـات الأسـاتذة نحـو تلامیـذهم ایجابیـة أكثـر مـن المراحـل التعلیمیـة الأخــرى 

التـي یهـدف " 2006یوسـف یـونس" بینمـا نجـد دراسـةوكذلك اتجاهات المعلمات أكثر ایجابیـة مـن المعلمـین 

المختلطـة العربیـة والفرنسـیة بـالنیجر نحـو المراقبـة التربویـة  الثانویـاتمن خلالها إلى معرفة اتجاهات أسـاتذة 

  .للمفتش والكشف ایجابیتها وسلبیاتها 

                                                             
, الجزائر, الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة, المرافقة لمنھاج السنة الرابعة ابتدائيالوثیقة , مدیریة التعلیم الاساسي: وزارة التربیة الوطنیة 1

  78ص, 1ج, 2005
  91ص,المرجع السابق  , مدیریة التعلیم الاساسي: وزارة التربیة الوطنیة 2
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والقـائمین علــى العملیـة التعلیمیــة  بالأسـاتذةمـنهج معتمـد یــرتبط نجاحـه مـن فشــله  أي أنبـدیهي القــول الفمـن 

مــنهج مــن خــلال  أيیمكــن دراســة نجاعــة  لا الأســاسا ذارهم الفــاعلین  فــي العملیــة التربویــة، وعلــى هــباعتبــ

حافـة النجـاح والنتـائج  إلـىالدین یسهرون على تحقیقـه والوصـول بـه  الأفرادعن ى مؤشرات مخرجاته في غن

الزاویــة فــي العملیــة المعلــم حجــر " مصــطلح  رحامــد عمــا رفضیــ الإطــار، فــي ظــل هــدا  إلیهــاالتــي نصــبو 

لـم استحسـن بعـد تلـك القـراءة التعبیـر السـائد حـول :" بل یراه اكبر من دلك حیث یشیر بكل وضـوح "التربویة 

مــع الرســالة المنشــودة بــدوره  المعلــم ووصــفه بحجــر الزاویــة، واعتبــره مجــازا لغویــا عقیمــا ، لا یتماشــى أهمیــة

تحــرك العملیــة التعلیمیــة بمختلــف  التــي الطاقــة الثقافیــة بأنــهوآثــرت وصــفه _ بــاولو فیریــري _ أوضــحهاكمــا 

والمحـرك فـي فعالیـة العملیـة التربویـة فـي خضـم  الأسـاسهـي العامـل  الأساتذةاتجاهات  أن أي. 1"مكوناتها 

الفردیــة  الســلوكیاتبالكفــاءات ، فمــن المنطــق عــدم قبــول فكــرة اسـتقلال المیــل والاتجــاه والرغبــة عــن  المقاربـة

ـــ الإنســـان الأســـتاذلـــدى  اختیـــار  إلـــىوعواطـــف توجهـــه  ت ومیـــولا أحاســـیسي یعتبـــر الكـــل المركـــب مـــن ذال

  .الأفرادي یمیزه عن غیره من الأسلوب والمنهج الذ

انعكاســا  إلاا المــنهج ذ،ومــا مــردود هــ ا مباشــرا ووثیقــا باتجاهــات الأســاتذةفالمقاربــة بالكفــاءات تــرتبط ارتباطــ

التــي فــي  الایجابیــة والســلبیة بأبعادهــا الأســاتذةالجدیــد، فاتجاهــات  الإصــلاحا ذفــي ظــل هــ الأســاتذةلمــردود 

هـو مـن یقـع علـى عاتقـه تطبیـق هـذه المقاربـة وهـو أول  أساسات هذه المسالة، باعتبار الأستاذتمثل مجملها 

   .العوامل في ذلك أهمو عامل مهم من  .2من یسأل عن نجاحها أو فشلها

أهمیــة هــذه الدراســة التــي تهــدف إلــى الكشــف عــن اتجاهــات أســاتذة مــن خــلال مــا  ســبق تناولــه تظهــر و  

التعلــــیم الابتــــدائي نحــــو التــــدریس بالمقاربــــة بالكفــــاءات  فــــي المدرســــة الجزائریــــة و الأثــــر الــــذي تلعبــــه هــــذه 

التـــي یــتم إجراءهــا فـــي  الاتجاهــات فــي تحقیـــق أهــداف المدرســة والمجتمـــع؛ ومــن هنــا تبـــرز مشــكلة الدراســة

                                                             
 54ص, 2006, مكتبة الدار العربیة للكتاب, دراسات في التربیة الثقافیة: حامد عمار 1
  83ص,دار الخلدونیة للنشر والتوزیع, بیداغوجیا التدریس بالكفاءات الأبعاد والمتطلبات: حاجي فرید 2
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نحــو التــدریس   التعلــیم الابتــدائيأســاتذة هــي اتجاهــات   مــا :مــن منطلــق مفــاد  ,بوســعادة بلدیــةإبتــدائیات 

  ؟ بالمقاربة بالكفاءات

  :والذي یتفرع عنه التساؤلات الفرعیة التالیة

 ؟  التعلیم الابتدائي نحو التدریس بالمقاربة بالكفاءات لأساتذةهل یوجد اتجاه ایجابي  - 1

  هل یوجد اتجاه سلبي لأساتذة التعلیم الابتدائي نحو التدریس بالمقاربة بالكفاءات ؟  - 2

   :الفرضیة

وللإجابة على الإشكالیة یتحتم علینا وضع فروض والتي تعرف على أنهـا حلـول أو تفسـیرات مؤقتـة یضـعها 

  .الباحث لحل مشكلة البحث أو إجابات محتملة لأسئلته

وتعتبــر صــیاغة الفرضــیة واختبــار قبولهــا أو رفضــها مــن أهــم المراحــل المنهجیــة عنــد تخطــیط البحــوث وهــي 

في حقیقة الأمر صورة دقیقة للمشكلة وتفسیر صادق لها وهكـذا فـالفروض تبـدأ دائمـا فـي ذهـن الباحـث عـن 

فیهــا بــرأي محـــدد  وهــو مــا یتطلــب صــیاغة دقیقــة لــه یمكــن القطــع, الفكــرة المتخیلــة تصــنع أســاس الدراســة 

  . 1ودقیق یتوقف على طبیعة المشكلة ومدى فهمنا لها 

  :      وقد تمت صیاغة الفرضیة العامة التالیة

ــدائي لأیوجــد اتجاهــات      ــیم الابت ــین الســلب و الإیجــاب ســاتذة التعل ــة عملیــة نحــو ب ــدریس بالمقارب الت

  ؟بالكفاءات  

  :  أما الفرضیات الجزئیة

بركـــب الـــدول المتقدمـــة یـــنعكس ایجابیـــا علـــى اتجاهـــات الأســـاتذة نحـــو التـــدریس بالمقاربـــة التطلـــع للالتحـــاق   - أ

 .بالكفاءات

                                                             
 50-49ص, 2007.دیوان المطبوعات الجامعیة, 4ط, البحوث إعدادمناھج البحث العلمي وطرق  :محمود الذیبات, عمار بوحوش 1
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ــــة التغیــــرات الحاصــــلة فــــي الجزائــــر یــــدفع الأســــاتذة إلــــى الاتجــــاه الایجــــابي نحــــو التــــدریس بالمقاربــــة   -  ب مواكب

  .بالكفاءات

و التـــــدریس بالمقاربـــــة إن غمـــــوض مفـــــاهیم المنـــــاهج الجدیـــــدة یـــــنعكس ســـــلبا علـــــى اتجاهـــــات الأســـــاتذة نحـــــ  -  ت

 .بالكفاءات

كس سـلبا علـى التـدریس بالمقاربـة عقلة تكوین الأساتذة وعـدم مواكبـة كـل جدیـد والتمسـك بكـل مـا هـو قـدیم یـن  -  ث

 .بالكفاءات

 :أسباب اختیار الموضوع

  :هناك أسباب موضوعیة وعلمیة دفعت الباحث لاختیار هذه المشكلة لدراستها من بینها 

  الموضوع كونه یندرج ضمن تخصص علم الاجتماع التربويالمیل الشخصي لهذا  

 كما أن المقاربة بالكفاءات من المواضیع التي حظیت ولقیت اهتمام كثیر من الباحثین في الآونة الأخیرة 

 مما أثار الرغبة لدي في دراسة هذا الموضوع 

  تعتبر المقاربة بالكفاءات طریقة جدیدة تنبتها المدرسة الجزائریة  

 ذه الدراســة أن المدرســة مؤسســة مهمــة فــي المجتمــع ، لمــا لهــا مــن رســالة تربویــة تهــدف إلــى تكــوین تبــرز هــ

الشخصیة المكتملة للتلمیذ وإعداده وتكوینه لیكون مواطنـا صـالحا یسـاهم فـي تقـدم بلـده فـي حـین كـان ینظـر 

  إلى هذه الرسالة على أنها مجرد عملیة تعلیم وتحصیل للمعرفة

 التعلیم الابتدائي  أستاذسة هذا الموضوع انطلاقا من ممارسته المیدانیة باعتباره رغبة الباحث في درا. 

 :أهداف الدراسة 

انطلاقــــا مــــن طبیعــــة الموضــــوع  أو جملــــة مــــن الأهــــداف یســــعى صــــاحبها إلــــى تحقیقهــــا لكــــل باحــــث هــــدف

  .المعالجالإمبریقي  المدروس و الواقع
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  :من الأهداف  نوجزها فیما یلــي ونحن نسعى من خلال دراستنا هذه إلى تحقیق جملة

 تهدف الدراسة إلى الكشف عن اتجاهات أساتذة التعلیم الابتدائي.  

  تحدید الأسباب التي أدت إلى الاتجاه الایجابي أو السلبي حیال التدریس بالمقاربة بالكفاءات. 

 مقاربة بالكفاءات التعرف على درجة اتجاهات أساتذة التعلیم الابتدائي نحو التدریس وفقا لمنظور ال. 

 :أهمیة الموضوع

ــم یعــد یخفــى علــى أحــد بعــد المســیرة الإصــلاحیة فــي قطــاع التربیــة و التعلــیم ، وتبنــي المقاربــة بالكفــاءات  ل

  .كطریقة لإعداد الدروس

  مواكبة الإصلاحات الجاریة في مجال التربیة والتعلیم  

 لتدریس بالمقاربة بالكفاءات المساهمة في الكشف عن الصعوبات التي تواجه المعلمین في ا 

 للأستاذ إبراز دور التكوین والتكوین الذاتي  

  الاختصاص یحتم علینا الاطلاع على كل جدید في المیدان التربوي 

 تحدید حاجیات المعلمین من التكوین في مجال المقاربة بالكفاءات 

  :تحدید المفاهیم 

 : مفهوم الاتجاه

لافـرد ایعتبـر الاتجـاه مـن المواضـیع الهامـة المتعلقـة بـالفرد لأن كـل مـا یتعلـق بحیـاة :  الإجرائـيالتعریف 

  .لابد أن یكون للشخص اتجاها نحوه كالاتجاه العقائدي
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  :مفهوم المقاربة

وتعنـي مجموعـة التصـورات والمبـادئ والاسـتراتیجیات التـي یــتم مـن خلالهـا تصـور منهـاج دراسـي وتخطیطــه 

  .1وتقییمه 

  :الكفاءةمفهوم 

, متعــددة ولقــد ظهــرت فــي القــرن فــي أوربــا بمعــان, ذات أصــل لاتینــي وتعنــي العلاقــة compétenceكفــاءة 

فــي المجــال العســكري  الأمریكیــةوظهــر مصــطلح الكفــاءة كمصــطلح تعلیمــي لأول مــرة فــي الولایــات المتحــدة 

وفــي المجــال التربــوي فــإن للكفــاءة , ثــم فــي التكــوین المهنــي ثــم أخیــرا فــي مجــال التكــوین فــي معناهــا الشــامل

   :  تعاریف عدیدة نذكر منها 

التي تسـمح أمـام جملـة مـن الوضـعیات ) مهارات, قدرات, معارف( هي مجموعة منظمة ووظیفیة من الموارد - 1

 .بحل مشكل وتنفیذ مشاریع

( هــي جملــة منظمــة وشــاملة لنــواتج الــتعلم التــي تســمح للفــرد بــالتحكم فــي مجموعــة مــن الوضــعیات الوظیفیــة - 2

وهـــي تتطلـــب تـــدخل قـــدرة مـــن القـــدرات المختلفـــة ومعـــارف فـــي مجـــال معرفـــي ) أو غیرهـــا, مهنیـــة, مدرســـیة

 2.محدد

ویكـون ,  وتنفیـذ المنـاهجكیفیـة منهجیـة حدیثـة فـي تقـدیم الـدروس  :مفهوم المقاربة بالكفاءات إجرائیا 

حیـث لا یكتفـي بتلقـي المعلومـات وإنمـا یبنـي . فیها التركیز على المتعلم الذي یعتبر محـور العملیـة التعلیمیـة

  معارفه بنفسه وتهدف إلى جعل المتعلم فعالا في مجتمعه یساهم في تطویره

   

                                                             
1

الدیوان الوطني , السنة الرابعة, اللغة العربیة , الوثیقة المرفقة لمنھاج التعلیم المتوسط: مدیریة التعلیم الأساسي, وزارة التربیة الوطنیة 
 11ص, 2013,للمطبوعات المدرسیة

, الجزائر, عین ملیلة, دار الھدى للطباعة والنشر والتوزیع,التدریس بالكفاءات,الوافي في التدریس: مراجعة بن الزین منیر, بن دریدي فوزي 2
  . 24ص,2002, 1ط
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 :المرحلة الابتدائیة  

جزائر والتي یلتحق بها التلامیذ من سن السادسـة وتتكـون مـن یقصد به مرحلة من مراحل التعلیم العام في ال

  .خمس سنوات دراسیة یحصل المتخرج منها على شهادة التعلیم الابتدائي

  :  التدریس

ویقصــد بــه عملیــة تربویــة هادفــة تأخــذ فــي اعتبارهــا كافــة العوامــل المكونــة للــتعلم ویتعامــل خلالهــا كــل مــن 

  .بالأهداف التربویةالمعلم والتلامیذ لتحقیق ما یسمى 

  :أساتذة التعلیم الابتدائي

هو موظف یضـطلع بمهـام حـددتها القـوانین المعمـول بهـا ، وهـو منصـب مسـتحدث ، اسـتحدثته وزارة التربیـة 

الوطنیة وهو قبل هذا معلم المدرسة الابتدائیة الذي أل للزوال  امتلـك خیـرات وقـدرات ومهـارات فنیـة وعلمیـة 

دارة الصف وهو مسؤول عن حسـن سـیره ، وهـو القائـد الـذي یعـرف كیـف یصـل بصـفه وتربویة أهلته لتولي إ

  .إلى تحقیق الأهداف  المسطرة
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  :الدراسات السابقة 

 :الدراسات المحلیة  .1

ــاء حیــدش  ثــانوي نحــو اللغــة الفرنســیة  3تحــت عنــوان اتجاهــات تلامیــذ الســنة :  2005دراســة زكری

والشــهیدین بالمســیلة تحــت إشــراف الأســتاذة ســعدیة ســي محمــد وكــان دراســة میدانیــة بثانویــة زیــري بــن منــاد 

هــي اتجاهــات الســنة الثالثــة ثــانوي نحــو مــادة اللغــة الفرنســیة ؟ والــذي تفرعــت عنــه عــدة  ســؤال الانطلاقــة مــا

  : أسئلة جزئیة هي 

 ثانوي نحو اللغة الفرنسیة اتجاهات سلبیة ؟ 3هل یمكن أن تكون اتجاهات تلامیذ سنة  - 1

 امل البیداغوجیة تأثیر في تكوین الاتجاه السلبي نحو مادة اللغة الفرنسیة ؟ هلل للعو  - 2

   ؟هل لأسلوب أستاذ اللغة الفرنسیة في تكوین الاتجاه السلبي نحو مادة اللغة الفرنسیة -2-1

  هل لمقرر مادة اللغة الفرنسیة تأثیر في تكوین الاتجاه السلبي نحو اللغة الفرنسیة ؟ -2-2

 لاجتماعیة المحیطة بالتلمیذ تأثیر في تكوین الاتجاه السلبي ؟هل للعوامل ا - 3

  : الفرضیات التي انتقل منها الباحث هي  اأم

 .ثانوي نحو اللغة الفرنسیة اتجاهات سلبیة   3قد تكون اتجاهات تلامیذ السنة  - 1

 .للعوامل البیداغوجیة تأثیر في تكوین الاتجاه السلبي نحو مادة اللغة الفرنسیة - 2

  . لوب مادة اللغة الفرنسیة في التدریس له تأثیر في تكوین الاتجاه السلبي نحو المادةأس -2-1

 .قد تكون للعوامل الاجتماعیة المحیطة بالتلمیذ تأثیر في تكوینا لاتجاه السلبي نحو المادة - 3

  : وهدف الباحث من هذه الدراسة إلى

 .ذ لتحقیق نتائج إیجابیةالتحسیس بأهمیة دراسة اللغة الفرنسیة لإعطاء الدفع للتلامی - 1

 .إثراء مكتبة القسم بمعلومات نظریة ورصد واقع ظاهرة اتجاهات تلامیذ الأقسام النهائیة - 2
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 .الكشف عن أسباب الضعف في مادة اللغة الفرنسیة  - 3

 .إبراز دور الأستاذ في تكوین اتجاهات التلامیذ نحو مادة اللغة الفرنسیة  - 4

فصـل , فصـل المرحلـة الثانویـة, فصـل الاتجاهـات, الفصـل التمهیـدي:  وانقسمت الدراسة إلى الفصول التالیة

  .اللغة الفرنسیة والفصل المیداني

أما المنهج المتبع في هـذه الدراسـة هـو المـنهج الوصـفي لأن هـذا البحـث یعتبـر وصـف وتشـخیص اتجاهـات 

نـت عینـة البحـث هـي وقـد اعتمـد فـي أدوات البحـث علـى اسـتمارة وكا.النهائیـة حسـب الطالـب الأقسـامتلامیذ 

وقــد اختیــرت هــذه , تلمیــذ 930تلمیــذ مــن ثــانویتین البــالغ عــددهما  186العینــة العشــوائیة حیــث تــم اختیــار 

ت ر وقــد الإنســانیةالعلــوم , الأدب, العینـة مــن ثانویــات التعلــیم العـام التــي تحتــوي علــى شــعب العلـوم الطبیعیــة

تلمیـذ  455منـاد ببوسـعادة مجمـوع الأقسـام النهائیـة  وضبطت نسبة العینة لثانویـة زیـري بـن %20: العینة بـ

  كما تم الأخذ بعین الاعتبار الجنس , تلمیذ بصفة عشوائیة 91حیث تم اختیار 

  .حجم العینة الكلي لهذه الثانویة  455

  .عدد أفراد العینة المختارة  91

زیـــري بـــن منـــاد والبـــالغ عـــدد أمــا میـــدان الدراســـة هـــو دائرتـــي بوســعادة بـــن ســـرور بولایـــة المســـیلة أي ثانویــة 

  أساتذة فرنسیة  5أستاذ منهم  39 أساتذتهاتلمیذ وعدد  455النهائیة  الأقسامأما  1200تلامیذها الكلي

 أسـتاذ 41 أسـاتذتهاتلمیذا وعدد  475النهائیة  والأقسام 1311ثانویة الشهیدین والبالغ عدد تلامیذها الكلي 

  فرنسیة أساتذة 4منهم 

  : وتوصل الباحث إلى النتائج التالیة 

, التــي تــم الاعتمــاد علیهــا فــي البحــث إلــى حــد مــا والتــي جــاءت مطابقــة للتوقعــاتتبـین لــه صــحة الفرضــیات  -

 ایجابیـةفاعلیة حتى یتسنى للتلامیـذ تكـوین اتجاهـات  أكثروعلیه یجب الاهتمام بمادة اللغة الفرنسیة وجعلها 

 .نحوها
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اتجاهــات : لنیــل شــهادة الماجســتیر فــي علــوم التربیــة تحــت عنــوان  : 2009دراســة تیعشــادین محمــد 

بــالعربي  الأســتاذ:  إشــرافالتقــویم فــي ظــل المقاربــة بالكفــاءات تحــت  أســالیبأســاتذة التعلــیم المتوســط نحــو 

هــل للأسـتذة الجزائــریین نظــرة إیجابیــة نحــو جوانــب التقــویم : الطیـب وتضــمنت ســؤال الانطلاقــة المتمثــل فــي 

  :في ظل المقاربة بالكفاءات؟ وكانت التساؤلات  الفرعیة 

 عامل الخبرة المهنیة على اتجاهات الأساتذة نحو أهداف التقویم وجوانبه التطبیقیة ؟ هل یؤثر -

  : رضیة العامة التالیة وانطلق من الف

لمعلمــي التعلــیم المتوســط اتجاهــات ایجابیــة نحــو جوانــب التقــویم فــي ظــل المقاربــة بالكفــاءات والــذي انبثقــت 

  :عن هذه الفرضیة الفرضیات الجزئیة الآتیة 

 .اتجاهات الأساتذة إیجابیة نحو أهداف التقویم في ظل المقاربة بالكفاءات -

 .الطرق التطبیقیة للتقویم في ظل المقاربة بالكفاءات اتجاهات المعلمین إیجابیة نحو -

بین اتجاهات فئات الخبرة المهنیـة نحـو الطـرق التطبیقیـة للتقـویم فـي ظـل  إحصائیالا توجد هناك فروق دالة  -

 .المقاربة بالكفاءات

  : وكان هدف الدراسة 

  .برنامج الماجستیر  إكمال -

 .لنظام التربوي وخاصة ما تعلق منه بالتقویمالتعلیم المتوسط حیال ا أستاذةمعرفة اتجاهات  -

وع المــدروس حســب وصــفي علــى اعتبــار أنــه الأنســب للموضــأمــا المــنهج الــذي اتبعــه الباحــث هــو المــنهج ال

  الباحث

  .مقاطعات تربویة لولایة بومرداس  3متوسطات تابعة لـ  7أما مجتمع الدراسة اختار الباحث 
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اعتمد الباحث العینة القصدیة التطوعیـة فهـي قصـدیه لأنـه اعتمـد علـى أسـاتذة مرحلـة التعلـیم المتوسـط دون 

ق النهــائي فقــد وزع أمــا فیمــا یخــص التطبیــ 2009وكــان ذلــك فــي أوائــل شــهر أفریــل ) أســتاذ 166(غیــرهم 

 إلـــى ثصـــل الباحــفـــي عــدد مـــن المتوســطات فـــي ولایــة بـــومرداس وقــد تو  الأســاتذةان علـــى یبالباحــث الاســت

  : النتائج التالیة من خلال دراسته 

 .ایجابیة نحو التقویم بالكفاءات الأساتذةكانت اتجاهات  -

لأن الخبـــرة المهنیــة للأســاتذة لـــم تــؤثر ســـلبا علــى نظــرتهم نحـــو أهــداف التقـــویم  إحصــائیاكمــا تأكــد الباحـــث  -

علــــى الجوانــــب التطبیقیــــة للتقــــویم  الأســــاتذةكمــــا لــــم یكــــن عامــــل الخبــــرة مــــؤثرا علــــى اتجاهــــات , بالكفــــاءات

 إذ أن اتجاهات مختلف هذه الفئات نحو هذه الجوانب ایجابیة , بالكفاءات

    .مما سبق نلاحظ بأن كل فرضیات هذه الدراسة تحققت وبالتالي تحقق الفرضیة العامة حسب قول الباحث

  :الدراسات العربیة

  :م2002دراسة وفاء محمود نصار عبد الرزاق 

هــدف هــذه الدراســة كـــان معرفــة اتجاهــات معلمـــي التعلــیم الثــانوي بالمملكــة العربیـــة الســعودیة نحــو أســـالیب 

  وطرق تقویم أداء التلامیذ ، والغرض جمع البیانات 

  :اعتمدت الباحثة على استبیان أعدته خصیصا لهذه الدراسة ،وكانت بنود موزعة على المحاور التالیة 

  الامتحانات موقف الأساتذة من نظام _

  موقفهم من نظام التقویم الذاتي _

  موقفهم من البنیة المنهجیة لاختبار التقویم المستخدمة _

  :وخلصت الدراسة إلى 
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عـدم وجـود فـروق دالـة إحصــائیا بـین اتجاهـات الجنسـین نحـو أســالیب وطـرق تقـویم أداء التلامیـذ حیــث إن _

الیب ویعـــود هـــذا حســـب الباحثـــة إلـــى تحكـــم معظـــم ســـالأكـــلا الجنســـین یتبنـــون اتجاهـــات ایجابیـــة نحـــو هـــذه 

  الأساتذة فیما نظرا لعامل الخبرة في استخدام هذه الأسالیب والمرتبطة أساسا بعامل الخبرة المهنیة

وجود فروق دالة إحصائیا بین اتجاهات الأساتذة نحو نظام التقویم الذاتي وكانـت الفـروق لصـالح الأسـاتذة _

  العملیة التعلیمیة في لوب ایجابي ستخدم الذین یعتبرون أن هذه الأس

وجــود فــروق دالـــة إحصــائیا بــین اتجاهـــات الأســاتذة نحــو نظـــام الامتحانــات  الفصــلیة والـــذي یعتمــد علـــى _

الامتحانات المبرمجة وفق توقیت محدد وموحد بالنسبة لجمیع مسـتویات التعلـیم الثـانوي وكانـت هـذه الفـروق 

  )  2002ء محمود وفا(لصالح ذوي الاتجاه الایجابي 

وكانـت بعنـوان الكفـاءات اللازمـة للتقـویم المسـتمر  :2010دراسة الباحث عیسى بن فرج المطیـري 

  .بالمرحلة الابتدائیة ومدى توفرها لدى معلمي منطقة المدینة المنورة 

  :سعت الدراسة إلى مجموعة من الأهداف هي

  .المرحلة الابتدائیة تحدید كفاءات التقویم المستمر اللازمة لدى معلمي  -

  التحقق من مدى كفاءات التقویم المستمر لدى معلمي المرحلة الابتدائیة بمنطقة المدینة المنورة-

  . التعرف على وجود فروق بین المعلمین في كفاءات التقویم المستمر تعود إلى تخصصاتهم-

  : خلصت الدراسة إلى النتائج التالیة 

أمـا بالنسـبة لدرجـة , كفـاءة یجـب أن تتـوفر فـي المعلـم 82تدریسـي یتطلـب  تقـویميإن التقویم المستمر نظام 

فــي حــین حصــلت الكفــاءات المهنیــة , التــوفر لــدى أفــراد العینــة فقــد كانــت متوســطة لجمیــع محــاور الاســتبیان

علــى درجــة كبیـــرة مــن التــوفر و وجعلـــت الكفــاءات الخاصــة باســـتخدام ملــف انجــاز الطالـــب علــى درجـــة لا 

كفــاءات تحلیــل وتفســیر نتــائج التقــویم المســتمر بدرجــة ا مــن التــوفر حســب قائمــة الملاحظــة وتتــوفر یمارســه
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حســـب نتـــائج اختبـــار ) والواجبـــات المنزلیـــة, والملاحظـــة, المهنیـــة( كبیـــرة فـــي حـــین تتـــوفر كفـــاءات كـــل مـــن 

 كمـــا كشـــفت نتـــائج البحـــث عـــن وجـــود فـــروق لصـــالح بعـــض التخصصـــات علـــى محـــاور, التقـــویم المســـتمر

كمــا بینــت النتــائج أنــه كلمــا زادت ســنوات الخبــرة لــدى المعلــم زادت لدیــه درجــة التــوفر فــي امتلاكــه , الأدوات

 1لكفاءات التقویم المستمر

 :الدراسات الأجنبیة 

  :Gokes(1972(دراسة غوكس

اللازمـة هدف هذه الدراسة كان معرفة طبیعـة اتجاهـات مـدیري المـدارس الابتدائیـة نحـو المعـارف والمهـارات 

وقـــد أجریـــت هـــذه الدراســـة بعـــدد المـــدارس ى أهمیـــة ذلـــك للمهـــام المناطـــة بهـــم لـــلإدارة المدرســـة الكفئـــة ومـــد

  الابتدائیة لولایة لأباما بالولایات المتحدة الأمریكیة

مهمـــة  موزعـــة  47وبغــرض جمـــع البیانــات اســـتعملت الباحثــة اســـتبیان معـــد خصیصــا للدراســـة  ، تضــمن  

علاقـة المدرسـة بـالمجتمع والإدارة العامـة وإدارة الأفـراد والقیـادة الإداریـة والخـدمات  :على خمسة محور وهي

  مدیر مدرسة ابتدائیة  115العلاجیة ، وشملت عینة البحث 

  :وتوصلت هذه الدراسة إلى

مهمــة  43وجــود فــروق دالــة إحصــائیا بــین اتجاهــات المــدیرین نحــو مختلــف المهــام والمهــارات ،إذ هنــاك _

تـائج الدراسـة إلـى حاجـة المـدیرین لمعـارف إضـافیة  تسـاعدهم فـي عملیـة تطـویر البـرامج وممارسـة إضـافیة ن

  .مهامهم  على أحسن وجه

  .اهتمت هذه الدراسة بمعرفة اتجاهات مدیري المدارس نحو المهام المسندة إلیهم_ 

                                                             
, مذكرة تخرج لنیل شھادة الماستر تخصص, الرابعة متوسط عینة , التقویم وأنواعھ في طریقة التدریس بالمقاربة بالكفاءات: سمینة بریحةای 1

 25ص, 2014, جامعة محمد خیضر, تعلیمیة اللغة العربیة
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شــف الأهمیــة التــي مراجعــة هــذا الجانــب بمــا یخــدم النظــام التربــوي ككــل هــذا مــن جهــة ، كمــا یمكــن أن یست

یولیها الباحثون حول الاتجاهات ،لأنه من ضـلال معرفـة مواقـف النـاس واتجاهـاتهم و میـولا تهـم نحـو شـيء 

  .معین یمكن تخطیط المستقبل وتصحیح  الحاضر من جهة ثانیة 

  :امریكاKearney et Rochio (1956(دراسة كیرني و روشیو

وكمیــــة المعلومــــات التربویــــة M.T.A.Iیعنــــون العلاقــــة بــــین درجــــات مقیــــاس منیســــوتا لاتجاهــــات المعلمــــین 

  .الدراسةتي یحصل علیها المدرس خلال والنفسیة ال

وكمیـــة المعلومـــات ) M.A.T.I(اســتهدف بحـــث العلاقـــة بـــین درجـــات مقیـــاس منیســـوتا لاتجاهـــات المعلمـــین 

  لمدرس خلال السنوات الدراسة التربویة والنفسیة التي یحصل علیها ا

) 291(مدرسا حصلوا علـى مقـررات تربویـة ونفسـیة لمـدة عـامین ، و) 238(ة الدراسة من ینحیث تكونت ع

مدرسـا حصـلوا علـى هـذه المقـررات لمـدة خمـس ) 73(مدرسا حصلوا على هذه المقـررات لمـدة ربـع سـنوات و

ـــد أبـــرزت نتـــائج الدراســـة أن هنـــاك علاقـــة موجبـــة  بـــین كمیـــة المعلومـــات التربویـــة والنفســـیة التـــي ســـنوات وق

یحصــل علیهــا المــدرس أثنــاء الفتــرة الدراســیة واتجاهاتــه نحــو مهنــة التــدریس ، وهــو مــا یؤكــده أیضــا دراســة 

والتــي تــم إجراءهــا فــي ولایــة أنــدریانا الأمریكیــة والتــي اســتهدفت التعــرف ) LIPSCOMB1966(لبســكومب

هنــة التــدریس فــي المرحلــة الابتدائیــة قبــل وبعــد انتظــامهم فــي الدراســة علــى اتجاهــات الطلبــة الــذین یعــدون لم

لاتجاهـــات المدرســـیین ، وتشـــیر النتـــائج التـــي توصـــلت ) LIPSCOMB(وذلـــك بتطبیـــق مقیـــاس لبســـكومب 

إلیها هذه الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة بین اتجاهات الطلبة الذین یعدون لمهنـة التـدریس بعـد الدراسـة  

لصـــالح الطلبـــة الـــذین انهـــو البـــرامج الدراســـیة ) 0.01(عنهـــا قبـــل الدراســـة ، عنـــد مســـتوى دلالـــة فـــي الكلیـــة 

  .بالكلیة
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  : التعلیق على الدراسات السابقة

ساهمت الدراسات السابقة بشكل كبیر في بلورة النظرة الشاملة للدراسـة البحثیـة الحالیـة واسـتفاد منهـا الباحـث 

كما أنه من خلال هذه الدراسات تم الاسـتقرار علـى اسـتخدام , و في اختیار العینة في تحدید أهداف الدراسة

  .وفي ضبط و صیاغة فروض البحث الحالي, أداة الدراسة المناسبة و الأسالیب الإحصائیة

ـــم الطالـــب أنهـــا أجریـــت دراســـات مشـــابهة للدراســـة  وتبـــین مـــن اســـتعراض الدراســـات الســـابقة وفـــي حـــدود عل

إن هــذه الأخیــرة قــد تــم إقرارهــا مــن قبــل وزارة , ت الأســاتذة نحــو التــدریس بالمقاربــة بالكفــاءاتالحالیــة؛ اتجاهــا

ـــدة فـــي التـــدریس  2004-2003التربیـــة والتعلـــیم فـــي الجزائـــر منـــذ العـــام الدراســـي  ( ضـــمن المقاربـــة الجدی

  ).المقاربة بالكفاءات

  ): المرتكزات النظریة للمقاربة بالكفاءات(التأصیل النظري 

  : النظریة البراغماتیة

لقــد مثلــت هــذه النظریــة إطــارا نظریــا لهــذه المقاربــات البیداغوجیــة رغــم الانتقــادات الموجهــة ضــد كــل مــا هــو 

قــد أعطــى فرصــا جدیــدة , ونظمهــا الاقتصــادیة و الاجتماعیــة الإنســانیةومــع تطــور , رأســمالي أو ینحــو نحــوه

وبفشــل بیداغوجیــة الأهــداف التــي , ت البیداغوجیــةلظهــور هــذا التیــار تأسســت علیــه مجموعــة مــن الاجتهــادا

وتحـــد كـــل مبـــادرة ســـواء كـــان , بمقتضـــاها أن القـــدرات المعرفیـــة مجـــرد اكتســـاب وتخـــزین ثـــم نســـیان بســـهولة

مـن بـین الأسـباب التـي أدت إلـى  إشـكالیةوحتـى علـى مسـتوى التقیـیم الـذي كانـت .مصدرها المعلـم أو التلمیـذ

  .1لكن دون تحقیق قطیعة مع المقاربات السابقة, ولادة البیداغوجیة بالكفاءات

  

  

                                                             
  2ص, 2005, الجزائر, مطبعة ع ب,  1ط, مقاربة التدریس بالكفاءات: خیرالدین ھني  1
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  ):التوازن( الاتجاه الوظیفي 

الأصــل فیــه الاتفــاق  الإنســانيعلــى أن المجتمــع , زنایتفــق الاتجــاه الــوظیفي أو مــا یعــرف أیضــا باتجــاه التــو 

فـي الحفـاظ  الأخلاقـي الإجمـاعإن المدرسة الوظیفیة تشـدد علـى , العام و التوازن هو جوهر طبیعة المجتمع

  . 1على النظام والاستقرار في المجتمع

النظـــام التربـــوي یشـــكل بنیـــة فرعیـــة ضـــمن البنیـــة الكلیـــة للمجتمـــع والتـــي تتمیـــز بانتظـــام انســـاقها وضـــبطها 

اجتماعیــة یــتقلص فهــو یــرى فــي المؤسســة التربویــة مؤسســة , بواســطة قــوانین تنظیمیــة یتفــق الجمیــع حولهــا

وعلــى هــذا الأســاس یقــوم , ســتمرار المجتمعــات وتجنبهــا الصــراع والتفكــكدورهــا بشــكل أساســي فــي عملیــة ا

فالتربیـة تعمـل , الاتجاه الوظیفي على تبني جملة من المبادئ الأساسیة في نظرتـه للتربیـة ودورهـا فـي الحیـاة

ــــب  علــــى تحقیــــق هــــدفها الأول المتمثــــل فــــي الحفــــاظ علــــى التــــوازن فــــي المجتمــــع مــــن خــــلال مجابهــــة الطل

كمـا أن التربیـة تـؤدي دورا فـي , وتـوفیر الیـد العاملـة المدربـة والمؤهلـة لتلبیـة سـوق العمـل, لتربیـةالاجتماعي ل

وخلـــق مجتمـــع طبقـــي مـــرن غیـــر , تصـــنیف الأفـــراد كـــل علـــى حســـب قدراتـــه ومهاراتـــه لخلـــق مجتمـــع النخبـــة

  .2مغلق

تعـدو أن تكـون مجـرد خلـل وظیفـي فـي عضـو  أنها لا, ة الوظیفیة في تشخیصها بكل أزمة تربویةإن المدرس

لأن الأصـل فـي المجتمـع الاتـزان وأي خلـل یفقـده توازنـه , من أعضـاء المجتمـع یمكـن تجـاوزه فالأزمـة جزئیـة

یجـــب علـــى المدرســـة أن تعمـــل علـــى إعـــادة هـــذا التـــوازن والســـعي للمحافظـــة علیهـــا مـــن هـــذا المنطلـــق كـــان 

التربـوي داخـل هـذه المجتمعـات یتخـذ مـن  فالإصـلاح, الرأسـماليالنظـام  إیدیولوجیـةتوظیف دور التربیة وفق 

اســـتجابة  فالإصـــلاح, الواجـــب القیـــام بهـــا الإصـــلاحیةالرؤیـــة الوظیفیـــة للمدرســـة منطلقـــا لـــه لكـــل العملیـــات 

                                                             
  74ص , 2005, لبنان, بیروت, المنظمة العربیة للترجمة, علم اجتماع: ترجمة فایز الصیاغ, انتوني غدنز 1
  2ص, 2003, 2ط, دریةالإسكن, دار المعرفة الجامعیة, علم اجتماع التربیة المعاصرة: حسن البیلاوي‘ شبل بدران 2
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للطلب الاجتماعي للمجتمـع الحـدیث ومـن هنـا تـم وضـع مكونـات النظـام التربـوي بصـفته المشـهورة مـدخلات 

  .غذیة راجعةومخرجات وعملیات وت

  :المدرسة السلوكیة 

إلى جانب النظرتین السابقتین اللتین أثرتـا علـى بیـداغوجیا الكفـاءات نجـد أن المدرسـة السـلوكیة سـاهمت فـي 

 الإنســانیةعقلنــة العملیــة التعلیمیــة وخراجهــا مــن العشــوائیة وضــبط التــدخل المعرفــي علــى جوانــب الشخصــیة 

( وصـــنافة) Simpsonسمبســـون (وصـــنافة  ) Bloomبلـــوم (ة نافصـــنفات مثـــل صـــعـــن طریـــق صـــیاغة 

  ).Krathwohlكراتهول 

شـبه تـام للجـانبین  وإهمـال, في مجال واحد هـو المجـال المعرفـي الإنسانیةهذه المرجعیة التي اختزلت الذات 

, ولتجـــاوز هـــذا الانفصـــال ظهـــرت بیـــداغوجیا تركـــز علـــى الكفـــاءات, الحـــس الحركـــي و الوجـــداني, الآخـــرین

  1.وضعیات مختلفة ولیس في مجال المدرسة فقط تركز على نجاح المتعلم الدائم في اغوجیابید

   

                                                             
 2ص , المرجع السابق : خیر الدین ھني  1
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  : الخلاصة 

بتســـــاؤلاتها  لإشــــكالیةالعـــــام للدراســــة ا الإطــــار أوتناولنــــا فــــي هـــــذا الفصــــل المخصــــص للجانـــــب التمهیــــدي 

تحدیــد  إلـىجانـب التطـرق  إلــىالمرجـو تحقیقهـا  أهـدافهاو  ةدراسـال أهمیــة أیضـاالمنبثقـة عنهـا و  الفرضـیاتو 

الدراســات الســابقة الخاصــة بمتغیــرات هــذه الدراســة وكــذا التأصــیل النظــري و  الكلمــات المفتاحیــة أوالمفــاهیم 

  .نعتمد علیه في دراستنا أساسیاوالتي تشكل رافدا هاما و 
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      : هید تم

والتـي لهــا أثـر كبیــر علـى ســلوك الفـرد الــذي  ،إن دراسـة الاتجاهــات مـن أهــم مجـالات فهــم السـلوك الإنســاني

لأنهــا تحتــل  ،ینتهجـه فــي أي مكـان وتعتبــر الاتجاهــات مـن الموضــوعات الهامــة فـي علــم الــنفس الاجتمـاعي

كالصـــحة  ،مكانــا بــارزا فــي الدراســات الشخصــیة و دینامیكیــة الجماعــة وفــي كثیــر مــن المجــالات التطبیقیــة

  لخ ا... والتربیة والتعلیم ،والعلاقات العامة ،الصناعة والإنتاج ،الخدمة الاجتماعیة ،النفسیة

سـواء بالإیجـاب أو السـلب وهـذا واتجاه الفرد نحو أي موضـوع عبـارة عـن موقـف یتخـذه حیـال هـذا الموضـوع 

  .ما نحن بصدد دراسته في هذا الفصل محاولین الإحاطة بمختلف جوانب الاتجاهات
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 : مفهوم الاتجاهات  -1

أي التوجـه نحـو الكعبـة المشـرفة لأداء  ،)اتجـاه للقبلـة: (یقـال  ،قصـد جهـة معینـة:  مفهومها لغة-1-1

اتجــه الشــخص إلیــه أي أقبــل بوجهــه علیــه وقصــده : ویقــال) اتجــه( والاتجــاه مصــدر للفعــل. فریضــة الصــلاة

 .1واتجه له

الاتجــاه النفســي الاجتمــاعي تكــوین فرضــي أو متغیــر كامــل أو متوســط : المفهــوم الاصــطلاحي-1-2

 .یقع بین المثال والاستجابة 

یكتســبه الأشــخاص بــدرجات متفاوتــة  ،بأنــه اســتعداد خــاص عــام: الاتجــاه)  Clétfordكلیتفــورد (عــرف  -

 .دة أو معارضة لتلك المواقفؤیلیستجیبوا للمواقف التي تعترضهم بأسالیب معینة قد تكون مِ 

بعــض  المیــل الــذي ینحــو بالســلوك قریبــا أو بمبــدأ مــن بأنــه): Boudjerdousse) (بوكــاردوس( عرفــه  -

 2لانجذابها أو نفورها منها العوامل ویضفي علیها معاییر موجبة أو سالبة تبعا 

 والإدراكیــــــةبأنهــــــا تنظــــــیم مســـــتمر للعملیــــــات التحفیزیــــــة والانفعالیــــــة ): Nieucamp) (نیكومــــــب(عرفـــــه  -

 .3والمعرفیة التي ترتبط بإحدى مظاهر محیط الفرد

بأنـــه مجموعـــة مـــن الاســـتجابات بـــالقبول أو الـــرفض تتعلـــق بموضـــوع معـــین أو : عرفـــه الســـید خیـــر االله  -

 4موقف ما یقبل المناقشة 

الاتجاهــــات هــــي عبــــارة عــــن میــــل عــــاطفي لاســــتجابة نحــــو موضــــوع مــــن : الإجرائــــيالمفهــــوم -1-3

 .أو بالسلب  بالإیجابالمواضیع سواء 

                                                             
 10ص  ،1992 ،بيروت ،دار النهضة العربية ،بدون طبعة ،العلاقات بين الذات و الاتجاهاتكولوجية سي: عبد الفتاح دويدار 1
 :وهيب مجيد الكبيسي ،صالح حسن الداهري 2
جامعة  ،معهد علم النفس وعلوم التربية ،ستيررسالة ماج ،امج التلفزيون الوطنياتجاهات جمهور الطلبة والموظفين الاداريين نحو بر : محمد بودربالة 3

 15ص  ،1997-1996 ،الجزائر
 40ص  ،2004 ،الاسكندرية ،مؤسسة شباب الجامعة ،أصول التربية: عبد المنعم الميلادي  4
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ـــات الاتجـــاه - 2 ـــنفس : مكون والاجتمـــاعیون علـــى وجـــود ثـــلاث مكونـــات فـــي اتجـــاه مـــن یتفـــق علمـــاء ال

 .الاتجاهات

 :   Affective:  المكون العاطفي-2-1

وقـد یكـون  ،یشیر هذا المكون إلى أسلوب شعوري عام یؤثر فـي الاسـتجابة قبـول موضـوع الاتجـاه أو رفضـه

ا دون وعـي منـه فقد یقبل الطالب على مادة الریاضـیات أو یرفضـه ،الإطلاقهذا الشعور غیر منطقي على 

كمـا أنـه یشـیر للحـالات الشـعوریة الذاتیـة أو المزاجیـة  ،للمصوغات التـي تدفعـه للاسـتجابة للقبـول أو الـرفض

  .والاستجابات الفیزیولوجیة التي تصاحب الاتجاه

یدل هذا المكـون علـى الجوانـب المعرفیـة التـي تنطـوي علیهـا وجهـة نظـر الفـرد : المكون المعرفي-2-2

بموقفـه بموضــوع الاتجـاه وتتــوفر هـذه الجوانــب عـادة مــن خـلال المعلومــات و الحقـائق الواقعیــة ذات العلاقـة 

نحـو الدراسـات الاجتماعیـة  تقبلیـهوالطالـب الـذي یظهـر اسـتجابات  ،التي یعرفها الفـرد حـول موضـوع الاتجـاه

وضـــرورة  رهـــا فـــي الحیـــاة الاجتماعیـــةو قـــد یملـــك بعـــض المعلومـــات حـــول طبیعـــة هـــذه الدراســـات ود ،مـــثلا

 .وهي أمور تتطلب الفهم والتفكیر والمحاكمة والتقویم ،تطویرها لانجاز حیاة اجتماعیة أفضل

تجـاه بـالرغم مـن أن الفـرد قـد التي تظهر من خلال التعبیر عـن ا الآراءویشیر المكون المعرفي للمعتقدات و 

  1یكون غیر واعیا بها 

حیـث  ،الفرد للسلوك وفق أنماط محددة في أوضـاع معینـةیشیر هذا المكون إلى نزعة : المكون السلوكي

العمـل وفـق الاتجـاه الـذي یتبنـاه و الطالـب الــذي  إلــىأن الاتجاهـات تعمـل كموجـات للسـلوك ممـا یـدفع الفـرد 

 .یملك اتجاهات سلبیة نحو العمل المدرسي فتكون مساهمته في النشاط المدرسي سلبیة أمور منعدمة

                                                             

-
 472-471ص  ،1993 -1413 ،مؤسسة الرسالة ،دار الفرقان ،6طبعة  ،علم النفس التربوي: عبد الحميد نشواتي 1
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بق ذكرهـــا هـــي ثـــلاث مكونـــات تعمـــل بتـــرابط وكـــل منهـــا یكمـــل الآخـــر ویصـــعب والمكونــات الســـابقة التـــي ســـ

  .فصلها عن بعضها

تتصف الاتجاهات ببعض الخصـائص التـي تمیزهـا عـن بعـض العوامـل :  خصائص الاتجاهات - 3

 1:  هذه الخصائص هي أهمالغیر معرفیة الأخرى و 

افتراضیة یستدل علیها فـي السـلوك تعتبر الاتجاهات تكوینات :  الاتجاهات تكوینات افتراضیة-3-1

 ،الظــاهري للفــرد یعتبرهــا بعــض البــاحثین متغیــرات متوســطة تصــل بــین موضــوع الاتجــاه واســتجابة الفــرد لــه

 ،والطالـــب الـــذي یملـــك اتجـــاه نحـــو مـــادة دراســـیة معینـــة یســـتجیب لهـــا فـــي أنمـــاط ســـلوكیة تنبـــأ عـــن اتجاهـــه

 .ویخصص المزید من وقته لدراساتها والبحث فیها

وإنمـــا تضـــطر لافتراضـــه مـــن أجـــل تفســـیر بعـــض الأنمـــاط  ،هـــذا یعنـــي أن الاتجـــاه فـــي ذاتـــه غیـــر موجـــودو 

  .بهذه الأنماط في الأوضاع المتشابهة التنبؤومن أجل  ،السلوكیة التي یمارسها الفرد في أوضاع معینة

 :الاتجاهات نتاج التعلیم-3-2

وقــد یــتم تعلــم بعــض الاتجاهــات علــى  ،جتماعیــةیكتســب الفــرد اتجاهاتــه مــن التعلــیم عبــر عملیــة التنشــئة الا 

 .نحو لاشعوري أو غیر قصدي

  .والجماعات بالأفرادفالفرد یكتسب اتجاهاته نتیجة الخبرة التي یمر بها والاحتكاك 

 : الاتجاهات ثابتة ثباتا نسبیا-3-3

فالاتجاهـات تتبـاین مـن  ،من أبرز خصائص الاتجاه أنه حالة عقلیة وعصبیة ثابتـة ثباتـا نسـبیا ودائمـة نسـبیا

بعـــض الاتجاهـــات خاصـــة تلـــك الاتجاهـــات  ومـــن المعـــروف أن ،ا للتغیـــرى قابلیتهـــحیـــث قـــوة ثباتهـــا أو مـــد

أو التعـــدیل منـــا الاتجاهـــات  ،المتعلمـــة فـــي مراحـــل مبكـــرة مـــن العمـــر هـــي أكثـــر ثباتـــا و أقـــل تعرضـــا للتغیـــر

                                                             
  138ص ،1984 ،عالم الكتب ،القاهرة ،1ط ،الاجتماعيعلم النفس : حامد عبد السلام زهران  1
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فـي جمیـع الأحـوال یمكـن للاتجاهـات أن كما أن الاتجاهـات ذات الصـیغة العاطفیـة هـي الأضـعف . الأخرى

  .تتغیر أو تتعدد في ظروف معینة یمكن للفرد من مواجهة خبرات حیاته الجدیدة

 :  مباشر الاتجاهات محددة بموضوعات على نحو-3-4

وقـد یكـون هـذا الموضـوع شخصـا أو فكـرة أو حـادث أو  ،ینطوي الاتجاه على علاقـة بـین الفـرد وموضـوع مـا

لفـرد طریقـة مباشـرة بحیـث یسـلك طریقـة معینـة فـي اتجـاه هـذا الموضـوع وهـذا یعنــي فیحـدد ا شـيء وأ ،وضـع

  1.أن الاتجاهات أقل تجریدا أو عمومیة من المثل والقیم

 : اجتماعیة/الاتجاهات ذات أهمیة شخصیة-3-5

فــإذا كــان  ،تـؤثر ســلوك الأشــخاص حیــال الآخــرین والمـدفوع  اتجــاه معــین فــي أســالیب شـعور هــؤلاء بأنفســهم

آخـــرین واســتجاب لهــم ككائنـــات ودیــة ومتعاونـــة ومتفتحــة فمـــن  أشــخاصلــدى الفــرد اتجاهـــات ایجابیــة نحـــو 

و أن یكونـــوا اتجاهـــات   ،عـــن هـــذه الخصـــائص بشـــكل حـــر ومســـتقل الأشـــخاصالمحتمـــل أن یعبـــر هـــؤلاء 

لهــم ككائنــات غیــر وعلــى العكــس إذا كــان اتجــاه الفــرد نحــو الآخــرین ســلبا اســتجاب  ،2أنفســهمایجابیــة نحــو 

والنبـــذ ویفقـــدون القـــدرة علـــى التعـــاون و  الإنـــزالودودة وغیـــر صـــادقة وغیـــر مخلصـــة فقـــد یواجهـــون مشـــاعر 

  .الناس وتبادل المشاعر و الأفكار التفاعل مع

  .لذلك تعتبر الاتجاهات ذات أهمیة شخصیة اجتماعیا لا تؤثر في علاقة الفرد بالآخرین و بالذات

 :تجنبیة-قدمیةلالاتجاهات ا-3-6

والایجابیـة فتجعلـه یتقـرب مـن موضـوعاتها وقـد تتسـم اتجاهـات أخـرى  بالإقدامقد تتسم بعض اتجاهات الفرد 

  .بالتجنبیة أو السلبیة فتجعله یتجنبها

                                                             
  . 88سلوى محمد عبد الباقي ، آفاق جديدة في علم الاجتماع ، مركز الاسكندرية للكتاب ، دون طبعة مصر دون سنة النشر ، ص :  1
 478-475 ،المرجع السابق: عبد الحميد نشواتي 2
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ممارســة شــعائرها والعكــس وقــد تواجــه الفـــرد  إلــىیــدفع صـــاحبه  الإســلامیةإن الاتجــاه لإقــدام نحــو الشــریعة 

اتجاهــا ایجابیــا نحــو ارتــداء المــرأة للحجــاب ویمنــع فــي الوقــت  ني اتجاهاتــه كمــا یمكــبعــض أنــواع الصــراع فــ

  .1ته زوجته وابنته من ارتدائهاذ

ب تعریـــف الاتجاهـــات وتعلیمهـــا حســـإن التطـــابق بـــین الســـلوك والاتجـــاه هـــو الأصـــل فـــي الاســـتدلال علـــى 

  . KLAUSMEREYكلوسمیري 

 :تصنیف الاتجاهات -4

  :2التالیة  الأسسوفق  الأقساممجموعة من  إلىلقد قسم الباحثون الاتجاهات 

 : أساس الموضوع ىعل -4-1

وعات متعـددة متقاربـة ضـو وقد یكون معقما نحـو م ،جاه الخاصبات واستقرار من الاتث أكثروهو : اتجاه عام

  .الأدبیةمثل اتجاه التلمیذ نحو الشعب 

هو اتجاه یكون محـدد نحـو موضـوع واحـد كاتجـاه الفـرد نحـو موضـوع معـین ویكـون اقـل ثبـات : اتجاه خاص

  .من الاتجاه العام واستقرر

 :الأفراد أساسعلى  -4-2

  . الأفراداتجاه جماعي وهو الاتجاه الذي یشكل فیه عدد من 

 أســتاذكاتجــاه الطالــب نحــو  ،وهــو الاتجــاه الــذي یكــون لــدى فــرد ولا یوجــد لــدى بــاقي الآخــرین: اتجــاه فــردي

  .معین

 : الوضوح أساسعلى  -4-3

  .ویجهر به وعبر عنه سلوكیا دون حرج أو خوف ،هو الاتجاه الذي یعلنه الفرد: اتجاه علني 

                                                             
  475-474ص  ،المرجع نفسه : عبد الحميد نشواتي1
 138ص  ،المرجع السابق: حامد عبد السلام زهران  2
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فــرد وینكـــره ویتســتر علـــى الســلوك المعبــر عنـــه كمــا هـــو الحــال فـــي لهـــو الاتجــاه الـــذي یعلنــه ا: اتجــاه ســري

  .الاتجاهات نحو التنظیمات المحظورة

 : القوة أساسعلى  -4-4

كالاتجـاه الـذي یعبـر عـن الحـب والاتجـاه  ،هـو الاتجـاه الـذي ینحـو بـالفرد نحـو موضـوع الاتجـاه:اتجاه موجب

  .الذي یعبر عن التأیید

والاتجـاه  ،تجـاه الـذي یعبـر عـن الكـرهنحو بصاحبه عن موضوع الاتجـاه كالاهو الاتجاه الذي ی: اتجاه سالب

  1.المعارضةالذي یعبر عن 

 : تشكیل الاتجاهات -5

فـي  أهمیـةلهـم  أشـخاصالاتجاهات هـي نتـاج لعدیـد مـن الخبـرات الحیاتیـة المختلفـة وفـي نفـس الوقـت هنـاك 

  :تساهم في تشكیل الاتجاهات منها حیاتهم یؤثرون أیضا في اتجاهاتهم وهناك أیضا بعض الطرق التي

 :  الآباء و الأمهات والأقران والجماعات المرجعیة

الاعتقــاد بأننــا نشــكل اتجاهاتنــا بشــكل مســتقر إلا أن البحــوث أكــدت بــأن اتجاهاتنــا تتــأثر بــالأفراد بــالرغم مــن 

الذین یلعبون دورا هاما في تربیة الأبناء في مراحل حیاتهم الأولـى وبالتـالي تتواصـل الاتجاهـات سـواء لفظیـا 

  2.أو بطریقة غیر مباشرة ویكون لها تأثیر عمیق علینا

یمكـن أن تتأكـد منـه مـن الدراسـات التـي اهتمـت بهـذه النقطـة علـى سـبیل  الوالدیـة تجاهاتلافالتأثیر الواضح 

  المثال   

                                                             
          25م  ص  2005زكرياء حيدش ، اتجاهات تلاميذ السنة الثالثة ثانوي نحو اللغة الفرنسية ، ليسانس في علوم التربية ، جامعة المسيلة ، سنة :  1
  25م ص   2005، ليسانس في علوم التربية ، جامعة المسيلة ، سنة  زكرياء حيدش ، اتجاهات تلاميذ السنة الثالثة ثانوي نحو اللغة الفرنسية:  2



 الاتجاهات                                                                                        الثانيالفصل 
 

36 
 

Del Law and tedinachoure 1974)  ( فــي مرحلــة المراهقــة و  التــأثیراتعنــدما وجــدنا أن هــذه

الأسباب المنزلیة التي تؤثر هي أیضا وجدنا أنه حینمـا یلتحـق الأبنـاء بالمعاهـد والجامعـات تتغیـر اتجاهـاتهم 

وقـــد توصـــل نیـــو كامـــب .وضـــغوط الجماعـــات المرجعیــة ،بعمــق نتیجـــة التـــأثیرات الجدیـــدة لجماعــات الأقـــران

NIEUCAMP 1932  "وات المتقدمــة النهائیــة تختلـــف تمامــا عـــن إن اتجاهــات طــلاب الجامعـــة فــي الســـن

ذلـــــك بـــــأن الجامعـــــة التـــــي جـــــرى فیهـــــا هـــــذا البحـــــث  NIEUCAMPاتجاهــــات والـــــدیهم ویفســـــر نیوكامـــــب  

BREMMINGTEN COLLEGE  إلا أن الطــلاب الجــدد الملتحقــین بهــذه  ،تســمى بالاتجــاه اللیبرالــي

الجمهــوري أمــا الطلبــة القــدامى ســاندوا  الجامعــة كــانوا مــن المحــافظین أو بعضــهم وبالتــالي یســاندون الحــزب

وجهـــات نظـــر أســـاتذتهم وبـــالطبع تعتبـــر متابعـــة اتجاهـــات الطلبـــة والطالبـــات مصـــدر هـــام لمعرفـــة مصـــادر 

  1.تغیرات اتجاهاتهم

 : الكلاسیكي نظریة الارتباط الشرطي -5-1

الشرطي الشهیرة إن تم الارتباط بـین سـیل اللعـاب كاسـتجابة لسـماع الجـرس   BAVLOFفي تجربة بافلوف 

وهنــا یكــون صـــوت الجــرس هـــو المثیــر المحایــد والـــذي یحــدث لیثیـــر نفــس الاســتجابة وســـیل اللعــاب كمثیـــر 

مـن المفـاهیم المحایـدة  أزواجمحاید وبشكل مشابه تحدث هذه العملیة خلال تشكیل الاتجاهات نتیجة لتكـرار 

  .أو الایجابیة أو السلبیة ،لأخذ المعاني الاجتماعیةمع ا ،

 : التدعیم والتعلیم الأدائي -5-2

وعلـى أسـاس الارتبـاط الكلاسـیكي الشـرطي والتـي تـرى أن تشـكیل الاتجـاه یـتم بشـكل أوتومـاتیكي وهـذا یعنــي 

تؤكـد علـى  أن الفرد سلبي في هذا الموضـوع وهنـا نجـد أن وجهـة نظـر التعلـیم الأدائـي أو الارتبـاط الإجرائـي

 ،یمثــل هــذا تــدعیما للاتجــاه ،تــدعیم فــي تشــكیل الاتجــاه فحینمــا یســتقبل الفــرد موافقــة اجتماعیــة علــى اتجاهــه

                                                             
  93-92ص ،بدون تاريخ نشر ،ية للكتابمركز الاسكندر  ،ة في علم الاجتماعافاق جديد: سلوى محمد عبد الباقي 1
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وبالتــالي یكــون هــذا الاعتمــاد علــى مصــدر  ،وعلــى النقــیض ان كــان الاتجــاه لا یلقــى موافقــة لــن یــتم التــدعیم

مثــل  ،م ویتمــردون علــیهم فــي كثیــر مــن الصــوروبالنســبة للمــراهقین الــذین یقفــون فــي مواجهــة آبــائه ،الموافقــة

   1.و بالتالي یكون تأثیرهم من معارضة والدیهم ،ولكنه یتلقى تدعیما من زملائه و أقرانه ،التدخین وغیره

إننـــا غالبـــا مـــا نـــتعلم اســـتجابات جدیـــدة واتجاهـــات جدیـــدة مـــن : النســـخة والـــتعلم بالملاحظـــة -5-3

 .جملاحظتنا ومحاولتنا تعلیم سلوك دور النماذ

مــن مجــرد التوجیهــات اللفظیــة  أكثــرومــن خــلال النمذجــة یكتســب الأطفــال الاتجاهــات المطلقــة مــن والــدیهم 

  .المباشرة

 :إدراك الذات وتشكیل الاتجاه -5-4

ونتوقــع أن  ،بــالرغم مــن أننــا فــي العــادة نفتــرض بــأن النــاس یتصــرفون بطــرق معینــة متناســقة مــع اتجاهــاتهم

وقد ناقش علماء النفس والاجتماعیون هـذه النقطـة وتوصـلوا إلـى انـه لـیس  ،یكون السلوك لخدمة اتجاهاتهم 

  .دائما عبر السلوك عن الاتجاه

  2الناس لا یتصرفون دائما كما یشعرون أو یعتقدون أنالذات  إدراكنظریة  يف Benusلقد ذكر بینوس 

 :  الاتجاهات طرق قیاس -6

ـــذلك أدركـــت أهمیتهـــا القصـــوى فنشـــأت اتجاهـــات  ،تعتبـــر الاتجاهـــات قـــوى محركـــة وموجهـــة لســـلوك الفـــرد ل

  .هنا كمقیاس لها بهدف فهم سلوك الأفراد والتنبؤ بهذا السلوك ومن ثمة ضبطه وتوجیهه وأصبحلقیاسها 

 : الاجتماعي بوجارودس لقیاس البعد-6-1

 وكانــت الدراســة التــي ،یعتبــر مقیــاس بوجــارودس للمســافة الاجتماعیــة أول مقیــاس وضــع لقیــاس الاتجاهــات

ولقـد  ،طبق فیه المقیاس تستهدف التعرف على مدى تقبـل الأمـریكیین أو نفـورهم مـن أبنـاء الشـعوب الأخـرى

                                                             
 94ص ،المرجع نفسه: سلوى محمد عبد الباقي 1
  94ص: المرجع نفسه 2



 الاتجاهات                                                                                        الثانيالفصل 
 

38 
 

ت القبـول وضع بوجارودس عبارات سبع أو استجابات كمثل متصـل متـدرج أو عبـارة فیـه تمثـل أقصـى درجـا

  .النبذ الاجتماعي أوخر عبارة وهي عبارة الساعة تمثل أقصى درجات الرفض أو التقبل الاجتماعي و آ

   :1والعبارات على النحو التالي 

 .أقبل أن أتزوج من فرد منهم -

 .أقبل انضمام فرد منهم إلى النادي الذي أنتمي إلیه لیكون صدیقي من بعد ذلك -

 .أقبله جارا لي في المسكن -

 .أقبله من أبناء مهنتي في وطني -

 .أقبله واحدا من المواطنین في بلدي -

 .بلديأقبله زائرا في  -

 .أقبل استبعاده عن بلدي  -

وكـان المطلـب الـذي  ،أمریكیـا 1725وكانت الفئة التي تطبق علیها بوجارودس من هذا المقیاس تتألف من 

  .2یجدد اتجاهاتهم نحو عدد من أبناء الشعوب الأخرى

 : طریقة ثرستون لقیاس الفترات متساویة الظهور-6-2

الاتجاهــات نحــو عــدد مــن الموضــوعات وأنشــأ عــدة مقــاییس طریقــة لقیــاس  1929) ثرســتون لــویس(اقتــرح 

ویتكــون المقیــاس مــن عــدد مــن الوحــدات أو العبــارات  ،وحداتــه معروفــة البعــد عــن بعضــها أو متســاویة البعــد

  .لكل منها وزن خاص وقیمة معبرة عن وعیها بالنسبة للمقیاس ككل

ي أن الباحـــث یجمـــع عـــدد كبیـــر مـــن المقیـــاس تقـــدیر الـــوزن الخـــاص بكـــل عبـــارة فهـــ إعـــدادأمـــا عـــن طریقـــة 

تقــیس الاتجــاه الــذي یریــد قیاســه عــن مــدى الموافقــة  أنهــایــرى  100أو بضــع  100العبــارات وقــد یزیــد عــن 
                                                             

 97ص ،المرجع نفسه: سلوى محمد عبد الباقي 1
 43ص ،1994 ،دار المعرفة الجامعية ،بدون طبعة ،علم اجتماع ونظرياته وتطبيقاته: عباس محمود عوض ورشاد صالح صاهوري 2
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ویعــرض العبــارات علــى مجموعــة  ،ثــم یكتــب كــل عبــارة علــى ورقــة منفصــلة ،أو التقبــل أو النفــور ،والــرفض

طلـب مـن كـل واحـد مـنهم بشـكل مسـتقل عـن غیـره وی ،100منهم الخبراء فـي المیـدان قـد یصـل عـددهم إلـى 

خانة بحیث تكون أكثـر العبـارات ایجابیـة فـي  11عن خانة من  عبارةمن الخبراء قفي المیدان أن یضع كل 

ثـم یسـتبعد العبـارة الغامضـة ثـم  6والمتوسطة في الخانة رقـم  11سلبیة في الخانة رقم  وأكثرها 1الخانة رقم 

رت لكــل عبــارة مــن قبــل كــل المحكمــین وتكــون قیمــة المتوســط حســب عــدد یحســب متوســط الدرجــة التــي قــد

المحكمـــین فـــي الـــوزن الـــذي یعطـــي لهـــذه العبـــارة ثـــم یختـــار أنســـب هـــذه العبـــارات بحیـــث تبعـــد الواحـــدة عـــن 

وتتـوزع فیمـا بینهـا لتمثـل مـدى واسـعا مـن الشـدة علـى بعـد الایجابیـة المتطرفـة  ،الأخرى  بنفس الدرجـة تقریبـا

ویلاحـظ أن العبـارات تكتـب فـي المقیـاس  ،تستبعد العبارات المتكـررة مـن حیـث تمثیلهـا لـوزن معـینوالسلبیة و 

بشــكل عشـــوائي أي غیــر مترتبـــة تصــاعدیا أو تنازلیـــا حســـب أوزانهــا بحیـــث یحكــم الفـــرد علــى العبـــارات مـــن 

حیــث تــأثیر محتواهــا علیــه ومــدى تماشــي هــذا المحتــوى مــع اتجاهــه بــدلا مــن أن یســتدل علــى شــدة محتواهــا 

علــى الاتجــاه الموجــب والــوزن ویــدل علــى الــوزن العــالي  ،مــن ترتیــب وضــعها بالنســبة لغیرهــا مــن العبــارات

المــنخفض علــى الاتجــاه الســالب ممــثلا ویكــون المقیــاس الواحــد عــادة مــن العبــارات التــي تتــراوح بعشــرین و 

  خمسین عبارة

 ): التقدیرات المجملة ( طریقة لیكرت -6-3

شــتى الموضــوعات مثــل  وانتشــرت لقیــاس الاتجاهــات نحــو ،طــرق لقیــاس الاتجاهــات l'kurt  1932ابتكــر 

   الخ والمرأةالمحافظة والتقدمیة والزنوج 

  الذي أعده لیكرت 1وفیما یلي نموذج لطریقة لیكرت لقیاس الاتجاه نحو الزنوج مأخوذة من مقیاس الزنوج 

  : یجب أن یتمتع الزنوج بكل الامتیازات التي یتمتع بها البیض

  

                                                             
  45ص ،نفس المرجع السابق: عباس محمود عوض ورشاد صالح صاهوري 1
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  مطلقا غیر موافقموافق جدا         موافق         محاید         غیر موافق          

  

  : یجب ان تعزل منازل الزنوج عن منازل البیض

  مطلقا غیر موافقموافق جدا         موافق         محاید         غیر موافق          

  

 ابتــداءن الــذي یوافــق اتجاهــه بالنســبة لكــل عبــارة فــي مكــا+ ویطلــب مــن المفحــوص أن یبــین بوضــع علامــة 

  .من الموافقة التامة إلى عدم الموافقة المطلقة

درجة الاستجابة وعلى هذا فالدرجة المرتفعة تـدل علـى الاتجـاه  تفجیروعلى الرقم الموضوع بین قوسین بین 

الموجب والدرجة المنخفضـة تـدل علـى الاتجـاه السـلبي ویمكـن جمـع جمیـع الدرجـة التـي یحصـل علیهـا الفـرد 

على كل عبارات المقیاس لتوضیح الدرجة الكلیة العامة التي تبین اتجاهه العام وهـذه الدرجـة یمكـن تفسـیرها 

  )كما یحدث في الاختبارات النفسیة الأخرى واختبار التحصیل(الآخرین  الأشخاصء توزیع فقط في ضو 

 :  )المقیاس التجمعي المتدرج( طریقة جوثمان -6-4

مقیاس تجمعي متـدرج یحقـق فیـه شـرطاها مـا هـو  إنشاء DJETHMAN 1947-1950) جوثمان (حاول 

هــذا أنــه وافــق علــى العبــارات التــي هــي أدنــى  وافــق المفحــوص علــى عبــارة معینــة فیــه لابــد أن یعنــي إذاانــه 

حیـث أنـه إذا رأى الفـرد فـإن  ،منها ولم یوافق على كل العبارات التي تعلوها على غرار مقیـاس قـوة الإیصـال

  1.معنى هذا أنه یستطیع أن یرى كل الصفوف الأعلى منه

علیهـا والعلیـا التـي لـم یوافــق ودرجـة الشخصـیة فـي النقطـة التـي تفصـل بـین كـل العبــارات السـفلى التـي وافـق 

  .علیها وهكذا یشارك فردان في درجة واحدة على هذا المقیاس إلا إذا كان اختبار نفس المقیاس
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خماســیا توقــع وكــذلك المقیــاس المتــدرج فیكــون عــادة  ،)لیكــرت(طریقــة اختبــار العبــارات نفســها تشــبه طریقــة 

نحــو القســط  الأفــرادلقیــاس اتجــاه ) جوثمــان ( اس علیــه درجــة الاســتجابة لكــل عبــارة وفیمــا یلــي نمــوذج مقیــ

  : علیه من الفرد من الثقافة  الذي ینبغي أن یحصل

 ).لا) (نعم(نهایة المستوى الجامعي لا یعتبر كافیا لتثقیف الفرد  -

 ).لا) (نعم(نهایة المستوى الثانوي لا یعتبر كافیا لتثقیف الفرد  -

 ).لا) (نعم(لتثقیف الفرد نهایة المستوى الإعدادي لا یعتبر كافیا  -

 ) .لا) (نعم(ینبغي أن تزید ثقافة الفرد عن مجرد كتابة وقراءة  -

ویلاحــظ أن هــذا المقیــاس یصــلح فقــط لقیــاس الاتجاهــات التــي مكــن تــدرجها بحیــث یحقــق الشــرط الأساســي 

ســاعد انتباهاتنــا  1الــذي وضــعه جوثمــان وهــذا الشــرط نفســه جعــل اســتخدام طریقــة مقیــاس الاتجــاه محــدودة 

الاتجاهـات تقودنـا إلـى البحـث علـى أنـواع معینـة مـن  ،على الإحساس بالبیئة التي نعیش فیها ونتعامل معهـا

  .خبرات ومعلومات ولكن البیئة تتغیر باستمرار

 : تغییر الاتجاهات -7

البحـث علـى  لـىإالتي نعیش فیهـا ونتعامـل معهـا فالاتجاهـات تقودنـا  بالبیئة الإحساستساعد اتجاهاتنا على 

فالكائنــات التــي تعــیش  ،تتغیــر بشــكل مســتمر الإنســانیةأنــواع معینــة مــن الخبــرات والمعلومــات ولكــن البیئــة 

-م 940التــي تــدور حولنــا لیســت مســتقرة بــل متغیــرة ففــي الفتــرة مــن  والأحــداث ،معنــا والتــي تتفاعــل معهــا
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قــد ســیطر هــذا الموضــوع  ،الاتجاهــاتم لفــت علمــاء الــنفس الاجتمــاعیون الأنظــار إلــى مســألة تغییــر 1050

  .1على الباحثین أكثر من أي موضوع آخر

  :وفیما یلي أهم طرق تغییر الاتجاهات

 : التغیر التي یتعلق بالفرد-7-1

ونتیجـة للتفاعـل  ،وتقاوم التغییـر إلا أنهـا عرضـة للتعـدیل والتغییـر ،على الرغم من أن الاتجاهات ثابتة نسبیا

تقویم الاتجاهات المتعمتـة فـي ضـوء مـا یسـتنجد علـى بیئـة الفـرد ولإعادة  ،المستمر بین الفرد ومتغیرات بیئته

  .من ظروف أو لشروط

وتتــأثر عملیــة تغییــر الاتجاهــات بمجموعــة مــن العوامــل بعضــها یتعلــق بــالفرد ذاتــه فكــل مــا كــان هــذا الفــرد 

 أكبر لتعدیل اتجاهاته

فكلمــا كــان أكثـر التصــاقا بــذات الفــرد أو شخصــیته كــان الاتجــاه أقــل  ،ذاتــه للاتجــاهلــق بموضــوع وبعضـه یتع

عرضة للتغییر من اتجاهات نحو وسـائل المواصـلات أو اسـتخدام التكنولوجیـا فـي الحیـاة المجتمعیـة وتتعلـق 

ي تغییـــر اتجاهـــات المعلـــم أكثـــر أثـــرا فـــ أوبـــبعض العوامـــل الأخـــرى للفـــرد القـــائم علـــى تغییـــر الاتجـــاه فـــالأب 

  .الأطفال من الراشدین الآخرین

 : التغییر الذي یتعلق بالجانب المعرفي-7-2

تعتمد بعض أسالیب تغییر الاتجاهات إلى الجانب المعرفي وتنطـوي علـى اسـتخدام الحجـج المنطقیـة وطـرح 

كمـا تعتمـد بعـض الأسـالیب الأخـرى علـى شـرح  ،المعلومات والحقائق الموضوعیة الخاصة بموضوع الاتجاه
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الأخــرى علـــى  الأســالیبكمــا تعتمـــد بعــض  ،المعلومــات و الحقــائق الموضــوعیة الخاصـــة بموضــوع الاتجــاه

الجانب العاطفي وتتضمن عملیة استشـارة دوافـع الفـرد وانفعـالات وعواطـف وتوجیهـه نحـو أو ضـد معلومـات 

لا یغـدو فعـالا إلا إذا التصـق المـتعلم بعقـل مفتـوح  ،المعرفي سلوبفالأ ،الاتجاه وموضوع التعدیل أو التغییر

ویصـبح أثـر هـذا المفهـوم نسـبیا إذا كـان المكـون العـاطفي  ،والمعلومـات الواقعیـة ،وتقبل للحقائق الموضوعیة

  .  1للاتجاه ذا علاقة وثیقة بمفهوم الذات

 :  التغییر في موضوع الاتجاه-7-3

الاتجاه یسمح للفرد بأن یتعرف على الموضوع من جوانـب جدیـدة ممـا یـؤدي إن الاتصال المباشر بموضوع 

یكــون تغییــر الاتجــاه نتیجــة الاتصــال المباشــر بموضــوع  الأحیــانوفــي معظــم  ،إلــى تغییــر اتجــاه الفــرد نحــوه

إذا  ،ینحنــي الاتجــاه إلــى الأســوأ الأحیــانإلا أنــه فــي بعــض  ،إذا اكتشــف جوانــب ایجابیــة أفضــلالاتجــاه إلــى 

  .ت الجوانب التي یكتشف نتیجة الاتصال المباشر سیئةكان

 : تغییر المواقف-7-4

تتغیــر اتجاهــات الفــرد والجماعــة بتغییــر المواقــف الاجتماعیــة التــي یمــر بهــا فاتجاهــات الفــرد تتغیــر عنـــدما 

  .ینتقل من مستوى اقتصادي واجتماعي أدنى إلى مستوى اجتماعي واقتصادي أعلى

 : التغییر القسري في السلوك-7-5

أو  ایجـابيإذا حدث تغیر قسري في السلوك نتیجة لظرف اضطراریة فـإن ذلـك یصـاحبه فـي الاتجاهـات إمـا 

  .سلبي
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إن التغییر القسري الـذي شـهدته بعـض الزوجـات  (Deutsch-Collins) 1951) دوتش وكولینز(فقد وجد 

دى إلـى تغییـر البیض اللائي اضطررن في مشـروعات سـكنیة عامـة جنبـا غلـى جنـب مـع زوجـات زنجیـات أ

  1.بحیث أصبحن أكثر ودا و أقل عداوة ،اتجاهاتهن نحو الزنوج

 : تعدیل الاتجاهات -8

لـذا یصـعب تعــدیلها أو تغییرهـا خاصــة  ،للشخصــیة الأساسـیةالاتجاهـات عنـدما تنعــدم تصـبح مـن المكونــات 

التـي تــرتبط بتغییرهـا مـن الاتجاهــات وتلـك التــي نشـأت فــي مراحـل مبكــرة  ،تلـك الاتجاهـات التــي تتمیـز بــالقوة

مــــن حیــــاة الفــــرد وإن كــــان مــــن الممكــــن تعــــدیل الجوانــــب المعرفیــــة فــــي الاتجاهــــات إلا أن تعــــدیل الجوانــــب 

مــا  إذاذلــك  ،علــى أن الاتجاهــات فیمــا عــدا هــذا یمكــن تعــدیلها ،والنزعویــة منهــا أمــر صــعب جــداالوجدانیــة 

  2.إلیها كذلك إذا ما تغیر الموقف الذي نشأ فیه الاتجاه ینتميالجماعة التي غیر الفرد 

بموضـوع هـذه الاتجاهـات وإذا  ،حـت لـه فرصـة الاتصـال المباشـر العمیـقیتمـا أ والفرد یغیر من اتجاهاته إذا

كــذلك إذا مــا حــدث تغییــر قســري فإنــه یحــدث تغییــر  ،مــا تــوفرت لدیــه حقــائق جدیــدة عــن موضــوع الاتجــاه

  .وق الاتجاه بنفسهیس

  : بعض تقنیات تعدیل الاتجاه

وحملهــم علــى تغیــر اتجاهــاتهم  ،كیفیــة التــأثیر علــى الغیــر إبــرازتســتهدف مــن عــرض تعــدیل الاتجاهــات إلــى 

   أشیاءویبدو فیما سنعرضه كیف أن بعض الناس یتورطون في 
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قناعــاتهم تحــت رغبــة مــنهم ن رغبــة مــنهم بــل وهــي تخــالف اتجاهــاتهم ومــع هــذا یقیمــون الــدلیل علــى أن عــو 

  .1والحقیقة هي غیر هذا

 :تقنیات لعب الأدوار -2

من مجموعة من المدخنین أن یدعوا أنهم لا یـدخنون ویحـالون إقنـاع غیـرهم مـن  (Alomez)) ألومز(طلب 

 80وكـــان عـــدد مـــن المشـــتركین فـــي هـــذا البحـــث مـــن المـــدخنین  ،المـــدخنین بضـــرورة تـــوقفهم عـــن التـــدخین

 بالإقنــاعوالأخــرى تقـوم بعملیـة النصـیحة  ،مـدخننا وزعـوا بطریقـة عشـوائیة فــي مجموعـة واحـدة منهـا مسـتمعة

تجربــة إلا أن ســلوك عـن التغییــر ولقــد تغیــر ســلوك أفــراد العینــة مــن المجمــوعتین نحــو التــدخین بعــد انتهــاء ال

قد زاد على سلوك المستمعین وبعـد فتـرة ثـلاث أسـابیع كـف المسـتمعون علـى مـا  یدخنون لاأنهم من مثولهم 

مـنهم قللـوا مـن  %46كانوا علیه قبل إجراء التجربة بینما استمر الممثلون في اتجاهاتهم ضد التدخین وكـان 

مسـتمعین أن زادت نسـبة تـدخینهم ویقابـل هـذا فـي مجموعـة ال %11یومیـا فـي مقابـل  یدخنوهاالسجائر التي 

ویلاحـــظ أن تجربـــة  ،مـــنهم%30مـــنهم قللـــوا مـــن عـــدد الســـجائر المدخنـــة وزادت كمیـــة التـــدخین بـــین  27%

  .2لم تستمر سوى ساعتین فقط كان لها تأثیر في تغییر الاتجاه نحو المدخنین   Alomes) ألمز(

 :تقنیة القدم في الباب-8-1

:" ونحـن فـي لغتنـا الدرجـة عـن هـذا التكتیـك نقـول  ،یستمر هذا التكتیك في توریط الناس فیما لا یرغبـون فیـه

  .وهذا یعني إدخاله في شيء هو محجم عنه" إن جر رجله 
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وفكرة التكتیك الأساسیة هي أن تطلب من الآخرین أن یقدموا لك معروفـا یعتبـر أمـرا عادیـا تافهـا وهـذا الـذي 

أكبـر مـن هـذا الــذي  شـيءاسـتعداد لتقـدیم  علـىفیصـبحوا بعـد ذلــك  ،یقومـون بـه یـؤدي إلـى تحطـیم دفاعـاتهم

  .یقدموه بعدما كانوا یحجمون

 : وظائف الاتجاهات -9

اتجاهاتنـــا لهـــا أربـــع  أنویفتـــرض  الإنســـانللاتجـــاه وهـــي المحافظـــة علـــى بقـــاء  الأساســـیةإذا كانـــت الدافعیـــة 

الأنـا الـدفاعي یخـدم فـالتوافق و . المعرفـي ،التعبیـر القیمـي ،الأنـاالـدفاع عـن  ،التوافـق: وظائف أساسیة وهي

  .لكي تحصل على الاستحسان وتجنب العقاب ،فهي تمكننا من تنظیم وتوفیق سلوكنا ،احتیاجات عملیة

  .1والتي تتعلق بالذات ،والمعرفي في الجانب الآخر تشبع الاحتیاجات العلیا ،ووظائف التعبیر القیمي

حــول بعــض  والإدراكیــة ،الدفاعیــة الانفعالیــةكمــا أن الاتجــاه یحــدد بطریقــة الســلوك ویفســره ویــنظم العملیــات 

وتوجیــه اســتجابته للأشــخاص  ،المجــالات التــي یعــیش فیهــا الفــرد كمــا أنــه یــنعكس فــي ســلوك الفــرد و أقوالــه

أنـه یحمـل الفـرد علـى أنـه یحـس ویـدرك ویفكـر بطریقـة  بالإضـافة ،المواضیع بطریقة تكـون ثابتـة أو والأشیاء

  .2رجیةمحددة إزاء مواضیع البیئة الخا

بحـث تمكـن الفـرد مـن  ،كما أن الاتجاهات تـؤدي عـددا مـن الوظـائف علـى المسـتوى الشخصـي والاجتمـاعي

  :الحیاتیة المختلفة على نحو فعال ومستمر  أهمها ما یلي الأوضاعمعالجة 
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 : وظیفة منفعیة-9-1

تشیر هذه الوظیفة إلى مساعدة الفرد على إنجاز أهداف معینة تمكنه هذه التكیـف مـع الجماعـة التـي تعـیش 

الأمــر الــذي یســاعده علــى  ،الهــامین فــي البیئــة الأشــخاصمعهــا لأنــه یشــكل اتجاهــات متشــابهة لاتجاهــات 

ن تقبلـه لمعـاییر الجماعــة وذلـك بإظهـار اتجاهـات تبـی ،التكیـف مـع الأوضـاع البیئیـة المختلفـة و النجـاح فیهــا

  .وولائه لها

 :  وظیفة تنظیمیة واقتصادیة-9-2

القــدرة علــى أن یتعامــل مــع المواقــف الســیكولوجیة المتعــددة علــى نحــو مطــرد  للإنســانإن الاتجاهــات تیســر 

   1.منسق یجمع ما لدى الفرد من خبرات متنوعة في كل واحد منظم

واتجاهـــات القـــرارات فـــي المواقـــف المتعـــددة فـــي شـــتى  ،الســـلوكفالاتجاهـــات تیســـر للفـــرد القـــدرة علـــى تحدیـــد 

تتــیح لــه فرصــة اختبــار  جــة التعمــیم التــي یرقــى إلیــه الفــردفدر  ،دون تــردد أو تفكیــر فــي كــل موقــف الأنســاق

  .الزمن لاتخاذ القرارات المناسبة اعتمادا على اتجاهاته

 : وظیفة تعبیریة-9-3

وتســمح لــه  ،وتحدیــد هویــة معینــة فــي الحیــاة المجتمعیــة ،الــذاتتــوفر الاتجاهــات للفــرد فرصــة التعبیــر عــن 

الـذي یضـفى علـى حیاتـه معنـى هـام ویجنبـه حالـة  فالأمر ،بالاستجابة لمثیرات البیئة على نحو نشیط وفعال

    2الانعزال واللامبالاة
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 : وظیفة دفاعیة-9-4

أكبـر مــن ارتباطهـا بالخصــائص تشـیر الـدلالات علــى أن اتجاهـات الفـرد تــرتبط بحاجاتـه ودوافعــه الشخصـیة 

لـــذلك قـــد یلجـــأ الفـــرد أحیانـــا إلـــى تكـــوین اتجاهـــات معینـــة  ،الموضـــوعیة أو الواقعیـــة لموضـــوعات الاتجاهـــات

ـــه وثقتـــه بنفســـه أي أنـــه  ،لتبریـــر بعـــض صـــراعاته الداخلیـــة أو فشـــله حیـــال أوضـــاع معینـــة للاحتفـــاظ بكرامت

  .یستخدم هذه الاتجاهات للدفاع عن ذاته

 : الأخلاقیةربیة اتجاهات الت -10

یواجــه الآبــاء والمعلمــون المربــون مشــكلة تعلــیم الاتجاهــات والقــیم فــي الأوضــاع المدرســیة منــذ زمــن طویــل 

 ،وازدادت حدة هذه المشكلة بانتشار العدید من الأنماط السلوكیة الأخلاقیة في الحیـاة الاجتماعیـة المعاصـرة

 دعـاممـا  الإنسـانیةدم الالتزام بالقیم الثقافیـة أو التراثیـة أو وع ،وتفسخ العلاقات الاجتماعیة ،كالفساد والرشوة

العدیــد مـــن المـــربین والمفكــرین السیاســـیین القـــادة إلـــى الحــدیث عـــن وجـــود أزمــة أخـــلاق وعـــن دور المدرســـة 

  .والنظم التعلیمیة والتربویة المختلفة في إیجاد حلول لهذه المشكلة

عن هـذا التعلـیم  المسؤولةورغم اختلاف وجهات النظر من حیث تحدید القیم الواجب تعلیمها وتحدید الجهة 

وقــد اتخــذ  ،فــإن هنــاك اتفاقــا تقریبــا  حــول أهمیــة الــدور الــذي یمكــن أن تلعبــه المدرســة فــي التربیــة الأخلاقیــة

فــــي تعلــــیم القــــیم  إتباعهــــایجــــب  البــــاحثون اتجاهــــات مختلفــــة فــــي تحدیــــد الاســــتراتیجیات أو الأســــالیب التــــي

الاتجــاه المعــرف والاتجــاه  ،هــي الاتجــاه التلقینــي ،والســلوك الأخلاقــي وذلــك نتیجــة اخــتلاف هــذه الاتجاهــات

  : حداهذا ونتناول فیما یلي كل من الاتجاهات على  ،التوضیحي
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 :الاتجاه التلقیني - 1- 10

 الإنسـانیةإن الاعتقاد بضرورة تعلیم القیم السائدة وتلقینها لتلامیـذ المـدارس هـو اعتقـاد قـدیم قـدم المجتمعـات 

 ،ویرى أصحاب هذا الاتجاه أن القیم الأخلاقیة  یجـب أن تحتـل المكانـة الأولـى فـي المنـاهج الدراسـیة ،ذاتها

ب بــبعض المهــارات المعرفیــة أو الحركیــة وأنــه یجــب ألا تقتصــر المنــاهج ودور المدرســة علــى تزویــد الطــلا

  .فقط

أن هنــاك مجموعــة مــن القــیم والمعــاییر الأخلاقیــة المعینــة ثبــت صــدقها یشــیر أحــد أشــكال هــذا الاتجــاه إلــى 

لــذا یجــب علــى المدرســة أن تنقــل هــذه القــیم  ،وصــلاحها وجــدواها تبناهــا المجتمــع وانبعــث مــن تراثــه وثقافتــه

تطـــویر اتجاهـــات  ،ة وتلقیـــنهم إیاهـــا علـــى نحـــو مباشـــر كموضـــوعات تعلیمیـــةوالمعـــاییر إلـــى الأجیـــال الناشـــئ

    Christensom 1977 1مرغوب فیها نحو التعلم والمواد الدراسیة والعدل والنظام واحترام الآخرین  

فــي المنــاهج والــنظم المدرســیة  الأخلاقیــةالاتجــاه التلقینــي إلــى تضــمین القــیم  أشــكالویشــیر شــكل آخــر مــن 

فالمؤسسـات الاجتماعیـة جمیعهـا والمدرسـة واحـدة منهـا تقـوم علـى عـدد مـن القواعـد  ،على نحو غیـر مباشـر

  .التي یجب الخضوع لها أثناء النشاط الیومي الذي یمارسه الفرد في هذه المؤسسات

عــد والصــدق والتعــاون و الإیثــار غیــر إن المدرســة یمكــن أن تلقــن  إلا هــذا النظــام والانضــباط وإطاعــة القوا

الطالــب بمواعیــد الــدروس والجلــوس فــي مكــان محــدد وعــدم  التــزامإن  ،النشـاطات الیومیــة المدرســیة المختلفــة

الحدیث إلا بعد الاستئذان هـي أمثلـة تشـیر إلـى دور المدرسـة فـي تلقـین القـیم و الأنمـاط السـلوكیة المرغـوب 
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 ،ا تشـــیر إلـــى أن التربیـــة هـــي فـــي جوهرهـــا عملیـــة نقـــل وتلقـــین القـــیمفیهـــا عبـــر النشـــاط الیـــومي للطالـــب كمـــ

  Jackson 19861 . )جاكسون(والمعاییر المتفق علیها 

 : الاتجاه المعرفي - 2- 10

ــیم القــیم لأنــه یتجاهــل خصــائص الأطفــال  ،یعتــرض بعــض البــاحثین والعلمــاء علــى الاتجــاه التلقینــي فــي تعل

ب الأطفـــال علـــى المبـــادئ الأخلاقیـــة والمواطنـــة المعرفیـــة وینكـــرون افترضـــاه الأساســـي القائـــل بإمكانیـــة تـــدری

( وتطــور بنــاهم المعرفیــة وینحـــو  ،الصــالحة وتفقــیههم بــالقیم الســائدة لارتبــاط ذلــك بمســتوى نمــوهم المعرفــي

 ،لا یختلــف فــي شــيء عــن تعلــیم المفــاهیم الــوزن الأخلاقیــة كــاموالأحأن تعلــیم المفــاهیم   Piaget) بیاجیــه

یطـــورون معـــاییر خلقیـــة ذات مســـتوى أعلـــى كلمـــا ازدادوا تقـــدما فـــي الســـن  الأطفـــالإن  ،أو الكثافـــة ،الحجـــم

یولـدون مفـاهیم  وأنهـمونتیجة تفاعلهم في النشاط المستمر مع عناصر البیئـة الاجتماعیـة التـي یعیشـون فیهـا 

      الحـــق والباطـــل بتكـــریس جهـــودهم وتنظـــیم خبـــراتهم الاجتماعیـــة فـــي ســـبیل الفهـــم للعـــالم المحـــیط بهـــم ونهـــج 

إلــــى  أدىمــــنهج بیاجیــــه ویــــرون أن التقــــدم مــــن مرحلــــة  1977-1975وآخــــرون  Collperge) كــــولبیرج( 

  .ةمرحلة أخلاقیة أعلى لا یمثل المعرفة أكبر بالقیم الثقافیة السائد

یــأتي غیــر  الأخلاقــيتبكیــرا لأن النمــو  الأكثــر الأخلاقیــةللأحكــام  إســتراتیجیةبــل یمثــل تحــویلا فــي البنیــة أو 

بـل هـو عملیـة تنظـیم للبنـى  ،فهو لیس مسـألة تعلـیم مباشـر كمـا یـدعي أصـحاب التلقـین ،عملیة النمو الذاتیة

فـي أیــة مرحلــة  الأخلاقــيالنمــو  إعاقـة كانیــةإمالمعرفیـة الناجمــة عـن تفاعــل الفــرد مـع البیئــة ویعتقــد كـولبیرج 

 والإنسـانیةمن مراحل النمو المختلفة للوصول بالفرد إلى مستوى أعلى حیث یتسم سـلوك الفـرد بـالقیم العالیـة 

  2.المختلفة
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مـن التركیـز  أكثـر الأطفـالعنـد  الأخلاقیـة الأحكـامیتوجه كل من بیاجیه وكولبیرج إلـى التركیـز علـى طبیعـة 

هـؤلاء الاطفـال  یسـتخدمهاوذلك للوقوف علـى مبـررات هـذا السـلوك وعلـى الاسـتراتیجیات التـي  سلوكهمعلى 

توصـــل  قـــد ،بممارســـة الســـلوك والامتنـــاع عـــنهمالتـــي تســـمح لهـــم  الأخلاقیـــة بأحكـــامهمفـــي اتخـــاذ القـــرارات 

الهرمـــي ذاتـــه ذاتهـــا وبالتسلســل  الأخلاقـــيكــولبیرج إلـــى نتیجــة لبحوثـــه المتعـــددة والتــي تناولـــت دراســـة النمــو 

لــذلك  ،ذات الصــبغة العالمیــة كالعدالــة والحــق والخیــر والمســاواة والتعــاون الأساســیةویــؤطرون بعــض القــیم 

القائمـــة علـــى تـــدوین المضـــمون الثقـــافي  التنشـــئةیـــرفض كـــولبیرج وزمـــلاؤه فكـــرة اكتســـاب القـــیم غیـــر عملیـــة 

  .لمجتمع ما

 : الاتجاه التوضیحي - 3- 10

یجب أن یقوم على اسـتثارة وعـي المتعلمـین للقـیم مفترضـین  الأخلاقیةیرى مؤیدو هذا الاتجاه أن تعلیم القیم 

 Simon 1977) سـیمون( الأخلاقیـةأن عملیة تطویر الوعي الذاتي بـالقیم المختلفـة هـو الهـدف فـي التربیـة 

یــؤمن بهــا حیــال القــیم والمســائل  وأن المربــي الــذي یأخــذ بهــذا الاتجــاه لا یــرفض وجهــة نظــر معینــة ولــو كــان

ـــة علـــى  تقییمیـــهتفصـــیلیة أو  أحكـــام إصـــداربـــل یتقبـــل وجهـــات النظـــر جمیعـــا ویتجنـــب  ،المتنوعـــة الأخلاقی

ویعمــل علــى معالجــة وجهــة نظــر كــل طالــب بــاحترام ذاتــه متبعــا  ،الأخلاقیــة أحكــامهماســتجابة الطــلاب أو 

  .Crisse Chempet 1977) كریس شامبوت(فرصة حریة اختیار القیم 

وتختلـــــف بــــاختلاف الجماعـــــات والثقافــــات والأمـــــم  ،الاتجـــــاه التوضــــیحي أن القـــــیم نســــبیة أصــــحابویتعقــــد 

التعلیمیــة الهادفـة إلـى تعزیــز  الإسـتراتیجیةویرفضـون فكـرة عالمیـة القــیم التـي قـال بهـا كــولبیرج كمـا یرفضـون 

وقــد طــور عــدد مــن البــاحثین المؤیــدین  و الوصــول بــالمتعلم إلــى أعلــى مســتویات هــذا النمــو الأخلاقــيالنمـو 

مؤسســة فــي  ،المدرســیة الأوضــاعللاتجــاه التوضــیحي  مجموعــة مــن البــرامج واســتراتیجیات تعلــیم القــیم فــي 

التــي تــوفر لهــم خیــارات متباینــة وتشــجعهم علــى بــذل انهمـاك الطــلاب فــي مجموعــة مــن النشــاطات المختلفــة 
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تشكیل القیم وتطبیقهـا فـي مجـالات  أسالیبالجهد الواعي لاكتشاف قیمهم الخاصة وتساعدهم على اكتساب 

 الأفكـارقیمة معینة وتتطلب هذه البرامج عادة وعي الطالـب بقـیم الآخـرین ووجهـات نظـرهم واكتسـاب بعـض 

المفضـلة بنـاء علـى تبریـرات موضوع البحث ومن ثمـة اختیـار القیمـة  الأخلاقیةالجدیدة حو القیم أو المسائل 

  1.یتقنع بصحتها أو فائدتها

بعض الباحثین على الاتجاه التوضیحي فشله في التأكید على وجود قیم مطلقة كـالحق والخیـر والعـدل  یأخذ

كمـا أن  ،الإنسـانیةوالمجتمعـات  الإنسـاندینیة ووطنیـة التـي تلعـب دورا هامـا جـدا فـي حیـاة  ،والمساواة والقیم

ـــدة والمطـــورة والمتصـــارعة قـــد لا یســـمح بممارســـة العـــالم القـــا مبـــدأ حریـــة اختیـــار ( ئم علـــى الحاجـــات المتزای

المتبعــة فــي التربیــة  الإســتراتیجیةولكــن مهمــا تكــن  ،علــى النحــو الــذي ینشــده أصــحاب ذلــك الاتجــاه) القیمــة

ها وتطـویر البنـى لابد من الاعتراف بدور المدرسـة و أهمیتهـا فـي تلقـین أو غـرس القـیم و توضـیح الأخلاقیة

  2.والمدرسة هي ركن هام من أركان هذه المعادلة ،لأن القیم نتائج الحیاة الاجتماعیة ،والأخلاقیةالمعرفیة 

 : الاتجاهات نحو المدرسة -11

اتجاهـات ایجابیـة نحـو المدرســة والنشـاطات المتنوعـة المرتبطـة بهـا هـو  هـدف هــام یـرى المربـون أن تطـویر 

عـدم انجـاز هـذا  إلىیشیر  ،الواقع التعلیمي السائد في نظم مدرسیة عدیدة أنتحقیق غیر  إلىتسعى التربیة 

ذلـك مــن خــلال بعــض الظـواهر المختلفــة كالتســرب والتحصــیل  یبــدووقــد  ،الهـدف علــى النحــو المرغـوب فیــه

یـــاب عـــن المدرســـة كمـــا یمكـــن أن یتبـــدى مـــن خـــلال بعـــض الاتجاهـــات الســـلبیة وتتمثـــل فـــي المـــنخفض والغ

جاهــات الطــلاب نحــو المعلمــین والمــادة الدراســیة والنظــام المدرســي حیــث تشــیر دراســات عــدة إلــى أن میــل ات

                                                             
 38ص  ،نفس المرجع  ، عادل جوبر -  1
  . 39عادل جوبر ، مرجع سابق ص  2
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الطلاب إلى المدرسة وحـبهم للنشـاطات الدراسـیة بازدیـاد عـدد سـنواتهم الدراسـیة والمتعلقـة بـالمعلم أو المـنهج 

  .أو طبیعة النظام المدرسي

 ،لتحصـیل الدراســي واتجاهـات الطـلاب نحــو المدرسـة والــذاتوقـد تناولـت بحــوث عدیـدة دراسـة العلاقــة بـین ا

ویزیـد احتمـالات النجـاح المدرسـي المسـتقبلیة  ،وتبین أن النجاح المدرسي یعـزز الرضـا بالنشـاطات المدرسـیة

كما یعزز مفهـوم الـذات عنـد الطـلاب فـي حـین یـؤدي الشـعور بعـدم الرضـا النـاجم عـن الفشـل المدرسـي إلـى 

  .1نحو العمل المدرسیة والذات على نحو  سواء كالانعزال وكراهیة المدرسة تشكیل اتجاهات سلبیة

   

                                                             
 492ص ،المرجع السابق: الحميد نشواتيعبد  1
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   :تمهید

إن المدرســة الجزائریــة منــذ الاســتقلال وضــعت هــدفا أساســیا ، تســعى مــن خلالــه المنظومــة التربویــة لتكــوین 

فرد متشبع بقیمه ، معتز بوطنه و ثقافته و متفـتح علـى العـالم غیـر أن طغیـان الجانـب الكمـي علـى النـوعي 

عــــدم الرضــــا علــــى  أثنــــاء مســــار المنظومــــة التربویــــة جعلهــــا محــــل نقــــد شــــدید مــــن طــــرف المجتمــــع فعلامــــة

 المخرجات النوعیة للنظام التربوي ، خاصة في نهایة العقد الأخیر من القرن الماضي باتت واضحة 

م شــــرعت الجزائــــر فــــي إحــــداث تغییــــر شــــامل لنظامهــــا التربــــوي ، علــــى كافــــة 2003/م2002و منــــذ ســــنة 

و العلمــي رغبـة منهــا  المسـتویات تسـعى مــن خلالـه إلــى تحـدیث النظــام وفـق مسـتجدات المجــال البیـداغوجي

فـي مواكبــة التـدفق المتســارع للمعرفــة تبنـت خلالهــا التـدریس وفــق المقاربــة بالكفـاءات التــي تعتبـر التلمیــذ هــو 

 المحور للعملیة التعلیمیة التعلّمیـة ، و هـي مضـمون الأهـداف التعلیمیـة ، محـاولین التعـرف فـي هـذا الفصـل

حدیــد أســباب اســتحداث هــذه المقاربــة البیداغوجیــة و اعتمادهــا إلــى مفهــوم المقاربــة بالكفــاءات و نشــأتها و ت

  .تدریس بالكفاءات و وظائف الكفاءةالمستجدات التربویة مع توضیح أهداف ال كأهم
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  :المقاربة بالكفاءات  – 1

  :  مفهوم المقاربة بالكفاءات 1- 1

بنـي ، فهـو قـرب ، : قـرب منـه ، ككـرم ، و قریبـه ، كسـمع ، قربـا و قربانـا و قربانـا :   المقاربـة لغـة – أ

تـرك :  وضع یده علـى قربـه ، و قاربـه ناغـاه بكـلام حسـن ، و فـي الأمـر: دناه ، و تقرب : و قارب الخطو 

  . و منه فالمقاربة تعني الدنو و المحادثة الطیبة و الكلام الحسن  1الغلو ، و قصد السداد 

ـــة اصـــطلاحا – ب مرتبطـــة " و یقصـــد بهـــا الكیفیـــة العامـــة أو الخطـــة المســـتعملة لنشـــاط مـــا :  المقارب

ــــة معینــــة ، أو " بأهــــداف معینــــة  و التــــي یــــراد منهــــا وضــــعیة ، أو مســــالة ، أو حــــل مشــــكلة ، أو بلــــوغ غای

  . الانطلاق في مشروع ما 

ـــة علـــى التقـــا رب الـــذي یقـــع بـــین مكونـــات العملیـــة و قـــد اســـتخدمت فـــي هـــذا الســـیاق كمفهـــوم تقنـــي ، للدلال

التعلیمیــــة ، و التــــي تــــرتبط فیمــــا بینهــــا عــــن طریــــق علاقــــة منطقیــــة مــــن اجــــل تحقیــــق غایــــة تعلمیــــة، وفــــق 

  2إستراتیجیة تربویة وبیداغوجیة واضحة 

: أهم تعریف للكفاءة هو الـذي أورده ابـن منظـور فـي لسـان العـرب حیـث ذكـر إن  : الكفاءة لغة -: ج 

   السلام ، لیست له نظیر و لا مثیلجبریل علیه  أي" و روح القدس لیس له كفاء " بن ثابت قول حسان ا" 

  . النظیر ، و كذلك الكفء و المصدر الكفاءة :  الكفءو 

قـل هـو االله احـد ، االله الصـمد ، لـم یلـد و لـم یولـدو لـم  " یقـول االله تعـالى . النظیر و المسـاوي :  الكفاءةو 

  . سورة الإخلاص" . یكن له ، كفوا احد 

  . و یقال كفأت القدر و غیرها ، إذا كببتها لتفرغ ما فیها 

ــاءة الخــدم الــذین یقومــون بالخدمــة ، جمــع كــاف ،  و كفــى الرجــل كفایــة ، فهــو كــاف ، إذا قــام  -:  الكف

و . بالأمر و ورد كذلك في لسان العرب ، كفاه على الشيء مكافئـة و كفـاء أي جـزاه و الكـفء هـو النظیـر 

                                                             
 .  151 150م ، ص ص  2004، بيروت ، لبنان  1القاموس المحيط ، الكتب العلمية ط" مجد الدين  محمد بن يعقوب الفيروز أبادي  -:  1

  . 101م ، ص  2005، الجزائر ،  1خير الدين هني ، مقاربة التدريس بالكفاءات ، مطبعة عين البنيان ، ط -:  2
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فـي حـدیث " صـلى االله علیـه و سـلم _ أصل الكلمة مشتق من الاكتفاء و الكفـاءة و الكفایـة لقـول رسـول االله 

  1أي  متساویتان " شاتان متكافئتان : " العقیقة 

  . نجد أن الكفاءة تعني الجدارة و الأهلیة  2و في قاموس المنهل 

 3.  الجدارة و القدرة و الأهلیةذو أصل لاتیني یعني  "  competence"  و لفظ الكفاءة أي

كمــا جــاء فــي منــاهج بعــض الــنظم التعلیمیــة العربیــة اســتعمال كلمــة كفایــة عــوض عــن لفــظ الكفــاءة و هــم 

القــدرة علــى العمــل و ( یریــدون المعنــى ذاتــه أو مــا یقاربــه ، لان المــراد مــن الكلمتــین متضــمن فــي معناهمــا 

   4) حسن تصریفه أي ما یكفي و یغني غیره 

مـــا ســـبق یمكـــن القـــول أن الكفـــاءة فـــي اللغـــة تعنـــي النظیـــر و المســـاوي و القـــدرة و المهـــارة و الاســـتعداد و م

  .    الخاص و الجدارة و الأهلیة

نظـــام مـــن المعـــارف التصـــویریة و الإجرائیـــة :  بأنهـــا)   pierre.Gilletبیـــار جیلـــي ( كمـــا عرفهـــا  -: د 

و حلــه " وعــة وضــعیات متجانســة لتحدیــد المهمــة منظمــة علــى شــكل تصــامیم و عملیــات تســمح داخــل مجم

) العملیـــة ( و المهاریـــة ) الذهنیــة ( بأنهــا نظـــام مـــن المعــارف المفاهیمیـــة " و عرفهـــا " بفضــل نشـــاط نــاجح 

و  –التــي تنــتظم فــي خطاطــات إجرائیــة تمكــن فــي إطــار فئــة مــن الوضــعیات ، مــن التعــرف علــى المهمــة 

  5الإشكالیة و حلها بنشاط و فعالیة 

                                                             
  . 269م ص  1997ابن منظور ، لسان العرب ، دار الجيل  ، ا�لد الخامس بيروت لبنان ،  بدون طبعة ،  -:  1

 . 276م ص  1999بيروت ، لبنان  24، دار العلم للملايين ، ط  دب، قاموس فرنسي عربي ،  دار الا سهيل ادريس و آخرون ، المنهل -:  2

م ، ص  2002محمد الصالح حثروبي ، المدخل إلى التدريس بالكفاءات ، دار الهدى للطباعة و النشر و التوزيع دون طبعة عين مليلة الجزائر  -:  3

42 .  

  . 153خير الدين هني ، مرجع سابق ، ص  -:  4

5     : - Pierre Gillet l utilisation des objectif en formation . évolution . éducation permanent p :- 

octobre 1986 pp 17 -37 
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بأنهـا مجموعـة مـن التصـرفات الاجتماعیـة ، الوجدانیـة ، و مـن )  louis dhainaut( و عرفهـا لـوي دینـو 

المهارات المعرفیة ، و النفسیة ، و الحسـیة الحركیـة التـي تمكـن مـن ممارسـة دور وظیفـة ، نشـاط ، مهمـة ، 

  1. عمل معقد على أكمل وجه 

البلورة الذاتیة لقـدرة التلمیـذ علـى  الحـل الجیـد للمشـاكل  و عرفها بییر دیشي بأنها هدف مرمى متمركزة حول

كمـــا  . 2المرتبطــة بمجموعـــة مـــن الوضــعیات ، بالاعتمـــاد معـــارف مفاهیمیـــة و منهجیــة مندمجـــة و ملائمـــة 

 القـدرة علـى تعبئـة مجموعـة مـن المـوارد المعرفیـة : بأنهـا  Philippe perrenoud)   ( عرفها فلیب بیرنو

  . بغیة مواجهة جملة من الوضعیات بشكل ملائم و فعال....... ) معلومات معارف ، قدرات ، ( 

هـــي  أو. مشــاكل تتـــألف منهــا المــواد الدراســیة  –إجابــات هــن وضــعیات  بأنهـــا: كمــا عرفهــا محمــد الــدریج 

مجموعـــة مــــن القــــدرات و المهــــارات و المعــــارف یتســــلح بهـــا التلمیــــذ لمواجهــــة مجموعــــة مــــن الوضــــعیات و 

 . العوائق و المشاكل التي تستوجب إیجاد الحلول لها بشكل ملائم و فعال 

إن مفهوم الكفاءة یشوبه كثیر من الغموض و الاختلاف و قد ذكر العدید من الباحثین فـي هـذا الإطـار انـه 

مئة تعریف لمصطلح الكفاءة ، و هذا حسـب السـیاق الـذي یسـتعمل فیـه و الـذي بهمنـا  100د أكثر من یوج

  هو مفهوم الكفاءة في المجال التربوي ، و من أهم التعاریف 

و عرفهـا بأنهـا القـدرة لـدى   Gilbert de landsheereفـي منجـد التقـویم و البحـث التربـوي لدولانـد دشـیر 

  . 3فهم جمل جدید  الأفراد على  إصدار و

أنهــا تتمحــور حــول فكــرة أن الكفــاءة هــي القــدرة علـــى  رغــم تعــدد و اخــتلاف التعــاریف المــذكورة ســابقا ، إلا

اســتخدام نــاجح لمجموعــة مندمجــة مــن القــدرات و المعــارف ، و المهــارات و الخبــرات و الســلوكات لمواجهــة 

  ها و من أهم عناصر الكفاءة وضعیة جدیدة غیر مألوفة و التكیف معها و إیجاد الحلول ل

   :قدرات و مهارات  -:  1

   الأداء الانجازات أو -: 2

                                                             
  . 08م ، ص  2002فوزي بن دريدي ، الوافي في التدريس بالكفاءات ، دار الهدى للطباعة و النشر ، دوت طبعة ، الجزائر  -:  1

  . 43م ، ص  2003صطلح التربوي الوظيفي ، دار هومة للطباعة و النشر و التوزيع ، دون طبعة ، الجزائر لخضر زروق ، دليل الم -:  2

  .  61م ص  2004المغرب ،  16محمد دريج ، الكفايات في التعليم ، مجلة المعرفة للجميع ، العدد  -:  3
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  تقویم الكفاءة بطریقة موضوعیة  -:  3

  حل الوضعیة بشكل فعال  -: 4

   -:كما أن الكفاءة تستلزم 

  استعداد التلمیذ الدائم لممارستها و اكتساب تعلمان جدیدة  -:1

  .سلوكیات صحیحة نحو ذاته و محیطه  تمكنه من إتباعتبنیه لمواقف و اتجاهات  -:2

  .امتلاك التلمیذ معارف علمیة و مهارات مرتبطة بمحتوى المادة -:3

  .تدریبه على ممارسة وضعیات متكافئة و مختلفة  -:4

  : علاقة الكفاءة ببعض المفاهیم -:2

ت الحیـاة الیومیـة للدلالـة فـي مجـالا skillیسـتخدم مصـطلح المهـارة "  l habileté "المهـارة  -:2-1

أصـبحوا یجیـدون مهـارة المشـي ،  على معاني متعددة ، فـبعض الآبـاء یتحـدثون عـن أطفـالهم الصـغار بـأنهم

أو قیــادة الــدراجات ، و فــي مجــال الصــناعة یصــنف العمــال إلــى عمــال مهــرة ، و عمــال نصــف مهــرة ، و 

الموســیقیة و الكتابــة  الآلاتو كثیــرا مــا تــذكر مهــارات بعــض الأفــراد فــي العــزف علــى . عمــال غیــر مهــرة 

  .على الراقنة و قیادة السیارات ، و یتحدث بعض الناس عن مهارات بعض الریاضیین في كرة القدم 

قدرة تكتسب بالتعلم حیـث یفتـرض مسـبقا الحصـول : م المهارة على أنها guthrie 1952جیتري " و یعرف 

  .نتائج محددة نتیجة لهذا التعلم  على

الكفایـة فـي انجـاز واجبـات و أعمـال خاصـة : أن المهـارة تعنـي  إلـى) م whiting  1970وتیـنج ( و یشـیر 

  .  1و محددة 

المهــارة علــى أنهــا القــدرة علــى اســتخدام  Webster dictionnaire 1976" قــاموس ویبســتر " و یعــرف 

  .للانجاز  الفرد لمعلوماته بكفایة و استعداده

                                                             
، مصر  1المهارية و النفسية في ا�ال الرياضي ، دار الفكر العربي ، ط محمد حسن علاوي ، محمد نصر الدين رضوان و آخرون ، الاختبارات  -:  1

  . 20 – 19م ، ص ص  1987، 
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  " :  la capacité" القدرة  - 2 -2

یكاد یتفق أغلب علمـاء القیـاس النفسـي علـى تحدیـد معنـى القـدرة تحدیـدا إجرائیـا بـالأداء الـذي یسـفر عنهـا و 

یدل علیها ، و لما كان كل ما یقوم به الفرد من أعمال بدنیة یدل على قدرته على الـداء فـي كـل مجـال مـن 

نشـــاط الفـــرد یمكـــن ملاحظتـــه و تســـجیله ، لـــذا فـــان قیـــاس القـــدرة یعتمـــد علـــى مظـــاهر هــذه المجـــالات و أن 

الأداء الــذي یــدل علیهــا و یــرتبط بهــا ، فالقــدرة تعتمــد فــي وجودهــا علــى المظهــر الأدائــي لهــا ، بمعنـــى أن 

أن ملاحظتهــا و تســجیلها لا یمكــن أن یــتم إلا عــن طریــق قیــاس الأداء الــذي یــدل  وجودهــا اســتدلالي ، أي

  .علیها ، و انطلاقا من هذا 

وجـود طائفـة مـن الأداءات التـي تـرتبط مـع بعضـها : م بأنهـا تعنـي  vernoun  1950 و عرفهـا فرنـون 

أن ارتباطهــا  ارتباطـا عالیــا و تتمــایز إلــى حــد مــا كطائفــة عــن غیرهــا مــن التجمعــات الأخــرى لــلأداءات ، أي

  .  1ة قائمة بالطوائف الأخرى ارتباط ضعیف لا یدل على علاقة قوی

  : l.abtitude الاستعداد –3 – 2

مهـارة عامـة أو خاصـة ،  أوحسب تعریف أحمد زكي بدوي فالاستعداد هو القابلیة الفطریة لاكتسـاب معرفـة 

یمكــن للفـرد أن یصــل إلــى درجــة مــن الكفــاءة أو القــدرة إذا " حیــث)  ردود أفعــال( أنمـاط مــن الاســتجابات  أو

  .لقي التمرین  الكافي 

السرعة المتوقعـة مـن الـتعلم مـن ناحیـة مـن النـواحي ، و یمكـن قیـاس الاسـتعداد :  یعرف الاستعداد بأنه كما

  2. عن طریق اختبارات الاستعداد 

و یســتخلص مــن هــذا التعریــف أن المهــارة هــي إتقــان العمــل و معنــى ذلــك أن الاســتعداد یعبــر عــن القــدرة و 

 .ستعداد التعلم المستمر و التدریب المتواصل ینمي الا

 

 

                                                             
  .  21 – 20محمد حسن علاوي ، المرجع نفسه ، ص ص  -:  1

  .  100خير الدين هني ، المرجع السابق ، ص  -:  2
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  :   la performanceالأداء أو الإنجاز 

أو مـــا یســـمى بالانجـــاز هـــدفا بیـــداغوجیا ،و هـــو المؤشـــر علـــى القـــدرة و الاســـتعداد ، و یمكـــن  یعتبـــر الأداء

  . 1القول بأنه ما یتمكن الفرد القیام به آنیا 

  :  نشأة المقاربة بالكفاءات -3 

یعــود الفضــل فــي ظهــور المقاربــة بالكفــاءات كمــذهب تربــوي جدیــد إلــى  جهــود الفلســفة البراغماتیــة بزعامــة 

الـو سـائلیة و هـي  أو الأداتیـة أو ما یعـرف فـي اللغـة العربیـة بالفلسـفة الذراعیـة 1952 -1859جون دیوي 

د أروبیـــة رغـــم أن أصـــل هـــذه الفلســـفة تمتـــد جـــذورها إلـــى تقالیـــ أي منفعـــة ، إن  pragmaلفظـــة مشـــتقة 

  .الأمریكیین طوروها بكیفیة أبهرت أصحابها 

لقــد انطلقــت فــي أولهــا مــن أن التربیــة لا تعــد للحیــاة ، بــل أنهــا الحیــاة ذاتهــا و مــن ثــم علیهــا ان تعــد الفــرد 

  . بحیث یصبح قادرا على مجابهة المشكلات في الوسط بمعناها الواسع 

 علــى  حــل المشــكلات فــي تعلــیم المتعلمــین ، إنهــم یــدركون أن و مــن هــذا المنظــور فــان البراغماتیــة تعتمــد

ــدلیل علــى مــا قــدمناه  المواقــف الحیاتیــة الواقعیــة تــدعم القــدرة علــى حــل المشــكلات فــي موقــف عملــي ، و ال

   1952 – 1859یعود إلى كتاب جون دیوي 

مها كــأداة لحــل كیــف نفكــر إلــى جــزء كبیــر إلــى مضــمونه و الــذي ركــز فیــه علــى أن الأفكــار یمكــن اســتخدا

 :مراحل لحل المشكلة و هي على النحو التالي  5مشكلات حقیقیة حیث اقترح 

 .تعریف المشكلة و تحدیدها 

 اقتراح الحلول الممكنة لحلها 

 .استنتاج النتائج 

 فاطمة جیوشي . 2التحقق من النتائج 

المـتعلم للوصـول إلـى حـل المشـكلة التـي و لعل هذا ما یبین اهتمام البراغماتیـة بالصـیرورة التـي یتعبهـا ذهـن 

الأداء و هكـذا فـان  تعترضها ، كما ینجم على هـذا الاتجـاه فـي التعامـل مـع المشـكلات تصـورا لحلهـا بمعنـى

                                                             
  . 134فاطمة الزهراء بو كرمة ، أغلال ، الكفاءة مفاهيم و نظريات ، دار هومة للطباعة و النشر و التوزيع ، دون طبعة الجزائر ، ص  -:  1

   112م ص  2005، سوريا  7فاطمة جيوشي ، فلسفة التربية ، منشورات جامعة دمشق ، ط  -:  2
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مـــا دام ذلـــك یـــدفع  , الطریقـــة التـــي اقترحهـــا البراغمـــاتیون  فـــي التعلـــیم تعتمـــي داســـا علـــى دراســـة المشـــكلة 

   إشكالي في رأیهم یبدأ من موقفالمتعلمین إلى التصرف ، لان الفكر 

كمـــا كـــان للتطـــور الـــذي حصـــل فـــي المجـــال الاقتصـــادي علـــى وجـــه الخصـــوص تأثیراتـــه علـــى بـــاقي الـــنظم 

الاجتماعیــة و منهــا الــنظم التربویــة و حینئــذ صــنفت الأنظمــة التربویــة أو بــالأحرى التربیــة علــى أنهــا عملیــة 

دیة خاصـة لمـا كثـر طـلاب العلـم و معلمـیهم و هكـذا الاقتصـا إنتاجها بشكل خاص فادخلوها في التصنیفات

التعلیمیــة ، ذلــك حتــى تســتجیب مــن خــلال برامجهــا و  ارمــي بظلالــه التطــور الاقتصــادي علــى المؤسســات

أهــدافها بمتطلبــات عــالم الشــغل و بمــا أن الصــناعیین یكونــون الجماعــة الضــاغطة حســب فلســفة التربیــة ، 

و یمكــن أن نظیــف إلــى مــا تــم ذكــره أن الجمیــع یـــدرك أن .رامیهــا یتــدخلون فــي صــیاغة غایاتهــا و م فــإنهم

یتشـــبثون بتنمیـــة رأســـمالهم ذلـــك بالزیـــادة فـــي نســـبة منتجـــاتهم وفـــق مواصـــفات  1"المســـتثمرین " الصـــناعیین 

تخضع إلى شروط صارمة ، و التي صارت تسمى بالعالمیـة یبـدو أن هـذه الأسـباب معلنـة و أخـرى ضـمنیة 

الصــناعیین  الارتبــاط بالبعــد الاقتصــادي و اتضــح ذلــك جلیــا لمــا اجــز أولئــك كثرفــأ هــي التــي دفعــت أكثــر

ورشات تكوینیة داخل مصانعهم لفائدة عملهم خاصة الجدد منهم و قصـدهم فـي ذلـك بـارزا و غـایتهم واحـدة 

تتمثل في تمكین العمال من رفـع مسـتوى فعـالیتهم حتـى یصـیروا كفـاء و هـذا نـوع مـن التناسـب الأفضـل فـي 

  . نا بین التربیة و الاقتصاد و كان المؤسسة الاقتصادیة غیر قادرة على تأهیلهم رأی

إن الكفــــاءة كمــــذهب تعلیمــــي لأول مــــرة فــــي .  2"  مجلــــة وزارة التربیــــة الوطنیــــة" الشــــأن تشــــیر  و فــــي هــــذا

یــة فــي الولایــات المتحــدة الأمریكیــة فــي المجــال العســكري ، ثــم فــي المیــدان المهنــي و لمــا حقــق نتــائج ایجاب

المجالین السالفین أغرت هـذه النتـائج القـائمین علـى النظـام التربـوي فـي نفـس الدولـة ، و مـن ثـم عملـوا علـى 

  .التطبیق ما جاء فیه و تم ذلك بغرض رفع المردود التعلیمي 

 و لمــا كانــت منطلقــات التــدریس بالكفــاءات اقتصــادیة بالدرجــة الأولــى كــان لابــد علینــا أن نبحــث عــن أولئــك

" إلـى صـناعة اللغـة العربیـة قـائلا  أشار.  3" ابن خلدون " ن أدركوا تلك العلاقة و حینئذ وجدنا العلامة الذی

و إنمــا هــي  ،... و الســبب فــي ذلــك إن صــناعة العربیــة إنمــا هــي معرفــة قــوانین هــذه الكلمــات و مقاییســها

كما ظهـرت الكفـاءة كمقاربـة للتـدریس فـي . 4" بمثابة من یعرف صناعة من الصنائع علما لا یحكمها عملا 

                                                             
  . 126فاطمة جيوشي ، المرجع السابق ، ص  -:  1

  58م ص  2001الكتاب السنوي ، المركز الوطني للوثائق التربوية ، وزارة التربية الوطنية، الجزائر  -:.  2
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م و لقد تبین لنا ذلـك مـن خـلال مـا  1993أنها لم تدخل حیز التنفیذ إلا في مطلع السنة الدراسیة  فرنسا إلا

  . 1 جاء في الكتاب السنوي للمعهد الوطني للوثائق التربویة التابع للوزارة التربیة الوطنیة

قنـــا فـــي مـــاس ســـبق لمعـــاني الكفـــاءة مـــن خـــلال أراء البـــاحثین فتأكـــدنا لقـــد تطر : مبـــادئ المقاربـــة بالكفـــاءات 

أن یجعــل  أن كــل باحــث أراد حینهــا أنهــا ذات دلالات عدیــدة لكنهــا فــي الغالــب تصــب فــي نفــس الرافــد أي

حــول  الكفـاءة فـي قلـب البـرامج الدراسـیة و فـي جـوهر التعلمیــة مـواد ذات بـرامج فـاقتربوا مـن مضـامین أرائهـم

روها طرقـــا تعلیمیـــة تعتمـــد علـــى طرائـــق ووضـــعیات و لعـــل أن الجانـــب الأبـــرز فـــي كـــل هـــذه الكفـــاءة فصـــی

أهمیتهـا فـي میـدان التـدریس ، مادامـت تبحـث علـى تحسـین المــردود  التعـاریف لمفهـوم أنهـا مكنتنـا مـن إدراك

دت الدراســي مـــن حیـــث النتـــائج و الفاعلیـــة و حتـــى  نـــتمكن مــن ذلـــك حاولنـــا الإحاطـــة بالمبـــادئ التـــي اعتمـــ

  : علیها المقاربة بالكفاءات و هي كالتالي 

 :  مبدأ الكفاءة منظمة للتكوین  -أ

إن هـذا المبـدأ یمثـل بعـدا تكوینیـا مـن خـلال غایاتـه و مقاصـده المختلفـة فـالبرامج  المسـطرة لفائـدة المتعلمــین 

تتشــكل فــي جملــة مــن الكفــاءات المســطرة علــى مــدار الســنة الدراســیة أیــن یعتمــد فــي اكتســابها علــى التطبیــق 

  ة التحكم في الكفاءات المسطرة بدلا من المعارف ، و هذا یمثل وجه التعلیم المفید و هون یحصل بواسط

   :تعیین الكفاءات وفق السیاق الذي تطبق فیه -ب

معقـدة  أحیانـاحتى یتمكن المتعلم من معرفة سداده من خطـأه فـي امـتلاك كفـاءة مـا یسـتدعي القیـام بمهمـات 

  مشروع  أو، كوضعیة مشكلة مركبة ، 

  :وصف الكفاءة بالنتائج المرتبطة بها -ج

مــا  أو  BELAN DE COMPETANCEأ فــي الحســاب الختــامي للكفــاءة المكتســبة ینــدرج هــذا المبــد

  یعرف عند البعض بالحساب الختامي للتعلمات و تتعلق عادة بمعاییر حسن الأداء

 : المحیط الذي یتم فیه التقییم 

إن الكفــاءة معرفــة مــن خــلال مجموعــة وضــعیات و المهنــة تمــارس بالاعتمــاد  GILLETیعتقــد ببــار جیلــي 

علـــى مجموعـــة كفـــاءات ، كـــل واحـــدة تنتمـــي إلـــى وضـــعیات متلاقیـــة ، بعبـــارة أخـــرى فالكفـــاءة مبـــدأ مـــنظم 
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للتكـــوین و یتلاهـــا المـــتعلم بـــالقبول مـــن خـــلال الوضـــعیات و یمســـكها بیـــد الصـــناعة لتكـــون معرفـــة متعلقـــة 

  1بالتصرف 

  :مستویات الكفاءات  -:4

  : تصنف الكفاءات التعلیمیة إلى ثلاث مستویات تشمل أنواع الكفاءات المختلفة  و هي 

  :  الكفاءة من المستوى الأول:  4-1

و یتمثــل هــذا المســتوى فــي مــدى إتقــان التلمیــذ لأداء المهــام التعلیمیــة ، و هــو أدنــى مســتوى مــن مســتویات  

ذا یمكن أن یقوم به التلمیذ فـي القسـم و تمـارس عملیـة اكتسـاب الكفـاءات الكفاءة ، و تنحصر في السؤال ما

مــن المســـتوى الأول مـــن طــرف التلمیـــذ فـــي وضــعیة تعلیمیـــة مألوفـــة و معروفــة لا تعترضـــها أیـــة صـــعوبات 

تـذكر و یتضــمن هــذا المســتوى العــادات المختلفــة ، و تنحصــر العملیــة التعلیمیــة فیــه فــي وضــع التلمیــذ  فــي 

دة و مألوفـــة لدیـــه تعـــرف بوضـــعیات تعلیمیـــة تداولیـــة  ، و هنـــا یـــتحكم أداء و انجـــاز المـــتعلم مواقـــف معتـــا

للنشـاطات المعروضــة علیــه بصــفة آلیــة و بالتــالي فالكفـاءات التــي یكتســبها المــتعلم تمثــل الكفــاءات القاعدیــة 

الثـاني و الثالـث ، و  أو كفاءات المواد ، لأنها بمثابة نقطة انطـلاق نحـو اكتسـاب الكفـاءات كمـن المسـتویین

لــذا فعلــى المدرســة تجعــل مــن تلقــین المــتعلم هــذه الكفــاءات أساســا تــدریبیا لأهــداف تطبیقیــة للمعرفــة الأولیــة 

  2 لاكتساب كفاءات لأعلى مستوى منها

  :  الكفاءة من المستوى الثاني:  2 -4

الأولیــة فــي مواقــف تعلیمیــة و یشــتمل هــذا المســتوى علــى الكفــاءات التــي یكتســبها التلمیــذ لتوظیــف كفاءتــه 

أثنـاء حـل التمـارین و انجـاز الأنشـطة داخـل القسـم إي توظیـف الكفـاءات الأولیـة  تعلمیه و وضـعیات تعلمیـه

فـي وضـعیة جدیــدة و غیـر مألوفـة یطلــب فیهـا مـن المــتعلم إن یقـدم تفسـیرات واقعیــة للمعـارف البسـیطة التــي 

ار المشـكلة أو المسـالة المقترحـة علیـه داخـل القسـم ، اكتسبها من كل درس بوضـع المعـارف السـابقة فـي إطـ

ـــدة ، و  و بهـــذا یكـــون هـــذا المســـتوى بمثابـــة تـــأطیر للكفـــاءات الأولیـــة لتوظیفهـــا فـــي مواقـــف ووضـــعیات جدی

                                                             
1  :- Gillet p construire la formation esf 1992 p 72  
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الأول یضــع المــتعلم فــي مشــكلة ووضــعیة تعلیمیــة مألوفــة  ، بینمــا  یختلــف هــذا المســتوى عــن ســابقه فــي أن

  1ة تعلیمیة غیر معتادة غیر أنها لیست معقدة الثاني یضع المتعلم في وضعی

  : الكفاءة من المستوى الثالث :  3 -4

یشــتمل هــذا المســتوى علــى الكفــاءات التــي تتضــمن عــدت معــارف مركبــة ، و التــي یطلــب فیهــا مــن المــتعلم 

تجنیـد معالجة مشكلة غیر مألوفة و معقـدة مـع ارتباطهـا طبعـا بواقعـه الحیـاتي ، و تسـتوجب منـه توظیـف و 

مهاراته الفكریة و نوعا من اللیونـة و التفـتح الـذهني و الاسـتقلال العقلـي و الرغبـة فـي الـتعلم و حـب النجـاح 

و الشــعور بالقــدرة علــى حــل المشـــكلات ، و هــذا المســتوى مــن الكفـــاءات یســمح للمــتعلم بمعایشــة الواقـــع و 

ه بنتـائج العملیـات التـي تسـتوجبها ، إذ هـي التعایش و التلاؤم معه و فهمه و تفسیره ، و الاحتفاظ في ذاكرت

تســــاعد التلمیــــذ علــــى معالجــــة المعلومــــات الصــــادرة عــــن محیطــــه بالاعتمــــاد علــــى مكتســــباته المعرفیــــة مــــن 

أن هــذا المســتوى یســتوجب مــن التلمیــذ توظیــف الكفــاءات مــن المســتویین الأول و  المســتویین الســابقین ، أي

  .هدفها هذا المستوى الثاني في المواقف التعلیمیة التي یست

إلیـه هنـا هـو أن الكفـاءة التـي تنـدرج فـي هـذا المسـتوى هـي كفـاءات مركبـة مـن المسـتوى  و مـا تجـدر الإشـارة

  2العالي ، و التي تشیر إشكالیة عدم مقدرة كل التلامیذ على بلوغها 

  :مبررات اعتماد المقاربة بالكفاءات  -:  5 

تجــاوزت المقاربــة بالكفــاءات عــدة مشــكلات كانــت بــالأمس مطروحــة فــي ظــل بیــداغوجیا الأهــداف ، هــذا مــا 

وفــر مبــررات و أســباب اعتمــاد مقاربــة التــدریس بالكفــاءات مــن طــرف الأنظمــة التربویــة فــي العــالم و تتمثــل 

  :هذه المبررات في 

م حالیـا و هـذا مـا جعـل المـؤهلات العلمیـة و تسارع عجلة النمو و التطـور التكنولـوجي التـي یشـهدها العـال -

المعرفیة التي كانت صالحة بوضعیة بسـیطة بـالأمس غیـر صـالحة لهـا الیـوم ، و لهـذا كـان علـى المنظومـة 

التربویـة العمــل علــى جعــل الأفــراد یســایرون هــذه المتغیــرات الجدیــدة ، و قــادرین علــى التعامــل مــع الوضــعیة 

جعل الفـرد قـادرا علـى توظیـف مهاراتـه و  إلىظام التدریس بالكفاءات یهدف المركبة بكل إتقان ، و بما أن ن

                                                             
 . 70م ، ص  2003عمان ، الأردن ،  1الفريجات عبد العالي غالب ، الكفايات التعليمية ، دار المنهاج للنشر و التوزيع ، ط  -:  1
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مكتســباته المعرفیــة و مؤهلاتــه العلمیــة فــي مواقــف حیاتیــة ، و التســهیل علیــه عملیــة التعامــل مــع المتغیــرات 

لم المتسارعة التي یعرفهـا العـالم الیـوم فـي جـل المجـالات ، و هـذا الحقـائق عجلـت بانـدفاع مختلـف دول العـا

  لاعتماد هذه البیداغوجیا في أنظمتها التربویة

نظام التدریس بالكفاءات یتجاوز الـنظم التربویـة التقلیدیـة القائمـة علـى الانتقـال بـالمتعلم عبـر مراحـل تعلیمیـة 

، و هـــذا عـــرف   16معینـــة ، و التـــي مـــن ســـلبیاتها عـــدم اســـتمرار المتعلمـــین فـــي هـــذه المراحـــل بعـــد ســـن 

ـــیم الأساســـي ، و بهـــذا فالمقاربـــة بالكفـــاءات بقـــدر اهتمامهـــا بضـــمان اســـتمراریة خصوصـــا علـــى نظـــام الت عل

المــتعلم فــي المســار التعلیمــي بــنفس القــدر تهــتم بتكوینــه و إعــداده للتعامــل مــع مواقــف حیاتیــة الیومیــة و مــا 

یصـــادفهم فیهـــا مـــن مشـــكلات ، و لهـــذا ألـــح القـــائمین علـــى بنـــاء المنـــاهج و المخططـــین لهـــا علـــى ضـــرورة 

 1اعتماد بیداغوجیا التدریس بالكفاءات 

اعتمـــاد مقاربـــة التـــدریس بالكفـــاءات علـــى طـــرق ووســـائل و أســـالیب تعلیمیـــة تمتـــاز باللیونـــة و المرونــــة و  

التشــویق ، متجــاوزة بــذلك الطــرق القائمــة علــى التلقــین المتمیــزة بالطــابع الآلــي و الروتینــي الجامــد ، فــالطرق 

ءات جعلـت المعلــم و المــتعلم شــریكین فــي العملیـة التعلیمیــة ، فضــلا عمــا یــوفره التعلیمیـة فــي المقاربــة بالكفــا

التعلیم التعاوني في هذه البیداغوجیا من تفاعل بین التلامیذ في إطـار العمـل بطریقـة الأفـواج ، وهـاذ بطیعـة 

مســتوى علــى مســتوى الــتعلم أو علــى  دافعیــة مرتفعــة لــدى التلامیــذ ســواءالحــال یخلــق وضــع تعلیمــي یمتــاز ب

  2 الانجاز للأنشطة

 إلــىاعتمـاد طریقــة التــدریس بالكفـاءات فــي متابعــة أداء و مســیرة تعلـم التلامیــذ علــى أسـالیب تقویمیــة تهــدف 

الحكــم علــى مــدى إتقــان التلامیـــذ للكفــاءة المســتهدفة مــع تشــخیص العقبـــات و المشــكلات التــي توجهــه فـــي 

ه الأسـالیب تراعــي الفــروق الفردیـة بــین التلامیــذ مــن تحصـیل الكفــاءات و العمــل علـى تجاوزهــا ، كمــا أن هــذ

تســمح للمـتعلم بالبرهنــة علــى قدراتــه  حیـث المهــارات و القــدرات العقلیـة ، فضــلا عــن هــذا فـان هــذه الأســالیب

على  اعتبار أنها  تنصب على تقویم كفاءة یستعرضها التلمیـذ بانجـاز الأنشـطة الملاحظـة فعـلا ، كمـا أنهـا 

مقاییس معدة مسبقا و بصفة منتظمة حسب وضعیات تعلیمیـة محـددة ، و هـذه المیـزة لـم تتم وفق معاییر و 

التقویم في مقاربـة التـدریس بالأهـداف  ، و منـه فاعتمـاد أسـالیب تقـویم فعالـة  تكن متاحة للمتعلم في أسالیب

                                                             
  . 152سلة من القضايا التربوية ، المقاربة بالكفاءات ، المركز الوطني للوثائق التربوية ، مرجع سابق ص سل -:  1

  . 17م ، ص  2005غزلان توزان ، الكفاءات ، ترجمة روابح مريم ، المركز الوطني للوثائق التربوية ، دون طبعة ، الجزائر  -:  2
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طـــرف  و التـــي تمیـــز التـــدریس بالكفـــاءات هـــي إحـــدى دوافـــع و مبـــررات اعتمـــاد هـــذه البیـــداغوجیا ككـــل مـــن

 . 1الأنظمة التربویة في مختلف بلدان العالم سواء المتقدمة أو المتخلفة 

إضــافة لكــل مــا ســبق فقــد تــم اعتمــاد مقاربــة التــدریس بالكفــاءات بصــفة حصــریة فــي الأنظمــة التربویــة لــدى 

العاملـة بعض الدول المتقدمة  دون غیرها من الدول ، نظرا للمبـالغ التـي كانـت تنفقهـا الشـركات لتأهیـل الیـد 

و الـــذي كانـــت تقـــوم بـــه مصـــالح التكـــوین لـــدى هـــذه المؤسســـات ، نظـــرا لان الطلبـــة المتخرجـــون فـــي اغلـــب 

المعاهـــد و الجامعـــات عـــاجزون علـــى تأدیـــة المهـــام المســـندة فـــي المیـــدان علـــى أكمـــل وجـــه ، و هـــذا دفـــع 

و الولایــــات  بالشــــركات لضــــغط علــــى دول الاتحــــاد الأوروبــــي و كــــذا بعــــض ســــلطات الــــدول الغربیــــة ككنــــدا

المتحـــدة فـــي تعجیـــل تبنـــي هـــذه المقاربـــة فـــي بنـــاء المنـــاهج التربویـــة و خصصـــت بعـــدها هـــذه الـــدول مبـــالغ 

ضــخمة للتخطــیط و الإعــداد و التنفیــذ لهــا ، فكــان هــذا إعلانــا بتطلیــق مقاربــة الأهــداف و اســتبدالها بمقاربــة 

یـة لـدى العدیـد مـن الـدول سـواء المتقدمـة التربو  الكفاءات و بـدأت بعـدها تعتمـد باسـتمرار مـن طـرف الأنظمـة

 2منها أو المتخلفة 

 : أهداف التدریس المقاربة بالكفاءات - 6

  : هذه المقاربة تعمل على تحقیق جملة من الأهداف نذكر منها  إن

  إفساح المجال أمام ما لدى المتعلم من طاقات كامنة و قدرات لتظهر و تتفتح و تعبر عن ذاتها. 

  بلورة استعدادات المتعلم و توجیهها في الاتجاهات التي تتناسب و ما تیسره له الفطرة. 

  تدریبــه علــى كفــاءات التفكیــر المتشــعب و الــربط بــین المعــارف فقــي المجــال الواحــد و الاشــتقاق فــي

  .الحقول المعرفیة المختلفة عند سعیه إلى حل مشكلة أو مناقشة قضیة او مواجهة وضعیة

  تجسید الكفاءة المتنوعة التي یكتسبها من تعلیمه في السیاقات واقعیة. 

 تكامــــل المعرفــــة و التبصــــر بالتــــداخل و الانــــدماج بــــین الحقــــول المعرفیــــة  زیــــادة قدرتــــه علــــى إدراك

  .المختلفة

  سبر الحقائق و جودة و حجة الاستنتاج. 

  یدرسها و شروط اكتسابها استخدام أدوات منهجیة و مصادر متعددة مناسبة للمعرفة التي. 

  القدرة على تكوین نظرة شاملة للأمور و الظواهر التي تحیط به . 

                                                             
  . 31م ص  2002سنة  34بة بالكفاءات ، المركز الوطني للوثائق التربوية ، العدد سلسلة من القضايا التربوية ، المقار  -:  1

  .   52سلسلة  من القضايا التربوية ، المقاربة بالكفاءات ، مرجع سابق ، ص  -:   2



 بالكفاءات المقاربة                                                                                   الثالث الفصل

 

68 
 

  الاستبصار و الوعي بدور العلم و التعلیم في تغییر الواقع و تحسین نوعیة الحیاة 

  1.التقلیل من الغش المدرسي  

  : مزایا المقاربة بالكفاءات  -:7

  : تساعد المقاربة بالكفاءات على تحقیق الأغراض التالیة 

  .تبني الطرق البیداغوجیة الأنشطة و الابتكاریة 

أحســن الطرائــق البیداغوجیــة هــي التــي تجعــل المــتعلم محــور العملیــة التعلیمیــة التعلمیــة و  مــن المعــروف أن

تعلم فــي أنشـطة ذات معنــى بالنســبة أنهــا تعمـل علــى إقحــام المـ المقاربـة بالكفــاءات لیسـت معزولــة عــن ذلـك 

  إلیه ، و منها على سبیل المثال انجاز المشاریع و حل المشكلات 

  تحفیز المتعلمین على العمل 

یترتـــب عـــن تبنـــي الطـــرق البیداغوجیـــة النشـــطة تولـــد الـــدافع للعمـــل لـــدى المـــتعلم فتخـــف او تـــزول كثیـــرا مـــن 

احـد مـنهم سـوف یكلـف بمهمـة تناسـب وتیـرة عملـه و حالات عدم انضباط التلامیذ في القسـم ذلـك لان كـل و 

  .تتماشى مع میولا ته و اهتماماته 

  :تنمیة المهارات و اكتساب الاتجاهات و المیول و السلوكیات الجدیدة 

تعمــل المقاربــة بالكفــاءات علــى تنمیــة قــدرات المــتعلم العقلیــة و المعرفیــة و العاطفیــة الانفعالیــة و النفســیة و 

  .مجمعة  أوقق مفردة الركیة و قد تح

  " :المضامین " عدم إهمال المحتویات  –

المقاربة بالكفاءات لا تعني استبعاد المضامین و إنما سـیكون إدراجهـا فـي إطـار مـا ینجـزه المـتعلم لتنمیـة  إن

 .كفاءاته و ذلك بجعلها قابلة للاستعمال ، كما وحال في انجاز في المشروع مثلا 

 

 

                                                             
 53ص , مرجع سابق ,  سلسلة  من القضايا التربوية -  1
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  : اعتبارها معیار للنجاح المدرسي 

تعتبــر المقاربــة بالكفــاءات أحســن دلیــل علــى أن الجهــود المبذولــة مــن اجــل التكــوین ســتأتي بثمارهــا و ذلــك 

  1لأخذها الفروق الفردیة بعین الاعتبار و اعتمادها على بیداغوجیا التحكم 

  : متطلبات الّتدریس بالكفاءات -:  8

التــدریس عملیــة تربویــة هادفــة تأخــذ فــي اعتبارهــا كافــة العوامــل المكونــة للتعلــیم ، و یتعــاون خلاهــا كــل مــن 

المتعلم و التلامیذ لتحقیق الأهداف التربویـة ، كمـا انـه عملیـة اجتماعیـة انتقائیـة تتفاعـل فیهـا كافـة الإطـراف 

تلامیــذ لغـرض نمــو المتعلمــین و الاســتجابة معملــین و التربویـة مــن إداریــین و عـاملین و التـي تهمهــم العملیــة 

لرغبــــاتهم و خصائصــــهم و اختیــــار المعــــارف و المبــــادئ و النشــــطة والإجــــراءات التــــي تتناســــب معهــــم ، و 

 2تنسجم في نفس الوقت مع روح العصر و متطلبات الحیاة الاجتماعیة 

وكي لــدى التلامیـذ ، ة بینمــا فـالمفهوم التقلیـدي للتــدریس یركـز علـى إحــداث تغیـر سـل: " و مـن بـاب التــذكیر 

یتعدى مفهوم التدریس الحدیث هذه الدائرة المحدودة لیصل إلى  مسـاعدة كـل تلمیـذ لتعـرف علـى خصائصـه 

هـو خیـر و  و إمكانیاته الذاتیة و تطویرهـا لدیـه ، ثـم تهیئـة الظـروف لـه للمشـاركة بهـا و توظیفهـا لانجـاز مـا

  3" مفید 

انــه یهیــئ للتلامیــذ  إذفالتــدریس الجیــد یقــوم علــى أســاس فهــم طبیعــة المــتعلم و عملیــة الــتعلم و طرائقــه ، " 

فرص العمل و النشاط و یصرفهم عن المواقـف السـلبیة كمـا انـه یهـتم بـإبراز المعـاني أسـالیب ووسـائل یقابـل 

  4" بها الفروق الفردیة بین التلامیذ 

إلـى تعلـیم المـتعلم الاعتمـاد علـى نفسـه و التعـرف علـى قدراتـه الكامنـة و و مادام یهدف التـدریس بالكفـاءات 

كیفیـــة اســــتثمارها بغیــــة توظیفهــــا فــــي حیاتــــه التعلیمیـــة و الاجتماعیــــة و المهنیــــة فانــــه مــــن الضــــروري علــــى 

                                                             
1   : - http  :// ahlamontada.com  

، الجزائر محمد زياد حمدان ، أدوات ملاحظة التدريس مناهجها و استعمالا�ا في تحسين التربية المدرسية ، ديوان المطبوعات الجامعية ، دون طبعة  -:  2

  .   23م ص  1983، 

  .  24محمد زياد حمدان ، المرجع نفسه ، ص  -:  3

  . 45ضة العربية للطباعة و النشر ، دون طبعة ، بيروت لبنان ، دون سنة الطبع ، ص رشيد لبيب و آخرون ، الأسس العامة للتدريس ، دار النه -:  4
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متطلبات التدریس بالكفاءات و الإلمام بجمیع جوانبها و العمـل علـى تطبیقهـا ، فمنهـا مـا یتعلـق بـالمعلم ، و 

  : یمكن حصر هذه المتطلبات فیما یلي 

إن الـتعلم ظـاهرة معقـدة تتفاعـل فیهـا عـدت عوامـل داخلیـة : من منطق التعلیم إلى منطق التعلم  –أ 

مثــل الدافعیــة ، الــذاكرة و اســتراتیجیات المعتمــدة و خارجیــة مثــل المثیــرات البیئیــة التعلــیم ، التــدعیم و الــتعلم 

مـنم رغبـة ذاتیـة راسـخة ، و كـل مـا سـیتعلمه هـو بمثابـة قاعـدة و منطلقـات انطلاقـا  (هو البحث عن المعرفة

و فـي سـیاق هـذه . لمستجدات معرفیـة قـد تتكامـل مـع المعـارف المكتسـبة السـابقة و ترسـخه و تعدلـه و تثریـه

السیرورة قد یكون التعلم نمـو و تطـور فـي معـارف و قـدرات و مهـارات و تعـدیلا فـي تعریفـات نحـو الأحسـن 

متلـــك شخصـــیة المـــتعلم الـــوعي و الإرادة و المســـئولیة فـــي القـــرار و الفعـــل فـــالتعلم ینطلـــق مـــن أفعـــال ، إذ ت

التعلــیم التــي تقــدم النمــوذج فــي كیفیــة بنــاء المعرفــة و المفــاهیم أو فــي كیفیــة تنفیــذ خطــة و منهجیــة أو القیــام 

مختلـف هـذه العملیـات تعلیمیـة  إن أداء ،كل هذا یرسخ بالممارسة و التتبع و التقویم و الـدعم كمـا بانجاز أو

  .ترفق بتوجیهات و تكلیفات لتنشا الحاجة و الضرورة و ترسخ في الفكر و الوجدان و العادة 

  : و من جهة أخرى ، فان حصول التعلم یمر عبر مراحل مختلفة  هي 

  .الإشباع و حصول الرضا المعرفي و النفسي  إلى حدوث الاستعداد بفعل الحاجة – 1

  داخلیة و خارجیة : البحث عن المعارف تدریجیا من مصادر مختلفة  – 2

التـــدریب علــــى كیفیــــة الاشــــتغال علــــى تلــــك المعــــارف و اســــتثمارها لاســــتعمال قــــدرات البحــــث و الفهــــم  – 3

  التطبیقي و النقدي 

  مواجهة المواقف و الصعوبات و تحقیق النجاح  – 4

   امتلاك صلاحیة اتخاذ القرار و التصرف – 5

لال طـرح الأسـئلة و إعـادة صـیاغتها، تحقیق التواصل مع المحیط و الشعور بأهمیـة الانجـاز و مـن خـ – 6

، تقـــدیر أهمیــة المتــوج أو المضــمون و كــذا التفاعـــل إمــا فــي شــكل تعبیـــر لانتبــاه  التركیــز، تحلیــل المحتــوى

العدیــد مــن  DIDACTIQUEكتــابي حــول حصــیلة المعــارف أو المهــارات المنجــزة و للتعلیمیــة  أوشــفوي 

الدراسات في مجال كیفیة حصول التعلم حیث اهتمـت بدراسـة تفـاعلات التـي تـرتبط بـین كـل مـن المـدرس و 
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المـــتعلم و المعرفـــة داخـــل مجـــال مفـــاهیمي معـــین ، و ذلـــك قصـــد تســـهیل عملیـــة امـــتلاك المعرفـــة مـــن قبـــل 

لمســتخدمة مـن قبـل المــتعلم المـتعلم و مـن ناحیــة أخـرى ، بحـث التعلیمیــة فـي الكشـف عــن مختلـف الآلیـات ا

لاكتساب المفـاهیم و المعـارف المتصـلة بمجـال معرفـي ، إي دراسـة مختلـف القضـایا التـي یطرحهـا التـدریس 

أن المــتعلم یمكــن أن یواجــه صــعوبات و عوائــق فــي مجــال مــا لكــن  ، و توصــلت إلــى1مــادة معرفیــة محــددة 

تـدریس اللغـة  أنمجـال معرفـي آخـر ، بمعنـى لیس بالضرورة أن یواجه نفس هذه الصـعوبات و العوائـق فـي 

العربیة مثلا یختلـف فـي طرقـه و أسـالیبه عـن تلـك الاسـتراتیجیات المعتمـدة فـي تـدریس العلـوم الفیزیائیـة كمـا 

عملیـة الـتعلم لا تتصـل بـالمتعلم فقـط ، بـل بمختلـف أقطـاب العملیـة التربویـة التـي  أنتشـیر بحـوث التعلیمیـة 

  :تتمحور حول 

الــذي یعــتم بــالمتعلم مــن حیــث تصــوراته و قدراتــه و قدراتــه علــى الإدراك و  :الســیكولوجيالقطــب -:1

  التفكیر 

   المتعلق بالمعارف المطلوب تدریسها من حیث خصوصیاتها البنائیة و الوظیفیة :القطب العلمي-:2

ییمـه مـن یهتم بالمدرس من حیث تكوینه ، و طـرق تدریسـه و أسـالیب تقویمـه و تق : القطب التربوي-:3

و قــد اســتطاعت التعلیمیــة إن تــدحض ذلــك الاعتقــاد و مفــاده   2 جهــة و الوســائل التعلیمیــة مــن جهــة أخــرى

أن التعلیم یفضي حتمـا إلـى الـتعلم فـي حـین أن سـلوكات المـتعلم تختلـف فـي الوضـعیات التعلیمیـة عنهـا فـي 

  : الوضعیات التعلمیة كما هو موضح أدناه 

  : سلوكات المتعلم في الوضعیات التعلمیة 

  یطرح أسئلة بصفة تلقائیة 

  یبحث ، یحاول یجرب 

  یقترح حلولا مع زملاءه و یناقشها 

  یطرح فرضیات عمل ، یتأكد من صحتها 

 یقیم ، یصدر أحكاما 

                                                             
 47ص, مرجع سابق ,  رشيد لبيب و آخرون -:  1
ين ، عدد خاص عائشة بن عمار ، تعليمية العلوم التجريبية ، الأهداف التصويرية و الآفاق ، وزارة التربية الوطنية ، همزة وصل مجلة التربية و التكو  -:  2

 . 8م ، ص  1992، الجزائر 
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  :سلوكات المتعلم في الوضعیات التعلیمیة 

  یستمع ، یستجیب لأسئلة المدرس 

  إجابة متعلم آخریقدم إجابة ، یعید  

  یطبق قاعدة ، ینجز تمارین 

  ینفذ تعلیمات ، یسجل معلومات 

  یبقى صامتا. 

هــي إلا نتیجــة عــدم انــدماج  و المتتبــع لحــال الارتبــاك التــي یشــكو منهــا المــتعلم بعــد كــل موقــف تعلیمــي مــا

و الــذي یركــز المعلومــات الجدیــدة بصــورة حقیقیــة فــي عقلــه عنــد كــل نشــاط تعلیمــي ، بحكــم منطــق التعلــیم 

علـــى تلقـــین المعـــارف و تبلیغهـــا مـــن قبـــل المـــدرس مـــع تهمـــیش یكـــاد یكـــون كـــاملا لـــدور المـــتعلم فـــي الفعـــل 

  :  التعلیمي التعلمي مما أدى بهذا الأخیر

 .تفضیل  حفظ جزء كبیر مما تعلمه 

 .إذا ذكرت وفق الترتیب و روادها في الكتاب المدرسي  إلا صعوبة تذكر الأشیاء

 التي تحتوي على حقائق كثیرة عن المواضیع التي تتطلب تفكریا عمیقا اضیعتفضیل المو 

 .اختلاط الاستنتاجات علیه بالحجج و الأمثلة بالتعریف 

  1اعتقاد إن ما یتعلمه خاص بالمدرس و لا صلة له بالواقع یتعلم الغش 

  : الأسلوب لا یفضي إلى التعلم الحقیقي الذي یستند على مؤثرات متعددة  ربما كان هذا

تبـــدأ  تـــرى الدراســـات التربویـــة الحدیثـــة أن معالجـــة هـــذه الإشـــكالیة: ســـیكولوجیة و بیداغوجیـــة و مؤسســـاتیة 

  . بتغییر دور المتعلم و المدرس في العملیة التعلمیة و التعلیمیة 

، یقـوم بأنشـطة عـدة تتصـل بالمـادة المتعلمـة مـن خـلال طـرح الأسـئلة و  فالمتعلم یصبح متساویا نشیطا فیها

  .الفرضیات و ممارسة التفكیر و النقد و التعاون 

إذ لا یستغني علـى الموقـف التعلیمـي , و في المقابل یلعب المدرس دور الموجه و المرشد و المسهل للتعلم 

  :  ا یعود المتعلم إلىو لكن یدیره بطریقة ذكیة ، و لا شك أن منطق التعلم هذ

 الحرص على فهم المعنى الإجمالي للموضوع و عدم التیه في الجزئیات  -

                                                             
م ،  1998للوثائق التربوية ، حسين دائ الجزائر ، المركز الوطني  15محمد الطاهر و علي و آخرون ،التقويم التربوي ، من قضايا التربية ، ملف  -:  1

  .  182 – 181ص 



 بالكفاءات المقاربة                                                                                   الثالث الفصل

 

73 
 

 .تخصیص وقت كاف للتفكیر بأهمیة ما تعلمه  -

 محاولة ربط الأفكار الجدیدة بمواقف الحیاة التي یمكن ، أن تنطبق علیها  -

 . ربط كل موضوع جدیدة یدرسه بالمواضیع السالفة ذات العلاقة -

  الأخرى المقابلة في المواد الأخرى محاولة الربط بین الأفكار في مادة ما مع الأفكار -

 حل المشكلات سواء في شكل أنشطة تعلم أو هي من صمیم الحیاة الیومیة  -

 تشــكل معارفــه الســالفة دلــیلا عنــده للمشــكلات لأنــه یــربط المعــارف الجدیــدة أو الحلــول بأفكــار و إجــراءات -

  مألوفة

 یحمل على تعزیزات كافیة حول فهمه للمعارف الجدیدة  -

یتوصـل إلـى التوصـل النـاجح أو التعبیـر علـى فكـره بغیـة اسـترجاع معلومـات مـن الـذاكرة التـي سـتبقى مـن  -

 أكثر ثم ربطها یبعضها موضع أو

 یبین قدرته على التعلم دون مساعدة ، و هذا یعزز ثقته بنفسه أو الاعتماد على الذات  -

 تكون المهمة التي ینجزها بنفسه أو یشترك فیها ذات قیمة اكبر بالنسبة إلیه -

 1.تباعد على تعبیر صورة المدرس بأنه المصدر الوحید للمعرفة  -

  :و یستخلص مما تم تقدیمه أن منطق التعلم یقتضي من المدرس إن یدرك بان المتعلم 

  هو الذي یعلم 

  یمتلك الدافعیة للتعلم 

 شاهد نفسه یفعل یتعلم و هو ی 

  یستغل استراتیجیات كي یتعلم 

 یتعلم انطلاقا مما یعرف 

  :ما تم التعبیر على هذه المبادئ على لسان المتعلم یقال في معناه  إذاو 

إمــام مهمــة ، الحكــم فــي المكتســبات الســابقة متحفــز للمهمــة لــدى ثقــة  إنــا أســتعد لمواجهــة وضــعیة إذن -:أ 

  في إمكانیة انجازها 

و بالتالي یعود إلـى معـارفي السـابقة اسـتعملها لأحصـل علـى معلومـات جدیـدة و ) التجریب ( التعلم  -: ب 

  اختار إستراتیجیة لانجاز المهمة 

                                                             
  . 35، ص  2001الجزائر  1عمر قباين ، التعليم الذاتي بالحقائق التعليمية ، دار المسيرة للنشر و التوزيع ، ط  -:  1
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  : أحاول انجاز المهمة لأكون موضوعیا على أن

  أقیم أدائي 

 و اعدل ذاتي   أخطائي أصحح 

  أنجز المهمة بشكل مرضي 

 أنجز مهمات مماثلة و أكثر تعقیدا بشكل مرضي :  أن اناتيو بإمك" إعادة توظیف "  أتحكم -:ج 

 .أیة مهمة من هذا النوع بشكل مرضي أنجز

 استعمل هذه الكفاءة الجدیدة في التعلم 

هنــاك مجموعــة مــن المهــارات تتطلبهــا هــذه البیــداغوجیا مــن المــدرس  -:الــتحكم فــي بعــض المهــارات  -:د

  :نذكر منها 

 1: من تمكین المتعلمالمهارة و القدرة على : 1

  الالتزام الفعال 

 الانغماس 

  الشعور بالتملك 

 جة توقع النجاحذالنم 

  التشجیع و التحفیز 

  الانسجام مع الذات 

  التقدیر و التقبل 

  2التفهم و التعاطف 

 :المهارة و القدرة على  -:2

 :           خصائص الكفاءة -: 9

  :تتمیز الكفاءة بجملة من الخصائص نوردها فیما یلي 

إن الكفــــاءة تتطلــــب مجموعــــة مــــن الإمكانیــــات و المــــوارد المختلفــــة مثــــل : توظیــــف مجموعــــة مــــن المــــوارد 

المعارف العلمیة و القدرات السلوكیة و الخبرات الشخصیة فتوظف جمیعها في تـآزر و تلاحـم و تفاعـل فـي 

                                                             
1

 35ص , مرجع سابق ,  عمر قباين 
  .  48م ، ص  2002، الأردن ،  1ماجد الخطابية و آخرون ، التفاعل الصفي ، دار الشروق للنشر ، ط  -:  2
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نهــا فــي نشــاط معـین ضــمن فعــل ، لان الكفــاءة لا تنتقــل مــن مجــال الكمــون شـكل انــدماجي تجعــل المــتعلم بی

 إلا بانجاز " العمل "  إلى المجال الإجرائي

تــنص هــذه المیــزة علــى أن تســخیر المــوارد لا یــتم بشــكل عفــوي بــل یــؤدي : إنهــا ذات طــابع غــائي منفعــي 

 1 وظیفة اجتماعیة و تفید من یمتلكها و هي ذات دلالة بالنسبة إلیه

إن تحقیـــق الكفـــاءة لا  :الكفـــاءة مرتبطـــة بجملـــة مـــن الوضـــعیات ذات المجـــال الواحـــد 

یعني كفـاءات قریبـة مـن بعضـها الـبعض " یحصل إلا ضمن الوضعیات التي تمارس في ضلها هذه الكفاءة 

، و مــن اجـــل تنمیــة كفـــاءة مــا لـــدى المــتعلم یتعـــین حصــر الوضـــعیات ، فــلا بـــد أن یكــون هـــذا النــوع فـــي " 

 2.ات محدودة و محصورة في مجال مشترك الوضعی

و هي عبارة عـن ملمـح ذي غایـة وظیفیـة اجتماعیـة بمعنـى أنهـا تحمـل فـي  :الكفاءة ذات طابع نهائي 

مـات بغـرض إنتـاج شــيء أو القیـام بعمـل أو حــل یطیاتهـا دلالـة بالنسـبة للمــتعلم الـذي یوظـف جملـة مــن التعل

 3حیاته الیومیة  أومشكلة مطروحة في المدرسة 

القصد من ذلك أن الكفاءة ترتبط بالنشـاط المـرتبط بالمـادة  : الكفاءة ترتبط بالمادة في غالب الأحوال

الدراسیة الواحدة في غالب الأحیان ، فعند انجاز فعل التعلم لبناء كفاءة مطلوبـة ، توظـف معـارف و قـدرات 

دما نریـــد بنـــاء كفــــاءة حـــل إشــــكالیات ریاضـــیة فــــان و مهـــارات لهـــا ارتبــــاط مباشـــر بالمــــادة المدروســـة ، فعنــــ

المفـاهیم الریاضــیة كالعملیـات الأربــع ، نظـام الكســور ، و الأعـداد العشــریة ، و البیـع و الشــراء ، و الــربح و 

الخســـارة ، و المضـــلعات ، و المســـاحات ، و العلاقـــات المنطقیـــة التـــي تراعـــي فـــي انجـــاز الإشـــكالیة و كـــذا 

التعامـــل مـــع مثـــل هـــذه الوضـــعیات ، و اســـتخلاص المعطیـــات و تحدیـــد العوائــــق الخبـــرات المكتســـبة  فـــي 

و فــي بعــض الحــالات یمكــن تجنیــد . للتغلــب علیهــا ، فكــل ذلــك یمثــل المــوارد الأساســیة لبنــاء هــذه الكفــاءة 

 4.معارف و مهارات لیست لها علاقة مباشرة بالمادة الواحدة لتنمیة الكفاءة المنتظرة 

 : الكفاءة تقوم على أساس اثنین على  الأقل و هما  :ویم الكفاءة قابلة للتق

 .نوعیة انجاز العمل 

                                                             
  .  59خير الدين هني ، المرجع السابق ، ص  -:  1

  .  27محمد الطاهر واعلي ، المرجع السابق ، ص  -:  2

  . 44م ، ص  2002دار الهدى ، دون طبعة ، الجزائر محمد الصالح حثروبي ، نموذج التدريس الهادف ، أساسه و تطبيقاته ،  -:  3

  . 60خير الدين هني ، المرجع السابق ، ص   -:  4
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نوعیة النتیجـة المتوصـل علیهـا فـي نهایـة الانجـاز و یمكـن تقـویم الكفـاءة مـن خـلال الاعتمـاد علـى المعـاییر 

 السرعة في الانجاز  -: التالیة 

 مدى اعتماد المتعلم على نفسه 

 1علاقة بزملائه

  :شروط صیاغة الكفاءة 

  :   تتبع صیاغة الكفاءة مرحلتین أساسیتین هما

  كتابة الكفاءة على شكل صیاغة عامـة للهـدف و فیمـا یلاحـظ أن الكفـاءة علـى قـدر مـن العمومیـة بحیـث

 تتضمن عدد من السلوكیات الخاصة 

 صـیاغة الكفـاءة  كتابة الكفاءة على شكل صیاغة سلوكیة للأهـداف علـى شـكل للأهـداف المحـددة و عنـد

 :لابد من توفیر الشروط التالیة 

الصـیاغة التـي مـن خلالهـا یظهـر المقصـد الأساسـي للـتعلم و السـلوك المتـوخى فـي  و هـو :نص الكفاءة 

 .النهایة 

لا نطلــب مــن التلمیــذ عنــد صــیاغة نــص الكفــاءة أن یكــون قــادرا علــى انجــاز نشــاط و إنمــا نطلــب منـــه أن 

 . النشاط انجاز عند تظهر لا الكفاءة لان ،ینجز النشاط بالفعل 

 تكون واضحة الصیاغة ، بسیطة بحیث تحتوي على كفاءة واحدة  أن

 أن تصاغ على شكل أهداف سلوكیة یمكن قیاسها 

أو التجهیــزات أو  الآلاتتحدیــد طبیعــة التعلیمــات ، " ضــبط شــروط تنفیــذ المهمــة المنتظــرة مــن قبــل المــتعلم 

  2.لتي یجب استعمالها الوثائق أو المراجع ا

  :الكفاءة و المفاهیم المتعلقة بتخطیط التعلمات  -: 10

  :  الكفاءة و الهدف الختامي للاندماج -:1- 10

لا یكفـــي تنمیـــة الكفـــاءات لوحـــدها أن تجعـــل مـــن التعلمـــات تنـــدمج فیمـــا بینهـــا ، لـــذلك ینبغـــي إعطـــاء فـــرص 

و یتطلب الأمر هنا فـي النهایـة العمـل علـى تحدیـد . للتلمیذ لكي یجند كفاءات متعددة و مترابطة فیما بینها 

                                                             
  . 27ص   م ، 2006محمد الطاهر واعلي ، بيداغوجيا الكفاءات ، المركز الوطني للدراسات التربوية ، دون طبعة ، الجزائر  -:  1

  . 224 – 223خير الدين هني ، المرجع السابق ، ص ص  -:  2
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م ، مــن خــلال  1980 خــرفــي أوا  de keteleالهــدف الختــامي للانــدماج الــذي ابتكــره الباحــث دوكیتیــل 

أعمالــه التــي تأسســت علــى مفهــوم الهــدف الختــامي للإدمــاج ، ینــدرج حالیــا ضــمن تیــار المقاربــة بالكفــاءات 

مــن طــرف الباحــث "  بیداغوجیــة الإدمــاج" الأساســیة ، و بالتحدیــد مــا تمــت تطــویره فیمــا بعــد تحــت تســمیة 

  .   roegiersم   2000روجي 

" إلا كفـاءة كلیـة  هـو  الهـدف الختـامي للإدمـاج علـى انـه مـا  de ketelم  1989یعـرف الباحـث دوكیتیـل 

یـدل " ختـامي " و مصـطلح .  مثل أي كفاءة ، و التي یمكـن أن تمـارس فـي وضـعیة إدمـاج" ما كرو كفاءة 

یشـتمل . إقامة تركیب لكل مـا تـم تعلمـه خـلال دراسـیة كاملـة أو مرحلـة تعلیمیـة ككـل  على انه یستهدف إلى

الهـــدف الختـــامي للإدمـــاج علـــى مجموعـــة مـــن الكفـــاءات ، بحیـــث یحتـــوي فـــي اغلـــب الأحیـــان علـــى ثلاثـــة 

فهـــو مجموعــة  مــن المعــارف و المعـــارف الفعلیــة و المعــارف الوجدانیــة فـــي . كفــاءات فــي الســنة الدراســیة 

لتلمیـذ خـلال مرحلـة دراسـیة ، و یتـرجم الملمـح المتنـاظر مـن ا" خلال السـنتین الدراسـتین "  المرحلة التعلیمیة

یمتاز هدف الختـامي بالإدمـاج حسـب الباحـث دوكیتیـل . میة معینة أو مجال دراسي معین ی، في متابعة تعل

  : بالخصائص التالیة

تمــارس الكفــاءة المســتهدفة علــى وضــعیة إدمــاج بمعنــى وضــعیة تحتــوي علــى معلومــة أساســیة وز معلومــة 

 ر دلالة مشوشة ، و تستغل تعلیمات سابقة أكث

الإدمـاج و لیتجـاور المعـارف و المعـارف الفعلیـة و المعـارف الوجدانیـة التـي  الكفاءة هي نشاط معقد یتطلـب

 .تعلمها من قبل

 تكون وضعیة الإدماج متقاربة أكثر من الوضعیات المتقاربة التي یواجهها التلمیذ في المستقبل 

 1معرفة كیف یصبح تتوجه الكفاءة بتنمیة التعلیم الذاتي ، و بالتالي 

یختلــف الهــدف العــام عــن الهــدف الختــامي یعنــي بــالأول المقاصــد العامــة فــي بیــداغوجیا الإدمــاج ، بــالعكس 

یمتلـك الهــدف الختــامي للإدمـاج طــابع الدقــة للغایـة ، لأنــه مثــل الكفـاءة الأساســیة یتحــدد مـن خــلال وضــعیة 

ـــــدة و تتكـــــون الوضـــــعیات المشـــــكلة ذات خص ـــــة بصـــــفتها تغطـــــي مـــــن وضـــــعیات مشـــــكلة جدی وصـــــیة مركب

مــادة دراســیة معینــة إمــا علــى مســتوى التقــویم ، یتضــح بــان التقــویم  أومجــال  أوالمكتســبات الضــرورة لســلك 

الاشهادي النهائي یرتكز على موضوع الهدف الختامي للإدماج ، مع الأخـذ بعـین الاعتبـار تحدیـد المعـاییر 

                                                             
  .  55محمد الصالح حثروبي ، المرجع السباق ،  -:  1
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ــدنیا و معــاییر الإتقــان و المؤشــرات  المعــروف  1م  1998لــذلك ینصــب القیــاس هنــا حســب كــار دینیــه . ال

 . 2الوسیطیة التي تم اكتسابها من قبل باعتباره ملخص في حد ذاته الأهداف بالإدماج

أن هــذین المفهـــومین  و مــن جدیــد تحققنـــا أن هنــاك خلـــط بــین الهـــدف الختــامي للإدمـــاج و الكفــاءة بالتأكیـــد

دف الختــامي للإدمــاج داخــل وضــعیة مركبــة فــي نفــس الوقــت انجــاز ینــدمج الهــ. متكــاملین لكنهمــا تخلفــین 

  تعلیمات خلال السنة الدراسیة و مرحلة هامة من طور التكوین  

إذا كان هذا المفهوم مفید و یسمح بتنظیم مترابط و مختلف مكتسبات التعلمـات المحققـة مـن طـرف شـخص 

تأكیــد الكفــاءة لهــا وظیفیــة إدماجیــة للمــوارد التــي و بال. معــین ، فانــه لا یمكــن مــع ذلــك انــم یخلــط مــع الكفــاءة

علـى الـرغم مـن التكییفـات ،یمكــن أن , تجنـدها ، لكـن فـي مسـتوى محلــي فقـط داخـل وضـعیات سـیاق محــدد 

تستعمل الكفاءة من طرف نفس الفرد في وضعیات عدیدة من نفـس الفئـة ، مـع ذلـك لـیس لهـا الطـابع الكلـي 

أكثـر اتسـاعا ، و یسـتوجب فـي سـیرورة التكـوین أن یسـمح  هـذا الأخیـر , الإجمالي للهدف الختـامي للإدمـاج

لذلك یبتعد مفهوم الهدف الختامي للإدماج عـن الكفـاءة باعتبـاره یسـتدعي تمفصـل 3بإدماج كفاءات متعددة  

  4 مجموعة من الكفاءات و مكتسبات أخرى

  و یحتوي الهدف الختامي للإدماج على مجموعة من الكفاءات 

إعـداد الـدروس فـي بدایـة السـنة  یتضـمن أساسـا : كفاءة و الهدف الوسیطي للإدمـاجال -:2 -10

و مــن هنــا ینبغــي .  أهمیــة الملائــم ، و الــذي یشــتمل علــى التعلیمــات أكثــر تحدیــد الهــدف الختــامي للإدمــاج

المـرور خلالهـا علــى بعـض الأهــداف الوسـیطیة للإدمــاج تصـبح ســیرورات ضـرورة فــي التقـدم التــدریجي ، و 

 5"  بمعرفة الإدماج"في تعلم الكفاءة الأساسیة التي تعرف 

                                                             
1  :- Bosman : c Gérard . f . M e roegiers x ( 2000 ) quel avenir pour les compétences de Boeck  .

 Bruxelles p 82 

2   : - de ketele j m l évaluation conjuguée en paradigmes  . revue françaises de pédagogie  . n 3 

avril – mai – juin 1993 p 70  

3   : - de kettel livre utilisée p p 70 . 

4   : - cardinet ; j pour apprécier le travail des élèves / de Boeck . Bruxelles     p 47. 

5   : - jonnaert ph barrette  . j boufrahi  .s  et masciotra contribution critique au developpement 

des programmes d études : compétences . vol xxx 1993  . n  : pp 667- 696   .  
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تتعلق الأهداف الوسطیة للإدماج بمجموعة الكفاءات المستهدفة في نهایـة السـنة و بالخصـوص فیمـا یتعلـق 

بــالتقویم التكـــویني ، و المرتبطـــة هـــي الأخـــرى بالهـــدف الوســطي للإدمـــاج خـــلال الســـنة الدراســـیة و یســـتخدم 

إدمـــاج المكتســـبات  المعلمـــون لفتـــرات الإدمـــاج الوســـطیة مـــن اجـــل تشـــخیص الصـــعوبات و بالضـــبط أثنـــاء

  : إجرائیا یمكن أن نتحصل على الترسیمة التالیة  أما, الشهریة 

 . وسیطي للإدماج هدف= هدف+هدف + هدف 

 . هدف ختامي للإدماج= وسیطي + هدف وسیطي + هدف وسیطي 

                                                    :الأهداف الوسطیة المتضمنة في الهدف الختامي للإدماج في المخطط التالي یمكن توضیح فترات إدماج

    هدف  هدف  هدف    هدف  هدف  هدف    هدف  هدف  هدف 

                             هدف           هدف                                                        

  وسیطي            وسیطي                               وسیطي                          هدف

  للادماج                    للادماج                          للادماج                             

 م حول تدریج الهدف الوسطي للادماج  2004الشكل یبین نموذج من أعمال الباحث  روجییه  

الســبب  إن؟  للإدمــاجالنهائیــة و الوسـیطیة  للأهـدافمفـاهیم جدیــدة  إدخــالقـد بتســاؤل الـبعض عــن أسـباب  

متفرقـة و تحقـق معـارف  أصـبحت الأهـدافالتـي كـان یعتمـد علیهـا فـي بیـداغوجیا  الأهـداف أنفي ذلك هـو 

لانـــه یحتـــاج الـــى اكتســــاب . جمیـــع المتكامـــل للمكتســـبات المدرســـیة جـــاورة عـــن بعضـــها الـــبعض دون التمت

محققــة ، و الخاصـة ال للأهــداف" مـثلا  الأســبوعفـي نهایـة " فیــة ظر  إدمـاجفتــرات  إلـىاشــتغالها  أثنـاءالكفـاءة 

  .  للإدماجالوسیطیة  الأهدافنقصد هنا فترات تحقیق 

الكـل اكبـر مــن  أنالقـائم علــى  المبـدأ أسـاسضــمن تیـار المقاربـة بالكفـاءات علــى  الإدمـاجتقـوم بیـداغوجحیا 

و  الاختبــار التــي فهمهــا علــى انــه یعــرف كیفیــة أســئلة، و لــیس نجــاح تلمیــذ فــي مجموعــة  الأجــزاءمجمــوع 

المكتســـبات و لكنهـــا القیـــام بالتنســـیق و تجمیـــع انـــه لا یكفـــي تجـــاوز . اســـتعمال مـــا تعملـــه فـــي ســـیاق معـــین 

  1سیما في نهایة التعلمات مات السابقة مع تعلمات جدیدة لتشكیل كلا دالا ، لاالتعل

                                                             

jonnaert ph barrette . p 668. 1
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  : الكفاءة و الهدف الخاص  -: 3 -10

التربویـة ، لان  ةالأنشـطالتعلمیـة قبـل انجـاز  –الخاصـة للعملیـة التعلیمیـة  الأهدافلا یمكن الاستغناء على 

الخاصـــة ، و كـــذا الهــــدف  الأهـــدافو بالخصـــوص  الأهـــداف إلــــىعقلنـــة الفعـــل التعلیمـــي تتطلـــب الرجـــوع 

  .لهندسة عملیة التعلم وفق المقاربة بالكفاءات  للإدماجالوسیطیة  الأهدافالختامي و 

ممارسـة قـدرة معینـة علـى محتـوى دراسـي  إلـىه التلمیذ القصد الذي نقود ب إلىیشیر الهدف التربوي الخاص 

  : یعبر عن الهدف الخاص بالطرق التالیة  أنم  1996و یقترح دوكتیل 

  القدرة   في المحتوى الدراسي =   الهدف الخاص 

  ) محتوى " قدرة تقریر عن تجزئة ( یكتب  - :أمثلة 

 "محتوى " قدرة قاعدة نحویة " یطبق 

یمكـن للهـدف الخـاص أن یمـارس علـى أي نـوع " محتـوى  1000اقـل مـن ألـف " بین عددین " قدرة " یقارن 

و علــى أي نــوع مــن  الأنشــطة و المحتویــات " الــخ .. .سوســیووجدانیة " معرفیــة حركیــة " كــان مــن القــدرات 

الدراســیة فبــنفس المحتــوى یتحصــل المــتعلم مباشــرة علــى قــدرات یفصــلها مــع محتویــات جدیــدة لیحقــق الهــدف 

 م المعلم بصیاغته الخاص الذي قا

فالأهــداف المحــددة أعــلاه هــي أهــداف ظرفیــة لا ینبغــي الخلــط بینهــا و بــین الكفــاءات و لا الهــدف الختــامي 

  .الذات تم التطرق إلیهما من قبل  للإدماج

لان " معرفـي " فهذا هدف درایـة فعـل 100غالى  1الهدف الخاص یحسب التلمیذ الأعداد من  - :مثال 

النشاط المطلوب مـن التلمیـذ هـو نشـاط معرفـي تختلـف الأهـداف الخاصـة عـن الكفـاءات و الهـدف الوسـطي 

معـارف فعلیـة ( بحیث ترتكز الأولـى علـى فتـرات التعلمـات  الظرفیـة للمـواد المعرفیـة  1، للإدماجو الختامي 

لكفـاءة علـى فتـرات تعلـم إدمـاج فـي حـین ترتكـز ا. و فترات تقویم تكویني بسـیطة لغایـة )  و معارف وجدانیة

المكتســـبات ، تســـاعد التلمیـــذ علـــى تجنیـــد مـــوارده المكتســـبة أثنـــاء فتـــرات تنفیـــذ إجـــراءات الهـــدف الخـــاص و 

 .ضبط و تعدیل مسار التعلّمات ، و كذا تشخیص صعوبات و ثغرات مرحلة اكتساب الموارد المعرفیة 

 

                                                             
1  :  - roegiers  . x une pédagogie de l intégration  . de Boeck  . Bruxelles  .  2000 p 62  .  
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  :  وظائف الكفاءة  -: 11

تقوم الكفاءة بثلاث عملیات أساسـیة بهـدف اسـتظهارها فـي انجـاز النشـاطات الدیداكتیكیـة ، فهـي تتـدخل فـي 

عملیات الإدماج الثلاث ، إذ تقوم بالربط بین التعلمـات التـي نتـوخى إدماجهـا ، بحیـث تنسـج شـبكة مـن تلـك 

عــادة اســتثمار المكتســبات العناصــر التــي تشــكل كــلا متكــاملا ، و كــذا مفصــلة العناصــر و تحریكهــا قصــد إ

الجزئیة و في الأخیر تقوم باسـتقطاب الـذي یعنـي التجنیـد الـذي یـتم لتحقیـق هـدف معـین ، و هـذا مـا یمنحـه 

  .دلالة 

تنمیتهـا ،  أوالتعلمـات بهـدف بناءهـا  لإدمـاجتشكل الوظـائف الثلاثـة التـي تقـوم بهـا الكفـاءة فـي كـل وضـعیة 

 أولغــرض اكتسـاب تعلمـات جدیــدة  المشــكلات التـي توظـف سـواءلوضـعیات لـذلك توجـد علاقـة وطیــدة بـین ا

حـــل وضـــعیات الحیـــاة  تقـــوم الكفـــاءة بمهـــام متعـــددة خاصـــة بهــا توظـــف فـــي مجـــالات. تقویمهـــا  أو إدماجهــا

  " التحریك " التجنید  -: الیومیة و المهنیة و تظهر في 

 )الاجتماعیة ، السیاقیة المعرفیة ، الوجدانیة ، ( التنسیق بین سلسلة من الموارد المتنوعة 

 بشكل ناجح  ةختلف المهام التي تتطلبها الوضعیمعالجة م

 1 التحقق من الملائمة الاجتماعیة لنتائج المعالجة التي حدثت داخل هذه الوضعیة

الوظیفـة الأساسـیة التـي تقـوم بهـا الكفـاءة هـي تجنیـد  أن le betourf بالإضافة إلى ما سـبق یعتقـد بیتـورف 

المــوارد الداخلیــة و الخارجیــة ، و یعتمــد التجنیــد  التنســیق بــین المــوارد الــذي یعتمــد علــى الانتقــاء لهــا بهــدف 

  2و بالتالي یصبح التنسیق الذي ینتج الكفء , التصرف بكفاءة بسیاق منفرد 

منتظر من الفرد التـي تواجـه الوضـعیات السوسـیو مهنیـة المرتبطـة كما تفصح الكفاءة مدى ملائمة المنتوج ال

فیصــبح المجتمــع معیــارا أخــر یضــاف إلــى مــا ســبق لنــاجح الفــرد فــي , بالأهــداف التربویــة المنشــودة للمجمــع 

الجماعیـة ، و مـن هنـا تصـبح  المهمات التـي ینجزهـا ، مـع التأكیـد بـان الكفـاءة تتعـدى الخاصـیة الفردیـة إلـى

لان الفــرد لا یبحــث عــن اكتســاب الكفــاءة لیصــبح أداءه فعــالا . لتحقیــق الانــدماج الاجتمــاعي  شــرطا لازمــا

و بالتــالي الكفــاءة لهــا وظیفــة اجتماعیــة معرفیــة و , جماعــة یشــاركها نشــاطاتها  إلــىفحســب و لكــن لینتمــي 

 3.قیمة وجدانیة و حس حركیة تساهم في ترقیة الفرد في جمیع نواحي شخصیته 

                                                             
1   :  - roegiers livre utilise pp 62- 63  .1   :  -  

2  :  - jonnaert ph compétences et socioconstruvisme : un cadre théorique  . de Boeck . Bruxelles 

2002 p77 

3   : - le boterf  .  g / ingeniere et évaluation des compétences édition d organisation / paris 2002 . p 

70  . 



 بالكفاءات المقاربة                                                                                   الثالث الفصل

 

82 
 

  :خلاصة  -

تطرقنــا فــي هــذا الفصــل إلــى المقاربــة بالكفــاءات احــدث الإصــلاحات فــي الجزائــر و التــي تــم تطبیقهــا ابتــدءا 

م لكن المساعي و الجهود المبذولة تبقى متواصلة بهدف البحـث عـن  2003/2004" من الموسم الدراسي 

ظـــام التربـــوي فـــي أنجـــع الســـبل لتحقیـــق التغییـــر المناســـب فـــي العمـــل البیـــداغوجي مـــن احجـــل النهـــوض بالن

الجزائــــر و مســــایرة للتطــــورات السیاســــیة و الاقتصــــادیة و الاجتماعیــــة الحاصــــلة علــــى الصــــعید الــــداخلي و 

  . الخارجي و الاستجابة لمتطلبات الفرد و المجتمع 

 



    

  

  رابعالفصل ال

    التعليم الابتدائي وتكوين الأساتذة
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       :تمهید

بأنـــه مرحلـــة التعلـــیم  الأولـــى بالمدرســـة التـــي تكفـــل للطفـــل  الابتـــدائيیمكـــن تحدیـــد المفهـــوم الحـــدیث للتعلـــیم 

التـي تسـمح لـه  ارات والخبـراتله الحد الأدنى من المعـرف والمهـ وتؤمنالمتمرس على طریقة التفكیر السلیم 

جانـب مـا یقـدم مـن خـدمات تعلیمیـة  إلـىؤ للحیـاة وممارسـة دوره كمـواطن منـتج داخـل التعلـیم النظـامي هیبالت

  1.ریفیة كانت أم حضریة داخل نطاق التعلیم النظامي وخارجه  ،للكبار في المناطق المختلفة 

یـل للتعلـیم القاعـدي النظم التربویـة بحكـم أنـه یما في الألفاظ شیوعا وتوظیف أكثرمن  الابتدائيویعتبر التعلیم 

لكــن علــى الــرغم مــن ألفتنــا بــه لكونــه متــداول بكثــرة إذ یتســاوى فــي فهمــه المختصــون وغیــرهم إلا أن الحقیقــة 

إنهــا ألفــاظ یصــعب  ،التعلــیم الشــامل والقاعــدي ،غیـر ذلــك نظــرا لتداخلــه مــع ألفــاظ أخــرى كــالتعلیم الأساســي 

تكفلهــا جماعــات  اجتماعیــةســات للمتعلمــین بســبل مختلفــة وفــق سیا اســتهدافهالــك لأن غالبـا أن نفــرق بینهــا ذ

لكي یبقى القاسم المشترك في هذا النوع هو الـتعلم وتمكـین المتعلمـین مـن تحسـین مسـتواهم بفضـل  ةضاغط

  .أولا والمجردة ثانیا  2مجموعة من العملیات الملموسة  أوجملة 

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                             

   99ص ، 1994،مصر ،القاهرة ،دون طبعة ،مكتبة النهضة المصرية  ،تطويره  واتجاهاتالتعليم في المرحلة الأولى  ،عبود عبد الغني وآخرون  -1
   118ص ، 1974 ،الجزائر  ،دار الأمة ، 1ط ،النتائج  ، الانعكاسات ،المنطلقات  ،أبعاد الأزمة في الجزائر  ،حسن بركة   -  2
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  :لمواثیق الرسمیة المنظمة للتربیة والتعلیم في الجزائر ا -1

  :نوفمبر  أولبیان  - 1.1

  بل هو مرجع لكل ما جاء من ،یعد بیان أول نوفمبر من المواثیق الراسخة والأصلیة في تاریخ الجزائر 

صــریحة عــن التربیــة  إشــارةعلــى أن القــراءة الســریعة للبیــان لا تبــرز أبــدا أي  ،بعــده مــن مقــررات ودســاتیر 

  1هذا تلمیح غیر معلن على أهمیة التربیة،بالتربیة والتعلیمة  إلاانه یبرز حقیقة لا تتأتى  إلا،والتعلیم 

  :برنامج طرابلس  – 1.2

  وجاء فیه ما یلي  1962مؤتمر طرابلس في شهر جوان من عام  انعقد

  ثقافة الوطنیة والتعریب المتدرج للتعلیم لإحیاء وتحدید ا. أ

  توسیع النظام التعلیمي عن طریق توفیر التعلیم للجمیع وف كل المستویات . ب

  جزأرة البرامج من خلال تكییفها لواقع البلاد . ج

  الوطنیة لمكافحة الأمیة  المنظماتتوسیع مجال الطرق التربویة الجماهیریة وتجنید كافة . د

  :  1963دستور عام .  1.3

هــا الــبلاد وسیاســیة صــعبة عرفت واقتصــادیة اجتماعیــةجــاء فــي ظــروف  ،یعــد أول دســتور للجزائــر المســتقلة 

التعلــیم  من للحقــوق الأساســیة الموجــودة فــي بــاب المبــادئ والأهــداف الأساســیةضــوفــي فصــله المت ،آنــذاك 

ســــتعدادات كـــل فـــرد وحاجیــــات ابـــدون تمیـــز إلا مــــا كـــان ناشـــئا عـــن  إجبـــاري والثقافـــة فـــي متنــــاول الجمیـــع

   .الجماعة

   :1976میثاق  - 1.4

  جاء هذا المیثاق بعد أن رسمت القیادات العلیا للبلاد الإستراتیجیة الخاصة التي عل الجزائر قیادة وشعبا

                                                             
  118.119ص  ،المرجع السابق  ،عبود عبد الغني وآخرون  -  1
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  1: ثلاثة أهداف هي  إلىوأكد على أن  الثورة الثقافیة ترمي  ،تتبعها 

  التأكید على أن الهویة الجزائریة تحقیق للتنمیة الثقافیة.أ

  الرفع الدائم لمستوى التعلیم المدرسي والكفاءة التقنیة .ب

تضـمنت مـا یلـي  1976مـن دسـتور  65والمـادة  الاشـتراكیةأسلوب في الحیاة ینسجم مـع الثـورة  اعتماد.ج

  2الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة: 

  طن الحق في التعلیم لكل موا. 1

  التعلیم مجاني وإجباري لمدة المدرسة في إطار الشروط المحددة في القانون . 2

  تسهر الدولة على أن تكون أبواب التعلیم والتكوین المهني والثقافة مفتوحة بالتساوي أمام الجمیع . 3

   نواتس 09تأسیس المدرسة الأساسیة ذات . 4

  1989دستور عام :  1. 5

ق والدســاتیر فقــد أكــد علــى المبــادئ العامــة للأمــة الجزائریــة بمــا فــي ذلــك النظــام التربــوي یــمــن المواثكغیــره 

ـــذي أشـــار  متفتحـــا علـــى  ،متتبعـــا للعلـــوم والبحـــوث التطبیقیـــة  ،منهجـــه إســـلامي  ،طابعـــه الـــوطني  إلـــىال

   والاختراعات الابتكارات

   1996دستور عام :  1.6

  منه والتي تتضمن المبادئ العامة للنظام التربوي  53المادة 

  مجانیة التعلیم .أ

  دیمقراطیة التعلیم.ب

  تكفل الدولة بتنظیم المنظومة التربویة .ج

ولقـد أعطـت لــه الجزائـر حصـة الأسـد مــن  ،لقـد أكـدت هـذه المواثیــق علـى تمسـك الدولـة الجزائریــة بـالتعلیم 

ضــرورة أن تضــاعف  إلــىخاصــة إذا علمنــا أن الكثیــر مــن الهیئــات الدولیــة والعالمیــة قــد نــادت  اهتماماتهــا

  الجهود من أجل دعم الفئات الفقیر والمحرومة من أجل أن تنال حظها من التعلیم 

                                                             
الجزائر ،رسالة ماجستير غير منشورة  ،التوقع والإنجاز  1981-1962ديمقراطية التعليم النظامي في الجزائر خلال الفترة ،بن عكى محند أوكلى  -1

  87ص ، 1988
                                                                    . 06ص ، 1963،دستور الجزائر ،الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية  -2
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  :2003-1962في الجزائر من  الابتدائیةالمدرسة  -2

علــى الــرغم مــن أن المواثیــق الرســمیة قــد حــدد بیانــات أساســیة للمنظومــة التربویــة الجزائریــة  

إلا ) الـخ...لاصـحة المـاء  ، كالاقتصـاد(شأنها في ذلـك شـأن القضـایا الكبـرى الاستقلالقبل 

متنوعــة میزتهــا عــن بــاقي المنظومــات التربویــة الأخــرى  اهتزازیــةحركــات  إلــىأنهــا تعرضــت 

  :ثلاث مراحل وهي  إلىلهذا قسمناها 

  1976 إلى 1962من  -

  1996 إلى 1977من  -

  2003 إلى 1977من  -

بثلاث مراحل مدرجة أحیانا  اجتماعیةة الجزائریة كمؤسسة ؤسسمكما أسلفنا ذكره لقد مرت ال

  .ومتداخلة أحیانا أخرى وذلك تبعا لكثرة العوامل المتداخلة فیها وتراكمها مرات عدیدة 

  :1976 إلى 1962المرحلة الأولى من  -2.1

 والأغــراضئریــة فرنســیة المنشــأ االجز  الابتدائیــةمطلــع الســتینیات كانــت المدرســة  إلــىعهــد قریــب أي  إلــى 

علــى الــرغم مــن رحیــل المســتعمر الفرنســي الــذي تــرك أثنــاء ذلــك منهجــا تربویــا معقــدا وصــعبا إن لــم نقــل 

  1:نورد أهمها في ما یلي  حزینا كئیبا والأسباب في هذا الشأن كثیرة

  تفشي الأمیة -

  لجزائري  الاجتماعيمضامین بعیدة عن الواقع  -

  لغة التدریس فرنسیة  -

  في المدن  وانحصارهاقلة المؤسسات التعلیمیة  -

  قلة المعلمین  -

اســـترعى ســـیما فـــي جعــل اللغـــة العربیـــة أداة ووســیلة حیـــة للتـــدریس إزالـــة هــذه الأســـباب ولا أنیبـــدوا  وهكــذا

وجـزأرة المضـامین  1967اللغـة العربیـة فـي حـدود  إدخـال إلـى ااهتمام القائمین على قطـاع التربیـة فسـارعو 

التربیــة  ، الاجتماعیــةللمجتمــع الجزائــري ویتعلــق الأمــر بــالعلوم  والاجتمــاعيالتــي تمــس بالكیــان الفیزیــائي 

                                                             

10ص  ،المرجع السابق  ،الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية  -   1  
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قــائمون فــي شــؤون التربیــة الجزائریــة الكــر رعان مــا فســ، إذ وهــذا الوضــع لــم یــدم طــویلا  والأخلاقیــةالدینیــة 

  :تطبیق أسس النظام التربوي التي تضمنتها المواثیق الرسمیة ومنا  إلىفي ضرورة العودة 

  عمیم التعلیم ت، جزأرة التعلیم  ،مجانیة التعلیم  ،إجباریة التعلیم  ،دیمقراطیة التعلیم 

حیــث )1974(زارة التعلــیم الابتــدائي والثــانوي وتجلــى ذلــك فــي مضــمون الوثیقــة الإصــلاحیة التــي أعــدتها و 

لمشــاغل الثــورة  انعكاســاشــكلت  أنهــاتــم اختیــار المدرســة الأساســیة متعــددة التقنیــات التــي یعتقــد أصــحابها 

  :هما  أساسیینهدفین  إلىالجزائریة الرامیة 

  شخصیة ترقیة شاملة  -

   الاشتراكیةإرساء القواعد المادیة والروحیة لهذه  -

وهكـــذا أتـــاح التحـــرر الـــوطني تـــوفیر  ،إن هـــذین الهـــدفین تحققهمـــا المدرســـة ببرامجهـــا ووســـائلها المختلفـــة 

وجــد كـــل الأطفـــال  1970ءا مـــن إذ ســجلنا أنـــه ولا بــد1الظــروف لنشـــر التعلــیم فـــي مختلــف أرجـــاء الـــوطن

حیة بــذات فــي ویتضــح لنــا مــن خــلال مــا تقــدم أن العملیــات الإصــلا ،غین ســن الدراســة مقعــدا دراســیا البــال

غایـــة التطبیـــق الفعلـــي للمدرســـة الأساســـیة بموجـــب  إلـــىواســـتمرت  1971-1970مطلـــع الســـنة الدراســـیة 

  16/04/1976الصادر بتاریخ  35/76الأمر 

  : 1977 إلى 1966المرحلة الثانیة من  -2.2

خطوطـــا عریضـــة شـــكلت أرضـــیة انطلقـــت منهـــا بصـــورة فعلیـــة  35/76 الأمـــرلقـــد تضـــمن 

علـــى أنهـــا  إلیهـــات والتـــي ینظـــر واســـن) 09(یة الممتـــدة علـــى مـــدى تســـعة المدرســـة الأساســـ

ین قــدرا كافیــا مــن یـفهــي بهــذا المعنـى تضــمن لجمیــع التعلم ،القاعـدة الهامــة لنظامنــا التربـوي 

) 03(ثـلاث، 2ث أطـوار فـي كـل واحـد منهـا م والتقنیة كما أنهـا وحـدة عضـویة ذات ثـلالیعتال

  .سنوات 

 رفــي شــكل وحــدات حیــث تنجــ الابتــدائيلتعلــیم  عــداد بــرامج مدرســیةإتــم  فمــن هــذه الزاویــة

تربیـة مسـاندة أو مـا یسـمى  إلـىعلى التعلیم المحـوري بالإضـافة  بالاعتمادأهداف كل واحدة 

                                                             

19ص ،الجزائر ، 1974،والثانوي  الابتدائيوزارة التعليم  ،مديرية التنشيط والتنظيم التربوي،اصلاح التعليم - 1  
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وبفضـل هـذا النـوع مـن التعلـیم  ،بالدعم قصد التغلب على الفشل الذي یعیق تقدم المتعلمـین 

   .الارتقائيتمتاز بالبعد  الأهدافحاولت المدرسة الجزائریة تحقیق جملة من 

منحه أسس المعارف من خـلال تهیئتـه لمجابهـة الحیـاة أمـا  إلىى عأما بالنسبة للفرد فهي تس

ة للمـتعلم ي بحكـم أنهـا تتـیح فرصـا عـدنالوط الالتحامبالنسبة للمجتمع فهي عامل من عوامل 

  .الأساسیة  فهي الأرضیة التي تمنح التربیة بعبارة أخرى ،لیحصل على عمل 

لغــوا ســن التمــدرس وتقــدم بسـبق بــان المدرســة الأساســیة إلزامیــة للتلامیـذ الــذین  تبـین لنــا مــن خــلال مــالقــد 

 ومــن أجــل تحقیقهــا رافــق تنصــیب المدرســة الأساســیة ،لهــم خــدمات موجهــة وفــق الأهــداف الســالفة الــذكر 

اهتمــام كبیــر بــالمعلمین مــن حیــث تــدریبهم وإخضــاعهم لــدورات تكوینیــة شــبه متواصــلة بصــیغ مختلفــة ذلــك 

 بوا فنیات وطرائق  التدریس التي صاحبتها حتى یكتس

  : 2003الى 1997 المرحلة الثالثة  من -2.3

تعلیمیــة تجســدت بــالأخص فــي إعــادة كتابــة  بــالأحرى أو ت إصــلاحیةار تمیــزت هــذه المرحلــة بظهــور مؤشــ

  .على مقاربة الأهداف  بالاعتمادالمناهج الدراسیة لمختلف المواد الأساسیة 

التـي   بـن یمـین بلـومة غایالتعلیمـي أجـرأة الأهـداف وفـق صـ/ي التعلیمـفي هذا السیاق تعرض الفعـل 

مــا هــو معقــد  إلــىأي ممــا هــو بســیط وعــام  مســتویات معرفیــة ارتقائیــة هــي الأخــرى إلــىجزئــت التعلمــات 

المعلمــین  لفائــدةمــن هــذه الزاویــة ســارعت وزارة التربیــة الوطنیــة مــن خــلال برنــامج تكوینیــة مكثفــة  ،ودقیــق 

وقــد تبــین مــن ذلــك أن وزارة التربیــة  ،تــدریبهم علــى الــتحكم فــي مهــارات التحضــیر والتقــدم بالأهــداف  إلــى

اتیجیة ر تطــویر النظــام التربــوي عامــة وتحســین نتــائج المتعلمــین خاصــة مــن خــلال إســت إلــىالوطنیــة تســعى 

  1 11/11/1998للتربیة ذلك بتاریخ شرع في التخضیر لها بواسطة مشروع القانون التوجیهي  إصلاحیة

  2جاء في مجلة نافذة على التربیة  القانون حسب ما القد تمیز هذ

  :بما یلي 

  تنظیم التعلیم على شكل أطوار تعلیمیة تأخذ في الحسبان النمو النفسي والفیزیولوجي للتلامیذ -

                                                             

54ص،المرجع السابق  ،اصلاح التعليم - 1  
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  تنصیب مجلس وطني للبرامج  -

  إقامة التكوین الأولي للمعلمین في مؤسسات التعلیم العالي  -

  إقامة جهاز دائم للتقویم  -

حــدد برنـــامج  ،بالجوانــب الأخلاقیـــة والمدنیــة فـــي نفــس الشـــق لكــن بتوســـع وتعمــق كبیـــرین  الاهتمــام -

ب الأسـبا 2002جویلیـة 27الحكومة الجزائریة الموافق علیـه مـن قبـل المجلـس الشـعبي الـوطني بتـاریخ 

  .إصلاح المنظومة التربویة  إلىالتي أدت 

لى مثل هذه النصوص فلكي نؤكـد علـى أهمیتهـا فـي الكشـف عـن بعـض الجوانـب الفلسـفیة التـي ولئن عدنا إ

مقاربــة الكفــاءات لأن مــا  إلــىمــن التــدریس بمقاربــة الأهــداف  الانتقــال لإبــراز وأیضــالا تكــاد تفصــل عنهــا  

نحــو الثــاني  حتــى لا نتوســع فــي هــذا الشــأن فضــلنا العــودة  للانتقــالنــه الأول شــرط لا مفــر م أننعتقــده هــو 

  :عناصرها وهي  أهم تتبینسالفة الذكر حتى الالوثیقة  إلى

  )الأسباب (المنظومة التربویة في مواجهة التحدیات الداخلیة والخارجیة  - أ

ـــة فـــي التعلـــیم والتنشـــئة  إلـــىینبغـــي أن تعـــود المدرســـة   الاجتماعیـــةالتركیـــز علـــى مهامهـــا الطبیعیـــة والمتمثل

  المنظومة التربویة لمواجهة التحدیات المرتبطة بالعنصریة والتأهیل ثم تحضیر

  :واستكمال دیمقراطیة التعلیم كما ینبغي التكفل بالمتطلبات الجدیدة وهي 

  تلقین التلامیذ الثقافة الدیمقراطیة -

  التلامیذ روح التسامح والحوار تلقین  -

  تحضیرهم لممارسة المواطنة  -

قــة الســالفة یرهــا المرجعــي بــل بــالعكس ذهبــت الوثلتربویــة لا یعنــي الحیــد عــن إطااإن هــذا التوجــه للمنظومــة 

بغرض ترسیخ صـورة الأمـة الجزائریـة ومـن ثـم ترقیـة ) 1954(الإشادة به خاصة بیان أول نوفمبر إلىالذكر 

  .مازیغیة الإسلام والأ ،المرتبطة بالعروبة  أقیم
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   :تحسین نوعیة التأطیر -ب

 سـتراتیجیةإمین فـي تكـوینهم مـن خـلال إلـى التكفـل بـالمعل أیضاإصلاح المنظومة التربویة یهدف  إن -

  جدیدة للتكوین في أثناء الخدمة 

المضــامین مــع ســن  وملائمــةالبیــداغوجیا ویــتم هــذا الإصــلاح مــن خــلال دعــم اللغــة العربیــة  إصـلاح -

  الأجنبیةت االتلامیذ وكذا التفتح على اللغ

التعلیم الأساسي بالتعلیم لقاعـدي غـم التشـابه الكبیـر بـین  استبدال إيتنظیم المنظومة التربویة  إعادة -

  .تضمن تعلیما مشتركا لكل التلامیذ  1مجلة التربیة الثاني حسب ما جاء في أنالمصطلحین إلا 

  سنوات ) 5(ذي خمس  الابتدائيتطبیق التعلیم  -

  سنوات ) 4(تطبیق التعلیم المتوسط ذي أربع -

علـى مقاربـة  بالاعتمـاد 2003/2004الإصـلاح الـذي تـم تنفیـذه مطلـع السـنة الدراسـیة  أوجـه باختصـارهذه 

ة الجزائریــة تحقیــق الأهــداف  المرجــوة منــه اتخــذت الحكومــ إلــىوحتــى یصــل الإصــلاح التربــوي  ،الكفــاءات 

  : من خلال نفس الوثیقة السالفة الذكر تدابیر تدعیمیة للإصلاح التربوي ومنها

  .هیئة التشاور وتتمثل في المجلس الوطني للتربیة والتكوین  إنشاء -

هیئة الضـبط وتتمثـل فـي المرصـد الـوطني للتربیـة والتكـوین وهـو هیئـة للخبـرة والتقـویم والإشـراف  إنشاء -

  .التربوي 

لقـد  ،یشـكلان دعمـا حقیقیـا للمنظومـة الترویـة  أنهمـاعلمنـا  إذاالهیئتین یكملان بعضهما الـبعض خاصـة إن 

فـي المنظومـة التربویـة الجزائریـة   الابتدائیـةتبـین معنـى المدرسـة التاریخیـة المـوجزة لأوردنا قصـدا هـذه اللمحـة 

متعــددة الجوانــب تســعى مــن خــلال مناهجهــا  اجتماعیــةیمیــة ذات أعــاد للنــا أنهــا مؤسســة تع اتضــحوهكــذا  ،

فـي  والانـدماجتسـمح لهـم بالتفاعـل مـع غیـرهم  معارف قیم مهارات وكفـاءات،المتعلمین تجارب  اكتساب إلى

مؤسسـة تربویـة تعلیمیـة تسـعى  أنهـاأو  ،الوسط المهني بیسر وسهولة من خلال مشاریع فردیة أو اجتماعیة 

طة مضـامین هادفـة ومنظمـة تسـمح لهـم بالتغلـب علـى اسـالذهنیـة بو  تنمیـة وغـرس جملـة مـن السـلوكات  إلى
                                                             

5ص، 1998 7العدد ،المركز الوطني للوثائق التربوية ،مجلة التربية  - 1  
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تعیــق ســبیلهم فهــي بهــذا المعنــى تنمــي القــدرات الفردیــة كمــا حــدد القــانون  أوكــل المشــكلات التــي تعتــرض 

خلیـــة أساســـیة للمنظومـــة التربویـــة وهـــي الفضـــاء المفضـــل  إیاهـــامهـــام المدرســـة معتبـــرا  1التـــوجیهي للتربیـــة  

  .  18الى 16لإیصال المعارف والقیم وذلك من ا لمادة 

  : لابتدائياأهداف التعلیم  – 3

بـــالمواد  تـــرتبط هـــداف كثیـــرة ومتعـــددة عـــادة مـــاتعمـــل وفـــق أ الابتدائیـــةیتفـــق المختصـــون علـــى أن المدرســـة 

إذ بواســطتها تجعلهـــم یتكیفــون مــع الوســـط الــذي یعیشــون فیـــه ذلــك مـــن  ،الدراســیة المقــررة علـــى المتعلمــین 

  .الممارسة  أوالبناء  ،خلال معارف تقدمها لهم سواء بالتلقین 

عـن وحـدة إجرائیـة عملیـة تـتم بترجمـة فلسـفة التربیـة وأهـدافها  ةر بـاهـي ع 2من المدرسة بصفة عامـة وانطلاقا

ن المدرسـة أوجـدها المجتمـع لتقـوم بجملـة مـن أ ،ویفهـم مـن هـذا الـرأي  ،لتربیة التلامیـذ  وإجراءاتعمل  إلى

فمـن هـذه الزاویــة  ،وظیفــة أوالأدوار منهـا نقـل التــراث مـن جیـل لآخــر وتمكـین المتعلمـین مــن اكتسـاب عمـل 

فلســـفة المجتمـــع وحتـــى نتبـــین هـــذه الحقیقـــة فضـــلنا  إلـــىیمكـــن القـــول بأنهـــا خاضـــعة فـــي برنامجهـــا وأهـــدافها 

  : أدناهالأهداف من خلال الجدول المبین  عرض أنواع

  

  

  

  

  

  

  

                                                             
-4الجريدة الرسمية رقم  ،القانون التوجيهي للتربية ،�لس الأعلى للتربية ،المديرية الفرعية للتوثيق  ،تنظيم التربية والتكوين في الجزائر ، 35/76 الأمر-1 

25ص ، 2008  
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  :یبین أنواع الأهداف التربویة )01 (جدول رقم

 وع الهدفـــــــن هــــــــــــــمضمون ادرهـــــــــــــــــمص هــــــــــــــصیغت هـــــــــــــــــــصفات

 مبادئ- قابلیة التأویل

 قیم-

 رغبات وتطلعات-

 رجال السیاسة-

 

 الجماعة الضاغطة-

 فلسفة التربیة -

توجهــــــات السیاســــــة -

 التربویة

 قیم ومبادئ-

 الغایات

ــــــــــــــالمواد  مــــــــــــــــرتبط بــ

 والمناهج

ــــــــــــدا ــــــــــــــرامج  فأهــ الب

ـــــــــــواد  الدرســـــــــــــیة والمــ

 التعلیمیة

نوایـــــــــــا المؤسســـــــــــات  إداریون

 التربویة

 المرامي

تـــــدور حـــــول المـــــتعلم 

 ومكتسباته

 وقدراته

 قرارات

 مهارات

 اتجاهات

ـــواحي  مفتشون معلمون المـــتعلم مـــن الن

العقلیــــــــــة الوجدانیــــــــــة 

 الحس حركیة

 العامة الأهداف

 التصریح بما

 سیقوم به المتعلم

 فعل یقوم به

 المتعلم مرتبط

 بمحتوى الدرس

ـــــوى درس ینجـــــز  المعلمون محت

 أكثر أوفي حصة 

 الخاصة الأهداف

 بــــــــــأدواتالتصــــــــــریح 

 التقویم

 فعل الأداء و

 شروط الإتقان

 ینجزهامستویات  المعلمون

المـــتعلم لیبـــرهن علـــى 

 بلوغ الهدف

 الإجرائیة الأهداف

   

 والأهـدافهـا مفیوهـذا یـبن تشـابها فیمـا  ،أما الكفاءة فهي عبارة عن أداءات متحكم فیهـا مـن قبـل المتعلمـین 

  1.الإجرائیة في الأفعال المنتقاة لتحدید طبیعة الأداء

تعكــس أو  فإنهـاف فـي المؤسســات التعلیمیـة ظـعنــدما تو  أنواعهـاوباختصـار فـإن الأهـداف التربویــة بمختلـف 

تبـــین طموحـــات المجتمـــع  مـــن خـــلال تكـــریس اختیاراتـــه الدســـتوریة خاصـــة تلـــك المرتبطـــة بالأبعـــاد الدینیـــة 
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ظـام التربـوي نولما كانت التربیـة بمفهومهـا الواسـع متطـورة وعالمیـة صـار لزامـا علـى ال. والاجتماعیةفالثقافیة 

بمؤسسـاته المختلفـة علـى إعـداد الأجیـال إعـدادا یجعلهـم مـن ناحیـة مـدافعین عـن هـویتهم یعمل  أني ر الجزائ

وعلــى رفــع التحــدیات التــي تفرضــها العولمــة مــن ناحیــة أخــرى ذلــك بواســطة إدخــال قــیم ومبــادئ عالمیــة فــي 

  .الخ ..حقوق الإنسان ،كالدیمقراطیة ،صیاغة الغایات المرجوة منه 

فـــإن   ،المتعلـــق بترتیـــب الأهـــداف التربویـــة  02مـــن الجـــدول رقـــم اســـتقیناهي هـــذا المعنـــى الـــذ إلـــىبالإضـــافة 

 إلـىمـن البـرامج  نتقـالالاالكفاءات یدل من الناحي الأدبیة التربویة على  إلىالإجرائیة  الأهدافالانتقال من 

فإذا كان الأول یفید المعلومات التي ینبغي إعطاءها للمتعلمین قصد تحقیـق الأهـداف فـإن الثـاني  ،المناهج 

   :تحقیقها بعد أصلاحها وهي إلىالجزائریة  الابتدائیةیبین تحقیق الأهداف التي تسعى المدرسة 

  زوید المتعلمین بالمعارف القاعدیة من كل باب ت -  

  على النفس  والاعتمادن المواد بفاعلیة إعطاؤهم فرص التصرف في مضامی-  

 والثقـافي وكـذا التفـتح علـى الثقافـات العالمیـة مـن الاجتمـاعي بالانتمـاءالتكیف من خلال الإحساس -  

  :في الجزائر منها نذكر الابتدائي التعلیم أهداف إلى 1تعلم اللغات كما تطرق القانون التوجیهي  خلال

  تعزیز هویة المتعلمین -    

  التشبع بقیم المواطنة -  

   التكنولوجیامكن من الت -  

  تشجیع روح المبادرة  -  

مجــالات كبــرى  ثایــات ســعى لتحقیقهــا تنــدرج ضــمن ثــلاالقــول غ أســلفنامــا أن لكــل مــادة دراســیة ك ،والواقــع 

  :وهي 

  المعارف   -  

  التصرف  -  
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  التكیف  -  

 :على الترتیب التالي  أوردهاحیث  1وثمة من تحدث عن أهداف المدرسة بكیفیة أخرى

  الكشف عن میول التلامیذ وقدراتهم واستعداداتهم -   

  تنمیة شخصیة التلامیذ والعمل على تكاملها  -  

  النواحي  عتربیة سلیمة ومتوازنة من جمی النشءتربیة  -  

  ي وربط الجانب النظري بالتطبیق ،قراطیة تعلیم التلامیذ معنى الدیم -  

  فیر العلم الأساسي والمهني لكل مواطن تو  -  

الأولـــى والثانیـــة للمدرســـة رغـــم اخـــتلاف التـــابیر فـــي  الأهـــداففـــإن هنـــاك اتفاقـــا فیمـــا بـــین  ،وعلـــى العمـــوم 

  .لإفصاح عنها ا

  : الابتدائیةوظائف المدرسة  3.1

لقـــد ســـبقت الإشـــارة بـــأن المدرســـة جـــاءت كمؤسســـة منظمـــة للمحافظـــة علـــى التـــراث الثقـــافي للمجتمـــع ونقلـــه 

للأجیال حتى تسهم حقیقیا في تنشـئتهم اجتماعیـا حسـب مقاصـد المجتمـع وفـي هـذا التوجـه حـددت مجموعـة 

  :یلي  ما أوردنامن الوظائف تؤدیها المدرسة ومنها 

  ذا  نقل التراث منظما ومرتبا وه -  

  والنفسیة  الاجتماعیة ،العقلیة  ،تنمیة شخصیة التلامیذ في جوانبها الجسمانیة  -  

  إتاحة الفرصة للتلامیذ للاتصال بالبیئة الأكبر  -  

  عرض المشاكل التي تواجه التلامیذ وتدارسها والتعرف على طرق حلها  -  
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والوظـائف رغـم تأكـد الأول علـى عبـارات تسـیر نحوهـا  الأهـدافصـعوبة التمییـز بـین  نـایاأحهكذا یتضح لنـا 

أنشــطة التعلــیم والــتعلم بكیفیــة منظمــة تنظیمــا محكمــا وذهــاب الثــاني نحــو أداء المؤسســة التعلیمیــة الــوظیفي 

  :من خلال عناصرها وهي 

كـل بـرامج دراسـیة وبـالطبع تركـز الوظـائف علـى الفـرد المـتعلم ك –هیاكل  –إدارة  –معلمون  –متعلمون -  

لمحتمــل أن ما نفكـر فـي وظـائف المدرسـة فمـن ادولـیس علـى الطریـق الـذي یربطـه بـین الـتعلم والأهــداف فعنـ

وحتــى تحقـــق المدرســـة  ،التــي تحـــدثها المدرســـة  بجمیــع مكوناتهـــا فــي المتعلمـــین  راتالتـــأثینراهــا مـــن زاویــة 

 ،لهـم تماشــیا مـع مقاصـد المدرســة الموكلـة  ظــائفلو باطلـع المعلمـون لمختلفـة ینبغــي أن یأهـدافها ا الابتدائیـة

لهــذه الأســباب وغیرهــا عــادة مــا تســتمد وظــائف المدرســین مــن وظــائف المدرســة التــي قلنــا فــي شــأنها  أنهــا 

وظـــائف  المدرســـة مؤكـــدا علـــى أن البـــرامج  إلـــى أشـــاروجیهي للتربیـــة فلقـــد تـــالقـــانون ال أمـــا ،تمتـــاز بـــالطور 

  .سمي لجمیع النشاطات البیداغوجیة التعلیمیة هي التي تشكل الإطار المرجعي الر 

  :في ظل التدریس بمقاربة المحتوى  الابتدائیةمهام معلمي المدرسة  -3.2

ظـرین أن نفي ظل التدریس بمقاربة المحتوى كـان یفـرض حسـب الم الابتدائيلمعلمي  أوكلتإن المهام التي 

 ،النظـام التربـوي خاصـة لمـا اعتبـروهم سـلكا یشـكل طلیعـة النظـام التربــوي  إصـلاحتسـهم مسـاهمة كبیـرة فـي 

ما دام المعلم في مقاصده یتولى السهر على تنفیذ البرامج الدراسیة حسب مـا یتلقـاه مـن توجیهـات وتعلیمـات 

 لوطنیــة أهمیــةولمــا كانــت مهــام هــذا الســلك جوهریــة رأت وزارة التربیــة ا ،صــادرة مــن لــدن الســلطة الوصــیة 

ـــد التوجهـــات الكبـــرى لأنشـــطتهم بغـــرض تحقیـــق مســـاعي المدرســـة  طضـــب قاعـــدة  باعتبارهـــا الابتدائیـــةوتحدی

  .الصرح التربوي 

ة الأساسـیة أو المتعــددة سـحتـوى فـي المدرسـة الجزائریـة مــع تبنـي المدر لمفكـرة التـدریس بمقاربــة ا انتشـرتلقـد 

یـــنظم التربیــة والتكـــوین فـــي  1هـــذا الســیاق أمـــرا التقنیــات مـــن قبــل القـــائمین علـــى النظــام التربـــوي فأعـــدوا فــي

وهــي  ،مشــتركة بــین الجمیــع  إجباریــةمثــل البنیــة القاعدیــة التــي تمــنح طــوال تســع ســنوات تربیــة ی" ،الجزائــر 
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النــواحي أقصــى مــا یســتطیع كمــا تهیئــه فــي نفــس الوقــت مــن  إلــىتتــیح لكــل تلمیــذ إمكانیــة مواصــلة دراســته 

  1.بمؤسسات التكوین المهني أوبوحدات الإنتاج  لتحاقللاالعلمیة والتقنیة والعملیة 

ینصـــب أكثـــر فـــأكثر علـــى  الاهتمـــام علـــى ةلـــرات كبیـــرة داشـــهـــذا المعنـــى للمدرســـة الأساســـیة مؤ  لقـــد اظهـــر

المحتـــوى وذلـــك مـــن خـــلال تربیـــة إجباریـــة  مشـــتركة للجمـــع وهـــذا یعنـــي بـــأن البـــرامج هـــي نفســـها فـــي جمیـــع 

 مـن أیضـاكمـا یفهـم  تطبیقها الابتدائيسلك التعلیم  ىإلالمؤسسات التعلیمیة ویتولى كما هو معلمون ینتمون 

إعطـاء تربیـة شـاملة تهـتم بالنشـاط الـذهني وبالأشـغال الیدویـة  إلىالأساسیة تهدف  هذا التعریف أن المدرسة

ة بالغــة فكانــت اقتربــت مــرة أخــرى مــن المحتویــات الدراســیة فأعطتهــا أهمیــ أنهــالعــل هــذا یبــرز مــرة أخــرى  ،

لهـذا الغـرض  ،مضامین هذه البـرامج تجـاه المعلمـین دون تعـدیل أو تغییـر  إیصالالمعلمین تكمن في  ةممه

ختلفـــة مـــن قبـــل مت تبـــین طریقـــة تنـــاول الموضـــوعات المـــذكرا) 1980(وطني البیـــداغوجي أعـــد المعهـــد الـــ

  :السیاق وظائفهم على النحو التالي  المعلمین فحددت في هذا

  الاهتمام بالمحتوى -  

  إیصال المعرفة من مصدرها نحو مقصدها  -  

  )جواب  –سؤال (طریقة تعتمد على المشافهة  -  

  على صعوبة في الدراسة  خطأ المتعلم یدل -  

  ة یالتقویم یؤدي وظیفة تحصیل -  

  یختار المعلم الوسائل التعلیمة  -  

  لخاصة لكل درس ایحدد الأهداف  -  

  ولما بدت  ، 2الابتدائي وممعللها اتوجیهات كبرى یسیر على منو  هذه المهام وغیرها تعد بمثابة

  بالشمولیة قدمت وزارة التربیة الوطنیة   أوبعض منها غامضة طالما أنها تتسم بالعمومیة 
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  نصوصا تنظیمیة واضحة ومفصلة مادامت قد حددت بدقة ما ینبغي أن یفعله المعلمون داخل 

  .حجراته الدراسیة وخارجها 

  ففي هذا التوجه أشار القرار الذي یتشكل من إحدى وعشین مادة من المهام التي یؤدیها المعلمون 

  :مادة بیداغوجیة وأخرى تربویة رتبناها في الجدول المبین أدناه  فاستقرینا منها

  

  :1 یبین مهام المعلمین) 02 ( جول رقم

 النشاطات البیداغوجیة النشاطات التربویة

  هار الجماعات التربویةاهم المعلمون في ازدیس -

  

  في الحضور والقدوة ولسلوك والانتظامالمواظبة  -

  

  الاجتماعیةالنشاطات التربویة  المشاركة في-

  

  بكل ما من شانه ترقیة الحیاة في المؤسسة  الاهتمام -

  

المعلمـون مسـؤولون عــن جمیـع التلامیــذ الموضـوعین تحــت  -

  سلطتهم المباشرة 

  

خـروج وفـي وال الدخول أثناءیتولى المعلمون حراسة التلامیذ  -

   الاستراحةفترات 

  

 التلامیذ داخل المؤسسةیتولى المعلمون مراقبة حركات -

  العمل المرتبط بتحضیر الروس والتصحیح والتقویم  -

  بالامتحاناتالمشاركات في العملیات المتعلقة  -

  الخرجات التربویة للتلامیذ رتأطی -

  المشاركة في المجالس التي تنعقد في المؤسسة  -

  یقدم تعلیما تضبطه قوانین ومواقیت وبرامج -

( الإمساك المنظم والاستعمال المحكم للوثائق المختلفـة  -

دفتـــــر  ،التوزیـــــع الشـــــهري  ،المـــــذكرات ،الكــــراس الیـــــومي 

  ) الاختبارالمنادات وكراس المداولة وكراریس 

ــــام  - ــــــارات للأقســ اختیــــــر موضــــــوعات الفــــــروض والاختب

   إلیهمالمسندة 

ــــي  - ــــذ ف ــــي یحصــــل علیهــــا التلامی تســــجیل العلامــــات الت

  على الوثائق الرسمیة  الاختبارات

  یرافق المعلمون التلامیذ عند تنقلهم خارج المؤسسة  -

  المشاركة في العملیات التكوینیة  -

ـــــــة  - ــ  بالامتحانـــــــــاتالمشـــــــــاركة فـــــــــي العملیـــــــــات المتعلق

  والمسابقات
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دو فـي شـكلین إن مقاربة المحتوى تبني بوضـوح المهـام التـي ینبغـي أن یسـتجیب لهـا المعلمـون فهـي لـذلك تبـ

  .حیث یشكلان معا قاعدة حقیقیة لأنشطة المعلمین  ،لكنهما مكملان لبعضهما البعض 

التــي تضــمنت فــي القــانون الأساســي النمــوذجي  1تلــك المهــام مســتوحات مــن النصــوص القانونیــة أنوالواقــع 

  .الخاص بعمال التربیة 

ومــا مــن شــك أن نجــاح المدرســة فــي ظــل التــدریس  الابتــدائيمهامــا كثیــرة أســندت لمعلمــي  أنهكــذا یتضــح 

 16ق للمعلــم مـن قبــل امریــة قیبمقاربـة المحتــوى متوقـف علیــه ولعـل الســبب فـي ذلــك یكمــن فـي الوصــف الـد

لــه عمـق فــي الإحســاس  ،قــدوة حسـنة مســتعد للتضـحیة  ،صــاحب سـیرة مثالیــة  اعتبرتـهحیــث  1976أفریـل 

  .انین التعلیم بالواجب ودرجة عالیة من النضج كما یعرف قو 

ظهـر قلـب فیسـتظهرونها عنـد الفحـص  نأما المتعلمون فیتلقون المعلومات بأسـلوب تلقینـي ثـم یحفضـونها عـ

المدرســة كانــت  أنالتصـرف لــدیهم فــي تلــك المعرفــة والسـبب فــي ذلــك  أدواتوهــذا یبــین غیــاب  الامتحـان أو

  .الإعداد للحیاة  إلىتهدف 

   :الابتدائیة في ظل التدریس بمقاربة الأهدافمهام معلمي المدرسة  -3.3

لمــــا كــــان النظــــام التربــــوي یــــرتبط ارتباطــــا وثیقــــا بمخططــــات التنمیــــة الشــــاملة أي یســــتجیب لضــــرورة تطــــور 

ضـــرورة ربطـــه بالحیـــاة العملیـــة ومـــن ثـــم فتحـــه علـــى العلـــوم والتقنیـــات  إلـــىالمجتمـــع  تفطـــن القـــائمون علیـــه 

 إسـهامات إلـىولعـل الفضـل فـي تطـوره یعـود  ،لیمي لیس ثابتا بل متطورا الفعل التع أنعنى هذا م ،الجدیدة 

صــاحب حنكــة كبیــرة فــي تنــاول مســتویات ) 1969(بنیــامین بلــوم  البــاحثین فــي الحقــل التربــوي ومــن بیــنهم

الأهــداف بأســلوب ارتقــائي تصــاعدي جعلهـــا میســرة فــي متنــاول المعلمــین ممـــا جعــل فــي تغییــر ممارســـاتهم 

  ) .1961(ذلك أفاده إصلاح المناهج الدراسیة سنة  أنداخل أقسامهم والواقع 
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وذلـــك بواســـطة الصـــیاغة ) 1969(ة بلـــوم عبـــة الأهـــداف بممـــارس المعلمـــین لصـــناویحصـــل التـــدریس بمقار 

بإیجــاز مــن خــلال  إلیهــاولا منــع فــي أن نشــیر  ،الجیــدة للأهــداف والــتفطن لخــواص  كــل مســتویات المعرفــة 

  1:المستویات التالیة 

  التحلیل: المستوى الرابع  -التذكر                             : المستوى الأول  -  

  التركیب : المستوى الخامس  -                            الفهم  : المستوى الثاني  -  

  التقویم : المستوى السادس  -التطبیق                          : المستوى الثالث  -  

كــان یقــول المعلــم لمــا  ،مهــام المعلمــین عبــارة عــن ضــوابط عملیــة تســتنبط مــن كــل مســتوى  أنوهــذا یعنــي 

  :یلي  یحدد هدفا من دراسته ما

  :یكون التلمیذ في نهایة الحصة قادرا على 

  تدل على المستوى الأول التذكر عالفأ........             أن یعرف ،أن یحدد  ،أن یذكر  -  

  أفعال تدل على الفهم...... أن یحاول  ،أن یشرح  ،یفسر  أن ،یترجم  أن - 

  على التطبیق  أفعال تدل.......أن یختار  ،أن یطور   ،أن یعمم  ،أن یطبق  - 

  أفعال تدل على التحلیل...... أن یقارن  ،أن یصنف  ،أن یوازن ،أن یحلل  - 

  تدل على التركیب  أفعال...           أن یقترح  ،أن یؤلف  ،أن یركب  - 

  أفعال تدل على التقویم...    أن یلخص  ،أن یناقش  ،أن یقرر  ،أن یحلك  - 

عـن مهامـه  ضأعـر وكلما ابتعـد عـن هـذه التراكیـب المخصوصـة فـي تحدیـد الأهـداف المتوخـاة مـن التـدریس 

وحـدات  إلـىالتدریس بالأهداف یكمن فـي تقسـیم الموضـوع الواحـد  أناقع و وال ،وعلم انه لا یدرس بالأهداف 

ا البرهــان علــى أجــرأة جزئیــة تعلیمیــة یقابلهــا هــدف إجرائــي یكــون قــابلا للملاحظــة والقیــاس وحتــى نقــرب هــذ

  .فضلنا تقدیم مذكرة في مادة اللغة العربیة لمستوى السنة الخامسة معدة بالأهداف  بالاختصارالأهداف 
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  ابتدائي    5س :قواعد                                                                       المستوى  :المادة 

  مراجعة المبتدأ والخبر                                                :الموضوع 

  كتابة القواعد/ المرجع             وإعرابهمامبتدأ والخبر التعرف على ال: الهدف الخاص

 وخبر إعرابا صحیحا مبتدأأن یكون التلمیذ قادرا على أن یعرب جملا :الهدف الإجرائي 

 المراحل الفعل السلوكي الهدف الإجرائي كاتالأنشطة والسلو 

 ،زرع نجحـــوا ‘ مشـــى وذهـــب -

  رسمت 

 ،یلعـــب ،یضـــحكون  ،یكتبـــان -

  تمشیان  ،یشرح 

‘ أخرجـــــــي، اصـــــــعد ، دســـــــاع-

 أدخلا،أسكن 

ــــذ قــــا- را علــــى أن یــــذكر دأن یكــــون التلمی

  خمسة أفعال ماضیة 

ــــذ قــــادرا علــــى أن یــــذكر - أن یكــــون التلمی

  خمسة أفعال مضارعة

ــــذ قــــادرا علــــى أن یــــذكر - أن یكــــون التلمی

 خمسة أفعال أمر 

  أذكر خمسة أفعال ماضیة ؟-

ـــــواح خم- ـــــب علـــــى الأل ة ســـــأكت

  أفعال مضارعة

ـــــب- ـــــواح خمســـــة  أكت علـــــى الأل

 أفعال أمر

ـــــــــــــــــــــــویم  ــ التق

 التشخیصي

  القائد شجاع 

 اســــمیتاندة همــــا یالمعركــــة شــــد

   باسملأنهما تبدأن 

همـــــا إســـــمان معرفـــــان بــــــالألف 

  والام ومرفوعان بالضمة 

أ مرفوع وعلامـة رفعـه دالقائد مبت

  الضمة الظاهرة على آخره

شــــجاع خبــــر مرفــــوع وعلامــــة -

  رفعه الضمة الظاهرة على آخره

معــــرف  اســـمالمبتـــدأ هـــو كــــل -

  مرفوع تبدأ به الجملة 

ـــذ قـــادرا علـــى أن یســـتخرج  أن یكـــون التلمی

  جملة من النص تدل على شجاعة القائد

أن یكــون التلمیــذ قــادرا علــى أن یســتخرج -

  جملة تدل على قوة لمعركة 

أن یكـــون التلمیــــذ قـــاذرا علــــى أن یكتــــب -

  نوع الجملتین 

أن یكــــون التلمیــــذ قــــادرا علــــى ان یشــــرح -

  لماذا هما إسمیتین 

ا علـــى أن یعـــرب أن یكـــون التلمیـــذ قـــادر -

  كلمة القائد 

أن یكـــون التلمیـــذ قـــادرا علـــى أن یعـــرب -

ـــــابرة - ــ ـــــــنص المث ـــــراءة ال ــ ـــــد ق بعــ

  أساس النجاح

اسـتخرج مـن الـنص جملـة تــدل -

  على شجاعة القائد 

اسـتخرج مـن الـنص جملـة تــدل -

  على قوة المعركة ؟

ــــــ- ــ ــــــى الأل ــ ــــــــب عل واح نــــــــوع أكت

  الجملتین؟

  القائد شجاع -

  المعركة شدیدة -

ذا هــــاتین الجملتــــین اأذكــــر لمــــ-

ـــــــــــــــــــــــویم  ــ التق

 التكویني 
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 )1996(أعـدت فـي هج التعلـیم الأساسـي التـي منصوص علیه في منـا هذا محصل التدریس بالأهداف وهو

  :ومنه نتبین مهام المعلمین التي نلخصها فیما یلي 

  یكون المعلم على درایة بكل المواضیع المقررة في المنهاج -  

  یتحكم في المفاهیم العلمیة والأهداف المنهجیة  -  

  واضحة وقابلة للتحقیق والتقویم  على أجرأة الأهداف بحیث تكونیعمل  -  

  یعتمد في السیاغة الإجرائیة على القدرات المراد تنمیتها لدى المتعلم  -  

  للمعلم الحریة في التكیف مضمون المادة مع الوسائل المتوفرة لدیه  -  

  یتبع المعلم لطرائق الفعالة التي تسمح بإشراك جمیع المتعلمین  -  

  یتناول المعلم المفاهیم بطریقة  بنائیة -  

  صص الأسبوعیة حیضع المعلم مخططا لإنجاز النشاطات التعلیمیة المقررة بتوزیعها في ال -  

  إعطاء الأولویة لنشاط المتعلم وقدرته الذاتیة على التعلم  -  

  لق المعلم من وضعیات ملموسة ومن المكتسبات القبلیة للمتعلمین ینط -  

  تفسیر الظواهر  إلىیعتمد على التساؤلات العلمیة التي تؤدي  -  

  داغوجیة مع القدرات الحقیقیة للمتعلم یتكییف استراتیجیات ب -  

  التصورات الأولیة لظواهر المدروسة ویشخص العقبات الفردیة  عتبارالایأخذ المعلم بعین  -  

  )تلمیذ وتلامیذ ،معلم وتلمیذ (یشجع مختلف التفاعلات في القسم  -  

  )الفردي  ،الجماعي (ینوع نظام العمل  -  

  یستعمل الأسالیب العلمیة البسیطة -  

  یعمل على إدماج المهارات والمعارف المكتسبة لدى المتعلمین  -  

مرفـوع یخبرنـا  اسـمالخبـر هـو  -

 عن المبتدأ لو یتم معنى الجملة

یكون التلمیذ قادرا على  أن –كلمة شجاع 

 یستنتج الخلاصة  نأ

  إسمیتین ؟

  أعرب كلمة القائد -

  أعرب كلمة شجاع -

 استنتج الخلاصة

  مبتدأ مرفوع: العمل 

 خبر: كنز 

أن یكـــــون التلمیـــــذ قـــــادرا علـــــى أن یعـــــرب 

 الجمل 

  :أعرب الجمل التالیة 

  العمل كنز -

  الإنتاج كثیر  -

 النظام سائد-

ـــــــــــــــــــــــویم  ــ التق

 التحصیلي 
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  یحضر الدروس في وقتها المناسب  -  

  1.یقوم أعمال المتعلمین  -  

  2:ولأن هذه العملیة تتمیز بالتعقید فضلنا إبانتها من خلال الجدول التالي 

  

  

  :التقویم یبین وظائف) 03(جدول رقم 

 ووظائفهالتقویم  معناه مقاصده

تحدید المعارف والمهـارات الواجـب تجنیـدها مـن طـرف 

 المتعلم من أجل التعلم 

تكــــــــــون فــــــــــي بدایــــــــــة الــــــــــتعلم 

ــــــي فــــــي  اختیــــــاربواســــــطة  قبل

 بدایة الحصة التعلیمیة 

 الوظیفة التشخیصیة

  تشخیص العقبات التي یصادفها المتعلم -

  قیاس وتنظیم سیرورة التعلیم  ،توجیه -

تســــهیل  تكییــــف الأفعــــال البیداغوجیــــة مــــع القــــدرات -

  الحقیقیة للتلامیذ تقدمهم 

 لا یتمحور على مبدأ التنقیط  -

عملیـــــــــة مســـــــــتمرة تصــــــــــاحب 

ـــــتعلم  ـــــى شـــــكل  ،ال تجـــــري عل

نشـــــــاطات وتمـــــــارین مدمجـــــــة 

 ضمن سیر الدرس 

 الوظیفة التكوینیة

  تقدیر التحصیل المعرفي والمنهجي للمتعلم -

یتم في نهایة كـل محـور حتـى یـتمكن المعلـم -

 من تقویم مدى تنمیة القدرات 

تـــتم فـــي نهایـــة مرحلـــة محـــددة 

 بوضوح 

 الوظیفة التحصیلیة

  

بب ســفهــي بهــذا المعنــى جــزءا لا یتجــزأ منهــا لهــذا ال ،تصــاحب الــتعلم  أوهــذا یعنــي أن عملیــة التقــویم تــلازم 

ســبق ذكــره مــن مهــام یتولاهــا  مــا إلــىقــدمنا ســلفا مــذكرة تتضــمن الوظــائف الســالفة الــذكر للتقــویم بالإضــافة 

  :المعلمون هناك ومنها 

                                                             

45ص  ،مرجع سابق ،تنظيم التربية والتعليم في الجزائر  -  1  

46-45ص ‘ مرجع سابق  ،نظيم التربية والتعليم في الجزائر  -  2  
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  أهـــداف وخطـــوات إنجازهـــا وأدوات تقیـــیم  مراعـــاةیبـــرمج المشـــاریع التـــي تنجـــز مـــن قبـــل المتعلمـــین مـــع

  المشروع

  حـــل هـــذه  إلـــىتخدام مختلـــف قدراتـــه للتوصـــل اســـ إلـــىوضـــع المـــتعلم فـــي وضـــعیة إشـــكالیة تـــؤدي بـــه

  الإشكالیة قصد تنمیة قدرته على التصرف 

  إتاحة الفرصة لمبادرة وإبداع التلامیذ -

نحـو  اهتمامـهیوجـه المعلـم  14/09/1988المـؤرخ فـي 425حسب المنشور  استدراكیةالقیام بحصص  -

  الصعوبات التي تواجه المتعلم حتى یتجاوزها 

  تنوعة یمكن تحضیرها في إطار المجالس التعلیمیة إنجاز وسائل كثیرة وم -

  دروس لیس فقط المنهاج مراجع أخرى عند تحضیره لل استعمال -

 ،التوزیـــع الســـنوي  ،كـــراس التقـــویم ،الكـــراس الیـــومي ،مـــذكرات ،كـــراس التحضـــیر (ینجـــز كـــل الوثـــائق  -

  )التوزیع الأسبوعي  ،التوزیع الشهري 

الجزائریــة وتحــدیات  الابتدائیــةنعطفــا جدیــدا فــي ســیرورة المدرســة لقــد شــكلت هــذه المهــام م ،علــى العمــوم 

التدریس بالأهداف لم یعمر سـوى سـبع سـنوات  أمدرفعها المعلم من أجل إنجاح التدریس بالأهداف إلا أن 

إكزافـي وفـي هـذا المنحنـى سـجل  1.والسبب في ذلك لم یـروا فیـه عیوبـا  2003 إلى 1996من  أي) 07(

  :ملاحظات سلبیة على أجرأة الأهداف فأوردها على النحو التالي  روجرس

أن  أهـدافأهـداف إجرائیـة یتعـین علـى التلامیـذ  إلـىمات یتتمثل مثل البیداغوجیا بالأهداف في تقسیم التعل

ولما كانـت كـذلك تبینـت محـدودیتها لان الأهـداف محـددة ومجـزأة ویـتعلم التلامیـذ قطعـا دون أن  ،یحققوها 

إلقائهـا فـي سـلة المهمـلات  أووهـذا لا یعنـي إلغائهـا  ،یفقهوا معناها ولا یتفطنوا لعلاقته  في الحیاة الیومیـة 

  .هداف بل بالعكس فالبیداغوجیا المعتمدة على الكفاءات تستند على بیداغوجیا الأ

مفـــاده أن التلمیـــذ هـــو  ااســـتنتاجبـــة الأهــداف جعلتنـــا نســـتنتج والواقــع أن مهـــام المعلمـــین فـــي التـــدریس بمقار 

  .محور العملیة التعلیمیة 

  :واقع تكوین المعلم في المدرسة الجزائریة في الوقت الراهن . 4

  :تعریف المعلم وخصائصه -1.4

                                                             

16-15ص ، 2006،ديوان الطبوعات المدرسية ،المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية  ،اكزافي روجرز - 1  
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وهـو العامـل الأول والأساسـي والقـائم علـى نقـل ‘ المعلم جزء من الأجهزة المنفذة لرسالة التعلیم في المجتمـع 

المربـي :والمعلـم هـو  1ویـتم ذلـك ضـمن المدرسـة ‘ أبناء المجتمع  إلىالمعلومات والمعارف العلمیة والخلقیة 

ویرتكــز  ، الابتدائیــةل والثــاني فــي المرحلــة الـذي یقــوم بتــدریس كــل أو معظــم المــواد الدراسـیة للطــورین الأو  ،

بهدف متابعة نموه العقلي والبـدني والجمـالي والحسـي والـدیني والإجتمـاعي  دوره في تهیئة الظروف التعلیمیة

    2والخلقي 

ومن خلال التعریفین السابقین یمكن القول أن المعلم هو القائم بوظیفة تدریس التلامیـذ وفـق منظومـة تربویـة 

   .معینة

  :خصائص المعلم  -2.4

 الاجتماعیــةالمعلــم لعــدد مــن الصــفات  امــتلاكوجــود علاقــة ایجابیــة بــین  إلــىأشــارت دراســات تربویــة كثیــرة 

    3والصفات الشخصیة والوظیفیة ومدى فعالیته   ویمكن عرض هذه الخصائص كالآتي 

  :وتتمثل في ما یلي :  الخصائص الجسمیة-أ

 لقولـه صـلى االله علیـه  امتثـالاصـحته وقوتـه  ،الصحة والقوة ومن دواعي نشاط المعلم وتأثیره في تلامیذه

كـــل مـــا یتعلـــق بســـلامة حواســـه فهنـــاك  إلـــىإضـــافة " المـــؤمن القـــوي خیـــر مـــن المـــؤمن الضـــعیف "وســـلم 

 .عوامل مساعدة لأداء مسؤولیته دون تكاسل أو تهاون تمكنه من الأداء الحسن لهذه المسؤلیات

 تضـــي منـــه ســـاعات طویلـــة یومیـــة نســـبیا وهـــذا یقالمظهـــر العـــام المناســـب فـــالمعلم یقضـــي مـــع تلامیـــذه

 اختیــارللتلامیــذ ویتعلــق بحســن  نظــري انطبــاعفــي مظهــره العــام والشخصــي  لأنــه أول  والالتــزامالحــرص 

ـــد الكبیـــر فـــي  ـــق لأن المظهـــر لـــه التأكی  لأنهـــمفســـیة التلامیـــذ نالملابـــس والصـــوت المتـــزن وســـماحة الخل

داخـل القسـم  سـواءالأولـى لـه وبـذلك یحـاولون تقلیـده فـي المواقـف الحاسـمة  القـدوةیعتبرون أن المعلم هـو 

وعلـى المعلـم أن یحتـاط ...والسـلوك والصـوت  الإیمـاءاتو أو خارجه ویمكـن التقلیـد غالبـا فـي الحركـات 

 4لذلك ویدرك تصرفاته أمام تلامیذه

                                                             

583ص،1973مصر ،الهيئة المصرية للكتاب ، الاجتماعيةمعجم العلوم ،ابراهيم مدكور - 1  

283ص،2003مصر ،1ط،الدار المصرية اللبنانية ،معجم المصطلحات التربوية والنفسية،حسن شحاته وآخرون - 2  

265ص، 1999، 1ط،دار الشرف السعودية ،أدوار المعلم  ،سيد سلامة الحميسي - 3  

77ص،2003،كصر ، 1ط،دار المعررفة الجامعية ‘مهنة التعليم وأدوار المعلم فيها ،محمد أحمد كريم وآخرون - 4  
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ویظهـــر  ،فـــلا یصـــح لـــه أن یضـــل متعلقـــا بطفولتـــه  ،أن یكـــون المعلـــم قـــد نضـــج جســـمیا وقیـــا : لرشـــد ا

وإن تـوفرت هـذه  ،للحیـاة العلمیـة  اسـتعدادیجعلهم أقـل  ما ،عطف ودلال زائد  إلىبمظهر أنه في حاجة 

كـــان نتاجهـــا الـــوعي والصـــرامة وشخصـــیة ناضـــجة وقویـــة وقـــادرة علـــى أداء الرســـالة ) الرشـــد(الخاصـــیة 

 .التربویة والتعلیمیة

  

 

الذكاء والعقل المرن: 

ینتظــر  المعلــم یتعامــل مــع كثیــر مــن أصــناف التلامیــذ والجمیــع أنوذلــك  ،صــفات المعلــم   أهــمهــي مــن 

وبعد النظـر فـي توزیـع أصـناف التلامیـذ  1ذكاء واسع وعقل مرن  إلىومن هنا فإنه یحتاج  الاستفادة منه

كمــا  واتجاهــاتهم ،فهــم ســریع لتقنیــات المخــاطبین وعقــولهم وواقعهــم ومســتویاتهم الخلقیــة  إلــىكمــا یحتــاج 

تطیعوا واتجاهـــاتهم لكـــي یســـ ،فهـــم ســـریع لتقنیـــات المخـــاطبین وواقعهـــم ومســـتویاتهم الخلقیـــة  إلـــىیحتـــاج 

ثــم أن قــوة الــذكاء تجعــل المعلــم قــادرا علــى التصــرف الســلیم  ،مــا ینبغــي مــن معلومــات للجمیــع  إیصــال

والتلامیــذ ینتظـرون منــه الســرعة والبداهـة والقــدرة علــى  ،حینمـا تواجهــه تصـرفات مختلفــة ومفاجئــة أحیـان 

  2والتشویش في القسم فوضى إثارة ال إلىلا یترك أدنى فرصة  حسن التصرف في الوقت المناسب وهذا

 :الخصائص النفسیة  -ب

 ،وغیــر المعقــدة  الانطوائیــةأهــم صــفة لا بــد أن تتــوفر فــي المعلــم هــي الشخصــیة المنبســطة المتفتحــة غیــر 

نفــوس التلامیــذ لــذلك علــى المعلــم أن  الــذي یــؤثروالوجــه البشــوش  ،فالنفسـیة المحبــة المتفائلــة غیــر الحاســدة 

  3النفسي والعاطفي لأنه له آثار ایجابیة على المعلم وعلى التلامیذ وعلى حسن التمدرس  بالاتزانیتحلى 

  :وتتمثل في  :الانفعالیةالخصائص   -ج

                                                             

76ص، 1998لبنان ، 1ط،دار النهضة العربية ،مناهج المعلم والأدوار التربوية ،سمير محمد كبريت - 1  

07ص ‘مرجع سابق ،محمد أحمد كريم وآخرون - 2  

13ص،مرجع سابق ،محمد أحمد عبد الكريم وآخرون - 3  
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 الاطمئنــانالعمــل علــى نشــر الأجــواء المریحــة فــي الصــف والمدرســة لضــبط النفــوس وإشــاعة جــو مــن  .1

  تأمینا لحن سیر العمل الدراسي 

ـــین التلامیـــذ والمعلمـــین مـــن خـــلال  .2 بأفضـــل الطـــرق  إلـــیهمالمعلومـــات  إیصـــالإقامـــة العلاقـــة الحســـنة ب

  هذا هو الهدف من التعلم ،والوسائل 

 في السلوك فالمعلم هو القدوة الصالحة والمثل المحتذى  الانضباط .3

 الأســئلةده علــى فــي تفكیــره ســلامة ســلوكه وهــذا مــا یجعلــه بعیــدا عــن التهــور والتذبــذبات فــي ر  الاتــزان .4

  افق و والت والانسجاموهذا دلیل على النضج  ،وحكمه على الأداء 

الحماس في عمله لدفع المتعلمین نحو التعلم وهـذا الحمـاس یؤكـده حبـه للعمـل وإخلاصـه لـه ومشـاركته  .5

  فیه وأنه مؤمن بأهمیة التعلیم مما یدفع التلامیذ نحو محبه الدراسة والعلم 

وأنـه غیـر  ،المعلم في عملـه  اندفاعلإهمال في العمل لأنهما یؤكدان على عدم عن الجمود وا الامتناع .6

ممـا یفـتح المجـال امـام الملـل وسـوء العمـل وكـره المعلـم  ،مبالى بالنتائج المترتبـة علـى مسـتقبل التلامیـذ 

.  

   أهدافهاالعلاقة الوجدانیة السلیمة بین المعلمین والمتعلمین تدفع العملیة التعلیمیة نحو تحقیق  .7

  .متانة مشاعر صادقة ،صداقة ،محبة عمیقة : ة تتجلى في الأمور الآتیة إن العلاقة الوجدانی .8

  :ویمكن حوصلتها في ما یلي : الاجتماعیةالخصائص -د

یقــوم  إنســانيفــالمجتمع المدرســي مجتمــع  اجتماعیــة إنســانیةالتعلــیم مهنــة : الاجتمــاعيالتفاعــل  -أ

لمتــرددین علــى بــین أعضــائه وتلامیــذه ومعلمیــه ومدیریــه ویتفاعــل بــدوره مــع ا الاجتمــاعيعلــى التفاعــل 

بضــرورة  ني وبالتــالي یفــرض هــذا الوضــع علــى المعلــمیجتمــع الــدمولیــاء وممثلــي الالمدرســة وخارجهــا كأ

رفتـه والمحافظـة علـى علاقاتـه ایجابیـة فعالـة عمویشـاركهم  ،لائـه فـي المدرسـة الإنصاف بالتعامـل مـع زم

یمكــن لــه  الاجتماعیــةبهــذه المهــارات  ،متبــادل مــع كافــة أفــراد المجتمــع المدرســي وبالإنصــاف  مواحتــرا ،

  1ح ومرن تفي صنع مناخ مدرسي اجتماعي متف الإسهامتذلیل الكثیر من الصعاب ومساعدته على 

                                                             

14-13ص،مرجع سابق ،محمد أحمد كريم وآخرون - 1  
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مــن  أنیجــب أن یتحلـى بــه كــل فــرد واع مــدرك  أمــرالتكیــف الاجتمــاعي  : الاجتمــاعيالتكیــف  -ب

یكــون الفـرد مســتعدا قــابلا  أنالحیــاة وان هـذا التقلــب یسـتوجب  تأن تقلــب الأمـور ســمة مـن ســمالمحـال ا

وأن یكون مرنا في التعامل مع المواقف المسـتجدة والمعلـم العصـري الكفـؤ یملـك  ،راضیا لأي تغیر یطرأ 

ابلیـة للتكیـف مـع فـي حیاتـه سـواء فـي مهنتـه أو أسـرته فلدیـه القـدرة والمرونـة والق الاجتمـاعيقدرة التكیـف 

  .1هذه التغیرات 

عون جأن المعلمـــین یشـــ:والمســـاعدة العقلیـــة للتلامیـــذ  الاجتمـــاعيبـــالتعزیز  الاتصـــاف -ج

المعلمــین الــذین ) 1980ارنســنتین ( وان یكونــوا محبــوبین ویعــرف ،الانتمــاءتلامیــذهم ویســاعدونهم علــى 

تلامیــذهم وقــدراتهم ویؤمنــون تلــك القــدرات العقلیــة لكــي  الــذین یحترمــون أولائــك" بــأنهمیشــجعون تلامیــذهم 

بـد تلك الجهود والإمكانیـات وهـذا التشـجیع لا لا بد منهم من تقدیر كأفرادیساعدوا التلامیذ على المقبولیة 

والمســاندة  الاجتمــاعيوعــن طریــق التعزیــز  ،یــرتبط بخصــائص كالــدفء والحمــاس وبتوقعــات النجــاح  أن

  2وتكون توقعات النجاح في حجم الأهداف وبالتالي التجاوز السلیم للصعوبات 

 :وتتمثل في  :الخصائص المعرفیة والأخلاقیة-ه

  :خمسة أنواع من المعرفة وهي  إلىیحتاج المعلم في التربیة المعاصرة : المعرفة الكافیة -أ

  ها المعرفة العامة وتتمثل في أسالیب العلوم ومبادئ.1

مــادة درســه لأنــه كلمــا كــان متمكنــا  أو ،المعرفــة الخاصــة وتتمثــل فــي الــتمكن فــي موضــوع تعلیمــه .2

  في موضوع تعلیمه كلما أقبل علیه تلامیذه 

  وتشمل المعلومات النظریة والخاصة بتخطیط التعلیم  ،معرفة طرق ووسائل تعلیمیة .3

د الخصــــائص الفكریـــــة والنفســـــیة یمكـــــن المعلــــم مـــــن تحدیـــــ ممـــــا ،معرفــــة التلامیـــــذ الـــــذین یعلمهــــم .4

   لتلامیذهجتماعیة والا

  معرفة ذاته فالمعلم الفعال یكون لدیه درایة بمواطن ضعفه ومواقع قدرته العامة في التعلیم.5

                                                             

13ص،مرجع سابق  ،سيد سلامة الحميسي - 1  

28ص، 2000مصر ،1ط،دار الفكر العربي ،" المهارات والتنمية المهنية "الفعال  21مدرس القرن ،جابر عبد الحميد جابر - 2  
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لآرائهــم ولــلآداب  والتزامــهغــن آداب المعلــم وحسـن تعاملــه مــع تلامیــذه وتواضـعه :الأخــلاق الكافیــة  -ب

كــل هــذا یتــرك آثـاره البعیــدة فــي تقریــب التلامیــذ مــن المعلــم وهــذا یــؤثر  ،والحــدیث معهــم  إلــیهمفـي الإصــغاء 

  1:في مدى تجاوبهم وتفاعلهم وتلخص فیما یلي 

  بالمبادئ والقیم  الالتزام.1

  القدرة على الضبط الذاتي والتحكم بالنفس .2

  ینه بالعمل والتقید بقوان الالتزام.3

   والأمانةالتحلي بالصدق .4

  بمكارم الأخلاق  الالتزامعملیة .5

  احترام العدل في التطبیق 6

  الصبر على الأخطاء.7

  :وتتمثل في  :المهنیة للمعلم وواجباته العامة في التربیة المعاصرةالخصائص 

یكتسـون  أیضـاولكـنهم  ،ابیة جالمدرسون الفعالون لدیهم دافعیة عالیة وای:السلوك المهني -  

وهــم متوجهــون نحــو المهنــة  ،جــدیون فــي عملهــم  وإنهــمالأنمــاط الســلوكیة المهنیــة علــى الــدوام 

حیـث یعـد ذلـك ضـروریا لمسـاعدة التلامیـذ علـى  ،ومع ذلك مرنـون وقـابلون للتوافـق  ،والعمل 

فــون تصــر معـرفتهم علـى الإلمــام بالمـادة التـي یدرســونها ولكـنهم یعر قت ولا ،أن یكونـوا نـاجحین 

 2البیداغوجیا ویفهمون تلامیذهم 

تســیر الدراســات العلمیــة علـــى الأســس والقواعــد التــي یجــب أن یتحلــى بهـــا  :الإدارة الجیــدة للــدرس  -

  :المعلم وتتمثل فیما یلي 

                                                             

29ص  ،مرجع سابق  ،جابر عبد الحميد جابر  -  1  

28ص،مرجع سابق ،جابر عبد الحميد جابر - 2  
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  أن یكون المعلم مضبوطا في مواعیده . 1

  یكون حسن الإعداد للدراسة  أن. 2

  أن یصبر على جمیع تلامیذه.3

  یكون واعیا بما یحدث في حجرة الدرس  أن.4

  تخطیط وحدات الدروس الیومیة والإعداد الجید لها -5

تحریـرهم مـن الشـعور تلامیذ للتعلم عن الطریق المـادي واللفظـي ورعایـة اهتمـامهم ورغبـاتهم و لتحفیز ا-6

  وط النفسیة غبالخوف أو الض

  رعایة العلاقات الإنسانیة داخل القسم . 7

  لأولیاء والتشاور معهم لإثراء تعلم التلامیذ وحل مشاكلهم با الاتصال.8

  وسائل والأنشطة التربویة التي یستعملها في عملیة الفهم الالتحقق من صلاحیة وجدوى الطرق و  -9

  معارف علمیة لتوسیع الأفق العلمي للمعلم ومواكبة التطورات الحاصلة  -10

  بالجانب الجمالي والذوق الفني  الاعتناء -11

 :یة ر في المدرسة الجزائ الأستاذمكانة  -5

یـة قـد أثـرت فـي المجمـع الجزائـري نظـرا للتـأثیرات الخارجیـة والداخل الاجتماعیـةتغیر الأوضـاع والظـروف  إن

التربـــوي ذو طـــابع اســـتراتیجي وجـــب  القطـــاع باعتبـــار ،جـــال التربـــوي مســـیما فـــي الفـــي جمیـــع المجـــالات ولا

ع مـصـب الحیـاة لأي مجتذلـك أنـه ع ،لخصوصـیاته المحوریـة والحساسـة به والتكفل بمشكلاته نظـرا الاهتمام

 إلـــىتعـــرف ثقافـــة بلـــد مـــن الـــبلاد فـــأنظر  أنإذا أحببـــت "التطـــور والرقـــي وفـــي هـــذا الإطـــار قـــال كـــوبر  یریـــد

 1"مدارسها 

                                                             

16ص،مرجع سابق ،سمير محمد كبريت - 1  
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مـاء بمثابـة للـن یصـلح المسـلمون حتـى یصـلح علمـاؤهم فـإن الع"قال عبد الحمیـد بـن بـادیس  الشأنوفي هذا 

عــن  إلــیهمیصــل  إنمــاوصــلاح المســلمون  ،وإذا فســد فســد الجســد كلــه  ،القلــب إذا صــلح صــلح الجســم كلــه 

 1طریق علمائهم 

دور العلـــم ومـــن ورائـــه العلمـــاء والمعلمـــون والنظـــام التربـــوي بهیأتـــه الریادیـــة فـــي ســـبیل  إلـــى إشـــارةوفـــي هـــذه 

نهضة المجتمع ورقیه لان مهنـة التعلـیم هـي المهنـة المحوریـة والأساسـیة التـي تكـون الأفـراد لممارسـة المهـن 

ومــن ورائهــا  ،لمهنــة التعلــیم  عتبــارلاا إعــادةوإذا كــان الحــال كــذلك فــإن . الأخــرى فــي مختلــف القطاعــات 

فــــي معالجــــة مشــــكلات  ،المعلــــم والتكفــــل مشــــكلاته ومعاناتــــه هــــو بالضــــرورة أخــــذ بــــأهم المشــــكلات وأدقهــــا 

   .خاصة التي تعاني منها والاجتماعیةالمجتمع الأخلاقیة 

فهـــي  ،عــن وضــعیته فــي الوقــت الحاضــر نتیجــة الظــروف المعیشــیة  اختلفــتفوضــعیة المعلــم فــي الســابق 

 الاقتصـــاديا كانـــت علیـــه فـــي الســـابق نظـــرا لإفـــرازات الأزمـــة الراهنـــة علـــى المســـتوى أســـوء حـــالا وحظـــا ممـــ

لأن  ،والنفســـي وفـــي الإســـتراتیجیة والخیـــارات السیاســـیة التربویـــة المنتهجـــة مـــن طـــرف الدولـــة  والاجتمـــاعي

لتــي وا ،الخیــارات السیاســیة التربویــة المتمثلــة فــي نمــوذج المدرســة الأساســیة كأســاس لإصــلاح تربــوي شــامل 

كــل الأهــداف المســطرة لهــا ولــم 1980منــذ تأسیســها ســنة  كثیفــة بكونهــا لــم تحقــق مســي امــاتاتهوجهــت لهــا 

فضلا عن كونهـا منعرجـا لوضـعیة المعلـم والتـي كانـت سـببا فـي الوضـعیة المزریـة التـي  ،توفر تعلیما حسنا 

مـن التلامیـذ غایـة  اتخـذتلـك أنهـا ذ ،تدهور العملیـة التربویـة والتـي تشـرف علیهـا  یعاني منها الیوم وبالتالي

بكــل العوامــل المســاعدة علــى العملیــة التعلیمیــة مــا عــدا المعلــم الــذي  واهتمــتللعملیــة التربویــة واهتمــت بكــل 

اتخـــذت مـــن ذلـــك شــعارات لهـــا تهمنـــا مصـــلحة  ،علـــى انـــه الوســیلة لتحقیـــق الغایـــة الســـابقة فقــط  إلیـــهننظــر 

 2.التلمیذ أولا وأخیرا وبعبارة أخرى أدق المعلم استثمار معرفي لا غیر 

الإغفال عـن التركیـز علـى المحـیط المهنـي ومـا ینطـوي علیـه مـن مصـادر الإجهـاد وأشـكال  إلىهذا ما أدى 

مدرســا فقــط فــي موضــوع معــین بــل فلیســت المدرســة محیطــا  ،الضــغوط كالمشــكلات والعراقیــل والاحتیاطــات

  .ومیوله ونظرته لنفسه اتجاهاتهوالتواصل وتساهم في تعدیل  الانتماءبنیة اجتماعیة كلیة تلبي حاجیات 

                                                             

25ص،1981،مصر ، 1ط،دار الشروق .الكفاية الإنتاجية للمدرس ،مصطفى زيدان - 1  

12ص، 1991،الجزائر ،بدون طبعة ،دار الأمة ،المدرسة الجزائرية الى أين ،مصطفى العشوي - 2  
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مكانـة ووضـعیة المعلـم ومكانتـه  الذي شهدته البلاد حالیا أثـر سـلبا علـى والاجتماعي الاقتصاديأن التطور 

 1وتراجع مردوده التربوي ومعنویا وانعكس ذلك علیه سلبا  صادیااقت

 : الأستاذ المؤهلات التي یحتاجها -6

تضـل العلاقــة بـین المعلــم والمـتعلم مركــز الثقـل فــي العملیـة التربویــة وتحسـین نوعیــة المعلمــین 

والمرتبة مـن العناصـر الأساسـیة التـي تتطلبهـا التنمیـة التربویـة وعملـت الجزائـر علـى ذلـك مـن 

مــن  إذنالتربیــة وتحســین مســتواهم فــلا بــد  إطــاراتخــلال اســتحداث المعهــد الــوطني لتكــوین 

 یـأتيالمعلم تطویرا یلبي حاجات هذه التربیة ویهیئه للقیام بمهمتـه الجدیـدة وفیمـا  ادإعدتطویر 

  2.المعلم  إلیهابعض المؤهلات التي یحتاج 

  

 :معلم ذو فلسفة تربویة رشیدة  -

 ،ســواء الســبیل  إلــىالمعلمــین غــرس طائفــة مــن القــیم التــي تهــدیهم  إعــدادیقــع علــى عــاتق ومســؤولیة معاهــد 

بـه لوتلمـس حاجـات المجتمـع ومطا.وأن تـزودهم فلسـفة تربویـة  یكـون قوامهـا تفهـم حاجـات التلامیـذ ومیـولهم 

أهمیـــة التربیـــة فـــي المجتمـــع وأن یعرفـــوا الهـــدف مـــن ذلـــك وتوســـیع آفـــاقهم التعـــرف علـــى  إلـــىوتفـــتح عیونـــه 

  ه القیم على سلوكات حیاتهم قراطیة وحریة الفكر حیث تسیطر هذالقیم الدیم والثقافات ومعنى ،الحضارات 

وعلـــى المعاهـــد أن تربـــي معلمیهـــا علــــى روح  ،عملیـــة لتربیـــة عملیـــة تعاونیـــة  إن: الأســـتاذ متعـــاون -

الأخــرى كــل هــذا  الاجتماعیــةالتعــاون فیمــا بیــنهم ومــع مــدیریهم ومــع التلامیــذ ومــع أولیــائهم ومــع المؤسســات 

  .لأجل تحقیق الأهداف التربویة المشتركة 

                                                             

57ض‘1991دون طبعة الجزائر ،موفم للنشر ،التعليم في الجزائر قبل وبعد الإستقلال ،طاهر زرهوني - 1  

21ص، 1992، 1ط،دار البعث،محمد الطيب العلوي التربية والإدارة بالمدارس الجزائرية - 2  
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لا بد للمعلم أن یكون ذا خبرة واسعة إذ لا یسـتطیع أن یعمـل علـى تنشـئة  :ذو خبرة واسعة ثقافیا معلم   -

لــم تكــن علــى خطــى لثقافــة عمیقــة تشــمل مختلــف نــواحي الحیــاة وتؤهلــه لأن یكــون  تلامیــذه تنشــئة كاملــة مــا

  في ومنیته ماهرا في مهنته  أصیلا إنسانیتهعمیقا في 

م یفهم التلمیذ وقـد أخـذ علـى عاتقـه أمـر تعلیمـه وتوجیهـه لأن هـذا الفهـم لـه أثـر المعل :معلم یفهم تلامیذه -

یمتــاز بالخصــائص  يءوالمعلــم القــادر علــى فهــم الشــ ،وتنظــیم الحیــاة المدرســیة  ،بلیــغ فــي العملیــة التربویــة 

  :التالیة 

  سلة من العوامل لیعتقد أن سلوك الولد إنما ینشأ على س -أ

  یتقبل كل طالب تقبلا عاطفیا ویحترم شخصیته الإنساني  -ب

  یفهم أن كل حال فریدة في شخصیتها من حیث فوارقها الفردیة -ج

  وتعقید  ارتباكمراحله المختلفة وما یرافقه من بیدرك معنى النمو  -د

  التي یقوم على شؤونها التلمیذ وتعلمه وسلوكه  سلم بالمبادئ العامة -ه

ب المجدیــة لجمــع المعلومــات عــن التلمیــذ وتفســیرها تفســیرا علمیــا تمكنــه مــن معاونتــه یحقــق الأســالی -و

  على مجابهة المشاكل التي تعترضه في مختلف مراحل نموه

  :معلم ذو وعي اجتماعي 

الجماعـة لأنهـا وثیقـة  وأحـوالاجـات المجتمـع حوأن یحـط علمـا ب ، ماعياجتلابد للمعلم أن یكون على وعي 

ومنهــا تضــاعف فهمهــا لهــم وتطلعــه علــى المشــاكل والفــرص والإمكانیــات النحلیــة  ،الصــلة بحاجــات التلمیــذ 

  وتعینه على النهوض بواجبه على حسن وجه

 : معلم قادر على عملیة توجیه عملیة التعلیم

هـو تغیـر مسـتمر نتیجـة التفاعلیـة مـع  إنمـاالتعلم في نظر العلم الحدیث لیس حفظا واسـتظهار  إن :التعلم 

فـالمعلم المـاهر  ،معلمـینلالمهـرة مـن ا إلافالتعلم عملیة شاقة لا یقدر على توجیههـا  ،البیئة التي یعیش فیها 

  لا یعلم تلامیذه بقد ما یوجه تعلیمهم توجیها صحیحا 
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والمعلـم المتجـدد الـذي یخـدم   المعلم عملیة دائمـة ومسـتمرة إعدادعملیة  إنفي الواقع :معلم فاهم متجدد 

بــل یتــابع تكوینــه دون انقطــاع مــدى حیاتــه  ،نفســه ومهنتــه لا یرضــى لنفســه بدراســة مســلكیة محــدودة الأجــل 

  الأعداد  واستكمالبتجدد العلوم  ،المهنیة 

  :الأستاذتكوین  - 7

مجموعــــة الأنشــــطة والوضـــعیات البیداغوجیــــة والوســــائل  بأنـــههنــــاك مـــن عــــرف التكــــوین : التكـــوین وأهدافــــه

والمهـارات والمواقـف ) مواقـف  ،مهـارات ،معلومـات (الدینامیكیة التي یكون هدفها اكتساب أو تنمیة المعارف

أو وظیفــة وتتمحــور معظــم تعریفــات التكــوین حــول  التــي تجعــل شخصــا قــادرا علــى ممارســة شــغل أو مهنــة

  1 إنسانیةجوانب 

  وتحقیق الأهداف المسطرة والمتوخاة ،الهدف الرئیسي  مهمة معینة وهو لأداءرد إعداد الف-

  تدریبه على مهارات معینة ذات محتویات معرفیة وتطبیقیة  -

  یات خاصة بمیدان معین ووسائل للعمل إمداده بمعط -

وتطبیقیــة جوانــب نظریـة (یــات خاصـة حــول المهمـة أو الشــغل او الوظیفـة التــي سیشـغلها تزویـده بمعط -

  )وهو المحتوى 

  تدریبه بطرق ناجعة ووسائل متنوعة وفعالة  -

  اكتساب تقنیات التدریس والتخطیط والتقویم  -

التعلــیم مــثلا مبــادئ التربیــة والتعلـیم وخصــائص المــواد عــن طریــق  إلـىوالغـرض مــن التكــوین تلقــین المتوجــه 

الفتـرة التكوینیـة مـن الأهـداف الأساسـیة  انتهـاءعنـد التربیة العامة والخاصة وتهیئته للمهنة التي سیلتحق بهـا 

  2:المرصودة للتكوین في التربیة والتعلیم ولصالح المعلمین یمكن إجمالها في الآتي

  التحكم في المواد التعلیمیة .1

                                                             

-112ص، 2003مصر ،دون طبعة ،دار الوفاء دنيا الطباعة والنشر الإسكندرية  ،دليل التربية العلمية وإعداد المعلمين‘فايز مراد دندش وآخرون -1

117.  
   36ض،2003 ،الجزائر،دار هوما للطباعة والنشر والتوزيع ،يفي دليل المصطلح التربوي الوظ،لخضر زروق -2
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  التحكم في اللغة ووسائل التعلیم المستعملة .2

  التحكم في الآداب المهنیة .3

  یف والتعرف والقدرات والمهارات المعرفة وأسالیب التك امتلاك.4

  بین التكوین النظري والتكوین المیداني التطبیقي  والانسجامتحقیق التكامل .5

  التحكم في تقنیات القویم التربوي وفق الطرق الحدیثة .6

والعلاقـــات  الـــروابطحقیقـــة  لاكتســـابوالـــدولي  ،الجهـــوي ،محـــیط الـــوطني ســـبة للاالمعرفـــة المن امـــتلاك.7

  والإنسانیة والثقافیة  الاجتماعیة

  المدرسیة  تالتشبع بقیم المجتمع الجزائري واحترام النصوص الأساسیة للبلاد والتزود بالتشریعا.8

  التحكم في تقنیات التكوین الذاتي وإعداد البحوث المیدانیة .9

  1)شخصبا  ،مهنیا ،أكادیمیا ( تنمیة المعلم في كافة جوانبه.10

   الاختباراتعلى الجدید من وسائل التقویم والأسالیب الحدیثة في  نالمعلمیوقوف .11

   والاستبیاناتالشفهیة منها والكتابیة وكیفیة استخدام بطاقات الملاحظة  والامتحانات

   إعدادهأن یستعمل المعلم أسلوب التعلم التفاعلي  والتأملي من خلال .12

  :یطلع على أدواره العامة والمستمدة من بحوث الآخرین على المعلم وهي إن. 13

  2المعلم كمرشد ومتمكن من أسالیبه  –المعلم كمتعلم  –المعلم كباحث 

  .تنمیة الروابط الإنسانیة السلیمة في المجتمع المدرسي .14

 :الأستاذمناحي إعداد  7.1

  :یشمل إعداد الأستاذ الجوانب الأربع التالیة

  الإعداد المهني التربوي -  

                                                             

31-30ص، 2001،مصر ، 1مركز الكتاب للنشر ط‘فلسفة إعداد المعلم في ضوء التحديات المعاصرة ،محمد انش - 1  

280ص ،الؤياض السعودية ، 1ط‘دار الزهراء للنشر والتوزيع  ،أساليبه ومتطلباته  ،تعليم العلوم  ،على الراشد - 2  
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  الإعداد العلمي الأكادیمي -  

  الإعداد الثقافي العام -  

  الإعداد الشخصي -  

  :أنواع التكوین  - 7.2

  وهو التكوین الذي یتلقاه المتربص في المعاهد والجامعات :التكوین الأول .1

  التكوین أثناء الخدمة .2

  التكوین الذاتي .3

  الإشراف الفني .4

  :أهداف برامج إعداد وتكوین المعلم القائمة على الكفاءات  - 7.3

لقد ركزت برامج إعداد الأستاذ على عدد من المفاهیم كإتقان التعلم وتصمیم البـرامج والـتعلم الـذاتي وحـددت 

فمــن شــأن هــذه البــرامج أن تحقــق التــرابط بــین النظریــات  ،أهــم الوظــائف التــي یجــب أن یكــون علیهــا المعلــم 

بناء هـذا النـوع مـن البـرامج كمـا  أهداف جاءتوعلیه  1ممارسة المعلم لوظائفه  إلىما تؤدي  أيیقات والتطب

  :یلي 

  المحدد الأداءإذ یتوقع من كل معلم امتلاك الكفاءة لمستوى  ،التأكید على الأداء .1

  التأكید على نتائج عملیة التعلیم المختلفة وتطبیقاتها الفعلیة بدلا من العنایة فقط بالمعرفة اللفظیة .2

العنایة بالتدریب بدلا من التدریس لمسـاعدة المعلمـین علـى امـتلاك القـدرة علـى الأداء العملـي المنـتج . 3

 إســهامهاتكتسـب قیمتهـا ومـدى  فالمعومـات،ولـیس علـى امـتلاك المعلومـات والمعـارف النظریـة فحسـب  ،

  في تطویر الأداء المتصل بها لتحقق التكامل بین المجالین النظري والتطبیقي 

 مـن خـلال اسـتخدام القواعـد العلمیـة ،لوجیا التعلـیم لتحقیـق فاعلیـة تلـك الإسـتراتیجیات و الإفادة من تكن.4

  جهزة والأدوات التعلیمیة المختلفة فضلا عن استخدام المواد والأ ،في التخطیط والنهج العلمي للعمل 

  العنایة بالعمل المیداني لتسهیل عملیة اكتساب الكفایات التي ستؤدى في المواقف التعلیمیة . 5

                                                             

360ص،مرجع سابق ،محمد لنش - 1  
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وذلـــك مـــن خـــلال ‘ لبحـــث مســـتوى أداء المعلمـــین  ،التنویـــع فـــي الطرائـــق وأســـالیب التعلـــیم والتـــدریب .6

  1استخدام التقنیات التدریبیة بصورها المختلفة المستحدثة  

 : لأستاذمستویات مردودیة نشاط ا - 8

  2:أحد المستویات التالیة  إلىیمكن تصنیف كل معلم من حیث المردودیة 

  ما یعرفه هو نفسه الآخرینیستطیع الأستاذ ویقدر أن یقص  : يالمستوى الضمن-

  یقدر المعلم أن یتلائم قوله مع خصائص القاعة  : الإقلیميالمستوى -

یمتلــك الأســتاذ إســتراتیجیات تعلــیم المعــارف والمهــارات والخبــرات بفصــول معینــة مــن  :النســتوى النــوذجي -

 فـي التلامیـذانخـراط وتوقـع النسـبة النهائیـة وإنشـاء نظـام وتتـابع  ،المادة ویقدر على صـیاغة الهـدف التربـوي 

  .النشاط الدراسي الإدراكي المعرفي 

  یمتلك المعلم استراتیجیات تحویل المادة الى وسیلة  :المستوى النموذجي المنظومي والسلوكي -

  .التربیة الذاتیة والتعلیم الذاتي والتطور الذاتي إلىتشكل شخصیة التلامیذ وحاجاتهم 

  :على مدى كفاءة الأستاذ  معاییر التحكم - 9 

  القدرة لى التدریس  -

  استخدام المفاهیم السیكولوجیة  -

  إقامة علاقات إنسانیة داخل المدرسة -

  الربط بین المدرسة والمجتمع  -

  القدرة على القیادة  -

  ؤلیة المهنة ستحمل م -

  

                                                             

  03ص ، 2003،دون طبعة عمان الأردن ،دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر والتوزيع ،محمد الببلاوي وآخرون إ دارة المعرفة في التعليم -2

 2000،دمشق سوريا ‘ 1ط،للنشر والتوزيع دار علاء الدين ،ترجمة أحمد خنسة،دليل المعلم الى التربية وعلم النفس ،يوكوغينا ،ي ،ن فريدمان .ل-3

357ص،   
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  :خلاصة 

والمربـي  ،التعلیمیـة دها  المراحل المتعاقبـة للعملیـة الأولى التي تأتي من بع الانطلاقة الابتدائيیبقى التعلیم 

الأهـداف المنشــودة مــن أجـل إنتــاج الرجــال التـي علــى ســواعدهم یبنــى  إلــىالحـاذق هــو الــذي یصـل بتلامیــذه 

 ،ومواكبــة العملیــة التعلیمیــة داخــل فضــاءات الأقســام الدراســیة  للاســتثمارالــوطن لأن العنصــر البشــري ثــروة 

والصـیغ التكوینیــة  ،آخرهــا  إلـىبتــأثیر وتـداعیات العملیــة التعلیمیـة التكوینیــة مـن أولهــا  الاعتـرافلا بـد  مــن 

الإقبـــال علیهـــا نتیجـــة ضـــعف هـــذه الأخیـــرة وغیـــاب  إلـــىالحالیـــة لا تتســـم بشـــكل ایجـــابي فـــي دفـــع الأســـاتذة 

  .المحفزات بأنواعها مما أثر على التعلیم في الجزائر 

  

 



    

  

  امسالفصل الخ

    الإجراءات المنهجية للدراسة 

  

 



الفصل الخامس                                                                 الإجراءات المنهجية للدراسة                   

 

120 
 

  :تمهید 

نعـرج علـى البــاب , بعـد مـا أتینـا علـى ذكـر أهـم الفصـول  النظریــة واحتواءاتهـا مـن عناصـر والاسـتفادة منهـا 

التعلــیم الابتــدائي نحــو التــدریس بالمقاربــة  أســاتذةاردنــا أن یكــون مكمــلا وتابعــا لموضــوع اتجاهــات ,التطبیقــي 

وحیــزا هامــا فــي المنــاهج الدراســیة فــي كــل المراحــل التعلیمیــة عامــة  , أهمیــة كبیــرةبالكفــاءات والتــي تكتســي 

فــي  2004-2003ده الإصــلاحات فــي الموســم الدراســي وقــد طبقــت هــ, ومرحلــة التعلــیم الابتــدائي خاصــة 

  .ها هو محور العملیة التعلیمیة یكون التلمیذ فی, المجال التعلیمي 

م معـــالم وآفـــاق البحـــث فهـــي التـــي ترســـ, وتلعـــب الإجـــراءات المنهجیـــة دورا هامـــا فـــي مســـار البحـــث العلمـــي 

فكلمــا , والســهر علــى تحقیــق الأهــداف المتوخــاة منــه, الأداة الفعالــة لمتابعــة خطــوات بحثــه  ثوتعطــي الباحــ

 ,نهج الــذي اختــاره لبحثــه مــكــان الباحــث علــى وعــي تــام لمجــالات بحثــه وكیفیــة التعامــل معهــا متمكنــا مــن ال

ة حتـى یتجنـب ویعلم مدى أهمیة التكامل المنهجي فـي البحـوث بكـل أنواعهـا محـددا أدوات بحثـه بدقـة وعنایـ

التقصــیر فــي تــوفیر أداة ضــروریة  أوحلهــا مفــي غیــر  ثیــةأدوات بح لعماالوقــوع فــي المحــاذیر المنهجیــة اســت

بحیـث تكـون ممثلـة  وكیفیة إعدادها كل هدا دون أن یغفل عن جانب مهم وهو العینة المراد دراستها , لبحثه

لا تـــؤدي الغـــرض العلمــي مـــن إخضـــاعها  ولا تكـــون عینــة مبتـــورة الجوانــبلمجتمــع الأصـــلي قــدر الإمكـــان ل

  .ا ذحثنا هبفي  إلیها ما حاولنا التطرق ذه للاختبار
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  :منهج الدراسة  - أولا

والتــي تنیــر لــه , والخطــط التــي یتبعهــا الباحــث , ن مجموعــة القواعــد والتصــورات مــنهج البحــث هــو عبــارة عــ

یـث أن تحدیـد المـنهج یـأتي فـي ح, المختلفـة عات فـي مراحـل البحـث طریق البحث في موضوع من الموضو 

المــنهج  اختیــاریتلــو خطــوة مــن خطــوات  كــل ممــا, المنهجیــة لان لكــل مــنهج تصــمیماته  الإجــراءاتمقدمــة 

بحــث یتحــدد نوعــه تبعــا  أوالمــنهج المســتخدم فــي أي دراســة  أنوتتشــكل طبقــا لهــا مــع العلــم , تــأت تبعــا لهــا

 أكثــرتم بهــا والأهــداف المقصــودة منهــا ویعتبــر المــنهج الوصــفي مــن التــي یهــ والإبعــادلنــوع البحــث وطبیعتــه 

والریاضـــیة لأنـــه یهـــتم بجمـــع  والاجتماعیـــةوخاصـــة فـــي مجـــال العلـــوم التربویـــة والنفســـیة  اســـتخداماالمنـــاهج 

عــن مجموعــة العملیــات والخطــوات كمــا یعــرف علــى انــه عبــارة  1دقیقــة علمیــة للظــاهرة المدروســة  أوصــاف

هـو المـنهج الـذي یقـوم علـى الإسـتقراء الموضـوعي للواقـع  أو 2الباحث بغیة تحقیـق أهـداف بحثـهي یتبعها الت

مــا قــد یوجــد مــن علاقـــات  واســتنباطدون التــدخل فــي متغیراتــه أي الوصــف الــدقیق للواقــع ومحاولــة تفســیر 

ر ضـــمن إصـــداكمـــا ت,تعمیمـــات ومبـــادئ  إلـــىفـــروض إحصـــائیة حـــول الواقـــع ومتغیراتـــه والتوصـــل  واختبـــار

: اتجاهـات ولما كانت أهـداف هـذا البحـث , واقع أفضل  إلىعة التقویمیة للتوصل بعض الأحكام ذات الطبی

ـــیم أســـاتذة الت الباحـــث هـــذا  اســـتخدمنحـــو التـــدریس بالمقاربـــة بالكفـــاءات فـــي إبتـــدائیات بوســـعادة  الابتـــدائيعل

وكـذلك یهـتم بوصـف مـا هـو كـائن  ,یعـد أكثـر شـیوعا  ولأنـه, المنهج لأنه یتناسب مع طبیعة البحث الحـالي 

مـن أجـل التغیـر نحــو الأفضـل ولـذا فــالمنهج الوصـفي التحلیلـي هــو المـنهج المناسـب لهــذا البحـث كغیـره مــن 

التعلــیم  أســاتذةیتوافــق مـع طبیعــة الموضــوع والمتمثــل فــي الكشـف عــن اتجاهــات  باعتبــارهالبحـوث الوصــفیة  

وذلــك مــن خــلال تشخیصــها ووصــفها , ي المدرســة الجزائریــة الابتــدائي نحــو التــدریس بالمقاربــة بالكفــاءات فــ

ـــة للمـــنهج  والإجـــراءاتیتماشـــى مـــع الخطـــوات  بالتأكیـــداي جمـــع معلومـــات حولهـــا وتفســـیرها و وهـــذا  البحثی

قـــائق والبیانـــات وتصــــنیفها ة أو الموضــــوع اعتمـــادا علـــى جمــــع الحالوصـــفي والتـــي تتكامــــل لوصـــف الظـــاهر 

نتــــائج أو تعلیمــــات عــــن  إلــــىوالوصــــول , دلالاتهــــا  لاســــتخلاصیــــا ودقیقــــا ومعالجتهــــا وتحلیلهــــا تحلــــیلا كاف

دراسـة وصــفیة لظـاهرة طریقــة  باعتبارهــاالدراسـة  إلیــهوهـذا مــا تهـدف ,  3الظـاهرة أو الموضــوع محـل البحــث 

حولهـا فـي المدرسـة الجزائریـة واسـتخدام المـنهج الوصـفي فـي دراسـتنا  الأسـاتذةالتدریس بالكفاءات واتجاهات 

                                                             
 24ص, 1978,دط,القاهرة مصر ,علم الكتب ,مناهج البحث في التربية وعلم النفس ,جابر عبد الحميد جابر وآخرون 1
مصر ,دط,مركز الكتاب للنشر .طرق البحث العلمي والتحليل الإحصائي في ا�الات التربوية والنفسية والرياضية ,مصطفى حسين باهب وآخرون  2

 83ص ,  2000,
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و وفــي تنــاول أدبیــات الموضــوع یتجلــى واضــحا فــي طریقــة طــرح اشــكالیتها وأهــدافها و وكــذا تســاؤلاتها  هــذه

مــن الجانــب المیــداني فقــد  أمــا, هــذا مــن الناحیــة النظریــة  إطــارهعلــق بالمشــكلة البحثیــة التــي طرحــت فــي المت

  :التالیة  الإحصائیة الأسالیبتجلى هذا في طریقة معالجة البیانات الكمیة من خلال 

  .حساب النسب المئویة -

 .حساب مقاییس التشتت -

 .یات والشواهد التي جمعت في المیدانتكمیم المعط -

  .التحلیل الكمي والكیفي للبیانات  -

  : الأدوات المستخدمة في جمع البیانات – ثانیا  

ـــة التـــي تمكـــن الباحـــث مـــن الإلمـــام بجوانـــب   تعتبـــر الأداة المســـتخدمة فـــي جمـــع البیانـــات الوســـیلة المنهجی

یتوقـــف علـــى الاختیـــار  أهدافـــهومـــن المســـلم ب هـــان نجـــاح البحــث فـــي تحقیـــق , الظــاهرة موضـــوع الدراســـة 

 الأدواتیص هــذه والجهــد الـذي یبذلــه الباحـث فــي تمحـ, لـلأدوات الملائمــة للحصـول علــى البیانـات الأنسـب 

تتحقــق درجــة معینــة  أنلــك انــه مــن الضــروري ذومعنــى , وتنقیحهــا وجعلهــا علــى أعلــى مســتوى مــن الكفــاءة 

فكمــا , تحقیقــه  إلــىوهــذا مــا نهــدف  1مــن الثقــة فــي البیانــات التــي یتحصــل علیهــا عــن طریــق أدوات البحــث 

بنـاءا علـى طبعــة الموضـوع المتمثــل  ســاأسادراسـتنا علـى أدوات منهجیــة تـم اختیارهـا  اعتمــدت, أشـرنا سـابقا 

التعلـــیم الابتـــدائي نحـــو التـــدریس بالمقاربـــة بالكفـــاءات فـــي المدرســـة الجزائریـــة والمـــنهج  أســـاتذةفـــي اتجاهـــات 

  :عنه في جزئیة منهج الدراسة وهي  الإعلانالوصفي الذي تم  

دقیقــة  وهــي عبــارة عــن معاینــة, مــن خطــوات البحــث العلمــي  أساســیةتعتبــر الملاحظــة : الملاحظــة  - 1

, الخیــال  إلــى وأحیانــا, إلــى الحــدس  أحیانــااللجــوء  إلــى أوضــاعهومضــبوطة للمیــدان الــذي یــؤدي تنــوع 

شـبكة الملاحظـة  بمـلأ الأمـرالدقـة والضـبط المحكـم عنـدما یتعلـق  أوبـالبرودة  أخـرى أحیـانوتتمیز فـي 

 .من اجل المعالجة الكمیة للمعلومات 
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   :واستخدم الباحث الملاحظة في حالتین

والكفـاءات  مـات التلامیـذیالجدیدة من خلال رصـد تعل تتمثل في ملاحظة نتائج المناهج أساسیةوهي  -

  الابتدائيفي التعلیم  أستاذكون الباحث  إلىلدیهم وهذا راجع 

اعتمــــدنا ملاحظــــة مناقشــــة , التجمعــــات التكوینیــــة  أثنــــاءملاحظــــة اســــتجابة وتصــــریحات الأســــاتذة  -

 وآرائهم حول الإصلاحات وتأثیرها على المردود الدراسي  الأساتذة

  في مدى التثبت من مدى صدق البیانات  إلیه الاحتكامكما تعتبر الملاحظة محكا خارجیا یمكن 

یلقــي فیهــا الباحــث والمبحــوث وجهــا لوجــه ویتبــادلان الحــوار والتفاعــل وهــي الوســیلة التــي :  المقابلــة - 2

, یریـدها فـي طریـق طـرح عـدد مـن الأسـئلة الموجهـة لحـوار  إلـياللفظي بهدف الحصول علـى البیانـات 

كــان الباحــث علــى درایــة  وإذا 1الشــفوي  بالاســتبیانولــذلك فهــي أشــبه , لیجیــب عنهــا المبحــوث مباشــرة 

ــــدة بمخطــــط المقابلــــة ــــرودلیلهــــا فانــــه ســــیكون علــــى اســــتعداد  جی لمــــا یقــــول  للاســــتماعلــــیس فقــــط  أكث

وســلوكاته التــي لــم  وإیماءاتــه, لملاحظــة التجلیــات التــي تتبــدى علــى وجهــه و أیضــاولكــن , المســتجوب 

المقابلــة  واسـتعملت 2ة أثنـاء التحلیـل كمــا یؤكـد عـوض العابــدي دوالتـي تظهـر ذات فائــ, یـتم الـتلفظ بهــا 

بعـــض المعلمـــین حـــول المنـــاهج والتكـــوین والتغیـــرات الحاصـــلة فـــي الجزائـــر ومواكبـــة الـــدول  لاســـتجواب

 .المتقدمة ومدى مردود هذه الإصلاحات على التحصیل الدراسي 

وف المادیـة لإجـراء هـذه المقــابلات وخاصـة مـع  الأطــراف ر وممـا سـاعد الباحـث علــى تحقیـق هـذا تـوفر الظــ

ممــا ســمح لنــا بــإجراء  الابتــدائيكــون الباحــث أســتاذ فــي التعلــیم , راســة التــي لهــا علاقــة بموضــوع ومیــدان الد

مــن مختلــف أطــراف , المیــدان  وأهــلمــع الــزملاء مــن ذوي الخبــرة ) غیــر مقننــه( عــدة مقــابلات غیــر رســمیة 

  . الاستطلاعیةخاصة أثناء الدراسة , العملیة التربویة الذین لهم علاقة بهذه الدراسة 

ـــق بالمقـــا أمـــا مـــع بعـــض  بالاســـتبیانالبیانـــات قریبـــة الشـــبه  بلات المقننـــة والتـــي هـــي طریقـــة لجمـــعفیمـــا یتعل

فــي بعــض الوجــوه والجوانـــب مثــل خاصــیة التفاعــل الــذي یتحقـــق بــین الباحــث والمبحــوث نتیجـــة  الاخــتلاف

                                                             
 762ص, المرجع السابق , بشير صالح الرشيد  - 1
 2008بسكرة ,جامعة محمد خيضر , ماع التربية تخصص علم إجت‘مذكرة مكملة لنيل شهادة الماجستار في علم الإجتماع : على شريف حورية  - 2
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,  منظمـا و ومحـدد لمحـاور, ون مبوبـا شـرط أن یكـ, الذي یجري بینهم في موضوع البحـث والدراسـة  للحوار

  1ا من طرف الباحث ومسیر 

یس بالمقاربــة ر كمــا أجرینــا بعــض المقــابلات مــع بعــض الأســاتذة والأســتاذات مكتســبین لخبــرة فــي طریقــة التــد

, تـدریس بهـذه المقاربـة بالكفاءات وكان هدفنا مـن وراء هـذه المقـابلات معرفـة وجهـات نظـر الأسـاتذة حـول ال

, ســـتدراجهم فـــي تحلیـــل هـــذا الإصـــلاح الجدیـــد وا, راء كـــل مـــن أجریـــت معهـــم هـــذه المقـــابلات ومـــن خـــلال آ

 أدواتتحقـق مــن كـل  المعطیــات والبیانـات التــي یـتم جمعهــا مـن خــلال مـدادنا ببیانــات ومعلومـات تــدعم وتوإ 

جـل أسـئلة المقابلـة حـول وجهـة نظـر الأسـاتذة حـول  جاءتلذا  الاستمارة أداةجمع البیانات الأخرى وخاصة 

  . الامتحاناتمدى تأثیرها على التحصیل الدراسي وهل أثرت على نتائج التدریس بالمقاربة بالكفاءات و 

مــن المعــروف أن اســتمارة البحــث هــي وعــاء یظــم مجموعــة  مــن الأســئلة :  الاســتبیان اســتمارة - 3

, الفرضــیة  اختبــارالموجهــة للمبحــوثین بهــدف الحصــول علــى المعلومــات التــي تســاعد الباحــث فــي 

بطریقـة المقابلـة أو عـن طریـق  إمـاضیات ومؤشراتها وتنفذ الفر ث الأسئلة في محاور حسب عدد حی

ونلتقـــي  الابتـــدائيفـــي التعلـــیم  أســـتاذالحـــظ كوننـــا  أســـعفناوقـــد , البریـــد أو حتـــى عـــن طـــرق الهـــاتف 

ظـرا لأهمیتهـا فـي البحـث أخـذت منـا ون, تربویة وذلـك فـي إطـار التكـوین العینة في كل ندوة  بالأفراد

تحتـــوي علـــى أســـئلة  اســـتمارةقمنـــا فـــي البدایـــة بإعــداد , تها النهائیـــة وقــت كبیـــر فـــي إعـــدادها بصــور 

والتریـث وعـدم , مغلقة ومفتوحة اتضح بعـد عرضـها علـى المشـرف الـذي أكـد علـى ضـرورة تعـدیلها 

 . 2015وهذا كان في شهر مارس , التسرع في تطبیقها 

ومنـه فقـد أعیـد , ترید قیاسه نتیجة لطبیعة الموضوع  مثل هذه الأسئلة لا تصلح قیاس ما أنحیث تبین 

علــى تـــدرج  بالاعتمـــاد الاتجاهــاتالدراســة وفقـــا لمقیــاس  وأهـــدافالدراســة النظریــة  إطـــارتصــمیمها فــي 

دون تقییــدهم بالتأییــد , واحــد یرتئیــه  لاختبــارالخماســي و والــذي یعطــي للمبحــوث عــدة تقــدیرات  لیكــرت

  .الكامل أو الرفض المطلق 

  

                                                             
 145ص , المرجع السابق : على شريف حورية  - 1
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المقابل فإنها تسـهل علـى الباحـث عملیـة جمـع المعلومـات وتحلیلهـا ولا تربكـه فـي تصـنیفها ومعرفـة وفي 

  :هذه التقدیرات على الشكل التالي  وجاءت 1مكنونها 

 موافق بشدة ولها خمس درجات -

 لها أربع درجات: موافق  -

 ولها ثلاث درجات : محاید  -

 ولها درجتین : معارض -

  ولها درجة واحدة : معارض بشدة -

 2-1-5-4-3 أيفنأخــذ عكــس ذلــك  فیمــا بتعلــق بالعبــارات الســلبیة أمــا, هــذا بالنســبة للعبــارات الإیجابیــة 

  للبدائل على الترتیب 

 أســئلةاشــتملت علــى  الاســتمارةوهــذا یعنــي أن , معــارض , معــارض بشــدة , محایــد , موافــق , موافــق بشــدة 

والتــي تمــت صــیاغة كــل واحــدة منهــا وفقــا لمؤشــرات تســاؤلات , ایجابیــة فــي الغالــب وبعــض الأســئلة الســلبیة 

  .الدراسة 

  :قسمین  إلى الاستمارةوقد قسمت 

یضم البیانات الأولیة أو الشخصـیة للتعـرف علـى خصـائص العینـة ویحتـوي علـى : القسم الأول   -  أ

 لغة التدریس , المؤهل العلمي , الخبرة المهنیة , الجنس 

 :ویتضمن أربع محاور : م الثاني القس  - ب

علــى التــدریس بالمقاربــة  یــنعكس ســلیبا منــاهج الجدیــدةحــول غمــوض مفــاهیم ال: المحــور الأول  -1

  08الى 01بالكفاءات والتي تضمنتها العبارات من 

والمتعلــق  بضــعف التكــوین یــنعكس ســلبا علــى التــدریس بالمقاربــة بالكفــاءات  :المحــور الثــاني  -2

  08 إلى 01والتي تضمنتها العبارات من 

                                                             
,  كتب الجامعي الحديد الأزاريطية الم, الإسكندرية  , الاجتماعيةالمدخل الى المناهج وتصميم البحوث , عبد الهادي أحمد الجوهري وآخرون  - 1

 275ص , 2002
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علـــى إیجابـــا ویـــدور حـــول مواكبـــة التغیـــرات الحاصـــلة فـــي الجزائـــر یـــنعكس  :المحـــور الثالـــث  -3

  08 إلى 01التدریس بالمقاربة بالكفاءات تضمنتها العبارات من 

تقدمة ینعكس ایجابیـا نحـو التـدریس بالمقاربـة ویدور حول مواكبة ركب الدول الم :المحور الرابع  -4

 08الى 01بالكفاءات والتي تضمنتها العبارات من 

بشـــكلها النهـــائي تـــم عرضـــه فـــي صـــورتها النهائیـــة علـــى  إعـــدادهایـــتم  أنقبـــل  انـــه إلیـــهارة ومـــا یجـــب الإشـــ

رأیهـم  إبـداءحیـث طلـب مـنهم , من صـدقها الظـاهري  المحكمین بدایة بالمشرفة للتأكد الأساتذةمجموعة من 

تعــدیل أو  أو إضــافةومــدى انتمائهــا و وقیاســها لمتغیــرات الدراســة وإفادتنــا بــأي , فــي مــدى وضــوح عباراتهــا 

حــــذف فــــي عباراتهــــا وأجمــــع معظمهــــم علــــى صــــلاحیتها مــــع القیــــام بــــبعض التعــــدیلات علیهــــا بنــــاءا علــــى 

  .المقترحات التي قدموها 

التعلـیم الابتـدائي و وبعـد  أسـاتذةرضها على بعض مفتشـي المقاطعـات ببلدیـة بوسـعادة وبعـض فضلا عن ع

خـارج عینـة الدراسـة , أسـتاذ  25ا بتطبیقها على عینة عشوائیة تجریبیة بلغ عـددها نقم, التأكد ممن صدقها 

حضـــور ,  مراعــاةالدراســة مــع  لأداةلتحدیـــد الخصــائص الســیكومتریة الأساســیة وذلــك لتحدیــد الخصــائص 

الباحــث نفســه وخــلال المقالــة مــع المبحــوثین وذلــك حتــى یتســنى لــه وضــوح التغیــرات الموجــودة فــي الأســئلة 

وهــذا مــا حــدث بالفعــل وبعــد تطبیقهــا تـــم  1عــدم وضــوح بعــض المفــاهیم أو الصــیاغات  أومثــل  الغمــوض 

العملیــــات  إجــــراءول وبعــــد وتصــــحیح الطــــ, لحســــاب ثباتهــــا   آلفاكرومبــــاخمقیــــاس  باســــتخدامقیــــاس ثباتهــــا 

مـن خلالهـا علـى  الاطمئنـانوهـي قیمـة مقبولـة یمكـن  0.79الحسابیة المطلوبة كانت نتیجة معامل  الثبـات 

  .ثبات المقیاس 

 أســئلتهاون معلــى صــدقها وثباتهــا تــم توزیعهــا علــى عینــة الدراســة بعــد مــا قمنــا بشــرح مضــ الاطمئنــانوبعــد 

هـذا وقـد اسـتغرق توزیعهـا , وأسـتاذة  أسـتاذ 90عینة الدراسة والمقدرة بوالهدف منها و وكیفیة تطبیقها على 

  .یوما تقریبا  25 واسترجاعها

  

  

                                                             
  283ص, 2005, الإسكندرية , الدار الجامعية , spss باستخدامالمرشد في التحليل الإحصائي للبيانات , جمال محمد شاكر  - 1
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 :الوثائق والسجلات -1

باحـث للحصـول علـى ال إلیهـاجمع المعلومات والبیانات یلجـا  أدواتتعتبر الوثائق والسجلات الرسمیة إحدى 

یــات التــي لا یســتطیع الحصــول علیهــا مــن بــاقي أدوات البحــث العلمــي الأخــرى كمــا تســاعد البیانــات والمعط

ـــد تـــم , فـــي تفســـیر وتـــدعیم وشـــرح بیانـــات جمعهـــا مـــن الأدوات البحثیـــة الأخـــرى  ونظـــرا لطبیعـــة الدراســـة فق

بـــة بالكفـــاءات تضـــمنت معلومـــات بـــبعض الوثـــائق والســـجلات والمنـــاهج وبعـــض كتـــب فـــي المقار  الاســـتعانة

  یات لها علاقة بموضوع الدراسة لتحلیل كما زودتنا بمعلومات ومعطیات دعمت عملیة اومعط

ـــم الإطـــلاع علـــى الســـجلات الرســـمیة كســـجل بعـــض النتـــائج فـــي بعـــض المـــدارس وســـجل مقترحـــات  كمـــا ت

فـي وسجل الندوات التربویة والتكوینیة التي أفادتنا بدورها فـي الإجابـة عـن تسـاؤلات الدراسـة وكـذا , الأساتذة 

  .ا والتحقق من صدقها التفسیر واستخلاص النتائج وتدعیمهعملیة التحلیل و 

  :    الدراسة  تمجالا -ثالثا

دوائــر ولایـــة المســـیلة والتـــي  إحـــدى, المیدانیــة ببلدیـــة بوســـعادة  تجـــرى الدراســـة :المجـــال المكـــاني  - 1

بلدیات یحـدها مـن الشـمال  06وتتكون من ) المدیة (وقبل ذلك كانت تابعة لولایة التیطري 1974تبعتها منذ

دائرة سیدي عامر ومن الجنوب دائرة جبل أمسـاعد ومـن الغـرب دائـرة أمجـدل ومـن الشـرق بـن سـرور ویقـدر 

غ عــن وهــي تبلــ 2كــم 249.34وتبلــغ مســاحتها  نســمة حســب آخــر الإحصــائیات ألــف 152عــدد ســكانها ب 

وفیمـــا یتعلــق بوضــعیة قطـــاع التربیــة فـــي الولایــة مــن حیـــث الهیاكــل وطاقـــة كــم  70مقــر الولایــة المســـیلة ب

ســـبع مقاطعـــات  إشـــرافابتدائیـــة تحـــت  49متوســـطة و 18ثانویـــات و 08فتتـــوفر البلدیـــة علـــى  الاســـتیعاب

  :ما هو موضح في الجدول التالي  ك 59-49-32-17-15-14-13المقاطعة : هيتربویة 

  عدد المدارس  رقم المقاطعة  الرقم
ــدراســــــــــــــــــــة   مجتمع الــــــ

  

  النسبة  المجموع  النسبة  اناث  النسبة  ذكور      

01  13  06  44  6,67  56  8,49  100  15.16  

02  14  07  13  1,97  67  10,15  80  12.12  

03  15  09  38  5,76  65  9,85  103  15.61  

04  17  05  17  2,58  36  5,45  53  8.03  

05  32  08  42  6,37  66  10  108  16.37  

06  49  06  50  5,76  52  7,88  102  13.64  

07  59  08  40  6,06  74  11,21  114  17.27  

ـــوع   100  660  63,03  416  36,97  244  49  المجمــــــــــــــــــــ
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  )الدراسة مجتمع (یوضح مقاطعات البحث المیداني  04الجدول رقم 

  

  یوضح النسب المئویة لمجتمع الدراسة )01(الشكل رقم 

 79وعــدد مدارســها  07عــدد مقاطعــات البحــث المیــداني  أن 01والشــكل رقــم  أعــلاه هــذا الجــدول أنحیــث 

ومــــن خــــلال   علــــى هــــذه المــــدارسمــــوزعین  660بمدرســــة ویقــــدر عــــدد الأســــاتذة فــــي هــــذه المقاطعــــات 

ومنهـا  مـا هـو , البلدیـة  أطرافالإبتدائیات مترامیة عبر  هذه أنیات المبینة في الجدول أعلاه یتضح المعط

الشـكل  فـي حـین تقـدر النسـبة المئویـة حسـب مـا یوضـح سـرقین  إبراهیمقدیم النشأة منذ السبعینیات كمدرسة 

ظـرا لهـذا العـدد الكبیــر ون 63.03ونسـبة الإنـاث  36.97نسـبة الـذكور فـي هـذه المقاطعـة یقـدر ب أن) 01(

  وشساعة البلدیة

الدراسـة علـى كــل هـذه الإبتــدائیات نتیجـة لقلــة الوقـت لــذا  إجــراءوشـتات وتباعـد ابتــدائیاتها كـان مــن الصـعب 

الدراســة المیدانیــة علــى مقــاطعتین فقــط بتعــداد مدرســتین مــن كــل مقاطعــة والبــالغ عــدد  إجــراءاقتصــرنا علــى 

  .أستاذ وأستاذة  90 أساتذتهم

  : المجال الزماني -2 

مـن فتــرة اختیـار الموضـوع وتســجیله  یبـدأوهــم مـا   2015-2014 جامعیـةتـم إنجـاز الدراسـة خــلال السـنة ال

ي مرحلــة تفریــغ البیانــات واســتخلاص النتــائج ومنــه فدراســتنا هــذه مــرت بمراحــل وخطــوات بانتهائهــا أوینتهــي 

  :وفقا للتسلسل الزمني  إجرائیة

37%

63%

نسبة الذكور نسبة الإناث
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 وإعـداد, وطـرح اشـكالیته  أبعـادهانطلقـت ببنـاء تصـور فـي الموضـوع و وتحدیـد :  المرحلة الأولـى -

وهـذا مـا حـدث معنـا حیـث تـم تقـدیم هـذا المشـروع كمـا هـو معمـول , یطلق علیـه بمشـروع الدراسـة  ما

 والتي وافقت علیه بعد اجتماعها , العلمیة  اللجنة إلىبه 

والدراسات السابقة وتخلـل ,  الاستطلاعیةوقد تم فیها البحث النظري والدراسات :  المرحلة الثانیة -

  في جمع البیانات ذات العلاقة بموضوع الدراسة  أفادناوالذي , المیدان  إلىهذه المرحلة النزول 

بعــض مــا یتعلــق بالتــدریس الدراســة  الاســتطلاعیة بجمــع بیانــات هامــة تتمثــل فــي اســتغلال  أفادتنــاكمــا 

بـــــبعض  بالاســـــتعانةبالمقاربــــة بالكفـــــاءات كالمنـــــاهج وســـــجلات التكـــــوین فضـــــلا عـــــن العمـــــل المكتبـــــي 

  المكتبات المتواجدة في مقر بعض المفتشین 

الدراســة الاســتطلاعیة  أفادتنــاكمــا , الدراســة المیدانیــة  إجــراءوالتــي تمثلــت فــي :  المرحلــة الثالثــة -

وقـد سـاعدتنا فـي الجانـب المیـداني هـي , ة العلمیـة المتعلقـة بالجانـب النظـري المكتبیة في جمـع المـاد

فــي  أفادتنــاوالتــي  الاســتمارةوخاصــة بنــاء , البحــث  وأدواتالأخــرى مــن حیــث تحدیــد المــنهج والعینــة 

بتطبیقهـا علـى , وتـم اختبارهـا  2015خلال شهر مارس  أولیةاستمارة  أعدتفقد , التعدیل والتحكیم 

    بعــد ذلــك اتضــح مــن, المشــرف  الأســتاذم عرضــها علــى أســتاذ ثــ 25ســاتذة المقــدرة بلأعینــة مــن ا

نقـیس بهـا مـا تهـدف  أنلا یمكـن  الأسـئلةمثـل هـذه  إن الأسـاتذةوملاحظات بعض  تخلال التوجیها

مفتوحـة اتضـح  أسـئلةمغلقـة وكـذا  أسـئلةحیث صممت في البدایة على شكل , الدراسة الكشف علیه 

وبعــــد محــــاولات عدیــــدة وبالعمــــل بتوجیهــــات أن الشــــكل لا یصــــلح لمثــــل هــــذا الموضــــوع، بعــــد ذلــــك 

وبعــــد اختبارهــــا , النهائیــــة بالاعتمــــاد علــــى ســــلم لیكــــرت الخماســــي  الاســــتمارةتــــم ضــــبط , المشــــرف 

یومـــا تـــم اســـتلام  25بتطبیقهـــا علـــى مجموعـــة تجریبیـــة وبعـــد تحدیـــد حجـــم العینـــة تـــم توزیعهـــا وبعـــد 

   .ق الذي كلف بملئهامن الفری الاستمارة

  ع الدراسة تممج :المجال البشري  -3

كانـــت هـــذه الدراســـة شـــاملة لجمیـــع مفـــردات هـــذا  المجتمـــع الـــذي یدرســـه الباحـــث ســـواء مجتمـــع البحـــث هـــو

ویشــتمل مجتمــع البحــث جمیــع الوحــدات التــي تــدخل فــي تكــوین هــذا , المجتمــع أو كانــت مــن خــلال العینــة 

نحـو التـدریس بالمقاربـة بالكفـاءات  الابتـدائيالتعلـیم  أسـاتذةاتجاهـات (, ونتیجة لطبیعة الموضوع  1المجتمع 

                                                             
 334ص,  2007,دار الهدى للطباعة والنشر والتوزيع , الجزائر , عين مليلة ,  الاجتماعيةمناهج البحث العلمي في العلوم : رشيد زرواتي  - 1
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وتمــت الدراســة فــي هــذه المرحلــة بالــذات , لدیــة بوســعادة الابتــدائي لبفــإن دراســتنا تســتهدف مجتمــع التعلــیم ) 

أســـتاذ  660ي یقـــدر عـــددهم والـــذ الابتـــدائيفئـــة أســـاتذة التعلـــیم , لأســـباب موضـــوعیة ســـیأتي ذكرهـــا لاحقـــا 

والشـكل رقـم ) 04(رقـم وأستاذة قد تعرفنا على توزیعهم على المؤسسات المعنیة بالدراسـة مـن خـلال الجـدول 

أســتاذ مــن 90الدراســة علــى كــل هــذه الفئــة أخــذت عینــة عنقودیــة قــدرت ب  إجــراءونتیجــة لصــعوبة , ) 01(

  .المجموع العام 

  :المدروسة وخصائصها  العینة -رابعا

فهــي , تعــد العینــة مــن الــدعائم الأساســیة التــي یبنــى علیهــا البحــث الإمبریقــي : عینــة الدراســة  اختیــار - 1

وهــي ,  1تكــون ممثلــة للمجتمــع أنالمجتمــع علــى  أفــرادبمعنــى انــه تأخــذ مجموعــة مـن , جـزء مــن الكــل 

بــذلك تســمح بالحصــول فــي حــالات كثیــرة علــى المعلومــات المطلوبــة مــع اقتصــاد ملمــوس فــي المــوارد 

الباحـث  إلیهـاوبالتـالي یلجـأ  2عن الواقع المراد معرفتـه الابتعادودون , وفي الوقت  والاقتصادیةالبشریة 

وهـذا مـا انطبـق علـى , وعدم توفر الوقت الكافي لإجراء الحصر الشامل ,  إمكانیاتهفي حالة محدودیة 

مقـاطعتین  اختیـارمرورا بمراحـل تمثلـت الأولـى فـي  اختیارهاأسلوب العینة والتي تم  اعتمدنادراستنا لذا 

أي فــي المجمــوع مــن مجمــوع ســبع مقاطعــات عــن طریــق القرعــة ثــم اختیــار مدرســتین مــن كــل مقاطعــة 

  أهمها  الاعتباراتبجملة من  مدرسة وجاء اختیارنا لهذه العینة من المدارس 49مدارس من  أربع

تجـــانس  إلـــىبالإضـــافة  الابتـــدائيلطبیعـــة مجتمـــع الدراســـة كونـــه أســـتاذ فـــي التعلـــیم معرفـــة الباحـــث  -

منطقــة واحــدة حضــریة موزعــة  إلــىكونهــا تنتمــي , خصــائص هــذه المؤسســات فــي بیئتهــا المدرســیة 

 على كل ترابها 

التعلـیم  أسـاتذةالمرحلة الثانیة فقد تـم خلالهـا تحدیـد العینـة المعنیـة بالدراسـة والتـي اقتصـرت علـى  إما -

وكــان اختیارنــا هــذا عــن قصــد كــون هــذه , للغــة التــدریس أو الســن أو الجــنس  اعتبــاردون  الابتــدائي

 :لة وتمثیلأكثر دلا إجاباتهاعملیة الإصلاح الجدیدة وبالتالي تكون  إنجاحالعینة مسؤولة على 

  

  

                                                             
 155ص,مرجع سابق . رية علي شريف حو  - 1
  142ص ,  1999, منشورات جامعة منتوري قسنطينة , الجزائر,  الاجتماعيةاسس المنهجية في العلوم : فضيل دليو -   2
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  الرقم
ــــم  ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ رقـ

  المقاطعة

ــــدد  ــ ــ ــ ــ ــ ــ عـ

  الأساتذة

  اسم المؤسسة

  التربویة

ــــدد  ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ الع

ـــالي  ــ ــ ــ الإجمــ

  للأساتذة

ــــبة  ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ النســ

  المئویة
  حجم العینة

1  

  

13  

  
70  

  %37.14  26  مدرسة عیسى بسكر

90  
  %34.28  24  سرقین هیماإبر مدرسة 

2  

  
49  81  

  %19.75  16  مدرسة طیبي بلقاسم

  %29.62  24  مدرسة فاتح نوفمبر

ــــوع ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ   90  %30.19  90  العام  المجم

  .یمثل حجم العینة المسحوبة من مجتمع الدراسة  05رقم  الجدول

الجـدول  أنحیـث . مدرسـتین  اختیـارعشـوائیا ومـن كـل مقاطعـة تـم  49و 13حیث أنه تم اختیار المقاطعـة 

  . وأستاذة أستاذ 90یوضح النسب المئویة لكل مدرسة من مجموع عینة المجتمع والمقدرة ب

 :  خصائص عینة الدراسة -2

  :یمكن توضیحها فیما یلي , تتسم عینة الدراسة بعدة سمات وخصائص 

  :العینة حسب الجنس  أفرادتوزیع   - أ

  النسبة المئویة  العدد  الجنس

 %58.88  53  ذكر

 %41.12  37  أنثى

 %100  90  المجموع

  .العینة حسب الجنس  أفرادیوضح ) 06(الجدول رقم 

والإنــاث یمثــل  % 58.88العینــة حســب الجــنس حیــث عــدد الــذكور یمثــل نســبة  أفــرادالجــدول یبــین توزیــع 

  .% 41.12نسبة 
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  عینة الدراسة حسب الجنس  أفرادیمثل توزیع  02الشكل رقم 

المبحــــوثین مــــن الــــذكور وتقــــدر نســــبتهم  أغلبیــــة أن 02والشــــكل رقــــم  06یتضــــح مــــن خــــلال الجــــدول رقــــم 

عــدد الــذكور یفــوق عــدد  أنوهــذا راجــع  %41.12مقابــل نســبة جــنس الإنــاث والتــي تقــدر ب %58.88ب

  .الإناث في مجتمع الدراسة عموما ببلدیة بوسعادة 

 :  العینة تبعا للمؤهل العلمي أفرادتوزیع   - ب

  المتغیرات

  الجنس
  المجموع

  إناث  ذكور

  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد

  المؤهل

  العلمي

  %25.55  23  %11.12  10 %14.44  13  ثانوي

  %33.33  30  %11.12  10  %22.22  20  كالوریاب

  %41.12  37  %18.88  17  %22.22  20  لیسانس

  %100  90  %41.12  37  %58.88  53  المجموع

  العینة حسب المؤهل العلمي أفرادیوضح توزیع ) 07(الجدول رقم 

  

59%

41%

الذكور الإناث
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  العینة حسب المؤهل العلمي  أفرادیوضح توزیع ) 03(الشكل رقم 

المبحـوثین هـم مـن الحاصـلین علـى شـهادة  أغلبیـة أن) 03(والشـكل رقـم ) 07(یتبین من خلال الجدول رقم 

اللیسانس وتأتي في المرتبة الثانیة الحاصلون على شهادة البكالوریا وفـي المرتبـة الأخیـرة الثـانوي وهـذا راجـع 

تحسـن مسـتوى التعلـیم والقـوانین الجدیـدة التـي تـنص علـى شـهادة اللیسـانس كشـرط للتوظیـف فـي التعلــیم  إلـى

  . الابتدائي

  :نة تبعا للخبرة المهنیة توزیع العی -ج

  المتغیر

    الجنس

    الاناث  الذكور

  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد

  %11.11  10  %3.33  03  %7.78  07  سنوات 5أقل من 

  %14.44  13  %6.66  06  %7.78  07  10إل  5من 

  %25.55  23  %14.44  13  %11.12  10  15إلى  10من 

  %48.88  44  %16.66  15  %32.23  29  15أكثر من 

  %100  90  %41.09  37  %58.91  53  المجموع

  .العینة حسب الخبرة المهنیة  أفرادیوضح توزیع  : )08(الجدول رقم 

  

26%

33%

41%

ثانوي بكالوریا لیسانس
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  عینة الدراسة حسب الخبرة المهنیة  أفرادیبین یوضح توزیع  :)04(الشكل رقم 

المبحــوثین هــم مـن الأفــراد الــذین الأفــراد  أغلبیـةن إ) 4(والشــكل رقــم ) . 08(جـدول رقــم یتضـح مــن خــلال ال

سـنة  15 إلـى 10تلیها نسبة ذوي الخبـرة مـن  %48.88سنة والتي تقدر نسبتهم ب 15الذین تفوق خبرتهم 

وهـذا یــدلل  %11.11سـنوات بنسـبة  05وفـي الرتبــة الأخیـرة ذوي الخبـرة أقـل مــن  %25.55والتـي تقـدر ب

هـــداف الـــذي یســـبق الإصـــلاحات الجدیـــدة وهـــذا مـــا التـــدریس بالأأفـــراد العینـــة ممـــن ســـایروا  أغلبیـــة أنعلـــى 

  مما سهل لنا دراسة الموضوع  الإصلاحینیتضح جلیا عن كشف السلبیات والقصور الموجود في كلا 

  :ة تبعا للتخصص توزیع افراد العین -د

ص
ص

خ
الت

  

  المجموع  فرنسیة  عربیة

  نسبة  إناث  نسبة  ذكور  نسبة  إناث  نسبة  ذكور  نسبة  إناث  نسبة  ذكور

42  46.66  30  30.33  08  8.88  10  11.11  72  80  18  20  

  .للتخصصیوضح توزیع أفراد العینة تبعا  )09(مرق الجدول

11%

14%

26%

49%

سنوات5اقل من  سنوات 10الى 5من  سنة 15الى  10من  15اكثر من 
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  العینة حسب التخصص  أفرادیوضح توزیع ) : 05(الشكل رقم 

 الابتــدائيأســاتذة التعلــیم المبحــوثین مــن  أغلبیــة أن) 5(والشــكل رقــم , ) 09(یتضــح مــن خــلال الجــدول رقــم 

اللغـة العربیـة فـي التعلـیم  أسـتاذ أن إلـىوهـذا راجـع  %80الذین یدرسون اللغة العربیـة والتـي تقـدر نسـبتهم ب

علــى الأقــل وهــذا مــا یبــین  أفــواجاللغــة الفرنســیة الــذي یــدرس ثــلاث  أســتاذیــدرس فــوج واحــد عكــس  الابتــدائي

    20%ي تقدر بللغة الفرنسیة والت الابتدائيالتعلیم  أساتذةانخفاض نسبة 

   :سالیب المعالجة الإحصائیةأ: خامسا 

, فــي اســتخدامها ارتبطــت هــذه الأســالیب بطبیعــة الدراســة وبطبیعــة المــنهج المتبــع فیهــا وقــد اســتعان الباحــث 

 spss الاجتماعیـــةعلـــى الحزمـــة الإحصـــائیة فـــي العلـــوم  بالاعتمـــادوفـــي المعالجـــة الإحصـــائیة بالحاســـوب 

وهــي حزمــة  الاجتماعیــةالخدمــة الإحصــائیة للعلــوم  اســمللأحــرف اللاتینیــة الأولــى مــن  اختصــاروالــذي هــو 

فالحزمـــة الإحصــائیة لهـــا ,  وإدخالهــابعــد أن یــتم ترمیزهـــا , متكاملــة لمعالجــة البیانـــات الإحصــائیة وتحلیلهـــا 

لیلهـا وتقـدیم النتـائج واسـتعمالها كقاعـدة للبیانـات و وتح, لفـات الم أنـواعم القدرة على قراءة البیانـات فـي معظـ

  .بیانیة  وأشكالعلى هیئة تقاریر إحصائیة 

   :وهذه الأسالیب هي

محـاور  وتحدیـد اسـتجاباتهم إزاء, أفـراد العینـة وذلـك لوصـف خصـائص : التكرارات والنسب المئویة  - 1

  الاستمارة

80%

20%

اللغة العربیة اللغة الفرنسیة
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كـل عبـارة  استخدام المتوسط الحسابي للعبارات لمعرفة اعتدال استجابات المبحـوثین وتمركزهـا حـول - 2

 .منها 

یـــات العامـــل المتغیـــر فـــي ن أهـــم مقـــاییس التشـــتت یقـــیس معطالمعیـــاري والـــذي یعتبـــر مـــ الانحـــراف - 3

لقیــاس  اعتمــادهلــذا تــم  1یــات عــن الوســط عــن طریــق قیــاس درجــة انحــراف المعط البحــث و ویكــون

  الاستمارةكل عبارة من عبارات  التشتت في استجابات المبحوثین إزاء مدى

عنــد مســتوى  الاســتمارةوالــذي تــم حســابه لكــل عبــارة مــن عبــارات ,  2الدلالــة الإحصــائیة كاختبــار  - 4

  2عدد الفئات مطروح منها واحد  أي 1-5التي هي عبارة عن  4وبدرجة حریة  0.01الدلالة 

  .وهو معادلة لحساب ثبات الأداة : معامل الثبات ألفاكرونباخ  - 5

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                             
 283ص, مرجع سابق , جمال محمد شاكر  - 1
 145ص , مرجع سابق , فضيل دليو  - 2
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  :خلاصة 

وفــق , فهـي الطریقــة التـي ترســم معـالم البحــث , إن الإجـراءات المنهجیــة للدراسـة ضــروریة لأي عمـل بحثــي 

  .الهدف المنشود و إلىمنهجیة واضحة وتدرج في العمل للوصول 

بشــریا , زمانیــا , وفــي هــذا الفصــل تــم تحدیــد مــنهج الدراســة وأدوات جمــع البیانــات ومجــالات الدراســة مكانیــا 

  .المعالجة الإحصائیة  أسالیبروسة وخصائصها و أخیرا والعینة المد

 



    

  

  سادسالفصل ال

  تحليل النتائج  
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  :تمهید

لجمـع البیانـات ومجـالات الدراسـة والعینـة  وأدواتبعد عرض مختلف الإجراءات المنهجیة للدراسة من منهج 

سیخصص هذا الفصل لعرض وتحلیل وتفسیر البیانات التي تـم جمعهـا فـي المیـدان ومـت ثـم , وخصائصها 

نحــو التــدریس بالمقاربــة بالكفــاءات فــي  الابتــدائيالتعلــیم  أســاتذةتحلیــل لكــل فرضــیة لمعرفــة اتجاهــات  إجــراء

  .المدرسة الجزائریة دراسة میدانیة في بلدیات بوسعادة نحو كل عبارة من عبارات الفرضیة

ر مرجعـا فـي تحدیـد الـذي یعتبـ, لا بد من حسـاب المتوسـط المـرجح , التحلیل والتفسیر  إلىوقبل أن نتطرق 

  .درجة استجابة ومسار الاتجاه نحو التدریس بالمقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة

العینــة وفقــا لمقیــاس لیكــرت الخماســي فــان المتوســط المــرجح یكــون  أفــرادبمــا أن الــوزن النســبي لاســتجابة و 

  :وتكون الاستجابة وفق الجدول التالي  0.8ویساوي  04/05

  الاتجاه  المرجحالمتوسط 

  سالب تام  01-1.79

  سالب  1.80-2.59

  موجب متوسط  2.60-3.39

  موجب قوي  3.40-4.19

  موجب قوي جدا  4.20-05

  .یوضح حساب المتوسط المرجح )10(رقم الجدول 

 أنحیــث ,  الاتجــاهالمتوســطات المرجحــة التــي تعتبــر مرجعــا فــي تحدیــد  10یتضــح مــن خــلال الجــدول رقــم 

أمــا الموجــب فقــد حــدد بمتوســط  2.59الــى 1.80یعتبــر ســالب تــام أمــا الســالب فهــو مــن  1.79الــى 1مــن 

  )05الى 4.20(-)4.19الى 3.40(-)3.39الى2.60( وقوي وقوي جدا ودرجاتهم على التوالي من
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  :حلیل نتائج الفرضیات عرض وت

 : عرض وتحلیل النتائج الفرضیة الأولى -1

  الجدیدة ینعكس سلبا على التدریس بالمقاربة بالكفاءاتغموض مفاهیم المناهج  - 2

غم��وض مف��اھیم : یب��ین اس��تجابة المبح��وثین ح��ول الفرض��یة الأول��ى والت��ي مفادھ��ا ): 11(الج��دول رق��م 

   دریس بالكفاءاتتالمناھج الجدیدة ینعكس سلبا على ال
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نقـــل المعلومـــات والمعـــارف والتنظـــیم شـــهد مفهـــوم التـــدریس تحـــولا مـــن المفهـــوم التقلیـــدي الـــذي یعتبـــر مجـــرد 

المفهـوم  إلـى, بقة في مقاربة التدریس بالمضامین كما حددتـه المنـاهج السـا للموقف التعلیمي كما یظهر ذلك

 إلـىتلامیذ كما یتجلى في مقاربـة التـدریس بواسـطة الأهـداف لاط لإحداث تغیر سلوكي لدى اشالذي یعتبره ن

لإحـداث التغییـر فـي معرفـة المـتعلم وفـي بنائـه المعرفـي  الأسـتاذیقـوم بـه المفهوم الذي یعتبر التـدریس نشـاط 

لعملیاتــه  المعرفیــة وفهــم  باســتخدامه والاتســاقمــن حیــث الكــم والكیــف والتنظــیم والتــرابط والتكامــل والتمــایز 

ة العملیــات مــن ناحیــ وفهــم المحتــوى المعرفــي الــذي تعالجــه هــذه, المیكانیزمــات التــي تــتحكم فیــه مــن ناحیــة 

ویعتبــر المنهــاج أهــم عناصــر العملیــة التربویــة , تجســیده المقاربــة بالكفــاءات  إلــىوهــو مــا تســعى ,  أخــرى 

فـــي الجـــدول الســـابق  01ت العبـــارة رقـــم ءیمیـــة حیـــث جـــالالتعلیمیـــة ویعتبـــر مؤشـــرا تبنـــى علیـــه المعرفـــة التع

بلغـــت  فــي حـــین %12.14 مثلــت نســـبة القــائلین موافـــق بشـــدة, لمعرفــة آراء المبحـــوثین حــول هـــذا الجانـــب 

مـن المبحـوثین  10فـي حـین نجـد نسـبة محایـد , والنسـبة الغالبـة كانـت لهـا% 15.82 سبة من أقروا موافـقن

في عملیة التخطـیط لهـذا المنهـاج  إشراكهمعدم ل أخرى تركت هذه النسبة مرتفعة لهناك عوام أنوهذا یعني 

  % 9.52سبة معارض بشدة بلغت في حین ن, وهذا ما ینعكس سلبا على العملیة التربویة 

حـد مـا وهـذا یـدلل علــى الغضـب الشـدید علـى الإصـلاحات الشـدیدة حسـب مـا صــرح  إلـىوهـي نسـبة مقبولـة 

ممــا یــدل علــى أن هــذه  1.05المعیــاري  والانحــراف 3.87والمتوســط الحســابي لهــذه العبــارة والمقــدر ب, بــه 

ولمنهـاج دور أساسـي , انـه یوجـد تشـتت وتبـاین حـول آراء المبحـوثین  إلاالإیجـابي  الاتجاهالعبارة تتجه نحو 

والمقاربــــة بالكفــــاءات فــــي نظــــر , عملیــــة الفــــروق الفردیــــة وهــــذا مــــا أكــــده العدیــــد مــــن البــــاحثین  مراعــــاةفــــي 

  لأن الإصلاحات الجدیدة جاءت عشوائیة المبحوثین لا تراعي الفروق الفردیة 

 الاجتمـاعيرابـة المنـاهج الجدیـدة لـیس لهـا علاقـة بـالواقع غمبحـوثین ولاستجابة ال جاءتوفي هذا السیاق    

حیـث حصــلت هــذه العبــارة  الاجتماعیــةللمـتعلم كمــا أن المنهــاج فـي نظــرهم یكــون مســتمدا مـن الواقــع والبیئــة 

هــذه العبــارة لا تلقــى الموافقــة ولا  أن ممــا یبــین% 11.52ة ونســبة موافــق موافــق بشــد% 9.81علــى نســبة 

ارض بشـدة والنسـبة الغالبـة كانـت لمعـ 15.38%نسـبة المعـارض بلغـت نسـبة  أنالشدیدة بینما نجد  الموافقة

ن هـــذه العبـــارة لا تلقـــى القبـــول مـــن طـــرف المبحـــوثین فـــي حـــین بلـــغ أوهـــو مـــا یـــدل علـــى  28.57%بنســـبة 

ى وهــو مرتفــع ممــا یــبن علــ 1.25الایجــابي وانحــراف معیــاري  وهــي فــي الاتجــاه 3.76متوســطها الحســابي 

المبحــوثین و وهــذه الاســتجابات تعكــس اســتجابة المبحــوثین حــول  إجابــاتوجــود فــروق وتبــاین وتشــتت فــي 

,  الأسـاتذةهنـاك مـن یـرى مـن  أنللمـتعلم حیـث نلاحـظ  الاجتمـاعيالمناهج الجدیدة لیس لها علاقـة بـالواقع 
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ا لا نغـض الطـرف عـن نسـبة للمـتعلم كمـ الاجتمـاعيبـالواقع المنهـاج لـیس لـه علاقـة  إنوهي النسبة الغالبـة 

  .الإصلاحات لا تأتي بجدواها في نظرهم  أن إلىوهذا مرده  14.28المحایدین وهي 

معظـم اسـتجابات المبحـوثین فـي  جـاءتتتمیز المناهج الجدیدة بالكثافة ( 03وفي حین تذهب العبارة رقم    

 والأسـتاذكاهـل التلمیـذ  أثقـلالمنهـاج یمتـاز بالكثافـة ممـا  أنوهي نسـبة تبـین  21.15خانة الموافق بشدة  ب

والــدال علــى عــدم  093.بوانحــراف معیــاري  4.26یثبتــه كــذلك المتوســط الحســابي كــذلك ب معــا وهــذا مــا

والمقــــدرة  2بموافــــق وكــــذلك مــــا تدعمــــه قیمــــة ك اأجــــابو  11.87 أن إلا, اتفــــاق الغالبیــــة حــــول هــــذه العبــــارة 

 3.89بینمـا عبـارة محایـد احتلــت  4ودرجـة حریــة  0.05وهـي دالـة إحصـائیا عنــد مسـتوى دلالـة  91.33ب

المنـاهج الجدیـدة فـي حـین احتلـت معــارض  وهـذا مـا یـدلل علـى الفهـم الكبیـر للأسـتاذ والإطـلاع الواسـع علـى

ثقة فـي الإصـلاح الجدیـد ویعتبرونـه فـوقي هذه الفئة لیس لها  أنوهي نسبة معتبرة تدلل على  10.46نسبة 

لمعـارض بشـدة وهـي نسـبة قلیلـة  4.76والنسـبة الأخیـرة ,  الأسـاتذةبقرار سیاسي حسب مـا صـرح بـه بعـض 

  .ى ما قورنت بمثیلاتها من النسب الأخر  إذا

 20.77حیـث غلبـت علیهـا نسـبة محایـد ب ) غمـوض مفـاهیم المنـاهج الجدیـدة ) . (04(أما العبارة رقـم    

ـــذي ذكرنـــاه ســـابقا تلیهـــا نســـبة  موافـــق بشـــدة أمـــا نســـبة معـــارض  11.21موافـــق و 12.55لـــنفس الســـبب ال

 المتوســطغ وهــي نســبة معتبــرة یــدلل علــى غضــبهم علــى مــا جــاء فــي المنــاهج الجدیــدة فــي حــین بلــ 10.46

وانحـــراف , ط المـــرجح ســـالإیجـــابي حســـب مـــا حـــدده المتو  الاتجـــاهوهـــي فـــي  3.74ة الحســـابي لهـــذه العبـــار 

المقـــدرة  2المبحـــوثین وهـــذا مـــا أكدتـــه قیمـــة ك إجابـــاتوهـــو یـــدلل علـــى التبـــاین والتشـــتت فـــي  1.05معیــراي 

بیــر فــي عملیــة فهــم و ومنــه فــإن للأســتاذ دور ك 4ودرجــة حریــة  0.05وهــي دالــة عنــد مســتوى  35.22ب

المنهاج وتنفیـذه حتـى یسـهل علـى التلمیـذ عملیـة التحصـیل الدراسـي فكلمـا كـان المنهـاج مفهومـا ومخطـط لـه 

ومـــدروس دراســـة واعیـــة ســـهل تقبلـــه مـــن طـــرف الأســـتاذ والتلمیـــذ وهـــذا مـــا أكـــده بعـــض الأســـاتذة ومفتشـــي 

لتلامیـــذه  لـــى تنفیـــذ هــذا المنهـــاج وتبلیـــغالمقاطعــات أثنـــاء مقابلتنـــا معهــم لأن الأســـتاذ هـــو المســؤول الأول ع

  صر ویلخص ویحضر تا في عملیة تنفیذ المنهاج كأن یخبهكثیرة ومتعددة یعبر  أسالیبوللأستاذ 

ــــدة ( :) 05(العبــــارة رقــــم  أمــــا     ـــاهج الجدی یقــــع بــــین  الاتصــــالفالتفاعــــل أو ) صــــعوبة التفاعــــل مــــع المنـ

حاجــات لأفــراد وتبلــیغهم للمنــاهج الجدیــدة حتــى  إشــباعتعمــل علــى  إنســانیةشخصــین أو أكثــر فهــو ضــرورة 

من أهم عوامـل نجـاح المنهـاج هـو التفاعـل  أن في الجانب النظري رأینایكتسب التلمیذ الجانب المعرفي كما 
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بالنسـبة للمعارضـین وهـو  16.15بنسـبة ) 05(معه من طرف الأستاذ والتلمیذ معا حیث جاءت العبارة رقـم 

ئـــة لا توافـــق علـــى هـــذه العبـــارة فـــي حـــین احتلـــت فئـــة المحایـــدین المرتبـــة الثانیـــة هـــذه الف أنمـــا یـــدل علـــى 

ة موافـــق فهـــي ســـبن اأمـــ الإصـــلاحاتوهـــي نســـبة تـــدل علـــى أن هـــذه الفئـــة ینتابهـــا الغصـــب مـــن  12.98ب

وهــذه العبــارة متقاربــة فــي  9.52فــي حــین نالــت نســبة معــارض  11.21تلیهــا نســبة الموافــق بشــدة  12.55

ممــا  1.10تجــاه ایجــابي وانحــراف معیــاري وهــو ا 3.53وســط الحســابي الــذي بلــغ أكــده المت نســبها وهــذا مــا

عنـد  إحصـائیاوهـي دالـة  47.88ة بــالمقـدر  2قیمـة ك ىإلـالمبحوثـون بالإضـافة  إجابـةیبین علـى التشـتت فـي 

او  فـــي شخصـــیة الأســـاتذة وقناعـــاتهم الاخـــتلاف إلـــىوهـــذا قـــد یعـــود  4ودرجـــة حریـــة  0.05دلالـــة مســـتوى 

  .أسباب أخرى

 )ضـیر النشـاطات المقـررة فـي المنهـاجصعوبة فـي تح أجد( وهي ) 06(وفي هذا المنحى جاءت العبارة رقم 

وهذا یدلل على رفضهم لهذه العبـارة فـي حـین احتلـت  21.53حیث كانت الأغلبیة فیها لفئة معارض بنسبة 

الموافــق بشــدة التــي تــذیلت نســب هــذه العبــارة قورنــت بنســبة  مــا إذاوهــي نســبة معتبــرة  11.87نســبة موافــق 

كمـا لا  تحضـیر النشـاطات المقـررة فـي المنهـاج لـیس بتلـك الصـعوبة فـي نظـرهم أن إلىومرد ذلك  3.73ب

الأســباب  إلــىوهــي نســبة معتبــرة مــرد ذلــك  23.37نغـض الطــرف عــن نســبة المحایــدین التــي بلغــت نسـبتهم 

 الاتجــــاهوهـــي فـــي  3.16فـــي حـــین بلـــغ متوســــطها الحســـابي , ســـالفة الـــذكر أو عـــدم فهمهـــم لهــــذه العبـــارة 

 أكـدهالمبحـوثین وهـذا مـا  إجابـاتوهـو مـا یـدلل علـى التشـتت والتبـاین فـي  1.07الإیجابي وانحراف معیـاري 

و ورغــم اخــتلاف   4ودرجــة حریــة  0.05عنــد مســتوى دلالــة  إحصــائیاودالــة  36.11بقیمــة  2اختبــار ك 

صــلاحات طبیعــة التعامــل مــع الإ إلــىوهــذا قــد یرجــع ) 06(ن العبــارة رقــم هــذه عــن مــا أفــادو بــه عــ إجابــاتهم

   .أحیاناكل جدید یصعب التعامل معه ویقابل بالرفض  أنالجدیدة وعلى كل الأحوال 

هـي الأخـرى والتــي مفادهـا عــدد التلامیـذ فـي القســم یعیـق تنفیـذ تطبیــق المنـاهج فلقیــت ) 07(العبـارة رقــم  أمـا

فـي حـین  21.79نسـبة موافـق بشـدة  أعلـىالمبحـوثین حیـث بلغـت  إجاباتحد ما في  إلىهذه العبارة  قبولا 

ة معـارض نسـب أمـاوهذا مما یبـین الفهـم الجیـد لهـذه العبـارة  3.89نسبة محاید  أما 9.35بلغت نسبة موافق 

 أمـا معـارض بشـدة, فقـدان الثقـة فـي الإصـلاحات الجدیـدة  إلىة معتبرة تعود بوهي نس 21.53فبلغت نسبة 

سـط و فـي حـین بلـغ المت, سـالفة الـذكر  الأسـباب إلىوهي نسبة مقبولة تعود  19.04 إلىفقد وصلت نسبتها 

ممــا یــدلل علــى التشــتت  1.19الموجــب القــوي وانحــراف معیــاري  الاتجــاهوهــي  4.1ة الحســابي لهــذه العبــار 
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عنــد مســتوى  إحصــائیاة وهــي دالــ 73.22والمقــدرة بـــ 2قیمــة ك أكدتــهالمبحــوثین هــذا مــا  إجابــةوالتبــاین فــي 

   4ودرجة حریة  0.05دلالة 

زهـي النسـبة  14.28حیـث قـدرت نسـبة محایـد ) عدم استیعاب المناهج الجدیدة (وهي ) 08(أما العبارة رقم 

الغضـب الشـدید علـى الإصـلاحات وفقـدان الثقـة فـي المنهـاج الجدیـد حسـب مـا صـرح  إلـىالغالبة ومرد ذلك 

مــا قورنــت بنســبة معــارض  إذاوهــي نســبة مقبولــة  12.61موافــق بشــدة بـــ بــه بعــض الأســاتذة و تلیهــا نســبة

وهـو مـا یبـین  3.75ومتوسط حساب هذه العبـارة  09.52و12.30ومعارض بشدة التي بلغت على التوالي 

المبحـوثین وتشـتت وهـو مـا  إجابـةوهـو یبـین فـروق فـي  1.13انحراف معیـاري ب القوي و جالمو  الاتجاهعلى 

   4ودرجة حریة  0.05عند مستوى  إحصائیاوهي دالة  35.66قدرة بـالم 2أكدته قیمة ك

  العینة لعبارات الفرضیة الأولى لاستجاباتالبیانیة  الأعمدة

  

  . الأولىالمتوسطات الحسابیة لعبارات الفرضیة ) 06(التمثیل البیاني رقم 

ة علــى أعلــى متوســط ثــالثالالعینــة حســب العبــارات و حیــث حصــلت العبــارة  أفــرادحیــث یــبن أن اســتجابات 

 3.16استجابة مسجلة بمتوسـط حسـابي حیـث بلـغ  أدنىا بینم 0.90وانحرافها المعیاري  4.28حسابي بلغ 

عبــارات هــذه الفرضـیة تتجــه نحــو  أنوهـو مــا یــدلل علـى ) 06(بالنسـبة للعبــارة رقــم  1.07وانحـراف معیــاري 

  .المبحوثین  إجاباتن واضح في انه یوجد تبای إلاورغم ایجابیاتها , الإیجابي  الاتجاه
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  : عرض وتحلیل النتائج الفرضیة الثانیة

  لى التدریس بالمقاربة بالكفاءات ضعف التكوین ینعكس سلبا ع

ض�عف : یبین استجابة المبحوثین حول الفرضیة الثانیة والتي مفادھ�ا  :)12(الجدول رقم 

  .التكوین ینعكس سلبا على التدریس بالكفاءات
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 أودفها اكتسـاب هـیكـون نامیكیـة التـي یسـائل الدنشـطة والوضـعیات البیداغوجیـة والو التكوین هو مجموعـة الأ

وظیفـــة  أومهنـــة  أوتنمیـــة المعـــارف والمهـــارات والمواقـــف التـــي تجعـــل الشـــخص قـــادر علـــى ممارســـة شـــغل 

اسـي لعملیـة التحصـیل نیة فـالتكوین هـو الضـامن الأسیفات التكوین حول الجوانب الإنسـاوتتمحور معظم تعر 

التعلــیم مــثلا مبــادئ التربیــة  إلــىفــي الجانــب النظــري والغــرض مــن التكــوین تلقــین المتوجــه  إلیــهكمــا تطرقنــا 

وتهیئتـه للمهنـة التـي یلتحـق بهـا عنـد انتهـاء , والتعلیم وخصائص المواد عن طریـق التربیـة العامـة والخاصـة 

ن فــي التربیــة والتعلــیم ولصــالح الأســاتذة الــتحكم فــي الآداب الفتــرة التكوینیــة ومــن الأهــداف الأساســیة للتكــوی

الإصلاحات الجدیدة وحسب اسـتجابة المبحـوثین عـن عبـارات الفرضـیة الثانیـة  إلیهذهبت  وهذا ما 1المهنیة 

تحضـى بالرغبـة  التـي مفادهـا النـدوات الداخلیـة لاحیث جـاءت العبـارة الثانیـة حیـث جـاء فـي العبـارة الأولـى و 

جــاءت موافــق بشــدة وعبــارة موافــق  12.79مـا یقــدر بـــ  أنمــن خــلال اســتجاباتهم  اتضــحســتاذ مـن طــرف الأ

وهــي نســبة قلیلــة لا تــؤثر محایــد  7.85وهـذا مــا یبــین القبــول التــام للعبــارة الأولــى رغـم وجــود نســب  14.49

ــــى النســــبة العامــــة للعبــــارة دون  ــــة المعارضــــین التــــي بلغــــت نســــبتها  أنعل  12.08نغــــض الطــــرف عــــن فئ

 أظهــرهومــن خــلال هــذه النســب یتبــین الموافقــة علــى العبــارة بشــكل عــام وهــذا مــا  09.09المعــارض بشــدة و 

ممـا یبـین وجـود  1.09وهو اتجاه موجب قوي وانحرافهـا المعیـاري هـو  03.07المتوسط الحسابي حیث بلغ 

عنــد مســتوى دلالــة  42.53المقــدرة بـــ  2وهــذا مــا أكــده قیمــة ك, جــابي یالإ اهالاتجــاینــة لصــالح اتجاهــات متب

المبحــــوثین علــــى الــــرغم مــــن تشــــابه  إجابــــاتهنــــاك اخــــتلاف فـــي  أنوهــــذا یؤكــــد ,  4ودرجـــة حریــــة  0.05

كل مدرسة لها خصوصیاتها فلكـل مدرسـة تقالیـدها الخاصـة وهـذا  أن إلىحد كبیر  إلىالمدارس مع بعضها 

 أساســيللتكــوین دور  أننــي یع وهــذا والمفتشــین فــي عملیــة التكــوین الأســاتذةبالتأكیــد لــه دور كبیــر فــي أداء 

 الإیجــاب علــى عملیــة الإصــلاح التــي أوومحــوري فــي عملیــة التحصــیل الدراســي حیــث انــه یــنعكس بالســلب 

  .یة والمجتمع الجزائري ككل نتراهن علیها وزارة التربیة الوط

) الخدمة لـیس لـه علاقـة بممارسـتي المیـداني  أثناء أتلقاهوالتي مفادها التكوین الذي  )02(ة العبارة الثانی أما

لموافق ومن خـلال النسـبتین یتضـح عمومـا القبـول  10.72لموافق بشدة و 15.69حیث احتلت هذه العبارة 

ائریــة ارتجــالي التكــوین فــي الجزائــر بالنســبة للمدرســة الجز  أننحــو هــذه العبــارة والتــي یــرى فیهــا هــذین الفئتــین 

وغیر مخطط له وله وبعید عـن الممارسـة المیدانیـة دون ان نغـض الطـرف عـن نسـبة المعـارض التـي بلغـت 

وهذه النسبة ویدلل ذلك علـى ان هـذه الفئـة غیـر راضـیة عـن عملیـة التكـوین كمـا لا نغـض الطـرف عـن  16

                                                             
31- 30ص, 2001,مصر , 2ط.مركز الكتاب للنشر , فلسفة اعداد المعلم في ضوء التحدیات المعاصرة , محمد لنش     - 
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رنـت بالنســب الأخـرى ممــا یبــین وهــي نسـبة قلیلــة اذا مــا قو  4.54نسـبة المعــارض بشـدة والتــي بلغــت نسـبتها 

حیــث بلــغ المتوســط الحســابي لهـــذه , عــدم رضــا الأســاتذة علــى عملیــة التكــوین الــذي یتلقاهـــا أثنــاء الخدمــة 

ممـــا یـــدلل علـــى التشـــتت  1.16وهـــي فـــي الاتجـــاه الموجـــب المتوســـط وانحرافهـــا المعیـــاري  03.66العبـــارة 

وهــي  4ودرجــة حریــة  0.05عنــد مســتوى دلالــة  2المبحــوثین وهــذا مــا أكدتــه قیمــة ك إجابــاتوالفــروق فــي 

  الإیجابي  الاتجاهمما یعبر على فروق لثالح  إحصائیادالة 

  زیارة المدراء اداریة اكثر منها تربویة : والتي مفادها  03 اما العبارة الثالثة

لصالح القائلین موافق بشدة أي تطـابق اجابـات افـراد العینـة حـول عـدم رضـاهم  22.09حیث بلغت قیمتاها 

وهـذا یـدلل علـى نفـس الملاحظـة بالنسـبة للموافـق بشـدة  12.66عن زیارة المـدراء بینمـا بلغـت قیمـة الموافـق 

وهـي  4.54و 8.8و  5.71فـي حـین بـاقي النسـب  تراوحـت محایـد ومعـارض ومعـارض بشـدة علـى الـوالي 

نســب اذا مــا قارناهــا بــالفئتین الأولیــین فإنهــا تؤكــد الإتجــاه الإیجــابي وهــذا مــا ذهــب الیــه المتوســط الحســابي 

وهــو یعبــر عــن التشــتت والتبــاین فــي اجابــات المبحــوثین  1.05وانحــراف معیــاري  4.05الــذي بلفــت قیمتــه 

والتــي تعتبــر مهمــة فــي عملیــة التوجیــه خاصــة وعــدم رضــاهم عــن الزیــارات التربویــة التــي یقــوم بهــا المــدیرین 

كمـــا عبـــر بعــــض , بالنســـبة للأســـاتذة حـــدیثي العهـــد بمهنــــة التعلـــیم لأن مهـــام المـــدیر اداریــــة وبیداغوجیـــة  

. الأساتذة عن اختلاف فـي طبیعـة التواصـل مـع المـدیرین حیـث یعتبـر المـدیر نفسـه اداریـة اكثـر منـه تربویـا 

علـــى  12.26و 22.09حـــوثین حیـــث مثلـــت نســـبة مـــن أقـــرت بـــذلك وهـــذا مـــا كشـــفت عنـــه اســـتجابات المب

ولهــذا جــاءت اتجاهــاتهم نحــو زیــارات المــدیر اداریــة اكثــر منهــا تربویــة اجابیــة كمــا حــددها المتوســط التــوالي 

 57.44والتـي قیمتهـا  2الحسابي اجابیة وبینت تشتت وتباین لصالح الإتجاه الإیجابي وهذا ما بینتـه قیمـة ك

  . 4ودرجة حریة  0.05لة عند مستوى دلا

ان , والتـي مفادهـا ضـعف مسـتوى التكـوین للمفـتش انعكـس سـلبا علـى عملیـة التكـوین ) 04(امـا العبـارة رقـم 

عملیــة التكــوین بالنســبة للمفــتش عامــل مهــم كونــه یشــرف علــى العملیــة التربویــة وهــو المســؤول الأول علــى 

ممـا یبـین عـدم رضـا هـذه الفئـة علـى  13.95وافـق بشـدة درجة م حیث احتلت, الإصلاحات الجدیدة  انجاح

وهــي  فــي نفــس الإتجــاه مــع  8.42عملیـة التســییر التــي یقومهــا بهــا المفــتش فــي حــین احتلـت العبــارة موافــق 

وهــو مــا یــدلل علــى ان هــذه الفئــة تــرفض المناقشــة فــي  11.2العبــارة التــي تلیهــا امــا درجــة معــارض فهــي 

فــي  إشــراكهاالجهــات الوصــیة وعــدم  تهــا مــن التهمــیش والإقصــاء مــن طــرفعملیــة الإصــلاح الجدیــدة لمعانا
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وهـي فئـة قلیلـة لا  4.54دون أن نغض الطرف عن نسبة المعرضین بشدة والتي بلغـت , عملیة الإصلاح  

وهــي  21.42تـؤثر علــى الإتجـاه نحــو هـذه العبــارة كمـا لا نغفــل عــن نسـبة درجــة محایـد والتــي نالـت نســبتها 

ذلك الى ان هذه العبارة لم تفهم مـن طـرفهم او لـرغبتهم فـي عـدم التـدخل خـارج صـلاحیاتهم او الغالبة ومدر 

وهــذا مــا یؤكــده  الإنجــابيهــذه العبــارة اتجهــت نحــو  وعلــى الــرغم مــن ذلــك اتجهــت, لأســباب اخــرى نجهلهــا 

   1.04وانحراف معیاري , وهو اتجاه موجب قوي    3.62المتوسط الحسابي الذي بلغ 

أي ,  4ودرجــة حریــة  0.05عنــد مســتوى  إحصــائیافــإن العبــارة غیــر دالــة  51.82البالغــة  2كومــن خــلال 

تطابق استجابات المبحوثین ضـعف التكـوین لـدي المفـتش یـنعكس سـلبا علـى عملیـة التكـوین ممـا یبـین عـدم 

عبــارة وهــذا مــا یــدل علــى وجــود علاقــة فــي اتجــاه الأســاتذة نحــو هــذه ال, المبحــوثین  إجابــاتوجـود فــروق فــي 

  .وهي عبارة شذت في الفرضیة الثانیة 

یغلـــب  )الخدمـــة  أثنـــاءالتـــدریس والتكــوین  أســـالیبالقصـــور فــي ( والتــي مفادهـــا ) 05(أمــا العبـــارة الخامســـة 

تـــدلل عــن الـــوعي والفهـــم لأســـالیب  وهـــي نســبة مقبولـــة 16.47علــى اســـتجابات المبحـــوثین درجــة موافـــق ب

ما جمعـت بفئـة موافـق  إذافهي نسبة مقبولة  9.88نسبة موافق بشدة فقد حضیت بـ أما, التدریس لهذه الفئة 

ـــد بلغـــت  أمـــا,  عـــدم رضـــاهم عـــن عملیـــة  إلـــىوهـــي النســـبة الغالبـــة ومـــرد ذلـــك  17.14فئـــة المحایـــدین فق

 أنهـــمم رغبـــتهم بالتـــدریس بالمقاربـــة بالكفـــاءات حیـــث زالـــو یدرســـون بالطریقـــة القدیمـــة وعـــد مـــا أوالإصـــلاح 

علــى التــوالي  9.09و 9.6ب ض ومعـارض بشــدة فحضـیتعبـارة معــار  اأمــ, یرفضـونها ولا یصــرحون بـذلك 

علـى قلـة التشــتت بالمقارنـة مـع العبــارات الأخـرى وتعتبـر هــذه وهمـا نسـبتان متماثلتـان تقریبــا ممـا ویـدلل ذلــك 

وهـــو یبـــین علـــى وجـــود  1وانحـــراف معیـــاري  3.67ي عمومـــا بمتوســـط حســـابي الإیجـــاب الاتجـــاهالعبـــارة فـــي 

ودرجـة  0.05عنـد مسـتوي  إحصـائیاوهي دالة  51.22المقدرة بـ  2وهذا ما بینته قیمة ك, تشتت یقل نوعا 

  . 4حریة 

 درجـة موافـق أنحیـث , ومفادها عدم استجابة الأسـاتذة لهـذه الإصـلاحات ) 07( أما فیما یخص العبارة رقم

وهـــو ممـــا یبـــین عـــدم  10.46ســـبة بـــة بینمـــا درجـــة موافـــق بشـــدة بلغـــت نوهـــي الغال 16.47بلغـــت نســـبتها 

اســتجابة الأســاتذة لهــذه الإصــلاحات كونهــا مســتوردة وغیــر مســتمدة وغیــر مــن ثقافــة المجتمــع الجزائــري وقــد 

درجـة معـارض ومعـارض   أما‘ لم یتأقلموا معها فكل جدید مرفوض ‘ یرفضها الأساتذة ولا یصرحون بذلك 

افـــق لـــى اتجاهـــات الأســـاتذة القـــائلین مو علـــى التـــوالي وهمـــا نســـبتان لا تـــؤثران ع 9.09و 4بشـــدة قـــد بلغـــت 
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وهـي نسـبة كبیـرة مـرد ذلـك  15.71درجـة محایـد والتـي بلغـت نسـبتها  ،رظندون ان نغض ال, وموافق بشدة 

وهــي فــي  3.77الحســابي لهــذه العبــارة حیــث بلــغ المتوســط , الــى ان هــذه الإصــلاحات ارتجالیــة وعشــوائیة 

وهو تشتت ضـعیف ممـا یبـین علـى شـب الإتفـاق حـول هـذه  0.9الإتجاه الإیجابي القوي وانحرافها المعیاري 

ودرجـة  0.05وهـي دالـة عنـد مسـتوى  59.22المقدرة بــ 2العبارة في الإتجاه الإیجابي وهذا ما بینته قیمة ك

بتـــدائي نحـــو عـــدم إســـتجابة الاســـاتذة لهـــذه التعلـــیم الا أســـاتذةین وهـــذا مـــا بـــین ان هنـــاك فروقـــات بـــ 4حریـــة 

ــم یتــأقلم  الإصــلاحات ومــرد ذلــك انهــا لا تخــدم العملیــة التربویــة رغــم ایجابیاتهــا فــي بعــض الحــالات والتــي ل

معهــا الأســاتذة وكــذا القــائمین علــى العملیــة التربویــة عمومــا ودلیــل  عملیــة التحصــیل الدراســي لــدى التلامیــذ 

  ستجابات افراد العینة لهذه الإصلاحات فالقصور باد على ا 2003الإمتحانات منذ  ونتائج

والتــي مفادهــا التكــوین الــذي اتلقــاه اثنــاء الخدمــة یمــدني بــأدوات كــافي ) 08(امــا فبمــا یتعلــق بالعبــارة الثامنــة 

تذة وهــذا دلیــل واضــح علــى أن الأســا 40.90حیــث نالــت درجــة معــارض بشــدة اعلــى نســبة وهــي ) للعمــل 

وهـي نســبة دللـت هــي  25.6غیـر راضــین علـى عملیــة التكـوین أثنــاء الخدمـة امــا درجـة معــارض فقـد بلغــت 

الأخرى على نفـس المنحـى مـع سـابقتها وهـي بینـت ان عملیـة التكـوین فارغـة مـن مضـمونها ولا تقـدم الجدیـد 

ا یبــین ان عملیــة هــو مــ 5.81و 9.19امــا درجــة موافــق وموافــق بشــدة فبلغتــا علــى التــوالي , للإصــلاحات 

  . 10.71التكوین اثناء الخدمة لا تحضي بالموافقة بشكل عام وهو ماتدعمه نسبة المحایدین التي بلغت 

وهــو فـي الاتجـاه الایجـابي المتوسـط ولا یحضـى بالموافقــة  2.43حیـث بلـغ المتوسـط الحسـابي لهـذه العبـارة  

ین لصــالح الإتجـــاه الإیجــابي وهــذا مــا أكـــده وهــو دال علـــى التشــتت والتبــا 1.21الشــدیدة وانحــراف معیــاري 

   4ودرجة حریة   0.05والدال احصائیا عند  21.44الإنحراف المعیاري الذي بلغ 

مما لا یترك مجالا للشك ان التكوین اثنـاء الخدمـة غیـر كـاف وارتجـالي وعشـوائي ویجـب اعـادة النظـر فیـه  

     .الأساتذة  النجاح لهذه الإصلاحات على رأي بعض باذا اردنا ان یكت

ان عملیــة التكــوین یجــب ان تركــز علــى بــرامج لإعــداد الأســتاذ كإتقــان وتصــمیم البــرامج  علــى العمــوم     

ق قـسـتاذ فمـن شـأن هـذه البـرامج ان تحوالتعلم الذاتي وان تحدد اهم الوظـائف التـي یجـب ان یكـون علیهـا الأ

لمعلم لوظائفه وسد القصـور فـي عملیـة التكـوین الترابط بین النظریات والتطبیقات أي ما یؤدي الى ممارسة ا

  .ان ننهض بعملیة الإصلاح التي تتمثل في المقاربة بالكفاءات  دنار أاذا 
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  الأعمدة البیانیة لإستجابات العینة لعبارات الفرضیة الثانیة 

  

  لعبارات الفرضیة الثانیة ةالحسابی اتالمتوسطیوضح   )07(التمثیل البیاني رقم

التمثیـــل البیــاني ان العبــارة الثالثـــة احتلــت المرتبــة الأولـــى والتــي تــرى ان زیـــارات المــدیر اداریـــة  مــا یوضــحه

المقاربــة بالكفــاءات اصــطدمت بــنقص التكــوین والتــي  هــا العبــارة الســابعة والتــي تــرى اناكثــر منهــا تربویــة تلی

بـاقي العبـارات تاراوحـت , تكـوین وقع حولهـا اتفـاق عمومـا ممـا یبـین ان التـدریس بهـذه المقاربـة یحتـاج الـى ال

وهـي عبــارات فــي الإتجـاه الموجــب رغــم التشـتت الواضــح حســب مـا حــدده الإنحــراف  4.05الــى  3.41بـین 
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  :عرض وتحلیل النتائج الفرضیة الثالثة-3

نحــو التــدریس  الإیجــابي  الاتجــاه إلــى بالأســاتذةوالتــي مفادهــا مواكبــة التغیــرات الحاصــلة فــي الجزائــر یــؤدي 

  بالمقاربة بالكفاءات 

مواكب�ة : یبین استجابة المبحوثین حول الفرضیة الثالثة والت�ي مفادھ�ا ) 13(الجدول رقم 

 سلإتج���اه الموج���ب نح���و الت���دریف���ي الجزائ���ر ی���ؤدي بالأس���اتذة ال���ى االتغی���رات الحاص���لة 

  بالكفاءات
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والإقتصـــادي والإجتمـــاعي تركــت الجزائـــر تعیـــد ان التغیــرات الحاصـــلة فـــي الجزائــر علـــى الصـــعید السیاســي 

و خاصـــة بعــد ظهــور قصـــور , النظــر فــي  سیاســاتها فـــي جمیــع المجــالات وعلـــى غرارهــا المجــال التربــوي 

فجـاء الإصـلاح الجدیـد لمواكبـة التغیـرات الحاصـلة فـي ) الأهـداف (واضح وخلل بین فـي المقاربـات السـابقة 

  اهات المبحوثین و آراءهم حول هذه التغیراتالجزائر ومسایرة المجتمع و لمعرفة إتج

الإستبصــار والــوعي بــدور العلــم والتعلــیم فــي تحســین نوعیــة (والتــي مفادهــا ) 01(حیــث جــاءت العبــارة رقــم  

وهــذا مــرده الــى  13.16وموافــق بنســبة  15.72الحیــاة نجــد درجــة الموافــق بشــدة فــي الرتبــة الأولــى بنســبة 

كمــا احتلــت المرتبــة الثالثــة درجــة  اقــع ومعاشــرته لأنــه جــزء مــن المجتمــع الموافقــة الشــدیدة علــى مســایرة الو 

محایـد وهـذا مــرده الـى ان هــذه الفئـة لا تهـتم بمــا یجـري حولهــا او رفضـها لهـذه المقاربــة دون التصـریح بــذلك 

وتـــرى هـــذه الفئـــة ان التغیـــرات الحاصـــلة فـــي الجزائـــر لا علاقـــة لهـــا  33ونجـــد نســـبة معـــارض بشـــدة بلغـــت 

التربـوي الجزائـري فالنظـام الحـالي لا یسـتمد فـي نظـرهم مـن القاعـدة وعـدم اشـراكهم فـي بنـاء المنــاهج  بالنظـام

 07.97امـا درجـة معـارض فبلغـت نسـبتها , الجدیدة وبالتالي هم لا یریدون الخوض فیه كما صرح بعضهم 

عارضـة منخفضــة اب الـذكر كمــا تتماثـل درجــة معـارض بشـدة مــع سـابقتها وعلــى العمـوم فـإن درجــة المبللأسـ

اذا مـا قورنـت بموافـق وموافـق بشـدة وهـذا ممـا تـرك العبـارة تنحـى نحـو الإتجـاه الإیجـابي كمـا حـدده المتوسـط 

وهـذا مـا بـین وجـود تبـاین وتشـتت واكـد  0.98وهو موجب قـوي وانحـراف معیـاري  3.88الحسابي الذي بلغ 

ودرجــة  0.05عنــد مســتوى  ةیاحصــائ والتــي تعبــر علــى وجــود فــروق دالــة 55.88المقــدرة بـــ 2ذالــك قیمــة ك

  .لصالح الإتجاه الایجابي  4حریة 

والتــي مفادهــا التــدریس بالكفــاءات یســاهم فــي تكــوین نظــرة شــاملة للأمــور والظــواهر ) 02(امــا العبــارة رقــم  

وهـي اعلـى نسـبة ممـا یعلـل ذلـك علـى ان  17.61ها دیفبلغت درجة موافـق لـ, المختلفة التي تحیط بالمتعلم 

لـدى درجـة موافـق فـي حـین درجـة  13.47بارة تحضى بالموافقة لدى المبحوثین وهو ما أكدته نسبة هذه الع

ویعـــود ذلـــك الـــى الأســـباب ســـالفة الـــذكر كمـــا لا نغفـــل عـــن نســـبة  4.16و 9.90معـــارض ومعـــارض بشـــدة 

ي بلـــغ هـــي نســبة لا تـــؤثر علــى الإتجـــاه الإیجــابي بالنســـبة لهــذه العبـــارة الــذ  7.69المحایــدین والتـــي بلغــت 

المعیـــاري  وانحرافهـــا, وهـــي فـــي الإتجـــاه الموجـــب كمـــا حـــدده المتوســـط المـــرجح  3.97متوســـطها الحســـابي 

وهـي دالـة احصـائیا عنـد  65.22الـذي بلغـت قیمتـه  2وهو دال على تشتت ضعیف وهو مـا أكـده ك 0.95

ــــل الإ 4ودرجــــة حریــــة  0.05مســــتوى  ــــى وجــــود فــــروق لصــــالح الإتجــــاه الإیجــــابي مقاب تجــــاه وهــــذا دال عل

  المعارض والمحاید 
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والتـــي مفادهـــا تســـاهم المقاربـــة بالكفـــاءات الـــى التطلـــع الـــى كـــل مـــا هـــو جدیـــد فبلغـــت ) 03(أمــا العبـــارة رقـــم 

ومـرد ذلـك هـو الموافقـة علـى  10.69وهي أعلـى نسـبة كمـا بلغـت درجـة موافـق بشـدة 14.73درجت موافق 

ئـــة تســـاهم فـــي مواكبـــة كـــل جدیـــد والتخلـــي عـــن هـــده العبـــارة كـــون أن المقاربـــة بالكفـــاءات فـــي نظـــر هـــذه الف

فهـي نسـبة لا تـؤثر علـى الإتجـاه الإیجـابي لهـذه العبـارة   11.11أما درجة محایـد فبلغـت , الأسالیب القدیمة 

كون هذه الفئة شعرت بالإقصاء والتهمیش وعدم الثقة في الإصلاحات المقدمـة مـن طـرف الجهـات الوصـیة 

نسـبة مقبولـة  فهـي 12.5و 9.90ومعـارض بشـدة فبلغـت علـى التـوالي اما معـارض , لأنها من طرف واحد 

وانحـراف معیـاري  3.72حیث اتجهت هذه العبـارة نحـو الإتجـاه الإیجـابي , جاء في العبارة الثالثة  ترفض ما

وهـو دال احصـائیا عنـد مسـتوى  24.22الـذي بلغـت قیمتـه 2ك  أكـدهوهو دال نوا ما عن التشتت وهو مـا 1

  4ودرجة حریة 0.05

تعمــــل المقاربــــة بالكفــــاءات علــــى مواكبــــة الإصــــلاحات الإقتصـــــادیة ( والتــــي مفادهــــا  04امــــا العبــــارة رقــــم 

وهــي درجــة مقبولــة تــرى أن مواكبــة التطــورات  10.97حیــث بلغــت الموافقــة فیهــا ) جتماعیــة والسیاســیة والإ

الإقتصـادیة والسیاســیة تخـدم الإصــلاحات ویجـب أن تســایرها هـذه الإصــلاحات أمـا درجــت موافـق بشــدة فقــد 

الإقتصـــادیة او لـــم یفهمـــوا العبـــارة أو یـــرون أن التغیـــرات وهـــي نســـبة ضـــئیلة كـــون هـــذه الفئـــة   9.43بلغـــت 

أمـــا درجـــة أمـــا معـــارض ومعـــارض بشـــدة فبلغــــت , السیاســـیة لا تلعـــب دورا فـــي عملیـــة الإصـــلاح التربـــوي 

وهما نسـبتان مرتفعتـان نسـبیا ویعـود ذلـك كـون هـذین الفئتـین یرفضـون  25و 13.86درجاتهما على التوالي 

ات اصلاح لا یسـیر كمـا خطـط لـه فـي ما جاء في العبارة بشكل عام والأسباب تعود الى ان المقاربة بالكفاء

فئـة و ورغـم ة في نظـر هـذه الصادیة والإجتماعیالواقع ولا یرتبط ارتباطا وثیق  بالإصلاحات السیاسیة والإقت

وهـو تشـتت  1.14وانحـراف معیـاري  3.45یجابي بمتوسـط حسـابي تجهت هذه العبارة نحو الإتجاه الاذلك ا

وهــي دالــة إحصــائیا   23.44المقــدرة بـــ 2وهــذا مــا اكدتــه قیمــة ك, وتبــاین واضــح لصــالح الإتجــاه الإیجــابي 

   4ودرجة حریة  0.05عند مستوى 

تعمل المقاربـة بالكفـاءات علـى الـتحكم فـي البیـداغوجیا الجدیـدة التـي (والتي مفادها ) 05(أما العبارة رقم     

  ) تعمل ها الدول المتقدمة 

ویعـود ذلـك الـى ان هـذا الإصـلاح فـي نظـرهم لا یعمـل  20.83حیث بلغت فیها درجة معارض بشـدة نسـبة 

ن بـین ثقافـة المجتمـع ایـالدول المتقدمة بالإضـافة الـى البعلى التحكم في البیداغوجیا الجدیدة التي تعمل بها 



 تحليل النتائج                                               السادس                                   الفصل 

 

154 
 

لا یواكــــب  15الجزائـــري والمجتمعـــات الغربیـــة ففــــي نظـــرهم اصـــلاح مســــتور عملـــت بـــع أوروبــــا فـــي القـــرن 

ـــدة  ـــد فبلغـــت نســـبتها أمـــ, البیـــداغوجیا الجی وهـــي نســـبة معتبـــرة دللـــت علـــى انعـــدام الثقـــة فـــي  19.65ا محای

ویعــود  12.87امــا درجــة معــارض بلغــت نســبة , الإصــلاحات الجدیــدة رغــم بعــض الإیجابیــات امــا درجــة  

 يفــق وموافــق بشــدة فبلغــت علــى التــوالأمــا الموا, ذلــك للأســاب التــي تطرقنــا لهــا فــي فئــة المعارضــین بشــدة 

وهـي نسـبة منخفضـة اذا مـا قورنـت بنسـبة  المعارضـین و سـبب ذالـك ان هـذه الفئـة تـرى  08.80و 10.97

وجود علاقة بـین هـذه المقاربـة والـتحكم فـي البیـداغوجیا الجدیـدة كمـا تستحسـن هـذه الفئـة الإطـلاع علـى كـل 

رة تتجـه نحـو وتتجـه هـذه العبـا, جدید ورفض ما هو قدیم وذلك رغبة فـي اكتسـاب تكنولوجیـا الـدول المتقدمـة 

وهــــو دال علــــى التشــــتت التبــــاین فــــي  1.09وانحــــراف معیــــاري  3.44الإتجــــاه الإیجــــابي بمتوســــط حســــابي 

   4ودرجة حریة  0.05عند مستوى  29.11والمقدرة بـ  2المبحوثین وهذا ما اكده قیمة ك إجابات

فجـاءت درجـة موافـق بشـدة  ‘والتـي مفادهـا إعـداد الفـرد للتكیـف مـع العولمـة ) 06(اما العبـارة السادسـة      

وهما نسبتان متقاربتان ومرد ذلك الى رغبة هـاتین الفئتـین فـي اعـداد الفـرد  11.59وموافق بـ   11.94فیها 

‘ متحمل لمسؤولیاته قادر علـى اعبائهـا متكیـف مـع العولمـة وذلـك استحسـانا للتطلـع الـى مسـایرة كـل جدیـد  

فــإذا جمعنــا هــاتین النســبتین نجــدها معتبــرة ویعــوذ  08.33ومعــارض بشــدة  18.81امــا فئــة معــارض فهــي 

ذلـــك الـــى  أن هـــاتین الفئتـــین ترفضـــان العولمـــة ام لســـلبیاتها وإمـــا كونهـــا لا تخـــدم المجتمـــع الجزائـــري وذلـــك 

وهـي نسـبة لا تـؤثر علـى الإتجـاه الإیجـابي وهـذا مـا  11.11لتباین الثقافات والعادات اما فئـة محایـد فبلغـت 

ـــغ حـــدده المتوســـط الحســـاب وهـــو دال علـــى التبـــاین فـــي اجابـــات  1.11وانحـــراف معیـــاري  3.57ي الـــذي بل

ودرجـة  0.05وهـي دالـة احصـائیا عنـد مسـتوى  23.77المقدرة ب 2المبحوثین وهذا ما ذهبت الیه قیمة ك 

  4حریة 

شـدة حیـث بلغـت فیهـا درجـة موافـق ب, معرفـة الأسـاتذة بأهمیـة التغیـر الإجتمـاعي  ) 07(أما العبارة رقـم     

وهمــا نســبتان معتبرتــان تــدللان علــى ان هــذه  13.16وهــي الغالبــة امــا درجــة موافــق فبلغــت درجــة  15.22

أمـا معـارض ومعـارض بشـدة , تخدم التغیر الإجتمـاعي فمواكبـة التغیـرات مـن الطبیعـة البشـریة الإصلاحات 

العبــارة كــون أن هــذا وهمــا نســبتان تــدللان علــى المعارضــة الشــدیدة لهــذه  20.83و 10.89بلغــت درجتهمــا 

الإصــلاح لا یخــدم التغیــر الإجتمــاعي بإعتبــاره لإصــلاح مســتورد حســب مــا صــرح بــه بعــض الأســاتذة رغــم 

فهــي نســبة معتبــرة لكنهــا لا  13.67امــا درجــة محایــد فبلغــت درجــة , الإیجابیــات التــي یعبــر عنهــا بالموافقــة 

تجـــاه ایجــــابي قــــوي وهــــو  إ 3.90بي  بـــــ المتوســــط الحســـا تـــؤثر علــــى إتجـــاه العبــــارة الإیجــــابي الـــذي حــــدده
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وهـو  27.95المقـدر بــ  2دال هلـى التبـاین فـي إجابـات المبحـوثین وهـذا مـا أكـده ك 0.94وانحراف معیاري 

  .ومعبرا على فروق لصالح الإتجاه الإیجابي  4ودرجة الحریة  0.05دال إحصائیا عند مستوى 

والتـــي مفادهــــا المقاربـــة بالكفـــاءات تســــاهم فـــي مســــایرة التطـــورات الإقتصــــادیة ) 08(أمـــا العبـــارة الثامنــــة    

وهـي أعلـى نســبة  16.83فبلغـت درجـة معـارض , والإجتماعیـة والسیاسـیة الحاصـلة علـى الصـعید الـداخلي 

ى الصـعید الـداخلي كـون حیث ترى هذه الفئة  أن الإصلاحات الجدیدة لا تساهم في التغیرات الحاصلة  علـ

ولـــم تســـاهم فـــي عملیـــة التحصـــیل الدراســـي فضـــلا عـــن  عـــدم مواكبتهـــا  هـــذه الإصـــلاحات لـــم تـــأتي بثمارهـــا 

 13.67امــا درجــة محایــد فبلغــت , الــداخلي   دللتطــورات الاقتصــادیة والاجتماعیــة والسیاســیة علــى الصــعی

ت لأنهـــا لا تخـــدم الجانـــب السیاســـي فهـــي نســـبة معتبـــرة حیـــث تـــرى هـــذه الفئـــة انـــه لا جـــدوى مـــن الإصـــلاحا

فهمــــا نســــبتان  10.06و 11.28والإقتصـــادي والإجتمــــاعي امـــا موافــــق وموافــــق بشـــدة فهــــي علــــى التـــوالي 

قتصــادیة والإجتماعیــة والسیاســیة كونهــا تســاهم فــي التطــورات الإمتقاربتــان دلتــا علــى ان المقاربــة بالكفــاءات 

وقــدر المتوســط الحســابي لهــذه , میــع المجــالات جات فــي تعــد الفــرد كــي یكــون قــادرا علــى مســایرات التطــور 

 2ف معیــاري دلــل علــى التشــتت وهــذا مــا أكــده قیمــة كار انحــ 1.15وهــو اتجــاه ایجــابي و  3.45العبــارة بـــ 

  .لصالح الإتجاه الإیجابي  4ودرجة حریة  0.05وهي دالة إحصائیا عند مستوى  27.88والمقدرة بـ 

دورا بــالغ  بعــلتلإقتصـادیة والإجتماعیــة علــى المسـتوى الــداخلي هــي عملیـة إن مسـایرة التغیــرات السیاســیة وا

الأهمیـة حیــث انــه یســتمد برامجــه وموضــوعاته مــن المجتمــع مــن جهــة ویســاهم فــي انتــاج افــراد قــادرین علــى 

طویــل المــدى كمــا حـــدده فالتربیــة تعتبــر اســتثمار , تحمــل المســؤولیات الإقتصــادیة والإجتماعیــة والسیاســیة 

  .الكثیر من الباحثین 
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  :بیانیة لعبارات الفرضیة الثالثةالأعمدة ال

  

  لعبارات الفرضیة الثالثة ةالحسابی اتیوضح المتوسط  )08(التمثیل البیاني رقم

حیـــث احتلـــت العبـــارة  المتوســـطات الحســـابیة لعبـــارات الفرضـــیة الثالثـــة فالتمثیـــل البیـــاني یوضـــح اســـتجابات 

أمـــا الرتبـــة 3.90امـــا الرتبـــة الثانیـــة فهـــي للعبـــارة الســـابعة ب 3.97بمتوســـط حســـابي  المرتبـــة الأولـــى الثانیـــة

وهـي فـي الإتجـاه الإیجـابي  3.72الـى  3.44باقي العبارات تراوحت مـن  3.88الثالثة فهي للعبارة الأولى بـ

حســب مـــا حددتــه الانحرافــات المعیاریــة المـــذكورة  المبحــوثین تا رغــم وجــود تشــتت وتبـــاین فــي اجابــاعمومــ

   . سابقا

  

  

  

  

  

3,1

3,2

3,3

3,4

3,5

3,6

3,7

3,8

3,9

4

4,1

02العبارة 01العبارة 03العبارة 04العبارة 05العبارة 06العبارة 07العبارة 08العبارة

الحسابيالمتوسط
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  : عرض وتحلیل النتائج الفرضیة الرابعة

التطلــع لمواكبــة ركــب الــدول المتقدمــة یــنعكس ایجابیــا علــى اجاهــات الاســاتذة نحــو التــدریس : والتــي مفادهــا 

  .بالمقاربة بالكفاءات 

  العینة لعبارات الفرضیة الرابعة  أفرادوالجدول التالي یوضح استجابات 

التطل�ع : یبین استجابة المبحوثین حول الفرض�یة الثالث�ة والت�ي مفادھ�ا ) 14(الجدول رقم 

لمواكب��ة رك��ب ال��دول المتقدم��ة ی��نعكس ایجابی��ا عل��ى اتجاھ��ات الأس��اتذة نح��و الت���دریس 

  بالكفاءات
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 وانتهـــاء بأوربـــاطبقتهـــا الـــدول المتقدمـــة إبتـــداءا  يراتیجیات التربویـــة التـــتســـات مـــن الإتعتبـــر المقاربـــة بالكفـــاء

هــذه الــدول وان تحــذو حــذوها فقامــت  رأت الجزائــر ان تواكــب فــ, بالولایــات المتحــدة الأمریكیــة التــي طورتهــا 

فطبقـــت هـــذا الإصـــلاح , بإصـــلاح المنضـــومة التربویـــة بعـــد فشـــل كـــل مـــن التـــدریس بالمضـــامین والأهـــداف 

  بهدف مسایرة الدول المتقدمة والعمل بتكنولوجیاتها  2003/2004ابتداءا من 

مواكبـة ركـب الـدول المتطـورة والتي مفدها التطلع الـى كـل مـا هـو جدیـد ل)  01( حیث جاءت العبارة رقم    

وهـــو مـــا یبـــین الموافقـــة علـــى هـــذه  14.57ونســـبة موافــق  15.21حیــث جـــاءت درجـــة موافـــق بشـــدة بنســـبة 

منــاهج الجدیــدة لهــاتین الفئتــین  التطلــع الــى مــا هــو جدیــد والعمــل با لاستحســانالعبــارة بشــك عــام ومــرد ذلــك 

بمــا تقدمــه  ممــا یبــین ان هــذه الفئــة غیــر مهتمــة 8.59أمــا درجــة  محایــد فقــد بلغــت , التـي إرتآهــا الإصــلاح 

 9.09و  11.81الإصــلاحات أو لأســباب أخــرى امــا درجــة معــارض ومعــارض بشــدة بلغــت علــى التــوالي 

أن حیــث تعبــر هــاتین الفئتــین علــى رفــض الجدیــد والتمســك بمــا هــو جدیــد او رفضــها لعملیــة الإصــلاح دون 

 وانحــرافهــو موجــب قــوي  3.82لإیجــابي بمتوســط حســابي ارة تتجــه نحــو الإتجــاه اتصــرح بــذلك فهــذه العبــ

وهـي دالـة عنـد   32.48المقـدرة بــ  2مما یدلل على تشـتت ضـعیف وهـذا مـا حددتـه قیمـة ك 0.95معیاري 

   4ودرجة حریة  0.05مستوى 

ثــة تعمــل المقاربــة بالكفــاءات علــى الإســتجابة للمتطلبــات الحدی: والتــي مفادهــا ) 02(أمــا العبــارة الثانیــة     

وهــي نســبة تبــین علــى المعارضــة الشــدیدة لهــذه  14.54حیــث بلغــت درجــة معــارض ) التــي تفرزهــا العولمــة 

العولمــة كونهــا معزولــة عــن الواقــع  إفــرازاتالعبــارة كــون هــذه الفئــة لا تــرى ان هــذه الإصــلاحات تتوافــق مــع 

و مـا یـدلل علـى عـدم الثقـة وهـ 18.75اما فئة المحایدین فبلغت , الاجتماعي للمجمع الجزائري في نظرهم  

 11.18امـــا عبـــارة موافـــق وموافـــق بشـــدة فبلغـــت , ) الأهـــداف والمضـــامین ( فـــي الإصـــلاح كونـــه كســـابقیه 

فهـي نسـبة مقبولـة اذا مـا جمعناهمـا حیـث تــرى هـاتین الفئتـین التمسـك بالإصـلاحات الجدیـدة فــي  86. 10و

وهــو  3.54حیـث بلــغ متوسـطها الحسـابي , م تخــدم المجتمـع لكـي لا یبقــى فـي عزلـة عــن العـال لأنهـانظـرهم 

والمقـدرة بــ  2تشـتت یقـل نسـبیا وهـذا مـا أكدتـه قیمـة كممـا یـدلل علـى  0.97اتجاه ایجابي وانحراف معیـاري 

   مما یبن وجود فروق دالة لصالح الإتجاه الإیجابي 4و درجة حریة  0.05وهي دالة عند مستوى  11.42

الكفــاءات یســهم فــي تكـوین نظــرة شــاملة للأمـور والظــواهر المختلفــة التــي التـدریس ب) 03(أمـا العبــارة رقــم    

وهمــا نســبتان متقاربتــان اذا مــا  12.46ودرجــة موافــق  12.31تحــیط بهــا حیــث بلغــت درجــت موافــق بشــدة 
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وهـي فئـة لا تـرى بـأن  14.54اما نسبة معارض فبلغـت , جمعناهما نجدهما یساهمان في الإتجاه الإیجابي 

فاءات تسـاهم فـي تكـوین نظـرة شـاملة للامـور والظـواهر المختلفـة التـي تحـیط بـالمتعلم أمـا درجـة المقاربة بالك

وهـي نسـبة معتبـرة لا تستحسـن التـدریس بالمقاربـة بالكفـاءات كونهـا لا تعبـر عـن فحـوى  10معارض فبلغـت 

انحـراف معیـاري اتجـاه ایجـابي متوسـط و  وهـو 3.61هذه العبارة حیث ان المتوسط الحسابي لهذه العبارة بلغ 

 0.05وهــي دالــة عنــد مســتوى  40.88المقــدرة بـــ  2وهــو دال علــى التشــتت وهــذا مــا اكدتــه قیمــة ك 1.02

  .دالة علة وجود فروق لصالح الإتاجه الإیجابي  4ودرجة حریة 

م والتــي مفادهــا تســاهم المقاربــة بالكفــاءات بالاستبصــار والــوعي بــدور العلــم والمــتعل) 04(أمــا العبــارة رقــم    

وهـي الغالبـة كـون هـذه الفئـة توافـق  15.01حیاة حیث بلغت درجة موافق في تغییر الواقع وتحسین نوعیة ال

كمـا بلغــت نسـبة الموافــق بشــدة , والــوعي بـدور العــم  الاستبصـاراءات تسـاهم فــي فــوتـرى ان الكعلـى العبــارة 

امـا , طـلاع علـى الجدیـد سـطة الاوهي نسـبة قلیلـة عبـرت فیهـا الفئـة علـى مسـایرة الواقـع وتحسـینه بوا 9.42

وقـد یرجـع هـذا , حیث عبرت هذه الفئة عـن عـدم اهتمامهـا , وهي نسبة معتبرة  14.06درجة محاید فبلغت 

امــا درجـــت , تكــون تربویــة او نفســیة او عــدم اهتمــامهم بمــا یجــري حــولهم مــن تغیــرات  ناالــى اســباب امــا 

المقاربـة لا تسـاهم فـي تغییـر الواقـع وتحسـینه  وهـي نسـبة معتبـرة تـرى أن هـذه 27.27معارض فبلغت نسـبة 

, .كونهــا غیــر مســـتمدة مــن قـــیم المجتمــع الجزائـــري وغیــر مخطـــط لهــا فهـــي ارتجالیــة حســـب وجهــة نظـــرهم 

و حیـث بلـغ المتوسـط الحسـابي  والملاحظـةوحسب معایشتنا للمحیط التربوي وهذا ما لاحظناه أثنـاء المقابلـة 

بــین  0.91ب متوســط لا یحضــى بالموافقــة الشــدیدة وانحــراف معیــاري وهــو اتجــاه موجــ 3.66لهــذه العبــارة 

 0.05وهــي دالــة عنــد مســتوى  66.88المقــدرة بـــ  2علــى وجــود تبــاین وتشــتت وهــذا مــا عبــرت عنــه قیمــة ك

  حیث بینت انها توجد فروق دالة احصائیا لصالح الإتجاه الإیجابي  4ودرجة حریة 

المعرفیــة  إفرازاتهــاكفــاءات فــي تكــوین جیــل قــادر علــى الــتحكم فــي لاتســاهم المقاربــة ب 05العبــارة رقــم       

فئتــــین أن حیــــث تــــرى هــــاتین ال  8.62الموافــــق  و  12.31نســــبة الموافــــق بشــــدة لوجیــــة حیــــث بینــــت و نوالتك

لوجیــا وبخبایاهــا اذا مــا و فــي التكن تكــوین جیــل قــادر علــى الــتحكمالمقاربــة بالكفــاءات اســتراتیجیة قــادرة علــى 

وهــي نســبة دللــت علــى ان المقاربــة بالكفــاءات لا  8.54امــا درجــة معــارض فبلغــت , التخطــیط لهــا احســن 

لوجیـا لأنهـا  حبیسـة الجـدران وبعیـدة عـن الواقـع وهـذا مـا و تساهم في تكوین جیل قادر علـى الـتحكم فـي التكن

ة امــا درجــة محایــد یؤكــده انعــدام الوســائل التربویــة فــي جــل المؤسســات التربویــة وهــذا مــا أكــده بعــض الأســاتذ

وهـي نســبة مقبولـة الـى حــد مـا وهـذا یــدل الـى عـدم فهــم العبـارة أو عـدم الاهتمــام  حیـث بلــغ  10.93فبلغـت 
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وهــــي دالــــة  64.66 2وبلغــــت قیمــــة ك 0.99موجــــب وانحــــراف معیــــاري  وهــــو 3.73متوســــطها الحســــابي 

  ابي حیث توجد فروق لصالح الإتجاه الإیج 4ودرجة حریة  0.05احصائیا عند مستوى 

المقاربـــة بالكفـــاءات تســـاهم فـــي مســـایرة التطـــورات الإقتصـــادیة والسیاســــیة ) 06(امـــا العبـــارة السادســـة      

وهــي الغالبــة فــي حــین درجــة  14.49والإجتماعیــة علــى الصــعید الخــارجي حیــث بلغــت درجــة موافــق بشــدة 

یة والإقتصــادیة وهـو مــا یـدلل علـى أن هــذه الإصـلاحات جــاءت بنـاءا علـى التغیــرات السیاسـ 13.73موافـق 

 في عصــر التكـتلات ولا یمكــن ان نعــر جتماعیـة علــى الصـعید الخــارجي حیـث ان هــذه الفئــة تـرى اننــا فـوالا

فلا بـد ان نسـتفید منهـا  استئذانانفسنا عن ما یجري حولنا من تغیرات لان التكنلوجیا دخلت الى بیوتنا دون 

 14.54ءة المعرضـین بلغـت افـكاثنـاء المقابلـة امـا  وفقـا لتقالیـدنا وعاداتنـا وهـذا مـا صـرح بـه بعـض الأسـاتذة

  .صیة حسب وجهة نظرهم و ى التهمیش والإقصاء من الجهات الوهي فئة مقبولة مرد ذلك ال

الإصـلاح كـون  مراسـة لا تخـدوهـي نسـبة معتبـرة  قـد تـرى ان نتـائج هـذه الد 19.53أما درجة محاید فبلغت 

وانحـراف  3.46و اما المتوسـط الحسـابي فقـد بلـغ دولة  ث العلمي لا یحضى بالإهتمام من طرف الأن البح

بــین علــى وجــود تشــتت فــي اجابــة المبحــوثین وهــذا مــا اكــده الإنحــراف المعیــاري الــذي بلــغ  1.14معیــاري 

  بینت أن هناك فروق لصالح الإتجاه الإیجابي  4ودرجة حریة  0.05وهي نسبة دالة عند مستوى  28.55

یســاهم التــدریس بالمقاربــة بالكفــاءات فــي اســتعمال الأنترنــت فــي (التــي مفادهــا و ) 07(أمــا العبــارة الســابعة   

  ) البحث في المواضیع المقررة 

وهــي نســبة تبــین ان المقاربــة بالكفــاءات لهــا  دور  14.49وموافــق بشــدة  13.73حیــث بلغــت نســبة موافــق 

لمواضـیع المقـررة بنفسـه وهـذا هام وفعال فـي تحریـك العملیـة التربویـة حیـث تتـرك التلمیـذ یبحـث ویطلـع عـن ا

 7.81امـا درجـة محایـد فبلغـت , مما یؤكد على ان المعلم مرشد وموجه والتلمیذ هو محور العملیـة التربویـة 

وهـــي نســــبة دللـــت علــــى عــــدم الإهتمـــام بمــــا یجــــرى مـــن اصــــلاحات أو یرفضــــون العمـــل بهــــذه المقاربــــة ولا 

ت ان هـــذه الفئـــة لا تحبـــذ نســـبة معتبـــرة  بینـــ وهـــي 13.63امـــا نســـبة المعارضـــین فبلغـــت نســـبة , یصـــرحون 

حیـث , صلاحات الجدیدة كونها لا تخدم العملیة التربویة في نظـرهم و رغـم مـا فیهـا مـن ایجابیـات طریقة الإ

فهــي دالــة  53.22 2وقــدرت قیمــة ك 1.06وانحــراف معیــاري  3.71بلــغ المتوســط الحســابي لهــذه العبــارة 

ب وتعبـر عـن وجـود فروقـات ان هـذه العبـارة فـي الإتجـاه الموجـ و حیـث 4ودرجـة حریـة  0.05عند مسـتوى 

  . تجاه الإیجابي حسب ما بینته كلصالح الا
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ــــة    والتــــي مفادهــــا تســــاهم المقاربــــة بالكفــــاءات بإتاحــــة فرصــــة للتلامیــــذ لإســــتعمال ) 08(امــــا العبــــارة الثامن

    .الحاسبات العلمیة والإعلام الآلي

وهــي نســبة دللــت علــى ان المقاربــة بالكفــاءات  14.37و  14.49حیــث بلغــت درجــة موافــق بشــدة وموافــق 

وهـي نسـبة تـرى انهـا مهمشـة  12.72تعمل على حب التطلع واكتساب المهارات اما درجـة معـارض فبلغـت 

وهي نسـبة تـرى ان الخـوض فـي مـا لا  07.03اما نسبة المحاید فبلغت , لا تساهم في عملیة الإصلاحات 

 3.74الإیجـــابي  الاتجـــاهه فــي هـــذه العبـــارة انهـــا اتجهــت نحـــو ظـــو مـــا نلاح فیـــه لا طائـــل مــن ورائـــه تشــرك

والمقـــدرة قیمتـــه  2المبحـــوثین وهـــذا مـــا أكـــده ك إجابـــاتممـــا یـــدلل علـــى تبـــاین فـــي  1.04وانحـــراف معیـــاري 

  الإیجابي  الاتجاهجد فروق لصالح انها تو  بینت  4ودرجة حریة  0.05وهي دالة عند مستوى  60.33بـ

  :یانیة لعبارات الفرضیة الرابعةبالأعمدة ال

  

  لرابعةلعبارات الفرضیة ا ةالحسابی اتیوضح المتوسط )09(التمثیل البیاني رقم 

 3.82ابیة  لعبـــارات الفرضــیة الرابعــة حیـــث احتلــت العبــارة الأولـــى ســمثیــل البیــاني یبـــین المتوســطات الحالت

امـا الرتبـة الخامسـة فهـي للعبـارة   3.63العبـارة الرابعـة واحتلت  3.73وأحتلت العبارة الخامسة الرتبة الثانیة بـ

حیـــث ان جمیـــع عبـــارات هـــذه الفرضـــیة فـــي الإتجـــاه الإیجـــابي وهـــو مـــا حـــدده المتوســـطات  3.61الثالثـــة بــــ 

  .الحسابیة 

3,2

3,3

3,4

3,5

3,6

3,7

3,8

3,9

01العبارة 02العبارة 03العبارة 04العبارة 05العبارة 06العبارة 07العبارة 08العبارة

الحسابيالمتوسط
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ان الاسـاتذة الــذین یتبنــون اتجاهــا ایجابیــا فهــؤلاء یستحســنون التطلــع بركــب الــدول المتقدمــة والتطلــع الــى كــل 

هــو قــدیم لان العــالم عبــارة عــن دائــرة صــغیرة خاصــة ونحــن فــي عصــر  جدیــد ولا یتمســكون بكــل مــا مــا هــو

هـذا مـا جعـل الاسـاتذة یصـرحون بتحبیـذ العمـل , العولمـة ولا بـد مـن الاحتكـاك بـالغیر لأخـذ خبراتـه وتجاربـه 

یاســي والاقتصــادي بالمقاربــة الجدیــدة ویتعــاطون معهــا بطریقــة ایجابیــة بهــدف تغییــر الواقــع الاجتمــاعي والس

وذلـك لأن التعلـیم یهـدف الـى تنمیـة القـدرات , لتحقیق الاقلاع الحضاري بفضل الاستثمار في قطاع التربیـة 

العقلیة والتمكن من المعارف والعلوم ومن ثقافة عامة تتیح الانخراط في مجتمع المعرفة والـتعلم مـدى الحیـاة 

قاربـــة بالكفــاءات ایجابیـــا بصــفة خاصـــة ولمهنــة التعلـــیم هــذا عامـــل جعــل الاســـتاذ ینظــر الـــى التــدریس بالم, 

التــي اشــارت مـن خلالهــا بــان اتجاهــات  2005وهــذا خلافـا لمــا توصــلت الیــه دراسـة لونیســي , بصـفة عامــة 

الاســـاتذة بالتـــدریس بالمقاربـــة بالكفـــاءات ســـلبیة علـــى اعتبـــار بـــأن دراســـتها قریبـــة جـــدا مـــن تطبیـــق التـــدریس 

  .ا هو معلوم ان كل جدید مرفوض من طرف الاستاذ ویصعب التأقلم معه وكم, بالكفاءات اى سنتین 

وإضافة الى ما سـبق لا یمكـن ان نغفـل عـن دور عامـل الحیـاد فـي اتجاهـات الاسـاتذة فـي النتـائج المتوصـل 

التطلـع الـى ركـب الـدول  المتقدمـة یـنعكس ایجابیـا (حیث نجد ان نسبة معتبرة كانـت اتجاهاتهـا حیـال , الیها 

محایـــدة بنســـبة وهـــذا راجـــع الـــى التهمـــیش الـــذي یتعـــرض لـــه الأســـتاذ فـــي عملیـــة ) التـــدریس بالكفـــاءاتعلـــى 

الاصلاح دون ان نغض الطرف عن نسبة ذوي الاتجاه السلبي والتي لعبت دورا في هذه الفـروق ومـرد ذلـك 

اكثــر منهــا  الــى ان هــؤلاء یرفضــون كــل جدیــد ویتمســكون بكــل مــا هــو قــدیم بــدافع ان هــذه التغیــرات سیاســیة

تربویــة مفروضــة علــى المجتمــع الجزائــري وقیمــه فهــي انعكســت ســلبا علــى نتــائج التلامیــذ وعملیــة التحصــیل 

  . 2003یلهم النتائج في الامتحانات الرسمیة ابتداءا من لدراسي ككل في نظر هذه الفئة ودلا

الــدول المتقدمــة یــنعكس ایجابــا علــى التطلــع لمواكبــة (لكــن رغــم نســبة الاتجــاه المحایــد والاتجــاه الســلبي فــإن 

  .اتجه نحو الاتجاه الایجابي  )التدریس بالكفاءات 
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  :ثانیا نتائج الدراسة 

 : نتائج الفرضیة الأولى -1

غمــوض مفــاهیم المنــاهج الجدیــدة (بمناقشــة التحلــیلات المتعلقــة بالفرضــیة الأولــى  والتــي مفادهــا    

  :توصلت الدراسة الى النتائج التالیة  ینعكس سلبا على التدریس بالمقاربة باكفاءات

ـــدائي نحـــو هـــذه الفرضـــیة ایجابیـــة مـــن خـــلال المتوســـط الحســـابي  ـــیم الإبت ان إتجاهـــات اســـاتذة التعل

لعباراتهــــا وبــــین أن هنــــاك تشــــتت  فــــي إجابــــة المبحــــوثین حســــب مــــا حددتــــه الإنحرافــــات المعیاریــــة 

وهــو مــا بــین وجــود فــروق فــي  0.05نلاحــظ أن عباراتهــا دالــة عنــد مســتوى 2ك وباختبــارللعبــارات 

  .الإیجابي وبالتالي تحقق الفرضیة الأولى  الاتجاهلمبحوثین حو ا إجابات

 : نتائج الفرضیة الثانیة -2

ضـــعف التكـــوین یـــنعكس ســـلبا (بمناقشـــة التحلـــیلات المتعلقـــة بالفرضـــیة الاولـــى والتـــي مفادهـــا      

  :توصلت الدراسة الى النتائج التالیة ) على التدریس بالمقاربة بالكفاءات 

ســاتذة التعلــیم الإبتــدائي نحـو هــذه الفرضــیة ایجابیــة مـن خــلال المتوســط الحســابي ان إتجاهـات ا    

لعباراتهــــا وبــــین أن هنــــاك تشــــتت  فــــي إجابــــة المبحــــوثین حســــب مــــا حددتــــه الإنحرافــــات المعیاریــــة 

وهــو مــا بــین وجــود فــروق فــي  0.05نلاحــظ أن عباراتهــا دالــة عنــد مســتوى 2للعبــارات وبإختبــار ك

  .الإتجاه الإیجابي وبالتالي تحقق الفرضیة الثانیة اجابات المبحوثین حو 

 :  نتائج الفرضیة الثالثة -3

مواكبـــة التغیـــرات الحاصـــلة فـــي (بمناقشـــة التحلـــیلات المتعلقـــة بالفرضـــیة الأولـــى والتـــي مفادهـــا     

توصـلت الدراسـة ) اربـة بالكفـاءات قدریس بالمتـالجزائر یودي بالأساتذة نحو الإتجاه الإیجابي نحو ال

 :النتائج التالیة  الى

ان إتجاهـات اســاتذة التعلــیم الإبتــدائي نحـو هــذه الفرضــیة ایجابیــة مـن خــلال المتوســط الحســابي     

لعباراتهــــا وبــــین أن هنــــاك تشــــتت  فــــي إجابــــة المبحــــوثین حســــب مــــا حددتــــه الإنحرافــــات المعیاریــــة 

ن وجــود فــروق فــي وهــو مــا بــی 0.05نلاحــظ أن عباراتهــا دالــة عنــد مســتوى 2للعبــارات وبإختبــار ك

  .اجابات المبحوثین حو الإتجاه الإیجابي وبالتالي تحقق الفرضیة الثالثة 
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 :   نتائج الفرضبة الرابعة -4

التطلــع لمواكبــة ركــب الــدول المتقدمــة (بمناقشــة التحلــیلات المتعلقــة بالفرضــیة الأولــى والتــي مفادهــا 

  )ینعكس ایجابیا نحو التدریس بالمقاربة بالكفاءات 

ان إتجاهـات اســاتذة التعلــیم الإبتــدائي نحـو هــذه الفرضــیة ایجابیــة مـن خــلال المتوســط الحســابي     

لعباراتهــــا وبــــین أن هنــــاك تشــــتت  فــــي إجابــــة المبحــــوثین حســــب مــــا حددتــــه الإنحرافــــات المعیاریــــة 

وهــو مــا بــین وجــود فــروق فــي  0.05نلاحــظ أن عباراتهــا دالــة عنــد مســتوى 2للعبــارات وبإختبــار ك

  .ات المبحوثین حو الإتجاه الإیجابي وبالتالي تحقق الفرضیة الرابعة اجاب

  

یوجـد اتجـاه بـین السـلب : تحقق الفرضیة العامة والتي مفادهـا , ومن خلال تحقق فرضیات الدراسة 

  .ائریة مقاربة بالكفاءات في المدرسة الجز لوالإیجاب لأساتذة التعلیم الإبتدائي نحو التدریس با
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 : العام الاستنتاج

من خلال النتائج التي توصلنا الیها في بحثنا والذي یدور موضوعه حول اتجاهـات اسـاتذة التعلـیم الإبتـدائي 

وقـد حاولنـا قـدر المسـتطاع الإلمـام بشـتى جوانـب , نحو التدریس بالمقاربـة بالكفـاءات فـي المدرسـة الجزائریـة 

  .هذا الموضوع 

: لبحثنــا ثــم بصــیاغة اربــع فرضــیات جزئیــة ، تــم تحلیلهــا فكانــت نتــائج الدراســة  قمنــا بتحدیــد فرضــیة عامــة 

  وجود فروق دالة إحصائیا

غمــــوض مفـــاهیم المنــــاهج الجدیـــدة یــــؤدي نحـــو الإتجــــاه الســـلبي نحــــو التـــدریس تــــدریس (نحـــو   - 1

  ) .بالمقاربة بالكفاءات 

الســـلبي نحـــو التـــدریس ضـــعف التكـــوین یـــؤدي الـــى الاتجـــاه ( وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائیا نحـــو  -2

 ).بالمقاربة بالكفاءات 

مواكبیـــة التغیـــرات الحاصـــلة فـــي الجزائـــر یـــؤدي الـــى الإتجـــاه ( وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائیا نحـــو - 3

 ).الإیجابي نحو التدریس بالمقاربة بالكفاءات

مواكبـــة الــدول المتقدمـــة یـــؤدي نحــو الإتجـــاه الإیجـــابي نحـــو ( وجــود فـــروق دالـــة إحصــائیا نحـــو  - 4

 ) .المقاربة بالكفاءات التدریس ب

یوجـــد اتجـــاه بـــین الســـلب : وقــد تحققـــت الفرضـــیات وبالتـــالي تحقــق الفرضـــیة العامـــة والتـــي مفادهــا  

  .مقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة لوالإیجاب لأساتذة التعلیم الإبتدائي نحو التدریس با

 



    

  

  ةخاتم  
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 :خاتمة

الــذي اعتمدتــه وزارة  الإصــلاحمــن خــلال دراســتنا یمكننــا القــول بــان  إلیهــابنــاءا علــى النتــائج التــي توصــلنا 

التربیـــة الوطنیـــة وفـــق المقاربـــة بالكفـــاءات جـــاء لتجـــاوز الســـلبیات والقصـــور الموجـــود فـــي طریقتـــي التـــدریس 

والمضــامین علـــى حــد ســـواء وذلــك فیمــا یتعلـــق بعــدة عناصـــر المنهــاج الدراســي بمـــا فیهــا طریقـــة  بالأهــداف

ـــةنـــاء منـــاهج تعلیمیـــة بمـــا یعطیهـــا ب أخـــرىهـــذا مـــن جهـــة ومـــن جهـــة  ،التـــدریس بالمقاربـــة بالكفـــاءات  إمكانی

وربمـا النوایـا  ،هـذا مـا تحلـم بـه المنظومـة التربویـة الجزائریـة والحلـم مشـروع ،وفاعلیة لمقابلة تحـدیات العصـر

)  الفـین نـوفلر(لأن الصـدمة الثقافیـة كمـا یتحـدث عنهـا  ،تكون صادقة لكن النوایـا لوحـدها قـد تكـون مـدمرة 

محیط ثقافي مغـایر فتقـدم كـل القـیم المتعـارف  إلىأن تنتقل  إمافهي  إلیناأو بقدومها  اإلیهبذهابنا  إماتتكون 

وفـــي  ،یبقـــى المحـــیط نفســـه مـــع انغمارهـــا بتغیـــرات متســـارعة تصـــدم كـــل مـــا اعتـــاده العقـــل أن وإمـــا ،علیهـــا

 الأساســیة الأفكــار بــاهتزاز أرضــها إلــى الإعصــارانتقــال  أو إعصــارهاجــو  إلــىانتقــال  إمــاالحــالتین یحــدث 

  .التجدید والتطور وباسم ،وانعدام التوازن

وطحـن التقلیـد ومـع تحطـیم لبنـى الفكـر القـدیم یـتم القفـز علــى  ،العولمـة بتحطـیم كـل المسـلمات إعصـاریقـوم 

رغـم كـل النقـائص  لإصـلاحاتناوهـذا مـا لا نریـده  ،ومجتمعنـا أرضـنافـي جدیـد قـد یكـون غریبـا علـى ر حقل مع

علاجـه فـي ضـوء عملیـات  الفرصـة مازالـت قائمـة لعـلاج مـا یمكـن أن إلا ،الربویـة الإصـلاحاتالتـي تشـوب 

ـــدأ أحمـــد الطالـــب شـــالتقـــویم ال ـــم التقـــویم وخبـــراء التقـــویم والبـــاحثین فیـــه انطلاقـــا مـــن مب امل المبنیـــة علـــى عل

  «Etre de son tomps seere de son peuple etre de soi meme » الإبراهیمي

التعلـیم الابتـدائي نحـو  أسـاتذةتحلیـل اتجاهـات  إن  quality is free 1الجودة الشاملة وعملا بقاعدة خبراء 

علــى التســاؤلات الســابقة للدراســة وفرضــیاتها  الإجابــةانطلاقــا مــن  ،بــة بالكفــاءات فــي الجزائــرر التــدریس بالمقا

التـــي لا بـــد منهـــا  لتفعیـــل الاتجـــاه الایجـــابي نحـــو التـــدریس  الإجرائیـــةیـــدفعنا نقتـــرح جملـــة مـــن التوصـــیات 

  .وعدم التباین حول هذه المقاربة  الإجماعبالمقاربة بالكفاءات وخلق نوعا من 

المزیـد مــن الشــرح  إلــىفــي حاجـة  ،التربـوي الإصــلاحالاتجـاه نحــو المنـاهج الدراســیة المعتمـدة فــي عملیـة  .1

الــذین یملكــون خبــرة واســعة فــي تطبیــق  الأســاتذةاصــة عنــد والتوضــیح مــن خــلال الملتقیــات والنــدوات خ

                                                             
العدد  ،2004السنة ،جامعة ورقلة ،الاقتصادیةكلیة الحقوق والعلوم  ،مجلة البحث ،صلاح التربوي في الجزائرالإ،بوكرمة اغلال فاطمة الزھراء-1
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فـــرغم مـــرور ســنوات عدیـــدة فـــي تطبیــق المقاربـــة بالكفـــاءات فـــي ) بالأهــدافالمقاربـــة (الســـابق  الإصــلاح

مازالــت نســبة مــن المــربین غیــر مقتنعــة  ،المشــاركة والتعــاون والحــوار إلــىالتلقــین  أســالیبالتعلــیم وتغیــر 

جـــامعیون مختصـــون فـــي مجـــال المنـــاهج  أســـاتذةطرهـــا ؤ ملتقیـــات ی إعـــدادلـــذا وجـــب   ،بجـــدوى التغییـــر

   .التربویة والبیداغوجیة

المعلمــــین یــــدركون فعــــلا اكتســــاب طرائــــق   أنضــــرورة القیــــام بــــدورات تكوینیــــة میدانیــــة حتــــى نتأكــــد مــــن  .2

   .التدریس بالمقاربة الجدیدة

الجدیـد لیطلعــوا علیهـا وعلــى مــا  بالإصــلاحبنتـائج البحــوث والدراسـات المختلفــة والمتعلقـة  الأســاتذةتزویـد  .3

   .إلیهتوصلت 

خصوصـا مـا یتعلـق  ،ومواقفهم وتصوراتهم فیما یخـص القضـایا والمسـائل التربویـة الأساتذةالاهتمام بآراء  .4

الجدیــد مــن هــذه المسـائل التــي تقــع مســؤلیة تنفیــذها علــى  الإصــلاحولعـل  ،منهـا بشــق التنفیــذ مــن طــرفهم

   .الإصلاحلضروري معرفة موقفهم وتصوراتهم لما یجب ان یكون علیه وبالتالي من ا الأستاذ

   .توفیر الوسائل التعلیمیة في كل المدارس لتسهیل مهمة المعلم في تحقیق اكبر نسبة من النجاح .5

الاهتمــام بالكشــف عــن بعــض الخصــائص الشخصــیة والسوســیوتربویة التــي تــؤثر علــى كفــاءات التلامیــذ  .6

والرفــع مــن المــردود التربــوي للتلامیــذ بتحقیــق اكبــر نســبة  ،بــوي فــي المــدارسالتر  الإنصــافبهــدف تحقیــق 

   .من النجاح

 ،المنتهجـــة الإداریـــة الأســـالیبتفعیـــل جدیــد وتعتبـــر مـــن  إلـــىتحتـــاج  بالأســـتاذالمدرســیة وعلاقتهـــا  الإدارة .7

لمسـنا  ،راقالأو المسـجلة علـى  الإجابـاتتكوین فعـال لسـلك مـدراء المؤسسـات التربویـة لأنـه رغـم   وإعداد

عض المـدراء نتیجـة لـب والإداريهم علـى الـدور التربـوي عدم رضـا الأساتذةحوارنا مع عدد كبیر من  أثناء

  .ضعف التكوین 

 ،یواكـب المسـتجدات الحاصــلة فـي القطــاع التربـوي فـي اقــرب وقـت ممكــن أنالتشـریع المدرسـي وضــرورة  .8

   .فرزنامة التشریع المدرسي تحتاج لمراجعة دقیقة لتحسینها وتفعیلها مع التطور الجدید

 إجــراءضــرورة تعاقــد وزارة التربیــة الوطنیــة مــع مراكــز ومكاتــب البحــث فــي التربیــة وعلــم الــنفس مــن أجــل  .9

 ،اتذةأســ(دراســات وبحــوث حــول مــدخلات ومخرجــات النظــام التربــوي والمتعلقــة بكــل الفــاعلین التربــویین 

 ).قائمین على العملیة التربویة  ،تلامیذ
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 التي تعمل بھا الدول المتقدمة

 
  

          



  

 .مع العولمةإعداد الفرد للتكیف   22
  

          

            .معرفة الأستاذة بأھمیة التغیر الاجتماعي  23

المقاربة بالكفاءات تساھم في مسایرة التطورات الاقتصادیة و   24
  السیاسیة والاجتماعیة الحاصلةعلى الصعید الداخلي

          

مة
قد

مت
 ال

ول
لد

 ا
بة

اك
مو

ر 
حو

م
  

التطلع لمواكبة ركب الدول المتقدمة ینعكس إیجابیا على اتجاھات الاساتذة نحو التدریس بالمقاربة : الفرضیة
  بالكفاءات

 .التطلع إلى كل ما ھو جدید لمواكبة ركب الدول المتطورة  25
  

          

الاستجابة للمتطلبات الحدیثة التي تعمل المقاربة بالكفاءات على   26
 تفرزھا العولمة

  
          

التدریس بالكفاءات یساھم في تكوین نظرة شاملة للأمور   27
  والظواھر المختلفة التي تحیط بالمتعلم

          

تساھم المقاربة بالكفاءات بالاستبصار والوعي بدور العلم   28
  والمتعلم في تغییر الواقع وتحسن نوعیة الحیاة

          

قادر على التحكم في تساھم المقاربة بالكفاءات في تكوین جیل   29
  إفرازاتھا المعرفیة و التكنولوجیة

          

المقاربة بالكفاءات تساھم في مسایرة التطورات الاقتصادیة و   30
  السیاسیة والاجتماعیة على الصعید الخارجي

          

یساھم التدریس بالمقاربة بالكفاءات في استعمال الانترنت   31
  للبحث في المواضیع المقررة

          

تساھم المقاربة بالكفاءات في إتاحة فرصة للتلامیذ لاستخدام   32
  الحاسبات العلمیة والإعلام الآلي

          



 
Frequencies 
 

 

 

Notes 

Output Created 21-avr.-2015 08:24:30 

Comments   

Input Active Dataset DataSet0 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data 

File 

90 

Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used Statistics are based on all cases with 

valid data. 

Syntax FREQUENCIES VARIABLES=q1 q2 

q3 q4 q5 q6 q7 q8 q9 q10 q11 q12 q13 

q14 q15 q16 q17 q18 q19 q20 q21 q22 

q23 q24 q25 q26 q27 q28 q29 q30 q31 

q32 

  /ORDER=ANALYSIS. 

 

Resources Processor Time 00:00:00,031 

Elapsed Time 00:00:00,019 

 

 

q1 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  2 2,2 2,2 2,2 

 16,7 14,4 14,4 13 معارض

 22,2 5,6 5,6 5 محاید

 71,1 48,9 48,9 44 موافق

بشدة قمواف  26 28,9 28,9 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 



q2 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  6 6,7 6,7 6,7 

 28,9 22,2 22,2 20 معارض

 41,1 12,2 12,2 11 محاید

 76,7 35,6 35,6 32 موافق

بشدة قمواف  21 23,3 23,3 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q3 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  1 1,1 1,1 1,1 

 8,9 7,8 7,8 7 معارض

 12,2 3,3 3,3 3 محاید

 48,9 36,7 36,7 33 موافق

بشدة قمواف  46 51,1 51,1 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q4 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  1 1,1 1,1 1,1 

 16,7 15,6 15,6 14 معارض

 34,4 17,8 17,8 16 محاید

 73,3 38,9 38,9 35 موافق

بشدة قمواف  24 26,7 26,7 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q5 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  2 2,2 2,2 2,2 

 25,6 23,3 23,3 21 معارض



 36,7 11,1 11,1 10 محاید

 82,2 45,6 45,6 41 موافق

بشدة قمواف  16 17,8 17,8 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q6 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  3 3,3 3,3 3,3 

 34,4 31,1 31,1 28 معارض

 54,4 20,0 20,0 18 محاید

 91,1 36,7 36,7 33 موافق

بشدة قمواف  8 8,9 8,9 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q7 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  4 4,4 4,4 4,4 

 16,7 12,2 12,2 11 معارض

 20,0 3,3 3,3 3 محاید

 48,9 28,9 28,9 26 موافق

بشدة قمواف  46 51,1 51,1 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q8 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  2 2,2 2,2 2,2 

 20,0 17,8 17,8 16 معارض

 32,2 12,2 12,2 11 محاید

 70,0 37,8 37,8 34 موافق

بشدة قمواف  27 30,0 30,0 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 



 

q9 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  2 2,2 2,2 2,2 

 20,0 17,8 17,8 16 معارض

 32,2 12,2 12,2 11 محاید

 75,6 43,3 43,3 39 موافق

بشدة قمواف  22 24,4 24,4 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q10 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  1 1,1 1,1 1,1 

 23,3 22,2 22,2 20 معارض

 38,9 15,6 15,6 14 محاید

 70,0 31,1 31,1 28 موافق

بشدة قمواف  27 30,0 30,0 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q11 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  1 1,1 1,1 1,1 

 13,3 12,2 12,2 11 معارض

 22,2 8,9 8,9 8 محاید

 57,8 35,6 35,6 32 موافق

بشدة قمواف  38 42,2 42,2 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q12 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 15,6 15,6 15,6 14 معارض 



 48,9 33,3 33,3 30 محاید

 73,3 24,4 24,4 22 موافق

بشدة موافق  24 26,7 26,7 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q13 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  2 2,2 2,2 2,2 

 15,6 13,3 13,3 12 معارض

 33,3 17,8 17,8 16 محاید

 81,1 47,8 47,8 43 موافق

بشدة قمواف  17 18,9 18,9 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q14 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  5 5,6 5,6 5,6 

 22,2 16,7 16,7 15 معارض

 48,9 26,7 26,7 24 محاید

 82,2 33,3 33,3 30 موافق

بشدة قمواف  16 17,8 17,8 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q15 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  2 2,2 2,2 2,2 

 7,8 5,6 5,6 5 معارض

 32,2 24,4 24,4 22 محاید

 80,0 47,8 47,8 43 موافق

بشدة قمواف  18 20,0 20,0 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 



 

q16 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  9 10,0 10,0 10,0 

 45,6 35,6 35,6 32 معارض

 62,2 16,7 16,7 15 محاید

 88,9 26,7 26,7 24 موافق

بشدة قمواف  10 11,1 11,1 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q17 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  2 2,2 2,2 2,2 

 11,1 8,9 8,9 8 معارض

 25,6 14,4 14,4 13 محاید

 72,2 46,7 46,7 42 موافق

بشدة قمواف  25 27,8 27,8 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q18 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  1 1,1 1,1 1,1 

 11,1 10,0 10,0 9 معارض

 21,1 10,0 10,0 9 محاید

 68,9 47,8 47,8 43 موافق

بشدة قمواف  28 31,1 31,1 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q19 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  3 3,3 3,3 3,3 



 14,4 11,1 11,1 10 معارض

 28,9 14,4 14,4 13 محاید

 81,1 52,2 52,2 47 موافق

بشدة قمواف  17 18,9 18,9 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q20 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  6 6,7 6,7 6,7 

 22,2 15,6 15,6 14 معارض

 42,2 20,0 20,0 18 محاید

 83,3 41,1 41,1 37 موافق

بشدة قمواف  15 16,7 16,7 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q21 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  5 5,6 5,6 5,6 

 20,0 14,4 14,4 13 معارض

 45,6 25,6 25,6 23 محاید

 84,4 38,9 38,9 35 موافق

بشدة قمواف  14 15,6 15,6 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q22 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  2 2,2 2,2 2,2 

 23,3 21,1 21,1 19 معارض

 37,8 14,4 14,4 13 محاید

 78,9 41,1 41,1 37 موافق

بشدة قمواف  19 21,1 21,1 100,0 

Total 90 100,0 100,0  



 

 

q23 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 12,2 12,2 12,2 11 معارض 

 25,6 13,3 13,3 12 محاید

 72,2 46,7 46,7 42 موافق

بشدة موافق  25 27,8 27,8 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q24 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  5 5,6 5,6 5,6 

 24,4 18,9 18,9 17 معارض

 42,2 17,8 17,8 16 محاید

 82,2 40,0 40,0 36 موافق

بشدة قمواف  16 17,8 17,8 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q25 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 14,4 14,4 14,4 13 معارض 

 26,7 12,2 12,2 11 محاید

 76,7 50,0 50,0 45 موافق

بشدة موافق  21 23,3 23,3 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q26 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 17,8 17,8 17,8 16 معارض 

 44,4 26,7 26,7 24 محاید



 83,3 38,9 38,9 35 موافق

بشدة موافق  15 16,7 16,7 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q27 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  1 1,1 1,1 1,1 

 18,9 17,8 17,8 16 معارض

 37,8 18,9 18,9 17 محاید

 81,1 43,3 43,3 39 موافق

بشدة قمواف  17 18,9 18,9 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q28 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  1 1,1 1,1 1,1 

 13,3 12,2 12,2 11 معارض

 33,3 20,0 20,0 18 محاید

 85,6 52,2 52,2 47 موافق

بشدة قمواف  13 14,4 14,4 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q29 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  3 3,3 3,3 3,3 

 13,3 10,0 10,0 9 معارض

 28,9 15,6 15,6 14 محاید

 81,1 52,2 52,2 47 موافق

بشدة قمواف  17 18,9 18,9 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 



q30 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  2 2,2 2,2 2,2 

 20,0 17,8 17,8 16 معارض

 47,8 27,8 27,8 25 محاید

 83,3 35,6 35,6 32 موافق

بشدة قمواف  15 16,7 16,7 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q31 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  2 2,2 2,2 2,2 

 18,9 16,7 16,7 15 معارض

 30,0 11,1 11,1 10 محاید

 77,8 47,8 47,8 43 موافق

بشدة قمواف  20 22,2 22,2 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 

 

q32 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid بشدة معارض  2 2,2 2,2 2,2 

 17,8 15,6 15,6 14 معارض

 27,8 10,0 10,0 9 محاید

 77,8 50,0 50,0 45 موافق

بشدة قمواف  20 22,2 22,2 100,0 

Total 90 100,0 100,0  

 



 الفرضیة الاولى 

Statistiques descriptives 

N Minimu العبارة 

m 

Maximu

m 

Moyenn

e 

Ecart 

type 

VAR00001 90 1,00 5,00 3,8778 1,05817 

VAR00002 90 1,00 5,00 3,4667 1,25600 

VAR00003 90 1,00 5,00 4,2889 ,93909 

VAR00004 90 1,00 5,00 3,7444 1,05534 

VAR00005 90 1,00 5,00 3,5333 1,10362 

VAR00006 90 1,00 5,00 3,1667 1,07317 

VAR00007 90 1,00 5,00 4,1000 1,19972 

VAR00008 90 1,00 5,00 3,7556 1,13485 

N valide (listwise) 90     

 
"الفرضیة الثانیة   

 

Statistiques descriptives 

 N Minimu

m 

Maximu

m 

Moyenn

e 

Ecart 

type 

VAR00001 90 1,00 5,00 3,7000 1,09596 

VAR00002 90 1,00 5,00 3,6667 1,16117 

VAR00003 90 1,00 5,00 4,0556 1,05320 

VAR00004 90 2,00 5,00 3,6222 1,04481 

VAR00005 90 1,00 5,00 3,6778 1,00368 

VAR00006 90 1,00 5,00 3,4111 1,13072 

VAR00007 90 1,00 5,00 3,7778 ,90910 

VAR00008 90 1,00 5,00 2,9333 1,21600 

N valide (listwise) 90     

 الفرضیة الثالثة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 الفرضیة الثالثة 
 

Statistiques descriptives 

 N Minimu

m 

Maximu

m 

Moyenn

e 

Ecart 

type 

VAR00001 90 1,00 5,00 3,8889 ,98807 

VAR00002 90 1,00 5,00 3,9778 ,95961 

VAR00003 90 1,00 5,00 3,7222 1,00591 

VAR00004 90 1,00 5,00 3,4556 1,14324 

VAR00005 90 1,00 5,00 3,4444 1,09248 

VAR00006 90 1,00 5,00 3,5778 1,11151 

VAR00007 90 2,00 5,00 3,9000 ,94868 

VAR00008 90 1,00 5,00 3,4556 1,15302 

N valide (listwise) 90     

: الفرضیة الرابعة  
 

Statistiques descriptives 

 N Minimu

m 

Maximu

m 

Moyenn

e 

Ecart 

type 

VAR00001 90 2,00 5,00 3,8222 ,95491 

VAR00002 90 2,00 5,00 3,5444 ,97337 

VAR00003 90 1,00 5,00 3,6111 1,02436 

VAR00004 90 1,00 5,00 3,6667 ,91184 

VAR00005 90 1,00 5,00 3,7333 ,99210 

VAR00006 90 1,00 5,00 3,4667 1,04074 

VAR00007 90 1,00 5,00 3,7111 1,06259 

VAR00008 90 1,00 5,00 3,7444 1,04463 

N valide (listwise) 90     

 

 
 



 
Chi-Square Test 
 

 
 
Frequencies 
 

 

 

q1 

 Observed N Expected N Residual 

 16,0- 18,0 2 معارض بشدة

 5,0- 18,0 13 معارض

 13,0- 18,0 5 محاید

 26,0 18,0 44 موافق

 8,0 18,0 26 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q2 

 Observed N Expected N Residual 

 12,0- 18,0 6 معارض بشدة

 2,0 18,0 20 معارض

 7,0- 18,0 11 محاید

 14,0 18,0 32 موافق

 3,0 18,0 21 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q3 

 Observed N Expected N Residual 

 17,0- 18,0 1 معارض بشدة

 11,0- 18,0 7 معارض

حایدم  3 18,0 -15,0 

 15,0 18,0 33 موافق

 28,0 18,0 46 موافق بشدة

Total 90   

 

 

 



q4 

 Observed N Expected N Residual 

 17,0- 18,0 1 معارض بشدة

 4,0- 18,0 14 معارض

 2,0- 18,0 16 محاید

 17,0 18,0 35 موافق

 6,0 18,0 24 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q5 

 Observed N Expected N Residual 

 16,0- 18,0 2 معارض بشدة

 3,0 18,0 21 معارض

 8,0- 18,0 10 محاید

 23,0 18,0 41 موافق

 2,0- 18,0 16 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q6 

 Observed N Expected N Residual 

 15,0- 18,0 3 معارض بشدة

 10,0 18,0 28 معارض

 0, 18,0 18 محاید

 15,0 18,0 33 موافق

 10,0- 18,0 8 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q7 

 Observed N Expected N Residual 

 14,0- 18,0 4 معارض بشدة

 7,0- 18,0 11 معارض

 15,0- 18,0 3 محاید

 8,0 18,0 26 موافق

 28,0 18,0 46 موافق بشدة

Total 90   

 

 



q8 

 Observed N Expected N Residual 

ةمعارض بشد  2 18,0 -16,0 

 2,0- 18,0 16 معارض

 7,0- 18,0 11 محاید

 16,0 18,0 34 موافق

 9,0 18,0 27 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q9 

 Observed N Expected N Residual 

 16,0- 18,0 2 معارض بشدة

 2,0- 18,0 16 معارض

 7,0- 18,0 11 محاید

 21,0 18,0 39 موافق

 4,0 18,0 22 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q10 

 Observed N Expected N Residual 

 17,0- 18,0 1 معارض بشدة

 2,0 18,0 20 معارض

 4,0- 18,0 14 محاید

 10,0 18,0 28 موافق

 9,0 18,0 27 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q11 

 Observed N Expected N Residual 

 17,0- 18,0 1 معارض بشدة

 7,0- 18,0 11 معارض

 10,0- 18,0 8 محاید

 14,0 18,0 32 موافق

 20,0 18,0 38 موافق بشدة

Total 90   

 

 



q12 

 Observed N Expected N Residual 

 8,5- 22,5 14 معارض

 7,5 22,5 30 محاید

 5,- 22,5 22 موافق

 1,5 22,5 24 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q13 

 Observed N Expected N Residual 

 16,0- 18,0 2 معارض بشدة

 6,0- 18,0 12 معارض

 2,0- 18,0 16 محاید

 25,0 18,0 43 موافق

 1,0- 18,0 17 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q14 

 Observed N Expected N Residual 

 13,0- 18,0 5 معارض بشدة

 3,0- 18,0 15 معارض

 6,0 18,0 24 محاید

 12,0 18,0 30 موافق

ةموافق بشد  16 18,0 -2,0 

Total 90   

 

 

q15 

 Observed N Expected N Residual 

 16,0- 18,0 2 معارض بشدة

 13,0- 18,0 5 معارض

 4,0 18,0 22 محاید

 25,0 18,0 43 موافق

 0, 18,0 18 موافق بشدة

Total 90   

 

 



 

q16 

 Observed N Expected N Residual 

 9,0- 18,0 9 معارض بشدة

ضمعار  32 18,0 14,0 

 3,0- 18,0 15 محاید

 6,0 18,0 24 موافق

 8,0- 18,0 10 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q17 

 Observed N Expected N Residual 

 16,0- 18,0 2 معارض بشدة

 10,0- 18,0 8 معارض

 5,0- 18,0 13 محاید

 24,0 18,0 42 موافق

 7,0 18,0 25 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q18 

 Observed N Expected N Residual 

 17,0- 18,0 1 معارض بشدة

 9,0- 18,0 9 معارض

 9,0- 18,0 9 محاید

 25,0 18,0 43 موافق

 10,0 18,0 28 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q19 

 Observed N Expected N Residual 

 15,0- 18,0 3 معارض بشدة

 8,0- 18,0 10 معارض

 5,0- 18,0 13 محاید

 29,0 18,0 47 موافق

 1,0- 18,0 17 موافق بشدة

Total 90   

 



 

q20 

 Observed N Expected N Residual 

 12,0- 18,0 6 معارض بشدة

 4,0- 18,0 14 معارض

 0, 18,0 18 محاید

 19,0 18,0 37 موافق

 3,0- 18,0 15 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q21 

 Observed N Expected N Residual 

 13,0- 18,0 5 معارض بشدة

 5,0- 18,0 13 معارض

 5,0 18,0 23 محاید

 17,0 18,0 35 موافق

 4,0- 18,0 14 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q22 

 Observed N Expected N Residual 

 16,0- 18,0 2 معارض بشدة

 1,0 18,0 19 معارض

 5,0- 18,0 13 محاید

 19,0 18,0 37 موافق

وافق بشدةم  19 18,0 1,0 

Total 90   

 

 

q23 

 Observed N Expected N Residual 

 11,5- 22,5 11 معارض

 10,5- 22,5 12 محاید

 19,5 22,5 42 موافق

 2,5 22,5 25 موافق بشدة

Total 90   

 



 

q24 

 Observed N Expected N Residual 

 13,0- 18,0 5 معارض بشدة

 1,0- 18,0 17 معارض

 2,0- 18,0 16 محاید

 18,0 18,0 36 موافق

 2,0- 18,0 16 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q25 

 Observed N Expected N Residual 

 9,5- 22,5 13 معارض

 11,5- 22,5 11 محاید

 22,5 22,5 45 موافق

 1,5- 22,5 21 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q26 

 Observed N Expected N Residual 

 6,5- 22,5 16 معارض

 1,5 22,5 24 محاید

 12,5 22,5 35 موافق

 7,5- 22,5 15 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q27 

 Observed N Expected N Residual 

 17,0- 18,0 1 معارض بشدة

 2,0- 18,0 16 معارض

 1,0- 18,0 17 محاید

 21,0 18,0 39 موافق

 1,0- 18,0 17 موافق بشدة

Total 90   

 

 



q28 

 Observed N Expected N Residual 

 17,0- 18,0 1 معارض بشدة

 7,0- 18,0 11 معارض

 0, 18,0 18 محاید

 29,0 18,0 47 موافق

 5,0- 18,0 13 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q29 

 Observed N Expected N Residual 

 15,0- 18,0 3 معارض بشدة

 9,0- 18,0 9 معارض

 4,0- 18,0 14 محاید

 29,0 18,0 47 موافق

 1,0- 18,0 17 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q30 

 Observed N Expected N Residual 

 16,0- 18,0 2 معارض بشدة

 2,0- 18,0 16 معارض

 7,0 18,0 25 محاید

 14,0 18,0 32 موافق

 3,0- 18,0 15 موافق بشدة

Total 90   

 

 

q31 

 Observed N Expected N Residual 

 16,0- 18,0 2 معارض بشدة

 3,0- 18,0 15 معارض

 8,0- 18,0 10 محاید

 25,0 18,0 43 موافق

 2,0 18,0 20 موافق بشدة

Total 90   

 

 



q32 

 Observed N Expected N Residual 

 16,0- 18,0 2 معارض بشدة

 4,0- 18,0 14 معارض

 9,0- 18,0 9 محاید

 27,0 18,0 45 موافق

 2,0 18,0 20 موافق بشدة

Total 90   

 

 

Test Statistics 

 q1 q2 q3 q4 q5 q6 q7 

Chi-square 66,111
a
 22,333

a
 91,333

a
 35,222

a
 47,889

a
 36,111

a
 73,222

a
 

df 4 4 4 4 4 4 4 

Asymp. Sig. ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

a. 0 cells (,0%) have expected frequencies less than 5. The minimum expected cell frequency is 18,0. 

 
 

Test Statistics 

 q8 q9 q10 q11 q12 q13 q14 

Chi-square 35,889a 42,556a 27,222a 57,444a 5,822b 51,222a 20,111a 

df 4 4 4 4 3 4 4 

Asymp. Sig. ,000 ,000 ,000 ,000 ,121 ,000 ,000 

a. 0 cells (,0%) have expected frequencies less than 5. The minimum expected cell frequency is 18,0. 

b. 0 cells (,0%) have expected frequencies less than 5. The minimum expected cell frequency is 22,5. 
 

Test Statistics 

 q15 q16 q17 q18 q19 q20 q21 

Chi-square 59,222a 21,444a 55,889a 65,333a 64,222a 29,444a 29,111a 

df 4 4 4 4 4 4 4 

Asymp. Sig. ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

a. 0 cells (,0%) have expected frequencies less than 5. The minimum expected cell frequency is 18,0. 

 
 

Test Statistics 

 q22 q23 q24 q25 q26 q27 q28 

Chi-square 35,778
a
 27,956

b
 27,889

a
 32,489

b
 11,422

b
 40,889

a
 66,889

a
 

df 4 3 4 3 3 4 4 

Asymp. Sig. ,000 ,000 ,000 ,000 ,010 ,000 ,000 

a. 0 cells (,0%) have expected frequencies less than 5. The minimum expected cell frequency is 18,0. 

b. 0 cells (,0%) have expected frequencies less than 5. The minimum expected cell frequency is 22,5. 
 



Test Statistics 

 q29 q30 q31 q32 

Chi-square 64,667
a
 28,556

a
 53,222

a
 60,333

a
 

df 4 4 4 4 

Asymp. Sig. ,000 ,000 ,000 ,000 

a. 0 cells (,0%) have expected frequencies less than 5. The 

minimum expected cell frequency is 18,0. 

 

 



محور المناھج : المحور الاول   

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 90 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 90 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,812 8 

 
محور التكوین : المحور الثاني   

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 90 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 90 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,611 8 

التغیرات الحاصلة في الجزائر : المحور الثالث  
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 90 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 90 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 
 
 
 



Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,853 8 

 

مواكبة الدول المتقدمة : المحور الرابع   
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 90 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 90 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,917 8 

 

 الفرضیات ككل 

 
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 90 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 90 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,781 32 

 
 



 

 :ملخص الدراسة

شــامل للنظــام  إصــلاح إلــىعمــدت وزارة التربیــة الوطنیــة  فاوالأهــدالقصــور فــي التــدریس بالمضــامین  بعــد

قد لقیت هـذه المقاربـة تأییـدا ممـن الـبعض ومعارضـة مـن و التربوي اعتمدت فیه التدریس بالمقاربة بالكفاءات 

وطــرق , المقاربـة ككـل  أووكـان هــذا التأییـد أو الـرفض حیــال بعـض عناصـر هـذه المقاربــة , الـبعض الآخـر 

  .الأساتذةالتدریس بالكفاءات من العناصر التي تكون قد لقیت هذه المواقف من طرف 

التعلـــیم  أســاتذةهـــذه النقطــة بغیــة تحدیــد ماهیــة اتجاهــات  نســلط الضــوء علــى أنارتأینــا  الأســاسعلــى هــذا 

الاتجـاه الایجـابي  إلـىمع تحدید الأسـباب التـي تكـون قـد أدت , حیال التدریس بالمقاربة بالكفاءات  الابتدائي

  .أو السلبي نحو هذا الموضوع وهذا هو الهدف من هذه الدراسة 

  :بحثنا في التساؤلات التالیة  إشكالیةوحصرنا 

  ما اتجاهات الأساتذة نحو التدریس بالمقاربة بالكفاءات ؟ -

  نحو التدریس بالمقاربة بالكفاءات؟ الابتدائيالتعلیم  لأساتذةهل یوجد اتجاه ایجابي  -

   ؟هل  یوجد اتجاه سلبي لأساتذة التعلیم الابتدائي نحو التدریس بالمقاربة بالكفاءات -

 :ثلت في كما خصصنا لهذه الدراسة فرضیات جزئیة تم

  غموض مفاهیم المناهج الجدیدة ینعكس سلبا على التدریس بالمقاربة بالكفاءات  -

  ضعف التكوین ینعكس سلبا على التدریس بالمقاربة بالكفاءات  -

الایجـــابي نحـــو التـــدریس بالمقاربـــة  الاتجـــاه إلـــىمواكبـــة التغیـــرات الحاصـــلة فـــي الجزائـــر یـــؤدي بالأســـاتذة  -

  . بالكفاءات

  :ما یلي  إلىوخلصت نتائج الدراسة          

  اتجاهات الأساتذة نحو التدریس بالمقاربة بالكفاءات ایجابیة  -

 (a0.05)-  عند مستوى معنویة  یةئإحصاتوجد فروق دالة 

وفـــي ضـــوء هـــذه النتـــائج قـــدمنا مجموعـــة مـــن , تحقـــق فرضـــیات الدراســـة وبالتـــالي تحقـــق الفرضـــیة العامـــة -

 .المقترحات 





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