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  شكر وتقدیر

الحمــد الله حمــدا یلیــق بجــلال وجهــه، وعظــیم ســلطانه، الــذي وفقنــا فــي عملنــا هــذا، والصــلاة 

رســت  إتمامــهوالــذي بعــد ، والإیمــانوالســلام علــى رســوله الــذي غــرس فــي قلوبنــا حــب العلــم 

النور فوجدنا أنفسنا منقـادین بشـرف  إلىفخرج بذلك هذا العمل  ،أفكارنا على مرسى النهایة

علـى قبولـه ) لعـویجياحمـد (المشـرف  الأسـتاذ إلـىوخـالص العرفـان وجمیـل التقـدیر  ،الوفاء

ي الخطـوات التـي رافقـت انجـازه، فـومسـایرته لنـا  ،علـى هـذا البحـث الإشـرافبصدر الرحب 

م بالشــكر نتقــد الأســاسعلــى هــذا  ،بمــا قدمــه مــن توجیــه رشــید، وفیمــا بــذل مــن جهــد جهیــد

كــل أســاتذة قســم الآداب واللغــات بجامعــة محمــد بوضــیاف بالمســیلة، وطلبتهــا  إلــىالجزیــل 

طــاقم إكمالیــات  إلــىالاعتــراف بالجمیــل و رســائل الشــكر  أجمــلنرســل  أنالكــرام، ولا یفوتنــا 

  .ولایة المسیلة

وفــي الختــام نشــكر كــل مــن ســاعدنا فــي إتمــام هــذا العمــل مــن قریــب أو بعیــد ونقــول للجمیــع 

  آمین .......جزاكم االله عنا خیر الجزاء 

 شكرا                                    



 

 إھداء

یدیھ  ع ورد الحنین، ومدَّ إلى من وزَّ 
الى الآخرین، الى نبع الحنان، 

 :وملجأ الأمان

 .الأمھات العزیزات

ل اطو نامسند،وناوذخر نافخر إلى
 :ناعمر

 .الآباء الكرام

إلى إخوتنا وأخواتنا و إلى 
 .الطلبةزملائنا 

أستاذنا  العزیز  إلىوإھداء خاص 

، والى لعویجي أحمد: الدكتور.

كل أساتذة وإداریي وطاقم قسم 
 . الأدب

العمل المتواضع إلى  ھدي ھذانكما 
و من قریب أناه وعرف كل من عرفنا

 .من بعید

 میلودي سفیان**** جنیدي سلیم   



 فھـــــــــــــــــــــرس المحتـــــــــــــــــــــــویات
 

  مقدمة

  التعلیمیة: الأولالفصل 

  ماهیة التعلیمیة: أولا

 النشأة  -أ 

 التعریف اللغوي والاصطلاحي  -ب 

  الفرق بین التعلیمیة والبیداغوجیا: ثانیا

  محور العملیة التعلیمیة: ثالثا

 المعلم  -أ 

 المتعلم  -ب 

 المنهاج  -ج 

  معوقات العملیة التعلیمیة وسبل علاجها: رابعا

  النحویةتعلیمیة القواعد : الفصل الثاني

  تعریف النحو: أولا

 لغة  -أ 

 اصطلاحا  -ب 

  تعریف القواعد النحویة: ثانیا
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 اصطلاحا  -ب 
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  طرائق تدریس القواعد النحویة: ثالثا

  تدریس القواعد النحویة أهداف: رابعا

  الجانب التطبیقي: الفصل الثالث

  ملخص الدراسة المیدانیة: أولا

  منهجیة الدراسة: ثانیا

 الدراسة الاستطلاعیة -1

 الدراسة مجالات -2

 منهج الدراسة -3

 مجتمع الدراسة -4

 عینة الدراسة -5

 أداة الدراسة -6

 الأسالیب الإحصائیة -7

  عرض وتحلیل النتائج: ثالثا

 عرض وتحلیل نتائج الدراسة -1

 تفسیر ومناقشة النتائج -2

 الاقتراحات والحلول -3

 الخاتمة
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  أ

  مقدمة

تعــد التعلیمیــة مــن أهــم فــروع علــم اللغــة الحــدیث، خاصــة علــم اللغــة التطبیقــي، كونهــا 

الطرائـق التربویـة، وتنظـیم  واختیـارتهتم بعدة مجالات، كوضع المناهج الدراسـیة ومقرراتهـا، 

اللغویــة، ومنهــا تــدریس  الأنشــطةالــدروس، وتصــمیم التطبیقــات، وإجــراء التمــارین، وتــدریس 

المتخصصـین بأصـول  اهتمـامالتـي نالـت  -قواعـد اللغـة– الأخیـرةقواعد اللغـة العربیـة، هـذه 

، الأخــرىاللغویــة  الأنشــطةالــذي تقــوم علیــه جمیــع  الأســاسالتــدریس وطرائقــه، فهــي العمــود 

، وكــان اللغــة العربیــة لیســت إلا اكبیــر  س القواعــد النحویــة جــدلاحــول طــرق تــدری أثیــروقــدر 

  . مجموعة من القواعد اللغویة

مـــن الجانـــب التعلیمـــي تعمـــل القواعـــد النحویـــة علـــى تقـــویم الســـنة التلامیـــذ وتجنیـــبهم ف

ا تســاعد المــتعلم اســتعمال المفــردات الســلیمة ممــ ىأ فــي الكــلام والكتابــة، وتعــودهم علــالخطــ

  .على زیادة ثروته اللغویة واللفظیة، وتحافظ على سلامة التعبیر

یكــون  أن ارتأینــاالتعلیمیــة،  الأوســاطتحتلهــا القواعــد النحویــة فــي  يالتــ ةللأهمیــونظــرا 

بعنـوان تعلیمیـة نشـاط القواعـد لـدى تلامیـذ السـنة الثانیـة مـن التعلـیم و دراسـتنا هـذه موضوع 

  .لیجیب على التساؤلات الآتیة المتوسط، وقد جاء

  ورها؟ما مفهوم التعلیمیة وما مح

   وما الفرق بینها وبین البیداغوجیا؟
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  ب

  ما مفهوم القواعد النحویة؟ 

النحویـــة؟ ومـــا هـــي الطرائـــق المتبعـــة فـــي دراســـة هـــذه  القواعـــد مـــا الهـــدف مـــن تـــدریس

  القواعد النحویة؟

  :فرضیات الدراسة

  یقة تدریس المعلمتوجد علاقة دالة بین الدروس وطر 

  توجد علاقة بین الفكرة الشائعة، وهي صعوبة النحو وانعكاساتها على المتعلم 

   :هذا الموضوع اختیار إلىالتي دفعتنا  الأسبابومن 

  التي یواجهها المتعلم  الأخرىشیوع صعوبة القواعد النحویة على غرار المواد 

 تیعاب المادةمعرفة الثروة اللغویة عند المتعلم وقدرته على اس 

  المـــادة التعلیمیـــة-المـــتعلم-المعلـــم(المیـــدان ودراســـة العملیـــة التعلیمیـــة  إلـــىالنـــزول( ،

 .ومعرفة مدى نجاح العملیة التعلیمیة

  :إلىوهدفت الدراسة 

  معرفة اثر القواعد النحویة في تحقیق الكفاءة التواصلیة لـدى التلامیـذ الثانیـة

 .من التعلیم المتوسط

  العربیة اللغةفي  أساسیةمادة  هباعتبار معرفة واقع دراسة القواعد النحویة. 
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  ت

  

  :الدراسة ةأهمی

  :تكمن أهمیة الدراسة في

 حل هذه المشكلة التي تعترض المعلم  والمتعلم والعملیة التعلیمیة. 

  :المنهج المتبع

عدنا فـي الوصـفي لیسـا. راسة هـو المـنهج الوصـفي التحلیلـيالمنهج المتبع في هذه الد

والمتمثلـة فـي الملاحظـة،  اسـتعملناهاالتـي  الأداةوصف الظاهرة كما هي، وذلك مـن خـلال 

، وكیـف تسـتنبط القاعـدة الأمثلةوهذا لنلاحظ كیف یقوم المعلم بتقدیم الدرس، وكیف تناقش 

  .إلیهالتحلیل النتائج التي توصلنا  هفاستخدمناأما التحلیل . ونوع التطبیقات التي یقدمها

بـن لسـان العـرب لابـن منظـور، الخصـائص لا: ومن أهم المراجـع التـي اعتمـدنا علیهـا

عبد القادر لوریسـي، ودراسـات فـي اللسـانیات التطبیقیـة لأحمـد جني، والمرجع في التعلیمیة ل

وض حســــاني، ودروس فــــي اللســــانیات التطبیقیــــة لصــــالح بلعیــــد، واثــــر اللســــانیات فــــي النهــــ

عبد الرحمان الحاج صالح، ودروس فـي اللسـانیات التعلیمیـة لبمستوى مدرسي اللغة العربیة 

  . لیوسف مقران، وتعلیمیة اللغة لأنطوان صیاح وآخرون
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  ث

حیــث تضــمن . مقدمــة وثلاثــة فصــول وخاتمــة: وقــد بنینــا دراســتنا علــى الخطــة التالیــة

   :الجانب النظري وجاء فیه الأولالفصل 

  تعریف التعلیمیة لغة واصطلاحا: أولا

  لفرق بین التعلیمیة والبیداغوجیاا: ثانیا

  محور العملیة التعلیمیة : ثالثا

  .معوقات العملیة التعلیمیة وسبل علاجها: رابعا

  نظري وجا فیه أیضاالفصل الثاني 

  تعریف النحو لغة واصطلاحا: أولا

  ةتعریف القواعد النحوی: ثانیا

   طرائق تدریس القواعد النحویة :ثالثا

  قواعد النحویةأهداف تدریس ال: رابعا

 ثـلاث مباحـث  إلـىفیمثـل الجانـب التطبیقـي، والـذي قسـم  والأخیـر،أمـا الفصـل الثالـث 

فــي المبحــث الثــاني ذكرنــا منهجیــة ، و المیدانیــة  لدراســةفجــاء فــي المبحــث الأول ملخــص ل

و الأســالیب الدراســة الاســتطلاعیة ومجــالات ومــنهج ومجتمــع هــذه الدراســة،  الدراســة وفیهــا
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  ج

خصصـناه للدراسـة المیدانیـة والتـي تعـالج عـرض النتـائج ف الإحصائیة وفي المبحـث الثالـث 

  .ثم ختمنا دراستنا بخاتمة فیها أهم النتائج المستخلصة من الدراسة. ثم تفسیرها وتحلیلها

  .كثرة وتنوع المادة العلمیة وتشعب الموضوع اجهتناأهم الصعوبات التي و  ومن

الفاضل الـدكتور أحمـد العـویجي، الـذي  أستاذنا إلىنتقدم بالشكر الجزیل  الأخیروفي 

لجنــة  أعضــاءاشــرف علــى هــذه الدراســة، وكــان نعــم المشــرف والموجــه، كمــا نشــكر الســادة 

هـذه الدراسـة،وكل الشـكر  إثـراءالمناقشة الذین ستكون توجیهاتهم وملاحظاتهم اثر كبیرا فـي 

  .ربیةواللغة الع الآدابأساتذة قسم  إلى

  .الحمد الله رب العالمین أنوآخر دعوانا 

 



 التعلیمیة                                             :                               الفصل الأول
 

  

  التعلیمیة: الفصل الأول

  ماهیة التعلیمیة: أولا

 النشأة  -  أ

 التعریف اللغوي والاصطلاحي - ب

  الفرق بین التعلیمیة والبیداغوجیا: ثانیا

  محور العملیة التعلیمیة: ثالثا

 المعلم  -  أ

 المتعلم - ب

 المنهاج - ت

  معوقات العملیة التعلیمیة وسبل علاجها: رابعا



 التعلیمیة                                                                                 : ولالأالفصل 
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  التعلیمیة: الفصل الأول

  التعلیمیة ما هي : أولا

 النشأة  - أ

، اقتــرن ظهـــوره باللســـانیات النشـــأةحـــدیث  تعلیمیـــة اللغــة كمیـــدان تطبیقـــي علمــاتعتبــر 

، ویعـرف الإنسانیةالتي تتصدى لمعالجة اللغة  التطبیقیة كمیدان تلتقي فیه العلوم المختلفة،

ـــم الـــذي یهـــتم ب(( :بأنهـــاالتطبیقیـــة  تاللســـانیا "كـــوردر" جمـــوع العملیـــة التعلیمیـــة للغـــة، مالعل

بمعنــى أنــه هــو الــذي یهــیمن علــى التخطــیط وعلــى اتخــاذ القــرارات باعتبــاره علمــا یســتهدف 

   .1))الضبط والتنظیمإلى  قواعد العلم من الوصف

, التربویة منذ بدایة القرن السابع عشـر  الأدبیاتفكلمة تعلیمیة اصطلاح استخدم في 

  .2وهو جدید ومتجدد بالنظر على الدلالات التي ما أنفك یكتسبها حتى وقتنا الراهن

إلــى  كمــا یرجــع التأهیــل اللغــوي للمصــطلح المتــداول فــي الــدرس التعلیمــي عنــد الغــرب

وهـو یـدل   (DIDASKEIN)الـذي جـاء مـن الأصـل  (DIDACTICOS)الاشتقاق الإغریقـي 

معجـم یعیـر الاهتمـام إلـى  وإذا انصـرفنا, وتكـوین   (ENSEIGNEMENT)على مجرد تعلـم 

مصـطلح إلـى  نجده یسـند, الاجتماعیة بتداخلها تداخلا یسیرا وكثیرا لتلخیص مفاهیم العلوم 

(DIDACTIQUE)  مفهومــــا یجمــــع بــــین الفــــن والعلــــم یعــــین بــــالتعلیم كمــــا أعــــده فــــي معنــــاه

  .3الضیق منهجیة في التعلیم

                                           
 .12، ص1995، مصر،الإسكندریة: وتعلیم العربیة، دار المعرفةة عبد الراجحي، علم اللغة التطبیقی 1
، 1، الجاسور النشر والتوزیع، ط- في علم اللغة الأنیسالزاد النفیس والسند -المرجع في التعلیمیة  عبد القادر لوریسي، 2

  19، ص2014
، 2007/2008، بوزریعة، الجزائر، للأساتذةیوسف مقران، دروس في اللسانیات التعلیمیة، المدرسة العلیا  3

  .12/13ص
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أوائـل القـرن التاسـع عشـر حیـث ظهـر العـالم إلـى  استمر مفهـوم التعلیمیـة كفـن للتعلـیم

الــــــذي وضــــــع  )HERBART-1770-1841( "فریــــــدریك هیربــــــارت''والفیلســــــوف الألمــــــاني 

ص فهـــــي نظریـــــة تخـــــ, نظریـــــة للـــــتعلم تســـــتهدف تربیـــــة الفـــــردك, تعلیمیـــــةالأســـــس العلمیـــــة لل

أي كـــــل مــــا یقـــــوم بــــه المعلـــــم مـــــن نشــــاط فـــــاهتم بـــــذلك , النشــــاطات المتعلقـــــة بــــالتعلم فقـــــط

وبصــورة أساســیة بالأســالیب الضــروریة لتزویــد المتعلمــین بالمعــارف واعتبــروا  "الهیربــارتیون"

, وفـي القـرن التاسـع عشـر  ،مدرسـةیفة الرئیسیة للتعلیمیة تحلیـل نشـاطات المعلـم فـي الالوظ

-1859( (DEWEY)"جـون دیـوي"وبدایة القرن العشرین ظهر تیار التربیة الجدیدة بزعامـة 

, ال  للمــتعلم فــي العملیــة التعلمیــةفأكــد هــدا التیــار علــى أهمیــة النشــاط الحــي والفعــ) 1952

یربارتیــة بفكــرة تطــویر المفــاهیم اله أتباعــهواعتبــر التعلمیــة نظریــة للــتعلم لا للتعلــیم واســتبدل 

   .1النشاطات الخاصة بالمتعلمین وانحصرت وظیفة التعلمیة في تحلیل نشاطات المتعلم

في مقابل بعض التراجـع , وفي القرن العشرین أخذ مصطلح تعلیمیة المواد یبرز بقوة 

ـــة العامـــة ـــة التركیـــز فـــي , فـــي اســـتخدام مصـــطلح التربی  إعـــدادحیـــث كـــان قبـــل هـــذه المرحل

ــم مــن المــادة التــي یعلمهــا وبمعرفتــه بمحتــوى مــنهج هــذه , المتعلمــین مــثلا علــى تمكــن المعل

, فـي قیـادة الصـف وإدارتــه  الفـن, الموهبــة الشخصـیة إلـى  وكـان تعلـیم المـادة یسـتند, المـادة

  .2تأمینا للنظام الانضباط

العشـــرین ونتیجـــة لتطـــور المفـــاهیم وتـــراكم الخبـــرات التربویـــة و التعلمیـــة خـــلال القـــرن 

كـــلا المفهـــومین الهیربـــاربتي وأنصـــار التربیـــة الجدیـــدة یتصـــل بالأحادیـــة أن  ظهـــر بوضـــوح

واتضـح خطـأ وضـع هـذین , حیث فصلوا بشكل میكانیكي التعلیم والتعلم الواحـد عـن الآخـر 

                                           
 .20في علم التدریس، ص الأنیسنفیس والسند الزاد ال- عبد القادر لوریسي، المرجع في التعلیمیة 1
  .13، دار النهضة العربیة، صالأولصیاح وآخرون، تعلیمیة اللغة، الجزء  أنطوان 2
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النشــــاطین فــــي العملیــــة التعلمیــــة كطــــرفین متعارضــــین وعــــدم إمكانیــــة إخضــــاع أي طــــرف 

   .1للطرف الآخر

علــى مــع مجموعــة تحــولات  )DIDACTIQUE(" تعلیمیــة "بــروز مصــطلح  لقــد وافــق

المــتعلم الــذي أصــبح محــور العملیــة التعلمیــة إلــى  رأســها انتقــال المحــور فــي التربیــة والتعلــیم

المعارف التي تـدور علیهـا إلى  ولكن هل یتعلم المتعلمون؟ وقد تحولت النظرة, المعلم یعلم 

یمتلكهـا المعلـم ویجتهـد فـي , كانـت هـذه المعـارف بضـاعة ففي الماضي , العملیة التعلیمیة 

علــى إعــادة یعیــد إنتاجهــا وعلــى أنــه قــادر أن  التلمیــذ الــذي علیــهإلــى  ,نقلهــا بفــن ووضــوح 

   .2التغیر الذي حدث على نظریات التعلمإلى  وهذا التحول العمیق یعود, تمریرها بدوره 

لأنـــه یمـــدها , التفكیـــر اللســـاني جـــزء مـــن الإســـتراتیجیة الدیداكتیكیـــة أن  وبـــذلك یتبـــین

  .3بحقل من المفاهیم وبمنهج التحلیل ومنظور التفكیر

الظــــروف التــــي ظهــــر فیهــــا مصــــطلح التعلیمیــــة إلــــى  مــــا التفتنــــا التفاتــــة ســــریعة فــــإذا

)DIDACTIQUE (ـــــــى  فـــــــي الفكـــــــر اللســـــــاني والتعلیمـــــــي المعاصـــــــر نجـــــــد ذلـــــــك یعـــــــود إل

)M.F.MAKEY (  الذي بعث من جدید المصـطلح القـدیم)DIDACTIQUE ( للحـدیث عـن

  .المنوال التعلیمي

وبالتــالي نتســاءل لمــاذا لا نتحــدث عــن تعلیمیــة اللغــات بــدلا مــن اللســانیات التطبیقیــة 

فهــــذا العمــــل ســــیزیل الكثیــــر مــــن الغمــــوض واللــــبس ویعطــــي لتعلیمیــــة اللغــــة مكانتهــــا التــــي 

  4؟تستحق

                                           
  .21عبد القادر لوریس، المرجع في التعلیمیة، ص 1
  .17صیاح وآخرون، تعلیمیة اللغة العربیة، ص أنطوان 2
 .23المعرفیة الدیداكتیك، دار الثقافة، ص الأسسنموذج النحو الوظیفي،  والبیداغوجیا تاللسانیاعلي آیت اوشتان،  3
أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، حقل تعلیمیة اللغة، دیوان المطبوعات الجامعیة، بن عكنون، الجزائر،  4

 .130/131ص
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التعلـــیم والـــتعلم كـــل أن  لدراســـات المعاصـــرة فـــي علـــوم التربیـــةكمـــا أكـــدت التجـــارب وا

نشـــاطات فـــي العملیـــة التعلمیـــة یربطهـــا التفاعـــل المنطقـــي مـــع الطـــرف الأن  متكامـــل حیـــث

ینطلـق مـن داخـل ذات الفـرد نحـو الخـارج أو  تـأثیر داخلـي یتجـهالـتعلم أن  باعتبـار, الآخر 

   .الذات تستوعبهما  والتعلیم تأثیر خارجي یتجه نحو الذات فهو یمثل,

التعلیمـــة نظامـــا مـــن الأفكـــار  اعتبـــارإلـــى  أدى هـــذا المفهـــوم الجدیـــد للعملیـــة التعلیمیـــة

الـتعلم ونظامـا / والفرضیات المصححة والمحققة تتعلق بالظواهر التي تخـص عملیـة التعلـیم

  . من أسالیب تحلیل وتوجیه هذه الظواهر

وهــي , هــي تلــك الدراســة التــي تطبــق مبادئهــا علــى مــواد التعلــیم :التعلیمیــة مفهــوم/ ب

  .والضروریة لتخطیط كل موضوع دراسي وكل وسیلة تعلیمیة  الأساسیةتقدم المعطیات 

وبعبــارة أدق فــإن التعلیمیــة تؤســس نظریــة التعلــیم فهــي تــدرس القــوانین بغــض النظــر 

ي نشــاط التعلــیم والــتعلم فــي فموضــوعها هــو النشـاط التعلیمــي أ, عـن محتــوى مختلــف المــواد

  .1العملیة التعلیمیة ذاتهاترابطهما وفق قوانین 

كمــا تعتبــر التعلیمیــة همــزة وصــل تجمــع بــین اهتمامــات مختلفــة وتخصصــات مختلفــة 

  .التطبیقي یقتضي المشاركة الفعالةلأن المجال , ومتنوعة

ل هــي المجــال وذالــك لأن التعلیمیــة وتعلیمیــة اللغــات لاتهــم الباحــث اللســان فحســب بــ

المشترك الذي یجمع بین اللسان و النفس والتربوي وهذا دلیـل قـاطع علـى الطـابع الجمـاعي 

  .2والحلول الناجعة ةالذي یتمیز به البحث التطبیقي وهو الذي یضمن النتائج الإیجابی

  

  

                                           
 .21عبد القادر لوریسي، المرجع في التعلیمیة، ص 1
 .130اللسانیات التطبیقیة، ص أحمد حساني، دراسات في 2
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  :التعریف اللغوي والاصطلاحي/ ج

  .الأمر أیقنه وعرفه, یتعلم تعلما  ,فكلمة التعلمیة مشتقة من الفعل تعلم :  اللغوي/ 1

  .وتعلم الرجل خبره , بمعنى عرفته وخبرته الشيءونقول علمت 

  .1]-102 –البقرة [) یضرهم ولا ینفعهم ویتعلمون ما: (وجاء في التنزیل

اللســـانیات التعلمیـــة مصـــطلح وضـــع فـــي اللغـــة العربیـــة لیتقابـــل بـــه : الاصـــطلاحي /2

لهــذا نجــد )  la didactique de langue(یــب الآتــي المصــطلح الغربــي المشــهور بالترك

تعلیمیـة (مصـطلح  فیسـتعمل معهـا, ترجمة العبارة الفرنسیة ترجمـة حرفیـة إلى  البعض یعمد

وهنـاك مـن یكتفـي ) علـم تعلیمیـة اللغـات( ونجد آخرین یسـتعملون المركـب الثلاثـي ) اللغات

  ) .تعلیم اللغة(

بكــل اختصــار حتــى حــین یتعلــق الأمــر ) تعلیمــة (أو  )تعلیمیــات( وثــم مــن یســتعمل 

     )  علم تعلیم العربیة( التركیب الثلاثي إلى  أخرىمرة  وهناك من یلجأ, باللغات 

بالمدرســـة  2003بتخصـــیص اللغـــة كمـــا ســـلكه علـــم تعلـــیم العربیـــة الـــذي تأســـس عـــام 

  .ببوزریعة  الإنسانیةالعلیا للأساتذة في الآداب والعلوم 

إلـــى  ســـانیات فـــي المجـــال الأهـــم الـــذي یتنـــاول موضـــوع اللغـــة والأدنـــىولمـــا كانـــت الل

أن  أضـــح مـــن المهـــم, المجـــال المعنـــي بتعلیمهـــا وبنظریـــات هـــذا الأخیـــر ومناهجـــه وفنیاتـــه 

) تعلمیــــة(تعترضــــه اللســــانیات حتــــى التســــمیة فنحصــــل بــــذلك علــــى تركیــــب نعتــــي إذا قیــــد 

   .2ةتعلیمیلسانیات 

                                           
  ).علم(ابن منظور، لسان العرب، مادة 1
  .13یوسف مقران، دروس في اللسانیات التعلیمیة، ص 2
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هــي الدراســة أو  ر فــي المــادة الدراســیة بغیــة تدریســهاوالدیــداكتیك بالأســاس هــو التفكیــ

أو  )علـم , معرفـة ( .العلمیة لتنظیم وضعیات التعلم التي یعیشها المتعلم لبلوغ هـدف عقلـي

وتتطلـــب الدراســـة العلمیـــة ) لمختلـــف الریاضـــات( حـــس حركـــي أو  )مواقـــف, قـــیم (وجـــداني 

   .1الالتزام بالمنهج العلمي

تعبـــر عـــن مقاربـــة خاصـــة لمشـــكلات التعلـــیم فهـــي تشـــكل حقـــلا  وعلیـــه فـــإن التعلمیـــة

فهــــي تفكیــــر فــــي المــــادة بغیــــة , یتنــــاول بالتحلیــــل الظــــواهر التعلمیــــة , معرفیــــا قائمــــا بذاتــــه 

مشكل متعلق بالمادة في حد ذاتها والآخـر : تدریسها في ضل تواجد نوعین من المشكلات 

دف عملــي  ووضــع خاصــیة عملیــة مـرتبط بــالفرد فــي وضــعیة الــتعلم وهــي تسـعى لتحقیــق هــ

نظــرا لكونهــا تؤلــف نظامــا منســجما مــن المعــارف بنحــو مســتمر علــى أهمیتهــا كإطــار بحــث 

الــتعلم  وضــعیاتفــي كیفیــة اكتســاب المــتعلم للمــادة التعلیمیــة فهــي الدراســة العلمیــة لتنظــیم 

  . التي یعشها الفرد بهدف بلوغ مخرجات لتعلیمیة محددة

تحمله من معنى هي بالضـرورة علـم تطبیقـي وهـو علـم شـهد  التعلیمیة بكل ماأن  كما

  .2تطورات ملحوظة في العقود الأخیرة

   الفرق بین التعلیمیة والبیداغوجیا :ثانیا

وهــي مشــتقة ) péda(یونــاني مؤلــف مــن كلمتــین  أصــلمــن ) بیــداغوجیا(مصــطلح إن 

ـــي الطفـــل وكلمـــة ) paidos(مـــن  ـــي التوجیـــه )ogogie(وتعن ـــي فـــي عهـــد . وتعن وكـــان المرب

إلــى  هــو الخــادم الــذي یرافــق الطفــل فــي طریقــه الأحیــانهــو الشــخص فــي اغــب  الإغریــق

المعلمـــین، فلـــم یكـــن البیـــداغوجي معلمـــا ولكنـــه كـــان مربیـــا، فهـــذا الـــذي یســـهر علـــى  رعایـــة 

  .ا حسب تصورهبیده هو الذي یختار له المعلم، ونوع التعلیم الذي یراه ملائم والأخذالطفل 

                                           
عبد اللطیف الفرابي، محمد آیت یحي، عبد العزیز الغرضاف، عبد الكریم غریب، معجم علوم التربیة مصطلحات  1

 .255صالبیداغوجیا والدیداكتیك، سلسلة علوم التربیة، 
  .23/24عبد القادر لوریسي، المرجع في علوم التربیة، ص 2
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كان البیداغوجي مربیا وقد ارتبطت التربیة بتهذیب الخلق بالمعنى الواسع، أما التعلـیم 

  .فقد ارتبط بالتحصیل المعرفي بالمعنى الضیق

إلـــى  عـــدة مـــن المربـــي بـــالمفهوم الواســـع لأســـبابوبمـــرور الوقـــت تحـــول البیـــداغوجي 

تكوینــه، وبــذلك إلــى  المــتعلم الــذي یســعىالمعلــم الــذي ینقــل المعرفــة دون التســاؤل عــن نمــط 

المنهجیــة فــي إلــى  المــرتبط بإشــباع القــیم التربویــة الأصــليتحولــت البیــداغوجیا عــن معناهــا 

تقدیم المعرفة، وارتبط ذلك بما یعرف بفن التدریس، وانصـب الاهتمـام علـى اقتـراح الطرائـق 

، ولــم تــتمكن "منتســوري " "هیربــرت" المختلفــة، وظهــرت بیــداغوجیا كثیــرة عرفــت بأصــحابها 

القـــیم فخلـــت بـــذلك مـــن أو  البیـــداغوجیا مـــن بنـــاء نظریـــة موحـــدة لتحلیـــل وضـــعیات التـــدریس

  .1البعد العلمي

العقلانـي  التأسـیسإلـى  مفهومهـا، فإنهـا تهـدفإلـى  الإشـارةأما التعلیمیة، وكما سبقت 

المتعلمـین،  للممارسة الشاملة، لتكن قادرة على تحقیق النجـاح فـي كـل التخصصـات لجمیـع

الـــذي تفتقــــده  العلمــــي، وذلــــك بإضـــافة البعـــد )communèus" (كومینـــوس" إلــــى  أشـــاركمـــا 

  .الأخیرةالبیداغوجیا وتجنب كذلك الفكر الوضعي الذي یمیزه هذه 

بهــذا فالتعلیمیــة تســعى عبــر البحــث الامبریقــي لصــیاغة نظــام منســجم مــن التوجیهــات 

) de cort(" دي كـورت" التعلیمـي، وهـو مـا عبـر عنـه القابلـة للتحقیـق بغـرض عقلنـة الفعـل 

مـن خـلال الاجابـة  )didactologie(والتعلیمیـة العلمیـة  ،)didaxlogie(بالتعلیمیة التجریبیة 

علــى التســاؤلات المتعلقــة بكیــف نعلــم محتــوى تعلیمــي معــین؟ فالتعلیمیــة فــي الاصــل تفكیــر 

  .منهجي

ل حــول واصــل فیــه البیــداغوجیا التســاؤ وبشــكل أدق یمكــن القــول انــه فــي الوقــت الــذي ت

  .الغایات، تتساءل التعلیمیة عن الوسائل

                                           
 والأدب، جامعة باتنة، كلیة اللغة )بلقاسم دفة  الأستاذ إشرافرسالة دكتوراه في تعلیمیة اللغة العربیة، (بلقاسم جیاب  1

  .17/18، ص2016العربي والفنون، 



 التعلیمیة                                                                                 : ولالأالفصل 

 

 
13  

مــن منطــق المعرفــة، أمــا البیــداغوجیا فتتنــاول  انطلاقــاالــتعلم  التعلیمیــة تتنــاول منطــق

  .1منطق التعلم من منطق القسم

علــى الــرغم مــن مســاهمة النظریــة اللسانســة فــي تطــویر طرائــق تعلــم اللغــات، فــإن مــا 

الغایــة إلــى  بــین اللســانیات والتعلیمیــة لــم تصــل العلاقــاتأن  هــوالبــدء حظتــه منــذ یمكــن ملا

المرجــوة والمتوفــاة علمیــا، وبیــداغوجیا، ومــا یؤكــد ذلــك هــو العزلــة العلمیــة التــي یعــاني منهــا 

معتبـرا  اللسـانیة، الأبحـاث اهتماماتـهاللغـة یبعـد عـن  أسـتاذ، فمنذ زمـن قلیـل مـا فتـئ الأستاذ

مســـتوى الـــوعي إلـــى  مادتـــه فنـــا ولـــیس بعلـــم ومـــا ینبغـــي لهـــا، وهـــذا تصـــور وهمـــي لا یرقـــى

  .2العلمي والبیداغوجي

  : الاختلاف بین التعلیمیة والبیداغوجیا نبینها في الجدول الآتي أوجهولمعرفة 

  البیداغوجیا  التعلیمیة

تهــــــتم بالجانـــــــب المنهجـــــــي لتوصـــــــیل  -

ي المعرفــة مــع مراعــاة خصوصــیتها فــ

 عملیتي التعلیم والتعلم 

تتنـــــاول منطـــــق التعلـــــیم انطلاقـــــا مـــــن  -

 .منطق المعرفة

یـــــتم التركیـــــز علـــــى شـــــروط اكتســـــاب  -

 المتعلم للمعرفة 

تهـــــتم بالعقـــــد التعلیمـــــي مـــــن منظـــــور  -

ــــة التعلیمیــــة( تفاعــــل المعرفــــة ) العلاق

  ) المتعلم/المعلم (

  ــــــیم لا تهــــــتم بدراســــــة وضــــــعیات التعل

والـــــــــــتعلم مـــــــــــن زاویـــــــــــة خصوصـــــــــــیة 

المحتــــوى، بــــل تهــــتم بالبعــــد المعرفــــي 

للـــــــــــــتعلم وبأبعـــــــــــــاد أخـــــــــــــرى نفســـــــــــــیة 

  واجتماعیة

  تتناول منطق التعلم من منطق القسـم

  )متعلم/ معلم(

  یـــتم التركیـــز علـــى الممارســـة المهنیـــة

ــــــذ الاختبــــــارات التعلیمیــــــة التــــــي  وتنفی

 أبعــــــــادهتســــــــمح بقیــــــــادة القســــــــم فــــــــي 

  .المختلفة

                                           
 .32/33عبد القادر لوریسي، المرجع في التعلیمیة، ص 1
 .133/134، صةالتطبیقیأحمد حساني، دراسات في اللسانیات  2
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  منظــــور  یــــة مــــنتهــــتم بالعلاقــــة التربو

  ).المتعلم/المعلم(التفاعل داخل القسم

التعلیمیــــة تهــــتم بالجانــــب المعرفــــي، بینمــــا البیــــداغوجیا تهــــتم بالجانــــب  العملیــــةوعلیــــه فــــإن 

  .1الخاص بالمعلم والمتعلمالتطبیقي 

  یة التعلیمیةلمالعمحور  :ثالثا

 :المعلم/ أ

المعلــم هــو الإنســان الراشــد المشــبع بقــیم المجتمــع ومبادئــه الفلســفیة والثقافیــة و 

الفكریة ونظرته للكون وللذات وللآخر، وهـو الناقـد لمـا یجـري فـي المجتمـع  اتجاهاته

هو الناقـل للمعرفـة ومـا أكتبـه مـن النظریـات من حركات وسكنات، وفي نفس الوقت 

هـــــذه النظـــــرة ومـــــا تحملـــــه مـــــن صـــــفة  وقـــــوانین علمیـــــة ومنهجیـــــة وموضـــــوعیة، لأن

الموضـــوعیة قـــد أكتســـبها المعلـــم، وهـــو أیضـــا الحامـــل للمعرفـــة الإنســـانیة فـــي تـــاریخ 

وكینونة الإنسان كإنسان، متمیز عـن الكائنـات الحیـة الأخـرى، فـي صـمتها  واجتماع

مســـاره مـــن حیـــث وظیفتـــه التربویـــة بـــین قـــدیمها إلـــى  النظـــرة اختلفـــتومحیاهـــا، وقـــد 

  .2وحدیثها

المعلم الكفء هـو الـذي أعـد الإعـداد المناسـب والـذي یتصـف بـأن أن  یمكنناو 

محبــا للنــاس عامــة وللأطفــال خاصــة، وأن یكــون مهتمــا بمشــكلاتهم وحیــاتهم، یكــون 

ســــلیمة، وأن یكــــون متصــــفا بالــــذكاء وبالقــــدرة علــــى  اجتماعیــــةوأن تكــــون لــــه فلســــفة 

ذا محي الجسم سـامي الخلـق،  تزان العاطفي، وأن یكونوالاجتهاد ولاوالجد  الابتكار

ـــنفسثقافـــة واســـع ـــم ال ـــة وعل ـــة بالتربی ـــى درای ـــى فهـــم دوافـــع  ة وعل ـــادرا عل وأن یكـــون ق

الســلوك المعقــدة وعلــى معاملــة كــل تلمیــذ علــى أنــه وحــدة فریــدة وأن یكــون متكامــل 

                                           
  .18، ص)رسالة لنیل شهادة الدكتوراه، تعلیمیة اللغة العربیة(بلقاسم جیاب  1
  .83، دس، ص1، تیزي وزو، الجزائر، طالأملس، مقاربة التعلیم والتعلم بالكفاءات، دار عو محمد عس 2
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ــم المتكامــل جســما وعقــلا ووجــدانیا وخلقــا . الشخصــیة راضــیا عــن مهنتــه وهــذا المعل

  .1ثر البالغ في نجاح الموقف التعلیميوعلما یكون له الأ

وهـــذا الشـــخص الـــذي یقـــوم بعملیـــة التعلـــیم ونقـــل الخبـــرات والأفكـــار والمعـــارف 

إلــى  وغیرهــا المتعلمــین ولا یقتصــر دور المعلــم علــى نقــل المعرفــة فقــط بــل یتعــداها

. والنفســیة للمتعلمــین والاجتماعیــةدور آخــر مهــم ألا وهــو التربیــة الخلقیــة والروحیــة 

   .2ومصدر الحنان وتهذیب السلوك للمتعلمین .الأخ الكبیر والمربيب و فهو الأ

 النظرة القدیمة للمعلم )1

الجیل الصاعد، یقول اللقـاني إلى  قد أوكل المجتمع للمعلم نقل المعرفة(( 

هــو خبیــر بمادتــه ونمــوذج یحتــدى بــه، فــي تمكنــه بهــا وهــو : (( فــي هــذا المفهــوم

بحیـــث یعـــرف تمامـــا مـــاذا یـــدرس، ولـــیس كیـــف یـــدرس، ذلـــك القـــدر مـــن  مـــدرب،

  )) .المادة التي حددت له لیدرسها

هو الفرد الذي یلقـن المعـارف للتلمیـذ، فـلا : إن المعلم في مفهوم التربیة التقلیدیة

یهــتم بخصــائص النمــو ولا بالطریقــة التربویــة، والوســائل التعلیمیــة، بقــدر مــا یهــتم 

الــخ، بكلمـة اشـمل كـل مــا ...ة مـن لغــة وتـاریخ وفلـك وریاضـیات بـالمواد التعلیمیـ

ب سـهو معـروض علـى الطفـل الصـغیر، وأن ملكتـه تنمـو وتتسـع سـعتها علـى ح

 بازدیــادمطــاطي، تــزداد ســعته مــا یقــدم لهــا مــن كمیــة المعــارف، فتســتقبله بعقــل 

  .بكمیة المعرفة المقدمة له

 النظرة الحدیثة للمعلم )2

هو محور العملیة التربویة ونقطة ارتكـاز للفعـل : التقلیديإن مفهوم المعلم 

التربوي، وأهمـل المـتعلم الـذي منحتـه التربیـة الحدیثـة حقـه الـذي سـلبه منـه الفكـر 

                                           
 .28، ص2003، 1، مصر، طالإسكندریةدار الوفاء الدنیا،  فایز مراد دنش، معنى التعلم، 1
  .259، 2008، 1، طالأردنعلم التربیة، مكتبة المجتمع العربي، عمان، إلى  شعیرة، المدخل أبوخالد محمد  2
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لفكــــر  هــــو یقــــوم بــــدور یختلــــف عــــن دوره فــــي إطــــارف:((التقلیــــدي، یقــــول القــــاني

إلـى  ر یسـعىالتقلیدي، فهو یقوم بالتخطیط والتوجیه والمتابعة، وهو في هذا الدو 

  )).مناخ تعلیمي وأفضل، والإمكانیاتتوفیر أفضل الظروف 

إن الفكــر التربــوي الحــدیث، جعــل التلمیــذ نقطــة ارتكــاز فــي الفعــل التربــوي، 

ومحور العملیة التربویـة، ومركـز اهتمـام، ودور المعلـم هنـا دور تـوجیهي، لتنمیـة 

ــــة، و  ــــوانین العلمی ــــیم والقواعــــد والق ــــذ نحــــو الق ــــة شخصــــیة التلمی العــــرى الاجتماعی

والتقالیــد التــي یرغــب فیهــا المجتمــع، والتلمیــذ یقــوم بالبحــث والاستكشــاف بنفســه 

  .1یلعب دور المساعد والموجه أصبحوبمساعدة المعلم، الذي 

 :صفات المعلم وخصائصه )3

  :صفات المعلم وخصائصه الجسمیة/ 3-1

 )البصر والسمع واللمس والذوق والشم( سلامة الحواس   -أ 

 ه، النطق العرج البتر الحدبسلامة جسد  -ب 

 ثیابه، جماله، مشیته  ألوان انسجامسلامة مظهره، الهیئة العامة،   -ج 

  :صفات المعلم وخصائصه العقلیة/ 3-2

 .متغایرة بأسالیبالمعلومات  إیصالالذكاء، استیعاب الموضوع وإیضاحه، تیسیر   - أ

اسـتثارة العقـول للإبـداع، القـدرة  والتطـویر، تقـدیم المعلومـات، شـرح المفـاهیم، الإبداع  - ب

 .التقلیدیة الأوضاععلى تجاوز 

 قادرة على تطویر المجتمع  أجیالنجاح العمل وإعداد  :النتیجة

  :صفات المعلم وخصائصه المزاجیة/ 3-3

                                           
 .83/84محمد عسعوس، مقاربة التعلیم والتعلم بالكفاءات، ص 1
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 .، فالمعلم هو القدوة الصالحة والمثال المحتذىالانضباط في السلوك  -أ 

 .الحلول والنتائج أفضلینتج  الأفكار، فتلاقح بالأداءالالتزام   -ب 

 .1التقید بالتخطیط والتنظیم، فكل عمل دون تخطیط فاشل  -ج 

   :صفات المعلم وخصائصه المعرفیة/ 3-4

لغویـا، نحویـا، تعبیریـا، (، عرضـها ااسـتیعابهمعرفة المادة الدراسیة، قراءتها، فهمهـا،   - أ

 ).بلاغیا

محبتهـا إلـى  حسـن تقـدیم المـادة یـدفع التلامیـذ القدرة علـى الإجابـة علـى أي سـؤال،: النتیجة

  .2كرهها والنفور منهاإلى  والتخصص فیها، سوء تقدیم المادة یؤدي بالتلامیذ

 )التلمیذ(المتعلم / ب

، ومــن أجلــه الأخیــرةهــو الــذي تقــوم علیــه هــذه  لأنــهیعــد التلمیــذ محــور العملیــة التربویــة 

اجتماعیـة یعتمـد أو  مؤسسـة تربویـة أيأو  نشـاط تضـعه المدرسـة فـأيالمدرسة،  أنشأت

 الأمــورعلــى التلمیــذ، وعنــدما یتعامــل المعلــم مــع طلبتــه علیــة مراعــاة الكثیــر مــن  أساســا

  : منها

  خـلال مراحـل متعـددة فـي النمـو والتطـور  متطـورةأو  وعناصر نامیـة أفرادالطلبة

مرحلـة الدراسـة فتـرة لا تقـل عـن ثلـث  وتمثـلمنـذ طفولتـه، الإنسـان التي یمر بها 

 .منذ طفولته الإنسانعمر 

  متغیــرون فــي القــدرات الجســمیة والصــحیة والعاطفیــة والاجتماعیــة،  أفــرادالطلبــة

 .اقتصادیة تختلف عن اقرانهأو  ثقافیةأو  بیئة اجتماعیةإلى  تنتمي كل منها

 یختلف نمو الجنسي ما بین البنین والبنات 

                                           
  .260علم التربیة، صإلى  خالد ابو شعیرة، المدخل 1
 .261، صالمرجع نفسه 2
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 ي الذكاء بین الطلبةیوجد فروق فردیة ف 

 تختلف میولات الطلبة نحو الموضوعات المختلفة 

 1یحتفظ بسجل خاص یدون في معلومات عن الطلبةأن  على المعلم. 

مفهـوم التربیـة التقلیدیـة یعطـي دورا سـلبیا للمـتعلم، أن  وان للمتعلم دورا فـي التربیـة، ذلـك

نشـاط فـي  بـأدنىیقـوم  نـه لافهو یتلقى المعرفة من المعلـم دون بـذل جهـد یـذكر، حیـث ا

وتفسـیرها  الأسـبابالقسم للبحث عن المعرفة وتحلیلهـا بالتصـنیف والتبویـب والبحـث فـي 

  .وإعادة بنائها ومعرفة الهدف من الدرس

هــو مســتقبل نشــاط ایجــابي : ((م فــي نظریــة التربیــة التقلیدیــةعلعــن المــتعســعوس یقــول 

فـإن : ((على ضوء ذلك أیضاویقول )) إلیهوالمباني التي تقدم  والأفكارلمدة المعلومات 

عقل التلامیذ الذین علیهم قضاء الوقـت إلى  أكثرأو  المعلم هو الناقل للمعرفة من باب

  .2))في الدراسة والتحلیل دون بذل جهد

دور في التربیة الحدیثة، عكـس التربیـة التقلیدیـة التـي سـبق ذكرهـا،  أیضاوللمتعلم 

حمایتـه مـن إلـى  ااسـتیعابهابعـد مـن ذلـك، فـي إلـى  ذهبـتالتربیـة الحدیثـة أن  حیث نجد

ــــةقیــــود المجتمــــع، فأعطــــت  ــــرة أهمی ــــل، كبی ــــى للطف ــــى عصــــرنا  أن أصــــبح إل ــــق عل یطل

ویقصـد )) ان المـتعلم محـور العملیـة التربویـة : ((الحاضر عصر الطفولة، یقول اللقاني

مركـز  أصـبحسـمیة العقلیـة والاجتماعیـة والنفسـیة والج إبعـادهالمـتعلم مـن حیـث أن  بذلك

یعـیش طفولتـه وان یعــیش أن  الطفـل یـود إن: ((أیضــالخطـط المنـاهج المدرسـیة، ویقـول 

یــتعلم مــن خــلال حیاتــه فــي بیئتــه، وذلــك كــي أن  وان یتفاعــل معهــم، ویــود الأطفــالمــع 

  )).یستمتع بحیاته في الحاضر والذي یعیشه، ویستعد للحیاة في المستقبل

                                           
 .257علم التربیة، صإلى  خالد ابو شعیرة، المدخل 1
  .77محمد عسعوس، مقاربة التعلیم والتعلم بالكفاءات، ص 2
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الطفــل نظــرة جدیــدة، إلــى  ا جدیــدا للتربیــة، فنظــرتمفهومــ أعطــتوالتربیــة الحدیثــة 

لـه حیاتـه حیویـة ونشـاط فـي انـدفاعها نحـو النضـج،  تفـیضبحیث انه كائن حـي نشـیط، 

مكونــات العملیــة التربویــة جمیعهــا ترتكــز علیــه فــي بنــاء المنــاهج، واختیــار  أصــبحتلــذا 

  .1حاجاته وتنمیة حواسه وقدراته العقلیة لإشباعالطرق والرسائل 

  )المعرفة(المنهاج  /ج

 فـــإذافـــي نجـــاح الموقـــف التعلیمـــي،  الأساســـیةالمنـــاهج المدرســـیة مـــن العوامـــل  إن

 .فـي كـل مرحلـة التلامیـذسلمیة وروعـي فیهـا طبیعـة نمـو  تربویة أسسكانت مبنیة على 

وكانـــت متصـــلة بحیـــاتهم مشـــبعة لحاجـــاتهم، ســـاعدت علـــى التقـــدم والنمـــو التعلیمـــي، ثـــم 

 إشـــراكط وحریـــة الحركـــة وحریـــة التفكیـــر للتلامیـــذ، یســـاعد علـــى إتاحـــة قـــدرة فـــي النشـــا

  .2التلامیذ في العملیة التعلیمیة ونجاحها

نــاك بعــض العوامــل التــي تــؤثر علــى الموقــف التعلیمــي بطریقــة غیــر مباشــرة، هو  

 إخوتــهالعائلیــة للتلمیــذ، ومــدى اســتقرار الجــو العــائلي لــه، ومركــز الطفــل بــین  كــالظروف

 الإضــاءةاللازمــة مثــل  الإمكانیــاتومــدى تــوفر . جتماعیــا واقتصــادیاا الأســرىومســتوى 

  .3الخ...دون زحام  الأسرةوالتهویة في المنزل، وكفایة عدد الحجرات التي تعیش فیها 

انــه  أي، الأساسـیةوالمنهـاج هـو الخطــة الشـاملة للعمـل الدراســي هـو وسـیلة الــتعلم 

التلامیــذ ومعلمهــم، وهكــذا فــإن المنهــاج لــه  المحــور الــذي یرتكــز علیــه كــل مــا یقــوم بــه

زهــا ومــن مــن مجمــوع النشــاطات التــي یــتم انجا طبیعــة مزدوجــة، فهــو یتــألف مــن ناحیــة

  .من المواد التي استخدمت لانجاز هذه النشاطات أخرىناحیة 

                                           
  78محمد عسعوس، مقاربة التعلیم والتعلم بالكفاءات، ص 1
  .29فایز مراد دنش، معنى التعلم وكنهه، ص 2
 .30، صالمرجع نفسه 3
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فـإن المنهـاج یشـكل كـل النشـاطات والخبـرات التـي ینـدمج فیهـا  الأساسوعلى هذا 

انــه لا یقتصــر  أيالمنشــودة  الأهــدافوتوجیــه المدرســة لتحقیــق  إشــرافالتلامیــذ تحــت 

یتضــمن المقــررات والبــرامج، والكتــب والمراجــع،  وإنمــاعلــى المقــررات الدراســیة فحســب، 

  .1التقویم وأسالیبوالوسائل التعلیمیة، والنشاطات المختلفة، طرق التدریس 

  المعوقات التعلیمیة وسبل علاجها: رابعا

لبنــاء ) إشــكالیة(مــتعلم فــي مرحلــة تعلیمیــة جدیــدة، یواجــه وضــعیة معینــةعنــدما یكــون ال

غیــر  أصــبحتالمعــارف والتصــورات التــي ســاعدته فــي مواقــف ســابقة، أن  معارفــه، یلاحــظ

الحلــول المناســبة  قــدت الفعالیــة الكافیــة لإیجــادف أنهــا: أيالوضــعیات الجدیــدة  أمــامملائمــة 

" غاســتون باشــلار"یســمى بالعــائق حســب تعبیــر یواجههــا، وهــذا مــا  أصــبحالتــي  للإشــكالیة

)bachelard( وهذه العبارة یقابلها عبارة ،)(عند بیاجیه ) اختلال التوازنpiaget(2.  

ضـــــرورة حتمیـــــة، لكونـــــه المقیـــــاس  أصـــــبحوان الاهتمـــــام بالنظـــــام التعلیمـــــي وتطـــــویره 

فـي عـالم المتغیـرات  الأوحـدفي الوقت الحاضـر، وهـو الخیـار  الأمةم دالحقیقي لحضارة وتق

المتسارع، والذي من خلاله نستطیع رسـم صـورة المسـتقبل الـذي نریـده، والتنبـؤ بجیـل مؤهـل 

قـــادر علـــى التفاعـــل مـــع معطیـــات العصـــر ومتغیراتـــه، قـــادر علـــى حـــل المشـــكلات، یصـــنع 

، لــــدیها القــــدرة لمنافســــة الــــدول المتقدمــــة فــــي كافــــة والإیمــــانحضــــارة امــــة وهبهــــا االله العلــــم 

  .والابتكار الإبداعلات والعلوم القائمة على المجا

من نظرة تقلیدیـة قائمـة المنظومة التعلیمیة إلى  تتغیر النظرةأن  لذا كان من الضرورة

المســـتجدات  إدراكقـــائم علـــى  وأوســـعمفهـــوم اشـــمل إلـــى  علـــى الحفـــظ والفهـــم والاســـتظهار،

                                           
مذكرة مقدمة لنیل شهادة الدكتوراه بعنوان تعلیمیة اللغة العربیة في المنظومة الجزائریة بین النظري ( بلقاسم جیاب، 1

، جامعة باتنة، قسم اللغة العربیة وآدابها، )بلقاسم دفة الأستاذ، إشراف أنموذجاوالتطبیقي، مرحلة المتوسط 

  .69، ص2015/2016
  .133، ص2005بن، /، مطبعة ع1ط خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات، 2
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، الأمثــلتوظیفهــا التوظیــف والمتغیــرات التــي یعیشــها المجتمــع، والقــدرة علــى التعامــل معهــا و 

علیــه مــن خــلال بنــاء نظــام تربــوي یــنهض بمســتوى الفــرد والمجتمــع قــائم  إلاولــن یتــأتى ذلــك 

العلمـــي  أدائهـــموالطاقـــات فـــي خدمـــة طلابـــه وتحســـین  قائـــد مبـــدع یوظـــف كـــل الإمكانیـــات

  .1والمهاري

بــــوي التر  الأداءالجــــودة فــــي  إدارةومــــن المــــداخل التطویریــــة للتطــــویر الكلــــي تطبیــــق 

بــنظم الجــودة فــي التعلــیم مــن اجــل التحــول مــن نمــط  الأخــذوالتعلیمــي هــدفا اســتراتیجیا نحــو 

تطبیــق هــذه  إلاالــنمط المبنــي علــى مفــاهیم الجــودة الشــاملة، إلــى  التعلیمیــة التقلیدیــة الإدارة

في منظومة التعلیم في بلادنا تواجهه الكثیـر مـن المعوقـات ویمطـن تصـنیفها  الإداریةالثورة 

  : قا لطبیعتها على النحو التاليوف

 : على التوالي أبرزهاالتعلیمیة ومن  بالإدارةمعوقات متعلقة  )1

 ضعف نظام التشجیع وحوافز العمل الفعال 

  الجودة إدارةعدم توفر الكوادر المؤهلة في مجال 

 سوء استغلال الموارد المالیة 

  المعلومات والتكنولوجیا  إدارةنقص في 

 منهجیة قیادة التغییر والتحول المؤسسي ضعف ممارسة 

 عدم تفویض المسؤولیات 

 :أبرزهامعوقات متعلقة بالبیئة المدرسیة ومن  )2

 عدم توفر میزانیة خاصة للمدرسة 

  سياضعف الصیانة الدوریة للمبنى الدر 

  ةالمدرسعدم توفر صالة الطعام المناسبة في 

                                           
تنسیق وظائف التعلیم الفني، مدیریة التربیة والتعلیم بشمال سیناء،  إدارةصلاح مصطفى علي بیومي، مدیر : مقال ل 1

  .01، ص baiumi@yahoo.comSalah.عن موقع 
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 ي القدیمـة والتــي عـدم مراعــاة الشـروط الهندســیة فـي المبنــى خاصـة المبــان

مدرســیة حتــى الیــوم، وعلــى وجــه الخصــوص  كأبنیــةمازالــت فــي الخدمــة، 

 .القدیمة الأحیاءفي 

 عدم توفر مسرح مدرسي. 

 ضعف تجهیزات معمل العلوم في اغلب المدارس القدیمة. 

  1قاعة انترنتأو  آلي حاسبعدم توفر معمل. 

 :أبرزهامعوقات متعلقة بالمنهج المدرسي ومن  )3

  الطلاب مهارة حل المشكلات إكسابعدم قدرة المناهج المدرسیة على. 

 قلة التطبیقات العملیة المهاریة. 

 قصور المقررات في علاج مشكلات الطلاب ومتغیرات النمو. 

 ضعف صلة المقررات بواقع الحیاة. 

  لسوق العمل ةالدراسیعدم ملاءمة المقررات. 

 :أبرزهان المدرسیة وم بالإدارةالمعوقات المتعلقة  )4

  المطلوب تنفیذها من قبل مدیر المدرسة الإداریة الأعباءكثرة. 

 وجود مقاومة للتغییر من بعض العاملین في المدرسة. 

  العلمي في تحدید مشكلات العمل التربوي الأسلوبضعف استخدام. 

  التخطیط الاستراتیجي أسسعدم بناء خطة الدراسة في ضوء. 

  مجال الجودة في التعلیم المدیر العلمیة في كافیاتضعف. 

 :أبرزهامعوقات متعلقة بالمعلم ومن  )5

 عزوف المعلم عن حضور البرامج التدریبیة.  

 عدم قدرة المعلم على توظیف التقنیات الحدیثة في التدریس. 

 ضعف مهارات المعلم في الاتصال الفعال مع الطلاب. 

                                           
  .02صلاح مصطفى علي بیومي، المرجع السابق، ص 1
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 عدم رضا المعلم عن وظیفته التربویة 

 :أبرزهاومن  متعلقة بالطالبمعوقات  )6

 ضعف دافعیة الطلاب للتعلیم والتعلم 

 تدني رضا الطلاب عن واقعهم التعلیمي 

  ضعف تفاعل الطلاب داخل الفصل 

 زیادة عدد الطلاب في الفصل الدراسي 

  ارتفــــاع معــــدلات الرســــوب والتســــرب بــــین الطــــلاب خاصــــة فــــي المرحلــــة

 .1الابتدائیة، وعلى وجه الخصوص في المجتمعات البدویة

 :أبرزهاومن  بالمجتمعمعوقات متعلقة بعلاقة المدرسة  )7

  المجالس المدرسیة إلى  الأمور أولیاءعدم حضور 

  المدرسیة والأنشطةبرامج الأمور لل أولیاءضعف دعم 

 ضعف مشاركة القطاع الخاص في برامج مدرسیة 

  المجتمع في تعزیز السلوك أفرادعدم تعاون 

  سبل علاج هذه المعوقات

 . التربیة والتعلیم بتبني أسلوب الجودة في التعلیم وإدارات تیریامدتلتزم  أن .1

الجــــــودة  أســــــالیبالتعلیمیــــــة علــــــى  والإداراتفــــــي المــــــدیریات  نالقیــــــادییتــــــدریب  .2

 .ومنهجها

البعــــد عــــن المركزیــــة فــــي اتخــــاذ القــــرار التربــــوي والتعلیمــــي عنــــد تطبیــــق مــــنهج  .3

 .الجودة

الـــــدعم المعنـــــوي  أشـــــكالالتعلیمیـــــة بتقـــــدیم كافـــــة  والإدارات تالمـــــدیریاتلتـــــزم  أن .4

 .والمادي للمدارس عند قیامها بتطبیق برامج الجودة

                                           
  .03صلاح مصطفى علي بیومي، المرجع السابق، ص 1
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ببـــرامج  إلحـــاقهمالمـــدارس بتأهیـــل معلمیهـــا التربــویین مـــن خـــلال  إداراتتقــوم  أن .5

 .التدریبیةتدریبیة، تسهم في تحسین ممارساتهم 

والبـرامج التـي تسـاعد فـي العمل على تحفیز المیدان التربوي التعلیمـي بالأنشـطة  .6

 .1تحسین صورة المدرسة عند المعلمین والطلاب

ــــات أیجــــاد .7 ــــرامج المــــدارس ودعــــم  لإشــــراك آلی ــــي ب  الأنشــــطةالقطــــاع الخــــاص ف

 الداخلیة

الطــــلاب مهــــارة حــــل  لإكســــابوتــــدریبات  أنشــــطةتضــــمین المقــــررات الدراســــیة  .8

التغیـر المتسـارع المشكلات بما یتناسب مع التغیر فـي منظومـة التربیـة والتعلـیم و 

مـن  العمـلفي مجال تقنیة المعلومات ووسائل الاتصال، وبما یتناسب مع سـوق 

جانـــب وحاجـــات الطـــلاب النفســـیة والعقلیـــة والاجتماعیـــة والانفعالیـــة مـــن جانـــب 

 .آخر

لواقعهـــــا التعلیمـــــي والنظـــــر فـــــي  تشخصـــــیهالتربیـــــة والتعلـــــیم بدراســـــة  إدارةتقـــــوم  .9

 .التعلیمي لدیهامخرجاتها التربویة ونسب الفاقد 

مـدیري المـدارس فـي مجـال الجـودة فـي التعلـیم مـن خـلال  تأهیـلالعمل علـى  .10

 برامج تدریبیة تربویـة جـادة تـتم بمعرفـة جهـات ذات صـلة بمجـال التربیـة والتعلـیم

   .2التربیة والتعلیم إداراتمدیریات و أو  برامج تدریبیة على مستوى الوزارةأو 

                                           
  .04صلاح مصطفى علي بیومي، المرجع السابق، ص 1

 .05صلاح مصطفى علي بیومي، المرجع السابق، ص 2
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  تعلیمیة القواعد النحویة: الفصل الثاني

  تعریف النحو: أولا

المجتهــد، ومیــزان العربیــة، وهــو قــانون  وإدارةالنحــو ســلاح اللغــوي، وعمــاد البلاغــي، 

كمــا حــددها  أربعــةاللســان العربــي، وهــو  أركـان أهــماللغـة العربیــة ومیزانهــا، ویعــد النحــو مــن 

، فجـاء النحـو مقـدما لان بـه تتبـین المقاصـد بالدلالـة، الأدباللغة النحو البیـان : ابن خلدون

  .فیعرف الفاعل من المفعول، والمبتدأ من الخبر

 لغة  -أ 

  .1قصدهإذا  والطریق، ونحاه ینحوهالقصد 

ا، ینحـو، بمعنـى قصـد یقصـد، المعاجم العربیة تعریفا للنحـو تحـت بـاب نحـ أوردتلقد 

نتبعـه معهـا مـن أو  قصـد معـین،إلـى  والنحو هـو القصـد والطریـق، بمعنـى الوصـول بالكلمـة

النحـو هـو : ((أن، لـذلك نجـد فـي المعجـم الوسـیط أخرهـا أحـوالاجـل فهـم معناهـا مـن خـلال 

   .2))وبناءا إعراباالكلام  أواخر أحوالعلم یعرف به 

 اصطلاحا  - ب 

واللغـة تعریفـات مختلفـة، فمـن النحـویین مـن یقصـر مفهـوم النحـو نجد في كتـب النحـو 

)" ه33ت(الزجـاجي " الأول المفهـوم، ولا یكـاد یتجـاوزه، ومـن الـذین یعتمـدون الإعرابعلى 

حركــات تــدل علــى  والأفعــال الأســماء أواخــرفــي  رأواالنحــویین لمــا أن  ثــم: ((...الــذي یقــول

                                                           
  .منظور، لسان العرب، مادة نحا، قرص مضغوطابن  1
 .192، ص2011، طرق تدریس اللغة العربیة، كلیة الحقوق، جامعة الاسكندریة، إسماعیلزكریا  2
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نحـــوا  والإعـــراب إعرابـــا، ویســـمى النحـــو ...ابیانـــ أي إعرابـــاالمعـــاني وتبـــین عنهـــا، ســـموها 

  .1))سماعا، لان الغرض طلب علم واحد

  .2))الكلام العربي إعرابهو : ((النحوأن  وجاء في لسان العرب

 الكلمـات قبـل أن): ((النحـو(فـي مـادة  الأدبيفي معجمه " جبور عبد النور"ولقد ذكر 

، فــإذا انتظمــت فــي العبــارة الإعــرابتــدخل فــي تركیــب العبــارة لا یكــون لهــا نصــیب مــن أن 

یكــون علیــه مــن قبــل، فیقــال لهــا  یثبــت آخرهــا علــى مــاأو  معربــة، أنهــاتغیــر آخرهــا، فیقــال 

ـــــة، ولكـــــي  ـــــذي یطـــــرأ مبنی ـــــر ال ـــــى نعـــــرف التعبی ـــــث  أواخـــــرعل  الإعـــــرابالكلمـــــات مـــــن حی

  .النحو هو علم بأصول یعرف بها صحة الكلام وفسادهأن  وهذا یعني.3))والبناء

ـــــيلشـــــیخ مصـــــطفى الغلاا"أمـــــا  ـــــین النحـــــو " یین ـــــز ب ـــــذي لا یمی ـــــولوالإعـــــرابال : ، فیق

الكلمـات العربیـة  أحـوالعلـم بأصـول تعـرف بهـا  -هـو مـا یعـرف الیـوم بـالنحو- والإعراب((

أو  یكــون آخــر الكلمــة مــن رفــع،أن  والبنــاء، فیــه یعــرف مــا یجــب علیــه الإعــرابمــن حیــث 

  .4))لزوم حالته واحدةأو  جزم،أو  نصب،

فمــن الكلمــات , الــذي یــدرس الكلمــات وعلاقتهــا ببعضــها فعلــم النحــو هــو ذالــك العلــم 

وتكتسـب الكلمـة معناهـا النحـوي إذا دخلـت فـي , تتشكل الجمل التي تعتبر میدان علم النحـو

فالجملـــة هـــي حالـــة مجموعـــة , فتـــؤثر وتتـــأثر بغیرهـــا, الجملـــة إذا تصـــبح ذات وظیفـــة معینـــة

                                                           
 .91، ص1973، 2مازن المبارك، بیروت، لبنان، ط: الزجاجي، الایضاح في علل النحو، تحقیق 1
 .ابن منظور، لسان العرب، مادة نحا، قرص مضغوط 2
  .192/193زكریا اسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، ص 3
 .06، ص1978روت، لبنان، ، منشورات المكتبة العصریة، بی3، ط 1مصطفى الغلاییني، جامع الدروس العربیة، ج 4
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هــدا المفهــوم ,  1ثر بغیرهــا لتأدیــة معنــى لــه صــفة الاســتقلالكلمــات لا تقــل عــن اثنــین وتتــأ

  .النحو هو علم دراسة الجملة أن  یعالج قضیة

كــــل التعریفــــات المــــذكورة تصــــب فــــي وعــــاء النحــــو الــــذي لا یتجــــاوز حــــدود الشـــــكل 

الإعـراب أن  ثـم, یسـببها أثـر العوامـل فـي معمولاتهـا, والحركات التـي تلحـق بـأواخر الكلمـات

فلــیس مــن , بعــض المعنــى وجــزء مــن النظــام الكلــي والشــامل للنحــو –وف كمــا هــو معــر  –

  .نختزل هذا النظام الشمولي متعدد الجوانب في ظاهرتي الإعراب والبناءأن  المعقول

, وهناك أیضـا اتجـاه آخـر یلـبس النحـو مفهومـا أوسـع وأرحـب مـن مفهـوم الفریـق الأول

ـــذي یعـــرف النحـــو )" ه 392ت (ابـــن جنـــي "بحیـــث نجـــد  انتحـــاء ســـمت كـــلام : ((بأنـــه وال

العرب في تصرفه من إعراب وغیره كالتثنیة والجمع والتحقیر والتكسیر والإضـافة والتركیـب 

بأهلهـا فـي الفصـاحة فینطـق بهـا وإن لـم لیلحق من لـیس مـن أهـل اللغـة العربیـة , وغیر ذلك

  .2))وإن أشد بعضهم عنها رد به إلیها, یكن منهم

  :نستنتج ما یلي هذا التعریف إلى  واستنادا

إلـى  بـل یتجـاوز, أن النحو بهذا المفهوم الشامل لا یقف عنـد حـدود الإعـراب والبنـاء -

 .morphologie(3(والصرف ) syntaxe(ما یعرف بالتركیب

  مفهوم القواعد النحویة: ثانیا

 :لغة   - أ

وفــي التنزیــل , وقواعــد البیــت أساســه, والقاعــدة الأســاس, والقاعــدة أصــل الأساســي

  .-127البقرة –] وإذ یرفع إبراهیم القواعد من البیت وإسماعیل [

                                                           
 .173، دس، صالأردن، المركز القومي للنشر، عمان، 1اللغة العربیة، ط أساسیاتمحمد ربیع،  1
  .34، دار الكتب، ص1952، بیروت، 2، ط1محمد علي النجار، ج: ابن جني، الخصائص، تحقیق 2
  .34ینظر ابن جني في الخصائص، ص 3
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خشــبات : وقواعــد الهــودج, والقواعــد أســاطین البنــاء التــي تعتمــد": ((الزجــاج"وقــال 

  .1))أربع معترضة في أسفله

  .2یستقر ویثبت: الشيء؛ أي یقعد علیه  ما: والقاعدة 

 :اصطلاحا  -  ب

أشـمل بكثیـر  -كما یعرف كل من له صلة بعلم اللغـة–أما مفهوم القواعد فهو 

فقواعـد اللغـة هـي القـوانین التـي یتركـب الكـلام بموجبهـا , من قـوانین أواخـر الحركـات

, مجموعة من الكلمـاتأو  القوانین الصوتیة المتصلة بلفظ الكلمة, من أجزاء مختلفة

یلیهــــا مــــن الصــــفات أو  القــــوانین الصــــرفیة المتصــــلة بصــــیاغة الكلمــــة ومــــا یســــبقهاو 

  .3والقوانین النحویة المتصلة بنظم الجملة وأواخر حركات الكلمة فیها

هنا یجب التفریـق بـین القواعـد والنحـو، فـالنحو هـو العلـم الـذي یبحـث فیـه عـن 

ي عبــارة عامــة تتســع لقواعــد الكلــم إعرابــا وبنــاءا، أمــا قواعــد اللغــة العربیــة فهــ أواخــر

والكتابــــة، ولكــــون قواعـــد اللغــــة العربیــــة فیمــــا  والأصـــواتالنحـــو والصــــرف والبلاغــــة 

  .4الكتب المدرسیة على تناوله تشمل قواعد النحو والصرف أدرجت

وتعد القواعد وسیلة لضبط الكلام وصحة النطق الكتابة وصـون اللسـان والقلـم 

  .5عن الخطأ

                                                           
 .361، ص1994، 3، ط3المجلدینظر لسان العرب، ابن منظور،  1
، 1990، 4أحمد عبد الغفور، دار العلم للملایین، بیروت، لبنان، ط: ینظر الصحاح، الجوهري، تحقیق 2

 ).2/525(ص
 .52، ص1979، 1عبد الرحمان النجدي، نحو تعلیم اللغة العربیة وظیفیا، مؤسسة دار العلوم، الكویت، ط 3
الدلیمي، اسالیب حدیثة في تدریب قواعد اللغة العربیة، دار الشروق للنشر والتوزیع، طه حسین الدلیمي ومحمود نجم  4

 .201، ص2004، 1عمان، الاردن، ط
، 2006، محسن علي عطیة، الكافي في اسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان، الاردن 5

 .268ص
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  القواعد النحویةطرائق تدریس : لثاثا

یشـــیع فـــي تعلـــیم النحـــو العربـــي طرائـــق عـــدة عنیـــت بتـــدریس القواعـــد النحویـــة 

  :نجملها فیما یلي

أو  أســلوب المحاضــرةتعتمــد علــى  ،وهــي طریقــة قدیمــة وتقلیدیــة :الإلقائیــةالطریقــة  .1

، بإلقـــاء المعلومـــات، وهـــي مســـتعملة كثیـــرا فـــي الجامعـــات الجزائریـــة، وهـــذا الإمـــلاء

 :عقول المتعلمین، ومن أهم سمات هذه الطریقةإلى  ل المعلمینوتحول من عقو 

 یدرس المعلم ویلقن الدارسین -

 یفكر المعلم بینما لا یفكر المتعلمون -

 یتحدث المعلم بینما یصغي المتعلمون في خضوع -

 .یمتثلوا للنظامأن  یضبط المدرس النظام، وعلى الدارسین -

یرضـــــخوا لتلـــــك أن  الدارســـــونیختـــــار المـــــدرس مـــــا یریـــــد، ویطبـــــق رغباتـــــه، وعلـــــى  -

 .الرغبات

ینشــطون مــن  أنهــممــؤداه . یقــوم المــدرس بنشــاط، بینمــا یعــیش الدارســون فــي خــداع -

 .خلال نشاط المدرس

یتكیفــوا مــع هــذا أن  الدارســین ةاستشــار یختــار المــدرس محتــو البرنــامج الدراســي دون  -

 .المحتوى

رســــها، فــــي حركــــة یخلــــط المــــدرس بــــین ســــلطة المعرفــــة والســــلطة المهنیــــة التــــي یما -

 .معاكسة لحریة الدارسین

  .1أشیاءمجرد  إلاالدارسین لیسوا أن  المدرس هو محور العملیة التعلیمي، في حین -

                                                           
، المركز العربي للتعریب والترجمة 1991ت، مجلة التعریب، دمشق، محمود السید، طرائق التدریس في الجامعا 1

  .135، ص2والنشر، العدد والتألیف
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تهمـــل علاقـــة  أنهـــا، نلاحـــظ الإلقائیـــةومـــن خـــلال هـــذه الســـمات التـــي تطبـــع الطریقـــة 

یــة الجدیــدة وردا، فــي الوقــت الــذي تجعــل المنــاهج العلم أخــذاالتفاعــل بــین المعلــم والمــتعلم، 

فــي مســؤولیة وقیــادة عملیــة  إشــراكهلهــا، وتعمــل علــى  أساســیامــن الشــخص المــتعلم محــورا 

  .1التعلیم

  هذه الطریقةإلى  النقد الموجه -

شــخص المــتعلم وجعلتــه  أهملــتلأنهــا  هــذه الطریقــة انتقــادات عدیــدة،إلــى  لقــد وجهــت

یركــز مــدة أن  یســتطیعلا  لأنــهمهــارات،  أیــةیكتســب أن  ســلبیا مــن عملیــة التعلــیم، لا یمكنــه

التركیـز یكـون علـى تقـدیم مـادة معینـة أن  وخاصـةطویلة على الدرس، وهو مهمـل مهمـش، 

قلــیلا نظــرا لعــدم قدرتــه علــى هضــم  إلاالتربویــة، فــلا یســتفید المعلــم  الأهــدافتهمــل جمیــع 

بســـرعة والـــربط بینهمـــا فـــي ظـــل هـــذه الظـــروف،  الأفكـــارالمعلومـــات بســـرعة، واســـتخلاص 

المتكاملـة بـین المعلـم والمـتعلم، المعلـم منشـط ومـنظم ولـیس  الأدوارفإنه یجـب تحدیـد وعلیه 

  : ملقنا، وهو بذلك

 .یسهل عملیة التعلم، ویحفز على الجهد والابتكار -

 .یعد الوضعیات ویحث المتعلم على التعامل معها -

 .یتابع باستمرار مسیرة المتعلم، من خلال تقویم مجهوداته -

  : فهو محور العلمیة التعلیمیة، وهو عنصر نشیط فیها، إذ أنه المتعلمأما 

 مسؤول عن التقدم الذي یحرزه. 

 یبادر ویساهم في تحدید المسار التعلیمي. 

  ویدافع عنها في جو تعاوني أندادهیمارس ویقوم بمحاولات یقنع بها. 

                                                           
  .135محمود السید، طرائق التدریس في الجامعات، ص 1
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 1، ویعمل على تعمیمها، وتوسیع آفاقهایثمن تجربته السابقة. 

  .تعلم هو الذي تتمحور علیه العملیة التعلیمیة، ویكون فیها العنصر الفعالوبالتالي الم

 الطریقة التلقینیة والقیاسیة .2

وهــي لا تكــاد تشــابهها حتــى تختلــف عنهــا , )الإلقائیــة ( تشــابه هــذه الطریقــة ســابقتها 

, المعلـم، أمـا المـتعلم فـیحفظ ویسـتذكر فقـطإلـى  ففي الطریقة الأولى یكون الأمر كله مـوكلا

حیـث یتـدخل المـتعلم بتلـك , فهي تعمل على حـل المشـكلات الصـعبة) التلقینیة(أما الطریقة 

وهكـــذا یحصـــل الطالـــب علـــى الهـــدف التعلیمـــي ,الحلـــول التـــي یقـــف الطالـــب عنـــدها عـــاجزا

ویتم فیها إعطاء المبادئ وحلول المشـكلات , دون مساعدةأو  ,بمساعدة محدودة من المعلم

وفیهـا , إسـتراتیجیة الشـرح النحـوي وتحفـیظ القواعـدإلـى  هذه الطریقةوتمیل , 2من قبل المعلم

وتعـــزز بـــذلك القاعـــدة , ثـــم تقـــدم الشـــواهد التـــي تبینهـــا وتوضـــحها, تقـــدم القاعـــدة النحویـــة أولا

وتعتمــد هــذه الطریقــة علــى , حتــى ترســخ فــي أذهــان التلامیــذ, بتطبیقهــا علــى بعــض الجمــل

ـــل, و التعـــاریف العامـــةالتفكیـــر القیاســـي لأنهـــا تبـــدأ بالأحكـــام  ـــة ومنـــهإلـــى  لتنتق ـــى  الأمثل إل

  .التطبیق على القاعدة

یرى أنصار هذه الطریقة أنها خیر معین لتـدریس النحـو مـن ناحیـة سـهولتها وسـرعتها 

فالطالــب الــذي یفهــم القاعــدة أصــلا یســتقیم أكثــر مــن الــذي یســتنبط القاعــدة مــن , فــي الأداء

  .یعین على حفظها حفظا یعین على ذكرهاولا سبیل , أمثلة توضح له قبل ذكرها

عملیـــة التعلـــیم تقـــوم علـــى اختیـــار وضـــعیات تعلیمیـــة أن  فعـــلا تـــرى المنـــاهج الجدیـــدة

إیجــــاد حلــــول لهــــا إلــــى  وترمــــي عملیــــة التعلــــیم, مســــتقاة مــــن الحیــــاة فــــي صــــیغة مشــــكلات

                                                           
 .136محمود السید، طرائق التدریس في الجامعات، ص 1
 والطریقة التلقینیة باعتبار أن الألفاظ مترادفة  هناك من علماء التربیة وعلماء النفس من لا یفرق بین الطریقة الإلقائیة

  فقط
  .2، ص1966محمد كامل حسین، مذكرة عن الطریقة الحدیثة في تعلم النحو، مصر،  2
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ـــذلك, دوات الفكریـــةباســـتعمال الأ لم ولكـــن المـــتع ,وتســـخر المهـــارات والمعـــارف الضـــروریة ل

  .1لأنه هو محور العملیة التعلیمیة والعنصر النشیط فیها, یقوم بهذا الدورأن  یجب

  هذه الطریقةإلى  النقد الموجه -

یرى أنصار هذه الطریقة بأن المتعلم بقدر ما یكون حافظا للقاعدة اللغویة المقدمة له 

ـــا للغـــة ـــالواأو  بقـــدر مـــا یكـــون متقن ـــة للغـــة وحفـــظأن  كـــأنهم ق مصـــطلحاتها  المعرفـــة النظری

واقـع الممارسـة الفعلیـة یثبـت أنـه لـیس أن  غیـر, اكتساب الملكة اللغویةإلى  وتعاریفها یؤدي

كتابتهــا أو  ,كــل مــا یحفــظ قاعــدة نحویــة عــن ظهــر قلــب قــادرا علــى اســتعمالها والتحــدث بهــا

وتتنــافى هــذه الطریقــة مــع , لأن المعرفــة هــي معرفــة عملیــة لا معرفــة نظریــة, بطریقــة ســلیمة

إلــى  إذ أنهــا تبــدأ مــن الصــعب لتنتقــل, الصــعبإلــى  عــد التــدریس التــي تســیر مــن الســهلقوا

, وتقــدیم القاعــدة والتعریــف علــى الأمثلــة یكــون بمثابــة تقــدیم الصــعب علــى الســهل((, الســهل

  .2))السهل ینافي قواعد التدریس كل المنافاةإلى  والسیر من الصعب

القاعـــدة والحكـــم العـــام للتلامیـــذ بصـــفة ومـــا یؤخـــذ كـــذلك علـــى هـــذه الطریقـــة وتقـــدیمها 

لأن التلمیـذ یبقـى عـاجزا أمـام , فیصعب الأمر على التلامیذ وتستمر هـذه الصـعوبة, مفاجئة

وتعتبــر القاعــدة , یكــون مســتعدا لهــاأن  لأنهــا فرضــت علیــه فرضــا قبــل, تطبیــق هــذه القاعــدة

  .3إحدى خطوات الدرس التي یتوصل إلیها بعد التدرج

 یة الاستنباطیةالطریقة القیاس .3

جعـــل الطالـــب یبحــث ویســـتقرئ الحقیقـــة، وتبـــدأ هـــذه الطریقـــة إلـــى  تمیــل هـــذه الطریقـــة

، الأساسـیةالكلیات، وإلى القاعـدة العامـة، وتمـارس كثیـرا فـي المرحلـة إلى  بالجزئیات لتصل

الحكـم العـام، وعـن طریـق ذلـك إلـى  حیث ینطلق التلمیذ من التفكیر فـي الجزئیـات للوصـول

                                                           
 .2محمد كامل حسین، مذكرة عن الطریقة الحدیثة في تعلم النحو، ص 1
  .21عارف، ص، حلب، مطبعة الم1948عبد الكریم خلیفة، التربیة وأصول التدریس، سوریا،  2
  .محمد كامل حسین، المرجع نفسه، نفس الصفحة 3
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تلمیـذ علـى التفكیـر المنطقـي السـلیم والاعتمـاد علـى الـنفس فـي الكشـف عـن الحلـول یتعود ال

  .1وكذلك حب البحث، وأن هذه الطریقة تستعمل كثیرا في العلوم الریاضیة

والشـــواهد  الأمثلـــةبعـــض  إیـــرادالـــذي تقـــوم علیـــه هـــذه الطریقـــة فـــي  الأســـاسویتجلـــى 

إلـى  التلامیـذ أنظـار، مع لفـت الآخرد بعد المختلفة التي تتمثل فیها القاعدة، ومناقشتها واح

بأنفسـهم، ثـم  الأمثلـةالقاعـدة مـن  طاسـتنباإلـى  التشابه بینهما، بحیـث ینتهـون أوجهملاحظة 

علـى تطبیقهـا، وتقـدم هـذه الطریقـة علـى خطـوات خمـس،  ملتـدریبهتقدم لهـم بعـض التمـارین 

قاعـدة مـن القواعـد، وهـذه أو  ،الأحكـامحكـم مـن إلـى  وهي التي یسیر علیها العقـل للوصـول

  : هي 2الخطوات

إلــى  الــدرس الجدیــد وتهــدفإلــى  هــي المقدمــة وتعــین علــى الــدخول: الأولــىالخطــوة  -

، وذلــك بتهیئــة العقــل للأفكــار 3))الــدرس الجدیــد لاســتقبالتشــویق التلامیــذ وتهیــئهم ((

 .معروفة سبق للعقل اختیارها بأفكارالجدیدة التي یراد تلقینها عن طریق ربطها 

الجدیـــدة، وتوضـــیحها  الأفكـــاروهـــي العـــرض، ویقصـــد بـــه عـــرض : الخطـــوة الثانیـــة -

وجزئیاتهـــا التـــي تـــربط بعضـــها بـــبعض بمـــا یخـــدم  الأساســـیةوالكشـــف عـــن مقوماتهـــا 

اســـــتخدام الصـــــور، أو  الفكـــــرة العامـــــة، ویقتضـــــي هـــــذه الخطـــــوة المشـــــاهدة العقلیـــــة،

 أمـــامالوصـــف، بحیـــث یكـــون العـــرض حیـــا فیتخیـــل المـــتعلم انـــه  وظـــروفوالنمـــاذج 

 .حسي مباشر إدراك

 الأفكــاروهــي الــربط، والمقصــودة إبانــة الصــلة الحقیقیــة بــین هــذه : الخطــوة الثالثــة -

 بعض بشكل منطقيإلى  القدیمة بما یجعلها سلسلة متصلة الحلقات یؤدي بعضها

                                                           
  .21عبد الكریم خلیفة، التربیة وأصول التدریس، حلب، سوریا، دس، مطبعة المعارف، ص 1
  .62، دار هومة، ص2003صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، الجزائر،  2
، دار 1976الحدیثة لتدریس اللغة العربیة والتربیة الدینیة، القاهرة، علي الجمبلاطي و النواسي أبو الفتوح، الأصول  3

 .254النهضة، مصر للطباعة والنشر، ص
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ـــ وهـــي التعمـــیم، ویعنـــي الوصـــول: الخطـــوة الرابعـــة - ـــي تنـــدرج  الفكـــرة العامـــةى إل الت

جزئیاتهـــا بحیـــث تظهـــر هـــذه الفكـــرة العامـــة ذات كیـــان قـــائم بذاتـــه غیـــر مخـــتلط بمـــا 

 العدیدة الأمثلةیندرج تحته من جزئیات، وهذه الخطوة تقتضي التكرار، وضرب 

التلامیـذ القاعـدة، ثـم یـأتي التطبیـق،  ةمنهـا یسـوغ المعلـم بمسـاعد: الخطوة الخامسـة -

طریق مظاهر النشاط المختلفة، التي یطبـق المـتعلم فیهـا مـا تعلمـه  ویحدث هذا عن

 .1أیضا همن الدرس، ومدى استیعاب

 هذه الطریقإلى  النقد الموجه -

لأمثلـة متقطعـة ومتشـتتة، لا تجلـب انتبـاه التلمیـذ  اختیارهـایؤخذ على هذه الطریقة 

وتركیــزه، وإن كانــت تحمــل شــواهد للقاعــدة المبتغــاة، وأیضــا اللغــة المنتقــاة منهــا الشــواهد 

هي في الغالب لغـة صـعبة، وذات مسـتوى صـعب، یصـعب فهـم معناهـا علـى التلامیـذ، 

امهم ولا یســمح نفوســهم، ویقلــل مــن اهتمــإلــى  طــول هــذه الطریقــة یجلــب الملــلأن  كمــا

واحترام جمیع الخطوات، فالحجم الساعي یضیق بطـول الطریـق، ثـم  لإتقانالوقت عادة 

مكانــــا اكبــــر مــــن الــــدرس قصــــد ترســـــیخ تحتمـــــل  أنیجــــب  يالتمــــارین التــــتجــــرى  أیــــن

  2المعلومات؟

تختــار أمثلتهــا ((فهــي  أمثلتهــاوكمــا ذكرنــا آنفــا، فقــد تلقــت نقــدا كبیــرا، خاصــة عــن 

ینهــا صــلة فكریــة، ولا لفظیــة، إنمــا هــي جمــل مبتــورة فــي موضــوعات متقطعــة لا تصــل ب

 قاعــدة خاصــة، وهــي ترمــيإلــى  تحمــل تمثــیلا أنهــا إلامختلفــة لــیس فیهــا خاصــة لغویــة 

                                                           
 .63صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، ص 1
، 1952أحمد یوسف الشیخ، دراسات وتجارب في الطرق الخاصة لتدریس اللغة العربیة والدین الاسلامي، القاهرة،  2

  .73ر للطباعة، صدار مص
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التــي  القاعــدة، والــى إلیهــاغایــة تعبیریــة خاصــة ولا تثیــر فــي نفــوس التلامیــذ شــوقا إلــى 

  .1))یدرسونها في ظلالها

تكــــون النصــــوص أن  العلمیــــة الحدیثــــة التــــي تصــــر علــــىوهــــذا مجانــــب للمنــــاهج 

  . 2متكاملة ومنتقاة من الحیاة والأمثلة

عنـــد  الإدراكومـــن المآخـــذ التـــي تؤخـــذ علـــى هـــذه الطریقـــة عـــدم مراعاتهـــا لطبیعـــة 

الجـــــزء، لان ذلـــــك یســـــایر  إدراكعلـــــى التلامیـــــذ مـــــن  أســـــهلالكـــــل  إدراك: ((التلمیـــــذ ف

  .3))الإنسانیةالطبیعة 

  رها للأمثلة المتقطعة العناصر التي لا تبدو بینها رابطة واضحة وبسبب اختیا

 الطریقة التكاملیةأو  طریقة النصوص المتكاملة .4

لهـــذه الطریقـــة علـــى الخصـــائص النفســـیة لعملیـــة الـــتعلم، وقـــد  الأساســـیةتعتمـــد الفكـــرة 

، الأولــىمنــذ الخطــوة  أجزاؤهــاتعلــم اللغــة كوحــدة متكاملــة لأنهــا  ســمیت بالطریقــة التكاملیــة،

أن  المتتابعــة ككــل لــه وحدتــه، لا كــأجزاء منفصــلة، وفــي الحقیقــة، یمكــن امــدارجهوتمــر فــي 

مــــنهج تعامــــل لغــــوي جــــامع، یعتمــــد مجموعــــة مــــن  أنهــــاتعتبــــر هــــذه الطریقــــة نمطــــا، حیــــث 

، 4دروسـه قصـد التعامـل مـع النصـوص إلقـاءالمهارات النفعیة التي یستعملها المـدرس أثنـاء 

بنظریـــة  أساســـها، المتـــأثرة فـــي "طریقـــة هـــاربیرت"وكـــان ظهـــور هـــذه الطریقـــة نتیجـــة لتعـــدیل 

الجزئیـة، ومـن هنـا  الأمـورالكلیة تدرك قبل  الأمورأن  في علم النفس من حیث" جشطالت"

تمثـل وحـدة متكاملـة، یـتم مـن لأنهـا  من ثنایا نصوص القـراءة، تعلیم النحوإلى  تمت الدعوة

، وفـي هـذا مسـایرة للطریـق الطبیعـي والإمـلاءلـى القـراءة والتعبیـر والقواعـد خلاله التدریب ع

                                                           
 .74أحمد یوسف الشیخ، دراسات وتجارب في الطرق الخاصة لتدریس اللغة العربیة والدین الإسلامي، ص 1

  .أحمد یوسف الشیخ، المرجع نفسه، نفس الصفحة .2
  .251، دار المعارف، ص1977سلیمان حسین قورة، تعلیم اللغة العربیة، القاهرة،  3
4
 .59التطبیقیة، ص تاللسانیاصالح بلعید، دراسات في  
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التـــي تعتمـــدها  بالأمثلـــةالجـــزء، وهـــي تســـتبدل إلـــى  الحقـــائق بالانتقـــال مـــن الكـــل إدراكفـــي 

أن  نصوصا متكاملة المعنى یراعى فیهـاأو  الطریقة القیاسیة الاستنباطیة قطعا من القراءة،

ها، وتســیر تلامیــذ حتــى لا یقضــي المعلــم وقتــا طــویلا فــي شــرحتكــون قصــیرة وفــي متنــاول ال

ـــا أن  هـــذه الطریقـــة وفـــق خطـــوات التـــي تســـیر علیهـــا الطریـــق الاســـتقرائیة، غیـــر الـــدرس هن

القطعـة، ثـم یقـوم المعلـم أو  ، ویطالـب التلامیـذ بقـراءة الـنص،الأمثلـةیستهل بالنص عـوض 

ملاحظـة الخصـائص التـي إلـى  بالتـاليبمحاورتهم، ومناقشتهم لـتفهم المعنـى، وجـر التلامیـذ 

، بحیـــث یركـــز انتبـــاه 1تتـــرجم عـــن وضـــیفة الظـــاهرة النحویـــة، وهـــي الظـــاهرة المـــراد تدریســـها

 ، والعلاقـة بینهمـا وبـین المعنـى، وعلـى مـاالإعرابیـةالتلامیذ على الغرض الوظیفي والحركـة 

نصـوص  الأخـرالتطبیـق الـذي یعتمـد هـو إلـى  هو من خصائص القاعدة للانتقـال بعـد ذلـك

  .قصیرة جدا ومتكاملة المعنى

 هذه الطریقةإلى  النقد الموجه -

ما یؤخـذ علـى هـذه الطریقـة هـو اسـتهلاكها لوقـت طویـل ینـتقص مـن وقـت المناقشـات 

، وهـي اسـتنباط القاعـدة، والتـدریب  الأصـلیةالـدرس  أغـراضخدمـة إلـى  التـي تتجـه النحویـة

یجعل التلامیذ یخرجون من الحصـة  فرصة المناقشات النحویة وانتقاصعلیها تدریبا كافیا، 

یحسنوا التدرب علیهـا، والانتفـاع بهـا فـي سـداد أن  یستوعبوا القاعدة الجدیدة، ودونأن  دون

 الأصــليطریقــة الــنص لا تخــدم غــرض درس القواعــد أن  بمعنــى 2النطــق، واســتقامة اللســان

لان المــدرس قــد یســتهلك وقتــا طــویلا فــي  المتمثــل فــي اســتنباط القاعــدة، والتــدریب علیهــا،

شـــرح الــــنص ومناقشــــته علــــى حســــاب الظــــاهرة النحویــــة المقصــــودة، والتــــي مــــن المفــــروض 

                                                           
 .60، ةصالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقی 1
2
 صالح بلعید، المرجع نفسه، نفس الصفحة 
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التركیـــز علیهـــا فـــي هـــذا الـــنص أكثـــر مـــن محاولـــة فهـــم معـــاني الـــنص، ففهـــم معنـــي الـــنص 

  .1یساعد على جلب اهتمام التلامیذ، ومعرفة كیفیة تطبیق القاعدة، لكن بعد فهمها

 ریقة الحواریةالط .5

م وحـده بـل یكـون هنـاك تفاعـل متبـادل لیـتك فـالمعلم لاتقوم هذه الطریقة على الحـوار، 

بــین المعلــم والمــتعلم عــن طریــق المناقشــة والحــوار فــي موضــوع مــا، فیســأل المعلــم طلابــه، 

، لأجــل التــدریب علــى التخمــین، والحــدس الــذهني ، لتنمیــة ویســمع مــنهم الأجوبــة المختلفــة 

  . الجوانب العقلیة

 أيتكـــون واضـــحة، أن  الأســـئلةعلـــى  أساســـاویشـــترط لنجـــاح هـــذه الطریقـــة المعتمـــدة 

  :، ومن أهم محاسنهاالأسئلة

 .تتیح جوا من الحیویة في القسم، فتكسر الجمود وتدفع الملل، وتثیر الدافعي للتعلم -

 .المعلم لتنمیة انتباه الطالب، وتفكیره المستقل ماأتفتح المجال  -

 .یشمل استخدامها جمیع المواد وجمیع المستویات -

 ، وتشعر الطالب أنه یساهم في سیر الدرسوالأجوبة الأسئلةتعتمد  -

 .تثبیت المعلومات في ذهن الطالب -

ل الطرائــق التــي عنیــت بتــدریس القواعــد الســؤا لأهــمالــذهن بعــد ســرد إلــى  وقــد یتبــادر

 :؟ والجـوابالأفضـلهل یمكنني الوقوف عنـد طریقـة هـي أو  الطرائق؟ أنجعهي  ما: التالي

: الاختیــار بــین طــرق ثلاثــة لدراســة النحــو" ، لأن2غیــر ممكــن، ولا معنــى لــه الأمــرهــذا أن 

طریقــة القاعــدة ثــم أو  ثــم القاعــدة، الأمثلــةطریقــة أو  ثــم القواعــد، الأدبیــةطریقــة النصــوص 

                                                           
 .62ص، ةصالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقی 1

الجزائر، عبد الرحمان الحاج صالح، اثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة، مجلة اللسانیات،  2

  .72، ص4، العدد1972
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لا یمكننا التقید بطریقة واحدة فـي تـدریس القواعـد، فنقـع فـي  لأنه، ذلك 1له معنى لا الأمثلة

جمیع نقاط ضعف تلك الطریقة، وكذلك الاختیار بـین الطـریقتین الاسـتقرائیة والقیاسـیة غیـر 

المــتعلم لمــا  إدراكلــیس هنــاك فتــرة كلهــا اســتقرائیة، وفتــرة كلهــا قیاســیة، لا فــي (( لأنــهممكــن 

، ذلــك 2))اكتســابه لملكــة التعبیــر أثنــاءبكیفیــة ضــمنیة، وغیــر ضــمنیة، ولا المعلــم  إیــاهیبلغــه 

الاستقراء من جهـة، والـى إلى  لان القیاس والاستدلال عملیتان متلازمتان، ونحن في حاجة

  .القیاس من جهة أخرى، فالتنویع من مقومات الطریقة الناجحة

بــه علمــا لــه ركــائز مــن علــوم خــارج علــم  أصــبحتالطرائــق التدریســیة تطــورا  تطــورت

علــم الــنفس، وعلــم التربیــة، والمنــاهج، وكــل مــا یتصــل بهــا، ویــؤثر فــي مســیرة : اللغــة مثــل 

 الأداء تمهـــارامفهـــوم علمـــي واضـــح، قوامـــه تنمیـــة إلـــى  تطـــور هـــذه الطرائـــق التـــي انتهـــت

التــي  ســالیبالأمــداها، وتوجیــه النشــاط اللغــوي بأحــدث  أقصــىاللغــوي للمتعلمــین حتــى تبلــغ 

  .مستواه المنشودإلى  في تعدیل سلوك المتعلمین، حتى یصل أثرهاتؤدي 

 الأخــرىطرائــق التــدریس تشــكل حجــر الزاویــة لعناصــر المنــاهج أن  :وخلاصــة القــول

  .التي الكتاب والمدرس والطالب

ولا تقتصــر فقــط علــى مجــال التعلــیم، فوضــع  وتتجلــى أهمیتهــا فــي جمیــع المجــالات،

لا بـــد منـــه فـــي السیاســـة والاقتصـــاد، وفـــي المجـــالات العســـكریة  أمـــرا أصـــبحخطـــة مســـبقة 

  .النتائج أفضلالطریقة أو  والاجتماعیة وذلك لیضمن واضع الخطة

یشــترك فیهــا طرفــا  والأنشــطة الأســالیبوهكــذا فــإن طریقــة التــدریس هــي مجموعــة مــن 

إلـــى  مـــتعلم فـــي النهایـــةوهمـــا المعلـــم والمـــتعلم، ولكـــي یصـــل ال: العملیـــة التعلیمیـــة الرئیســـیان

                                                           
1
 .72عبد الرحمان الحاج صالح، اثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة، ص  

2
 .لمرجع نفسه، نفس الصفحةصالح، ا عبد الرحمان الحاج 
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فـي  الأسـالیبوتفهم المعلومات المطلوبة بأقـل جهـد وبأقصـر زمـن، وبأفضـل وأحـدث  إدراك

  .1اللغة العربیةقواعد تدریس 

  

  

  

  تدریس القواعد النحویة أهداف: رابعا

النظریـــة  الأهـــدافإن دراســـة القواعـــد النحویـــة ینبغـــي أن تكـــون محققـــة لمجموعـــة مـــن 

  : الآتيوالسلوكیة نجملها في 

  ــة تعلــیم تعمیمــات شــاملة تعتبــر ضــوابط یمكــن اســتعمالها فــي المواقــف المماثل

 .في الاستعمالات اللغویة

  تكــوین عــادات لغویــة صــحیحة لــدى التلامیــذ وتــدریبهم علــى اســتعمال الألفــاظ

 .والجمل والعبارات استعمالا سلیما

  التلامیذمعالجة الأخطاء التي تشیع في الاستعمالات اللغویة لدى 

  اقــدرا التلامیــذ علــى محاكــاة الأســالیب الصــحیحة، وجعــل هــذه المحاكــاة مبنیــة

 .على أساس مفهوم بدلا من أن تكون آلیة محصنة

  ،تنمیـــة قـــدرة التلامیـــذ علـــى تمییـــز الخطـــأ فیمـــا یســـتمعون إلیـــه، وفیمـــا یقرؤونـــه

 .ومعرفة أسباب ذلك لیتجنبوه

 ها في أذهـانهم، تـدریبهم علـى دقـة تنمیة قدرتهم على ترتیب المعلومات وتنظیم

 .التفكیر والتعلیل والاستنباط

                                                           
  .عبد الرحمان الحاج صالح، المرجع نفسه، نفس الصفحة 1
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  فهم اللغة التي تتناقلها الأجیال ومعرفة الأسس التـي تحكمهـا ممـا ییسـر إدراك

 .1المعاني بسهولة والتعبیر عنها بوضوح وسلاسة

  ـــذ وتحصـــیل رصـــیدهم ممـــا یدرســـونه مـــن ـــة لـــدى التلمی زیـــادة المفـــردات اللغوی

 .والتراكیب الصحیحة الأمثلة والشواهد

  تنمیــة القــدرة علــى التفكیــر المــنظم و الإســتنتاجات الصــحیحة والــروابط الدقیقــة

 .والموازنة السامیة حیث لا تخلو دراسة النحو من هذه المهارات

  تنمیة القدرة لد التلامیذ على تحلیل الألفـاظ والأسـالیب ومعرفـة العلاقـات بینهـا

 .الجودة وفهم وظائف الألفاظ والكلمات وبین معانیها وأسالیب الركاكة أو

  بالأظافـــة إلـــى أن دراســـة النحـــو توثـــق العلاقـــة بـــین الأجیـــال المختلفـــة وتـــراثهم

 .2الإسلامي حتى الوقت الحالي

ضـــح أن هـــذه الأهـــداف یمكـــن أن تســـاعد فـــي التعبیـــر الســـلیم حـــدیثا ومـــن الوا

وكتابــة وفــي الفهــم الســلیم قــراءة واســتماعا، حتــى تصــدر اللغــة عــن المــتكلم أو 

    . الكاتب بطریقة تلقائیة تؤثر على السامع أو القارئ تأثیرا ویؤدي وظیفتها

                                                           
، 2ة العربیة والتربیة الاسلامیة، عالم الكتب للنشر والتوزیع، طفخر الدین عامر، طرق التدریس الخاصة باللغ 1

 .124ص
 .124،صالإسلامیةفخر الدین عامر، طرق التدریس الخاصة باللغة العربیة والتربیة  2
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  يالجانب التطبیق: الفصل الثالث

  : تمهید

ـــة لا یمكـــن الوصـــول  أيفـــي  ـــائج  إلـــىدراســـة علمی ـــةنت  إجـــراءاتاتبعـــت  إذا إلا موثق

إطـــاره مـــن تصـــمیم مضـــبوطة، وخطـــوات علمیـــة صـــحیحة، فوضـــوح المـــنهج ومـــا یبنـــى فـــي 

وتجـــانس العینـــة، وســـلامة طـــرق تحدیـــدها وحصـــرها، ومناســـب أدوات البحـــث ومـــا  محكـــم،

تتمیــز بــه مــن خصــائص ســیكومتریة تــدل علــى الصــلاحیة، وملائمــة الأســالیب الإحصــائیة 

التي یستدل بها على صحة أو عدم صحة الفرضیات التي سبق للباحـث وان صـاغها، كـل 

  .قیمة علمیة هذه الإجراءات تساعد على الوصول إلى نتائج ذات

وهـذا مــا سـنحاول مراعاتــه مـن خــلال الحــرص علـى إتبــاع خطـوات صــحیحة ومنظمــة 

  . انطلاقا من الدراسة الاستطلاعیة وختاما بالأسالیب الإحصائیة المناسبة لهذه الدراسة
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  ملخص الدراسة المیدانیة: أولا

تناولنا في هذه الدراسـة أنشـطة القواعـد لكتـاب اللغـة العربیـة مسـتوى السـنة الثانیـة مـن 

 اهـتمالتعلیم المتوسط، وهي التي تعتبر أهم وسیلة تعلیمیة تـربط بـین المعلـم والمـتعلم، لـذلك 

ـــیم والبـــاحثون فـــي هـــذا المیـــدان بتقویمهـــا وجعلهـــا وســـیلة ذات  ـــة والتعل القـــائمون علـــى التربی

  .بط بالعصرنجاعة ترت

  : العامة الآتیة الإشكالیةوفي هذا السیاق نطرح 

  ما مستوى تقویم أنشطة قواعد اللغة العربیـة المقـررة لتلامیـذ السـنة الثانیـة

  المادة؟ أساتذةمتوسط، مع المتطلبات البیداغوجیة من وجهة نظر 

  : لیتفرع عنه سؤال جزئي مفاده

  الثانیـــة متوســـط مـــن حیـــث  ذلتلامیـــمـــا مســـتوى تقـــویم القواعـــد النحویـــة المقـــررة

  ؟الأساتذةتنوعها وتطابقها مع متطلبات البرنامج من وجهة نظر 

 المنهجیة الإجراءات 

  لموضوع دراستنا  الأنسب لأنهاعتمدنا على المنهج الوصفي التحلیلي 

 ةعلى البیانات من المیدان هي الاستبیانالمستخدمة للحصول  الأداة. 

تعلـیم متوسـط مـن مجمـوع أسـاتذة المتوسـطات التابعـة  أسـتاذ 27وبلغت عینة الدراسة 

  .لولایة المسیلة

وفیمــــا یخــــص نتــــائج الدراســــة فهــــي تظهــــر مــــن خــــلال النســــب المئویــــة والمتوســــطات 

  .الحسابیة ومراعاة وجهة نظر الأساتذة في كل عامل من عوامل الاستبیان
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  منهجیة الدراسة: ثانیا

 الدراسة الاستطلاعیة .1

 وعینة الدراسة الأصليالتقصي عن المجتمع  مرحلة  -أ 

متوسـطة عبـد ( مجموعـة مـن المتوسـطات هـي  إلىحیث قمنا في هذه المرحلة بزیارة 

الرحمــــان ابــــن عــــوف، متوســــطة مناعــــة الجدیــــدة، متوســــطة ســــحوان بــــن عــــزوز، متوســــطة 

ومنــه قــد تــم  ،الإداري، وتــم اســتقبالنا مــن طــرف احــد المســؤولین مــن الطــاقم )ســعیدي العیــد

اللغـــة العربیـــة للســـنة الثانیـــة مـــن التعلـــیم  أســـاتذةالتقصـــي عـــن عینـــة الدراســـة والمتمثلـــة فـــي 

  .الاستعداد لمد ید العون لنا في هذه الدراسة أتمالمتوسط، وقد وجدناها على 

 .وإعادة جمعه الأساتذةمرحلة توزیع الاستبیان على   - ب 

  متوسطالتعریف بكتاب اللغة العربیة السنة الثانیة 

  السنة الثانیة متوسط: المستوى

  اللغة العربیة: اسم الكتاب

  :التألیفالمشرف على لجنة 

 میلود غرمول  

  :التألیفلجنة 

 مال هیشورك 

  احمد بوضیاف 

 رضوان بوریجي 

 الطاهر لعمش 

 نور الدین قلاتي 



 الجانب التطبیقي                                                                       :الفصل الثالث
 

 
46 

 عزوز زرقان 

  :التصمیم الفني والتركیب

 نعیمة بن تواتي 

  : المراجعة العلمیة

  مغزياحمد سعید 

  :المراجعة اللغویة

 عبد الرحمان عزوق 

  ثمانیة مقاطع: الكتاب أجزاء

  دج 211.46: السعر

  سم 20سم العرض  28الطول : الكتاب أبعاد

  صفحة 175: عدد الصفحات

  الجزائر : بلد النشر

  )onps(الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة : الناشر
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 مجالات الدراسة .2

ــانيالمجــ  -أ  ني مــن الدراســة علــى مســتوى ولایــة الجانــب المیــدا أجرینــا: ال المك

 . وهم) الجنوبیة للولایةالمنطقة  إكمالیاتبعض ( مسیلة 

 متوسطة عبد الرحمان ابن عوف ببلدیة أمجدل 

 مجدلمتوسطة سحوان بن عزوز ببلدیة أ 

 متوسطة مناعة الجدیدة ببلدیة مناعة 

  متوسطة سعیدي العید ببلدیة تامسة 

و المدة الزمنیة التي استغرقتها الدراسة المیدانیة في هـذا وه: المجال الزماني  -ب 

 : البحث، وذلك خلال الفترة الممتدة من

  م2018مــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاي  03غایــــــــــــــــــة  إلىم 2018أفریــــــــــــــــــــــل  09

 منهج الدراسة .3

إن مـــا یلائـــم هـــذه الدراســـة هـــو المـــنهج الوصـــفي التحلیلـــي والـــذي یمكننـــا مـــن وصـــف 

القواعــد لــدى تلامیـــذ الثانیــة متوســط، وكــذلك التحلیــل بعــد الوصـــف،  أنشــطةظــاهرة دراســة 

مــن معلومــات وبیــان  إلیـهمــن خـلال مــا توصــلنا  إلیهــاالمتوصــل  النتـائجوذلـك علــى مســتوى 

، ونقــل أفكــار إلــى الأرقــامة وتفســیر العناصــر وتحویــل مصــدرها، وبالتــالي یمكننــا مــن مناقشــ

  .التجریدي بالنظر بما یمكننا من تجسیدها على ارض الواقع الإحصائيالمستوى 

المطروحــة حـــول الموضـــوع، كــان لزامـــا  علینـــا  الإشـــكالیةحـــل  إلــىوإذ تبــرز الحاجـــة 

  .السیر وفق منهجیة ناجعة للتفسیر بإتباع الوصف والتحلیل
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 للدراسة الأصليالمجتمع  .4

للدراســــة فــــي مجموعــــة مــــن أســــاتذة اللغــــة العربیــــة بالمتوســــطات  الأصــــليیتمثــــل 

  المتواجدة على مستوى ولایة المسیلة

 عینة الدراسة .5

الــــذین یدرســــون الســــنة الثانیــــة مــــن التعلــــیم  الأســــاتذةتتكــــون عینــــة الدراســــة مكــــن 

 27القواعد وعـددهم  شطةبأنعلى استمارة تقویم الخاصة  الإجابةالمتوسط، والذین قبلوا 

  ).العینة العمدیة(، وقد اختیرت العینة القصدیة أستاذا

وإرادتــه وذلــك نشــكل تتــدخل فیــه رغبــة الباحــث  أفــرادویــتم فــي هــذه العینــة اختیــار 

  .على معطیات ومؤشرات تبرر ذلك اعتمادا

فـیهم الخصـائص  تتوفرالذین  الأساتذةوالذي یجعلنا نختار هذا النوع هو استجابة 

اللغـــة العربیـــة للســـنة الثانیـــة مـــن التعلـــیم  أســـاتذةالتـــي تخـــدم الدراســـة وتطابقهـــا مـــع كـــل 

للدراســة،  والزمنیــةالــذي یقــع ضــمن الحــدود المكانیــة  الأصــليالمتوســط داخــل المجتمــع 

مـــن حیـــث حـــدودیتها عنـــد الباحـــث، واســـتطاعته  الإمكانیـــاتوهـــذا الاختیـــار توافـــق مـــع 

ة ذات نطـاق یـتمكن مـن خلالـه الـتحكم فـي عامـل الـزمن المخصـص تغطیة حدود مكانی

  .لانجاز هذا البحثللدراسة المضبوط بأجل، والتكلفة الاقتصادیة 

  .یبین توزیع العینة على ولایة المسیلة حسب المتوسطات) 1(الجدول رقم 

  الأساتذةعدد   المتوسطات  الرقم

  10  -مجدلأ–إكمالیة عبد الرحمان ابن عوف    )1

  08  -مجدلأ–متوسطة سحوان بن عزوز    )2

  05  -مناعة–متوسطة مناعة الجدیدة    )3

  04  - تامسة–متوسطة سعیدي العید    )4
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 الدراسة أداة .6

ن وقد تم قیـاس صـدقه القواعد من قبلنا نحن الطالبا أنشطةلتقویم  نةاتم استخدام استب

مؤسســة التعلـــیم  إطـــارعــن طریــق تحكیمـــه مــن طـــرف مجموعــة مـــن الخبــراء یشـــتغلون فــي 

فــي العلــم الــنفس  وأســتاذفــي اللغــة العربیــة  أســتاذانمــنهم  أســاتذة 03العلــي وقــد بلــغ عــددهم 

  .سؤالا بتقدیرات نعم و لا ولماذا 35التربوي، وقد تم استخدام فیه 

 الإحصائیة الأسالیب .7

  : وقد قمنا في دراستنا هذه بالاستعانة ب

 المتوسطات الحسابیة 

 التكرارات 

  النسب المئویة 

 الدوائر النسبیة 

  خلاصة

یمكـن لنـا أن نسـتفید منـه فـي فهـم واسـتیعاب  ،من خلال كل مـا سـبق فـي هـذا الفصـل

المــنهج المســتخدم فــي هــذه الدراســة، والأدوات والوســائل العلمیــة التــي تــم الاســتعانة بهــا فــي 

بشـریة، كـل هـذا بمــا جمـع المعلومـات والبیانـات، كمـا تعرفنـا علـى حــدود دراسـتنا المكانیـة وال

  .یكفي حتى نتمكن من إجراء الدراسة بصورة مدققة وواضحة ومفهومة
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  عرض وتحلیل النتائج: ثانیا

  تمهید

مـن خـلال المناقشـة والتحلیـل،  إلیهـاتكتسي عملیة عـرض وتوضـیح النتـائج المتوصـل 

دراسـة أهمیة بالغة في الحكم على مدى صحة أو خطأ الفرضیات، ومن كـل مـا تقـدم فـي ال

مجموعــة مــن النتــائج النظریــة، التــي ســنحاول فیمــا یلــي مــن هــذا الفصــل  إلــىتــم التوصــل 

  .نفیها میدانیا بتحلیل ومناقشة البیانات على ضوء الفرضیات أو إثباتها

الفرضــیة  إلــىوالتحتیــة وصــولا  الإجرائیــةمبتــدئین بعــرض النتــائج الفرضــیات الجزئیــة 

  .العامة وبالتالي الخروج ببعض الاقتراحات من خلال نتائج الدراسة الإجرائیة
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، بالاســتجابة الاســتجابات لكــل فــرد ممــا حصــل علیــهیمثــل عــدد  ).2(الجــدول رقــم  -

  .وسؤال إستبانةعلى كل 

  السؤال
  - لا-التقدیر    - نعم–التقدیر 

 % النسبة  العدد % النسبة  العدد

1  29  82.25 06  17.14  
2  21  60  14  40  
3  24  68.57  11  31.43  
4  23  65.71  12  34.29  
5  17  48.57  18  51.42  
6  19  54.28  16  45.72  
7  34  97.14  01  02.86  
8  23  65.71  12  34.29  
9  15  42.85  20  57.14  
10  19  54.28  16  45.72  
11  22  62.85  13  37.14  
12  20  57.14  15  42.85  
13  21  60  14  40  
14  13  37.14  22  62.85  
15  20  57.14  15  42.85  
16  18  51.42  17  48.57  
17  16  45.71  19  54.28  
18  20  57.14  15  42.85  
19  23  65.71  12  34.29  
20  13  37.14  22  62.85  
21  25  71.42  10  28.57  
22  26  74.28  09  25.71  
23  30  85.71  05  41.28  
24  19  54.28  16  45.72  
25  18  51.42  17  48.57  
26  18  51.42  17  48.57  
27  16  45.71  19  54.28  
28  23  65.71  12  34.19  
29  29  82.85  06  17.14  
30  20  57.14  15  42.85  
31  30  85.71  05  41.28  
32  17  48.57  18  51.42  
33  21  60  14  40  
34  25  71.42  10  28.57  
35  19  54.28  16  45.72  
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الاستجابات لكل فـرد ممـا حصـل علیـه، یمثل عدد ). 2(من خلال الجدول أعلاه رقم 

  .ستبانة وسؤالبالاستجابة على كل إ

، )31(كانـــت علـــى الســـؤال رقـــم ) نعـــم(نســـبة تقـــدیر اعلـــىوملاحظـــة فـــي الجـــدول انـــه 

تقـدیر ) 30(ن السؤالین على عـد تكـرارات البـالغ عـددها ، وقد حصل هذا)23(والسؤال رقم 

  . %35.71نعم بنسبة قدرت ب 

، بعــدد )20(والســؤال رقــم ) 14(نســبة نالــت التقــدیر لا هــو الســؤال رقــم  وكانــت اكبــر

  .%37.14، وبنسبة بلغت )13(ت قدرت ب اتكرار 

  .یبین نسبة نتائج تقدیرات أنشطة القواعد) 3(الجدول رقم  -

  التقـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدیرات

  لا  نعم

 %النسبة  التكرارات %النسبة  التكرارات

745  78.83  200  21.17  

 %78.83: قواعد اللغة العربیة هي أنشطة نسبة تقویم
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  دائرة تمثل نسبة التقدیرات )04(الشكل 

  

الدراسـة البـالغ عـددهم إجمـالا  أفـرادأعـلاه نلاحـظ ) 03(من خـلال نتـائج الجـدول رقـم 

علـــى  أجـــابوامثلـــت عـــدد التكـــرارات للـــذین  الأولـــىمجمـــوعتین  إلـــى، توزعـــت  أســـتاذا) 27(

، والبـالغ عـددها )نعم(التقدیر نعم والذي تحصلنا منه على مجموع تكرارات الخاصة بالتقدیر

والـــذي ) لا(یـــة التـــي مثلـــت التقـــدیر ، والمجموعـــة الثان%78.83، بنســـبة بلغـــت )نعـــم 745(

بنســبة ) لا 200(ا والبــالغ عــدده) لا(تحصــلنا فــي علــى مجموعــة تكــرارات خاصــة بالتقــدیر

 أكثـروتعتبـر هـذه النسـبة  %78.83القواعـد  أنشطة، وقد بلغت نسبة تقویم %21.17بلغت 

  .اللغة العربیة أساتذةمن جیدة بالنسبة لتعلیم التلامیذ من وجهة نظر 

%21.17

%78.83

نسبة التقدیرات

%21.17تقدیرات لا      

%78.83تقدیرات نعم       
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   تفسیر ومناقشة النتائج

قواعد كتاب اللغة العربیة الخاص بالسـنة  أنشطةبعد عرض نتائج الدراسة یتم تنشیط 

الأسـاتذة مـن الثانیة متوسط من خلال نتائج النسب المئویة والمتوسطات الحسـابیة ومراعـاة 

  :یلي ما إلىستبانة توصلنا خلال الإ

القواعــد لكتــاب اللغــة العربیــة المقــررة  أنشــطةمــا مســتوى تقــدیم  :ل الرئیســيالتســاؤ -

 المادة؟ أستاذلتلامیذ السنة الثانیة من التعلیم المتوسط من وجهة نظر 

وهـي نسـبة  %78.83من جیـد وذلـك بنسـبة قـدرت  أكثرمستوى التقدیم كان  إننجد  -

الجدیـدة للبـرامج  بالإصـلاحاتذلـك  رابعد حـد كنسـبة كلیـة، ویمكـن تفسـی إلىمقبولة 

وذلــك رافقــه تغییــر الكتــب المدرســیة بمــا یلائــم بیــداغوجیا الكفایــات التــي  المدرســیة،

 .اتبعت مستجیبة لمتطلبات تحقیق التقدیم في التعلیم

أمــــا مــــا تعلــــق بــــبعض المؤشــــرات فقــــد ســــجلنا مســــتویات غیــــر مرضــــیة مــــن خــــلال  -

صـیاغة وضـعیات  إلـىكالافتقـار ) مادة اللغـة العربیـة أساتذة(العینة  أفراداستجابات 

انجــاز مشــاریع  إلــىووضــعیات تعلیمیــة تهــدف  الإبــداععلیمیــة تحــث المــتعلم علــى ت

التفاعـــل  بأهمیـــةتحسســـهم  جدیـــدةالجمـــاعي بغیـــة خلـــق بیانـــات  العمـــلعلـــى  مبنیـــة

 إلـــىووضـــعیات تعلیمیـــة تهـــدف  بأنشـــطةالكتـــب  إثـــراء إلـــى بالإضـــافةالاجتمـــاعي، 

 ولانتكثیــف المحتــوى التعلیمــي والحجــم الســاعي،  أیضــاتنمیــة روح الاســتقلالیة لدیــه 

وزارة التربیــــــة والتعلــــــیم تبنــــــت بیــــــداغوجیا حدیثــــــة تمثلــــــت فــــــي المقاربــــــة بالكفــــــاءات 

مسـتوى عـالي  إلـىكإصلاحات جدیدة فـي الكتـب المدرسـیة وذلـك للارتقـاء بالمنـاهج 

مـــن والتـــي تخاطـــب الـــذكاء بـــدلا (مـــن الجـــودة والتقـــویم، فقـــد اعتبـــرت هـــذه المقاربـــة 

 .، وسیلة لتحقیق ذلك)التي تخاطب الذاكرة الأهدافبیداغوجیا 

تغیب دور المختصین فـي مجـال تصـمیم  إلىوالنقائص  الأخطاءتلك  إرجاعویمكن  -

مهمـة تصـمیم  أوكلـتاللغة العربیة حیث  وأساتذةالكتب من خبراء التربیة والمناهج، 
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دیهم الخبـرة لسـنوات عدیـدة مـن لـ إلـىكتب اللغـة العربیـة  بالأحرىالقواعد أو  أنشطة

المشـرف التربـوي  كفـاءةالتربوي، وهذا لیس بالدلیل القـاطع علـى  الإشراففي مجال 

، ناهیـــك عـــن قلـــة الـــدورات التدریبیـــة والتكوینیـــة فـــي مجـــال التـــدریس بالكفـــاءات بمـــا 

 الأســـاتذةبعـــض  أكـــدبالكفـــاءة ومتطلبـــات بنائهـــا لـــدى المـــتعلم حیـــث  للإحاطـــةیكفـــي 

 إلـــىیعـــزى ذلـــك  أخـــرىدورات شـــكلیة فقـــط، هـــذا مـــن جهـــة، ومـــن جهـــة  أنهـــاعلـــى 

والتــي عــن  الحدیثــة،یــداغوجیا باللازمــة لتغطیــة هــذه ال والإمكانیــاتضــعف الوســائل 

 .من الجودة في مجال التعلیم أعلىطریقها نرتقي بمستوى 

  اؤل الفرعيستفسیر ومناقشة الت

  : اؤل الفرعي والذي ینص علىسنتائج الت إلىبالعودة 

مــا مســتوى تقــویم أنشــطة القواعــد النحویــة المقــررة لتلامیــذ الســنة الثانیــة متوســط مــن  -

 ؟الأساتذةحیث تنوعها وتطابقها مع متطلبات البرنامج من وجهة نظر 

العینــة أنــه كــان هنــاك مســتوى جــودة لهــذا العامــل  أفــرادلــوحظ انــه حســب اســتجابات  -

التعلــیم المتوســط  أســاتذةن ومرضــیة حیــث نالــت رضــى لا بــأس بــه مــونســبة مقبولــة 

القواعد مع متطلبات البـرامج، ویؤكـدون  أنشطةللغة العربیة، حیث كان هناك توافق 

كتـــاب اللغـــة العربیـــة  علـــى أن القواعـــد الموجـــودة مترابطـــة ومتنوعـــة حســـب محتـــوى

ة متوســـط، وهنـــاك تطـــابق بـــین أنشـــطة القواعـــد فـــي الكتـــاب المدرســــي للســـنة الثانیـــ

ـــالوزارة، حیـــ ـــى إكتســـاب مـــا یلائمهـــم مـــن التـــراث الخـــاص ب ث یســـاعد المتعلمـــین عل

الثقافي واستنباط المؤشرات التي تخدم بناء الحضارة الحالیـة والمسـتقبلیة، وتـوجیههم 

 .نحو الانتماء للمجتمع وثقافته

 الأنشـطةتنـوع  أنالتعلیم المتوسـط، ومـن ملاحظـاتهم  الأساتذةلكن مع تحفظ بعض  -

كــاف علــى المســتوى المســتقبلي،  ر، لكــن ســیكون غیــمــع البرنــامج حســن  وتطابقهــا
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خاصـــة فـــي ظـــل تبنـــي المقاربـــة بالكفـــاءات التـــي تخاطـــب القـــدرات العقلیـــة كالـــذكاء 

 .والفهم على حساب الذاكرة، وفي ظل وجود تطور علمي وتكنولوجي ممتاز

ومنه وجب ضبط برنـامج خـاص بأنشـطة القواعـد یسـایر قـدرات التلمیـذ ووضـعه فـي  -

 .جر طاقته في مجال تعلم القواعد النحویة ویكون له مستوى ایجابيأحسن جو لیف
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  خلاصة

تمثلـت  الأحكـاممجموعة مـن  إلىمن خلال عرض نتائج هذه الدراسة تم التوصل 

للطالـب الباحـث مـن  أتـیحمـا  ضـوءتلـك النتـائج فـي  رفي قبول الفرضیات، كما تم تفسی

  .وعتراث نظري، ودراسات متعلقة بالموض

وفي الختام حاولنا تقدیم بعض الاقتراحات لمن لهـم علاقـة بمسـتقبل تلامیـذ السـنة 

مــن خــلال كتــاب ثانیــة متوســط، وذلــك بهــدف دراســة النقــائص الخاصــة بأنشــطة القواعــد 

 القواعـد أنشـطةدراسـة  لأهمیـةالحلـول لهـا، وهـذا راجـع  إیجـادمـل علـى اللغة العربیة والع

 .في مجال العملیة التعلیمیة
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  الخاتمة 

إن مهنة التدریس مهنـة شـاقة ومتعبـة ، ولـیس كـل مـن یقـول إننـي مـدرس فهـو مـدرس 

كفء وأهل لها بل هي تحتـاج إلـى مـن لـه القـدرة والكفـاءة لأدائهـا علـى أكمـل وجـه ونخـص 

  :النحویة حیث نجد أنبالذكر هنا تدریس أنشطة القواعد 

علمــاء اللغــة العربیــة قــدیما وحــدیثا اهتمــوا بتــدریس قواعــد اللغــة، ووضــعوا لــذلك عــدة  -

  .طرق وأسالیب

  . على آفاق علمیة جدیدة ةالقواعد النحویة مبنی تكما أنه أصبح -

  .وتدریس القواعد النحویة أیضا لم یعد نشاطا قائما بذاته بل أصبح رافدا لغویا  -

نســـبة كبیـــرة مـــن التلامیـــذ تعجـــبهم الطریقـــة الجدیـــدة لتـــدریس نشـــاط كمـــا أنـــه هنـــاك  -

ة حـقـة غیـر ناجالـذین یرونهـا طری القواعد ویعتبرونها مشـوقة ، علـى عكـس الأسـاتذة

  .في الكثیر من الأحیان 

كما أن حصر الأمثلة الخاصة بدروس القواعد في نـص القـراءة تشـكل نوعـا مـا مـن  -

، لى الإتیان بأمثلة خارجة عـن الـنصقدرتهم ع القید للأساتذة وذلك من  خلال عدم

  .هذا الأخیر الذي قد لایخدم في كثیر من الأحیان الدروس المبرمجة للقواعد

وهـــذا مـــا یجعلنـــا نقـــر بـــأن واقـــع التـــدریس یشـــهد تـــدنیا واضـــحا فـــي أداء مدرســـیها ومعلمیهـــا 

  .وقصورا في مقرراتها

المـادة وهـذا النشـاط میـذ فـي هـذه انطلاقا من النتائج السابقة وحرصا على أفضل للتلا

  :كما یحملانه من أهمیة كبیرة علینا ذكر بعض التوجیهات ك) نشاط القواعد(

  .ب العنایة بتحسین الكتاب شكلا وموضوعا و وج -

  .العام بتدریس القواعد النحویة  ءالسعي الجاد في إعداد الأستاذ الكف -

  .ة المختلفة ر الوسائل التعلیمیتوفیالعنایة بالأساتذة من خلال  -
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  .تشجیع التلامیذ على التحدث بالفصحى بصورة مستمرة -

محاســـــبته للتلامیـــــذ علـــــى الأخطـــــاء النحویـــــة وإرشـــــادهم حیـــــث ترســـــخ فـــــي أذهـــــانهم  -

  .المعلومة الصحیحة

لتعرفهم بأحدث الأسالیب والطرق المتبعة فـي تـدریس  معلمینإقامة دورات مستمرة لل -

  .القواعد

ودراسة القواعد لا تكمن فـي الإعـراب تدریس الأستاذ للتلامیذ أن الغایة من توضیح  -

فقــط ،بــل تكمــن فــي اســتقامة اللســان وحفظــه وصــونه مــن اللحــن والخطــأ والتحـــدث 

حســب المقــام، لأنــه لكــل مقــام مقال،وهــذا بالإضــافة إلــى حســن التعبیــر عــن مــا فــي 

  .أذهانهم بصورة جیدة وغیرها من الغایات 

  .الجانب التطبیقي والنظري معا ب الاهتمام -

وفي الأخیر نقول أن دراسة وتدریس أنشطة القواعد النحویة لیس بالأمر السـهل وهـذا 

لسبب ضعف الإنتاج التعلیمي وغیاب الوسائل البیداغوجیة الناجعـة كمـا أن ضـعف التلمیـذ 

  .في النحو سبب من أسباب التدهور على مستوى التعلیم

  وحلول اقتراحات

للحــد مــن صــعوبة تــدریس  اســتخدامهاكثیــر مــن الإجــراءات التــي یمكــن للمعلــم هنــاك ال

  :القواعد وفهمه من قبل التلامیذ من بینها 

تقصـیر  أيجعل جمیع أنشطة اللغة العربیـة تخـدم نشـاط القواعـد وعـدم التهـاون فـي  .1

 .لغوي من جانب التلامیذ

وأداء المتخصصــین  مع اللغویــةبمقترحــات المجــا والأخــذالقواعــد  تبســیطالعمــل علــى  .2

 .المجال اذفي ه
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اللغویـة الصـحیحة وتردیـدها وتقلیـدها باسـتمرار  الأسـالیبتعوید التلامیذ على سـماع  .3

تطبیقـا لقواعـدها تالي تكون حصـة اللغـة العربیـة الوب,و الإتیان بأمثلة مشابهة لذالك 

 .ریقة التدریس والتقلید والممارسةمن خلال ط

 .تدریس القواعد أثناءیذ ومراحل نمویهم اللغوي ضرورة مراعاة مستویات التلام .4

 أسـاسالمستخدمة لتدریس قاعـدة مـا علـى  والأمثلةالأسالیب اللغویة  اختیارضرورة  .5

حتــى تكــون ســهلة , وتعاملــه مــع أفــراد مجتمعــه  هببیئتــالتلامیــذ ویتصــل  ةیــرتبط بحیــا

 .الفهم و الاستخدام 

قواعد الصرف والنحـو والإمـلاء حتـى لا یكـون خلـط ولا تـدرس ككتـل  ترتیبضرورة  .6

 .واحدة 

 الأســاتذةضــرورة تنــوع طــرق تــدریس القواعــد ومناســبتها لمســتوى التلامیــذ واســتخدام  .7

 .عدة طرق في الدرس الواحد 

 .المرسومة لتدریس القواعد  الأهدافضرورة وضوح  .8

ة وتصـــویبهم وإرشـــادهم إلا مـــنح التلامیـــذ فرصـــة اكبـــر لكتابـــة نصـــوص عربیـــة ذاتیـــ .9

فـي النصـوص القادمـة  الأخطـاءخیر معـین علـى تجنـب  لیكون ذالك,مواطن الخطأ 

. 

 الأهــدافالنهائیــة علـى قیــاس مــدى تحقــق  نــاتاوالامتح الاختبــاراتأن تركـز  .10

 .التي حددت للقواعد

مـــــــــنح التلامیـــــــــذ فرصـــــــــا اكبـــــــــر للتحـــــــــدث باللغـــــــــة العربیـــــــــة وتصـــــــــویبهم إن  .11

وربطهــا بتقــویم اللســان أثنــاء الممارســة , القواعــد أثنــاء التحــدثوالإشــارة إلــى ,أخطئــوا

 في سلوك التلمیذ      –أیا كانت –من أنجع الطرق التربویة التي تزرع القواعد 
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 أيبوضع  الإجابةالفاضل للإجابة علیها، وتتم  الأستاذ أیها إلیكتقدم هذه الاستبانة 

  .علامة في الخانة المناسبة

على هذه الاستبانة تساهم في تحدید مستوى نشاط القواعد النحویة لدى تلامیذ  إجابتكم

  . تكون استجابتكم واقعیة وصریحة أنلذا نرجوا . السنة ثانیة متوسط

  القواعدأنشطة  تقویم ةإست مار 

  لماذا؟  لا  نعم   البند  الرقم

مدى مناسبة الوسائل البیداغوجیة لنشاط  1

  مع النظام الفصلي اللغویة القواعد

      

عاب یعدد الحصص المقررة تكفي لاست 2

  نشاطات القواعد

      

لتلامیذ القواعد اللغویة أنشطة  مدى مناسبة 3

  الصف

      

القواعد اللغویة أنشطة  مدى تناسب توزیع 4

  بالنسبة للتلامیذ أهمیتهاحسب 

      

من القواعد اللغویة أنشطة  مدى مناسبة تنظیم 5

  الناحیة النفسیة والتربویة

      

القواعد اللغویة والوسائل أنشطة  دقة 6

  الأنشطةلهذه  البیداغوجیة

      

        القواعد اللغویة أنشطة  وضوح 7

        القواعدحداثة الوسائل البیداغوجیة لأنشطة  8

خلو نشاطات القواعد اللغویة من التكرار في  9

  المواضیع

      

القواعد اللغویة مع الفئة العمریة أنشطة  مناسبة 10

  المخصص لها
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اهتمام الوسائل البیداغوجیة بتزوید التلامیذ  11

  القواعد اللغویة لأنشطةاللازمة  تبالمهارا

      

        القواعد اللغویة تراعي الفروق الفردیة أنشطة 12

 الوسائل البیداغوجیة تراعي ترابط وتسلسل 13

  القواعد اللغویةأنشطة 

      

اتصال نشاطات القواعد اللغویة بنشاطات  14

  المراحل السابقة واللاحقة

      

        الأهدافوالتمرینات تقیس مدى تحقق  الأسئلة 15

        القواعد اللغویة مناسبة لمستوى المتعلم أنشطة 16

القواعد اللغویة واضحة ودقیقة بالنسبة أنشطة  17

  للمتعلم

      

القواعد اللغویة متنوعة وشاملة للجوانب أنشطة  18

  المعرفیة

      

القواعد اللغویة تسهم في مساعدة أنشطة  19

  المتعلم في تعلم لغته

      

 باستیعاالقواعد اللغویة تسهم في أنشطة  20

  المعارف

      

المتعلم خبرات  تكسبالقواعد اللغویة أنشطة  21

  یحتاجها

      

أنشطة  مناسبة الوسائل البیداغوجیة لمختلف 22

  القواعد اللغویة

      

        محددة بأهدافأنشطة القواعد اللغویة مرتبطة  23

دروس القواعد اللغویة مرتبطة مع نشاطات  24

  أخرىدراسیة 

      

القواعد اللغویة متنوعة وتراعي أنشطة  25

  اهتمامات وحاجات المتعلم 
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        القواعد اللغویة مرتبطة ببیئة التلمیذأنشطة  26

        القواعد اللغویة سهلة وبسیطةأنشطة  27

سهولة استعمال الوسائل البیداغوجیة  28

  المخصصة للمتعلم

      

المسطرة  الأهدافالوسائل البیداغوجیة تخدم  29

  لتعلیم القواعد اللغویة

      

        القواعد اللغویة أنشطة  سهولة تدریس 30

 الأنشطةالقواعد اللغویة عن أنشطة  تمیز 31

  الأخرى

      

القواعد اللغویة وفق المستوى أنشطة  كفایة 32

  المقرر

      

نشطة الوسائل البیداغوجیة المخصصة لأ 33

 الأهدافالقواعد اللغویة تسهم في تحقیق 

  المرجوة

      

القواعد اللغویة تتماشى وفق قدرات أنشطة  34

  المتعلم

      

أنشطة  للتلامیذ مع والتفاعل قابلیة التجاوب 35

القواعد اللغویة وفق المقرر الدراسي 

  المخصص لهم
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 شكل الغلاف الخارجي لكتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط  

  



  ملخص

للســــنة الثانیــــة  النحویــــة تعلیمیــــة نشــــاط القواعــــد(: جــــاءت هــــذه المــــذكرة الموســــومة ب

، لنعــرف ونبحــث مــن خلالهــا عــن كیفیــة تعلــیم وتــدریس هــذا الرافــد اللغــوي، الــذي )متوســط

یعتبر الأساس المهم والاهم، حیث تعد القواعد النحویـة فرعـا مـن فـروع اللغـة العربیـة، وهـي 

فـــي ضـــبط اللســـان مـــن الخطـــأ والوقـــوع فـــي اللحـــن، لـــذا صـــبت هـــذه  وســـیلة تعلیمیـــة مهمـــة

المــذكرة بجوانبهــا النظریـــة و التطبیقیــة فــي محاولـــة للكشــف عــن تعلیمیـــة هــذا النشــاط لـــدى 

  .تلامیذ السنة الثانیة من التعلیم المتوسط

وقـــد هـــدفت هـــذه الدراســـة إلـــى معرفـــة مـــدى نجاعـــة أنشـــطة القواعـــد النحویـــة وتأثیرهـــا علـــى 

 .والمتعلم في العملیة التعلیمیة المعلم

  .القواعد، الأنشطة، التعلیمیة، النحو: الكلمات المفتاحیة

Résume 

Ce mémoire intitulé ( La didactique de grammaire chez les 

apprenants de 2ZM), se focalise sur la méthode de l'enseignement 

de cette partie linguistique, çe dernier est considéré comme un sicle 

primordial et important, sachant que la grammaire est un bronche 

promis les bronches de la longue arabe, c'est un moyen didactique 

essentiel dans l'amélioration de la longue en çe qui concerne ses 

fontes. 

C'est pour cela ce mémoire par ces aspects théorique et pratique est 

concentré sur la découverte de la didactique de cette activité chez 

les apprenants de 2AM,dont le l'eut de connaitré l'efficacité des 

activités de grammaire et leur influence sur lé apprenant et 

renseignant dans cette opération éducative. 
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