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 شكر وعرفان
 

 الحمد ﵀ رب العالميف كالصلبة كالسلبـ عمى سيد الخمؽ أجمعيف محمد عميو أفضؿ الصمكات كالتسميـ.
 ﴾اه  ض  ر  ا ت  حن ال  ص   ؿ  م  ع  أ   ف  أ  ا ك  ن  ي  د  ال  ى ك  م  ع  ا ك  ي  م  ا ع  ي  ت  م  ع  ن  ي أ  ت  ال   ؾ  ت  م  ع  ن   ر  ك  ش  أ   ف  ي أ  ن  ع  ز  ك  أ   ب  ﴿ ر  :قاؿ تعالى

 صدؽ ا﵀ العظيـ.
 الحمد كالشكر ﵀ الذم رفعنا أيدينا إليو فمـ يخيب رجاءنا، إلى مف سألناه فأجاب دعاءنا كمنحنا التكفيؽ.

 بجلبؿ عظمتو كعمك سمطانو.فالحمد ﵀ حمدا كثيرا مباركا يميؽ 
دكتكرة لا يسعني في ىذا المقاـ العممي إلا أف أتقدـ بكافر شكرم كخالص تقديرم كامتناني إلى الأستاذة ال

كجييات سديدة كآراء قيمة لما قدمتو مف ت :لقبكليا الإشراؼ عمى ىذا العمؿ، كثانيا :أكلا "شريفي حميمة"
 اخير مشرؼ كخير مكجو فجزاىبمثابة السراج المنير الذم أضاء لنا الطريؽ،  ككانت ثرية فكانت كأفكار 

 مف عممو كفضموىا كزاد اا﵀ خير 
كما يسعدني أيضا أف أنسب الحؽ كالفضؿ إلى أىمو أصحاب الفضؿ الذيف ليـ أديف، ككنت بيـ بعد ا﵀ 

تكاصؿ دكف ممؿ كلا كمؿ الأستاذ الدكتكر أستعيف. قدكتي كأستاذم الذم أكقد فيا عزيمة العمـ كالبحث الم
رشادات طيمة مشكارم ا" فمؾ مني أسمى عبارات التقدير عمى ما أبدلعيس إسماعيل" ه مف تكجييات كا 

 مف عممو كفضمو هكزاد اا﵀ خير  هالجامعي فجزآ
كما أتكجو بشكرم الجزيؿ إلى كؿ الأساتذة كالزملبء كالأصدقاء عمى دعميـ كتكجيييـ كنصائحيـ 

ضافاتيـ العممية القيمة لإتماـ ىذا العمؿ.  كا 
 لكـ مني أسمى عبارات الشكر كالتقدير

كما اختص بالشكر أيضا إلى كافة الأسرة التربكية بالمدارس الابتدائية التي تمت بيا الدراسة مف مدراء 
ييلبت المتاحة كمعمميف كأفراد العينة "تلبمذتنا الأعزاء". عمى كؿ المجيكدات المبذكلة كالمسخرة كالتس

 لحسف سير ميمتنا العممية في أحسف الظركؼ.
بقبكؿ  لتفضميـكما لا يفكتني أف أتكجو بالشكر كالتقدير إلى السادة الأساتذة أعضاء لجنة المناقشة، 

 الرسالة العممية.سكؼ تثرييذه مناقشة ىذه الرسالة، كتقديـ ملبحظاتيـ كتكصياتيـ التي 
ات الشكر كالتقدير كالمحبة إلى كؿ مف يسعيـ قمبي كلـ تسعيـ مخيمتي كفي الختاـ أتكجو بأسمى عبار 

 كقممي.
 سعيدة عميار



 

 ممخص الدراسة بالمغة العربية
العلبقة التنبؤية لبعض العكامؿ المعرفية المغكية )الكعي الكشؼ عف تيدؼ الدراسة الحالية إلى 

. لدل تلبميذ المرحمة عمى الأداء القرائي الفكنكلكجي، التسمية السريعة، الذاكرة المفظية قصيرة المدل(
 ( ابتدائي. دراسة كصفية ارتباطية ببعض ابتدائيات كلاية الكادم.05( إلى السنة )02الابتدائية مف السنة )

 لتحقيؽ الأىداؼ المذككرة اعتمدت الدراسة عمى المنيج الكصفي الارتباطي. 
كبعد التأكد مف الخصائص لتأكد مف صحة فرضيات الدراسة تـ استخداـ مجمكعة مف الاختبارات 

تمميذا مف مستكيات دراسية مختمفة كىي (210)السيككمترية لأدكات الدراسة، طبقت عمى عينة تككنت مف 
، كبعد جمع البيانات قصديةابتدائي. تـ اختيارىـ بطريقة ( 05) إلى السنة( 02)كالآتي مف السنة 

 .SPSS v23لإحصائية باستخداـ البرنامج الإحصائي لمعمكـ الاجتماعية كتفريغيا، تمت المعالجة ا
 أسفرت نتائج ىذه الدراسة عمى:

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات التلبميذ العادييف كتلبميذ عسيرم القراءة  في 1- 
ما عدل عامؿ (  لصالح التلبميذ العادييف، 0.01عند مستكل الدلالة )مختمؼ العكامؿ المعرفية المغكية 

حيث كانت المتكسطات الحسابية لاستجاباتيـ )التسمية السريعة( فقد كانت الفركؽ لصالح عسيرم القراءة، 
 عمى اختبار التسمية السريعة أعمى مف المتكسطات الحسابية لاستجابات التلبميذ العادييف.

العكامؿ المغكية )الكعي الفكنكلكجي، التسمية السريعة( لدل في  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 2-
مع عدـ كجكد (. 0.05) عند مستكل دلالة تلبميذ المرحمة الابتدائية بكلاية الكادم حسب المستكل الدراسي

فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطات استجابات أفراد عينة الدراسة عمى اختبار الذاكرة المفظية قصيرة المدل 
 تغير المستكل الدراسي.تبعا لم

كجكد علبقة تنبؤية بيف العكامؿ المعرفية المغكية )الكعي الفكنكلكجي، التسمية السريعة، الذاكرة المفظية 3- 
 .(0.01عند مستكل الدلالة ).لدل عينة الدراسة قصيرة المدل( كعكامؿ منبئة عمى الأداء في القراءة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 



 

Résume 

La présente étude vise à révéler la relation prédictive de certains facteurs linguistiques 

cognitifs (conscience phonologique, dénomination rapide, mémoire verbale à court terme) sur 

la performance en lecture. Pour les élèves du primaire de l'année (02) à l'année (05) du 

primaire. Étude descriptive corrélationnelle de quelques écoles élémentaires de la wilaya 

d’ELOUED 
     Pour atteindre les objectifs mentionnés, l'étude s'est appuyée sur l'approche descriptive 

corrélative. 

Un ensemble de tests ont été utilisés pour vérifier la validité des hypothèses de l'étude, qui 

sont les suivantes :. Après avoir confirmé les propriétés psychométriques des outils d'étude, 

ils ont été appliqués à un échantillon de (210) élèves de différents niveaux d'études, qui sont 

les suivants de l'année (02) à l'année (05) primaire. Ils ont été sélectionnés intentionnellement, 

Après la collecte et le déchargement des données, un traitement statistique a été effectué à 

l'aide du programme statistique SPSS v23 pour les sciences sociales. 

     Les résultats de cette étude ont abouti à : 

1- Il existe des différences statistiquement significatives entre les scores moyens des élèves 

ordinaires et des élèves difficiles à lire dans les différents facteurs cognitifs linguistiques au 

seuil de signification (0,01) en faveur des élèves ordinaires, à l'exception de la (dénomination 

rapide) Le test de dénomination rapide est supérieur aux moyennes arithmétiques des 

réponses des élèves normaux. 

2- Il existe des différences statistiquement significatives dans les facteurs linguistiques 

(conscience phonologique, dénomination rapide) chez les élèves du primaire dans la wilaya 

d’ELOUED selon le niveau scolaire au niveau de signification (0,05). Sans différences 

statistiquement significatives entre les réponses moyennes des membres de l'échantillon de 

l'étude au test de mémoire verbale à court terme selon la variable du niveau scolaire. 

 3- Il existe une relation prédictive entre les facteurs cognitifs linguistiques (conscience 

phonologique, dénomination rapide, mémoire verbale à court terme) en tant que facteurs 

prédictifs de la performance en lecture parmi l'échantillon d'étude au seuil de signification 

(0,01). 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

Abstract 
 

     The current study aims to reveal the predictive relationship of some cognitive linguistic 

factors (phonological awareness, quick naming, and short-term verbal memory) on reading 

performance. For primary school pupils from year (02) to year (05) of primary school. 

Correlational descriptive study of some elementary schools in the ELOUED region. 

     To achieve the mentioned goals, the study relied on the descriptive correlative approach. 

A set of tests were used to verify the validity of the study's hypotheses, which are as follows. 

After confirming the psychometric properties of the study tools, they were applied to a sample 

of (210) students from different levels of study, which are as follows from year (02) to year 

(05) primary. They were selected intentionally, and after data collection and unloading, 

statistical processing was carried out using SPSS v23 statistical program for social sciences. 

     The results of this study resulted in: 

1- There are statistically significant differences between the average scores of the ordinary 

students and the difficult-to-read students in the various linguistic cognitive factors at the 

significance level (0.01) in favor of the ordinary students, except for the (quick naming) 

factor. The quick naming test is higher than the arithmetic averages of the responses of the 

normal pupils. 

2- There are statistically significant differences in the linguistic factors (phonological 

awareness, quick naming) among primary school students in El Oued region, according to the 

academic level at the level of significance (0.05). With no statistically significant differences 

between the average responses of the study sample members to the short-term verbal memory 

test according to the academic level variable. 

 3- There is a predictive relationship between linguistic cognitive factors (phonological 

awareness, quick naming, and short-term verbal memory) as predictive factors on reading 

performance among the study sample at the significance level (0.01). 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 فيرس المحتويات

 صفحة العنكاف المحتكلرقـ 
  شكر كعرفاف /
  ممخص الدراسة بالمغة العربية /
  ممخص الدراسة بالمغة الانجميزية /
  ممخص الدراسة بالمغة الفرنسية /
  قائمة المحتكيات /
  قائمة الأشكاؿ /
  قائمة الجداكؿ /
 ز-أ مقدمة /

 الفصل الأول
 تقديم موضوع الدراسة

 23 تمييد /

 24 الإشكالية كاعتباراتيا )التساؤلات كالفرضيات( 1

 30 أىداؼ الدراسة 2

 31 أىمية الدراسة 3



 

 32 التعاريؼ الإجرائية لمتغيرات الدراسة 4

 33 عرض لبعض الدراسات السابقة 5

 47 مناقشة الدراسات السابقة 6

 الفصل الثاني
 العوامل المعرفية المغوية 

 58 تمييد /

 60 علاقتيا بتعمم القراءة    العاممة الذاكرة أولا

 60 تعريؼ الذاكرة العاممة 1

 71 علبقة الذاكرة العاممة بالذاكرة قصيرة المدل 2

مراحؿ تطكر نمكذج الذاكرة العاممة )نمكذج  3
 (Baddelyبادلي

74 

 82 كظائؼ الذاكرة العاممة 4

 83 دكر الذاكرة العاممة بتعمـ القراءة 5

الذاكرة العاممة المفظية )الحمقة  العلبقة بيف 6
 الفكنكلكجية( كالقراءة

85 

الوعي الفونولوجي والتسمية السريعة وعلاقتيما  ثانيا
 بتعمم القراءة

90 

 90 تحديد مفيكـ الكعي الفكنكلكجي 1

 92 مفاىيـ مرتبطة بالكعي الفكنكلكجي 2

 94 جيت الكعي الفكنكلك ستكيام 3

 95 الفكنكلكجيةالعمميات )المككنات(  4

 101 العلبقة بيف الكعي الفكنكلكجي كتعمـ القراءة 5

 104 علبقة التسمية السريعة بميارات القراءة 6

 106 خلاصة الفصل /

 الفصل الثالث
 القراءة وصعوباتيا

 108 تمييد /



 

 109 القراءة أولا

 109 تعريؼ القراءة 1

 111 مراحؿ القراءة 2

 113 أنكاع القراءة 3

 115 القدرات الأساسية لاكتساب القراءة 4

 120 نماذج اكتساب القراءة 5

 125 الأسس العصبية لمقراء 6

 131 عسر القراءة ثانيا

 131 (DYSLEXI)تعريؼ عسر القراءة 1

 133 )الأعراض(مظاىر عسر القراءة 2

 134 القراءة لعسر المفسرة النظرية المقاربات 3

 144 لعسر القراءةالمحكات التشخيصية  4

 145 القراءةصعكبات تقييـ  5

 147 أساليب علبج عسر القراءة 6

 152 خلاصة الفصل /

 الفصل الرابع
 الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية

 154 تمييد /

 155 المنيج المستخدـ في الدراسة 1

 156 مجتمع كعينة الدراسة 2

 161 الدراسةحدكد  3

 162 أدكات الدراسة 4

 167 المستخدمة الإحصائيةالأساليب  5

 169 إجراءات تطبيؽ الدراسة 6

 170 خلبصة الفصؿ /

 الفصل الخامس



 

 عرض نتائج الدراسة
 172 تمييد /

 173 عرض نتائج الفرضية الأكلى 1

 175 عرض نتائج الفرضية الثانية 2

 180 عرض نتائج الفرضية الثالثة 3

 185 خلبصة الفصؿ /

 السادسالفصل 
 تفسير النتائج ومناقشتيا

 187 تمييد /

 188 تفسير نتائج الفرضية الأكلى كمناقشتيا 1

 193 كمناقشتيا ثانيةتفسير نتائج الفرضية ال 2

 198 كمناقشتيا ثالثةتفسير نتائج الفرضية ال 3

 204 .مقترحاتك خلبصة  4

 208 المراجعقائمة  5

 219 الملبحؽ 6
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 والمخططات فيرس الأشكال
 

 الصفحة المحتوى رقم المحتوى
 68 يمثؿ أنكاع الذاكرة (01) شكؿ

 75 (1990مككنات الذاكرة العاممة لػ "بادلي") (02شكؿ )
( (1986يمثؿ مككنات الحمقة الفكنكلكجية حسب نمكذج بادلي  (03شكؿ )

Baddelley 
77 

 81 (2000المطكر لمذاكرة العاممة )يكضح نمكذج ) بادلي (  (04شكؿ )
 96 المككنات الفكنكلكجية (05شكؿ )
 98 يمثؿ تدرج ميارات الكعي الصكتي كتطكرىا (06شكؿ )
 101 المعالجة الفكنكلكجية في ضكء تصنيفات الذاكرة 07)شكؿ )
يكضح التحديد المفاىيمي لمقراءة حسب)نبيؿ عبد اليادم  (08شكؿ )

2011) 
110 

 لـ : يمثؿ المناطؽ الدماغية التي تتدخؿ في القراءة (09شكؿ )
(Sprenger-Charolle & Colé, 2013) 

125 

 127 يمثؿ نشاط المخ عند المعسر قرائيا كالقارئ العادم (10شكؿ )
 128 يمثؿ المسارات العصبية لمقراءة أك المغة (11شكؿ )



 

 150 القراءةيكضح طريقة تعدد الكسائط أك الحكاس في تعمـ  (12شكؿ)
يكضح  المدرج كالمنحنى لبكاقي المتغير التابع )الأداء  (13شكؿ )

 القرائي(
181 

 181 بكاقي المعياريةليكضح مخطط الاحتماؿ الطبيعي  (14شكؿ )
 182 يكضح مخطط انتشار البكاقي المعيارية (15)الشكؿ 

 
 
 
 
 
 

 فيرس الجداول 
 

 الصفحة المحتوى رقم المحتوى
 71 يكضح الفرؽ بيف الذاكرة العاممة كالذاكرة قصيرة المدل (01جدكؿ )
 157 بتدائياتالاستطلبعية حسب الاتعداد كتكزيع أفراد مجتمع الدراسة (02جدكؿ )
 159 يكضح خصائص العينة الأساسية حسب المستكيات الدراسية (03جدكؿ )
المجمكعتيف قراء دلالة  "ت" لدلالة الفركؽ بيف متكسط درجات  (04جدكؿ )

 عادييف كقراء عسيريف حسب السف كدرجة الذكاء.
160 

نتائج اختبار "ت" لدلالة الفركؽ بيف متكسط درجات المجمكعتيف مف  (05جدكؿ )
تلبميذ عادييف كتلبميذ عسيرم القراءة حسب المتغيرات التالية: 

 الكعي الفكنكلكجي، التسمية السريعة، الذاكرة المفظية قصيرة المدل
 لعينة الدراسة.

173 

يكضح المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لدرجات أفراد  (06جدكؿ )
 عينةالدراسة

175 

لتجانس التبايف بيف مجمكعات  (Levene)يكضح اختبار  (07جدكؿ )
 العكامؿ المعرفية المغكية

176 



 

(لتجانس التبايف بيف مجمكعات Box ‘s Mيكضح اختبار ) (08جدكؿ )
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 مقدمة:
تعتبر القراءة إحدل الميارات الأساسية في النظاـ المغكم التي يكتسبيا التمميذ في 
المرحمة الابتدائية كالتي تعد مرحمة تأسيس تقكـ عمييا المراحؿ التعميمية اللبحقة. فقد أشارت 

معقدة جدا تيدؼ إلى تحكيؿ الرمكز المكتكبة القراءة عممية نمائية  " إلى أف (2019)خوجة 
إلى رمكز منطكقة، كتسعى المدرسة الابتدائية إلى تحقيؽ أىدافيا ىذا اليدؼ بالتركيز عمى 

 إكساب المتعمـ الميارات القرائية كتنمية خبرات كمعمكمات المتعمـ."
لطفؿ ل اكما يمكف النظر إلى القراءة بككنيا أداة ميارية تساىـ في تحسيف مستك 

داء الجيد ليا. بمعنى أف تفكؽ التمميذ في عممية القراءة يؤدم بصفة التعميمي، كىذا أثناء الأ
آلية إلى تفكقو في باقي المكاد، كالعكس صحيح، كمف ثـ يمكف القكؿ أف الفشؿ عمى مستكل 
ىذه العممية يعد  مف العكامؿ الأساسية في تؤدم إلى إحداث خمؿ أك فشؿ في العممية 

 يمية بصفة عامة.  التعم
إذا يمكف اعتبار إتقاف الطفؿ أك التمميذ لميارات القراءة الكسيمة التي تزيح العقبات 

تجاه المكاد الدراسية كتجعمو يقبؿ عمييا برغبة لينتقي مف خلبليا  مف ذىف التمميذ لمخاكؼكا
الصمة بيف الطفؿ  الأفكار كالمعمكمات التي تنمي قدراتو الذىنية. كما أن يا الأداة التي تكثؽ

 .كالكممة المطبكعة
كيعتبر تعمـ القراءة في النظاـ الأبجدم مف العمميات المعقدة التي تتطمب ميارات 
لغكية كغير لغكية. كىذا ما يجعميا مف المكاضيع الشائكة بسبب أبعادىا المتعددة كالمختمفة. 

معالجة المعمكمة المكتكبة. كليذا تستدعي تدخؿ العديد مف الميارات الخاصة كالفرعية قصد 
كالميارات المغكية المتمثمة في المعارؼ الفكنكلكجية كمخارج الحركؼ( كالميارات المعرفية 

 منيا: )الذكاء، الذاكرة، الانتباه، الادراؾ..الخ(.
كتتـ عممية القراءة عند بعض التلبميذ بسيكلة كيسر، حيث يكتسبيا الطفؿ بالتدرج 

أم خلبؿ السنكات الثلبثة الأكلى مف مرحمة التمدرس. كلدل  في مراحؿ تعميمو الأكلى
البعض الآخر مف التلبميذ تحتاج إلى كقت أطكؿ كجيد أكثر، كيختمؼ الكضع بشكؿ كامؿ 
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لدل فئة أخرل مف التلبميذ تصؿ إلى حد الصعكبة كقد تككف شديدة في اكتساب كتعمـ ميارة 
فاؽ الكامؿ في تعمـ القراءة بما في ذلؾ القراءة. كتكجد حالات أخرل تصنؼ في درجة الإخ

 المبادئ الأساسية مثؿ: التعرؼ عمى الحركؼ كالتمييز بينيا. 
إلى أف بعض الدراسات ترل بأف  الطلبب الذيف يعانكف مف (2010النوري) فقد أشار

صعكبات في القراءة أقؿ مف مستكل عمرىـ العقمي بعاـ أك أكثر، ككاف لدييـ ضعؼ في 
ـ المادة المقركءة، كضعؼ في القدرة عمى تحميؿ صعكبات الكممات الجديدة، الطلبقة، كفي

 كضعؼ في التيجئة كتحميؿ الحركؼ كالكممات كالأعداد عند القراءة.
إلى أف ىناؾ  Wagner, Torgesen& Rashotte (1999كما ب ينف كاجنر كآخركف )

ارتباطا كبيرا بيف إتقاف ميارات المغة المكتكبة كبيف ثلبث ميارات مف المعالجة الفكنكلكجية 
ىي: الكعي بالأصكات، كسرعة النفاذ إلى المعجـ المغكم كالذاكرة العاممة بشقييا المفظية 

 .(2015)الحويمية، وأبو الديار، كالبصرية 
الحديثة تسعى إلى مكاكبة الانفجار المعرفي الذم ليذا فإف الاتجاىات التربكية      

فحسب ىذا الأخير فإف تعمـ القراءة العكامؿ التي تقؼ خمؼ ىذا القصكر،  بدكره يبحث عف
يعنى بتطكير الميارات المعرفية في جانبيف ىاميف: يتمثؿ الأكؿ في التعرؼ عمى الكممات 

فييتـ بمعالجة المعنى لفيـ النص،  المكتكبة أك فؾ الرمكز المشفرة في النص، أما الثاني
 فيعتبر فؾ الترميز الفكنكلكجي لمكممات مرحمة أساسية في عممية القراءة. 

أف  عسر القراءة ذك أساس معرفي لغكم، كحتى يستطيع  مف خلبؿ ما سبؽيتضح 
الطفؿ القراءة يجب أف يتحكـ في الكثير مف العمميات )المعرفية المغكية( حتى تتـ ىذه 

كمف الملبحظ أف التلبميذ الأقؿ مستكل في القراءة لدييـ أساليب  العممية بطريقة سميمة.
 خاطئة في التعمـ عمى مستكل ىذه العكامؿ.

تجيت الدراسات كالأبحاث الحالية إلى الاىتماـ بيذه العكامؿ كالتركيز عمييا لما لذلؾ ا
ليا مف علبقة كطيدة كمباشر بعممية القراءة. كمف بيف العكامؿ المعرفية الم غكية التي ستناكليا 
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في دراستنا الحالية ىي: الذاكرة العاممة المفظية قصيرة المدل، الكعي الفكنكلكجي، التسمية 
 كعكامؿ منبئة بعسر القراءة. يعة. السر 

أف العمؿ الجيد لمذاكرة يمثؿ إحدل المكتسبات الأكلية Gorm (1983)كقد ذكر 
الضركرية لاكتساب القراءة خاصة في المراحؿ الأكلى لمتعمـ، ككنيا تضـ كفقا لمنمكذج الذم 

 systeme de، "نظاما فرعيا يدعى" نظاـ الدكرة الفكنكلكجية " (Baddely)كضعو بادلي 

labouclephonologique  المسؤكلة عف الاحتفاظ المؤقت بالمعطيات المفظية كالذم يقكـ
 بدكر رئيسي في القراءة."

مف ىنا يمكف القكؿ أف الحمقة الفكنكلكجية كما ذكرنا سابقا كالمتمثمة في الذاكرة 
كامؿ المعرفية المفظية قصيرة المدل ليا دكر ميـ في الاحتفاظ بالمعمكمات كتعتبر مف الع

المساىمة في عممية القراءة. لذلؾ فإف أىميتيا تكمف في المكازنة كالتمييز بيف الأطفاؿ ذكم 
 صعكبات التعمـ كالعادييف في كثير مف العمميات.   

كما يعد المستكل الفكنكلكجي مف أكثر المستكيات المغكية ارتباطا بميارة القراءة 
النظرة إلى  1970لغكم، حيث غيرت الأبحاث منذ سنة نشاط ذك أساس كالكتابة  ككنو 

القراءة مف ككنيا إدراؾ كاستيعاب بصرم إلى نشاط أساسو لغكم. كتتمثؿ ميارات الكعي 
الفكنكلكجي في إدراؾ أف المغة مككنة مف كممات، مقاطع كأصكات كأف ىذه المككنات يمكف 

نكات التعمـ الأكلى فالعديد مف تشكيميا بطرؽ عديدة ذات ارتباط بالنجاح بالقراءة في س
 (2016)جنون، وقيرواني، مشاكؿ القراءة تظير نتيجة اضطراب الكعي الفكنكلكجي. 

مف خلبؿ ما تقدـ يتضح لنا أف النظرة القديمة لعممية القراءة كانت ت عزل لمعكامؿ 
النظرة منذ البصرية المتمثمة في المعالجة البصرية، الانتباه البصرم ...الخ. لكف تغيرت ىذه 

السبعينيات كأصبح العامؿ المفظي مف العكامؿ الأساسية الأكثر مساىمة في تعمـ القراءة، 
 كالمحصكر في المغة الشفيية.  
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مدل تأثير الصعكبة التي يكاجييا التلبميذ في العمميات  (Shar, 1995)فقد ناقش 
الصكتية كذلؾ مف خلبؿ قدرتيـ في التعرؼ عمى الكممات المطبكعة مما يؤدم إلى صعكبة 

ملبئيا.  بالغة في اكتساب قراءة الكممات كتيجئتيا كا 
( في ىذا المجاؿ أف تحسيف الميارات الفكنكلكجية 2009يفترض السرطاكم كآخركف )

المصاب بعسر القراءة سكؼ ي مكنو مف تعمـ الميارات الأساسية في القراءة، أىميا  لدل
الاقتراف بيف الحرؼ المكتكب كالصكت المنطكؽ. كعميو يمكف أف نعرؼ الكعي الفكنكلكجي 
عمى أنو "الكعي بالنظاـ الصكتي المستخدـ في المغة كالكعي بالبيئة الصكتية المكجكدة في 

القدرة عمى ملبحظة الأصكات المغكية في ىذه الكممات ككيفية اتحادىا الكممات، كىك كذلؾ 
 كتجميعيا".

كما تعتبر التسمية السريعة أيضا مف ضمف العكامؿ المغكية التي يعتقد أف ليا علبقة 
"إلى  Bowers, kenne and Youg  (1994)أشار باركز ككينيدم يكنغ  بتعمـ القراءة. فقد

أف العجز في سرعة التسمية يرتبط بشكؿ مباشر في التنكع بيف ميارتي الكتابة كالقراءة، كقد 
كجد ىؤلاء الباحثكف بأف التلبميذ المبتدئيف في القراءة كالذيف يعانكف مف بطء في التعرؼ 
 عمى الأحرؼ المنفصمة في الكممات فإنو يتكقع عدـ قدرتيـ عمى معالجة الأحرؼ في الذاكرة
بكقت كافي عمى نحك يساعدىـ في تمييز ىذه الرمكز مف تمؾ التي تتشابو في العادة 

 بالكممات المعركضة أماميـ".  
مما يعني أف ىؤلاء التلبميذ يصعب عمييـ التعرؼ عمى أنماط كنماذج كتابية بنفس 

 .السرعة كالأداء الذم يتميز بو التلبميذ الذيف يمتمككف سرعة في التعرؼ عمى الأحرؼ
عمى ما تـ طرحو تتجو دراستنا الحالية إلى دراسة بعض ىذه العكامؿ كالمتمثمة  بناءن ك 

في الكعي الفكنكلكجي كالتسمية باعتبارىا مف العكامؿ المغكية كالذاكرة المفظية قصيرة المدل 
التي تمثؿ أحد العكامؿ المعرفية. كالتي ينظر إلييا عمى أنيا ذات صمة كعلبقة مباشرة 

لقراءة، كىي عكامؿ أساسية كداعمة في العممية القرائية. أم أف نمكىا كتطكرىا بشكؿ بعممية ا
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 سميـ في المراحؿ الأكلية مف تعمـ القراءة ينبئ بقراء جيديف في المراحؿ اللبحقة مف التعميـ
 كالعكس.

كحسب اطلبعنا ليذا المكضكع فاف الدراسات الجزائرية بصفة خاصة لـ تتناكؿ مثؿ 
ث أم الدراسات التنبؤية التي تشمؿ العكامؿ المعرفية المغكية كمدل مساىمتيا ىذه الأبحا

ف كجدت فيي دراسات  بالتنبؤ بعسر القراءة. أما في الدراسات العربية فتكاد تككف نادرة كا 
 قميمة جدا تتشابو إلى حد ما مع دراستنا الحالية في بعض المتغيرات فقط.

لدراسة ىذا المكضكع ىك ندرة مثؿ ىذه الدراسات مف بيف الأسباب التي دفعتنا  كلعؿ  
التنبؤية الخاصة بيذا المكضكع كتحديدا ىذه المتغيرات التي اتفقت اغمب الدراسات كالأبحاث 

 عف علبقتيا بعممية 
القراءة ، لكنيا لـ تكضح مدل التطكر كالنمك الحاصؿ لكؿ متغير عبر مستكيات 

ذه المتغيرات بالتنبؤ بعسر القراءة. )دراسة الصؼ كما ىي نسبة مساىمة كؿ متغير مف ى
 التنبؤ بطريقة التتبع( كىك ما يميز ىذه دراستنا الحالية. 

كفي ظؿ ىذه المعطيات تناكلنا في دراستنا الحالية بعض العكامؿ المعرفية المغكية 
ؿ كعكام ة، الذاكرة المفظية قصيرة المدل(المتمثمة في )الكعي الفكنكلكجي، التسمية السريع

منبئة بعسر القراءة ككيؼ تتطكر كتنمك عبر مستكيات الصؼ لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية 
 الخامس. ابتدائي بكلاية الكادم. مف المستكل الثاني إلى المستكل

جانب ك جانب نظري: أولاكلتناكؿ ىذا المكضكع قمنا بتقسيـ ىذا العمؿ إلى جانبيف : 
 ميداني.
بمدخؿ  الفصل الأولاستيممنا  ثلاث فصولعمى  الجانب النظريحيث اشتمؿ  
يتمثؿ في تقديـ مكضكع الدراسة الذم يتضمف الإشكالية كاعتباراتيا كتندرج ضمنيا لمدراسة 

فرضيات الدراسة كأىميتيا كأىدافيا بالإضافة إلى ضبط المفاىيـ الإجرائية لمدراسة كذلؾ 
 ل استفادة الدراسة الحالية منيا.الدراسات السابقة كمناقشة بعض الدراسات السابقة كمد
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ظريأيضا تناكلنا فيو عنصريف أساسييف نكىك تكممة لمجانب الالفصل الثاني أما 
: كيتناكؿ الذاكرة العاممة كعلبقتيا بتعمـ القراءة كتندرج تحت ىذا العنكاف العنصر الأول.

تصنيفات  -عمميات الذاكرة –لمحة عامة عف الذاكرة )تعريفيا عناصر فرعية تتمثؿ في 
الذاكرة(، تعريؼ الذاكرة العاممة، علبقة الذاكرة العاممة بالذاكرة قصيرة المدل ، نماذج الذاكرة 
العاممة )نمكذج بادلي(، ثـ كظائؼ الذاكرة العاممة، كدكر الذاكرة العاممة بتعمـ القراءة، كما 

العنصر جية( كالقراءة، أما تناكلنا أيضا العلبقة بيف الذاكرة العاممة المفظية )الحمقة الفكنكلك 
كىما الكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعة  معرفيةتطرقنا فيو لعامميف مف العكامؿ ال الثاني

تحديد مفيكـ كعلبقتيما بتعمـ القراءة. حيث احتكل عمى عناصر ذات صمة بالمكضكع كىي: 
 )المككنات( الفكنكلكجية،العمميات  كذلؾ ،كبعض المفاىيـ المرتبطة بوالكعي الفكنكلكجي 

 علبقة التسمية السريعة بميارات القراءة.  كالعلبقة بيف الكعي الفكنكلكجي كتعمـ القراءة، كذلؾ
في  العنصر الأول: فقد تضمف عنصريف أساسييف أيضا يتمثؿ أما الفصل الثالث

، أنكاع القراءة، مراحؿ القراءة، تعريؼ القراء القراءة كما تتضمنو مف عناكيف فرعية تتمثؿ في:
تناكلنا فيو أما العنصر الثاني .القدرات الأساسية لاكتساب القراءة، كنماذج اكتساب القراءة
كمظاىر ، تعريؼ عسر القراءةعسر القراءة كاضطراب كيشمؿ العناكيف الفرعية التالية: 

 .ة لياالمحكات التشخيصي، ك المقاربات النظرية المفسرة لعسر القراءة، كذلؾ عسر القراءة
 الفصل الرابعبداية مف  ثلاث فصولفقد احتكل عمى  لمجانب الميدانيبالنسبة أما 

ثـ الدراسة  تحت عنكاف الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية كتضمنت المنيج المستخدـ في
كأدكات مجتمع كعينة الدراسة كما تضمف حدكد الدراسة الاستطلبعية منيا كالأساسية، 

 الأساليب الإحصائية المستخدمةك الدراسة
خ صص لعرض نتائج الدراسة  الفصل الخامسإجراءات تطبيؽ الدراسة. أما كذلؾ 

كتضمف أكلا: عرض نتائج الفرضية الأكلى ثانيا: عرض نتائج الفرضية الثانية، ثالثا عرض 
يات تحت عنكاف تفسير نتائج الفرضثة. ليأتي الفصؿ السادس كالأخير نتائج الفرضية الثال

كمناقشتيا، كقد تطرقنا فيو إلى : أكلا تفسير الفرضية الأكلى كمناقشة. ثانيا: تفسير الفرضية 
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الثانية كمناقشة، ثالثا: تفسير الفرضية الثالثة كمناقشة. ليختـ ىذا العمؿ بخلبصة عامة 
 كمجمكعة مف كالمقترحات.
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 تمييد: 
المكضكع بدقة ضبط حيثيات اكؿ في ىذا الفصؿ الإشكالية كاعتباراتيا مف خلبؿ تننس

الربط بيف متغيرات الدراسة كالمتمثمة في العكامؿ المعرفية المغكية )الكعي الفكنكلكجي، ك 
صؿ بعدىا إلى طرح التساؤلات كصياغة نالذاكرة المفظية قصيرة المدل(، ل ،التسمية السريعة

كمف الفرضيات، ثـ تحديد الأىداؼ كالأىمية كالضبط الإجرائي لمصطمحات الدراسة. 
لؤىمية ىذه .كلالعربية منيا كالأجنبية الدراسات السابقة ذات الصمة بالمكضكعثمعرض بعض 

 دراستناختلبفيا مع كا اتفاقيامنيا كالكقكؼ عمى نقاط را عددا معتبمناقشة  تناكؿسالدراسات، 
 ، كاستنتاج نسبة الاستفادة منيا.عدة جكانب فيالحالية 
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 :واعتباراتيا )التساؤلات والفرضيات( الإشكالية -1
الصعكبات التعميمية انتشارا بيف تلبميذ المدارس، حيث  يعتبر عسر القراءة مف أكثر

أكثر أنكاع صعكبات التعمـ الأكاديمية شيكعا كأف نسبة أنو مف ( Lyon, 1995)ليونيرل 
أف نسبة ذكم ا مف تلبميذ ذكم صعكبات التعمـ ىـ مف لدييـ عسر في القراءة. كم (80%)

 .(2005علي، ) مف مجتمع أطفاؿ المدارس (% 15-10)العسر القرائي تصؿ إلى ما بيف 
أكبر قدر مف التعمـ المدرسي يعتمد عمى القدرة  "أف   :( أيضا1998،413)اتالزي   يذكر

فالصعكبات في ىذا المجاؿ يمكف أف تككف ذات أثر مدمر كىداـ في  فعمى القراءة، إذ
 .شخصية الطفؿ"

فقد زاد عدد ،"المدارس تعاني منيا أغمبكاضحة جمية  عد مشكمويفعسر القراءة 
كالمختصيف الخبرة  ملفتت انتباه ذك  التلبميذ الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ القراءة لدرجة

القراءة عدـ القدرة عمى تمييز في التمميذ الذم يعاني مف عسر  حيث يظير.في ىذا المجاؿ
الرمكز المطبكعة، كفيـ الكممات كتخزيف المعمكمات في الذاكرة كاسترجاعيا عند 

 .(2017الدىيني، )"الحاجة
قصكر عصبي معرفي يرتبط عمى  "وعمى أن  " Dyslexie"إذا يمكف اعتبار عسر القراءة

يككنكف عادة  القراء عسر ضمف كجو التحديد بعمميات القراءة كاليجاء، كالأطفاؿ المصنفكف
أذكياء في مختمؼ المياديف كما أنيـ يظيركف تقدما أقؿ قياسا مف المكافئيف ليـ فيما يتعمؽ 

الرئيسي لقصكر الكممات  بالقراءة. كيفشمكف في إحراز مستكيات قراءة ملبئمة. كأف المككف
المنطكقة يرتبط بالكعي الفكنيمي كالعلبقات بيف الرمكز الصكتية كالتخزيف كالاسترجاع 

 .(2003جاد، لمعمكمات أصكات الكلبـ مف الذاكرة ")
ىـ تلبميذ ليست لدييـ مشكمو  عسيرم القراءةيتبيف مف خلبؿ ما سبؽ أف التلبميذ 

 فالقراءة كبالتالي يمكف استبعاد عامؿ الذكاء. لأ سميمي عمى مستكل الذكاء مقارنة بأقرانيـ
كمف عمى مستكل الكعي الفكنيمي كالذم يعتبر أحد حسب رأييـ يالصعكبة أك القصكر 

مككنات الكعي الفكنكلكجي، كالربط بيف الرمكز الصكتية أم معالجة كفؾ ىذا التشفير 
دا التخزيف المؤقت لممعمكمات الذم كالتخزيف كالاسترجاع لأصكات الكلبـ في الذاكرة. كتحدي

 يتـ عمى مستكل الذاكرة المفظية قصيرة المدل.
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صعكبات تعمـ  كما يؤكد الاتجاه المعرفي القائـ عمى مبادئ عمـ النفس المعرفي بأف  
القراءة ترجع أساسا إلى خمؿ معرفي مف حيث عجز في استخداـ السيركرات المعرفية 
 كالكصكؿ بيا إلى أداء قرائي سميـ.حيث أف القراءة في الأساس ىي عممية معرفية تتدخؿ

نظر عمى ىذا الأساس ي  ك فييا جممة مف القدرات الذىنية المتداخمة كالمكممة لبعضيا البعض، 
يا ضعؼ في استخداـ الاستراتيجيات الملبئمة لنشاط القراءة كخمؿ في لقراءة عمى أن  لعسر ا

 تتبع الخطكات اللبزمة لمكصكؿ إلى القراءة السميمة عمى النحك التالي:
استيعاب المعنى إعادة الترميز الصكتي         فؾ الرمكز الخطية        تحميؿ الرمكز     

 .(2005)البطاينة، 
مصطمح الكعي الفكنكلكجي باعتباره أحد ىذه العمميات إلى قدرة الشخص عمى يشير 

 (Serry, Rose, &Liamputton, 2009)إدراؾ الأصكات كتخزينيا كاستردادىا كمعالجتيا
لذلؾ فإف استعماؿ الرمز الفكنكلكجي لحفظ المعمكمة المفظية في ذاكرة العمؿ مؤكدة 

 .عف طريؽ أثر التماثؿ الفكنكلكجي
(Conrad, 1964; Shankweiler, Liberman, Mark, Fowler et Fisher, 1979) 

( سنكات. كما أف أثر ىذا التماثؿ 06الملبحظ عند الأطفاؿ ذكم سف ستة )
 الفكنكلكجي ىي أكثر ضعفا كحتى أنيا غائبة كميا عند الأطفاؿ ذكم العسر القرائي.

                                            (Brady, Shankweiler et Mann, 1983 ) 
ليذا تسمح القدرات الصكتية كالمعرفية للؤطفاؿ بالحصكؿ عمى الربط بيف الأصكات 
كالأشكاؿ الخطية بالإضافة إلى تخزيف المعمكمات الصكتية في الذاكرة اللبزمة لتعمـ فؾ 

 .(Kamhi& Catts, 2012)رمكز الكممات المكتكبة
العمميات المعرفية الأساسية المرتبطة باكتساب القراءة إلى الخاصة ب ثك دعـ البحت

 الارتباط القكم بيف القدرات الصكتية كالمعرفية كأداء القراءة.
(Shaywitz&Shaywitz, 2005, Snowling, 2000) 

كىذا يعني أف ذكم صعكبات القراءة لدييـ صعكبات كعجز في حفظ المعمكمة 
فظية في ذاكرة العمؿ بسبب عجز في استعماؿ الرمز الفكنكلكجي عمى مستكل الحمقة الم  
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الفكنكلكجية كيمكف أف يككف السبب في خطأ أك اضطراب في استعماؿ التسميع الذاتي أك 
 التكرار الذاتي لزيادة الحفظ .

لفاعمية الترميز أظيرت القدرة التنبؤية  في تطبيؽكما أف نتائج الدراسات الطكلية 
القراءة مستقبلب. سلبمة الفكنكلكجي في ذاكرة العمؿ المقاسة في فترة الحضانة عمى دقة 

كتدعـ أيضا فرضية الدكر السببي في التخزيف المؤقت لممعمكمة المفظية في شكؿ فكنكلكجي 
لرمز د ارتباط بيف العجز في استعماؿ اك كجىذا ي فظي إلى أثناء اكتساب ميارات القراءة. ك 

 .(2015لعجال، الفكنكلكجي في ذاكرة العمؿ كعسر القراءة )
يمكف القكؿ أف "عسر القراءة ىك نتيجة للبضطراب عدة عكامؿ  مف خلبؿ ما سبؽ

مختمفة منيا ما ىك معرفي يتمثؿ في عدـ القدرة عمى الاحتفاظ بالمعمكمة كاسترجاعيا كىذا 
ما ىك لغكم يتمثؿ في العجز عمى فؾ  عمى مستكل الذاكرة المفظية قصيرة المدل، كمنيا

عادة ترميزىا لنصؿ إلى فيـ معنى الكممة كيتمثؿ في  الرمكز الكتابية إلى كحدات فكنكلكجية كا 
فيما يعرؼ بالعكامؿ المعرفية  الحالية دراستنا كنمتمس ىذا الأمر فيالكعي الفكنكلكجي". 

المغكية كىي عكامؿ تنمك كتتطكر حسب السف، أك حسب المستكل الدراسي كيظير ىذا 
 .بشكؿ جيد القراءة داءأ قدرة التمميذ عمىمالتطكر في 

لذلؾ كاف اختيارنا لتلبميذ المرحمة الابتدائية كتحديدا مف المستكل الثاني إلى المستكل 
 الخامس. 

كالقدرة عمى العمرية لبحث عف الاختلبؼ الحاصؿ بيف ىذه المستكيات كىذا لأجؿ ا
التنبؤ بيذه العكامؿ. لأف الإشكاؿ المطركح في ىذه الدراسة ىك ما إذا كانت ىذه العكامؿ 
لى أم مدل يمكف أف  ثابتة عبر مستكيات الصؼ أـ أنيا تتطكر مف سنة إلى أخرل، كا 

 القراءة.يساىـ كؿ عامؿ عمى حدا في التنبؤ بعسر 
نلبحظ مما سبؽ أف العكامؿ المعرفية المغكية تدخؿ في جكىر الصمة بعسر القراءة 

مف الدراسات التي أثبتت الارتباط بيف العكامؿ المذككرة سابقا كعسر كىذا ما أكدتو الكثير 
 القراءة. كالتي دلت عمى كجكد علبقة دالة بينيما. كمف بيف ىذه الدراسات:

باروز وكيندي  Bowers, Golden, Kennedy, and Young (1994)كؿ مف دراسة
كالذيف أشاركا إلى أف العجز في سرعة التسمية يرتبط بشكؿ مباشر في التنكع في  ويونغ
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ميارتي الكتابة كالقراءة كقد كجد ىؤلاء الباحثكف بأف التلبميذ المبتدئيف في القراءة كالذيف 
ة كالكممات يتكقع عدـ مقدرتيـ عمى يعانكف مف بطئ في التعرؼ عمى الأحرؼ المنفصم

معالجة الأحرؼ في الذاكرة بكقت كافي عمى نحك يساعدىـ في تمييز ىذه الرمكز مف تمؾ 
 التي تشابو في العادة بالكممات المعركضة أماميـ.

إلى سوان سون وكريستي: swanson&cjritie(1994)في نفس الإطار تكصلب كؿ مف
العادييف كذكم صعكبات التعمـ في مقاييس الذاكرة العاممة كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف 

لصالح العادييف في كؿ مف الاستماع كالإنصات )عمى متغير حجـ الجممة(، الاستعادة 
المفظية إعادة القصص ترابطات المعاني، العلبقات المفظية تسمسؿ الجمؿ، تسمسؿ الأرقاـ 

              .                        (2013)جاد، ة المسمكع
عف علبقة الذاكرة العاممة )سكاء كانت في Denckla( 1996دراسة دينكلا) كما بحثت

مككنيا الصكتي أك البصرم المكاني بالإعاقات المغكية، كتكصمت إلى أف الذاكرة العاممة 
 مبنية عمى أسس لغكية كلذلؾ فيي مسؤكلة عف حدكث المشكلبت التعميمية.

 فاوست ونيكمون وبادلي: Fawcet&Nicolon&Baddely (2002)أما دراسة كؿ مف 
فترل كجكد اضطرابات عمى مستكل الذاكرة العاممة السمعية المفظية، عند الأطفاؿ الذيف 

 .(Bussy, 1996, 31)يعانكف مف عسر القراءة النمائي
 &kibby& (2004) Everrat(2009)بينما أكدت دراسات كؿ مف

jeffries,(1998)DeGongعمى أف ىؤلاء الأطفاؿ يعانكف مف  ديقونجكايفارتجيفيريازككيبي
اضطراب في الذاكرة قصيرة المدل المفظية، أما الذاكرة قصيرة المدل البصرية الفضائية 

 .(10، 2017)لوزاعي،تككف سميمة
في دراستيا إلى كجكد بطء لدل الأطفاؿ  (2012دراسة غلاب قزادري) كما تكصمت

المصابيف بعسر القراءة، يرجع إلى اضطراب عمى مستكل معيف مف نظاـ معالجة المعمكمات 
 .المفظية كغير المفظية كعسر القراءة ما ىك إلا عرض مف أعراض ىذا الاضطراب

 (2012،346)قزادري،                                                        
( ىدفت إلى بحث الفركؽ في التجييز الصكتي، 2002كما أجريت دراسة سنة )

رانيـ ( طفلب مف أق79كسرعة تسمية المثيرات المفظية، كالأشكاؿ كالأرقاـ بيف عينة قكاميا )
( 06( سنكات ك)10( أشير إلى )07( سنكات ك)07الزمنية مف )العادييف، تتراكح أعمارىـ 
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الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  أشير، تكصمت نتائج ىذه
( بيف الأطفاؿ ذكم صعكبات القراءة كالعادييف في التجييز الصكتي كسرعة تسمية 0.001)

المثيرات المغكية لصالح العادييف، بينما لا تكجد فركؽ بيف عينتي الدراسة في سرعة تسمية 
 الأشكاؿ كالأرقاـ. 

( مف الأطفاؿ 279( عمى عينة قكاميا )2002سنة )أجريت ىناؾ دراسة أخرل أف كما 
ذكم صعكبات القراءة كأقرانيـ مف العادييف مف الذيف يقعكف في الصفيف الثاني كالرابع 
الابتدائي كذلؾ بيدؼ بحث الفركؽ بيف الفئتيف في سرعة التجييز الصكتي كسرعة التسمية 

فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف ذكم كالكعي الصكتي، فقد كشفت نتائج الدراسة عف كجكد 
 .(38، 2013سميمان، )صعكبات القراءة كالعادييف في متغيرات الدراسة لصالح العادييف

طفلب مف الأطفاؿ ذكم  (19)( عمى عينة قكاميا 2005كفي دراسة أجريت سنة )
طفلب مف العادييف، كذلؾ بيدؼ الكقكؼ عمى  20صعكبات القراءة بالصيف، كعينة قكاميا 

الفركؽ بينيما في دقة كسرعة التجييز الصكتي )اكتشاؼ الصكتية، سرعة التسمية، التجييز 
الأرتكغرافي، كالكعي الصكتي( كقد كشفت الدراسة عف فركؽ دالة إحصائيا بيف ذكم 

يف حيث يتسـ آداؤىـ صعكبات القراءة كالعادييف في جميع متغيرات الدراسة لصالح العادي
 .(2013)سميمان،  بالسرعة كالدقة مقارنة بذكم صعكبات القراءة

( طفلب مف أطفاؿ الصؼ الثالث 61( عمى عينة قكاميا)2005كفي دراسة أخرل سنة )
( طفلب مف أطفاؿ الصؼ 50ذككرا( مف ذكم صعكبات القراءة كالعادييف قكاميا ) 62إناثا/35)

المتغيرات لو قدرة تمييزية بيف العادييف كذكم صعكبات الخامس بيدؼ معرفة أم مف 
القراءة، كشفت نتائج الدراسة عف أف التجييز الصكتي، كسرعة التسمية، كالذاكرة العاممة ليا 
قدرة تمييزية عالية بيف ذكم صعكبات القراءة كالعادييف، حيث كمما زادت حدة الصعكبة في 

بطئ شديد في سرعة التسمية، كتقؿ كفاءة الذاكرة القراءة كمما قمت كفاءة التجييز كيحدث 
 .(36،  2013،سميمانالعاممة )

يلبحظ مف خلبؿ ىذه الدراسات كالأبحاث الحديثة حكؿ المسارات المعرفية المتدخمة 
في الصعكبات الخاصة بتعمـ القراءة إلى أف العجز الذم يقع تحت ما يسمى بالعسر القرائي 

كعلبكة عمى ذلؾ تـ تحديد الميارات الصكتية في خمؿ ناتج عف ىذه السيركرات.  يكمف
كالمعرفية الأساسية، بما في ذلؾ الكعي الفكنكلكجي كالذاكرة المفظية كاسترجاع الرمكز 
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الصكتية مف الذاكرة طكيمة المدل كالتسمية التمقائية السريعة. كمتنبئات قكية لػتحصيؿ 
 القراءة.
جيدنا في عدد كبير مف  راسختاف كالتسمية السريعة الكعي الفكنكلكجي بالرغـ مف أفك 
التنبؤية ثابتة  مستكياتياو مف غير الكاضح حتى الآف ما إذا كانت ، إلا أن  معالجةأجيزة ال

تسمط الضكء عمى التي نظريات عسر القراءة  بالإضافة إلى أىمية ك  عبر مستكيات الصؼ.
جي كسببيا الرئيسي، فإف القضية الحاسمة المتعمقة بيذه أكجو القصكر في الكعي الفكنكلك 

إذا كانت القدرات الصكتية كالمعرفية المختمفة مثؿ التسمية السريعة كالذاكرة  العلبقة ىي ما
 .علبقات تنبؤية مستقمة مع تطكر القراءة المفظية قصيرة المدل ليا

                                                   (Melby-Lervåg& M. Lyster, 2012) 
 أداء القراءة كفقنا لمراحؿ النمكعمى  المتغيراتبالتالي تختمؼ المساىمة النسبية ليذه 

تخزيف  فيالذاكرة المفظية قصيرة المدل،  ف ضعؼتـ الكشؼ عقد الأطفاؿ. ك عند 
 .            المعمكمات عمى مدل فترة زمنية قصيرة بشكؿ متكرر عند تلبميذ عسيرم القراءة

                                                   (McDougall & Hulme, 1994) 
اؿ لمرمكز الصكتية في الذاكرة ضركرم لمعديد مف فقد تـ اقتراح أف التشغيؿ الفع  

الصكتية مثؿ التقسيـ كمزج الأصكات في الكممات المنطكقة، كالتي تشارؾ في تعمـ العمميات 
 .(Beneventi, Tønnessen, Ersland, &Hugdahl, 2010)قراءة الكممات

، تقدـ الذاكرة المفظية قصيرة المدلو بعد التحكـ في أثبتت العديد مف الدراسات أن  
 لقراءة. مساىمة فريدة لشرح تبايف االكعي الفكنكلكجي 

                       (e.g., Hecht, Burgess, Torgesen, Wagner, &Rashotte, 2000) 
مساىمات فريدة لتطكير  سرعة التسمية ت، تقدمالكعي الفكنكلكجيبعد التحكـ في 

 .القراءة، عمى الرغـ مف أنو لا يتـ التحقؽ مف التأثيرات الأخيرة دائمنا
(e.g. Hecht et al., 2000). 

الحالية إلى معرفة إلى أم مدل يمكف أف تساىـ  الدراسة تسعىمف خلبؿ ما تقدـ 
ىذه العكامؿ )المتغيرات( بالتنبؤ في القدرة بالعسر القرائي لدل عينة مف تلبميذ المرحمة 

 ئي بكلاية الكادم. االابتدائية كالتي حددت مف السنة الثانية إلى السنة الخامسة ابتد
 الدراسة في الإجابة عمى التساؤلات التالية:كمنو تتمخص مشكمة 

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC2891560/#R40
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 تساؤلات الدراسة:1-1-
ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في بعض العكامؿ المعرفية المغكية )الكعي -

الفكنكلكجي، التسمية السريعة، الذاكرة المفظية قصيرة المدل(  لدل عينة الدراسة عسيرم 
 القراءة كالعادييف؟

)الكعي بعض العكامؿ المعرفية المغكية ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في  -
لدل عينة الدراسة حسب الفكنكلكجي، التسمية السريعة، الذاكرة المفظية قصيرة المدل( 

 ؟المستكل الدراسي
ىؿ تكجد علبقة تنبؤية بيف العكامؿ المعرفية المغكية )الكعي الفكنكلكجي، الذاكرة المفظية  -

 لدل عينة الدراسة؟ يرة المدل، التسمية السريعة( كعكامؿ منبئة عمى الأداء القرائيقص
 :فرضيات الدراسة -1-2
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في بعض العكامؿ المعرفية المغكية )الكعي الفكنكلكجي، -

 .كالعادييفعسيرم القراءة لدل عينة الدراسة ، الذاكرة المفظية قصيرة المدل( التسمية السريعة
)الكعي الفكنكلكجي، بعض العكامؿ المعرفية المغكية تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في  -

 .لدل عينة الدراسة حسب المستكل الدراسيالتسمية السريعة، الذاكرة المفظية قصيرة المدل( 
تكجد علبقة تنبؤية بيف العكامؿ المعرفية المغكية )الكعي الفكنكلكجي، الذاكرة المفظية  -

 .لدل عينة الدراسة كعكامؿ منبئة عمى الأداء القرائيقصيرة المدل، التسمية السريعة( 
 أىداف الدراسة:  -2

 إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتية:دراستنا الحالية تسعى 
)الكعي الفكنكلكجي، البحث عف الفركؽ الدالة إحصائيا في بعض العكامؿ المعرفية المغكية  -

 التسمية السريعة، الذاكرة المفظية قصيرة المدل( لدل عينة الدراسة عسيرم القراءة كالعادييف
 بكلاية الكادم .

)الكعي بعض العكامؿ المعرفية المغكية البحث عف الفركؽ الدلالة إحصائيا في  -
لدل عينة الدراسة حسب الفكنكلكجي، التسمية السريعة، الذاكرة المفظية قصيرة المدل( 

 .المستكل الدراسي
العلبقة التنبؤية لكؿ مف العكامؿ المعرفية المغكية )الكعي الفكنكلكجي، الذاكرة الكشؼ عف  -

 الدراسة .لدل عينة  المفظية قصيرة المدل، التسمية السريعة( عمى الأداء القرائي
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 أىمية الدراسة: -3
 يمكف أف نحدد أىمية الدراسة في ضكء الاعتبارات الآتية:

 الأىمية النظرية:1-3- 
ككنيا دراسة جديدة في في مف الناحية النظرية  دراستنا الحاليةبكجو عاـ تتمثؿ أىمية -

السيركرات المجاؿ المعرفي يمكف أف تساىـ في تكسيع آفاؽ البحث العممي في مجمؿ 
 المعرفية المتعمقة بعسر القراءة.

بشريحة ميمة مف شرائح المجتمع كىي شريحة الأطفاؿ ذكم  دراستنا الحالية تيتـ -
 صعكبات تعمـ القراءة.

ما إذا كاف الكعي الفكنكلكجي يمكف أف  حقؽ حكؿكما تعتبر مف الدراسات التي جاءت لمت -
كىذا ما يؤكد أف المغة العربية كمغة شفافة يككف  .يككف كعامؿ منبئ لكؿ المستكيات الدراسية

الكعي الفكنكلكجي فييا عمى رأس العكامؿ المنبئة لمقراءة كىذه تعتبر نتيجة مف الناحية 
النظرية كتنفي الكثير مف الدراسات التي تقكؿ أف الكعي الفكنكلكجي يتغير عبر مستكيات 

 ريعة مثلب.الصؼ، بؿ تسبقو بعض العكامؿ الأخرل كالتسمية الس
 الأىمية التطبيقية: 2- -3
الجانب  يتضمف دائمانجده ننا في كؿ فحص لمقدرة القرائية فإأما مف الناحية التطبيقية  -

 لكف ما يميز ىذه الدراسة ،الفكنكلكجي كما يشممو مف أصكات كمقاطع كحتى الإيقاع كالقافية
تمثمت في تطبيؽ  فقد الفكنكلكجيإضافة لمكعي  جكانب معرفية لغكية أخرلل تناكليا الحالية

 قد تنبئكالذاكرة المفظية قصيرة المدل كالتسمية السريعة ككنيا عكامؿ  أخرل عدة اختبارات
 بمشكلبت قرائية.

تكمف أىميتيا أيضا باعتبارىا دراسة تنبؤيو كليست تتبعيو، لكف بإمكانيا أف تعطي كما  -
كىي السمة المميزة  في ىذه الدراسة  كيؿ،نفس نتائج الدراسة التتبعية التي تستغرؽ كقت ط

أنيا تطبؽ في كقت محدد )اقؿ مف الكقت التي تستغرقو الدراسة  أيضا ىاكما يميز الحالية 
التتبعية( كقد شممت عدة مستكيات عمرية )عدة مجمكعات( لعينة كاحدة ككتحصيؿ حاصؿ 

 العدد يككف معتبر نكعا ما مقارنة بالدراسة الكصفية التي تخص فئة عمرية كاحدة.
البحكث التنبؤية التي تساىـ في تقييـ تستمد ىذه الدراسة أىميتيا مف ككنيا تندرج ضمف  -

القدرات المعرفية المرتبطة بالقدرة القرائية، فيذا يفسح المجاؿ أماـ دراسات مكممة لكضع 
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خطط علبجية لتنمية كتأىيؿ ىذه العكامؿ كذلؾ قصد تقديـ العلبج المناسب لفئة عسيرم 
 القراءة. 

 التعاريف الإجرائية لمتغيرات الدراسة: -4
 الوعي الفونولوجي: 1-4-

المعالجة الفكنكلكجية للؤصكات المككنة لمغة الشفكية مع قدرة التمميذ عمى التعامؿ ىو      
كخصائصيا المفظية المتعددة، كذلؾ مف خلبؿ التعرؼ عمى الفكنيمات كتمييزىا في الكممات 

في ىذه  كالمرتبطة بدرجة استجابة عمى اختبار الكعي الفكنكلكجي المستخدـ المسمكعة.
 الدراسة. 
 التسمية السريعة: 2-4-
تقييـ لكتيدؼ استرجاع مجمكعة مف الصكر مقدمة بصريا التمميذ في ىي سرعة      

الكصكؿ المباشر إلى التمثيؿ الصكتي لمكاقع الحقيقي لمكحدات المعجمية في أقؿ زمف 
 كالمرتبطة بدرجة استجابة عمى اختبار التسمية السريعة المستخدـ في ىذه الدراسة.  ممكف.
 الذاكرة المفظية قصيرة المدى:3-4-
عف طريؽ التسميع لمسمسمة  امؤقت اتخزيف المعمكمة المفظية تخزين التمميذ في ىي ميارة     

كىي في كقت كجيز.  مف الأرقاـ، تتككف ىذه السلبسؿ مف رقميف فما فكؽ قصد استرجاعيا
المستخدـ  الأرقاـمف اختبار إعادة سلبسؿ  عمى كؿ تمميذالدرجة التي يتحصؿ عمييا  بذلؾ

 .في ىذه الدراسة
 تلاميذ عسيري القراءة:4-4-
فؾ الرمكز الكتابية أثناء القراءة بطريقة صحيحة كقد في  اىـ التلبميذ الذيف لدييـ قصكر      

 .(Layes et al,2015عمى أنيـ ذكم عسر قرائي كذلؾ بتطبيؽ اختبار القراءة) تـ تشخيصيـ
إضافة  ثلبث قكائـ )الكممات المتداكلة، الكممات غير المتداكلة، شبو الكممات(. كالمككف مف

 90))إلى الحصكؿ عمى مستكل متكسط فما فكؽ في الذكاء، تـ تقييمو في ىذه الدراسة بػ 
 طبيؽ اختبار المصفكفات المتتابعة لػ رافف النسخة المختصرة.درجة فما فكؽ مف خلبؿ ت



 الفصل الأول                                                   تقديم موضوع الدراسة 

 

22 
 

كتحت ظركؼ  .كبغياب قصكر حسي، بصرم، سمعي، إعاقة ذىنية، اضطرابات سمككية
 تمدرس عادية. 

 الدراسات السابقة:عرض لبعض 5- 
 الدراسات الأجنبية:1-5-

  :Gohen( 1990)كوىن دراسة
بصعكبات تعمـ القراءة مف خلبؿ مقاييس الذاكرة قصيرة بحثت ىذه الدراسة عف إمكانية التنبؤ 

المدل عمى عينة مف التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ كأخرل مف المتأخريف عقميا القادريف عمى 
جد أف اختبارات الذاكرة قصيرة المدل كانت سنة، ك  06 - 12)  التعمـ تتراكح أعمارىـ ما بيف )

منبئة بالقدرة عمى القراءة كخاصة تمؾ المشبعة بالعامؿ المفظي، بالإضافة إلى أف ىذه 
  الاختبارات تساعد عمى التمييز بيف ذكم صعكبات التعمـ كالتلبميذ المتأخريف عقميا 

 (2005)عمي،                                                                        
 :Simmoons& kameenu(1990) سيمون كاميني دراسة

ىدفت ىذه الدراسة لمعرفة الفركؽ بيف ذكم الصعكبة كالعادييف في معرفة المفردات في 
سنة، تكصؿ سيمكنزككاميني في بحثيـ إلى أف ىناؾ فركقا  (12ك 10مستكييف عمرييف )

سنكات كأقرانيـ مف العادييف في  (10ذات دلالة بيف الأطفالذكم صعكبات التعمـ مف عمر)
دقة الاستجابة لصالح العادييف، بينما لا تكجد فركؽ ذات دلالة بيف ذكم الصعكبات 

ذلؾ كشفت الدراسة عف أف ذكم سنة في معرفة المفردات، ك (12كالعادييف مف العمر )
سنكات يعانكف مف ضعؼ حجـ المفردات في القامكس 10) الصعكبات كالعادييف مف عمر)

المعجمي مقارنة بالعادييف، كىك ما يؤكد ضركرة الاىتماـ بمشكلبت المغة في المراحؿ 
 .(2005العمرية المبكرة )عمي، 

 :Swanson&Berminger(1995دراسة )
داء م صعكبات التعمـ كالعادييف في الآتطرقت ىذه الدراسة إلى المقارنة بيف الطمبة ذك      

عمى مياـ الذاكرة العاممة كالذاكرة قصيرة المدل، كذلؾ لمتحقؽ مما إذا كاف القصكر لدل 
ذكم صعكبات التعمـ لو علبقة بعجز معيف في الذاكرة العاممة، كذلؾ عمى عينة بمغت في 

( تمميذ كتمميذة طبؽ عمييـ أربع مياـ لمذاكرة العاممة: )التتابع البصرم(، كرسـ 206مجمميا )
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السمعي(، كخمس اختبارات لقياس الذاكرة قصيرة  الخرائط كاسترجاع القصة، كتعاقب الأرقاـ
 المدل، كبعد معالجة البيانات إحصائيا أشارت النتائج

ميذات ذكم صعكبات التعمـ قصكرا في الذاكرة إلى أف الذاكرة العاممة المفظية لدل الطمبة كالتم
 العاممة كالذاكرة قصيرة المدل.

 :Torgeseh&Wagne et al (1997) دراسة
سنكات أشار الباحثكف بأف أىمية سرعة (06) كىي دراسة طكلية عديدة استمرت لأكثر مف 

التسمية تستمر طكؿ مرحمة رياض الأطفاؿ كالمرحمة الابتدائية الأكلى، كباختصار فإف 
الدراسات الميدانية قد أشارت إلى ارتباط عاؿ بيف سرعة التسمية كتطكر القراءة كالكتابة لدل 

 Olofsson, 2000).)التلبميذ 
 : swanson& Alexander (1997)سواسون والكسندر دراسة

الكيفية التي تتفاعؿ بيا العمميات المعرفية كتترابط بصكرة  سكانسكف كألكسندرتناكلت دراسة 
الة متداخمة لمتنبؤ بذكم صعكبات تعمـ القراءة، كدراسة الارتباطات بيف مقياس الذاكرة الفع  

)العاممة( كتمؾ المتعمقة بالكحدات الصكتية كالمعالجة الإملبئية كعلبقتيا بالأداء القرائي لدل 
ذكم صعكبات تعمـ القراءة كالماىريف في القراءة، تكصلب إلى أف ذكم صعكبات تعمـ القراءة 

العاممة لدييـ قصكر في جميع العمميات المعرفية مقارنة بالماىريف في القراءة ، كأف الذاكرة 
تنبأ بصكرة مثمى بعممية فيـ القراءة لكلب المجمكعتيف، كينبأ الإدراؾ الصكتي بصكرة مثمى 
بقراءة الكممة الخاطئة لدل الماىريف في القراءة. كتخمص الدراسة إلى أف العمميات المعرفية 

يا كجو في سياؽ اندماج أحسفالتي تسيـ في أكجو القصكر الخاصة بالقراءة يتـ فيميا عمى 
 .(2005عمي، ) ةفي أك مع العمميات الأخرل كليس عندما تككف منفرد

 :Isaki& Plante(1997)دراسة 
تيدؼ ىذه الدراسة إلى البحث عف الفركؽ بيف ذكم صعكبات التعمـ كالعادييف في      

 (30)الذاكرة العاممة كالذاكرة قصيرة المدل كذاكرة الجمؿ، حيث تككنت عينة الدراسة مف 
 ( مف العادييف طبؽ عمييـ الاختبار الفرعي15صعكبات التعمـ ) ( ذككر ذكم15طالبا منيـ )

لقياس الذاكرة قصيرة المدل المأخكذ مف قياس الذاكرة كمقياس اتساع القدرات لقياس الذاكرة 
العاممة كالاختبار الفرعي لقياس ذاكرة الجمؿ كتكصمت الدراسة إلى أنو تكجد فركؽ ذات 

داء الذاكرة قصيرة المدل كالذاكرة العاممة في اتجاه أفي 0.50) )صائية عند مستكل دلالة إح
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العادييف، كأشارت الدراسة إلى أف الذاكرة العاممة المفظية تعد إحدل الصعكبات التي تكاجو 
 .(2012)أبو الديار، ذكم صعكبات التعمـ مقارنة بالعادييف

 :Wagner (1999)واجنر دراسة 
طفلب كطفمو لمدة خمس سنكات مف سف ( 300)تتبعت"واجنر"  لػ طكليةىي دراسة     

الحضانة حتى أربع مراحؿ عمرية، مستخدمة عددا كبيرا مف مقاييس الذاكرة قصيرة المدل 
كالمعالجات المفظية، سرعة تسمية الأشياء كتكصمت إلى أف الكعي المفظي لدل الأطفاؿ 

بالفركؽ الفردية في القدرة عمى القراءة، كلكف لـ خلبؿ ثلبث مراحؿ عمرية يمكف أف تتنبأ 
مف التنبؤ بالفركؽ تتمكف مف التنبؤ بالفركؽ الفردية في القدرة عمى القراءة، كلكف لـ تتمكف 

 داء عمى مياـ الذاكرة العاممة. ىذه النتائج كغيرىا تطرح تساؤلا ميما ىك: لماذاالفردية في الأ
كحدىا التنبؤ مبكرا بميارات القراءة  )الفكنكلكجية( مفظيةأك القدرة اليستطيع الكعي المفظي 

عند الأطفاؿ؟ أحد التفسيرات المحتممة ىك أف ميارات المغة مثؿ معرفة الحركؼ ترتبط 
 بالكعي المفظي)الفكنكلكجي(.

 : Sunseth (2000)دراسة
ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة دكر سرعة التسمية كميارة الكعي الصكتي في القدرة عمى     

ب الصؼ الثالث حيث تككنت العينة مف كالتيجئة كالمعرفة بالنظاـ الكتابي عند طلب  القراءة 
( طالبا مف الصؼ الثالث ابتدائي عمما أف الدراسة طبقت عمى مرحمتيف: الأكلى ىدفت 68)

سرعة التسمية كالكعي الصكتي عند ثلبث مجمكعات مف الطلبب تـ إلى معرفة دكر 
ـ يعانكف مف اضطراب كاحد سكاء في سرعة التسمية أك في ميارة الكعي تشخيصيـ عمى أني  

الصكتي أك في الميارتيف معا. أظيرت النتائج أف الاضطراب في الكعي الصكتي يؤدم إلى 
لبء، بينما البطء في التسمية كاف ذا علبقة صعكبة قراءة الكممات غير الحقيقية كفي الإم

بميارة التيجئة، أما بالنسبة إلى المعرفة بالنظاـ الكتابي فقد أظيرت الدراسة أف الأطفاؿ 
الذيف يعانكف مف بطء في التسمية يعانكف أكثر مف الطلبب الذيف يعانكف مشاكؿ في الكعي 

 .(2016،14،15، فارسيو عبد المجيد، و )بن الطاىر،  الصكتي
 :Wolf& Bowers(2000)وولف وباورز دراسة 

أعادت تحميؿ البيانات التي جمعت مسبقا في كؿ مف كندا كبكسطف. كقد قسمت عينة      
البحث في الدراستيف إلى أربع مجمكعات رئيسية كفقا لأنكاع الخمؿ المكجكدة لدييـ. تككنت 
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المجمكعة الثانية كالثالثة تككنت  عادييف ليست لدييـ مشكمة. أما المجمكعة الأكلى مف قراء
مف الأفراد الذيف لدييـ خمؿ فكنكلكجي كخمؿ في التسمية السريعة للؤشياء بالترتيب. 
كالمجمكعة الرابعة تككنت مف الأفراد الذيف بدت عمييـ علبمات الخمؿ في المجاليف: خمؿ 

اء. كقد لاحظ كلؼ في المعالجة الفكنكلكجية لممعمكمات، كخمؿ في التسمية السريعة للؤشي
كباكرز أف المشتركيف في المجمكعة الرابعة كانكا ىـ أكثر المشتركيف الذيف يعانكف ضعؼ 

 .القراءة كيعانكف أيضا خملب في التسمية السريعة للؤشياء، كخمؿ في المعالجة الفكنكلكجية
 (2012ديار، )أبو ال                                                                   

 :Passollunghi& Siegel (2001) دراسة
تمميذا كجدت أف الذاكرة قصيرة المدل ليست كحدىا  (23)قاما بدراسة عمى عينة قكاميا 

في تعمـ القراءة عند الأطفاؿ كما كاف معركفا مف قبؿ فالذاكرة قصير  المسؤكلة عف الفشؿ
تخزيف الألفاظػ كمعالجتيا تعرؼ المدل ىنا ىي جزء مف عممية معرفية أعقد تتضمف 

 .(2015)لعجال،  العاممة لمذاكرة بالمككف المفظي )الصكتي(
 :Swanson& Sache (2001لـ ) دراسة
بينت أف الأطفاؿ ذكم صعكبات القراءة يعانكف مف تفكؾ في الأداء نتيجة لمقدرة      

المحدكدة عمى المعالجة المتزامنة كتخزيف المعمكمات، كىي مف خصائص مياـ الذاكرة 
العاممة أك كجكد مشكمة معينة في الذاكرة المفظية قصيرة المدل لضعيفي القراءة فمف الميـ 

ات كجدت بأف ميارة الذاكرة للؤطفاؿ ذكم صعكبات القراءة لا تتحسف أف نلبحظ أف الدراس
مع مركر الكقت مما يدؿ عمى أف الخمؿ متكاصؿ، كليس الخمؿ النمائي يشرح سبب ضعؼ 

 .(73، 2012)أبو الديار،  ذاكرتيـ
 :Holopainen, Ahones&Lyytinen's (2001)دراسة 

أظيرت نتائج الدراسة أف صغار الأطفاؿ المتحدثيف لمغة الفنمندية، كالذيف يعانكف صعكبات 
في القراءة قصكرا في الكعي الفكنكلكجي في مرحمة ما قبؿ المدرسة، قبؿ تعميميـ القراءة، 
كلكف ىذه الصعكبات اختفت بمجرد تعرضيـ لدركس تعميـ القراءة، كمع ذلؾ مازالت سرعة 

ـ تتميز بالبطء. كبما أف المغة العربية مف المغات ذات القكاعد اليجائية السيمة القراءة لديي
نسبيا، فالمتكقع أف التسمية السريعة مف الدلائؿ ذات الأىمية الكبرل في الصفكؼ الدراسية 

 .(2012،47،)أبو الديارنسبيا 
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 :Swanson& Ashbker(2002) دراسة
قاما بدراسة مقارنة بيف ثلبثة فئات: أشخاص كبار مف ذكم صعكبات القراءة،      

كأشخاص مماثميف في العمر، كأطفاؿ تحصيميـ مشابو للؤشخاص الكبار مف ذكم صعكبات 
القراءة عمى بطاريات لمذاكرة العاممة كالذاكرة الفكنكلكجية، كقد أظيرت إحدل النتائج أف كلب 

اممة كالذاكرة الفكنكلكجية ساىمت في حساب متغيرات محددة لتعرؼ مف مياـ الذاكرة الع
 الكممة كالفيـ القرائي. تماثمت ىذه النتائج مع نتائج لدراسات تمت سابقا. 

 : Swanson, Trainin, Necoechea& Hammill (2003) دراسة
( metaanalysis)ىدفت دراسة سكانسكف كرفاقو بشكؿ عاـ إلى تحميؿ عدة دراسات     

حكؿ مقاييس الكعي الصكتي كالتسمية السريعة كالقراءة كالقدرات ذات العلبقة. كقد كانت 
 ( دراسة بناءن 35( كفي النياية تـ اختيار )2001( حتى عاـ )1966الدراسات خلبؿ السنكات )

( metaanalysis) : القياـ بتحميؿسسعمى معايير محددة. كىدؼ تحميؿ الأدبيات إلى ثلبثة أ
يف الكعي الصكتي، كالتسمية السريعة لمكممات، كقراءة الكممات. كاليدؼ الثاني ىك ارتباط ب

تحديد بعض العكامؿ الأخرل التي تمعب دكرا في تخفيؼ ىذه العلبقة مثؿ العمر كالكضع 
الاقتصادم الاجتماعي، كالمقياس المستخدـ في تحديد القارئ الجيد كالقارئ الضعيؼ. 

تباطية في فحص نماذج العلبقة بيف القراءة كالعمميات المعرفية كاستخدمت ىذه العلبقة الار 
الأخرل. كقد أظيرت نتائج الدراسة إلى أف العلبقة الارتباطية بيف الكعي الصكتي كالتسمية 
السريعة كانت منخفضة، بينما ارتبط كؿ مف الكعي الصكتي، كالتسمية السريعة مع قراءة 

كصمت إلييا الدراسة أف قراءة الكممات ارتبطت مع الكممات. كمف النتائج الأخرل التي ت
تيجئة الكممات كالقراءة الخطأ لمكممات ككاف الارتباط مع التسمية السريعة لمكممات كالكعي 
الصكتي كالمفردات كالإملبء منخفضا. كما تنكع بيف القراءة كالكعي الصكتي كالتسمية 

الأضعؼ. كتفرض النتائج أىمية  السريعة باختلبؼ العمر كلكنو كاف أضعؼ عند القراء
 .(2012)أبو دقة، مقاييس التسمية السريعة كالكعي الصكتي في القراءة

 : Kirby, Parrila& Pfeiffer (2003)دراسة
ىدفت ىذه الدراسة البحث في مقدار ارتباط كؿ مف الكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعة في 
مرحمة التمييدم مع تطكر ميارات القراءة في السنة الخامسة الابتدائية. كاف معامؿ ارتباط 
الكعي الفكنكلكجي أكبر في مرحمة التمييدم كالسنة الأكلى الابتدائية مع ميارات القراءة ثـ 
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تدريجيا بعد ذلؾ، كلكف معامؿ ارتباط التسمية السريعة كاف ضعيفا كلكنو ذك دلالة يقؿ 
إحصائية في المرحمتيف التمييدم كالصؼ الأكؿ الابتدائي، كيبدأ المعامؿ يرتفع تدريجيا 
كيصبح ارتباطو أقكل بكثير في الصفكؼ الدراسية المتقدمة. كما أظيرت النتائج أف معامؿ 

كات عمى المقاييس التحصيمية لمقراءة جميعيا متماثؿ، بينما ارتباط ارتباط الكعي بالأص
التسمية السريعة كاف ضعيفا عمى مقياس قراءة الكممات غير الحقيقية مقارنة بالمقاييس 

 .(2012،  45)أبو الديار،)تعرؼ الكمـ كفيـ القطعة(ل التحصيمية الأخر 
 : Lyon et al(2003)دراسة 
إلى أف ىناؾ ربطا مابيف الصعكبة في العمميات ليكف كآخركف تطرقت دراسة      

الفكنكلكجية كالصعكبة في القراءة. كتقييـ العمميات الفكنكلكجية خلبؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة 
عطي فكرة ميمة عمى الميارات التي يستخدميا الأطفاؿ ليتعممكا ميارة القراءة. كعند مقارنة ي  

ر مف العكامؿ التي يمكف التنبؤ بيا، أظيرت أف عامؿ إدراؾ إدراؾ الكعي الفكنكلكجي بكثي
 العمميات الفكنكلكجية كاف الأكثر قكة كاستقرار كدليؿ عمى

نياية مرحمة ما قبؿ قدرة القراءة فيما بعد عند أطفاؿ تمت متابعتيـ بدراسة طكلية مف عمر  
ف مقياس إدراؾ العمميات الفال  المدرسة حتى  كنكلكجية في مرحمة صؼ الأكؿ الأساسي، كا 

الركضة كاف أحد خمسة عكامؿ تنبأت بكجكد عجز في القراءة لمرحمة الصؼ الثاني 
 .(2012،21،)أبو الديارالأساسي 

 :  Betourna&Friel –Patti (2003)دراسة
ىدفت إلى التحقؽ مف دكر العمميات الفكنكلكجية في الذاكرة عمى القدرات المغكية المفظية 

( مف طلبب الصؼ الرابع، كجرل  17القراءة، كطبقت الدراسة عمى )لدل ذكم صعكبات 
تقييـ المشاركيف في الكعي الصكتي كعمؿ الذاكرة كسرعة، بالإضافة إلى الميارات المغكية 
المفظية، كأظيرت النتائج أف الذيف لدييـ كعي صكتي كانت لدييـ قدرة عمى القراءة كالعمؿ 

ر ممف لدييـ مشكمة في الكعي الصكتي، ككذلؾ كاف بسرعة عمى المياـ المعطاة ليـ أكث
ىناؾ فرؽ في معالجة الذاكرة العاممة فيما يخص القدرات المغكية كالشفكية لصالح ذكم 

 .(2009،11) مطر، والعابد،  الكعي الفكنكلكجي المرتفع
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 :Spreenger-Charolles et Colé( 2003) دراسة
القراءة كالمأخكذة مف النظرية الفكنكلكجية التي  تناكلت ىذه الدراسة الفرضية المفسرة لعسر

قراءة تفسر بضعؼ كعجز ترل أف صعكبات القراءة لدل الأطفاؿ الذيف يعانكف مف عسر ال
دائيـ الفكنكلكجي الخارج عف القراءة مف بينيا، التحميؿ الفكنيمي )الصكتي( أعمى مستكل 

مسار القاعدم كالأساسي لتعمـ القراءة كالذاكرة قصيرة المدل الفكنكلكجية ىذا العجز يمنع ال
كفؾ الترميز الفكنكلكجي، حيث يتطمب ىذا المسار الربط بيف كتابة الحرؼ كالصكت 

مف ىؤلاء الأطفاؿ ربط الكحدات الناتجة يتطمب ذلؾ  Phonéme – Graphémeالمناسب لو 
اكرة عف فؾ الترميز حتى يتسنى ليـ الكصكؿ إلى الكممة التي تخزف عمى مستكل الذ

 .(2015)لعجال،الفكنكلكجية قصيرة المدل 
 : Morris, Bloodgood, Perney (2003)موريس، بمودكود، بيرني دراسة

( طفؿ في بداية ككسط كنياية فترة الركضة. 102ىدفت إلى قياس ميارات ما قبؿ القراءة لػ )
الأساسي. كقد اختير كتـ تقييـ التحصيؿ في القراءة في نياية الصؼ الأكؿ كالصؼ الثاني 

( أطفاؿ لمقراءة لما قبؿ الركضة عمى التنبؤ بالتحصيؿ في القراءة لاحقا. كأظيرت 60)
النتائج أف أربع ميارات ىي: التعرؼ عمى الحركؼ، مفيكـ الكممة النص، التيجئة مف أكؿ 

ءة في إلى آخر حرؼ، كالتعرؼ عمى الكممة التي يتـ تعمميا في الركضة تنبأت بالنجاح بالقرا
الصؼ الأكؿ. كما أظيرت النتائج أف التنبؤ الفعاؿ بالتحصيؿ في القراءة يمكف أف يحصؿ 
في منتصؼ مرحمة الركضة. كالنتيجة الثالثة ىي أف ميمة تيجئة المقاطع الصكتية كانت 

 .(2012)أبو دقة، في مقدمة المياـ التي يمكف أف تتنبأ في نجاح بداية القراءة
 : Anne et al,(2004) دراسة

 كىي دراسة طكلية ىدفت إلى معرفة المستكل الفكنكلكجي بيف مجمكعتيف مف الأطفاؿ بعمر 
سنة، فكانت المجمكعة الأكلى مف الأطفاؿ العادييف، كالمجمكعة الثانية مف الأطفاؿ  (5-3)

الذيف ىـ في العائلبت التي لدييا صعكبات القراءة، كقد استخدـ جياز الحاسكب بيذا 
لكلب المجمكعتيف عمى اختبار المقطع الفكنكلكجي، كمستكل الكممة كتكممة صكت الاختبار 

المقطع كمطابقتو، كقد أظيرت النتائج أف آداء المجمكعة الأكلى كاف أعمى لمكعي 
الفكنكلكجي عمى الاختبار، أما المجمكعة الثانية فقد أظيرت النتائج بأف مستكل الكعي 

أطفاؿ المجمكعة الأكلى، حيث أشارت إلى أف الكعي الفكنكلكجي لدييـ كاف منخفضا عف 
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( شيرا لاستخداـ المغة مف مفردات 26 -14سنة كاف متكقعا بعمر) (3-5)الفكنكلكجي بعمر 
 .(62،  2012)أبو الديار،كلغة تعبيرية كاستقباليو

 : Hogan, Catts& Little(2005) دراسة
مختمفة حيث تفحص ىذه الدراسة مدل كانت حكؿ تقييـ إدراؾ الكعي الفكنكلكجي بطرائؽ 

فائدة ىذا القياس كالتقكيـ في مرحمة الركضة كالصؼ الثاني الأساسي. كتككنت عينة الدراسة 
سنكات شارككا في دراسة طكلية عف القراءة كالاضطراب  (6-9)( طفؿ بيف 570مف )

كتمييز  الفكنكلكجي، كقد استخدمت في ىذه الدراسة مقاييس خاصة بالكعي الفكنكلكجي
الأحرؼ في مرحمة الركضة، كما استخدمت مقاييس خاصة بالكعي بمعرفة الأصكات كفؾ 
الرمكز المغكية في الصؼ الثاني كالرابع الأساسييف، كقد أشارت نتائج ىذه الدراسة إلى ما 

 يمي:
أف مقاييس الكعي الفكنكلكجي كتمييز الأحرؼ في مرحمة الركضة قدمت معمكمات تفيد  -

 لقراءة في الصؼ الثاني الأساسي.بالتنبؤ با
كفي الصؼ الثاني الأساسي قدمت مقاييس الكعي الفكنكلكجي معمكمات عف التنبؤ  -

 بالقدرة عمى القراءة في الصؼ الرابع الأساسي.
كجدت ىنالؾ علبقة تبادلية بيف إدراؾ الكعي الفكنكلكجي كقراءة الكممات حيث إف إدراؾ  -

 ضة تنبأ بالقدرة عمى قراءة الصؼ الثاني الأساسي.الكعي الفكنكلكجي في مرحمة الرك 
كاف القدرة عمى قراءة الكممات في الصؼ الثاني يتنبأ بإدراؾ الكعي الفكنكلكجي في  -

 الصؼ الرابع الأساسي.
كخمصت الدراسة إلى أف تقييـ الكعي الفكنكلكجي يزكد بمعمكمات عف القراءة في مرحمة 

يـ قكتو في مرحمة الصؼ الثاني، كفي تمؾ المرحمة الركضة لكف يفقد ىذا القياس كالتقك 
يصبح ىناؾ رابط قكم بيف إدراؾ الكعي الفكنكلكجي كقراءة الكممات إذ أف إدراؾ الكعي 
الفكنكلكجي لا يضيؼ معمكمات لمتنبؤ بالمقدرة عمى القراءة في مرحمة الصؼ الرابع 

 الأساسي.
تكصمت إلى أف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف آداء مجمكعات الدراسة )ذكم 
صعكبات التعمـ بدرجة شديدة، كذكم صعكبات التعمـ بدرجة متكسطة، كالعادييف( في مياـ 
مككنات الذاكرة العاممة )مككف الحمقة الصكتية، كمككف المسكدة البصرية المكانية، كمككف 
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العادييف، كىناؾ  فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف أداء مجمكعات  التنفيذم المركزم( لصالح
الدراسة )ذكم صعكبات التعمـ بدرجة منخفضة كالعادييف( في مياـ مككف الحمقة الصكتية 
لصالح العادييف، كلا بكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف آداء مجمكعات الدراسة)ذكم 

ياـ مككف المسكدة البصرية المكانية صعكبات التعمـ بدرجة منخفضة كالعادييف( في م
 .(366، 2011، إبراىيم) كالمككف التنفيذم المركزم

 : Howard& Swanson (2005)دراسة 
تمحكرت ىذه الدراسة حكؿ تحديد ما إذا كاف يمكف فصؿ الأداء المعرفي لمقراءة لمذيف      

يكاجيكف صعكبات في القراءة باستخداـ إجراءات تقييـ ديناميكية. كما ىدفت أيضا إلى 
معرفة ما إذا كانت المقاييس المستخدمة كالتي تتعمؽ بالتقييـ الديناميكي.تضيؼ مميزا عف 

ارات الذكاء في التنبؤ بالتحصيؿ في القراءة )الفرؽ بيف استخداـ اختبار الذكاء استخداـ اختب
( طفلب في المرحمة الأساسية في جنكب 70كالتقييـ الديناميكي(. كتككنت عينة الدراسة مف)

ت ىذه العينة أربع مجمكعات مف الأطفاؿ، نضمتكاليفكرنيا في مدارس خاصة كحككمية. ك 
( طفلب لدييـ صعكبات في القراءة. 12ة الأكلى كعددىا )حيث تمت مقارنة المجمكع
( طفلب لدييـ صعكبات في القراءة كالرياضيات. كالمجمكعة 19كالمجمكعة الثانية كعددىا )

( طفلب متميزيف في 25( طفلب قراءتيـ ضعيفة. كالمجمكعة الرابعة عددىا )14الثالثة كعددىا )
تبارات الذكاء، كاختبارات قراءة كمقاييس الذاكرة القراءة. كقد استخدمت الأدكات التالي: اخ

 العاممة. 
: كجد تحميؿ الانحدار اليرمي أف عامؿ مقياس التقييـ نتيجتيف ميمتيف كتكصمت الدراسة إلى

الديناميكي أكجد فرقا في التنبؤ بالقراءة كالرياضيات مختمفا عما يطمؽ عميو باختبار الذكاء 
العلبقة بالذاكرة العاممة. كما أظيرت النتائج أف طمبة صعكبات المفظي كالنقاط الأكلكية ذات 

 .(2012)أبو دقة،  القراءة لدييـ صعكبات في الذاكرة العاممة
 :Ying((2006دراسة
كالتي ىدفت إلى الكشؼ عف دكر الكعي الفكنكلكجي في النمك القرائي لمغة الصينية     

كمغة أكلى كالمغة الانجميزية كمغة ثانية، أكضحت النتائج أف ميارات الكعي الفكنكلكجي ينبئ 
بالنجاح في القراءة حيث تنبأ الكعي بالقافية بالنجاح في القراءة في المغة الانجميزية في 
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الأكلية، كالكعي بالفكنيمات يتنبأف بالنجاح في الصفكؼ الأعمى، الكعي بالفكنيمات  الصفكؼ
 .كالقافية يتنبأف بالنجاح في القراءة لمغة الصينية في الصفكؼ الأكلية دكف العميا

                                                 (2015)لعجال،                                                                      
 :Sprenger, Cole, Kipffer, Pinton&Billard(2008)دراسة
أجريت ىذه الدراسة عمى أطفاؿ ناطقيف بالمغة الفرنسية، ىدفيا التعرؼ عمى مدل       

ل القرائي انتشار الخمؿ الفكنكلكجي لصعكبات القراءة كالميارات المتصمة بيا مقارنة بالمستك 
مف ذكم  اتمميذ15) )طفلب بكاقع (30) ( كتككنت عينة الدراسة مف RLلمضكابط المعركفة )
تمميذا مف العادييف، كأشارت نتائج الدراسة إلى أف انتشار الخمؿ  (15)صعكبات القراءة ك

الفكنكلكجي كاف عاليا لدل عينة صعكبات القراءة، حيث كاف الخمؿ في حذؼ الأصكات 
كدمجيا الأكثر انتشارا )سبع حالات( يميو التسمية السريعة )حالتاف( ثـ الخمؿ في الذاكرة 

لة بيف ذكم الصعكبات كأقرانيـ مف العادييف في )حالة كاحدة(، كما لكحظ كجكد فركؽ دا
الكعي الفكنكلكجي حيث تبيف أف ذكم الصعكبات كانكا أقؿ كفاءة عمى اختبارات التسمية 

 .(51،2012)أبو الديار، .السريعة كاختبارات الكعي الفكنكلكجي كالذاكرة الفكنكلكجية
 Stephanie(2008 :)  دراسة ستيفاني

استيدفت تعميـ قكاعد القراءة كتنمية الكعي الفكنكلكجي كتسمية الحركؼ كطلبقة ترميزه، 
كأظيرت نتائجيا أف تسمية الحركؼ كترميزىا يزيد مع تقدـ العمر، كأف ىناؾ فركؽ فردية في 
ف التدريب عمى الكعي الصكتي يؤدم إلى تحسيف القراءة كطلبقة  عممية الترميز كالتسمية، كا 

 .                                                                                         2015)ميارات الكعي الفكنكلكجي)لعجاؿ، الترميز ك 
 :Sawanson, Zheng, Jerman, (2009) دراسة

تيدؼ إلى تحميؿ البحكث السابقة التي قارنت الأطفاؿ الذيف لدييـ صعكبات في القراءة مع 
لذاكرة امقياسيف لمذاكرة قصيرة المدل، ك  ليس لدييـ صعكبات في القراءة باستخداـأطفاؿ 

( حجـ الأثر"ىك معامؿ إحصائي يكضح 587) ومجمكع العاممة. كقاـ الباحثكف بحساب ما
تأثير المتغير المستقؿ في التابع" كذلؾ مف خلبؿ عينات مختمفة مف العمر، كالقراءة، كنتائج 

 اختبارات الذكاء.
 SDكالانحراؼ المعيارم ) (-89.ظيرت النتائج أف المتكسط الحسابي "لحجـ الأثر" )كأ

الأثر كانت في المدل المتكسط بالنسبة لمذاكرة  ( حجـ275( ككجدكا أف ما مجمكعة )1.03=
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( حجـ الأثر كانت في المدل المتكسط بالنسبة لمذاكرة 320قصيرة المدل، كما مجمكعو )
النتائج أف الأطفاؿ الذيف لدييـ صعكبات تعمـ في القراءة ىـ أقؿ حظا العاممة، كبذلؾ أشارت 

مف القراء العادييف بالنسبة إلى الذاكرة قصيرة المدل، لأف ذلؾ يتطمب استرجاع المعمكمات. 
كالذاكرة العاممة تتطمب معالجة تمقائية كتخزيف أرقاـ ضمف تسمسؿ الجمؿ كالكممات النيائية 

 ة. مف الجمؿ غير المترابط
لـ تجد الدراسة نتائج ذات دلالة إحصائية بالنسبة لمعمر كاختبارات ذكاء أك مستكل القراءة 
بالنسبة لأثر حجـ الذاكرة. كأشارت النتائج إلى أف اختلبفات الذاكرة قصيرة المدل كالذاكرة 

 العاممة كالاستيعاب بيف المجمكعات المختمفة في فئات العمر المختمفة. 
 (2012،أبو دقة)

 :Tailah& Haynes (2011)دراسة 
طبقت ىذه الدراسة عمى أطفاؿ مف مرحمة التمييدم إلى الصؼ الثالث ابتدائي، بيدؼ      

التعرؼ عمى النصكص كقراءة الكممات غير الحقيقية في المغة العربية، تككنت العينة مف 
المقاييس تنبؤا ( تمميذ كتمميذه كقد أظيرت النتائج أف الكعي بالأصكات كاف أكثر 273)

ؿ بجميع ميارات القراءة، في حيف أظيرت التسمية السريعة نتائج ذات دلالة تنبؤية كلكف أق
كمع ىذا فإف التسمية السريعة تزايدت في مؤشرات التنبؤ  مف سابقتيا )الكعي الفكنكلكجي(

 .بازدياد المرحمة العمرية حيث كصمت لأعمى مستكياتيا في الصؼ الثالث ابتدائي
 (48، 2012)أبو الديار،                                                                

 الدراسات العربية: -2-5 
 Belajouza (2003 :)دراسة بمعجوزه 

( ابتدائي، لدييـ عجز 06( كالسادس )05قامت بدراسة عمى عينة مف تلبميذ الصؼ الخامس)
تلبميذ يحسنكف القراءة في مستكل الصؼ الثاني  فكنكلكجي ىاـ، تحصمكا عمى نفس نتائج

كالثالث ابتدائي في مياـ حذؼ الفكنيمات. بالرغـ مف تقدميـ في الدراسة كاحتكاكيـ بالعربية 
ضعاؼ القراءة لـ يتمكنكا مف الارتقاء في اكتساب المعارؼ الفكنكلكجية.  الأكاديمية، إلا أف  

-تكقؼ عمى استعماؿ قكاعد التكافؽ الحرفيةىذا العجز في تطكر المعارؼ الفكنكلكجية ي
     .الصكتية )عف طريؽ التجميع(، الذم يسمح بفؾ رمكز الكممات كخاصة أشباه الكممات

 (2015)لعجال،                                                                      
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 ( :2005دراسة الغزو وآخرون )
عمى مدل إتقاف تلبمذة المرحمة الابتدائية الأكلى لميارات  تيدؼ ىذه الدراسة إلى التعرؼ

  (140). كتككنت عينة الدراسة مف االقراءة كالكتابة الأساسية كالصعكبات التي ترتبط بي
تمميذا مف الصفكؼ الثلبثة الأكلى مكزعيف عمى مختمؼ المدارس الابتدائية بمدينة العيف في 
دكلة الإمارات العربية المتحدة تككنت أدكات الدراسة مف ثلبثة أقساـ رئيسية تندرج ضمف 
الميارات الأساسية المرتبطة بالقراءة كالكتابة كىي كالآتي: اختبار ميارات القراءة كالكتابة 

يشمؿ عمى قراءة الأحرؼ الأبجدية المنفصمة ككذلؾ المتصمة في كسط الكممة ككتابة ك 
الأحرؼ الأبجدية كالتيجئة، كقراءة الكممات البسيطة كالمعقدة، كاختبار الكعي بالنظاـ 
الصكتي، كاختبار التسمية كالذم يتككف مف التسمية السريعة لخمسيف صكرة تعرض أماـ 

ستخدمت الأساليب الإحصائية: تحميؿ التبايف الأحادم كاختبار التمميذ بشكؿ متسمسؿ، كا
كقد أظيرت نتائج تحميؿ التبايف ظيكر فركؽ إحصائية في أداء التلبميذ في ( Tukey)تككي 

المختمفة عمى اختبار التسمية كقراءة الكممات كالكعي الصكتي، كلـ تكف  المستكيات الصفية
 .(2017)الدىيني، بة الأحرؼدالة إحصائيا في اختبارم كقراءة ككتا

 (:2010دراسة مفيدة )
البصرم كالذاكرة العاممة، كالكعي الفكنكلكجي بتعمـ  الإدراؾىدفت إلى تحديد علبقة      

القراءة لدل تلبميذ السنة الأكلى ابتدائي، كتحديد الفركؽ في التعرض لاحقا لمصعكبات بيف 
السيركرات المعرفية )الإدراؾ البصرم،  ابتدائي مف ذكم القصكر في مجمكعة تلبميذ أكلى

الذاكرة العاممة، الكعي الفكنكلكجي( كالمجمكعة التي لا تعاني مف ىذا القصكر، كنحدد أم 
السيركرات المعرفية الأكثر تنبؤا لمكشؼ عف صعكبات القراءة المحتممة مسبقا. كتككنت عينة 

ي، كذلؾ مف ثلبث مدارس. ( تمميذا كتمميذة مف السنة الأكلى ابتدائ14الدراسة مف)
كاستخدمت الباحثة الاختبارات التالي: اختبار تحصيمي في القراءة، اختبار تطكر الإدراؾ 
البصرم، اختبار مؤشر الذاكرة العاممة كأداة قياس الكعي الفكنكلكجي. كاتبعت الباحثة المنيج 

 بار)ت(. الكصفي، كاستخدمت الأساليب الإحصائية التالية: معامؿ الارتباط كاخت
تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية: يكجد علبقة ارتباطية مكجبو كلكف ليست قكية بيف 
الإدراؾ البصرم كاكتساب القراءة، كلا تكجد علبقة ارتباطية بيف مستكل الكعي كاكتساب 
القراءة لاحقا لدل تلبميذ السنة الأكلى ابتدائي، كعدـ كجكد فركؽ إحصائية في التعرض 
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القراءة لاحقا بيف التلبميذ الذيف يعانكف مف قصكر في الادراؾ البصرم كالذيف لا  لصعكبات
 .( 2017)الدىيني،يعانكف منو

 (:2010دراسة أبو الديار)
استيدفت الكشؼ عف العكامؿ الفكنكلكجية التي تستمد مف نظريات الكعي الفكنكلكجي في 

( تمميذا مف تلبميذ 200الدراسة مف )الكشؼ عف اضطرابات القراءة كالكتابة، كتككنت عينة 
( سنة، 3.27إلى 9.36تمميذا مف الذككر بمتكسط أعمار )( 100)المرحمة الابتدائية بكاقع 

( سنة كطبؽ اختبار الكعي 2.08إلى 9.01( تمميذا مف الإناث بمتكسط أعمار مف )100ك)
ي كاختبار الرسـ الكتابي، الفكنكلكجي كاختبار التسمية للؤشكاؿ كالحركؼ، كاختبار الفيـ القرائ

كأسفرت نتائج الدراسة عف كجكد ارتباط سالب داؿ إحصائيا بيف اختبار التسمية السريعة 
 .لمحركؼ كالأشكاؿ كبيف الفيـ القرائي كالرسـ الكتابي لدل عينة الذككر كالإناث

اءة كحظ ارتباط مكجب بيف )حذؼ المقاطع، كتكرار الكممات غير الحقيقية، كدقة قر كما ل  
الكممات غير الحقيقية( كبيف الفيـ القرائي كالرسـ الكتابي. كتبيف فركؽ ذات دلالة إحصائية 
بيف المضطربيف قرائيا ككتابيا، كغير المضطربيف، مف الذككر كالإناث كؿ مجمكعة عمى 
حدا في: )اختبار التسمية السريعة للؤشكاؿ، كاختبار التسمية السريعة لمحركؼ( في اتجاه 

بيف قرائيا ككتابيا، كما لكحظ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المضطربيف قرائيا المضطر 
المضطربيف قرائيا ككتابيا، في )اختبار حذؼ المقاطع، كاختبار تكرار الكممات  ككتابيا كغير

 غير الحقيقية، اختبار دقة قراءة الكممات غير الحقيقية( في اتجاه القراء غير المضطربيف. 
نت نتائج الدراسة أف أكثر المتغيرات الفكنكلكجية تنبؤا باضطرابات القراءة لدل بيك      

الذككر ىي:)دقة قراءة الكممات غير الحقيقية كالتسمية السريعة لمحركؼ(، مما يؤكد كجية 
نظر نظرية الخمؿ المزدكج، كجاءت نتيجة الإناث عكس ذلؾ حيث بينت نتائج الانحدار أف 

ك الاختبار الكحيد المنبئ باضطرابات القراءة كىذا يتفؽ مع نظرية اختبار دمج الأصكات ى
المتغيرات الفكنكلكجية تنبؤا باضطرابات الكتابة لدل  الخمؿ الفكنكلكجي. كلكحظ أف أكثر

 الذككر ىي: )دقة قراءة الكممات غير الحقيقية،كالتسمية السريعة لمحركؼ(. 
الإناث عكس ذلؾ حيث بينت نتائج الانحدار مما يؤكد نظرية الخمؿ المزدكج. كجاءت نتيجة 

أف: )حذؼ المقاطع، كدقة قراءة الكممات غير الحقيقية( تتنبأ باضطرابات الكتابة، كىذا يتفؽ 
 .(48، 49،  2012)أبو الديار،مع نظرية الخمؿ الفكنكلكجي
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 : 2011)دراسة طيبة وآخرون ) 
القراءة لدل الأطفاؿ الذيف يتحدثكف أثبتت الدراسات علبقة معالجة الأصكات بالقدرة عمى 

العربية لغة أكلى ليـ، كأىـ الميارات المتضمنة في ىذه البطارية ىي: الكعي الفكنكلكجي، 
 ( إلى07سرعة النفاذ إلى المعجـ المغكم، كالذاكرة الفكنكلكجية، كتغطي البطارية المدل مف )

ف ىذه المرحمة يعرؼ فييا سنة)الصفكؼ مف الثاني إلى الخامس الابتدائي( حيث إ (11)
الأطفاؿ الذيف يعانكف صعكبات تعمـ، كحيث يكاجو ىؤلاء الأطفاؿ صعكبات أكلية في عممية 

 .(2012)أبو الديار،  االتعمـ كتعد دالا ميم
 (2012دراسة لعجال )

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى طبيعة العلبقة بيف ضعؼ الكعي الفكنكلكجي كعسر القراءة 
( سنكات، كقد شممت مجمكعة 08 - 10المتمدرس في الصؼ الثالث ابتدائي مف )لدل الطفؿ 

الدراسة عمى عينة مف الأطفاؿ الذيف تـ تشخيصيـ بأنيـ يعانكف مف عسر القراءة عف طريؽ 
نتمكف إلى يتمميذه،  20تمميذا ك30تمميذا مكزعة عمى 50اختبار نص العطمة كقدر عددىـ بػ 

نفس البيئة الاجتماعية كالثقافية كالاقتصادية كالثقافية. كقد كجد أف الكعي الفكنكلكجي كمؤشر 
ىاـ في التنبؤ بالتحصيؿ القرائي، كما أف ىناؾ عامؿ آخر كىي الذاكرة قصيرة المدل 
لب الفكنكلكجية )الحمقة الفكنكلكجية( حسب نمكذج بادلي، فتطكر كؿ مف المركبيف يككف منفص

 لكنيما يشتركاف معا في تعمـ القراءة كالكتابة. كخمصت الدراسة إلى أنو: 
بيف عجز الذاكرة قصيرة المدل )ذاكرة العمؿ الفكنكلكجية( كعسر  ارتباطيوتكجد علبقة -

 القراءة.
 بيف ضعؼ التقطيع المفظي كعسر القراءة. ارتباطيوتكجد علبقة  -
 الفكنيمي كعسر القراءة.بيف ضعؼ الكعي  ارتباطيوتكجد علبقة  -

بيف ضعؼ الكعي الفكنكلكجي كعسر القراءة، أم أف  ارتباطيوكعميو تكجد علبقة      
الأطفاؿ الذيف يعانكف مف مشكؿ إدراؾ كتمييز أصكات الكممات كالحركؼ، لمقاطع كتحميؿ 

 .الكممات إلى كحدات صغرل قبؿ مرحمة التمدرس سيعانكف مف صعكبات تعمـ القراءة
 17)، 2012، لعجال)                                                            

 الدراسات السابقة: مناقشة -6
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. سكؼ نحاكؿ دراستنا الحالية بمكضكع إلى حد ما لأىـ الدراسات التي ليا صمة نابعد تناكل
ىذه الدراسات مف عدة زكايا كنستعرض مدل اتفاقيا كاختلبفيا مع  مناقشةفي ىذا العنصر 
 الدراسة الحالية.

كاشتركت حكؿ يا في مجمميا تناكلت لقد اتفقت معظـ الدراسات التي تـ التطرؽ إلييا عمى أن  
كما يترتب عمييا كالعكامؿ   صعكبات التعمـ بصفة عامة، كمكضكع صعكبات القراءةمكضكع 

 التي ىي أساس تعمـ القراءة بشكؿ خاص.   ةالمعرفية كالمغكي
الدراسات السابقة ىدؼ معيف، فقد كضع الباحثكف أىداؼ  لكؿ دراسة مف لاحظنا أف       

 في جانبمع الدراسة الحالية فييا ما يتشابو كىذه الدراسات  عديدة كمتنكعة أرادكا تحقيقيا،
آخر. كسنتطرؽ إلى كؿ دراسة مف الدراسات السابقة عمى  جانب  يختمؼ فيفييا ما ك معيف 

حدا كنقارنيا مع الدراسة الحالية مف حيث الأىداؼ، النتيجة المتكصؿ إلييا، الأساليب 
 :كمدل استفادتنا بيذه الدراسات بكجو عاـ في دراستنا الحالية الإحصائية أدكات الدراسة

الحالية مف حيث اليدؼ كىك التنبؤ اتفقت مع الدراسة :Gohen (1990)نجد أف دراسة 
الذاكرة قصيرة المدل التي كانت منبئة  تمثؿ فيحد مشترؾ بيف الدراستيف بمتغير كا

بصعكبات تعمـ القراءة خاصة تمؾ المشبعة بالجانب المفظي. كما أنيا شممت عمى الفئات 
 .بيذا المتغير العمرية التي تناكلتيا الدراسة الحالية. كذلؾ مف حيث المنيج كىك التنبؤ

اختمفت مع الدراسة الحالية مف حيث التمييز بيف صعكبات التعمـ كالمتأخريف عقميا. فمـ ك 
 تتطرؽ دراستنا الحالية ليذه الفئة.

اتفقت مع الدراسة الحالية في تناكليا Simmoons& kameenu(1990)دراسة كما أف      
سنكات في حجـ المفردات  (10)لدراسة الفركؽ بيف القراء العادييف كذكم الصعكبة في سف 

اختمفت مع الدراسة الحالية مف حيث المنيج لكف  في القامكس المعجمي مقارنة  بالعادييف.
ا لعدة فئات عمرية، كذلؾ لـ المتبع أكلا، ثـ أف الدراسة الحالية كانت أشمؿ مف حيث تناكلي

 إلى الاختبارات المطبقة في الدراسة. سيمكنزككامينيتتطرؽ دراسة 
طبقت ىذه الدراسة أربعة مياـ فقد Swanson&Berminger(1995 )دراسةأما عف      

بيف القراء العادييف كذكم صعكبات التعمـ كبعد معالجة البيانات إحصائيا  لمذاكرة العاممة
تفؽ يأشارت النتائج إلى أف ىناؾ قصكر لمذاكرة العاممة المفظية لذكم الصعكبات. كىك ما 

الحالية مف حيث الفركؽ بيف القراء العادييف كذكم الصعكبة باعتبار أف الدراسة  مع
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كاختمفت مع الدراسة الحالية مف حيث المنيج  القراءة. صعكبات التعمـ تشمؿ ذكم صعكبات
 المتبع، كذلؾ عدد أفراد العينة، كأدكات الدراسة كالأساليب الإحصائية لـ تكف كاضحة.

مع الدراسة الحالية بشكؿ عاـ مف Torgeseh&Wagne et al(1997)دراسةكما تتفؽ     
ما  ة التسمية كتطكر القراءة كىكحيث النتائج المتكصؿ إلييا بكجكد ارتباط عاؿ بيف سرع

حالية في متغير التسمية السريعة ال دراستناالمتكصؿ إلييا مع  يتفؽ مف حيث اليدؼ كالنتيجة
رغـ الاتفاؽ في المتغير المذككر سابقا إلا أنيا لـ ك  شترؾ بينيما.مكىك المتغير الكحيد ال

الحالية، كذلؾ اختمفت معيا مف حيث المنيج كلـ  تناتحدد المراحؿ العمرية التي تناكلتيا دراس
 تتطرؽ إلى الأدكات المطبقة كلا الأساليب الإحصائية.

اتفقت مع الدراسة الحالية حكؿ تناكليا ( 1997) سوانسون وألكسندردراسة نجد أيضا      
ة الفعالة كالارتباطات بيف مقياس الذاكر  لمعمميات المعرفية بالتنبؤ بذكم صعكبات تعمـ القراءة،

)العاممة( كتمؾ المتعمقة بالكحدات الصكتية كالمعالجة الإملبئية كعلبقتيا بالأداء القرائي لدل 
ذكم صعكبات تعمـ القراءة كالماىريف في القراءة، تكصلب إلى أف ذكم صعكبات تعمـ القراءة 

قت مع كما اتفلدييـ قصكر في جميع العمميات المعرفية مقارنة بالماىريف في القراءة. 
بصكرة مثمى بقراءة الكممة الخاطئة لدل الماىريف في القراءة حكؿ  ؤالحالية بالتنبدراسة ال

 الصكتي. الإدراؾ
كتختمؼ مع الدراسة الحالية مف حيث عدـ تناكليا لنكع العينة المقصكدة في الدراسة. إضافة 

يا تناكلت العمميات المعرفية بصفة عامة كلـ تفصؿ فييا، كذلؾ تختمؼ مع الدراسة إلى أن  
الحالية مف حيث الكيفية التي تتفاعؿ بيا العمميات المعرفية كتترابط بطريقة متداخؿ لأف 
دراستنا الحالية تتناكؿ كؿ عامؿ كدرجة تنبئو عمى حدا. كما أنيا لـ تتطرؽ إلى الأدكات كلـ 

 ب الإحصائية. تذكر الأسالي
إلى أف الذاكرة العاممة المفظية تعد  أشارتفقد Isaki& Plante (1997 دراسة )أما عن       

إحدل الصعكبات التي تكاجو ذكم صعكبات التعمـ مقارنة بالعادييف. كىك ما يتفؽ مع 
المفظية الدراسة الحالية حكؿ كجكد فركؽ بيف القراء العادييف كعسيرم القراء حكؿ الذاكرة 

اختمفت مع الدراسة الحالية في المنيج كطريقة التناكؿ كما أنيا لـ تتناكؿ ك لصالح العادييف.
باقي المتغيرات الأخرل كاكتفت بالذاكرة العاممة المفظية فقط كلـ تكف دراسة تنبؤية بالدرجة 

 الأكلى. كما أنيا لـ تتطرؽ إلى الأدكات كلـ تذكر الأساليب الإحصائية.    
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مع الدراسة الحالية مف حيث اليدؼ المراد التكصؿ  (1999واجنر وآخرون )دراسة  تاتفق
مقاييس الذاكرة قصيرة إليو كىك التنبؤ بػ عدد المقاييس المطبقة في دراسة كاجنر كآخركف، 

كجاءت النتائج كما يمي تكقع ميارات  المدل كالمعالجات المفظية، سرعة تسمية الأشياء
لـ تتكقع ميارات الذاكرة  الكعي الصكتي كالفركؽ الفردية في القراءة عمى مستكل الكممة بينما

يستطيع الكعي المفظي أك القدرة المفظية )الفكنكلكجية(  . بحيثالمفظية كالذاكرة قصيرة المدل
كما أنيا شممت المراحؿ العمرية التي  كحدىا التنبؤ مبكرا بميارات القراءة عند الأطفاؿ.

تناكلتيا دراستنا الحالية.كاختمفت معيا في المنيج المتبع رغـ اتفاقيا في النتائج المتكصؿ 
 إلييا. كلـ تتطرؽ ىذه الدراسة إلى الأساليب الإحصائية التي اتبعتيا.  

كمعرفة دكر سرعة  العلبقة في البحث عف Sunseth (2000)دراسةتطرقت كما      
التسمية كميارة الكعي الصكتي في القدرة عمى القراءة كالتيجئة كالمعرفة بالنظاـ الكتابي عند 

أظيرت النتائج أف الاضطراب في الكعي الصكتي يؤدم إلى  فقد ،طلبب الصؼ الثالث
قة صعكبة قراءة الكممات غير الحقيقية كفي الإملبء، بينما البطء في التسمية كاف ذا علب

 .بميارة التيجئة
تعتبر ىذه الدراسة مف الدراسات التي تنطمؽ منيا الدراسات التنبؤية في تأكيدىا عمى كجكد 

 علبقة بيف العكامؿ المعرفية المغكية )متغيرات الدراسة الحالية( كالقدرة عمى القراءة. 
تقسيـ العينة مع الدراسة الحالية في اتفقت فقد  Wolf& Bowers (2000)أما عف دراسة     

إلى أربع مجمكعات. كبينت أيضا أف ضعيفي القراءة لدييـ اضطراب كاضح في كؿ مف 
.كىذه النتيجة المراد التأكد منيا في المعالجة الفكنكلكجية كالتسمية السريعة مقارنة بالعادييف

 .دراستنا الحالية
ىذه الدراسة اعتمدت باعتبار أف المتبع اختمفت مع الدراسة الحالية مف حيث المنيج      

عمى المنيج التحميمي لمكصكؿ إلى النتائج. كما أنيا قسمت العينة حسب الاضطراب 
العينة حسب المستكيات الدراسية. كتعتبر العينة في ىذه الدراسة غير  تكالدراسة الحالية قسم

 كاضحة. كما أنيا لـ تتطرؽ إلى أدكات الدراسة كالأساليب الإحصائية.
اتفقت مع الدراسة الحالية حينما Passollunghi& Siegel (2001 )حظ أندراسةبينما نلب     

نما  أشارت إلى أف الذاكرة قصيرة المدل ليست كحدىا المسؤكلة عف الفشؿ في تعمـ القراءة، كا 
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جزء مف عممية معرفية أعقد تتضمف تخزيف الألفاظػ كمعالجتيا تعرؼ بالمككف تتضمف 
 المفظي )الصكتي( لمذاكرة العاممة. 

اختمفت مع الدراسة الحالية ككف ىذه الدراسة غير محددة المنيج، كما أف العينة لـ تكف 
ليب مصنفة ضمف أم مرحمة مف المراحؿ التعميمية كلـ تشر إلى أدكات الدراسة كالأسا

 الإحصائية. 
في البحث عف إمكانية كجكد اتفقت مع الدراسة الحالية  Swanson& Sache(2001)دراسة 

صعكبات القراءة عمى مستكل الذاكرة المفظية قصيرة فركؽ بيف الأطفاؿ العادييف كذكم 
 اختمفت مع الدراسة الحالية فيك  .لى لمدراسة الحاليةك كىك كىذا ما شممتو الفرضية الأالمدل 

المنيج المطبؽ في الدراسة كما أنيا لـ تحدد المرحمة العمرية لأطفاؿ صعكبات القراءة. 
 إضافة إلى أنيا لـ تتناكؿ أدكات الدراسة كأساليبيا الإحصائية.

عمى مع الدراسة الحالية Holopainen, Ahones&Lyytinen's (2001 )سة درااتفقت      
أف التسمية السريعة مف الدلائؿ ذات الأىمية الكبرل في الصفكؼ الدراسية الأكلى نسبيا. 

 بالتنبؤ فقط كأشارتاختمفت مع الدراسة الحالية في ككنيا لـ تحدد المنيج المناسب لمدراسة ك 
لمتغير كاحد كىك أف التسمية السريعة باعتباره مف الدلائؿ ذات الأىمية الكبرل في الصفكؼ 

اسية نسبيا، كاقتصرت عمى عينة أطفاؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة، كذلؾ لـ تتناكؿ أدكات الدر 
 الدراسة كأساليبيا الإحصائية.

اتفقت مع الدراسة الحالية Swanson, Trainin, Necoechea&Hammill (2003 )كما     
درات ذات في دراستيا لممتغيرات التالية )الكعي الصكتي كالتسمية السريعة كالقراءة كالق

العلبقة. درست الارتباط بيف الكعي الصكتي كالتسمية السريعة لمكممات، كقراءة الكممات. كما 
درست متغير العمر كىك ما يتفؽ مع الدراسة الحالية. كما استخدمت مقاييس لمتحديد القارئ 

القراءة مع الدراسة الحالية في المتغيرات الآتية: الجيد كالقارئ الضعيؼ. كما أنيا اشتركت 
كالكعي الصكتي كالتسمية السريعة باختلبؼ العمر كلكنو كاف أضعؼ عند القراء الأضعؼ. 
كتفرض النتائج أىمية مقاييس التسمية السريعة كالكعي الصكتي في القراءة. استعممت 

 الارتباط لدراسة التنبؤ.
اختمفت مع الدراسة الحالية مف حيث المنيج المتبع في ككف الدراسة السابقة كقد      

 التحميمي. اعتمدت المنيج 
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مع الدراسة الحالية حكؿ  فقد اتفقتKirby, Parrila& Pfeiffer(2003) كعف دراسة     
 نمك كتطكر ميارات كؿ مف الكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعة بتطكر ميارات القراءة مف

. كما أنيا شممت فئات عمرية مختمفة اشتممت عمييا مرحمة التمييدم حتى الصؼ الخامس
مى تلبميذ مرحمة التمييدم الحالية في اشتماليا ع ةاختمفت مع الدراسك  دراستنا الحالية.

 السنة الأكلى ابتدائي. ذيكتلبم
الكعي في إمكانية تنبؤ اتفقت مع الدراسة الحالية  Lyon et al(2003)دراسة  نلبحظ أف     

. اشتممت عمى نفس المراحؿ العمرية التي اشتممتيا دراستناك الفكنكلكجي عمى قدرة القراءة. 
اختمفت مع الدراسة الحالية مف حيث المنيج المتبع. كما أنيا تناكلت متغير كاحد كىك ك 

تتناكؿ أدكات إضافة إلى أنيا لـ الكعي الفكنكلكجي فقط. شممت تلبميذ المرحمة التحضيرية.
 الدراسة كأساليبيا الإحصائية.

تقييـ مع الدراسات السابقة كالدراسة الحالية حكؿ فقد اتفقت Friel-patti (2003) دراسةكعف 
التسمية، بالإضافة إلى الميارات المغكية  ةالمشاركيف في الكعي الصكتي كعمؿ الذاكرة كسرع

ختمفت مع دراستنا الحالية كقد ا ابتدائي.. كذلؾ اشتممت عمى مجمكعة الصؼ الرابع المفظية
تنا أدكات دراس نفس فراد كاختيار العينة، إضافة إلى أنيا لـ تتناكؿالأعدد ك في المنيج المتبع، 

 كأساليبيا الإحصائية. الحالية
مع الدراسة الحالية حكؿ ىدؼ Spreenger-Charolles et Colé( 2003)اتفقت دراسة

الفكنكلكجية في الذاكرة عمى القدرات المغكية المفظية لذكم التحقؽ مف دكر العمميات 
في الكعي الصكتي كعمؿ الذاكرة كسرعة التسمية،  صعكبات القراءة. قيمت المشاركيف

اختمفت مع دراستنا الحالية في المنيج المتبع، عدد والمفظية.  ةك بالإضافة إلى الميارات المغكي
لـ تتناكؿ أدكات الدراسة كلـ تتطرؽ إلى الأساليب  أفراد كاختيار العينة، إضافة إلى أنيا

 الإحصائية.
اتفقت مع الدراسة الحالية في  Belajouza  (2003)دراسة بمعجوزهكذلؾ نلبحظ أف      
ؽ في مقدار نمك الكعي الفكنكلكجي لدل مجمكعتيف مختمفتيف في السف. كاتفقت ك مفر تيا لدراس

اختمفت مع و، كالصؼ الثاني كالثالث.دراستيا لمجمكعة الصؼ الخامس معيا أيضا في
مف حيث إتباعيا لممنيج، اختيار العينة، أدكات الدراسة، الأساليب  الدراسة الحالية

 الإحصائية.
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اتفقت ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية  فقدHoward& Swanson (2005 ) دراسةأما     
مجمكعات، كذلؾ اتفقت معيا مف حيث اعتمادىا عمى تحميؿ في تقسيـ العينة إلى أربع 

اختمفت مع الدراسة ولإيجاد فرؽ في التنبؤ بالقراءة. ليرمي كأسمكب إحصائي الانحدار ا
 الحالية في كيفية تقسيـ العينة حسب درجات القراءة كليست حسب المستكيات الدراسية.

لانحدار اليرمي كأسمكب إحصائي، كلـ تحميؿ ااكتفت بػ ك كذلؾ أدكات الدراسة غير كاضحة، 
 تتطرؽ إلى الفركؽ كالتبايف.  

فركؽ في البحث عف إمكانية كجكد مف حيث النتيجة ( 2005الغزو وآخرون ) دراسةاتفقت 
ممستكيات الصفية المختمفة عمى اختبار التسمية كقراءة الكممات لإحصائية في أداء التلبميذ 

طبقت اختبار كقراءة الكممات البسيطة كالمعقدة، كاختبار الكعي بالنظاـ ك كالكعي الصكتي. 
 الصكتي، كاختبار التسمية.  

تككنت عينة الدراسة مف كما اختمفت معيا مف حيث المنيج ككيفية تقسيـ العينة كعددىا فقد 
تمميذا مف الصفكؼ الثلبثة الأكلى. كذلؾ اختمفت معيا في الأساليب الإحصائية  (140)

 لمطبقة.ا
مع فقد اتفقت  Sprenger, Cole, Kipffer, Pinton& Billard(2008)دراسة أما     

الدراسة الحالية في طريقة إيجاد الفرؽ لخمؿ الفكنكلكجي لصعكبات القراءة كالميارات المتصمة 
الخمؿ الفكنكلكجي كاف عاليا لدل عينة  أف انتشارالعادييف. أشارت النتائج إلى فئة بيا ك 

صعكبات القراءة، حيث كاف الخمؿ في حذؼ الأصكات كدمجيا الأكثر انتشارا )سبع حالات( 
يميو التسمية السريعة )حالتاف( ثـ الخمؿ في الذاكرة )حالة كاحدة(، كما لكحظ كجكد فركؽ 

 كلكجي حيث تبيفدالة بيف ذكم الصعكبات كأقرانيـ مف العادييف في الكعي الفكن
أف ذكم الصعكبات كانكا أقؿ كفاءة عمى اختبارات التسمية السريعة كاختبارات الكعي 

النتائج المراد البحث عنيا في تشابو إلى حد ما  ائجلذاكرة الفكنكلكجية. كىذه النتالفكنكلكجي كا
معيا مف حيث . كما اتفقت (البحث عف الفركؽ مف خلبؿ المتغيرات المذككرة)دراستنا الحالية

 تصنيؼ العينة إلى قراء عادييف كقراء عسيريف.
م ييدؼ إلى التنبؤ. كذلؾ في عدد ذاختمفت مع الدراسة الحالية في المنيج المطبؽ، كالك 

أفراد العينة كتقسيميا إلى أربع مجمكعات حسب مستكيات الصؼ. كذلؾ في الأساليب 
 الإحصائية المطبقة عدا اختبار "ت" .
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اتفقت مع الدراسة في فقد  :Sawanson, Zheng, Jerman, (2009)اسةدر  كذلؾ     
قارنت الأطفاؿ الذيف لدييـ صعكبات في القراءة مع أطفاؿ  حيثتصنيؼ العينة إلى صنفيف 

لذاكرة العاممة. ااستخدمت مقياسيف لمذاكرة قصيرة المدل، ك ك ليس لدييـ صعكبات في القراءة، 
استعممت ك تقسيميا إلى عدة مجمكعات،  حيث مف كذلؾ اتفقت معيا في خصائص العينة

اختبار الذكاء، ككذلؾ استعممت ىذه الدراسة حجـ الأثر كالمتكسط الحسابي كالانحراؼ 
 المعيارم كىي الأساليب الإحصائية المطبقة في دراستنا الحالية. 

درس فييا اختمفت مع الدراسة الحالية في المنيج المطبؽ، كما أنيا لـ تحدد المرحمة التي ي
 . فئات العمر المختمفةالأطفاؿ كلا المستكيات الدراسية كاكتفت بالإشارة فقط إلى عبارة 

العلبقة بيف بعض العكامؿ المعرفية كالمغكية بتعمـ القراءة. كىي  (2010دراسة مفيدة ) تناكلت
حيث اتفقت مع دراستنا الحالية مف  بحيثالأرضية التي تنطمؽ منيا الدراسات التنبؤية، 

، كذلؾ تحديد السيركرات المعرفية الأكثر تنبؤا مجمكعتيف مف القراء تحديد الفركؽ بيف
 لمكشؼ عف صعكبات القراءة المحتممة 

اتفقت مع الدراسة الحالية في تطبيقيا لمقياس كما اتبعت المنيج الكصفي الارتباطي. ك مسبقا.
ساليب الإحصائية التالية: معامؿ الكعي الفكنكلكجي كأداة لإيجاد العلبقة.كذلؾ استخدمت الأ

اختمفت مع الدراسة الحالية في طريقة اختيار العينة حيث اقتصرت ك  الارتباط كاختبار)ت(.
ىذه الدراسة عمى مستكل دراسي كاحد فقط، كلـ تتناكؿ درجة التنبؤ بيف السيركرات المعرفية 

 كالقراءة.
مكشؼ ل" الكعي الفكنكلكجي "  ثؿ في امؿ المغكم المتمالع (2010دراسة أبو الديار)تناكلت

، كاختبار التسمية السريعة أيضا، ةعف اضطرابات القراءة. كىك أحد متغيرات الدراسة الحالي
لعينة كالمتمثمة في تلبميذ المرحمة الابتدائية، اختمفت مع لأفراد اكما اتفقت معيا في تناكليا 

 مؿ المغكية فقط.الدراسة الحالية مف حيث المنيج، كاقتصرت عمى العكا
ذه الدراسة التنبؤ بأف الكعي ىاستطاعت  Tailah& Haynes (2011)دراسة أما فيما يخص

بالأصكات كاف أكثر المقاييس تنبؤا بجميع ميارات القراءة، في حيف أظيرت التسمية السريعة 
التسمية نتائج ذات دلالة تنبؤية كلكف أقؿ مف سابقتيا )الكعي الفكنكلكجي( كمع ىذا فإف 

السريعة تزايدت في مؤشرات التنبؤ بازدياد المرحمة العمرية حيث كصمت لأعمى مستكياتيا 
 مع دراستنا. تتفؽ ه النتائج يمكف أففي الصؼ الثالث ابتدائي. كىذ
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تتناكؿ باقي المستكيات الدراسية  في ككنيا لـدراستنا الحالية  ىذه الدراسة معختمؼ كت
مس ابتدائي لمتنبؤ بباقي المتغيرات اكىك الصؼ الرابع كالخ الدراسة ىذهالأخرل التي تناكلتيا 

 المذككرة سابقا.كما أف الأساليب الإحصائية غير مكضحو في ىذه الدراسة.
طبيعة العلبقة بيف ضعؼ الكعي معرفة ىدفت إلى  (2015لعجال ) دراسةنلبحظ أف      

تناكلت ىذه الدراسة الفئات العمرية التي الفكنكلكجي كعسر القراءة مثؿ دراستنا الحالية.كما 
مف حيث التصنيؼ بدراستيا لفئة عسيرم القراءة.  معيا شممتيا دراستنا الحالية. كتطابقت

التنبؤ بالتحصيؿ  عمىكمؤشر ىاـ يعتبر الفكنكلكجي الكعي  صمت نتائج ىذه الدراسة بأف  تك ك 
الفكنكلكجية )الحمقة  القرائي، كما أف ىناؾ عامؿ آخر كىي الذاكرة قصيرة المدل

لكعي الفكنكلكجي كعسر القراءة، بيف ضعؼ ا ارتباطيوأكدت عمى كجكد علبقة الفكنكلكجية(.
 كىذه النتيجة تعتبر مف ضمف الأىداؼ التي تسعى الدراسة الحالية لتحقيقيا.

اختمفت مع الدراسة الحالية مف حيث المنيج المتبع، ثـ تناكلت فئة الأطفاؿ العسيريف كلـ 
كما تتناكؿ القراء العادييف لممقارنة بينيـ، كما أنيا لـ تتناكؿ جؿ الأساليب الإحصائية 

 الحالية. ةدراسفيال
 مدى الاستفادة من الدراسات السابقة:     

 بقة كتفسيراتيا عند صياغة الإشكالية دراستنا الحاليةالاستعانة بنتائج الدراسات السا -
تدعيـ الإطار النظرم لمدراسة الحالية بما تضمنتيا الدراسات السابقة مف معمكمات  -

 كخمفيات نظرية في تفسير كتحميؿ نتائج الدراسة.
الكقكؼ عمى الملبحظات التي أشارت الدراسات إلييا كالاحتياجات التي دعت إلى أخذىا  -

 لاعتبار.بعيف ا
كعمكما تعتبر الدراسة الحالية سابقة أكلى في البيئة الجزائرية مف حيث تناكليا      

لبعض العكامؿ المغكية المعرفية المنبئة بعسر القراءة. كتناكليا أيضا لممنيج الكصفي 
الارتباطي المتبع عمى طريقة الدراسات التتبعية. حيث لا تكجد دراسة محمية سابقة عمى 

 داء القرائي. العكامؿ المعرفية المغكية عمى الأتنبؤ حد بحثنا تناكلت 
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 الفصل الثاني
 العوامل المعرفية المغوية

 تمييد:
 أولا: الذاكرة العاممة وعلاقتيا بتعمم القراءة   

 تعريؼ الذاكرة العاممة.  -1
 علبقة الذاكرة العاممة بالذاكرة قصيرة المدل. -2
 (Baddelyمراحؿ تطكر نمكذج الذاكرة العاممة )نمكذج بادلي  -3
 كظائؼ الذاكرة العاممة. -4
 دكر الذاكرة العاممة بتعمـ القراءة. -5
 بيف الذاكرة العاممة المفظية )الحمقة الفكنكلكجية( كالقراءة.العلبقة  -6

 الوعي الفونولوجي والتسمية السريعة وعلاقتيما بتعمم القراءة   ثانيا:
تحديد مفيكـ الكعي الفكنكلكجي. - 1 
 .مفاىيـ مرتبطة بالكعي الفكنكلكجي -2
  .جيمستكيات الكعي الفكنكلك  -3
  العمميات )المككنات( الفكنكلكجية. -4

 العلبقة بيف الكعي الفكنكلكجي كتعمـ القراءة.5- 
 .علبقة التسمية السريعة بميارات القراءة -6

 خلاصة الفصل
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 تمييد:
لقد حضي مكضكع العمميات المعرفية الم غكية باىتماـ كبير مف طرؼ العمماء كالباحثيف      

خاصة عمماء النفس المعرفييف، لما ليا مف أىمية بالغة في مختمؼ المجالات التي يمارسيا 
الإنساف. كما ت عتبر مف أىـ العمميات التي تمعب دكرا فعالا في عمميات التعمـ، ليذا نجد فئة 

بات التعمـ كمنيـ )تلبميذ عسيرم القراءة( يكاجيكف صعكبات عمى مستكل بعض ذكم صعك 
مف ىذه العمميات، كالذاكرة الم فظية قصيرة المدل باعتبارىا أحد العمميات المعرفية. كالكعي 
الفكنكلكجي كالتسمية السريعة كعكامؿ لغكية تساىـ في عممية القراءة. لذلؾ نجد أف العمماء 

ف في ىذا المكضكع سكاء مف ناحية علبقة ىذه العكامؿ بعسر القراءة أك بناء كالباحثيف يبحثك 
برامج علبجية تعتمد عمى تنمية ىذه القدرات.أك مدل اسياـ ىذه العكامؿ في التنبؤ بعسر 

 القراء. كىك لبه المكضكع في دراستنا الحالية.         
سبؽ المعرفية المغكية التي  كامؿالع بالتفصيؿ بعض ىذا الفصؿلذلؾ سنتناكؿ في       

 العكاـ كىذه .نت مف خلبليا الدراسات السابقة صمتيا بمكضكع عسر القراءةبي  ذكرىا كالتي 
 .  الكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعةك  لتتمثؿ في الذاكرة المفظية قصيرة المدل

ي: الذاكرة ف العنصر الأولكقد قمنا بتقسيـ ىذا الفصؿ إلى عنصريف أساسييف يتمثؿ      
العاممة كعلبقتيا بتعمـ القراءة باعتبارىا أحد متغيرات الدراسة كالمتمثمة في العامؿ المعرفي، 

عمميات  –الذاكرة كمدخؿ عاـ )تعريفيا حكؿلمحة عامة  إعطاءكقد تضمف ىذا العنصر 
الحيكم ( ثـ نتطرؽ إلى تعريؼ الذاكرة العاممة التي تمثؿ الجزء تصنيفات الذاكرة -ة الذاكر 

لذاكرة العاممة مف نظاـ الذاكرة الكمي كىي مفتاح الكظيفة المعرفية، ثـ علبقة كؿ مف ا
مف خلبؿ استعراض بعض آراء الباحثيف حكؿ الجدؿ الحاصؿ في  بالذاكرة قصيرة المدل

التسمية، فمنيـ مف يرم أف الذاكرة العاممة ىي نفسيا الذاكرة قصيرة المدل كمنيـ مف يرل 
كظائؼ ثـ نتطرؽ إلى  ،(نماذج الذاكرة العاممة )نمكذج بادليبعدىا نتناكؿ ك عكس ذلؾ، 
العلبقة بيف الذاكرة العاممة المفظية)الحمقة ككذلؾ نتناكؿ بتعمـ القراءة،  ىادكر ك  الذاكرة العاممة،
 لنكضح العلبقة بينيما كماذا ينتج عنيما في حالة الاضطراب.   القراءةعممية  الفكنكلكجية( ك

فسنتناكؿ فيو الكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعة كأحد العكامؿ العنصر الثاني  أما     
تحديد مفيكـ الكعي المغكية في دراستنا الحالية،كعلبقتيما بتعمـ القراءة بحيث نتطرؽ إلى 

 نتناكؿ حتى يتضح لنا الفرؽ بيف ىذه المفاىيـ.كذلؾ بومرتبطة كنبيف المفاىيـ ال، الفكنكلكجي
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العلبقة بيف الكعي ثـ نكضح  ،مف التفصيؿ ءبشي العمميات)المككنات( الفكنكلكجية
كتكضيح مدل  علبقة التسمية السريعة بميارات القراءة.ككذلؾ  ،تعمـ القراءةالفكنكلكجي ك 

إسياميما في عممية القراءة كماذا ينتج عنيما في حالة الاضطراب كىك ما سنتطرؽ إليو مف 
 خلبؿ ىذا الفصؿ.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :وعلاقتيا بتعمم القراءة أولا: الذاكرة العاممة
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 : تعريف الذاكرة العاممة -1
التي حضيت بالعديد مف الدراسات منذ زمف طكيؿ،  المكاضيعيعد مكضكع الذاكرة مف أكثر 

 .(Nicolas, 2000, 06)فقد جمب إليو عدد كبير مف المفكريف كالباحثيف 
كيرجع ىذا الاىتماـ المتزايد إلى أىمية الذاكرة القصكل باعتبارىا العمكد الفقرم الذم      

 (. 2005،55عبد الفتاح،تدكر حكلو العمميات المعرفية الأخرل في بنية العقؿ" )
لمحة عامة عف الذاكرة كمدخؿ  إعطاءقبؿ التعريؼ بالذاكرة العاممة نتطرؽ أكلا إلى      

تصنيفات الذاكرة( ككعممية معرفية نتناكؿ مف خلبليا الذاكرة  -ةعمميات الذاكر  –عاـ )تعريفيا
العاممةباعتبارىا أحد مككنات الذاكرةثـ ندرج  باقي العناكيف التي ليا صمة بمكضكع الذاكرة 

 مف التفصيؿ.  ءبشيالعاممة 
 تعريف الذاكرة:1- -1

 ىناؾ العديد مف التعاريؼ الم فسرة ليا نذكر منيا: 
" الذاكرة مجمكع منظكمات بيكلكجية كنفسية تقكـ بتشفير كتخزيف كاسترجاع المعمكمات،      

 .تتككف مف أجيزة مرتبطة بمنظكمة التكاصؿ الخارجية لمفرد "
(Lieury, 1997, 147) 

"القدرة عمى الاحتفاظ : أنياعمى (Bower and Hilgard,1981)بكركىمجارديعرفيا 
 كالاسترجاع لمخبرات السابقة، كالقدرة عمى التركيز".

إلى أف الذاكرة ىي القدرة عمى الربط كالاحتفاظ " (1964، أشار)مايكؿ بست كما     
 (89، 2006،)سالم والشحات وعاشور".كاستدعاء الخبرة

في حالة الحاضر، مع معرفتنا لو  كما تعرؼ الذاكرة مف حيث المبدأ بأن يا: "استعادة الماضي
غاية مف التعقيد. حيث ت ساىـ في  بأن و ماضي، فالذاكرة كالإدراؾ كظيفة نفسية عالية. كعمى

 2017،)مكتوتتركيبيا عد ة عكامؿ، بحيث يمكف تحديد طبيعتيا بردىا إلى عكامؿ تككينيا" 

،62 ). 
 "عممية الذاكرة بأنيا تتألؼ مف ثلبث عمميات ىي: (1980)ىالز وأخرونكقد كصؼ 

 (2015،70)القاسم،
 تصنيؼ المعمكمات. 1-
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 القدرة عمى التخزيف كالاحتفاظ بالمعمكمات في الذاكرة لاستخداميا في المستقبؿ.-2
 القدرة عمى الاسترجاع أك التعريؼ، كاستدعاء المعمكمات التي سبؽ تصنيفيا كتخزينيا". -3

"الذاكرة نشاط عقمي معرفي يعكس القدرة عمى ترميز كتخزيف  :(1989، )الزياتيعرفيا 
 .( 2013،89حضاوه،)المعمكمات كاسترجاعيا" 

"الذاكرة نشاط عقمي معرفي يعكس القدرة عمى ترميز كتخزيف كتجييز أك معالجة      
المعمكمات المستدخمة أك المشتقة، كاسترجاعيا، كىي قدرة متلبزمة كغير مستقمة أك قابمة 

 .(122، 1988)الزيات،للبستقلبؿ عف الكظائؼ العقمية أك النشاط العقمي المعرفي كالتعمـ" 
بأن يا:" الأثر الذم تتركو الخبرة الراىنة كالذم يؤثر في الخبرات (Drever ,1967)يعرفيا     

 .(1997،121،)العيسويالمستقبمية ىذه الآثار تككف تاريخ الفرد النفسي" 
تعرؼ حسب المكسكعة الطبية لطب الأعصاب بأن يا: " كظيفة تسمح كتضمف تسجيؿ 

 متصمة بساحات دماغية محددة ".معمكمات جديدة كتخزينيا كاسترجاعيا. كىي 
نستنتج مف خلبؿ ما تقدـ أن و عمى الرغـ مف الرؤل المختمفة في تعريؼ الذاكرة إلا أن يا      

تكاد تتفؽ غالبية التعريفات عمى أن يا عبارة عف نشاط معرفي ليا خاصية استقباؿ المعمكمات 
قت الحاجة إلييا. كتتـ ىذه كالخبرات التي يكتسبيا الفرد كالاحتفاظ بيا كاسترجاعيا ك 

 العمميات كفؽ ترتيب منظـ كبشكؿ متسمسؿ، كىذا ما سيتـ التطرؽ إليو في العنصر المكالي.  
 : عمميات الذاكرة-1-1-1
 :  الترميز - أ

يرات البيئية إلى يحتاج تشفير المعمكمة إلى أثر ذاكرم كشفرة. حيث يتـ تحكيؿ المث     
 .(Gode Foid, 2001, 441)تمثيلبت عقمية

 يا: نيحدث الترميز في الذاكرة الحسية عمى شكؿ تمثيؿ معرفي في أشكاؿ متعددة م
 (2015،41)لوزاعي،

: كيتـ فيو تمثيؿ المعمكمات عمى نحك سمعي مف خلبؿ تشكيؿ أثار الترميز الصوتي -
 الأصكات المسمكعة كفقا لخصائص الصكت الإيقاع، الشدة، درجة التردد.

يتـ تشكيؿ أثار ذات مدلكؿ معيف لخصائص المدخلبت : كفيو الترميز البصري -
 الحسية كالمكف كالحجـ كالمكقع.
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 : كيتـ فيو تمثيؿ المعمكمات مف خلبؿ الممس كخصائص الأشياء. الترميز الممسي -
 : كيتـ فيو تمثيؿ الأفعاؿ الحركية مف حيث تتابعيا ككيفية تنفيذىا.     الترميز الحركي -

  Rettention:الاحتفاظ-ب
كقت الحاجة كتتطمب سلبمة الجياز استدعاؤىاك بو حفظ الخبرات السابؽ تحصيميا ي عن ى     

، حتى يسيؿ عممية متسمسمةكتتـ عممية تخزيف المعمكمات بطريقة منطقية العصبي المركزم.
استرجاعيا كقت الحاجةإلييا. لذا فالطفؿ الذم يعاني مف صعكبة في القدرة عمى التذكر لا 

 .230)، 2010،)إبراىيمالقياـ بعممية تخزيف المعمكمات بشكؿ سميـيستطيع 
 Recallالاسترجاع)الاستدعاء(: -ج

 يقكـ الفرد في ىذه العممية باستدعاء المعمكمات التي سبقتخزينيا )مثيرات الخبرات السابقة(.
إلى أف الاستدعاء ىك استرجاع الذكريات مع ما يصاحبيا (1982،248)مراديشير يكسؼ كما 

مف ظركؼ المكاف كالزماف كبو تنتقؿ عممية التذكر مف عالـ المدركات الخارجية إلى عالـ 
التصكرات الذىنية مع تحديد محتكيات ىذه التصكرات في الزمف الماضي، لا في الحاضر، 

 ثيره تنبييات مختمفة. كلا في المستقبؿ، كىك دائما ضرب مف الاستجابات ت
 كيمكف تقسيـ مؤثراتو إلى أربعة أقساـ:       

 المؤثرات الناشئة عف الحياة الاجتماعية كالأحاديث التي تدكر في قاعة الجمكس...الخ. -1
 المؤثرات المادية التي تحيط بنا. -2
 العكامؿ العضكية كالكجدانية. -3
 سمكؾ الشخص نفسو مف حديث أك حركات. -4
. أم فلب بد مف إذف مؤثر يحدث في الحاضر لكي تنبعث الذكريات القديمة مف جديد 

كما أف عمميات حصكؿ مكقؼ معيف حدث في الماضي كربطو بالسمكؾ الآني لمشخص.
الاستدعاء عبارة عمى طريقة لقياس الحفظ، فيك يتكقؼ عمى مدل التثبيت في الأصؿ كعمى 

 مقدار الحفظ، فاختبارات مدل الذاكرة، كميا عبارة عف استدعاء.      
 كاسترجاعأف مفيكـ الاسترجاع ىك محاكلة الفرد تذكر  (328،1995الزيات، )فتحييرل      

ـ استقباليا في الذاكرة قصيرة المدل أك السابؽ تعمميا كتخزينيا في الذاكرة المعمكمات التي يت
 طكيمة المدل، كتأخذ استراتيجياتيا عدة أنماط ىي: 
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 -تنظيـ المعمكمات أك الفقراتRehearsal& reviex–كالمراجعة)التسميع 
OrgnizingItesأكالإحكاـالإتقاف –الأقؿ ارتباطا ببعضيا البعض في كحدات مترابطة–

Elaboratinالتصكر البصرم(Visual imagery )(232، 2010،إبراىيم). 
 Recognition:  التعرف -د

التعرؼ أك الترميز يقصد بو تعرؼ الفرد عمى مثير محدد سبؽ أف تعممو مف قبؿ مف بيف 
 1986)مؤمني،كالتعرؼ كما يعرفو عدة مثيرات، كذاكرة التعرؼ أسيؿ مف ذاكرة الاستدعاء. 

عمييا نتعرؼ عمى مقدار التثبت كالحفظ، كمف أمثمة ابناءن " يعد كاحد مف الكسائؿ التي  (73،
الأسئمة( كالتعرؼ كالاستدعاء عمميتاف أساسيتاف لمتعرؼ عمى مقدار متعددة ذلؾ )الاختبارات 

حفظ المتعمـ كمقدار تثبيت ما تعمـ، كبعد فترة مف الزمف فإف ما تعممناه أك ما نتذكره يبدأ 
 .(2010،233، إبراىيم)التناقص تدريجيا" ب

مف ىنا يمكف القكؿ أف عمميات الذاكرة تمر بثلبث مراحؿ أكليا عممية الترميز      
أكاستدخاؿ المعمكمات كالتي تتـ عف طريؽ عدة حكاس، بحيث يككف لكؿ معمكمة أك مثير 
بقاء المعمكمة لفترة عمى مستكل  خارجي شفرة معينة، ثـ تمي ىذه العممية عممية الاحتفاظ كا 

ىا عممية الاسترجاع كفييا يسترجع الشخص المعمكمات التي تـ ترميزىا الذاكرة، لتأتي بعد
كالاحتفاظ بيا. كىذا التدرج كالتسمسؿ في عمميات الذاكرة يدفعنا إلى التساؤؿ عمى مكاف 
حدكث كؿ ىذه السيركرات المعرفية ككيفية تصنيفيا كمعالجتيا داخؿ ىذا الكعاء عمى حد 

 و في العنصر المكالي. تعبير البعض. كىذا ما ستتطرؽ إلي
 
 
 

 :تصنيفات الذاكرة وأنواعيا2--1-1
اقترح عمماء النفس كالتربكيكف تصنيفات متعددة لمذاكرة أىميا الذاكرة الحسية كالذاكرة قصيرة 
المدل أك كما يطمؽ عمييا بالذاكرة العاممة كالذاكرة طكيمة المدل كسنحاكؿ التطرؽ إلى ىذه 

 :التصنيفات عمى النحك الآتي
 تقسيم الذاكرة وفقا لاستمرارية الاحتفاظ بمادة الذاكرة1-3-1- 
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 :Sense Memoryالذاكرة الحسية1--1-3-1
إنيا الانطباع الحسي الذم يتركو المنبو الحسي كالذم يدكـ لمحظة كاحدة، كىذه الانطباعات 

الممسية، الذاكرة الحسية المتجمعة ىي أساس الذاكرة الأيقكنية، الذاكرة الصدكية، الذاكرة 
 .90)،  2005)البدري،الشمية، كالذاكرة الذكقية

"كتعرؼ كذلؾ باسـ المسجلبت الحاسبة التي تستقبؿ المعمكمات البيئية في صكرتيا      
الأكلية مف الحكاس، كتختمؼ مدة الاحتفاظ بالمعمكمات الحسية تبعا لنكع الحاسبة، حيث أف 

 ". لكؿ حاسة مسجؿ خاص بيا
تكمف قيمة الذاكرة الحسية في تأمينيا تكامؿ المنبيات كاستمراريتيا فالعيف لا تصكر      

الأشياء التي تراىا بصكرة مستمرة كما تراىا فالعيناف تتثبتاف عند كؿ نقطة مف المنبو مدة 
مف الثانية ثـ بعدىا تقفز لتنتقؿ إلى نقطة أخرل مف المنبو لكف الذاكرة الحسية  1/4تقدر بػ 

ىي التي تعمؿ عمى تخزيف الصكرة المدة الكافية التي تمكف العينييف مف القفز كالتثبيت مف 
 .مشيد لآخر مما يعطي استمرارية رؤية الأشياء ككأنيا متصمة

 (92، 2009)البطاينة، والرشدان، والسبايمة، والخطاطبة،
لممعمكمات الحسية التي تـ تتـ عممية القراءة عند الأفراد مف خلبؿ عمميات المعالجة المسبقة 
نيا في الذاكرة طكيمة يخز تاستقباليا كمعالجتيا كحفظ صكرىا كأشكاليا كأصكاتيا كدلالتيا ك 

المدل. فعندما يقكـ الأطفاؿ بعمميات القراءة فإنيـ يقكمكف بعمميات مسح كامؿ لحركؼ 
مغكم ثـ الرجكع الكممة فتنتقؿ صكرة الكممة الممسكحة بصريا إلى المخزف السمعي البصرم ال

إلى الذاكرة طكيمة المدل كما بيا مف أسماء لفظية لمحركؼ كالكممات كالصكر كالأصكات 
مما يسيؿ ميمة انتقاؿ المثيرات مف السجؿ الحسي إلى المستكل الأعمى لمتجييز كالمعالجة 

عطائيا دلالتيا مما يسيؿ عممية القراءة.  حيث يتـ التعرؼ إلى الكممة كا 
ند أطفاؿ صعكبات التعمـ أف ضعؼ قدرتيـ عمى التعرؼ إلى الحركؼ ما يحدث ع    

كالكممات المقدمة إلييـ خلبؿ الفترة الزمنية التي تحتفظ بيا الذاكرة الحسية قبؿ أف تخبك 
تككف ضعيفة حيث يحتاج إلى فترة زمنية أطكؿ مف الفترة التي تمكثيا صكرة الحركؼ أك 

ـ لمدة خمس ثكاف. كىذا عمى العكس مما ىك لدل غيرىـ الكممة في الذاكرة الحسية كالتي تدك 
عطائيا  مف الطلبب العادييف الذيف يتمتعكف بقدرة جيدة عمى معالجة المعمكمات كا 

 (.92، 2009)البطاينة، وآخرون،دلالاتيا
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 Short Terme Memoryالذاكرة قصيرة المدى: -3-1-1-2
الأكلية، الذاكرة المحظية، الذاكرة الفكرية( قد يطمؽ عمييا عدة تسميات مف بينيا )الذاكرة 

كيميؿ البعض إلى تسميتيا بالذاكرة العممية لتأكيد طبيعتيا الإنجازية في المكاقؼ العممية. 
 حيث تبقى المعمكمات لعدة ثكاني.

تعرؼ عمى أنيا جياز لمعالجة ظركؼ الحياة اليكمية التي تتطمب الاحتفاظ بالمعمكمات      
يي تعالج المعمكمات لمدة نصؼ ساعة تقريبا، كيتـ تحكيؿ المعمكمات لمدة قصيرة، ف

المخزكنة فييا إلى معاف أك أفكار يتـ تمثيميا كنقميا إلى الذاكرة بعيدة المدل إذا كانت ميمة 
( مف 7+2أك إىماليا في حالة العكس، كتستكعب الذاكرة قصيرة المدل ما يقارب )

بمكضكع كاحد كما اتفؽ العمماء عمى أنيا بؤرة المجمكعات أك الحقائؽ المتعمقة 
 (.2009،93)البطاينة، وآخرون، التعمـ
تعد الذاكرة قصيرة المدل ذاكرة ذات قدرة محدكدة عمى السعة كالتخزيف مما يؤدم إلى       

ضياع جزء كبير مف المعمكمات التي تصؿ إلييا عف طريؽ المنبيات الحسية بينما تقكـ 
يا مف ذكريات إلى الذاكرة الطكيمة كتقدر ببضع ثكاني في الحالات العادية بإرساؿ ما تبقى في

 كالكحدة أصغر رمز لو معنى كدلالة فقد يككف حرفا أك رقما أك كممة أك جممة.
يتـ الترميز في ىذه الذاكرة عمى أساس صكتي أكلا فصكت الحركؼ أك الرقـ أك الكممة      

ز الصكر كالرسكـ عمى أساس تككيف الصكر البصرية أك الجممة ىك الذم يسجؿ ثـ يتـ ترمي
 غير أف سعتيا في الترميز البصرم أكثر منيا في الترميز الصكتي.

إلى أنو كنظرا لمحدكدية سعتيا (1998في الوقفي، ، كما ورد2009 )البطاينة، وآخرون يشير
بنفس الحجـ كالكـ فإف المعمكمات الجديدة الداخمة إلييا تعمؿ عمى طرد المعمكمات السابقة 

مف المعمكمات الداخمة إلييا إلا إذا قاـ الفرد بعمميات التسميع لممعمكمات القديمة بمعنى آخر 
تكرارىا سكاء أكاف ذلؾ التكرار عمني أـ باطني لممعمكمات الأمر الذم يساعد عمى تثبيتيا 

تسميع ما يستقبمو في الذاكرة كلقد أشارت الدراسات في ىذا المجاؿ إلى أف حرماف الفرد مف 
 في الذاكرة القصيرة أك ما يساعد عمى تثبيتيا فييا يحرمو مف فرصة الاحتفاظ بيا.

فيما يتعمؽ بالأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ ككفاءة الذاكرة قصيرة المدل فقد أشارت      
الدراسات التي أجريت عمييا كجكد فركؽ ذات دلالة بيف أطفاؿ صعكبات التعمـ كأقرانيـ 

دييف في كـ التسميع كنكع التسميع ككيفية التسميع الذم يستخدمكنو لتثبيت المعمكمات العا
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لدييـ إضافة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة في إدراؾ التفاصيؿ كالاحتفاظ بيا كحفظيا لصالح 
 .( 2009،95)البطاينة، وآخرون، الأطفاؿ العادييف

ي التعمـ يعانكف مف صعكبة إف بعض الأطفاؿ ممف لدييـ صعكبة ف(2012السرطاوي)يذكر
في تذكر ما شاىدكه أك سمعكه بعد فاصؿ زمني لعدة ثكاني، دقائؽ أكساعات قميمة، اتكنس 

 كيعتبر ذلؾ مشكمة في الذاكرة قصيرة المدل.(Atkinson and Shiffrin 1971 ,)كشفرف
مككف ميـ مف خلبؿ ما تـ طرحو نستنتج أف الذاكرة قصيرة المدل رغـ محدكدية سعتيا تبقى 

مف مككنات الذاكرة كأحد العكامؿ المعرفية لمتعمـ فقد تنتقؿ إلييا المعمكمات عف طريؽ 
الحكاس سكاء بشكؿ بصرم أك سمعي لمدة قصيرة جدا )أم تحتفظ بالمعمكمات الأكثر 
حداثة( كعف طريؽ التكرار )السمعي/ البصرم( تنتقؿ المعمكمات لمذاكرة طكيمة المدل ليتـ 

ب قائيا لمدة أطكؿ، كما أف سعة الذاكرة السمعية قصيرة المدل أقؿ مف الذاكرة تثبيتيا كا 
البصرية قصيرة المدل كمف ىنا يككف الإشكاؿ القائـ بالنسبة لمتلبميذ عسيرم القراءة عمى 

 كىي أحد متغيرات دراستنا الحالية..مستكل المككف المفظي )الذاكرة المفظية قصيرة المدل(
 
 

 Long Term Memory: طويمة المدىالذاكرة  -3-1-2
تعرؼ بأنيا "نظاـ طكيؿ لتخزيف كمية ىائمة مف المعمكمات كالحقائؽ كالمعاني كالأفكار      

بصكرة مماثمة لممادة الحقيقية أك بشكؿ مصغر ليا، كتستمر لساعات أك أياـ أك شير أك 
 .دلمدل حياة الشخص بعد تمقي المعاني كالمفاىيـ مف الذاكرة قصيرة الم

 (91، 2005)البدري، 
ىي عبارة عف مرحمة يككف فييا التخزيف منتييا كفعالا بعد المعالجة التي يمر بيا في      

ذاكرة العمؿ، كتتدخؿ الذاكرة طكيمة المدل عندما يككف كقت الاسترجاع لممعمكمات يتراكح 
مف بضعة دقائؽ إلى عدد مف السنكات كما يميز ىذه الذاكرة ىك تكفر المعمكمات في كؿ 

لا يعني أف ىذا الاسترجاع سيؿ المناؿ. كيمر التخزيف الطكيؿ لممعمكمات  كقت كلكف ىذا
 مراحؿ كىي:  3عمى 
 .مرحمة تسجيؿ المعمكمات القادمة مف ذاكرة العمؿ 
 .مرحمة تنظيـ المعمكمات 
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  (302، 300، 2014)اسماعيمي،مرحمة إعادة تنشيط كاسترجاع المعمكمات . 
إف الطفؿ الذم يعاني عجزا في ىذه الذاكرة لا يستطيع استرجاع المعمكمات بعد فترة تزيد 

ساعة، فمثلب الطفؿ الذم تدرب عمى قراءة كممة اليكـ لا يستطيع استدعاء الكممة  24عف 
 .(74، 2015) مثقال،نفسيا كقراءتيا في اليكـ التالي 

 حسب المستودعات المختمفة في تثبيت الذكريات 2-3-1-
 الذاكرة الإجرائية: 1-2-3-1-

يتمثؿ دكر ىذه الذاكرة عندما يتعمؽ الأمر بقياـ شخص بميمة تتطمب قابميات إدراكية      
حركية كمعرفية، ىي عبارة عف ميارات الأدائية المتعممة مف خلبؿ الممارسة كالخبرة كتقدـ 

 (Lussier & Flessas , 2001, 105).لاشعكريا بدكف ضبط معرفي
 الذاكرة الدلالية :2-2-3-1-

م عمى المعارؼ المكتسبة بالمغة مف مستكل المفظ كالإدراؾ حيث تشمؿ كافة تحتك    
 التعميمات، المفاىيـ، القكاعد، القكانيف، المبادئ، النظريات، الحقائؽ. 

 
 

 ذاكرة الأحداث )العرضية أو المؤقتة(:3-2-3-1-
 استرجاع الصكر الذىنية مثؿ : فيمـ، إنيا ذاكرة السيرة الذاتية، "التاريخية"    

 (33،  2016)عبد القادر، 
بينما تشير بعض الدراسات في مجاؿ عمـ النفس المعرفي إلى أف عمماء النفس المعرفييف 

الذاكرة استخدمكا مفيكـ الذاكرة العاممة بديلب لمفيكـ الذاكرة قصيرة المدل كأصبح مصطمح 
عمى ذلؾ يقركف أف ىناؾ ثلبثة أنماط لأنظمة  ءن العاممة ىك المصطمح الأكثر قبكلا، كبنا

 .الذاكرة ىي: نظاـ الذاكرة الحسية، كنظاـ الذاكرة العاممة، كنظاـ الذاكرة طكيمة المدل
 كالشكؿ التالي يكضح ىذه النظـ ككيفية عمميا.

 
 

 
 

 المدخلبت

 الاستجابةمكلد المستجيب المخرجات

الذاكرة  الذاكرة الحسية المستقبلبت
 العاممة

الذاكرة 
طكيمة 
 المدل
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 (Goetez et 1992, 321)الذاكرةيمثل أنواع :(01) شكمرقم

 
نستنتج مف خلبؿ ىذه التصنيفات أف الذاكرة لا تمثؿ نظاما كاحدا بؿ ىي مككف لعدة أنظمة 
تبدأ بالذاكرة الحسية، التي تستقطب المعمكمات بفضؿ الحكاس. بعدما تنقميا إلى الذاكرة 
قصيرة المدل حيث يتـ الاحتفاظ بيذه المعمكمات لفترة قصيرة جدا لا تتجاكز عدة ثكاف. كما 

ذا تمت عممية الحفظ كالمعالجة بشكؿ يتـ معال جة المعمكمات مف خلبؿ الذاكرة العاممة، كا 
معمؽ فإنيا تنتقؿ إلى نظاـ آخر يعرؼ بالذاكرة طكيمة المدل كالتي تحتفظ بالمعمكمات لمفترة 
أطكؿ. أما إذا كانت المعالجة بشكؿ سطحي فإنيا تتلبشى كلا تملب عمى الذاكرة طكيمة 

جاع المعمكمات مف الذاكرة طكيمة المدل تتدخؿ الذاكرة العاممة مف أجؿ المدل. كأثناء استر 
 معالجة كاسترجاع المعمكمات الملبئمة. 

إذف تتطمب عممية تخزيف المعمكمات كمعالجتيا كاسترجاعيا نشاط نظاـ محدد يسمى      
ية قصيرة بالذاكرة العاممة. كالتي تشمؿ عمى الذاكرة البصرية قصيرة المدل كالذاكرة المفظ

تمثؿ  العامؿ المعرفي المراد تناكلو في دراستنا الحالية، لكف قبؿ الحديث  الأخيرةالمدل كىذه 
مف التفصيؿ مف  ءبشيعمييا لابد لنا مف التطرؽ إلى شرح كؿ ما يتعمؽ بالذاكرة العاممة 

خلبؿ تعريفيا كعلبقتيا بالذاكرة قصيرة المدل كتكضيح كجيات النظر حكؿ الاختلبؼ 
 لجدؿ في التسمية كىك ما سنكضحو في العنصر المكالي.           كا

 تعريف الذاكرة العاممة: -2-1
تعددت تعاريؼ الذاكرة العاممة تبعا لممدارس كالاتجاىات كالنماذج المفسرة ليا كتطكرت      

  :مع تطكر نماذج الذاكرة العاممة
الذاكرة العاممة تمثؿ المستكدع الذم إلى أف Baddely& Hitch, 1974))يشير "بادلي كىيتش"

تخزف فيو المعمكمات كتعالج في كقت كاحد، كىي تعتمد عمى مككنييا كىما القدرة عمى 
 التككيف كالقدرة عمى المعالجة.

الذاكرة العاممة بأنيا: "أنظمة تخزينية خاصة Baddely& Hitch))كعرؼ بادلي كىيتش
كظيفتيا تخزيف المعمكمات المفظية، كتسمى ىذه الأنظمة )المككف المفظي( بالإضافة إلى 
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أنظمة أخرل خاصة بمعالجة المعمكمات تسمى )المنفذ المركزم( حيث تتـ فيو سمسمة مف 
 .(Baddely, 494, 1994)المعالجات لمكصكؿ إلى الاستجابة الصحيحة"

لمذاكرة العاممة بأنيا "مصدر لممعالجة محدكدة السعة (Baddely, 1986)كقدـ بادلي تعريؼ
يتضمف الاحتفاظ بالمعمكمات في الكقت الذم تعالج فيو معمكمات أخرل، أم مكاصمة لبعض 

 .(2012،)أبو الديار" جديدةمعمكمات لالمعمكمات في أثناء معالجة 
"القدرة عمى التحكـ في بأنيا : في مكسكعتو:  (106، 2012)أبو الديار، وآخرون،عرفيا

. كتعمؿ الذاكرة عملب ديناميا نشطا مف خلبؿ التركيز امحتكل الذاكرة قصيرة المدل كتغييرى
التزامني، عمى متطمبات عمميات التجييز كالتخزيف، كتؤدم دكرىا البارز مف خلبؿ عمؿ 

كامميا كمعالجتيا مع معمكمات أخرل كمية صغيرة مف المعمكمات لتجييزىا، كتعمؿ عمى ت
إضافية لتعطينا مكقفا تكامميا يتناسب كطبيعة المكقؼ كمتطمباتو. كتيتـ بتفسير المعمكمات 
كتكامميا كترابط المعمكمات الحالية مع المعمكمات السابقة، كىي ذات أىمية للؤنشطة ذات 

 ."فكير الناقد، اشتقاؽ المعانيالمستكل الأعمى مثؿ: الفيـ القرائي كالاستدلاؿ الرياضي، الت
"بأنيا مككف عقمي يحتكم عمى العديد مف العمميات (: Noland, 2010) كيعرفيا نكلاند

المعرفية كتساىـ إلى حد كبير في إمداد الطفؿ بعمميات معرفية كنفسية تساعده في تصنيؼ 
 العكامؿ المرتبطة بحؿ المشكلبت التي تكاجيو".

مجمكعة المعارؼ كالمعمكمات المكتسبة لدل الفرد كتكجد داخؿ بناء الذاكرة ىي كما تعرؼ "
يسمى بناء الذاكرة كتككف بناء الذاكرة في شكؿ مخططات يطمؽ عمييا المخططات المعرفية، 
كلكؿ مكضكع مخطط معيف، كىذه المخططات ليست ثابتة بؿ قابمة لمتعديؿ كالتطكير كذلؾ 

 .(196، 2013،)العريشي"عف طريؽ معالجتيا مرة أخرل
 بأنيا "الكمية القصكل لتنشيط الفعاليات".(Carpenter, 1997)ككاربنتر(just)يعرفياجكست

كتعرؼ الذاكرة العاممة عمى أنيا :"تسجيؿ مؤقت للؤحداث المطمكب تذكرىا فترة      
 .184)، 1995بد القوي، )عزمنية

 .بأنيا ميارة بعض ميكانيزمات الكؼ/التنشيط""(Kintch)كيرل كيتش
 (2002، بن صافية)
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"بأنيا كظيفة العقؿ الجكىرية التي تعتمد عمى أنظمة المككف (Robert, 2004)يعرفيا ركبرت
الجبيي اعتمادا كاضحا، كقد بظير ذلؾ عند إصابة المرضى بإصابات جبيية، فيظير لدييـ 

 .((Robert,2004, 160ضعؼ في الأماكف المختصة بالمغة في الدماغ
المفاىيـ كالتعريفات لمذاكرة العاممة يمكف القكؿ أف أغمب ىذه التعريفات في ضؿ تعدد ىذه 

اتفقت عمى أف الذاكرة العاممة نظاـ لمتخزيف المؤقت كمعالجة المعمكمات. كما يمكف اعتبارىا 
مككف مف مككنات الذاكرة العامة كىي أحد مخططاتيا المعرفية التي تمعب دكرا ميما في 

لجتيا كتصنيفيا قبؿ تحكيميا لمذاكرة طكيمة المدل، كما أنيا نظاـ استقباؿ المعمكمات كمعا
" robertيقكـ بعممية التجييز الكقتي لممعمكمات. كما يختمؼ عف ىذه التعريفات ىك تعريؼ "

الذم أخذ بالاتجاه العصبي في تفسيره للبضطرابات الخاصة بالمغة كالكلبـ كما يحدث مف 
لاتجاه تقميدم في تفسيره لتعريؼ الذاكرة العامة، باعتبار إصابات عمى مستكل الدماغ، كىذا ا

 أف التكجيات الحديثة في عمـ النفس المعرفي أخذت محنى آخر حكؿ ىذه الأخيرة.  
الذم يعتبر الذاكرة Hitch& baddelyبادلي ك ىتشأما نحف فقد تبنينا تعريؼ كؿ مف     

أنظمة تخزينية خاصة كظيفتيا تخزيف المعمكمات المفظية، كتسمى ىذه الأنظمة العاممة 
كىك المقصكد في دراستنا الحالية، كما أنو المككف الذم يعتقد أف لو دكر )المككف المفظي( 

 ىاـ في تعمـ القراءة، حيث تكجد علبقة تبادلية بيف درجة الكعي المفظي كتعمـ القراءة.     
 العاممة بالذاكرة قصيرة المدى:  علاقة الذاكرة -2

العلبقة بيف الذاكرة العاممة ككؿ مف الذاكرة قصيرة المدل كالذاكرة طكيمة المدل ىي علبقة 
 تأثر كتأثير.

ىناؾ العديد مف الآراء حكؿ العلبقة كالفرؽ في التسمية بيف إلى أف  2000))العدل،يشير     
العاممة فيناؾ رأم قائؿ بأف الذاكرة قصيرة المدل ىي كؿ مف الذاكرة قصيرة المدل كالذاكرة 

نفسيا الذاكرة العاممة كأف مصطمحات الذاكرة الأكلية كالذاكرة العاممة كالذاكرة النشطة كالذاكرة 
أف الذاكرة  (Hitch, 1982, 197)قصيرة المدل ىي مصطمحات مترادفة، حيثيرل ىيتش

عديؿ في الرؤية التقميدية لمذاكرة قصيرة المدل العاممة ىي نفسيا الذاكرة قصيرة المدل مع ت
 التي اقتصر دكرىا عمى التخزيف المؤقت لممعمكمات.

 (2012)أبو الديار، 
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أما التكجو المخالؼ لمرأم السابؽ الذم يرل أف الذاكرة العاممة ليست ىي الذاكرة قصيرة 
نو يمكف التمييز بينيما مف خلبؿ تبايف مياـ كؿ منيما. المدل كىك ما ، كا 

 :خلبؿ الجدكؿ الآتيسنحاكلتكضيحيمف 
 يوضح الفرق بين الذاكرة العاممة والذاكرة قصيرة المدى(: 01) جدول رقم

 
الفرق من 

 الذاكرة العاممة الذاكرة قصيرة المدى حيث:

الأسبقية 
 الزمنية

حاكؿ الباحثكف عمى مدل القرف الماضي 
البحث عمى تسمية لمذاكرة قصيرة المدل 

 .ىذه الجيكد إلى جكرج ميمركترجع 
(Miller, 1956). 

عرض مفيكـ الذاكرة العاممة لممرة الأكلى عمى 
( Miller& Galanter,1960)يد ميمر كجلبنتر

 في كتاب " تخطيط السمكؾ كبناؤه ".

 الميام

تختص الذاكرة قصيرة المدل بالمياـ 
المعرفية ذات المستكل الأدنى أك الأقؿ 

 (كالتعرؼتعقيدا مثؿ )القراءة 
 .(383، 1988)الزيات،

تختص الذاكرة العاممة بالمياـ المعرفية ذات 
مثؿ)الاستدلاؿ .المستكل الأعمى الأكثر تعقيدا

 الرياضي، الفيـ القرائي، التفكير الناقد(. 
 .(383، 1988)الزيات،

طريقة 
 القياس

يتـ قياسيا مف خلبؿ عدد الكحدات 
 .(383، 1988)الزيات،المسترجعة كدقتيا

تقاس مف خلبؿ أسئمة الفيـ حكؿ المكاد المراد 
 .(1988،383،)الزياتتذكرىا

تجييز 
المعمومات 

 والوظيفة

مخزف مؤقت ذك سعة محدكدة غير نشط، 
كما أنو مككف تأثيرم، يقع عمييا التأثير، إذ 
أنيا مخزف لتجميع المعمكمات التي تتطمب 

الاستجابة الآنية. كاستيعاب المعمكمات 
التي يستقبميا الفرد أثناء الحديث الضركرية 

أك القراءة مف أجؿ استمرارية متابعة 
 الحديث. أم أنيا نظاما غير نشط.

 

تعتبر مككنا نشطا مسؤكلا عف نقؿ أك تحكيؿ 
المعمكمات إلى الذاكرة طكيمة المدل كتقاس 
فاعميتيا عمى أساس قدرتيا عمى تجييز 
المعمكمات الحالية كمعالجتيا كربطيا 

كمات السابقة حسب المكقؼ. )تجيز بالمعم
 كتصنؼ المعمكمات حسب نكعيا(.

تستقبؿ المعمكمات مف خلبؿ مصدريف  -
)مصدر جديد كىك الذاكرة الحسية مف خلبؿ 

الحكاس المختمفة، كمصدر سابؽ ىك استرجاع 
المعمكمات مف الذاكرة طكيمة المدل( حتى 
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 صدكر الاستجابة.

 السعة
ثا. 15إلى10تبقى المعمكمات فييا حكالي
 )مككف ذك سعة محدكدة(

ثا كتزيد في 30تبقى المعمكمات فييا حكالي 
 (حالة التنشيط )التحميؿ، التفسير، الترابط

 التخزيف، الاحتفاظ(

 المكون

مككف ذك سعة محدكدة )تخزف المعمكمات 
فقط( كىك الجانب السمبي فييا. المككف 
المفظي لمذاكرة العاممة يتمثؿ في الذاكرة 

 المدل. قصيرة

دكرىا أكثر إيجابيو كنشاطا حيث تعتمد عمى 
التفاعؿ بيف مككنييا كىما: القدرة عمى التخزيف 

 كالقدرة عمى المعالجة.

 
يتضح مف خلبؿ ما تقدـ أف الذاكرة العاممة ليست ىي الذاكرة قصيرة المدل فمكؿ كظيفتيا 

 الخاصة بيا كما ىك مكضح في الجدكؿ أعلبه.  
إلى أف الذاكرة العاممة  (Baddely, 1981, 1992, 1997, 2002)بادلي يشير إلى ذلؾكما 

 .(1994)نعيم،نظاـ مستقؿ تماما عف الذاكرة قصيرة المدل
 "براينردوكينما"كيرل بعضيـ أف الذاكرة العاممة جزء مف الذاكرة قصيرة المدل كمنيـ 

(Brainerd& Kingma, 1985) مف نظاميف  إذ يفترض أف الذاكرة قصيرة المدل مككنة
فرعييف ىما: نظاـ تخزيف المعمكمات كىك الذاكرة الفكرية، كنظاـ التخزيف كمعالجة المعمكمات 

 كىك الذاكرة العاممة.
بينما يرل آخركف أف الذاكرة قصيرة المدل جزء مف الذاكرة العاممة كمنيـ "ىارفكرد كآخركف" 

(Harford et al, 1994 الذيف ينظركف إلى الذاكرة قصيرة ) المدل عمى أنيا أحد مككنات
الذاكرة العاممة المسمى بالمككف المفظي ثـ تختفي ىذه المعمكمات إذا لـ تنشط كتدخؿ إلى 

 الذاكرة طكيمة المدل.
أف المككف المفظي الذم يحتفظ بالجمؿ مدة أكثر مف  (2001،)عابديف في حيف يرل     

الذاكرة قصيرة المدل، كمف ثمة تصبح  ثانيتيف ثـ تتلبشى إذا لـ تسمع ذاتيا كىذه تعد مياـ
 ىذه الأخيرة جزء مف الذاكرة العاممة.  

لقد كاف الاعتقاد السائد في البداية بأف الذاكرة قصيرة المدل ىي نفسيا الذاكرة العاممة      
كىذه تعتبر رؤية تقميدية. كلقد عدلت ىذه التسمية عمى مدل السنكات الماضية كمرت بعدة 

فضؿ جيكد الباحثيف في عمـ النفس المعرفي. فقد ظيرت آراء مخالفة تماما تطكرات كىذا ب



 الفصل الثاني                                               العوامل المعرفية المغوية 

 

23 
 

لمرأم السابؽ كالتي ترل أف الذاكرة قصيرة المدل كالذاكرة العاممة مستقمتاف تماما، فمكؿ 
 كظيفة مستقمة عف الآخر كىك ما تـ تكضيحو مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ. 

يث يرل أف الذاكرة العاممة تبدك أكثر فعالية ، حBaddelyكمف ركاد ىذا الاتجاه بادلي      
كنشاط كذلؾ مف خلبؿ دكرىا في تخزيف المعمكمات كمعالجتيا مما يدؿ عمى زيادة حجـ 
سعتيا مقارنة بالذاكرة قصيرة المدل كالتي ليا قدرة الاحتفاظ بالمعمكمة لمدة ثكاني فقط 

الذاكرة العاممة، كىذا تأييدا كضعؼ محدكدية سعة ىذه الأخيرة يجعمنا نتصكر أنيا جزء مف 
لمرأم القائؿ بأف الذاكرة قصيرة المدل جزء مف الذاكرة العاممة كأحد مككناتيا المتمثمة في 

 المككف المفظي )الذاكرة المفظية قصيرة المدل(. 
كمف خلبؿ ىذا الاستنتاج يمكف أف نطرح التساؤؿ الآتي: ما ىي مراحؿ تطكر ىذه      

ظيفة كؿ مككف؟ كىذا ما سنجيب عميو مف خلبؿ العنصر المكالي المفاىيـ؟ كما ىي ك 
المتمثؿ في نمكذج بادلي مف الأقدـ إلى الأحدث كقد سبؽ تكضيح اختيارنا ليذا النمكذج 

 تحديدا.     
نتيجة ليذا الاختلبؼ حكؿ الذاكرة العاممة كالذاكرة قصيرة "((2017لوزاعيكما تشير إلى ذلؾ

مفيكـ الذاكرة العاممة كمفيكـ  كاستخدمكاالمدل جاء التكجو الحديث لعمماء النفس المعرفييف 
 ."بديؿ لمذاكرة قصيرة المدل، لأف ىذا المفيكـ أكثر دقة ككاقعية

سات لمبحث عما إذا كانت ( بإجراء درا1986كآخركف )Baddelyكمف ىنا قاـ بادلي      
الذاكرة العاممة تحتكم عمى نظاـ كاحد لمتخزيف أـ عدة أخزنو مستقمة. كتكصمكا إلى أف 
نما تتككف مف ثلبثة أنظمة تحتية كظيفتيا تخزيف  الذاكرة العاممة ليست نظاما كاحدا كا 

لمركز كمعالجة المعمكمات. كتتمثؿ في الحمقة الفكنكلكجية، النظاـ البصرم الفضائي كا
 .التنفيذم

 :(Baddely)نموذج بادلي  الذاكرة العاممةوذج نممراحمتطور  -3
يعد نمكذج بادلي مف أشير نماذج الذاكرة العاممة حيث لاقى قبكلا مف قبؿ معظـ العمماء 

ر ذلؾ مف خلبؿ استخدامو في كثير مف الدراسات التي تناكلت الذاكرة يالمعرفييف كيظ
 .(384، 2018) بوطيبة،  1974باقتراح النمكذج سنة بادلي وىتش  العاممة كقد قاـ

إلا  إسياما قيما رغـ كجكد بعض جكانب القصكر التي تعتريو، ىذا النمكذج يعتبركما      
النماذج كأكثرىا شيكعا حيث حظي بقبكؿ الكثير مف العمماء كاتفاقيـ.كما أنو  أنيمف أفضؿ
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السنكات الأخيرة في عمـ النفس المعرفي ككذلؾ عمـ التصكر النظرم الأكثر دراسة خلبؿ 
 النفس العصبي.

 لذلؾ كاف اختيارنا ليذا النمكذج دكف غيره مف النماذج. كسكؼ نناقش نمكذج بادلي
(Baddely) كمراحؿ تطكره مف الأقدـ إلى الأحدث. 

 Baddeley& Hitch, 1974) نموذج بادلي وىتش الأول : )
الأصمي لمذاكرة العاممة عمى أنيا تتألؼ مف المككف التنفيذم "النمكذج بادلي وىيتشقدـ "

المركزم مع اثنيف مف النظـ الفرعية، كالجياز التنفيذم المركزم ىك كحدة تحكـ في الذاكرة 
العاممة، كميمتو الأساسية ىي معالجة المعمكمات كتخزينيا، كىك الذم يحدد أىمية 

كركد المعمكمات الجديدة إلى النظاـ، فإف ىذا المعمكمات الكاردة كيحدد أكلكياتيا. كعند 
 الأخير يقرر تقسيـ المكارد الإضافية لمعالجة ىذه المعمكمات الكاردة.

 
 

 كالشكؿ التالي يكضح ذلؾ:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المكون البصري المكاني
يخزف المعمكمات البصرية كالمكانية 

 "كيمكف عده "عيف داخمية

 الجياز المفظي
يحفظ المعمكمات التي تعتمد عمى الكلبـ  
كتتلبشى فييا المعمكمات بعد ثانيتيف كيمكف 

 عده"صكت داخمي"
 

 المكون المفظي
جياز التحكـ في النطؽ يحفظ المعمكمات عف 

 طريؽ نطقيا داخميا كيمكف عده
 داخمي""صكت 

 المنفذ المركزي
ينظـ المعمكمات كيخزنيا كيعالجيا، كيتحكـ في الانتباه كاتخاذ القرارات، كنقؿ المعمكمات مف 

عادة الترميز، كىك ذك سعة محددة    الذاكرة طكيمة المدل بكاسطة التسميع كا 
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 (1990"بادلي")( مكونات الذاكرة العاممة لـ 02شكل رقم )
 (30،  2012أبو الديار،) 

أف الذاكرة العاممة نظاـ ثلبثي التقسيـ يشمؿ المنفذ المركزم كىك بمثابة Baddelyبادلييذكر 
نظاـ رئيسي يسيطر عمى عمميات التجييز كيقكـ بسمسمة مف المعالجات ىدفيا الكصكؿ إلى 

لتجييز المعمكمات المغكية أك الاستجابة الصحيحة، يعاكنو نظاماف بحيث يخصص الأكؿ 
المفظية كيسمى "المككف المفظي" كالنظاـ الثاني يخصص لتجييز الصكر كالمعمكمات 
دراؾ العلبقات المكانية كيسمى "المخطط البصرم المكاني" كتعمؿ ىذه  البصرية كالمكانية كا 

 المككنات في تكامؿ كانسجاـ تاـ.
ـ فيو تصكرا مختمفا تماما عمى ما قدمتو كقد .1986كبعد ذلؾ قاما بتنقيحو سنة      

النظريات المبكرة مثؿ 
كالتي ترل أف  (Shiffrin&Aatkinson,1968)كنظرية(Norman&White,1965)نظرية

الذاكرة العاممة تحتفظ بالمعمكمات المفظية فقط كذلؾ في مخزف مؤقت، كما يمكنيا الانتقاؿ 
 .(2017)لوزاعي، إلى المخزف طكيؿ المدل 

كما قاـ بإجراء دراسات لمبحث عما إذا كانت الذاكرة العاممة تحتكم عمى نظاـ كاحد      
نما  لمتخزيف أـ عدة أنظمة مستقمة، كتكصمكا إلى أف الذاكرة العاممة ليست نظاما كاحدا كا 
تتككف مف ثلبث أنظمة تحتية كظيفتيا تخزيف كمعالجة المعمكمات. كتتمثؿ في الحمقة 

 .(Hommet et al, 2005, 195نظاـ البصرم الفضائي كالمركز التنفيذم )الفكنكلكجية، ال
 :                                                                   المطور Baddelyنموذج بادلي 

سمى بإضافة مككف رابع جديد إلى المككنات الثلبثة السابقة ي  2000" عاـ Baddelyقاـ بادلي"
"الحاجز الاستطرادم" ككظيفة ىذا المككف ىي القياـ بعممية الربط بيف النظاميف التابعيف 
لممنفذ المركزم، المخطط البصرم المكاني كالمككف المفظي كبيف الذاكرة طكيمة المدل، 
كبذلؾ تككف الذاكرة العاممة تحتكم عمى أربعة مككنات تعمؿ معا في تكامؿ 

 المككنات فيما يمي:  كاتساؽ.كسنتطرؽ إلى ىذه
 المكون المفظي )الحمقة الفونولوجية(: -3-1
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بعدما كاف يطمؽ عميو المنطقة الصكتية الفكنكلكجية 1990 ظير مصطمح المككف المفظي في بداية      
 .1986ثـ أعيد تسميتو بحمقة التسميع أك التردد المغكم    Baddely 1974في نمكذج بادلي

فظية، تحتكم عمى مخزف فكنكلكجي كسيركرة المراجعة لممعمكمات الم  مخصصة لمتخزيف المؤقت 
النطقية.يستقبؿ المخزف الفكنكلكجي لممعمكمات المفظية المقدمة سمعيا كيخزنيا عمى شكؿ رمكز فكنكلكجية 

ثا(. كيسمح ميكانيزـ المراجعة النطقية بتنشيط 2إلى 1.5كلا يتـ حفظيا إلا خلبؿ مدة قصيرة جدا مف )
عادة إدخاليا في السجؿ الفكنكلكجي، كما يمكف لممعمكمة المكتكبة أف تحكؿ إلى شفرة المعمك  مة كا 

فظي، فظي.كتعمؿ معا عناصر الحمقة الفكنكلكجية )جياز التكرار الم  سمعية/لفظية كتسجؿ في المخزف الم  
ؿ المادة طؽ في تحكيالمخزف الفكنكلكجي( في مياـ مثؿ القراءة حيث يستخدـ جياز التحكـ في الن  

 .(38، 2012)أبو الديار،المكتكبة إلى رمز لغكم قبؿ تسجيمو في المخزف الفكنكلكجي
يعد ىذا المككف ىك المسؤكؿ في الذاكرة العاممة عف القياـ "( 2017لكزاعي )كما تذكر      

بمجمكعة العمميات اللبزمة لحفظ المعمكمات المفظية كتخزينيا كاسترجاعيا، سكاء كاف ذلؾ 
 ."مؤقتا في الذاكرة قصيرة المدل، أك شكؿ ثابت في الذاكرة طكيمة المدل الحفظ

 
 

 بادلي: نمكذج كالشكؿ التالي يكضح مككنات الحمقة الفكنكلكجية حسب
 

 مدخؿ بصرم                              مدخؿ سمعي
 
 
 
 
 
 
 
 

 Baddeley( (1986يمثل مكونات الحمقة الفونولوجية حسب نموذج بادلي(: 03) شكل رقم
 
 (2017،52،لوزاعي)

 تحميؿ فكنكلكجي

 مخزف فكنكلكجي

 رمز بصرم

 إعادة الترميز ميكانزـ التكرارالمفظي
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 كمف أىـ مظاىر الحمقة الفكنكلكجية نجد: 
كفييا تككف المصطمحات مثؿ الحركؼ أك الكممات التأثير المتشابو الصوتي الكلامي:

 أصعب عند تذكرىا تذكرا دقيقا. المتشابية في الصكت
 تأثير طول الكممة:

 كلقد كجد أف الاسترجاع لمكممات المتتابعة القصيرة أسيا مف الكممات الطكيمة.
كيتضمف ذلؾ عند عدـ الاسترجاع لممفردات فإف القمع يعمؿ عمى إزالة تأثير القمع المفظي:

الشفرات ككذلؾ الدليؿ العصبي تأثير طكؿ الكممة، كىناؾ أيضا نقؿ المعمكمات بيف 
 .(2012)أبو الديار،النفسي

 كينقسـ المككف المفظي إلى جيازيف فرعييف ىما: 
جياز التحكـ في النطؽ "التكرار المفظي" كالمخزف الصكتي كالمذاف يعملبف معا في الكثير 

 مف الأنشطة كالعمميات العقمية كمنيا: 
 
 

 :Learning to Read:التعمم والقراءة
فظية دكرا ىاما في تعمـ القراءة حيث تكجد علبقة تبادلية بيف أف لمدائرة الم  1997يذكر بادلي 

كؿ مف أمد الذاكرة، كدرجة الكعي المفظي، كتعمـ القراءة، فتعمـ القراءة يعزز الأداء عمى أمد 
 الذاكرة، كدرجة الكعي كمف ثـ التحسف القرائي.

 : Vocabulary Acquisition: اكتساب مفردات المغة
تعد مرحمة اكتساب المغة خلبؿ خمسة سنكات الأكلىمف أىـ الأنشطة المعرفيةلدائرة الممفكظ، 
حيث إف ما يتعممو الطفؿ خلبؿ ىذه الفترة يزيد عف ألفيف كممة، كقد دلت البحكث التي 
ما أجريت عمى الصغار كالبالغيف عمى أف ىناؾ ارتباطا قكيا بيف دائرة الكلبـ كتعمـ المغة، ك

نبئ جيد بفعالية الاكتساب كجد أف الميارات الكلبمية الخاصة بالذاكرة العاممة لدل الأطفاؿ م  
الطبيعي لمفردات المغة، كتجمع نتائج العديد مف الدراسات كالبحكث التي أجريت عمى 

 الأطفاؿ أف لدائرة الممفكظ دكرا فعالا في تعمـ تراكيب كلبمية جديدة.  
 :Language Comprehension:  فيم المغة
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ترتبط دائرة الممفكظ بفيـ المغة، حيث تشير الدراسات إلى أف لدائرة الممفكظ دكرا تسيـ بو في 
فيـ الجمؿ المعقدة.كما تساىـ في إمداد الذاكرة طكيمة الأمد بالأشكاؿ الكلبمية لمكممات 

مة خلبؿ فترة الجديدة، كأيضا ليا دكر كسيط في اكتساب القدرة عمى استعماؿ الكممة في جم
الطفكلة كىي أيضا مستكدع لمعديد مف الكممات المنطكقة، كتككيف العديد مف القكاعد 

 المغكية.
 Long-TermPhonological Learning: تعمم الكلام طويل الأمد

لقد اتضح مف خلبؿ ملبحظة أفراد يعانكف مف عسر القراءة النمائي أف لدييـ ضعفا في 
صعكبات في التعمـ مثؿ ترتيب شيكر السنة، كما تكجد أدلة مستقاة مفردات المغة، كيظيركف 

مف دراسات أجريت عمى الأطفاؿ أف لدائرة الممفكظ دكرا بالغ الأىمية في تعمـ تراكيب كلبمية 
جديدة، كما أف عممية إقامة متمثلبت ثابتة داخؿ الذاكرة طكيمة الأمد لأبنية صكتية خاصة 

)العريشي ثيؿ المؤقت لمبناء المفظي الجيد في دائرة الممفكظبكممات جديدة تعتمد عمى التم
 .(2013وآخرون،

 
 خصائص منطقة التخزين المفظي:

يا غير محدكدة السعة بالنسبة لمقدار المعمكمات التي يمكف تتميز ىذه المنطقة بأن      
تغيير تخزينيا تخزينا مؤقتا حيث يمكنيا استيعاب مقدار كبير مف المعمكمات دكف حدكث أم 

في كظيفة ىذه المنطقة فالألفاظ أحادية المقطع كثلبثية المقطع الصكتي يمكف تخزينيا 
 بسيكلة تامة.

شفرة -و بسبب استخداـ ىذه المنطقة لمشفرة المفظيةأن  baddely"1986"بادليكيذكر     
لتخزيف المعمكمات، فإف أصكات الكممات المتشابية يمكف أف -قائمة عمى أصكات الألفاظ

يحدث بينيا تداخؿ في ىذه المنطقة، كىذا مف شأنو أف يؤدم إلى تناقص المعمكمات 
كذلؾ  ،المستدعاة عند الرغبة في استدعاء كحدات متشابية بدرجة عالية مف ىذه المعمكمات
 مقارنة باستدعاء معمكمات قميمة التشابو، ك يطمؽ عميو أحيانا " أثر التشابو المفظي".

 :الفضائيالنظام البصري  -3-2
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كىك مسؤكؿ عف التخزيف قصير المدل لممعمكمات البصرية الفضائية، كما يخزف المعمكمات 
المفظية عمى شكؿ صكر بصرية. أما كظيفتو فتعتمد عمى نظاـ التخزيف البصرم كميكانزـ 

 .((Belin et al, 2001المراجعة الفضائية
 كيتككف ىذا النظاـ مف كحدتيف:

لمصكر كالحكادث مف طبيعة أيقكنية ك" نظاـ فضائي"يسمح ببرمجة "كحدة التخزيف البصرم" 
الحركات البصرية كمف ثـ إمكانية إعادة تنشيط محتكل كحدة التخزيف. كأثبتت دراسات كؿ 

أف ىذيف السجميف البصرم كالفضائي  (Baddeley,1992)وMarchetti(وLogie,1991)مف
 .2017))لوزاعي،راكيما كظيفيامنفصميف تشريحيا الكاحد عف الآخر بالرغـ مف اشت

( المككف البصرم بأن و "نظاـ لديو القدرة عمى الاحتفاظ Baddely, 2002عرؼ بادلي )     
المؤقت كمعالجة المعمكمات البصرية المكانية كذلؾ مف خلبؿ الإحساس أك عف طريؽ 

 (.Baddely, 2002, 85, 86)الذاكرة طكيمة المدل"
 )المنفذ المعالج( :المركز التنفيذي  -3-3

يعتبر ىذا النظاـ المحرؾ الأساسي لمذاكرة العاممة في الدماغ.كيعتبر كذلؾ نظاـ انتباىي لو 
كظيفة تنسيؽ عمميات الأنظمة التحتية المتخصصة كتسيير مركر المعمكمات بيف ىذيف 
النظاميف التحتية كالذاكرة طكيمة المدل كتكزيع المصادر الإنتباىية بيف التخزيف 
كالمعالجة.كما نتمكف بفضمو مف انتقاء الإستراتيجية الأكثر فعالية لمنشاطات حيز التنفيذ، 
إضافة إلى المككنات التحتية التنفيذية مثؿ: تنسيؽ ميمتيف منجزتيف بالتكازم، تغيير 
استراتيجيات الاسترجاع مف الذاكرة طكيمة المدل الانتباه الانتقائي كالكؼ، تنشيط المعمكمات 

 ذاكرة طكيمة المدل .في ال
كفي الكقت الذم يقكـ بو المركز التنفيذم بالتخطيط لحؿ المشكؿ كالبحث في الذاكرة      

طكيمة المدل عف المعارؼ المتعمقة بيذا المشكؿ كالتأكد مف الإجراء الجيد لمختمؼ الخطكات 
ممية المنجزة التي تؤدم إلى الحؿ، يقكـ خلبىا النظاميف التابعيف بالاحتفاظ بمعطيات الع

)الحمقة الفكنكلكجية كالنظاـ البصرم الفضائي(.كما يعتبر المركز التنفيذم مركز للؤمر 
 .(2017)لوزاعي،.كالمراقبة حيث يراقب التفاعلبت بيف الأنظمة التحتية كالذاكرة طكيمة المدل
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كالمسؤكؿ إلى المعالج المركزم عمى أنو جكىرة الذاكرة العاممة  "baddely"بادلي كنظر      
كالتحكـ في العمميات المختمفة المعنية بالتخزيف قصير  الإستراتيجيةعف الانتباه لاختيار 

 الأمد، كمياـ المعالجة العامة كتنسيقيا إذ أنو يقكـ بالكظائؼ الآتية:
 الانتباه الانتقائي لمثير معيف ككؼ التأثير المعطؿ للآخر. -
 ستخدمة في مياـ التكليد العشكائي.تحكيؿ استراتيجيات الاسترجاع كتمؾ الم -
 تكزيع المصادر في أثناء التنفيذ المتزامف لميمتيف )أم تنسيؽ المياـ المزدكجة(. -
 عمى المدخلبت الحسية الجديدة. بناءن  التحديث المستمر لمحتكل الذاكرة العاممة -
 .الحفاظ عمى المعمكمات المخزنة في الذاكرة العاممة كمعالجتو -
(Colltte& Linden,2002) 
تنسيؽ النشاط داخؿ الذاكرة العاممة كيحكـ عممية نقؿ المعمكمات بيف الأجزاء الأخرل  -

 لمنظاـ المعرفي.
 المكاني. –يحدد مدخلبت المككف المفظي كمدخلبت المككف البصرم -
 .استرجاع المعمكمات مف الذاكرة طكيمة المدل -
 
 
 : الحاجز الاستطرادي -3-4

إلى نمكذج الذاكرة العاممة كىك مككف الحاجز العرضي أك  (2000)أضيؼ مككف آخر عاـ 
"مككف مصدر الأحداث".يعتبر الكصمة بيف الأنظمة الفرعية كالمركز التنفيذم كتتمثؿ ميمتو 
في إدماج المعمكمات في الذاكرة العاممة سكاء مف مككنيا المفظي أك مف مككنيا البصرم 

المدل داخؿ حمقة مفيكمة.كيخضع ىذا النظاـ  كمف المعمكمات المستدعاة مف الذاكرة طكيمة
لمراقبة المركز التنفيذيبحسب "بادلي"، إلا أف العلبقات بيف الحاجز العرضي كالمركز 

الحدكد التي تفصؿ بيف الحاجز العرضي كالأنظمة التابعة  التنفيذم بقيت غامضة، كما أف  
 لـ يتـ تحديدىا بكضكح.

تـ حديثا إجراء دراسات لمكشؼ عف أن و (Zebib, 2008، كما ورد في2017)لوزاعي،تذكر 
الخصائص المفترضة لمحاجز العرضي كالتي أقرت بكجكد نظاـ لمتخزيف المؤقت لممعمكمة 
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المدمجة كأف ىذا النظاـ مختمؼ عف الحمقة الفكنكلكجية كالمفكرة الفضائية البصرية كيتضمف 
 نماذج حسية مختمفة. 

 ( المطكر لمذاكرة العاممة.2000كيكضح الشكؿ التالي نمكذج )بادلي، 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (2000المطور لمذاكرة العاممة ) (Baddely( يوضح نموذج بادلي)04شكل رقم )
تتككف الذاكرة العاممة مف قسميف فرعييف خدمييف يسمى الأكؿ حكض التسميع المفظي، كىك 
قسـ يختص بتسميع الإبقاء لغايات الاستدعاء الفكرم، كما يتكلى العمميات المفظية، كىذه 

عرؼ تقميديا بأنشطة الأنشطة التي تتكلاىا حمقة التسميع المفظي ىي الأنشطة التي كانت ت
الذاكرة قصيرة المدل. أما القسـ الثاني لمذاكرة العاممة ىك النظاـ البصرم الفضائي كدكره 
المحافظة عمى المعمكمات البصرية كالمكانية، في الذاكرة العاممة، كما يتكلى عمميات التخيؿ 

 .2012))أبو الديار، كالبحث البصرم المكاني
كخلبصة لما سبؽ كبالاعتماد عمى ىذا النمكذج يمكف القكؿ أف ىذا التكجو يعتبر البذرة      

المفيكـ القديـ لمذاكرة قصيرة المدل فقد أىميتو كأصبح مدمجا داخؿ حيز أكثر  الأكلى كأف
تعقيدا كىك الذاكرة العاممة. كأصبح ينظر إلى الذاكرة قصيرة المدل في مجاؿ عمـ النفس 

عمى أنيا مجرد كظيفة مف كظائؼ الذاكرة العاممة ممثمة في مككنيا المفظي  المعرفي
المختص بالحفظ لمدة ثكاني كما ذكرناىا سابقا. كاف الفكرة القديمة القائمة عمى المخزف 
الكحدكم لمذاكرة قصيرة المدل قد استبدلت بنظاـ متعدد المككنات يستخدـ لمتخزيف لتسييؿ 

 ة كالتعمـ كالفيـ كالاستنتاج.الأنشطة المعرفية المعقد

النظام البصري 

 الفضائي
 المككف المفظي المركز التنفيذم 

 الحاجز العرضي

  المعاني البصريةل   المغة      ذاكرة الأحداث طكيمة المد



 الفصل الثاني                                               العوامل المعرفية المغوية 

 

23 
 

 وظائف الذاكرة العاممة: -4
 كفيما يمي نكجز مجمكعة مف الكظائؼ:

 ترميز المعمومات: -4-1
حيث نقكـ بتحكيؿ المعمكمات إلى صكر ذات معنى ليسيؿ تذكرىا. كيعتبر الترميز حجر 

 الأساس في الذاكرة العاممة عف طريؽ:
 الترميز السمعي : -4-1-1

بترميز المعمكمات المفظية )الأرقاـ، الحركؼ، كالكممات( كالاحتفاظ بيا نشطة مف يختص 
خلبؿ )التسميع( أم تكرار البند عدة مرات، كيختص الشؽ الأيسر مف الدماغ بترميز ىذه 
المعمكمة المفظية.ليذا فإف ضعؼ قدرة الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ عمى تحكيؿ الكممة 

 .تكماتيكي يسبب ليـ صعكبة في القراءةالمرسكمة إلى رمز صكتي أك 
 (2008)العايد، 

 الترميز البصري: -4-1-2
فظية في صكرة بصرية، كما نمجأ إليو إذا كنا بصدد يمكف مف خلبلو الاحتفاظ بالبنكد الم   

مجمكعة البنكد غير المفظية مثؿ )الصكر(التي يككف مف الصعب كصفيا كبالتالي مف 
النكع مف الترميز يتلبشى بسرعة، كيختص الشؽ الأيمف مف  الصعب تسميعيا صكتيا. كىذا

 (2012، أبو الديار)الدماغ بترميز المعمكمات المكانية.
 مستوى المعالجة: -4-1-3

بحيث كمما كانت المعالجة في الذاكرة العاممة عميقة، كمما كاف الترميز أكثر فعالية، ككمما كانت 
 فعالية.المعالجة سطحية، كمما كاف الترميز أقؿ 

درجةالمعنى: كمما كانت الكممات ذات معنى كمما سيؿ ترميزىا كاسترجاعيا، ككمما كانت 
 خالية مف المعنى كمما كاجو الأفراد صعكبة في ترميزىا كاسترجاعيا.

 التنظيم : -4-1-4
حيث كمما كانت المعمكمات كالأفكار منظمة ككاضحة أثناء عممية الترميز، كمما تحسف أداء 

 أثناء الاسترجاع. الذاكرة
 تخزين المعمومات :-4-2
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حيث تقكـ بتخزيف المعمكمات التي تـ ترميزىا إما مؤقتا في الأنظمة التابعة ليا، أك بصفة 
دائمة إذا حظيت بمعالجة معمقة.كتتكقؼ عممية تخزيف المعمكمات فييا عمى درجة الانتباه، 

 .قد يضعؼ احتماؿ تذكرىافحدكث أم مشتتات أثناء التخزيف أك معالجة المعمكمات 
 (2004)العتوم،                                                                      

 استرجاع المعمومات : -4-3
تتمثؿ في القدرة عمى استحضار كتذكر المعمكمات بنجاح مف الذاكرة، بغرض إنتاج تمثيؿ 

 .(2012)أبو الديار،كاعي
مف الذاكرة طكيمة المدل بفضؿ الذاكرة العاممة كتتأثر عممية يتـ استرجاع المعمكمات 

الاسترجاع بالطريقة التي يتـ مف خلبليا عممية التخطيط لاسترجاع المعمكمات، كما تتأثر 
 (2008)العايد،  .بطرؽ تنظيـ المعمكمات

 :دور الذاكرة العاممة بتعمم القراءة -5
فظية قصيرة المدل ارتباطا كبيرا مع الانجازات التي تشير الأدلة الحالية إلى ارتباط الذاكرة الم  

تحققت خلبؿ القراءة في السنكات الأكلى لمقراءة، كدكرىا كجزء في تعمـ المعالجة الفكنكلكجية 
في العينات النامية  القراءة أكثر مف ككنيا تمثؿ عاملب عرضيا في حد ذاتو كالمتصمة بتطكر

فظية صيؿ القرائي المستقؿ عف مقاييس الذاكرة الم  مف الأطفاؿ عشرات المياـ تتنبأ بالتح
 (Swanson& Beebe, Frankenberke, 2004)  .كميارات الكعي الصكتي قصيرة المدل

عمى المعالجة المتزامنة كتخزيف  ةكقد سبؽ بياف ىذا التفكؾ في الأداء نتيجة لمقدرة المحدكد
المعمكمات كىي مف خصائص مياـ الذاكرة العاممة بدلا مف معالجة النقص أك كجكد مشكمة 

   (Dejong, 1998)  .معينة في الذاكرة المفظية قصيرة المدل لدل القراء الضعاؼ
 ئيالقرا العسرفمف الميـ أف نلبحظ أف الدراسات كجدت ميارات الذاكرة العاممة للؤطفاؿ ذكم 

لا تتحسف مع مركر الكقت مما يدؿ عمى أف الخمؿ متكاصؿ كليس التخمؼ النمائي يشرح 
 (Swanson& sachse, 2001). سبب ضعؼ ذاكرتيـ

و الركف الرئيسي فييا يجمع الباحثكف عمى أف اليدؼ مف تدريس القراءة ىك الفيـ القرائي كأن  
سمى النشاط القرائي قراءة، كلا قيمة لمقراءة ن  فإذا حدث خمؿ في الفيـ القرائي فلب يصح أف 

 .(1979)عبده، دكف فيـ
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يا "الميارة المغكية التي مف ىنا قرف القراءة بالفيـ في أحد تعريفاتو لمقراءة حيث عرفيا بأنن     
تمكف صاحبيا مف فيـ المادة المكتكبة"كالفيـ عممية خفية معقدة يصعب تعريفيا كتفسيرىا 

 بدقة كقد ربط الفيـ بالتفكير كعممياتو. 
و "عممية استخلبص لممعنى مف خلبؿ التفاعؿ مع النص يعرؼ الفيـ القرائي عمى أن     

عمى معنى الكممة كمعنى الجممة كالفقرة كمعرفة سمات  و عممية معرفية تقكـالمكتكب كما ان  
دراؾ القيمة المتعمقة مف النص ككضع عنكاف  دراؾ علبقة السبب كالنتيجة كا  الشخص كا 

 .(2006)عمي، مناسب لمقطعة كالتميز بيف ما يتصؿ بالمكضكع كلا يتصؿ بو "
الذيف يقرؤكف بكفاءة يرسمكف خريطة مفاىيـ خاصة  أف   (Camil& Donna, 2001)يرل 

بيـ كىذه الخريطة تختمؼ عمى كفؽ المكضكع ككذلؾ مياـ القراءة كىذه الإستراتيجية تتغير 
كفؽ مستكل القارئ كالمادة التي تقرأ لمكصكؿ إلى الفيـ لا بدأف يككف ىناؾ تفاعؿ بيف 

غكية كالمعمكمات قة كأغراضو ككفاءتو الم  المعمكمات في ذىف القارئ التي تمثميا خبراتو الساب
 المكجكدة في النص. 

 فظية )الحمقة الفونولوجية( وعممية القراءة:العلاقة بين الذاكرة العاممة الم   -6
مما لا شؾ فيو أف ما يسمعو الطفؿ مف حكلو يساعده في عممية إدراؾ الأصكات      

ؾ تبدأ عممية التحكـ في الأصكات المتشابية كالأصكات المختمفة في الكممات كبعد ذل
غة مف خلبؿ تككيف كممات مسجكعة المنطكقة كفيميا. كفي مرحمة لاحقة يمارس الطفؿ الم  

مخزنة في الذاكرة السمعية كيتعمـ أسماء الحركؼ كيتعمـ الأصكات المختمفة في الكممات 
عممية التدريب عمى كبعد ذلؾ تبدأ عممية التحكـ في الأصكات المختمفة لكؿ حرؼ. كبعدىا 

 كتابة الحركؼ حتى يصبح قادرا عمى ربط الحركؼ الأبجدية بأصكاتيا المختمفة.
يمكف القكؿ أف مفتاح تعمـ القراءة ىك القدرة عمى تمييز الأصكات التي تتشكؿ منيا      

الكممات كأيضا القدرة عمى مطابقة الأصكات مع كممات مكتكبة.كالأطفاؿ الذيف يفشمكف في 
أصكات الحركؼ مع الرمكز المكتكبة كفي التيجئة الشفكية قد يككف لدييـ اضطراب في ربط 

 .2006))آدم،  يا ميمة لتعمـ تسمسؿ الأصكات بشكؿ مناسبىذه الذاكرة )الذاكرة السمعية( لأن  
في كىذا فظية كالقراءة كشفت عدة دراسات عف العلبقة المكجكدة بيف الذاكرة قصيرة المدل الم  

 (05)عمى أطفاؿ يبمغكف مف العمر مف Large& Ellis (1988)دراسة طكلية قاـ بيا 
سنكات. أثبتا أف في ىذا المستكل مف النمك نجد أف التعرؼ عمى الكممات المكتكبة  (06)إلى
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 (07)  ك06) فظية قصيرة المدل كليس العكس، تصبح العممية متبادلة بعد )في الذاكرة الم  
سنكات. بينما تـ الحصكؿ عمى نتائج مختمفة مف طرؼ بعض الباحثيف، مثؿ 

سنكات 07التي أجريتعمى أطفاؿ يتراكح سنيـ(,2000Pickering& Gathercole)دراسة
 ككشفت نتائجيا عدـ كجكد علبقة بيف الحمقة الفكنكلكجية كالقراءة.

تفاعمي، يفترض أف كىك نمكذج (Wagner& El, 2000)كاجنرىناؾ نمكذج قدمو      
الذاكرة الفكنكلكجية ليا تأثير مباشر عمى القراءة، حيث أف التعرؼ عمى الكممات خلبؿ السنة 
الأكلى مف التمدرس يتأثر بقدرات الذاكرة الفكنكلكجية كىذا ما يساىـ بدكره في التعرؼ عمى 

 الكممات في السنة الثانية.
أف الفشؿ في تعمـ القراءة عند الأطفاؿ يرجع إلى عممية معرفية (Siegel ,2001)كما يرل

معقدة تتضمف تخزيف الألفاظ كمعالجتيا تعرؼ بالمككف الصكتي المفظي لمذاكرة العاممة.كمف 
نجد (Baddlly, 1998)بادليبيف المياـ التي تشخص مدل قكة الذاكرة الفكنكلكجية مثمما يرل 

ميمة إعادة تسمية الكممات غير  أثبتت الدراسات أف   تكرار الكممات غير الحقيقية، حيث
الحقيقية تفرؽ فرقا دالا بيف الأطفاؿ ذكم التحصيؿ المنخفض في القراءة كبيف الأطفاؿ 
العادييف أكثر مف ميمة إعادة تسمية الكممات الحقيقية، إذ تمثؿ إعادة تسمية الكممات غير 

في الذاكرة الفكنكلكجية. مما يؤىؿ ىذه الميمة الحقيقية مرجعا لجكدة تمثيؿ الأصكات المخزنة 
لقياس قدرة الذاكرة الفكنكلكجية لتخزيف الأصكات الجديدة التي لـ يتـ التعرؼ عمييا مف خلبؿ 
الاسترجاع مف الذاكرة طكيمة المدل، بؿ تدفع الشخص للبحتفاظ بفترة للؤصكات الجديدة في 

 الحمقة الفكنكلكجية مف خلبؿ عممية التكرار.
كعميو فإف أم قصكر في طريقة التخزيف أك المعالجة أك حتى استخداـ استراتيجيات      

الة في التعامؿ مع الأصكات الجديدة، يككف سببا في القصكر الكاضح بيف ذكم غير فع  
التحصيؿ المنخفض في القراءة كبيف أقرانيـ مف القراء العادييف كىذا ما كشفتو 

 48).،2012)أبو الديار، عمى أطفاؿ يتحدثكف الألمانية((Klatte& Steinbrink,2007دراسة
أف الذاكرة السمعية التي تعد أحد أنظمة الذاكرة ( (Baddely, 1996بادليوزملاؤهكما يرل

ماثؿ في البناء المعرفي لمفرد، مالعاممة كىي المسؤكلة عف مقارنة الكممة المقركءة بما ىك 
ذا لـ يستخدـ الفرد حيث أف المخزف الفكنكلكجي يقكـ بتخزيف  المعمكمات في ثانيتيف كا 

 .إستراتيجية التشفير الملبئمة تحمؿ الكحدات المعرفية المكجكدة بو كتتلبشى
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 (154، 2017،153،لوزاعي)
اضطراب الذاكرة العاممة لدل الأطفاؿ المصابيف بعسر القراءة )اضطراب أما عف      

الأبحاث كالدراسات اضطرابات في الذاكرة العاممة جدت الكثير مف فقد ك  الحمقة الفكنكلكجية(
 ,Torgeson& Jorm1983فظية لدل المصابيف بعسر القراءة، مثؿ دراسةالم  

1994,1988)&Rack) كالتي تطرقكا فييا إلى أف العسر القرائي النمائي مرتبط بالضعؼ في
عمى تنشيط الشفرات فظية تعتمد فؾ الشفرة الفكنكلكجية، نظرا لككف الذاكرة العاممة الم  

فظية )الحمقة الفكنكلكجية، فمف المتكقع أف يككف ىناؾ تعطؿ لمككف الذاكرة العاممة الم  
 الفكنكلكجية( في عسر القراءة.

فظية يمكف ترجمتو إلى أف النقص في كحدة الحفظ الم  ( (Ryggs& Gohntson, 1987توصل
و عجز في نظاـ آخر يتدخؿ في عمؿ بنقص في قدرة التخزيف في الحمقة الفكنكلكجية. أك بأن  

فظية ذات حساسية عادية لتأثير الحمقة الفكنكلكجية عندما تككف كحدة الحفظ السمعية الم  
 .فظيالتماثؿ الفكنكلكجي. كفي ىذه الحالة يمس العجز خاصة التكرار الم  

 (2002)بن صافية، 
الأطفاؿ الذيف يعانكف مف حيث يرل إلى أف Jorm, 1993))كىذه النتيجة تكصؿ إلييا كذلؾ 

 عسر القراءة يتصفكف غالبا بنقص كحدة الحفظ المفظية عندىـ مقارنة بالقراء العادييف.
فظية أف أداء الذاكرة العاممة الم  Van der lei)1995)وSnowling, el ,1986))كما يرل      

كالاحتفاظ بيا في مرتبط بالميارات الفكنكلكجية حيث أف الشفرات الفكنكلكجية يتـ تجييزىا 
الأطفاؿ المصابيف بعسر القراءة لدييـ اضطراب في الذاكرة  الذاكرة قصيرة المدل، ليذا فإف  

فظية كينعكس ىذا في ضعؼ التمثيلبت الفكنكلكجية. كتكصمكا إلى إثبات أف العاممة الم  
كر كبير في لمكعي الفكنكلكجي د فظية ليا دكر في فؾ شفرة الكممات كأف  الذاكرة العاممة الم  

ى كممة أك يقرأ كممة جيريا لا بد لو مف أف يربط عممية القراءة، فإذا أراد الطفؿ أف يتيج  
الفكنيماتبالقرافيمات أك تحكيؿ القرافيمات إلى فكنيمات في حالة القراءة. إذا لابد مف تحميؿ 

نكلكجية الداخمية الكممة إلى الفكنيمات الخاصة بيا كىذه الميارة تعتمد عمى معرفة البنية الفك 
 لمكممة )الكعي الفكنكلكجي( فيك إذا يساىـ بطريقة كبيرة في اكتساب القراءة.

كما أكدت عدة دراسات تناكلت اضطراب الحمقة الفكنكلكجية لدل الأطفاؿ المصابيف      
 ,Baddeley& Gathercole,Houk&Torgesen (1990)بعسر القراءة، مثؿ دراسة : 
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ىؤلاء الأطفاؿ يعانكف مف قصكر كاضح في قراءة المقاطع الفكنكلكجية أف (1996)(1980)
 .(2017)لوزاعي، لمكممات دكف معنى كىذا مؤشر لمحمقة الفكنكلكجية

ف يتمكنكف مف الترميز الفكنكلكجي يكىناؾ باحثكف حاكلكا معرفة إف كاف الأطفاؿ العسير 
 ,Siegelر سيجؿ كليندف فظية في الذاكرة قصيرة المدل حيث بي  لممعمكمات الم  

1984)(Linder,سنكات، لا يتأثركف بتأثير التماثؿ  08ك07بأف الأطفاؿ العسيريف بيف
ريغز كجونتسون الفكنكلكجي سكاء في التقديـ السمعي أك البصريبينما

(Johntson&Ryggse, 1987 )  بالنسبةفظية حساسة ليذا التأثير. ، كحدة الحفظ الم  كجد بأف 
فظية يمكف ما جعؿ ىؤلاء الباحثيف يقترحكف بأف النقص في كحدة الحفظ الم  ىذا ف، ك لمعسيري

و عجز في نظاـ آخر يتدخؿ ترجمتو بنقص في قدرة التخزيف في الكحدة الفكنكلكجية. أك بأن  
فظية ذات حساسية عادية لتأثير في عمؿ الحمقة، عندما تككف كحدة الحفظ السمعية الم  

فظي الآلي لحمقة يمس العجز خاصة ميكانيزـ التكرار الم  نكلكجي كفي ىذه اك التماثؿ الف
 (Vocal, Autorépétition) الداخمي
لديو  (J; M)سنة 12حالة طفؿ عمره (Snowling, Hulme, 1989)قدـ سنكلينغكىكلـ      

عسر قراءة فكنكلكجي. كانت سرعة النطؽ لديو بطيئة مقارنة بسنو. إذ لـ تتجاكز قدرة طفؿ 
أرقاـ  4ناقصة، إذ أنو لـ يتمكف مف تذكر (J.M)سنكات. كما كانت كحدة الحفظ لػ  5لديو 

 ككحدة الحفظ عنده غير متأثرة بطكؿ الكممة.

 ,Vellutino)يرجع باحثكف آخركف عسر القراءة إلى نقص في قدرات الكلبـ، فيرل فكلكتينك

الفكنكلكجية لمكلبـ كالذم بأف عسر القراءة التطكرية ناتج عف اضطراب في المعالجة  (1979
يتجمى في صعكبة الربط بيف الشكؿ الخطي كالفكنكلكجي. كقد أرجع بعض الباحثيف ذلؾ إلى 
صعكبات بالذاكرة المفظية قصيرة المدل، كبصعكبة في التمييز الفكنكلكجي بيف أشكاؿ 

 الحركؼ المكتكبة.
فقد استنتجكا مف تجاربيـ  (Srrenger, Rolles, Lacert, 1999)أما سرينجكركلسكلاسر     

بأف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف عسر القراءة الفكنكلكجي ليست لدييـ مشاكؿ عمى مستكل 
ن   ما يجدكف صعكبات في المعالجة الفكنكلكجية كبالعكس الذاكرة البصرية القصيرة المدل، كا 

 لدييـ مشاكؿ أكثر في مستكل المعالجة (De surface)العسيريف مف النكع السطحي
المعجمية منو عمى مستكل المعالجة الفكنكلكجية لمقراءة، كىذا ما جعميـ يفكركف في كجكد 
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اضطراب في الذاكرة البصرية قصيرة المدل.مما لا يسمح ليـ بتثبيت الصكرة الإملبئية 
و، ميما كاف بأن   الفرنسيونلمكممة غير النظامية. لكف في آخر تجربتيـ كجد ىؤلاء الباحثكف 

القراءة، فإف كؿ العسيريف يعانكف مف صعكبة عمى مستكل الذاكرة الفكنكلكجية نكع عسر 
 .                                                                    2002))بن صافية، قصيرة المدل

أف كفاءات الأطفاؿ المصابيف بعسر القراءة في Habib, 1997))ؤكد حبيب كما ي       
 مفظية قصيرة المدل تككف ضعيفة عندما نطمب منيـ معالجة المعمكمات المقدمة. الذاكرة ال  

((Habib, 1997, 158 كىذا يعتبر مف بيف الملبمح التي تميز الأطفاؿ المصابيف بعسر القراءة
فظية كبالتالي لايستطيعكف الذاكرة العاممة الم  في الفكنكلكجي، بحيث نجد لدييـ اضطراب 

كحدات كىذا أقؿ 5 أك 4رقاـ أك المقاطع )مياـ كحدة المفظ( التي تتجاكز تكرار سمسمة مف الأ
 مف القدرة العادية.

 -أف الذاكرة العاممة ىي ضركرية لتعمـ أسماء الحركؼ كلتعمـ العلبقات حرؼBussyيكضح
 غير المألكفة.الكممات صكت، كما أنيا ضركرية لقراءة الكممات كخاصة 

عمى الدكر الذم يمعبو المخزف الفكنكلكجي لمذاكرة Baddeleyفي حيف يؤكد بادلي      
العاممة. كفي ىذه الظركؼ العادية يككف مف الصعب استرجاع )تذكر( سمسمة مف الحركؼ 

مف الحركؼ التي تككف متباعدة في النطؽ  (P .C. D. B)التي تككف متقاربة في النطؽ مثؿ 
(L. C.H. X) ىذه الحركؼ سمعيا أك بصريا. ىذا الأثر نجده بكثرة عندما نقدـ 

كما أثبت أف الحالات غير المصابة بعسر القراءة تتبنى إستراتيجية سمعية لتخزيف صكامت 
متتابعة مقدمة بصريا. أما الحالات المصابة بعسر القراءة يختفي لدييا ىذا الأثر غالبا كىذا 

تي يجب الاحتفاظ ما يكضح أف ىذا النظاـ غير حساس لمخصائص الفكنكلكجية لممادة ال
 بيا. 

أنو ميما كاف Colé& LacertوSprenger- Charolles(1999)ا كأثبتت الدراسة التي قاـ بو
نكع عسر القراءة فإف كؿ المعسكريف يعانكف مف صعكبة عمى مستكل الذاكرة الفكنكلكجية 

 .(2012، البحيري وآخرون)قصيرة المدل أم الحمقة الفكنكلكجية 
مف خلبؿ ما تقدـ يمكف أف نستنتج أف الذاكرة المفظية قصيرة المدل ليا دكر ميـ جدا      

في تعمـ القراءة يتمثؿ في قدرتيا عمى حفظ المعمكمة )طريقة تخزيف الأصكات(، فالذاكرة 
السمعية تعد ميمة لتعمـ تسمسؿ الأصكات أم ربط ما ينطقو الطفؿ مف حركؼ كأصكات مع 
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. كأف الفشؿ في ىذه الميمة  يؤدم إلى فشؿ الطفؿ في القياـ بعممية القراءة الرمكز المكجكدة
بشكميا الصحيح كىذا ما كشفت عنو الكثير مف الدراسات حيث بينت أنو مف الثابت أف 
أطفاؿ صعكبات القراءة يظيركف تناقصا ممحكظا في مثؿ ىذه المياـ. كأف الصعكبة في 

ضح عمى مستكل المككف الم فظي)الحمقة الفكنكلكجية( كما عممية القراءة ترجع إلى الخمؿ الكا
يجرم فييا مف عمميات الحفظ كالمعالجة. فقدرة الطفؿ عمى القراءة السميمة متكقفة عمى مدل 

 ىذه الميمة بنجاح كما تعتبر عامؿ منبئ لصعكبات القراءة في مراحؿ لاحقة. بإنجازتمكنو 
 السريعة وعلاقتيما بتعمم القراءة:ثانيا: الوعي الفونولوجي والتسمية 

: تحديد مفيوم الوعي الفونولوجي - 1 
"القدرة عمى معالجة المغة الشفكية،  :والكعي الفكنكلكجي عمى أن  Tunmer, W(1992)يعرؼ

بتقطيع الكممات إلى كحدات صغيرة كالمقطع، الفكناـ أك البحث عف القافية كالقدرة كذلؾ 
 عمى كعي بكجكد بنية فكنيمية في الكلبـ". 

يعرؼ أيضا عمى أنو: "إدراؾ أف الكممة المنطكقة ىي سمسمة مف الكحدات الصغيرة      
كممة منطكقة ىي سمسمة مف الأصكات كىك يتضمف القدرة صكامت كصكائت أم أف كؿ 

عادة التركيب"اعمى الاستماع كالتعرؼ كالتلبعب بالأصك   .ت في المغة بالتغيير كا 
 (17،  2022)بن سالم، وجعيجع،                                                                   

"بأف الكعي الفكنكلكجي يتعمؽ بطريقة التعرؼ عمى الكحدات  :يقكؿGombert, Jبينما الباحث
 .(2012،09حشاني، )سانية، كمعالجتيا بطريقة قصدية" الفكنكلكجية الم  

القدرة عمى المعالجة الفكنكلكجية ذات الصمة القكية : "وبأن  Jason& David,(2005)يعرفو  
)مقاطع الأصكات(، ككذلؾ الميارات تعمـ القراءة كالكتابة، كتشتمؿ عمى الكعي الفكنيمي ب

الفكنكلكجية غير المتطكرة )الابتدائية( مثؿ: الحكـ عمى أف كممتيف بيما سجع، كالأفراد الذيف 
لدييـ صعكبة أساسية في استكشاؼ الأصكات في الكممات كاستخداميا كسكؼ يعانكف في 

 .(2015)الحويمة، وأبو الديار،  تعمـ القراءة"
مى أنو قدرة لغكية لسانية، كالقدرة عمى التعامؿ كالتفكير في الكحدات "عD. Delpechيعرفو

 .(D.Delpech, 2001, 09) الصكتية لمكلبـ"
كنجده في تعريؼ آخر عمى أنو "القدرة عمى تمثؿ أصكات الكلبـ كاستعماليا في إجراء 
عمميات عقمية تحميلب كتركيبا تجزئة كتجميعيا أثناء العمؿ الذىني لإنتاج كاستقباؿ الرسالة 
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المغكية"يبدك مف خلبؿ ىاذيف التعريفيف عمى أف الكعي الفكنكلكجي قدرة متعمقة بالمغة، تتمثؿ 
 .عامؿ مع الرسالة المغكية كتتدخؿ في ذلؾ عمميات ذىنيةفي الت
" القدرة عمى تحميؿ مككنات الكلبـ  :عمى أنوzom et Al(1979)كيعرفو      
، (phonémes)(،ككحدات صكتيةSons)(أصكاتLogatomes)مقاطعRimes,Mots)كممات

عمى قكاعد  كيتـ عف طريؽ عمميات معقدة ىذه القدرة التي تسمح خصكصا لمطفؿ بالسيطرة
الصكتية، كىذا ميـ جدا بالنسبة لمقارئ المبتدئ فالمسمؾ الفكنكلكجي  –المماثمة الخطية 

 ."يعرؼ مف طرؼ العديد مف الباحثيف عمى أنو أساس القراءة
(Cheverie, M. Juan, C.Narbona, 2000, 328) 

 كمف الباحثيف مف يقترح التمييز بيف الكعي الفكنكلكجي كالكعي الفكنيمي.
"مصطمح عاـ يتضمف  :والكعي الفكنكلكجي عمى أن  ( Morais, 1991)كفي ىذا الصدد يعرؼ

مفيكـ الكعي الصكتي، فالطفؿ يعرؼ بكجكد كحدات دنيا لمكممة، عمى أنيا كحدات أك ليست 
سنكات بإمكانو تجزئة الكممة إلى مقاطع كحساب ىذه  5-4كحدات صكتية، كالقارئ المبتدئ 

 .يممؾ أم قدرة عمى التقطيع الصكتيالمقاطع، في حيف لا 
                                                  (A. Van. Haut, F. Estienne, 1998, 42) 

المغكية تتضمف غكية كما فكؽ "مجمكعة الميارات الم   :وكيعرؼ الكعي بالأصكات بأن  
 .قةالإحساس الدقيؽ بتركيبة الأصكات في الكممة المنطك 

                                              (Muter et al,1997; Stahl& Murray, 1994) 
 كىك يتمثؿ في القدرة عمى التعامؿ تعاملب كاضحا مع الكحدات الفكنكلكجية الكمية كالمقطعة. 

 :والكعي الفكنكلكجي بأن  ( Scarborough& Brandy, 2004)برنديك سكربرا كما تعرؼ
"مجمكعة كاسعة مف ميارات الانتباه إلى الجكانب الفكنكلكجية لمغة كالتخاطب كالتفكير فييا 

 كمعالجتيا معالجة كاعية، لاسيما البناء الفكنكلكجي الداخمي لمكممات". 
نكلكجية ذات الصمة القكية بتعمـ القراءة و" القدرة عمى المعالجة الفك كما يعرؼ بأن        

كالكتابة كتشمؿ عمى الكعي الفكنيمي )مقاطع الأصكات(، كالقدرة عمى استخداـ الأصكات 
الفردية )الفكنيمات( في الكممات كالاستفادة منيا، ككذلؾ الميارات الفكنكلكجية غير المتطكرة 

الذيف لدييـ صعكبة أساسية في  )الابتدائية( مثؿ الحكـ عمى كممتيف بيا سجع كالأفراد
 استكشاؼ الأصكات في الكممات كاستخداميا سكؼ يعانكف في تعمـ القراءة.
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يعرؼ كذلؾ بأ نو: "قدرة الطفؿ عمى فيـ أف مجرل الكلبـ يمكف تجزئتو إلى كحدات      
صكتية أصغر كالكممات كالمقاطع إلى أصكات، حيث أشار أحد الباحثيف إلى أف الكعي 

يتمثؿ في القدرة عمى التعامؿ بشكؿ كاضح مع الكحدات الصكتية الكمية الصكتي 
 .(2021،14وحفصي،  )قاوي،كالمقطعية

يختمؼ بكضكح بحيث أن و كىنا كجب عمينا أف نلبحظ الاختلبؼ في أف الكعي الفكنكلكجي 
عف الصكتيات لأف الكعي الفكنكلكجي يشمؿ الاستخداـ السمعي كالشفيي للؤصكات، أما 
الصكتيات فيي ارتباط الحركؼ كالأصكات لتعطينا صكتا بالرمكز المكتكبة، كىك نظاـ لتعميـ 

و نظاـ مف المككنات الرئيسية لتدريس القراءة المبنية عمى أساس الحركؼ الأبجدية، كما أن  
كيتداخؿ كؿ مف  (Adam, 1990)التكافقات بيف الحركؼ أك بيف مجمكعات الحركؼ كنطقيا 

 2012).)أبو الديار، شيئا كاحدا  الكجي كالصكتيات بأسمكب متضافر كلكنيما ليسالكعي الفكنك 
مف خلبؿ ىذه التعاريؼ نستنتج أف الكعي الفكنكلكجي ىك عبارة عمى عممية ذىنية      

دراؾ ما يسمعو كالكعي الجيد بمككنات الكممة )تقطيع  تتمثؿ في قدرة القارئ عمى فيـ كا 
الكممات إلى كحدات فكنيمية( كنطقيا نطقا صحيحا، كيعتبر الكعي الفكنكلكجي عامؿ لغكم 

ف ضعاؼ القراء يجدكف صعكبة في عمى مستكل أساسي كجكىرم في عم مية القراءة. كا 
دراؾ معناىا.   تقطيع الكممات المقركءة كالمكتكبة إلى أصكات كا 

 مفاىيم مرتبطة بالوعي الفونولوجي : -2
 Phonology: الفونولوجي1-2- 

أك ذلؾ الجزء مف المغة الذم يشمؿ القكاعد التي تحدد أك تحكـ طريقة نطقنا لمكممات ىك 
غة )القكاعد التي تضبط النظاـ فظية كفؽ الأنماط المتعارؼ عمييا بيف أصحاب الم  المقاطع الم  

 . (، كما تحدد نكع المعالجة الفكنكلكجيةالفكنكلكجي في ىذه المغة
 Phneme:الفونيم2-2-

كفي كؿ لغة نجد عدد محدد  .غكم، كىك أصغر كحدة صكتية يمكف تمييزىاىك الصكت الم  
مف الفكنيمات كعدد كبير جدا مف الكممات، كتتككف الكممة الكاحدة مف عدة فكنيمات مثاؿ : 

 في المغة العربية كممة باب مككنة مف ثلبث فكنيمات ب / أ / ب . 
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 Phonemie  Awareness: الوعي الفونيمي3-2- 

تتككف منيا، كيساعد ىذا الأخير الطفؿ كىك الكعي بمحتكيات الكممة مف الأصكات التي 
عمى إدراؾ العلبقة بيف الحرؼ المكتكب كالصكت المنطكؽ كيعد ىذا الكعي أساسا جكىريا 

إلى الميارات ( Wiliams, 1986) في عممية حؿ الرمكز كفي ىذا الصدد يشير الباحث
 الأساسية في القراءة كىي :

 المنطكؽ كالاقتراف الحاصؿ بينيما.إدراؾ العلبقة بيف الحرؼ المكتكب كالصكت  -
القدرة عمى الفصؿ أك التمييز السمعي لمفكنيمات، ككذلؾ الفصؿ أك التمييز البصرم  -

 لمحركؼ التي تتككف منيا الكممة.
 .القدرة عمى دمج الأصكات أك ربطيا عند قراءة الكممات كدمج الحركؼ عند كتابتيا -

 :الوعي بالمقطع الصوتي أو المفظي4-2-
ىذه الميمة يتعمميا الطفؿ تمقائيا أك عند تمقيو تدريبا بسيطا، فيتعمـ تحديد عدد المقاطع 

 المفظية التي تتككف منيا الكممة الكاحدة، كمف الأمثمة عمى ذلؾ :
 كممة باب تتألؼ مف مقطع لفظي كاحد 

 كممة تفاح تتككف مف مقطعيف )تؼ / فاح( 
 ككيف الكممة.كما يتعمـ أيضا دمج المقاطع عند ت     

 مثاؿ: ؽ+ لـ تصبح قمـ .....الخ.
 Graphemeالقرافيم: 5-2-
كىك أصغر كحده كتابية ليا صكت داؿ عميو. كـ يمكف القكؿ بأنو رمز كتابي أك حرؼ      

 يمثؿ صكتا كلبميا.  
يعد النظاـ الكتابي في المغة العربية مف الأنظمة البسيطة التي تخمك مف التعقيد، الذم يكفر 

 لب كتابيا )حرفا( كاحدا لمصكت الكاحد. شك
كما يميز النظاـ الكتابي في المغة العربية أيضا عدـ كجكد ما يعرؼ بالدياقراؼ أم      

 .(2012، أبو الديار)الحرؼ المزدكج الذم يعبر عنيما بصكت كاحد 
لاحظنا مف خلبؿ ىذه المفاىيـ أف  الكعي الفكنكلكجي عبارة عمى الكجو أك الجانب       

الذم يمثؿ أم لغة كيضبط قكاعدىا. كليذه الأخيرة أساسياتيا التي تشمؿ عدة مصطمحات 
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 Phonemie( كىك أقؿ كحدة صكتية. أما الكعي الفكنيمي )(Phneme الفكنيـمنيا 

Awareness فيعد أساس كجكىرة عممية فؾ الرمكز الكتابية، فحتى يستطيع الطفؿ القراءة )
يجب أف يككف لديو القدرة عمى إدراؾ ما ىك منطكؽ كربطو بما ىك مكتكب كىذا الكعي 
يتمثؿ في التمييز السمعي كالبصرم بمككنات الكممة، كذلؾ القدرة عمى دمج الأصكات 

جي قدرة القارئ بالكعي بالمقاطع )مقاطع الكممات( كربطيا. كذلؾ يتطمب الكعي الفكنكلك 
 كىي آلية تتككف لدل الطفؿ مف خلبؿ التدريب كالتكرار.       

 :مستويات الوعي الفونولوجي -3
 :تقسيم الجمل إلى كممات -3-1

الجمؿ مككنة مف كممات، كىي  ميـ جدنا للؤطفاؿ الذيف يدخمكف المدرسة معرفة أف       
المرحمة الأكلى في التحميؿ، حتى يستطيع الطفؿ معرفة أف الكممة مككنة مف مجمكعة مف 
دراؾ أف لكؿ كممة حدكدا سمعية صكتية في مراحؿ تعمـ القراءة الأكلى يعتبر  فكنيمات كا 

 .مؤشرنا قكينا عمى الأداء القرائي في المراحؿ اللبحقة
 :إلى مقاطع تقسيم الكممات -3-2

إف مقدرة الطفؿ في مستكل رياض الأطفاؿ عمى تقسيـ الكممة إلى مقاطعيا، يمكف     
استخدامو كمؤشر عمى الأداء القرائي في الصؼ الأكؿ، كتقسيـ الكممات إلى مقاطع أسيؿ 

 .مف تقسيميا إلى فكنيمات
 التنغيم : -3-3

يكصؼ التنغيـ عمى أنو أحد مجالات المعب بالمغة، كالتي تعطي مؤشرنا عمى قدرة      
الطفؿ عمى التحكـ بالمجاؿ الصكتي لمغتو، كما أف القدرة عمى الإتياف بكممات ليا نفس 
، كيساعد التنغيـ الأطفاؿ عمى زيادة  النغمة يعتبر مؤشرنا عمى النجاح في القراءة مستقبلبن

 .عممية الترميز )ربط صكرة الحرؼ بصكتو كالعكس(عمييـ المغة مما يسيؿ الكعي بأصكات 
كما يعمـ التنغيـ الطفؿ عمى كضع كتصنيؼ الكممات مع بعضيا اعتمادنا عمى أصكاتيا، مما 

كمف .يسيؿ عميو عممية التعميـ، كبالتالي يقمؿ عميو عدد الكممات التي يجب أف يتعمـ قراءتيا
جية أخرل يعمـ التنغيـ الطفؿ القدرة عمى الربط بيف الخصائص كالصفات التي تنظـ أنماط 
ترابط الحركؼ في الكممات في المغة، كقد أشارت بعض الأبحاث إلى أف الطلبب الذيف 
يتمقكف خدمات علبج النطؽ كالمغة ممف يعانكف مف اضطراب في الكعي الفكنكلكجي 
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نغيـ المباشرة، كما بينت الدراسات أف الأطفاؿ الذيف عممكا قكانيف يستفيدكف مف تدريبات الت
التنغيـ كالربط بيف الأصكات كالحركؼ أظيركا تقدمنا عالينا في ميارتي القراءة كالتيجئة، كما 

 .أنيـ استمركا عمى ىذا التقدـ
 :المزج الصوتي -3- 4

يمة جدنا لمقارئ المبتدئ. ، كيعتبر ميارة ممع بعضيا البعضىك القدرة عمى مزج الأصكات 
كالمزج الصكتي يحضر الطفؿ لمتعرؼ عمى الكممة بعد أف ينطؽ أصكاتيا أك تنطؽ لو ىذه 

  .الأصكات
كىك عنصر ضركرم  ياكىك يساعد عمى ظيكر الأكتكماتكية في ربط الأصكات مع بعض

لمنمك القرائي فقد بينت الدراسات أف الأطفاؿ الصغار يتعممكف ربط الأصكات كمزجيا بشكؿ 
أسرع مف تعمـ تقسيـ أصكات الكممة؛ ليذا فإف تماريف المزج الصكتي تقدـ ليـ قبؿ تقسيـ 

  .الكممات
 :تقسيم الكممات إلى أصواتيا - 5 –3
غكية ىك آخر مستكيات التحميؿ المغكم لى أصكاتيا الم  إف قدرة الطفؿ عمى تقسيـ الكممة إ 

كىنالؾ علبقة قكية بيف كعي الطفؿ بأصكات الكممة كالقدرة عمى القراءة كالنشاطات الأساسية 
  :غكية ىيلتعميـ تقسيـ الكممة إلى أصكاتيا الم  

 ).انطؽ أصكات الكممة )كؿ صكت عمى حد -
 ).كمييما )معرفة الصكت كمكقعومعرفة كنطؽ الصكت الأكؿ كالأخير أك  -
 .القدرة عمى نطؽ أصكات الكممة، كؿ صكت بشكؿ مفرد فقط مف مجرد الاستماع ليا -

العمميات )المكونات( الفونولوجية: - 4 
بيف المككنات الفكنكلكجية، ككنيا مرتبطة بقكة باكتساب ميارات القراءة  اكبير  ىناؾ تداخلب

 دلالة مبكرة مف عمر طفؿ ما قبؿ المدرسة.يا تمثؿ فركقا فردية ذات كما أن  
غة ىناؾ ثلبثة مككنات مف المعالجات الفكنكلكجية ترتبط ارتباطا كبيرا بإتقاف ميارة الم  كما أف  

المكتكبة، كىي: الكعي الفكنكلكجي، سرعة النفاذ إلى المعجـ المغكم، الذاكرة الفكنكلكجية، 
 .كؿ التالي يكضح ذلؾكالش  
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 ( المكونات الفونولوجية05شكل رقم )

 4-1-المكون الأول: الوعي الفونولوجي:
مصطمح الكعي الفكنكلكجي مصطمح عريض يشتمؿ عمى كعي الكلبـ كمعالجتو عمى عدة  

مستكيات، حيث يبدأ الأطفاؿ بالكعي بالمقاطع الكبيرة عمى مستكل الكممة ككعي الأطفاؿ أف 
كممة عبد ا﵀ مككنة مف مقطعيف كبيريف أك كممتيف ىما: عبد كا﵀ ثـ ينتقمكف إلى المستكل 

ي بالمقطع الفكنكلكجي في الكممة الكاحدة ككعي الأطفاؿ أف كممة سحاب التالي كىك الكع
مككنة مف مقطعيف ىما "سػ" كالسجع ىك"اب" كبعدىا مرحمة الكعي بالكحدة الفكنكلكجية 
الصغرل في المقطع أك الكممة "الفكنيـ" كالكعي بأف مقطع "أب" في المثاؿ السابؽ يتككف مف 

ىذه الميارة بالقدرة عمى تحميؿ الأصكات أك الكحدات  كحدتيف صكتيتيف /أ/ ك/ب/ كتعرؼ
 الصغيرة )بالكعي الفكنكلكجي لمكحدة أك الكعي الفكنيمي(.

: أف اصطلبح الكعي الفكنكلكجي عمى أنوإلى (Snow, Burns& Griffin, 1998)يشير     
يشمؿ فيـ  "التقدير العامؿ لأصكات داخؿ الكلبـ عمى أنيا متميزة عف معانييا، كىذا المفيكـ

الكممات كاستيعابيا، إذ يمكف تقسيميا إلى تسمسلب لفكنيمات، كىذه الحساسية نطمؽ عمييا 
 .(2012،أبو الديار)اصطلبح الكعي الفكنيمي"

الكعي  مف الميـ أف نعرؼ أف الكعي الفكنكلكجي يختمؼ بكضكح عف الصكتيات، لأف       
الفكنكلكجي يشمؿ الاستخداـ السمعي كالشفيي للؤصكات، أما الصكتيات فيي ارتباط 

كيعتبر ىذا الأخير  ،الحركؼ بالأصكات لتعطينا صكتا بالرمكز المكتكبة )نظاـ تعميـ القراءة(

 الفكنكلكجيالكعي 

 المككنات الفكنكلكجية                     

القدرة عمى النفاذ إلى 
 المعجـ المغكم

 الذاكرة الفكنكلكجية
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نظاـ لتعميـ القراءة المبنية عمى أساس الحركؼ الأبجدية، كىك نظاـ مف المككنات الرئيسية 
كيتداخؿ  (Adams, 1990)س التكافقات بيف الحركؼ أك بيف مجمكعات الحركؼ كنطقيا لتدري

 الكعي الفكنكلكجي كالصكتيات بأسمكب متضافر، كلكنيما ليسا شيئا كاحدا.
كالدارس لمفيكـ الكعي الفكنكلكجي لابد أف يعرؼ المستكيات الفكنكلكجية لمكممة الذم 

 .فيـ تسمسؿ فقرات الاختبارات، كمناسبتو مف حيث الصعكبة كالمرحمة العمرية عمىيساعدنا 
 المستويات الفونولوجية لمكممة: -4-1-1

 (Stahl& Murray, 1994) .غكمتختمؼ المياـ لكؿ مستكل في الصعكبة كالتعقيد الم      
بشكؿ عاـ المياـ التحميمية أك التفصيمية )حذؼ المقاطع( تككف أكثر صعكبة مف المياـ 

 .(Hulme et al, 2002)التجميعية )تجميع المقاطع( 
 (Schatschneider, Francis, Foorman, Fletcher&Mehta, 1999مف فقد قاـ كؿ

غة الإنجميزية ابتداء مف الم  بتطبيؽ دراسة لسبعة مياـ لمكعي الفكنكلكجي عمى أطفاؿ يتحدثكف 
جميع المياـ مرتبطة  ، ككجدكا أف  مف التعميمالابتدائي مرحمة التمييدم إلى السنة الثانية

ببعضيا ارتباطا كبيرا كلكف ىناؾ بعض المياـ أفضؿ في قياس قدرات الكعي الفكنكلكجي 
ية يعد مف المياـ في مراحؿ معينة مف نمك الطفؿ، فعمىسبيؿ المثاؿ: دمج الاستيلبؿ كالقاف

السيمة نسبيا مقارنة بميمة تفصيؿ الكحدات الصغيرة كحذفيا كدمج الكحدات الفكنكلكجية 
 لمكممات غير الحقيقية )يعد تفصيؿ الأصكات مف أصعب المياـ ليذه المرحمة(.

ت الذم نستخدـ فيو كؿ كعميو يجب أف نككف عمى كعي كحذر بالشكؿ الكافي في الكق     
عمى مرحمة التطكر كالنمك، فالأطفاؿ الصغار يككنكف أكثر إحساسا كتفاعلب مع  ميمة بناءن 
غكية الكبيرة كأقؿ قدرة لمتعامؿ مع المقاطع الصغيرة، بينما يككف الأكبر سنا المقاطع الم  

 قادريف عمى التعامؿ مع المقاطع الصغيرة كالكبيرة معا.
 تسمسل نمو ميارات الوعي بالأصوات: - 4-1-2
 عمى تطكرىا كما يأتي كحسب الشكؿ التالي: ميارات الكعي بالأصكات بناءن تدرج ت
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 ( يمثل تدرج ميارات الوعي الصوتي وتطورىا06شكل رقم )
كجيت نتائج الدراسات السابقة الباحثيف إلى استنتاج أف تأثير القدرة عمى التعامؿ مع السجع 
كالكحدات الفكنكلكجية مرتبطة بأكضاع مختمفة لمقراءة، كقراءة الكممات بالشكؿ الكمي أك 

عامؿ مع السجع يساعد عمى القراءة بالطريقة الجزئية، فبينما الت .قراءتيا بالتيجي حرفا بحرؼ
كذلؾ مف خلبؿ مطابقة الحرؼ لصكتو. ىذه القدرة تتطمب مف الطفؿ أف يككف أكثر إحساسا 
بالمقاطع الكبيرة لمكممة )السجع(، مف الكحدات الصغيرة )الفكنيمات(. عندما يكبر الطفؿ 

مؾ الكممات يجب أف يككف قادرا عمى يتعرض لكممات أكثر تعقيدا، كبالتالي لكي تعرؼ ت
 2012).، أبو الديار)الإحساس بالمستكييف في الكعي الفكنكلكجي الكبير كالصغير

المكون الثاني: سرعة النفاذ لممعجم المغوي: -  2 -4 
التسمية السريعة ىي القدرة عمى استرجاع الرمكز الفكنكلكجية مف القامكس المغكم      

المخزنة في الذاكرة طكيمة المدل. كميارة الفرد في إتماـ مياـ الاسترجاع كلا سيما مياـ 
التسمية لسمسمة مف الأرقاـ، أك الأحرؼ، أك الألكاف، أك الأشكاؿ المعركفة التي تقاس بالكقت 

رؽ لتسميتيا مرتبطة بقدرتو عمى تعرؼ الكممات المطبكعة بطلبقة، فعندما يقرأ الطفؿ المستغ
 يسترجع.

 الكحدة الفكنكلكجية المرتبطة بالحرؼ أك الكحدات الفكنكلكجية المرتبطة بعدد مف الأحرؼ. -

 السجع     

المقطع الصوتي الأول 
 )الجناس( لمكممة

 عدد الكممات في )الجناس(
 الجممة

 الوحدة الصوتية

 

 

 

 

 الاستيلال والقافية

 المقاطع الصوتية في
 الكممة
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أك ، النطؽ المرتبط بمجمكعة أصكات لأحرؼ في الكممة تككف مألكفة لديو ككحدة كاحدة -
 لكممة كاممة ككحدة كاحدة.النطؽ 

القدرة عمى استرجاع تمؾ الكحدات الفكنكلكجية، صغيرىا ككبيرىا، مف الذاكرة طكيمة المدل  -
ملبئيا.   مف المفترض أف يؤثر عمى القدرة عمى قراءة الكممات المطبكعة كا 

ة، كىذه فقد أجمع الباحثكف عمى أف التسمية السريعة دليؿ ذك أىمية في قراءة الكممة المطبكع
المياـ قد تككف ذات منفعة في تشخيص بعض أنكاع مشكلبت القراءة عند 

 .(Torgesen et al, 1997)الأطفاؿ
غكم عادة تككف ىي السبب الرئيس فالمشكلبت المرتبطة بالاسترجاع مف القامكس الم  

الأكبر لمشكلبت الطلبقة في القراءة كالذم يؤثر بدكره عمى عممية فيـ المقركء لدل الأطفاؿ 
 .سنا، الذيف يكاجيكف صعكبات في التعرؼ عمى الكممة كقراءتيا

(Stanovich, 1991; Torgesen& Wagner, 1998) 
حيث يتعامؿ  (Ehri, 1999)يمكف تفسير أىمية التسمية السريعة في معالجات القراءة بالشكؿ

مع مجمكعة الأحرؼ المتصمة في الكممة ككحدة كاحدة )في مجمكعات كبيرة( كنماذج 
الكممات تخزف تخزينا كميا للبسترجاع. كتأثير التسمية السريعة عمى ميارة قراءة الكممة تأثير 
غير مباشر، حيث إف البطء في التسمية يؤدم إلى ضعؼ في قراءة الكممة، كبالتالي يعيؽ 

ـ القرائي. ىذه العلبقة بيف التسمية السريعة كالفيـ القرائي قد تككف راجعة إلى الطلبقة الفي
كالطلبقة مف متطمبات الفيـ  .عد الأساس لمطلبقةتفي القراءة حيث إف التسمية السريعة 

كزملبؤه حيث كجدت ( Schatschneider et al, 1999)أثبتت دراسة تتبعية قاـ بيا ،فقدالقرائي
الميارات في مرحمة ما قبؿ الابتدائي مثؿ التسمية السريعة لمحرؼ كانت مف أكثر أف 

 الدلالات لميارة الطلبقة في القراءة في السنة الثانية ابتدائي.
يستطيع البالغكف كالأطفاؿ الكبار أف يسترجعكا المثيرات المعركضة أماميـ بسرعة أكبر مف 

ات المألكفة تسمى أسرع مف المثيرات غير الأطفاؿ الصغار، كفي الكقت نفسو، المثير 
 المألكفة.

غكم كىما: التسمية ىناؾ ميمتاف أكثر استخداما لتشخيص الاسترجاع مف القامكس الم  
، كالفرؽ بينيما أف الأكلى السمسمة مف المثيرات، كالتسمية لمثيرات تعرض كؿ منيا عمى حد

بعة متكررة، كيطمب إلى الطفؿ تعرض مجمكعة مف المثيرات منتظمة عمى شكؿ سمسمة متتا
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أف يسمييا بأسرع قدر ممكف، كالميمة الثانية يعرض فييا عمى الطفؿ المثير المألكؼ في كؿ 
 مرةػ، كيطمب إليو تسميتيا بأسرع قدر ممكف.

بشكؿ عاـ كجدت الدراسات المتعددة أف التسمية لسمسمة متتابعة مف المثيرات التي تعرض 
قادرة عمى التفرقة بيف القراء الجيديف كبيف القراء الضعاؼ، بينما في الكقت نفسو عمى الطفؿ 

فشمت في ذلؾ. كما أكدت دراسات أخرل ا الميمة الأخرل حيث يعرض كؿ مثير عمى حد
عمى أف التسمية لسمسمة متتابعة مف المثيرات مرتبطة ارتباطا أقكل بمحصلبت القراءة مف 

 . ت ذات دلالة إحصائيةالمثيرات المنفصمة، كتككف في معظـ الأكقا
 (32، 31، 2012،أبو الديار)

تعتبر التسمية السريعة مف العكامؿ المغكية التي تساىـ في عممية القراءة فكمما كاف التخزيف 
كالاحتفاظ  لعدد المفردات بشكؿ ثرم في المعجـ المغكم كمما سيمت عممية الاسترجاع 
كالعكس. لأف عدـ كجكد تمثيؿ لمكممة في المعجـ المغكم يؤدم إلى البطء في الاسترجاع 

ة في القراءة. كىي  مرتبطة بالطلبقة كالتي بدكرىا مرتبطة بعد الفيـ الجيد كبالتالي صعكب
 لمرمكز الكتابية. كىك ما نجده عند تلبميذ ذكم صعكبات تعمـ القراءة. 

 المكون الثالث: الذاكرة الفونولوجية:3- -4
تعمؿ ((Baddeley, 1986, 1992; Torgesen, 1996تورغسونكبادليحسب رأم كؿ مف 

الفكنكلكجية عمى ترميز المعمكمات الفكنكلكجية ترميزا مؤقتا في الذاكرة قصيرة المدل الذاكرة 
أك الذاكرة العاممة. كىذا التخزيف يككف عف طريؽ التمثيؿ الفكنكلكجي كليس الصكرم. إف 
الجزء مف الذاكرة العاممة المرتبط بتخزيف المعمكمات الفكنكلكجية يسمى الدائرة الفكنكلكجية 

 (2012)أبو الديار،  .خزيف مؤقت كلفترة قصيرة لممعمكمات السمعية()تختص بت
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 مـ قراءة كممات جديدة أك كتابتيا.كتعد الدائرة الفكنكلكجية ميمة لتع      
 
 
 
 
 

 
 
 

 .لمعالجة الفونولوجية في ضوء تصنيفات الذاكرةا07)) شكل رقم
نستنتجمف خلبؿ ما تقدـ أف العمميات الفكنكلكجية كمككناتيا كالمتمثمة في الكعي الفكنكلكجي 
الذم يعتبر ميارة لغكية تنمك كتتطكر عمى عدة مراحؿ حسب نمك الطفؿ كمستكاه الدراسي. 
فقد يبدأ نمك الكعي بالمقاطع الكبيرة عمى مستكل الكممة عند الطفؿ أكلا، ثـ بعد ذلؾ المقاطع 

قؿ منيا درجة. أم المقاطع الصغيرة. كينتقؿ بعدىا الطفؿ إلى الكعي الصكتي كىي الأ
 الميمة الأكثر تعقيد مف المياـ السابقة. 

إذا يتبيف لنا أف الكعي الفكنكلكجي يشمؿ المستكيات الفكنكلكجية لمكممة، كتسمسؿ نمك      
كجي ينمك كيتطكر حسب ميارات الكعي بالأصكات.كمنو نستطيع القكؿ أف الكعي الفكنكل

المراحؿ العمرية، مما يجعمنا نفيـ أف أم خمؿ عمى مستكل نمك ىذا الأخير قد تنبئنا 
بالصعكبات في القراءة في مراحؿ لاحقة. كما تعتبر التسمية السريعة مف ضمف العمميات 

 الم غكية التي ليا علبقة بتعمـ القراءة كبتطكر الكعي الفكنكلكجي. 
 لوعي الفونولوجي وتعمم القراءة:العلاقة بين ا5-

إف العلبقة بيف الكعي الفكنكلكجي كميارة القراءة ىي علبقة ذات اتجاىيف متبادليف حيث يرل 
ـ يذىبكف الكعي الفكنكلكجي ىك سبب كنتيجة في آف كاحد لتعمـ القراءة إلا أني   العمماء أف  

ف الكعي الفكنكلكجي سبب لتعمـ لإزالة التناقض إلى تكضيح أكثر لطبيعة ىذه العلبقة إذ يكك 
القراء المبتدئكف فإذا عاف  ،القراءة في بداية التمدرس أم تلبميذ السنة الأكلى كالثانية ابتدائي  
 .(2010، مراكب)التلبميذ قصكرا في ىذه الميارة أظيركا لاحقا صعكبات تعمـ القراءة

 الذاكرة العاممة
 الذاكرة
 المدلقصيرة 

الذاكرة طكيمة 
 المدل

 الذاكرة

معالجة 
الرمكز 

الصكتية في 
الذاكرة 
 العاممة
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المحركة لمبحكث كالدراسات قد يتضح أف ىذا المسار البحثي بشكؿ أك بآخر كاف ىك القكة 
أف الصعكبات في ميارات الكعي  االباحثيف قد رأك  في مجاؿ صعكبات التعمـ نظرا إلى أف  

بالمقاطع الصكتية كمعالجتيا قد تككف ىي السبب الرئيسي في حدكث جميع صعكبات التعمـ 
 .(188، 2011، وليام ن بيندر)اللبحقة

المستخدمة في العديد مف الدراسات إلا أف النتائج كانت عمى الرغـ مف اختلبؼ المنيجية 
مشتركة بؿ مكجكدة في تفسير العلبقة الارتباطية بيف الكعي الفكنكلكجي كميارة القراءة 

ككزارة التربية كالتعميـ  (2004" )كتحديدا لطلبب المرحمة الابتدائية كما جاء في دراسة "محمد
 ك"الكثير" ( 2005)سمطنة عماف

(. أف مف الأسباب الجكىرية التي تؤدم إلى صعكبات أك ضعؼ أك عسر قرائي ق1421)
ىك ضعؼ الكعي الفكنكلكجي كعدـ إدراؾ العلبقة بيف الكممة المكتكبة كالمنطكقة، ما يؤثر 
عمى القراءة كالفيـ كالاستيعاب لممادة المقركءة، كأكدت دراسة "لعيس كمنتصر كالشايب 

ي تكاجد مشكمة العسر القرائي ىك نقص التركيز عمى الكعي " بأف العامؿ الرئيسي ف 2004
 . (30، 2016)المدىون، الفكنكلكجي كتنميتو لدل طلبب المرحمة الدنيا

قد ثبت أف العجز في الكعي الصكتي للؤطفاؿ ذكم عسر القراءة يستمر إلى أكاخر مرحمة 
الصكتي لدل الأطفاؿ ذكم المراىقة كمع ذلؾ فقد كجد أيضا أف مثؿ ىذا العجز في الكعي 

 .عسر القراءة قد يتغير بمركر الكقت
(Knoop, van comen et al, 2018, 185) 

دلت الأبحاث عمى أف الكعي الصكتي كقدرة ذىنية لغكية يتطكر بشكؿ سريع مع تعمـ 
الأطفاؿ لحركؼ المغة كذلؾ لأف تعميـ الحركؼ يشمؿ تعميـ الفكنيمات التي تمثميا كىكذا 
تنشأ علبقة متبادلة بيف الكعي الصكتي كتعمـ القراءة كخاصة في منظكمات الكتابة الالفبائية 

المبنى الإملبئي لمكممة يمثؿ لبقة كاضحة بيف الحرؼ كالصكت الذم الشفافة حيث الع
 .(107، 2012)صادقي كمبناىا الصكتي 

حاكلت العديد مف البحكث تحديد دكر الكعي الفكنكلكجي في تعمـ القراءة أك طبيعة      
حكؿ العلبقة التي تربط ما بيف تطكر القراءة كالكعي الفكنكلكجي كالأشكاؿ المطركحة يتمحكر 
 الأخرلالعنصر الزمني في اكتسابياتيف الميارتيف أم الرغبة في معرفة أم منيا تسبؽ 

كتساعد في تطكرىا كنجد أف الأطفاؿ الذيف لدييـ مشكلبت في تعمـ القراءة غالبا ما يككنكف 
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غير كاعيف تماـ بكيؼ تتشكؿ المغة فيـ غير قادريف عمى معرفة أصكات الكممات أك عزليا 
 صكات في الكممة كنتيجة لذلؾ لا يستطيع ىؤلاء الأطفاؿ فيـ أك عدد الأ

 .أك استخداـ مبادئ الأحرؼ اليجائية الضركرة لتعمـ الصكتيات كالتعرؼ عمى الكممات
(Beverly, Janet W, 2014, 272) 

معظـ النظريات تعترؼ بأف التطكيرالناجح لمقراءة يتميز بتطكير ناجح لمكعي الفكنكلكجي 
القراءة ترتبط بالخمؿ في الكعي الفكنكلكجي كالدليؿ الذم يربط بيف ضعؼ التمثيؿ كصعكبات 

الفكنكلكجي بصعكبات القراءة ىك دليؿ قكم مما جعؿ البعض يقترح أف يعرؼ العسر القرائي 
 .)الديسمكسيا( في إطار أنيا خمؿ فكنكلكجي

 (41، 2012، أبو الديار)
حاليا يظير ىناؾ إجماع حكؿ كجكد رابطة تفاعؿ قكية أن و (53،51، 2012)زادو،كما يشير

عف علبقة ذات Morais "(2000)كتعزيز متبادؿ ما بيف ىاذيف النشاطيف كيتحدث " مكرم 
: فمف ناحية أف التمكف مف الكعي الفكنكلكجي يسيؿ عممية تعمـ القراءة كمف ناحية اتجاىيف

لكجي لدل الطفؿ، ىذا التصكر يؤيده أخرل إف التقدـ في القراءة سيعززتطكر النمك الفكنك 
 ;perfti et al, 1987)العديد مف الدراسات الطكلية كنذكر في ذلؾ أعماؿ كؿ مف

stamovich, wagner, 1997, berges et lonigane, 1998 ) في حيف أف ىذه الدراسات
ىي أيضا التي تأكد العلبقة السببية كالمتبادلة ما بيف الكعي الفكنكلكجي كميارة القراءة 
بوعكاز، )الدراسات التي تبحث في الخاصية التنبؤية لكحدات الكعي الفكنكلكجي

 .(2020ولعيس،
العلبقة بيف الكعي الفكنكلكجي كالعسر القرائيتتحدد مف خلبؿ (عمى أف 2012يذكر أبك الديار)
 :ثلبثة أبعاد ىي

 .بعد سببي بحيث إف ضعؼ الكعي الفكنكلكجي يؤدم إلى العسر القرائي -
بعد تنبؤم بحيث إف مستكل الكعي الفكنكلكجي لدل الطفؿ في المرحمة المبكرة، مؤشر داؿ  -

 .عمى مستكل نمكه القرائي في المراحؿ المتقدمة
بعد علبجي بحيث إف دعـ القدرات الفكنكلكجية لمطفؿ كالقياـ بالنشاطات كالتدريبات  -

. مف ىنا تكمف أىمية التدخؿ المبكر اللبزمة، يساىـ إلى حد كبير في معالجة العسر القرائي
 لمنمك الفكنكلكجي.
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 علاقة التسمية السريعة بميارات القراءة:-6
 (: المثيرات)القدرة عمى تسمية المنبيات

تشمؿ قدرة الطفؿ عمى السرعة كالدقة في تسمية الصكر،الألكاف، الأعداد كالأحرؼ،      
المجاؿ أكثر لما يتعمؽ الأمر بأشباه حيث تظير الصعكبة لدل عسيرم القراءة في ىذا 

كىك ما يمكف أف يعكس خملب في تنظيـ المفردات في ( لا تحمؿ معنى في المغة) كممات
 Leconte, 1991).)الذىف

القدرة عمى التذكر عف طريؽ الترميز الصكتي لممنبيات البصرية البسيطة أك المعقدة  -
 .كنص قراءة مثلب

المتمثمة في القدرة عمى استشعار ( القدرة الفكنكلكجية)الفكنكلكجيالقدرة عمى تكظيؼ الكعي  -
. أصكات مقاطع، كممات، الخ: مككنات المغة الشفكية كتحميميا ذىنيا كفؽ مستكيات مختمفة

عف طريؽ عمميات التقطيع، الدمج، التعكيض كالتحكيؿ فيما بيف ىذه المككنات، حيث تككف 
ىنا كذلؾ يجد عسيرم .بؿ أيضا كمكضكع لمتحميؿ المغة الشفكية ليس فقط كأداة تكاصؿ

 القراءة صعكبات كبيرة في القياـ بيذه العمميات بالمقارنة مع القراء العادييف مف نفس السف
: "ىي السرعة في تذكر الرمكز الفكنكلكجية )الصكتية( لمحركؼ بأنيا التسمية السريعة تعرؼ

 .(27، 2009، السرطاوي وآخرون) كالكممات"
التسمية السريعة داؿ ذك أىمية في قراءة الكممة المطبكعة، كما تعتبر مف المياـ التي  تعتبر

تساعد في تشخيص بعض أنكاع مشكلبت القراءة عند الأطفاؿ. فالمشكلبت المرتبطة 
غكم عادة تككف السبب الرئيس لمشكلبت الطلبقة في القراءة بالاسترجاع مف القامكس الم  
 ية فيـ المقركء لدل الأطفاؿ في المرحمة الابتدائية.الذم يؤثر بدكره عمى عمم

لقد أثبتت الصمة القكية بيف القراءة كالتسمية السريعة في البحكث كالأدبيات إثباتا كبيرا. فمياـ 
فقد اقترح بعض العمماء نظرية ، (Wolf, 1991)التسمية كجدت عالية الارتباط بقدرات القراءة 

دكج" كالتي ترل أف الأشخاص الذيف لدييـ قصكر في الكعي تسمى "بالقصكر" أك "الخمؿ المز 
 .(2012)أبو الديار، بالأصكات كالتسمية السريعة ىـ المعرضكف لصعكبات القراءة الشديدة

ىدفت بعض ىذه الدراسات إلى معرفة ما إذا كانت صعكبات معينة في القراءة مرتبطة 
 ,Shaywitz)1992,)بالعمر أـ لا، كما في دراسة

Escober,Shaywitz,Fletcher&Makudu,  كأشارت دراسات أخرل(Shaywitz et al, 
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إلى كجكد نسبة عالية للبستمرار ضعؼ الطالب مف الصؼ الأكؿ إلى الصؼ الرابع  (1992
ككاف العامؿ الصكتي ميما في التنبؤ بالضعؼ المستقبمي، أك استمرار الضعؼ في القراءة. 

الدراسات السابقة يتراكح ما بيف مرحمة الركضة حتى سف  ككاف العمر الزمني لمعينات في
تسعة سنكات كأحيانا يمثؿ الدماغ كلا سيما الذاكرة العاممة قدرات محدكدة لتشغيؿ عدد مف 

أننا نستطيع أف نقكـ بعممية كاحدة في كقت كاحد، القراءة  العمميات في كقت كاحد. في حيف
فسو، عممية الإملبء كعممية الفيـ كالتي تحتاج تحتاج عمى الأقؿ إلى عمميتيف في الكقت ن

 إلى تشغيؿ عدد مف العمميات المعرفية لمكصكؿ إلى عممية فيـ المقركء.
إف القدرة عمى استرجاع الكحدات الفكنكلكجية مف الذاكرة طكيمة المدل مف المفترض أف     

ملبئيا كمرتبطة بالقد رة عمى تعرؼ الكممات يؤثر عمى القدرة في قراءة الكممات المطبكعة كا 
بطلبقة. لكي يصؿ الطفؿ إلى ىذه المرحمة يجب أف تصبح تمؾ العممية أكتكماتيكية. كيعرفيا 

(Samuels. 1974)"."أنيا العممية التي نقكـ بيا مف غير انتباه متعمد أك مقصكد  
كالاستراتيجيات بالإضافة إلى ذلؾ فإنو لا بد مف تقييـ جكانب السرعة كالدقة في القراءة 

المتبعة في عممية القراءة )حؿ الرمكز(. فعمى سبيؿ المثاؿ فإف قراءة الكممة ككحدة كاحدة 
دكف إجراء تحميؿ، تشير إلى أف الطالب ما زاؿ في المرحمة الأكلى مف تطكر ميارة القراءة، 

ؼ المككنة ليا كىي مرحمة القراءة الكمية. كعند إتباع الطالب لطريقة تحميؿ الكممة إلى الحرك 
كالتي تسمى القراءة التحميمية، فإف ىذا يعد دالا عمى أنو في المرحمة الثانية مف تطكر ميارة 
القراءة. كما أف الاىتماـ ينصب أيضا عمى ملبحظة الأخطاء كنكعيا كمدل تكرارىا في 

 عممية القراءة، ككذلؾ المكاقؼ التي تظير فييا مثؿ ىذه الأخطاء.
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 :الفصل خلاصة
في ىذا الفصؿ بعض العكامؿ المعرفية المغكية المساىمة في عممية القراء مف  لقد تناكلنا

، كمف خلبؿ ما تـ عرضو نستنتج قراءةال ميارةخلبؿ شرح تفصيمي لمعلبقة بيف كؿ متغير ك 
أف الذاكرة العاممة تعتبر المككف المعرفي المسؤكؿ عف عمميتي التجييز كالتخزيف الكقتي 

ا فيمامكمات، لممع يخص الذاكرة المفظية قصيرة المدل فقد أيدت دراسات كبحكث عديدة  أم 
حكؿ الارتباط الكثيؽ بينيما كأف ىناؾ علبقة مكجبة بيف الذاكرة المفظية قصيرة المدل كتعمـ 

كما نستخمص أيضا مف الطرح السابؽ أف ىناؾ في المراحؿ الأكلى لتعمـ القراءة  القراءة.
كد رابطة تفاعؿ قكية مابيف الكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعة في عممية إجماع حكؿ كج

 القراءة.
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 تمييـد :
رغـ الاىتماـ الشديد بعممية القراءة كالنظاـ التدريسي الجيد كتكفر الظركؼ التعميمية      

نا نجد ، إلا أن  ةمف كفاءة المدرسيف كالكسائؿ كالأدكات المساعدة في عممية القراء ،الملبئمة
ىذه الفئة مف  ىكثير مف التلبميذ يعانكف مشكلبت حتمية في القراءة بشكؿ خاص. يطمؽ عم

 حظيتانتشارا في المدارس الابتدائية ليذا  الفئات مف أكثر يىك الأطفاؿ بفئة عسيرم القراءة 
 .ض كبير مف الأبحاثبفي

في ىذا الفصؿ التطرؽ إلى نقطتيف أساسيتيف: أكلا عممية القراءة كما تتضمنو لذلؾ ارتأينا 
مف مراحؿ كأنكاع كآليات ككذلؾ التعرؼ عمى أىـ القدرات الأساسية لاكتسابيا كبعض نماذج 

العنصر الثاني  ثـ نتناكؿ فيالأسس العصبية التي تتـ بيا عممية القراءة.إضافة إلى  ةالقراء
تعريؼ بيا حسب اتجاىات متعددة ال مف خلبؿالتعرؼ عمى عسر القراءة كاضطراب 

 يامحكاتالمقاربات النظرية المفسرة لعسر القراءة ك مظاىرىا، ثـ نتطرؽ إلى أىـ ك كتصنيفاتيا 
 التشخيصية ككيفية التقييـ كالتشخيص ثـ ندرج بعض الطرؽ كأساليب العلبج.
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 القـراءة:أولا: 
 تعريف القراءة:1- 
 نذكر أىميا:لقد تعددت تعريفات القراءة،      

 القراءة لغة:تعريف  1- 1-
أيضا جمعو  غة )قرأ( الكتاب )قراءة( ك)قرءانا( بالضـ ك)قرأ( الشيء )قرءانا( بالض ـ في الم  

ع و  ف  إكضمو، كمنو سمي القرءاف لأنو يجمع بيف السكر كيضميا كقكلو تعالى ﴿ م  م ي ن ا ج  ع 
ق ر آن و    [ 17:ة﴾ صدؽ ا﵀ العظيـ.]القيام ك 

(، مثؿ كافر، كفرة. ك)القراء( بالضـ كالمد المستنسؾ، كقد راءق/ أم قراءتو. كجمع )القارئ 
 يككف جمع قارئ. 

ىي نزؿ عمى سيدنا محمد صؿ ا﵀ عميو كسمـ في قكلو تظير أىمية القراءةفي أكؿ أمر إلا
 :تعالى
  ـ م  ع   مذ  ( ال  3) ـ ر  ك  الأ   ؾ  ب  ر  ك   أ  ر  ( اق  2ؽ )م  ع   ف  م   اف  س  ن  الإ   ؽ  م  ( خ  1) ؽ  م  م خ  ذ  ال   ؾ  ب  ر    ـ اس  ب   أ  رن ﴿ اق  

 .                                                                                15) ،2017 ،الدىيني) [1-5( ﴾.]العمؽ: 5)  ـ م  ع  ي    ـ ال  م   اف  س  ن  الإ    ـ م  ( ع  4ـ)م  الق  ب  
 مقراءة:ل تعريفات متعددة2-1- 
"عممية نفسية عقمية تتضمف القدرة عمى تحكيؿ الرمكز المكتكبة إلى  :ياتعرؼ عمى أن       

رمكز منطكقة، كتعد القراءة كاحدة مف العمميات النفسية الأساسية التي تتطمب عدد مف 
 العمميات العقمية اللبزمة

لظيكرىا لدل الأطفاؿ العادييف، كما تعد القراءة إحدل الميارات الأساسية المككنة لمبعد 
ي بالنسبة لمفرد كىدؼ رئيسي مف أىداؼ المدرسة الابتدائية كطريقة رئيسية مف طرؽ المعرف

 (17، 16، 2009،السعيدي)"الكصكؿ إلى المعرفة
يا:"ترجمة لمجمكعة مف الرمكز ذات العلبقة فيما بينيا كالمرتبطة كما تعرؼ عمى أن       

عممية تفكير ك بدلالات معمكماتية معينة، كىي عممية اتصاؿ تتطمب سمسمة مف الميارات، 
 .(11، 2006,شيفرد وميتشل)متكاممة كليست مجرد تمريف في حركات العيف"
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 القراءة أثناء الشفاه كتحريؾ صكت إخراج كيصاحبو كبصرم، فكرم نشاط" :كتعرؼ أيضا
 كالتفاعؿ المكتكبة الرمكز تحمميا التي كالأفكار المعاني فيـ الكصكؿ إلى أجؿ مف الجيرية
 .(2007،11) الجدوع, "معيا
ذىب بعض فقياء التربية إلى تعريؼ القراءة عمى أنيا: " تعرؼ كفيـ كاستبصار أم    

تعرؼ، أك إدراؾ بصرم لمرمكز المطبكعة ثـ فيميا، كىك إدراؾ المعاني، ثـ استبصارىا، 
كىك أعمؽ مف التعرؼ كالفيـ بكثير، لأف الاستبصار ليس مجرد فيـ لممعاني، إنما ىك 

دراؾ ما كراء السطكر مف  أيضا إدراؾ العلبقات، كتصكر لمنتائج كالاحتمالات المتكقعة، كا 
معاف خفية، كدلالات ضمنية، كتنبؤ كحسف تكقع لما ستككف عميو الأمكر، كما سيترتب عمى 

 (.173، 171، 2007،مدكور)ذلؾ مف قراءات كأحكاـ " 
في تعريؼ القراءة عمى العامؿ البصرم كالنشاط الذم يقكـ بو  -اعتمدا كلب التعريفاف      

دراؾ الركابط كالعلبقات بينيا كلـ  الدماغ مف خلبؿ إدراؾ الرمكز الكتابية بصريا كفيميا كا 
 يبرزا دكر العكامؿ المغكية في عممية القراءة. 

"القراءة ىي إحدل مخرجات المغة كيراد بيا  بأنيا: (2011) نبيل عبد اليادييشي كما      
دراؾ  إبراز العلبقة بيف لغة الكلبـ كالرمكز الكتابية كتقكـ عمى رؤية الكممات المكتكبة كا 

كيمكف شرح ما يصبك لو ىذا التعريؼ مى مضمكنيا لكي يعمؿ بمقتضاىا " معناىا لمكقكؼ ع
 في الشكؿ التالي:

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (2011) نبيل عبد اليادي يوضح التحديد المفاىيمي لمقراءة حسب( 08) شكل

 مخرجات المغة

الكممات رؤية 
 المكتكبة

 القراءة

 إدراؾ معناىا

العمؿ بمقتضى 
 النص المقركء
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 (2019،32، شوشاني محمد)                                                                 

نجد تعريؼ ىاريس كسيبام كالذم يعرفيا بأنيا: "تفسيرات ذات معنى لمرمكز المفظية 
المطبكعة كالمكتكبة كتحدث نتيجة التفاعؿ بيف إدراؾ الرمكز المكتكبة التي تمثؿ المغة 

 .(2008،11حمزة،)معانييا" ك رمكز الكميارات المغة لمقارئ مف أجؿ فؾ 
مف  يا عمميةعمى أن يامعظميا تكاد تتفؽ أن إلا ريؼ القراءةاتع رغـ تعدد كاختلبؼ    

ي تحدث داخؿ الدماغ كعممية فيزيكلكجية لما تتطمبو مف حركات تالعمميات الذىنية المعقدة ال
متعرؼ عمى الرمكز المكتكبة كفكيا ليقكـ بيا القارئ العيف كتحريؾ الشفاه كأعضاء النطؽ. 

 فيميا.مع كنطقيا نطقا صحيحا 
 القراءة:مراحل تعمم  -2

 أظيرت دراسات عديدةأف تعمـ القراءةيمر بخمسة مراحؿ:
 مرحمة الاستعداد لمقراءة : -1-2

يشير الاستعداد إلى الحالة التي يككف فييا المتعمـ مستعدا استعدادا عاما. أك استعدادا خاصا 
بياجيو نذكر مف بينيا مفيكـ ،ك لتمقي الخبرة. كقد تحدث عمماء النفس عف مفيكـ الاستعداد

"إف الاستعداد التطكرم لو مفيكـ نسبي فمرحمة التعميـ تساير مرحمة النمك  :حيث يرل
المعرفي التي يمر بيا الطفؿ كأف جميع الأطفاؿ لا بد ليـ مف أف يعيشكا المراحؿ التطكرية 
الأربعة )مرحمة الحس حركية، مرحمة ما قبؿ العمميات، مرحمة العمميات المادية، مرحمة 

نما ىي العمميا ت المجردة( بتتابع منتظـ كلكف الأعمار في كؿ مرحمة ليست كاحدة. كا 
 . "تقريبية

كيرل جانييو أف الاستعداد التطكرم لدل المتعمـ ليس صيغة مطمقة يستدؿ عمييا مف 
محصمة النمك المعرفي التي ينضكم تحتيا ىذا المتعمـ. كبالتالي فيك يقرر أف الاستعداد 

 خر متأثرا بأمريف ىما:آ إلىيختمؼ مف مكقؼ 
 .متطمبات تعمـ المكضكع مف القدرات السابقة 
 (283، 2002، ممحم)المستكل الذم بمغو المتعمـ في تحصيمو تمؾ القدرات. 

 كيتأثر بعكامؿ منيا: العامؿ العقمي، كالجسمي، كالنفسي، كالمغكم، كالخبرة.
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 مرحمة البدء في تعمم القراءة:  -2-2
البدء في تعمـ القراءة يتـ أثناء تككيف العادات القرائية الأساسية بأف  (2016) الفرايشير     

كبعض الميارات كالقدرات كتستخدـ عادة إما الطريقة الجزئية )التركيبية، الصكتية(، أك 
الطريقة الكمية الجممية )التحميمية( أك الطريقة التكليفية، التكفيقية، المزدكجة )التحميمية 

 طريقة السائدة الآف.التركيبية( كىي ال
 مرحمة التوسع في القراءة:  3-2-

ما يميز ىذه المرحمة التكسع في القراءة كالانطلبؽ في القراءة الجيرية كازدياد سرعة القراءة 
 الصامتة كدقة الفيـ.

 : مرحمة توسيع الخبرات وزيادة القدرات -2- 4
الصؼ الثامف كيككف التركيز فييا تتكافؽ ىذه المرحمة مع الصفكؼ الابتدائية العميا حتى 

عمى القراءة الاستقلبلية مقركنة بالتكسع في المفردات كتطكر الميارات الاستيعابية كالقراءة 
الصامتة كمراجعة مستمرة لميارات تحميؿ الكممة. كتتكاكب ىذه المرحمة كذلؾ بمدل أكسع 

 .(2009،383)الوقفي، مف طرؽ القراءة كمكادىا
 : والتدريبمرحمة الصقل 5-2-

، كمحاكلة تنمية اكىي مرحمة صقؿ كمراجعة جميع الميارات التي تـ تدريب المتعمميف عميي
الميارات التي لـ تأخذ حظيا مف التنمية سابقا، كفييا يتـ تنمية العادات كالميكؿ كتكظيفيا 

المعمكمات في أنكاع القراءة المتنكعة كتكسيع أذكاؽ القراءة كترقيتيا كاستخداـ مصادر 
 .(2017الفرا،)المتنكعة كىي مرحمة مفتكحة لا نياية ليا

نستنتج مف خلبؿ ما تقدـ أف لعممية القراءة عدة مراحؿ لابد مف تكافرىا كىي كالآتي: عمى 
القارئ أف يككف ذك استعداد لعممية القراءة، فحسب بياجيو يعتبر استعداد تطكرم يتماشى 
بالتكازم مع مرحمة النمك المعرفي. كما يرل أف القصكر عمى مستكل ىذه المراحؿ يؤثر عمى 

عمـ بصفة عامة بما فييا عممية القراءة. كتتبع ىذه المرحمة البدء في تعمـ القراءة عمميات الت
كتككف عف طريؽ التدريب )المرحمة الأكلية(. ثـ تمييا مرحمة التكسع في القراءة بعدما يتمكف 
التمميذ مف عممية فؾ الرمكز الكتابية كالتعرؼ عمييا، فتتككف لديو فكرة عمى كافة 

اية الطلبقة في القراءة( ، ثـ بعد ذلؾ مرحمتي تكسيع الخبرات كزيادة القدرات الرمكز)مرحمة بد
كمرحمة الصقؿ كالتدريب يمر بو التمميذ بعدما يككف قد أخذ نصيبو الكافي مف التعميـ في 
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المراحؿ الأكلى . كتسمسؿ ىذه المراحؿ كترابطيا مف طرؼ القارئ ينتج عنو التمكف مف 
 قراء جيدكف. عممية القراءة كبالتالي 

 : أنواع القراءة -3
 داء إلى نكعيف: قراءة جيرية كقراءة صامتةلقراءة مف حيث شكميا العاـ في الأتنقسـ ا
 : القراءة الصامتة1-3-

يشير تكني بكؽ إلى أف البدايات الأكلى لظيكر مصطمح القراءة الصامتة كنشاط حديث 
التي ساىمت بالاىتماـ بالقراءة كانت في القرف التاسع عشر، فقد ظيرت بعض العكامؿ 

الصامتة. كىذه العكامؿ تتمثؿ في انتشار حركة التعميـ كبالتالي ازدياد عدد القراء. كنتيجة 
ليذا التحكؿ ظيرت القراءة الصامتة كنشاط خاص يستخدميا الفرد في الأماكف العامة 

 كالمكتبات.
مدلكلاتيا بطريقة فكرية ىادئة كتتسـ القراءة السرية ىي عممية حؿ الرمكز المكتكبة كفيـ      

 .(2019،131)بوعيشاوي، بالسيكلة كالدقة كلا دخؿ لمفظ فييا 
القراءة الصامتة ىي: "  أف( Buch& Andrews, 1980, Harris, et al, 1983)أشار     

أف القراءة الصامتة ىي"  (1980،264)عطية،عرفياالقراءة التي تتـ بدكف نطؽ مسمكع". بينما 
 .(21، 2001، الراشد)تمؾ القراءة التي تعتمد عمى البصر دكف النطؽ الصكتي العمني"

عطاءىا المعنى المناسب المتكامؿ  يمكف تعريفيا أيضا: "بأنيا استقباؿ الرمكز المطبكعة كا 
كتككيف خبرات جديدة في حدكد خبرات القارئ السابقة مع تفاعميا بالمعاني الجديدة المقركءة، 

 .(2006،26)سعد،كفيميا دكف استخداـ أعضاء النطؽ
 مزايا القراءة الصامتة:

 يمكف تمخيص مزاياىا فيما يمي: 
 ىي الطريقة السميمة لتحصيؿ المعارؼ كتحقيؽ المتعة القرائية.

تعتبر قراءة اقتصادية في اكتساب المعارؼ لأنيا أسرع مف القراءة الجيرية، كتتيح  -
لمقارئ فرصة قراءة أكبر قدر ممكف في زمف قصير كدكف إرىاؽ كما يحدث عادة في 

 القراءة الجيرية.
 فييا احتراـ لمشاعر الآخريف. -
 تتيح الفرصة لترقية الفيـ، كتذكؽ المقركء، كتكسيع مجالو. -
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 تعكد الطفؿ الاطلبع، كالاعتماد عمى نفسو في فيـ المقركء. -
 .(2010،60، النوري)يذ الصؼ الكاحدتراعي الفركؽ الفردية بيف تلبم

 :عيوبيا
 لا تتيح لممعمـ فرصة تعرؼ أخطاء التلبميذ اليجائية. -
 داء.لتدريب عمى صحة القرار كسلبمة الأا فيلا تساعد التلبميذ  -
 لا تتيح لمتلبميذ السيطرة عمى ميارات القراءة كالطلبقة كتمثيؿ الأدكار. -
 كالانتباه.تساعد عمى شركد الذىف كعدـ التركيز  -
 .فردية لا تساعد الأطفاؿ عمى مكاجية المكاقؼ الحياتية الكلبميةالقراءة ال -

 (2000،313،جةيلبا)
 القراءة الجيرية:2-3-

ىي عممية يقكـ القارئ فييا بترجمة الرمكز الكتابية إلى ألفاظ منطكقة كأصكات مسمكعة 
متباينة الدلالة حسب ما تحممو مف معنى كتعتمد عمى ثلبثة عناصر: رؤية العيف لمرمز، 

 نشاط الذىف في إدراؾ الرمز، التمفظ بالصكت المعبر عما يدؿ عميو ذلؾ الرمز. 
"نطؽ الكممات كالجمؿ بصكت مسمكع، بحيث  :بأنيا(2002،50د،عبد الرحمان ومحم)يعرفيا 

 يراعي سلبمة النطؽ، كعدـ الإبداؿ، أك التكرار، أك الحذؼ، أك الإضافة".
تبدك أىمية القراءة الجيرية مف الناحية الاجتماعية مف خلبؿ الدكر الذم تقكـ بو في كضع 

لتلبميذ عمى تحسيف محادثاتيـ أساس مشترؾ لممناقشة كتبادؿ كجيات النظر، مما يساعد ا
كتمكنيـ مف التمتع بالاشتراؾ في المكاد الأدبية، كالمناقشات العممية، كأخيرا فإنيا تساعد 

 .(2001،20، الراشد)المعمـ عمى تشخيص نكاحي الضعؼ في ميارات القراءة المطمكبة
 مزايا القراءة الجيرية: 

 ىناؾ الكثير مف المزايا نذكر مف بينيا:
جادة الأداء، كتمثؿ المعنى.تعتبر  -  أحسف كسيمة لإتقاف النطؽ، كا 
 تنمي عند التلبميذ حب القراءة كالاستمتاع بيا. -
 اكتساب التلبميذ الإحساف المغكم، كتنمية الأذف المغكية لدييـ. -
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تستخدـ كسيمة لمكشؼ عف أخطاء التلبميذ في النطؽ، فيي عممية تشخيصية  -
 راءة كالتحدث.علبجية، تقكـ مف خلبليا ميارة الق

عدادىـ لممكاقؼ الخطابية، كتنمية القدرة عمى مكاجية  - إكساب التلبميذ الجرأة كا 
 الجميكر.

 عيوبيا:
 لجكء التلبميذ لمعبث كالانشغاؿ في أثناء قراءة زملبئيـ. -
 إجياد المعمـ بمتابعة المقركء كالطلبب في أثناء قراءة زميميـ. -
 يسمح بإشراؾ جميع التلبميذ في القراءة.ضيؽ كقت الحصة الدراسية الأمر الذم لا  -
 مصدر إزعاج للآخريف مف غير الراغبيف في استماعيا. -

إجياد ذىف القارئ بضبط الكممات كمراعاة النطؽ السميـ مما قد يحكؿ بيف التلبميذ 
 .كانسجاميـ كفيميـ لمعاني الجمؿ كالتراكيب كالأفكار التي يحتكييا الدرس

 (2010، النوري)
 :القدراتالمطموبةلاكتسابالقراءة  -4
 : من الجانب الأداتية والبصري -4-1

أىمية "التعرؼ الجسمي"  عمى مجمكعة مف الدراساتبينت ,Benton)1958)عقبأعماؿ 
(stomatognosie ) كتطكر الصكرة الجسمية كالتنظيـ المكاني، كقدرات ضركرية لتحقيؽ

 ككظيفة تعرؼ في ذات الكقت.عممية القراءة، باعتبارىا كعممية براكسية 
فإف" القدرة عمى تمييز الأشكاؿ حسب اتجاىيا تتطكر بالمكازاة مع ، F.Gaillardكما يلبحظ 

 .الجسـتكجو الطفؿ نحكجسمو، كبالتالي فيي مرىكنة بقدرات التعرؼ عمى 
Gaillard.F,1993, 577)) 

يرل ىذا الاتجاه بأف القدرة عمى اكتساب القراءة مرتبط بكعي الطفؿ التاـ لبنيتو المكانية      
كأم خمؿ عمى مستكل ىذه الأخير يؤدم إلى عدـ قدرة الطفؿ عمى القراءة كيظير مف خلبؿ 

 عدـ تمييز الطفؿ لاتجاىات الحركؼ.
آخر، في مضمار الدراسات حكؿ البصر نميز في ىذا الأخير نظاميف مختمفيف مف جانب 

 vision)ىما: "الإبصار المركزم" 
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foveae)ك"الإبصارالمحيطي"(visionpérépherique)لى بحيث يؤدم التنسيؽ بيف نشاطيما إ
 تحقيؽ الاستكشاؼ عف طريؽ البصر كالقراءة مثلب.

بدراسة مختمؼ مقاييس البصر المتدخمة في التطكر Fowler et J.Stein(1981)قاما كؿ مف
الجيد لمقراءة، فرأل أف القراء الجيدكف يكتسبكف كيفية إىماؿ الحركؼ التي يستقبمكنيا كالتي 

عبر "المجاؿ المركزم" كحدىا مكضكع تقع ضمف "المجاؿ المحيطي" ك تبقى المستقبمة 
الإدراؾ، كىك ما يسمح ليذه الفئة مف القراء بتنمية قدراتيـ الحركية المدارية البصريةكبتنسيقيا 

 (.L'influence sématique)مع تكقع "الأثر الدلالي"
أما المعسكريف عمى خلبؼ ما سبؽ  فتتطكر لدييـ القدرة عمى القراءة ضمف المجاؿ 

 .(Lettrinet Geige, 1987)المحيطي
أف بعض الأشخاص المعسكريف يعجزكف عف Levgrove (1991).Wفي نفس السياؽ بيف

 التنسيؽ بيف النظاميف المحيطي كالمركزم.
 من الجانب المساني : -2-4

تعتبر القدرات المستعممة في المغة الكتابية عند العديد مف الباحثيف ذات منشأ لغكم لفظي 
تميد لاكتساب (apptitudes clés")بحيث تمثؿ قدرات الفيـ كالسمع كالكتابة " قدرات أساسية 

 .القراءة، التي تضـ مجمكعة فرعية مف القدرات تجمع عادة تحت اسـ "الكعي الفكنكلكجي" 
فإف القراءة بالنسبة لبعض الباحثيف تمر عبر عممية Lennbergو I.namreb.Lاؿ عقب أعم

ف كاف يتقاطع مع رصيد المغة الشفكية  .F)بناء رصيد مفرداتي شفكم كافي خاص بالقراءة، كا 

Galliard, 1993, 576). 
 من الجانب المعرفي : -3-4
اكتساب القراءة إنما يستدعي  صت نتائج الدراسات في عمـ النفس المعرفي إلى أفلقد خم      

العديد مف القدرات المعرفية، كالكعي الفكنكلكجي، فيـ المغة الشفكية، معرفة نظاـ الكتابة 
ذاكرة العمؿ كغيرىا مف القدراتالمرتبطة بطبيعة المغة الكتابية نفسيا كبأنماط الميارات 

 .(1994dr.remG ,)المطمكب، أم القراءة كالكتابة
بؿ أف النمك المبكر ليذه القدرات قبؿ الاكتساب المنتظـ لمقراءة، يكتسي "طابع تنبؤم" 

(carctère prédictif )كتسابات اللبحقة حسب بعض الدراسات المعرفية الأخرل.للب, 

1989).anab etPerfetti) مف ىنا ركزت الدراسات الحديثة في ىذا المجاؿ جيكدىا عمى
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تعمـ القراءة عمى ضكء افتراض عدـ قدرة الشخص المصاب عمى تحميؿ ك دراسة صعكبات 
بناء إحدل أك بعض ىذه الميارات كمف ثـ إعاقة اكتساب طابع الآلية بسبب زيادة غير 

 عادية لمطاقة الذىنية أثناء التعمـ.
 دور الانتباه: - 4 -4

يختؿ التعرؼ في حالة بالتاليلقدأكلي اىتمامكبيربيذىالقدرةالذىنيةالمسؤكلةعمىتنظيمالإدراكك 
الاضطراب. مف ىنا يمكف تفسير سبب ربط صعكبات التعمـ بصفة عامة ك تعمـ القراءة 

 بصفة خاصة باضطراب الانتباه.

 دور الذاكرة: -4-5
 ـ ( snnoomGobbtreatments)في كؿ سمكؾ لغكم تتدخؿ مجمكعة "معالجات منسقة"   ت

فصميا إلى "مستكيات" مف المعالجة الذىنية المتضمنة لعدد مف التمثيلبت ذاتالطبيعة 
المختمفة، كؿ مف ىذه التمثيلبت يتضمف بدكره بعض جكانب ذاكرة العمؿ: مراقبة النشاط 

 كالاحتفاظ بالمعمكمات ذات الأىمية.
خطاء" في نص لقد أصبحت دراسة ىذه العمميات ممكنة بفضؿ استعماؿ ميمة "اكتشاؼ الأ

مقركء، كالتي تسمح بالتعرؼ عمى كجكد أك غياب مستكل معيف مف المعالجة أك"نمط 
 .المرتبطة بطبيعة تمؾ الأخطاء( type de representation) التمثيؿ"

(Gaonac 'h D et al, 2001) 
فالعمؿ الجيد لمذاكرة يمثؿ إحدل المكتسبات الأكلية الضركرية لاكتساب القراءة، ككنيا تضـ 

 systeme" نظاما فرعيا يدعى "نظاـ الدكرة الفكنكلكجية، Baddelyكفقا لمنمكذج الذم كضعو 

de la boucle"phonologique)) المسؤكلة عف الاحتفاظ المؤقت بالمعطيات المفظية كالذم
 .(Gorm ,1983)رئيسي في القراءة يقكـ بدكر

بأف ىناؾ اختلبؿ في القدرة الذاكرية لدل Miles et Ellis (1983)في ىذا السياؽ بيف كؿ مف
الأطفاؿ الذيف يعانكف صعكبات نكعية في اكتساب القراءة، الأمر الذم يمكف اعتباره كمؤشر 

الفكنكلكجي مف جية عمى "علبقة متبادلة بيف الخمؿ في الذاكرة مف جية كالكعي 
بيف "عامؿ ثالث مشترؾ" مف جية Ellis(1988) أك كما تضيفو،.Pirmolin.M.1995).)ثانية

ك اكتساب القراءة  مف جية ثانية، " لأف ىذا الأخير يعمؿ عمى تحسيف آداء الذاكرة كالكعي 
 .الفكنكلكجي، المذاف يساىماف في تطكر القراءة



 الفصل الثالث                                                      القراءة وصعوباتيا 

 

332 
 

(Pirmolin.M.N ,1995, 61) 
العامؿ الثالث المشترؾ ىك بالفعؿ ما يدفع إلى عدـ إمكانية الأخذ في الاعتبار ىذا 

كؿ قدرة معرفية بصفة منفردة، في تفسير صعكبة تعمـ القراءة، كىذا دكف إشراؾ عامؿ الذكاء 
 ككنو خارج عف الإطار التعريفي ليذا الاضطراب.

 عمميات التتابع والتأني:
لمقراءة. فالكممة يتعرؼ عمييا مباشرة خلبؿ المعرفة البصرية كلبىما ىاـ في المرحمة المبكرة 

 -المعرفة البصرية –أك خلبؿ التشفير الفكنكلكجي لمصكت الخاص بيا. إف الطريقة الأكلى 
مرتبطة بالتأني كالطريقة الثانية التشفير الفكنكلكجي لمصكت ترتبط بالتتابع، غير أنو مف 

ية التأني أك عممية التتابع فحسب، فقراءة كممة يمكف المعركؼ أنو لا تكجد ميمة تتطمب عمم
أف يتضمف تبادلا بيف عممية التأني كالتتابع، فمعرفة الحرؼ غالبا يتضمف عممية التأني 
كالتعرؼ عمى ترتيب الكممات المتسمسمة في مقطع صكتي ىك معالجة متتابعة كدمج المقاطع 

 .(84،  2017،لوزاعي)الصكتية يتطمب معالجة متأنية كىكذا 
 دور الذكاء: -4-6

إف اليدؼ الذم قامت عميو الدراسات في ىذا المجاؿ ىك إبراز الترابط بيف الذكاء كالقدرة 
 عمى الاكتساب بصفة عامة التي يدخؿ ضمنيا تعمـ القراءة كليس بناء علبقة سببية بينيما.

كجكد ارتباط قكم بيف مستكل العمر العقمي كالقدرة عمى التحميؿ Content(1984)ىكذا لاحظ
 .L'analyse segmentale( ",1992, 48(Magnan.A, Colé"التقطيعي 
بأف اكتساب القراءة يحصؿ بتناسب مع مستكل متقدـ مف النمك Leroy-Boussinلقد أكضح 

 .(Inizian.A,1976, 27)الذىني
تتككف القدرة عمى اكتساب المغة الكتابية كالتي  (Ferriero, 1988) بالنسبة لمبعض الآخر

تقتصر عمى مجرد تعمـ الترابط الحرفي الفكنكلكجي قبؿ بداية التعمـ المدرسي لمقراءة كالكتابة 
ىناؾ " عممية استيعاب عف طريؽ إعادة بناء تدرجي لمقكاعد الداخمية أف كأساس ىذه القدرة 

 Lecocq.470, 1999).)لنظاـ الكتابة"
 الاجتماعي: –من الجانب النفسي  - 4-7
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مف كجية نظر التكيؼ الاجتماعي في دراسة لمفيكـ "الاستعداد لتعمـ القراءة "     
(Promptitudepourla lecture) لا يرلGyessing "أف ىناؾ تباعدا بيف "القدرة الخاصة

 "القدرة العامة" عمى الاستفادة مف المدرسة.كبتعمـ القراءة  
تفسيرات ترتبط بعكامؿ كمحددات سيككلكجية أكثر Gyessingمف ىذا المنظكريقدـ     

شمكلية صعكبة التكييؼ في الكسط المدرسي منذ البداية كتجنب التكاصؿ مع الراشد...مثؿ 
افعية لأداء الميمات المدرسية المقترحة.كما ىذه الخصائص لا تجعؿ الطفؿ يتكلد لديو الد  

مبالاة الأكلية" لدل الطفؿ تجاه التكاصؿ مع أف تكشؼ "اللب   تستطيع ىذه القدرات
 .(Inizian,1988, 28)الراشد
بالفعؿ لقد أقرت الدراسات التجريبية حكؿ تمثيؿ القراءة عند الشخص، كجكد "تمثيلبت     

 اجتماعية" لمقراءة كتؤثر في قدرات الطفؿ في ىذه العممية.
حكؿ تفاعؿ التمثيؿ كالقدرة في Carayon.C( (1988في ىذا الصدد، أظيرت نتائج دراسة

 القراءة انطلبقا مف مؤشر مستكل التحكـ في  آلية القراءة، إف:
 الأشخاص الذيف لدييـ تمثيلبت ملبئمة يتميزكف بأداء جيد لمقراءة. -
 الأشخاص الذيف لدييـ تمثيلبت كتصكرات غير إيجابية، يجدكف صعكبات في القراءة. -
 ـت كالتصكرات غير الكاضحة، فإف أداءىـ في القراءة لا يظير مستكاىأما ذكم التمثيلب -

 بكضكح.
مما سبؽ نستنتج أف عممية القراءة تتطمب قدرات مختمفة ك جب تكفرىا لمقياـ بيذه الميمة      

ي ج نظرم مرجعي. فحسب الجانب الأدائكىذه القدرات لا نستطيع تقييميا إلا مف خلبؿ نمكذ
تطكر بالتكازم مع الصكرة الجسمية كالمكانية، فكمما كاف الطفؿ مدرؾ البصرم كىي قدرة ت

لبنيتو الجسمية كالمكانية كمما كاف بإمكانو معرفة الرمكز الكتابية كبالتالي سيكلة تعممو 
 لعممية القراءة )ىذه العممية مرىكنة بادراؾ الصكرة الجسمية كالمكانية لمطفؿ( . 

ا الجانب المساني )المغكم( ا لمعرفي كىك المنظكر الذم انطمقت منو الدراسة الحالية، أم 
كحسبما تكصؿ إليو عمماء النفس المعرفييف خلبؿ السنكات الأخيرة. فإف عممية القراءة تعتمد 
عمى الجانب الفكنكلكجي )قدرات الفيـ كالسمع( كما تقكـ بو الذاكرة العامة بصفة عامة مف 

المبكر ليذه العكامؿ ينبئ للئكتسابات عمى قدر  عممية معالجة كحفظ. المعمكمات. كالنمك
 متطكر لقراءة سميمة في مراحؿ لاحقة. 
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ا الجانب النفسي الاجتماعي فيقر بأف التقبؿ في الكسط المدرسي يساعد الطفؿ عمى       أم 
آداء ميامو مع كجكد تمثيلبت اجابية تنعكس بصكرة كاضحة عمى آ داء الطفؿ الجيد لعممية 

 القراءة. 
داء عمى القراءة لأنيا عممية ديناميكية تتطمب مف التمميذ إذا ىناؾ عدة قدرات تؤثر في الأ  

تحرر عقمي كجسمي كنفسي فإذا أصيب بأم اضطراب نفسي، جسمي، عقمي أدل بو إلى 
 قمة كفايتو في القياـ بميمة القراءة بنجاح.   

 :القراءة اكتساب نماذج -5
اكتساب الطفؿ لمقراءة، كتيدؼ إلى تحديد السيركرات تأسست تصكرات مختمفة حكؿ نمك 

 الكؼءإلى صفة القارئ  المبتدئالتي تنمك لدل الطفؿ كيستعمميا للبنتقاؿ مف صفة القارئ 
 مف أجؿ فيـ آلية التغيرات كالعكامؿ المتحكمة فييا.

الشفكية في ىذا الإطار، غالبا ما يتخذ الباحثكف في ميداف اكتساب القراءة كمرجعية، المغة 
كلك ضمنيا، انطلبقا مف ككف كؿ الأطفاؿ الذيف ىـ بصدد اكتساب القراءة قد مركا باكتساب 

نفس منكاؿ آليات المعالجة لكتابي في -الكلبـ،كمنيـ مف يأخذ بمبدأ الاشتراؾ بيف الشفكيكا
 .الذىنيةكمنيـ مف لا يرل ذلؾ كيأخذ بالاختلبفات بيف الكتابي كالشفكم

(Shankweiler 1989, 1977;Liberman,1972) 
 (modèles de lecture expert)القراءة الكفؤة:  نماذج-5-1

ظيرت النماذج الأكلى في إطار عمـ النفس المعرفي في السبعينات، حيث ترل أف الفرد 
يمتمؾ رصيدا باطنيا مف المفردات المعركفة لديو. ىذا الرصيد المخزف بشكؿ ثابت يسمح لو 

صدار المغة كتابية   .(J.aim.e.A,(1995كانت أك شفكيةبفيـ كا 
مة المكتكبة يتـ التعرؼ عمييا مباشرة كبصفة تسمى أيضا بالطريقة المباشرة لأف الكم     

 . (Michel Mazeau, 1999, 230)كمية دكف استعماؿ اليجاء 
أنو أثناء عممية التعرؼ عمى الكممة المكتكبة يتـ الاحتفاظ بخصائصيا البصرية طكاؿ أم 

 ىذه العممية كتخزف التمثيلبت المفرداتية كفؽ خصائصيا الحرفية. 
(Johnson, 1976,CrolleFrederiksen,1971, Smith) 

فالاستقباؿ البصرم لمكممة ينشط التمثيؿ الحرفي ليحث بدكره تمثيميا المفرداتي في الذاكرة، 
 بطريقة التكجو أك" الإحالة الحرفية ".يعرؼ ك 
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حيث يككف التمثيؿ الخطي الكامؿ لمكممة مخزف في الذاكرة تحت شكميا المكتكب، كتقرأ      
انطلبقا مف ربط الشكؿ الخطي لمكممة بصكرتيا المخزنة في الذاكرة مف دكف كساطة 

 .فكنكلكجية، كىذه الآلية تعتمد عمى الإستراتيجية النحكية
(R. cheminal et autre, 2002, 80) 

أما نماذج الدخكؿ غير المباشرة فيي عمى العكس، تفترض أف التعرؼ عمى الكمماتالمكتكبة 
 .(Rubentein et al,1972)يتأسس عمى المعمكمة الفكنكلكجية 

كفقا ليذا التصكر، تتحكؿ الكممات المكتكبة إلى كضع فكنكلكجي قبؿ الدخكؿ إلى تمثيلبتيا 
–الكممات عف طريؽ استعماؿ قكاعد المطابقة حرؼ المفرداتية كىكذا يككف التعرؼ عمى 

( بحيث يجمع التمثيؿ الفكنكلكجي لمكممة المكتكبة assemblageفكنيـ،أك طريقة الجمع )
يتـ التعرؼ عمى الكممة مف خلبؿ فؾ الترميز  بالصكر الخطية ليا )التمثيلبت الحرفية(.

كذلؾ عف طريؽ التحكيؿ الخطي  الفكنكلكجي لمعالجة تمثيمية فكنكلكجية لمكممة المكتكبة،
الصكتي، كىذه الطريقة تقكـ عمى آلية تحكيؿ الكحدات الخطية إلى أصكات عف طريؽ 
التحكيؿ التسمسمي المرتب مف اليسار إلى اليميف كالعكس في المغة العربية مف اليميف إلى 

 .(Anne van Hant(32 ,2001,اليسار
  الذاكرة قصيرة المدل.كؿ صكت يتـ إنجازه يأتي عمى تخزينو في 
 .تتابع الأصكات المرتبة كالمجتمعة يحقؽ الشكؿ الكامؿ لمكممة 
 الكصكؿ إلى معنى الكممة 
كصفا لمجمكعة أشخاص جيدكف في التعرؼ عمى الكممات "في (Stanovitch, 1980)يقدـ 

ذلؾ "بقصكر في درجة J.Alegriaالظاىر"، لكنيـ يعانكف صعكبات في الفيـ حيث يفسر 
الآلية التي تكصمت إلييا ميكانزمات التعرؼ عمى الكممات، كالتي لا تسمح بالكصكؿ إلى 

 .(1995,53J.aim.e.A)المراحؿ ما بعد المفردات المشتركة بيف فيـ المغة الكتابية كالمشتركة"
كما أف ىناؾ أشخاصا لدييـ مستكل جيد في التعرؼ عمى الكممات لكنيـ يعانكف صعكبات 

 .(Hyperlexique)لنصكص أك ما يطمؽ عمييـ "مفرطي القراءة" ة في فيـ اجم  
لكف أصحاب نمكذج الدخكؿ البصرم المباشر يعارضكف بصكرة جذرية ىذه المعالجة 

الأخيرة لا تتكافؽ مع القراءة السريعة. ماداـ لمقارئ ىذه الحرفية الفكنكلكجية، مبرريف ذلؾ بأف 
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المفظي، فميس ىناؾ مف حاجة لاستعماؿ كؿ المعمكمات معرفة جيدة بالبنية التنظيمية لممنبو 
 التي يمكف أف يمتمكيا لأجؿ التعرؼ عمى الكممة.

 (:modèles à étapes) نماذج المراحل في الاكتساب -5-2
تصؼ ىذه النماذج اكتساب القراءة كسمسمة مراحؿ تتميز كؿ منيا بنمط خاص مف     

 كالدخكؿ الفكنكلكجي غير المباشر.البصرم المباشر، كالدخكؿ المعالجة
 ؿىذه النماذج تقر كذلؾ بكجكد آليات مختمفة مف التعرؼ عمى الكممات كالتي تنمك خلب

 ,Marche,1990,Frith, 1985,Mageregor,Seymour,1986,Welche).القراءةفتراتاكتساب

Friedmar 1981) 
الأساس الذم أسيـ في بناء النماذج الأخرل، حيث اقترح Frith.U(1985)يعتبر نمكذج     

كجكد ثلبث مراحؿ رئيسية، تستعمؿ فييا ثلبثة أنكاع مف الإستراتيجيات: صكرية خطية  
قكاعدية.ففي المرحمة الصكرية الخطية يعتمد التعرؼ عمى الكممات عمى مؤشرات ك  أبجدية 

أك المميزات البارزة فييا دكف أم بصرية ممثمة في الخصائص الخطية لمكممة في مجمميا 
 عممية تحميؿ لمككناتيا الحرفية.

بداية العمؿ بالتناسب كالتطابؽ بيف شكمي الكممة في أما المرحمة الأبجدية، فتمثؿ     
سمح لمقارئ المبتدئ بربط الكحدات تي تالخطي كالشفكم حيث يتـ التعرؼ عمى الحركؼ ال

 .(الفكنيمات) كحدات الصكتية المجردةالبصرية غير المميزة أم الحركؼ، بال
تترجـ المرحمة الأبجدية بنشكء قكاعد التناسب بيف الحركؼ ( (Morton, 1989حسبك 

 كالفكنيمات تحت التأثير المزدكج لاكتساب المغة الشفكية كالتعمـ المبرمج.
كأما مرحمة قكاعد الكتابة، فتمثؿ مستكل التحكـ في القراءة، بحيث تسمح بالدخكؿ     

 المباشر إلى الكممات المقركءة، كتستدعي أحيانا عممية تحميؿ الكممات.
فالكصكؿ إلى المعنى حسب النظاـ الدلالي المزدكج يتـ ىنا مف خلبؿ النظاـ الدلالي المفظي 

 .(logographique)كرم في المرحمة الصكرية الخطيةعمى خلبؼ النظاـ الدلالي الص
كما يتـ الاعتماد في ىذه المرحمة عمى إستراتيجية غير فكنكلكجية حيث تحمؿ الكممات     

دكف الرجكع إلى مقابلبتيا الفكنكلكجية، باستعماؿ  (orthographique)إلى كحدات كتابية 
 .كالكممات بأكممياتمثيلبت خاصة لمحركؼ كمجمكعات الحركؼ المكرفيمات 
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الركابط بيف طرؽ المعالجة  بأفCollé.P,Magnan . A(1992)ذلؾيلبحظ بالفعؿ كما      
ما يتصؿ بيا ك الخاصة المستعممة مف طرؼ القارئ المبتدئ في كقت معيف مف الاكتساب 

مف بنية المفردات في ىذا الكقت بالذات، ليست محددة لينتج عف ذلؾ كصؼ ستاتيكي 
 اكتساب القراءة. كجامد لفعؿ

عمى نمك القكاعد الكتابية لدل الفرد، Seymour (,(1993زكتجديد في نماذج المراحؿ ركك 
إلى نظاـ قكاعد الكتابة ىذا الدكر الرئيس في اكتساب القراءة، كيقكـ عمى آلية  أرجعحيث 

 ( الذم يعمؿ ككاسطة بيفProcesseur orthographiqueذىنية تدعى مسير قكاعد الكتابة)
 عممية التقاط المعطيات البصرية لمغة المكتكبة كسيركرة معالجة الكلبـ كالفيـ.

أربعة أصناؼ مف السيركرات المعرفية تقترحيا ىذه النظرية: سيركرة قكاعد ىناؾ      
 صكرية، سيركرة خطية كسيركرة أبجدية. –الكتابة، سيركرة فكنكلكجية 

نمكذجا لمعالجة ( 1986Seymour,) اقترحمف أجؿ تحميؿ الكظائؼ الأساسية لمقراءة، 
 (voies)فة كظيفيا، مرتبطة فيما بينيا بكاسطة "طرؽ" ك المعمكمات، حيث نجد أنظمة معر 

 لمركر المعمكمات.
حيث نجد البديؿ "Le systeme a logogènes"(Morton,1969)نقطة البداية ىي نمكذج

النمكذج ىي البرنامج الدلالي فكنيـ، كالمككنات الثلبث ليذا -برنامج تحكيؿ حرؼل
كالفكنكلكجي الذم يتعمؽ بتمثيؿ الكلبـ كالمدلكؿ ككذا البرنامج البصرم الحرفي، كىك نظاـ 

 خاص بالتحميؿ البصرم لمكتابة.
النظاـ الدلالي ىك أساس الفيـ كالصكر أكالأفكار التي يمكف أف نعبر عنيا بكاسطة الكلبـ أك 

البرنامج ك المفاىيـ النحكية. مف الحركات. في ىذا النظاـ تصنؼ الصكر الدلالية كمككناتيا 
الفكنكلكجي عبارة عف نظاـ إنتاج كلبـ يحتكم عمى مخزكف مفرداتي كدرجة التمثيؿ الفكنيمي 

البرنامج البصرم )قرافيمي( عبارة عف نظاـ لتحميؿ الكتابة كالتعرؼ عمى أشكاؿ أػما  لبـ.لمك
القرافيمات أك الحركؼ المألكفة كمجمكعات الحركؼ أم المكرفيمات المنفصمة أك المتصمة 

 كالكممات.
 يستدعي فيـ عممية القراءة بالنسبة لنا، تفحص نمكذج المككنات الثلبثةلما يتسـ بو مف    

شمكلية،حيث يصؼ كؿ الآليات الضركرية ليذه العممية،لككنو أساس التصكرات المعرفية 
 .(,1986Seymour)لمقراءة كصعكبات اكتسابيا
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 نماذج المسارات في القراءة: -5-3
تمثؿ ىذه النماذج الاتجاه الحديث نحك كصؼ الطريقة التي بيا تعمؿ مسيرات أك     

منظمات مختمفة في نظاـ معالجة المعمكمات، أثناء التعرؼ عمى الكممات المكتكبة كالتي مف 
كالقراءة بالتماثؿ تتـ بربط ، (processeur,analogique)بينيا "المسير التماثمي"أك ألتطابقي

الكحدات الفكنكلكجية كالكحدات الكتابية المناسبة ليا. فالمقارنة بيف الأشكاؿ  العلبقة بيف
الكتابية كالشفكية لمكممات يسمح بربط العلبقة بيف الصكر الكتابية الثانية كالصكر الفكنكلكجية 
الأكثر بركزا: المقاطع، الكحدات داخؿ المقاطع ... فالقراءة بالتطابؽ تفترض إذف تحميؿ 

 .                                                                               (,1995Gombertنقطية)لكلبمية إلى مقاطع غير دالة أك كحدات السمسمة ا
طابقية لا يمكف استعماليا مف طرؼ القارئ المبتدئ إلا إذا كاف قادرا تلذلؾ فإف السيركرات ال

إلى  أنيا تحتاجعمى التحكـ في الكضع الخاص بالتناسب الحرفي الفكنكلكجي. بالإضافة إلى 
قدرة كافية عمى فؾ الترميز كمعارؼ حكؿ نظاـ الأبجدية لتخزيف قكاعد الكتابة لمكممات في 

التشابو في الصكر الحرفية بيف الكممات المعركفة كالكممات الذاكرة، مما يسمح باكتشاؼ 
 .(Morton, 1992, Robbins, Ehri, 1989)الجديدة

 النماذج الترابطية: -5-4
تسعى النماذج الترابطية إلى محاكلة فيـ التناسؽ بيف مختمؼ العمميات الإدراكية،     

المسانية كالمعرفية المككنة لعممية القراءة. ىنا ترتبط مجريات معالجة المعطيات كفقا لتنظيـ 
تمثيلبت المعارؼ، بحيث أف استعماؿ ىذه الأخيرة لا يقتصر عمى إيجاد المعمكمات المناسبة 

ذاكرة لأف ىذه المعمكمات ىي جزء لا يتجزأ مف المعالجة نفسيا. فالمعرفة ليست مخزنة في ال
نما ىناؾ آلية لمعالجة المعمكمات تأخذ  بشكؿ يؤدم إلى إعادة استعماليا بصكرة ستاتيكية، كا 

 .المعمكماتفي الحساب التداخلبت كالمتغيرات التي تطرأ عمى ىذه 
(Runelhart, 1981; Mc Cielland, 1989) 

مف  (Mc Celand, 1989)في ىذا الإطار، يعد نمكذج التعرؼ عمى الكممات كالتسمية لػ     
النماذج المرجعية في تحميؿ عممية القراءة، فالكممة المكتكبة تؤدم إلى تنشيط آلي كمتكازم 

كتمثيميا الكتابي، تمثيميا الفكنكلكجي  –لثلبثة أنماط مف المعمكمات: تمثيؿ الكممة البصرم 
 الدلالي.أما الدكر الرئيسي فيك طريقة الاكتساب ، حيث ىناؾ مسير صكرم كنقطة بداية.

 (Bases Neurologiques de la lectureالأسس العصبية لمقراءة : )6-
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 (، تمكفIRMFالكظيفي )بفضؿ تقنيات التصكير الدماغي بكاسطة الرنيف المغناطيسي 
 العمماء مف معرفة النشاط الدماغي خلبؿ مياـ معرفية متنكعة كمف بينيا القراءة.

كأثبتت ىذه التقنيات أف المناطؽ الدماغية التي تشترؾ في نشاط القراءة تقع في النصؼ 
 الكركم المخي الأيسر مثمما يكضحو الشكؿ التالي:

 

 
 : القراءة لـ( يمثل المناطق الدماغية التي تتدخل في 09) رقم شكل

 (Sprenger-Charolle & Colé, 2013) 
( كالمناطؽ Aire Temporo-Occipitaleتتمثؿ ىذه المناطؽ في المنطقة الصدغية القفكية)

( كتشترؾ ىذه المناطؽ في Aires Frontales et Pariéto-Temporalesالجدارية الصدغية )
نتاج المغة كتتدخؿ في نشاطات القراءة.حيث تقع المناطؽ الصدغية القفكية في الجزء  إدراؾ كا 

( 40( لنصؼ الكرة المخية الأيسر )المنطقةGyrus Fusiformeالمتكسط مف التمفيؼ المغزلي)
(.كىذه المناطؽ تتدخؿ في سيركرات 39( في )المنطقة Gyrus Angulaireكالتمفيؼ الزاكم )

الربط بيف المعمكمات البصرية كالفكنكلكجية خلبؿ نشاط القراءة.كما نجد ثلبث مناطؽ جبيية 
 .45كالمنطقة  44، 6تتدخؿ في معالجة الكممات المكتكبة كتتمثؿ في: المنطقة 

ميا خاصة أف المناطؽ التي تتدخؿ خلبؿ نشاط القراءة ليست ك(,2007Dehaene)بينما يرل
بالقراءة فمعالجة الشكؿ البصرم لمكممات يككف عمى المستكل الصدغي القفكم. ثـ تكزع ىذه 
المعمكمات البصرية لممناطؽ الأخرل الخاصة بالقراءة كالمناطؽ الصدغية كالجبيية، التي 
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تسمح بإعطائيا معنى كالمناطؽ الصدغية كالجدارية التي تسمح بنطقيا. فالمناطؽ البصرية 
 .(Dehaene, 2007) ؿ داخميا فيما بينيا مع مناطؽ المغةتتص

باستعماؿ تقنيات التصكير الدماغي الكظيفي، أف نتائج الأبحاث Habib(2004)كما يثبت 
كد نشاط دماغي عمى مستكل المناطؽ المكجكدة بالقرب مف شؽ التي قاـ بيا كشفت عف كج

المخية  اليسرل التي تشترؾ في إدراؾ (، لنصؼ الكرة  (Zonespéris, ylviennesسيمفيكس
نتاج المغة كفي التمفيؼ فكؽ الحافي ) (، أيف يتـ تخزيف كمعالجة Gyrus Supramagialكا 

(، الذم يربط Gyrus Angulaireالمعمكمات الفكنكلكجية كأخيرا في التمفيؼ الدماغي الزاكم )
 بيف المعمكمات المقدمة بصريا كالمتمثلبت المسانية.

مف خلبؿ استعماؿ تقنيات ) Habib, 2004&Demont&Taylochaix, 2004)كما اثبت 
التصكير الدماغي الكظيفي، نشاط منطقتيف أثناء قراءة الكممات لدل حالات غير مصابة 
بعسر القراءة كتتمثلبف في: منطقة برككا كىي منطقة تشترؾ في سيركرة إعادة التنشيط 

الفكنكلكجية لنمكذج الذاكرة العاممة الذم جاء المنطقي كىي نظاـ تحتي مف أنظمة الحمقة 
كالمنطقة الصدغية السفمي كالعميا كالخمفية اليسرل. حيث أف قربيا مف Baddely, 1986))بو

 .الساحات البصرية يجعميا مركز إدراؾ الشكؿ البصرم لمكممات
(Trôlés, 2010, 41) 

 
 العادييمثل نشاط المخ عند المعسر قرائيا والقارئ (10) شكل



 الفصل الثالث                                                      القراءة وصعوباتيا 

 

332 
 

نجد كذلؾ تدخؿ المنطقة الجبيية الخمفية )الساحةالحركية( كالمنطقة الصدغية العميا 
)السمعية(.ككما ذكرنا فإف القراءة تتطمب نكعيف مف السيركرات، ففي السيركرة الأكلى، يقكـ 
القارئ بتحكيؿ الحركؼ إلى أصكات، لكي يصؿ إلى المعنى كىذا ما يعتمد عمى درجة 

سب الأعماؿ التي تـ إنجازىا في ىذا المجاؿ يظير أف ىذا النشاط يعتمد انتباىيو. كح
 تتكفؿ بالمعالجة الفكنكلكجية لمكممات. (،Périsylviensدماغية )مسارات 

أما السيركرة الثانية فتحقؽ بطريقة آلية دكف انتباىيو كبيرة. كىذه الآلية تسمح بتركيز الانتباه 
ىذه السيركرة تعتمد عمى تركيبات دماغية مشتركة تكزع عمى الجكانب الدلالة بصفةأكثر. ك 

 في النصفيف الكركييف الأيمف كالأيسر كىذا ما تـ إثباتو بكاسطة التصكير العصبي.
دخكؿ الحر لممعجـ الذىني يمر حسب الفرضيات المطركحة حاليا في ىذا المجاؿ، نجد أف ال

الصدغي السمفي الأيسر، المسار البطني )مسار مباشر(لمفص القفكم نحك الفص عبر 
كتدريجيا تتـ المعالجة الدلالية في المناطؽ الصدغية. كىذا المسار مطابؽ لممسار الذم 

 .( (Dehaene, 2007, Habib, 1997يشترؾ في التعرؼ عمى الأشياء

بالنسبة لممسار غير المباشر كالذم يخص النسخ أك التسجيؿ الخطي الصكتي، فيككف مف 
( Gyrus Frontal Inférieurيضـ التمفيؼ الدماغي الجبيي السمفي ) الجية اليسرل كالذم
(، كالنصؼ الخمفي لمشؽ أك الثمـ الصدغي Gyrus)Supramagialكالتمفيؼ فكؽ الحافي

( كتختص ىذه الشبكة بالاحتفاظ بالخصائص Sillon Temporal supérieur).العمكم
التالي يكضح ىذه المسارات العصبية  الفكنكلكجية كمعالجتيا في مياـ لغكية متنكعة. كالشكؿ

 .((Trolés, 2010, 40للغة
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 .(Dehaene, 2007( يمثل المسارات العصبية لمقراءةأو المغة )11شكل )
( فإف التقاطع الصدغي القفكم كالتمفيؼ الجبيي السمفي ىما (Nithart, 2008كحسب

العمكم أساسا في الترميز المككناف الأساسياف لممسار الظيرم كيشترؾ التمفيؼ الصدغي 
 الفكنكلكجي كالجزء الخمفي يشترؾ في إدماج كربط المعمكمات الخطية كالفكنكلكجية.

( تشػترؾ Gyri singulaires et Supramarginalesكفػكؽ الحافيػة )كمػا أف التلبفيػؼ الأحاديػة 
 (،GyrusSupramarginalesعمميػػػػة التحكيػػػػؿ الخطػػػػي الصػػػػكتي. أمػػػػا التمفيػػػػؼ فػػػػكؽ الحػػػػافي )

فيتكفػػؿ بػػالتخزيف الفكنكلػػكجي. كمػػف جيتػػو التمفيػػؼ الجبيػػي السػػمفي يشػػترؾ فػػي إعػػادة الترميػػز 
النطقي كيشترؾ في نفس الكقت أم في دفعة كاحدة في الترميػز فػؾ الترميػز الفكنكلػكجي، كمػا 

 يشترؾ في التكرار الشبو المفظي كفي التقطيع الفكنكلكجي كالمعالجة الدلالية.
فيتككف مف التقاطع القفكم الصدغي كيشترؾ في معالجة الشكؿ البصرم أما المسار البطني 

( كيشرؾ كذلؾ المناطؽ المرتبطة (Combinaisons de Lettresلمحركؼ كتركيب الحركؼ 
كما أف ، بالمعالجة الدلالية بالرغـ مف أف ىذه الأخيرة تكزع في كلب المساريف مف القراءة

كىذا لما يتطمب الأمر  ف مف طرؼ المسار البطنيالتمفيفيف فكؽ الحافي كالأحادم ينشطا
 .(Nithart, 2008,161,165)التحكيؿ الخطي الصكتي
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كما تكصؿ الباحثكف في دراساتيـ إلى ربط بيف مناطؽ ذات تدفؽ دمي ضعيؼ كبيف مراحؿ 
 القراءة )ما عدا حركية الكلبـ( عمى الشكؿ التالي:

اضطراب في الكصكؿ إلى التمثيلبت الإملبئية المخزنة عمى مستكل المعجـ الإملبئية  -
المخزنة عمى مستكل المعجـ الإملبئي المدخؿ مرتبط بصكرة دالة بضعؼ تدفؽ الدـ عمى 

( كالتمفيؼ الصدغي الأيسر كالمكصؿ القفكم الصدغي BA39مستكل التمفيؼ الزاكم )
تجزـ بكجكد علبقة بيف المناطؽ ع نتائج دراسات سابقة الأيسر. تتكافؽ ىذه النتيجة م

 .الصدغية الجدارية كخاصة التمفيؼ الزاكم كاضطرابات التعرفعمى الكممة
Benson, 1979; Black &Behrmann, 1994)) 

الاضطرابات الدلالية المعجمية مرتبطة بصكرة كبيرة بضعؼ تدفؽ الدـ عمى مساحة  -
بالمناطؽ المحيطة بيا كالتي تتضمف التمفيؼ فكؽ اليامشي (، كبصكرة أقؿ BA22)فرنيؾ 

(BA40( كالفص الصدغي الأكسط )BA37, BA21( كالتمفيؼ الزاكم )BA39 كالمساحة )
 الترابطية البصرية. 

(BA19 في حيف أنو لـ يرتبط ضعؼ تدفؽ الدـ الملبحظ عمى مستكل منطقة فرنيؾ بأية ،)
دكرا كبيرا في ربط  ليا ىؤلاء الباحثكف أنيذه المنطقةمرحمة أخرل مف مراحؿ القراءة، كيرل 

 التمثيلبت المعجمية الدلالية بالكممات الشفاىية كالكممات المكتكبة. 
(Goodglass& Wingfield, 1997; Hart & Gordon, 1990)  

اضطرابات عمى مستكل المعجـ الفكنكلكجي مرتبطة بصكرة كبيرة بضعؼ التدفؽ الدمى -
. تؤيد ىذه النتيجة نتائج دراسات (BA37)عمى مستكل الفص الصدغي الخمفي الأكسط 

التناكؿ التشريحي العيادم الكلبسيكي كالتي أشارت إلى أف الإصابات التي تمس ىذه 
كالتي تظير مف خلبؿ صعكبة في استرجاع التمثيلبت المساحة تتسبب في حبسة التسمية 

 .الفكنكلكجية لمكممات كبصكرة خاصة الأسماء دكف الأفعاؿ
(Alexander &Benson, 1991; Benson, 1994) 

( مرتبطة بضعؼ تدفؽ الدـ عمى مستكل الفصيص OPCاضطرابات عمى مستكل نظاـ )-
. كفي (BA40)كالتمفيؼ فكؽ اليامشي (BA37)الجدارم الأسفؿ الذم يضـ التمفيؼ الزاكم 



 الفصل الثالث                                                      القراءة وصعوباتيا 

 

332 
 

نفس المضمار تشير إحدل الدراسات التي اعتمدت عمى التصكير الكظيفي بالرنيف 
و القراءة المكتسب إلى أف تدريب نظاـ ميالتي فحصت آثار إعادة تأىيؿ عمالمغناطسي ك 

(OPCقد قابمو ارتفاع في تنشيط المساحات القريبة ) . 
((Hillis et al, Hillis et al, 2002 

تشير دراسات أحدث إلى تدخؿ مناطؽ أخرل مف المخ بالإضافة إلى المناطؽ المشار إلييا 
كالتي (Hillis et al, 2005)مف قبؿ، حيث بينت نتائج دراسة ىيميس كمجمكعة مف الباحثيف

حالة تعاني مف حادث كعائي مخي بأف انسداد أك انخفاض تدفؽ الدـ عمى مستكل 80شممت 
الزاكم الأيسر كاف مرتبطا باضطراب عمى مستكل فيـ الكممات المكتكبة كعمى التمفيؼ 

مستكل اتخاذ القرار المجمعي، كىذا ما قد يدؿ عمى أف التمفيؼ الزاكم لو دكر خاص في 
لمكممات المألكفة. مف جية أخرل سبؽ كأف ذكرنا بأف  الإملبئيةالكصكؿ إلى التمثيلبت 

( قد ربطت بيف اضطرابات تمس نظاـ 2001الدراسة التي قامت بيا ىيميس كزملبءىا )
( الخاص بالكممات غير المألكفة كضعؼ تدفؽ الدـ عمى مستكل التمفيؼ OPCتحكيؿ )

يؼ الزاكم في قراءةكؿ مف الزاكم كالتمفيؼ فكؽ اليامشي. تقترح نتائج الدراستيف باف لمتمف
( كالكممات غير المألكفة الإملبئيالكممات المألكفة )اضطراب في الكصكؿ المعجـ 

كلكف يبقى مف غير الكاضح ما إذا كانت (Hillis, 2010).(OPC)اضطراب في نظاـ تحكيؿ
تعتمد عمى الأسس المعرفية العصبية نفسيا أـ أنيا تعتمد عمى سيركرات معرفية منفصمة 

 الأيسرمب تدخؿ مساحات متلبصقة مكجكدة عمى مستكل الفصيص الجدارم الأسفؿ تتط
 .الذم يضـ التمفيؼ الزاكم كالتمفيؼ فكؽ اليامشي

 (2016، بومعراف، وقاسمي)
أف عمميػػة القػػراءة تحػػدث فػػي منػػاطؽ مختمفػػة مػػف الػػدماغ كلػػيس فػػي منطقػػة كاحػػدة  ممػػا سػػبؽنسػػتنتج      

متناسؽ، حيػث أف المنػاطؽ الأماميػة الجبييػة تتػدخؿ فػي المعالجػة كتعمؿ ىذه المناطؽ بشكؿ 
الفكنكلكجية لمكممات أثناء القراءة . أما الفص الصػدغي كالقفػكم فيشػتركاف فػي معالجػة الشػكؿ 
البصػػرم لمكممػػات، ثػػـ تػػكزع ىػػذه المعمكمػػة مػػرة أخػػرل إلػػى المنػػاطؽ الأماميػػة كالخمفيػػة الأخػػرل 

ـ إعطاؤىػا معنػى كبعػد ذلػػؾ تنتقػؿ إلػى المنػاطؽ الصػػدغية كالمنػاطؽ الصػدغية الجبييػةلكي يػػت
 كالجدارية التي تسمح بنطقيا. كىذا ما يشكؿ الأساس التشريحي العصبي لنشاط القراءة.
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بسػػلبمة ىػػذا الأسػػاس العصػػبي فػػإف كظيفػػة القػػراءة سػػتتـ بيسػػر كسػػيكلة لػػدل القػػارئ، أمػػا إذا 
سػػكؼ يحػػدث لا محالػػة إخفاقػػا فػػي حػػدث خمػػؿ أك اضػػطراب فػػي ىػػذا الجػػكىر التشػػريحي فإنػػو 

تعمـ ىذه الميارة الميمة التي تعتبر مطمبا أساسػيا لتعمػيـ المػكاد الأكاديميػة كالمنػاىج الدراسػية. 
 .كىذه الميارة يتـ تعميميا كفؽ مراحؿ مختمفة مف نمك الطفؿ

 ثانـيا:عسر القراءة:
 (DYSLEXI:) تعريف عسر القراءة -1

 كتعددت كذلؾ حسب كؿ اتجاه نذكر أىميا:اختمفت تعريفات عسر القراءة 
كيقصد بيا ردمء أك سيءكمعناىا Dysمشتؽ مف كممتيف Dyslexiaمصطمح عسر القراءة 

، كبذلؾ Speechتعني المغة المفظية أك الكلبـ، كمعناه بالإنجميزية LexicaكBadبالإنجميزية
ر صعكبات تعمـ القراءة يشير المفيكـ مف الناحية المعجمية إلى سكء الكلبـ كرداءتو، كتعتب

أحد مظاىر صعكبات التعمـ المرتبطة بمشكلبت المغة التعبيرية أك الاستقبالية، كتظير مف 
 . خلبؿ القراءة، كالتيجئة كالكتابة، كالمحادثة، كالسمع

 (15، 2003،جمجل)
"درجة منخفضة في  : تعريؼ لمديسيمكسيا عمى أنيا1993قدمت منظمة الصحة العالمية عاـ 

دقة القراءة أك فيـ القراءة بمقدار أقؿ مف معياريف انحرافييف مع المستكل المتكقع حسب عمر 
الطفؿ الزمني كذكائو العاـ مع قياس كؿ مف ميارات القراءة كالذكاء مف قبؿ اختبارات مطبقة 

 . "فرديا كمقننة عمى بيئة الطفؿ الثقافية كالنظاـ التعميمي المتبع في بمده
يعد مف أكثر التعريفات التي أكدت بشكؿ كاضح (Reid Lyon,1996)رايد ليونكيعرفيا      

"عسر القراءة ىك  :عمى الأساس المغكم لمشكمة القراءة، فقد جاء في ىذا التعريؼ أف
اضطراب محدد قائـ عمى أساس لغكم يتسـ بصعكبات في تفسير الرمكز، كعادة ما يككف 
ىذا الاضطراب مصحكبا بعمميات لغكية غير سكية كتتمثؿ صعكبة حؿ الرمكز في عدـ أك 
ضعؼ القدرة عمى تفسير الرمكز كالتعرؼ عمى المفردات كعجز في الطلبقة المغكية كالكتابة 

 ست ناتجة عف عجز حسي، بؿ عف صعكبة في القراءة بالذات". كىي لي
التعريؼ التالي بأنيا "صعكبة خاصة في 1996قدمت الجمعية البريطانية لمديسيمكسيا عاـ 

التعمـ تعيؽ تعمـ اكتساب الميارات الأساسية في القراءة كالكتابة كالتيجئة كالرياضيات، كىذه 
ظية في الذاكرة أساسيا عصبي كتميؿ إلى أف تكرث في المشكمة في التعامؿ مع الشفرات المف
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العائلبت كالأنظمة الأخرل التي تتعامؿ مع الرمكز مثؿ الرياضيات، كالقدرة المكسيقية يمكف 
أف تتـ التأثير عمييا أيضا، كالديسيميكسيا يمكف أف تحدث عند مستكل مف مستكيات الذكاء 

مف قبؿ المعمميف المدربيف عمى الأساليب  كيمكف تقميؿ آثار الديسيمكسيا بفعؿ التدريس
 .(29، 28، 2009، السعيدي)الحديثة في التدريس"  

ىي خميط مف القدرات  "DYSLEXI": (2003)تعريؼ الجمعية البريطانية لمدسمكسيا
كالصعكبات المكجكدة عند الأفراد كالتي تؤثر عمى عممية التعمـ في كاحدة أك أكثر مف 
ميارات القراءة كالكتابة كاليجاء، كربما تككف ىناؾ صعكبات أخرل مصاحبة كلا سيما فيما 

ؾ البصرم يتعمؽ بعمميات التعامؿ مع المعمكمات، كالذاكرة قصيرة المدل، كالتتابع، كالإدرا
كالسمعي لممعمكمات كالمغة، كالميارات الحركية، كلمصعكبات الخاصة بعسر القراءة علبقة 
تقاف المغة المكتكبة كقد تظير أيضا في استخداـ الحركؼ اليجائية كالأرقاـ  باستخداـ كا 

 كالنكتة المكسيقية".
"عدـ القدرة عمى  :: صعكبة القراءة بأنياLDA(2004)عرؼ اتحاد صعكبات التعمـ بأمريكا

 .حؿ الشفرة المؤثرة التي تؤثر عمى نمك كتطكر طلبقة القراءة كمياراتيا"
 (36،37، العزازي)

يصفيا بأنيا: "إعاقة تتميز بقصكر في قدرات G.pavilidisبالديسميكسيايعرفيا أحد خبراء 
الاتصاؿ المغكم تعبيرا أك استقبالا،شفاىة أك كتابة،تظير بكضكح في عمميات القراءة كالكتابة 

 .(54، 2008،53،حمزة)كالتيجئة كالكلبـ أك الاتصالات بالآخريف" 
الفكنكلكجية الأساسية عبارة عف صعكبات معينة في الميارات كما تعرؼ أيضا: "ىي       

دراكيا كرمكز  اللبزمة لإدراؾ العلبقة القائمة عمى المزاكجة بيف المنطكؽ عمى الحركؼ كا 
كصكرة أكثر تحديدا يمكف ملبحظة صعكبات في تركيز الانتباه عمى أصكات الحركؼ 

ىماؿ الرمكز الخطية  .(1998،42الزيات،)"المنطكقة فيحدث خمؿ في التركيز عمى المعاني كا 
ىي صعكبة خاصة في التعرؼ كفيـ إعادة : "(Borel Maisony)بورال ميزونيتعريؼ 

سنكات  (05)الرمكز المكتكبة كالتي ينتج عنيا اضطرابات في تعمـ القراءة في سف ما بيف
 ".سنكات تتعداه فيما بعد إلى الكتابة كفيـ النصكص كالمكتبات المدرسية(08)ك

: صعكبة القراءة بأنيا: "عجز خاص عف خمؽ ركابط صحيحة، بيف (2005)يعرفيا لعيس
 مككنات الخطاب كالأشكاؿ التي ترمزىا" 
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الديسمكسيا " نكع مف العجز عف التعمـ المستند إلى المغة كيشير إلى مجمكعة مف الأعراض 
تحدث لدل الأشخاص الذيف لدييـ صعكبات في ميارات نكعية لمغة، لا سيما القراءة. 

ب مف ذكم العسر القرائي يمركف بصعكبات خاصة بميارات المغة الأخرل كالتيجئة كالطلب
كالكتابة كنطؽ الكممات. كتتعمؽ بالطريقة المختمفة التي يستقبؿ بيا الدماغ المعمكمات 
كيخزنيا كيستعيدىا. يصاحبيا أحيانا مشكلبت في تذكر المعمكمات كترتيبيا كفي ميارات 

 .(100، 2012ديار، )أبو الالتنظيـ كالتتابع 
نستنتج مف خلبؿ ما سبؽ عرضو أف أغمب التعاريؼ اتفقت عمى أف عسر القراءة ناتج عف 
خمؿ لغكم يظير مف خلبؿ الصعكبة في استخداـ استراتيجيات التشفير الملبئمة  لمكممات 
كىذا مف مياـ كؿ مف الكعي الفكنكلكجي كالذاكرة العاممة المفظية كالتي تقكـ بتنشيط الشفرات 

 مع استبعاد أم قصكر)حسي، إعاقة ذىنية ، اضطراب السمكؾ..الخ(.           الفكنكلكجية، 
 مظاىر عسر القراءة)الأعراض( -2
 ضعؼ في التمييز البصرم بيف الأحرؼ كالكممات يؤدم إلى أخطاء عكسية. -
 عدـ القدرة عمى تحميؿ الكممات إلى حركؼ مككنة ليا. -
 ضعؼ الذاكرة البصرية خصكصا الكممات كليس الحركؼ المفردة. -
 ضعؼ التمييز السمعي. -
 عدـ قدرتو عمى تشكيؿ ترابط بيف الصكت كالرمز. -
 صعكبة في تعمـ الربط غير العادم بيف الصكت كالحرؼ. -
 صعكبة في معرفة تسمسؿ الأحرؼ كالكممات. -
 عدـ تركيز الطفؿ عند سماعو لقصة. -
 اؿ الأرقاـ أحيانا.استبد -
ضافة الأحرؼ.  -  استبداؿ كحذؼ كقمب كا 
 ضعؼ في القدرة عمى تحميؿ الصكتيات الكممات الجديدة.-
 .(2003،كوافحة) صعكبة في تحديد الاتجاىات )شماؿ، جنكب، شرؽ،غرب( -
التردد أك التكقؼ المتكرر أك إغفاؿ بعضيا أك صعكبة قراءتيا عند بعض الكممات، مع -

 مصاحبة لمرأس كتذبذب سريع في حركة مقمة العيف أثناء القراءة.حركات 
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عدـ كضكح النصكص المكتكبة، حيث يرل بعض الحركؼ أك الكممات غير كاضحة  -
المعالـ،أك يراىا مزدكجة ذات ظؿ أكمتحركة أك متداخمة في بعضيا أك مشكشة أك يغفؿ 

 .(2008، حمزة)قراءة بعض كمماتيا
 )المضادات،الأطكاؿ،الأشكاؿ، كالاتجاىات(.اضطراب المفاىيـ -
 صعكبة في تمييز الكممات المتشابية في الكتابة كالصكت مثؿ: )تكت،حكت()قمـ،عمـ(.- 
 لفظ غير صحيح لأحرؼ العمة.- 
 .(2003، كامل) لفظ غير صحيح للؤحرؼ الساكنة- 
 :القراءة صعوبة تعممالمقاربات النظرية المفسرة ل - 3

تباينت الآراء كالمداخؿ النظرية المفسرة لعسر القراءة تباينا يعكس الرؤل كالمدارس     
لمكثير مف التساؤلات التي تنامت في  تايجابياالفكرية كالمنيجية المختمفة التي حاكلت تقديـ 

 أىـ النظريات المفسرة لذلؾ:ىذا المجاؿ كسكؼ نتناكؿ في ىذا الإطار 
 الأداتيـة:المقاربـة -3-1

أكؿ مف أرجع عسر القراءة لػػ ػ" اضطراب (Fildes,1921) ثـ (,Bronner 1917)لقد كاف     
عاـ في التمييز بيف الأشكاؿ" الذم اعتبر أصؿ لصعكبات القدرة عمى التعرؼ عمى الحركؼ 

 كالكممات.
 ،حسب ىذا التصكر يرتبط عسر القراءة باضطرابات أداتيو أك أدكاتيو مف أصؿ كظيفي

صعكبة بناء الصكرة الجسمية، تأخر في  ،فيذكر في ىذا المجاؿ، خمؿ الإدراؾ السمعي
 اكتساب المغة، اضطراب التنظيـ المكاني كالزماني كاضطراب الجانبية.

 اضطراب التنظيم الزمني: -3-1-1
لقد تعددت الدراسات حكؿ علبقة خمؿ الإدراؾ بالقدرة عمى حفظ العناصر المرتبة كفؽ     

 تنظيـ زماني معيف مف جية كعسر القراءة مف جية ثانية.
مف أكلى الدراسات حكؿ التنظيـ ( 1951Mira Stambak,)في ىذا الصدد، تعتبر دراسة

سلبسؿ إيقاعية"، أف ىناؾ نمكا الزماني، حيث تبيف ليا مف خلبؿ معطيات اختبار"إعادة 
سنكات لدل أطفاؿ عادييف، في حيف  (10-(09إلى  (06كاضحا في ىذه القدرة مابيف سف )

أف أطفالا آخريف أكثر سنا يعانكف صعكبات تعمـ القراءة، تحصمكا عمى نتائج مماثمة كذلؾ 
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ة تطبيؽ مف الحالات.بعض الباحثيف تحصمكا عمى نتائج مماثمة عند إعاد (70%) بنسبة
 ت اختبارا

Stambak Ajuriagueria et al 1963) (Lob rat  de Chant, et al, 1972) ) حيث قيـ
 بيف اختبار القراءة كاختبار الإيقاع. 33مستكل الارتباط بػ 

في ىذا السياؽ بينت دراسات أخرل كجكد خمؿ عمى مستكل الإدراؾ السمعي عند الأطفاؿ 
" يتعمؽ ségrégation de fluxاختبار أطمؽ عميو"( ,1999Helenuis et al) المعسكريف. فقد قدـ

بطريقة آلية( يؤدم التردد المتزايد إلى حصكؿ بالقدرة عمى التمييز بيف صكتيف متعاقبيف )
ـ/ ثا  بيف المثيريف 130انطباع لدل الشخص العادم بأنو يسمع صكتا كاحدا، عند عتبة 

 كريف..ىذه العتبة كجد أنيا أعمى لدل المعس
أف صعكبات الأطفاؿ Tallalعتقدي( la theorie temporelle)" حسب " النظرية الزمنية 

المعسكريف تتجذر في عدـ مقدرتيـ عمى إدراؾ التغيرات السريعة في إشارات الكلبـ، خاصة 
في تغيرات الصكت النغمية التي لا تزيد مدتيا عف بضع عشرات مف أجزاء الثانية. ىذا 

عمى المغة فحسب، بؿ يشمؿ كذلؾ الأصكات غير المغكية كىكغير ذا صمة  الخمؿ لا يقتصر
بالجانب الحسي، حيث يلبحظ في الميمات البصرية كالحسية الحركية. فالأطفاؿ المعسكريف 
لا يستطيعكف إعادة ترتيب سمسمة مثيرات سمعية قصيرة إلا إذا تجاكز المجاؿ الزمني بيف 

ذلؾ في مجاؿ زمني  ية، أما العاديكف فيستطيعكف( جزء مف الثان400-300المثيريف )
 .(Tallal,1993)قؿأ

دراؾ الطابع الزمني، Bakkerمف جية أخرل، قاـ  فخمص بتحميؿ العلبقة بيف سلبمة الأنظمة الحسية كا 
بصرية تنبئ بمستكل النجاح  –إلى أف القدرة عمى التعرؼ عمى ىذا الأخير في ميمة سمعية 

مف الاعتماد عمى الجانب البصرم كحده. كتفسير ذلؾ، حسبو، ىك في القراءة بدرجة أكبر 
أف " عممية القراءة معقدة كتستدعي إدراؾ التنظيـ الزمني كالقدرة عمى التكاتؼ بيف العمميات 

 الحسية المختمفة، في آف كاحد ".
كما أف باحثيف آخريف يؤكدكف حقيقة الاضطراب المميز لتنظيـ التسمسؿ المفظي 

(organisationsérielle verbale عند المعسكريف، بينما لا يشكؿ التنظيـ التسمسؿ غير )
 المفظي لمكحدات الصكتية غير المغكية نقطة اختلبؼ مع القراء العادييف.
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كىكذا أنشئت برامج تدريبية لمتحضير لمقراءة أك لغرض تقكيـ صعكبات تعمميا، تتضمف تماريف حكؿ 
صكر، الترتيب المنطقي لسمسمة عناصر...(، كأخرل تعتمد عمى التعاقب المنطقي ) كصؼ سمسمة 

 الترتيب المبني عمى الاتفاؽ ) نماذج إيقاعية، صكر، ألكاف...(.
( حكؿ اكتساب القراءة، bateries de predictionأما في مجاؿ التقييـ، فإننا نجد في بطاريات التنبؤ)
 ماذج إيقاعية مثلب.اختبارات تقكـ عمى مبدأ التنظيـ الزماني، كإعادة ن

ادات التي كجيت إلى "النظرية الزمنية"، ىك اعتمادىا بصكرة كمية تقريبا، عمى قنتمف أىـ الا
ملبحظة صعكبات الأطفاؿ المعسكريف في ميمات تتعمؽ بالحكـ عمى التنظيـ الزمني 
للؤشياء. غير أف ىذا النكع مف الاختبارات معقد مف كجية نظر السيركرات المعرفية 

مطمكبة، فيتأسس عندئذ عمى قدرات متعددة تزيد عمى مجرد إدراؾ الخاصيات الزمنية ال
 .((Glen cross, G, 1990لممثير

طفاؿ، عسيرم القراءة كقراء عادييف، عمى تكرار ف منالأمجمكعتيأختبر مف ىذا المنطمؽ 
عمى درجات " . فكجد أف المعسكريف قد تحصمكا carsiالأرقاـ كترتيب الأشياء مكانيا )قطع( "

أقؿ في اختبار تكرار الأرقاـ، لكنيـ تساككا تقريبا مع القراء العادييف في اختبار التنظيـ 
 المكاني غير المفظي.

أف التجارب التي أجريت في ىذا الاتجاه، لـ تراعي ( vellentino,1979)مف جيتو، بيف 
بأصحابيا إلى ربط  الطابع المساني لممعمكمات )المثيرات( المقدمة لممفحكصيف، مما أدل

الخمؿ الملبحظ بالإدراؾ البصرم بدلا مف جانب معالجة المعمكمات المسانية في حد ذاتيا. 
إضافة إلى عدـ الحيطة مف بعض الجكانب المنيجية القاعدية كالتي أدت في كثير مف 

 الدراسات إلى الخمط بيف السبب كالنتيجة.
في جانب معيف مف المكتسبات الأكلية  في نفس السياؽ الآداتي، لكف دكف حصر لمعلبقة

تصكرا جديدا لأصؿ عسر ( Nicolson& Faocet,1990) "الكلبسيكية" سابقة الذكر, اقترح
القراءة التي تعتبر بالنسبة ليـ خملب أساسيا في القدرة عمى التحكـ في آلية المعارؼ العممية 

التصكر فإف المعارؼ كخاصة منيا مككناتيا الخاصة بالتعرؼ عمى الكممات. كفؽ ىذا 
العممية كمف بينيا القراءة، غير قابمة لمتنفيذ إلا بفعؿ كاع يتضمف طاقات معرفية. كلغرض 
معاينة ىذا الافتراض درس الباحثاف أثر اقتراف معرفة عممية حركية)المشي كالتكازف( عمى 

ة الكشؼ عف لبكتساب كنظريا مستقمة عف القدرة عمى القراءة، بميملأساس أنيا آلية مبكرة 
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مثير سمعي لدل مجمكعتي أطفاؿ عسيرم القراءة كعادييف، فكجدا فركقات ذات دلالة بيف 
 المجمكعتيف .

كفؽ ىذا التكجو يمكف كذلؾ، حسب بعض الباحثيف، تفسير بعض المعطيات الكلبسيكية 
ية المتعمقة بالترابط الملبحظ بيف عسر القراءة ك الصكرة الجسمية الذم يصعب تفسيره بكيف

 أخرل.
 :المقاربة المسانية -3-2
 اضطرابات المغة الشفوية : -3-2-1

كزت دراسة علبقة اضطرابات المغة الشفكية بصعكبات تعمـ القراءة عمى تجميع تر القد 
لغكية خاصة منيا الفكنكلكجية كصعكبات  –الملبحظات الترابطية بيف الاضطرابات السيكك

عمى (Snow ling,1990)القراءة، كبالتالي فإف صحة ىذه العلبقة غير مؤسسة حسب 
أف العناصر المسانية المستعممة في ىذه الدراسات معطيات عممية كافية، خاصة إذا تبيف 

لغكية حكؿ اضطرابات المغة المكتكبة يمكف ألا تناسب مشكلبت الأطفاؿ الذيف  –السيكك
يعانكف اضطرابات في المغة الشفكية. فاضطرابات الاستشعار أك "الكعي الفكنكلكجي" 

صاحبة لكثير مف كصعكبات التقطيع في المغة الشفكية عمى سبيؿ المثاؿ نجدىا م
اضطرابات الاكتساب، كمع ذلؾ لـ يكف بالإمكاف تحديد دكرىا في مسار تطكر ىذه 

 الاضطرابات.
ىذه الصعكبات المنيجية، جعمت دراسة العلبقة بيف اضطرابات المغة الشفكية مف جية ك 

كالكتابية مف جية ثانية، ذات تكجو "إبيديميكلكجية"، حيث انصب الاىتماـ عمى تحديد 
عكامؿ الخاصيات الإكمينيكية ليذه الركابط ك ليس التحقؽ مف مكقؼ نظرم حكؿ دكر ال
 .لسانية في تطكر حالة خمؿ القراءة أك في عممية اكتساب القراءةا
(Gérard C.L,1998) 

"مدخؿ" يتبناه الباحث ػ فالتكجياف الرئيسياف في دراسة ىذا المكضكع يتعمؽ كؿ كاحد منيا ب
الركابط.انطلبقا مف "مدخؿ اضطرابات المغة الكتابية" في دراسة ىذه 

لغكية عمى أفراد عسيرم القراءة  –خلبصة نتائج دراسة سيكك( Stackhouse,1992)قدـ
تكضح كجكد قدرات استقباؿ جيدة، لكف ىناؾ في نفس الكقت صعكبات في مختمؼ 

 المفردات...(.مستكيات إصدار المغة)اضطرابات الكلبـ، صعكبة استدعاء 
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 أما "مدخؿ اضطرابات المغة الشفكية" فاىتمت بو الدراسات ذات الطابع التتبعي. 
خلبصة ثلبث دراسات ايديميكلكجية تتعمؽ بسيطرة  (1987Silva.)في ىذا السياؽ، قدـ

( سنكات كالتي تصؿ نسبتيا حسب 05-03اضطرابات المغة الكتابية لدل فئة أطفاؿ في سف )
سنكات إذ كجد لدييـ اضطراب في المغة 08( عند بمكغ ىؤلاء الأطفاؿ سف %40الباحث إلى)

 سنكات.03الشفكية في سف 
ارتباط اضطراب المغة الشفكية كالكتابية مف Naidoo&Hayns, 1991))مف ناحية أخرل، أكد

( طفؿ يعانكف حالة تأخر معقدة في اكتساب 152خلبؿ دراسة مصير المغة الكتابية عند )
الشفكية)ديسفازيا(. بعد تمقي ىؤلاء عممية تقكيـ كعلبج لغكم مركز لمدة عدة سنكات المغة 

كبعد تقييـ مستكل المغة الكتابية أم مستكل القراءة منذ البداية، تبيف أف ىؤلاء الأطفاؿ 
يتصفكف بصعكبات كبيرة عمى المستكل التعبيرم الشفكم خاصة مف الجانب الفكنكلكجي 

يات تكضح الصعكبات العميقة لدل المصابيف بالديسفازيا قد كالتركيبي. ىذه المعط
 باضطراب خطير في "السيركرات التكليدية" لاكتساب المغة.( Bishop. 1992)يتعمقحسب

فمف الكاضح إذف، أف تقييـ مستكل المغة الشفكية يحتؿ مكانة ىامة في فحص صعكبات 
ىذا التقييـ لمغة يبقى شمكليا كلا يمس القراءة سكاء مف الجانب التعبيرم أك جانب الفيـ، لكف 

إلا الجانب السطحي دكف السماح بفيـ السيركرات المتحكمة فيو، ككف طبيعة التمثيلبت 
المؤسسة لمقدرة عمى استعماؿ المغة المكتكبة كقكاعدىا لا يمكف التعرؼ عمييا بمجرد قياسيا 

 .(Grégoire.G,1994)بنمكذج المغة الشفكية
مثؿ ىذا ك  فيو البعضقصكرا في النمكذج النظرم المرجعي ليذه الدراسات.الأمر الذم يرل 

التكجو، قد لا يمكنو التعامؿ إلا مع كضعيات إكمينيكية محدكدة، كيؤدم إلى تكجيو القرارات 
 العلبجية بصكرة غير متكيفة.

 (  Troubles meta linguistiques)الاضطرابات حول المسانية :   -2- 3-2
 : اضطراب التسمية  -3-2-2-1

يظير ىذا الاضطراب بصكرة خاصة في حالات الحبسة، كفي بعض حالات "الألكسيا" 
نتيجة إصػابة المنطقة الصدغية مف الدمػاغ،الأمر الذم يخؿ كذلؾ بعمميةالقراءة.كيتمثؿ 
اضطراب التسمية عمى كجو الخصكص في " صعكبة تحقيؽ السرعة في ىذه التسميةلكؿ 

 المعسكريف.عند الأطفاؿ  أشكاؿ المثيرات،
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(Rudel, Denckla,1976 U.Goswami et al, 1999) 
مستكل مف الارتباط مع اختبار ,Lecocq.P)  (1991ىذا العامؿ، المتعمؽ بالسرعة، كجد لو

ف كانت ىذه الارتباطات ضعيفة نكعا ما، إلا أنيا ذات دلالة كتؤكد كجكد  القراءة : " حتى كا 
 تسمية المثيرات الرمزية كسرعة القراءة ".رابط معيف بيف سرعة 

كما أف لممعسكريف خاصية أخرل مميزة قبؿ بداية اكتساب القراءة تتعمؽ بنكعية الأخطاء 
المرتكبة عند التسمية البسيطة لمصكر، بالإضافة إلى البطء، حيث تختمؼ عف تمؾ التي 

العامة في التعمـ: فيؤلاء يرتكبيا عادة الأطفاؿ العاديكف كحتى الأطفاؿ ذكم الاضطرابات 
يميمكف إلى الأخطاء المرتبطة بمستكل التعرؼ البصرم عمى الصكر، بينما يميؿ المعسكريف 
إلى الأخطاء ذات الطابع الفكنكلكجي )التقارب الصكتي مع الكممة اليدؼ( أك ذات الطابع 

 الدلالي بتعكيض الكممات المتقاربة دلاليا فيما بينيما. 
(1986,1976Hudel, Dencklawolf et al,) 

حسب  ىذا الرابط المفترض بيف صعكبات القراءة كاضطرابات التسمية، يفسر
Gehwind بالتقارب التشريحي بيف المناطؽ العصبية المسؤكلة عف ىاتيف الكظيفتيف، كالذم

أمكف القياـ بو بكاسطة تقنيات كشؼ النشاط الدماغي الحديثة. أما البعض الآخر فيرل بأف 
ىذا الرابط ما ىك إلا شكؿ مف التماثؿ في السيركرات المعرفية المتحكمة في القراءة كالتسمية 

 معا.
ليذا، نجد الاختبارات المندرجة ضمف ىذا التكجو تعتمد عمى محاكلة كشؼ درجة السرعة في 

 الاستدعاء كالتسمية، حيث اعتمدىا البعض كأداة تنبؤ.  
ختبارات تتضمف مستكيات مختمفة مف القراءة )قراءة بالإضافة إلى ذلؾ ىناؾ بطاريات ا

لمعاينة الارتباط بيف كؿ منيا مف جية  Bostonنص، كممات معزكلة، الفيـ كاختبار
 كالتسمية مف الجية الثانية.

 ( troubles meta-phonologiques) الاضطرابات الفونولوجية :  -3-2-2-2
بعض القدرات الخاصة بالمعالجة  أف يبدك أف ىناؾ اتفاؽ إلى حد ما عمى اعتبار

 الفكنكلكجية كعامؿ مسبب لصعكبات القراءة عند القراء المبتدئيف.
( يتأسس عمى الافتراض القاضي بكجكد خمؿ 1979Vellentino,)بدأ ىذا التصكر منذ أعماؿ

لساني كمصدر رئيسي لعسر القراءة، كطرح معارض للؤطركحات المسيطرة في ذلؾ الكقت 
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ىذا الخمؿ المساني يتعمؽ بالدرجة الأكلى بالقدرات حكؿ .بالمكتسبات الأكليةكالمتعمقة 
الفكنكلكجية الخاصة بتقطيع السمسمة الصكتية كالتعامؿ مع كحداتيا المجردة : الفكنيمات، 
المقاطع كالأكزاف، كالتي ليا أثر كبير حسب ىذا التكجو عمى النمك العادم لمقدرة عمى القراءة 

بتدئيف. فمف المؤكد أف المسمؾ الفكنكلكجي ىك مف أكثر الأشياء أىمية بالنسبة عند القراء الم
 .(,1986Stanovich,Jorm)القراءة لمف يتعمـ 

لقد كانت الدراسات الأكلى حكؿ الترابط بيف اكتساب القراءة كالاستشعار أكالكعي الفكنكلكجي 
كالتي كانت نتائجيا تتأكد بعد ذلؾ، مف خلبؿ نكعيف مف الدراسات ( Bruce, 1964)مف قبؿ 

عادتيا بعد سنتيف مف تعمـ القراءة.   عمى اختبارات القدرات الفكنكلكجية لمطفؿ قبؿ التمدرس، كا 
طفؿ مف حيث (400) بدراسة عمى( Bryant&Bradley,1985-1983)في ىذا الإطار قاـ

كالحساب بيدؼ معاينة طبيعة علبقة اختبارات الاستشعار القراءة، فجمعا بيف تقييـ الكتابة 
الفكنكلكجي بالقراءة دكف الاكتساب الأخرل بصفة عامة. فظير ىناؾ أثر تنبؤ في 
الاختبارات الفكنكلكجية كاكتساب القراءة كالكتابة لكف دكف الحساب كىي نفس الخلبصات 

 .(Iundberg,1985, Oloffson,1975)التي تكصمت إلييا دراسات أخرل
لسانية حسب  -لسانية ) فكؽ -يتبيف مما سبؽ أف الكعي الفكنكلكجي يمثؿ قدرة حكؿ    

تعبير البعض( كتعمؿ كرابط كظيفي بيف المغة الشفكية كالكتابية المتاف تعتمداف عمى بعضيما 
البعض مف حيث النمك كمف حيث التكظيؼ كفؽ الآليات العصبية كالمعرفية، كىك الأمر 

 .(Shaywitz, 1997)مف الباحثيف بالعناية كالدراسة  الذم أحاطو الكثير
إف تعمـ القراءة كتأديتيا يتـ كفؽ ىذا المنظكر مف خلبؿ التعرؼ عمى الكممات بصكرة  
منعزلة كلكنيا مستمرة ، أثناء القراءة، مما يستدعي الاعتماد عمى كظيفة الانتباه البصرم 

لمغة الكتابية كمف ثـ التمييز فيما بينيا حتى يتـ تحميؿ كمعالجة سمسمة الكحدات المككنة 
كبالاعتماد كذلؾ عمى ذاكرة الكممات كالأحرؼ التي يحكليا نظاـ التحكيؿ الكتابي الفكنكلكجي 

 إلى أصكات لغكية.
 مف صعكبة كبيرة فيفإف ضعاؼ القراءة يعانكف بشكؿ كاضح (Liberman,1975)حسب    

تقطيع الكممات المقركءة كالمكتكبة إلى أصكات منفصمة كىذا يجعؿ مف الصعب عمييـ أف 
يتعممكا التعرؼ عمى الكممات مف خلبؿ المسح الأبجدم كتركيب أصكات الحركؼ أك ما 
يدعى بػ "حؿ الترميز الصكتي" "ضعؼ التقطيع الصكتي" مظير مف مظاىر مشكمة أعـ في 
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اختزاف الذاكرة رمكزا )تمثيلبت( عقيمة لأصكات الحركؼ كألفاظ "الترميز الصكتي" تتجمى في 
 الكممات.

يرتكز النمكذج النظرم المفسر لعسر القراءة مف ىذا المنظكر الفكنكلكجي عمى فكرة     
كجكد خمؿ فكنكلكجي يمثؿ مصدر الصعكبة التي يصادفيا عسير القراءة في تقطيع الكممات 

ىذا الانتقاؿ مف الصكرة الخطية Shaywitz, 1997))المكتكبة إلى كحدات فكنيمية 
)القرافيمات( إلى صكرتيا الصكتية )الفكنيمات( يتـ بطريقتيف تمثؿ كؿ منيما كظيفة معرفية 
محددة )نظرية المسمؾ المزدكج(: الإحالة كالتجميع. فالعممية الأكلى تتـ عف طريؽ بحث يقكـ 

يو سابقا كمدمجة ضمف رصيده المفرداتي بو الطفؿ )القارئ( عف بنية مكرفيمية مكجكدة لد
الذىني، أم التعرؼ المباشر عمى الشكؿ الكمي لمكممة مما يمكنو مف القراءة المباشرة، أما 
العممية الثانية فتدؿ عمى أف التعرؼ عمى الكممة يحصؿ بتجميع كحداتيا الصكتية كاحدة تمك 

 الأخرل حتى يكتمؿ المعنى لديو.
الاضطراب، يتجمى اضطراب عسر القراءة الفكنكلكجي مف خلبؿ مف ناحية مظاىر 

كممات أك كممات غير معتادة. كما أف أىـ الأخطاء في ىذا النمط  -صعكبات في قراءة شبو
تتمثؿ في تعكيض الكممات المقركءة بكممات قريبة منيا صكتيا أك شكميا )بصريا( أك" تككيف 

ية" أم تككيف شبو كممات عف طريؽ حذؼ، الكممات"، بالإضافة إلى "برا لكسيا فكنيم
تعكيض أك تغيير أصكات الكحدة المفرداتية الأصمية. كما تظير أخطاء مف نفس الطبيعة 

 لكف بدرجة أكبر عمى مستكل الكتابة.
الفكنكلكجية لعسر القراءة فتركز عمى عامؿ الدقة أما الدراسة الحديثة في إطار النظرية 

 (Wolf&coll, 2000, Wolf&coll, 2002).المغكية الشفكيةكالسرعة في معالجة الكحدات 
 :المقاربة المعرفية  -3-3

يتمحكر التكجو المعرفي عمى البحث في آليات التعرؼ عمى الكممات المقركءة مف جية 
 كنمكىا مف جية ثانية، مع الأخذ بعيف الاعتبار التأثيرات الممكنة لمعكامؿ المشاركة الأخرل. 

أف لممعسكريف ( Bakke,1979 Vellutio et al1980, Mann,1972)فبينما تكضح الدراسات 
قدرات عادية في الاحتفاظ الذاكرم بالعناصر البصرية المكانية، نجد البعض الآخر يؤكد 

تعزز ىذا  التي عمى نقص مستكل الذاكرة فيما يخص الطابع التسمسمي لممثيرات المفظية
 الميؿ. كتفسر إما بخمؿ داخمي أك كنتيجة لاكتساب القراءة عف طريؽ التأثير الانعكاسي. 
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نما  في مثؿ ىذه التصكرات كالأعماؿ، الخمؿ الذاكرم ليس مرده الذاكرة بالمعنى العاـ، كا 
ككنيا تمثؿ نظاما فرعيا متخصصا في معالجة معمكمات معينة، تقطع في أدنى مستكل لو 

ي ىذا الأخير مع التدرج فيمراحؿ اكتساب القراءة فيسمح بالتخزيف المؤقت لممعمكمات ليرتق
 كبمعالجتيا في مستكيات أعمى.

لمذاكرة، أكثر النماذج المقترحة مركنة ككضكحا،  Baddelyحسب الكثيريف، يمثؿ نمكذج    
 صيرة الأمد كالقراءة.مف حيث أنو قادر عمى الربط بيف القدرة الذاكرية كالعلبقات بيف الذاكرة ق

لا تتدخؿ الذاكرة قصيرة الأمد في عممية القراءة إلا في كضعيتيف: إما بعد Baddelyفحسب 
ما عندما تحتاج المادة المقركءة إلى تحكيؿ حرفي  –تشبع الذاكرة البصرية قصيرة الأمد، كا 

 فكنكلكجي.
علبقة ( Large Ellis, 1987ك)libermann, 1984))  في ىذا السياؽ، لاحظ كؿ مف

ارتباطية ذات دلالة بيف القدرة عمى تذكر قكائـ مف الكممات عند أطفاؿ في مرحمة الحضانة 
 كأدائيـ في القراءة في السنة الأكلى مف التمدرس.

غير أف تعدد نتائج الأعماؿ غير المؤيدة ليذا النكع مف الارتباط، يعيد طرح إشكالية العلبقة 
عمى نتائج عكسية ((Bradly&Brayant,1985تحصؿد. فمقد بيف القراءة كالذاكرة مف جدي

لما سبؽ، مف خلبؿ دراسة تتبعيو لمجمكعة أطفاؿ في سف الخامسة. فمف بيف القدرات 
( (05المعرفية المدركسة استكشؼ الباحثاف الذاكرة المفظية قصيرة الأمد في سف 

كمما كاف الأطفاؿ مف سف سنكات مف خلبؿ قكائـ كممات متنكعة، تزداد درجة تعقيدىا 08)ك)
 أكبر، فمـ يجدا علبقة تنبؤية بيف القدرة الذاكرية كاكتسابات القراءة.

فنتائج الدراسات تتعارض مع بعضيا البعض حكؿ طبيعة كاتجاه العلبقة بيف القراءة     
 كالذاكرة قصيرة الأمد حسب أفراد عينة الدراسة كطبيعة الاختبارات المستعممة.

ي حتما رفض دكر الذاكرة، إذ أف بعض المكاقؼ النظرية تأخذ بيا كعامؿ لكف ذلؾ لا يعن
يمثؿ ىذا العامؿ مككنا مف نظاـ Lecocq.p,1991))مساعد في اكتساب القراءة. فحسب

التمثيؿ كمعالجة المعمكمات الفكنكلكجية، لتجعمو عمميا كتسمح لمطفؿ باسترجاع المعمكمات 
ختبارات الفكنكلكجية التجريبية. فيتعمؽ الأمر بحد أدنى مف رصيده المفرداتي كاجتيازعقبات الا

مف الذاكرة العممية الذم يسمح لو بالقياـ بنكع مف الفعالية، بالتقطيع كالاستخراج كالدمج فيما 
 بيف الكحدات.
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محاكرالتصنيؼ التشخيصي كالتقييـ في ( Walch.J.P, 1994)مف ىذا المنظكر، لخص 
 النمكذج المعرفي كمايمي: 

 دراسة الكفاءات بصيغة كمية كأثر مختمؼ المتغيرات المفرداتية. -
تحديد الآليات المفترض أنيا مختمة بدراسة نتائج الاختبارات اليادفة إلى عزؿ السيركرات  -

 المتضمنة في القراءة كالكتابة.
 دراسة القدرات المشاركة في فعؿ القراءة كالكتابة. –

النظرم، ىك عدـ الاعتماد فقط عمى الذاكرة قصيرة  الشيء المميز في ىذا التكجو كلعؿ  
المدل، لكنو يجمع بيف قدرات ذىنية مختمفة تكمؿ بعضيا البعض في عممية القراءة كمتصمة 

 في ذات الكقت بكظيفة الذاكرة، كالتعرؼ كالفيـ.
في ىذا الإطار، يعتبر اختبار التعرؼ عمى الكممات بالكشؼ، لدل الطفؿ، عمى سيطرة 

يجية تحميمية تماثمية"، التي تميؿ إلى الصكرة الكمية  أك "إستراتجية تحميمية فكنكلكجية" "إسترات
صحة المقابمة بيف صكر ك حرفية "، كذلؾ انطلبقا مف حكـ الطفؿ عمى  –أك " فكنكلكجية 

 Khomsi.A).كممات. ىذه الطريقة تسمع إلى حد كبير بالتمييز بيف مختمؼ أصناؼ القراءة

Charolle.S,1989 ,Khomsi.A ,1996). 
 المحكات التشخيصية لعسر القراءة: -4

 :نذكر منيا  ىناؾ عدة محكات في تقييـ كتشخيص عسر القراءة
 Exclusionary Criteriaمحك الاستبعاد: -4-1

 يقصد بو استبعاد الإعاقات التي قد تؤدم لحدكث عسر القراءة كىي كالتالي:
كتشخيص عسر القراءة الطلبب الذيف تؤكد الاختبارات الطبية كجكد يستبعد في عممية تقييـ 

إعاقة بصرية لدييـ كانخفاض في حدة الإبصار أك قصر أك بعد النظر الشديد أك 
 الانخفاض في المجاؿ البصرم.

 الإعاقة السمعية: -4-2
ـ برامج يتـ استبعاد الطلبب الذيف تؤكد الاختبارات الطبية عمى كجكد عجز حسي،فيؤلاء لديي

 خاصة تختمؼ عمى  الأشخاص الذيف يعانكف مف عسر القراءة.
 الإعاقة العقمية: -4-3

 يستثنى الأطفاؿ الذيف لدييـ انخفاض في القدرات العقمية.
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 العوامل والفرص التعميمية غير الملائمة: -4-4
و قد حصؿ فعلب زمة، كأن  يتأكد مف خلبلو أف ىذا الطالب قد تمقى الخبرات التربكية اللب       

عمى الفرص التعميمية الملبئمة كغيره مف الطلبب. كعند الاعتماد عمى ىذا المحؾ في 
تشخيص صعكبة القراءة فلببد مف الانتباه إلى البيانات التي تشير إلى مدة التحاؽ الطالب 

لمدرسة،فضعؼ الحضكر ككثرة التغيب كعدـ الانتظاـ ككثرة التنقؿ بيف المدارس قد تككف  با
 سبب في عدـ تمكنو مف تعمـ كاكتساب ميارة القراءة.

 Emotionna Disturbanceمحك الاضطرابات الانفعالية: -4-5
في حالة إصابة الطالب باضطراب انفعالي يؤثر عمى قدرتو عمى التعمـ )تعمـ القراءة(فإنو يتـ 

 استبعاده مف فئة ذكم عسر القراءة.
 محك الإضراب المغوي:  -4-6

التعريفات الحديثة لعسر القراءة إلى ارتباط الاضطرابات المغكية بشكؿ مباشر بصعكبة تشير 
القراءة التي ىي أحد أنكاعيا كتتصؼ بكجكد صعكبات في حؿ الرمكز ك تيجئة الكممات 
كغالبا ما يككف ىذا العجز في العمميات الفكنكلكجية )العمميات الصكتية( غير متكقع 

 رات المعرفية كالأكاديمية.بالمقارنة مع السف كالقد
مما لاشؾ فيو أف ىناؾ ارتباطا بيف القدرات المغكية كالقدرة عمى القراءة حيث أف القراءة ىي 
أحد مخرجات المغة.كمع أف جميع الجكانب المغكية ترتبط بالقراءة كالقدرة عمى تعمـ ىذه 

فكنكلكجي في المغة ىك أكثر الميارة مثؿ الحصيمة المغكية كالاستخداـ المغكم،إلا أف الجانب ال
 ارتباطا بعممية القراءة.

 محك الاضطراب العصبي: -4-7
مف المعركؼ أف تفسير المدركات الحسية يتـ في الدماغ. كىناؾ مناطؽ محددة في شقي 
الدماغ مخصصة لممدركات السمعية كالبصرية كغيرىا مف المدركات الحسية.كقد تبيف في 

ر كظيفي أك خمؿ تركيبي في مناطؽ معينة مف الدماغ لدل الكثير مف الدراسات كجكد قصك 
 نسبة معينة مف المصابيف بعسر القراءة.

ا صعكبة اعتماد ىذا المحؾ تعكد إلى أف ىذا القصكر لـ يلبحظ عند جميع حالات أم  
 .(2009، السرطاوي)القراءة مر يعس

 محك التربية الخاصة: -4-8
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عسر القراءة يحتاجكف إلى طرؽ مف يعتمد ىذا المحؾ عمى فكرة أف التلبميذ الذيف يعانكف 
 .(2005)عمي، خاصة في التعميـ تتناسب مع صعكباتيـ. 

 : تقييم صعوبات عسر القراءة-5
ىناؾ إجراءات متنكعة في تقييـ كتقدير الصعكبات المتعددة الخاصة بالقراءة ، كفي معظـ 

الطريقة المستخدمة في جمع المعمكمات المتعمقة بمشكمة القراءة عند الطالب الحالات، فإف 
تعتمد عمى نمط المعمكمات المحددة المطمكبة. فعمى سبيؿ المثاؿ، مف الأفضؿ الحصكؿ 
عمى المعمكمات المتعمقة بمستكل القراءة لجميع طمبة الصؼ مف خلبؿ استخداـ اختبارات 

 .(2006، سرطاويال)التحصيؿ الجماعية في القراءة

جراءات التقييـ المتكفرة كىي:   ىناؾ نكعاف مف أساليب كا 

 الأسموب غير الرسمي: -1-5
الذم لا يستخدـ فيو اختبارات غير مقننة كيعتمد عمى فحص مستكل قراءة الطفؿ كأخطاءه 
في الكتب كالأكراؽ كالمكاد التعميمية المستخدمة في الفصؿ. كيستخدـ ىذا الأسمكب مف قبؿ 
معظـ المعمميف في البداية، كحيف يفشؿ في تشخيص المشكمة، عندئذ يحكؿ المدرس الطفؿ 

 قكيـ باستخداـ الاختبارات الرسمية. لإجراء عممية الت
 الأسموب الرسمي:  -2-5

يستخدـ فيو اختبارات مقننة ذات معايير مرجعية لتقكيـ قدرة الطفؿ الكامنة لمقراءة كمستكل 
 .                                                                        2012)وآخرون،  السرطاوي)التحصيؿ فييا

 بيف ىذه الأساليب نذكر :كمف 
 اختبارات القدرة العقمية: -2- 5-1

تعتبر اختبارات الذكاء مف أىـ الأدكات المقننة التي تقيس القدرة العقمية لمطفؿ كيمجأ 
الأخصائيكف إلى استخداميا مف أجؿ التعرؼ عمى مستكل ذكاء ىذا الأخير مف أجلبستبعاد 
حالات الإعاقة الذىنية كذلؾ حسب محؾ الاستبعاد في تشخيص ذكم صعكبات القراءة أك 

التمميذ الذم يككف ذكاءه عادم كيظير تدني في تحصميو الأكاديمي  محؾ التباعد، حيث أف
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ىذه الاختبارات نجد: مقياس ستانفرد مف المحتمؿ أنو يعاني مف عسر القراءة، كمف بيف 
 .(2010، مراكب)بينيو، مقياس ككمسر، اختبار الذكاء المصكر، اختبار رسـ الرجؿ

 غوي:مرحمة التقييم الم  2- 2--5
المرحمة تقييـ مستكل الفكنكلكجي كنكع المعالجة الفكنكلكجية التي يستخدميا يتـ في ىذه 

الطفؿ لمحركؼ كالكممات مف الجكانب الفكنكلكجية التي تيتـ بيا فريؽ التقييـ باختبارىا 
جراء تحاليؿ دقيؽ ليا كتككف كالتالي:  كا 

 الكعي الفكنكلكجي: الكعي بمحتكيات الكممة مف الأصكات. -
 ى التسمية السريعة )الآلية المتتابعة(.القدرة عم -
 المعالجة الفكنكلكجية لأصكات كالمقاطع المفظية كالكممات. -
 .(2009، ومنصورالسرطاوي، وطيبي، وعورتاني، والغزو، )الاستعادة الفكنكلكجية -

 تقييم الوعي الفونولوجي:3-2-5-
في عممية تعمـ القراءة بشكؿ عمى أىمية الكعي الفكنكلكجي أغمب الدراسات تجمع  تكاد     

خاص كعمى الأثر الذم يحدثو ضعؼ الكعي الفكنكلكجي في ظيكر عسر القراءة، كمف 
الاختبارات التي صممت خصيصا لقياس ىذا الجانب مف المستكل الفكنكلكجي اختبار الكعي 

 ( كىك مف الاختبارات المسحية يستخدـ غالبا في المرحؿ الدراسية الأكلىTOPAالصكتي )
بحيث يطمب مف الطفؿ مطابقة صكرة معينة اعتمادا عمى تشابو الصكت الأكؿ أك الأخير 

 مف الكممة كمف الاختبارات الأخرل اختبار ساكير لمكعي بأجزاء المغة.
 تقييم القدرة عمى سرعة التسمية: -4-2-6

السريعة، تكجد العديد مف الاختبارات التي يمكف تكظيفيا لقياس قدرة التمميذ عمى التسمية 
كطكره كؿ "RAN"كمف ىذه الاختبارات " اختبار التسمية السريعة الآلية" كيعرؼ اختصارا بػػ 

مكزعة تكزيعا عشكائيا عمى  ألكاف( كيطمب مف الطفؿ تسمية خمسة 1982مف نكلب كركديؿ )
خمسيف فقرة، حيث يلبحظ الكقت الذم يستغرقو دكف الاىتماـ بالدقة، أم أف ىذا الاىتماـ 
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ىذا الاختبار ينص عمى سرعة تذكر الطفؿ لأسماء، كلا يدؿ بالضركرة عمى أف الطفؿ في 
 .(2009، السرطاوي وآخرون)يعاني مف عسر القراءة 

 تقييم الذاكرة العاممة الفونولوجية: 5-2-5-
لا يكجد بيف الباحثيف اتفاؽ حكؿ طريقة قياس ىذا النكع مف الذاكرة، كتعد أحد فقرات الجزء 
المفظي مف اختبار ككسمر لذكاء كالتي تطمب بمكجبيا مف طفؿ إعادة الأرقاـ بشكؿ 
تصاعدم أك تنازلي، كتذكر الأرقاـ بعد سماعيا مثاؿ عمى الاختبارات التي يتـ مف خلبليا 

لفكنكلكجية قصيرة المدل، كمنيا اختبارات الأخرل " اختبار الذاكرة الصماء" تقييـ الذاكرة ا
حيث يطمب مف الطفؿ مف ىذا الاختبار تذكر مجمكعتيف مف الكممات تتككف المجمكعة 
الأكلى مف كممات لا يكجد فييا رابطا بينما تكجد علبقة معينة بيف المجمكعة الأخرل مف 

 .(2009، السرطاي وآخرون)الكممات 

 مرحمة تقييم القدرة عمى القراءة:6-2-5-
طريقػة المف أكائؿ القدرات أك الميارات التي يجب تقييميػا فػي ىػذه المرحمػة تقيػيـ قػدرة الطفػؿ ك 

التػػي يتبعيػػػا فػػي ميػػػارة حػػػؿ الرمػػكز، بمعنػػػى تحديػػػد مػػدل معرفتػػػو لمحػػػركؼ التػػي تتكػػػكف منيػػػا 
ظػة دقيقػة لإسػتراتجيات التػي يتبعيػا الكممات الكاردة فػي الػنص، كلتحقيػؽ ذلػؾ يػتـ إجػراء ملبح

 .  (2009، السرطاي وآخرون)في حؿ الرمكز
لاحظنا أف تقييـ صعكبات القراءة يتطمب أسػمكبيف الأكؿ يسػتخدـ كتقيػيـ مبػدئي تمييػدم،      

كالثػاني يسػػتخدـ كتقيػيـ رسػػمي باسػػتخداـ اختبػارات مقننػػة التػي تعتمػػد عمػػى أسػس مرجعيػػة كىػػك 
تقيػػػيـ شػػػامؿ لجميػػػع القػػػدرات )العقميػػػة، المعرفيػػػة، الجسػػػمية...الخ(، كتعتبػػػر عمميػػػة التقيػػػيـ مػػػف 

 م يعػػاني منػػو التمميػػذ بدقػػة، كبنػػاءن ت الأساسػػية لمتشػػخيص كتحػػدد مسػػتكل الضػػعؼ الػػذالخطػػكا
عمػػػػى عمميتػػػػي التقيػػػػيـ كالتشػػػػخيص نسػػػػتطيع بنػػػػاء بػػػػرامج تأىيميػػػػة علبجيػػػػة لمتلبميػػػػذ صػػػػعكبات 

 التعمـ.   
 أساليب علاج عسر القراءة: -6
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بعض الصعكبات ىناؾ العديد مف الأساليب العلبجية التي استخدمت في التخفيؼ كمجابية 
 الناجمة عف العسر القرائي نذكر منيا:

 طريقة تعدد الوسائط أو الحواس: 1-6-
تستخدـ طريقة تعدد الحكاس في التدريب عمى ميارات اليجاء كالقراءة، كتعتمد ىذه الطريقة 
عمى الميارات الحسية السمعية البصرية، كتعد طريقة )فيرنالد( مف أشير الطرؽ الخاصة 

رات القراءة، كالتي تعتمد عمى حاسة البصر كالسمع كالممس كالحس حركي، كالتي بتنمية ميا
 ( VAKTتسمى بأسمكب )

 كخطكات ىذه الطريقة كالتالي: 
 يكتب المعمـ كيقكؿ الكممة بينما التمميذ يشاىد كيسمع. -
 يعيد التمميذ نطؽ الكممة. -
الكممة كىك يرددىا، يكضح النطؽ يتابع التمميذ الكممة بأصبعو كىك يقكليا، يكتب التمميذ  -

 التصحيح، حيث ينطؽ مقطع الكممة ببطء عندما تكتب أك يشير إلييا.
ذا كانت غير صحيحة  معست   - الكممة مف أماـ التمميذ، كيطمب منو كتابتيا مف الذاكرة، كا 

ذا كانت صحيحة يتـ تكميفو بكضع الكممة في جمؿ أك قصص.  يكرر الخطكة الثانية، كا 
 مـ أف يكضح الكممة لممعمـ كتابة كقكلا، ثـ يكتبيا كيقكليا.يمكف لممتع -
 يكتب التمميذ الكممة مرة أخرل عمى صفحة جديدة. -
 يكفر المعمـ لمتمميذ فرصا متكررة لاستخداـ تمؾ الكممة. -

 كيمكف لممعمـ في مكاقؼ تعميمية أخرل أف يغير بعض خطكات الطريقة لتصبح كالتالي:
 لسمع(يحكي التمميذ قصة لممعمـ)ا -
 يقكـ المعمـ بكتابة كممات ىذه القصة عمى الصبكرة )البصر(  -
 يستمع التمميذ إلى المعمـ عندما يقرأ ىذه الكممات )السمع(يقكـ التمميذ بقراءتيا )النطؽ( -
 .يقكـ التمميذ بكتابتيا )يركز عمى الجانب الممسي كالحركي معا....الخ -

 (2012، القرشي)
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أف ىذه الطريقة تفترض أف بعض التلبميذ يتعممكف أفضؿ عندما يقدـ (2005المبودي ) ترل
بصكر متعددة فيي تعتمد عمى التعمـ المتعدد الحكاس، أك الكسائط الأربع: حاسة  المحتوى

الإبصار، حاسة السمع، الحس حركية، حاسة الممس في تعميـ القراءة كتقكـ ىذه الطريقة 
 عمى الافتراضات التالية:

الأطفاؿ في الاعتماد عمى الحكاس أك الكسائط المختمفة في الحصكؿ عمى تبايف  -
 المعمكمات أك المثيرات.

تبايف ىذه الكسائط أك الحكاس في كفاءاتيا النسبية داخؿ الطفؿ الكاحد، مما يفترض عميو  -
 تفضيلب حسيا أك معركفا لأم منيا في استقباؿ المعمكمات أك المثيرات.

يقة إحداث نكع مف التكامؿ بيف ىذه الكسائط أك الحكاس بحيث يكمف مف خلبؿ ىذه الطر 
يسيـ ىذا التكامؿ إسياما أكثر فعالية في الاستقباؿ النشط لممعمكمات أك 

 .(100، 2002ممحم،).المثيرات

 القناة السمعية كالشكؿ التالي يكضح ذلؾ:القناة البصرية

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( يوضح طريقة تعدد الوسائط أو الحواس في تعمم القراءة12شكل)

 رؤية الرمكز
)مثيرات  

 (بصرية

ملبحظة الاقتراف بيف الرمكز المرئية كالأصكات 
 المسمكعة

 دمج المدركات البصرية كالسمعية

 إدراؾ بصرم سمعي إدراؾ

سماع الأصكات 
 )مثيرات سمعية(
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ذكم صعكبة تعمـ القراءة في الصفكؼ لرغـ إقرار بعض الباحثيف بفعالية ىذه الطريقة بالنسبة 
، علبكة ةطكيم تأخذ مدةالأكلى إلا أف البعض الآخر يرل أنيا مرىقة تماـ لممعمـ. كما أنيا 

عمى أف بعض المتخصصيف يحذركف مف الاستخداـ غير التمييزم ليذه الطريقة لصعكبة 
 اس متعددة كفي كقت كاحد.التعمـ مع حك 

 طريقة فيرنالد: -2-6
لؤطفاؿ الذيف فشمكا في ميارات الاسػتيعاب السػمعي كالعجػز فػي الػذاكرة تستخدـ ىذه الطريقة ل

قصيرة المدل كعدـ القدرة عمى استدعاء أك تذكر الكممػة المرئيػة، يسػتخدـ ليػـ طريقػة فيرنالػد، 
لطريقػػة الأطفػػاؿ يختػػاركف الكممػػات التػػي كىػػي تعػػكؿ عمػػى الحػػس الحركػػي لمكممػػات، فػػي ىػػذه ا

يرغبػػػػكف فػػػػي تعمميػػػػا، الكممػػػػة تكػػػػكف مكتكبػػػػة ليػػػػـ فػػػػي كرقػػػػة أك بطاقػػػػة كيرسػػػػمكنيا بأصػػػػابعيـ 
كينطقػػكف الجػػزء المتتبػػع مػػف الكممػػة، كىػػذا يكػػرر حتػػى يشػػعر الطفػػؿ أنػػو يسػػتطيع قػػراءة ككتابػػة 

 الكممة غيبا. كبالتخزيف في الذاكرة.)الحميمة(
( لا تختمػػػػػؼ ىػػػػػذه الطريقػػػػػة اختلبفػػػػا جكىريػػػػػا عػػػػػف طريقػػػػػة تعػػػػػدد VAKTكالمسػػػػمى بأسػػػػػمكب )

 الحكاس، حيث تقدـ ىذه الطريقة عمى تمثؿ البصر، كالسمع كالإحساس بالحركة كالممس.
كفي ىذه الطريقة يحكي التمميذ قصة لممدرس بكتابة كممات ىذه القصػة عمػى السػبكرة كيطمػب 

يسػػػتمع إلػػػى المػػػدرس عنػػػدما يقػػػرأ الكممػػػات مػػػف التمميػػػذ أف ينظػػػر إلػػػى الكممػػػات بالبصػػػر، ثػػػـ 
)السػػػػػمع(، ثػػػػػـ يقػػػػػكـ التمميػػػػػذ بقراءتيػػػػػا )النطػػػػػؽ( كأخيػػػػػرا يقػػػػػكـ بكتابتيػػػػػا )الممػػػػػس، كالإحسػػػػػاس 

 .(49، 2007،العبد ا﵀)بالحركة(
أىػػـ مػػا تتميػػز بػػو ىػػذه الطريقػػة ىػػك تركيزىػػا عمػػى الأنشػػطة التػػي تتنػػاكؿ التعػػرؼ عمػػى الكممػػات 

دراؾ معانييا مف خػلبؿ مػا ي كتػب كيقػرأ، كمػا يمكػف اسػتخداـ ىػذه الطريقػة فػي تعمػيـ ميػارات كا 
 التيجئة.

 طريقة أورتون جمنجيام:  -3-6
الأنشطة المبدئية فػي ىػذه الطريقػة تركػز عمػى تعميمالطفػؿ نطػؽ أصػكات الحػركؼ كمزجيػا أك 
دمجيػػػا. حيػػػث يػػػتعمـ الطفػػػؿ المزاكجػػػة بػػػيف الحػػػركؼ كنطقيػػػا أك أصػػػكاتيا المقابمػػػة ليػػػا. كىػػػذه 
الأصكات الخاصة بالحركؼ المختمفة يتـ دمجيا فػي مجمكعػات أكبػر ثػـ فػي كممػات أك جمػؿ 

جمنجيػاـ حيػث يػتـ فييػا –المتػزامف ىػي جػزء أيضػا مػف طريقػة أكرتػكف قصيرة. كميػاـ التيجػي 
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نطؽ حركؼ الكممات أثناء كتابة الطفؿ ليػا بشػكؿ تتػابعي. كيػتـ تأجيػؿ القػراءة المسػتقمة حتػى 
 .يتـ تغطية الجزء الأعظـ مف البرنامج الصكتي

 –طريقػػة أكرتػػػكف (Gillinghams and Stillman, 1973)كقػػد طػػكر جمجيػػػاـ كسػػتيمماف  
جمنجيػػػاـ كأطمقػػػا عمييػػػا الطريقػػػة الترابطيػػػة المتعػػػددة الأبعػػػاد التػػػي تقػػػكـ عمػػػى الػػػربط البصػػػرم 
كالسػػػمعي كالحػػػس حركػػػي لمطفػػػؿ. فالأصػػػكات الممثمػػػة لمحػػػركؼ اليجائيػػػة يػػػتـ تعميميػػػا بشػػػكؿ 

 .(2005،67،عميرة)مستخدـ أسمكب متعدد الحكاس  –منفصؿ 
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 : الفصل خلاصة
أف عممية اكتساب القراءة كالتي تعتبر عممية شديدة التعقيد نستنتج مف خلبؿ ما سبؽ     

تحتاج إلى العديد مف القدرات كالعكامؿ الخاصة بالتمميذ حتى تتـ بطريقة سميمة. كأم خمؿ 
 .ءةعسر القرا مف يبنيافي ىاتو العكامؿ كالقدرات يؤدم إلى صعكبات تعميمية 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الرابع
 الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية

 :تمييد
 المنيج المستخدم في الدراسة. -1
 مجتمع وعينة الدراسة.       -2
 .    حدود الدراسة -3

 .أدوات الدراسة4-
 الأساليب الإحصائية المستخدمة. 5-
 إجراءات تطبيق الدراسة. -6 

 خلاصة الفصل
 



 الفصل الرابع                                   الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية  

 

323 
 

 تمييد:
لخطكات الميدانية كالأساليب الإحصائية التي إلى انتعرض في ىذا الفصؿ كؼ س     

تنبؤية لكؿ مف العلبقة معرفة ال المتمثؿ فيك  ليذه الدراسةأتبعناىا لتحقيؽ اليدؼ الأساسي 
العكامؿ المعرفية المغكية)الكعي الفكنكلكجي، التسمية السريعة الذاكرة المفظية قصيرة المدل( 

ابتدائي إلى  الثانية  تلبميذ المرحمة الابتدائية مف السنةلدل  كعكامؿ منبئة عمى الأداء القرائي
كلاية الكادم. ك لقد ابتدائيات  في بعض –دراسة كصفية ارتباطية  – ابتدائي السنة الخامسة

، مجتمع كعينة الدراسة، المنيج المستخدـ في الدراسة تضمف ىذا الفصؿ الجكانب الآتية:
الأساليب إضافة إلى ، أدكات الدراسةعية ك ككذلؾ حدكد الدراسة الأساسية كالاستطلب

جراءات تطبيؽ الدراسةالإحصائية المستخدمة، ك  . ثـ خلبصة تشمؿ  كؿ ما تناكلناه في ىذا ا 
 الفصؿ. 
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   :المنيج المستخدم في الدراسة -1
 المنيج ىك مجمكعة القكاعد التي يتـ كضعيا مف طرؼ الباحث بقصد الكصكؿ إلى     

 .الحقيقة في العمـ، فيك الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو لممشكمة لاكتشاؼ الحقيقة
 2007)،بوحوش والذنيبات)                                                                      

كبمعنى أبسط  .ذلؾ التنظيـ الفكرم المتداخؿ في الدراسة العمميةكما يعرؼ أيضا بأنو: "     
ىك الخطكات الفكرية التي يسمكيا الباحث لحؿ مشكمة معينة". كالمناىج التي يستخدميا 

 إذ يعتمد اختيار المنيج عمى طبيعة المشكمة مكضكع البحث. الباحثكف متعددة،
 (13، 1988 ،نجم، والصواف، وعمارة، وحسن)                                        

لا تخمك أم دراسة عممية مف الاعتماد عمى منيج مرتبط بطبيعة المكضكع الذم تـ      
تنبؤية لكؿ مف العكامؿ المعرفية العلبقة التناكلو. كلما كاف ىدؼ الدراسة الحالية معرفة 

الذاكرة المفظية قصيرة المدل( كعكامؿ منبئة  ،المغكية )الكعي الفكنكلكجي، التسمية السريعة
لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية مف السنة الثانية ابتدائي إلى السنة الخامسة  عمى الأداء القرائي

الكصفي المنيج كجد أف فقد ابتدائي. ببعض ابتدائيات كلاية الكادم. كحسب ىذا المكضكع 
  ىك المنيج المناسب ليذه الدراسة. الارتباطي

عبارة عف طريقة نيج الكصفي الذم يعرؼ عمى أنو: "الأقرب لممالارتباطي ىك المنيج ك      
لكصؼ المكضكع المراد دراستو مف خلبؿ منيجية عممية صحيحة، كتصكير النتائج التي يتـ 

 .( 2000،183، )دويدري، رجاء وحيد تفسيرىا"التكصؿ إلييا عمى أشكاؿ رقمية معبرة يمكف 
الارتباطية باعتبارىا أحد أنكاع البحكث البحكث بأف  ( 2011، 59،موفق، عبد ا﵀)يشير     

 .  (2016، العامري) إلى اكتشاؼ ككصؼ قكة الارتباط بيف المتغيرات المختمفةتيدؼ  الكصفية
لارتباطي بأنو "ذلؾ النكع مف أساليب البحث الذم يمكف بكاسطتو ايعرؼ العساؼ البحث ك 

كمف ثـ معرفة درجة تمؾ  أكثر أككانت ىناؾ  ثمة علبقة بيف متغيريف  ما إذامعرفة 
 ".     العلبقة

 عينة الدراسة:مجتمع و  -2
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: ميداف الدراسة أك يشمؿ المجتمع الأصمي لمعينة كيعر ؼ مجتمع الدراسة بأنو تضمفي     
أك مدارس,  ،أك كتب ،ىك كؿ ما يمكف أف تعمـ عميو نتائج البحث سكاء كاف مجمكعة أفراد"

 .(91, 1995 ,)العساف "أك مباني
كما تعتبر أيضا مف الأمكر الميمة في إجراء البحكث العممية كذلؾ لتمثيؿ المجتمع      

                                                                                    .(2002،191،صابر) قصدية العينة بطريقة ختيارتـ االأصمي بكؿ صفاتو كخصائصو ، لذلؾ 
 الاستبعاد.حيث تـ الأخذ بالاعتبار معايير محددة منيا معايير     

 الدراسة الاستطلاعية: -1-2
تعد الدراسة الاستطلبعية أساسا جكىريا لبناء البحث كمو " (1995،48مختار،)يعرفيا    

ىماليا  سقط عمى الباحث جيدا كبيرا كاف قد بذلو ينقص البحث أحد عناصره الأساسية، كي  كا 
 فعلب في المرحمة التمييدية لمبحث".

 كمف أىدافيا ما يمي:     
 أىداف الدراسة الاستطلاعية:2-2-

 التعرؼ عمى صعكبات الميداف لتجنبيا في الدراسة الأساسية. -
  يا.الظركؼ الفيزيقية لتطبيقكتكفر زمة مف كسائؿ مناسبة لتأكد مف تكفر الإمكانيات اللبن ا -
 تككيف فكرة عف المشكمة مف خلبؿ معايشتيا في الميداف. -
 التأكد مف كجكد العينة المطمكبة كالتي تتكفر عمى الخصائص المناسبة مكضكع الدراسة. -
يث كضكح جمع البيانات، مف حمف خلبؿ  كات الدراسةدلأ قياس الخصائص السيككمترية -

 كمناسبتيا لمعينة المختارة لتقنيف الأداة، كلمعينة الأساسية فيما بعد. عباراتيا،
جميع العكائؽ كالعراقيؿ كات الدراسة كاستكشاؼ أداستخداـ كتطبيؽ التدريب الجيد عمى  -

 الدراسة الأساسية.، قصد تجاكزىا في للؤدكاتالتي تحكؿ دكف التطبيؽ السيؿ كالمناسب 
 : الدراسة الاستطلاعيةعينة 3-2-
 خطكات اختيار العينة كتصنيؼ الأفراد:     

 الخطوة الأولى:
 خلبؿ المكسـ الدراسي  الكادم، بتدائيات بكلايةزيارة عدد مف الا تمثمت ىذه الخطكة في     

جراء لإقصد طمب الإذف مقابمة مدراء المدارس كالمعمميف  مف أجؿكذلؾ 2019/2018 
كطمأنة الحالية . كمف خلبؿ ىذه المقابمة تـ شرح الأىداؼ الأساسية لدراستنا حاليةال الدراسة
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لقد المدراء كالمعمميف أف القياـ بمثؿ ىذه الدراسات جاءت لتأدية أغراض عممية لا غير. ك 
كجدنا كؿ الترحاب مف طرؼ الطاقـ التربكم حكؿ فكرة ىذا المكضكع، خاصة كاف أغمب 

في  تفشيةحقيقية التي تقؼ خمؼ ىذه الظاىرة التي أصبحت مالمعمميف يجيمكف الأسباب ال
التساؤلات حكؿ ما إذا كاف ىناؾ بعض المعمميف  لالأكساط التربكية بشكؿ كبير، كما أبد

دائيـ برامج لمتحسيف أم القراءة( بخصكص كجكد إمكانيات لمساعدة ىذه الفئة )تلبميذ عسير 
 .القرائي

 الخطوة الثانية: 
تمميذا  269الدراسة الاستطلبعية بمساعدة المعمميف كبمغ عددىا تتمثؿ في اختيار عينة      

المستكل الخامس ابتدائي إلى مف مستكيات دراسية مختمفة محددة مف المستكل الثاني 
 كلاية الكادم.  بعدة ابتدائيات بتـ اختيارىـ بطريقة قصدية قد مختمفة. ك  كبأعمار
 بتدائيات مكزعيف بالنسب التالية: كتكزيع أفراد المجتمع حسب الاداد كفيما يمي تع     

 بتدائياتالاستطلاعية حسب الا تعداد وتوزيع أفراد مجتمع الدراسة (02جدول )
 

 النسبة المئوية تعداد الابتدائية
 39.40% 106 مالؾ بف نبي

 16.72% 45 بكارم الطيب

 09.29% 25 غرايسة عمي

 18.95% 51 عيشكش التجاني

 15.61% 42 بكصبيع صالح عبد العزيز

 100% 269 المجمكع

 
حسب تعداد كتكزيع تلبميذ المرحمة الابتدائية)مجتمع الدراسة( (02)يكضح الجدكؿ     
 مالؾ بف نبي ابتدائية بتدائيات كالنسب التي تمثميا مقارنة بالمجمكع الكمي، حيث مثمتالا

 غرايسة عميكذلؾ ابتدائية  (16.72%)بػنسبة  بكارم الطيب، كابتدائية (39.40%)ما نسبتو 
بكصبيع  كابتدائية ،(18.95%)بنسبة  عيشكش التجاني، كابتدائية (09.29%)ما نسبتو 

 (. 15.61%)مثمت بنسبة  صالح عبد العزيز
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بتدائيات يرجع إلى عدد التلبميذ حسب كؿ ابتدائية فيناؾ إف تفاكت ىذه النسب بيف الا     
بتدائيات التي تعمؿ يا أكثر مف الاتعمؿ بنظاـ الدكاميف يككف عدد التلبميذ في تابتدائيا

بنظاـ الدكاـ الكاحد. كما أف التجمع السكاني يتحكـ في عدد التلبميذ حسب تكزيعيـ في كؿ 
سبة نبابتدائية فمثلب المدارس الابتدائية التي تتمكقع في أحياء جديدة يككف عدد التلبميذ فييا 

سب متفاكتة أقؿ مف المدارس التي تتمكقع في أحياء قديمة كىك ما صنع الفارؽ  كجعؿ الن
 . حسب كؿ مدرسة

 :الأساسيةعينة الدراسة 4-2-
يقصد بعينة الدراسة الأساسية أك الأصمية ما ذكره عبيدات كآخركف بأنيا " جزء مف      

مجتمع البحث الأصمي تمثؿ جميع صفاتو يتـ اختيارىا بأساليب مختمفة كتضـ عددا مف 
تـ اختيار عينة الدراسة بطريقة فقد أفراد المجتمع الأصمي بقصد دراسة خصائصو "كعميو 

 .ه(3645، لمدني، معن، محمدعبد الفتاح ا) قصديو
تمميذا كىذا بعد استبعاد  (210) العينة الأساسية لقد كصؿ عدد التلبميذ المشاركيف في

 الصعكبات التالية :التلبميذ الذيف لدييـ 
 معيد لمسنة الدراسية. -
 قصكر كاضح في البصر. -
 لديو اضطراب لغكم كاضح. -
 ضعؼ دراسي كبير في جميع المكاد الدراسية. -
 النشاط الحركيفرط  -

 عمى النحكإلى أربع مجمكعات حسب المستكل الدراسي العينة الأساسية قسمت كلقد       
 التالي: 

 تمميذا( (47= الثانية ابتدائي (02) مف السنة  1قيـ مج -
 تمميذا (52) = الثالثة ابتدائي  (03)السنةمف  2 قيـ مج -
 تمميذا ((51= الرابعة ابتدائي ( (04السنة: مف  4قيـ مج -
 تمميذا(59) =  الخامسة ابتدائي  (05): مف السنة 5قيـ مج -
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عادة ما يبدأ . (Layes et al, 2015).بناءنا عمى أدائيـ في ميارة  قراءة الكمماتكذلؾ      
كتستمر المرحمة الابتدائية خمس  ،التحاؽ التلبميذ بالمدرسة الابتدائية في سف السادسة

سنكات مف الصؼ الأكؿ إلى الصؼ الخامس، ثـ ينتقؿ الأطفاؿ إلى الصؼ الأعمى 
حيث يتـ تكفير التدريس بالمتكسطة(. كقد تـ فحص جميع أفراد العينة في مدارسيـ  رحمة)الم

ؽ عمى بشكؿ رئيسي بالمغة العربية الفصحى. كيتمقى جميع الأطفاؿ برنامج دراسي متطاب
 أساس نفس الكتاب المدرسي.

 كفيما يمي جدكؿ يكضح أفراد العينة الأساسية حسب المستكيات الدراسية كالسف :     
 ( سنة 11( ك)07تراكح السف لأفراد العينة الأساسية بيف )

 ( يوضح خصائص العينة الأساسية حسب المستويات الدراسية03جدول )
 النسبة المئوية     العدد     المستوى الدراسي   

 22.85% 48 السنة الثانية

 24.76% 52 السنة الثالثة

 24.28% 51 السنة الرابعة

 28.09% 59 السنة الخامسة

 100% 210 المجموع

      
حيث . يبيف الجدكؿ السابؽ تكزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية حسب المستكل الدراسي     
عدد  بمغ. ك (22.85%)تمميذا ما نسبتو  (48)ابتدائي عدد التلبميذ في السنة الثانيةكاف 

عدد تلبميذ السنة  كصؿ. كما (24.76%)تمميذا ما نسبتو  (52)التلبميذ في السنة الثالثة 
تمميذا ما  (59). كبمغت نسبة تلبميذ السنة الخامسة (24.28%)تمميذا ما نسبتو  (59)الرابعة 
 .(28.09%)نسبتو 
 قراء عادييف :قدرتيـ القرائية كىـ حسب مف التلبميذ  العينة إلى مجمكعتيف تصنيؼتـ  كما     
  .تمميذا (119) قدر عددىـ بػقرائي ك  رعستمميذا. كتلبميذ ذكم  (  (91بػ عددىـكقدر 
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حسب السف كدرجة الذكاء  عسيرم القراءةتلبميذ ك  تـ حساب الفركؽ بيف التلبميذ العادييفأولا: 
كىذا لمتأكد مف عدـ كجكد فركؽ بينيما كبالتالي استبعاد كجكد أم قصكر ذىني لدل مجمكعة 

 التلبميذ. 
 كالنتائج كما ىي مكضحة في الجدكؿ التالي:     

( دلالة  "ت"  لدلالة الفروق بين متوسط درجات المجموعتين تلاميذ عاديين 04جدول: )
 حسب السن ودرجة الذكاء.وتلاميذ عسيرين 

 
 متلبميذنلبحظ أف المتكسط الحسابي لالجدكؿ أعلبه  مف خلبؿ النتائج المكضحة في      

 رعسذكم التلبميذ أما ال. (17.747)كبانحراؼ معيارم بمغ  (114.71)= بػقدر عادييف ال
بمغت . ك (25.605)كبانحراؼ معيار بمغ  (115.71) =بػ  الحسابي متكسط قدر فقد ئيالقرا
كىي غير دالة كمنو يمكف القكؿ أنو لا تكجد  (0.764)عند مستكل دلالة  (-0.301)=تقيمة 

 حسب السف.مف القراء فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف 
قدر بػ عادييف أف المتكسط الحسابي لمتلبميذ ال كذلؾ بالنسبة لعامؿ الذكاء ن لبحظ     

  متكسطال ئي فقد قدرالقرا ذكم العسرتلبميذ أما ال. (2,83)كبانحراؼ معيارم بمغ  (20,66)=
 .0)عند مستكل دلالة (90 ,2)قيمة ت= بمغت . ك (19 ,2) كبانحراؼ معيارم (62 ,19)=بػ 

 
 العدد

 المتكسط
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

 قيمة
 "ت"

الدلالة 
 الإحصائية

 السف
 عادييف تلبميذ

 

119 

 

114,71 17,74 
 

208 

 

0.30- 
 

عسيرم  تلبميذ 0.764
 القراءة

91 1151 25,60 

 الذكاء
 لػ رافف

 قراء عادييف
 

119 

 

20,66 2,83 
عسيرم  قراء 0.21 2,90 208

 القراءة
91 

 
19,62 2,19 
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و لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف كىي غير دالة كمنو يمكف القكؿ أن   (12
 .درجة الذكاءحسب مف التلبميذ المجمكعتيف 

 حدود الدراسة: -3
 مجال الدراسة الاستطلاعية 3-1
 :لمدراسة الاستطلاعية المكاني مجالال -

 زيارات ميدانية لعدد مف الابتدائياتبعدة  القياـ ياتـ مف خلبل     
 بكلاية الكادم )الجزائر( كىي كالآتي: 

 2: مقاطعة البياضة  * ابتدائية مالؾ بف نبي
 2: مقاطعة البياضة بكارم الطيب * ابتدائية

 2: مقاطعة البياضة * ابتدائية عمى غرايسة
 1: مقاطعة البياضة * ابتدائية بكصبيع إبراىيـ عبد العزيز

 1مقاطعة البياضة  :ابتدائية تجاني عيشكش *

 الزمني لمدراسة الاستطلاعية : مجالال -
مكضكع عسر القراءة باعتباره مف  صعكبات التعمـ كتحديدا ترجع بداية الاىتماـ بمجاؿ     

مف خلبؿ تقديـ 2013/2012. أبرز الصعكبات التعميمية انتشارا. منذ بداية المكسـ الدراسي: 
بعنكاف علبقة الانتباه البصرم  مذكرة تخرج لمنيؿ شيادة الميسانس في عمـ النفس العيادم،

 قراءة.بالقدرة القرائية لدل تلبميذ عسيرم ال
لنيؿ شيادة الماستر  دراسةككانت 2017/2016 لتأتي بعدىا الدراسة الثانية لممكسـ الدراسي:

قائـ عمى  مذكرة تخرج عمى شكؿ برنامج تأىيميكىي  تخصص: التأىيؿ في التربية الخاصة.
 أساس تحسيف الأداء القراءة لتلبميذ عسيرم القراءة. 

انطمقت العمؿ الميداني لمدراسة الحالية التي تيدؼ  2019/2018كخلبؿ المكسـ الدراسي      
إلى البحث عف مساىمة بعض العكامؿ المعرفية المغكية المنبئة بعسر القراءة لدل تلبميذ 
المرحمة الابتدائية مف المستكل الثاني إلى المستكل الخامس ببعض ابتدائيات كلاية الكادم. 



 الفصل الرابع                                   الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية  

 

323 
 

الاستطلبعي إلى نياية الشير نفسو لسنة  ككاف ذلؾ بداية مف شير ديسمبر كاستمر العمؿ
2018     . 

 مجال الدراسة الأساسية: 3-1
بتدائيات التي طبيؽ الدراسة الأساسية في نفس الاتـ ت: لمدراسة الأساسية المكاني مجالال -

 شممتيا الدراسة الاستطلبعية، كيمكف إعادتيا ذكرىا كالآتي:
 2: مقاطعة البياضة  * ابتدائية مالؾ بف نبي
 2: مقاطعة البياضة * ابتدائيةبكارم الطيب
 2: مقاطعة البياضة * ابتدائية عمى غرايسة

 1: مقاطعة البياضة * ابتدائية بكصبيع إبراىيـ عبد العزيز
 1:مقاطعة البياضة * ابتدائية تجاني عيشكش

الأساسية، ككانت كضعية كقد تـ تخصيص قسـ فارغ لتطبيؽ الاختبارات عمى العينة       
الجمكس ىي  نفسيا الكضعية التي يجمس بيا التمميذ في القسـ مع كجكد الباحث بجانب 

 التمميذ لإعطائو التعميمات اللبزمة.
مباشرة بعد إتماـ العمؿ  انطمقت الدراسة الأساسية :ساسيةالزمني لمدراسة الأ مجالال-

 2019.الممتدة ما بيف شير فيفرم كشير مارسالاستطلبعي كقد بدأنا العمؿ بيا في الفترة 
ككاف الحضكر بشكؿ يكمي )طيمة أياـ الدراسة(، بحيث نختار في كؿ يكـ مجمكعة مف 

د تقريبا لتطبيؽ 20 التلبميذ حسب الكقت المسمكح بو، كنطمب منيـ الحضكر قبؿ الكقت بػ 
 الاختبارات عمييـ.

 :أدوات الدراسة 4-
جمع المعمكمات كالقياس كذلؾ بيدؼ قصد لكؿ دراسة عممية أدكات يعتمدىا الباحث       

 اختبار فركضو، كقد اعتمدنا في الدراسة الحالية عمى الأدكات التالية:     
 :أدوات جمع البيانات في الدراسة  1-4-
دراستنا  ىناؾ العديد مف الطرؽ كالأساليب التي يمكف الاعتماد عمييا في اختيار عينة     
 .مقنفكما ىك  غير مقنفكمف ىذه الأساليب نذكر ما ىك  الحالية
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 : )في الدراسة الاستطلاعية(ةمقننغير ال اليبالأس -1-1-4
 المقابمة : 

تعرؼ المقابمة عمى أن يا تفاعؿ لفظي يتـ عف طريؽ مكقؼ مكاجية يحاكؿ فييا      
 (2008 ، 148)زواني،.يستشير معمكمات كآراء كمعتقدات العميؿ أفالشخص القائـ بالمقابمة 

كأخذ آرائيـ في كؿ ما يتعمؽ عمى مقابمة المعمميف كالمدراء،  كلقد اعتمد ىذا الأسمكب
ميارات  بخصكصأكلا  كانت الأسئمة المكجيةبالتلبميذ بخصكص كضعيـ العاـ، فقد 

التلبميذ في القراءة كىذا لمكشؼ مبدئيا عمى قدراتيـ كمياراتيـ في التعرؼ عمى الكممات. كما 
بعض الأسئمة لممعمميف أيضا حكؿ ما إذا كانت ىناؾ عكامؿ داخمية أك عكامؿ  تكجي

خارجية )كالحرماف الثقافي، الحالة الاجتماعية( التي تسيـ في مشكمة التمميذ، ككانت الأسئمة 
 كالتالي:

 الأسئمة المتعمقة بخمفية الطفؿ العامة كحالتو الصحية. -
 الأسئمة المتعمقة بأنشطة الطفؿ الحالية.  -

عمى مقابمة التلبميذ كؿ كاحد عمى حدا مف خلبؿ التعرؼ عمى  تـ الاعتماد أيضاكما      
الطفؿ كاستدعائو كطرح بعض الأسئمة عميو. مثلب: ما ىك اسمؾ؟ لقبؾ؟ سنؾ؟ كذلؾ بعض 
الأسئمة الأخرل كأف نسأؿ التمميذ مف يساعدؾ في البيت عمى حؿ كاجباتؾ؟ كىذا بيدؼ 

 ىر المذككرة سابقا حتى يتـ استبعادىا. التأكد مف أف التمميذ لا يعاني مف أحد ىذه المظا
كجب أف يراعي فييا الحرص عمى جعؿ الفرد في كضع نفسي جيد لكي يستطيع أف يتكمـ  -

بحرية كأماف، كتتميز المقابمة بأنيا أفضؿ الأدكات التي يمكف أف نحصؿ مف خلبليا عمى 
يماءات بعض المؤشرات لسمات الطفؿ مف خلبؿ ما يظير عميو مف حركات كسكتات  كا 

عمييا في ىذه الدراسة كإحدل الأساليب  تـ الاعتمادكانفعالات. كما أنيا تتسـ بالمركنة كقد 
 . لمقننةغير ا

 عمى ممفات التلاميذ:  الاطلاع
كقد تـ جمع مختمؼ البيانات الخاصة بالتلبميذ مف خلبؿ الاطلبع عمى الممفات     

 المدرسية.
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 حددتالأىداؼ التي باعتبار أنيا حققت تـ الاكتفاء بيذا القدر مف الدراسة الاستطلبعية  كما
إلى جدر الإشارة تك  الدراسة. التعرؼ عمى الملبمح الرئيسية لمعينةكبدأ  ،مسبقا ليذا الجانب

     .الحالية أننا لا نحتاج إلى التأكد مف تطبيؽ الأدكات المستعممة في الدراسة
 :الأسموب المقنن  -

مستكل ك يستخدـ فيو اختبارات مقننة ذات معايير مرجعية لتقكيـ قدرة الطفؿ الكامنة لمقراءة 
 . 2012)السرطاوي وآخرون،) متغيرات الدراسةالتحصيؿ فييا ك 

 كمف الاختبارات التي تـ اعتمادىا في دراستنا الحالية نذكر:               

 )رافن(لـ اختبار الذكاء  -1-4-1
 تعريف اختبار رافن:     

اختبارنا غير لفظي  Raven Standard Progressive Matrices تعتبر مصفكفات رافف لمذكاء
(، الذم 1996كآخركف،  Boumaلقدرة التفكير كالذكاء العاـ. استخدمنا النمكذج المختصر)

كيتككف مف مصفكفة مستيدفة مع جزء مفقكد.  (CكB كA المجمكعات عنصرنا ) (36)يضـ
مساحة البطاقة المفقكدة. كقد  ستة بطاقات البطاقة المناسبة لملؤيختار الأطفاؿ مف بيف 

صممت ىذه البطاقات بألكاف مختمفة لجذب انتباه المفحكص أكبر قدر ممكف بدلا مف تشتت 
مص الفترة الزمنية خاصة كأف كلقد اخترنا النمكذج المختصر لأنو يق انتباىو لأشياء أخرل.

 أفراد العينة كبير. 
يعتبر اختبار المصفكفات المتتابعة الممكف مف أفضؿ مقاييس الذكاء المستخدمة لتحديد      

 المستكل العقمي لممفحكص. 
مقياس كنظرا لأىمية معرفة الضعؼ العقمي كتشخيصو في النظـ التربكية الحديثة فإف      
يعتبر أنسب كأفضؿ استخداـ لتحديد ىذا الضعؼ، حيث أف مشكمة الضعؼ العقمي  رافن

 تحتؿ مكانة خاصة في النظـ التربكية الحديثة كخاصة مع انتشار التعميـ كتعميمو.
بثبات كصدؽ جيد، كذلؾ مف خلبؿ تتبع العديد مف الدراسات السابقةالتي  اختبار رافنيتمتع 

كبدراسات أخرل  (، 0.91-0.62)بيفعاملبت الثبات ما حيث تراكحت م ،قامت باستخدامو
 .(0.99 -0.44)، كأخرل مابيف ( 0.82–0.55)تراكحت مابيف 

 طريقة تطبيق اختبار رافن :
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نقكـ نحف كفاحصيف بكتابة اسـ الطالب في كرقة الإجابة، كفتح كتيب الاختبار أماـ      
كنقكؿ: أنظر إلى ىذا الشكؿ )كنشير إلى الشكؿ الأساسي في  1 -المفحكص عمى الشكؿ أ

أعمى الصفحة( كنقكؿ كما ترل فإف ىذا الشكؿ قطع منو جزء، كىذا الجزء المقطكع مكجكد 
في أحد الأجزاء المرسكمة تحت الشكؿ )كيشير إلى الأجزاء أسفؿ الصفحة كاحدا بعد الآخر( 

 يصمح لإكماؿ الشكؿ الأصمي. لاحظ أف كاحدا فقط مف ىذه الأجزاء ىك الذم
درجة كالسؤاؿ الذم لـ يجيب عنيا  01)يحسب لكؿ سؤاؿ صحيح إجابة المفحكص ) -

 (0).يكضع لو 
تجمع الدرجات الصحيحة التي حصؿ عمييا المفحكص لمعرفة الدرجة الكمية لممفحكص  -

 في ىذا الاختبار. 
كلحساب نسبة الذكاء ىناؾ قائمة لممعايير الميئينية مع الكراسة المعرفة ما يقابؿ ىذه  -

الدرجة الخاـ مف درجة ميئينية، كذلؾ مع مراعاة أف ينظر لدرجتو تحت السف الذم يندرج 
 فيو المفحكص كمعرفة ما يقابؿ ىذه الدرجة مف تكصيؼ لممستكل العقمي كنسبة الذكاء. 

 قراءة:اختبار ال2-1-4-
 تعريف اختبار القراءة:

، كقد كضع ىذا الاختبار لقياس لعيس إسماعيل للأستاذتـ الاعتماد عمى اختبار القراءة 
و التعميمة لمتمميذ لقراءة مجمكعة مف الكممات مف ثلبث يالقدرة القرائية لدل التمميذ كذلؾ بتكج
متداكلة، قراءة كممات غير كممة )قراءة كممات  (40)مجمكعات كؿ مجمكعة تحتكم عمى

 متداكلة، قراءة أشباه كممات(.
كممة  40))كممة مألكفة ك 40))كممة كقراءتيا بصكت مرتفع  (120)تـ إعطاء قائمة مف      

 .( (Layes et al, 2015كمماتكممة ليس ليا معنى أشباه  (40)ك غير مألكفة(
ككاف اختيارنا ليذا الاختبار تحديدا لأنو طبؽ عمى عينات كبيرة مف نفس البيئة      

 الاجتماعية كىك مكثكؽ لأف نتائجو نشرت في عدة مقالات في مجلبت دكلية. 
 .(0.82ألفا= بـ ) كانت ثبات الاتساؽ الداخمي للبختبار في ىذه الدراسة عالية

 طريقة تطبيق اختبار القراءة: 
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تطبيؽ الاختبار يككف فردم مع كؿ تمميذ كفقا لمتعميمة المكالية: نقكؿ لمتمميذ سنعرض إف 
أمامؾ مجمكعة مف الكممات كسنطمب منؾ قراءة ىذه الكممات بالترتيب لكؿ كرقة معركضة 

 أمامؾ. كنقكـ بإعطائو درجة عمى كؿ كممة يقرأىا قراءة صحيحة.
 :اختبار الوعي الفونولوجي -3-1-4
 ىذا الاختبار مف جدكؿ يحتكم عشر كممات كؿ كممة فييا صكت مقترح.يتككف 
 :الاختبار تعميمة
 ثـ أجب.ىؿ تحتكم عمى الصكت الذم أحدده لؾ؟لؾ استمع لكؿ كممة أقكليا      

 ىؿ تحتكم كممة "حميب" عمى صكت "ب" ؟ نعـ جيد. كىؿ تحتكم كممة صبكرة عمىمثلا :
   .                       "ح"؟ حرؼ

 ( للئجابة الخاطئة.(0. لكؿ إجابة صحيحة. كالدرجة 1))ثـ نحسب الدرجات نعطي الدرجة 
 (RAN):اختبار التسمية الآلية السريعة -4-1-4
لقياس  (Layes et al., 2015)تـ تطكير ميمة التسمية السريعة مف دراسة سابقة      

(. تسمح لنا Wolf & Bowers, 1999سرعة الاسترجاع المعجمية للؤشياء المقدمة بصرينا )
ميمة التسمية السريعة بتقييـ الكصكؿ المباشر إلى التمثيؿ الصكتي لمكاقع الحقيقي لمكحدات 

في أسرع كقت ممكف  )المفحكصيف(  المعجمية )أم كممات كاممة(. ثـ يسمي أفراد العينة
ككؿ  ؼصفك خمسة كممات متكررة )مقص، قطة، كتاب، قمـ، يد( مرتبة بشكؿ عشكائي في 

مع قياس الكقت اللبزـ بالثكاني لتسمية 25. صؼ يحتكم عمى خمسة أشياء. عددىا الكمي
جميع المنبيات. كتسبؽ الميمة جمسة تدريب قصيرة لمتأكد مف أف الطفؿ سمى الصكر 

 المقدمة بشكؿ صحيح. 
عادة الاختبار لميمة   .التسمية السريعةكاف ثبات اختبار كا 

 . 0.73= رقيف درجة الارتباط بيف التطبي
 التعميمة: 

نقكؿ لمتمميذ الآف سأقدـ لؾ صكرا نفسيا لكف بأكثر عدد كعميؾ تسميتيا كما فعمت الآف، 
 الثكاني.بكعميؾ أف تقكـ بذلؾ بأسرع كقت ممكف كسأحسب الزمف 

 ملاحظة: 
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إذا أخطأ التمميذ نسجؿ الخطأ كنطمب منو المكاصمة حتى يكمؿ جميع الصكر دكف      
 إعادة تكرارىا.

 ثكاني عف كؿ خطأ سجمو التمميذ بعد ذلؾ نسجؿ الزمف الكمي.  (05)بعد الانتياء نظيؼ 
 :اختبار الذاكرة المفظية قصيرة المدى -5-4
تـ استخداـ الرقـ الأمامي مف . (R -ZAERKIتم اختيار ىذا الاختبار من بطارية )     

تـ تقديـ سمسمة مف . المعمكماتي عتقد أف ىذه الميمة تقيس تخزيف ك . ZAERKI-Rبطارية 
الأرقاـ لممشاركيف كيقكمكف بتكرارىا عمى الفكر.يتطمب ىذا الاختبار التخزيف المؤقت لمسمسمة 
مف الأرقاـ. يتكجب عمى التمميذ تذكرىا بالترتيب الذم سمعو، كيبدأ الاختبار بمجمكعة مف 

ذا نجحت نعطي سمسمة  رقميف كيتزايد تدريجيا حتى يصؿ سمسمة مككنة مف ثمانية أرقاـ. كا 
 أطكؿ. طكؿ القائمة الأطكؿ ىك امتداد أرقاـ ىذا الشخص. 

 سمسمة مف رقميف )حتى نتأكد أنو فيـ التعميمة جيدا(.مثال تدريبي: 
 التعميمة:

مع عدـ تكرار السمسمة لمطفؿ حتى كاف  سأقكؿ لؾ بعض الأرقاـ كأنت تعيدىا كما سمعتيا.
 كد لتمؾ السمسمة.طمب ذلؾ نمر إلى السمسمة المكالية ثـ نع

 داء يككف فردم كشفكم، مف أجؿ تحديد التلبميذ ذكم الضعؼ.الأ
 الأساليب الإحصائية المستخدمة : -5

، كمف ثمة استخداـ spssتـ تحميؿ بيانات الدراسة باستخداـ الحزمة الإحصائية      
 الأساليب الإحصائية التالية لتحميؿ بيانات الدراسة:

 " : لعينتيف مستقمتيف لمدلالة الفركؽ بيف المتكسطات. حساب اختبار "ت -
كىك اختبار يستخدـ في مقارنة عينتيف مستقمتيف لتحديد الفركؽ بيف المتكسطات      

الثنائية. كقد استخدمناه في الفرضية الأكلى لمتحقؽ مف أف ىناؾ فركؽ بيف متكسطات 
 المجمكعتيف حسب المتغيرات المذككرة. 

بيف الأفراد في القدرات المعرفية  الفركؽلحساب MANOVA المتعدد نتحميل التباي -
 .     مف السنة الثانية إلى السنة الخامسة ابتدائي المغكية حسب المستكل الدراسي
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مترابطة كيرغب  يستخدـ تحميؿ التبايف المتعدد عندما تككف ىناؾ عدة متغيرات تابعة     
كاحد عمى ىذه المجمكعة مف المتغيرات، بدلا مف الباحث في استخداـ اختبار إحصائي كمي 

 استخداـ عدة متغيرات كلب عمى حدا.
الاستخداـ الثاني كىك الذم إلى حد ما يحقؽ الغرض الأىـ مف استخداـ 

فيك فحص الكيفية التي تؤثر فييا المتغيرات المستقمة عمى مجمكعة مف MANOVAاختبار
 المتغيرات التابعة في كقت كاحد.

 متغيرات عمى كؿ كحدة تجريبية بدلا مف متغير تابع كاحد فقط. قياس عدة
 (ه 35،2311)عواض،                                                              

  
 كيكتب بالمعادلة الآتية :      

 
 
 :تحميل الانحدار الخطي المتعدد التدريجي-

الانحدار المتعدد بأنو: الانحدار الذم يستخدـ في التنبؤ  (535 2014، يعرؼ)الشافعي     
 بظاىرة مستقبمية مف خلبؿ أكثر مف متغير كاحد. 

 كاستخدـ معامؿ الانحدار المتعدد في الفرضية الثالثة.     
اختبار لمعنكية المتغيرات المستقمة التي سبؽ إدخاليا أيضا: "ىك   2016)،إسماعيل)يعرفو 
 .(320محمد، )"نمكذج الانحدار المتعدد في أم خطكة مف خطكات عممية الاختيارإلى 
ييدؼ الانحدار التدريجي أساسا إلى إيجاد علبقة بيف المتغير التابع كالمتغيرات      

 المستقمة الأكثر ارتباطا بو كيتـ ذلؾ تدريجيا.
 كيكتب بالمعادلة الآتية :

 
 
 
 

+e+ ..........X2β +1 X1β ++  Y 
 

j iƐ  +j  + + Y   j.  Y 
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 : إجراءات تطبيق الدراسة -6
بعد إجراء الدراسة الاستطلبعية كالتأكد مف صدؽ كثبات أدكات الدراسة، كبعد الحصكؿ عمى       

التسييلبت مف مدراء كمعممي المدارس الابتدائية تـ الحصكؿ عمى العينة المطمكبة كتقسيميـ 
. كتـ تطبيؽ الاختبارات ابتدائي الخامسةحسب المستكل الدراسي مف السنة الثانية إلى السنة 

عمى جميع أفراد العينة دكف استثناء. كىذا بعد شرح بعض تعميمات الاختبارات كالتأكد مف 
أف فكرة الإجابة عمى ىذه الاختبارات ليست ليا  تكضيحفيميا مف طرؼ التلبميذ مع محاكلة 

مميذ كيطبؽ التعميمة بكؿ علبقة بحساب معدليـ الدراسي )الفصمي( كىذا حتى يطمئف الت
 لكؿ اختبار زمف معيف.كما أف أريحية. 
 كيمكف تمخيص خطكات إجراء الدراسة كما يمي:     

 جمع المادة النظرية المتعمقة بالإطار النظرم كالدراسات السابقة. -1
 .بتطبيؽ بعض مف الاختبارات ذلؾإجراء الدراسة الاستطلبعية ك  -2
لسمـ تطبيؽ اختبارات الدراسة عمى العينة الأساسية، ثـ القياـ بعممية التصحيح كفقا  -3

 تصحيح كؿ اختبار.
 استخراج النتائج باستخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة. -4
تحميؿ النتائج التي جمعت مف خلبؿ أدكت الدراسة بعد إدخاليا في الحاسكب باستخداـ  -5

 ـ تفسير تمؾ النتائج في ضكء الدراسات السابقة كالإطار النظرم.( ثSPSS – V23برنامج )
 في ضكء نتائج الدراسة. مقترحاتصياغة  -6
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 خلاصة الفصل:
نيج المستخدـ في إجراءات الدراسة الميدانية بدءا بالم إلى في ىذا الفصؿلقد تـ التطرؽ      

قد تناكلنا فيو إجراءات الدراسة الاستطلبعية لبمجتمع كعينة الدراسة ك الدراسة الحالية مركرا 
كالدراسة الأساسية. ككصفيا مف حيث المستكل الدراسي كالسف، ثـ كتطرقنا إلى حدكد 

مجاؿ المكاني كالزماني لمدراسة الاستطلبعية كالدراسة الأساسية. الالدراسة مف خلبؿ شرح 
خداميا مف خلبؿ خصائصيا ككذلؾ أدكات الدراسة لمتأكد مف صلبحية جمع البيانات لاست

 .الأساليب الإحصائية المستخدمة بأىـ كانتياءن  ةالسيكك متري
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 

 
 

 
 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الخامسالفصل 
 عرض نتائج الدراسة 

 تمييد:
 عرض نتائج الفرضية الأولى. -1
 عرض نتائج الفرضية الثانية. -2
 عرض نتائج الفرضية الثالثة. -3

 الفصلخلاصة 
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 تمييد : 
بعدما تـ عرض الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية في الفصؿ السابؽ، سيتـ التطرؽ      

الفصؿ إلى الجانب التطبيقي لمدراسة، كىذا مف خلبؿ عرض النتائج المتحصؿ في ىذا 
عمييا، كالإجابة عف تساؤلات الدراسة كاختبار الفرضيات كذلؾ باستخداـ الأساليب 

 الإحصائية المختمفة. كعرض المعطيات مف خلبؿ جداكؿ ثـ تحميؿ البيانات الكاردة فييا.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 عرض نتائج الدراسة                                                     :الفصل الخامس

 

323 
 

 عرض نتائج الفرضية الأولى: 1-
 : تنص الفرضية الأولى عمى ما يمي     
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في بعض العكامؿ المعرفية المغكية )الكعي "     

لدل عينة الدراسة عسيرم  الفكنكلكجي، التسمية السريعة، الذاكرة المفظية قصيرة المدل(
 ".العادييفالقراء القراءة ك 
لتقدير  التلبميذنتائج ىذه الفرضية إحصائيا باستخداـ اختبار)ت( لمجمكعتيف مف  معالجةكتمت  

 الفركؽ بيف متكسط درجات المجمكعتيف المكضحة في الجدكؿ التالي:
( نتائج اختبار "ت" لدلالة الفروق بين متوسط درجات المجموعتين من تلاميذ 05جدول )

غيرات التالية: الوعي الفونولوجي، التسمية عاديين وتلاميذ عسيري القراءة حسب المت
 .السريعة، الذاكرة المفظية قصيرة المدى لعينة الدراسة

 

 المتكسط العدد 
الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

الدلالة  قيمة ت
 الإحصائية

 شبو الكممات
 10,32 8,43 119 عادييف تلبميذ

208 7,60 0.000 

 
عسيرم  تلبميذ

 القراءة
91 ,18 ,66 

 قراءة الكممات
 14,30 53,97 119 عادييف تلبميذ

208 22,41 0.000 

 
عسيرم  تلبميذ

 القراءة
91 11,11 12,94 

الدرجة الكمية 
 لمقراءة

 22,30 62,40 119 عادييف تلبميذ

208 19.45 

 

 

0.000 

 
عسيرم  تلبميذ

 القراءة
91 11,29 13,05 

الكعي 
 الفكنكلكجي

 1.07 9.27 119 عادييفتلبميذ 

208 

 

8.40 

 

 

0.000 

 
عسيرم  تلبميذ

 القراءة
91 7.30 2.24 

 التسميةالسريعة
 10.20 33.21 119 عادييف تلبميذ

208 
- 6.52 

 

0.000 

عسيرم تلبميذ 
 

91 

 

 

45.14 

 

16.19 
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( نلبحظكجكدفركقدالةإحصائيا بيف 05مف خلبلالنتائجالمكضحة فيالجدكلرقـ )
العكامؿ المعرفية بعض في  فعسيريالتلبميذ العادييف في القراءة كالتلبميذ ال متكسطاتإجابات

المفظية قصيرة  الذاكرة، التسمية السريعة، نكلكجيك الكعي الف)المغكية المتمثمة في 
( عند درجة الحرية 22.41( ك)6.52 -المحسكبة ليذه العكامؿ مابيف)" ت"المدل(،حيثتراكحتقيـ

(ما بيف sig)(  حيث انحصرت قيـ0.01(،كجميعيا دالةإحصائيا عند مستكل الدلالة )208)
 (،كىذىالنتيجةتعنيكجكدفركؽ بيف0.05كىي أكبر مف مستكل الدلالة )( 0.000 – 0.001)

ما في العكامؿ المعرفية المغكية المذككرة لصالحالعادييف، التلبميذ العادييف كعسيرم القراءة
عسيرم القراءة، تلبميذ عامؿ )التسمية السريعة( فقد كانت الفركؽ لصالح  اعد

 عمى اختبار التسمية السريعة أعمىمف لاستجاباتيـ حيثكانتالمتكسطاتالحسابية
 .العادييفالتلبميذ   لمتكسطاتالحسابيةلإجاباتا

كما تحققنا مف عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف المجمكعتيف في كؿ مف السف      
عند درجة ( -0,30كالذكاء، ككانت النتيجة بالنسبة لمسف، فقد بمغت قيمة )ت( المحسكبة )

( كعميو لا تكجد 0.05( كىي أكبر مف مستكل الدلالة )sig( )0,764(، كقيمة )208الحرية )
 فركؽ بيف عسيرم القراءة كالعادييف تبعا لمتغير السف. 

(، 208عند درجة الحرية )( 90 ,2فقد بمغت قيمة )ت( المحسكبة )أمػا بالنسبة لمذكاء      
كعميو لا تكجد فركؽ بيف عسيرم  (0.05( كىي أكبر مف مستكل الدلالة )sig()0,004كقيمة )

 متغير السف. القراءة كالعادييف تبعا ل
 
 
 

 القراءة

الذاكرة المفظية 
 قصيرة المدل

 0.68 3.41 119 عادييف تلبميذ

 

 

208 

 

 

3.49 

 

 

0.001 

عسيرم تلبميذ
 0.88 3.03 91 القراءة
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 عرض نتائج الفرضية الثانية: 2-
 : تنص الفرضية الثانية عمى ما يمي     
)الكعي بعض العكامؿ المعرفية المغكية تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في  "     

لدل عينة الدراسة حسب الفكنكلكجي، التسمية السريعة، الذاكرة المفظية قصيرة المدل( 
 . "المستكل الدراسي

لككف , MANOVA"" مف أجؿ اختبار ىذه الفرضية تـ الاعتماد عمى تحميؿ التبايف المتعدد
الفرضية تيدؼ إلى اختبار الاختلبؼ في المتغيرات المعرفية المغكية )ثلبث متغيرات تابعة( 

 باختلبؼ المستكل الدراسي )متغير مستقؿ كاحد(.
الشركط التي يجب التأكد منيا إلى بعض "MANOVA" حيث يخضع تحميؿ التبايف المتعدد

قبؿ استخدامو في عممية التحميؿ الإحصائي كىي : أف تككف العينات مسحكبة مف مجتمعات 
 ذات تكزيعات طبيعية, كأف تككف تباينات المجتمعات متساكية بمعنى تجانس تبايف العينات.

 ـ التوزيع الطبيعي لمبيانات:  1-2
( فإف 30المركزية إذا كاف حجـ العينات أكبر مف أك يساكم )استنادا إلى نظرية النياية      

 )التكزيع الطبيعي لمبيانات(. الاعتداليةالباحث لا ينبغي أف ييتـ كثيرا بعدـ تحقؽ 
 ـ تجانس التباين : 1-2

أثناء استخداـ تحميؿ  تطبيقو( كيتـ Leveneيتـ التحقؽ مف تجانس التبايف بكاسطة اختبار)
انس التبايف أف تككف المجتمعات التي سحبت منيا المجمكعات مكضع التبايف, كنقصد بتج
ك ( Leveneتمتساكية, حيث أف ىذا الشرط يتحقؽ إذا كانت قيمة اختبار) المقارف ليا تباينا

(Box ‘s Mغير دالة إحصائيا ). 
 ( يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات أفراد عينة الدراسة.06جدول رقم )

المتوسط  التكرار الفئة المتغير
 الحسابي 

 الانحراف المعياري

 25.43 21.60 48 سنة ثانية الدرجة الكمية لمقراءة

 24.50 25.69 52 سنة ثالثة

 30.60 43.74 51 سنة رابعة
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 24.82 65.23 59 سنة خامسة

 4.07 11.47 48 سنة ثانية الكعي الفكنكلكجي

 4.45 11.61 52 سنة ثالثة

 3.66 14.37 51 سنة رابعة

 4.32 17.25 59 سنة خامسة

الذاكرة المفظية قصيرة 
 المدل
 

 8.98 4.25 48 سنة ثانية

 2.53 3.42 52 سنة ثالثة

 0.70 3.29 51 سنة رابعة

 0.65 3.52 59 سنة خامسة

 
 

 التسمية السريعة

 24.47 50.09 48 سنة ثانية

 15.69 43.45 52 سنة ثالثة

 11.15 34.52 51 رابعةسنة 

 9.84 31.79 59 سنة خامسة

 
( أف المتكسطات الحسابية لممجمكعات في كؿ عامؿ مف 06يكضح الجدكؿ رقـ )     

العكامؿ المعرفية المغكية )الأداء الكمي لمقراءة، الكعي الفكنكلكجي، الذاكرة المفظية قصيرة 
تجانس التبايف لممجمكعات  تـ الاعتماد  المدل، التسمية السريعة( كانت مختمفة, كلمتأكد مف

( فكانت النتائج كما ىي مكضحة في الجدكؿ Box ‘s M( كاختبار)Leveneعمى اختبار )
 :المكالي

 لتجانس التباين بين مجموعات العوامل المعرفية المغوية (Leveneيوضح اختبار)( 07) جدول رقم

 قيمة الاختبار العوامل المعرفية المغوية
Levene 

 (sig) 2درجة الحرية 1درجة الحرية

 0.304 206 3 1.22 الدرجة الكمية لمقراءة

 0.435 206 3 0.91 الكعي الفكنكلكجي

 0.488 206 3 0.81 الذاكرة المفظية قصيرة المدل

 0.306 206 3 19.67 التسمية السريعة
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العكامؿ المعرفية ( في كؿ Leveneأف قيمة اختبار ) (07تشير النتائج في الجدكؿ رقـ)
كمنو شرط ، (, مما يدؿ عمى أف تباينات المجمكعات متساكية0.05المغكية كانت أكبر مف )

 لي:تاالمكضحة نتائجو في الجدكؿ الBox ‘s M تجانس التبايف محقؽ، كىذا ما يثبتو اختبار
 لتجانس التباين بين مجموعات العوامل المعرفية المغوية (Box ‘s M)( يوضح اختبار 08جدول رقم )

 (sig) 2درجة الحرية 1درجة الحرية Fقيمة Box ‘s Mقيمة الاختبار

489.738 

 

15.74 30 112147.56 0.32 

 
دلالة الفروق في العوامل المعرفية المغوية لدى أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغير يوضح ( 09) جدول رقم

 .الدراسيالمستوى 
 

المتغير 
مجموع  مصدر التباين المستقل 

 المربعات
درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
F 

 قيمة
Sig 

المستكل 
 الدراسي
Wilks' 

Lambda= 

0.609 

 الدلالة مستكل

 =0.000 

 000. 31.15 21722.90 3 65168.70 الدرجة الكمية لمقراءة

 000. 23.74 409.03 3 1227.10 الكعي الفكنكلكجي

 8.99 3 26.98 التسمية السريعة
14.32 

 

.000 

 

قصيرة  المفظية الذاكرة
 722. 444. 3655.11 3 10965.33 المدل

 الخطأ

 / / 697.20 206 143624.92 الدرجة الكمية لمقراءة

 / / 17.23 206 3549.39 الكعي الفكنكلكجي

الذاكرة المفظية قصيرة 
 / / 20.25 206 4172.99 المدل

 / / 255.16 206 52563.16 التسمية السريعة

 الإجمالي
 / / / 209 208793.62 الدرجة الكمية لمقراءة

 / / / 209 4776.49 الكعي الفكنكلكجي

 / / / 209 4199.98الذاكرة المفظية قصيرة 



 عرض نتائج الدراسة                                                     :الفصل الخامس

 

322 
 

 المدل
 / / / 209 63528.49 التسمية السريعة

 (0.05= )الإحصائيةذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  *

 'Wilks" "( نلبحػظ  أف قيمػة اختبػار09مػف خػلبؿ النتػائج المكضػحة فػي الجػدكؿ رقػـ)     

Lambda  لقياس معنكية النمكذج بالنسبة لممتغير المسػتقؿ )المسػتكل الدراسػي( كانػت تسػاكم
(0.609=Wilks' Lambda( عند مستكل الدلالة)كىػي قيمػة أقػؿ مػف مسػتكل المعنكيػة 0.000 )
حػػد أك أكثػػر مػػف المتغيػػرات ا(، ممػػا يػػدؿ عمػػى كجػػكد تػػأثير معنػػكم ليػػذا المتغيػػر عمػػى ك 0.05)

 التابعة المتمثمة في العكامؿ المعرفية المغكية حيث نلبحظ ما يمي:
عػػػػدـ معنكيػػػػة تػػػػأثير المسػػػػتكل الدراسػػػػي عمػػػػى الػػػػذاكرة المفظيػػػػة قصػػػػيرة المػػػػدل، حيػػػػث قػػػػدرت 

( كىػي 8.99) ػقصيرة المدل تبعا لممستكل الدراسػي بػلمفركؽ في عامؿ الذاكرة المفظية (F)قيمة
(، ممػا 0.05كىػي قيمػة أكبػر مػف ) (sig = 0.722قيمة غير دالة إحصائيا، حيث قدرت قيمػة )

يدؿ عمى عدـ كجػكد فػركؽ دالػة إحصػائيا بػيف متكسػطات اسػتجابات أفػراد عينػة الدراسػة عمػى 
 ستكل الدراسي.اختبار الذاكرة المفظية قصيرة المدل تبعا لمتغير الم

كما نلبحظ معنكية تأثير المستكل الدراسي عمى الكعي الفكنكلػكجي كالتسػمية السػريعة كالدرجػة 
لمفرؽ بػيف المسػتكيات الدراسػية فػي الدرجػة الكميػة لمقػراءة ( F) قيمةالكمية لمقراءة، حيث قدرت 

تلبميػػػػذ السػػػػنة (, لصػػػػالح 0.01( كىػػػػي قيمػػػػة دالػػػػة إحصػػػػائيا عنػػػػد مسػػػػتكل الدلالػػػػة )31.15) ػبػػػػ
(لمفػػركؽ بػػيف أفػػراد F(، أمػػا قيمػػة)65.23)ػالخامسػػة حيػػث قػػدر المتكسػػط الحسػػابي ليػػذه الفئػػة بػػ
( كىػػػي قيمػػػة دالػػػة إحصػػػائيا عنػػػد 23.74العينػػػة فػػػي عامػػػؿ الػػػكعي الفكنكلػػػكجي كانػػػت تقػػػدر بػػػػ)

(, لصػػػالح تلبميػػػذ السػػػنة الخامسػػػة حيػػػث قػػػدر المتكسػػػط الحسػػػابي ليػػػا 0.01مسػػػتكل الدلالػػػة )
لمفركؽ بيف أفػراد عينػة الدراسػة فػي عامػؿ التسػمية السػريعة فقػدرة بػػ ( F) (، أما قيمة17.25بػ)
( لصػػالح تلبميػػذ السػػنة الثانيػػة 0.01( كىػػي قيمػػة دالػػة إحصػػائيا عنػػد مسػػتكل الدلالػػة )14.32)

(, كىػػػك أكبػػػر مػػػف المتكسػػػطات الحسػػػابية 50.09) بػػػػحيػػػث قػػػدر المتكسػػػط الحسػػػابي ليػػػذه الفئػػػة 
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( يكضػػػػػػػػػح المقارنػػػػػػػػػات البعديػػػػػػػػػة  باسػػػػػػػػػتخداـ اختبػػػػػػػػػار 10الجػػػػػػػػػدكؿ رقػػػػػػػػػـ )لبػػػػػػػػػاقي الفئػػػػػػػػػات, ك 
 .(Tukey)"تككي"

 ( يوضح نتائج اختبار توكي لمفروق في العوامل المعرفية المغوية تبعا لممستوي الدراسي10جدول رقم )
 (sig)القيمة الاحتمالية  متوسطالفرق المقارنات الثنائية المتغيرات 

 
 كميةالدرجة ال
 لمقراءة

 0.866 -40.08 ثانية مع سنة ثالثة سنة

 0.004 -18.05 سنة ثالثة مع سنة رابعة

 0.000 -21.49 سنة رابعة مع سنةخامسة

 
الكعي 
 الفكنكلكجي

 0.998 -0.13 سنة ثانية مع سنة ثالثة

 0.005 -2.75 سنة ثالثة مع سنة رابعة

 0.002 -2.88 سنة رابعة مع سنة خامسة

 
التسمية 
 السريعة

 0.164 6.64 سنة ثانية مع سنة ثالثة

 0.026 8.92 سنة ثالثة مع سنة رابعة

 0.805 2.73 سنة رابعة مع سنة خامسة

 

يتضػػح أف ىنػػاؾ اخػػتلبؼ معنػػكم بػػيف  (Tukey)لمعامػػؿ "تػػككي"( 10) مػػف خػػلبؿ الجػػدكؿ رقػػـ
، ثالثػة، سػنة ثانيػةالدراسػية )سػنة  تلبميذ المرحمػة الابتدائيػة بكلايػة الػكادم فػي المسػتكيات فئات
( لمفػركؽ بػيف المسػتكيات sigخامسة(, حيث انحصرت قيـ القيمة الاحتمالية )، سنة رابعةسنة 

( كىػي قػيـ أقػؿ 0.005 – 0.000)ػبػعامؿ الدرجة الكمية لمقراءة كالكعي الفكنكلكجي الدراسية في 
عنػػكم, حيػػث بمغػػت (, مػػا عػػدا الفػػركؽ بػػيف السػػنة الثانيػػة كالسػػنة الثالثػػة  كػػاف غيػػر م0.05مػػف )

( بالنسبة لمػكعي الفكنكلػكجي 0.998بالنسبة لمدرجة الكمية لمقراءة، ك)( 0.866القيمة الاحتمالية)
 (.0.05كىي أكبر)

( مػػا sig)عامػػؿ التسػػمية السػريعة فقػػد انحصػػرت قيمػػةأمػا الفػػركؽ بػػيف المسػػتكيات الدراسػية فػػي 
الفػػركؽ بػػيف السػػنة الثانيػػة كالسػػنة (, مػػا عػػدا 0.05( كىػػي قػػيـ أقػػؿ مػػف )0.026 – 0.000بػػيف)

(، كالفػرؽ بػيف السػنة الرابعػة ك 0.164الثالثة  كاف غير معنكم, حيث بمغت القيمة الاحتمالية )
 (.0.05( كىما قيمتاف أكبر)0.805السنة الخامسة فقدر بػ )
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 الثالثة: عرض نتائج الفرضية ـ 3
 الثالثة عمى ما يمي : تنص الفرضية      

علبقة تنبؤية بيف العكامؿ المعرفية المغكية )الكعي الفكنكلكجي، الذاكرة المفظية قصيرة  تكجد "
 ".لدل عينة الدراسة ءة القرا في الأداءك المدل، التسمية السريعة( كعكامؿ منبئة 

لاختبػػػػػػػار ىػػػػػػػذه التسػػػػػػػاؤؿ اسػػػػػػػتخدمنا تحميػػػػػػػؿ الانحػػػػػػػدار الخطػػػػػػػي المتعػػػػػػػدد بطريقػػػػػػػة الإدخػػػػػػػاؿ 
ىذا الأسمكب الإحصائي إلى مجمكعة مف الشركط التي يجػب  كيخضع (Stepwiseالتدريجي)

 :التأكد مف تحققيا كىي
 التوزيع الاحتمالي لمبواقي: إعتدالية1-3-

نظرا لما تقره نظرية النياية المركزية فإف التقيد بشرط التكزيع الاعتدالي لمبيانات مرتبط بحجـ 
الطبيعي في حالة العينات التي تزيد  العينة، أم أف التكزيعات الاحتمالية تؤكؿ إلى التكزيع

( تمميذ بالمرحمة الابتدائية، فيي 210( مفردة، كبما أف عينة الدراسة متككنة مف )30عف)
حتما تتبع التكزيع الطبيعي لمبكاقي،كىذا ما يتضح مف خلبؿ المنحى التكرارم في الشكؿ 

اسب المتعمقة بدرجات الذم يشبو شكؿ الجرس, مما يدؿ عمى أف البكاقي أك الرك ( 13)رقـ
 المتغير التابع المتكقعة  تتبع التكزيع الطبيعي.

 

 ( يوضح  المدرج والمنحنى لبواقي المتغير التابع )الأداء القرائي (13شكل رقم )
 التحقق من الخطية :-2-3
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يتحققيذا الشرط إذا كانت لمركاسب المعيارية علبقة خطية مع درجات المتغير التابع 
(العلبقة الخطية بيف الركاسب المعيارية كدرجات المتغير 14المتكقعة،كيكضح الشؾ لرقـ )

 .التابع المتكقعة

 
 

 بواقي المعياريةليوضح مخطط الاحتمال الطبيعي ( 14)شكل رقم
 : (Homoscedasticity)تجانس البواقي  القيم المتطرفة واختبار 3-3-

( لقيـ البكاقي المعيارية 14في الشكؿ رقـ )كمف خلبؿ طريؽ الرسـ البياني المكضح 
(StandardizedResiduals( ضد القيـ المعيارية )Unstandardizedpredicted 

Value،) نلبحظ أف انتشار البكاقي لا يزيد كلا ينقص مع زيادة أك نقصاف القيـ المعيارية، كأف
ما أنو يتضح مف (،ك 3إلى+ 3-القيـ مكزعة بشكؿ شبو مستطيؿ كتنحصر داخؿ المجاؿ )

عدـ كجكد قيـ شاذة التي تمثؿ المشاىدات التي تبعد قيمتيا بصكرة كبيرة ( 15) خلبؿ الشكؿ
 عف بقية المشاىدات في العينة.
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 يوضح مخطط انتشار البواقي المعيارية( 15) الشكل رقم
 :Multicollinearity))التعدد الخطي  4-3-

 Variance Inflation Factorمعامؿ تضخـ التبايفكيتـ التأكد مف ىذا الشرط مف خلبؿ 

(VIF): حيث يقيس ىذا العامؿ أثر التعدد الخطي في نمكذج الانحدار لكؿ متغير مف
( حتى يتـ الحكـ عمى عدـ كجكد 3المتغيرات المستقمة, بحيث يجب أف تككف قيمتو أقؿ مف )

إمكانية تأثير غير مقبكؿ  ( فيذا يدؿ عمى10القيمة )(VIF)التعدد الخطي, أما إذا تجاكزت
 لمتعدد الخطي المرتفع عمى مقدار المربعات الصغرل الاعتيادية.

 ( يوضح نتائج تشخيص التعدد الخطي11جدول رقم )
 

 معامؿ تضخـ التبايف(vif) مستكل التحمؿ(Tolerance) العكامؿ المعرفية المغكية

 1.16 0.86 الكعي الفكنكلكجي

 1.16 0.86 التسمية السريعة

 1.00 0.85 الذاكرة المفظية قصيرة المدل

 
( كىذا كافي لمحكـ 3كانت أقؿ مف ) (VIF)نلبحظ أف جميع قيـ( 11) مف خلبؿ الجدكؿ رقـ

عمى عدـ كجكد تعدد خطي بيف المتغيرات المستقمة في نمكذج الانحدار, كىذا ما تؤكده قيـ 
بحيث يجب أف تتجاكز الذم يمثؿ معككس عامؿ التضخـ, Tolerance)مقياس التحمؿ)

(, لأنيا إذا كانت أقؿ مف ىذه القيمة الأخير فيذا يدؿ عمى أف الارتباط المتعدد 0.10القيمة )
 بيف المتغيرات المستقمة مرتفع. 
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( يوضح نتائج تحميل الانحدار الخطي المتعدد لقياس قدرة العوامل المعرفية المغوية 12جدول رقم )
 عمى التنبؤ بالأداء القرائي.

 

 المتغيرات

قيمة الحد 
 Bالثابت غير

 
 

قيمة الحد 
الثابت 

المعياري 
BETA 

قيمة اختبار 
 مستوى الدلالة "ت"

 0.0045 2.02 / 39.76 داء القرائيالأ المتغير التابع

المتغيرات 
 المستقمة

الوعي 
 0.000 7.13 0.484 3.97 الفونولوجي

التسمية 
 السريعة

0.607 

 

0.29 

 

4.41 

 

0.000 

 

الذاكرة المفظية 
 قصيرة المدى

 
1.092 0.053 0.79 0.426 

 
الكعي الفكنكلكجي ذك قيمة  الأكؿ كالمتمثؿ في مف خلبؿ ىذا الجدكؿ نستنتج أف المتغير المستقؿ     

( حسب اختبار )ت( الذم قدرت 0.01معنكية مف الناحية الإحصائية عند مستكل الدلالة )
السريعة ذات قيمة معنكية مف الناحية الإحصائية عند (. كما كانت التسمية 7.13قيمتو )

(. كلـ تكف لمذاكرة 4.41( حسب اختبار )ت( الذم قدرت قيمتو )0.01مستكل الدلالة )
( حسب اختبار )ت( الذم 0.01المفظية قصيرة المدل قيمة معنكية عند مستكل الدلالة )

 (.0.79قدرت قيمتو بػ )
المغكييف، )الكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعة( كانا ليما  المتغيريفبمعنى أنو كلب مف      

 تأثير معنكم في نمكذج الانحدار المتعدد حسب اختبار )ت(.
كؿ متغير مستقؿ عدا  إسياـ( إلى Betaتشير القيـ المدرجة في العمكد المعنكف بػ )     

 المتغير المستقؿ الذاكرة المفظية قصيرة المدل.
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( الأكبر المتعمقة بالمتغير الأكؿ المتمثؿ في الكعي الفكنكلكجي Betaكبما أف قيمة )     
فيذا يعني أف ىذا المتغير ىك أكثر ىذه المتغيرات إسياما في تفسير المتغير التابع كذلؾ 

 عند استبعاد التبايف الذم تفسره المتغيرات الأخرل في النمكذج.
تمثؿ في التسمية السريعة كالتي أسيمت ( الخاصة بالمتغير الثاني كالمBetaأما قيمة )     

 بنسبة أقؿ مف المتغير الأكؿ في تفسير المتغير التابع.
( الخاصة بالمتغير الثالث كالمتمثؿ في الذاكرة المفظية قصيرة المدل Betaكذلؾ قيمة )     

 فقد أسيمت بشكؿ أقؿ مف المتغيرييف السابقيف في تفسير المتغير التابع.
ما تـ عرضو مف نتائج نخمص إلى أف متغير الكعي الفكنكلكجي يسيـ كفي ضكء كؿ      

(. أما متغير الذاكرة المفظية %29(، بينما يسيـ متغير التسمية السريعة بنسبة )48%بنسبة )
داء القرائي، بحيث ( في التنبؤ بمتغير الأ5%قصيرة المدل فيسيـ بنسبة ضعيفة جدا كىي )

 نلبحظ فرؽ داؿ في التأثير.
لكؿ مف  ةكبناءا عمى ىذه النتائج نخمص إلى أف الفرضية تحققت كأف ىناؾ قدرة تنبؤي     

داء القرائي كأف اكرة المفظية قصيرة المدل عمى الأالكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعة كالذ
 لكؿ متغير نسبة مختمفة. 
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 خلاصة الفصل:
تناكلنا مف خلبؿ ىذا الفصؿ معالجة بيانات عممية الفركؽ بيف التلبميذ العادييف      

كالتلبميذ العسيريف قرائيا في مختمؼ متغيرات الدراسة كالتي أسفرت عمى كجكد فركؽ لصالح 
 العادييف ماعدا متغير التسمية السريعة فقد كاف لصالح التلبميذ  العسيريف في القراءة. 

ضمف تحميؿ التبايف بيف المستكيات الدراسية في العكامؿ المعرفية المغكية ككانت كما ت     
الفركؽ دالة إحصائيا في كؿ مف الكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعة بيف المستكيات 

مف السنة الرابعة، ماعدا عامؿ الذاكرة المفظية قصيرة  ابتدءاالدراسية ككانت بدرجة عالية 
 يؿ نسبيا. المدل فكاف الفرؽ ضئ

أما الفرضية التنبؤية فكانت نسبة المساىمة في كؿ متغير كالآتي: بالنسبة لمكعي     
. كما (29%)كالتسمية السريعة بنسبة مساىمة  (48%)الفكنكلكجي قدرت نسبة المساىمة 

في تفسير التنبؤ بالأداء القرائي. كسيتـ تفسير  (5%)ساىمت الذاكرة المفظية قصيرة المدل بػ 
 ناقشة ىذه النتائج في الفصؿ المكالي. كم
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 السادس الفصل
 ومناقشتيا النتائج تفسير

 تمييد
 ومناقشتيا الأولى الفرضية نتائج تفسير -1
 ومناقشتيا الثانية الفرضية نتائج تفسير -2
 ومناقشتيا الثالثة الفرضية نتائج تفسير -3

 .ومقترحات خلاصة
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 تمييد: 
الدراسػػة التػي تػـ التكصػػؿ إلييػا، مػف خػػلبؿ  كمناقشػة فرضػياتيتنػاكؿ ىػذا الفصػؿ تفسػػير      

التػػػػػراث النظػػػػػرم كالدراسػػػػػات السػػػػػابقة كمشػػػػػكمة الدراسػػػػػة كتسػػػػػاؤلاتيا. مػػػػػع اسػػػػػتخلبص النتػػػػػائج 
 الدراسة.ىذه المتحصؿ عمييا، كتقديـ التكصيات التي خمصت بيا 

كقػػػػد تناكلػػػػت الدراسػػػػة العلبقػػػػة التنبؤيػػػػة كتحديػػػػد درجػػػػة مسػػػػاىمة كػػػػؿ عامػػػػؿ مػػػػف الػػػػكعي      
مػػف جيػػة  ،عمػػى القػػدرة القرائيػػة نكلػػكجي كالتسػػمية السػػريعة كالػػذاكرة المفظيػػة قصػػيرة المػػدلالفك 

أخرل تعتبر الفرضيات الأخرل التي تناكلػت الفػركؽ بػيف القػراء العػادييف كالقػراء العسػيريف فػي 
)الػػػػػكعي الفكنكلػػػػػكجي كالتسػػػػػمية السػػػػػريعة كالػػػػػذاكرة المفظيػػػػػة قصػػػػػيرة المػػػػػدل( لمعينػػػػػة الدراسػػػػػة. 

. ىػػػي لمعكامػػػؿ المعرفيػػػة المغكيػػػة حسػػػب المسػػػتكيات الدراسػػػية التػػػي تناكلػػػت التبػػػايف كالفرضػػػية
 الحالية. فرضيات مكممة لمدراسة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 تفسير النتائج ومناقشتيا                                                 :الفصل السادس

 

322 
 

 مناقشة النتائج :
 :تفسير نتائج الفرضية الأولى ومناقشتيا -1

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في بعض العكامؿ  :"ما يمي تنص الفرضية الأولى عمى
فظية قصيرة المدل(لدل سمية السريعة، الذاكرة الم  غكية )الكعي الفكنكلكجي، الت  المعرفية الم  

 ".عينة الدراسة عسيرم القراءة كالعادييف
 تلبميذال متكسط درجات كجكد فركؽ بيف عمىلقد أسفرت نتائج الفرضية الأكلى      

في العكامؿ التالية: الكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعة كالذاكرة  قرائيا العادييف كالعسيريف
التسمية عامؿ العادييف ما عدا  تلبميذالمفظية قصيرة المدل. ككانت نتائج الفركؽ لصالح ال

. أم أننا مف (05كىذا حسب جدكؿ ) .القراءة عسيرم تلبميذالسريعة فقد كانت لصالح 
 .في القراءة ذه العكامؿ نستطيع أف نفرؽ بيف التلبميذ العادييف كالعسيريفخلبؿ ى
لـ نقؿ ىي "أساس عممية  ذإترجع ىذه النتيجة إلى أىمية ىذه العكامؿ في عممية القراءة      

القراءة" كيتضح ذلؾ مف خلبؿ الفارؽ بيف المجمكعتيف مف التلبميذ، فقد تبيف أف الفرؽ لكؿ 
في  مف الكعي الفكنكلكجي كالذاكرة الم فظية قصيرة المدل كانتا لصالح التلبميذ العادييف

 .القراءة
الكعي الفكنكلكجي عامؿ أف  الذيف يعتبركف كالباحثيف العمماء رأم كتفسر ىذه النتيجة حسب

يـ يذىبكف لإزالة التناقض إلى تكضيح إلا أن   .ىك سبب كنتيجة في آف كاحد لتعمـ القراءة
مدرس أكثر لطبيعة ىذه العلبقة إذ يككف الكعي الفكنكلكجي سبب لتعمـ القراءة في بداية الت  

التلبميذ قصكرا في ىذه  ىفإذا عان "القراء المبتدئكف"أم تلبميذ السنة الأكلى كالثانية ابتدائي 
 .(2010مراكب،) تعمـ القراءة في الميارة أظيركا لاحقا صعكبات

يعني ىذا أف  عممية القراءة تعتمد عمى نجاح التمميذ في إدراؾ مككنات الكممة كالكعي      
بيا في بداية مرحمة تعمـ القراءة، أم أف التطكر الناجح لعممية القراءة يتميز بتطكير ناجح 

لمكعي الفكنكلكجي. كالخمؿ عمى مستكل ىذا الأخير يؤدم إلى الفشؿ في عممية القراءة. كىك 
مشكؿ الذم نجده عند تلبميذ عسيرم القراءة . مف ىنا يظير دكر ىذا العامؿ الميـ ال

كالأساسي  في عممية القراءة أكلا، كعامؿ نستطيع أف نفرؽ مف خلبلو  بيف التلبميذ العادييف 
 كالعسيريف قرائيا ثانيا.
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ا بالنسبة لمذاكرة المفظية قصيرة المدل فقد كاف الفرؽ لصالح الت        لبميذ العادييف.أم 
بعض الأطفاؿ ممف لدييـ  إف  " (2012، 164،السرطاوي)تعزل ىذه النتيجة كفقا لما أشار إليو

صعكبة في التعمـ يعانكف مف صعكبة في تذكر ما شاىدكه أك سمعكه بعد فاصؿ زمني لعدة 
 ."قصيرة المدل المفظية ساعات قميمة، كيعتبر ذلؾ مشكمة في الذاكرة ثكاني، دقائؽ أك

فيما يتعمؽ بالأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ ككفاءة الذاكرة قصيرة المدل فقد أشارت      
الدراسات التي أجريت عمييا كجكد فركؽ ذات دلالة بيف أطفاؿ صعكبات الت عمـ كأقرانيـ 
العادييف في كـ التسميع كنكع التسميع ككيفية التسميع الذم يستخدمكنو لتثبيت المعمكمات 

لى كجكد فركؽ ذات دلالة  إحصائية في إدراؾ التفاصيؿ كالاحتفاظ بيا لدييـ إضافة إ
 .(2009،  95،البطاينة وآخرون)كحفظيا لصالح الأطفاؿ العادييف

مما يعني أف تلبميذ عسيرم القراءة ليست لدييـ قدرة كافية عمى الاحتفاظ بالمعمكمات      
المفظية التي يتمقكنيا عف طريؽ التسميع، كىذا دليؿ عمى ضعؼ ىذه الأخيرة. كىك ما 

 قدراتأف في قكلو: " Habib, 1997))حبيب كيؤكده  تكصمت إليو نتائج الدراسة الحالية.
الأطفاؿ المصابيف بعسر القراءة في الذاكرة المفظية قصيرة المدل تككف ضعيفة عندما نطمب 

مما يجعؿ تلبميذ عسيرم القراءة أقؿ قدرة ككفاءة في  ."منيـ معالجة المعمكمات المقدمة
 الاحتفاظ بالمعمكمات المفظية التي يتمقكنيا مقارنة بالتلبميذ العادييف".

أف أداء الذاكرة العاممة المفظية  Van der lei) 1995)وSnowling, el),1986)كما يرل      
مرتبط بالميارات الفكنكلكجية حيث أف الشفرات الفكنكلكجية يتـ تجييزىا كالاحتفاظ بيا في 

الأطفاؿ المصابيف بعسر القراءة لدييـ اضطراب في الذاكرة  الذاكرة قصيرة المدل، ليذا فإف  
العاممة المفظية كينعكس ىذا في ضعؼ التمثيلبت الفكنكلكجية. كتكصمكا إلى إثبات أف 

 . الذاكرة العاممة المفظية ليا دكر في فؾ شفرة الكممات
ة المقدمة إلييـ يعني ىذا أف تلبميذ عسيرم القراءة لدييـ صعكبة في الاحتفاظ بالمعمكم     
كذلؾ بسبب عجزىـ عمى إيجاد الكممة بما ىك مماثؿ ليا في بناءىـ المعرفي كىذا  سمعيا

راجع لضعؼ استخداـ إستراتيجية تشفير مناسبة، فتحمؿ الكحدات كسرعاف ما تتلبشى. لذلؾ 
نجد أف تلبميذ عسيرم القراءة يعانكف مف ىذا الاضطراب المكجكد عمى مستكل الذاكرة 

ا اتضح مف خلبؿ النتيجة المتكصؿ إلييا في الدراسة الحالية المفظية قصيرة المدل. كىك م
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فقد كانت الفركؽ ليذا العامؿ لصالح التلبميذ العادييف في القراءة مقارنة بالتلبميذ بالعسيريف 
 الذيف أبدكا ضعفا عمى مستكل ىذا العامؿ.

نفس التمثيؿ  كفقنا ليذا الرأم تتضمف ميمة الذاكرة المفظية قصيرة المدل الكصكؿ إلى     
ىذا يشير إلى أف عجز الذاكرة "الصكتي في القراءة التي تكمف كراء مياـ الكعي الفكنكلكجي. 

المفظية قصيرة المدل  يمكف أف يككف بسبب كجكد مخزف مؤقت أقؿ كفاءة، أك معدؿ 
مفصمي أبطأ، أك تمثيلبت في ذاكرة أقؿ جكدة عمى المدل الطكيؿ مما يعكؽ عمميات 

 .(Kibby, Marks, Morgan, Long, 2004)"الاسترجاع
أما بالنسبة لعامؿ التسمية السريعة فقد كانت نتيجة الفركؽ لصالح التلبميذ العسيريف،      

بحيث كاف زمف استرجاع الكممات المقدمة بصريا أطكؿ مقارنة بالتلبميذ العادييف، الذيف 
يمكف تفسير أىمية "(Ehri, 1999)استغرقكا كقت أقؿ. كتفسر ىذه النتيجة  كفقا لما أشار إليو

مع مجمكعة الأحرؼ التمميذ مية السريعة في معالجات القراءة بالشكؿ حيث يتعامؿ التس
المتصمة في الكممة ككحدة كاحدة )في مجمكعات كبيرة( كنماذج الكممات تخزف تخزينا كميا 

 ف  أللبسترجاع. كتأثير التسمية السريعة عمى ميارة قراءة الكممة تأثير غير مباشر، حيث 
دم إلى ضعؼ في قراءة الكممة، كبالتالي يعيؽ الفيـ القرائي. ىذه البطء في التسمية يؤ 

لبقة في القراءة حيث إف العلبقة بيف التسمية السريعة كالفيـ القرائي قد تككف راجعة إلى الط  
 ."عد الأساس لمطلبقة، كالطلبقة مف متطمبات الفيـ القرائيتالتسمية السريعة 

لمكممة في المعجـ الم غكم بالنسبة لمتلبميذ العسيريف مما يعني ىذا صعكبة كجكد تمثيؿ      
المخزنة في الذاكرة  )بحيث يستغرقكف كقتا أطكؿ لمبحث عف الكممة في القامكس المغكم

( كىذا ما يجعميـ يظيركف بطئا في زمف الاسترجاع، عمى عكس التلبميذ طكيمة المدل
العادييف في القراءة كالذيف تككنت لدييـ تمثيلبت جيدة في المعجـ المغكم مما يجعميـ 
يسترجعكف الكممات المقدمة إلييـ بصريا بأقؿ كقت مقارنة بالتلبميذ العسيريف. كما أف ميارة 

تعرؼ المرتبطة بقدرتو عمى جاع التي تقاس بالكقت المستغرؽ الفرد في إتماـ مياـ الاستر 
.كىذا لسيكلة إيجادىا في القامكس المغكم. مما يسيؿ عميو لكممات المطبكعة بطلبقةعمى ا

 عممية استرجاعيا.

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC2891560/#R33
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في قراءة الكممات كىذا دليؿ يمكف أف تككف الأجمع الباحثكف عمى أف التسمية السريعة  كما
ذك منفعة في تشخيص بعض أنكاع ية القراءة. كىذا العامؿ قد يككف نظرا لأىميتيا في عمم

 .(Torgesen et al, 1997)مشكلبت القراءة عند الأطفاؿ
غكم عادة تككف ىي السبب الم   معجـمف الالكممات  باسترجاعالمشكلبت المرتبطة إف      

كالذم يؤثر بدكره عمى عممية كىذا حسبما شرحناه سابقا الرئيس لمشكلبت الطلبقة في القراءة 
صعكبات في التعرؼ عمى الكممة فيـ المقركء لدل الأطفاؿ الأكبر سنا، الذيف يكاجيكف 

مقارنة بالتلبميذ الذيف تسيؿ عمييـ عممية  أبطئ، فمدة التعرؼ في ىذه الحالة تككف كقراءتيا
 الاسترجاع.

الدراسات التي  الحالية مع نتائج العديد مف الدراسةمف  الفرضية الأكلىلقد اتفقت نتائج      
تكصمت إلى كجكد فركؽ في كؿ مف الكعي الفكنكلكجي ، التسمية السريعة، الذاكرة المفظية 

 قصير المدل نذكر منيا: 
ضعؼ حجـ المفردات في عف كجكد كالتي كشفت Simmoons& kameenu (1990 )دراسة 

 &Betournaكدراسةككذلؾ . مقارنة بالعادييف التعمـ ذكم الصعكبات لدل القامكس المعجمي

Friel –Patti (2003)  كالتي أظيرت نتائجيا أف الأطفاؿ الذم لدييـ كعي صكتي جيد ىـ
مقارنة بالتلبميذ الذيف  قدرة عمى القراءة كالعمؿ بسرعة عمى المياـ المعطاة ليـالذيف لدييـ 

تككف لدييـ كعي صكتي مضطرب، كنفيـ مف خلبؿ ىذه الدراسة أف  عامؿ الكعي الصكتي 
كدراسة كؿ يف التلبميذ العادييف كالعسيريف. كالتسمية السريعة يصنعكف الفارؽ ب

تكصلب إلى كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف العادييف  المذاف swanson& cjritie (1994)مف
دراسة كؿ اتفقت ك صعكبات التعمـ في مقاييس الذاكرة العاممة لصالح العادييف. كذكم
فظية، كجكد اضطرابات في الذاكرة الم  عمى   Fawcet& Nicolon& Baddely (2002)مف

مما يكحي أف القراء الجيديف لا تككف  عند الأطفاؿ الذيف يعانكف مف عسر القراءة النمائي
     ف فقط. يلدييـ اضطراب عمى مستكل ىذا العامؿ كىذه الدراسة كانت عمى التلبميذ العسير 

 كؿ دراسةكما أف . لكف يمكننا أف نستنتج منيا العكس بالنسبة لمتلبميذ العادييف في القراءة
الدراسة الحالية بالسبة لمعامؿ جاءت بنتائج تتفؽ مع Swanson& Berminger (1995) مف 

المعرفي المتمثؿ في الذاكرة المفظية قصيرة المدل. كأكدت 
إلى أف ذكم صعكبات تعمـ القراءة لدييـ قصكر في  swanson&Alexander(1997)دراسة
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أف الذاكرة المفظية تدخؿ ىذا . مما يعني جميع العمميات المعرفية مقارنة بالماىريف في القراءة  
العمميات إذا نستنتج مف خلبليا عمى كجكد فركؽ بيف القراء العادييف كعسيرم ضمف ىذه 

 القراءة.
و تكجد فركؽ ذات دلالة أن   في مع الدراسة الحالية  Isaki& Plante (1997) دراسةكاتفقت  

كأشارت الدراسة  .في آداء الذاكرة قصيرة المدل كالذاكرة العاممة0.50) )إحصائية عند مستكل 
فظية تعد إحدل الصعكبات التي تكاجو ذكم صعكبات التعمـ مقارنة إلى أف الذاكرة العاممة الم  

كيمكف أف نستدؿ مف خلبؿ ىذه الدراسة بالذاكرة قصيرة المدل  فقط التي تمثؿ  بالعادييف.
ات التعمـ المتغير المراد دراستو في الدراسة الحالية. كما شممت  ىذه الدراسة ذكم صعكب

لاستناد عمييا أف تلبميذ عسيرم القراءة يدخمكف ابصفة عامة. لكف الشئ الذم دفعنا إلى 
 ضمف ىذه الفئة.
إلى كجكد مشكمة معينة في الذاكرة المفظية  Swanson& Sache (2001)كبينت دراسة لػ 

 .قصيرة المدل لضعيفي القراءة عند الأطفاؿ ذكم صعكبات القراءة
مع الفرضية Sprenger, Cole, Kipffer, Pinton& Billard (2008)  دراسة اتفقتكما 

التعمـ )عسيرم القراءة يدخمكف  الحالية حيث لكحظ كجكد فركؽ دالة بيف ذكم صعكبات
كأقرانيـ مف العادييف في الكعي الفكنكلكجي حيث تبيف أف ذكم الصعكبات  ضمف ىذه الفئة(

كانكا أقؿ كفاءة عمى اختبارات التسمية السريعة كاختبارات الكعي الفكنكلكجي كالذاكرة 
الحالية في البحث عف الفركؽ مف  الدراسةمع الفكنكلكجية. كىذه النتيجة تشابو إلى حد ما 

 مع الدراسة الحالية في كجكد (2010دراسة أبك الديار)كاتفقت رة .خلبؿ المتغيرات المذكك 
فركؽ ذات دلالة إحصائية في)اختبار التسمية السريعة للؤشكاؿ، كاختبار التسمية السريعة 

  Sawanson, Zheng, Jerman)دراسة كذلؾ اتفقت لمحركؼ( في اتجاه المضطربيف قرائيا.

أف الأطفاؿ الذيف  لنتائج مماثمو لمدراسة الحالية كىكتكصؿ ال فيالحالية مع الدراسة  2009)
العمؿ المعرفي  لدييـ صعكبات تعمـ في القراءة ىـ أقؿ حظا مف القراء العادييف بالنسبة إلى

 الذاكرة قصيرة المدل.  المتمثؿ في
يره إف ىذا الاتفاؽ بيف الدراسات السابقة كنتائج الفرضية الأكلى لدراستنا الحالية يتـ تفس     

المفظية  بكجو عاـ عمى مدل تأثير ىذه العكامؿ )الكعي الفكنكلكجي، التسمية السريعة، الذاكرة
بشكؿ ايجابي في عممية القراءة. فسلبمة ىذه العكامؿ كتطكرىا  قصيرة المدل( كمساىمتيا
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يسيؿ عممية القراءة. أما إذا كاف ىناؾ أم اضطراب أك خمؿ عمى مستكل ىذه  طبيعيبشكؿ 
يمكف أف نفرؽ بيف التلبميذ العادييف  عنو صعكبة في القراءة كمف خلبلو ينتجفقد العكامؿ 

 كالعسيريف في القراءة كىذا ىك اليدؼ الرئيسي التي تسعى إليو ىذه الفرضية.
 :ناقشتياوم ثانيةتفسير نتائج الفرضية ال2- 
بعض تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في ": تنص الفرضية الثانية عمى ما يمي     

)الكعي الفكنكلكجي، التسمية السريعة، الذاكرة المفظية قصيرة المدل( العكامؿ المعرفية المغكية 
 ."لدل عينة الدراسة حسب المستكل الدراسي

لقد أسفرت الفرضية الثانية لمدراسة الحالية عمى كجكد تأثير معنكم لممتغير المستقؿ      
الكعي الفكنكلكجي كالمتمثؿ في المستكل الدراسي عمى مجمكعة مف المتغيرات التابعة كىي: 

ليذه العكامؿ حسب  اختلبؼ كأثر، أم أف ىناؾ كالتسمية السريعة كالدرجة الكمية لمقراءة
عند  0.609))النمكذج لممتغير المستقؿ تساكم =الدراسية. حيث أف معنكية  المستكيات

( مما يدؿ عمى كجكد تأثير 0.05كىي قيمة أقؿ مف مستكل المعنكية ) (0.000مستكل دلالة )
 معنكم ليذا المتغير عمى كاحد أك أكثر مف المتغيرات. 

أم ا عامؿ الذاكرة المفظية قصيرة المدل فمـ يكف  لممستكل الدراسي تأثير معنكم عمى      
مما يدؿ عمى  (0.05كىي قيمة أكبر مف )  (sig = 0.722) ىذا العامؿ، حيث قدرت قيمة

عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطات استجابات أفراد عينة الدراسة عمى اختبار 
 (. 09صيرة المدل تبعا لممتغير الدراسية. كىذا حسب الجدكؿ )الذاكرة المفظية ق

ابتداءا فقد أشارت التحميلبت داخؿ الصؼ إلى أف الكعي الفكنكلكجي شكؿ التبايف في القراءة 
 .(05) إلى المستكل الخامس( 04) رابعمف المستكل ال

كمع ذلؾ لـ يظير نمط التسمية السريعة مساىمة ثابتة مماثمة لأداء القراءة. مما يلبحظ أف 
 الكعي الفكنكلكجي يمعب دكران حاسمان حتى في المراحؿ اللبحقة مف تطكر القراءة. 

الثاني بعد الكعي الفكنكلكجي ىك التسمية السريعة، الذم تميؿ قدرتو  طكركما أف عامؿ الت
 .(03) تلبؼ القراءة بعد المستكل الثالثباخ النمكعمى 

ا مع الأبحاث التي تشير إلى أنو عمى الرغـ مف تأثر الذاكرة المفظية  تتكافؽ نتائجنا أيضن
قصيرة المدل لدل الأطفاؿ الذيف يعانكف مف عسر القراءة مقارنة بعناصر التحكـ النمائية 

لمدل لـ تساىـ بشكؿ فريد في النمكذجية بسبب ضعؼ الصكت فإف الذاكرة المفظية قصيرة ا
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القدرة عمى القراءة عندما يتـ التحكـ في عكامؿ الكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعة 
 .(McDougall & Hulme, 1994)إحصائينا

قصيرة المدل لا ترتبط ارتباطنا مباشرنا بالاختلبفات في مف المحتمؿ أف ميمة الذاكرة المفظية 
ميارة قراءة الكممات لدل الأطفاؿ كىي مرتبطة فقط بقدرة القراءة لأف كمتا الميارتيف تعتمد 

 (Melby-Lervåget al, 2012) .عمى الكصكؿ إلى المعمكمات الصكتية

الذاكرة المفظية قصيرة المدل لا تتأثر بقراء الكممات لكحدىا، بؿ يمكف أف تككف  يعني ىذا أف  
 مرتبطة بقدرة القراءة ككؿ. 

 طيبةنتائج مماثمة في دراسة مقطعية مستعرضة مف قبؿ  مىع التعرؼتـ      
، الذيف درسكا ما إذا كانت العلبقة التنبؤية بيف القدرات الصكتية كالمعرفية (2014ىاينز)ك

لبقة تختمؼ كدالة في الصؼ لدل الأطفاؿ الناطقيف بالعربية. كجد المختمفة كدقة القراءة كالط  
التسمية السريعة لشرح كمية صغيرة  تميوـ ثو بعد دخكؿ. الكعي الفكنكلكجي، الباحثكف أن  

 .السفالتبايف التي زادت مع تقدـ  فيكلكنيا ميمة 
يمثؿ الكعي الفكنكلكجي أكثر تبايننا مف التسمية السريعة بغض النظر عف طبيعة النتيجة    

مص المؤلفكف أداء القراءة. كخ   ضعفا بعدأظيرت الذاكرة الفكنكلكجية كما في القياس كالدرجة. 
أي المستويات الدراسية كما هو  إلى أف متطمبات القراءة تتغير عبر المستكيات العمرية

 .(Abu-Rabia, S.2001)في هذه الفرضية موجود

( لاحظنا أن و ليس ىناؾ فرؽ كاضح 06النسبة لمكعي الفكنكلكجي فحسب الجدكؿ )بك      
كاف ىذا العامؿ أم لا يكجد اختلبؼ بيف المستكييف. ك الثالث  المستكل الثاني كالمستكلبيف 
، كيمكف تفسير ىذه النتيجة بأف  مرحمة نمك الكعي الفكنكلكجي الذم يتدخؿ في نسبيا اثابت

نمك القراءة يمر  بمرحمة أكلى خلبؿ السنتيف الأكلييف مف تعمـ القراءة، إضافة إلى أف التلبميذ 
القراءة يككف بطريقة في عممية أف مستكاىـ يعني لا يزالكف بمرحمة أكلية مف تعمـ القراءة. 

كاف  كالفرؽ التطكر الحاصؿ يعني أف  قدرتيـ لـ تصؿ إلى مرحمة الطلبقة. لكفا كىذآلية. 
تطكرا ممحكظا كىك ما يفسر زيادة القدرة عمى القراءة  أظيركاضحا بدءا مف السنة الرابعة فقد 

كذلؾ لتمكف التلبميذ مف  ليصؿ إلى أعلبه في المستكل الخامس داء القرائيالأكتحسيف 
كىذا ما  )أم أف الكعي الفكنكلكجي نمى بشكؿ كاضح( ،بشكؿ جيد القراءةداءىـ لعممية أ

. مثمو مثؿ العكامؿ عامؿ ميـ ينمك كيتطكر عبر المراحؿ العمرية كباستمرارية ويفسر بأن  

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC2891560/#R41
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ف مستكل القراءة أم يالعقمي كتحسمك منلكىذا راجع  المعرفية كالذكاء كالإدراؾ كالانتباه...الخ.
القدرة داء في عبر مستكيات الصؼ كجد لو تأثير عمى الأالفكنكلكجي الكعي أف نمك كتطكر 

( يتجو نحك الزيادة بالانتقاؿ مف مستكل دراسي إلى 06ئية كما ىك كاضح في الجدكؿ )القرا
فيذا المستكل  .كىذا ما لكحظ مف خلبؿ كصكلو أعمى مستكل كىك السنة الخامسة ما يميو.
كنكلكجي لا يتأثر بنظاـ الصكائت لأننا نعرؼ أف الكعي الف جد لو تفسير بأف  أيضا ك  

مة مثؿ باقي السنكات الأخرل كالسنة الرابعة كالثالثة لسنة الخامسة ليست مشك  في االنصكص 
كمنو نستنتج أنو كؿ ما كاف النمك جيدا ليذا العامؿ كؿ ما كجد لو تأثير  ابتدائي كالثانية

سب مع التفسير الفكنكلكجي لصعكبة تعمـ الأمر الذم يتنا إيجابي عمى عممية القراءة.
 .القراءة
ظنا أف الفركؽ كانت ( لاح06فحسب الجدكؿ )عامؿ التسمية السريعة بالنسبة ل اأم       

ؿ تدريجي في ىذه السنكات، ثـ مف المستكيات الثلبثة الأكلى فقد تطكر بشك كاضحة ابتداءن 
ىناؾ فرؽ بشكؿ كاضح ليذا يكف فمـ  لممستكييف الرابع كالخامستقريبا  انسبي اثبات لكحظ

 العامؿ. 
يمكف أف نفسر ىذه النتيجة بأف التمثيؿ المفرداتي في الذىف يتطكر تدريجيا عند التمميذ      

عبر مستكيات الص ؼ فتككف في المستكل الثاني ضعيفة نسبيا باعتبار أف التمميذ ما زاؿ في 
مرحمة أكلية مف التعميـ أم مكتسباتو محدكدة لمكممات نكعا ما. حيث نلبحظ أف المتكسط 

ي ليذه السنة سجؿ أعمى مستكل مما يدؿ عمى أف التلبميذ في المستكل الثاني لدييـ الحساب
مقارنة بالمستكيات الأخرل بطئ في الاسترجاع أم يستغرقكف زمف أطكؿ في الاسترجاع 

في التطكر بدءا مف المستكل ىذه الأخيرة ضعؼ التمثيؿ الصكرم في الذاكرة. ثـ تبدأ كىذا ل
س لتستقر نسبيا بيف المستكييف الرابع كالخامس، لأف  الفرؽ كاف ضعيفا الثالث كالرابع كالخام
نستطيع القكؿ أف  عامؿ التسمية السريعة يتطكر تدريجيا عبر  كمنو بيف ىذيف المستكييف.

 .مستكيات الصؼ
التطكر التدريجي ليذا العامؿ حسب المستكيات الدراسية لقدرة التمميذ عمى فسر أف ن يمكف

و المغكية، فمف الطبيعي أف عدد المفردات في الذىف تكتسب تدريجيا حسب زيادة مكتسبات
النمك )السف (. )يعني مكتسبات التمميذ في السنة الثالثة أكثر منيا في السنة الثانية كىكذا( 
كبالتالي فإف  التمثيؿ الصكرم يككف أسيؿ أثناء استرجاع التمميذ لكممات مقدمة إليو بصريا، 
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ناه مف خلبؿ الجدكؿ عند سترجاع. كىذا ما لاحظغرؽ زمف أقؿ في الاأنو يست ىذا يعني
 يميو(. ف مستكل دراسي إلى المستكل الذم تناقص المتكسطات الحسابية م

حسب تتطكر يمكف أف يفسر الفرؽ الكاضح لممستكل الرابع في ىذا العامؿ كما أف      
السنة الرابعة ىي نقطة تحكؿ كتتطكر ممحكظ ليذيف العامميف مما  الكعي الفكنكلكجي لأف  

كتحميميا ذىنيا كفؽ مستكيات أف الطفؿ أصبح أكثر استشعارا لممككنات المغة الشفكية بيفسر 
مج، التعكيض عف طريؽ عمميات التقطيع، الد  . أصكات مقاطع، كممات، الخ: مختمفة

فقط كأداة تكاصؿ بؿ  تف المغة الشفكية ليسكالتحكيؿ فيما بيف ىذه المككنات، حيث تكك 
ىنا كذلؾ يجد عسيرم ". (Leconte, 1991)كىذا ما أشار إليو .أيضا كمكضكع لمتحميؿ

 . "القراءة صعكبات كبيرة في القياـ بيذه العمميات بالمقارنة مع القراء العادييف مف نفس السف
الذىف كالتي ليا صمة في ح أكثر قدرة عمى تنظيـ المفردات الطفؿ أصبأيضا أف   كما تعني

تتحسف راءة )لأف  التسمية السريعة ليا علبقة غير مباشر بتعمـ الق، بالكعي الفكنكلكجي
 .     (كتتطكر بتطكر الكعي الفكنكلكجي

 فمـ يتضح أف ىناؾ فركؽالذاكرة المفظية قصيرة المدل العامؿ المعرفي المتمثؿ في أما      
. (06ك) (09ليذا العامؿ حسب المستكل الدراسي كىذا مف خلبؿ ما لكحظ في الجدكؿ)

تشير الأدلة الحالية إلى ارتباط الذاكرة المفظية " :كيمكف تفسير ىذا إلى كجية النظر القائمة
قصيرة المدل ارتباطا كبيرا مع الانجازات التي تحققت خلبؿ القراءة في السنكات الأكلى 

القراءة أكثر مف ككنيا  كدكرىا كجزء في تعمـ المعالجة الفكنكلكجية كالمتصمة بتطكرلمقراءة، 
 .(Wagner et al, 1997) "تمثؿ عاملب عرضيا في حد ذاتو

ىذا يعني أف دكر ىذه الأخيرة يقتصر عمى مساىمتيا النسبية في المعالجة الفكنكلكجية     
أكثر مف أن يا تمثؿ عرضا كاضحا في حد ذاتو مقارنة بعامؿ الكعي الفكنكلكجي كالتسمية 
السريعة، كالم تاف اظيرا مساىمة كاضحة في تطكر القراءة. كما أف علبقتيا بتطكر القراءة 

مرحمة الأكلى لتعمـ القراءة أم مرحمة ما قبؿ التشخيص )المستكل الأكؿ كما تبرز في ال
 قبمو(. مما جعؿ دكرىا غير بارز في المستكيات التي تـ تناكليا في الفرضية الحالية.  

كما يمكف أف يفسر ىذا بأف  دكر الذاكرة الم فظية قصيرة المدل يظير بشكؿ كاضح      
ا باعتبار أف ىذه الفئة لدييـ ذاكرة لفظية ضعيفة كم ئي.القرا رذكم العستلبميذ الكجمي عند 

باعتبار أف عينة الدراسة في ىذه الفرضية قسمت حسب ك تـ تفسيره في الفرضية الأكلى. 
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مما جعؿ دكر  قرائيا المستكل الدراسي فيي لـ تفرؽ بيف التلبميذ العادييف كالتلبميذ العسيريف
 ركؽ لـ تبرز عبر مستكيات الص ؼ.  ىذه الأخيرة غير كاضح أم أف الف

 ,Swanson)دراسة كمف الدراسات التي اتفقت نتائجيا مع نتائج الفرضية الحالية نذكر:      

Trainin, Necoechea& Hammill (2003 : تنكع بيف القراءة كالكعي الصكتي كالتسمية
اتفقت مع الدراسة  :Kirby, Parrila& Pfeiffer (2003) دراسةكذلؾ  السريعة باختلبؼ العمر.

الحالية حكؿ نمك كتطكر ميارات كؿ مف الكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعة بتطكر ميارات 
اتفقت  (2005دراسة الغزك كآخركف)كذلؾ .القراءة مف مرحمة التمييدم حتى الصؼ الخامس

فركؽ إحصائية في أداء التلبميذ في المستكيات الصفية المختمفة  مع الدراسة الحالية بكجكد
. (Shaywitz et al, 1992)دراسة كذلؾ عمى اختبار التسمية كقراءة الكممات كالكعي الصكتي.

 الكعي بالأصكاتتزايد كتطكر كؿ مف  النتائج أظيرت :Tailah& Haynes (2011دراسة )ك 
لأعمى مستكياتيا في التسمية السريعة بازدياد المرحمة العمرية حيث كصمت كالتسمية السريعة 

 الصؼ الثالث ابتدائي. 
إف الاتفاؽ بيف نتائج الدراسات السابقة كنتيجة الدراسة الحالية التي أظيرت كجكد فركؽ      

ل لمعكامؿ المغكية كالمتمثمة في كؿ مف الكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعة حسب المستك 
الدراسي، كعدـ كجكد فركؽ لمذاكرة المفظية قصيرة المدل. يمكف أف يفسر بأف  الكعي 
الفكنكلكجي باعتباره قدرة ذىنية لغكية يتطكر بشكؿ سريع مع تعمـ الأطفاؿ لحركؼ المغة 
كاستشعار مككناتيا )ما يعرؼ بالكعي الفكنيمي( كيستمر ىذا التطكر مف مستكل إلى آخر 

ة القراءة أم أف ىذا العامؿ ينمك بالتدرج عبر المستكيات الصفية بحيث يؤثر في عممي
كخاصة المستكل الرابع الذم ظير فيو بكضكح مما يفسر بأف التلبميذ في ىذا المستكل 
أصبحكا أكثر تمكنا كقدرة عمى الكعي بمككنات المغة كخاصة الكعي الفكنيمي الذم يعتبر 

 . مف المستكيات الفكنكلكجية الأكثر تعقيدا
الأبحاث دلت عمى أف الكعي الصكتي كقدرة بأف  (107، 2012)صادقي فقد أشارت      

ذىنية لغكية يتطكر بشكؿ سريع مع تعمـ الأطفاؿ لحركؼ المغة كذلؾ لأف تعميـ الحركؼ 
يشمؿ تعميـ الفكنيمات التي تمثميا كىكذا تنشأ علبقة متبادلة بيف الكعي الصكتي كتعمـ 

لبقة كاضحة بيف الحرؼ القراءة كخاصة في منظكمات الكتابة الالفبائية الشفافة حيث الع
 المبنى الإملبئي لمكممة كمبناىا الصكتي. يمثؿ كالصكت الذم 
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أما بالنسبة لمتسمية لمسريعة باعتبارىا ميارة الفرد في استرجاع الرمكز الفكنكلكجية. إذا      
فتطكرىا كنمكىا مرتبط  بتطكر كنمك الكعي الفكنكلكجي الذم يعتبر عاملب مباشرا. كرئيسي 

ميـ لتعمـ القراءة لأف أساس عممية القراءة يرتكز عمى ىذا العامؿ بالدرجة الأكلى. فالنمك الس
لو يؤدم إلى نمك عامؿ التسمية السريعة، كيظير ذلؾ مف خلبؿ الطلبقة المفظية في القراءة 
)قراء جيدكف( كىذه الميارة تكتسب تدريجيا عبر مراحؿ عمرية كىك ما أكضحتو نتائج 

 الفرضية الحالية.    
 :ومناقشتيا ثالثةتفسير نتائج الفرضية ال3- 

تكجد علبقة تنبؤية بيف العكامؿ المعرفية المغكية ": تنص الفرضية الثالثة عمى ما يمي
الأداء ك كعكامؿ منبئة )الكعي الفكنكلكجي، التسمية السريعة، الذاكرة المفظية قصيرة المدل( 

 ."لدل عينة الدراسة القرائي
نتائج الفرضية الثالثة لمدراسة الحالية عمى كجكد علبقة تنبؤية بيف العكامؿ تكصمت      

 ، الذاكرة المفظية قصيرة المدل( كالأداءالتسمية السريعة، الكعي الفكنكلكجيالمغكية )المعرفية 
الكعي الفكنكلكجي أكبر قدرة تنبؤية مف متغير التسمية يمثؿ  حيثالدراسة.ل عينة لدالقرائي 

أقؿ كالمتمثمة بػ  بينما يسيـ متغير التسمية السريعة بنسبة (٪ (48السريعة، فقد أسيـ بنسبة
سبة ضعيفة جدا مقارنة بالعاممييف كاسيـ متغير الذاكرة المفظية قصير المدل بن )29٪)

 .(12كىذا حسب الجدكؿ ) (٪5المغكييف بنسبة )
داء في ي الفكنكلكجي بنسبة عالية عمى الأالكع إسياـمف خلبؿ ىذه النتيجة نلبحظ أف      

القدرات المستعممة في المغة الكتابية أف  عمىالقراءة، يفسر حسب الجانب المساني )المغكم( 
عند العديد مف الباحثيف ذات منشأ لغكم لفظي بحيث تمثؿ قدرات الفيـ كالسمع كالكتابة " 

( تميد لاكتساب القراءة، التي تضـ مجمكعة فرعية apptitudes clés")قدرات أساسية ىي 
 مف القدرات تجمع عادة تحت اسـ "الكعي الفكنكلكجي" 

القراءة بالنسبة لبعض الباحثيف تمر عبر عممية فإف  Lennbergك I.namreb.Lعقب أعماؿ 
ف كاف يتقاطع مع رصيد المغة  بناء رصيد مفرداتي شفكم كافي خاص بالقراءة، كا 

 .(F. Galliard, 1993, 576).الشفكية
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الكعي الفكنكلكجي عامؿ لغكم ميـ تؤسس عميو الكثير مف القدرات التي  إفيعني ىذا      
تساىـ بدكرىا في نجاح عممية القراءة كىي في الكاقع أصؿ عممية القراءة، حيث أننا لا 

 داء القرائي.كما لو مف علبقة كثيقة بالأنستطيع تعريؼ القراءة إلا مف خلبؿ ىذا العامؿ. 
تعترؼ  معظـ النظريات التيأف في  (2012،41)الديار  أبوليو كىذا يتفؽ مع ما أشار إ     

بالتطكير الناجح لمقراءة يتميز بتطكير ناجح لمكعي الفكنكلكجي كصعكبات القراءة ترتبط 
بالخمؿ في الكعي الفكنكلكجي كالدليؿ الذم يربط بيف ضعؼ التمثيؿ الفكنكلكجي بصعكبات 

أف يعرؼ العسر القرائي )الديسمكسيا( في إطار  القراءة ىك دليؿ قكم مما جعؿ البعض يقترح
 .أنيا خمؿ فكنكلكجي

 مساىمة ىذا العامؿ بسنبة تنبؤ عالية مقارنة بباقي العكامؿ الأخرل.كانت  لذلؾ    
حاليا يظير ىناؾ إجماع حكؿ كجكد رابطة تفاعؿ قكية أنو  (53،51، 2012زادو،)كما ي شير

عف علبقة ذات  Morais (2000) كيتحدث مكرم.  النشاطيف"كتعزيز متبادؿ ما بيف ىاذيف 
: فمف ناحية أف التمكف مف الكعي الفكنكلكجي يسيؿ عممية تعمـ القراءة كمف ناحية اتجاىيف

تطكر النمك الفكنكلكجي لدل الطفؿ، ىذا التصكر يؤيده  أخرل إف التقدـ في القراءة سيعزز
 ,perfti et al, 1987; stamovich)أعماؿ كؿ مففي ذلؾ العديد مف الدراسات الطكلية كنذكر 

wagner, 1997, berges et lonigane, 1998 )كد العلبقة ؤ ىذه الدراسات التي ت في حيف أف
السببية كالمتبادلة ما بيف الكعي الفكنكلكجي كميارة القراءة ىي أيضا الدراسات التي تبحث 

 .(2020بوعكاز، ولعيس،) في الخاصية التنبؤية لكحدات الكعي الفكنكلكجي
ىذا يعني أف العلبقة متبادلة بيف الكعي الفكنكلكجي كعممية القراءة ككؿ كاحد منيما      

 يؤثر في الآخر.
 حيث أظيرت أف (Shaywitz et al, 1999)كمف الدراسات التي تتفؽ مع ىذه النتيجة دراسة:

كذلؾ في التنبؤ بالضعؼ المستقبمي، أك استمرار الضعؼ في القراءة.  ي ميـالعامؿ الصكت
أف عامؿ إدراؾ العمميات الفكنكلكجية كاف الأكثر قكة  التي بينت :Lyon et al (2003)دراسة 

 كاستقرار كدليؿ عمى قدرة القراءة فيما بعد عند أطفاؿ تمت متابعتيـ بدراسة طكلية.
ىناؾ أثر تنبؤ في الاختبارات  التي أظيرت أف Bryant& Bradley( 1983-1985)دراسةك 
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الدراسة الحالية مع اتفقت فقد  Ying, 2006)) ا دراسةالفكنكلكجية كاكتساب القراءة كالكتابة. أم  
في المغتيف الصينية  ميارات الكعي الفكنكلكجي ينبئ بالنجاح في القراءة أف   مف حيث

أف الكعي بالأصكات نتائجيا أظيرت كالتي  :Tailah& Haynes (2011)دراسةك  كالانجميزية.
القراءة، في حيف أظيرت التسمية السريعة نتائج ذات  كاف أكثر المقاييس تنبؤا بجميع ميارات

التسمية السريعة تزايدت  دلالة تنبؤية كلكف أقؿ مف سابقتيا )الكعي الفكنكلكجي( كمع ىذا فإف  
ة حيث كصمت لأعمى مستكياتيا في الصؼ الثالث في مؤشرات التنبؤ بازدياد المرحمة العمري

 ابتدائي. 
سياـ الكعي الفكنكلكجي       كنصؿ مف خلبؿ ىذه الدراسات إلى ما يدعـ فرضية الدراسة كا 

 داء في القراءة.مى الأع
ا بالنسبة لإسياـ عام      داء عمى القراءة، فإف ما يدعـ ؿ التسمية السريعة في التنبؤ بالأأم 

ىك العلبقة الارتباطية التي تكصمت إلييا الدراسات السابقة رغـ أف نسبة  ىذه النتيجة
المساىمة كانت أقؿ مف الكعي الفكنكلكجي إلا أف لمتسمية السريعة أىمية في حدكث التنبؤ 

 عمى أداء القراءة.      
القراءة كالتسمية السريعة، فمياـ عممية فقد أثبتت الأدبيات كالبحكث إثباتا قكيا الصمة بيف 

فحسب نظرية   (Wolf, 1991)كجدت عالية الارتباط بالقدرات القرائية التسمية السريعة 
اضطراب التنظيـ الزمني. تعتبر الأطفاؿ المعسكريف يعجزكف عمى إعادة ترتيب سمسمة 

جزء مف  (400-300مثيرات سمعية قصيرة إلا إذا تجاكز المجاؿ الزمني بيف المثيريف )
 (Tallal, 1993)الثانية، أما العاديكف فيستطيعكف ذلؾ في مجاؿ زمني أقؿ. 

 ,Ehri)إلى ما ذىب إليو يمكف تفسير أىمية التسمية السريعة في معالجات القراءة بالشكؿ 

حيث يتعامؿ مع مجمكعة الأحرؼ المتصمة في الكممة ككحدة كاحدة )في مجمكعات "(1999
كبيرة( كنماذج الكممات تخزف تخزينا كميا للبسترجاع. كتأثير التسمية السريعة عمى ميارة 

 ".تأثير غير مباشرىك قراءة الكممة 
ف البطء في التسمية يؤدم إلى ضعؼ في قراءة الكممة، كبالتالي يعيؽ الفيـ القرائي. أحيث 

ىذه العلبقة بيف التسمية السريعة كالفيـ القرائي قد تككف راجعة إلى الطلبقة في القراءة حيث 
 مف متطمبات الفيـ القرائي. ىذه الأخيرة ، ك المفظية عد الأساس لمطلبقةتف التسمية السريعة أ
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كزملبؤه ىذه النتيجة ( Schatschneider et al, 1999)أثبتت دراسة تتبعية قاـ بيا  كقد    
حيث كجدت أف الميارات في مرحمة ما قبؿ الابتدائي مثؿ التسمية السريعة لمحرؼ كانت مف 

ستطيع البالغكف كالأطفاؿ أكثر الدلالات لميارة الطلبقة في القراءة في السنة الثانية ابتدائي.
ر أف يسترجعكا المثيرات المعركضة أماميـ بسرعة أكبر مف الأطفاؿ الصغار، كفي الكبا

 الكقت نفسو، المثيرات المألكفة تسمى أسرع مف المثيرات غير المألكفة.
يعني ىذا أف عامؿ التسمية السريعة عامؿ ميـ في التنبؤ بالقراءة حتى كاف كاف أقؿ     

ف التقميؿ مف دكره كعامؿ منبئ لأداء القراءة، فكما درجة مف الكعي الفكنكلكجي، لكف لا يمك
يتعمؽ بالكعي الفكنكلكجي بحد  اكنمكى اطكرىعامؿ غير مباشر. لأف ت اابقا بأنيذكرنا س

ذاتو. فإذا كانت التسمية السريعة ترتبط بالطلبقة المفظية كىذه الأخيرة ترتبط بعممية فيـ 
المقركء كىذا لا يتحقؽ إلا إذا كاف التمميذ عمى قدر كبير بالكعي بمككنات المغة كتحديدا 

رؼ المكتكب كالصكت يساعد الطفؿ عمى إدراؾ العلبقة بيف الحالكعي الفكنيمي كالذم 
، بحيث يصبح التمميذ أكثر استشعارا عد أساسا جكىريا في عممية حؿ الرمكزالمنطكؽ كي  

دراكا لمككنات المغة. مف ىنا تبرز علبقتو بالتسمية السريعة كعامؿ لغكم غير مباشر في  كا 
قؿ مف عممية القراءة بحيث نجاح الأكؿ يؤدم إلى نجاح الثاني. لذلؾ جاء إسياميا بنسبة أ

 الكعي الفكنكلكجي. 
 Torgeseh& Wagne et)دراسة كمف الدراسات التي تتفؽ مع الدراسة الحالية نذكر:

al(1997 أشار الباحثكف بأف أىمية سرعة التسمية تستمر طكؿ مرحمة رياض الأطفاؿ
 سرعة التسمية كتطكر القراءةفي أشارت إلى ارتباط عالييف كما كالمرحمة الابتدائية الأكلى، 

 Sprenger, Cole, Kipffer, Pinton& Billard(2008)دراسةكذلؾ  كالكتابة لدل التلبميذ.
يف القدرات المعرفية المغكية يدعـ فرضية العلبقة التنبؤية باتفقت مع الدراسة الحالية إلى ما 

يا تزايد كتطكر كؿ مف أظيرت نتائج :Tailah& Haynes (2011)دراسة ك داء القرائي. كالأ
تنبؤا بجميع ميارات القراءة، في  كاف أكثر المقاييس كالتسمية السريعة  بالأصكاتالكعي 

حيف أظيرت التسمية السريعة نتائج ذات دلالة تنبؤية كلكف أقؿ مف سابقتيا )الكعي 
 .الفكنكلكجي(

 بالأداءكؿ مف الكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعة  إسياـمف خلبؿ ما سبؽ يظير      
مف المستكل الثاني إلى المستكل  لدل عينة مف تلبميذ المرحمة الابتدائية ءةالقراعمى 
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يمكف أف ننكه إلى الدكر خلبؿ النتيجة المتكصؿ إلييا كمف  .بكلاية الكادمالخامس ابتدائي 
حسب ما أثبتتو النظريات المطركحة  . كىذاعممية القراءة ليذه العكامؿ فياؿ كالحاسـ الفع  

. بحيث أثبتت مجددا بأف كجيات النظر السابقةتدعـ الدراسة الحالية  ك. كالدراسات السابقة
 العكامؿ المغكية تعتبر مف العكامؿ المنبئة بعسر القراءة كعمى رأسيا الكعي الفكنكلكجي.

 . سميـ شكؿفي بداية مرحمة التعميـ حتى تتـ عممية القراءة ب اكعميو كجب الاىتماـ بي
كالتي كجدت  المعرفي المتمثؿ في الذاكرة المفظية قصيرة المدلأما فيما يتعمؽ بالعامؿ      

ىذه النتيجة  فتفسر، حسب الدراسة الحالية القراءة داءأعمى ليا نسبة مساىمة ضئيمة جدا 
 :إلى كجيات النظر كالدراسات المختمفة نذكر منيا

علبقة  Large Ellis (1987ك)libermann (1984 ) في ىذا السياؽ، لاحظ كؿ مف 
ذات دلالة بيف القدرة عمى تذكر قكائـ مف الكممات عند أطفاؿ في مرحمة الحضانة  ارتباطيو

إف ىذه الدراسة اقتصرت عمى أطفاؿ في  كأدائيـ في القراءة في السنة الأكلى مف التمدرس.
بحثت عف حيث  :Gohen( 1990)دراسةمرحمة التحضيرم كالسنة الأكلى مف التمدرس. كذلؾ 

كجد أف ، بصعكبات تعمـ القراءة مف خلبؿ مقاييس الذاكرة قصيرة المدل إمكانية التنبؤ
اختبارات الذاكرة قصيرة المدل كانت منبئة بالقدرة عمى القراءة كخاصة تمؾ المشبعة بالعامؿ 

لكف ىذه الدراسة لـ تشر إلى نكع العينة. بالتالي لا يمكننا أف نعتمد عمييا بشكؿ  .المفظي
 كاضح في التفسير. 

غير أف تعدد نتائج الأعماؿ غير المؤيدة ليذا النكع مف الارتباط، يعيد طرح إشكالية العلبقة 
عمى نتائج عكسية  ((Bradly&Brayant,1985 تحصؿبيف القراءة كالذاكرة مف جديد. فمقد 

لما سبؽ، مف خلبؿ دراسة تتبعيو لمجمكعة أطفاؿ في سف الخامسة. فمف بيف القدرات 
سنكات 08) ( ك)(05شؼ الباحثاف الذاكرة المفظية قصيرة الأمد في سف تة اكالمعرفية المدركس

مف خلبؿ قكائـ كممات متنكعة، تزداد درجة تعقيدىا كمما كاف الأطفاؿ مف سف أكبر، فمـ 
 يجدا علبقة تنبؤية بيف القدرة الذاكرية كاكتسابات القراءة.

طبيعة كاتجاه العلبقة بيف نتائج الدراسات تتعارض مع بعضيا البعض حكؿ نلبحظ أف 
 القراءة كالذاكرة قصيرة الأمد حسب أفراد عينة الدراسة كطبيعة الاختبارات المستعممة.
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إلى ارتباط الذاكرة المفظية قصيرة المدل  التي تشير الدراسات كاختمفت في التفسير بيف
في تعمـ المعالجة  كدكرىا كجزءبعممية القراءة في السنكات الأكلى مف القراءة  ارتباطا كبيرا

 .القراءة أكثر مف ككنيا تمثؿ عاملب عرضيا في حد ذاتو الفكنكلكجية كالمتصمة بتطكر
، إذ أف بعض المكاقؼ النظرية تأخذ بيا كعامؿ مساعد ىالكف ذلؾ لا يعني حتما رفض دكر 

 في اكتساب القراءة.
عممية بالمدل ضعيفة نكعا ما في التنبؤ كالمساىمة  ةيعني ىذا أف الذاكرة المفظية قصير      

القراءة مقارنة بالعامميف السابقيف، كيمكف أف يفسر ىذا حسب طبيعة عينة ىذه الدراسة التي 
لـ تفرؽ بيف التلبميذ العادييف كالعسيريف في القراءة في الفرضية التنبؤية مما جعؿ دكرىا 

لاحظنا سابقا أف ضعؼ ىذا العامؿ  خاصة كقد .ضعيؼ جدا في التنبؤ بالأداء عمى القراءة
يظير عند تلبميذ عسيرم القراءة دكف العادييف. مما يضعؼ دكرىا في احتمالية التنبؤ عمى 

القراءة. كما أف العينة تبدأ مف المستكل الثاني إلى المستكل الخامس ابتدائي. كىذه عممية 
ة في التعمـ، كحسب ما ذكرنا سابقا أف المراحؿ ىي مراحؿ اكتساب لمقراء كليست مرحمة أكلي

 دكر الذاكرة المفظية قصيرة المدل يككف بشكؿ كاضح في المراحؿ الأكلية مف تعمـ القراءة. 
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 :الفصل خلاصة
 لقد أسفرت نتائج ىذه الدراسة عمى مايمي:      

في  ر القرائيالعسذكم العادييف ك  تلبميذالمتكسطات بيف ذات دلالة إحصائية كجكد فركؽ  -
العكامؿ التالية: الكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعة كالذاكرة المفظية قصيرة المدل. ككانت 

 تلبميذالتسمية السريعة فقد كاف لصالح عامؿ العادييف ما عدا  تلبميذنتائج الفركؽ لصالح ال
 القراءة. عسيريف

الكعي الفكنكلكجي، )غكية فية الم  بعض العكامؿ المعر فركؽ ذات دلالة إحصائية في كجكد  -
( حسب المستكل الدراسي كلـ تظير ىناؾ فركؽ بالنسبة لمذاكرة المفظية التسمية السريعة

 ."عينة الدراسة حسب المستكل الدراسيلدل ل قصيرة المد
د علبقة تنبؤية بيف العكامؿ المعرفية المغكية )الكعي الفكنكلكجي، التسمية السريعة، ك كج -

 ".لدل عينة الدراسة الأداء القرائيك كعكامؿ منبئة الذاكرة المفظية قصيرة المدل( 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 تفسير النتائج ومناقشتيا                                                 :الفصل السادس

 

332 
 

 :خاتمو
 تساىـالتي  لقد سمحت ىذه الدراسة بتسميط الضكء عمى بعض العكامؿ المعرفية المغكية    

نتائجيا أف  في عممية القراءة. كتندرج ىذه الدراسة ضمف الدراسات التنبؤية التي بينت حسب
في  اكبير  اإسياما ملي اكان (الكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعة) المتمثمة في العكامؿ المغكية

 القراءة صمة بعمميةمما يدؿ عمى أنيا ذات  إليياحسب النتائج المتكصؿ عممية القراءة كذلؾ 
( لمدلالذاكرة المفظية قصيرة ا) كالمتمثمة في . أما العكامؿ المعرفيةليالـ نقؿ ىي أساس  فإ

القراءة. لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية مف  ءداعمى أجدا بنسبة ضعيفة  كاف إسياميا فقد
 المستكل الثاني إلى المستكل الخامس بكلاية الكادم. كىي الفئة المعنية بالدراسة الحالية.  

أكثر  ىي يا تساعد المختصيف في معرفة ماستفاد مف نتائج ىذه الدراسة في ككني      
 .القرائي الأداءالعكامؿ مساىمة في عممية القراءة مف خلبؿ إدراؾ أىمية ىذه العكامؿ في 

مف الدراسات  كىي أيضا .ر القرائيالعسذكم  لتلبميذتشخيص ا كما يمكف مف خلبليا      
أف  عكتستطيفي مراحؿ معينة.  لنفس الفئةالتي تييئ الأرضية لبناء برامج تأىيمية علبجية 

بيا ككضعيا بعيف  خلبؿ الاىتماـمناىج تعميمية سميمة مف  كضعفي أيضا المختصيف تفيد 
 نتائج الدراسةأسفرت  عميمية الأكلى. كقدالكتاب المدرسي في المراحؿ الت في إعداد الاعتبار
 :ما يمي عمى الحالية

 القرائير العسذكم العادييف ك  تلبميذالمتكسطات بيف إحصائية ذات دلالة كجكد فركؽ  - 
في العكامؿ التالية: الكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعة كالذاكرة المفظية قصيرة المدل. 

التسمية السريعة فقد كاف لصالح عامؿ العادييف ما عدا  تلبميذككانت نتائج الفركؽ لصالح ال
 القراءة. عسيريف تلبميذ

الكعي الفكنكلكجي، )غكية م  بعض العكامؿ المعرفية الفركؽ ذات دلالة إحصائية في كجكد  -
حسب المستكل الدراسي كلـ تظير ىناؾ فركؽ بالنسبة لمذاكرة المفظية  (التسمية السريعة

 ."عينة الدراسة حسب المستكل الدراسيلدل ل قصيرة المد
د علبقة تنبؤية بيف العكامؿ المعرفية المغكية )الكعي الفكنكلكجي، التسمية السريعة، ك كج -

 ".لدل عينة الدراسة الأداء القرائيك كعكامؿ منبئة الذاكرة المفظية قصيرة المدل( 
أف الأطفاؿ مف التفصيؿ. فقد أظيرت الفرضية الأكلى  يمكف تفسير ىذه النتائج بشيء     

ة عسر القراءة كاف أداؤىـ أقؿ مف الأطفاؿ العادييف عمى مجمكعة كاسعالذيف يعانكف مف 
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صعكبات في الميارات المغكية كالمعرفية، كالتي لدييـ  أم أفمف القدرات الصكتية كالمعرفية.
تتعمؽ بفؾ الشفرة الصكتية، كالمياـ التي تتطمب المعالجة في التمثيؿ الصكتي الصريح  

بػ الذاكرة المفظية قصيرة المدل، كالكصكؿ إلى تمثيلبت صكتية  الكعي الفكنكلكجي، كالاحتفاظ
 ضمنية بكفاءة كسرعة.

غكية ىي العكامؿ المساىمة كالمنبئة بعممية القراءة في مراحؿ أف العكامؿ الم   نتجنستكما      
تـ التأكد منو في ىذه الدراسة عبر المستكيات ذم لاحقو كىذا ما يفسره الاختلبؼ الحاصؿ ال

كحظ اختلبؼ بيف كؿ سنة كأخرل أم أف ىذه العكامؿ تنمك كتتطكر عبر فقد ل   ،الدراسية
مستكيات دراسية كباختلبؼ كاضح بينيا. بينما العكامؿ المعرفية المتمثمة في الذاكرة المفظية 

 . إحصائية قصيرة المدل لـ يجد ليا دلالة
كعي الفكنكلكجي، كالتسمية السريعة أظيرت نتائج تحميلبت الانحدار التدريجي أف ال كما     

 لذاكرة المفظية قصيرة المدلاتنبؤ  ككافكانا أقكل المتنبئيف بدقة القراءة عبر الدرجات، 
 . ضعيؼ جدا

بشكؿ عاـ تتكافؽ نتائجنا مع كجية النظر الراسخة بأف العجز الصكتي في عسر القراءة      
أبعاد رئيسية تعتمد عمى الآداء الفعاؿ عبر المغات يجعؿ نفسو كاضحا في ثلبث ك حتى الآف 

أم أف الكعي تميؿ مساىمة القدرات الصكتية في أداء دقة القراءة. ك لمنظاـ الصكتي، 
 المنبئة بعسر القراءة.   غكية كالمعرفيةمال الفكنكلكجي يبقى عمى رأس العكامؿ

كفي الأخير تبقى النتائج المتحصؿ عمييا صحيحة في إطار حدكد عينة الدراسة المستيدفة 
كالأدكات المستخدمة فييا، كىك ما يميد لمسمسة مف الأبحاث يمكف القياـ بيا كالتشجيع 

 عمييا. 
 كمف ىنا يمكف عرض مجمكعة مف الاقتراحات كالمتمثمة في:       
 مدل نمك العكامؿ المعرفية المغكية في مراحمو أكلية القياـ بدراسات تتبعيو لملبحظة 

 .مف تعمـ القراءة
  ،إعداد دراسات معمقة حكؿ تحديد دكر الكحدات المسانية الفكنكلكجية كالفكنيـ

 المقطع، القافية، في التنبؤ بتعمـ القراءة. 
 .تكجيو البحكث حكؿ دكر كأىمية الصكائت في عممية تعمـ القراءة 
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  حكؿ دكر كمساىمة الذاكرة العاممة بكؿ مككناتيا في عممية تعمـ تكجيو البحكث
 القراءة.

  دراسة العلبقة بيف الذاكرة المفظية قصيرة المدل كالذاكرة البصرية قصيرة المدل
 لمعرفة أييما ليا علبقة بالعسر القرائي.

  لذكم العسر القرائي.ضركرة إجراء أبحاث حكؿ معالجة المعمكمات  
 تعتمد عمى تنمية الكعي الفكنكلكجي كالتسمية السريعة كالذاكرة ىيمية رامج تأتصميـ ب

 .القراءة عسرمتلبميذ المفظية قصير المدل لدل 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 تفسير النتائج ومناقشتيا                                                 :الفصل السادس

 

332 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 راجعـمة المـائـق



 قائمة المراجع                                              

 

332 
 

 قائمة المراجع
 المراجع بالمغة العربية

  .المرجع في صعكبات التعمـ: النمائية كالأكاديمية(. (2010.إبراىيـ، سميماف عبد الكاحد يكسؼ .1
 . 1).ط)القرائي لذكم المشكلبت التعميميةصعكبات الفيـ . (2013) .إبراىيـ، سميماف عبد الكاحد .2
 . دراسة مقارنة بيف العادييف كذكم صعكبات تعمـ العمكـ في بعض (2011).إبراىيـ، ىبة محمد .3
قػػامكس مصػػطمح صػػعكبات . (2012) أبػػك الػػديار، مسػػعد كالبحيػػرم، جػػاد كطيبػػة، ناديػػة كمحفػػكظي .4

 . مكتبة الككيت الكطنية .(3 .ط)التعممكمفرداتو
 أبك الديار، مسعد كالبحيرم، جاد كطيبة، نادية كمحفكظي، عبد الستار كايفرات،  .5
.مكتبػػػة الككيػػػت الكطنيػػػة أثنػػػاء (1.ط)الػػػذاكرة العاممػػػة كصػػػعكبات الػػػتعمـ.(2012).أبػػػك الػػػديار، مسػػػعد .6

 النشر.
صػػعكبات الػػتعمـ فػػي القػػراءة لػػدل طمبػػة المرحمػػة الأساسػػية فػػي محافظػػة راـ  .2012)).أبػػك دقػػة، ناديػػة .7

 ، مجمػػػػة جامعػػػػة النجػػػػاح للؤبحػػػػاث )العمػػػػكـ الإنسػػػػانية(. (دراسػػػػة مسػػػػحية)الميػػػػكالبيرة فػػػػي فمسػػػػطيف

26(07).1558-1574 
السػػػػػػػػػمعية باسػػػػػػػػػتخداـ مػػػػػػػػػدخؿ معػػػػػػػػػالج –تحسػػػػػػػػػيف  أداء الػػػػػػػػػذاكرة البصػػػػػػػػػرية (. 2006.)بسػػػػػػػػػماء ،آدـ .8

رسػػػػػالة ماجسػػػػػتير غيػػػػػر [بػػػػػة جامعػػػػػة دمشػػػػػؽمدراسػػػػػة شػػػػػبة تجريبيػػػػػة عمػػػػػى عينػػػػػة مػػػػػف ط:كمػػػػػاتمالمع
 جامعة دمشؽ..]منشكرة

 ديكاف المطبكعات الجامعية. (.1ط)الدماغ كالعمميات العقمية(.(2014اسماعيمي، يامنة  .9
مجمػػػػة العمػػػػكـ . الأسػػػػس التشػػػػريحية العصػػػػبية لمقػػػػراءة. (2016).آسػػػػيا، بػػػػكمعراؼ، كأمػػػػاؿ، قاسػػػػمي .10

 16..العددالاجتماعية
(. دار الفكػػػر 1)ط.أصػػػكؿ تػػػدريس العربيػػػة بػػػيف الأصػػػكؿ كالممارسػػػة.(2000)البجػػػة، عبػػػد الفتػػػاح. .11

 لمطباعة كالنشر كالتكزيع.
 (. دار الثقافة لمنشر كالتكزيع..1)طمصطمحات نفسية تربكية (.2005).البدرم، سمير مكسى .12
 عبد الكريـ كالخطاطبة، عبد المجيػدالبطاينة، أسامة محمكد كالرشداف، مالؾ أحمد كالسبايمة، عبيد  .13

 دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة.. . 3)ط)صعكبات التعمـ النظرية كالممارسة(. 2009محمد )
الػػكعي الصػػكتي  (.2016.)الخميػػؿ إبػػراىيـبػػف الطػػاىر، التجػػاني، كعبػػد المجيػػد، الناصػػر، كفارسػػي،  .14

 المجمة الجزائرية لمطفكلة. صعكبات تعمـ القراءةدراسة مقارنة في مجاؿ –التعمـ  ذكم صعكبات لدل
 .24-04(02 ) 9، كالتربية



 قائمة المراجع                                              

 

332 
 

دكر بيػػػػداغكجيا الػػػكعي الصػػػػكتي فػػػي أنشػػػػطة المغػػػػة . (2022).بػػػف سػػػػالـ، سػػػمية، كدليمػػػػة، جعيجػػػع .15
. مػػذكرة مكممػػة لنيػػؿ شػػيادة الماسػػتر فػػي: العربية)نشػػاط القػػراءة( لػػدل تلبميػػذ السػػنة الأكلػػى ابتػػدائي

 .التربية. جامعة المسيمةشعبة عمكـ 
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، مجمػػة الجػػامع فػػي الدراسػػات النفسػػية كالعمػػكـ التربكيػػةتلبميذالسػػنة الثالثػػة ابتػػدائي بمػػدارس معسػػكر. 
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 spps23تائج الإحصائية للدراسة باستعمال برنامج نمثل بعض الت
 

Group Statistics 
 

Group N Mean Std. Deviation Std. ErrorMean 

Age Typical 119 114,71 17,747 1,830 

Dyslexic 91 115,71 25,605 2,918 

Raven Typical 119 20,66 2,833 ,260 

Dyslexic 91 19,62 2,190 ,230 

PseudoW Typical 119 8,43 10,327 ,947 

Dyslexic 91 ,18 ,660 ,069 

TotalW Typical 119 53,97 14,309 1,312 

Dyslexic 91 11,11 12,945 1,357 

TotalRead Typical 119 62,40 22,308 2,045 

Dyslexic 91 11,29 13,051 1,368 

RAN Typical 119 33,2179 10,20534 ,93552 

Dyslexic 91 45,1485 16,19306 1,69749 

VSTM Typical 119 3,41 ,682 ,062 

Dyslexic 91 3,03 ,888 ,093 

PA Typical 119 9,27 1,071 ,098 

Dyslexic 91 7,30 2,248 ,236 
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Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of 

Variances  t-test for Equality of Mean 

F Sig. T قيمة ت df 

Sig. (2-

tailed) الدلالة

 الاحصائية

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% 

Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Age Equal 
variance
s 
assume
d 

6,093 ,015 -,301 169 ,764 -1,002 3,326 -7,567 5,564 

Equal 
variance
s not 
assume
d 

  -,291 131,005 ,772 -1,002 3,445 -7,816 5,813 

Raven Equal 
variance
s 
assume
d 

,368 ,545 2,901 208 ,004 1,040 ,358 ,333 1,747 

Equal 
variance
s not 
assume
d 

  3,001 207,970 ,003 1,040 ,347 ,357 1,723 

PseudoW Equal 
variance
s 
assume
d 

154,903 ,000 7,607 208 ,000 8,253 1,085 6,114 10,392 

Equal 
variance
s not 
assume
d 

  8,694 119,259 ,000 8,253 ,949 6,373 10,132 

TotalW Equal 
variance
s 
assume
d 

,136 ,713 22,410 208 ,000 42,865 1,913 39,094 46,636 

Equal 
variance
s not 
assume
d 

  22,712 202,153 ,000 42,865 1,887 39,144 46,586 

TotalRead Equal 
variance
s 
assume
d 

16,776 ,000 19,455 208 ,000 51,118 2,628 45,938 56,298 
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Equal 
variance
s not 
assume
d 

  20,776 195,831 ,000 51,118 2,460 46,265 55,970 

RAN Equal 
variance
s 
assume
d 

10,613 ,001 -6,522 208 ,000 -11,93056 1,82921 
-
15,536
74 

-
8,3243
9 

Equal 
variance
s not 
assume
d 

  -6,155 142,918 ,000 -11,93056 1,93822 
-
15,761
84 

-
8,0992
8 

VSTM Equal 
variance
s 
assume
d 

,585 ,445 3,499 208 ,001 ,379 ,108 ,165 ,592 

Equal 
variance
s not 
assume
d 

  3,380 164,037 ,001 ,379 ,112 ,157 ,600 

PA Equal 
variance
s 
assume
d 

46,535 ,000 8,406 208 ,000 1,972 ,235 1,510 2,435 

Equal 
variance
s not 
assume
d 

  7,724 121,168 ,000 1,972 ,255 1,467 2,478 
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Between-Subjects Factors 

 Value Label N 

 48 سنة ثانية 2.00 المستوى الدراسي

 52 سنة ثالثة 3.00

 51 سنة رابعة 4.00

 59 سنة خامسة 5.00

 

 

Descriptive Statistics 

 Mean Std. Deviation N المستوى الدراسي 

 48 25.43054 21.6042 سنة ثانية الدرجة الكلية للقراءة

 52 24.50813 25.6923 سنة ثالثة

 51 30.60709 43.7451 سنة رابعة

 59 24.82931 65.2373 سنة خامسة

Total 40.2524 31.60716 210 

 48 4.07895 11.4792 سنة ثانية الوعي الفنولوجي

 52 4.45084 11.6154 سنة ثالثة

 51 3.66585 14.3725 سنة رابعة

 59 4.32552 17.2542 سنة خامسة

Total 13.8381 4.78059 210 

 48 8.98580 4.2500 سنة ثانية الذاكرة اللفظية

 52 2.53869 3.4231 سنة ثالثة

 51 70126. 3.2941 سنة رابعة

 59 65274. 3.5254 سنة خامسة

Total 3.6095 4.48281 210 
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 48 24.47635 50.0973 سنة ثانية التسمية السريعة

 52 15.69545 43.4571 سنة ثالثة

 51 11.15766 34.5282 سنة رابعة

 59 9.84139 31.7978 سنة خامسة

Total 39.5307 17.43457 210 

 

 

Box's Test of Equality of Covariance Matricesa 

Box's M 489.738 

F 15.749 

df1 30 

df2 112147.568 

Sig. .823 

Tests the null hypothesis that the observed covariance matrices of the dependent variables are equal across groups. 

a. Design: Intercept + المستوىالدراسي 
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Multivariate Testsa 

Effect Value F Hypothesis df Error df Sig. 

Intercept Pillai's Trace .959 1186.265
b

 4.000 203.000 .000 

Wilks' Lambda .041 1186.265
b

 4.000 203.000 .000 

Hotelling's Trace 23.375 1186.265
b

 4.000 203.000 .000 

Roy's Largest Root 23.375 1186.265
b

 4.000 203.000 .000 

 Pillai's Trace .405 7.992 12.000 615.000 .000 المستوىالدراسي

Wilks' Lambda .609 9.243 12.000 537.379 .000 

Hotelling's Trace .621 10.434 12.000 605.000 .000 

Roy's Largest Root .583 29.893
c

 4.000 205.000 .000 

 

a. Design: Intercept + المستوىالدراسي 

b. Exact statistic 
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c. The statistic is an upper bound on F that yields a lower bound on the significance level. 

 

Levene's Test of Equality of Error Variancesa 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

 Based on Mean 1.171 3 206 .322 الدرجةالكليةللقراءة

Based on Median 1.161 3 206 .326 

Based on Median and with 

adjusted df 

1.161 3 195.035 .326 

Based on trimmed mean 1.220 3 206 .304 

 Based on Mean .919 3 206 .433 الوعيالفنولوجي

Based on Median .916 3 206 .434 

Based on Median and with 

adjusted df 

.916 3 203.362 .434 

Based on trimmed mean .915 3 206 .435 

 Based on Mean 2.324 3 206 .076 الذاكرةاللفظية

Based on Median .869 3 206 .458 

Based on Median and with 

adjusted df 

.869 3 55.217 .463 

Based on trimmed mean .812 3 206 .488 

 Based on Mean 20.023 3 206 التسميةالسريعة
.809 

Based on Median 15.490 3 206 
.845 

Based on Median and with 

adjusted df 

15.490 3 142.428 
.844 

Based on trimmed mean 19.670 3 206 
.806 

Tests the null hypothesis that the error variance of the dependent variable is equal across groups. 

a. Design: Intercept + المستوىالدراسي 
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Tests of Between-Subjects Effects 

Source Dependent Variable 

Type III Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Corrected Model 65168.703 الدرجةالكليةللقراءة
a

 3 21722.901 31.157 .000 

1227.100 الوعيالفنولوجي
b

 3 409.033 23.740 .000 

26.989 الذاكرةاللفظية
c

 3 8.996 .444 .722 

10965.335 التسميةالسريعة
d

 3 3655.112 14.325 .000 

Intercept 000. 457.182 318751.399 1 318751.399 الدرجةالكليةللقراءة 

 000. 2268.182 39080.943 1 39080.943 الوعيالفنولوجي

 000. 135.321 2741.229 1 2741.229 الذاكرةاللفظية

 000. 1307.459 333612.482 1 333612.482 التسميةالسريعة

 000. 31.157 21722.901 3 65168.703 الدرجةالكليةللقراءة المستوىالدراسي

 000. 23.740 409.033 3 1227.100 الوعيالفنولوجي

 722. 444. 8.996 3 26.989 الذاكرةاللفظية

 000. 14.325 3655.112 3 10965.335 التسميةالسريعة

Error 697.208 206 143624.920 الدرجةالكليةللقراءة   

   17.230 206 3549.395 الوعيالفنولوجي

   20.257 206 4172.992 الذاكرةاللفظية

   255.161 206 52563.161 التسميةالسريعة

Total 210 549047.000 الدرجةالكليةللقراءة    

    210 44990.000 الوعيالفنولوجي

    210 6936.000 الذاكرةاللفظية

    210 391690.744 التسميةالسريعة

Corrected Total 209 208793.624 الدرجةالكليةللقراءة    

    209 4776.495 الوعيالفنولوجي
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    209 4199.981 الذاكرةاللفظية

    209 63528.495 التسميةالسريعة

a. R Squared = .312 (Adjusted R Squared = .302) 

b. R Squared = .257 (Adjusted R Squared = .246) 

c. R Squared = .006 (Adjusted R Squared = -.008-) 

d. R Squared = .173 (Adjusted R Squared = .161) 

 

 

Post Hoc Tests 

 

 المستوىالدراسي

 

 

 

Multiple Comparisons 

Dependent Variable 

(I) 

 المستوىالدراسي

(J) 

 المستوىالدراسي

Mean 

Difference 

(I-J) 

Std. 

Error Sig. 

95% Confidence Interval 

Lower 

Bound 

Upper 

Bound 

الدرجةالكليةللقر

 اءة

Tukey 

HSD 

 9.6011 -17.7774- 866. 5.28517 -4.0881- سنة ثالثة سنة ثانية

-22.1409- سنة رابعة
*

 5.30998 .000 -35.8945- -8.3874- 

-43.6331- سنة خامسة
*

 5.13247 .000 -56.9269- -30.3394- 

 17.7774 -9.6011- 866. 5.28517 4.0881 سنة ثانية ثالثةسنة 

-18.0528- سنة رابعة
*

 5.20371 .004 -31.5310- -4.5745- 

-39.5450- سنة خامسة
*

 5.02244 .000 -52.5537- -26.5362- 

22.1409 سنة ثانية سنة رابعة
*

 5.30998 .000 8.3874 35.8945 

18.0528 سنة ثالثة
*

 5.20371 .004 4.5745 31.5310 
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-21.4922- سنة خامسة
*

 5.04855 .000 -34.5686- -8.4158- 

43.6331 سنة ثانية سنة خامسة
*

 5.13247 .000 30.3394 56.9269 

39.5450 سنة ثالثة
*

 5.02244 .000 26.5362 52.5537 

21.4922 سنة رابعة
*

 5.04855 .000 8.4158 34.5686 

Scheffe 10.8094 -18.9857- 897. 5.28517 -4.0881- سنة ثالثة سنة ثانية 

-22.1409- سنة رابعة
*

 5.30998 .001 -37.1084- -7.1735- 

-43.6331- سنة خامسة
*

 5.13247 .000 -58.1002- -29.1660- 

 18.9857 -10.8094- 897. 5.28517 4.0881 سنة ثانية سنة ثالثة

-18.0528- رابعةسنة 
*

 5.20371 .008 -32.7207- -3.3849- 

-39.5450- سنة خامسة
*

 5.02244 .000 -53.7019- -25.3880- 

22.1409 سنة ثانية سنة رابعة
*

 5.30998 .001 7.1735 37.1084 

18.0528 سنة ثالثة
*

 5.20371 .008 3.3849 32.7207 

-21.4922- سنة خامسة
*

 5.04855 .001 -35.7227- -7.2616- 

43.6331 سنة ثانية سنة خامسة
*

 5.13247 .000 29.1660 58.1002 

39.5450 سنة ثالثة
*

 5.02244 .000 25.3880 53.7019 

21.4922 سنة رابعة
*

 5.04855 .001 7.2616 35.7227 

 Tukey الوعيالفنولوجي

HSD 

 2.0158 -2.2882- 998. 83085. -1362.- سنة ثالثة سنة ثانية

-2.8934- سنة رابعة
*

 .83475 .004 -5.0555- -.7313- 

-5.7751- سنة خامسة
*

 .80684 .000 -7.8649- -3.6852- 

 2.2882 -2.0158- 998. 83085. 1362. سنة ثانية سنة ثالثة

-2.7572- سنة رابعة
*

 .81804 .005 -4.8760- -.6383- 

-5.6389- سنة خامسة
*

 .78955 .000 -7.6839- -3.5938- 

2.8934 سنة ثانية سنة رابعة
*

 .83475 .004 .7313 5.0555 

2.7572 سنة ثالثة
*

 .81804 .005 .6383 4.8760 

-2.8817- سنة خامسة
*

 .79365 .002 -4.9373- -.8260- 
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5.7751 سنة ثانية سنة خامسة
*

 .80684 .000 3.6852 7.8649 

5.6389 ثالثةسنة 
*

 .78955 .000 3.5938 7.6839 

2.8817 سنة رابعة
*

 .79365 .002 .8260 4.9373 

Scheffe 2.2057 -2.4782- 999. 83085. -1362.- سنة ثالثة سنة ثانية 

-2.8934- سنة رابعة
*

 .83475 .008 -5.2463- -.5404- 

-5.7751- سنة خامسة
*

 .80684 .000 -8.0494- -3.5008- 

 2.4782 -2.2057- 999. 83085. 1362. سنة ثانية سنة ثالثة

-2.7572- سنة رابعة
*

 .81804 .011 -5.0630- -.4513- 

-5.6389- سنة خامسة
*

 .78955 .000 -7.8644- -3.4133- 

2.8934 سنة ثانية سنة رابعة
*

 .83475 .008 .5404 5.2463 

2.7572 سنة ثالثة
*

 .81804 .011 .4513 5.0630 

-2.8817- سنة خامسة
*

 .79365 .005 -5.1188- -.6446- 

5.7751 سنة ثانية سنة خامسة
*

 .80684 .000 3.5008 8.0494 

5.6389 سنة ثالثة
*

 .78955 .000 3.4133 7.8644 

2.8817 سنة رابعة
*

 .79365 .005 .6446 5.1188 

 Tukey الذاكرةاللفظية

HSD 

 3.1603 -1.5065- 795. 90088. 8269. سنة ثالثة سنة ثانية

 3.3002 -1.3885- 717. 90511. 9559. سنة رابعة

 2.9906 -1.5414- 841. 87485. 7246. سنة خامسة

 1.5065 -3.1603- 795. 90088. -8269.- سنة ثانية سنة ثالثة

 2.4264 -2.1685- 999. 88700. 1290. سنة رابعة

 2.1151 -2.3197- 999. 85610. -1023.- سنة خامسة

 1.3885 -3.3002- 717. 90511. -9559.- سنة ثانية سنة رابعة

 2.1685 -2.4264- 999. 88700. -1290.- سنة ثالثة

 1.9976 -2.4602- 993. 86055. -2313.- سنة خامسة

 1.5414 -2.9906- 841. 87485. -7246.- سنة ثانية سنة خامسة
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 2.3197 -2.1151- 999. 85610. 1023. سنة ثالثة

 2.4602 -1.9976- 993. 86055. 2313. سنة رابعة

Scheffe 3.3663 -1.7124- 839. 90088. 8269. سنة ثالثة سنة ثانية 

 3.5072 -1.5954- 773. 90511. 9559. سنة رابعة

 3.1906 -1.7414- 876. 87485. 7246. سنة خامسة

 1.7124 -3.3663- 839. 90088. -8269.- سنة ثانية سنة ثالثة

 2.6292 -2.3713- 999. 88700. 1290. سنة رابعة

 2.3108 -2.5155- 1.000 85610. -1023.- سنة خامسة

 1.5954 -3.5072- 773. 90511. -9559.- سنة ثانية سنة رابعة

 2.3713 -2.6292- 999. 88700. -1290.- سنة ثالثة

 2.1944 -2.6570- 995. 86055. -2313.- سنة خامسة

 1.7414 -3.1906- 876. 87485. -7246.- سنة ثانية سنة خامسة

 2.5155 -2.3108- 1.000 85610. 1023. سنة ثالثة

 2.6570 -2.1944- 995. 86055. 2313. سنة رابعة

 Tukey التسميةالسريعة

HSD 

 14.9216 -1.6413- 164. 3.19731 6.6402 سنة ثالثة سنة ثانية

15.5691 سنة رابعة
*

 3.21232 .000 7.2487 23.8894 

18.2995 خامسةسنة 
*

 3.10493 .000 10.2573 26.3417 

 1.6413 -14.9216- 164. 3.19731 -6.6402- سنة ثانية سنة ثالثة

8.9289 عةسنة راب
*

 3.14803 .026 .7751 17.0827 

11.6593 سنة خامسة
*

 3.03837 .001 3.7896 19.5291 

-15.5691- سنة ثانية سنة رابعة
*

 3.21232 .000 -23.8894- -7.2487- 

-8.9289- ثةسنة ثال
*

 3.14803 .026 -17.0827- -.7751- 

 10.6411 -5.1802- 808. 3.05416 2.7304 سنة خامسة

-18.2995- سنة ثانية سنة خامسة
*

 3.10493 .000 -26.3417- -10.2573- 

-11.6593- ثةسنة ثال
*

 3.03837 .001 -19.5291- -3.7896- 
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 5.1802 -10.6411- 808. 3.05416 -2.7304- سنة رابعة

Scheffe 15.6526 -2.3722- 233. 3.19731 6.6402 سنة ثالثة سنة ثانية 

15.5691 عةسنة راب
*

 3.21232 .000 6.5144 24.6238 

18.2995 سنة خامسة
*

 3.10493 .000 9.5475 27.0515 

 2.3722 -15.6526- 233. 3.19731 -6.6402- سنة ثانية سنة ثالثة

8.9289 عةسنة راب
*

 3.14803 .048 .0554 17.8024 

11.6593 سنة خامسة
*

 3.03837 .003 3.0949 20.2237 

-15.5691- سنة ثانية سنة رابعة
*

 3.21232 .000 -24.6238- -6.5144- 

-8.9289- ثةسنة ثال
*

 3.14803 .048 -17.8024- -.0554- 

 11.3393 -5.8785- 850. 3.05416 2.7304 سنة خامسة

-18.2995- سنة ثانية سنة خامسة
*

 3.10493 .000 -27.0515- -9.5475- 

-11.6593- سنة ثالثة
*

 3.03837 .003 -20.2237- -3.0949- 

 5.8785 -11.3393- 850. 3.05416 -2.7304- سنة رابعة

 

Based on observed means. 

 The error term is Mean Square(Error) = 255.161. 

*. The mean difference is significant at the .05 level. 
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Model Summary 

Model R 

R 

Square 

Adjusted R 

Square 

Std. Error 

of the 

Estimate 

Change Statistics 

R Square 

Change F Change df1 df2 

Sig. F 

Change 

          

1 .549
b

 .301 .289 25.544 .213 50.849 1 167 .000 

2 .551
c

 .304 .287 25.572 .003 .636 1 166 .426 

3 .614
d

 .377 .359 24.255 .074 19.512 1 165 .000 

 

a. Predictors: (Constant, PA 

b. Predictors: (Constant), , VSTM 

c. Predictors: (Constant), , RAN 

 

 

Coefficients
a

 

Model 

Unstandardized Coefficients 

Standardized 

Coefficients 

T Sig. B Std. Error Beta 

1 (Constant)      

PA 1.459 .724 .133 2.014 .046 

 .101 .094 .072 1.083 .281 

 3.973 .557 .484 7.131 .000 

2 (Constant)      

 1.439 .726 .131 1.983 .049 

 .099 .094 .070 1.053 .294 

 3.884 .569 .473 6.827 .000 

VSTM 1.092 1.369 .053 .797 .426 

3 (Constant)      

 1.134 .692 .103 1.640 .103 

 .050 .090 .036 .564 .574 

 3.152 .564 .384 5.583 .000 

 .992 1.299 .048 .764 .446 

RAN -.607 .137 -.294 -4.417 .000 

a. DependentVariable:TotalRead 

 
 


	4- التعاريف الإجرائية لمتغيرات الدراسة:
	-1-4الوعي الفونولوجي:
	هو قدرة التلميذ على التعامل مع المعالجة الفونولوجية للأصوات المكونة للغة الشفوية وخصائصها اللفظية المتعددة، وذلك من خلال التعرف على الفونيمات وتمييزها في الكلمات المسموعة. والمرتبطة بدرجة استجابة على اختبار الوعي الفونولوجي المستخدم في هذه الدراسة.
	هي سرعة التلميذ في استرجاع مجموعة من الصور مقدمة بصريا وتهدف لتقييم الوصول المباشر إلى التمثيل الصوتي للواقع الحقيقي للوحدات المعجمية في أقل زمن ممكن. والمرتبطة بدرجة استجابة على اختبار التسمية السريعة المستخدم في هذه الدراسة.
	-3-4الذاكرة اللفظية قصيرة المدى:
	هي مهارة التلميذ في تخزين المعلومة اللفظية تخزينا مؤقتا عن طريق التسميع للسلسلة من الأرقام، تتكون هذه السلاسل من رقمين فما فوق قصد استرجاعها في وقت وجيز. وهي بذلك الدرجة التي يتحصل عليها كل تلميذ على اختبار إعادة سلاسل من الأرقام المستخدم في هذه ...
	لقدأولي اهتمامكبيربهذهالقدرةالذهنيةالمسؤولةعلىتنظيمالإدراكوبالتالييختل التعرف في حالة الاضطراب. من هنا يمكن تفسير سبب ربط صعوبات التعلم بصفة عامة و تعلم القراءة بصفة خاصة باضطراب الانتباه.
	5- نماذج اكتساب القراءة:

	ولقد قسمت العينة الأساسية حسب المستوى الدراسي إلى أربع مجموعات على النحو التالي:
	- قيم مج1  من السنة (02) الثانية ابتدائي= 47)) تلميذا
	- قيم مج 2 من السنة(03)  الثالثة ابتدائي = (52) تلميذا
	- قيم مج4 : من السنة04) ) الرابعة ابتدائي= 51)) تلميذا
	- قيم مج5 : من السنة(05)  الخامسة ابتدائي =  (59)تلميذا
	وذلك بناءًا على أدائهم في مهارة  قراءة الكلمات.(Layes et al, 2015). عادة ما يبدأ التحاق التلاميذ بالمدرسة الابتدائية في سن السادسة، وتستمر المرحلة الابتدائية خمس سنوات من الصف الأول إلى الصف الخامس، ثم ينتقل الأطفال إلى الصف الأعلى (المرحلة المتو...
	وفيما يلي جدول يوضح أفراد العينة الأساسية حسب المستويات الدراسية والسن :
	تراوح السن لأفراد العينة الأساسية بين (07) و(11 ) سنة
	جدول (03) يوضح خصائص العينة الأساسية حسب المستويات الدراسية
	يبين الجدول السابق توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية حسب المستوى الدراسي. حيث كان عدد التلاميذ في السنة الثانية ابتدائي(48) تلميذا ما نسبته (%22.85). وبلغ عدد التلاميذ في السنة الثالثة (52) تلميذا ما نسبته (%24.76). كما وصل عدد تلاميذ السنة الراب...
	* ابتدائية تجاني عيشوش: مقاطعة البياضة 1

	1-4-1- اختبار الذكاء لـ (رافن)
	تعريف اختبار رافن:
	3-1-4- اختبار الوعي الفونولوجي:
	يتكون هذا الاختبار من جدول يحتوي عشر كلمات كل كلمة فيها صوت مقترح.
	تعليمة الاختبار:
	استمع لكل كلمة أقولها لك ثم أجب.هل تحتوي على الصوت الذي أحدده لك؟
	مثلا :هل تحتوي كلمة "حليب" على صوت "ب" ؟ نعم جيد. وهل تحتوي كلمة صبورة على حرف "ح"؟ .
	ثم نحسب الدرجات نعطي الدرجة ((1. لكل إجابة صحيحة. والدرجة 0)) للإجابة الخاطئة.
	5-4- اختبار الذاكرة اللفظية قصيرة المدى:
	تم اختيار هذا الاختبار من بطارية (R -ZAERKI). تم استخدام الرقم الأمامي من بطارية ZAERKI-R. ويُعتقد أن هذه المهمة تقيس تخزين المعلومات. تم تقديم سلسلة من الأرقام للمشاركين ويقومون بتكرارها على الفور.يتطلب هذا الاختبار التخزين المؤقت للسلسلة من الأ...
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