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عرف انشكر و   

الحمد لله حمد الشاكرين، اللهم لك الحمد حتى ترضى ولك الحمد بعد رضاك 
فهو القائل في كتابو العزيز على لسان سيدنا سليمان" 

وَالِدَي َّوَأنَأَْعْمَلَصَالِحاًتَ رْضَاىُوَأدَْخِلْنِيبَِ  وَعَلَى ٰ اربَِّأَوْزعِْنِيأنَأَْشْكُرَنعِْمَتَكَالَّتِيأنَْ عَمْتَ عَلَي َّ حْمتَِكَعِيعِدَادكَِالصَّ
(.91الآية:  " )سورة النمللِحِيَ   

 

لهذه المذكرة إلا أن نشكر الله سدحانو وتعالى الذي ىدانا  يإنهائ ني بعدلا يسع
  قيام بها لل

نتقدم بالشكر الجزيل إلى كل من ساعدنا على إنجاز ىذا العمل المتواضعخاصة الدكتور 
الذي لم يدخل علينا بتوجيهاتهونصائحو القيمة طيلة إنجاز   لخضر ديلمي المشرف : 

 ىذا العمل.
اللغة والأدب وبالأخص قسم ية الآداب واللغات كللى طاقم  ونتقدم بالشكر الجزيل إ

.العربي  
كما لا يعوتنا أن نتقدم بالشكر إلى كل من أعاننا من الأساتذة والطلدة ولو 

 بكلمة طيدة ونصيحة
. 
 

  



 

 

           

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

 

اىى اىتً ٌغاسىنً طٍفها عند اطلاىت مو 

بدر  وتقبينً نسَاتها عند اشزاقت مو 

اًٍ اطاه الله فً شَس اىٍل وحدك 

عَزها اىى تيل اىشَعت اىتً ظيت  

تحتزق حتى تنٍز ىً دربً اىعيٌ و 

 اىعَو ابً اىعشٌش  حفضه الله

 اىى مو اخىاتً وإخىانً 

أهدٌهٌ هذا اىعَو صدٌقاتً مو إىى   
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المغة العربية ىي الأداة التي يعبر بيا الإنساف عف حاجاتو ورغباتو وأحاسيسو و         
مواقفو والتواصؿ مع أبناء جنسو في اللامتناىي مف المواضيع، فالمغة ىي التي سجمت 

مناحي العمـ والمعرفة والفف  للإنسانية عبر الأزمنة و العصور تراثيا العقمي في كؿ
والأدب ، وحفظتو ذخرا تتوارثو الأجياؿ جيلا بعد جيؿ كما يعود الفضؿ ليا أيضا في ربط 
الحاضر بالماضي كما أنيا تمكف الفرد مف احتلاؿ مكانة مرموقة في المجتمع و ليذا فاف 

 المغة ىي مرآة لخصائص الأمة ودليؿ عمى تقدميا الفكري.
مغة العربية موضوع لو أىمية خاصة في العصر الذي نعيشو لأف المجتمع وتعميـ ال      

يشيد انفجارا معرفيا و تكنولوجيا يفرض عميو مواكبة كؿ التطورات و المستجدات خاصة 
في مجاليا وطرائؽ تدريسيا ، كما أف طرائؽ تدريس المغة العربية في منظومتنا التربوية لـ 

يادات الشخصية والجيود الفردية، و محاولة لتقميد يعد مجرد تمقيف يعتمد عمى الاجت
الآخريف بؿ أصبح عمما يقوـ عمى أصوؿ وقواعد راسخة  ويتطور تبعا لنتائج دراسات 
وبحوث عممية في مجالي المغة العربية و طرائؽ تدريسيا، مع العمـ أف المغة العربية لغة 

لله عز وجؿ اختارىا لآخر وحي التعميـ في مختمؼ مراحمو، كما لا ننسى قدّيسيتيا لأف ا
ورسالة سماوية وىي القرآف الكريـ ، حيث استطاعت أف تثبت وجودىا بيف مختمؼ 
المغات، كونيا اصبحت لغة عالمية كالمغات الأخرى مف حيث جعمت ليا مكانة مرموقة 
وكبيرة في المنظمات العالمية فيي  واكبت  ذلؾ التطور ، فتدريس المغة العربية كاف 

د عمى المقاربة بالأىداؼ أما الآف وحسب المنياج الجديد أصبحت تعتمد عمى يعتم
المقاربة بالكفاءات ، ىذا المنياج الذي قاـ بتغيير الكثير وىذا تزامنا مع الخطوات 
العملاقة التي شيدىا العصر الحديث في مختمؼ المجالات ،ومسألة تعميـ المغة مف 

ماء النفس والتربية والاجتماع، وعمماء المغة المسائؿ التي تعرض ليا الكثير مف عم
وظيرت فييا الكثير مف النظريات التي تراعي الخصوصيات النفسية لممتعمـ ، مف ميولات 
وفروقات فردية ،ونضج عقمي مف منظور نفسي، وعمى ضوء ىذا تولدت لدينا فكرة 

 موضوع ىذه الرسالة لتعنوف بػ: 
السنة الرابعة من التعميم المتوسط –يات التطبيقية تعميمية المغة العربية في ظل المسان

 -نموذجاأ
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واختيارنا ليذا الموضوع كاف لأسباب تمثمت في كوننا نحب التعميـ خاصة في مجاؿ     
المغة العربية، واختيارنا لمسنة الرابعة مف التعميـ المتوسط ، ىو أف التمميذ يكوف قد أصبح 
يمتمؾ كفاءة عالية وثروة لغوية ، يمكف أف يطبقيا عمى أرض الواقع وكما أف السنة الرابعة 

 ة الصبر لمسنوات الاربع ومنيا ينتقؿ الى المرحمة الثانوية.ىي حوصم
ووفؽ المستجدات التي عرفتيا المغة العربية في ىذا العصر فاف موضوعنا يناقش   

 اشكالية دور المسانيات التطبيقية في تعميـ المغة العربية ؟ 
 ويطرح التساؤلات التالية:

 ية ؟ ما الوسائؿ التعميمية في تدريس المغة العرب-
 ماىي فروع المسانيات المسانيات التطبيقية ؟-
 اي النظريات التعميمية التي استفدنا منيا في تعميـ المغة العربية؟ -

 وارتأيت أف تعرض مادة بحثنا وفؽ الخطة التالية:
 قسـ يتكوف مف فصميف وىما نظرييف وقسـ تطبيقي تسبقيما مقدمة وتمييما خاتمة  

 : يضـ ثلاثة مباحث أوليا يتحدث عف مفيوـ التعميمية و نشأتيا الفصل الأول
أما الثاني فيتحدث عف عناصر العممية التعميمية منيا المعمـ والمتعمـ والمحتوى 
وخصائص كؿ منيـ ،أما الثالث فيتحدث عف الوسائؿ التعميمية تعريفيا تسميتيا أنواعيا 

 وأىميتياػ
ؿ يتحدث عف مفيوـ المسانيات التطبيقية :يضـ أربعة مباحث الاو الفصل الثاني

ونشأتيا والثاني فروع المسانيات التطبيقية ،أما الثالث فيتحدث عف النظريات التعميمية منيا 
المعرفية والسموكية والمعرفية ، أما الرابع فيتحدث عف تقويـ دور المعمـ والمتعمـ وفؽ 

 المقاربة بالكفاءات 
مف فصؿ واحد وىو تطبيقي يتضمف عينة مف البحث وفؽ  :يتكوفالتطبيقي الفصل 

استمارات عبارة عف اسئمة مقدمة إلى تلاميذ السنة رابعة متوسط، وأيضا إلى أساتذة المغة 
العربية في ىذه المرحمة.وىذا يكوف بيدؼ التوصؿ إلى نتائج لحؿ الإشكالية التي 

براز ما جاء في الفصميف النظرييف الس  ابقيف.طرحناىا سابقا وا 
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وقد اخترت المنيج الوصفي مع اجراءات التحميؿ وقد ترافؽ مع مناىج منيا المقارف    
 والاجتماعي اضافة الى المنيج الاستقصائي و الاحصائي

واعتمدت الدراسة عمى عدد مف المصادر والمراجع ومف بيف أىميا التي كانت لي 
 .لانطواف صياح تعميمية المغة العربية سندا في إعداد ىذا البحث ىي، 

أىمية الوسائؿ التعميمية والمنيج ، دروس في المسانيات التطبيقية لأحمد حسانيو 
 ، ... المرجع في التعميمية لعبد القادر لورسي، لعبد الحافظ سلامة

وفي غمار البحث قد واجيت بعض الصعوبات كأي باحث في ىذا المجاؿ ولعؿ 
 أىميا: 

الباحث جراءه مف صعوبة التعامؿ والاتصاؿ  طبيعة البحث الميداني وما يواجيو
ة مف ر مع بعض الأساتذة ومديري مدارس المتوسطة، إضافة إلى قمة التكويف لدى فئة كبي

 ػ الأساتذة في ىذا المجاؿ أفقد التواصؿ كثيرا مف أىدافو

وفي الأخير أوجو شكري الجزيؿ لجميع أساتذة جامعة محمد بوضياؼ، كمية 
المغة والأدب العربي، وبالخصوص أساتذتي الكراـ، وعمى رأسيـ  الآداب والمغات، قسـ

" الذي كاف لي سندا في ىذه الميمة النبيمة فقد أمدني بنور لخضر ديمميالأستاذ الفاضؿ "
مف معارفو وبصرني بمواطئ الأقداـ في رحمة البحث ىذه فالشكر الجزيؿ بما نصح ووجو 

 ى عاتقو، فجزاه الله خير جزاء.لإنجاز ىذا العمؿ، رغـ المياـ الممقاة عم

فادتي  كما أوجو شكري لكؿ الأساتذة الكراـ الذيف كاف ليـ الفضؿ في تكويني، وا 
بشتى التوجييات مف أجؿ نجاحي في ىذه الميمة، وخالص شكري إلى لجنة المناقشة كؿ 
باسمو الخاص والتي تقوـ بمعالجة ىذا البحث وتيذيبو ليصبح شجيرة مف بيف أشجار 

 ـ.العم

أن يوفقنا إلى ما فيه خير والسداد.                            وأسأل الله تعالى



 

 امفصل الأول: 

 تعليمية انلغة امعربية 

:ماهية امتعليمية المبحث الأول 

المبحث امثاني: غناصر امعملية امتعليمية 

المبحث امثامث:  اموسائل امتعليمية 
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 المبحث الأول: ماهية التعميمية

 المطمب الأول: نشأة التعميمية

درج ىذا المصطمح عمى ألسنة المحدثيف ولـ يعد منغمقا في دائرة تعميمية المغات بؿ 
تعداىا إلى سائر العموـ والمعارؼ باعتبارىا تشكؿ وضعية تعمّمية، ويعالج الدرس الحديث ىذا 
المصطمح كونو عممية ديناميكية قائمة أساسا عمى ما يقدـ لممتعمـ مف معارؼ ومعمومات 

 ىذه المعارؼ وتعزيزىا وتحسينيا باستمرار. اكتسابا يقوـ بو المتعمـ مف أجؿ وميارات وعمى م

بناء عميو فإف ىذا المصطمح يعد وجيا مف وجوه الاتصاؿ الجماىيري، وليس ىذا ببعيد 
عف العرب قديما سوى أنيـ لـ يتفطنوا إلى مثؿ تمؾ المصطمحات، بؿ إف ممارستيـ تعد 

ذا كاف أىـ ما يعنى بو تعميـ المغة التركيز عمى استخداميا تفسيرات واضحة لتمؾ المفاىيـ فإ
ب قديما ساروا عمى ىذا عر لنمو القدرة المغوية، فإف ال وممارستيا خاصة في المراحؿ الأولى

النيج واتفقوا عميو، إذ "خرجوا إلى البادية حيث البقية الباقية مف خالص العربية، أو استقدموا 
تقدموا ليمقوىـ ما عندىـ وليتمقوا منيـ بالممارسة والمشافية التي الى حواضرىـ مف أىميا مف اس

  (1) ىي طبيعة الأمر في تمقيف المغات، وأقرب الطرؽ وأسمميا في كسب المغة الحية".

لقد ترسخ مصطمح التعميمية في الكتب التراثية العربية مف خلاؿ الممارسات الفعمية 
جية وليس ىذا ببعيد عف المفاىيـ الحديثة، ولقد ظير لمنسؽ والنيج،الذي اعتاده ىؤلاء طبعا وس

مصطمح التعميمية أوؿ مرة في أبحاث نشرت في القرف السابع عشر ميلادي شأنيا شأف الكثير 
والتي  Didaktikosمف المصطمحات العممية ويقصد بذلؾ أنيا أخذت مف الأصؿ الإغريقي 

 تعني التعميـ وقد استخدمت بمعنى فف التعميـ. Didaskienتنحدر بدورىا مف كممة 

                                                 
 .18ـ، ص2009فتحي عمي يونس، التواصؿ المغوي والتعميـ، دط، ( 1)
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ـ مف قبؿ كؿ مف كشسوؼ 1913استخدمت ىذه الكممة في عمـ التربية أوؿ مرة سنة 
" "وكانت أعماليما تتمخص في محاولة فيـ J. Jang" و"يواخيـ يونج K. Helwigىيمفج " 

كتابو في بداية  Kamenskiكومنيسكي كومينوس أولويات العممية التعميمية إلا أف عنوف 
النصؼ الثاني مف القرف السابع عشر بػ "الديداكتيؾ الكبرى" حيث مزج بيف مفاىيـ التعميمية 
التربوية في محاولة منو لمتعريؼ بوظيفة التعميـ، حيث يقوؿ عنو إنو "الفف العاـ لتعميـ الجميع 

بأنيا " ليست فف فقط أي أنيا فف لتعميـ الجميع مختمؼ المواد التعميمية ويضيؼ  (1)كؿ شيء"
 لمتعميـ بؿ لمتربية أيضا".

الذي ينسب  ومف الذيف أعطوا دفعا لنشأة ىذا المجاؿ العالـ السموكي الألماني ىيربارت
إليو، إرساء القواعد العامة التعميمية لنظرية التعميـ وفي القرف التاسع عشر وبداية القرف العشريف 

" فأكد ىذا التيار عمى أىمية النشاط الحي Dewyظير تيار التربية الجديد بزعامة "جوف ديوي 
 الفعاؿ لممتعمـ في العممية التعميمية واع

لا لمتعميـ "حيث ترافؽ بروز مصطمح تعميمية مع مجموعة  تبر التعميمية نظرية لمتعمـ
لى المتعمـ الذي أصبح إلمعمـ مف التحولات، عمى رأسيا انتقاؿ المحور في التربية والتعميـ مف ا

محور العممية التعميمية: المعمـ يعمـ، ولكف ىؿ يتعمـ المتعمموف؟ وقد تحولت النظرة إلى 
التعميمية، ففي الماضي كانت ىذه المعارؼ بضاعة يمتمكيا المعارؼ التي تدور عمييا العممية 

المعمـ، ويجتيد في نقميا، بفف ووضوح، إلى التمميذ الذي كاف عميو أف يعيد انتاجيا، مثبتا أنو 
          (2)تمقنيا وتسمميا ، وأنو قادر عمى إعادة تمريرىا بدوره".

                                                 
جوابمية سياـ، سعيد فايزة، بيداغوجية تعميمية النصوص الأدبية بيف النظري والتطبيقي، السنة الثانية ثانوي نموذجا، مذكرة ( 1)

ـ، ص 2015-2014المغات، السنة لنيؿ شيادة الماستر في الأدب العربي، جامعة الدكتور يحي فارس، بالمدية كمية الآداب و 
9    . 
 .    17ص ،1ج ـ،2006، 1دار النيضة العربية، بيروت، لبناف، ط صياح، تعميمية المغة العربية، أنطواف ( 2)
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أف التعميـ والتعمـ كؿ متكامؿ حيث أف  "وأكدت التجارب والدراسات المعاصرة في عموـ التربية
  (1) نشاطات كؿ طرؼ في العممية التعميمية يربطيا التفاعؿ المنطقي مع الطرؼ الآخر".

التعميمية نظاما مف الأحكاـ  اعتبارأدى ىذا المفيوـ الجديد لمعممية التعميمية إلى 
عميـ/التعمـ ونظاما مف والفرضيات المصححة والمحققة تتعمؽ بالظواىر التي تخص عممية الت

أساليب تحميؿ وتوجيو ىذه الظواىر، وعميو فقد مر موضوع التعميمية تاريخيا بمراحؿ ثلاث ففي 
فترة الستينات مف القرف العشريف كاف التركيز عمى النشاط التعميمي، أما في السبعينات 

ت واستمرارا إلى وقتنا والثمانينات فتحوؿ ىذا التركيز إلى النشاط التعميمي بينما في التسعينا
 الحالي فقد أصبح التركيز عمى التفاعؿ القائـ بيف النشاط التعممي و التعميمي.

ومنو يتضح أف التعميمية ىي دراسة الظواىر التفاعمية بيف معارؼ ثلاث وىي المعرفة 
ـ العممية التي تحتوييا المؤلفات والكتب، والمعرفة الموضوعية لمتدريس والتي ينقميا المعم

والمعرفة التي يحصؿ عمييا المتعمميف أي التي تتكوف لدييـ كؿ ذلؾ في إطار فضائي زمني 
  (2) محدد.

 المطمب الثاني: مفهوم التعميمية

 لغة:  .أ 

لمدلالة عمى ما يرتبط بالتعميـ وذلؾ مف خلاؿ الأنشطة التي تحدث في العادة  استعممت
داخؿ الأقساـ وفي المدارس، وتستيدؼ نقؿ المعمومات والميارات مف المدرس إلى التلاميذ، لذا 

 ومعناىا الاصطلاحي. لوقوؼ عند معناىا المغوي في المعجـ العربيسنحاوؿ ا

                                                 
 .  21ـ، ص2014، 1عبد القادر لورسي، المرجع في التعميمية، دار جسور لمنشر والتوزيع، الجزائر، ط( 1)
 .25صلمرجع نفسو، ا، ينظر،عبد القادر لورسي(2)
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المصادر الصناعية التي كثر استعماليا في ىذا التعميمية مف حيث الصيغة ىي مف 
العصر، لحاجات الناس المختمفة، فمادة التعميمية مف التعميـ وىي مشتقة مف الفعؿ "عممو العمـ 

  .(1) كتعممو ..." ،قنوتعميما وعلّاما، ككذّاب، وأعممو إياه فتعممو ...وعمـ بو، كسمع، والأمر: أت

در لكممة تعميـ، وىذه الأخيرة مشتقة مف "عمـ" أي "وتعني في المغة العربية أيضا مص
وضع علامة أو سمة مف السمات لتدؿ عمى الشيء لكي ينوب عنو ويغني عف إحضاره إلى 

  (2) مرآة العيف فيكوف ذلؾ أسيؿ وأخؼ وأقرب مف تكمّؼ إحضاره."

"وعمـ" مف صفات الله عز وجؿ العميـ، العالـ والعلاـ قاؿ عز وجؿ: "وىو الخلاؽ 
 .(4)، وقاؿ "عالـ الغيب والشيادة"( 3)العميـ"

 إصطلاحا: .ب 

تعني تمؾ الدراسة التي تطبؽ مبادئيا عمى مواد التعميـ، وىي تقدـ المعطيات الأساسية 
الضرورية لتخطيط كؿ موضوع دراسي وكؿ وسيمة تعميمية، وبعبارة أدؽ فإف التعميمية تؤسس 

 نظرية التعميـ، فيي تدرس القوانيف العامة لمتعميـ بغض النظر عف محتوى مختمؼ المواد. 

النشاط التعميمي التعممي أي نشاط التعميـ والتعمـ في ترابطيا وفؽ "فموضوعيا ىو 
 (5) القوانيف العممية التعميمية ذاتيا".

يعرفيا محمد الدريج بأنيا: "ىي الدراسة العممية كمحتويات التدريس وطرقو وتقنياتو 
نظريات ولأشكاؿ تنظيـ مواقؼ التعمـ التي يخضع ليا التمميذ، دراسة تستيدؼ صياغة نماذج و 

                                                 
، مادة 2005، سنة 8ع، بيروت، لبناف، طالفيروز أبادي، القاموس المحيط، دار مؤسسة الرسالة لمطباعة والنشر والتوزي( 1)

1140  . 
 . 12عبد القادر لورسي ، المرجع في التعميمية، ص( 2)
 81يس، الآية  ( 3)
 22الحشر، الآية  ( 4)
 .12سابؽ، صعبد القادر لورسي ،المرجع ال( 5)
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تطبيقية معيارية تقصد بموغ الأىداؼ المرجوة سواء عمى المستوى العقمي أو الانفعالي أو 
   (1)الحركي".-الحسي

وتعرؼ كذلؾ بأنيا: "مجموعة الجيود والنشاطات المنظمة واليادفة إلى مساعدة المتعمـ 
ارات والكفايات عمى تفعيؿ قدراتو وموارده في العمؿ عمى تحصيؿ المعارؼ والمكتسبات والمي

   (2) وعمى استثمارىا في تمبية الوضعيات الحياتية المتنوعة".

  

                                                 
 . 105محمد الدريح، تحميؿ العممية التعميمية، مدخؿ إلى عمـ التدريس، دار قصر الكتاب، الرباط، د ط، د ت، ص( 1)
 .  39أنطواف صياح، تعميمية المغة العربية، مرجع سابؽ،ص( 2)
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 : عناصر العممية التعميمية المبحث الثاني

لا تكتمؿ العممية التعميمية الا باكتماؿ عناصرىا المسطرة تحت ما يسمى بالمثمث   
، المنيج فيو يبرز عممية المتعمـالمعمـ، الديداكتيكي، والمكوف مف الأقطاب الثلاثة التالية: 

 التعميـ والتعمـ بكيفية مبسطة. 

 المتعمم:  المطمب الأول:

لى المتعمـ عمى أنو عنصر فعّاؿ و مؤثر إ"في الدراسات التعميمية الحديثة صار ينظر 
في العممية التعميمية وليذا حاولت الكثير مف الدراسات والتي لا تزاؿ  قائمة الى اليوـ أف تفيـ 
مختمؼ العمميات السموكية الذىنية التي يقوـ بيا المتعمـ سعيا لتحصيؿ المعرفة يكتسب قيما 

لمعارؼ التي تولد مع الانساف وىو مييأ ومعارؼ وميارات فطرية وشعورية بغض النظر عف ا
تو وتعزيزىا ليتـ تقدمو ويحرص المعمـ عمى التدعيـ المستمر لاىتماما والاستيعاب للانتباهسمفا 

، لو مواقؼ مف النشاطات التعميمية ،ـ كائف حي نامي، متفاعؿ مع محيطو، فالمتعم1"وارتقائو
، ولو يخو التعميمي بنجاحاتو واخفاقاتوولو تار ، مف العمـ، مف الوجود ومف العالـكما لو موقفو 

ف لو مشروعا تعميميا يحصؿ أتصوراتو لما يتعممو ولما يحفزه و ما يمنعو عف الاقباؿ عف التعمـ 
، وفي مف عاش معو ومف رافقيـ ومف تعمـ عمى ايدييـ خلاصة خبرتو في العائمة والمدرسةلو ب
تعمـ ىو الذي يبني معرفتو معتمدا في ذلؾ عمى ، والمف تعمـ منيـ وما تعممو مف كؿ ىذا، وم

( ىذا ىو الركف الاوؿ مف التعممية 411-372، ص  1998نشاطو الذاتي ) نحاس جورج ، 
 2".ـ التعممية لأجمو وتوضع في خدمتووىو ركف تقا

 خصائص المتعمم:  -1-أ

                                                 
249،ص ـ  9002أحمد حساني ،دروس في المسانيات التطبيقية ، ديواف المطبوعات الجامعية ، د ط،  ( 1 ( 
90ص ،تعممية المغة العربية انطواف صياح ، ( 2 ( 
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صائص مف الشروط العامة الأساسية في موقؼ التعميـ الجيد أف تتوافر في المتعمـ خ
معينة تييئ لمتعميـ فرص الحدوث وتوفر لو ظروؼ الفعالية ومف ىذه الشروط التي تعد مف 

 خصائص المتعمميف:

يمثؿ تمؾ التغيرات الداخمية في الكائف الحي وىي تمس نموه الجسمي، ونعني النضج: -
وىو اكتماؿ  بو اكتماؿ نموه العضوي والأجيزة واكتماؿ القدرة عمى أداء وظيفتيا، والنمو النفسي

نمو الوظائؼ العقمية ،وجميع مكونات الشخصية سواء كانت انفعالية أو اجتماعية وأخيرا النمو 
 .1العقمي الذي يمثؿ الخصائص الذىنية لمشخص

"ويرتبط استعداد المتعمـ لتعمـ ميارة أو معرفة ما ارتباطا وثيقا بنموه العضوي  الاستعداد:-
شكؿ ىذه الجوانب مجتمعة أرضية الاستعداد في عميمة التعمـ، والعقمي والعاطفي والاجتماعي لت

ىـ عامؿ نفسي في عممية التعمـ لأف عممية أويمثؿ الاستعداد حسب رأي احمد حساني 
الاستعداد لفعؿ التعمـ لا يؤدي إلى نتيجة بؿ يصبح عائؽ كابحا لطاقة المتعمـ النفسية مما 

  (2) عمـ".يعرقؿ تحقيؽ الغاية المتوخاة مف عممية الت

أحد أىـ الدعائـ التي تقوـ عمييا العممية التعميمية ونجده يمثؿ في عرؼ عمماء النفس الفهم:"-
عاملا أساسيا في عممية التعمـ غير أف الفيـ لا يتحقؽ بيف المعمـ والمتعمـ إلا بتوافر شروط مف 

   (3) ابرزىا التجانس في النظاـ التواصمي".

    

 المعمم  المطمب الثاني:

                                                 

52، صسابؽالمرجع الأحمد حساني،  1
  

 .53، صالمرجع نفسو( 2)
 .54، صنفسوالمرجع ( 3)
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"ىو الركف الاساسي والميـ في عممية التعميـ والتعمـ وىو مييأ لمقياـ بيذا العمؿ الشاؽ 
وذلؾ عف طريؽ التكويف العممي والبيداغوجي الأولي، وعف طريؽ التحسيف المستمر الذي يجب 
اف ينحصر في التكويف المساني والنفسي والتربوي بطريقة تجعمو يقبؿ عمى تحديد معموماتو 

، "فيو الكائف الوسيط بيف المتعمـ والمعرفة ، لو معرفتو وخبرتو وتقديره، (1)وتحسينيا باستمرار"
إنو ليس وعاءا يحمؿ معرفة إنما ىو ميسر لنقؿ المعرفة في العممية التي يقوـ بيا المتعمـ إذ 
 يشكؿ فييا الواسطة فقط إنو ميندس التعمـ، ومبرمج ومعدؿ العمؿ فيو، انطلاقا مف مدى
تجاوب المتعمـ لمتطمبات ىذه العممية ومف حضوره الدائـ لتحفيز المتعمـ واستثارة فضولو ورفع 
مستوى عزيمتو ومدى إقبالو عمى الدخوؿ في مغامرة المعرفة إنو الركف الثاني مف التعميمية وىو 

ف كاف ىمو في تعميمو أف يستغني المتعمـ عنو  في الركف الذي لا قواـ لمتعممية مف دونو وا 
  (2)مساره التعممي".

  

                                                 
  . 142سابؽ ، صالمرجع الأحمد حساني، (1)
 . 39، صح، تعميمية المغة العربية، المرجع السابؽأنطواف صيا( 2)
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  خصائص المعمم:  -1-ب

يكوف معمـ المغة قد امتمؾ بالفعؿ الكفاية المغوية التي تسمح لو الكفاية المغوية: "-
 1باستعماؿ المغة التي يراد تعميميا ويستعمميا استعمالا صحيحا".

"يكوف معمـ المغة عمى دراية بالتطور الحاصؿ في مجاؿ البحث  الالمام بمجال بحثه:-
المساني، وذلؾ بالتعرؼ عمى ما توصمت إليو النظرية المسانية في ميداف وصؼ المغة 

 2وتحميميا".

"ولا يتحقؽ ذلؾ إلا بالاعتماد عمى الشرطيف المذكوريف مف جية  _مهارة تعميم المغة:
مية، والاطلاع عمى النتائج اللاحقة في مجاؿ البحث وبالممارسة الفعمية لمعممية التعمي
  (3) المساني والتربوي مف جية أخرى".

أف يكوف صبورا عمى معاناة التعميـ وتقريب المعمومات إلى اذىاف المتعمميف  الصبر:-   
ومكارىة النفس عمى تحمؿ المسؤولية، "والقمؽ أو القنوط في معاممة الأطفاؿ دلائؿ الاخفاؽ، 

نجد النساء أصمح في تعميـ الأطفاؿ مف الرجاؿ مما يمتزف بو مف الصبر ومف اتصافيف ولذلؾ 
  (4) بخصائص الأمومة".

أف يكوف عممو موافقا قولو، فالصدؽ يجعؿ المعمـ في مكانة عميا في نفوس الصدق: -  
و بعدـ جدية أـ يشعروف بعدـ إيمانو بما يقوؿ ، مما يجعميلييـو، وعدـ الصدؽ قد يسيء إطلاب

                                                 
242ص ،سابؽمرجع أحمد حساف ،  ( 1(  
242،ص أحمد حساني ، مرجع سابؽ ( 2 ( 

 141المرجع نفسو ،ص  (3)
، د 16، دار المعارؼ كورنيش النيؿ، القاىرة، ط1صالح عبد العزيز، عبد العزيز عبد المجيد، التربية وطرؽ التدريس، ج( 4)

 . 123ت، ص
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َـ تَقُولُوفَ مَا لَا تَفْعَمُوفَ ) ( كَبُرَ مَقْتًا عِنْدَ المَّوِ أَفْ 2أقوالو، قاؿ الله تعالى: }يَا أَيُّيَا الَّذِيفَ آَمَنُوا لِ
  ]3،2الصؼ [( 1)تَقُولُوا مَا لَا تَفْعَمُوفَ{

 ()المحتوى المعارف المطمب الثالث:

ي تشمؿ كؿ ما يتعممو المتعمـ مف معارؼ وما "في المفيوـ الواسع الذي نتبناه في
يحصمو مف مكتسبات وما يوظفو مف موارد وما يتمكنو مف ميارات وما يستثمره مف قدرات 
وكفايات في عممية تعممو التي يقوـ فييا ببناء معرفتو وباستثمارىا في مواقؼ الحياة المتنوعة، 

رتكزات لمتعميمية وىي تشكؿ في ذاتيا وسنعود في سياؽ دراستنا إلى تفصيؿ ىذه المفاىيـ كم
، (2)مادة التعمـ، إذ لا تعمّـ مف دونيا ولا تعميمية إلا وتكوف لصيقة بيا، نابعة مف معطياتيا

تشير أيضا إلى الطريقة التي تعرض بيا ىذه المعرفة فيي تثبت المعارؼ والمفاىيـ  فالديداكتيؾ
والطرؽ التي تقدـ إلى التلاميذ كما انيا تحدد أيضا الترتيب المنطقي في اكتساب المعرؼ 

 والمفاىيـ وتعمميا حتى يتمكف التمميذ مف بناء معرفة صحيحة ومترابطة.  

 

 

 

 

 

 

                                                 
 .3سورة الصؼ،الآية( 1)
 .20، صية المغة العربيةانطواف صياح، تعميم( 2)
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 : خصائص المعارف: 1-ج

 تكوف الدروس والقواعد وثيقة الصمة بالأدب والحياة. أف -

"البعد بالمتعمميف عف التكمؼ والتصنع لأف ذلؾ يزيد الدروس جفاؼ ولا يفيد في تربية  -
الذوؽ الفني ومف ىنا ينبغي الربط الحاصؿ بيف المستويات نحوي، دلالي تركيبي 

 .(1)والفني"

تقوـ عمى المحاكاة والتكرار احيانا والإبداع "الاكثار مف التدريبات المغوية بطريقة منظمة  -
أحيانا أخرى وىذا ما يسمح بامتلاؾ ممكة لغوية صحيحة وحتى ينطبؽ عمى ألسنة 

  (2) المتعمميف النطؽ السميـ والتمييز بيف الأساليب الصحيحة والفاسدة والفنية وغيرىا".

عف طريؽ إثارة  اف يكوف ثمة دافع لدى المتعمـ يحممو عمى تعمـ القواعد وفيميا -
مشكلات تعميمية والاىتداء عمى حميا الصحيح والمعنى الذي لا ينصب في إثارة 
مشكلات ىو ما يقع في أساليب المتكمميف مف اخطاء فينبغي البعد بالمنيج عف الترتيب 
التقميدي في معالجة المشكلات والتركيز عمى الأبواب التي ليا صمة وثيقة بالاستعماؿ 

ع منيج تعميـ المغة والدراسات النفسية وكذلؾ مراعاة الموقؼ التعميمي وتماشيا مع وض
  (3) والوسائؿ المحققة لمغاية.

ف الديداكتيؾ ىي وضع لمتطور التعميمي الشيء الذي يمثؿ جيدا أوعميو يمكف القوؿ 
، المثمث التعميمي الذي بواسطتو قدـ فيميب ميرو الحقؿ الديداكتيكي بأقطابو الثلاثة التمميذ

المعمـ، المعرفة، "فيو يبرز عممية التعميـ والتعمـ بكيفية مبسطة فيذا المثمث يسمح بإقامة عدد 
 مف العلاقات وىي: 

                                                 
90ص ،التطبيقي،مرجع سابؽجوابمية سياـ ، وسعيد فايزة ، بيداغوجية تعميمية النصوص الأدبية بيف النظري و  (2)  
 20ص ،المرجع نفسو( 2)
 .23، صالمرجع نفسو(3)
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 مادة: وىي تبرز العمؿ التعميمي فيي تبيف ما يصدر مف طرؼ المتعمـ.-"العلاقة متعمـ -

 لمعمـ.متعمـ: التي تميؿ او تتجو إلى إبراز التعميـ الذي يقدمو ا-العلاقة معمـ -

مادة: "وىي العلاقة التي تظير مبرراتيا أثناء تحضير الدرس ىذه -العلاقة معمـ -
      (1)العلاقات تبيف الروابط الجوىرية المتدخمة في كؿ عمؿ تعميمي".

   

 المعمـ )مرسؿ(                   المتعمـ )المتمقي(                               

 )نقؿ المعرفة(                        ) معرفة مكتسبة(                        

 العممية التعميمية التعممية            

 : الوسائل التعميميةالمبحث الثالث

 تعريف الوسائل التعميمية المطمب الأول: 

المعمـ لتحسيف "مجموعة اجيزة وأدوات ومواد يستخدميا يعرفيا عبد الحافظ سلامة بأنيا 
 (2) عممية التعميـ والتعمـ، بيدؼ توضيح المعاني وشرح الأفكار في نفوس التلاميذ".

"وىناؾ مف يرى أنيا كؿ وسيمة تساعد المدرس عمى توصيؿ الخبرات الجديدة إلى 
التلاميذ بطريقة أكثر فاعمية وأبقى أثرا فيي تعينو عمى أداء ميمتو ولا تغني المعمـ ذاتو، وىذه 

 (3) وسائؿ تختمؼ في المادة التي تصنع منيا".ال

                                                 
 .111ص المرجع في التعميمية،عبد القادر لورسي، ( 1)
 . 73، ص2000، 1التعميمية والمنيج، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع، عماف، الأردف، ط عبد الحافظ سلامة، الوسائؿ( 2)
محمد وطاس، اىمية الوسائؿ التعميمية في عممية التعمـ عامة وفي تعميـ العربية للأجانب خاصة، المؤسسة الوطنية لمكتاب، ( 3)

 .55، ص1988الجزائر، 

المعرفة 

 )تعلم(
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"وىناؾ مف يعرفيا بأنيا كؿ وسيمة تتدخؿ لمساعدة المعمـ في تحقيؽ الأغراض التعميمية 
والبيداغوجية أثناء تعاممو المباشر مع مادتو مف جية ومع المتعمـ مف جية أخرى، وقد تختمؼ 

 الضرورة البيداغوجية الداعية إلييا. ، وباختلاؼ وسائؿ باختلاؼ المواقؼ التعميميةىذه ال

يمكف لنا القوؿ حينئذ أف الوسائؿ التعميمية ىي كؿ أداة يستخدميا الأستاذ لتحسيف 
عممية التعمـ وترقيتيا، وذلؾ بتدريب المتعمميف عمى اكتساب الميارات المختمفة، واكتساب 

  (1) عادات معينة تمثؿ مرتكزا جوىريا في العممية التعميمية".

 تسميتها وتطورها:  -1-أ

مرّ مصطمح الوسائؿ التعميمية بعدة تسميات مختمفة وفقا لمتطور التاريخي ليا وىي 
 حسب تطورىا التاريخي كما يمي:

وىي التي تعتمد في تعميميا عمى حاسة السمع والبصر _الوسائل السمعية البصرية: 
 بتسجيلات صوتية. وتشمؿ المتحركة والناطقة وأيضا الأفلاـ الثابتة والمصحوبة

"وىي التي يستعيف بيا المعمـ عمى توضيح وتبسيط الميارات  _الوسائل المعينة:     
والمعمومات والخبرات لممتعمـ، وتعيف المتعمـ أيضا عمى الفيـ والاستيعاب وعميو فيي تسيؿ 
عمميتي التعمـ والتعميـ لأنيا ترىؼ الحواس وتوقظيا، وتعينيا عمى أف تؤدي وظيفتيا في أف 

  (2) ة ووسائؿ لغوية".تكوف أبوابا لممعرفة وىي وسائؿ حسي

وتدؿ عمى الدور الذي تمعبو الوسائؿ مف توضيح ما يقوـ بو المدرس _وسائل الايضاح:       
 بشرحو بشكؿ نظري لا يتضح إلا بيذه الوسائؿ.

                                                 
259، ص 9002تطبيقية ، ديواف المطبوعات الجامعية ، د ط ، احمد حساني ، دروس في المسانيات ال ( 1(  
 .  432، د ت، ص14عبد العميـ ابراىيـ، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية، دار المعارؼ، النيؿ، القاىرة، ط( 2)
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تنبع ىذه التسمية مف طبيعة التقنية المركبة _تكنولوجيا التعميم أو التكنولوجيا التعميمية: "
لوسائؿ وتستخدـ في التربية فيما بعد ووردت تسميات أخرى منيا: التي تتكوف منيا ىذه ا

الوسائؿ التعميمية وىي الأكثر شيوعا، ووسائؿ الاتصاؿ الوسيطة وأحدث ىذه التسميات 
 . 1ىي تكنولوجيا التعميـ"

 أنواع الوسائل التعميمية المطمب الثاني:

يصنؼ الباحثوف التربويوف الذيف ييتموف بأثر الوسائؿ عمى الحواس الخمس، الوسائؿ 
 إلى ثلاث زمر ىي: 

تضـ مجموعة مف الأدوات والطرؽ التي تستغؿ حاسة البصر وتعتمد الوسائل البصرية: "-    
 عمييا و تشمؿ ىذه المجموعة الصور الفوتوغرافية، الصور المتحركة العامة وصور الأفلاـ،
الشرائح بأنواعيا المختمفة، والرسوـ التوضيحية والبيانية، والرسوـ المتحركة والأشياء المبسطة، 
والعينات والنماذج والخرائط والكرات الأرضية كما تتضمف ىذه الوسائؿ أيضا التمثيلات 
والرحلات وتجارب العرض والمعارض والمتاحؼ وباستخداـ الصّبورة والموحة الوبرية ومجمة 

 والكتاب المدرسي.    (2)ائط ولوحة النشرات "الح

تضـ الوسائؿ التي تعتمد عمى حاسة السمع في عممية التعمـ  الوسائل السمعية: .1
واكتساب الخبرات كعنصر أساسي، وىي ما يسمع في الراديو والمسجؿ ولاعب 

 الاسطوانات ومكبرات الصوت ومختبرات المغة وكؿ ما يسمع.

                                                 
439،ص السابؽالمرجع  ،عبد العميـ ابراىيـ ( 1 ( 

 .364، ص2005، 2أحمد جابر، طرؽ التدريس العامة، دار الفكر، عماف، ط وليد( 2)
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وتضـ الأدوات التي تعتمد عمى حاستي السمع والبصر  البصرية:الوسائل السمعية  .2
وتشمؿ الأفلاـ المتحركة والناطقة، والأفلاـ الثابتة والمصحوبة بتسجيلات صوتية ومسرح 

    (1) العرائس، التمفزيوف والفيديو تيب.

 أنواع الوسائل التي يمكن استخدامها في الدروس المختمفة في المغة العربية:-  

تسجؿ فييا نماذج جيدة لمترتيلات القرآنية، أو لإلقاء التسجيل والمسجلات:  أشرطة -
الشعر، أو يسجؿ فييا ما دار في إحدى الندوات أو ما ألقي في إحدى الحفلات أو 

 . (2)المناظرات أو المحاضرات أو نحو ذلؾ 

اء غزت ىذه الوسيمة الاعلامية معظـ بيوت الناس في أرجالتمفزيون والفيديو تيب:  -
المعمورة، فاستأثرت بوقت أفراد الأسرة عمى مختمؼ مستوياتيـ ويكمف دور التمفزيوف في 
تقديـ الأغاني والأناشيد الملائمة لمختمؼ الأعمار وتقديـ برامج تعزز تعمـ الأنشطة 
المغوية المختمفة كالقراءة والكتابة والتحدث والاستماع وتقديـ الندوات والمقاءات الأدبية 

 المتخصصة والتي مف شانيا اف تتيح لممشاىد الالتقاء مع أعلاـ الأدب والعموـ. والعممية

(3)  

يقصد بالأفلاـ الثابتة شرائح شفافة مطبوع والأفلام المتحركة: -الشرائح-الأفلام الثابتة -
عمييا صور تشبو مسودة الصورة الفوتوغرافية قبؿ طبعيا، وىي شرائح صغيرة تعرض 

 ةيستفاد منيا في مجاؿ التعبير أو تدريب التلاميذ عمى قراءبواسطة عارض ويمكف أف 
كممة أو جممة، اما الأفلاـ المتحركة فيي تشبو الفيمـ السينمائي العادي، ويمكف أف تفيد 

 في المجالات التي حددت في التمفزيوف.

                                                 
 .365، صالسابؽالمرجع  ،وليد أحمد جابر (1)
 .  434، د ت، ص14عبد العميـ ابراىيـ، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية، دار المعارؼ، النيؿ، القاىرة، ط (2)
 .371وليد أحمد جابر، مرجع سابؽ، ص( 3)
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"وتفيد في بداية تعمـ الأطفاؿ لمغة، فيي تشجعيـ عمى حب الجو المدرسي وىي الصور: -
وتساعد الصور في مرحمة  (1) اذج ينتفع بيا في دروس التعبير والقراءة والأناشيد"كالنم

قراءة الرمز المكتوب عف طريؽ -البدء بتعميـ القراءة عمى تمكيف الطالب مف القراءة
الصور الدالة عميو ولعمنا نلاحظ أف الصور ىي القاسـ المشترؾ بيف المجالات الخمسة 

 بآخر فييا جميعا. السابقة، حيث تبرز بشكؿ أو

يكوف ىدفيا مشاىدة موقع أثري أو مصنع والوقوؼ الرحلات والزيارات لمواقع محددة: " -
عمى خطوات تصنيع الأشياء فيو وتكوف مجالا لممناقشة في الدروس المختمفة وفي أي 

 (2)مجاؿ يراه المعمـ مناسبا لاستثمار خبرات وملاحظات الطلاب".

,وليا دورىا الذي ينكر في عممية  للأطفاؿفممصور جاذبية خاصة بالنسبة  (3):الصور التعميمية
 .تقريب الرمز المغوي واعطاء المفيوـ الصحيح

الخرائط وىي انواع مختمفة ,اي حسب طبيعة محتوى المادة الدراسية مثؿ الخرائط السياسية -
 والطبيعية ,والصناعية والتاريخية ....

الرحلات والزيارات والمتاحؼ وىي عمميات تبرمجيا المدرسة بانتظاـ الى الاماكف الاثرية -
 والتاريخية والمتاحؼ 

تجارب عممية عمى  بإجراءالتجارب العممية ىناؾ الكثير مف الحقائؽ لا تدرؾ معانييا ,الا -
 و الاجيزة مثلا . كالأعضاءذاتو او عمى عينة منو , الشيء

في اعلاىا  مرأةالجياز العاكس وىو عبارة عف الة بسيطة يمكف نقميا الى اي موضوع ,ليا -
فتنقميا الى الجدار المقابؿ لمتلاميذ , تقدـ ليـ  تنعكس عمى الصورة التي توضع عمى قاعدتيا,

 محاضرة في موضوع ما.

                                                 
  .374وليد أحمد جابر، مرجع سابؽ ، ص(1)
 .375المرجع نفسو، ص( 2)

بف عمارة مميكة ولوافي امينة ,دور الوسائؿ التعميمية في تدريس المغة العربية في مرحمة الابتدائية, قسـ السنة الاولى ابتدائي  3)
    77,ص9023داب والمغات ,سنة نموذجا, مذكرة لنيؿ شيادة الماستر, جامعة الدكتور يحي فارس بالمدية , كمية الآ
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يمكف احضار وىي نماذج تختمؼ في حجميا , يستعاض بيا عندما لا  1:النماذج المجسمة -
 نفسو , وبعبارة ادؽ يتناوؿ احد اجيزتو الداخمية كالجياز اليضمي او البولي..... الشيء

العينة عبارة عف جزء يؤخذ مف الواقع مثؿ معدف ما , او نبتة مف النباتات وىي كفيمة باف - 
 2تقدـ المعمومات اللازمة المتعمقة بالدرس.

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
1
 .8811المؤسسة الوطنية للكتاب ,الجزائر ,)د,ط(,  ,في عملية التعلم عامةاهمية الوسائل التعليمية محمذ وطاس،  
 .67ينظر المرجع نفسو، ص  2
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 ــل"مخروط "ديـ

 أهمية الوسائل التعميمية:  الثالث: المطمب

 إف أىمية الوسائؿ التعميمية تتمثؿ في الوظائؼ التي تؤدييا أثناء التدريس وىي كالآتي: 

"إف لموسائؿ التعميمية دور حيوي في إثارة دافعية التلاميذ نحو المادة التعميمية التي  -
الطمبة يتزايد  اىتماـيتمقاىا كذلؾ تعطي موضوع الدرس طابع الحيوية مما يجعؿ 

 بالموقؼ الصفي التعميمي.

تعتبر حافز لدة الطمبة عمى البحث والتقصي وحب الاستطلاع بالمواضع المتعمقة  -
 بالدرس.
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تكويف الفرد وتربيتو تربية تتماشى وروح العصر الذي يقوـ بناءه عمى السعي عمى طمب  -
."   (1) المعرفة وتحصيؿ انواع العموـ

تساىـ الوسائؿ التعميمية في تسييؿ فيـ المعاني المجردة لدة الطمبة حيث تعمؿ عمى  -
 2تعميـ تمؾ المفاىيـ بحيث تنقميـ مف اللامحسوس إلى المحسوس.

تقوية العلاقة بيف المعمـ والمتعمـ فيي تقربو إلى طلابو ويحببو ليـ مما يقوي ثقتيـ  -
 بمعمميـ.

  (3) المادة الدراسية وشعورىـ أف في ىذا الأمر متعة.تشويؽ التلاميذ للإقباؿ عمى تعمـ  -

 توفر لمطلاب خبرات يتعذر مشاىدتيا في الواقع. -

"تساعد المتعمـ عمى ترسيخ المعمومات في ذاكرتو وربطيا في مخيمتو بأشكاؿ وألواف  -
 (4) وأصوات وغيرىا فتبقى عالقة بالذىف سيمة عند محاولة استرجاعيا".

مفاىيـ وتشخيص الحقائؽ كما انيا تجعؿ محتويات المواد المساىمة في توضيح ال -
 الدراسية أكثر فعالية وأقرب إلى التطبيؽ. 

"تساعد عمى ابراز الفروؽ بيف الطلاب في مجالات الدراسة المختمفة وبخاصة في مجاؿ  -
التعبير الشفوي، وتوظيؼ القواعد المغوية والقوانيف العممية في حياة المتعمميف، وتساعد 

 5مـ في الكشؼ عف مواطف الضعؼ والقوة مف اجؿ معالجة الضعؼ وتعزيز القوة".المع

                                                 
 . 363، ص2005، 2وليد أحمد جابر، طرؽ التدريس العامة، دار الفكر، عماف، ط( 1)

نفسو، نفس الصفحة  المرجع ( 2 ( 
 .153، ص1988محمد وطاس، أىمية الوسائؿ التعميمية في عممية التعمـ عامة، المؤسسة الوطنية لمكتاب، الجزائر، د ط، ( 3)
 . 105محمد الدريج، تحميؿ العممية التعميمية، دار القصر الكتاب، الرباط، د ط، د ت، ص( 4)

205، ص سابؽ مرجع ،محمد الدريج ( 5 ( 
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"تستثير خبرات وقدرات المتعمميف المغوية والعقمية عف مواقؼ وموضوعات أو مشاىدات  -
سبؽ وخطرت معيـ، مثاؿ عمى ذلؾ عند قياـ التلاميذ برحمة والرحمة وسيمة تعميمية إلى 

تثمر المعمـ الرحمة في وصؼ القمعة، وموقعيا قمعة الربض في عمجوف يمكف أف يس
ووصؼ الطريؽ المؤدية إلييا، وتاريخ بنائيا ومعمارىا اليندسي وغير ذلؾ مف 

  (1) الموضوعات التي يمكف أف تثار حوؿ الرحمة لغويا وعمميا وتاريخيا وفنيا".

معمـ بيف "تساعد عمى تثبيت بعض التعابير والمعاني المغوية الفصيحة التي يسر بيا ال -
الحيف والآخر إلى قاموس الطفؿ المغوي عندما ىذه التعابير أو المعاني مقرونة بالصور 
الواضحة الدالة عمييا فعمى سبيؿ المثاؿ يمكف اف تساعد صور القط أو الخؼ 
الواضحيف عمى تذكير الطفؿ بالمفظ الصحيح الداؿ عمى كؿ منيا، واستبداليما بالألفاظ 

ا، كما أنيا تقوـ باختبار ذكاء الأطفاؿ في اكتشاؼ العلاقات بيف العامية الدالة عميي
الأشياء الموجودة في الصور المعروضة أماميـ، أو في ىذه الصور وفي صور اخرى، 

 .   2او في الصور وفي الأشياء الحقيقية التي يرونيا في البيئة"

    .ف والتفاعؿ مع الواقع أو الطبيعةالخروج مف الروتي -

                                                 
 .105المرجع السابؽ ، ص( 1)

نفس الصفحة  (المرجع نفسو ، 2 ( 



 

 

 

 امفصل امثاني:

 انلسانيات امتطبيلية  

المبحث الأول: انلسانيات امتطبيلية 

 المبحث امثاني: بعض فروع انلسانيات

 امتطبيلية

المبحث امثامث: امنظريات امتعليمية 

 المبحث امرابع: تلويم دور المعلم والمتعلم

وفق الملاربة بامكفاءات في ظل انلسانيات 

 امتطبيلية
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 المبحث الأول: المسانيات التطبيقية

 المطمب الأول: نشأة المسانيات التطبيقية

قد  ظير المسانيات اسـ يطمؽ عمى العمـ الذي يدرس المغة الانسانية،و 
ثـ استعمؿ في فرنسا ابتداء ( LINGUISTIKمصطمح المسانيات أوؿ مرة في ألمانيا )

وىو العمـ الذي يتخذ المغة  1955ثـ في إنجمترا ابتداء مف سنة  1826مف سنة 
موضوعا لو، قاؿ فرديناند دي سوسير في "محاضرات في عمـ المغة :" إف موضوع 

   (1) معتبرة في ذاتيا ومف أجؿ ذاتيا. عمـ المغة الوحيد والصحيح ىو المغة

"أما المسانيات التطبيقية فيي لا شؾ أنيا أكثر حداثة مف المسانيات، 
إلى غاية فالمسانيات التطبيقية لـ تتبمور معالميا بعد، ولـ تتضح الوضوح المطموب 

 اليوـ بالرغـ مف المحاولات الكثيرة في سبيؿ ذلؾ، بالإضافة إلى انو ليس لو نظرية
معينة تصؼ المغة او تحمميا، ولعؿ ذلؾ يبدوا واضحا مف كممة "تطبيؽ" التي تقابؿ 
مصطمح "نظرية" في عمـ المغة النظري، ومعنى ىذا أف كممة "تطبيقي" توحي إلا اف 
نما يسعى الى  ىذا العمـ لا يسعى إلى دراسة المغة في ذاتيا، ومف أجؿ ذاتيا ،وا 

شأف  جميع العموـ التطبيقية التي تتوجو إلى أىداؼ عممية نفعية، شأنيا في ذلؾ 
، وىو ما يصدؽ عمى عمـ المغة التطبيقي حتى  أىداؼ خارج الحدود الحقيقية لمعموـ
اف بعض عمماء المغة يرفضوف إنتماء ىذا العمـ إلى ميدانيـ، بؿ يسخر بعضيـ مف 

 سيا.كونو عمما ويراه بعضيـ ميدانا غائما وغير دقيؽ بؿ يستنكروف التسمية نف

                                                 
، 1997، 2محمود السحراف، عمـ المغة مقدمة لمقارئ العربي، دار الفكر العربي، مدينة نصر، القاىرة، ط( 1)

 .47ص
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وفي مقابؿ ىذا يرى بعض عمماء المغة أف عمـ المغة التطبيقي ىو عمـ 
"مستقؿ" في ذاتو لو إطاره المعرفي الخاص، ولو منيج ينبع مف داخمو ومف ثمة فيو 

      (1) في حاجة إلى نظرية مستقمة عف العموـ الأخرى".
نما ىو "ومعنى ىذا أننا أماـ "عمـ" ليس لو موضوع محدد أو "نظرية"  محددة وا 

تطبيؽ لما توصؿ إليو عمـ المغة النظري أو المسانيات النظرية مف نتائج وأساليب في 
  (2) تحميؿ المغة ودراستيا عمى ميداف غير لغوي".

ولا شؾ أف نتائج الدراسة المغوية قد وجدت مف يضعيا موضع التطبيؽ منذ 
نا مستقلا إلا منذ نحو ثلاثيف قروف، لكف عمـ المغة التطبيقي لـ يظير باعتباره ميدا

ـ حيث صار موضعا مستقلا في 1946عاما عمى أف ىذا المصطمح ظير حوالي 
معيد تعميـ المغة الانجميزية بجامعة ميتشجاف، وقد كاف ىذا المعيد متخصصا في 

 Charlesتعميـ الانجميزية لغة أجنبية تحت إشراؼ العالميف البارزيف تشالز فريز 
Fries دو وروبرت لاRobert Lado  وقد شرع ىذا المعيد يصدر مجمتو المشيورة

مجمة عمـ المغة التطبيقي" ثـ أسست مدرسة عمـ المغة التطبيقي في -"تعمـ المغة
، وىي مف أشير الجامعات تخصصا في ىذا المجاؿ، وليا مقر 1958جامعة إدنبرة 

 خاص يحمؿ اسـ الجامعة في ىذا العمـ.
شر في كثير مف جامعات العالـ لحاجة الناس إليو وقد بدأ العمـ الوليد ينت

ـ وينظـ ىذا الاتحاد مؤتمرا 1964وتاسس "الاتحاد الدولي لعمـ المغة التطبيقي" سنة 
      (3) عالميا كؿ ثلاث سنوات تعرض فيو ما يجد مف بحوث في مجاؿ ىذا العمـ.

                                                 
 .  73، ص2000حممي خميؿ، في المسانيات التطبيقية، دار المعرفة الجامعية، الاسكندرية، د ط، ( 1)
 .74المرجع نفسو، ص(2)
-8، ص1995عبده الراجحي، عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية، دار المعرفة الجامعية، الاسكندرية، د ط، ( 3)
9. 
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 المطمب الثاني: مفهوم المسانيات التطبيقية

تطبيقات متنوعة لعموـ المغة في مياديف عممية،  "مصطمح جامع يدؿ عمى
ويستغؿ العموـ المغوية في حؿ المشكلات عممية ذات صمة بالغة مثؿ تعميـ المغة 
واكتسابيا سواء كانت المغة الأـ، أو لغة أجنبية ولذلؾ فإف بعض عمماء المغة لا 

  (1) يستخدموف ىذا المصطمح إلا في الإشارة إلى الجانب التعميمي فقط".

"ومنذ ظيور عمـ المغة التطبيقي والباحثوف مختمفوف بشأنو فميس ثمة اتفاؽ 
وىذا المصطمح مكوف كما ىو واضح مف عمى تحديد قاطع لمعناه ولا لطبيعتو، 

ومف ثـ يتصور كثيروف أنو تطبيؽ لعمـ المغة وىو  جزئيف "عمـ المغة"، و"تطبيقي"
سائدا مف اف عمـ المغة ، يمثؿ  تصور غير صحيح، وقد ساعد ىذا التصور ما كاف

 العنصر الوحيد في عمـ المغة التطبيقي ومنو جاءت التسمية.

إف العموـ "التطبيقية" جميعيا تتوجو إلى اىداؼ خارج الحدود الحقيقية لمعموـ 
نفسيا، وىذا يسري كذلؾ عمى عمـ المغة التطبيقي حتى إف عمماء المغة يرفضوف 

ـ بؿ يسخروف مف كونو عمما أصلا ويذكر "ستريفنز" أنو انتماء ىذا العمـ إلى ميداني
حيف تقدـ لمتعييف أستاذا في عمـ المغة التطبيقي في جامعة ليدز عرضت عميو المجنة 
لقب أستاذ "الإنجميزية المعاصرة" لأنيا رأت أف عمـ المغة التطبيقي اسـ لا يلائـ 

غير دقيؽ ، بؿ يستنكروف كرسي الاستاذية ويراه عدد مف المغوييف ميدانا غائما، و 
"ومعنى ىذا أننا أماـ "عمـ" ليس لو موضوع محدد أو "نظرية"  ،(2)التسمية نفسيا"

نما ىو تطبيؽ لما توصؿ إليو عمـ المغة النظري أو المسانيات النظرية مف  محددة وا 
ىذا أيضا أف نتائج وأساليب في تحميؿ المغة ودراستيا عمى ميداف غير لغوي ومعنى 

                                                 
 .74حممي خميؿ، مرجع سابؽ، ص( 1)
 .11-10عبده الراجحي ،المرجع السابؽ ،ص (2)
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المغة التطبيقي بيذا المعنى ما ىو إلا وسيمة لغاية معينة أكثر منو غاية في ذاتو عمـ 
بعكس عمـ المغة النظري، الذي يدرس المغة لذاتيا ومف أجؿ ذاتيا ولذلؾ تعددت 

  (1) موضوعات وفروع عمـ المغة التطبيقي بتعدد مجالات التطبيؽ وتنوعيا".

مة لغاية معينة أف مصطمح "عمـ "ومما يدؿ عمى اف ىذا العمـ ليس إلا وسي
المغة التطبيقي" عند بداية ظيوره كاف يستعمؿ مرادفا لتعميـ المغات الأجنبية ثـ لتعميـ 
المغات الوطنية وعميو نجد معمـ أية لغة قد لا يستطيع أف يعمـ ىذه المغة دوف اف 

لتي يعمميا يعرؼ أولا بعض الحقائؽ العممية حوؿ المغة الإنسانية بشكؿ عاـ، والمغة ا
خاصة، عمى الأقؿ مف النواحي الصوتية والصرفية والنحوية والدلالية، ناىيؾ عف 
علاقة المغة بالميجة وأثر ذلؾ في تعمـ المغة الجنبية او المغة الوطنية الفصحى وغير 
ذلؾ مف الحقائؽ العممية حوؿ المغة،ولئف كاف المصطمح سببا في الاختلاؼ في 

ـ يمنع مف انتشاره انتشارا واسعا، بؿ صار وافدا عمميا جديدا تحديد ىذا العمـ فانو ل
       (2) يقبؿ عميو الدارسوف في كؿ مكاف ويضعونو في الواقع العممي الممموس".

 المبحث الثاني: بعض فروع المسانيات التطبيقية

 : Psycholinguisticsالمطمب الأول: عمم المغة النفسي 

"عمـ المغة النفسي عمـ حديث، لـ يتبمور إلا في أوائؿ الستينات مف القرف 
ف ظيرت الارىاصات قبؿ ذلؾ، وىو عمـ ىجيف يتكوف مف عمميف معا  الماضي، وا 
ىما: عمـ المغة وعمـ النفس، ولكف رغـ حداثتو فقد حقؽ نجاحات مبيرة، وذلؾ لسببيف 

داثتو، بؿ بدأ مف حيث انتيت منجزات واضحيف ىما:أولا أنو لـ يبدأ مف الصفر رغـ ح

                                                 
 .75حممي خميؿ، مرجع سابؽ، ص( 1)
 11عبده الراجحي، مرجع سابؽ ،ص( 2)
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عمـ النفس المغوي وثانياغزارة النظريات والظواىر المغوية التي تراكمت عبر السنيف 
منتظرة الوقت المناسب لدراسة عممية، وما إف جاء ىذا الوقت حتى انطمقت ىذه 

  (1) الدراسة في طريؽ مميد ميده عمـ النفس بمذاىبو المختمفة".

لعشريف الأخيرة خطى عمـ المغة النفسي خطوات واسعة وكاف وفي السنوات ا
جؿ اىتمامو منصبا عمى موضوعات مثؿ ترابط المفردات وتأثير التدعيـ )أو التعزيز( 
في بعض جوانب السموؾ المغوي، ولكنو اخذ منذ أوائؿ الستينات يماشي التحوؿ الذي 

نحو التأثر بالمدرسة أحدثتو النظرية التوليدية في اتجاىات عمـ المغة، فماؿ 
الادراكيةأو )المعرفية( في عمـ النفس فبرز الاىتماـ بالمعنى فيما وتعبيرا، وازداد 

 الاىتماـ باكتساب المغة عند الطفؿ.

"وقد ناقش القضايا الأساسية لمسانيات النفسية في نياية القرف التاسع عشر 
عت التسمية والتصميـ وبداية القرف العشريف "ستينثاؿ"،" ووندت" و"بوىمر"، ووض

في حمقة نقاش في معيد المسانيات  1953والمفيوـ والبرنامج ليذا العمـ في صيؼ 
بجامعة أنديانا شارؾ فييا المسانيوف والمسانيوف النفسيوف الأمريكيوف وقرروا أف 
البنيات المغوية التي يكتشفيا المسانيوف يمكف دراستيا باستخداـ مناىج عمـ النفس 

                (2) ونظرياتو".

التي يسعى عمـ المغة النفسي إلى تحقيقيا ىي أنو يعكس لنا  ومف الأىداؼ"
إنجازات الطفؿ في حؿ شفرة الأبنية المغوية وانشاؤىا وكيفية اكتسابو ليا بالإضافة إلى 

                                                 
، مؤسسة الثقافة الجامعية لمطبع والنشر 1جلاؿ شمس الديف، عمـ المغة النفسي، مناىجو ونظرياتو وقضاياه، ج( 1)

 . 8والتوزيع، الاسكندرية، د ط، د ت، ص
، 2004، 1محمد محمد يونس عمي، مدخؿ إلى المسانيات، دار الكتاب الجديد المتحدة، بنغازي، ليبيا، ط( 2)

 .  22ص
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كيفية استخداـ ىذه الأبنية في عمميات الكلاـ والفيـ والتذكر: ومف أىدافو اليامة أيضا 
إذا كاف للإنساف قدرة عمى أف ينتج عددا غير محدود مف الرسائؿ المغوية فاف مف أنو 

  (1) أىـ قضايا عمـ المغة النفسي أف يفيـ طبيعة ىذه القدرة وتطورىا".

" عمـ المغة النفسي بأنو دراسة المغة الإنسانية وفيميا وتعرؼ "ايفميف ماركوسيف
نتاجيا، واكتسابيا وىو تعريؼ قد ينطبؽ أيضا عمى عمـ المغة، وتحت مادة  وا 

Psycholinguistics   يعرؼ "ىارتماف وستورؾ" عمـ المغة النفسي مف خلاؿ الإطار
السيكولوجية(، فإف العاـ لمدراسات المتشابكة الميتمة "بالسموؾ الإنساني )المغويات 

عمـ المغة النفسي يشير إلى مجيودات كؿ مف المغوييف والنفسانييف لكي يوضحوا ما 
إذا كانت فروض معينة عف إكتساب المغة، والكفاية المغوية التي افترضتيا النظريات 

  (2)المغوية المعاصرة".

ىر المغة "أما التعريؼ الذي نرتضيو لعمـ المغة النفسي، ىو انو عمـ يدرس ظوا
ونظرياتيا وطرؽ اكتسابيا وانتاجيا مف الناحية النفسية مستخدما أحد مناىج عمـ 
النفس، إف مجاؿ ىذا العمـ ىو "السموؾ المغوي لمفرد، والمحوراف الأساسياف في ىذا 

المغوي، "الأداء" المغوي، ولا يمكف الوصوؿ إلى شيء مف  *السموؾ ىما "الاكتساب"
 الأنظمة المعرفية عند الإنساف. ذلؾ إلا عف طريؽ معرفة

ومنو كاف الاكتساب المغوي مف اىـ قضايا العمـ المعاصر، وقد فتح آفاقا 
ىائمة أماـ البحث العممي، لأنو ينبني عف عوامؿ كثيرة لا تزاؿ خافية عمينا، ذلؾ اف 
الاكتساب المغوي يحدث في الطفولة، فالطفؿ ىو الذي يكتسب المغة، وىو يكتسبيا 

                                                 
 .9س الديف، مرجع سابؽ، صجلاؿ شم( 1)
 .10جلاؿ شمس الديف، مرجع سابؽ، ص(2)

عملية لا شعورية تتم عن غير قصد من الانسان يتم فيها التقاط اللغة في مواقف طبيعية وشكلا اراديا من المتعلم.  *  
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قصير جدا، ويتشابو الأطفاؿ في كؿ المغات بطريقة اكتسابيـ لمغة مما يدؿ  في زمف
  (1) عمى وجود ىذه الفطرة الإنسانية المشتركة أو ىذا الجياز المغوي العاـ".

  

  

                                                 
 .21، ص1995ط، عبده الراجحي، عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية، دار المعرفة الجامعية، الاسكندرية، د ( 1)
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 المطمب الثاني: عمم المغة الاجتماعي

المغة ظاىرة اجتماعية وىي أداة لمتعبير فيي تسجؿ لنا في دقة ووضوح 
المختمفة المتعددة الوجوه ليذا المجتمع مف حضارة ونظـ وعقائد واتجاىات الصور 

فكرية وثقافية وعممية واقتصادية وغير ذلؾ، وقد نالت اىتماـ المغويوف لأنيا شديدة 
الصمة بكؿ نواحي المجتمع فيي تبرز حضارتو ورقيو أو تخمفو، وأصبح ليا عمـ 

ا العمـ بعمـ المغة الاجتماعي ويدرس يبحث مسائميا وعلاقاتيا بالمجتمع ويعرؼ ىذ
طرائؽ استعماليا التي ترتبط بوظائفيا الاجتماعية والثقافية، "وىو فرع نشأ عف التعاوف 
بيف المسانيات، وعمـ الاجتماع الذي يبحث في المعنى الاجتماعي لنظاـ المغة، 

  (1)واستخداميا وزمرة الشروط المشتركة بيف البنية المغوية والاجتماعية".

"وىو يدرس "الظاىرة" المغوية حيف يكوف ىناؾ "تفاعؿ" لغوي، أي لا بد أف 
ذف لا بد أف يكوف ىناؾ  يكوف ىناؾ "متكمـ" و"مستمع" أو متكمموف ومستمعوف، وا 
موقؼ لغوي يحدث في الكلاـ، وتتوزع فيو الأدوار والوظائؼ وفؽ قواعد متعارؼ 

ة يعني بالضرورة اكتساب طرؽ التفكير عمييا داخؿ المجتمع، وعميو فإف اكتسابنا لمغ
  (2) في المجتمع الذي نعيش فيو".

"ويمكف تعريؼ عمـ المغة الاجتماعي بأنو دراسة المغة في علاقاتيا بالمجتمع، 
ولا  بد أف نشير إلى أف المغة لا تحيا إلا في ظؿ مجتمع إنساني، فالمغة إذف نشاط 

اؿ بيف الناس جميعا، وليذا يتصؿ عمـ اجتماعي لأنيا استجابة ضرورية لحاجة الاتص
المغة اتصالا شديدا بالعموـ الاجتماعية واصبحت قسما مف بحوثو تدرس في عمـ 

                                                 
، 2004، 1محمد محمد يوسؼ عمي، مدخؿ إلى المسانيات، دار الكتاب الجديد المتحدة، بنغازي، ليبيا، ط( 1)

 . 21ص
 .24عبده الراجحي، مرجع سابؽ، ص( 2)
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الاجتماع فنشأ لذلؾ فرع منو يسمى )بعمـ المغة الاجتماعي( يحاوؿ الكشؼ عف 
ية العلاقة بيف المغة والحياة الاجتماعية وأثر تمؾ الحياة الاجتماعية في الظواىر المغو 

(1)المختمفة".
   

"وقد تنبو المغويوف إلى مثؿ ىذه البحوث بعد أف رأوا الدراسات التي تقوـ بيا 
المدرسة الاجتماعية الفرنسية التي أنشأىا )دوركايـ( في أوائؿ القرف العشريف ...وبذلؾ 
أصبحت بحوث المدرسة الاجتماعية الفرنسية أساسا لمبحوث المغوية في كثير مف 

طبقت  نظريات عمـ الاجتماع العاـ عمى المغة، وحاوؿ الباحثوف أف  الأحياف، إذ
يبينوا لنا أثر المجتمع ونظمو وحضارتو المختمفة في الظواىر المغوية عمى أساس أف 
الإنساف كائف اجتماعي أولا وقبؿ كؿ شيء ولذلؾ كانت المغة كائنا حيا، كالإنساف 

   (2) و".سواء بسواء لأنيا ألصؽ الظواىر الاجتماعية ب

"ولا بد مف الإشارة إلى اف عمـ المغة الاجتماعي ىي أكثر المجالات التي 
أحرزت تقدما سريعا في الدراسات المغوية الحديثة، وىو ييتـ بدراسة المغة في سياقيا 
الاجتماعي، ويدرس أيضا الطرائؽ التي تتفاعؿ بيا المغة مع المجتمع، والطرائؽ التي 

مجتمع إضافة إلى الطرائؽ التي تتغير بيا البنية المغوية استجابة تتغير بيا المغة مع ال
  (3) لوظائفيا الاجتماعية المختمفة والتعريؼ بماىية ىذه الوظائؼ".

"ومف قضايا ىذا العمـ الميجات وتجمع المسانيات الاجتماعية الجغرافية 
ظور وترتبط للاستعماؿ الفعمي لمغة في المجتمع البشري بالإضافة إلى الكلاـ المح

ىذه الظاىرة بالمجتمع المغوي ارتباطا كبيرا، باعتباره أف النظاـ المساني يخضع 
                                                 

 . 36حاتـ صالح الضامف، عمـ المغة وزارة التعميـ العالي والبحث العممي، بغداد، د ط، د ت، ص( 1)
 .36ص المرجع نفسو،(2)
 .38حاتـ صالح الضامف، مرجع سابؽ، ص(3)
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خضوعا إلزاميا لقواعد واعتبارات اجتماعية، فالعرؼ الاجتماعي يقصي مف اىتماماتو 
المغوية أثناء الأداء الفعمي لمكلاـ كثيرا مف الألفاظ التي ليا علاقة ببعض المحرمات 

لفروؽ الاجتماعية بيف الطبقات التي تؤدي إلى تبايف الميجات كما ييتـ وأيضا دراسة ا
        (1)بدراسة المغة والجنس".

 عمم التربيةالمطمب الثالث: 

تعميـ المغة يتحرؾ في ضوء سؤاليف لا ينفؾ أحدىما عف الآخر ماذا تعمـ  "إف
مف المغة؟ وكيؼ تعممو؟ ومف الواضح أف السؤاؿ الأوؿ سؤاؿ عف "المحتوى"، واف 
الثاني سؤاؿ عف "الطريقة"، ويتكفؿ بالإجابة عف السؤاؿ الأوؿ عمـ المغة، وعمـ المغة 

لجوانب أما السؤاؿ الثاني فيجيب عنو عمـ الاجتماعي، وعمـ المغة النفسي في بعض ا
  (2) التربية وفي بعض جوانبو أيضا عمـ المغة النفسي".

ييتـ عمـ النفس التربوي اىتماما خاصا بنظريات التعمـ ويشركو في نظرية التعمم: " -
فالتعميـ يأتي بعد الاكتساب، ومرة أخرى نجد التمايز  :بعض ذلؾ عمـ المغة النفسي

منيجيف، سموكي يركز عمى الظواىر الممموسة التي تخضع لمملاحظة نفسو بيف ال
ويستبعد العوامؿ الغير الظاىرة، ومف ثـ فإف تعميـ المغة يبدأ مف البيئة، وتؤثر فيو 
عوامؿ خارجية ىي المحاكاة والتكرار والتعزيز، ومنيج عقمي يرى أف كؿ إنساف مزود 

وما يصنعو المتعمـ انو يختبر ىذه بجياز لغوي فطري يمده بافتراضات عف المغة، 
   (3) الافتراضات اختبارا مستمرا حتى يصؿ إلى القوانيف الطبيعية لمغة".

                                                 
، 2001ينظر: محمد محمد داود، العربية وعمـ المغة الحديث، دار غريب لمطباعة والنشر والتوزيع، القاىرة، ( 1)

 . 92ص
 .27، ص1995عبده الراجحي، عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية، دار المعرفة الجامعية، الاسكندرية، د ط، ( 2)
 .28، 27عبده الراجحي، مرجع سابؽ، ص(3)



 الفصل الثاني:                                             اللسانيات التطبيقية
 

37 

 

نما توجد بينيـ  خصائص المتعمم:-  المتعمموف ليسوا متساوييف في الخصائص، وا 
فروؽ لا بد مف درسيا ومراعاتيا، وىذه الخصائص تختمؼ درجة أىميتيا بيف متعمـ 
لمغتو الأولى، ومتعمـ لمغة أجنبية، لكنيا عمى أية حاؿ تنتظـ خصائص العمر 

و معرفتو أالمغوية السابقة، واستعداد التمميذ لمتعمـ المغوي، وقدراتو المعرفية ومعموماتو 
     (1) بمغة أجنبية أخرى، ثـ شخصيتو والدافعية التي تحفزه إلى تعمـ المغة.

ذلؾ أف أي مقرر لا بد لو مف إجراءات تضعو موضع التنفيذ الإجراءات التعميمية: - 
داخؿ قاعة الدرس، ولا شؾ اف التعميـ يختمؼ مف موقؼ لآخر تبعا لعوامؿ كثيرة، 

  (2) داؼ "المقرر" و"خصائص" المتعمميف.منيا أى

كالمخاطر الصوتية والحاسب الآلي في توفير الجيد  _الوسائل التعميمية:
لمتدريبات المغوية عمى وجو الخصوص واستثمار ىذا الجيد في تنمية القدرة 

  (3) الإنتاجية لممتعمـ.

تعميـ المغة، ىذه ىي المصادر التي يستمد منيا عمـ المغة التطبيقي مادتو في 
ويمثؿ عمـ المغة التطبيقي الجسر الذي يربط بيف ىذه العموـ ومف الميـ أف نؤكد اف 
العلاقة بيف عمـ المغة التطبيقي وىذه العموـ ليست علاقة "مباشرة" أي انو لا يأخذ 
نما ىو يطوع ما يحتاجو منيا وفقا لطبيعة تعمـ المغة، ومنو  منيا مادتو أخذ مباشرا، وا 

ا العمـ بالمرونة وبالقدرة عمى التطور والتغير بما يعيف عمى تحسيف سبؿ يتصؼ ىذ
 الحؿ.

                                                 
 .29ينظر، المرجع نفسو، ص( 1)
 .29ينظر، عبده الراجحي، عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية، ص( 2)
 .29مرجع سابؽ، ص ،ينظر، عبده الراجحي (3)
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وقد اتضح لنا الآف اف عمـ المغة النفسي يقدـ درسا لمسموؾ المغوي عند الفرد 
كما يمثؿ في الاكتساب والأداء، وأف عمـ المغة الاجتماعي يقدـ السموؾ المغوي عند 

الإجراءات التعميمية، وليس معنى ذلؾ اف عمـ المغة جماعة، وأف عمـ التربية يقدـ 
التطبيقي يستند إلى ىذه العموـ فحسب، بؿ إنو يتجو إلى أي مصدر يسيـ في حؿ 

 مشكمة تعميـ المغة.
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 المبحث الثالث: النظريات التعميمية

 المطمب الأول: النظرية السموكية

 (1)نسبيا" تغير ظاىرة في السموؾ نتيجة الممارسات، ثابتالتعمم: " .أ 

"المتعمـ عند السموكييف مجرد مستجيب لممثيرات أو معالج المتعمم:  .ب 
  (2)لممعمومات، ودوره سمبي غير إيجابي في عممية التعمـ".

"ىو مركز عممية التعمـ وىو المتحكـ فييا، وتقع عميو مسؤولية بناء المعمم:  .ج 
وتعديؿ ىذا السموؾ البيئة التي يصحح فييا سموؾ التمميذ، كما يقوـ بتعزيز 

مستخدما مبادئ تعديؿ السموؾ كما أف المعمـ مراقب ومتابع لعممية التعميـ 
  (3)الفردي".

"تقوـ لجنة تضـ كبار المعمميف بتصميـ بيئة تعمـ مناسبة لمتعمـ، بيئة التعميم:  -
يتـ فييا حدوث ارتباط بيف المثيرات والاستجابات مع مراعاة التعزيز المناسب 

 (4)ستجابة الصحيحة".بحدوث الا

المنحني أي  Atomisticالتعمـ المعرفي لدى السموكييف ذري التعمم المعرفي:  -
 تعمـ وحدات معرفية صغيرة كؿ وحدة عمى حدة بصورة تراكمية متابعة".

 تحدد مراحؿ التقويـ لتشمؿ:  التقويم: -
                                                 

 .64، ص2005، 2وليد أحمد جابر، طرؽ التدريس العامة، دار الفكر، عماف، ط( 1)
، 1حسف حسيف زيتوف، كماؿ عبد الحميد زيتوف، التعميـ والتدريس مف منظور النظرية البنائية، عمـ الكتب، ط( 2)

 . 129، ص2003
 .129المرجع نفسو، ص( 3)
 .129المرجع نفسو، ص( 4)
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 ختامي. تقويـ -تقويـ آني.                  ج -تقويـ مبدئي.           ب -أ

"تسود فيو الاختبارات مرجعية المحؾ أي بالنسبة لمحؾ معيف إذا وصؿ إليو 
ذا لـ يصؿ غميو أعاد دراسة الاطار الذي كاف فيو مرة أخرى حتى  التمميذ فقد تفوؽ وا 

  (1)يصؿ إلى المحؾ المطموب".

البصرية في التدريس -يعتبر السموكيوف أف الطريقة السمعيةطريقة التدريس:  -
مستخمصة مف نظريتو وفي مدارسنا يمضي الطالب جميع المراحؿ الدراسية 
بالتعرض لميارتي القراءة والكتابة مع العمـ أنو بأمس الحاجة إلى ميارتي 
الاستماع والكلاـ، وأننا نادرا ما نجد مدرسا يطبؽ في تعميـ دروس المغة 

 العربية أو غيرىا ميارتي الاستماع أو الكلاـ.

ة التعمـ المتفرغة عف النظرية السموكية العامة كما وضعيا وتعتبر نظري
"سكينر" أف المغة يتـ تعمميا بنفس الطريقة التي تتعمـ بيا أنواع السموؾ الأخرى، إذ 
يراىا "عبارة عف ميارة ينمو وجودىا لدى الفرد عف طريؽ المحاولة والخطأ، ويتـ 

لعممية تدعيـ اجرائي، فالآباء  ، فيي نتاج(2)تدعيميا عف طريؽ التعزيز والمكافأة"
والمحيطوف بالطفؿ بشكؿ عاـ يدعموف ما يصدر عف الطفؿ مف محاكاتو وتقميده 
لبعض المقاطع، أو ألفاظ لغوية دوف غيرىا فيظيروف سرورىـ للأصوات التي تعجبيـ 
وذلؾ بالابتساـ لو، أو باحتضانو وضمو أو تقبيمو أو بكؿ ما يدؿ عمى الرضا 

ادة وفي المقابؿ فإنيـ ييمموف تماما بعض الأصوات التي تصدر عنو والسرور والسع
ويستجيب الطفؿ لذلؾ بأف يكرر ما اعجب اىؿ، وحصؿ مف خلالو عمى الإثابة ومع 

                                                 
 .129حسف حسيف زيتوف، مرجع سابؽ، ص(1)
معرفة، المجمس الوطني لمثقافة والفنوف جمعة سيد يوسؼ، سيكولوجية المغة والمرض العقمي، سمسمة عالـ ال( 2)

 . 99، ص145، العدد 1990الأدبية، الكويت، 
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الأياـ والتكرار يربط الطفؿ ما تـ اتقاف لفظو بمدلولو، وبذلؾ تكتسب المغة رويدا رويدا 
لأىؿ ولـ يقوموا بتدعيميا وتعزيزىا عمى ىذا الأساس، أما الأصوات التي أىمميا ا

  (1)فإنيا تختفي ولا يتشجع الطفؿ عمى تكرارىا.

إف الأساس الذي تقوـ عميو ىذه النظرية ىو التقميد والمحاكات مف الطفؿ 
لألفاظ الكبار، ثـ التدعيـ الإيجابي مف قبميـ لما يصدر عنو مف مقاطع أو ألفاظ 

الطفؿ في السف يستطيع أف يدرؾ الكممات او لغوية في بداية نطقو لمحروؼ، ويتقدـ 
الجمؿ التي ينطؽ بيا الكبار، ويحاوؿ الطفؿ أف يقمد ىذه الكممات أو الجمؿ، 
"وتستمر عممية التدعيـ المتمثمة عادة في استجابة الفيـ مف ناحية الكبار عند 
استعماؿ الطفؿ المفظ استعمالا صحيحا أي اف فيـ الكبار لألفاظ الصغار يعتبر 
تدعيما ليـ، وبيذه الطريقة لا يكتسب الطفؿ المفردات فحسب بؿ أنو يكوف مفيوما 

 مف ناحية قواعد التركيب المغوي. (2)عف التركيبات المغوية الصحيحة"

  

                                                 
 .   78، ص1993، 1أنظر، ميشاؿ زكرياء، قضايا ألسنية تطبيقية، دار العمـ لمملاييف، بيروت، لبناف، ط( 1)
طني لمثقافة والفنوف محمد عماد الديف اسماعيؿ، الأطفاؿ مرآة المجتمع، سمسمة عالـ المعرفة، المجمس الو ( 2)

 . 108، ص99، العدد 1989والأدب، الكويت، 
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 النظرية المعرفية المطمب الثاني: 

ىو عممية اجتماعية ديناميكية تتـ في حوار بيف المعمـ والمتعمـ يركز التعمم: " .أ 
  (1)فييا عمى إبراز الميارات والقدرات".المعمـ 

والحؽ أف المعرفييف في تنظيرىـ لمتعمـ قد خاطبوا العمميات الجزئية الأساسية 
في عممية التعمـ مثؿ تشفير المعرفة واستحضارىا، وتخزينيا واسترجاعيا، ودمجيا 

معرفية العميا بالبنى المعرفية الموجودة بالفعؿ وعمميات الانتباه والادراؾ والعمميات ال
 (2) كالتحميؿ والتركيب والتقويـ ...الخ.

يبدأ كمبتدأ وينتيي كخبير بما يستخدمو مف استراتيجيات تعمـ وقدرة المتعمم:  .ب 
 عمى التحكـ في تعممو.

ينتبو إلى مثيرات محددة في فضاء المشكمة وتعد مفتاح الحؿ ويتفاعؿ كؿ 
 موقؼ تعميمي بصورة إيجابية.

لتوجيو الذاتي والتقويـ الذاتي، وبفضؿ نمط التعمـ بالاكتشاؼ لديو القدرة عمى ا
فالمتعمـ نشط في اكتساب المعرفة وفيميا في الإطار الاجتماعي كما   (3) والاستقصاء،
 أنو مبتكر.

ىو تنمية العمميات المعرفية لدى المتعمميف إذ يكوف  ىدفو الأساسيالمعمم:  .ج 
التركيز عمى العممية وليس عمى المخرج النيائي فيو يخطط لدروسو بشكؿ 

                                                 
، 1حسف حسيف زيتوف، كماؿ عبد الحميد زيتوف، التعمـ والتدريس مف منظور النظرية البنائية، عالـ الكتب، ط( 1)

 .137، ص2003
 .143المرجع نفسو، ص( 2)
 .145حسف حسيف زيتوف، مرجع سابؽ، ص(3)
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جيد ومنظـ ومنطقي، ويساعد المتعمميف عمى الانتباه لممعمومات وترميزىا 
وتحويميا إلى ذاكرة طويمة المدى واسترجاعيا حيف الحاجة في سياقات وظيفية 

عف طريؽ تدريس الاستراتيجيات الميتامعرفية، كما يشد انتباه المتعمميف أخرى 
ويساعدىـ عمى ايجاد العلاقات والترابطات بيف المعمومات الجديدة والممتمكة، 
ويرقى بيـ إلى مستوى التحميؿ والتركيب والتطبيؽ والتقييـ، ويستخدـ 

والاكتشاؼ وبحؿ استراتيجيات فعالة مثؿ: استراتيجية التدريس بالاستقصاء 
  (1) المشكمة.

"تركز عمى خمؽ بيئات تعمـ المتعمـ عمى اتماـ الرحمة  بيئة المتعمم المعرفية: .د 
مف مركز المبتدئ إلى حالة الخبير ...كما ينبغي أيضا أف يتوافر في بيئة 
التعمـ ما يساعده عمى انتقاؿ أثر التعمـ والربط بيف الخبرة السابقة واللاحقة، 

لعمميات المعرفية الخاصة بمرحمة النمو المعرفي التي يمر بيا مع مراعاة ا
 (2)الطفؿ في عمر معيف"

تسير عممية التدريس في ىذه النظرية وفؽ ثلاث مراحؿ طرق التدريس:  .ه 
 أساسية ىي: 

تبدأ ىذه المرحمة بتفاعؿ المتعمميف مباشرة مع احدى  مرحمة الاستكشاف: -
الخبرات الجديدة، والتي تثير تساؤلات قد يصعب الاجابة عمييا، ومف ثـ 
يقوموف مف خلاؿ الأنشطة الفردية أو الجماعية بالبحث عف إجابة لتساؤلاتيـ 
ىذه، واثناء البحث قد يستكشفوف أشياء لـ تكف معروفة ليـ مف قبؿ، ويقتصر 

                                                 
 .146-145ينظر، المرجع نفسو، ص( 1)
 .144-143حسف حسيف زيتوف، مرجع سابؽ، ص ينظر،( 2)
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ور المعمـ في ىذه المرحمة عمى التوجيو المعقوؿ لممتعمميف وتشجيعيـ دوف د
  (1) أف يتدخؿ بشكؿ كبير فييا يقوموف بو.

(: "يحاوؿ المتعمموف في ىذه  مرحمة الابداع المفاهيمي: - )مرحمة تقديـ المفيوـ
المرحمة أف يصموا إلى المفاىيـ أو المبادئ ذات العلاقة بخبراتيـ الحسية 

ة في مرحمة الاستكشاؼ، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ المناقشة الجماعية فيما الممارس
بينيـ تحت اشراؼ المعمـ وتوجييو، وقد يضطر المعمـ إلى تزويدىـ بالمفيوـ 
مباشرة عف طريؽ الشرح أو احالتيـ إلى الكتاب المدرسي في حالة عدـ 

حسية تمكنيـ مف الوصوؿ إلى المفاىيـ والمبادئ ذات العلاقة بخبراتيـ ال
  (2)بأنفسيـ".

، لأف عمى المعمـ  مرحمة الاتساع المفاهيمي: - "وتسمى مرحمة تطبيؽ المفيوـ
أف يوجو متعمميو إلى كيفية الربط بيف ما يتعممونو داخؿ المدرسة، وبيف 

  (3)تطبيؽ ذلؾ في حياتيـ".

إف النظرية المعرفية تقوـ عمى أساس التفريؽ بيف الأداء والكفاءة ويعارض 
بياجيو فكرة تشومسكي في وجود نماذج موروثة تساعد عمى تعمـ المغة، كما أنيا فييا 

في نفس الوقت لا تتفؽ مع نظرية التعمـ في أف المغة تكتسب عف طريؽ التقميد 
         (4) والتدعيـ لكممات وجمؿ معينة، ينطؽ بيا الطفؿ في مواقؼ معينة.

                                                 
 .201ينظر، المرجع نفسو، ص( 1)
 .202حسف حسيف زيتوف، مرجع سابؽ، ص ينظر،(2)
 .203ينظر، المرجع نفسو، ص( 3)
 .   103"وسيكولوجيا المغة والمرض العقمي"، ص 110أنظر، الاطفاؿ مرآة المجتمع، ص( 4)
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راكيو )تدعيـ( بقدر ما ىو إف اكتساب المغة في رأي بياجيو ليس عممية إش
وظيفة ابداعية )كفاءة في الأداء لتحقيؽ وظيفة(، فيو يفرؽ بيف الأداء والكفاءة ورغـ 
اف الطفؿ يكتسب التسمية المبكرة للأشياء عف طريؽ المحاكاة ويقوـ بعممية الأداء في 

بدأ صورة تراكيب لغوية إلا أف الكفاءة لا تكتسب إلا "بناء عمى تنظيمات داخمية ت
، ويقصد بياجيو (1)أولية ثـ يعاد تنظيميا وفؽ تفاعؿ الطفؿ مع البيئة الخارجية"

بالتنظيمات الأولية وجود استعداد لدى الطفؿ لمتفاعؿ مع الرموز المغوية التي تعبر 
عف مفاىيـ تنشأ مف خلاؿ تفاعؿ الطفؿ مع البيئة منذ المرحمة الأولى وىي المرحمة 

 الحسية الحركية.

رغـ مما ذىب إليو بياجيو وىو يتكمـ عف الكفاءة والداء فإنو لـ يسقط وعمى ال
أىمية السماع في تحصيؿ المغة، فالطفؿ يحتاج إلى بيئة لغوية مناسبة لممحاكاة التي 

 لا تتـ إلا عف طريؽ الحواس وأىميا حاسة السمع.    

  

                                                 
 . 83، ص1993، 1، قضايا ألسنية تطبيقية، دار العمـ لمملاييف، طميشاؿ زكرياء( 1)
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 المطمب الثالث:  النظرية المغوية )العقمية(:

فؿ يمتمؾ قدرة لغوية فطرية تمكنو مف اكتساب المغة، يرى تشومسكي أف كؿ ط
لذلؾ فسر اكتساب المغة عمى أساس وجود نماذج اولية لمصياغة المغوية لدى 
الأطفاؿ، أي أف الأطفاؿ في رأيو يولدوف ولدييـ نماذج لمتركيب المغوي تمكنيـ مف 

يات مف تحديد قواعد التركيب المغوي في أي لغة مف المغات، حيث إف "ىناؾ كم
التراكيب المغوية تشترؾ فييا جميع المغات، كتركيب الجمؿ مف الأسماء، والأفعاؿ، 
والصفات والحروؼ ويرى تشومسكي أف ىذه العموميات ىي التي تتشكؿ منيا النماذج 

، وىي أولية بمعنى أف الطفؿ لا يتعمميا بؿ تمثؿ لديو قدرة (1)الأولية المشار إلييا"
ؿ الجمؿ التي يسمعيا ثـ تكويف جمؿ لـ يسمعيا مطمقا مف أولية فطرية عمى تحمي

قبؿ، وقد يفعؿ الطفؿ ذلؾ بشكؿ صحيح تماما مف البداية، أو بشكؿ يكوف عمى الأقؿ 
 مفيوما ومقبولا مف ناحية الأخريف.

فالطفؿ يتعمـ التراكيب المغوية عف طريؽ تقدير فرضيات معينة مبنية عمى 
ثـ يضع ىذه الفرضيات موضع الاختبار في الاستعماؿ النماذج المغوية التي يسمعيا، 

المغوي وتعديميا عندما يتضح لو خطؤىا تعديلا يؤدي إلى تقريبيا تدريجيا مف تراكيب 
الكبار إلى اف تصبح تراكيبو مطابقة لتراكيبيـ أي أف الطفؿ يستخمص قاعدة لغوية 

ؾ يعدليا إلى أف تطابؽ معينة مف النماذج التي يسمعيا ثـ يطبؽ ىذه القاعدة وبعد ذل
القاعدة التي يستعمميا الكبار فمثلا: الطفؿ العربي يستخمص قاعدة التأنيث في العربية 

طويمة، ...الخ، فيطبقيا عمى أحمر فيقوؿ -صغيرة، طويؿ-مف نماذج مثؿ: صغير

                                                 
محمد عماد الديف اسماعيؿ، الأطفاؿ مرآة المجتمع، سمسمة عالـ المعرفة، المجمس الوطني لمثقافة والفنوف ( 1)

 . 108، ص145، العدد 1990والأدب، الكويت، 
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أحمرة، ثـ يكتشؼ خطأ ىذا التطبيؽ في المثاؿ في فترة لا حقة فيعدؿ القاعدة بحيث 
  (1) ى مجموعة مف الأسماء والصفات وينشأ أخرى.تنطبؽ عم

وما قبؿ عف قواعد تركيب الكممة ينطبؽ عمى قواعد تركيب الجممة، ورغـ أف 
الطفؿ لا يعرؼ المصطمحات: "فعؿ، اسـ، صفة، أداة نفي وواو الجماعة ...إلخ" فإنو 

يد يستطيع تمييز الاسـ مف الفعؿ ومف الصفة، والمفرد مف الجمع ويستطيع تجر 
السوابؽ والمواحؽ في الكممة، واستخلاص القواعد الصرفية والقواعد النحوية، ولذلؾ 
فيو يستعمؿ أداة التعريؼ مع الأسماء والصفات ولكنو لا يستعمميا مع الأطفاؿ 
ويستعمؿ "نوف الوقاية" مع الأطفاؿ فيقوؿ: ضربني، أعطاني، ولكنو لا يستعمميا مع 

نم ا كتابي فما جاء بو تشومسكي ىو اف لمطفؿ قدرة ىائمة الأسماء فلا يقوؿ: كتابي وا 
تمكنو مف اكتساب المغة فالإبداعية عند تشومسكي المتمثمة في تكويف جمؿ لـ يسبؽ 
لمطفؿ أف يسمعيا مف قبؿ أساسيا السماع الذي مف خلالو اكتساب النموذج أو المثاؿ 

ينشئيا، ولعؿ ىذا يفسر  الذي صار قالبا ذىنيا نفسيا يقيس عميو جميع التراكيب التي
لنا سر السميقة عند العربي الذي كاف في زمانو "يكتسب لغتو الفصحى مف خلاؿ 

، فقد روي (2)الممارسة والاستعماؿ دوف أف يدرؾ ما ليا مف نظاـ نحوي أو صرفي"
عف الأصمعي انحؿ وكاء فميا، فقالت "يا عـ أدرؾ فاىا، غمبني فوىا، لا طاقة لي 

، فالأصمعي أثنى عمييا بالفصاحة (3)وقمت يا جارية ما افصحؾ"فييا، فأعنتيا، 
ولامتلاكيا ذلؾ النموذج الذي يساعدىا في توظيؼ لفظة )فو( التي وردت في عبارتيا 
ثلاث مرات توظيفا صحيحا يتناسب مع حالات الأعراب الثلاثة للأسماء الستة في 

 النحو. 
                                                 

 .  41-39، ص2000، 4، القاىرة، طتماـ حساف، المغة بيف المعيارية والوصفية، عالـ الكتب( 1)
 . 214، ص2006، 1، عالـ الكتب، القاىرة، ط2تماـ حساف، مقالات في المغة والأدب، ج( 2)
 . 329، ص1987أسامة بف منقذ، تحقيؽ أحمد محمد شاكر، لباب الآداب، مكتبة السنة، ( 3)
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غة تبقى بحؽ نقطة تحوؿ بقي اف نشير ىنا إلى أف نظرية تشومسكي في الم
ىامة جدا في تاريخ البحث المغوي رغـ ما وجو إلييا مف انتقادات، فيي تجاوزت 
التصور البنيوي الوصفي الذي بدا قاصرا عف حصر العدد اللامتناىي مف الجمؿ التي 
ف أحد أركاف ىذا التحوؿ ىو الحديث عف طاقة ىائمة  يمكف انشاؤىا في لغة ما، وا 

وحده تمكنو بتأثير المثيرات الخارجية مف توليد جمؿ يمكف التكيف خاصة بالإنساف 
 بيا.    

ومف خلاؿ العرض السابؽ لتمؾ النظريات نرى أف مسالة اكتساب المغة أكبر 
مف اف تحتوييا نظرية واحدة، رغـ أف ىناؾ اتفاقا حوؿ أىمية ىذه المرحمة العمرية، 

غة حتى اعداد البيئة الاجتماعية والثقافية منذ بداية استعداد الطفؿ الفطري لاكتساب الم
المحيطة بو، وذلؾ مف خلاؿ النماذج المغوية المختمفة والتي يتعامؿ معيا الطفؿ 

 وكذلؾ الاىتماـ بإعداد بيئة تعميمية غنية بالمواقؼ والخبرات الطبيعية والاجتماعية؟

الاستعداد كما أف الطفؿ ما قبؿ المدرسة بحاجة إلى نظرية شاممة تسمـ بوجود 
الفطري لدى الطفؿ مع وجود العوامؿ الأخرى المحيطة بو مف بيولوجية وبيئية وعوامؿ 
اجتماعية وثقافية وعامؿ النضج لموصوؿ إلى أفضؿ الأساليب لاكتساب المغة 

      (1)وتعمميا.

 جدول يمخص نظريات التعمم:

 النظرية المغوية النظرية المعرفية النظرية السموكية 
ىو اكتساب المتعمـ كفاية تغير أو تعديؿ أو دمج ىو تغير في السموكات الملاحظة  التعمـ-1

                                                 
س، مذكرة ماجيستير في المغة العربية، يحي علاؽ، أىمية السماع في اكتساب المغة وفي تعمميا قبؿ التمدر ( 1)

 .  37ـ، ص2010/2011وآدابيا، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، كمية الآداب والمغات، 
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في البنيات الذىنية لتوائـ  عمى المتعمـ.
 مع الخبرات الجديدة

لغوية، التي تمكنو مف انتاج 
عدد ىائؿ مف الجمؿ مف 

عدد محدود جدا مف 
 الفونيمات الصوتية. 

المتعمـ عند السموكييف مجرد  المتعمـ-2
مستجيب لممثيرات أو معالج 
لممعمومات، ودوره سمبي غير 

 ايجابي في عممية التعمـ. 

المتعمـ نشط في اكتساب 
المعرفة وفيميا في 

الإطار الاجتماعي، كما 
 أنو مبتكر.

المتعمـ ىو محور العممية  -
 التعميمية التعممية.

مبدع لأنو يعتمد عمى  -
ىذه الطاقة الفطرية 

الكامنة التي يظير أثرىا 
 في الأداء.

مركز عممية التعمـ وىو  - المعمـ -3
المتحكـ فييا، وتقع عميو 
مسؤولية بناء البيئة التي 

 يصحح فييا سموؾ التمميذ.
يقوـ بتعزيز وتعديؿ ىذا  -

السموؾ مستخدما مبادئ 
 تعديؿ السموؾ.

ومتابع لعممية المعمـ مراقب  -
 التعميـ الفردي. 

موجو ومنمي لمعمميات  -
 المعرفية.

يساعد المتعمـ عمى  -
ايجاد العلاقات 
والترابطات بيف 

المعمومات الجديدة 
 والممتمكة.

المدرس موجو ومدعو  -
مف خلاؿ تجديد 

 الوضعيات.
البحث عف وسائؿ تجاوز  -

التفاوتات بيف المتعمميف 
 لتمكينيـ مف الكفايات.

تصمميا لجنة مف كبار  - المتعمـ بيئة-4
 المعمميف.

يتـ في ىذه البيئة حدوث  -
ارتباط بيف المثيرات 

والاستجابات مع مراعاة 
التعزيز المناسب المرتبط 

يتوفر في بيئة التعمـ  -
ما يساعد المتعمـ 

عمى الربط بيف الخبرة 
 السابقة واللاحقة.

مراعاة العمميات  -
لخاصة المعرفية ا

السياؽ العاـ مرتبط  -
بمجموعة المتغيرات 

المرتبطة بتلاميذ القسـ 
جممة، أو بكؿ واحد منيـ 

 عمى نحو خاص. 
المتغيرات المرتبطة  -
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بمرحمة النمو المعرفي  بحدوث الاستجابة الصحيحة.
 التي يمر بيا الطفؿ.

بالمدرس، وبالإطار 
 المكاني والزماني لمفصؿ.

المتغيرات المتصمة بالبيئة  -
ثقافية  السوسيو

 والاقتصادية لممدرسة.
عرض محتوى المادة  - طرؽ التدريس

 المدروسة.
الممارسة المستمرة عف طريؽ  -

 المحاولة والخطأ.
التعزيز: عف طريؽ المكافأة،  -

مثؿ: التأييد الاجتماعي، أو 
 تقبؿ ممفوظات المتعمـ. 

التكرار: ترديد الأصوات التي  -
 يسمعيا مف المعمـ.   

 تمر بمراحؿ:
 الاستكشاؼ. مرحمة -
 مرحمة تقديـ المفيوـ. -
 مرحمة تطبيقية. -

الانطلاؽ في معالجة  -
وضعية )اشكالية( 

 ياستخداـ.
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المبحث الرابع: تقويم دور المعمم والمتعمم وفق المقاربة بالكفاءات في ظل 
 المسانيات التطبيقية.

 المطمب الاول: تعريف المقاربة والكفاءة والتقويم لغة واصطلاحا:

 مفهوم المقاربة:  1أ.

 أخذت المقاربة مف المادة المغوية )ؽ.ر.ب(.لغة: 

 قرب: القرب نقيض البعد.

قرب الشيء بالضـ، يقرب قربا وقربانا وقربانا أي دنا، فيو قريب، الواحد 
 والاثناف والجميع في ذلؾ سواء.

وفي واقترب الوعد أي تقارب وقاربتو في البيع مقاربة، والتقارب ضد التباعد، 
 الحديث إذا تقارب الزماف وفي رواية إذا اقترب الزماف لـ تكد رؤيا المؤمف تكذب.

واقترب: إفتعؿ مف القرب وتقارب، تفاعؿ منو ويقاؿ لمشيء إذا ولى وأدبر: 
 تقارب.

، إذا المقاربة تعني القرب (1) ويقاؿ قد حيا وقرب إذا قاؿ حياؾ الله وقرب دارؾ
 مف الشيء والدنو نحوه.

 

 

                                                 
 . 663-662ابف منظور، لساف العرب، دار صادر، بيروت، لبناف، د ط، مج الأوؿ، مادة )ؽ.ر.ب(، ص( 1)
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  اصطلاحا: 

لقد اختمؼ في تحديد المعنى الاصطلاحي لمفيوـ المقاربة وسنحاوؿ أف نوجز 
 بعضيا فيما يمي: 

ىي تصور وبناء مشروع عمؿ قابؿ للإنجاز في ضوء خطة أو استراتيجية 
تأخذ في الحسباف كؿ العوامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعاؿ والمردود المناسب 

  (1) وخصائص المتعمـ والوسط والنظريات البيداغوجية. مف طريقة ووسائؿ ومكاف

 . مفهوم الكفاءة:2أ.

جاءت الكفاءة في لساف العرب عمى انيا: "كفأ، كفأه عمى الشيء مكافأة وكفاء، لغة: 
جازاه، تقوؿ، مالي بو قبؿ ولا كفاء، أي مالي بو طاقة عمى أف أكافئو وقوؿ حساف بف 

 ثابت:

  وروح القدس ليس لو كفاء. 

أي جبريؿ عميو السلاـ ليس لو نظير ولا مثيؿ وفي الحديث فنظر إلييـ فقاؿ: 
 (2)"مف يكافئ ىؤلاء".

وورد عنو أيضا: "وفي حديث الأحنؽ: لا أقاوـ مف لا كفاء لو، يعني الشيطاف 
ويروي، لا أقاوؿ، والكفيء النظير وكذلؾ الكؼء والكفوة، عمى فعؿ وفعوؿ، والمصدر 

 المد.الكفاءة بالفتحة و 

                                                 
، العدد 2006فبراير-مركز الوطني لموثائؽ التربوية، ينايرلعميمي ابراىيـ، بيداغوجية الادماج، مجمة المرسى، ال( 1)
 .    15، ص5
 .  139ابف منظور: لساف العرب، مرجع سابؽ، ص( 2)
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وتقوؿ: لا كفاءة لو بالكسر، وىو في الأصؿ مصدر أي لا نظير لو والكؼء: 
  (1)النظير والمساوي".

 اصطلاحا: 

يعرفيا روما نفيؿ بأنيا: "الادماج الوظيفي لمدرايات، والاتقاف، وحسف التواجد 
مع الغير، وحسف التخطيط لممستقبؿ بحيث أف الفرد عند مواجيتو لمجموعة مف 

فإف الكفاية تمكنو مف التكيؼ وحؿ المشاكؿ كما تمكنو مف انجاز  الوضعيات
   (2) المشاريع التي تنوي تحقيقيا في المستقبؿ.

ويعرفيا روجيرس كما يمي: "الكفاءة ىي إمكانية الشخص في تجند بطريقة 
متداخمة لمجموعة مف الموارد المدمجة مف أجؿ حؿ عائمة مف الوضعيات 

التعريؼ ىو اكثر التعاريؼ اجرائية وتمكينيا لمقياـ بعممية  ، ونرى أف ىذا(3)مشكلات
 التقويـ في سياقيا الصحيح حسب متطمبات المقاربة.

"وأصؿ المقاربة بالكفاءات لـ يأتي ليغير الميمة الأساسية لممدرسة والمتمثمة 
نما جاءت لتركز أكثر عمى منيجية التكويف.  في اكتساب المعرؼ لمتلاميذ وا 

يعطي فعالية أكثر لمفعؿ التعميمي التعممي مف خلاؿ تحديد ىذا التغير 
المصطمحات التي مف خلاليا تتحدد ميمة المدرسة في تحديد الأولويات واعطاء ذوؽ 
لمتعمـ، فمع مجيء الكفاءة المعمـ كاف لزاما عميو التخمي عف مشروع تقديـ المعارؼ 

                                                 
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا.  ( 1)
لخضر لكحؿ، المقاربة بالكفاءات، الجذور والتطبيؽ، مجمة العموـ الانسانية والاجتماعية، ممتقى التكويف، ( 2)

 .   77الكفايات في التربية، الجزائر، عدد خاص، ص
 .  78المرجع نفسو، ص( 3)
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المعرفة دوما حية في أذىاف لمتلاميذ بالعمؿ عمى بناء كفاءات لدى المتعمميف وجعؿ 
  (1) التلاميذ مف خلاؿ تبني استراتيجيات."

والكفاءة ىو نشاط مياري يمارس عمى وضعيات ويستدعي مصطمح الكفاءة 
 مجموعة الموارد التي يقوـ الفرد بتعبئتيا في وضعية ما بيدؼ النجاح في انجاز فعؿ.

كما أف الكفاءة تعني توظيؼ الشخص كعارؼ معارؼ كينونة، معارؼ 
استشراؼ في وضعية معينة بمعنى لا يمكف أف تخرج الكفاءة عف سياؽ وضعية ما 
وىي دائما تابعة لمتصور الذي يحممو الشخص عف الوضعية مف جية أخرى، 

علاقاتيا يستدعي التوظيؼ مف الشخص تعبئة ناجعة لجممة مف الموارد الوجيية في 
انتماء –بالوضعية، ويمكف أف تكوف ىذه الموارد معرفية )معارؼ( أو وجدانية 

الوضعية لمشروع شخص( أو اجتماعية )الاعانة المطموبة مف المدرس أو الزميؿ( أو 
التي يستجوبيا السياؽ )استعماؿ جياز الكمبيوتر في القسـ(، عمى جانب تعبة الموارد 

بالنسبة لموضعية وعميو أيضا أف يحسف الربط بيف  عمى الشخص أف ينتقي أنجعيا
مختمؼ الموارد المخيرة، ...أنشطة الانتقاء والربط لا تعني تكديس الموارد إنما نسج 

      (2) شبكة عممياتو لموارد منتقاة.
 مفهوم التقويم: 

، القياـ نقيض الجموس، قاـ يقوـ قوما وقياما وقومو  جاء في لساف العرب: قوـ
 والقومة المرة الواحدة.وقامة، 

                                                 
، 14، العدد 2013بر لغريمي فاتح، التدريس بالكفاءات وتقويميا، مجمة المعارؼ، كمية العموـ الاجتماعية، اكتو ( 1)

 .     70ص
، العدد 2006فبراير-لعميمي ابراىيـ، بيداغوجية الادماج، مجمة المربي، المركز الوطني لموثائؽ التربوية، يناير( 2)
 . 15، ص5
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  (1)ورجؿ قائـ مف رجاؿ قوـ وقيـ وقياـ وقياـ
والاستقامة والاعتداؿ يقاؿ، استقاـ لو الامر وقاـ الشيء واستقاـ، اعتدؿ 
واستوى أبو زيد أقمت الشيء وقومتو فقاـ بمعنى استقاـ، قاؿ، والاستقامة اعتداؿ 

  (2) الشيء واستواؤه.
ـ بمغت وقد قامت الأمة مائة دينار أي بمغ قيمتيا ويقاؿ: كـ قامت ناقتؾ أي ك

مائة دينار وكـ قامت أمتؾ أي بمغت والاستقامة، التقويـ لقوؿ أىؿ مكة استقمت 
      (3) المتاع أي قومتو.

: قاـ يقوـ قوما وقوما وقومو وقياما وقامة، انتصب وقؼ، نقوؿ لمماشي "قـ  قوـ
  (4) لي" أي قؼ لي، وقوـ درأه، أزاؿ إعوجاجو.

 اصطلاحا: 

التقويـ يقصد بو تمؾ العممية المنيجية التي تضمف جميع المعمومات عف سمة 
معينة واستخداـ ىذه المعمومات في اصدار حكـ عمى ىذه السمة في ضوء أىداؼ 

  (5) محددة سمفا لتعرؼ مدى كفايتيا.

 والتقويـ يتناوؿ بالدراسة والتحميؿ المواقؼ والظروؼ المحيطة والكشؼ عف
نواحي القوة والضعؼ ووضع ترتيبات لكؿ حالة كعلاج كاؼ ليا، وىو فرؽ ىذا وذاؾ 

 ييي ء الدليؿ والمؤشر الذي يمكف استخدامو لتحسيف نتائج الأعماؿ.

                                                 
 .  496، دار صادر، بيروت، د ط، د ت، ص12ابف منظور: لساف العرب، ج( 1)
 .  498المرجع نفسو، ص( 2)
 .500المرجع نفسو، ص( 3)
 .  563، ص1973، 19، المطبعة الكاثولوكية، بيروت، ط1لويس معموؼ، المنجد في المغة والاعلاـ، ج( 4)
يحي عمواف، التقويـ والقياس التربوي ودوره في انجاح العممية التعميمية، مجمة العموـ الانسانية، جامعة محمد ( 5)

 .   16، ص11، العدد 2007خيضر، بسكرة، 
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 المطمب الثاني: دور المعمم ضمن التعميم بالمقاربة بالكفاءات

دور مف اىـ السمات التي تطبع بيداغوجيا الكفايات، اف أعادت النظر في 
المعمـ وتحديد وظائفو مف خلاؿ علاقتو بالمتعمـ بحيث يصبحاف شريكيف تربطيما 

وبذلؾ أصبح التمميذ ىو الفاعؿ الأساسي في التفاعؿ مع علاقة تفاعؿ ونجاعة 
وضعيات التعمـ، وىو المسؤوؿ الأوؿ عمى التكويف الذاتي إذ يصبح مطالبا بإعادة 

نشطة ذات طابع إدماجيو فيقوـ بالتنظيـ تنظيـ مكتسباتو القبمية ضمف وضعيات وا
 والاكتشاؼ، وتبادؿ التجارب والخبرات مع زملائو.

أما المعمـ فيو الطرؽ المورد الذي يضع خبراتو أماـ التلاميذ لاستثماره في 
معالجة المشكلات المطروحة، وىو مطالب ضمف ىذا السياؽ بتعديؿ أساليبو 

وضع الخطط اللازمة لتحقيؽ الأىداؼ المرغوبة ، و (1)وتدخلاتو بما يخدـ أىداؼ التعمـ
فيو لكؿ موضوع أو وحدات المادة المكمؼ المدرس بتدريسيا فيذه الخطط تساعده 
عمى أداء وظيفتو عمى أكمؿ وجو أثناء التنفيذ مع الاستعانة بالوسائؿ التي تجعؿ 

الأشياء  التعميـ أكثر فعالية مع حسف استخداـ ىذه الوسائؿ والمجوء إلى المواد أو
الموجودة في الطبيعة، والاستعانة بيا إذا عسر الفيـ فالمدرس محفز عمى التعميـ 
حيث يستطيع إقناع المتعمـ بالنشاطات المقترحة عميو والتي ليا علاقة بواقع الحياة 
ويمثؿ وسيط بيف الدرس والمتعمـ حيث يحاور المتعمـ ويناقشو في صعوبات المياـ 

ت نجاحو والعوامؿ التي تدعـ نجاحو ويذكره بالمعارؼ المقدمة إليو وفي خطوا
والخبرات المكتسبة سمفا، كما تساعد عمى وضع الخطط الملائمة لحؿ الصعوبات 
وتجاوزىا، فالمعمـ مرب أولا وقبؿ كؿ شيء والتعميـ بمعناه المحدود جزء مف عممية 

                                                 
شي، الزىرة الأسود، التعميـ بالمقاربة بالكفايات وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي، مجمة العموـ الانسانية مريامة بري( 1)

 .      534والاجتماعية، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، الجزائر، عدد خاص، ممتقى التكويف بالكفايات في التربية، ص



 الفصل الثاني:                                             اللسانيات التطبيقية
 

57 

 

لمعارؼ والعادات التربية ولما كانت وظيفة المعمـ تمكيف التلاميذ مف الحصوؿ عمى ا
الصالحة والمثؿ العميا وعميو فالمعمـ مف أرقى السكاف ثقافة وأكثرىـ بصرا بالأمور 
وىو يستطيع الاشتراؾ في نواحي الاصلاح ويستطيع التوجيو وأف يكوف مصدرا لمقيادة 
وىكذا فإف دور المعمـ يتمثؿ في العمؿ عمى تنمية كفايات المتعمميف في استخداـ 

    وربط تفكيرىـ بطرؽ تعمميـ ودافعيتيـ.  ، (1)الحاسوب

 المطمب الثالث: دور المتعمم في المقاربة بالكفاءات

ىو المساىـ في تحديد مسار التعمـ حيث يعمؿ عمى إغناء  يعتبر المتعمـ
تجارب سابقة والعمؿ عمى التوسيع في آفاقيا وىو بذلؾ المسؤوؿ الوحيد عمى التقدـ 
العممي والتكنولوجي الذي يحرزه فمموصوؿ إلى المعمومة الجديدة كاف لزاما عمى 

قميؿ مف الدقة والتركيز المتعمـ أف يقوـ بتجنيد مكتسباتو وقدراتو واستعداده مع ال
 اللازميف وذلؾ مف أجؿ الوصوؿ إلى حؿ المشكمة التي تعترضو.

والجدير بالذكر أف متعمـ اليوـ يختمؼ عف متعمـ الأمس فمتعمـ اليوـ ترعرع 
بيف أحضاف التكنولوجيا الرقمنة فيو متعمـ يفقو كؿ التقنيات ...وعميو فأماـ التحديات 

ا مجتمع المعمومات زادت الحاجة إلى متعمـ جديد لأف التربوية الكبرى التي يفرضي
التربية في عصر المعمومات تمعب دورا كبيرا ومنو تزيد قناعتنا بأنيا ىي المشكمة 
وىي الحؿ فإف عجزنا أف نصنع بشرا قادرا عمى مواجية التحديات المتوقعة، فمآؿ كؿ 

 عية.جيود التنمية إلى الفشؿ المحتوـ ميما توفرت الموارد الطبي

لى معالجة عدد  فدوره يتمثؿ في الرجوع إلى عدد كبير ومعتبر مف المواد وا 
كبير مف المعمومات بالإضافة إلى التفاعؿ مع متعمميف آخريف والتفكير في العمميات 

                                                 
 .  535مريامة بريشي، مرجع سابؽ، ص  (1)
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والموارد التي جندىا وتبميغ المعارؼ وتقاسميا مع آخريف والمشاركة في تقويـ انتاجو 
  (1) )كفاءتو(.

تصور الآخر لدور المعمـ والمتعمـ أصبح أكثر ترتيبا وتعقيدا ولو وبذلؾ فإف ال
أدوار جديدة ومختمفة عما كاف عما كاف معروؼ في التعميـ القديـ وقد تبيف لنا جميا 
أف ىذا المنيج لـ يمغ دور المعمـ بؿ جعمت منو موجيا ومرشدا، زيادة عمى ذلؾ 

ومات والمكتسبات وتحويميا إلى جعمت مف المتعمـ يستوعب أكبر قدر ممكف مف المعم
كفاءات ورغـ تمؾ النجاحات التي حققتيا المقاربة بالكفاءات إلا أف الكثير مف 
الميتميف ببيداغوجيا الكفاءات لـ يتفقوا عمى شرعيتيا وفاعميتيا في التكويف والتعميـ 
ويعدونيا مازالت مصطمحا غامضا وىي حسبيـ لـ تقدـ البديؿ عف المصطمحات 

 واستعماليا ىو بمثابة استراتيجية لمحد مف ثقؿ المعارؼ وثقؿ تبميغيا. الأخرى

  

                                                 
 .535رجع سابؽ، ص مريامة بريشي، م(1)
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في  ويمكف إيضاح الفرؽ بيف المقاربتيفالمطمب الرابع: الفرق بين المقاربتين: 
 الجدوؿ التالي: 

 بيداغوجيا الكفاءات بيداغوجيا الأىداؼ 
يعتمد عمى تقسيـ الفعؿ التعميمي  - التعميـ

يرغب المعمـ إلى أجزاء واىداؼ 
 أف يحققيا المتعمـ.

التركيز عمى كفاءة المتعمـ في  -
حؿ الاشكاليات التعميمية 

ويكوف عف طريؽ التجارب 
لإكساب المعارؼ والمعرفة 

 بينيما المتعمـ بنفسو.
 صياغة اليدؼ صياغة عممية. - استراتيجية التعميـ

اختيار محتوى التدريس وانسجامو  -
 مع اليدؼ. 

لتحويؿ  اعطاء الوقت الكافي -
 المكتسبات.

 اثارة فضوؿ المتعمـ بالتساؤؿ. -
 إنشاء وضعيات واقعية.  -

أساسي ورئيسي حيث يقوـ بتحديد  - دور المعمـ
 الغاية المرجوة مف الدرس.

موجو ومنشط ينشئ الوضعيات  -
التعميمية تكوف معقدة مأخوذة 

 مف الواقع.
وأف يحقؽ اليدؼ المطموب  متمقي - دور المتعمـ

منو كما تكوف المعرفة مف مصادر 
 خارجية.

يعالج الوضعيات والمشكلات  -
وتؤخذ بعيف الاعتبار قدرات 
المتعمـ وميولاتو الوجدانية 

 والجانب النفسي لديو.
يكوف عف طريؽ تحديد عينة  - التقييـ

الأىداؼ الخاصة والاجرائية وتحدد 
 الأسئمة حسب الأىداؼ.

ىداؼ المرتبطة تحديد الأ -
بالكفاءة واختيار وضعية 
 لإختبار كفاءة المتعمـ.
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نستنتج مف ىذا الجدوؿ أف بيداغوجيا الأىداؼ تسير وفؽ نمط تراكمي غايتيا 
تمقيف أكبر كـ مف المعارؼ لممتعمـ بينما بيداغوجيا الكفاءات تركز عمى اداء المتعمـ، 
وقدراتو في مواجية المواقؼ التعميمية فيي تسعى إلى تكييؼ الغايات والأىداؼ 

صدار الحكـ. التعميمية مع الواقع المعيش وذلؾ با  لتحميؿ والتعميؿ وا 



 

 
 

 امفصل امثامث:

 دراسة ميدانية في المتوسطات 

 اس تبيان خاص بامتلاميذ 

 اس تبيان خاص بالأساتذة 
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 طريقة العمل 

في متوسطات  العربيةمتوسط وعمى معممي المغة  الرابعةوزعنا الاستبيانات عمى تلاميذ السنة 
في ولاية بوسعادة منيا متوسطة موسى بف نصير وابو كامؿ الشجاع وسميماني سميماف مختمفة 

ثـ قمنا بجمعيا و بعد اطلاعنا عمييا وضعنا جدولا استقصائيا لكؿ الاجابات ثـ صنفناىا كما 
 يمي 

 حساب عدد الاجابات ب )نعـ( -

 حساب عدد الاجابات ب )لا(-

100Xحساب النسبة المئوية -
التكرار

العينة
 

 وبعد ذلؾ قمنا بعرض اراء الاساتذة 

 تحميؿ النتائج -

 عرض آراء التلاميذ وتحميمها -1

 السؤال الاول هل تحب المغة العربية ؟

 حب المغة العربية  التكرار                  النسبة المئوية 
 نعـ  28 90,32%
 لا  3 9,67%
 المجموع  31  100%

ويعود ىذا ربما الى  %90,32الذيف يحبوف المغة العربية تصؿ الى  نلاحظ اف نسبة التلاميذ 
لا يحبوف ىذه المغة وىي 9,67%ةالتلاميذ في حيف نجد نسبـ ليؤلاء اف العربية ىي المغة الا

 نسبة ضئيمة ، وقد يعود ىذا الى صعوبة بعض أنشطتيا.
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 السؤال الثاني: ماذا تفضل أن يستعمل المعمم أثناء تقديمه لمدرس ؟

 

أغمب التلاميذ يفضموف أف يستخدـ الأستاذ المغة الفصحى أثناء تقديمو لمدرس، وذلؾ بنسبة 
وىذا أمر جيد لأف التواصؿ بالفصحى يُمكف التلاميذ مف الحصوؿ عمى رصيد  83.87%

لغوي مف جية، ومنو تسييؿ التواصؿ بينيما وتسييؿ بعض الأنشطة عمى التلاميذ مف جية 
 أخرى.

يفضموف أف يستخدـ المعمـ العامية و ذلؾ لأنيا سيمة عمييـ،  %16,12أما النسبة الباقية وىي 
 وربما لأنيا لغة تواصميـ اليومي.

 السؤال الثالث : هل تحاول أن تعمل مع زملائك بشكل جماعي أثناء انجاز المشاريع ؟

 النسبة المئوية        التكرار      العمؿ الجماعي    
 %80,64 25 نعـ         
 %19.35            6           لا          

 %100 31           المجموع     
يعمموف بشكؿ جماعي مع زملائيـ في حيف %80,64يبدو لنا مف خلاؿ نسب الجدوؿ أف 

لا تعمؿ بشكؿ جماعي أمر جيد في ىذه السف لأنو يعودىـ الاستماع واحتراـ آراء  19.35%
 وكذا يكسبيـ الطبع الاجتماعي وروح التعاوف. بعضيـ البعض ،

ماذا تفضؿ أف يستعمؿ 
 المعمـ 

 النسبة المئوية    التكرار      

 %83.87           26 المغة الفصحى 
 %16,12 5             المغة العامية 

 %100 31            المجموع 
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 السؤال الرابع : هل يكمفك المدرس بتحضير درسك وانجاز التمارين ؟

 النسبة المئوية     التكرار        تحضير الدروس والتماريف 
 %90,32 28 نعـ           
 %9.67            3             لا           

 %100  31           المجموع       
مف التلاميذ لا يكمفيـ الأستاذ بحؿ التماريف،  %9.67حسب الجدوؿ الموجود أمامنا فاف 

يحضروف وينجزوف تماريف والدروس ، وىذا يعودىـ  %90,32وتحضير الدروس ، في حيف
الاعتماد عمى نفسيـ ويساعدىـ عمى اكتسب الكفاءات والميارات المختمفة، ويستطيع المعمـ أف 

 يقيّـ تلاميذه مف خلاؿ مراقبتو ليذه الأعماؿ.

 السؤال الخامس: هل يشجعك الأستاذ عمى المشاركة في القسم؟ 

 النسبة المئوية  التكرار          تشجيعيـ عمى المشاركة 
 %100 31          جيد         
 %0 0 غير جيد        
 %100 31          المجموع      
لقد اكدت عينة التلاميذ التي اخترناىا أف أسموب المعمـ معيـ جيد ، وذلؾ بنسبة     
 لأنو : 100%

 يشرح الدرس بشكؿ سيؿ وبسيط يفيمو أغمب التلاميذ.-

 يعاممونيـ معاممة الأب أو الأـ.-

 يشجع الضعاؼ عمى المحاولة والدراسة اكثر وأكثر.-

يضفي عمى الدرس روح الدعابة حتى لا يشعر التمميذ بالممؿ ، وىي كميا صفات المعمـ الجيد 
 ، مما يعني أف التكوينات التي يخضع ليا الأساتذة تؤتي ثمارىا.
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 م؟السؤال السابع: هل تعمل بنصائح المعم

 النسبة المئوية         التكرار      العمؿ بالنصائح 
 %100 31             نعـ            
 %0 0 لا             

 %100 31             المجموع          
بأنيـ يمتثموف لما يقولو المعمـ ، وىنا نلاحظ تزييؼ الحقيقة ، حيث %100أجاب التلاميذ      
الاساتذة  أجابوا بأف التلاميذ لا يعمموف بالنصائح المقدمة ليـ ، وىو ما يثبتو مف 3,22%

الواقع ، ففي حيف نجد المعمـ ينصحيـ بعدـ التدخيف ، أو يقرؤوف عف مضارة في نصوصيـ ، 
 الا أننا نجد البعض منيـ يدخنوف ، وكذلؾ بالنسبة الى السرقة ، وعيرىا مف الأمثمة.

 الثامن: كيف تحب أن تكون نصوص القراءة؟  السؤال

 %النسبة المئوية   التكرار      نصوص  القراءة 
 %25,80 8             قصص 

 %32,25 10 عممية     
 %41.93           13              نصوص تتعمؽ بالواقع    

 %100  31              المجموع      
يفضموف أف تكوف نصوص القراءة نصوصا عممية ، في حيف يفضؿ  %32,25نسبة   

أف تكوف النصوص مف الواقع ليذا لا بأس أف يكوف كتاب القراءة متنوعا بيف ىذه 41.93%
الأنواع مف النصوص و ذلؾ احتراما لميوؿ ورغبات ىؤلاء التلاميذ لأننا كما نلاحظ أذواقيـ و 

 اىتماماتيـ تختمؼ.

 

 تواجه صعوبة في فهم النصوص الأدبية المقررة ؟ أذكرها ؟ السؤال التاسع:هل
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صعوبة فيـ النصوص 
 الأدبية المقررة 

 %النسبة المئوية    التكرار      

 %9.67            3             نعـ     
 %90,32 28 لا         
 %100 31             المجموع      

 صعوبة المصطمحات الأدبية.-

 الألفاظ الغامضة و المعقدة. بعض-

 البناء الفني.-

 النصوص الأدبية.-

تمثؿ النسبة المئوية للاجابة ب )لا( أي أنيـ لا يواجيوف  %90,32بعد تحميمنا لمجدوؿ نجد 
صعوبة في فيـ النصوص الأدبية المقررة في حيف نجد نسبة الاجابة ب )نعـ( وصمت الى 

وتكمف الصعوبة في : صعوبة المصطمحات الأدبية ، وبعض الألفاظ الغامضة و  9.67%
 المعقدة ، وأيضا في البناء الفني وبعض النصوص الشعرية.

 السؤال العاشر:أيهما تفضل النصوص النثرية أم الشعرية ؟ لماذا؟ 

 %النسبة المئوية    التكرار    أييما تفضؿ    
 64.51% 20 النصوص النثرية   
 %29,03 9   النصوص الشعرية   
 %6.45         2 التلاميذ الذيف لـ يجيبوا  
 %100 31              المجموع  
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لأنيا %64.5مف خلاؿ الجدوؿ يتضح لنا أف التلاميذ يفضموف النصوص النثرية بنسبة     
سيمة الفيـ والتعبير وواضحة ولأنيـ يجدوف صعوبة في تحديد مدلولات الأبيات الشعرية عمى 

تمثؿ التلاميذ الذيف يفضموف النصوص  %29,03عكس النصوص النثرية ، بينما نجد نسبة 
الشعرية لأنيـ يميموف الى الشعر وكما أف الشعر يثري رصيدىـ المغوي ويستفيدوف منو أكثر مف 

مف التلاميذ الذيف لا يفضموف لا الشعر ولا النثر لأنيـ لا  % 6.45ر ونجد أيضا نسبة النث
 ييتموف بالأدب أصلا حسب رأييـ لأنيـ لا يحبونو ػ 

السؤال الحادي عشر: هل تساعدك القواعد النحوية والبلاغية عمى جودة الأسموب و 
 سلامته؟ 

ىؿ تساعدؾ القواعد النحوية 
 و البلاغية عمى جودة

 الاسموب وسلامتو 

 %النسبة المئوية  التكرار   

 %80,64 25 نعـ     
 %19.35            6            لا          

 %100 31           المجموع       
ىناؾ مف التلاميذ الذيف تساعدىـ القواعد عمى جودة الأسموب وسلامتو لأنو يعتبر الركيزة      

أما بالنسبة لمذيف أجابوا بلا  %80,64الأساسية لمغة العربية فبمغت نسبة الذيف أجابوا بنعـ 
 وقد يرجع السبب الى كونيا صعبة الفيـ مف طرؼ التلاميذ. %19.35فتقدر ب 
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 الثاني عشر: ماهي الفترة الزمنية المناسبة لتدريس القواعد؟السؤال 

 %النسبة المئوية  التكرار        الفترة الأنسب لتدريس القواعد 
 %93.54 29 الصباحية  

 %6.45        2 المسائية       
 %100 31           المجموع       
التلاميذ يفضموف أف يدرسوا المغة العربية في الفترة الصباحية لأنيا تتميز بالنشاط  أغمب

باعتبار ىذه الفترة يكوف فييا  %93.54والحيوية فنسبة الذيف يفضمونيا في ىذه الفترة نجد 
التمميذ ذىنو فارغ مف أي مشاكؿ أو الانشغالات التي تجعؿ منو غير قادر عمى استيعابيا ،أما 

 فيي لمذيف يفضموف دراستيا في المساء. %6.45نسبة 

 السؤال الثالث عشر: هل تفضل أن يعرض عميك الأستاذ أمثمة مأخوذة من؟ 

 %النسبة المئوية  التكرار        ىؿ تفضؿ أمثمة مف 
 %9.67           3           الكتاب المدرسي 

 %25,80 8           خارج الكتاب   
 %64.51        20 كمييما    
 %100 31           المجموع   

يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف أغمبية التلاميذ اختاروا التزاوج بيف الأمثمة الموجودة داخؿ الكتاب 
المدرسي وخارجو ، لأف كمييما يحققاف الغرض مف فيـ مختمؼ أنشطة نصوص المغة العربية ، 

الأمثمة المأخوذة مف خارج الكتاب المدرسي،وىذا لقمة الأمثمة  %25,80في حيف قدرت نسبة 
فضمت أف يتقيد الأستاذ بأمثمة الكتاب %9.67التي تخدـ مختمؼ النشاطات ، وىناؾ نسبة 

 لسيولتيا ووضوحيا.
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 عرض آراء الأساتذة وتحميمها: -2

 السؤال الأول: ماذا تستعمل أثناء عرضك لمدرس؟ 

 %النسبة المئوية  التكرار       استخداـ المغة 
 %87.5   14        الفصحى     
 %12.5     2 العامية     
 %100 16  المجموع      

أغمبية التلاميذ يفضموف أف يستخدـ الأستاذ المغة الفصحى أثناء تقديمو لمدرس ، وذلؾ بنسبة  
أمر جيد لأف التواصؿ بالفصحى سيمكف التمميذ مف الحصوؿ عمى رصيد لغوي  وىذا 87.5%

 مف جية، ومنو تسييؿ التواصؿ بينيما وتسييؿ بعض الأنشطة عمى التمميذ مف جية أخرى.

يفضموف أف يستخدـ المعمـ العامية وذلؾ لأنيا سيمة عمييـ %12,5أما النسبة الباقية، وىي 
 ومي.،وربما لأنيا لغة تواصميـ الي

 السؤال الثاني:هل تجعل المتعمم طرفا فعالا في العممية التعميمية؟

ىؿ تجعؿ المتعمـ طرفا في 
 العممية التعميمية 

 %النسبة المئوية  التكرار    

 %100 16    نعـ        
 %0 0 لا          

 %100 16             المجموع     
يبدوا لنا مف خلاؿ الجدوؿ أف جميع الأساتذة يجعموف مف المتعمـ طرفا فعالا في العممية 
التعميمية ،ولؾ مف خلاؿ مشاركتيـ في القسـ بطرح الاسئمة وتكميفو بانجاز الأعماؿ وتقسيميـ 

 الى أفواج لإنجاز المشاريع أو اشراكو في استنتاج القاعدة.

 زمنية الممنوحة لتدريس المغة العربية ؟ السؤال الثالث : كيف ترى المدة ال
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 %النسبة المئوية  التكرار     المدة الزمنية   
 %68.75          11      كافية     
 %31,25 5           غير كافية    
 %100 16          المجموع     

ىناؾ مف الأساتذة يروف بأف المدة الزمنية كافية لتقديـ أنشطة المغة العربية ،وىذا راجع الى 
تمكف الأساتذة  مف المغة العربية ، وىناؾ مف يرى بأنيا تحتاج الى مدة أطوؿ وتتراوح ما بيف 

دقيقة والسبب في ىذا ربما يكمف في صعوبة الأنشطة وفيميا مف طرؼ  120دقيقة و  90
 التلاميذ .

السؤال الرابع: هل الكتاب المدرسي يحقق لنا الأهداف التعميمية المسطرة في البرنامج 
 الدراسي ؟

  %النسبة المئوية  التكرار       الكتاب المدرسي الأىداؼ 
 %68.75          11        نعـ       

 %31,25 5         لا            
 %100 16        المجموع        

منيـ رأوا أف الكتاب %68.75مف خلاؿ الأجوبة التي تحصمنا عمييا مف طرؼ الأساتذة  
المدرسي بما يحتويو يحقؽ لنا الأىداؼ التعميمية المسطرة في البرنامج الدراسي ونسبة 

 ترى بأف الكتاب المدرسي لا يحقؽ لنا الأىداؼ. 31,25%
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السؤال الخامس: هل مادة الكتاب المدرسي تناسب القدرات العقمية لممتعممين وتستجيب 
 لميولاتهم ورغباتهم ؟

 %النسبة المئوية   التكرار       تناسب القدرات   
 %87.5          14      نعـ         
 %12,5 2 لا          

 %100 16            المجموع      
مف الأساتذة يروف أف مادة الكتاب المدرسي لا تناسب القدرات %12,5مف الجدوؿ نجد نسبة 

يروف عكس ذلؾ، ومف %87.5العقمية لممتعمميف، ولا تستجيب لميوليـ و رغباتيـ بينما نسبة 
العممية التعميمية، ويضع رغباتو المعموـ أف نموذج التدريس بالكفاءات يجعؿ المتعمـ محور 

ضمف الأولويات لذلؾ الوحدة الدراسية لا بد أف تتضمف خبرات وأنشطة متنوعة تراعي الفروؽ 
 الفردية في القدرات و الاستعدادات بيف التلاميذػ

كما أنو يتـ تحديد المحور الذي تقوـ عميو الوحدة الدراسية في ضوء ميوؿ التلاميذ و    
 لاتيـ و بيذا يشعر بأف ما يتعممو لو ميف ووظيفة حقيقية يشعر بيا في حياتو.حاجاتيـ و مشك

فعممية التعمـ تعتمد عمى عمى ما لمتمميذ مف ميوؿ حقيقية وعمى المعمـ أف يبحث عف الميوؿ   
المشتركة بيف التلاميذ وأف يبحث عف الأسئمة والمشكلات التي تجذب الانتباه وعف الأنشطة 

 لميوؿ.التي تتبع ىذه ا

ولذا فاف الاتجاه الجديد في بناء المنيج يجب أف يعتمد عمى اختيار المواد التي تتفؽ وميوؿ    
 الفرد وقدراتو و تتناسب واحتياجات المجتمع.
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السؤال السادس: عمل المتعممين بالنصائح والعبر الموجودة في النصوص أو التي يقدمها له 
 المعمم 

 %النسبة المئوية   التكرار        العمؿ بالنصائح  
 %12,5 2 نعـ    

 %87.5            14           لا          
 %100 16           المجموع      

مف الأساتذة يروف أف المتعمميف  %87.5انطلاقا مف النسب المئوية الموجودة لدينا نجد نسبة 
لا يعمموف بالنصائح والعبر الموجودة في النصوص و ذلؾ راجع الى التناقض الموجود بيف ما 
يقدـ ليـ و ما يعيشونو و معظـ النصوص خيالية غير مأخوذة مف الواقع، وعمى العموـ تيمؿ 

لذلؾ العمؿ بالنصائح سيء  الجانب النفسي لممتعمـ، كما أف ىذا الأخير يتأثر بما يحيط بو ،
وقد حمؿ بعض الأساتذة المسؤولية للأسرة والمجتمع في كونيما لـ يقدما التيذيب والتربية 

ترى بأف المتعمميف يعمموف بنصائح المعمـ لأنيا %12,5الكافية لو ، كما نجد ي المقابؿ نسبة 
 والاىتماـ بالمتعمـ.تخدـ المتعمـ في حياتو الدراسية وكذا عمؿ الأستاذ داخؿ القاعة 

 السؤال السابع :الاعتماد عمى وضع الاشكالية قبل بداية الدرس.

 %النسبة المئوية  التكرار     وضع الاشكالية 
 %100 16 نعـ  
 %0 0 لا          

 %100 16  المجموع        
مف خلاؿ الجدوؿ نجد كؿ الأساتذة يعتمدوف عمى وضع الاشكالية قبؿ بداية الدرس حيث   

لأنيـ يتبعوف النظاـ الجديد في التدريس فعندما توضع الاشكالية قبؿ بداية  %100بمغت  
الدرس يجب أف تكوف المشكمة شديدة الصمة بالتمميذ أي يعتبرىا مشكمتو ويدرؾ أىميتيا ويدرؾ 

 أىميتيا ويقدر خطورتيا وينفعؿ ليا ويندفع بدافع تمقائي لحميا.
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 ة في زيادة اكتساب مهارات المغة ؟ كيف ؟السؤال الثامن :هل ساهمت التقويمات الشهري

مساىمة التقويمات في 
 اكساب ميارات المغة 

 %النسبة المئوية     التكرار      

 %81,25 13           نعـ         
 18.75% 3            لا          

 %100 16           المجموع    
ترى باف ىذه التقويمات ساىمت في زيادة اكتساب ميارات المغة ، مف %81,25أجابت نسبة   

خلاؿ تثبيت المكتسبات ، وحؿ عقدة الخوؼ مف الاختبارات ، وجعؿ التمميذ في اىتماـ مستمر 
بتعمّماتو ، وىذه في الحقيقة تمثؿ فوائد التقويمات الشيرية و لا يجزـ بزيادة اكتساب ميارات 

رأت بانيا لـ تساىـ في زيادة اكتساب  %18.75باقية و المقدرة بالمغة ، بينما النسبة ال
 الميارات ، كوف نتائجيا تكوف في كثير مف الأحياف أضعؼ.

 السؤال التاسع :هل تراعي في تدريسك الفروق الفردية لمتلاميذ؟

 %النسبة المئوية   التكرار  الفروؽ الفردية لمتلاميذ 
 %100 16 نعـ     

 %0 %0 لا        
 %100 16 المجموع      

تراعي الفروؽ الفردية لمتلاميذ وىذا في مجاؿ استيعاب الدروس وتمقي %100نلاحظ أف نسبة  
المعمومات والقدرات العقمية و الانتباه وفي بعض الظواىر المغوية في حيف نجد الاجابة ب لا 

 .%0منعدمة 

 السؤال العاشر: ماهي الوسائل التعميمية التي تعتمد عميها ؟  

جؿ الأساتذة يعتمدوف عمى الكتاب المدرسي لأنو ىو الوسيمة الأولى والمرجع الأساسي فيو 
مرسوـ وفؽ الأىداؼ التي  رسمتيا المنظومة التربوية ويسير حسب مستوى التمميذكما أنيـ 
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ثانية بعد الكتاب المدرسي وىناؾ مراجع أخرى والمتمثمة يعتمدوف عمى الصبورة فيي الوسيمة ال
في القواميس والكتب التي ليا علاقة بالدروس الموجودة في الكتاب المدرسي ، وأيضا وسائؿ 

 تقنية حديثة ومتطورة والتي تساعد الأستاذ أثناء تقديمو لمدرس.

 نتائجها  -ج

 نتائج ومف بينيا: مف خلاؿ ما مررنا بو في ىاذيف الاستبيانيف مختمؼ ال

مجمؿ التلاميذ عمى مختمؼ فيئاتيـ يستعمموف المغة العربية بنسبة قميمة جدا رغـ انيـ  -
 يفضموف دراستيا.

ىذا ما وجدناه  نجد أف معظـ التلاميذ يشتكوف مف ضيؽ الوقت لأنشطة المغة العربية ، -
سابقا عند تحميمنا للاستبياف الخاص بالأساتذة، ىذا ما يجعمنا نسجؿ قمة الفيـ لدى 

 معظـ التلاميذ.
أف ىناؾ مف الاساتذة مف لا يستعمؿ المغة العربية أثناء تقديميـ لمدروس ربما لأنو غير  -

متعمميو متمكف منيا أو مجبر عمى تدريسيا ، كما أف ىناؾ مف الأساتذة لا يطالب 
 باستعماؿ ىذه المغة العربية في حجرات الدرس.

مف ناحية مناسبة الكتاب لمواقع فيو يرى أف الكتاب فعلا لا يناسب الواقع الاجتماعي  -
 مف حيث طرحو لممشكلات التي سيتعامؿ معيا التمميذ.

نلاحظ أف كؿ الأساتذة يراعوف الفروؽ الفردية لمتلاميذ، وىذا في مجاؿ استيعاب  -
 وس وتمقي المعمومات.الدر 

النصوص الأدبية المقررة في الكتاب المدرسي تناسب مستوى نضج التلاميذ وقدراتيـ  -
العقمية في حيف أف ىناؾ أساتذة يروف أنيا غير مناسبة و ذلؾ لأف ىناؾ وضعيات 
تعممية ليست ملائمة مع قدرات التلاميذ مثؿ نص كيؼ خمقت الضفادع فيو نص 

 وعقيدة الاسلاـ حسب رأي الأساتذة. مخالؼ لتعاليـ الديف 



 الفصل التطبيقي                :                                        الثالث  الفصل
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 معظـ التلاميذ يفضموف الفترة الصباحية لتدريس القواعد. -
يجب تزويد الأساتذة و المتعمميف بمختمؼ الوسائؿ التي تساعدىـ عمى اكتساب المعارؼ  -

والمعمومات، مف أجؿ توظيفيا في حياتيـ العامة والخاصة ، كما تساعدىـ في استعماؿ 
استعمالا سميما خاليا مف الأخطاء المغوية ، لأف الوسيمة ىي المدعـ المغة العربية 

 الأساسي والتي توضح ليـ الاشكاليات التي يتصادموف معيا . 
 



 

 

 

   

  الخاتمة



 خاتمة
 

78 

 

لقد حاولنا الالماـ بما تشممو المغة العربية خاصة فيما يخص منيج السنة الرابعة        
متوسط، لأنيا تعتبر السنة التي تمثؿ حوصمة لمسنوات الاربع وعمى ىذا الأساس توصمنا الى 
بعض الحموؿ لاجتياز العوائؽ والتقميؿ منيا الى حد ما مف خلاؿ ىذه الدراسة ومدى أىمية 

 التعميمية ، فيي بمثابة القاعدة التي تؤىؿ المتعمـ لممراحؿ التعميمية التالية:المرحمة 
يجب عمى الأساتذة تعميـ المغة العربية لمتعممييـ ونصحيـ باستعماليا في حياتيـ المدرسية -

واليومية حتى نحافظ عمييا وتبقييا فوؽ المغات الأخرى، وىذا لا يعني اف المتعمـ لا يتعمـ ولا 
 لمغات الاخرى.يحسف ا

التنوع في الاساليب والوسائؿ المختمفة والتي تساعد المتعمـ في فيـ الأنشطة التي تكمف في -
 المغة العربية، لأف الوسائؿ ليا أىمية كبرى في تقديـ الدروس.

يجب عمى المختصيف تدارؾ النقائص التي يحتوي عمييا المنيج الجديد خاصة في الأنشطة، -
 وس مف جديد.واعادة ترتيب الدر 

اشراؾ الأساتذة في وضع الكتاب المدرسي ، او الاطلاع عمى مضامينو قبؿ تطبيقو وتنفيذه -
في الميداف، لأف الأساتذة ىـ عمى اطلاع عمى النقائص الموجودة في الكتاب المدرسي ، وعمى 

 الأىداؼ التي يحققيا.
تي رسميا المنظريف والمؤطريف اف الاساتذة ىـ المسؤولوف عمى تنفيذ المنيج وفؽ الأىداؼ ال-

 لو ، ليذا يجب اعداد اساتذة اكفاء وتكوينيـ تكوينا يناسب ىذا المنيج ػ 
في الأخير أف عممية التعميـ لـ تفتح حتى تغمؽ لأف مجاليا واسع خاصة عندما اصبحت    

يف عمما قائما بذاتو ، والغوص فييا كبير وىو مجاؿ مف المجالات الكبرى في التربية وتكو 
الأجياؿ الصاعدة التي تعمؿ عمى الحفاظ عمى تراثيا وتقاليدىا وقبؿ كؿ شيء عمى لغتيـ 
العظيمة مف الزواؿ ، كما نأمؿ مف الله عز وجؿ أف نكوف قد وفقنا ولو بقميؿ في عممنا 

 المتواضع ، فاف وفقنا فمف الله واف أخطأنا فالكماؿ لله.

 

 



 

 

 

 

المصادر  كائمة

المراجعو   



 ق ائمة المصادر والمراجع
 

81 

 

 :قائمة المصادر والمراجع
 القرآن الكريم

 المراجع - أ
 دط، ديواف المطبوعات الجامعية، ، دروس في المسانيات التطبيقية أحمد حساني، .1

 ـ 2009
 ،1987،لباب الآداب مكتبة السنة تحقيؽ أحمد محمد شاكر، أسامة بف منقذ، .2
 بيروت، لبناف ، دار النيضة العربية،1تعميمية المغة العربية،ج أنطواف صياح، .3

 ـ1،2006ط
 ـ1،2006،عالـ الكتب، القاىرة، ط2تماـ حساف، مقالات في المغة والادب،ج .4
 ـ4،2000عالـ الكتب ،القاىرة،ط المغة بيف المعيارية والوصفية، تماـ حساف، .5
،مؤسسة الثقافة 1مناىجو ونظرياتو وقضاياه،ج ي،عمـ المغة النفس جلاؿ شمس الديف، .6

 الجامعية لمطبع والنشر والتوزيع، الاسكندرية، دط، دت.
جمعة سيد  يوسؼ، سيكولوجيا المغة والمرض العقمي، سمسؿ عالـ المعرفة، المجمس  .7

 145،العدد1990الوطني لمثقاؼ والفنوف والادب،الكويت،
 عميـ العالي والبحث العممي، بغداد، دط، دت.وزارة الت حاتـ صالح الضامف،عمـ المغة، .8
،التعمـ والتدريس مف منظور النظرية  كماؿ عبد الحميد زيتوف حسف حسيف زيتوف، .9

 ـ1،2003ط عالـ الكتب، البنائية،
 ـ2000حممي خميؿ، في المسانيات التطبيقية، دار المعرفة الجامعيو،الاسكندرية،دط، .10
دار المعارؼ  ،1ج التربية وطرؽ التدريس، المجيد،عبد العزيز عبد  صالح عبد العزيز، .11

 ، د ت.1ط كورنيش النيؿ، القاىرة ،
 عبد الحافظ سلامة، الوسائؿ التعميمية والمنيج، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع، .12

 ـ2000 ،1ط الاردف عماف،



 ق ائمة المصادر والمراجع
 

82 

 

القاىرة،  عبد العميـ ابراىيـ، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية، دار المعارؼ، النيؿ، .13
 ، دت.14ط

  1،ط ،الجزائر عبد القادر لورسي، المرجع في التعميمية، دار جسور لمنشر والتوزيع .14
 ـ 2014

 الاسكندرية  عبده الراجحي، عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية، دار المعرفة الجامعية .15
 1995 دط،

 ـ،2009فتحي عمي يونس، التواصؿ المغوي والتعميـ ، .16
اربة بالكفاءات: الجذور والتطبيؽ، مجمة العموـ الانسانية لخضر لكحؿ، المق .17

 والاجتماعية، ممتقى التكويف، الكفايات في التربية، الجزائر، عدد خاص
 لعزيمي فاتح، التتدريس بالكفاءات وتقويميا، مجمة المعارؼ، كمية العموـ الاجتماعية، .18

 14،العدد ـ2013اكتوبر
 الوطني لموثائؽ التربوية، مجمة المربي، المركز لعميمي ابراىيـ، بيداغوجية الادماج، .19

 5العدد ،2006فبراير-يناير
، 19 ط بيروت، المطبعة الكاثوليكية، ،1لويس معموؼ، المنجد في المغة والاعلاـ،ج .20

1973. 
محمد الدريج، تحميؿ العممية التعميمية،مدخؿ الى التدريس،دار قاصر لمكتاب، الرباط،  .21

 دت ػ دط،
 1ط لبناف، بيروت، ،دار النيضة العربية، 2ج تعميمية المغة العربية، انطواف صياح، .22

 ـ2008،
محمد عماد الديف اسماعيؿ، الاطفاؿ مرآة المجتمع، سمسمة عالـ المعرفة، المجمس  .23

 99العدد ـ،1989 الكويت، الوطني لمثقافة والفنوف والادب،



 ق ائمة المصادر والمراجع
 

83 

 

 اعة والنشر والتوزيع،دار غريب لمطب العربية وعمـ المغة الحديث، محمد محمد داوود، .24
 .2001 القاىرة،

 بنغازي، محمد محمد يونس عمي، مدخؿ الى المسانيات ،دار الكتاب الجديد المتحدة، .25
 ـ2004 ،1ط ليبيا،

محمد وطاس، أىمية الوسائؿ التعميمية في عممية التعمـ عامة وفي تعميـ المغة العربية  .26
 1988الجزائر، المؤسسة الوطنية لمكتاب، للأجانب خاصة،

-مدينة نصر ،دار الفكر العربي، عمـ المغة مقدمة لمقارئ العربي محمود السعراف، .27
 ـ 2،1997ط القاىرة،

مريامة بريشي، الزىرة الاسود، التعميـ بالمقاربة بالكفاءات وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي،  .28
عدد خاص،  الجزائر،-مجمة العموـ الانسانية والاجتماعية، جامعة قاصدي مرباح ورقمة

 ممتقى التكويف بالكفاءات في التربية
 1،1993ميشاؿ زكريا، قضايا ألسنية تطبيقية، دار العمـ لمملاييف،ط .29
 ـ2،2005،دار الفكر،عماف،ط طرؽ التدريس العامة وليد أحمد جابر، .30
يحي عمواف، التقويـ والقياس التربوي ودوره في انجاح العممية التعميمية، مجمة العموـ  .31

 11ـ،العدد2007ة، جامعة محمد خيضر،بسكرة،الانساني

 معاجم:-ب
 ،دار صادر، بيروت، دط، دت12ابف منظور، لساف العرب،ج .32
 بيروت، الفيروز ابادي، القاموس المحيط، دار مؤسسة الرسالة لمطباعة والنشروالتوزيع، .33

 ـ 2005 ،8ط لبناف،

  



 ق ائمة المصادر والمراجع
 

84 

 

 رسائل جامعية: -ج
سياـ، سعيد فايزة، بيداغوجية تعميمية النصوص الادبية بيف النظري والتطبيقي،  جوابمية .34

السنة الثانية ثانوي نموذجا، مذكرة لنيؿ شيادة الماستر في الادب العربي، جامعة 
 ـ2015-2014الدكتور يحي فارس بالمدية، كمية الاداب والمغات،

قبؿ التمدرس، مذكرة ماجستير في يحي علاؽ، أىمية السّماع في اكتساب المغة وتعمّميا  .35
 ـ2010/2011المغة العربية وأدابيا، جامعة قاصدي مرباح ورقمة، كمية الآداب،والمغات،

 
 



 

 

 

 

 

  الملاحق



 

86 

 

 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية                    

 العمميوزارة التعميـ العالي والبحث                      

  -المسيمة-جامعة محمد بوضياؼ 

 والمغات كمية الآداب                              

 والمغة العربية قسـ الآداب                            

 

 استبيان 
في اطار التحضير لإنجاز مذكرة تخرج تدخؿ ضمف متطمبات الحصوؿ عمى شيادة الماستر 

 بعنواف:في عموـ المساف حوؿ موضوع بحث 

السنة الرابعة متوسط -تعميمية المغة العربية في ظل المسانيات التطبيقية 
 -نموذجاأ

يسرنا التقدـ إلى اساتذتنا الكراـ بيذا الاستبياف الذي يحتوي عمى بعض الأسئمة والتي تخدـ 
 (أماـ اختياركـ.×موضوع بحثنا راجيف منكـ الاجابة عنيا، وذلؾ بوضع علامة )
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 خاص بالتلاميذ:استبيان 

 ىؿ تحب المغة العربية؟-1

 ماذا تفضؿ أف يستعمؿ المعمـ أثناء تقديمو لمدرس ؟ -2

 

 

 ىؿ تحاوؿ أف تعمؿ مع زملائؾ بشكؿ جماعي أثناء انجاز مشاريع ؟-3

 لا     
 

 ىؿ يكمفؾ المدرس بتحضير درسؾ ،وانجاز التماريف؟ -4

  

 ىؿ يشجعؾ الأستاذ عمى المشاركة في القسـ ؟-5

 

 كيؼ تجد أسموب المعمـ معؾ ؟ -6

 

 ىؿ تعمؿ بنصائح المعمـ ؟  -7

 الفصحى  العامية   

 نعـ    

 لا      نعـ    

 لا      نعـ    

 غير جيد جيد     

 لا نعم
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 كيؼ تحب أف تكوف نصوص القراءة ؟-8

 

 

 ىؿ تواجو صعوبة في فيـ النصوص الأدبية المقررة ؟أذكرىا ؟ -9

 

- 

- 

 أييما تفضؿ النصوص النثرية أـ الشعرية ؟ لماذا ؟-10

 

 ماىي الفترة الزمنية المناسبة لتدريس القواعد؟-12

 

 تفضؿ أف يعرض عميؾ الأستاذ أمثمة مأخوذة مف؟  ىؿ-13

 

 نعـ     لا     

 تتعمؽ بالواقع

 لا      نعـ     

 النثرية    الشعرية    لـ يجيبوا  

 مسائية    صباحية    

 نعـ      لا     

 عممية    قصص
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 ماذا تستعمؿ أثناء عرضؾ لمدرس ؟-1

 

 ىؿ تجعؿ المتعمـ طرؼ فعالا في العممية التعميمية ؟ -2

 لا     
 

 كيؼ ترى المدة الزمنية الممنوحة لتدريس المغة العربية؟ -3

 غير كافية 
 

 ىؿ الكتاب المدرسي يحقؽ لنا الأىداؼ التعميمية المسطرة في البرنامج الدراسي؟-4

 لا     
 

 ورغباتيـ؟ ىؿ مادة الكتاب المدرسي تناسب القدرات العقمية لممتعمميف وتستجيب لميولاتيـ-5

 لا     
 

 العامية    الفصحى 

 نعـ    

 كافية    

 نعـ    

 نعـ    
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 عمؿ المتعمميف بالنصائح والعبر الموجودة في النصوص أو التي يقدميا لو المعمـ-6
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 ىؿ تراعي في تدريسؾ الفروؽ الفردية لمتلاميذ ؟ -9
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 ماىي الوسائؿ التعميمية التي تعتمد عمييا ؟-10

 

 نعـ    

 نعـ    

 نعـ    

 نعـ    
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 ممخص:

السنة الرابعة -تطرقت في ىذه الدراسة لموضوع تعميمية المغة العربية في ظؿ المسانيات التطبيقية
 إلى:  -متوسط أنموذجا

مسألة تعميـ المغة العربية مف المسائؿ التي تعرض ليا الكثير مف عمماء النفس والتربية والاجتماع 
التي تراعي الخصوصيات النفسية لممتعمـ، واكتساب الفرد وعمماء المغة وظيرت فييا الكثير مف النظريات 

فيو وىذا الاكتساب لمغة اكتساب بالضرورة لطرؽ التفكير السائدة في  ىالمغة يتـ حتما داخؿ المجتمع الذي نم
المجتمع، مف منظور اجتماعي، ويأتي التعميـ بعد الاكتساب في اطاره الرسمي الذي يراعي الطريقة المتبعة 

ؿ المعارؼ الى المتعمميف مف منظور تربوي اما المنظور المساني فيركز عمى العوائؽ والصعوبات في ايصا
التي تعترض سبيؿ العممية التواصمية بيف المعمـ والمتعمـ وايجاد التفسير العممي لكثير مف الاشكاؿ الذي 

 يعيؽ عممية اكتساب مستويات المغة المدروسة لدى المتعمـ 
 التعميمية، المغة العربية، المسانيات التطبيقية . :الكممات المفتاحية

 

 

 

 

Résumé : 

Dans cette étude, j'ai abordé le sujet de l'enseignement de la langue arabe dans la 

linguistique appliquée- de la 4
eme

 année CEM. 

La question de l'enseignement de la langue arabe est l'une des questions que de nombreux 

psychologues, éducateurs, sociologues et scientifiques de la langue ont été exposés à et ont 

montré beaucoup de théories qui tiennent compte des spécificités psychologiques de l'apprenant, 

l'acquisition de la langue individuelle est inévitablement dans la société dans laquelle il a grandi 

et cette acquisition de la langue acquiert nécessairement la mentalité de la société, d'un point de 

vue social, et l'éducation vient après avoir acquis son contexte formel, qui tient compte de la 

façon dont la connaissance est communiquée aux apprenants d'un point de vue éducatif, mais la 

perspective de la langue se concentre sur les obstacles et les difficultés rencontrées dans le 

processus Communication entre l'enseignant et l'apprenant et la création d'une interprétation 

scientifique de nombreuses formes qui entravent le processus d'acquisition des niveaux de la 

langue étudiée par l'apprenant 

Mots clés : la didactique, la langue arabe , linguistique appliquée 
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