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 ، ًانقبئم في محكى تنضّم نب شكش الله عبحبَو ًتعبلى عهَ فضهو ًتٌفْقو نَ
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 مقدمة 

 

 أ‌

 مقدمة
لقد اىتمت كافة الدول بالطفل وأولتو أىمية كبرى، فأعطتو رعايتيا واىتماميا، والجزء الأكبر من  

خططيا التنموية وصار الطفل ىدف التربية بدرجة أولى باعتباره الركيزة الأساسية لبناء المجتمع، وانطلاقا 
المؤسسات يمر بيا الطفل بالتدرج  من ىذا أنشأت الدولة العديد من مؤسسات التنشئة الاجتماعية، ىذه

ومنيا المدرسة بمختمف أطوارىا وكونيا تمي الأسرة في التربية من حيث وضيفتيا التربوية ولكن ىناك 
مرحمة أو واصمة بين الأسرة والمدرسة تييئ الطفل للانتقال من الجو الأسري إلى الجو الاجتماعي 

لتحضيري تظم الأقسام التحضيرية التابعة لممدارس المدرسي، وتعرف ىذه المرحمة بمرحمة التعميم ا
عداد الطفل لمتمدرس، وىذه الأخيرة تسعى إلى تحقيق  الابتدائية، المدمجو في ىيكمة التعميم الأساسي وا 

 التطور والارتقاء بشخصية الطفل بمختمف جوانبيا.
ن من المؤسسات وظل القائمون عمى التربية في الجزائر يعممون من أجل توفير أكبر قدر ممك 

، والتي جاء فييا 1002للأطفال، حيث يمثل ذلك في صدور النشرة الرسمية الوطنية في عددىا الخاص
أن اعتبار الإمكانيات الكبيرة المستمزمة لإقامة التعميم التحضيري عمى مستوى القطر الوطني فإن المبادرة 

ة والجماعات المحمية مع بقاء الوصاية بتنظيمو وتوسيعو قد منحت لمختمف الييئات والمنظمات الوطني
ة التحضيرية بكل مؤسسات التربوية لموزارة المسؤولة عن التربية وبيذه المناشير الوزارية تم فتح أقسام التربي

التعميم الابتدائي التي تتوفر لدييا الإمكانيات اللازمة لذلك وقد جرى تعميميا وأصبحت اجبارية عمى كل 
 سنوات من العمر.5طفل بمغ 
وتجسدت فيو برامج تضافرت جميعيا داخل منظومة مترابطة العناصر متكاممة المجالات تقوم  

لمعب والإيقاظ واحترام الفوارق الفردية بما يكن من إسيام في بناء شخصية أساسا عمى التنشيط والتحفيز وا
الطفل، تحقيق التنشئة الاجتماعية المتوازنة لديو ويمثل التفاعل الاجتماعي جانب ميم في تحقيق ىذا 
التوازن والذي يشكل محور دراستنا من خلال دور مرحمة التعميم التحضيري في تنمية التفاعل الاجتماعي 

 لمطفل من وجية نظر المعممين.
ولمعالجة ىذا الموضوع قسمت دراستنا إلى فصول ويشمل الفصل الأول الإطار العام لمدراسة،  

وفصلا نظريا لمتعميم التحضيري وفصلا ثالثا التفاعل الاجتماعي، أما الجانب الميداني تناول فصلا رابعا 
فصل الخامس لعرض النتائج وتحميميا ومناقشتيا في ظل لمطريقة والإجراءات الميدانية لمدراسة، وآخرىا ال

 الفرضيات، ثم التوصيات والاقتراحات. 
 
 



  

  النظريالجانب 
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 تمهيد:
يعتبر تحديد الاشكالية مف أىـ الخطوات الضرورية لإعداد أي دراسة، إذ مف خلاليا يتـ تحديد   

الجوانب و الأبعاد المراد دراستيا، و سنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى إشكالية الدراسة المتمثمة في دور مرحمة 
لمعمميف و تساؤلاتيا و فرضياتيا التعميـ التحضيري في تنمية التفاعؿ الاجتماعي لمطفؿ مف وجية تظر ا

ذكر أسباب إختيار موضوع الدراسة و أىدافيا و أىميتيا و بعد ذلؾ التطرؽ إلى أىـ المفاىيـ إضافة إلى 
الاساسية الواردة بالتحديد و التعريؼ إلى جانب عرض لبعض الدراسات السابقة التي ليا علاقة بمتغيرات 

 ية لمدراسة.الدراسة و أخيرا المقاربة السوسيولوج
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 الإشكالية: .1
تعتبر مرحمة التعميـ التحضيري مف المراحؿ البارزة و اليامة في حياة الطفؿ و ذلؾ مف خلاؿ   

إثارة تفكيره و توفير الفرص لو لمتجربة و حؿ المشكلات و تييئتو و إعداده لمراحؿ اللاحقة و ليذا إزداد 
ع مراحؿ نموه بصفة عامة و مرحمة ما قبؿ المدرسة بصفة خاصة، فقد الاىتماـ بتربية الطفؿ في جمي

أثبتت البحوث التربوية و النفسية أىمية السنوات الخمس الأولى في حياة الطفؿ لما ليا مف دور في 
تشكيؿ شخصيتو، و تحديد أنماط سموكو في باقي أيامو، فييا تتكوف جميع الأسس التي تبنى عمييا 

 1للاحقة مف جسميو و عقمية و اجتماعية و عاطفية.الخصائص الشخصية ا
و قد تبمور ىذا الإىتماـ لعديد مف الدوؿ سواء المتقدمة  منو أو النامية بفتح العديد مف اليياكؿ و   

المؤسسات لمتكفؿ بالطفولة و مف بينيا: دور الحظانة، رياض الأطفاؿ، المدارس القرآنية إلى جانب 
 الأقساـ التحضيرية.

زائر كغيرىا مف الدوؿ التي عممت عمى توسيع قاعدة اليرـ التعممي، و اعتبر التعميـ الج  
و المتضمف  1979/ 04/ 16الصادر بتاريخ  76/ 35التحضيري قاعدة لو و تجسد ذلؾ في الأمر

تنظيـ التربية و التكويف في الجزائر، و التي حددت الإطار القانوني، و أىداؼ و مياـ التعميـ 
 2التحضيري.

كما اعتمدت عمى القسـ التحضيري و ىذا ما جاء في الجريدة الرسمية فالتربية التحضيرية حسب   
العدد الرابع و يعرفيا بأنيا المرحمة الأخيرة لمتربية ما قبؿ المدرسة و ىي  2008الصادرة في  38المادة 

 3بتدائي.سنوات للإلتحاؽ بالتعميـ الا 6 -5تحضر الأطفاؿ الذيف تتراوح أعمارىـ بيف
لذا أعدت أقساـ تحضيرية عمى مستوى أغمب المدارس الإبتدائية لاعتبارىا وسطا و مجالا تربويا   

ملائما مف اكتساب الطفؿ العديد مف الميارات و المعارؼ الأولية ضمف أسس عممية، ووقؼ برامج مكيفة 
جانب ذلؾ تييئتو لمتأقمـ مع حسب حاجات الطفؿ في مراحؿ نموه المختمفة، و تستجيب لمطالب بيئتو إلى 

 الجو المدرسي و الاجتماعي.
و يرى بعض العمماء أف فيـ السموؾ الانساني ينطمؽ بعد إدراؾ السموؾ الفردي الذي ينبع دائما   

مف سموؾ الآخريف و يؤثر عميو و بالتالي فالسموؾ الفردي ما ىو إلاا ظاىرة تنتج مف التفاعؿ الاستمراري 
عية، و ما تتوقعو نف سموؾ الآخريف، فالإنساف لا يستطيع أف يعيش معزؿ عف غيره، بيف النفس الإجتما

 و ىذا ما أكده ابف خمدوف في مقدمتو أف الاجتماع الانساني ضروري، و الانساف مدني بطبعو.
                                                           

 .5، ص1990، عماف، 1ػ عدناف عارؼ مصمح: التربية في رياض الأطفاؿ، دار الفكر، ط 1
 .78، ص 2007ئة الإجتماعية، دار قرطبة، الجزائر، ػ مراد زعيمي: مؤسسة التنش 2
 .12، ص 2008، الجزائر، 4، العدد 38الجريدة الرسمية: المادة  . 3
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و نظرا لأىمية التفاعؿ الاجتماعي لدى الأفراد بات مف الضروري الاىتماـ بطفؿ المرحمة   
لو ذور ميـ في تكويف شخصية الطفؿ في مرحمة الطفولة، إذ يؤثر عمى توافقو  التحضيرية، لما

الاجتماعي و تعممو لمميارات الاجتماعية مف خلاؿ تفاعمو مع أقرانو، أو في إقامة علاقات مع الآخريف 
طفؿ " الميارة التي بيدىا ال1التفاعؿ الاجتماعي بأنو: جيمسون عبر مختمؼ مواقؼ الحياة اليومية و يعرؼ

في التعبير عف ذاتو للآخريف و الإقباؿ عمييـ و الإتصاؿ بيـ و التواصؿ معيـ و مشاركتيـ في 
النشاطات الإجتماعية المختمفة إلى جانب الإنشغاؿ بيـ و إقامة صداقات معيـ باستخداـ الإشارات 

 الإجتماعية لمتواصؿ معيـ و مراعاة قواعد الذوؽ الاجتماعي العاـ".
مف المرامى و الأىداؼ المنشودة التي تولييا لمرحمة التحضيرية مف اىتماـ بالطفؿ و عمى الرغـ   

عبر مختمؼ البرامج و الأنشطة إلا أنو يعاني مف مشاكؿ و صعوبات بدءا مف عدـ التكيؼ مع الجو 
 التحضيري و الانعزاؿ و الانسحابية و فقداف الثقة و تجاىؿ مف قيؿ الآخريف أو عدـ الإقباؿ عمييـ كؿ
ىذه الأمور تؤدي إلى ضعؼ في تكويف علاقات إيجابية تجاه الآخريف بداية مف داخؿ القسـ، ثـ عمى 

 مستوى البيئة المدرسية ككؿ.
و إف لمتفاعؿ الاجتماعي الضعيؼ آثارا سيئة عمى النمو الإجتماعي لمطفؿ قد تستمر حتى مرحمة   

 الرشد إذا لـ يتدارؾ الوضع بجدية ضمف ىذه المرحمة.
و مف ىنا جاءت دراستنا التي حاولنا مف خلاليا إبراز دور مرحمة التعميـ التحضيري في تنمية   

 التفاعؿ الاجتماعي ىذا ما أدى إلى طرح التساؤؿ الرئيسي:
 ىؿ تؤدي مرحمة التعميـ التحضيري دورا فعالا في تنمية التفاعؿ الإجتماعي لمطفؿ؟

 ت الفرعية التالية:و يندرج تحت ىذا التساؤؿ الرئيسي التساؤلا
 ىؿ يساىـ منياج التعميـ التحضيري في تنمية التفاعؿ الاجتماعي لمطفؿ؟ -
ىؿ يساىـ الوسائؿ التعميمية المستخدمة في التعميـ التحضيري في تنمية التفاعؿ الاجتماعي  -

 .لمطفؿ؟
 
 
 
 

                                                           

ػ  سامي ميدي العزاوي، وفاء قيس كريـ: التفاعؿ الاجتماعي لدى أطفاؿ الرياض مف أبناء الأميات العاملات و غير العاملات مجمة الفتح،  1
 .2012ة، العدد الخمسوف، سعودي
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 فرضيات الدراسة: .2
 :الفرضية العامة

 نمية التفاعؿ الاجتماعي لمطفؿ.تؤدي مرحمة التعميـ التحضيري دورا فعالا في ت -
 الفرضيات الجزئية:

 يساىـ منياج التعميـ التحضيري بدور فعاؿ في تنمية التفاعؿ الاجتماعي لمطفؿ. -
تساىـ الوسائؿ التعميمية المستخدمة في التعميـ التحضيري بدور فعاؿ تنمية التفاعؿ الاجتماعي   -

 لمطفؿ.
 أسباب إختيار موضوع الدراسة: .3

أسبابو في اختيار موضوعو دوف آخر، و في ىذه الدراسة كانت أسباب إختيار لكؿ باحث   
 الموضوع تتمثؿ في:

الوعي بأىمية الموضوع و التحسيس بو، حيث إختيار موضوع التعميـ التحضيري و دوره في تنمية  -
ة التفاعؿ الاجتماعي جاء في الوقت الذي يشكؿ التعميـ التحضيري في الأقساـ التحضيرية الممحق

 بالمدارس الابتدائية قاعدة لميرـ التعميمي.
محاولة تسميط الضوء عمى الدور الحقيقي لممرحمة التحضيرية و مدى مساىمتيا في تنمية التفاعؿ  -

 الاجتماعي لمطفؿ بالشكؿ الأمثؿ.
 إجراء دراسة تتناوؿ كيفية تنمية التفاعؿ الإجتماعي مف خلاؿ التعميـ التحضيري. -
 سة جديدة تخدـ المجتمع.الرغبة في إضافة درا -
 أهمية موضوع الدراسة:  .4

 تتضح أىمية الدراسة في النقاط التالية:
سنوات فترة حرجة  و حساسة لنمو الطفؿ ليذا وجب  6-5فترة التعميـ التحضيري التي تمتد مف  -

التركيز عمييا بدرجة كبيرة و استحوذةىا عمى الأىمية القصوى إلى جانب ذلؾ تمثؿ مرحمة تمييد و 
 تييئة لممراحؿ الدراسية اللاحقة.

أىمية مرحمة الطفولة في حياة الانساف و قابمية الطفؿ لاكتساب المفاىيـ و القيـ و الاتجاىات، و  -
 كذا الميارات الإجتماعية التي تشكؿ ملامح شخصية مستقبلا.

التحضيرية و قد يستفيد المعمموف منيا بمعرفة مدى فاعمية تنمية التفاعؿ الإجتماعي في الأقساـ   -
 معرفة المشكلات التي تواجييـ.
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قد تسيـ الدراسة بنتائج تساعد العامميف و المسؤوليف في الجانب التربوي لاستفادة مف الدراسات   -
 التي تيتـ بالطفولة و تشكؿ قاعدة بيانات عف التعميـ التحضيري.

 أهداف الدراسة: .5
 تيدؼ الدراسة الحالية إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية:

 ت الأنظار أكثر إلى فئة خاصة و حساسة مف المجتمع وىي فئة الأطفاؿ و الاىتماـ بيـ أكثر.لف -
لمتعميـ التحضيري فاعمية كبرى في تنشئة الطفؿ و إدماجو و تييئتو لمتكيؼ مع المجتمع المدرسي  -

 عف طريؽ توسيع نشاطو و تفاعمو.
 الاجتماعي لمطفؿ. التعرؼ عمى دور مرحمة التعميـ التحضيري في تنمية التفاعؿ -
 التعرؼ عمى دور منياج التعميـ التحضيري في تنمية التفاعؿ الإجتماعي. -
 إبراز دور الوسائؿ التعميمية في تنمية التفاعؿ الاجتماعي لمطفؿ. -
 :تحديد مفاهيم الدراسة .6

تعتبر مرحمة تحديد المفاىيـ مف المراحؿ الميمة في البحث العممي و ذلؾ لاختلاؼ إتجاىات   
احثيف و ما ينتج عنو مف تنوع المفاىيـ و تعددىا و ليذا يجد الباحث نفسو لا يستطيع الإستغناء عنيا الب

 1لأنيا حجر الزاوية في بناء فروضو و نظرياتو و إستنتاجاتو:
 التعميم التحضيري: .1. 6

  :التعميم
 2تعميـ: سمؾ التعميـ إنخراط في التعميـ تمقيف أنواع المعارؼ لغة: - أ
 إصطلاحا: - ب

العممية و الإجراءات بينما التعمـ ىو نتاج تمؾ العممية فالمعمـ يقوـ بعممية التربية و التعميـ، ىو   
حيث أنو ينقؿ لطلابو المعارؼ و الحقائؽ و يكوف لدييـ مفاىيـ معينة، و يكسبيـ العديد مف الميوؿ و 

عقمية و وجدانية و ميارة الإتجاىات والقيـ و الميارات المختمفة، كما يسعى المعمـ إلى إحداث تغيرات 
 3أدائي لطلابو و ىذا ما يسمى بعممية التعميـ.

 
 
 

                                                           

 .88، ص 2007ػ  المحمح أحمد عبد الله، مصطفى محمود أبو بكر: مناىج البحث العممي، الدار الجامعية لمنشر، الاسكندرية،  1
 .1012، ص 2000، بيروت، 2المنجد في المغة العربية االمعاصرة: دار المشرؽ، ط - 2
 .20، ص2005، عماف، 1، طخميؿ ابراىيـ شبؿ وآخروف: أساسيات التدريس، دار المناىج  -3
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كما يعرؼ عمى أنو عممية تحفيز و إثارة قوى المتعمـ العقمية و نشاطو الذاتي بالاضافة إلى توفير   
ات الأجواء و الإمكانيات الملائمة التي تساعد المتعمـ عمى القياـ بتغيير في سموكو الناتج عف المثير 

 1الداخمية و الخارجية مما يؤكد حصوؿ التعمـ.
 التعميم التحضيري:

القاعدة الأساسية لمراحؿ التعميـ المختمفة فيما تقدـ الأصوؿ الأولى و الأسس الراسخة التي تقوـ   
 2عمييا العممية التعميمية المقصودة و غير المقصودة.

ي سد ثغرات التربي الأسرية و إعداد الأطفاؿ و تعرفو حفيظة تازورتي بأنو  تعميـ تتمثؿ مينتو ف  
إلى المدرسة و ذلؾ بتعويدىـ العادات العممية الحسنة، و تربيتيـ عمى حب العمؿ و تمكينيـ مف تعمـ 
بعض مبادئ القراءة و الكتابة و الحساب و يمقف ىذا التعميـ في مؤسسات عمومية موضوعية تحت 

 3الوصاية التبورية لموزير المكمؼ.
ا يعرؼ أيضا بالتربية التحضيرية ىي المرحمة الأخيرة لمتربية ما قبؿ المدرسة و ىي التي كم  

 4تحضر الأطفاؿ الذيف تتراوح أعمارىـ بيف خمس و ست سنوات للإلتحاؽ بالتعميـ الابتدائي.
 التعريف الاجرائي:

 6إلى  5اؿ مف مرحمة سبؽ التعميـ الالزامي و تشكؿ قاعدة اليرـ التعميمي التي تشمؿ الأطف  
سنوات تخدـ الطفؿ بكافة جوانبو المعرفية و الحركية و الوجدانية و الاجتماعية إضافة إلى الجانب 
التربوي تحقيقا لتنمية سميمة و متكاممة و إدماجو في المدرسة أي الأقساـ التحضيرية التابعة لممدارس 

 .الابتدائية
 التفاعل الاجتماعي: .2. 6

 التفاعل:
تشاركت أنا و  -الذي يدؿ عمى المشاركة غالبا مثؿ تعاوف فلاف و فلافمصدر تفاعؿ لغة:  - أ

 و تقوؿ: تفاعؿ الطلاب مع معمميـ تفاعلا مثمرا. -صديقي
 5.بيف طرفيف في أمرييـ الجميع -غالبا -إذا فالتفاعؿ يدؿ عمى مشاركة

 

                                                           

 .55، ص2009فريد شناف، مصطفى ىجرسي: المعجـ التربوي، المركز الوطني لموثائؽ التربوية، الجزائر، - 1
 .223، ص 2005، عماف، الأردف، 1عبد القادر شريؼ: إدارة رياض الأطفاؿ وتطبيقاتيا، دار الميسرة، ط - 2
 .12، ص 2003الطفؿ الجزائري، دار القصة، الجزائر،  ػ حفيظة تازورني: إكتسا المغة العربية عند 3
 .12ػ الجريدة الرسمية، مرجع سابؽ، ص  4
 .285، ص 2012، عماف، 1ػ فاطمة عبد الرحيـ النوايسة: الاتصاؿ الانساني بيف المعمـ و الطالب، دار الحامد، ط 5
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 إصطلاحا: - ب
ة في إطار الظروؼ و طريقة جيدة يتفاعؿ فييا كؿ مف المتعمـ و المعمـ و المواد التعميمي  

الامكانيات المتوفرة في حجرة الدراسة. كما يعرؼ كذلؾ بأنو تفاعؿ المتعمـ مع النشاط في شموليتو ككؿ 
متكامؿ ينبغي إختيار نشاطات التعمـ لتحقيؽ النمو الشامؿ لممتعمـ و البموغ بو إلى أقصى درجة ممكنة مع 

 1بمفيوـ مطالب النمو.مراعات التوازف فيو كما يمكف الاستعانة في ذلؾ 
 :التفاعل الإجتماعي

كممة تفاعؿ الاجتماعي تعني التأثير المتبادؿ لمقوى الديناميكية التي تنتج مف إتصاؿ الأشخاص   
 2بعضيـ البعض و التي تؤدي إلى تعديؿ الإتجاىات و السموؾ لممشاركيف.

عضيـ مع بعض عقميا و دافييا و يعرفو سوانسوف بأنو العممية التي ترتبط بيا أعضاء الجماعة ب  
 3و في الحاجات و الرغبات و الوسائؿ و الغايات و المعارؼ و ما تشابو ذلؾ.

كما يعرفو عبد الحافظ سلامة بأنو مجموع العمميات المتبادلة بيف طرفيف إجتماعييف في موقؼ أو   
خر و يجري ىذا وسط إجتماعي معيف، بحيث يكوف سموؾ أي منيما منبيا أو مثيرا لسموؾ طرؼ الآ

التفاعؿ  عادة عبر وسيط معيف و يتـ خلاؿ ذلؾ تبادؿ رسائؿ معينة، ترتبط بغاية أو ىدؼ محدد و تتخذ 
 4عمميات التفاعؿ أشكالا و مظاىر مختمفة تؤدي إلى علاقات إجتماعية معينة.

ممموسا عمى أي حدث يؤثر في أحد الأطراؼ تأثيرا سوركين"  و يشير مفيوـ التفاعؿ الاجتماعي عند
 5الأفعاؿ الظاىرة أو الحالة العقمية لمطرؼ الآخر.

 التعريف الإجرائي: - ت
 يقصد بالتفاعؿ الاجتماعي التأثير المتبادؿ بيف الأطفاؿ في الوسط المدرسي.

 :المعمم .3. 6
: مصدر عمـ، عممت الشيء أعمميا عمماء عرفتو قاؿ ابف مسعود: إنؾ عميـ معمـ أي مميـ لغة - أ

 6الصواب.
 
 

                                                           

 .79ػ فريدة شناف مصفى ىجرسي: مرجع سابؽ، ص  1
 .15، ص 1985مميات خدمة الجماعة، المكتب الجامعي الحديث، الاسكندرية، ػ محمد صالح بيجت: ع 2
 .87، ص 2004، الأردف، 4ػ صالح محمد عمي أو جادو: سيكولوجية التنشئة الاجتماعية، دار المسيرة، ط 3
 .101، ص 2007ػ عبد الحافظ سلامة: عمـ النفس الإجتماعي، دار اليازوري العممية، عماف،  4
 .24، ص2004مي شتا: التفاعؿ الإجتماعي و المنظور الظاىري، المكتبة المصرية، الاسكندرية، ػ السيد ع 5
 .415، ص 1990، بيروت، 1ػ ابف منظور: لساف العرب، دار صادر، ط 6
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 :إصطلاحا - ب
 1المعمـ ىو حجز الزاوية مف اصلاح و تكويف لأجياؿ عمما و أخلاقا، وطنيا و دينيا.

و يعرفو عبد الله محمد العامري بأنو: محو الرسالة التربوية و الركيزة الأىـ في نجاحيا فميما كاف   
لقواعد و الكتاب المدرسي جيد العبارة رفيع الأسموب وافي الفكرة، و أنو ميما روعي في وضعية مف ا

الأسس فإنو لف يحقؽ اليدؼ المنشود إذ لـ يقـ عمى تدريسو معمـ يتمتع بالكفاءة و القدرة و الوعي و 
 2الاخلاص و التقوى.

و يعرؼ أيضا بأنو: الشخص الذي يممؾ القدرات و الكفاءات و الميارات و ىو يمعب الدور   
ات و الارشادات لممتعمميف باستعماؿ أساليب الفعاؿ في بيئة المدرسة الاجتماعية يقوـ بإعطاء التعميم

 3تعميمية مناسبة، بحث التلاميذ عمى العمـ و عمى التفكير الابتكاري و حؿ المشكلات.
 :التعريف الاجرائي لممعمم - ت

ىو محرؾ لمعممية التعميمية و التربوية و مف أىـ العاصر الفالة فييا، يقوـ بتنمية قدورات و   
 مف خلاؿ توجيييـ و إرشادىـ بأساليب تعميمية مناسبة.ميارات و ميوؿ الاطفاؿ 

 الدراسات السابقة: .7
 4الدراسة الاولى:

تقييـ التربية التحضيرية الممحقة بالمدرسة الابتدائية في الجزائر، دراسة بورصاص فاطمة الزىراء:   
 2009 ميدانية وفؽ مؤشرات نظرية و تطبيقية، رسالة ماجيستير، جاعة منتوري، قسنطينة،

ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف االنقائص أو العيوب التي تعاني نيا التربية في الأقساـ التحضيرية   
لمعالجتيا قبؿ تعميميا، و كذا الكشؼ عف نوع الأنشطة المقدمة في الأقساـ التحضيرية، و أي مجاؿ مف 

ـ التربية التحضيرية في مجالات الطفؿ) العقمية، الحسية، الحركية، الاجتماعية(، بالاضافة إلى تقيي
المؤسسات التربوية الجزائرية، و ذلؾ مف خلاؿ معرفة مدى توافؽ النصوص الجزائرية الخاصة بالتربية 
التحضرية مع ما جاء حوليا في الأدبيات المختصة العالمية، و ما مدى تطبيقيا عاى أرض الواقع. و قد 

ة ثـ تحديدىا بطريقة عمدية و بذلؾ فإف حجـ اعتمدت الباحثة عمى المنيج الوصفي أما عينة الدراس
 استعممت الباحثة أداة الملاحظة و المقابمة و في الاخير توصمت إلى النتائج التالية:

                                                           

 .378، ص 1990، الجزائر، 2ػ رابح تركي: أصوؿ التربية و التعميـ، ديواف المطبوعات الجامعية، ط 1
 .13، ص 2008لعامري: المعمـ الناجح، دار أسامة، عماف، ػ عبد الله محمد ا 2
 .138، ص 2001، القاىرة، 2ػ كوثر حسيف كوجؾ: إتجاىات حديثة في المناىج و طرؽ التدريس، عالـ الكتب، ط 3
ؽ مؤشرات نظرية و تطبيقية، رسالة ػ بورصاص فاطمة الزىراء: تقييـ التربية التحضيرية الممحقة بالمدرسة الابتدائية في الجزائر، دراسة ميدانية وف 4

 .2009رسالة ماجيستير، جامعة منتوري، قسنطينة، 
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أف التربية التحضيرية في النصوص الجزائرية تتشابو و تتجانس مع التربية التحضيرية التي جاءت  -
و التشابو كاف في مجاليف إثنيف فقط ىما المجاؿ)  أدب المربيف المختصيف العالميف، و أف ىذا التجانس

العقمي، المعرفي( و) الحسي، الحركي( أما المجاؿ الإجتماعي، و العاطفي فيو نوع مف الإختلاؼ أي لا 
 يوجد تجانس راجح إلى إختلاؼ الثقافات و الديانات.

ة فيما يتعمؽ عدـ التشابو و التجانس فيما يخص تطبيؽ ىو التربية عمى أرض الواقع و خاص -
بالمجاؿ الحسي، الحركي بالرغـ مف كونو يمثؿ أىـ جانب بالنسبة لطفؿ، لأنو يجد فيو تمبية لكؿ رغباتو 

 مف لعب و ليو و حركة.
 1:الدراسة الثانية

دراسة  تنمية التفكير الابداعي لدى أطفاؿ التعميـ التحضيري بعنواف زبيدة الحطاحقامت بيا 
 دراسة منشورة..2008وصفية ميدانية، الجزائر، 

إنطمقت الباحثة مف سؤاؿ رئيسي مفاده ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتوسط درجات 
الاختيار القبمي و متوسط درجات الاختيار البعدي لمتفكير الابداعي لعينة البحث عند تطبيؽ البرنامج 

 التعميمي المقترح؟
نامج المقترح في تنمية التفكير الابداعي لطفؿ سعت ىذه الدراسة إلى معرفة مدى فعالية البر 

التحضيري و تعويد الاطفاؿ عمى آداب الحديث و الانصات المناقشة إلى جانب ذلؾ تنمية قدرات 
 الأطفاؿ عمى حؿ المشكلات، و التخيؿ و توليد الأفكار و الحركة.

طينة بالجزائر ثـ اختيار عينة البحث في ىذه الدراسة مف روضة مؤسسة سونالغاز لجسر قسن
 سنوات. 6 -5العاصمة، و ىـ أطفاؿ يتمقوف تعميميـ في قسـ تحضيري تتراوح أعمارىـ بيف 

إناث( و اعتمدت الباحثة  9ذكر،  22طفلا)  31و ىي عبارة عف مجموعة تجريبية تتكوف مف 
حثة الاختيار عمى المنيج التجريبي لأنيا إعتمدت عمى تطبي برنامج ليمي و لجمع البيانات إستخدمت البا

المبني و المعدؿ و القاـ عمى اختيار تورانس لقياس التفكير الابداعي لطفؿ و التعرؼ عمى القدرات 
الإبداعية لديو و يتكوف مف أرع مجالات التعبير القصص، الفني، الحركي المويقي، و في الأخير 

 توصمت الباحثة إلى النتائج التالية:
ى مستوى) أقؿ مف ( بيف متوسط فرؽ درجات الاختبار القبمي، و توجد فروؽ ذات دلالة غحصائية عم -

متوسط فرؽ درجات الاختبار البعدي فيما يتعمؽ بالتفكير الابداعي لعينة البحث عند تطبيؽ البنامج 
 التعميمي المقترح.

                                                           

 .2008ػ زبيدة الحطاح: تنمية التفكير الابداعي لدى أطفاؿ التعميـ التحضيري، دراسة وصفية ميدانية، الجزائر،  1
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توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عمى مستوى) أقؿ مف ( بيف متوسط فرؽ درجات الاختبار القبمي و  -
ط فرؽ درجات الاختبار البعدي ... الطلاقة لمتفكير الإبداعي لدى عينة البحث عند تطبيؽ متوس

 البرنامج التعميمي المقترح.
 1الدراسة الثالثة:

نبراس يونس محمد آؿ مراد: أثر غستخداـ برنامج الألعاب الحركية و الألعاب الإجتماعية و  
( سنوات، رسالة دكتوراه، جامعة 6 -5الرياض بعمر) المختمطة في تنمية التفاعؿ الإجتماعي لدى أطفاؿ

 .2004الموصؿ، 
سعت الدراسة إلى الكشؼ عف أثر برامج الألعاب الحركية و الألعاب الاجتماعية و) الألعاب 

( سنوات 6 -5الحركية + الألعاب الاجتماعية( في تنمية التفاعؿ الاجتماعي لدى أطفاؿ الرياض بعمر)
 بشكؿ عاـ.

 60ىذا الباحث عمى المنيج التجريبي لملائمتو لطبيعة البحث و شممت عينة البحث و قد اعتمد 
( 6 -5طفلا و طفمة مف أطفاؿ روضة النسور ثـ اختيارىـ بصورة عمدية ممف تتراوح أعمارىـ بيف) 

سنوات مف المجموع الكمي قسمت العينة إلى ثلاث مجموعات متساوية بالعد مف حيث ذكور و إناث و 
ات التي إستخدميا الباحث تصميـ أداة لقياس التفاعؿ الاجتماعي لأطفاؿ الرياش و الاختيار مف الأدو 

 القبمي و البعدي.
 و كانت نتائج الدراسة كالآتي:

أسيمت البرامج المستخدمة في البحث في تنمية التفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ بشكؿ عاـ و لدى  -
 الذكور و الإناث بشكؿ خاص.

الألعاب الحركية+ الألعاب الاجتماعية في تنمية اجتماعية مقاربة ببرنامج الألعاب تميز برنامج)  -
 الحركية+ الألعاب الاجتماعية( لدى الأطفاؿ بشكؿ عاـ و لدى الذكر و الاناث بشكؿ خاص.

تفوؽ برنامج الألعاب الحركية في تنمية التفاعؿ الإجتماعي لدى الاناث مقاربة ببرنامج الألعاب  -
 الحركية.

 
 
 

                                                           

اعية و المختمطة في تنمية التفاعؿ الإجتماعي لدى أطفاؿ ػ نبراس يونس محمد آؿ مراد: أثر إستخداـ برنامج الألعاب الحركية و الألعاب الإجتم 1
 .2004( سنوات، رسالة دكتوراه، جامعة الموصؿ، 6 -5الرياض بعمر)
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة:
مف خلاؿ استعراضنا لدراسات السابقة نجد أنيا تنوعت بتنوع أىدافيا فمنيا مف ىدفت إلى دراسة   

 التعميـ  التحضيري و منيا ىدفت إلى دراسة التفاعؿ الاجتماعي كؿ متغير عمى حدى.
ة الطفولة المبكرة و متشابية مف إتفقت الدراسات السابقة مع الدراسات الحالية في دراسة مرحم  

حيث المجاؿ الدراسي و نجد أف عينة دراستنا أخذت مف وجية نظر المعمميف، و إختارت الدراسات 
 السابقة عينات مختمفة في تطبيقيا.

إختمفت الدراسات السابقة في إتباع المنيج فمنيا مف استخدـ المنيج التجريبي مثؿ دراسة بنراس   
د و دراسة زبيدة الحطاح، و منيا مف استخدمت المنيج الوصفي مثؿ دراسة يونس محمد آؿ مرا

 بورصاص فاطمة الزىراء و التي انتفقت مع الدراسة الحالية في استخداـ المنيج الوصفي.
 المقاربة السوسيولوجية: .8

إف كؿ دراسة سوسيولوجية بحاجة إلى مقاربة لأنو لا بد أف يكوف الإنطلاؽ مف نظرية أو   
ة مف النظريات، مف أجؿ إخراج الموضوع مف الطابع العاـ إلى الطابع السوسيولوجي، و ذلؾ مجموع

 1بتبني إتجاه فكري
و قد اعتمد في دراستو لموضوع" دور مرحمة التعميـ التحضيري في تنمية التفاعؿ الاجتماعي   

 لمطفؿ مف وجية نظر المعمميف".
 عمى نظرية الدور الاجتماعي

دور إلى الطفؿ أنو يكتسب مكانتو و يتعمـ دوره مف خلاؿ عممية" التفاعؿ حيث إف نظرة ال  
 الاجتماعي" و يتعمـ دوره بواسطة:

 التعميـ المباشر مف خلاؿ الملاحظة و يتعمـ الطفؿ الأساسيات في الحياة. -
مواقؼ الحياة التي يتعرض ليا الطفؿ فيتعمـ أدواره الاجتماعية فإف قاـ بسموؾ حسف لقي المدح و  -

 التأييد، و إذا سمؾ سموكا سيئا فيواجو بالذـ و المعارضة مما يدفعو إلى تعديؿ سموكو.
 2النموذج و الذي بواسطتو يجعؿ الطفؿ مف الآخريف الميميف لو نموذجا يقتدي بو. -

 
 

 

                                                           

 .,19، ص 2005، عماف، 1ػ إحساف محمد الحسف: النظريات الإجتماعية المتقدمة، دار وائؿ لمنشر، ط 1
 .247، ص 2009، عماف،1النظرية و التطبيؽ، دار وائؿ، ط ػ نعيـ حبيب جعبتي: عمـ إجتماع التربية المعاصر بيف  2
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 خلاصة:
مف خلاؿ ما سبؽ ذكره في الفصؿ قد حدد الإطار العاـ لمدراسة بدءا مف الإشكالية و الفرضيات   

تحديد مفاىيميا و التطرؽ إلى أىـ الدراسات السابقة التي تـ تناوليا إلى جانب المقاربة السوسيولوجية و و 
 في الفصوؿ النظرية الموالية يتـ طرح لمتغيرات الدراسة.
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 تمهيد:
يعتبر التعمم التحضيري مرحمة تعميمية ىامة لأنيا ضمان لتنشأة سميمة قائمة عمى أسس عممية و   

تكمن أىميتيا لاعتبارات كثيرة نفسية، تربوية، إجتماعية لأنو يوفر البيئة التربوية الغنية التي تنمي قدرات 
المعرفية و الإنفعالية التي تساعده في  الطفل و شخصيتو و تييئو من كافة النواحي الجسمية و العقمية و

 المراحل اللاحقة من التعميم الإبتدائي.
ذا الفصل التعرض إلى دوافع الاىتمام بالطفل في ىذه المرحمة و أسس إعداد سنحاول في ىو   

البرامج وفق حاجات الطفل مع ذكر الأىداف بالإضافة إلى خصائص منياج التعميم التحضيري و 
مية ثم التطرق إلى مجالات الأنشطة التعميمية و أخيرا مممح تخرج طفل المرحمة الوسائل التعمي
 التحضيرية.
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 دوافع الإهتمام بالطفل في مرحمة التحضيرية: -1
ىناك دوافع حممت المفكرين و رجال التربية و السياسة و عمماء الإقتصاد عمى العناية بالطفولة و   

 1شئة سميمة منذ وقت مبكر و خاصة في القرن العشرين، و من الدوافع نذكر منيا:الإىتمام بتنشئتيا تن
 الدافع النفسي: - أ

فمن الأمور التي يؤكد عمماء النفس و التربية كثيرا و يولونيا اىتماميم البالغ أن السنوات الأولى   
ما من أىمية قصوى في في حياة الطفل أي مرحمة ما قبل المدرسة الابتدائية تعتبر أخطر مراحل نموه، ل

تكوين شخصيتو بصورة تترك طابعيا عمى جسمو و عقمو و نفسو و سموكو طوال مراحل حياتو، ذلك لأن 
 الطفل خلال تمك السنوات يكون أكثر قابمية لمتأثر بالعوامل التي تحيط بو.

 الدافع الإجتماعي: - ب
حيث أصبح،  يؤدي خدمة فيذا الدافع عجل بظيور التعميم التحضيري وانتشاره في العالم   

إجتماعية ىامة للأطفال، ففي مثل ىذه المدارس توجو العناية إلى تدريب الأطفال عمى العادات 
حترام حقوق الآخرين وحرياتيم والمحافظة عمى  الإجتماعية الصالحة ، كعادة للاخذ والعطاء والتعاون وا 

النافعة لمنظافة كغسل اليدين قبل الأكل الأملاك العامة وكذلك تدريب الأطفال عمى العادات الشخصية 
 وبعده، وتدريبيم عمى العادات الصحية في تناول الطعام 

 الدافع التربوي: - ت
تفطن المربون إلى أن العممية التربوية تبدأ قبل أن يبدأ الطفل الدراسة في المدرسة الإبتدائية،   

الصالحة وليس في المنزل وحده، وأن ووجدوا أن النمو الجسمي والعقمي السميم يعتمدان عمى البيئة 
الأطفال في ىذا السن ميالون بطبيعتيم إلى المعب والتقميد، فأنشئت الأقسام التحضيرية لكي توفر ليم 
الجو المناسب وأدوات المعب المفيدة التي تثير خياليم وتساعدىم عمى التعمم عن طريق المعب وتقميد 

 السموك الإجتماعي الصالح.
 صادي:الدافع الإقت - ث

يعتبر الدافع الاقتصادي من أكثر الدوافع إلى إنشاء مدارس لمعناية بالأطفال أثناء عمل الام   
خارج المنزل و حتى توفر ليم الرعاية البدنية و التربوية الكافية، و الجزائر تعيش منذ سنوات ثورة 

من الرجال و النساء عمى صناعية شممت معظم مرافق الحياة الإقتصادية في البلاد تقوم عمى كامل كل 
حد سواء لذلك فإن تغيير تسمم اليرم التعميمي في الجزائر من أجل تكوين مرحمة جديدة ىي مرحمة" التعميم 
التحضيري" أصبح ضرورة ممحة، من أجل توفير الرعاية البدنية و التربوية و الاجتماعية و الثقافية 

                                                           

  .87 -84، ص 1982ـ تركي رابح: أصول التربية و التعميم، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر،  1
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جعل حركة التصنيع  و التعمير في بالدنا نحافظ عمى لأطفالنا في مرحمة الطفولة المبكرة من جية، و ل
 قوة إندفاعيا إلى الأمام من جية أخرى.

 أسس إعداد البرامج وفق حاجات الطفل: -2
الحاجات ىي العوامل أو الأشياء أو الجوانب التي ينبغي أن تتولى المربية و المنياج إشباعيا   

مى الناحية الجسمية و النفسية و الاجتماعية. و من لدى الطفل حتى ينمو نموا سميما متزنا و تنصب ع
 1ىذه الحاجات نذكر:

 :الحاجة إلى النمو الجسمي و العقمي - أ
فالنمو الجسمي يتطمب الغداء الصحي و اليواء و الشمس و الحركة و الراحة و المعب، و ىذا   

عام و في الميل يختمف من سن لآخر و من حالة لأخرى) المرض، الصحة( و تظير في البحث عن الط
 إلى الاستكشاف و التعمم و حب الإطلاع.

 الحاجة إلى الحرية في التعبير: - ب
فالطفل يشعر بالحاجة إلى الانطلاق و حرية الحركة و التعبير عن ميولو و قواه بصورة أشكال   

منظمة حتى التعبير المختمفة كالكلام و المعب و الحركة و الرسم و التمثيل و ىذه الحرية ينبغي أن تكون 
 تجعمو يجب ما يعمل.

 الحاجة إلى التوجيه و الارشاد: - ت
يشعر الطفل بأنو لا يممك القدرة عمى التعمم و معالجة الكثير من المشاكل فيرغب في النصح و   

الارشاد من الكبار ليتجنب الفتيل و الالم، كما أنالحرية و حدىا عامل مدمر فالطفل لا يمكن أن يترك 
ة في مجتمع لو مقاييسو الخمقية و نظمو و تقاليده و ليس لو القدرة عمى الاختيار السميم وشأنو يعبر بحري

لاتجاىو، و قد نبيت السيدة" منشوري" فجعمت لمطفل الحق في أن يختار من المعب ما شاء دون تدخل 
 فيو أو إزعاجو.

 الحاجة إلى الحب و العطف: - ث
ون بتحسس لممشكلات النفسية و حتى الحب ضروري لنمو الطفل النفسي و الخمقي و يك  

الاجتماعية التي تعني منيا و المراد بالحب و العطف ما يصدر عن الوالدين و المربية من رعاية و تربية 
 سميمة و التعزيز، و الطفل يحتاج إلى عطف المربية ختى يأنس إلييا و يثق فييا.

 
 

                                                           

 .14 -13، ص 2004سنوات(، المجنة الوطنية لممنياج، 6 -5ـ مديرية التعميم الاساسي: الدليل التطبيقي لمنياج التربية التحضيرية أطفال) 1
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 :الحاجة إلى النجاح - ج
يتكرر فييا شعوره بالفشل و أن تتيح لو أن يتمتع بقدر من و تتطمب عدم وضع الطفل في مواقف   

 نشوة النجاح من حين لآخر.
 :الحاجة إلى التقدير - ح

 الأطفال شغوفون بأن يعترف ليم بالأدوار التي يقومون بيا و بأن يعامموا كأفراد ليم قيمتيم.  
حقيقا صالحا و فحاجات الطفل التي ينبغي عن المربي أن يعرفيا حتى يعمل عمى تحقيقيا ت  

 توجيييا التوجيو السميم.
 :الحاجة إلى الطمأنينة و الأمن من الناحيتين الجسمية و العقمية - خ

فالطفل محب لممخاطرة و الإطلاع و كشف البيئة بنفسو ثقة جسمية عقمية و شعر بالأمن من   
بية عدم المبالغة و المخاطر كالعقاب و السقوط و بيذا يتحرر من الخوف و القمق، لذا ينبغي عمى المر 

 نقد أخطاء الأطفال و توفير العدالة حتى ينصرفوا إلى الإستفسار و الفيم و العمل في جو الطمأنينة.
 أهداف التعميم التحضيري: -3

 1أن يكون المتعمم:
 قادرا عمى الحديث و الإصغاء و الفيم و التواصل مع الآخر. -
مما يساعده عمى تطوير قدراتو في اتجاه يمكنو من  قادرا عمى استعمال رموز تمثل مظاىر مع الواقع، -

 القراءة و الكتابة.
مكتسبا سموكات متعمقة بالآداب العامة و الحياة الاجتماعية مما يسيل عميو عممية الاندماج و  -

 التواصل.
قادرا عمى تعرف أجزاء جسمية و الأكتشاف و التحكم في قدراتو الحركية و تعبيراتو الجسدية المتنوعة،  -

 مما يكسبو ثقة بالنفس و الوعي باستقلاليتيا.
 قادرا عمى تطوير معارفو و تعديل سموكاتو، لمايؤىمو لتقبل الحياة المدرسية و الإستمرار فييا. -
قادرا عمى الملاحظة و البحث و المناولة و الإكتشاف في حدود مستواه العمري، الشيء الذي يساىم   -

 المنطقية. في تنمية قدراتو الحسية و الحركية و
قادرا عمى المشاركة الفعمية في الأنشطة الجماعية و تحمل المسؤولية داخميا الشيء الذي يساعد عمى   -

 إرساء أسس الإندماج الإجتماعي لديو.
 قادرا عمى الإستدلال و الإستقراء و القياس في حدود ما يتناسب و قدراتو العقمية. -

                                                           

 .25( سنوات، ص 4/5ـ الميثاق: الأنشطة الجديدة لمتعميم التحضيري و رياض الأطفال، الدليل العممي لممربي)ة( المستوى الأول) 1
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 مجتمعو و تحددىا ثقافتو العربية الإسلامية. متشبعا بقيم و سموكات و إتجاىات يرضي عنيا -
مكتسبا مفاىيم رياضة أولية تتعمق بالخواص و العلاقات و الأشكال و القياسات و الاعداد و بالزمان  -

 و المكان.
متممسا أىمية التكنولوجيات في حياتو عن طريق استعمال بعض التكنولوجيات البسيطة و القيام  -

 دوات بسيطة.بأنشطة و ألعاب و التركيب لأ
 خصائص منهاج التعميم التحضيري والوسائل التعميمية:  -4
 خصائص منهاج التعميم التحضيري:  4-1

تماشيا مع روح الإصلاح لممنظومة التربوية ومتطمبات المرحمة التحضيرية تم الإىتمام أكثر بالجوانب 
 1البيداغوجية التالية:

نظمة لمعارف وأدءات وتصرفات، ومساعي التفكير، : والكفاءة ىي مجموعة مالمقاربة بالكفاءات - أ
 توظيف في مجالات تعميمية متنوعة، ومواقف معيشية.

: و ىو جميع الخطوات و الإجراءات التي تؤدي إلى بمورة مسار تعممي يتضمن التدرج التدرج - ب
 متسمسل وضعيات الأنشطة في المنياج.

ملاءمة لطبيعة الكفاءات المستيدفة و  : أي انتقاء مساعي و استراتيجياتإستراتيجيات التعمم - ت
خصائص سيرورة التعمم الخاصة بالطفولة الصغرى و التنظيم المتبني في إعداد و إنجاز الوضعيات 

 التعميمية التي يكون فييا الطفل صانعا و مكتشفا لممساعي التي اعتمد في بنائيا.
الشبكة رحمة التربية التحضيرية ": ىدفو ضمان التقدم الأمثل لكل طفل و من أدواتو في مالتقويم - ث

 التقويمية".
 : يتطمب المنياج جممة من المستمزمات و ىي:المستمزمات - ج
 الفضاءات: و ىي شكل حمقة ضرورية في النظام التربوي. -
 فضاء القسم. -
 الأركان و الرشات و تكون داخل القسم.  -
 الأدوات و الوسائل الدعائم. -
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 التحضيري:الوسائل التعميمية في التعميم  -4-2
إن اعتماد الوسائل التعميميمة في التربية التحضيرية عممية ضرورية و أساسية لأنيا تمكن الطفل   

 من تجاوز الفكر التمقيني و الارتقاء إلى الفكر الموضوعي.
ىذه الوسائل ضرورية لايقاظ فكر الطفل اعتمادا عمى التجربة و المحاولة ليتعرف عمى مختمف   

تعزر مكتسبات الطفل و أنشطتو و لا يمكن ليا أن تحقق أىدافيا إلا إذا توفرت فييا جممة المفاىيم، فيي 
من الشروط كما تكون متينة و جدابة متعددة الإستعمالات، كما يشترط أن تستجيب لحاجات الطفل في 

 1التعميم التحضيري كحاجاتو لمنشاط و الفضول و البناء و الانتاج و الابداع الشخصي.
 :ضاء الخارجيفي الف - أ

 ألعاب التسمق، التدحرج، التزلق، حوض الماء، حوض الرمل، البستنة، حوض لتربية السمك.
 في الفضاء الداخمي) القسم(: - ب

 الألعاب الرمزية، الألعاب الوظيفية، الألعاب التربوية، الألعاب التركيبية.
 2معية البصرية، الأجيزة البصرية.الألعاب بالمواد الطبيعية، الكتب الصور القصص المعمقات الأجيزة الس

 3أما الدليل التطبيقي لمناىج التربية التحضيري فيوظف الوسائل حسب الأنشطة كما يمي:
 :الوسائل الخاصة بالقراءة - أ

 قصص و حكايات مكتوبة مصورة و مسموعة. -
 حوار مسرحي و تمثيمي باستعمال الدمى المتحركة. -
 غاني الصغار.مجموعة أشعار و قصائد من آداب الطفل و أ -
 بطاقة كممات مع رسم أو صور. -
 الوسائل الخاصة بالكتابة: - ب

 لوحات الاحرف و الأرقام مكعبات مكتوبة و مصورة. -لوحات ثابتة، رسومات مصورة
 كراس لمتموين، كراس لمتخطيط، كراس القصص،حروف أبجدية مجسمة، ورق مقوى.

 الوسائل الخاصة بالحساب: - ت
 ة بنائية و أشكال ىندسية  ساعة جدارية، كراس فردي.ألعاب مطابقة، ألعاب تركيبي
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 :مجالات الأنشطة التعميمية -5
إن الأنشطة المعدة لمطفل تيدف إلى تنمية مواىب الطفل و قدراتو بدنيا و ثقافيا و نفسيا، تييئة سميمة 

 بالاعتماد عمى منيج سميم يضم مجموعة من الأنشطة تتمثل في:
ن أىم الأنشطة التي ينبغي التركيز عمييا لتكون تأثيراتيا تمتد إلى مستوى : تعتبر مالأنشطة المغوية - أ

البنية الذىنية لمطفل فيي تمثل الأساس في تفكيره، فيدون المغة لا يمكن تكوين المفاىيم و القدرات و 
ون لاستيعاب المعارف المختمفة و يكون التركيز في ىذه المرحمة عمى إمداد الطفل بالرصيد المغوي و يك

 1التركيز عن طريق الوسائل التالية:
: ىو الاصغاء لمقصص التي تروييا المعممة و تكون ليذه القصص مغزى و ىدف محدد الإستماع .1

 يرمي إلى تنمية الجانب المغوي لمطفل.
 : يكون عن طريق المحادثة بين الطفل و مربيتو أو بين الأطفال أنفسيم.التعبير .2
ية القراءة عدة قدرات حسية و حركية و عقمية، كما تستوجب استعادا :  تتطمب عممالإستعداد لمقراءة .3

جسميا و نفسيا و لغويا من طرف الطفل، و تكون الغاية من نشاط القراءة في ىذه المرحمة ىي مساعدة 
الطفل عمى التخمص من أىم عيوب النطق لديو، كما تكسبو رصيدا لغويا يساعده عمى ممارسة القراءة 

 مة التعميم الابتدائي.الفعمية في مرح
: يتعمم الطفل بعض الأناشيد و الأغاني البسيطة، فيتدرب عمى حفظيا مما يساعد الأناشيد و الأغاني .4

 عمى تنمية ذاكرتو، و إثراء رصيده المغوي بالاضافة إلى تدريبو عمى تركيز الانتباه و حسن الاصغاء.
 الأنشطة العممية: - ب

تراب من العموم، و ايقاظ الفكر العممي لدى الطفل و من ىذه تيدف ىذه الانشطة عموما إلى الاق  
النشاطات ما ىو متصل بالحسوانات و يعمل عمى اكتساب الطفل حقائق و قواعد عامة حول الحيوانات 
و منيا ماىو متصل بالنباتات، ييدف الى اكتساب الطفل معارف و معمومات عن النباتات و تدريبو عمى 

 نف.. من أضرار البعض منيا. زراعتيا و كيفية وقاية
: لمحواس أىمية كبيرة فيتمكين الطفل من التعرف عمى العالم الخارجي و الانشطة الحسية  - ت

اكتشاف بعض خصائصو، لذلك فعمى المربين تمرين كل أعضاء الجسم و يتم ذلك في شكل لعب مسمية 
 مثيرة للاكتشاف.

طة التربوية لطفل المرحمة التحضيرية و يمثل يعد المعب من أبرز الأنش أنشطة الالعاب التربوية: - ث
المعب السموك الاجرائي الذي من خلالو يشبع الطفل كثيرا من حاجاتو، و يحقق العديد من أىدافو، و 
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المعب ىو دالة مؤكدة عمى أكثر من قدرة واحدة لدى الطفل، حيث يمكن التعرف عمى الميارات الحركية و 
 1ة و علاقاتو الاجتماعية، و قبولو بذاتو و جسمو.قدراتو العقمية و أحوالو النفسي

: ييدف ىذا النشاط إلى غرس الروح الاسلامية في نفوس الاطفال، و ذلك نشاط التربية الاسلامية - ج
بتوجيو سموكاتيم و تيديبيا بما يتلائم و طبيعة مجتمعيم المسمم و ىو لا بيم إلى التعامل مع الغير 

 2بمقتضاه.
 :الانشطة الفنية - ح

متربية الفنية اىمية كبيرة في تنمية ذوق الفرد و تيديب احاسيسو، و تنظيم انفعالاتو، و تتجمى ل  
 ىذه الاىمية في إتاحة الفرصة لمطفل لمتعبير عن ميولو و اىتماماتو، و تتمثل الأنشطة الفنية فيما يمي:

ة لدى الطفل كما أنع : و ليذا النشاط دور كبير في تنمية عفوية الكلام و الحركالمسرح و التمثيل .1
يتيح فرصة التعرف عمى قدرات الطفل الابداعية و الخيالية، و تنمية الانتباه و الملاحظة لديو بالاضافة 

 إلى تعويده عمى العلاقات الاجتماعية و تعزيز ثقتو بنفسو.
أغراض  : يعتبر الرسم إحدى الوسائل لتربية الذوق الفني عند الأطفال إلى جانب ما يحققو منالرسم  .2

أخرى كتنمية قدرات و ميارات شتى كالتصوير و التخيل المبدع و تقوية ممكة الشعور و الابداع و روح 
 الملاحظة.

: تنمي لدى الطفل الميارة اليدوية و تدرب عقمو عمى العمل و الابتكار و الدقة في الأشغال اليدوية .3
عتماد عمى النفس و تنمية الذوق و بث فكرة العمل و الميارة في الآداء ثم خمق المثابرة و الصبر و الا

احترام العمل اليدوي الذي يستمزم ترابط القوى النفسية و الحركية و العقمية أثناء آداء ىذا النشاط يجب أن 
 3تحترم مواىب و ميولات كل طفل.

 :مممح تخرج طفل المرحمة التحضيري -6
لاعتماد عمى وضعيات و أنشطة تعميمية في يقصد بالمممح جممة الكفاءات التي يكتسبيا الطفل با  

 مختمف المجالات التي ينجزىا  أو يتصرف فييا نياية مرحمة التربية التحضيرية.
 4و يتحقق ىذا المممح من خلال الجوانب التالية:

 :الجانب الحسي الحركي  - أ
 بضبط أنشطة و طبيعة الوضعيات. -

                                                           

 .81زيز: أنت و مشاكل طفمك، مكتب رحاب، الجزائر،) د ت(، ص ـ  محمد كمال عبد الع 1
 .78ـ المديرية الفرعية لمتعميم المتخصص: مرجع سابق، ص  2
 .85، ص 2001ـ رفيقة شريف سعادي: كيف ندرس في القسم التحضيري، دار اليدى، الجزائر،  3
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 الجزئية( يتناسق و دقة و مرونة. ينفذ أنشطة من الحركات الشاممة و الدقيقة) الكمية و -
 يتموقع في الزمان و المكان حسب معالم خاصة بو. -
 يتعرف عمى امكانية الجسمية و حدوده الحسية الحركية. -
 :الجانب الاجتماعي الوجداني - ب
 يكشف ذاتو و فرديتو. -
 يتبادل أحساسو و مشاعره مع الآخرين. -
 ياة اليومية داخل القسم و خارجو.يظير إستقلاليتو من خلال الألعاب و الأنشطة و الح -
 يستعمل الوسائل الملائمة للإستجابة لحاجاتو و ميولو و رغباتو و اىتماماتو. -
 :الجانب المغوي  - ت
 يتحدث و يتكمم بصفة سميمة. -
 يبحث و يتساءل عن معاني و مدلولات الكممات. -
 كممة. 3000و 25000يستعمل رصيدا لغويا يتراوح بين  -
 و الفعمية المفيدة متجاوزا الكممة الجممة) ينطق كممة و يقصد جممة( يستعمل الجمل الاسمية -
 :الجانب العقمي المعرفي - ث
 يظير اىتمامو و فضولو لمكونات المحيط الاجتماعي و الفيزيائي و البيولوجي و الاقتصادي. -
يوظف تفكيره في مختمف المجالات، إذ يكتشف و يمارس و يستعمل المعمومة، و يوظف الحكم  -

 ي، و يحل المشكلات.النقد
 يوظف الفكر الإبداعي. -
 -الشكل -الوزن -القياس الحجم -الكمية -المقدار -يضع المبنات الأولى في بناء المفاىيم: الزمان -

 الصوت. -التوازن -الجمال -المساحة
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 خلاصة:

زويده يمعب التعميم التحضيري دورا بالغة الأىمية في تكوين شخصية الطفل حيث ييدف إلى ت  
بالتربية الصعبة و التعميمية و الأخلاقية و الدينية و الاجتماعية و الجماعية و الجمالية كما ييدف إلى 
إعداده لمتعميم في المرحمة التالية لو، و ذلك من خلال إكتسابو العديد من الميارات و المعارف الأولية و 

 يذ في المرحمة الإبتدائية.تنمية إستعداداتو المختمفة، و لتعد من طفل التحضيري تمم
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 تمهيد:
تعتمد عممية التفّاعؿ الإجتماعي عمى التنّشئة الإجتماعية حيث يتعمـ الفرد ك الجماعة أنماط        

السّمكؾ المتنكعة ك الإتّجاىات الّتي تنظـ العلبقات بيف أفراد ك جماعات المجتمع في إطار الّديف ك القيـ 
 السّائدة ك التقّاليد المتعارؼ عمييا.

فاعؿ الإجتماعي بشكؿ عاـ نكعا مف المؤثّرات ك الإستجابات ك في العمكـ الإجتماعية إذ يعد التّ        
يشير إلى سمسمة مف المؤثرات ك الإستجابات ينتج عنيا تغيير في الأطراؼ الدّاخمية فيما كانت عميو في 

يؤدم ذلؾ  البداية، ك لا يؤثر في الأفراد فحسب بؿ يؤثر كذلؾ في القائميف عمى البرامج أنفسيـ بحيث
 إلى تعديؿ طريقة عمميـ مع تحسيف سمككيـ تبعا للئستجابات الّتي يستجيب ليا الأفراد.

ك في ىذا الفصؿ سنحاكؿ إلقاء الضّكء عمى كثير مف جكانبو كمعرفة الأىداؼ ك الخصائص ك        
ي ىذا الفصؿ التفّاعؿ الأىمية ك الكسائؿ ك الأنكاع ك الشّركط المراحؿ ثـ الأنماط ك النّظريات ك ختاما ف

 الإجتماعي في مجاؿ التّربية.
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 أهداف التّفاعل الإجتماعي و خصائصه: .1
 أهداف التّفاعل الإجتماعي:  -1-1

 1يحقؽ التفّاعؿ الإجتماعي بيف الأفراد مجمكعة مف الأىداؼ منيا:       
 اع.ييسر التفّاعؿ الإجتماعي تحقيؽ أىداؼ الجماعة ك يحدّد طرائؽ إشب .أ 
يتعمـ الفردك الجماعة بكاسطتو أنماط السّمكؾ المتنكعة ك الإتّجاىات الّتي تنظـ العلبقات بيف أفراد  .ب 

 ك جماعات المجتمع في إطار القيـ السّائدة ك الثقّافة ك التقّاليد الإجتماعية المتعارؼ عمييا.
 يساعد التفّاعؿ عمى تقييـ الذّات ك الآخريف بصكرة مستمرة. .ج 
تحقيؽ الذّات ك يخفؼ كطأة الشّعكر بالضيؽ فكثيرنا ما تؤدم العزلة إلى الإصابة يساعد عمى   .د 

 بالأمراض النّفسية.
 يساعد التفّاعؿ عمى التنّشئة الإجتماعية للؤفراد ك غرس الخصائص المشتركة بينيـ. .ق 

 خصائص التّفاعل الإجتماعي: -1-2
 2يتميّز التفّاعؿ الإجتماعي بعدة خصائص نذكر منيا:

متبادؿ بيف أطراؼ التفّاعؿ الإجتماعي أم بيف شخصيف يأثر أحدىما في الآخر كما في التأثير ال .أ 
التفّاعؿ الحاصؿ بيف فرد ك جماعة أك بيف جماعة ك أخرل، فيككف إمّا تككيف ثنائيا، ك إمّا تككيننا فرديا/ 

 جماعيا: ك إمّا تككينا جماعيا/ .
تفاعؿ، أك رغبة في المشاركة تحدث بيف التفاعؿ الإجتماعي قائـ عمى التّكاصؿ، مف حيث ىك  .ب 

 طرفيف، أك أطراؼ، تنشط بإتّجاه تحقيؽ أىداؼ معيّنة.
التفّاعؿ الإجتماعي قائـ عمى التّكاصؿ ك ككف التّكاصؿ أساس العلبقات الإنسانية نظرا لأنّو سبيؿ  .ج 

بينيـ، ك التفّاىـ تككيف العلبقات بيف أعضاء المجتمع، ك تبادؿ المعمكمات ك الأفكار ك التّجارب فيما 
البشرم لجعؿ عممية التفّاعؿ الإجتماعي ذات دكر بارز في التّربية ك التنّظيـ ك الإدارة بمختمؼ أشكاليا ك 

 التّربكية منيا.
الفرد بتكاصؿ مع نفسو، كما بتكاصؿ مع غيره  فإفّ التفّاعؿ الإجتماعي يمكنو أف يككف داخميا، كما  .د 

 يمكنو أف يككف خارجينا.
 ؿ الإجتماعي سبيؿ تمايز.التفّاع .ه 
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يتميّز التفّاعؿ الإجتماعي بالتفّاعمية ففيو كؿ يؤثر في اللآخر في التفّاعؿ الإجتماعي دكما تكقع  .و 
ا الأفراد  الإستجابة لممثير الّذم يستخدمو أم طرؼ مف أطراؼ عممية التفّاعؿ الإجتماعي تقبّلب  رفضن

الأدكار ك المراكز، كما تعرؼ الميارات الخاصة  بعضيـ مف بعض ففيو تظير القيادات ك الزّعمات، ك
 بأطراؼ التفّاعؿ.

في التفّاعؿ يتحدّد السّمكؾ الفردم، ك النّمط الشّخصي لكؿ فرد ك يككف نكعا مف الإلتزاـ يساعد  .ز 
 عمى التنّبّؤ بسمكؾ المتفاعميف إجتماعيا.

ا فلب بد مف استمراره لبقاء التفّاعؿ الإجتماعي سبيؿ مف سبؿ الدّفاع عف الجماعة، ك منع إنييارى .ح 
 الجماعة

 كاذا كانت المّغة أىـ أدكات الإتّصاؿ بيف البشر، فإنّيا في الكقت نفسو أدكات التفّاعؿ الإجتماعي. .ط 
 أهميّة التّفاعل الإجتماعي و وسائمه: .2
 أهمية التّفاعل الإجتماعي: -2-1

حيث يتعمـ  Sociolizationماعية تعتبر عممية التفّاعؿ الإجتماعي أساسا لعممية التنّشئة الإجت       
الفرد ك الجماعة أنماط السّمكؾ المتنكعة ك الإتّجاىات الّتي تنظـ العلبقات بيف أفراد ك جماعات المجتمع 

 1الكاحد في إطار القيـ السّائدة ك الثقّافة ك التقّاليد الإجتماعية المتعارؼ عمييا.
 وسائل التّفاعل الإجتماعي: -2-2

عؿ الإجتماعي تتـ عبر كسائط مختمفة ك متنكعة يمكف تصنيفيا إلى نكعيف رئيسييف عمميات التفّا       
 2ىما:

 الوسائط المّفظية: .أ 
ك تظـ الكلبـ الّذم يدكر في نطاؽ المّغة المستخدمة بأشكالو ك أنماطو المختمفة مف قبيؿ إعطاء        

 جاء، شرح أك أمر ك تعميمات.تعميمات، طرح أسئمة، إلقاء معمكمات ك أفكار، مدح ك ثناء، نقد ك ى
ك يتأثر ىذا الكسط بالصّكة ك النّبرة ك السّرعة ك الكقت، ك الصمت ك الإصغاء ك الألفاظ ك        

 المعاني ك الأفكار، ك المناخ المادم ك النّفسي السّائديف ك فرص التبّادؿ ك التفّاعؿ.
يشكؿ مثيرنا التفّاعؿ الإجتماعي ك : ك تظـ كؿ ماىك غير لفظي ك كؿ ما الوسائط الغير المّفظية .ب 

تنشيطيا ك مف أمثمة حركات الجسـ الأطراؼ ك الإيماءات بالجسـ ك الرّأس، ك اليديف ك تعبيرات الكجو ك 
 الملببس ك الألكاف، ك الأصكات غير الكلبمية ك الإقتراب ك الإبتعاد ك الملبمسة الجسدية كالمصافحة.
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 أنواع التّفاعل الإجتماعي و شروطه: .3
 أنواع التّفاعل الإجتماعي: -3-1
 :التّفاعل الإيجابي .أ 

يبدأ التفّاعؿ الإيجابي مف معرفة دقيقة لمطرؼ الّذم تتعامؿ معو، إبتداء مف مستكاه المعرفي ك        
التّربكم ك الإجتماعي، ك إنتياء بكضعو الصّحي ك النّفسي، فالمعمـ المؤىؿ كما يقكؿ جكف بريؿ" ىك 

ب ك يقيـ دائمنا أسمكب في العمميات ك الخطكات الّتي ينفدىا في إتّخاذ القرار" ك الّذم يخطط دائما ك يراق
ا  يسعى دكمنا إلى كضع قكاعد تنظيمية داخؿ الفصؿ تشحيع التفّكير ك أساليب الإستجابة الّتي تخمؽ مناخن

 لمتفّكير أيضا دكف أف يركف إلى النّمطية ك عدـ التّجدّد.
ك ضركرم لتفعيؿ كتيرة الدّرس ك تكليد الأفكار ك ترسيخ المعمكمة، بؿ فالمناقشة أسمكب حيكم        

تأثيرىا يصؿ إلى كفايات أخرل لا تقؿ عف الكفايات العممية" فيي تضمف تفاعلب جماعينا لا ينصب عمى 
 ما يعرفو بؿ عمى ما لا يعرفكنو"

 مى التنظيـ.ك التفّاعؿ الإيجابي ىك كليد إدارة إجابية فييا قدرة ك ميارة ك كفاية ع
 التّفاعل السّمبي: .ب 

التفّاعؿ السّمبي لا يأتي مصادفة إنّما يعكد إلى أمكر مختمفة محكرىا المعمـ ذاتو فإذا كاف قكم        
الشّخصية يحب السّيطرة ك لا يراعي الفركقات الفردية ك الحالات النّفسية ك الخصائص الّتي تجعؿ مف 

معا، فإنّو لا يستطيع الكصكؿ إلى إقناع الآخريف بو، ك تييئة الجك  التّعمـ نيجا تربكيا ك تعميميا في آف
 1لغرس أفكاره في التّكصؿ إلى جيؿ أصيؿ معاصر، متكازف في مداركو ك أحكامو متفاعؿ مع محيطو.

 شروط التّفاعل الإجتماعي: -3-2
 2لمتفّاعؿ الإجتماعي عدّة شركط نذكر منيا:

 ؿ الإجتماعي ك مف غير تبادؿ يككف السّمكؾشرط أساسي لحدكث ظاىرة التفّاعالتّبادل:  .أ 
إمّا مؤثران أك متأثّرنا مف جانب كاحد فحسب، ك كلب التأّثيريف لا يعني التفّاعؿ الإجتماعي فأنت حيف تعطي 
تعميمات أك تتمقّى تعميمات، حيف تتحدّث إلى الجماعة أك تستمع إلى محاضرة، حيف تعطي إشارة لمف 

ؼ بسيارتؾ إلى اليميف، أك تتمقى منو إشارة بأنّو يريد بؾ أف يتجاكزؾ أنت كرائؾ في طريؽ بأنّؾ ستنحر 
في ىذه المكاقؼ ليست في مكاقؼ تفاعؿ إجتماعي، إنّما يحدث التفّاعؿ حيف تعطي التّعميمات فيناقشؾ 
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ف المتمقّي فييا، يطمب الإستيظاح أك يطمب التّعديؿ، ك حيف تستمع إلى المحاضرة فتدلي برأيؾ في نقطة م
 نقاطيا أك تطمب الإىتداء إلى المزيد مف تفصيلبتيا.

: شرط أساسي كذلؾ لحدكث ظاىرة التفّاعؿ الإجتماعي فبدكف إستمرار يككف المكقؼ الإستمرار .ب 
السّمككي فعلب ك رد فعؿ، أك سببا مسببا في إتّجاه كاحد ك يككف الأمر مقتصرا عمى شخص يتمقى أم 

 ا الحد يجيؾ شخص بتحيّة الصباح فترد عميو.تنبيو ك يرد عميو تـ ينتيي عند ىذ
: ك ىناؾ شرط ضركرم آخر  لتحقيؽ التفّاعؿ الإجتماعي، ك يزيد عمى التبّادؿ ك ىك المواجهة .ج 

المكاجية، أم أف تككف العلبقة مباشرة بيف الشّخصيف المتفاعميف أك بيف مجمكعة الأشخاص المتفاعميف، 
 ك أف يتـ التبّادؿ كجيا لكجو.

: كذلؾ يقتضي الإستمرار أفّ بتداخؿ سمكؾ الشّخص المتفاعؿ أك الأشخاص سّموكتداخل ال .د 
المتفاعميف، بحيث يعتمد سمكؾ الآخر فيككف سمكؾ كؿ كاحد إستجابة السّمكؾ الآخر ك منبّيا لو في نفس 

 الكقت أف تستجيب بالغضب لتصرؼ زميمؾ فيككف غضبؾ منبيا لسمكؾ الإعتذار منو.
ك نعني بالتّكافؽ المتبادؿ تتكامؿ إستجابات الأشخاص في المكقؼ الإجتماعي : التّوافق المتبادل .ه 

بطريقة سيمة، بحيث يبدك تبادؿ السّمكؾ بينيـ ك كأنّو عادة كاحدة متعدّدة الجكانب الشّخص كاحد ك أقرب 
 مثؿ يعطي صكرة كاضحة لمثؿ ىذا التّكافؽ المتبادؿ سمكؾ فريؽ الكرة.

 مراحل التّفاعل الإجتماعي: .4
 مراحل التّفاعل الإجتماعي: .أ 

 1مراحؿ التفّاعؿ الإجتماعي عمى الشّكؿ التاّلي: بيمزقسـ 
: أم الكصكؿ إلى تعريؼ مشترؾ لممكقؼ ك يشتمؿ طمب المعمكمات ك التّعميمات ك التّكرار التّعرف .أ 

 ك الإيضاح ك التأّكيد ما ىي المشكمة؟
 لمذا يجتمعكف؟ ك ما ىي الأشياء المتكقعة منيـ؟ 

 ء التّعميمات ك المعمكمات ك الإعادة ك التّكضيح ك التأّكيد عمى تحديد المشكمة.إعطا -
: أم تحديد نظاـ مشترؾ بقيـ في ضكئو الحمكؿ المختمفة ك يشمؿ ذلؾ: طمب الرّأم ك التقّييـ التّقييم .ب 

 ك التّحميؿ ك التّعبير عف المشاعر ك الرّغبات.
 عبير عف المشاعر ك الرّغبات.: ك التقّييـ ك التّحميؿ ك التّ إبداء الرأّي .ج 
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: أم محاكلات الأفراد لمتأّثير بعضيـ في البعض الآخر ك يشتمؿ: طمب الإقتراحات ك الضبط .د 
 التّكجيو ك الطرؽ الممكنة لمعمؿ ك الحؿ: مذا يعممكف بالضبط"

، ما يتقديم الإقتراحات - جب : ك التّكجييات الّتي تساعد عمى الكصكؿ إلى الحؿ" ما يعتقد أنّو لازـ
 عممو"

: أم الكصكؿ إلى قرار نيائي ك يشتمؿ ذلؾ عدـ المكافقة ك الرفض ك التّمسؾ إتّخاذ القرارات .ق 
 بالشّكميات ك عدـ المساعدة المكافقة ك إظيار القبكؿ ك الفيـ ك الطاعة.

: أم علبج التّكترات الّتي تنشأ في الجماعة ك يشتمؿ ذلؾ إظيار التّكتر ك الإنسحاب ضبط التّوتر .ك 
 يداف المناقشة ك تحقيؽ التّكتر ك إدخاؿ السركر ك المرح.مف م

: أم صيانة تكامؿ الجماعة ك يشمؿ ذلؾ إمّا إظيار التفّكؾ ك العدكاف ك الإنتقاص مف قدر التّكامل .ز 
الآخريف ك تأكيد الذّات أك الدّفاع عنيا ك إظيار التّماسؾ ك رفع مكانة الآخريف ك تقديـ العكف ك المساعدة 

 .ك المكافأة
 أسس التّفاعل الإجتماعي: -4-2

 1تقكـ عممية التفّاعؿ الإجتماعي عمى عدّة أسس ك ىي:
: يعتبر الإتّصاؿ برأم كثير مف العمماء أساس العلبقات الإجتماعية إذ بدكف الإتّصاؿ لا الإتّصال .أ 

، ك يمكف أف يتـ التفّاعؿ الإجتماعي، ك يجب أف يككف الإتّصاؿ فاعلب ك مجديا تفاعؿ ذات معنى مشترؾ
يؤثر في عممية الإتّصاؿ مجمكعة مف العكامؿ الميمة أبرزىا: خبرة الفرد ك مكضكع الإتّصاؿ، ك الجميكر 

 ك أشكاؿ الإتّصاؿ ك كسائمو المتبعة.
ك الإتّصاؿ المستمر في عممية التفّاعؿ الإجتماعي بيف الأفراد يزيد مف التقارب ك المحبة بينيـ        

متبادؿ بينيـ، كما يمعب دكرا ىاما في تحريؾ الدّفاعية عند الأفراد كي يحقؽ سببا إذا تكفر الإحتراـ ال
 التّجاذب الفاعؿ بينيـ ك يساعد في كحدة التفّكير، ك ظيكر السّمكؾ التّعاكني ك إيجاد حمكؿ لممشاكؿ.

 : يعني التّكقع التأّىب الفعمي للئستجابة لمنبو ما ك لذا نحف نتكقع إستجابات معينة مفالتّوقع .ب 
الآخريف تبعا لتصرفاتنا أك سمككاتنا كالرّفض ك القبكؿ مثلب ك عمى ضكء ىذه التّكقعات تكيؼ سمككاتنا أم 

 أنّنا نصكغ سمككنا طبقا لما تتكقعو مف الآخريف، ك ىكذا يمتاز التفّاعؿ الإجتماعي بالتّكقع بيف الأفراد.
لإجتماعية المختمفة، ك تعتمد ىذه : يقكـ الفرد بعدد كبير مف الأدكار في المكاقؼ اإدراك الدور .ج 

الأدكار عمى عممية التّكقع، حيث يتعمـ الفرد كيؼ يقدر المكقؼ، ك كيؼ يؤدم الدّكر المتكقع منو ك ما 
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يتكقعو مف الآخريف ك ىكذا يشكؿ سمكؾ الفرد في المكاقؼ الإجتماعية المختمفة أثناء التفّاعؿ مع الآخريف 
 قتو الإجتماعية.بناء خبراتو الّتي إكتسبيا ك علب

: يتـ الإتّصاؿ ك التفّاعؿ ك لعب الأدكار بفاعمية عف طريؽ الرّمكز ذات الدلالة التّفاعل الرّمزي .د 
المشتركة بيف أفراد الجماعة مثؿ الرّمكز ذات الدلالة المحدّدة كتعبيرات الكجو ك إشارات اليديف، ك 

مفيكما لدييـ ك عدـ فيمو يعد إحدل الإبتسامة ك حتى يككف الإتّصاؿ فعالا جب أف يككف الرّمز 
 المشكلبت الّتي تكاجو أفراد الجماعة طبقا لإختلبؼ الرّمكز بإختلبؼ البيئات ك المجتمعات.

: تعد عممية تقييـ الفرد لسمككو ك سمكؾ الآخريف ك علبقاتيـ ببعضيـ البعض مف خلبؿ التّقييم .ق 
بيا عممية التفّاعؿ الإجتماعي، ك ىي بمثابة تصرّفاتيـ ك دكافعيـ مف الأسس ك الكسائؿ الّتي تتكامؿ 

 تغدية راجعة لمفرد تؤكد سلبمة ىذا السّمكؾ أك ضركرة تعديمو.
 قياس التّفاعل الإجتماعي و نتائجه: .5
 قياس التّفاعل الإجتماعي: -5-1

كضكعي ك لكنّو تعددت طرؽ قياس التفّاعؿ الإجتماعي، ك تختمؼ مف حيث العمؽ، فبعضيا م       
يعطي كصفا مصطنعا غير طبيعي لمتفّاعؿ الإجتماعي، ك بعضيا يحتاج إلى إستنتاج ك إستدلاؿ عميؽ 
مف جانب الباحث ك ىي أيضا تختمؼ مف حيث قياساىما لممحتكل الظاىرم أك المحتكل الكظيفي العميؽ 

يما يمي أىـ طرؽ قياس عممية لمتفّاعؿ الإجتماعي ك مف نضر المناقميف ك في إطار بناء شخصياتيـ ك ف
 1التفّاعؿ الإجتماعي:

 قياس شكل التّفاعل الإجتماعي: .أ 
ك يتناكؿ خصائص الإتّصاؿ الإجتماعي أثناء عممية التفّاعؿ تسجيؿ أشياء مثؿ العدد الإجمالي        

سبة لمكسائؿ ك الإتّصالات الّتي تصدر عف كؿ عضك مف أعضاء الجماعة ك إجمالي زمف الإتّصاؿ بالنّ 
لكؿ فرد، ك تكرار إستخداـ كممات ك عبارات تستخدـ في الإتّصاؿ مع باقي أعضاء الجماعة، ك تمتاز 

 ىذه الطريقة بالمكضكعية العالية ك الثبّات العالي، ك لكف مف عيكبيا أنّيا تتغاض عف محتكل التفّاعؿ.
 قياس محتوى التّفاعل: .ب 

فظي في ضكء فئات مصفة مثؿ لفت النظر ك طمب ك يتـ ذلؾ بتحميؿ التفّاعؿ الإجتماعي المّ       
المعمكمات، ك تقييـ المكقؼ، ك المناداة، ك المساعدة، ك تعتمد ىذه الطريقة عمى المحتكل الظاىر لكؿ 
فعؿ ك مف عيكبيا ككؿ جنبا إلى جنب مع تحميؿ التفّاعؿ الإجتماعي، ك تيدؼ إلى قياس المطمكب 

 تصنيفيا.
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 عي: قياس قصد التّفاعل الإجتما .ج 
ك فيو يقاس أنماط قصد السّمكؾ التفّاعؿ ك دكافعو مثؿ: الإعتماد، ك المكانة ك السّيطرة ك العدكاف،       

 ك التنفيس.
 قياس كوامن التّفاعل الإجتماعي: .د 

ك ىذه الطريقة تتطمب قدر كبير مف الإستنتاج ك الإستبداؿ العميؽ ك تتطمب تحميؿ الشّخصية        
ع تحميؿ التفّاعؿ الإجتماعي، ك ييدؼ إلى قياس خصائص مثؿ الميؿ إلى الكر ك ككؿ جنبا إلى جنب م

 الفر ك الميؿ إلى الإعتماد، المرافقة ك الإقتراب.
 نتائج التّفاعل الإجتماعي:  -5-2

 1إفّ التفّاعؿ الإجتماعي الناجح يؤدم إلى النتائج التالية:
كب ك تقترب شخصيّتو مف الشّخصية : فيرتفع سمككو إلى المستكل الثقّافي المطمنمو الشّخصية .أ 

 الكطنية المطمكبة.
 : بإمكاف الفرد أف يتعمـ، ك يكتسب الميارات اللّبزمة لو في حياتو ضمف مجتمعو.لتّعمما .ب 
 : ك يككف ذلؾ بحبو للؤرض ك الكطف ك إعتزازه بالإنتماء إلييا.الإنتماء .ج 
إفّ ثقافة الفرد تأخد مف الثقّافات : عند الإحتكاؾ بالآخريف ك بالثقّافات الأخرل، فحقل الثقّافة .د 

 الأخرل فتصقميا ك تحسف بعض عناصرىا.
: عندما يتفاعؿ الفرد مع مجتمعو، ك يعرؼ عاداتو ك تقاليده ك نظمو ك يأخذىا فإنّو يتكيّؼ التكيف  .ه 

 مع جماعتو ك لا يصبح غريبا عمييـ.
ب منيـ، فيقدـ ليـ الخدمات، ك : يتفاعؿ الفرد مع أفراد آخريف ك يشعر أنّو محبك الراّحة النّفسية .و 

 يأخذ منيـ ما يحتاجو، يشعر بالرّاحة النّفسية عندما يككف بينيـ.
: إذا ما إرتاحت نفس الفرد، ك شعر أنّو بيف أىمو ك أصحابو ك أبناء كطنو، ك يعطي ك الإنتاج .ز 

 لجميؿ لمجتمعو.يأخذ، يتعمـ ك يعمـ، فإفّ نمكّه الشّخصي يؤدم إلى المزيد مف الإنتاج لكي يرد بعض ا
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 أنماط و نظريات التّفاعل الإجتماعي: .6
 :أنماط التّفاعل الإجتماعي  -6-1

 1قسـ بيمز أنماط التفّاعؿ الإجتماعي كما يمي:
مف السّمكؾ، ك يضـ المراحؿ الثلبث التالية  7ك تشكؿ  التّفاعل الإجتماعي المحايد) الأسئمة(: .أ 

ار، ك الايضاح ك التأّكيد أم الّتعرؼ، ك كذلؾ طمب الرّأم ك ك ىي طمب التّعميمات ك المعمكمات، ك التّكر 
التقّييـ ك التّحميؿ ك التّعبير عف المشاعر ك الرّغبات ك كذلؾ طمب الإقتراحات ك التّكجييات، ك الطرؽ 

 الممكنة لمعمؿ ك الحؿ، أم الضّبط.
 مف السّمكؾ ك تشمؿ: 56ك تشكؿ التّفاعل الإجتماعي المحايد) الإجابات(: .ب 

 عطاء التّعميمات ك المعمكمات، ك الإعادة، ك التّكضيح، ك التأّكيد.إ -
 إبداء الرّأم) التقّييـ، التّحميؿ، التّعبير عف المشاعر ك الرّغبات( -
 تقديـ الإقتراحات) التّكجييات الّتي تساعد عمى الكصكؿ إلى الحؿ(. -
 مف السّمكؾ: ك يشتمؿ: 12التّفاعل الإجتماعي الإنفعالي السّمبي  .ج 

 دـ المكافقة) الرّفض، التّمسؾ بالشّكميات، مف ميداف المنافسة( أم إتّخاذ القرارات.ع -
 إظيار التكتر) طمب المساعدة الإنسحاب مف ميداف المنافسة( أم ضبط التّكتر. -
 إظيار التفّكؾ) العدكاف، الإنتقاص مف قدر الآخريف، تأكيد الذّات( أم التّكامؿ. -
 : مف السّمكؾ ك يشمؿ:25الإيجابي( التّفاعل الإجتماعي الإنفعالي) .د 

 المكافقة) إظيار القبكؿ، ك الفيـ(. -
 تخفيؼ التّكتر) إدخاؿ السركر ك المرح، إظيار الرّضا(. -
 إظيار التّماسؾ) رفع مكانة الآخريف، تقديـ العكف، المكافأة(. -
 نظريات التّفاعل الإجتماعي:  -6-2
 نظريو ميمر و آخرون: .أ 

كف بحثا" عف قكة العقاب ك الثّكابت في التفّاعؿ الإجتماعي" ك المعركؼ أجرل العالـ ميمر ك أخر        
أفّ العقاب ك الثّكابت يعتبراف رئيسيف مف أشكاؿ الضّبط الإجتماعي فمكي يؤثر فرد عمى الآخريف يجب أف 
يعتمد عمى قدرتو عمى إثباتيـ عمى صكاباتيـ أك عقابيـ عمى خطاىـ ك أىـ ما كجده الباحثكف في 

ـ ىك عدـ فعالية قكة العقاب في التفّاعؿ الإجتماعي، ك أفّ زيادة القدرة عمى إثبات الآخريف ليا أثر دراستي
أكبر عمى سمككيـ  بدرجة كاضحة عف زيادة القدرة عمى عقابيـ ك مف تفسيرات ىذه أفّ الثكاب شجع 

                                                           

 .202 -201ػ عبد الله عمر الرشداف: التربية ك التّنشئة الإجتماعية، مرجع سابؽ، ص  1



 الاجتماعي التفاعل                                                                : الثالثالفصل 

 

03 

ابات المسببة لمعقاب الإستجابات المعيبة لمثّكابت ك يعزر السمكؾ المطمكب بينما العقاب يكؼ الإستج
 1فقط.

 :Beles1551نظرية بيمز .ب 
يقصد بالتفّاعؿ الإجتماعي في إطار نظرية بيمز أنّو السّمكؾ الظاىر للؤفراد في مكقؼ معيف ك       

إطار الجماعة الصّغيرة، أمّا المكقؼ فيتككف مف الاشخاص الّذيف يكجو إلييـ السّمكؾ مثؿ الذّات ك الأفراد 
العناصر الماديّة الأخرل الّتي يتضمّنيا المكقؼ أمّا بعض كجيا لكجو مرّة كاحدة أك ك الآخريف، ك مف 

 2عدد مف المراث، ك يعرؼ كؿ منيـ الآخر بصكرة متميّزة ك يستجيب لو.
 نظرية جمي في تقويم التّفاعل الإجتماعي: .ج 

 3حسب جمي يتـ تقكيـ التفّاعؿ الإجتماعي بالإجابة عف الأسئمة التالية:
 حد يسمح مناخ الجماعة بحرية الكلبـ بيف القادة ك الأتباع؟إلى أم  .1
 إلى إم حد يعتبر الأعضاء متآلفيف متفاعميف؟ .2
 إلى أم حد تعمؿ الجماعة ككحدة متماسكة متساندة؟ .3
 إلى أم حد يسكد بيف الأعضاء الإصغاء ك التفّاعؿ السّميـ؟ .4
 ىؿ لدل الفرد مشاركة ك إتّجاىات تعاكنية؟ .5
 المشكمة الّتي تشارؾ في حميا نظرة مكضكعية؟ ىؿ نظرة الفرد إلى .6
 ىؿ .... الفرد بثقة ك منطؽ في .....؟ .7
 ىؿ يكجد تعاكف بيف الافراد ك قائدتيـ؟ ك حمؿ يكجد كضكح ك دقة لغة؟ .8
 ىؿ يراعي الأفراد الإعتداؿ ك أخلبقيات محدد لمتفّاعؿ؟ .9
 التفاعل الإجتماعي في مجال التّربية: -7

جتماعي ك كمؤسسة إجتماعية أكجدىا المجتمع لتنشئة الأجياؿ تختمؼ بؿ ك تتميّز المدرسة كنظاـ إ       
عف غيرىا مف المؤسسات بأنّيا بيئة إجتماعية تعكس نكعا خاصا مف التفّاعؿ الإجتماعي بيف أفرادىا لأفّ 

 ىذا التفّاعؿ يعتمد عمى الأخذ ك العطاء ك الإنسجاـ ك التّكافؽ.
از عف غيره بأنّو يتككف مف الّذيف يعطكف العمـ ك الّذيف يستقبمكنو، ك الّذيف ك مجتمع المدرسة يمت       

ك ليذا فالمدرسة مجتمع  -كمف فييا مف أفراد -يديركف ىذه المؤسسة، ك المذيف يقدّمكف الخدمات اللّبزمة
كزيع أفراده لو إستقراره ك إستقلبؿ نسبي، كما أنّو مجتمع لو تنظيمو الإجتماعي المحدد، ك المتمثّؿ في ت
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عمى أساس السّف، الخبرة، ك عمى أساس المراكز) المعمـ/ ك متعمـ، ك مديره( ك ليذا يشكؿ إطار العلبقات 
 1الإجتماعية في المدرسة في ضكء ىذا التنّظيـ الإجتماعي ك ما فيو مف تفاعؿ ك علبقات بيف الأفراد.

 العلاقة بين التّلاميذ: .أ 
عية مف خلبؿ تفاعميـ مع الأنشطة الصّفية ك اللّبصفية، المنيجية ك تظير علبقة الطمبة الإجتما       

اللّبمنيجية، ك قد يككف ىذا التفّاعؿ إيجابيا بنمك نحك مظاىر الحب ك الإخاء ك التّعاكف ك المشاركة ك 
 شائـ.المنافسة الحرّة النّظيفة ك العمؿ المنتج، ك قد يككف تفاعلب سمبيا ينمك نحك الكراىية ك الغرقة ك التّ 

 العلاقة بين المعممين: .ب 
مف المعركؼ أفّ المعمـ في المدرسة إنساف قيادم، فيك الّذم يعطي ك يعمـ، ك يرشد ك ينصح، ك        

يزكد التّلبميذ بالخبرات، لذا يجب أف تككف العلبقة بيف المعمميف نمكذجية لأفّ التّلبميذ سيقمّدكنيـ، ك 
ة المعمميف مع بعضيـ البعض لا بد ىي الأخرل أف تقكـ عمى سيأخذكف عنيـ، ك يتشبّيكف ليـ، فعلبق

التّعاكف ك التّحاب ك الإحتراـ ك أف ينبذكا الإختلبؼ، ك أف يقربكا بيف كجيات النّظر، ك أف يككنكا القدكة 
 2الصالحة لتلبميذىـ.

 العلاقة بين التّلاميذ و المعممين: .ج 
الخبرات ك المعمكمات ك بالمقابؿ تقديـ الإحتراـ ك  علبقة التّمميذ بمعممو علبقة الأخذ أم أخذ       

التقّدير، ك علبقة المعمـ بتمميذه ىي علبقة العطاء، بإخلبص ك أمانة ك في الكقت نفسو بنحك ك عطؼ 
 أبكم، عطؼ الكبير عمى الصّغير، ك صحبة الكبير لمصّغير.

التفّاعؿ ك التّجاكب، نصبح أفضؿ، ك  ك عندما ينشأ ىذا الإحتراـ المتبادؿ بيف المعمـ ك المتعمـ، ك يتـ
 ثمارىا أركع، ك يتـ الكفاؽ ك التّعمـ ك الفائدة.

 العلاقة بين المدير و المعممين و التلاميذ: .د 
تتشكؿ ىذه العلبقة عمى أساس المركز الّذم يشغمو المدير ك العمؿ الّذم يقكـ بو كإدارم، يدير        

ة تعطيو السمطة الكاممة، إذ أنّو يككف المرجع النّيائي ك المدرسة كفؽ نظاـ معيف، ك قكانيف مكضكع
الأساسي في المدرسة، فإذا ما تنشب خلبؼ بيف التّلبميذ أك بيف المعمّميف أك بيف المعمميف ك التّلبميذ، 
فالسّمطة العميا في المدرسة الّتي يخكليا النّظاـ صلبحيّة الحؿ، ك الرّبط ك التقّدير ىك المدير، ك ىك 

 السّمطة الكحيد.صاحب 
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 :العلاقة بين المدرسة و المجتمع الخارجي .ق 
المدرسة جزء مف المجتمع الأكبر، كليذا فيي في كضع تمثؿ المجتمع ك ليذا خلبفاتيا مع النّظاـ        

الإجتماعي ك قكانيف المجتمع كثيقة الصمة شديد الإرتباط، ك تظير ىذه العلبقة في تعاكف الأسرة مع 
مجالس الآباء ك الأمّيات، ك تشكؿ االمجالس المختمفة مف أفراد المجتمع المحمي المدرسة ك في 

بالإضافة لأعضاء الييئة العاممة في المدرسة، لأفّ مثؿ ىذه المجالس تسيـ مساىمة كبيرة في حؿ 
 1مشكلبت التّلبميذ المختمفة ك مشاكؿ المدرسة بشكؿ عاـ.
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 خلاصة: 

التفّاعؿ الإجتماعي عممية إجتماعية مستمرة أقطابيا الأفراد ك أدكاتو الرّئيسية الأفكار ك  يشكؿ        
المعاني ك المفاىيـ. ك لذا يعد التفّاعؿ الإجتماعي أساس عممية النّمك الإجتماعي لدل الأطفاؿ في 

يارات علبقاتيـ مع بعضيـ البعض، حيث يزكدىـ بخبرات تعميمية عديدة تساعدىـ عمى تعمـ الم
الإجتماعية ك المّغكية ك تعرّفيـ بالقيـ الأخلبقية بما يمكنيـ مف التفّاعؿ الإجتماعي الإيجابي ك لو دكر 

 فعاؿ في تككيف شخصية الطفؿ في مرحمة الطفكلة.
 



  

  يداان المالجانب 
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 تمهيد:
يتناول ىذا الفصل الإجراءات المنيجية لمدراسة من حيث المنيج الدراسة الذي استخدم والأساليب   

الإحصائية، التي استخدمت في معالجة البيانات مع تحديد منيج وعينة الدراسة وأدواتو من حيث بنائيا 
 وذكر الدراسة الإحصائية.
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 المنهج: .1
ف ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي، ىو طريقة لوصف الظاىرة المدروسة  تم الاعتماد

خضاعيا لمدراسة  لتصويرىا كميا عن طريق جمع معمومات مقننة عمى المشكمة وتصنيفيا وتحميميا وا 
 1الصحيحة.

ومن بين مميزات المنيج الوصفي يقدم تفسيرا واقعيا لمعوامل المرتبطة بموضوع الدراسة من خلال 
 عمى العوامل المكونة والمؤثرة فييا. التعرف

لى جانب ذلك يستخدم الظاىرة فإنو  وأيضا يتيح لمباحث الطريقة لجمع البيانات ومعمومات مفصمة، وا 
 المنيج الأنسب الذي يتوافق ومتطمبات دراستنا.

 أدوات جمع البيانات: .2
الباحث من الإلمام بجوانب  تعتبر الأداة المستخدمة في جمع البيانات، الوسيمة المنيجية التي تمكن

 الظاىرة موضوع الدراسة تم اعتمادنا عمى الأدوات التالي: 
 صدق الأداة: -1

تم عرض الدراسة المتمثمة في لاستبيان عمى الأساتذة ذوي الخبرة ولاختصاص، بمعرفة مدى تغطية 
 الأسئمة لجوانب الدراسة، والأخذ بالملاحظات بين التعديل والتغيير والحذف. 

 ستبيان:الا  -2
يعتبر الاستبيان من أىم وأدق طرق البحث، وجمع البيانات خاصة في البحوث الوصفية، وىو يشير     

 2إلى الوسيمة التي تستخدم لمحصول عمى أجوبة لأسئمة معينة في شكل استمارة يممؤىا المجيب بنفسو.
مصادر أخرى، كما وىو يعتبر أفضل طريقة لمحصول عمى المعمومات وحقائق جديدة، لا توفرىا  

 أنو يعطي حرية لممستجيب للإدلاء بأية معمومات يريدىا.
ثم اعتمدنا في الاستبيان عمى محورين أساسيين بالإضافة إلى المحور الأول الذي يضم المعمومات     

أسئمة، واحتوى الاستبيان في مجممو  11أسئمة ومحور الثاني ب  11الأولية، تم عرض المحور الأول ب 
 سؤال تغطي الفرضيات الموجودة . 21عمى 
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 . 165، ص2111، الأردن، 1مروان عبد المجيد إبراىيم: أسس لبحث العممي لأعداد الرسائل الجامعية، مؤسسة الوراق لمنشر، ط 2



 للدراسة الميدانية الإجراءات                                                                         : الرابعالفصل 

 

34 

 المقابمة:  -3
وىي تفاعل لفظي يتم عن طريق موقف مواجية، يحاول فيو الشخص القائم بالمقابمة أن يستثير 

 1معمومات أو آراء أو معتقدات شخص آخر أو أشخاص آخرين لمحصول عمى البيانات الموضوعية.
يا أثناء الزيارة الاستطلاعية، وذلك بيدف فيم وكانت المقابمة حرة دون تخطيط سابق اعتمدنا عمي

بحثنا أكثر والوقوف عمى الحقائق كما ىي في الواقع تمت مقابمة مع المعممين للاستفسار حول موضوع 
 والأخذ بآرائيم.

 مجالات الدراسة: .3
 المجال البشري: - أ

 ائية.طبقت الدراسة عمى معممي المرحمة التحضيرية، الأقسام التحضيرية لممدارس الابتد
 المجال الزمني: - ب

اختير موضوع البحث بعد الموافقة عميو من قبل الأستاذ المشرف، وكان الشروع في العمل 
انطلاقا من بالجانب النظري إلى الجانب التطبيقي الذي طبق فيو الاستبيان مع معممي التحضيري، ابتدءا 

 من ماي. 11أفريل إلى غاية  27من 
 المجال المكاني:    -ج

 أجريت الدراسة عمى مجموعة من المؤسسات التربوية بالمسيمة:لقد   
، قدرت 1997مسكن بممجنح المسيمة، تم إنشاؤىا سنو  611ابتدائية شيكوش سعد، القاطنة بحي  -

 معمم، وفوج تحضيري. 13، بيا  2 م4216المساحة الكمية ليا ب
 3، و21، عدد المعممين 1993مسكن، تم إنشاؤىا سنة  346مدرسة المجاىد ولية عمي، بحي  -

 معممي التحضيري.
، وبمساحة كمية قدرت 1967مدرسة الشييد شنيح محمد، بحي وعواع المدني المسيمة، تأسست سنة  -

 ، بيا فوج تحضيري.2م1411ب 
،  2م4111، قدرت مساحتيا ب1967مدرسة الشييد بن عيسى مولود، حي الجعافرة، بتاريخ إنشاء  -

 أفواج تحضيري. 2و، و 14عدد المعممين 
، 2م12111، تبمغ مساحتيا 1973ابتدائية عبد الحميد بن باديس، بحي غالية العيد، تأسست سنة  -

 معممي تحضيري. 3معمم، و 22يؤطرىا 

                                                           

 .148، 2112، الجزائر، 1اتي: تدريبات عمى منيجية البحث العممي في العموم الاجتماعية، دار ىومة، طرشيد زرو  1
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حجرة،  13ب 21، وبمغ عدد المعممين 2115المجمع المدرسي المجاىد ىمتال عمي، تأسست سنة -
 .2ومعممي لتحضيري 

 1158، وتقدر مساحتيا 1955ي مييدي جميمة، بحي عيسات ايدير، تأسست سنة ابتدائية الشييدة نو  -
 ، و فوج تحضيري.7، عدد المعممين2م
، بمساحة تقدر 2116مدرسة بن عيشة محمد الطيب القاطنة بحي الجنان الكبير، تأسست سنة  -
 ، و فوج تحضيري.7، بمغ عدد المعممين 2م1791ب
، وبمغت مساحتيا 1986مسكن تأسس سنة  514مدرسة الشييد سييمي الديممي الابتدائية، حي  -

 معممي تحضيري. 4، و31، وبمغ عدد المعممين 2م1211الإجمالية 
، تبمغ مساحتيا 1988ماي  7مسكن، تأسست في  5111مدرسة الشييد بوراس عبد الرحمان، حي  -

 حضيري.معممي الت 2معمم، و 13، وتظم  2م3675
، مساحتيا الاجمالية قدرت ب 1984، بحي الورود، تم إنشاؤىا سنة 1954نوفمبر  1مدرسة  -

 معممي التحضيري. 2، وتظم 2م4174
، عدد  2م 651، بمساحة قدرت ب1994مدرسة جدي الديممي، حي خرشي أحمد، تم تأسيسيا سنة  -

 ، فوج تحضيري واحد.13المعممين 
 ، وفوج تحضيري واحد.7، عدد المعممين 1996م إنشاؤىا سنة ، ت1961أكتوبر  17مدرسة  -
، بمساحة قدرت ب 2111مسكن، تاريخ الإنشاء سنة  924ابتدائية خضر باش السعدية، حي  -

 أفواج تحضيري.3معمم و 22، تضم 2م1331
 7م ، وتظ 2م3566، قدرت المساحة ب1967، تم إنشاؤىا  مدرسة المجاىد قسمية المبارك بأولاد دراج -

 معممين، وفوج تحضيري
 أفواج تحضيري. 2معمم، و 22، تظم 1989مدرسة محمد الغزالي، تم إنشاؤىا سنة  -
 19، يوجد بيا 1979مدرسة الشييد صغيري ساعد، المتواجدة بحي الذاتي القديم، تم افتتاحيا بتاريخ  -

 أفواج تحضيري.3معمم، و
، تظم 2111مسكن، وتم افتتاح المدرسة سنة  81وفمبر المجمع المدرسي الجديد، المتواجدة بحي أول ن -
 أفواج تحضيري. 2
 أفواج تحضيري.3معمم، و 21، تظم 1993المجمع المدرسي عبد الحميد بن باديس، تم تأسيسيا سنة  -
مسكن ب أولاد دراج، 231، المتواجدة بحي 2113مدرسة المجاىد جغابة عبد القادر، تأسست سنة  -

 معممين، وفوج تحضيري. 9،  تظم2م2711وتقدر مساحتيا ب 
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، مساحتيا 1991أولاد دراج، تأسست سنة  -البراكتية –مدرسة العقيد عميروش، بقرية حمريط  -
 معممين، وفوج تحضيري. 6، تظم 2م2286

 مجتمع الدراسة والعينة: .4
 مجتمع الدراسة: -1

ون مشكمة البحث، مجتمع الدراسة حسب عودة ممكاوي ىو جميع الأفراد والأشخاص المذين يمثم
 وىو جميع العناصر ذات العلاقة بمشكمة الدراسة التي يسعى الباحث إلى أن يعمم عمييا نتائج الدراسة.

 ويمثل مجتمع الدراسة حاليا من معممين الأقسام التحضيرية، التابعة لممدارس الابتدائية بالمسيمة. 
 عينة الدراسة: -2

ية، حيث أن اختيار الأمثل لمعينة يضمن لمباحث تعتبر خطوة العينة من أىم الخطوات المنيج
نجاح في باقي خطوات دراستو مما يؤدي إلى مصداقية أكبر، وىذا ما أدى بنا إلى الاعتماد في بحثنا ىذا 

معمم ومعممة، ثم اختيارىم مباشرة ويقصد بالعينة  41عمى العينة القصدية أو العمدية والتي تتكون من 
انتقاء أفرادىا بشكل مقصود من قبل الباحث نظرا لتوافر بعض الخصائص في  القصدية العينة التي يتم

 أولئك الأفراد دون غيرىم، لما ليا من أىمية بالنسبة لمدراسة، وعمى ىذا الأساس تم اختيار ىذه العينة.
 المعالجة الإحصائية: .5

يائيا، وقد تم استخدام تم جمع البيانات بالأدوات المذكورة سابقا، وبعد الانتياء من عممية الجمع ن
 في تحميل ومعالجة البيانات. SPSSنظام 

 صعوبات الدراسة: .6
 من أىم الصعوبات التي وجدناىا في التعامل الميداني: 

 صعوبة التعامل مع المؤسسات التربوية بصورة جيدة. -
 عدم الاستجابة المطمقة في بعض المرات من قبل المعممين. -
 مى المؤسسة.قمة الاىتمام من قبل القائمين ع -
 قمة الدراسات المتعمقة بالتفاعل الاجتماعي. -
 



 الخامسالفصل       
 عرض النتائج وتفسيرها             

 
 تمهيد. 

 . عرض وتحليل البيانات.1

 . مناقشة النتائج على ضوء الفرضيات.2

 . الاستنتاج العام.3
 .. الاقتراحات والتوصيات4
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 تمهيد:

بعد أن تم العرض في الفصل السابق الإجراءات الميدانية لدراسة من خلال تحديد عينة الدراسة  
ومنيجيا وأدوات الدراسة من حيث بنائيا وتحديد المعالجة الإحصائية، يتناول ىذا الفصل تحميل النتائج 

 وعرض استجابات أفراد العينة ومعالجتيا إحصائيا وصولا إلى النتائج.
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 عرض وتحميل البيانات: -1

 تحميل البيانات الوصفية: 1-1

 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس01الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرارات الجنس
 %30   12 ذكر
 %70 28 أنثى

 100% 40 الإجمالي
فردا،  40الدراسة والبالغ حجميم إجمالا من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة 

أنثى بنسبة  28%، أما حجم الإناث فقد بمغ  30فردا يمثمون حجم الذكور بنسبة بمغت  12نلاحظ أن 
%، وىذا ما يمكن إرجاعو إلى طبيعة العمل وىو التعميم حيث تتجو الإناث إلى ىذه المينة 70قدرت بـ 

أن مجالات أخرى لدى الذكور تمثل بدائل متعددة موضح من  بشكل اكبر مقارنة مع غيرىا، في حين نجد
 ( 01خلال الشكل رقم )

 

 ( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس01الشكل رقم )
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 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الخبرة.02الجدول رقم )

 بة المئويةالنس التكرارات الخبرة
 %03 11 سنوات 5أقل من 

 %13 8 سنوات 13إلى  5من 
 %53 13 سنوات 13أكثر 

 100% 03 الإجمالي
فردا،  40من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجميم إجمالا 

%، وكذلك  30بنسبة بمغت  سنوات( 5فردا يمثمون الأفراد الذين يممكون خبرة )أقل من  12نلاحظ أن 
%، في حين أن 20فردا بنسبة قدرت بـ  8سنوات( بمغ عددىم 10إلى  5الذين يممكون خبرة ما بين )
%، ومنو نجد أن أغمب 50فردا فقد بمغت نسبتيم 20سنوات والبالغ عددىم 10البقية والذين فاقت خبرتيم

 ( 02لال الشكل رقم )أفراد عينة الدراسة من ذوي الخبرة وىذا ما ىو موضح من خ

 

 ( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير الخبرة.02الشكل رقم )
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 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير المؤهل العممي30الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرارات المؤهل العممي
 %55 22 خريج جامعة

 %40 16 نولوجيمعهد تك
 % 5 2 مدرسة عميا

 100% 40 الإجمالي
فردا،  40من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجميم إجمالا 

%، أما عدد خريجي معيد تكنولوجي 55فردا يمثمون عدد خريجي الجامعة بنسبة بمغت  22نلاحظ أن 
، ويمكن % 5بنسبة  2، في حين أن عدد خريجي مدرسة عميا فقد بمغ % 40بنسبة قدرت بـ  16فقد بمغ 

تفسير ارتفاع نسبة من لدييم مستوى خريج جامعة أن التوظيف في المؤسسة أغمب الأحيان شرط 
 (03الحصول عمى شيادة جامعية، وىذا ما ىو موضح من خلال الشكل رقم )

 

 توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير المؤهل العممي.( يوضح 30الشكل رقم )
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يساىم منياج التعميم التحضيري بدور فعال في عرض وتحميل البيانات المتعمقة بالفرضية الأولى:  -1
 تنمية التفاعل الاجتماعي لمطفل.

يتسم بالمرونة ( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة حسب ما إذا كان المنهاج 30الجدول رقم )
 وقابمية التطبيق

( فردا 40( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا )4من خلال الجدول أعلاه رقم )
قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم 

%، أما المجموعة الثانية فتمثل  95فردا بنسبة مئوية بمغت  (38( بالبديل "نعم" وقد بمغ عددىم )14)
%، 5( بنسبة مئوية قدرت بـ 2الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "لا" والبالغ عددىم )

( حيث ²ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كا
وىي قيمة دالة إحصائيا عند 32.4( قدرت بـ 1من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )نلاحظ 

(، وبالتالي ىناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين لصالح المجيبين ب ) α=0.01مستوى الدلالة ألفا )
 %.1% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99نعم(، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو 

مكن تفسير النتائج الموضحة أعلاه أن منياج التعميم مرن وقابل لمتطبيق من خلال غالبية أفراد عينة وي
الدراسة، مع ما يتعممو الأطفال، كما أن قابميتيا لتطبيق غير محدودة ومحصورة لأن الاحتياجات متغيرة 

لممنياج لممعمم حرية في  بالتغير الحاصل في المجتمع ولتقديم نتائج الفعل التربوي أفضل، مما يسمح
توجيو العمل، وانتقاء الطرائق التي يستخدميا واختيار الموضوعات التي تتناوليا واتصافو بالمرونة، وفق 
كل نشاط مما يسمح بتعديمو أو تغييره وفق منياج التربية التحضيرية، ميام الحالات التي يكون عمييا 

 الأطفال داخل القسم.

 

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 0رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين التكرار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.000 32.4 1 18,0 20,0  %95 08 نعم
 18,0- 20,0  %5 1 لا 0.01

 //// %100 40 الإجمالي
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توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة حسب استهداف المنهاج في تكوين ( يوضح 35الجدول رقم )
 شخصية الطفل.

( فردا 40( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا )5من خلال الجدول أعلاه رقم )
ؤال رقم قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى الس

%، أما المجموعة الثانية فتمثل  87( فردا بنسبة مئوية بمغت 35( بالبديل "نعم" وقد بمغ عددىم )5)
%، 13( بنسبة مئوية قدرت بـ 5الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "لا" والبالغ عددىم )

( حيث ²إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كاولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء 
وىي قيمة دالة إحصائيا عند 22.5( قدرت بـ 1نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )

(، وبالتالي ىناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين لصالح المجيبين ب ) α=0.01مستوى الدلالة ألفا )
 %.1% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99ىو نعم(، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة 

ويمكن تفسير إجابات غالبية أفراد عينة الدراسة أن المنياج عممية ميمة في تييئة الطفل وتكيفو مع 
المرحمة الابتدائية وما يقدمو من خدمات لمطفل، فيساعده عمى تنمية جميع جوانبو العقمية والمعرفية 

 والحركية. يةوالاجتماعية والوجدانية والحس

( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة حسب مدى توافق الأنشطة في المرحمة 6الجدول رقم )
 العمرية لمطفل

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 5رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين التكرار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.000 22.5 1 15,0 20,0  %87 05 نعم
 15,0- 20,0  %10 5 لا 0.01

 //// %100 40 الإجمالي

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 6رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين التكرار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 لةالدلا 

 القرار

دال عند  0.000 22.5 1 17,0 20,0  %91 07 نعم
 17,0- 20,0  %8 0 لا 0.01

 //// %100 40 الإجمالي
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( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 06من خلال الجدول أعلاه رقم )
الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى  ( فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في40)

%، أما المجموعة  92( فردا بنسبة مئوية بمغت 37( بالبديل "نعم" وقد بمغ عددىم )06السؤال رقم )
( بنسبة مئوية 3الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "لا" والبالغ عددىم )

ه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة %، ولمتأكد من دلالة ىذ 8قدرت بـ 
وىي  28.9( قدرت بـ 1( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

(، وبالتالي ىناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين α=0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99ن ب ) نعم(، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو لصالح المجيبي

1.% 

ويمكن تفسير إجابات نسبة الغالبية من المعممين الذين أجابو بالإيجاب أن الأنشطة المعدة 
و نفسيا تتناسب مع الطفل من خلال ما تيدف إليو من تنمية مواىب الطفل وقدراتو سواءا بدنيا أو ثقافيا أ

 تييئة سميمة وبالتالي يتوسع مجال تفاعمو مع أقرانو.  

 ( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة حسب محتوى المنهاج وارتباطه بالواقع. 37الجدول رقم )

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 07من خلال الجدول أعلاه رقم )
إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى  ( فردا قد انقسمت40)

%، أما المجموعة  87( فردا بنسبة مئوية بمغت 35( بالبديل "نعم" وقد بمغ عددىم )07السؤال رقم )
مئوية  ( بنسبة5الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "لا" والبالغ عددىم )

%، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة 13قدرت بـ 
وىي 22.5( قدرت بـ 1( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

ل إحصائيا بين المجموعتين (، وبالتالي ىناك فرق داα=0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 7رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين التكرار 
 لمتوقعالمشاهد وا

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.000 22.5 1 15,0 20,0  %87 05 نعم
 15,0- 20,0  %10 5 لا 0.01

 //// %100 40 الإجمالي
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% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99لصالح المجيبين ب ) نعم(، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو 
1.% 

ويمكن تفسير ىذه النتائج بأن محتوى المنياج ىو عبارة موضوعات معينة يدرسيا أطفال المرحمة 
 العممي. التحضيرية ويشترط أن تكون ملائمة لمستواىم الفكري و 

 ( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة حسب إقبال الطفل عمى الألعاب الجماعية.38الجدول رقم )

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 08من خلال الجدول أعلاه رقم )
ذين تمحورت إجاباتيم عمى ( فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد ال40)

%، أما المجموعة  90( فردا بنسبة مئوية بمغت 36( بالبديل "نعم" وقد بمغ عددىم )08السؤال رقم )
( بنسبة مئوية 4الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "لا" والبالغ عددىم )

التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة  %، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في10قدرت بـ 
وىي  28.9( قدرت بـ 1( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

(، وبالتالي ىناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين α=0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو  لصالح المجيبين ب ) نعم(،

1.% 

تعكس إجابات غالبية أفراد الدراسة الذين يرون أن الطفل يقبل عمى الألعاب الجماعية، كما يوفر 
المعب لدى الأطفال كفريق واحد يؤدي لمتفاعل مع الآخرين فيجرب خياراتو والحمول الممكنة، فالمعب 

فرصا كثيرة للأطفال لتعمم احترام الآخرين ويحترموا الممكية ويمعبوا بطريقة تقبل اجتماعيا، وتوسيع  يعطي
 1مجال المشاركة لديو. 

   
                                                           

ار العام لمدراسة، دراسات سابقة(.نبراس يونس محمد آل مراد: مرجع سابق) أنظر لمفصل الخاص بالإط  1  

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 8رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين التكرار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.000 25.6 1 16,0 20,0  %93 06 عمن
 16,0- 20,0  %13 0 لا 0.01

 //// %100 40 الإجمالي
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 ( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة حسب مدى تحمل الطفل لممسؤولية.39الجدول رقم )

( فردا 40ينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا )( نلاحظ أن إجابات أفراد ع09من خلال الجدول أعلاه رقم )
قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى السؤال رقم 

%، أما المجموعة الثانية فتمثل  75( فردا بنسبة مئوية بمغت 30( بالبديل "لا" وقد بمغ عددىم )09)
( بنسبة مئوية قدرت بـ 10عمى ىذا السؤال بالبديل "نعم" والبالغ عددىم )الأفراد الذين كانت إجابتيم 

( ²%، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كا25
د وىي قيمة دالة إحصائيا عن10( قدرت بـ 1حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )

(، وبالتالي ىناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين لصالح المجيبين ب ) α=0.01مستوى الدلالة ألفا )
 %.1% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99لا(، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو 

م بو بشكل تعكس إجابات غالبية أفراد عينة الدراسة الذين أو أن الطفل لا يبدي المسؤولية تجاه ما يقو 
 كافي ولا يستطيع تحديد أىداف بنفسو، وىذا ما يستدعي ضرورة تعميميم تحمل المسؤولية.

 ( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة حسب استخدام التقويم كوسيمة لمتواصل.13الجدول رقم )

م إجمالا ( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددى10من خلال الجدول أعلاه رقم )
( فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى 40)

%، أما المجموعة  72( فردا بنسبة مئوية بمغت 29( بالبديل "نعم" وقد بمغ عددىم )10السؤال رقم )

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 9رقم 

التكرار 
 المشاهد

 النسبة
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين التكرار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.000 10 1 10,0- 20,0  %15 13 نعم
 10,0 20,0  %75 03 لا 0.01

 //// %100 40 الإجمالي

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 13رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 عالمتوق

الفرق بين التكرار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.004 8.1 1 9,0 20,0  %71 19 نعم
 9,0- 20,0  %18 11 لا 0.01

 //// %100 40 الإجمالي
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( بنسبة مئوية 11"لا" والبالغ عددىم )الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل 
%، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة 28قدرت بـ 

وىي قيمة 8.1( قدرت بـ 1( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا
(، وبالتالي ىناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين α=0.01دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )

% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99لصالح المجيبين ب ) نعم(، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو 
1.% 

من خلال الجدول أعلاه والنتائج المتحصل عمييا، نلاحظ أن التقويم وسيمة لمتواصل مع الطفل إذ 
 تقدم التعممات لديو والممارسات التربوية، أثناء تنفيذ الوضعيات التعممية. يتم من خلاليو تشخيص

 ( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة حسب مشاركة الطفل داخل القسم 11الجدول رقم )

بدائل الإجابة عمى 
 11السؤال رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق 
بين 

التكرار 
هد المشا

 والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

   0,000 27.2 3 6,0 10,0  %58 16 دائما
 

دال عند 
0.01 

 10,0 10,0  %13 20 أحيانا
 6,0- 10,0 %24 4 نادرا
 10,0- 10,0  %5 0 غالبا

 ///// %100 40 الإجمالي 
أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا  ( نلاحظ11رقم ) الجدول أعلاهمن خلال 

( فردا قد انقسمت إلى أربع مجموعات، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم 40)
%، أما 50( فردا بنسبة مئوية بمغت 20( بالبديل "أحيانا" وقد بمغ عددىم )11عمى السؤال رقم )

( 16فراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "دائما" والبالغ عددىم )المجموعة الثانية فتمثل الأ
" بنسبة قدرت 4%، بينما المجموعة الثالثة فتمثل الأفراد المجيبين عمى السؤال بـ "40بنسبة مئوية قدرت بـ 

ىذا السؤال  ،  في حين نلاحظ أن المجموعة الرابعة التي تحتوي عمى الأفراد الذين أجابوا عمى%10بـ 
بالبديل "غالبا" لم يجب عمييا أي فرد، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى 

( قدرت بـ 3( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )²اختبار الدلالة الإحصائية )كا
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(، وبالتالي فإن ىناك فرق دال إحصائيا α=0.01)وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا  27.2
% مع احتمال 99بين المجموعات الثلاث لصالح المجيبين ب )أحيانا(، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو 

 %.1الوقوع في الخطأ بنسبة 

اىو تعكس إجابة غالبية أفراد عينة الدراسة، عمى أن الفضاء الداخمي لمقسم يسمح بإثارة الطفل وجذب انتب
 وىذا ما يدل عمى أنو الفاعل الحقيقي ضمن المشاركة ذات الفاعمية.

تساىم الوسائل التعميمية المستخدمة في التعميم التحضيري عرض وتحميل البيانات لمفرضية الثانية:  -0
 بدور فعال في تنمية التفاعل الاجتماعي لمطفل.

حسب إظهار الطفل القدرة عمى تكوين  ( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة11الجدول رقم )
 صداقة مع الآخرين.

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 12من خلال الجدول أعلاه رقم )
( فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى 40)

%، أما المجموعة  77( فردا بنسبة مئوية بمغت 31( بالبديل "نعم" وقد بمغ عددىم )12السؤال رقم )
( بنسبة مئوية 9عددىم ) الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "لا" والبالغ

%، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة 23قدرت بـ 
وىي 12.1( قدرت بـ 1( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

تالي ىناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين (، وبالα=0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99لصالح المجيبين ب ) نعم(، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو 

1.%  

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 11رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين التكرار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.000 12.1 1 11,0 20,0  %77 01 نعم
 11,0- 20,0  %10 9 لا 0.01

 //// %100 40 الإجمالي
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تعكس إجابات غالبية عينة الدراسة الذين يرون أن الطفل يمتمك القدرة عمى تكوين صداقات مع 
و يسيل اندماجو وتفاعمو معيم حيث نرى أن القسم التحضيري لو الآخرين، وخاصة الذين ىم في مثل سن

 مساىمة في خمق جو مريح وملائم لمطفل وتوسيع تفاعمو مع أقرانو.

( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة حسب الوسائل التعميمية المستخدمة ومدى 10الجدول رقم )
 توافقها وخصوصية المرحمة لمطفل.

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 13لاه رقم )من خلال الجدول أع
( فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى 40)

%، أما المجموعة  75( فردا بنسبة مئوية بمغت 30( بالبديل "نعم" وقد بمغ عددىم )13السؤال رقم )
( بنسبة مئوية 10نية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "لا" والبالغ عددىم )الثا

%، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة 25قدرت بـ 
وىي قيمة 10( قدرت بـ 1( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

(، وبالتالي ىناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين α=0.01دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99لصالح المجيبين ب ) نعم(، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو 

1.% 

حظ بأن الوسائل المستخدمة تتماشى والفئة من خلال الجدول أعلاه والنتائج المتوصل إلييا، ونلا
 العمرية لطفل، عمى حسب توفرىا. 

 

 

 

بدائل الإجابة 
السؤال عمى 

 10رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين التكرار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.000 10 1 11,0 20,0  %75 03 نعم
 11,0- 20,0  %15 13 لا 0.01

 //// %100 40 الإجمالي
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قبال الطفل.10الجدول رقم )  ( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة حسب تنوع الوسائل التعميمية وا 

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 14من خلال الجدول أعلاه رقم )
( فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى 40)

%، أما المجموعة  77( فردا بنسبة مئوية بمغت 31( بالبديل "نعم" وقد بمغ عددىم )14السؤال رقم )
( بنسبة مئوية 9الغ عددىم )الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "لا" والب

%، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة  23قدرت بـ 
وىي  12.1( قدرت بـ 1( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

وبالتالي ىناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين  (،α=0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99لصالح المجيبين ب ) نعم(، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو 

1.% 

من خلال الجدول أعلاه والنتائج المتوصل إلييا نلاحظ بأن ىناك اىتمام بالطفل في القسم 
ل التعميمية، ومدى إقبال الطفل عمييا لما ليا من أىمية في توسيع التحضيري من حيث التنوع في الوسائ

 مجال المشاركة لديو.

 

 

 

 

 

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 10رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

التكرار  الفرق بين
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.000 12.1 1 11,0 20,0  %77 01 نعم
 11,0- 20,0  %10 9 لا 0.01

 //// %100 40 الإجمالي
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( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة حسب مدى مساعدة الصورة في إيصال 15الجدول رقم )
 الفكرة التعميمية لمطفل.

راسة والبالغ عددىم إجمالا ( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الد15من خلال الجدول أعلاه رقم )
( فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى 40)

%، أما المجموعة  92( فردا بنسبة مئوية بمغت 37( بالبديل "نعم" وقد بمغ عددىم )15السؤال رقم )
( بنسبة مئوية 3ا السؤال بالبديل "لا" والبالغ عددىم )الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذ

%، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة  8قدرت بـ 
وىي  28.9( قدرت بـ 1( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

(، وبالتالي ىناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين α=0.01وى الدلالة ألفا )قيمة دالة إحصائيا عند مست
% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99لصالح المجيبين ب ) نعم(، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو 

1.% 

من خلال الجدول أعلاه والنتائج المتوصل إلييا، نلاحظ بأن استخدام الصورة ضروري لمبناء 
ثارة اىتمامو  المغوي والفكري لدى الطفل في القسم التحضيري باعتبار تنمي البنية الذىنية والعقمية لمطفل وا 

 وخمق الاستمرارية لديو في استقبال الفكرة.   

 

 

 

 

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 15رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 ةالمئوي

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين التكرار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.000 22.5 1 17,0 20,0  %91 07 نعم
 17,0- 20,0  %8 0 لا 0.01

 //// %100 40 الإجمالي
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( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة حسب مدى مساهمة استخدام التمفاز في 16الجدول رقم )
 فل.ترسيخ مفاهيم سميمة لدى الط

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 16الجدول أعلاه رقم )من خلال 
( فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى 40)

موعة %، أما المج 50( فردا بنسبة مئوية بمغت 20( بالبديل "نعم" وقد بمغ عددىم )16السؤال رقم )
( بنسبة مئوية 20الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "لا" والبالغ عددىم )

%، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة  50قدرت بـ 
وىي قيمة  00( قدرت بـ 1الحرية ) ( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة²الإحصائية )كا

(، وبالتالي ليس ىناك فرق دال إحصائيا بين α=0.01غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
 %.5% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 95المجموعتين، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو 

ىناك اىتمام الطفل بتنوع وسائل من خلال الجدول أعلاه ونتائج المتوصل إلييا، يلاحظ بأن 
 التواصل مثل التمفاز يستخدم في بث برامج تربوية لتكوين مفاىيم جديدة لدى الطفل.  

( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة حسب تعاون الطفل في استعمال الأدوات 17الجدول رقم )
 المتوفرة.

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 16رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين التكرار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

 غير دال 1 0 1 0,0 20,0  %53 13 نعم
 0,0 20,0  %53 13 لا

 //// %100 40 الإجمالي

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 17رقم 

التكرار 
 المشاهد

لنسبة ا
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين التكرار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

 غير دال 0.206 1.5 1 4,0 20,0  %63 10 نعم
 4,0- 20,0  %03 16 لا

 //// %100 40 الإجمالي
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نة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا ( نلاحظ أن إجابات أفراد عي17من خلال الجدول أعلاه رقم )
( فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى 40)

%، أما المجموعة  50( فردا بنسبة مئوية بمغت 20( بالبديل "نعم" وقد بمغ عددىم )17السؤال رقم )
( بنسبة مئوية 20عمى ىذا السؤال بالبديل "لا" والبالغ عددىم )الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم 

%، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة  50قدرت بـ 
وىي قيمة 1.5( قدرت بـ 1( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

(، وبالتالي ليس ىناك فرق دال إحصائيا بين α=0.05يا عند مستوى الدلالة ألفا )غير دالة إحصائ
 %.5% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 95المجموعتين، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو 

من خلال الجدول أعلاه ونتائج المتوصل إلييا يلاحظ بأن تعاون الطفل في التحضيري مع 
 لأدوات المتوفرة ىذا لأىمية التعاون والتواصل فيما بينيم.الآخرين والمشاركة با

( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة حسب امتلاك الطفل روح المبادرة في العمل 18الجدول رقم )
 الجماعي.

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 18من خلال الجدول أعلاه رقم )
انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى  ( فردا قد40)

%، أما المجموعة  82( فردا بنسبة مئوية بمغت 33( بالبديل "نعم" وقد بمغ عددىم )18السؤال رقم )
( بنسبة مئوية 7الثانية فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "لا" والبالغ عددىم )

%، ولمتأكد من دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة  18قدرت بـ 
وىي  16.9( قدرت بـ 1( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

اك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين (، وبالتالي ىنα=0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 18رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين التكرار 
 مشاهد والمتوقعال

درجة 
 الحرية

K² مستوى  قيمة
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.000 16.9 1 13,0 20,0  %91 07 نعم
 13,0- 20,0  %8 0 لا 0.01

 //// %100 40 الإجمالي
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% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99لصالح المجيبين ب ) نعم(، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو 
1.% 

من خلال الجدول أعلاه ونتائج المتوصل إلييا يلاحظ بأن من خلال التعاون الجماعي فإن الطفل 
 لجماعي والثقة في النفس بنسبة كبيرة.في التحضيري يكسب روح المبادرة في العمل ا

 ( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة حسب طمب الطفل مساعدة من الآخرين19الجدول رقم )

( نلاحظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىم إجمالا 19من خلال الجدول أعلاه رقم )
الأولى في الأفراد الذين تمحورت إجاباتيم عمى ( فردا قد انقسمت إلى مجموعتين، تمثمت المجموعة 40)

%، أما المجموعة الثانية  68( فردا بنسبة مئوية بمغت 27( بالبديل "لا" وقد بمغ عددىم )19السؤال رقم )
( بنسبة مئوية قدرت 27فتمثل الأفراد الذين كانت إجابتيم عمى ىذا السؤال بالبديل "نعم" والبالغ عددىم )

ن دلالة ىذه الفروق في التكرارات والنسب تم المجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائية %، ولمتأكد م32بـ 
وىي قيمة دالة 4.9( قدرت بـ 1( حيث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمتيا عند درجة الحرية )²)كا

 (، وبالتالي ىناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين لصالحα=0.01إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )
 %.1% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99المجيبين ب )لا(، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىو 

من خلال الجدول أعلاه والنتائج المتوصل إلييا فإن الطفل خلال التواصل بين زملائو تتكون لديو 
 حب المشاركة الآخرين في طمب المساعدة منيم عند الحاجة. 

 

 

 

 

بدائل الإجابة 
عمى السؤال 

 19رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرق بين التكرار 
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحرية

K² ستوى م قيمة
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.027 4.9 1 7,0- 20,0  %01 10 نعم
 7,0 20,0  %68 17 لا 0.01

 //// %100 40 الإجمالي
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 ضوء الفرضيات: ىعممناقشة النتائج  -1

في ىذه الدراسة تم صياغة فرضية عامة وفرضيتين جزئيتين بغية الإجابة عمى التساؤلات المتعمقة  
 بالموضوع الدراسة فيما يمي سوف يتم مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات: 

 مناقشة الفرضية الأولى: -
 لقد تم صياغة الفرضية عمى النحو التالي:

 تحضيري بدور فعال في تنمية التفاعل الاجتماعي لمطفل. يساىم منياج التعميم ال

( حيث 11.10.9.8.7.6.5.4سوف يتم مناقشة ىذه الفرضية بالاعتماد عمى الجداول التالية ) 
 تشير نتائج الدراسة الميدانية إلى: 

يرون بأن المنياج يتسم بالمرونة الكافية وقابمية  %95أن غالبية أفراد عينة الدراسة بنسبة  
التطبيق ىذا ما يسمح لممعممين بالتطبيق المنياج في نطاق أوسع والاستفادة منو لتحقيق تنوع المواقف 

 التعميمية لمطفل وتوسيع مجال خبراتو مشاركتو.

أن المنياج يسمح بتكوين شخصية الطفل المتزنة،  %87كما أن معظم  المعممين أكدوا بنسبة  
 وفق عممية النمو والتعمم لمطفل.وىذا راجع حسب تركيز اىتمام المنياج 

لمدراسة عمى أن الأنشطة المعدة ليا دور ميم في إكساب  %92كما دلت النتائج الميدانية بنسبة  
طفل القسم التحضيري خبرات متعددة تتوافق مع ما تميزه المرحمة العمرية لديو، ولكي تحقق الأنشطة 

 إمكانيات تؤىل الطفل التحضيري.التعميمية الأىداف المرجوة لابد من أن توفر عمى 

تم التوصل من خلال النتائج الميدانية أيضا إقبال الطفل عمى الألعاب الجماعية لاعتبار المعب  
من الاستراتيجيات التعممية المتبعة، ويعطي لمطفل فرصة الانطلاق التي تمنحو شجاعة التواصل وشجاعة 

 التعبير ذاتو ويتفاعل مع الآخرين.

من خلال نتائج الدراسة الميدانية بأن الطفل لا يبدي مسؤولية تجاه ما يقوم بو تم التوصل  
، مما يستدعي اىتمام كبير لمطفل في %25لايستطيع تحديد أىدافو أن تحمل المسؤولية عند الطفل بمغت 

 ظل التوجو والممارسة الفعمية ضمن نشاطات تكسب لديو نوعا من اىتمام وفق استخدام التقويم كوسيمة
لمتواصل مع الطفل، فقد بينت النتائج المتوصل إلييا لابد من وضع قائمة لمحاكات التي يتم بواسطتيا 
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تشخيص المكتسبات والصعوبات وعلاجيا ومتابعة تقدم التعميمات ومراجعة الممارسات التربوية أثناء تنفيذ 
 الوضعيات.

م بفاعمية شكمت دائما مما لطبيعة وأيضا من خلال الدراسة الميدانية أن مشاركة الطفل في القس 
ثارة انتباىيم.  القسم التحضيري من دور في تفعيل مشاركة الأطفال وا 

 مناقشة الفرضية الثانية: -
 لقد تم صياغة الفرضية عمى النحو التالي: 

 تساىم الوسائل التعميمية بدور فعال في تنمية التفاعل الاجتماعي.
 ماد عمى الجداول التاليةوسوف يتم مناقشة ىذه الفرضية بالاعت 

(، حيث تشير الدراسة الميدانية إلى أن غالبية أفراد عينة يرون بأن 19.18.17.16.15.14.13.12)
لمطفل القدرة عمى تكوين صداقة مع الآخرين وىذا الطفل الفضولي يأخذ الجو المدرسي عامة و جو القسم 

 التحضيري.
ن التنوع في الوسائل التعميمية يتم حسب إقبال الطفل عمى أ%77كما دلت النتائج الميدانية بنسبة  

عمى الوسيمة كما يزيد ىذا في المشاركة الايجابية في اكتساب الخبرة لديو القدرة عمى التأمل ودقة 
 الملاحظة مما يؤدي إلى تحسين نوعية التعمم ورفع الأداء عند الطفل.

مية دور فعال في إيصال الفكرة لمطفل مثمت وأيضا دلت نتائج الدراسة الميدانية أن لمصورة التعم 
، كما ليا من مساىمات في اشتراك جميع حواس الطفل، وتحاشي الوقوع في لفضية ليست ليا %92بـــ 

 عند الطفل أي دلالة، وبالتالي زيادة التقارب والتطابق بين المعاني الألفاظ في ذىنو.
وىذا ما يعطي فرصة لمطفل لرؤية أشياء  ،%92تسمح الصورة التعميمية في إيصال فكرة الطفل  

 من أجل التعرف الموضوعي عمى خواصيا ويميز الأشياء بأضدادىا ضمن وسيمة معرفية.
، %60ومن خلال نتائج الدراسة الميدانية التي ترى أن تعاون الطفل في استعمال الأدوات كان  

ساليب الديمقراطية في التعامل مع مع الممارسة يسمح ىذا الجانب لإعطاء حرية لمطفل واستخدام الأ
 الطفل، والتكيف مع متطمبات الحياة في الفضاء التحضيري.
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 التوصيات والاقتراحات: -0

 وىكذا يمكن التوصل إلى عدد من الاقتراحات والتوصيات في ضوء نتائج البحث لحالي:

أبعاده لدى الأطفال بناء برامج تربوية تعمل عمى تنمية التفاعل الاجتماعي بمختمف جوانبو و  -
 بشكل متوازي مع تقديم المعارف والميارات والمعمومات في الأقسام التحضيرية. 

توسيع أىداف منياج التعميم التحضيري لتشمل جميع النواحي الاجتماعية العقمية والتربوية  -
 والنفسية وحتى الجمالية من خلال ممارسات الأنشطة المتنوعة والتفاعل الاجتماعي.

 وفر أقسام الدراسة عمى كافة الوسائل والأجيزة التي تتيح الراحة، وأن تكون واسعة ومجيزة.أن تت -
 العمل عمى إقامة دورات تدريبية. -
 إجراء المزيد من البحوث حول موضوع البحث الحالي من أجل إمكانية تعميم النتائج. -

 
 

 

 

 



 خاتمة       

 



 خاتمة 
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تعد مرحمة الطفولة من أىم المراحل التي يمر بيا الإنسان في حياتو، لما تتميز بو من سرعة في  
نمو مختمف جوانبو، ومن المعروف أن الاىتمام الأول الذي يحظى بو يكون من طرف الأسرة، إذ يتشرب 

 قيم مجتمعو وعاداتو ويكتسب سموكات تساعده في التكيف مع مجتمعو.
ىذا الاىتمام ظير التعميم التحضيري الذي يؤىمو للالتحاق بالمدرسة، وذلك حتى لا  ومن خلال 

يشعر بالانتقال من البيت إلى المدرسة، حيث يترك لو الحرية التامة في ممارسة نشاطاتو واكتشاف قدراتو 
 وميولا تو.
بيئتو السوية، ولما كان التعميم التحضيري الفترة التي لا يمكن لسموك الطفل أن يظير خارج  

أضحت دراسة التفاعل الاجتماعي في ىذه المرحمة ضرورية، ومع العمم أن الطفل عندما يمتحق بيذه 
المرحمة يكون قد اكتسب رصيدا اجتماعيا من أسرتو يكفيو فقط لمتعامل مع فئة معينة من المجتمع، ولقد 

في تنمية التفاعل الاجتماعي لمطفل" ولأن  تطرقنا في دراستنا لموضوع "دور مرحمة التعميم التحضيري
مرحمة التعميم التحضيري تتوقف عمييا مختمف مظاىر ومراحل الاكتساب والتعمم، فيي تمثل واقعا لو 
تأثيره عمى التفاعل الاجتماعي لمطفل وىذا الاكتساب يتوقف عمى الدور الذي يحممو المعمم أكثر من أي 

تاحة أكبر مجال من البرامج الخاصة بالأطفال شيء من خلال إشباع حاجات الطفل وت وجيو طاقتو وا 
 وزيادة نشاطو وحيويتو وتفاعمو.
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 ملخص:  
تعتبر مرحمة التعميم التحضيري من المراحل البارزة واليامة في حياة الطفل، وذلك من خلال إثارة 

 تفكيره وتوفير فرص لمتجربة وحل المشكلات وتييئتو لممراحل اللاحقة.
سعت الدراسة للإجابة عمى الإشكالية الرئيسية: ىل تؤدي مرحمة التعميم التحضيري دورا فعالا في 
تنمية التفاعل الاجتماعي لمطفل، بالإضافة إلى ما اندرج تحتيا من إشكاليات جزئية وللإجابة عمى ىذه 

 الأسئمة فقد تم اختيار عينة لمدراسة قواميا أربعين معمم لتحضيري.
إحصائيا من مجتمع الدراسة الذين ينتمون لبعض الابتدائيات بالمسيمة، وتمت معالجة البيانات 

 SPSS .نامج الحاسوبي الحزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعيةباستخدام البر 
التعميم التحضيري يساىم بدور فعال في تنمية التفاعل  أن إلىومن خلال دراستنا المقدمة خمصنا 

صحة الفرضيات التي نصت عمى فعالية  أثبتتنتائج الاستبيان التي  أن إلىالاجتماعي لمطفل استنادا 
 التعميم التحضيري في تنمية التفاعل الاجتماعي لمطفل.

 
    Résumé 

L'éducation est la phase préparatoire des étapes importantes et les plus 
importants dans la vie d'un enfant par l'excitation de la pensée et de fournir des 
occasions d'expérimenter et de résoudre les problèmes et préparer les étapes 
ultérieures. L'étude visait à répondre à la réponse au dilemme principal: La 
phase préparatoire de l'éducation joue un rôle actif dans l'interaction sociale du 
développement de l'enfant? En plus de ce qui est intégré sous des problèmes 
partiels et répondre à ces questions,  
Il était un échantillon pour une étude de l'enseignant quarante-fort pour une 
étude de la communauté qui appartiennent à un certain choix de gaz Aptdaiaat. 
Et a un traitement de données en utilisant un logiciel statistique Ensemble des 
programmes statistiques pour les sciences sociales SPSS Grâce à notre étude, 
nous avons conclu que fourni l'éducation préparatoire contribue à un rôle actif 
dans le développement de l'interaction sociale de l'enfant, sur la base des 
résultats du questionnaire, qui a prouvé la validité des hypothèses,Sur la base 
des résultats du questionnaire, qui a validé les hypothèses prévues à l'efficacité 
de l'éducation préparatoire dans le développement de l'interaction sociale de 
l'enfant. 


