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المقدمة



 مقدمةال

 ب 

التي أوكؿ إلييا  تُعد المدرسة الابتدائية إحدى أبرز مؤسسات التنشئة الاجتماعية
المجتمع ميمة تربية الطفؿ وتعميمو، ليس فقط مف حيث نقؿ المعارؼ الأكاديمية، بؿ أيضًا 
مف حيث غرس القيـ والسموكيات الإيجابية. وفي ظؿ التحديات البيئية المتزايدة التي يشيدىا 

ربية العالـ المعاصر، أصبح مف الضروري أف تضطمع المدرسة بدور فعّاؿ في تنمية الت
البيئية لدى الطفؿ، باعتبارىا أداة رئيسية لترسيخ الوعي البيئي منذ سنوات التكويف الأولى. 
فالطفؿ في ىذه المرحمة يكوف في أوج قابمية التعمّـ والتأثر، ما يجعؿ المدرسة بيئة مثالية 

 .لتكويف سموكيات إيجابية تجاه البيئة والمحيط الحيوي
كالمناىج الدراسية، الكتاب المدرسي،  –مكوناتيا المتكاممة وتسيـ المدرسة مف خلبؿ 

في تنمية الإدراؾ البيئي لدى التمميذ، وتعميمو المبادئ  –الأنشطة اللبصفية، وأداء المعمميف 
الأساسية لممحافظة عمى البيئة، كالنظافة، ترشيد الاستيلبؾ، احتراـ الكائنات الحية، وحسف 

ما تتيح المدرسة الفرصة لمطفؿ لتجسيد ىذه القيـ بيئيًا مف خلبؿ استغلبؿ الموارد الطبيعية. ك
الممارسات اليومية داخؿ القسـ والساحة والأنشطة الجماعية، ما يضمف انتقاؿ المعرفة البيئية 
مف المستوى النظري إلى السموؾ العممي. بذلؾ، فإف المدرسة الابتدائية لا تُعد فقط ناقلًب 

علًب في بناء جيؿٍ واعٍ بيئيًا، قادر عمى الإسياـ في حماية بيئتو لممعمومات، بؿ شريكًا فا
 .وتحقيؽ التنمية المستدامة

دور المدرسة الابتدائية في تنمية التربية وفي ىذا السياؽ، تناولت الدراسة موضوع 
 مف خلبؿ خمسة فصوؿ مترابطة.  البيئية

شكالية البحث وصياغة تناوؿ الفصؿ الأوؿ الإطار العاـ لمدراسة، حيث تـ تحديد إ
تساؤلاتو والفرضيات المقترحة، إلى جانب تحديد أىداؼ الدراسة وأىميتيا النظرية والعممية، 

والعرض لمدراسات التي تناولت الموضوع، مع التطرؽ لممقاربة  مع ضبط المفاىيـ الأساسية
 . النظرية لموضوع الدراسة

ئية، حيث تـ التطرؽ إلى نشأتيا أما الفصؿ الثاني فقد خُصص لموضوع التربية البي
وتطورىا المفاىيمي، إضافة إلى بياف أىدافيا ووظائفيا ومكانتيا في المنظومة التربوية 



 مقدمةال

 ج 

المعاصرة، مع التركيز عمى دورىا في تشكيؿ السموؾ البيئي الإيجابي وتعزيز قيـ المواطنة 
 البيئية لدى المتعمميف. 

مدرسة الابتدائية باعتبارىا بيئة حيوية وفي الفصؿ الثالث تـ تسميط الضوء عمى ال
لمتنشئة الاجتماعية والتربوية، حيث تـ تحميؿ دور الإدارة المدرسية، والمعمميف، والمناىج، 
والكتاب المدرسي، في دعـ التربية البيئية، إلى جانب إبراز التحديات التي تعيؽ تفعيميا 

 داخؿ ىذا المستوى التعميمي. 
بع عرضًا للئجراءات المنيجية التي بُنيت عمييا الدراسة، إذ تـ بينما تضمف الفصؿ الرا

تحديد نوع المنيج المستخدـ، ووصؼ أدوات جمع البيانات، وتحديد خصائص العينة 
المدروسة، بالإضافة إلى عرض خطوات التحميؿ الإحصائي لضماف مصداقية النتائج 

 وموضوعية الاستنتاجات. 
رض نتائج الدراسة وتحميميا ومناقشتيا في ضوء أما الفصؿ الخامس فقد تـ فيو ع

الفرضيات المطروحة، مما أتاح استخلبص مؤشرات عممية دقيقة حوؿ واقع التربية البيئية 
في المدرسة الابتدائية، وأبرز النقاط التي تتطمب تدخلًب وتحسينًا في السياسات والممارسات 

 .التربوية
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 الإشكالية: .1
تحولت البيئة ومشكلبتيا مع تفاقـ تداعياتيا الوخيمة الى قضايا تفرض نفسيا 

عمى المعنييف بشؤوف البيئة والمتخصصيف بيا فحسب، بؿ وعمى جميع فئات  بإلحاح، لا
المجتمع، بغض النظر عف مستوى معيشتيـ وظروؼ حياتيـ، ومستواىـ التعميمي والثقافي. 
وفي ىذا المضمار لمتربية البيئية دور كبير في خمؽ الوعي والثقافة البيئية، وبالتالي في 

 يا وتطويرىا.حماية البيئة ورعايتيا وتحسين
والتربية البيئية تتكوف مف خلبؿ تكويف قيـ واتجاىات ومعارؼ وميارات ومدركات 
لازمة لفيـ العلبقات بيف الإنساف وبيئتو المحيطة حتى يتسنى لو المحافظة عمييا وحسف 
استغلبؿ مواردىا، وىذا ما أكدتو دراسة مف ضرورة تضميف برامج الوعي البيئي للؤطفاؿ في 

طفولة المبكرة، ومشاركة الأطفاؿ في ىذه البرامج، وتنمية الوعي البيئي مبكرا، مراحؿ ال
دراؾ أىمية البيئة والوعي بقضاياىا  .1وزيادة قدراتيـ عمى تقدير وا 

( في كونيا 2016، أسماء مطوريوتتجمى أىمية التربية البيئية حسب الباحثة )
يا وتزويدىـ بالمعرفة والميارات عممية تيدؼ إلى تنمية وعي التلبميذ ببيئتيـ ومشكلبت

والإتجاىات، وتحمؿ المسؤولية الفردية والجماعية اتجاه البيئة سيكوف أكثر قابمية لصيانتيا 
والحفاظ عمييا في مراحؿ عمره التالية، فمسألة تربية الطفؿ تربية بيئية لا ينبغي أف تترؾ 

ؼ ومقصود لنصؿ إلى نواتج لمصدقة والعفوية، ولكنيا لابد أف تكوف مخططة وبشكؿ مستيد
 .تعمـ جيدة تحقؽ سموكيات إيجابية اتجاه البيئة

ولف يجد المجتمع أفضؿ مف مؤسسات التنشئة الاجتماعية كأرض خصبة لتحقيؽ 
أىدافو، فيي عممية يتـ بواسطتيا إكساب الفرد ثقافة المجتمع الذي يعيش فيو وليذا تعتبر 

جتماعية والتي مف خلبليا ينتقؿ التراث الثقافي التنشئة الاجتماعية مف أىـ العمميات الإ
والاجتماعي وتشجيع وتقوية بعض الأنماط السموكية المرغوب فييا، ومف بيف ىاتو القيـ قيـ 

                                                           
، ماي 32تنمية الوعي البيئي لدى طفؿ الروضة، مجمة الطفولة، ع  البيار، دور التعميـ التعاوني في أماني عبد المنعـ 1

 1098ص ، 2019
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التربية البيئية وبالتالي غرس التربية البيئية الصحيحة والسميمة فييا يعتبر بمثابة ضماف 
 1لتنشئة الاجتماعية.لمستقبؿ حضاري وسميـ، وذلؾ مف خلبؿ مؤسسات ا

تُعد المدرسة واحدة مف أبرز المؤسسات الاجتماعية التي أنشأىا المجتمع بشكؿ 
واعٍ ومقصود، حيث تتمثؿ وظيفتيا الأساسية في تنشئة الأجياؿ وتطوير شخصيات الأفراد 
ليكونوا أعضاء فاعميف ومنتجيف في المجتمع. بالإضافة إلى دورىا كبيئة تعميمية تيدؼ إلى 
نقؿ المعارؼ والميارات، فإف المدرسة توفر للؤطفاؿ فرصة الالتقاء التمقائي، مما يُسيؿ 
إعادة تشكيؿ العلبقات الاجتماعية عمى أساس مشاعر وتطمعات مشتركة، مما يعزز الدوافع 
والأىداؼ الجماعية. كما تتميز المدرسة بكونيا كيانًا اجتماعيًا يساعد الطالب عمى نقؿ ما 

 ستوعبو إلى أسرتو والمجتمع ككؿ.يتعممو وي
في ىذا الإطار، سعت الجزائر، مثؿ العديد مف الدوؿ الأخرى، إلى إدماج التربية 

بموجب اتفاؽ بيف وزارة التربية ووزارة تييئة وذلؾ  البيئية في المناىج التعميمية المدرسية
مية التربوية، وىي: اعتمدت ىذه الجيود عمى العناصر الأساسية لمعمبحيث  ،الإقميـ والبيئة

وتمثؿ اليدؼ الرئيسي في تنمية السموكيات المعرفية  2المعمـ، والمنياج، والكتاب المدرسي.
والبيئية لدى التلبميذ، بالإضافة إلى تعزيز الميارات الحسية والحركية المرتبطة بالتربية 

لبميذ، وذلؾ البيئية. كما ىدت ىذه الجيود إلى تنمية الجانب الوجداني البيئي لدى الت
لتحفيزىـ عمى اكتساب الخبرات التعميمية والقيـ والاتجاىات المتعمقة بالقضايا البيئية، مما 

 يجعؿ الإيجابية والفاعمية سمتيف بارزتيف في سموكياتيـ وتوجياتيـ.
مف أىـ المراحؿ في النظاـ التعميمي، نظرًا لتعامميا المباشر مع  المدرسةوتُعتبر 
ار الذيف يمروف بمرحمة نمو نفسي وفسيولوجي مميزة. ومف المتوقع أف فئة التلبميذ الصغ

تساىـ ىذه المؤسسة في مساعدة التلبميذ عمى بناء شخصياتيـ وتشكيؿ قيميـ واتجاىاتيـ. 

                                                           
دراسة ميدانية بابتدائية البستاف ولاية  -، مؤسسات التنشئة الاجتماعية ودورىا في تنمية قيـ التربية البيئيةأسماء مطوري 1

 18، ص 2016-2015 بسكرة،–باتنة، أطروحة دكتوراه عموـ في عمـ الاجتماع، جامعة محمد خيضر 
دراسة ميدانية ببعض -ة مف وجية نظر أساتذة التعميـ الابتدائيجماؿ ياحي، واقع التربية البيئية في المدرسة الابتدائي 2

 718ص  ، 2022، جواف 04، ع 7مدارس مدينة المسيمة، مجمة الرسالة لمدراسات والبحوث الإنسانية، مج 
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بتدائي قناة رئيسية في وبالنظر إلى ىذه الأىمية والدور المحوري، تصبح مؤسسة التعميـ الا
معرفة وأداة فعالة في تشكيؿ الاتجاىات والسموكيات مف ، حيث تُعد مصدرًا لمنشر الوعي

 خلبؿ مختمؼ الوسائؿ والأدوات التربوية التي توظفيا.
في تنمية  ما هو دور المدرسة" ومف ىذه المنطمقات، يمكننا طرح التساؤؿ التالي:

 "؟م الابتدائيلدى تلاميذ مرحمة التعمي قيم التربية البيئية
 ىذه التساؤلات الفرعية التالية: العاـ سنجيب نطرح وللئجابة عمى ىذا التساؤؿ

 كيؼ تساىـ الإدارة المدرسية في تنمية قيـ التربية البيئية؟ 
 كيؼ يساىـ الكتاب المدرسي في تنمية قيـ التربية البيئية؟ 
 كيؼ تساىـ المناىج المدرسية في تنمية قيـ التربية البيئية؟ 
  تنمية قيـ التربية البيئية؟كيؼ يساىـ أستاذ التعميـ الإبتدائي في 

 :فرضيات الدراسة .2
لدى تلاميذ  في تنمية قيم التربية البيئية دور فعال ممدرسةل" الفرضية العامة وىي كما يمي:

 .مرحمة التعميم الابتدائي"
 مف خلبؿ ىاتو الفرضية العامة تـ صياغة الفرضيات الفرعية التالية:

  التربية البيئية.في تنمية قيـ بشكؿ فعاؿ تساىـ الإدارة المدرسية 
 .يساىـ الكتاب المدرسي بشكؿ فعاؿ في تنمية قيـ التربية البيئية 
  في تنمية قيـ التربية البيئية.بشكؿ فعاؿ تساىـ المناىج المدرسية 
 يساىـ أساتذة التعميـ الابتدائي بشكؿ فعاؿ في تنمية قيـ التربية البيئية. 

 تحديد المفاهيم: .3
 درسة:لما .1. 3

جاء في لساف العرب: درس الكتاب يَدْرُسُو دَرْساً ودِرَاسَةً ودَارَسَوُ مف ذلؾ كأنو عانده  :لغة
حتى انقاد لحفظيف وقد قرئ بيما وليقولوا درست وليقولوا دَارَست وقيؿ دَرَسْتُ قرأت كتب 
أىؿ الكتاب ودارست ذاكرتيـ، وقرئ: درست ودرست أي ىذه الأخبار قد عفت وامحت 
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 1الغة"ودرست أشد مب
ىي ذلؾ الكؿ المركب مف مسؤوليف في الإدارة المدرسية وأساتذة وكتب المناىج :" اصطلاحا

التربوية والكتب المدرسية حيث يعمؿ الكؿ في تساند وتكامؿ مف اجؿ البموغ إلى الأىداؼ 
المسطرة والغايات التي ترمي إلييا المنظومة التربوية والمدرسة الجزائرية وبخاصة نقؿ القيـ 

 .2وترسيخيا في نفوس الأبناء
نسانيًا لتفسيره لممدرسة، حيث يرى أنيا  ويُضيؼ الباحث رابح تركي بعدًا وظيفيًا وا 
تمثؿ الجسر الأساسي الذي ينتقؿ عبره الطفؿ مف الفضاء الأسري الضيؽ إلى الفضاء 

ألا يُنظر إلى المدرسة كمجرد مبنى مخصص  -حسب رأيو-الاجتماعي الأوسع. وينبغي 
تعمـ، بؿ كمجتمع حيّ يمارس التربية بمعناىا الواسع، إذ تعمؿ عمى إعداد الطفؿ ليصبح لم

فردًا فاعلًب مف خلبؿ غرس القيـ والمعايير والمعتقدات المجتمعية التي تساعده عمى التكيؼ 
 .3الاجتماعي

مؤسسة تربوية مقصودة أنشأىا المجتمع لتنفيذ أىداؼ "كما تُعرؼ المدرسة أيضًا بأنيا 
مؤسسة اجتماعية متخصصة في تربية وتعميـ الأجياؿ الجديدة "، وىي كذلؾ "النظاـ التعميمي

 .4"نيابة عف الكبار الذيف تحوؿ انشغالاتيـ دوف قياميـ بيذا الدور بشكؿ مباشر
وتقُدـ تعريفات أخرى تُبرز دور المدرسة في سد الفجوة التربوية التي خمّفيا تطور 

مؤسسة تربوية وجدت لتكمؿ وظيفة الأسرة، نظرًا "شار إلييا بأنيا الحياة وتعقيدىا، حيث يُ 
 .5لعجز ىذه الأخيرة عف مواكبة تعقيدات الحياة وتراكـ المعارؼ

منظمة اجتماعية "أما الباحث عبد المنعـ الميلبوي، فيُعرؼ المدرسة بوصفيا 

                                                           
، 2017،  6، ع 2الدرس النحوي القديـ والحديث، مجمة دراسات لسانية، مج  ايماف سيدي موسى، مفيوـ المدرسة في 1

 139ص 
 176، ص 2008، بيروت، لبناف، 14ابف منظور، لساف العرب، مج  2

 194، ص 1990، المؤسسة الوطنية لمكتاب، الجزائر، 2تركي رابح، أصوؿ التربية والتعميـ، ط  3
والمجتمع دراسة في عمـ اجتماع التربية، المكتب الجامعي الحديث، الاسكندرية، حسيف عبد الحميد رشواف، البيئة  4

 26، ص 2006
 73، ص 2001أبو طالب سعيد، رشراش عبد الخالؽ، عوامؿ التربية، دار النيضة العربية، بيروت،  5
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لية اختيار متخصصة في توجيو النشء والشباب، ضمف بيئة اجتماعية محددة، تتحمؿ مسؤو 
ونقؿ الخبرات الإنسانية ذات المعنى والمحتوى إلى الأجياؿ الصاعدة، مما يجعميا وسيطًا 

 .1د"ثقافيًا فاعلًب في تشكيؿ شخصية الفر 
المؤسسة التربوية الرسمية التي تُعنى بتقديـ التعميـ وفقاً لممناىج  وىي التعريف الاجرائي:

الوطنية المعتمدة مف قبؿ وزارة التربية الوطنية الجزائرية، حيث تيدؼ إلى تنمية المعارؼ 
والميارات والقيـ لدى التلبميذ في مختمؼ المراحؿ التعميمية. كما تُعتبر فضاءً تربوياً يسيـ 

يئي مف خلبؿ المناىج الدراسية، الأنشطة اللبصفية، والممارسات التربوية في تنمية الوعي الب
 .التي تعزز الثقافة البيئية والمسؤولية المجتمعية لدى التلبميذ

 تعريف التربية البيئية .2. 3
 :مفهوم التربيةأولا: 
الشيء:  ورب القوـ ساسيـ وربّ  ،ا الشيء ممكوالتربية كممة مشتقة مف فعؿ رب ربّ  :لغة -

 .الصبي رباه حتى أدرؾ ورب النعمة زادىا أصمحو، ورب
عممية تنمية الاتجاىات والمفاىيـ والميارات والقدرات عند الأفراد في اتجاه  اصطلاحا: -

معيف لتحقيؽ الأىداؼ التي يضعيا المفكروف وتحقؽ ىذه العممية الإنسانية استقرار 
 . 2حياة الأفراد ورفاىيتيـ وتنمية مجتمعيـ

سب فييا المتعمـ المعارؼ والقيـ والميارات مف أجؿ تالعممية التي يك :لتعريف الإجرائيا -
 .تعديؿ سموكو بما يتوافؽ وأىداؼ المجتمع

 :بيئةال فتعري ثانيا:
تبوأ فلبف منزلا عية بيئة اجتماعية بيئة سياسية، و البيئة في المنزؿ ويقاؿ بيئة طبي :لغة -

فاتخذه وتبوأ نزؿ وأقاـ والمعيناف  ستواء وأمكنو المبيتأي نظر إلى أسيؿ ما يرى وأشده ا
 .3قريباف والمباءة مطعف القوـ للئبؿ حيث تناخ في الموارد

                                                           
 109، ص 2004عبد المنعـ الميلبوي، أصوؿ التربية، مؤسسة شباب الجامعة، الإسكندرية،  1
 720ماؿ ياحي، مرجع سابؽ، ص ج 2
 لساف العرب لابف منظور، مرجع سابؽ، ص   3
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البيئة في المحيط الذي نعيش فيو جميع الكائنات الحية الإنساف والنبات  :اصطلاحا -
س والحيواف والتي تؤثر في جميع العناصر غير الحية الماء واليواء والأرض والشم

 .1وتتأثر بيا
البيئة ىيكؿ ما يحيط بنا مف تربة، وماء وىواء، ونبات وحيواف تنشأ  :التعريف الاجرائي -

علبقة تفاعمية تبادلية بيننا وبيف ىذه العناصر، وذلؾ في سعينا لتوفير متطمبات حياتنا 
 واستمرارىا.

 .ةئيالتربية البيثالثا: مفهوم 
والاتجاىات والميارات اللبزمة لفيـ العلبقات التي ىي عممية منظمة لتكويف القيـ 

تربط الإنساف وحضارتو بالبيئة ولاتخاذ القرارات المناسبة المتصمة بنوعية البيئة وحؿ 
المشكلبت القائمة والعمؿ عمى منع ظيور مشكلبت جديدة ، فالتربية البيئية تسعى إلى بناء 

عيف عمى تحقيؽ السمـ مع البيئة واستنياض السموكيات والميارات البينية الايجابية التي ت
 .2الأخلبؽ البيئية والمسؤولية البيئية لموصوؿ إلى تحقيؽ المواطنة البيئية لدى التلبميذ

عممية تمييز لمقيـ وتوضيح لممفاىيـ، تُسيـ في "تُعرؼ التربية البيئية كذلؾ بوصفيا 
الإنساف وثقافتو مف جية، تطوير الميارات والاتجاىات الضرورية لفيـ العلبقة بيف 

يتضح مف ىذا الطرح أف التربية ، 3"والعناصر البيولوجية والمادية المحيطة بو مف جية أخرى
البيئية تُعنى بتكويف وعي نقدي شمولي، يُمكّف الفرد مف التفكير في أبعاد القضايا البيئية مف 

أف ىذا التعريؼ يُشير إلى منظور ثقافي واجتماعي، مما يعزز الطابع التكاممي لممجاؿ. كما 
أىمية المخرجات القيمية والمعرفية التي تنُتجيا التربية البيئية، حيث لا يمكف فصؿ السموؾ 

 .البيئي المسؤوؿ عف المنظومة الثقافية التي ينتمي إلييا الفرد
منيج تربوي متكامؿ ييدؼ إلى بناء وعي بيئي فاعؿ، " وتُطرح التربية البيئية أيضًا ؾ

                                                           
مجمة دراسة ميدانية لمدارس ابتدائية بمدينة أدرار،  -دور المدرسة الابتدائية في تنمية قيـ التربية البيئيةالبركنو نورة،  1

 328ص ، 2022، 4، ع 21الحقيقة، مج 
 21مطوري أسماء، مرجع سابؽ، ص  2

 63، ص 2010عاشور الطائي، محسف عبد عمي، التربية البيئية، المؤسسة الحديثة لمكتاب، بيروت، اياد  3
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ؿ تزويد الفرد بالمعارؼ والميارات والقيـ والاتجاىات التي تنظّـ سموكو البيئي وتجعمو مف خلب
ويُستدؿ مف ذلؾ عمى أف  ة،أكثر قدرة عمى التفاعؿ الواعي مع بيئتو الاجتماعية والطبيعي

التربية البيئية تتجاوز حدود المعرفة النظرية إلى بناء قدرات عممية تمكّف الأفراد مف ممارسة 
كما يعكس ىذا الطرح ارتباط التربية البيئية بمفيوـ الاستدامة، مف  ،1"واطنة البيئية الفعالةالم

حيث أنيا تشجع عمى استثمار الموارد البيئية بطريقة رشيدة ومسؤولة تحفظ حؽ الأجياؿ 
 .القادمة

 أهمية الدراسة: .4
مف خلبؿ تناوؿ دور المدرسة بمختمؼ عناصرىا،  عمميةتكتسب ىذه الدراسة أىمية 

بما في ذلؾ الإدارة المدرسية، الكتاب المدرسي، المنياج الدراسي، والمعمـ، في تنمية قيـ 
التربية البيئية لدى تلبميذ مرحمة التعميـ الابتدائي. ويسيـ ىذا البحث في إثراء المعرفة 

في ترسيخ الوعي البيئي، وتعزيز القيـ  التربوية مف خلبؿ تحميؿ مدى تأثير ىذه العناصر
البيئية لدى الناشئة، مما يساىـ في تطوير الدراسات العممية المتعمقة بالتربية البيئية ودورىا 

 .في التنمية المستدامة
، فتبرز أىمية الدراسة في تقديـ حموؿ وتوصيات عممية يمكف العمميةأما مف الناحية 

عزيز التربية البيئية، وذلؾ مف خلبؿ تحسيف أداء الإدارة توظيفيا في البيئة التعميمية لت
المدرسية في دعـ الأنشطة البيئية، وتطوير الكتاب المدرسي والمناىج التربوية لدمج المفاىيـ 
البيئية بشكؿ فعاؿ، إضافة إلى تمكيف المعمميف مف توظيؼ استراتيجيات تعميمية مبتكرة 

تلبميذ اليومي. وبذلؾ، تسيـ الدراسة في تحقيؽ لغرس قيـ التربية البيئية في سموؾ ال
مخرجات تعميمية تترجـ القيـ البيئية إلى ممارسات واقعية تسيـ في الحفاظ عمى البيئة 

 .وتعزيز التنمية المستدامة
 :أهداف الدراسة .5

ييدؼ موضوع دور المدرسة الابتدائية في تنمية قيـ التربية البيئية إلى مجموعة مف 

                                                           
 18، ص 2011سناء محمد الجبور، الاعلبـ البيئي، دار أسامة لمنشر، عماف، الأردف،  1
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 فيما يمي: الأىداؼ تتمثؿ
 تحميؿ دور المدرسة في تنمية قيـ التربية البيئية لدى تلبميذ مرحمة التعميـ الابتدائي. 
 دراسة مدى مساىمة الإدارة المدرسية في تعزيز الوعي البيئي. 
 تحديد مدى تضميف الكتب المدرسية لمفاىيـ التربية البيئية. 
  بيئيًافحص تأثير المناىج الدراسية عمى تربية التلبميذ. 
 تقييـ دور أساتذة التعميـ الابتدائي في ترسيخ القيـ البيئية. 
 تقديـ توصيات لتحسيف فعالية المدرسة في تحقيؽ أىداؼ التربية البيئية. 

 الدراسات السابقة: .6
تشكؿ الدراسات السابقة ركيزة أساسية ليذا البحث، تُسيـ الدراسات السابقة في فيـ 

التربية البيئية مف خلبؿ استعراض الأبحاث التي تناولت تأثير دور المدرسة في تنمية 
المناىج الدراسية، والأنشطة التربوية، ودور المعمميف في تعزيز الوعي البيئي. كما تسمط 

 .الضوء عمى التحديات والفرص المتاحة لتطوير التربية البيئية داخؿ المؤسسات التعميمية

 .الدراسات المحمية  .1.6
من وجهة ة التربية البيئية في المدارس الابتدائي (: بعنوان "2009ي )دراسة عبمة غرب (1

 "مدارس مدينة قسنطينة نموذجا نظر المعممين
 إف اليدؼ العاـ ليذه الدراسة ىو التعرؼ عمى واقع التربية البيئية في المدارس

ذا طبؽ فعلب المشروع البيئي الوزاري في المدارس، ومعرفة محتوى ال مقرر الابتدائية، وا 
 اتبعت الدراسة الحالية أسموب، و الدراسي ومدى تناسبو وتماشيو مع الوضع البيئي في الجزائر

مجموعة  الحصر الشامؿ، فكانت جميع مدارس مدينة قسنطينة قيد البحث، بغية التوصؿ إلى
في ىذه الدراسة  العينةمف الحقائؽ حوؿ موضوع الدراسة، وتجدر الإشارة ىنا أف مجموع 

 ، وقد توصمت الدراسة الى :مدرس 135كاف 
إف غياب إعداد المعمميف يعرقؿ تطبيؽ التربية البيئية وأف المؤىؿ الدراسي وأقدمية المعمـ  -

 .وجنسو لا يحداف مف تطبيؽ التربية البيئية
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بيئية في أف المواد الدراسية في الكتب المدرسية لممرحمة الابتدائية لـ تيتـ بالمشكلبت ال -
 .الجزائر وكاف التركيز عمى مشكمة التموث البيئي أكثر مف غيرىا

العلبقات  إف مف خلبؿ تطبيؽ الأنشطة المدرسية يصبح الممارسيف في إطار توطيد -
الاجتماعية إذ تعمؿ عمى تكثيؼ العمؿ الجماعي بيف التلبميذ وبيف المعمميف والإدارييف، 

 .1والمدرسة وحتى سكاف الأحياءلتربط بيف أولياء التلبميذ 
مؤسسات التنشئة الاجتماعية  (: رسالة دكتوراه بعنوان "2016) أسماء مطوريدراسة  (2

 ".المدرسة نموذجا التربية البيئية ودورها في تنمية قيم
الضوء عمى دور المدرسة ومقوماتيا في تنمية قيـ التربية  ىدفت الدراسة الى تسميط

مدرسة تـ اجراء ال البيئية استخدـ البحث المنيج الوصفي ومنيج تحميؿ المحتوى حيث
وذلؾ عف المقابمة، السجلبت الوثائؽ  الاستمارةالأدوات المنيجية الملبحظة  بتوظيؼابتدائية 
تربوية وجميع الكتب المدرسية في ىذه ال تحميؿ محتوى شمؿ جميع كتب المناىج طريؽ

 بابتدائية البستاف ولاية باتنة، وقد تـ الدراسة المرحمة
 وقد توصؿ البحث عمى جممة نتائج مفادىا:

اف الإدارة المدرسية تقوـ بدور في مجاؿ تنمية قيـ التربية البيئية مف خلبؿ الحرص عمى  -
المياه لتغرس في نفوس  تنظيؼ المدرسة بتنظيؼ الساحة وتنظيؼ الصفوؼ ودورة

 التلبميذ قيمة النظافة، وأنيا تدعو التلبميذ لممشاركة في الحفاظ عمى نظافة المدرسة
 الإيجابية.لتعودىـ عمى الممارسة البيئية 

أما عف المناىج التربوية ودورىا في تنمية قيـ التربية البيئية فإنيا تتضمف مواضيع حوؿ  -
ا كالتعريؼ بالماء واليواء والموارد الطبيعية وترشيد البيئة مثؿ التعريؼ بيا وبعناصرى

استيلبؾ الطاقة .... وأف المناىج تختمؼ في احتوائيا لمقيـ الخاصة بالتربية البيئية مف 
 .سنة إلى أخرى وتختمؼ مف نشاط إلى آخر

                                                           
رسالة  قسنطينة نموذجا،عبمة غربي ، التربية البيئية في المدارس الابتدائية مف وجية نظر المعمميف مدارس مدينة  1

 .2009-2008ماجستير في  عمـ الاجتماع. كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة قسنطينة، 
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وعف الدور الذي يقوـ بو الأستاذ في مجاؿ تنمية قيـ التربية البيئية فإنو يعمؿ عمى جعؿ  -
اضيع البيئة وقضاياىا لتصبح مف اىتمامات التلبميذ. وذلؾ بتعريفيـ بالبيئة وأنواعيا مو 

وعناصرىا ومكوناتيا والعلبقات بينيا لزيادة وعييـ البيئي ويحذرىـ الأستاذ مف أف 
سموكيات الإنساف ىي السبب في ظيور المشكلبت البيئية كاستنزاؼ الموارد الطبيعية 

 .لبت عمى الإنساف والبيئةوالتموث وآثار ىذه المشك
أما عف دور الكتاب المدرسي في تنمية قيـ التربية البيئية فإف كؿ الكتب المدرسية  -

للؤنشطة المختمفة ككتاب المغة العربية وكتاب المغة الفرنسية وكتاب الرياضيات وكتاب 
وكتاب التاريخ  التربية الإسلبمية وكتاب التربية العممية والتكنولوجية وكتاب التربية المدنية

 .1تتضمف قيـ التربية البيئية الابتدائيوكتاب الجغرافيا لمسنوات الخمس مف التعميـ 
في تنمية قيم التربية  الابتدائية(: بعنوان "دور المدرسة 2022دراسة البركنو نورة ) (3

 بمدينة أدرار" ابتدائيةالبيئية: دراسة ميدانية لمدارس 
في تنمية قيـ التربية البيئية، حيث تـ  الابتدائيةىدفت الدراسة إلى إبراز دور المدرسة 

التركيز عمى دور أساتذة التعميـ الابتدائي المنياج المدرسي وكذا الإدارة المدرسة في تنمية 
 الاستمارةعمى المنيج الوصفي وأداة  الاعتمادقيـ التربية البيئية لدى التلبميذ، حيث تـ 

 50وصوؿ إلى النتائج المرجوة وتحقيؽ أىداؼ الدراسة، وقد بمغ عدد عينة المبحوثيف لم
أستاذ مف أصؿ خمسة مدارس محؿ الدراسة، وقد تـ التوصؿ إلى عدة نتائج وتتمثؿ في 

المنياج المدرسي، والإدارة المدرسية ليا دور كبير في  الابتدائيمجمميا أف الأساتذة التعميـ 
 2ة البيئية لدى التلبميذ.تنمية قيـ التربي

واقع التربية البيئية في المدرسة الابتدائية من وجهة  (:2022دراسة جمال ياحي ) (4
 "نظر أساتذة التعميم الابتدائي دراسة ميدانية ببعض مدارس مدينة المسيمة

                                                           
في عمـ   ، مؤسسات التنشئة الاجتماعية ودورىا في تنمية قيـ التربية البيئية المدرسة نموذجا، رسالة دكتوراهأسماء مطوري 1

 2016-2015الاجتماع، جامعة بسكرة،  
دراسة ميدانية لمدارس إبتدائية بمدينة أدرار، مجمة  –البركنو نورة، دور المدرسة الإبتدائية في تنمية قيـ التربية البيئية  2

 .2022، 4، ع 21الحقيقة، مج 
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وكاف اليدؼ مف ىذه الدراسة التعرؼ عمى واقع التربية البيئية في المدرسة الابتدائية 
ية، اعتمد الباحث عمى المنيج الوصفي التحميمي باعتباره المنيج المناسب ليا، وقد الجزائر 

أستاذ( ، تـ اختيارىا بطريقة  1297أستاذ مف ) 130أجريت الدراسة عمى عينة تعداد 
 بندا. 26عشوائية بسيطة ولجمع البيانات قاـ الباحث ببناء استبياف مكوف مف 

أستاذ التعميـ الابتدائي دور في تنمية التربية البينية توصمت الدراسة إلى أف لتكويف 
لدى التلبميذ، وأف المواضيع التربية البيئية المدرجة في المقرر الدراسي دور في تنمية التربية 

 .1ية لدى التلبميذئالبي
 التعقيب عمى الدراسات السابقة:

 وأسماء  (2022) توافقت دراستنا مع دراسات مثؿ البركنو نورة: من حيث الأهداف
في السعي إلى الكشؼ عف دور المدرسة الابتدائية في تنمية قيـ  (2016) مطوري

التربية البيئية لدى التلبميذ. وقد التقت ىذه الدراسات في تأكيد أىمية المدرسة كمؤسسة 
تنشئة تُساىـ في غرس الوعي البيئي، كما ركزت جميعيا عمى عناصر رئيسية كالمنياج، 

والبيئة المدرسية بشكؿ عاـ، وىو ما يُظير تقاربًا في الأىداؼ والاىتماـ المشترؾ المعمـ، 
 .بالموضوع

 في اعتمادىا عمى  (2016) تشابيت دراستنا مع دراسة أسماء مطوري :من حيث المنهج
المنيج الوصفي، الذي يُعد مف المناىج المناسبة لدراسة الظواىر التربوية في بيئتيا 

أدوار الفاعميف التربوييف داخؿ المدرسة. كما استخدمت معظـ  الطبيعية، وتحميؿ
المنيج الوصفي  (2009) وعبمة غربي (2022) الدراسات الأخرى مثؿ البركنو نورة

أيضًا، ما يعكس اتفاقًا في توجّو الباحثيف نحو فيـ الواقع التربوي البيئي مف خلبؿ 
 .توصيفو وتحميمو ميدانيًا

 تشاركت دراستنا مع دراسات مثؿ البركنو نورة وجماؿ ياحي في  :ن حيث الأدواتم

                                                           
ميدانية ببعض دراسة  -جماؿ ياحي، واقع التربية البيئية في المدرسة الابتدائية مف وجية نظر أساتذة التعميـ الابتدائي .  1

 .2022، 4، ع 7، مجمة الرسالة لمدراسات والبحوث الإنسانية، مج -مدارس مدينة المسيمة
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اعتماد الاستبياف كأداة رئيسية لجمع البيانات، مما يعكس توجيًا مشتركًا نحو قياس آراء 
المبحوثيف بطريقة كمية منظمة. كما استُخدمت الأداة مع فئات ميدانية مشابية مثؿ 

ي طبيعة المعطيات المستخمصة مف الميداف المعمميف والمشرفيف، وىو ما يمنح تقاربًا ف
 .التربوي

 توافقت نتائج دراستنا مع ما توصمت إليو دراسات مثؿ أسماء مطوري  :من حيث النتائج
والبركنو نورة في التأكيد عمى الدور الفعّاؿ لممعمـ والمناىج الدراسية في تعزيز القيـ البيئية 

المدرسية في تييئة بيئة تعميمية تُسيـ في لدى التلبميذ، وكذلؾ في إبراز دور الإدارة 
ترسيخ السموؾ البيئي الإيجابي. كما أشارت جميع الدراسات إلى وجود محتوى بيئي 
لى أىمية الأنشطة الصفية واللبصفية في تحقيؽ أىداؼ التربية  داخؿ الكتب المدرسية، وا 

 .البيئية
 الدراسات الأجنبية. .2.6

(: بعنوان: "دور ادارة المدرسة في تنمية 2020دراسة عبد الله حسين حمد عمعوم ) (1
 الوعي البيئي لدى التلاميذ".

ىدفت الدراسة إلى تحديد دور إدارات المدارس في ضواحي مدينة كركوؾ في التوعية 
البيئية وخطر التموث البيئي وانتشار الأمراض المعدية.، والتعرؼ عمى العقبات التي تواجو 

حموؿ لتجاوزىا، وبالاعتماد عمى المنيج الاجتماعي لمدارس تنمية الوعي البيئي، واقتراح ال
مؤسسة،  توصمت الدراسة  30واعداديات ضواحي محافظة كركوؾ بالعراؽ، والبالغ عددىـ 

إلى وجود ضعؼ في بعض أدوار إدارات المدارس، حيث يقتصر دورىا عمى الاجتماعات 
عقبات، مف بينيا غياب %(، بالإضافة إلى عدد مف ال67مع أولياء الأمور بنسبة )

 .1% 100 الأخصائي الاجتماعي أو المرشد التربوي بنسبة
( : بعنوان "دور مدري المدارس في نشر 2019دراسة محمد نواف الفرسان وآخرون ) (2

                                                           
،  مجمة جامعة تكريت لمعموـ دور ادارة المدرسة في تنمية الوعي البيئي لدى التلبميذ، عبد الله حسيف حمد عمعوـ 1

 .2020، العراؽ، 9، ع 27الإنسانية، مج 
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 الوعي البيئي لدى طمبة المدارس الثانوية الحكومية في قصبة اربد بالأردن".
ومديرات المدارس في نشر الوعي ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف دور مديري 

البيئي لدى طمبة المدارس الثانوية الحكومية في قصبة اربد/الاردف، وقد تكوف مجتمع الدراسة 
مف جميع مديري المدارس الثانوية في مديرية التربية والتعميـ لقصبة اربد وذلؾ حسب 

أخذ مجتمع  ، وقد تـ2017/2018إحصائية المديرية لمفصؿ الأوؿ مف العاـ الدراسي 
( مديرا ومديرة، وتـ توزيع اداة الدراسة عمييـ جميعا ، 189الدراسة كاملب والبالغ عددىـ )

( استبانة. استخدـ الباحثوف في ىذه الدراسة المنيج المسحي 163حيث تـ استرداد )
الوصفي. حيث توصمت الدراسة الى نتائج مف أىميا: اف دور المديريف والمديرات بشكؿ عاـ 

اء متوسطاً في نشر الوعي البيئي و ايضا ركز مدراء المدارس في دورىـ عمى تنمية قد ج
الجوانب الانفعالية وغرس روح وحب الانتماء لمبيئة. وبينت النتائج ايضا عدـ وجود فروؽ 

 . 1ذات دلالة احصائية تعزى لأثر الجنس والمؤىؿ العممي وسنوات الخبرة في الأداة ككؿ
دور النظم التعميمية في (: بعنوان " 2019محمد وآخرون ) دراسة حمدي احمد حسن (3

دراسة  -المستدامة باليابان وسنغافورة ومصر  تحقيق التربية البيئية من أجل التنمية
 ة".مقارن

ىذه الدراسة إلى تقديـ تصور مقترح لتطوير عممية التربية البيئية مف أجؿ ىدفت 
وفي سياؽ ىذا اليدؼ العاـ تسعى الدراسة إلى التنمية المستدامة بجميورية مصر العربية، 

التأصيؿ النظري لمتربية البيئية في ضوء الفكر المعاصر، والتعرؼ عمى خبرات دوؿ المقارنة 
الياباف وسنغافورة ومصر في مجاؿ التربية البيئية ودور النظاـ التعميمي في تقديـ الخبرات 

التربية البيئية في جميورية مصر العربية، والانشطة المتعمقة بيا، وكذلؾ الوقوؼ عمى واقع 
اتبعت الدراسة المنيج المقارف مف خلبؿ ، ومدى الاختلبؼ بينيا وبيف الدوؿ الأخرى

إجراءات عممية تشمؿ إجراء دراسة وصفية تحميمية لواقع التربية البيئية بدوؿ الياباف ومصر 

                                                           
دور مدري المدارس في نشر الوعي البيئي لدى طمبة المدارس الثانوية الحكومية في قصبة  ،وآخروفمحمد نواؼ الفرساف  1

 2019، الجامعة الإسلبمية غزة، 2، ع 27، مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربوية والنفسية، مج اربد بالأردف
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 .وسنغافورة 
عاـ لا يتـ تدريس التربية البيئية في وتوصمت الدراسة إلى عدة نتائج مف أىميا بشكؿ 

دوؿ المقارنة كموضوع مستقؿ، ولكنيا تتكامؿ مع مواضيع مختمفة مثؿ العموـ والدراسات 
الاجتماعية، ويسمح في دولة الياباف لممعمميف باختيار موضوعات متعمقة بالتربية البيئية في 

ف العممية التعميمية ترعى وزارة التربية والتعميـ والبيئة ع ممية التربية البيئية في دوؿ المقارنة وا 
كانت دولة سنغافورة تعتبر عمميات التعميـ والتعمـ ىي الشاغؿ الرئيسي لوزارة البيئة بينما 
تيتـ وزارة التعميـ بالمحتوى بشكؿ عاـ تقدـ التربية البيئية في المقاـ الأوؿ مف خلبؿ مادة 

ارس الثانوية ومف خلبؿ الدراسات الاجتماعية الجغرافيا ومف خلبؿ مادة البيولوجيا في المد
في المدارس الابتدائية بالإضافة إلى ذلؾ، تعد الأنشطة اللبمنيجية الأنشطة الخارجة عف 

وفي ضوء مراجعة الإطار النظري لمبحث والاستفادة مف خبرات دوؿ ، المناىج الدراسية
 .1ةالمقارن

ان "دور المدرسة الثانوية بمدينة (: بعنو 2018دراسة خالد بن هويدي سفر العتيبي ) (4
 .الرياض"

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى واقع الوعي البيئي لدى طلبب المرحمة الثانوية 
مف وجية نظر مديري المدارس والمعمميف والطلبب والتعرؼ عمى دور إدارة المدرسة الثانوية 

معممي المرحمة الثانوية في في تنمية الوعي البيئي لدى الطلبب، وكذلؾ التعرؼ عمى دور 
تنمية الوعي البيئي لدى الطلبب، والتوصؿ إلى توصيات ومقترحات لتنمية الوعي البيئي 

 لدى طلبب المرحمة الثانوية .
واستخدـ الباحث المنيج الوصفي، وطبقت الدراسة عمى عينة عشوائية مف جميع 

ياض، وتمثمت أىـ نتائج الدراسة فيما المدارس الثانوية الحكومية النيارية لمبنيف في مدينة الر 
 يمي :

                                                           
ية البيئية مف أجؿ التنمية المستدامة بالياباف حمدي احمد حسف محمد وآخروف، دور النظـ التعميمية في تحقيؽ الترب 1

 2019،  جامعة عيف شمس، مصر، 1، ع 48دراسة مقارنة، مجمة العموـ البيئية، مج  -وسنغافورة ومصر 
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ىناؾ موافقة بيف أفراد عينة الدراسة عمى ضعؼ الوعي بيئي لدى طلبب المرحمة  -
 الثانوية.

أف ىناؾ موافقة بيف أفراد عينة الدراسة عمى دور إدارة المدرسة في تنمية الوعي البيئي  -
 لدى طلبب المرحمة الثانوية .

عينة الدراسة عمى دور معممي المرحمة الثانوية في تنمية  أف ىناؾ موافقة بيف أفراد -
 .1الوعي البيئي لدى الطلبب

 التعقيب عمى الدراسات السابقة:
 :(2018) توافقت أىداؼ دراستنا مع دراسات مثؿ خالد العتيبي من حيث الأهداف 

 في سعييا إلى الكشؼ عف دور المدرسة ومكوناتيا في تنمية (2019) والفرساف وآخروف
الوعي أو القيـ البيئية لدى المتعمميف. جميع ىذه الدراسات اىتمت بفيـ مدى مساىمة 
المؤسسات التعميمية في نشر ثقافة بيئية إيجابية، مف خلبؿ التركيز عمى الإدارة 

 .والمعمميف والمحتوى التعميمي، وىي نفس المحاور التي تناولتيا دراستنا
 :دد مف الدراسات الأجنبية مثؿ دراسة عبد الله تشابيت دراستنا مع ع من حيث المنهج

في اعتمادىا  (2019) ، ودراسة محمد نواؼ الفرساف وآخروف(2020) حسيف عمعوـ
عمى المنيج الوصفي، الذي يُستخدـ لتحميؿ دور المدرسة والإدارة التعميمية في تنمية 

يًا عالميًا نحو الوعي البيئي لدى التلبميذ. ىذا الاتفاؽ في اختيار المنيج يعكس توج
 .دراسة الواقع التربوي كما ىو، بيدؼ تشخيصو واقتراح آليات تطويره

 :تشابيت دراستنا مع الدراسات الأجنبية المذكورة مف حيث اعتماد  من حيث الأدوات
الاستبياف كأداة رئيسية لجمع البيانات مف الميداف التربوي، سواء مف الإدارييف أو 

ظـ الدراسات الأجنبية استبيانات مصممة لقياس مدى المعمميف. وقد استخدمت مع

                                                           
، جامعة أسيوط، 8، ع 34خالد بف ىويدي سفر العتيبي ،دور المدرسة الثانوية بمدينة الرياض، مجمة كمية التربية، مج  1

2018. 
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مساىمة الفاعميف التربوييف في تعزيز الوعي البيئي، وىو نفس التوجو الذي اعتمدتو 
 .دراستنا

 :توافقت نتائج دراستنا مع ما توصمت إليو دراسات مثؿ عمعوـ من حيث النتائج 
ارة والمعمميف يمعبوف دورًا ، حيث أشارت جميعيا إلى أف الإد(2018) والعتيبي (2020)

ميمًا في تنمية الوعي البيئي، كما أكدت عمى وجود بعض التحديات في التطبيؽ الفعمي 
لممفاىيـ البيئية داخؿ المدرسة. وقد أجمعت ىذه الدراسات عمى أىمية التكامؿ بيف 

ا نتائج المناىج الدراسية والأنشطة التطبيقية لتعزيز القيـ البيئية، وىو ما أكدتو أيضً 
 .دراستنا

 لموضوع الدراسةالنظرية  المقاربات .7
 (Structural Functionalism) البنائية الوظيفية .1.7

تُعد المقاربة البنائية الوظيفية مف أبرز المقاربات السوسيولوجية التي تناولت العلبقة 
تالكوت و (Émile Durkheim) إميل دوركايمبيف الفرد والمجتمع، وىي مستمدة مف أفكار 

تقوـ ىذه المقاربة عمى أساس أف المجتمع يتكوف مف  ،(Talcott Parsons) بارسونز
مجموعة مف البُنى والمؤسسات المترابطة، ولكؿ منيا وظيفة محددة تسيـ في استقرار النظاـ 
الاجتماعي. وفي ىذا السياؽ، تُعتبر التربية البيئية مؤسسة اجتماعية تسيـ في نقؿ القيـ 

 .1ة التي تُحافظ عمى التوازف بيف الإنساف والبيئةوالمعايير البيئي
مف خلبؿ ىذا المنظور، تقُدـ التربية البيئية كآلية لإعادة إنتاج النظاـ البيئي 
والاجتماعي عبر تعزيز القيـ الجماعية مثؿ المسؤولية البيئية، واحتراـ الطبيعة، والتضامف 

حسب ىذا التصور، ليس مجرد نقؿ  في مواجية الكوارث البيئية. فدور التعميـ البيئي،
لممعرفة، بؿ ىو بناء لمضمير الجماعي البيئي، الذي يُمكف مف التعايش السممي والمستداـ 
مع المحيط الطبيعي. وىكذا، تُصبح المدرسة، وفؽ بارسونز، فضاءً وظيفيًا لبناء الانسجاـ 

                                                           
 181-179، ص 1999ة عمي قناوي، عمـ الاجتماع والمشكلبت البيئية، جامعة عيف شمس، مصر، شادي 1
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 1.البيئي والاجتماعي
أبرزىا أنيا تركز عمى استقرار النظاـ  مع ذلؾ، تعرضت ىذه المقاربة لعدة انتقادات،

الاجتماعي، مما يجعميا تغفؿ أو تقمؿ مف أىمية التفاوتات والصراعات التي تؤثر عمى 
القضايا البيئية، كما أنيا تُيمّش الأبعاد النقدية التي يمكف أف تكشؼ عف مسؤولية النظـ 

قوية في تفسير الأبعاد البنيوية  السياسية والاقتصادية في التدىور البيئي. وعميو، فيي مقاربة
 .لمتربية البيئية، لكنيا محدودة في فيميا لمسياقات الصراعية والديناميكية لمعلبقات البيئية

 (Critical-Reflective Approach) التأممية النظرية .2.7
باولو تستند المقاربة التأممية إلى الفمسفة التربوية النقدية كما صاغيا المفكر البرازيمي 

، صاحب نظرية "التربية لممقيوريف". وترتكز ىذه المقاربة عمى (Paulo Freire) فريري
مبدأ أف التعمـ البيئي لا يقتصر عمى نقؿ المعارؼ البيئية، بؿ يجب أف يكوف عممية تحرر 
ووعي نقدي تُمكّف المتعمـ مف إدراؾ الواقع البيئي وتحميمو ومساءلتو. فالتربية البيئية ىنا تفُيـ 

أنيا فعؿ تأممي يمكّف الأفراد مف التفاعؿ مع البيئة لا كمفعوؿ بيـ، بؿ كفاعميف  عمى
 .اجتماعييف قادريف عمى التغيير

يُعد الوعي البيئي النقدي محورًا أساسيًا في ىذه المقاربة، حيث يُدعى المتعمـ إلى 
تيلبؾ، التفكير في أسباب التدىور البيئي، ودور السياسات الاقتصادية، وأنماط الاس

والاختلبلات الاجتماعية التي تؤدي إلى ذلؾ. ومف خلبؿ ىذه الرؤية، يصبح المتعمـ شريكًا 
في إنتاج المعرفة البيئية، بدلًا مف مجرد متمؽٍ سمبي. وىذا يتطمب أف تكوف العممية التعميمية 

 .نةقائمة عمى الحوار، والتحميؿ الجماعي، والتفكير المتعمؽ في البدائؿ البيئية الممك
إف ىذه المقاربة تمعب دورًا ىامًا في السياقات التي تعاني مف ىشاشة بيئية أو 
اجتماعية، إذ تفتح المجاؿ أماـ المقيوريف لإعادة صياغة واقعيـ البيئي عبر الفعؿ الواعي. 
غير أف تطبيقيا العممي يتطمب إعادة ىيكمة المنظومة التربوية التقميدية التي ما تزاؿ تقوـ 

                                                           
1 domien Caroline et Philip Cullen. (1998), droit international de l`environnement testes de 

Netherlands, 1998, p212 base et références, Kluwer law international, 



 ام لمدراسةل: الاطار العوالفصل الأ 

11 

مقيف، كما أف نجاحيا يعتمد عمى توفير فضاءات تعميمية حرة تسمح بالنقاش والتفكير عمى الت
 1.الجماعي والنقدي

 (Conflict Approach) الصراع نظرية .3.7
تُشتؽ مقاربة الصراع مف النظرية الماركسية في عمـ الاجتماع، التي وضع أسسيا 

 Herbert)ماركوزهربرت وطورىا لاحقًا منظّروف مثؿ  (Karl Marx) كارل ماركس
Marcuse) أنطونيو غرامشيو (Antonio Gramsci).  وتنطمؽ ىذه المقاربة مف أف

الصراعات الطبقية والاقتصادية ىي المحرؾ الأساسي لمتاريخ والمجتمع، وىي بذلؾ ترفض 
التصور التوافقي لممجتمع، وتفُسر الأزمات البيئية كنتيجة مباشرة لاستغلبؿ الطبقات الحاكمة 

 2.رد الطبيعية دوف اعتبار لمعدالة البيئية أو الأثر الاجتماعيلمموا
وفقًا ليذه الرؤية، فإف التربية البيئية لا يجب أف تظؿ حيادية أو تقنية، بؿ يجب أف 
تكشؼ البُنى الاقتصادية التي تُسيـ في التدىور البيئي، وأف تُحفز الوعي الجماعي لدى 

اف الأحياء اليشة، والمجتمعات الأصمية. فالبيئة، الطبقات المتضررة، مثؿ الفلبحيف، وسك
وفؽ ىذه المقاربة، ليست فقط ضحية للؤنشطة الصناعية، بؿ أيضًا لييمنة رأس الماؿ عمى 

 3.السياسات البيئية العالمية
ومع أف ىذه المقاربة تُسيـ في تعرية الأبعاد السياسية والاجتماعية لمكارثة البيئية، إلا 

في التطبيؽ التربوي، حيث يُمكف أف تتحوؿ إلى أداة لمتجييش السياسي  أنيا تتطمب الحذر
إذا لـ تُضبط ضمف مشروع تربوي ىادؼ ومبني عمى القيـ البيئية الجامعة. لكنيا تبقى 
ضرورية لفيـ البُعد الييكمي لمعلبقات البيئية، خاصة في ظؿ الأزمات العالمية مثؿ التغير 

 .البيئي لمثرواتالمناخي، والتفاوت في التوزيع 

                                                           
 51، ص 2007ىلبؿ عصاـ الديف، التربية البيئية، مكتبة الاسرة، القاىرة،   1
سعدوف نجـ الحمبوس، الفمسفة التربية البيئية دراسة في تطور الفكر التربوي البيئي منذ بدء التاريخ حتى الفكر الفمسفي   2

 84، ص 2002المعاصر، دار اليدى لمطباعة، مصر، 
3 HARVEY ,BRAIN, John.D Halett, Environment and Society, Mac-millan Prss Ltd, London, 

1977, p82 
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 (Environmental Determinism) الحتمية البيئية نظرية .4.7
تُعتبر المدرسة الحتمية البيئية مف أقدـ النظريات الجغرافية، وقد تأثر بيا مفكروف مثؿ 

 ،(Ellsworth Huntington) إيمسورث هنتنغتونو (Ellen Semple) إلين سمبل
وخاصة المناخ والتضاريس والموارد الطبيعية، وتقوـ ىذه المدرسة عمى فرضية أف البيئة، 

تُشكؿ العامؿ الحاسـ في تحديد طبيعة المجتمعات وأنشطتيا الاقتصادية والثقافية. فالإنساف، 
 1.حسب ىذا التصور، يتفاعؿ مع البيئة في إطار حدود صارمة لا يمكنو تجاوزىا

ئية لكؿ منطقة، وتُركز تُظير ىذه المدرسة أىمية كبرى لفيـ الطبيعة الجغرافية والبي
عمى ضرورة التكيؼ مع الظروؼ البيئية كوسيمة لمبقاء. وتُفيد ىذه الرؤية في التربية البيئية 
عندما يتعمؽ الأمر بترسيخ وعي الأفراد بأىمية احتراـ قدرات البيئة، وتحديد حدود الاستغلبؿ 

أف اختلبؿ التوازف مع  الممكنة، وعدـ تجاوز طاقتيا الاستيعابية. فيي تضع الأساس لفكرة
 .الطبيعة يؤدي إلى الكوارث

لكف الحتمية البيئية تعرضت لانتقادات واسعة بسبب نزعتيا الاختزالية التي تُيمؿ دور 
الإنساف ككائف ثقافي واجتماعي قادر عمى الابتكار والتعديؿ والتخطيط، وىو ما يجعميا غير 

اف والبيئة في العصر الحديث. وليذا، أصبح كافية وحدىا لتفسير العلبقة المعقدة بيف الإنس
 .2مف الضروري الجمع بينيا وبيف مقاربات أخرى أكثر شمولًا وتوازنًا

 (Symbolic Interactionism) التفاعمية الرمزية النظرية .5.7
تُعد المقاربة التفاعمية الرمزية مف التيارات السوسيولوجية التي ركّزت عمى التفاعؿ 

جورج هربرت اليومي بيف الأفراد، وقد نشأت مع أعماؿ الفيمسوؼ وعالـ الاجتماع الأمريكي 
 Herbert) هربرت بمومر، وطُورت لاحقًا بواسطة (George H. Mead) ميد

Blumer).  تنطمؽ ىذه المقاربة مف فرضية أساسية مفادىا أف الواقع الاجتماعي يُبنى عبر
التفاعلبت الرمزية بيف الأفراد، وأف المعاني ليست ثابتة بؿ تنُتَج مف خلبؿ الفعؿ 

                                                           
 47، ص مرجع سابؽاياد عاشور الطائي،  1
 91، ص مرجع سابؽحسيف عبد الحميد رشواف،  2
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الاجتماعي. ومف ىذا المنظور، فإف المفاىيـ البيئية مثؿ "الطبيعة"، و"التموث"، و"الاستدامة" 
 1.اني التي يُعطييا ليا الأفراد في سياؽ حياتيـ اليوميةتفُيـ مف خلبؿ المع

في إطار التربية البيئية، تنظر المقاربة التفاعمية إلى التعميـ كعممية ديناميكية يتـ فييا 
بناء المعارؼ البيئية عبر التفاعؿ بيف المعمّميف والمتعمميف، لا كعممية تمقيف جامدة. فالفرد لا 

لبؿ النصوص فقط، بؿ مف خلبؿ التفاعلبت اليومية، وممارساتو يكتسب الوعي البيئي مف خ
داخؿ الأسرة، المدرسة، والمجتمع المحمي. وتساعد ىذه المقاربة عمى فيـ كيؼ تتشكؿ 
المواقؼ والسموكيات البيئية مف خلبؿ التفاعؿ الرمزي، مثؿ المشاركة في الحملبت البيئية أو 

 .ائؿ التواصؿ الاجتماعيتداوؿ الخطابات حوؿ حماية البيئة في وس
ميزة ىذه المقاربة أنيا تُركّز عمى الجانب الذاتي والوجداني مف الوعي البيئي، فيي 
تبرز كيؼ تتشكؿ العلبقة بيف الفرد والبيئة مف خلبؿ تجربتو الخاصة، مما يُعزز مف فاعميتو 

عد البنيوي والسياسي في تبني ممارسات صديقة لمبيئة. لكنيا، في المقابؿ، قد تتُيـ بإغفاؿ البُ 
لممشاكؿ البيئية، خاصةً ما يتعمؽ بأثر السياسات الاقتصادية الكبرى أو اليياكؿ الاجتماعية 
عمى التدىور البيئي. إلا أف دمجيا مع مقاربات أخرى مثؿ المقاربة النقدية أو التوافقية يُمكّف 

 2.مف الحصوؿ عمى رؤية شمولية متكاممة

                                                           
 94حسيف عبد الحميد رشواف، مرجع سابؽ، ص  1

2  Gillet, Margret. UNESCO Conference on Environmental Education. TIBPSI Georgia 
Newsletter, with the International Bureau of Education, UNESCO, Vol. No. U, December 
1977, p. 18–20. 
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 تمهيد:
لمتحديات البيئية المتصاعدة مثؿ التغير المناخي تُعد التربية البيئية استجابة حيوية 

والتموث واستنزاؼ الموارد، وتيدؼ إلى تعزيز وعي الأفراد بأىمية حماية البيئة وفيـ العلبقة 
وقد أصبحت جزءًا أساسيًا مف المناىج التعميمية، انطلبقًا مف دور  ،بينيا وبيف الإنساف

ية البيئية ركيزة لتحقيؽ التنمية المستدامة، إذ وتُعتبر الترب، المدرسة في ترسيخ ىذا الوعي
تسعى إلى إعداد مواطف مسؤوؿ يمتمؾ معارؼ بيئية واتجاىات إيجابية وسموكيات سميمة، 
إلى جانب ميارات التفكير النقدي لذلؾ أصبحت عنصرًا استراتيجيًا في السياسات التربوية 

 .لبناء مجتمعات مستدامة
 نشأة وتطور التربية البيئية: .1

ارتبطت التربية البيئية منذ بداياتيا الأولى بالفكر الإنساني القديـ، إذ لـ تكف وليدة 
المحظة الراىنة، بؿ ليا جذورىا التاريخية العميقة التي تجذّرت في ثقافات الشعوب القديمة 
ف وأدبياتيا. فقد أولت المجتمعات التقميدية، في شتى مراحميا، أىمية كبيرة لمعلبقة بيف الإنسا

والطبيعة، حيث اعتبُرت البيئة محيطًا يجب احترامو لا مجرد مورد للبستغلبؿ، وكاف الحفاظ 
عمييا يُعد مف الفضائؿ الأخلبقية التي تيدؼ إلى تحقيؽ التوازف بيف الإنساف ومحيطو، 

عداد الفرد لحياة كريمة تُراعي احتياجاتو واحتياجات الأجياؿ القادمة ويمكف اعتبار ىذا  ،وا 
ف لـ يُصغ التص ور المبكر لمبُعد البيئي شكلًب أوليًا مف أشكاؿ التربية البيئية، حتى وا 

 .1بمصطمح واضح في تمؾ الفترة
ومع تقدـ الفكر الإنساني، وخاصة خلبؿ القرنيف الثامف عشر والتاسع عشر، بدأت 

عمماء تظير بذور الفيـ الحديث لمتربية البيئية، وذلؾ في سياؽ ازدياد وعي المفكريف وال
بخطورة التدىور البيئي وضرورة التفاعؿ الواعي مع الطبيعة. فقد ساىـ اتساع مفيوـ البيئة 
ليشمؿ الجوانب الاقتصادية والاجتماعية والثقافية، إلى جانب الأبعاد الفيزيائية والبيولوجية، 

                                                           
، دار أمجد لمنشر، عمان، صبحي عزيز البيات، التربية البيئية مف منظور تربوي ثقافي اجتماعي سياسي صناعي زراعي 1

  124ص  2015
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 .في تعزيز أىمية التربية البيئية كأداة لتشكيؿ وعي بيئي شامؿ
يئية عبر مراحؿ متعاقبة، كؿ منيا مثّؿ حمقة في سمسمة الوعي تطوّرت التربية الب

البيئي المتنامي. ففي المرحمة الأولى، سعى كبار المفكريف والكتاب إلى تنبيو المجتمعات 
لأىمية البيئة ومحاولة إيقاظ وعي الناس بمكانتيا. ثـ تمتيا مرحمة ثانية، بعد نحو عقديف مف 

ؿ أوضح لفكرة ضرورة صوف الموارد الطبيعية وحمايتيا، عبر الزمف، بدأ خلبليا الترويج بشك
جيود أدبية وفكرية. أما المرحمة الثالثة، فقد تميزت بتوجيو الأنظار إلى البعد الجمالي 

 .لمطبيعة، وتعزيز الإحساس بعظمتيا وسحرىا وأسرارىا، كمدخؿ لتحفيز الناس عمى حمايتيا
واة المؤسسية الأولى لمتربية البيئية بمفيوميا أما المرحمة الرابعة، وىي التي شكمت الن

، والتي ىدفت إلى إتاحة 1987الحديث، فقد عرفت إنشاء الجمعية المدنية لمصوف سنة 
الفرصة أماـ الشباب لفيـ البيئة وقيمتيا، مف خلبؿ تنظيـ أنشطة توعوية وتدريب المعمميف 

ف الإنساف والبيئة. وقد ساىمت ىذه وتوفير مواد تعميمية تيدؼ إلى تعزيز الفيـ المتبادؿ بي
المبادرات في إحداث نقمة نوعية، حيث انتقمت التربية البيئية مف كونيا مجرد خطاب فكري 
إلى مجاؿ تطبيقي يتجسد في المناىج الدراسية والمقررات التعميمية، ويُمارس في المؤسسات 

 .1التربوية بشكؿ عممي
الدولي المتزايد بالدور الحيوي الذي يمكف وتعزز ىذا المسار التطوري مع الاعتراؼ 

أف تضطمع بو التربية البيئية في معالجة التحديات البيئية المتفاقمة. وقد انعكس ىذا 
الذي ساىـ في إطلبؽ مبادرات  (UNEP) الاعتراؼ في تأسيس برنامج الأمـ المتحدة لمبيئة

خطيط استراتيجيات تعميمية تُعنى عالمية لدعـ التربية البيئية، عبر توفير أطر تعاوف دولي وت
 .بالمسائؿ البيئية في مستوياتيا المختمفة

وشكمت المؤتمرات الدولية، التي نظّمتيا منظمات مثؿ اليونسكو والاتحاد العالمي 
لممحافظة عمى الطبيعة، لحظات مفصمية في تاريخ تطور ىذا المجاؿ، خاصة الاجتماع 

                                                           
بسكرة، -، جامعة محمد خيضر2، ع 10عيساوي، التربية البيئية، مجمة دفاتر المخبر، مج  رابحي اسماعيؿ، مازيا 1
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لمي مشترؾ لمتربية البيئية، مف خلبؿ دمجيا في ، الذي أسس لتصور عا1970العالمي سنة 
السياسات التعميمية وتوجيو الأنظمة التربوية لإدماج المفاىيـ البيئية في مختمؼ مراحؿ 
التعميـ. وقد ميدت ىذه التطورات إلى بمورة إطار مفاىيمي متكامؿ، جعؿ مف التربية البيئية 

 .1دامة وحماية النظـ الإيكولوجية العالميةحجر الزاوية في أي محاولة لتحقيؽ التنمية المست
 :فمسفة التربية البيئية .2

، وقد  فمسفة التربية البيئية نشأت استجابة لحاجة ممحّة فرضيا الواقع البيئي المتأزـ
جاءت كمحاولة لتجاوز حدود التربية التقميدية التي ظمت لسنوات تركز عمى المعرفة العممية 

كيات البيئية. فيي تسعى إلى سد الفجوة القائمة بيف التعميـ البحتة بمعزؿ عف القيـ والسمو 
القائـ عمى المعمومة المجردة، والتربية اليادفة إلى تكويف وعي بيئي شمولي، يدمج بيف الفيـ 
العممي والسموؾ العممي في التعامؿ مع البيئة. ومف ىذا المنطمؽ، تُعد فمسفة التربية البيئية 

نسانية دعوة إلى إعادة صياغة الع لبقة بيف الإنساف والطبيعة في ضوء مبادئ أخلبقية وا 
 .جديدة، تيدؼ إلى الحفاظ عمى الحياة في كميتيا، وتعزيز قيـ الانسجاـ مع المحيط الطبيعي

تستند ىذه الفمسفة إلى إطار فكري مركب، يقوـ عمى جممة مف الأسس النظرية التي 
ضايا البيئة مف زوايا مختمفة. فيي تنيؿ مف تشكمت عبر مساىمات مفكريف وفلبسفة تناولوا ق

النظريات البيئية التي تفسر علبقة الإنساف بالطبيعة، كما ترتبط بالمفاىيـ الإيديولوجية التي 
تعكس رؤى متنوعة حوؿ استغلبؿ الموارد الطبيعية وحدود تدخؿ الإنساف في المنظومات 

زر بيف فروع المعرفة المتعددة كعمـ الأحياء، البيئية. كما ترتكز فمسفة التربية البيئية عمى التآ
وعمـ الاجتماع، والاقتصاد، والأنثروبولوجيا، والسياسة بما يحقؽ تكاملًب معرفيًا ينعكس بدوره 

 .2في تكويف وعي بيئي متعدد الأبعاد
وفي ىذا السياؽ، تمتقي فمسفة التربية البيئية مع ما يُعرؼ بػ"الفمسفة الندية"، وىي 

عمى مبدأ المساواة والتكافؤ بيف الإنساف والطبيعة، وترفض النظرة النفعية التي  فمسفة تقوـ
                                                           

التربية البيئية ودورىا في التنمية المستدامة دراسة ميدانية بمؤسسات التعميـ المتوسط بمدينة بسكرة، اطروحة فتيحة طويؿ،  1
 46، ص 2013-2012بسكرة،  – دكتوراه العموـ في عمـ الاجتماع، جامعة محمد خيضر

 91اياد عاشور الطائي، محسف عبد عمي، مرجع سابؽ، ص  2
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تجعؿ مف البيئة مجرد موضوع للبستغلبؿ. وبدلًا مف ذلؾ، تنادي ىذه الفمسفة بعلبقة توافقية، 
قواميا الاحتراـ المتبادؿ بيف الإنساف والبيئة، واستثمار مواردىا في حدود ما تسمح بو قدرتيا 

 .لتجدد، حفاظًا عمى استمرارية الحياة الطبيعية للؤجياؿ القادمةعمى ا
وتُعد التربية البيئية، بحسب ىذه الفمسفة، عممية تربوية شاممة ومستمرة، تبدأ مف سف 
الطفولة ولا تنتيي عند حدود التعميـ الرسمي، بؿ تمتد لتشمؿ كافة مراحؿ حياة الإنساف، مف 

امي وغير النظامي عمى حد سواء. فالتعميـ البيئي لا يقتصر خلبؿ قنوات متعددة لمتعميـ النظ
عمى المدارس والجامعات ومؤسسات التعميـ العالي، بؿ يشمؿ الأسرة، ووسائؿ الإعلبـ، 
والمؤسسات الثقافية مثؿ المتاحؼ والمعارض، فضلًب عف النوادي، ودور العبادة، والمنظمات 

 .عية التي تُسيـ في تشكيؿ الوعي الجماعيغير الحكومية، وغيرىا مف الفضاءات الاجتما
إف تنوع ىذه الأطر التربوية، يعكس تنوع الجميور المستيدؼ بالتربية البيئية، ويؤكد 
أف نجاح ىذه الأخيرة مرىوف بقدرتيا عمى مخاطبة كؿ الفئات الاجتماعية، باختلبؼ أعمارىا 

وعًا تربويًا مجتمعيًا واسع النطاؽ، وخمفياتيا الثقافية. وىذا ما يجعؿ مف التربية البيئية مشر 
يُطمب منو أف يُسيـ في بناء ثقافة بيئية تؤمف بالمسؤولية الجماعية، وتُعمي مف شأف القيـ 
التي تقوـ عمى الترشيد، والعدالة البيئية، واحتراـ الطبيعة بوصفيا شريكًا في الوجود لا مجرد 

 .1وسيمة لمعيش
ة تمثؿ تحولًا نوعيًا في الفكر التربوي، يطمح إلى ومف ىنا، فإف فمسفة التربية البيئي

تأسيس نمط جديد مف التربية، يقوـ عمى التوازف بيف المعرفة والسموؾ، وبيف العقؿ والعاطفة، 
وبيف الحاضر والمستقبؿ، لتحقيؽ انسجاـ بيف الإنساف ومحيطو البيئي، في سبيؿ بناء 

 .البيئية التي تؤمّف حياتو حضارة مستدامة تحفظ كرامة الإنساف وتحترـ النظـ
 التربية البيئية: وأهداف أهمية .3

تُعد التربية البيئية مف المقومات الأساسية لتعزيز الوعي البيئي وترسيخ مبادئ 
                                                           

بمعيد جمعة، دور مدارس التعميـ الابتدائي والمتوسط في التربية البيئية دراسة ميدانية بابتدائية صاولي بشير ومتوسطة  1
،  2011عمـ الاجتماع، جامعة منتوري قسنطينة، قربوعة عبد الحميد ببمدية الخروب ولاية قسنطينة ، رسالة ماجستير في 

 195ص 
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الاستدامة في سموؾ الأفراد والمجتمعات. فيي لا تقتصر عمى تقديـ المعارؼ حوؿ القضايا 
والمواقؼ الإيجابية تجاه البيئة، وتمكيف الأفراد مف البيئية، بؿ تتجاوز ذلؾ إلى تنمية القيـ 

 .المشاركة الفعالة في حمايتيا
 أهمية التربية البيئية: .1.4

تكتسب التربية البيئية أىمية متزايدة في ظؿ التحديات البيئية المتفاقمة التي يشيدىا 
، حيث أصبحت الضرورة التربوية لحماية البيئة والحفاظ عمى استدام تيا أولوية العالـ اليوـ

قصوى في السياسات التعميمية. وتنبع ىذه الأىمية مف جممة مف العوامؿ والظواىر البيئية 
التي فرضت نفسيا بقوة عمى الواقع الإنساني، ومف أبرزىا النمو السكاني السريع وغير 
المنظـ، والذي أدى إلى ضغط ىائؿ عمى الموارد الطبيعية في سبيؿ تمبية الحاجات المتزايدة 

 .1مف الغذاء والماء والطاقة. وقد ساىـ ىذا الضغط في تدىور النظـ البيئية واختلبؿ توازنيا
مف بيف مظاىر ىذا التدىور، ظاىرة التصحر، التي تحوّلت فييا مساحات شاسعة 
مف الأراضي الزراعية المنتجة إلى أراضٍ جرداء غير صالحة لمزراعة، نتيجة الاستخداـ 

لمموارد. كما أف ظاىرة إزالة الغابات وتجريد الجباؿ والتلبؿ مف الجائر وغير المستداـ 
أشجارىا لأغراض صناعية مثؿ صناعة الورؽ أو لمتوسع العمراني والزراعي، ساىمت بشكؿ 

 .كبير في إضعاؼ الغطاء النباتي، وأثّرت سمبًا عمى التنوع البيولوجي والموارد المائية
لى جانب ذلؾ، برزت مشكمة الانقراض المتسارع لمعديد مف الأنواع النباتية  وا 
والحيوانية، نتيجة الصيد العشوائي والرعي الجائر، ما أدى إلى اضطراب التوازف البيئي 
وفقداف العديد مف الكائنات دورىا الوظيفي في السلبسؿ الغذائية. كما شكّؿ التموث البيئي 

التربية البيئية، حيث تفاقـ التموث في الأنيار والبحار والمحيطات  أحد أبرز دوافع أىمية
بسبب تصريؼ النفايات السائمة الصناعية والمنزلية، والمياه العادمة، والمموثات النووية، 

                                                           
، الموقع 121ندى بو حمداف حرب، دور التربية البيئية وأىميتيا في المناىج التعميمية في لبناف، مجمة الدفاع الوطني، ع  1

  www.lebarmy.gov.lb/ar/contenthttps//:عمى:  2022الرسمي لمجيش المبناني،  

https://www.lebarmy.gov.lb/ar/content
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 1.بالإضافة إلى الكوارث الناتجة عف تسربات النفط مف الناقلبت العملبقة
ير المنظـ لممبيدات الحشرية في الأنشطة ولا يمكف إغفاؿ تأثير الاستخداـ المفرط وغ

الزراعية، والذي أدى إلى تموث التربة والمياه، وخمؿ في النظاـ الإيكولوجي، فضلًب عف ما 
يمثمو مف خطر عمى صحة الإنساف والكائنات الحية. كما ساىمت اليجرة المتزايدة مف 

طؽ الحضرية، الأمر الذي الأرياؼ إلى المدف في خمؽ حالة مف الاكتظاظ السكاني في المنا
 .نتج عنو تفاقـ المشكلبت الصحية والاجتماعية، وتردّي نوعية الحياة الحضرية

أما مف الناحية الصناعية، فإف التوسع غير المدروس في بناء المصانع والورش، 
وزيادة أعداد الآلات والسيارات، أدى إلى ارتفاع نسب التموث اليوائي الناتج عف انبعاث 

 2. .السامة والدخاف، مما أسيـ في تفاقـ ظواىر الاحتباس الحراري وتغير المناخ الغازات
دراجيا  جميع ىذه التحديات البيئية الخطيرة تستوجب تعزيز دور التربية البيئية، وا 
ضمف الأولويات التربوية في مختمؼ مراحؿ التعميـ، انطلبقًا مف أف التربية لا تقتصر عمى 

بؿ تتعدى ذلؾ إلى إعداد الإنساف إعدادًا شموليًا يحميو مف المؤثرات  تزويد الفرد بالمعارؼ،
السمبية التي تيدد صحتو ونموه وسلبمتو، وتؤىمو لمعيش في بيئة نظيفة وآمنة. إف التربية 
البيئية بذلؾ تُعد ركيزة أساسية في بناء الإنساف الواعي بمسؤوليتو تجاه البيئة، والقادر عمى 

 .3ي حمايتيا وصوف مواردىا مف أجؿ الحاضر والمستقبؿالمساىمة الفاعمة ف
 أهداف التربية البيئية: .2.4

تُعدّ الأىداؼ مف العناصر الأساسية التي ترتكز عمييا أي عممية تربوية، إذ تمثّؿ 
البوصمة التي تُوجّو كؿ جيد يُبذؿ في سبيؿ تحقيؽ غايات محددة. وفي سياؽ التربية البيئية، 

ىداؼ بدقة ووضوح نظراً لطبيعة ىذا المجاؿ المتشابكة، الذي يتطمب تزداد أىمية تحديد الأ
تكاملًب بيف الأبعاد المعرفية، والميارية، والوجدانية. وتكمف الغاية الأساس مف وراء ىذه 

                                                           
المدرسة نموذجا، اطروحة دكتوراه -، مؤسسات التنشيئة الاجتماعية ودورىا في تنمية قيـ التربية البيئية أسماء مطوري 1

  194، ص 2016-2015بسكرة، -عموـ في عمـ الاجتماع، جامعة محمد خيضر
  195، مرجع نفسو، ص أسماء مطوري 2
  169مازيا عيساوي، مرجع سابؽ، ص  رابحي اسماعيؿ، 3
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الأىداؼ في تمكيف المتعمّـ مف اكتساب المعارؼ البيئية، والقيـ الإيجابية، والميارات العممية 
لبنّاء مع البيئة بكؿ مكوّناتيا، والمساىمة في مواجية مشكلبتيا والتقميؿ التي تؤىمو لمتفاعؿ ا

 .مف آثارىا
وقد تعدّدت وجيات النظر حوؿ أىداؼ التربية البيئية، مثمما تعدّدت حوؿ مفيوميا، 
إذ اختمفت بحسب اختلبؼ المجتمعات وخصوصياتيا، مف حيث درجة تطوّرىا وما تواجيو 

الجيود الدولية، إلى جانب الجيود الإقميمية والمحمية، سعت إلى مف تحديات بيئية. غير أف 
 :1صياغة أىداؼ عامة وشاممة لمتربية البيئية، يمكف تمخيصيا في عدة محاور رئيسية

اليدؼ المعرفي، ويتمثؿ في إتاحة الفرصة التعميمية للؤفراد والجماعات لاكتساب رصيد  -
لمشكلبت التي تيددىا، مما يعزّز مف قدرتيـ معرفي متنوع حوؿ البيئة، وفيـ تعقيداتيا وا

 .عمى تحميؿ الظواىر البيئية بطريقة عممية واعية
اكتساب الاتجاىات والقيـ البيئية، ويُقصد بيا تنمية الحس الأخلبقي لدى الأفراد تجاه  -

البيئة، وتعزيز مشاعر الانتماء والمسؤولية نحو الطبيعة، مما يشجّع عمى سموؾ بيئي 
 .عي التوازف والاستدامةإيجابي يرا

المشاركة الفعالة، إذ تيدؼ التربية البيئية إلى تييئة الأفراد لممشاركة النشطة في معالجة  -
المشكلبت البيئية، ليس فقط عمى مستوى الوعي، بؿ أيضًا مف خلبؿ الفعؿ والمبادرة في 

 .المشاريع والأنشطة البيئية المجتمعية
ى التربية البيئية إلى جعؿ الأفراد أكثر حساسية رفع مستوى الوعي البيئي، حيث تسع -

تجاه محيطيـ البيئي، وقادريف عمى إدراؾ التحديات التي تواجو ىذا المحيط، سواء كانت 
 .ناتجة عف سموؾ الإنساف أو التغيرات الطبيعية

غرس مواقؼ بيئية إيجابية، مف خلبؿ إكساب الأفراد مشاعر الانتماء لمبيئة، والعمؿ عمى  -
يـ التعاوف والمسؤولية الجماعية في صوف البيئة وحمايتيا، بما يضمف استدامتيا غرس ق

 .للؤجياؿ القادمة

                                                           
 178، ص 2016، 27فتيحة الطويؿ، العممية التعميمية لمتربية البيئية، مجمة العموـ الانسانية والاجتماعية، ع  1
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ولتحقيؽ ىذه الأىداؼ، لا بد مف اتباع مجموعة مف الأساليب التربوية المناسبة، 
وعمى رأسيا أف يكوف الآباء والمربوف قدوة حسنة في التعامؿ الرشيد مع الموارد الطبيعية، 

ب الإسراؼ في الماء أو الكيرباء. كما ينبغي إشراؾ الأطفاؿ في أنشطة تنُمّي حس مثؿ تجن
 .1الجماؿ والمسؤولية، مثؿ الاىتماـ بنظافة الأماكف العامة والمدرسة والحدائؽ

كذلؾ مف الميـ توفير مواقؼ تعميمية حقيقية تُمكّف الطفؿ مف اكتساب المعرفة البيئية 
ية حبّ الاستطلبع الذي يجعمو أكثر ارتباطًا بعناصر البيئة. عبر التفاعؿ مع الواقع، وتنم

ويمكف استخداـ طرؽ تربوية مبتكرة وفعّالة مثؿ المعب، والقصص، والمسرح التفاعمي، بما 
 .يتناسب مع مستوى إدراؾ الطفؿ، ويسيـ في ترسيخ القيـ البيئية لديو بشكؿ غير مباشر

ة مثؿ تخصيص "أسبوع لمبيئة" يُشارؾ إضافة إلى ذلؾ، يُستحسف تنظيـ أنشطة دوري
فيو الأطفاؿ في أنشطة ميدانية تفاعمية، فضلًب عف إعداد دروس وبرامج بيئية مصممة 
خصيصًا للؤطفاؿ، تستند إلى بيئتيـ المحمية وخبراتيـ اليومية، وتركّز عمى الجوانب الثلبثة 

 2.لمتعمـ: المعرفة، والميارات، والاتجاىات
البيئية لا تقتصر عمى تمقيف المعارؼ فحسب، بؿ تتجاوزىا إلى  وبذلؾ، فإف التربية

تنمية وعي بيئي شامؿ، وسموؾ مسؤوؿ، ومشاركة مجتمعية فعّالة، وىي أىداؼ تشكؿ أساسًا 
 .ميمًا لتحقيؽ التنمية المستدامة

 ابعاد ومبادئ التربية البيئية: .4
الأبعاد المتعددة، وقد حظيت  تُعدّ التربية البيئية مف المياديف التربوية المتكاممة ذات

، في عاصمة جورجيا السوفييتية 1977باىتماـ عالمي متزايد، توّج بعقد مؤتمر تبميسي سنة 
آنذاؾ، برعاية مشتركة مف منظمة الأمـ المتحدة لمتربية والعمـ والثقافة )اليونسكو( وبرنامج 

في تاريخ التربية البيئية،  ويُعدّ ىذا المؤتمر محطة مركزية، (UNEP) الأمـ المتحدة لمبيئة

                                                           
بوعبد الله لحسف وناني نبيمة، واقع التربية البيئية في برامجنا التعميمية )دراسة تحميمية لمحتوى كتب الطور الاوؿ مف  1

 19، ص 2008، 5التعميـ الأساسي الجزائري(، مجمة الموارد البشرية، ع 
سكرة، رسالة ماجستير في عمـ اجتماع دراسة ميدانية بمدينة ب -عيساوي مازيا، واقع الثقافة البيئية في المجتمع الحضري 2

  81، ص 2010-2009بسكرة، -البيئة، جامعة محمد خيضر
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حيث تـ خلبلو إعلبف المبادئ الأساسية التي ينبغي أف ترتكز عمييا التربية البيئية، والتي 
 .حددت أبعادىا ومقوماتيا بوضوح وشمولية

انطمقت توصيات المؤتمر مف أف البيئة لا يمكف النظر إلييا مف زاوية واحدة فقط، بؿ 
ومكوناتيا، سواء الطبيعية أو التكنولوجية أو الاقتصادية،  ينبغي دراستيا مف جميع أوجييا

كما لا يمكف إغفاؿ أبعادىا السياسية والثقافية والتاريخية، أو تجاىؿ القيـ الأخلبقية والجمالية 
المرتبطة بيا. وبالتالي، فإف التربية البيئية مطالبة بتبني مقاربة شاممة ومتعددة التخصصات، 

 .1ف عممية تعميمية متكاممةتُدمج ىذه الجوانب ضم
أكد المؤتمر أيضًا أف التربية البيئية لا تقتصر عمى مرحمة عمرية محددة، بؿ ىي 
عممية مستمرة مدى الحياة، تواكب الفرد في جميع مراحؿ تطوره الفكري والاجتماعي، مما 

وغير يستمزـ إدراجيا بشكؿ متدرج ومتكامؿ في مختمؼ مستويات وأنواع التعميـ النظامي 
النظامي، الرسمي وغير الرسمي. كما شدّد عمى ضرورة التعاوف المحمي الوطني والدولي في 
التعامؿ مع القضايا البيئية نظرًا لمطابع الكوني لممشكلبت البيئية وتشابؾ أسبابيا وآثارىا بيف 

 :2ومف بيف أىـ المبادئ التي جاء بيا مؤتمر تبميسي ما يمي، الدوؿ والمجتمعات
  تقوـ التربية البيئية عمى تعميـ المتعمميف كيفية تحميؿ المشكلبت البيئية المعقدة أف

 .والتعامؿ معيا بطرؽ عممية مدروسة تعتمد عمى التفكير النقدي والمنيجي
  أف تعزز لدى المتعمـ القدرة عمى اتخاذ قرارات بيئية مسؤولة، والوعي بنتائج تمؾ

 .المشاركة الفعالة في الشأف البيئيالقرارات، بما يرسّخ مبدأ المساءلة و 
  أف تتيح الفرصة لمتفاعؿ المباشر مع البيئة عبر مواقؼ تعميمية متنوعة، وأف تعتمد طرقًا

بيداغوجية مرنة تستند إلى الأنشطة العممية، والزيارات الميدانية، والمشاريع التشاركية، 
 .تأثيرًا مما يعزز التعمـ بالممارسة، ويجعؿ العممية التعميمية أكثر

  أف تبدأ التربية البيئية في السنوات الدراسية الأولى، حيث يكوف المتعمـ أكثر قدرة عمى
                                                           

 145صبحي عزيز البيات، مرجع سابق، ص  1
عمي أسعد وطفة، التربية البيئية في مواجية التحديات الإيكولوجية المعاصرة مف منظور أممي، مقاؿ الكتروني منشور   2
  /https://altanweeri.net/6759( عمى: 13/08/2021)

https://altanweeri.net/6759/
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 .التفاعؿ والانفتاح عمى القيـ البيئية، ويتـ غرس روح الانتماء لمبيئة في سف مبكرة
  أف تُدمج البيئة في المناىج مف خلبؿ نظـ شاممة ومتكاممة تعكس طبيعة القضايا البيئية

تداخمة، وىو ما يستمزـ تعاونًا وثيقًا بيف المواد الدراسية المختمفة، وبخاصة في المناىج الم
 .التي تعتمد التكامؿ بيف العموـ الاجتماعية والطبيعية

وبناءً عمى ىذه المبادئ، فإف التربية البيئية لا ينبغي أف تنحصر في دورىا التقميدي 
اىج الدراسية، بؿ يتوجب أف تُسيـ في تكويف في نقؿ المعارؼ، أو مجرد تضمينيا في المن

حس بيئي عميؽ لدى المتعمـ، يتجمى في شعوره بالمسؤولية الفردية والجماعية، واستعداده 
 .لممساىمة في حماية إطار الحياة الطبيعي الذي يُشكّؿ أساس استمرارية الإنساف والمجتمع

مات حوؿ البيئة ومشكلبتيا، بؿ بعبارة أخرى، لا تكتفي التربية البيئية بتقديـ المعمو 
تسعى إلى تحقيؽ تكامؿ بيف المعرفة والسموؾ، بيف الإدراؾ العقمي والانخراط العممي، وبيف 
الوعي الفردي والعمؿ الجماعي، ما يجعميا مف الركائز الأساسية في بناء مجتمعات مستدامة 

 .والعشريفقادرة عمى مواجية التحديات البيئية المتفاقمة في القرف الحادي 
 استراتيجيات إدماج التربية البيئية ضمن المناهج التعميمية .5

تُعد عممية تضميف التربية البيئية في المناىج الدراسية مف أبرز الاستراتيجيات 
التربوية التي تيدؼ إلى بناء وعي بيئي لدى المتعمميف، وترسيخ السموكيات البيئية السميمة 

ة الأولى. وقد تطورت ىذه العممية عبر الزمف لتأخذ أشكالًا في نفوسيـ منذ المراحؿ التعميمي
متعددة تُعرؼ باسـ "مداخؿ التربية البيئية"، والتي تختمؼ فيما بينيا مف حيث درجة التكامؿ، 

 .وطبيعة المحتوى، وأسموب التقديـ، ومدى تعبيرىا عف البعد البيئي في المنياج
بوصفو أحد الأساليب المرنة  الدراسيةمدخؿ الوحدات مف بيف ىذه المداخؿ، يبرز 

والشائعة لتضميف القضايا البيئية. يقوـ ىذا المدخؿ عمى تخصيص وحدة دراسية أو فصؿ 
دراسي داخؿ أحد المقررات التعميمية، كأف تُدرج وحدة عف التموث أو التنوع البيولوجي ضمف 

. وقد يتعدى الأمر ذلؾ إلى توجيو الم نياج بأكممو نحو منظور بيئي، مادة الجغرافيا أو العموـ
بحيث يُعاد تصميمو ليشمؿ مفاىيـ وميارات واتجاىات ذات صمة مباشرة بحماية البيئة. يُعد 
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ىذا المدخؿ مناسبًا مف الناحية التطبيقية، حيث يتيح توظيؼ محتوى بيئي دوف الحاجة إلى 
 1.لتعميمية القائمةالمنيج برمّتو، مما يجعمو قابلًب لمتنفيذ في الأنظمة اإعادة بناء 

فيو يذىب إلى أبعد مف ذلؾ، إذ يُقدّـ التربية البيئية كمجاؿ  أما المدخؿ المستقؿ،
معرفي مستقؿ لو منيج خاص ومتكامؿ، يشمؿ أىدافًا، ومحتويات، واستراتيجيات تعميمية، 
وطرؽ تقويـ خاصة. ويُعد ىذا المدخؿ مناسبًا بشكؿ خاص في مرحمتي الطفولة المبكرة 

تعميـ الابتدائي، حيث يكوف المتعمـ في ىذه المراحؿ أكثر استعدادًا لمتفاعؿ مع القضايا وال
البيئية مف منظور شمولي لا يعتمد عمى التفصيلبت العممية الدقيقة. فالأطفاؿ في ىذه 
الفئات العمرية يتعمموف مف خلبؿ التفاعؿ مع الظواىر البيئية ككؿ، وليس مف خلبؿ تجزئة 

مفاىيـ منفصمة. كما أف بساطة المحتوى وعدـ تعقيده يُسيـ في تسييؿ ميمة المعرفة إلى 
 .2المعمميف في إيصاؿ المفاىيـ البيئية، مما يعزز مف فعالية العممية التعميمية

كأحد أكثر المداخؿ شيوعًا واعتمادًا في الأنظمة  المدخؿ الاندماجيوفي المقابؿ يبرز 
ؿ عمى إدراج البُعد البيئي ضمف محتويات المواد الدراسية يقوـ ىذا المدخ، التعميمية الحديثة

، والرياضيات، والتاريخ، والتربية المدنية. ويتـ ذلؾ إما مف خلبؿ إدخاؿ  التقميدية مثؿ العموـ
مفاىيـ ومعمومات بيئية جديدة، أو عبر ربط الموضوعات الدراسية بقضايا بيئية معاصرة. 

حد كبير بمدى وعي المعمميف واتجاىاتيـ نحو البيئة،  ويُعد نجاح ىذا المدخؿ مرىونًا إلى
بالإضافة إلى دعـ الإدارات المدرسية والمشرفيف التربوييف. فالمعمموف يمثموف الركيزة 
الأساسية في ىذا السياؽ، إذ تقع عمى عاتقيـ مسؤولية تفعيؿ المضموف البيئي وتحويمو إلى 

 3.التفكير النقدي والمشاركة في حماية البيئةمواقؼ تعميمية تثير وعي الطمبة وتحفزىـ عمى 
إف التنوع في مداخؿ إدماج التربية البيئية يعكس تنوع البيئات التعميمية واختلبؼ 
احتياجات المتعمميف، كما يفتح المجاؿ أماـ صيغ تعميمية متعددة تتيح لممربيف اختيار 

مجتمع. ومع ذلؾ، يبقى العامؿ  الأنسب منيا وفقًا لمسياقات التربوية والثقافية الخاصة بكؿ
                                                           

 211أسماء مطوري، مرجع سابؽ، ص  1
 184فتيحة الطويؿ، العممية التعميمية لمتربية البيئية، مرجع سابؽ، ص  2
 212-211أسماء مطوري، مرجع سابؽ، ص  3
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المشترؾ بيف جميع ىذه المداخؿ ىو السعي نحو تنمية وعي بيئي مسؤوؿ، يدفع المتعمـ إلى 
تبنّي سموكيات إيجابية تجاه البيئة، ويسيـ في بناء جيؿ قادر عمى التصدي لمتحديات البيئية 

 .ةالراىنة والمستقبمية، في إطار رؤية شاممة لمتنمية المستدام
 خلاصة الفصل:
لموضوع التربية البيئية، حيث تـ تعريفيا  تحديث المفاىيـالفصؿ الأوؿ في  نااستعرض

مف مختمؼ الزوايا المغوية والاصطلبحية، مع إبراز موقعيا ضمف المنظومة التربوية 
الحديثة. كما تـ تتبع نشأتيا التاريخية وتطورىا عبر المحطات الدولية البارزة، خاصة 

 .العالمية التي ساىمت في ترسيخيا كمجاؿ حيوي في التربية المعاصرة المؤتمرات
كما تناوؿ الفصؿ الفمسفة التي تنبني عمييا التربية البيئية، مف حيث بعدىا الإنساني 
والأخلبقي، ثـ تـ استعراض أىدافيا التي تسعى إلى تنمية وعي بيئي مسؤوؿ لدى الأفراد 

أىـ المبادئ التي تقوـ عمييا، مثؿ مبدأ الاستمرارية، والمجتمعات. واختتُـ الفصؿ ببياف 
 .والتكامؿ، والتشاركية، مما يجعؿ منيا أداة استراتيجية لمواجية التحديات البيئية المعاصرة



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

بين المكونات  الابتدائية الفصل الثالث: المدرسة
والاهداف والوظائف
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 :تمهيد
في ظؿ التحولات المتسارعة التي تشيدىا المجتمعات الحديثة، تبرز المدرسة 

والاجتماعية حيث لـ تعد تقتصر عمى كونيا كمؤسسة مركزية وأساسية في المنظومة التربوية 
فضاءً لتمقي المعرفة بؿ أصبحت فاعلًب محوريًا في تشكيؿ الأفراد وتوجيييـ نحو الاندماج 

يستند ىذا الفصؿ إلى تحميؿ لمفيوـ  المنطمؽومف ىذا ، المجتمعي وتحقيؽ التنمية المستدامة
ىدافيا التربوية والتعميمية، مع إبراز تقديـ تعريؼ دقيؽ ليا والوقوؼ عمى أ مف خلبؿالمدرسة 

كما سنسمّط الضوء عمى خصائص المدرسة  ،أىميتيا المتزايدة في ظؿ التحديات الراىنة
الحديثة وأدوارىا المتعددة، إلى جانب الوظائؼ التي تضطمع بيا في بناء شخصية المتعمـ 

طبيعتيا المركّبة ومكانتيا في  وتوجييو، وصولًا إلى تفكيؾ مكوناتيا البنيوية والبيداغوجية لفيـ
 .المشروع المجتمعي
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 الابتدائية أهداف المدرسة .1
تُعد المدرسة مؤسسة تربوية محورية في بناء المجتمعات الحديثة، إذ تُسيـ في تنشئة 
الأفراد معرفيًا، أخلبقيًا، واجتماعيًا. ولا تقتصر وظائؼ المدرسة عمى التعميـ فقط، بؿ تتعداىا 

التكويف الشامؿ لممتعمـ، ما يستوجب تحديد أىداؼ تعميمية وتربوية واضحة تُوجّو لتشمؿ 
 :1العممية التربوية برمتيا

 :لممدرسة الابتدائية الأهداف التربوية .1.2
 :تيدؼ المدرسة إلى تنمية شخصية المتعمـ بشكؿ متكامؿ، مف خلبؿ

 الأمانة، التعاوف، غرس مبادئ الصدؽ،  :تنمية القيم الأخلاقية والاجتماعية
 .والاحتراـ، لتعزيز التفاعؿ الإيجابي مع المجتمع

 إكساب المتعمـ ميارات التفكير النقدي، حؿ المشكلبت،  :تطوير المهارات الحياتية
 .والتواصؿ الفعّاؿ، لتمكينو مف التعامؿ مع تحديات الحياة اليومية

 بالانتماء لموطف، والاعتزاز بالثقافة تنمية الشعور  :تعزيز الهوية الوطنية والانتماء
 .والتراث الوطني، والمشاركة الفعّالة في المجتمع

تُسيـ ىذه الأىداؼ في إعداد أفراد قادريف عمى المساىمة الإيجابية في بناء المجتمع 
 .وتقدمو
 :لممدرسة الابتدائية الأهداف التعميمية .2.2

فية والميارات الأكاديمية تركز الأىداؼ التعميمية عمى تطوير القدرات المعر 
 :لممتعمميف، مف خلبؿ

تزويد المتعمميف بالمعارؼ الأساسية في مختمؼ المواد  :اكتساب المعرفة والفهم .1
 .الدراسية، وتعزيز فيميـ لممفاىيـ والمبادئ العممية

تشجيع التحميؿ، التقييـ، والإبداع، لتمكيف المتعمميف مف  :تنمية مهارات التفكير العميا .2

                                                           
والمدرسة )دراسة ميدانية ببعض المدارس الابتدائية بمدينة بسكرة، رسالة  حناف مالكي، تكامؿ الأدوار الوظيفية بيف الأسرة 1

 86، ص 2011-2010ماجستير في عمـ الاجتماع، جامعة محمد خيضر، بسكرة، 
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 .تطبيؽ المعرفة في مواقؼ جديدة وحؿ المشكلبت بفعالية
إكساب المتعمميف الميارات اللبزمة لأداء المياـ  :تطوير المهارات العممية والتطبيقية .3

والأنشطة المرتبطة بالمواد الدراسية، مثؿ إجراء التجارب العممية أو استخداـ الأدوات 
 .التقنية

مميف لمراحؿ تعميمية متقدمة، وتزويدىـ بالميارات تساعد ىذه الأىداؼ في إعداد المتع
1.والمعارؼ اللبزمة لمنجاح في حياتيـ المستقبمية

 

 
 :أهمية المدرسة كبيئة تعميمية وتربوية شاممة .2

تُعد المدرسة مف أىـ المؤسسات الاجتماعية والتربوية التي تمي الأسرة في التأثير 
يفيًا وتكميميًا لدور الأسرة في تنشئة الطفؿ عمى تكويف شخصية الفرد، وتمثؿ امتدادًا وظ

عداده للبندماج في الحياة الاجتماعية. فالطفؿ، حيف ينتقؿ مف محيط الأسرة الضيؽ إلى  وا 
محيط المدرسة الأوسع والأكثر تنوعًا، يدخؿ في تجربة اجتماعية جديدة يتفاعؿ مف خلبليا 

ا يفتح لو آفاقًا رحبة لتطوير قدراتو، مع أنماط مختمفة مف الشخصيات والخمفيات الثقافية، م
 .وتوسيع مداركو، وتنمية مياراتو الاجتماعية

تُسيـ المدرسة في ىذا الإطار في إحداث نقمة نوعية في حياة الطفؿ، إذ تنتقؿ بو مف 
العلبقات الأسرية القائمة عمى العاطفة والتسامح إلى علبقات اجتماعية تقوـ عمى النظاـ 

تكمف أىمية المدرسة في كونيا بيئة تربوية تُرسّخ لدى الطفؿ مفاىيـ والمسؤولية. وىنا 
الانضباط، والالتزاـ، واحتراـ القوانيف، وتُعزز مف حسّو بالحقوؽ والواجبات، بما يؤىمو ليكوف 

 2.فردًا مسؤولًا وقادرًا عمى أداء دوره الاجتماعي بكفاءة وفعالية
لنقؿ المعارؼ وتشكيؿ الاتجاىات، فيي لا علبوة عمى ذلؾ، تُمثؿ المدرسة فضاءً حيًا 

تُعنى فقط بتعميـ المواد الدراسية، بؿ تتجاوز ذلؾ إلى صقؿ شخصية الطفؿ وغرس القيـ 

                                                           
 87-86حناف مالكي، نفس المرجع، ص  1
 67حسيف عبد الحميد رشواف، مرجع سابؽ، ص  2
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الأخلبقية والاجتماعية مف خلبؿ محتوى المناىج، وطبيعة العلبقات داخؿ الصفوؼ، 
حتوى التربوي الموجو وأسموب التعامؿ بيف المعمميف والتلبميذ، وبيف التلبميذ أنفسيـ. فالم

داخؿ المدرسة لا ينقؿ المعرفة وحسب، بؿ يعمؿ عمى تشكيؿ ىوية المتعمـ، وتعزيز انتمائو 
 .1الوطني، وتنمية قدراتو النقدية والتحميمية، وتوجييو نحو القيـ العميا في المجتمع

كبر، كذلؾ فإف لممدرسة بعدًا تنظيميًا ميمًا، إذ تُعتبر نموذجًا مصغرًا لممجتمع الأ
يتدرب فيو الطفؿ عمى خوض تجربة الحياة العامة، ويكتسب مف خلبلو الخبرات العممية 
دارة علبقاتو، وتحقيؽ التوازف بيف حاجاتو الفردية ومتطمبات  لمتعامؿ مع الآخريف، وا 
الجماعة. فالعلبقات اليرمية التي تربط بيف الإدارة والمعمميف والتلبميذ تُشكؿ بنية اجتماعية 

مف خلبليا قيـ مثؿ الولاء، التعاوف، التنافس الإيجابي، والمثابرة، وىي قيـ ضرورية  تُغرس
 .2لاستقرار النظاـ الاجتماعي واستمراريتو

كما تُسيـ المدرسة في تعزيز مفيوـ الاعتماد عمى الذات، وتشجع الطفؿ عمى تحمؿ 
تزرع في نفسو احتراـ المسؤولية، مف خلبؿ تكميفو بمياـ دراسية أو أنشطة جماعية، كما 

النظاـ، وتعممو الانضباط الزمني والذاتي. ومف خلبؿ الأنشطة اللبصفية، مثؿ النوادي 
التربوية والمشاركة في المسابقات الثقافية والرياضية، يكتسب التمميذ ميارات القيادة والعمؿ 

 3الجماعي واتخاذ القرار، وىي عناصر حيوية لبناء شخصية متكاممة ومتزنة.
مع تطور المجتمعات وتزايد التحديات التربوية والثقافية، أصبحت المدرسة اليوـ و 

مطالبة أكثر مف أي وقت مضى بتحديث أساليبيا وابتكار وسائؿ بيداغوجية جديدة تراعي 
اختلبؼ القدرات وتنوع الحاجات، وتستجيب لمتحولات الرقمية والاجتماعية. وفي ظؿ العولمة 

ت المختمفة، باتت المدرسة مطالبة بمعب دور الفمتر الثقافي الذي يُنقّي والانفتاح عمى الثقافا

                                                           
مرحمة التعميـ المتوسط والثانوي  -تنمية قيـ المواطنة لدى المتعمميفسعد الديف بوطباؿ، سامية ياحي، دور المدرسة في  1

 92ص  ،2016، مارس 23جتماعية، ع نموذجا، مجمة العموـ الإنسانية والا
واقع إساءة المدرسيف مف وجية نظر التلبميذ، دراسة وصفية استكشافية في بعض متوسطات بمدية الحامة فتيحة ذيب،  2

 218 ، ص2021، 1، ع 10التربوية والتعميمية، مج  بالجزائر، مجمة البحوث
 68حسيف عبد الحميد رشواف، نفس المرجع، ص  3
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التراث، ويعيد إنتاجو بما يتلبءـ مع خصوصيات المجتمع، ويحصّف التمميذ ضد الانحرافات 
 .الفكرية والسموكية

كذلؾ فإف المدرسة تُمارس دورًا ميمًا في تحقيؽ الاندماج الاجتماعي، لاسيما في 
تنوعة أو التي تشيد تحولات ديمغرافية وثقافية. فيي تعمؿ عمى دمج الأطفاؿ المجتمعات الم

مف خمفيات مختمفة ضمف نظاـ موحد، وترسيخ قيـ المواطنة والعيش المشترؾ، وتُوفّر بيئة 
حامية تُمكّف الطفؿ مف التعبير عف ذاتو واستكشاؼ قدراتو في جو مف الاحتراـ المتبادؿ 

 .والعدؿ التربوي
سة، بصفتيا مؤسسة تربوية رسمية، تمتمؾ مجموعة مف الميزات والوظائؼ إف المدر 

التي تجعؿ منيا حاضنة أساسية لمتربية والتعميـ، حيث تسعى إلى إعداد الفرد ليكوف فاعلًب 
اجتماعيًا، متوازنًا نفسيًا، ممتزمًا أخلبقيًا، ومُنتجًا معرفيًا، يساىـ بفاعمية في تنمية مجتمعو 

 1واستقراره.
 :وأدوارهاالابتدائية خصائص المدرسة  .3

تمثؿ المدرسة بيئة تربوية شاممة تجمع بيف الأبعاد الفيزيقية والتنظيمية والنفسية، مما 
يجعميا تختمؼ عف باقي المؤسسات الاجتماعية مثؿ المستشفيات والمصانع. ىذه 

 :الخصائص تتجسد في عدة جوانب
 طاقـ عمؿ متنوع يشمؿ المعمميف المدرسة تتكوف مف  :الهيكل البشري المتخصص

والمتخصصيف في مختمؼ الأنشطة التربوية. ىؤلاء الأفراد يمعبوف دورًا حيويًا في نقؿ 
المعرفة، وتنمية الميارات، وغرس القيـ الاجتماعية التي تميز المجتمع. ىذا التنوع في 

ات اللبزمة الخبرات يشكؿ الأساس الذي يعتمد عميو التمميذ لاكتساب المعارؼ والميار 
 .لمستقبمو

 تختمؼ المدرسة في تصميميا البنائي عف المؤسسات  :البنية الفيزيقية والتنظيمية

                                                           
، ص ص 2001، دار الفكر، سوريا، 2عبد الرحمف النحلبوي، اصوؿ التربية وأساليبيا في البيت والمدرسة والمجتمع، ط  1

149-150  
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الأخرى، حيث يتـ مراعاة وظائفيا التعميمية والاجتماعية والنفسية. فالمباني المدرسية 
تتوزع بيف الفصوؿ الدراسية، والمكاتب الإدارية، والمرافؽ الخدمية مثؿ المكتبات، 
والمعامؿ، والمرافؽ الصحية، بما يضمف بيئة تعميمية صحية وآمنة تدعـ التفاعؿ بيف 

 .1التلبميذ والمعمميف، وتُسيـ في تعزيز العممية التعميمية
 المدرسة ليست مجرد مكاف لتعمـ المواد  :مركزية المدرسة في العلاقات الاجتماعية

يث تمتقي فييا شخصيات مختمفة، الدراسية، بؿ ىي مركز حيوي لمعلبقات الاجتماعية. ح
وتتشكؿ شبكة معقدة مف التفاعلبت بيف التلبميذ والمعمميف والإدارييف، ما يسيـ في 
تكويف شبكة مف القيـ الاجتماعية التي تنمي ميارات التواصؿ والاندماج الاجتماعي بيف 

 .الأفراد
 وىرية التي تميز يعد الانتماء المدرسي مف الخصائص الج :الشعور بالانتماء المدرسي

علبقة التلبميذ بالمدرسة. فالتلبميذ غالبًا ما يشعروف بارتباط عاطفي عميؽ بمؤسستيـ 
التعميمية، حيث تعد المدرسة فترة ىامة في حياتيـ الشخصية، وتصبح جزءًا مف ىويتيـ 

 .الثقافية والاجتماعية
 عف غيرىا. ىذه الثقافة تتمتع كؿ مدرسة بثقافة فريدة تميزىا  :الثقافة المدرسية الخاصة

تتشكؿ مف خلبؿ تفاعؿ المعمميف والتلبميذ، ومف خلبؿ القيـ والتقاليد المشتركة التي 
تساىـ في بناء البيئة المدرسية. فالمدرسة تمثؿ مزيجًا مف السموكيات والأخلبقيات التي 

 .2تنعكس في ممارسات التلبميذ وأساليب المعمميف في التدريس
خصائص المدرسة في أربعة أبعاد رئيسية؛ حيث  راهيم ناصرإبوقد لخص الباحث 

فيي توسيع للآفاؽ المعرفية، تبسيط  ،اعتبرىا بيئة موسعة، مبسطة، مصفية، وصاىرة
لممفاىيـ التعميمية، تصفية لمتراث الثقافي، وصير لمميوؿ المختمفة في قالب واحد يعكس 

 .3فمسفة المجتمع
                                                           

 102حناف مالكي، مرجع سابؽ، ص  1
 52، ص 1999مـ اجتماع التربية، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، الأردف، عبد الله الرشداف، ع 2
 80ابراىيـ ناصر، عمـ الاجتماع التربوي، دار الجيؿ، بيروت)لبناف(، ب ت، ص  3
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متعددة تسيـ في تنمية جوانب شخصية الطفؿ المختمفة، كما  أدوارالمدرسة تؤدي و 
 :، حيث تتعدد الوظائؼ التربوية لتشمؿأحمد منسي مصمحيراىا الباحث 

 تسيـ المدرسة في توفير بيئة صحية تحفز النمو الجسدي السميـ  :النمو الجسدي
لمتغذية للؤطفاؿ، وذلؾ مف خلبؿ توفير ظروؼ صحية ملبئمة وتعميميـ الأسس السميمة 

والعناية بالنظافة الشخصية. تساىـ المدرسة بذلؾ في تعزيز فكرة "العقؿ السميـ في الجسـ 
 .السميـ"، وىو ما يؤثر بشكؿ إيجابي عمى صحة الطفؿ العامة

 تعتبر المدرسة منبرًا ميمًا لتطوير القدرات العقمية لمتلبميذ، حيث تقدـ ليـ  :النمو العقمي
المعرفة بأسموب منظـ ومبسط. ومف خلبؿ تعميـ التفكير المنطقي والعممي، وتزويد 
الأطفاؿ بالمعرفة الضرورية، تنمي المدرسة قدرة التلبميذ عمى التفكير النقدي، وتحفزىـ 

 .تراـ الآخريفعمى الاعتماد عمى الذات واح
 تؤثر المدرسة في النمو النفسي لمتمميذ مف خلبؿ توفير بيئة منظمة تشجع  :النمو النفسي

عمى التعبير الحر عف المشاعر. إذ تسيـ الأنشطة مثؿ الرسـ، وورش الأشغاؿ اليدوية، 
في تنمية الذكاء العاطفي لدى التلبميذ. كما تساعد المدرسة في اكتشاؼ مواىب الأطفاؿ 

 .راتيـ، مما يساىـ في بناء شخصية متوازنة وناضجةوقد
 تمعب المدرسة دورًا أساسيًا في بناء القيـ الروحية والأخلبقية لدى  :النمو الروحي والخمقي

الطفؿ، حيث تركز عمى تقوية الجانب الديني والفكري، وتنمية عزائـ الأطفاؿ لمواجية 
بعاد التلبميذ التحديات الحياتية. تسيـ المدرسة في تعزيز ممار  سات الأخلبؽ الحميدة، وا 

 1.عف الأفكار الخرافية، مما يسيـ في بناء شخصية متكاممة أخلبقيًا وروحيًا
إجمالًا، تسيـ المدرسة في النمو الشامؿ لمطفؿ مف خلبؿ تحفيز جميع الجوانب 

اىـ في الجسدية والعقمية والنفسية والروحية، مما يجعميا إحدى المؤسسات الأساسية التي تس
 .إعداد الأفراد لمواجية تحديات الحياة

 :الابتدائية وظائف المدرسة .4

                                                           
 100-96، ص.ص 1972أحمد منسي مصمح، التربية العامة، وزارة التربية، دمشؽ،  1
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تعد المدرسة مؤسسة حيوية في المجتمع المعاصر، تمعب دورًا أساسيًا في تنشئة 
، وتساىـ بشكؿ كبير في تحقيؽ التنمية الشاممة والتعميميالأفراد عمى الصعيديف التربوي 

مجرد مكاف لتعمـ العموـ والمعارؼ، بؿ ىي مؤسسة تربوية للؤطفاؿ والشباب. المدرسة ليست 
تيدؼ إلى تشكيؿ الشخصيات وبناء القيـ التي تساعد الأفراد عمى الاندماج الاجتماعي 
والمشاركة الفعالة في مجتمعاتيـ. وتكمف وظائؼ المدرسة في أبعاد متنوعة تشمؿ الأبعاد 

 1.اد وتعزيز ىويتيـ الوطنية والثقافيةالتعميمية والتربوية، التي تسيـ في تطوير الأفر 
المدرسة تقوـ عمى تعميـ التلبميذ مختمؼ المواد  لممدرسة الابتدائية: الوظيفة التعميمية .1

الدراسية التي تشمؿ العموـ الأساسية مثؿ الرياضيات، المغة، والعموـ الطبيعية 
معارؼ والميارات والاجتماعية. وىي توفر بيئة تعميمية منظمة تتيح لمطلبب اكتساب ال

اللبزمة لمواجية تحديات الحياة. يتـ ىذا مف خلبؿ برامج دراسية مصممة بعناية تيدؼ 
 .إلى بناء أساس معرفي قوي لدى التلبميذ

إضافةً إلى ذلؾ، تسيـ المدرسة في تطوير التفكير النقدي والتأممي لدى    
منطقي وعممي. كما تقوـ التلبميذ، وتعميميـ كيفية التعامؿ مع المعمومات بشكؿ 

المدرسة بتعزيز الميارات الحياتية مثؿ القدرة عمى التواصؿ، والعمؿ الجماعي، وحؿ 
 2.المشكلبت، وىي ميارات أساسية في القرف الحادي والعشريف

تتجاوز وظيفة المدرسة البُعد الأكاديمي لتشمؿ  لممدرسة الابتدائية: الوظيفة التربوية .2
ؼ إلى تشكيؿ شخصية التمميذ عمى أسس مف القيـ والأخلبؽ. جوانب تربوية أعمؽ تيد

تقوـ المدرسة بتوجيو سموؾ التلبميذ، وتعميميـ احتراـ القوانيف والمبادئ الإنسانية، وتعمؿ 
عمى تنمية الوعي الاجتماعي لدييـ. وتؤدي المدرسة ىذا الدور مف خلبؿ تطبيؽ أساليب 

 .راـ المتبادؿ، والمسؤوليةتربوية تيدؼ إلى غرس قيـ التعاوف، والاحت
تعزز المدرسة مف المفاىيـ التربوية المتعمقة بالمواطنة والانتماء الوطني، وذلؾ 

                                                           
دراسة في بعض متوسطات الوادي، اطروحة -وتفعيؿ الحياة المدرسيةمسعي أحمد محمد، العلبقة بيف الاسرة والمدرسة  1

 69، ص 2019-2018بسكرة، -جامعة محمد خيضر  دكتوراه في عمـ الاجتماعي،
 113-112، ص ص 2019فاضؿ الكعبي، الطفؿ بيف التربية والثقافة، السعيد لمنشر والتوزيع، القاىرة،  2
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مف خلبؿ توعية التلبميذ بحقوقيـ وواجباتيـ داخؿ المجتمع. كما تعمؿ المدرسة عمى 
تعزيز ميارات التكيؼ الاجتماعي مف خلبؿ تفاعؿ الطلبب مع زملبئيـ ومعممييـ في 

 1.مدرسية منضبطة، مما يسيـ في تنمية مياراتيـ الاجتماعية والعاطفية بيئة
تعد المدرسة أحد أىـ الأدوات التي يستخدميا المجتمع  :التنشئة الاجتماعية والسياسية .3

لتربية الأجياؿ عمى القيـ الاجتماعية والسياسية. فيي تشارؾ في توعية التلبميذ بالقيـ 
الإنساف، وتعميميـ مفاىيـ السمطة والقانوف. مف خلبؿ ىذه الديمقراطية، وتعريفيـ بحقوؽ 

الأبعاد السياسية والاجتماعية، تساعد المدرسة التلبميذ عمى فيـ دورىـ كمواطنيف 
 .2مسؤوليف في المجتمع، وتعزز لدييـ الانتماء الوطني وتقدير التنوع الثقافي

الاجتماعي مف خلبؿ تنقية  تسيـ المدرسة في "تطيير" التراث :تطهير التراث الاجتماعي .4
الممارسات الثقافية مف العادات السمبية والخرافات التي قد تكوف جزءًا مف تراث 
المجتمع. فيي تعمؿ عمى توجيو التلبميذ نحو السموكيات الإيجابية والممارسات التي 

تـ تتناسب مع القيـ الإنسانية المعاصرة. في ىذا السياؽ، تقوـ المدرسة بتقديـ تعميـ يي
بالتطورات الفكرية والاجتماعية الحديثة، مما يساعد عمى تحسيف نوعية الحياة 

 .الاجتماعية والمشاركة في بناء مجتمع متطور ومتسامح
تسيـ المدرسة في نقؿ التراث الثقافي والاجتماعي مف جيؿ إلى  :نقل التراث الاجتماعي .5

جيؿ، ما يعزز التواصؿ بيف الأجياؿ. لكف المدرسة لا تقتصر عمى نقؿ ىذا التراث 
بشكؿ مجرد، بؿ تقوـ بتبسيطو وتكييفو بما يتناسب مع تطور التلبميذ الفكري والنفسي، 

في تبني القيـ الثقافية والاجتماعية بحيث يتناسب مع قدراتيـ الاستيعابية، وتساعدىـ 
 .3المناسبة

                                                           
، ص ص 2014، 1، ع 1لممدرسة وأزمة الفرد في المجتمع، مجمة دراسات انسانية، مج شفية العموي، الوظيفة التربوية  1
82-83 

2 Marie Duru Bellat, Agnés Vanzanten, Sociologie de l`école édition Alger, 2002, p 73. 
، 2الاجتماعية، ط عمي جاسـ الشياب، عمـ الاجتماع المدرسي )بنيوية الظاىرة المدرسية ووظيفتيا عمي أسعد وطفة،  3

 21، ص 2004المؤسسة الجامعية لمدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، 
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المدرسة ليست مجرد مكاف لتعمـ العموـ والمعارؼ، بؿ ىي مؤسسة تربوية شاممة ف
تسيـ في تشكيؿ شخصية التمميذ وتنميتو فكريًا، اجتماعيًا، وسياسيًا. مف خلبؿ وظائفيا 

الثقافي، وتعميـ القيـ التربوية والتعميمية المتعددة، تسيـ المدرسة في نقؿ التراث 
الإنسانية، وتحفيز التفكير النقدي، وتنمية ميارات التلبميذ الحياتية، مما يجعميا حجر 

 .الزاوية في بناء مجتمع صحي ومتقدـ
 :الابتدائية مكونات المدرسة .5

تُعد المدرسة مؤسسة تربوية محورية في بناء الفرد والمجتمع، إذ تمثؿ الإطار الذي 
ممية التعميمية بشكؿ منظـ. لـ تعد وظيفتيا مقتصرة عمى تمقيف المعارؼ، بؿ تُمارس فيو الع

أصبحت فضاءً متكاملًب لتنمية القدرات، غرس القيـ، وبناء الميارات الحياتية. ويُعزى نجاح 
المدرسة إلى انسجاـ مكوناتيا الرئيسية وتكامؿ أدوارىا التربوية والتنظيمية. تبُنى فعالية 

عة مكونات أساسية تتفاعؿ فيما بينيا: المعمـ، المتعمـ، المنياج، والإدارة المدرسة عمى أرب
المدرسية. لكؿ مكوف دور محدد ووظيفة تربوية تسيـ في تحقيؽ أىداؼ التعميـ. فالمعمـ ىو 
الوسيط الخبير في نقؿ المعرفة وتوجيو المتعمميف، والمتعمـ ىو المحور الذي يُبنى عميو 

لمنياج فيشكؿ المحتوى والآلية التي تنظـ التعميـ، بينما تُسيـ الإدارة النشاط التربوي، أما ا
عّاؿ. فيـ ىذه المكونات وتحميميا  المدرسية في ضماف سير العممية التربوية بشكؿ منظـ وؼ

يُعد ضروريًا لتقدير آليات اشتغاؿ المدرسة وتحديد نقاط القوة والتحديات التي قد تواجييا. 
تفصيمي لكؿ مكوف عمى حدة، بالنظر إلى أبعاده ووظائفو ضمف الإطار وفيما يمي عرض 

 .1العاـ لممنظومة التربوية
 المعمم: .1.6

يُعد المعمـ العنصر الأساسي في العممية التعميمية، فيو الوسيط بيف المعرفة والمتعمـ، 
والمسؤوؿ عف نقؿ المفاىيـ والمعمومات وتشكيؿ الاتجاىات والقيـ لدى التلبميذ. يتمتع المعمـ 
بدور محوري في صياغة المناخ التربوي داخؿ الصؼ، ويُعتمد عميو في بناء بيئة تعميمية 

                                                           
 62مسعي أحمد محمد، مرجع سابؽ، ص  1
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محفزة عمى التعمـ. لا يقتصر دور المعمـ عمى التمقيف فقط، بؿ يمتد ليشمؿ مشجعة و 
 1.التوجيو، الرعاية، والمتابعة المستمرة لنمو المتعمميف في مختمؼ المجالات

يجب أف يتصؼ المعمـ بالكفاءة العممية والميارة التربوية، حيث يتوجب عميو الإلماـ 
دارة بالمحتوى الذي يدرّسو، بالإضافة إلى ام تلبكو ميارات التواصؿ، التخطيط، التقويـ، وا 

الصؼ. كما ينبغي أف يكوف مرنًا ومبدعًا في استخداـ استراتيجيات التدريس التي تلبئـ 
احتياجات الطمبة وتنوع أنماطيـ في التعمـ. فالمعمـ الكؼء لا يكتفي بنقؿ المعرفة، بؿ يسيـ 

 .والابتكار لدى المتعمميففي خمؽ بيئة تعاونية تعزز مف التفكير النقدي 
إلى جانب المياـ التعميمية، يتحمؿ المعمـ مسؤوليات أخلبقية وتربوية تتعمؽ بتنشئة 
الأجياؿ وغرس القيـ المجتمعية والإنسانية. يتفاعؿ المعمـ مع أولياء الأمور والإدارة 

ؿ. وبذلؾ، المدرسية، ويشارؾ في التنمية المينية المستمرة مف خلبؿ التكوينات وورش العم
 .2فإف دور المعمـ يتجاوز الفصؿ الدراسي، ليكوف ركيزة في بناء المجتمع وتطوره

 
 :المتعمم .2.6

المتعمـ ىو محور العممية التربوية وأساس كؿ السياسات التعميمية الحديثة. لـ يعد  
المتعمـ مجرد متمؽٍ سمبي لممعمومات، بؿ أصبح مشاركًا فاعلًب في بناء المعرفة، مف خلبؿ 
التفاعؿ مع البيئة التعميمية ومصادر التعمـ المتنوعة. وتفترض التربية المعاصرة أف التعمـ 
الفعاؿ ينبع مف اىتماـ المتعمـ ودوافعو الذاتية، الأمر الذي يتطمب مراعاة الفروؽ الفردية 

 3.والاحتياجات الخاصة لكؿ طالب
عقمية، نفسية، اجتماعية مف الضروري أف يُنظر إلى المتعمـ ككائف متكامؿ لو أبعاد 

وجسدية، وىذا يقتضي مف المدرسة أف تُوفر بيئة تحفّز التفكير والإبداع وتنُمّي الميارات 

                                                           
، تونس،  1  36، ص 1979خضر عمي، سيكولوجية المعمـ، المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ
 64مسعي أحمد محمد، مرجع سابؽ، ص  2
سعيدي، انعكاسات الاصلبح التربوي في الجزائر عمى التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ في مرحمة بومعراؼ نسيمة، احمد  3

 344، ص 2012، افريؿ 9المتوسط، منشورات مخبر المسألة التربوية في ظؿ التحديات الراىنة، ع 
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الحياتية. كما ينبغي أف تتسع رؤية النظاـ التربوي لتشمؿ بناء شخصية المتعمـ بشكؿ 
في تطوير  متوازف، بحيث يكوف قادرًا عمى التفاعؿ مع محيطو، اتخاذ قراراتو، والمساىمة

 .مجتمعو
يمعب المتعمـ دورًا متزايدًا في التقييـ الذاتي وفي تحديد أىدافو التعميمية، مما يرسّخ و 

لديو الاستقلبلية والمسؤولية عف تعمّمو. كما أف إشراكو في الأنشطة اللبصفية والمشاريع 
يُنظر إلى المتعمـ  التربوية يعزّز مف مياراتو الاجتماعية ويُكسبو الثقة بالنفس. في ضوء ذلؾ،

ليس فقط كمستفيد مف العممية التعميمية، بؿ كمشارؾ فعّاؿ وشريؾ في صياغة تجربة 
 .1التعمـ
 :المنهاج .3.6

المنياج ىو الإطار الذي يحدد ما ينبغي تعميمو وكيفية تعميمو، ويشمؿ الأىداؼ، 
لخطة الشاممة التي المحتوى، طرؽ التدريس، وسائؿ التعميـ والتقويـ. ويُعتبر المنياج بمثابة ا

تنظـ التعمّـ داخؿ المدرسة وتربطو بحاجات المتعمميف والمجتمع. كما أف تصميـ المنياج 
يخضع لأسس فمسفية، نفسية، اجتماعية وتربوية، تعكس رؤية الدولة وأىدافيا في التنمية 

 .البشرية
يجب أف يكوف المنياج مرنًا وشاملًب، بحيث يستوعب التحولات التكنولوجية 
والاجتماعية ويستجيب لمتطمبات سوؽ العمؿ. فالمناىج الحديثة تتجاوز نقؿ المعمومات 
لتُركّز عمى تنمية الكفاءات والميارات العميا كالتحميؿ، الإبداع، وحؿ المشكلبت. كما تُعطي 

 .أىمية لمتعمـ النشط القائـ عمى التفاعؿ والمشروعات، وتُعزز التكامؿ بيف المواد الدراسية
تخضع المناىج لمراجعات دورية بيدؼ تحسيف جودتيا وضماف مواكبتيا لمتطورات 
العممية والتربوية. وتشارؾ في صياغتيا لجاف مختصة مف خبراء تربوييف وأساتذة جامعييف 
ومعمميف ممارسيف، ما يُضفي عمييا الطابع التشاركي. ويُعد تقويـ المنياج ومردوديتو في 

                                                           
  29، ص 2000أحمد إسماعيؿ حجي، إدارة بيئة التعميـ والتعمـ، دار الفكر العربي،  1
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 1.لضماف تحقيؽ الأىداؼ التربوية المنشودةالواقع المدرسي ضروريًا 
 :الإدارة المدرسية  .4.6

تُعد الإدارة المدرسية الجياز التنظيمي الذي يُشرؼ عمى حسف سير العممية التعميمية 
والتربوية داخؿ المؤسسة. ويقع عمى عاتقيا وضع الخطط وتنفيذ البرامج التربوية ومتابعة 

دارة دورًا جوىريًا في تنسيؽ جيود المعمميف، دعـ الأداء الأكاديمي والتربوي. وتمعب الإ
 .المتعمميف، وتحقيؽ أىداؼ المدرسة وفؽ رؤية واضحة

تتمثؿ مياـ الإدارة في الجوانب التنظيمية والقيادية، مف خلبؿ إدارة الموارد البشرية 
ربوية، والمادية، وتوفير بيئة تعميمية آمنة ومناسبة. كما تتابع الإدارة تطبيؽ السياسات الت

وتُعنى بتقويـ أداء المعمميف، دعـ التكويف المستمر، وتحفيز الطاقـ التربوي. ويُفترض في 
 .الإدارة الفعالة أف تتصؼ بالحكمة، الشفافية، وروح المبادرة

لـ تعد الإدارة المدرسية ذات طابع تقميدي بيروقراطي، بؿ أصبحت قيادة تربوية تسعى 
فيي تشجّع الشراكة مع أولياء الأمور والمجتمع المحمي،  إلى التغيير والتحسيف المستمر.

وتعتمد مقاربة تشاركية في اتخاذ القرار. كما تسيـ في تطوير الثقافة المؤسسية المبنية عمى 
 .2الحوار، التعاوف، وتحقيؽ الجودة الشاممة في التعميـ

  

                                                           
  25، ص 2001، المناىج الدراسية بيف النظرية والتطبيؽ، مكتبة دار العربية لمكتاب، القاىرة، شحاتو حسف 1
 67مسعي أحمد محمد، مرجع سابؽ، ص  2
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 خلاصة الفصل:
الفرد والمجتمع، إذ تتجاوز  تُعد المدرسة مؤسسة تربوية واجتماعية محورية في بناء

وظيفتيا التقميدية المرتبطة بنقؿ المعرفة لتؤدي أدوارًا شاممة تشمؿ التربية، التنشئة 
الاجتماعية، غرس القيـ، وتشكيؿ اليوية. فيي فضاء منظـ تتكامؿ فيو مجموعة مف 

داد الأفراد المكونات )المعمـ، المتعمـ، المنياج، والإدارة المدرسية( ضمف نسؽ ييدؼ إلى إع
معرفيًا، أخلبقيًا، ونفسيًا، بما يؤىميـ للبندماج الفاعؿ في الحياة الاجتماعية والمساىمة في 
تنمية مجتمعيـ. كما تُعد المدرسة امتدادًا لدور الأسرة ومكمّمة ليا، وتُسيـ في نقؿ التراث 

 .اء الوطنيالثقافي وتنقيتو مف الممارسات السمبية، وتعزيز مفاىيـ المواطنة والانتم
ومع تطور المجتمعات وتزايد التحديات التربوية والثقافية، أصبحت المدرسة مطالبة 
بتحديث مناىجيا، وابتكار أساليب تعميمية تراعي الفروؽ الفردية والتحولات الرقمية 
والاجتماعية. فيي لـ تعد فقط مكانًا لمتعمـ الأكاديمي، بؿ أصبحت بيئة حية تتشكؿ فييا 

لمتكاممة لممتعمـ، عبر تنمية مياراتو الحياتية، وتعزيز قدراتو النقدية، وترسيخ الشخصية ا
مبادئ الانضباط والمسؤولية. وبيذا المعنى، تظؿ المدرسة حجر الأساس في كؿ مشروع 

 .تنموي يروـ بناء الإنساف كفاعؿ إيجابي داخؿ مجتمعو
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ةالفصل الرابع: الإجراءات المنهجية لمدراس
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 حدود الدراسة: .1
 :الحدود المكانية -

ببمدية  2017أنشئت سنة  الابتدائيةمدرسة الشييد عميش مبارؾ أجريت الدراسة ب
المسيمة ولاية المسيمة، تتموقع المؤسسة بحي القطب الحضري تتربع عمى مساحة قدرىا 

كـ مربع مساحة مبنية بالكامؿ، أما مساحة الساحة فتقدر بػ  1151كـ مربع منيا  4229
 .حجرة 13كـ مربع عدد حجراتيا  300

ة( الهيكل التنظيمي لممدرس1الشكل )

 
يتكوّف الييكؿ التنظيمي الموضّح مف نظاـ ىرمي تقميدي، يُبيّف تسمسؿ المسؤوليات داخؿ 
، ويميو مجموعة مف الوظائؼ الأساسية  مؤسسة، ويرتكز عمى وجود المدير في قمة اليرـ

 .الموزعة بشكؿ أفقي حسب الاختصاص
مسؤولية الكاممة عف يشغؿ المدير أعمى موقع في الييكؿ التنظيمي، ويتحمؿ ال. أولًا: المدير

تسيير المؤسسة. يتمثؿ دوره في التخطيط، التنظيـ، اتخاذ القرارات الاستراتيجية، ومتابعة 
تنفيذ البرامج والأىداؼ العامة. كما يشرؼ عمى جميع الأقساـ والموظفيف العامميف تحت 

 .إدارتو
سؤوؿ عف دعـ المدير في يأتي نائب المدير في المرتبة التالية، وىو الم. ثانياً: نائب المدير

تنفيذ المياـ اليومية، ومساعدتو في متابعة سير العمؿ داخؿ المؤسسة. كما يتولى مياـ 
المدير في حاؿ غيابو، ويساىـ في التنسيؽ بيف الأقساـ المختمفة لضماف الانسجاـ في 

 .العمؿ
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، وىـ مسؤولوف يقوـ المشرفوف بدور حمقة الوصؿ بيف الإدارة والمعمميف. ثالثاً: المشرفون
عف التوجيو الفني والإداري، ومتابعة تطبيؽ البرامج التعميمية والإدارية، بالإضافة إلى مراقبة 

 .أداء الموظفيف وضماف سير العمؿ بشكؿ فعّاؿ
يشكؿ المعمموف العنصر التربوي الأساسي داخؿ المؤسسة. تقع عمى . رابعاً: المعممون

يصاؿ المحتوى الدراسي لممتعمميف، وتقييـ مستوياتيـ. عاتقيـ ميمة تنفيذ البرامج التعميم ية، وا 
 .كما يسيموف في تييئة بيئة تعميمية مناسبة تساعد عمى التحصيؿ العممي

يضـ ىذا القسـ العماؿ المكمفيف بالأعماؿ المينية والخدمية داخؿ . خامساً: العمال المهنيون
دعـ التقني. وتُعد مياميـ ضرورية المؤسسة، مثؿ عماؿ الصيانة، التنظيؼ، الحراسة، وال

 .لضماف سير المؤسسة في ظروؼ جيدة وتوفير بيئة عمؿ وتعميـ ملبئمة
عمى الطاقـ الإداري والتربوي العامؿ بيذه المؤسسة، الدراسة اقتصرت  الحدود البشرية: -

 ، موزعوف كالآتي:ومشرفي تربيةموظفًا ما بيف معمميف،  30والذي يُقدّر عدده بػ 
 .مدير -
 .نائب مدير -
 .مشرفيف تربوييف 8 -
 .معمـ ومعمـ 22 -
 .عماؿ مينييف 9 -

وىو الإطار الزمني الذي تـ  2025تمثمت في السداسي الأوؿ مف سنة  الحدود الزمانية: -
 15النظرية، بينما تـ البحث الميداني في الفترة الممتدة مف جمع المادة العممية  خلبلو

 .2025افريؿ مف سنة  25افريؿ الى 
 المنهج المتبع:  .2

يعتبر المنيج مجموعة مف العمميات والخطوات التي يتبعيا الباحث بغية تحقيؽ ىدفو 
وبحثو لمخروج بالفرضيات الصحيحة، فالمنيج ىو "مجموعة منظمة مف العمميات تسعى 
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 1لبموغ ىدؼ".
 التربية البيئية لمطفؿ ةتنميوانطلبقا مف ىذا سنحاوؿ الوقوؼ عمى "دور المدرسة في 

في المدرسة" لذلؾ استخدمنا المنيج الوصفي )الكمي والكيفي( في دراستنا الذي يصؼ لنا 
الظاىرة وينسجـ مع معطيات الدراسة الاستطلبعية التي تحتاج الى الوصؼ والتحميؿ 
والكشؼ عف العلبقات وفحصيا لموصوؿ الى رصد التي تقوـ بيا المدرسة في تنمية التربية 

 البيئية لمطفؿ.
فالمنيج الوصفي ىو "عبارة عف طريقة لمموضوع المراد دراستو مف خلبؿ ومنو 

منيجية عممية صحيحة وتصوير النتائج التي يتـ التوصؿ الييا عمى اشكاؿ رقمية معبرة 
 .أدوات المنيج الوصفي الكمية والنوعية ؿمف خلب 2يمكف تفسيرىا".

 أدوات الدراسة: .3
طيات مف الواقع، فإذا كانت المناىج إف أدوات البحث ىي وسائؿ تسمح بجمع المع

النموذجية تتضمف توجييات عامة فيما يخص طرؽ معالجة موضوع دراسي معيف، فإف 
 3التقنيات تشير الى كيفية الحصوؿ عمى المعمومات التي بإمكاف ىذا الموضوع اف يقدميا.

المرونة  ولذلؾ فقد استخدمنا في دراستنا مجموعة مف الادوات او التقنيات وفقا لمبدأ
 المنيجية، والتي تتمثؿ في: الملبحظة كتقنية ثانوية والاستمارة كتقنية اساسية.

 الملاحظة: -أ 
تعد الملبحظة مف المفاىيـ التي يصعب ضبطيا، ووضع تعريؼ ليا ويمكف تعريفيا 
بشكؿ عاـ عمى انيا "توجيو الحواس لمشاىدة ومراقبة سموؾ معيف او ظاىرة معينة، وتسجيؿ 

 4السموؾ وخصائصو".جوانب ذلؾ 

                                                           
 98، ص 2004موريس أنجرس، منيجية البحث العممي في العموـ الإنسانية، دار القصبة لمنشر، الجزائر،  1
 45، ص 2003، بيروت، لبناف، 1محمد مشير سعد الديف، برامج التمفزيوف والتنشئة التربوية والاجتماعية للؤطفاؿ، ط  2
 106نفس المرجع السابؽ، ص  3
سميماني سعيدة، مصادر ضغوط العمؿ وانعكاساتيا عمى الأطباء وشبو الطبييف، مذكرة لنيؿ شيادة الماجيستر في عمـ  4

 .17، ص 2017عمؿ، البويرة، الاجتماع تنظيـ و 
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وضع مادة لقد اعتمدنا عمى الملبحظة لأنيا تقوـ بالوصؼ الدقيؽ لمواقع، وتشخيص 
 .ذلؾ عمى المحيط المدرسيالتربية البيئية ضمف المناىج التربوية، وكذا تأثير 

 المقابمة: -ب 
وتوضيح واقتصرت المقابمة مع المدير ونائبو وذلؾ لطمب الترخيص بإجراء الدراسة الميدانية، 

 أسبابيا.
 الاستمارة: -ج 

لقد اعتمدنا عمى الاستمارة والتي تعرؼ بانيا "نموذج يضـ مجموعة مف الأسئمة توجو 
الافراد مف اجؿ الحصوؿ عمى معمومات حوؿ موضوع او مشكمة او موقؼ، ويتـ تنفيذ 

 1الاستمارة اما عف طريؽ المقابمة الشخصية او ترسؿ الى المبحوثيف عف طريؽ البريد".
والاستمارة بالمقابمة ىي " اسئمة يطرىا المستجوب الذي يقوـ )في نفس الوقت( 
بتسجيؿ الاجابات المقدمة مف طرؼ المستجوب، تتـ عف طريؽ الطرح الشفوي للؤسئمة 

 2وتسجيؿ الإجابات".
 وتشمؿ استمارة بحثنا عمى خمسة محاور ىي: 

 اؿ (الى السؤ  1)مف السؤاؿ  المحور الأوؿ: البيانات العامة -
 المحور الثاني: دور الادارة المدرسية في تنمية قيـ التربية البيئية. -
 المحور الثالث: دور المنياج الدراسي في تنمية فيـ التربية البيئية. -
 المحور الرابع: دور المعمـ في تنمية قيـ التربية البيئية. -
 المحور الخامس: دور الكتاب المدرسي في تنمية قيـ التربية البيئية. -

 تحكيميا مف طرؼولقد راعينا في تصميـ الاستمارة البساطة والسيولة، كما تـ 
التي التعديلبت والملبحظات  ضأساتذة مف قسـ عمـ الاجتماع )الممحؽ( الذيف أبدوا بع

 .كانت اغمبيا في تكممة ترقيـ الاسئمة
                                                           

، دار الراية لمنشر والتوزيع، عماف، 1ماجد محمد الخياط، أساسيات البحوث الكمية والنوعية في العموـ الاجتماعية، ط  1
 35، ص 2009

 206موريس أنجرس، مرجع سابؽ، ص  2
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 مجتمع الدراسة: .4
خلبليا نتعرؼ عمى لا يخمو اي بحث عممي مف عينة تمثؿ ميدانو الدراسي فمف 

، نوعية المعطيات التي نتحصؿ عمييا وتوظيفيا في التحميؿ الاحصائي والسوسيولوجي
وتعرؼ العينة عمى أنيا "ذلؾ الجزء مف مجتمع البحث الذي تجمع مف خلبلو المعطيات في 

 1ميداف العمـ، وتعرؼ أيضا عمى انيا مجموعة فرعية مف عناصر مجتمع بحث معيف". 
ع البحث في الطاؽ البداغوجي المكوف مف العمميف والمشرفيف، والمقدر ويتمثؿ مجتم

 مشرفيف. 8معمـ و 22عددىـ ب 
 عينة الدراسة .5

مبارؾ" بمدينة  عميش..( بابتدائية "مشرفيفوال معمميفكؿ ال وتمثمت عينة الدراسة في
 8منيـ مبحوث   30عمى العينة المسحية، وقد قدر عدد العينة ب  ، حيث اعتمدنا المسيمة

 معمـ 22مشرفيف و
 خصائص العينة:

تشكؿ البيانات الشخصية للئطار العممي الذي يجسد خصائص العينة وسمات مجتمع 
الدراسة، فيو يحدد الدراسة وكيفية تفسير النتائج وبالتالي سنحاوؿ في بحثنا ىذا عرض ىذه 

داوؿ الخصائص وكيؼ يمكف أف تؤثر في الموضوع وىذا ما ستوضحو مف تحميؿ الج
 الخاصة بالبيانات الشخصية، بحيث تتمثؿ في الجنس، المستوى التعميمي، الخبرة.

 يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيرات الجنس. (01الجدول رقم )
 التوزيع

 الجنس
 النسبة التكرار

 %33 10 ذكر
 %67 20 أنثى

 %100 30 المجموع

                                                           
 301موريس أنجرس، مرجع سابؽ، ص  1
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(، والتي تُوّضح 1المتواجدة في الجدوؿ ) فيما يتعمؽ بالجنس، تبيف الشواىد الكمية

% مف الإناث، في حيف أف الذكور 67وجود فرؽ بيف جنس المبحوثيف، حيث نجد نسبة 
%، وىذا الاختلبؼ والفرؽ الكبير راجع إلى كوف مينة العمؿ في المرحمة 33بمغت نسبتيـ 

ميز بو مف استقرار الابتدائية تُعد مف الميف التي تجذب الإناث بشكؿ أكبر، وذلؾ لما تت
وظيفي، وأوقات عمؿ تتناسب مع الأدوار الأسرية والاجتماعية التقميدية المنوطة بيف، فضلًب 
عف كوف البيئة المدرسية الابتدائية أقؿ حدة مف حيث متطمبات الانضباط والتعامؿ مقارنة 

ث في المجتمعات بالمراحؿ التعميمية الأخرى، مما يجعميا خياراً مفضلًب لدى العديد مف الإنا
 .العربية، ومنيا الجزائر

 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير المستوى التعميمي.2الجدول رقم )
 التوزيع

 المستوى التعميمي
 النسبة التكرار

 %67 20 ليسانس
 %33 10 ماستر

 %0 0 دراسات عميا
 %100 30 المجموع

33% 

67% 

 يمثل توزيع أفراد الدراسة حسب متغير الجنس( 1)الشكل 

 ذكر
 أنثى
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% مف المبحوثيف 67أعلبه، نلبحظ أف نسبة مف خلبؿ النتائج الموضحة في الجدوؿ 

% مف ذوي مستوى ماستر، في حيف لـ تُسجّؿ أي 33يحمموف شيادة الميسانس، تمييا نسبة 
نسبة لذوي الدراسات العميا، ويمكف إرجاع ىذا التفاوت في المستويات التعميمية إلى طبيعة 

في التوظيؼ الحصوؿ عمى  الوظائؼ التعميمية في المدرسة الابتدائية، حيث يُشترط عادةً 
شيادة الميسانس كحد أدنى، وىي الشيادة الأكثر شيوعًا بيف خريجي الجامعات الجزائرية 
المؤىميف لمتعميـ الابتدائي. أما غياب حاممي الدراسات العميا فيُعزى إلى توجييـ نحو التعميـ 

دارية لا  تتطمب التواجد في السمؾ الثانوي أو الجامعي، أو إلى اشتغاليـ في مجالات بحثية وا 
 .الابتدائي، مما يُفسر غيابيـ في العينة الحالي

 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الخبرة.03الجدول رقم )
 التوزيع

 الخبرة
 النسبة التكرار

 %24 7 سنوات 5اقل من 
 %61 19 سنوات 15إلى  5من 

 %15 4 سنة 15أكثر من 
 %100 30 المجموع

67% 

33% 
0% 

 توزيع العينة حسب متغير المستوى التعميمي( 2)الشكل 

 ليسانس
 ماستر
 دراسات عميا
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لدييـ أقدمية  %61مف خلبؿ النتائج الموضحة في الجدوؿ أعلبه نلبحظ أف نسبة 

بحيث يمكف لممؤسسة أف تستفيد مف خبرتيـ، في حيف  سنوات، 15إلى  5العمؿ تتراوح مف 
من خبرتيـ  %15 وأخيرا نسبة، 2%4بنسبة سنوات  5اقل من يممكوف أقدمية  جاء مف

  الجدوؿ تنوع عناصر الخبرة في المدرسة.. وما نلبحظو مف خلبؿسنة فما فوق،  15

24% 

61% 

15% 

 توزيع عينة الدراسة حسب متغير الخبرة( 3)الشكل 

 سنوات 5اقل من 
 سنوات 15إلى  5من 

 سنة 15أكثر من 
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 عرض وتحميل وتفسير نتائج الدراسة في ضوء الفرضيات .1
 عرض وتحميل البيانات الخاصة بالفرضية الأولى: -1.1

تساهم الإدارة المدرسية بشكل فعال في تنمية نصت الفرضية الفرعية الأولى عمى: " 
الارتباط بيف ولاختبار صحة ىذه الفرضية، تـ حساب التكرارات ونسبة ، " قيم التربية البيئية

 عبارات الاستبياف، والنتائج موضحة في الجداوؿ التالية:
 (: يمثل العلاقة بين محافظة الادارة عمى نظافة المدرسة وتطبيق العقوبات4الجدول رقم )

 تطبيق العقوبات
 محافظة الادارة عمى النظافة

المبذرين 
 لمماء

غير محافظين 
 عمى النظافة

عمى  الكتابة
 ممتمكات المدرسة

الحشائش  اتلاف
 والأشجار

 المجموع

 %100 11 20% 2 %25 4 %30.8 4 %29.4 5 نعم
 %100 19 %80 8 %75 12 %69.2 9 %70.6 12 لا

 %100 30 %41.7 10 %66.7 16 %54.2 13 %70.8 17 المجموع

( العلبقة بيف محافظة الإدارة عمى نظافة المدرسة وتطبيؽ 4يعكس الجدوؿ رقـ )
مف خلبلو اتجاه عاـ  مفاده أف تطبيؽ العقوبات، وخاصة في ما يتعمؽ  العقوبات، ويظير

بسموكيات الإضرار بالبيئة المدرسية، لا ينفصؿ عف تمثلبت المعمميف حوؿ أداء الإدارة 
المدرسية ودورىا في الحفاظ عمى نظافة المدرسة، ففي ىذا السياؽ نجد أف أعمى نسبة 

قوبات تُطبّؽ بشكؿ أكبر عمى فئة "المبذريف لمماء"، %( مف أفراد العينة يروف أف الع70.8)
%( الذيف أفادوا بأف الإدارة لا تحافظ 70.6وىي نسبة تدعميا شريحة معتبرة مف المبحوثيف )

عمى نظافة المدرسة، مما يعكس نوعًا مف غياب الانسجاـ المؤسسي، حيث يُنظر إلى 
 .يجابي مف طرؼ الإدارةالعقاب كوسيمة لمتعويض عف غياب السموؾ التنظيمي الإ

وتفتح ىذه النتائج المجاؿ أماـ فرضية مفادىا أف غياب القدوة التنظيمية والممارسات 
الإدارية الفعمية، مثؿ السير عمى نظافة المدرسة، يؤدي إلى بروز ممارسات عقابية كأداة 

لذيف % مف المبحوثيف ا29.4لضبط السموؾ، بدلًا مف الوقاية والمشاركة، كما أف نسبة 
يروف أف العقوبات تطاؿ المبذريف لمماء، وتزامنًا مع اعترافيـ بأف الإدارة تحافظ عمى نظافة 

 .المدرسة، تعكس علبقة تكاممية بيف الفعؿ الوقائي الإداري والانضباط التربوي
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%( ترتبط بالعقوبات الموجية ضد مف يُتمفوف 41.7أما في المقابؿ، فإف أدنى نسبة )
والأشجار، وىو ما قد يفَسّر اجتماعيًا بضعؼ الوعي البيئي أو عدـ اعتبار ىذه الحشائش 

%( مف 80درسة، وقد تعزز ىذا التوجو بنسبة عالية )مالأفعاؿ أولوية في النظاـ القيمي لم
المبحوثيف الذيف يروف بأف الإدارة لا تحافظ عمى نظافة المدرسة، مما يكرّس نوعًا مف 

 .ثقافة التساىؿ المؤسسي إزاء الاعتداءات عمى البيئة المدرسية اللبوعي البيئي، وربما
البيئية وتنظيم  ةالتثقيفيتوزيع الادارة لممطويات والاوراق (: يمثل العلاقة بين 5الجدول رقم )

 المحاضرات والندوات حول البيئة
 توزيع المطويات وأوراق تثقيفية

  تنظيم المحاضرات والندوات
 المجموع لا نعم

 %100 8 %50 4 %50 4 نعم
 %100 22 %77.3 17 %22.7 5 لا

 %100 30 %70 21 %30 9 المجموع

تنظيـ المحاضرات والندوات البيئية مف جية،  العلبقة بيفتعكس معطيات الجدوؿ 
إلى أف نسبة  الاحصائية تشير النتائج، و وتوزيع المطويات والأوراؽ التثقيفية مف جية أخرى

المدارس التي تقوـ بتنظيـ أنشطة بيئية ميدانية )محاضرات، ندوات...( وتواكبيا بتوزيع مواد 
وىذا الرقـ يعكس حضورًا ضعيفًا  اجابات المبحوثيف،% مف 13.3تثقيفية مكتوبة لا تتعدى 

توعية البيئية لمثقافة البيئية الشاممة، ما يعني أف الإدارات التي تتبنى مقاربة متكاممة في ال
 .تبقى محدودة جدًا

تنظـ  يف أفادوا أف المدرسة\اجابات المبحوثيف اؿفي المقابؿ نجد أف نصؼ 
داعمة ليذه )مطويات، اوراؽ ...(  محاضرات أو ندوات بيئية لا توزع أي مواد مكتوبة 

ف أو غياب التكوي، غياب التخطيط البيداغوجي المتكامؿالى  تفسير ذلؾويمكف  ،النشاطات
 .الكافي لدى الإدارات التربوية في كيفية بناء برامج بيئية متعددة الوسائط

مدارس لا ترى أف فيي  اجابات المبحوثيف% مف 56.7أما الفئة الأكبر والمتمثمة في 
إلى ما يفسر  أو اوراؽ حوؿ البيئة، ولا توزع مطوياتأو ندوات حوؿ البيئة تنظـ محاضرات 

ويمكف تفسير ىذا  ،الأولوية ضمف اىتمامات ىذه المؤسساتأف البعد البيئي لا يحظى ب
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الوضع إما بضعؼ التكويف البيئي لدى الإدارات التربوية، أو باعتبار موضوع البيئة مسألة 
 .ىامشية أماـ ضغط المواد الأساسية والمعايير التحصيمية التي تييمف عمى النظاـ التعميمي

البيئية داخؿ المؤسسات التعميمية، والتي  تكشؼ ىذه النتائج عف محدودية السياساتو 
تعاني مف غياب التنسيؽ والتكامؿ بيف مختمؼ وسائؿ التثقيؼ. ويُظير ذلؾ الحاجة الممحة 
لى تبني مقاربة شمولية تشمؿ التكويف  إلى إدراج التربية البيئية ضمف مناىج متكاممة، وا 

 .عمى السواءالنظري والتطبيقي، وتوظيؼ الوسائؿ التفاعمية والمكتوبة 
الطمب من التلاميذ المشاركة في الحملات البيئية ومكافئة التلاميذ (: يمثل العلاقة بين 6الجدول رقم )

 عمى المبادرات اتجاه البيئة
 مكافئة التلاميذ 

  المشاركة في الحملات البيئيةطمب 
 المجموع لا نعم

 %100 6 %66.7 4 %33.3 2 نعم
 %100 24 %91.7 22 %8.3 2 لا

 %100 30 %86.7 21 %13.3 4 المجموع

مدى طمب الإدارة مف التلبميذ ( اجابات المبحوثيف حوؿ العلبقة بيف 6)الجدوؿ  يمثؿ
مكافأتيـ عند قياميـ بمبادرات إيجابية اتجاه ب وقياـ الادارةالمشاركة في الحملبت البيئية، 

تطمب  أفادوا بأف الادارة المدرسية% مف المبحوثيف  20 ، وتشير النتائج الاحصائية أفالبيئة
مف التلبميذ الانخراط في حملبت بيئية، وىو مؤشر ضعيؼ عمى مستوى تعبئة الجيد 

فقؾ مف المبحوثيف يروف  %33.3 ، وتدعـ ىذه النتائجالتربوي نحو التربية البيئية التشاركية
قافة التحفيز والاعتراؼ كافئ التلبميذ عمى مبادراتيـ، وىذا يُظير أف ثالمدرسية ت أف الادارة

مثؿ ىذا ، بالمجيود البيئي ما تزاؿ غائبة أو ميمشة داخؿ منظومة التربية البيئية في المدرسة
الغياب لمتحفيز قد يُثبط دافعية التلبميذ ويؤدي إلى فتور في الاىتماـ بالقضايا البيئية، لا 

 .يجابي والاعتراؼ الاجتماعيسيما أف الفئة العمرية المدرسية تتأثر بشكؿ كبير بالتحفيز الإ
لا تطمب مف % مف المبحوثيف أفادوا بأف الادارة المدرسية 80أف وفي المقابؿ نجد 

لا  يروف أف الادارة المدرسية %91.7 يئية، وتدعميا نسبةالتلبميذ أي مشاركة في حملبت ب
ميذ والبيئة في ىذا يدؿ عمى أف العلبقة بيف التم ،تقدـ أي شكؿ مف أشكاؿ المكافأة لمتلبميذ
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المدرسة تظؿ علبقة سمبية أو حيادية في الغالب، تفتقر إلى البعد العممي والاعتراؼ الرمزي، 
 .وىما عنصراف جوىرياف في تكويف الوعي البيئي لدى الناشئة

تبُرز النتائج أف التربية البيئية في المدارس تُمارَس بشكؿ سطحي وغير تفاعمي، 
المشاركة الفردية، ما يؤدي إلى تيميش البعد التربوي لمبيئة حيث يغيب الجانب العممي و 

لصالح الجوانب التحصيمية التقميدية. كما أف الأنشطة البيئية، إف وجدت، تبقى محدودة ولا 
تُدمج ضمف ثقافة مؤسسية دائمة، وىو ما يضعؼ مف فعالية ىذا النوع مف التربية في بناء 

ـ التربية البيئية الناجحة أساسًا عمى إشراؾ المتعمـ وتقو  ،وعي بيئي حقيقي لدى المتعمميف
وتحفيزه، وربط سموكاتو بحوافز تعزز دوره كمواطف فاعؿ داخؿ الجماعة، وىو ما تفتقر إليو 

 .أغمب المؤسسات التربوية المشمولة بالدراسة
كما تشير النتائج إلى أف دور الإدارة المدرسية لا يرقى إلى مستوى دعـ التربية 
 ،البيئية، حيث تبقى المبادرات ضعيفة وموسمية ولا تستند إلى تخطيط أو رؤية واضحة

وتعتمد الإدارة غالبًا عمى أسموب العقاب بدلًا مف السموؾ النموذجي أو التحفيز مما يُضعؼ 
مف مصداقيتيا لدى التلبميذ. إضافة إلى ذلؾ، تفتقر الإدارات إلى إشراؾ التلبميذ في 

أو مكافأتيـ عمى مبادراتيـ الإيجابية، ما يعكس غياب ثقافة المشاركة  الأنشطة البيئية
ويُعزى ىذا الضعؼ إلى غياب التخطيط المتكامؿ، ، والتحفيز الضرورية لتنمية السموؾ البيئي

 .وقمة التوعية البيئية، وعدـ تفعيؿ الأساليب التربوية التشاركية

نصت الفرضية الفرعية الأولى  عرض وتحميل البيانات الخاصة بالفرضية الثانية: -2.1
 ". يساهم الكتاب المدرسي بشكل فعال في تنمية قيم التربية البيئيةعمى: " 

ولاختبار صحة ىذه الفرضية، تـ حساب التكرارات ونسبة الارتباط بيف عبارات 
 الاستبياف، والنتائج موضحة في الجداوؿ التالية:
\ 
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الكتب المدرسية محاور عن البيئة واحتواء الدروس البيئة  تضمن(: يمثل العلاقة بين 7الجدول رقم )
 عمى قيم تدعو الى حماية البيئة

 احتواء الدروس قيما لحماية البيئة 
 تضمن الكتب المدرسية لمحاور عن البيئة

 المجموع لا نعم

 %100 24 %12.5 3 %87.5 21 نعم
 %100 6 %66.7 4 %33.3 2 لا

 %100 30 %23.3 7 %76.7 23 المجموع

( إجابات المبحوثيف حوؿ العلبقة بيف مدى تضمّف الكتب المدرسية 7يمثؿ الجدوؿ )
لمحاور تتعمؽ بالبيئة، واحتواء الدروس التي يتمقاىا التلبميذ عمى قيـ تدعو إلى حماية البيئة. 

% مف المبحوثيف الذيف صرّحوا بأف الكتب تحتوي 87.5وتشير النتائج الإحصائية إلى أف 
محاور بيئية أكدوا أف الدروس التي يتمقاىا التلبميذ تتضمف كذلؾ قيما بيئية، وىي نسبة عمى 

عالية تعكس وجود انسجاـ واضح بيف محتوى الكتاب المدرسي وما يُقدَّـ فعميًا داخؿ القسـ 
مف قيـ ومضاميف بيئية، ما يعدّ مؤشرًا إيجابيًا عمى تفعيؿ البعد البيئي في بعض المؤسسات 

 .ميةالتعمي
 أفادوا الذيف أفادوا أف الكتب تحتوي عمى محاور بيئية % فقط مف12.5 تقابميا فقط

عمى وجود حالات جزئية مف القطيعة  يفسرما ، وىو أف الدروس لا تحتوي عمى قيـ بيئية
بيف المحتوى التعميمي وما يُفعّؿ عمى مستوى الممارسة الصفية، إما بسبب ضعؼ التكويف 

 .البيئي للؤستاذ، أو غياب التوجييات البيداغوجية الواضحة
مف جية أخرى تؤكد نتائج المبحوثيف الذيف صرّحوا بأف الكتب لا تحتوي عمى 

% مف ىذه الفئة أفادوا بأف الدروس بدورىا تخمو مف القيـ البيئية، 66.7محاور بيئية أف 
وىو ما يُبرز العلبقة المباشرة بيف غياب المحتوى البيئي في الكتاب وغياب الاىتماـ البيئي 
في التعميـ داخؿ القسـ، مما يُضعؼ جيود التربية البيئية ويجعميا ىامشية أو غائبة في 

 .بعض السياقات المدرسية
% مف المبحوثيف الذيف قالوا إنو رغـ غياب محاور 33.3عـ ىذه النتيجة نسبة وتد

بيئية في الكتب، فإف الدروس تتضمف قيمًا لحماية البيئة، ما قد يشير إلى وجود مبادرات 
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فردية مف بعض الأساتذة لتجاوز ضعؼ المحتوى المدرسي، ومحاولة إدماج القيـ البيئية في 
ىذه المبادرات تظؿ محدودة ولا يمكف أف تعوّض غياب السياسة الممارسة التربوية، لكف 
تعكس ىذه النتائج وجود توجو إيجابي نحو إدماج البعد البيئي في ، و التربوية البيئية الواضحة

الكتاب والدروس، لكنيا تُظير في الوقت ذاتو أف غياب المواءمة بيف المحتوى والقيـ يمكف 
كما  ،ويجعميا مجرد معرفة نظرية منفصمة عف الواقع والسموؾأف يُضعؼ أثر التربية البيئية، 

أف ىذه النتائج تؤكد أف فعالية التربية البيئية لا تتعمؽ فقط بوجود محاور بيئية في الكتب، بؿ 
 .أيضًا بمدى تحويميا إلى قيـ وسموكات تترسخ في أذىاف التلبميذ مف خلبؿ التدريس

عن أهمية البيئة وتناول الكتاب  لإشاراتاحتواء الكتاب المدرسي  (: يمثل العلاقة بين 8الجدول رقم )
 المدرسي لممشكلات البيئة

 المشكلات البيئية
  وجود اشارات لأهمية البيئة

 المجموع لا نعم

 %100 20 %30 6 %70 14 نعم
 %100 10 %80 8 %20 2 لا

 %100 30 %46.7 14 %53.3 16 المجموع

المبحوثيف حوؿ العلبقة بيف مدى احتواء الكتاب المدرسي ( إجابات 8يمثؿ الجدوؿ )
، عمى إشارات تبُرز أىمية البيئة وما إذا كاف ىذا الكتاب يتناوؿ كذلؾ المشكلبت البيئية

% مف المبحوثيف الذيف أكدوا وجود إشارات لأىمية 70وتشير النتائج الإحصائية إلى أف 
أف ىذه الكتب تتناوؿ المشكلبت البيئية، وىو ما  ، أشاروا أيضًا إلىالمدرسية البيئة في الكتب

يعكس وجود نوع مف الاتساؽ في المحتوى التعميمي، بحيث يتـ تقديـ البيئة مف حيث أىميتيا 
وأيضًا مف حيث التحديات التي تواجييا، وىذا يعد مؤشرًا إيجابيًا في دعـ الوعي البيئي لدى 

عمى  ء الكتاب المدرسيرغـ احتواو  فادوا أنومف المبحوثيف أ% 30بالمقابؿ يرى  .التلبميذ
تفسيره بأف المحتوى  ، وىو ما يمكفتناوؿ المشكلبت البيئيةيلا ، فيو إشارات لأىمية البيئة

 .البيئي في بعض الكتب ما يزاؿ عامًا وسطحيًا
المبحوثيف الذيف أكدوا أف الكتب لا تحتوي عمى إشارات لأىمية  بالمقابؿ فمف بيفو 

 ، وبالمقابؿ% منيـ يروف كذلؾ أف ىذه الكتب لا تتناوؿ المشكلبت البيئية80أف البيئة نجد 
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يتناوؿ المشكلبت البيئية رغـ غياب الإشارات المدرسي أف الكتاب  يروف% 20نسبة  نجد أف
لأف الحديث عف المشكلبت البيئية  لأىمية البيئة، وىو وضع غير متسؽ مف الناحية التربوية

يوضح أىمية البيئة قد يجعؿ التمميذ يتعامؿ مع تمؾ المشكلبت بشكؿ  دوف تقديـ أساس قيمي
 .تقني أو نظري دوف وعي بأبعادىا الأخلبقية والإنسانية

 
لمبيئة وعناصرها وتوضيح  معمقاتضمن الدروس البيئية تعريفا (: يمثل العلاقة بين 9الجدول رقم )

 الكتاب المدرسي لأهمية التنوع البيولوجي
 البيولوجي أهمية التنوع

  تضمن تعريف معمق لمبيئة وعناصرها
 المجموع لا نعم

 %100 15 %13.3 2 %86.7 13 نعم
 %100 15 66.7 10 %33.3 5 لا

 %100 30 %40 12 %60 18 المجموع

( آراء المبحوثيف حوؿ العلبقة بيف مدى تقديـ الكتاب المدرسي 9يمثؿ الجدوؿ )
 ،وبيف مدى اىتمامو بتوضيح أىمية التنوع البيولوجيلتعريفات معمقة لمبيئة وعناصرىا، 

% مف المبحوثيف الذيف أكدوا أف الدروس تحتوي 86.7إلى أف  النتائج الاحصائيةوتشير 
 ،عمى تعريفات معمقة لمبيئة، يروف أف ىذه الدروس توضح أيضًا أىمية التنوع البيولوجي

وىذا يعكس انسجامًا تربويًا إيجابيًا، إذ أف تقديـ المفاىيـ البيئية بشكؿ دقيؽ يُميد لفيـ أفضؿ 
 .لأىمية التنوع البيولوجي كجزء أساسي مف التوازف البيئي

% مف المبحوثيف الذيف أشاروا إلى غياب تعريفات معمقة 66.7في المقابؿ نجد أف 
ويمكف  ،لا تولي أىمية كافية لمتنوع البيولوجي لمبيئة في الدروس، يروف كذلؾ أف الكتب

، في ىذا الضعؼ أف ىناؾ جزءًا مف المناىج يعاني مف سطحية في الطرح البيئيتفسير 
% التي ترى أف الكتب توضح أىمية التنوع البيولوجي رغـ غياب 33.3نسبة المقابؿ نجد أف 

غير متسمسؿ أو غير متكامؿ، وجود محتوى بيئي  وىو ما قد يشير الىالتعريفات المعمقة، 
حيث يتـ التطرؽ لموضوعات ميمة مثؿ التنوع البيولوجي بطريقة عرضية أو مبسطة، دوف 
تأسيس معرفي واضح، مما يضعؼ الفيـ العاـ ويجعؿ التربية البيئية تفتقر إلى البعد 
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 .التكاممي بيف المفاىيـ والتطبيقات
الكتاب المدرسي ما تزاؿ في حاجة إلى  تُظير ىذه النتائج أف التربية البيئية داخؿو 

تقوية المحتوى النظري وربطو بالقضايا البيئية الواقعية، بما فييا مسألة التنوع البيولوجي التي 
تشكؿ اليوـ تحديًا عالميًا كبيرًا. فكمما كاف العرض النظري دقيقًا وشاملًب، زادت فرص تنمية 

قدرة عمى تقدير أىمية حماية الطبيعة والتنوع وعي بيئي متوازف لدى التمميذ، وجعمتو أكثر 
 .البيولوجي

تكشؼ نتائج تحميؿ الفرضية الثانية أف الكتاب المدرسي يؤدي دورًا إيجابيًا نسبيًا في 
دعـ قيـ التربية البيئية، غير أف ىذا الدور يظؿ غير متكامؿ، إذ يشوبو تفاوت بيف ما يُقدَّـ 

فعميًا داخؿ الصؼ. ورغـ ذلؾ، أظيرت البيانات وجود نظريًا في المحتوى وبيف ما يُمارس 
انسجاـ بيف تضمّف الكتب لمحاور بيئية وبيف ما تحتويو الدروس مف قيـ تدعو لحماية البيئة، 

% مف المبحوثيف بيذا التوافؽ، مما يدؿ عمى وجود توجو عاـ نحو إدماج 87.5حيث أقر 
 .البعد البيئي في العممية التعميمية

لنتائج أف نسبة كبيرة مف الكتب تتناوؿ أىمية البيئة والمشكلبت المرتبطة كما أظيرت ا
% مف المبحوثيف إلى أف الإشارات لقيمة البيئة تترافؽ مع 70بيا بشكؿ متكامؿ، حيث أشار 

% مف المستجوبيف أف وجود 86.7تحميؿ فعمي لممشكلبت البيئية. إضافة إلى ذلؾ، أبرز 
ما يرتبط بإبراز أىمية التنوع البيولوجي، مما يدؿ عمى فعالية تعريفات دقيقة لمبيئة غالبًا 

الطرح النظري في بناء وعي بيئي متكامؿ. وعميو، يمكف القوؿ إف الكتاب المدرسي يُعد أداة 
 .مساىمة في تنمية قيـ التربية البيئية، بشرط أف يُدعـ بتطبيقات صفية منيجية

نصت الفرضية الفرعية الأولى  لثة:عرض وتحميل البيانات الخاصة بالفرضية الثا -3.1
 ".تساهم المناهج المدرسية بشكل فعال في تنمية قيم التربية البيئيةعمى: " 

ولاختبار صحة ىذه الفرضية، تـ حساب التكرارات ونسبة الارتباط بيف عبارات 
 الاستبياف، والنتائج موضحة في الجداوؿ التالية:

تضمن البرامج الدراسية لموضوعات بيئية وتأثير ذلك عمى سموك (: يمثل العلاقة بين 10الجدول رقم )
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 التلاميذ
 تضمن موضوعات بيئية

 التأثير عمى سموك التلاميذ
 المجموع لا نعم

 %100 22 %31.8 7 %68.2 15 نعم
 %100 8 %62.5 5 %37.5 3 لا

 %100 30 %40 12 %60 18 المجموع

( العلبقة بيف تضمّف البرامج الدراسية لموضوعات بيئية وتأثير 10الجدوؿ رقـ ) يمثؿ
ذلؾ عمى سموؾ التلبميذ، ويُظير مف خلبلو اتجاىًا عامًّا مفاده أف السموؾ البيئي لمتلبميذ لا 

أف الاحصائية النتائج  تشيرينفصؿ عف طبيعة المحتوى الدراسي الذي يتعرضوف لو، إذ 
أفادوا  ف البرامج الدراسية تحتوي عمى موضوعات بيئيةأشاروا إلى أ المبحوثيف% مف 68.2
روا أي % فقط لـ ي31.8أثرًا إيجابيًا ليذه المضاميف عمى سموؾ التلبميذ، في مقابؿ  بوجود

ما يعكس قوة الحضور التربوي لمموضوعات البيئية في تشكيؿ التمثلبت وىو تأثير، 
برز دور المنياج الدراسي كوسيط وىو ما يُ ، والسموكيات الفردية داخؿ الوسط المدرسي

اجتماعي في نقؿ القيـ والممارسات البيئية، ويعزز فرضية مفادىا أف البرامج التعميمية، حيف 
تغيب عنيا التربية البيئية، تفقد واحدة مف أدواتيا الأساسية في تكويف السموكيات الواعية 

 .بيئيًا
الموضوعات البيئية في المناهج الدراسية لقضايا البيئة تغطية (: يمثل العلاقة بين 11الجدول رقم )

 العالمية وبين تركيز الموضوعات البيئية في المناهج الدراسية عمى القضايا البيئية في الجزائر
 تغطية قضايا البيئة العالمية

 تركيز عمى القضايا البيئية في الجزائر
 المجموع لا نعم

 %100 21 %38.1 8 %61.9 13 نعم
 %100 9 %5556 5 %44.4 4 لا

 %100 30 %43.3 13 %56.7 17 المجموع

( العلبقة بيف مدى اىتماـ المناىج الدراسية بالبيئة العالمية 11يعكس الجدوؿ رقـ )
ومدى تركيزىا عمى القضايا البيئية داخؿ الجزائر. ومف خلبؿ المعطيات نلبحظ أف أكثر مف 

%( يروف أف المناىج تغطي مواضيع تتعمؽ بالبيئة العالمية، ومف 56.7نصؼ أفراد العينة )
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ىذه المناىج تيتـ أيضًا بمشكلبت البيئة المحمية في %( أكدوا أف 61.9بينيـ نسبة كبيرة )
الجزائر. وىذا يعطينا انطباعًا بأف ىناؾ نوعًا مف التوازف في المناىج بيف ما يحدث في 
العالـ مف أزمات بيئية وبيف ما تعانيو الجزائر مف مشكلبت بيئية خاصة، وىو ما يعكس 

 .حمي معًاوعيًا تربويًا عامًا يشمؿ المحيطيف العالمي والم
% مف المبحوثيف صرحوا بأف المناىج لا 43.3لكف مف ناحية أخرى نجد أف نسبة 

% قالوا إف ىذه المناىج لا تيتـ كذلؾ 55.6تتناوؿ القضايا البيئية العالمية، ومف بيف ىؤلاء 
يكشؼ عف وجود ضعؼ أو غياب لمموضوعات البيئية و ما ى، و بقضايا البيئة في الجزائر

ج الدراسية، وىو أمر يدعو يُفقد المدرسة دورىا في توعية التلبميذ بأىمية في بعض البرام
 .حماية البيئة، سواء عمى مستوى العالـ أو داخؿ الجزائر

ترى أف المناىج لا تغطي البيئة العالمية  المبحوثيف% مف 38.1في المقابؿ نجد أف 
د توجو تربوي محمي ضيؽ، عكس وجو وىو ما يلكنيا تركز عمى القضايا البيئية الجزائرية، 

 ،أي أف ىذه المناىج تركز فقط عمى ما يحدث داخؿ البمد دوف ربطو بما يجري في العالـ
وىذا قد يؤدي إلى تكويف وعي بيئي محدود، لا يساعد التمميذ عمى فيـ أف مشاكؿ البيئة 

 .مترابطة وتتطمب وعيًا شاملًب وتعاونًا دوليًا
وؿ إف ىناؾ تفاوتًا في إدماج المواضيع البيئية داخؿ مف خلبؿ ىذه النتائج، يمكف الق

ذا أردنا  المناىج، مما يدؿ عمى غياب سياسة تربوية واضحة ومتكاممة في ىذا المجاؿ. وا 
فعلًب بناء وعي بيئي عند التلبميذ، يجب أف تعكس المناىج واقع البيئة في الجزائر، وفي 

 .جو العالـ كمونفس الوقت تعرّفيـ بالتحديات البيئية التي توا
تناول المفاهيم البيئية في المناهج الدراسية واسهام المفاهيم (: يمثل العلاقة بين 12الجدول رقم )

 البيئة في تنمية مهارات التلاميذ لحل المشكلات البيئية
 تنمية مهارات التلاميذ

  ةيطريقة تناول المفاهيم البيئ
 المجموع أحيانا لا نعم

 %100 15 %20 3 %46.7 7 %33.3 5 نظرية
 %100 5 %40 2 %60 3 / / تطبيقية
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 %100 10 / / %30 3 %70 7 نظرية وتطبيقية
 %100 30 %16.7 5 %43 13 %40 12 المجموع

( الذي يوضح العلبقة بيف طريقة تقديـ المفاىيـ البيئية في 12مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
في تنمية ميارات التلبميذ لحؿ المشكلبت  المناىج الدراسية، وبيف مدى مساىمة ىذه المفاىيـ

البيئية، نلبحظ أف أغمب المعمميف الذيف أكدوا أف المفاىيـ تقُدـ بطريقة تجمع بيف الشرح 
% أف ىذه الطريقة تساىـ دائمًا في تنمية ميارات 70النظري والتطبيؽ العممي، أقروا بنسبة 

 .ساىـ في ذلؾ% منيـ يروف أف ىذه الطريقة لا ت30التلبميذ، بينما 
أما بالنسبة لممعمميف الذيف قالوا إف المفاىيـ البيئية تُعرض بطريقة نظرية فقط، فقد 

% أنيا لا 46.7% منيـ أف ىذه الطريقة تنمّي فعلًب ميارات التلبميذ، بينما يرى 33.3أفاد 
ىيـ أما الذيف أشاروا إلى أف المفا، % يروف أنيا تساىـ أحيانًا فقط20تساعد عمى ذلؾ، و

% منيـ أنيا تساىـ فقط 60البيئية تقُدـ بشكؿ تطبيقي فقط دوف شرح نظري، فقد صرّح 
 .% أنيا لا تساىـ إطلبقًا40أحيانًا في تنمية الميارات، في حيف يرى 

إف الطريقة المتوازنة التي تجمع بيف الشرح النظري والتطبيؽ العممي تُمثؿ وعميو ف
ر ذلؾ يفسيمكف تو  ،في التعامؿ مع المشكلبت البيئية أفضؿ وسيمة لتعزيز ميارات التلبميذ

بأف الجمع بيف الفيـ النظري والممارسة العممية يُساعد التمميذ عمى ربط المعمومات النظرية 
بالواقع المعيشي والبيئي، مما يخمؽ وعياً بيئياً فعّالًا وقدرة عمى التصرؼ السميـ. كما أف 

ء النظري أو التطبيقي، لا يبدو كافيًا لتنمية ىذه الاقتصار عمى أحد الجانبيف فقط، سوا
 .الميارات بالشكؿ المطموب

تبُيّف نتائج تحميؿ البيانات أف المناىج الدراسية تُعد مف الركائز الجوىرية في تنمية 
الوعي والسموؾ البيئي لدى التلبميذ، مف خلبؿ ما تتضمنو مف مفاىيـ ومضاميف موجية. 

% مف المستجوبيف بوجود تأثير إيجابي لممضاميف البيئية عمى سموؾ 68.2حيث أقر 
رتباط مباشر بيف المحتوى التربوي والممارسات البيئية داخؿ الوسط التلبميذ، مما يدؿ عمى ا

 المدرسي. 
كما أظيرت النتائج وعيًا نسبيًا بمبدأ "البيئة الكوكبية" لدى المصمميف التربوييف، 
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% مف المبحوثيف أف البرامج الدراسية توازف بيف القضايا البيئية العالمية 61.9حيث اعتبر 
رار وجود نسب معتبرة ترى غيابًا ليذا البعد يعكس تفاوتًا في إدماج والمحمية، إلا أف استم

 .التربية البيئية بيف المواد والمستويات التعميمية
وفي السياؽ ذاتو، تؤكد النتائج أف فعالية المناىج في بناء الميارات البيئية تعتمد 

ح النظري والتطبيقي بدرجة كبيرة عمى طريقة تقديـ المفاىيـ، إذ تبيّف أف الجمع بيف الطر 
% مف المبحوثيف. أما 70يُعزز مف قدرة التلبميذ عمى حؿ المشكلبت البيئية، وىو ما أقرّ بو 

الاقتصار عمى أحد الجانبيف دوف الآخر فكاف أقؿ نجاعة، ما يدعـ التوجيات التربوية التي 
ة في دعـ التربية تدعو لممزاوجة بيف المعرفة والتجربة. وعميو، تظؿ فعالية المناىج المدرسي

البيئية مرىونة بشمولية وتوازف المحتوى، وبالطرؽ البيداغوجية المعتمدة في تقديمو، مما 
 .يفرض ضرورة تبني تصور استراتيجي واضح لتكامؿ ىذا البعد في جميع مستويات التعميـ

نصت الفرضية الفرعية الأولى  عرض وتحميل البيانات الخاصة بالفرضية الرابعة: -4.1
 ".يساهم أساتذة التعميم الابتدائي بشكل فعال في تنمية قيم التربية البيئيةعمى: " 

ولاختبار صحة ىذه الفرضية، تـ حساب التكرارات ونسبة الارتباط بيف عبارات 
 الاستبياف، والنتائج موضحة في الجداوؿ التالية:

اثارة انتباه التلاميذ نحو القضايا البيئية وتبيان مسؤوليتهم في (: يمثل العلاقة بين 13الجدول رقم )
 حماية البيئة

 مسؤولية التلاميذ في حماية البيئة 
 اثارة انتباه التلاميذ نحو القضايا البيئية

 المجموع لا نعم

 %100 21 %47.6 10 %52.4 11 نعم
 %100 9 %22.2 2 %77.8 7 لا

 %100 30 %40 12 %60 18 المجموع

العلبقة بيف إثارة انتباه التلبميذ نحو القضايا البيئية وبيف شعورىـ ( 13)يمثؿ الجدوؿ 
المعمميف % مف 52.4أف الاحصائية النتائج مف خلبؿ تظير ، بالمسؤولية في حماية البيئة

، انتباه التلبميذ نحو القضايا البيئية أكدوا أف التلبميذ يشعروف بالمسؤولية البيئية ةثار بإ أفادوا
مما يشير إلى أف التدريس البيئي الفعّاؿ يمكف أف يعزز الوعي البيئي ويشجع التلبميذ عمى 
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تؤكد عمى أىمية التعميـ البيئي في تطوير القيـ البيئية  ، وىو ماتحمؿ مسؤولياتيـ تجاه البيئة
 .لدى الأفراد في مراحميـ التعميمية المبكرة

نتباه التلبميذ نحو أفادوا بإثارتيـ لاذيف % مف المعمميف ال47.6 وفي المقابؿ نجد أف
القضايا البيئية أفادوا بأف التلبميذ لا يشعروف بالمسؤولية تجاه البيئة، مما يبرز وجود 

قد تكوف ىذه التحديات ناتجة عف غياب أساليب  ،تحديات في الربط بيف النظرية والتطبيؽ
في تحويؿ المعرفة البيئية إلى تربوية فعّالة أو نقص في الأنشطة العممية التي تساىـ 

 سموكيات ممموسة داخؿ المجتمع المدرسي.
لـ يثيروا انتباه التلبميذ نحو القضايا البيئية، أفادوا بأنيـ أما بالنسبة لممعمميف الذيف 

وىذا  ،% منيـ أكدوا أف التلبميذ لا يشعروف بالمسؤولية البيئية77.8فقد أظيرت النتائج أف 
التربية البيئية في المدرسة قد يؤدي إلى نقص الوعي البيئي لدى يعكس أف غياب ما 

الذيف لـ يثيروا انتباه التلبميذ نحو القضايا  % مف المعمميف22.2، في المقابؿ أفاد التلبميذ
، مما يعكس التأثيرات الاجتماعية في حماية البيئة إلى أف التلبميذ يشعروف بالمسؤوليةالبيئية 

بالتالي يظير التحميؿ أىمية التعاوف بيف المدرسة ، و الوعي البيئي أو الأسرية في تشكيؿ
 .والمجتمع في تعزيز التربية البيئية

ترغيب التلاميذ لممشاركة في الحملات التطوعية في المجال (: يمثل العلاقة بين 14الجدول رقم )
 بحوث ومشاريع بيئية بإنجازالبيئية وتكميف 

 تكميف التلاميذ
  في المشاركة ترغيب التلاميذ

 المجموع لا نعم

 %100 20 %22.2 4 %77.8 14 نعم
 %100 13 %25 3 %75 9 لا

 %100 33 %23.3 7 %76.7 23 المجموع

العلبقة بيف ترغيب التلبميذ في المشاركة في الحملبت التطوعية  (14) يمثؿ الجدوؿ
أف الاحصائية تظير النتائج و  ،في المجاؿ البيئي وتكميفيـ بإنجاز بحوث ومشاريع بيئية

مشاركة في ىذه الحملبت قد كمفوا التلبميذ لمرغبوف التلبميذ % مف المعمميف الذيف يُ 77.8
بإنجاز بحوث ومشاريع بيئية، وىو ما يشير إلى أف التحفيز عمى المشاركة في الأنشطة 
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ىذه النتيجة تعكس و  ،التطوعية البيئية مرتبط بشكؿ إيجابي مع تكميؼ التلبميذ بمشاريع بيئية
التزامًا مف جانب المعمميف بتعزيز الوعي البيئي مف خلبؿ تشجيع التلبميذ عمى المشاركة 

 .الفاعمة في الأنشطة البيئية العممية
مشاركة في لم% مف المعمميف الذيف يرغبوف التلبميذ 22.2 تجد أف في المقابؿ

شاريع بيئية، مما يشير إلى وجود بعض الحملبت البيئية لـ يكمفوا التلبميذ بإنجاز بحوث أو م
القيود أو التحديات التي قد تحوؿ دوف تطبيؽ الأنشطة البيئية عمى أرض الواقع، مثؿ نقص 
الوقت أو الموارد، أو ربما الحاجة إلى مزيد مف التدريب عمى كيفية تكميؼ التلبميذ بمشاريع 

 .بيئية فعّالة
مشاركة في الحملبت البيئية، فقد لمتلبميذ أما بالنسبة لممعمميف الذيف لا يرغبوف ال

ىذا يشير و  ،% منيـ قد كمفوا التلبميذ بإنجاز بحوث ومشاريع بيئية75أظيرت النتائج أف 
إلى أف تكميؼ التلبميذ بالمشاريع البيئية قد لا يعتمد فقط عمى رغبة المعمـ في تحفيز 

نما عمى اعتبارات أخرى  قد تكوف مرتبطة بالمحتوى المشاركة في الحملبت التطوعية، وا 
% مف المعمميف الذيف لا 25 ، بينما نجد أفالتعميمي أو التوجيات الأكاديمية لممؤسسة

ممشاركة في ىذه الحملبت لـ يكمفوا التلبميذ بأي مشاريع بيئية، مما يعكس التلبميذ ليرغبوف 
 .نقصًا في الفعالية في تحفيز التلبميذ عمى الاىتماـ بالقضايا البيئية

تحذير التلاميذ من المخاطر البيئية وارشاد التلاميذ الى وضع (: يمثل العلاقة بين 15الجدول رقم )
 النفايات في الأماكن المخصصة لها

 ارشاد التلاميذ
 تحذير التلاميذ من المخاطر البيئية

 المجموع لا نعم

 %100 19 %31.6 6 %68.4 13 نعم
 %100 11 %54.5 6 %45.5 5 لا

 %100 30 %40 12 %60 18 المجموع

رشادىـ 15يمثؿ الجدوؿ رقـ ) ( العلبقة بيف تحذير التلبميذ مف المخاطر البيئية وا 
إلى وضع النفايات في الأماكف المخصصة ليا، وىي علبقة تعكس مدى تفعيؿ المعمميف 

أف  الاحصائية وتُظير النتائج ،لمجانب السموكي مف التربية البيئية في التعميـ الابتدائي



  عرض وتحميل نتائج الدراسة: االخامسالفصل 

66 

% مف المعمميف الذيف يحرصوف عمى تحذير التلبميذ مف المخاطر البيئية، يقوموف 68.4
أيضًا بإرشادىـ إلى ضرورة وضع النفايات في الأماكف المخصصة ليا، ما يدؿ عمى وجود 
وعي بضرورة الربط بيف توعية التلبميذ بالمخاطر البيئية وتنمية السموؾ البيئي المسؤوؿ 

 .عكس تطبيقًا فعميًا لمتربية البيئية في بعدىا العممي والتوجييي داخؿ القسـلدييـ، وىو ما ي
% مف المعمميف الذيف يوجيوف تحذيرات بيئية لا 31.6في المقابؿ تؤكد النتائج أف 

يقوموف بإرشاد التلبميذ لسموكيات بيئية محددة كالتخمص السميـ مف النفايات، ما قد يشير 
البيئي النظري والممارسة الصفية العممية، وقد يعكس ذلؾ إما إلى وجود فجوة بيف الخطاب 

قصورًا في التكويف البيئي لممعمميف، أو غياب متابعة حقيقية لتجسيد السموؾ البيئي داخؿ 
 .المؤسسات التربوية، مما يُضعؼ مف أثر التحذيرات البيئية إذا لـ تقُرف بسموكيات ممموسة

ذروف التلبميذ مف المخاطر البيئية، فقد بيّنت النتائج أما بالنسبة لممعمميف الذيف لا يح
% منيـ لا يرشِدوف التلبميذ إلى السموؾ البيئي الصحيح، مما يعكس غيابًا شبو 54.5أف 

% مف ىذه الفئة أنيـ 45.5ورغـ ذلؾ أفاد  ،كمي لمبعد البيئي في ممارساتيـ التربوية
ا قد يدؿ عمى وجود وعي جزئي أو يوجيوف التلبميذ إلى وضع النفايات في أماكنيا، م

سموكيات بيئية تمقائية غير مرتبطة بالتحذير أو الوعي النظري، وىو ما يستدعي تعزيز 
البرامج التكوينية لممعمميف لضماف انسجاـ الخطاب البيئي مع السموؾ التعميمي داخؿ 

 .المدرسة
ات البيئية لدى المعمـ يُعد عنصرًا حاسمًا في نشر الوعي البيئي وتعزيز السموكي

التلبميذ، إذ يرتبط تحفيزىـ وتوجيييـ نحو القضايا البيئية بظيور سموكيات إيجابية مثؿ 
الشعور بالمسؤولية والمشاركة في الأنشطة البيئية. تشير المعطيات إلى أف نسبًا معتبرة مف 

حظوف أثرًا مباشرًا المعمميف الذيف يثيروف انتباه التلبميذ أو يرغّبونيـ في القضايا البيئية، يلب
 .في مواقؼ التلبميذ واتجاىاتيـ

ورغـ ذلؾ، لا تزاؿ ىناؾ فجوات واضحة في الممارسات التطبيقية، إذ أف بعض 
المعمميف لا يقرنوف التوعية بسموكيات ممموسة، كعدـ تكميؼ التلبميذ بمشاريع بيئية أو عدـ 
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لتكويف البيئي لممعمميف، وتوفير تقديـ توجييات عممية. ىذا الواقع يكشؼ عف ضرورة تعزيز ا
 .أدوات تربوية تساعدىـ عمى تحويؿ التوعية إلى ممارسة مستدامة داخؿ البيئة المدرسية
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 الدراسات السابقة والنظرياتمناقشة النتائج في ضوء  .2
 مف خلبؿ تفسير نتائج الدراسة الميدانية وعمى ضوء الفرضيات الجزئية تبيف لنا أف: 

 "العامة "المدرسة تمعب دورًا فعالًا في تنمية التربية البيئية الفرضيةمناقشة  .1.2
بناءً عمى نتائج الدراسة الميدانية، يمكننا القوؿ إف الفرضية العامة قد تحققت إلى حد 

حيث أظيرت الدراسة أف المدرسة تعتبر أحد المساىميف الرئيسييف في نشر قيـ ، كبير
البنيوية والإدارية التي تعيؽ تحقيؽ ىذا الدور بشكؿ التربية البيئية، رغـ بعض التحديات 

تربوية التي ترى أف المؤسسات التعميمية، رغـ -ىذه النتيجة تدعـ الفكرة السوسيو، و كامؿ
نقص بعض الموارد أو الاستراتيجيات الواضحة، تظؿ تمعب دورًا محوريًا في بناء الوعي 

ير ىذه النتائج إلى أف المدارس تسيـ في تش، و البيئي مف خلبؿ الأنشطة المدرسية والمناىج
تعزيز مفاىيـ التربية البيئية، ولكف ىناؾ حاجة إلى المزيد مف التنظيـ وتوحيد الجيود 

ويمكف ربط ىذا بما طرحتو المقاربة البنائية  ،لتحقيؽ التأثير الأمثؿ في المجتمع المدرسي
المجتمع والمحافظة عمى  الوظيفية التي ترى أف المدرسة تؤدي وظيفة ميمة في تكامؿ

 .استقراره البيئي
وقد اتفقت نتائج دراستنا مع العديد مف الدراسات الأكاديمية التي أكدت عمى نفس 

( التي أظيرت أف المدرسة مف خلبؿ تكويف 2009الفكرة، ومنيا دراسة عبمة غربي )
تمارس تأثيرًا ممموسًا المعمميف، والمناىج الدراسية، والأنشطة الميدانية، والإدارة التربوية، 

وأشارت الدراسة إلى أف المدارس التي تتبنى  ،عمى وعي وسموكيات التلبميذ تجاه البيئة
برامج وتربويات بيئية متكاممة تسيـ بشكؿ مباشر في ترسيخ قيـ المحافظة عمى البيئة 

 .بيف الأجياؿ الناشئة
أف الإدارة  ( ىذا الاتجاه، حيث بينت2016كما تدعـ دراسة أسماء مطوري )

المدرسية، بجانب الدور الحيوي للؤستاذ والمناىج الدراسية، يعمموف معًا عمى تعزيز قيـ 
النظافة والمحافظة عمى الموارد البيئية، مما يعزز مف دور المدرسة كبيئة تربوية فعالة 

( ىذا الطرح مف خلبؿ 2022عمى الجانب النظري تدعـ البركنو نورة )، و لمتربية البيئية
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حثيا الذي أبرز أىمية التكامؿ بيف المعمـ، والمناىج، والإدارة المدرسية في تحسيف ب
مستوى التربية البيئية، مؤكدة أف غياب ىذا التكامؿ قد يحد مف فعالية دور المدرسة في 

( أف التكويف 2022ىذا المجاؿ. ومف جية أخرى، أكدت دراسة جماؿ ياحي )
عدًا رئيسيًا في رفع كفاءة المدرسة في تأدية دورىا المتخصص لممعمميف يمثؿ عاملًب مسا

 .البيئي
الفرضية الجزئية الأولى: "تساهم الإدارة المدرسية في تنمية قيم التربية مناقشة  .2.2

  ".البيئية
فقد أظيرت نتائج الدراسة أف الدور الفعمي  ،لـ تتحقؽ ىذه الفرضية بشكؿ كامؿ

رغـ قياـ بعض الإدارات بتنظيـ و  ،للئدارة المدرسية في تعزيز التربية البيئية لا يزاؿ محدودًا
محاضرات أو توزيع مطويات، إلا أف الأنشطة تبقى متفرقة وغير مرتبطة بسياسة واضحة أو 

أظيرت أف الإدارة تفتقر إلى الأساليب  كما أف نتائج الدراسة ،استراتيجية بيئية متكاممة
ويُظير ىذا  ،التحفيزية التي مف شأنيا تشجيع التلبميذ عمى الانخراط في الأنشطة البيئية

التحميؿ السوسيولوجي أف غياب التخطيط الاستراتيجي لممشاركة البيئية داخؿ المؤسسة 
وييف، ما يؤدي إلى تيميش المدرسية يعكس ضعفًا في مستوى الوعي البيئي لدى القادة الترب

ف منظور المقاربة التأممية يظير أف ضعؼ دور ، ومىذا الجانب في السياسات المدرسية
الإدارة يعكس غياب الفكر النقدي الذي يتيح للئدارة المدرسية تحميؿ واقع البيئة المدرسية 

 .وتطوير استراتيجيات فاعمة تستيدؼ تحسيف الوضع البيئي
( التي أشارت إلى أف الإدارة 2016مع نتائج أسماء مطوري ) دراستنا وقد اختمفت

المدرسية تمعب دورًا حيويًا في تعزيز النظافة والحفاظ عمى البيئة مف خلبؿ تنظيـ عمميات 
التنظيؼ المستمرة والحفاظ عمى مرافؽ المدرسة، مما يرسخ قيـ المحافظة عمى البيئة لدى 

جابية تجاه البيئة. كما أكدت الدراسة أف الإدارة التلبميذ ويشجعيـ عمى تبني سموكيات إي
 .الفعالة تساىـ في نجاح تطبيؽ التربية البيئية
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الفرضية الجزئية الثانية: "يساهم الكتاب المدرسي بشكل فعال في تنمية قيم مناقشة  .3.2
 ".التربية البيئية

إلى  تحققت الفرضية جزئيًا، حيث أظيرت نتائج الدراسة أف الكتاب المدرسي يساىـ
فعمى الرغـ مف وجود بعض التفاوت في التطبيؽ بيف الكتاب  ،حد ما في نشر القيـ البيئية

والممارسات الصفية فإف الكتب المدرسية تتضمف محاور بيئية واضحة، بؿ وتعرض القضايا 
ىذا يشير إلى أف الكتاب المدرسي يمعب دورًا ميما و  ،البيئية العالمية والمحمية بشكؿ مناسب

زيز المفاىيـ البيئية، ولكنو لا يكتمؿ إلا مف خلبؿ تطوير الوسائؿ التعميمية لتتوافؽ مع في تع
مف منظور المقاربة البنائية الوظيفية يمكف النظر إلى الكتاب ، و الأىداؼ البيئية بشكؿ كامؿ

المدرسي كأداة تربوية تيدؼ إلى نقؿ القيـ البيئية للؤفراد، ولكنو يحتاج إلى تكامؿ مع 
 .سات أخرى في البيئة المدرسية لتحقيؽ فعالية أكبرممار 

( التي أكدت أف الكتب المدرسية تركز 2009مع دراسة عبمة غربي ) دراستناتوافقت 
عمى مشكمة التموث البيئي بشكؿ رئيسي، متجاىمة قضايا بيئية أخرى مثؿ إدارة الموارد 
الطبيعية والمحافظة عمييا، والتغيرات المناخية، مما يحد مف تنوع الوعي البيئي لمتلبميذ. 

إلى ضعؼ في تطوير فيـ شامؿ لمقضايا البيئية وأكدت الدراسة أف ىذا النقص يؤدي 
 المختمفة.

الفرضية الجزئية الثالثة: "تساهم المناهج المدرسية بشكل فعال في تنمية مناقشة  .4.2
 ".قيم التربية البيئية

أف المناىج المدرسية تساىـ تحقؽ ىذه الفرضية، حيث أظيرت نتائج الدراسة  وقد
فقد تـ تضميف القضايا البيئية بشكؿ  ،لدى التلبميذ بشكؿ فعّاؿ في تعزيز التربية البيئية

كما أف  ،ممحوظ في المناىج الدراسية، ما أدى إلى تأثير إيجابي عمى سموؾ التلبميذ البيئي
% مف المبحوثيف رأوا أف ىناؾ توازنًا بيف القضايا البيئية المحمية والعالمية في 60أكثر مف 

أظيرت النتائج أف تكامؿ المحتوى البيئي في المناىج بالإضافة إلى ذلؾ،  ،البرامج الدراسية
 ،يؤدي إلى نتائج إيجابية حيث يعزز مف الوعي البيئي ويوجو التلبميذ نحو سموكيات مسؤولة
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ومع ذلؾ أظيرت بعض النتائج السوسيولوجية أف ىناؾ تباينًا في تكامؿ التربية البيئية بيف 
ومف خلبؿ  ،لمناىج بشكؿ شامؿ ومتوازفالمواد الدراسية، مما يقتضي ضرورة تطوير ا

المقاربة التأممية يبرز ضرورة أف تتبنى المناىج التعميمية الفكر النقدي الذي يعزز مف قدرة 
 التلبميذ عمى تساؤؿ وتحميؿ الواقع البيئي والتفاعؿ معو بشكؿ نقدي

( التي أوضحت أف المواضيع 2016وقد اتفقت نتائجنا مع دراسة أسماء مطوري )
البيئية موزعة عمى عدة مواد دراسية في المرحمة الابتدائية، ولكنيا تختمؼ في الكـ والنوع 
حسب السنة الدراسية والنشاطات المقررة، مما يؤدي إلى نقص في الاتساؽ والتناغـ في تقديـ 
التربية البيئية. اختمفت دراستنا مع مف يروف أف ىناؾ دمجًا متكاملًب لممواضيع البيئية في 

 .لمناىج الدراسيةا
الفرضية الجزئية الرابعة: "يساهم أساتذة التعميم الابتدائي بشكل فعال في مناقشة  .5.2

  ".تنمية قيم التربية البيئية
تحققت الفرضية بدرجة عالية حيث بينت النتائج أف المعمميف يمعبوف دورًا محوريًا في 

لمعمميف الذيف يعطوف أىمية كبيرة بناء الوعي البيئي لدى التلبميذ. فقد أظيرت الدراسة أف ا
لمقضايا البيئية مف خلبؿ تحفيز التلبميذ عمى المشاركة في الأنشطة البيئية، مثؿ حملبت 
 ،النظافة أو مشاريع البحث البيئي، حققوا نتائج إيجابية في تنمية السموؾ البيئي لدى التلبميذ

بيئية أف ىذه التدخلبت أثرت وقد أكد أكثر مف نصؼ المعمميف الذيف يمارسوف التوعية ال
إلا أف الدراسة لاحظت أيضًا وجود فجوات حيث أف بعض  ،بشكؿ إيجابي في سموؾ التلبميذ

المعمميف رغـ تفاعميـ مع القضايا البيئية لا يقوموف بترسيخ ىذه الممارسات في الأنشطة 
ي التدريب ويظير التحميؿ السوسيولوجي أف المعمـ يحتاج إلى دعـ إضافي ف ،التطبيقية

مف خلبؿ المقاربة الصراعية قد و  ،والتطوير الميني لضماف استدامة ىذه الممارسات البيئية
يُنظر إلى الحاجة لتطوير التدريب الميني لممعمميف باعتبارىا ضرورة لتفكيؾ البنية التربوية 

 .الحالية التي قد تُعيؽ التفاعؿ الفعّاؿ مع القضايا البيئية
( التي أكدت أف نقص التكويف 2009وقد اتفقت دراستنا مع دراسة عبمة غربي )
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الميني المتخصص لممعمميف يقمؿ مف قدرتيـ عمى توصيؿ المفاىيـ البيئية بشكؿ فعاؿ، مما 
ينعكس سمبًا عمى تطبيؽ التربية البيئية داخؿ الفصوؿ. وأشارت الدراسة إلى أف ىذا النقص 

ف أىـ العوائؽ التي تواجو إدماج التربية البيئية في التعميـ في التدريب الميني يعد م
الابتدائي، بغض النظر عف مؤىلبت المعمـ أو جنسو أو أقدمية خدمتو. بينما اختمفت دراستنا 
مع بعض الآراء التي ترى أف عوامؿ أخرى مثؿ خصائص المعمـ الشخصية قد تمعب دورًا 

 .دعـ ذلؾ في عينة دراستناأكبر مف التكويف، إذ لـ نجد أدلة قوية ت
  .الاستنتاج العام .3

بناءً عمى نتائج الدراسة وتحميؿ بيانات الاستبياف في ضوء الفرضيات الأربع، يمكف 
 :استخلبص الاستنتاجات التالية التي تعكس واقع التربية البيئية في المدرسة الجزائرية

 الإدارة المدرسية في دعـ  لـ تتحقؽ بشكؿ كامؿ، حيث تبيّف أف مساىمة: الفرضية الأولى
التربية البيئية لا تزاؿ ضعيفة، وتفتقر إلى التخطيط والتفعيؿ المستمر، مع غمبة الأسموب 

 .العقابي عمى الممارسات التحفيزية
 تحققت جزئيًا، إذ أظير الكتاب المدرسي حضورًا لمضاميف بيئية، إلا : الفرضية الثانية

لتطبيؽ العممي داخؿ الصفوؼ، بالإضافة إلى أف ىناؾ فجوة بيف المحتوى النظري وا
 .معالجة سطحية لبعض المفاىيـ البيئية

 تحققت بدرجة جيدة، حيث تبيف أف المناىج الدراسية تساىـ في تعزيز : الفرضية الثالثة
القيـ البيئية وتؤثر إيجابيًا عمى سموؾ التلبميذ، خاصة عند الجمع بيف الطرح النظري 

 .فاوت في إدماج المواضيع البيئية بيف المواد والمستوياتوالتطبيقي، رغـ وجود ت
 تحققت بدرجة عالية، وأثبتت أف المعمميف يمعبوف دورًا فعالًا في تنمية : الفرضية الرابعة

الوعي البيئي مف خلبؿ التوعية، التحفيز، وتكميؼ التلبميذ بأنشطة تطبيقية، رغـ الحاجة 
 .بعضيـإلى مزيد مف التكويف البيئي التربوي ل
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لقد سعت ىذه الدراسة إلى تسميط الضوء عمى دور المدرسة الابتدائية في تنمية قيـ 
التلبميذ، مف خلبؿ فحص إسيامات كؿ مف الإدارة المدرسية، الكتاب التربية البيئية لدى 

المدرسي، المناىج التعميمية، والمعمميف. وانطلبقًا مف الإطار النظري والمنيجي المعتمد، 
تبيف أف المدرسة، باعتبارىا مؤسسة تنشئة اجتماعية، تمتمؾ إمكانات كبيرة لتشكيؿ وعي 

ستثمار ىذه الإمكانات لا يتـ دائمًا بالفعالية المطموبة، نظراً بيئي متيف لدى الناشئة، إلا أف ا
 لعدة معوقات تنظيمية وتربوية.

أظيرت نتائج الدراسة أف تحقيؽ تربية بيئية فعالة يتطمب تكاملًب وظيفيًا بيف مختمؼ 
عناصر العممية التعميمية، ومقاربة شاممة تنسجـ فييا الممارسات البيداغوجية مع المحتوى 

رفي. فرغـ الجيود المبذولة، لا تزاؿ بعض المدارس تفتقر إلى التخطيط البيئي المستداـ، المع
وتغيب عنيا الاستراتيجيات التحفيزية، مما يستدعي تدخلًب جادًا عمى مستوى السياسات 

 التعميمية لتكريس البعد البيئي كمكوّف أساسي في المنظومة التربوية.
 التالية:وقد توصمت الدراسة الى النتائج 

 الإدارة المدرسية: لـ تثُبت فعالية كافية في دعـ التربية البيئية، حيث غمب الطابع العقابي 
 عمى التحفيزي، وضعؼ التخطيط والاستمرارية في الأنشطة البيئية.

  الكتاب المدرسي: تضمف مضاميف بيئية إيجابية، لكف ظيرت فجوة بيف المحتوى النظري
 إضافة إلى المعالجة السطحية لبعض القضايا البيئية.وتفعيمو داخؿ القسـ، 

  المناىج الدراسية: ساىمت بدرجة جيدة في ترسيخ القيـ البيئية، خاصة عند الدمج بيف
 الجانبيف النظري والتطبيقي، مع تسجيؿ تفاوت بيف المواد في إدماج المواضيع البيئية.

 في تنمية الوعي البيئي لدى  المعمموف: كاف ليـ دور فعّاؿ، إذ ساىموا بشكؿ ممحوظ
التلبميذ مف خلبؿ الأنشطة التطبيقية والتوجييات، رغـ الحاجة إلى تعزيز تكوينيـ في 

 ىذا المجاؿ
  أف لممدرسة دورًا أساسيًا في بناء الوعي البيئي، غير أف ىذا الدور يظؿ بحاجة إلى مزيد

 تيا.مف التنظيـ والتنسيؽ لتحسيف فعالي
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 .الاقتراحات .1
 ستراتيجية بيئية مدرسية موحدة عمى المستوى الوطنيإعداد ا. 
 إنشاء أندية بيئية مدرسية بإشراؼ المعمميف ومشاركة التلبميذ. 
 إدراج التربية البيئية كمحور رسمي في البرامج السنوية للؤنشطة التربوية. 
 تحفيز التلبميذ مف خلبؿ جوائز مدرسية مخصصة لممبادرات البيئية. 
  المحمي والجمعيات البيئية في الحملبت التحسيسية المدرسيةإشراؾ المجتمع. 
 تقييـ دوري للؤنشطة البيئية داخؿ المؤسسات التربوية، ورفع تقارير لممديريات المعنية. 
 .التوصيات .2
  إدماج التربية البيئية ضمف السياسات التعميمية الوطنية كمكوف عرضي في جميع

 .المناىج الدراسية
  حوؿ التربية البيئية فلممعمميتنظيـ دورات تكوينية متخصصة. 
  تعزيز دور الإدارة المدرسية في نشر الثقافة البيئية مف خلبؿ التخطيط والتنظيـ والتنسيؽ

 .الفعّاؿ
  مراجعة محتويات الكتب المدرسية لضماف شموليا وتوازنيا بيف القضايا البيئية المحمية

 .والعالمية
 يئية التطبيقية داخؿ المدرسة وربطيا بالمقررات الدراسيةدعـ الأنشطة الب. 
  اعتماد آليات التحفيز )جوائز، شيادات تقديرية( لتشجيع السموؾ البيئي الإيجابي لدى

 .التلبميذ
 تشكيؿ خلبيا بيئية مدرسية تشرؼ عمى الأنشطة البيئية وتتابع تنفيذىا وتقييميا. 
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I. :المراجع بالمغة العربية 
 .الكتبأولا: 
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أبو طالب سعيد، رشراش عبد الخالؽ، عوامؿ التربية، دار النيضة العربية، بيروت،  .4

2001. 
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، شحاتو حسف، المناىج الدراسية بيف النظرية والتطبيؽ، مكتبة دار العربية لمكتاب .14
 .2001القاىرة، 
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بمعيد جمعة، دور مدارس التعميـ الابتدائي والمتوسط في التربية البيئية دراسة ميدانية  .1
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من  في المدرسة الابتدائيةلمطفل استبيان حول دور المدرسة في تنمية التربية البيئية  (3الممحق )
 وجهة نظر أساتذة التعميم الابتدائي"

 سيدتي، سيدي
 تحية طيبة وبعد،

في إطار إعداد مذكرة لنيؿ شيادة الماستر في عمـ اجتماع التربية، نضع بيف أيديكـ ىذا 
دور المدرسة في تنمية التربية البيئية لمطفل في " :ضمف دراسة أكاديمية بعنوافالاستبياف الذي يندرج 

 ."المدرسة الابتدائية من وجهة نظر أساتذة التعميم الابتدائي
تيدؼ ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى مدى مساىمة المدرسة، بمختمؼ مكوناتيا التربوية 

الطفؿ في مرحمة التعميـ الابتدائي، وذلؾ مف خلبؿ والبيداغوجية، في ترسيخ قيـ التربية البيئية لدى 
 .استقراء آراء ومواقؼ أساتذة ىذه المرحمة التعميمية بصفتيـ أطرافًا فاعمة في العممية التربوية

نمتمس منكـ التفضؿ بالإجابة عمى فقرات ىذا الاستبياف بكؿ دقة وموضوعية، عممًا أف الإجابات 
راض عممية فقط، كما أنيا ستُسيـ في إثراء ىذا العمؿ البحثي وتدعيـ ستُعامؿ بسرية تامة وتُستخدـ لأغ

 .نتائجو الميدانية
 ؟تفضموا بقبوؿ فائؽ عبارات التقدير والاحتراـ، وشكرًا جزيلًب عمى تعاونكـ

 
 المحور الأول: البيانات الشخصية

 ) (أنثى   ) (  ذكر    الجنس: .1
 ) (  دراسا عميا ) (  ماستر ) (   ليسانس  المستوى التعميمي:  .2
 ..............................ة: الخبر  .3

 : بيانات عن دور الإدارة المدرسية في تنمية قيم التربية البيئيةالمحور الثاني
 لا ) ( ىؿ تعمؿ إدارة المدرسة عمى الحفاظ عمى نظافة المدرسة؟ نعـ ) (  .1

 لا ) (  نعـ ) ( إذا كانت الإجابة بنعـ: ىؿ يطمب مف التلبميذ المشاركة في ذلؾ؟  -
لا  ىؿ تنظـ إدارة المدرسة محاضرات أو ندوات أو مطويات خاصة بموضوع البيئة؟ نعـ ) (  .2

) ( 
 لا ) (  ىؿ أف إدارة المدرسة تنظـ فعاليا وأياـ مفتوحة عف البيئة: نعـ ) (  .3
 مف التلبميذ المشاركة في الحملبت التطوعية الخاصة بموضوع البيئة؟  ىؿ تطمب إدارة المدرسة .4

 لا ) (     نعـ ) (
لا   ىؿ أف إدارة المدرسة تكافئ التلبميذ الذيف يقوموف بمبادرات تجاه حماية البيئة؟ نعـ ) (  .5

) ( 
 ىؿ تطبؽ ادارة المدرسة عقوبات عمى: .6
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 المبذريف لمماء ) (  -
 الذيف يكتبوف عمى ممتمكات المدرسة ) (  -
 الذيف لا يحافظوف عمى نظافة المدرسة ) (  -
 يتمفوف الحشائش والأشجار والأزىار ) ( -

لا  ىؿ توزع الإدارة المدرسية عمى التلبميذ والأساتذة مطويات وأوراؽ لتثقيفيـ بيئيا؟ نعـ ) (  .7
) ( 

 ) (لا    نعـ ) (  ىؿ دورات المياه بالمدرسة نظيفة؟  .8
 لا ) (  نعـ ) (   ىؿ المياه متوفرة دائما في المدرسة؟  .9

 .......................................................................... بصفة عامة إف نظافة المدرسة:  .10
 ..............................................................إف العناية بالمساحات الخضراء بالمدرسة:  .11

 دور المنهاج الدراسي في تنمية قيم التربية البيئية: المحور الثالث
 ( ) لا ( ) ىؿ تتضمف البرامج الدراسية ليذا العاـ موضوعات متعمقة بالبيئة؟ نعـ .12
 في أي مف المواد الدراسية يتـ إدراج موضوعات البيئة؟ .13

 ( )  التربية العممية
 ( )  التربية المدنية

 ( )  التربية الإسلبمية

 ( )   التاريخ
 ( )   الجغرافيا

 ( )   المغة العربية
 ( ) لا   ( ) نعـىؿ تغطي الموضوعات البيئية المطروحة في المناىج قضايا البيئة العالمية؟  .14
 ىؿ تركز الموضوعات البيئية في المناىج الدراسية عمى القضايا البيئية في الجزائر؟ .15

 ( ) لا   ( ) نعـ
 كيؼ يتـ تناوؿ المفاىيـ البيئية في المناىج الدراسية؟ .16

 ( )  بصورة نظرية فقط 
 ( ) بصورة تطبيقية فقط 

 ( )بصورة نظرية وتطبيقية معًا 
 المفاىيـ البيئية في المناىج في تنمية ميارات التلبميذ لحؿ المشكلبت البيئية؟ىؿ يسيـ تناوؿ  .17

 ( ) لا    ( ) نعـ
 ( ) بصورة معقدة  ) (   بصورة مبسطة كيؼ يتـ تقديـ القضايا البيئية في المناىج الدراسية؟ .18
 بأي طريقة يتـ تناوؿ موضوعات البيئة ومشكلبتيا في المقررات الدراسية؟ .19

  مف خلبؿ التعريؼ بالبيئة ومشكلبتيا ( ) 
  عبر التحسيس بخطورة المشكلبت البيئية وتأثيرىا عمى البيئة والإنساف ( ) 
  بإبراز دور الإنساف في الحد مف المشكلبت البيئية ( ) 
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 ىؿ تساىـ المناىج الدراسية في تعزيز معرفة التلبميذ حوؿ البيئة ومشكلبتيا؟ .20
 ( ) ما إلى حد  ( ) لا  ( ) نعـ

 ىؿ لاحظت تأثيرًا ممموسًا عمى سموؾ التلبميذ نتيجة دراسة الموضوعات البيئية؟ .21
 ( ) لا   ( ) نعـ

ىؿ تدفع دراسة القضايا البيئية في المناىج الدراسية التلبميذ للبنضماـ إلى النوادي البيئية داخؿ  .22
 ( ) لا   ( ) نعـ  المدرسة؟
 ي تنمية القيم البيئية: بيانات عن دور المعمم فالمحور الرابع

 نعـ ) ( لا ) ( ؟ ىؿ تثُير انتباه التلبميذ نحو القضايا البيئية .23
 نعـ ) ( لا ) (  ؟ىؿ تشرح لمتلبميذ مفيوـ العناصر البيئية وتوضح علبقتيا بالإنساف .24
 نعـ ) ( لا ) ( ىؿ تحذر التلبميذ مف مخاطر المشكلبت البيئية؟   .25
 نعـ ) ( لا ) (  ىؿ تحث التلبميذ عمى عدـ تبذير المياه؟  .26
 ىؿ ترشد التلبميذ إلى ضرورة وضع النفايات في الأماكف المخصصة ليا؟ نعـ ) ( لا ( .27
 ىؿ تبيف لمتلبميذ أىمية الحفاظ عمى نظافة المدرسة ونظافة الشارع والبيت؟ نعـ ) ( لا ( .28
 نعـ ) ( لا ) ( ىؿ تنصح التلبميذ بضرورة ترشيد استيلبؾ الطاقة الكيربائية؟  .29
 ىؿ ترغب التلبميذ لممشاركة في الحملبت التطوعية في المجاؿ البيئي )تنظيؼ، تشجير ...(؟  .30

 لا ) (     نعـ ) ( 
 لا ) (   نعـ ) (   ىؿ كمفت التلبميذ بإنجاز بحوث ومشاريع بيئية؟  .31
 نعـ ) ( لا ) (  ذ مسؤليتيـ في حماية البيئة؟ ىؿ تبيف لمتلبمي .32

 المحور الخامس: بيانات عف دور الكتاب المدرسي في تنمية قيـ التربية البيئية.
 لا ) (   نعـ ) (   ىؿ تضمنت الكتب المدرسية محاور عف البيئة؟  .33
 لا ) (   نعـ ) (  ما ىي المواد الدراسية التي تضمنت دروس بيئية؟  .34
 لا ) (  اب المدرسي أىمية التنوع البيولوجي؟   نعـ ) (   ىؿ يوضح الكت .35
 لا ) (   نعـ ) (  ىؿ تضمنت دروس البيئة تعريفا معمقا لمبيئة وعناصرىا؟  .36
 لا ) ( ىؿ يحتوي الكتاب المدرسي عمى إشارات واضحة لأىمية البيئة؟ نعـ ) (    .37
 ر المناخ؟  نعـ ) (    لا ) (ىؿ يتناوؿ الكتاب المدرسي المشكلبت البيئة مثؿ التموث وتغي .38
ىؿ تضمف الكتاب المدرسي توجييات لبعض السموكات مثؿ )السموؾ الصحي للؤكؿ، النظافة،  .39

 لا ) (   الحفاظ عمى الطاقة الكيربائية، عدـ تبذير المياه..(؟       نعـ ) ( 
 حماية البيئة؟ ىؿ تحتوي الدروس البيئية في الكتاب المدرسي قيما تدعو المشاركة التلبميذ في  .40

 لا ) (      نعـ ) (
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 ( ترخيص بإجراء تربص تطبيقي1الممحق )
 

  



 

 

ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف دور المدرسة الابتدائية في تنمية قيـ التربية البيئية لدى  :الممخص
الإدارة المدرسية، الكتاب المدرسي، المناىج التلبميذ، مع التركيز عمى العناصر الأربعة الأساسية: 

التعميمية، والمعمـ، حيث اتبعت الدراسة المنيج الوصفي، حيث تـ تطبيؽ استبياف مف اعداد الباحثة عمى 
معممًا ومشرفًا تربويًا مف مدرسة "عوميش مبارؾ" بمدينة المسيمة، تـ اختيارىـ  30عينة  مسحية، شممت 

 توصمت الدراسة الى: بطريقة المسح الشامؿ، وقد
  ،الإدارة المدرسية لا تساىـ بفعالية كافية في تنمية قيـ التربية البيئية، إذ يغيب التخطيط والاستمرارية

 وتغمب عمييا الأساليب العقابية بدلًا مف التحفيزية
  فجوة الكتاب المدرسي يحتوي عمى مضاميف بيئية إيجابية، لكنو لا يُفعّؿ دائمًا داخؿ القسـ، وتظير

 بيف المحتوى النظري والممارسة التعميمية
  المناىج الدراسية تساىـ بدرجة معتبرة في تعزيز السموؾ البيئي، خاصة عند الجمع بيف الطرح النظري

 .والتطبيقي، رغـ بعض التفاوت في إدماج المواضيع البيئية بيف المواد والمراحؿ
 تنمية الوعي البيئي، مف خلبؿ التحفيز والتوجيو  معممي التعميـ الابتدائي يؤدوف دورًا محوريًا في

 .والتكميؼ بأنشطة بيئية، مع الحاجة إلى مزيد مف التكويف والتأطير في ىذا المجاؿ
 التربية البيئة. -المدرسة الابتدائية -دور الكممات المفتاحية:

Abstract: This study aimed to investigate the role of primary schools in 

promoting environmental education values among pupils, with a focus on four main 

components: school administration, textbooks, curricula, and teachers. The research 

adopted a descriptive approach, and a questionnaire developed by the researcher was 

administered to a survey sample consisting of 30 teachers and educational supervisors 

from "Oumeish Mubarak" Primary School in the city of M’sila. Participants were 

selected through comprehensive sampling. 

The study concluded the following: 

 The school administration does not contribute effectively to the development of 

environmental values, as planning and continuity are lacking, and punitive methods 

prevail over motivational strategies. 

 The textbook includes positive environmental content; however, it is not always 

implemented in the classroom, revealing a gap between theoretical content and 

teaching practice. 

 Curricula significantly contribute to fostering environmentally responsible 

behavior, particularly when theoretical and practical approaches are combined, 

despite some inconsistency in integrating environmental topics across subjects and 

grade levels. 

 Primary school teachers play a pivotal role in raising environmental awareness 

through encouragement, guidance, and assigning environmental activities, yet there 

remains a need for more training and professional development in this area. 

Keywords: Role – Primary School – Environmental Education. 

 


