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  :ملخص الدراسة

لدى تلاميذ السنة  بناء رائز تشخيص صعوبات تعلم الحساب إلىهدفت هذه الدراسة 
و  ا) تلميذ692 (تكون مجتمع الدراسة من وقد الرابعة ابتدائي بمدارس مدينة بن سرور،

بالطريقة العشوائية البسيطة،  اختيرواوتلميذة  اتلميذ )275(وتكونت عينة الدراسة من تلميذة 
تحديد معنى صعوبات تعلم الحساب ثم صياغة فقرات  أولهامرت عملية البناء بعدة خطوات 

الرائز وتصحيحه وفق طريقة ليكرت، استخرج صدق البنود من علاقة درجة كل بند بالدرجة 
 فقد الرائز  صدق أما ،الكلية للمقياس باستعمال معامل الارتباط بيرسون وكانت دالة جميعها

، كما )الصدق التمييزي(المقارنة طرفية الاتساق الداخلي إضافة إلى ة تم التحقق منه بطريق
تم التحقق من ثبات المقياس بطريقتين هما: طريقة ألفا كرومباخ والتجزئة النصفية وقد 

 ائز للر كما اشتق  الروائزمن النتائج دلالات صدق وثبات مقبولة لمثل هذا النوع  أظهرت
والمئينيات، وفي الختام تم تقديم توصيات  معايير عدة وهي الدرجة المعيارية والدرجة التائية

 .لعاملين والباحثين في هذا المجاللأجل إجراء دراسات أخرى تخدم ا

 Résumé : 
L'étude visait à établir les diagnostics les plus importants de difficultés 

d'apprentissage en quatrième année d'école primaire dans la ville de Ben Sorour. 
La population étudiée comprenait 692 étudiants.L'échantillon de l'étude était 

constitué de (275) étudiants choisis de manière aléatoire. Détermination de la 
signification des difficultés d'apprentissage du calcul puis de la formulation de la 
vertèbre et corrigée selon la méthode de Likert, extrait la validité des items de la 
relation du degré de chaque item par le grade total de l'échelle en utilisant le 
coefficient de corrélation de PearsonLa validité de l'échelle a été vérifiée de 
deux manières: 

la méthode d'Alpha Crombach et la répartition à mi-parcours, les résultats ont 
montré des paramètres fiables et stables pour ce type de mesure. Norme, classe 
T et percentiles. En conclusion, des recommandations ont été faites pour la 
poursuite des études afin de servir les chercheurs dans ce domaine. 
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  :مقدمة

تعتبر مراحل الدراسة الأولى في المرحلة الابتدائية وخاصة أقسام السنة الرابعة ابتدائي 
لتحصيلي والشخصي للتلميذ من خلال تطبيق الطريقة االمستوى  ءمحددات بنا هي إحدى

وأي خلل في هذه البداية سوف يكلف التلميذ سنوات مهمة من حياته بل  ،المناسبة لتعليمه
عن  والصحية الناتجة الكثير من المشاكل النفسية والاجتماعية إلىتعثره فيها يؤدي  إن

  ضعف تحصيله.

وتسبب من طاقته  اجزء عظيم تستنفذإن صعوبات تعلم الحساب التي يمر بها التلميذ 
متها على مجمل شخصيته فيبدو عليه مظاهر سوء صب وتوافقية تتركاضطرابات انفعالية  له

الانطواء والاكتئاب وتكوين صورة  أميلإلىالتوافق الشخصي والانفعالي والاجتماعي ويكون 
 الإنسانيعيشها  أنبالغة في  أهميةذات  أطوارهابمختلف  الإنسانياة سالبة عن حياته، إن ح

ما فيها بعيدا عن التوتر والقلق والصعوبات التعليمية، وإن تكدير صفوها قد يكلف الفرد  بكل
  مراحل مهمة من حياته تذهب دون أن يستفيد ويستمتع بها بالشكل المناسب.

شكل العلمي من عملية التشخيص الدقيقة ولكي تسير عمليه معالجة تلك الصعوبات بال
التي تكشف عن التلاميذ الذين يعانون منها في سبيل اكتشافها مبكرا وخاصة في السنة 

ولعل تكريس ظاهرة انتشار الفشل التي تقوم على تأجيل عملية التشخيص  .الرابعة ابتدائي
جب أن نعرفها أن المبكر يتعارض مع فلسفة الكشف المبكر، ومن الأمور المهمة التي ي

المعلمين في المدارس الابتدائية لا يمتلكون مقاييس وروائز متخصصة في تشخيص 
صعوبات تعلم الحساب، بل يعتمدون على التقدير في تحديد ذوي صعوبات تعلم الحساب 
دون اللجوء إلى أي من المقاييس والروائز في تشخيص صعوبات تعلم الحساب، وإيمانا منا 

تشخيص لهذه الصعوبات وتوفير أداة متخصصة في هذا المجال يسهل على البأهمية عملية 
المعلمين استخدامها، جاءت هذه الدراسة لتقديم خطوة نحو التشخيص العلمي للتلاميذ الذين 
يعانون من صعوبات تعلم الحساب واكتشافها مبكرا ليسهل معالجتها من خلال بناء رائز 
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لت الباحثة بناء أو تصميم رائز لتشخيص صعوبات مناسب لذلك، ومن هذا المنطلق حاو 
تعلم الحساب لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي لأهمية وحساسية هذه المرحلة الدراسية، إذ 
قامت الباحثة بهذه الدراسة من حيث أهميتها في وجود أداة لتشخيص صعوبات تعلم 

قدمة ثلاثة فصول منها الحساب وذلك من خلال تتبع نظري جاء في حدود خمسة فصول وم
  في الجانب النظري وفصلين في الجانب الميداني وخاتمة.

تحديد الإشكالية وأهمية  وأهداف الدراسة وأهم مصطلحات لوقد خُصص الفصل الأول 
حول صعوبات الفصل الثاني الذي تمحور  االدراسة وأخيرا عرض بعض الدراسات السابقة أم

مفهومها وأسبابها ومؤشراتها ومظاهرها وخصائص ذوي صعوبات  تعلم الحساب حيث تضمن
الفصل الثالث محتويا على تحديد أهم  اأم ،تعلم الحساب وعلاج صعوبات تعلم الحساب

الفصل الرابع فقد خصص للإطار المنهجي  اأم ،خطوات في بناء المقاييس والروائز النفسية
لنتائج وفي ختام دراستنا هاته قدمنا للدراسة والفصل الخامس احتوى على عرض وتحليل ا

  .ق البحثية أملين تحقيقها مستقبلافاالآموعة من التوصيات والاقتراحات و مج
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  :الدراسة إشكالية -1
حداثته على الصعيد التربوي من  موضوع صعوبات التعلم على الرغم من أصبحلقد 

منتصف الستينات من القرن العشرين لم يكن ثمة  فحتىأكثر المواضيع أهمية لدي الباحثين 
لا لات جسمية ولا اضطرابات سلوكية و تفسير لأولئك التلاميذ الذين  لا يعانون من مشك

سنون القراءة والكتابة أو ولكنهم في الوقت نفسه لا يح ،إعاقات عقلية ولا حرمانا بيئيا
عدم الاهتمام بطبيعة العمل المدرسي  أووكان هؤلاء يوصفون بالتخلف العقلي ، الحساب
ووجد فيه الكثيرون  ،مصطلح صعوبات التعلم تَ حِ ن نُ أإلى على هذه الشاكلة  الأحوالوظلت 

  ).253ص2004، تلاميذ (الوقفيفئة من الاليال هذه مخرجا من حيرتهم السابقة ح

عدة دراسات وبحوث أجريت في مجال صعوبات تعلم الحساب لدي وبعد ذلك ظهرت 
.قال نسبة انتشار هذه الصعوبات كبيرة أنتلاميذ المدارس الابتدائية في البيئة العربية يبين 

 ينَ نِ السِّ  دَ دَ وا عَ مُ لَ عْ يَ لِ  لَ ازِ نَ مَ  هُ رَ دَّ قَ وَ  وراً نُ  رَ مَ القَ وَ  اءً يَ ضِ  سَ مْ الشَ  لَ عَ ي جَ ذِ الّ  وَ هُ :االله تعالى
  .]05الآيةيونس[سورة ونَ مُ لَ عْ يَ  مٍ وْ قَ لِ  اتِ يَ الآَ  لُ صِّ فَ يُ  قِّ الحَ  بِ لاّ إِ  كَ لِ االله ذَ  قَ لَ ا خَ مَ  ابَ سَ الحِ وَ 

فهو نشاط فكري تجريدي يعالج ، سابعلم الح إلى للإشارةالكريمة  بالآيةاستشهدنا 
نه من أإذ ، الذي يحيطبهالوجود الكمي  دراكلإالفرد في سعيه  إليهارموزا عددية يحتاج 

القرارات المتعلقة  فهو أساس في اتخاذ، رورية لأي فرد مهما كانت ثقافتهالضالعلوم الهامة و 
حيث توصلت إلى شيوع ، )1988دارسات والبحوث دراسة حسين (ومن ال،بأمور الحياة

، التعليم الابتدائي في السعودية الأخيرة منصعوبات تعلم الرياضيات بين تلاميذ الصفوف 
) في 16ص،2004، وهذا حسب الدردير (الدريدر)1990أيضا قنديل ( الرأيويدعم هذا 

) أن نسبة انتشار صعوبات التعلم الأكاديمية  في دولة الإمارات 1991الزراد ( ىحين رأ
  .)1991البيلي (محمد  أيضا ةوأكد هذه النتيج،% 13.7العربية بلغت 

نسبة انتشار صعوبات تعلم الحساب في  إلىأن)فقد توصل في دراسته 1992أما عواد (
دراسة هويدة  ودعمت، بين تلاميذ الصف الثالث ابتدائي% 46.28البيئة المصرية بلغت 
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الرابع ابتدائي بين تلاميذ الصف  % 39.13حنفي هذه النتيجة على نفس البيئة بنسبة 
ن انتشار نسبة صعوبات تعلم الحساب أ) ومما سبق يظهر 14ص، 2005 ،(زيادة

ما يدل على كبر المشكلة في البيئة  ،(الرياضيات) بين تلاميذ المرحلة الابتدائية بنسبة كبيرة
سيد (و يؤكد ، وهذا ما يستدعي ضرورة الاهتمام بدراستها وسرعة التدخل لتشخيصها ،العربية
صعوبات تعلم الحساب وتشخيصها يساعد على ) أن التعرف على 19ص، 1979 ،عثمان

يساعد كلا ن هذا بد من تحديد العوامل المرتبطة لأ التغلب على ظاهرة التسرب المدرسي ولا
، الأطراف المعنية على التغلب عليها مما يجعل التعلم أكثر فاعليةمن المعلم والمتعلم و 

  .)47ص،1997،خضرأ(التعرف على هؤلاء التلاميذ ليس بالأمر السهل حسب و 

وغالبا ما يخلط الباحثون بين هؤلاء التلاميذ حيث أنهم لا يدرون أهم يعانون من  
ب ضعف وسائل تخلف دراسي أو بطء تعلم أو غيرها من المفاهيم القريبة وهذا بسب

ن هؤلاء التلاميذ أعلما  ،خبرة في هذا المجال ويلعدم وجود متخصصين ذالتشخيص و 
كنهم يخفقون في معالجة ل كثيرا منهم يتمتع بذكاء عادي أو عالين أن في قدراتهم و و عادي

أصبح إعداد المقاييس النفسية من الأهمية  الذ.المشكلات التي تواجههم على نحو مباشر
فالبيئة الجزائرية كغيرها تعاني نقصا  ،بمكان خاصة في ضل تعدد المشكلات والصعوبات

ات التي قد تواجه تفسير ذلك بجملة الصعوب ويمكن ،في المقاييس النفسية المصممة محليا
، الكثير من الوقتلب العديد من المهارات البحثية و ن هذا العمل قد يتطلك لأالقائمين على ذ

  .نه في الأخير يوفر أدوات للقياس محلية الإعداد يستطيعون الاستعانة بهاأإلا 

صعوبات تعلم الحساب هي مشكلة خطيرة ونتائجها سلبية على مستقبل  إن ظاهرة
البحث عن تصميم أداة تقيس الظاهرة قيسا المزيد من الدراسات و  إلى وتحتاج مناتلاميذنا 

وبما "،إن كل شيء موجود بمقدار وكل ما هو موجود يمكن قياسه"كما قال ثروندايك ،ادقيق
الحساب موجودة بمقدار لذا ارتأينا بناء رائز  أن صعوبات تعلم الحساب صعوبات تعلم

، وعليه تمحورت مشكلة لتشخيص صعوبات تعلم الحساب لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي
  الدراسة في التساؤلات الآتية: 
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صدق تتفق مع خصائص  الحساب بدلالاتهل يتميز رائز تشخيص صعوبات تعلم  -1
 الجيد؟الرائز 
مع خصائص  لاتثبات تتفق الحساب بدلاهل يتميز رائز تشخيص صعوبات تعلم  -2

 الجيد؟الرائز 
ماهي المعايير المستخرجة لرائز تشخيص صعوبات تعلم الحساب لدى تلاميذ السنة  -3

  استنادا لنتائج العينة؟ الرابعة ابتدائي المعد من طرف الباحثة 
  :أهمية الدراسة -2

في حداثة الموضوع وندرة الدراسات التي تعاملت مع تكمن أهمية الدراسة الحالية 
  :تصميم رائز لتشخيص صعوبات تعلم الحساب بالإضافة إلى النقاط التالية

تهيئ الدراسة الحالية رائز لتشخيص صعوبات تعلم الحساب يسهل على المعلم من  -1
 .خلال تطبيقه اكتشاف التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الحساب

فائدة في الحد من التشخيص العشوائي لتلاميذ المتعثرين  الدراسةيكون لهذه  أنيؤمل  -2
 .دراسيا
 ؤولونالمسالحالية رائز لتشخيص صعوبات تعلم الحساب قد يستفيد منه  سةاتقدم الدر  -3

في قطاع التربية والتعليم وأصحاب القرارات من خلال توسيع تطبيقه على المدارس كمقياس 
 .في الجزائروطني لتشخيص صعوبات تعلم الحساب 

 .)مشكلة مهمة (صعوبات تعلم الحساب إلقاء الضوء على -4
تناولها لشريحة التلاميذ وهم شريحة مهمة في المجتمع كونها تمثل الحاضر الذي  -5

  .الغد والآمل لتحقيقنحيا به 
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 :الدارسة أهداف -3
  :تهدف الدراسة الحالية إلى ما يلي

بناء رائز لتشخيص صعوبات تعلم الحساب لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي له القدرة  -1
نهم اقر أمسايرة  ىتعيقهم علعلى اكتشاف التلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعلم الحساب 

 .في المرحلة التعليمية
 .ن وذوي صعوبات تعلم الحسابيتصنيف التلاميذ العادي -2
 .التي يتميز بها رائز تشخيص صعوبات تعلم الحساب تحديد الخصائص السيكومترية -3
  .الإسهام في توفير مقاييس مبنية وفق خصوصية البيئة الجزائرية -4

  :التحديد الإجرائي لمصطلحات الدراسة - 4
بأنه العملية التي يمكن من خللها تحديد مؤشرات صعوبات تعلم  يُعرف:تشخيص -

الدراسي وتسبب  مهالربعة ابتدائي والتي تعيق من تقدمالحساب التي يعاني منها تلاميذ السنة 
  . مشاكل دراسية مله

ستطيع تحديد كمية ما التي من خلالها ن الأداة بأنه عرفيُ :الحساب صعوبات تعلم رائز -
  .ت وخصائص ذوي صعوبات تعلم الحسابيملك التلاميذ من سما

يفترض وجودها في فقرات عرف إجرائيا على أنها عناصر وتُ :الخصائص السيكومترية -
 .رائز صعوبات تعلم الحساب تتمثل في صدق وثبات فقرات الرائز

التلاميذ الذين لا يعانون من  بأنهم إجرائياعرفون ويُ :ذوي صعوبات تعلم الحساب -
فوق المتوسطة ورغم  أوانفعالية ويتمتعون بنسبة ذكاء متوسطة  أوجسمية  أوة يعقل أيةإعاقة
المتوقع منهم  ىن المستو مقل أ)الرياضياتتحصيلهم الحالي في الحساب ( ىن مستو إهذا ف

ويكشف عنهم في الدراسة الحالية برائز لتشخيص صعوبات تعلم الحساب لتلاميذ السنة 
 .ابعة ابتدائيالر 
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 :الدارسات السابقة- 5
 ) 2000دراسة مصطفى عبد الباسط(: 

ذوي صعوبات تعلم  ىنظام التجهيز لد اضطراباتلدراسة بعض مسببات هدفت 
 :الحساب التي اعتمدت على

 المهام مثل مهمة الذاكرة العاملة اللفظية. 
  .مهمة الإدراك البصري 
 مهمة الانتباه الانتقائي. 

النتائج وجود فروق ذات دلالة بين ذوي صعوبات تعلم والعاديين في الانتباه  أوضحتو 
 )172، ص 2006،لصالح العاديين (كريمانالانتقائي البصري 

  1995(عواد  أحمددراسة:( 
تناولت الفرق بين التلاميذ العاديين وذوي صعوبات التعلم في حل المشكلات الرياضية 

 وأوضحت النتائج،واللفظية واستبيان صعوبات التعلم في الرياضيات واختبار القدرات العقيلة
 الدراسة لصالحي اللفظية بين مجموعتدالة في حل المشكلات الرياضية و  وجود فروق
واضحة في بعض  اضطراباتالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم  ظهرأحيث  ،نييالتلاميذ العاد

 )170ص  ،2006،(كريمان.التفكيرعمليات التي تعتمد على الذاكرة و ال

 1992(دراسة ميجر(:  
 وسطي الصعوبة على تصحيح أخطائهمفها تحديد مدى قدرة ذوي صعوبات التعلم متده

تلاميذ في  57وطبقت الدراسة على  ،الآخرين في مسائل الطرح والقسمة والضربوأخطاء 
وطلب منهم  ضرب) 6، طرح6(مفردة  12وتم تسليم كل تلميذ  الإعداديةبداية المرحلة 

وصلت الدراسة إلى كيفن لوصف الأخطاء وتـ:الاختبار المطبق ل إجاباتمع  إجابتهممقارنة 
وقعوا في أخطاء جديدة عند تلاميذ يكررون أخطائهم الأصلية و أن هؤلاء ال، عدة نتائج منها
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نه أتصحيح الأخطاء على اختبار كيفن و كما دلت الدراسة على حدوث تحسن في  ،التصحيح
  )169، ص 2006، (كريمان .يجب علاج الأخطاء أولا بأول

  1992عواد ( أحمددراسة(:  
عند عينة من أطفال الصف اهتم بدراسة العوامل المرتبطة بصعوبات تعلم الحساب 

) وعينة أخري تماثلها لا تعاني من 30=الثالث الابتدائي تعاني من صعوبة بحد ذاتها (ن
عوامل ، عوامل بيئية: عة عوامل مرتبطة بهذه الصعوبة هيربأوجدوا و  ،)30=الصعوبة (ن

المادة  إلىوعوامل خاصة بالميل  ، التسرع)،القلق، عوامل نفسية (قصور الانتباه، صحية
  )135، ص 2005، (زيادة .الدراسية

 ) 1989دراسة هايت(:  
المستخدمة في تدريس  التعليمةجيات يستراتلااستخدام بعض ا أثراستهدفت تقصى 

السادسة  إلىعلى التحصيل الدراسي لدى تلاميذ الصفوف من الرابعة  أثرهامادة الحساب و 
  :مايلي جياتيالاستراتابتدائي وشملت 

  للدروس الأهدافالمشاركة في.  
 التغذية الراجعة.  
  الأساسيةالمراجعة اليومية لربط المفاهيم.  
  التقويم التصميمي عملياتاستخدام.  

السابقة  الاستراتيجياتاستخدام  إلى أننتائج هامة تشير  إلىوتوصلت الدراسة التالية 
  )168-167، ص 2006، (كريمان .هامة في تحصيل التلاميذ إجراءاتهي 

  1983(دراسة بادين:(  
المدرسة الابتدائية  أطفالمن  % 6.4 أن الأطفال وجدعلى عينة كبيرة من  أجرهاالتي 

منهم يعانون  % 4.9وبداية المدرسة يعانون من صعوبات تعلم الرياضيات بالمقارنة مع 
ذوي الصعوبات القراءة  الأطفالمن  %56 أنكما  ،منهم يعانون من صعوبات القراءة
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ذوي  الأطفالمن  %43 ظهرأبينما ، واضحا في تحصيل الرياضيات ضعفا أظهروا
  ) 80، ص 2005، (زيادة .صعوبات تعلم الرياضيات ضعفا واضحا في تحصيل القراءة

  1968(دراسة روبرت(:  
ضعف القدرة الحسابية والعددية و  الأخطاء نأجراها على تلاميذ الصف الثالث كشفت أ

الضرب كانت قاسما مشتركا لدى مختلف الرياضية المتعلقة بالجمع و قائق على استرجاع الح
وخاصة لدى ذوي صعوبات تعلم الرياضيات من  ،قدرات ومهارات الرياضياتمستويات 

  )576، ص 2001، (الزيات .يذ هذا الصفتلام

 تعليق على الدارسات السابقة:  
تعلم الحساب  وي صعوباتذدراسات سابقة تناولت بناء مقاييس لتشخيص  لا توجد -1

 .ةوهذا في حدود اطلاع الباحث
من خلال التركيز على  أويلاحظ التركيز على اكتشاف صعوبات تعلم بشكل عام  -2

 .النمائيةو  الأكاديميةصعوبات التعلم 
يتعلق به من  الحساب وكل ما أوعرضت دراسات حول صعوبة تعلم الرياضيات  -3

خصائص التلاميذ ذوي صعوبات  إلى وكذاالرياضية، تدريس وحل المشكلات  استراتيجيات
 أمورفي عدة  جداً  ةوقد ساعدت هذه الدراسات الباحث ،هم الجوانب المعرفية لهاأو ،التعلم هذه

والتعرف على  العينة وخصائصهاوالتعرف على ، تعلم الحسابمنها تحديد مشكل صعوبات 
  منهجية البحث المناسبة. 
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  :تمهيد

العلوم  حتىبالعلوم المختلفة  للأماموالتعامل معه يعد ضروريا  ،العدد لغة العلم
ياها اتعتمد في علاج قض أصبحتاللفظيوالكلام  التأملالتي كانت تعتمد على  الإنسانية

والعدد لغة الحياة فنحن في معاملاتنا نعتمد على  الأرقام،قوانينها ونظريتها على  ياغةصو 
الكبار لا تكتفي بمجرد  أوالناشئة  أميةولذا نجد المدارس الحديثة حين تمحو  الأرقام،

الطفل صعوبة في تعلم  دما يج أحياناولكن ، الحساب أيضانماوالكتابة وإ تعليمهم القراءة 
يمكن ؟ وكيف ليهاإما هي العوامل المؤدية فما هي مظاهر هذه الصعوبة؟ و  ،حسابال

  .تشخيصها؟ وما هي سبل معالجتها؟ هذا ما سنتناوله في هذا الفصل
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  :مفهوم صعوبات التعلم -1

بدراسة  االذين قامو  بعصاالأ أطباءسهاماتإتمثلت بدايات ظهور صعوبات التعلم في 
لك علماء النفس وتبعهم في ذ ،مخية إصاباتغة عند الكبار الذين يعانون من لفقدان ال

غة لفي تطوير ال الأطفالالعين الذين ركزوا اهتمامهم على عدم قدرة  أطباءالعصبي ومن ثم 
  ).40ص 1988، (كيركوكالفنتالتهجئة  أوالقراءة  أو

صعوبات التعلم في اشتقاق مصطلح ، 1963صموئيل كيرك  إلىولكن الفضل يرجع 
المؤتمر القومي الذي انعقد في مدينة شيكاغو  ءثناأوالذي قام بطرحه  ،كمفهوم تربوي جديد

شامل ا المصطلح كمصطلح بديل و ذوطرح ه ،مريكيةبالولايات المتحدة الأ  1963 أفريلفي 
 ،التعليمية للأعراضعديمة الجدوى بالنسبة  أنهاكيرك  رأىللعديد من المصطلحات التي 

عاديي الذكاء الذين لا يعانون من  الأطفالوذلك بوصف حالة  ،والتي شاعت من قبل
لكنهم يخفقون في مسايرة زملائهم في عملية و ، بيئية أوبدنية  أولات عقلية حسية مشك
كتعلم  ،كثر من مجالات التعليمأوأفي مجال  الأكاديميةالمهام  داءأفي ويفشلون  ،التعليم

نجازهم فيها إيكون مستوى  ، أوالعمليات الحسابية إجراءأو التهجي  أوالقراءة  أوالكلام 
 .أحياناضعيف على الرغم مما لديهم من استعدادات عقلية متوسطة وربما عالية 

  )309ص ، 2005،زيادة(

منظمات وقدا نعكس التعدد في روافد مجال صعوبات التعلم على تبني كل من ال
كل منها يؤكد  ،منطلقات متباينةن تعريفات و التربوييس و الحكومية وغير الحكومية وعلماء النف

البحث فيه  أوأساليبية المجال تعقيد بن إلىأدىمما ، جوانب معينة أوأبعادأو على خصائص 
وضعف اتساق نتائج البحوث ومن ثم عدم قابليتها  ،التصميمات المنهجية المستخدمةو 

  :التعريفات أهمولعل من بين  ،)103ص ،1998، للتعميم (الزيات
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  :1993تعريف صموئيل كيرك  1- 1

من العمليات  أكثرأو م الذين لديهم اضطراب في واحدة ذوو صعوبات التعل الأطفال
صعوبة قد تعبر  ،أوأيالكتابة أوالتكلم ، غةلاستعمال ال أوالخاصة بفهم  الأساسيةالنفسية 

 أوالقراءة  أوالتكلم  أوالتفكير  ، أو)صغاءقص القدرة على الاستماع (الإعن نفسها في ن
ويتضمن هذا المصطلح حالات  ،الحساب الرياضي ءجراإفي  ،أوالتهجئة أوالكتابة 

الخلل الوظيفي الدماغي البسيط وعسر القراءة و و  ،دماغية لإصابةنتيجة  الإعاقةالإدراكية
التعليم ناتجة  الذين لديهم مشكلات في الأطفالوهذا المصطلح لا يتضمن  ،الحبسة النمائية

بات انفعالية اطر ضا أوالعقلي  التأخرنتيجة  أوسمعية  أوعن مشكلات بصرية  أساسهافي 
  )311،ص2005زيادة،(. اقتصادي أوبيئي  أونتيجة حرمان ثقافي أو 

  :تعريف اللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلم 2- 1

على  تظهرالتي  الاضطراباتمجموعة غير متجانسة من  إلىمصطلح عام يشير 
الكتابة  أوالتحدث  أواستخدام القدرة على الاستماع ئة صعوبات ذات دلالة في اكتساب و هي
ناهيك عن وجود ، جراء العمليات الحسابية المختلفةإالقدرة الرياضية على  أوالتفكير  أو

والتفاعل  ،الاجتماعي الإدراكو الذاتي  التنظيمبعض المشكلات في السلوكيات الدالة على 
  ) 121ص، 1999 ،(الزيات .الاجتماعي

  :مريكيةتعريف الاجرائي لمكتب التربية الأال 3- 1

بين تحصيل  إحصائياتباعد دال  غالىن مفهوم صعوبات التعلم هو مفهوم يشير إ
 أوالكتابي  أور الشفهي كثر من مجالات التعبيأوأالطفل وقدرته العقلية العامة في واحدة 

أو جراء العمليات الحسابية أوإ للقراءة  الأساسيةالمهارات  أوالفهم القرائي و  ستماعيالفهم الا
توى تحصيل ويتحقق شرط التباعد الدال عندما يكون مس ،التهجي أوالاستدلال الحسابي 

ما إذااقل من تحصيله المتوقع وذلك  أو% 50من هذه المجالات  ركثأوأالطفل في واحدة 
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، السيد عبد الحميد. (ت التعليمية المختلفة لهذا الطفلالخبراالزمني و  في الاعتبار العمر أخذ
  )106ص، 2000

  :مفهوم صعوبات تعلم الحساب- 2

  )  Lerner)1977تعريف  1- 2

المرتبطة جراء العمليات الحسابية إ و ، درة على تعلم المفاهيم الرياضيةبات القااضطر 

وهي الأساسية، جراء العمليات الحسابية إالعجز عن  أوهو صعوبة  أخرىوبعبارة ، بها

والجبر ، يها من مشكلات في دراسة الكسوروما يترتب عل، القسمة، الضرب، الطرح، الجمع

  ) 2000عبد الفتاح،(.والهندسة فيما بعد

  )Shalev )2001 تعريف -2- 2

 ،أوالقسمةمثل الجمع والطرح والضرب و جراء العمليات ،إصعوبة تعلم الجداول الحسابية
، 2000عبد الفتاح (.بطريقة صحيحة الأعدادة وكتابة قراءعدم القدرة تكوين مفهوم العدد و 

  )54ص 

  ) 1983تعريف بادين ( -3- 2

تكون  فائها، ومكتسبة إلىإنمائية) الذي يقسمها ياتن صعوبات تعلم الحساب (الرياضإف
  ) 165، ص 2005ي (زيادة،على ثلاثة أنواع ه

 من المعالجة  الأخرىانب وكتابتها رغم سلامة المهارة في الجو عداد صعوبة قراءة الأ
يعانون صعوبات تعلم الحساب  ) طفلا ممن50دائما الذي فحص ( وحسب بادين، الحسابية

كثر أمليات ناتجة عن قصور الانتباه رموز الع أوالأعدادعن قراءة  الأطفالن عجز أوجد 
 .عدادقراءة الأ على الأساسيةقدرة من كونها ناجمة عن فقدان ال
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 وتتميز بصعوبة التحليلات المكانية للمعلومات العددية حيث  : المكانية الاكالكوليا
ائل الحساب عداد في مسن صعوبة منها صعوبة في اصطفاف الأيعانو الذين  الأطفاليجد 

 وإجراءوكتابتها  الأعدادقراءة  عدم علىو  ،وتدويرها الأعدادوكذا في حذف  ،عمدةمتعددة الأ
 .الرياضية وتذكر الحقائقالبسيطة الحسابية  العمليات

 وتتميز بصعوبة بالغة  ،تحدث من وجهة نظر بادين في مرحلة الرشد : اللاحسابية
حيث يعاني صاحب هذا  ،من الذاكرة طويلة المدى الأساسيةفي استدعاء الحقائق الحسابية 

على العموم يمكن تمييز و ، ر الحقائق واستخدام القواعدالاضطراب من انفصال بين تذك
  :صعوبتين واضحتين هما

  المعلومة الرياضية أواسترجاع الحقيقة.  
  الإجرائية.الصعوبة 

  :صعوبات تعلم الحساب أسباب- 3

لعديد من العوامل صنفها مشكلات تعلم الحساب بصفة عامة عن ا أتنش
  :مجالات أربعة) في 20ص، 1998الزيات(كوفمانريزمانو 

العوامل الحسية /و العوامل الفيزيقية حركية /– العوامل النفس/ لعوامل المعرفيةا
  .الانفعالية والاجتماعية

ق على التلاميذ ذوي حركية تنطب –العوامل النفس ن العوامل المعرفية و إلىأشارا أوقد 
ن المتخصصين في مجال أفليشنزوجارنت عموما من  إليهيؤكد هذا ما ذهب و  ،الصعوبات

ال المتغيرات المتعلقة بالمعلم همإ ية و التركيز على العوامل المعرف إلىلون يصعوبة التعلم يم
 أربعةإلىسات التحليل العاملي اوقد توصلا من خلال در  ،المتغيرات غير العقليةوالدافعية و 

  :عوامل لصعوبات الحساب تتمثل في

 العامل العام.  
 العامل البصري المكاني.  
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 العامل للفظي.  
 العامل العددي.  

 إلىالمؤدية  الأسبابنه يمكن تصنيف أ )184ص، 2007 ،فخرأبو (بينما يرى 
  :تيصعوبة تعلم الحساب في الآ

 التعلم ومنها  التي تفسر حالات صعوبات الإصاباتوهي: دماغية خفيفة إصابات
لة عن مسؤو الإنسان ثين وجدوا مراكز معينة في مخ ن بعض الباحإ و ، صعوبة تعلم الحساب

في المهارات  ضعف إلىيؤدي  الإجراءخلل في هذا  أين أالحسابية و  جراء العملياتإ
  .)الحسابية (الرياضية

 في عمليات المعرفة و الانتباه  التي تتعلق بقصور الأسبابوهي تلك :معرفية أسباب
ذلك  ،القصور أنواعبرز ألعل من بين ، و نشاء المفهوم وتكوينهإعلى دراك والقدرة والإ
 12أو9و 6الأرقام قد يعكسون  الأطفالفكثير من ، البصري المكانيقصور في التميز ال
ن الصعوبة في التميز إذلك ف ،إضافةإلىلك فهم لا يميزون بين اليسار واليمينذوب، 21و

له  31في  3فمثلا الرقم  ،البصري المكاني قد تسبب مشكلات في تعلم القيمة المكانية للعدد
البناء الفئوي  االذين لم يتعلمو  الأطفالن أهذا معناه ، 13في العدد 3على من الرقم أقيمة 

  جراء العمليات الحسابية .إ... ) تتكون لديهم صعوبة في  ،مئات ،عشرات، حادآ( للأعداد

فمن يواجه  ،ن النجاح في الرياضيات يرتبط بالقدرة المكانية في الهندسة والجبرأكما 
عادة إ وف يكون لديه صعوبة في معرفة و سدراك العلاقات بين الخطوط والرموز إصعوبة في 

عدم القدرة على  إلىوقد ترجع صعوبة الرياضيات  ،التصميمات الهندسيةو  شكالالأ إنتاج
الأرقام، شكال و شكل ر الأية تذكفعلى سبيل المثال يعيق الضعف في الذاكرة البصر  ،التذكر

 شكالا عديدة مثلاأيأخذالذي  القصور في الانتباه أيضاولعل من بين القصور المعرفي 
الأفعال، وعدم القدرة على التحكم في ردود الخمول والاندفاعلحركة زائدة والقابلية لتشتت و ا

المفاهيم صعوبة في تعلم المهارات و  إلىفالفشل في القدرة على تركيز الانتباه يؤدي 
  .التذكره القدرة تتطلب التمييز البصري والسمعي و وهذ ،الحسابية
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 ز الرياضية وسيلة للتعبير عن المفاهيم اللغوية العدديةالرمو تمثل :اللغوية الأسباب، 
طلبة تنظيم حيث يستعملها ال ،ن المهارة اللغوية مهمة في التحصيل بمجال الرياضياتإلهذا ف

تزداد متطلبات و ،ة والقواعد والحقائق الرياضيةاستخدام الخطوات المتعددعملية التذكر و 
ما يسمى  أومعادلة رياضية  إلى،أيحسابية مع تقدم المستوى الدراسيالقراءة للمسائل ال

 ) 149ص، 2007، (العالم". ترييض مشكل"

عداد لديهم صعوبة في قراءة الأ الأطفالن أ 1985خرونآيرى ماك كلوسكي و و 
، 2005، لجات الحسابية. (زيادةمن المعا الأخرىكتابتها رغم سلامة المهارة في المجالات و 

  )100ص

  :صعوبات تعلم الحساب مؤشرات- 4

عوبات التعلم في الرياضيات في لذوي صالمظاهر العامة  أوالمؤشرات  إجمال يمكن
  :تيالآ

 ضعف أو سواء الإعداد السابق لتعلم الرياضيات:  

 ،راكمية وخاصة في مجال الرياضياتمجال هي عملية ت أيالتحصيل في  ن عمليةإ
على  أيضاً ساسيات المعرفة الرياضية التي تقوم بدورها أعلى الإلمام ب أولاوهذه العملية تقوم 

لتلاميذ فعندها يطلب من ا ،شكال والزمنالمسافات والأدراك مسائل المكانية و إ عاب و يفهم واست
 أدائهايعجزون عن  فإنهملخبرات ا أوب هذه المهارة داء بعض الوجبات المدرسية التي تتطلأ
توفر المعرفة  من التأكدهذا يتطلب  ،الصعوبة أوالمستمر بالعجز  الإحساسيتراكم لديهم و 

وهذا ما يجعل تعلم  ،ن تقدم في الوقت المناسب حتى يتم التعلم اللاحقأالسابقة التي يجب 
  ) 549ص، 1988، (الزيات.وتتابعيةالرياضيات عملية تراكمية 
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 صعوبة الترميز الرياضي للمواد المحسوسة:  

المسائل  أوصعوبات ملموسة في الترميز الرياضي للمواد  الأطفاليعاني العديد من 
التي تتناول مواد محسوسة بسبب صعوبات في فهم هذه الرموز والتعبير الكتابي  يةظللفا

لاء ؤ وه ،المفاهيم الرياضيةة والحقائق و ظهرون اضطرابا في بعض المعرففهم ي ،عنها
العديد من الخبرات المتكررة المتنوعة و العديد من المواد المحسوسة  إلىالأطفال يحتاجون 

ن هذا النمط من صعوبات أالواقع و ، راسخاهذا الربط قائما أو ناجحا قويا و المتباينة لجعل 
اء بتلاميذ لدى طلابنا بدت تعلم الحساب شيوعا في مدرسنا و هو أكثر الأنماط صعوبا

  )554ص، 2002 ،(الزيات .بطلاب المرحلة الجامعية بسببانتهاء المرحلة الابتدائية و 

 لتطبيقات الرياضية التي تقدم لهمضعف ا.  
 لتمييز بين التدريبات والتطبيقاتعدم ا.  
  حياتية على مواد تطبيقات  إلىما يقدم في مدارسنا هو نوع من التدريبات التي تفتقر

  .محسوسة ومتنوعة

الحياتية التي يتعين  أوبنية المواد المحسوسة  أوكيبان تر أنؤكد هنا  فإننار يوللتذك
درات الرياضية قفعالا في تنمية ال اسهامإرياضية تسهم  إلىأمورتدريب الطلاب على ترجمتها 

  .ئية وعبر مختلف الصفوف الدراسيةعبر مختلق المراحل النما

  اضطراب في إدراك العلاقات المكانية  

 إدراكذوي صعوبات التعلم في الرياضيات لديهم اضطرابات ملموسة في  ن الطلبةإ
 الإحساسالتي تنمي لديهم  الأنشطةهؤلاء الطلبة يبتعدون عن  أنفقد وجد  ،المكانةالعلاقات 

وذلك بسبب ارتباكهم واضطرابهم وعدم  ،صغر من ...أكبر من و أبالفراغ والحجم والمسافة و 
  ) 187ص، 2007، فخربو أ( .تميزهم بين هذه المفاهيم
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نظيم البصري في الت إدراكيةصعوبات  يظهرونهناك عدد غير قليل منهم  أنكما 
والتي تكون عادة نتيجة الافتقار لعدد  ،الهندسية في الرياضيات المكاني والحركي للأشكال

  ) 556ص، 2002، (زيات :المهارات مثل من

  مثل معين ’ بالأشكال الهندسية الرياضية الافتقار إلى التمييز بين المفاهيم المتعلقة
  ...التكافؤ –التوازي  –رج أو قائم مثلث حاد أو منف –شبه منحرف  –
  الأرقام ىبة بالغة في إدراك معنضعف أو صعو.  
  التمثيل المعرفي التصوري للأشكالصعوبات في.  
  تداخل تراكيبها المكانية الصفحةالتعبير عنها و و  الأرقامصعوبات كتابية.  
 اضطراب القدرة الحركية البصرية والإدراكية البصرية:  

ن الطلبة ذوي صعوبات تعلم الرياضيات يقعون في الكثير من إنتيجة لهذا الاضطراب ف
المتمثلة في الجمع والطرح والضرب  الأساسيةات العمليالحسابية المتصلة بالعد و  لأخطاءا
، (الزيات. كذلك الكسورئات و المحاد والعشرات و بين خانات الآالتمييز و  ،القسمةو 
  )550ص،1998،

  وصعوبات القراءةاضطرابات اللغة :  

صعوبة في حل المشكلات الحسابية التي تقدم يجد طلاب صعوبات تعلم الرياضيات
ا يمكنهم حل بعض بينم يم أو الألفاظ الرياضية المقروءةفي تفسير المفاهو  ،بقالب لفظي

لذلك توجد ارتباطات  ،بصيغة مجردة أوتقدم لهم بصيغة إجرائية علمية المشكلات عندما 
ل المسائل أو المشكلات الفهم القرائي وصعوبات حقوية بين صعوبات القراءة وخاصة 

  .الرياضية

الذين يعانون من صعوبات فهم التراكيب اللغوية يعانون من صعوبات  الأطفالن أكما 
  ) 552ص، 1998 ،(الزيات.ملموسة في الرياضيات
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 الزمنلى المفاهيم المرتبطة بالاتجاه و الافتقار إ:  

من ضعف على معرفة الزمن يعاني كثير من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
...) وهي تجعلهم غير قادرين على تحت–فوق، اليسار –لك الاتجاهات (اليمين وكذ ،وتقديره

  )188ص، 2007، فخرأبو ( .نجاز المهمات الرياضيةإ

 اضطرابات أو مشكلات الذاكرة:  
القواعد قد يفهمون حقائق النظام العددي و الطلاب الذين يعانون من هذه الاضطرابات 

و الكفاءة ولكنهم يجدون صعوبات في استرجاع عدد من هذه الحقائق بالسرعة أ،التي تحكمه
العمليات المعرفية أهمية الذاكرة وتعتبر الذاكرة البصرية من أكثر ، أو الفاعلية المطلوبة

التي تتطلب ضرورة تذكرهم م الهندسة خاصة بمختلف أنواعها و بالنسبة للطلبة في تعل
  ) 553ص،1998، (الزيات .ال الهندسيةلمختلف الأشك

 جيات تعلم الرياضياتيقصور في استرات:  

استراتيجيات بدائية في حلهم للمسائل  إلىذوو صعوبات تعلم الرياضيات  أغالبا ما يلج
عند استخدام العد لحل المسائل  الأخطاءلارتكاب  كثر عرضهأأنهم كما  ،الرياضية
 ،ةوعدم القدرة على التتبع المنطقي في حل المسائل الرياضية في المراحل المتقدم، الحسابية

  .)124ص، 2000، الفتاح(عبد  .غير ملائمةفهم يستخدمون طرقا عشوائية و 

 اليأس من تعلم الرياضيات أو قلق الرياضيات:  

وربما ، عن رد فعل الفرد تجاه الرياضيات أق الرياضيات متغيرا انفعاليا ينشيمثل قل
تقديره الخوف من فقد تقدير الذات سواء  ،أوقلق إلى الخوف من الفشل المدرسي منشأيرجع 
قد يعيق قلق الرياضيات بعض الطلبة عن حل المشكلات و ، له الآخرينتقدير  أولذاته 

هات سالبة نحو تنمية اتجاالتكوين و  إلىكما قد يؤدي  ،المسائل الحسابية أوالرياضية 
  ) 554ص، 1998، (الزيات .خصصات عموماالتالرياضيات خصوصا و 
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  :)أنواع الأخطاء في تعلم الحساب (مظاهرها- 5

من صعوبات الحساب  فيها الأطفال الذين يعانونمن بين الأخطاء الشائعة التي يقع 
  :) نجد108ص،2000،حسب (المثقال

  مثلا 9فيكتب  7لب منه كتابة رقم كان يط ،رمزهالخطاء في الربط بين الرقم و.  
 6، 9مثل (،الاتجاهات المتعاكسةييز بين الأرقام المتشابهة وذات م التمالخلط وعد (

  . )28، 82( أو) 16، 61( أو

  ).تجاه كتابة الرقم (تكتب) و (تكتب) و (تكتبفي ا أالخط

  .)84( يقرأه) 48الكتابة مثلا الرقم ( أوثناء القراءة الأرقامأعكس 

لجمع والطرح والضرب كعمليات ا ،المهارات والمفاهيم الحسابية إتقانفي  أطالخ
 ،...) مئات، عشرات، كانها (آحادحسب م الأرقامكذا الخلط في التعامل مع و ، والقسمة

  :على هذا كثيرة منها الأمثلةو 

  31 = 14+27يقوم بعملية الجمع وينسى الاحتفاظ بالواحد.  
 311 =14+27يكتبها بالشكل التالي يساوي  أو. 
 207=425يخلط عملية الجمع بعملية الضرب في وقت واحد  أو. 
  بداية من اليسار بدلا من اليمين مثل  يجري العمليات الحسابية المعروفةأو

  . وغيرها من الأمثلة ،308= 213+194

  :خصائص ذوي صعوبات تعلم الحساب- 6

يتميز التلاميذ ذوو صعوبات تعلم الحساب بخصائص كثيرة قد تكون مرتبطة بالجوانب 
تتمثل في نقص المفردات اللغوية  ،لوكية وغيرهاالس أوالانفعالية  أوالجسدية  أوالعقلية 

ر في العجز في التمييز البصري المكاني يظه ،)عجز لغويالخاصة بتعلم الرياضيات (
العجز في الانتباه الذي يصرف الطفل وضعف تكامل الحسي و  ،)6، 9( الأرقامتبديل اتجاه 
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لية كعدم الثقة الانفعا والاضطرابات ،سمع ويدفعه إلى النشاط الزائدةي أوعن فهم ما يشاهد 
  ) 111ص، 2000، (المثقال .كرر وغيرهاالخوف المتبالنفس والقلق و 

يزة لذوي صعوبات ) مجموعة من الخصائص المم97ص، 2003 ،الكوافحة(وقد ذكر 
  :تعلم الحساب هي

 جيات متعددة لحل مشكلات المقدمةييستخدم الطالب استرات.  
  عن تلك التي تم تدريسها له جياتيالاستراتتختلف العديد من تلك.  
  لى الحصول على الحصول على غير المألوفة إ الاستراتيجياتتؤدي بعض

  .  أجوبةصحيحة
  الأوليةغير صحيحة رغم كون الحقائق العددية  أجوبةيعطي الطالب في الغالب 

 التي تكون مسؤولة عن الإجابات الخاطئة.و التي يستعملها  الاستراتيجيةهذا سبب صحيحة و 
  يرتكب العديد من الأخطاء في المسائل الكسرية مقارنة بالمسائل التي تضم أعداد

 صحيحة.
 لياتهم الحسابية على الرغم من ن الطلاب الصف السابع العد في عميستخدم العديد م

 . لحقائق العددية الأساسيةافتراض معرفة الطالب في مثل هذا العمر با
 ت خاصة مليات الحسابية بتطوير إجراءايقوم الطلاب الذين يعانون من ضعف الع

 .بهم عندما ينسون ما درسوه
  يعرف الطلاب ذوو صعوبات التعلم الحساب حقائق أساسية قليلة مقارنة بالطلاب

  .العاديين

  :تشخيص صعوبات تعلم الحساب- 7

التلميذ عندما يواجه بمسالة  أداءتتضح معالم صعوبات التعلم في الحساب من خلال 
 ،ر مناسبة في الحلمراحل متقدمة بمسائل رياضية حيث يستخدم طرقا غيوفي حسابية 
رغم أن الحياة اليومية تتطلب حدا من ، يجعله ينفر عن كل ماله علاقة بالحسابلذيالأمرا
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، 2007،فخرأبو ( .التعامل مع مقتضياتهاكيف معها و الت أجلالمهارة الحسابية وذلك من 
  ) 182ص

التشخيص العامة التي  إجراءاتتشخيص هذه الصعوبات يمكن استخدام  أجلومن 
بعين الاعتبار خصوصية المادة  الأخذتستخدم في مجال صعوبات التعلم بصورة عامة مع 

اختبارات مقننة يجريها الخبراء قد تكون رسمية عبر  الإجراءاتوهذه ، ما يتعلق بهاو 
ممن يهتمون بتدني  أوأولياءالأموررياضيات غير رسمية يقوم بها معلم ال أوالمتخصصون و 

  :إتباعالإجراءاتالتاليةيمكن  الأحوالوفي كل  ،في الرياضيات أبنائهمتحصيل 

  تحديد مستوى التحصيل في الرياضيات  

لخاصة بمستوى ) اتوى المادة التعليمية (الرياضياتاستخدام مح إلىحيث يلجا المعلم 
 اختيار ليجيب عليه الطفل (المتعلم) ثم بعد تصحيحهيقوم بتصميم و ، )الطفل (صفه الدراسي

 أدائهمن حيث وما هي نوعية الصعوبات التي يعاني منها  ،د مستوى المتعلم الفعليييتم تحد
 .في الرياضيات الأوليةيم المفاهو  الأساسيةر فهمه للحقائق ومقدا ،للعمليات الحسابية

  ) 113ص، 2000، مثقالال(

  القدرة الكامنةالتحصيل و تحديد التباعد بين:  

التلميذ اختبارات ذكاء وقدرات رياضية تضعه  إعطاءيتم تحديد هذا التباين من خلال 
ثم تقدير مدى الفرق بين درجات  ،ثم إعطائه اختبار تحصيلي في الحسابفي صف معين 

 .منهاأدنى ىأو علأنه أمستوى قدراته الكامنة أم أي هل التحصيل في  ،التلميذ في الاختبارين
  ) 182ص، 2007،فخر أبو(

  تحديد موقع العجز في العمليات الرياضية  

التي  الأخطاءخفاق الطفل في الحساب عن طريق معرفة إلىإن يتعرف أمكن للمعلم ي
التي يقع فيها الطفل  الأخطاءفعندما يقوم بتحديد  ،للمهمات الحسابية أدائهثناء أيقع فيها 
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تحديد نقاط الضعف لديه في مادة ص هذا الطفل و كد انه يستطيع تشخيفانه من المؤ 
  .العلاجية التي تتناسب مع حالته الحساب ومن ثم تحديد نوع البرامج

  تحديد العوامل العقلية المساهمة في صعوبات الحساب  

ثناء عملية أئية لدى الطفل على تعلمه للحساب ثر الصعوبات النماأهنا لا ننسى و 
وهي كلها عوامل  ،تفكيرالنفسية النمائية من ذاكرة وانتباه و  ياتالمتعلقة بالعمل،و التشخيص

، 2000 ،مثقالال( .قصور أوأصابهاذا حدث فيها عجز إمؤثرة في صعوبات تعلم الحساب 
) بتطبيق 2005 ،حمد عوادأ(عوبات يمكن التعرف عليها حسب وهذه الص ،)113ص

  ) 126ص، 2000، (عبد الفتاح .لم الحساب لدى الطفلاستمارة تشخيص صعوبات تع

  :علاج صعوبات تعلم الحساب- 8

كن فصله بين العملية التشخيصية أن هناك ارتباطا وثيقا لا يمأحدأيلا يخفى على 
ن يكون هناك أولا يمكن  ،الثانية إلىتؤدي  الأولىن أف وكما هو معرو ، والعملية العلاجية

يمكن عرض عدة طرق  طاروفي هذا الإ ،علاج حقيقي وسهل بدون تشخيص مسبق ودقيق
وكما يقول نبيل  ،الرياضيات عموما والحساب خصوصااستراتيجيات لعلاج صعوبات تعلم و 
ا في العلاج واجراءاتها سسهأن لكل طريقة منطلقاتها و أ) 127ص، 2000 ،عبد الفتاح(
  :يمكن إجمالها فيما يليو 

 ،وتفاعله مع المعلم ،فاعلية التلميذ وعدم سلبيته إلىوتستند  :الإيجابيطريقة التعلم أ/ 
  :وكان لسان حال التلميذ وهو الذي يخاطب معلمه يقول ،اللازمة بالأنشطةوقيامه 

 سمعوسوف أ أخبرني.  
  وسوف أتذكر.أريني 
 فهمأالمهمة وسوف  يإلسند أ.  
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بين  تقاني يستند إلى التكامللإاوهو نوع من التعليم  :ب/ طريقة التدريس المباشر
  :ويتم بأربع خطوات رئيسية هي ،تصميم المنهج وطرق التدريس

  تحقيقها أجلتحديد الأهداف الإجرائية من تدريس مقرر الرياضيات من.  
 تي نحتاج أليها لتحقيق الهدفتحديد المهارات الفرعية ال.  
 ارات سابقة الذكر يعرفها التلميذتحديد أي المه. 
 رسم خطوات الوصول إلى تحقيق الهدف.  

  :تيمن التلميذ فعل الآ) حيث يطلب ج/ طريقة التعليم المسموع (الجهري

 المسالة بصوت عال أقر أ.  
 حدد المطلوب بصوت عال.  
 ذكر المعلومات المتجمعة بصوت عالا.  
 فتراضات الحل وفكر فيها بصوت عالقدم ا.  
 توصل إلى الحل بصوت عال.  
 احسب واكتب الحل.  
 اعرف الحل بنفسك وتحقق منه.  

  :الخطوات التالية إلىوتستند  :د/طريقة التعلم الفردي

  فردية التعلم حسب الحاجات التربوية كل تلميذ  
  عدم ثبات زمن التدريس لجميع التلاميذ  
  تنويع أسلوب معالجة المادة  
  المنزل تحت اشراف المعلم  أوكتابة المنهج في بطاقات يدرسها التلميذ في الفصل

  ) 127ص، 2000 ،(عبد الفتاح .ومتابعته
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مجموعة  أووهي نشاط هادف ممتع يقوم به التلميذ  :ه/ طريقة الألعاب الرياضية
نجاز مهمة رياضية محددة في ضوء قواعد معينة مع توفر الحافز لدى إبقصد التلاميذ 

 أهدافوتحقيق  ،وهي تتميز بزيادة دافعية التلاميذ للتعلم ،التلميذ للاستمرار في النشاط
كما  ،هداف وجدانية تتمثل في زيادة الميل نحو الرياضياتأو  ،التطبيقمعرفية كالفهم و 

  . على ترسيخ المفاهيم وطرق الحل تستخدم معينات تساعد

  :وتقوم على الإجراءات التالية :و/طريقة التدريس الشخصي

 تحديد الأهداف العامة للبرنامج العلاجي.  
 تحديد الأهداف التعليمية للدروس.  
  المفاهيم تحليل محتوي البرامج بتحليل كتاب الرياضيات المقرر بحيث يتضمن)

 .دروس صغيرة وإعداد) رياضيةالمهارات التطبيقات ال
 تحديد طرق التعليم تتمثل في:  
  الدرس  إلىالتعليم الشخصي الذي يقوم على تمكن التلميذ من الدرس قبل الانتقال

  .التالي
 الحل إلىيصل  حتىعية لمسارات التفكير عند التلميذ الطريقة التتب.  
 طريقة العرض التفسيرية التطبيقية بمعرفة المعلم. 
 تحديد الوسائل التعليمية بحيث تتضمن مواد شيقة ملونة. 
  أولابأولالتعليمية  الأهدافالتقويم المصاحب لقياس تحقيق.  

) 128ص، 2000 ،(عبد الفتاح .راسة أنشطة للتلاميذكالبرنامج دليل معلم و ولهذا
مهمتين لتدريس الأطفال ذوي  استراتيجيتين) فان هنا 114ص، 2000 ،المثقال(وحسب 

  :صعوبات التعلم في مادة الرياضيات تتمثل في الآتي
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  :العمليات النفسيةالأسلوب لقائم على تحليل المهمات و أ/ 

فردي يقوم المعلم فيه بوضع خطة للتلميذ ذي صعوبة التعلم علاج  الأسلوبيعتبر هذا 
ويقوم هذا الأسلوب على مجموعة من ، وتحديد نقاط الضعف لديهبعد أن قام بتشخيصه 

  :الخطوات

  لتي يعاني منها الطفلالرياضيات اتحديد نقاط الضعف في. 
  ن تكون ألمستوى مهارات الطفل والتي يجب  التعليمية المناسبة الأهدافاختيار

ك المطلوب من وتعبر فعليا عن السلو  ،واضحة ومحددة وقابلة للقياس بشكل بسيط
ما ن تتضمن معيارا يحدد درجة الإتقان المطلوبة من الطفل كأن يؤديها و أالطالب 

 )256ص، 2007 ،فخر أبوذلك ( أورد
 تجزئة الأهداف إلى مهارات نوعية بشكل تسلسل هرمي يبدأ من ابسط مهارة منتهيا 

وتساعد هذه التجزئة للأهداف على تحديد قدرات  ،بتحقيق الهدف (المهارة الرئيسية)
المفاهيم المهمة مثل الانتباه والتمييز والذاكرة واللغة و  المتعلم النمائية الخاصة بأداء

قراءة  أوالمجموعات مقارنة  أووغيرها والتي يحتاجها الطفل عند العد المنطقي 
 .مليات الحسابيةوغيرها من الععداد الأ

  إلىالمهارة الحالية قبل الانتقال  نقاتأجلإاستخدام التعزيز عند تنفيذ البرنامج من 
  .المتعلم للمهارات لإتقانوحتى يكون التعزيز مؤشر  ،المهارة اللاحقة

  .وانب النمائية عند تنظيم التعليممراعاة الصعوبات الخاصة بالج-

  :ب/الأسلوب الذاتي التأملي في التعلم

والضبط الذاتي لدى الطفل عند القيام  التأملييرتكز هذا الاسلوب على تطوير الجانب 
 ،المثقال(فحسب  ،وعلى تزويد الطفل بتغذية راجعة بشكل مستمر ،بحل مسائل رياضية

ل في ن الطفل الذي يعاني من صعوبات التعلم لا يقف في للتأمإ) ف115ص، 2000
 ،وغيرها والأرقامشارات بالخلط بين الإ أفيبد ،بل يندفع ليجيب ،متطلبات المهمة المعطاة له
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نجاز مهمة في إلميذ نفسه عند كل خطوة من خطوات ن يسال التالأسلوبأومن مظاهر هذا 
لة؟ ما نوع هذه المسالة؟ ما هو المطلوب لحل هذه المسا ...ن يخاطب نفسه أالرياضيات ك

ثم  ،الجواب إلىسئلة حتى يصل يرها من الأعمل بعد ذلك؟ وغأما الذي يجب فعله؟ ماذا 
وفي النهاية  ،كد منه (التغذية الراجعة)التأويقوم ب؟. هل هو صحيح.ل نفسه عن الجواب .أيس

  .هذه الخطوة تعزيزا ذاتيا للتلميذتعتبر 

حديث  أسلوبرغم ذلك هناك و  ،المتبعة الأساليبكثر أمن  سلوبين السابقين همان الأإ
الطلبة كيف يعالجون  المعلومات وكيف يفكرون تفكير مستقلا نسبيا يركز على تعليم 

ويقترح ، ي تدريس صعوبات تعلم الرياضياتبمعني التركيز على الطرق المعرفية ف، وفعالا
منطقية تتضمن التهيئة  وضع خطة تتبعية أيالتعليم الاستراتيجي في الرياضيات  أمبد

 تلاميذدماج لتدريس الالإ أوتطبيق للتعليم وتقديم المحتوى و )114 ، ص2000، المثقال(
ن تعليم الرياضيات كان يعتمد سابقا على أحيث يعتقدون ب، )116ص، 2000، (المثقال

وهذا يجعل الطفل الذي يعاني من مشكلات  ،لياآواستظهارها التدريس بطرق حفظ القواعد 
عمليات الرياضية لذا فهم يركزون على فهم ال ،في الذاكرة غير قادر على تعلم الرياضيات

  نتاجها معرفياإ و 
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  :خلاصة

صعوبات استخدام وفهم المفاهيم  صعوبات تعلم الحساب هو مصطلح يعبر عن
جة العمليات وإجراء ومعال ،والفهم الحسابي والاستدلال العددي والرياضي ،الحقائق الرياضيةو 

  .الحسابية والرياضية

حيث – رأيناكما – وشيوعا أهميةصعوبات التعلم  أكثرتعتبر صعوبات تعلم الحساب و 
ن العديد من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديهم مشكلات إلىإالدراسات شارت كثير من أ

مرحلة الابتدائية وتستمر هذه الصعوبات في ال أتبد ،وغالبا ماي تعلم الحسابوصعوبات ف
انعكاسات ذلك و  ،راسات تصل حتى مرحلة الجامعةسب بعض الدوح ،حتى المرحلة الثانوية

، وهذا ما تتطلب من المختصين وحياته اليومية والمهنية الأكاديمية،كله على مسيرة الطالب 
  ببناء روائز تشخيص هذه الصعوبات.القيام 
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 تمهيد 

استخداما لتحديد مستوى السمة أو القدرة بار النفسي الوسيلة الأكثر دقة و الاخت يعتبر
عملية بناء  أن، غير أداء أقصى إلىلدى الأفراد ودرجة وجودها والعمل على الوصول بالفرد 

كفاءات بشرية متخصصة وفترة زمنية طويلة،  إلىتحتاج  أنها إذمقاييس ليست بيسيرة، 
المقاييس يمر بالكثير من  إعداد أثناءنه إ إلىطه  أشارحيث  مادية وفيرة وإمكانيات

تثبت هذه الدراسة وتلك التجارب  أنبعد  إلااستخدامه  إلىالدراسات والتجارب، ولا نطمئن 
"تقنين وتسجل نتائجها في الكتاب الخاص بالاختبار عند نشره.ويطلق على هذه العملية 

عينة :"تمع الذي يعد له الرائز ليطبق عليه وهيى على عينة تمثل المجكما تجر  الاختبار"،
  والتي على معد الرائز أن يعرف حدود صلاحيته للتطبيق. "، التقنين
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  خطوات بناء رائز

غير مناسبة لهدف دراسته قد يجد الباحث نفسه أن الاختبارات النفسية المتاحة له 
أو يضع إلى ترجمة اختبار أجنبي مناسب،  مضطر إلى أن يلجأ،فيجد نفسه وتصميمها

 إعداد إن،ي يريد إنهاء دراسته في وقت محددوينبغي أن يعلم الباحث الذ اختبار جديد.
،كما أن وضع خاصة إذا مر بعملية التقنين ،ر جيد قد يستغرق وقت ليس بالقصيراختبا

ن الأمر لا يتعلق بنود جيدة ليس بالأمر الهين، لأ اختبار جيد ليس بالأمر السهل ، فوضع
، وينصح هنا تلعب الخبرة دورا أساسياو  ثرفقط بالشروط العلمية للقياس، بل الجانب الفني أك

الباحثون والأخصائيون في القياس النفسي استخدام اختبار جاهز أو مترجم بشرط تقنينه على 
 أمانبدأ من حيث انتهى غيرنا،  ه في الحالة الأولىمن التأليف لأنالعينة الجديدة أكثر فائدة 

،الاستفادة من زايا استخدام الاختبارات الجاهزة، ومن مفي الحالة الثانية فنبدأ من الصفر
، حيث أن التكرار الاختبار أثناء إعداده واستخدامهنتائج البحوث السابقة التي أجريت على 
أنه لا مفر من تصميم ، ولكن إذا وجد الباحث ةحقوالامتداد والربط بين البحوث السابقة واللا

  )  109ص،2007،(معمرية .اختبار جديد، فإن هناك خطوات ينبغي إتباعها

  تحديد فكرة المقياس ومبررات تصميمه: -1

من أهم الخطوات وأولها لأنها تتيح  تحديد فكرة المقياس ومبرارات تصميمه تعد خطوة
التي سوف يستند إليها في  ةللمداخل والأفكار الرئيسيللقائم بتصميم المقياس الوصول 

، فعلى سبيل المثال قد تكون الفكرة التي تقف وراء المقياس جمع كافة الأعراض تصميمه
العصابية الموجودة بمراجع الطب النفسي في قائمة تساعد على التشخيص كما في مقياس 
"وودرت" الذي أطلق عليه اسم صفيحة البيانات الشخصية، والذي كان من مبرارات تصميمه 

المتقدمين للجيش الأمريكي حيث طرابات العصابية من سرعة تحديد الأفراد ذوي الاض
  ) 114،ص2007. (لطفي،تستغرق المقابلة وقت أطول
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  تحديد هدف المقياس: -2

المطلوبة من المقياس أن يقدمها، أو الهدف المراد المقصود هنا هو تحديد الخدمة 
لمقياس خلال تحقيقه من وراء المقياس،وتعد هذه الخطوة بمثابة الموجه الذي يعين مصمم ا

  ) 136ص، 1960عبد السلام،(المطلوب. التالية على إعداد مقياس يفي بالغرض 

  نظري للمتغيرات المعنية بالقياس:تحديد الإطار ال -3

إلى أساس نظري يبرر مشروعية تناولها ويعرفها، الخاصية المقاسة لا بد لها أن تستند 
أو وقد يكون المقياس معد في الأصل للتأكد من مدى جدوى النظرية التي تفسر السمة 

ها ،كما هو الحال بالنسبة ، والنتيجة المستخلصة قد تفيد النظرية أو تعدلالخاصية المقاسة
) Gulfordالتحقق من نظرية "جيلفورد" ( قدرات الإبداعية التي صممت من أجلال لمقياس

النظرية للخاصية موضوع القياس قد يزوده  الأطراطلاع الباحث على  أن،كما في الإبداع
، وبالتالي يمكنه تمثيلها في بنود المقياس للعناصر الفرعية المكونة للخاصيةالنسبية  بالأهمية

  )25ص، 2007،لطفيوفقا لتلك الأهمية.(

  :ئص الأفراد المستهدفين بالقياسصاتحديد طبيعة وخ -4

س ،كالسن والجنالقياس أبرز الخصائص التي تميزهمنعني بطبيعة الأفراد المستهدفين ب
  .كما يجب توضيح مبررات اختيارهم لخ،إ الاجتماعي ...والتعليم والمستوى الاقتصادي و 

  )  26ص، 2007 لطفي،(

  :ةستحديد الأبعاد الفرعية للخاصية المقا -5

قد تنقسم الخاصية المراد قياسها إلى مجموعة من الأبعاد الفرعية التي تشكل في 
مجموعها العام الدرجة الكلية للخاصية المقاسة كما في مقاييس الذكاء، وتساعد عملية تحديد 
الأبعاد الفرعية للخاصية مصمم المقياس على وضع البنود وفقا لأهمية كل من هذه الأبعاد 

مصمم المقياس على وضع البنود وفقا لأهمية كل من هذه الأبعاد وبالتالي  الفرعية للخاصية
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يجب على الباحث تحديد تلك الأبعاد بدقة معرفا كل منها تعريفا إجرائيا محددا. 
  ) 26،ص2007،لطفي(

  تحديد الشكل الأمثل للمقياس وطرق التطبيق:   -6

أن يحدد ما إذا كان  الذي يراه مناسبا لمقياسه، بمعنى يختار الشكلأن  على الباحث
 أو، المقاييس العملية أوالقلم، اختبارات الورقة و  أوالأنسب لمقياسه أن يكون من المقاييس 

كما يؤخذ في الاعتبار أيضا ما إذا كان المقياس سيطبق بصورة فردية أو  لخ،إ...سقاطية الإ
  )26، ص2007، لطفي.(جماعية

  لمقاييس المتاحة التي تستهدف قياس الخاصية نفسها: احصر  -7

  :تحقيقها لعدة فوائد إجرائية مثل هذه الخطوة في إمكانية أهمية تتمثل

 ة أو السمة، كأسلوب صياغة البنود، وطريقة توضيح الشكل المعتاد لقياس الخاصي
 خ.إلالتطبيق، وأسلوب التقدير...

 .توضيح الأبعاد الفرعية للخاصية المقاصة 
 27ص، 2007،لطفياقتباس بعض البنود. ( إمكانية( 

 :الصياغة الفعلية للفقرات -8

سوف يتكون من مجموعة من  الأمركل مقياس يتم تصميمه فانه في نهاية 
تختار كل فقرة بناء على دراسات نظرية وميدانية وتجريبية  أنالفقرات،والواقع انه ينبغي 

هذه الدراسات التي تجري على  المقصود وتسمىحية الفقرة للقياس تثبت صلا وإحصائية
من حيث شكلها وتكوينها وصعوبتها ة الأخير الفقرة بتحليل الفقرات، بحيث تصبح هذه 

  ) 27ص، 2007،لطفيوصدقها وترتيبها في المقياس مناسبة وصالحة.(

  ومن قواعد إعداد الفقرات مايلي:
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  ) من حيث الشكل: (المظهر الخارجي- 1- 8

  البنود واضحة بحيث تكتب بلغة بسيطة، سهلة القراءة والفهم.أن تكون 
 .ألا تكون الجمل طويلة، مما يجعلها عسيرة الفهم 
 .أن تصاغ بلغة تشير إلى السلوك المعني مباشرة 

  )117ص، 2007(معمرية،

  من حيث المضمون:- 2- 8

  .أن تكون البنود عينة ممثلة للسلوك المراد قياسه 
  حاسمة وشاملة تحد من اختيار المفحوص لإجابة معينة للبند تجنب استخدام تحديدات

، اومن الأفضل استخدام تعبيرات مثل:غالبا، أحيان ا، أبدامثل تعبيرات:كل، دائما، إطلاق
 قليلا، كثيرا.

 117ص، 2007،فكرة واحدة. (معمرية ألا يتضمن البند أكثر من( 
  تحديد شكل الإجابة: -9

ت المقياس ويتوقف اختيار أيا منها على هدف هناك عدة أشكال للإجابة على فقرا
المقياس، ويمكن لمصمم المقياس أن يختار من بين هذه الأشكال كيفما يشاء كما يستطيع 

  أن يستخدم أكثر من شكل في نفس المقياس، ومن بين هذه الأشكال:

 .(لا) اختيار إجابة واحدة من إجابتين،مثل:(نعم) أو 
  معارض -معارض-محايد-موافق-بشدة-متصل،مثل (موافقالاختيار بين بدائل على

 بشدة).
 كل أسئلة التوصيل.لالمطابقة، مث: 
 كل العبارات الناقصة.التكملة،مثل: 
  .الاستجابة الحرة مثل.التداعي على الصور أو الكلمات 
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 ) .28ص، 2007، لطفيإعادة الترتيب( 
  :التعليماتالتدقيق اللغوي للبنود و  -10

 إلىاللغوية التي قد تؤدي  الأخطاءعلى مصمم المقياس مراجعة اللغة والتدقيق لتجنب 
الفهم العكسي من قبل  الأمرإلىفقدان بعض العبارات للهدف المراد قياسه، وربما يصل 

  )28ص، 2007،لطفي( .المفحوص

  :المقياس على المختصين في المجال عرض -11

في المجال خطوة هامة تحقق العديد  يعد عرض المقياس على المتخصصين والخبراء
على قياس الخاصية أو السمة طبقا  من الفوائد من أهمها مدى مناسبة البنود وقدرتها

السمة أو الخاصية موضوع الإطارالنظري الخاص بيف الإجرائي والهدف من المقياس و للتعر 
  )29ص، 2007،لطفيالفئة المستهدفة.(القياس و 

  :التجريبية الأولىاسة الاستطلاعية الدر  -12

يقوم مصمم المقياس في هذه الخطوة بتطبيقه على عينة مبدئية وذلك لعدة أهداف 
  منها:

 .التأكد من صلاحية التعليمات للمفحوصين 
 .التوصل إلى تقدير للزمن الذي يستغرقه المقياس 
 ).29ص، 2007،لطفيالاستقرار على الترتيب الأمثل للفقرات( 

  جريبية الثانية:الدراسة الاستطلاعية الت -13

 الأولىةالتجريبيتعاد صياغة بنود الاختبار وتعليماته وفقا لنتائج الدراسة الاستطلاعية 
فرد للحصول على البيانات العددية اللازمة 400ويجرب على عينة تتكون من حوالي 

التي لم تكشف في الدراسة  الأخطاءللبنود ولمعرفة بعض  الإحصائيةللتحليلات 
  )192ص، 2007معمرية،( .الأولىالاستطلاعية التجريبية 
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 :الدراسة الاستطلاعية التجريبية الثالثة -14

تنظيم البنود وفقا لنتائج الدراسة الاستطلاعية التجريبية الثانية ويجرب على عينة يعاد 
والثبات) للاختبارات فرد لاستخراج الخصائص السيكومتريةله(الصدق  200لا تقل على 

الفرعية إن وجدت وللاختبار ككل وضبط التعليمات والزمن المحدد للإجابة وطريقة التصحيح 
  واستخراج المعايير الخاصة به وغير ذلك من الخواص الإحصائية الضرورية.

  :تعليمات الاختبار -15

 :كراسة تعليمات "كتيب يسمى  أوتسجل في كراسة  تعليمات للفاحصين
المفاهيم أو النظرية ضمن تعريف بالخاصية محل القياس و وتت ،"دليل الاختبار"أو"رالاختبا

مجالات استخدامه وخصائص العينة وكيف تم راءها وتبريرات تصميم الاختبار و القائمة و 
اختيار البنود ومصادر وطرق حساب الصدق والثبات ووصف خصائص العينات وطريقة 

يكون الاختبار النفسي الإجابة على البنود وكيفية تصحيح الإجابات ومن الناحية الإجرائية 
التعليمات،كراسة جاهز للاستخدام من قبل الفاحص إذا توفر على أربعة عناصر هي:كراسة 

 ) 194ص، 2007الأسئلة،ورقة الإجابة،مفتاح التصحيح.(معمرية،
 هما: ي يسلم للمفحوصين على عنصرين ذيشتمل الاختبار ال:تعليمات المفحوصين

عناصر وتتضمن  3والبنود وأحيانا تكون الإجابة في ورقة منفصلة فتصبح  تالتعليما
الاختبار الهدف من (الاختبار. عن بنود  الإجابةالتعليمات بيانات شخصية وتعليمات 

  الإجابة...) ايقيس طريقةذما
 : طريقة تطبيق الاختبار -16

عدة مفحوصين تجمع فيها  أوأي الجلسة التي يلتقي فيها الفاحص والمفحوص 
أداة  مسمة) باستخداقدرة أو (معينة مات من المفحوصين عن خاصية معلو 

تطبيق الاختبار بعدة عوامل منها ما يتصل بالاختبار عملية وتتأثر لة بمناسبة:اختيار،مقا
نفسه وما يتميز به من خصائص وما يقيس ومنها ما يتصل بالمفحوص ومنها ما يتعلق 
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علاقة اجتماعية بين الفاحص والمفحوص محل فيكون  هذه تنشئبالفاحص فالجلسة 
الفاحص محل ثقة كما ينبغي أن يتوفر الفاحص على مهارات فنية ليتحمل مسؤولياته في 

  :إعطاء الاختبار وتتمثل هده المهارة فيما يلي

 فهناك الفاحص لدى توفرها :مهارة أساسية ينبغيالتدريب على إعطاء الاختبار 
تدريب وكدا  إلىكالاختبارات الجمعية وبعضها يحتاج تاج إلى تدريب اختبارات سهلة لا تح

 الإسقاطيةتحتاج إلى تدريب وكذا الاختبارات  يالعقلية) فهكالقدرات (الفردية الاختبارات 
والمقابلة والملاحظة أما استخبارات الشخصية والاستبيانات التي تقيس الاتجاهات والقيم لا 

 تحتاج إلى تدريب خاص.
 يلتزم بها أنومما يساعد على الألفة قراءة كراسة التعليمات و :رالفاحص بالاختبا ألفة
 .تاما التزاما
 فلا يعطى اختبار الميول المهنية: اختيار الاختبار الملائم للمفحوصين 

 . لطلابالجامعة إلى طلاب الثانوي
  تعليماته وان  ايفهمو  أنيتوقع  فرادلأ إلالا يعطي الاختبار :المفحوصين إدارةحسن

المهام في الاختبارات الجماعية  أهموفق هذه التعليمات الموجهة لهم، فمن ه إزاءيسلكوا 
مناسبة ولا يلقي  الاختبار في ظروف لإعطاءمن قبل الفاحص  وإدارتهمضبط المفحوصين 
 واضحة وبسيطة. يستكين الجميع وان تكون التعليمات أنالتعليمات إلا بعد 

  فلا ينبغي أن يصدر منه أي سلوك يوحي بالإجابة عليه :بالاتجاه العلميالالتزام
لتعليمات كما أن يوحد كل ما يقوله وما يفعله إزاء المفحوصين وما يساعد على ذلك إعطاء ا

 يوجه التعليمات بطريقة واحدة. وردة في الاختبار و 
 ر على منبين الظروف المادية التي توث:الظروف المادية لإعطاء الاختبار

لدى الفاحص والمفحوص التهوية والإضاءة والضجيج كما ينبغي  رالاختباتطبيق إجراءات 
أن تراعي ظروف المفحوص النفسية والجسمية فلا يعطي له الاختبار في ظروف غير 
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مناسب كأن يكون في حالة انفعال أو خوف أو إرهاق أو تعب إلا إذا كانت تلك الظروف 
 من أهداف القياس. 

 لابد للمفحوص أن يكون لديه اهتمام بنتائج :ارة الدوافع لأخذ الاختبارتثاس
الاختبار وأن لهذه النتائج قيمة عنده فيجعلهم يقبلون على الاختبار بكل دافعية. 

  )197ص، 2007(معمرية،
  :تصحيح الاختبار -17

يجري الفاحص تطبيق الاختبار على أفراد العينة ويجيب المفحوصين عن  أنبعد 
البنود وفقا للتعليمات وينتهوا من الإجابة تأخذ منهم الأوراق ثم يقوم المصحح بعملية 

وتتميز الاختبارات النفسية،التي هي اختبارات موضوعية بدقة وسرعة تصحيحها التصحيح 
ذا توفر على عناصر معينة من بينها مفتاح التصحيح. ويعتبر الاختبار جاهزا للاستعمال إ

  ) 199ص، 2007(معمرية،

المفحوص مع مفتاح  إجاباتمفتاح التصحيح:في عملية التصحيح تتم مقارنة 
طرق  3ي تدل وجود الخاصية وله الت الإجاباتيكشف بها الفاحص عن  أداةالتصحيح وهو 

  :هي

لقياس سمات  الأسلوب:يستخدم هذا عدم وجودها أووجود الخاصية  أسلوب  .أ
  .الشخصية الاستعدادات والقدرات والتحصيل الدراسي

للتعرف على مدى جود  الأسلوب: يستخدم هذا أسلوب التدرج شدة وجود الخاصية  .ب
 إلىأكثرهالوجد الخاصية  من اقل شدة تمتد للإجابةالخاصية لدى المفحوصين فيضع طريقة 

 امات والدوافع.كسمات الشخصية والميول والاهتم
 الأسلوبيستخدم هذا :)ت الاتجاهين (القطبين المتناقضينقياس الخاصية ذا أسلوب  .ج

تمتد  الإجابةالسلبي فيضع طريقة  أولتعرف على مدى وجود الخاصية في جانبها الايجابي 
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المعارضة مرورا بالصفر جانبها السلبي ك ىغالفي شدتها من جانبها الايجابي كالموافقة 
  كقياس اتجاهات طريقة ليكرت.(اعتباطي)

  و سالبا يحدد وفق لاعتبارات هي:والبند كونه موجبا أ
  في حالة قياس الخصائص باختبارات أقصى أداء(الاستعدادات والقدرات والتحصيل

  فكون البند (موجبا أو سالبا)لا يطرح هنا لان الإجابات إما صح أو خطاء.الدراسي)
  باختبارات الأداء النمطي (سمة شخصية سوية أو لا في حالة قياس الخصائص

  نه: ميل) فإسوية،اتجاه،قيمة،
يكون البند موجبا عندما يشير مضمونه إلى أن الخاصية مرغوب ومطلوب وجدها في   .أ

  مون البند إلى وجود نقيض الخاصية فهو سلبي.مض أشارشخصية الفرد فيها فإذا 
عند قياس الخصائص ذات قطبين فالمصمم هو الذي يحدد اتجاه القياس ويصحح   .ب

وزان ون الأكان الاستبيان يقيس الخاصية في اتجاه موجب تك فإذافي الاتجاه الذي وضعه 
 جدا. معارض  ،، موافق، محايد، معارضجدا:موافق للاختبارات 5،4،3،2،1

  ) 2007،104معمرية،(

جابات الصحيحة التصحيح يرصد المصحح عدد الإ ثناءأ :تحديد الدرجة على الاختبار
 لأداءالتي هي الدرجة الخام التي يحصل عليها المفحوص وهي تعبر عن الوصف الكمي 

  )205ص، 2007الاختبار.(معمرية،المفحوص على

  :تفسير الدرجة الخام -18

عند الحصول على الدرجة الخام ينبغي علينا السعي للتعرف على دلالاتها وهي لا 
مرجع معين يعطيها التفسير المناسب وهناك مرجعان  إلىنسبت  إذا إلاتكتسب معنى معين 

  ) 205، ص 2007(معمرية، .لتفسير الدرجات الخام،هما المرجع المحكي والمرجع المعياري

لغرض  أووبعد هذه الخطوات يصبح الاختبار صالحا للاستخدام سواء لغرض البحث 
 لأخرىولكن هذا التحليل لا يتوقف بل يستمر من فترة  الأفرادالتشخيص وتفسير درجات 
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لضبط المعايير عندما تتاح الفرصة للحصول على بيانات عددية خاصة 
  ) 192،ص2007بالاختبار.(معمرية،

  خلاصة:

حيث  منالنفسية والاختبارات  المقاييسالروائز و  إعدادي هذا الفصل كيفية تناولنا ف
وفي  صدق وثبات المقياس واستخراج معاييره من التأكدثم  إحصائيا وتحليلهاصياغة الفقرات 

  .الفصل الموالي سوف نتطرق إلى الإجراءات المنهجية المتبعة في الدراسة الحالية



  الفصل الرابع: الإجراءات الميدانية للدراسة.

  تمهيد

  منهج الدراسة. /1
  مجتمع الدراسة.  /2
  عينة الدراسة.  /3
  حدود الدراسة. /4
  .أداة الدراسة(خطوات بناء أداة الدراسة) /5
  .تحديد المنطلقات النظرية لبناء الرائز /6
  .الدراسة الاستطلاعية الأولى /7
  .الدراسة الاستطلاعية الثانية /8

  الإحصائية المستعملةالوسائل  9/

 خلاصة.  
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  تمهيد:

كانت هذه الدراسة محاولة بناء رائز لتشخيص صعوبات تعلم الحساب لدى تلاميذ 
السنة الرابعة ابتدائي، والوقوف على الأدبيات النظرية لصعوبات تعلم الحساب، والدراسات 

في بناء الروائز النفسية، يأتي هذا الفصل الخطوات  أهمالسابقة المشابهة والتعرف على 
لإجراءات المنهجية والخطوات المتبعة في بناء أداة البحث وهو بهدف التعرف على أهم ا

 رائز تشخيص صعوبات تعلم الحساب.  

منهج معين خطوة ضرورية لأي باحث، وذلك لأنه يساعد على  تباعا:منهج الدراسة/ 1
  ضبط أبعاد الموضوع وأسئلته.

يتبعها الباحث الخطوات التي مجموعة من العمليات و  ويعرف المنهج بأنه عبارة عن"
  )199، ص2002 بغية تحقيق بحثه".(زراواتي،

ن المنهج المستخدم في هذه الدراسة هو المنهج الوصفي، حيث إوبالاستناد إلى ذلك ف
أشكال البحوث الشائعة التي اشتغل بها العديد من الباحثين،  أحديعتبر المنهج الوصفي 

لي فهو ويسعى إلى تحديد الوضع الحالي لظاهرة معينة، ومن ثم يعمل على وصفها،وبالتا
فها وصفا دقيقا.(ملحم، الظاهرة كما توجد في الواقع، ويهتم بوص أويعتمد على دراسة الواقع 

  )369،ص2007

  مجتمع الدراسة: / 2

) حيث 692على تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي والبالغ عددهم (اشتملمجتمع الدراسة
/ 2017ابتدائية للعام الدراسي  11 يتوزعون على إناث) 363) ذكور و(329إلى ( نينقسمو 
2018.  
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  عينةالدراسة:/ 3

ثم اختيارهم  من مجتمع البحث،) %40، أي (ا) تلميذ275اشتملت عينة البناء على(
  .بالطريقة العشوائية

  حدود الدراسة:/ 4

بتدائيات مدينة بن سرور والبالغ عددهم اه الدراسة بذ: تم إجراء هالحدود المكانية -1- 4
ابتدائية وهم كالتالي:المغرب العربي، ابن عزوز محمد، الحامدي محمد، البختي محمد، 11

لخضر، قبقوبمحمد،بن حشاد احمد، زريط رابح، زريط ساعد، سعد بن فرحات، قبقوب 
  منصوري رمضان.

وتلميذة في السنة الرابعة  اتلميذ275عينة الدراسة من تكونت: الحدود البشرية -2- 4
  .2017/2018ابتدائي للسنة الدراسية 

:شرعنا في إجراء هده الدراسة من بداية شهر مارس إلى منتصف الحدود الزمنية -3- 4
  شهر أفريل. 

  :)خطوات بناء أداة الدراسة(الدراسةأداة / 5

تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي،  ىلعدم وجود رائز لتشخيص صعوبات تعلم الحساب لد
المقاييس إذ يتم بناء الروائز و ليتلاءم وطبيعة البحث، رائز قامت الباحثة بمحاولة لبناء

غير العلمية المتخصصة راجع والدورياتوالاختبارات "عندما تكون الاختبارات المنشورة في الم
مناسبة للبيئة المحلية، أو عندما تكون هناك حاجة إلى تطوير وسائل القياس المتاحة،على 

  )205ص، 2007معمرية،(.ابتكار وسائل وأدوات جديدة للاستفادة منها في البيئة المحلية

  )إلى أن عملية بناء أي رائز تمر بأربعة مراحل هي:Allen and yenويشير(

 زللرائ التخطيط 
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 صياغة فقراته 
  تطبيق الفقرات على عينة ممثلة لمجتمع العينة 
 1979.إجراء تحليل لفقرات الرائز,p118-119)، Allen and yen( 

  تحديد المنطلقات النظرية لبناء الرائز:/ 6

 تقوم على فلسفة الفروق: والتي اعتماد النظرية الكلاسيكية في القياس النفسي  -أ
يتم  التي الفردية بين الأفراد ولكن بالاستناد إلى معيار جماعية الأقران،أي أن النتائج

الحصول عليها من قياس سمة معينة باختبار ما ترد إلى معيار الجماعة التي ينتسب إليها 
في السمة لى فرضية أن توزيع درجات الأفراد الفرد المقاس وتقوم كذلك هذه النظرية ع

 )165Eysenck ,2000 ,pشكل المنحنى الطبيعي.(المقاسة يتخذ 

بان الدرجة الفرد يمتلك قدرا معينا من السمة المقاسة باختبار معين، و  أنوهي تفترض 
 أن كلما زادت درجة الفرد علىصل عليها دالة خطية مطردة، بمعنىالتي ح

  ) Guilford,1954, p 116 الاختبار زاد مقدار وجود السمة لديه. (

: أي أن الشخص يستجيب )(التقرير الذاتي للشخصية الذاتي الأسلوباستخدام   -ب
يؤكد هذا الأسلوب على العالم كما يدركه  خرآعلى عدد من الأسئلة ليعبر عن نفسه بمعني 

ك الفرد لذاته كما أن السلوك لا يفهم إلا ار دإعالم الذاتي للشخص بما في ذلك الفرد أو على ال
  )296ص، 2000محمودعلاهم،الداخلي. (في ضوء هذا العالم الذاتي 

  الدراسة الاستطلاعية الأولى:/ 7

حيث نزلت  ،في بداية شهر جانفي أوليةدراسة استطلاعية  بإجراءقامت الباحثة 
  للميدان وذلك بهدف:
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 أهداف الدراسة الاستطلاعية: 

  ن قرب، وجمع أهم المعلومات عنه.عالتعرف على مجتمع الدراسة 
  إجراءات التطبيق من مجتمع الدراسة.التعرف على 
 .التعرف على أشكال صعوبات الحساب التي يعاني منها التلاميذ 
لباحثة للميدان قامت بتحضير : قبل نزول امجريات الدراسة الاستطلاعية -
هو ما هي أهم المؤشرات واحد تم طرحه على معلمي تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي و سؤال

وكانت إجاباتهم مختلفة منها صعوبة إجراء العمليات  ؟تعلم الحسابلتلاميذ ذوي صعوبات 
رب، صعوبة في التركيز لمدة طويلة، صعوبة في ضالحسابية الأربعة، صعوبة حفظ جدول ال

ليات التي تتناسب مع مفهم وحل المسائل الرياضية، عدم القدرة على حل المسائل والع
 . الخمستواهم الدراسي ... 

  تمثلت نتائج الدراسة الاستطلاعية الأولية في:ة الاستطلاعية:نتائج الدراس -

  حصر مجموعة مؤشرات التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الحساب. تمكنت الباحثة من-

  اختيار العينة المناسبة من خلال الاستطلاع الأولي.-

  صياغة الفقرات:-أ

معلمي ومعلمات  آراءتم صياغة الفقرات بما يتلاءم وطبيعة الدراسة، فبعد سماع 
تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي تم تحضير مجموعة من الفقرات المقترحة للرائز، ثم قامت 

تم الحصول عليها من خلال الاطلاع على  ىوإضافة فقرات أخر صياغتها  بإعادةالباحثة 
الأطر النظرية، وأدبيات البحوث، إذ تم إعداد وصياغة فقرات الرائز بصيغتها الأولية من 

  )فقرة، وقد روعي في إعدادها ما يلي:51(

  97،ص1998محمودعوض،(. شرات صعوبات تعلم الحسابؤ ات مأن تقيس الفقر( 
 .أن لا تكون طويلة تؤدي إلى الملل 
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  تتضمن كل فقرة فكرة واحدة متكاملة.أن 
 .أن تكون الفقرة قابلة لتفسير واحد فقط 

  التغيير في نمط المنبهات (الفقرات)التي يتضمنها الرائز:-ب

الأمر الذي يؤدي إلى جذب انتباه المستجيب، وهذا بدوره يحقق أفضل في إجابته 
  الإجابة.عليها وبالتالي تقل احتمالية الاختيار العشوائي بين بدائل 

 بدائل الإجابة وتصحيح المقياس:

متصل كمي كما هو موضح  أوتكون الإجابة على العبارات مرفقة بخمس بدائل على ميزان 
 بالشكل:

    

 

  ينطبق بدرجة         ينطبق بدرجة            ينطبق بدرجة متوسطة    ينطبق بدرجة منخفضة     ينطبق بدرجة 

  عالية جداً               عالية                                                                       منخفضة    

 )Likert(ضح ميزان التقدير الكمي ليكرت و ):ي1شكل رقم (

هذا الأسلوب بأسلوب التقدير الجمعي ليكرت، وهو من أشهر الأساليب  ويسمى
استخداما فهو لا يتطلب الوقت والجهد المبذولين في الأساليب الأخرى، كما أن عدد البدائل 

  الخمسة تساعد على زيادة درجة الثبات حيث يزيد بزيادة عدد البدائل المستخدمة.

تقابل بدائل الإجابة (ينطبق بدراجة عالية جدا، ينطبق يث ويتم تصحيح المقياس بح
منخفضة، ينطبق بدرجة منخفضة  بدرجة عالية، ينطبق بدرجة متوسطة، ينطبق بدرجة

 أما) على الترتيب في حالة الإجابة على العبارات الموجبة، 1،2،3،4،5الدرجات()جدا
بقة، ويستخدم الجمع الجبري في السالبة فيتم تصحيحها في الاتجاه العكسي للتقديرات السا

الكلية التي يتحصل عليها المفحوص على الرائز وبالتالي تتراوح الدرجة الكلية حساب الدرجة 

1 234 5 
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وجود صعوبة كبيرة في الحساب  إلى)والدرجة العالية تشير 200-40على هذا المقياس (
  والعكس.

  تعليمات الرائز:- ج

يسترشد به المستجيب على فقرات الرائز تعد تعليمات الرائز بمثابة الدليل الذي 
وتساعده على اختيار البديل المناسب الذي يعبر عن موقفه واتجاهه نحو الظاهرة النفسية 

البساطة والوضوح، ولكي يطمئن المستجيب على سرية  هالمدروسة، لذا روعي في إعداد
ذكر أسماء  إجابته واستخدامها لأغراض البحث العلمي فقط، فقد طلب من المعلم عدم

أمام كل فقرة وتحت (×) التلاميذ، وتم شرح طريقة الإجابة على الرائز وذلك بوضع علامة 
، وتم التأكيد عليهم للإجابة على جميع فقرات الرائز بكل دقة، وبهذا اراه مناسبيالبديل الذي 

  تكون درجة التلميذ على الرائز هي مجموع درجاته على فقرات الرائز جميعا.

)فقرة بشكل أولي، وتم توزيعها على مجموعة من 52هذه الخطوة على صياغة(وأسفرت 
  التالي:كلحساب الصدق الظاهري للرائز وهو  )01نظر الملحق رقم أ( الأساتذة المحكمين

  : الصدق الظاهري-د
 انظر() فقرة 52الرائز بشكله الأولي (لغرض التعرف على صدق الفقرات تم عرض 

 أمام ×)وضع علامة( خلال ومن السادة ذوي الخبرة والاختصاص،) على 02رقم  ملحقال
في حقل وتحت البديل تقيس، لاتقيس،تقيس بعد التعديل، فضلا على تدوين التعديل المناسب 

صدق الخبراء) (الظاهري تقيس بعد التعديل، وبعد جمع الاستمارات تم استخراج الصدق 
محمود أحمد ) من أراء السادة الخبراء حيث %75( اتفاقللرائز حيث تم الاعتماد على نسبة 

) في %75راء المحكمين بنسبة (آنه يمكن الاعتماد على موافقة أى "إل 2006وآخرون عمر
ذا الإجراء وبموجب ه)263ص2006احمد عمر وآخرون،الصدق". (مثل هذا النوع من 

) وهي الفقرات %75ن (مقل أعلى نسبة اتفاق  لحصولها ة) فقر 12(الإحصائي تم استبعاد 
ي أصل الرائز )ف47،46،45،44،43،42،41،40،39،26،25،24(ذات التسلسل 
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) تم الاعتماد عليها في عملية بناء المقياس لإجراء القوة 40ليصبح بواقع () 03(الملحق
صلاحية البدائل  التمييزية للفقرات وإجراء التجربة الاستطلاعية الثانية، أما بخصوص

  ) من السادة الخبراء.%100ت نسبة الاتفاق عليها (للعبارات فكان
  الدراسة الاستطلاعية الثانية:/ 8

 أخرىالرائز مرة  تطبيقأعيد ىالأولبعد صياغة الرائز وفقا لنتائج التجربة الاستطلاعية 
وكانت العينة  أخرىمن عدم وجود أخطاء  للتأكدمن حيث العدد  أكبرعينة استطلاعية  ىعل

  النتائج التالية: إلى) تلميذ وتلميذة وتم التوصل 50مكونة من (
 على بنود الرائز وهذا ما يدل على وضوح البنود من ناحية بالإجابةالعينة  أفرادقام 

 الصياغة اللغوية.
 كما تم التأكد من وضوح تعليمات الرائز المراد بناءه.

  تشخيص المعوقات والسلبيات التي قد تصادف الباحث. 

  الإحصائية المستعملة:الوسائل / 9
الفرضي للمقياس  المتوسط-بيرسونمعامل الارتباط - المعياري الانحراف-الحسابيالمتوسط -
 Ztمعادلة  –الدرجة المعيارية – Zمعادلة  –براون  سبيرمانمعادلة –النسبة المئوية –

 للدرجات التائية.
  :خلاصة

أهم الإجراءات الميدانية من خلال ما تم عرضه في هذا الفصل تكون نكون قد وضحنا 
من دراسة استطلاعية أولى ثم دراسة استطلاعية ثانية، والتحليل الإحصائي للفقرات، أصبح 

) فقرة، ما بقي إلا أن نعرج على الفصل الخامس عن أهم 40وهو مكون من ( االرائز جاهز 
ة الرابعة النتائج للتوصل إلى فاعلية رائز تشخيص صعوبات تعلم الحساب لدي تلاميذ السن

 ابتدائي. 



  عرض وتحليل النتائجالفصل الخامس:

  تمهيد 

 عرض وتحليل ومناقشة نتائج التساؤل الأول. -1

 عرض وتحليل ومناقشة نتائج التساؤل الثاني.   -2

 عرض وتحليل ومناقشة نتائج التساؤل الثالث. -3

  خلاصة 
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  :تمهيد

تفسيرها من اجل الاستفادة إلى النتائج النهائية هي غاية كل باحث وعرضها و الوصول 
الحصول على نتائج موضوعية يجب إتباع أساليب إحصائية مناسبة، وتبعا لذلك جرى منها و 

رق التأكد من الصدق والثبات لرائز واستخراج المعايير للعينة في البيئة المحلية من خلال الط
  للعلوم الاجتماعية. مة الإحصائيةحز تخدام الالتالية في حسابه باس

  الأول وينص على التالي:  التساؤل /عرض وتحليل ومناقشة1

لدى تلاميذ الستة الرابعة ابتدائي بدلالات يتمتع رائز تشخيص صعوبات تعلم الحساب  هل
  الرائز الجيد؟ خصائص مع صدق تتفق

  صدق الاتساق الداخلي للرائز  -أ
إلى أن صدق الفقرات يمكن حسابه من خلال ارتباط الفقرة بالدرجة ) Anastasiتُشير (

الكلية لمحك خارجي أو داخلي، وفي حالة عدم توفر محك خارجي فإن أفضل محك داخلي 
  .)Anastasi,1976,p206هو الدرجة الكلية للمقياس.(

وقد استعمل معامل بيرسون لاستخراج العلاقة لاستخراج العلاقة بين كل عبارة من 
فقرات الرائز والدرجة الكلية له ويوضح الجدول الموالي ارتباط درجة عبارة بالدرجة الكلية 

  لرائز صعوبات تعلم الحساب:
) يوضح معامل ارتباط كل عبارة بالدرجة الكلية لرائز تشخيص صعوبات تعلم 1جدول رقم (

  الحساب.

  معامل الارتباط  رقم العبارة معامل الارتباط رقم العبارة
1.   0.62** 21.  0.62**  
2.   0.65** 22.  0.70**  
3.   0.71** 23.  0.73**  
4.   0.69** 24.  0.70**  
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5.   0.73** 25.  0.58**  
6.   0.63** 26.  0.74**  
7.   0.72** 27.  0.65**  
8.   0.68** 28.  0.68**  
9.   0.73** 29.  0.66**  

10.0.74** 30.  0.68**  
11.0.68** 31.  0.67**  
12.0.70** 32.  0.71**  
13.0.67** 33.  0.70**  
14.0.72** 34.  0.60**  
15.0.69** 35.  0.65**  
16.0.72** 36.  0.70**  
17.0.69** 37.  0.59**  
18.0.70** 38.  0.71**  
19.0.71** 39.  0.72**  
20.0.71** 40.  0.66**  

  0.01**دالة عند 
  0.05*دالة عند 

كبر من القيمة الجدولية أن القيم المحسوبة لأ ة)دال40) أن العبارات (1يبين الجدول رقم (
ترتبط بالدرجة الكلية للرائز، ) هذا يدل على أن عبارات المقياس 0.01عند مستوى دلالة (

فقد اعتبرت أن جميع الفقرات مميزة وبذلك توفر الصدق لرائز تشخيص صعوبات تعلم 
الحساب، وبذلك فإنه لا توجد فقرات محذوفة، وبهذا فالرائز في صورته النهائية بعد عملية 

 .3رقم ) فقرة، كما هو موضح في الملحق40التحليل الإحصائي لفقراته (
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وهي من أساليب حساب الصدق طريقة المقارنة الطرفية (الصدق التمييزي):-ب
قل للعينة والتي ضمت أوصدق المحتوى فبعد أن تم ترتيب التوزيع من أعلى درجة إلى 

في السنة الرابعة ابتدائي، تم اختيار مجموعتين من طرفي التوزيع، تمثل  اتلميذ 275
من الذين %27وثانيهما الدرجات، أعلى على االذين حصلو  الأفرادمن %27إحداهما 

حجم واقصى تمايز  أكبرالنسبة تعطي ن هذه أحيث  الدرجات، أدنىعلى  احصلو 
 .)119،ص2007ممكن(معمرية،

 والانحرافات، ثم استخرجت المتوسطات الحسابية اتلميذ74فأصبح حجم كل مجموعة 
موضح في الجدول في  ت"للفروق بين المتوسطات كما هوالمعيارية وحسبت دلالة قيمة "

 الجدول التالي:

الدنيا في رائز دلالات الفروق بين المتوسطات الدرجات العليا و  وضحي)2(الجدول رقم 
  :تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ىتشخيص صعوبات تعلم الحساب لد

 العينة        
  رائز 

  تشخيص
  صعوبات تعلم

  الحساب 

 الدلالة   "قيمة "ت  74ن= %27أدنى 74ن=%27علىأ

  0.05  3.82 الانحراف المتوسط الانحرافالمتوسط  الرائز
168.6 13.15 83.89 16.48  

صغر من أ وهي0.00وبدلالة 146عند درجة الحرية -34.53البالغة Tمن خلال قيمة
يمنحنا الحق في الحكم  مما والأدنىمما يدل على دلالة الفروق بين الطرفين الأعلى 0.01

 بالصدق التمييزي.على الأداء 
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  وينص على التالي: الثاني/عرض وتحليل ومناقشة التساؤل 2

لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي  تعلم الحساب تشخيص صعوباتهل يتميز رائز 
  الجيد؟ الرائز خصائصمع  تتفقثبات بدلالات 

 ،20تم حساب معامل الارتباط بين درجات الفقرات الفردية : التجزئة النصفية  -أ
المكونة لرائز تشخيص صعوبات تعلم الحساب لدى تلاميذ السنة ودرجات الرائز الزوجية، 

 .0.91الرابعة، ولقد بلغت قيمة معامل الارتباط بيرسون بين النصفين 
أخرى إذ  إلىأداء الفرد من فقرة  على اتساق تعتمد هذه الطريقة: ألفا كرومباخ  -ب

تزودنا بتقدير جيد للثبات  أنهاتشير إلى قوة الارتباط بين فقرات المقياس كما 
 ).184،ص2007(معمرية،

  وقد تم استخراج معامل ثبات الرائز بطريقة التالية:
  :كرومباخ -معامل ألفا حوضي) 3(جدول رقم 

  كرومباخ-معامل الثبات ألفا  الفقرات
40 0.75  

كرومباخ للرائز -ألفاأن قيمة معامل الثبات  )3(يتضح من الجدول رقم 
 وهي قيمة عالية تدل على ثبات الرائز. 0.75

  وينص على التالي:الثالث /عرض وتحليل ومناقشة التساؤل 3

ماهي المعايير المستخرجة لرائز تشخيص صعوبات تعلم الحساب لدي 
  تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي المعد من طرف الباحثة استنادا لنتائج العينة؟ 

والدرجة التائية والميئنية من المعيارية  تم استخراج المعايير بحساب الدرجة
وذلك  ،اتلميذ 275بالغة الخلال الدرجات الخام المتحصل عليها من عينة الدراسة 
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) وهنا من خلال 200-40فقرة، أي تكون الدرجة الخام بين(40على عدد الفقرات 
) كما هو مبين في الجدول spssالحزمة الإحصائية في العلوم الاجتماعية (

 التالي:

تحويل الدرجات الخام والدرجات المعيارية والدرجات  يوضح) 4( الجدول رقم
  .صعوبات تعلم الحسابالتائية لرائز تشخيص 

الدرجة 
  الخام

الدرجة 
المعيارية

الدرجة 
  التائية

الدرجة 
  الخام

الدرجة 
المعيارية

الدرجة 
  التائية

الدرجة 
  الخام

الدرجة 
المعيارية

الدرجة 
  التائية

45 ‐1 40,01 113 ‐2,3 27,02 138 ‐0,14 48,57 

47 ‐0,17 48,28 113 ‐0,94 40,6 140 ‐0,26 47,39 

48 0,45 54,48 114 ‐0,7 42,96 140 ‐0,14 48,57 

48 1,33 63,34 115 ‐1,12 38,83 143 ‐0,26 47,39 

52 1,39 63,93 115 ‐2 29,97 143 ‐0,08 49,16 

52 1,33 63,34 115 ‐2,36 26,43 146 ‐0,35 46,51 

53 1,1 60,97 116 0,18 51,82 146 ‐0,35 46,51 

53 1,39 63,93 116 ‐1,38 36,17 146 ‐0,11 48,87 

55 0,77 57,73 116 ‐1,35 36,47 147 ‐0,14 48,57 

55 0,71 57,14 116 ‐0,08 49,16 147 ‐0,08 49,16 

57 0,54 55,36 116 0,65 56,55 147 0,01 50,05 

64 ‐2,15 28,5 116 0,63 56,25 147 ‐0,05 49,46 

64 0,92 59,2 116 0,74 57,43 147 1,13 61,27 

65 0,3 53 116 0,65 56,55 147 ‐1,44 35,58 

65 ‐1,77 32,34 116 1,04 60,38 149 ‐1,21 37,95 

76 1,69 66,88 116 1,39 63,93 149 ‐1,12 38,83 

76 0,98 59,79 116 1,92 69,24 150 ‐0,08 49,16 

78 0,01 50,05 116 2,22 72,19 150 ‐1,29 37,06 

78 1,39 63,93 118 ‐0,38 46,21 151 ‐1 40,01 

78 ‐0,05 49,46 118 1,01 60,09 151 ‐0,17 48,28 

79 0,92 59,2 118 ‐0,94 40,6 151 0,45 54,48 

79 0,15 51,53 118 0,65 56,55 151 1,33 63,34 

79 1,07 60,68 119 ‐2,27 27,32 151 1,39 63,93 

80 1,01 60,09 119 ‐1,38 36,17 151 1,33 63,34 

81 ‐0,7 42,96 119 ‐1,12 38,83 152 1,1 60,97 

81 ‐0,91 40,9 119 ‐0,38 46,21 152 1,39 63,93 

81 ‐2,12 28,79 119 0,15 51,53 153 0,77 57,73 

81 1,01 60,09 119 ‐0,56 44,44 153 0,71 57,14 

83 0,33 53,3 119 ‐0,11 48,87 156 0,54 55,36 

83 ‐0,29 47,1 120 1,42 64,22 156 ‐2,15 28,5 

84 ‐0,56 44,44 120 ‐0,64 43,55 156 0,92 59,2 

84 ‐0,91 40,9 120 ‐0,2 47,98 156 0,3 53 

87 ‐0,97 40,31 120 ‐2,06 29,38 158 ‐1,77 32,34 

87 ‐0,82 41,78 120 0,77 57,73 158 1,69 66,88 
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87 ‐0,88 41,19 120 ‐0,05 49,46 158 0,98 59,79 

87 ‐0,73 42,67 120 ‐0,11 48,87 158 0,01 50,05 

87 0,83 58,32 120 0,03 50,35 159 1,39 63,93 

87 0,98 59,79 120 ‐0,14 48,57 159 ‐0,05 49,46 

88 1,22 62,16 120 ‐0,02 49,75 159 0,92 59,2 

91 2,13 71,31 121 ‐0,26 47,39 159 0,15 51,53 

91 1,27 62,75 121 ‐0,08 49,16 159 1,07 60,68 

91 1,1 60,97 121 ‐0,14 48,57 159 1,01 60,09 

91 1,19 61,86 121 ‐0,26 47,39 160 ‐0,7 42,96 

92 1,25 62,45 121 ‐0,14 48,57 160 ‐0,91 40,9 

92 1,16 61,56 121 ‐0,26 47,39 161 ‐2,12 28,79 

92 2,22 72,19 121 ‐0,08 49,16 161 1,01 60,09 

92 0,8 58,02 121 ‐0,35 46,51 162 0,33 53,3 

93 ‐0,02 49,75 122 ‐0,35 46,51 162 ‐0,29 47,1 

93 ‐0,11 48,87 122 ‐0,11 48,87 162 ‐0,56 44,44 

93 1,66 66,58 122 ‐0,14 48,57 162 ‐0,91 40,9 

94 ‐0,67 43,26 122 ‐0,08 49,16 163 ‐0,97 40,31 

94 ‐0,7 42,96 122 0,01 50,05 163 ‐0,82 41,78 

94 ‐0,97 40,31 122 ‐0,05 49,46 164 ‐0,88 41,19 

94 0,01 50,05 122 1,13 61,27 164 ‐0,73 42,67 

95 ‐0,2 47,98 122 ‐1,44 35,58 165 0,83 58,32 

95 ‐0,26 47,39 122 ‐1,21 37,95 165 0,98 59,79 

96 ‐0,35 46,51 122 ‐1,12 38,83 166 1,22 62,16 

96 ‐0,26 47,39 123 ‐0,08 49,16 166 2,13 71,31 

97 ‐0,26 47,39 123 ‐1,29 37,06 166 1,27 62,75 

97 0,01 50,05 123 ‐0,08 49,16 167 1,1 60,97 

97 ‐0,17 48,28 123 0,65 56,55 167 1,19 61,86 

99 ‐0,17 48,28 123 0,63 56,25 168 1,25 62,45 

100 ‐0,47 45,33 123 0,74 57,43 168 1,16 61,56 

100 ‐0,14 48,57 124 0,65 56,55 170 2,22 72,19 

101 0,39 53,89 124 1,04 60,38 170 0,8 58,02 

101 ‐1,8 32,04 124 1,39 63,93 170 ‐0,02 49,75 

101 ‐1 40,01 124 1,92 69,24 170 ‐0,11 48,87 

101 ‐0,85 41,49 124 2,22 72,19 172 1,66 66,58 

101 ‐0,61 43,85 125 ‐0,38 46,21 172 ‐0,67 43,26 

102 0,77 57,73 125 1,01 60,09 172 ‐0,7 42,96 

102 ‐1,35 36,47 125 ‐0,94 40,6 172 ‐0,97 40,31 

103 1,75 67,47 125 0,65 56,55 172 0,01 50,05 

103 ‐1,29 37,06 125 ‐2,27 27,32 172 ‐0,2 47,98 

103 ‐1,24 37,65 125 ‐1,38 36,17 172 ‐0,26 47,39 

104 ‐1,32 36,76 125 ‐1,12 38,83 172 ‐0,35 46,51 

104 0,03 50,35 125 ‐0,38 46,21 173 ‐0,26 47,39 

104 0,18 51,82 125 0,15 51,53 173 ‐0,26 47,39 

106 0,63 56,25 126 ‐0,56 44,44 175 0,01 50,05 

106 1,22 62,16 126 ‐0,11 48,87 175 ‐0,17 48,28 

106 ‐0,17 48,28 126 1,42 64,22 181 ‐0,17 48,28 

106 1,48 64,81 130 ‐0,64 43,55 181 ‐0,47 45,33 

109 ‐0,76 42,37 130 ‐0,2 47,98 182 ‐0,14 48,57 

109 ‐0,64 43,55 130 ‐2,06 29,38 182 0,39 53,89 

112 ‐0,82 41,78 130 0,77 57,73 184 ‐1,8 32,04 

112 ‐0,02 49,75 131 ‐0,05 49,46 184 ‐1 40,01 

112 0,01 50,05 131 ‐0,11 48,87 190 ‐0,85 41,49 
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112 ‐0,29 47,1 135 0,03 50,35 190 ‐0,61 43,85 

113 ‐0,32 46,8 135 ‐0,14 48,57 197 0,77 57,73 

113 ‐0,61 43,85 136 ‐0,02 49,75 197 ‐1,35 36,47 

113 ‐1,12 38,83 136 ‐0,26 47,39 200 1,75 67,47 

113 ‐1,09 39,13 138 ‐0,08 49,16 200 ‐1,29 37,06 

   200 ‐1,24 37,65 

   200 1,48 64,81 

لرائز تشخيص صعوبات تعلم  حيث قامت الباحثة أيضا بإيجاد المستويات المعيارية
  الحساب لدي تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي الجديد كما هو مبين في الجدول التالي:

المستويات المعيارية لرائز صعوبات تعلم الحساب لتلاميذ السنة  وضحي) 5(الجدول رقم 
  الرابعة ابتدائي:

  النسبة المئوية   عدد التلاميذ  المستوى المعياري  الدرجة الخام 
  %9.82  27 مرتفع جدا  171-200
  %24.36  67 مرتفع  139-170
  %36.72  101 متوسط  106-138
  %23.64  65 منخفض  73-105
 %5.46  15 منخفض جدا  40-72

  %100 275  وعـــــــــــــــــالمجم

حيث تستخدم المستويات المعيارية لغرض تقويم مستوى عينة البحث،" إذ تساعد هذه 
موضوعية  أكثرالمستويات في تفسير الدرجات الخام وإعطائها معنى له دلالة مما يجعلها 

  ".استخدامها في عملية التقويم أثناءفي 
  )102ص ،1997(الجوادي،

  ) تبين مايلي:5من الجدول رقم (

)أما %9.82(مقدارها) تكرار، وبنسبة مئوية 27حصل المستوى (مرتفع جدا) على (
)وحصل %24.36مقدارها ( تكرار، وبنسبة مئوية)67المستوى (مرتفع)فقد حصل على (

)وحصل مستوى %36.72مقدارها ( تكرار، وبنسبة مئوية)101مستوى متوسط على(
)، وحصل المستوي منخفض جدا 23.64مقدارها ( تكرار، وبنسبة مئوية)65ض على(منخف
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) وذلك من مجموعة العينة المكونة من 5.46)تكرار وبنسبة مئوية مقدارها (15على (
  ).%100) تلميذ، ويمثلون النسبة المئوية (275(

  :خلاصة

عند تصميم من خلال ما تم عرضه في هذا الفصل، تتضح أهمية كل هذه الإجراءات 
أي رائز أو اختبار أو مقياس معين، وهي التي تعطى مصداقية للنتائج المتوصل إليها عن 
طريق هذه الأدوات، كما تظهر الأهمية الكبرى للمعايير التي لا غني عنها في تفسير 

 درجات الأفراد.

والاقتراحات: التوصيات   

  في ضوء نتائج الدراسة الحالية نوصي بما يلي: 

تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي  ىرائز تشخيص صعوبات تعلم الحساب لد استخدام -
المطبق على تلاميذ مدينة بن سرور بالمسيلة في تشخيص صعوبات تعلم الحساب 

 لدى تلاميذ المدارس الابتدائية التابعة لوزارة التربية والتعليم.
 مراكز متخصصة.تدريب معلمي المدارس الابتدائية على الروائز والمقاييس في  -
ضرورة بناء الروائز والمقاييس من طرف خبراء جامعيين في كافة المجالات  -

وخصوصا الموضوعات التربوية نظرا لأهميتها في تشخيص مشكلات التلاميذ في 
 المجال الدراسي ومعرفة مقدار انتشارها بينهم.

ي تشخيص ضرورة استفادة معلمي المدارس الابتدائية من نتائج القياس النفسي ف -
في  أكبركسب ثقة  أجلتطبيق الرائز في بيئات أخري من  ومتابعة تلاميذ

 خصائصه السيكومترية،وتوسيع نطاق استخدامه.
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أخرى مختلفة لتشخيص صعوبات التعلم، وتعطي مزيدا من التنوع في  بناء أدوات -
 الروائز والمقاييس،للحكم على صعوبات التعلم بشكل أكثر دقة وموضوعية.

من صعوبات  ىتساهم وتساعد في إظهار أنواع أخر و اء روائز ومقاييس تحتوي بن- 
 التلاميذ. ىالتعلم لد
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  خاتمة:

السيكو  تباع الخطوات المنهجية المناسبة، تم التأكد من الخصائصابعد إجراء الدراسة و 
مترية للرائز حيث تم حساب الصدق عن طريق الاتساق الداخلي بين البند والدرجة الكلية 

في رائز تشخيص صعوبات  إحصائياجاءت معاملات الارتباط مرتفعة ودالة حيث للرائز، 
،إضافة إلى حساب صدق الرائز يدل علىالسنة الرابعة ابتدائي ما  تلاميذتعلم الحساب لدى 

، بينما الثبات تم يزي باستعمال المقارنة الطرفية ودلت أيضا على صدق الرائزالصدق التمي
معاملات الارتباط بين  تكرومباخ، وكان -ألفا لحسابه عن طريق التجزئة النصفية ومعام

 ثبات الرائز، وفي النهاية استخرجت المعايير المناسبة من يؤكد على ما  ةالنصفين مرتفع
المعيارية  الدرجة في البيئة المحلية و تمثلت فيلائم الفئة العمرية لعينة تُ  الدرجات الخام 
رزمة التحليل  أووالمئينيات، وكان ذلك من خلال تحليلات البرنامج  والدرجة التائية

ستعماله في لا الرائز وتوصلت الدراسة إلى صلاحية ،spssللعلوم الاجتماعية الإحصائي
التوصل في النهاية لفاعلية الرائز الذي تم بناءه لتشخيص البيئة الجزائرية وبالتالي تم 

  صعوبات تعلم الحساب. 



 

 

 

 

  قائمة 
  المصادر والمراجع
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  المراجع المصادر و  قائمة
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  المراجع باللغة العربية:

 دمشق، التربية، جامعةكلية  وعلاجها،): التربية الخاصة 2006أبو فخر، غسان ( /1
  سوريا.

  السعودية. الكتاب، الرياضعالم  الحائرة، دار): الفئات 1997اخضر محمد فوزية ( /2
:بطارية اختبار المهارات الهجومية بكرة اليد )1997(الجودي،عبد الكريم القاسم  /3

 جامعة الموصل. الرياضية،كلية التربية  الموصل،امعة لطلاب كلية التربية الرياضية ج
، 1التربوي، ج)، دراسات معاصرة في علم النفس 2004الدريدر، احمد عبد المنعم ( /4
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 .1هومة، طدار 
 للجامعات،دار النشر  ،1النفس المعرفي، ج ): علم2001(الزيات فتحي مصطفى  /6
  ،مصر.1ط
والتشخيصية صعوبات التعلم الأسس النظرية  )،1998( مصطفى:الزيات فتحي  /7

  مصر. ،1للجامعات، طدار النشر  والعلاجية،
دليل مقاييس تقدير الخصائص السلوكية للتلاميذ  )،1999الزيات فتحي مصطفى: ( /8

  الجامعية،مصر.ار النشر د التعلم،ذوي صعوبات 
)، المتفوقون عقليا ذوو صعوبات التعلم، دار النشر 2002الزيات فتحي مصطفى: ( /9

  ، مصر.1للجامعات، ط
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علم النفس دار المسيرة للنشر : مناهج البحث في التربية و )2007(سامي محمد ملحم  /11
  الأردن. ، عمان،5والتوزيع، ط

التربوي، دار الفكر  التعلم،)، صعوبات 2000السيد عبد الحميد، سليمان السيد ( /12
  القاهرة. ،2ط

:القياس النفسي والتقويم التربوي أساسياته )2000( صلاح الدين محمود علام /13
  ، القاهرة،مصر.1ي، طالعربوتطبيقاته وتوجيهاته المعاصرة، دار الفكر 

بن  وائل،عمان، الأردن. العالمدار  التعلم،صعوبات  ):2004( قطحان أحمدالظاهر  /14
غير –رسالة ماجستر  مشكل،)، تدريب التلميذ على تريض 2007عمر ( القادر،عبد 

  .جامعة وهران ،علم النفس وعلوم التربية مختارية، قسمسواغ  إشراف د.–منشورة 
دار المعرفة  والتطبيق،النفسي بين النظرية  : القياس)1998(عباس محمود عوض  /15

  الجامعية الإسكندرية، مصر.
  نجلو مصرية، القاهرة.مكتبة الأ ،صعوبات التعلم، )1979عثمان السيد احمد ( /16
دار الصفاء،  التعلم،)، أساسيات صعوبات 2000مثقال مصطفى (الاحمد  القاسم /17

  الأردن.عمان 
  ، القاهرة.1ط  الكتب،لم الايجابي،وصعوبات التعلم،عالم )،التع2006بدر،( كريمان، /18
): صعوبات التعلم والخطوات العلاجية المقترحة دار 2003تسيير مفلح (، الكوافحة /19

  الأردن.، المسيرة، عمان
العزيز  والسرطاوي، عبد أحمدزيدان  السرطاوي،: تأليف)كيرك وكالفنت ( /20

  الرياض.  الذهبية،مكتبة الصفحات  والنمائية،صعوبات التعلم الأكاديمية  ):1998(ترجمة)(
 :كيفية تصميم المقاييس.)2007(أحمدمحسن لطفي  /21
  ،القاهرة،مصر.1القياس النفسي والتربوي،ط ):1960أحمد(محمد عبد السلام  /22
: القياس النفسي والتربوي، دار المسيرة للنشر )2006(عمر وآخرون  أحمدمحمود  /23

  ،عمان،الأردن.1والتوزيع،ط
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النفسي وتصميم أدواته للطلاب والباحثين قسم علم  ): القياس2007(معمرية البشير  /24
 الحبر،الجزائر. ، منشورات2باتنة، طالنفس وعلوم التربية بجامعة الحاج لخضر 

دار زهراء  والتعلم العلاجي،صعوبات التعلم  ):2000( حافظ،نبيل،عبد الفتاح  /25
  ،القاهرة.1ط الشرق،

الجمعية العربية  التعلم،التعلم الاستراتيجي مجلة صعوبات  ):2004الوقفي راضي ( /26
  الأردن.لصعوبات التعلم، عمان، 

  المراجع باللغة الأجنبية:

27/ Allen and yen, W.M.1979 ntroductions tomeasurement 
theoty ،Brook,California. 

28/ Eysenck,M.2000.Psychology(St udent Hand book) 
Psychology press,U.K. 
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 ): يوضح قائمة الأساتذة المحكمين01(الملحق رقم 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

  الرتبة العلمية  التخصص الاسم واللقب  الرقم
أستاذ التعليم العالي   علوم التربية  رابح قدوري 1

  جامعة مسيلة
 دكتورا جامعة مسيلة   علوم التربية نقبيل بوجمعة 2
أستاذ محاضر( أ )   التربيةعلوم عبد المالك مكفس 3

  جامعة مسيلة 
علم النفس المرضي  إبراهيمي أسماء 4

  الاجتماعي 
 دكتورا جامعة مسيلة 

علم النفس  سعيد بوجلال 5
  الاجتماعي 

أستاذ محاضر( ب ) 
  جامعة مسيلة 

    عمل وتنظيم  دوباخ قويدر 6
مفتش التعليم   - زعيبر جمال 7

  الابتدائي
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  الرائز في صورته الأوليةيوضح  ):2حق رقم (لالم
  وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
  جامعة محمد بوضياف المسيلة

    قسم علم النفس         والاجتماعيةكلية العلوم الإنسانية 
 

  

أستاذ/ة الفاضل/ة : في إطار إعداد مذكرة لنيل شهادة الماستر تخصص " القياس النفسي 
وبناء الروائز تقوم الباحثة بدارسة بعنوان (محاولة بناء رائز لتشخيص صعوبات تعلم الحساب لدى 

مل أن تقرأ تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي) ولهذا نضع بين يديك رائز صعوبات تعلم الحساب ، ونأ
  عباراته وتسجل ملاحظاتك العلمية حوله علما أنها تأخذ بعين الاعتبار خدمة للبحث العلمي 

  شاكرة لتعاونك

  تحت إشراف الدكتور: سامية براهيمي 
  الطالبة الباحثة: رزاق عيشة

  البيانات الشخصية:
  ....................الإسم واللقب ................................. الدرجة العلمية 

  التخصص: ...................................
  ويتمثل المطلوب في تحديد :

  درجة وضوح الفقرات من حيث الصياغة اللغوية  -
  درجة قياس الفقرات لصعوبات تعلم الحساب  -
  درجة ملائمة عدد الفقرات لقياس صعوبات تعلم الحساب  -
  مدى ملائمة بدائل الإجابة حيث أن بدائل الإجابة  -

  ينطبق بدرجة عالية جدا .1
  الية عينطبق بدرجة  .2
  ينطبق بدرجة متوسطة  .3
  ينطبق بدرجة منخفضة  .4
  ينطبق بدرجة منخفضة جدا  .5

 استمارة محكمين حول صعوبات تعلم
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  العبارة  الرقم
ينطبق 
بدرجة 

  عالية جدا

ينطبق 
بدرجة 
  عالية

ينطبق 
بدرجة 
  متوسطة

ينطبق 
بدرجة 

  منخفضة

ينطبق 
ة بدرج

منخفضة 
  جدا

01  
يجد صعوبة في إجراء العمليات الحسابية 

  الأربعة
          

            بطئ في إنجاز العمليات الحسابية  02
            قدرته على الفهم متدنية جدا  03

04  
لا ينقل ما يراه من أرقام بصورة صحيحة 

  سواء من الكتاب أو السبورة
          

            يحتاج لوقت كبير للقيام بعملية حسابية  05

06  
يعكس الأرقام عند القراءة أو عند الكتابة مثل 

  25و  52
          

            يصعب عليه التعرف على العدد  07
            يخلط بين الأرقام والأحرف المتشابهة  08

09  
لديه مشكلة في تذكر الأرقام عندما نمليها 

  عليه
          

10  
لديه مشكلة في المقارنة (أقل من، أكبر من، 

  تساوي)
          

11  
لديه مشكلة في معرفة الوقت (لا يستطيع 

  تحديد الوقت من خلال رؤية الساعة)
          

            لديه مشكلة في حفظ وتعلم جدول الضرب  12
            يخلط بين اليمين واليسار  13
            ينسى خطوات إجراء العمليات الحسابية  14
            يجد صعوبة في العد واستخدام العدد  15

16  
زملائه في  ةبين قدرته وقدر يوجد فرق 

  الحساب
          

17  
يجد صعوبة في ترتيب الأشياء وفق (الحجم 

  المقدار) –
          

18  
يجد صعوبة في ترتيب الأعداد مثل من 

  الأصغر إلى الأكبر أو العكس
          

19  
يجد صعوبة في كتابة الأعداد إملائيا 

  وخاصة الأعداد التي تحتوي على الصفر
          

20  
قدرته على ربط الأعداد  لمجاميع عدم 
  الأشياء

          

21  
يجد صعوبة في نسخ العمليات المكتوبة وقد 

  ينسى جزءا منها
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22  
غير قادر على استخدام الأصابع لتحديد 

  المعالجات الرياضية
          

23  
يحذف الأصفار من الأعداد الكبيرة مثل 

  فقط 100يكتب  1000
          

24  
العلاقات الأساسية  يجد صعوبة في إدراك

لبعض المفاهيم على الطول والكتلة و الزمن 
  و العملة

          

            لا يفهم علاقة الكل بالجزء  25

            فقدان القدرة الأساسية على قراءة الأعداد  26

27  
غير قادر على حساب المجاميع الرياضية 

  البسيطة حسابا ذهنيا
          

28  
) و xيخلط بين رموز العمليات الحسابية (+ 

 ÷)-(  
          

29  
يجد صعوبة في عملية الطرح من حيث 

  صعوبة إجراء الاستعارة
          

30  
يجد صعوبة في عملية الضرب من حيث 

  الصفر
          

31  
لديه مشكلة في إجراء العملية الحسابية 

  الأربعة أفقيا مثل
55 x 30  

          

32  
من حيث السيطرة  يجد صعوبة في القسمة

  على باقي المقسوم
          

33  
لديه مشكلة دائما في حذف الصفر في آخر 

  أو منتصف الأعداد
          

  

  العبارة  الرقم
ينطبق 
بدرجة 

  عالية جدا

ينطبق 
بدرجة 
  عالية

ينطبق 
بدرجة 
  متوسطة

ينطبق 
بدرجة 

  منخفضة

ينطبق بدرجة 
  منخفضة جدا

 لديه صعوبة في فهم المسائل الرياضية  34
  الحسابية

          

35  
يجد صعوبة في تحويل المسألة المكتوبة على 

  شكل نص إلى أرقام
          

36  
يجد صعوبة في إعادة حل العمليات الحسابية 

  التي حلت أمامه
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37  
يجد صعوبة في استعمال الآلة الحاسبة 

  البسيطة
          

            يجد صعوبة في التفريق بين الرمزين (><)  38
            القدرة على تمييز الأحجامتنقصه   39

40  
لديه قصور في استرجاع الأشكال الهندسية 

  البسيطة
          

41  
قدرته ضعيفة في فهم في تذكر سلسلة من 

  ... 19،88،10،78،100،05الأرقام مثل 
          

42  
يجد صعوبة في تسمية الرموز و 

  المصطلحات الرياضية
          

43  
الرياضية عدم القدرة على فهم الأفكار 

  والعلاقات الخاصة بالحساب
          

44  
 يجد صعوبة في القيام بالعماليات الهندسية

  البسيطة
          

            لا يفهم علاقة الجزء بالكل  45

46  
يجد صعوبة في نطق الأعداد رغم انه قادر 

  على كتابتها 
          

47  
يجد صعوبة في التفريق بين الزوايا( القائمة، 

  الحادة، ...)
          

48  
يجد صعوبة في حل المسائل الحسابية التي 

  تتناسب مع مستواه الدراسي
          

49  
يكتب الأعداد كتابة صحيحة لكنه لا يفهم 

  معانيها
          

50  
غير قادر على التركيز في تعلم المهارات 

  الحسابية
          

51  
يحتاج إلى المراقبة بشكل مستمر من قبل 

  المعلم
          

            التركيز لمدة طويلةيجد صعوبة في   52
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  ): يوضح الرائز في صورته النهائية03الملحق رقم (
 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 جامعة محمد بوضياف بالمسيلة
 كلية العلوم الانسانية والاجتماعية

 قسم علم النفس
 رائز صعوبات تعلم الحساب موجه للإجابة

  
  تحية عطرة: 

مذكرة التخرج ماستر القياس النفسي وبناء الروائز، بعنوان "بناء رائز في إطار انجاز 
لتشخيص صعوبات تعلم الحساب لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي"، دراسة ميدانية بمدارس 

  مدينة بن سرور.
وليقين الباحثة بأهمية استطلاع آراء المعلمين سنة رابعة ابتدائي، وذلك لتشخيص 

ى تلاميذ سنة رابعة ابتدائي، يسرنا بأن تكونوا من المشاركين في صعوبات تعلم الحساب لد
هذه الدراسة للإسترشاد بآرائكم والتعرف على وجهات نظركم، تضع الباحثة بين أيديكم هذا 
الرائز للإجابة عليه بأعلى درجات الصدق والموضوعية، وأنها تتعهد بسرية البيانات الخاصة 

  ومات، ويقتصر استخدامها في البحث العلمي فقط.بكم، وسرية ما تدلون به من معل
  وخالص شكري وتقديري لما تبذلونه من وقت وجد للإجابة على هذا الرائز.

  إشراف الدكتورة:                       الطالبة:      
  سامية ابراهيمي            عيشة رزاق       

  
  ..........................................المدرسة: 

  ............................................: (ة)ولقب التلميذ اسم
  

  أنثى    الجنس:       ذكر 
  

  2018 - 2017السنة الجامعية: 
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  رائز صعوبات تعلم الحساب: -

 العبارة الرقم
ينطبق 
بدرجة 
 عالية جدا

ينطبق 
بدرجة 
 عالية

ينطبق 
بدرجة 
 متوسطة

ينطبق 
بدرجة 
 منخفضة

ينطبق 
بدرجة 
 منخفضة
 جدا

الأربعة يجد صعوبة في إجراء العمليات الحسابية 01       
      بطئ في إنجاز العمليات الحسابية 02
      قدرته على الفهم متدنية جدا 03

04 
واء لا ينقل ما يراه من أرقام بصورة صحيحة س

 من الكتاب أو السبورة
     

يةيحتاج لوقت كبير للقيام بعملية حساب 05       

06 
ثل يعكس الأرقام عند القراءة أو عند الكتابة م

25و  52  
     

      يصعب عليه التعرف على العدد 07
      يخلط بين الأرقام والأحرف المتشابهة 08
ا عليهلديه مشكلة في تذكر الأرقام عندما نمليه 09       

10 
، لديه مشكلة في المقارنة (أقل من، أكبر من

 تساوي)
     

11 
ع تحديد لديه مشكلة في معرفة الوقت (لا يستطي

 الوقت من خلال رؤية الساعة)
     

      لديه مشكلة في حفظ وتعلم جدول الضرب 12
      يخلط بين اليمين واليسار 13
      ينسى خطوات إجراء العمليات الحسابية 14
      يجد صعوبة في العد واستخدام العدد 15
حسابقدرته وقدر زملائه في اليوجد فرق بين  16       

17 
 –حجم يجد صعوبة في ترتيب الأشياء وفق (ال

 المقدار)
     

18 
صغر يجد صعوبة في ترتيب الأعداد مثل من الأ

 إلى الأكبر أو العكس
     

19 
ة يجد صعوبة في كتابة الأعداد إملائيا وخاص
 الأعداد التي تحتوي على الصفر

     

اءعلى ربط الأعداد  لمجاميع الأشيعدم قدرته  20       

21 
قد يجد صعوبة في نسخ العمليات المكتوبة و 

 ينسى جزءا منها
     

22 
غير قادر على استخدام الأصابع لتحديد 
 المعالجات الرياضية

     

      1000يحذف الأصفار من الأعداد الكبيرة مثل  23
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فقط 100يكتب   

24 
المجاميع الرياضية غير قادر على حساب 

 البسيطة حسابا ذهنيا
     

25 
xيخلط بين رموز العمليات الحسابية (+   ÷) و (
-(  

     

26 
وبة يجد صعوبة في عملية الطرح من حيث صع

 إجراء الاستعارة
     

صفريجد صعوبة في عملية الضرب من حيث ال 27       

28 
 لأربعةلديه مشكلة في إجراء العملية الحسابية ا

 أفقيا مثل
 55 x  30  

     

29 
لى يجد صعوبة في القسمة من حيث السيطرة ع

 باقي المقسوم
     

30 
ر أو لديه مشكلة دائما في حذف الصفر في آخ

 منتصف الأعداد
     

 

 العبارة الرقم
ينطبق 
بدرجة 
 عالية جدا

ينطبق 
بدرجة 
 عالية

ينطبق 
بدرجة 
 متوسطة

ينطبق 
بدرجة 
 منخفضة

ينطبق 
بدرجة 

منخفضة 
 جدا

الحسابية لديه صعوبة في فهم المسائل الرياضية 31       

32 
على  يجد صعوبة في تحويل المسألة المكتوبة

 شكل نص إلى أرقام
     

33 
ية يجد صعوبة في إعادة حل العمليات الحساب

 التي حلت أمامه
     

بسيطةيجد صعوبة في استعمال الآلة الحاسبة ال 34       
)  ><صعوبة في التفريق بين الرمزين (يجد  35       

36 
ي يجد صعوبة في حل المسائل الحسابية الت

 تتناسب مع مستواه الدراسي
     

37 
هم يكتب الأعداد كتابة صحيحة لكنه لا يف

 معانيها
     

38 
 غير قادر على التركيز في تعلم المهارات
 الحسابية

     

المعلم مستمر من قبليحتاج إلى المراقبة بشكل  39       
      يجد صعوبة في التركيز لمدة طويلة 40
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 spss) يوضح مخرجات 04الملحق رقم (
Correlations 
 
 
Case Processing Summary 
 N % 

Cases 
Valid 268 97,1 
Excludeda 8 2,9 
Total 276 100,0 

 
a. Listwise deletion based on all variables in the procedure. 
 
 
Reliability Statistics 
Cronbach's Alpha N of Items 
,755 41 
Reliability 
 
Case Processing Summary 
 N % 

Cases 
Valid 268 97,1 
Excludeda 8 2,9 
Total 276 100,0 

 
a. Listwise deletion based on all variables in the procedure. 
 

Reliability Statistics 
 
 

Cronbach's Alpha 

Part 1 
Value ,956 
N of Items 21a 

Part 2 
Value ,561 
N of Items 20b 

Total N of Items 41 
Correlation Between Forms ,914 

Spearman-Brown Coefficient 
Equal Length ,955 
Unequal Length ,955 

Guttman Split-Half Coefficient ,748 
 
 
 
Group Statistics 
 types N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

donee 
donia 74 83,3919 16,48479 1,91632 
oulia 74 168,0676 13,15485 1,52922 

 
 
Independent Samples Test 
 Levene's Test for Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

donee 
Equal variances assumed 3,822 ,052 -34,538 146 
Equal variances not assumed   -34,538 139,149 

 
Independent Samples Test 
 t-test for Equality of Means 

Sig. (2-tailed) Mean Difference Std. Error Difference 95% Confidence Interval of 
the Difference 
Lower 
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donee 
Equal variances assumed ,000 -84,67568 2,45169 -89,52107 
Equal variances not assumed ,000 -84,67568 2,45169 -89,52306 

 
Independent Samples Test 
 t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 
Upper 

donee 
Equal variances assumed -79,83029 
Equal variances not assumed -79,82829 

 
DESCRIPTIVES VARIABLES=total 
  /SAVE 
 

Descriptive Statistics 
 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 
total 275 45 200 124,83 33,871 
Valid N (listwise) 275     
 
 
 
 
 
 
 
Correlations 
 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00006 VAR00007 

VAR00003 
Pearson Correlation 1 ,767** ,584** ,503** ,608** 
Sig. (2-tailed)  ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00004 
Pearson Correlation ,767** 1 ,591** ,456** ,608** 
Sig. (2-tailed) ,000  ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00005 
Pearson Correlation ,584** ,591** 1 ,570** ,544** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000  ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00006 
Pearson Correlation ,503** ,456** ,570** 1 ,551** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000  ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00007 
Pearson Correlation ,608** ,608** ,544** ,551** 1 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000  
N 275 275 275 275 275 

VAR00008 
Pearson Correlation ,364** ,318** ,574** ,570** ,544** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00009 
Pearson Correlation ,416** ,372** ,605** ,644** ,587** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00010 
Pearson Correlation ,356** ,354** ,537** ,666** ,515** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00011 
Pearson Correlation ,422** ,365** ,548** ,673** ,574** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00012 
Pearson Correlation ,416** ,454** ,583** ,616** ,608** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00013 
Pearson Correlation ,372** ,395** ,488** ,483** ,537** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 273 273 

VAR00014 
Pearson Correlation ,376** ,382** ,483** ,516** ,560** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00008 VAR00009 VAR00010 VAR00011 VAR00012 
VAR00003 Pearson Correlation ,364 ,416** ,356** ,422** ,416** 
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Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00004 
Pearson Correlation ,318** ,372 ,354** ,365** ,454** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00005 
Pearson Correlation ,574** ,605** ,537 ,548** ,583** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00006 
Pearson Correlation ,570** ,644** ,666** ,673 ,616** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00007 
Pearson Correlation ,544** ,587** ,515** ,574** ,608 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00008 
Pearson Correlation 1** ,757** ,678** ,636** ,541** 
Sig. (2-tailed)  ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00009 
Pearson Correlation ,757** 1** ,787** ,680** ,663** 
Sig. (2-tailed) ,000  ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00010 
Pearson Correlation ,678** ,787** 1** ,737** ,682** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000  ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00011 
Pearson Correlation ,636** ,680** ,737** 1** ,714** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000  ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00012 
Pearson Correlation ,541** ,663** ,682** ,714** 1** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000  
N 275 275 275 275 275 

VAR00013 
Pearson Correlation ,508** ,574** ,521** ,599** ,585** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 273 273 

VAR00014 
Pearson Correlation ,386** ,520** ,510** ,569** ,602** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00013 VAR00014 VAR00015 VAR00016 VAR00017 

VAR00003 
Pearson Correlation ,372 ,376** ,330** ,382** ,397** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00004 
Pearson Correlation ,395** ,382 ,275** ,411** ,394** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00005 
Pearson Correlation ,488** ,483** ,416 ,499** ,425** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00006 
Pearson Correlation ,483** ,516** ,528** ,432 ,480** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00007 
Pearson Correlation ,537** ,560** ,475** ,521** ,393 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00008 
Pearson Correlation ,508** ,386** ,533** ,390** ,478** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00009 
Pearson Correlation ,574** ,520** ,584** ,552** ,562** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00010 
Pearson Correlation ,521** ,510** ,554** ,476** ,534** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00011 
Pearson Correlation ,599** ,569** ,607** ,508** ,503** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00012 
Pearson Correlation ,585** ,602** ,564** ,634** ,419** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 
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VAR00013 
Pearson Correlation 1** ,590** ,546** ,623** ,443** 
Sig. (2-tailed)  ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 273 273 

VAR00014 
Pearson Correlation ,590** 1** ,531** ,595** ,438** 
Sig. (2-tailed) ,000  ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00018 VAR00019 VAR00020 VAR00021 VAR00022 

VAR00003 
Pearson Correlation ,489 ,319** ,290** ,357** ,377** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00004 
Pearson Correlation ,501** ,401 ,344** ,416** ,443** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00005 
Pearson Correlation ,493** ,359** ,534 ,547** ,543** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00006 
Pearson Correlation ,430** ,453** ,445** ,511 ,543** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00007 
Pearson Correlation ,544** ,412** ,460** ,463** ,523 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00008 
Pearson Correlation ,382** ,393** ,437** ,474** ,532** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00009 
Pearson Correlation ,450** ,466** ,450** ,537** ,614** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00010 
Pearson Correlation ,446** ,478** ,444** ,528** ,603** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00011 
Pearson Correlation ,473** ,446** ,480** ,528** ,641** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00012 
Pearson Correlation ,442** ,501** ,501** ,498** ,558** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00013 
Pearson Correlation ,483** ,415** ,483** ,409** ,455** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 273 273 

VAR00014 
Pearson Correlation ,525** ,483** ,461** ,530** ,515** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

 
 
 
 
Correlations 
 VAR00023 VAR00024 VAR00025 VAR00026 VAR00027 

VAR00003 
Pearson Correlation ,302 ,311** ,338** ,414** ,312** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00004 
Pearson Correlation ,284** ,397 ,390** ,450** ,290** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00005 
Pearson Correlation ,334** ,379** ,588 ,511** ,310** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00006 
Pearson Correlation ,514** ,526** ,557** ,445 ,501** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00007 
Pearson Correlation ,393** ,455** ,490** ,500** ,289 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00008 Pearson Correlation ,395** ,459** ,530** ,399** ,350** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
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N 275 275 275 275 275 

VAR00009 
Pearson Correlation ,481** ,533** ,628** ,439** ,364** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00010 
Pearson Correlation ,450** ,450** ,631** ,352** ,390** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00011 
Pearson Correlation ,526** ,472** ,631** ,436** ,450** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00012 
Pearson Correlation ,404** ,519** ,603** ,519** ,389** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00013 
Pearson Correlation ,407** ,423** ,439** ,461** ,267** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 273 273 

VAR00014 
Pearson Correlation ,364** ,474** ,506** ,421** ,396** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00028 VAR00029 VAR00030 VAR00031 VAR00032 

VAR00003 
Pearson Correlation ,470 ,421** ,476** ,479** ,379** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00004 
Pearson Correlation ,526** ,455 ,545** ,488** ,498** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00005 
Pearson Correlation ,466** ,508** ,454 ,485** ,452** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00006 
Pearson Correlation ,451** ,354** ,395** ,352 ,320** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00007 
Pearson Correlation ,562** ,418** ,524** ,367** ,466 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00008 
Pearson Correlation ,388** ,289** ,247** ,206** ,270** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00009 
Pearson Correlation ,454** ,374** ,365** ,293** ,380** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00010 
Pearson Correlation ,461** ,302** ,299** ,233** ,322** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00011 
Pearson Correlation ,424** ,353** ,313** ,318** ,340** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00012 
Pearson Correlation ,521** ,393** ,444** ,381** ,518** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00013 
Pearson Correlation ,442** ,396** ,393** ,342** ,380** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 272 273 

VAR00014 
Pearson Correlation ,450** ,371** ,480** ,457** ,431** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

 
Correlations 
 VAR00033 VAR00034 VAR00035 VAR00036 VAR00037 

VAR00003 
Pearson Correlation ,462 ,516** ,425** ,340** ,304** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00004 
Pearson Correlation ,496** ,528 ,471** ,357** ,308** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00005 Pearson Correlation ,365** ,504** ,469 ,413** ,415** 
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Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00006 
Pearson Correlation ,260** ,324** ,385** ,270 ,464** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00007 
Pearson Correlation ,500** ,502** ,533** ,364** ,282 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00008 
Pearson Correlation ,241** ,359** ,387** ,346** ,363** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00009 
Pearson Correlation ,317** ,372** ,403** ,311** ,429** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00010 
Pearson Correlation ,304** ,328** ,411** ,316** ,458** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00011 
Pearson Correlation ,355** ,380** ,426** ,334** ,451** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00012 
Pearson Correlation ,366** ,396** ,413** ,285** ,417** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00013 
Pearson Correlation ,392** ,462** ,457** ,318** ,425** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 271 273 273 273 273 

VAR00014 
Pearson Correlation ,441** ,463** ,515** ,391** ,349** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00038 VAR00039 VAR00040 VAR00041 VAR00042 

VAR00003 
Pearson Correlation ,388 ,304** ,371** ,488** ,471** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00004 
Pearson Correlation ,462** ,265 ,438** ,542** ,536** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00005 
Pearson Correlation ,409** ,327** ,430 ,480** ,458** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00006 
Pearson Correlation ,379** ,243** ,380** ,392 ,435** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00007 
Pearson Correlation ,489** ,379** ,478** ,536** ,564 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00008 
Pearson Correlation ,376** ,283** ,380** ,358** ,318** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00009 
Pearson Correlation ,434** ,366** ,398** ,396** ,351** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00010 
Pearson Correlation ,416** ,294** ,374** ,311** ,301** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00011 
Pearson Correlation ,448** ,373** ,446** ,424** ,411** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00012 
Pearson Correlation ,483** ,405** ,480** ,430** ,459** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00013 
Pearson Correlation ,511** ,470** ,482** ,434** ,398** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 271 273 

VAR00014 
Pearson Correlation ,424** ,361** ,469** ,514** ,467** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 
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Correlations 
 total 

VAR00003 
Pearson Correlation ,620 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00004 
Pearson Correlation ,651** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00005 
Pearson Correlation ,715** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00006 
Pearson Correlation ,692** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00007 
Pearson Correlation ,732** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00008 
Pearson Correlation ,636** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00009 
Pearson Correlation ,726** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00010 
Pearson Correlation ,687** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00011 
Pearson Correlation ,730** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00012 
Pearson Correlation ,743** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00013 
Pearson Correlation ,686** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 273 

VAR00014 
Pearson Correlation ,704** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

 
 
 
Correlations 
 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00006 VAR00007 

VAR00015 
Pearson Correlation ,330 ,275** ,416** ,528** ,475** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00016 
Pearson Correlation ,382** ,411 ,499** ,432** ,521** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00017 
Pearson Correlation ,397** ,394** ,425 ,480** ,393** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00018 
Pearson Correlation ,489** ,501** ,493** ,430 ,544** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00019 
Pearson Correlation ,319** ,401** ,359** ,453** ,412 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00020 
Pearson Correlation ,290** ,344** ,534** ,445** ,460** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00021 
Pearson Correlation ,357** ,416** ,547** ,511** ,463** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00022 
Pearson Correlation ,377** ,443** ,543** ,543** ,523** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00023 Pearson Correlation ,302** ,284** ,334** ,514** ,393** 
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Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00024 
Pearson Correlation ,311** ,397** ,379** ,526** ,455** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00025 
Pearson Correlation ,338** ,390** ,588** ,557** ,490** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00026 
Pearson Correlation ,414** ,450** ,511** ,445** ,500** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

Correlations 
 VAR00008 VAR00009 VAR00010 VAR00011 VAR00012 

VAR00015 
Pearson Correlation ,533 ,584** ,554** ,607** ,564** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00016 
Pearson Correlation ,390** ,552 ,476** ,508** ,634** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00017 
Pearson Correlation ,478** ,562** ,534 ,503** ,419** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00018 
Pearson Correlation ,382** ,450** ,446** ,473 ,442** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00019 
Pearson Correlation ,393** ,466** ,478** ,446** ,501 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00020 
Pearson Correlation ,437** ,450** ,444** ,480** ,501** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00021 
Pearson Correlation ,474** ,537** ,528** ,528** ,498** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00022 
Pearson Correlation ,532** ,614** ,603** ,641** ,558** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00023 
Pearson Correlation ,395** ,481** ,450** ,526** ,404** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00024 
Pearson Correlation ,459** ,533** ,450** ,472** ,519** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00025 
Pearson Correlation ,530** ,628** ,631** ,631** ,603** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00026 
Pearson Correlation ,399** ,439** ,352** ,436** ,519** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00013 VAR00014 VAR00015 VAR00016 VAR00017 

VAR00015 
Pearson Correlation ,546 ,531** 1** ,608** ,623** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000  ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00016 
Pearson Correlation ,623** ,595 ,608** 1** ,524** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000  ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00017 
Pearson Correlation ,443** ,438** ,623 ,524** 1** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000  
N 273 275 275 275 275 

VAR00018 
Pearson Correlation ,483** ,525** ,504** ,513 ,521** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00019 
Pearson Correlation ,415** ,483** ,531** ,525** ,510 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00020 Pearson Correlation ,483** ,461** ,583** ,569** ,520** 
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Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00021 
Pearson Correlation ,409** ,530** ,519** ,544** ,638** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00022 
Pearson Correlation ,455** ,515** ,527** ,532** ,580** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00023 
Pearson Correlation ,407** ,364** ,577** ,564** ,541** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00024 
Pearson Correlation ,423** ,474** ,426** ,477** ,572** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00025 
Pearson Correlation ,439** ,506** ,476** ,501** ,523** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00026 
Pearson Correlation ,461** ,421** ,428** ,544** ,466** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00018 VAR00019 VAR00020 VAR00021 VAR00022 

VAR00015 
Pearson Correlation ,504 ,531** ,583** ,519** ,527** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00016 
Pearson Correlation ,513** ,525 ,569** ,544** ,532** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00017 
Pearson Correlation ,521** ,510** ,520 ,638** ,580** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00018 
Pearson Correlation 1** ,578** ,497** ,501 ,459** 
Sig. (2-tailed)  ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00019 
Pearson Correlation ,578** 1** ,589** ,511** ,447 
Sig. (2-tailed) ,000  ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00020 
Pearson Correlation ,497** ,589** 1** ,674** ,488** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000  ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00021 
Pearson Correlation ,501** ,511** ,674** 1** ,674** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000  ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00022 
Pearson Correlation ,459** ,447** ,488** ,674** 1** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000  
N 275 275 275 275 275 

VAR00023 
Pearson Correlation ,445** ,482** ,438** ,446** ,585** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00024 
Pearson Correlation ,459** ,522** ,491** ,558** ,579** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00025 
Pearson Correlation ,491** ,507** ,567** ,635** ,602** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00026 
Pearson Correlation ,565** ,488** ,439** ,471** ,433** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00023 VAR00024 VAR00025 VAR00026 VAR00027 

VAR00015 
Pearson Correlation ,577 ,426** ,476** ,428** ,463** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00016 
Pearson Correlation ,564** ,477 ,501** ,544** ,379** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 
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VAR00017 
Pearson Correlation ,541** ,572** ,523 ,466** ,553** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00018 
Pearson Correlation ,445** ,459** ,491** ,565 ,420** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00019 
Pearson Correlation ,482** ,522** ,507** ,488** ,450 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00020 
Pearson Correlation ,438** ,491** ,567** ,439** ,330** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00021 
Pearson Correlation ,446** ,558** ,635** ,471** ,379** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00022 
Pearson Correlation ,585** ,579** ,602** ,433** ,441** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00023 
Pearson Correlation 1** ,514** ,530** ,470** ,375** 
Sig. (2-tailed)  ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00024 
Pearson Correlation ,514** 1** ,585** ,568** ,536** 
Sig. (2-tailed) ,000  ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00025 
Pearson Correlation ,530** ,585** 1** ,477** ,431** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000  ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00026 
Pearson Correlation ,470** ,568** ,477** 1** ,496** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000  ,000 
N 275 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00028 VAR00029 VAR00030 VAR00031 VAR00032 

VAR00015 
Pearson Correlation ,360 ,343** ,354** ,314** ,309** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00016 
Pearson Correlation ,534** ,452 ,486** ,432** ,501** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00017 
Pearson Correlation ,468** ,368** ,389 ,419** ,361** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00018 
Pearson Correlation ,570** ,559** ,504** ,537 ,465** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00019 
Pearson Correlation ,457** ,416** ,406** ,480** ,465 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00020 
Pearson Correlation ,446** ,417** ,371** ,429** ,461** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00021 
Pearson Correlation ,464** ,389** ,350** ,385** ,427** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00022 
Pearson Correlation ,408** ,337** ,430** ,374** ,391** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00023 
Pearson Correlation ,410** ,386** ,334** ,345** ,285** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00024 
Pearson Correlation ,521** ,385** ,472** ,398** ,509** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00025 
Pearson Correlation ,547** ,440** ,411** ,372** ,453** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00026 
Pearson Correlation ,542** ,532** ,472** ,485** ,541** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 
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Correlations 
 VAR00033 VAR00034 VAR00035 VAR00036 VAR00037 

VAR00015 
Pearson Correlation ,292 ,321** ,427** ,365** ,409** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00016 
Pearson Correlation ,435** ,425 ,398** ,270** ,436** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00017 
Pearson Correlation ,453** ,388** ,421 ,388** ,545** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00018 
Pearson Correlation ,533** ,498** ,457** ,341 ,381** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00019 
Pearson Correlation ,388** ,430** ,434** ,443** ,548 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00020 
Pearson Correlation ,380** ,448** ,540** ,473** ,519** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00021 
Pearson Correlation ,381** ,402** ,519** ,397** ,534** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00022 
Pearson Correlation ,364** ,397** ,494** ,392** ,447** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00023 
Pearson Correlation ,392** ,330** ,312** ,298** ,431** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00024 
Pearson Correlation ,413** ,396** ,375** ,420** ,474** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00025 
Pearson Correlation ,400** ,367** ,445** ,355** ,532** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00026 
Pearson Correlation ,498** ,502** ,370** ,372** ,438** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00038 VAR00039 VAR00040 VAR00041 VAR00042 

VAR00015 
Pearson Correlation ,361 ,353** ,391** ,364** ,389** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00016 
Pearson Correlation ,444** ,449 ,499** ,487** ,354** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00017 
Pearson Correlation ,412** ,378** ,397 ,396** ,349** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00018 
Pearson Correlation ,467** ,440** ,540** ,545 ,525** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00019 
Pearson Correlation ,525** ,426** ,526** ,479** ,415 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00020 
Pearson Correlation ,502** ,355** ,449** ,527** ,491** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00021 
Pearson Correlation ,483** ,250** ,395** ,404** ,426** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00022 
Pearson Correlation ,482** ,296** ,417** ,386** ,366** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00023 
Pearson Correlation ,403** ,351** ,471** ,371** ,328** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
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N 275 275 275 273 275 

VAR00024 
Pearson Correlation ,527** ,359** ,556** ,475** ,378** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00025 
Pearson Correlation ,549** ,400** ,376** ,427** ,342** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00026 
Pearson Correlation ,459** ,424** ,603** ,543** ,419** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

Correlations 
 total 

VAR00015 
Pearson Correlation ,673 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00016 
Pearson Correlation ,721** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00017 
Pearson Correlation ,694** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00018 
Pearson Correlation ,726** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00019 
Pearson Correlation ,694** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00020 
Pearson Correlation ,703** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00021 
Pearson Correlation ,711** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00022 
Pearson Correlation ,714** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00023 
Pearson Correlation ,627** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00024 
Pearson Correlation ,703** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00025 
Pearson Correlation ,731** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00026 
Pearson Correlation ,704** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

 
Correlations 
 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00006 VAR00007 

VAR00027 
Pearson Correlation ,312 ,290** ,310** ,501** ,289** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00028 
Pearson Correlation ,470** ,526 ,466** ,451** ,562** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00029 
Pearson Correlation ,421** ,455** ,508 ,354** ,418** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00030 
Pearson Correlation ,476** ,545** ,454** ,395 ,524** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00031 
Pearson Correlation ,479** ,488** ,485** ,352** ,367 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 274 274 274 274 274 

VAR00032 
Pearson Correlation ,379** ,498** ,452** ,320** ,466** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
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N 275 275 275 275 275 

VAR00033 
Pearson Correlation ,462** ,496** ,365** ,260** ,500** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 273 273 

VAR00034 
Pearson Correlation ,516** ,528** ,504** ,324** ,502** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00035 
Pearson Correlation ,425** ,471** ,469** ,385** ,533** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00036 
Pearson Correlation ,340** ,357** ,413** ,270** ,364** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00037 
Pearson Correlation ,304** ,308** ,415** ,464** ,282** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00038 
Pearson Correlation ,388** ,462** ,409** ,379** ,489** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00008 VAR00009 VAR00010 VAR00011 VAR00012 

VAR00027 
Pearson Correlation ,350 ,364** ,390** ,450** ,389** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00028 
Pearson Correlation ,388** ,454 ,461** ,424** ,521** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00029 
Pearson Correlation ,289** ,374** ,302 ,353** ,393** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00030 
Pearson Correlation ,247** ,365** ,299** ,313 ,444** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00031 
Pearson Correlation ,206** ,293** ,233** ,318** ,381 
Sig. (2-tailed) ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 274 274 274 274 274 

VAR00032 
Pearson Correlation ,270** ,380** ,322** ,340** ,518** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00033 
Pearson Correlation ,241** ,317** ,304** ,355** ,366** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 273 273 

VAR00034 
Pearson Correlation ,359** ,372** ,328** ,380** ,396** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00035 
Pearson Correlation ,387** ,403** ,411** ,426** ,413** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00036 
Pearson Correlation ,346** ,311** ,316** ,334** ,285** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00037 
Pearson Correlation ,363** ,429** ,458** ,451** ,417** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00038 
Pearson Correlation ,376** ,434** ,416** ,448** ,483** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00013 VAR00014 VAR00015 VAR00016 VAR00017 

VAR00027 
Pearson Correlation ,267 ,396** ,463** ,379** ,553** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00028 
Pearson Correlation ,442** ,450 ,360** ,534** ,468** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00029 Pearson Correlation ,396** ,371** ,343 ,452** ,368** 
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Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00030 
Pearson Correlation ,393** ,480** ,354** ,486 ,389** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00031 
Pearson Correlation ,342** ,457** ,314** ,432** ,419 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 272 274 274 274 274 

VAR00032 
Pearson Correlation ,380** ,431** ,309** ,501** ,361** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00033 
Pearson Correlation ,392** ,441** ,292** ,435** ,453** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 271 273 273 273 273 

VAR00034 
Pearson Correlation ,462** ,463** ,321** ,425** ,388** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00035 
Pearson Correlation ,457** ,515** ,427** ,398** ,421** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00036 
Pearson Correlation ,318** ,391** ,365** ,270** ,388** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00037 
Pearson Correlation ,425** ,349** ,409** ,436** ,545** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00038 
Pearson Correlation ,511** ,424** ,361** ,444** ,412** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00018 VAR00019 VAR00020 VAR00021 VAR00022 

VAR00027 
Pearson Correlation ,420 ,450** ,330** ,379** ,441** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00028 
Pearson Correlation ,570** ,457 ,446** ,464** ,408** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00029 
Pearson Correlation ,559** ,416** ,417 ,389** ,337** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00030 
Pearson Correlation ,504** ,406** ,371** ,350 ,430** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00031 
Pearson Correlation ,537** ,480** ,429** ,385** ,374 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 274 274 274 274 274 

VAR00032 
Pearson Correlation ,465** ,465** ,461** ,427** ,391** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00033 
Pearson Correlation ,533** ,388** ,380** ,381** ,364** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 273 273 

VAR00034 
Pearson Correlation ,498** ,430** ,448** ,402** ,397** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00035 
Pearson Correlation ,457** ,434** ,540** ,519** ,494** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00036 
Pearson Correlation ,341** ,443** ,473** ,397** ,392** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00037 
Pearson Correlation ,381** ,548** ,519** ,534** ,447** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00038 
Pearson Correlation ,467** ,525** ,502** ,483** ,482** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 
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Correlations 
 VAR00023 VAR00024 VAR00025 VAR00026 VAR00027 

VAR00027 
Pearson Correlation ,375 ,536** ,431** ,496** 1** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000  
N 275 275 275 275 275 

VAR00028 
Pearson Correlation ,410** ,521 ,547** ,542** ,439** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00029 
Pearson Correlation ,386** ,385** ,440 ,532** ,314** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00030 
Pearson Correlation ,334** ,472** ,411** ,472 ,435** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00031 
Pearson Correlation ,345** ,398** ,372** ,485** ,395 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 274 274 274 274 274 

VAR00032 
Pearson Correlation ,285** ,509** ,453** ,541** ,386** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00033 
Pearson Correlation ,392** ,413** ,400** ,498** ,355** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 273 273 

VAR00034 
Pearson Correlation ,330** ,396** ,367** ,502** ,330** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00035 
Pearson Correlation ,312** ,375** ,445** ,370** ,318** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00036 
Pearson Correlation ,298** ,420** ,355** ,372** ,280** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00037 
Pearson Correlation ,431** ,474** ,532** ,438** ,450** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00038 
Pearson Correlation ,403** ,527** ,549** ,459** ,422** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00028 VAR00029 VAR00030 VAR00031 VAR00032 

VAR00027 
Pearson Correlation ,439 ,314** ,435** ,395** ,386** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00028 
Pearson Correlation 1** ,679 ,664** ,566** ,630** 
Sig. (2-tailed)  ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00029 
Pearson Correlation ,679** 1** ,632 ,636** ,628** 
Sig. (2-tailed) ,000  ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00030 
Pearson Correlation ,664** ,632** 1** ,648 ,540** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000  ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00031 
Pearson Correlation ,566** ,636** ,648** 1** ,599 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000  ,000 
N 274 274 274 274 274 

VAR00032 
Pearson Correlation ,630** ,628** ,540** ,599** 1** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000  
N 275 275 275 274 275 

VAR00033 
Pearson Correlation ,607** ,463** ,566** ,641** ,601** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 272 273 

VAR00034 
Pearson Correlation ,569** ,526** ,630** ,662** ,560** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00035 
Pearson Correlation ,500** ,457** ,502** ,564** ,509** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 
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VAR00036 
Pearson Correlation ,339** ,357** ,359** ,471** ,472** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00037 
Pearson Correlation ,410** ,326** ,378** ,402** ,443** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00038 
Pearson Correlation ,537** ,439** ,511** ,403** ,442** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

 
Correlations 
 VAR00033 VAR00034 VAR00035 VAR00036 VAR00037 

VAR00027 
Pearson Correlation ,355 ,330** ,318** ,280** ,450** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00028 
Pearson Correlation ,607** ,569 ,500** ,339** ,410** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00029 
Pearson Correlation ,463** ,526** ,457 ,357** ,326** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00030 
Pearson Correlation ,566** ,630** ,502** ,359 ,378** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00031 
Pearson Correlation ,641** ,662** ,564** ,471** ,402 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 272 274 274 274 274 

VAR00032 
Pearson Correlation ,601** ,560** ,509** ,472** ,443** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00033 
Pearson Correlation 1** ,714** ,617** ,498** ,440** 
Sig. (2-tailed)  ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 273 273 

VAR00034 
Pearson Correlation ,714** 1** ,666** ,637** ,507** 
Sig. (2-tailed) ,000  ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00035 
Pearson Correlation ,617** ,666** 1** ,627** ,416** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000  ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00036 
Pearson Correlation ,498** ,637** ,627** 1** ,575** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000  ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00037 
Pearson Correlation ,440** ,507** ,416** ,575** 1** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000  
N 273 275 275 275 275 

VAR00038 
Pearson Correlation ,508** ,493** ,526** ,443** ,496** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00038 VAR00039 VAR00040 VAR00041 VAR00042 

VAR00027 
Pearson Correlation ,422 ,278** ,420** ,404** ,298** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00028 
Pearson Correlation ,537** ,424 ,529** ,592** ,499** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00029 
Pearson Correlation ,439** ,434** ,515 ,500** ,485** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00030 
Pearson Correlation ,511** ,412** ,484** ,599 ,516** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00031 
Pearson Correlation ,403** ,392** ,494** ,545** ,501 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 274 274 274 272 274 

VAR00032 
Pearson Correlation ,442** ,398** ,544** ,518** ,489** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
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N 275 275 275 273 275 

VAR00033 
Pearson Correlation ,508** ,460** ,542** ,548** ,491** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 271 273 

VAR00034 
Pearson Correlation ,493** ,455** ,609** ,579** ,568** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00035 
Pearson Correlation ,526** ,401** ,442** ,555** ,638** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00036 
Pearson Correlation ,443** ,456** ,568** ,484** ,482** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00037 
Pearson Correlation ,496** ,559** ,520** ,417** ,338** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00038 
Pearson Correlation 1** ,535** ,558** ,623** ,541** 
Sig. (2-tailed)  ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

 
Correlations 
 total 

VAR00027 
Pearson Correlation ,584 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00028 
Pearson Correlation ,741** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00029 
Pearson Correlation ,655** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00030 
Pearson Correlation ,682** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00031 
Pearson Correlation ,665** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 274 

VAR00032 
Pearson Correlation ,680** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00033 
Pearson Correlation ,675** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 273 

VAR00034 
Pearson Correlation ,713** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00035 
Pearson Correlation ,700** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00036 
Pearson Correlation ,605** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00037 
Pearson Correlation ,656** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00038 
Pearson Correlation ,704** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

 
Correlations 
 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00006 VAR00007 

VAR00039 
Pearson Correlation ,304 ,265** ,327** ,243** ,379** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00040 
Pearson Correlation ,371** ,438 ,430** ,380** ,478** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00041 Pearson Correlation ,488** ,542** ,480 ,392** ,536** 
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Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 273 273 

VAR00042 
Pearson Correlation ,471** ,536** ,458** ,435 ,564** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

total 
Pearson Correlation ,620** ,651** ,715** ,692** ,732 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00008 VAR00009 VAR00010 VAR00011 VAR00012 

VAR00039 
Pearson Correlation ,283 ,366** ,294** ,373** ,405** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00040 
Pearson Correlation ,380** ,398 ,374** ,446** ,480** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00041 
Pearson Correlation ,358** ,396** ,311 ,424** ,430** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 273 273 

VAR00042 
Pearson Correlation ,318** ,351** ,301** ,411 ,459** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

total 
Pearson Correlation ,636** ,726** ,687** ,730** ,743 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00013 VAR00014 VAR00015 VAR00016 VAR00017 

VAR00039 
Pearson Correlation ,470 ,361** ,353** ,449** ,378** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00040 
Pearson Correlation ,482** ,469 ,391** ,499** ,397** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00041 
Pearson Correlation ,434** ,514** ,364 ,487** ,396** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 271 273 273 273 273 

VAR00042 
Pearson Correlation ,398** ,467** ,389** ,354 ,349** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

total 
Pearson Correlation ,686** ,704** ,673** ,721** ,694 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00018 VAR00019 VAR00020 VAR00021 VAR00022 

VAR00039 
Pearson Correlation ,440 ,426** ,355** ,250** ,296** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00040 
Pearson Correlation ,540** ,526 ,449** ,395** ,417** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00041 
Pearson Correlation ,545** ,479** ,527 ,404** ,386** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 273 273 

VAR00042 
Pearson Correlation ,525** ,415** ,491** ,426 ,366** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

total 
Pearson Correlation ,726** ,694** ,703** ,711** ,714 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00023 VAR00024 VAR00025 VAR00026 VAR00027 
VAR00039 Pearson Correlation ,351 ,359** ,400** ,424** ,278** 
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Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00040 
Pearson Correlation ,471** ,556 ,376** ,603** ,420** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

VAR00041 
Pearson Correlation ,371** ,475** ,427 ,543** ,404** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 273 273 

VAR00042 
Pearson Correlation ,328** ,378** ,342** ,419 ,298** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

total 
Pearson Correlation ,627** ,703** ,731** ,704** ,584 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00028 VAR00029 VAR00030 VAR00031 VAR00032 

VAR00039 
Pearson Correlation ,424 ,434** ,412** ,392** ,398** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00040 
Pearson Correlation ,529** ,515 ,484** ,494** ,544** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

VAR00041 
Pearson Correlation ,592** ,500** ,599 ,545** ,518** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 273 273 272 273 

VAR00042 
Pearson Correlation ,499** ,485** ,516** ,501 ,489** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

total 
Pearson Correlation ,741** ,655** ,682** ,665** ,680 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 274 275 

 
Correlations 
 VAR00033 VAR00034 VAR00035 VAR00036 VAR00037 

VAR00039 
Pearson Correlation ,460 ,455** ,401** ,456** ,559** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00040 
Pearson Correlation ,542** ,609 ,442** ,568** ,520** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

VAR00041 
Pearson Correlation ,548** ,579** ,555 ,484** ,417** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 271 273 273 273 273 

VAR00042 
Pearson Correlation ,491** ,568** ,638** ,482 ,338** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

total 
Pearson Correlation ,675** ,713** ,700** ,605** ,656 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 273 275 275 275 275 

 
Correlations 
 VAR00038 VAR00039 VAR00040 VAR00041 VAR00042 

VAR00039 
Pearson Correlation ,535 1** ,555** ,500** ,401** 
Sig. (2-tailed) ,000  ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00040 
Pearson Correlation ,558** ,555 1** ,677** ,498** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000  ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

VAR00041 
Pearson Correlation ,623** ,500** ,677 1** ,655** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000  ,000 
N 273 273 273 273 273 

VAR00042 
Pearson Correlation ,541** ,401** ,498** ,655 1** 
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000  
N 275 275 275 273 275 

total Pearson Correlation ,704** ,591** ,718** ,726** ,667 
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Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 275 275 275 273 275 

 
Correlations 
 total 

VAR00039 
Pearson Correlation ,591 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00040 
Pearson Correlation ,718** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

VAR00041 
Pearson Correlation ,726** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 273 

VAR00042 
Pearson Correlation ,667** 
Sig. (2-tailed) ,000 
N 275 

total 
Pearson Correlation 1** 
Sig. (2-tailed)  
N 275 

 
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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