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  :مقدمة  

إن النظــر إلــى التربیــة بمختلــف إجراءاتهــا ووســـائطها یعتبــر إحــدى المصــادر الأساســیة للقــوة بالنســـبة       
نللفـــرد والمجتمـــع، وهـــذا ینطبـــق علـــى كافـــة المجتمعـــات القد تفاوتـــت  یمـــة والمعاصـــرة، المتقدمـــة والنامیـــة، وإ

الاهتمـــام جـــد واســـع بالنظـــام  درجــة الاعتمـــاد علـــى عملیـــات التربیـــة باعتبارهــا مصـــدر للقـــوة، ومـــن هنـــا كــان
التربــوي باعتبــاره الأداة  الأساســیة فــي تطــویر المجتمــع وتنمیتــه، كمــا أنــه العامــل الفعــال لإكســاب المجتمــع 
المعرفـــة والثقافـــة والأخـــلاق، إلا أنـــه یعـــرف مشـــكلات عدیـــدة ومتنوعـــة لیســـت كلهـــا علـــى درجـــة واحـــدة مـــن 

وغیرهــــا مــــن المكونــــات وخصائصــــها ) قافــــة، الاقتصــــادالســــكان، الث(حــــدة، تبــــدأ مــــن المجتمــــع بمكوناتــــه ال
 .ومتطلباتها وتأثیراتها الإیجابیة والسلبیة، وتتفاعل داخل المدرسة بمكوناتها التي تؤثر في عملیة التعلیم

" الغـش فـي الامتحانـات"ومن بین أهم مشكلات التعلیم التي أصبحت تشكل عائقا لتحقیق العملیة التربویـة   
مــن المشـكلات المعاصــرة التــي تمـس جمیــع المجتمعـات وفــي كافـة المجــالات، فصــحیح  بحیـث یعتبــر الغـش

أنه عادة قدیمة، لكنـه أصـبح یتنـامى بشـكل ملفـت للنظـر، كمـا أصـبح مثیـرا للقلـق فـي مجتمعـات معینـة دون 
أخرى، وبما أن الغش في الوسط المدرسي، هو أحد مظاهر الغش في شتى تجلیاتـه، فـلا أحـد یشـك بـالوتیرة 

لتــي یتنــامى بهــا فــي مدارســنا الجزائریــة بشــكل ملحــوظ، ومثلمــا یتطــور كــل شــيء ویتــأثر بالتكنولوجیــا، فقــد ا
تـأثرت هــذه الظــاهرة بكـل التقنیــات الحدیثــة، وتمكــن التلامیـذ مــن اســتحداث وســائل جدیـدة للغــش، كــل حســب 

ــــة ــــى أهــــم  إمكانیاتــــه، وبمــــا أن الغــــش تقــــف وراءه العدیــــد مــــن العوامــــل، جــــاءت دراســــتنا محاول الوقــــوف عل
  .المحددات الاجتماعیة والثقافیة لظاهرة الغش في الوسط المدرسي

 :الجانب النظري ویتضمن: واستجابة لمتطلبات هذا الموضوع تم تقسیم الدراسة إلى جانبین أساسین 

تنــــاول الإطــــار العــــام للدراســــة وفیــــه تمهیــــد الفصــــل، تحدیــــد الإشــــكالیة، الفرضــــیات، أهمیــــة : الفصــــل الأول
 .الدراسة، تحدید المفاهیم، الدراسات السابقة، التوجه النظري للدراسة، خلاصة الفصل

یـدور حـول ظـاهرة الغـش فـي الامتحانـات حیـث تضـمن تمهیـد الفصـل، الأسـباب الاجتماعیـة : الفصل الثاني
رة الغـش، والثقافیة للغش في الامتحانات، الأسالیب التقلیدیـة والحدیثـة فـي الغـش، مراحـل تطـور انتشـار ظـاه

  .الآثار المترتبة عن الغش المدرسي، خلاصة الفصل

 :أما الجانب المیداني فیتضمن أیضا فصلین 



 ب 
 

تنـــاول الإجـــراءات المنهجیـــة للدراســـة التـــي تحتـــوي علـــى تمهیـــد الفصـــل، مجـــلات الدراســـة، : الفصـــل الثالـــث
 .الفصلالمنهج والأدوات المستعملة، العینة وكیفیة اختیارها وخصائصها، خلاصة 

  .ویتضمن تمهید الفصل، عرض النتائج ومناقشتها، ثم استنتاجات عامة، فالخاتمة: الفصل الرابع



 

 
 

    

  

  

   

  الجانب  
  النظري

    



 

 
 

 

  
 تمهیــــــــــــــد

 الإشكالیة -

 فرضیات الدراسة -

 أهمیة الدراسة -

 تحدید المفاهیم -

 الدراسات السابقة -

 التوجه النظري -

  خلاصة
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  :تمهید

تتحـــدد معالمـــه إلا بعـــد تحدیـــد الإطـــار  إن البحـــث السوســـیولوجي عامـــة والسوســـیوتربوي خاصـــة لا  
یكتسي أهمیة بالغة بالنسبة للدراسات السوسیوتربویة، وتحدیـد الإطـار العـام للدراسـة بغیـة العام للدراسة الذي 

تحدیـد جمیـع العملیـات التـي تنطلـق علـى أساسـها الدراسـة، والتـي تتوقـف أیضـا علیهـا الخطـوات والإجــراءات 
ات الدراســة التــي البحثیــة فــي المراحــل اللاحقــة، انطلاقــا مــن إشــكالیة الدراســة، إلــى أهمیــة الدراســة، ففرضــی

تعبـر عــن إجابــات مؤقتـة نحــاول اختبارهــا میـدانیا، ثــم التطــرق إلـى مفــاهیم الدراســة ثـم نتطــرق إلــى الدراســات 
  .السابقة التي تناولت الموضوع محل الدراسة، لیتم تناول التوجه النظري المتبنى في معالجة الموضوع

لدراسـة، مـن خـلال تنـاول النقـاط سـالفة الـذكر، بـدءا ومنه فإن هذا الفصل یحاول تحدید المعالم الأساسیة ل  
  .من الإشكالیة إلى غایة التوجه النظري للدراسة
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I. إشكالیة الدراسة:  

تهتم المجتمعات علـى اخـتلاف درجـات رقیهـا وتقـدمها بمتعلمیهـا وبشـبابها لأنهـا تعقـد علـیهم الآمـال   
حاجــة : فــي اســتقرارها، وتطورهــا، وتقــدمها، وتــزداد أهمیــة هــذه الفئــة فــي المجتمعــات النامیــة لســببین أولهمــا

ها بالدرجـة الأولـى علـى شـبابها الإسراع في عملیة التنمیة القومیة الشاملة التي تقـع مسـؤولیت إلىالمجتمعات 
ارتفــاع نســبة هــذه الفئــة العمریــة بالقیــاس علــى بقیــة الفئــات العمریــة الأخــرى وهــذا مــا : ومتعلمیهــا، وثانیهمــا

: فضــیلة عرفــات(نفســه  الإنســانیجعلنــا نــرى فــي وجــوه الجیــل الجدیــد مســتقبل الأمــم والحضــارات، ومســتقبل 
تعترضـــه العدیـــد مـــن المشـــاكل الاجتماعیـــة والتعلیمیـــة التـــي أن هـــذا الجیـــل الجدیـــد  إلا، )273ص  ،2002

  .تشكل عائقا أمامه

كمــا یمكــن القــول هنــا أن ظــاهرة الغــش فــي الامتحانــات، منتشــرة كثیــرا فــي مدارســنا الجزائریــة، وهــي   
مــن أخطـــر المشـــاكل التـــي یواجههـــا التعلـــیم، وأكثرهـــا تـــأثیرا علـــى الطالـــب نفســـه وعلـــى المجتمـــع، وغالبـــا مـــا 

الغــش مــع عــدة ســلوكیات ســلبیة وأخــلاق ذمیمــة، مثــل الكــذب والســرقة وخیانــة الأمانــة، وقــد عرفــت  یجتمــع
المدرســة التربویـــة الجزائریــة، مســـارا تصـــاعدیا لظــاهرة الغـــش بـــل أصــبحت مكســـبا عنـــد الكثیــرین، وحقـــا مـــن 

  .حقوق المتمدرسین لا یمكن التنازل عنه وأنه وسیلة لبلوغ الأهداف المرجوة

ش من الموضوعات التربویة، والنفسیة، والاجتماعیـة والثقافیـة المعقـدة، وذلـك نظـرا لتعـدد ویعتبر الغ  
أشـــكاله ومدلولاتـــه، ومســـتویاته، وأســـالیبه، ولموضـــوع الغـــش عـــدة جوانـــب تربویـــة واجتماعیـــة وثقافیـــة ودینیـــة 

ذ الصـغر ، فالغش بصفة عامـة عـادة یعتـاد علیهـا منـ)5ص  ،2012: سعد محمد حسین(واقتصادیة وأمنیة 
بالمدرسـة ثــم  بالآبـاء مـروراالتربیـة والتنشـئة مـن البیئــة الاجتماعیـة المحیطـة بـه، تبــدأ  إلــىوترجـع هـذه العـادة 
  .المجتمع الخارجي

ــة الرفــــاق، خاصــــة فـــي مرحلــــة المراهقــــة حیــــث یخضـــع المراهــــق لقواعــــد هــــذه    دون أن نغفـــل جماعــ
، ویمتثـــل لأوامــــرهم ســـواء بــــالغش مــــثلهم أو إلیهــــا بولائـــه وانتمائــــه مــــن الأســـرة إلیهــــاالجماعـــة، التــــي ینتمـــي 

  ).6، ص2013: شریكي ویزة(بتغشیشهم 

  مبدأ تكافؤ إهدار إلىكما أن الغش في الامتحانات من العادات السیئة التي تؤدي   
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المجتمــع، بالإضــافة أنــه یســاعد علــى تولــد الضــغائن  خلــل فــي إحــداث إلــىممــا یــؤدي  تلامیــذالفــرص بــین ال
راد المجتمــع، فضــلا علــى أنــه قــد أصــبح ســلوكا یعتــاد علیــه فــي حیاتــه ولا یتخلــى عنــه، وهــذا وأحقــاد بــین أفــ

  .تدمیر القواعد السویة في التعامل بین أفراد المجتمع إلىبدوره یؤدي 
الغــش فــي الامتحانــات والواجبــات المدرســیة أیضــا مــن الظــواهر التــي قلمــا یخلــو منهــا مجتمــع مــن و   

د وســـائل الغـــش وطرقـــه وفقـــا لثقافـــة المجتمـــع ودرجـــة تحضـــره، فالمجتمعـــات المجتمعـــات المعاصـــرة، وتتعـــد
مكانیـــاتالبســـیطة تســـتخدم وســـائل تتناســـب  المجتمعـــات الأكثـــر  تلامیـــذتلـــك المجتمعـــات، بینمـــا یســـتخدم  وإ

فــــي المــــدارس  تلامیــــذتحضــــرا وســــائل أكثــــر تطــــورا، فالوســــائل الكثیــــرة والمختلفــــة التــــي یســــتخدمها بعــــض ال
ویحصــلون بهــا علــى أعلــى العلامــات التــي یســتحقونها، فإنهــا لا تختلــف عــن الســرقة، فالغشــاش شــأنه شــأن 
السارق الذي یأخذ ما لا یملك ولا یستحق، فهـو یأخـذ جهـد غیـره لینسـبه لنفسـه ولا نؤیـد الوسـیلة التـي حصـل 

، وبالهـــاتف تلامیـــذكلام المتبـــادل بـــین البهـــا علـــى المعلومـــات والأفكـــار،  فـــالغش بـــالأوراق المكتوبـــة أو بـــال
  .غایة واحدة وهي الحصول على ما لیس من حقه إلىالمحمول كله في النهایة یصل 

وظــاهرة الغــش لا یمكــن حصــر أســبابها فــي جانــب واحــد، وهــو مــا یعنــي أنهــا ذات أســباب متعــددة،   
نفســیة، واقتصــادیة، أو  المدرســي قــد یكــون لهــا أســباب وســطبــالأخص الغــش فــي الو حیــث أن ظــاهرة الغــش 

 وســطأسـباب اجتماعیــة ثقافیــة، وممــا هــو ملاحــظ وجــود نــدرة فــي الدراســات التــي تناولــت ظــاهرة الغــش فــي ال
الاجتماعیـة والثقافیـة لظـاهرة الغـش فـي  الأبعادالمدرسي في الجزائر بشكل عام، وفي الدراسات التي تناولت 

 الأبعـادمـن هنـا كانـت مشـكلة البحـث تتعلـق بتحدیـد المدرسي بشكل خاص، وهذا فـي حـدود علمنـا، و  وسطال
لـة التعلـیم في مرحلة هامة جدا من مراحـل التعلـیم وهـي مرح تلامیذالاجتماعیة والثقافیة لظاهرة الغش لدى ال

  . المتوسط
المدرسـي بالنسـبة  وسـطومن أجل التعرف على المحـددات الاجتماعیـة والثقافیـة لظـاهرة الغـش فـي ال  

  :لتعلیم المتوسط من وجهة نظر الأساتذة أنفسهم تم طرح التساؤلات التالیةمرحلة ا تلامیذل
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  هل للأسرة دور في لجوء التلمیذ للغش في الامتحانات؟  -

  هل لجماعة الرفاق دور في لجوء التلمیذ للغش في الامتحانات؟  -

  هل لوسائل التكنولوجیا دور في لجوء التلمیذ للغش في الامتحانات؟  -

II.  الدراسةفرضیات:  

  .للأسرة دور في لجوء التلمیذ للغش في الامتحانات  -1

  .لجماعة الرفاق دور في لجوء التلمیذ للغش في الامتحانات  -2

  .دور في لجوء التلمیذ للغش في الامتحانات لوسائل التكنولوجیا -  3

III. أهمیة الدراسة:  

تعكــس متغیـــرات الدراســـة أهمیــة بالغـــة لكونهـــا محــل بحـــث السوســـولوجین والخبــراء فـــي میـــدان علـــم   
الاجتمــاع وخاصــة فــي میــدان علــم الاجتمــاع التربــوي وذلــك قصــد تســلیط الضــوء علــى التلامیــذ المتمدرســین 

لغــش عملیــة ا إلــىوالــذین ظهــرت عنــدهم آلیــات تحایــل فــي التحصــیل الدراســي، حیــث تمثــل ذلــك فــي اللجــوء 
لــى هنــا یمكــن تبیــان إ غت فــي امتحانــات رســمیة أو عادیــة و كوســیلة یتخــذها التلمیــذ للإجابــة عــن أســئلة صــی

  :أهمیة دراستنا الحالیة في بعض النقاط

تظهــر الدراســة الحالیـــة نوعــا مـــن الثقــل العلمـــي كونهــا بحـــث میــداني یقـــف علــى واقـــع الظــاهرة وكـــذلك   -1
  .دمعرفة وجهة نظر المختصین في هذا الصد

وتتضــح أهمیـــة الدراســة الحالیـــة مـــن قیمــة متغیراتهـــا مــن الوجهـــة الاجتماعیـــة الثقافیــة والتربویـــة، حیـــث   -2
  .أهمیة هذه المتغیرات في جمیع أبعاد حیاة الفرد) والأجنبية العربی(الدراسات على المستوى العالمي 

ط بحـث حـول الاهتمـام التربـوي وضـع خطـ إلـى والمسـئولینتساعد هذه الدراسة في لفـت انتبـاه البـاحثین   -3
  .والاجتماعي المتكامل لمثل هذه الظاهرة
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IV. تحدید المفاهیم:  

أهـــــم المفـــــاهیم المتعلقـــــة بموضـــــوع البحـــــث وأبعـــــاده وذلـــــك مـــــن خـــــلال تحدیـــــد  إلـــــىیمكــــن الإشـــــارة   
  :المصطلحات المستخدمة في الموضوع والتي تتمثل في

وجماعـة  هـذا البحـث تلـك العوامـل التـي تـرتبط بالأسـرةیقصـد بهـا فـي : المحددات الاجتماعیـة والثقافیـة -1
  .التلمیذ على الغش في الامتحان إقدامعن  مسئولةالرفاق ووسائل التكنولوجیا وتكون 

للتلامیـذ الــذین تحصــلوا فــي نهایــة  "المتوســطة"هــي المرحلـة التعلیمیــة الثانیــة : مرحلــة التعلــیم المتوســط  -2
وأســتحدث التعلــیم المتوســط ذو أربــع ســنوات  10مــن  5القبــول یســاوي مرحلــة التعلــیم الابتــدائي علــى معــدل 

مـدیر التقـویم والتوجیـه (والذي تـم فیـه تعـدیل منهـاج التعلـیم المقـرر  2003/2004بدایة من الموسم الدراسي 
  ).2005والاتصال، 

  :الأسرة  -3

 زواجیـهبأنها جماعـة بیولوجیـة نظامیـة تتكـون مـن رجـل وامـرأة یقـوم بینهمـا رابطـة  "إبراهیم السید"عرفها   -1
  .مقررة، وأبناؤهما

 الأسـرةوتتألف الأسرة الإنسانیة البیولوجیة العامة مـن الآبـاء والأبنـاء، وقـد تشـمل علـى هـذا الشـكل مصـطلح 
المحـددة  الأسـرةالأولیـة أو  رةالأسـ أوالبیولوجیـة  أوالمباشـرة  والأسـرة،  LA FAMILE Nucléaireالنـواة

  ).52ص ، 2003: إبراهیم جابر السید(
یـربطهم الـزواج والـدم أو التبنـي یؤلفـون بیتـا  الأفـرادبأنهـا جماعـة مـن  "هـادي الجـوهري"في حـین عرفهـا   -2

عبــد (زوجــة، أب وأم، أخ وأخــت مكــونین ثقافــة مشــتركة  أوواحـدا ویتفــاعلون ســویا ولكــل دوره المحــدد كــزوج 
  ).52ص  ،2003: دي الجوهريالها

نســاء، : مجموعــة الأشــخاص الــذین ینتمــون لبیــت واحــد بأنهــا الأســرةفقــد عرفــت  "نــوربیر ســلامي"أمــا   -3
  ).197ص  ،2001:  نوربیر سلامي( الأسرةأطفال، خدم، یخضعون لسلطة زعیم 

هــذا  إنوأبناؤهمــا،  والأم الأبهــي جماعــة اجتماعیــة صــغیرة تتكــون عــادة مــن : للأســرة الإجرائــيالتعریــف 
  .التعریف هو أحد أبعاد الدراسة والذي سیشكل أحد محاور الاستبیان الذي سیجیب عنه عینة الدراسة
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  :جماعة الرفاق  -4

ها مجموعـة تتكـون مـن أفـراد متسـاوین تقـوم بیـنهم روابـط طبیعیـة علـى قـدم أنب "عبد االله الرشدان"عرفها   -1
یشـعر العضـو داخلهــا بنـوع مـن الاســتقلالیة،  إذ. أنفسـهم تعبیــرا ذاتیـا نالمسـاواة، ووفقـا لمیـولهم، ویعبــرون عـ

یخضـع لمعـاییر  أن، فالعضـو فیهـا یجـب أفرادهـاتـؤثر علـى سـلوك  أنهـا إذوتعتبر هذه الجماعـة أداة ضـبط، 
، 317ص ، 2005:عبـد االله زاهـي الرشـدان. (بهـا الجماعة التي تحدد لـه نـوع الاتصـالات التـي یمكـن القیـام

318(.  
 أنتلـــك الجماعـــة التـــي تتكـــون مـــن أعضـــاء یمكـــن  بأنهـــا "شـــریف رالســـید عبـــد القـــاد"فـــي حـــین عرفهـــا   -2

على أساس من المساواة، وهذه الجماعة لها خاصة الضـم والاحتـواء فهـي تضـم  الأخریتعامل كل منهم مع 
المتســـاویة الأطفــال مـــن نفـــس الســن تقریبـــا، وأحیانـــا مــن نفـــس الجـــنس وتتعامــل معهـــم علـــى أســاس المكانـــة 

  .)42ص، 2005:السید عبد القادر شریف(
، تــربط أشــخاص أو أفــرادجملــة  بأنهــافقــد عرفــا جماعــة الرفــاق  "صــادق هســری"و "زكریــا الشــربیني" أمــا  -3

بینهم علاقات متبادلـة ومتداخلـة، ویضـمهم وعـي، ولا یمثـل دخـول فـرد فیهـا زیـادة عددیـة فحسـب، بـل تغییـرا 
  ).128ص، 2001:قصاد ویسریه الشربینيزكریا (الوظیفیة السلوكیة فیه  تأثیراتهاكیفیا فیما یخص 

هـي الجماعــات الأولیــة الصـغیرة التــي تتكـون بشــكل عفـوي، وتقــوم علــى :التعریـف الإجرائــي لجماعــة الرفــاق
التلمیـذ،  المدرسـة تشـكل جـزءا رئسـیا فـي حیـاة أساس التجانس في العمر والاهتمامات، وجماعات الرفاق في

التعریـــف هـــو أحـــد أبعـــاد الدراســـة والـــذي سیشـــكل أحـــد محـــاور الاســـتبیان الـــذي ســـیجیب عنـــه عینـــة إن هـــذا 
  .الدراسة

  :وسائل التكنولوجیا -5

بأنها التقنیات الحدیثة التي ظهرت فـي نهایـة القـرن العشـرین وبدایـة القـرن الواحـد  "إبراهیم بعزیز"عرفها   -1
الســاحة  إلـىكـالتلفزیون والرادیـو، السـینما، الجرائـد، جـاءت  والعشـرین، فبعـد ظهـور وسـائل الاتصـال التقلیدیـة

الإعلامیـــة وســـائل الاتصـــال الجدیـــدة، كالحاســـوب، الانترنـــت، وســـائل التســـجیل الرقمیـــة، تقنیـــات الاتصـــال 
ـــــة الوضـــــوح، الصـــــحافة الالكترونیـــــة، وســـــائل  ـــــة العالی ـــــة، المـــــدونات  الإعـــــلامالرقمی الاجتماعیـــــة الالكترونی

وغیرهــــا مـــن التقنیــــات الاتصــــالیة  الســــمع بصـــریةیات المحادثـــة، مواقــــع بـــث التســــجیلات الالكترونیـــة، منتــــد
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ص  ،2011: إبــراهیم بعزیــز(الحدیثــة التــي لا تكــاد تتوقــف عــن التجــدد والتطــور، بصــفة مســتمرة ومتواصــلة 
68.(  

بأنها الوسائل التـي تنطـوي علـى الخصـائص الإعلامیـة  "جاسم الشهاب"و "أسعد وطفة"في حین عرفها   -2
المسموعة والمرئیـة والمقـروءة التـي تكـون فـي متنـاول الأكثریـة السـاحقة مـن أفـراد المجتمـع وشـرائحه الواسـعة 

  ).206ص  ،2003: علي أسعد وطفة وعلي جاسم الشهاب(
تكنولوجیـا الحاسـب الآلـي وتكنولوجیـا فقد عرفتها بأنها كل ما ترتب على الانـدماج بـین  "أمل محمد"أما   -3

الاتصــال الســلكیة واللاســلكیة والالكترونیــات الدقیقــة والوســائط المتعــددة مــن أشــكال جدیــدة للتكنولوجیــا ذات 
وجمــع وتخــزین ومعالجــة ونشــر واســترجاع المعلومــات بأســلوب یعتمــد علــى الــنص  إنتــاجقــدرات فائقــة علــى 

أمـل . (من مؤثرات الاتصـال التفـاعلي الجمـاهیري والشخصـي معـا والصوت والصورة والحركة واللون وغیرها
  ).49ص  ،2010: محمد خطاب

هــي كــل الوســائل والطــرق والأدوات التــي تنتقــل عبرهــا المعلومــات : لوســائل التكنولوجیــا الإجرائــيالتعریــف 
ل أحـد محـاور ، سواء كانت مسموعة أو مقروءة، وهذا التعریف هو أحد أبعـاد دراسـتنا والـذي سیشـكوالأخبار

  .عنه عینة الدراسة الاستبیان الذي یستجیب
  :الامتحان-6

بأنــه موقــف علمــي تطبیقــي، یوضــع فیــه التلامیــذ للكشــف عــن  "زینــب النجــار"و "حســین شــحاتة"عرفــه   -1
المعــارف والمعلومــات والمفــاهیم والأفكــار، والأداءات الســلوكیة التــي اكتســبوها خــلال تعلمهــم لموضــوع مــن 

  ).24ص  ،2003: حسین شحاتة وزینب النجار(و المهارات في مدة زمنیة معینةالموضوعات، أ
بأنـه ممارسـات تطبـق لتقیـیم المعرفـة أو المهـارات غالبـا  "نانسي باتریسـا"و "جون كولینز"في حین عرفه   -2

 إمكــانمــا تكــون مجموعــة رســمیة مــن الأســئلة موضــوعة بهــدف اختبــار معلومــات محــددة علــى الــرغم مــن 
ص  ،2008: جـــون كـــولینز ونانســـي باتریســـا أوبـــراین(عملیـــة اختبـــار لقـــدرة أو إنجازهـــا  أیـــةفظـــة شـــمول الل

230.(  
المهـــارات یكـــون الامتحـــان غالبـــا عبـــارة عـــن  أوكمـــا عرفـــاه أیضـــا بأنـــه تمـــرین یســـتخدم لتقیـــیم المعرفـــة   -3

كــان التلمیــذ یملــك قــدرات  إذامجموعــة مــن الأســئلة أو المهــام تعنــي بتولــد تمثیــل كمــي یســتخدم لتحدیــد مــا 
ص  ،2008: جــون كــولینز ونانســي باتریســا أوبــراین(معینــة أو یفهــم معلومــات معینــة، أو لتعزیــز نمــو الفــرد 

587.(  



 

 
  13 

 إتقانــهأداة قیــاس یــتم مــن خلالهــا فحــص التلمیــذ أو المتقــدم للتأكــد مــن مــدى : للامتحــان الإجرائــيالتعریــف 
  .قدرته على تحقیق الأهداف التعلیمیةلمهارات التي اكتسبها، وتقییم مدى ل

  :الغش في الامتحان -7
خــر لفــرض أر بأنــه حصــول المــتعلم علــى الإجابــة الجــاهزة مــن قــرین أو مصــد "ســهیلة محســن"تعرفــه   -1

الضـعف فـي التحصـیل  إلـىبدون جهد أو مثابرة ممـا یـؤدي  إلیهالنجاح في أداء متطلبات أو مهمات موكلة 
  ).506ص  ،2005:ويتلافاظم السهیلة محسن ك(الأكادیمي 

غیــر أمنیــة أو غیــر ســویة، لا یصــلح صــاحبها  بأنــه ســلوك غیــر خلقــي یــتم عــن نفــس "المعایطــة"عرفــه   -2
عبـد العزیــز (للقیـام بأیـة مهمـة تخــص المجتمـع مهمـا كــان نوعهـا، سیاسـیة أو إداریـة أو اجتماعیــة أو تربویـة 

  ).63ص  ،2005: المعایطة
فیعرفــه بأنــه ممارســة التلمیــذ لســلوك أو أكثــر مــن أنــواع الســلوك المختلفــة فــي الامتحــان  "العمــایرة"أمــا   -3

محمـــد (أنهـــا ســـلوك غیـــر مرغـــوب فیـــه وفقـــا للمعـــاییر الاجتماعیـــة التـــي یعـــیش فیهـــا الفـــرد  إلـــىوالتـــي تشـــیر 
  ).166ص  ،2010: محسن العمایرة

، ومحاولـة مـن الطالـب ت بالحیلـة والخدیعـةسرقة التلمیـذ معلومـاهو : للغش في الامتحان الإجرائيالتعریف 

  .لأخذ إجابة الأسئلة بطرق غیر مشروعة

V. الدراسات السابقة: 

ظــاهرة الغــش فــي الامتحانــات المدرســیة لــدى طلبــة  )2002/2003فضــیلة عرفــات محمــد الســبعاوي ( -1
كلیـة التربیـة ، جامعـة  المرحلة الإعدادیة ، أسـبابها وأسـالیبها وطـرق علاجهـا، قسـم العلـوم التربویـة والنفسـیة،

  .الموصل 
تناولت الدراسة ظاهرة الغش في الامتحانات المدرسیة وهـدفت إلـى التعـرف علـى مسـتوى الغـش فـي   

الامتحانات المدرسیة وهدفت إلى التعـرف علـى مسـتوى الغـش فـي الامتحانـات المدرسـیة لـدى طلبـة المرحلـة 
فـي الامتحانـات الإعدادیة بشكل عام كما هدفت الدراسة إلى التعرف على العلاقة بین متغیـر أسـباب الغـش 

، وتحدیـــد أســـبابها وأســـالیبها »طـــلاب وطالبـــات« ومتغیـــر الجـــنس المدرســـیة لـــدى طلبـــة المرحلـــة الإعدادیـــة 
  .الكامنة وراء لجوء الطلبة إلى الغش في الامتحانات المدرسیة
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طالبـا وطالبـة مـن أربـع مـدارس  "684" ، شـملت العینـة الباحثة المنهج الوصفي التحلیلـي استخدمت  
، ولجمــع البیانــات مــن المیــدان تــم اســتخدام الاســتبیان كــأداة العینــة بطریقــة العشــوائیة ة ، تــم اختیــارإعدادیــ

ة الوســائل الإحصــائیة المناســبة فــي تحلیــل البیانــات ومعالجتهــا إحصــائیا ثــلجمــع البیانــات، واســتخدمت الباح
  .باسیریالبونیت  ، معامل ارتباط، والاختبار الثنائي لعینة واحدةمنها معامل ارتباط بیرسون

  :وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج یمكن ذكرها كالتالي

اســـتعمال « :أســلوبا مــن بینهــا» 22«الأســالیب التــي یتبعهــا الطلبــة فـــي الغــش كمــا ذكروهــا كــان عـــددها  -
  »...قصاصات الورق الصغیرة، النظر إلى الجدار والنقل منه، الكتابة على المقعد الذي یجلس علیه

وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة بـــین المتوســـط المتحقـــق والمتوســـط النظـــري لـــلأداة أســـباب الغـــش فـــي  -
بـین متغیـر أسـباب  ارتباطیـهالامتحانات ولصالح القیمة المتحققة ، كمـا أظهـرت نتـائج الدراسـة وجـود علاقـة 

  .الغش في الامتحانات ومتغیر الجنس ولصالح الذكور

ظــاهرة الغــش فــي الاختبـارات أســبابها و أشــكالها مــن منظــور  ):2009/2010لطیفــة حســین الكنــدي (  -2
  .الهیئة العامة للتعلیم التطبیقي والتدریب، دولة الكویتمن طلبة كلیة التربیة الأساسیة، بحث ممول 

علـى أسـباب  التعـرف تناولت هذه الدراسة ظاهرة الغش في الاختبارات وأشكالها وكانـت تهـدف إلـى   
لغـــش فـــي الاختبـــارات  ، والتعـــرف علـــى  ومـــدى فاعلیـــة القـــوانین واللـــوائح الخاصـــة بهـــذه وأشـــكال ظـــاهرة ا

الظــاهرة مـــن منظـــور الطلبـــة وصـــولا إلــى الحـــد مـــن تفاقمـــه، تمحـــورت إشــكالیة الدراســـة حـــول مجموعـــة مـــن 
  :التساؤلات التالیة

  كلیة التربیة الأساسیة؟ الطلاب والطالبات من منظور طلبة ،هل ظاهرة الغش متفشیة بین  -
  ما أشكال الغش بین الطلبة؟ -
 (هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائیة بــین عینــة الدراســة تبعــا للســنة الدراســیة وذلــك فــي محــاور الدراســة -

  ؟))أشكال الغش. أسباب ظاهرة الغش
  الغش؟هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین مجتمع الطلاب ومجتمع الطالبات في موضوع  -
  ما أسباب ظاهرة الغش؟ -
  ما سبل مواجهة ظاهرة الغش؟ -
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طالـب وطالبـة ، ولجمـع البیانـات مـن  " 800" استخدمت الباحثة المنهج الوصفي التحلیلي ، وشملت العینة 
  .المیدان تم استخدام الاستبیان كأداة لجمع البیانات 

  :ليتوصلت  الدراسة إلى مجموعة من النتائج یمكن ذكرها فیما ی
مـــن عینـــة الدراســـة علـــى أن ظـــاهرة الغـــش فـــي  %92.3ذ یوافـــق طغیـــان ظـــاهرة الغـــش فـــي الامتحانـــات إ-

  .الامتحانات منتشرة في جمیع المراحل التعلیمة
یرى مـا یقـارب مـن نصـف العینـة أن المرحلـة الثانویـة تشـیع ظـاهرة الغـش وهـذا مؤشـر مهـم لأن أثـره یمتـد  -

  .رحلة الجامعیةإلى المرحلة التالیة ألا وهي الم
الطالب على سلوك الغش في الامتحانات بمراحل التعلم السـابقة مـن أبـرز أسـباب الوقـوع فـي الغـش  تعود -

  .في المرحلة الجامعیة
رغبــة الطالـب فـي الحصــول علـى معــدل مرتفـع مـن أهــم أسـباب ظــاهرة و بالامتحـان  الخـوف مـن الرســوب  -

  .الغش من منظور طلبة كلیة التربیة الأساسیة
اخـــتلاس النظـــر لمعرفـــة الإجابـــات مـــن ورقـــة الـــزملاء أثنـــاء غفلـــة المـــراقبین مـــن أكثـــر أشـــكال الغـــش فـــي  -

  .الامتحانات

إذ ســــاعد التصـــویر الــــدقیق بأحجــــام طریقـــة قدیمــــة وحدیثــــة فـــي الامتحانــــات " البراشــــیم"الأوراق الصـــغیرة  -
  .ار وتفاقم الظاهرةمتناهیة الصغر، والأجهزة الإلكترونیة ومكاتب خدمة الطلبة باستمر 

من أهم مقترحات الطلبة فیما یتعلق بسبل مواجهة الغش الحزم في تطبیق العقوبات الرادعـة لمـن یمـارس  -
الغــش وعــدم التســاهل معــه، وزیــادة الــوعي الــدیني، واعتمــاد الاختبــارات الشــفهیة مقیاســا رئیســیا فــي التقیـــیم 

    . للطالب وعدم الاكتفاء بالاختبار التحریري
 أســبابهظــاهرة الغــش فــي الامتحانــات و  ) 2011/2012نادیــة بوضــیاف بــن زعمــوش و زهــار جمــال ( ــــ3

  .من وجهة نظر كل من المعلم و المتعلم ، جامعة قاصدي مرباح ، الجزائر 
 أراءاستكشــــاف  إلــــىو كانــــت تهــــدف  راســــة موضــــوع الغــــش فــــي الامتحانــــات وأســــبابهتناولــــت هــــذه الد     

حسـب  الآراءالكشـف عـن الفـروق بـین  أخـرىهذه الظـاهرة ، و مـن جهـة  أسبابالمتعلمین و المعلمین حول 
  : الدراسة حول مجموعة من التساؤلات التالیة  إشكالیةعدة متغیرات تمحورت 

  :ل العام اؤالتس
  المتعلم ؟لامتحانات من وجهة نظر المعلم  و ماهي عوامل الغش في ا - 
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  :یة التساؤلات الفرع
لم حـــول عوامـــل الغـــش فـــي المـــتعفـــي وجهـــات النظـــر بـــین المعلـــم و  إحصـــائیةهـــل توجـــد فـــروق ذات دلالـــة -

  .؟الامتحانات
  .؟ین حول عوامل الغش باختلاف الجنسفي وجهات نظر المتعلم إحصائیةهل توجد فروق ذات دلالة -
فــي وجهــات نظــر المعلمــین حــول عوامــل الغــش بــاختلاف ســنوات  إحصــائیةهــل توجــد فــروق ذات دلالــة -

  .الخبرة ؟
 أســـتاذا "67" ، و شـــملت العینـــة باعتبـــاره المـــنهج المناســـب للتحلیـــلاســـتخدام الباحثـــان المـــنهج الوصـــفي     

 لجمـع البیانـات مـن المیـدان تـم، و لـةبورقمـن مرحلـة التعلـیم المتوسـط تلمیذا من تلامیذ السنة الرابعـة  " 90"و
الإحصـائیة  الأسـالیب، اعتمـد الباحثـان علـى مجموعـة مـن أداة الاسـتبیان ولمعالجـة بیانـات الدراسـةاستخدام 

  spssهي النسبة المئویة ، نظام الو 
  : ة من النتائج یمكن ذكرها كما یليمجموع إلىقد توصلت الدراسة و   
لم حــول عوامــل الغــش فـــي مــتعفــي وجهــات النظـــر بــین المعلــم و ال إحصــائیةلا توجــد فــروق ذات دلالــة  -

  .الامتحانات
  .في دوافع الغش من وجهة النظر المتعلم باختلاف الجنس  إحصائیةلا توجد فروق ذات دلالة  -
، دراســــة ماعیـــة لظــــاهرة الغـــش فـــي الامتحانـــاتالاجت الأبعـــاد ) 2012ســـعد محمـــد حســــین نـــوفمبر ( -4

  .، لیبیاالمختار، البیضاءعمر تربیة، جامعة ، كلیة الالإعدادیةتطبیقیة على عینة من طلاب المرحلة 
و  الإبعـــادالوقـــوف علـــى  إلـــىالاجتماعیـــة لظـــاهرة الغـــش و كانـــت تهـــدف  الأبعـــادتناولـــت هـــذه الدراســـة     

، تمحـورت الإعدادیـةالدواعي الاجتماعیة لظاهرة الغش في الامتحانات لدى الطـلاب فـي المرحلـة الأسباب و 
  :لتساؤلات التالیة دراسة حول مجموعة من ا إشكالیة

   .هل یشكل ظاهرة ؟ما مدى انتشار الغش، و  -
  .ما مدى خطورة الغش على شخصیة الطالب ؟ -
   .؟التي تقف وراء الغشالمختلفة  الأبعاد والأسبابهي  ما -
  .؟مجتمع بمشكلة الغش و تعاطیه معهاما مدى اهتمام ال -
غــش فــي الامتحانــات لــدى التلامیــذ والطــلاب بشــكل الاجتماعیــة التــي تقــف وراء مشــكلة ال الأبعــادمــا هــي  -

   .على نحو خاص ؟ ،-الإعداديالصف الثالث  – الإعدادیةلدى طلاب المرحلة عام و 
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  .؟لب لمشكلة الغش في مواقف حیاته وما مدى استمراریة ذلكالطا تأثرما مدى 
أعمـــارهم تتـــراوح و } ذكـــور{ تلمیـــذ   "40" لیلـــي، وشـــهدت العینـــة باحـــث المـــنهج الوصـــفي التحاســـتخدام ال   

  .كأداة لجمع البیاناتلجمع البیانات من المیدان تم استخدام الاستبیان سنة، و }  16 -14{
  :    یلي مجموعة من النتائج یمكن ذكرها كما إلىقد توصلت الدراسة و   

ش ، اختلفـت فـي نسـبتها و تكرارهـا و ترتیبهـا عـن قیـام الطـلاب بـالغ مسـئولمن عامل اجتماعي  أكثروجود 
فــي مقـدمتها رغبــة الطـلاب فــي تحقیـق بعــض المكاسـب دون بــذل جهـد ومــع تعــدد  ویـأتيبالنسـبة للطــلاب ، 

 و لا الأســبابهنــاك قــدر كبیــر مــن التــداخل والتــرابط بــین هــذه  أن إلاالاجتماعیــة للغــش  والأبعــاد الأســباب
  . و العوامل الأخرى  الأسبابعامل عن  أویمكن فصل سبب 

ــزة  -5 جــراءات الحــد منــه(الغــش فــي امتحــان البكالوریــا : )2013/2014شــریكي وی مــن ) أســبابه تقنیاتــه وإ
بولایـة  دراسـة میدانیـة –جهة نظر تلامیذ السنة الثالثة ثانوي، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر في علوم التربیـة 

 .بومرداس، الجزائر

جـراءات الحـد منـه(تحان البكالوریا تناولت الدراسة الغش في ام التعـرف  إلـىوكانـت تهـدف ) أسـبابه تقنیاتـه وإ
على الأسـباب الشخصـیة والاجتماعیـة والتربویـة المؤدیـة للغـش، مـع اقتـراح إجـراءات للحـد مـن هـذه المشـكلة 

  :التربویة الخطیرة، تتمحور إشكالیة الدراسة حول مجموعة من التساؤلات التالیة
  .في أسالیب الغش في امتحان البكالوریا من وجهة نظر تلامیذ الثالثة ثانوي؟هل یوجد تنوع - 
الغـش فـي  إلـىهل توجد فـروق بـین وجهـات نظـر تلامیـذ السـنة الثالثـة ثـانوي حـول نـوع الأسـباب المؤدیـة  -

  .ى لمتغیر الجنس والتخصص الدراسي؟امتحان البكالوریا تعز 
مـن طـرف التلامیـذ للغـش فـي امتحـان البكالوریـا مـن وجهـة نظـر هل یوجـد تنـوع فـي التقنیـات المسـتعملة  - 

  .تلامیذ الثالثة ثانوي؟
هــل توجــد فــروق بــین وجهــات نظــر تلامیــذ الســنة الثالثــة ثــانوي حــول نــوع التقنیــات المســتعملة مــن قبــل  - 

  .التلامیذ للغش في امتحان البكالوریا تعزى لمتغیر الجنس والتخصص الدراسي؟
ي الإجراءات الواجب اتخاذها للحد من ظـاهرة الغـش فـي امتحـان البكالوریـا مـن وجهـات هل یوجد تنوع ف - 

  .نظر تلامیذ الثالثة ثانوي؟
هــل توجــد فــروق بــین وجهــات نظــر تلامیــذ الســنة الثالثــة ثــانوي حــول الإجــراءات الواجــب اتخاذهــا للحــد  -  

  .الدراسي؟من ظاهرة الغش في امتحان البكالوریا تعزى لمتغیر الجنس والتخصص 
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تلمیـــذ یـــدرس فـــي الســـنة الثالثـــة ) 320(اســتخدمت الباحثـــة المـــنهج الوصـــفي التحلیلـــي وشـــملت العینــة       
ثــانوي، ثــم اختیــار العینــة بالطریقــة العشــوائیة البســیطة، مــن بــین مركــزین لإجــراء امتحــان البكالوریــا والــذین 

اســتخدام اســتبیان كــأداة للدراســة، مــع تطبیــق یضـمان تلامیــذ أربــع ثانویــات، ولجمــع البیانــات مــن المیـدان ثــم 
  . أدوات إحصائیة وصفیة استدلالیة لجمع وتحلیل النتائج

  : وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج یمكن ذكرها كما یلي
  وجـود تنــوع فـي الأســباب المؤدیــة للغـش فــي امتحــان البكالوریـا مــن أســباب شخصـیة وأســباب اجتماعیــة

  .وجهة نظر تلامیذ الثالثة ثانوي وأسباب تربویة من
  بــین وجهــات نظــر تلامیــذ الســنة الثالثــة ثــانوي حــول تقنیــات المســتعملة  إحصــائیالا توجــد فــروق دالــة

علمــــي (والتخصــــص الدراســــي ) إنــــاث-ذكــــور (للغـــش فــــي امتحــــان البكالوریــــا وفــــق متغیــــر جــــنس التلامیــــذ 
  ).أدبي-تكنولوجي 

  جـــراءات وجـــد تنـــوع فـــي إجـــراءات الحـــد مـــن الغـــش فـــي امتحـــان البكالوریـــا مـــن إجـــراءات شخصـــیة وإ
جراءات تربویة من وجهة نظر تلامیذ الثالثة ثانوي   .اجتماعیة وإ

  بــین وجهــات نظــر تلامیــذ الســنة الثالثــة ثــانوي حــول إجــراءات الحــد مــن  إحصــائیالا توجــد فــروق دالــة
علمــــي (والتخصــــص الدراســــي ) إنــــاث-ذكــــور (الغـــش فــــي امتحــــان البكالوریــــا وفــــق متغیــــر جــــنس التلامیــــذ 

 ).أدبي-تكنولوجي 

 التعقیب على الدراسات السابقة:  

ظـــاهرة الغـــش فـــي الامتحانـــات المدرســـیة وقـــد حاولـــت : تناولـــت الدراســـة الأولـــى جانـــب مهـــم مـــن الموضـــوع
وطرق علاجها لدى طلبة المرحلة الإعدادیة، وتتشـابه الدراسـة الحالیـة مـع  وأسالیبهاتبین أسبابها  أنالباحثة 

، وتختلــف الدراســـة وأســبابهاالدراســة الســابقة فــي الجانــب المتعلــق بظــاهرة الغـــش فــي الامتحانــات المدرســیة 
یـة الأولـى ركـزت علـى الأسـباب الشخصـیة والتربویـة التعلیمیـة المؤد أنالسابقة مع الدراسة الحالیـة فـي كـون 

للغش والأسالیب التي اتبعهـا الطـلاب فـي ذلـك مـن وجهـة نظـر الطـلاب، علـى خـلاف الدراسـة الحالیـة التـي 
  ستركز على أهم الأبعاد الاجتماعیة والثقافیة المتعلقة بالأسرة وجماعة الرفاق ووسائل التكنولوجیا قد تكون 

دراســة وقـد أفـادت الدراسـة السـابقة ال سـبب فـي لجـوء التلامیـذ للغـش مــن وجهـة نظـر أسـاتذة التعلـیم المتوســط
  .هافرضیاتو الدراسة  نتائج ، وفي مناقشةالحالیة في بناء الإشكالیة
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الدراســـة الثانیـــة تناولـــت أیضـــا جانـــب مهـــم مـــن موضـــوع ظـــاهرة الغـــش فـــي الاختبـــارات، وقـــد  أنكمـــا       
الأساســیة، تتشــابه الدراســـة حاولــت الباحثــة الوقــوف علــى أســـبابها وأشــكالها مــن منظــور طلبــة كلیـــة التربیــة 

الحالیـــة مـــع الدراســـة الســـابقة فـــي أســـباب ظـــاهرة الغـــش فـــي الاختبـــارات المتمثلـــة فـــي الأســـباب الاجتماعیـــة 
الدراســة الحالیــة ســتركز فقــط علــى مختلــف الأســباب الاجتماعیــة  أنالمتعلقــة بالأســرة وجماعــة الرفــاق، غیــر 

والمتعلقــة بالأســرة وجماعــة الرفــاق ووســائل التكنولوجیــا مــن والثقافیــة التــي لهــا علاقــة بلجــوء التلامیــذ للغــش 
وجهة نظر أساتذة التعلیم المتوسـط، علـى خـلاف الدراسـة السـابقة التـي درسـت ظـاهرة الغـش فـي الاختبـارات 

الدراســة الحــالي ، وقــد أفــادت الدراســة الســابقة نظــر طلبــة كلیــة التربیــة الأساســیة أســبابها وأشــكالها مــن وجهــة
  .فرضیاتهاو تائج الدراسة في مناقشة ن

الدراسـة الثالثـة تناولـت أیضـا الغـش فـي الامتحانـات وهـو جانـب مهـم مـن الموضـوع، وقـد  أنفي حـین       
یبینـــا أســـبابه مـــن وجهــة نظـــر كـــل مـــن المعلـــم والمـــتعلم، وتتشـــابه الدراســـة  أنحــاول الباحثـــان فـــي دراســـتهما 

الحالیـة مـع الدراسـة الســابقة فـي الجوانـب الاجتماعیــة والأسـریة للغـش، وتختلـف الدراســة الحالیـة مـع الدراســة 
 السـابقة فــي كــون الأولــى ركــزت علــى العوامـل الشخصــیة والعوامــل الاجتماعیــة والأســریة والمدرســیة المســببة
للغــش مــن وجهــة نظــر كــل مــن المعلــم والمــتعلم، كمــا حــاول الباحثــان استكشــاف آرائهــم حــول أســباب ظــاهرة 
الغـش فــي الامتحانـات والكشــف عــن الفـروق بــین آرائهـم حســب عــدة متغیـرات، أمــا الدراسـة الحالیــة ســتحاول 

ســـرة وجماعـــة الرفـــاق التركیـــز فقـــط والوقـــوف علـــى أهـــم الأبعـــاد الاجتماعیـــة والثقافیـــة المرتبطـــة بكـــل مـــن الأ
ووسائل التكنولوجیا التـي قـد تكـون سـبب فـي لجـوء تلمیـذ مرحلـة التعلـیم المتوسـط للغـش فـي الامتحانـات مـن 

، وقــد أفــادت الدراســة الســابقة الدراســة الحالیــة فــي المــادة العلمیــة، وفــي وجهــة نظــر أســاتذة التعلــیم المتوســط
  .مناقشة فرضیات الدراسة

اسة الرابعـة أهـم جانـب مـن الموضـوع والمتمثـل فـي الأبعـاد الاجتماعیـة لظـاهرة الغـش وقد تناولت الدر        
في الامتحانات، وقد حاول الباحث الوقوف على أهم الأبعـاد والأسـباب والـدواعي الاجتماعیـة لظـاهرة الغـش 

الأسـریة، غیـر  في الامتحانات، وتتشـابه الدراسـة الحالیـة مـع الدراسـة السـابقة فـي الجوانـب المتعلقـة بالعوامـل
أن الدراسة الحالیة ستحاول الوقوف على أهـم الأبعـاد الاجتماعیـة والثقافیـة المتعلقـة بالأسـرة وجماعـة الرفـاق 
ووسائل التكنولوجیا، وذلك من وجهة نظر أساتذة التعلـیم المتوسـط علـى خـلاف الدراسـة السـابقة التـي ركـزت 

  التعلیمیة التي كانت سبب في لجوء الطالب للغش،  على جملة من العوامل الأسریة والشخصیة والتربویة
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فـــي المنهجیـــة وفـــي المـــادة  مـــن وجهـــة نظـــر الطـــلاب أنفســـهم، وقـــد أفـــادت الدراســـة الســـابقة الدراســـة الحالیـــة
  .، وفي مناقشة نتائج الدراسة وفرضیاتهاالعلمیة

موضـوع آلا وهـو الغـش فـي الدراسة الخامسة والأخیرة فقد تناولت هي الأخـرى جانـب مهـم مـن ال أما        
جــراءات الحــد منــه مــن وجهــة نظــر تلامیــذ  ــت الباحثــة الوقــوف علــى أســبابه وتقنیاتــه وإ الامتحــان، وقــد حاول
السـنة الثالثـة ثــانوي، وتتشـابه الدراســة الحالیـة مــع الدراسـة السـابقة فــي الجوانـب الاجتماعیــة المتعلقـة بالأســرة 

علـــى الأبعـــاد الاجتماعیـــة والثقافیـــة المتعلقـــة بالأســـرة وجماعـــة والمجتمـــع، غیـــر أن دراســـتنا الحالیـــة ســـتركز 
الرفـــاق ووســـائل التكنولوجیـــا مـــن وجهـــة نظـــر أســـاتذة التعلـــیم المتوســـط، علـــى خـــلاف الدراســـة الســـابقة التـــي 
جـراءات الحــد منـه مــن وجهـة نظــر تلامیـذ الســنة  ركـزت علــى الغـش فــي امتحـان البكالوریــا أسـبابه وتقنیاتــه وإ

بالنســبة للعوامــل المؤدیــة للغــش ركــزت الدراســة الســابقة علــى مختلــف العوامــل الشخصــیة  أمــا، الثالثــة ثــانوي
والاجتماعیة  والتربویة التعلیمیة، وقد أفادت الدراسة السابقة الدراسـة الحالیـة فـي بنـاء الإشـكالیة وتحدیـد أهـم 

، وفــي مناقشــة نتــائج لعلمیــةفــي المنهجیــة وفــي المــادة ا الأبعــاد الاجتماعیــة للغــش فــي الامتحانــات، وكــذلك
   .الدراسة وفرضیاتها

IV.التوجه النظري للدراسة:  

لقــد تــم اللجــوء فــي هــذه الدراســة بعــد الاطــلاع علــى مختلــف النظریــات السوســیوتربویة التــي یزخــر بهــا علــم 
شباع الرغبات( ، ونظریة )التعلم الاجتماعي(الاجتماع إلى تبني نظریة    ).الاستخدامات وإ

لیــات لتفســیر الموضــوع محــل التزویــد بآا الأنســب فــي تقــدیم وحــدات للتحلیــل و مــا علــى أنهمــحیــث تــم رؤیته  
  .الدراسة، وهو المحددات الاجتماعیة والثقافیة لظاهرة الغش في الوسط المدرسي 

  :نظریة التعلم الاجتماعي -1
هذه النظریة تنسجم مع إشكالیة وأهداف البحث ولقد تبلورت هذه النظریة بصـورة واضـحة فـي علـم  إن      

فیقیــة وهــي مــن النظریــات الانتقائیــة التو الــنفس، فــي بــدایات القــرن العشــرین، تعــرف هــذه النظریــة بالنمذجــة 
فهـي فـي تفسـیرها ) سـتجابة المثیـر والا –نظریة الارتبـاط (لأنها حلقة وصل بین النظریة المعرفیة والسلوكیة 

  .من المفاهیم المختلفة المستمدة من تلك النظریات تولیفةلعملیة التعلم تستند إلى 
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 1963) ولتـر(و) بانـدورا  ألبـرت(یرجع الفضل في تطویر الكثیر من أفكار هـذه النظریـة إلـى عـالمي الـنفس 
  ).139، ص2010: عماد الزغول(
أســاس الــتعلم بالاقتــداء النمــوذجي أو القــدوة وســماها الــتعلم بالمحاكــاة  نظریتــه علــى "بانــدورا ألبــرت"نع وصــ  

ن ه مــن أفــراد جنســه وأجانبــا كبیــرا مــن الــتعلم یعتمــد علــى ملاحظــة الكــائن العضــو لســلوك غیــر  أنویفتــرض 
  ).233ص  ،2006:محمد جاسم محمد(غیره من الناس  جانبا كبیرا من السلوك یتم لمجرد ملاحظة

ان علـــى مبـــدأ الحتمیـــة التبادلیـــة فـــي عملیـــة الـــتعلم مـــن حیـــث التفاعـــل بـــین ثـــلاث كمـــا یؤكـــد الباحثـــ  
الســــلوك والمحــــددات المرتبطــــة بالشــــخص والمحــــددات البیئیــــة فالســــلوك وفقــــا لهــــذه : مكونــــات رئیســــیة هــــي 

المعادلــة هــو وظیفــة لمجموعــة المحــددات المتعلقــة الســابقة واللاحقــة بحــث تشــتمل كــل مجموعــة منهــا  علــى 
 :ذات طابع معرفي وذلك كما هو مبین في الشكل  متغیرات

 

 

 

 

  .مخطط یبین مبدأ الحتمیة المتبادلة بین السلوك والبیئة والشخص

تنطلـــــق هـــــذه النظریـــــة مـــــن افتـــــراض رئیســـــي مفـــــاده  أن الإنســـــان كـــــائن اجتمـــــاعي یعـــــیش ضـــــمن   
وعـــادات واتجاهـــات  ســـلوكیاتمجموعـــات مـــن الأفـــراد یتفاعـــل معهـــا ویـــؤثر ویتـــأثر بهـــا وبـــذلك فهـــو یلاحـــظ 

الأفــراد الآخــرین ویعمــل علــى تعلمهــا مــن خــلال الملاحظــة وتقلیــد الأفــراد الآخــرین ویعمــل علــى تعلمهــا مــن 
لال الملاحظـة والتقلیـد فوفقـا لهـذه النظریـة فـا الأفـراد یسـتطیعون تعلـم العدیـد مـن الأنمـاط السـلوكیة بمجـرد خ

تقتـرح هـذه النظریــة أن  بسـلوكیاتهمملاحظـة الآخـرین حیـث یعتبـر هــؤلاء الآخـرین بمثابـة نمـاذج یـتم الاقتــداء 
حظ أنشطة النماذج وأنمـاطهم السـلوكیة غالبیة الأنشطة الإنسانیة یتم تعلمها على نحو بدیهي من خلال ملا

والعمـــل علـــى محاكاتهــــا والإدراك وعملیـــات التمثــــل الرمـــزي وعمومـــا أن هــــذا الـــتعلم ینطــــوي علـــى عملیــــات 
  معالجة تتوسط بین ملاحظ سلوك النموذج وتعلم هذه الاستجابة وأدائها ففي هذا النوع من التعلم یعمد 

الملاحظــة بطریقــة مــا علــى نحــو یســاعده لاحقــا فــي الاســتفادة منهــا المــتعلم   إلــى تمثیــل الأنمــاط الســلوكیة 
عادة إنتاجها سلوكیا وهو یعرف بالت   ).139،141، ص2010: ولعماد الزغ(سجیل الرمزي للمخبرات وإ

 الشخص

 السلوك البیئة
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یــنعكس الطــرح الســابق علــى موضــوع دراســتنا مــن خــلال أن التلمیــذ كــائن اجتمــاعي یعــیش ضــمن   
وعــادات واتجاهــات الأفــراد الآخــرین  ســلوكیاتهــا ولــذلك فهــو یلاحــظ مجموعــات مــن الأفــراد یــؤثر ویتــأثر ب

ویعمـل علـى تعلمهـا مـن خـلال الملاحظـة والتقلیـد وهــذا مـا یحـدث أثنـاء مشـاهدته لسـلوك الغـش سـواء داخــل 
أســرته أو داخــل مدرســته حیــث یتــأثر التلمیــذ بأحــد أفــراد أســرته أو اقرأنــه الــذین تــم ملاحظــتهم وهــم یغشــون  

وبــذلك یتبنــى التلمیـذ ســلوك الغــش مــن  بســلوكیاتهمشــكلون نموذجــا بالنسـبة لهــم فانــه یــتم الاقتـداء وبمـا أنهــم ی
  .خلال الملاحظة والتقلید

  :وتشیر نظریة التعلم الاجتماعي إلى أن هناك أربع مراحل للتعلم بالنمذجة وهذه المراحل هي

ــاه - مكنــه مــن اشــتقاق وذج الملاحــظ بدقــة تو الإرادي للنمــوهــي نــوع مــن الانتبــاه القصــدي أ :مرحلــة الانتب
: ولیــد أحمــد جــابر(المعلومــات أو الســلوك الأساســي الــذي یمكــن المــتعلم مــن الاقتــداء بــالنموذج أو محاكاتــه 

  ).263، ص2009
یحـــــدث الـــــتعلم بالملاحظـــــة مـــــن خـــــلال الاتصـــــال والتجـــــاور فالحـــــدثین المتجـــــاورین  :مرحلـــــة الاحتفـــــاظ -

الضــروریین همــا الانتبـــاه لأداء النمــوذج وتمثیــل ذلـــك الأداء فــي ذاكــرة المـــتعلم والملاحظــون الــذین یقومـــون 
 بترمیز الأنشطة المنمذجة یتعلمون ویحتفظون بالسـلوك بطریقـة أفضـل مـن هـؤلاء الـذین یقومـون بالملاحظـة

  ).50، ص 1998: صالح محمد علي أبو جادو(وهم منشغلون بأمور أخرى 
  :مرحلة إعادة الإنتاج -

وتشیر إلـى ترجمـة الفـرد للرمـوز التـي جـرى ترمیزهـا وتخزینهـا أو الاحتفـاظ بهـا فـي الـذاكرة المتعلقـة بالأنمـاط 
، ص 2009: حمـد جـابرولیـد أ(أنمـاط اسـتجابة أو سـلوكیة جدیـدة  السلوكیة التـي صـدرت عـن النمـوذج إلـى

263.(  
نمــــا تتطــــور تــــدریجیا وتخضــــع لمبــــدأ إ      ن عــــادة الغــــش  لا تتكــــون أو تثبــــت لــــدى التلمیــــذ مــــرة واحــــدة وإ

لــى خبــرات الفــرد الســابقة ضــع لعملیــة التعزیــز أو التــدعیم وإ المحاولــة والخطــأ ومبــدأ الثــواب والعقــاب كمــا تخ
  .لأسریة  أو الاجتماعیةوأیضا تخضع لاتجاهات التلمیذ وأسالیب التنشئة ا

  
كــون هنــاك هــدف واضــح مــن عملیــة الغــش، كمــا أن هــذه العملیــة لا تكــون منظمــة أو مخطــط لهــا بدایــة لا 

مســبقا لكــن بفعـــل بعــض المعـــززات أو المــدعمات أو بســـبب تشــجیع الأهـــل أو الرفــاق لهـــذا الســلوك یتطـــور 
إلـى الغـش فــي بعـض المواقـف أو الاختبــارات قـد نجـد التلمیـذ یلجــأ ، ویتحـول فیمـا بعـد إلــى شـبه عـادة  ثابتــة
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دون غیرها ویكون السلوك بسبب ظروف  البیئة  الاجتماعیة والثقافیـة مـا یـدفع بالتلمیـذ للتفكیـر نحـو اللجـوء 
للغــش لتحقیــق بعــض الحاجــات، فــإذا تحققــت الحاجــة لــدي التلمیــذ  نجــد غالبــا مــا یكــرر هــذه الخبــرة الســابقة 

بهة، وفي هذه المرحلة قد یتحول الغـش لیصـبح عـادة تثبـت فـي المسـتقبل وقـد التي اكتسبها  في مواقف مشا
  .تعمم  في معظم مجالات الحیاة خارج وداخل المدرسة

ث الــــتعلم و لابــــد مــــن تــــوفر الــــدافع لأداء الاســــتجابة المكتســــبة وهــــذا شــــرط مهــــم لحــــد: مرحلــــة الدافعیــــة -
والأداء، ولا تصـدر اسـتجابة الـتعلم نظـرا لعـدم وجـود دافـع بالملاحظة فقد تتوافر الشروط، الانتباه والاحتفـاظ 

  ).236ص ،2006:سم محمد محمد جا( أو سبب فلا تظهر استجابة كافیة  لها 

شباع الرغبات -2   :نظریة الاستخدامات وإ

  Elihu Katz 1959"إلیـاهو  كـاتز" ت لأول مـرة علـى یــد ظهـرت بحـوث الاسـتخدامات والإشــباعا   
أثیرات المتوســطة لوســائل الاتصــال، ویعــد هــذا المــدخل مــن نقــاط التحــول المهمــة فــي فــي إطــار نمــوذج التــ

مجـــال الإعـــلام لوســـائل الاتصـــال لتحقیـــق أغـــراض محـــددة نتیجـــة هـــذا التعـــرض ومـــن هـــذا المنطلـــق تهـــتم 
   تـــأثیر وســـائل الاتصـــال علـــى الجمهـــوردامات والاشـــباعات بالتـــأثیرات التـــي تهـــتم بخدراســـات وبحـــوث الاســـت

  .)231، ص2006:مرفت الطرابسي، عبد العزیز السید(
ن منظـــور الاســـتخدامات والإشـــباعات یعتمـــد علـــى  خمـــس فـــروض لتحقیـــق ثـــلاث وزملائـــه أ" كـــاتز"ویـــرى 

  :یسیة وتتضمن فروض النموذج ما یليأهداف رئ

ال إن أعضـــاء الجمهـــور مشـــاركون فعـــالون فـــي عملیـــة الاتصـــال الجمـــاهیري ویســـتخدمون وســـائل الاتصـــ -
 .لتحقیق  أهداف مقصودة تلبي توقعاتهم

یــدركها أعضــاء الجمهــور، ویــتحكم فــي ذلــك عوامــل  دام وســائل الاتصــال عــن الحاجــات التــيیعبــر اســتخ -
  .الفروق الفردیة، وعوامل التفاعل الاجتماعي وتتنوع الحاجات باختلاف الأفراد

 
الــذي یشــبع حاجاتــه، فــالأفراد هــم الــذین هــو الــذي یختــار الرســائل والمضــمون التأكیــد علــى أن الجمهــور  -

 .یستخدمون من وسائل الاتصال

یســـتطیع أفـــراد  الجمهـــور دائمـــا تحدیـــد حاجـــاتهم ودوافعهـــم، وبالتـــالي یختـــارون الوســـائل التـــي تشـــبع تلـــك  -
 .الحاجات 
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لـیس یمكن الاستدلال على المعاییر الثقافیة السـائدة مـن خـلال  اسـتخدامات الجمهـور لوسـائل الاتصـال و  -
 . من خلال محتوى الرسائل فقط

  :ویحقق منظور الاستخدامات والإشباعات ثلاث أهداف رئیسیة هي
الســـعي إلـــى اكتشـــاف كیـــف یســـتخدم الأفـــراد وســـائل الاتصـــال وذلـــك بـــالنظر إلـــى الجمهـــور النشـــط الـــذي  -

 .یستطیع أن یختار ویستخدم الوسائل التي تشبع حاجاته وتوقعاته

  .شرح دوافع التعرض لوسیلة معینة من وسائل الاتصال والتفاعل الذي یحدث نتیجة هذا التعرض  -
 
حســین مكــاوي، ( دام ووســائل الاتصــال بهــدف فهــم عملیــة الاتصــال الجمــاهیريخالتأكیــد علــى نتــائج اســت -

 ).242-240ص  2010: لیلي حسین السید

ینعكس الطرح السابق على جزء مـن موضـوع دراسـتنا، حیـث أن تلمیـذ مرحلـة التعلـیم المتوسـط یمـر   
بمرحلــة المراهقـــة تشـــهد نـــوع مـــن الحاجـــات بیولوجیـــة ونفســـیة واجتماعیـــة، حیـــث تتفاعـــل هـــذه الحاجـــات مـــع 

ســــتوى إثبــــات الــــذات، الم(الخصــــائص الفردیــــة والإطــــار الاجتمــــاعي المحــــیط بــــالفرد، وبــــین هــــذه الحاجــــات 
، ممـا قـد تفیـد وسـائل الاتصـال التكنولوجیـة، حیـث أن التلمیـذ )التعلیمي، تحقیـق النجـاح، المركـز الاجتمـاعي

ل اســتخدام الوســائل فــي یســتغل هــذه الوســائل فــي إشــباع رغبتــه فــي تحقیــق النجــاح فــي الامتحــان مــن خــلا
  ).39ص ،2016/2017: زغلاش لندة( عملیة الغش
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  :خلاصة

 نظریــة إشــكالیة دون یبنــى أن مجــزأ أو جزئیــا كــان مهمــا البحــث لموضــوع المســتحیل مــن كــان لمــا  
 للكشـف تسـعي إشـكالیة مـن منطلقة الدراسة هذه جاءت ، المنظم للتساؤل الواقع من جوانب بإخضاع تسمح

 للمحـددات بعـدین اختیـار تـم ولقـد ، المدرسـي الوسط في الغش لظاهرة الثقافیة و الاجتماعیة المحددات عن
  .التكنولوجیة وسائل هو الثقافیة للمحددات عدوب الرفاق، جماعة و الأسرة هي و الاجتماعیة

 التـي الدراسـة فرضـیات إلـى تطرقـت ، ثـم العملیـة و العلمیـة الدراسـة أهمیة إلى الدراسة هذه في تطرقت ولقد
  .البحث أهداف تحدد  خلالها من التي و الحالیة الدراسة توجه

 و لمفـاهیم  الإجرائیـة التعـاریف تحدیـد مـن بـد لا كـان میـدانیا الدراسـة أبعـاد قیاس ،كباحثة لي یتسنى لكي و
 تناولهـا تـم قـد التكنولوجیـا ووسـائل الرفـاق جماعـة – الأسـرة  -الدراسة أبعاد أن بما و ، الدراسة مصطلحات

 مجـــال فغـــي الأهمیـــة مـــن لـــه لمـــا ســـابقة كدراســـات المتـــوفر السوســـیوتربوي التـــراث الاعتمـــاد تـــم فقـــد مســـبقا،
 البحــث أن كمـا الدراسـة، أدوات و مــنهج كـذا و الدراسـة ومؤشــرات أبعـاد تحدیـد عنــد خاصـة ، منـه الاسـتفادة

 الإطـــار لـــه  یمثـــل ، البحـــث مســـار لتوجیـــه ذلـــك و دراســـته فـــي الباحـــث یتبنـــاه نظـــري توجـــه السوســـیوتربوي
 ممـا الدراسـة هـذه فـي الباحثـة طـرف مـن المتبـاینتین النظـرتین و ، الموضـوع معالجـة في المرجعي و الفكري
 المنهجیـــة و العلمیــة الضـــرورة ولآن" تالرغبــا إشــباع والاســـتخدامات  ونظریــة"  الاجتمـــاعي الــتعلم"  نظریــة
 خـــلال مـــن ذلـــك یحقـــق المـــوالي والفصـــل النظـــري، السوســـیوتربوي بـــالتراث المیدانیـــة الدراســـة تـــدعیم تفـــرض
 تسلســل وفــق)  أثارهــا ، تطورهــا مراحــل ، أســالیبها ، أســبابها( الامتحانــات فــي الغــش لظــاهرة النظــري الطــرح
  .المیداني الجانب و النظري الجانب بین الانسجام یضمن منطقي علمي
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    .تمهیــــــــــــــــــــــد  

 .الأسباب الاجتماعیة والثقافیة للغش في الامتحان -

 .الأسالیب التي یتبعها التلامیذ في الغش -

                             .مراحل تطور ظاهرة الغش -

 .ة للغش في الامتحانالمتوقع الآثار -

  .خلاصة
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  : تمهید  

موضوع الغش عامة وموضوع الغش في الامتحانات خاصة، أصـبح مـن الظـواهر المنتشـرة فـي مدرسـتنا  إن
الجزائریــة بشــكل ملحــوظ، فـــالغش فــي الامتحانــات مـــن الظــواهر الســلوكیة ا لمشـــینة التــي تصــاحب العملیـــة 

یعـد الغـش فـي  إذم التعلیمیة في كل مراحلها، وتخل بأهدافها، ویهـدم أحـد أركانهـا الأساسـیة وهـو ركـن التقـوی
الامتحانــات بمثابــة تزییــف لنتــائج التقــویم ممــا یضــعف مــن فاعلیــة النظــام التعلیمــي، وللغــش فــي الامتحانــات 

د من المسببات خلف هذه الظاهرة وتترتـب عنهـا العدیـد مـن النتـائج والآثـار ید من الطرق كما تقف العدیالعد
  . السلبیة

وسعیا لإلقاء الضوء علـى موضـوع المحـددات الاجتماعیـة والثقافیـة لظـاهرة الغـش فـي الوسـط المدرسـي جـاء 
هـــذا الفصـــل لیبـــین أهـــم الأســـباب الاجتماعیـــة والثقافیـــة لظـــاهرة الغـــش فـــي الامتحانـــات مـــن خـــلال تطـــرق 

سـالیب التقلیدیـة والحدیثـة للأسباب المتعلقة بالأسرة وجماعة الرفاق ووسائل التكنولوجیا، ثـم تنـاول الفصـل الأ
الآثـار المتوقعـة  إلـىالتي یتبعها التلامیذ في الغش، وكذلك أهـم مراحـل تطـور الغـش، ثـم تطـرق فـي الأخیـر 

  .غش المدرسي سواء على المستوى العلمي أو العمليلل
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I. الأسباب الاجتماعیة والثقافیة لظاهرة الغش:  

یـــرتبط  فــي كـــل مــا المباشــرةالاجتماعیـــة والثقافیــة الدافعیــة للغـــش، ســواء المباشــرة أو غیـــر  الأســبابتتمثــل 
بصــفة خاصــة وجماعــة  الرفــاق ووســائل التكنولوجیــا بصــفة عامــة حیــث یمكــن حصــرها فــي النقــاط  بالأســرة
  :التالیة

دام الرعایـــة لانعـــ نتیجـــة والأســـريالغـــش انعكـــاس لمشـــكلات یعانیهـــا التلمیـــذ الـــذي ســـاء توافقـــه المدرســـي  -
 الأســــریةوعــــدم اهتمــــام، وغیــــاب الســــلطة  إهمــــالیترتــــب علیــــه مـــن  ، وانشــــغال الوالــــدین عنــــه ومــــاالأســـریة

 والأمـــنبالحـــب والرعایـــة،  بجانبهـــاوجـــدت  یشـــعر التلمیـــذ  إنالتـــي  الایجابیـــةطة واختفـــاء ســـلوكیاته باضـــال
  .)250ص  ،2013: يمحمد سید فه( نینة التي تحمیه من مثل هذه المشكلات الخلفیة أوالطم

وتــنعكس هــذه المعاملــة علــى  لــه الأخــوةالوالــدین و  معاملــةفــي  تــؤثروظروفــه  الأســرةمركــز الطفــل فــي  إن -
الســـلوك الـــذي یجلـــب لـــه الارتیـــاح ویســـتبعد التـــوتر  ســـلوكه فیســـتجیب لهـــا، بـــذلك ینشـــأ وقـــد اصـــطنع لنفســـه

 .)66ص  ،2005:ضال عید اللطیف برهم ن(
علیــه للحصــول علــى درجــات تفــوق بجعــل التلمیــذ یلجــأ  ضــغطهمالتلمیــذ و  لتقصــیر الأبــوینلــوم  أنكمــا  -

 .)67ص  ،2011: إبراهیموأمیرة قراقرة  ،خالد أبو عصبة(للغش 
 .)114ص  ،2008: عبد االله الطروانة( الوالدینالخوف من عقاب   -
بفقــدان العطــف والحنــان أو الرعایــة للطفــل  مهــدد الفشــل یكــون أو العقوبــة فعنــدما مــا الهــروب مــن الفشــل -

علـــى المـــدیح أو تحقیـــق  الحصـــولفـــي  أمـــلابعـــض التلمیـــذ یقبلـــون علـــى الغـــش  نأفقـــد یلجـــأ للغـــش، كمـــا 
 .المكانة

خوانـــهالمقارنــة بـــین الطفــل و  إن -  الطفـــلحفیـــز مــن شـــان تون تقـــدما متمیـــزا فــي  الدراســـة  والز الـــذین یحــر  إ
 )469ص ،2008: بطرس حافظ بطرس( الرضاعلى یجعله یمارس الغش لیحصل  بإخوتهومقارنته 

اقتصــادیة تــؤثر علــى حیاتــه  الطالــب قــد یتعــرض لمشــاكل إنمعانــاة الطالــب مــن المشــاكل الاجتماعیــة، -
فهیمــة ( العمــل بعــد دوامــه إلــى إعالــة أســرته عــن طریــق  الدراســیة منهــا فقــدان الأب، واضــطرار الابــن 

     .) 176ص  ،1985: ني اهدة المشكریم
 : تؤدي بالتلمیذ للغش یمكن حصرها فیما یليب المتعلقة بجماعة الرفاق والتي حین أن الأسبافي     -
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نـه قـد یبـدو إیغـش ثـم عوقـب بشـدة ف رغبة الطفل بالظهور أمام زملائه مغامرا جریئا حتى لـو یضـبط وهـو -
 .شهید كأنهلزملائه و 

أو وعـــي ذاتـــي منـــه لمخاطرهـــا  إدراكوتبنیـــه لعـــادة الغـــش دون  أقرانـــهأســـرته أو  أفـــراد بأحـــدتـــأثر التلمیـــذ  -
 .بوجه عام تهنتائجها السلبیة على شخصیو 
( ت عالیـــة ن زملائهـــم یغشـــون ویحصــلون علـــى معـــدلاأمتحـــان بــاعتقــاد التلامیـــذ الـــذین یغشــون  فـــي الا -

 .)169-168ص  ،2010:محمد حسین العمایرة
 ،2008:وزهــرة بــن رجــب ،الحریــريرافــدة ( فــي الامتحــان محاكـاة بعــض التلامیــذ لأقــرانهم الــذین یغشــون  -

 .)123ص
مـــن الأســـباب الأخـــرى والتـــي كـــان لهـــا تـــأثیر ثقـــافي علـــى الفـــرد وســـائل التكنولوجیـــا التـــي تعـــد مـــن أهـــم  -

 :الأسباب التي لها دور في لجوء التلمیذ للغش 
زهـــا علـــى الإطـــلاق، لقـــد عرفـــت البشـــریة منـــذ فجـــر التـــاریخ عـــدة تطـــورات وتحـــولات اجتماعیـــة، كـــان أبر  -

حاصــل فـي المجتمعــات المعاصــرة بفعـل تكنولوجیــا الاتصــال الحدیثـة، والتــي غیــرت تقریبــا  التطـور والتحــول
كــل نــواحي الحیــاة، وأرت فـــي معظــم أنشــطتها، حیـــث اقتحمــت وســائل الاتصــال هـــذه كــل مجــالات الحیـــاة 

یــة إدماجهــا فــي أنشــطتها وأعمالهــا، علــى التعامــل معهــا كواقــع لا بــد منــه، وعلــى التفكیــر فــي كیفوأجبرتهــا 
ویعــد اســتعمال هــذه الوســائل الجدیــدة بشــكل مكثــف، عــاملا مــن عوامــل التغیــر الاجتمــاعي الحاصــل، ومــن 
عوامل التأثر والتأثیر الثقافیین فمسـتعمل هـذه التقنیـات لا بـد مـن  أن یتـأثر بهـا  وبمضـمونها،كما انـه یـؤثر 

  .حتكاك والتفاعل معهمهو بدوره على غیره من الأفراد غیر الا
بأننــا نعــیش فــي حضــارة اتصــال أي أن العصــر الحــالي یتمیــز بالاتصــالات  baylonو mignot یقــول 

المتعــددة الإشــكال والوســائل والتقنیــات الحدیثــة، وبالتــالي فــأن الوســائط متــوفرة لنقــل كــل أشــكال المضــامین 
والمعلومــات والمحتویــات الثقافیــة، وبطبیعــة الحــال تكــون هــذه الثقافــة مرتبطــة غالبــا بمصــنع هــذه الوســائل 

تصــالیة، ولــذلك كثیــرا مــا نشــهده تعــالى الأصــوات تنــادي بإعــادة النظــر فــي النظــام الــدولي الإعــلام الــذي الا
الغـــرب والعـــالم (یتســـم بالتـــدفق الأحـــادي والأفقـــي للمعلومـــات والمضـــامین الإعلامیـــة، مـــن الضـــفة الأخـــرى 

  .)84، 68، 2011بوعزیز  إبراهیم) (المتقدم عموما
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نشـهد حالیـا نتـائج عكسـیة كثیـرة لهـذا الاسـتعمال،  إننـاإن توظیف هذه الوسائل یتم بشكل مكثـف إلـى درجـة 
تاحـة الوصـول إلـى خـدماتها  سواء على المستوى الفردي أو المسـتوى الجمـاعي، فالسـهولة فـي الاسـتعمال وإ

الــذي یلجــأ إلــى الغــش یلجــا  المتعــددة، منــى أهــم العوامــل التــي تجعــل التلمیــذ یلجــأ إلــى الغــش، لآن التلمیــذ
خلسـة بـدون جهـد أو تعـب، مـا یلجـأ إلا  إلیـهللأقصر الطرق التي توصـله إلـى نجـاح الـرخیص الـذي یصـل 

 ،2013: محمـــد ســـید فهمـــي(بعــد أن أضـــاع وقتـــه وأهمـــل دراســـته، واستســـلم للكســـل، وانغمـــس فـــي ملذاتـــه،
  .)250ص

II.  الأسالیب التي یتبعها التلامیذ في الغش:  
  :التلامیذ أسالیب عدیدة، في الغش تتنوع بین التقلیدیة والحدیثةیتبع 

 :أهم الأسالیب التقلیدیة  -1
تســتعمل إلــى یومنــا هــذا ومــن  تاســتعملت منــذ زمــن بعیــد الأســالیب التقلیدیــة للغــش فــي الامتحانــات، ولازالــ

  : أهم الأسالیب التقلیدیة
 .استعمال قصاصات ورق صغیرة -
 .هالنظر إلى الجدار والنقل من -
  .الاستعانة بأوراق مكتوبة من زمیل قریب -
 .الكتابة على راحة الید -
 .الكتابة على المقعد الذي یجلس علیه -
 .كلمات العربیة بالأحرف اللاتینیةالكتابة ال -
 .استعمال إشارات بالید أو بغیرها -
 .النقل من الكتاب المدرسي  -
  .كتابة الحروف الأولى لبعض الكلمات  -
  .الاستعانة بالمدرس  -
 .الكتابة على ظهر على زمیل الذي یجلس أمامه  -
 .التحدث مع زمیل  -
 .تبادل بعض الأوراق مع الزمیل -
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  .الكتابة على القدم -
 .النقل من المقررات الدراسیة   -
 ).30،31ص  ،2011:كمال احمد غنیم(استخدام بعض الإشارات المتفق علیها مع زملاء  -
 .المعلم في حالة غفلتهأسئلة الامتحان من مكتب عن طریق سرقة  -
فیما بینهم اتفاقا مسبقا على ممارسة الغش بالأسلوب الـذي یرونـه مناسـبا كجلوسـهم  اتفاق بعض التلامیذ -

               .متجاورین
  .كتابة الأجوبة على ورقة الأسئلة وتبادلها -
 .حضور التلمیذ للامتحان عن زمیله أو قریبه -
لـى ورقـة الإجابـة إضـافة إلـى تعمـد تغیـر خطـه ممـالا یصـعب علـى تعمد التلمیـذ إلـى عـدم كتابـة اسـمه ع -

رافـدة ( المصحح التعرف علیه بسهولة لاسـیما وان بعـض التلامیـذ ینسـون ذكـر أسـمائهم علـى ورقـة الإجابـة
 )125ص  ،2008:الحریري وزهرة بن رجب

 :الأسالیب الحدیثة -2
تصـــاعدیا جعلهــا تفـــرض نفســـها فــي فتـــرة الامتحـــان،  فتنوعــت أســـالیب الغـــش  نـــىتشــهد ظـــاهرة الغــش منح

واتخذ ممارسوها أسالیب حدیثة مبتكرة یصعب كشـفها، لـذلك نجـد بعـض التلامیـذ یتنافسـون فیمـا بـنهم حـول 
الابتكار والاختراع الذي یسـایر التطـور، لدرجـة أصـبحت لا تنفـع  معنـى طـرق الحراسـة والمراقبـة التقلیدیـة، 

   :عرض بعض أحدث وأغرب هذه الطرق التي لا یتوقف تطورهافسن
قلم عادي بأحد جوانبه طرف معـدني عنـد جنبـه یمكـن مشـاهدة ورقـة صـغیرة یكتـب علیهـا ملخـص أجـزاء  -

ــــاین الطــــرق وأســــالیب الغــــش فــــي الامتحــــان حتــــى باتــــت تتماشــــي مــــع التطــــور  المقــــرر بخــــط صــــغیر، تتب
 .التكنولوجي الحاصل في العالم

وفــي منتصــفها كــامیرا  بلــون الجلــد طبیــة للغــش، تحتــوي علــى ســماعة لاســلكیة متناهیــة الصــغر،نظــارات  -
 بصعوبة شدیدة، تنقل الكامیرا ما یقرأه الممتحن من ورقة الأسئلة، لیرها شخص ا إلافیدیو لا یمكن رؤیته
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ر الســماعة الممـتحن عبـخیــر خـارج قاعـة الامتحــان عبـر اللابتـوب أو هــاتف جـوال متطـور ثــم یلقـن هـذا الأ
 .اللاسلكیة الإجابة

ــــزوم"قصاصــــة  - ــــأخرون فــــي الاســــتنجاد بقطــــع البلوتــــوث الــــذین اكتظــــت " ال بهــــم المكتبــــات لنســــخها لا یت
 .لتلقي الإجابة في غفلة أجفان الحراس  والكتمان

أظـــافر اصـــطناعیة تقـــوم بعـــض الطالبـــات بإضـــافة ورقـــة صـــغیرة مكتـــوب علیهـــا الـــدروس یمكـــن تخبئتهـــا  -
 .الأظافر الاصطناعیةتحت 

، الأذنسماعات اللاسلكیة صغیرة متناهیة في الصغر، یقوم الممتحن بوضع السـماعات بلـون الجلـد فـي  -
حـد الطلبـة حصـل علـى ورقـة الأسـئلة مـن أ قاعـة الامتحـان، خـارجیتلقى من خلالها الإجابـات مـن شـخص 

 .الذین خرجوا مبكرا
المشروبات، لتكـون مخبـأ یفـتح عنـد الحاجـة، وذلـك بطباعـة  زجاجة المیاه أو علىطباعة المواد الدراسیة  -

 . المواد الدراسیة على أوراق یلصقونها علیها
كما نجد طرق أخرى كتصغیر الكراریس تصـغیر لا یتجـاوز سـنتمتر الواحـد مـن طـرف أصـحاب محـلات  -

 .ع التلامیذ على الغش وتسهیل تنفیذ جریمتهمجالاستنساخ مما یش
تقــدیم خدمـة ناجعــة وتسـهیل الاتصــال، بخــدمات البلوتـوث، الــذي وجـد أصـلا لتمیـز الهـاتف النقـال الــذي ی -

تحول في أیدي التلامیـذ إلـى وسـیلة للغـش، اسـتعمال الرسـائل القصـیرة وذلـك بوضـع عـدد مـن الرمـوز، لیـتم 
: ةویــز شــریكي ( بعــدها تبــادل الإجابــات بنــاءا علــى الرســائل المشــفرة، لا یمكــن فــك شــفرتها التلامیــذ المعنیــین

 .)39، 38، ص 2013/2014
III. مراحل تطور ظاهرة الغش:  

ـــتعلم  إن ســـلوك الغـــش مثـــل الســـلوكیات الأخـــرى لا یتعلمهـــا الإنســـان دفعـــة واحـــدة، لكنـــه یخضـــع لشـــروط ل
المختلفــة، كمبــدأ  المحاولــة والخطــأ،و الثــواب والعقــاب بالإضــافة إلــى تعزیــز والخبــرات الســابقة، مــع تأكیــد 

 وقد اختلف العدد منى الباحثین بتقسـیم المراحـل الغـش المدرسـي، ذكـر الباحـثعلى الأسالیب الاجتماعیة، 
في دراسته أن الغش یمـر فـي تطـوره بأربعـة مراحـل هـي كالتـالي طبقـا لمرحلـة " 1986محمد زیاد حمدان " 

  :العمریة التي یمر بها الفرد الذي یماس سلوك الغش
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  ):سنوات 7 -1(أو العشوائي  ريءمرحلة الغش الب/ 1
وهــذه المرحلــة العمریــة تعتبــر مرحلــة تعلــم الحقــائق والمفــاهیم بمختلــف أنواعهــا بالنســبة للطفــل بمــا فــي ذلــك 
مفهومـه لذاتـه، والطفــل خـلال هــذه المرحلـة حینمــا یقـوم بـالغش لا یقــوم بـه بشــكل واع مقصـود، بــل یقـوم بــه 

ة نتائجــه علیــه ورود فعــل بشـكل یقلــد مــن خلالــه مــا یــراه أو یحــس بــه یـدرك مفهومــه ووســائله لیكشــف طبیعــ
   .من حوله تجاه ذلك

  ):سنة12 -8( مرحلة الغش الحاجة/ 2
هــذه المرحلــة مــن عمــره فإنــه یلجــا إلیــه دون وعــي حقیقــي بمفهــوم هــذا ل حینمــا یلجــا الطفــل إلــى الغــش خــلا

الغــش وســلوكه ونواتجــه الســلبیة، فهــو قــد ینقــل واجــب الحســاب مــثلا بســبب عــدم تمكنــه مــن القیــام بــه فــي 
بـه هـو غـش، یـدرك بـأن مـا یقـوم  أن حـل المسـائل أو تمـارین هـذا الواجـب دون منزل، أو عدم قدرته علـىال

نمـا بقضـاء  إن الغش  هنا الذي یلجأ الطفل خلال هذه المرحلة لـیس بسـبب عجـز دائـم فـي تحصـیل لدیـه وإ
الأخ اكبـــر أو  أو ســـوءا هـــذه الســلطة فـــي المعلـــم أو الأب أو الأم المســـئولةحاجــة مؤقتـــة لإرضـــاء الســلطة 

الأمــر، ویلاحــظ أن الغــش علــى هــذا النحــو لا یتســمر بریئــا تمامــا بــل یتحــول إلــى ســلوك مؤقــت شــبه  ولــي
   .مقصود تحقق به منفعة أو رغبة فردیة

  ):سنة18-13(مرحلة الغش الشخصي أو الغش التجریبي / 3
لا یتصـــل  أي شـــيءتعــرف هـــذه المرحلـــة العمریــة بمرحلـــة المراهقـــة أو شــباب المبكـــر ویقـــاوم الفــرد خلالهـــا 

برغباتـه الشخصـیة أو لا یـرى فیـه عائــد مباشـر یعـود علیـه، ویهـدف التلمیــذ خـلال هـذه المرحلـة فـي الغالــب 
تفوقـه فـي أداء مـا یریـد  من جراء قیامه بالغش إلـى تحقیـق برغبـة شخصـیة طارئـة لدیـه تتمثـل فـي إثباتـاه أو

  .)74ص  ،2013/2014: شریكي ویزة( من عمل 
الغـــش یـــتم لـــدي الطـــلاب خـــلال هـــذه المرحلـــة لتحقیـــق حاجـــات نفســـیة أو تحصـــیله دون أن یكـــون الغـــش   

صـفة  أو عـادة متأصـلة عنــدهم غریبـة، وتكـرار الغــش الحصـول علـى مـا یــرده التلمیـذ أو یحتاجـه وبخاصــة 
ج لهــذا المجــال  فــي غیبــة انتبــاه الأســرة والمدرســة لهــا لتصــحیحه أو لفــت الانتبــاه مــع ذلــك التشــجیع الســاذ

  لخطورته وسوء عواقبه على شخصیته ومستقبله، تسمح كلها بأن یتحول الغش تدریجیا  من حالة مؤقتة 
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ونتائجهــا المنشــودة ومــن ثــم یــدخل الطالــب إلــى مرحلــة الرابعــة مــن  وأســالیبهاإلــى عــادة متكــررة لهــا أهــداف 
  .مراحل الغش

  ):سنة فأكثر19(مرحلة الغش المنظم / 4
یصبح الغش لدي الطالب خلال هذه المرحلة العمریـة عـادة متأصـلة هادفـة أو متخصصـة، أو إطـارا عملیـا 

نمــا إ قــط علــى مجـال الامتحانــات، و ث لا یقصــر الغـش فیــحفلســفة حیاتـه وتعاملــه مــع الآخـرین بغیـر ســوي ل
یتعـداه لمجــالات حیاتــه الأخـرى وهكــذا یصــبح الغــش عـادة ســلوكیة غیــر ســویة ویمثـل مشــكلة تربویــة یعــاني 

  .)75ص ،2013/2014: شریكي ویزة( منها الفرد ونظام تعلیمي ككل مما یتوجب تشخیصها ومعالجتها

IV. الآثار المتوقعة للغش في الامتحانات:  
  :ذلك لعظم أثره وشره ومن أثاره ش هو الغش في الأمور التعلیمیة و الغأنواع من اخطر 

 .استذكار الموضوعات الدراسیة م عنتكاسل التلامیذ وعزوفه -
 .ضعف روح  المنافسة بین التلامیذ -
 .لتلامیذلتقویم التحصیل المدرسي التقلیل من أهمیة الاختبارات في  -
ج أفـراد ناقصـي الكفـاءة یتعلیمیـة تنتهـي إلـى تخـر العملیـة الإعطاء عائد غیر حقیقـي وصـورة مزیفـة لنتـائج  -
 ).1ص  ،2014 :عماد حسین عبد المرشدي(هم ا في أعمالقل انضباطوأ
رى لاحقـا فـي الحیـاة، أو ربمـا تعود التلمیذ على الغـش فـي الامتحانـات یسـهل لـه الغـش فـي مواضـع أخـ -

 . علاقاته الشخصیة مع الآخرینفي 
، 2010:محمـد حسـین العمـایرة ( الأسـتاذ والتلمیـذ  یفسد علاقة الثقـة الموجـودة بـین نأنه الغش من شأ -

 ).167ص 
الغش أثناء الامتحانات یصیب قیم الأمانة والنزاهة بشكل أساس هذا مـن جهـة ومـن جهـة أخـرى تنعـدم  -

 .ة المنصفة والشریفة بین التلامیذالمنافس
فهــو البـذرة الأولــى لكــل أنــواع الغــش والتــدلیس لــذلك الحیــاة فــي لغـش مـن خطورتــه أنــه التجربــة الأولــى ل -

وامیــرة قراقــرة  ،خالــد أبــو عصــبة(فــي أي المجتمــع مثــل التزویــر فــي الأوراق الرســمیة، وانتحــال الشخصــیات 
 ).82- 80ص ،2011: إبراهیم
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  :خلاصة      

مـن خــلال تناولنـا لظــاهرة الغــش فـي الامتحانــات بالسـرد النظــري، نســتخلص أن الغـش یشــكل عــائق     
علــى مصـداقیة العمـل التربــوي  ویـؤثركبیـر أمـام العملیـة التعلیمیــة فـي تحقیـق أهـداف النظــام التربـوي ككـل، 

ت التلامیـذ ابرمته ومن ضمنها مصداقیة النتائج كما أنه یعكس صور غیر صحیحة لكل مـا یتعلـق بمسـتوی
ن التلمیذ الذي یحصل على علامات أعلى مما یستحق یتلقـى بهـذا تقـدیرا خاطئـا حـول وانجازاتهم، وعلیه فإ

التمسك بأوهام حول مدى استطاعته النجـاح بـدروس متقدمـة  إلىمدى تقدمه وتمكنه من المادة، مما یؤدي 
 إلـىر علـى عملیـة الـتعلم نفسـها ویقـود أكثر، وعندها یؤذي نفسه بالدرجة الأولى، كذلك الغش یعـود بالضـر 

المساس باحتمالات الحصول على أهداف تربویة تتطلب جهدا تعلیمیا عال مـن قبـل التلامیـذ، خاصـة عنـد 
الحـــدیث عـــن مؤسســـة تعلیمیـــة تشـــدد علـــى أهمیـــة تحقیــــق هـــذه الأهـــداف، كمـــا توجـــد لظـــاهرة الغـــش فــــي 

تــزداد احتمــالات التصــرف بســلوكیات غیــر ســویة مســتقبلا، مــن قبــل  إذالامتحانــات أضــرار تربویــة بالغــة، 
 القیمـةالتلامیذ الذین قاموا بعملیة غش ناجحة بالماضـي، بشـكل أكبـر، وهنـا یمكـن الضـرر وانتهـاك التربیـة 

ثقافــة  إلــىالأخلاقیـة، وتكمــن الخطـورة فــي أن تتحـول الظــاهرة مـن غــش لمـرة واحــدة أو عـدة مــرات متكـررة، 
مجــالات الحیــاة، وعنــدها تتلاشــى الغــش فــي كافــة  إلــى، تنتقــل مــن الغــش فــي الامتحانــات غــش اجتماعیــة

  .القیم الموجهة للسلوك وتتهدم
وعدالــة الامتحانــات، كمــا  إنصــاففــي الأخیــر تبقــى نزاهــة الامتحانــات شــرطا أساســیا للمحافظــة علــى      

 .الضوابط للقیم الاجتماعیة إحدىأنها تمثل 



 

 
  

 

-   

 
  

 تمهیــــــــــــــد

 مجالات الدراسة -

 المنهج والأدوات المستعملة -

 اختیارها وخصائصها العینة وكیفیة -

  خلاصة
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  :تمهید      

ن مل بین جزئیـه النظـري والمیـداني وإ یتسم البحث السوسیولوجي عامة والسوسیوتربوي خاصة بالتكا  
كــان هنـــاك فصــل بینهمـــا فهـــو للضــرورة المنهجیـــة، هـــذا التكامــل ســـوف یمـــنح الدراســة الاجتماعیـــة التربویـــة 

  .تفعیل عملیة الفهم والتحلیل والتفسیر والتركیب بین متغیرات الدراسةموضوعیة وتكاملا للمعطیات أثناء 
ذا كـــان الجـــزء النظــــري یفـــرض علینــــا         إطــــار تصـــوري ومفهــــومي نبـــرز مــــن خلالـــه القضــــایا  إتبـــاعوإ

  .والأطروحات التي تتناولها لتحلیل المسائل الجوهریة
كــذلك  ،إطارهــامنهجیــة مضــبوطة والسـیر فــي خطـوات  إتبــاعن الجــزء المیــداني هـو الأخیــر یقتضــي فـإ      

المجـال (فقد جاء هذا الفصل لیبرز أهم الإجراءات المنهجیـة لدراسـتنا والمتمثلـة أساسـا فـي مجـالات الدراسـة 
أدوات جمـع البیانـات،  إلـى، المـنهج ومبـررات اسـتخدامه، إضـافة )المكـاني، المجـال البشـري، المجـال الزمنـي

  .خصائصها إلىة الممثلة له وكیفیة اختیارها، لنتطرق في الأخیر ثم نحدد مجتمع البحث والعین

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
39 

I. مجالات الدراسة:  

 :المجال المكاني -1

ســة ببلدیـــة یقصــد بالمجــال المكـــاني الحیــز الـــذي تــتم فیـــه إجــراءات البحـــث المیــداني، وقـــد أجریــت هـــذه الدرا
مســــكن وســــط  23، المتواجــــدة بحـــي "عبـــد الرحمــــان بـــن عــــوف"باكمالیــــة  الجزائــــر، مجـــدل ولایــــة المســـیلة،ا

ــــة، تأسســــت ســــنة  ــــة لهــــا 1985المدین ــــة تقــــدر 2م33465.04 بم، قــــدرت المســــاحة الكلی  ب، المســــاحة المبنی
، جنوبــا قاعــة متعــددة الخــدمات، شــرقا حــي النهضــة، "مریزیقــة"، یحــدها شــمالا ابتدائیــة الشــهید 2م799300

  .حجرة تدریس 25فوج تربوي، تحتوي على  24یوجد بها  غربا سكنات عمرانیة،
  .وقد تم اختیارها كنموذج لمعرفة المحددات الاجتماعیة والثقافیة لظاهرة الغش في الوسط المدرسي

 :المجال البشري -2

یشــیر المجــال البشــري إلــى تحدیــد وحــدات المجتمــع الأصــلي للدراســة والممثلــة فــي أســاتذة التعلــیم المتوســط، 
  ).ة(أستاذ " 46"، والذي بلغ عددهم "عبد الرحمان بن عوف"أكمالیة بمؤسسة 

 :المجال الزمني -3

  :لقد مر إجراء هذه الدراسة عبر مرحلتین هما
 ):المرحلة النظریة(المرحلة الأولى   -  أ

بــدأت عنــدما تــم الإعــلان عــن الموضــوعات مــن قبــل الإدارة فــي منتصــف شــهر أكتــوبر، وبعــد التشــاور   
حول موضوع الدراسـة، تـم الشـروع فـي جمـع البیانـات والمعلومـات حـول الظـاهرة، محـل مع الأستاذ المشرف 

  .           الدراسة، والاطلاع على الأدبیات السابقة والدراسات السابقة لتحدید جوانب الدراسة

 ):الجانب المیداني(المرحلة الثانیة   - ب

الفعلـي للدراسـة مـن خـلال قیامنـا بزیـارة  الإجـراءوتتمثل هذه المرحلة في الجانب المیداني، حیث بدأ   
  ، لیتم بعد ذلك تصمیم الاستمارة التي تم تحدید بنودها مبدئیا، لیتم )محل الدراسة(استطلاعیة للإكمالیة 
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ضــبطها بعــد ذلــك مــع الأســتاذ المشــرف وتعــدیل مــا تــم تعدیلــه، ثــم بعــد ذلــك عرضــناها علــى مجموعــة مــن 
  واقتراحاتهم للأخذ بها، لتخرج الاستمارة في شكلها الأخیر، وبعد ذلك  تسجیل آرائهم الأساتذة كمحكمین و

، ثــم )محــل الدراســة(أخــذ التمــاس مــن إدارة قســم علــم الاجتمــاع، والموافقــة علیــه مــن طــرف مــدیر الإكمالیــة 
ت لیـتم بعـد ذلـك تفریـغ ومعالجـة البیانـا ،م2018توزیع الاستمارة على الأسـاتذة ابتـداء مـن أوائـل شـهر أفریـل 

المیـــداني، بتطبیـــق عملیـــة جمـــع البیانـــات عـــن طریـــق الأداة التـــي ســـیتم  الإجـــراءبعـــد الحصـــول علیهـــا مـــن 
  .عرضها لاحقا، وشرح كیفیة استعمالها

وبصــورة إجمالیــة اســتغرقت مــدة الدراســة فــي شــقیها النظــري والمیــداني ثمانیــة أشــهر تقریبــا، بدایــة مــن شــهر 
  .م2018إلى غایة منتصف شهر ماي  2017أكتوبر 

  :المنهج والأدوات المستعملة -2
 :المنهج -1

مـن المقومـات الأساسـیة والجوهریـة لإنجـاز البحــث العلمـي بصـورة لائقـة وعملیـة تسـتوجب الضــرورة   
استخدام المنهج العلمي فـي البحـث، والالتـزام بمبادئـه ومراحلـه وقوانینـه وأنواعـه بدقـة حتـى یصـل ببحثـه إلـى 

  ).31ص، 1987: عمار عوابدي(النتائج العلمیة الصحیحة بطریقة منظمة ودقیقة 
لبحـث الحـالي ینتمـي إلــى الدراسـات الوصـفیة، لــذلك تـم الاعتمـاد علــى المـنهج الوصـفي التحلیلــي، وا  

الــــذي یــــتلاءم أكثــــر مــــع طبیعــــة الموضــــوع، بمــــا أن هــــدفنا مــــن الدراســــة الوقــــوف علــــى تحلیــــل المحــــددات 
یعـــرض بالتفصـــیل خصوصـــیات "الاجتماعیـــة والثقافیـــة لظـــاهرة الغـــش فـــي الوســـط المدرســـي، وكـــذلك كونـــه 

  ).  78ص ،2006موریس أنرجس، " (لموضوع المدروسا
بالإضــافة إلــى أنــه یعتمــد علــى دراســة الواقــع أو الظــاهرة كمــا هــي موجــودة، ووصــفها وصــفا دقیقــا،   

والتعبیــر عنهــا كیفیــا وكمیـــا، فــالتعبیر الكیفــي یصـــف لنــا الظــاهرة ویوضــح خصائصـــها، أمــا التعبیــر الكمـــي 
  .هافیعطیها وصفا رقمیا یوضح مدى انتشار 
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 :أدوات جمع البیانات -2

 :أداة الاستمارة -

علمیـة تعتبر الأدوات المنهجیة من بین الوسائل الأساسـیة المسـتخدمة فـي جمـع البیانـات والحقـائق ال  
ن عملیــة اختیارهــا لا تقــل أهمیــة عــن بــاقي العملیــات الأخــرى، فــلا یمكــن المتعلقــة بموضــوع البحــث، لــذا فــإ

  تحت أي ظرف أن تنجز دراسة علمیة من دون توفر أدوات مناسبة لطبیعة الموضوع، مرتبطة بصورة أو 
  

بــــأخرى بــــالمنهج المســــتخدم، وهــــذا للتأكــــد مــــن صــــحة الفــــروض، ومحاولــــة جمــــع بیانــــات ومعلومــــات تعبــــر 
عنا فـي بحثنـا هـذا علـى أداة الاسـتبیان لأنهـا أكثـر الأدوات تسن مجتمع البحث، لذلك اوفعالیة ع بموضوعیة

  .لهذه الدراسة ملائمة
أفــراد  علیهـالیجیـب وهـي عبـارة عـن تقنیـة اختبـار یوظـف مـن خلالهـا الباحـث مجموعـة مـن الأسـئلة   

ن بهـا مـع مـا تـم اقتراحـه العینة، من أجل الحصول مـنهم علـى معلومـات یـتم معالجتهـا كمیـا فیمـا بعـد، وتقـار 
  ).155ص ،2012: سعید سبعون وحفصة جرادي(في الفرضیات 

أو هي عبارة عن مجموعة أسئلة تدور حـول موضـوع معـین، تقـدم لعینـة مـن الأفـراد للإجابـة عنهـا،   
: أحمـد عیـاد(شرح إضـافي، وتجمـع معـا فـي شـكل اسـتمارة  إلىوتعد هذه الأسئلة في شكل واضح لا یحتاج 

  ).121ص، 2009
ــــم بنــــاء أداة الاســــتمارة للكشــــف عــــن الجوانــــب المقصــــودة بالدراســــة والمحــــددة علــــى مســــتوى    وقــــد ت

  :الفرضیات، وقد ضمت عددا من المحاور یمكن تناولها بشكل مفصل على النحو التالي
 .، الأقدمیة بالسنة، نوع المادة المدرسةالجنس: مل البیانات الأولیة أو الشخصیةویش: المحور الأول -

أسـئلة " 08"خصص للكشف عـن دور الأسـرة فـي لجـوء التلمیـذ للغـش، وقـد احتـوى علـى : المحور الثاني -
)01-08.( 

" 08"خصــص للكشــف عــن دور جماعــة الرفــاق فــي لجــوء التلمیــذ للغــش، واحتــوى علــى : المحــور الثالــث -
 ).16-09(أسئلة 
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تلمیــذ للغــش، واحتــوى أیضــا وخصــص للكشــف عــن دور وســائل التكنولوجیــا فــي لجــوء ال: المحــور الرابــع -
 ).24-17(أسئلة " 08"على 

سؤالا، من النوع المغلـق حتـى یسـهل تصـنیف البیانـات، كمـا " 27"والاستمارة في كلیتها تشمل على   
  .استمارة نظرا لوجود غیاب من طرف الأساتذة لظروف ما" 43"تجدر الإشارة إلى أنه تم توزیع 

III.وخصائصها العینة وكیفیة اختیارها: 

ة ببلدیـــة یتكـــون مجتمـــع البحـــث مـــن أســاتذة التعلـــیم المتوســـط بالإكمالیـــة محـــل الدراســـ :تمـــع البحـــثمج -1
 ).ة(أستاذ " 46"امجدل، وقد بلغ عددهم 

یقصـــد بالعینـــة هــــي تلـــك المجموعـــة مـــن العناصـــر أو الوحـــدات التـــي یــــتم  :العینـــة وكیفیـــة اختبارهـــا -2
التحقـــق، علـــى اعتبـــار أن البحـــث لا یســـتطیع اســـتخراجها مـــن مجتمـــع البحـــث، ویجـــري علیهـــا الاختبـــار أو 

ســـعید (الخصــائص التـــي یتمیــز بهــا مجتمـــع البحــث  إلـــىموضــوعیا التحقــق مـــن كــل مجتمـــع البحــث، نظــرا 
 ).135ص ،2012: سبعون وحفصة جرادي

، لجمیــع "المسـح الشــامل"مفــردة مــن الأسـاتذة، وذلــك باســتخدام " 46"أمـا عینــة الدراسـة الأساســیة فقــد شـملت 
اســتمارة نظــرا لغیــاب بعــض الأســاتذة، والتــي " 43"، غیــر أنــه تــم توزیــع )محــل الدراســة(الأســاتذة بالمدرســة 

أصـــبحت تمثـــل العینـــة المقصـــودة بالدراســـة، وقـــد تـــم اختیـــار مفـــردات العینـــة بأســـلوب المعاینـــة العمدیـــة أو 
  :القصدیة، وذلك نظرا للاعتبارات الآتیة

المقدمــة مــن طــرف مــدیر الاكمالیــة وجمیــع الطــاقم الإداري، والتــي  مراعــاة لمقــدار التعــاون والتســهیلات  - أ
 .أجریت علیها الدراسة المیدانیة

الإداري والتدریسـي مسـتعدة للتعـاون معنـا، الاعتقاد مسبقا، بأن الاكمالیـة المختـارة والممثلـة فـي طاقمهـا  -  ب
 .من خلال الزیارة الاستطلاعیة للاكمالیةوهذا ما تم ملامسته 

تضــــمن اســــتجابة تـــؤثر إیجابــــا علــــى نوعیــــة  لــــى المعطیــــات الســـابقة، فــــإن التعــــاون والمســـاعدةبنـــاءًا ع -ج
  .البیانات المجمعة
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 :خصائص العینة -3

خصــائص عینــة  إجمــالالبیانــات الشخصــیة المــأخوذة مــن المحــور الأول فــي الاســتمارة یمكــن  إلــىاســتنادا 
  :الدراسة في الخطوات الموالیة

 .من الأساتذة ذكور ةمعظم أفراد عینة الدراس إن -

 .سنوات) 09-05(من  أقدمیهلدیهم  ن معظم أفراد عینة الدراسةبالنسبة للأقدمیة بالسنة فإ -

 .یدرسون المواد العلمیة معظم أفراد عینة الدراسة إن -

عـرض البیانـات الشخصـیة للدراسـة الراهنـة والتـي دونـت فـي نعطـي توضـیحا أوفـى لخصـائص العینـة نوحتـى 
الاســــتمارة، واشــــتملت علــــى ثلاثــــة أســــئلة حــــول الجــــنس، الأقدمیــــة بالســــنة، نــــوع المــــادة  المحــــور الأول مــــن

  .المدرسة، وتم حصرها في الجداول الثلاثة الآتیة

 :الخصائص الشخصیة لعینة الدراسة -

  .توزیع أفراد عینة الدراسة حسب الجنس: 01الجدول رقم 

  النسبة   التكرار  الجنس

  

   53.49  23  ذكر

   46.51  20  أنثى

  100  43  المجموع

توزیع أفراد عینة الدراسة حسب الجنس وما یمكن ملاحظتـه وجـود فـرق طفیـف  ،)01( رقمیبین الجدول     
،  53.49فــردا، أي مــا نســبته  23بــین جــنس المبحــوثین حیــث كانــت أكبــر فئــة للــذكور وقــدر عــددهم ب 

، وهــي نســب متقاربــة فیمــا بینهــا مــع فــارق لــیس كبیــر فــي  46.51فــرد للإنــاث، أي مــا نســبته  20مقابــل 
  .، وهذا التوزیع یجعل العینة ممثلة لكلا الجنسین في المجتمع الكليالإناثنسب الذكور عن 

الــذي یشــجع علــى ) منطقــة محافظــة(ویمكــن تفســیر ذلــك بإرجاعــه لخصوصــیة المجتمــع المجــدلي   
  .عمل الرجل أكثر من عمل المرأة

  

53%
47%

توزیع أفراد عینة الدراسة حسب 
الجنس

ذكر

أنثى
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  .توزیع أفراد عینة الدراسة حسب الأقدمیة بالسنة :02الجدول رقم 

 النسبة   التكرار  الأقدمیة بالسنة

  

  34.88  15  5أقل من 
)5 -9(  19  44.19  
)10-14(  03  6.98  
)15-19(  02  4.65  

  %9.30  04  فأكثر 20من 

    %100  43  المجموع
  

مــن خــلال ملاحظتنــا للجـــدول أعــلاه، كانــت أغلـــب إجابــات الأســاتذة ممثلــة لفئـــة الأقدمیــة مــا بـــین   
مـــن الأســـاتذة   34.88، تلیهـــا نســـبة  44.19خمســـة عشـــر وتســـعة عشـــر ســـنة، حیـــث بلغـــت نســـبتهم 

الذین هم أقل من خمسة سنوات مـن حیـث الأقدمیـة، لتـأتي بقیـة النسـب موزعـة بشـكل متفـاوت، حیـث كانـت 
وهـي النسـبة   6.98من الأساتذة أقدمیتهم من عشرین سنة فأكثر، فـي حـین سـجلت نسـبة  9.30ة نسب

أربعة عشر سنة، أمـا الأسـاتذة الـذین تتـراوح أقـدمیتهم مـا بـین خمسـة  إلىالممثلة لفئة الأقدمیة ما بین عشرة 
  . 4.65نسبة بفقد أجابوا  سنة تسعة عشر إلىعشر 

یــة باعتبــار أنــه یمكــن أن یســاعدنا فــي جمیــع معطیــات أكثــر قیمــة حــول وقــد تــم إدراج متغیــر الأقدم  
، فمـن الواضـح أن الـذین مـدة أقـدمیتهم أطـول فـي الغالـب یكـون رصـیدهم المعرفـي )محل الدراسـة(الموضوع 

  .أكبر من الذین خبرتهم أقل) محل الدراسة(حول الظاهرة 

  

  

  

  

35%

44%

7%
5% 9%

توزیع أفراد عینة الدراسة حسب 
.الأقدمیة بالسنة

[05أقل من [

 90-05من [
]سنوات

 14- 10من [
]سنوات

-15من [
]سنة19
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  .المادة المدرسةتوزیع أفراد عینة الدراسة حسب نوع : 03الجدول رقم 

 النسبة   التكرار  نوع المادة المدرسة

   27.91  12  )لغة عربیة، اجتماعیات(أساتذة المواد الأدبیة 
   37.21  16  )ریاضیات، علوم طبیعیة، علوم فیزیائیة(أساتذة المواد العلمیة 

   25.58  11  )لغة فرنسیة، لغة انجلیزیة(أساتذة المواد الأجنبیة 
   4.65  02  الإعلام الآليأساتذة 

   4.65  02  أساتذة التربیة البدنیة والریاضیة
  100  43  المجموع

  
  

  

،  37.21، یتبـین أن غالبیـة الأسـاتذة یدرسـون المـواد العلمیـة بنسـبة )03( رقممن خلال الجدول   
من الأساتذة الذین أجابوا بأنهم یدرسون المواد الأدبیة، ثـم تلیهـا نسـبة الأسـاتذة الـذین   27.91تلیها نسبة 

مــن الأســـاتذة   4.65، فــي حــین نجـــد أن نســبة  25.58أجــابوا بــأنهم یدرســـون المــواد الأجنبیــة بنســـبة 
التربیـة البدنیـة  أجابوا بأنهم یدرسون الإعلام الآلي، وبنسبة مسـاویة لهـا أجـاب أسـاتذة آخـرون بـأنهم یدرسـون

والریاضیة وقد تم إدراج هذا المتغیر، على اعتبار أنه یمكن أن یفیدنا في معرفة الأسـاتذة الـذین لـدیهم درایـة 
  .أكثر بحالات الغش من خلال نوع المادة المدرسة

  

  

28%

37%

25%

5% 5%

.توزیع أفراد عینة الدراسة حسب نوع المادة المدرسة
لغة عربیة، (أساتذة المواد الأدبیة 

)اجتماعیات

ریاضیات، (أساتذة المواد العلمیة 
)علوم طبیعیة، علوم فیزیائیة

لغة (أساتذة المواد الأجنبیة 
)فرنسیة، لغة انجلیزیة

أساتذة الإعلام الآلي

أساتذة التربیة البدنیة والریاضیة
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  :خلاصة  

وصـــف الظــــاهرة محــــل الدراســـة وهــــي المحــــددات  إلــــىلمـــا كانــــت الدراســـة وصــــفیة تحلیلیــــة تهـــدف   
 الاجتماعیــــة والثقافیــــة لظــــاهرة الغــــش فــــي الوســــط المدرســــي، وتفســــیرها، فقــــد تــــم توظیــــف المــــنهج الوصــــفي

لهـــذه الدراســـة، وقـــد أجریــــت  ملائمـــة، مـــع الاعتمـــاد علـــى أداة الاســـتمارة باعتبارهــــا أكثـــر الأدوات التحلیلـــي
ببلدیـــة امجـــدل ولایـــة المســـیلة، وقـــد اختیـــرت مفـــردات العینـــة وفـــق الدراســـة علـــى أســـاتذة إحـــدى الإكمالیـــات 

، وفـــي تحلیـــل البیانـــات اســـتخدمت لـــبعض القیاســـات الإحصـــائیة، هـــي حســـاب )القصـــدیة(المعاینـــة العمدیـــة 
  .التكرارات والنسب المئویة

بعـــد اســــتكمال ضـــبط وتحدیــــد الإجـــراءات المیدانیــــة للدراســـة خاصــــة بعـــد تحدیــــد مجتمـــع الدراســــة،   
، وبعـد جمـع البیانـات قامـت 2018المیدانیة التي دامت شهرین تقریبـا مـن شـهر أفریـل إلـى غایـة شـهر مـاي 

  . الباحثة بتحلیلها وتفسیرها كما هو مبین في الفصل الموالي



 

 
  

 

  

   

 

 
 تمــــــــهید - 

 عرض وتحلیل بیانات الدراسة - 

 الدراسة في ضوء النتائجمناقشة فرضیات  - 

 استنتاجات عامة - 
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  :تمهید    

تمثل مرحلة تكمیم وتحلیل البیانات المیدانیة أخر لبنة في بناء البحث العلمي الاجتماعي فهي الخطوة 
النهائیة التي یلجأ إلیها الباحث فور انتهائه من جمیع البیانات من المیدان ثم یقوم بإجراء عدة عملیات 

مجملها مرحلة تحلیل البیانات وتفسیرها قصد التوصل إلى بلورت النتائج العامة للدراسة، ومدى تشكل في 
مطابقتها للواقع أو مخالفتها له، فهي الحقل الذي یعطي تفسیر للمعطیات المیدانیة المحصلة بجملة من 

  .الأدوات المنهجیة
 ستمارة في تحلیل البیانات المتعلقة بموضوعوقد اعتمدنا في عرض وتكمیم البیانات المیدانیة المتعلقة بالا

الدراسة، على التحلیل الإحصائي البسیط باستعمال النسب المئویة من خلال جداول بسیطة، ثم تم مناقشة 
  .فرضیات الدراسة في ضوء النتائج، وفي الأخیر تم وضع استنتاجات عامة
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I.عرض وتحلیل وتفسیر النتائج ومناقشتها:  

 :محور دور الأسرة في لجوء التلمیذ للغش-1

توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان ضغط الأسرة على الأبناء من أجل النجاح ): 04(ول رقمدالج
  .للغش یلجئونیجعلهم 

 %النسبة التكرار الاحتمالات

 

 %37.21 16  نعم

 %9.30 04 لا

 %53.49 23 أحیانا

 %100 43 المجموع

من خلال الجدول أعلاه، والذي یبین ما إذا كان ضغط الأسرة على الأبناء من أجل النجاح یجعلهم 
للغش، یتضح أن غالبیة إجابات الأساتذة كانت ترى بأنه أحیانا یؤدي ضغط الأسرة على الأبناء  یلجئون

من ) %37.21(، في حین نجد نسبة )%53.49(من أجل النجاح إلى لجوئهم للغش، حیث بلغت نسبتهم
للغش، مقابل  یلجئونالأساتذة محل الدراسة أجابوا بأن ضغط الأسرة على الأبناء من أجل النجاح یجعلهم 

  .ممن رأوا عكس ذلك) %9.30(نسبة

ویمكن تفسیر غالبیة إجابات الأساتذة، وبناءا على أكبر نسبتین على التوالي، فحسب الأساتذة أن ضغط 
إلى أن التلمیذ یلجأ إلى الغش في  بإرجاعه للغش، یلجئونالنجاح یجعلهم الأسرة على الأبناء من أجل 

الكثیر من  المواقف أو الاختبارات وأحیانا في بعض المواقف دون غیرها ویكون السلوك بسبب الإلحاح 
أن " 1991بولیو"الشدید من الوالدین للحصول على درجات مرتفعة، دون مراعاة لقدراته، وكما ترى دراسة 

اح الآباء على الأبناء وطلباتهم المستمرة من أن یتحصل أبناءهم على درجات عالیة في الامتحانات إلح
  الغش في حالة عدم مقدرتهم على الحصول على أعلى درجات مرضیة   ارتكابربما یقود التلامیذ إلى 

37%

9%

54%

ضغط الأسرة على الابناء من أجل النجاح 
یجعلھم یلجؤون للغش

نعم

لا

أحیانا
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الاجتماعیة أن هناك العدید من العوامل " 1995زیاد محمد"بجهدهم الخاص، وكما ترى أیضا دراسة 
الفردیة والشخصیة والنفسیة التي تدفع بالتلمیذ إلى الغش والتي منها ضغط الأسرة على التلمیذ لمزید من 

أن الأبناء " 2015حسین محمد سعد"التحصیل دون مراعاة لقدراته الذاتیة، وهو ما تراه كذلك دراسة 
لمتقدمة من كل الامتحانات، هو ما قد المطالبین دائما بالحصول على أعلى الدرجات واحتلال المراكز ا

یدفع الأبناء في بعض الأحیان إلى اللجوء إلى الغش في بعض الحالات لیحققوا النجاح ویتخلصوا من 
  ).18-13ص 2015:حسین محمد سعدنقلا عن (من الآباء الضغط الكبیر الذي یلقونه

ط الأسرة على الأبناء من أجل في حین یمكن تفسیر إجابات الأساتذة ممن رأوا عكس ذلك، أي أن ضغ
جابي، فالأسر التي تهتم یللغش، فالضغط لهو جانب سلبي كما أن له جانب إ یلجئونالنجاح لا یجعلهم 

بتعلیم أبناهم توفر لهم الجو المناسب للدراسة وتلح علیم بالحصول على أعلى الدرجات، نجد أبنائهم 
  .وذلك تقدیرا للمجهودات التي یبذلونها من أجلهم آباءهمیحققون النجاح دون اللجوء للغش، لإرضاء 

توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان التلمیذ یلجأ للغش للتحقیق المكانة المناسبة في ): 05(الجدول رقم
  .الأسرة

  

  

  

  

  

، أن غالبیة الأساتذة محل الدراسة، أجابوا بأن التلمیذ یلجأ للغش )05(رقم الجدولیتضح من خلال 
  من إجمالي عینة الدراسة، یلیهم ) %44.19(لتحقیق المكانة المناسبة في الأسرة، حیث بلغت نسبتهم 

  

 %النسبة التكرار الاحتمالات

 

 %44.19 19 نعم

 %13.95 06 لا

 %41.86 18 أحیانا

 %100 43 المجموع

44%

14%

42%

التلمیذ یلجأ للغش لتحقیق المكانة المناسبة 
في الأسرة

نعم 

لا

أحیانا
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الأساتذة رأوا أنه أحیانا ما یلجأ التلمیذ للغش لتحقیق المكانة المناسبة في الأسرة،  من) %41.86(نسبة 
  .من الأساتذة نفوا ذلك) %13.95(في حین نجد نسبة 

فالتلمیذ الذي یحقق أعلى دراجات في الامتحان یلقى اهتمام كبیر من الوالدین، والتحفیز المادي  
  .ر إلیه أسرته نظرة سلبیةوالمعنوي، عكس التلمیذ الراسب الذي تنظ

في حین تفسیرنا لإجابات الأساتذة ممن رأوا عكس ذلك، فحسب الأساتذة أن التلمیذ لا یلجأ للغش لتحقیق 
المكانة المناسبة في الأسرة، ذلك أن هناك العدید من التلامیذ یحضون بمكانة مناسبة داخل أسرهم برغم 

  .یحققون نتائج مرضیةمن أنهم یعانون من مشاكل دراسیة تجعلهم لا 

توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان قیام التلمیذ بأعمال خارج المدرسة لمساعدة ):06(الجدول رقم
  .الأسرة یؤدي به للجوء إلى الغش

  

من الأساتذة %)  44.19(، نلاحظ أن نسبة)06(رقم الجدوللبیانات المعروضة في من خلال ا  
ما یؤدي قیام التلمیذ بأعمال خارج المدرسة لمساعدة الأسرة للجوء إلى  كانت إجاباتهم تفید أنه أحیانا

 ، من الأساتذة من رأوا أن قیام التلمیذ بأعمال خارج المدرسة لمساعدة)%39.53(الغش، یلیهم نسبة
  .ممن رأوا عكس ذلك) %16.28(الأسرة لا یؤدي به للجوء إلى الغش، مقابل نسبة 

  

 %النسبة التكرار  

 

 %16.28 07  نعم

 %39.53 17 لا

 %44.19 19 أحیانا

 %100 43 المجموع

16%

40%

44%

قیام التلمیذ باعمال خارج المدرسة لمساعدة الاسرة 
یؤدي بھ الى اللجوء للغش

نعم 

لا

أحیانا
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یمكن تفسیر إجابات غالبیة الأساتذة، فحسب الأساتذة أن قیام التلمیذ بأعمال خارج المدرسة     
لمساعدة الأسرة أحیانا یؤدي به للجوء إلى الغش، بأن التلامیذ الذین یقومون بأعمال لمساعدة أسرهم 
عانتها أحیانا لا یتوفر لدیهم الوقت الكافي لمراجعة دروسهم مما یؤدي بهم للجوء إلى الغش كوسیلة  وإ

في دراستها أن بعض التلامیذ یضطرون بسبب " ویزة  شریكي"لتحقیق النجاح، وهذا ما توصلت إلیه 
قتضي من التلمیذ الظروف الاجتماعیة والمادیة لأسرهم، أن ینشغلوا بأمور أخرى غیر دراستهم، مما ی

استهلاك جزء من وقته في أعمال تعود  بالفائدة على الأسرة أو التلمیذ، فهذا العمل یعرقل مراجعته 
( عن حلول لتفادي الرسوب والغش مخرج لمشكلته للدروس، ولتعویض الوقت وباقتراب الامتحان، یبحث

  ).130ص2013/2014:ویزة يكشر 

أما الأساتذة الذین أجابوا بالنفي، راجع إلى أن هناك العدید من التلامیذ یقومون بأعمال لإعانة أسرهم   
یحرزون نتائج عالیة بجهدهم ولكن لیس على حساب دراستهم، فنجدهم یوفقون بین العمل والدراسة، و 

  .الخاص

لتلامیذ یلجؤون للغش لأن بعض توزیع أفراد عینة الدراسة حسب ما إذا كان بعض ا): 07(الجدول رقم 
  .الأولیاء یشجعون أبنائهم على الغش لتحقیق النجاح

 %النسبة التكرار الاحتمالات

 

 %11.63 05 نعم

 %55.81 24 لا

 %32.56 14 أحیانا

 %100 43 المجموع

    

  

12%

56%

32%

بعض التلامیذ یلجؤون للغش لأن بعض الأولیاء 
.یشجعون أبنائھم على الغش لتحقیق النجاح

نعم لا أحیانا 
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للغش لأن بعض الأولیاء  یلجئونوالذي یبین ما إذا كان بعض التلامیذ  ،)07( رقمیلاحظ من الجدول 
یشجعون أبنائهم على الغش لتحقیق النجاح، یتضح أن غالبیة إجابات الأساتذة كانت ترى أن بعض 

للغش لأن بعض الأولیاء یشجعون أبنائهم على الغش من أجل تحقیق النجاح،حیث  یلجئونالتلامیذ لا 
لدراسة أجابوا بأنه أحیانا یلجأ من الأساتذة محل ا) %32.56(نسبة یلیهم ،%)55.81(بلغت نسبتهم 

، )%11.63(بعض التلامیذ للغش لأن بعض الأولیاء یشجعون أبنائهم على ذلك، في حین نجد أن نسبة 
  .ممن أكدوا أن بعض التلامیذ یلجؤون للغش لأن هناك من الأولیاء من یشجعونهم على ذلك

یمكن تفسیر غالبیة إجابات الأساتذة، وبناءا على أكبر نسبة مئویة فحسب الأساتذة، أن بعض     
للغش لأن بعض الأولیاء یشجعون أبنائهم على الغش لتحقق النجاح، ذلك أن غالبیة  یلجئونالتلامیذ لا 

  .ب العلم والتعلمالأولیاء یسعون إلى تربیة أبنائهم على قیم وسلوكیات سلیمة مثل الصدق، والأمانة، وح

أما الأساتذة الذین أجابوا بأحیانا وكذلك الذین أجابوا بنعم، ذلك أن هناك بعض الأولیاء یشجعون أبنائهم   
على الغش بطریقة غیر مباشرة من خلال الضغط علیهم للحصول على  درجات عالیة، أو بتهدیدهم في 

  .حالة عدم تحقیق النجاح ورسوب

  .أفراد عینة الدراسة حسب ما إذا كانت التربیة غیر السلمیة تشجع على الغشتوزیع ): 08(الجدول رقم

 %النسبة التكرار الاحتمالات

 

 %74.42 32 نعم

 %6.98 03 لا

 %18.60 08 أحیانا

 %100 43 المجموع

، ما إذا كانت التربیة غیر السلیمة تشجع على الغش، حیث تشیر بیانات )08( رقمیوضح الجدول 
الجدول أن غالبیة إجابات الأساتذة أكدوا من خلالها أن التربیة غیر السلیمة تشجع على الغش، حیث 

  الأساتذة أجابوا بأنه  من)%18.60(من إجمالي عینة الدراسة، یلیهم نسبة ) %74.42(بلغت نسبتهم 

74%

7%
19%

التربیة غیر السلمیة تشجع على الغش

نعم

لا

أحیانا
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لأساتذة ممن نفوا من ا) %6.98(أحیانا تكون التربیة غیر السلیمة تشجع على الغش، في حین نجد نسبة 
  .أن التربیة غیر السلیمة تشجع على الغش

یمكن تفسیر غالبیة إجابات الأساتذة، وبناءا على أكبر نسبتین على التوالي،  فحسب الأساتذة أن    
إلى أن غالبیة الأسر الذین یتبعون طرق غیر سلیمة في بإرجاعه التربیة غیر السلمیة تشجع على الغش، 

لط والتدلیل الزائد والعنف وغیرها، تجعل الأبناء یسلكون سلوكیات خاطئة، فهناك بعض التربیة مثل التس
الأولیاء یقومون بتباع طرق غیر مشروعة في أعمالهم أمام أبنائهم، الأمر الذي ینعكس بالسلب علیهم 

  .ة أو صائبةفالأبناء یعتبرون أولیائهم قدوة لهم یقلدونهم في جمیع السلوكیات التي یقوم بها سوءا خاطئ

أما الأساتذة الذین أجابوا بالنفي، راجع إلى أنه ربما هناك تلامیذ منحرفین أخلاقیا ویسلكون سلوكیات  
  .للغش في الامتحان یلجئونخاطئة داخل القسم، لكنهم لا 

توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان التلمیذ یلجأ للغش خوفا من التعرض للعقاب ): 09(الجدول رقم 
  .رف الوالدینمن ط

 %النسبة التكرار الاحتمالات

 

 %60.47 26 نعم

 %2.32 01 لا

 %37.21 16 أحیانا

 %100 43 المجموع

حسب بیانات الجدول أعلاه، والذي یوضح ما إذا كان التلمیذ یلجأ للغش خوفا من التعرض للعقاب من 
ترى أن التلمیذ یلجأ للغش خوفا من  من الأساتذة كانت إجاباتهم) %60.47(طرف الوالدین، فإن نسبة

  من الأساتذة محل الدراسة، أجابوا بأنه أحیانا ) %37.21(التعرض للعقاب من طرف الوالدین، یلیهم نسبة 

  

61%

2%

37%

التلمیذ یلجأ للغش خوفا من التعرض للعقاب 
.من طرف الوالدین

نعم

لا

أحیانا
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من الأساتذة ) %2.32(یلجأ التلمیذ للغش خوفا من التعرض للعقاب من طرف الوالدین، في نجد نسبة 
  .ممن أجابوا بالنفي

إجابات غالبیة الأساتذة وبناءا على أكبر نسبتین على التوالي، فحسب الأساتذة أن التلمیذ یمكن تفسیر 
یلجأ للغش خوفا من التعرض للعقاب من طرف الوالدین سواء دائما أو أحیانا، بإرجاعه إلى أن العنف 

متحان، فالأسر ضد الأبناء من أجل تحقیق النجاح یزید من توترهم ویسبب لهم حالة نفسیة صعبة أثناء الا
بالتهدید والحرمان والعقاب البدني  التي تعاني من ظروف اجتماعیة صعبة تحاول الضغط على أبنائها

  .لكي یكونوا أفراد متعلمین من أجل تحسین ظروفها الاجتماعیة

وبهم أما تفسیرنا للأساتذة الذین نفوا ذلك، فربما راجع إلى أن هناك تلامیذ لا یبالون بالعقاب في حالة رس
  .ةفي الامتحان وهي حالات نادر 

توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان التلمیذ یلجأ للغش لأن والدیه یقومان بالمقارنة ): 10(الجدول رقم 
  .المتمیزین في الدراسة إخوتهبینه وبین 

 %النسبة التكرار الاحتمالات

 

 %51.16 22 نعم

 %6.98 03 لا

 %41.86 18 أحیانا

 %100 43 المجموع

بالاســتناد إلــى النتــائج المدونــة بالجــدول أعــلاه، والــذي یوضــح توزیــع أفــراد العینــة حســب مــا إذا كــان التلمیــذ 
یلجأ للغش لأن والدیه یقومان بالمقارنة بینه وبین إخوته المتمیزین في الدراسـة، یتبـین أن النسـبة الغالبـة مـن 

) %41.86(من إجمـالي عینـة الدراسـة، یلـیهم نسـبة ) %51.16(، حیث بلغت نسبتهم "بنعم"الأساتذة أجابوا 
  المتمیزین  إخوانهمن الأساتذة ممن رأوا أن التلمیذ أحیانا یلجأ للغش لأن والدیه یقومان بالمقارنة بینه وبین 

51%

7%

42%

التلمیذ یلجأ للغش لأن والدیھ یقومان بالمقارنة 
.  بینھ وبین إخوتھ المتمیزین

نعم

لا

أحیانا
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،مـن الأسـاتذة ممـن أجـابوا أن التلمیـذ لا یلجـأ للغـش لأن والدیـه یقومـان )%6.86(في الدراسة، ثم یلیهم نسبة
ویمكــن تفســیر غالبیــة إجابــات الأســاتذة، بنــاءا علــى أكبــر .المتمیــزین فــي الدراســة إخوتــهبالمقارنــة بینــه وبــین 

 إخوتـهین نسبتین على التوالي، فحسب الأساتذة أن  التلمیـذ یلجـأ للغـش لأن والدیـه یقومـان بالمقارنـة بینـه وبـ
المتمیـزین فـي الدراسـة،إلى أن التلمیـذ عنــدما یقـارن بشـخص مـا سـواء داخــل الأسـرة أو خارجهـا ویكـون أكثــر 
تمیــزا منــه خاصــة مــن طــرف والدیــه یشــعر بالمذلــة والاحتقــار، الأمــر الــذي یــدفع بــه إلــى إیجــاد طــرق تجنبــه 

  .بذلك الشعور سواء مشروعة أو غیر مشروعة الإحساس

إجابات الأساتذة ممن أجابوا بالنفي، ربما إلى أن مقارنة التلمیذ بإخوته المتفوقین في  إرجاعبینما یمكن    
الدراسة من طرف الوالدین، تشجعه على بذل الجهد من أجل تحقیق درجات عالیة في الامتحان بالدراسة 

  .والمثابرة ، ولیس بالغش
  .تراجع دور الأسرة في ظل التطورات الحدیثة توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان قد): 11(الجدول رقم 

  %النسبة التكرار الاحتمالات

  

 %100 43 نعم

 - - لا

 %100 43 المجموع

بالنظر إلى البیانات الكمیة الواردة في الجدول أعلاه، یتبین أن جمع أفراد عینة الدراسة أكدوا على أن دور 
  .، ولیس هناك من الأساتذة من رأى عكس ذلك)%100(الحدیثة،بنسبةالأسرة قد تراجع في ظل التطورات 

یمكن تفسیر جمع إجابات الأساتذة، والذین أكدوا من خلالها أن دور الأسرة قد تراجع في ظل التطورات  
الحدیثة، إلى أنه أصبح هناك العدید من المؤسسات التي تشارك الأسرة في عملیة التنشئة الاجتماعیة، 

والتكنولوجیا، التي استحوذت على عقول الكبار والصغار، وأدى ذلك إلى التأثر  الإعلامل وخاصة وسائ
  .لفة والتوسع في استخدام تقنیاتهابالثقافات المخت

100%

0%

.تراجع دور الأسرة في ظل التطورات الحدیثة
نعم لا
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  .محور دور جماعة الرفاق في لجوء التلمیذ للغش -

للغش لأن بعض رفاق  یلجئونتوزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان بعض التلامیذ ): 12(الجدول رقم 
  .السوء یشجعونهم على ذلك

 %النسبة التكرار الاحتمالات

 

 %83.72 36 نعم

 %4.56 02 لا

 %11.63 05 أحیانا

 %100 43 المجموع

یتضح من خلال الجدول أعلاه، أن غالبیة الأساتذة محل الدراسة، أجابوا بأن بعض التلامیذ یلجؤون 
ذوي الخبرة السابقة بالغش یشجعونهم على ذلك، حیث بلغت نسبتهم للغش لأن بعض رفاق السوء 

للغش لأن  یلجئونمن الأساتذة أنه أحیانا بعض التلامیذ ) %11.63(، بینما أجابت نسبة )83.72%(
من ) %4.65(بعض رفاق السوء ذوي الخبرة السابقة بالغش یشجعونهم على ذلك، في حین نجد نسبة 

  .الأساتذة أجابوا بالنفي

ویمكن تفسیر غالبیة إجابات الأساتذة محل الدراسة، وبناءا على أكبر نسبتین على التوالي، فحسب    
للغش لأن بعض رفاق السوء یشجعونهم على ذلك سواء دائما أو  یلجئونالأساتذة أن بعض التلامیذ 

الاجتماعي، فالفرد  أحیانا، إلي أن جماعة الرفاق لها دور كبیر في عملیة التنشئة الاجتماعیة والتطبیع
تطبیق ما یراه كما  إعادةجزء من المجتمع یتأثر به في اتجاهاته وسلوكیاته وقیمه، مما یؤدي به لتبنیها أو 

  .هو الحال في الغش

  

  

84%

4%
12%

بعض التلامیذ یلجئون للغش لأن بعض رفاق 
.ذلك السوء یشجعونھم على

نعم 

لا

أحیانا
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أما تفسیرنا لإجابات الأساتذة بالنفي، بإرجاعه ربما إلى طبیعة التلمیذ، فهناك تلامیذ یتمیزون بشخصیة 
ن شجعوهم على الغش، لكن هذا لا ینفي أنهم یغشون في بعض  ىبزملائهم حتقویة ولا یتأثرون  وإ

  .المواقف
في  ونجحواتوزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان التلمیذ یتأثر برفاقه الذین غشوا ): 13(الجدول رقم

  .الامتحان

  %النسبة التكرار الاحتمالات

  

 %74.42 32 نعم

 %2.32 01 لا

 %23.26 10 أحیانا

  %100 43 المجموع

حسب بیانات الجدول أعلاه، والذي یوضح ما إذا كان التلمیذ یتأثر برفاقه الذین غشوا ونجحوا في 
التلمیذ یتأثر برفاقه  من الأساتذة محل الدراسة كانت إجاباتهم ترى بأن) %74.42(الامتحان، فإن نسبة 

من الأساتذة أجابوا بأنه أحیانا یتأثر التلمیذ ) %23.26(الذین غشوا ونجحوا في الامتحان، یلیهم نسبة 
أي ما یعادل أستاذ واحد أجاب ) %2.32(برفاقه الذین غشوا ونجحوا في الامتحان، في حین نجد نسبة 

  .بالنفي

ویمكن تفسیر إجابات غالبیة الأساتذة، وبناءا على أكبر نسبتین على التوالي، فحسب الأساتذة أن    
الذین غشوا ونجحوا في الامتحان سواء دائما أو أحیانا، إلى أن التلمیذ عندما یبذل التلمیذ یتأثر برفاقه 

جهدا لكي یحقق درجات عالیة في الامتحان، یتأثر برفاقه الذین تحصلوا على درجات أعلى منه في 
الامتحان دون بذل أي جهد وذلك بالغش والتحایل، ما یجعله یشعر بالإحباط، مما ینعكس سلبا علیه 

  .جعله یفكر بالغش مثلهموی

  

75%
2%

23%

التلمیذ یتأثر برفاقھ الذین غشوا ونجحوا 
.الامتحان في

نعم

لا

أحیانا
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ن حصلوا على  أما تفسیرنا لإجابات الأساتذة بالنفي، بإرجاعه إلى أن هناك تلامیذ مجتهدون حتى وإ
  .علامات أقل من رفاقهم الذین غشوا، یرضون بها لأنهم حصلوا علیها بجهدهم الخاص، ولا یتأثرون بهم

بعض التلامیذ یتبادلون الكلام الفوضوي مع  توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان): 14(الجدول رقم
  .زملائهم أثناء الامتحان

 %النسبة التكرار الاحتمالات

 

 %37.21 16 نعم

 %16.28 07 لا

 %46.51 20 أحیانا

 %100 43 المجموع

 یوضح الجدول أعلاه، ما إذا كان بعض التلامیذ یتبادلون الكلام الفوضوي مع زملائهم أثناء الامتحان،
حیث تشیر بیانات الجدول أن أغلب الأساتذة أقروا بأنه أحیانا ما یتبادل بعض التلامیذ الكلام الفوضوي 

من إجمالي عینة الدراسة، یلیهم نسبة ) %46.51(مع زملائهم أثناء الامتحان، حیث بلغت نسبتهم 
ملائهم أثناء الامتحان، من الأساتذة أكدوا بأن بعض التلامیذ یتبادلون الكلام الفوضوي مع ز ) 37.21%(

  .من الأساتذة ممن نفوا ذلك) %16.28(مقابل نسبة 

یمكن تفسیر غالبیة إجابات الأساتذة، وبناءا على أكبر نسبتین على التوالي، أن بعض التلامیذ    
لذین یتبادلون الكلام الفوضوي مع زملائهم أثناء الامتحان سوءا دائما أو أحیانا، بإرجاعه إلى أن التلامیذ ا

یعتمدون على الغش كوسیلة للنجاح یتعمدون إثارة الفوضى أثناء الامتحان لتشتیت ذهن الأستاذ الحارس، 
  .خاصة وأن الكلام الشفوي، عقوبته أقل، لأنه لا یثبت علیه الدلیل الإجاباتلكي یحصلون على 

  .أما الأساتذة الذین نفوا ذلك، ربما راجع لصرامة الأستاذ الحارس الذي یمنع حدوث ذلك أثناء الامتحان 

  

37%

16%

47%

بعض التلامیذ یتبادلون الكلام الفوضوي 
.لامتحانامع زملائھم أثناء 

نعم

لا

أحیانا 
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توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان بعض التلامیذ یستغلون انشغال الأستاذ ): 15(الجدول رقم 
  .أوراق الإجابة لیتبادلوا

الاحتمالا
 ت

 %النسبة التكرار

 

 %65.12 28 نعم

 %4.65 02 لا

 %30.23 13 أحیانا

 %100 43 المجموع

أوراق الإجابة حیث  لیتبادلوا، ما إذا كان بعض التلامیذ یستغلون انشغال الأستاذ )15(رقمیوضح الجدول 
أوراق  اتشیر بیانات الجدول أن أغلب الأساتذة أقروا بأن بعض التلامیذ یستغلون انشغال الأساتذة لیتبادلو 

من الأساتذة ) %30.23(من إجمالي عینة الدراسة، تلیهم نسبة ) %65.12(الإجابة ، حیث بلغت نسبتهم 
 4.65(أوراق الإجابة، في حین نجد  اأقروا بأنه أحیانا بعض التلامیذ یستغلون انشغال الأساتذة لیتبادلو 

  .من الأساتذة ممن أجابوا بالنفي) %

ساتذة، وبناءا على أكبر نسبتین على التوالي، فحسب الأساتذة أن التلامیذ یمكن تفسیر إجابات غالبة الأ
أوراق الإجابة سواء دائما أو أحیانا، بإرجاعه إلى وجود تساهل وعدم  ایستغلون انشغال الأستاذ لیتبادلو 

الحزم أثناء الحراسة، فالتلامیذ الذین یعتمدون على الغش یستغلون أضئل الفرص للحصول على ما 
  .دون، حتى ولوا كانت مجرد التفاتة من الأستاذ لشيء مایری
في حین نفسر إجابات الأساتذة بالنفي، بإرجاعها لصرامة الحراسة أثناء الامتحان، أو ربما لم یشهدوا  

  .ذلك
  
  
  

65%

5%

30%

بعض التلامیذ یستغلون انشغال الأستاذ 
.لیتبادلو أوارق الإجابة

نعم 

لا

أحیانا
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توزیع أفراد العینة حسب ما إن حدث واستغل بعض التلامیذ انشغال الأستاذ لسرقة ): 16(الجدول رقم 

 .الامتحان قبل بدأ وقت الامتحانأسئلة 

 %النسبة التكرار الاحتمالات

 

 %6.97 03 نعم

 %65.12 28 لا

 %27.91 12 أحیانا

 %100 43 المجموع

الذي یبین ما إن حدث واستغل بعض التلامیذ انشغال الأستاذ لسرقة  ،)16(رقمیتضح من خلال الجدول 
ن استغل بعض  أسئلة الامتحان قبل بدأ وقت الامتحان، أن غالبیة الأساتذة أجابوا بأنه لم یحدث وإ

، )%65.12(التلامیذ انشغال الأستاذ لسرقة أسئلة الامتحان قبل بدأ وقت الامتحان، حیث بلغت نسبتهم 
من الأساتذة أجابوا بأنه أحیانا ما یستغل التلامیذ انشغال الأستاذ لسرقة أسئلة ) %27.91(یلیهم نسبة 

من الأساتذة أكدوا على أنه حدث وان ) %6.97(الامتحان قبل بدأ وقت الامتحان، في حین نجد نسبة 
  .استغل بعض التلامیذ انشغال الأستاذ أسئلة الامتحان قبل بدأ وقت الامتحان

سیر إجابات غالبیة الأساتذة، فحسب الأساتذة أنه لم یحدث وان استغل بعض التلامیذ انشغال ویمكن تف   
الأستاذ لسرقة أسئلة الامتحان، بإرجاعه إلى أن تلامیذ المرحلة المتوسطة أقل جرئتا للقیام بهذا الفعل على 

ة قبل بدأ وقت الامتحان ، كما أن سرقة التلامیذ لورقة الأسئل)ثانوي(عكس تلامیذ المرحلة التي تلیها
تعرضهم لإجراءات عقابیة صارمة من طرف الإدارة، كما تحیلهم للمجلس التأدیبي ویتم استدعاء أولیائهم 
مما یسبب لهم الإحراج والتوبیخ، وذلك لوجود دلیل یدینهم، كما یمكن إرجاعه لحرص الأساتذة على عدم 

  .تسرب أسئلة الامتحان بأي شكل من الأشكال

  

7%

65%

28%

انشغال الأستاذ یستغلون بعض التلامیذ
لسرقة أسئلة الامتحان قبل بدأ وقت 

.الامتحان

نعم  لا أحیانا
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ن استغل بعض التلامیذ انشغال الأستاذ لسرقة  أما تفسیرنا لإجابات الأساتذة الذین أكدوا بأنه حدث وإ
أسئلة الامتحان قبل بدأ وقت الامتحان سواء دائما أو أحیانا، بإرجاعه ربما لتعرضهم لهذا الموقف من 

للإجابة عنها قبل طرف تلامیذ لا یبالون بتعرض للعقاب، وما یهمهم فقط الحصول على الأسئلة 
ن كانت بطرق غیر مشروعة   .  الامتحان لضمان الحصول على علامات عالیة حتى وإ

توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان یستخدم التلامیذ الإشارات والرموز مع بعضهم ): 17(الجدول رقم 
  .أثناء الامتحان

 %النسبة التكرار الاحتمالات

 

 %67.44 29 نعم

 %4.65 02 لا

 %27.91 12 أحیانا

 %100 43 المجموع

حسب بیانات الجدول أعلاه، والذي یوضح ما إذا كان بعض التلامیذ یستخدمون الإشارات والرموز مع   
من إجمالي أفراد عینة الدراسة أقروا بأن بعض التلامیذ ) %67.44(بعضهم أثناء الامتحان، فإن نسبة 

ممن أقروا أنه أحیانا ما ) %27.91(أثناء الامتحان، یلیهم نسبة یستخدمون الإشارات والرموز مع بعضهم 
من ) %4.65(یستخدم بعض التلامیذ الإشارات والرموز مع بعضهم أثناء الامتحان، في حین نجد نسبة 

  .الأساتذة ممن نفوا ذلك وهي نسبة قلیة جدا
التوالي، فحسب الأساتذة أن ویمكن تفسیر إجابات غالبیة الأساتذة، وبناءا على أكبر نسبتین على    

إلى هذا  یلجئونبعض التلامیذ یستخدمون الإشارات سواء دائما أو أحیانا، بإرجاعه إلى أن التلامیذ 
الأسلوب لسهولته، حیث أنهم یتفقون على بعض الكلمات المشفرة والتي یصعب على الأستاذ الحارس 

  .تمییزها أو اكتشافها
  

67%

5%

28%

مع یستخدم التلامیذ الإشارات والرموز 
 .بعضھم أثناء الامتحان

نعم 

لا

أحیانا
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ة بالنفي بإرجاعه ربما لطبیعة الأستاذ فإذا كان الأستاذ یفهم ویفسر مختلف أما تفسیرنا لإجابات الأساتذ 

ذا كان التلامیذ مدركون لذلك فإنهم لا  الإشارات والرموز التي یقوم بها التلامیذ، لمثل هذا  یلجئونوإ
الأسلوب، أو ربما راجع لكون بعض التلامیذ لا یثقون بصحة إجابات زملائهم لذلك یعتمدون على 

  .سهمأنف
  .توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان التلامیذ یقلدون بعضهم البعض في الغش): 18(الجدول رقم 

 %النسبة التكرار الاحتمالات

 

 %53.49 23 نعم

 %6.98 03 لا

 %39.53 17 أحیانا

 %100 43 المجموع

  

بأن التلامیذ یقلدون بعضهم البعض ، أن غالبیة الأساتذة محل الدراسة أجابوا )18( رقم الجدولیتضح من 
من الأساتذة أجابوا بأن التلامیذ ) %39.53(، تلیهم نسبة )%53.49(في الغش، حیث بلغت نسبتهم 

من الأساتذة محل الدراسة أجابوا ) %6.98(أحیانا یقلدون بعضهم البعض في الغش، في حین نجد نسبة 
  .بالنفي
وبناءا على أكبر نسبتین على التوالي، فحسب الأساتذة أن  ویمكن تفسیر إجابات غالبیة الأساتذة،    

یقلدون بعضهم البعض في الغش سواء دائما أو أحیانا، بإرجاعه إلى أن التلمیذ غالبا ما یقلد  التلامیذ
أن تسبب  زملائه في الغش لكي یكون بنفس مواصفاتهم، ولا یكون حالة شاذة في نظرهم التي یمكن،

كذلك إذا لاحظ التلمیذ أن زمیله قام بعملیة غش وتساهل معه الأساتذة فإن ذلك  وتطاولا علیه، إزعاجا
  .یشجعه على تقلید السلوك

  
  

53%

7%

40%

التلامیذ یقلدون بعضھم البعض في  
.الغش

نعم 

لا

أحیانا
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أما تفسیرنا لإجابات الأساتذة بالنفي وهي نسبة قلیلة جدا، راجع ربما لصرامة الأستاذ، فالأستاذ عندما 
یشاهد أحد التلامیذ وهو یغش ویقوم بإیقافه عند حده ویتخذ معه الإجراءات اللازمة فإنه بالضرورة وبقیامه 

  . بتقلیده الآخرینبهذا الفعل لا یسمح للتلامیذ 
توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان التلامیذ یتعمدون الجلوس متقاربین من أجل ): 19(الجدول رقم 

  .الغش أثناء الامتحان

 %النسبة التكرار الاحتمالات

 

 %90.70 39 نعم

 - - لا

 %9.30 04 أحیانا

 %100 43 المجموع

بالنظر إلى البیانات الكمیة الواردة في الجدول أعلاه، یتبین أن غالبیة أفراد عینة الدراسة أقروا بأن  
، یلیهم )%90.70(التلامیذ یتعمدون الجلوس متقاربین من أجل الغش أثناء الامتحان، حیث بلغت نسبتهم 

متقاربین من أجل الغش أثناء أقروا بأنه أحیانا ما یتعمد بعض التلامیذ الجلوس ) %9.30(نسبة 
  .الامتحان، في حین لیس هناك من بین أفراد عینة الدراسة من نفى ذلك

یمكن تفسیر إجابات جمیع أفراد عینة الدراسة، و بناءا على أكبر نسبتین متتالیتین، فحسب الأساتذة    
ء دائما أو أحیانا، أن بعض التلامیذ یتعمدون الجلوس متقاربین من أجل الغش أثناء الامتحان سوا

بإرجاعه إلى أن التلمیذ یتعمد الجلوس بالقرب من زمیله لیسهل علیه اختلاس النظر إلى ورقت زمیله، 
فعندما تكون المسافة طویلة بینه وبین زمیله یصعب علیه رأیت الإجابة بوضوح، وهذا راجع إلى عدم ثقة 

مكانیاته في اجتیاز الامتحا   .نالتلمیذ بنفسه وبقدراته وإ
  
  
  

91%

0% 9%

التلامیذ یتعمدون الجلوس متقاربین من أجل 
.الغش أثناء الامتحان

 

نعم 

لا

أحیانا
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  .محور دور وسائل التكنولوجیا في لجوء التلمیذ للغش-

توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان التلامیذ الذین یغشون یستخدمون الساعة ): 20(الجدول رقم 
  .الذكیة كوسیلة حدیثة في الغش

 %النسبة التكرار الاحتمالات

 

 %9.30 04 نعم

 %72.09 31 لا

 %18.60 08 أحیانا

 %100 43 المجموع

الذي یبین ما إذا كان التلامیذ الذین یغشون یستخدمون الساعة الذكیة ،)20(رقم تكشف نتائج الجدول
كوسیلة حدیثة في الغش أن غالبیة أفراد عینة الدراسة نفوا أن التلامیذ الذین یغشون یستخدمون الساعة 

، من إجمالي عینة الدراسة، یلیهم نسبة )% 72.09(الذكیة كوسیلة حدیثة في الغش، حیث بلغت  نسبتهم 
من الأساتذة أقروا بأنه أحیانا التلامیذ الذین یغشون یستخدمون الساعة الذكیة كوسیلة حدیثة ) 18.60%(

من الأساتذة ممن أقروا بأن التلامیذ الذین یغشون یستخدمون الساعة ) %9.30(في الغش، في حین نسبة 
  .الذكیة كوسیلة حدیثة في الغش

بأن التلامیذ الذین یغشون یستخدمون الساعة الذكیة كوسیلة ویمكن تفسیر غالبیة إجابات الأساتذة،    
حدیثة في الغش، بإرجاعه إلى أن هذه التقنیة غالیة السعر ولیست متوفرة بشكل كبیر في الأسواق، وغالبا 

  .ما یستخدمها التلامیذ في الامتحانات الرسمیة المصیریة مثل امتحان البكالوریا

، الذین أقروا بأن التلامیذ الذین یغشون یستخدمون الساعة الذكیة أما تفسیرنا لإجابات الأساتذة   
  كوسیلة حدیثة في الغش سواء دائما أو أحیانا، إلى طبیعة الامتحان فالتلمیذ إذا كان ممتحنا في مادة

  
  

9%

72%

19%

التلامیذ الذین یغشون یستخدمون الساعة 
.لغشاالذكیة كوسیلة حدیثة في 

نعم 

لا

أحیانا
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ن كان امتحانا مصیریا بالنسبة إلیه فإنه یلجأ إلى   أساسیة ولابد من الحصول على علامة جیدة خاصة وإ

ن كانت تكلفه الكثیر   .تقنیة مبتكرة ویصعب كشفها حتى وإ
توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان التلامیذ الذین یغشون یستخدمون الآلة حاسبة ): 21(الجدول رقم 

  .متحانالمبرمجة أثناء الا

 %النسبة التكرار الاحتمالات

 %25.58 11 نعم

 %41.86 18 لا

 %32.56 14 أحیانا

 %100 43 المجموع

حاســبة  الآلــةالــذي یبــین مــا إذا كــان التلامیــذ یغشــون یســتخدمون  ،)21(رقــمتكشــف نتــائج الجــدول   
مــن ) %41.86(المبرمجـة أثنـاء الامتحـان أن غالبیـة الأســاتذة محـل الدراسـة نفـوا ذلــك، حیـث بلغـت نسـبتهم 

مــن الأســاتذة أقــروا بــأن التلامیــذ الــذین یغشــون أحیانــا مــا ) %32.56(إجمــالي عینــة الدراســة، یلــیهم نســبة 
مـن الأســاتذة ممـن أقــروا ) %25.58(حاســبة المبرمجـة أثنـاء الامتحــان، فـي نجــد أن نسـبة  الآلـةیسـتخدمون 

  .حاسبة المبرمجة أثناء الامتحان الآلةبأن التلامیذ الذین یغشون یستخدمون 

حاسبة المبرمجة  الآلةویمكن تفسیر إجابات غالبیة الأساتذة بأن التلامیذ الذین یغشون لا یستخدمون    
حان، بالرغم من أنها من الوسائل المتوفرة، وذلك راجع ربما إلى أن التلامیذ یفضلون استخدام أثناء الامت

الخ، أو ربما راجع ....الأسالیب التقلیدیة في الغش كالكتابة على الطاولة أو راحة الید أو الأوراق المصغرة
  .إلى أن هناك من التلامیذ من یجهلون كیفیة استخدامها

حاسبة المبرمجة أثناء  الآلةساتذة الذین أقروا بأن التلامیذ الذین یغشون یستخدمون أما إجابات الأ    
الامتحان سواء دائما أو أحیانا، راجع ربما إلى كون أن هذه الوسیلة لیست ممنوعة في الامتحان، 

  .، لذلك یفضل التلامیذ الذین یغشون استغلالها في الغشالریاضیاتوبالأخص امتحان مادة 
  

26%

42%

32%

لتلامیذ الذین یغشون یستخدمون الآلة حاسبة ا
.المبرمجة أثناء الامتحان

.

نعم 

لا

أحیانا
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توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان التلامیذ الذین یغشون یستخدمون مسجلة ): 22(ول رقم الجد

MP3  وMP4.  

 %النسبة التكرار  الاحتمالات

 

 %16.28 07 نعم

 %44.19 19 لا

 %39.53 17 أحیانا

 %100 43 المجموع

إن غالبیة الأساتذة محل الدراسة أجابوا بأن التلامیذ الذین یغشون  ،)22(رقم تكشف نتائج الجدول  
من ) %39.53(، یلیهم نسبة )%44.19(، حیث بلغت نسبتهم MP4و  MP3لا یستخدمون مسجلة 

،ثم یلیهم نسبة MP4  و MP3الأساتذة أقروا أنه أحیانا ما یستخدم التلامیذ الذین یغشون مسجلة 
  .MP4و  MP3قروا بأن التلامیذ یغشون یستخدمون مسجلة من الأساتذة ممن أ) 16.28%(

، MP4 و MP3یمكن تفسیر غالبیة إجابات الأساتذة، فحسب الأساتذة أن التلامیذ الذین یغشون     
وذلك راجع لكون أن التلامیذ وخاصة الذكور یتفادون استخدامها لسهولة اكتشافها علیهم، على عكس 

  .تحت الحجاب إخفائهایستطعن  الإناث وخاصة المحجبات اللواتي
سواء دائما أو أحیانا،  MP4و MP3أما تفسیرنا لإجابة الأساتذة بأن التلامیذ الذین یغشون یستخدمون  

ربما راجع إلى أن هناك تلامیذ یستخدمون هذه الوسیلة في الغش وبالأخص الإناث حیث یصعب 
  .أقل غشا من الذكور اكتشافها بسهولة علیهم، خاصة وأنه من الشائع أن الإناث

  
  
  
  
  

16%

44%

40%

التلامیذ الذین یغشون یستخدمون 
MP3مسجلة  و   MP4.

نعم 

لا

أحیانا
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توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان التلامیذ یغشون یستعملون الهاتف لتلقي ): 23(الجدول رقم 

  .الإجابة من خارج قاعة الامتحان

 %النسبة التكرار الاحتمالات

 

 %27.91 12 نعم

 %37.21 16 لا

 %34.88 15 أحیانا

 %100 43 المجموع

من إجمالي أفراد عینة الدراسة، أجابوا بأن ) % 37.21(، بأن نسبة )23(رقمیوضح  من خلال الجدول 
التلامیذ الذین یغشون لا یستعملون الهاتف لتلقي الإجابة من خارج قاعة الامتحان، یلیهم نسبة 

تلقي الإجابة من من الأساتذة أقروا بأنه أحیانا ما یستعمل التلامیذ الذین یغشون الهاتف ل) 34.88%(
من الأساتذة ممن أقروا بأن التلامیذ الذین یغشون ) %27.91(خارج قاعة الامتحان، ثم یلیهم نسبة 

  .یستعملون الهاتف لتلقي الإجابة من خارج قاعة الامتحان
ویمكن تفسیر إجابات غالبیة الأساتذة بالنفي، بإرجاعه ربما إلى طبیعة المنطقة فهي شبه ریفیة ولا   
فر الهاتف عند جمیع التلامیذ خاصة وأنهم مازالوا في مرحلة التعلیم المتوسط  لأن الأولیاء یحرصون یتو 

على عدم اقتناء أبنائهم لهذه الوسیلة وهم في هذه المرحلة لكي لا تشغلهم عن دراستهم، كما أنه ممنوع  
  .استعمالها أثناء الامتحان

ذ الذین یغشون یستعملون الهاتف لتلقي الإجابة من خارج قاعة أما تفسیرنا لإجابات الأساتذة، بأن التلامی
الامتحان، إلى أن هذا الأسلوب تستعمله الإناث أكثر من الذكور لأنهن یستطعن إخفائه بسهولة عكس 
الذكور وخاصة المحجبات، وذلك باعتبار أن الهاتف یتم توصیله بسماعات الأذن للحصول على الإجابة 

لأصدقاء من خارج القاعة، وبما أن الهاتف ممنون یقوم التلمیذ بإحضار هاتفین یسلم من أحد الأقارب أو ا
  .  أحدهم للأستاذ الحارس ویحتفظ بالأخر لیزیل عنه الشبهة

28%

37%

35%

التلامیذ یغشون یستعملون الهاتف لتلقي 
.الإجابة من خارج قاعة الامتحان

نعم 

لا

أحیانا
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توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان التلامیذ الذین یغشون یستعملون الدروس ): 24(الجدول رقم 

  .المسجلة في الهاتف النقال

 %النسبة التكرار تالاحتمالا

 

 %30.23 13 نعم

 %32.56 14 لا

 %37.21 16 أحیانا

 %100 43 المجموع

حسب بیانات الجدول أعلاه، والذي یوضح ما إذا كان التلامیذ الذین یغشون یستعملون الدروس المصورة 
ترى أن التلامیذ الذین من الأساتذة محل الدراسة كانت إجاباتهم ) %37.21(في الهاتف النقال، فإن نسبة 

من الأساتذة ) %32.56(یغشون أحیانا ما یستعملون الدروس المسجلة في الهاتف النقال، یلیهم نسبة 
من الأساتذة ممن أكدوا بأن التلامیذ یغشون یستعملون ) %32.56(أجابوا بالنفي، في حین نجد نسبة 
  .الدروس المسجلة في الهاتف النقال

البة الأساتذة، فحسب الأساتذة أن التلامیذ الذین یغشون یستعملون أحیانا ویمكن تفسیر إجابات غ 
الدروس المسجلة في الهاتف النقال، إلى أن هذا أسلوب من الشائع أن الإناث یستعملونه أكثر لأنه یسهل 

  .السماعات تحت الحجاب إخفاء
ممنوع  إدخاله إلى قاعة الامتحان، كما أما تفسیرنا لإجابات الأساتذة بالنفي، راجع ربما إلى أن الهاتف 

أن هذا الأسلوب صعب على الأستاذ الحارس اكتشافه بسهولة لأن التلمیذ لا یقوم بأي حركة تجعله محل 
  .الشبهة فهو یسمع فقط لما سجله ویدون الإجابات

في الهاتف في حین تفسیرنا لإجابات الأساتذة، بأن التلامیذ الذین یغشون یستعملون الدروس المسجلة 
  .اكتشفوا الأمر فإنهم یتغاضون عنهالنقال، راجع إلى تهاون بعض الأساتذة في أداء مهامهم  وحتى لو 

  

30%

33%

37%

التلامیذ الذین یغشون یستعملون الدروس 
.المسجلة في الهاتف النقال

نعم 

لا

أحیانا
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توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان التلامیذ الذین یغشون یستعملون الدروس ): 25(الجدول رقم 

  .المصورة في الهاتف النقال أثناء الامتحان

 %سبةالن التكرار الاحتمالات

 

 %37.21 16 نعم

 %25.58 11 لا

 %37.21 16 أحیانا

 %100 43 المجموع

من الأساتذة محل الدراسة ) %37.21(یتبین أن نسبة  ،)25(رقم بالنظر إلى بیانات الواردة في الجدول
 یلیهمأجابوا بأن التلامیذ الذین یغشون یستعملون الدروس المصورة في الهاتف النقال أثناء الامتحان، 

من الأساتذة ممن أجابوا بأن التلامیذ الذین یغشون أحیانا یستعملون الدروس المصورة ) %37.21(نسبة 
  .من الأساتذة ممن أجابوا بالنفي) %25.58(د أن نسبة في الهاتف النقال أثناء الامتحان، في حین نج

ویمكن تفسیر إجابات غالبیة الأساتذة، وبناءا على اكبر نسبتین، فحسب الأساتذة أن التلامیذ الذین      
إلى أن التلامیذ یلجؤون إلى بإرجاعه یغشون أحیانا ما یستعملون الدروس المصورة في الهاتف النقال، 

الهاتف من أجل تجنب الشبهة والقیام بتشفیرها لیصعب على الأستاذ الحارس  تصویر الدروس على
اكتشافها، كما أن بعض التلامیذ یتحججون بأن الهاتف لمعرفة الوقت فقط، وذلك لأن الصرامة والتفتیش 

  .تكون في الامتحانات الرسمیة أكثر من الامتحانات غیر الرسمیة
التشدید في الحراسة خاصة وأن الأساتذة أصبحوا و  ي، راجع للصرامةالأساتذة بالنفأما تفسیرنا لإجابات  

  .ثناء الامتحانمدركون تماما لمختلف الوسائل التي یعتمد علیها التلامیذ الغشاشون أ
  
  
  
  

37%

26%

37%

التلامیذ الذین یغشون یستعملون الدروس 
.المصورة في الهاتف النقال أثناء الامتحان

نعم لا أحیانا
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ون البلوتوث لتوزیع أفراد العینة حسب ما إذا كان التلامیذ الذین یغشون یستعم): 26(الجدول رقم 

  .أثناء الامتحان

 %النسبة التكرار الاحتمالات

 

 %16.28 07 نعم

 %58.14 25 لا

 %25.58 11 أحیانا

 %100 43 المجموع

أن غالبیة الأساتذة أجابوا بأن التلامیذ الذین یغشون لا یستعملون البلوتوث  ،)26(رقمیتضح من الجدول 
  من الأساتذة محل الدراسة) %25.58(، یلیهم نسبة )%58.14(أثناء الامتحان، حیث بلغت نسبتهم 

) %16.28(أجابوا بأن التلامیذ الذین یغشون أحیانا ما یستعملون البلوتوث أثناء الامتحان، ثم یلیهم نسبة 
  .من الأساتذة ممن أجابوا بأن التلامیذ الذین یغشون یستعملون البلوتوث أثناء الامتحان

لأساتذة أن التلامیذ الذین یغشون لا یستعملون ویمكن تفسیر إجابات غالبیة الأساتذة بالنفي، فحسب ا  
البلوتوث أثناء الامتحان، بإرجاعه إلى أن هذه التقنیة  غالیة السعر ولیست متوفرة في المنطقة بما أنها 
شبه ریفیة وغالبیتهم ینتمون إلى مستوى اقتصادي متوسط ولا یستطیعون اقتناء هذه الوسیلة إلا بصعوبة 

  .تقنیة في غالب الأحیان تستعمل في الامتحانات الرسمیة مثل امتحان البكالوریابالغة، كما أن هذه ال
أما تفسیرنا لإجابات الأساتذة، الذین أجابوا بأن التلامیذ الذین یغشون یستعملون البلوتوث أثناء الامتحان 

تشعرهم بنوع من سواء دائما أو أحیانا، راجع ربما إلى أن التلامیذ یفضلون استعمال هذه التقنیة لأنها 
الارتیاح، وذلك لأنها عبارة عن جهاز متناهي الصغر یوضع داخل الأذن موصل بجهاز تحكم عن بعد 

  .ویصعب اكتشافه بسهولة ، وكذلك راجع لطبیعة الامتحان وأهمیته بالنسبة للتلمیذ
  
  

16%

58%

26%

التلامیذ الذین یغشون یستعملون 
.البلوتوث أثناء الامتحان

نعم 

لا

أحیانا



 

 
73 

 

  
ة قد سهلت على توزیع أفراد العینة حسب ما إذا كانت تكنولوجیا الاتصال الحدیث): 27(الجدول رقم 

  .التلامیذ الذین یعتمدون على الغش كوسیلة للنجاح عملیة الغش

 %النسبة التكرار الاحتمالات

 

 %90.70 39 نعم

 %9.30 03 لا

 %100 43 المجموع

  
من الأساتذة كانت ) %90.70(، نلاحظ أن نسبة )27( رقم الجدولفي  من خلال البیانات المعروضة

تكنولوجیا الاتصال الحدیثة قد سهلت على التلامیذ الذین یعتمدون على الغش كوسیلة إجاباتهم تفید أن 
  .من الأساتذة ممن أجابوا بالنفي) %9.30(للنجاح عملیة الغش، مقابل نسبة 

ویمكن تفسیر إجابات غالبیة الأساتذة، بأن تكنولوجیا الاتصال الحدیثة قد سهلت على التلامیذ    
ش كوسیلة للنجاح عملیة الغش، إلى أنه مع تقدم وتطور وسائل الاتصال الحدیثة الذین یعتمدون على الغ

ولاسیما الهواتف الذكیة، انتشرت وسائل الغش التكنولوجیة بین التلامیذ في كثیر من بلدان العالم، فنجد 
مواقعا متخصصة في أجهزة الغش والتجسس، یصنعون مجموعة من المعدات الحدیثة التي تناسب 

  .ات التلامیذ، كما أنه یصعب اكتشافهااحتیاج
أما تفسیرنا لإجابات الأساتذة بالنفي بإرجاعه إلى أن هناك العدید من المناطق سواء الریفیة أو   

هذه التقنیات كما أنهم یجهلون الكثیر منها، وكذلك كیفیة استعمالها  شبه الریفیة التي لم تصل إلیها
  .لصعوبتها

  
  
  

  

91%

9%

لنجاح سھلت  كوسیلة تكنلوجیا الاتصال 
.عملیة الغش

نعم

لا
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II.ة في ضوء النتائجمناقشات فرضیات الدراس: 

 :مناقشة الفرضیة الأولى.1

  "للأسرة دور في لجوء التلمیذ للغش: "والتي صیغت على النحو التالي      
، یتضح من )11، 10، 09، 08، 05(سیتم مناقشة هذه الفرضیة بالاستعانة بشكل أساسي عل الجداول
كان التلمیذ یلجأ للغش لتحقیق المكانة  خلال البیانات المیدانیة المتعلقة بهذا الجزء، وفیما یخص إذا

المناسبة في الأسرة، أن غالبیة الأساتذة محل الدراسة أكدوا بأن التلمیذ یلجأ للغش لتحقیق المكانة المناسبة 
  ).05أنظرالجدول(   )%44.19(في الأسرة، حیث بلغت نسبتهم 

المناسبة في الأسرة، لیحظى بالاهتمام الكبیر من  المكانة ومنه نستنتج أن التلمیذ یلجأ للغش لتحقیق    
 وأمیرة عصبة أبو خالد" ، وهذه النتیجة تتفق مع ما توصلت إلیه دراسة الوالدین، والتحفیز المادي والمعني

والتي تتفق على ، )179ص ،1989( المشهداني كریم ةمفهی"، وكذلك دراسة )67ص ،2011("  قراقرة
لجوء التلمیذ للغش، كما أنها تتفق مع العدید من الدراسات السابقة المتعلقة  أن العوامل الأسریة سبب في

  . بذات الموضوع
أما بالنسبة إذا ما كانت التربیة غیر السلیمة تشجع على الغش، فإن غالبیة الأساتذة أكدوا بأن التربیة غیر 

  ).08أنظرالجدول(   )%74.42(السلیمة تشجع على الغش، حیث بلغت نسبتهم 
ومنه نستنتج أن التربیة الأسریة غیر السلیمة من طرف الوالدین تجعل التلمیذ یكتسب سلوكیات وقیم     

التلمیذ یلجأ للغش تأثرا " العمایرة حسین" وكما یقول ، خاطئة، مما ینعكس علیه سلبیا من الناحیة الدراسیة
ها ونتائجها السلبیة على شخصیته بأحد أفراد أسرته، وقد تبنى عادة الغش دون إدراك ذاتي منه لمخاطر 

  ).169ص، 2010:ةالعمایر حسین محمد(بوجه عام
أما في ما یتعلق بما إذا كان التلمیذ یلجأ للغش خوفا من التعرض للعقاب من طرف الوالدین، فإن غالبیة 

حیث الأساتذة محل الدراسة أكدوا بأن التلمیذ یلجأ للغش خوفا من التعرض للعقاب من طرف الوالدین، 
  ).09الجدول أنظر(   ) %60.47(بلغت نسبتهم 

ومنه نستنتج أن للأسرة دور في لجوء التلمیذ للغش، من خلال تهدید التلمیذ بالعقاب في حالة عدم    
  أن سیاسة العنف في المعاملة الأسریة " فهمي السید محمد" یقول  تحقیقه لنتائج مرضیة في الامتحان،
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البدني أو الحرمان أو السب والتهدید كل هذا له أثره السلبي في قدرة التلمیذ على للأبناء باستخدام العقاب 
التركیز والاستیعاب، بالإضافة إلى أن عدم توفر جو الثقة بین الأبناء والآباء لا یسمح بتبادل وجهات 
 النظر في مشاكل الأبناء أو مجرد المصارحة بها  یعقد هذه المشاكل ویفقد التلمیذ الثقة في

الأمر الذي یدفع بالتلمیذ للجوء إلى الغش لتجنب كل  ،)242ص ،2013:فهمي السید محمد(مواجهتها
  .ذلك

المتمیزین في الدراسة،  إخوتهوحسب ما إذا كان التلمیذ یلجأ للغش لأن والدیه یقومان بالمقارنة بینه وبین 
والدیه یقومان بالمقارنة بینه وبین فإن جمیع الأساتذة محل الدراسة، أكدوا بأن التلمیذ یلجأ للغش لأن 

  ).10الجدول أنظر(  ) %51.16(المتمیزین في الدراسة، حیث بلغت بسبتهم  إخوته
ومنه نستنتج أن للأسرة دور في لجوء التلمیذ للغش، من خلال التفریق بین أبنائها خاصة فیما یتعلق    

  .أسرته بالدراسة، مما یجعل التلمیذ یلجأ للغش في الامتحان لإرضاء
وبالنسبة إذا ما كان قد تراجع دور الأسرة في ظل التطورات الحدیثة، فإن غالبیة الأساتذة أكدوا بأن دور 

  ).11الجدول أنظر(   )%100(الأسرة قد تراجع، وذلك بنسبة 
ومنه نستنتج أن الأسرة في ظل التطورات الحدیثة قد تخلت عن الكثیر من أدوارها في عملیة التنشئة   

  .الاجتماعیة
، فإن الفرضیة )11، 10، 09، 08، 05(إذن من خلال النتائج المتحصل علیها، وبالاستناد إلى الجداول 

  .قتقد تحق" للأسرة  دور في لجوء التلمیذ للغش"الأولى القائلة أن 
  :مناقشة الفرضیة الثانیة. 2

  ".لجماعة الرفاق دور في لجوء التلمیذ للغش: "والتي صیغت على النحو التالي   
، یتضح )19، 18، 17، 15، 13، 12(سیتم مناقشة هذه الفرضیة بالاستناد بشكل أساسي على الجداول 

للغش لأن  یلجئونكان بعض التلامیذ  من خلال البیانات المیدانیة المتعلقة بها الجزء، وفیما یخص ما إذا
بعض رفاق السوء یشجعونهم على ذلك، أن غالبیة الأساتذة محل الدراسة، أكدوا بأن بعض التلامیذ 

 أنظر( )%83.73(للغش لأن بعض رفاق السوء یشجعونهم على ذلك، حیث بلغت نسبتهم  یلجئون
  ).12الجدول

  .ومنه نستنتج أن  لجماعة الرفاق تأثیر كبیر على التلمیذ، وهي توجه سلوكیاته وقیمه واتجاهاته   
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أما في ما یتعلق بما إذا كان التلمیذ یتأثر برفاقه الذین غشوا ونجحوا في الامتحان، فإن غالبیة الأساتذة 
الامتحان، حیث بلغت نسبتهم محل الدراسة أكدوا بأن التلمیذ یتأثر برفاقه الذین غشوا ونجحوا في 

  ).13الجدول أنظر(    )74.42%(
ومنه نستنتج أن التلمیذ عندما یبذل جهدا لكي یحقق درجات عالیة في الامتحان، یتأثر برفاقه الذین   

  .حصلوا على درجات أعلى منه بالغش، مما ینعكس سلبا علیه
أوراق الإجابة، فإن غالبیة الأساتذة  اذ لیتبادلو وبالنسبة إذا ما كان بعض التلامیذ یستغلون انشغال الأستا

، حیث بلغت نسبتهم الإجابةأوراق  امحل الدراسة أكدوا بأن بعض التلامیذ یستغلون انشغال الأستاذ لیتبادلو 
  ).15الجدول أنظر(  ) 65.12%(

یریدون من ومنه نستنتج أن بعض التلامیذ الذین یعتمدون على الغش یستغلون الفرص للحصول على ما 
  .الإجابات بطرق غیر مشروعة أثناء الامتحان، وهذا راجع لتأثیر جماعة الرفاق

وحسب ما إذا كان یستخدم التلامیذ الإشارات والرموز مع بعضهم أثناء الامتحان، فإن غالبیة محل 
بلغت نسبتهم  الأساتذة محل الدراسة أكدوا بأن التلامیذ یستخدمون الإشارات والرموز أثناء الامتحان، حیث

  ).17الجدول أنظر(  )67.44%( 

ومنــه نســتنتج أن لجماعــة الرفــاق دور فــي ذلــك، فالتلامیــذ الــذین یعتمــدون علــى الغــش یشــكلون جماعــات   
وهـذه النتیجـة تتفـق مـع مـا توصـلت ، ویتفقون على مجموعة من الرموز والإشارات التـي یفهمونهـا فیمـا بیـنهم

 شـریكي"، وكـذلك مـا توصـلت إلیـه )272، ص 2007(فـي دراسـتها " يالسـبعاو  محمـد عرفـات فضیلة"إلیـه 
ــدري حســین لطیفــة" تتفــق مــع دراســة ، وأیضــا)142ص ،2013/2014(فــي دراســتها " ویــزة  ،2010( "الكن
  ).23ص

وما یتعلق بما إذا كان التلامیذ یقلدون بعضهم البعض في الغش، فإن غالبیة الأساتذة أكدوا بأن التلامیذ 
  ).18الجدول أنظر(   )%53.49(لبعض في الغش، حیث بلغت نسبتهم ا بعضیقلدون 

ومنه نستنتج أن التلمیذ یقلد زملائه في الغش لكي یكون بنفس مواصفاتهم، ولا یكون حالة شاذة في    
أن الكثیر من السلوك  "الاجتماعي التعلم" نظریةوكما تشیر ، نظرهم، وهذا راجع لتأثیر جماعة الرفاق

  الإنساني یتم تعلمه عن طریق التقلید، وهذا ما ینطبق على سلوك الغش، خاصة وأننا في عصر التقلید 
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أن التلامیذ " التیر عمر مصطفى"جابي، كما یرى یحیث أصبح الشباب یقلدون أي شيء سواء سلبي أو إ
 بن بوضیاف نادیة (ر الغش عندهم ارتفاعا تواتالذین یرون أن عددا كبیرا من أصدقائهم یغشون یزداد 

  ).13ص ،2011/2012:زهار وجمال ،زعموش

كما أشارت نتائج الدراسة المیدانیة، أن غالبیة الأساتذة محل الدراسة أكدوا أن التلامیذ یتعمدون الجلوس 
  ).19الجدول أنظر(    ) %90.70(متقاربین من أجل الغش في الامتحان، حیث بلغت نسبتهم 

 اومنه نستنتج أن لجماعة الرفاق دور في ذلك، فتلامیذ یشكلون جماعات ویجلسون متقاربین لیتبادلو    
  .الإجابات أثناء الامتحان

، فإن )19، 18، 17، 15، 13، 12(إذن من خلال النتائج المتحصل علیها، وبالاستناد إلى الجداول 
  .، قد تحققت"لجوء التلمیذ للغشلجماعة الرفاق دور في " الفرضیة الثانیة القائلة أن 

  :الثالثة الفرضیة مناقشة. 3
  ".لوسائل التكنولوجیا دور في لجوء التلمیذ للغش: "والتي صیغت على النحو التالي   

، یتضح من )26، 23،  22، 21، 20(سیتم مناقشة هذه الفرضیة بالاستناد بشكل أساسي على الجداول 
بما إذا كان التلامیذ الذین یغشون یستخدمون الساعة  ء، وفیما یتعلقخلال البیانات المتعلقة بهذا الجز 

  ).20الجدول أنظر(   )%72.09(الذكیة في الغش، حیث بلغت نسبتهم 
ومنه نستنتج أنه یتحدد مدى ونوع تأثر التلمیذ بما یتعرض له من وسائل الاتصال التكنولوجیة بالمستوى 

  .الاجتماعي والثقافي الذي ینتمي إلیه
حاسبة المبرمجة أثناء الامتحان، فإن غالبیة  الآلةوبالنسبة إذا ما كان التلامیذ یستخدمون   

حاسبة لمبرمجة، حیث بلغت نسبتهم  الآلةالأساتذة محل الدراسة نفوا استخدام التلامیذ الذین یغشون 
  ).21الجدول أنظر()    41.86%(

ا في الغش، فثقافة المنتشرة في المؤسسة هي ثقافة التلامیذ لا یعتمدون على التكنولوجی ومنه نستنتج أن
  .الغش بالوسائل التقلیدیة لبساطتها وعدم تكلفتها

، فإن غالبیة الأساتذة MP4و MP3وأما فیما یتعلق بما إذا كان التلامیذ الذین یغشون یستخدمون مسجلة 
 أنظر()  %44.19(، حیث بلغت نسبتهم MP4وMP3 نفوا بأن التلامیذ الذین یستخدمون مسجلة 

  ).22الجدول
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ومنه نستنتج أن هذه الوسیلتین لا تستعمل بكثرة بسبب تعویض الهاتف النقال لهما، وهذه النتیجة تتفق مع 
  ).143ص، 2013/2014(في دراستها " ویزة شریكي"ما توصلت إلیه 

ة الامتحان، فإن من خارج قاع الإجابةوحسب ما إذا كان التلامیذ الذین یغشون یستعملون الهاتف لتلقي 
من خارج قاعة الامتحان، حیث  الإجابةنفوا استعمال التلامیذ الذین یغشون الهاتف لتلقي  الأساتذةغالبیة 

  ).23الجدول أنظر()    %37.21(بلغت نسبتهم 

ومنه نستنتج أن هذا الأسلوب لا یلجأ إلیه التلامیذ بحكم أن هناك العدید من الأسالیب التي یلجأ إلیها     
في دراستها بأن الهاتف النقال یستعمل بأكثر من " عرفات فضیلة"كما ترى  التلمیذ ویصعب اكتشافها

لى الاهتزاز حتى لا یسمع طریقة عن طریق إخفائه في الملابس وتوصیله وقت الحاجة وتحویل رنینه إ
  ).291ص ،2007: السبعاوي محمد عرفات فضلة(

كما أشارت الدراسة المیدانیة، أن غالبیة الأساتذة نفوا استعمال التلامیذ الذین یغشون البلوتوث أثناء 
  ).26الجدول أنظر()    %58.14(الامتحان، حیث بلغت نسبتهم 

وخاصة الحدیثة منها لم یمتد تأثیرها الثقافي  الاتصالیا تكنولوج البعض من وسائل ومنه نستنتج أن   
  .، وهو راجع لطبیعة المجتمعات وظروفها الاجتماعیةللعدید من المناطق الریفیة والشبه الریفیة

، فإن الفرضیة )24، 23، 22، 21، 20(إذن من خلال النتائج المتحصل علیها، وبالاستناد إلى الجداول 
   .، لم تتحقق"وسائل التكنولوجیا دور في لجوء التلمیذ للغشل" الثالثة القائلة أن 
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  :استنتاجات عامة

یعد موضوع الغش في الامتحانات من الموضوعات التي اتجهت الدراسات السوسیوتربویة إلى تناولها 
لظاهرة  بالدراسة العلمیة، وجاءت دراستنا المیدانیة تحاول إلقاء الضوء على المحددات الاجتماعیة والثقافیة

الغش في الوسط المدرسي في الإكمالیة محل الدراسة، وبعد الخطوات المنهجیة المتبعة، وفي إطار 
النماذج التفسیریة لمختلف الدلالات والنتائج التي كشفت عنها الدراسة المیدانیة، وحتى تصبح النتائج ذات 

هم الاستنتاجات في سیاقها العام، مغزى ومعنى بالنسبة لسلسلة الأبحاث السوسیوتربویة، فسیتم عرض لأ
  :في ضوء ما تم التوصل إلیه من الدراسة المیدانیة للموضوع كما یلي

  .الضغط على التلمیذ من طرف الأسرة لتحقیق النجاح في الامتحان یؤدي به للغش-
  .یلجأ التلمیذ للغش لتحقیق المكانة المناسبة في الأسریة -
  .جع على الغشالتربیة الأسریة غیر السلیمة تش -
  .سیاسة العنف ضد الأبناء لتحقیق النجاح في الامتحان تدفع بهم إلى الغش -
  .مقارنة التلمیذ بإخوته المتمیزین في الدراسة تدفع به إلى الغش -
  .في ظل التطورات الحدیثة تخلت الأسرة عن الكثیر من أدوارها -
  .للغش في الامتحان لأنهم یلقون تشجیع من رفاق السوء یلجئونالتلامیذ  -
  .التلمیذ یتأثر برفاقه الذین غشوا ونجحوا في الامتحان -
لأقصر الطرق التي توصلهم للنجاح الذي یصلون إلیه  یلجئونالتلامیذ الذین یعتمدون على الغش  -

  .خلسة وبدون جهد
حضره، فالمجتمعات البسیطة تستخدم وسائل تتناسب تتعدد وسائل الغش وطرقه وفقا لثقافة المجتمع وت -

مكانیتها، بینما یستخدم تلامیذ المجتمعات الأكثر تحضرا وسائل أكثر تطورا   . وإ

  

  

  



 

 
  

 

  

  

  

  

  خاتمة
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    :خاتمة

ظاهرة الغش في الامتحانات، تنعكس بشكل سلبي على الفرد والمجتمع، وتؤثر في الختام 
التربویة والتعلیمیة، بشكل عام وتؤدي إلى فقدان الثقة بالمؤسسة  على تطور وتقدم المسیرة

التعلیمیة بخصوص مصداقیة وحقیقة العلامات التحصیلیة، ومن خلال دراستنا التي قمنا بها 
لمعرفة أهم المحددات الاجتماعیة والثقافیة لظاهرة الغش في الوسط المدرسي من وجهة نظر 

أن للعوامل الأسریة  دور في لجوء التلمیذ للغش والتي  الأساتذة، توصلنا من خلالها إلى
تمثلت في الضغط على الأبناء من أجل النجاح، مقارنة التلمیذ بإخوته المتمیزین في 
الدراسة، خروج التلمیذ للعمل بسبب الظروف الاجتماعیة المادیة لأسرته، خوف التلمیذ من 

، كل ذلك یؤثر على التلمیذ ...السلیمة التعرض للعقاب بسبب الفشل، التربیة الأسریة غیر
سلبا ویسبب له مشاكل دراسیة، كما توصلت الدراسة إلى أن لجماعة الرفاق دور في لجوء 
التلمیذ للغش وتمثل ذلك في تقلد التلامیذ لبعضهم البعض في الغش، تشجع رفاق السوء 

، أیضا ...للغش التلمیذ على الغش، الاتفاق على مجموعة من الأسالیب أثنا الامتحان
أسفرت نتائج الدراسة على عدم الاستخدام الواسع لوسائل التكنولوجیا الحدیثة والمتطورة، 

  .وذلك راجع للظروف الاجتماعیة المادیة، ودرجة التحضر لكل مجتمع
وهذا كله یستوجب تكافل جمیع الأطراف المعنیة وبالأخص الأسرة والمدرسة للتصدي لهذه 

  . بكل الطرق والأسالیبالظاهرة ومحاربتها 



 

 
  

 

  
  
  
  
  

  

  قـائمة
  المصادر والمراجع
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 المصادر والمراجع

  :المعاجم والقوامیس-1

، 1معجم علم الاجتماع وعلم النفس، دار البلدیة للنشر والتوزیع، ط): 2003(عبد الهادي الجوهري .1
  .عمان

، 1قاموس علم الاجتماع وعلم النفس، دار البدایة للنشر والتوزیع، ط): 2003(إبراهیم جابرالسید، .2
 .عمان

شورات وزارة وجیه أسعد، من: المعجم الموسوعي في علم النفس، ترجمة): 2001(نوربیر  سیلامي .3
 .، دمشق1الثقافة في الجمهوریة العربیة السوریة، ج

معجم المصطلحات التربویة والنفسیة، الدار المصریة اللبنانیة، ): 2003(زینب شحاتة حسین، النجار .4
 .، القاهرة1ط

قاموس دار العلم، غرینوود للمصطلحات التربویة، ): 2008(جون، أوبراین نانسي باتریسیا كولینز .5
 .، لبنان1كسروان حنان، دار العلم للملایین، ط: ةترجم

     :الكتب -2

، عمان، 1سیكولوجیة التنشئة الاجتماعیة، دار المسیرة، ط): 1998(صالح محمد علي أبو جادو .6
  .الأردن

بوزید : منهجیة البحث العلمي في العلوم الإنسانیة، تدریبات عملیة، ترجمة): 2006(موریس أنجرس .7
 .، الجزائر2صحراوي، دار القصبة للنشر، ط

 .، عمان، الأردن1المشكلات الصفیة، مكتبة المجتمع العربي، ط): 2005(عبد اللطیف برهم نضال .8

 .، عمان، الأردن1المشكلات  النفسیة وعلاجها، دار المسیرة، ط): 2008(حافظ بطرس بطرس .9

تكنولوجیا الاتصال الحدیثة وتأثیراتها الاجتماعیة والثقافیة، دار الكتاب ): 2011(إبراهیم بعزیز .10
 .الحدیث، القاهرة
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، 3الفكر، ط ، دار)تخطیطها وتطبیقاتها التربویة(طرق التدریس العامة ): 2009(أحمد جابر ولید .11
 .عمان، الأردن

المشكلات السلوكیة النفسیة والتربویة لتلامیذ المرحلة ): 2008(زهرةعمر، بن رجب الحریري رافدة .12
 .الإبتدائیة، دار المناهج، عمان، الأردن

تكنولوجیا الاتصال الحدیثة ودورها في تطویر الأداء الصحفي، دار ): 2009(محمد خطاب أمل .13
 .القاهرة ،1العالم العربي، ط

 .، د ب1التربیة والتنشئة الاجتماعیة، دار وائل، ط): 2005(الزاهي عبد االله الراشدان .14

 .، عمان، الأردن1نظریات التعلم، دار الشروق، ط): 2010(عماد الزغول .15

الدلیل المنهجي في إعداد المذكرات والرسائل الجامعیة في ): 2012(حفصة ، جراديسعید سبعون  .16
 .دار القصبة للنشر، الجزائرعلم الاجتماع، 

تنشئة الطفل وسبل الوالدین في معاملته ومواجهة مشكلاته، ): 2000(یسریة الشربیني زكریا، صادق .17
 .دار الفكر العربي، القاهرة

التنشئة الاجتماعیة للطفل العربي في عصر العولمة، دار الفكر ): 2005(السید، عبد القادر شریف .18
 .العربي، القاهرة

، 1مبادئ التوجیه والإرشاد التربوي، دار یافا العلمیة، ط): 2009(عبد الرزاق االله دعب الطراونة .19
 .عمان، الأردن

 .، مصر3نظریات الاتصال، دار النهضة العربیة، ط): 2006(السید الطرابیشي عبد العزیز .20

یة، دار المسیرة، المشكلات الصفیة السلوكیة، التعلیمیة، الأكادیم): 2010(حسین العمایرة محمد .21
 .، عمان الأردن3ط

 .مناهج البحث العلمي وتطبیقاتها، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر): 1987(عمار عوابدي .22

 .، الجزائر2مدخل لمنهجیة البحث الاجتماعي، دیوان المطبوعات الجامعیة، ط): 2009(أحمد عیاد .23

 .التدریس، دار الشرق، لیبیاتعدیل السلوك في ): 2005(كاظم الفتلاوي سهیلة محسن .24

 .، الإسكندریة، مصر1المدرسة المعاصرة والمجتمع، دار الوفاء، ط): 2013(محمد فهمي سید .25

 .، عمان، الأردن1نظریات التعلم، دار الثقافة، ط): 2006(جاسم محمد محمد .26
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 .ن، عمان، الأرد1مشكلات تربویة معاصرة، دار الثقافة، ط): 2005(عبد العزیز المعایطة .27

 .، لبنان9الاتصال ونظریاته المعاصرة، دار المصریة اللبنانیة، ط): 2010(عماد حسین مكاوي .28

 :المجلات  -3

دراسة تطبیقیة على عینة من طلاب  - ظاهرة الغش في الامتحانات،): 2007(محمد سعد ینحس .29
  .، العدد الثانيالعالمیة اللیبیة المجلة،- المرحلة الإعدادیة

ظاهرة الغش في الامتحانات المدرسیة لدى طلبة المرحلة ): 2007(عرفات السبعاوي فضیلة .30
 .، المجلد الرابع عشر، العدد الثالثمجلة التربیة والعلمالإعدادیة، أسبابها، أسالیبها، وطرق علاجها، 

دراسة میدانیة على  -الأسباب الدافعة إلى الغش في الامتحانات،): 1989(كریم المشهداني فهیمة .31
 .، العدد التاسعمجلة آداب الرافدینلآداب بجامعة الموصل، طلبة ا

 :البحوث والرسائل الجامعیة -4

ظاهرة الغش في الامتحانات وأسبابها، من ): 1011/1012(بوضیاف، زهار جمال نادیة بن زعموش .32
، ، جامعة قاصدي مرباح-دراسة میدانیة بإكمالیات مدینة ورقلة - وجهة نظر كل من المعلم والمتعلم،

  .ورقلة
ظاهرة الغش في امتحانات البجروت لدى الطلاب العرب والیهود، أثناء ): 2011(سلیمان خالدي .33

 .>125-160<، 15المرحلة الثانویة في إسرائیل، جامعة 

استخدام مواقع التواصل الاجتماعي وعلاقته بانتشار ظاهرة الغش في ): 2016/2017(زغلاش لندة  .34
، مذكرة - دراسة میدانیة بثانویة إبراهیم الأغلب التمیمي -نة ثالثة ثانوي، الامتحانات، لدى تلامیذ الس

مقدمة لنیل شهادة الماستر، تخصص علم الاجتماع التربوي، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، 
  .المسیلة، الجزائر

جراءاتأسبابه، تقنیاته، (الغش في امتحانات البكالوریا ): 2013/2014(ویزة شریكي .35 ، )الحد منه وإ
دراسة میدانیة بولایة بومرداس، رسالة ماجستیر في علوم  -من وجهة نظر تلامیذ السنة ثالثة ثانوي،

 .التربیة، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة مولود معمري، تیزي ویزو، الجزائر
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لیة التربیة ظاهرة الغش وأثرها على الطالب والمجتمع، ك): 2014(حسین عبد المرشدي عماد .36
 .الأساسیة، جامعة بابل، العراق

ظاهرة الغش في الامتحانات في جهاز التعلیم ): 2011(أمیرةإبراهیم  عصبة أبو خالد ، قراقرة .37
 .>55-84<، 15العربي، من وجهة نظر ذوي العلاقة، دوافع، مواقف، واقتراحات للحد منها، جامعة

لاجتماعیة لطلبة جامعة الفلسطینیة، الجامعة المشكلات النفسیة وا): 2011(أحمد غنیم كمال .38
 .الإسلامیة، غزة، فلسطین

ظاهرة الغش في الاختبارات أسبابها وأشكالها، من منظور طلبة كلیة ): 2010(حسین الكندري لطیفة .39
التربیة الأساسیة في الكویت، قسم الأصول والإدارة التربویة، الهیئة العامة للتعلیم التطبیقي والتدریب، 

 .Be09-32دولة الكویت     

 :المواثیق الرسمیة -5

وثیقة إجراءات القبول للسنةالأولى من التعلیم المتوسط، : )2005(مدیر التقویم والتوجیه والاتصال .40
  .الجزائر
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  الملاحق
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  :قائمة المحكمین

  القسم  التخصص  الدرجة العلمیة  اسم المحكم

  علم اجتماع  أستاذ التعلیم العالي  رحاب مختار
  أنثروبولوجیا اجتماعیة

قسم علم الاجتماع  
  - جامعة المسیلة-

قسم علم الاجتماع    علم الاجتماع الثقافي  )أ(أستاذ محاضر  عزوز عبد الناصر
  - جامعة المسیلة-

قسم علم الاجتماع    علم اجتماع تنمیة  )أ(أستاذ محاضر  صید حاتم
  - جامعة المسیلة-

  قسم علم الاجتماع  اجتماع التربیةعلم   )أ(أستاذ محاضر  علي شریف حوریة
 - جامعة المسیلة-
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 یة الدیمقراطیةالجمهوریة الجزائر 

 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

 جامعة المسیلة
 والاجتماعیة الإنسانیةكلیة العلوم 

 قسم علم الاجتماع
 :......................... الأستاذاسم 

 :.....................الدرجة العلمیة 
 :.........................التخصص 

 :............................الجامعة 
 :.............................القسم 

 استمارة تحكیم
 :تحیة عطرة وبعد ) ة(البرفسور) ة(الدكتور) ة(الأستاذ

نحــن بصــدد القیــام بدراســة بعنــوان المحــددات الاجتماعیــة والثقافیــة لظــاهرة الغــش فــي الوســط المدرســي مــن 
التعلـیم المتوســط ، وذلــك لنیــل شـهادة الماســتر تخصــص علـم الاجتمــاع التربــوي ، ونظــرا  أســاتذةوجهـة نظــر 

كــیم الاسـتمارة حــول مــدى مـن ســیادتكم التكـرم بتح أرجــولمـا تتمتعــون بـه مــن خبـرة ودرایــة فـي هــذا المجـال ، 
، وتصـــحیح مـــا ینبغـــي تصـــحیحه ، والـــیكم  إلیـــهوضـــوح صـــیاغة كـــل فقـــرة وملائمتهـــا للمحـــور الـــذي تنتمـــي 

 :لكل من  الإجرائيالتعریف 

یقصد بها في هذا البحث تلك العوامل التي تـرتبط بالأسـرة وجماعـة الرفـاق : المحددات الاجتماعیة والثقافیة 
 .التلمیذ على الغش في الامتحان  إقدامعن  مسئولةن ووسائل التكنولوجیا وتكو 

 الأسـئلة إجابـةهو عملیة تزییف النتـائج المتعلقـة بـالتقویم ، ومحاولـة مـن التلمیـذ لأخـذ : الغش في الامتحان 
                                               .                                                                                        بطریقة غیر مشروعة 

 مع خالص الشكر والتقدیر

  .إیمانبوفاتح : الطالبة 
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 :تساؤلات الدراسة 

 هل للأسرة دور في لجوء التلمیذ للغش في الامتحانات ؟ -

 هل لجماعة الرفاق دور في لجوء التلمیذ للغش في الامتحانات ؟-    

 هل لوسائل التكنولوجیا دور في لجوء التلمیذ للغش في الامتحانات ؟-   

 :فرضیات الدراسة 

 للأسرة دور في لجوء التلمیذ للغش في الامتحانات  -
 لجماعة الرفاق دور في لجوء التلمیذ للغش في الامتحانات -
 لوسائل التكنولوجیا دور في لجوء التلمیذ للغش في الامتحانات -

  اتالعبار   المحاور

في لجوء التلمیذ  الأسرةدور  - 1
  .للغش في الامتحانات

  8الي1من 

دور جماعة الرفاق في لجوء  - 2
  16الى9من   .التلمیذ للغش في الامتحانات

دور وسائل التكنولوجیا في لجوء  - 3
  .التلمیذ للغش في الامتحانات

  24الي17من 

 

 :البیانات الشخصیة 

 انثى                ذكر  : الجنس -

      10-15    15-20 سنة           5-10سنة 5-1: قدمیة بالسنة الأ -
 ):(                         رسة نوع المادة المد -
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  الملاحظة  لا یقیس  یقیس  العبارات

من اجل النجاح  الأبناءعلى  الأسرةهل ضغط  برأیك- 1
  للغش؟ یلجئونیجعلكم 

      

هل یلجا التلمیذ للغش لتحقیق المكانة المناسبة في  برأیك - 2
  ؟ الأسرة

      

هل قیام التلمیذ بأعمال خارج المدرسة لمساعدة  برأیك - 3
  یؤدي به للجوء للغش؟ الأسرة

      

 الأولیاءهل یلجا بعض التلامیذ للغش لان بعض  برأیك - 4
  على الغش لتحقیق النجاح ؟ أبنائهمیشجعون 

      

        السیئة تشجیع على الغش ؟ الأسریةهل التربیة  برأیك - 5

هل یلجا التلمیذ للغش في الامتحان خوفا من  برأیك - 6
  التعرض للعقاب من طرف الوالدین ؟

      

هل یلجا التلمیذ للغش لان والدیه یقومان بالمقارنة  برأیك - 7
  الذین یحرزون تقدما متمیزا في الدراسة ؟ أخوتهبینه وبین 

      

في ظل التطور الحدیث ، هل تراجع دور مؤسسات  برأیك - 8
  التنشئة ؟

      

هل یلجا بعض التلامیذ للغش لان بعض رفاق السوء  برأیك - 9
  ذوي الخبرة السابقة بالغش یشجعونهم على ذلك ؟

      

في  ونجحواهل یتأثر التلمیذ برفاقه الذین غشو  برأیك -10
  الامتحان ؟

      

هل یتبادل بعض التلامیذ الكلام الفوضوي مع زملائهم  -11
  الامتحان ؟ أثناء

      

 الأستاذانشغال  أثناءهل یستغل بعض التلامیذ الفرصة  -12
  الامتحان ؟ أثناء الإجابة أوراقویتبادلون 

      

       الأستاذهل حدث وان استغل بعض التلامیذ انشغال  -13
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  الامتحان قبل بدا وقت الامتحان ؟ أسئلةلسرقة 

 الإشاراتهل یستخدم بعض التلامیذ الذین یغشون  -14
  الامتحان ؟ أثناءوالرموز مع بعضهم البعض 

      

        هل یقلد التلامیذ بعضهم البعض في الغش ؟ -15

هل یتعمد بعض التلامیذ الجلوس متقاربین من اجل  -16
  الامتحان ؟ أثناءالغش 

      

هل یستخدم التلامیذ الذین یغشون القلم الذكي المزود  -17
  بكامیرا كوسیلة حدیثة في الغش ؟

      

هل یستخدم التلامیذ الذین یغشون النظارات المزودة  -18
  بكامیرا ؟

      

        ؟ MP4و MP3هل یستخدم التلامیذ الذین یغشون مسجلة  -19

 الإجابةهل یستعمل التلامیذ الذین یغشون الهاتف لتلقي  -20
  من خارج قاعة الامتحان ؟

      

هل یستعمل التلامیذ الذین یغشون الدروس المسجلة في  -21
  الهاتف النقال ؟

      

هل یستعمل التلامیذ الذین یغشون الدروس المصورة في  -22
  الامتحان ؟ أثناءالهاتف النقال 

      

 أثناءهل یستعمل التلامیذ الذي یغشون البلوتوث  -23
  الامتحان ؟

      

هل تكنولوجیا الحدیثة سهلت على التلامیذ الذین  برأیك -24
  یعتمدون على الغش كوسیلة للنجاح عملیة الغش ؟
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  الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة
  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي
  جامعة محمد بوضیاف المسیلة

  كلیة العلوم الإنسانیة والعلوم الاجتماعیة
  ).LMD(الاجتماععلم : قسم

  .علم الاجتماع التربوي: تخصص
  :استمارة استبیان حول

  

  

  

  ).....ة(أستاذي الكریم  -تحیة طیبة أستاذتي
إنجــاز مــذكرة تخـــرج لنیــل شــهادة الماســتر تخصـــص علــم الاجتمــاع التربــوي، یســـرني أن فــي إطــار     

المحـددات الاجتماعیـة والثقافیـة "أضع بـین أیـدي سـیادتكم هـذه الاسـتمارة التـي تتضـمن أسـئلة حـول موضـوع 
أن ، وأود مــن ســیادتكم إفادتنــا بمــا تملكونــه مــن خبــرة ودرایــة حــول هــذا الموضــوع، ونعلمكــم بــ"لظــاهرة الغــش

المعلومات التي ستدلون بها تبقى سریة للغایة ولا تستخدم إلا لأغراض علمیة بحته، ولكـم منـا جزیـل الشـكر 
  .والامتنان على تعاونكم معنا

  :إشراف:                                                                 الطالبة إعداد

  .تومي طیب/ د -                                       .                         بوفاتح إیمان -

  .2017/2018السنة الجامعیة   

  المحددات الاجتماعیة والثقافیة لظاهرة الغش في الوسط المدرسي
مجدل ولایة ببلدیة ا" عبد الرحمان بن عوف"طة دراسة میدانیة بمتوس

 .المسیلة
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  :البیانات الشخصیة

  أنثى                        ذكر :   الجنس -

                    )سنة  10-14(           ) سنة 5- 9(              ) 5أقل من: ( الأقدمیة بالسنة -

     )فأكثر 20من(           )سنة 19 -15( 

  : (                                        )نوع المادة المدرسة -

  :دور الأسرة في لجوء التلمیذ للغش: المحور الأول

  ن للغش؟لأبناء من أجل النجاح یجعلهم یلجئو هل ضغط الأسرة على ا-1

  أحیانا                        لا                         نعم        

  هل یلجأ التلمیذ للغش لتحقیق المكانة المناسبة في الأسرة؟ -2

  أحیانا                           لا                      نعم       

  هل قیام التلمیذ بأعمال خارج المدرسة لمساعدة الأسرة یؤدي به للجوء إلى الغش؟ -3

    أحیانا                            لا                      نعم     

  هل یلجأ بعض التلامیذ لغش لأن بعض الأولیاء یشجعون أبنائهم على الغش لتحقیق النجاح؟ -4

  أحیانا                              لا                      نعم    

  ع على الغش؟هل التربیة الأسریة غیر السلیمة  تشج -5
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   أحیانا                           لا                        نعم    

  هل یلجأ التلمیذ للغش في الامتحان خوفا من التعرض للعقاب من طرف الوالدین؟ -6

  أحیانا                           لا                            نعم 

  المتمیزین في الدراسة؟ إخوتهوالدیه یقومان بالمقارنة بینه وبین  هل یلجأ التلمیذ للغش لأن -7

    أحیانا  لا                    نعم     

  لا                   في ظل التطورات الحدیثة، هل تراجع  دور الأسرة ؟  نعم    -8

  .دور جماعة الرفاق في لجوء التلمیذ للغش: المحور الثاني

هــل یلجـــأ بعـــض التلامیـــذ للغــش لأن بعـــض رفـــاق الســـوء ذوي الخبــرة الســـابقة بـــالغش یشـــجعونهم علـــى  -9
  أحیانا                           لا                               ذلك؟         نعم  

  هل یتأثر التلمیذ برفاقه الذین غشو ونجحوا في الامتحان ؟ -10

  أحیانا                      لا                               نعم        

  هل یتبادل بعض التلامیذ الكلام الفوضوي مع زملائهم أثناء الامتحان ؟ -11

  أحیانا                         لا                             نعم    

  ستاذ ویتبادلون أوراق الإجابة ؟هل یستغل بعض التلامیذ الفرصة أثناء انشغال الأ -12

  أحیانا                       لا           نعم     

ن استغل بعض التلامیذ انشغال الأستاذ لسرقة أسئلة الامتحان قبل بدأ وقت الامتحان؟ -13   هل حدث وإ

   أحیانا                لا                                 نعم             

  والرموز مع بعضهم أثناء الامتحان ؟ الإشاراتهل یستخدم بعض التلامیذ  -14
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  أحیانا                    لا                                  نعم          

  هل یقلد التلامیذ بعضهم البعض في الغش ؟ -15

   أحیانا                    لا                                نعم          

  هل یتعمد بعض التلامیذ الجلوس متقاربین من أجل الغش أثناء الامتحان ؟ -16

  أحیانا                      لا                                 نعم       

  :دور وسائل التكنولوجیا في لجوء التلمیذ للغش: المحور الثالث

  الساعة الذكیة كوسیلة حدیثة في الغش؟هل یستخدم التلامیذ الذین یغشون  -17

  أحیانا                          لا                                  نعم  

  هل یستخدم التلامیذ الذین یغشون الآلة حاسبة المبرمجة أثناء الامتحان ؟ -18

  یانا أح                 لا                                   نعم         

  ؟ MP4و  MP3هل یستخدم التلامیذ الذین یغشون مسجلة  -19

   أحیانا                 لا                                نعم        

  هل یستعمل التلامیذ الذین یغشون الهاتف لتلقي الإجابة من خارج قاعة الامتحان ؟ -20

  أحیانا                لا                                 نعم      

  هل یستعمل التلامیذ الذین یغشون الدروس المسجلة في الهاتف النقال ؟ -21

  أحیانا                        لا                               نعم        

  هل یستعمل التلامیذ الذین یغشون الدروس المصورة في الهاتف النقال أثناء الامتحان؟ -22
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  أحیانا                          لا                              نعم       

  هل یستعمل التلامیذ الذین یغشون البلوتوث أثناء الامتحان ؟ -23

  أحیانا                           لا                             نعم      

هـــل تكنولوجیـــا الاتصـــال الحدیثـــة ســـهلت علـــى التلامیـــذ الـــذین یعتمـــدون علـــى الغـــش كوســـیلة للنجـــاح  -24
  عملیة الغش؟   

    لا                          نعم         

  

  


