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انــــــــــو عرف شكر  

تتم بنعمتو الصالحات لو الشكر عمى ما أنعم و لو الحمد عمى الحمد لله الذي 

 ما أسدى.

ثم الشكر الخالص إلى الحبيب المصطفى الذي أخرجنا من ظممات الجيل إلى 

 أنوار العمم و الإيمان صمى الله عميو و سمم.

" المشرف عمى نور الدين جعلابأتقدم بالشكر الجزيل إلى الأستاذ الفاضل "

ىذه الرسالة، الذي تعممت منو الكثير، فكانت لتوجيياتو و نصائحو و آرائو 

 السديدة أكبر الأثر في إعداد ىذه الرسالة.

بالفضل لأىل الفضل، و اعترافا بالجميل أتقدم بالشكر الجزيل و وفاءا و امتنانا 

ري معمما و ناصحا و مرشدا لكل من أثراني بعممو و فكره، و وقف إلى جوا

كما أتقدم بالشكر إلى كل من ساعدني في إنجاز ىذا  طيمة خمس سنوات،

" و مام عواطف" و "نقبيل بوجمعةو أخص بالذكر الأساتذة المحترمين " العمل

.مكفس عبد المالك""  
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 ملخـــــص الدراسة:

ىدفت الدراسة الحالية إلى معرفة وجية نظر معممي المرحـــــمة الابتدائية حول دور      

 ، لذلك تم صياغة التساؤل العامفي إثارة دافعية التعمم لدى المتأخرين دراسيا ممالمع

، ن دراسيا"لممعمم دور في إثارة دافعية التعمم لدى المتأخري ىل لمدراسة بالشكل التالي: "

جزئية ىي كالآتي: أسئمة خمس تساؤلال ليندرج تحت ىذا  

المتأخر  للأساليب التعميمية التي يعتمدىا المعمم دور في إثارة دافعية المتعمم ـــــ ىل1 

 دراسيا؟

ـــــ ىل لمطرق التعميمية التي يعتمدىا المعمم دور في إثارة دافعية المتعمم المتأخر دراسيا؟2  

موسائل التعميمية التي يستعين بيا المعمم دور في إثارة دافعية المتعمم المتأخر ـــــ ىل ل3

 دراسيا؟

ـــــ ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد العينة تعزى إلى الجنس؟4  

ــــ ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد العينة تعزى إلى المستوى 5

 العممي؟

قد تم الاعتماد عمى المنيج الوصفي لأنو الأنسب ليذه الدراسة، كما تم الاعتماد  و     

( 88"الاستبيان"، و قد طبقت ىذه الأداة عمى عينة عشوائية بسيطة بمغت )عمى أداة 

معمما في المرحمة الابتدائية لبمدية "بوسعادة"، و بعدىا تمت المعالجة الإحصائية عن 

 و توصمنا في الأخير إلى: SPSSطريق برنامج 



( و 23435ـــ لممعمم دور في إثارة دافعية التعمم لدى المتأخرين دراسيا بمتوسط حسابي )

 (831883انحراف معياري)

ـــ للأساليب التعميمية التي يعتمدىا المعمم دور في إثارة داعية المتعمم المتأخر دراسيا 1

 (831563( و انحراف معياري )23354بمتوسط حسابي )

بنسبة ـــ لمطرق التعميمية التي يعتمدىا المعمم دور في إثارة دافعية المتعمم المتأخر دراسيا 2

 (832873( و انحراف معياري )23485متوسط حسابي )

ـــ لموسائل التعميمية التي يستعين بيا المعمم دور في إثارة دافعية المتعمم المتأخر دراسيا 3

 (832833اف معياري )( و انحر 23538بمتوسط حسابي )

 ـــ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد العينة تعزى لمتغير الجنـــس43

ـــ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد العينة تعزى لمتغير المستوى 5

 العممي3

  



Résumé de l'étude: 
     La présente étude visait à connaître le point de vue des enseignants du 
primaire sur le rôle de l'enseignant pour accroitre la motivation des 
retardataires , de sorte qu'il formulait questionnement général de l'étude 
comme suit: "est-ce que  l'enseignant a un rôle dans l'élévation de la 
motivation d'apprendre le programme des retardataires," à tomber sous cette 
supposition cinq questions partielles sont comme suit: 
 1_ est-ce les méthodes d'enseignement adoptées par  l'enseignant ont un  
rôle pour accroître la motivation   de l'apprenant retardataire? 
2_ est-ce  les méthodes pédagogiques adoptées par l'enseignant ont un 
rôle  pour  accroître la motivation   de l'apprenant retardataire? 
3 _est-ce les moyens éducatifs  utilisés par l’enseignant ont un rôle  pour  
accroître la motivation de l'apprenant retardataire? 
4_est ce qu’il y a des différences statistiquement significatives dans les 
réponses des répondants attribués au genre de sexe ? 
5_est ce qu’il y a des différences statistiquement significatives dans les 
réponses des répondants attribués au niveau scientifique?      Et il a était 
tenue en compte   l'approche descriptive, car c’est la mieux adaptée  pour 
cette étude, a également été appuyant sur "le questionnaire" outil, et cet outil 
a été appliqué pour un échantillon aléatoire simple de (80) enseignants à 
travers quelques  écoles  primaires de la commune de "Bou Saada", et  
ensuite à un traitement statistique par SPSS et nous sommes arrivés à 
conclure ce qui suit: 
 -  L'enseignant a un role pour  accroître la motivation à apprendre pour les 
retardataires avec une moyenne de (2.435) et l'écart type (0,188).                                                                          
1- Les méthodes pédagogiques adoptées par  l’enseignant jouent un rôle 



pour accroitre la motivation à apprendre pour les retardataires avec une 
moyenne de (2.354) et un écart type de    (0,156). 
2- Les façons  pédagogiques adoptées par l’enseignant ont un rôle pour 
l'élévation de la motivation à apprendre pour les retardataires pour une 
moyenne arithmétique de (2.405) et un écart type de (0,207).  
3- Les moyens pédagogiques utilisés par l’enseignant jouent un rôle pour  
accroître la motivation de l'apprenant retardataire avec une moyenne de 
(2.538) et un écart type (0,203). 
4 - Il n'y avait pas de différences statistiques significatives dans les 
réponses des répondants attribués à la variable sexe.       
 5 - Il n'y avait pas de différences statistiques significatives dans les 
réponses des répondants attribués au niveau scientifique. 
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 ــة:ــــمقدمـ

الاجتماعية التي تثير اىتمام الدارسين و المواضيع  تعد العممية التعميمية من

الباحثين في مجال التربية و التعميم، حيث يبذل المشرفون عمى التعميم مجيودات كبيرة 

لمرفع من مستوى تعميم التلاميذ، لذا أخذت العديد من الدول عمى عاتقيا الاىتمام 

بشرية و البيداغوجية  بالمشكلات التي تواجييا المدارس، و وفرت الإمكانات المادية و ال

و ىيأت الظروف الملائمة لبموغ الأىداف التربوية و التعميمية و التقميل من تداعيات 

المشاكل التربوية المنتشرة في المدارس الابتدائية و أبرزىا مشكمة التأخر الدراسي، و عمى 

من  الرغم من توجيو كل ىذه المجيودات لممجتمع المدرسي، إلا أن ىناك نسبة عالية

و التربويين و كل العاممين في التلاميذ المتأخرين دراسيا، التي تسبب مشكمة كبرى للآباء 

المجال التربوي و تشكل عبئا ثقيلا عمى الفرد و المجتمع، و قمما يخموا فصل دراسي من 

المنيج  استعابوجود مجموعة من التلاميذ يعجزون من مسايرة زملائيم في التحصيل و 

 المقرر.

ليذا سعت وزارة التربية الوطنية في الجزائر من خلال الدورات التكوينية إلى الرفع      

الأساليب و الاستراتيجيات التي تعد وسيمة مثمى لرفع  من مستوى المعمم و تزويده بأحدث

لبناء من المصادر الميمة في ا، باعتبار أن المعمم دراسيا دافعية التعمم لدى المتأخرين

الاجتماعي من خلال إسياماتو الحقيقية في التكوين المعرفي و الخمقي لمتلاميذ، و توليد 



 
 ب‌

اىتمامات معينة لدييم يجعميم يقبمون عمى ممارسة العمل بشكل فعال و يتشجعون عمى 

   عن ذلك من أجل زيادة دافعيتيم لمتعمم وتحقيق النجاح و التفوق. المثابرة 

 ات الموضوع تم تقسيم البحث عمى النحو التالي:و استجابة لمتطمب    

و تم تقسيمو إلى أربعة فصول، في الفصل الأول تناولنا فيو  ـــــ الجــــــــــانب النظري:

الإطار العام لمدراسة الذي يتضمن الإحاطة بموضوع البحث الإشكالية، الفرضيات، أىمية 

 ، ثم تطرقنا في الفصل الثانيالمفاىيمالموضوع و اليدف منو، الدراسات السابقة و تحديد 

، أما في الفصل الثالث تناولنا دافعية التعمم، بينما في دور المعمم في العممية التعميميةإلى 

 الفصل الرابع تم التطرق إلى التأخر الدراسي.

يتكون من فصمين: الفصل الخامس يتمثل في الإجراءات المنيجية،  ـــــ الجانب التطبيقي:

ث، منيج البحث، يتضمن الدراسة الاستطلاعية و الدراسة الأساسية عينة البحو الذي 

أدوات جمع البيانات و الأدوات الإحصائية المستعممة، أما في  مكان إجراء البحث،

الفصل السادس يتمثل في عرض النتائج و تحميميا و مناقشتيا كميا و كيفيا، و في 

     الأخير أنيينا بخلاصة عامة و اقتراحات. 

  



    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الجـــــــــــــــــــــــــانب 

ريـــــالنظ  
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 ـــ الإشكـــــــــــــــــــــــــالية:1

يعد التأخر الدراسي مف المشكلات التربوية و النفسية و الإنسانية التي تواجو      

المدرسيف و الآباء، إذ أنيا مشكمة اجتماعية ذاتية، اجتماعية ذات صمة بفرد ينتمي إلى 

أسر معينة في مجتمع معيف، و ذاتية لأنيا تتعمؽ بالتمميذ في مدرسة معينة، 

  بعنواف التأخر الدراسي "1984"عموافأشارت إليو دراسة و ىذا ما  (1،ص2003)الترتير،

و علاقتو ببعض المتغيرات لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، و توصمت إلى وجود علاقة 

بيف التأخر الدراسي و بيف كؿ مف نوعية عمؿ الوالديف و مستوى تعميميـ، كما توصمت 

 المشاركة في النشاط المدرسي  إلى وجود علاقة بيف التأخر الدراسي و بيف كؿ مف عدـ

وتوصمت تو و الخلافات مع الأصدقاء و عدـ الاعتماد عمى النفس،وعلاقة التمميذ مع إخو 

   (27،ص 2003)الترتير،أيضا إلى وجود علاقة بيف التأخر الدراسي و الظروؼ الصحية. 

المدارس عامة ليذا وجيت العديد مف الدوؿ اىتماماتيا بمشكمة التأخر الدراسي في و      

مسار يؿ عطو مف فقداف في الطاقة البشرية و تو في المدرسة الابتدائية خاصة، لما يسبب

 التنمية و التطور في المجتمع كمو.

 مستمر يعطموف الإنتاجية المطموبة مف التعميـ   فالمتأخريف الذيف يعانوف مف تأخر     

يتسبب عنو اضطراب في العممية  ىذا يعد خسارة عمى الدولة و ىدرا لمتكاليؼ مما قدو 

إف المتخفيف دراسيا يمثموف الفاقد في الطاقة  <<"1970ميمية، يقوؿ "فورست و ىوكسالتع

البشرية مما يعطؿ الطاقات اللازمة لتطوير المجتمع، كما أف التأخر يؤثر عؿ تعطيؿ 
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 >>القدرات العقمية لدى الطلاب و يشعرىـ بالدونية و الخوؼ و القمؽ

بقية أقرانيـ في التحصيؿ       ، لذا نجدىـ يعجزوف عف مسايرة (9،ص2002)الجرجاوي،

ا يعانيو مف الإحساس بالعجز و عدـ الكفاءة فيحاوؿ و استعاب المنيج المقرر، و لذلؾ لم

التعبير عف ىذه المشاعر السمبية بالسموؾ العدواني أو الانطواء، اليروب مف المدرسة، و 

حاجاتيـ التي عجزوا عف تحقيقيا في المدرسة كالحاجة إلى تقدير  ذلؾ مف أجؿ تحقيؽ

 الذات و تحقيقيا و الحاجة إلى المعرفة و الفيـ.

و في غياب ىذه الاحتياجات الخاصة يأتي دور المعمـ الفعاؿ في التعامؿ مع      

لتعمـ المتأخريف دراسيا في الصؼ ليرقي إدراكيـ و يثير انتباىيـ و يزيد دافعيتيـ نحو ا

بتقديـ المكافآت، و مراعاة الفروؽ الفردية و استخداـ أنسب الأساليب و الطرؽ التي 

و ذلؾ مف أجؿ رفع مستواىـ في التحصيؿ الدراسي، و  تدفعيـ إلى المشاركة في التعمـ

معمما  30(: التي اشتممت عمى Newby 1991في ىذا الصدد تشير دراسة "نيوباي" )

تلاميذىـ إلى وجود علاقة جوىرية بيف الاستراتجيات الدافعية  مف الصؼ الأوؿ ابتدائي و

التي يستخدميا المعمـ مثؿ الاىتماـ بانتباه المتعمـ و استخداـ الثواب و العقاب مف جية و 

 بيف سموؾ التلاميذ مف جية أخرى

: عمى معممي المرحمة الابتدائية Dev1997)و في دراسة أخرى أعدىا "ديؼ" )     

إلى أف مشاركة التمميذ في العممية التعميمية، و الاستجابة الإيجابية لتساؤلاتو، توصؿ فييا 

و الثناء و المدح و تشجيع التعمـ المتقف، و توفير المثيرات التي تخمؽ نوعا مف التحدي 
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لدى لممتعمـ و تقييـ عمؿ التمميذ جميعيا أساليب مف شأنيا أف تعزز الدافعية الذاتية 

بتدائية و الثانوية حتى مع التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات أو تلاميذ المدرسة الا

     (15ــــ14ب س، ص)حسن،إعاقات في التعمـ. 

فالدافعية الإنسانية ذات ارتباط وثيؽ بسموؾ الفرد، يمكف تفسير الكثير مف السموؾ      

في ضوء دافعية الفرد، لذا يمكف القوؿ لابد مف وجود دافع لكي التعمـ، إذف التعمـ الناجح 

ىو التعمـ القائـ عمى دوافع التلاميذ و حاجاتيـ، و دافعية التمميذ تتبمور في الصؼ مف 

المتبادلة بيف خصائص التمميذ و خصائص العممية التعميمية، فكمما كاف الدرس العلاقة 

 مشبعا ليذه الدوافع كمما كنت عممية التعمـ أكثر فاعمية و حيوية.

و مف خلاؿ ما سبؽ يتضح مدى أىمية دور المعمـ في عممية التدريس، و أىمية      

، لذا فإف الأدوار التي يقوـ بيا  دافعية التعمـ لدى التلاميذ خاصة المتأخريف دراسيا،

المعمـ تمعب دورا ىاما في العممية التعميمية و تعتبر مف أىـ عوامؿ نجاح ىذه العممية، و 

ىذا ما سنحاوؿ التركيز عميو مف خلاؿ ىذه الدراسة التي تتحدد مشكمتيا في التساؤؿ 

 الرئيسي التالي:

 لمتأخريف دراسيا؟ػػػ ىؿ لممعمـ دور في إثارة دافعية التعمـ لدى ا

 

 

 التساؤلات الفرعية:
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تقديـ المادة التعميمية دور في إثارة  أثناءػػػ ىؿ للأساليب التعميمية التي يعتمدىا المعمـ 1

 دافعية المتعمـ التأخر دراسيا؟

تقديـ المادة التعميمية دور في إثارة  أثناءىؿ لمطرؽ التعميمية التي يعتمدىا المعمـ   ػػػ2

 دافعية المتعمـ المتأخر دراسيا؟

ػػػ ىؿ لموسائؿ التعميمية التي يستعيف بيا المعمـ دور في إثارة دافعية المتعمـ المتأخر 3

 دراسيا؟

متغير ى لإتعزى  استجابات أفراد العينةػػػ ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في 4

 الجنس؟

تعزى إلى متغير  استجابات أفراد العينة فروؽ ذات دلالة إحصائية في ػػػ ىؿ توجد5

 المستوى العممي؟

 

 

 

 

 

 

 ـــ فرضيات البحث:2
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 ـــ الفرضية العامة:

 لممعمـ دور في إثارة دافعية التعمـ لدى المتػػػػػػػػػػػػػأخريف دراسيا. 

 ـــ الفرضيات الفرعية:

المعمـ أثناء تقديـ المادة التعميمية دور في إثارة دافعية ب التعميمية التي يعتمدىا ػػػ للأسالي1

 المتعمـ المتأخر دراسيا.

ػػػ لمطرؽ التعميمية التي يعتمدىا المعمـ أثناء تقديـ المادة التعميمية دور في إثارة دافعية 2

 المتعمـ المتأخر دراسيا.

 عية المتعمـ المتأخر دراسيا.ػػػ لموسائؿ التعميمية التي يستعيف بيا المعمـ دور في إثارة داف3

 تعزى إلى متغير الجنس. استجابات أفراد العينةتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في  ػػػ4

تعزى إلى متغير المستوى استجابات أفراد العينة توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في  ػػػ5

 العممي.

 

 

 

 

 

 ـــ أهمية البحث:3
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تتضح أىمية الدراسة مف خلاؿ تسميط الضوء عؿ دور المعمـ في العممية التعميمية،      

باعتباره العامؿ الأوؿ و الحاسـ في ىذه العممية، الذي يعمؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ و 

 الغايات التربوية.

كما تأتي أىمية الدراسة مف خلاؿ معرفة دور المعمـ في إثارة دافعية التعمـ لدى      

لاميذ المرحمة الابتدائية عامة، و المتأخريف دراسيا عمى وجو الخصوص، باعتبار أف ت

التأخر الدراسي مشكمة تربوية يعاني منيا العديد مف التلاميذ، لذا فيـ في مرحمة تحتاج 

 إلى اىتماـ كبػػيػػػػػػػػػػػػػػػػػر مف قبؿ المعمميف و المدرسة و الأسرة.

 ـــ أهداف البحث:4

دراستنا بالدرجة الأولى الكشؼ عف دور المعمـ في إثارة دافعية المتأخريف  تيدؼ    

 دراسيا مف خلاؿ:

 ػػػػػ التعرؼ عمى الأساليب التعميمية المناسبة التي تؤدي إلى إثارة دافعية المتأخريف.

 التي يعتمدىا المعمـ في إثارة المتأخريف دراسيا.ػػػػػ التعرؼ عمى مختمؼ الطرؽ التعميمية 

لإثارة دافعية  ػػػػ التعرؼ عمى الوسائؿ التعميمية التي يستخدميا المعمـ أثناء تقديـ الدرسػ

 المتأخريف دراسيا.

  ػػػػػ معرفة وجود فروؽ بيف المعمميف و المعممات في إثارة دافعية المتأخريف دراسيا.

 

 ـــ الدراسات الســـــــابقة:5
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تعود أىمية عرض الدراسات السابقة إلى أف كؿ بحث في حقيقتو امتداد لبحوث      

أخرى بحيث يكمؿ اللاحؽ منو السابؽ و يضاؼ إليو، فإف البحوث و الدراسات تعد 

مصدر في غاية الأىمية بالنسبة لمباحث فيي تشكؿ مطمبا أساسيا لتعميؽ فيمو و إلمامو 

الفروض التي يمكف صياغتيا إجرائيا و محاولة التحقؽ  بأبعاد المشكمة، مف خلاليا نستقي

 منيا، و فيما يمي نعرض الدراسات المتحصؿ عمييا و التي ليا علاقة بموضوع دراستنا:

  لمعمم:أدوار اـــ الدراسات الخاصة ب1ـ5

 : )Newby1991ـــ دراسة "نيوباي" ) 1ـ1ـ5

 و تلاميذىـمعمما مف الصؼ الأوؿ ابتدائي  30اشتممت الدراسة عمى 

حيث توصمت الدراسة إلى وجود علاقة جوىرية بيف الاستراتيجيات الدافعية التي 

يستخدميا المعمـ مثؿ الاىتماـ بانتباه المتعمـ و استخداـ الثواب و العقاب مف جية و بيف 

سموؾ التلاميذ مف حيث إنياكيـ و اىتماميـ بأداء العمؿ المدرسي أو الميمات المدرسية 

 )حسف،مقالة الكترونية( رى.مف جية أخ

                                   (:Dev 1997ـــ دراسة "ديف" )2ـ1ـ5

عنواف الدراسة "الأساليب المشجعة عمى زيادة الدافعية" أجريت الدراسة عمى معممي 

المرحمة الابتدائية، توصؿ فييا إلى أف مشاركة التمميذ في العممية التعميمية، و الاستجابة 

الايجابية لتساؤلاتو، و الثناء و المدح و تشجيع التعمـ المتقف، و توفير المثيرات التي 

ف التحدي لممتعمـ و تقييـ عمؿ التمميذ كميا أساليب مف شأنيا أف تعزز تخمؽ نوعا م
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الدافعية الذاتية لدى تلاميذ المدرسة الابتدائية و الثانوية حتى مع التلاميذ الذيف يعانوف 

 .)حسف، مقالة الكترونية( مف صعوبات التعمـ أو إعاقات في التعمـ.

 (:2005ـ2004ـــ دراسة "لونيس سعيدة" )3ـ1ـ5

 ( نحو التعميـ"2و1ػػػ عنواف الدراسة:" اتجاىات معممي المرحمة الابتدائية)

تيدؼ ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف نوعية اتجاىات معممي المرحمة الابتدائية نحو مينة 

التعميـ، و تمحورت ىذه الدراسة عمى الفرضية التالية: أغمبية معممي المرحمة الابتدائية 

 ت سمبية نحو مينة التعميـ.( لدييـ اتجاىا2و1الطور)

و استخدمت الدراسة المنيج الوصفي، و لقد استعانت "بمقياس الاختبار" لمجدي عبد 

الكريـ حبيب كأداة لجمع البيانات اللازمة لمعالجة موضوعيا، بحيث تكونت عينة الدراسة 

 إناث(، تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية. 185ذكور، 15معمـ و معممة) 200مف 

الابتدائية لدييـ اتجاىات سمبية نحو   تائج الدراسة إلى أف أغمبية معممي المرحمةتوصمت ن

 التعميـ.

 

 

 

 

 ـــ الدراسات الخاصة بدافعية التعمم:2ـ5
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 (:1967ـــ دراسة "شو") 1ـ2ـ5

 عنواف البحث: دراسة عاممية لدافعية التعمـ.

بالاستعانة بمقاييس الدافعية و " عبارة تقيس الدافعية، قاـ بجمعيا 500صاغ الباحث "

مقياسا فرعي، و توصمت نتائج ىذه الدراسة  16الشخصية، كانت ىذه العبارة موزعة عمى 

 إلى وجود خمس عوامؿ لمدافعية و ىي كالآتي:

 ػ الاتجاه الإيجابي نحو الدراسة، و يتضمف الطموحات العالية و المثابرة و الثقة بالنفس.

لاجتماعي و يتضمف بعض ملاحظات الأستاذ و التفاعؿ مع ػ الحاجة إلى الاعتراؼ ا

 النشاط المدرسي.

 ػ التكيؼ مع مطالب الآباء و الأساتذة أو مع ضغوطات الأقراف.

 (25،ص2011)فروجة،ػ دافع تجنب الفشؿ، حب الاستطلاع. 

 (:1988ـــ دراسة "آمنة عبد الله تركي" )2ـ2ـ5

علاقتيا ببعض المتغيرات لدى تلاميذ المرحمة عنواف الدراسة: دافعية التعمـ تطورىا و 

 الابتدائية بدولة قطر.

تيدؼ ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى التطور الذي يحدث لدافعية التعمـ في مستويات 

عمرية مختمفة و ذلؾ عف طريؽ دراسة الدافعية لمتعمـ لدى ثلاث مجموعات مف الأطفاؿ 

ي، لمكشؼ عف ذلؾ استخدمت الباحثة أربع السنة الثانية و الرابعة و السادسة ابتدائ
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مقاييس: مقياس دافعية التعمـ للاستقلالية و مقياس دافعية التعمـ الاجتماعي، مقياس 

 الاتجاىات الوالدية، مقياس التوافؽ.

 و توصمت إلى النتائج التالية:

مـ ػ لا توجد فروؽ بيف أفراد عينة الدراسة بالنسبة لمبنيف و البنات في دافعية التع

 الاستقلالية.

ػ لا توجد فروؽ بيف أفراد عينة الدراسة بالنسبة لمبنيف و البنات في دافعية التعمـ 

 الاجتماعية.

ػ وجود فروؽ بيف دافعية التعمـ الاستقلالية و دافعية التعمـ الاجتماعية لدى البنيف و 

 .(24،ص2011)فروجة، البنات.

 (:1994)ـــ دراسة "جيهان أبو راشد العمران" 3ـ2ـ5

عنواف الدراسة: دافعية التعمـ و علاقتيا بالتحصيؿ الدراسي، و بعض المتغيرات 

 الديمغرافية لدى عينة مف الطمبة في المرحمتيف الابتدائية و الإعدادية بدولة البحريف. 

استيدفت الدراسة التعرؼ عمى العلاقة بيف دافعية التعمـ و التحصيؿ الدراسي و معرفة 

ف الأطفاؿ الذيف ينتموف إلى مناطؽ جغرافية مختمفة في دافعية التعمـ، و أثر الفروؽ بي

كذلؾ معرفة العلاقة بيف حجـ الأسرة و دافعية التعمـ، و قد استخدمت الباحثة اختبار 

 الدافعية لمتعمـ و توصمت إلى النتائج التالية:
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جتمع البحريف عمى ػ تأثير أساليب التنشئة الأسرية التي يتبعيا الآباء و الأميات في م

 دافعية التعمـ لدى أبنائيـ.

 ػ وجود علاقة بيف دافعية التعمـ و التحصيؿ الدراسي.

 ػ وجود أثر اختلاؼ المناطؽ الجغرافية التي ينتمي إلييا الأطفاؿ في دافعيتيـ لمتعمـ.

ػ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور و الإناث عمى مقياس دافعية التعمـ لصالح 

 .(25،ص2011)فروجة، لإناث.ا

 (:2011ـــ دراسة "بمحاج فروجة" )4ـ2ـ5

 عنواف الدراسة: التوافؽ النفسي الاجتماعي و علاقتو بالدافعية لمتعمـ لدى المراىؽ.

تيدؼ الدراسة إلى الكشؼ عف العلاقة بيف التوافؽ النفسي الاجتماعي و الدافعية لمتعمـ 

لدى المراىقيف في التعميـ الثانوي، تمحورت الدراسة عؿ الفرضية التالية: توجد علاقة بيف 

                التوافؽ النفسي الاجتماعي و دافعية التعمـ لدى المراىقيف المتمدرسيف في التعميـ الثانوي.      

استخدمت المنيج الوصفي التحميمي، و لقد استعانت الباحثة بأداتيف "اختبار الشخصية" 

لعطية محمود ىنا، و "مقياس الدافعية لمتعمـ" ليوسؼ القطامي، تكونت عينة الدراسة مف 

ثانويات متواجدة عمى مستوى تيزي وزو و  6مراىؽ تـ اختيارىـ عف طريؽ مسح  320

 بومرداس.

أما النتائج التي توصمت إلييا فيي: وجود علاقة ارتباطيو بيف التوافؽ النفسي الاجتماعي 

و الدافعية لمتعمـ لدى المراىقيف المتمدرسيف في التعميـ الثانوي أي كمما زاد التوافؽ النفسي 
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الاجتماعي كمما زادت الدافعية لمتعمـ، كما توصمت إلى عدـ وجود فروؽ بيف الإناث و 

 ر فيما يخص درجات التوافؽ النفسي الاجتماعي.الذكو 

 ـ الدراسات الخاصة بالتأخر الدراسي:3ـ5

 (:1984ــ دراسة "عموان" )1ـ3ـ5

 عنواف الدراسة: التأخر الدراسي و علاقتو ببعض المتغيرات لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية.

رات المنزلية و ىدفت الدراسة إلى فحص العلاقة بيف التأخر الدراسي و بعض المتغي

( 905الصحية و المدرسية و بعض الجوانب الاجتماعية لمتمميذ، و تكونت العينة مف )

و  9إناثا بالصؼ الرابع ابتدائي، تتراوح أعمارىـ بيف  252ذكورا، و  257تمميذا منيـ 

تمميذا، و كذلؾ المتأخرات  45سنوات، و تـ تحديد مجموعة المتأخريف دراسيا بمغت 10

 تمميذة، و استخدـ الباحث أربع أدوات. 55عددىف  دراسيا و

 توصؿ إلى النتائج التالية:

ػ وجود علاقة دالة إحصائيا بيف التأخر الدراسي و بيف كؿ مف نوعية عمؿ الوالداف و 

مستوى تعميميـ و الخلافات الأسرية و توافر مكاف للاستذكار و وفاة أحد الوالديف عند 

 (.0.01مستوى)

دالة إحصائيا بيف التأخر الدراسي و بيف كؿ مف عدـ المشاركة في النشاط ػ وجود علاقة 

المدرسي و علاقات التمميذ بأخواتو و الخلافات مع الأصدقاء، و عدـ الاعتماد عمى 

 النفس.
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 ػ وجود علاقة بيف التأخر الدراسي و الظروؼ المدرسية.

 (.0.01مستوى )ػ وجود علاقة بيف التأخر الدراسي و الظروؼ الصحية عند 

 (27،ص 2003)الترتير،

 (:1984ـــ دراسة "الطحان" )2ـ3ـ5

 قاـ الباحث بدراسة: الخصائص الاجتماعية و الثقافية و النفسية لممتأخريف دراسيا.

ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف الخصائص الاجتماعية و الثقافية و النفسية لممتأخريف، و 

متأخرا دراسيا في الصفوؼ الثلاثة الأخيرة مف ( تمميذا 77قد شممت عينة الدراسة )

المرحمة الابتدائية لستة مدارس في مدينة العيف في دولة الإمارات العربية المتحدة، و 

 كشفت النتائج:

ػ أف نسبة عالية جدا مف المتأخريف دراسيا ينتموف إلى أسر ذات مستوى ثقافي منخفض 

 (.%62.33حيث بمغت ىذه النسبة )

فراد العينة مف المتأخريف دراسيا ينتموف إلى أسر ذات مستوى اجتماعي و ػ اف معظـ أ

 (.%61اقتصادي دوف الوسط بنسبة)

ػ اف أفراد العينة يعانوف مف بعض المشكلات المتصمة بالجوانب النفسية و الجسمية و 

 (28،ص 2003الترتير،) الأسرية و المدرسية.

 (:2014" )نجاح خياطـــ دراسة "3ـ3ـ5

 الدراسة:أساليب الأولياء و المعمميف في التعامؿ مع التلاميذ المتأخريف دراسيا.عنواف 
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ت الدراسة إلى التعرؼ عمى أساليب الأولياء و المعمميف في التعامؿ مع التلاميذ ىدف

المتأخريف دراسيا، و كذا التعرؼ عمى الفروؽ في أساليب الأولياء و المعمميف باختلاؼ) 

 قتصادي و الاجتماعي، و سنوات العمؿ و نوع التكويف(المستوى التعميمي و الا

تمحورت الدراسة عمى الفرضية التالية: توقع أف أبرز الأساليب استخداما مف قبؿ الاولياء 

 ىو العقاب.

توقع أف أبرز الأساليب استخداما مف قبؿ المعمميف في التعامؿ مع التلاميذ المتأخريف ىو 

إلى أف أبرز الأساليب استخداما مف قبؿ الأولياء و  أسموب العقاب. و توصمت الباحثة

 المعمميف ىو المساعدة. 

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في أساليب الأولياء في التعامؿ مع المتأخريف دراسيا  

 باختلاؼ المستوى الاجتماعي و الاقتصادي.

خريف دراسيا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في أساليب المعمميف في التعامؿ مع المتأ

 باختلاؼ نوع التكويف.

 التعميق عمى الدراسات السابقة:

ػػػ يتضح مف خلاؿ تطرقنا إلى الدراسات السابقة المتعمقة بالمعمـ أف مجمؿ الدراسات 

و الأساليب  توصمت إلى أف لممعمـ دور في زيادة الدافعية باستخداـ مختمؼ الاستراتيجيات

(: توصمت إلى وجود علاقة بيف الاستراتيجيات الدافعية 1991) "نيوباي"التعميمية فدراسة 

( توصؿ إلى أف جميع 1997) "ديف"و بيف اىتماـ التلاميذ بأداء العمؿ المدرسي، أما 
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"لونيس الأساليب التي يستخدميا المعمـ تعزز الدافعية لدى التلاميذ، في حيف نجد دراسة 

حمة الابتدائية لدييـ اتجاىات سمبية نحو ( توصمت إلى أف أغمبية معممي مر 2005) حدة"

مينة التعميـ مما يؤثر عمى أدائيـ في مينة التعميـ. و مما سبؽ نجد أف الدراستيف الأولى 

و الثانية تتفؽ مع الدراسة الحالية في أىمية دور المعمـ في استخداـ الاستراتيجيات      

التلاميذ، كما تتفؽ الدراسة الثانية مع و الأساليب التعميمية لتعزيز الدافعية الذاتية لدى 

 الدراسة الحالية في عينة و المنيج المستخدـ وتختمؼ مف حيث اليدؼ. 

 ػػػ أما الدراسات التي ليا علاقة بدافعية التعمـ فقد توصمت كذلؾ إلى نتائج مختمفة

 دافعية في الإناث و الذكور بيف فروؽ توجد لا أنو إلى "تركي الله عبد آمنة" توصمت

 .التعمـ

 و الدراسي و الشخصي التوافؽ بيف إيجابية علاقة توجد أنو إلى توصمت "شو" دراسة أما

 إليو توصمت ما مع يتفؽ ىذا و الاجتماعي التعمـ بدافعية العاـ التوافؽ و الاجتماعي

 لمتعمـ، الدافعية و الاجتماعي النفسي التوافؽ بيف ارتباطيو علاقة وجود في "فروجة" دراسة

 "جيياف" دراسة أما التوافؽ، درجات يخص فيما الإناث و الذكور بيف فروؽ وجود عدـ و

 الإناث و الذكور بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود إلى توصؿ أنو حيث مف تختمؼ

  .لمتعمـ دافعيتيـ في

 :الدراسي بالتأخر الخاصة الدراسات أما ػػػ
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 و نفسية و ثقافية و اجتماعية بمتغيرات الدراسي التأخر علاقة بحثت الدراسات معظـ نجد

 نوعية و الدراسي التأخر بيف علاقة وجود إلى توصمت "عمواف" دراسة نجد إذ مدرسية،

 "الطحاف" دراسة توصمت حيف في الأسرية، الخلافات و الثقافي المستوى و الوالديف عمؿ

 اجتماعي و ثقافي مستوى ذات أسر إلى ينتموف دراسيا المتأخريف مف عالية نسبة أف إلى

 .منخفض اقتصادي و

 قبؿ مف دراسيا المتأخريف مع استخداما الأساليب أبرز أف إلى "نجاح" دراسة توصمت و

 .المساعدة ىو المعمميف و الآباء

 المتأخريف أبنائيـ مع التعامؿ في الأولياء أساليب في إحصائية دلالة ذات فروؽ يوجد

 .الاقتصادي و الاجتماعي المستوى باختلاؼ دراسيا

 دراسيا المتأخريف مع التعامؿ في المعمميف أساليب في اجتماعية دلالة ذات فروؽ توجد

 .التكويف نوع باختلاؼ

 و المستخدـ المنيج و العينة حيث مف الحالية الدراسة مع اتفقت الدراسات ىذه كؿ

  .المنيج حيث مف اختمفت
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 ـــ تحديد المفاهيم:6

 المدرسة الابتدائية: وـــ معمم1ـ6

ىـ الموظفوف المؤىموف المعينوف مف طرؼ مديرية التربية لولاية المسيمة في المدارس      

، و الذيف يمارسوف ميماتيـ 2015ػػػػػػ 2014سنة  الابتدائية عمى مستوى بمدية بوسعادة

 .12/240المحددة وفؽ المرسوـ التنفيذي 

 ـــ دافعية التعمم:2ـ6

ىي الرغبة الداخمية التي يمتمكيا المتعمـ و التي تدفعو لممشاركة في عممية التعمـ      

 بشكؿ فعاؿ، بحيث تجعمو يتعمـ بحماس و فعالية.

  ـــ المتأخر دراسيا:3ـ6

ىو التمميذ الذي يكوف أداؤه الدراسي أو مستوى تحصيمو أقؿ مف مستوى الأداء      

المتوقع مقارنة مع زملائو، بحيث تكوف الدرجات التي يتحصؿ عمييا في الاختبارات 

 .الموضوعية منخفضة في جميع المواد الدراسية
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                               :                                         تمهيد

منذ القدم و النظرة لممعمم نظرة تقدير و تبجيل و عمى أنو صاحب رسالة      

مقدسة و شريفة عمى مر العصور ، فيو معمم الأجيال و مربييا ، و إذا أمعنا 

المينة الشريفة خمصنا إلى أن مينة النظر في معاني ىذه الرسالة المقدسة و 

التعميم الذي اختارىا المعمم و انتمى إلييا إنما ىي مينة أساسية و ركيزة ىامة 

في تقدم الأمم و سيادتيا ، بحيث تعزي بعض الأمم فشميا أو نجاحيا في 

الحروب إلى المعمم و سياسة التعميم، كما تعزي تقدميا في مجالات الحضارة و 

اسة التعميم أيضا ، لذا يعد دور المعمم دورا ىاما في عممية التعميم الرقي إلى سي

بحيث اعتبره العمماء بمثابة محور العمل في المدرسة و عمودىا الفقري ، و من 

أىم أدوار المعمم التي يقوم بيا داخل الفصل الدراسي دوره في إثارة دافعية 

اب اختلبف التلبميذ في التلبميذ لمتعمم ، فكثيرا ما يتساءل المعمم عن أسب

إقباليم نحو أي نشاط دراسي أو مادة دراسية ، فالبعض يقبل عمى النشاطات 

  الدراسية بحماس كبير، و البعض يرفضيا و البعض الآخر يقبل عمييا بفتور

و تردد ، بينما يستطيع تمميذ آخر أن يثابر إلى الحصول عمى مستويات 

و عميو  ذا القبيل بمفيوم الدافعية لمتعمم ،تحصيمية متفوقة و يرتبط السؤال من ى
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فالمعمم يمعب دورا ىاما في تحقيق الأىداف التعميمية، فيو يمثل حجر الزاوية 

                     في العممية التعميمية نظرا لأىمية دوره و فعاليتو عبر الزمن .     

مم بين و عميو سوف يتم التطرق في ىذا الفصل إلى تعريف المعمم، المع

الحاضر و الماضي، خصائص المعمم، شخصية المعمم الناجح، أدواره، طرق 

 مساعدة لممعمم، الميارات اللبزمة لممعمم الناجح.       
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                                                        :المعمم تعريفـ 1

ن أعباء و ة التربوية لما يحممو ميعد المعمم من أىم العناصر الفعالة في العممي      

، كما يساىم لرئيسي لنقل المعارف و المعمومات، فيو المصدر اأدوار كبيرة عمى عاتقو

لغة: مصدر عمم، عممت  ـــالمستقبمية. ل الصاعدة و تييئتيم لمحياة لأجيافي تربية ا

   ".لمصوابم :" انك عميم، معمم، أي مميا عمما، أي عرفتو، قال ابن مسعودالشيء، اعممي

                                                         ( 401،ص0991)ابن منظور،

                                                                                        (0104،ص0111)المنجد، .المرحمة الجامعية التعميم دون معمم جمع معممون من مينة

المعمم عمى أنو حجر الزاوية في كل إصلبح و تكوين الأجيال الصاعدة عمميا و ف عر  ي و

  (878،ص0991،. )رابحاقيا و وطنيا و دينيا أيضخم

لعممية التربوية : ىو العامل الأول و الحاسم في اأم ا محمد زياد يرى أن المعمم    

  (49،ص0980)حمدان ، ا.، و نتاجتخطيطا و إجراءا

أن المعمم ىو أحد وأىم مصدر في العلبقة التفاعمية  (8ص،2891سحاق محمد، )إيرى ـــ 

بينو وبين التلبميذ فإحساسو بيم يثري حياة كلٍ منيم، فالمعمم لديو القدرة عمى كشف نقاط 

القوة والضعف عند التلبميذ، مما يساعد عمى التعامل معو بطريقة مثمرة قائمة عمى فيم 

 ى أسباب تصرفو.سموك التلبميذ والوقوف عم



 

 

 الفصـــل الثاني                         دور المعمم في العممية التعميمية

26 

فعرفا المعمم عمى أنّو العنصر الأساسي في الموقف  (8ص،2888)شحاتة، أبو عميرة، أما 

التعميمي، وىو المييمن عمى مناخ الفصل الدراسي وىو المحرك لدوافع التلبميذ والمشكل 

 لاتجاىاتيم، وىو من يتقن الاستشارة والابتياج والحماسة.

 تطور مهنة التعميم: ــ0

ب الصغير، و يتعمم لغتو القومية، : الطالبمراحل ثلبث ىي يم فيما سبقالتعممر         

، أما البنات فكانت الواحدة منين تتدرب عمى الفنون و الأعمال و أسس قواعد السموك

و حين يصل الطفل سن  القبيمة ،ومات الأساسية لمحياة فياليدوية التي تقوم عمييا المق

حتى  الموروثة (07،ص0111)عدس،عادات القبيمة و تقاليدىا المراىقة فعميو أن يتعمم

مؤسسات تربوية أو معممون  ، حيث لم يكن في ذلك الوقتعضوا في القبيمةيصبح 

، و قوام حياتيا من جيل كانت ميمة القبيمة أن تنقل لغتيا، و سبل معاشيا، و مؤىمون

                              .ة و يتطمبو المجتمع القبميإلى جيل كميارات حياتية يومي

وبا أصبح و في القرنين السابع العشر و الثامن عشر و بخاصة في شمال و غرب أور 

، و الثاني اللبتينية و يقوم بميمة الرىبنة ، أوليما يعمم المغةالمعممون نوعين متميزين

ن ظيرت فئتان أخريان من المعممي ، و في القرن الثامن عشردارس خاصةمعممون في م

، و معممو الميكانيكا و الملبحقة الجوية: معممو الرياضيات و يعممون العزف و ىما

، أما معممو الآداب فقد انحصر اسبة و الاختزال و مبادئ القانونالكتابة و يعممون المح

                                         عمميم في الخطابة و التدريس ضمن جدران الكنيسة.
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القرن التاسع عشر اندمج معممو المواد في المرحمة الثانوية و معممو و في منتصف 

و في القرن ينتمي إلييا أن يحمل مؤىلب جامع   المغات في فئة واحدة لا بد لكل من

بقة إلى العشرين أصبحت ميمة المعمم ىي نقل المعرفة التي تراكمت خلبل العصور السا

لتاريخ و ر دون أن يكون ذلك وقفا عمى ا، و ربطيا بالحاضالطالب و يقوم بشرحيا لو

ميع ، و إنما شممت كذلك ميمة معمم العموم و الفن و المغة و جالعموم الاجتماعية فحسب

من الحاضر  ، كما أن عمى المعمم أن ينقل ىذه المعرفةمعممي مختمف المواد المنيجية

كما أصبح من  ،رةجميع التيارات الحضارية المعاص، و أن يفيم و يستوعب إلى المستقبل

ميمتيم إعداد الطالب بشكل مناسب ليكون قادرا عمى التعامل مع ما سيتعرض لو من 

، و عميو فوق ذلك أن يكون بمغ سن الرشد، و يعمل عمى حم يامشاكل و قضايا حين ي

في المستقبل و  ، و التنبؤ بما سيحدثالثقافي عاملب نشطا في عممية الإصلبح و التغيير

و من ىنا أصبح قادرا   ،ليسيموا في أي تغيير مرغوب فيو قي ىذا المجال أن يعد طمبتو

  (07،08،ص0111)عدس،  ، و أن يعارض أخرى.أن يؤيد بعض الاتجاىات التربوية عمى
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                                                          خصائص المعمم : ـــ8  

و   لديو صفات رة من غير مشاكل يجب تكون لقيام المعمم بوظيفتو عمى أحسن صو 

، و شخصيتو و لخصائص الذاتية المتعمقة بالمعمم، و من بين اخصائص مؤىمة عمى ذلك

   :ما يمي الخصائص المينية الخاصة بالمينة نذكر

                                                  الخصائص المهنية: ـ0ـ8  

، فعميو أن يبذل قصارى جيده في ىذا العمل الذي تخصص فيو عمم أن يتقنعمى الم     

       وسيمة لمرضاتو العمل و الإخلبص فيو و يجعل منو فريضة يتقرب بيا إلى الله و

تحقيق ىذه ، و يدرك أساليب وية التي ينبغي تحقيقياأن يعرف الأىداف الترب وعمي و

 ام الوسائل المتاحة أفضل استخدامدالأىداف سواء بالتخطيط أو بالتقويم ليتمكن من استخ

                                       (77،ص0980)زيدان، و أن يكون عمى وعي بقيمة الأنشطة في تربية التلبميذ.

إضافة إلى ما سبق فإن المعمم الذي يريد النجاح في عممو يقوم بالتقويم الذاتي من      

الرضا أثناء أداء ، و يشعر بالسعادة ، و أنتوخر ليتبين نقاط ضعفو و نقاط قو حين لآ

                                            .عممو، و أثناء وجوده بين تلبميذه

                                                  الخصائص العقمية :ـ 0ـ8

ى استعداد لمقيام عمى المدرس أن يكون ذا قابمية عقمية تفوق المتوسط و أن يكون عم     

متفوقا فائق الذكاء  ، إنو لا يشترط فيو أن يكون شخصابالأعمال العقمية بكفاءة و تركيز

، إذن لا بد أن ذكيا لكي ينجح في مواجية المشاكل، بل أن يكون ناضجا و بنسبة كبيرة
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و بصفة عامة فإن عممية التربية تقتضي من صاحبيا سرعة  يكون ذكيا و ذا ذاكرة جيدة

ى مستوى خاص فيم و حسن التصرف و المباقة و المرونة ، فالمعمم لا بد أن يصل إلال

  (481،ص0999)عبد العزيز، في التحصيل الدراسي.

                                                 الخمقية :الخصائص ـ 8ـ8    

ثر بيا في تى يؤ يتعمق الأمر بالأخلبق الحسنة التي يجب أن يتحمى بيا المعمم ح     

 اشرة و لا تمقن بالوعظ و الإرشاد، لأن الأخلبق تغرس بطريقة مبتلبميذه و يقتادون بيا

كذلك عميو أن يكون عادلا في معاممتو لتلبميذه و بعيدا عن التحيز لأنو من شأنو أن يفقد 

لذا و التأثر السريع ثقة تلبميذه خاصة في مرحمة المراىقة المميزة بالحساسية الشديدة 

 يجب أن يتحمى بالصفات الحسنة التي تساعده عمى تحقيق أىدافو و نجاحو في مينتو.

             (061،ص0980)عبد العزيز،

فالمعمم العفيف يتبسط مع تلبميذه خارج الصف و يناقشيم في أمور الحياة و يشجعيم 

                                             (88،ص0111)منير، عو.دائما عمى الحديث م

                                                الخصائص الشخصية :ـ 4ـ8

ستطيع التحكم في ، حيث يشخصية من أىم خصائص المعمم الكفءإن قوة ال     

، و أن يتريث الشخصية في التعامل مع التلبميذ ، و ألا يستخدم قوتوسموكو عند الغضب

  (91،ص0111)محمد، ،، و يتميز بالاتزان الانفعاليتلبميذهقبل إصدار الحكم أو عقاب 

أن يتحمى بيا كل معمم ناجح كفء  و التحكم في النفس في المواقف صفة ىامة ينبغي
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                                                    (011،ص0111)الأزرق، :يجب أن يكون المعمم ىذاف

                                                     يتجنب الأحكام السريعة .ـــ 

                                                  .مواقف الانفعاليةىادئ متزن في الـــ 

 ام بناءا عمى الحقائق المتوفرة .إصدار الأحكـــ 

الخصائص  عن بيان جمعية المعممين بمقاطعة ىارفارد  Ritchie 6791 أورد ريشتي

يظير المعمم حيوية بدنية كافية ، منتظم في حضوره ، يتسم  :التاليةصية لممعمم الشخ

بتحكم انفعالي مناسب ، جدير بالثقة وحي الضمير ، لبق الحديث ، متعاون و يعمل جيدا 

      .مواجية الآخرين باحترام متبادل مع الفريق ، موضوعي في تقويم ذاتو ، قادر عمى

                                                         :الخصائص الجسميةـ 1ـ8

ين ىو أن يتمتع بصحة جسمية من أىم المعايير التي يتم عن طريقيا اختيار المعمم     

، خاليا من الضعف و الأمراض المزمنة المعيقة عن العمل ، فالمدرس المريض لا عالية

، و أن لمرض يصرفو عن أداء واجباتولأن ا، القيام بوظيفتو كما لو كان سميمايستطيع 

، و من العيوب الشائعة حددابالالواضحة كالعرج الشديد و يكون خاليا من العاىات ا

، لأن ىذه العاىات و أمثاليا قد ضعف البصر كالصمم و عيوب المسان أو التأتأة و

تمل تسبب لو الحرج الشديد و السخرية من تلبميذه و قد تكون شخصيتو ضعيفة ، فلب يح

 ،لمدفاع عن نفسو بالرد عمييم أو شتميم أو ضربيم أو غير ذلك يضطرسخريتيم 

التمميذ لو، لأنو كما أن ىندام المعمم و نظافتو يزيدان من احترام  (088،ص0110)البدري،
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، أما إذا كان عكس ذلك غير مبال بمباسو و نظافتو فلب يتمقى أي يعتبره  نموذجا لو

 م احترام.و يكون موضع سخرية و عداحترام من طرف التلبميذ 

                                                  (061،ص0980)عبدالعزيز،

                                                       الخصائص الاجتماعية :ـ 6ـ8

، عمى التعممتشجع إقبال التلبميذ  من أىم الأسباب التي تجعل بيئة المتعمم بيئة ثرية     

الوجدانية بين المعمم و  الجو الودي الذي يسود فيو روح التعاطف و المشاركةىو ذلك 

ما يصادفو ، لذا يجب عمى المعمم أن يحسن التصرف في الأزمات و التكيف مع المتعمم

لين  ، و أن يكون مرحا بشوشا في غيرلحميا ، و أن يسعىمن مشكلبت ومواقف حرجة

                                                  (18ص،0969)رزيق، .أو ضعف

ل عمى غرس العادات ، و ذلك بالعمون المعمم رائدا و قدوة حسنة ليمكما يجب أن يك

، و رسة و المنزل و المجتمع، و عميو العمل عمى توثيق الصمة بين المدالصحيحة بينيم

 يام بمختمف مسؤولياتيا.يساىم في نشاط المدرسة و يتعاون مع إدارتيا في الق

   (71،ص0980)زيدان،
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                                             شخصية المعمم الناجح : ـــ 4

                                                      أولا ـ من حيث الشكل :

و الشكل  يمثل المظير اللبئق :لائق و العناية بالشكل و النظافةالمظهر ال ـــ

الاجتماعي و السموكي في ممعمم شرطا أساسيا من شروط التأثير العممي و لالمحترم 

 يعقل أن يكون " القدوة " ، إذ لا يعقل أن يكون معمم الأجيال سيء المظير، و لاالتلبميذ

، فالمظير اللبئق ىو المقدمة الأساسية و أو عدم الاحترام، مثيرا لمسخرية و الحك منفرا

                                                                    .العمم و الكفاءة و الأداء الجيد الرئيسي لصفةالتوأم 

، و أن يقتنى أن يكون مبالغا في مظيره و تألقو، و لا يعني أن مظير المدرس اللبئق

لا  و أخيرا فالمطموب أو  ائيا،ثيابا مرتفعة الثمن غير قادر عمى تحمل نفقاتيا أو شر 

                                                 الاعتدال في أثمان مستمزمات مظيره.

حاق في الصف في المواعيد عدم التأخر في الوصول إلى المدرسة و الالت ـــ

ق في الصفوف في ، و الالتحام بمواعيد إعطاء المواد الدراسيةإن تقيد المعم: المحددة

                                                               ، يعتبر شرطا أساسيا من شروط و مواصفات المعمم الناجح.ةالمواعيد المحدد

محمد صمى  خاطب الله عز و جل النبي الابتسامة و البشاشة و الكممة الطيبة: ـــ

)سورة آل  حولك": " و لو كنت فظاً غميظ القمب لانفضوا من الله عميو و سمم بقولو

ميذه أبا و أخا و صديقا و لذلك ينبغي عمى المعمم أن يكون مع تلب ،(019عمران،الآية 
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يتصف بيا معمم ، و بالرغم من أن الرصانة و الجدية من الأمور التي ينبغي أن زميلب

، غير أن الابتسامة و بشاشة الوجو و الكممة الطيبة تبقى أيضا من الصفات الأجيال

، و التي تنعكس عمى نفوسيم و عقوليم راحة و اطمئنان و تقبلب و يذبة لمتلبمالمحب

    (88،84،ص0116)حلاق، استيعابا لممادة العممية.

إن شخصية المعمم القادر و السوية لا تعتمد : عدم الاستقواء بالعصا و الشتائم ـــ  

التوجيو  ذ بأسموبإلا عمى المؤثرات الشخصية البحتة ، من خلبل التعاطي مع التلبمي

كان يعاني من  أما من ،، و لفت النظر بأسموب راق و رفيع المستوىالتربوي الصحيح

، و ضبط رسة سمطاتو التربوية و التعميمية، و يحاول ممانقص حاد في شخصيتو

، فيو يعتبر ، و يكيل الشتائم لمتلبميذ و تحقيرىم لصفوف بحمل العصى متنوعة النماذجا

، و من لم يستطع ضبط الصف و الحصول عمى بويا و تعميميادرسين الفاشمين تر من الم

احترام التلبميذ لو بالتفاىم و الحوار الأبوي و الأخوي و الإنساني ، فمن يقدر لو النجاح 

   (81،ص0116)حلاق، في ميامو الوظيفية.

                                                  :ثانيا ـ من حيث المضمون 

لكفاءة إن المعمم الذي يتميز با: لعمم و المعرفة و الثقافة العامةفاءة و االك ــــ

، يعتمد بالدرجة الأولى عمى صمب لمعرفة و الثقافة العامة، و االعممية و التعمق في عممو

بشرح مفصل و معمق و مضمون الدرس ثم يقوم انطلبقا من معارفو و عمومو و ثقافتو 

تجعل من شرح الدرس متعة عممية و ثقافية و ليس   لمدرس مع إعطاء أمثمة و نماذج
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                                                         (40،ص0116)حلاق، مجرد واجب تعميمي عمى الطلبب الاستماع إليو.

 إن مينة التدريس تحتاج :لبصر و الحواس عامةسلامة النطق و السمع و ا ـــ

يمية، لذا فإن ، فيما عنصران أساسيان في العممية التعممميذإلى تفاعل بين المدرس و الت

إصابتو  ، و عدم تميز نطقو بالمدغة بحرف أو بعدة حروف، و عدمسلبمة نطق المدرس

في ضمان سلبمة العممية بمرض أو ظاىرة " التأتأة " من العناصر الفاعمة و المؤثرة 

، و لا تستقيم تى المرحمة الجامعيةح، إذ لا يستقيم التعميم من مرحمة الروضة التعميمية

  (44،ص0116،)حلاق .ق السميمالدروس و المحاضرات إلا مع استقامة النط

، لأن ميز المدرس بسلبمة السمع و البصر، ينبغي أن يتبالإضافة إلى النطق السميم     

، لذلك ذ و العطاء  و السؤال و الجوابىذه الحواس عنصر أساسي في التفاعل و الأخ

فضلب عن سلبمة الحواس  ىي عممية أساسية  نطقا سميما و صحيحا نطق الحروف فإن

                                    (41،،ص0116)حلاق،في نجاح العممية التعميمية. 

يصقل الإنسان، كما أن العمم يصقل العمم : تعاد عن الشتائم و الكلام البذيءالاب ـــ 

ليذا فإن ، ميذبل ىو المعمم و المربي لمتلبمدرسا فحسب و بما أن المعمم ليس ، المسان

العامة و لغة الأزقة ىي من  حفظ لسان المعمم وابتعاده عن استخدام مصطمحات و شتائم

 .دأن يتصف بأخلبق حميدة و لسان حميالذي ينبغي  أولى صفات المعمم

    (46،ص0116)حلاق،
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و عمم الناجح لا يعتمد عمى التمقين إن الم: بتعاد عن أسمو  التمقين و السردالا ـــ

، لأن التمقين من طرائق التدريس البالية غير المؤثرة سرد الممل طريقة لمتدريس و الشرحال

ة و تفاعل بين المعمم و و الفاعمة في التلبميذ و بالتالي لا يمكن أن تؤدي إلى دينامي

ظرا لعدم تمكنو من المادة ، نالمدرسين إلى قراءة الدرس حرفيا ، و قد يعمد بعضالتلبميذ

صفوف صف من  ، و كأننا فييقرأ و التلبميذ ينسخون و يكتبونمية ، فالمعمم مالع

          كتاتيب العصور و العثمانية أو في صفوف مدارس أوروبا في العصور الوسطى. 

و شرح الدرس شرحا عمميا وافيا يكسب ثقة التلبميذ بأستاذىم  فإن تحميل المضمون     

                                                                  (47،ص0116)حلاق، العممية. بعممو و بكفاءتو و

و في الأخير يتبين لنا بأن من المقومات الأساسية في شخصية المعمم أن يتميز      

، و القدرة عمى ، و القدرة عمى فيم التلبميذ و مستوياتيمبالكفاءة و العمم و الثقة بالنفس

بناء جيل يمثل مستقبل الأفراد و الجماعات و  إيصال المعمومات و نقميا، و ذلك من أجل

   و الأوطان و الدول. الأمم
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                                         ـ أدوار المعمم:                    ــ1   

، و ينفذ مل الكثير من المسؤوليات، و يتحإن لممعمم ميام عديدة في مينة التعميم     

                            .الأخرى التعميم ىي الأساس في نجاح المينمجموعة من الأدوار باعتبار أن مينة 

                                                     مية:الأدوار التعمي ـ0ـ1

                          ير:ـ دور المعمم في تعميم التلاميذ قدرات التفك0ـ0ـ1

ت مكيمير" التفكير إن عممية  التفكير ملبزمة لحياة الإنسان و قد شبو الباحث "سيورا     

التفكير أيضا لازما ، فكما أن التنفس عممية لازمة لحياة الإنسان فإن بعممية التنفس

، و يبدو أن يةنى عنو للئنسان في حياتو اليومفالتفكير ىو نشاط طبيعي لا غ ،لحياتو

لأن العالم أصبح  ر حاجة ممحة أكثر من أي وقت مضىالتعمم الفعال لميارات التفكي

                                         أكثر تعقيدا نتيجة التحديات التي تفرضيا التطورات في شتى مناحي حياة الإنسان

عة كارولينا بالولايات بجام( sternpregسترنبرج   )و يؤكد عمى ذلك الباحث      

يارات ، أما مميمة بالطبع و لكنيا غالبا قديمةالمتحدة الأمريكية من أن المعارف ال

أما عن دور المعمم العصري في تعميم التفكير السميم في  ،التفكير فتبقى جديدة دائما

تلبمذتو فان البداية الصحيحة ىي عندما يوجييم كي يتعمموا بأنفسيم ،فلب يعطييم 

معمومات و الحقائق جاىزة بل يجعميم يعتمدون عمى أنفسيم في اكتشاف ىذه المعمومات ال

 (88،ص0110)راشد،،، فيصبح التمميذ ذا دافعية داخمية و مصدر تعزيزي ذاتي و علبوة

    عمى ما سبق فعمى المعمم العصري أن يييئ الظروف و الخبرات و المواقف لتلبمذتو
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و من  من عمميات الحفظ،  ات التفكير بدلايم بعمميو سوف يترتب عمى ذلك اىتمام

    ما يمي : ( 88،ص0110)راشد، حسب العوامل الميمة في تحسين ميارات التفكير

                                           توجيو و طرح الأسئمة التي تستمزم التفكير. ـــ

                           ذىنية.استشارة حواسيم لتحقيق ىدف ممارستيم لمعمميات ال ـــ

 .رمذتو ، احترام جيودىم في التفكي: احترام المعمم لتلبتوفير مناخ لمتفكير يتسم بما يمي ـــ

                                     الإصغاء و الاىتمام بأفكار و مقترحات التلبميذ. ـــ

                                         .طرح الأسئمة ذات استجابات تأممية و تحميمية ـــ

  توفير التغذية راجعة يسيرة تزيد من حماس التلبميذ. ـــ

إن  :ـ دور المعمم في اكتسا  التلاميذ المعارف و الحقائق و المفاهيم0ـ0ـ1

      لممعمومات و المعارف دور ىام و أساسي في العممية التعميمية ،فيناك اىتمام كبير

        تصالات،في تدريس المعرفة يشيده عصر العمم و الفضاء و الاو تطور مستمر 

و كل ما أنتجو و ينتجو التقدم العممي الرىيب ، فاكتساب التلبميذ  و الحسابات و اليندسة

في أي مجال من تمك المعارف و المعمومات أمر ىام و مفيد و تعمم الحقائق و المفاىيم 

مية كير و النشاط العقمي أمر ضروري و حتمي في العم، يقوم عمى التفالمجالات الدراسية

و ىي ليس اليدف الوحيد لمعممية  (89،ص0110)راشد، ،و تعمم المدركات و القوانين

عب التعميمية ، إلا أنيا أحد الأىداف التي لا يمكن الاستغناء عنيا و التي بدونيا يص

عمى المعمم العصري أن و لذلك  (860،ص0110)كريم، ،تحقيق غيرىا من أىداف العممية
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: ىنا التأكيد عمى النقاط التالية يجمع بين دوره المعرفي و أدواره الأخرى ، و من الميم

                                                               (89،91،ص0110)راشد،

                                     اكتشاف التلبميذ لأنفسيم لممعارف و المعمومات.ـــ 

                               توظيف ىذه المعارف و المعمومات في حياة التلبميذ.  ـــ 

           الجمع بين ثقافة عامة واسعة و إمكانية البحث المتعمق في مواد متخصصة. ـــ

                                          مراعاة التكامل بين المواد الدراسية المختمفة.ـــ 

التدريب عمى التعمم الذاتي و التعمم المستمر و التعمم مدى الحياة لتمك الجوانب  ـــ

                                                    المعرفية.

و عميو فإن المعرفة تمثل دورا و محورا أساسيا من محاور اىتمام المعمم و ذلك      

لتي منيا يستمد مقومات أدواره الأخرى ، ىذا و من المتوقع أن باعتبارىا أساس خبرتو و ا

يكون المعمم عمى دراية تامة بموضوع تخصصو أو بالأحرى المادة أو المواد الدراسية التي 

يقوم بتعميميا وأن يكون تفوقو في ذلك ممموسا و واضحا بالقياس إلى أولئك الذين يقوم 

                                              (76)البوهي،بدون سنة،ص بتعميميم.

الميارات ن و م :دور المعمم في اكتسا  التلاميذ المهارات المختمفةـ 8ـ0ـ1

ميارات الملبحظة الدقيقة،  :العقمية التي تدعم قدرة التلبميذ عمى التفكير العممي السميم 

 ميارات القياس، ميارات الاتصال، ميارات التنبؤ. 
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                                 (91، ص0110)راشد،: ميارات الأكاديميةو من ال      

                          اختيار المراجع و المصادر العممية، و تحديد المادة العممية. ـــ

                             استخدام الدوريات و المجلبت العممية بصورة صحيحة و فاعمة. ـــ

         :اليدوية و من الميارات

                              استخدام التجارب و النشاطات العممية بطريقة صحيحة. -

                                  إجراء التجارب و النشاطات العممية عمميا و مخبريا.-

 الميارات الأساسية في تشريح الكائنات الحية المختمفة-

                            مات البيانية.لرسومات و عمل الخرائط و الرسو الميارات الأولية في ا -

       :من الميارات الاجتماعية أما

                            ميارات الاتصال و التواصل العممي و العمل مع الآخرين.-

 .وخارجياو المعارض العممية داخل المدرسة الاشتراك في الجمعيات و النوادي -

                                                :كمرشد دور المعممـ 4ـ0ـ1 

حقيق عمى أىمية مساعدة المعمم تلبمذتو و يرشدىم إلى طيفية تآرنشتين" يؤكد "     

، و أنو ينبغي أن تربط ىذه المساندة و ذلك التوجيو الأىداف التعميمية المنشودة

                           (90،ص،0110اشد،)ر  بخصائص ىامة كالدفء و الحماس.

ة التربية و رسالة عن رسالة  الإرشاد لتلبميذه التي ىي رسال مسئولفكل معمم      

، إن الموقف الذي يتخذه المعمم من تلبمذتو و الاستعداد الذي يبديو نحو المدرسة ذاتيا
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يجعل  صعاب التغمب عمى ما يعترضيم من مساعدتيم عمى تصحيح أخطائيم و عمى

، و يجب عمى المعمم استخدام الأساليب و موجيا لدرجة من الدرجاتىذا المعمم مرشدا 

يجب عمى  كماابات السموكية و تجنب الانحراف النفسية التي تميد لموقاية من الاضطر 

المعمم المرشد أن يتصل بولي أمر التمميذ الذي يرى تعاونو معو في حل مشكمة التمميذ 

مق نوع من التواصل و الحوار بينيما و لمتفاىم عمى أساليب المعاممة أمر ضروري لخ

المنزلية المعاونة لحل المشكمة ، كذلك يتصل المعمم المرشد بالأخصائي النفسي و 

الأخصائي الاجتماعي في المدرسة و يجب أن يكون المعمم عمى قدر من مناسب من 

تو الاجتماعية و ممن يحبون العمل الصحة النفسية سعيدا في حياتو الخاصة و في علبقا

عن  مع الصغار و يتفيمون أساليبيم في المخاطبة و يؤمنون بقيمة كل تمميذ و لدييم فكرة

                           (009ـ008،ص0118)أحمد، .التلبميذالمشكلبت الشائعة عن 

 تعممى الأعمال التي يقوم بيا المإذن دور المعمم ىنا مساعد و مشرف عم     

يقوم بتسجيل ملبحظات عن تقدم المتعمم و يدرسيا و يقارنيا ليخرج  حيث

     (08،ص0116)سلامة، بنتائج و توصيات.
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                                                     الأدوار التربوية: 0ـ1 

  الفردية بين التلاميذ:                 عاة الفروق دور المعمم في مراـ0ـ0ـ1

، و يمكن أن نجد لدى معدلات التعمم في أي جماعة عمريةىناك تفاوت كبير بين      

التلبميذ اختلبفات كبيرة بين معدلات تعمم كل منيم و ىنا تأتي أىمية دور المعمم في 

التي يستخدميا بدلا  مواجية الفروق الفردية بين تلبميذه فعميو أن ينوع في طرق تدريسو

من استخدام طريقة واحدة لكل التلبميذ بل يختار أيضا من طرق التدريس ما يستخدم 

خارج الفصل مثل الطريقة المعممية داخل المخبر أو طريقة التعمم الذاتي باستخدام 

المراجع و المصادر التعميمية ، فكمما كان تنويع المعمم في استخدام الوسائل ازدادت 

 .(064ـــ068،ص0111)عدس، .التلبميذ و لمفروق الفردية بينمراعات

                                                    الأدوار الإدارية: 8ـ1 

                                          :دور المعمم في إدارة صفه 0ـ8ـ1

ىي ما يقوم بو المعمم داخل عمى المعمم أن يكون ممتمكا لميارة إدارة الصف و التي      

الصف من أعمال لفضية أو عممية من شأنيا أن تخمق جوا تربويا و مناخا ملبئما يمكن 

يبدي التلبميذ رضاىم عن المعمم  حقيق الأىداف التربوية المنشودةالمعمم و التلبميذ من ت

 ،ليم و تقبمو لقيادتيم و السير تحت لوائو إلى الحد الذي يصبح فيو دورىم إتباعا

      بمعنى أن يكون المعمم قادرا عمى إثارة دافعية التلبميذ لمتعمم (122،ص1222)عدس،

   مة، و الاتصال الفاعل مع التلبميذ و طرح الأسئمة بطريقة فاععمى العملو تشجيعيم 
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، و توظيف استراتيجيات التدريس المختمفة المناسبة و مراعاة و الاستجابة لأسئمة التلبميذ

، و تشخيص لحفاظ عمى النظام داخل غرفة الصفت الفردية لمتلبميذ و تمبيتيا و االحاجا

و تقييم أداء التلبميذ و  المناسبة ليا الصعوبات التي يواجييا التلبميذ و إيجاد الحمول

و تقييم ذاتو و تبرير  ،التعمم و التعميمالاعتماد عمى النتائج لإيجاد الطرق الكفيمة بتحسين 

 .(019،ص0114)عقل، سي.سموكو التدري

 دور المعمم كمشرف عمى بعض الأنشطة المدرسي : 0ـ8ـ1

                ( 010،ص0110)راشد،
، و من ىنا وجب عميو أن النشاط داخل القسم أو خارجو ييملينبغي لممعمم أن لا       

حتى يضمن ييتم بالنشاط عمى أساس عممي تربوي و أن يخطط لو بمشاركة تلبميذه، 

                                                                        تماميم بو.اى

                                       وللؤنشطة المدرسية وظائف عديدة منيا :    

 فائوظ، اجتماعية فائوظ، عقمية فائوظ، تعميمية فائوظ، ـ وظائف تربويةــ

     .نفسية

                      عمم في ترقية بعض الحصص الاحتياطية :دور الم 8ـ8ـ1   

من ىذه  ، وارسيم لأسباب مختمفةمن المعتاد أن يتغيب بعض المدرسين عن مد

و من الطبيعي ، مشكلبت عائمية...الخ. السفر الاضطراري، الأسباب، المرض المفاجئ

ديل ىو واحد من المعممين ، و ىذا البة البديل لكل فصل تغيب عنو معمموأن توفر الإدار 
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الذين تسمح أوقاتيم المدرسية بحضور بعض الحصص الاحتياطية الشاغرة ، و من 

الأفضل أن يكون ىذا المعمم من نفس تخصص المعمم الغائب بما في ذلك من إفادة 

التمميذ حيث يمكن أن يناقش معو بعض الموضوعات الدراسية أو يطرح عمييم بعض 

  (018،ص0110)راشد،.النقاط الصعبة في ىذه الموضوعات يم بعضالأسئمة أو يراجع مع

                                                 الأدوار الاجتماعية: 4ـ1 

                        دور المعمم في مساعدة التلاميذ عمى التكيف: 0ـ4ـ1 

 ببعضيم البعض و إن المدرس الاجتماعي يساعد تلبميذه دائما عمى التكيف     

 ، و من الأدوار التي يستخدميا الوقوف عمى نوع العلبقاتالمواقف التعميمية أو الترويحية

مو خير ، تمك الاختبارات المقننة التي تعينو عمى ذلك و تجعالتي كونيا التلبميذ فيما بينيم

 و أولى دعائم تكوين (000،ص0110)راشد، ،معون لتلبميذه عمى التكيف الاجتماعي

العلبقات الطيبة بين التلبميذ في الفصل أن يطمب منيم باستمرار معاونة بعضيم لبعض 

، حتى تصير الحياة بالنسبة ليم د المساعدة لمن يحتاج إلييا منيمكفريق واحد مع تقديم ي

و يستطيع المدرس أن  (94،ص0111)منير، ،ا الأخذ و العطاءجميعا سيمة مسيرة فيي

ة لتكوين كيف عن طريق الأنشطة بخمق الفرص العديدة و المتاحيعاون التلبميذ عمى الت

، إن التمميذ الخجول أو اتجاىات اجتماعية سميمة، تخدم التكيف الاجتماعي لمتمميذ

المنطوي عمى نفسو يمكن عن طريق اشتراكو في تمثيمية بسيطة  أن ينسى خجمو و يواجو 

     ( 91،ص0111)منير، ف بقوة و صلببة.كل المواق
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                       :دور المعمم كشريك لأولياء الأمور في تربية أولادهم 8ـ4ـ1  

و      إن ما دعت إليو التربية الحديثة ضرورة أحكام الصمة بين المدرسة و الأسرة

المجتمع لتحقيق المشاركة الشعبية في التعميم كيدف تربوي ميم و يبرز دور المعمم 

، حيث يتم تبادل الرأي بين المعمم و أولياء الأمر ربية أولادىملأولياء الأمور في تكشريك 

بشأن تقدم التمميذ و تأخره و بأىم المشكلبت التعميمية أو الشخصية التي يمكن أن يمر 

                    (91،ص0111)منير، .بيا التمميذ و كيفية مساعدتو في حل المشكلبت

و في الأسرة و يوضح اىتماماتو و ميولو وسموكو و أيضا يبين ولي أمر التمميذ أحوال ابن

علبقاتو و مجيوداتو في الاستذكار و الحرص عمى القيام بواجباتو الدراسية و أيضا يخبره 

عن تقصيره و سمبياتو و ىذه المشاركة بين المعمم لا شك أنيا سوف تثمر عن نتائج 

 فة عامة.لصالح التمميذ في تعميمو و أخلبقياتو و سموكو و تربيتو بص

 (008،ص0110)راشد،

                                                                            الأدوار الإنسانية: 1ـ1

          دور المعمم في تحقيق الدعوة إلى الإيمان بالله عز و جل: ـ0ـ1ـ1

ي يستحق وحده أن ى الذيعني الإيمان بالله الاعتقاد الجازم بأن الله سبحانو و تعال     

، و أنو تعالى المتصف بصفات الكمال كميا و المنزه من كل نقص و يعبد كل العبادة

عمى المعمم ىنا أن يكون القدوة لتلبميذه في ىذا الإيمان  فيلبحظونو عميو في كل أقوالو 

و أفعالو كما عميو أن ينتيز كل فرصة في لقاءاتو معيم، ليغرس و ينمي فييم ىذا 
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محيييم و مميتيم  يمان مؤكدا ليم أن الله سبحانو و تعالى ىو خالق الخمق و مالكيم والإ

 ، كما قال سبحانو و تعالى عن نفسو >> إلا لو الخمق و الأمر تبارك اللهو لو الأمر كمو

   .(000،ص0110)راشد،(، 14)الأعراف  <<رب العالمين

                              دور المعمم في تحقيق الدعوة إلى العمل: 0ـ1ـ1

، و الإنسان بلب عمل لا حياة لو و لقد أمرنا الله تعالى العمل ىو حياة الإنسان     

 )التوبة بالعمل في قولو تعالى >>و قل اعمموا فسيرى الله عممكم و رسولو و المؤمنين <<

م حيث يقول و فرق الله بين الإيمان و العمل في الكثير من آيات القرآن الكري  ( 011

و عن تعريف ، (81)الكهف  سبحانو و تعالى >> إن الذين آمنوا و عمموا الصالحات <<

 و صدقو العقل.الإيمان نجذ أنو مقرون بالعمل و يقال : إن الإيمان ما وقع في القمب 

                                                              ( 004،ص0110)راشد،

دور المعمم العصري في تحقيق الدعوة إلى العمل و ترسيخ قيمة و أىمية و ىنا يأتي 

العمل في نفوس التلبميذ سواء بالقدوة الصالحة أو بتوضيحو ليم في أىمية الحياة و 

                                                      الإنسان و للآخرة أيضا.

                             (18،ص0111)منير، ـ المهارات اللازمة لممعمم :ــ7 

، و يتطمب ذلك تعمقا التي تدل عمى تحقيق أىداف الدرس الدراية الكافية لأنواع السموك ـــ

في المادة الدراسية التي يوضع ليا التصميم و القدرة عمى صياغة الأىداف بطريقة 

                                                                             صحيحة.
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، و يتطمب دراسة ميذ الذين يوضع التصميم من أجميمالعمم بخصائص مواصفات التلب ـــ

، و حثيم عمى التعميم و التعرف فسية و اجتماعية و جسمية و عقمية، لتلبميذ المرحمةن

عمى المشكلبت التي يمكن أن يقابميا عند التعامل معيم و كيفية مواجيتيا و إيجاد 

                                                                 الحمول المناسبة ليا .

، بمعنى اختيار الخبرات و الأنشطة التعميمية نواع مختمفة من البيئة التعميميةمعرفة أـ ــ

التي تحدث أكبر أثر في دفع التلبميذ لمتعمم و كيفية تقديم ىذه الأنشطة و كذلك طرق 

                    . حة و استبعاد الغير المحبوب منيااستجابات التلبميذ الصحيتعزيز 

ميارة تحميل الأىداف من حيث الفئة و المستوى حيث تساعد ىذه الميارة اختيار طرق  ـــ

التدريس و الوسائل التعميمية و كذلك في بناء وسائل التقويم من امتحانات و غيرىا سواء 

  دورية أو النيائية.منيا الاختبارات ال
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 خلاصـــــــــــة:

لا شك أن مينة التعميم سامية و رسالة مقدسة، فيي مينة سامية لأنيا        

تتطمب من المعمم عملب متواصلب و ميارات خاصة و خمقا قويما، ينبثق منو 

ج الشعور العميق بالمسؤولية نحو الفرد المتعمم و أىداف المجتمع، فالتمميذ يحتا

إلى الرعاية و الحماية و الاىتمام بالإضافة إلى التربية و التعميم لكي يتمكن من 

 تحقيق التوازن مع نفسو و مجتمعو. 

 



 

 

         دافعية التعلم      

      

 

    لفصـل الثـــــــــــــــــــــالثا       
 

 الدافعية 

تمهيـــد   

الدافعيةـ تعريف 1  

المفاهيم المرتبطة بالدافعيةـ 2  

النظريات المفسرة للدافعيةـ 3  

تصنيف الدافعيةـ 4  

 خلاصـــــــــــة

 دافعية التعــــــــــلــم 

 ـ تعريف دافعية التعلم1

 ـ وظائف دافعية التعلم2

 ـ علاقة الدافعية بالتعلم3

 ـ عناصر دافعية التعلم4

 العوامل المؤثرة في دافعية التعلمـ 5

ـ استراتيجيات عامة لاستثارة 6

 دافعية التعلم

 ـأساليب لاستثارة دافعية التعلم 7

 التعلمـ معوقات دافعية 8

            خلاصــــــــــة
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       تمهـــــــيد:                                                                 

يواجو الكثير مف عامميف في الميداف التربوي و آباء التلاميذ عدـ وجود الرغبة في 

التعمـ في كثير مف الأحياف، و استمرار ىذه الرغبة بيذا الاتجاه السمبي تقمؽ 

قد تؤدي في نياية المطاؼ إلى العديد مف المشكلات التربوية  المعمميف و الأولياء و

و أىمية التعرؼ عمى أسباب انخفاض الرغبة أو ارتفاعيا اتجاه التعمـ و التي يمكف 

تسميتيا بدافعية التعمـ، و لذلؾ كثيرا ما نجد بعض المتعمميف منخفضي القدرات و 

وي ذكاء مرتفع و لكف لكف يتميزوف بتحصيؿ دراسي عاؿ، و نرى متعمميف مف ذ

تحصيميـ منخفض، و العامؿ المسئوؿ في ىذه الحالات ىو ارتفاع أو انخفاض 

 الدافعية لمتعمـ.

 مبحثو ال ،الأوؿ الدافعية مبحث، المبحثيفو فيما يمي سوؼ نتطرؽ إلى      

 الثاني دافعية التعمـ.
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    ــ المبحث الأول:

                                                            ـ تعريف الدافعية:      ـ1

معينة  الدافعية ىي عبارة عف القوى المحركة لمسموؾ و توجييو نحو تحقيؽ غايات       

ىذه القوى ، أو بأىميتيا المادية أو المعنوية لو ، حيث يتـ استثارة يشعر الفرد بالحاجة إلييا

فيزيائي ) المادي أو لفرد أو تنشأ مف المحيط ال، قد تنشأ مف داخؿ االمحركة بعوامؿ متعددة

                                                       ( 16،ص2007)يونس،. الاجتماعي (

، كما أنيا تدعـ الاستجابةالتي تسيؿ و توجو و كما تعرؼ الدافعية بأنيا الحالة الداخمية      

، و يشير الدافع إلى مجموعة الظروؼ ليدؼستمرارية السموؾ حتى يتحقؽ اتحافظ عمى ا

و الداخمية و الخارجية التي تحرؾ الفرد و ذلؾ لاسترجاع حالة التوازف بإرضاء الحاجات أ

                                                               .الرغبات النفسية أو البيولوجية

مية أو النفسية التي تدفع الفرد نحو سموؾ في و تعرؼ الدافعية أيضا بأنيا الحالة الجس     

و     ، أي أنيا قوة محركة و منشطةوجيو نحو إشباع حاجة أو ىدؼ محددظروؼ معينة و ت

 (36،ص2004)لعويرة ،. في وقت واحد موجية

الشعور         يحقؽ اليدؼ        يوجو           يحرؾ و ينشط           : الدافعذفإ     

  .احبالارتي
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   ما يحث الفرد عمى القياـ بنشاط سموكي ما، و توجيو ىذا النشاط  بأنيا" يعرفيا " نشواتي     

                                                                                                                                                                                                                                                            (174،ص2008)الحريري، نحو وجية معينة.

       بمقتضاىا إثارة نشاط الكائف الحي: الدافعية بأنيا عممية يتـ (9949 )" هب"  يعرؼ    

                                                           .            تنظيمو و توجييو إلى ىدؼ محدد و

: بأنيا استعداد الكائف الحي لبذؿ أقصى جيد لديو مف (9976" )أتكنسونو يعرفيا "     

                                                      (16،ص2008)غباري، .تحقيؽ ىدؼ معيفأجؿ 

ط الإنساف للأداء أو ف الدافعية ىي حالة داخمية تثير نشامف خلاؿ ما سبؽ نستخمص أ    

                                                     .تحقيؽ غايتو

                           :          المفاهيم المرتبطة بالدافعية -2    

ا بينم ،يجة لاختلاؼ في التوازف العضويتنشأ نت: (NEEDS)تالحاجا -2-1  

يستخدـ لمدلالة عمى الحالة السيكولوجية الناجمة عف الحاجة التي تدفع الفرد لمسموؾ    الدافع 

نتيجة لشعور الإنساف بيذه باتجاه إشباع الحاجة أي أف الدافع ىو حالة مف التوتر النفسي ينشأ 

 .لاتزاف الداخميالحاجة التي تدفعو لممارسة سموؾ ىادؼ لإعادة الإنساف إلى وضع ا

                                                               (18،ص2007يونس،)
و  الكائف الحي بالافتقاد لشيء معيف: بأنيا شعور (9985" )يعرفيا "إنجمش و إنجمش و     

، أو ليواء ، الماء و الحاجة لمطعاـ (قد تكوف ىذه الحاجة فسيولوجية داخمية مثؿ ) ا
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            (46، ص2008) غباري، للانتماء.ة مثؿ ) السيطرة و الانجاز و الحاجة سيكولوجية اجتماعي

 إشباع عمؿ عمى تنشيط السموؾ بيدؼيىو عبارة عف دوافع  :(DRIVE)زالحاف -2-2

الحياة ، فالحوافز  الحاجات ذات الأصوؿ الفيزيولوجية المرتبطة ببقاء الكائف الحي عمى قيد

ة نحو عمؿ معيف و تخمؽ اندفاعا نشيطا نحو تحقيؽ أي أنيا موجي ىي نقص موجو 

 .ىو ما ينشط السموؾ و يييئو لمعمؿ، فالحوافز ؼ، لذا فيي أساس عممية الدافعيةالأىدا

                           (18،ص2007)يونس،

" بأنو تكويف فرضي يستخدـ للإشارة إلى العمميات الدافعة ممفن ماركس  و يعرفو "     

و بالتالي تؤدي إلى إحداث ، بعض المعالجات الخاصة بمنبو معيفالتي تصحب  الداخمية

          .وـ بنشاط ما بغية تحقيؽ ىدؼ محددلمكائف الحي لكي يقىو بمثابة القوة الدافعة و السموؾ 

 (47،ص2008ري،) غبا

 :الباعث -2-3  

ارجية و الذي يسعى يشير الباعث إلى موضوع اليدؼ الفعمي الموجود في البيئة الخ     

وع، و الماء في حالة ، فيو الطعاـ في حالة دافع الجالحي بحافز قوي إلى الوصوؿ إليو الكائف

 (48،ص2008)غباري، .الخ.، و النجاح و الشيوة في حالة دوافع الانجاز ..دافع العطش
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تنشيط  : الباعث بأنو يشير إلى المحفزات الخارجية التي تساعد عمى"فيناكو يعرفو "     

و  عتبر الجوائزدافعية الأفراد سواء تأسست ىذه الدافعية عمى أبعاد بيولوجية أو اجتماعية و ت

 ( 10،ص1988ن،)حسي. ، و الترقية كأمثمة ليذه البواعثالمكافآت المالية

مفيوـ لو أىمية و رغـ تعدد المفاىيـ و المصطمحات المرتبطة بالدافعية لكف لكؿ      

الموجود بيف ىذه المفاىيـ الدافع و ىذا ما يظير الاختلاؼ الطفيؼ ، استعماؿ خاص بو

، أما الحاجة رتبط بإشباع الحاجات الفسيولوجية: الحافز ي، الباعث فمثلازالحاجة، الحاف

مثؿ الشراب في حالة دافع الباعث ، أما وافع الخاصة بالنواحي البيولوجيةتستخدـ عادة لمد

  .العطش

                  :مدافعيةالنظريات المفسرة ل -3

                    :( Biological Theory) النظرية البيولوجية -3-1

و يرى  الاتزاف الداخمي أو تجانس الوسط و تفسر ىذه النظرية عممية الدافعية وفقا لمفيوـ

وؾ ، أف العمميات البيولوجية و أنماط السم" صاحب نظرية الاتزاف الداخمي9959العالـ "والتر

، الأمر الذي يتسبب في استمرار ىذه العمميات حالة الاحتلاؿ في التوازف العضويتخضع إلى 

 تحقيؽ التوازف .حتى يتـ 
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و يؤكد "والتر" أف الحوافز تنشأ عف عدـ التوازف بالاشتراؾ مع عمميات معرفية مما يؤدي      

 .الداخمي لدى الأفرادالة التوازف إلى ظيور السموؾ اليادؼ لإشباع الحاجات و إعادة ح

 (105،ص2007)يونس،

 (: Behavioral Theory (النظريات السموكية  -3-2

     تفسر ىذه النظريات الدافعية عمى أنيا تنشأ بفعؿ مثيرات داخمية أو مثيرات خارجية     

صاحب ىذه النظرية ىو عالـ النفس السموكي "ىيؿ" و يمكف : لحوافزنظرية خفض ا -

 :ظرية في المعادلة التاليةىذه النتمثيؿ 
 

 ت  �
� 
 

  

 و ىذا يؤدي إلى                                                                         

 

 

 خفض الحوافز لمعادلة "هيل" :1 مخططــ 

ظهور حالة عدم اتزان داخلي 
عند الفرد ناتجة عن نقص تركيز 

 سكر الجلوكوز في الدم مثلا. 

 

تظهر حاجة 
 فيسيولوجية

 فسية"تثيرحافز"حالة ن
  الدافعية

سلوك هادف لإشباع 
   الداخلــــــــــــــــــــــــــــي تزانالاحالة  الحاجة و خفض الدافع



 

 

التعمـــــــــــــــم التعمم  دافعية                  الفصـــل الثالث               

55 

المثيرات  ىذه النظرية ركزت عمى دور الحافز الداخمي في تحريؾ السموؾ، بينما أغفمت دور

 .لخارجية كمحرؾ لمسموؾا

 :انظرية يوجد نوعاف مف الحوافز ىمو في ىذه ال

 .ىي ذات أساس بيولوجيحوافز أولية : و  -  

البيولوجية حوافز ثانوية : و ىي لا تشبع حاجات بيولوجية مباشرة بؿ ترتبط بالحاجات  -  

 (106،ص2007)يونس، .مف خلاؿ عمميات شرطية

و صاحب ىذه النظرية ىو العمـ (:  Incentive Throaty نظرية البواعث ) -

" ىارلو " حيث ركزت ىذه النظرية عمى دور المثيرات الخارجية كمحركات لمسموؾ و ىناؾ 

 .بيف نظريتي خفض الحافز و البواعثتكامؿ 

  اجات و الحوافز(و تفسر النظريتاف ) أ + ب ( عممية الدافعية تبعا لممثيرات الداخمية ) كالح

دوافع البقاء أو الخارجية أيضا ) كالبواعث الخارجية ( و ىي تركز عمى تفسير  و المثيرات

 (107،ص2007)يونس، .الدوافع الأولية

إذا كانت النظريتاف ) أ + ب ( : ( Arousai Throatyنظرية الاستثارة ) -

لدوافع ، فإف النظرية ) ج ( تركز عمى تفسير ار الدوافع البيولوجية أو الفطريةتركزاف عمى تفسي

ع الحاجات المتعممة أو الاجتماعية و وفقا لمنظريتيف ) أ + ب ( فإف السموؾ يظير لإشبا
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، و استجابة لمبواعث الخارجية بينما في نظرية الاستثارة يظير السموؾ الفسيولوجية و الحوافز

 عو الاستطلا ) الاستكشاؼ ، كدوافع تجابة لإشباع الدوافع الاجتماعيةعند بعض الأفراد اس

، بالرغـ مف أف الدوافع الفطرية ربما تكوف غير ، و القبوؿ الاجتماعي و غيرىا (و الانتماء 

 مشبعة.

: سموؾ المخاطرة أو المغامرة أو المجازفة كتسمؽ قمـ الجباؿ أو و كأمثمة عمى ذلؾ     

  الغوص في أعماؽ المحيطات ....، أي أف الدوافع وراء سموكاتيـ ترتبط بالقيمة المادية 

 (107،ص2007)يونس،. المتوقعة كالشيادة في سبيؿ الله و المعنوية لنواتج سموكاتيـ   

 (:  Psychanalysais Theoryنظرية التحميل النفسي) ـ 3ـ3

و صاحبيا مؤسس عمـ النفس الاجتماعي العالـ " : النظرية القصدية أو الغرضية -

عمى أنو كائف حي تعمؿ الغرائز ف ماكدوجؿ" حيث تأثرت بنظرية الغرائز و اعتبرت الإنسا

 ، و لإشباع تمؾ الغرائز. نحو تحقيؽ أغراض أو مقاصد محددة عمى تحريكو و توجييو

، و قد عرفيا " ماكدوجؿ " 9998سموؾ الإنساف لـ الغريزة و لقد بدأ عمماء النفس بتطبيؽ مفيو 

ف نوع خاص و بأنيا عبارة عف استعداد عصبي و نفسي يجعؿ صاحبو ينتبو إلى مثيرات م

، و يرى " و يسمؾ نحوىا سموكا خاصاخاص عند إدراكيا  ركيا إدراكا حسيا و يشعر بانفعاؿيد

 ماكدوجؿ " أف الإنساف يستجيب وفقا لمبدأ تحقيؽ المذة و تجنب الألـ .
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و لقد ركزت نظرية " فرويد " عمى دور الغرائز اللَاشعورية في تحريؾ السموؾ و بخاصة      

مرحمة الطفولة المبكرة  في، فإذا لـ يشبع ىذا الدافع سي حيث أعطاه أىمية بالغةفع الجنالدا

 (109،ص2007)يونس، .ؤثر سمبا في تشكيؿ الشخصية لاحقاسي

" و غيره فقد اعتبروا أف السموؾ       أما أنصار الاتجاه الفرويدي الجديد كالعالـ " فروـ

شعورية و عوامؿ حضارية و  ىو نتاج دوافع، بؿ ز لاشعورية فقطالإنساني ىو نتاج ليس لغرائ

، و أف سموؾ الإنساف ليس نتاج ماض بعيد كما في الطفولة المبكرة بؿ إف الإنساف ثقافية

 (110ص،2007)يونس، ماض قريب. حاضر و

                        :(Humanistic Hurry ة الإنسانية )النظري -3-4

مؤسس الاتجاه الإنساني في عمـ النفس حيث يعد  ، و" صاحب ىذه النظريةماسمويعد "     

السموكية و المدرسة  ىذا الاتجاه القوة الثالثة في عمـ النفس إضافة إلى القوتيف ) المدرسة

 .الفرويدية (

نتقاد لكؿ مف المدرسة الفرويدية التي اعتبرت أصوؿ او قد جاءت ىذه النظرية بمثابة      

، و المدرسة السموكية التي اعتبرت السموؾ لموت و الحياةا بيولوجية تتمثؿ في غرائزالسموؾ 

 مدفوع بعوامؿ كالتعزيز و الحرماف و الحوافز و المكافآت .
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و تركز ىذه النظرية عف تأثر سموؾ الإنساف وفقا لمفيوـ الحاجات أي أف وراء كؿ سموؾ      

حيث صنفت في مجموعتيف حاجات معينة و قد رتبيا " ماسمو " ترتيبا ىرميا تبعا لأولوياتيا 

 ىما :

تمراريتو الحاجات الأساسية أو الحاجات الفسيولوجية اللازمة لبقاء الإنساف و إس  -       

 (110،ص2007)يونس، .كحاجات الطعاـ و اليواء

الحاجات النفسية و الاجتماعية أو الحاجات النمائية كحاجات الأمف و الانتماء و   -  

  ( 110،ص2007) يونس، حقيؽ الذات.ت

      :النظريات المعرفية -3-5 

ترجع الخمفية الأساسية لنظرية : (Altributional Theuryنظرية العزو ) -

العزو إلى عالـ النفس الاجتماعي الألماني " ىيدر " إذ يرى أف الإنساف ليس مستجيبا 

و أف سموؾ  ،ية، و إنما مفكرا في سبب حدوثياللأحداث كما ىو الحاؿ في النظريات السموك

، و يفترض " ىيدر عمى سموكو القادـ، و ليس النتيجة التي يحصؿ عميياالفرد ىو الذي يؤثر 

" أف الأفراد يقوموف بالعزو لأسباب النجاح أو الفشؿ عندىـ و ىو محاولة لربط السموؾ 

  (74،ص2003)زايد،لتي أدت إليو. بالظروؼ أو العوامؿ ا
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حسب  خلاؿ الإجابة عف الأسئمة التاليةة مف و سنحاوؿ توضيح ىذه النظري     

                                                :(114ـ113ص2007)يونس،

تعود إلى ثلاثة أبعاد معظـ الأسباب التي يعزو الطلاب نجاحيـ أو فشميـ يمكف أف  -9  

 حسب رأي " وينر " ؟

       كؿ بعد مف ىذه الأبعاد الثلاثة بماذا يرتبط - 2

       ماذا ينتج عندما يعزو الشخص الفشؿ إلى نقص في القدرة ،  -3

 :(116،115ص ،2007)يونس، حسب و الإجابة   

                                                               .الموضع )الموقع ( -الثلاثة ىي: الأبعاد  -9

 .الاستقرار ) الثبات ( -                      

 .المسؤولية -                      

           الشعور بتقدير الذات        ػػػبػيرتبط بعد الموضع  -2 

        التوقعات المستقبمية       ػػػات بػيرتبط بعد الثب -   

 .العواطؼ كالغضب ، الشفقة ، الخجؿ       ػػػيرتبط بعد المسؤولية بػ -   

 .  ؿ و الإحراج و بالتالي انخفاض في أداء الميمةينتج عف ذلؾ الخج -3  

قاـ عالـ النفس " (: Cognitive Dissonance نظرية التنافر المعرفي) -

التوازف المعرفي أو فستنجر" بتطوير ىذه النظرية حيث أكد فييا بأف دافعية الأفراد نحو تحقيؽ 
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نشأ حالة التنافر المعرفي عندما ، و عميو تينشأ نتيجة لعدـ التوازف المعرفيالتآلؼ المعرفي 

، مما يدفعو إلى ممارسة نا الأعمى أو المثؿ العميا لديويقوـ الشخص بسموؾ يتعارض مع الأ

سموؾ لكي يصؿ إلى حالة التآلؼ المعرفي ، فعندما يقوـ الفرد بسموكات مخالفة لمثمو العميا 

 (113،ص2007)يونس، .ررات لسموكاتويبدأ يبحث عف مب
عينة ، يتضح لنا أف لكؿ منيا وجية نظر ملمختمؼ نظريات المفسرة لمدافعية تطرقنابعد       

، أي ز" ىؿ " يفسر الدافعية بالحواف لػػ، فنجد النظرية السموكية وفؽ الأسس الفكرية لمباحثيف

، أما " ىارلو " فركز عمى لتي تقوـ بتحريؾ السموؾ الإنسانيىي االثانوية (  ،الحوافز) الأولية

، في حيف النظرية المعرفية تفسر الدافعية عمى أنيا لمثيرات الخارجية كمحركات لمسموؾادور 

، أما التحميؿ و تدفعو لتحقيؽ ىدؼ مرغوب الحالة الداخمية التي تحرؾ معارؼ و أفكار المتعمـ

، أما النظرية الإنسانية ع داخميا بغريزة الجنس و العدوافالنفسي ترى أف الدافعية سموؾ مدفو 

بحاجات معينة و ىذه الحاجات رتبيا " ماسمو " ترتيبا ىرميا حسب رى أف الدافعية تتأثر فت

ا بعيف الاعتبار لتفسير الأولوية ، رغـ ذلؾ فكؿ نظرية تكمؿ الأخرى و يجب أخذىا كمي

        .الدافعية
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 :تصنيف الدوافع -4

 (86،ص2000)خميفة، تصنيف الدوافع طبقا لنظرية ماسمو: -4-1

 قدـ ماسمو تنظيما ىرميا لمدوافع في عدة مستويات و ىي عمى التوالي:     

 الحاجات الفيزيولوجية. -

 حاجات الأمف. -

 حاجات تقدير الذات. -

 حاجات الفيـ و المعرفة. -

 حاجات تحقيؽ الذات. -

 حاجات الانتماء و الحب. -

  و ذلؾ كما ىو مبيف في الشكؿ التالي:

 الحاجات الأرفع ػإتجاه لتقدـ نحو

  

 

 

  السيطرة اتجاه الغمبة و

              : التدرج الهرمي لمحاجات طبقا لنظرية ماسمو. 2الشكل رقم         

 حاجات 

 المعرفة 

 والفهم 

 حاجات تحقيق الذات

 حاجات تقدير الذات

 حاجات الحب والانتماء

 حاجات الأمن   

 الحاجات الفيزيولوجية 
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ء الفرد مثؿ و يرى ماسمو الحاجات الفيزيولوجية تشمؿ عمى الحاجات التي تكفؿ بقا     

إلى الأمف فتشير إلى رغبة الفرد  في  ، أما الحاجةجة إلى اليواء و الشراب و الطعاـالحا

في ، و حدد الحاجات الاجتماعية بأنيا الرغبة مف الخطر و التيديد و الحرمافالحماية 

تقدير الذات و ، أما الحاجة إلى التقدير فتتمثؿ في الرغبة في الانتماء و الارتباط بالآخريف

رد في تحقيؽ إمكانياتو بأنيا رغبة الف، و أخيرا حدد الحاجة إلى تحقيؽ الذات تقدير الآخريف ليا

، و يعتمد تحقيؽ الذات عمى الفيـ و المعرفة الواضحة لدى الفرد بإمكاناتو الذاتية و و تنميتيا

 حدودىا.

جات و قد أوضح ماسمو في نظريتو عف الدافعية أف ىناؾ نوعا مف الارتفاع المتتالي لمحا     

وى الأعمى حسب درجة أىميتيا أو سيادتيا بالنسبة ، إلى المستحيث ترتقي مف المستوى الأدنى

 لمفرد.

و لا يتحقؽ التقدـ نحو حاجة تقع في مستوى أعمى عمى ىذا المدرج إلا بعد إشباع      

   (85،88،ص2000)خميفة، الحاجات التي تقع في المستوى الأدنى منيا.

 تصنيف الدوافع في ضوء المنشأ: -4-2

      إلى فئتيف و ىو مف أكثر التصنيفات شيوعا:تنقسـ لدوافع ا أن (87،ص1988)حسين،يرى    

 فيزيولوجية المنشأ -

 .اجتماعية المنشأ -
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 (85،ص2000)خميفة، .دوافع الجسـ -

  .دوافع إدراؾ الذات -

  .الدوافع الاجتماعية -

 (33،34،ص2007)يونس،:ف الدوافع وفقا لتصنيف " ستانجر"تصني -4-3

 دوافع بيولوجية  -

 دوافع الانفعاليةال -

  .منظومة القيـ و الميولات -

 (32،ص2007)يونس، :رتصنيف الدوافع وفقا لمشعو  -4-4

فعندما  و ىي الدوافع التي يعييا الفرد و يشعر بيا و يدركيا: دوافع شعورية أو واعية -

 ـ                                                          .يعي الفرد دوافع سموكاتو

كوف قابمة ، و لا ندركيا و تو ىي الدوافع التي لا نعييا :دوافع لاشعورية أو لاواعية -

  .أي تحتاج إلى مقاييس لمكشؼ عنيا ،لمملاحظة غير المباشرة

مف خلاؿ ما سبؽ مف ذكر تصنيؼ الدوافع نستخمص أف كؿ التصنيفات تمعب دورا      

بعث الرغبة في  كؿ نوع دوره في خمؽ التقدـ وبحيث أساسيا و فعالا في العممية التعميمية 

     . القدرة عمى مواجية مختمؼ المواقؼ، و مف ثـ التأقمـ و التفاعؿ و بعدىا المعرفة و التعمـ
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       ــ المبحث الثاني: 

                                                      تعريف دافعية التعمم : -1

مف الناحية السموكية عمى أنيا  الحالة الداخمية أو الخارجية  لتعمـا دافعيةينظر إلى     

أما  ،لغايةلممتعمـ التي تحرؾ سموكو و أداءه و تعمؿ عمى استمراره و توجيو نحو اليدؼ أو ا

بناه المعرفية و وعيو  مف الناحية المعرفية، فيي حالة داخمية تحرؾ أفكار و معارؼ المتعمـ و

ى حالة التوازف المعرفي ميو عمى مواصمة و استمرار الأداء لموصوؿ إل، حيث تمح عو انتباىو

، فيي حالة استثارة داخمية تحرؾ المتعمـ لاستغلاؿ أقصى و النفسي، أما مف الناحية الإنسانية

                                                                                                                    (142،ص2000)عريفج، طاقتو في أي موقؼ تعميمي ييدؼ إلى إشباع رغباتو و تحقيؽ ذاتو.

، نشاطات تعميمية تعممية ذات معنى كما تعرؼ دافعية التعمـ عمى أنيا الميؿ لمبحث عف     

                              ( 41،ص2008)غباري، مع بذؿ أقصى طاقة للاستفادة منيا.

حالة داخمية لدى المتعمـ تحرؾ سموكو و  عمى أنيا "تعرؼ دافعية التعمـ حسب"لاروس     

أدائو و تعمؿ عمى استمراره، فيي رغبة تحث المتعمـ عمى التعمـ قصد الوصوؿ لتحقيؽ الرغبة 

                (138،ص2011)فروجة، المنشودة كالنجاح.
ة الظروؼ الداخمية و الخارجية التي " عرفيا : بأنيا مجموع 2995أما " عدس توؽ     

                                                    (216،ص2008)سعيد، .مف أجؿ إعادة التوازف الذي اختؿ تحرؾ الفرد



 

 

التعمـــــــــــــــم التعمم  دافعية                  الفصـــل الثالث               

65 

مف خلاؿ كؿ ما سبؽ مف التعاريؼ نستنتج أف الدافعية لمتعمـ ىي النجاح الذي يحققو      

طريؽ المجموعة مف المشاعر و الرغبات و الطاقة التي تدفع التمميذ في المواقؼ الصعبة عف 

                                                     بو إلى الانخراط في نشاطات التعمـ المختمفة مف أجؿ بموغ الأىداؼ المنشودة.

                                    ـ  وظائف الدافعية في عممية التعمم :2ـ2

تعتبر الدافعية مف أىـ العوامؿ المثيرة لمتعمـ ، فيي مصدر لمطاقة البشرية و الأساس      

، كما تعد القوى التي لدى الأفرادالذي يعتمد عميو في تكويف العادات و الميوؿ و الممارسات 

افعية وظيفة ليا ثلاثة أبعاد ، فممدسموكو و توجيو نحو اليدؼ المطموبتدفع المتعمـ إلى تعديؿ 

                                                                                        :يى

                        .نشاط معيف نحو السموؾ رد و إثارة ػ تحرير الطاقة الانفعالية في الف1

               الاستجابة لموقؼ معيف و إىماؿ المواقؼ الأخرى ، كما تجعؿ المتعمـ ػ 2

                                                   يتصرؼ بطريقة معينة في ذلؾ الموقؼ .

 مع تحقيؽ اليدؼ. رلناشئة عنده و إزالة حالة التوتتوجيو النشاط بغرض إشباع الحاجة اػ  3

                                                (213،ص2003)توق،

تتمثؿ في عدة وظائؼ المعمـ الدافعية المرتبطة ب وظائؼ يرى أن (42،ص2008)غباري،أما     

     :منيا
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أو اليقظة العاـ عند عبارة عف المستوى العاـ لقابمية الانتباه  ىي: ـ الوظيفة التنشيطية

، و فتة لمنظر يعمؿ عمى جذب الانتباه: أف يقدـ المعمـ الدرس بطريقة محببة ممالطلاب مثلا

                                                .المتعمـ في عممية التعمـي إشراؾ بالتال

الانتياء و ىي أف يقوـ المعمـ بوصؼ ما يستطيع الطالب القياـ بو عند  :ـ الوظيفة التوقعية

، و في أداء تمؾ الوظيفة ، فالمعمـ يقوـ بتعديؿ أو حذؼ تمؾ التوقعات مف تحقيؽ ىدؼ ما

                                                      ة الأىداؼ المرجوةتؤدي إلى إعاق التي

ىو أف يقوـ المعمـ بتقديـ مكافأة التحصيؿ بطريقة يصؼ الوظيفة  :يفة الحافزيةالوظ ـ

الحافزية لممعمـ، يستخدميا المعمـ ليزيد درجة النشاط، و ذلؾ مف خلاؿ التغذية الراجعة لنتائج 

                                                  لمنطوؽ أو المكتوب.الاختبار، المدح ا

المعمـ لسموؾ الطالب الذي يميؿ إلى الانحراؼ مف خلاؿ  بضبطتتمثؿ : ـ الوظيفة التأديبية

  أنواع الثواب و العقاب المختمفة.

 استثارةمى مف خلاؿ ما تطرقنا إليو يتضح لنا أف وظائؼ الدافعية لمتعمـ لا تقتصر ع     

، لذا يختار السموؾ المناسب وفؽ الموقؼالسموؾ لدى المتعمـ و تنشيطو فحسب بؿ تجعمو 

ليدؼ معيف ثـ  يمكف القوؿ أف الدافعية لمتعمـ تعمؿ عمى توجيو نشاط المتعمـ للاستجابة

   .الوصوؿ إلى إشباعو
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                                                    :ـ علاقة الدافعية بالتعمم3

، و عميو فأفضؿ المواقؼ التعميمية لفرد عامؿ أساسي في عممية التعمـوجود دافعية عند ا     

تمفة خبرات تثير ، أيف توفر ليـ الدروس المخؿ عمى تكويف دوافع عند المتعمميفىي التي تعم

رض غىمية وجود ناحية الأساسية و ىي أ، و قد أدرجت التربية الحديثة ىذه الدوافعيـ الحالية

واضح يدفع التلاميذ نحو التعمـ و ذلؾ فيي تيتـ بإتاحة الفرصة أماـ التلاميذ لكي يشتركوا 

فعميا في اختيار الموضوعات و المشكلات التي تمس نواحي ىامة في حياتيـ كما تيتـ 

النشاط التي توصميـ إلى  عمؿ و الدراسة و الوسائؿ و نواحيبإشراكيـ في تحديد طرؽ ال

                                                             .قيؽ الأغراض التي ييدفوف إليياتح

فالمعمـ الكؼء ىو المعمـ الذي يستطيع استغلاؿ دوافع تلاميذه في عممية التعميـ و ذلؾ      

، مف أجؿ دفعيـ إلى النشاط الذي يؤدي إلى التعمـ عف طريؽ دروس تشمؿ خبرات مختمفة

لذا عمى المعمـ أف يوجو ىذا النشاط و يضمف استمراره حتى يتحقؽ  (40،ص2011روجة،)ف

وية كونيا ىدؼ تربويا في حد اليدؼ الذي يسعى إليو ، و تبدو أىمية الدافعية مف الوجية الترب

، فاستثارة دافعية التلاميذ و توجيييا و توليد اىتمامات معينة لدييـ يقبموف عمى ممارسة ذاتو

            .المدرسة و في حياتيـ المستقبمية معرفية و عاطفية و حركية خارج نطاؽ نشاطات

كما تعتبر الدافعية وسيمة يمكف استخداميا في سبيؿ إنجازات تعميمية معينة عمى نحو      

فعاؿ و ذلؾ مف خلاؿ اعتبارىا أحد العوامؿ المحددة لقدرة  فتجعؿ مف بعض المثيرات 
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، لذا فالدوافع ليا و العمؿ بشكؿ نشيط و فعاؿ كو و تحثو عمى المثابرةمعززات تؤثر في سمو 

أثر كبير في عممية التعمـ ، فلا تعمـ بدوف دافعية لأف نشاط الفرد و عممو الناتج في موقؼ 

                                                                   (140،ص2011)فروجة، خارجي معيف ، تحدده ظروؼ الدافعية الموجودة في ىذا الموقؼ.

و في الأخير نستخمص أف الدافعية شرط أساسي لنجاح العممية التعميمية و ىي عامؿ      

طريؽ النجاح في مختمؼ أساسي يمكف بو تجسيد ما تـ تعممو في الواقع و ذلؾ عف 

                                                               .الامتحانات

                                                 :ـ عناصر دافعية التعمم4ـ2

                                                      (45،46،ص2008)غباري، :د مف عدة عناصر و تتمثؿ فيما يميتتكوف الدافعية لدى الفر     

، و يستمتعوف ـ يبحثوف عف خبرات جديدةعيـ ، فيالأفراد فضوليوف بطب: الاستطلاع ـ حب

وير مياراتيـ و كفاياتيـ بتعمـ الأشياء الجديدة ، و يشعروف بالرضا عند حؿ الألغاز و تط

                                                                        .الذاتية

 ، و استخدامو كدافع لمتعمـطمبة ىي الميمة الأساسية لمتعميـو حب الاستطلاع عند ال     

                                                                      .ع لدييـفتقديـ مثيرات جديدة و غريبة لمطمبة يستثيروا حب الاستطلا

محددة أو و ىذا المفيوـ يعني اعتقاد فرد ما أف بإمكانو تنفيذ ميمات : ـ الكفاية الذاتية

، فالطمبة الذيف لدييـ شؾ كف تطبيؽ ىذا المفيوـ عمى الطمبة. و يمداؼ معينةالوصوؿ إلى أى

                                                                          :مف مصادر الكفاية الذاتية ما يمي، و رتيـ ليست لدييـ دافعية لمتعمـفي قد
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.           زاء بحيث تضمف نجاحيـ في كؿ جزءػ إنجازات الأداء و ىي تقسيـ الميمة إلى أج

                                                                    .تيـ، و ىي ملاحظة أداء الأفراد و ىـ ينجحوف في أداء ميمػ الخبرات البديمة

حؿ  ما بأنو قادر عمىػ الاقتناع المفظي و ىي عندما يقوموا أفراد آخروف بإقناع شخص 

                                                                            .ميمات معقدة

، فعندما النجاح أو الفشؿ مف توترات عصبيةالحالة الفسيولوجية و ىي ما يرافؽ الشعور ب

                                         .وعد الامتحاف يشعر الطالب بالمرضيقترب م

و    ، حيث أف اتجاه الطمبة نحو التعمـ خاصية داخمية يعتبر الاتجاه سمعة خادعة: لاتجاهـ ا

لمدرس لا تظير دائما مف خلاؿ السموؾ، فالسموؾ الايجابي لدى الطمبة قد يظير فقط بوجود ا

                                                       .، و لا يظير في أوقات أخرى

، و الفرد بط بشكؿ كبير مع الكفاية الذاتيةالكفاية ىي دافع داخمي نحو التعمـ يرت :ـ الكفاية

، النجاح عند البعض غير كاؼ و يجب عمى عادة عند نجاحو في إنجاز الميماتيشعر بالس

، بؿ يجب أف يوفروا قصيـ الكفاية الذاتية فرص النجاحالمعمميف أف لا يوفروا لمطمبة الذيف تن

                                                           بات ذواتيـ.ليـ ميمات لإث

، و ينبغي توفير بيئة إستثارية تحارب الممؿالمشاركة الفعالة تقتضي  :ـ الدوافع الخارجية

، و أف تبتعد عف الخوؼ و مرنة و إبداعية و قابمة لمتطبيؽ عمى استراتيجيات التعمـ أف تكوف

علامات قيمة جيدة كدافع خارجي إذا كانت عممية التقويـ مخططة بشكؿ الضغوط، كما أف لم
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، لأف الطمبة بحاجة إلى بناء ثقة مف آخر مف أشكاؿ الدوافع الخارجيةجيد ، و التعزيز شكؿ  

 خلاؿ المديح و توفير معززات خارجية كاليدايا و الشيادات ....الخ.

                                                  (47ـ46،ص2008)غباري،

و مف خلاؿ التعرؼ عمى عناصر دافعية التعمـ نستنتج أف ىذه العناصر تمعب دورا      

، و عمى المعمـ ت متعمقة بالتمميذ أو المحيطة بو، سواء كانفي إثارة دافعية التلاميذ لمتعمـفعالا 

       .لعناصر حتى يتحقؽ اليدؼ التعميميأف يقوـ بتوجيو ىذه ا

                                      (145ـ144،ص2011)فروجة، العوامل المؤثرة في دافعية التعمم: ـ5

تتمثؿ العوامؿ الاجتماعية المؤثرة في دافعية الفرد في كؿ ما : ـ العوامل الاجتماعية1ـ5

لمطفؿ و  يحيط بو مف قريب أو بعيد ، فنجد أولا الأسرة التي تعتبر المدرسة الاجتماعية الأولى

، ثـ المدرسة التي تعتبر الأسرة الثانية لو و التي قوـ بتكويف شخصيتو و توجيو سموكوالتي ت

                                                                                .ييا المعرفة و التربية و التعميـيقضي فييا جزءا كبيرا مف حياتو بحيث يتمقى ف

ا أف الدافعية لمتعمـ مف الدوافع المكتسبة، فالجو الأسري السائد يمعب دورا ىاما في نمو بم     

الدافع أو انخفاضو، و لقد توصمت الأبحاث الحديثة إلى إظيار أىمية التنشئة الاجتماعية و 

                                                                 المعاممة الوالدية في رفع الدافعية لمتعمـ لدى التلاميذ.

كتسب عف طريؽ أما المستوى الثقافي، لقد أثبتت الدراسات أف الثقافة ليست موروثة بؿ ت     

، و وجد الباحث " كشاؿ " فروؽ ذات دلالة إحصائية فيما يخص الدافعية التنشئة الاجتماعية
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ض ىـ أكثر دافعية لمتعمـ ، فحيث توصؿ إلى أف البيو السودلمتعمـ بيف المراىقيف البيض 

إلى الطبقة مقارنة بالسود ، باعتبار أف البيض ينتموف إلى الطبقة المثقفة أما السود ينتموف 

                                                                   .ذوي الثقافة المتدنية

ات الطبيعة النفسية، ة ذتوجد مجموعة كبيرة مف العوامؿ الشخصي: ـ العوامل الشخصية2ـ5

، العقمية و الجسمية التي تؤثر في دافعية التعمـ و تؤدي إلى ارتفاع مستوى الاجتماعية

التحصيؿ أو تدنيو ، فمفيوـ الذات عمى سبيؿ المثاؿ ىو الصورة التي يعرفيا الشخص عف 

إلى  نفسو مف نظرتو لنفسو و مف خلاؿ تعاممو مع الآخريف و مف نظرة الناس إليو يؤدي

التأثير بشكؿ كبير عمى ما يبذلو الفرد مف مجيود لمتعمـ ، و ىذا يرتبط بإدراكو لمؿ يحققو ىذا 

                                                                المجيود مف نتائج مرغوبة .

نفس و كما تؤثر طبيعة الشخصية مف حيث الانبساط أو الانطواء و مقدار الثقة بال     

، و يختمؼ الأفراد في دوافعيـ فكير عمى اكتساب الدافعية لمتعمـمستوى الطموح و أسموب الت

يمكف أف تؤثر في كما نجد عوامؿ أخرى  ،و يتوقؼ ىذا عمى مفيوميـ لمذكاء لمتعمـ و النجاح

ى ، كتوقعات الوالديف سواء كانت مرتفعة أو منخفضة ، بحيث يمكف أف تولد لدالدافعية لمتعمـ

، الزائد مف أجؿ الدراسة و النجاح المتعمـ الشعور بالخوؼ المسبؽ مف الفشؿ و ذلؾ بالضغط

لد أو العكس عدـ التشجيع عمى بذؿ الجيد لمحصوؿ عمى نتائج جيدة أي الإىماؿ الكمي مما يو 

                                                                                             (243،ص2011)فروجة، .لديو عدـ الميؿ لمعمؿ الدراسي
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                                 ـ إستراتيجيات عامة لاستثارة الدافعية لمتعمم :6  

يتعمـ التلاميذ بصورة أفضؿ عندما تناسب مثيرات : لاستفادة من وجود حاجات التلاميذـ ا

، بعض الحاجات التي يمكف أف يأتي دراسيبواعثيـ في تسجيؿ المساؽ الالتعمـ في الفصؿ 

و الحاجة   ـ شيء ما مف أجؿ إتماـ ميمة خاصةبيا التلاميذ إلى الصؼ ىي الحاجة إلى تعم

، و الحاجة إلى ميارات كاممة و الحاجة لمنجاح لمتغمب عمى إلى التماس خبرات جديدة

كافآت تساند التعمـ المالتحديات، التلاؤـ مع ىذه الحاجات يعد مكافأة في حد ذاتو و ىذه 

ة لتحديد ىذه الأنواع ، فالمعمـ يصمـ ميمات في الأنشطة الصفية و أسئمة المناقشربفاعمية أكب

                                                     ( 186،ص2008)غباري، .مف الحاجات

و   العمؿ و الشغؿيتعمـ التلاميذ عف طريؽ  :عممـ جعل التلاميذ مشاركين فعالين في الت

، تكبح السمبية دافعية التلاميذ و فضوليـ، فعمى المعمـ ة و التصميـ و الإبداع و التحميؿالكتاب

عة ، و يستخدـ مجمو لا لمشكمة أو يخمنوا نتائج تجربةتشجيع التلاميذ عمى أف يقترحوا حمو 

باعتبارىا طرقا تؤكد ، ، التعمـ التعاونيحؽ و الخيارات، الملاعمؿ صغيرة ، المناقشة اليادئة

                                                   (187،ص2008)غباري، عمى المشاركة الايجابية.

، أشكاؿ، رو تضـ الشرح، الإلقاء، العروض التوضيحية ) أفلاـ، صو  :ـ إستراتيجية العرض

 برامج متمفزة ( و السرد، القصص.
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و تحتوي عمى طرح الأسئمة، الحوار، المناقشات،  :ـ إستراتيجية التفاعل و النقاش  

                                                        ...تعمـ التعاوني، الحمقات الدراسيةال

مباشرة، إجراء و تتمثؿ بالخبرة ال :ات الاستكشاف أو الخبرة المباشرةـ إستراتيجي     

 .، تمثيؿ الأدوارـ عف بعد، التعمء التجاربلذاتي، إجرا، التعميـ االبحوث و الدراسات

                                                                                                                  (74،ص2007)عواد،

                        (148،149،ص2004)كوافحة ،ـ أساليب استثارة دافعية التعلم: 7ـ2

لابد مف  يرى " تيسير مفمح كوافحة " أف استثارة دافعية التلاميذ                            

                                                                    : إتباع الأساليب التالية

                                            ػ توضيح أىمية تحقيؽ الأىداؼ التعميمية.      

حقيؽ الأىداؼ التعميمية تنويع الأنشطة التعميمية العممية ، و ذلؾ لمساعدة التلاميذ في ت     

       .المتوخاة

إثارة اىتماـ التلاميذ بموضوع الدرس في بداية الحصة و حصر انتباىيـ فييػ الاستثارة   

                                                                       الحائر.الصادمة أي يترؾ أثرا صادما في نفوس التلاميذ و بعضيـ في موقؼ 

                             المحافظة عمى استمرار انتباه التلاميذ لمدرس طواؿ الحصة . ػ

استخداـ المعمـ التمميحات غير المفظية و المتمثمة في الإشارات و الحركات البدائية، و تغيير 

                                                                               الصوت. نبرة
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ػ تعزيز إنجازات التلاميذ، و ذلؾ بإثباتيـ عف العمؿ الجيد، ماديا أو معنويا شرط عدـ الإفراط 

                                                                                    في ذلؾ.

و ذلؾ لاعتناء  ػ تنويع الوسائؿ الحسية للإدراؾ و خاصة ما يتعمؽ بالسمع و البصر و الممس

                                                                 .تعمـ التلاميذ

 أف مف الأساليب التي تثير دافعية لمتعمـ:  (450،ص2003)زيتون،و يرى      

، و يكوف ثيرا عمى أسموب العقاب و الإثابة: حيث أف المعمميف يعتمدوف كعقابالثواب و الـ 
ب يعالج الموقؼ نفسو أصؿ ، بحيث العقاالشيء الذي عوقب التمميذ مف أجموالعقاب لإصلاح 

، فيو يستثير النشاط و يأخذ شكؿ الحافز المادي كاليدايا، و غير مادي، أما الثواب المشكمة
                                                                      ات و الحصوؿ عمى التقدير.الرغبة في إثبات الذ

: إذا عرؼ التلاميذ الغرض مف مادة معينة فإف ذلؾ يزيد مف ػ وضوح الغرض مف المادة
                                                                        دافعيتيـ نحو تعمميا.

: أغمب المعمميف يعتمدوف عمى تمقيف المادة التعميمية ػ صياغة الدروس في صورة مشكلات
، لذا عمى المعمـ طيع التلاميذ الانتباه مدة طويمة، حتى انتياء الدرسلمتلاميذ و بذلؾ لا يست

  صياغة الدروس في صورة مشكلات و البحث عف حموؿ ليا.
أف أىـ الأساليب التي يجب عمى المعمـ إتباعيا لإثارة مف خلاؿ ما سبؽ ذكره نستنتج     

ضرورة دافعية التلاميذ لمتعمـ ما يمي : ضرورة إشراؾ التلاميذ في التخطيط للأنشطة التعميمية، 
، استخداـ أسموب التغذية الراجعة لمعرفة مدى تحقيؽ الأىداؼ توضيح الأىداؼ التعميمية

                                                                       التعميمية. 
                                                  :ـ معوقات دافعية التعمم8ـ2
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ما (122،ص1993)راشد،حسب عمـ عند التلاميذ مف أىـ العوامؿ التي تعيؽ دافعية الت    
ػ                                    :                                                   يمي

                                عدـ إتاحة الفرص أماـ التلاميذ لمتعبير عف أفكارىـ و أرائيـ.
                                                                         ػ المجوء إلى النشاطات الروتينية المتكررة التي تؤدي إلى انخفاض النشاط عند التلاميذ.

ػ عدـ المساواة في توزيع المكافآت و الجوائز عمى التلاميذ أحيانا و ىذا يسبب نوعا مف 
                                                               الإحباط عند بعض المتفوقيف.

درسي عمى شكؿ حصص ػ تقميص الأنشطة المدرسية الممتعة بسبب طبيعة تنظيـ اليوـ الم
                                                                                     محددة.

و  ػ خمؽ جو مف التسمطية سواء كاف ذلؾ مف قبؿ المعمـ أو الإدارة المدرسية و ىذا يولد نفورا 
                                                                كرىا لممعمـ و لعممية التعميـ بصفة عامة لدى التلاميذ.

و في الأخير نستطيع أف نقوؿ، يجب عمى المعمـ أف يقمؿ مف ىذه العوامؿ التي تقمص دافعية 
التلاميذ نحو التعمـ ، و يعمؿ عمى زيادتيا بإتباع أىـ الأساليب ،و تنويع الطرؽ التعميمية حتى 

 تكوف النتائج مبيرة.
      

 

 خلاصـــــــــة:

مما سبؽ نستخمص أف الدافعية ىي حالة داخمية تنبع مف الفرد إلا أف          

ىناؾ قوى خارجية تؤثر في الدافع، و أف أىـ ما يجب يمجأ إليو المعمـ لاستثارة 

دافعية تلاميذه نحو التعمـ ىو أف يحرص عمى توفير بيئة تعميمية سميمة و أف 
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ب التي تدفع بالتمميذ نحو عممية التعمـ بإيجابية و إقباؿ يبحث عف السبؿ و الأسالي

شديديف و ذلؾ لمنحيـ الثقة بالنفس و إعطائيـ الفرصة لمشعور بالانتماء و 

 المشاركة الفعالة داخؿ القسـ.
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                                                                                                        تمييد :   

تواجو المدرسة الحديثة بعض المشكلات التربوية التي تعيؽ أداء رسالتيا و تحقيؽ      

الدراسي ، التي مشكمة التأخر أىدافيا عمى الوجو الأكمؿ ، و مف بيف ىذه المشكلات 

اىتماـ المعمميف و الآباء لما ليا مف أثار سمبية خطيرة عمى التمميذ نفسو و عمى  ستثارتا

  . مع ككؿالمدرسة و عمى المجت
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 التأخر الدراســي:  تعريف ـ1

و قصد بو  the big world child يعد " سيرؿ بيرت " أوؿ مف أطمؽ مصطمح      

 الطفؿ المتخمؼ.

حيث أوجد  دوؿ، منيـ العالـ لؾ مصطمحات عدة لعديد مف العمماءثـ ظيرت بعد ذ      

، و لعمديأي الأقؿ مف ا law normalأي المتخمؼ و كذلؾ   big worldمصطمح 

و قصد بو مجموعة الحد الفاصؿ بيف العديد و ضعاؼ  bordolineكذلؾ مصطمح 

 (109،ص2006نيري،)دم العقوؿ.

الدراسي يعني أف عجمة الإنجاز في المواد الدراسية تعاني مف  و مصطمح التأخر      

وجود بعض المشكلات التي تؤخر التمميذ عف مواصمة مخططات الانتقاؿ مف فرقة 

                                                 (83،ص2005)كامل ، دراسية لأخرى.

 .تلاميذ أو فشميـ في دراستيـيؿ الو كذلؾ يقصد بالتأخر الدراسي ىو ضعؼ تحص      

 (11،ص2002)جرجاوي،

ة تأخر و نقص في التحصيؿ لأسباب عقمية أو : بأنو حال"1974و يعرفو "زىراف     

جسمية أو اجتماعية أو انفعالية بحيث تنخفض نسبة التحصيؿ دوف المستوى العادي أو 

                                         المتوسط بأكثر مف انحرافيف معياريف سالبيف.

: المتأخروف دراسيا بأنيـ الذيف لا يستطيعوف تحقيؽ " 1980كما يعرؼ " أنجراـ 
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، و ىـ متأخروف في تحصيميـ الأكاديمي ستويات المطموبة في الصؼ الدراسيالم

 (14،ص2002)جرجاوي، بالقياس إلى العمر التحصيمي لأقرانيـ.

لقوؿ أف التأخر الدراسي ىو ضعؼ في و بعد عرض ىذه التعاريؼ نستطيع ا     

التي  ، و عدـ قدرتو عمى التعمـ بنفس القدراتميارات المطموبة مف التمميذالمفاىيـ و ال

 ، و ذلؾ لعدـ امتلاكو الميارات اللازمة مثؿ : القراءة ، الكتابة.يتعمـ بيا أقرانو العاديوف

 ـ المفاىيم المرتبطة بالتأخر الدراسي :2

، يو يختمؼ عف التخمؼ العقمي، فأخر الدراسي عف غيره مف المشكلاتتيختمؼ ال      

، في عدة  جوانب  يمكف ذكرىا و تحديدىا التعمـ  عف مصطمح صعوبات التعمـ بطيء 

  وفؽ ما يمي : 

، ولكف ب التأخر الدراسي في بعض الأحيافىو أحد أسبا: ـ التخمف العقمي 1ـ2

، فالمتخمؼ العقمي تبدو عميو مظاىر خمؼ العقميليس سببا في حدوث الت التأخر الدراسي

العجز الفسيولوجي و يظير ىذا العجز بصورة كبيرة لدى المتخمفيف عمى شكؿ تخمفا عقميا 

، بينما يظير العجز لدى المتأخريف دراسيا درجة  69ػ55ما بيف  مستوى الذكاءبسيطا ،

 . في عمميات التفكير العقمي الدقيقة
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بطيء في سيره أثناء التعمـ، أي  يتميز المتعمـ بطيء التعمـ أنو: مـ البطء التعم 2ـ2

، كما يتصؼ بطيؤا التعمـ بعدـ تكرار غيابيـ عف دواميـ أقؿ سرعة مف سير المتوسط

، وذلؾ أف % 45عف ، ومع ذلؾ تقؿُ حواسيـ سميمة و نطقيـ كذلؾ سميـ المدرسي وأف  

 (.34ـ33،ص2007)عواد، .° 90أو °85ػ°70بحيث ينحصر مابيف  نسبة ذكائيـ منخفضة

يقصد بيا وجود مشكمة في التحصيؿ الأكاديمي )الدراسي( في  :ـ صعوبات التعمم 3ـ2

: صعوبات في تعمـ القراءة / أو الكتابة أو الحساب، وغالبا يسبؽ ذلؾ مؤشرات مثؿ مواد

ذلؾ ، وغالبا يكوف  المغة الشفوية )المحكية( فيظير الطفؿ تأخرا في اكتساب المغة

 (42،ص2006)العزة، ، وينتج عف ذلؾ صعوبات في التعامؿ مع الرموز.بمشاكؿ نطقية

                                بعض الاتجاىات المفسرة لمتأخر الدراسي:ـ 3

 اختمفت الآراء حوؿ ظاىرة التأخر الدراسي و يعود ىذا الاختلاؼ في تفسير الظاىرة     

تفسر ظاىرة التأخر  يوجد ثلاثة اتجاىاتلقوؿ أنو امكف إلى أسس كؿ اتجاه، و عميو ي

                                                                    الدراسي و ىي:

 ـ الاتجاه البيولوجي ) الوراثي (:1ـ3

يركز ىذا الاتجاه عمى العوامؿ الوراثية في وجود فروؽ بيف المتعمميف في المدارس،       

" مقياسو لمذكاء مما أدى بينيو ز أصحاب ىذا الاتجاه عمى الذكاء، و عميو وضع"كو ير 

إلى تصنيؼ التلاميذ إلى متأخريف دراسيا و متوسطيف و متفوقيف، و ليذا فإف التأخر 

 (19،ص2005)منصوري، الدراسي يفسر وفؽ نتائج التي تقدميا اختبارات الذكاء.



 

 

دراسيـر الـــالرابـــــع                          التأخ الفصـل  

82 

                                                    الاجتماعي: الاتجاهـ 2ـ3 

يرى أنصار ىذا الاتجاه أف بنية المجتمع ىي التي عمى المدرسة أف تكوف بالصورة      

الرئيسي التي ىي عمييا، و يعتقد أصحاب ىذا الاتجاه أف النظاـ الاقتصادي ىو العامؿ 

تعمميف حيث أكدت لمتفاوت بيف الأشخاص و الذي يؤدي إلى التأخر الدراسي بيف الم

 .المحرومة رأف أكثر المتعمميف المتأخريف دراسيا ىـ أبناء الأس بعض الدراسات

 (20،19،ص2005)منصوري،

 ـ اتجاه النقص الثقافي في البيئة الاجتماعية:3ـ3

و  ،يرى أنصار ىذا الاتجاه أف التأخر الدراسي ظاىرة اجتماعية نفسية معقدة      

عمـ ىو أساس تشكيؿ ىذه الظاىرة، فقد بينت الوقائع أف حالات الانتماء الاجتماعي لممت

الذيف ينحدروف مف طبقات اجتماعية فقيرة و التأخر الدراسي تنتشر بكثرة بيف المتعمميف 

تقؿ عف المتعمميف الذيف ينحدروف مف طبقات اجتماعية غنية، كما أكدت دراسة أخرى 

تماعية، حيث تـ التوصؿ إلى مستوييف، تبايف المستوى المغوي عند أبناء الطبقات الاج

المعوزة و  المستوى الأوؿ يتميز بالبساطة حيث ىو مخصص لمطبقات الاجتماعية

، إذ أف الغنية المستوى الثاني يتميز بالتعقيد حيث ىو مخصص لمطبقات الاجتماعية

متعممييا لا يجدوف صعوبات نظرا لتقارب المغة المستعممة في المدرسة مع المغة في 

البيت عكس أقرانيـ في الطبقات الدنيا و ىذا ما يجعؿ ىؤلاء يشعروف بالتفاوت و مف ثـ 

  (21،20،ص2008)منصوري، بالفشؿ الدراسي مما يؤدي إلى تأخرىـ دراسيا.
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                                                 ـ أنواع التأخر الدراسي:   4

 1972اع التأخر الدراسي كما وضحيا " ىيرلوؾ " أف أىـ أنو  1987يذكر " زىراف     

 " ىي كالآتي :

راوح نسبة الذكاء ، و يرتبط بالغباء حيث تتالمواد الدراسيةفي جميع  :ـ التأخر العام1ـ4

 ، و يكوف التحصيؿ الدراسي دوف المتوسط في جميع المواد الدراسية.°80و ° 70 بيف

  ياضيات مثلا أو مواد بعينيا كالر في مادة  :ـ التأخر الدراسي الجزئي )خاص(2ـ4

و يكوف التحصيؿ الدراسي منخفض في  (15،ص2002الجرجاوي،) ،و يرتبط بنقص القدرة

 تمؾ المادة فقط.

     أي في مجموعة مواد ترتبط بمجاؿ دراسي معيف  :ـ التأخر الدراسي الطائفي3ـ4

 (30،ص2007)عواد، .، أدبيات لغات (ياضيات، العموـ) الر 

حيث يقؿ تحصيؿ الطالب عف مستوى قدرتو  :)الدائم(تأخر الدراسي المستمرالـ 4ـ4

 (16،ص2002)الجرجاوي، منية طويمة.عمى مدى فترة ز 

و يرتبط بمواقؼ معينة تقمؿ مف تحصيؿ التمميذ نظرا : ـ التأخر الدراسي الموقفي5ـ4

 (30،ص2007)عواد، جود خبرات سيئة.لو 

تخمؼ قاطع يرتبط بنقص مستوى الذكاء أو و ىو : ـ التأخر الدراسي النفسي6ـ4

 قدرات الطالب أو استعداداتو أو مستوى طموحو أو دافعيتو للانجاز.
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و ىو تخمؼ غير عادي يرجع لأسباب غير عقمية أو  :ـ التأخر الدراسي الزائف7ـ4

 (16،ص2007)الجرجاوي، مكف علاجيا.نفسية و ي

 :  عوامـل التأخر الدراسي ـ5

لدراسي نتاج عوامؿ متعددة متداخمة تتفاوت في نوعيا و تأثيرىا مف حالة إف التأخر ا     

إلى أخرى ، و بعض ىذه العوامؿ تكوف عارضة و بعضيا دائمة ، و لذا عند تشخيص 

التأخر يجب التعامؿ مع الحالة كوحدة فردية خاصة ، و لقد تعددت عوامؿ أو أسباب 

                                                                             :مؿ التاليةيمكف تصنيفيا في العواالتأخر الدراسي و لكف 

 ـ العوامل العقمية :1ـ5

، بطة بالتأخر الدراسي منيا الذكاء، قصور في القدرات العقميةىناؾ عوامؿ عامة مرت     

 :(36،ص2007)عواد، ضعؼ في الذاكرةو ال

ىـ العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ و بالتالي فإف انخفاض يعتبر الذكاء مف أـ الذكاء: 

نسبة الذكاء لدى التلاميذ يؤدي إلى تأخر دراسي عاـ ، فقد أوضحت الدراسات الإرتباطية 

 وجود علاقة بيف ضعؼ الذكاء و التأخر العاـ.

لقد كشفت البحوث عف طبيعة العلاقة بيف التحصيؿ و القدرات  :ـ القدرات الطائفية

ة و قد اتضح أف أكثر ىذه القدرات ارتباطا بالتحصيؿ في القدرة المغوية و القدرة الطائفي

 المكانية.
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و لا شؾ أف ضعؼ الذاكرة لأي سبب يؤثر في عممية التحصيؿ  ـ ضعف الذاكرة :

   بشكؿ واضح.

 و مف أىـ العوامؿ المرتبطة بالتأخر ىي: ـ العوامل الصحية الجسمية:2ـ5

ه قد اتضح أف ضعؼ البنية يحوؿ دوف قدرة الطالب عمى الانتبال: ـ ضعف البنية العام

، و يصبح الفرد أكثر قابمية لمتعب و الإصابة بالأمراض المختمفة و و التركيز و المتابعة

 ىذا يترؾ أثرا واضحا في التأخر الدراسي.

ف ، فذلؾ يحوؿ دو لؾ في ضعؼ السمع أو البصر الجزئيو يقصد ذ :ـ الإعاقة الحسية

ى ذلؾ الأثر النفسي الذي قد تحدثو ىذه ل، أضؼ إو متابعة الدرس باستمرار إدراؾ

 بالاختلاؼ عنيـ.الإعاقة عند الطالب خاصة إذا قارف نفسو بالآخريف مما يشعره 

 (313،ص)القاضي،ب.س

 إف بعض العاىات مثؿ صعوبات النطؽ و عيوب الكلاـ الأخرى تحوؿ دوف :ـ العاىات

، كما أف العاىات الجسمية قد تشعر الفرد بالنقص الصحيح قدرة الطالب عمى التعبير

، و ىذا يسبب لو مضايقات متعددة تحوؿ أنو موضع تفحص الآخريف و تقييميـفيعتقد 

فعمى المعمـ أف يتيح  (313،314)القاضي،ب.س،ص ،بينو و بيف التركيز عمى الدراسة

لمواقؼ المحبطة التي تؤدي ، و أف يجنبو اة أداء عمؿ ما أماـ أقرانو بنجاحلمطالب فرص

 (314)القاضي،ب.س،ص و خيبة الأمؿ.بالطالب إلى الفشؿ 
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  ـ العوامل الشخـصية المتعمقة بالطالب :3ـ5

 : تي تساىـ في ظيور التأخر الدراسيالكبيسي " أف مف الأسباب الشخصية ال يرى "      

اء السيارة و غيرىا مف : شر عمى و التعمؽ بكماليات العصر مثؿػ الرغبة في التقميد الأ

 الأشياء التي تشغؿ الطالب عف التأخر الدراسي.

 ػ الرغبة في الالتحاؽ بالعمؿ مبكرا و ترؾ المدرسة و إىماليا.

 إىماؿ الدراسة. ػ الالتحاؽ بالنوادي الرياضية رغبة في النجومية و السمعة مع

 (54،ص2007)عواد،

 راسة لنياية العاـ.و تأجيؿ الد ػ الإىماؿ في الواجبات المدرسية

ػ عدـ الانتباه داخؿ الفصؿ ، و لعؿ الممؿ و انخفاض الدافعية لمدراسة و قمة القدرة عمى 

 المتابعة عوامؿ تؤدي إلى التأخر الدراسي و بالتالي إلى ضعؼ التحصيؿ الدراسي.

 ػ جيؿ الطالب بكيفية المذاكرة.

 (314،315)القاضي،ب.س،ص ػ تكويف مفيوـ سمبي عف الذات.

 

 :درسيةــ العوامل الم4ـ5

إف ضعؼ التدريس و خاصة في المراحؿ التعميمية الأولى : ـ عدم كفاية التدريس

، فكـ مف طالب تخمؼ في الب لمميارات الأساسية في المادةيؤدي إلى عدـ إتقاف الط
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، و كـ مف طالب كاف تحصيمو ارىا ليا نتيجة سوء تدريس المعمـالرياضيات و أصبح ك

 ثير مف ضعؼ الوسائؿ التي يستخدميا المدرس.منخفض بتأ

إف الجو المدرسي الذي يتسـ بالتقبؿ و يتيح الفرص : ـ الجو الاجتماعي المدرسي

، أما إذا وؽ و النجاح يزيدىـ ثقة بأنفسيـلمتلاميذ لإشباع حاجاتيـ و إشعارىـ بالتف

في تحصيؿ  فذلؾ يؤثر سمبيااضطربت العلاقة بيف الطالب و المدرسيف و التلاميذ 

، فإف عجز الطالب عف التكيؼ مع عناصر المجاؿ المدرسي الطالب، و بمعنى آخر

 (314،315)القاضي،ب.س،ص ي تحصيمو.يؤثر ف

 :ـريةـ العوامل الأس5ـ5

و يتضح ذلؾ في إىماؿ الآباء و انشغاليـ : اىات الآباء السمبية نحو المدرسةـ اتج

ىذا و قد يحقؽ بعض لأبناء و تشجيعيـ ، بالأعماؿ الأخرى ، مما يحوؿ دوف مراقبة ا

الآباء نجاحا اقتصاديا واضحا عمى الرغـ مف جيميـ بالقراءة و الكتابة ، و ليذا لا تمثؿ 

ليـ المدرسة قيمة في نظرىـ ، فسرعاف ما يمتص الأبناء ىذه الاتجاىات السمبية و 

 (315)القاضي،ب.س، ينعكس أثرىا عمى التحصيؿ.

دحاـ البيت أو و قد يرجع إلى از  :مناسب لممذاكرة في البيتالجو ال ـ عدم توفير

فالأطفاؿ الذيف ، (315)القاضي،ب.س،ص ، أو الحرماف مف الأب أو الأـالخلافات العائمية

حرموا مف رعاية والدييـ يودعوف في مؤسسات لرعايتيـ بعيدا عف الجو الأسري الطبيعي 

ات النفسية التي تؤثر عمى نموىـ و مف ثـ يصبحوف أكثر عرضة لممتاعب و الاضطراب
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العقمي و الانفعالي و يذكر أف مف الأسباب المختمفة لمحرماف : الفقر ، الطلاؽ ، 

 (45،ص2007)عواد، .حدىما أو كلاىماوالديف أو وفاة أالمؤقت ، مرض ال الانفصاؿ

المحروموف ثقافيا ىـ أفراد يعيشوف في  :ان الثقافي و الاقتصادي لمتلاميذـ الحرم

مف  و التجارب التي تزيد مستوى اجتماعي و ثقافي منخفض يعانوف مف فقر في الخبرات

و ذلؾ ما لا  ،(315)القاضي،ب.س،ص ي ممثلا لمفقر، كما أف الحرماف الاقتصادمعارفيـ

انتظاما في مستوى ، فكمما توقعنا ارتفاعا و استقرارا و توفره مف وسائؿ تثقيفية لأبنائيا

، ففي بعض المجتمعات تكوف الأسرة زاد ذلؾ مف مستوى تحصيؿ أبنائيا دخؿ الأسرة كمما

 التي تتمتع بوضع اجتماعي مرموؽ أكثر ميلا لمتعميـ و تختار ليـ المدارس ذات المستوى

 (43،ص2007)عواد، .زمي المميالعم

تاج عوامؿ متعددة و متداخمة في و في الأخير نستطيع القوؿ بأف التأخر الدراسي ن     

قوتيا و في ضعفيا بيف فئات المتأخريف دراسيا مف ىذه العوامؿ ما يظير مبكرا في حياة 

    التمميذ، و منيا ما يتأخر ظيوره، و منيا ما يظير مباشرة.

 ـ خصائص المتأخـرين دراسيا:6

أفلاطوف " أنو لـ قاؿ  ، و قاؿ الله تعالى ) و رفعنا بعضكـ فوؽ بعض درجات (     

الطبيعية ، فيصمح يولد اثناف متشابياف بؿ يختمؼ كؿ فرد عف الآخر في المواىب 

 ، بينما يصمح الثاني لعمؿ آخر " .أحدىما لعمؿ ما
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ننا عندما نتحدث عف سمات المتأخريف دراسيا و خصائصيـ فإنو لا يعني الباحث       وا 

 ؽ في الدرجات.فروقا نوعية، بؿ يقصد مف ذلؾ الفرو  أف ىناؾ

و إف كانت ىناؾ فوارؽ في المظاىر العقمية،  الأطفاؿ العادييف و المتأخريف فجميع     

، و كيانيا ليا شخصيتيا، و كيانيا،و دوافعيا، و انفعالاتياأو الجسمية ػ ىـ وحدة بشرية 

 الاجتماعي، و قدراتيا عمى اكتساب أنماط السموؾ و الميوؿ و الميارات و الرغبات.

 :الخصائص العقمية 1ـ6

يوجد ىناؾ اختلاؼ بيف الأطفاؿ العادييف و المتأخريف دراسيا مف حيث الخصائص      

حيث أنو العقمية و ذلؾ لا يعني تشابو المتأخريف دراسيا مف حيث الخصائص العقمية 

 يوجد بينيـ مستويات قد تصؿ إلى سبع سنوات مف العمر العقمي.

                        تي يتميز بيا المتأخريف دراسيا ىي:و مف السمات العقمية ال     

                                                    ، و ضعؼ الانتباهػ قصر الذاكرة1

                                                                                       .لى المكونات أو المعاني العقميةػ ضعؼ القدرة عمى حؿ المشاكؿ التي تحتاج إ2

                                       ػ ضعؼ القدرة عمى التركيز و انخفاض مستواه.3

                 ػ انخفاض مستوى التعرؼ عمى الأسباب و مستوى التحميؿ و التميز.4

 اؿ.ػ سطحية الإدراؾ و سوء تقدير العواقب و إدراؾ نتائج الأعم5

         (115،116،ص2006)دمنيوري،
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                                                 ـ الخصائص الجسمية:2ـ6     

، لدييـ معدؿ نمو أقؿ مف أقرانيـ إف المتأخريف دراسيا، مف الناحية الجسمية      

تناسقا مف  العادييف و المتفوقيف، حيث أنيـ في الغالب، أقؿ طولا و أثقؿ وزنا و أقؿ

" عف سمات  1978أقرانيـ ، و قد بينت الدراسة التي قاـ بيا " زىراف و آخروف 

المتأخريف دراسيا و أسباب التأخر الدراسي في البيئة السعودية أف المتأخريف دراسيا تميزوا 

بالضعؼ الجسمي العاـ و قمة الحيوية و النشاط و ضعؼ الحواس مقارنة 

التي تميز العيوب الجسمية و ىناؾ العديد مف بحيث   (61،62،ص2007)عواد،،بالعادييف

فية، و عيوب المساف، عيوب في البصر، و التنفس، و الزوائد الأن :المتأخريف دراسيا منيا

                                          (117،ص2006)دمنيوري،  .فالموزتي وو تضخـ الغد

 ـ الخصائص الانفعالية:3ـ6

جموعة مف الصفات الانفعالية التي تميز المتأخريف دراسيا عف غيرىـ و ىناؾ م     

 ىي:

                                                          ػ فقداف الثقة في النفس.1  

 الي و شدة الحساسية.ػ عدـ الاستقرار الانفع2  

 ػ الكبت.3  

 ير.ػ يمتاز سموكيـ بالأنانية و الاعتماد عمى الغ4  
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 العادييف.ػ ضعؼ قدرتيـ عمى الابتكار أو القيادة قياسا بالأفراد 5  

   (118،ص2006)دمنيوري،

كما يبدو أف التلاميذ الذيف يعانوف مف انفعالات كالخوؼ و القمؽ إنما يعانوف ذلؾ   

  (61،ص2007)عواد،. يـ و معممييـنتيجة ضعؼ علاقاتيـ الشخصية مع رفاق

 ية:ـ الخصائص الاجتماع4ـ6

و مف الخصائص الاجتماعية المميزة لممتأخريف دراسيا ، الأنانية و عدـ تحمؿ       

المسؤولية و عدـ الولاء لمجماعة أو لمعادات أو التقاليد السائدة، كما يفتقروف إلى 

الشخصية القيادية و الإبتكارية و ىـ أقؿ تكيفا مف أقرانيـ العادييف و الخصائص 

يعتبر الشعور بالدونية و الشعور بالعداء و الاعتراض مف أىـ  المتفوقيف دراسيا، كما

 (60،ص2007)عواد، السمات الشخصية و الاجتماعية لممتأخريف دراسيا.

 :الابتدائيةكيفيـة التعامل مع المتأخرين دراسيا في المرحمة ـ 7

ة لذا لا بد تعد ىذه المرحمة النواة الأولى، لمتأسيس الدراسي لتمميذ المرحة الابتدائي     

مف الاىتماـ باختيار المعمميف الذيف ليـ خبرة كبيرة في مجاؿ رعاية الأطفاؿ و بصورة 

خاصة لتلاميذ السنة الدراسية الأولى مف ىذه المرحمة، و يفضؿ أف نختار ليذه المرحمة 

معمـ كبير السف تتوفر فيو صفات منيا : تحمؿ تعميـ الأطفاؿ و المثابرة عمى تدريسيـ 

يؽ تنويع أساليب التعميـ كأف يمجأ إلى القصة المسمية تارة و يمجأ إلى المعب تارة عف طر 

 أو يمجأ إلى الفكاىة لتصؿ المعمومة بيسر و سيولة ليـ.أخرى، 
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إف عدـ توفر المدرس القدوة في معاممتو، الماىر في تدريسو، بلا شؾ سيؤدي ذلؾ     

 " يعطيوفاقد الشيء لا لأف" إلى تأخر التلاميذ دراسيا 

تعد ىذه المرحمة كما ىو معروؼ أخطر مرحمة في حياة التمميذ، فإذا استطعنا أف      

نعد ليا معمما بارعا نكوف قد توصمنا إلى شيء ميـ لصالح تلاميذ ىذه المرحمة مع مراعاة 

بداية حياة جديدة لأطفالنا في سف المدرسة و التي يسمييا البعض بمرحمة الفطاـ الثانية 

 (61،ص2002)الجرجاوي، اة الإنساف.في حي

و المعمـ الناجح ىو الذي يوحد أفكار التلاميذ و ينشئيـ تنشئة واحدة، فيو بمنزلة      

الأب أو الأخ الكبير لتلاميذه، يعامميـ معاممة تسودىا المحبة و الشفقة و الرأفة و الخوؼ 

                                                          (62،ص2002رجاوي،)الج و تعميميـ. مف الله، و مراقبتو عمى تقصيره في معاممتيـ

يتعامؿ مع المتأخريف دراسيا باستراتيجيات تتضمف كيفية سير حيث      

، و إثارة عيا المعمـ لتوجيو نشاط التلاميذو الإجراءات و الطريقة التي يتب الدروس

عؿ المفظي و الاجتماعي بية و أساليب التفادافعيتيـ لمتعمـ، و تعزيز الإجابات الإيجا

، و توفير الوقت المواتي لمتعمـ، و حسف توزيع وقت الحصة عمى الأنشطة داخؿ الصؼ

المختمفة، و تجديد المعمومات بما يتفؽ مع اليدؼ التعميمي و الوصوؿ إلى مخرجات 

 محددة.

 ـ توعية المدرسيــن بطرائق التـدريس:



 

 

دراسيـر الـــالرابـــــع                          التأخ الفصـل  

93 

ية توعية المدرسيف بطرائؽ التدريس المختمفة، بما يراعي و يظير ىنا مدى أىم     

ىتماـ بينيـ داخؿ الفصؿ الواحد، سف مف توزيع الاالفروؽ الفردية بيف التلاميذ، و يح

القدرة عمى إثارة دافعية التلاميذ لمتعمـ، و تزويدىـ بالتغذية الراجعة  إضافة إلى توفر

ائج أدائيـ في اختبار ما، إذ تعكس مدى تمثميـ المناسبة التي تشير إلى تزويد التلاميذ بنت

                                                                 لأىداؼ و نواتج تعميمية محددة تقيسيا بنود الاختبار.

 ـ الاعتراف بقـدرات التمميذ:

القادر عمى و يحتاج التمميذ إلى اعتراؼ بقدراتو مف مدرسيو و زملائو، و المدرس      

فيـ ىذه الحاجة يستطيع أف يشبعيا لدى التلاميذ باختلاؼ مستوياتيـ و شخصياتيـ، فلا 

مجيود  يحاوؿ التقميؿ مف شأف أي تمميذ، بؿ يسعى دائما لمساعدة كؿ منيـ، سيما أف أي

يبذؿ مع فئة المتأخريف دراسيا، كفيؿ بأف يأتي بأفضؿ النتائج التي تعود بالخير عمييـ و 

 (73،74،ص2007)عواد، مجتمعيـ.عمى 

 

 

 

 ـ أساليب توزيع التلاميذ المتأخرين دراسيا داخل الصف:8
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تعتبر مشكمة توزيع التلاميذ المتأخريف دراسيا داخؿ الحجرات الدراسة مف أىـ      

المشكلات التي تواجو المدرسة، و لقد كانت و ما زالت عممية التوزيع مثارا لممناقشة و 

           .عمى حثيف، فيناؾ مف يرى أف يكوف التوزيعالجدؿ بيف البا

و ىذا ىو النظاـ السائد في معظـ بلاد العالـ ىو نظاـ يخدـ  :أساس العمر الزمنيـ 

الأىداؼ التربوية التي مف بينيا حفظ الأطفاؿ في المدارسة فيما بيف السادسة و الثامنة 

 في وريةوا بالميارات و الخبرات الضر و ذلؾ حتى يتزودعشرة 

                                                      (172،173،ص2005)الجبالي،.المجتمع

و ىناؾ مف يفضؿ تجميع التلاميذ عمى أساس عمى أساس القدرات العقمية: ـــ 

القدرات العقمية، حيث يراعي ىذا النموذج مف التوزيع الفروؽ الفردية و يحقؽ حسف 

الاستعدادات العقمية المختمفة، كما أنو يسيؿ عمى المدرس عممية استثمار القدرات و 

ضبط الفصؿ و إدارتو نظرا لتجانس القدرات و تشابو الحاجات بصفة عامة، و يساعد 

التي تدور في حجرة ىذا الموف مف التجميع عمى اشتراؾ جميع التلاميذ في المناقشات 

 .اءهالدراسة حيث يجد كؿ منيـ ما يستثيره و يتحدى ذك

 (2005،173،174)الجبالي،

اسة لا تزاؿ و في الأخير نستطيع القوؿ أف عممية توزيع التلاميذ داخؿ حجرات الدر      

موضع جدؿ، فما يجب عمى المعمـ أف ييتـ بالمتأخريف دراسيا في عممية التوزيع و يراعي 

 العمر الزمني و القدرات العقمية عمى حد سواء.
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 مدرسي الأطفال المتأخرين دراسيا:ـ توجييات و إرشادات ل10

ػ العطؼ عمى الأطفاؿ و إظيار الحناف ليـ و ضبط النفس في المعاممة و عدـ الممؿ و 

 السآمة مف زيادة التكرار.

 ػ معرفة طبيعة كؿ طفؿ منيـ و التعامؿ وفقا لتكوينو و جبمتو.

 ػ الحماس و التضحية مفتاحا لمنجاح في العمؿ مع المتأخريف دراسيا.

 البطء في الكلاـ و عدـ الاستعجاؿ و وضوح الصوت. ػ

 ػ المعرفة الكافية بطبيعة المرحمة التي يمروف بيا.

 ػ تشخيص الأسباب الكامنة وراء التأخر و تقدير جوانب الضعؼ.

 ػ التدرج مف السيؿ إلى الصعب، و مف الجزء إلى الكؿ.

ميمية و تصميـ البرامج و الخطط و ػ القدرة عمى استخداـ تكنولوجيا التعميـ و الوسائؿ التع

 (86،87ص2002)الجرجاوي، لعلاجيـ. الاستراتيجيات

 

 

 

 

 ـ انعكاسات التأخر الدراسي:11

 ـ عمى الفرد:1ـ11

 ػ لجوء التمميذ إلى الانطواء و العزلة.
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 ػ الغياب المستمر و انخفاض مستوى الطموح لمطالب و عدـ قدرتو لمتكيؼ.

 عدواف و ما صاحبو رفقاء السوء.ػ الميؿ إلى الانحراؼ و ال

 ػ خمؽ المشاكؿ مع زملائو و مدرسيو.

 ػ شرود الذىف أثناء الدرس.

 ػ قمة حصيمتو المغوية.

 (271،ص2009)أبوسعد، ػ إىماؿ إنجاز أعمالو و واجباتو.

 ـ عمى المجتمع:2ـ11

 ـ انعكاسات اقتصادية:

 ػ تحمؿ الأسرة أعباء الدراسة.

 ثاث و الأجيزة المخربة.ػ تحمؿ المدرسة تكاليؼ الأ

 ػ تكاليؼ إعادة الامتحاف لممتأخريف دراسيا.

 ػ تكاليؼ برامج و أنشطة علاج ظاىرة التأخر الدراسي.

 ـ انعكاسات اجتماعية:

 ػ انتشار الجريمة و الانحراؼ.

 ػ كثرة الخلافات و المشاحنات بيف التلاميذ و الوالديف.

 يؤدي إلى انتشار الأمية في المجتمع.ػ التأخر الدراسي يؤدي إلى التسرب مما 

 ػ عدـ استكماؿ الدراسة و اليجرة أو العمؿ في أنشطة غير قانونية.
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 ـ انعكاسات تربوية:

 ػ التأثير السمبي عمى مؤشرات الجودة التعميمية بالمدرسة. 

 ػ أعباء البرامج الخاصة و طرؽ تدريس المتأخريف دراسيا.

 مية و عدـ تبني قيمتيا التربوية و رسالتيا.ػ التأثير السمبي لممؤسسة التعمي

 ػ تفرغ فريؽ كامؿ مف الأخصائييف و التربوييف لعلاج الظاىرة.

 (272،273،ص2009)ابوسعد،

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                        خلاصة:

ي مف المشكلات التربوية التي مف خلاؿ ما سبؽ نمخص إلى أف التأخر الدراس     
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تواجو المدرسة الحديثة عمى اختلاؼ أطوارىا و بدرجات متفاوتة في أداء رسالتيا و 

تحقيؽ أىدافيا ، و ما ينجر عنو مف مشكلات أخرى ، و كثيرا ما يكوف ىؤلاء التلاميذ 

الذيف يعانوف مف ىذه المشكمة ، لدييـ مشاكؿ سموكية ، و تدني مستوى التحصيؿ 

دراسي ، مما يعيؽ سير العممية التربوية ، و لكف بتدخؿ المعمـ يمكف تدارؾ ىذا المشكؿ ال

و الحد منو مف خلاؿ تقديمو لمجموعة مف الخدمات الوقائية و العلاجية يمكف أف تساعده 

 في ذلؾ.  
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                                                                  تمييد:

المنيجية  الإجراءاتبعد أن تعرضنا لمجانب النظري في ىذه الدراسة ننتقل إلى 

لمدراسة الميدانية، حيث أنو الفصل الذي يعطي لمعمل صبغة عممية و موضوعية، و 

ة، مجتمع و العينة التي تم التطبيق عمييا، مجالات الدراسة الميدانييحتوي ىذا الفصل 

المنيج المعتمد في الدراسة و أداة جمع البيانات و الأساليب الإحصائية المستخدمة في 

 الدراسة.
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 ـــ التذكير بالفرضيات:1

 ـــ الفرضية العامة:                                                         

         ثارة دافعية التعمم لدى المتأخرين دراسيا.لممعمم دور في إ

 ـــ الفرضيات الجزئية:

ـــ للأساليب التعميمية التي يعتمدىا المعمم دور في إثارة دافعية المتعمم المتأخر  

 دراسيا.

                                                                      ـــ لمطرق التعميمية التي يعتمدىا المعمم دور في إثارة دافعية المتعمم المتأخر دراسيا.

ـــ لموسائل التعميمية التي يستعين بيا المعمم دور في إثارة دافعية المتعمم المتأخر      

   راسيا.د

 تعزى لمتغير الجنس. استجابات أفراد العينةـــ توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 

تعزى لمتغير المستوى  استجابات أفراد العينةئية في ـــ توجد فروق ذات دلالة إحصا

 العممي.

 ـــ الدراسة الاستطلاعية:2

بإجراء الدراسة الاستطلاعية لمتأكد من صدق و ثبات أداة الدراسة، و كان اليدف  تم     

منيا معرفة العينة الأساسية و خصائصيا و الكشف عن الصعوبات التي تواجينا في 

حيث تم تطبيق الأداة و ىو "الاستبيان" فادييا في الدراسة الأساسية، التطبيق و محاولة ت

عمى العينة الاستطلاعية من خارج عينة الدراسة و ىم معممي ابتدائية "سيدي سميمان 
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 معممين 01امياالذي كان قو ت الاستبيان، والصدق البنائي لمحاور الاستبيان.الجديدة" و 

 اختيروا بطرقة عشوائية.

يقصد بصدق أداة الدراسة؛ أن تقيس فقرات الاستبيان ما وضعت الاستبيان:  صدقـــ 1ـ2

لقياسو، وقام الطالب بالتأكد من صدق الاستبيان من خلال؛الصدق الظاىري  للاستبيان 

 )صدق المحكمين(، وصدق الاتساق الداخمي لفقرا

 :) صدق الظاىري (صدق المحكمين  ـــ 1ـ1ـ2

 تحكيم لعمميةىا نشر  قبل الأولية صورتيا فييان( )الاستب الدارسة تم عرض أداة

 من التأكد بغية وىذا عممية لاختصاصات ينتمون وىم ، الأساتذة من مجموعة قبل من

:حيث من خاصة الجوانب، مختمف من الاستبيان بناء سلامة  

     .العبارات صحة و الأسئمة صياغة دقةـــ  

.لدراسةالاستبيان لمعالجة مشكل ا شمولية مدىـــ    

  .إليو ينتمي الذي لممحور عبارة كل ومدى مناسبة ـــ 

 ا،حذفي أو العبارات صياغة تعديل من ضروريا يرونو ما اقتراح إلى بالإضافةا ىذ

 وبناء عمى الملاحظات والتوصيات الواردة من ،رالأخيوفي  عبارات جديدة إضافة أو

من حذف و تعديل بإجراء ما يمزم  نالجنة التحكيم، استجبنا لآراء السادة المحكمين و قم

صياغة ب ثم قمنا  (%90.66حساب درجة الاتفاق التي بمغت ) تمفي ضوء مقترحاتيم، و 

 .الاستبيان بشكل نيائي 
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 :الاستبيان لفقرات الداخمي الاتساق صدقـــ 2ـ1ـ2

تم حساب الاتساق الداخمي لفقرات الاستبيان عمى عينة الدراسة الاستطلاعية والبالغ  -

وذلك بحساب معامل الارتباط بين كل فقرة والدرجة الكمية لممحور  معممين 01عددىا 

 التابعة لو.

 يمي: كما ليا

  الأولالصدق الداخمي لفقرات المحور 

يبين  قيم معامل الارتباط بيرسون بين فقرات محور الأول  )11(جدول رقم ـــ 

 الكمية لووالدرجة 

ل  الدلا معامل الارتباط الفقرة الرقم
 الاحصائي  

احرص عمى اختيار أسموب التعمم المناسب لممادة التعميمية   .0
0,678 التي أدرسيا لتوجيو سموك المتأخر نحو اليدف المطموب

**
 دال 

احرص عمى اختيار أسموب التعمم المناسب لممادة التعميمية   .2
0,786 التي أدرسيا لتوجيو سموك المتأخر نحو اليدف المطموب

**
 دال 

ير أسموب الثواب و العقاب لأنو يترك أثرا فاعلا في أسا  .3
0,675 نفوس المتأخرين.

**
 دال 

أركز عمى تغيير أسموبي من حين لأخر من اجل تنويع   .4
0,823 الأنشطة التعميمية لتحقيق الفيم

**
 دال 

أنوع في أساليب تشويق تلاميذي لمدرس، لإشراك المتأخرين   .5
0,907 في تحقيق الأىداف التعميمية

**
 دال 

أعامل كل تمميذ وفقا لخصائصو الشخصية، لمساعدتو عمى   .6
0,712 تكوين ميول ايجابية نحو التعميم

**
 دال 

0,889اعتبر أن الترىيب أو العقاب أنسب أسموب لضبط سموك   .7
**
 دال 
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r 126ودرجة حرية   1611عند مستوى الدلالة 16661: الجدولية قيمة   

 الأولالمحور ة من فقرات ر معاملات الارتباط بين كل فقنجد  11من خلال الجدول رقم 

الجدولية  r مةقي من اكبر المحسوبة r والمعدل الكمي لفقراتو  دالة إحصائيا ، حيث قيمة

 .ومنو تعتبر فقرات المحور صادقة ومتسقة داخميا ، لما وضعت لقياسو

 

 

 

 

 المتأخرين
لا أميل إلى التنويع في وضعيات الدرس لأنو يتطمب جيدا   .8

0,789 كبيرا
**
 دال 

تأخر عمى التركيز في الدرس لمدة طويمةأحفز الم  .9  0,883
**
 دال 

أجد أن الأسموب الديمقراطي الأسموب الأنسب لأنو يحرر   .01
0,757 الطاقة الانفعالية لممتأخر و يثيرىا نحو التعمم

**
 دال 

لدي القدرة عمى إثارة الدافعية لكل المتأخرين الذين لدييم   .00
0,725 تدني في الدافعية

**
 دال 

ى التعزيز الايجابي لاستثارة الرغبة لدى المتأخر في ألجأ إل  .02
0,923 إثبات الذات

**
 دال 

اعتبر انو من الضروري أن أنمي دافعية المتأخر دراسيا   .03
0,957 لزيادة تفاعمو داخل الصف

**
 دال 

اعتبر أن أسموب حل المشكلات أسموب يشجع المتأخرين   .04
 عمى اقتراح حمول لممشكمة

0,729
**
 دال 

 **Correltion is significnt t the 0.01 level (2-tiled) 
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 الصدق الداخمي لفقرات المحور الثاني: 

والدرجة  الثانييبين  قيم معامل الارتباط بيرسون بين فقرات محور  12جدول رقمـــ 

 الكمية لو

الدلال   معامل الارتباط الفقرة الرقم
 الاحصائي  

خدم الطريقة التفاعمية لتشجيع المتأخرين عمى المشاركة است  .0
 دال **0,710 الايجابية

أتناول أكثر من طريقة أثناء تقديم المادة التعميمية لجذب   .2
 دال **0,860 انتباه و تركيز المتأخرين

 دال **0,825 أتجاىل طريقة الإلقاء لأنيا لا تحقق التفاعل الصفي  .3

يجعل المتأخرين مشاركين فعالين  اعتبر أن العمل التعاوني  .4
 دال **0,769 في الأنشطة الصفية

اعتقد أن المناقشة الصفية تثير فوضى داخل القسم و   .5
 بالتالي تشتت انتباه المتأخرين دراسيا

 دال **0,982

أحبذ التغذية الراجعة في معالجة أي قصور في التعمم لدى   .6
 دال **0,908 المتأخر دراسيا

ات بتسمسل منطقي وفق الخطة الدراسية اعرض المعموم  .7
 دال **0,989 لاستثارة المتأخر نحو المادة

أعزز الجانب التشاوري في القسم لتحفيز المتأخرين   .8
 دال **0,782 لممساىمة في النشاطات بحماس

 دال **0,982 طريقة المناقشة تشرك المتأخرين دراسيا في العمل الجماعي  .9

ام طرق مختمفة يثر الرغبة في اعتبر أن التكرار باستخد  .01
 دال **0,978 التعمم لدى المتأخرين دراسيا

أثير شك حول نقطة ما، ثم أولد أفكار من خلال الأسئمة   .00
 دال **0,789 لمبحث عن حمول ليا

 **Correltion is significnt t the 0.01 
level (2-tiled) 
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 126جة حرية  ودر  1611عند مستوى الدلالة 16661الجدولية:  rقيمة 

المحور ة من فقرات ر نجد  معاملات الارتباط بين كل فق 12من خلال الجدول رقم      

 r قيمة من اكبر المحسوبة r والمعدل الكمي لفقراتو  دالة إحصائيا ، حيث قيمة الثاني

 الجدولية ومنو تعتبر فقرات المحور صادقة ومتسقة داخميا ، لما وضعت لقياسو.

  03لفقرات المحورالصدق الداخمي: 

والدرجة  الثالثيبين  قيم معامل الارتباط بيرسون بين فقرات محور  13جدول رقم 

 الكمية لو

الدلال   معامل الارتباط الفقرة الرقم
 الاحصائي  

يؤدي استخدام الوسائل التعميمية إلى طرح التساؤلات حول   .0
0,780 المواد المعروضة و المناقشة المثمرة

**
 

 دال

وب المتأخرون دراسيا عند استعمال الوسائل التعميميةيتجا  .2  0,880
**
 

 دال

0,795 تعتبر الصور التعميمية وسيمة تجذب انتباه المتأخرين دراسيا  .3
**
 

 دال

تؤدي الرسومات إلى اىتمام المتأخرين و رغبتيم في المزيد   .4
0,829 من التعمم

**
 

 دال

مية لإشراك احضر الوسائل المعينة قبل بداية الحصة التعمي  .5
0,992 المتأخرين في تخطيط الأنشطة التعميمية

**
 

 دال

استخدم الألوان كثيرا عمى السبورة لحصر انتباه و تركيز   .6
0,956 المتأخرين دراسيا

**
 

 دال

اعتبر أن الوسائل التعميمية تساعد في تنويع أساليب التعزيز   .7
0,885 التي تؤدي إلى تثبيت الاستجابة السميمة

**
 

 دال

عتقد أن الوسائل التعميمية تحمل في ذاتيا جاذبية و بالتالي أ  .8
0,774 تزيد من انتباه المتأخرين

**
 

 دال
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 126ودرجة حرية   1611عند مستوى الدلالة 16661الجدولية:  rيمة ق

 الثالثالمحور ة من فقرات ر نجد  معاملات الارتباط بين كل فق 13من خلال الجدول رقم 

الجدولية  r قيمة من اكبر المحسوبة r والمعدل الكمي لفقراتو  دالة إحصائيا ، حيث قيمة

 ة داخميا ، لما وضعت لقياسو.ومنو تعتبر فقرات المحور صادقة ومتسق

 :الصدق البنائي للاستبيانـــ 3ـ1ـ2

         حجميا بمغ استطلاعية عينة عمى الاستبيان البنائي لفقرات الاتساق حساب تم وقد

 للاستبيان الكمية والدرجة محور كل بين الارتباط معاملات بحساب وذلك معممين، 01

 يمي: كما

حد مقاييس صدق أداة الدراسة، حيث يقيس مدى تحقق يعتبر صدق الاتساق البنائي أ

الأىداف التي تسعى الأداة الوصول إلييا، ويبين صدق الاتساق البنائي مدى ارتباط كل 

( 14محور من محاور أداة الدراسة بالدرجة الكمية لفقرات الاستبيان، والجدول رقم )

 يوضح ذلك.

 

 

 

أفضل استخدام الوسائل المغوية مع المتأخرين دراسيا   .9
0,982 لسيولتيا في إدارة المناقشة المثمرة لمدرس

**
 

 دال

 **Correltion is significnt t the 0.01 level (2-tiled) 
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يوضح معامل الارتباط بيرسون بين كل محور والدرجة الكمية  14جدول رقم :ـــ  

 للاستبيان 

 126ودرجة حرية   1611عند مستوى الدلالة 16661الجدولية:  rقيمة 
نجد  معاملات الارتباط بين كل محور من الدرجة الكمية  14من خلال الجدول رقم 

الجدولية ومنو تعتبر  r قيمة من اكبر المحسوبة r للاستبيان دالة إحصائيا ، حيث قيمة
 لما وضعت لقياسو.محاور الاستبيان  صادقة ومتسقة ، 

                                                        :ثبات الاستبيانـــ 2ـ2 
يقصد بثبات الاستبيان؛ أنيا تعطي نفس النتيجة لو تم إعادة توزيع الاستبيان      

 بعبارة أخرى، أن ثبات الاستبيانأكثر من مرة، تحت نفس الظروف والشروط، أو 
ار في نتائج الاستبيان، وعدم تغييرىا بشكل كبير، فيما لو تم إعادة يعني الاستقر 

توزيعيا عمى أفراد العينة، عدة مرات، خلال فترات زمنية معينة، وقد تم التحقق من 
( يبين معامل 15ثبات استبيان الدراسة، من خلال معامل ألفا كرونباخ، والجدول رقم )

ا كرونباخ لقياس ثبات الاستبيان.ألف  
Cronch'slph   : يبين  قيمة معامل15جدول رقم   

 معامل ألفاكرونباخ عنوان المجال
Cronch'slph 

 عدد الفقرات

ولالمحور الأ  1 ,798 14 
 11 1,737 المحور الثاني
 19 1,839 المحور الثالث

             34               1,792 جميع فقرات الاستبيان

الدلال   معامل الارتباط المحاور الاستبيان الرقم
 الاحصائي 

 دال **0,780 المحور الاول 0

 دال **0,843 المحور الثاني 2

 دال **0,757 المحور الثالث 3

 **Correltion is significnt t the 0.01 level (2-tiled) 
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أن معامل ألفاكرونباخ لكل محاور الاستبيان  (15)نلاحظ من خلال الجدول رقم

( وىي معاملات مرتفعة، وكذلك معامل ألفا لجميع محاور 1.839- 1.798تتراوح بين  )

وىذا يدل عمى أن قيمة الثبات مرتفعة وتدل عمى أن أداة  1.792الاستبيان معا بمغ 

لاحيتو لتحميل الدراسة ذات ثبات كبير مما يجعمنا عمى ثقة تامة بصحة الاستبيان وص

 وتفسير نتائج الدراسة واختبار فرضياتيا.

(، وكمما أقترب من 0-1تجدر الإشارة إلى أن معامل الثبات ألفا كرونباخ، تتراوح بين ) 

 الواحد؛ دل عمى وجود ثبات عال، وكمما اقترب من الصفر؛ دل عمى عدم وجود ثبات.

ىي  المطروحة المشكمة لمعالجة أعددناهالدراسة التي  أداة أنومنو نستنتج 

 صادقة وثابتة في جميع فقراتيا وىي جاىزة لمتطبيق عمى عينة الدراسة6

 ـــ الدراسة الأساسية:3

لا تخموا أي دراسة عممية من الاعتماد عمى منيج من أجل القيام ـ منيج الدراسة: 1ـ3

لخطوات بالدراسة وفق قواعد و أسس، و يعرف المنيج عمى أنو، "مجموعة العمميات و ا

و اعتمدت في ىذه   (119،ص2111)زرواتي، التي يتبعيا الباحث بغية تحقيق بحثو"

الدراسة عمى المنيج الوصفي، لأنو المنيج المناسب ليا و الذي نعتمد فيو عمى وصف و 

، (59،ص2111)الرشيدي،" الظاىرة المدروسةتحميل ظاىرة الدراسة بدقة و موضوعية، و 

عمى رصد و متابعة دقيقة لظاىرة أو حدث معين بطريقة  بحيث يقوم المنيج الوصفي

كمية و نوعية، في فترة زمنية معينة، أو عدة فترات من أجل التعرف عمى الظاىرة أو 
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الحدث من حيث المحتوى أو المضمون، و الوصول إلى نتائج و تعميمات تساعد في فيم 

  (47)عبيدات،ب س،ص الواقع و تطويره.

 لدراسة:ـ مجتمع و عينة ا2ـ3

إن دراسة أي ظاىرة تربوية أو اجتماعية أو نفسية تعتمد أساسا عمى العينة المأخوذة 

من ىذه الظاىرة، إذ أنو بدون عينة لا نستطيع دراسة أي مشكمة، و تعرف العينة بأنيا 

"مجموعة من المشاىدات المأخوذة من مجتمع معين و يفترض أن تكون الإحصائيات 

)عبد  .مشاىدات ممثمة لمعالم المشاىدات في المجتمع"التي تتصف بيا ىذه ال

  (157،ص2117الخالق،
معمما من المدارس الابتدائية لبمدية  661و يتكون مجتمع الدراسة الحالية من 

معمم و معممة بنسبة  81بسيطة تكونت من بوسعادة، و اخترنا منو عينة عشوائية 

 من مجتمع الدراسة. %12.5

 ( تبين توزيع أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغيراتيا المستقمة.8ـــــ6و نتائج الجدول )

 ـــ متغير الجنس:1

 

 

 

 نة حسب الجنس( يمثل توزيع أفراد العي16الجدول رقم )                          

 الجنس التكرارات النسبة المئوية

 ذكر  31      3775       

 أنثى  51      6275       

 مجموع 81      111       
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مما سبق نلاحظ أن نسبة الإناث تفوق نسبة الذكور و ىو الشائع في مينة التعميم،      

كون أن ىذه المينة ىي المينة المفضمة عند المرأة و الأكثر استقطابا ليا و ىذا راجع 

 لموائمة طبيعة ىذه المينة لمدور الأنثوي. 

 ـــ متغير المستوى التعميمي:2

 المستوى التكرارات    يةالنسبة المئو  

 ثانوي        31      3878     

 جامعي  49      6172     

 مجموع 81      111     

 توزيع العينة حسب المستوى العممي6 ( يمثل17الجدول رقم )                

من خلال ما سبق نستنتج أن فئة الجامعيين ىي الفئة الغالبة في سمك التعميم، و      

 ىذا يساعد المعمم التحكم في أدائو و توظيف مختمف الأساليب و الاستراتيجيات المناسبة.  

 ـ المجال المكاني و الزمـــــــــاني:3ـ3

أجريت ىذه الدراسة ببعض المدارس الابتدائية لبمدية بوسعادة و ـــ المجال المكاني: 

 ىي:

 سدي ثامر.ـــ مدرسة 0

 ـــ مدرسة محمد رضا حوحو.2

 ــ مدرسة إخوة رحموني.ـ3

 ـــ مدرسة مجمع طريق بسكرة.4
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 إخوة بوتشيشية.ـــ مدرسة 5

 ـــ مدرسة حميتيم عبد الله.6

 ـــ مدرسة إخوة طيبي.7

 ـــ مدرسة مييري محمد. 8

 ـــ مدرسة سيدي سميمان القديمة.9

و المعممات في المدرسة الابتدائية "سيدي سميمان و كانت أكبر نسبة لممعممين 

و سممت  0988قديمة" و قد برمجت ىذه المؤسسة التعميمية بحي سيدي سميمان سنة ال

 477تمميذ منيم  935إناث و  21ذكور  8منيم معمم  28، تحتوي عمى 0989لمتعميم 

 .تحتوي عمى حجرات تدريس و مكتبة و إدارة و مراحيض إناث، 468ذكور و 

 ـــ المجال الزمـــــــــــاني:  

في  2105أفريل 06إلى يوم  2105أفريل 19الخميس  اسة من يومتم إجراء الدر 

المدارس الابتدائية لبمدية بوسعادة، من أجل جمع المعمومات المتعمقة بمختمف جوانب 

                                                                            الموضوع.

 ـ أداة الدراسة:4ـ3

الكتب و الدراسات المتخصصة بالدافعية و التأخر الدراسي  بعد الاطلاع و مراجعة

و مراجعة الكتب المتعمقة بالمعمم و أدواره بقصد تحديد دور المعمم في إثارة دافعية التعمم، 
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حساب الصدق) المحكمين، الاتساق  التاليةتم تصميم أداة استبيان مرورا بالخطوات 

 لأداة.الداخمي، الاتساق البنائي(، و حساب ثبات ا

 ـ وصف أداة الدراسة: 1ـ4ـ3

استبعاد الفقرات التي معاملات ارتباطيا غير  بعد حساب صدق و ثبات الاستبيان و     

                                  دالة تم إعادة الاستبيان في صورتو النيائية التالية:    

ات الأولية لعينة الدراسة و يتكون الاستبيان من جزأين أساسيين الأول يشتمل البيان     

يضم الجنس، المستوى العممي و الخبرة المينية، أما الجزء الثاني فقد تضمن مقياسا 

فقرة موزعة  34متدرجا من ثلاث درجات ) دائما، أحيانا، نادرا ( حيث بمغ عدد فقراتو 

ال ( فقرة، و مجال المج04عمى ثلاث مجالات و ىي الأساليب التعميمية و يتكون من )

( 9( فقرة، و مجال الوسائل التعميمية و المتكون من )00الطرق التعميمية و يتكون من )

 فقرات.

 ـ إجراءات تطبيق الاستبيان:2ـ4ـ3

بعد التأكد من الخصائص السيكومترية للأداة و تجييز الاستبيان، تم التنسيق و القيام    

تطبيق الاستبيان عمى عينة الدراسة  بزيارات إلى المدارس الابتدائية ببمدية بوسعادة، و تم

 معمما، و بذلك بعد توضيح الغرض من الدراسة و كيفية الإجابة. 81و البالغة 
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                                                  الأساليب الإحصائية: ـــ5ــ3

الآلي بعد جمع بيانات نتائج معممي المدارس الابتدائية تم إدخاليا في الحاسب      

 IBMبرنامج التحميل الإحصائي )لتجميعيا و تحميميا و إحصائيا مستخدمين في ذلك 

SPSS Statistics V22 وتم استخدام الاختبارات الإحصائية المعممية لأن البيانات ،)

 باستخدام الأدوات الإحصائية التالية: ةالطالب تتتبع التوزيع الطبيعي،  حيث قام

 مئوية لمتعرف عمى الخصائص الشخصية لأفراد عينة الدراسة..التكرارات والنسب الـــ 

 : لقياس ثبات المقياسألفا-اختبار كرونباخ ـــ

 : لقياس صدق عبارات المقياسمعال الارتباط بيرسون ـــ 

 التكرارات والنسب المئوية لمتعرف عمى الخصائص الشخصية لأفراد عينة الدراسة.ـــ 

دى موافقة إجابات أفراد العينة عن كل فقرة من فقرات المتوسط الحسابي لمعرفة مـــ 

 محاور الدراسة.

المعياري لمتعرف عمى مدى انحراف إجابات أفراد عينة الدراسة لكل فقرة من  حرافالانـــ 

 فقرات محاور الدراسة، ولكل محور من المحاور الرئيسية عن المتوسط الحسابي.

 روق بين المتوسطات.)ستودينت( لمدلالة عمى الف Tـــ اختبار 
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 خلاصة:
كانت ىذه أىم إجراءات التطبيق الميداني لمبحث وذلك بخطوات منيجية ملائمة      

لمموضوع المدروس، فقد ركزنا عمى تحديد المجالات الرئيسية لمبحث، فقمنا بالدراسة 
يادة عمى الاستطلاعية وتحديد مجتمع البحث والعينة التي توجو إلييا الدراسة الميدانية، ز 

الأسس العممية لأداة القياس وذلك بحساب الصدق والثبات، وتطرقنا إلى تحديد الإطار 
 البشري والزماني والمكاني، وأخيرا المعالجة الإحصائية.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



 

 

 

  

 

 

 
 

ـــ عرض النتائج المتعلقة بالفرضية العامة1  

ـــ عرض النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى2  

ـــ عرض النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية3  

ـــ عرض النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة4  

المتعلقة بالفرضية الرابعة ـ ـ عرض النتائج5  

ـ  عرض النتائج المتعلقة بالفرضية 6

 الخامسة

ـ مناقشة الفرضيات7   

 

 عرض النتائج و مناقشتها

 الفصـــــــــــــل الســــــادس
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 تمييد:

يتم في ىذا الفصل تحميل و مناقشة أىم ما توصمت إليو الدراسة الميدانية، من نتائج      

تثري موضوع البحث و مادتو، و تساعد في الوصول إلى إجابة عن سؤال الدراسة 

 الرئيسي و الأخرى الفرعية المنبثقة عنو، و في سبيل ذلك اعتمد منيج العرض التالي:

 الكمية لمجمل محاور الدراسة، للإجابات المتحصل عمييا. ـــــ عرض و تحميل النتائج

 ـــــ عرض و تحميل نتائج الدراسة ذات صمة بأسئمة الدراسة الفرعية.

 ـــــ مناقشة النتائج.

 .قتراحاتـــــ عرض الا
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:                                عرض وتحميل نتائج فرضيات الدراسةـــ 

                                  نتائج الدراسة في ضوء الفرضية العامة:ـــ عرض و تحميل 1

 0.66=  3(/1-3المتوسط الحسابي  والمدى لتحديد طول الفئة : )ـــ 

مجال المتوسط 

 الحسابي
 3إلى2.32من  2.32إلى1.66من  1.66إلى 01من 

 كبير  متوسط  ضعيف  مستوى

 

 ـــــ  تنص الفرضية العامة عمى:   

 

 

و لمتحقق من صحة الفرضية تم تحميل البيانات باستخدام المتوسط الحسابي و الانحراف 

          المعياري لمفقرات التي تتكون منيا الأداة، و قد كانت النتائج وفق الجدول التالي:

 متوسطات و الانحرافات المعيارية و النسب المئوية لمحاور الاستبيان( يبين ال99ـــ الجدول رقم)

 الدرجة النسبة المئوية انحراف المعياري المتوسط الحسابي المحاور

 كبير 78.4 0.156 2.354 المحور الأول

 كبير 80.1 0.207 2.405 المحور الثاني

 كبير 84.6 0.203 2.538 المحور الثالث

 كبير 81.03 0.188 2.435 الدرجة الكمية

 لممعمـــم دور في إثارة دافعية التعمم لدى المتأخرين دراسيا.
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(  المتوسطات الحسابية و الانحراف المعياري و النسب  09يوضح الجدول رقم )      

المئوية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى المحاور الثلاثة، و تشير النتائج المتحصل 

 عمييا إلى أن أعمى نسبة سجمت، في المحور الثالث حيث تبين أن الوسائل التعميمية التي

و   %84.6يستخدميا المعمم ىي الأكثر إثارة لمدافعة لدى لممتأخرين دراسيا، بنسبة 

و ىي نسبة عالية مقارنة  0.203و انحراف معياري قدر بــ  2.538بمتوسط حسابي

وانحراف معياري  2.405و متوسط حسابي %80.1بالمحور الثاني الذي بمغت نسبتو 

و انحراف  2.354و بمتوسط حسابي %78.4، أما المحور الأول قدر بنسبة  0.207

و ىي أقل نسبة مقارنة بالمحور الثاني و الثالث، أي أن الوسائل    0.156معياري 

التعميمية ىي الأكثر إثارة لمدافعية، ثم تمييا الطرق التعميمية التي يعتمدىا المعمم لإثارة 

ب التعميمية التي يعتمدىا دافعية المتأخرين دراسيا، ثم تأتي في المرتبة الأخيرة الأسالي

، و انحراف 2.435المعمم لإثارة دافعية التعمم، و بمغ المتوسط العام للاستمارة ككل 

، أي أن المستوى العام لدور المعمم ىو مستوى %81.03و بنسبة 0.188معياري 

 مرتفع.    

 إذن نستنتج:

 

 

 

 أن للمعلم دور في إثارة دافعية التعلم لدى المتأخر ين دراسيا.
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                                    تحميل نتائج المجال الأول: الأساليب التعميميةـــ 2

تنص الفرضية الجزئية الأولى: أن للأساليب التعميمية التي يعتمدىا المعمم أثناء تقديم 

 المادة التعميمية دور في إثارة دافعية المتعمم المتأخر دراسيا

و لمتحقق من ىذه الفرضية تم حساب المتوسطات، و الانحرافات المعيارية لمفقرات      

 (:10التي تكون منيا محور الأساليب التعميمية كما يوضحو الجدول رقم )

=  3(/1-3بالاعتماد عمى المتوسط الحسابي  والمدى لتحديد طول الفئة : )

0.66 

 

مجال المتوسط 

 الحسابي
 3إلى2.32من  2.32إلى1.66من  1.66إلى 01من 

 كبير  متوسط  ضعيف  مستوى
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 تحميل نتائج المحور الأول (: يوضح19جدول رقم)

 العبارة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

انحراف 

 المعياري
 درجة 

1.  
احرص عمى اختيار أسموب التعمم المناسب لممادة التعميمية التي أدرسيا 

 المطموبلتوجيو سموك المتأخر نحو اليدف 
 كبير 0,476 2,725

2.  
أحرص عمى تطوير قدراتي في تقديم الدرس لمساعدة المتأخرين عمى 

 تحقيق التعمم المطموب
 كبير 0,498 2,734

 متوسط 0,607 2,313 لأنو يترك أثرا فاعلا في نفوس المتأخرين. أساير أسموب الثواب و العقاب  .3

4.  
تنويع الأنشطة التعميمية أركز عمى تغيير أسموبي من حين لأخر من اجل 

 لتحقيق الفيم
 كبير 0,536 2,625

5.  
أنوع في أساليب تشويق تلاميذي لمدرس، لإشراك المتأخرين في تحقيق 

 الأىداف التعميمية
 كبير 0,539 2,613

6.  
أعامل كل تمميذ وفقا لخصائصو الشخصية، لمساعدتو عمى تكوين ميول 

 ايجابية نحو التعميم
 كبير 0,551 2,500

 متوسط 0,665 1,613 اعتبر أن الترىيب أو العقاب أنسب أسموب لضبط سموك المتأخرين  .7

 متوسط 0,611 1,575 لا أميل إلى التنويع في وضعيات الدرس لأنو يتطمب جيدا كبيرا  .8

 كبير 9,674 2,488 أحفز المتأخر عمى التركيز في الدرس لمدة طويمة  .9

19.  
الأنسب لأنو يحرر الطاقة الانفعالية أجد أن الأسموب الديمقراطي الأسموب 

 لممتأخر و يثيرىا نحو التعمم
 كبير 0,525 2,450

11.  
لدي القدرة عمى إثارة الدافعية لكل المتأخرين الذين لدييم تدني في 

 الدافعية
 متوسط 0,553 2,150

 كبير 0,573 2,500 ألجأ إلى التعزيز الايجابي لاستثارة الرغبة لدى المتأخر في إثبات الذات  .12
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13.  
اعتبر انو من الضروري أن أنمي دافعية المتأخر دراسيا لزيادة تفاعمو 

 داخل الصف
 كبير 0,550 2,525

14.  
اعتبر أن أسموب حل المشكلات أسموب يشجعالمتأخرين عمى اقتراح حمول 

 لممشكمة
 متوسط 0,701 2,163

 كبير 0,156 2,3545 الكمي

 

( تقدر بــ 2( أن أعمى قيمة متوسط حسابي، كانت لمفقرة)10يتضح من الجدول رقم )     

(، كما نلاحظ أن أغمب فقرات المحور ليا 2.72( بمتوسط )02(، ثم تمييا الفقرة)2.73)

( كانت متوسطاتيا ضمن 14ـــ11ـــ8ـــ7ـــ3، ماعدا كل من الفقرات )كبير متوسط حسابي

( يقدر بـ 3(، فمتوسط الفقرة )2.32أي أقل من القيمة المحكية )، المتوسط المستوى

(، أما 1.57( قدر بـ )8(، و متوسط الفقرة )1.61( كان)7(، أما متوسط الفقرة )2.31)

 (. 2.16( التي قدرت بـ )14(، و في الأخير الفقرة )2.15( كان )11متوسط الفقرة )

 بمغالأول فإن المتوسط الحسابي لجميع عبارات المحور  :وبصفة عامة 

درجة أساليب التعميمية التي يعتمدىا المعمم  أي،1569,وانحراف معياري2,35

ىو  ،دور في إثارة دافعية المتعمم المتأخر دراسياليا في تقديم المادة التعميمية 

 كبير

عمى إثارة  تعمل المادة التعميميةساليب التعميمية التي يعتمدىا المعمم في تقديم الأ أن أي

 دافعية المتعمم المتأخر دراسيا. من ناحية:
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   اختيار أسموب التعمم المناسب لممادة التعميمية التي أدرسيا لتوجيو سموك المتأخر

 مشاكميم، ىو كبير  نحو اليدف المطموب

  وب، تطوير قدراتي في تقديم الدرس لمساعدة المتأخرين عمى تحقيق التعمم المطم

 ىو كبير 

  أنوع في أساليب تشويق تلاميذي لمدرس، لإشراك المتأخرين في تحقيق الأىداف

 التعميمية، ىو كبير 

   استخدام الأسموب الديمقراطي الأسموب الأنسب لأنو يحرر الطاقة الانفعالية

 لممتأخر و يثيرىا نحو التعمم، ىو كبير 

  تنمية دافعية المتأخر دراسيا لزيادة تفاعمو داخل الصف، ىو كبير 

 

 إذن نستنتج

 

 

 

 

 

 

أن للأساااليا التعليميااة التااي يعتماادما المعلاام فااي   ااديم المااادة 

 التعليمية دور في إثارة دافعية المتعلم المتأخر دراسيا.
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 الطرق التعميمية :تحميل نتائج المجال الثانيـــ 3

الحسابي والانحراف المعياري   المتوسط استخدام تمالثاني المحور  فقرات لتحميل

الطرق التعميمية التي يعتمدىا المعمم دور في تحديد مستوى بيدف  عبارة، لكل

و ضعيف  أىل ىو كبير، متوسط ، ، إثارة دافعية المتعمم المتأخر دراسيا

=  3(/1-3) بالاعتماد عمى المتوسط الحسابي  والمدى لتحديد طول الفئة : 

0.66 

مجال المتوسط 

 الحسابي
 3إلى2.32من  2.32إلى1.66من  1.66إلى 01من 

 كبير  متوسط  ضعيف  مستوى

 الثاني تحميل نتائج المحور (: يوضح11جدول رقم)

 العبارة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

انحراف 

 المعياري
 مستوى

 2,563 المشاركة الايجابيةاستخدم الطريقة التفاعمية لتشجيع المتأخرين عمى   .1
0,547

6 
 كبير

2.  
أتناول أكثر من طريقة أثناء تقديم المادة التعميمية لجذب انتباه و تركيز 

 المتأخرين.
2,550 

0,548

9 
 كبير

 2,038 أتجاىل طريقة الإلقاء لأنيا لا تحقق التفاعل الصفي  .3
0,664

5 
 كبير

 كبير0,548 2,550اعتبر أن العمل التعاوني يجعل المتأخرين مشاركين فعالين في الأنشطة   .4
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 9 الصفية

5.  
اعتقد أن المناقشة الصفية تثير فوضى داخل القسم و بالتالي تشتت 

 انتباه المتأخرين دراسيا
1,838 

0,645

2 
 متوسط

 2,425 المتأخر دراسياأحبذ التغذية الراجعة في معالجة أي قصور في التعمم لدى   .6
0,611

6 
 كبير

7.  
اعرض المعمومات بتسمسل منطقي وفق الخطة الدراسية لاستثارة المتأخر 

 نحو المادة
2,763 

0,428

2 
 كبير

8.  
التشاوري في القسم لتحفيز المتأخرين لممساىمة في  أعزز الجانب

 النشاطات بحماس
2,375 

0,581

9 
 كبير

 2,525 دراسيا في العمل الجماعيطريقة المناقشة تشرك المتأخرين   .9
0,550

6 
 كبير

19.  
اعتبر أن التكرار باستخدام طرق مختمفة يثر الرغبة في التعمم لدى 

 المتأخرين دراسيا
2,538 

0,526

4 
 كبير

11.  
أثير شك حول نقطة ما، ثم أولد أفكار من خلال الأسئمة لمبحث عن حمول 

 ليا
2,300 

0,644

4 
 متوسط

 الكمي
2,4057 

0,207

07 
 كبير

 

و  ،كبيرأن أغمب فقرات المحور ليا متوسط حسابي  (11)يتضح من الجدول رقم      

( بمتوسط يقدر 1(، تمييا الفقرة رقم )2.763(، حيث بمغ )7أعمى متوسط كان لمفقرة )

(، كما نلاحظ 2.550( بمتوسط حسابي قدر بـ )4ــــ  2(، ثم تمييا العبارتين )2.365بـ )
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( كان 11ـــ  5، ما عدا الفقرتين )كبيرأن أغمب الفقرات كانت ليا متوسط حسابي 

(، فمتوسط 2.32أي أقل من القيمة المحكية )، المتوسطمتوسطيما ضمن المستوى 

 (. 1.83( المقدرة بـ )5(، و أصغر قيمة متوسطة لمفقرة )2.30( فكان )11الفقرة )

 بمغ لجميع عبارات المحور الثانيفإن المتوسط الحسابي  :وبصفة عامة     

مستوى الطرق التعميمية التي يعتمدىا  أي، 207079, معياري وانحراف2,4057

 المعمم ودور في إثارة دافعية المتعمم المتأخر دراسيا. ىو  كبير

الطرق التعميمية التي يعتمدىا المعمم  ليا دور في إثارة دافعية المتعمم  أن أي

 من ناحية: ،المتأخر دراسيا

 استخدام الطريقة التفاعمية يشجع المتأخرين عمى المشاركة الايجابية، ىو كبير.  

 رالعمل التعاوني يجعل المتأخرين مشاركين فعالين في الأنشطة الصفية، ىو كبي  

  عرض المعمومات بتسمسل منطقي وفق الخطة الدراسية لاستثارة المتأخر نحو

  .المادة، ىو كبير

  ر.مختمفة يثر الرغبة في التعمم لدى المتأخرين دراسيا، ىو كبياستخدام طرق 

 طريقة المناقشة تشرك المتأخرين دراسيا في العمل الجماعي، ىو كبير. 

 إذن نستنتج

 

 

أن الطرق التعليمية التي يعتمدما المعلم  لها دور في إثارة دافعية 

 المتعلم المتأخر دراسيا.
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 الوسائل التعميمية :الثالثتحميل نتائج المجال  ـــ 4

الحسابي والانحراف المعياري   المتوسط استخدام المحور الثاني تم فقرات لتحميل

الوسائل التعميمية التي يستعين بيا المعمم دور تحديد مستوى  بيدف عبارة، لكل

و ضعيف  أمتعمم المتأخر دراسيا.ىل ىو كبير، متوسط، في إثارة دافعية ال

=  3(/1-3: ) لحسابي  والمدى لتحديد طول الفئةالمتوسط ابالاعتماد عمى 

0.66 

مجال المتوسط 

 الحسابي
 3إلى2.32من  2.32إلى1.66من  1.66إلى 01من 

 كبير  متوسط  ضعيف  مستوى

 

 :تحميل نتائج المحور الثالث (: يوضح12جدول رقم)

 العبارة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

انحراف 

 المعياري
 مستوى

1.  
 المواد حول التساؤلات طرح إلى التعميمية الوسائل استخدام يؤدي

 المثمرة المناقشة و المعروضة
2,725 

0,449

3 
 كبير

2.  
 التعميمية الوسائل استعمال عند دراسيا المتأخرون يتجاوب

2,425 
0,568

7 
 كبير

3.  
 دراسيا المتأخرين انتباه تجذب وسيمة التعميمية الصور تعتبر

2,638 
0,600

5 
 كبير
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4.  
 التعمم من المزيد في ورغبتيم المتأخرين اىتمام إلى الرسومات تؤدي

2,550 
0,548

9 
 كبير

5.  
 في المتأخرين لإشراك التعميمية الحصة بداية قبل المعينة الوسائل احضر

 التعميمية الأنشطة تخطيط
2,513 

0,595

2 
 كبير

6.  
 دراسيا المتأخرين وتركيز انتباه لحصر السبورة عمى كثيرا الألوان استخدم

2,613 
0,515

4 
 كبير

7.  
 تؤدي التي التعزيز أساليب تنويع في تساعد التعميمية الوسائل أن اعتبر

 السميمة الاستجابة تثبيت إلى
2,538 

0,572

4 
 كبير

8.  
 من تزيد بالتالي و جاذبية ذاتيا في تحمل التعميمية الوسائل أعتقدأن

 المتأخرين انتباه
2,513 

0,655

9 
 كبير

9.  
 إدارة في لسيولتيا دراسيا المتأخرين مع المغوية الوسائل استخدام أفضل

 لمدرس المثمرة المناقشة
2,338 

0,572

4 
 كبير

0,203 2,5389 الكمي

9 
 كبير

 

أن كل فقرات المحور الثالث ضمن المتوسط  (12)نلاحظ من خلال الجدول رقم      

 ،  2.725( 1(، حيث بمغت أعمى قيمة لممتوسط الحسابي لمفقرة )3ـــ  2.32)الكبير

، كما نجد أدنى قيمة في المحور لمفقرة 2.638( بمتوسط حسابي 3ثم تمييا الفقرة رقم )

 (. 2.33( التي قدرت بـ )9)
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  فإن المتوسط الحسابي لجميع عبارات المحور الثالث بمغ و بصفة عامة :

، أي مستوى الوسائل التعميمية التي 9.2939عياري و انحراف م 2.5389

 يستعين بيا المعمم و دور في إثارة دافعية المتعمم المتأخر دراسيا، ىو كبير.

أي أن الوسائل التعميمية التي يستعين بيا المعمم ليا دور في إثارة دافعية المتعمم 

 المتأخر دراسيا. من ناحية:

 مال الوسائل التعميمية، ىو كبير.يتجاوب المتأخرون دراسيا عند استع 

 .الصور التعميمية وسيمة تجذب انتباه المتأخرين دراسيا، ىو كبير 

  الوسائل التعميمية تساعد في تنويع أساليب التعزيز التي تؤدي إلى تثبيت

 الاستجابة السميمة، ىو كبير.

 قشة المثمرة، استخدام الوسائل المغوية مع المتأخرين دراسيا لسيولتيا في إدارة المنا

 ىو كبير.

 إذن نستنتج

 

 

 

 

 

أن الوسائل التعليمية التي يستعين بها المعلم  لها دور في إثارة 

 دافعية المتعلم المتأخر دراسيا.
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 فرضيات الفروق :
 ( 94عرض الفرضية رقم:)  استجابات أفراد توجد فروق ذات دلالة إحصائية في

 الجنس متغيرل تعزى العينة
  : أي 

H0 حسب متغير الجنس   استجابات أفراد العينةفي  توجد فروق ذات دلالة إحصائية:لا
 0.05مستوى دلالة عند 

H1 حسب متغير الجنس.عند  استجابات أفراد العينة:توجد توجد فروق ذات دلالة في
 0.05مستوى دلالة 
)ستودنت( لمدلالة عمى  'ت' تم استخدام  اختبار الفرضية الأولى لمتحقق من صحة

 فروق بين المتوسطات ال
 قيمة القبول ىي إذا كانت  و ضوالقاعدة الرف 'T كبر من قيمة 'أ' المحسوبةT  '

ونقبل  H0فإننا نرفض  (78)ودرجة الحرية 0.05مستوى الدلالة عند المجدولة 
H1 

 (: يوضح الفروق بين المتوسطات متغير الجنس13الجدول رقم )

 الجنس المجال
حجم 

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
T المحسوبة 

درجة 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

الدلالة 

 الإحصائية

الأساليب 

 التعميمية

1,0 30 2,3597 0,16691 
0,228 

 غير دال 0,05 78

2,0 50 2,3514 0,15124 

الطرق 

 التعميمية

1,0 30 2,3788 0,20549 
0,899 

2,0 50 2,4218 0,20841 

الوسائل 

 التعميمية

1,0 30 2,5370 0,19374 
0,063 

2,0 50 2,5400 0,21178 

 
 83ودرجة حرية   9.0.عند مستوى الدلالة 1..49الجدولية  :  Tقيمة 
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 ( تبين لنا:13من خلال الجدول رقم ) 

من قل أ( وىي 0,228المحسوبة قدرت ب) Tبالنسبة الأساليب التعميمية:نجد أن، و قيمة 

T ( 0.05( بمستوى دلالة)78(عند درجة حرية )2.0252الجدولية ) 

قل أ( وىي 0,899المحسوبة قدرت ب) Tأما بالنسبة الطرق التعميمية:نجد أن، و قيمة  

 ( 0.05( بمستوى دلالة)78(عند درجة حرية )2.0252الجدولية ) Tمن 

من قل أ( وىي 0,063المحسوبة قدرت ب) Tأما بالنسبة الوسائل التعميمية:نجد أن قيمة  

T ( 0.05( بمستوى دلالة)78(عند درجة حرية )2.0252الجدولية) 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد العينة تعزى لمتغير و بالتالي:  

 الجنس.

 فرضيات الفروق :
 استجابات أفراد العينة  في توجد فروق ذات دلالة إحصائية (:95)عرض الفرضية رقم

 العممي متغير المستوىل تعزى
  : أي 
 H0حسب متغير استجابات أفراد العينة  ي:لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ف

 0.05مستوى دلالة  العممي عند المستوى
 H1متغير المستوىاستجابات أفراد العينة تعزى ل في :توجد توجد فروق ذات دلالة 

 0.05دلالة  عند مستوىالعممي 
)ستودنت( لمدلالة عمى  'ت' تم استخدام  اختبار ولىالألمتحقق من صحة الفرضية 
 الفروق بين المتوسطات 
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  قيمة لقبول ىي إذا كانتا ووالقاعدة الرفض 'T  كبر من قيمة ' أ' المحسوبةT  '
ونقبل  H0فإننا نرفض  (78ودرجة الحرية ) 0.05عند مستوى الدلالة المجدولة 

H1 
 

 ستوى العممي(: يوضح الفروق بين المتوسطات متغير الم14الجدول رقم )

 المستوى المجال
حجم 

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

T 
 المحسوبة

درجة 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

الدلالة 

 الإحصائية

الأساليب 

 التعميمية

1 31 2,3733 0,15063 

,8510 

 غير دال 0,05 87

2 49 2,3427 0,16018 

الطرق 

 التعميمية

1 31 2,4370 0,16501 

1,075 

2 49 2,3859 0,22918 

الوسائل 

 التعميمية

1 31 2,5556 0,19245 

,5790 

2 49 2,5283 0,21219 

 

 83ودرجة حرية   9.0.عند مستوى الدلالة 1..49الجدولية  :  Tقيمة 

 

 ( تبين لنا:14من خلال الجدول رقم ) 
قل أ( وىي 8510,المحسوبة قدرت ب) Tنجد أن، و قيمة  الأساليب التعميمية:بالنسبة 

 ( 0.05( بمستوى دلالة)78(عند درجة حرية )2.0252الجدولية ) Tمن 

قل أ( وىي  1,075المحسوبة قدرت ب) Tو قيمة  أما بالنسبة الطرق التعميمية:نجد أن 

  (0.05دلالة)( بمستوى 78(عند درجة حرية )2.0252الجدولية ) Tمن 

قل أ( وىي 5790,المحسوبة قدرت ب) Tنجد أن قيمة  أما بالنسبة الوسائل التعميمية: 

 (0.05( بمستوى دلالة)78عند درجة حرية ) (2.0252الجدولية ) Tمن 
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد العينة تعزى لمتغير و بالتالي:  
 المستوى العممي.

 ـــ مناقشة الفرضيات: 5

 ـــ مناقشة و تفسير نتائج الدراسة في ضوء الفرضية العامة:1ـ5

لممعمم دور في إثارة دافعية التعمم لدى  <<نصت الفرضية العامة عمى أنو      

و بعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى أن لممعمم دور في إثارة  >>المتأخرين دراسيا 

و ، 9.188و انحراف معياري  2.435أخر دراسيا بمتوسط حسابي دافعية المتعمم المت

ىذا ما يثبت تحقق الفرضية العامة، و لعل ىذا راجع إلى التكوين الجيد لممعمم أو 

الظروف الفيزيقية المتاحة، أو قدرة المعمم عمى رفع مستوى طموح المتأخرين بدرجة تعادل 

نشطة المختمفة، و العمل عمى إثارة حب درجة استعداداتيم و ميوليم و قدراتيم نحو الأ

الاستطلاع لدييم من خلال تقديم المادة التعميمية و مناقشة الأسئمة و المشكلات المقترحة 

و تنويع الأنشطة و الطرق التعميمية، و الوسائل الحسية للإدراك و ذلك من أجل جمب 

 انتباه المتأخرين.

التي  "2995" منى إبراىيم المبودي  و ىذا ما يتوافق مع الجانب النظري حسب     

ترى أن لممعمم دور أساسيا في إثارة الدافعية لمتعمم لدى التلاميذ من خلال إتباعو مجموعة 

من الاستراتيجيات كتشجيع المتعممين لممشاركة بدور إيجابي في التعمم و تييئة فرص 

مناسبة لممتعممين لمتحدث عن أنفسيم و اىتماميم داخل الفصل و خارجو و كذلك تييئة 
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فر فرص لمنجاح بتحديد أىداف قابمة للانجاز، و تحفيز المتعممين عمى بذل بيئة تعمم تو 

 الجيد لمتغمب عمييا.

و إذا ما أخذنا في الاعتبار النظرية السموكية التي فسرت الدافعية عمى أنيا تنشأ      

بفعل مثيرات داخمية أو خارجية، و تنقسم إلى نوعان: نظرية الحوافز التي ركزت عمى 

ز الداخمي في تحريك السموك، بينما ترى نظرية الاستثارة أن السموك يظير عند دور الحاف

الأفراد استجابة لإشباع الدوافع الاجتماعية ) كالاستكشاف و الاستطلاع و الانتماء و 

 غيرىا(.

 ـــ مناقشة و تفسير نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الجزئية الأولى:2ـ5

للأساليب التعميمية التي يعتمدىا المعمم  <<ى عمى أن نصت الفرضية الجزئية الأول    

حيث توصمت  >>أثناء تقديم المادة التعميمية دور في إثارة دافعية المتعمم المتأخر دراسيا

، و ىذا 9.156بالنسبة لممتوسط الحسابي و انحراف معياري بنسبة  2.354النتائج إلى 

ود ذلك إلى حرص المعممين عمى ما يثبت تحقق الفرضية الجزئية الأولى، و قد يع

استخدام مختمف الأساليب التعميمية لإثارة اىتمام المتأخرين بموضوع الدرس و حصر 

انتباىيم لمدة طويمة، كما نجد أسموب الثواب و العقاب الذي يستخدمو معظم المعممين 

ول عمى لإثارة دافعية المتأخرين أثرا فعالا في استثارة الرغبة في إثبات الذات و الحص

 التقدير لدييم.
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التي توصمت  " 1997" ديفو يؤكد ىذا الاتجاه بعض الدراسات أبرزىا دراسة      

نتائجيا إلى أن مشاركة التمميذ في العممية التعميمية و الثناء و المدح، و توفير مثيرات 

عية التي تخمق نوعا من التحدي لممتعمم و تقييم عمل التمميذ جميعيا أساليب تعزز الداف

الذاتية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، حتى مع التلاميذ الذين يعانون من صعوبات أو 

 إعاقات في التعمم.

 (73ب النظري في الفصل الثالث صفحة )و ىذا يتوافق مع ما أشرنا إليو في الجان     

تحقيق  عمى المعمم عند استثارة دافعية المتعممين إتباع الأساليب التالية: توضيح أىمية

الأىداف، تنويع الأنشطة التعميمية، المحافظة عمى استمرار انتباه التلاميذ لمدرس، و 

 استخدام التمميحات غير المفظية كالإشارات و التمميحات والحركات البدنية.

 ـــ مناقشة و تفسير النتائج في ضوء الفرضية الجزئية الثانية:3ـ5

لمطرق التعميمية التي يعتمدىا المعمم أثناء تقديم المادة  <<نصت الفرضية الثانية أن      

بحيث توصمت نتائج الفرضية  >>التعميمية دور في إثارة دافعية المتعمم المتأخر دراسيا 

و ىذا ما يثبت تحقق  0.207و انحراف معياري  2.405إلى نسبة المتوسط الحسابي 

 الفرضية.

و لعل ىذا يعود إلى أىمية استخدام المعممين لمختمف الطرق التعميمية التي تسيل      

عممية التعمم لمتلاميذ عموما و المتأخرين دراسيا عمى وجو الخصوص لأنو لا توجد طريقة 
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مثمى لمتدريس، فالمعمم الكفء ىو الذي ينوع الطرق و يختار طريقة مناسبة وفقا لأىداف 

 وى التلاميذ.الدرس و حسب مست

و ىذا ما يتوافق مع بعض الآراء التي ترى أن الطريقة ىي الكيفية التي يختارىا     

المعمم ليساعد التلاميذ عمى تحقيق الأىداف التعميمية السموكية، حيث يحتاج المعمم في 

د ىذا الشأن أن يكون قادرا عمى تقديم المادة و إثارة اىتمامات المتعممين و الشرح و التميي

و اختيار الاستجابات المناسبة، و عمى المعمم أن يكيف الطريقة و يعدليا وفق تباين 

المستوى داخل حجرة الصف، وأن يكون ممما بمواصفات الطرق الناجحة كأن تتنوع فييا 

النشاطات التعميمية و أن تستثير دوافع التلاميذ و تحثيم عمى التعمم و تكسبيم ميارات 

 معرفية.

 ضوء الفرضية الجزئية الثالثة: فيشة و تفسير نتائج الدراسة ـــ مناق4ـ5

لموسائل التعميمية التي يستعين بيا  <<يتبين من عرض النتائج ليذا المحور أن     

، حيث توصمت نتائج الفرضية إلى >>المعمم دور في إثارة دافعية المتعمم المتأخر دراسيا

ىذا ما يؤكد أن لموسائل التعميمية و ، 9.293و انحراف معياري 2.583متوسط حسابي

دور كبير في إثارة دافعية المتأخرين نحو التعمم و بالتالي تحسين عممية التعميم، حيث 

أوضحت العديد من الدراسات و الأبحاث منذ حركة التعميم السمعي البصري و مرورا 

يم و تيسير المفاىيم و بالعقود التالية أن الوسائل التعميمية تمعب دورا جوىريا في إثراء التعم

 توسيع خبرات المتعمم.
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أن لموسائل التعميمية دور في تحقيق  "2911"داود عميميو ىذا ما تؤكده دراسة      

التفاعل المفظي الصفي، و بالتالي تتطور و تتحسن العممية التعميمية مما يؤدي إلى نتائج 

 جيدة و تقمل من المشكلات الدراسية.

فقد دلت نتائجيا إلى وجود  "1999"أحمد محمد سالمإليو دراسة و ىذا ما ذىبت      

 علاقة بين الوسائل التعميمي والتفاعل المفظي.

أن لموسائل : "عبد الحكيم بن دىش التوجيري" و يرى المشرف بتعميم الرياض     

التعميمية مكانة مرموقة لتعدد فوائدىا و تحظى بأىمية بالغة عند المعممين لدورىا في 

 تثارة اىتمام المتعمم و إشباع حاجتو لمتعمم. اس

 ـــ مناقشة و تفسير الدراسة في ضوء الفرضية الرابعة:5ـ5

لمتحقق من الفرضية الرابعة التي مفادىا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في      

ى ستودينت لمدلالة عم Tاستجابات أفراد العينة تعزى لمتغير "الجنــــــس"، تم تطبيق اختبار

( يتبين أنو لا 13الفروق بين المتوسطات المتغير الجنس، و بالعودة إلى الجدول رقم )

توجد فروق بين المعممين و المعممات في إثارة دافعية المتأخرين دراسيا باستخدام كل من 

 الأساليب و الطرق و الوسائل التعميمية، و قد يعود ذلك إلى ظروف التدريس المتشابية 

لاف فييا، فحسب ما لاحظناه من خلال استجابات المعممين و المعممات و لا يوجد اخت

أن الغالبية يستخدمون نفس الأساليب في التعامل مع المتأخرين دراسيا، و كلاىما 

يعتمدون عمى أكثر من طريقة أثناء تقديم الدرس، ويستخدم كل من المعممين و المعممات 
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، و بالتالي نستنتج أن المعممين و المعممات الوسائل التعميمية لجذب انتباه المتأخرين

 يتمتعون بنفس الكفاءة و الطموح مما يجعل لدييم نفس القدرة عمى مواجية ىذه المشكمة.

 ـــ مناقشة و تفسير نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الخامسة:6ـ5

نصت الفرضية عمى أنو توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد العينة      

تعزى لمتغير المستوى العممي، و قد أسفرت النتائج عكس ذلك أي لا توجد فروق دالة 

إحصائيا في إثارة الدافعية باختلاف المستوى العممي، و ما يفسر عدم وجود فروق بين 

ى الجامعي في إثارة الدافعية ىو أن مجموعة المستوى الثانوي المستوى الثانوي و المستو 

التحقوا بمعاىد التكوين و بالتالي المقررات التي تقدميا تمك المعاىد تضيف ليم العديد من 

المعارف الحديثة و الاستراتيجيات و الأساليب لمواجية مختمف المشاكل الدراسية كما أن 

ىذه المشكمة كون أن غالبية المعممين الثانويين لدييم الخبرة تجعميم أكثر كفاءة لمواجية 

أقدمية في مينة التعميم، أما المعممين الجامعيين فيم تمقوا ىذه المعمومات و المعارف في 

الجامعات، و بالتالي لا توجد بينيم فروق في كيفية استخدام الوسائل التعميمية و الأساليب 

 ن.   و طرق التدريس لإثارة دافعية المتأخري
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خاتـــــــــــــــــــــــــــــمة:ال  

المشكلات التربوية التي يعاني  من أن التأخر الدراسي ىوبو في  الأخير نستخمص     

العديد  اعنيينجر ما لالمعقدة  تكلامن المش عتبرتحيث منيا جل المجتمعات المدرسية ،

تعود ىذه المشكمة إلى نقص الدافعية لدى معظم  التي غالبا ما، و خرىالأ اكلمشالمن 

التلاميــــــــــذ، لذا فيي بحاجة إلى ظروف ملائمة لاستثارتيا و ىنا يأتي دور المعمم الفعال 

الذي يمعب دورا ىاما في الرفع من دافعية المتأخرين دراسيا نحو التعمم، فالمعمم الكفء 

عممية التعميم باستثارة دافعيتيم و توجيييا ىو الذي يستطيع استغلال دوافع تلاميذه في 

و الاستعانة بالوسائل نحو التعمم بالاعتماد عمى مختمف الأساليب و الطرق التعميمية 

 المعينة لجذب انتباه المتأخرين و حصر تركيزىم نحو التعمم.
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 الاستنتاج العام:

إثراء الطالب المتمدرس في  و أخيرا نرجو أن تساىم ىذه الدراسة و لو بالقميل في     

عمم النفس ما يتعمق بموضوع دافعية التعمم و التأخر الدراسي، و الذي يمكن عمى أساسو 

 التطرق إلى دراسات أخرى.

وقد قمنا في ىذه الدراسة بالكشف عن دور المعمم في إثارة دافعية التعمم لدى       

المتأخرين دراسيا لدى عينة من معممي المرحمة الابتدائية، و ذلك باستخدام استمارة       

 " استبيان" و توصمت نتائج الدراسة إلى :

                               ياـــ لممعمم دور في إثارة دافعية التعمم لدى المتأخرين دراس

 عية المتعمم المتأخر دراسيا.فـــ للأساليب التعميمية التي يعتمدىا المعمم دور في إثارة دا1

 .ـــ لمطرق التعميمية التي يعتمدىا المعمم دور في إثارة دافعية المتعمم المتأخر دراسيا2

في إثارة دافعية المتعمم المتأخر  ـــ لموسائل التعميمية التي يستعين بيا المعمم دور3 

 دراسيا.

 ـــ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد العينة تعزى لمتغير الجنـــس.4

ـــ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد العينة تعزى لمتغير المستوى 5

 العممي.
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 الاقتراحات:

جيدا و تأىيميم من الناحية الأكاديمية و التربوية و تدريبيم ـــ إعداد المعممين إعدادا 1

 عمى أحدث الأساليب و الوسائل التعميمية.

ـــ ضرورة اىتمام بأولياء الأمور بمتابعة أبنائيم و تشجيعيم عن طريق الندوات و 2

 الإعلام.

لعلاج المشكلات المدرسية. ـــ توفيـــــــــر خدمات إرشادية و علاجية في المدارس الابتدائية3  

ـــ التعامل مع التمميذ الذي لديو تأخر دراسي بسبب نقص جسمي أو إعاقة حسية بشكل 4

 عادي دون السخرية منو أو التشديد عميو من قبل المعممين و الزملاء.

ـــ يجب عمى المعمم تعديل الاتجاىات السمبية لممتأخر في شخصيتو نحو التعميم و 5

مجتمع و جعميا أكثر ايجابية. المدرسة و ال  

ـــ ضرورة تنمية دافع التعمم و خمق الثقة بالنفس لدى التمميذ المتأخر.6  

ـــ وضع التمميذ المتأخر دراسيا في مكان قريب من السبورة لشد انتباىو.7  

ـــ تزويد التلاميذ المتأخرين بالكتب و المجلات و إعداد برامج خاصة بيم.8  
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 الملاحـــــــــــــق
          



 جامعة محمد بوضياف 
 نسانية و الاجتماعيةكمية العموم ال 

 قسم عمم النفس و عموم التربية
 رشاد و توجيهتخصص إ

 استمارة تحكيم
نيل شيادة الماستر  لمتطماات أستاذي الكريم................. أستاذتي الكريمة ............... استكمالا

و توجيو، يشرفني أن أضع اين يديك استمارة استايان، تحت عنوان: دور  إرشادفي عمم النفس تخصص 
دراسيا في المرحمة الااتدائية من وجية نظر المعممين، و  المتأخريندافعية التعمم لدى  إثارةالمعمم في 

ذلك قال ،  ما ترونو مناساا من اقتراحات تقديما التكرم أرجو منكم تقويم و تعديل ىاتو الأداة، و الرجاء
 منك ممئ ىذه الايانات الخاصة اك:

 الاسم و المقب:

 الرتاة العممية:

إليك أستاذي الفاضل، أستاذتي الفاضمة ىذه المعمومات الخاصة االاحث التي تساعدك في عممية 
 التحكيم:

 دراسيا المتأخرينثارة دافعية التعمم لدى الفرضية العامة: لممعمم دور في إ -

 الفرضية الجزئية: -

 المتأخرالتي يعتمدىا المعمم في تقديم المادة التعميمية دور في إثارة دافعية المتعمم التعميمية ساليب للأ -1
 دراسيا.

 دراسيا. المتأخرثارة دافعية المتعمم مية التي يعتمدىا المعمم دور في إلمطرق التعمي -2

 دراسيا. المتأخرالمتعمم ثارة دافعية التي يستعين ايا المعمم دور في إ لموسائل التعميمية -3

 ستاذ:إشراف الأ                               الطالبة الباحثة:                                     

 لعرابي صفية                                                                     جعلاب نور الدين



 ول: الأساليب التعميميةالمجال الأ 

لا  تقيس العاارات             
 تقيس

 تعديل

احرص عمى اختيار أسموب التعمم المناسب لممادة التعميمية التي أدرسيا لتوجيو سموك  11
 نحو اليدف المطموب المتأخر

   

عمى تحقيق التعمم  المتأخرينأحرص عمى تطوير قدراتي في تقديم الدرس لمساعدة  12
 المطموب

   

    المتأخرينأشعر أني المسؤول الأول في المحافظة عمى استمرار انتااه  13
    ساليب العممية في التدريس التي تترك أثرا فاعلا أساير أحد الأ 14
أركز عمى تغيير أسمواي من حين لأخر من اجل تنويع الأنشطة التعميمية لتحقيق  15

 الفيم
   

في تحقيق الأىداف  المتأخرينشراك لمدرس، لإي أساليب تشويق تلاميذي أتفنن ف 16
 التعميمية

   

    دائي و تقمل حماسيتنعكس االسمب عمى أ المتأخرينسماية  17
    دراسيا المتأخرينالضغط عمى تلاميذي  أعمل جاىدا عمى تخفيف 18
أعامل كل تمميذ وفقا لخصائصو الشخصية، لمساعدتو عمى تكوين ميول ايجااية نحو  19

 التعميم
   

 إلىالذي يميل  المتأخريناعتار أن الترىيب أو العقاب أنسب أسموب لضاط سموك  11
 الانحراف

   

    نو يتطمب جيدا كايراالتنويع في وضعيات الدرس لأ إلىميل لا أ 11
    انتااىو لمدة طويمة اطعمى التركيز في الدرس و ض المتأخرأحفز  12
نسب لأنو يحرر الطاقة الانفعالية لممتأخر و الأ الأسموبالديمقراطي  الأسموبأجد أن  13

 يثيرىا نحو التعمم
   

    الذين لدييم تدني في الدافعية المتأخرينثارة الدافعية لكل لدي القدرة عمى إ 14
    ثاات الذاتفي إ المتأخرالتعزيز الايجااي لاستثارة الرغاة لدى  إلىألجأ  15
    دراسيا لزيادة تفاعمو داخل الصف المتأخرن أنمي دافعية من الضروري أاعتار انو  16
    عمى اقتراح حمول لممشكمة المتأخرينسموب حل المشكلات أسموب يشجع اعتار أن أ 17
    المتأخريننتااه روسي اطريقة منظمة و دقيقة لجذب ااحضر د 18



 المجال الثاني: الطرق التعميمية

لا  تقيس العاارات             
 تقيس

 تعديل

    عمى المشاركة الايجااية المتأخريناستخدم الطريقة التفاعمية لتشجيع  11
    .المتأخرينتناول أكثر من طريقة أثناء تقديم المادة التعميمية لجذب انتااه و تركيز أ 12
    لقاء لأنيا لا تحقق التفاعل الصفيأتجاىل طريقة الإ 13
    نشطة الصفيةمشاركين فعالين في الأ المتأخريناعتار أن العمل التعاوني يجعل  14
 المتأخريناعتقد أن المناقشة الصفية تثير فوضى داخل القسم و االتالي تشتت انتااه  15

 دراسيا
   

    دراسيا المتأخرحاذ التغذية الراجعة في معالجة أي قصور في التعمم لدى أ 16
نحو المادة و  المتأخراعرض المعمومات اتسمسل منطقي وفق الخطة الدراسية لاستثارة  17

 تحقيق دافعية
   

    لممساىمة في النشاطات احماس المتأخرينالتشاوري في القسم لتحفيز  أعزز الجانب 18
    دراسيا في العمل الجماعي المتأخرينطريقة المناقشة تشرك  19
    خذ وقتا طويلاتأ نياالمناقشة لأتجاىل طريقة أ 11
    دراسيا المتأخرينن التكرار ااستخدام طرق مختمفة يثر الرغاة في التعمم لدى اعتار أ 11
    ولد أفكار من خلال الأسئمة لماحث عن حمول ليانقطة ما، ثم أ أثير شك حول 12
    دراسيا أثناء العرض المتأخرينأقوم االتخطيط لممادة التعميمية لجذب انتااه  13

 

 

 

 

 

 

 المجال الثالث: الوسائل التعميمية



لا  تقيس العبارات             
 تقيس

 تعديل

طرح التساؤلات حول المواد المعروضة و  إلىيؤدي استخدام الوسائل التعميمية  11
 المناقشة المثمرة

   

    ون دراسيا عند استعمال الوسائل التعميميةالمتأخر يتجاوب  12
    دراسيا المتأخرينتعتار الصور التعميمية وسيمة تجذب انتااه  13
    و رغاتيم في المزيد من التعمم المتأخريناىتمام  إلىتؤدي الرسومات  14
في تخطيط  المتأخرينشراك ينة قال اداية الحصة التعميمية لإاحضر الوسائل المع 15

 نشطة التعميميةالأ
   

    وقتا طويلا استخدام الوسائل، لأنيا تستغرق إلىميل ألا  16
    استخدام الألوان كثيرا عمى الساورة لحصر انتااه و تركيز المتأخرين دراسيا 17
اعتار أن الوسائل التعميمية تساعد في تنويع أساليب التعزيز التي تؤدي إلى تثايت  18

 الاستجااة السميمة
   

    تحمل في ذاتيا جاذاية و االتالي تزيد من انتااه المتأخرينأعتقد أن الوسائل التعميمية  19
دارة المناقشة ع المتأخرين دراسيا لسيولتيا في إأفضل استخدام الوسائل المغوية م 11

 المثمرة لمدرس
   

 

 



  :الواردة من لجنة التحكيم الملاحظات و التوصيات
(، بعد %66.99تم احتساب صدق المحكمين )درجة الاتفاق( بحيث بمغت نسبته )

 80توزيعها عمى مجموعة من المحكمين في قسم عمم النفس بجامعة المسيمة، بمغ عددهم 
 محكمين و كانت من بين الملاحظات الموجهة:

من المجال الأول. 80و  80و حذف السؤالين  60ــ  80ــ  80إعادة صياغة الأسئمة ـ   
بينما ــ  .60و 68و حذف السؤالين  80أما في المجال الثاني فتم إعادة صياغة السؤال ــ 

.89في المجال الثالث تم حذف السؤال   
 القائمة الاسمية لممحكمين: 

ـ مام عواطف6  
ـ قرساس الحسين2  
ـ  بو جمعة نقبيل 0  
عزوزـ كتفي 0  
ـ مكفس عبد المالك0  
ـ زموري حميدة9  
ـ مغار عبد الوهاب0  
ـ بوقرة عواطف0  
 



 وزارة التعميم العالي و البحث العممي 
 جامعة محمد بوضياف

  
 نسانية و الاجتماعيةكمية العموم الإ

 قسم عمم النفس و عموم التربية
 رشاد و توجيوإ :تخصص

 
 استبياناستمارة 

 موجهة لمعلمي المدارس الابتدائية
 

 

 

 

 

 ٌسرنً أن أضع بٌن أٌدٌكم معلمً الكرام هذه الاستمارة الإستبٌانٌة التً أصبوا من ورائها 

 لانجاز مذكرة تخرج لنٌل شهادة الماستر فً الإرشاد و التوجٌه.

 لنا فً تعاونكم سند لتحقٌق الأهداف المرجوة.

أنثى ذكر           ـــ الجنس:     

 ـــ المستوى العلمً: ثانوي                      جامعً

 و فً الأخٌر تقبلوا منً فائق الاحترام و التــقدٌـــــــــر.

 

                                              :                                     إشراف الأستاذ:                                                   الطالبة الباحثة

 لعرابي صفية                                                                     جعلاب نور الدين

 

دور المعلم في إثارة دافعية التعلم لدى المتأخرين دراسيا من 

 وجهة نظر معلمي المرحلة الابتدائية.



 ول: الأساليب التعليميةالمجال الأ 

 نادرا أحيانا دائما العبارات             
احرص عمى اختيار أسموب التعمم المناسب لممادة التعميمية التي أدرسيا لتوجيو سموك  10

 نحو اليدف المطموب المتأخر
   

عمى تحقيق التعمم  المتأخرينأحرص عمى تطوير قدراتي في تقديم الدرس لمساعدة  10
 المطموب

   

     المتأخرين.لأنو يترك أثرا فاعلا في نفوس  أساير أسموب الثواب و العقاب 13
أركز عمى تغيير أسموبي من حين لأخر من اجل تنويع الأنشطة التعميمية لتحقيق  14

 الفيم
   

في تحقيق الأىداف  المتأخرينشراك ي أساليب تشويق تلاميذي لمدرس، لإفأنوع  15
 التعميمية

   

ايجابية نحو أعامل كل تمميذ وفقا لخصائصو الشخصية، لمساعدتو عمى تكوين ميول  16
 التعميم

   

     المتأخريناعتبر أن الترىيب أو العقاب أنسب أسموب لضبط سموك  17
    نو يتطمب جيدا كبيراالتنويع في وضعيات الدرس لأ إلىميل لا أ 18
    عمى التركيز في الدرس لمدة طويمة المتأخرأحفز  19
يحرر الطاقة الانفعالية لممتأخر و نسب لأنو الأ الأسموبالديمقراطي  الأسموبأجد أن  01

 يثيرىا نحو التعمم
   

    الذين لدييم تدني في الدافعية المتأخرينثارة الدافعية لكل لدي القدرة عمى إ 00
    ثبات الذاتفي إ المتأخرالتعزيز الايجابي لاستثارة الرغبة لدى  إلىألجأ  00
    دراسيا لزيادة تفاعمو داخل الصف المتأخرن أنمي دافعية اعتبر انو من الضروري أ 03
    عمى اقتراح حمول لممشكمة المتأخرينسموب حل المشكلات أسموب يشجع اعتبر أن أ 04

 

 

 

 



 المجال الثاني: الطرق التعليمية

لا  تقيس العبارات             
 تقيس

 تعديل

    عمى المشاركة الايجابية المتأخريناستخدم الطريقة التفاعمية لتشجيع  10
    .المتأخرينتناول أكثر من طريقة أثناء تقديم المادة التعميمية لجذب انتباه و تركيز أ 10
    لقاء لأنيا لا تحقق التفاعل الصفيأتجاىل طريقة الإ 13
    نشطة الصفيةمشاركين فعالين في الأ المتأخريناعتبر أن العمل التعاوني يجعل  14
 المتأخريناعتقد أن المناقشة الصفية تثير فوضى داخل القسم و بالتالي تشتت انتباه  15

 دراسيا
   

    دراسيا المتأخرحبذ التغذية الراجعة في معالجة أي قصور في التعمم لدى أ 16
    نحو المادة  المتأخراعرض المعمومات بتسمسل منطقي وفق الخطة الدراسية لاستثارة  17
    لممساىمة في النشاطات بحماس المتأخرينالتشاوري في القسم لتحفيز  الجانبأعزز  18
    دراسيا في العمل الجماعي المتأخرينطريقة المناقشة تشرك  19
    دراسيا المتأخرينن التكرار باستخدام طرق مختمفة يثر الرغبة في التعمم لدى اعتبر أ 01
    أفكار من خلال الأسئمة لمبحث عن حمول لياولد نقطة ما، ثم أ أثير شك حول 00

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 المجال الثالث: الوسائل التعليمية

 نادرا أحيانا دائما العبارات             
طرح التساؤلات حول المواد المعروضة و  إلىيؤدي استخدام الوسائل التعميمية  10

 المناقشة المثمرة
   

    استعمال الوسائل التعميميةون دراسيا عند المتأخر يتجاوب  10
    دراسيا المتأخرينتعتبر الصور التعميمية وسيمة تجذب انتباه  13
    و رغبتيم في المزيد من التعمم المتأخريناىتمام  إلىتؤدي الرسومات  14
في تخطيط  المتأخرينشراك ينة قبل بداية الحصة التعميمية لإاحضر الوسائل المع 15

 التعميميةنشطة الأ
   

    م الألوان كثيرا عمى السبورة لحصر انتباه و تركيز المتأخرين دراسيااستخد 16
اعتبر أن الوسائل التعميمية تساعد في تنويع أساليب التعزيز التي تؤدي إلى تثبيت  17

 الاستجابة السميمة
   

    تزيد من انتباه المتأخرينأعتقد أن الوسائل التعميمية تحمل في ذاتيا جاذبية و بالتالي  18
دارة المناقشة ع المتأخرين دراسيا لسيولتيا في إأفضل استخدام الوسائل المغوية م 19

 المثمرة لمدرس
   

 

 


	01.docx
	02.doc
	03.docx
	04.doc
	05.docx
	06.docx
	07.docx
	08.docx
	09.docx
	10.doc
	11.docx
	12.doc
	ــ المبحث الثاني:
	1- تعريف دافعية التعلم :                                                          ينظر إلى دافعية التعلم من الناحية السلوكية على أنها  الحالة الداخلية أو الخارجية للمتعلم التي تحرك سلوكه و أداءه و تعمل على استمراره و توجهه نحو الهدف أو الغاية، أما من ...
	كما تعرف دافعية التعلم على أنها الميل للبحث عن نشاطات تعليمية تعلمية ذات معنى، مع بذل أقصى طاقة للاستفادة منها. (غباري،2008،ص41)
	تعرف دافعية التعلم حسب"لاروس" على أنها حالة داخلية لدى المتعلم تحرك سلوكه و أدائه و تعمل على استمراره، فهي رغبة تحث المتعلم على التعلم قصد الوصول لتحقيق الرغبة المنشودة كالنجاح. (فروجة،2011،ص138)
	أما " عدس توق2005 " عرفها : بأنها مجموعة الظروف الداخلية و الخارجية التي تحرك الفرد من أجل إعادة التوازن الذي اختل. (سعيد،2008،ص216)
	من خلال كل ما سبق من التعاريف نستنتج أن الدافعية للتعلم هي النجاح الذي يحققه التلميذ في المواقف الصعبة عن طريق المجموعة من المشاعر و الرغبات و الطاقة التي تدفع به إلى الانخراط في نشاطات التعلم المختلفة من أجل بلوغ الأهداف المنشودة.               ...
	تعتبر الدافعية من أهم العوامل المثيرة للتعلم ، فهي مصدر للطاقة البشرية و الأساس الذي يعتمد عليه في تكوين العادات و الميول و الممارسات لدى الأفراد، كما تعد القوى التي تدفع المتعلم إلى تعديل سلوكه و توجهه نحو الهدف المطلوب، فللدافعية وظيفة لها ثلاث...
	أما(غباري،2008،ص42) يرى أن وظائف الدافعية المرتبطة بالمعلم تتمثل في عدة وظائف منها:
	ـ الوظيفة التنشيطية: هي عبارة عن المستوى العام لقابلية الانتباه أو اليقظة العام عند الطلاب مثلا: أن يقدم المعلم الدرس بطريقة محببة ملفتة للنظر يعمل على جذب الانتباه، و بالتالي إشراك المتعلم في عملية التعلم.                                             ...
	من خلال ما تطرقنا إليه يتضح لنا أن وظائف الدافعية للتعلم لا تقتصر على استثارة السلوك لدى المتعلم و تنشيطه فحسب بل تجعله يختار السلوك المناسب وفق الموقف، لذا يمكن القول أن الدافعية للتعلم تعمل على توجيه نشاط المتعلم للاستجابة لهدف معين ثم الوصول إ...
	3ـ علاقة الدافعية بالتعلم:
	وجود دافعية عند الفرد عامل أساسي في عملية التعلم، و عليه فأفضل المواقف التعليمية هي التي تعمل على تكوين دوافع عند المتعلمين، أين توفر لهم الدروس المختلفة خبرات تثير دوافعهم الحالية، و قد أدرجت التربية الحديثة هذه الناحية الأساسية و هي أهمية وجود ...
	فالمعلم الكفء هو المعلم الذي يستطيع استغلال دوافع تلاميذه في عملية التعليم و ذلك من أجل دفعهم إلى النشاط الذي يؤدي إلى التعلم عن طريق دروس تشمل خبرات مختلفة، (فروجة،2011،ص40) لذا على المعلم أن يوجه هذا النشاط و يضمن استمراره حتى يتحقق الهدف الذي ...
	كما تعتبر الدافعية وسيلة يمكن استخدامها في سبيل إنجازات تعليمية معينة على نحو فعال و ذلك من خلال اعتبارها أحد العوامل المحددة لقدرة  فتجعل من بعض المثيرات معززات تؤثر في سلوكه و تحثه على المثابرة و العمل بشكل نشيط و فعال، لذا فالدوافع لها أثر كبي...
	و في الأخير نستخلص أن الدافعية شرط أساسي لنجاح العملية التعليمية و هي عامل أساسي يمكن به تجسيد ما تم تعلمه في الواقع و ذلك عن طريق النجاح في مختلف الامتحانات.
	2ـ4ـ عناصر دافعية التعلم:
	تتكون الدافعية لدى الفرد من عدة عناصر و تتمثل فيما يلي: (غباري،2008،ص45،46)                                                      ـ حب الاستطلاع: الأفراد فضوليون بطبعهم ، فهم يبحثون عن خبرات جديدة، و يستمتعون بتعلم الأشياء الجديدة ، و يشعرون بالرضا...
	و حب الاستطلاع عند الطلبة هي المهمة الأساسية للتعليم، و استخدامه كدافع للتعلم فتقديم مثيرات جديدة و غريبة للطلبة يستثيروا حب الاستطلاع لديهم.                                                                      ـ الكفاية الذاتية: و هذا المفهوم يع...
	و من خلال التعرف على عناصر دافعية التعلم نستنتج أن هذه العناصر تلعب دورا فعالا في إثارة دافعية التلاميذ للتعلم، سواء كانت متعلقة بالتلميذ أو المحيطة به، و على المعلم أن يقوم بتوجيه هذه العناصر حتى يتحقق الهدف التعليمي.
	5ـ العوامل المؤثرة في دافعية التعلم: (فروجة،2011،ص144ـ145)                                      5ـ1ـ العوامل الاجتماعية: تتمثل العوامل الاجتماعية المؤثرة في دافعية الفرد في كل ما يحيط به من قريب أو بعيد ، فنجد أولا الأسرة التي تعتبر المدرسة الاجتماعية...
	بما أن الدافعية للتعلم من الدوافع المكتسبة، فالجو الأسري السائد يلعب دورا هاما في نمو الدافع أو انخفاضه، و لقد توصلت الأبحاث الحديثة إلى إظهار أهمية التنشئة الاجتماعية و المعاملة الوالدية في رفع الدافعية للتعلم لدى التلاميذ.                      ...
	أما المستوى الثقافي، لقد أثبتت الدراسات أن الثقافة ليست موروثة بل تكتسب عن طريق التنشئة الاجتماعية، و وجد الباحث " كشال " فروق ذات دلالة إحصائية فيما يخص الدافعية للتعلم بين المراهقين البيض و السود، فحيث توصل إلى أن البيض هم أكثر دافعية للتعلم مق...
	كما تؤثر طبيعة الشخصية من حيث الانبساط أو الانطواء و مقدار الثقة بالنفس و مستوى الطموح و أسلوب التفكير على اكتساب الدافعية للتعلم، و يختلف الأفراد في دوافعهم للتعلم و النجاح و يتوقف هذا على مفهومهم للذكاء، كما نجد عوامل أخرى يمكن أن تؤثر في الداف...
	ـ إستراتيجية العرض: و تضم الشرح، الإلقاء، العروض التوضيحية ( أفلام، صور، أشكال، برامج متلفزة ) و السرد، القصص.
	ـ إستراتيجية التفاعل و النقاش: و تحتوي على طرح الأسئلة، الحوار، المناقشات، التعلم التعاوني، الحلقات الدراسية...                                                             ـ إستراتيجيات الاستكشاف أو الخبرة المباشرة: و تتمثل بالخبرة المباشرة، إجراء ا...
	إثارة اهتمام التلاميذ بموضوع الدرس في بداية الحصة و حصر انتباههم فيهـ الاستثارة الصادمة أي يترك أثرا صادما في نفوس التلاميذ و بعضهم في موقف الحائر.                                                                       ـ المحافظة على استمرار انتباه ا...
	و يرى (زيتون،2003،ص450) أن من الأساليب التي تثير دافعية للتعلم:
	ـ الثواب و العقاب: حيث أن المعلمين يعتمدون كثيرا على أسلوب العقاب و الإثابة، و يكون العقاب لإصلاح الشيء الذي عوقب التلميذ من أجله، بحيث العقاب يعالج الموقف نفسه أصل المشكلة، أما الثواب يأخذ شكل الحافز المادي كالهدايا، و غير مادي، فهو يستثير النشاط و ا...
	من خلال ما سبق ذكره نستنتج أن أهم الأساليب التي يجب على المعلم إتباعها لإثارة دافعية التلاميذ للتعلم ما يلي : ضرورة إشراك التلاميذ في التخطيط للأنشطة التعليمية، ضرورة توضيح الأهداف التعليمية، استخدام أسلوب التغذية الراجعة لمعرفة مدى تحقيق الأهداف ...
	من أهم العوامل التي تعيق دافعية التعلم عند التلاميذ حسب (راشد،1993،ص122)ما يلي:                                                                                      ـ عدم إتاحة الفرص أمام التلاميذ للتعبير عن أفكارهم و أرائهم.                      ...
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