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  ''عرفـان و شكر ''

و هي كلمة  '' جعلاب نور الدين'' حترم  كلمة شكر و تقدير و عرفـان و امتنان للدكتور الم

على توجيهاته القيمة و تعاونه    حق تقـال غير أن الكلمات تخوننا فـلا نجد ما يستوفي حقه سواء

دير فعلا هو  و ما يستحق التق .صبره أو المجهود الذي بذله ليدفع بهذا العمل إلى الأمامو 

  .الثقة التي يضعها في الطالب الذي أمامه و يراهن عليها فـأتمنى أن لا أخيب حسن ظنه فينا

واشكر طاقم مدرسة بغدادي محمد و الأستاذة الزاوي نجية وكل أفراد عينة الدراسة في  

  . مدينة بوسعادة

م عواطف  التي  وعلى رأسهم الدكتورة ما. في قسم علم النفسا لا أنسى جميع أساتذتنا  كم

و كذلك الدكتور عمور عمر عميد كلية العلوم   كانت سندا و قدوة لي و لكثير من الطلبة

الدكتور بعلي مصطفى رئيس قسم علم النفس و الدكتور خطوط  و الإنسانية و الاجتماعية  

رمضان  الذين تركوا بصمات واضحة في مشواري الدراسي، و لا يفوتني أن اشكر كل من  

 أو من بعيد وكان متفهما لطبيعة هذا البحث ومستلزماته وحريصا على  قريب  ساعدني من  

               .إلى النور إخراجه

  :كلمة الطالبة                                                                              

سماحي عبير               

     

 



 



  :ملخص الدراسة

درجة معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة "هدفت الدراسة الحالیة إلى تقدیم موضوع 

طلقین من التساؤل الرئیسي من" ذوي صعوبات التعلم عاییر الخاصة بمهارات تدریسللم

 ما درجة معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة للمعاییر الخاصة بمهارات تدریس ذوي: التالي

  لم؟صعوبات التع

الدراسة على عینة  إجراءاستخدمنا في هذه الدراسة المنهج الوصفي، كما تم 

  معلم ومعلمة ) 60(و معلم و معلمة في المرحلة الابتدائیة،) 15(استطلاعیة مكونة من 

     ولجمع البیانات اعتمدنا ،في الدراسة الأساسیة تم اختیارهم بالطریقة العشوائیة البسیطة

المعاییر المهنیة اللازمة لمعلمي التلامیذ ذوي " والتي هي مقیاس الأداةلى في دراستنا هذه ع

 )ه1431(المعد من طرف الباحث عبد العزیز بن إبراهیم عبد العزیز البدر" صعوبات التعلم

لتحدید درجة معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة للمهارات الخاصة بتدریس ذوي صعوبات التعلم 

التفاعل الاجتماعي، التخطیط التدریسي ، البیئة التعلیمیة و العامة سسالأ: بالنسبة لمعاییر

  .المهنیةالجماعي، الممارسات الأخلاقیة و  الاستراتیجیات التدریسیة، اللغة، التقییم، العمل

المتوسط الحسابي، الانحراف : لبیانات المقیاس باستخدام الإحصائیةوقمنا بالمعالجة 

تم الاعتماد على لة تصحیح الطول سبیرمان براون، و ون، معادمعامل ارتباط بیرس المعیاري،

  ).SPSS(نظام 

  :وقد أسفرت الدراسة على النتائج التالیة

   جاء كالتالي ترتیب معاییر المعرفة وفق أراء أفراد العینةأن :  

التخطیط  - اللغة -البیئة التعلیمیة والتفاعل الاجتماعي -الاستراتیجیات التدریسیة -

  .الأسس العامة -الممارسات الأخلاقیة والمهنیة -التقییم - العمل الجماعي -التدریسي

 ت و قد جاءت درجة معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة للمعاییر الخاصة بمهارا 

 والأبعاد الخاصة بمقیاس  في جمیع المعاییر تدریس ذوي صعوبات التعلم

ة العامة و الفرضیات الدراسة، السابقة الذكر، متوسطة، وبالتالي فان الفرضی

  .الجزئیة لم تتحقق

  :الكلمات المفتاحیة

  .  معلم المرحلة الابتدائیة، ذوي صعوبات التعلم، مهارات التدریس



Résumé d’étude: 

Cet étude actuelle vise à exposer le thème qui s intitulé , « Le degré de 

connaissance des enseignants du primaire des compétences spécifiques , 

D’enseigner les enfants qui ont des difficultés, commençant par le 

questionnaire principal suivant : Quel est le degré de connaissances des 

enseignants au cycle primaire par les normes spécifiques des compétences, 

D’enseigner les apprenants qui ont des difficultés d’apprentissage, Dans cette 

étude , nous avons utilisé l’approche descriptive . l’enquête a été menée sur 

un échantillon, composé de  15 enseignants, et enseignants au primaire et 60 

enseignants et enseignants au moyenne, ils ont sélectionnés d’une manière 

aléatoire . Et pour rassembler (collecter) les données nous sommes appuyés  

dans cette étude sur un outil qui est une échelle ,Les nomes professionnelles 

pour les enseignants d’élèves ayant des troubles d’apprentissage , préparé 

par le professeur Abdel al Aziz ben Ibrahim Abdel Aziz el bader 1431 H . Afin 

de déterminer dans quelle mesure les enseignants du primaire sont conscient 

des compétences nécessaires pour enseigner aux personnes ayant des 

troubles d’apprentissage 

Critères : principes généraux –milieu éducatif et interaction sociale – 

planification pédagogique –stratégies d’enseignement –la langage -

l’évaluation- action collective- pratiques éthiques et professionnelles  

Nous avons effectué un traitement statistique des données d’échelle en 

utilisant : l’équation de la longueur de la correction de Spearman Brown il est 

basé sur le système SPSS, l’étude a donné les résultats suivants : 

Le classement des critères de connaissance selon les opinions des 

membres de l’échantillon était le suivant : stratégies d’enseignement –

environnement éducatif et interaction sociale –langage -planification 

pédagogique -action collective- éducation –évaluation- pratiques éthiques et 

professionnelles- principes généraux, les connaissances des enseignants des 



écoles primaires sur les normes spéciales proviennent des compétences 

pédagogiques sur les enfants que ont des difficultés d’apprentissage    

Le degré de connaissance des enseignants de l’école primaire des 

normes pour les compétences pédagogique avec des troubles d’apprentissage 

dans toutes les normes et dimensions de l’échelle de l’étude 

Dans l’échelle de l’étude mentionnée ci-dessus, et donc l’hypothèse 

partielles n’ont pas été réalisées  

Mots-clés : enseignant de l’école primaire –les personnes ayant des 

trouble d’apprentissage, des compétences pédagogique   
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  :مقدمة 

على أنها المرحلة  الحدیثة إلى مرحلة التعلیم الابتدائي تنظر المنظومات التربویة    

وتأهیلهم للتوافق مع المجتمع والتفاعل معه، وبقدر الاهتمام بهذه  الأساسیة لتربیة النشء

المرحلة یصبح الفرد قادرا على الإسهام في تقدم المجتمع والنهوض به، ومن هنا تعتبر 

حلة الابتدائیة مرحلة محط اهتمام المجتمع بكافة مستویاته، كما تعتبر مرحلة الإعداد المر 

العلمي في بیئة المجتمع، باعتبارها المحطة الثانیة للتنشئة الاجتماعیة للتلمیذ بعد الأسرة  

فهي مرحلة البدایة في تكوین الشخصیة من السنة السادسة إلى السنة الثانیة عشر من عمره 

  ) .12-6(ها تشمل الطفولة الوسطى والطفولة المتأخرة حیث أن

وتعتبر هذه المرحلة بدایة الإعداد العلمي والفكري للمتعلم الذي یستمر طوال حیاته 

وهذا  العمریة، فهي مرحلة الحقل الذي یجب أن نغرس فیه بذور حیاته الاجتماعیة المستقبلیة

ا یتوافق مع الأهداف النبیلة والغایات لا یمكن أن یتحقق إلا من خلال معلم معدّ إعداد

المنشودة للتربیة والتعلیم، وبذلك تعتبر المرحلة الابتدائیة الخطوة الأولى للمسار التعلیمي 

  .العلمي والفكري للتلمیذ 

ویتعرض تلامیذ المرحلة الابتدائیة إلى العدید من المشكلات تأتي في مقدمتها 

ت التربیة الخاصة، وبذلك فهم یحتاجون إلى تكفل  صعوبات التعلم، لكونها من أكثر مجالا

ورعایة خاصة من طرف المعلمین وكل المسؤولین عن هؤلاء الأطفال ذوي صعوبات التعلم 

ولذلك وجب إعداد هؤلاء المعلمین إعدادا جیدا یأخذ بعین الاعتبار مهارات وآلیات وأسالیب 

لدراسة إلى التوصل الى درجة معرفة خاصة للتكفل بهذه الفئة من المتعلمین، وتسعى هذه ا

معلمي المرحلة الابتدائیة للمهارات الخاصة بتدریس ذوي صعوبات التعلم، لما لها المهارات 

من أهمیة واضحة في نجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة من جهة، والمساعدة على التكفل 

  .بذوي صعوبات التعلم من جهة أخرى 

  :میداني، وتضمن القسم النظريلت هذه الدراسة قسمین، قسم نظري، وآخر وقد شم 

تناولنا فیه إشكالیة الدراسة وفرضیاتها وأهدافها وأهمیتها ثم قمنا بتبیان  :الأول الفصل

و التعلیق  حات الدراسة ثم الدراسات السابقةأسباب اختیار الموضوع مرورا بتحدید مصطل

                                         .عنها 



 ب 
 

تطرقنا فیه إلى تعریف المعلم ، ثم  توضیح الأدوار التعلیمیة و التربویة له  :الفصل الثاني

، وبعدها تطرقنا إلى أخلاقیات یقوم بها المعلم داخل غرفة الصف الأدوار والمهام التيثم 

معلم وإثارة المعلم، ثم انتقلنا إلى خصائص المعلم وخصائصه في التربیة المعاصرة، فال

دافعیة التعلم ، وبعدها أردنا التعریف بأهم حقوقه وواجباته ،ثم تطرقنا إلى أهم المهام التي 

یقوم بها بشكل عام، وأخیرا استراتیجیات عامة لتدریس ذوي صعوبات التعلم، ثم خلاصة 

  .للفصل 

تعریف  بفئة تطرقنا فیه إلى التطور التاریخي لمصطلح صعوبات العلم ثم ال :الفصل الثالث

صعوبات التعلم ثم أسبابها وبعدها خصائص الأطفال ذوي صعوبات التعلم ثم أنواع 

صعوبات التعلم، ثم مظاهر صعوبات التعلم، محكات تحدید صعوبات التعلم ثم أسالیب 

علاج صعوبات التعلم وبعدها النظریات المفسرة لأسباب صعوبات التعلم، ثم تشخیص 

 .صعوبات التعلم 

  :قسم المیداني فتضمنأما ال

الإجراءات المنهجیة للدراسة المیدانیة، تناولنا فیها الدراسة الاستطلاعیة    : الرابعالفصل 

ثم تطرقنا الى منهج الدراسة الأساسیة ومجتمع البحث، ثم التعرف على مجالاتها وأدواتها   

  .وأخیرا الأسالیب الإحصائیة  والخصائص السیكومتریة  وخلاصة 

تناولنا فیه عرض ومناقشة النتائج في ضوء الفرضیة العامة والفرضیات    :الخامس الفصل 

 .الجزئیة 
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  :تمهید 

هو أن یشعر ، و هذه الدراسةطلق الباحث من مشكلة تحتاج أي دراسة إلى أن ین

، حیث یشیر في ذهنه إلى العدید من التساؤلات التي یبحث لها الإشكالبالحیرة اتجاه هذا 

من هذا المنطلق ، و قا من مجال تخصصه واهتمامه، انطلاعلمیة وموضوعیة إجاباتعن 

فرض ، و أبعادهاتحدید مع صیاغتها و  الإشكالیةسیتم التطرق في هذا الفصل إلى طرح 

الأهداف اختیاره و  أسبابالموضوع و  أهمیة، إلى جانب توضیح أساسهاالفروض على 

         بعد ذلك التطرق إلى المفاهیم الأساسیة الواردة بالتحدیدالمرجوة من هذه الدراسة، و 

  .تناول بعض الدراسات السابقة  الأخیرفي ، و التعریف أو
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  : الإشكالیة -1

ما قورن بفئات التربیة الخاصة  إذا، متأخرابمجال صعوبات التعلم  لقد جاء الاهتمام

 انه كان كبیرا إلا ،المتأخرعلى الرغم من هذا الاهتمام و " الموهوبین " وخصوصا  الأخرى

 تأسیسو  أ،.م.هؤلاء الطلبة في و أمور أولیاء، خاصة انه لقي اهتماما كبیرا من متمیزاو 

التي و  ،من مختلف التخصصات أفراداضویتها الجمعیات المتخصصة التي تضم في ع

نص على تقدیم الخدمات تشریعات خاصة ت لإصدارساهمت في الضغط على الحكومات 

في كندا و غیرها من الدول المتقدمة تنص هذه التشریعات على أ ، و .م.لتلك الفئة، ففي الو

  .حق كل المتعلمین في تلقي الخدمات التربویة المناسبة لهم 

بل سبقته مصطلحات كثیرة یظهر مصطلح صعوبات التعلم دفعة واحدة  حیث لم   

استخدمت لوصف ، تلك المصطلحات ي الذي كان سائدا منذ عقود طویلةبالحقل الطب تأثرت

، حیث فرض التوجه الأخرىسلوكهم مع الفئات الذین لا یتوافقون في تعلمهم و  الأطفال أولئك

لكن كل تلك المصطلحات تصب في  ،ري لكل متخصص المصطلح الذي یفضلهالنظ

إلى تطور مفهوم هذه  أدىهو ما في مفهوم واحد، و هو تلامیذ صعوبات التعلم، و  الأخیر

، ثم ارجع هذا المفهوم المختلفة مثل ما ذكرنا بالإعاقاتالفئة الذي بدا بربط هذه الصعوبات 

ا المفهوم المفاهیم الصعوبات إلى مشاكل في الجهاز العصبي المركزي الوظیفي ثم ادخل هذ

، ثم انتقل مفهوم ذوي صعوبات التعلم من جتماعیة أي المهارات الاجتماعیةالتربویة ثم الا

بذلك فكانت تطلق تسمیات ، و بأكملهامرحلة حیاة الفرد مرحلة معینة في حیاة الطفل لتشمل 

      م الذین یواجهون صعوبات واضحة في القدرة على التعل الأطفالالتعلم على صعوبات 

العزة (من المتوسط  أعلى أوالتحصیل مع أن قدراتهم العقلیة تقع ضمن المتوسط و 

9:2006-10(.  

مــع ي، لــم تكــن صــعوبات الــتعلم معروفــة، و ات مــن القــرن الماضــیالســتین أواســطحتــى و 

، حیــــث لاقــــت ت الــــتعلم، مصــــطلح شــــائع الاســــتخداممصــــطلح صــــعوبا أصــــبحذلــــك الوقــــت 

هــذه الفئــة  أصــبحت، حیــث الأیــامهــذه الفئــة اهتمــام كبیــر فــي هــذه الحاجــات التربویــة الخاصــة ب

  معروفة

كــذلك تمكــن العــاملین فــي میــدان صــعوبات الــتعلم مــن ، و أســبابهاالتعــرف علــى  أمكــنو 

محاولـة دمجهـم ذوي صـعوبات الـتعلم، و  الأطفـالتعلیمیة مكیفـة لهـؤلاء  أسالیبو  تطویر وسائل
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تــؤثر علــى أن صــعوبات الـتعلم ، و الإنتـاجلـى العمــل و فئـة قــادرة ع لأنهــم، العـادیین الأطفــال مـع

  . الأفرادجوانب محددة في حیاة 

التي  الأولىهو النواة صر العملیة التعلیمیة التعلمیة و عنا أهملان المعلم یعتبر من و 

، ولان دوره یتعدى الدخول إلى الغرفة الأطفالیتم من خلالها التعرف على هذه الفئة من 

والواجبات  الأعمال، فالتدریس هو جزء من مجموعة من س والمغادرةالدر  لإعطاءالصفیة 

علیه أن ، و ویسیر   من أن الیوم الدراسي یسیر بشكل سلس یتأكدعلیه أن المطلوبة، و 

ین نوعیة تعلیم عالیة الجودة ، ویؤثر فیهم وفي سلوكهم وفي تشكیل یضمن لكل المتعلم

 أهدافطیط لوظیفة المعلم بما یضمن تحدید بالتالي لابد من التخمنظومة القیم لدیهم، و 

لان باستراتیجیات التعلیم الفعال  و و  الأفضل الأداءتلتزم بطرق واضحة تنفذ بمهنیة عالیة و 

        ذوي صعوبات التعلم في مدارسنا یتعلمون مع العادیین في المدارس الحكومیة 

یذه من خلال عملیة التدریس تلام، كان على المعلم أن یكتشف هذه الفئة في ومدمجین فیها

یتعامل مع ، فعلى هذا المعلم الذي یواجه و أدائهمالتعرف علیهم من خلال ملاحظة و 

طبي معین وهل له آثار جانبیة  كان التلمیذ یتعاطى علاج  إذاصعوبات التعلم أن یعرف ما 

 فیحترم، معهوأن یكون حذرا في تعامله  أقرانهتصرفاته مع و  أعماله أثناءأن یحسن مراقبته و 

یعاني من  أوزملائه انه مصاب  أماملا یشعره بشكل علني حفظ كرامته، و یمشاعره و 

، مثل الأطفالمع هؤلاء علیه أن یراعي بعض النقاط الهامة في التعامل مشكلات خاصة و 

ة تعلیمیة تتناسب مع احتیاجاته ونوع الصعوبة التي یعاني منها ورفع بیئ أفضلتوفیر 

جیع والتحفیز على الانجاز والعمل وتعزیز ثقته بنفسه وبقدراته یر الذات بالتشتقدالمعنویات و 

  .)161، 2007جدوع ،(أن یكون على اتصال مباشر معهو 

للتعامـل  الأسـالیبلـى المعلـم أن یعـرف المهـارات والطـرق و مـن كـل هـذا یجـب ع الأهمو    

   أفضلیحظون بتعلیم  ، لكيالصعوبات التي یعانون منها أنواعتشخیص و  الأطفالمع هؤلاء 

  عن ذلك فكان من  الأول، ولان المعلم هو المسؤول ل باقي زملائهم العادیین في الصفمث

بتـــدریس رات الخاصـــة بالتـــدریس بشـــكل عـــام و جیـــدا لمعرفـــة تلـــك المهـــا إعـــدادا إعـــدادهالواجـــب 

القائمــة علــى  إعــدادهم، حیــث كانــت تعتبــر حركــة ذوي صــعوبات الــتعلم بشــكل خــاص أطفــال

شـــیوعا فـــي  أكثرهـــاالمعاصـــرة و  الأمریكیـــةملامـــح التربیـــة  أهـــمهتمـــام بمهـــارات التـــدریس مـــن الا

لقـد سـادت هـذه الحركـة                                                                                           و  أثنائهـاوتـدریب المعلـم قبـل الخدمـة و  بإعدادالتربویة المهتمة  الأوساط
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   ا فــي الســنوات الســابقة بهــدف إعــداد معلمــین مــاهرین .م.معظــم بــرامج إعــداد المعلمــین فــي الــو

وا الــتعلم علــى مهــارات التــدریس اللازمــة لهــم حتــى یقومــریبهم وفــق احــدث نظریــات التعلــیم و تــدو 

 للأســالیب، وقــد ظهــر الاهتمــام بمهــارات التــدریس كــرد فعــل مبعملهــم التدریســي علــى نحــو ســلی

ـــى یدیـــة التـــي كانـــت ســـائدة فـــي كلیـــات ومعاهـــد إعـــداد المعلمـــین، و التقل التـــي كانـــت تســـتند عل

الذي مؤداه أن ابرز خصائص المعلـم المـاهر تتوقـف علـى و المعلمین  لإعدادالمفهوم التقلیدي 

بالمــادة الدراســیة التــي یقــوم لموقف التعلیمــي و ریســیة الخاصــة بــامــدى تمكنــه مــن المهــارات التد

  .بتدریسها 

 الأطفالهنا هو المهارات اللازم معرفتها لدى المعلم الذي یواجه  أكثرالذي یهمنا و 

ة دمجهم في ، لمحاولو المعاییر الخاصة بها ات التعلم في المرحلة الابتدائیةذوي صعوب

من البرامج التربویة الخاصة التي تتبنى برامج  هذه المهارات المستمدةبرامج التعلم العادیة، و 

تعتمد على البرامج ة تهدف إلى تجاوز هذه الصعوبات وذلك عن طریق التدریب و تصحیحی

د یتضمن ذلك تعدیل قائل بدیلة للتكیف مع هذه الصعوبة، و التعویضیة لتقدم للطفل وس

هنا تجدر ، و للأطفاللتعلیمیة تغییر البیئة اتعلیمیة فاعلة و  أهدافاتبني  أو محتوى التدریس

بة صعوبات التعلم في تعلیمي یناسب جمیع طلشكل  أوإلى انه لیس هناك طریقة  الإشارة

، كما أن یة للتعامل مع ذوي صعوبات التعلمانه یجب تنویع البدائل التربو غرفة الصف و 

عد التعرف ، فبالتدریس ومهاراته أسالیباتجاه المعلم نحو ذوي صعوبات التعلم یؤثر على 

یتمیز عرف هذه المهارات ویتمكن منها و على هذه الفئة و خصائصها یجب على المعلم أن ی

ما درجة : عن التساؤل الرئیسي الإجابةوانطلاقا من ذلك نحاول من خلال هذه الدراسة  ،بها

  ة معلمي المرحلة الابتدائیة للمعاییر الخاصة بمهارات تدریس ذوي صعوبات التعلم ؟ معرف

  :تفرع عنه التساؤلات التالیةوت

  ما درجة معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة لمعیار الأسس العامة الخاص بمهارات تدریس

  ذوي صعوبات التعلم ؟

 التفاعل الاجتماعيدائیة لمعیار البیئة التعلیمیة و ما درجة معرفة معلمي المرحلة الابت 

 الخاص بمهارات تدریس ذوي صعوبات التعلم ؟

 الخاص بمهارات  معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة لمعیار التخطیط التدریسي ما درجة

              تدریس ذوي صعوبات التعلم ؟



ةالعام للدراس الإطار                                                                       الأولالفصل   

 

8 
 

  الخاص  ما درجة معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة لمعیار الاستراتیجیات التدریسیة

 بمهارات تدریس ذوي صعوبات التعلم ؟

 بمهارات تدریس ذوي  الخاص یار اللغةیة لمعما درجة معرفة معلمي المرحلة الابتدائ

  صعوبات التعلم ؟

 بمهــارات تــدریس ذوي  الخــاص التقیــیم  رمعلمــي المرحلــة الابتدائیــة لمعیــا مـا درجــة معرفــة

  صعوبات التعلم ؟

 بمهـــارات  الخـــاص معلمـــي المرحلـــة الابتدائیـــة لمعیـــار العمـــل الجمـــاعي  مـــا درجـــة معرفـــة

  تدریس ذوي صعوبات التعلم ؟

 ــــةمــــا د ــــار الممارســــات  رجــــة معرف ــــة لمعی ــــة الابتدائی ــــةمعلمــــي المرحل ــــة  الأخلاقی  و المهنی

  بمهارات تدریس ذوي صعوبات التعلم ؟ الخاص

  :الفرضیات -2

والفرضــیات هــي الحلــول المؤقتــة وتحــدد للباحــث  ،بحــث مشــكلة تحتــاج الــى حــل لكــل 

مرحلــــة الابتدائیــــة معلمــــي ال معرفــــة، ولموضــــوع لتســــاؤلاته إجابــــات إیجــــادمســــاره وتعینــــه علــــى 

عـن  الإجابـةفرضیات محوریة تحـاول  تدریس ذوي صعوبات التعلمبمهارات  للمعاییر الخاصة

  :الإشكالیة وقد جاءت هذه الفرضیات في بحثنا كالتالي التساؤل الرئیسي المطروح في 

  :الفرضیة العامة 

ذوي صــعوبات یس معرفــة معلمــي المرحلــة الابتدائیــة للمعــاییر الخاصــة بمهــارات تــدر  درجــة -

  .مرتفعة التعلم

  :الفرضیات الجزئیة

  الخـاص بمهـارات تـدریس العامـة  الأسـسمعیـار لدرجة معرفة معلمي المرحلـة الابتدائیـة

 .مرتفعةذوي صعوبات التعلم 

  لمعیــار البیئــة التعلیمیــة و التفاعــل الاجتمــاعي معرفــة معلمــي المرحلــة الابتدائیــة درجــة

  .مرتفعة بات التعلمذوي صعو تدریس مهارات الخاص ب

  الخـــاص بمهـــارات لمعیـــار التخطـــیط التدریســـي معرفـــة معلمـــي المرحلـــة الابتدائیـــة درجـــة

            .مرتفعة تدریس ذوي صعوبات التعلم
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  الخـــــاص لمعیـــــار الاســـــتراتیجیات التدریســـــیة معرفـــــة معلمـــــي المرحلـــــة الابتدائیـــــة درجـــــة

  .مرتفعةبمهارات تدریس ذوي صعوبات التعلم 

  الخـــاص بمهـــارات تـــدریس ذوي لمعیـــار اللغـــة فـــة معلمـــي المرحلـــة الابتدائیـــة معر درجـــة

  .مرتفعةصعوبات التعلم 

  الخـــاص بمهـــارات تـــدریس ذوي لمعیـــار التقیـــیم معرفـــة معلمـــي المرحلـــة الابتدائیـــة درجـــة

  . مرتفعة صعوبات التعلم

  الخــــاص بمهــــارات لمعیــــار العمــــل الجمــــاعي معرفــــة معلمــــي المرحلــــة الابتدائیــــة درجــــة

  . مرتفعة تدریس ذوي صعوبات التعلم

 الخـاص المهنیـة و  الأخلاقیـةالممارسـات  لمعیـارمعرفـة معلمـي المرحلـة الابتدائیـة  درجـة

 .مرتفعةبمهارات تدریس ذوي صعوبات التعلم 

 : أهداف الدراسة  -3

التعرف على درجة معرفة معلمـي المرحلـة الابتدائیـة للمعـاییر الخاصـة بمهـارات تـدریس * 

  .ت التعلم ذوي صعوبا

  التعــرف علــى درجــة معرفــة معلمــي المرحلــة الابتدائیــة لمعیــار الأســس العامــة الخــاص

  .بتدریس ذوي صعوبات التعلم 

  التعرف علـى درجـة معرفـة معلمـي المرحلـة الابتدائیـة لمعیـار البیئـة التعلیمیـة و التفاعـل

  . الصفي الخاص بتدریس ذوي صعوبات التعلم 

 لمي المرحلة الابتدائیة لمعیار التخطیط التدریسي الخـاص التعرف على درجة معرفة مع

  .بتدریس ذوي صعوبات التعلم 

  التعــرف علــى درجــة معرفــة معلمــي المرحلــة الابتدائیــة لمعیــار الاســتراتیجیات التدریســیة

  .الخاص بتدریس ذوي صعوبات التعلم 

  بتــدریس ذوي التعــرف علــى درجــة معرفــة معلــم المرحلــة الابتدائیــة لمعیــار اللغــة الخــاص

 .صعوبات التعلم 

  التعــرف علــى درجــة معرفــة معلمــي المرحلــة الابتدائیــة لمعیــار التقیــیم الخــاص بتــدریس

  .ذوي صعوبات التعلم 
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  التعــرف علــى درجــة معرفــة معلمــي المرحلــة الابتدائیــة لمعیــار العمــل الجمــاعي بتــدریس

  .ذوي صعوبات التعلم 

 ـــة الا ـــى درجـــة معرفـــة معلمـــي المرحل ـــارالتعـــرف عل ـــة لمعی الممارســـات الأخلاقیـــة                بتدائی

 .  والمهنیة

 :أهمیة الدراسة -4

لمعـــاییر الخاصـــة بمهـــارات تـــدریس ذوي صـــعوبات الـــتعلم تناولهـــا لتكمـــن أهمیـــة الدراســـة فـــي  

، وكونهـا تسـاعد علـى التعـرف علـى ادوار ومهـام ومهـارات العملیـة التعلیمیـةنجـاح مفتاح  يوه

لتعرف على خصائص ذوي صعوبات التعلم والأسـباب المؤدیـة لهـا، كمـا ین وصفاتهم واالمعلم

المـــدارس الابتدائیـــة فـــي  لســـائدة فـــيا ةیـــالممارســـات التربو المعـــارف و توقفنـــا علـــى حقیقـــة أنهـــا 

یه جهـود القـائمین علـى عملیـة تفید هذه الدراسة في توجالذي وصلت إلیه، و  لمستوىالجزائر وا

 ریالمعلـم فـي تطـو  تساعدصعوبات التعلم بشكل خاص، فهي  التعلیم بشكل عام، وبتعلیم ذوي

  في  اتساعد نتائجهمین، حیث المعلمعرفتها لدى  جبیالتي  مهاراتر لنا قائمة بالتوف، و أدائه

  .ةكافالعملیة التعلیمیة  ریالمساهمة في تطو 

تـدریس  موضوع مهارات تناولت تيوالدراسات ال الأبحاثندرة في ذه الدراسة ه همیةأتنبع كما 

ذوي صعوبات التعلم في عالمنا العربي، وهي تساعدنا على القیام بعملیة التشـخیص والتعـرف 

توضــح أهمیــة التكفــل بفئــة التلامیــذ  علــى ذوي صــعوبات الــتعلم واســتراتیجیات تدریســهم، كــذلك

مــن المتوقــع أن تســهم هــذه الدراســة فــي ، فعلم ومحاولــة دمجهــم مــع العــادیینذوي صــعوبات الــت

مـن عمـل المتخصصـین فـي هـذا المجـال و  وتطـویر تعلیم التلامیذ ذوي صعوبات التعلمتطویر 

 . ثم تحسین برامج تدریس ذوي صعوبات التعلم في المدارس الابتدائیة

 : أسباب اختیار الموضوع  -5

الرغبـــة فـــي التطـــرق إلــــى ز هــــذه الدراســـة هـــو حـــب المعرفــــة ، و الـــدافع الأساســـي لانجـــا      

مــن  و الكشــف عــن مهــارات المعلمــین التــي یعرفونهــا نحــو هــذه الفئــة موضــوع صــعوبات الــتعلم

  .و التكفل بهم  التشخیصحیث 

  .، تخصص توجیه و إرشاد لحصول على درجة الماستراستكمالا لمتطلبات ا -

 . الرغبة في التدریب على منهجیة البحث العلمي و التحكم في توظیف بعض أدواته -
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علـى المنظومـة التربویـة  تهـاخطور ب الشــعورف ،عوبات التعلمص الشعور بتفاقم خطورة مشكلة -

  . اسبة لهاو المن سهر لإیجاد الحلول الضروریةالالتفكیر فیها ، و  ككل یحفز العقل على

وإعـداد  إذ أن طرحه یشكل خطـوة فـي بنـاء علوم التربیة ،الدراسة في مجال حداثة موضوع  -

 .صعوبات التعلم  فئةالبرامج العلاجیة ل

ال في بلادنا ، مما یجعل الخوض فیه أمراً ضروریاً لإثراء لمجذا ابهقلة البحوث المرتبطة  -

  .عن طریق تقدیم بیانات قد یستفاد منها في البحوث القادمة  الساحة العلمیـة

  لاستفادة من معطیات هذه الدراسةوالرغبة في ا ى ما سبق فانّ الدوافع التطبیقیة،بالإضافة إل

 ماسة أحد بأننا في حاجة لا ینكر، إذ هذا الموضوعلطرق التمحفزات على من ال تعتـبر

 تدریس ذوي صعوبات التعلم بصفة خاصةبصفة عامة، و  دریسالت ومهارات ترشید أسالیبل

  .مؤسساتنا التعلیمیة في

  : المصطلحات  تحدید -6

كـان قــد ائي و مهنــة التـدریس بـالطور الابتــدهــو كـل مــن یـزاول رسـمیا  :معلـم التعلــیم الابتـدائي 

، أو ممـن تـم توظیفـه عـن ي بإحدى المدارس العلیا للأسـاتذةقضى ثلاث سنوات في تكوین أول

ســـومي الإدمـــاج لســـنتي أو ممـــن اســـتفاد مـــن مر  ،المســـابقة مـــن حملـــة شـــهادة اللیســـانسطریـــق 

بعــــد إنهــــائهم لفتــــرة تكــــوین عــــن بعــــد  تــــم ترقیتــــه مــــن المعلمــــین ، أو ممــــن)2011و 2001(

  .)17-16 : 2016فضیلي (  11یرتب الجمیع في الصنف نوات، و استغرقت ثلاث س

 أو الــذین یعــانون مــن اضــطراب فــي واحــدة  لتلامیـذأولئــك ا  :ذوي صعوبات الـتعلم التلامیذ 

ــــت ا مــــن العملیــــات النفســــیة الأساســــیة المتضــــمنة فهــــم اللغــــة أو أكثـــر ــــواءً أكانـــ ــــتخدامها ســـ ســـ

أو الكــــلام،  ـــكل عجـــز عــــن الاســــتماع،الاضـــطراب علـــى ش هــــذا ــة، ویظهــــریــشــــفهیة أم كتاب

ـــــات الریاضــــــیة أو ـــــة، أو التهجئــــــة، أو العملیـ ـــــراءة، أو الكتابـ ـــــى. القـ لا تشـــــتمل فیـــــه  نحـــــو علـ

  الســـــمعیة  یـــــة أوـــــة العقلتعـــــود أساســـــاً إلـــــى الإعاق صــــعوبات الــــتعلم المشــــكلات التعلمیــــة التــــي

ـــــــریا أو ـــــــلوكیة وأ ةلبصـ ـــــــادي أو  الســ ـــــــي أو الاقتصــ ـــــــان البیئــ ـــــــة أو الحرمــ  الثقــــــافي أو الحركیــ

  .)508 :2014 ،المكانین(
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ـــتعلم  الأطفـــالفـــي هـــذه الدراســـة یقصـــد بهـــم و  ـــذین یحتـــاجون إلـــى مهـــارات ذوي صـــعوبات ال ال

  .لمرحلة الابتدائیةفي اخاصة بتدریسهم من طرف المعلمین 

التـي تسـاعده  الإجـراءاتاسـتخدام الممارسـات و یقصد بهـا قـدرة المعلـم علـى : مهارات التدریس

على القیام بعملیة التدریس بكفاءة عالیة تتحقق من خلال مستوى أفضل في العملیـة التعلیمیـة 

  . )188 :1996ل اللقاني والجم(و تظهر في المحصلة النهائیة لنواتج التعلم 

المعـاییر الخاصــة الدراسـة علـى  أداةیقصـد بهـا تلـك السـلوكیات التدریســیة الموزعـة فـي  إجرائیـا

علــى تحصـــیل  ةالتــي تظهـــر آثارهــا الایجابیـــیس التلامیـــذ ذوي صــعوبات الـــتعلم و بمهــارات تــدر 

  ماهر ة، وبالتالي یمكن وصف من یعرفها ویمتلكها انهالتلامیذ وفي التغلب على هذه المشكل

  :السابقة الدراسات  -7

  :إلى مجموعة من الدراسات ) 19-18-17-16-15-14-13: 2011( حبایب یشیر

  ) : 2003(دراسة السید  -1

المتفوقین  وقد هدفت الدراسة إلى التعرف إلى مدى شیوع صعوبات الـتعلم الأكادیمیـة لـدى 

ن م من تلامیذ الصف الثاني المتوسط بدولة الكویت، وتم إجراء الدراسة على عینة

مصفوفات  خدمت ثـلاث أدوات، هـي، وقـد اسـت)تلمیذة  469تلمیذاً،  531(بواقع  ،)1027(

التعلم، ومقیاس  ریفن المتتابعة المعیاریة، ومقیاس تقدیر الخصائص السلوكیة لذوي صـعوبات

نتائج الدراسة أن نسبة  التقدیر الشخصي لصعوبات تعلم القراءة والكتابة والریاضـیات، كـشفت

التحصیل، والبالغ  يمنخفض من مجموع أفراد عینة الدراسة المفروزة المتفوقین عقلیـاً % 16

لدیهم صعوبات في الكتابة،  % 3.12لدیهم صعوبات في القراءة، وأن نـسبة ) 81(عددهم 

من % 2.19الدراسة أن  لدیهم صعوبات في الریاضیات، كما بینت% 5.18وأن نسبة 

الإناث، كما وجد أن نسبة  في عینة% 3.10ي القراءة مقابل الذكور، لدیهم صعوبات تعلم ف

الإناث، وبالنسبة لصعوبة  لـدى % 7.20مقابل % 7.7ت في الكتابة لدى الذكور الصعوبا

الإناث، وكانت دلالة الفروق  لـدى % 31مقابـل  % 5.11الریاضة فقد كانت نسبة الذكور 

بین كلا الجنسین في نسب  إحصائیة ، أي أن هناك فروقاً ذات دلالة 05.0عند مستوى 

كشفت الدراسة أنه لا توجد  ح التلامیذ الذكور، كماصعوبات التعلم الأكادیمیة، لصال شیوع
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ونسبة شیوع صعوبات التعلم  فروق ذات دلالة إحصائیة بین نسب شیوع أنماط الصعوبات،

  .الأكادیمیة في القراءة والكتابة والریاضیات

   ):1999(دراسة كامل  -2

والحساب بین  هدفت الدراسة إلى التعرف إلى حالات صعوبات الـتعلم فـي القـراءة، والكتابـة،

المعرفي التي تمیز  تلامیذ الحلقة الأولى من التعلیم الأساسي، وكذلك تحدیـد أبعـاد المجـال

بات العلاقة بین صعو  التلامیذ ذوي صعوبات التعلم عن أقرانهم العادیین، وأیضاً التعرف إلى

ون من صعوبات الذین یعان التعلم النمائیة وصعوبات التعلم الأكادیمیة، وتحدید نـسبة التلامیـذ

عن المشكلات التي یعاني  تعلم بین تلامیذ المرحلة الأولى من التعلیم الأساسي، والكشف

ة والتربویة اللازمة لرعای منها التلامیذ ذوو صعوبات التعلم، وتحدید المتطلبات النفـسیة

نت وقد تكو . أو الحساب التلامیذ الذین یعانون من صعوبات تعلم في القراءة، أو الكتابة،

الأولى من التعلیم الأساسي  عینة الدراسة من مجموعة من تلامیذ الـصف الرابـع بالحلقـة

) 164(التشخیص، وتم تحدید  تلمیذاً في مرحلـة) 914(ببعض مدارس مدینة دمیاط وعددهم 

دراسة الحالة، وقد  لیمثلوا عینة تلامیـذ) 10(لات صعوبات تعلم، كما تم اختیار تلمیذاً كحا

المهارات الریاضیة المتدرج، وقائمة  اختبار الذكاء غیـر اللفظـي، واختبـار: ثاستخدم الباح

لغویة، واختبار قدرات الإدراك البصري  تقدیر الأداء الكتابي، وبطاریة إلینوي للقدرات النفس

لدراسة عن وجود وأسفرت ا. الذات للأطفال  قدرات الإدراك السمعي، اختبار مفهومواختبار 

نسب شیوع صعوبات القراءة والكتابة لصالح  اً بین الذكور والإناث فيفروق دالة إحصائی

بین الذكور والإناث في نسب شیوع صعوبات  الذكور، وعدم وجود فروق دالة إحـصائیاً 

ة نسب شیوع صعوبات التعلم في المجالات الثلاث صائیاً بـینالحساب، ووجود فروق دالة إح

فروق دالة إحصائیاً بین متوسط درجات التلامیذ  ووجـود ،)الحساب  –الكتابة  –القراءة (

العادیین في بعض الأبعاد، وبعض القدرات  ذوي صعوبات التعلم، ومتوسط درجات

  . والمجالات

  : )2003(دراسة الخطیب  -3 

والمطالعة  التعرف إلى الصعوبات الأكادیمیة لتعلم القراءة) 2003(الخطیب هدفت دراسة 

السعودیة، فصمم  في مراحل التعلیم العام، في مدارس الجبیل الصناعیة في المملكة العربیة

بمجال صعوبات  لهذا الغرض، بعد أن اطلع على دراسات تتعلق تاستبیاناالباحث ست 
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على عینة  تالاستبیانا رة، فجمع البیانات من خلال توزیعالتعلم، ومقررات المراحل المذكو 

العربیة في المراحل  علما للغةم) 53(طالبا في جمیع المراحل، و) 521(عشوائیة بلغت

استخدم  تالاستبیاناتحلیل  وبعد ،2000/2001الثاني للعام الدراسي  المذكورة، في الفصل

  المعلمین والتلامیذ في المهارات  استجاباتالنسبة المئویة لمعرفة هدف البحث، ثم قارن بین 

الصعوبات التي تعیق تحقیق أهداف  المشتركة، فوجد بعض التباین، وقد كشف البحث عن

تسجیل المفاهیم الصعبة، والفكرة  -:القراءة والمطالعة في المراحل المذكورة، من أبرزها

عدم اتفاق بعض  - . مناسب من الدرس العامة، والأفكار الجزئیة للدرس في وقت غیر

عدم عرض الصور والأفلام  - . موضوعات القراءة لمیول التلامیذ ورغباتهم وحاجاتهم

عدم احتواء مكتبة المدرسة على المراجع التي  - . المتعلقة بموضوعات القراءة والمطالعة

ء عدم الرجوع إلى مكتبة المدرسة للاطلاع، وإثرا - . أخذت منها نصوص القراءة والمطالعة

عدم استخدام معاجم اللغة، بسهولة ویسر، في جمیع  - . موضوعات كتب القراءة والمطالعة

عدم تضمن مجلات الحائط المدرسیة والإذاعة المدرسیة موضوعات لها علاقة  - . المراحل

وقد أوصى البحث بعدة أمور تتعلق بتحسین تنفیذ عناصر  . كتب القراءة والمطالعة بمحتوى

  . الصعوبات المذكورة ة لتلافيالمنهج المتعدد

  : )2000(دراسة الدبس  -4

الصف الرابع  كیـاء فـيإلى التعرف إلى نسبة الطلبة الأذدراسة تهدف ) 2000(أجرى الدبس 

 عدة متغیرات الأساسي الذین لدیهم صعوبات تعلم أكادیمیة في اللغة العربیة، وذلك بدراسة

استبانة مكونة من  هؤلاء الطلبة، جـرى تـصمیم، التي یعاني منها وللتعرف إلى الصعوبات

وقد . ةمهارات الكتاب فقـرة فـي) 15(، و فقرة في مهارات القراءة) 17(فقرة، منها ) 32(

صعوبات التعلم  كشفت نتائج التحلیل الإحصائي أن نسبة طلبة العینة الذین یعانون من

إلیها هذه  توصلت وأن أعلى خمس صعوبات في القراءة، % 58.11الأكادیمیة هي 

  :  الدراسة، مرتبة تنازلیا حسب المتوسطات الحسابیة وهي

فقدان موقع الكلمة  -  بطء القراءة - صعوبة التفریق بین اللام الشمسیة واللام القمریة -

 - . إضاعة السطر عند الانتقال من سطر إلى آخر أثناء القراءة -  بسهولة أثناء القراءة

  . لمات كبیرة المقطعالصعوبة في تهجئة الك

   ) :2000(دراسة فوزي  -5
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  المعلمین  صعوبات تعلم الكتابة للطلاب المرحلة الابتدائیة من وجهـة نظـر" وهي بعنوان 

المرحلة  هدفت الدراسة إلى التعرف إلى الصعوبات التي تواجه الطلاب في" معلماتوال

الابتدائیة  جمیع معلمـي المرحلـةوتكون مجتمع الدراسة من  ،ابةالابتدائیة في تعلیم الكت

معلماً ) 150(ى في حین اشتملت العینـة علـ ، في مدارس تربیة إربد في الأردن ومعلماتها

والمعلومات من أفراد  باحث الاستبانة كأداة للحـصول علـى البیانـاتوقد استخدم ال ، ومعلمة

مجموعة من النتائج من  وقد توصلت الدراسة إلـى ،لوصفيالعینة، معتمدا على المنهج ا

من شأنه أن یساعد في  الساكنة، أن البدء في تعلیم الطالب مهـارات كتابـة الأحـرف: أهمها 

   .من مجموع الإجابات على ذلك %) 79(ة تعلم الكتابة لدیة، حیث وافق نسبة تنمیة مهار 

  ) :1987(دراسة تعوینات -6

 وكتابتها في تعلم قـراءة اللغـة العربیـةدراسة للتعرف إلى صعوبات ) 1987(أجرى تعوینات 

صفوف في  ، والمستخلصة من دراسة استطلاعیة لتسعةالطور الثالث من التعلم الأساسي

 :تعلم القراءة وقد وجد الباحث الصعوبات التالیة في) طالبا 360عددهم (مختلف المستویات 

 لبطیئة جدا، والحرفیة أحیاناالقراءة ا ة، اسیة لتعلم القراءعدم اكتساب المهارات الأس  -

عدم مراعاة علامات  ،الخلط بین الحروف والكلمات مع تكرار المقروء، ومتابعته بالإصبع

الشمسیة والقمریة  أل مثل الترقیم في القراءة، وعدم التلفظ ببعض الحروف في الكلمات،

كلمات حذف أحرف من بعض ال ، للحرف مراعاة الشكل الذي یعطـي التـصویب المناسـب

  . عدم فهم المقروء، مما یفقدها معناها

  :  )1987(دراسة الملا  -7

القراءة  ف منها التعرف إلى أهم جوانب التـأخر فـيدراسة كان الهد) 1987(أجرت الملا 

العلاجیة في  الجهریة بالنسبة لتلمیذات الصف الرابع الابتدائي في دولة قطر، وأثـر البـرامج

في القراءة  ، وقد استخدمت وسائل متعددة في تشخیص التـأخرالقضاء على ذلك التأخر

كشفت الدراسة  نة، والملاحظـة، وقـدلات المدرسیة، والاختبارات المقنالسج: الجهریة ، منها 

  یرجع إلى التلمیذ نفسه ، منهـا مـاي المستوى المذكور إلى عدة عواملأسباب التأخر القرائي ف

،وعوامل  والانفعالیة یة والبصریة والسمعیة، والعـصبیةالعوامل العقلیة، والجسم مثل

منها یرجع إلى المدرس، و  الاستعداد، وسوء النطق، واضطرابات الغدد، ومنها ما یرجـع إلـى

انخفاض المستوى الاجتماعي  النظم المدرسیة، والعملیات التعلیمیة، ومنها مـا یرجـع إلـى
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 الصعوبات القرائیة الشائعة بین الدراسـة عـنوالاقتصادي والثقافي للأسرة، كما كـشفت 

والتكرار، والإبدال، ثم استخدمت  ،، والإضافة، والحـذفعدم تعرف الكلمة: الطالبات وهي 

   . البرنامج العلاجي اللازم

   ) Hoover 2001(دراسة هوفر -8

فت وهد ،" بةة في تعلیم الطلاب لمهارات القراءة والكتابعجیات المتالاستراتی" وكانت بعنوان 

طلاب المرحلة  ب التي یتبعها المعلمون والمعلمات فـي تعلـیمالیالدراسة إلى التعرف إلى الأس

الملاحظة في جمع  وقـد اسـتخدم الباحـث أسـلوب، ائیة لمهارات القراءة والكتابةالابتد

. ب سرد المادة للطلا المعلومات والبیانات وذلك من خلال ملاحظة أسالیب المعلمین فـي

 الكلمات ىدائرة عل تتـضمن عمـل یجیةإستراتد المعلم على اإلى أن اعتم وقد توصل

ومسائل الجمع والطرح  ،ئل الجمع والطرح اللفظیة البسیطةمسا، ، ورسم الصوروالصور

  . أداء الطالب تساعد في تحسین مـستوى ، اللفظیة، ومسائل الضرب اللفظیة

  : ) 1999Bell(دراسة بل  -9

الدراسة إلى  ، وهدفت" من هم الطلاب الذین یعانون من صعوبات تعلم الكتابة" وان وهي بعن

الأسباب  التعرف إلى الطلاب الذین یعانون من صعوبات تعلم الكتابة، والوقوف على

الوصفي في  وقد استخدم الباحث المنهج ،علهم ضعافاً في تعلم هذه المهارةالرئیسیة التي تج

جاءت النتائج كما  على الاستبانة في جمع المعلومات والبیانات، وقد إجراء الدراسة، معتمدا

 یصنفونكتابة، و نون من صعوبات متنوعة في تعلم ال، یعاإن التلامیذ بطیئي التعلم : ليی

شریحة  تعلـیم،، فـي الیعني، وهذا المصطلح لمالتع يبطیئ، أو التحصیل ضيأنهم منخف ىعل

السرعة التي  قرانهم، أو بـنفسلمون الكتابة بنفس سرعة تعلم أن التلامیذ الذین لا یتعكبیرة م

  سرعة التعلم، لدي  أنه یوجد أسباب عدیدة لنقص Bell یضیف بلو ، وهمیتوقعها منهم معلم

یكونوا غیر قادرین  ، فعلي الرغم من أن بطیئي التعلم یمكن أنتلك الشریحة من التلامیذ

فكثیر من التلامیذ لا  ،أو لدیهم مشكلات نفـسیة كتابة لأنهم معوقون ذهنیاً،تعلم ال ىعل

علم المواد بسرعة تلى ع ، غیر قادرینلأسباب متنوعة صف، لأنهمال یؤدون بشكل جید في

 % 70أو % 60بشكل یناسب  ، فكثیر من المدرسین یعرضـون المـادةعرض المدرس لها

   .من التلامیذ فقط
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 :التالیةفیشیر الى الدراسات ) 8-7: 2009(أما عواد

  : )2002(دراسة عجلان -10

الكتابة  ،القراءة(تشار صعوبات التعلم الأكادیمیة هدفت الدراسة إلى التعرف على مدى ان

من خمس ) 372=ن(بین أفراد عینة من الأطفال في الصف الرابع الابتدائي  )،الحساب

باستخدام إجراءات التشخیص وصل العدد النهائي للأطفال و  ،مدارس حكومیة بمدینة أسیوط

 ، كما هدفت الدراسة إلى تحدید العلاقةتلمیذاً وتلمیذةً  24الذین یعانون من صعوبات التعلم 

كما سعت  ،، النشاط المفرطالقصور في الانتباه اضطراببین صعوبات التعلم الأكادیمیة و 

اضطراب الانتباه، النشاط المفرط و  قصور فيالدراسة إلى تحدید العلاقة بین اضطراب ال

الدراسة نسبة انتشار صعوبات  قد أظهرت نتائجو  ،ك لدى الأطفال ذوو صعوبات التعلمالسلو 

  .% 6.24التعلم بین أفراد عینة الدراسة 

  : )1969(دراسة مایكل بست  -11

 بات التعلم فيالأمریكیة حول نسبة الأطفال ذوي صعو  (Illinois) أجریت الدراسة في ولایة

من  )% 10-% 7( أشارت نتائج الدراسة إلى أن و  ،فین الثالث والرابع الابتدائیینالص

الابتدائیة هم من ذوي صعوبات التعلم معتمداً على تعریف صعوبات التعلم  تلامیذ المرحلة

، كما بینت الدراسة أن القدرة العقلیةادیمي و التحصیل الأك الذي یشیر إلى التباین بین

یین هم من ذوي صعوبات التعلم  الرابع الابتدائتلمیذا من تلامیذ الصفین الثالث ) 2800(

التعلـم هي أعلى من نسبة الإعاقات  قدرت الدراسة أن نسبة الذین یعانون من صعوباتو 

   . الانفعالیة ، ة كالإعاقة السمعیة والبصریةالأخرى في المرحلة الابتدائی

  ) :Egelston )1998ة ایجلستون دراس -12

 153وقد أجریت هذه الدراسة على  ،"عوبات التعلمتحدید الأطفال ذوي ص" موضوعها و  

حیث طلب من مدرسي هذه الصفوف أن یحددوا أسماء . من تلامیذ المرحلة الابتدائیة طفلاً 

في الوقت نفسه یكون م، و انهلعقلیة فوق المتوسط بالنسبة لأقر م ااتهر قد التلامیذ الذین تكون

قد أمكن من و  . الریاضیاتالمتوسط في القراءة والفهم اللغوي و  أقل من ألتحصیليواهم مست

شملت  تصنیفهم في فئاتالتعرف على ذوي صعوبات التعلم و  خلال الأدوات المستخدمة

  .من التلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالفعل  ةبالمائ 90-80حوالي 
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  ):Shepard & Davis)1983 شیبرد دراسة دیفز و  -13

 تحدید ذوي صعوبات التعلممقدرة الأخصائیین والمعلمین في تشخیص و " ذه الدراسة عنوان ه

  : هدفت هذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة التالیةو  "

   ما أكثر الاختبارات استخداماً في تحدید الطلبة ذوي صعوبات التعلم ؟ –

  تبارات ؟ما مدى معرفة الأخصائیین بالخصائص الفنیة لهذه الاخ –

مدى إلمام المهنیین في تفسیر الانحراف و التشتت في علامات الطلبة ذوي صعوبات  ما–

  التعلم؟

ما هي الممارسات المستخدمة للحصول على تشخیص صادق للطلبة ذوي صعوبات -  

  تكون اختبارات القیاس النفسي قد جرت في العیادة ؟ التعلم عندما

) 130(على معلماً لذوي صعوبات التعلم و ) 452(ها على مع اشتملت عینة الدراسة الممثلة 

الآداب في معلماً للغة و ) 179( ي علم النفس المدرسي، وكذلك علىالمتخصصین ف من

استخدما استبیاناً خاصاً تمّ عرضه على عینة الدراسة للإجابة   ،الأمریكیة مدینة كولورادو

تحدید الطلبة  الاختبارات المستخدمة فيالدراسة إلى أن  قد أشارت نتائج، و عن أسئلة البحث

خدام ذلك بالرغم من استإلى درجة كافیة، و  ، مازالت نتائجها غیر دقیقةذوي صعوبات التعلم

كما أشارت نتائج الدراسة إلى مبالغة  .صدق عالیینالاختبارات المتصفة بثبات و 

ن أحكام غالبیة أیضا إلى أ ، وتشیراو تقدیرهم للاختبارات التي یستخدم المتخصصین في

الاختبارات في  المتخصصین في تشخیص ذوي صعوبات التعلم تتم باستخدام العلامات على

 ، مازالت تنقصهم المعرفةن هناك متخصصین لا یستهان بعددهمإلا أ. العیادة النفسیة

النصف من كل ، إذ أن ما بین الثلث و بالإجراءات الملائمة للتأكد من صدق هذه الأحكام

مجموعات المتخصصین لم تستطع أن تفسر على وجه الدقة انحرافات في  نمجموعة م

  . القدرة على التحصیل

  ) :2002( لیفةدراسة  -14

ساسي من خلال المطورة من طرف معلمي الطور الأ الاستراتیجیات التعلیمیة" وتحت عنوان 

 :والتي تخصحاول الباحث الإجابة على مجموعة من التساؤلات  ، حیث"ممارستهم في القسم

 .التعریف بالاستراتیجیات التي یطورها المعلمون خلال تسییرهم للقسم* 
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 .مدى توفر هؤلاء المعلمین على المرونة في تسییرهم للقسم* 

 .مدى تأثیر المتغیرات البیداغوجیة والأكادیمیة على درجة مرونتهم* 

 ي، وباستعمالمؤسسة من مختلف أطوار التعلیم الأساس 41وقد شملت هذه الدراسة 

 تدخل بیداغوجي، حیث تم حوصلة 132الملاحظة المنظمة المسلحة تم الحصول على 

 .سلوك لفظي اعتمد علیها الباحث فیما بعد لتحلیل ومناقشة فرضیات بحثه 5354

 :وقد توصلت الدراسة في نهایة المطاف إلى جملة من النتائج التي نلخصها فیما یلي

عكس  % 40,86ون المرونة خلال تسییرهم للقسم ممثلین بنسبة أغلبیة المعلمین لا یظهر  -

  .% 60,10المعلمین الذین أظهروا نوع من المرونة فهم یمثلون نسبة 

 .أغلبیة السلوكات اللفظیة هي من نمط اتصال بنائي أكثر -

 كما أثبتت الدراسة بأن المتغیرات الخاصة بطبیعة المادة المدرسیة والعمر والجنس قد -

 على درجة المرونة التي یظهرها المعلمون في حین أن المتغیرات الخاصة بطبیعة أثرت

  .التكوین وكثافة القسم لم یكن لها تأثیر على درجة مرونة الأستاذ

  ) : 2010(دراسة بن دومي  -15

  رسالة ماجستیر بعنوان معرفة درجة امتلاك معلمي العلوم للكفایات التكنولوجیة التعلیمیة من 

استخدام الباحث في دراسته معلم ومعلمة و ) 92(عینة هذه الدراسة من تكونت ظرهم و وجهة ن

توصل إلى النتائج الوصفي المناسب لطبیعة الدراسة وأهدافها واعد لها استبیان و المنهج 

  :التالیة 

كفایة واحدة بدرجة بدرجة متوسطة و  31رجة كبیرة وكفایة بد 84أن معلمي العلوم یمتلكون   

ووجود فروق ذات دلالة إحصائیة بدرجة امتلاك الكفایات التكنولوجیة التعلیمیة منخفضة 

  .تعزى لمتغیر الجنس لصالح الإناث 

وجود فروق دالة إحصائیا بدرجة الامتلاك تعزى لمتغیر الخبرة لخمس مجالات على   

  .مستوى الأداة ككل 

  ) : 2008(العجلوني دراسة الجراح و  -16

       ستخدام معلمات ریاض الأطفال في عمان تكنولوجیا المعلوماتبعنوان معرفة درجة ا

   معلمة  172تكونت عینة الدراسة من عوائق التي تحول دون استخدامها و الوالاتصالات و 

أن : ائج التالیةقد توصلت هذه الدراسة للنتالباحثان المنهج المسحي الوصفي و استخدم و 



ةالعام للدراس الإطار                                                                       الأولالفصل   

 

20 
 

 على أن هناك نقص في الصیانة للأجهزة الموجودة  حوالي ثلث أفراد عینة الدراسة یجمعون

قلة في توافر البرمجیات التي تتناسب أطفال الروضة یعد من العوائق وضعفا في قدراتها و 

الاتصالات في دور الأطفال لتكنولوجیا المعلومات و  التي تحول دون استخدام معلمات ریاض

  .ریاض الأطفال لم یرتقي للمستوى 

  ) : 2008(لعمري ادراسة بخیت و -17

لتربیة في تكنولوجیا المعارف المكتسبة في برنامج دبلوم انوان ممارسة المعلمین للمهارات و بع

واختار تصالات في الموقف التعلیمي الصفي، في المدارس الحكومیة الاالمعلومات و 

معلمات ممن حصلوا  10معلمین و 10الباحثان عینة بطریقة عشوائیة بسیطة مكونة من

    الاتصالات في محافظة الاربد بدولة الأردن التربیة في تكنولوجیا المعلومات بلوم على د

: یلي لدراسة المنهج الوصفي التحلیلي وتوصلت الدراسة إلى مااستخدم الباحثان في هذه او 

بین متوسطات   4<  0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة الإحصائیة 

المعارف المكتسبة في علمین بدرجة ممارستهم للمهارات و ة عن ملاحظة المالتقدیرات الناتج

    برنامج التربیة في تكنولوجیا المعلومات و الاتصالات في الموقف الصفي حسب الجنس

  .التفاعل بینهما والتخصص الأكادیمي و 

  إلى الدراسات التالیة)85-84-83-82-81-78-77-76- 75-74:ه1431البدر(ویشیر

  ) : 1987(ة هدسون و آخرون دراس-18

لتي ما بین عامي  ا ةر تللف بقةلساادراسات العدید من لراجعة م شملتسة درا جراءفقد قاموا بإ 

فقت هذه الدراسات على ست عشرة كفایة لمعلمي التلامیذ ات یث، ح )1985 – 1965 (

اصة، المعرفة العامة والخ:(رئیسیة ،وهي  ذوي صعوبات التعلم تتعلم بخمسة محاور

 ) . التقییم ، محتوى المنهج ،الاستراتیجیات التدریسیة ، إدارة السلوك التخطیط و 

  ) : 2002(دراسة عبد الجبار -19

الضروریة لمعلمي الأطفال ذوي  تأجرى دراسة هدفت إلى التعرف على أهم المهارا

صعوبات  من معلمي) 110(و كانت العینة  ،لم و معرفة ما یتوافر منها لدیهمصعوبات التع

لحسابي، والنسب المئویة، ، وقد استخدم الباحث المتوسط اعلم في المملكة العربیة السعودیةالت

قد جاءت المهارات لتحلیل نتائج الدراسة، و ) شیفیه( اراختبو  ،وتحلیل التباین طمعامل الارتباو 

ومهارات  المهارات الأكادیمیة،: ى التوالي مرتبة من قبل مجتمع الدراسة حسب أهمیتها عل
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، وقد بینت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات بیئة العمل، ومهارات الاستراتیجیات التعلیمیة

 دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات مجتمع الدراسة بالنسبة لأهمیة هذه المهارات بحیث

 كانت هناكو . یمكن أن تعزى لمتغیرات الخبرة والتقدیر الأكادیمي، وعدد الحالات المخدومة

من جانب آخر أوضحت نتائج الدراسة وجود فروق و . لة إحصائیا تعزى لمتغیر العمرفرق دا

ذات دلالة إحصائیة بین درجات أفراد العینة بالنسبة لتوفر تلك المهارات لمتغیر التقدیر 

  .الأكادیمي 

  ) :2004(دراسة الغزو و السواعي -20

  الطالبات المعلمات في برامج التربیة  فقد قاموا بإجراء دراسة تهدف إلى التعرف على آراء

  الخاصة في جامعة الإمارات العربیة المتحدة من حیث إعدادهن لیكن معلمات قادرات على 

بتحدید أكثر التعرف على آرائهن في مدى للطلبة ذوي صعوبات التعلم، و  تتدریس الریاضیا

جلس القومي لمعلمي الصادرة عن المو  تتحقق معاییر التنمیة المهنیة لمعلم الریاضیا

: المعاییر هي من خلال البرنامج، و ) NCTM(الریاضیات في الولایات المتحدة الأمریكیة 

المرور بخبرات جیدة في تدریس الریاضیات،معرفة الریاضیات والریاضیات المدرسیة، معرفة 

ضیات وأخیرا النمو كمعلم الطلاب بوصفهم كمتعلمین للریاضیات،طرق تدریس الریا

 طالبة معلمة ملتحقة في البرنامج ، جمیعهن قد) 49(، وتكونت عینة الدراسة من اتریاضی

عداد طرق التدریس أما أداة الدراسة فكانت استبانة من إانهین دراسة مساقات الریاضیات و 

لقد أظهرت نتائج الدراسة أن أیا من الباحثین صممت بما یتوافق ومعاییر المجلس، و 

هذا یعني أن بیة الخاصة من وجهة نظر الطالبات، و نامج التر المعاییر لم یتحقق في بر 

الطلاب ذوي صعوبات التعلم في الریاضیات سیدرسون من جانب معلمات غیر مؤهلات 

  .لتدریسهم مما یقلل من فرص نجاحهم في تعلم الریاضیات 

  ) :2004(دراسة الشیباني  -21

ال تقنیات التعلیم لمعلمي صعوبات أجرى دراسة تهدف إلى تحدید الحاجات التدریبیة في مج

عضاء هیئة التدریس بقسمي ، كما یراها أرس وزارة التربیة والتعلیم بمدینة الریاضالتعلم بمدا

صعوبات  معلميامعة الملك سعود ومشرفي و التربیة الخاصة بجوسائل وتكنولوجیا التعلیم و 

عضو ) 25(مشرف و) 17(علم وم) 300(ووزع استبانته على  ،التعلم بوزارة التربیة والتعلیم

أوضحت نتائج هذه التعلیم و التربیة الخاصة و  اوسائل و تكنولوجی هیئة تدریس بقسمي
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، وان هناك افتقار لمعلمي صعوبات التعلم في تخطیط وتنفیذ الدروسالدراسة بأهمیة التدریب 

  .لتقنیات التعلیم في برامج صعوبات التعلم 

  ) :2005(ة دراسة الشمایل  -22

أجرت دراسة بهدف تقییم كفایات معلمي الطلبة ذوي صعوبات التعلم في ضوء        

الممارسة المهنیة المعتمدة من مجلس الأطفال ذوي الحاجات الخاصة، وأعدت  معاییر

مقیاسین یقیس احدهما درجة أهمیة هذه المعاییر ویقیس الثاني درجة امتلاك معلمي الطلبة 

ووزعت أدوات الدراسة على معلمي غرف المصادر في . معاییرذوي صعوبات التعلم لهذه ال

معلما ومعلمة من معلمي المدارس، الحكومیة والخاصة، وموزعین على ) 311(الأردن 

 فقرة تشمل عشرة أبعاد) 50(وشمل المقیاس على. المؤهل العلمي والخبرة التدریسیةمتغیرات 

فردیة في التعلم، الاستراتیجیات الأسس، تطور المتعلمین وخصائصهم، الفروق ال:وهي 

، الممارسات للغة، التخطیط التعلیمي، التقییمالتعلیمیة، بیئات التعلم والتفاعلات الاجتماعیة،ا

  .الأخلاقیة والمهنیة والتعاون

أشارت نتائج الدراسة إلى أن إدراك المعلمین لأهمیة معاییر الممارسة المهنیة كان و      

یتعلق بالاستراتیجیات والأبعاد، وأن أكثر الفقرات أهمیة هي ما  مرتفعا على جمیع الفقرات

كما أشارت النتائج إلى درجة امتلاك متوسطة لهذه المعاییر على الأداة ككل  التدریسیة 

لومات النظریة حول صعوبات ودرجة امتلاك مرتفعة على عدد من الفقرات المتعلقة بالمع

سؤولیات الأخلاقیة لدعم تقدیم الخدمات للطلبة ذوي المو والاستراتیجیات التدریسیة التعلم 

، كم أظهرت النتائج درجة امتلاك منخفضة تعلم والتعاون مع المعلم العاديصعوبات ال

بصعوبات التعلم       للفقرات المتعلقة بالمشاركة في أنشطة المؤسسات المهنیة ذات الصلة

وبات التعلم، ولم تظهر النتائج أثرا ذا المنظمات التي تقدم دعما للأفراد ذوي صعوالشبكات و 

على مقیاس الأهمیة في حین أظهرت النتائج أثرا ) الخبرة العامة و الخاصة(دلالة تبعا لمتغیر

ولصالح المعلمین ذوي ) المؤهل العلمي(ذا دلالة على بعض أبعاد المقیاس تبعا لمتغیر 

المهارات المعتمدة من و  مقیاس امتلاك المعلمین للمعارفالاختصاص، وفي ما یتعلق ب

، فقد أشارت النتائج إلى وجود اثر ذي دلالة تبعا مجلس الأطفال ذوي الحاجات الخاصة

ة لصالح المعلمین ذوي الاختصاص لمتغیر المؤهل العلمي على بعض الأبعاد والدرجة الكلی

  لعامة كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق في درجة الامتلاك تبعا لمتغیر سنوات الخبرة ا
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في بعد  بعد واحد على متغیر سنوات الخبرة الخاصة فيفروق ذات دلالة  ءوالخاصة باستثنا

  .التعاون و لصالح المعلمین الأكثر خبرة واحد من أبعاد الدراسة وهو بعد الممارسة و 

  ) : 2005(دراسة البتال -23

ذوي صعوبات أجرى دراسة بهدف التعرف على مستوى مهارات معلمي و معلمات الطلاب 

) 191(التعلم في إعداد و تنفیذ طریقة التدریس المباشر ،واعد استبانة و اخذ استجابات 

الباحث النسب المئویة والتكرار و المتوسطات  ممعلما ومعلمة في مدینة الریاض ،وقد استخد

 و تحلیل التباین الأحادي لحساب الفروق في مستوى مهارات المعلمین) ت(الحسابیة واختبار

في إعداد طریقة التدریس المباشر یتراوح بین المتوسط و المرتفع ، و اتسم مستواهم في 

التنفیذ بالارتفاع ، وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین مهارات الإعداد 

ومهارات التنفیذ لطریقة التدریس المباشر لدى المعلمین و المعلمات بحسب توافر الوسائل 

  .التعلیمیة

  ):2004(دراسة المطر -24

دراســـــة هـــــدفت الـــــى تحدیـــــد الكفایـــــات المهنیـــــة الضـــــروریة لمعلمـــــي التربیـــــة البدنیـــــة الخاصـــــة 

بالمملكـــــة العربیـــــة الســـــعودیة ودرجـــــة توافرهـــــا لـــــدیهم، كمـــــا هـــــدفت الـــــى تحدیـــــد العلاقـــــة بـــــین 

تقـــــدیر المعلمــــــین لأهمیــــــة تلـــــك الكفایــــــات و مــــــدى توفرهـــــا مــــــع كــــــل مـــــن متغیــــــرات الدراســــــة 

الخبــــــرة فــــــي التربیــــــة البدنیــــــة، والخبــــــرة فــــــي التربیــــــة البدنیــــــة الخاصــــــة،و المؤهــــــل و تضــــــمن 

ــــــــة  ــــــــة البدنی مكــــــــان العمــــــــل وفئــــــــة ذوي الاحتیاجــــــــات الخاصــــــــة، ودراســــــــة مقــــــــرر فــــــــي التربی

الخاصـــــــة ، والمشـــــــاركة فـــــــي دورة تدریبیـــــــة فـــــــي التربیـــــــة البدنیـــــــة الخاصـــــــة، ولتحقیـــــــق ذلـــــــك 

كفایـــــــة ) 75(خـــــــلال قائمـــــــة تشـــــــملاســـــــتخدم المـــــــنهج الوصـــــــفي بالأســـــــلوب المســـــــحي مـــــــن 

ـــــــــة،التاریخ : تضـــــــــمنت ثمانیـــــــــة مجـــــــــالات ـــــــــوم النفســـــــــیة والاجتماعی ـــــــــوم البیولوجیـــــــــة، العل العل

ـــــدریس ـــــه، الت ـــــذه وإدارت ـــــویم، إعـــــداد المـــــنهج و تنفی ـــــاس والتق ـــــیم المســـــتمر  والفلســـــفة، القی والتعل

معلــــــم تربیـــــــة ) 160(وخصــــــائص ذوي الاحتیاجــــــات الخاصــــــة ، وقــــــد شـــــــارك فــــــي الدراســــــة 

ــــ ــــة، بدنی ــــة للمعلمــــین بدرجــــة عالی ــــات المهنی ــــع الكفای ــــة جمی ــــائج أهمی ــــت النت ــــد بین ة خاصــــة وق

ـــــــرات الدراســـــــة علـــــــى  ـــــــأثیر متغی ـــــــت متوســـــــطة، كمـــــــا أن درجـــــــة ت إلا أن درجـــــــة توافرهـــــــا كان
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ــــــة  تقــــــدیر المعلمــــــین لأهمیــــــة الكفایــــــات المهنیــــــة ودرجــــــة توافرهــــــا كانــــــت محــــــدودة وغیــــــر دال

  .إحصائیا في غالبیة المجالات 

  ):2004(سة المسعوددرا -25

التـدریب المیـداني المعمـول بـه حالیـا  جبرنـام أهمیـةدراسة هـدفت الـى التعـرف علـى  بإجراءقام 

  علــى نمــو الشخصــیة المهنیــة  أثــرهبجامعــة الملــك ســعود بالریــاض و  ةالخاصــفــي قســم التربیــة 

 عاقــــةالإالكفایــــات التعلیمیــــة لطــــلاب القســــم فــــي مســــاراته الــــثلاث و هــــي التخلــــف العقلــــي و و 

فقــرة وزعــت )68(خاصــة بهــذه الدراســة تكونــت مــن أداةالســمعیة وصــعوبات الــتعلم، وقــد بنیــت 

لجمیـــع طـــلاب التـــدریب المیـــداني المـــوزعین علـــى معاهـــد التربیـــة  أعطیـــتمحـــاور، ) 6(علـــى 

طالبــــا ) 97(والبــــالغ عــــددهم) ه23/1424(برامجهــــا فــــي الفصــــل الدراســــي الثــــانيو  الخاصــــة

  .طالبا) 58(استجاب منهم 

العینـة، و حسـبت المتوسـطات  أفراداستخرجت النسب المئویة و التكرارات لاستجابات و 

هنـــاك درجـــات  أنوقـــد تبـــین مـــن النتـــائج  ،عیاریـــة للفقـــرات والمحـــاورالحســـابیة والانحرافـــات الم

التـدریب، علاقـة  أهمیـة( موافقة تراوحت بین العالیة و المتوسطة على محـاور الدراسـة جمیعهـا

    الجـــامعي  الإشـــرافمســـؤولیات النظـــري، مـــدة التـــدریب المیـــداني و  بالإعـــدادیـــداني التـــدریب الم

ـــذ ذوي الاحتیاجـــات الخاصـــة، الكفایـــات و  ـــب نحـــو العمـــل مـــع التلامی ـــة الطال المؤسســـي، دافعی

  الصعوبات التي یعاني منها (ماعدا المحور المتعلق ب) التعلیمیة اللازمة للتدریب المیداني

 آراءوالذي حصل على درجة اتفاق ضعیفة ، كما بینت النتائج ) لمیدانيالطالب في التدریب ا

، و المهارات دافعتیهمالتدریب المیداني وفي العوامل المؤثرة على  أهمیةالتلامیذ في 

والكفایات التعلیمیة اللازمة لطلاب التدریب المیداني،وآرائهم حول مدة التدریب و الإشراف و 

دراسة بمجموعة من التوصیات المتعلقة بتفعیل العمل في مسؤولیات المشرف، وخرجت ال

  .برنامج التدریب المیداني بالقسم و تطویره
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  ) :1997( (Lederer Jiffrey) دراسة جیفري لیدیریر -26

 هدفت الدراسة، و  الدراسات الاجتماعیة في المدرسة الابتدائیة التـدریس التبـادلي فـيوعنوانها  

لدى تلامیذ الصف  التدریس التبادلي في تحسین الفهم القرائيإلى تفحص فاعلیة طریقة 

تكونت ة و الدراسات الاجتماعی الرابع والخامس والسادس في المدرسـة الابتدائیـة مـن خـلال

نتائج  أثبتت حیث   بنیوماكسیكو تلمیـذاً فـي المدرسـة الریفیـة) 128(عینة الدراسة مـن 

مقیاس الفهم القرائي، مقارنة  لمجموعة التجریبیـة علـىالدراسة تحسن أداء التلامیذ في ا

التعلم، فقد تحسنت لدیهم القدرة على  بالمجموعة الضابطة وحتى التلامیذ ذوو الصعوبات فـي

  .إعداد الملخصات مقارنة بالمجموعة الضابطة

  ) : Boling, Charlotte Jone   )2002دراسة -27

 ة المهنیة عبر الإنترنت على تطویر المعارفبحث اثر تقدیم برامج التنمیت الى هدف

للتنمیة المهنیة  قدم الباحث برنامج. والأسالیب التدریسیة لدى المعلمین بالمرحلة الابتدائیة

عن خرائط المفاهیم، وخرائط  لمجموعة من المعلمین عبر الإنترنت یتضمن موضوعات

 یة للتعلم، والتنمیة المهنیة عبرعرفوالنحو، النظریة الم الكلمات، استراتیجیات خرائط القواعد

 وتوصلت الدراسة إلى فاعلیة البرنامج في التنمیة. الاختبارات للتقویم الإنترنت وبعض

المعلمین بالمرحلة  المهنیة عبر الإنترنت على تطویر المعارف والأسالیب التدریسیة لدى

  .الابتدائیة

 ) :Teresa,Coffman) 2004دراسة  -28

المعلمین المهارات المستفادة من برنامج للتنمیة المهنیة في  د مدي نقلإلى تحدیهدفت  

 الباحث واستخدم. التخیلي عبر الانترنت إلى ممارسات صفیة داخل الفصول المجتمع

البیانات من المعلمین لتحدید  المقابلات الشخصیة والاختبارات والملاحظة المباشرة لجمع

معلمین، ومدى نقلهم المعرفة المتعلمة إلى فصولهم ال مدى فهم الخبرات، ومستوى مشاركة

تحدید كیفیة إبداع المعلمین فهمهم الخاص لما یتضمنه البرنامج  إلى جانب. الدراسیة

 الكمي واستخدم الباحث التحلیل. من خبرات وممارسات مثل تنظیم بیئة التعلم التدریبي

أن المعلمین : التالیة النتائجوتوصلت الدراسة إلى . والتحلیل النوعي لتحلیل البیانات

 نامج التدریب عبر الانترنت؛ داخلمن بر  استخدموا التكنولوجیا والاستراتیجیات التي تعلموها

برنامج التنمیة المهنیة المقدم عبر الانترنت یدعم الاعتماد . كبیرة فصولهم الدراسیة بدرجة
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 والمشاركة الفعالة، شاف الذاتي،مداخل التعلم المتمركزة حول المتعلم والتي تشجع الاكت على

المقدم عبر الانترنت یعد بدیلاً مهماً في  برنامج التنمیة المهنیة.والتعاون بین الأقران والخبراء

  .برامج التنمیة المهنیة للمعلمین

  ) :Raths 1999(دراسة راثز  -29

ذین یدرسون الإبداعي لدى المعلمین ال دف إلى إعداد برنامج لتنمیة مهـارات التـدریسته

من النتائج منها أن المعلمین  و توصلت الدراسة إلى عـدد. طلاب الصف الخامس الابتدائي

بصورة  بهملدى طلا الذین تدربوا على أسالیب تنمیة الإبداع تحسن مستوى التفكیر الإبـداعي

 نتائج كما أوضحت. أفضل من المعلمین الذین لم یتلقوا تدریبات في مجال تنمیة الإبداع 

 و ةأظهروا مزیداً مـن الدیمقراطیـ الدراسة أن المعلمین الذین تدربوا على أسالیب تنمیة الإبداع

.طرائق التدریس الأصیلة في الحجرة الدراسیة  

):1998(دراسة الیسون -30  

 الأداءت ابیاندراسة تهتم بمحتوى ومدى صلاحیة المعاییر المستخدمة و  بإجراءقامت 

لتربیة الخاصة، حیث تعمل هذه المعاییر كاساس متین لبدء عمل التي تحدد دور معلمي او 

 التقییم وكذلك النمو المهني لهمطیط للقیاس و معلمي التربیة الخاصة في جوانب عدیدة كالتخ

ففي المرحلة الأولى حددت لجنة المعاییر المهنیة  ولقد تمت هذه الدراسة وفق مرحلتین

یر المهنیة یشمل على معرفة و ترتیب بیانات الأداء لمعلمي التربیة الخاصة، تعریفا للمعای

للمعلم في كل معیار على حده، ووضعت في استبیان، وفي المرحلة الثانیة وزع هذا 

 627(إداریي التربیة الخاصة والبالغ عددهمیان على عینة عشوائیة من معلمي و الاستب

ولایة كونیتیكت، ثم  إداریيمن معلمي و بالمائة  20حیث یمثلون ما نسبته) إداري 162و معلم

في قیاس فاعلیة وكفاءة معلمي التربیة هذه المعاییر  أهمیةلتحدید  أدائهمجمعت بیانات 

 الأداءالخاصة، ونجحت هذه الدراسة في تحدید محتوى ومدى صلاحیة المعاییر وبیانات 

 لعشرة من اءالأدباستخدام التحلیل العاملي توصل الى مجموع المسح علیها، و  إجراءالتي تم 

التعاون، العمل الاستشاري، الطلاب واحتیاجاتهم، التدریس : المعاییر المقترحة والتي تشمل
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العلاجي المباشر،التدریس المعدل،التدریس المهني، البیئة التعلیمیة، القیاس،المجتمع خارج 

یعتبر  داءأالتطویر المهني المستمر،وجمیع ما یندرج تحت هذه المعاییر من  وأخیرا المدرسة،

.كفاءة معلم التربیة الخاصة الأهمیة لقیاس فاعلیة و بالغ   

: على الدراسات السابقة  التعقیب  

بشكل خاص ، ففي دراسة  أو تطرقت الدراسات السابقة لموضوع صعوبات التعلم بشكل عام  

التعـرف علـى حـالات صـعوبات الـتعلم فـي القـراءة ، الكتابـة   أهمیةعلى  أكدت) 1999(كامل 

ـــیم  الأولـــىالحســـاب بـــین تلامیـــذ الحلقـــة و  اتفقـــت معهـــا دراســـة الخطیـــب ، و الأساســـيمـــن التعل

المطالعــة فــي لــتعلم القــراءة و  الأكادیمیــةحیــث هــدفت إلــى التعــرف علــى الصــعوبات ) 2003(

ــیم العــام كمــا  ،طالبــا) 521(علــى اســتبیانات لهــذا الغــرض  6، فاســتخدم الباحــث مراحــل التعل

وتحدیـد  المعلمـین فـي تشـخیصالأخصـائیین و إلـى مقـدرة ) 1983(برد شـیأشارت دراسة دیفز و 

معلـــم لـــذوي صـــعوبات الـــتعلم ) 452(اســـتخدم الباحثـــان اســـتبیانا علـــى ذوي صـــعوبات الـــتعلم و 

، فتوصــلا إلــى عــدة آدابمعلــم لغــة و ) 179(الــنفس المدرســي ومتخصــص فــي علــم ) 130(و

اتفقت مـع تلـك و ، بارات التي یستخدموا نتائج منها أن المتخصصین مبالغین في تقدیرهم للاخت

ذوي صــعوبات  الأطفــالتحدیــد  أهمیــةعلــى  أكــدتالتــي ) 1998(الدراســات دراســة ایجلســتون 

التعـرف علـى  طفلا من المرحلة الابتدائیة و قد تمكن مـن) 153(الدراسة على  أجریتالتعلم و 

 الأطفـالحـول نسـبة )1969(كذلك دراسـة مایكـل و  ،تصنیفهم إلى فئاتذوي صعوبات التعلم و 

ـــتعلم فـــي الصـــفی ــــى نتائجهـــا  الرابـــع الابتـــدائیین ،فأشـــارتن الثالـــث و ذوي صـــعوبات ال :    أنإلـــــــــــ

هــذه الدراســات ، و ئیــة هــم مــن ذوي صــعوبات الــتعلممــن تلامیــذ المرحلــة الابتدا) 10%-% 7(

هم للمسـاعدة تشخیصـ تتفق مع دراستنا الحالیة في موضوع التعرف على ذوي صعوبات الـتعلم

المهـــارات الخاصـــة و  تالاســـتراتیجیاو  الأســـالیبكمـــا كانـــت توجـــد دراســـات عـــن فـــي تدریســـهم، 

معاییر المعلمین للتدریس بشـكل عـام و تـدریس ذوي صـعوبات و  بتدریس ذوي صعوبات التعلم

التـــي هـــدفت إلـــى التعـــرف علـــى الاســـتراتیجیات ) 2001(كدراســـة هـــوفر الـــتعلم بشـــكل خـــاص
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ــیم تلامیــذ المرحلــة الابتداالمتبعــة  مــن طــرف  ئیــة لمهــارات القــراءة و الكتابــة المعلمــین فــي تعل

اعتمــاد المعلــم  أنالملاحظــة فــي جمــع البیانــات ، و توصــل إلــى نتــائج منهــا  أســلوباســتخدم و 

ذ التلمیــ أداءعلــى اســتراتیجة تتضــمن عمــل دائــرة علــى الكلمــات ، تســاعد فــي تحســین مســتوى 

       علــــى ضــــرورة التعــــرف علــــى مســــتوى مهــــارات معلمــــي دتأكــــالتــــي ) 2005(دراســــة البتــــال و 

واعـــد  ،وتنفیـــذ طریقـــة التـــدریس المباشـــرو معلمـــات الطـــلاب ذوي صـــعوبات الـــتعلم فـــي إعـــداد 

وجــود توصــل  الإحصــائیة الأســالیباســتجابة ، وبعــد اســتخدام بعــض ) 191(اخــذ اســتبانة ، و 

ـــین مهـــارات  إحصـــائیةفـــروق ذات دلالـــة  لطریقـــة التـــدریس المباشـــر لـــدى و التنفیـــذ  الإعـــدادب

) 2010(المعلمــین و المعلمــات بحســب تــوافر الوســائل التعلیمیــة ، و مثلهــا دراســة بــن دومــي 

التــي اهتمــت بمعرفــة درجــة امــتلاك معلمــي العلــوم للكفایــات التكنولوجیــة التعلیمیــة مــن وجهــة 

   اســتبیان دوإعــدابالاعتمــاد علــى المــنهج الوصــفي معلــم ومعلمــة ) 92(نظــرهم و طبقــت علــى 

بدرجــة الامــتلاك تعـــزى لمتغیــر الخبـــرة  إحصـــائیاو توصــل إلــى نتـــائج منهــا وجــود فـــروق دالــة 

 أهمیـةإلـى  التي هدفت) 2002(عبد الجبارككل، ودراسة  الأداةلخمس مجالات على مستوى 

لم و معرفـــة مـــا ذوي صـــعوبات الـــتع الأطفـــالالمهـــارات الضـــروریة لمعلمـــي  أهـــمالتعـــرف علـــى 

من معلمي ذوي صعوبات التعلم باسـتخدام بعـض ) 110(وكانت العینة ا لدیهم     یتوافر منه

توصــلت الدراســة إلــى نتــائج و  أهمیتهــاجــاءت المهــارات مرتبــة حســب ، و الإحصــائیة الأســالیب

بــین متوســطات درجــات مجتمــع الدراســة بالنســبة  إحصــائیةمنهــا عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة 

إعـداد  أهمیـةعلـى  أكـدتفقـد ) 2004(السـواعي اسـة الغـزو و أما في در   هذه المهارات لأهمیة

التنمیـــة المهنیـــة معلمـــي التلامیـــذ ذوي صـــعوبات الـــتعلم فـــي الریاضـــیات وفـــق معـــاییر  وتأهیـــل

، لتمكــنهم مــن تلبیــة الاحتیاجــات )NCTM( الأمریكیــةلمعلــم الریاضــیات فــي الولایــات المتحــدة 

التـــي تهـــدف إلـــى تقیـــیم كفایـــات معلمـــي و  )2005(، وفـــي دراســـة الشـــمالیة الخاصـــة بالتلامیـــذ

 الأطفـالالطلبة ذوي صعوبات التعلم في ضوء معاییر الممارسـة المهنیـة المعتمـدة مـن مجلـس 

، تطرقــــت راســــة ذات علاقــــة بالدراســــة الحالیــــة، حیــــث تعتبــــر هــــذه الدذوي الحاجــــات الخاصــــة

   ذلك برجوعها و    ردنالأمعلمات متلاك المعاییر المهنیة لمعلمي و او  أهمیةالباحثة لدرجتي 
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) 1983( ولكـن فـي العــام ) CEC(التـابع لومعـاییر الممارســة المهنیـة و  أخلاقیـاتإلـى مفتـاح 

 أنهـــاحیـــث یعتبـــر هـــذا التـــاریخ قـــدیما فـــي ظـــل التطـــور المســـتمر فـــي المعـــاییر المهنیـــة  كمـــا 

المعـاییر ، ومـن ل العلمـي والخبـرة التدریسـیة فقـطاعتمدت في هذه الدراسة على متغیرات المؤهـ

ــــةالتــــي حــــ ــــق مــــع الدراســــة الحالی ــــةالأسس: ددتها وتتف ــــتعلم ، بی،الاســــتراتیجیات التعلیمی ــــات ال ئ

والمهنیــــة  الأخلاقیــــة، الممارســــات اللغــــة، التخطــــیط التعلیمــــي،التقییم ،والتفــــاعلات الاجتماعیــــة

  .والتعاون 

ئیــة الخاصــة مهــارات معلمــي المرحلــة الابتدا ةبشــكل عــام فــان الباحثــة تجــد أن موضــوع معرفــو 

، بحیــث لبحـث والدراســة، جــدیر باوالمعــاییر المهنیــة اللازمـة لهــمبتـدریس ذوي صــعوبات الـتعلم 

ـــم الاســـتفادة مـــن الدراســـا ـــل بهـــذه الفئـــة       ت ـــر مـــن الجوانـــب، كضـــرورة التكف ت الســـابقة فـــي الكثی

  .والاهتمام بتدریب المعلمین على تدریسهم 
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  : تمهید 

 یعتمد نجاح العملیة التعلیمیة في أي نظام تعلیمي على مدى فاعلیة مدخلات هذا النظام، 

 أهم تلك المدخلات باعتباره العنصر المنشط للعملیة، والذي وتمثل مواصفات المعلم أحد

  .ه التعلیمیة بأكملها وبلوغ أهداف توقف على نشاطه وفاعلیته نجاح العملیةی
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 :تعریف المعلم/ 1

 المعلـــم هـــو وســـیلة المجتمـــع وأداتـــه لبلـــوغ هدفـــه،فهو منقـــذ البشـــریة مـــن ظلمـــات الجهـــل

ثل مـؤثرة فـي العملیـة التعلیمیـة،ویمدین العلم والمعرفة،وهو من أهم العوامـل الابر بهم إلى میاع

ة ســـات التعلیمیـــحـــورا أساســـیا مهمـــا فـــي منظومـــة التعلـــیم لأي مرحلـــة تعلیمیة،فمســـتوى المؤسم

  ).181: 2007رشوان، (ومدى نجاحها یتوقف على المعلم

ل هــم أن یعمــل جاهــدا بكــلــذلك مـن الم المعلـم هــو حلقــة الوصــل بـین المــتعلم والمجتمــع،

ق تطلباتهمــا فــیعملان ســویا وفــق تناســلتحقیــق المواءمــة بــین م دراتــه الذهنیــة والجســدیة معــا،ق

 ).223: 2006،مجدي( وكل هذا بالطبع یستوجب أن یملك مقومات التفكیر الصحیح رائع،

اهج فـي لمنـا وهو المسؤول عن وضـع والمعلم كما یعرف أیضا أنه یقوم مقام القائم بالاتصال،

لطلبة،والوسـائل المتاحـة ت اتنظیمه وعرضه بما یتناسـب مـع قـدرابعض الحالات أو في إعادة 

یف یرفع من دافعیـة طلبتـه ك لدیه، فالمعلم المتمرس الذي یمتلك مهارات اتصالیة عالیة یعرف

  ).2009:2019عبود،( نحو التعلم وكیف ینمي هذه الدافعیة طیلة حیاته التعلیمیة

مظهــره و  ر الزاویــة فــي العملیــة التعلیمیــة فهــو یــؤثر فــي التلامیــذ بأقوالــه وأفعالــهوهــو أیضــا حجــ

لإمكانیـات التـي ف انه، ویستطیع المعلم الكفء أن یوظوسائر تصرفاته التي ینقلها التلامیذ ع

  ).46: 1981زیدان،(في متناوله ویبتكر فیها لینجح في أداء رسالته

  نیتحقق من أن التلامیذ یكتسبو  ذي یحاول أنویعرفه محمد سلامة آدم بأنه الشخص ال

ن ي یستند إلیهم وبالتالي یعلمهم مالعادات والاتجاهات والشكل العام للسلوكیات المنشودة الذ

في  ا، وكیف یحرزون النجاح والتقدمخلال كیف یتصرفون في المواقف التي یتعرضون له

  .لوكیاتهم الاجتماعیة والیومیةس
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  :الابتدائي  تعریف معلم التعلیم* 

هــو كــل مــن یــزاول رســمیا مهنــة التــدریس بــالطور الابتــدائي وكــان قــد قضــى ثــلاث ســنوات فــي 

تكــوین اولــي بإحــدى المــدارس العلیــا للأســاتذة، أو ممــن تــم توظیفــه عــن طریــق المســابقة مــن 

)     2011و 2001(حملــــة شــــهادة اللیســــانس، أو ممــــن اســــتفاد مــــن مرســــومي الإدمــــاج لســــنتي 

رقیته من المعلمین بعد إنهائهم لفترة تكوین عن بعد استغرقت ثلاث سـنوات یرتـب أو ممن تم ت

  ) .17-16: 2016فضیلي، (  . 11الجمیع في الصنف 

 : الأدوار التعلیمیة والتربویة للمعلم/ 2

 :من أهم أدوار المعلم في المجال التعلیمي هيو :الأدوار التعلیمیة -2-1 

  :ذ قدرات التفكیردور المعلم في تعلیم التلامی* 

  في تجعلهم یكتشفون بأنفسهم المعار والمقصود هنا هو تعلیم التلامیذ قدرات التفكیر الت

  :لمختلفة، فتعلیم قدرات التفكیر، له العدید من المزایا والتي من أبرزها ا لحقائقوا

  یزید من إنسانیة التلمیذ - 

  یزید من قیمته وثقته بنفسه -

 ده للمجتمعیسرع في تأهیله وإعدا -

  هذب قدراته ویجعله أكثر ملائمة لمطالب المستقبلی - 

 ).82: 2002علي راشد،(التدریب على حل المشكلات ونقد المواقف والابتكار - 

 ومنه دور المعلم هنا فعال في محاولته تعلیم طلبته قدرات التفكیر السلیم التي تجعلهم

 ومات والمعارف التي تضمن تحصیلایعتمدون كلیا على أنفسهم لاكتشاف مختلف المعل

  .أفضل ، طبعا مع متابعة وتوجیه من طرف المعلم
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 : دور المعلم العصري كملاحظ ومشخص ومعالج* 

 ومــن أدوار المعلــم كــذلك الملاحظة،والمقصــود هنــا هــو ملاحظــة المعلــم لتلامیــذه ولأفعــالهم    

 وانفعالاتهم ومختلف سیكولوجي،وبتكوینهم ال ردودها ، ومعرفته لطبائعهم ومستویات سلوكهم،

 المواقف السلبیة التي قد تصدر منهم وذلك یسهل إلى حد كبیر التعامل مع كل منهم بالنسبة

 یستطیع بتشخیص إذوالذي یرتبط بدوره كملاحظ   إضافة إلى ذلك دوره التشخیصي، للمعلم،

 ه ووضع برنامجسلوك التلامیذ تحدید جوانب القوة والضعف لكل تلمیذ وطرق التعامل مع

   ).82: 2002راشد، (مناسب له

 : دور المعلم كمستشار وموجه لتلامیذه* 

وذلك في مختلف  ع تلامیذه،من أهم أدوار المعلم التي یقوم بها م یعتبر التوجیه والإرشاد

وهذا ما أكده علي  الاجتماعیة، أو ، ومواقفهم التي یتعرضون لها سواء التعلیمیة منها،أمورهم

مساعدة تلامیذه على تحقیق وإرشاد و ن المعلم الجاد هو الذي یركز جهوده وتوجیه راشد بأ

 (أهداف التعلیم أكثر من أن یلقنهم المعلومات الجاهزة وكیفیة تقویم عملهم وتعلمهم بأنفسهم

  ).92: 2002راشد،

 : الأدوار التربویة -2-2

 :دور المعلم في مراعاة الفروق الفردیة بین تلامیذه* 

والتلامیـــذ بصـــفة خاصـــة  أن هنـــاك فروقـــا بـــین الأفـــراد بصـــفة عامـــة، لاشـــك فیـــه، وممـــا

وذلك حسب استعداداتهم وقدراتهم  لذلك كان لابد على المعلم مراعاة هذه الفروق بین تلامیذه،

إضـافة  فعلى المعلم أن ینوع في طرق تدریسه التي یستخدمها داخل الفصل الواحـد، وخبراتهم،

ــــــد ــــــى اســــــتخدامه العدی ــــــف التعلیمــــــي، ال ــــــا للموق ــــــة وفق ــــــدرات  مــــــن الوســــــائل التعلیمی ــــــا لق ووفق
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ف إلــى ضــ ،التلامیــذ،فكلما نــوع المعلــم فــي اســتخدام الوســائل ازدادت مراعاتــه للفــروق الفردیــة

ذلـــك تنـــوع الأنشـــطة المهیـــأة للتلامیـــذ والتكلیفـــات التـــي یكلـــف بهـــا الطالـــب كـــل حســـب قدراتـــه 

 .وإمكاناته

 :یم والاتجاهات والمیول للتلامیذدور المعلم في تنمیة الق* 

 اة الفرد والمجتمع إذ تعتبر جمیعهإن للقیم والاتجاهات والمیول الایجابیة أهمیة بالغة في حیا

 وتعتبــــر هــــدفا مــــن الأهــــداف التربویــــة الكبــــرى التــــي یجــــب علــــى المدرســــة موجهــــات للســــلوك،

  قیم وتلك الاتجاهات والمیوللذا فمن أدوار المعلم التربویة إكساب التلامیذ هذه ال تحقیقها،

  .والاهتمامات

الموجودة حولهم وكذا لتصورهم للعالم المحیط  فللقیم أهمیة بالغة في إدراك الأفراد للأمور

لقیم الدینیة ولاجتماعیة والاقتصادیة والسیاسیة ا بهم،وعلى هذا الأساس على المعلم أن یرسخ

الحد،بل یجب علیه كذلك للتصدي  ذاه في نفوس التلامیذ،ولا یتوقف دور المعلم عند

للنصح والإرشاد والابتعاد عن كل ما  للعادات والاتجاهات السلبیة،وأن یستخدم كافة السبل

التي تكسبهم هذه المیول  المختلفة هو سلبي وإتاحة الفرص لتلامیذه للقیام بالأنشطة

 )96-95: 2002راشد،( هات الایجابیةوالاتجا

 : دوة لتلامیذهدور المعلم كمثل أعلى وق* 

تكوین و  إن القدوة الصالحة تعتبر من أهم وانجح الوسائل في التربیة،التي تؤثر في إعداد

على في الأ المعلم نفسیا واجتماعیا لذلك كان من أهم أدوار المعلم التربویة أن یكون المثل

أنفسهم ي ف نظر تلامیذه،یقلدونه سلوكیا ویحاكونه خلقیا،من حیث یشعر أولا یشعر وتنطبع

ضروري أن ال ،الحسیة والفعلیة والمعنویة ومنه كان منةالقولیوأحاسیسهم صورة معلمهم 

  .فیح والسلیم في مختلف المواقیكون المعلم نموذجا للتصرف الصح
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  : دور المعلم ومهامه داخل الصف الدراسي*  

لمعلم ا تمد من نشاطإن التدریس أصبح یعد قوة فعالة في تنمیة القوة البشریة، وإن فعالیته تس 

مباشر عن ال خاصة وعزیمته على مواجهة مشاكل التعلیم الیومیة وذلك یحكم أنه المسؤول

ه الفرصة ل العملیة التعلیمیة، وكونه على اتصال دائم ومستمر مع التلامیذ وبالتالي تتاح

   ودلاختلاف الموجا لاكتشاف حظوظهم في النجاح والتعرف على قدراتهم ومیولهم، وتحدید

  .المسطرة لهف بتحقیق الأهدا بینهم، ومن ثم العمل على إنجاح الفعل التعلیمي

 ولم یعد دور المعلم مقتصرا على مجرد تلقین الموضوعات العلمیة والأدبیة وحثهم على -

وجها م استذكار هذه الموضوعات في الامتحانات السنویة فحسب، بل أصبح زیادة على هذا

 . البحث عن المعارف للتلامیذ ومرشدا لهم في

  ومن هنا یبرز دور المعلم في حسن تسییره للعمل المدرسي بحیث یتیح لكل تلمیذ  - 

 للمشاركة في تعلیمه، ولا یقتصر دوره على الاهتمام بالمعرفة المقدمة دون مراعاة فرصة

 خصائص النمو وطبیعة شخصیة تلامیذه، هذه النظرة الجدیدة التي طغت على الساحة

 ویة وركزت اهتمامها على الطفل وجعلته محور العملیة التعلیمیة، الشيء الذي غیرالترب

 تماما من أهداف التعلیم وكذا الأدوار التي وجب على المعلم أن یؤدیها داخل القسم، فنجاح

 . لعملیة التعلیمیة مرتبط بتأدیة المعلم لهذه الأدوار المهمة على أكملهاا

 :وم بها المعلم داخل غرفة الصف الأدوار والمهام التي یق/ 3

 : وهو الدور الأول والأساسي للمعلم، ویتبع هذا الدور أدوار فرعیة تتمثل :التدریس -3-1

 تخطیط لما سیتم تنفیذه لبلوغ الأهداف التدریسیة التي حددها، ومع توفیر :التخطیط* 

 .لوسائل اللازمة لذلكا

 والممارسات التي یقوم بها المعلم أثناء الأداء وتعني مجموعة الإجراءات العملیة :التنفیذ* 
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 فعلي داخل الفصل، وتعد عملیة التنفیذ المحك العملي لقدرة المعلم على نجاحه في المهنةال

  )176 :الزیود وآخرون(والتنفیذ على مستوى الدرس یتطلب أن یكون المعلم قادرا على

 . التمهید للدرس بطریقة تثیر اهتمام التلامیذ -

 ض المادة بطریقة سلیمة، مع تنویع أسالیب التدریس وربط الدرس بخبرات التلامیذعر  -

 .السابقة أو الأحداث الجاریة

 .الاستخدام الجید للسبورة، وتدوین النقاط الأساسیة علیها -

 .استخدام الوسائل المعینة والمناسبة -

 .تشجیع التلامیذ على المشاركة في الدرس -

 .دیة واستعمال التعلم الجماعي أثناء الدرسمراعاة الفروق الفر  -

 .)30 :2000،الأزرق ( الالتزام بالوقت المخصص للحصة -

ن م هي كل الإجراءات والسبل التي یتخذها المعلم في غرفة الصف :الإشراف والمتابعة* 

  .إرشادهمذ و ر وغیاب التلامیذ وتوجیه التلامیأجل المحافظة على النظام وضبط حضو 

لتلامیذ ا هي الإجراءات والأسالیب التي یلجأ إلیها المعلم للحكم على مدى تحصیل:التقویم* 

 .لمرغوب فیهاا وإنجازهم واكتسابهم للمعارف والمفاهیم والمهارات وتمثلهم للقیم والاتجاهات

  : تنظیم البیئة الصفیة -3-2

  دوء والطمأنینة الراحة والهب حیث یتحقق التدریس بتوفر المناخ الصفي الذي یشعر المتعلم

  .والاستخدام الأمثل لغرفة الصف
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  :توفیر المناخ النفسي والاجتماعي-3-3

ضهم عب المودة والتعاون بین التلامیذ معیتم ب ویقصد بهذا الدور هو توفیر الجو الصفي الذي

و التي لا یمكن للمعلم إغفالها ه من المهماتو  البعض، وهو من الشروط الأساسیة للتعلم

صف، فهذا له أثره في زیادة تعلم التلامیذ، فقد ال مناخ النفسي والاجتماعي داخلتوفیر ال

بین نوع المناخ السائد أثناء التدریس وكم العمل  أثبتت بحوث عدیدة أن هناك علاقة قویة

كذا توجیه سلوك التلامیذ والإسهام في بناء و  الذي ینجزه التلامیذ ونوع وحصیلة التعلم

  )180 :الزیود (الاجتماعیة والانفعالیةو  من النواحي والعقلیةشخصیتهم المتكاملة 

 : ویمكن تحدید أهم أدوار المعلم في الفصل الدراسي بصفة عامة فیما یلي -

 الإسهام في بناء الشخصیة المتكاملة للتلامیذ من النواحي الجسمیة والعقلیة -

 .والاجتماعیة والأخلاقیة

 العلم والعلماء والبحث عن المعرفة ومتابعة كل تشجیع التلامیذ على الدراسة وحب -

 .جدید في مجال تخصصهم

 تولي قیادة جماعة الفصل المدرسي، وذلك بأن یكون قدوة حسنة لتلامیذ فصله من -

 .حیث السلوك الشخصي والسلوك الاجتماعي

 )365 :منسي (القیام بدور الخبیر في مادة تخصصه بالنسبة لتلامیذ فصله -

 : معلم في التربیة المعاصرةخصائص ال/ 4

لصفات ن ایجابیة بین امتلاك المعلم لعدد مأشارت دراسات تربویة كثیرة إلى وجود علاقة إ

ئتین ف الشخصیة والوظیفیة ومدى فاعلیته التعلیمیة ویمكن تصنیف هذه الخصائص إلى

همیة الأ منو  یذیة على هیئة واجبات وظیفیة،خصائص شخصیة عامة وقدرات تنف ،رئیسیتین
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تمكن  كلما ،حصیل هذه الصفات ودمجها في شخصیةالتأكد على أنه كلما استطاع المعلم ت

لفصل ا من امتلاك أسالیب تعلیمیة مؤثرة وممارسة قدرة توجیهیة في العملیة التعلیمیة داخل

ذي ال وخارجه ومن ثم أحداث أثر بالغ في شخصیات الطلبة ،فالمعلم في التربیة المعاصرة

 :يي أن یتصف بعدة خصائص وهي كالتالن یقوم بوظائفه المتعددة ینبغیستطیع أ

 ص: الجانب العقلي والمعرفي -4-1

 ورفع مستوى كفایتهم ،و زیادة الفاعلیة العقلیة للطلبةلما كان الهدف الأسمى للتعلیم ه

 وفإن المعلم یجب أن یكون لدیه قدرة عقلیة تمكنه من معاونة طلبته على النم ،الاجتماعیة

 أي أن یعرف ما یعلمه ،تع المعلم بغزارة المادة العلمیةوالسبیل إلى ذلك هو أن یتم ،العقلي

 ویكون متمكنا من فهم ،ستوعبا لمادة تخصصه أفضل استیعابوأن یكون م ةأتم المعرف

 وأن یكون شدید الرغبة في توسیع معارفه وتجدیدها ،التي ألغیت على عائقه تمكنا تاماالمادة 

بالطرق  فكیر یداوم على الدراسة والبحث في فروع المعرفة التي یقوم بتدریسها وملمامرن الت

  ) .25 :2001سعید،شوق وال(الحدیثة في التربیة 

  : الرغبة الطبیعیة في التعلیم -4-2

ما ، كفالمعلم الذي تتوافر لدیه هذه الرغبة سوف یقبل على طلابه وموضوعیة بحب ودافعیة

مهنة ، ویشجعه على تكریس جل جهده للتعلیم .لیم فكرا وسلوكا وشعوراك في التعسوف ینهم

خلاله  ویحقق من ،ها حاجات إنسانیة واجتماعیة لدیهاختارها عن رغبة ذاتیة یشبع من خلال

ى عل كذلك أن یحرص ،للتعاون والابتكار لصالح المهنة ذاته الاجتماعیة والمهنیة فیسعى

  .علمیا دة منها في مجال عمله وبذلك ینمو مهنیا ویتقدمضور الدورات التدریبیة والاستفاح

 : الجانب النفسي والاجتماعي -4-3

برز ا ومن ،ن السمات الانفعالیة والاجتماعیةإن المعلم الكفء هو الذي یتمتع بمجموعة م
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لتزما ، ممحبا لطلبته ،ذا شخصیة بارزة ،كون متزنا في انفعالاته وأحاسیسههذه السمات أن ی

یتصف  حازما معهم وأن ،وأن یحترم شخصیة طلبته قا بنفسه،وأن یكون واث ،لمهنةبآداب ا

جتماعي لاا بالمهارات الاجتماعیة لأن المجتمع المدرسي مجتمع إنساني یقوم على التفاعل

لواقع على ا بین أعضاءه من طلبة ومعلمین وإداریین وموجهین وأولیاء الأمور ویفرض هذا

 ز  یتمی كذلك أن فعالة، ایجابیة محافظة على علاقاتعا والالمعلم التعاون معهم جمی

 العدل في الحكم ومعاملة الطلبة بالمساواة والبعد عن الانحیاز والنظرةیة و موضوعبال

 الشخصیة سواء في تعامله الیومي مع الطلبة أو في حكمه على نتائج تعلمه وعلى انجازاته

 تعامله كذلك أن یتمیز بالموضوعیة في. أمینة یشعر الطلبة أنهم في أیدي حتى ،أو إخفاقاته

 ، وعقل مفتوح وان یتحلىقبل توجیهاته وإرشاداته بصدر رحبع موجهه الفني وان یتم

 بالصبر والتسامح وطول البال حتى یتحمل القیام بدوره ومهامه من منظور الرسالة التربویة

 .جدیرة بالتحمل والصبر على صعوباتها وتحدیاتهاال

 : انب التكوینيالج -4-5

تمثل  ، فالصحة المناسبة والحیویة الجسمیةرم مهنة شاقة تقتضي بذل جهد كبیمهنة التعلی

الصوت  ، كذلك یتطلب من المعلم أن یكون واضحروطا هامة لتحقیق هدف ناجح ومفیدش

یتجنب  وان یغیر في نبراته ودرجة صوته حتى یوفر الانتباه الدائم من المتعلمین وحتى

ظهره م أن یحافظ على) المعلم(كما یجب علیه . التي تؤدي إلى الملل وتشتیت الانتباه الرتابة

  ) .48: 2000 عبد السلام(له الخارجي لماله دور كبیر في تقلید الطلبة له واحترامهم

 : المعلم وإثارة دافعیة التعلم/ 5

لأمور ا سب بینهم منإن إثارة میول المتعلمین نحو أداء المعلم واستخدام المنافسة بقدر منا

درات ق التعلیمیة، مع الأخذ بعین الاختبار بعین الاعتبارلهامة لتحقیق الأهداف التربویة و ا

 وإمكاناته لاشك أنه واستعدادات المتعلمین،فدفع المتعلم لأداء مهام لا تتناسب مع قدرته
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محمود ( راسةو المتعلم ومن ثم عدم استمرار في الدحوف یتعثر ویفشل ویشعر بالإحباط نس

طموح المتعلمین بدرجة  لذلك یمكن للمعلم أن یعمل على رفع مستوى )8: 1984عطیة هنا،

 استعداداتهم ومیولهم وقدراتهم نحو الأنشطة المختلفة حتى یتسنى لهم النجاح ة تعادل درج

 وعلى في الأداء، وعدم التعرض للإحباط مع الأخذ بعین الاعتبار الفروق الفردیة في التعلم

 التلامیذ وهذا المعلم أن یراعي الهدف الذي یختاره بحیث یكون مناسب لمستوى استعدادات

من جهة  فالأهداف المحفزة یجب أن تكون مرتبطة بالدافع ،یؤدي إلى رفع الدافعیة لدیهم

ویجب  الجید، وتنوع النشاط الممارس من جهة أخرى، وهذا ما یشجع التلامیذ في التحصیل

إثارة حب  تمام بحاجات التلامیذ العقلیة والنفسیة والاجتماعیة والعمل علىعلى المعلم الاه

المقترحة  الاستطلاع لدیهم من خلال تقدیم مادة تعلیمیة جدیدة ومناقشة الأسئلة والمشكلات

لتلامیذ للدرس ا تباهنوتنویع الأنشطة، والوسائل الحسیة للإدراك وذلك من أجل جلب اهتمام وا

  )70-58: 1989ود،الزی (طوال الحصة

 م الىیس وتقدیم فرص لانتقال أثر التعلیجب كذلك على المعلم اعتماد استراتیجیات للتدر  -

 :جد ین ومن أهم هذه الاستراتیجیات نالمتعلم

 تعلموه بإتاحة الفرص لهم لتطبیق ما تشجیع المتعلمین للمشاركة بدور إیجابي في التعلم،-

 .ستخدام حتى یتمكن المتعلم في تطبیقها في مواقف جدیدةتقدیم المعرفة في صورة قابلة للا

 تهیئة الفرص المناسبة للمتعلمین للتحدث عن أنفسهم واهتماماتهم داخل الفصل وخارجه -

  .واقف مخطط لها مسبقام فيو 

 أهداف قابلة للإنجاز في وقت تهیئة بیئة التعلم توفر فرص النجاح من خلال تحدید -

  )140-139: 2005، اللبودي( ین على بذل الجهد للتغلب علیهالمتحفیز المتعو  مناسب،

لب ج ویمكن القول أن للمعلم دورا أساسیا في إثارة دافعیة التعلم لدى تلامیذه والعمل على

ل اج انتباههم وتنمیة رغبتهم للتحصیل وتشجیعهم لاكتساب المعرفة وتلقي المعلومات من
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  .الأهداف التعلیمیة المرغوبة

  : ت المعلمأخلاقیا/ 6

 یمثل المعلم الدائم والمعلم المساند، كل ضمن مجال عمله ووظائفه، نموذجاً یقتدى به مـن

ي سلوك المعلم المساعد قبل الطلبة، سواء في الصف أو المدرسة؛ لذلك لا بد أن یظهر ف

  :ت التالیة الأخلاقیا

 .ع لاص وأمانة وتواضیة وتأدیتها بإخإظهار الالتزام بواجباته ومسؤولیاته المهن  -6-1

  .یتقبل الطلبة ویعاملهم باحترام ونزاهة ومساواة وعدل ویحافظ على أسرارهم -6-2

أي مرفق آخر من مرافق المدرسة، بمودة  واصل مع الطلبة في غرفة الصف، أویت -3- 6 

 .وتعاطف

التعلیم وأولیاء خرین وإدارة التزام القیم الحمیدة في التعامل مع المعلم القائد وزملائه الآ -6-4

  .لطلبة وأیة أطراف أخرىر اأمو 

التعاون مع أولیاء أمور الطلبة وكافة فعالیات المجتمع المحلي ذات العلاقة من  -5- 6 

 ..علم أبنائهم وسلوكهم الإیجابيت أجل تطـویر

استخدام مصادر المعلومات بمهنیة وأخلاقیة عالیة، ویلتزم بالأمانة العلمیة، وتوجیه  -6- 6 

  ً.ستخدامها بطریقة أخلاقیة أیضالا لبـةالط

الالتزام العقلي برسالة دائرة التربیة والتعلیم، والعمل حسب الإمكانیات المتاحة على  -6-7

 .لفاعلة في تحقیقهاا المشاركة

 المحافظة على المظهر العام الذي یلیق بمهنته، كمعلم عهد إلیه المجتمع تربیة أبنائه -6-8

 . ملائه والاهتمام بتنمیتهم مهنیاً بكل الوسائل المتاحةلتعاون مع ز ا - 6-9
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أبو (في المواقف المختلفة بحكمة وحلم، والابتعاد عن العصبیة والتهور لتصرفا - 6-10

  ) .12: 2008جادو،

 : خصائص المعلم -7

 تـأثیر علـى فهو له التي یتمیز بها عن باقي أصحاب المهن الأخرى؛ مكانته له إن المعلم

یتأثرون وهم في تلك السن الصغیرة بمظهره وشكله وحركاته  إذ ونفوسهم؛ لطلابل اعقـو 

وألفاظه التي تصدر عنه، وهناك مجموعة من الخصائص التي تمیز  وإرشاداته وسلوكه

 مما یؤدي إلى نجاح العملیة التعلیمیة، وهذه الخصائص قد المعلم لتجعل منه معلماً فعـالاً 

مزوداً بها، وقد تكون مكتسبة سیعلمها وینمیها خلال  الـشخصتكون فطریة بیولوجیة یولـد 

 : مرحلة تكوینه، ومن تلك الخصائص ما یلي

   :الخصائص الشخصیة -7-1

 : وتتمثل هذه الخصائص في التالي

  .أن یكون المعلم مثالاً للقدوة الحسنة والمظهر الجید والتصرفات اللائقة  - 

  . الخلق الحسن في التعامل مع الطلبة، وتقبل آرائهم - 

 )24: 2002الشمیري، (النفسیة المرحة البشوشة -

الاتزان والدفء والمودة، فالمعلم یمتاز بالتسامح تجاه سلوك الطلبة، ویعبر عن الود  -

 .یشجع الطلبة على المشاركة، ویبعدهم عن جو القلق والتوترو  تجاههم

 میة یؤثر في فاعلیة التعلیم بشكلاس المعلم في أداء مهمته التعلیالحماس؛ حیث إن حم -

  )306: 2003قاسم، ( ربیك

قوة الشخصیة والتحكم في سلوكه عند الغضب، وألا یستخدم قوته الجسمانیة في التعامل  - 
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 .لطلبةا مـع

                        ورتحلى بالصبر والصدق والمسؤولیة والتعاون مع الآخرین من الـزملاء وأولیـاء الأمـ -

 )95 :2005حمد، الحوالة، م( 

أناقته، یعنى بنظافته وطیبة رائحته وحسن هندامه، لیكون مثلاً یقتدى به الطلبة؛ لأن  -

 .شرع التجمل واتخاذ الزینة الإسلام

 فصاحته وجودة نطقه وقوة بیانه وجمال تعبیره وذكاؤه وفطنته وسعة أفقه وفهمه لتلامیـذه، -

 .)16: 1996الشیراوي، (إخلاصه في عملهو 

 .أن یكون مستعداً جیداً، ویوزع انتباهه على جمیع تلامیذ الفصل -

مرسي، (الطالب الذي یواجه مشكلة ویساعد الأزمات مواقف في أن یحسن التصرف -

1998 :30. ( 

 :ة الخصائص الجسمی-7-2

 م الطلبة، وما یتطلب ذلك مـنیقوم المعلم بمهمات متعددة منها ما هو داخل الفصول وأما

انتباه وضبط وإتقان في الأداء، ومنها ما هو داخل المدرسة كالاجتماعات ومقابلة أولیـاء 

الأنشطة المختلفة، ومنها ما هو خارج المدرسة من اتصال مع البیئة المحلیة في كل و  الأمـور

  )58: 2006ن، حنو(غیرها، تجعل من المعلم دائب الحركة والانشغالو  هذه الأمـور

  :فیجب أن یكون المعلم 

 .لیم الجسم والصحة، خالیاً من الضعف والأمراضس -

 .أن یكون خالیاً من العاهات والعیوب الشائعة -
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   وقـدوةعمله، وعلیه أن یكون نموذجاً  هملیأن یكون فیاض النشاط، فالمعلم الكسول  -

(134 :2001 ،لبدريا( لطلبته  

  : الخصائص المهنیة-7-3

 لابد أن تتوافر في المعلم خصائص مهنیة تساعده على القیام بأدواره فـي غرفـة الـصف

لجذب انتباه طلبته، والعمل على إدارة صفیة واعیة، فالمعلم الناجح هو الذي یكون متعمقاً 

الإطلاع الدائم تخصصه، وعلى درایة بكل جدید في هذا التخصص عن طریق  في مجال

العلمیة، ومن هذه الخصائص  لمیة وحضور المؤتمرات والندواتعت الفي الكتب والمجلا

 :یلي ما

  ).16 :2000جابر، (یساعد الطلبة على التعلم والتوجه نحو النجاح -

 .دیر الفصل بفاعلیة، وینوع طرق التدریسی -

 .رشد ویوجه الطلبة بعقلانیةی -

  .)94 :2008محمد، (ي دیر التراث الثقافیساعد الطلبة لفهم وتق -

  . نيالشخصیة للنمو الفردي المه فخور لكونه معلماً، ویأخذ المسؤولیة -

اللقاني، (تعلیمات المهنة وینفذها بحكمة یعمل على اجتذاب الآخرین للمهنة، ویحترم - 

1996 :78-79(  

   ر على اكتشاف ما لدیهم من مواهبالقدرة على متابعة طلابه بشكل مستمر، ویقد -

 .میتهم بالشكل المناسبللعمل على تن قـدراتو 

  )81 :2006إبراهیم، (القدرة على الإقناع، حتى لا یستبد برأیه ویصغي إلى غیره -
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 المعلم یكون عاملاً بعلمه فلا یكذب قوله فعله؛ لأن العلم یدرك بالبصائر، والعمل یدركف -

 )9: ت-الغزالي،ب(بالإبصار، وأرباب الإبصار أكثر، فإذا خالف العمل العلم منع الرشد

لى المعلم أیضاً أن یوفر جواً من الدافعیة والتشویق، والوسائل التي یستخدمها لحث ع -

ت التدریسیة المتطلبـة لى الاشتراك التلقائي في الأنشطة التعلیمیة، وتحلیل المهاراع طلبته

  ).15: 1994شحاتة، أبو عمیرة، (رارات بشأنهاذ قلكـي یتخـ

 ه ینبغي على المعلم العمل على تنمیة العلاقات الإنسانیة بینهولكل ما سبق، تشیر الباحثة أن

 وبین طلابه، ضمن إطار الاحترام، وعدم تجاوز الحدود الأدبیة بین الطالب والطالب الآخـر

طالب تواق لمن یقف معه في طموحاته، یزرع في نفسه الثقة العالیة، ویولد لدیه ال ولأن

ذه المعالجات تضمن ثقة الطلبة بمعلمهم، وترفع من الفخر والزهو، وهب دینامیكیة الشعور

 .یهم حب التعاون والمبادرةف روحهم المعنویة، وتغـرس

 : حقوق وواجبات المعلم/ 8

 التعلیم یهدف إلى تغییر المجتمع نحو الأفضل من خلال بناء الإنسان الأفضل، والتعلیم یقود

ة ، لكي تبقى طاقته مبدعي المجتمعلعقول الخیرة، التي ینبغي أن تحتل المكان اللائق فا

علیة مهمة التعلیم تعتمد في جوهرها على موهبة المدرس والقدرات الذاتیة لـه، فا إن. لاقـةخ

الموسوي، (لإعداد والتدریب والخبرة المكتسبة بالممارسة في أثناء الخدمةا التـي یعززهـا

2005 :77.(  

 لأول عن تربیته تربیةالمسؤول انبیلة، ومؤتمن على الطالب، وهو  مهمة صاحب فهو

حقق، ویمكننا بهذا الجزء من البحث أن نوضح بعض العوامل التي تحقق للمعلم ت الحةص

مبدعاً، وهذه العوامل ترتبط ارتباطاً وثیقاً بالظروف التي  خلصاً وخلاقاً م ذاته وتجعله إنساناً 

  .تحیط به في المدرسة والبیت
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ومن هذه  اسبه على التقصیر یجب أن نعطیه حقوقه كاملةحتى نطالب المعلم بواجباته ونحو  

:الحقوق

)http://www.almualem.net/saboora/showthread.php2008(  

في التناسب الفعلي بین قدرات المعلم والأعباء المنسوبة إلیه؛ فكلما كان عدد الطلاب  -

لیلاً كانت الفائدة المرجوة لهم أكثر، وكلما كان عدد الحصص الموكلة للمعلـم أقـل ق الصف

فكما نعلم أن عدد تلامیذ الصف الواحد في بعض المدارس، وخاصـة . إنتاجه أفضل كـان

حصة یضاف إلى  24طالباً، ونصاب المعلم الأسبوعي  35لمستوى المحلي، یتجاوز ا علـى

 .لعملیة التي تضاف له ویراها البعض أنها تدخل في واجبه التعلیميواجبات اال ذلـك

توفیر كل الوسائل التعلیمیة التكنولوجیة الحدیثة والتجهیزات التي قد یحتاج إلیها أثناء  -

 .عمله، التي تساعد على وصول المعلومة للطلابل تأدیتـه

 .و العطاء الجادتحسین الوضع المادي للمعلم یلعب دوراً فعالاً في دفعه نح -

 .فن الإدارة التعلیمیة والقیادیة، خاصة فیما یتعلق بمدیر المدرسة -

یجب إعطاء الحق للمعلم في الحوار والمناقشة الدیمقراطیة وتشجیعه على إبداء الرأي،  -

 . و كان هذا الرأي مخالفاً لآراء من هم أعلى منهل حتى

 نتقـاداتالالأن مفعول كثـرة ات لفت النظر؛ توجیه اللوم وخطاب -قدر الإمكان- أن نتجنب  -

  .كسي وتكون سبباً مباشراً في إحباطه بدلاً من تقویمهع

 صریةلعم، في ظل المؤسسة التعلیمیـة افي الوقت الذي تمنح فیه مثل هذه الحقوق للمعل  

  : أن تكون بالمقابل واجبات سیؤدیها، من هذه الواجبات -أیضاً –جب ی

بالطلاب، فهم أمل الغد ورجال المستقبل الذین تقوم علیهم تنمیـة  هتمام الفعليالا -

  :وتقدمها، ویتحقق هذا الاهتمام من خلال المجتمعـات
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تدریب وتشجیع الطلاب على الأسلوب التعاوني في الحیاة، وترغیبهم في البحث عن  *

 .كانت وبأسلوب علمي ینماأ الحقیقة

  .سة والبیت والمجتمعالتعرف إلى حاجات التلامیذ في المدر * 

 .عدم التعارض بین القیم الأسریة والمدرسیة* 

 .تنمیة اتجاهات التلامیذ نحو القیم وترغیبهم في الأخلاق الحمیدة* 

المساهمة الجادة في المجتمع، من خلال النشاطات التي تقوم بها المدرسة لخدمة البیئة  -

 .المحلیة

 .باءالالتزام بحضور الاجتماعات ومجالس الآ -

 .أن یمتنع عن مزاولة أي عمل آخر، مهما كانت الظروف والأسباب -

  حسن في  " :الجسمیة والعقلیة والأخلاقیة، ورفع شعار رواد الشباب: تنمیة جوانب التلمیذ -

خلیل، ("حسن في عمله، حسن في جسمه، حسن في تفكیره، حسن في مجهوده دراسته،

2005 :194.(  

  :مهام المعلم / 9

فان مهام المعلمین في المدرسة  91 /13/11المؤرخ في  831لقرار الوزاري رقم احسب  

 :الأساسیة تتحدد في مایلي 

إلى تحدید مهام معلمي  90/49یهدف هذا القرار طبقا لأحكام المرسوم :  01المـادة 

  .المدرسة الأساسیة

  .رالأساسیة مهامهم تحت سلطة المدی یمارس معلمو المدرسة:  02المـادة 
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یقوم معلمو المدرسة الأساسیة بنصاب التعلیم الأسبوعي المقرر لهم وفقا :  03المـادة 

 . للأحكام القانونیة الأساسیة المطبقة علیهم

تتمثل مهمة معلمي المدرسة الأساسیة في تربیة التلامیذ وتعلیمهم ، وبهذه :  04المـادة 

  . الصفة فإنهم یقومون بنشاطات بیداغوجیة وتربویة

  : النشاطات البیداغـوجیة والتربویـة

لموا المدرسة الأساسیة على تشتمل النشاطات البیداغوجیة التي یكلف بها مع:  05المـادة 

  :يالآتـ

  .التعلیم الممنوح للتلامیذ - 

 . العمل المرتبط بتحضیر الدروس والتصحیح والتقییم -

 . ابقاتالمشاركة في العملیات المتعلقة بالامتحانات والمس -

  .  التربویة للتلامیذ تالمخرجاتأطیر   -

  . المشاركة في المجالس التي تنعقد في المؤسسة -

  . المشاركة في عملیات التكوین المختلفة -

 ا مواقیتیمیذ تعلیما تضبطه قانونیقوم معلمو المدرسة الأساسیة بمنح التلا:  06المـادة 

 . رة التربیةوبرامج وتعلیمات وتوجیهات صادرة عن وزا

  : یسهر معلمو المدرسة الأساسیة على:  07المـادة 

  .حسن استعمال الكتاب المدرسي والوسائل التربویة والمعدات السمعیة البصریة- 

  .المحافظة على الأثاث المدرسي والتجهیزات والأدوات التعلیمیة -
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 .مشاركة التلامیذ في النشاطات الثقافیة الفنیة والریاضیة -

، الإمساك المنتظم والاستعمال المدرسة الأساسیة في أداء مهامهمیتولى معلمو :  08مـادة ال

 :ة المحكم للوثائق التالی

  .الكراس الیومي لتحضیر الدروس - 

  .المذكرات المتعلقة بإعداد الدروس  -

  .التوزیع الشهري للبرنامج -

  .التوزیع السنوي للبرنامج -

  .دفتـر المنــاداة -

  .كراس المداولــة -

 .كراریس الاختبار -

أعـلاه بانتظام ویؤشر  08یتفقد مدیر المؤسسة الوثائق المذكورة في المادة :  09المـادة 

 .علیها بصفة دوریة

یراقب مفتش التربیة والتعلیم الأساسي للمقاطعة حسن إمساك الوثائق المذكورة :  10المـادة 

 .قوم بهاواستعمالها أثناء الزیارات التي ی

یتولى معلمو المدرسة الأساسیة اختیار مواضیع الفروض والاختبارات المتعلقة :  11المـادة 

بالأقسام المسندة إلیهم وتصحیحها إلا في حالات خاصة تقررها المجالس المعنیة أو السلطة 

  .السلمیة

والملاحظات یتولى معلمو المدرسة الأساسیة حساب المعدل وتسجیل العلامات :  12المـادة 

 .التي یتحصل علیها التلامیذ في الفروض والاختبارات على الوثائق الرسمیة
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یرافق معلمو المدرسة الأساسیة التلامیذ عند تنقلهم خارج المؤسسة بمناسبة :  13المـادة 

 النشاطات التربویة والثقافیة المرتبطة بأهداف المنظومة التربویة وانفتاح المدرسة على المحیط

 ساسیة في اجتماعات المعلمین ضمنتندرج مشاركة معلمي المدرسة الأ:  14ادة المـ

  .ة تهم المهنیااجبو 

یلتزم معلمو المدرسة الأساسیة بالمشاركة في عملیات التكوین وتحسین المستوى :  15المـادة 

، بما في ذلك لتربیة سواء كمستفیدین أو مؤطرینوتجدید المعلومات التي تنظمها وزارة ا

 .عملیات التي تبرمج أثناء العطل المدرسیةال

تدخل مشاركة معلمي المدرسة الأساسیة في العملیات المتعلقة بالامتحانات :  16المـادة 

والمسابقات التي تنظمها السلطة السلمیة من حیث إجرائها وحراستها وتصحیحها ولجانها في 

 .الواجبات المهنیة المرسومة لهم

مو المدرسة الأساسیة بصفة فعلیة في ازدهار الجماعة التربویة یساهم معل:  17المـادة 

  :وإعطاء المثل بما یلــي

  .المواظبة والانتظام في الحضور والقدوة والسلوك عموما -

 .المشاركة في النشاطات التربویة والاجتماعیة -

 .بكل ما من شأنه ترقیة الحیاة في المؤسسة الاهتمام -

و المدرسة الأساسیة مسؤولین عن جمیع التلامیذ الموضوعین یكون معلم:  18المـادة 

 .سلطتهم المباشرة في القسم طبقا للتنظیم التربوي المقرر في المؤسسة

یتولى معلمو المدرسة الأساسیة مهام حراسة التلامیذ أثناء الدخول والخروج ، :  19المـادة 

ؤسسة وفقا للترتیبات التي تنص وفي فترات الإستراحة وبصفة عامة أثناء حركتهم داخل الم

  .علیها لائحة النظام الداخلي للمؤسسة
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 :أحكام ختامیة

یمنع الدخول على معلمي المدرسة الأساسیة في أقسامهم أثناء قیامهم بعملهم :  20المـادة 

  .باستثناء مدیر المؤسسة والموظفین المكلفین بوظیفة التفتیش والتكوین

   : مة للطلاب ذوي صعوبات التعلماستراتیجیات وطرق تدریس عا/10

  : تحلیل المهارة إستراتیجیة - 10-1

 عرض المهارة على السبورة -

 یقوم المعلم بتقسیم المهارة إلى مهارات فرعیة متسلسلة -

  یقوم المعلم بكتابة هذه المهارات الفرعیة على السبورة -

لسل حتى یصل إلى المهارة یقوم المعلم بتطبیق المهارات الفرعیة أمام الطالب بشكل متس -

  .ةقوم المعلم بإیضاح كل مهارة فرعیالأساسیة وی

 یقوم الطالب بتطبیق المهارات الفرعیة حتى یصل إلى تطبیق المهارة الأساسیة -

 جمع ثلاثة أعداد مع ثلاثة إعداد بدون حمل: مثال الدرس*

 عرض مسائل على الجمع بدون حمل على السبورة-1

جمع خانة الآحاد ووضع الناتج • : یم المهارة الأصلیة إلى مهارات فرعیةیقوم المعلم بتقس-2

جمع خانة • . جمع خانة العشرات ووضع الناتج تحت خانة العشرات• . تحت خانة الآحاد

 .المئات ووضع الناتج تحت خانة المئات

  . یقوم المعلم بكتابة هذه المهارات الفرعیة على السبورة-3

+  354: ارات الفرعیةلمسألة أمام الطالب وذلك حسب ترتیب المهیقوم المعلم بحل ا -4

213 .  

 .یقوم الطالب بحل مسألة أخرى للجمع وذلك بإتباع تسلسل المهارات الفرعیة -5

 .إعطاء الطالب مجموعة أخرى من المسائل لیقوم بحلها مع مساعدة من المعلم -6

 : الربط الحسي إستراتیجیة - 10-2

 ى السبورة أمام الطالبعرض المهارة عل -1

صور، مكعبات، أقلام، ( یقوم المعلم بربط المهارة بأشیاء حسیة وملموسة لدى الطالـب  -2

 ...)دفاتر، مجسمات
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  یقوم الطالب بتطبیق المهارة مستعیناً بالأشیاء الحسیة التي لدیه أمام المعلم-3

  مهارة وهذه الأشیاء الحسیةتكرار الخطوة السابقة أكثر من مرة حتى یربط الطالب بین ال -4

 یقوم الطالب بتطبیق المهارة أمام المعلم دون الحاجة إلى الاستعانة بالأشیاء الحسیة -5

 : مثال الدرس*

 : )ك(قراءة حرف -

 على السبورة أمام الطالب) ك( عرض حرف -1

  ).يكرس(بأشیاء حسیة وملموسة لدى الطالـب ) ك(م المعلم بربط المهارة قراءة حرفیقو  -2

 یقوم الطالب بقراءة حرف الكاف مستعینًا  بالأشیاء الحسیة التي لدیه أمام المعلم -3

وهذه الأشیاء ) ك(ة حتى یربط الطالب بین قراءة حرفتكرار الخطوة السابقة أكثر من مر  -4

 .الحسیة

یاء یقوم الطالب بمحاولة قراءة حرف الألف أمام المعلم دون الحاجة إلى الاستعانة بالأش -5

  .الحسیة

 : النمذجة إستراتیجیة - 10-3

 عرض المهارة على السبورة -1

 یقوم المعلم بشرح المهارة للطالب -2

 یقوم المعلم بتطبیق المهارة أمام الطالب متحدثاً بخطوات المهارة -3

یقوم الطالب بتطبیقات . یقوم الطالب بتطبیق المهارة متحدثاً بخطوات المهارة أمام المعلم -4

 ى على المهارة وذلك مع مساعدة من المعلمأخر 

 قراءة كلمات تحتوي على تنوین الفتح: مثال الدرس*  .

أسدًا، بابًا، قلمًا، بحرًا، خیرًا، ( عرض كلمات تحتوي على تنوین الفتح على السبورة  -1

  ).مسجدًا

اح الفرق یقوم المعلم بإیضاح كیفیة قراءة تنوین الفتح وإیضاح صوت تنوین الفتح وإیض -2

  بین التنوین الفتح والنون

  یقوم المعلم بقراءة الكلمات التي تحتوي على تنوین أمام الطالب بصوت واضح  -3

  )أَن( والتوضیح للطالب صوت تنوین الفتح 

 یقوم الطالب بقراءة نفس الكلمات ویطلب منه توضیح صوت تنوین الفتح -4
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لى تنوین الفتح وذلك مع مساعدة من یطلب من الطالب قراءة كلمات أخرى تحتوي ع -5

  ممعلال

 : التردید اللفظي إستراتیجیة - 10-4

 عرض المهارة على الطالب -1

  یقوم المعلم بشرح المهارة -2

 یقوم المعلم بقراءة المهارة أمام الطالب -3

 یقوم الطالب بتردید المهارة أكثر من مرة أمام المعلم -4

  .المهارة مع مساعدة من المعلم یقوم الطالب بتطبیقات أخرى على -5

  ) :5(حفظ جدول ضرب العدد : مثال الدرس *

 عرض جدول ضرب الخمسة على السبورة -1

 یقوم المعلم بتوضیح مفهوم الضرب للطالب -2

 یقوم المعلم بقراءة جدول الضرب أمام الطالب -3

 یقوم الطالب بتردید جدول ضرب الخمسة أكثر من مرة أمام المعلم -4

× 1. یقوم الطالب بحل مسائل على جدول الخمسة على السبورة مع مساعدة من المعلم -5

5  =5 6 ×5  =30 2 ×5  =10 7 ×5  =35 3 ×5  =15 8 ×5  =40 4 ×5  =

20 9  ×5  =45 5 ×5  =25 10 ×5  =50 

 : الحواس المتعددة إستراتیجیة - 10-5

 حین یقوم الطالب بالمشاهدةیقوم المعلم بكتابة المهارة مستخدم لون ممیز، في -1

 یقرأ المعلم والتلمیذ معا المهارة-2

  یقوم الطالب بتتبع المهارة لمساً بإصبعه، متلفظ باسم المهارة في نفس الوقت-3

 تكرر الخطوة السابقة أكثر من مرة-  4

ء یقوم الطالب بكتابة المهارة ثلاث مرات نقلاً من السبورة على ورقة مع تسمیة المهارة أثنا-5

 الكتابة

  .یقوم الطالب بكتابة المهارة وتسمیتها في نفس الوقت بدون مساعدة-6

  ) ج ( كتابة حرف : مثال الدرس*  
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على السبورة مستخدم لون ممیز في حین یقوم الطالب ) ج(یقوم المعلم بكتابة حرف -1

 بالمشاهدة

 أكثر من مرة) ج (یقرأ المعلم والتلمیذ معا حرف  -2

 لمساً بإصبعه، مع نطق الحرف في نفس الوقت) ج ( تتبع حرفبیقوم الطالب  -3

 تكرر الخطوة السابقة أكثر من مرة -4

ثلاث مرات نقلاً من السبورة على ورقة مع نطق ) ج ( یقوم الطالب بكتابة حرف  -5

 .الحرف أثناء الكتابة

 وتسمیته في نفس الوقت بدون مساعدة) ج (یقوم الطالب بكتابة  -6

 :رالأدواتبادل  تیجیةإسترا- 10-6

یتم الاتفاق مع الطالب قبل الدرس بأنه في حالة الانتهاء من الدرس سیتم تبادل الأدوار  -1

حیث سیقوم الطالب بتمثیل دور المعلم وسیقوم المعلم بتمثیل دور الطالب وسیقوم الطالب 

 .بشرح الدرس للمعلم

 .یطلب من الطالب التركیز على شرح المعلم -2

 .المعلم بشرح الدرس أمام الطالب وإعطاءه بعض التدریبات على الدرسیقوم  -3

 .یقوم المعلم بسؤال الطالب عن الأشیاء التي لم یفهمها في الدرس -4

یقوم الطالب بتمثیل دور المعلم ویقوم المعلم بتمثیل دور الطالب حیث یقوم الطالب  -5

  .بشرح الدرس للمعلم على السبورة

 حیح الأخطاء التي یقع فیها الطالب أثناء شرح الطالبیقوم المعلم بتص -6

 :الطرح بدون استلاف للأعداد المكونة من خانة واحدة: مثال الدرس* 

یتم الاتفاق مع الطالب قبل الدرس بأنه في حالة الانتهاء من الدرس سیتم تبادل الأدوار  -1

ر الطالب وسیقوم الطالب حیث سیقوم الطالب بتمثیل دور المعلم وسیقوم المعلم بتمثیل دو 

 بشرح الدرس للمعلم

یقوم المعلم بشرح المقصود من الطرح وطریقة حل مسائل الطرح بدون استلاف للأعداد  -2

 .المكونة من خانة واحدة

 ).  4 – 7) (  5 – 9) (  1-3( یعطى الطالب مجموعة من المسائل على الطرح  -3

 لتي لم یفهمها الطالبیقوم المعلم بسؤال الطالب عن الأشیاء ا -4
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یقوم الطالب بأخذ دور المعلم والمعلم یأخذ دور الطالب ویقوم الطالب بشرح الدرس من  -5

  .جدید للمعلم ویقوم المعلم بتصحیح الأخطاء التي یقع فیها الطالب مباشرة

http://www.ibrahimrashidacademy.net/2014/10/blog-

post_72.html 
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  :خلاصة 

المعلم باعتباره احد أهم عناصر العملیة التعلیمیة التعلمیة یجب أن یمتلك كفایات      

ومهارات لیتمكن من اداء دوره التربوي بدرجة عالیة من الفاعلیة، وقد توصلت الدراسات إلى 

أن عدم تمكن المعلم من هذه المهارات والمؤهلات قد أدى إلى تراجع مخرجات المؤسسات 

تعلیمیة مما دفع الدول والأنظمة إلى جعل إعداد المعلم على رأس أولویاتها لما له من تأثیر ال

بالغ على مستقبلها، وإعدادهم یحتاج إلى معرفة خصائصهم ومهامهم وأدوارهم وحقوقهم 

  .وواجباتهم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



  

  :الفصل الثالث

  صعوبات التعلم

  تمهید

  .التطور التاریخي لمصطلح صعوبات التعلم  -1

  .تعریف ذوي صعوبات التعلم  -2

  .أسباب صعوبات التعلم  -3

  .خصائص الأطفال ذوي صعوبات التعلم  -4

  .أنواع صعوبات التعلم  -5

 .مظاهر صعوبات التعلم  -6

  .نسب انتشار صعوبات التعلم -7

  .تحدید صعوبات التعلم محكات  -8

  .أسالیب علاج صعوبات التعلم  -9

  .النظریات المفسرة لأسباب صعوبات التعلم  - 10

  .تشخیص صعوبات التعلم  - 11

  .أهم الاستراتیجیات الفعالة لتدریس ذوي صعوبات التعلم - 12

  .خلاصة 
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  :تمهید 

صعوبات موضوع إلى  أردت أن أستفتح الجانب النظري في فصله الثاني بالتطرق   

أهم استراتیجیات التكفل بهم وتدریسهم، حیث كان من الضروري على  و التعرف التعلم

ولكن البحوث التعرف على مفهوم صعوبات التعلم وأسبابها وخصائصها وأنواعها وغیرها، 

أخرى، ولذلك فقد  ارتباطه بجوانب الدراسات أظهـرت مدى صعوبة هذا الموضوع ومدىو 

وبات تفصیـلیة حول موضوع صع استعراض ما سبق بصورة ليالفصل الحاخلال  حاولنا من

  .بشكل منهجي مترابطةالمحاور ال بعض خلال التعلم وذلك من
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  :التطور التاریخي لمصطلح صعوبات التعلم -1

حدةً من قبل تخصص واحد بل اشتركت، لم یكن مجال صعوبات التعلم جهوداً مو  

ال الإسهام في مجمن حقول علمیة مختلفة في البحث و تخصصات متنوعة  ل تشتركما تزاو 

ا به ، إلاّ أن مدى ونوعیة الإسهام تختلف لاختلاف الفترة الزمنیة التي مرّ صعوبات التعلم

 . الحقل أثناء تطوره

تاسع عشر و العشرین ، أن یتضح من تتبع تاریخ صعوبات التعلم خلال القرنین الو  

كان منبثقا عن _ 1900لتحدید قبل باو _ في القرن التاسع عشر بهذا المجال الاهتمام 

، أما دور الكلامین بما یعرف الآن بأمراض اللغة و لمهتماخاصة العلماء و الطبي، و  مجال ال

حوظ إلا في مطلع فلم یظهر بشكل مل تطویر حقل صعوبات التعلمالتربویین في تنمیة و 

 الإسهامات الواضحة في هذا لقرن العشرون حتى ظهرتوما إن انتصف ا.القرن العشرین 

بالذات بین  ،المتخصصین في مجال التخلف العقليالعلماء قبل علماء النفس و  من مجالال

 .مجالات الإعاقة الأخرى

 مصطلح صعوبات التعلم والجمعیات ، ظهروفي الستینات من القرن الماضي   

ین الخدمات المقدمة للتلامیذ الذین تحسإلى إبراز المشكلة و تهدف  المتخصصة التي

   . صعوبات تعلم لدیهم عند التعلم مثل جمعیة الأطفال الذینها یواجهو 

 كأي إعاقة أخرى الستینات أصبحت صعوبات التعلم إعاقة رسمیة ایةوفي بد

زت بظهور القانون أما السبعینات فامتا، 91/230مع صدور القانون الأمریكي  وبخاصة

لذوي الاحتیاجات ضمنت  لتيا لذي یعتبر لدى التربویین من أهم القوانیناو  94/142العام 

أدوار  حددت، و الخاصة، بشكل عام حقوقهم في التعلیم والخدمات الأخرى المساندة

صعوبات التعلم نصیب كبیر كغیره من مجالات  لمجالكان و ، حقوق أسرهمو  المتخصصین

أصبح یعرف الآن بالقانون هذا القانون و  مسمى تغیر قدلإعاقة فیما نص علیه القانون، و ا

   1975نذ ظهوره في عام القانون م هذا وقد أعطى. ربوي للأفراد الذین لدیهم إعاقاتالت
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یستفیدون منها  انونیةالمجموعات الداعمة لمجال صعوبات التعلم قاعدة قو  الجمعیات

  . علمت ن لدیهم صعوباتبتقدیم تعلیم مجاني مناسب للتلامیذ الذیتهم مطالبتهم في منادا

  .)19-18 ،2006خطاب ،( 

 : تعریف صعوبات التعلم -2

 قد عرف مفهوم صعوبات التعلم تعریفات كثیرة و یمكن ذكر بعضها حسب السیاق التاریخي 

 :، لصعوبات التعلم)1963( تعریف كیرك -

ر خلف في واحدة أو أكثصعوبات التعلم هو مفهوم یشیر إلى تأخر أو اضطراب أو ت 

، نتیجة لكتابة  الهجاء وإجراء العملیات الحسابیة الأولیة، اعملیات الكلام، اللغة، القراءة من

ك شكلات سلوكیة، ویستثنى من ذلاضطراب عاطفي أو م لخلل وظیفي في الدماغ أو

     ة السمعیة أو البصریة الناجمة عن الإعاق لأطفال الذین یعانون من مشاكل في التعلما

         لحرمان الثقافي ا أو إعاقات التخلف العقلي أو الاضطراب العاطفي أو الحركیة أو

 . )22: 2006، خطاب ( .لاقتصاديأو ا

في تحدیده لذوي صعوبات التعلم على محك الاستبعاد بحیث استبعد " كیرك"لقد ركز  

       یعانون من مشاكل في التعلم ناجمة عن الإعاقة السمعیة أو البصریة الأطفال الذین

        ب العاطفي أو الحرمان الثقافي الاضطرا وأ ، أو إعاقات التخلف العقليأو الحركیة

 . الاقتصادي أو

  ) :1964(تعریف باربرا بیتمان 

الأطفال الذین یعانون من اضطرابات في التعلم هم أولئك الذین یفصحون عن تباین  

الذي یعزى إلى ستوى أدائهم الفعلي، و لكامنة و مالعقلیة ا تهمین قدراب تربوي ذي دلالة

في  لتي تكون أو لا تكون مصحوبة بقصور واضحا اضطرابات أساسیة في عملیة التعلم

، أو حرمان تربوي أو ثقافي  خلف عقليت لیست ناتجة عنوظیفة الجهاز العصبي المركزي، و 

  )105: 2000بد الحمید، ع السید سلیمان(أو اضطراب انفعالي شدید أو فقدان للحواس

نلاحظ في هذا التعریف أنه تمّ التركیز في تحدید ذوي صعوبات التعلم على محك التباعد  

لاستبعاد ا أدائه الفعلي، وكذلك على محك مستوىالعقلیة الكامنة لدى الطفل و  بین القدرات

من تخلف عقلي، أو حرمان تربوي أو ثقافي، أو اضطراب انفعالي  للأطفال الذین یعانون

  .أو فقدان للحواس ،شدید
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  )1976(التعریف الإجرائي لمكتب التربیة الأمریكي 

 اإن مفهوم الصعوبات الخاصة في التعلم هو موضوع یشیر إلى تباعد دال إحصائی 

   التعبیر الشفهي:أكثر من مجالات  بین تحصیل الطفل وقدرته العقلیة العامة في واحدة أو

    ساسیة للقراءةأو المهارات الأ الفهم القرائي، ، أواعيالاستم الفهم أو التعبیر الكتابي، أو

الاستدلال الحسابي ،أو التهجي، ویتحقق شرط  أو إجراء العملیات الحسابیة الأساسیة أو

لات لحافي واحدة أو أكثر من هذه ا ذلك عندما یكون مستوى تحصیل الطفلالتباعد الدال و 

الخبرات العمر الزمني و  أخذ في الاعتبار ذلك إذا ماأو أقل من تحصیله المتوقع، و  50%

 .)106: 2000السید سلیمان عبد الحمید، (التعلیمیة المختلفة لهذا الطفل

ال إحصائیاً بین التحصیل لقد تم التركیز في هذا التعریف على محك التباعد د 

      شفهي التعبیر ال: لات التالیةلحالعامة في واحدة أو أكثر من اا القدرة العقلیةو  الدراسي

    لفهم القرائي، أو المهارات الأساسیة للقراءةا ، أو، أو الفهم الاستماعيأو التعبیر الكتابي

التهجي، ویتحقق شرط  أو ،الاستدلال الحسابي ء العملیات الحسابیة الأساسیة أوإجراأو 

  حالات من هذه  ال ذلك عندما یكون مستوى تحصیل الطفل في واحدة أو أكثرالتباعد الدال و 

 .أو أقل من تحصیله المتوقع% 50

  ) :1977( تعریف الهیئة الاستشاریة الوطنیة للأطفال المعاقین

إن مفهوم صعوبات خاصة في التعلم یشیر إلى اضطراب في واحدة أو أكثر من  

إن ام اللغة المنطوقة أو المكتوبة و الأساسیة المتضمنة في فهم أو استخد العملیات النفسیة

          الكتابة    في عجز القدرة لدیه على الاستماع، أو الكلام، طرابات تظهر لدى الطفلهذه الاض

الإعاقة  یتضمن هذا التعریف أو المصطلح حالاتو  ، أو إجراء العملیات الحسابیةأو التهجي

 الأفیزیا النمائیة، ولا یتضمن هذا المفهوم، و الإدراكیة، التلف المخي، العجز في القراءة

  والبدنیة البصریة السمعیة و  الأطفال ذوي مشكلات التعلم التي ترجع إلى الإعاقات حالات

السید سلیمان عبد (، أو الأطفال ذوي عیوب بیئیة أو ثقافیة أو اقتصادیةأو التخلف العقلي

 )107-106 : 2000 ،الحمید
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          ) :1990(تعریف اللجنة الوطنیة المشتركة لعام 

 موعة متباینة من الاضطرابات التيیرجع إلى مج) عام(علم مصطلح شامل صعوبات الت    

أو الكلام استخدام مهارات الاستماع من خلال صعوبات دالة في اكتساب و  تعبر عن نفسها

لاضطرابات ذاتیة داخلیة هذه الاستدلال أو العملیات الحسابیة و ا ، أوأو القراءة أو الكتابة

یمكن ،و وظیفي في الجهاز العصبي المركزي خلل راجعة إلىالتي یفترض أن تكون المنشأ و 

    متلازمة مع مشكلات في الضبط الذاتي ، كما یمكن أن تكونأن تحدث خلال حیاة الفرد

الأحوال إلى صعوبة تعلمیة بحد  التفاعل الاجتماعي دون أن تؤدي هذهومشكلات الإدراك و 

كالإعاقة (الأخرى  ع ظروف الإعاقةمع أن صعوبات التعلم قد تحدث متزامنة مو تها، ذا

خارجیة  على مؤثرات أو)الحسیة، والتخلف العقلي، والاضطراب الانفعالي الشدید جدا

أي صعوبات التعلم لیست نها إلا أ) تعلیم غیر الملائم أو غیر الكافيالكالفروق الثقافیة و (

  .)36-35: 2005، البطاینة والرشدان(.المؤثراتهذه الظروف و  عن ناتجة

 : أسباب صعوبات التعلم -3

 " صعوبات التعلم"ه منذ ظهور مفهوم أن) 1988ترجمة عربیة " (كالفانت"و" كیرك"یذكر  

حتى و  ،الرئیسیة التي تقف خلفهابها ، معرفة أسبایحاولون، بالبحث والتشخیص العلماءو 

ه  التشخیص هذعملیات البحث و ونتج عن . اهتمامهم العلاجي علیها یتسنى لهم تركیز

الدماغ ، إصابات تمثل أساساً في العوامل الوراثیةالتي تو  التعرف على معظم هذه الأسباب

( ، سوء التغذیة الشدیدالحیویة، الحرمان البیئي العوامل الكیمیائیة ،وأثناء وبعد الولادة قبل

  ).111: 2007، معمریة

 :ات التعلمالآن سنأتي إلى شرح بعض تلك الأسباب السابقة التي تقف وراء صعوبو 

 :ة إصابة المخ المكتسب -1

إن إصابة المخ البسیطة أو الخلل الوظیفي المخي البسیط من أكثر الأسباب شیوعاً  

  أن هذه الإصابة المخیة یتعرض لها الطفل إما قبل الولادة أو أثناءها و ، حول صعوبات التعلم

 : ذلك على النحو التاليأو بعدها و 

 :  الإصابة قبل الولادة -

لكنها ترتبط بنقص التغذیة البسیطة هنا بالعوامل الوراثیة و لا ترتبط الإصابات المخیة  

فترة الحمل مثل خلال  بها الأم  كذلك بالأمراض التي تصابفترة الحمل، و  لدى الأم أثناء
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ما یؤدي إلى تناول العقاقیر أو سقوط الأم الحامل بالكحول، و  ، أو إدمانالحصبة الألمانیة

  . بالتالي إصابة المخرأس الجنین و ارتطام 

 : الإصابة أثناء عملیة الوضع -

قد یتعرض الجنین أثناء عملیة الوضع إلى إصابة في المخ هذه الإصابة قد تنتج عن  

ن ثم تحدث مكسجین الذي یصل إلى خلایا المخ و لى نقص الأا الاختناق الذي یؤدي

الولادة مما الطبیة التي تستخدم في عملیة الآلات  ، أو إصابة رأس الجنین بآلة منالإصابة

، هذا اسم الإصابات المیكانیكیةب هذا النوع من الإصابات یعرفیؤدي إلى إصابة المخ، و 

 . بالإضافة إلى حالات الولادات المتعسرة

  : الإصابة بعد الولادة -

قد تؤدي قد یولد الطفل سلیما معافى و لكنه قد یتعرض بعد ولادته لبعض الحوادث التي  

، أو قد یتعرض لإحدى أمراض الطفولة التي یمكن أن كالسقوط أو الارتطام إلى إصابة المخ

  ، أو الحمى القرمزیة الدماغ، أو التهاب السحائي أو الحصبة التهاب: تؤثر على المخ مثل

 .یره من أجزاء الجهاز العصبي المركزيغهذه الأمراض یمكن أن تؤثر على المخ و و 

   : لبیئي و التغذیةالحرمان ا -

التغذیة على المثیرات التي أجریت حول التأثیر البیئي و أشارت العدید من الدراسات 

نقص التغذیة والحرمان البیئي  ، التي تساعد الطفل على التعلم إلى أنلنفسیةاالحسیة و 

ك هناو ،فل من صعوبات التعلملهما تأثیر كبیر على معاناة الط) مؤثرات بیئیة غیر ملائمة(

خاصة في السنة تهم نقص في التغذیة في بدایة حیا دلائل على أن الأطفال الذین یعانون من

خاصة في نمو الجهاز العصبي  ، یتعرضون لقصور في النمو الجسميتهمالأولى من حیا

  .المركزي، مما یؤدي إلى ظهور صعوبات في التعلم لدیهم 

، یعانون من قصور في قیرةطفال الطبقات الاجتماعیة الفأ كما أن الكثیر من 

أن هذا القصور یؤثر على مهارات لمدرسة، و  المهارات اللغویة الأساسیة عندما یدخلون

قد أكدت نتائج العدید من الدراسات و  ،حساب عبر مراحل الدراسة المختلفةالوالكتابة و  القراءة

عواد، ( تعلمصعوبات ال بینو  ،الاقتصادیة للأسرةالاجتماعیة و  وجود علاقة بین الحالة

1998 :98-99(.  
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  :  العامل الجیني -

عــدد مــن  علــى) 1980(دیفریــز دیكـر و زمیلــه"ا بهــ أوضـحت نتــائج الدراســات التــي قــام

الاختبــارات المعرفیــة و التــي بحثــت القــراءة حیــث أعطیــت اختبــارات القــراءة عــائلات كولــورادو، و 

بعــد إجــراء مقارنــة أدائهــم و   ،طفــلاً مــن ذوي صــعوبات الــتعلم وأســرهم 125التــي طبقــت علــى و 

تبــین وجــود اخــتلاف فــي الأداء لــدى الطلبــة الــذین لــدیهم خلــل فــي ، موعــة الضــابطةالمج بــأداء

، مـع وجـود اخـتلاف واضـح فـي ات الضـابطةموعـلمجعن أداء أطفـال ا القراءة بصورة واضحة

  .لمجموعة الضابطة أداء والدیهم عن أداء والدي ا

، مــا ســبب الجینــي فــي الصــعوبات التعلمیــةلیل علــى الكــد بهة بصــورة مشــاكمــا ظهــر و  

ن التــوأمین لــدیهم علــى التــوائم، حیــث أشــارت إلــى أن كــلا الطفلــی جریــتأ بینتــه الدراســات التــي

ــــــــــــل فــــــــــــي القــــــــــــراءة ــــــــــــتعلم  العوامــــــــــــل الجینیــــــــــــة فــــــــــــي صــــــــــــعوبات ، ممــــــــــــا یثبــــــــــــت دورخل ال

  ).48: 2005دان،رشوالالبطاینة(

  : خصائص الأطفال ذوي صعوبات التعلم -4

تتفاوت، فلكل طفل شخصیة مستقلة صعوبات التعلم من شخص إلى آخر و  تختلف   

على هذا الطفل من خصائص سلوكیة تشیر إلى صعوبات التعلم قد لا  فریدة فما یلاحظ

، فكل ض الصفات لكنه قد یختلف في غیرهاغیره في بع تظهر عند غیره، أو قد یشترك مع

مما یجعل أعراض صعوبات التعلم بها عن غیره ،  طفل له صعوبته الخاصة به التي یختلف

المعرفي  مجالال فبعض الأطفال تتجلى علیهم أنماط من صعوبات التعلم في، مختلفة كذلك

لمجال ، بینما الآخر تتجلى لدیه أعراض صعوبات في االكتابة والحسابالقراءة و : مثل

تجلى لدى البعض ی ، في حینماعي فیما یخص علاقته بالآخرین ومفهومه لذاتهالاجت

في ، ر الكتابي، أو الاستیعاب اللغويفي التعبیر الشفوي، أو التعبیء صعوبات لغویة سوا

         من صعوبات في المهارات الحركیة الكبیرة الوقت الذي قد یعاني فیه البعض الآخر

 .یة لإدراكیة الحركا أو في المهارات النفس حركیة أو في المهارات ،أو الدقیقة

 تعلمیــة جعــل إمكانیــة اشــتراك أطفــالالــدقیق فــي الصــعوبات الن هــذا التنــوع الواســع و إ 

تنـوع الواسـع فـي صـعوبات بخصائص مشتركة محددة أمراً صـعباً نظـراً لهـذا ال صعوبات التعلم

اشـــــتراك أطفـــــال صـــــعوبات الـــــتعلم بمجموعـــــة معینـــــة مـــــن  ، لكـــــن هـــــذا الأمـــــر لا یمنـــــعالـــــتعلم
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               البطاینــــــــة (لســــــــنینا دث اعتباطــــــــا بــــــــل هــــــــي نتــــــــاجالأعــــــــراض التــــــــي لــــــــم تحــــــــو  الخصــــــــائص

 )77: 2005،والرشدان

ملاحظتها عند الأطفال ذوي لة من الخصائص التي تم تصنیفها و وفیما یلي عرض لجم 

 : صعوبات التعلم

 : الخصائص المعرفیة

  . صعوبة استخدام المعلومات في حل المشكلات ، مع تكرار الفشل الأكادیمي. أ

الانخفاض الواضح في التحصیل الدراسي في واحدة أو أكثر من المهارات الأكادیمیة . ب

  . اب تابة ، والحسالقراءة ، و الك الأساسیة كمهارة

عدم التریث و التروي أثناء الإجابة على الأسئلة ، و عدم القدرة على تنظیم مهام التعلم .ج 

  )97: 2007،ي بدیو (التشویش على الأقران أثناء عملیة التعلم و 

الفشل في استخدام استراتیجیات سلیمة تمكنه من خزن و استرجاع المعلومات بسهولة كما . د

 .العادیون  یفعل

 :صعوبة في الانتباه الانتقائي الإرادي لمدة كافیة للتعلم و التي یتسبب عنها. ه

  .نهاء الواجبات التي یبدأ فیها الفشل في إ* 

 عدم الإصغاء في الغالب* 

 . سرعة تحول الانتباه* 

 ات الأخرى التي یتطلب الحفاظ علىصعوبة التركیز على الأعمال المدرسیة و الواجب* 

 .الانتباه

  .صعوبة في انتظار الدور* 

 . یحتاج إلى كثیر من الإشراف* 

 . یتململ كثیراً لذلك یعاني صعوبة الجلوس لفترة طویلة* 

 ) 78 :2005 ،ینة والرشدانالبطا(إتلاف الأشیاء كثرة التنقل و الركض و * 

 :  الخصائص اللغویة

بالإضافة الاستقبالیة و اللغة التعبیریة ،یعاني ذوو صعوبات التعلم من صعوبات في اللغة . أ

بعض الكلام نتیجة حذف أو إبدال أو تشویه أو إضافة أو تكرار لبعض  وضوح إلى عدم

 ).194: 2008فوقیة ،  (أصوات الحروف
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 .بهة و الكلمات بة في التمییز البصري عند القراءة بین الحروف المتشایواجه صعو . ب

یواجه صعوبة في التمییز السمعي عند القراءة فهو غیر قادر على التمییز بین أصوات . ج 

 .اللغویة  الألفاظ

 .) 80- 79:2005،والرشدان البطاینة(جه صعوبة في فهم قواعد اللغة واستخدامهاایو . د 

  : ركیةالخصائص الح -

  . قصور في التآزر الحركي. أ

     الكسل وعدم الاستفادة من خبرات التعلمالنشاط، مع الشعور بالتراخي، و قصور في . ب

  )97: 2007، بدیوي( 

التي تظهر على شكل طفیف في هارات الحركیة الصغیرة الدقیقة و وجود مشكلات في الم.ج 

  .غیرها و،الكتابة واستخدام المقص الرسم و

فوقیة  (الرميت في المهارات الحركیة الكبیرة والتي تظهر في المشي والقفز و وجود مشكلا.د 

،2008 :194( 

  : الخصائص الاجتماعیة

انخفاض معدل التفاعل الاجتماعي مع اعیة ، و عدم القدرة على تحمل المسؤولیة الاجتم. أ

 . الآخرین

  . الانسحاب الاجتماعي و المیل للعمل الفردي. ب

، بدیوي(المعلمینجود اتجاهات سالبة نحو المدرسة، وتفاعل سلبي مع الزملاء و و  .ت

2007: 98 ( 

صعوبة الضبط الذاتي فیما یصدر عنهم من أفعال تكون غیر مناسبة تجاه الآخرین فهم .ج 

  . تجاه الآخرین  ماتهسلوكینتائج  لا یقدرون

باء و المعلمین أو غیرهم و التي تبرز الاتكالیة فیظهرون دائماً اعتماداً متزایداً على الآ. د

صرون یفوسهم أثناء تأدیتهم للنشاطات و لمساعدة الزائدة أو بث الطمأنینة في نا بصورة طلب

 .ملمساعدة غیرهم له على حاجتهم

ــــــاهیمهم عــــــن ذا. ه ــــــي العــــــادة دائمــــــا ســــــلبیةتهــــــم مف ــــــة أو ضــــــعیفة فهــــــي ف                البطاینــــــة ( متدنی

  ) 81: 2005،و الرشدان
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 :  الخصائص السلوكیة -

التي تمثل یتمیزون ببعض الخصائص السلوكیة و إن الأطفال ذوي صعوبات التعلم  

   .هم في مثل سنهم فال العادیین ممنالسلوك السوي للأط انحرافا عن معاییر

یظهر تأثیرها ذوي صعوبات التعلم، و  تنتشر بین الأطفالتتوافر و  وتلك الخصائص

یة ، بل وتؤثر أیضا على شخصل في المدرسة وعدم قابلیته للتعلمى مستوى تقدم الطفعل

ذلك في  قدرته على التعامل مع الآخرین سواء كانالطفل صاحب الصعوبة في التعلم، و 

حدة تلك  علیه أعراض اضطرابات السلوك، وتختلف المدرسة أو خارجها، وتظهر

: 1998، عواد(دیه من طفل إلى طفل آخر حسب درجة و نوع الصعوبة ل الاضطرابات

104-105(   

التي تم ي صعوبات التعلم المتوصل إلیها و خلاصة لما سبق نلاحظ أن خصائص ذو 

ملاحظات المهتمین بذوي صعوبات عن نتاج لدراسات كثیرة، وبحوث و  تصنیفها هي عبارة

هذه و  والإحباط لدیهم تلك المواقف التي فیها كثیر من التعثرو  التعلم بشكل خاص أثناء التعلم

م قد ، فذوي صعوبة التعلة بفرد واحد وإنما هي خصائص عامةالخصائص لیست خاص

  . ا خطوات من أجل علاجه تشخیصها یتطلب عدةیتصف بواحدة أو أكثر و 

  

   : أنواع صعوبات التعلم -5

  : من الممكن تصنیف صعوبات التعلّم إلى

 : صعوبات تعلم نمائیة -5-1

وتوافقه  یة والعملیات المسؤولة عن التوافـق الدراسـي للطالـب،وهي تتعلق بنمو القدرات العقل 

التذكر وحل و  والتفكیـر والإدراكالانتبـاه (شخصي والاجتماعي والمهني وتشمل صـعوبات ال

  ).المشكلة

  : اضطرابات النمو الكلامي واللغوي-5-2

فالأشخاص  لـتعلمتعد اضطرابات الكلام واللغة من المؤشرات المبكرة على وجود صـعوبات ا

الكلام،  صواتأ الذین یعانون من اضطرابات الكلام واللغة، تكون لدیهم صعوبة في إخـراج

وحسب نوع المشكلة  واستخدام اللغة المنطوقة في المحادثة والحوار، وفهم ما یقوله الآخرون

   :  فإن التشخیص المحدد یكون في
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  : ظ لدى الطفلحیث یلاح:  اضطراب إخراج اللغة النمائي -5-2-1

في  سنوات3فشل ثابت في نمو استخدام أصوات الكلام المتوقع له، مثل فشل طفل، عمره - 

 .ء لشین، أو التاا الراء، أو سنوات، في نطق حرف 6، وفشل طفل، عمره "الباء"نطق حرف 

اضطراب آلیات  لیس سبب ذلك اضطرابا بسبب النمو أو التخلف العقلي، أو خلل السمع، أو

  . لام أو اضطراب عصبيالك

  : اضطراب القراءة النمائي  -5-2-2

ینتشر بین الأطفال، حیـث إن معدل ،  ضطراب یسمى أیضاً عسر القراءةوهذا النوع من الا

ویكثر انتشاره بین أقارب  %8 –2بحوالي  انتشـاره بین أطفـال المـدارس الابتدائیـة یقـدر

أكثر انتشاراً بین الذكور عنه بین الإناث بنسبة  وهو.. الدرجة الأولى عنه، بین عامة الناس 

لى أن یتحكم في هذه العملیات العقلیة في نفس ا ویحتاج الطفل، لكي یستطیع القراءة، 1:3

  .الوقت

  : اضطراب الكتابة النمائي -5-2-3

 یحتاج الإنسان حتى یستطیع الكتابة إلى استخدام عدة وظائف من وظـائف المـخ 

 الات، داخـل المـخلل عصبي، أو وظیفي في شبكة الاتصلا یكون هناك خولذلك ینبغي أ

 لة عن المناطق التي تتعامل مع المعلومات المستخدمة في الكتابـة، مثـل اللغـة،ؤو المس

بسبب  ولذلك فإن اضطراب الكتابة النمائي یمكـن أن یحـدث.. والنحو، وحركة الید، والذاكرة 

  . مشاكل في أي من تلك الأماكن

 یعرف على أنـه فـشل "ددعجز القراءة المح" بن اضطراب اللغة الذي یشار إلیه إ

   محدد دائم، وغیر متوقع لاكتساب المهارات المطلوبة للتعلم، سواء في القراءة، أو الكتابة،

 الإملاء، أو الأرقام، على الرغم من وجود التعلیم المناسب، والذكاء المطلوب، وتحقق وأ

  .جتماعي المعروفالمستوى الا

 : صعوبات تعلم أكادیمیة -5-3

عدم  نإ ومحصلة لصعوبات التعلم النمائي، أو نتیجةتشمل صعوبات القراءة والكتابة، وهي 

 من، و على تعلم تلك المواد یؤثر في اكتسابه في المراحل التعلیمیة التالیة التلمیذقدرة 

 :  تعلم القراءة والكتابة تصعوبا

  .اء الحروف وأشكالهاصعوبة تذكر أسم -
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 .قلب الحروف، أو قلب ترتیب الحروف عند القراءة -

 .قراءة الكلمات البسیطة خطأ، أو حذفها كلیة أثناء القراءة -

 .التعثّر أثناء قراءة الكلمات الطویلة -

 .أثناء القراءة الشفهیة أو الصامتة ضعیففهم  -

  .قراءة شفهیة بطیئة ومجهدة -

  :  ومن صعوبات الكتابة

  فصل الحروف، أو وصلها -

 .إشباع الفتحة ألفاً، والضمة واوا، والكسرة یاء -

  . مفتوحة، وربط التاء المبسوطة جعل التنوین نوناً، أو التاء المربوطة تاء-

 . إلقاء حرف من الكلمة-

  .إهمال سنتي الصاد والضاد-

  .عدم نقط التاء المتطرفة-

  .لهاءنقط الألف المقصورة اللینة أو ا-

  .ترك نقطتي التاء المربوطة-

  .عدم تنقیط الحرف المنقوط، أو نقط الحرف غیر المنقوط-

 .زیادة حرف، أو نقص حرف-

  ). 13- 11:  2011، جبایب (كتابة الضاد بصورة الظاء والعكس -

  

  :   مظاهر ذوي صعوبات التعلم -6

ثة والشائكة في آن واحد لا بد من الإشارة إلى أن صعوبات التعلم من المواضیع الحدی

            المدرسونمن مثل أولیاء الأمور، مختلفة من المجتمع نتیجة اهتمام شرائح كثیرة

الأطفال، أطباء الأعصاب  الأخصائیون النفسانیون، الأخصـائیون الاجتمـاعیون، أطبـاء

 الرغم من أنهاوغیرهم، كما أنه لا بد أیضا من الإشارة إلى أن مظاهر ذوي صعوبات التعلم ب

متعددة إلا أنها لا تظهر جمیعها على كل تلمیذ یعاني منها، وذلك بسبب الاختلاف في 

     یعتبر التلمیذ عاجزا عن التعلم إذا ظهرت علیه واحدة ي تـالالأسباب المؤدیة إلیها، وبال

 : أو أكثر من المظاهر الرئیسیة التالیة
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  :المظاهر السلوكیة -6-1

 السلوكیات التي تتكرر في العدید من المواقف التعلیمیة والاجتماعیـة،وهي مجموعة من  

 )188-187: 2010الـدوخي،  و العجمي( والتي یمكن للمعلم أو الأهل ملاحظتها بدقة

 :وتشمل ما یلي

ضعف التركیز والانتباه الذي یرتبط ارتباطا وثیقا بشرود الذهن والتشتت مما ینعكس سلبا * 

صعوبة الإدراك والتمییز بین الأشیاء والمفاهیم الأساسیة سواء كانت *  لمعلـى عملیـة الـتع

الاستمراریة والمداومة في نشاط معین دون *  حروفا أم أشكالا هندسیة أم كلمات أم غیرهـا

الحركة  * الصفیة انخفاض التحصیل الدراسي والانسحاب عن المشاركة* توقف ودون ملل 

 اضطراب المفـاهیم سـواء فـي * فاعیة في الإجابات وردود الأفعال الزائدة وكثرة النشاط والاند

نقص في المهارات * ... المضادات أو الأشكال أو الاتجاهات أو المكان والزمان

 )39-32: 2004الظاهر،  (…المهمات  الاجتماعیة والبطء الشدید فـي إتمـام

  ):لعصبیةا(المظاهر البیولوجیة  -6-2 

  : وتشمل ما یلي 

   إبدال بعض الكلمات بأخرى تحمل معناها*  ظهور الكلام وسوء تنظیمه وتركیبهتأخر * 

  * صعوبة التمییز بین الكلمات المتشابهة  *أو الكلمات  لفظ غیر صحیح للأحرف*   

حذف بعض الكلمات  * الرموز  عدم القدرة على التعامـل مـع * الفشل المستمر في القراءة 

  .)96-92: 2003كامل،  ( الكلمات غیر المطلوبةمن الجملة، وإضافة بعض 

  

  :   نسب انتشار صعوبات التعلم -7

لا یوجد اتفاق بین الباحثین في موضوع صعوبات التعلم فیما یتعلق بأعداد أو نسب  

 لتعلیمیة، ولعل ذلك یعود إلى عدم الاتفاق على المفهوم من جهةا التلامیـذ ذوي الصـعوبات

ت ن جهة ثالثة عدم توافر اختباراوم ف أسالیب التشخیص وأدواتهـا،ومن جهة ثانیة اختلا

لمستخدمة ا شخیصیة متفق علیها، أي أن الاختلاف یعود إلى اختلاف المعـاییر والمحكـاتت

 % 10إلى 7ث صعوبات التعلم تتراوح ما بین في التشخیص، لذا رأى بعضهم أن نسبة حدو 

  )36: 2005كوافحة، (یمي والقدرة العقلیة التباین بین التحصیل الأكاد وذلك بسـبب
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وذلك بسبب تدني %20و10تتراوح بین والنسبة  في حین رأى بعضـهم الآخـر أن

لعصبي ا القدرات العقلیة أو وجود مشاكل عاطفیة أو عدم قیام الدماغ أو الجهاز

  .)28: 2002عدس،(بوظیفته

ارتفاع نسب التلامیذ  عن) 2007(كما كشف المؤتمر العلمي الأول للصحة النفسـیة 

 فـي التعلـیم% 14ذوي صعوبات التعلم في البیئة العربیة بشكل كبیر، حیث بلغـت نسـبة 

راك والفهم والذاكرة لتصل إلى الابتدائي، كما كشف المؤتمر عن ارتفاع نسبة صعوبات الإد

 %6.19وصعوبات الانجاز والدافعیة إلى %، 6.2لتصل إلى  وصعوبات القراءة%،22

وصعوبات اللغة % 7.57إلى  وصعوبات الكتابة% 3.14لصعوبات الانفعالیة إلى وا

 .)192 -191، 2010العجمي،  (%17.68والتعبیر إلى 

مما سبق یتبین التفاوت الكبیر في تحدید نسب انتشار صعوبات التعلم وهذا مما 

راكز توكل ضرورة اعتماد التشخیص المبكر وإنشاء معاهد وم یجعل ضـرورة التأكیـد علـى

  . ة لاستراتیجیات التدریسیة الملائما إلیها مهام إعداد المعلمین الأكفاء لهذه الفئـة، وتطـویر

  

  :  صعوبات التعلم تحدیدكات مح -8

  : ك التباعدمح -8-1

مع التأكید  لمتدنيستوى الما ین للفرد، وب ليلعادي أو العاا التباین بني مستوى الذكاء وهو

مع عدم وجود ، سب مقارنة مع عمره العقلي وقدراته العقلیةالمنا لتعلیمعلى تلقي الطفل ا

ویتضمن التعریف  . التحصیلیة والظروف البیئیة من ناحیة أخرى الاختبارات فيشكلة م

      المتوقعلتعلم إجراءات تعتمد على الفارق بني الأداء الفعلي والأداء ا الإجرائي لصعوبات

الفعلي  تحصیله ینضح بمن صعوبات التعلم یظهر لدیه فارق واني فالطفل الذي یعا

للطفل أن یتعلمه أو إمكانیاته للتعلم، ویتحدد التحصیل الفعلي  یمكنما  أي ،واستعداده العقلي

ساب أما لحالقراءة وا: الأساسیة مثل الأكادیمیةضوعات لمو ا في ي الحال ستـوى الأداءبم

ت الطفل للتعلم، ویقاس عادة باختبارات الذكاء، ویعرب عن فیتحدد بإمكانیا ستعداد العقليلاا

  . ستعداد للتعلملاصیل الفعلي واالتح ینالفرق بب الفارق
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   :  ستبعادلاا محك -8-2

یة أو صر صعوبات عقلیة أو سمعیة أو ب لىترجع إ التي لحالاتض اویعني استبعاد بع

 بمعنى، فيأو اجتماعي أو ثقا صاديبیئي أو اقت عن أي قصور لاضسلوكیة أو انفعالیة ف

 . خارجیة أو بیئیة متغیرات لىترجع إ لاأن 

  :  صةلخاا تربیةال محك  -8-3

اتیجیات والوسائل ر توالاسنقوم بتعلیم هذه الفئة من ذوي صعوبات التعلم بالطرق بمعنى أن لا 

 امج وطرقوسائل وبر  فیرالعادیة، بل بتو  المدرسة في العادیینتستخدمها مع الأطفال  التي

  . خاصة لتعلیمهم

  :  بالنضوج المرتبطة محك المشكلات -8-4

تهیئته  صعوبةلى ، مما یؤدي إرتختلف من طفل لآخ النمو معدلات نجدبحیث 

  مما  الإناث أبطأ من بمعدل نموهموف أن الأطفال الذكور یتقدم لعملیات التعلم، فما هو معر 

 لإدراكیة لتعلما من الناحیة مهیئینستعدین أو م یرأو السادسة غ الخامسة ليحوایجعلهم في 

 یمتقد نیعثم یت الهجائیة قراءة وكتابة، مما یعوق تعلمهم اللغة، ومن الحروف ینب لتمییزا

هذا القصور یرجع  سواء كان  برامج تربویة تصحح قصور النمو الذي یعوق عملیات التعلم،

 في لجنسینا ینلفردیة با الفروق المحكذا لعوامل وراثیة أم تكوینیة أم بیئیة، ومن ثم یعكس ه

 . القدرة على التحصیل

   : مات الفیورولوجیةلاالع محك -8-5

 في سیط التلف العضوي الب لالصعوبات التعلم من خعلى  الاستدلالن حیث یمك

 في سیط الب الاضطرابخ الكهربائي، وینعكس لمسام ار  لالصه من خفحیمكن خ الذي الم

لنشاط الزائد لمكاني واوا والسمعي صريالب(ضطرابات الإدراكیةلاالمخ، في وظائف ا

  )72-71: 2012، سهیل  ()العقلیة، صعوبة الأداء الوظیفي  والاضطرابات

  

 :  أسالیب علاج صعوبات التعلم -9

أن معدل الذكاء والمواءمة باعتبار أن التلامیذ ذوو صعوبات التعلم یفترض فیهم، 

المتوسط أو قد یزید عن ذلك، ولكنهم یعانون من انخفاض مستوى  یقتـرب مـن معیـار لـدیهم
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تدني الثقة بالنفس أو افتقاد  وأ التحصیل الأكادیمي نتیجة نقص دافعیة الانجاز لدیهم

تحصیلیة أو  مهارات تعلیمیة ما أو غیر ذلك، فإنه یمكن اللجوء إلـى تطبیـق اختبـارات نفسـیة

سب طبیعة الصعوبة كأسلوب التعزیز وأسلوب التدعیم مقننة مع استعمال أسالیب معینة بح

تكنولوجیا التدریس العلاجي وأسلوب مراقبة الذات المصحوبة بتقنیات  التربوي وأسـلوب

    احد منهم إلى التكیف مع مشكلته وتجاوزهاو  الإرشاد النفسي والتربوي قصد الوصـول بكـل

ومعلمیهم، وذلك  التلامیذ أنفسهم وذویهموهذا یتطلب العمل بجدیة وفاعلیة مع المعنیین من 

  :  بإتباع جملة من الخطوات الرئیسیة المتمثلة فیما یلي

الهدف من ذلك الحصول على المعلومات : تشخیص الصعوبات وتحدیدها -9-1

  للصعوبة أو الصعوبات التي تعترض كل تلمیذ، الضروریة التي تساعد على تفهم أفضـل

بالفعل على وجود الصعوبة  مع ضرورة تدوینها في تقریر واف دالنوعها، مظاهرها، أسبابها 

   .تلك  أو الصعوبات

تأسیسا على المعلومات المجمعة وصیاغتها بحسب الأولویة في  :تحدید الأهداف -9-2

سلوكیة واضحة المعالم، تكون قابلة للملاحظة والقیاس وآخذة  الاهتمام بهـا فـي شـكل أداءات

ي هدف قصد دفع المعن تحقیق كل والاستراتیجیات التي یتم فیهـا في الاعتبار الظروف

  .  الأمر إلى تحقیق التغیر المطلوب في سلوكهب

 یات التربویة والتعلیمیة الواجبتحدید وضبط الأسالیب والاستراتیج -9-3

لخطوة على الخطوتین السابقتین، ا تبنى هذه  :لتحقیق الأهداف المحددة ااستخدامه

لذي ا العوامل الموجودة في البیئة والتي یمكن أن یكون لها تأثیر على التلمیذإضافة إلى 

یعاني صعوبات التعلم، وانطلاقا من هذا یقوم الأخصائي النفسي المدرسي والتلمیذ صاحب 

ات التي یجب وحتى الوالدین بتحدید وتقریر أفضل الأسالیب والاستراتیجی الصعوبة والمعلـم

القابلیة للتعدیل وفقا لقدرات التلمیذ المعني والأهداف و  ـافها بالمرونـةصاستخدامها شـریطة ات

:      لتي یمكن استخدامها هناا المراد الوصول إلیها، هذا ومن بین الأسالیب والاستراتیجیات

  .تكییف البرامج المستخدمة في المواقف التعلیمیة القائمة -

 .الاستخدام الفعـال للتعزیـز- 

  .استراتیجیات التعلیم بحیث تجعل عملیة التعلم أكثر تشویقا  التنویع في -

 . من قبل  المراجعة الدائمة للموضوعات التي درست –
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أي التتبع التدریجي المستمر قصد التقلیل من الفشل ومعرفة  :التتبع والتقویم -9-4

 تحقیقهایر أهداف جدیدة یعمل على تحققت تدعم بتقر  مدى تحقیق الأهداف المحـددة، فـإن

ي ف الاستراتیجیات المستخدمةو  مستقبلا، أما إذا لم تحقق یعاد النظر فیهـا أو فـي الأسـالیب

  صعوبات تقویم إضافي وتقدیم مقترحات عملیة، أي العمل دوما من أجـل دمـج التلامیـذ ذوي

التعلم في الأقسام العادیة في المدرسة العادیة مع بعض المساعدة أو مع تقدیم بعض 

   ومتابعة تنفیذ المقترحات والحلول المتعلقة بتشخیص الحالات تلك خـدمات الخاصـة،ال

  ) 103- 102:  2014برو ( 

 :  صعوبات التعلم لأسباب المفسرةالنظریات  - 10

  العلاجيتطویر نظریات تبنى علیها طریقة التدریس إلى سة وملحة جة مالحاتبدو ا

 تستخدملماذا مثل ماذا و الإجابة عن الأسئلة في د ساعأنها ت فيإن قیمة النظریة تتجلى  إذ

 وینظمها یرضح طریقة التفكبحیث تشكل هذه النظریات إطاراً یو  هذه الأسالیب والطرق؟ 

 .  ستقبليلملإجراءات البحث ا لاضع دلیوت

 الأساسیة للأشخاص المتطلباتبصعوبات التعلم من  المتعلقةیعد فهم النظریات 

التعلیمیة  المشاكلالتعرف بشكل دقیق على  فين النظریة تساعد ، لأالالمجهذا في  العاملین

الطفل أثناء  إعطاء فكرة عن الطریقة التي تستخدم معفي ساهم منها الطفل وت نيالتي یعا

 :  لى مجالین كبیرینصعوبات التعلم إوكذلك أسالیب التشخیص، وتنقسم نظریات  التدریب

لال من خسیة لحت المدخلاحیث إن ا  :الحركي -الحسينظریات النمو  -1- 10

 صروهي الب المعلوماتالفرد على  خلالهاالستة وهي القنوات التي یحصل من  واسحال

 .الحركيالنشاط  المخرجاتوتكون  لاتضالسمع، اللمس، الشم، التذوق، حساس الع

ط التعلم نماأن جمیع أ فترضهذه النظریة ت  :الحركیة- النظریات الإدراكیة  -2- 10

 الحركي –الإدراكي المستوىعلى أساس حسي حركي، ثم تتطور هذه الأسس من  عتمدت

الأطفال ذوي  لذا یرى أصحاب هذه النظریة أن معظمو  لمعرفيستوى التنظیم الإدراكي املى إ

وهذا  ،الحركي –الإدراكي  المجال في  المنشأصعوبات التعلم یعانون من اضطراب عصبي 

وحتى یتمكن الطفل من التعلم بشكل ، قدرة الطفل على التعلمعدم  فيهو السبب  الاضطراب

الإدراكي  المجالفي  الاضطراب، وهي المشكلة ج جذورلاع فيستلزم ذلك البدء طبیعي ی

  . الحركي
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 :  أربعة أطر نظریة هي فيصعوبات التعلم  سرأن تف یمكنكما 

 الإطار النفسي العصبي -

 الإطار النمائي -

 الإطار السلوكي -

  .المعرفي الإطار -

تلف  عن ناتجةهذا الإطار بأنها  فيصعوبات التعلم  سرتف: الإطار النفسي العصبي -

 بمصطلحما یعرب عنه  كفاءته الوظیفیة، وهو في قصور لىالدماغ یؤدي إ فيضوي ع

 وسمعیة بصریةالأطباء أن ثمة مسارات  ویفترض ،لمخوظائف ا في سیطة الب الاضطرابات

 الحسیة المنافذعن طریق تلك  المعلوماتتتلقى  في المخ  بمراكزرتبط وحركیة تولمسیة 

 ، بحیثوالانفعالة لحركوا التفكیرجمال  في الحواسویستجیب لها الدماغ عن طریق تلك 

 سیةلحسلبي على الوظیفة اخ، ینعكس أثره الالممركز ما من مراكز  في أن أي خلل  نجد

 لدى المركزيالعصبي  الجهاز فيضطراب ل أو افإن حدوث أي خل وبالتالي. به المرتبطة

 لوظائففي اضطراب قصور أو خلل أو ا إلىعلى سلوكه، حیث یؤدي  تماماالطفل ینعكس 

  . ى الطفللد الحركیة والمهاراتواللغویة والدراسیة  والمعرفیةلإدراكیة ا

 طب الأطفال وأخصائي في المتخصصوثمة اختبارات تشخیصیة یستخدمها الطبیب 

 تشخیص صعوبات التعلم منها خریطة النشاط الكهربائي للمخ، جهاز رسم فيصاب عالأ

 .سریع النیورولوجي ال لمخخ، اختبار الما

 المزیدوتعاطي  الجیدةوالتغذیة  العقاقیرالطبي باستخدام  العلاج یمیقوم الطبیب بتقد

 تحدید یحیاشر ت أنه من الصعب لاتجاهالتي وجهت لهذا ا الانتقاداتومن . من الفیتامینات

 . الدماغفي  الخلل 

   نموو  عموماني سانضیة أن النمو الإینطلق من فر : )لمعرفيالتطور ا(الإطار النمائي -

لسیاق  یخضع) التربویةات ر بلخشمل القدرات العقلیة واالذي ی(فیه  لمعرفيالعقلي ا الجانب

خصائصها لة ل مرحوان لك ،اللاحقةالسابقة للمرحلة  المرحلةفیه  تمهد  المراحلمتتابع من 

 . من حیث البنیة ومن حیث الوظیفة
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 التعلیمیة ومستوى نضج المهمات ینتفاعلیة ب لاقة سبق أن هناك عما  لاصةوخ

في مراحل متدرجة وأن أي خلل  فير تمالتعلم هي عملیة تراكمیة معقدة الفرد، وان عملیة 

 . عملیة التعلمإعاقة  لىإ بالضرورةؤدي سی )تأخر النضج( المراحلهذه 

لبطء ا التي تعني –الفجوة النمائیة أو النضجیة  –ما أطلق علیه  إلى صعوبات التعلم ترجع 

ثمة فارق  قدرات الطالب والتي ترجع لأسباب عصبیة، وأن لیس في جوانب معینة  نمو في

الذي  بالتوقیت سالة تتعلقملا نما، وإ والعادیینالأطفال ذوي صعوبات التعلم  ینب یرنوعي كب

لشخصي والنضج ا الاستعدادالنمو، وأن عدم مراعاة  فيص لخایعني أن لكل طفل معدله ا

 .  صعوبة تعلم لىسوف یؤدي إ للطفل،

    الدراسیة والمیولالعقلي  الاستعدادویكشف عن الصعوبات بقوائم النمو واختبارات 

ما  بمراعاةلصعوبات التغلب على ایمكن  الحالةودراسة  والمقابلةالتشخیصیة  المقاییسو 

  :یأتي

 .سنوات الدراسة في  للتلامیذ ) عقلیة، معرفیة(النمائیة  الخصائصمراعاة  -

 .نیتجاهالنمو، وهي با إلى المستندةمراعاة مبدأ الفروق الفردیة یف التحصیل  -

 .تالخبراو  المفاهیمالقدرة على اكتساب  في المراحل ینب نمائیةفروق : رأسي -أ

 .واحدة نمائیةإطار مرحلة  في براتمفاهیم وخ تحصیل فيق فرو : أفقي  -ب

 .للتعلم الاستعدادمراعاة مبدأ  -  

 .تنظیم برامج دراسیة - 

بعض لاج عیر نجاح سیستطع تف لمه أنه لاتجاا التي وجهت لهذا الانتقادات

  أیضًا من الصعب احل أخرى، و وعدم جناحها یف مر  محددةمراحل  في المحددة الصعوبات

صل تأخر التعلم، إذا ما ح فيصعوبات لى ستؤدي إ لمعرفيمن مراحل التطور ا أي یدتحد

   .المراحلأي من هذه  في لنضجفي ا

 في فشل الطفل فيیتجلى  شكلامعوبة سلوكا صینطلق من اعتبار ال :الإطار السلوكي -

ي ا الدراسي، المجال فيكي للأداء محسط أو معیاري أو مستوى عادي أو متو  لىصول إالو 

  .المتوقع الأكادیميقاسة والتحصیل ملاالعقلیة  القدرات بین ون تبایناالطلبة یظهر  ؤلاءهأن 

 . عند مقارنتهم بالطلبة الآخرین الأكادیمیة المهارات في  لاشكما أنهم یظهرون ف

 الخاطئةتعد صعوبات التعلم من وجهة نظر سلوكیة من أسالیب التحصیل الدراسي 
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 : یأتي ما لىالتي قد ترجع إ

 للمعلم، أو بسبب المهنیةبسبب عدم الكفایة  ربما ملائمة یرس غاستخدام طرق تدری -

 الفصل في ملائمالوسائل التعلیمیة، أو كرثة الطالب أو عدم توافر مناخ  إلى لافتقارا

 .والمدرسة

 .ئمة للتعلم والدراسةلملاالدافعیة ا لىافتقار الطفل إ -

 .والمجتمع المدرسةأو  الأسرة في  ملائمة یرغ ةظروف بیئی في وجود الطفل  -

 السالب والتعزیز المرغوبةالسلوكیة  الأنماطلتدعیم  الموجبعدم استخدام التعزیز  - 

  . ملائموذلك بشكل  المرغوبةالسلوكیة غري  الأنماطللتخلص من 

 سلوك، والتي تركز على تعدیل الالعلاج فيالفردیة  البرامج إتباععلى  العلاجیرتكز  -

 .بعوامله و أسبابه الاهتمامدون  المشكلالظاهر 

وجود صعوبات التعلم عند  یرستف فيشل اه الفجتلاهذا ا لىالذي وجه إ الانتقاد

الإدراك  في الخلل یرسیستطع تف لمصادیة غنیة، وانه الذین ینحدرون من بیئة اقت الأطفال

دور  إلى شرالتعلم، ومل ی فيذات دور الدافعیة وكفاءة ال إلى شری لمسمعي، و أو ال البصري

  . التعلم في المعرفیة العملیات

بات التعلم لصعو  لمعرفيینظر الإطار ا :)لجة المعلوماتمعا(لمعرفيا الإطار -

حل /التذكر/المفهومتكوین / الإدراك/ الانتباه(لخمسا العملیات العقلیة فيباعتبارها نتاج خلل 

وأسالیب معرفیة وهو تصور  ناقد وابتكاري، یرتفك سالیبأ وما یرتبط بها من )المشكلة

علیها  الدلالة، ویضفي الحواسعن طریق  لخبرةتلقى ای الذي البشريیحاكي فیه العقل 

وسنعرض فیما یأتي أهم ، ورة سلوك لفظي أو عمليفي ص، ثم یخرجها تفكیرساطة البو 

 :أسباب صعوبات التعلم وهي یرسالنظریات التي تناولت تف

 ):1965)(الحركیة البصریةالنظریة (اننظریة جتم* 

بالتعلم، وقد  لاقتهالحركي وع البصريالنمو  بمظاهرحیث اهتمت هذه النظریة 

مراحل متتابعة  في لإدراكیة ا الحركیة المهاراتقدرة الطفل على اكتساب  )جتمان(أوضح 

  .متطورة
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   : )الحركيلإدراك ا(نظریة كیفارت* 

وركزت هذه . هذه على مبادئ علم النفس النمائي نظریته في )تكیفار (وقد اعتمد 

 في ویقول إن الطفل یبدأ بتعلم ما للطفل، الحركي –على دراسة ثبات النمو الإدراكي النظریة

یعد متطلبا للتعلم فیما  الحركيبیئته، وهذا السلوك  في الحركة خلالمن حوله من لم العا

 .بعد

  :النظریة العصبیة*  

لدماغ البسیط من الأسباب ا یة أن إصابة الدماغ، أو خللیرى أصحاب هذه النظر  

سلة من ظهور سل لىسیج الدماغ إفي نصابة أن تؤدي الإ یمكنالرئیسیة لصعوبات التعلم إذ 

      .بعد ذلك المدرسيالتعلم  في صعوباتو  المبكرةالطفولة  فيالنمو  فيجوانب التأخر 

وظائف معینة تؤثر مظاهر  یر فيتغ لىإأن یؤدي  یمكنأن خلل الدماغ الوظیفي  حین في

  .الوظائف اللغویة اختلالو  معینة من سلوك الطفل أثناء التعلم مثل صعوبة القراءة

 : ه العصبيالاتجانظریة دومان ودیلكاتو كنموذج * 

 المهارات: هي جسم الإنسان یقوم بست وظائف ندومان ودیلكاتو، أ كل من ینب

لوظائف بالشكل الأمثل ا هذه وتحقیقلقراءة، والسمع، واللمس، ، الكتابة، واالكلام، لحركیةا

 صبي، فالأطفال العادیونلعا تنظیم عصبي كامل للجهاز والفرد نح نمو فيمهما  یؤدي دوراً 

لعصبي أما الأطفال اللذین یعانون ا لجهازهم كاملابیاً  صیستطیعون إن یطوروا تنظیما ع

یؤثر  الخلللوظائف السابقة، فإن هذا ا إحدى نمو فيسبب خلل التعلم ب فيصعوبات من 

وطریقة  والاتصال الحركة فيعوبات ص وجود لىي إعلى الناحیة العصبیة الأمر الذي یؤد

الطفل  لمساعدةبه  الخاصةالأنشطة  یمتقدو  لدیهم الخللالأطفال تبدأ بتحدید  لهؤلاء العلاج

، بمساعدة المشي، الحبوالزحف، لدحرجة، ا:  على النمو العصبي السلیم، ومن هذه الأنشطة

 . المشي

   :نظریة الذاكرة* 

 تمت، والتي واسترجاعها دراكوالإس تخزین الأحاسی على المقدرةتعرف الذاكرة بأنها 

الذي أثارها موجود والطالب ذوي صعوبات التعلم  لحافزا یكون لاسابقا عندما  تجربتها

 قصیرة، أو المدىذاكرة طویلة  في تمكنال المشكلةء و شیالأا تذكر فيصعوبة یواجهون 

قدرات الذاكرة الطبیعیة، وقد لوحظ أن أداء  امتلاك في  صعوبة لا هي المشكلة، ولكن المدى
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إدراك ( التي تتطلب ذاكرة مثل الامتحانات فيضعیفا لتعلم یكون ا الطالب ذوي صعوبات

 ).الحقائقو  الكلمات والأرقام،

 تفسیرات یمتقد فيسهمت من النظریات التي أ ةمجموعأنه توجد  بالذكر الجدیرومن  

 الحسيالتكامل ) 2002همفریي ( النظریة الإدراكیة، ونظریة: لصعوبات التعلم بینها ومنها

لسلوكیة، ونظریة ا والنظریة ،)بارخ(ونظریة  والنظریة الریاضیة، ،الاجتماعيونظریة التعلم 

ونظریة  لتطوریة،ا والنظریة ،معرفيوال، ونظریة النمو العقلي لمعرفيسلوكي اال العلاج

  )39-35: 2012سهیل، (المتعددةنظریة الذكاءات  یراوأخ ،المعلوماتمعاجلة 

 :تشخیص صعوبات التعلم -11

  :آخر رسميو یقسمه بعض الباحثین إلى تشخیص غیر رسمي  

س فیقوم به المعلم الذي یدرس المادة، وفقا لطریقته في التدری :أما التشخیص غیر الرسمي

فإذا لاحظ أن الصعوبة تكمن في التلمیذ نفسه، فإنه یقوم . داخل القسم وظروف الدراسـة

في المادة المعنیة، تحدید الفروق بین  تحدید مستوى تحصیل التلمیـذ: بالإجراءات التالیة

تحدید  مستوى التحصیل والقدرة الكامنة، تحدید الأخطاء من حیث تواترهـا وت سلسـلها،

أخطاء غیر ثابتة، عدم القـدرة : لیة المساهمة في صعوبات التعلم المشخصةالعوامل العق

والقواعد ذات الصلة بالمطلوب، صعوبة في المفاهیم المجردة للوقت  علـى تـذكر القـوانین

 والاتجاه

یقوم به الخبراء، حیث یقومون بـقیاس نسبة الذكاء، مختلف  :في حین التشخیص الرسمي

تجاهات نحو المواد الدراسیة، درجة القلق نحوها، مستوى النمو العقلي والا القدرات، المیـول

الذي یعیش فیه الطفل، الفحص العصبي، تطبیق ط توى الاجتماعي والاقتصادي للمحـیالمس

 .معه استبانة تشخیص صعوبات التعلم ویتم كل ذلك بمعرفة المعلم والتنسـیق

  :وبات التعلمأهم الاستراتیجیات الفعالة لتدریس ذوي صع -12

أساسیة للتعلیم بشكل عام وذوا صعوبات  تجمع الدراسات التربویة على انه توجد ثلاث طـرق 

هدف معین،  التعلیم التنافسي حیث یتنافس المتعلمـون لتحقیـق: التعلم بشكل خاص، وهي

ویتم تقییمهم على أساس سرعتهم في الأداء، إلا انه قد یؤدي الى تكاسل مجموعـة مـنهم 

لمجموعة المحبة للتنافس لاعتقادهم بأنهم غیر قادرین على المنافسة والتعلیم ا لـى حسـابع

  الفردي والتعلـیم التعـاوني 
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 وموركویـت) 1998(وطـه)1990(كما أكدت العدید من الدراسـات مـن بینهـا دراسـة أبـو رحـاب

لتدریس ذوي  وغیرهم على أن وجود استراتیجیات تعد الأكثر فاعلیة) 1999(وآخرون

  :یة في النقاط التال صعوبات التعلم، نختصر أهمها

ویفترض مؤیدو هذه الطریقة عدم وجود  :التدریب القائم على تحلیل المهمة وتبسیطها -

صعوبات التعلم وإنما عجزهم على أداء المهام الموكلة إلیهم  خلل أو عجز نمائي لدى ذوي

لذا یتم تحلیل المهمة الى أجزاء  ة في حد ذاتها،یرجع الى نقص الخبرة والتدریب على المهم

 بسیطة بشكل یسمح للتلمیذ بان یتقن عناصر المهمة البسیطة ومن ثم یقوم بتركیب هـذه

 . لعناصرا

وتركز على استخدام أكثر من حاسة لاستیعاب المعرفة  :الحواس المتعددة إستراتیجیة -

 : الجدیدة، وفق الخطوات التالیة

 إلیهذ قصة لمعلمه، یقوم المعلم بكتابة كلماتها على السبورة، یستمع التلمیذ یحكي التلمی -

 نطق الكلمات، ثم یقوم بكتابتهاب عندما یقرأ الكلمات، یقوم التلمیـذ

 متعـددم الاسـتراتیجیات ذات المـدخل الفاعلیة استخدا على) 1989(وآخرون " براون"وقد أكد 

  ات التعلمالحواس في تدریس التلامیذ ذوي صعوب

ویعني هذا الأسلوب قیام المعلم بتناول موقف تعلیمي محدد الى أن یتأكد  :تعلیم الأقران -

الأقل قد تمكنوا من استیعابه، ثم یتدرب التلامیذ على المهارات  أن نصف تلامیذ قسـمه علـى

نشط بهدف الانغماس في التعلم ال) مـتعلم^قرین(و) معلم^قرین(المكتسبة في شكل ثنائیات 

لنتیجة ا وقد تـم إثبـات هـذه. مما یساعد على تشجیع التلامیذ على مساعدة بعضهم البعض

ونتائج دراسة عبـد الملـك ) 1990(نتائج دراسة أبو رحاب: من خلال نتائج عدة دراسات منها

بسلطنة عمان و نتائج ) 2000(وسكر) 1999(مصر ونتائج دراسة درویشب) 1998(طـه 

التي أجریت على ) 1991(بـالأردن، ونتائج دراسة جونسون وبوجاش) 2006(دراسة القمـش 

  . قسما ابتدائیا 48

تدریس الأقران  إستراتیجیةالى أن ) 1995( مارتیلا ، ماكفارلان و یونج شیر كل منی

التلامیذ كل من المهارات الأكادیمیة والاجتماعیة ومهارات التواصل،  كسابإ فعالة جـدا فـي

  . یره الوقت علـى المعلـمإضافة الى توف
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ن بمثابة تنظیم تدریسي لتزوید المعلمی الإستراتیجیةهذه  نأ) 1997(میركر وترى

  .للممارسة المكثفة للمهارات الأكادیمیة للتلمیذ في آن واحدة بمصادر تعلیمیة وتـوفیر الفرصـ

قدیم ویتضمن قراءة المسألة وتحدید المطلوب وذكر المعطیات وت :التعلم الجهري -

  .لى الحل الصحیح، خطوة بخطوة وبصوت مرتفعا افتراضات الحلول ومن ثم التوصـل

شكل فردي؛ وتدفع هذه ب بعد ذلك یتم كتابة الحل والتحقق منه جماعیا فنقله من قبل التلامیـذ 

 . المتعلم الى استخدامه لعده حواس مما یسهل علیه عملیة التعلم الإستراتیجیة

على النظریة المعرفیة وهي فعالة في  الإستراتیجیةتستند هذه  :تقدمةمنظمات الخبرة الم -

سواها؛ إذ تعتمد على إعطاء التلمیذ ذو صعوبة التعلم مدخلات  بعـض الموضـوعات دون

نتهاء العملیة التعلیمیة التعلمیة یتم ا محددة على درجة من التجرید والتعمیم والشمول، وبعـد

 . متعلمین بغرض إكسابهم مهارتي التنظیم والتلخیصتلخیصها وتنظیمها بمشاركة ال

وهنا یسعى التلامیذ الى تحقیق أهداف معینة ویتم تقییمهم بشكل  :أسلوب التعلم الفردي -

بعضهم البعض وفق معاییر خاصة، ویحاول التلامیذ في هذا  فردي ولیس بمقـارنتهم مـع

وتتطلب هذه . لنظر عن زملائهما النوع من التعلیم تحقیق نتائج مفیدة لهم شخصـیا بغـض

 الطریقة وصول التلمیذ الى درجة محددة من التمكن لكل درس قبل الانتقال الى الدرس

الموالي، وفي حالة عدم تمكنه من ذلك یعید أخذ الدرس مرة ثانیة، ویستند هذا الأسلوب على 

میذ، عدم ثبات زمن فردیة التعلم حسب الحاجات التربویة لكل تل:  الأسس والخطوات التالیة

الأثر ( لمادة الدراسیة، كتابة المنهجا التعلم لجمیع التلامیذ، تنویع أسلوب معالجة محتویـات

 همتابعتو  في بطاقات یدرسها التلمیذ في القسم أو المنزل تحت إشراف المعلـم) الكتابي للدرس

تسـاعد علـى ثبت أن طریقة مجموعات العمل المخطط لها بشكل جید  :مجموعات العمل -

  . للتعلم دافعتیهمصعوبات التعلم وتزید من  تحصـیل التلامیـذ ذوي

قد یعود ذلك لكونها تفتح المجال أمام المتعلم لمناقشة أفكاره وتصحیحها مما یمنحه تغذیة 

  . راجعة فوریة

الذي أكد على أهمیة الخبرة " جون دیوي" ویبرز في هذا المجال عالم النفس الأمریكي

ملیة التعلم، حیث یتفاعل المتعلم مع مجتمعه وبیئته كما كان ع ة ودورها في تحفیزالحیاتی

وانب تتعلق بشخصیة المتعلم ج أول من أطلق طریقة المشروع التي تهدف إلى تنمیة عدة

 .كالثقة بالنفس والعمل الجماعي وحل المشاكل، بالإضافة إلى المهارات الذهنیة واللغویـة
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نشاط هادف ممتع یقوم به المتعلم بشكل فردي أو جماعي، بقصد  وهي: طریقة الألعاب -

 :وتتمیز هذه الطریقة بــ. قواعد ونظام حوافز متفق علیه انجاز مهمة محددة في ضـوء

 .زیادة دافعیة التلمیذ للتعلم -

 .زیادة فهم وتطبیق والاحتفاظ بالمهارات الریاضیة -

 .مادةتحقیق أهداف وجدانیة كزیادة المیل نحو ال -

 .تستخدم معینات تساعد على ترسیخ المفاهیم وطرق الحل -

وتشیر كل الدراسات إلى أن استخدام معلمي المجموعات التجریبیة أثناء شرح الدرس 

لى استمتاع التلامیذ وزیادة إنتاجیتهم عكس المجموعات ا لاستراتیجیات اللعب تؤدي

  .الضابطة

بات التعلم الحیرة والارتباك عندما یطلب منهم یظهر ذوو صعو  :استراتیجیات حل المشكلة -

من صعوبات في قراءة المطلوب منهم وفهم المصطلحات، وغیر  حل مشكلة ما، فهم یعانون

یفشلون في استخلاص التعمیمات، لذا و  متأكدین من العملیات التي سوف یستخدمونها للحـل،

ط لإحباا بـالخوف أو وركیفیة الشروع في الحل دون الشـعسعت الأبحاث الى تدریسهم 

ء ذ في الحل أو ما یعرف بمـا ورااتجهت بذلك الى دراسة طریقة تفكیر التلمیالمسبقین ، و 

لرسوم البیانیة والأشكال التوضیحیة لحل المسائل والعمل على تدریب ا لمعرفـة واسـتخدام

  .  تلمیذ على توقع المشكلة وتمثیل الحل

طیعون اسـتخدام لامیذ ذوي صعوبات التعلم لا یسـتلتالى أن ا) 1990( روتمان وقد أشار

 ییف سلوكهم كالعادیین وذلكلتفكیر بشكل عفوي وغیر قادرین على تكا اسـتراتیجیات

  .فتقارهم الى مهارة السیطرة علـى الـذات لا

سبب المشكلات الأكادیمیة لذوي صعوبات التعلم یعود لكونهم یعانون مشكلة  إن   

كما أثبتته الدراسات التي قامت على تدریبهم على ، العملیات المعرفیـة وظیفیة لا عضویة في

فكیر الى منهاج تدریس ت حیث أدخـل اسـتراتیجیاتا  ایلیس كتلك التي قام به. هذه المهارات

كما وتوصلت العدید من ع  ،تركیز، التشكیل، التطبیق، التوسیال: ذوي صعوبات التعلم وهي

لتعلم ا دام الوسائل التقنیة الحدیثة في تحسین قدرات ذوي صعوباتالدراسات الى فاعلیة استخ

لتي أجراها بالمملكة العربیة ا) 1998(هاریس  ودراسة ،)1994(ویلكینس و آخرون  كدراسة

ختیارهم بشكل عشوائي من ذوي صعوبات تعلم القراءة وذلك ا طفلا تم 60السـعودیة علـى 
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ذه الاستراتیجیات أوردت البحوث الإستراتیجیة إضافة الى ه باستخدام المنهج التجریبي

خاصتان بعلاج صعوبة تعلم الریاضیات  البنائیة وطریقة التعلم المعملي الفردي واللتان تعدان

الفرصة  كون الأولى تعتمد على ابتكار وتصمیم المواقف التعلیمیة من قبل المعلم لإتاحة

الي فهي تنمي المهارات المعرفیة العلیا لدى للمتعلم لاكتشاف العلاقات الریاضیة بنفسه، وبالت

أما الثانیة فتعتمد على استخدام الوسائل والمواد التي تعالج یدویا . التحلیلو  التلمیذ كالاسـتنتاج

لى الاحتفاظ بتمثیلات بصریة للعلاقات ع لتجسید نص المسألة لان ذلك یساعد التلمیـذ

ة تتماشى مع متطلبات المنهاج الدراسي للسنة بسطم ویمكن بناء برامج إرشادیة الواردة فیها

تربویة للدروس تشبه الدروس العادیة الى حد كبیر مع  المدرس لها، في شكل مـذكرات

طبیقها من خلال استغلال ت اختلاف عدد الأهداف المسطرة وطبیعة الوسائل التعلیمیـة یـتم

  )238-236: 2017لشهب، ( حصص المعالجة التربویة، أو الأنشطة اللاصفیة
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  : خلاصة 

من المتعارف علیه عالمیا وجود وانتشار مجموعة من التلامیذ یعانون من تدني في  

التحصیل الدراسي مع توافر مستویات مختلفة من المتغیرات البیئیة مثل العوامل الصحیة    

ثر المجالات تعقیدا  والأسریة والاجتماعیة والاقتصادیة، ویعد مجال صعوبات التعلم من أك

وغموضا لأنها متعددة الأسباب والأنواع و تشمل مستویات متفاوتة من الحدة و تتطلب في 

تشخیصها وعلاجها إلى اختبارات و مقاییس و أسالیب و مهارات متنوعة وبیئات تعلیمیة 

 مجهزة بإمكانیات مادیة بشریة متخصصة لخدمة هذه الفئة ویكون ذلك داخل نطاق المدرسة

  .الاعتیادیة 
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:تمهید  

بعة والأسالیب المستخدمة في معالجة موضوع ما أو وصفه اءات المتكتسي طبیعة الإجر ت 

روري ضتها لذا كان من الحمدى صدقها وص، و ةالدراسنتائج  قففعلیها تتو  ،یة كبیرةمأه

لهذه   ةالمنهجی تالإجراءاالفصل  إلى  في هذا م التطرقت وقد. الإجراءات المناسبة  عإتبا

ته من ضمنسة الاستطلاعیة وما تلدرااا براسة مرور دذكیر بفرضیات اللتبا اسة ، انطلاقا الدر 

أیضا إلى  سة،لدرااینة تطرق إلى تحدید مجتمع البحث وعال متكما . أهداف وخطوات ونتائج

، وأسالیب المعالجة طبقت الأدواتوصف كیف و یتم  راسة الأساسیة بمختلف مراحلها،دال

.في تحلیل النتائج م استخدامها الإحصائیة التي سیت  
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  :دراسة الأساسیةال

  :دراسةمنهج ال -1

فطبیعة الموضوع ونوع المشكلة  ،ةالدراسموضوع  یختلف المنهج المستخدم باختلاف

  .د وتفرض نوع المنهج المستخدمدهي التي تح

 ي إلى الكشف عن حقیقة بواسطة مجموعةدریق المؤ طال: "والمنهج بصفة عامة هو   

  )76: 2007فوزي، ("ة دمن القواعد لتحدید العملیات والوصول إلى نتیجة محد

استخداما في العلوم  الأكثر ، لكونهراستنا هذه على المنهج الوصفيقد اعتمدنا في دو     

درجة معرفة التي تتحدث عن  راسة،دولكونه الأنسب لهذه ال ،تربویةجتماعیة والسیة والاالنف

بر عن ویع، تدریس ذوي صعوبات التعلمعاییر الخاصة بمهارات ئیة للممعلمي المرحلة الابتدا

 راسةدتائج واختبار فرضیات النبواسطته استخلاص الم یت ومن ثم وكیفاما ات كتغیر مهذه ال

 ودراسة ،ضح خصائصهاتو كیفیة ظاهرة دراسة الیدرس لذي یب البحث اأسلوب من أسال" فهو

: 2000جودت،("واهر الأخرىظارتباطها مع ال ودرجات ،اوتغیراته حجمها،كمیة توضح 

173(.  

 

:أدوات الدراسة  -2  

یتم تحدید وسائل جمع البیانات كخطوة أساسیة في الدراسة المیدانیة و ذلك للتمكن من  -

الحصول على اكبر قدر من المعلومات حول موضوع الدراسة ، و یتم هذا التحدید وفقا 

لمستخدم ، حیث تتوقف القیمة العلمیة لهذه الدراسة لطبیعة الموضوع المعالج و المنهج ا

مقیاس المعاییر المهنیة : على الأداة المستخدمة ، ولقد تم الاعتماد في هذه الدراسة على

اللازمة لمعلمي التلامیذ ذوي صعوبات التعلم ، كأداة لجمع البیانات من العینة ،حیث تم 

معلمي التلامیذ ذوي صعوبات التعلم تتكون وضع قائمة تشمل ثمانیة من المعاییر المهنیة ل  

، )CEC(عبارة من المعارف و المهارات ، و ذلك بعد الرجوع للمعاییر المهنیة ل) 67(من 

  .ولأدبیات الدراسات السابقة 

  

ویتكون مقیاس المعاییر المهنیة اللازمة لمعلمي التلامیذ ذوي صعوبات التعلم من الأبعاد 

  :التالیة 
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  :و من العبارات النموذجیة المعبرة عنه  :مة بعد الأسس العا

  .معرفة الأسس التاریخیة لصعوبات التعلم  -

  :و من العبارات النموذجیة المعبرة عنه  :بعد البیئة التعلیمیة و التفاعل الاجتماعي 

  .معرفة متطلبات البیئة التعلیمیة  -

  :ه ومن العبارات النموذجیة المعبرة عن :بعد التخطیط التدریسي 

  معرفة الإجراءات النظامیة لإحالة التلامیذ لغرفة المصادر  -

  :ومن العبارات النموذجیة المعبرة عنه : بعد الاستراتیجیات التدریسیة 

معرفة الطرق التي تضمن النجاح الأكادیمي الفردي سواء في الأوضاع الفردیة            -

.أو المجموعة الصغیرة أو الكبیرة   

:ومن العبارات النموذجیة المعبرة عنه : بعد اللغة   

معرفة النمو اللغوي الطبیعي و مدى اختلافه بین التلامیذ ذوي صعوبات التعلم  -  

:ومن العبارات النموذجیة المعبرة عنه : بعد التقییم   

.معرفة المصطلحات و الإجراءات المستخدمة في تقییم التلامیذ ذوي صعوبات التعلم  -  

:ومن العبارات النموذجیة المعبرة عنه  :عي بعد العمل الجما  

.و العمل الجماعي  ةمعرفة النماذج و الاستراتیجیات للاستشار  -  

:ومن العبارات النموذجیة المعبرة عنه  :بعد الممارسات الأخلاقیة و المهنیة   

 معرفة المسؤولیات الأخلاقیة التي تؤید تقدیم الخدمات المناسبة للتلامیذ ذوي صعوبات -

  .التعلم 
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یوضح توزیع البنود على الأبعاد الثمانیة لمقیاس المعاییر ) 01(جدول رقم 

 المهنیة اللازمة لمعلمي التلامیذ ذوي صعوبات التعلم

 الأبعاد العبارات المجموع

8 1/8  الأسس العامة 

6 9/14  البیئة التعلیمیة و التفاعل الاجتماعي 

11 15/25  التخطیط التدریسي 

14 26/39  معیار الاستراتیجیات التدریسیة 

8 40/47  اللغة 

7 48/54  التقییم 

7 55/61  العمل الجماعي 

6 62/67  الممارسات الأخلاقیة و المهنیة 

  

كیفیة تصحیح مقیاس المعاییر المهنیة اللازمة لمعلمي التلامیذ ذوي صعوبات  -

  :التعلم 

معروفة بدرجة كبیرة ، معروفة بدرجة : دائل هي ب 3عبارة وكل عبارة لها  67یتكون الاستبیان من 

  .متوسطة، معروفة بدرجة منخفضة 

  :وتنقط الإجابة كالتالي 

  03= معروفة بدرجة كبیرة  -

  02= معروفة بدرجة متوسطة  -

  01= معروفة بدرجة منخفضة  -

ولتحدید درجة معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة للمهارات الخاصة بتدریس ذوي صعوبات 

؟  فإننا نحدد مجال درجات الحد الأعلى )، منخفضة ، متوسطةمرتفعةبدرجة (التعلم هل 

  :والحد الأدنى لكل مجال مستخدمین الأدوات الإحصائیة التالیة 
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المتوسط الحسابي بغیة التعرف على متوسط إجابات المبحوثین حول عبارات الاستبیان  -

  .ومقارنتها

ت في استجابات أفراد الدراسة فكلما اقتربت قیمته من والانحراف المعیاري ویوضح التشت  -

 .الصفر فهذا یعني تركز الإجابات حول درجة المتوسط الحسابي وعدم تشتتها

) )/ بدرجة كبیرة(أدنى درجة  –)بدرجة كبیرة(أعلى درجة=( المدى  لتحدید طول الفئة   -

     .عدد المستویات

حیث نحصل  0.6=  3)/1-3= ( المدى : تحدید  طول الفئة  باستخدام المدى حیث    -

  :على مجالات كما یلي 

 یوضح تحدید طول الفئة باستخدام المدى) 02(جدول رقم 

مجال المتوسط 

  الحسابي

  درجة المعرفة  بدائل مقیاس  
  مجال الوزن النسبي

  1.66إلى  01من 
معروفة بدرجة 

  كبیرة
 %55.33اقل من   درجة منخفضة

 2.33إلى  1.67من 
درجة معروفة ب

  متوسطة
  درجة متوسطة

 %55.34من 

  %77.66إلى

 3إلى  2.34من 
معروفة بدرجة 

  منخفضة    
 مرتفعةدرجة 

أكثر من 

77.67% 

    %55.33)  = الوزن النسبي ( س            % 100 ------- 3

  س -----1.66

ترتیب العبارة من خلال أهمیتها في المحور بالاعتماد على اكبر قیمة متوسط حسابي  -

في مجال من مجالات الاستبیان  وعند تساوي المتوسط الحسابي بین عبارتین فإنه یأخذ 

 .بعین الاعتبار اقل قیمة للانحراف معیاري بینهما
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  :دراسة والعینةمجتمع ال -3

  :المجتمع الأصلي  -3-1

موضع الاهتمام نة بحثه، وهو الذي یكون یویقصد به المجتمع الذي یسحب منه الباحث ع

).15: 2009، قلا بوع (راسةدالبحث وال في  

 48معلم و معلمة و الموزعین على  500المكون من ما یقارب  ویشمل المجتمع الأصلي

معلما في ) 60(مدرسة ابتدائیة بمدینة بوسعادة ولایة المسیلة ، الذي أخذنا منه عینة البحث 

.دائیة مدارس ابت) 07(المرحلة الابتدائیة لمدینة بوسعادة موزعین على   

: مجالات الدراسة  -4  

تتضمن مجالات الدراسة المیدانیة ثلاثة مجالات المجال المكاني ، المجال الزماني ، المجال 

:وهي كالآتي ) عینة الدراسة(البشري   

:المجال المكاني  -4-1  

.تم القیام بهذه الدراسة في مدینة بوسعادة ولایة المسیلة   

:المجال الزماني  -4-2  

2017/2018ء هذه الدراسة خلال الموسم الجامعي تم إجرا  

. 30/04/2018 إلى 01/02/2018 من  

):العینة(المجال البشري  -4-3  

عینة البحث هي مجموعة من الأفراد مختارة من مجتمع البحث على أسس علمیة ولها 

عامر (أشكالا مختلفة بناء على نوعیة وظروف البحث،و تستخدم لتسهیل البحث العلمي

).211ص  2008ح، مصبا  

مدارس ابتدائیة، وقد تم اختیار  07معلم و معلمة، من ) 60(تشكلت عینة الدراسة من  -

.هذه العینة عشوائیة بسیطة   
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یوضح توزیع أفراد عینة الدراسة حسب المدارس و عدد ) 03(جدول رقم  -

 المعلمین

 اسم المدرسة عدد المعلمین

بغدادي محمد  -1 12  

م سرقین إبراهی -2 08  

توامة السعید -3 06  

مدرسة الباطن  -4 05  

رمضان حسوني  -5 08  

الرمال الذهبیة  -6 11  

طاع االله محمد  -7 10  

 المجموع  60

الدراسة الاستطلاعیة   -5  

 الدراسة تجریبمرحلة  )73: 1984( بركاتتعبیر د الاستطلاعیة على ح ةالدراستعتبر 

، وبقصد اختبار مدى سلامة الأدوات المستخدمة في البحث فیذالتن بقصد استطلاع إمكانیات

، حیث تهدف هذه الدراسة صورة مصغرة للبحث حیث یمكن اعتبار ،ومبلغ صلاحیتها

للخطوات التطبیق الكامل  ق واستطلاع معالمها أمام الباحث قبل أن یبدأر استكشاف الط

  .تنفیذیة ال

اسة الاستطلاعیة إلى تحقیق جملة من تهدف الدر  :أهداف الدراسة الاستطلاعیة 5-1

  :الأهداف أهمها

. ةالدراسأكد من صلاحیة المنهج المستخدم في الت -  

.نة البحثیأكد من ملائمة وصلاحیة طرق اختیار المبحوثین أو عالت -  

مع محاولة إیجاد الحلول  والمقاییس وتحدید صعوبات التطبیق الاختبارات طبیقت ممارسة -

.المناسبة  

ید جوانب القصور في إجراءات تطبیق أدوات جمع البیانات قصد تعدیل تعلیمات هذه تحد -

.الاستطلاعیة  ةالدراسضوء ما تسفر عنه  الأدوات في  

.قت دراسة المیدانیة من الو تحدید ما تستغرقه ال -  
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.كومتریة لأدوات جمع البیانات سیأكد من الخصائص الالت -  

م د من صلاحیة استخدامها في تحلیل البیانات التي یتأكللتئق الإحصائیة جریب الطرات -

.جمعها  

   من المحدد لهاز بنود أدوات جمع البیانات أو ال المیدانیة أو تعدیلطة الدراسة تعدیل خ -

.لدراسة فق مع طبیعة اتبما یتناسب وی الإحصائیةرق طأو تغییر ال  

درجة " و التي تتمحور حول ولقد اعتمدنا في دراستنا هذه على دراسة استطلاعیة أولیة 

وفیها تم " معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة للمهارات الخاصة بتدریس ذوي صعوبات التعلم 

.الاتصال بالمعلمین لتوزیع استبیان الدراسة الاستطلاعیة   

قامت الطالبة بالتوجه إلى المدرستین الابتدائیتین  :إجراءات الدراسة الاستطلاعیة 6-2

)     موضوع البحث(من طرف المدیرین، وقامت بشرح طبیعة الموضوع  احیث تم استقباله

. 2018افریل  10وتساؤلاته والأهداف وشرعت في القیام بالاستطلاع في یوم   

:ة مایلي كان من نتائج الدراسة الاستطلاعی :نتائج الدراسة الاستطلاعیة 6-3  

.التأكد من صلاحیة المنهج المستخدم  -  

تلاؤم طریقة اختیار عینة البحث لطبیعة الدراسة  -  

.تحدید ما تستغرقه الدراسة المیدانیة من وقت -  

.التأكد من صلاحیة استخدام الطرق الإحصائیة في تحلیل البیانات التي تم جمعها  -  

عبـــد العزیـــز (سى مقیـــالـــة عذه الدراســـهـــاصـــة بفـــي جمـــع البیانـــات الخ لأدواتا اشـــتملتوقـــد  

 .المعاییر المهنیة اللازمة لمعلمي التلامیذ ذوي صعوبات التعلم) إبراهیم البدر

بغــدادي محمــد،  ( إجــراء الدراســة الاســتطلاعیة بالمدرســتین الابتــدائیتین  بمدینــة بوســعادة  وتــم 

معلمــین فــي المدرســتین ، و كــان عــدد ال2018و كــان ذلــك فــي شــهر افریــل ) طــاع االله محمــد

  .معلم ، والجدول التالي یوضح توزیعهم ) 15(
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یوضح توزیع أفراد عینة الدراسة الاستطلاعیة حسب المدارس وعدد   )04(جدول رقم  -

.المعلمین   

معلمین 07  بغدادي محمد 

معلمین 08  طاع االله محمد 

معلم 15  المجموع 

 

  الخصائص السیكومتریة -6-4

یقصد بصدق أداة الدراسة؛ أن تقیس فقرات : لأداة الدراسة الصدق درجةحساب  -6-4-1

 صدق الاتساق التأكد من صدق الاستبیان من خلالالاستبیان ما وضعت لقیاسه، وقمنا ب

مقاییس صدق أداة الدراسة، حیث یقیس مدى تحقق احد یعتبر  والذي الداخلي لعبارات الاستبیان،

ول إلیها، ویبین صدق الاتساق البنائي مدى ارتباط كل محور الأهداف التي تسعى الأداة الوص

  .من محاور أداة الدراسة بالدرجة الكلیة لفقرات المقیاس مجتمعة

إخضاعه  تم ةالأولی الصورة في لأفراد عینة الدراسة الموجه  بعدما تمت صیاغة الاستبیانو 

الاستبیان على عینة كل  الاتساق الداخلي لعبارات درجات  حسابمن خلال لاختبار الصدق 

الدرجة الكلیة  حساب معامل الارتباط بینفرد وذلك ب 15والبالغ عددها  الدراسة الاستطلاعیة

 :، وكانت نتائج المعالجة الإحصائیة وفق الجدول التالي بعد كلل للمقیاس و الدرجة الكلیة
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  سةلأداة الدرایوضح صدق الاتساق البنائي  )05(جدول رقم 

  معامل الارتباط  المقیاس ادأبع
SIG 

  النتیجة

  أبعاد الاستبیان

1  
 معیار الأسس العامة/ أولا 

0,775** 
0,0

00 
 )دال(یوجد ارتباط معنوي

2  
ـــــا  ـــــة و التفاعـــــل : ثانی ـــــة التعلیمی ـــــار البیئ معی

 الاجتماعي 
0,736** 

0,0

00 
 )دال(یوجد ارتباط معنوي

3  

 معیار التخطیط التدریسي : ثالثا 

0,798** 
0,0

00 
 )دال(یوجد ارتباط معنوي

4  
 معیار الاستراتیجیات التدریسیة : رابعا 

0,847** 
0,0

00 
 )دال(یوجد ارتباط معنوي

5  
 معیار اللغة : خامسا 

0,831** 
0,0

00 
 )دال(یوجد ارتباط معنوي

6  
 معیار التقییم : سادسا 

0,848** 
0,0

00 
 )دال(یوجد ارتباط معنوي

7  
 عمل الجماعي معیار ال: سابعا 

0,842** 
0,0

00 
 )دال(یوجد ارتباط معنوي

8  
 معیار الممارسات الأخلاقیة و المهنیة : ثامنا 

0,818** 
0,0

00 
 )دال(یوجد ارتباط معنوي

  0.05عند مستوى الدلالة 0.498:الجدولیة    rقیمة //  14 ودرجة حریة  0.01عند مستوى الدلالة  0.623: الجدولیة    rقیمة 

 14ة حریةودرج

  0.01بمستوى دلالة  )) P-value(أو قیمة الاحتمال الخطأ  Sig)مستوى المعنویة(( تعني مقارنة قیمة** 

  0.05بمستوى دلالة  )) P-value(أو قیمة الاحتمال الخطأ  Sig)مستوى المعنویة(( تعني مقارنة قیمة* 

  14=1-15= 1-عدد العینة الاستطلاعیة = درجة الحریة 

                  إعــــــداد الطالبــــــة   بالاعتمــــــاد  علــــــى بیانــــــات الاســــــتبیان ومخرجــــــات برنــــــامج مــــــن: المصــــــدر

25SPSS .V   

علـى  درجـة الكلیـة لكـل بعـدالمعاملات الارتبـاط بـین   أن نجدأعلاه  من خلال الجدول

التفاعــل الاجتمــاعي معیــار البیئــة التعلیمیــة و ، )r=0.775( معیــار الأســس العامــة(حــدى 

)r=0.736 (،  معیــــار التخطــــیط التدریســــي)r=0.798(  ، معیــــار الاســــتراتیجیات : رابعــــا

ـــار اللغـــة  : خامســـا  ،)r=0.847(التدریســـیة  ـــیم : سادســـا  ،)r=0.831(معی ـــار التقی معی
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)r=0.848( معیـــار العمـــل الجمـــاعي : ، ســـابعا)r=0.842( معیـــار الممارســـات : ، ثامنـــا

لعبـارات المقیـاس،  دالـة  )الدرجـة الكلیـة ( ي والمعدل الكل ))r=0.818(الأخلاقیة و المهنیة 

، وهــي قــیم دالــة الجدولیــة r =0.623 مــن قیمــة المحســوبة اكبــر r قیمــة، حیــث إحصــائیا

وهــذه النتــائج تشــیر الــى أن المقیــاس علــى درجــة مقبولــة  ،0.01إحصــائیا عنــد مســتوى الدلالــة 

  .من الاتساق الداخلي تمكننا من تطبیقه على عینة الدراسة 

ــو تــم الاســتبیانیقصــد بثبــات  :ثبــات أداة الدراســة -4-2- ؛ أنهــا تعطــي نفــس النتیجــة ل

أكثــر مــن مـــرة، تحــت نفــس الظـــروف والشــروط، أو بعبــارة أخـــرى، أن  الاســـتبیانإعــادة توزیــع 

، وعـدم تغییرهـا بشـكل كبیـر، فیمـا لـو تــم الاسـتبیان؛ یعنـي الاسـتقرار فـي نتـائج الاسـتبیانثبـات 

تحقـق مـن ثبـات الوتـم راد العینة، عدة مرات، خلال فترات زمنیـة معینـة، إعادة توزیعها على أف

طریقـة التجزئـة النصـفیة  وتقـوم فكـرة هـذه الطریقـة علـى تطبیـق  اسـتخدام من خلال الاستبیان 

تقسـیم هـو إلـى قسـمین الالاستبیان مرة واحدة ثم تقسیم نتائجه إلى أجزاء والأسـلوب الشـائع فـي 

قسم الثاني العبارات الزوجیـة  ویحسـب معامـل الثبـات بـین الو الفردیة یتضمن احدهما العبارات 

القســـمین  ویجـــب ألا نغفـــل  أن معامـــل الثبـــات الـــذي  نحصـــل علیـــه لهـــذه بهـــذه الطریقـــة هـــو 

معامل ثبات نصف الاختبار ولیس الاختبار ككل  ولمعالجـة هـذا القصـور قـدم علمـاء القیـاس 

معادلـــة  :هـــذه المعـــادلات تصـــحیح  ومـــن بـــین النفســـي حـــولا إحصـــائیة علـــى شـــكل معـــادلات 

  حیــــث اقتــــرح بــــروان معادلــــة لتصــــحیح الثبــــات المحســــوب  بــــین نصــــفین  بــــروان / ســــیبرمان 

  .هو معامل الارتباط بین القسمین Rحیث ) R*2  ) / (1+R( وتأخذ الصورة التالیة 
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 spss.25دام برنامج حیث  تم استخ: ( كما هو مبین في الجدول :طریقة التجزئة النصفیة 

    )في حساب معامل الارتباط وتعدیل انظر ملاحق مخرجات البرنامج  

  یبین ثبات عبارات الأبعاد  بطریقة التجزئة النصفیة  )06(جدول رقم    
  

  المعاملات الإحصائیة

 النصف الأول

 العبارات الفردیة

 النصف الثاني

 العبارات الزوجیة

 لمعام

 الارتباط

النصفي   

باستخدام تعدیل  

معامل سیبرمان 

  بروان 

  
 0.604 0.433  0.635  0.671 معیار الأسس العامة/ أولا 

معیار البیئة التعلیمیة و : ثانیا 

 التفاعل الاجتماعي 
0.435 0.433 0.454 0.624 

 0.696 0.534 0.725 0.662 معیار التخطیط التدریسي : ثالثا 

معیار الاستراتیجیات : رابعا 

 التدریسیة 
0.754 0.813 0.764 0.866 

 0.619 0.448 0.727 0.631 معیار اللغة : خامسا 

 0.778 0.637 0.763 0.738 معیار التقییم : سادسا 

 0.800 0.667 0.642 0.677 معیار العمل الجماعي : سابعا 

معیار الممارسات الأخلاقیة : ثامنا 

 و المهنیة 
0.470 0.631 0.740 0.851 

الاستبیانجمیع عبارات   0.902  0.937 0.839 0.912 

مخرجات بیانات الاستبیان و على بالاعتماد   الطالبة  من إعداد: المصدر
25برنامج  SPSS . 

  

زئــــة النصــــفیة  انطلاقــــا مــــن الجــــدول أعــــلاه یتبــــین أن  معامــــل الارتبــــاط باســــتخدام طریقــــة التج

معیـــار ، ) 0.604( امـــةمعیـــار الأســـس الع(بـــروان / معادلـــة ســـبیرمان والمصـــحح باســـتخدام 

) 0.696(معیـــار التخطـــیط التدریســـي ، )0.624(البیئـــة التعلیمیـــة و التفاعـــل الاجتمـــاعي 

سادسـا   )0.619(معیـار اللغـة  : خامسـا  ،)0.866(معیار الاسـتراتیجیات التدریسـیة  رابعا

ت ثامنـا معیـار الممارسـا، )0.800(معیار العمـل الجمـاعي  ، سابعا)0.778(معیار التقییم 

وهي معاملات ارتباط مرتفعـة واكبـر مـن الحـد الأدنـى للثبـات   ))0.851(المهنیة الأخلاقیة و 
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وهــذه النتــائج تشــیر إلــى أن المقیــاس علــى  )0.912(ومعامــل جمیــع عبــارات الاســتبیان   0.6

  . درجة عالیة من الثبات ویمكن تطبیقه على عینة الدراسة

  :سةالإحصائیة المستخدمة في الدراالأدوات  -7

والتحلیلــي وهــذا  اســتعملنا فــي تحلیــل البیانــات بعــض المفــاهیم المرتبطــة بالإحصــاء الوصــفي 

نلخصـــها  v  spss 25)برنـــامج الحزمـــة الإحصـــائیة للعلـــوم الاجتماعیـــة ( باســـتخدام برنـــامج 

  :فیما یلي

وهو متوسط مجموعة من القیم، أو مجموع القیم المدروسة  :المتوسط الحسابي -7-1

عبارات عددها، وذلك بغیة التعرف على متوسط إجابات المبحوثین حول  مقسوم على

  .یساعدنا في تحدید مستوى الذكاء الانفعالي  لدى العینة ومقارنتها المقیاس

وذلـــك مـــن أجـــل التعـــرف علـــى مـــدى انحـــراف اســـتجابات أفـــراد  :الانحـــراف المعیـــاري -2-

ویوضــح  نمــوذج لاختبــار الفرضــیات،الدراســة اتجــاه كــل فقــرة أو بعــد، والتأكــد مــن صــلاحیة ال

التشتت في استجابات أفراد الدراسة فكلما اقتربت قیمته من الصفر فهذا یعني تركـز الإجابـات 

وعدم تشتتها، وبالتالي تكـون النتـائج أكثـر مصـداقیة وجـودة، كمـا أنـه یفیـد فـي ترتیـب العبـارات 

  .بینهاأو الفقرات لصالح الأقل تشتتا عند تساوي المتوسط الحسابي 

لحساب صدق الاتساق الـداخلي لأداة الدراسـة مـن خـلال  :معامل ارتباط بیرسون -7-3

  .حساب معامل ارتباط بیرسون بین الدرجة الكلیة للمقیاس والدرجة الكلیة لكل بعد 

فــي حســاب ثبــات المقیــاس بطریقــة  :معادلــة تصــحیح الطــول ســبیرمان بــراون -7-4

  .التجزئة النصفیة 
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:خلاصة   

من خلال ما تم عرضه في هذا الفصل نكون قد وضحنا أهم الإجراءات المنهجیة التي 

یتبعها الباحثون في دراستهم المیدانیة، فهي بذلك تسهل لهم عملیة جمع البیانات ومعالجتها 

بطرق علمیة بحیث یمكن الاعتماد على نتائجها، حیث یبدأ الباحث دراسته المیدانیة بدراسة 

هیدیة لدراسته الأساسیة، ثم التعریف بالمنهج المستخدم في الدراسة، بالإضافة استطلاعیة تم

.إلى مجالاتها والأدوات المستخدمة إلى جانب الأسالیب الإحصائیة المستعملة   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

:الفصل الخامس   

:في ضوء الفرضیات النتائج وتفسیر عرض ومناقشة  

 

     

  .عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة المتعلقة بالفرضیة العامة  -1

  .عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة المتعلقة بالفرضیة الجزئیة الأولى -2

  .زئیة الثانیةعرض وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة المتعلقة بالفرضیة الج -3

  .عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة المتعلقة بالفرضیة الجزئیة الثالثة -4

  .عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة المتعلقة بالفرضیة الجزئیة الرابعة  -5

  .عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة المتعلقة بالفرضیة الجزئیة الخامسة -6

.لدراسة المتعلقة بالفرضیة الجزئیة السادسةنتائج ا عرض وتفسیر مناقشة -7  

.عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة المتعلقة بالفرضیة الجزئیة السابعة -8  

.عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة المتعلقة بالفرضیة الجزئیة الثامنة  -9  
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  : نتائج الفرضیة العامة  وتحلیل ومناقشة عرض -

ي المرحلـة الابتدائیـة للمعـاییر الخاصـة بمهـارات تـدریس ذوي صـعوبات درجة معرفـة معلمـ 

  .التعلم مرتفعة 

للإجابـــة علـــى هـــذه الفرضـــیة نحـــاول تحلیـــل إجابـــات العینـــة علـــى إجمـــالي عبـــارات الاســـتبیان 

  :قة بالمتعل

معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة للمعاییر الخاصـة بمهـارات تـدریس ذوي صـعوبات الـتعلم  -  

ــــب  : (لمــــن خــــلا ــــد درجــــة المعرفــــة ، وترتی ــــاري ، تحدی المتوســــط الحســــابي ، الانحــــراف المعی

  : كما یلي) معاییر الاستبیان لتحدید أهم معیار لدى المعلمین وتحلیل الدرجة الكلیة للاستبیان

  

إجمالي فقرات نتائج تحلیل إجابات أفراد العینة على  یبین )07(مجدول رق

  الاستبیان ومعاییره

غیرات مت الرقم  انحراف المعیاري المتوسط الحسابي 
الوزن النسبي 

% 
 الترتیب درجة المعرفة

 08 درجة متوسطة 73,35 0,401 2,200 معیار الأسس العامة :أولا   .1

2.   
معیار البیئة التعلیمیة : ثانیا 

 و التفاعل الاجتماعي
 02 درجة متوسطة 76,15 0,386 2,284

3.   
معیار التخطیط : ثالثا 

 التدریسي
 04 درجة متوسطة 75,50 0,378 2,265

4.   
معیار الاستراتیجیات : رابعا 

 التدریسیة
 01 درجة متوسطة 77,25 0,385 2,317

 03 درجة متوسطة 76,01 0,366 2,280 معیار اللغة: خامسا    .5

 06 درجة متوسطة 74,22 0,489 2,227 معیار التقییم: سادسا    .6

7.   
معیار العمل : سابعا 

 الجماعي
 05 درجة متوسطة 75,45 0,490 2,264

8.   
معیار الممارسات : ثامنا 

 الأخلاقیة و المهنیة
 07 درجة متوسطة 73,75 0,480 2,213

 درجة متوسطة 75,43 0,338 2,263  الدرجة الكلیة للاستبیان

  25بالاعتماد على مخرجات برنامج  الطالبة   من إعداد: المصدر

 SPSS .V    
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ـــات لإتوســـط الحســـابي الإجمـــالي الم: مـــن خـــلال الجـــدول أعـــلاه نجـــد ـــة جاب أفـــراد العین

وهـو اقـل  0.338وبالانحراف معیاري بلغ   2.263 غبل :الاستبیانعبارات المستجوبین على 

وتمركزهــا حــول قیمــة المتوســط الحســابي العــام  ممــا یشــیر إلــى تقــارب أراء الأفــرادمــن الواحــد 

درجـة أي أن ) درجة 2.33إلى 1.67من(الموافقة  ضمن مجال للدرجة الكلیة للاستبیان وهو

للمعاییر الخاصة بمهارات تدریس ذوي صعوبات التعلم متوسطة من وجهـة  أفراد العینةمعرفة 

  نظــرهم، وهــذه النتیجــة تختلــف بعــض الشــيء عــن الافتــراض الــذي تبنینــاه فــي الفرضــیة العامــة 

ــاییر الخ درجــة علــى أنالتــي تــنص و  ــة للمع ــة معلمــي المرحلــة الابتدائی اصــة بمهــارات معرف

  .مرتفعة تدریس ذوي صعوبات التعلم

مهــارات ل لــدى معلمــي المرحلــة الابتدائیــة المعروفــةبخصــوص ترتیــب أهــم المعــاییر  مــاأ   

لأراء أفــراد العینــة المســتجوبین هــي  اوفقــو حســب درجــة المعرفــة  تــدریس ذوي صــعوبات الــتعلم

  :كما یلي

رفة وفق أراء أفراد یمثل عرض بیاني ترتیب معاییر المع: 01الشكل رقم 

  العینة 

  
  SPSS .25.مخرجات برنامج  : المصدر

 نلاحظ انه احتلت المرتبة :معیار الاستراتیجیات التدریسیة ': 4رقم  بالنسبة للمعیار

  2,317: متوسط حسابي  بلغاسة  بالمن حیث اهمیته لدى افراد عینة الدراسة الدر  الأولى
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درجة معرفتهم بهذا إلى ، وان قیمة المتوسط الحسابي تشیر 0,385 :الانحراف معیاريو 

  . حسب وجهة نظرهم % 77,25بنسبة  درجة متوسطةالمعیار هي  

نلاحظ انه  :معیار البیئة التعلیمیة و التفاعل الاجتماعي  ': 2رقم  بالنسبة للمعیار

  متوسط حسابيمن حیث اهمیته لدى افراد عینة الدراسة الدراسة  بال الثانیة احتلت المرتبة

درجة إلى ، وان قیمة المتوسط الحسابي تشیر 0,386 :الانحراف معیاريو   2,284: بلغ

  . نظرهم حسب وجهة % 76,15بنسبة  درجة متوسطةمعرفتهم بهذا المعیار هي  

من حیث  الثالثة نلاحظ انه احتلت المرتبة :معیار اللغة  ': 5بالنسبة للمعیار  رقم 

نحراف الاو   2,280: متوسط حسابي  بلغاهمیته لدى افراد عینة الدراسة الدراسة  بال

درجة معرفتهم بهذا المعیار هي  إلى ، وان قیمة المتوسط الحسابي تشیر 0,366 :معیاري

  . حسب وجهة نظرهم % 76,01بنسبة  درجة متوسطة

من  الرابعة نلاحظ انه احتلت المرتبة :معیار التخطیط التدریسي  ': 3بالنسبة للمعیار  رقم 

الانحراف و   2,265: متوسط حسابي  بلغحیث اهمیته لدى افراد عینة الدراسة الدراسة  بال

درجة معرفتهم بهذا المعیار هي  إلى ، وان قیمة المتوسط الحسابي تشیر 0,378 :معیاري

  حسب وجهة نظرهم % 75,5بنسبة  درجة متوسطة

  

من  الخامسة نلاحظ انه احتلت المرتبة :الجماعي معیار العمل ': 7بالنسبة للمعیار  رقم 

الانحراف و   2,264: متوسط حسابي  بلغحیث اهمیته لدى افراد عینة الدراسة الدراسة  بال

درجة معرفتهم بهذا المعیار هي  لى إ، وان قیمة المتوسط الحسابي تشیر 0,49 :معیاري

  . حسب وجهة نظرهم % 75,45بنسبة  درجة متوسطة

من حیث  السادسة نلاحظ انه احتلت المرتبة :معیار التقییم  ': 6بالنسبة للمعیار  رقم 

الانحراف و   2,227: متوسط حسابي  بلغاهمیته لدى افراد عینة الدراسة الدراسة  بال

درجة معرفتهم بهذا المعیار هي  إلى ، وان قیمة المتوسط الحسابي تشیر 0,489 :معیاري

  . حسب وجهة نظرهم % 74,22بنسبة  درجة متوسطة

نلاحظ انه احتلت  :معیار الممارسات الأخلاقیة و المهنیة ': 8بالنسبة للمعیار  رقم 

: متوسط حسابي  بلغمیته لدى افراد عینة الدراسة الدراسة  بالمن حیث اه السابعة المرتبة
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درجة معرفتهم إلى ، وان قیمة المتوسط الحسابي تشیر 0,48 :الانحراف معیاريو   2,213

  . حسب وجهة نظرهم % 73,75بنسبة  درجة متوسطةبهذا المعیار هي  

من  الثامنة نلاحظ انه احتلت المرتبة :معیار الأسس العامة ': 1بالنسبة للمعیار  رقم 

الانحراف و   2,200: ط حسابي  بلغمتوسحیث اهمیته لدى افراد عینة الدراسة الدراسة  بال

هي   درجة معرفتهم بهذا المعیارإلى  ، وان قیمة المتوسط الحسابي تشیر0,401 :معیاري

  . سب وجهة نظرهمح % 73,35بنسبة  درجة متوسطة

درجـة معرفـة معلمـي المرحلـة " وبالتالي نستطیع القول أن الفرضـیة العامـة القائلـة بـان      

  .لم تتحقق" الابتدائیة للمعاییر الخاصة بمهارات تدریس التلامیذ ذوي صعوبات التعلم 

ویمكـــن أن نرجـــع ذلـــك إلـــى عـــدم اعطـــاء الأولویـــة للمواضـــیع المتعلقـــة بصـــعوبات الـــتعلم فـــي 

البرامج التكوینیة لمعلمي التعلیم الابتدائي، كما أن صیغ التكوین الحالیة والمعتمدة من طـرف 

وزارة التربیــة الوطنیــة تفتقــد للفعالیــة اللازمــة، التــي تمكــن مــن اعطــاء الأهمیــة الكافیــة لآلیــات 

علمـي التكفل بهذه الفئة من المتعلمین، خاصة ما یتعلـق بموضـوع المعـاییر المهنیـة اللازمـة لم

التلامیذ ذوي صعوبات التعلم، والتي أكدتها العدید من الدراسات العلمیـة فـي هـذا الشـأن علـى 

والتـــي أشـــارت نتائجهـــا إلـــى أن معرفـــة معلمـــي التلامیـــذ ذوي ) 2005(ة غـــرار دراســـة الشـــمایل

الدراســـة صـــعوبات الـــتعلم لأهمیـــة معـــاییر الممارســـة المهنیـــة كـــان مرتفعـــا علـــى جمیـــع أبعـــاد 

س، تطــــور المتعلمــــین وخصائصــــهم، الفــــروق الفردیــــة فــــي الــــتعلم، الاســــتراتیجیات الأســــ:وهــــي

ــــــیم،  ــــــة، اللغــــــة، التخطــــــیط التعلیمــــــي، التقی ــــــاعلات الاجتماعی ــــــتعلم والتف ــــــات ال ــــــة، بیئ التعلیمی

والتي بینت نتائجهما أهمیـة ) 2004(الممارسات الأخلاقیة والمهنیة والتعاون، ودراسة المطر 

فــي الأهمیــة ) 2002(للمعلمــین بدرجــة عالیــة ، ودراســة عبــد الجبــارجمیــع الكفایــات المهنیــة 

  .المرتفعة للمهارات الأساسیة لمعلمي التلامیذ ذوي صعوبات التعلم

كمـــا أن الترتیـــب لأهمیـــة المعـــاییر یعتبـــر منطقیـــا إلـــى حـــد مـــا، فمعیـــار الاســـتراتیجیات 

ت الـتعلم، كمعرفـة الطـرق التدریسیة مرتبط بجوانب مهمة وأساسیة لمعلم التلامیذ ذوي صـعوبا

التـــي تضـــمن النجـــاح الأكـــادیمي الفـــردي ســـواء فـــي الأوضـــاع الفردیـــة أو المجموعـــة الصـــغیرة   

أو الكبیرة، ومعرفة الطرق التي تساعد على الدقـة والكفـاءة فـي العملیـات الحسـابیة وتطبیقاتهـا 

ة ومهمـــة كمعرفـــة وأیضـــا یـــرتبط معیـــار البیئـــة التعلیمیـــة والتفاعـــل الاجتمـــاعي بجوانـــب أساســـی

. متطلبات البیئة التعلیمیة ومعرفـة اثـر توجهـات المعلمـین علـى التلامیـذ ذوي صـعوبات الـتعلم
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وهــذا الترتیـــب یؤكــد أهمیـــة معرفـــة واســتخدام الاســـتراتیجیات التدریســیة الملائمـــة للتلامیـــذ ذوي 

ك لزیـادة نسـبة صعوبات التعلم في المـواد الأكادیمیـة، وتحدیـدا فـي مـادة القـراءة، وقـد یعـزى ذلـ

بـــان أهـــم ) 1987(صـــعوبات القـــراءة مقارنـــة بالصـــعوبات الأخـــرى، ودراســـة هیدســـون وزملائـــه

  ).محور الاستراتیجیات التدریسیة(محاور الكفایات لمعلمي التلامیذ ذوي صعوبات التعلم

ــــدیهم معرفــــة كافیــــة بالاســــتراتیجیات       ــــاءا علــــى هــــذه النتیجــــة یتضــــح أن المعلمــــین ل بن

أولا وذلك قد یرجع إلى تكـوینهم أو خبـرتهم فـي التعامـل مـع التلامیـذ ذوي صـعوبات التدریسیة 

  .التعلم

وبالنســبة للمعــاییر التــي جــاءت فــي المراتــب الأخیــرة فقــد یكــون ســبب انخفــاض معرفتهــا لــدى 

معلمــي ذوي صــعوبات الــتعلم إلــى أن التوجهــات العامــة لا تأخــذ بعــین الاعتبــار التلامیــذ ذوي 

  صعوبات التعلم

  :  01نتائج الفرضیة الجزئیة  ومناقشة عرض وتحلیل -

الخــاص بمهــارات تــدریس لمعیــار الأســس العامــة معرفــة معلمــي المرحلــة الابتدائیــة  درجــة 

  .مرتفعة ذوي صعوبات التعلم 

  للإجابـــــة علـــــى هـــــذه الفرضـــــیة نحـــــاول تحلیـــــل إجابـــــات العینـــــة علـــــى عبـــــارات المعیـــــار الأول  

متوسط الحسابي ، الانحـراف المعیـاري ، : من خلال (  لأسس العامةمعیار ا: والمتعلق بـــ   

 لخاصــة بتــدریس ذوي صــعوبات الــتعلم للمهــارات ا تحدیــد درجــة معــرفتهم بهــذا المعیــار وأهمیتــه

   :كما یلي) للشكل أدناه وتحلیل الدرجة الكلیة للمعیار اوترتیب العبارات وفق

  /المعیار الأول  فقراتالعینة على  نتائج تحلیل إجابات أفراد یبین)08(جدول رقم

  معیار الأسس العامة: والمتعلق بـــ  

  العبارة  الرقم

  

المتوسط 

  الحسابي

نحراف الا 

  المعیاري

الوزن 

  %النسبي
  درجة المعرفة

  درجة متوسطة 66,00 0,688 1,98 التاریخیة لصعوبات التعلم الأسسمعرفة   .1

  درجة متوسطة 67,33 0,761 2,02 ت التعلممعرفة النظریات والقضایا المفسرة  لصعوبا  .2

معرفة التشریعات والقوانین الخاصة بتعلیم التلامیذ   .3

 ذوي صعوبات التعلم
  درجة متوسطة 66,00 0,662 1,98

معرفة المفاهیم و القضایا الخاصة بالتعرف على   .4

 صعوبات التعلم 
  درجة متوسطة 74,00 0,677 2,22

  درجة مرتفعة 81,00 0,624 2,43 المحتملة  معرفة أسباب صعوبات التعلم  .5
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معرفة جوانب الاختلاف و التشابه بین التلامیذ   .6

 ذوي صعوبات التعلم والتلامیذ العادیین
  درجة مرتفعة 80,00 0,647 2,4

معرفة العوامل العصبیة والطبیة التي قد تؤثر في   .7

 التلامیذ ذوي صعوبات التعلم 
  طةدرجة متوس 74,00 0,677 2,22

النفسیة  الاجتماعیة والعاطفیة  الخصائص معرفة  .8

 للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم
  درجة مرتفعة 78,00 0,664 2,34

 لمعیار الأسس العامةمعرفة معلمي المرحلة الابتدائیة درجة 

  الخاص بمهارات تدریس ذوي صعوبات التعلم
  درجة متوسطة  73,35 0,40075 2,2004

 25لبة   بالاعتماد على بیانات الاستبیان، مخرجات برنامجمن إعداد الطا: المصدر

SPSS .V  

علـى  أفـراد العینـةجابـات لإالمتوسط الحسـابي الإجمـالي : من خلال الجدول أعلاه نجد

 وبـالانحراف معیـاري بلـغ   2,2004بلـغ : الأسـس العامـة: والمتعلق بـــ/ المعیار الأولعبارات 

حــول قیمــة المتوســط لــى تقــارب أراء الأفــراد وتمركزهــا مــا یشــیر إماقــل مــن الواحــد و  0,40075

 2.33إلــى 1.67 مــن(العـام للدرجـة الكلیــة للاسـتبیان  وهـو ضــمن مجـال الموافقـة الحسـابي 

 معرفة معلمـي المرحلـة الابتدائیـة درجةأي أن اتجاهات أفراد العینة موافقون علـى أن ) درجة

وهـذا بنسـبة   متوسـطةبدرجـة  هـو مفي مهارات تدریس ذوي صـعوبات الـتعل  سس العامةللأ

  .حسب وجهة نظرهم %  73.35

حسب درجـة  الأسس العامة: والمتعلق بــ/ عیار الأول مالترتیب عبارات  وبخصوص 

  :هي كما یلي لأراء أفراد العینة  اوفقالتطبیق 
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وفق أراء  الأسس العامةترتیب فقرات معیار لیمثل عرض بیاني : 02الشكل رقم

  المستجوبةالعینة 

  
  SPSS .25.مخرجات برنامج: المصدر

      :04رأي أفـــراد العینـــة حـــول إجـــابتهم علـــى الفقـــرة رقـــم حیـــث مـــن الشـــكل  اعـــلاه نلاحـــظ  ان 

مــن حیــث اهمیتهــا لــدى   الأولــىاحتلــت المرتبــة  ' معرفــة أســباب صــعوبات الــتعلم المحتملــة '

، وان قیمـــة 0.624 :الانحــراف معیـــاريو   2.43حســابي  بلـــغ متوســـط افــراد عینـــة الدراســة بال

ـــ  درجــة مرتفعــة    أفــراد العینــة) تقیــیم(اتجاهــات   إلــى أنالمتوســط الحســابي تشــیر   موافقــون بـ

بنسـبة  وهـذاأن  معرفة معلمي المرحلة الابتدائیـة ب أسـباب صـعوبات الـتعلم المحتملـة على 

  .حسب وجهة نظرهم   % 81.00

معرفـة الأسـس التاریخیـة لصـعوبات  ': 01الفقرة رقـم والاخیرة   08ت المرتبة احتلفي حین  

الانحـراف و   1.98متوسـط حسـابي  بلـغ من حیث اهمیتها لدى افـراد عینـة الدراسـة بال ' التعلم

  أفـراد العینـة) تقیـیم(اتجاهـات   إلـى أن، وان قیمـة المتوسـط الحسـابي تشـیر  0.688 :معیاري

ـــ  درجــة م موافقــون ــة الابتدائیــة بمعأن علــى توســطة بـ الأســس التاریخیــة رفــة معلمــي المرحل

  .حسب وجهة نظرهم  % 66.00بنسبة وهذا  لصعوبات التعلم

درجـة معرفـة معلمـي المرحلـة " وبالتالي نستطیع القول أن الفرضیة الجزئیة الأولى القائلـة بـان 

لــم " وبات الــتعلم مرتفعــة الابتدائیــة لمعیــار الأســس العامــة الخــاص بمهــارات تــدریس ذوي صــع

  .تتحقق 



 عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیات                      الخامسالفصل 

 

109 
 

وذلــك قــد یكــون بســبب عینــة الدراســة التــي ضــمت جمیــع المســتویات الدراســیة والثقافیــة 

ولــم تشــتمل علــى عینــة ذات مســتوى تعلیمــي ثقــافي مرتفــع لكــي تســتطیع معرفــة معیــار الأســس 

فـــي  العامــة بدرجــة مرتفعــة، وقــد یرجـــع ذلــك الــى عــدم الأخــذ بعـــین الاعتبــار مبــدأ التخصــص

التربیــة الخاصــة و علــم الــنفس فــي عملیــة التوظیــف، كمــا یــؤدي فــي العدیــد مــن الحــالات الــى 

  .نقص الاهتمام بالمفاهیم الأساسیة المتعلقة بموضوع صعوبات التعلم

وهــذه النتیجــة تؤكــد أهمیــة الإلمــام بالأســس العامــة و الجانــب النظــري لمجــال صــعوبات 

تعلم، والتأكیـد علـى أهمیـة التفریـق بـین التلامیـذ ذوي التعلم، مما یسـاعد علـى فهـم صـعوبات الـ

صـعوبات الـتعلم والعــادیین، مـن ثـم خدمــة التلامیـذ المسـتحقین لبــرامج صـعوبات الـتعلم، وتتفــق 

فــي أهمیتهــا مــع مــا جــاء فــي معــاییر مجلــس الأطفــال ذوي الاحتیاجــات الخاصــة، وتؤیــد أیضــا 

قائمــة بالمهـــارات اللازمــة لإعـــداد  والتــي حـــددت) 1992(مــا جــاء فـــي دراســة قریـــف وآخــرون 

  .النواحي التاریخیة والقانونیة: معلم صعوبات التعلم ومنها

  

  :  02عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة  - 02

 درجــة معرفــة معلمــي المرحلــة الابتدائیــة لمعیــار البیئــة التعلیمیــة و التفاعــل الاجتمــاعي 

  . ةالخاص بمهارات تدریس ذوي صعوبات التعلم مرتفع

    02للإجابــــــة علــــــى هــــــذه الفرضــــــیة نحــــــاول تحلیــــــل إجابــــــات العینــــــة علــــــى عبــــــارات المعیــــــار

، متوســط الحســابيال(: مــن خــلال التفاعــل الاجتمــاعيو البیئــة التعلیمیــة  معیــار: والمتعلــق بـــــ 

لخاصــة بتــدریس للمهــارات ا الانحــراف المعیــاري ، تحدیــد درجــة معــرفتهم بهــذا المعیــار وأهمیتــه

) وتحلیــل الدرجــة الكلیــة للمعیــار  وفــق للشــكل أدنــاه ، وترتیــب العبــاراتالــتعلمذوي صــعوبات 

  كما یلي 

  / 02المعیار  فقراتنتائج تحلیل إجابات أفراد العینة على  یبین) 09(جدول رقم

  معیار البیئة التعلیمیة و التفاعل الاجتماعي: والمتعلق بـــ  

  العبارة  الرقم

  

المتوسط 

  الحسابي

انحراف 

  اريالمعی

الوزن 

  %النسبي
  درجة المعرفة

 معرفة متطلبات البیئة التعلیمیة      .9
2,33 0,574 77,59 

درجة 

  متوسطة

درجة  75,86 0,720 2,28معرفة اثر توجهات المعلمین على   .10
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  متوسطة التلامیذ ذوي صعوبات التعلم

معرفة المهارات الاجتماعیة اللازمة   .11

 للبیئات التربویة 
2,24 0,683 74,71 

درجة 

  متوسطة

  درجة مرتفعة 79,31 0,616 2,38 معرفة استراتیجیات حل المشكلات   .12

القدرة على تصمیم البیئات التعلیمیة التي   .13

تشجع على المشاركة الفاعلة في الأنشطة 

 الفردیة و الجماعیة 

2,19 0,736 72,99 
درجة 

  متوسطة

القدرة على تدریس التلامیذ ذوي صعوبات   .14

یة تبادل التغذیة الراجعة المفیدة التعلم كیف

 مع أقرانهم 

2,29 0,622 76,44 
درجة 

  متوسطة

البیئة معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة لمعیار درجة 

الخاص بمهارات تدریس  التعلیمیة والتفاعل الاجتماعي

  ذوي صعوبات التعلم

2,2845 0,38618 76,15 
درجة 

  متوسطة

  25عتماد على بیانات الاستبیان، مخرجات برنامجمن إعداد الطالبة بالا: المصدر

SPSS .V  

   

علـى  فـراد العینـةالمتوسط الحسـابي الإجمـالي إجابـات أ: من خلال الجدول أعلاه نجد 

ــارات  ــار عب ـــ/ 02المعی ــق بـ ــة و التفاعــل الاجتمــاعي: والمتعل ــة التعلیمی    2,2845بلــغ: البیئ

ممـا یشـیر إلـى تقـارب أراء الأفـراد  وهـو اقـل مـن الواحـد   0,38618 غ وبالانحراف معیـاري بلـ

ســتبیان   وهــو ضــمن مجــال وتمركزهــا  حــول قیمــة المتوســط الحســابي العــام للدرجــة الكلیــة للا

ــى 1.67مــن(الموافقــة  درجــةأي أن اتجاهــات أفــراد العینــة موافقــون علــى أن ) درجــة 2.33إل

فـي مهـارات تـدریس  التفاعـل الاجتمـاعيو  لبیئـة التعلیمیـةل معرفة معلمي المرحلة الابتدائیـة

  .حسب وجهة نظرهم %  76.15وهذا بنسبة   متوسطةبدرجة هو  ذوي صعوبات التعلم

البیئـة التعلیمیـة و التفاعــل : والمتعلـق بـــ/  02المعیـار ترتیـب عبـارات وبخصـوص  

  :وفق لأراء أفراد العینة  هي كما یلي حسب درجة التطبیق  الاجتماعي
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البیئة التعلیمیة و التفاعل یمثل عرض بیاني ترتیب فقرات معیار : 03قم الشكل ر 

  وفق أراء العینة المستجوبة الاجتماعي

  
spss 25.مخرجات برنامج : المصدر.  

  

درجـــة معرفـــة معلمـــي " وبالتـــالي یمكـــن القـــول أن الفرضـــیة الجزئیـــة الثانیـــة القائلـــة بـــان 

یــــة والتفاعــــل الاجتمــــاعي الخــــاص بمهــــارات تــــدریس المرحلــــة الابتدائیــــة لمعیــــار البیئــــة التعلیم

  .لم تتحقق " التلامیذ ذوي صعوبات التعلم مرتفعة

وهــذه النتیجــة تؤكــد أهمیــة معرفــة البیئــة التعلیمیــة ومتطلباتهــا والقــدرة علــى التفاعــل الاجتمــاعي 

الملائــــم، ممــــا یمكــــن التلامیــــذ ذوي صــــعوبات الــــتعلم مــــن التفاعــــل داخــــل المجتمــــع التعلیمــــي 

علــــى الأهمیــــة المرتفعــــة ) 2002(یجابیــــة أكثــــر، وتتفــــق بشــــكل مــــا مــــع دراســــة عبــــد الجبــــاربا

  )مهارات بیئة العمل( للمهارات الأساسیة لمعلمي التلامیذ ذوي صعوبات التعلم والتي منها

  

  :  03نتائج الفرضیة الجزئیة  ومناقشة عرض وتحلیل -03

الخـــاص بمهـــارات تخطـــیط التدریســـي الدرجـــة  معرفـــة معلمـــي المرحلـــة الابتدائیـــة لمعیـــار  

  .تدریس ذوي صعوبات التعلم مرتفعة 

ـــــى عبـــــارات المعیـــــار  ـــــات العینـــــة عل ـــــة علـــــى هـــــذه الفرضـــــیة نحـــــاول تحلیـــــل إجاب     03للإجاب

ـــــ   ــــق بــ المتوســــط الحســــابي، الانحــــراف :( مــــن خــــلالالتخطــــیط التدریســــي  معیــــار: والمتعل



 عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیات                      الخامسالفصل 

 

112 
 

الخاصـــــة بتـــــدریس ذوي للمهـــــارات  همیتـــــهالمعیـــــاري، تحدیـــــد درجـــــة معـــــرفتهم بهـــــذا المعیـــــار وأ

  : كما یلي) وتحلیل الدرجة الكلیة للمعیار وفق الشكل أدناهوترتیب العبارات ، صعوبات التعلم

  / 03المعیار  فقراتیبین نتائج تحلیل إجابات أفراد العینة على ) 10(جدول رقم

  معیار التخطیط التدریسي: والمتعلق بـــ  

  العبارة  الرقم

  

المتوسط 

  الحسابي

انحراف 

  المعیاري

الوزن 

  %النسبي
  درجة المعرفة

معرفة الإجراءات النظامیة لإحالة   .15

 التلامیذ لغرفة المصادر 
  درجة متوسطة 64,94 0,711 1,95

معرفة إجراءات التدخل و الخدمات التي   .16

تقدم للأطفال المتوقع وجود صعوبات 

 تعلم لدیهم 

  درجة متوسطة 71,26 0,661 2,14

     رفة مصادر المناهج الخاصةمع  .17

والمواد و الأدوات للتلامیذ ذوي 

 صعوبات التعلم 

  درجة متوسطة 68,39 0,759 2,05

معرفة استخدام التكنولوجیا في التخطیط   .18

 لبیئة التعلیمیة اوإدارة الدرس و 
  درجة مرتفعة 75,29 0,739 2,26

القدرة على إشراك التلمیذ والأسرة في   .19

 ف التدریسیة ومراقبة التقدم إعداد الأهدا
  درجة متوسطة 74,71 0,630 2,24

  درجة مرتفعة 81,61 0,626 2,45 القدرة على إعداد الخطط التدریسیة   .20

القدرة على إعداد وتنظیم المواد العلمیة   .21

 والوسائل لتنفیذ خطط التدریس الیومیة 
  درجة مرتفعة 80,46 0,593 2,41

وب تحلیل القدرة على استخدام أسل  .22

 المهمات في التدریس 
  درجة متوسطة 72,99 0,661 2,19

القدرة على ترتیب وتنفیذ وتقییم الأهداف   .23

 التدریسیة الفردیة 
  درجة مرتفعة 79,89 0,620 2,40

القدرة على استخدام وقت التدریس   .24

 بفاعلیة 
  درجة مرتفعة 82,18 0,706 2,47

بة القدرة على إجراء التعدیلات المناس  .25

على التدریس بناء على الملاحظات 

 المستمرة 

  درجة مرتفعة 78,74 0,641 2,36

معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة لمعیار  درجة

الخاص بمهارات تدریس ذوي التخطیط التدریسي 

  صعوبات التعلم

  درجة متوسطة 75,50 0,37821 2,2649
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  رنامجانات الاستبیان،مخرجات بمن إعداد الطالبة بالاعتماد على بی: المصدر        

25 SPSS .V  

علـى  المتوسـط الحسـابي الإجمـالي إجابـات أفـراد العینـة: من خـلال الجـدول أعـلاه نجـد

بــالانحراف معیــاري و  2,2649 بلــغ: التخطــیط التدریســي: والمتعلــق بــــ/ 03المعیــار عبــارات 

ممـا یشـیر إلـى تقـارب أراء الأفـراد  وتمركزهـا  حـول قیمـة وهو اقل مـن الواحـد  0,37821بلغ 

إلـى 1.67 مـن(المتوسط الحسابي العام للدرجة الكلیـة للاسـتبیان وهـو ضـمن مجـال الموافقـة  

معرفــة معلمــي المرحلــة  درجــةأي أن اتجاهــات أفــراد العینــة موافقــون علــى أن ) درجــة 2.33

  متوسـطةبدرجـة هـو  وي صعوبات الـتعلمفي مهارات تدریس ذلتخطیط التدریسي الابتدائیة ل

  .حسب وجهة نظرهم  %  75.50وهذا بنسبة 

حسـب  التخطـیط التدریسـي :والمتعلـق بـــ/  03المعیـار ترتیب عبـارات   وبخصوص 

  :هي كما یلي لأراء أفراد العینة  ادرجة التطبیق وفق

  

التخطیط التدریسي یمثل عرض بیاني ترتیب فقرات معیار : 04الشكل رقم 

  وفق أراء العینة المستجوبة

  
  SPSS .25.مخرجات برنامج  : المصدر
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درجــة معرفــة معلمــي المرحلــة " وبالتــالي یمكننــا القــول أن الفرضــیة الجزئیــة الثالثــة القائلــة بــان 

" الابتدائیة لمعیار التخطـیط التدریسـي الخـاص بمهـارات تـدریس ذوي صـعوبات الـتعلم مرتفعـة 

  .لم تتحقق

، ودراســة )2005(ؤكــد أهمیــة التخطــیط التدریســي كمــا جــاء فــي دراســة البتــال وهــذه النتیجــة ت

حیــث ركزتــا علــى جانــب مهــارات التــدریس المباشــر وعلــى تقنیــات التعلــیم ) 2004(الشــیباني 

لــــدى معلمــــي التلامیــــذ ذوي صــــعوبات الــــتعلم وهــــذا مــــا یمثــــل احــــد مجــــالات معیــــار التخطــــیط 

) ه1424(ستشــاریة التخصصــیة لصــعوبات الــتعلم التدریســي، وأیضــا مــا ذكرتــه المجموعــة الا

في أهمیة اشتراك معلم التلامیـذ ذوي صـعوبات الـتعلم فـي إعـداد البـرامج التربویـة الفردیـة التـي 

تــــتلاءم مــــع خصــــائص واحتیاجــــات كــــل تلمیــــذ و ذلــــك بالتنســــیق مــــع لجنــــة صــــعوبات الــــتعلم 

  .بالمدرسة

  

  :  04نتائج الفرضیة الجزئیة  ومناقشة عرض وتحلیل -04

الخـاص بمهـارات  الاسـتراتیجیات التدریسـیةدرجة معرفة معلمي المرحلـة الابتدائیـة لمعیـار  

  .تدریس ذوي صعوبات التعلم مرتفعة

ـــــى عبـــــارات المعیـــــار  ـــــات العینـــــة عل ـــــة علـــــى هـــــذه الفرضـــــیة نحـــــاول تحلیـــــل إجاب     04للإجاب

ـــ   ــار: والمتعلــق بــ ط الحســابي، الانحــراف المتوســ:(مــن خــلال  الاســتراتیجیات التدریســیة معی

للمهـــــارات الخاصـــــة بتـــــدریس ذوي  المعیـــــاري، تحدیـــــد درجـــــة معـــــرفتهم بهـــــذا المعیـــــار وأهمیتـــــه

  : كما یلي) وتحلیل الدرجة الكلیة للمعیار وفق للشكل أدناه ، وترتیب العباراتصعوبات التعلم

  

  / 04المعیار  فقراتیبین نتائج تحلیل إجابات أفراد العینة على ) 11(جدول رقم

  معیار الاستراتیجیات التدریسیة: والمتعلق بـــ  

  العبارة  الرقم

  

المتوسط 

  الحسابي

انحراف 

  المعیاري

الوزن 

  %النسبي
  درجة المعرفة

معرفة الطرق التي تضمن النجاح   .26

الأكادیمي الفردي سواء في الأوضاع 

 أو الكبیرة الفردیة أو المجموعة الصغیرة 

  درجة مرتفعة 78,16 0,579 2,34

معرفة الطرق التي تساعد على الدقة   .27

              والكفاءة في العملیات الحسابیة 
  درجة متوسطة 76,44 0,622 2,29
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 و تطبیقاتها

معرفة الطرق المناسبة لتدریب التلامیذ   .28

على استخدام العملیات المعرفیة لحل 

 المشكلات باستقلالیة

  درجة متوسطة 77,01 0,706 2,31

طرق المناسبة في توجیه التلامیذ معرفة ال  .29

لیتعرفوا على المحتوى المهم للدرس و 

 تنظیمه

  درجة مرتفعة 82,18 0,537 2,47

القدرة على استخدام طرق خاصة في   .30

 تدریس المهارات الأكادیمیة الأساسیة
  درجة متوسطة 76,44 0,562 2,29

القدرة على تحدید المنهج الأساسي و   .31

 اهج الأخرىتدریسه و ربطه بالمن
  درجة متوسطة 77,59 0,543 2,33

القدرة على استخدام الطرق التدریسیة   .32

 لتقویة الإدراك و الفهم و الذاكرة و الحفظ
  درجة مرتفعة 82,18 0,599 2,47

القدرة على استخدام الاستجابات و   .33

الأخطاء لتوجیه القرارات التدریسیة و 

 تزوید التلامیذ بالتغذیة الراجعة

  درجة مرتفعة 78,95 0,616 2,37

القدرة على تحدید و تدریس المفاهیم   .34

 الضروریة و المفردات عبر المنهج العام
  درجة متوسطة 77,59 0,632 2,33

القدرة على استخدام طرق ملائمة لتدریس   .35

 القراءة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم
  درجة متوسطة 77,59 0,685 2,33

یس المنظم في القدرة على تنفیذ التدر   .36

تعلیم استراتیجیات الفهم القرائي و مراقبة 

 الذات

  درجة متوسطة 72,99 0,634 2,19

القدرة على تدریس استراتیجیات تنظیم و   .37

 تحسین الكتابة
  درجة مرتفعة 78,16 0,608 2,34

القدرة على استخدام طرق ملائمة لتدریس   .38

 الریاضیات للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم
  درجة متوسطة 72,99 0,687 2,19

القدرة على تدریس استراتیجیات التعلم و   .39

الاستذكار لتمكین التلامیذ من معرفة 

 محتوى المادة

  درجة متوسطة 72,99 0,661 2,19

معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة لمعیار درجة 

الخاص بمهارات تدریس ذوي الاستراتیجیات التدریسیة 

  صعوبات التعلم

  درجة متوسطة 77,25 0,38512 2,3174
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من إعداد الطالبة  بالاعتماد على بیانات الاستبیان، مخرجات : المصدر

  SPSS .V 25برنامج

علـى  المتوسـط الحسـابي الإجمـالي إجابـات أفـراد العینـة: من خـلال الجـدول أعـلاه نجـد

ـــــــارات  ـــــــار عب ــــــــ/ 04المعی ـــــــق بـ ـــــــغ  : الاســـــــتراتیجیات التدریســـــــیة: والمتعل        2,3174بل

ممـا یشـیر إلـى تقـارب أراء الأفـراد  وهـو اقـل مـن الواحـد   0,38512 وبالانحراف معیـاري بلـغ 

وهـــو ضـــمن مجـــال العـــام للدرجـــة الكلیـــة للاســـتبیان وتمركزهـــا  حـــول قیمـــة المتوســـط الحســـابي 

 درجـةأي أن اتجاهـات أفـراد العینـة موافقـون علـى أن ) درجة 2.33إلى 1.67 من(الموافقة  

ـــة لم ـــة الابتدائی ـــة معلمـــي المرحل ـــي مهـــارات تـــدریس ذوي  لاســـتراتیجیات التدریســـیةعرف ف

  .حسب وجهة نظرهم  %  77.25وهذا بنسبة   متوسطةبدرجة هو  صعوبات التعلم

ـــ/  04المعیــار ترتیــب عبــارات   وبخصــوص   الاســتراتیجیات التدریســیة :والمتعلــق بـ

  :هي كما یلي  وفق لأراء أفراد العینة  حسب درجة التطبیق 

الاستراتیجیات یمثل عرض بیاني لترتیب فقرات معیار :  05الشكل رقم

  وفق أراء العینة المستجوبة التدریسیة

 

  SPSS .25.مخرجات برنامج  : المصدر
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درجــة معرفــة معلمــي المرحلــة " وبالتــالي یمكننــا القــول أن الفرضــیة الجزئیــة الرابعــة القائلــة بــان 

ســتراتیجیات التدریســیة الخــاص بمهــارات تــدریس التلامیــذ ذوي صــعوبات الابتدائیــة لمعیــار الا

  .لم تتحقق" التعلم مرتفعة 

معرفــــة و اســــتخدام المعلمــــین للاســــتراتیجیات التدریســــیة الملائمــــة  وهــــذه النتیجــــة تؤكــــد أهمیــــة

 في المواد الأكادیمیة، وتحدیدا في مادة القراءة، وقد یعـزى ذلـك للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم 

لزیادة نسبة صعوبات القراءة مقارنة بالصعوبات الأخرى، وتتفق هـذه النتیجـة مـع مـا ذكـره أبـو 

ــتعلم للتلامیــذ ) ه1422(نیــان فــي اثــر اســتخدام الاســتراتیجیات المعرفیــة فــي تحســین عملیــة ال

  .ذوي صعوبات التعلم

تعلـــق بـــان أكثـــر الفقـــرات أهمیـــة هـــي مـــا ی) 2005(وتتفـــق مـــع مـــا جـــاء فـــي دراســـة الشـــمایلة

علـــى الأهمیـــة المرتفعـــة ) 2002(بالاســـتراتیجیات التدریســـیة، وتتفـــق مـــع دراســـة عبـــد الجبـــار 

مهــــــارات الاســــــتراتیجیات (الأساســــــیة لمعلمــــــي التلامیــــــذ ذوي صــــــعوبات الــــــتعلم والتــــــي منهــــــا 

بـان مـن أهـم محـاور الكفایـات لمعلمـي ) 1987(، وأیضـا مـا ذكـره هیدسـون وزملائـه )التعلیمیة

  ).محور الاستراتیجیات التدریسیة(عوبات التعلم التلامیذ ذوي ص

  

  

  :  05نتائج الفرضیة  ومناقشة وتحلیل عرض - 05

الخــاص بمهــارات تــدریس اللغــة درجــة معرفــة معلمــي المرحلــة الابتدائیــة لمعیــار  

  .ذوي صعوبات التعلم مرتفعة

ـــــى عبـــــارات المعیـــــار  ـــــات العینـــــة عل ـــــة علـــــى هـــــذه الفرضـــــیة نحـــــاول تحلیـــــل إجاب     05للإجاب

ـــ  ــار: والمتعلــق بــ المتوســط الحســابي ، الانحــراف المعیــاري ، تحدیــد : (مــن خــلال  اللغــة  معی

، وترتیـب للمهارات الخاصة بتدریس ذوي صـعوبات الـتعلم درجة معرفتهم بهذا المعیار وأهمیته

  : كما یلي) وتحلیل الدرجة الكلیة للمعیار وفق للشكل أدناه العبارات

  

  / 05المعیار  فقراتتحلیل إجابات أفراد العینة على  نتائج): 12(جدول رقم

  معیار اللغة: والمتعلق بـــ  
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  العبارة  الرقم

  

المتوسط 

  الحسابي

انحراف 

  المعیاري

الوزن 

  %النسبي
  درجة المعرفة

النمو اللغوي الطبیعي و مدى معرفة   .40

اختلافه بین التلامیذ ذوي صعوبات 

 التعلم 

  ةمرتفعدرجة  73,56 0,585 2,21

ة تأثیر النمو اللغوي و الفهم معرف  .41

السمعي على التحصیل الأكادیمي   

وغیر الأكادیمي للتلامیذ ذوي صعوبات 

 التعلم 

  متوسطةدرجة  76,44 0,593 2,29

معرفة تأثیر الوعي الصوتي على قدرة   .42

التلامیذ ذوي صعوبات التعلم على 

 القراءة 

  متوسطةدرجة  76,44 0,593 2,29

أثیر صعوبات التعلم على معرفة ت  .43

 مهارات الاستماع و معالجة المعلومات 
  مرتفعةدرجة  79,31 0,587 2,38

القدرة على تنمیة المفردات اللغویة   .44

 للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم 
  متوسطةدرجة  79,31 0,587 2,38

القدرة على تدریس استراتیجیات الإملاء   .45

 الصحیح و تعمیم مهاراته
  متوسطةدرجة  80,46 0,622 2,41

 تالقدرة على تدریس طرق استراتیجیا  .46

 وإنتاج المواضیع المقروءة 
  مرتفعةدرجة  72,41 0,566 2,17

القدرة على تدریس التلامیذ ذوي   .47

صعوبات التعلم طرق مراقبة الأخطاء 

 في التواصل الشفهي أو المكتوب 

  مرتفعةدرجة  70,11 0,667 2,10

اللغة رحلة الابتدائیة لمعیار درجة معرفة معلمي الم

  الخاص بمهارات تدریس ذوي صعوبات التعلم
  متوسطةدرجة  76,01 0,36598 2,2802

بالاعتماد على بیانات الاستبیان، مخرجات الطالبة من إعداد : المصدر

  SPSS.V 25 برنامج

  

 علـــى أفـــراد العینـــةالمتوســـط الحســـابي الإجمـــالي إجابـــات : مـــن خـــلال الجـــدول أعـــلاه نجـــد   

ـــــارات  ـــــار عب ــــــ /05المعی ـــــق بـ ـــــة: والمتعل ـــــغ   2,2802بلـــــغ  :اللغ وبـــــالانحراف معیـــــاري بل

ـــى تقـــارب أراء الأفـــرادوهـــو اقـــل مـــن الواحـــد  0,36598 حـــول قیمـــة وتمركزهـــا  ممـــا یشـــیر إل
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إلــى 1.67مــن(الموافقــة  ضــمن مجــال وهــوالعــام للدرجــة الكلیــة للاســتبیان المتوســط الحســابي 

معرفــة معلمــي المرحلــة  درجــة وافقــون علــى أنم أي أن اتجاهــات أفــراد العینــة )درجــة 2.33

وهـذا بنسـبة   متوسـطة بدرجـةهـو  فـي مهـارات تـدریس ذوي صـعوبات الـتعلمللغـة الابتدائیة 

  .وجهة نظرهم  حسب %  76.01

 حسـب درجـة التطبیـق اللغـة  :والمتعلـق بـــ / 05المعیار ترتیب عبارات   وبخصوص 

  :أفراد العینة هي كما یليوفقا لأراء 

وفق أراء العینة اللغة یمثل عرض بیاني لترتیب فقرات معیار :  06الشكل رقم

  المستجوبة

  
  SPSS .25.  مخرجات برنامج: لمصدرا

درجـة معرفـة معلمـي المرحلـة " وبالتالي یمكننا القول أن الفرضیة الجزئیة الخامسة القائلـة بـان 

  .لم تتحقق" ص بتدریس التلامیذ ذوي صعوبات التعلم مرتفعة الابتدائیة لمعیار اللغة الخا

وهذه النتیجة تؤكد أهمیة اللغة وتأثیرها على النمو اللغـوي للتلامیـذ ذوي صـعوبات الـتعلم علـى 

والإعـــــداد فـــــي الجانـــــب اللغـــــوي، وتتفـــــق مـــــع مـــــا جـــــاء فـــــي دراســـــة  قـــــدر كـــــافي مـــــن التأهیـــــل

بالمعـارف والمهـارات اللغویـة لمعلمـي التلامیـذ ، والتـي أظهـرت أهمیـة الإلمـام )2005(الشمایلة

  .ذوي صعوبات التعلم 
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  :  06نتائج الفرضیة الجزئیة ومناقشة  وتحلیل عرض - 06

الخـاص بمهـارات تـدریس التقیـیم درجة معرفة معلمي المرحلة الابتدائیـة لمعیـار  

  .ذوي صعوبات التعلم مرتفعة 

    06العینــــــة علــــــى عبــــــارات المعیــــــارللإجابــــــة علــــــى هــــــذه الفرضــــــیة نحــــــاول تحلیــــــل إجابــــــات 

ـــ  ــار: والمتعلــق بــ ــیم معی المتوســط الحســابي، الانحــراف المعیــاري ، تحدیــد : (مــن خــلال  التقی

، وترتیـب للمهارات الخاصة بتدریس ذوي صـعوبات الـتعلم درجة معرفتهم بهذا المعیار وأهمیته

  : یليكما ) وتحلیل الدرجة الكلیة للمعیار وفق للشكل أدناه العبارات

  / 06المعیار  فقراتیبین نتائج تحلیل إجابات أفراد العینة على ) 13(جدول رقم

  معیار التقییم: والمتعلق بـــ  

  العبارة  الرقم

  

المتوسط 

  الحسابي

انحراف 

  المعیاري

الوزن 

  %النسبي
  درجة المعرفة

معرفة المصطلحات و الإجراءات   .48

المستخدمة في تقییم التلامیذ ذوي 

 علم صعوبات الت

2,29 0,676 76,44 
درجة 

  متوسطة

معرفة استراتیجیات إعداد و تنفیذ   .49

 الاختبارات 
2,26 0,690 75,29 

درجة 

  متوسطة

معرفة العوامل التي قد تؤدي إلى   .50

التعرف الخاطئ على التلامیذ ذوي 

 صعوبات التعلم لدیهم 

2,24 0,709 74,71 
درجة 

  متوسطة

طفال معرفة إجراءات التعرف على الأ  .51

المعرضین لاحتمال وجود صعوبات 

 التعلم لدیهم 

2,09 0,657 69,54 
درجة 

  متوسطة

القدرة على اختیار و تطبیق أدوات   .52

التقییم الملائمة على التلامیذ ذوي 

 صعوبات التعلم 

2,17 0,679 72,41 
درجة 

  متوسطة

القدرة على إدارة الاختبارات الرسمیة و   .53

 غیر الرسمیة 
2,33 0,685 77,59 

درجة 

  متوسطة

القدرة على تفسیر معلومات الاختبارات   .54

 الرسمیة و غیر الرسمیة 
2,21 0,744 73,56 

درجة 

  متوسطة
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اللغة درجة معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة لمعیار 

  الخاص بمهارات تدریس ذوي صعوبات التعلم
2,2266 0,48907 74,22 

درجة 

  متوسطة

بالاعتماد على بیانات الاستبیان، مخرجات من إعداد الطالبة : المصدر

  SPSS.V 25برنامج 

 علـــىأفـــراد العینـــة المتوســـط الحســـابي الإجمـــالي إجابـــات : مـــن خـــلال الجـــدول أعـــلاه نجـــد   

ـــــ /06المعیــــار عبــــارات  وبــــالانحراف معیــــاري بلــــغ   2,2266بلــــغ   :التقیــــیم:  والمتعلــــق بـ

حـــول قیمـــة وتمركزهـــا  ب أراء الأفـــرادممـــا یشـــیر إلـــى تقـــار وهـــو اقـــل مـــن الواحـــد   0,48907

إلـى 1.67 مـن( الموافقـة  ضـمن مجـال المتوسط الحسابي العام للدرجة الكلیـة للاسـتبیان وهـو

معرفــة معلمــي المرحلــة  درجــة وافقــون علــى أنم أي أن اتجاهــات أفــراد العینــة) درجــة 2.33

وهـذا بنسـبة   وسـطةمت بدرجـةهـو  في مهارات تدریس ذوي صعوبات التعلمتقییم الابتدائیة لل

  .وجهة نظرهم  حسب %  74.22

 حسـب درجـة التطبیـق التقیـیم  :والمتعلـق بـــ / 06العیـار ترتیـب عبـارات  وبخصوص 

  :وفقا لأراء أفراد العینة هي كما یلي

أراء  وفقالتقییم فقرات معیار  ترتیب یمثل عرض بیاني: 07الشكل رقم 

  العینة المستجوبة
 

 

  SPSS .25.  جمخرجات برنام: لمصدرا
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درجـة معرفـة معلمـي المرحلـة "وبالتـالي یمكننـا القـول أن الفرضـیة الجزئیـة السادسـة القائلـة بـان 

لــم " الابتدائیــة لمعیــار التقیــیم الخــاص بمهــارات تــدریس التلامیــذ ذوي صــعوبات الــتعلم مرتفعــة 

  .تتحقق

ســـبة و تأثیرهـــا ونـــرى أن هـــذه النتیجـــة تؤكـــد أهمیـــة معرفـــة وإجـــراء عملیـــات التقیـــیم المنا

على تحدید التلامیذ ذوي صعوبات التعلم، ووضع الخطـط التدریسـیة المناسـبة لهـم، وتتفـق مـع 

و التـــي أشـــارت إلـــى أهمیـــة إلمـــام معلـــم التلامیـــذ ذوي ) 2005(مـــا جـــاء فـــي دراســـة الشـــمایلة 

) 2004(صــعوبات الــتعلم بــإجراءات التقیــیم للتلامیــذ، وتؤیــد أیضــا مــا جــاء فــي دراســة المطــر 

والتــي بینــت نتائجهــا أهمیــة جمیــع الكفایــات المهنیــة للمعلمــین بدرجــة عالیــة، وكــان منهــا مجــال 

والتـي حـددت قائمـة ) 1992(القیاس و التقویم، وتؤید أیضا ماجاء فـي دراسـة قریـف و اخـرون

  .طرق التشخیص و القیاس: بالمهارات اللازمة لإعداد معلم صعوبات التعلم ومنها

  

  :  07ئج الفرضیة الجزئیة نتا وتحلیل عرض - 07

الخاص بمهـارات العمل الجماعي  درجة  معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة لمعیار 

  .تدریس ذوي صعوبات التعلم مرتفعة

    07للإجابـــــة علـــــى هــــــذه الفرضـــــیة نحــــــاول تحلیـــــل إجابــــــات العینـــــة علــــــى عبـــــارات المعیــــــار 

ــــ  الحســـابي، الانحـــراف المعیـــاري  المتوســـط(:مـــن خـــلالمعیـــار العمـــل الجمـــاعي : والمتعلـــق بــ

 للمهــارات الخاصــة بتــدریس ذوي صــعوبات الــتعلم تحدیــد درجــة معــرفتهم بهــذا المعیــار وأهمیتــه

  : كما یلي) وترتیب العبارات وفق للشكل أدناه  وتحلیل الدرجة الكلیة للمعیار

  

  / 07 المعیار فقراتنتائج تحلیل إجابات أفراد العینة على یبین  )14(جدول رقم

  العمل الجماعي معیار:  والمتعلق بـــ 

  العبارة  الرقم

  

المتوسط 

  الحسابي

انحراف 

  المعیاري

الوزن 

  %النسبي
  درجة المعرفة

معرفة النماذج و الاستراتیجیات للاستشارة   .55

 و العمل الجماعي 
2,21 0,744 73,56 

درجة 

  متوسطة

معرفة ادوار التلامیذ ذوي صعوبات التعلم   .56

والمجتمع    المدرسة و أسرهم وأعضاء 
2,16 0,670 71,84 

درجة 

  متوسطة
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 في التخطیط للبرنامج التربوي الفردي

معرفة طرق التخطیط و التعلیم المشترك   .57

لتقویة إكساب المحتوى للتلامیذ ذوي 

 صعوبات التعلم 

2,31 0,730 77,01 
درجة 

  متوسطة

العمل الجماعي مع الأسر القدرة على    .58

الاحتیاجات الفردیة  والآخرین في تقییم

 للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم 

2,21 0,789 73,56 
درجة 

  متوسطة

دعم علاقات الاحترام المتبادل القدرة على    .59

 بین الأسر و المهنیین
  مرتفعةدرجة  80,46 0,650 2,41

مساعدة التلامیذ ذوي القدرة على    .60

صعوبات التعلم و أسرهم لیشاركوا بفاعلیة 

 لتعلیميفي الفریق ا

2,28 0,720 75,86 
درجة 

  متوسطة

لتواصل مع العاملین في القدرة على ا   .61

المدرسة حول خصائص احتیاجات 

 التلامیذ ذوي صعوبات التعلم

2,28 0,790 75,86 
درجة 

  متوسطة

العمل درجة معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة لمعیار 

  الخاص بمهارات تدریس ذوي صعوبات التعلمالجماعي 
2,2635 0,48964 75,45 

درجة 

  متوسطة

بالاعتماد على بیانات الاستبیان، مخرجات الطالبة من إعداد : المصدر

  SPSS.V 25 برنامج

  

علـى  المتوسـط الحسـابي الإجمـالي إجابـات أفـراد العینـة: من خـلال الجـدول أعـلاه نجـد

نحراف معیــاري وبــالا  2,2635بلــغ  : العمــل الجمــاعي :والمتعلــق بــــ / 07المعیــار عبــارات 

ممـا یشـیر إلـى تقـارب أراء الأفـراد  وتمركزهـا  حـول قیمـة وهو اقل مـن الواحـد  0,48964بلغ 

ــى 1.67مــن(المتوســط الحســابي العــام للدرجــة الكلیــة للاســتبیان وهــو ضــمن مجــال الموافقــة إل

المرحلــة معرفــة معلمــي  درجــةأي أن اتجاهــات أفــراد العینــة موافقــون علــى أن ) درجــة 2.33

  متوســطةبدرجــة هــو  فــي مهــارات تــدریس ذوي صــعوبات الــتعلمعمل الجمــاعي الابتدائیــة للـــ

  .حسب وجهة نظرهم  %  75.45وهذا بنسبة 

حســـب  العمـــل الجمـــاعي :والمتعلـــق بـــــ / 07المعیـــار ترتیــب عبـــارات  وبخصـــوص  

  :وفق لأراء أفراد العینة  هي كما یلي  درجة التطبیق 
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وفق  العمل الجماعيثل عرض بیاني ترتیب فقرات معیار یم: 08الشكل رقم 

  أراء العینة المستجوبة
 

 

  SPSS .25.  مخرجات برنامج: لمصدرا

  

درجـة معرفـة معلمـي المرحلـة " وبالتالي یمكننا القـول أن الفرضـیة الجزئیـة السـابعة القائلـة بـان 

ذوي صـــعوبات الـــتعلم  الابتدائیـــة لمعیـــار العمـــل الجمـــاعي الخـــاص بمهـــارات تـــدریس التلامیـــذ

  .لم تتحقق" مرتفعة

هذه النتیجة تؤكد أهمیة قیام معلـم التلامیـذ ذوي صـعوبات الـتعلم بالعمـل الجمـاعي والاستشـارة 

والتـــي أشـــارت إلـــى ) 2004(داخـــل وخـــارج المدرســـة، وتتفـــق مـــع مـــا جـــاء فـــي دراســـة الشـــمایلة

ت الــتعلم، وتؤیــد أیضــا مــا أهمیــة التعــاون مــع المعلــم العــادي فــي خدمــة التلامیــذ ذوي صــعوبا

والتــي حــددت قائمــة بالمهــارات اللازمــة لإعــداد معلــم ) 1992(جــاء فــي دراســة قریــف وآخــرون 

ــــتعلم ومنهــــا  نالتعــــاون و الاستشــــارة، وتؤیــــد أیضــــا مــــا اقترحــــه الینســــو  تمهــــارا: صــــعوبات ال

  .يالتعاون، العمل الاستشار : من معاییر لمعلمي التربیة الخاصة، والتي منها) 1998(

  :  08نتائج الفرضیة الجزئیة  وتحلیل ومناقشة عرض - 08

الممارسـات الأخلاقیـة و المهنیـة  درجة معرفة معلمـي المرحلـة الابتدائیـة لمعیـار 

  .الخاص بمهارات تدریس ذوي صعوبات التعلم مرتفعة
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ـــــى عبـــــارات المعیـــــار  ـــــات العینـــــة عل ـــــة علـــــى هـــــذه الفرضـــــیة نحـــــاول تحلیـــــل إجاب     08للإجاب

ــــوالمتعلـــ  المتوســـط الحســـابي ، : (مـــن خـــلال ،المهنیـــة الممارســـات الأخلاقیـــة و  معیـــار: ق بــ

للمهــارات الخاصــة بتــدریس  الانحــراف المعیــاري ، تحدیــد درجــة معــرفتهم بهــذا المعیــار وأهمیتــه

) وتحلیــل الدرجــة الكلیــة للمعیــار  وفــق للشــكل أدنــاه، وترتیــب العبــارات  ذوي صــعوبات الــتعلم

  : كما یلي

  / 08المعیار  فقراتنتائج تحلیل إجابات أفراد العینة على ): 15(مجدول رق

  معیار الممارسات الأخلاقیة و المهنیة: والمتعلق بـــ  

  العبارة  الرقم

  

المتوسط 

  الحسابي

انحراف 

  المعیاري

الوزن 

  %النسبي
  درجة المعرفة

معرفة المسؤولیات الأخلاقیة التي تؤید تقدیم   .62

میذ ذوي صعوبات الخدمات المناسبة للتلا

 التعلم 

  متوسطةدرجة  75,86 0,744 2,28

معرفة المنظمات المهنیة و مصادر   .63

المعلومات ذات العلاقة بمیدان صعوبات 

 التعلم 

  متوسطةدرجة  65,52 0,748 1,97

القدرة على إبقاء الاتصالات بشكل سري   .64

 حول التلامیذ ذوي صعوبات التعلم
  طةمتوسدرجة  77,59 0,758 2,33

  متوسطةدرجة  75,86 0,643 2,28  القدرة على الاستمرار في التدریب المهني   .65

القدرة على المشاركة في أنشطة المنظمات   .66

 المهنیة ذات العلاقة بمیدان صعوبات التعلم 
  متوسطةدرجة  71,26 0,736 2,14

القدرة على استخدام نتائج الأبحاث و   .67

 النظریات لتوجیه هذه الممارسات 
  متوسطةدرجة  76,44 0,622 2,29

الممارسات درجة معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة لمعیار 

الخاص بمهارات تدریس ذوي صعوبات الأخلاقیة والمهنیة 

  التعلم

2,2126 
0,4804

1 
  متوسطةدرجة  73,75

بالاعتماد على بیانات الاستبیان، مخرجات الطالبة من إعداد : المصدر

  SPSS.V 25 برنامج

 علـىأفـراد العینـة المتوسـط الحسـابي الإجمـالي إجابـات : ن خـلال الجـدول أعـلاه نجـدم

ــــار عبــــارات  ـــــ /08المعی ــــة  : والمتعلــــق بـ  2,2126بلــــغ الممارســــات الأخلاقیــــة و المهنی

  ممــا یشــیر إلــى تقــارب أراء الأفــرادوهــو اقــل مــن الواحــد  0,48041وبــالانحراف معیــاري بلــغ 
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 ضــمن مجــال الحســابي العــام للدرجــة الكلیــة للاســتبیان   وهــو وتمركزهــا  حــول قیمــة المتوســط

 درجـة وافقـون علـى أنم أي أن اتجاهـات أفـراد العینـة) درجة 2.33إلى 1.67 من( الموافقة 

فـي مهـارات تـدریس ذوي ممارسات الأخلاقیـة و المهنیـة معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة للـ

  .وجهة نظرهم  حسب %  73.75 وهذا بنسبة متوسطة بدرجةهو  صعوبات التعلم

ـــ / 08المعیــار ترتیــب عبــارات  وبخصــوص   ــق بـ ــة و  :والمتعل الممارســات الأخلاقی

  :وفقا لأراء أفراد العینة هي كما یلي  حسب درجة التطبیقالمهنیة 

الممارسات الأخلاقیة فقرات معیار  ترتیب یمثل عرض بیاني: 09الشكل رقم 

  تجوبةأراء العینة المس وفق والمهنیة

 

  SPSS .25.  مخرجات برنامج: لمصدرا

  

درجـة معرفـة معلمـي المرحلـة " و بالتالي یمكننا القول بـان الفرضـیة الجزئیـة الثامنـة القائلـة بـان

  .لم تتحقق" الابتدائیة لمعیار الممارسات الأخلاقیة و المهنیة مرتفعة

لم بالمسـؤولیات الأخلاقیــة و وهـذه النتیجـة تؤكـد أهمیـة إلمـام معلــم التلامیـذ ذوي صـعوبات الـتع

والتي قیموا فیهـا كفایـات ) 1990(المهنیة وتتفق مع ماجاء في دراسة رامسي والقوزین وسمیث

معلـم التلامیــذ ذوي صــعوبات الـتعلم، ومــا الــذي یتوجـب أن یعرفــه المعلمــون، ممـا یمثــل أســاس 

ـــــــق  ـــــــدریب لكـــــــل المعلمـــــــین، وتتف ـــــــرامج الت ـــــــیم لب ـــــــذ والتقی ـــــــوي للتخطـــــــیط والتنفی مـــــــع دراســـــــة ق

والتـــي أشـــارت إلـــى أهمیـــة التـــدریب لمعلمـــي صـــعوبات الـــتعلم فـــي تخطـــیط ) 2004(الشـــیباني



 عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیات                      الخامسالفصل 

 

127 
 

وتنفیــذ الــدروس، وان هنــاك افتقــار لتقنیــات التعلــیم فــي بــرامج صــعوبات الــتعلم، وتؤیــد مــا جــاء 

والتــي أوضــحت أن أهــم الصــعوبات التــي تواجــه معلمــي التربیــة ) 2005(فــي دراســة مســعود 

خــتلاف بـــین واقــع العمــل المدرســي و برنـــامج الإعــداد الجــامعي، حیــث عبـــر الخاصــة وجــود ا

التـي أشـارت ) 2003(المعلمون عن حاجتهم للبرامج التدریبیـة ، وتتفـق مـع دراسـة عبـد الجبـار

  .إلى أهمیة البرامج التدریبیة لمعلمي التربیة الخاصة 
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  : خاتمة

البحث في موضوع  معرفة معلم المرحلة الابتدائیة لمهارات تدریس التلامیذ إن 

لان هذا الأخیر  لاهتمام به بشكل جیدیجب ا ذوي صعوبات التعلم والمعاییر اللازمة لها

وفعالیته في قیادة العمل  علمفبفاعلیة الم ،یشرف على أهم مرحلة من مراحل التعلیم ككل

من  أیبد، تتحدد معالم مسار طویل لتحقیق الأهداف التعلیمیة ،عمل فیهالتربوي الذي ی

علمي ولذلك الاهتمام بم ،خر مرحلة تعلیمیةآأول مراحل التعلیم الابتدائي وینتهي ب

لتحمل مسؤولیاتهم  وتأهیلهم،المدارس الابتدائیة والحرص على تكوینهم وإعدادهم 

تي تفرض علیهم في تجنید إمكانیات الموارد والقیام بأدوارهم ال ةوالتدریسی تعلیمیةال

  .البشریة لتحقیق الفعالیة التعلیمیة التي تحتاجها المدرسة الابتدائیة 

والمعاییر اللازمة المدارس الابتدائیة  علميلم المهارات التدریسیةكما تم دراسة 

تساهم  تطلبه من مهاراتیوما  هذا الموضوعویعد لتدریس التلامیذ ذوي صعوبات التعلم، 

والتي أردنا أن نسلط الضوء  ،الابتدائیة رحلةالم معلمبشكل كبیر في الفعالیة التنظیمیة ل

 تربویةاكتشاف العوامل المهمة في صناعة هذه الشخصیة ال هذه علىمن خلال دراستنا 

الذي تتوافر و  درجة معرفته لهذه المهارات والمعاییر الخاصة بها  من خلال الكشف عن

في الخاصة بتدریس التلامیذ ذوي صعوبات التعلم  مهاراتوال المعارف فیه مؤشرات
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أساسیة هي  أصناف ثمانیةالمهارات إلى المعارف و  وتم تصنیف هذه ،المدارس الابتدائیة

الأسس العامة، البیئة التعلیمیة والتفاعل الاجتماعي، التخطیط التدریسي، الاستراتیجیات 

  .   الجماعي، الممارسات الأخلاقیة والمهنیة  التدریسیة، اللغة، التقییم، العمل
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  :التوصیاتو  المقترحات

درجة معرفة معلمي المرحلة الابتدائیة  أنفي ضوء نتائج البحث والتي توصلنا من خلالها الى 

  :نقترح مایليللمعاییر الخاصة بمهارات تدریس التلامیذ ذوي صعوبات التعلم متوسطة، 

 مهاراتوال المدرسة الابتدائیة عموما علملم مهارات التدریسیةالأخذ بعین الاعتبار ال 

   .تدریس ذوي صعوبات التعلم بشكل خاصالمتعلقة ب

  من اجل  التدریس المدارس الابتدائیة لتنمیة مهارات معلميتنظیم دورات تدریبیة لفائدة

  .تعلیمتطویر خبرتهم في ال

  علمالتكوین خاصة الأسالیب التي من شأنها مساعدة وتمكین متنویع في أسالیب التدریب و 

  . من توظیف خبراته في تنمیة هذا النوع من المهارات الابتدائیة المدرسة

   إجراء بحوث ودراسات میدانیة تتمحور حول بناء البرامج التكوینیة والتدریبیة تأخذ بعین

   .وبات التعلم خصوصامهارات تدریس ذوي صععموما و  مهارات التدریس الاعتبار

 التعلیمي  في المجاللتعلیم الابتدائي إجراء المزید من البحوث والدراسات حول واقع ا

باعتباره المشرف على  الابتدائیة  المدرسة معلممع تسلیط الضوء على شخصیة  تربويال

  .على مستوى وحدته التنظیمیة علیمتالعملیة ال
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  لین عن برامج إعداد المعلمین لتدریس التلامیذ ذوي تقدیم قائمة بالمعاییر المهنیة للمسؤو

  .الجزائر جامعات و كلیات صعوبات التعلم في

  تقدیم قائمة بالمعاییر المهنیة للمسؤولین عن برامج تدریب المعلمین لتدریس التلامیذ ذوي

  .صعوبات التعلم في مراكز التدریب

 الكفایات للمعلمین لتدریس التلامیذ  تقدیم قائمة بالمعاییر المهنیة للمسؤولین عن اختبارات

  .في وزارة التربیة والتعلیم ذوي صعوبات التعلم

  الأساسیة والواجبات و المسؤولیات لمعلمي المرحلة الابتدائیة  الأدوارالعمل على تحدید

  .لتدریس التلامیذ ذوي صعوبات التعلم

 لمین لتدریس التلامیذ ذوي في الخطط الدراسیة لبرامج إعداد المع الأكادیمیةالمواد  إدراج

                       .صعوبات التعلم في الجامعات و الكلیات
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   :قائمة المراجع 

ار الوفاء لدنیا دالإسكندریة ،الفصل الفعال،  إدارة، )  2006(أحمد أحمدابراهیم ، -1

  رالطباعة والنش

ضرورة  تربویة  (  یة  تفكیر  المعلمین  والمتعلمین،تنم)2006(مجدي  عزیزإبراهیم ،  -2

  .عالم الكتب للنشر والتوزیع ، ،د ط ،القاهرة ،)عصر المعلومات في

 لبنان،،1، ط التنمیة ورسالة الجامعة في الألف الثالث )2000(محمد مصطفى اسعد  -3

  .المؤسسة الجامعیة النشر والتوزیع

ع التلامیذ ذوي م معلم المرحلة الابتدائیة وتحدیات تعامله) 2017(أسماء لشهب -4

  ) .30(، مجلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، العدد ) التعلمصعوبات 

الریاض ، وزارة التربیة . دارة العامة للإشراف التربوي ، دلیل مفاهیم الإشراف التربوي الإ -5

  ه 1427و التعلیم 

دار لیبیا ، ، 1علم النفس التربوي للمعلمین، ط،  )2000(عبد الرحمن صالحالأزرق ، -6

  . طرابلس  الفكر العربي، لبنان مكتبة طرابلس العلمیة العالمیة،

دار الثقافة للنشر  عمان،إدارة التعلم الصفي،،) 2005(عبد الحمید  البدري، طارق -7

   .والتوزیع

الاتجاهات الحدیثة للإدارة المدرسیة في تنمیة ، )2005(البدري ، طارق عبد الحمید -8

  .ردار الثقافة للنش عمان ، الأردنالتدریسیة، القیادة

الإسكندریة ، 1كادیمیة ،طصعوبات التعلم الأ، ) 2007(علي عبد الرحمان ،دیويالب -9

  . التوزیعالعلم و الإیمان للنشر و ،

عمان ، ،1صعوبات التعلم ،ط، )2005(لرشدان أحمد مالك االبطاینة محمد أسامة و  -10

.التوزیعو  دار المسیرة للنشر  

.ة  عمان ،دار المسیر .مهارات التدریس الصفي ، )2002(محمد، الحیلة -11  

  .دمشق ،دار الفكر للنشر والتوزیع.كیف تكون معلما ناجحا ، ) 2000(محمد، الخلیف -12

لم عمان ،عا.طرائق وأسالیب التدریس المعاصرة ،  )2006(داودمحمود ، الربیعي --13

  .الكتب الحدیث للنشر والتوزیع
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 4،ط ،التعلم والتعلیم الصحي ،)1989(نادر فهمي وذیاب الهندي صالح الزیود  -14

  عة والنشر والتوزیعدار الفكر للطبا ،عمان ،

دار الفكر القاهرة ،،1صعوبات التعلم ، ط، )2000(السید سلیمان عبد الحمید السید --15

  .العربي

،دار  عمان، الأردن ،تربیة الإسلامیةطرق تدریس ال،  )2002(، وهدى عليريالشمی --16

  .الشرق للنشر

عكاساتها على العملیة تنمیة قدرات المعلمین وان ) 1996(الشیراوي، بدریة خلیل  --17

  ). 134- 132(دد لة التربیة، عمج التعلیمیة،

نسب انتشار صعوبات ) 2010(فوزي عبد اللطیف الدوخي،حمد بلیه ،العجمي،   --18

ت، المجلة التربویة، مجلس الكوی تعلم اللغة العربیة والریاضیات في المرحلة الابتدائیة بدولـة

  ).95( ،العدد 24لعلمي، المجلد ر االنش

 ،المعلم في تنمیة الجانب الخلقي التربوي إسهام، )1999(لعمرو صالح بن سلیمانا--19

  .،مكة المكرمة ،المؤتمر الثالث لإعداد المعلم ،جامعة القرى ،كلیة التربیة ،

 ،تحقیق سید بن 1إحیاء علوم الدین، ج ،) ت-ب(الغزالي، أبو حامد محمد بن محمد  -20

  .، دار الحدیث هرة، القاإبراهیم بن عمران

مكتبة زهراء  ،مصر ، 1،صعوبات القراءة والكتابة ،ط)2005(إبراهیممنى اللبودي، -21

  .الشرق

المشكلات السلوكیة لدى الطلبة ذوي صعوبات  ).2014( آخرونو  محمد المكانین --22

یة في المجلة الأردن، ة من وجهة نظر المعلمین والأقرانالتعلم وعلاقتها بالكفاءة الاجتماعی

  ). 4( ،عدد  10العلوم التربویة، مجلد 

عالم الكتب الأردن ،عملیة، لدلیل إلى التربیة ال، ا)2005(االله حسن عبد، الموسوي -23

  .الحدیث

في امتحان  صعوبات التعلم لدى تلامیذ السنة الخامسة الراسبین) 2014(برو، محمد -24

  ) .15(نسانیة و الاجتماعیة ، العدد ، مجلة العلوم الإ نهایة مرحلة التعلیم الابتدائي

جامعة القدس ،  ، صعوبات التعلم بین النظریة والتطبیق،) 2012(تامر فرح سهیل --25

  .لاتصالاتوا المعلوماتمركز تكنولوجیا المتوحة، 
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لم عاالقاهرة، حجرة الدراسة الفارقة والبنائیة، ،  )2000(جابر، جابر عبد الحمید -26

  .الكتب

 الأونروادور المعلم المساعد والعلاقة بینه وبین معلم الصف،، )2008(صالح  جادو، -27

  . التعلیم، معهد التربیةالتربیة و  دائرة، الیونسكو

دار   ،عمان ،1،خصائص  المعلم  العصري  وأدواره  ، ،ط)2002(عليراشد ، --28

  .الفكر  العربي  

 والتعلیم  والمعلمین  منظور  علم ،العلم )2007(حسین  عبد  الحمید  أحمدرشوان،   -29

  . مؤسسة شباب الجامعة بلد، الاجتماع ،د ط ،د

دار  وائل  للنشر   ،لأردنا ،عمان  1،ط   ،الاتصال التربوي  )2009(حارثعبود ، -30

  .والتوزیع  

، رة لطرق التعلیم والتعلماستراتیجیات التدریس رؤیة معاص، ) 2003(حسن، زیتون -31

  . م الكتبعال ،القاهرة

  دار الشروق، ،جدة 1للمدرس ، ،ط الإنتاجیة،الكفایة )1981(محمد زیدانمصطفى،  -32

 إعداده،معلم القرن الحادي والعشرین اختیاره ، )2001(شوق محمود وسعید مالك-33

  .دار الفكر العربي ،د ط ،القاهرة ، ، الإسلامیةوتنمیته في ضوء التوجهات 

د ط  ،التدریس والتطویر المهني للمعلم،أساسیات  )2000(عبد السلام  ،مصطفى-34

  .دار الفكر العربي ، ،القاهرة

مكتبة النهضة  ،د ط ،القاهرة ، ،الصحة النفسیة ،  )1984(محمود عطیة ،هنا-35

  .المصریة

  .دار المسیرة ،عمان .علم النفس التربوي،  )2000(أبو جادوصالح ،  -36

دار أسیوط، ، التنمیة دراسة في النموذج الصینيو التعلیم ،)2005(خلیلنبیل سعد ، -37

  .الإسراء  ومكتبة

 المعلمون والمتعلمون أنماطهم وسلوكهم،  ، محبات)1994(شحاتة حسن وأبو عمیرة -38

  .العربیة للكتب الدار القاهرة ،وأدوارهم،
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 التنمیة المهنیة لمعلمي التعلیم،، حسان أحمد )2008(محمد، وائل صلاح وأبو سیف -38

  .دار یترك للطباعة والنشر القاهرة ،الأساسي،

 القاهرة،بوي في العصر الحدیث،الإصلاح والتجدید التر ، )1998(مرسي، محمد منیر -39

  .عالم الكتب

دار عمان، إعداد المعلم وتنمیته، ،)2005(، مصطفى عبد السمیع، حوالة، سهیرمحمد -40

 . للنشر والتوزیع،  الفكر

الإسكندریة ، ، 1علم النفس التربوي للمتعلمین، ط ،)1991(حلیم محمد عبد المنسي، 41-

 .دار المعرفة الجامعیة 

الإسكندریة ،1علم النفس التربوي و صعوبات التعلم ، ط، )1989(أحمد أحمد ،عواد 42-

 .زیعالتو للكمبیوتر والنشر و  المكتب العلمي،

 ،،الجزائر فسوث و دراسات متخصصة في علم النبح، )2007(بشیر ،معمریة -43

  . منشورات الحبر

دار الكتاب الإسكندریة ،، 1،ط الإعاقة العقلیة،  )2008(رضوان حسن  فوقیه، -44

  . الحدیث

مكتب الأردن ،، 1مقاییس في صعوبات التعلم ،ط،  )2006(محمد عمر ،خطاب -45

  .والتوزیع  تمع العربي للنشرلمجا

 الأردن ،عمان علم، الطبعة الثالثة،صعوبات الت،  )2002(محمد عبد الرحیمعدس ، -46

  .فكر للطباعة والنشردار ال

علم النفس المدرسي، الأخصائي النفسي المدرسي ،  )2003(محمد علي كامل،   -47

  . مكتبة ابن سینا،القاهرة، ودوره في تقدیم الخدمات النفسیة، 

ار وائل دعمان، الاردن، ، 1صعوبات التعلم، ط، )2004(أحمد الظاهر ،قحطان  -48

  .والتوزیع للنشر

، 2صعوبات التعلم والخطة العلاجیة المقترحة، ط،  )2005(تیسیر مفلح كوافحة-49

  .،دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان،الاردن

  :المواقع الالكترونیة 
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Cooper, R. (1999).Classroom Teaching Skills. Houghton, USA.  

  :الرسائل العلمیة 

وجهة  حنون، تغرید أحمد ، مدى التزام معلمي المرحلة الثانویة بأخلاقیات مهنة التعلیم من -

غیر  نظر مشرفي ومدیري المدارس الثانویة الحكومیة بمحافظات غزة، رسالة ماجستیر

  . 2006، معة الأزهر، غزةمنشورة، جا

محمد فضیلي ، احتیاجات التدریب في مهارات التدریس من وجهة نظر الأساتذة الجدد  -

   بالتعلیم الابتدائي و علاقتها ببعض المتغیرات ،مذكرة تخرج ماستر علم النفس ، التنظیم 

 .2016العمل ، جامعة محمد بوضیاف ، المسیلة ، و 



 spss. 25 الاجتماعیة للعلوم الاحصائیة الحزمة برنامج مخرجات یتضمن 
Correlations 

 

 TOOTAL 

 Pearson العامة الأسس معیار / أولا

Correlation 
,775

** 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 58 

 التعلیمیة البیئة معیار : ثانیا

 الاجتماعي التفاعل و
Pearson 

Correlation 
,736

** 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 58 

 التخطیط معیار : ثالثا

 التدریسي

Pearson 

Correlation 

,798
** 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 58 

 معیار : رابعا

 التدریسیة الاستراتیجیات
Pearson 

Correlation 
,847

** 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 58 

 Pearson اللغة معیار : خامسا

Correlation 
,831

** 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 58 

 Pearson التقییم معیار : سادسا

Correlation 

,848
** 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 58 

 العمل معیار : سابعا

 الجماعي

Pearson 

Correlation 

,842
** 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 58 

 الممارسات معیار : ثامنا

 المھنیة و الأخلاقیة
Pearson 

Correlation 
,818

** 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 58 

TOOTAL Pearson 

Correlation 

1 

Sig. (2-tailed)  
N 58 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

 

 



 

 
RELIABILITY 
  /VARIABLES=A1 A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=SPLIT. 
 

Reliability 
Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 58 100,0 

Excluded
a 0 ,0 

Total 58 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value ,671 

N of Items 4
a 

Part 2 Value ,635 

N of Items 4
b 

Total N of Items 8 

Correlation Between Forms ,433 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,604 

Unequal Length ,604 

Guttman Split-Half Coefficient ,602 

a. The items are: 4 رقم العبارة ,3 رقم العبارة ,2 رقم العبارة ,1 رقم العبارة. 

b. The items are: 8 رقم العبارة ,7 رقم العبارة ,6 رقم العبارة ,5 رقم العبارة. 

RELIABILITY 
  /VARIABLES=B9 B10 B11 B12 B13 B14 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=SPLIT. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value ,435 

N of Items 3
a 

Part 2 Value ,433 

N of Items 3
b 

Total N of Items 6 

Correlation Between Forms ,454 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,624 

Unequal Length ,624 

Guttman Split-Half Coefficient ,624 

a. The items are: 11 رقم العبارة ,10 رقم العبارة ,9 رقم العبارة. 

b. The items are: 14 رقم العبارة ,13 رقم العبارة ,12 رقم العبارة. 



Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value ,662 

N of Items 6
a 

Part 2 Value ,724 

N of Items 5
b 

Total N of Items 11 

Correlation Between Forms ,534 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,696 

Unequal Length ,698 

Guttman Split-Half Coefficient ,693 

a. The items are: 18 رقم العبارة ,17 رقم العبارة ,16 رقم العبارة ,15 رقم العبارة, 

 .20 رقم العبارة ,19 رقم العبارة

b. The items are: 23 رقم العبارة ,22 رقم العبارة ,21 رقم العبارة ,20 رقم العبارة, 

 .25 رقم العبارة ,24 رقم العبارة

RELIABILITY 
  /VARIABLES=D26 D27 D28 D29 D30 D31 D32 D33 D34 D35 D36 D37 D38 D39 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=SPLIT. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value ,754 

N of Items 7
a 

Part 2 Value ,813 

N of Items 7
b 

Total N of Items 14 

Correlation Between Forms ,764 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,866 

Unequal Length ,866 

Guttman Split-Half Coefficient ,860 

a. The items are: 30 رقم العبارة ,29 رقم العبارة ,28 رقم العبارة ,27 رقم العبارة ,26 رقم العبارة, 

 .32 رقم العبارة ,31 رقم العبارة

b. The items are: 37 رقم العبارة ,36 رقم العبارة ,35 رقم العبارة ,34 رقم العبارة ,33 رقم العبارة, 

 .39 رقم العبارة ,38 رقم العبارة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
RELIABILITY 



  /VARIABLES=E40 E41 E42 E43 E44 E45 E46 E47 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=SPLIT. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value ,631 

N of Items 4
a 

Part 2 Value ,727 

N of Items 4
b 

Total N of Items 8 

Correlation Between Forms ,448 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,619 

Unequal Length ,619 

Guttman Split-Half Coefficient ,617 

a. The items are: 43 رقم العبارة ,42 رقم العبارة ,41 رقم العبارة ,40 رقم العبارة. 

b. The items are: 47 رقم العبارة ,46 رقم العبارة ,45 رقم العبارة ,44 رقم العبارة. 

RELIABILITY 
  /VARIABLES=F48 F49 F50 F51 F52 F53 F54 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=SPLIT. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value ,738 

N of Items 4
a 

Part 2 Value ,763 

N of Items 3
b 

Total N of Items 7 

Correlation Between Forms ,637 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,778 

Unequal Length ,781 

Guttman Split-Half Coefficient ,772 

a. The items are: 51 رقم العبارة ,50 رقم العبارة ,49 رقم العبارة ,48 رقم العبارة. 

b. The items are: 54 رقم العبارة ,53 رقم العبارة ,52 رقم العبارة ,51 رقم العبارة. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
RELIABILITY 
  /VARIABLES=G55 G56 G57 G58 G59 G60 G61 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 



  /MODEL=SPLIT. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value ,677 

N of Items 4
a 

Part 2 Value ,642 

N of Items 3
b 

Total N of Items 7 

Correlation Between Forms ,667 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,800 

Unequal Length ,803 

Guttman Split-Half Coefficient ,787 

a. The items are: 58 رقم العبارة ,57 رقم العبارة ,56 رقم العبارة ,55 رقم العبارة. 

b. The items are: 61 رقم العبارة ,60 رقم العبارة ,59 رقم العبارة ,58 رقم العبارة. 

RELIABILITY 
  /VARIABLES=H62 H63 H64 H65 H66 H67 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=SPLIT. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value ,470 

N of Items 3
a 

Part 2 Value ,631 

N of Items 3
b 

Total N of Items 6 

Correlation Between Forms ,740 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,851 

Unequal Length ,851 

Guttman Split-Half Coefficient ,850 

a. The items are: 64 رقم العبارة ,63 رقم العبارة ,62 رقم العبارة. 

b. The items are: 67 رقم العبارة ,66 رقم العبارة ,65 رقم العبارة. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
RELIABILITY 
  /VARIABLES=A1 A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 B9 B10 B11 B12 B13 B14 C15 C16 C17 C18 
C19 C20 C21 C22 C23 C24 
    C25 D26 D27 D28 D29 D30 D31 D32 D33 D34 D35 D36 D37 D38 D39 E40 E41 E42 
E43 E44 E45 E46 E47 F48 F49 
    F50 F51 F52 F53 F54 G55 G56 G57 G58 G59 G60 G61 H62 H63 H64 H65 H66 H67 



  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=SPLIT. 
 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value ,902 

N of Items 34
a 

Part 2 Value ,937 

N of Items 33
b 

Total N of Items 67 

Correlation Between Forms ,839 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,912 

Unequal Length ,912 

Guttman Split-Half Coefficient ,904 

a. The items are: رقم العبارة ,5 رقم العبارة ,4 رقم العبارة ,3 رقم العبارة ,2 رقم العبارة ,1 رقم العبارة 

 رقم العبارة ,12 رقم العبارة ,11 رقم العبارة ,10 رقم العبارة ,9 رقم العبارة ,8 رقم العبارة ,7 رقم العبارة ,6

 ,19 رقم العبارة ,18 رقم العبارة ,17 رقم العبارة ,16 رقم العبارة ,15 رقم العبارة ,14 رقم العبارة ,13

 رقم العبارة ,25 رقم العبارة ,24 رقم العبارة ,23 رقم العبارة ,22 رقم العبارة ,21 رقم العبارة ,20 رقم العبارة

 ,32 رقم العبارة ,31 رقم العبارة ,30 رقم العبارة ,29 رقم العبارة ,28 رقم العبارة ,27 رقم العبارة ,26

 .34 رقم العبارة ,33 رقم العبارة

b. The items are: 38 رقم العبارة ,37 رقم العبارة ,36 رقم العبارة ,35 رقم العبارة ,34 رقم العبارة, 

 رقم العبارة ,44 رقم العبارة ,43 رقم العبارة ,42 رقم العبارة ,41 رقم العبارة ,40 رقم العبارة ,39 رقم العبارة

 ,51 رقم العبارة ,50 رقم العبارة ,49 رقم العبارة ,48 رقم العبارة ,47 رقم العبارة ,46 رقم العبارة ,45

 رقم العبارة ,57 رقم العبارة ,56 رقم العبارة ,55 رقم العبارة ,54 رقم العبارة ,53 رقم العبارة ,52 رقم العبارة

 ,64 رقم العبارة ,63 رقم العبارة ,62 رقم العبارة ,61 رقم العبارة ,60 رقم العبارة ,59 رقم العبارة ,58

 .67 رقم العبارة ,66 رقم العبارة ,65 رقم العبارة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

 40075, 2,2004 3,00 1,25 58 العامة الأسس معیار / أولا

 التفاعل و التعلیمیة البیئة معیار : ثانیا

 الاجتماعي
58 1,50 3,00 2,2845 ,38618 

 37821, 2,2649 3,00 1,18 58 التدریسي التخطیط معیار : ثالثا

 38512, 2,3174 3,00 1,00 58 التدریسیة الاستراتیجیات معیار : رابعا



 36598, 2,2802 3,00 1,50 58 اللغة معیار : خامسا

 48907, 2,2266 3,00 1,14 58 التقییم معیار : سادسا

 48964, 2,2635 3,00 1,14 58 الجماعي العمل معیار : سابعا

 و الأخلاقیة الممارسات معیار : ثامنا

 المھنیة
58 1,17 3,00 2,2126 ,48041 

TOOTAL 58 1,43 3,00 2,2629 ,33812 

Valid N (listwise) 58     
DESCRIPTIVES VARIABLES=A1 A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 AAA 
  /STATISTICS=MEAN STDDEV MIN MAX. 
 

Descriptives 
Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

 688, 1,98 3 1 58 1 رقم العبارة

 761, 2,02 3 1 58 2 رقم العبارة

 662, 1,98 3 1 58 3 رقم العبارة

 677, 2,22 3 1 58 4 رقم العبارة

 624, 2,43 3 1 58 5 رقم العبارة

 647, 2,40 3 1 58 6 رقم العبارة

 677, 2,22 3 1 58 7 رقم العبارة

 664, 2,34 3 1 58 8 رقم العبارة

 40075, 2,2004 3,00 1,25 58 العامة الأسس معیار / أولا

Valid N (listwise) 58     

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

 574, 2,33 3 1 58 9 رقم العبارة

 720, 2,28 3 1 58 10 رقم العبارة

 683, 2,24 3 1 58 11 رقم العبارة

 616, 2,38 3 1 58 12 رقم العبارة

 736, 2,19 3 1 58 13 رقم العبارة

 622, 2,29 3 1 58 14 رقم العبارة

 التفاعل و التعلیمیة البیئة معیار : ثانیا

 الاجتماعي
58 1,50 3,00 2,2845 ,38618 



Valid N (listwise) 58     

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

 711, 1,95 3 1 58 15 رقم العبارة

 661, 2,14 3 1 58 16 رقم العبارة

 759, 2,05 3 1 58 17 رقم العبارة

 739, 2,26 3 1 58 18 رقم العبارة

 630, 2,24 3 1 58 19 رقم العبارة

 626, 2,45 3 1 58 20 رقم العبارة

 593, 2,41 3 1 58 21 رقم العبارة

 661, 2,19 3 1 58 22 رقم العبارة

 620, 2,40 3 1 58 23 رقم العبارة

 706, 2,47 3 1 58 24 رقم العبارة

 641, 2,36 3 1 58 25 رقم العبارة

 37821, 2,2649 3,00 1,18 58 التدریسي التخطیط معیار : ثالثا

Valid N (listwise) 58     

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

 579, 2,34 3 1 58 26 رقم العبارة

 622, 2,29 3 1 58 27 رقم العبارة

 706, 2,31 3 1 58 28 رقم العبارة

 537, 2,47 3 1 58 29 رقم العبارة

 562, 2,29 3 1 58 30 رقم العبارة

 543, 2,33 3 1 58 31 رقم العبارة

 599, 2,47 3 1 58 32 رقم العبارة

 616, 2,37 3 1 57 33 رقم العبارة

 632, 2,33 3 1 58 34 رقم العبارة

 685, 2,33 3 1 58 35 رقم العبارة

 634, 2,19 3 1 58 36 رقم العبارة

 608, 2,34 3 1 58 37 رقم العبارة

 687, 2,19 3 1 58 38 رقم العبارة

 661, 2,19 3 1 58 39 رقم العبارة

 38512, 2,3174 3,00 1,00 58 التدریسیة الاستراتیجیات معیار : رابعا

Valid N (listwise) 57     

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

 676, 2,29 3 1 58 48 رقم العبارة

 690, 2,26 3 1 58 49 رقم العبارة

 709, 2,24 3 1 58 50 رقم العبارة

 657, 2,09 3 1 58 51 رقم العبارة

 679, 2,17 3 1 58 52 رقم العبارة

 685, 2,33 3 1 58 53 رقم العبارة

 744, 2,21 3 1 58 54 رقم العبارة

 48907, 2,2266 3,00 1,14 58 التقییم معیار : سادسا

Valid N (listwise) 58     

Descriptive Statistics 



 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

 744, 2,28 3 1 58 62 رقم العبارة

 748, 1,97 3 1 58 63 رقم العبارة

 758, 2,33 3 1 58 64 رقم العبارة

 643, 2,28 3 1 58 65 رقم العبارة

 736, 2,14 3 1 58 66 رقم العبارة

 622, 2,29 3 1 58 67 رقم العبارة

 و الأخلاقیة الممارسات معیار : ثامنا

 المھنیة
58 1,17 3,00 2,2126 ,48041 

Valid N (listwise) 58     
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