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: Abstract 

 This current study aimed to research the psychometric characteristics 

of the learning motivation scale by researcher Ahmed Dougga and 
others in 2011 on the local environment in Sidi Amer area in Mesilla, 

in the middle of Bachouch Bashir, and the current study also aimed to 

try to extract some criteria for the same scale, where the target sample 
in this research was fourth-year students on average, with a size of 250 

individuals statistically in the intentional way, as for the scientific 

method followed in this study, was the descriptive method, and 203 
retrieved forms were unpacked in the statistical packages of Social 

Sciences in short: SPSS. 

  The results suggest that the learning motivation scale of researcher 

Ahmed Dougga et al. 2011, applied to the local environment by Sidi 

Amer in Msila, was consistent and truthful, in a very acceptable way. 

key words :Learning motivation - psychometric characteristics - 

Students in the fourth year of middle school. 

 

 

        

 

 

 

 



 

 

 انـــــرفـــــع ر وـــــكــــش

 ( وَمَن يَشْكُرْ فَإِنَّمَا يَشْكُرُ لِنَفْسِهِ   ) بعد أعوذ بالله من الشيطان الرجيم: تعالىقال 

 [.12الآية: لقمان:]

 "من لم يشكرِ النَّاسَ لم يشكرِ اللََّّ "سول الكريم صلى الله عليه وسلم:رّ القال  و

والآخر والظاهر  اول من يشكر ويحمد آناء الليل وأطراف النهار، هو العلي القهار، الأول
  ار دروبناوأن والباطن، الذي أغرقنا بنعمه التي لا تحصى وأغدق علينا برزقه الذي لا يفنى

فله جزيل الحمد والثناء العظيم، هو الذي انعم علينا إذ أرسل فينا عبده ورسوله )محمدا بن 
ا لم نعلم، وحثنا معبد الله( عليه أزكى الصلوات وأطهر التسليم، أرسله بقرآنه المبين فعلمنا 

 على طلب العلم أينما وجد.

لله الحمد كله والشكر كله أن وفقنا وألهمنا الصبر على المشاق التي واجهتنا لإنجاز هذا 
 .حتّى نهايتهالعمل 

والشكر موصول الى كل معلم أفادنا بعلمه، من أولى المراحل الدراسية حتى هذه اللحظة كما 
از التي ارشدتنا وساعدتنا على إنج  -بابش عتيقة–الدكتورة نرفع كلمة شكر وتقدير إلى 

بحثنا، ونشكر الأساتذة الكرام الذين درسونا في طور الماستر والأساتذة المشرفين خلال 
رشاداتهم.  التربص الميداني، الذين لم يبخلوا علينا بنصائحهم وا 

 

 

 

 

 

 



 

 

 اهداء 
 

ل في بلوغ ماالسيرة العطرة، والفكر المُستنير؛ فلقد كان له يإلى صاحب  يالفضل الأوَّ

 .ما(، أطال الله في عُمرهينالعزيز  ينالوالدالتعليم العالي )

لها على نفسي، ولِمَ لا؛  ذة الكبد أبنائي كلهم، ولا أنسى رفيق الدرب فلإلى إلى من أُفضِّ

 ا زوجي العزيز الذي تشاركنا حمل ثقل الحياة مع

 .ءالزملاء والاصدقاء بدون استثنا الى كل
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 مقدمة

 ولا الفرد حياة في تحدثان تانمستمرّ  عمليتان هماالتعلّم كجزأين من التربية إنّ التعليم و 
 مجمل الإنسان يكتسب فبواسطتهما لتعديل سلوكه، الإنسان به يقوم نشاط أي من تخلوان
 شّخصيته من مختلفة أنماط تكوين يستطيع طريقهما وعن ينمو،يرتقي و  بفضلهما ،خبراته
 .الفرد حياة في هاما يمثلان محورا حيث مع بيئته بشقيها الجغرافية والاجتماعية، تتواءم التي

لهذا اهتمّ  ،لهما زمةاللاّ  الشروط أحد هي دافعية التعلّم أنّ  يلاحظ لهذا الموضوع والدارس
ر منهم وجعلوها نقطة اهتمام الكثية بهذه القضيّ  علوم التربية و المختصّون في علم النّفس 

له، الأولى ثمّ المثيرات في المحيط من حو  باعتبار أنّ الأمر يتعلّق بعمل عقل الانسان بالدرجة
تّى الحيوان و حوليس هذا فقط، بل و عتبرها المختصّون أنّها المحرك الرئيس لسلوك البشر، في  

ورائها  تحقّق من تتقمّص سلوكات  عديدة   حيّة   ا كائنات  مالنّبات على حد المساواة في كونه
ي عدّة، والّتي تتمثّل ف يحدث إلّا من وراء دوافع  ، إذ لا يمكن لهذا السّلوك أن غايات  معيّنة  

تي توجه هذا السلوك نحو الهدف الذي يريد مجموع الرغبات والحاجات والميول والاتجاهات الّ 
افعية نحو التعلّم  كنوع من أنواعها المتعدّدة المعبّرة عن الحالة ومنها الدّ   صاحبه تحقيقه

ل سلوكه وأداءه وتعمل على استمراره وتوجهه نحو الوصو فتحرك  الداخلية أو الخارجية للمتعلم 
 . the learning effect أثر التعلّم بإلى ما يسمّى 

لمعرفية ووعيه ا اه  ن  م وب  ك أفكار ومعارف المتعلّ فهي حالة داخلية تحرّ  ،احية المعرفيةأمّا من النّ   
مّ ثعليه على مواصلة واستمرار الأداء للوصول إلى حالة التوازن المعرفي  تلح   وانتباهه حيث

 فسي.النّ 
لاستغلال  ماحية الإنسانية، هي حالة استثارة داخلية تحرك المتعلّ من النّ أن المعنى في حين   

موقف تعليمي يهدف إلى إشباع رغباته وتحقيق ذاته، وينتج عنه راحة  أقصى طاقته في أيّ 
المرجوة من أي تعلّم كان، بهذا  الكفاية()أو  حصول المتعلّم على الكفاءةذلك بو العضوية، 

يمكن و  إلى حدّ  كبير، أمر مشترك بين البشر تتوحّد فيه الانسانية جمعاء فالدافع نحو التعلّم
ذا ك بها حسب الموقف المراد دراسته باختلاف الأفراد الإحصائيين و ة  خاصّ  بمقاييسقياسه 
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ترك هذا ما قيل عن الدافعية للتعلّم، لكنّ هذه الدراسة تشالأصلي لهم،  وحتّى المجتمع، بيئاتهم
مع هذه الأقوال السّابقة في معالجة مقياسها الذي يبحث فيها بالميدان التربوي، لذا فهي تهدف 
إلى البحث عن الخصائص السيكومترية لمقياس وضعه الباحث أحمد دوقة من خلال خطوات 

 إلى ثلاث فصول: الدراسةأجل التحقق من ذلك تم تقسيم ومن علمية، 
 ل في الإطار العام: الدراسة النظرية وتكونت من فصل تمهيدي يتمثالفصل الأول

تها، والأهداف والأهمية من دراسة الموضوع، تساؤلاو  الإشكاليةفيه تحديد  للدراسة تناولت
 ثم، سة الحاليةالدرا متغيراتوالدراسات السابقة ذات الصلة ب فالتحديد الإجرائي لمفاهيم الدراسة
 .ية التعلّمدافعوالمتمثلة في الخصائص السيكومترية و  الخلفية النظرية لمتغيرات الدراسة

 فيه المنهج حيث حددللدراسة،  للإجراءات الميدانيةصص : فخالفصل الثانيا أمّ 
أساليب  أخيراجمع البيانات، فعينة الدراسة الأساسية و  أداةثم  ،الاستطلاعية الدراسةالملائم، 

 المعالجة الإحصائية.

لى ضوء ع ، ثمّ مناقشتهاتائجنالعرض  الأخير: تناولت الدراسةو  الفصل الثالثوفي 
.حقملاالجع فامر الثمّ  مقترحاتالدراسة يليها  ةخاتمف ،الدراسات السابقة
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 تمهيد:

تي تتبّع الباحث الخطوات الوجه الدراسة، وبدايته التي إذا كانت ناجحة و  هذا الفصل يعتبر 
 الإجراءات التالي:فيه كانت عده بطريقة صحيحة نجحت نهايته، و ب

 الدراسة: إشكالية -1

في  كذلك هي الأساسو كما قال ذلك علماء النّفس، بل  الانسانلطاقة  الدوافع مصدر   إنّ   
ا  الأفعال لدى الأفراد، كما تعتبر حافز  كذاو  الاتجاهات النّفسكككككككككية والاجتماعية،تشككككككككككيل العادات و 

لتعديل سككككككلوك الفرد نحو الوصككككككول إلى الأهداف المرجوة، ولقد ركز بعض الباحثين على ماهية 
ثارتها لدى المتعلّم داخل غرفة الصفّ، وتحسين عملية التعليم والتعلم، وب لتالي تحقيق االدافعية وا 

 Brophy, 1988,p: 206, Waugh, 2002, p: 206)المقبول أهداف تلك العملية بالمسكككككتوى 
Martin, 2005, p :166 .) 

نفس الرؤية  (Litchfield & Newman, 1999,p:16)لتشكككككككككفيد ونيومان  رى الباحثانوي
لأهداف الجهد والطاقة لتحقيق ا للوصول إلى ذروة الأساسالمحرك  تقريبا فهما يقولان عنها أنّها:

لعل و هذا التأكيد على فعل الدافعية ليس اعتباطا، إنّما بعد تجارب عديدة في الميدان، التعليمية. 
ابتة فشكككككله لخصكككككائص ومميزات ث المتعلّمهو عندما يعزو  التلاميذأكثر ما يتصكككككل بالدافعية لدى 

  لقد يبدي سككلوك اللامبالاة، لأنه معتاد على الفشكك التلميذغير خاضككعة للضككبط مثل القدرة، فهذا 
ومحبط، وغير مدفوع، خاصكككككة إذا اعتقد الطالب أن المسكككككببات التي يعزوها لأسكككككباب خارجية لا 

ظون فشكككلهم الذين يلاح و التلاميذيمكن تغييرها، أي أنها ثابتة وليسكككت تحت ضكككبطه وسكككيطرته، 
اجة للتشكككككككككككجيع ليدركوا كيف يمكن تغيير ويشكككككككككككعرون بهح هؤلاء أقل حاجة للمسكككككككككككاعدة، وهم بح

 (Waugh & Njiru, 2005, Zoo ،2003)الموقف، للشعور بالنجاح الحقيقي 

العوامل التي  ( في دراسككككككة نظرية لها أنّ 1994، )(Lumsden) لمســـــدين أظهرت الباحثةولقد 
ي حيككاة فطور من خلال الخبرات العككامككة تيمكن أن ت التلميككذتؤثر في تطور دافعيككة التعلم عنككد 
توجيه الاتصال المتوقع وال، وكذا النموذج ةكاامحبمعنى  اباندور الفرد كالنمذجة التي ذكرها العالم 
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  المباشكككككككككككككر أو الاجتماعي المتأثر بأشكككككككككككككخاص آخرين مثل الوالدين أو المعلمين بشككككككككككككككل خاص
فالوالدان في الواقع يوصككلان رسككالة إلى أبنائهم مفادها أن التعلم له قيمة ووزنا  وأكثر الأحيان أن 

رد داخليا الفالتي تنبع من  إلى أهمية الدوافع الداخلية، لمســـــــدينالتعلم مرح وممتع، كما تشكككككككككير 
يادة بذل ز  القدرة على توظيف اسكككككككككتراتيجيات تتطلب التلميذحيث تعطي  مدى تأثيرها الخارجي،و 

إلى أهمية الجو  أيضككككا ، كما أشككككارت الباحثةأدقّ ، و الجهد والتعامل مع المعلومات بصككككورة أعمق
 ي ودوره في حدوث عملية التعلم.الصفّ داخا الفصل الدراسي، أو ما يسمى التفاعل 

جريب وهاس وتريز ودراسككككككككككككككة  -لكيرسكككككككككككككن للباحثين: دراسككككككككككككككات حديثةلنتائج بعض البين وت   
Hess, & Trees, 2003, Griep-Kerssen ,)دوهكككككككاس وويليكككككككامز وهولبين  -جوانزليس

DeHass, Willems& Holbein, 2005)-Gonzalez  الذين يتمتعون بنوع أنّ الأشكككخاص  من
قيات ر يحصكككككلون على تفي مجال أعمالهم  الدافعية يكونون أكثر نجاحا  في الدراسكككككة، و عال  من

 دنّيةالمتفي وظائفهم ويحققون النجاح في إدارة أعمالهم أكثر من الأشكككككككككككككخاص من ذوي الدافعية 
، متوسطة الصعوبة وف من ذوي الدافعية العالية يميلون إلى اختيار مهام   الأفراد كذلك فإنّ  يها تحد 

صككعبة جدا ، هام الويتجنبون المهام السككهلة جدا  لعدم توفر عنصككر التحدي فيها، كما يتجنبون الم
الدافعية المرتفعة لديهم تشكككككككككككككير إلى رغبة قوية في  فيها، كما أنّ  همفشكككككككككككككل لأنهم يتوقعون ربما 

لون الحصكككول على تغذية راجعة حول أدائهم، ويفضكككلون المهام والوظائف التي  على يها ف يتحصكككّ
 .على العمل الفرديالمكافآت 

Givvin, ( Deborah,1998)ا   جيفن ومكككاكفيرز وسككككككككككككككككالمون وديبر  البكككاحثون:كمكككا  تطرق 

Macgyvers, Salmon&   طريق التككككدريس في تنميككككة دافعيككككة التعلم في مككككادة  فككككاعليككككةإلى
، التي أظهرت نتائج دراسككككككككتهم أن الذين خضككككككككعوا للبرنامج المتدرّبين الرياضككككككككيات لدى المعلمين

لا  ر اعتمادية على أنفسهم، كما أصبحوا أكثر تفاؤ الم عدل في تدريس مادة الرياضيات أصبحوا أكث
ثقة بأنفسكككككهم وأكثر قدرة على زيادة ثقة المتعلمين  ، كما أصكككككبحوا أكثروم لمين بمادة الرياضكككككيات

هذا  ،م مادة الرياضككككككككيات، أكثر من المعلمين العاديين للمادةتعلّ  يتقنون  التدريس، بأنفسككككككككهم أثناء
فعية للتعلّم، لما لها من أهمية بالغة في الصككككككفوف الدراسككككككية، الزخم في المعلومات كان حول الدا
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فهي العامل الأول الذي يسككككككككبق النجاح، هذه الدافعية لا يمكن الكشككككككككف عنها لدى المتعلّمين إلا 
ئاتهم، كذا بيباختلاف الأفراد الإحصكككككككائيين و  قياسكككككككهحسكككككككب الموقف المراد ، و بمقياس خاصّ لها

الخصكككككككككككائص  عند التأكّد منوحتّى المجتمع الأصكككككككككككلي لهم، لذا وضكككككككككككع العلماء شكككككككككككرطا مهمّا 
على المجتمع المحلّي ومنها المقاييس النفسية والتربوية وغيرها،  ما، راسةد ةأدا لأيّ  السيكومترية 

عككككككككككككدّة ل فهي تخضع لأنّ  الخصائص المتعلّقة  بمجموعة لا يمكن اسقاطها على مجموعة أخرى 
لى علها دخل  في النتائج، بهذا تصكككبح غير صكككالحة للتعميم على مثيلاتها حتّى  عوامل قد يكون 

 نفس المجتمع ، فما بالك لو نقلناها إلى مجتمعات  أخرى.
صككلاختبارات و المقاييس النّفسككية و ونظرا لصككعوبة التصككميم وبناء ا  ون على غيرها دأب المتخصككّ

لى ع بإسككككككقاطهاصككككككلاحيتها، الأمم الأخرى، لكن بشككككككرط التأكد من الاسككككككتفادة من سككككككابقاتها من 
قنين تسككككتفادة من تجربة ماضككككية في بناء و المجتمع المحلّي، لهذا السككككبب أرادت هذه الدّراسككككة الا

على البيئكة الجزائرية  2011آخرون لمعكدّ من طرف البكاحكث أحمكد دوقكة و مقيكاس دافعيكة التعلّم ا
لسككككيكومترية له على ضككككوء بعض الدراسككككات المشككككابهة مثل في محاولة للبحث عن الخصككككائص ا

( التي كانت 2015دراسككككة عبد الناصككككر أنيس عبد الوهاب، و سككككهير السككككعيد جمعة إسككككماعيل )
حول البنية العاملية لمقياس الدافعية الأكاديمية: دراسككة سككيكومترية على عينة من تلاميذ المرحلة 

 الدراسة الحالية كما يلي: الابتدائية وغيرها، و عليه تحددت تساؤلات

ما هي معاملات الصكككككككككككككدق لمقياس الدافعية للتعلّم للباحث أحمد دوقة على البيئة المحلية لدى -
 تلاميذ متوسطة: بشوش البشير بسيدي عامر؟

مكا هي معكاملات الثبكات لمقيكاس الكدافعيكة للتعلّم للبكاحكث أحمكد دوقكة على البيئكة المحليكة لكدى -
 البشير بسيدي عامر؟متوسطة: بشوش  تلاميذ

هل يمكن اسكككككككككككككتخراج معايير مناسكككككككككككككبة لمقياس الدافعية للتعلّم للباحث أحمد دوقة على البيئة -
 المحلية لدى تلاميذ متوسطة: بشوش البشير بسيدي عامر؟  
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  :أهداف الدراسة -2
 من أهمّ أهداف هذه الدراسة:

مد دوقة في لأح لمقياس دافعية التعلّم) الصككدق والثبات( الخصككائص السككيكومترية  التحقق من -
 .البيئة المحلية

اسككتخراج معايير جديدة لهذا المقياس المطبق تناسككب البيئة المحلية ويمكن الاعتماد عليها في  -
 .تفسير الدرجات الخام

 : أهمية الدراسة-3

ة أدوات خاصككككّ مقاييس و تتمثّل أهمية هذه الدراسككككة في عدّة عناصككككر منها: ضككككرورة وجود 
لا يكون ذلك إلّا بالبحث في الخصكككككائص السكككككيكومترية لنظيراتها من محلات بالمنطقة المحليّة، و 

مع  آخرون،س الذي أعدّه الباحث دوقة أحمد و أخرى  كما جاء في هذه الدراسككككككككككككككة حول المقيا
ة في البيئائما دالتوجه نحو اسكتقصكاء العوامل المكونة للسكمة التي يسكتهدفها مقياس دافعية التعلّم 

ة لأغراض البحكث في مجكال  ، وبكذلكك يمكن الاسكككككككككككككتفكادة من هكذا العمكل في ميكدان التعلّمالمحليكّ
لمحليّين من الباحثين ا ، كما يمكّنالتعليم باعتبارها أحد أهم محددات كفاءة التعليم عموماالتربية و 
 )الدافعية للتعلمّ(.  )توظيف( هذا المقياس للدراسات التي تتعلّق بمجال استغلال

  :مصطلحات الدراسة-4
 :ما يليتتمثل مصطلحات الدراسة في 

 :الخصائص السيكومترية-4-1
يمكن القول أنّ مرحلة جمع البيانات هي من أصككعب مراحل البحث العلمي، وأحد أسككباب 

من  ذإالأداة المناسكككككبة لهدف الدراسكككككة ومجتمعها.  الصكككككعوبة فيها هو بناء أو اختيار أو تصكككككميم
العادة أن يعتمد الباحث على عدة أسكككككككس عند اختياره أداة من بين الأدوات المتاحة له في عملية 

ا يؤدي لأنّ ضعفه البحث في خصائصها السيكومترية،جمع البيانات، ومن أهم هذه الأسس هو 
، وذلك عن طريق الصكككدق والثبات بالضكككرورة إلى ضكككعف صكككحة وسكككلامة نتائج الدراسكككة بأكملها

  .(7ص ،2021 وعباس، )ضياء لمعاييروبعض ا
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الصككككككدق )عن طريق الاتسككككككاق الحالية  يقصككككككد بالخصككككككائص السككككككيكومترية في الدراسككككككةو 
مقياس دافعية ل والثبات )عن طريق ألفا كرونباخ، والتجزئة النصفية(خلي، والمقارنة الطرفية(، الدا

التعلم لأحمد دوقة في البيئة المحلية بسكككككيدي عامر على عينة من تلاميذ السكككككنة الرابعة متوسكككككط 
 بمتوسطة بشوش البشير.

 مقياس دافعية التعلم لأحمد دوقة: -4-2
 دافعية التعلّم: -
ل عليها الفرد الإحصكككككككائي في العيّنة المسكككككككتهدفة الخامهي الدرجة   ذ السكككككككنة )تلامي التي يتحصكككككككّ

دافعية على مقياس ال مبعد اسككككتجابته الرابعة متوسككككط بمتوسككككطة بشككككوش البشككككير بسككككيدي عامر(،
، وهو مقياس الباحث عبارة 50بأبعاده السّتّة، التي والتي تشمل  هذه الدراسةالمستخدم في للتعلّم 

 . 2011دوقة احمد 
  مقياس الدافعية لأحمد دوقة: -
في مثل هذه داة  لجمع  البيانات كأ 2011هذا المقياس من طرفه مع بعض الباحثين سكككنة  بني

، موزّعة على سككككتّ محاور مثل موجبةكلّها ( عبارة 50من )إذ يتكون هذا المقياس الدراسككككات 
 ،زملاءالعلاقة مع ال، معاملة الأولياء ،عاملة الأستاذ،  قدرته الذاتية، مقيمة المتعلّم إدراكات  هي:

 وأخيرا المنهاج الدراسي.
 لتعليم المتوسّط: تلاميذ السنة الرابعة من ا -4-3
  مرحلة التعليم المتوسط:-

كتشكككككككككككككاف جمع هي المرحلة التي يتدّرب فيها المتعلّم على التفكير النّاقد، والبناء المعرفي، والا  
لذا في هذه المرحلة يتطلّب تحويل القسكككم إلى فضكككاء متشكككارك يتقاسكككمه  المعلومات من مصكككادرها

الأستاذ مع التلميذ، حيث يكون دور الأول على التوجيه والمرافقة، وفهم مراحل التلميذ وخصوصا 
الدراسككككة و (، 9ص ،2015 )حاجي، صكككككغيرة و يكون الفضكككككاء المدرسكككككي ورشكككككة عمل فترة المراهقة،

 رابعة من التعليم المتوسّط.تركّز على السنة الالحالية 
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 :متوسطالسنة الرابعة من التعليم التلميذ  -
لزمني ، ويتراوح عمره االمرحلة المتوسككككطةالسككككنة الرابعة من في  يزاول دراسككككتههو التلميذ الذي   

سككككنة، وقد يصككككل في بعض الأحيان إلى  14 إلى 13)دون الاسككككتثناء( من  في الحالات العادية
ان شكككهادة بامتح في المرحلة المتوسكككطةمسكككيرته التعليمية  ختمالسكككنة ي في هذهو ، سكككنة 16أو 15

 (.B.E.Mنهاية مرحلة التعليم المتوسّط )
 :الدراسات السّابقة -5
 (، و2015دراســة عبد الناصــر أنيس عبد الوهاب، و ســهير الســعيد جمعة إســماعيل )-5-1

البنية العاملية لمقياس الدافعية الأكاديمية من خلال  دراســـــة ســـــيكومترية  بعنوان: التي كانت
العربية للمقياس على عينة مكونة  حيث طبقت النسخة  .ةعينة من تلاميذ المرحلة الابتدائعلى 
المسككتقبل، خالد والسككادس الابتدائي بمدارس  ( تلميذا  وتلميذة من تلاميذ الصككفين الرابع302) من

الجديدة التعليمية بمحافظة دمياط، و من النتائج تم  التابعة للإدارة دمياط، يناير 25بن الوليد، و
التحقق من صدق المقياس باستخدام الصدق الظاهري وصدق البناء حيث تم التوصل لمؤشرات 

ات ل مكونعن صكككككككككككككدق البناء للمقياس بإيجاد معاملات الارتباط بين العوامل السكككككككككككككتة التي تمث
الدرجة الكلية، واتضكككككح أن معاملات ارتباط العوامل ببعضكككككها جميعها ببعض، و الدافعية بعضكككككها 

، كر ونباك ألفاوتم التحقق من ثبات المقياس باسكككككتخدام معادلة  0.001دالة عند مسكككككتوى دلالة 
كما تم حسككككككاب ثبات المقياس باسككككككتخدام معاملات الاتسككككككاق الداخلي،  0.721حيث بلغت قيمته
 (، مما يشير إلى تمتع المقياس بمعاملات ثبات وصدق مقبولة.0.38-0.7التي تراوحت بين)

الخصائص السيكومترية ، والتي كانت بعنوان: (2018دراسة نجلاء، إبراهيم أبو الوفا )-5-2
، حيث هدفت هذه الدراسككككككككككة إلى تصككككككككككميم وبناء لمقياس الدافعية لدى طالبات المرحلة الثانوية

، والتأكد من الشككككككككروط السككككككككيكومترية الخاصككككككككة به، الثانويةعية لدى طالبات المرحلة مقياس الداف
( طالبة 100والتحقق من فاعلية عبارات ودلالات صككككككككدقه وثباته، وتكونت عينه الدراسككككككككة  من )

سككككككككككككنوات الخدمة التعليمية ولمتغير الالتحاق  خلالأسككككككككككككوان  من طالبات المرحلة الثانوية بمدينة
 سنة( والحاصلين على دورات تدريبية.15أكثر من بدورات تدريبية وذلك لصالح ذوي الخبرة )
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الية من ، يتمتع بدرجة ععية لدى طالبات المرحلة الثانويةتوصلت الدراسة إلى أن مقياس الدافو   
الصدق والثبات، وتوافر الشروط السيكومترية للمقياس، وصلاحيته للاستخدام وقدرته على قياس 

 الدافعية لدى طالبات المرحلة الثانوية.

الخصـــائص الســـيكومترية  والتي كانت بعنوان:، (2020دراســـة عرابي، شـــيرين محمد )-5-3
هككدف مقيككاس الككدافعيككة العقليككة في حيككث ، لمقيــاس الــدافعيــة العقليــة لتلاميــذ المرحلــة الثــانويــة

قق من نوية حيث التحالبحث الحالي إلي قياس مسكككككككككككتوي الدافعية العقلية لدي طلاب المرحلة الثا
البة من طلبة المرحلة الثانوية ط( طالبا و 50تطبيق المقياس على ) تمالثبات. و شكككروط الصكككدق و 

لاقة ى عدد من المقاييس ذات العتم بناء مقياس الدافعية العقلية المعد في هذا البحث اسككتنادا الو 
 :من أبرزها و 

 ( للدافعية العقلية.Giancarlo&Faction،1998مقياس جيانكارلو و فاشيون ) -
اعكككككككداد  الكككككككدافكككعكككيكككككككة الكككمسكككككككككككككككتكككنكككككككد الكككى نكككظكككريكككككككه الكككتكككقكككريكككر الكككككككذاتكككي مكككنو مكككقكككيكككككككاس  -

(Shelden&Rayan&Rise،1995 ) 
يتم اختيار الإجابة من ثلاث بدائل هي  ت المقياس ( فقره بما يخدم مجالا63حيث تم إعداد )

يشكككككككككككككمكل المقيكاس أربعكة أبعكاد هي: التركيز العقلي، البعكد غير موافق(. و -موافق أحيكانكا-وافق)م
املات قد تمتع المقياس بمعو  د الثالث: حل المشككككككككككككلات إبداعيا، التوجه نحو التعلم، البعالثاني: 

 صدق وثبات جيدة.

الخصائص السيكومترية  :والتي كانت بعنوان، (2021دراسة سعد، هبة محمد إبراهيم )-5-4
ية لدى طلاب الجامعة لدافعية العقل ، هككدف البحككث الحككالي إلى التعرف على طبيعككة لمقياس ا

( طالبا 150ونت عينة البحث من )الخصكككككككككككائص السكككككككككككيكومترية لمقياس الدافعية العقلية، وقد تك
م للإجابة عن أسكككككككككككككئلة البحث، تلية التربية جامعة دمياط، و الثاني بكوطالبة بالصكككككككككككككفين الأول و 

ل إلى التحليل العاملي الذي توصتخدام أسلوبي المقارنة الطرفية و التحقق من صدق المقياس باس
التعلم، وحكل المشككككككككككككككلات إبكداعيكا، والتككامكل أربعكة أبعكاد للكدافعيكة العقليكة هم التوجكه نحو وجود 

التركيز العقلي، أما الثبات فقد تم التأكد منه بطريقة ألفا كرونباخ للأبعاد الأربعةح وقد المعرفي، و 
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أيضككككككككككككككا توصككككككككككككككل البحث إلى أن ( مما يؤكد ثبات المقياس، و 0.870و 0.599تراوحت بين )
داخلية مرتفعة ما بين المفردات والأبعاد التي تنتمي إليها وما بين الأبعاد ت الاتسكككككككككككككاق المعاملا

 الدرجة الكلية على المقياس.و 

الخصــــــــــائص  :والتي كانت بعنوان (،2022دراســــــــــة عزالدين إبراهيم الســـــــــيد عالم )-5-5
ين الحالي إعداد وتقن البحثهدف ، الســـــــــيكومترية لمقياس الدافعية العقلية للمرحلة الثانوية

مقياس الدافعية العقلية لطالب المرحلة الثانوية، حيث تم تحديد أبعاد المقياس بناء على الدراسات 
( من المحكمين الخبراء 10للدافعية العقلية، تم عرض العبارات على ) جيانكارلوالسابقة وتصور 

البناء  لاختبار صكككككككككككدقالعبارات، و مّ تعديل أو حذف بعض في مجال التربية وعلم النفس، حيث ت
( طالبا وطالبة بالصكككككككككككككف الأول الثانوي 350قام الباحث بتطبيق المقياس على عينة قوامها )
م، وقام الباحث باسككككككككككتخدام التحليل 2021/2022بمحافظة القليوبية خلال الموسككككككككككم الدراسككككككككككي:

لتركيز ة أبعاد هي: االعاملي الاسكككككككتكشكككككككافي، والتحليل العاملي التوكيدي، وتم التوصكككككككل إلى أربع
بمعاملات  قد تمتع المقياست إبداعيا، والنزاهة العقلية، و العقلي، التوجه نحو التعلم، حل المشكككلا

 صدق وثبات واتساق داخلي جيدة.

 :، والتي كانت بعنوان(2023دراسة منى محمد الزهراني، و شاهر خالد سليمان )-5-6
نموذج التقــدير الجزئي: دراســـــــــــة على عينــة من تطوير مقيــاس الــدافعيــة نحو التعلم وفق   

هدفت هذه الدراسكككككة إلى الكشكككككف عن خصكككككائص البنية ، طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة تبوك
العاملية لمقياس الدافعية الأكاديمية على عينة من تلاميذ الصككككككككككككفين الرابع والسككككككككككككادس الابتدائي  

( تلميككذا  وتلميككذة بمككدارس 302) نحيككث طبقككت النسكككككككككككككخككة العربيككة للمقيككاس على عينككة مكونككة م
( من الذكور 143التابعة للإدارة دمياط. وشكككملت العينة ) (يناير 25)المسكككتقبل، خالد بن الوليد، 

، وبينت نتائج التحليل العاملي وجود  52,65( من الإناث بنسكككبة  159و )  47,35بنسكككبة  
ع  والاتقان المسككككككتقل، والعمل سككككككتة عوامل للدافعية الأكاديمية، هي: )التحدي، وحب الاسككككككتطلا

رضكككاء المعلم، و الاعتماد على المعلم(، كما تم التحقق من صكككدق المقياس باسكككتخدام  السكككهل، وا 
الصككككدق الظاهري وصككككدق البناء، حيث تم التوصككككل لمؤشككككرات عن صككككدق البناء للمقياس بإيجاد 
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ح أن ببعض، واتضكككككك معاملات الارتباط بين العوامل السككككككتة التي تمثل مكونات الدافعية بعضككككككها
( وجميعها دالة عند مسكككككككتوى 0.498 - 0.216معاملات ارتباط العوامل ببعضكككككككها تتراوح بين )

 ، حيث بلغتألفا كرونباخباسكككككككككككككتخدام معادلة  (، وتم التحقق من ثبات المقياس0.001دلالة )
وحت االتي تر ، كما تم حسككاب ثبات المقياس باسككتخدام معاملات الاتسككاق الداخلي (،0.72قيمته)
 (، مما يشير إلى تمتع المقياس بمعاملات ثبات وصدق مقبولة.0.70-0.38بين )

 ة في موضكككوعها الذي تعالجه كلّهاالسكككابق كانت الدراسكككات التعقيب على الدراســات الســابقة:-*
، تم دراسكككككتهتالخصكككككائص السكككككيكومترية للمقياس الذي  البحث في تفق مع الدراسكككككة الحالية، وهوت

هناك ما هدف إلى تطوير مقياسكككككككككككككها، وهناك ما الأهداف، ف يكمن فيعنها  الاختلاففيما كان 
 كما يلي: تبحث عن البنية العاملية كذلك، امّا عن الاستفادة من الدراسات السّابقة فكان

  للدراسة الحاليةتحديد المعالم النظرية . 
  في صياغة إشكالية الدراسة، و إرصاد ميدانها.بها الاستعانة 
 .اختيار أداة الدراسة المناسبة 
 .تحديد المنهج المناسب 
 تحديد المعالجات الإحصائية المناسبة لهذه الدّراسة. 

  :الخلفية النظرية لمتغيرات الدراسة-6

 :الخصائص السيكومترية أولا:

  مفهوم الخصائص السيكومترية: -1

عملية يقوم فيها مصكككككككككمم الأداة بتطبيقها على عينة التجريب  يالخصكككككككككائص السكككككككككيكومترية ه   
الأسككككككاسككككككية، وهي عينة ينبغي أن تكون صككككككادقة التمثيل للفئة التي يعد المقياس من أجلها، فهي 
أيضكككككككا التي يتم من خلالها الاطمئنان على صكككككككلاحية الأداة من كافة الوجوه، إذ يسكككككككتخلص من 

يمكن القول أنّ ، وعليككه Normsوالمعككايير Validityوالصككككككككككككككدق  Reliabilityخلالهككا  الثبككات 
مرحلة جمع البيانات هي من أصعب مراحل البحث العلمي، وأحد أسباب الصعوبة فيها هو بناء 
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أو اختيار أو تصككميم الأداة المناسككبة لهدف الدراسككة و مجتمعها. اذ  من العادة أن يعتمد الباحث 
م بيانات، ومن أهعلى عدة أسككككككس عند اختياره أداة من بين الأدوات المتاحة له في عملية جمع ال

لأنّ ضككعفها يؤدي بالضككرورة إلى ضككعف  البحث في خصككائصككها السككيكومترية،هذه الأسككس هو 
 .(7ص ، 2021وعباس، )ضياء   صحة وسلامة نتائج الدراسة بأكملها

كلّ الأساليب السّابقة في عملية البحث عن الخصائص السيكومترية  لأنّه يشترط عند استخدام و
 (.93، ص2013 )ماجدة،أن تتوفر فيها هذه الأسس العلمية  لكلّ أداة، والتي يجب

 و يتمّ هدا الاجراء من خلال عدّة تطبيقات منها:
 :الصدق-أ

يقصد به مدى قدرة المقياس أو الاختبار على قياس السمة التي أ عد  لقياسها، أو بمعنى آخر     
هل تقيس الأداة فعلا ما أعدت لقياسه؟. ومن الواضح أن المقياس الذي ينقصه الصدق لا يمكن 

 (.43ص ،2007 )سرحان، الاعتماد عليه حتى ولو كان مرتفع الثبات
 –صككدق المحتوى  –وتتعدد أسككاليب التأكد من صككدق المقياس ومن بينها ) الصككدق الظاهري   

 الصدق العاملي (. –الصدق التلازمي  –الصدق التنبؤي 

أول معانيه، هو أن يقيس الاختبار ما وضكككع لقياسكككه، بذلك فالصكككدق يحمل مفهوما واسكككعا و و    
 ،2005 ) ســـــــــامي،يس شكككككككككككككيئا آخر بدلا عنهاأو يقيس الوظيفة التي يزعم أنه يقيسكككككككككككككها و لا يق

 (.279ص

البحث عن معاملات بذلك لصككككككككدق حسككككككككابه بالاتّسككككككككاق الداخلي، و من المعاملات التي تقيس ا  
الارتباط بين الدرجة الكلية ودرجات مكونات بطارية الاختبار، وتدل معاملات الارتباط هذه على 

، 2005)صــــــلا ، أن العبارات أو البنود تقيس شكككككككككيئا مشكككككككككتركا مما يعني صكككككككككدق البناء الداخلي 

  ،)حرزلي هاوغير  الذاتي والصدق )الصدق التمييزي(، كما يمكن قياسه بالمقارنة الطرفية (،357ص

 ،2000)الانصـــاري، أن يتّبع الباحث تعليمات التطبيق والتصككككحيح  مع اشككككتراط (،192ص ،2018
 (.123ص

 :الثبات -ب
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يقصككككككككد بثبات المقياس أو الاختبار مدى إعطاء المقياس نفس الدرجات لنفس الأفراد في حال    
ى نفس على فرد ثم أعدت تطبيقه علإعادة تطبيقه عليهم، فالمقياس الثابت هو الذي إذا طبقته 

الفرد بعد فترة مناسكككككككككككككبة يعطيك تقريبا الدرجة التي أعطاها في المرة الأولى، وتوجد عدة طرق 
ل عليها في  لحسككككاب ثبات المقياس أو الاختبار بحسككككاب معامل الارتباط بين الدرجات المتحصككككّ

ثبات المقياس، و قد تحدث  كل موقف، وكلما كان معامل الارتباط موجبا ومرتفعا دل ذلك على
تكون أخطاء عشككوائية يصككعب التنبؤ بها من موقف إلى اء تؤثر على درجات الاختبارات، و أخط

هذه الأخطاء العشوائية ترجع إلى عوامل بعضها ، آخر، ولذلك تعمل على خفض ثبات الدرجات
صكككككحيح مِحكات تم تحديد وغموض تعليماته، أو عد يتعلق بالاختبار، مثل عدم وضكككككوح مفرداته

ملاءمة و   البعض الآخر يتعلق بالظروف البيئية مثل الاضكككككاءة والتهوية والضكككككوضكككككاءمفرداته، و 
وبهذا المعنى يتطلب تصكككككككككككككحيح الاختبار جمع ، (131ص ،2000)رجاء،  غيرهاغرفة الاختبار و 

نة كالأدلة الكافية حول أي اسككككككككتدلال يبنى على درجة الاختبار أو أية اسككككككككتخدامات فعلية أو مم
  (.75ص ،2006 )السيّد، لنتائجه

ن أتي بعد الصكككككككدق ملذلك يلجأ الباحث إلى الثبات لأنّه من الأسكككككككس العلمية الضكككككككرورية، إذ ي  
 " لأنّها من أكثر طرق الثبات اسكككتخداما فقد لاحيث الأهمية، ويسكككتخدم بطريقة التجزئة النصكككفية

، كذلك ( 34، ص2004)سلوم ، يسكتطيع الباحث جمع أفراد العينة ثانية لإعادة تطبيق الاختبار" 
من مميزات هذه الطريقة أن تطبيقه فيها يتم " لمرة واحدة بعيدا  عن التغيير الذي قد يطرأ  على 

نضككككككككمن ثبات ظروف إجراء الاختبارين الأول والثاني "  حالة الفرد النفسككككككككية والصككككككككحية لأنّنا لا
 (. 258، ص2002، )محمد

الطريقة تؤكد حقيقة مهمة فيما يتعلق بالثبات وهي أنّ معامله يرتبط بطوله أضكككككككككككككف أنّ هذه    
يكون معامل ثبات الاختبارات التي  ونادرا مافيزيد معامل الثبات عندما يزداد طول الاختبار، 

 مفردات هو الحد الأدنى للاختبار الثابت. 10تقل عن عشر مفردات مرتفعا، ولذلك يعتبر 
من معادلة كيودر  خاص عتبر معامل ت: Cronbach Alphaمعادلة ألفا كرونباخ فمثلا  -

المعاملات الناتجة عن يمثل معامل ألفا متوسككككككط . و 1951 د سككككككون وقد اقترحه كرونباخريتشككككككار 
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تجزئة الاختبار إلى بطرق مختلفة، وبذلك فإنه يمثل معامل الارتباط بين أي جزئيين من أجزاء 
 (.473ص ،2008 )رجاء،الاختبار

 :العوامل المؤثرة على الثبات*
 :طول الاختبار -
ن زيادة إلى أ حيث تزداد قيمة معامل الثبات بزيادة عدد الأسككككئلة أو بنود الاختبار،  ويرجع ذلك 

عدد الأسككئلة يؤدى إلى شككمول أكثر للمحتوى ومن ثم صككدق محتوى مرتفع. وهنا يمكن أن القول 
أن العلاقة بين عدد بنود الاختبار ومعامل ثباته علاقة طردية،  بمعنى أنه إذا زاد عدد البنود 

جة عن لقياس الناتارتفع معامل ثبات الاختبار و من ثم فعندما يزداد طول الاختبار فإن أخطاء ا
الصكككدفة يختزل بعضكككها بعضكككا  وتعتمد الدرجات أكثر فأكثر على خصكككائص الشكككخص المختبر، 

وبالطبع توجد اعتبارات عملية  وتكون النتيجة الحصككككككككول على تقدير أكثر دقة لهذه الخصككككككككائص
ر اتحككدد مقككدار الزيككادة الممكنككة في طول الاختبككار، منهككا أن الوقككت الككذى يتوفر لتطبيق الاختبكك

محدود ومنها ما يتعلق بعوامل التعب والملل عن المفحوصككككككككين. وتتحدد في بعض الأحيان بعدم 
قدرتنا على كتابة فقرات جديدة بنفس جودة الفقرات الأصككككككككككلية. ولكن، في حدود هذه الاعتبارات، 

 ،2006) أبو هاشــــــــــم، يمكننكا أن نرفع ثبكات الاختبكار، بكالقكدر الكذى نريكده، بزيكادة طول الاختبكار
 (.11ص

 

    :تباين درجات الأفراد -
عند حسككككاب معامل الارتباط بين متغيرين فإن هذا المعامل يتأثر بمدى كل متغير منهما، ومن   

ثمّ فإن ضكككككككككككككيق المدى أو اتسككككككككككككككاعه يؤثر على معامل الارتباط ، أو بمعنى آخر معامل ثبات 
ين المطبق عليها وكلما ارتفع تبامن ثمّ يقل معامل الثبات بزيادة تجانس المجموعة الاختبار. و 

الأفراد كلما ارتفع معامل الثبات ولذلك يجب أن يصكككككككككككككاحب معامل الثبات وصكككككككككككككف دقيق لنوع 
 المجموعة التي حسب من درجات أفرادها.

وهذا يعنى أن معامل الثبات يقل عندما يقل التباين في مجموعة ما ، وعليه نقول إن العلاقة  
هي علاقككة طرديككة، مع ملاحظككة أننككا نتحككدث عن التبككاين الحقيقي  بين التبككاين ومعككامككل الثبككات
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كسككبب لزيادة التباين العام. أما إذا افترضككنا أن التغير في التباين العام أدى إلى التغير في تباين 
الخطأ، وليس إلى التباين الحقيقي.  فإنّ العلاقة بين تباين الدرجات ومعامل الثبات تصكككككبح غير 

 (.12، ص2006أبو هاشم، ) بح علاقة عكسيةذلك تماما  حيث تص
تشكككككل مسككككتوى صككككعوبة/سككككهولة مفردات الاختبار  :مســـتوى صـــعوبة ســـهولة فقرات الاختبار -

عامل مهم في التأثير على ثباته، ففي حالة الاختبار الذي يتضككككككككمن أسككككككككئلة شككككككككديدة الصككككككككعوبة 
بككة يتمكن من الاجككاتنخفض قيمككة معككامككل الثبككات، ويرجع ذلككك إلى لجوء الطككالككب للتخمين حتى 

على الاسئلة، أو قد يلجأ إلى الغش وكلها أساليب تؤدي إلى اختلاف درجات الطالب عبر مرات 
  تطبيق الاختبار، وبالتالي تؤدي إلى عدم الاتساق فيما نحصل عليه من نتائج.

كما تؤدي الصكككككعوبة الشكككككديدة للاختبار إلى خفض التباين بين درجات الطلاب ويصكككككبح المدى  
ها صككغيرا حيث أن الطالب المتفوق والطالب الضككعيف سككوف يحصككلون على درجات متقاربة، بين

 مما يؤدي إلى انخفاض قيمة التباين الحقيقي وبالتالي انخفاض في قيمة معامل ثبات الاختبار
كما أن الاختبارات التي تتضككمن أسككئلة سككهلة جدا يسككتطيع جميع الطلاب الاجابة عليها بسككهولة 

عن مسككككتواهم المعرفي ، سككككوف يؤدي إلى ضككككيق مدى الفروق الفردية وانخفاض بصككككرف النظر 
، 2004)عبــد الســــــــــلام، قيمككة التبككاين الحقيقي، وبككالتككالي انخفككاض قيمككة معككامككل الثبككات النككاتج. 

 (.83-82ص.ص.

 :المئينات و الرتب المئينيةمعايير -
م أفراد الدّراسكككة إلى   مسكككتوى، ويغتمد في تقسكككيمه على  100سكككمّي هذا المعيار بالمئين لأنّه يقسكككّ

منحنى التوزيع الاعتدالي، فيقسككككككككم المسككككككككاحة تحت المنحنى إلى مسككككككككاحات متسككككككككاوية، وبما أنّ 
المنحنى يضككيف في طرفيه فيعلو في المنتصككف، فتكون المسككاحات الطرفية أطول، لأنّ الارتفاع 

 ،2005 )الجلبي،، بعكس المسككككككككككاحات الوسككككككككككطى التي تكون أقصككككككككككر لأنّ ارتفاعها أكبرأقصككككككككككر
 (.174ص

 :الدرجات المعيارية-
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ي تعطي الككدرجككة معنى ودلالككة مثككل الككدرجككات المحولككة كمقككابككل للككدرجككات الخككام، وهي الت هي 
 (.43ص ،2007 )سرحان،المئينات (  –الدرجة التائية  -الدرجة المعيارية )

ط الحسكككككككككابي معبرا عنها ف المسكككككككككافة التي تبتعد بها الدرجة الخامهي و    ي) الكليّة( عن المتوسكككككككككّ
، وتقع بين Z-scoresتسمى هذه الدرجات بكككككككك: الدّرجة الزائية وحدات من الانحراف المعياري، و 

فهي الدرجة المسككتقيمة المشككتقّة من الدرجة الخام، ذات  T-scoresأمّا الدرجة التائية، ، (0-1)
(، وليس لها أيّ امتياز على الدرجة الزائية، لكنّ الهدف منها هو: التخلّص 50وسط الحسابي )ال

البة هي درجة معيارية في  Stannine Scoresفي حين أن الدرجة التسكككككككككاعية ، من القيم السكككككككككّ
توزيع يتألف من تسكككع فئات، كلّ منها يسكككمّى تسكككاعي، لا يخضكككع إلى قاعدة رياضكككية، أو قانون 

  (.61، ص2013 )دربال،إحصائي
يحتاج كل إنسكككككككككككان إلى شكككككككككككيء يحرك اتجاه ما يريد أن يفعل، ولكي  : الدافعية للتعلمثانيا: 

يحقق أهدفه لابد له من الدافعية لأنّها المحرّك للرغبة الشديدة التي يدركها الفرد ، أو يحللها على 
لى يدلّ عالأغلب و يسكككتشكككعرها داخليا بقوة و يظهر ذلك من خلال مجموعة من السكككلوكات التي 

ن و سككككككككككيما المتعلّملايجتهد الفرد دائما في البحث عن الجديد   ،(154ص ،2015 ،الأغا) الدافعية
فهم يسكككككعون منذ دخولهم للمدرسكككككة إلى تحقيق أهدافهم ألا وهي النجاح في تعلمهم، وحتى يتحقق 

م من الوصككككككككككككككككول إلى النجاح لابد من وجود الدافعية والتي تعد شرطا هذا الككككككككهدف ويتمكن المتعلّ 
 فهي عبارة عن قوى داخلية تقوم بتحريك سلوك الفرد وتدفعه إلى  مأثكككككر التعلّ أساسيا في حككككدوث 

ممارسككككككة أي نشككككككاط تعليمي، فهذا يجعله يتحدّى الصككككككعوبات أو مشكككككككلات التعليم، ويتعداها إلى 
الرضكككككككا الذاتي، لكن إذا كان العكس و نقصكككككككت الدافعية للتعلم لأي سكككككككبب كان كالضكككككككبط الزائد 

التفاعل  لحد المعقول، يؤدّي إلى عدم الانضككباط في المدرسككة، وبالتالي يعيقلسككلوك الطلبة عن ا
الايجكككككككابي في المواقف التعليميكككككككة فيتشكككككككككككككتكككككككت الانتبكككككككاه و تسكككككككككككككوده العزلكككككككة و اللامبكككككككالاة 

 .(152،ص.2010)سليمان،

 تعريفات الدافعية للتعلّم:-1
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لم للعمل أو المشاركة في التعها رغبة المتعلمين " تيرنر " بأنّ ( على لسان2015عرّفها الرفوع )* 
 (.207، ص 2015)الرفوع،  تطورهم الخاص المستمر وتحمل مسؤولية

" خليل المعايطة ونادر فهمي الزيود و غيرهم " :  ( على لسكككككككككككككان2011) عرّفها أحمد دوقة* و 
على أنها حالة اسكككككككككتثارة داخلة تحرك المتعلم لاسكككككككككتغلال أقصكككككككككى طاقاته في كل موقف تعليمي 

 (.12ص، 2011)دوقة وآخرون، يه قصد إشباع دوافعه للمعرفة وتحقيق ذاته،يشترك ف

لب للانتباه إلى " أبو جادو " بأنها حالة داخلية تدفع الطا ( على لسكككككككان2015عرّفتها سكككككككهير) *
الاسككككككككتمرار في هذا النشككككككككاط حتى يتحقق التعلم كهدف والقيام بنشككككككككاط موجه و  ،الموقف التعليمي

 (.11ص ، 2015سهير، ) للمتعلم

ها عملية تتضككككككمن اسككككككتحثاث الأداء أو تنبيه الفعل، بأنّ  غ(يون) كولز على لسككككككان العالم عرفها* 
اط في اقتراحا يقضككي بأن النشكك (بيندرا )وتقوية النشككاط الجاري، وتنظيم أسككلوب النشككاط، كما قدم 

ذاته هو موضكككككككوع البيولوجيا )علم الأحياء( وأنّ علم النفس يهتم بالتسكككككككاؤل عن السكككككككبب في قيام 
 ( .222ص،  2011)كولز، الفرد بفعل شيء ما دون شيء آخر

( أنها حالة داخلية توجه الطلبة للاندماج في أداء المهمة أو  2017عرفها هنداوي والبدوي ) * 
ي، البدو و   هنداوي )اط من أجل النشكككاط ذاته وليس من أجل الحصكككول على المكافأة الخارجية النشككك

 (.101ص ،2017

 ( إلى:1987) تنقسم الدافعية حسب ليفاليراندوبلايس  :أنواع الدّافعية-2
وتشككككككككككككير إلى الحالة التي يقوم فيها الفرد بنشككككككككككككاط ما من أجل المتعة   :الدافعية إلى المعرفة-أ

وهرية دوافع ج الذي سككككككيشككككككعر به عندما يتعلم شككككككيئا جديدا. وبالتالي يكون لدى الطالبوالرضككككككا 
لم أشككياء الرضككا والتي يختبرها عندما يتعللتدريب لأسككباب تتعلق بالسككعادة و للمعرفة عندما يسككجل 

 جدية.
  ز:الدافعية للإنجا-ب

ه والرضكككككا الذي سكككككيشكككككعر بتشكككككير إلى الحالة التي يقوم فيها الفرد بنشكككككاط ما من أجل المتعة    
عندما يرى نجاحا مرتبطا بمها ا رته. يتفاعل بشككككل عام مع الاخرين من أجل الشكككعور بالكفاءة، 



 الاطار العام للدراسة.                                                                                                            :الفصل الاول

 

16 
 

أكثر عرضة للمحاولة مرة أخرى للإنجاز أو إنشاء شيء يجعله أكثر كفاءة،  هذا الشعور سيجعله
 من أجل الشككككككككعور بالرضككككككككامثلا عندما يكون الطالب ذو دوافع داخلية للإنجاز فإنه يقوم بالعمل 

بالإضكككككككافة إلى العوامل  ،(Ben Rabah, 2017,p :3)لأنه سكككككككيحاول حل مهام التعلم الصكككككككعبة
  ز.توى دافعية التعلم وتحقيق الإنجاالأخرى المؤثرة في زيادة أو انخفاض مس

  الدافعية إلى التحفيز:-ج
الفرد بنشككككككاط من أجل تجربة الأحاسككككككيس الخاصككككككة مثل المتعة فيها يقوم التي تشككككككير إلى الحالة 

الذي يتعهد بإنهاء قراءة رواية عن الإثارة التي  الفردالحسكككككككككية والإثارة أو المرح، ومثالا على ذلك 
 .(Ben Rabah,2017,p :3)بشخصياتها، مثيرة للاهتمامئها تسببها له بعض أجزا

 :أبعاد الدافعية للتعلم-3
ن أربعة م سليم عبد العزيز ، على لساني حمادلابراهيم، مصطفى عتتكون الدافعية للتعلم حسب  

 :أبعاد رئيسية وتتمثل في التالي
دراكه رته، و هايتعلق هذا البعد بمعتقد المتعلم حول مدى تحدي الأنشطة الأكاديمية لمو  التحدي: -أ ا 

 الأهداف في مستوى التحدي المدرك.لتقدير الذات، والتغذية الراجعة، ومدى إسهام 
و تتعلق بمدى قدرة المتعلم على التحكم في نواتج تعلماته الأكاديمية ويشمل هذا ة: السيطر -ب

 معتقداته حول ما يختار وقوة الأنشطة الأكاديمية التي يختارها.
قدات لمعتايتمثل في مدى رغبة المتعلم في اكتساب المعارف الجديدة، بما في ذلك و : الفضول-ج

 المعلومات الناقصة حول موضوع ما.أو المشاعر غير المتوقعة، و 
يقصد به توجهات الفرد المستقبلية نحو العمل أو المهنية التي سينخرط و  :التوقعات المهنية -د

 .(152ص ،2012 )ابراهيم، فيها في المستقبل
 :النظريات المفسرة لدافعية التعلّم-4
 :نظرية التحليل النفسي -أ

لوك البشكككككككري الذي     طرح فرويد مفهوم الدوافع اللاشكككككككعورية التي تفسكككككككر الكثير من أنماط السكككككككّ
يصكككككعب اسكككككنادها إلى سكككككبب واضكككككح، أو دافع ظاهري كما أكد في نظريته على خبرات الطفولة 
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وتعاظم أثارها على الدافعية وعلى شككخصككية الأفراد وطوال حياتهم، و افترض أنّ الفرد مدفوع  في 
 هككدف تحقيق اللككذة وتجنككب الألم وبككذلككك يعككد دافعككا لإنجككازه وتحقيق أهككدافككه في الحيككاةسكككككككككككككلوكككه ب

 .( 171، ص 2016محمود، )
 :النظرية السلوكية-ب
يعتبر كلّ من ثورندايك و سكينر من رواد هذه النظرية وزعمائها فقد اعتمدا على مبدأ الإشباع    

ن الاستجابة ويعلمها ويقوّيها، حيث  وِّ  يؤدي عدم الإشباع إلى عدم راحة العضوية.الذي ي ك 
إنّ أسككككككككككككككاليكب زيكادة دافعيكة المتعلّم للتعلّم يعتمكد بكالكدرجكة الأولى على تطوير عمليكات التعزيز   

المختلفة فالوحدة الأسكككككككككككاسكككككككككككية لدى السكككككككككككلوكيين هي ارتباط المثير بالاسكككككككككككتجابة ويعتبر" التعلم 
وك، نماطا سككلوكية جديدة وللعقاب آثار تعلم السككلالارتباطي" الوسككيلة التي ينمي بواسككطتها الفرد أ

وكذلك التعزيز السككككلبي المتمثل في سككككحب المثير المؤلم أو تقديمه بحيث يكون التعلم مبنيا على 
العقاب، وتجنب أن يكون مبنيا على سحب المثيرات المؤلمة بل إن أفضل صور التعلم هي التي 

ة ية. ويرى سككككككينر أن نشكككككاط المتعلم مرتبط بحرييتم بها تشككككككيل السكككككلوك على المعززات الايجاب
حرمانه، إذ يؤدي التعزيز إلى تقوية الاسككتجابة التي تحقق الحرمان مما يشككير إلى أن الاسككتخدام 
المناسككككككككككب للاسككككككككككتراتيجيات التعزيز المتنوعة كفيل بإنتاج السككككككككككلوك المرغوب فيه. ربط ثورندايك 

عني التهيؤ بنمط معين من السككككككلوك ويربط ثورندايك الاسككككككتعداد بالدافعية إذ يرى أن الاسككككككتعداد ي
 مجالات الوصلات العصبية، حيث حدد ثلاث حالات لتفسير الاستعداد:

 عندما يكون المتعلّم مستعدا للتعلم، فإن تعريضه لخبرة التعلم يريحه ويجعله سعيدا. -
 يجعله شقيا.ه يزعجه و عندما يكون المتعلم مستعدا للتعلم، ولا تتاح له فرصه التعلم، عدم عمل -
عندما يكون المتعلم غير مسككككتعدا للتعلم، وليس له دافعية التعلم وبذلك يجبر على تلقي العلم،  -

 (. 312-318، ص. ص.  2016بن سليم، ) يجعله شقيا فإن إجباره على التعلم يزعجه و
 :نظرية الأهداف-ج
نظرية الأهداف تحاول التأكد على وجود ارتباط عقلاني بين الأهداف وسكككككككككككككلوك الأفراد مثلما   

تبنيه البحوث الحديثة في مجال الدافعية المدرسككككككككية، وحسككككككككب " أمس" يمكن تصككككككككنيف الأهداف 



 الاطار العام للدراسة.                                                                                                            :الفصل الاول

 

18 
 

المختككارة من طرف التلميككذ إلى نوعين، النوع الأول هو مككا يعرف بككأهككداف الخككارجيككة أمككا النوع 
تمثككل في الأهككداف الككداخليككة، وهنككاك من البككاحثين من يميز بين أهككداف التعلم وأهككداف الثككاني في

الأداء أو التقييم أو المنافسككككككة بينما يميز آخرون بين الأهداف المتمركزة حول المهمة و الأهداف 
المتمركزة حول الأنا ويفرق آخرون بين أهداف السككككككيطرة أو التحكم وأهداف الكفاءة أو المردودية، 

ختلف أهداف الصككككككككككنف الأول ( أهداف التعلم، المتمركزة حول المهمة) عن الصككككككككككنف الثاني ( ت
أهداف التقييم، أو المتمركزة حول الأنا أو الكفاءة) من حيث أنها تحتوي على أنماط مختلفة من 
التفكير سكككككككككككككواء تعلق الآمر بالتلميذ ذاته أو بالمهمة أو بنتائج تلك المهمة، وهكذا نجد تلاميذ 

ميلون إلى الاطلاع، ويتميزون بشكككككككغف كبير للمعرفة ويسكككككككعون وراء التحديات والاهتمام بالتعلم ي
أي وراء أهكداف ذات الطكابع الكداخلي ، بكينما نجكد آخككرون مكتجهككون نحككو هكككدف الحككصككككول على 

يجابي أو ذات الطابع الخارجي، أي الحصكككككككككككككول على العلامات أو الجوائز أو التقييم الإ أهداف
 ص.ص. ،2011)دوقة، السكككلبي إرضكككاء الوالدين و الأسكككاتذة وهم يسكككعون في آن واحد إلى التقييم

32-40.) 
 :(17ص ،2015 )زكي، مؤشرات دافعية التعلم-5

 *ينتبه للمعلم وغيره من مثيرات الموقف الصفي.
 *يبدأ العمل فورا  ودون تلكؤ أو إبطاء.
 للمهمات التعليمية.*يطلب التغذية الراجعة حول أدائه 

 *يثابر على العمل أو المهمة حتى ينجزها.
 *يتابع عمله ويستمر فيه من تلقاء نفسه.

 *يعمل على إنجاز المهام المدرسية المكلف بها خارج ساعات المدرسة.
 *يتفاعل بانسجام مع التلاميذ الآخرين ومع معلمه.
 *يعود إلى مهماته فورا  وباختياره بعد أي مقاطعة.

 .ميل إلى نوع من أنواع النشاط ويقبل عليه*ي
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حسككككككككككب ما سككككككككككبق ذكره يمكن اسككككككككككتنتاج أنّ الدافعيّة هي عوامل داخلية وخارجية تتظافر كلّها    
لتحرّك السككككككككلوك نحو عملية التعلّم، وبما أنّ هذا الأخير له أهميّة كبرى في حياة الإنسككككككككان  كان 

رت الدافعية  ع، وحتى هذا المزيج من الدراسككككككككككات والاجتهادات في الموضككككككككككو  النظريات التي فسككككككككككّ
 بحثت في أغوارها عند المتعلّمين بالخصوص.و 

 :خلاصة

تمّ في هذا الفصكككككل بناء إشككككككالية الدراسكككككة، التي تتحدث عن الخصكككككائص السكككككيكومترية لمقياس  
ة يالدافعيّة للتعلّم، ثم الدراسات المشابهة والمطابقة للموضوع، ثم التراث النظري المتمثل في الخلف

خلاصة.النظرية، وختم الفصل ب
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   تمهيد

تتمّة و  ب التطبيقي من الدراسة بمثابة،يعتبر هذا الفصل، والّذي يدخل به الطالب إلى الجان    

وتأكيد ما جاء في التراث النظري، ففيه يمكن نقل إشكالية الدراسة إلى التطبيق الميداني، وكذا 

هذا الفصل من الجانب الميداني استعراض الإجراءات توضيح ما جاء فيها، لذا تم في 

 :لهذه الدراسة وهي كالتالي للجانب الميدانيالمنهجية

 الاستطلاعية: الدراسة-1

السلبيات التي قد تواجهه أثناء اجراء الدراسة  التي يمر بها الباحث لمعرفة العمليةهي تلك 

  يقوم به. قيامه بالاستطلاع الذيمن أجل تفاديها خلال  الأساسية

للبحث. و  لها فوائد كثيرة للباحثالأساسية وتكون  الدراسةالتي تسبق  الاجراءات عبارة عنهي و 

وقد تكون اهم من بعض الإجراءات لأنها تمهّد لكيفية الحصول على النتائج البحثية التي يسعى 

 استطلاعية. عمليةلها الباحث وقد يحتاج الباحث لإجراء اكثر من 

  مصغرة تطبق على عينة صغيرة من نفس مجتمع البحث تجرى في ظروف  دراسةوهي 

 (.72، ص2014 )حيدر، الرئيسة الدراسةمشابهة لظروف 

 :الاستطلاعية الدراسةإجراءات -

 لميدانيا خلال التربّص بشوش البشيرالاستطلاعية على مستوى متوسّطة  الدراسةكانت    
كان من أجل الوقوف على كل العقبات المستقبلية التي هذا العمل و  ،الذي قامت به الطالبتان
 ، لذا كان من أهداف الاستطلاع ما يلي:يقد تعترض عملنا الأساس
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 .لتطبيق الدراسة الأساسيةزم تحديد الوقت اللا -
 الوقوف على بعض المصطلحات في المقياس غير المفهومة عند المبحوثين. -
 الاستجابة على المقياس.توجيه المبحوثين عند أي مشكلة حول  -
 شرح بعض التعليمات الخاصة بالاستجابة على المقياس للمبحوثين. -
 اكتساب خبرة حول العمل مع المبحوث بعدد أصغر تهيئة لما هو أكبر. -

 :الدراسة الأساسية-2 

أحمد  " للباحثالدافعية للتعلم  لمقياس تحاول الدراسة الحالية حساب الخصائص السيكومترية 
إذ في مثل هذه الدراسكككككات داة  لجمع  البيانات كأفي البيئة المحلية،  2011، وآخرون" دوقة

حسككاب  من خلال صككدقها ، أثبت الباحثون موجبةكلّها ( عبارة 50من )يتكون هذا المقياس 
ة كل لالدعاملي للعلاقة بين فقرات المقياس، حيث توصكككككككككككلوا إلى بالتحليل ال الصكككككككككككدقمعدل 

قيمة  كانتحيث  تم التأكد من صككككككككككدقها عن طريق المقارنة الطرفية  كما، فقراتها احصككككككككككائيا
كما تمّ التأكّد من تجانس ، α=0.01عند  18138.53تسككككككككاوي:  Test Bartlett’s اختبار

 )دوقة 0.87 بلغ: والكذي بكالتجزئكة النصكككككككككككككفيكة  الثبكاتككذا ، و KMO+0.91العيّنكة بكاختبكار 

 .(69ص ،2011،وآخرون 

( والذي 2011في مقياس دافعية التعلم لأحمد دوقة وآخرون )تمثلت أداة الدراســـــــــة:  -3
 ذكر في العنصر السابق وسيتم التطرق إليه فيما يلي بشيء من التفصيل: 

 :س الدافعية للتعلّممقيا)محاور(  أبعاد-

يوضّح عبارات كلّ محور من محاور مقياس الدافعية للتعلّم للباحث دوقة أحمد و آخرون  01جدول
2011. 

 العبارات الأبعاد 
-26-24-22-20-19-16-13-10-7-5-3-1 إدراك المتعلّم لقدراته الذّاتية 01

28-31-34-36-37-38. 
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-27-25-23-21-18-15-12-9-8-6-4-2 إدراك قيمة المتعلّم 02
32. 

 .50-49-48-47-43-33 إدراك معاملة الأستاذ 03
 .46-45-41-11 إدراك معاملة الأولياء 04
 .44-40-35-29-14 العلاقة مع الزملاءإدراك  05
 .42-39-30-17 إدراك المنهاج الدراسي 06

 :مفتا  تصحيح الأداة -

 لا أدري(. وكانت –غير صحيح  –صحيح نوعا ما  –) صحيح تماما  يقابلها أربع بدائل هي:عبارة كلّ 
 .ن(2 ن،1 ن،3 ن،4الأوزان النسبية لها على التوالي: )

 .2011 فقرات مقياس دافعية التعلّم لأحمد دوقة و آخرون  يوضح بدائل 02جدول 

 الترقيم البدائل التصنيف الدرجة

 01 صحيح تماما عالٍ جداّ 04

 02 صحيح نوعا ما ٍ  عال 03

 03 غير صحيح ضعيف 01

 04 لا أدري متوسط 02

  :الدراسة منهج -4

)بورقبة وحصباية،  سلكتهمن النّاحية اللغوية نقول نهجت  الطريق أي  : المنهج لغة-ا
 (.113، ص2020

طه ) التحليل، والاستشراف، وهو جزء من المنهجيةفهو إطار للوصف و : امّا اصطلاحا-ب

الباحثين على طرق جمع المعلومات وكيفية كما يعرّف الطلبة و ، (19، ص2015ونرجس، 
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 ،2010 هيم،)ابراالمصادر بها، وبذلك تعودهم على الامانة والدقّة في النقل من المراجع و ترتي

    .(26ص

فهو التنقيب المستمر عن المعلومات والسعي وراء المعرفة باتباع   :أمّا البحث العلمي-ج 

المنهج الحالية اعتمدت الدراسة و  .(225ص، 2002 ،خفاجةصابر و ) أساليب علمية مقننة

 لأنه الانسب لنقل الظاهرة كما هي.التحليلي الوصفي 

 :الدراسةمجتمع وعينة -5

تتطلب دراسة ظاهرة او مشكلة ما توفر بيانات ومعلومات ضرورية عن هذه الظاهرة او   

ن و في بعض الاحيان فا ..المشكلة  لتساعد الباحث في اتخاذ قرار او حكم مناسب حيالها 

الحاجة الى اتخاذ قرارات سريعة  بخصوص مشكلة او ظاهرة قد لا يمكن او يساعد على 

دراسة جميع عناصر المجتمع، لذلك  يلجأ  الباحث في مثل هذه الحالات الى استخدام  اسلوب 

تكوّن مجتمع الدراسة  وقد ،(153، ص.2013 )ربحي، العينة بدلا من اسلوب المسح الشامل

ات الموجودة بسيدي عامر والتي عددها متوسّطالسنة الرابعة متوسط بالالحالية من تلاميذ 

لدراسة ، امّا عيّنة ا، الشهيد سعدي صالح، الحسن البصري(بشوش البشير) ( متوسطات 03)

وفق ه تسجراء دراه الدراسة التي يختارها الباحث لافهي جزء من المجتمع  الذي تجرى علي

ما ذكره  هذا، (161، ص 2008 )رحيم، قواعد خاصة  لكي تمثل  المجتمع تمثيلا صحيحا

حيث يكون لكل فرد ، (218، ص 2007، وآخرون  )عباسأيضا عباس والعبسي، و أبو عدة 

من افراد المجتمع فرصة متساوية  لان يكون  ضمن  المختارين  للتأثر في حالة وجود  تجانس 
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، 2012، وآخرون  )كافي بين جميع افراد المجتمع  الاصلي المعني  بالدراسة وصفات  مشتركة 

، وهذا أمر ضروري لتعميم نضمن صفات مجتمع الدراسة الأصلي في العيّنة أي، (34ص

  النتائج فيما بعد على مجتمعات مشابهة.

مّ اختيار ت بما أن التلاميذ في هذه المرحلة وفي هذه المنطقة يحملون نفس الخصائص فقد و  

كل تلاميذ السنة الرابعة متوسط بمتوسطة بشوش البشير  تكونت من عينة قصدية )المتاحة( 

نظرا للتسهيلات التي قدمت من طرف مدير المتوسطة لاجراء ( تلميذا 225)والذين بلغ عددهم 

 فقطة استمار  208 تم استرجاعه من الاستمارات الموزعة لكن ما الدراسة في جانبها الميداني، 

لعدم اكتمال  استمارات 5ألغيت منها وقد ، نظرا لغياب باقي التلاميذ أثناء توزيع الأداة

 .( تلميذ وتلميذة203كان حجم العينة النهائي )بشكل كامل، وعليه  الاستجابات فيها

  :حدود الدراسة -6

 لبشيربشوش امتوسطة شملت الدراسة جميع تلاميذ السنة الرابعة متوسط ب  :الحدود البشرية-
ناثا في مدينة سيدي عامر بولاية المسيلة.  2024 -2023خلال السنة الدراسية   ذكورا وا 

تم إجراء هذه الدراسة في جانبها الميداني في متوسّطة بشوش   :ةمكانيالحدود ال-2-4-4
 البشير بسيدي عامر ولاية المسيلة.

بدأت عملية جمع المعلومات في الاطار النظري من بداية   :الحدود الزمنية-2-4-5
أما اجراء الدراسة الميدانية فقد تم في شهر  2024 -2023السداسي الثاني للعام الدراسي 
شهر  الأخير من الذي تمت فيه الدراسة الاستطلاعية والاسبوع مارس خلال الاسبوع الثالث،
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صل الثاني في الف عموما تم تطبيق هذه الدراسةحيث  ة،الذي تمت فيه الدراسة الأساسيأفريل 
 .2024-2023 السنة الدراسية:خلال 

 :الأساليب الإحصائية-6

 (spssلمعالجة البيانات تم استخدام برنامج الحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية اختصارا )  

 :الأساليب التاليةوذلك باستخدام 

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية.   -1
 معامل الارتباط بيرسون: لحساب الصدق. -2
 ( لحساب الصدق التمييزي )المقارنة الطرفية(.t.testاختبار الفروق ) -3
 معامل ألفا كرونباخ: لحساب الثبات. -4
  .الثبات عن طريق التجزئة النصفية -5

 : خلاصة

همّ ، والذي كان من أ الميدانية تمّ في هذا الفصل العمل على الاجراءات المنهجية للدراسة 
ثم الزمانية والمك ، وحدودهافيها المتّبع منهج الدراسة أداة الدراسة، ومنهاوصف ما فيه  انية  
.ةأخيرا هذه الخلاصالتي اختبرت بها متغيراتها، و  الإحصائية ، والأساليبالبشرية
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 تمهيد:

هذا  سيخصص فيما سلف ذكره،لدراسة ا في هذه الميدانيةلإجراءات ل التطرّق بعد  
ها، مع التساؤلات المطروحة في ضوء علىومناقشتها  إليها، الفصل لعرض النتائج المتوصل
لواقع وما نشهده في ا النظري،التراث كذا الدراسات السابقة و  الاستئناس بنتائج ما جاء في

 العمل كالتالي: الحالي، وكان

 :وتحليلها الدراسة نتائجعرض  -1
 بالدافعية ومحاورها:عرض القيم الخاصة  -1-1

 يبين قيم محور إدراك المتعلمّ لقدراته الذاّتية للعينّة المستهدفة 03جدول

 ذ.ق.إ ن ذ.ق.إ ن ذ.ق.إ ن ذ.ق.إ ن ذ.ق.إ ن ذ.ق.إ ن ذ.ق.إ ن

01 66 31 61 61 71 91 71 121 68 151 64 181 69 

02 66 32 65 62 63 92 65 122 66 152 70 182 68 

03 68 33 65 63 68 93 67 123 55 153 64 183 69 

04 49 34 55 64 69 94 59 124 69 154 70 184 70 

05 55 35 66 65 66 95 72 125 63 155 57 185 26 

06 72 36 67 66 42 96 59 126 61 156 68 186 67 

07 68 37 61 67 33 97 65 127 67 157 65 187 57 

08 70 38 58 68 64 98 71 128 59 158 66 188 67 

09 66 39 72 69 48 99 49 129 68 159 57 189 71 

10 48 40 68 70 64 100 49 130 59 160 66 190 68 

11 43 41 57 71 58 101 68 131 65 161 69 191 70 

12 65 42 71 72 72 102 66 132 70 162 65 192 68 

13 62 43 69 73 64 103 67 133 66 163 64 193 71 

14 44 44 52 74 69 104 59 134 50 164 68 194 60 

15 72 45 65 75 72 105 70 135 70 165 71 195 61 
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16 52 46 65 76 63 106 63 136 70 166 71 196 55 

17 72 47 67 77 62 107 66 137 70 167 56 197 47 

18 65 48 52 78 65 108 67 138 68 168 72 198 66 

19 61 49 52 79 67 109 69 139 59 169 58 199 55 

20 62 50 60 80 66 110 70 140 66 170 66 200 69 

21 64 51 69 81 66 111 68 141 61 171 65 201 66 

22 59 52 69 82 64 112 55 142 57 172 63 202 71 

23 69 53 62 83 65 113 68 143 55 173 71 203 71 

24 64 54 69 84 69 114 56 144 68 174 57   

25 58 55 71 85 69 115 67 145 60 175 58   

26 67 56 62 86 63 116 59 146 69 176 67   

27 60 57 70 87 69 117 68 147 62 177 68   

28 58 58 64 88 67 118 62 148 66 178 71   

29 69 59 69 89 51 119 71 149 69 179 71   

30 69 60 72 90 60 120 70 150 68 180 65   

 
 ــــــــــــ حجم العينّة، إ.ق.ذ ــــــــــــــ إدراك القدرات الذاتية،: ن الترميز

، قيم محور إدراك المتعلّم لقدراته الذاّتية تظهر 03النتائج الميّنة في الجدولمن خلال  

 حسب تعبير العينة المستهدفة تلاميذ متوسطة يشوش البشير بسيدي عامر ببوسعادة.
 .قيمة المتعلمّ للعينّة المستهدفةيبين قيم محور إدراك  04جدول

 م.ق.إ ن م.ق.إ ن م.ق.إ ن م.ق.إ ن م.ق.إ ن م.ق.إ ن م.ق.إ ن

01 43 31 49 61 52 91 49 121 52 151 46 181 49 

02 52 32 51 62 49 92 49 122 51 152 47 182 50 

03 41 33 51 63 44 93 49 123 48 153 49 183 48 

04 52 34 51 64 46 94 44 124 49 154 46 184 48 

05 49 35 36 65 51 95 39 125 50 155 49 185 52 
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06 52 36 51 66 47 96 51 126 39 156 32 186 51 

07 46 37 51 67 42 97 51 127 49 157 48 187 28 

08 49 38 47 68 48 98 51 128 48 158 48 188 42 

09 46 39 46 69 51 99 47 129 51 159 46 189 48 

10 41 40 52 70 39 100 48 130 50 160 52 190 51 

11 24 41 52 71 48 101 48 131 50 161 48 191 47 

12 51 42 43 72 52 102 51 132 49 162 51 192 47 

13 46 43 51 73 52 103 45 133 49 163 51 193 47 

14 26 44 51 74 43 104 48 134 47 164 48 194 52 

15 52 45 50 75 40 105 46 135 44 165 50 195 41 

16 50 46 50 76 50 106 51 136 48 166 48 196 50 

17 52 47 51 77 52 107 41 137 48 167 49 197 47 

18 44 48 52 78 46 108 51 138 45 168 46 198 37 

19 48 49 49 79 46 109 46 139 51 169 49 199 43 

20 43 50 50 80 51 110 49 140 51 170 29 200 41 

21 46 51 42 81 51 111 50 141 50 171 52 201 43 

22 52 52 42 82 51 112 50 142 48 172 49 202 26 

23 52 53 47 83 50 113 47 143 47 173 51 203 45 

24 50 54 46 84 51 114 48 144 51 174 49   

25 49 55 49 85 52 115 49 145 50 175 42   

26 50 56 44 86 52 116 42 146 43 176 36   

27 51 57 52 87 43 117 41 147 47 177 45   

28 47 58 52 88 52 118 48 148 51 178 48   

29 52 59 52 89 52 119 52 149 51 179 50   

30 43 60 52 90 48 120 52 150 49 180 50   
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 : ن ــــــــــــ حجم العينّة، إ.ق.م ــــــــــــــ إدراك قيمة المتعلمّ. الترميز

، حسب تعبير إدراك قيمة المتعلمّ قيم محور  تظهر 04النتائج الميّنة في الجدولمن خلال 

 العينة المستهدفة تلاميذ متوسطة يشوش البشير بسيدي عامر ببوسعادة.
 الاساتذة للعينّة المستهدفةيبين قيم محور إدراك معاملة  05جدول

 أ.م.إ ن أ.م. إ ن أ.م. إ ن أ.م. إ ن أ.م. إ ن أ.م. إ ن أ.م.إ ن

01 18 31 21 61 24 91 23 121 23 151 21 181 20 

02 20 32 21 62 16 92 24 122 24 152 21 182 23 

03 14 33 21 63 20 93 24 123 16 153 9 183 24 

04 18 34 23 64 21 94 24 124 19 154 23 184 23 

05 19 35 14 65 17 95 19 125 23 155 24 185 21 

06 24 36 18 66 23 96 19 126 21 156 19 186 21 

07 22 37 23 67 21 97 6 127 19 157 21 187 21 

08 21 38 21 68 22 98 23 128 21 158 22 188 18 

09 17 39 22 69 20 99 9 129 22 159 23 189 22 

10 19 40 23 70 16 100 12 130 18 160 21 190 20 

11 9 41 24 71 14 101 12 131 23 161 22 191 19 

12 22 42 16 72 21 102 22 132 22 162 24 192 19 

13 21 43 8 73 24 103 14 133 16 163 16 193 23 

14 6 44 23 74 24 104 11 134 18 164 21 194 24 

15 20 45 22 75 23 105 21 135 13 165 21 195 23 

16 22 46 23 76 8 106 19 136 24 166 24 196 20 

17 11 47 22 77 20 107 21 137 22 167 20 197 18 

18 20 48 23 78 11 108 22 138 18 168 21 198 20 

19 19 49 20 79 21 109 23 139 24 169 21 199 17 

20 17 50 18 80 23 110 19 140 23 170 17 200 18 
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21 20 51 13 81 19 111 24 141 10 171 22 201 22 

22 12 52 24 82 17 112 23 142 17 172 10 202 21 

23 6 53 23 83 22 113 18 143 23 173 24 203 19 

24 6 54 22 84 23 114 24 144 20 174 24   

25 12 55 23 85 19 115 8 145 15 175 18   

26 24 56 15 86 23 116 24 146 11 176 11   

27 12 57 22 87 23 117 23 147 19 177 20   

28 17 58 22 88 24 118 24 148 22 178 19   

29 17 59 24 89 17 119 20 149 20 179 22   

30 18 60 21 90 23 120 24 150 23 180 19   

 

 : ن ــــــــــــ حجم العينّة، إ.م.أ ــــــــــــــ إدراك معاملة الاستاذ. الترميز

، حسب إدراك معاملة الاساتذة قيم محور  تظهر 05النتائج الميّنة في الجدولمن خلال 

 تعبير العينة المستهدفة تلاميذ متوسطة يشوش البشير بسيدي عامر ببوسعادة.
 يبين قيم محور إدراك معاملة الاولياء للعينّة المستهدفة 06جدول

 و.م. إ ن و.م. إ ن و.م. إ ن و.م. إ ن و.م. إ ن و.م. إ ن و.م. إ ن

01 11 31 15 61 16 91 16 121 15 151 14 181 15 

02 16 32 15 62 15 92 16 122 16 152 13 182 14 

03 14 33 16 63 15 93 15 123 16 153 16 183 15 

04 14 34 13 64 15 94 16 124 11 154 15 184 15 

05 15 35 16 65 14 95 15 125 13 155 15 185 16 

06 16 36 15 66 15 96 16 126 10 156 15 186 15 

07 11 37 16 67 12 97 6 127 16 157 15 187 15 

08 16 38 14 68 12 98 16 128 11 158 12 188 15 

09 7 39 14 69 14 99 16 129 10 159 16 189 16 

10 7 40 16 70 10 100 13 130 16 160 13 190 15 
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11 15 41 15 71 16 101 13 131 12 161 16 191 14 

12 15 42 12 72 16 102 16 132 16 162 16 192 15 

13 15 43 16 73 16 103 16 133 16 163 16 193 13 

14 12 44 15 74 16 104 13 134 14 164 12 194 16 

15 16 45 14 75 13 105 15 135 15 165 16 195 15 

16 14 46 15 76 16 106 12 136 16 166 16 196 11 

17 16 47 16 77 14 107 14 137 16 167 16 197 9 

18 15 48 15 78 12 108 12 138 16 168 13 198 10 

19 15 49 8 79 15 109 15 139 13 169 15 199 15 

20 12 50 8 80 16 110 15 140 16 170 14 200 11 

21 16 51 16 81 15 111 16 141 16 171 15 201 11 

22 14 52 14 82 14 112 10 142 13 172 14 202 15 

23 13 53 15 83 16 113 16 143 13 173 16 203 16 

24 13 54 16 84 10 114 12 144 16 174 16   

25 12 55 15 85 16 115 16 145 15 175 15   

26 11 56 14 86 16 116 15 146 16 176 15   

27 12 57 13 87 16 117 16 147 10 177 16   

28 7 58 13 88 16 118 16 148 12 178 15   

29 13 59 14 89 16 119 16 149 16 179 7   

30 11 60 15 90 13 120 16 150 15 180 16   

 

 : ن ــــــــــــ حجم العينّة، إ.م.و ــــــــــــــ إدراك معاملة الاولياء. الترميز

، حسب إدراك معاملة الاولياء قيم محور  تظهر 06النتائج الميّنة في الجدولمن خلال 

 العينة المستهدفة تلاميذ متوسطة يشوش البشير بسيدي عامر ببوسعادة.تعبير 
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 يبين قيم محور إدراك العلاقة مع الزملاء للعينّة المستهدفة 07جدول

 ز.ع.إ ن ز.ع.إ ن ز.ع.إ ن ز.ع.إ ن ز.ع.إ ن ز.ع.إ ن ز.ع.إ ن

01 14 31 19 61 20 91 20 121 15 151 18 181 18 

02 19 32 14 62 15 92 18 122 19 152 12 182 15 

03 13 33 16 63 16 93 15 123 20 153 15 183 10 

04 9 34 16 64 16 94 13 124 13 154 5 184 16 

05 16 35 7 65 17 95 13 125 12 155 20 185 13 

06 19 36 18 66 17 96 15 126 9 156 15 186 15 

07 12 37 14 67 13 97 8 127 17 157 19 187 13 

08 10 38 18 68 13 98 13 128 16 158 17 188 8 

09 11 39 11 69 19 99 16 129 15 159 15 189 20 

10 12 40 20 70 13 100 14 130 17 160 8 190 17 

11 10 41 14 71 17 101 14 131 13 161 18 191 11 

12 13 42 13 72 7 102 19 132 15 162 16 192 17 

13 19 43 18 73 17 103 14 133 15 163 17 193 11 

14 11 44 18 74 10 104 18 134 5 164 11 194 8 

15 18 45 14 75 9 105 11 135 15 165 14 195 16 

16 14 46 18 76 13 106 19 136 16 166 17 196 14 

17 18 47 15 77 15 107 17 137 14 167 15 197 14 

18 17 48 14 78 11 108 12 138 19 168 19 198 17 

19 14 49 8 79 10 109 18 139 17 169 11 199 19 

20 9 50 11 80 12 110 12 140 16 170 11 200 12 

21 14 51 17 81 10 111 19 141 17 171 18 201 15 

22 5 52 18 82 14 112 17 142 10 172 8 202 13 

23 15 53 19 83 15 113 15 143 9 173 13 203 16 

24 7 54 16 84 13 114 17 144 15 174 10   
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25 17 55 19 85 14 115 13 145 10 175 8   

26 15 56 12 86 17 116 18 146 11 176 17   

27 11 57 7 87 12 117 19 147 17 177 8   

28 12 58 14 88 15 118 18 148 5 178 20   

29 12 59 7 89 12 119 13 149 15 179 10   

30 14 60 13 90 8 120 12 150 16 180 12   

 

 : ن ــــــــــــ حجم العينّة، إ.ع.ز ــــــــــــــ إدراك العلاقة مع الزملاء. الترميز

، حسب إدراك العلاقة مع الزملاء قيم محور  تظهر 7النتائج الميّنة في الجدولمن خلال 

 تعبير العينة المستهدفة تلاميذ متوسطة يشوش البشير بسيدي عامر ببوسعادة.
 إدراك المنهاج الدراسي للعينّة المستهدفةيبين قيم محور  08جدول

 د.م.إ ن د.م.إ ن د.م.إ ن د.م.إ ن د.م.إ ن د.م.إ ن د.م.إ ن

01 13 31 15 61 16 91 13 121 16 151 15 181 15 

02 15 32 15 62 15 92 16 122 14 152 9 182 14 

03 8 33 14 63 15 93 15 123 16 153 16 183 15 

04 14 34 14 64 15 94 15 124 14 154 16 184 15 

05 13 35 12 65 14 95 10 125 16 155 13 185 16 

06 16 36 15 66 13 96 16 126 12 156 12 186 14 

07 14 37 15 67 11 97 12 127 13 157 14 187 7 

08 12 38 15 68 15 98 16 128 14 158 16 188 14 

09 11 39 16 69 15 99 16 129 15 159 15 189 16 

10 12 40 15 70 10 100 8 130 16 160 12 190 14 

11 10 41 16 71 16 101 8 131 12 161 16 191 15 

12 13 42 11 72 16 102 14 132 16 162 15 192 15 

13 15 43 16 73 16 103 16 133 16 163 15 193 14 

14 11 44 16 74 16 104 16 134 15 164 14 194 16 
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15 16 45 14 75 13 105 13 135 12 165 14 195 16 

16 14 46 15 76 14 106 15 136 15 166 16 196 12 

17 15 47 15 77 14 107 16 137 13 167 16 197 14 

18 15 48 15 78 15 108 16 138 16 168 11 198 11 

19 16 49 12 79 14 109 14 139 14 169 16 199 13 

20 9 50 16 80 16 110 16 140 14 170 10 200 10 

21 14 51 12 81 16 111 16 141 15 171 12 201 16 

22 9 52 14 82 12 112 15 142 13 172 13 202 7 

23 10 53 15 83 13 113 16 143 12 173 15 203 16 

24 11 54 14 84 12 114 16 144 12 174 16   

25 13 55 15 85 16 115 11 145 14 175 14   

26 13 56 14 86 15 116 15 146 13 176 15   

27 12 57 13 87 16 117 12 147 12 177 15   

28 12 58 13 88 16 118 15 148 11 178 16   

29 16 59 16 89 16 119 11 149 16 179 16   

30 13 60 16 90 14 120 16 150 15 180 16   

 

 الدراسي.: ن ــــــــــــ حجم العينّة، إ.م.د ــــــــــــــ إدراك المنهاج الترميز

، حسب إدراك المنهاج الدراسي قيم محور  تظهر 8النتائج الميّنة في الجدولمن خلال 

 تعبير العينة المستهدفة تلاميذ متوسطة يشوش البشير بسيدي عامر ببوسعادة.
 يبين قيم الدرجة الخام لدافعية التعلمّ للعينّة المستهدفة 09جدول

 ت. د ن ت. د ن ت. د ن ت. د ن ت. د ن ت. د ن ت. د ن

01 165 31 188 61 200 91 181 121 192 151 182 181 182 

02 188 32 177 62 181 92 194 122 191 152 166 182 185 

03 158 33 183 63 173 93 183 123 190 153 175 183 180 
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04 156 34 182 64 181 94 179 124 158 154 169 184 186 

05 167 35 140 65 182 95 155 125 179 155 191 185 188 

06 199 36 183 66 181 96 189 126 156 156 150 186 142 

07 173 37 186 67 141 97 142 127 177 157 185 187 151 

08 178 38 176 68 143 98 184 128 175 158 180 188 154 

09 158 39 167 69 183 99 175 129 171 159 181 189 189 

10 139 40 198 70 136 100 144 130 189 160 163 190 188 

11 111 41 189 71 175 101 144 131 164 161 186 191 174 

12 179 42 152 72 170 102 190 132 184 162 191 192 183 

13 178 43 180 73 197 103 171 133 188 163 180 193 176 

14 110 44 192 74 173 104 173 134 163 164 170 194 187 

15 194 45 166 75 167 105 165 135 154 165 183 195 171 

16 166 46 186 76 173 106 186 136 178 166 192 196 168 

17 184 47 184 77 178 107 172 137 185 167 187 197 157 

18 176 48 186 78 157 108 179 138 188 168 166 198 142 

19 173 49 149 79 171 109 183 139 181 169 184 199 173 

20 152 50 155 80 185 110 180 140 180 170 139 200 147 

21 174 51 160 81 177 111 195 141 187 171 185 201 176 

22 151 52 181 82 174 112 183 142 155 172 159 202 148 

23 165 53 188 83 180 113 167 143 155 173 182 203 183 

24 151 54 176 84 174 114 185 144 172 174 186   

25 161 55 190 85 186 115 153 145 177 175 154   

26 180 56 170 86 192 116 181 146 158 176 152   

27 158 57 169 87 173 117 170 147 166 177 171   

28 153 58 184 88 192 118 189 148 160 178 186   
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29 179 59 177 89 180 119 174 149 186 179 176   

30 165 60 186 90 157 120 191 150 184 180 184   

 

 ــــــــ إدراك المنهاج الدراسي.: ن ــــــــــــ حجم العينّة، د.ت ــــــالترميز

ابقكة تظهر قيم ا وهي قيم معبّر عنهك،  الكدرجكة الخكام لكدافعيكة التعلّم من خلال الجكداول السككككككككككككككّ
المسككتهدفة)تلاميذ السككنة الرابعة متوسككط بمتوسككطة بشككوش البشككير حسككب اسككتجابة أفراد العيّنة 

 بسيدي عامر بالمسيلة(.

 :و تحليلها تساؤلات ال نتائج عرض-2-1

 :التساؤل الأول القائل نتائج عرض-2-1-1

 لدى المحلية البيئة على الدافعية للتعلّم للباحث أحمد دوقة لمقياس الصكككدق معاملات هي ما
 البشير بسيدي عامر؟بشوش  متوسطةتلاميذ 

 الصدق: -أ

 :)التمييزي(الصدق بالمقارنة الطرفية -

ل عليها في مقياس دافعية      قبل القيام بالعمل الحسكككككككابي، لابد لترتيب القيم الخام المتحصكككككككّ

من مجموع الترتيب الأعلى   %27التعلّم من العينّة المسككتهدفة بالدراسككة، ثم البحث عن نسككبة 

فردا إحصكككككائيا( ، وبالتالي فالنسكككككبة  203ومثله للقيم الدنيا، وذلك من حجم العيّن الذي كان) 

من أدنى، وهي القيم المعبّر عنها بكككككككككككككك: ن  55من أعلى، و 55عليه نأخذ  ، و54.81كانت 

 .10في الجدول
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 لمقياس دافعية التعلّم يبين قيم إحصاء المجموعتين المتصلتين 10جدول  

 

 الخطأ المعياري  المعياري  الانحراف ن المتوسط الحسابي 

 523. 3.882 55 188.96 قيم عليا

 1.529 11.342 55 152.00 قيم دنيا

 لمقياس دافعيّة التعلّم يبين قيم اختبار "تا" الفروق بين القيم العليا والقيم الدنيا 11جدول 

طرفي 

 المقياس

 الحسابيالمتوسط 

(( 

الانحراف المعياري 

(𝒔) 

T. test (Sig مستوى)

 الدلالة

 القيم العليا
188.96 

4.298  

18.162 
000. 

  8.315 152.00 القيم الدنيا

  55 حجم العينة

   

، تظهر قيمة المتوسّط الحسابي للقيم العليا قد بلغ 11،10من النتائج المبيّنة في الجدولين 
كما    152.00 هي قيمة أكبر من قيمة المتوسّط الحسابي للقيم الدنيا الذي بلغ:و ، 188.96

يم الدنيا( قد الق –أنّ قيمة اختبار الفروق "تا" بين طرفي مقياس دافعية التعلّم )القيم العليا 
، وهي قيمة دالّة إحصائيا، لأنّها أقلّ تماما =0.000sigفي مستوى الدلالة   18.162 بلغ:
 ، لذا يمكن أن نقول:قياس دافعية التعلّم صادق بقوّة، وبالتالي فم0.01في  αمن 

بشوش  متوسطةتلاميذ  لدى المحلية البيئة على الدافعية للتعلّم للباحث أحمد دوقة مقياس -
 .يتمتع بصدق تمييزي قوي  البشير بسيدي عامر
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 :لمقياس الدافعية للتعلّم صدق الاتساق الداخلي-2

 :دافعية التعلّم مقياسو محاور صدق الاتساق الداخلي بين العبارات  -2-1

 و محور ادراك المتعلم لقدراته الذاتيةيبين قيم الاتساق الداخلي بين عبارات مقياس  12جدول

 الارتباط د  الكلية

رات
عبا
 الارتباط د  الكلية ال

رات
عبا
ال

 

 الارتباط د  الكلية
رات

عبا
ال

 
 الارتباط د  الكلية

رات
عبا
ال

 

.191 
 36ع بيرسون 

.299 
 487.* 24ع بيرسون 

 13ع بيرسون 
.418 

 1ع بيرسون 

006. 
Sigمستوى د 

000. 
Sigمستوى د 

000. 
Sigمستوى د 

000. 
Sigمستوى د 

203 
 ن

203 
 ن

203 
 ن

203 
 ن

.399 
 463.** 37ع بيرسون 

 26ع بيرسون 
.340 

 16ع بيرسون 
.326 

 3ع بيرسون 

000. 
Sigمستوى د 

000. 
Sigمستوى د 

000. 
Sigمستوى د 

000. 
Sigمستوى د 

203 
 ن

203 
 ن

203 
 ن

203 
 ن

.528 
 325.** 38ع بيرسون 

 574.** 28ع بيرسون 
 19ع بيرسون 

.230 
 5ع بيرسون 

000. 
Sigمستوى د 

000. 
Sigمستوى د 

000. 
Sigمستوى د 

001. 
Sigمستوى د 

203 
 ن

203 
 ن

203 
 ن

203 
 ن

 

  
*.364 

 31ع بيرسون 
**.368 

373. 20ع بيرسون 

* 

 7ع بيرسون 

 
 

000. 
Sigمستوى د 

000. 
Sigمستوى د 

000. 
Sigمستوى د 

 
 

203 
 ن

203 
 ن

203 
 ن

 
  

.411 
 139.* 34ع بيرسون 

 22ع بيرسون 
.508 

1ع بيرسون 

0 
 

 
000. 

Sigمستوى د 
048. 

Sigمستوى د 
000. 

Sigمستوى د 

 
 

203 
 ن

203 
 ن

203 
 ن

 

 من كلّها أقلّ تماما sigتظهر قيم مسكككككتوى الدلالة  12من خلال النتائج المبيّنة في الجدول   

ل في ادراك المتعلّم  ، وبككالتككالي فككالارتبككاط بين قيم العبككارات 0.05 ومحورهككا الأول، والمتمثككّ

المطبّق على العيّنة المحليّة بسكككككككككككككيدي عامر و درجاتها الخام  هو ارتباط قويّ لقدراته الذاتية 

 .يتمتع بصدق الاتساق الداخلي بقوة فهذا المحورجدّا، وبالتالي 
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 يبين قيم الاتساق الداخلي بين عبارات مقياس و محور ادراك قيمة المتعلم  13جدول

 الارتباط د  الكلية

رات
عبا
 الارتباط د  الكلية ال

رات
عبا
ال

 

 الارتباط د  الكلية

رات
عبا
ال

 

 الارتباط د  الكلية

رات
عبا
ال

 

 2ع بيرسون  130. 9ع بيرسون  572.** 21ع بيرسون  043. 32ع بيرسون  345.

000. Sig000 مستوى د. Sig000 مستوى د. Sig045. مستوى د Sigمستوى د 

 ن 203 ن 203 ن 203 ن 203

 

 4ع بيرسون  431. 12ع بيرسون  426. 23ع بيرسون  254.  

 

 000. Sig000 مستوى د. Sig000 مستوى د. Sigمستوى د 

 

 ن 203 ن 203 ن 203 

 

 6ع بيرسون  410. 15ع بيرسون  449. 25ع بيرسون  428.  

 

 000. Sig000 مستوى د. Sig000 مستوى د. Sigمستوى د 

 

 ن 203 ن 203 ن 203 

 

 8ع بيرسون  241. 18ع بيرسون  384. 27ع بيرسون  433.  

 

 000. Sig000 مستوى د. Sig001 مستوى د. Sigمستوى د 

 

 ن 203 ن 203 ن 203 

 

 من αكلّها أقلّ تماما sigتظهر قيم مسكككككتوى الدلالة  13من خلال النتائج المبيّنة في الجدول 
اك قيمة المتعلم ادر ، والمتمثّل في الثّانيومحورها  ، وبالتالي فالارتباط بين قيم العبارات 0.05

المطبّق على العيّنة المحليّة بسكككككككككككككيدي عامر و درجاتها الخام  هو ارتباط قويّ جدّا، وبالتالي 
 .يتمتع بصدق الاتساق الداخلي بقوة فهذا المحور ايضا
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 يبين قيم الاتساق الداخلي بين عبارات مقياس و محور ادراك معاملة الاستاذ  14جدول

 الارتباط د  الكلية

رات
عبا
ال

 

 الارتباط د  الكلية

رات
عبا
ال

 

 الارتباط د  الكلية

رات
عبا
ال

 

 33ع بيرسون  .006 47ع بيرسون  .000 49ع بيرسون  .000

203 Sig203 مستوى د Sig203 مستوى د Sigمستوى د 

 ن 399.** ن 463.** ن 340.

 43ع بيرسون  .000 48ع بيرسون  .000 50ع بيرسون  .000

203 Sig203 مستوى د Sig203 مستوى د Sigمستوى د 

 ن .006 ن .000 ن .000

 من αكلّها أقلّ تماما sigتظهر قيم مسكككككتوى الدلالة  14من خلال النتائج المبيّنة في الجدول 
الككثومحورهككا  ، وبككالتككالي فككالارتبككاط بين قيم العبككارات 0.01 ل في الثككّ اك معــاملــة ادر ، والمتمثككّ

درجاتها الخام  هو ارتباط قويّ جدّا، ى العيّنة المحليّة بسكككككككككككككيدي عامر و المطبّق علالاســــــــــتاذ 
 .صادق بقوة فهذا المحور هو كذلكوبالتالي 

 معاملة الأولياءيبين قيم الاتساق الداخلي بين عبارات مقياس و محور  15جدول

المحورد    الارتباط 

رات
عبا
 الارتباط المحورد   ال

رات
عبا
ال

 

د  

 المحور

 الارتباط

رات
عبا
ال

 

د  

 المحور

 الارتباط

رات
عبا
ال

 

 11ع بيرسون  340. 41ع بيرسون  574.** 45ع بيرسون  487.* 46ع بيرسون  325.**

000. 
Sigمستو
 ى 

000. 
Sigمستوى د 

000. 
Sigمستوى د 

000. 
Sigمستوى د 

 ن 203 ن 203 ن 203 ن 203

 من αكلّها أقلّ تماما sigتظهر قيم مسكككككتوى الدلالة  15من خلال النتائج المبيّنة في الجدول 
اك معاملة الاستاذ ادر ومحورها الرّابع، والمتمثّل في  ، وبالتالي فالارتباط بين قيم العبارات 0.01

المطبّق على العيّنة المحليّة بسكككككككككككككيدي عامر و درجاتها الخام  هو ارتباط قويّ جدّا، وبالتالي 
 .صادق بقوة فهذا المحور هو كذلك
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  إدراك العلاقة مع الزملاءيبين قيم الاتساق الداخلي بين عبارات مقياس و محور  16جدول
 الارتباط د  الكلية

رات
عبا
ال

 

 الارتباط الكليةد  

رات
عبا
ال

 

 الارتباط د  الكلية

رات
عبا
ال

 

 14ع بيرسون  364.* 35ع بيرسون  **454. 44ع بيرسون  399.

000. Sig000 مستوى د. Sig000 مستوى د. Sigمستوى د 

 ن 203 ن 203 ن 203

 29ع بيرسون  401. 40ع بيرسون  **358.   

  000. Sig000 مستوى د. Sigمستوى د 

 ن 203 ن 203  

في  αكلّها أقلّ تماما sigتظهر قيم مسككككككتوى الدلالة  16من خلال النتائج المبيّنة في الجدول 
العلاقة مع  ادراكومحورها الخامس، والمتمثّل في  ، وبالتالي فالارتباط بين قيم العبارات 0.01
ة بسكككككككككككككيكدي عكامر و درجكاتهكا الخكام  هو ارتبكاط قويّ جدّا الزملاء  المطبّق على العيّنكة المحليكّ
 .صادق بقوة فهذا المحور هو بدورهوبالتالي 

 المنهاج الدراسيإدراك يبين قيم الاتساق الداخلي بين عبارات مقياس و محور  17جدول
 الارتباط د  الكلية

رات
عبا
ال

 

 الارتباط د  الكلية

رات
عبا
ال

 

 17ع بيرسون  330. 39ع بيرسون  **444.

000. Sig001 مستوى د. Sigمستوى د 

 ن 203 ن 203

 30ع بيرسون  **383. 42ع بيرسون  **388.

000. Sig000 مستوى د. Sigمستوى د 

 ن 230. ن 203

 منكلّها أقلّ تماما  sigتظهر قيم مسككككككككككككتوى الدلالة  18من خلال النتائج المبيّنة في الجدول 
اك المنهاج ادر ، والمتمثّل في السكككككككككككككادسومحورها  ، وبالتالي فالارتباط بين قيم العبارات 0.01

درجاتها الخام  هو ارتباط قويّ جدّا ى العيّنة المحليّة بسكككككككككككككيدي عامر و المطبّق علالدراســــــــــي 
 .صادق بقوة فهذا المحور هو بدورهوبالتالي 
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 : الكليةاس و الدرجة صدق الاتساق الداخلي بين قيم محاور المقي -2-2

 الكليةبين المحاور والدرجة  يبين الصدق بالاتساق الداخلي لمقياس دافعية التعلّم 18جدول

 الدرجة الخام للدافعية المعاملات الإحصائية محاور المقياس
القدرة الذاتية   **863. معامل الارتباط بيرسون  

Sig. (مستوى الدلالة) .000 
7  حجم العيّنة ن  

 690. معامل الارتباط بيرسون  قيمة المتعلم
Sig. (مستوى الدلالة) .000 
 7 حجم العيّنة ن

 معاملة الأستاذ
 

 **781. معامل الارتباط بيرسون 
Sig. (مستوى الدلالة) .000 
 7 حجم العيّنة ن

 **740. معامل الارتباط بيرسون  معاملة الأولياء
Sig. (مستوى الدلالة) .000 
 7 حجم العيّنة ن

 *873. معامل الارتباط بيرسون  

 000. (مستوى الدلالة) .Sig العلاقة مع الزملاء
7  حجم العيّنة ن  

 **821. معامل الارتباط بيرسون  المنهاج الدراسي
Sig. (مستوى الدلالة) .000 
 7 حجم العيّنة ن

تظهر قيم معامل الارتباط بيرسون بين محاور   18من خلال النتائج المبيّنة في الجدول   
 بقوة، لأنّ القيم كانت كلها في مستوى الدلالة متّسقة (01)و درجته الكليّة (60)المقياس

Sig=0.00  وهي قيم دالّة إحصائيا لأنّها أقلّ تماما منα  بذلك نقول أنّ 10.0في ،: 

 متوســــــطةتلاميذ  لدى المحلية البيئة على الدافعية للتعلّم للباحث أحمد دوقة مقياس أن 
 .يتمتع بالصدق البنائي بشوش البشير بسيدي عامر
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 :القائل الثانينتائج التساؤل عرض  -2-1-2

 لدى المحلية البيئة على الدافعية للتعلّم للباحث أحمد دوقة لمقياس الثبات معاملات هي ما-

 متوسطة: بشوش البشير بسيدي عامر؟ تلاميذ

 :الثبات-ب

 الثبات بألفا كرونباخ:-
 يبين قيمة الثبات بألفا كرونباخ لمقياس دافعية التعلّم 19جدول 

 
 

 عدد العناصر)عبارات المقياس( ألفا كرونباخ
 

.875 50 

 

هي قيمة  ، و750.8تظهر أنّ قيمة ألفا كرونباخ عالية، حيث بلغت  19من نتائج الجدول   
لتعلّم للباحث ادافعية  مقياسأن ، وبالتالي يمكننا أن نقول: المقياس ثابت بقوّةفبذلك عالية، 

يتمتع  متوسطة: بشوش البشير بسيدي عامر تلاميذ لدى المحلية البيئة على أحمد دوقة
 .بمعامل ثبات عالي جدا

  :الثبات بالتجزئة النصفية-1-2
يبين قيمة الثبات بالتجزئة النصفية لمقياس دافعية التعلّم 20جدول  

 835. الفا كرونباخ النصف الأول الأولالزوج 

 25a عدد عبارات النصف الثاني

 791. الفا كرونباخ النصف الثاني الزوج الثاني

 25b عدد عبارات النصف الأول
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 50 مجموع العبارات

و بروان، بعد تصحيح الطول رمانبسمعامل ارتباط    .724 
 721. معامل الارتباط التجزئة النصفية لجيتمان

 

راون بسكككككبرمان لقيمة الثبات بالتجزئة النصكككككفية تظهر  20من خلال النتائج المبيّنة في الجدول  

في في حين بلغكت قيمكة الثبكات  مقبولكة، وهي قيمكة 724.0بعكد تصكككككككككككككحيح الطول فبلغكت:و 

. بهذه القيم كلّها مقبولة كذلك، وهي أيضككككككككككا قيمة 0.721بمعامل جيتمان:التجزئة النّصككككككككككفية 

لتعلّم ادافعية  مقياسأن وبالتالي يمكننا أن نقول:  ، مقياس دافعية التعلّم ثابت بقوةنقول: أنّ 

 متوسطة: بشوش البشير بسيدي عامر تلاميذ لدى المحلية البيئة على للباحث أحمد دوقة

 .يتمتع بثبات عالي

 :القائل الثالثنتائج التساؤل  عرض-2-1-3

 البيئة على الدافعية للتعلّم للباحث أحمد دوقة هل يمكن استخراج معايير مناسبة لمقياس-
    تلاميذ متوسطة: بشوش البشير بسيدي عامر؟ لدى المحلية

 المئينية الدرجة حسب همقعامو  و أفراد العيّنة مستويات يبين 21جدول 

 المجال المئيني مجال الدرجة الخام مجال الدرجة التائية التفسير ن

 5أقل من  143 -110 30.2459 -10.0694 ضعيف جداّ 11

 25 – 5من   165 -144 44.7478 -30.8764 ضعيف 42

 50 – 27من  177 -166 52.3140 -45.3783 متوسّط 51

 68 – 52من   183 -178 56.0971 -52.9445 عال   40

 100 -73من  200 -184 66.8159 -57.3581 عال  جدّا 60

 حجم العيّنة 203
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 يظهر ما يلي: 21من خلال النتائج المبينّة في الجدول   

أفراد، وهم  10هم  5 من الاقل المئيني مجالال في يتواجدون  الذين رادالاف عدد أنّ  -
 .جدا ةفيالضع الدافعية للتعلّم ذوو

فردا وهم  42 مه 25 إلى 5 من المئيني مجالال في يتواجدون  الذين رادالاف عددأمّا   -
 ة.فيالضع للتعلّمالدافعية  ذوو

 51 مه 50 إلى 27 من المئيني مجالال في يتواجدون  الذين رادالاف عددكما كان  -
  فردا، وهم ذوو الدافعية للتعلّم المتوسّطة.

 40 مه 68 إلى 52 من المئيني مجالال في يتواجدون  الذين رادالاف عددإلى جانب  -
 فردا، وهم ذوو الدافعية للتعلّم العالية.

 مه 100 إلى 73 من المئيني مجالال في يتواجدون  الذين رادالاف عددأضككككف إليهم  -
وســـطة: تلاميذ مت :، لذا يمكننا القول أنّ فردا، وهم ذوو الدافعية للتعلّم العالية جدّا 60

الدافعية للتعلّم للباحث  مقياسالذين أجابوا على  بشـــــوش البشـــــير بســـــيدي عامر 
 ات.يعلى المئين بشكل طبيعي يتوزعون  أحمد دوقة

 مناقشة النتائج على ضوء الدراسات السّابقة:-2

 مناقشة النتيجة الأولى التي توصّلت إلى: -2-1

 متوســــــطةتلاميذ  لدى المحلية البيئة على الدافعية للتعلّم للباحث أحمد دوقة مقياس أن 
 يتمتع بصدق قوي بمختلف الطرق. بشوش البشير بسيدي عامر

 فيها التحقق تمّ  الّتيو ، (2021دراسة سعد، هبة محمد إبراهيم ) نتيجة معهذه النتيجة تتفق 

 .)الصدق التمييزي( المقارنة الطرفية باستخدام أسلوب هامقياسمن صدق 

توصكككككل البحث إلى حيث تمّ ، (2021ســــعد، هبة محمد إبراهيم ) دراسكككككة كلّ من نتائج وكذا
ا بين مالمفردات والأبعاد التي تنتمي إليها و داخلية مرتفعة ما بين أن معاملات الاتسكككككككككككككاق ال
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دراســـة منى محمد الزهراني، و شـــاهر خالد ســـليمان و ، الدرجة الكلية على المقياسالأبعاد و 
-0.38تراوحت بين ) حيث الداخلي الاتسككككككككاق معاملات حسككككككككاب فيها تم الّتي (.2023)

 عبد أنيس الناصــــــر دراســــــة عبد ( مما يدلّ على قوّة العبارات مع درجتها الكليّة، و0.70
  صككككككدق من التحققفيها  تم ، التي(2015إســـــماعيل ) جمعة الســـــعيد الوهاب، و ســـــهير

 بعضككككها الدافعية مكونات تمثل التي السككككتة المحاور بين الارتباط معاملات بإيجادالمقياس 
 عند دالة جميعها ببعضكككككككها العوامل ارتباط معاملات أن واتضكككككككحالدرجة الكلية، ، و ببعض
 .0.01 دلالة مستوى 

لتعلّم للباحث ادافعية  مقياسأن التي توصّلت إلى:  الثانيةمناقشة النتيجة  -2-2
عالي  متوسطة: بشوش البشير بسيدي عامر تلاميذ لدى المحلية البيئة على أحمد دوقة

  الوهاب عبد أنيس الناصر عبد تتفق هذه النتيجة مع ما جاء في دراسات كلّ من، الثبات
 باستخدام المقياس ثبات من التحقق تمحيث  ،(2015إسماعيل ) جمعة السعيد سهيرو 

 ثبات بمعاملات المقياس تمتع إلى يشير مما .0.721قيمته بلغت قدو   خكر ونبا ألفا معادلة
 تمّ التوصّل فيها إلى أنّ  التي (.2021دراسة سعد، هبة محمد إبراهيم )و ،مقبولة وصدق

و  0.599وقد تراوحت بين )  الثبات تم التأكد منه بطريقة ألفا كرونباخ للأبعاد الأربعة
شاهر خالد سليمان دراسة منى محمد الزهراني، و ، وكذلك ( مما يؤكد ثبات المقياس0.870

 بلغت حيث ،خكرو نبا ألفا معادلة باستخدام المقياس ثبات من التحقق فيها وتم (.2023)
 .مقبولة ثبات بمعاملات المقياس تمتع إلى يشير مما( 0.72)قيمته
لت إلى أن -2-3 لتعلّم ادافعية  مقياسحســب   :هّ مناقشــة النتيجة الثالثة التي توصــّ

تلاميذ متوســـــطة: بشـــــوش البشـــــير  لدى المحلية البيئة على المطبّق  للباحث أحمد دوقة

 على المئينات. بشكل طبيعي يتوزعون تم التوصل إلى أنهم  بسيدي عامر
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حيث أنه لاسكككتخراج معايير أبعاد المقياس والمقياس نفسكككه تم تحويل الدرجات الخام الخاصكككة 

بالأبعاد والمقياس إلى درجات معيارية )المئينيات( كما ذكرنا سككككككككككككككابقا، وتم توزيع الدرجات 

 المعيارية حسككككككككب الترتيب المئيني وتصككككككككنيف التلاميذ حسككككككككب توافر مؤشككككككككرات دافعية التعلم

، ومن خلال هذا التصكككنيف يمكن 21بأبعادها إلى خمسكككة فئات كما هو موضكككح في الجدول 

 تعميم النتائج التي تم التوصل إليها على المجتمع الأصلي. 

 خلاصة:

ا سكككككككككككككبق ذكره يمكن أن ة علّم لأحمككد دوقككمقيككاس الككدافعيككة للت أنّ  :نقول بعككد جمع النتككائج ممككّ

لمطبّق على المجتمع المحلّي بولاية المسككككككككككيلة من خلال عيّنة من تلاميذ ، و 2011وآخرون 

لمشككابهة أو ا وثبات مقبولين يؤهلانه لأن يطبّق على بعض الدراسككات قيتمتّع بصككد المتوسككط

 تلاميذ لدى الدافعية قياس على وقدرته للاسكككككككككتخدام صكككككككككلاحيتهمدى   ،المطابقة بالمنطقة

طة، المرحلة لت إليه تتفق مع النتائج التي ه النتيجةوهذ المتوسككككّ إبراهيم   لاءدراســـة نج اتوصككككّ

   الثانوية المرحلة طالبات لدى الدافعية مقياس أنّ  :"تقولالتي  ، و(2018أبو الوفا )

 وصلاحيته للمقياس، السيكومترية الشروط وتوافر والثبات، الصدق من عالية بدرجة يتمتع

عرابي، دراسة  ، وكذا"الثانوية المرحلة طالبات لدى الدافعية قياس على وقدرته للاستخدام

توصلتا  اللتانو  (.2022) زالدين إبراهيم السيد عالمدراسة ع و كذا(، 2020)شيرين محمد 

 جيدة. صدق وثباتبمعاملات  دافعية التعلّم فيهما تمتع مقياسإلى 
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 اقتراحات الدراسة:-*

 :المقترحات الآتيةتقتر  الدراسة الحالية مجموعة من         

 حث الطلبة على الاستمرار في الدراسات المشابهة لهذا الموضوع )دافعية التعلّم(. -

تطبيق المقيكككاس على عيّنكككات أخرى لتوسكككككككككككككيع الفعكككاليكككة للمقكككاييس، وذلكككك من خلال  -
 نتائجها.

 المعنوي من طرف المخابر البحثية في تدعيم مثل هذه البحوث.الدعم المادي و  -

 .المواضيعلمختلف  و التقنين لمقاييس أخرى نشر ثقافة  -

 تقديم ملتقيات، وندوات تكوينية حول هذا الموضوع من طرف أساتذتنا الأفاضل. -

خلق بنك خاصّ بجمع مثل هذه الاعمال، للاسككككككتفادة منها من طرف طلبة الليسككككككانس  -

 .على الأقل
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 :خاتمة
نتباه لااحالة داخلية في المتعلم تدفعه إلى هي  الدافعية للتعلمممّا سكككككككككككككككبق يمكن القول أنّ   

ال التربوي جالتي تحيط بنا في البيئتين الجغرافية والاجتماعية  سكككككككككككككككيما في الم الى الموقف

والتعليمي فبفضكككلها أي الدافعية يمكن توجيه الجهد و الطاقة إلى تحقيق أهداف التعلّم، وهي 

ياة حالحصكككول على ما يسكككمّى أثر التعلّم، وبذلك يمكن نقل المعارف من ميدان التعلّم إلى ال

فبالرغم من الدراسكككككككككككككككات الكثيرة في عند المتعلّم.  ، واعادة التوازن الداخلياليومية المعيشكككككككككككككككة

 ،لهذه الدافعية الباحثين من الكثير ورغمالميدان التربوي، وبالأخصّ مجال الدافعية للتعلّم 

لى عفهم بذلك يحتاجون مقاييس جاهزة في هذا الصككككدد، ولابدّ أن تكون هذه الأدوات  مقنّنة 

البيئة المحليّة، لذا حاولت هذه الدراسككككككككككة الحالية أن توفّير ولو بجزء بسككككككككككيط جاهزية مقياس 

الدافعية للتعلّم للباحث أحمد دوقة و آخرون، من خلال البحث عن خصككائصككه السككيكومترية 

من صككككككدق وثبات، كما تمّ اسككككككتخراج بعض المعايير الأخرى  فأثبت المقياس صككككككلاحيته و 

ج إلى الميدان) البيئة المحليّة( بدون مشكككككككككاكل منهجية   أو إحصكككككككككائية بما اسكككككككككتعداده للخرو 

وصل به إلى نتائج مقبولة جدّا.



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ــــــــــراجعالم
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 :التعلّم لأحمد دوقة المطبّق في الدراسة الحاليةمقياس دافعية (: 01الملحق )

  ترقيم
 العبارات                       

 الـبــدائــــل
صحيح 
 تماما

صحيح 
 نوعا ما

غير 
 صحيح

 لا أدري

     درة على النجاح في الدراسةلدي الق 1

     يحقق لي أمنياتيالتعلم  2

     رالقدرة على العمل أكثلدي  3

     مستقبلا زاهرايحقق لي التعلم  4

     ئيدرة على التفوق على زملالدي الق 5

     يوصلني إلى مراتب الكبار التعلم  6

     درة على مواصلة الدراسةلدي الق 7

     دروس يضمن لي عالمات جيدةفهمي لل 8

     ح لي بالمساهمة في تطوير البالدالتعلم يسم 9

     مراجعة كل الدروسقدرة على لدي ال 10

     يحرصون على نجاحي في المدرسةاوليائي  11

     ضمن لي النجاح في الحياةالتعلم ي 12

     درة على حفظ و تذكر كل الدروسلدي الق 13

     منتظرة ء تحقق لي نتائجالزملا المراجعة مع 14

     يضمن لي مهنة محترمةالتعلم  15

     كل الدروسدرة على فهم لدي الق 16

     يتضمن موضوعات متنوعة وشيقةالمنهج الدراسي  17

     خرينلآاحترام ا التعلم يكسبني 18

     بمفردي درة على حل الواجبات المنزليةلدي الق 19

     ة على متابعة كل الدروس بسهولةلدي القدر 20

      من لي مكانا مهما في المجتمعالتعلم يض 21

     رة على التعلم و التحصيل الجيدالقدلدي  22

     الآخرين علني قادرا على التحدث معالتعلم يج 23

     طرف الأستاذ جابة عندما أسأل منلإرة على الدي القد 24

     جيدة ماتلاكنني من الحصول على عالتعلم يم 25

     ما يظُهرها لي الأستاذدرة على تصحيح أخطائي عندلدي الق 26

     يئلاجعلني أتفوق على زمالتعلم ي 27

     أفهملا سئلة عندما لاة على طرح الدي القدر 28

     يساعدونني عندما أحتاج ذلكزملائي  29

     المقدمة في المدرسة مفيدةالمعلومات  30

     يطُلب منيّ ذلك رة على الصعود إلى السبورة عندلدي القد 31

     رغباتييحقق لي التعلم  32

     و مشكلات التلاميذ ساتذة يهتمون بأحاسيسلأمعظما  33

     رة على تحسين مستواي الدراسيلدي القد 34

     ئي مفيدةلامع زمالمراجعة  35

     رة على تنفيذ ما أخطط لهلدي القد 36



 الملاحق:

 

  
  

     القيام بالعمل على أحسن وجه لدي القدرة على  37

     تجاوز الصعوبات المدرسيةرة على لدي القد 38

     االجديدة مفيدة جدّ المواد  39

     يضايقني لافي القسم  كثرة الزملاء 40

     لتقاء مع أساتذتيلايهمهم ااوليائي  41

     مدرسية سهلة الفهم و المراجعةالكتب ال 42

     ميذلاساتذة يحترمون آراء التلأمعظم ا 43

     لا يضايقنيميذ المشوشين في القسم وجود التلا 44

     أوليائي عمالي من طرفلأمتابعة مستمرة هناك  45

     ئم للدراسةوفرون لي الجو الملاأوليائي ي 46

     حسنة ميذ معاملةلاتذة يعاملون التلأساامعظم  47

     اتذة عادلون في منح النقاطمعظم الأس 48

     ميذلابأعمال التساتذة يعتنون معظم الأ 49

     التعاوني ساتذة للعملالأيع من طرف هناك تشج 50
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 (: المعالجات الاحصائية03الملحق )

Warning # 849 in column 23.  Text: fr_DZ 

The LOCALE subcommand of the SET command has an invalid parameter.  It could 

not be mapped to a valid backend locale. 

GET 

  FILE='C:\Users\Origin Systems\Desktop\loghuini.sav'. 

DATASET NAME Ensemble_de_données1 WINDOW=FRONT. 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=a1 a2 a3 a4 a5 a6 a7 a8 a9 a10 a11 a12 a13 a14 a15 a16 a17 a18 a19 a20 

a21 a22 a23 a24 a25 a26 a27 a28 a29 a30 a31 a32 a33 a34 a35 a36 a37 a38 a39 a40 a41 

a42 a43 a44 a45 a46 a47 a48 a49 a50 x 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 

[Ensemble_de_données1] C:\Users\Origin Systems\Desktop\loghuini.sav 

 

Corrélations 

 الدرجة الكلية العبارات

a1 

Corrélation de Pearson .418** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a2 

Corrélation de Pearson .326* 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a3 

Corrélation de Pearson .230 

Sig. (bilatérale) .001 

N 203 

a4 

Corrélation de Pearson .373** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a5 

Corrélation de Pearson .508** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a6 

Corrélation de Pearson .434* 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a7 
Corrélation de Pearson .311 

Sig. (bilatérale) .000 
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N 203 

a8 

Corrélation de Pearson .130** 

Sig. (bilatérale) .045 

N 203 

a9 

Corrélation de Pearson .431 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a10 

Corrélation de Pearson .410 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a11 

Corrélation de Pearson .241 

Sig. (bilatérale) .001 

N 203 

a12 

Corrélation de Pearson .331 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a13 

Corrélation de Pearson .495** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a14 

Corrélation de Pearson .487* 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a15 

Corrélation de Pearson .340 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a16 

Corrélation de Pearson .574** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a17 

Corrélation de Pearson .368** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a18 

Corrélation de Pearson .139* 

Sig. (bilatérale) .048 

N 203 

a19 Corrélation de Pearson .440 
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Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a20 

Corrélation de Pearson .572** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a21 

Corrélation de Pearson .426 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a22 

Corrélation de Pearson .449 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a23 

Corrélation de Pearson .384 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a24 

Corrélation de Pearson .457 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a25 

Corrélation de Pearson .379** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a26 

Corrélation de Pearson .202* 

Sig. (bilatérale) .004 

N 203 

a27 

Corrélation de Pearson .299 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a28 

Corrélation de Pearson .463** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a29 

Corrélation de Pearson .325** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a30 

Corrélation de Pearson .364* 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 
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a31 

Corrélation de Pearson .411 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a32 

Corrélation de Pearson .490** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a33 

Corrélation de Pearson .043 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a34 

Corrélation de Pearson .254 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a35 

Corrélation de Pearson .428 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a36 

Corrélation de Pearson .433 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a37 

Corrélation de Pearson .326** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a38 

Corrélation de Pearson .535* 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a39 

Corrélation de Pearson .498 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a40 

Corrélation de Pearson .191** 

Sig. (bilatérale) .006 

N 203 

a41 

Corrélation de Pearson .399** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a42 
Corrélation de Pearson .528* 

Sig. (bilatérale) .000 
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N 203 

a43 

Corrélation de Pearson .406 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a44 

Corrélation de Pearson .167** 

Sig. (bilatérale) .017 

N 203 

a45 

Corrélation de Pearson .334 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a46 

Corrélation de Pearson .345 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a47 

Corrélation de Pearson .232 

Sig. (bilatérale) .001 

N 203 

a48 

Corrélation de Pearson .369 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a49 

Corrélation de Pearson .490** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

a50 

Corrélation de Pearson .377* 

Sig. (bilatérale) .000 

N 203 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Paire 1 
kiam_oliya 188.96 55 3.882 .523 

kiam_doniya 152.00 55 11.342 1.529 

Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 kiam_oliya & kiam_doniya 55 -.955 .000 
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Test échantillons appariés 

 Différences appariées 

Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Intervalle de 

confiance 95% 

de la différence 

Inférieure 

Paire 1 kiam_oliya - kiam_doniya 36.964 15.093 2.035 32.883 

 

Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. (bilatérale) 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Supérieure 

Paire 1 kiam_oliya - kiam_doniya 41.044 18.162 54 .000 

 

SAVE OUTFILE='C:\Users\Origin Systems\Desktop\loghuini.sav' 

  /COMPRESSED. 

COMPUTE idrak_elkodorat_adatia=a1 + a3 + a5 + a7 + a10 + a13 + a16 + a19 + a20 + 

a22 + a24 + a26 + a28 + a31 + a34 + a36 +a37 + a38. 

EXECUTE. 

COMPUTE idrak_kimat_almotalim=a2 + a4 + a6 + a8 + a9 + a12 + a15 + a18 + a21 + a23 

+ a25 + a27 + a32. 

EXECUTE. 

COMPUTE idrak_moaamlat_alostad=a33 + a43 + a47 + a48 + a49 + a50. 

EXECUTE. 

COMPUTE idrak_moaamlat_alawlia=a11 + a41 + a45 + a46. 

EXECUTE. 

COMPUTE idrak_alaalaka_maazomla=a14 + a29 +a35 + a40 + a44 . 

EXECUTE. 

COMPUTE idrak_alminhaj_addirassi=a17 + a30 + a39 + a42. 

EXECUTE. 

COMPUTE idrak_alkodorat_adatia=a1 + a3 +a5 + a7 + a10 + a13 + a16 + a19 + a20 + a22 

+ a24 + a26 + a28 + a31 + a34 + a36 + a37 + a38 . 

EXECUTE. 

COMPUTE dafiat_attaalom=idrak_kimat_almotalim + idrak_moaamlat_alostad + 

idrak_moaamlat_alawlia + idrak_alaalaka_maazomla + idrak_alminhaj_addirassi + 

idrak_alkodorat_adatia. 

EXECUTE. 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=a1 a2 a3 a4 a5 a6 a7 a8 a9 a10 a11 a12 a13 a14 a15 a16 a17 a18 a19 a20 

a21 a22 a23 a24 a25 a26 a27 a28 a29 a30 a31 a32 a33 a34 a35 a36 a37 a38 a39 a40 a41 

a42 a43 a44 a45 a46 a47 a48 a49 a50 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Fiabilité 
[Ensemble_de_données2] C:\Users\Origin Systems\Desktop\loghuini.sav 

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 203 100.0 

Exclusa 0 .0 

Total 203 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

Statistiques de fiabilité 
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Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.875 50 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=a1 a2 a3 a4 a5 a6 a7 a8 a9 a10 a11 a12 a13 a14 a15 a16 a17 a18 a19 a20 

a21 a22 a23 a24 a25 a26 a27 a28 a29 a30 a31 a32 a33 a34 a35 a36 a37 a38 a39 a40 a41 

a42 a43 a44 a45 a46 a47 a48 a49 a50 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

Fiabilité 
[Ensemble_de_données2] C:\Users\Origin Systems\Desktop\loghuini.sav 

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 203 100.0 

Exclusa 0 .0 

Total 203 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur .835 

Nombre d'éléments 25a 

Partie 2 
Valeur .791 

Nombre d'éléments 25b 

Nombre total d'éléments 50 

Corrélation entre les sous-échelles .567 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale .724 

Longueur inégale .724 

Coefficient de Guttman split-half .721 

 

a. Les éléments sont : a1, a2, a3, a4, a5, a6, a7, a8, a9, a10, a11, a12, a13, a14, 

a15, a16, a17, a18, a19, a20, a21, a22, a23, a24, a25. 

b. Les éléments sont : a26, a27, a28, a29, a30, a31, a32, a33, a34, a35, a36, 

a37, a38, a39, a40, a41, a42, a43, a44, a45, a46, a47, a48, a49, a50. 

 

 

مــــــــــــــــــلا حـــــــق الـــــــــــــــــــــــدرجـــات المعياريـــــــــة   

الدرجة الخام 

  دافعية التعلمّل

 القيم المعيارية

Z 

T القيم التائية 

 

R الرتب P المئينات 

200 1.68159 66.8159 203 100 

199 1.61854 66.1854 202 100 

198 1.55549 65.5549 201 99 

197 1.49243 64.9243 200 99 

195 1.36633 63.6633 199 98 
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194 1.30328 63.0328 198 97 

194 1.30328 63.0328 198 97 

192 1.17718 61.7718 194 95 

192 1.17718 61.7718 194 95 

192 1.17718 61.7718 194 95 

192 1.17718 61.7718 194 95 

192 1.17718 61.7718 194 95 

192 1.17718 61.7718 194 95 

191 1.11412 61.1412 189 93 

191 1.11412 61.1412 189 93 

191 1.11412 61.1412 189 93 

191 1.11412 61.1412 189 93 

190 1.05107 60.5107 185 91 

190 1.05107 60.5107 185 91 

190 1.05107 60.5107 185 91 

189 .98802 59.8802 181 89 

189 .98802 59.8802 181 89 

189 .98802 59.8802 181 89 

189 .98802 59.8802 181 89 

189 .98802 59.8802 181 89 

188 .92497 59.2497 175 86 

188 .92497 59.2497 175 86 

188 .92497 59.2497 175 86 

188 .92497 59.2497 175 86 

188 .92497 59.2497 175 86 

188 .92497 59.2497 175 86 

188 .92497 59.2497 175 86 

187 .86192 58.6192 170 84 

187 .86192 58.6192 170 84 

187 .86192 58.6192 170 84 

186 .79887 57.9887 163 80 

186 .79887 57.9887 163 80 

186 .79887 57.9887 163 80 

186 .79887 57.9887 163 80 
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186 .79887 57.9887 163 80 

186 .79887 57.9887 163 80 

186 .79887 57.9887 163 80 

186 .79887 57.9887 163 80 

186 .79887 57.9887 163 80 

186 .79887 57.9887 163 80 

186 .79887 57.9887 163 80 

185 .73581 57.3581 155 76 

185 .73581 57.3581 155 76 

185 .73581 57.3581 155 76 

185 .73581 57.3581 155 76 

185 .73581 57.3581 155 76 

185 .73581 57.3581 155 76 

184 .67276 56.7276 148 73 

184 .67276 56.7276 148 73 

184 .67276 56.7276 148 73 

184 .67276 56.7276 148 73 

184 .67276 56.7276 148 73 

184 .67276 56.7276 148 73 

184 .67276 56.7276 148 73 

184 .67276 56.7276 148 73 

183 .60971 56.0971 139 68 

183 .60971 56.0971 139 68 

183 .60971 56.0971 139 68 

183 .60971 56.0971 139 68 

183 .60971 56.0971 139 68 

183 .60971 56.0971 139 68 

183 .60971 56.0971 139 68 

183 .60971 56.0971 139 68 

183 .60971 56.0971 139 68 

182 .54666 55.4666 132 65 

182 .54666 55.4666 132 65 

182 .54666 55.4666 132 65 

182 .54666 55.4666 132 65 
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182 .54666 55.4666 132 65 

181 .48361 54.8361 126 62 

181 .48361 54.8361 126 62 

181 .48361 54.8361 126 62 

181 .48361 54.8361 126 62 

181 .48361 54.8361 126 62 

181 .48361 54.8361 126 62 

181 .48361 54.8361 126 62 

181 .48361 54.8361 126 62 

180 .42055 54.2055 117 58 

180 .42055 54.2055 117 58 

180 .42055 54.2055 117 58 

180 .42055 54.2055 117 58 

180 .42055 54.2055 117 58 

180 .42055 54.2055 117 58 

180 .42055 54.2055 117 58 

180 .42055 54.2055 117 58 

180 .42055 54.2055 117 58 

179 .35750 53.5750 110 54 

179 .35750 53.5750 110 54 

179 .35750 53.5750 110 54 

179 .35750 53.5750 110 54 

179 .35750 53.5750 110 54 

178 .29445 52.9445 106 52 

178 .29445 52.9445 106 52 

178 .29445 52.9445 106 52 

178 .29445 52.9445 106 52 

177 .23140 52.3140 101 50 

177 .23140 52.3140 101 50 

177 .23140 52.3140 101 50 

177 .23140 52.3140 101 50 

177 .23140 52.3140 101 50 

176 .16835 51.6835 96 47 

176 .16835 51.6835 96 47 
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176 .16835 51.6835 96 47 

176 .16835 51.6835 96 47 

176 .16835 51.6835 96 47 

176 .16835 51.6835 96 47 

175 .10530 51.0530 91 45 

175 .10530 51.0530 91 45 

175 .10530 51.0530 91 45 

175 .10530 51.0530 91 45 

174 .04224 50.4224 86 42 

174 .04224 50.4224 86 42 

174 .04224 50.4224 86 42 

174 .04224 50.4224 86 42 

174 .04224 50.4224 86 42 

173 -.02081 49.7919 80 39 

173 -.02081 49.7919 80 39 

173 -.02081 49.7919 80 39 

173 -.02081 49.7919 80 39 

173 -.02081 49.7919 80 39 

173 -.02081 49.7919 80 39 

173 -.02081 49.7919 80 39 

173 -.02081 49.7919 80 39 

172 -.08386 49.1614 75 37 

172 -.08386 49.1614 75 37 

171 -.14691 48.5309 71 35 

171 -.14691 48.5309 71 35 

171 -.14691 48.5309 71 35 

171 -.14691 48.5309 71 35 

171 -.14691 48.5309 71 35 

170 -.20996 47.9004 67 33 

170 -.20996 47.9004 67 33 

170 -.20996 47.9004 67 33 

170 -.20996 47.9004 67 33 

169 -.27301 47.2699 64 31 

169 -.27301 47.2699 64 31 
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168 -.33607 46.6393 62 31 

167 -.39912 46.0088 60 29 

167 -.39912 46.0088 60 29 

167 -.39912 46.0088 60 29 

167 -.39912 46.0088 60 29 

166 -.46217 45.3783 55 27 

166 -.46217 45.3783 55 27 

166 -.46217 45.3783 55 27 

166 -.46217 45.3783 55 27 

166 -.46217 45.3783 55 27 

165 -.52522 44.7478 51 25 

165 -.52522 44.7478 51 25 

165 -.52522 44.7478 51 25 

164 -.58827 44.1173 49 24 

163 -.65132 43.4868 48 23 

163 -.65132 43.4868 48 23 

161 -.77743 42.2257 46 23 

160 -.84048 41.5952 45 22 

160 -.84048 41.5952 45 22 

159 -.90353 40.9647 43 21 

158 -.96658 40.3342 40 20 

158 -.96658 40.3342 40 20 

158 -.96658 40.3342 40 20 

158 -.96658 40.3342 40 20 

158 -.96658 40.3342 40 20 

157 -1.02963 39.7037 36 18 

157 -1.02963 39.7037 36 18 

157 -1.02963 39.7037 36 18 

156 -1.09269 39.0731 34 17 

156 -1.09269 39.0731 34 17 

155 -1.15574 38.4426 31 15 

155 -1.15574 38.4426 31 15 

155 -1.15574 38.4426 31 15 

155 -1.15574 38.4426 31 15 
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154 -1.21879 37.8121 27 13 

154 -1.21879 37.8121 27 13 

154 -1.21879 37.8121 27 13 

153 -1.28184 37.1816 25 12 

153 -1.28184 37.1816 25 12 

152 -1.34489 36.5511 22 11 

152 -1.34489 36.5511 22 11 

152 -1.34489 36.5511 22 11 

151 -1.40794 35.9206 19 9 

151 -1.40794 35.9206 19 9 

151 -1.40794 35.9206 19 9 

150 -1.47100 35.2900 17 8 

149 -1.53405 34.6595 16 8 

148 -1.59710 34.0290 15 7 

147 -1.66015 33.3985 14 7 

144 -1.84931 31.5069 13 6 

144 -1.84931 31.5069 13 6 

143 -1.91236 30.8764 11 5 

142 -1.97541 30.2459 9 4 

142 -1.97541 30.2459 9 4 

142 -1.97541 30.2459 9 4 

141 -2.03846 29.6154 7 3 

140 -2.10151 28.9849 6 3 

139 -2.16456 28.3544 5 2 

139 -2.16456 28.3544 5 2 

136 -2.35372 26.4628 3 1 

111 -3.93001 10.6999 2 1 

110 -3.99306 10.0694 1 0 

 

 

 

 



 قائمة الملاحق:

 

62 
 

 


