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شكر وعرفان:  
 

 الحهد لله كالصٛة كالسٛـ عمِ رسكؿ الله )ص(.

ء ٌذا العهؿ الهتكاضع.الحهد لله الذم كفقىْ ٘ىٍا  

 كٚ ٓسعىْ اٚ أف أٌدل ٌذا الجٍد الِ الكالدٓف العزٓزٓف كاٌٖؿ.

كها أشكر بجزٓؿ الشكر اٖستاذ الهشرؼ إبرآٌـ بكترعة عمِ جٍكدي كارشاداتً، 
ككؿ اٖساتذة كالزهٛء كالزهٓٛت الذٓف ساٌهكا فْ اخراج ٌذا العهؿ الِ الكجكد. 

الحؽ بحاش عمِ التكجٍٓات كالىصائح كالهتابعة.كأخص بالذكر الدكتكر عبد   

 كأحْٓ طمبة دفعة اٚرشاد كالتكجًٓ بجاهعة الهسٓمة الغراء،

2021-2020خرٓجْ   
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 ممخص الدراسة:

ٌدفت الدراسة الحالٓة إلِ الكقكؼ عمِ صعكبات تعمـ الرٓاضٓات لدل تٛهٓذ السىة  
جؿ ذلؾ تـ اٚعتهاد عؿ الهىٍج الكصفْ،  اٚكلِ هتكسط هف كجٍة ىظر أساتذتٍـ، كٖ

هحاكر  7عبارة هكزعة عمِ  49كقد تـ تصهٓـ إستبٓاف هكجٍة لٛساتذة ٓحتكم عمِ 
قد ٓكاجٍٍا التٛهٓذ فْ تعمـ الرٓاضٓات، كبعد ذلؾ تـ التحقؽ هف  تهثؿ الصعكبات التْ

أستاذا حٓث أفرزت  30صٛحٓتً عف طرٓؽ تطبٓقً عمِ عٓىة إستطٛعٓة قكاهٍا 
ىتائجالعٓىة اٚستطٛعٓة عمِ أف ٌذا اٚستبٓاف ٓتهتع بهستكل جٓد فٓها ٓخص الثبات 

أستاذة كأستاذة خمصت الدراسة  63كالصدؽ هعا، كبعد تطبٓقً عمِ عٓىة أساسٓة قكاهٍا 
 إلِ أٌـ الىتائج التالٓة:

ٌىاؾ إختٛؼ فْ كجٍات ىظر اٚساتذة فْ ترتٓب الصعكبات التْ تكاجً تٛهٓذ  -
ذا اٚختٛؼ لصالح )الصعكبات التْ  السىة أكلِ الهتكسط فْ تعمـ الرٓاضٓات كٌ

ك هف أبرز الصعكبات التْ ٓكاحٍٍا  التٛهٓذ فْ الهرحمة تتعمؽ باٖعداد العشرٓة( كٌ
 .الهتكسطة هف كجٍة ىظر أساتذتٍـ

ٓعاىْ تٛهٓذ السىة أكلِ هف التعمٓـ الهتكسط هف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات هتعمقة  -
 عالٓة جدا. باٖعداد العشرٓة بدرجة

ٓعاىْ تٛهٓذ السىة أكلِ هف التعمٓـ الهتكسط هف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات هتعمقة  -
 .جة هتكسطةبالتكازم كالتعاهد بدر 

ٓعاىْ تٛهٓذ السىة أكلِ هف التعمٓـ الهتكسط هف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات هتعمقة  -
 .بالهسائؿ لفظٓة بدرجة هتكسطة

ٓعاىْ تٛهٓذ السىة أكلِ هف التعمٓـ الهتكسط هف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات هتعمقة  -
 .بالحساب عمِ اٖعداد العشرٓة بدرجة هتكسطة
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هف التعمٓـ الهتكسط هف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات هتعمقة ٓعاىْ تٛهٓذ السىة أكلِ  -
 عالٓة. بهتكازم الهستطٓٛت بدرجة

ٓعاىْ تٛهٓذ السىة أكلِ هف التعمٓـ الهتكسط هف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات هتعمقة  -
 عالٓة. بالكسكر كاٚعداد بدرجة

هتعمقة ٓعاىْ تٛهٓذ السىة أكلِ هف التعمٓـ الهتكسط هف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات  -
 عالٓة. بالزكآا كالتىاضر الهحكرم بدرجة
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Abstract : 

The current study aimed to identify the difficulties of learning mathematics 

among first-year students, average, from the point of view of their teachers, and 

for that the descriptive approach was relied, and a questionnaire was designed 

for teachers containing 49 phrases distributed on 7 axes that represent the 

difficulties that students may face in learning mathematics. After that, its 

validity was verified by applying it to a survey sample of 30 professors. The 

results of the survey sample showed that this questionnaire has a good level of 

reliability and honesty together, and after applying it to a basic sample of 63 

male and female professors, the study concluded the following most important 

results: 

- There is a difference in the teachers’ viewpoints regarding the order of the 

difficulties faced by the first year intermediate students in learning mathematics, 

and this difference is in favor of (difficulties related to decimal numbers), which 

is one of the most prominent difficulties faced by students in the intermediate 

stage from the point of view of their teachers. 

- Students of the first year of intermediate education suffer from difficulties in 

learning mathematics related to decimal numbers to a very high degree. 

- Students of the first year of intermediate education suffer from difficulties in 

learning mathematics related to parallelism and orthogonality to a moderate 

degree. 

- Students of the first year of intermediate education suffer from difficulties in 

learning mathematics related to verbal problems to a moderate degree. 

- Students of the first year of intermediate education suffer from difficulties in 

learning mathematics related to arithmetic on decimal numbers to a moderate 

degree. 

- Students of the first year of intermediate education suffer from difficulties in 

learning mathematics related to the cuboid to a high degree. 

- Students of the first year of intermediate education suffer from difficulties in 

learning mathematics related to fractions and numbers to a high degree. 

- Students of the first year of intermediate education suffer from difficulties in 

learning mathematics related to angles and axial symmetry to a high degree. 
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رقم  ضــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوعاتالمو 
 الصفحة

  شكر وتقدير 
  ممخص الدراسة 

  فهرس المحتويات

 ج-أ   مقدمة

  : الإطار العام  لمدراسة الأولالفصل 

 5 :إشكالية الدراسة .1

 7 فرضيات الدراسة: .2
 7 أسباب اختيار البحث: .3
 8 :  أهمية الدراسة .4
 9 :  أهداف الدراسة .5
 9 :الدراسة مفاهيم تحديد .6
 10 الدراسات السابقة: .7

  صعوبات التعممالفصل الثاني: 

 24 تمهيد

 25 مفهوم صعوبات التعمم-1

 27 صعوبات التعمم وبعض المفاهيم القريبة منها-2

 29 تصنيف صعوبات التعمم-3

 33 أسباب صعوبات التعمم-4
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 34 مممعايير صعوبات التع-5

 36 خصائص الافراد ذوي صعوبات التعمم-6

 38 خلاصة

  صعوبات التعمم في مادة الرياضياتالفصل الثالث: 

 40 تمهيد
 41 أولا: الرياضيات

 41 تعريف الرياضيات-1
 42 أهداف تدريس الرياضيات -2
 43 أهمية تعمم الرياضيات -3

 45 مبادئ ومعايير الرياضيات المدرسية -4
 48 مم مادة الرياضياتثانيا: صعوبات تع

 49 تعريف صعوبات تعمم في الرياضيات-1
 52 خصائص ذوي صعوبات التعمم في الرياضيات-2
 54 تصنيف صعوبات تعمم الرياضيات-3
 54 تشخيص صعوبات تعمم الرياضيات-4
 56 إستراتيجيات معالجة صعوبات تعمم الرياضيات-5

 58 خلاصة الفصل

  ءات الميدانيةالفصل الرابع : منهجية الدراسة والإجرا

 60 تمهيد :
 61 الدراسة الاستطلاعية: .1
 61  المنهج المستخدم: .2
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 62 : الدراسةحدود  .3
 62 : عينة البحث .4

 64 البحث : اةأد .5

 64 الخصائص السيكومترية  : .1

 73 الأساليب الإحصائية المستخدمة: .6

  ةخلاص

  : عرض وتفسير ومناقشة النتائجخامسالالفصل 

 76 أولا/ التحقق من شرط التوزيع الطبيعي لمبيانات

 77 ثانيا/ التحقق من فرضيات الدراسة:

 77 الفرضية العامة:  ومناقشة وتفسير عرض .1

 80 :الأولى الفرضية ناقشةوم وتفسير عرض .2

 82 :الثانية الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .3

 83 :الثالثة الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .4

 84 :الرابعة الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .5

 86 :الخامسة الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .6

 87 :السادسة الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .7

 88 :السابعة الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .8
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 92 الخاتمة

  قائمة المراجع
  المـــــــلاحق
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 فهرس الموضوعات

 الصفحة عنوان الجدول
 65 عن طريق ألفا كرونباخ صعوبات تعمم الرياضياتاستبيان ( يوضح ثبات 1الجدول رقم )
مع درجته  الاعداد العشرية ارات محور( يوضح مصفوفة ارتباطات عب2الجدول رقم )

 الكمية

66 

مع درجته  التوازي والتعامد مصفوفة ارتباطات عبارات محور ( يوضح3الجدول رقم )
 الكمية

67 

 68 مع درجته الكمية مسائل لفظية ( يوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور4الجدول رقم )
 حساب عمى الأعداد العشرية ( يوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور5الجدول رقم )

 مع درجته الكمية

69 

مع درجته  متوازي المستطيلات ( يوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور6الجدول رقم )
 الكمية

69 

مع درجته  الكسور والاعداد ( يوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور7الجدول رقم )
 الكمية

70 

مع  الزوايا والتناضر المحوري ( يوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور8الجدول رقم )
 درجته الكمية

71 

صعوبات تعمم ( يوضح مصفوفة ارتباطات درجات الكمية لمحاور 9الجدول رقم )
 مع درجته الكمية الرياضيات

72 

( يوضح التحقق من شرط التوزيع الطبيعي بالنسبة لممتغيرات محل 10جدول رقم )

 الدراسة

76 

 77 ( يوضح إختبار فريدمان لترتيب صعوبات تعمم الرياضيات11جدول رقم )

 79 ( إختبار ويمكوكسون لممقارنات الزوجية لمتحقق من ترتيب الصعوبات12الجدول رقم )

الأعداد متعمقة بدرجة التي يعاني منها التلاميذ في الصعوبات ( يوضح 13الجدول رقم )

 العشرية

81 

 82متعمقة بالتوازي يعاني منها التلاميذ في الصعوبات  درجة التي( يوضح 14الجدول رقم )
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 والتعامد

ل متعمقة بالمسائدرجة التي يعاني منها التلاميذ في الصعوبات ( يوضح 15رقم )الجدول 

 لفظية

83 

ب متعمقة بالحساالتي يعاني منها التلاميذ في الصعوبات درجة ( يوضح 16رقم )الجدول 

 عمى الأعداد العشرية

85 

متعمقة بمتوازي درجة التي يعاني منها التلاميذ في الصعوبات ( يوضح 17م )الجدول رق

 المستطيلات

86 

متعمقة بالكسور درجة التي يعاني منها التلاميذ في الصعوبات ( يوضح 18الجدول رقم )

 والاعداد

87 

متعمقة بالزوايا درجة التي يعاني منها التلاميذ في الصعوبات ( يوضح 19الجدول رقم )

 والتناضر المحوري

89 
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 مقدمة:

هٓذ لـ إف هٍهة الهدرسة اٖساسٓة ٌْ التربٓة كالتعمٓـ، لكف أحٓاىا ىجد التٛ 
ـ عف اكتساب الهٍارات  ٓستطٓعكا تخطْ الهرحمة اٚبتدائٓة هف التعمٓـ ىتٓجة عجزٌ
كالقدرات الٛزهة، كالتْ هف الهفركض أىٍا تتىاسب هع سىٍـ كقدراتٍـ العقمٓة، فٓهكف أف 
ٓرجع البعض السبب إلِ عجز الهدرسة عف اىجاح هٍهتٍا، فْ حٓف ٓهكف أف ٓحكـ 

ء التٛه ٓذ أىٍـ فاشمكف هقارىة بأقراىٍـ ههف ٌـ فْ سىٍـ، كلكف قبؿ كؿ البعض عف ٌؤٚ
شْء ٓجب اٖخذ بعٓف اٚعتبار لهبدأ الفركؽ الفردٓة بحٓث ٌذي الفئة هف التٛهٓذ تعاىْ 
هف ها ٓسهِ بصعكبات التعمـ كالتْ تعىْ اٚضطرابات فْ كاحدة أك أكثر هف العهمٓات 

هاؿ المغة الهىطكقة، كالتْ تظٍر فْ اضطراب الىفسٓة اٖساسٓة، التْ تتضهف فٍـ كاستع
السهع كالتفكٓر كالكٛـ كالقراءة كالتٍجئة كالحساب، هها ٓىعكس عمِ تحصٓؿ الدراسة لها 

ة أك هٓكاىٓكٓة عقمٓة.  ٓتطمبً هف هٍارات ٓدكٓ

ٓعد هكضكع صعكبات التعمـ هف الهكضكعات الجدٓدة فْ هجاؿ التربٓة  
آدا، حٓث أصبح ٌذا الهكضكع هحكرا لمعدٓد هف الخاصة التْ شٍدت اٌتهاها هتز 

 اٖبحاث كالدراسات.

كاٖطفاؿ الذٓف ٓعاىكف هف صعكبات التعمـ لٓسكا هجهكعة هتجاىسة، كبالتالْ  
ـ فْ  ء، كٌ فإىً هف الصعب الحدٓث عف هجهكعة هف الخصائص التْ ٓتصؼ بٍا ٌؤٚ

اء هف حٓث القدرات العقمٓة عادٓٓف أك  أصحاب ذكاء هرتفع، كهع ذلؾ العادة أفراد أسكٓ
ٓعاىكف هف صعكبات كاضحة فْ اكتساب هٍارات اٚستهاع كاستخداهٍا أك الكٛـ أك 

 القراءة أك الكتابة أك التٍجئة أك أداء العهمٓات الحسابٓة أك ا٘دراؾ البصرم.

كلقد ساٌهت العدٓد هف العمكـ فْ تفسٓر كقٓاس كتشخٓص حاٚت اٖطفاؿ  
كعمكـ الطب كاٖعصاب، السهعٓات كالبصرٓات كالجٓىات كعمـ  ذكم صعكبات التعمـ
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الىفس كالتربٓة الخاصة، حٓث قاـ كؿ عمـ بتفسٓر الظاٌر كعٛقتٍا بجاىب هف الجكاىب 
ة. ة أك ىفسٓة أك تربكٓ  الشخصٓة عضكٓ

كلقد تطكرت الدراسات الخاصة بذكم صعكبات التعمـ تطكرا كبٓرا خاصة فْ  
لهجاؿ ٓتسع شٓئا فشٓئا لٓشهؿ دراسات هتعددة لتفسٓر ٌذي الدكؿ الهتقدهة، كأخذ ا

الظاٌرة، تقدٓـ الهزٓد هف التكضٓح لكؿ ا٘شكاٚت الهتصمة بالتعرٓؼ كالتشخٓص 
 كالعٛج.

كتظٍر التأثٓرات السمبٓة لصعكبات التعمـ عمِ جكاىب اٚىفعالٓة الدافعٓة هف  
رل البعض أىً شخصٓة الطفؿ كالتْ تمعب دكرا أساسٓا فْ أداءي الهد رسْ كالتحصٓمْ. كٓ

ٓتزآد هع كجكد شعكر الطفؿ با٘حباط كالتكتر كالقمؽ كعدـ الثقة بالىفس كىظرا لعجزي عف 
هسآرة زهٛئً كفشمً فْ تحسٓف هعدؿ تحصٓمً الدراسْ، كها ٓتدىِ تقدٓري لذاتً، كربها 

 ٓىهْ هفٍكها سالبا عف ذاتً.

ة الهسهاة ''صعكبات تعمـ الرٓاضٓات اعتهادا عمِ ٌذا كمً جاءت ٌذي الدراس 
لدل تٛهٓذ سىة أكلِ هتكسط هف كجٍة ىظر أساتذتٍـ''، كتهت هعالجة الهكضكع ىظرٓا 

 كتطبٓقٓا هف خٛؿ هجهكعة هف الفصكؿ التْ ٓهكف استعراضٍا كأتْ: 

تضهف إشكالٓة الدراسة، الفصل الأول : ٌك عبارة عف هدخؿ إلِ الدراسة كٓ
ت الدراسة،  دكافع اختٓار البحث، أٌهٓة الدراسٓة أٌدافٍا كطرح ا٘شكالٓة تساؤٚ

 كالفرضٓات كالتعرٓؼ ا٘جرائْ لهتغٓرات الدراسة، كالدراسات السابقة.

خاص بصعكبات التعمـ كقد احتكل عمِ العىاصر التالٓة تعرٓؼ الفصل الثاني: 
كبات التعمـ صعكبات التعمـ، كبعض الهفآٌـ القرٓبة هىٍا ثـ التطرؽ إلِ تصىٓؼ صع

بىكعٍٓا الىهائٓة كاٖكادٓهٓة، ثـ الىظر فْ تصىٓؼ صعكبات التعمـ كأسبابٍا، ثـ التطرؽ 
 إلِ هعآٓر صعكبات التعمـ، خصائص ذكم صعكبات التعمـ لىختـ ٌذا الفصؿ بخٛصة.
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جاء حكؿ صعكبات التعمـ لهادة الرٓاضٓات، احتكل عمِ  أما الفصل الثالث:
ؼ الرٓاضٓات أٌدافٍا أٌهٓة تعمـ الرٓاضٓات، تعرٓؼ صعكبات العىاصر التالٓة: تعرٓ

تعمـ الرٓاضٓات، خصائص ذكم صعكبات تعمـ الرٓاضٓات، تصىٓؼ صعكبات تعمـ 
الرٓاضٓات، تشخٓص صعكبات تعمـ الرٓاضٓات، استراتٓجٓات هعالجة صعكبات تعمـ 

 الرٓاضٓات، كىختـ ٌذا الفصؿ بخٛصة.

، فْ حٓف الفصؿ الخاهس هىٍجٓة الدراسة: فكاف حكؿ الفصل الرابعأها  
 خصصىاي لعرض كتفسٓر كهىاقشة ىتائج الدراسة.
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 :كالية الدراسةإش .1

تهثؿ صعكبات التعمـ فْ هادة الرٓاضٓات أحد التحدٓات الكبرل فْ هجاؿ  
ر التعمٓـ بالهدرسة الجزائرٓة، كتحسٓف ىتائج التهدرس، ىظرا لٗهٓة الرٓاضٓة  تطكٓ
الهتفشٓة فْ اٖكساط الهدرسٓة، كالعجز الكاضح الذم تظٍري ىتائج اٚهتحاىات الرسهٓة 

ا(، اٖهر الذم ٓكحْ بكجكد )اهتحاف شٍادة التع مٓـ الهتكسط، اهتحاف شٍادة البكالكرٓ
 صعكبات تعمـ لدل شرٓحة كاسعة هف التٛهٓذ. 

لقد حظْ هكضكع صعكبات التعمـ باٌتهاـ كبٓر هف قبؿ العدٓد هف  
الباحثٓف كالدارسٓف فْ هجاؿ التربٓة الخاصة؛ فصعكبات التعمـ ٚ ترتبط بثقافة هعٓىة 

، بؿ ٌْ هشكمة ذات طابع عالهْ؛ لذا ىجد أىٍا هجاؿ خصب لمعدٓد أك هىطقة هحددة
هف الدراسات كالبحكث التْ حاكلت تشخٓص كاقع كحجـ ٌذي الهشكمة كأكؿ خطكة فْ 

 طرٓؽ عٛجٍا. 
ٌىا كضهف ٌذا السٓاؽ تبرز لىا صعكبة التحصٓؿ فْ هادة الرٓاضٓات فْ 

جزائرٓة، فدراسة حدٓد ٓكسؼ هختمؼ اٖطكار التعمٓهٓة كهشكمة تكاجً الهدرسة ال
( هف الدراسات التْ أكدت أف الهدرسة الجزائرٓة، تعاىْ هف ضعؼ كتراجع 2009)

ات  تحصٓؿ تٛهٓذٌا فْ هادة الرٓاضٓات، ككضكح ٌذا التراجع تقرٓبا فْ كؿ هستكٓ
 التعمٓهٓة كخاصة هرحمة التعمٓـ الثاىكم.

قباؿ عمِ التكجً فىتائج ٌذي الدراسة أكدت عمِ اىً ٓكجد ضعؼ فْ ا٘ 
ذا ها  ا عىد التٛهٓذ؛ كٌ ىحك شعب الرٓاضٓات بسبب اٚتجاي كالتصكر السمبْ ىحكٌ
ٓف لمبحث فْ عكاهؿ ىشكء هثؿ ٌذي  جعؿ ٌذي الصعكبات تشكؿ تحدٓا لمباحثٓف كالتربكٓ
الصعكبات كسبؿ التغمب عمٍٓا. كىظرا لشكاكل اٖكلٓاء كالتٛهٓذ كحتِ اٖساتذة، كىظرا 

لهادة كهىٍجٓات تدرٓسٍا، كىظرا ٚىتقاؿ التٛهٓذ هف هرحمة التعمٓـ اٚبتدائْ لصعكبة ا
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إلِ هرحمة تعمٓـ هتكسط، كاختٛؼ الهحٓط كالهىاخ، قد ٓكاجً التٛهٓذ كٓعاىْ قسـ 
 هىٍـ هف صعكبات التعمـ؛ كعمِ ٌذا اٖساس ٓهكف صٓاغة إشكالٓة الدراسة فٓها ٓمْ:

 تساؤلات الدراسة:
 سي:التساؤل الرئي

ماهي أبرز الصعوبات التي تواجه تلاميذ السنة الأولى متوسط في تعمم 
 الرياضيات من وجهة نظر الاساتذة.

 التساؤلات الفرعية:
  إلِ أم درجة تكهف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات عمِ هستكل الهحكر الهتعمؽ

 باٖعداد العشرٓة؟
 الهتعمؽ  إلِ أم درجة تكهف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات عمِ هستكل الهحكر

ة السطكح؟   بالتكازم كالتعاهد كاٖشكاؿ هستكٓ
  إلِ أم درجة تكهف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات عمِ هستكل الهحكر الهتعمؽ

 بالهسائؿ المفظٓة؟
  إلِ أم درجة تكهف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات عمِ هستكل الهحكر الهتعمؽ

 بالحساب عمِ اٖعداد العشرٓة، الجهع كالطرح كالضرب كالقسهة؟
  إلِ أم درجة تكهف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات عمِ هستكل الهحكر الهتعمؽ

 بهتكازم الهستطٓٛت؟ 
  إلِ أم درجة تكهف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات عمِ هستكل الهحكر الهتعمؽ

 بالكسكر كاٖعداد الىسبٓة كالحساب الحرفْ؟ 
  إلِ أم درجة تكهف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات عمِ هستكل الهحكر الهتعمؽ

 الزكآا كالتىاظر الهحكرم؟ ب
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 فرضيات الدراسة: .2
 الفرضية الرئيسية:

  ًٌىاؾ اختٛؼ فْ كجٍات ىظر اٚساتذة فْ ترتٓب الصعكبات التْ تكاج
 تٛهٓذ السىة اٖكلِ هتكسط فْ تعمـ الرٓاضٓات.

ْ كأتْ:  ىدرج ضهف ٌذي الفرضٓة الرئٓسٓة الفرضٓات الفرعٓة كٌ  كٓ
هف التعمٓـ الهتكسط هف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات هتعمقة ٓعاىْ تٛهٓذ السىة أكلِ  -

 باٖعداد العشرٓة بدرجة هتكسطة.
ٓعاىْ تٛهٓذ السىة اٖكلِ هف التعمٓـ هف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات هتعمقة بالهسائؿ  -

 المفظٓة بدرجة هتكسطة. 
ٓعاىْ تٛهٓذ السىة اٖكلِ هتكسط هف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات هتعمقة بالتكازم  -

ة بدرجة هتكسطة.  كالتعاهد كاٖشكاؿ هستكٓة السطكح الهستكٓ
ٓعاىْ تٛهٓذ السىة اٖكلِ هتكسط هف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات هتعمقة بالحساب  -

 عمِ اٖعداد العشرٓة، الجهع كالطرح كالضرب كالقسهة بدرجة هتكسطة.
تكازم ٓعاىْ تٛهٓذ السىة اٖكلِ هتكسط هف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات هتعمقة به -

 هستطٓٛت بدرجة هتكسطة.
ٓعاىْ التٛهٓذ سىة اٖكلِ هتكسط هف صعكبات تعمـ هتعمقة بالكسكر كاٖعداد  -

 الىسبٓة كالحساب الحرفْ بدرجة هتكسطة.
ٓعاىْ تٛهٓذ السىة اٖكلِ هتكسط هف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات هتعمقة بالزكآا  -

 كالتىاظر الهحكرم بدرجة هتكسطة.
 بحث:أسباب اختيار ال .3

 تكهف دكافع اختٓار البحث فْ اٖسباب التالٓة:  -
 كثرة اىتشار صعكبات تعمـ الرٓاضٓات فْ هتكسطات.  -
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تعد صعكبات تعمـ الرٓاضٓات هف أكثر الصعكبات اىتشارا بٓف تٛهٓذ الهرحمة  -
 الهتكسطة. 

تأثٓر صعكبات تعمـ الرٓاضٓات عمِ تحصٓؿ التٛهٓذ فْ الهكاد الدراسٓة اٖخرل  -
ـ الدراسْ. كبالت  الْ عمِ هسارٌ

 صعكبة تبمكر هعرفة دقٓقة لهفٍكـ كطبٓعة صعكبات تعمـ الرٓاضٓات.  -
 :  أهمية الدراسة .4

إف اٌٚتهاـ بعهمٓة التعمـ كىجاحٍا ٓتطمب بالضركرة اٌٚتهاـ بصعكبات التعمـ 
ا، كطرؽ تشخٓصٍا، كعٛجٍا حتِ ٚ تزٓد الىسبة  هىذ البدآة هف حٓث هظاٌرٌ

ادة عمِ ذلؾ فإىٍا تعهؿ عمِ إٌدار طاقة التٛهٓذ، التراكهٓة  فْ الصفكؼ اٖعمِ. زٓ
ف اٌٚتهاـ الهبكر بدراسات صعكبات التعمـ ٓساعد عمِ تخمٓص التٛهٓذ هف  كا 
ا٘حساس بالفشؿ اٖكادٓهْ، كالشعكر بعدـ الكفآة ككرآٌة الهعمهٓف كاٖقراف 

اـ بٍذي الفئة هف التٛهٓذ هف قبؿ كاٚشهئزاز هف الهدرسة، لذا كاف ٚبد هف اٌٚته
الباحثٓف لمتقمٓؿ هف التسرب الهدرسْ كالرسكب كضعؼ الهستكل. كتتجمِ أٌهٓة ٌذي 

 الدراسة فٓها ٓمْ: 
ا عف باقْ اٚضطرابات  - التعرؼ كالكشؼ الهفصؿ عف ظاٌرة صعكبات التعمـ لتهٓٓزٌ

 كا٘عاقات. 
ة لٌٛتهاـ بصعكبات تعمـ الرٓاضٓات - لها ٓعاىًٓ كثٓر هف التٛهٓذ هف  إعطاء اٖكلكٓ

ضعؼ فْ ٌذي الهادة اٖساسٓة فْ هختمؼ الهراحؿ التعمٓهٓة، كهحاكلة التهٓٓز بٓىٍا 
 كبٓف هفآٌـ أخرل قرٓبة هىٍا. 

د هعمهْ الهرحمة الهتكسطة كالهتخصصٓف فْ هجاؿ التربٓة بهعمكهات حكؿ  - تزكٓ
بٓ ة كفٓمة بتطكٓر هٍارات صعكبات تعمـ الرٓاضٓات، هف أجؿ إعداد براهج تدرٓ

 التٛهٓذ التعمٓهٓة، لٓصبحكا أكثر تكٓفا داخؿ الفصكؿ الدراسٓة العادٓة. 



 الإطار العام لمدراسة                                     الأولالفصل  

9 
 

ارتباطٍا بالعدٓد هف صعكبات التعمـ اٖخرل هثؿ صعكبات القراءة كالكتابة، كصعكبة  -
التعبٓر، حٓث ٓهكف فْ كثٓر هف اٖحٓاف عزك صعكبة الحساب لدل العدٓد هف 

 رة القراءة لدٍٓـ. اٖطفاؿ إلِ ضعؼ هٍا
 :  : تسعِ الدراسة الِ تحقٓؽ اٌٚداؼ التالٓة أهداف الدراسة .5

الهساٌهة بأفكار لكضع حد لصعكبات تعمـ الرٓاضٓات عف طرٓؽ التعرؼ عمٍٓا  -
 كعف طرٓؽ التىبًٓ لضركرة التشخٓص الفعاؿ كالهبكر. 

قصد التكفؿ  تسمٓط الضكء عمِ التٛهٓذ الذٓف ٓعاىكف هف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات -
 بٍـ. 

 تحدٓد أكثر أىكاع صعكبات تعمـ الرٓاضٓات اىتشارا.  -
 تحدٓد ىكع كحدة الصعكبة التْ ٓعاىْ هىٍا التٛهٓذ فْ هستكل السىة اٚكلْ هتكسط.  -
الكصكؿ إلِ ىتائج تخدـ بشكؿ خاص هدرسْ الهرحمة الهتكسطة، هها ٓسهح لٍـ  -

ء التٛهٓذ الذٓف ٓعاىكف هف صعكبات تعمـ  بالتعرؼ عمِ كٓفٓة التعاهؿ هع ٌؤٚ
 الرٓاضٓات كذلؾ بتكفٓر الهىاٌج كطرؽ التدرٓس الهىاسبة لٍـ. 

 :الدراسة مفاهيم تحديد .6
: ٌك هصطمح ٓصؼ هجهكعة هف التٛهٓذ فْ الفصؿ التعمم صعوبات-

الدراسْ العادم، الذٓف ٓظٍركف اىخفاضا فْ التحصٓؿ الدراسْ هقارىة بزهٛئٍـ 
ٓتهتعكف بذكاء عادم هتكسط أك فكؽ الهتكسط، إٚ أىٍـ ٓظٍركف العادٓٓف، هع أىٍـ 

صعكبات فْ اٖداء الهدرسْ الهعرفْ اٖكادٓهْ، كالذم ٓتهثؿ فْ صعكبات القراءة 
 كالكتابة كالحساب.

كع الهعارؼ كالهفآٌـ كهبادئ الرٓاضٓات الهبرهجة : ٌْ هجهمادة الرياضيات-
 الجزآرم. سْ الدراىاهج البرفْ رر هق كٌالهادة، كها فْ التمهٓذ سٍا درٓالتْ 
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التمهٓذ الهتهدرس، فْ السىة اٖكلِ هتكسط، أم فْ الىظاـ بً د ٓقص التمميذ:- 
 التربكم الجزائرم الجزائرم. 

تسبقٍا ث حٓف التعمٓـ العاـ، ِ هطسالهرحمة الك: ٌْ المتوسطة المرحمة- 
ة، كتمٍٓا ، كئٓةدابتالهرحمة ا٘ تىتٍْ ، كسٓةكؼ درابعة صفـ أرٌْ تضالهرحمة الثاىكٓ

فتح التعمـ الهتكسط عمِ هرحمة التعمٓـ الثاىكم.شٍاف باهتحا  دة التعمٓـ الهتكسط، كٓ
( 8، 2007عرفت السقاؼ )المتوسط:  التعميم مرحمة في الرياضيات معمم-

 هعمـ الرٓاضٓات بأىً ركٓزة اساسٓة ٓسىد لً تحسٓف هخرجات الىظـ التعمٓهٓة.
ؿ القادر عمِ القٓاـ 27، 2011تاح )كعرفً عبد الف  ( بأىً الشخص الهؤٌ

بجهٓع ها ٓحقؽ جكدة التعمٓـ ككفاءتً. فأستاذ الرٓاضٓات فْ هرحمة التعمٓـ الهتكسطة 
ٌك الشخص القادر عمِ استخداـ الهستحدثات التقىٓة بكعْ، كبشكؿ ٓخدـ العهمٓة 

 التعمٓهٓة.
رٓج الهعٍد التكىكلكجْ لمتربٓة كتجدر ا٘شارة إلِ أىً فْ الىظاـ الجزائرم خ 

)سابقا( كالهدارس العمٓا لٗساتذة أك الجاهعة بحٓث ٓكظؼ عمِ أساس الشٍادة )سابقا( 
 كعمِ أساس الهسابقة حالٓا.

 الدراسات السابقة: .7
لصف ابعض تٛهٓذ ء تشخٓص َعٛج أخطا( بدراسة 1985) مصطفىقاـ 

ستخدهت الدراسة كالعشرٓة. الخاهس هو هرحمة التعمٓن اٖساسْ فْ قسهة الكسَر ا
التْ تقع ء ىَعٓة اٖخطاعمِ لمتعرف ؛ اختباراً تشخٓصٓاً فْ قسهة الكسَر العشرٓة

( تمهٓذاً َتمهٓذة هو هدارس اٖهٓرٓة فْ 360البالغ عددٌن )كالدراسة ٓىة فٍٓا ع
 هحافظة الهىٓا بهصر.

هو كاف التْ ٓقع فٍٓا التٛهٓذ َخطاء َتَصمت الدراسة إلِ بعض اٖ 
 برزٌا:أ
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هف حٓث، ات القسهة الهطَلة اءخطأ فْ إجرخطأ فْ تحرٓؾ الفاصمة العشرٓة،  -
عدـ فٍـ التمهٓذ لمحساب ت ػدرج تحػٓىؿ سهة( َخطأ ىاتج عو إٌهاػ)الضرب َالق

إلِ اٖربع. كتكصمت الدراسة فْ الىٍآة أَ عدن فٍهً لمعهمٓات الحسابٓة عهكها 
 ء.ذي اٖخطاهجهَعة هو الهقترحات َالتَصٓات لعٛج ٌ

ٌدفت إلِ هعرفة السبب الرئٓس فْ عدن ٓة تحمٓم( بدراسة 1986سميمان) كقاـ
ػؿ الهسائؿ المفظٓة الهرتبطة بالعهمٓات اٖربع،                  ِ حػهقدرة تٛهٓذ الهرحمة اٚبتدائٓة عم

شتهمت تبعت الدراسة الهىٍج الَصفْ التحمٓمْإ ( تمهٓذا 340عٓىة الدراسة عمِ )، كا 
َأسفرت هدارس دكلة البحرٓف. َالسابع فْ الصفكؼ الخاهس، كالسادس ا٘بتدائْ  هف

المفظٓة لدُ تٛهٓذ ؿ الهسائؿ الدراسة عو الىتائج أتٓة: ٌىاك تقدن طفٓف فْ ح
ظٍرَا تحسىاً لً دٚلتً أتٛهٓذ الصف السابع قد ، عمِ الرغـ هف أف الصفَف اٖعمِ

 اٚبتدائْ.اهس ػصف الخػا٘حصائٓة هقارىة بتٛهٓذ ال
المفظٓة الهرتبطة ؿ الهسائعهمٓة الضرب هف أٌـ العهمٓات الٛزهة لحؿ  

؛ المفظٓة الهىاسبةهمٓات اٖربع، اٌٚتهاـ باىتقاء استراتٓجٓات تدرٓس الهسائؿ بالع
 ً التٛهٓذ.ػْ تَاجػلتخطْ العقبات الت

فاض بدراسة بعىكاف "العكاهؿ الهرتبطة باىخ( 1989الحميبي والرياشي ) كقاـ
 التحصٓؿ الدراسْ لهادة الرٓاضٓات" كقد تىاكلت العدٓد هف العكاهؿ كهىٍا:

 عدـ اٌٚتهاـ بالضعاؼ هف الطٛب.-
 عدـ الربط بٓف ها ٓدرس كالحٓاة.-
 عدـ تىظٓـ الطالب كاٌتهاهً بالهذاكرة.-
 القمؽ أثىاء اٚختبار.-
 عدـ حؿ الهدرس لٗهثمة كالتهارٓف كافٓة. -
 هف دراسة الرٓاضٓات لمهتعمـ.عدـ كضكح الٍدؼ -
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 الهدرس ٚ ٓقرب الهفآٌـ الرٓاضٓة بالكسائؿ الهىاسبة.-
إلِ بٓاو الصعَبات التْ تَاجً تٛهٓذ دراسة ٌدفت  (1990) لقنديكأجرل 

ََضع هقترحات تعمـ الرٓاضٓات بالههمكة العربٓة السعكدٓة، بتدائٓة فْ ا٘الهرحمة 
ا  ، كالتخفٓؼ هفلهعالجة تمك الصعَبات َأجرٓت الدراسة عمِ عٓىة قَاهٍا آثارٌ

السادس ا٘بتدائْ بهىطقة صف ػذ الػختٓرَا بطرٓقة عشَائٓة هو تٛهٓ( تمهٓذا ا106)
فْ دراستً اٖدكات أتٓة: ث ػتخدن الباحػَقد اسالجكؼ بالههمكة العربٓة السعكدٓة 

الرٓاضٓات فْ ، كأداة تحمٓؿ هحتكل لصعَبات التعمن فْ الرٓاضٓاتٓا تشخٓصا ختبارإ
كراسات فحص الهقرر لمصؼ السادس اٚبتدائْ، إجراء لقاءات هع بعض التٛهٓذ، 

ا.ة ػذ عٓىػٓات لتٛهٓػالرٓاض  البحث، بٍدؼ بٓاف اٖخطاء كهدل تكرارٌ
أتٓة : ٌىاك هجهَعة هو الصعَبات التْ الىتائج قد أسفرت الدراسة عو ك

العهمٓات الحسابٓة جراء لقدرة عمِ إتَاجً التٛهٓذ فْ تعمن الرٓاضٓات ٌَْ: عدن ا
خطَات كتابة عدن القدرة عمِ ترتٓب كخصكصا تهارٓف الكسكر، التهارٓو ؿ عىد ح

المفظٓة. عدن قراءة التهارٓف عدن القدرة عمِ كخاصة التهارٓف المفضٓة. التهارٓو ؿ ح
ان ستخدإعدن القدرة عمِ ؿ رٓاضٓة. القدرة عمِ ترجهة العبارات المفظٓة إلِ هسائ

 َقد أرجع الباحث هصدر ٌذي الصعَبات إلِ:بكفاءة. اٖدَات الٍىدسٓة 
)ا٘لقاء( ٌْ إو طرٓقة الهحاضرة ، بحٓث جهَد طرق التدرٓس الهستخدهة -

، ستخدان الهعمن لٗدَات الٍىدسٓةإعدن ، التعمٓهٓةالكسائؿ ستخدان إىعدان إالسائدة.    
ف هفآٌـ خاطئة لدل التٛهٓذ،   الرسـ.لعدن تَخْ الهعمن الدقة فْىتٓجة كبالتالْ تككٓ

دات ػَحكافة فٓة فْ الكتاب الهدرسْ فْ كاعدن َجَد أهثمة هحمَلة -
 اٖهثمة المفظٓة حٓث تكاد تكَو هعدَهة.كخاصة َُ ػالهحت
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َالترجهة هو صَرة رٓاضٓة الهدرس بتدرٓب التٛهٓذ عمِ القراءة قٓان عدـ -
القدرة عدن ٓدا، كارٓف الهفآٌن دَو فٍهٍا جَقٓان التٛهٓذ بالحفظ ألْ لتعأخرم. 

 عمِ تطبٓقٍا فْ هكاقؼ جدٓدة.
كعدـ تقدٓر كهعرفة هككىات الجهمة عدن َجَد الحس الرٓاضْ لدُ التٛهٓذ -
 الرٓاضٓة.
التٛهٓذ الذٓو عمِ ت إلِ التعرف ػٌدففقد قاـ بدراسة  (1992) ادالزر أها
فْ كادٓهٓة َالصعَبات اٖالىهائٓة،  ، كتحدٓد صعكباتصعَبات فْ التعمن منٓعاىَو 

تختمف باختٛف ، كهعرفة فٓها إذا كاىت ٌذي الصعكبات المغة العربٓة َالحساب
الهىٍج الَصفْ )الطرٓقة الهسحٓة( الدراسة ت ػتبعإالهستَٓات الدراسٓة َالجىس. َ

ع )الرابا بتدائٓة العمٓا٘( تمهٓذ َتمهٓذة هو تٛهٓذ الهرحمة 500عمِ عٓىة قَاهٍا )
ـ بشكؿ طبقْ فْ هدارس هىطقة أبَظبْ التعمٓهٓة، َالخاهس َالسادس( ، تـ اىتقاؤٌ

ة قان الباحث بتصهٓن ػَٖغراض الدراس، عشَائْ هو الهَاطىٓو َالهَاطىات فقط
درجات التٛهٓذ فْ المغة اٚستفادة هف كشكؼ تعمن َػالهعمن لتحدٓد صعَبات اللٓؿ د

متمهٓذ، كالسجؿ الصحْ با٘ضافة إلِ إختبارٓف كالحساب كالبطاقة الهدرسٓة لالعربٓة 
 هصكرٓف لمذكاء العاـ.

كادٓهٓة َأسفرت الدراسة عو الىتائج أتٓة: إو صعَبات التعمن اٖ 
صعَبات ، ث اٌٖهٓةػعٓىة الدراسة ٌْ حسب الترتٓب هو حٓؿ أطفابٓف الهىتشرة 
 ، كصعكبات التعبٓر، كصعكبات الكتابة، كصعكبات القراءة. الحساب
ة ػأفراد عٓى، الهرحمة اٚبتدائٓةؿ و صعَبات التعمن الىهائٓة الهىتشرة بٓو أطفاإ
صعَبات الكٛـ، ْ حسب الترتٓب هو حٓث اٌٖهٓة: صعَبات المغة َػٌ، ةػالدراس

َصعَبات ، حتفاظاَ٘اكرة َصعَبات الذ، حسٓة َصعَبات الهعرفة َالتفكٓرراكٓة إد
 الهعرفة كالتفكٓر.
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تٍا كفْ بٓو ترتٓب ٌذي الصعَبات حسب أٌهٓ ٚ تَجد فرَق جٌَرٓة-
ات الدراسٓة الهختمفة   الجىس الَاحد.ؿ داخالهستكٓ

الدراسٓة الهختمفة هو حٓث ت تَجد فرَق جٌَرٓة بٓو تمهٓذات الهستَٓا-
 َترتٓبٍا حسب اَٖلَٓة.اٖكادٓهٓة، صعَبات ػن الػحج

ب ػْ ترتٓػة فػمفتَجد فرَق جٌَرٓة بٓو تٛهٓذ الهستَٓات الدراسٓة الهختٚ -
 هو حٓث اٌٖهٓة.ٖكادٓهٓة صعَبات اػال

تعمن ػعَبات الػهَضَع صؿ َاىتٍِ الباحث إلِ عدد هو التساؤٚت حَ 
 إلٍٓا.الىتائج التْ اىتٍْ ت فْ ضكء تَصٓاككضع بعض اؿ

ت إلِ تشخٓص ضعف تٛهٓذ الصفَف هو ػٌدف( بدراسة 1991سممان )كقاـ 
َتحدٓد الىسبة ا٘بتدائْ فْ هٍارات الجهع كالطرح،  اهسػِ الخػدائْ َحتػبتا٘الثالث 

َتحدٓد ىقاط الضعف عىدٌن فْ كؿ صؼ، الهئَٓة لمتٛهٓذ الذٓو ٓعاىَو هو ضعف 
شتهمت عٓىة الدراسة عمِ ت الدراسة الهىٍج الَصفْ التحمٓػفْ اٖردو. َاتبع لْ كا 

ـ ٓة، تتربٓة عهاو الكبرُ اَٖلْ َالثاى( طالبا كطالبة بهدٓرٓتْ 435) ـ إختٓارٌ
الثالث َالرابع َالخاهس بَاقع بالطرٓقة العشكائٓة الطبقٓة هكزعٓف عمِ الصفكؼ: 

د الطمبة الذٓو ٓعاىَو هو ضعف ػَذلك لتحدٓ؛ ( عمِ الترتٓب156( )150( )129)
ا٘بتدائْ. ككها اهس ػفْ هٍارات الجهع َالطرح فْ الصفَف هو الثالث َحتِ الخ

هف كؿ  11ىٍـ بكاقع ( طالباً َطالبة ه33هف )بتدائْ ا٘ختٓار عٓىة هكَىة هو إتن 
ِ ػتشخٓصْ عم، كأخضعكا ٚختبار لخاهساصف هو الصفَف هو الثالث َحتِ 

َذلك لهعرفة ىقاط الضعف عىد الطمبة الذٓو ظٍر ؛ ابٛت فردٓة هسجمةػهقؿ كػش
ستخدن الباحث ، إةػَالطرح. َٖغراض الدراسػع ارات الجهػلدٍٓن ضعفًا فْ هٍ

اٌٖداف التعمٓهٓة الهتعمقة ٓقٓس هدل تحقٓؽ صفَف ػهَحداً لٍذي الكاشفا ارا ختبإ
ستخدـ بهٍارات الجهع َالطرح  اىَو هو ضعف فْ ػفْ تحدٓد ىسبة الطمبة الذٓو ٓعكٓ
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ٓتن كهف خٛلً هو الثالث َحتِ الخاهس ، صف هو الصفَفكؿ ٌذي الهٍارات فْ 
ء تحدٓد ٌ ٍٓن ٓقٓس جهٓع القدرات السابقة لٍذي ختبار تشخٓصْ عمإالطمبة لتطبٓق ؤٚ

 ارات َبالتالْ تحدٓد ىقاط الضعف عىدٌن.ػالهٍ
 لٓة:عو الىتائج التاالدراسة َقد أسفرت  
لث كالربع ( طالباً َطالبة ٓعاىَو هو ضعف فْ الصفَف الثا80ٓكجد )-

ِ ػ( فقرات عم9صحٓح عمِ )ؿ عتبر الطالب ضعٓفاً إذا أجاب بشككالخاهس، حٓث أ
 ( فقرة.20التْ كاف عددٌا )رات اختبار الكاشف ػو فقػه كثراٖ

رح ػالجهع َالطهٍارات ىسبة الطمبة الذٓو ٓعاىَو هو ضعف فْ ؿ تق-
 بارتفاع الهستكل التعمٓهْ لٍـ.التعمٓهْ 
كخاصة َٓجد ىقاط ضعف عىد الطمبة فْ حقائق الجهع َالطرح اٖساسٓة -

، ( َجهع عددٓو أحدٌها )صفر(18َالجهع ضهو العدد )فْ حقائؽ الطرح كالجهع 
 آخر هو عدد.هف عدد َطرح )الصفر( 

 الجهع كالطرح.ٓستخدن الطمبة طرٓقة خاطئة فْ هٍارات -
إلِ التعرف عمِ أٌن صعَبات التعمن ٌدفت راسة ( بد1992) رضوانكقاـ 

بتدائٓة ا٘لدُ تٛهٓذ الصف الرابع بالحمقة اءة كالكتابة كالرٓاضٓات، الشائعة فْ القر
الهرتبطة بٍذي ؿ أٌن العَاهتحدٓد التعمٓن اٖساسْ فْ جهٍَرٓة هصر العربٓة َ هو

تطبٓق البرىاهج ت كَتصهٓن برىاهج لعٛج ٌذي الصعَباكتشخٓصٍا، الصعَبات 
 التدرٓبْ الهقترح عمِ التٛهٓذ الذٓو ٓعاىَو هو صعَبات التعمن.

كقد إشتهمت  ت الدراسة الهىٍج الَصفْ التحمٓمْ َالهىٍج التجرٓبْ.ػتبعإَ 
، اٚبتدائْ، ( هعمهاً هو هعمهْ المغة العربٓة َالرٓاضٓات70عٓىة دراسة عمِ )

( تمهٓذاَن َتمهٓذة هو تٛهٓذ الصف الرابع ببعض هدارس الحمقة 30لمصف الرابع )
 ْ بهدٓىة ا٘سكىدرٓة.ػاٚبتدائٓة لمتعمن اٖساس
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 ت الدراسة اٖدَات أتٓة: ػَقد طبق 
، إختبار الهصفكفات الههتتابعة فْ طة بصعَبات التعمنالهرتبؿ ستبٓاو العَاهإ

؛ برىاهج تدرٓبْ هقترحالذكاء، إختبارات تحصٓمٓة فْ القراءة كالكتابة كالرٓاضٓات، 
 َالكتابة.، الرٓاضٓاتالقراءة كالكتابة ن ػلعٛج بعض صعَبات تعم

َقد أسفرت الدراسة إلِ ، ستشارّا٘تبعت فًٓ أسمَب التدرٓس الفردّ إ 
ٓات ػالرٓاضاءة كالكتابة هرتبطة بصعَبات تعمن القرؿ ىتائج هو أٌهٍا تَجد عَاه عدة
 ا:ػأٌهٍ

، كطبٓعة العٛقة بٓف َالهىٍاج الهدرسْبالعجز كعدـ الثقة بالىفس، ساس ػا٘ح-
 الهدرس كالتمهٓذ.

تَجد صعَبات تعمن شائعة فْ الرٓاضٓات فْ َحدة الكسَر العادٓة هتهثمة -
 ، كقسهة الكسكر.جهع َضرب، رحالصعَبة فْ َطفْ: 

 الكسكر.المفظٓة عمِ ؿ الهسائؿ صعَبة فْ ح-
ؿ صعَبة حهىٍا: تَجد صعَبات تعمن شائعة فْ الهَضَعات الٍىدسٓة -

 الزَآا. ، فْ هعرفة القطعة الهستقٓهة أىَاعٍا، كالصعكبة تهارٓو الٍىدسة الشعاع
لشائعة فْ العهمٓات ء ااٖخطاءٌدفت إلِ تحدٓد ( بدراسة 1992عباس )كقاـ 

-الحسابٓة اٖربع عمِ الكسَر العادٓة فْ الصفَف الثٛثة الَسطْ )الخاهس
صف كؿ فْ كرر التْ تت، الرٓاضٓة الشائعةء السابع( َالكشف عو اٖخطا-السادس

 هو الصفَف الدراسٓة.
( 925، كاشتهمت عٓىة الدراسة )الهىٍج الَصفْ التحمٓمْالدراسة ت ػتبعإَ 

( هدرسة بطرٓقة عشَائٓة هو 17هف )ختٓارٌن إتن ( تمهٓذا 640هىٍـ )ً ةتمهٓذتمهٓذا ك
( 3ر َ)كك( هدارس لمذ3ٔتْ: )كاهدارس تربٓة عهاو اَٖلِ َالثاىٓة هَزعٓو 

تربٓة عهاو اَٖلْ َالثاىٓة الهَزعة عمِ هحافظة هدارس كؿ هف هو لٙىاث هدارس 
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هكزعة ( فقرة 32هف )اً ٓتألف ختباراً هقالٓإستخدن الباحث إة ػعهاو. َٖغراض الدراس
 ( فقرات.8ىهط )كؿ عمِ أربعة أىهاط. حسب العهمٓات اٖساسٓة اٖربع بَاقع 

 الدراسة عو الىتائج أتٓة:كشفت  
 هجتهعٓٓف.بٓو طٛب َالطالبات كا ( خطأ شائعاً هشتر13َٓجد )-
تَجد فرَق ذات دٚلة إحصائٓة عىد هقارىة ىتائج الطٛب َالطالبات فْ -
الجىس ٓؤثر فْ هستَُ ؿ عاهأف ٌَذا ٓعىِ ، الطالباتالح لص؛ الثٛثةالصفَف 

 الطمبة إتقاو الهٍارات الرٓاضٓة فْ الصفَف الثٛثة الَسطِ.
كؿ الصؼ تَجد فرَق ذات دٚلة إحصائٓة فْ ىتائج الطمبة هجتهعٓو فْ -

لصالح الصؼ السادس عمِ الصؼ الخاهس فْ أربعة أخطاء لصالح الصؼ السابع 
بٓو ؿ ء الرٓاضٓة تقطاءأو اٖخكد ٌَذا ٓؤالخاهس فْ ثهاىٓة اٖخطاء،  عمِ الصؼ

 آخر.الطمبة بتقدهٍن فْ الدراسة هو صف إلِ 
دل فٓة لرلهعؼ اائكظلكالحسابْ داء اٖكاف "ابعى بدراسة (1992)رون با كقاـ

ب ذكم لحساـ اتعمت باكصعذ ذكم لتٛهٓف اعٓىة ههاثمة هف كٓٓدلعاذ التٛهٓف اعٓىة ه
 10-12ف بٓـ ٌرعهاراكح أتتبهف سة درالت ٌذي اٌتهث إحٓطة". سكلهتء اكاذلب اىس
كها ، جْكلكسٓككركلىٓكذج الىهؽ افْ سٓاف عتٓكلهجهف ابٓركؽ لفر اتفسٓدؼ ٍٓ، سىة
ـ ئٍط أداىهاؼ أصد ككٓدفْ تحؿ ضافْ تهثدؼ إٌف هإلِ التحقؽ سة درالت اسع
ؼ ائكظلكآاضْ رلكـ الهفٍف آكتككلة ألهسؿ اح، لحسابٓةس الهقآٓلِ الخاصة عا
 ق.ٚىتبا، الهكاىٓة، آةرلبصدرة الق، المغةرفٓة، الهعا

درات هستقمة لمقس تشخٓصٓة هع تسعة هقآٓت سة هقابٛدرالاي ذٌت بقكط 
ؿ ذكم فاطٖف كآٓدلعااعة كفْ هجهؿ فاطٖلِ آا عردبٓقا فطتت بقطلتْ افٓة رلهعا

ٚىتباي س اهقآٓلِ عف ٓٓدلعاؿ افاطٖأداء اىتائج ت صمكتب، كلحسات اباكصع
ؿ قب ألحساـ اتعمت باكصعؿ ذكم فاطٖأف الىتائج رت اٍأظكها ، كْرلحؽ التىاسكا
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س هقآٓلِ عف ٓٓدلعاداء اىة بأرلحسابٓة هقاؿ الهسائأداء اعة فْ رسكقة رة، دهٍا
 (2006دة. ٓاد زلحسابٓة. )خالالهعالجة ا

لِ لخاصة عداء اٖط اىهاؼ أصد ككٓدتحعمِ سة درالاي ذٌزت كر 
ي ذٌت صمكتث حٓ، فٓةرلهعؼ اائكظلكآاضْ رلكـ الهفٍف آكتككلحسابٓة س الهقآٓا
ؿ لهسائأداء افْ رة هٍاؿ قب ألحسات تعمـ اباكصعؿ ذكم فاطٖإلِ أف اسة درالا
 ف.ٓٓدلعاؿ افاطىة باٖرلحسابٓة هقاا

التعرف إلِ إلِ فت بدراسة ٌد (Zentall and Ferrkis, 1993) وقام
ـ كالىشاط الزائد كعجز اٚىتباي هقارىة بالتٛهٓذ رة التٛهٓذ ذَّ صعَبات التعمقد

عادٓٓو ( تٛهٓذ 10، كذلمؾ عمِ عٓىة قكاهٍا )الهشكٛت الرٓاضٓةؿ فْ حالعادٓٓف 
 ـ.( تٛهٓذ ذَّ صعَبات تعم10ك)

الرٓاضْ لمتٛهٓذ ذَّ صعَبات التعمن ؿ َأسفرت الىتائج عو أو التحصٓ 
كأف تٛهٓذ ذكم لعادٓٓو. اهىخفضاً عو أقراىٍن ، كعجز كاٚىتباي كاف كالىشاط الزائد

أَضحت الدراسة كها الهشكٛت. ؿ ْ هٍارات حػزاً فػصعَبات التعمن ٓظٍرَو عج
كأف هستكل الذكاء أو خصائص التٛهٓذ تتأثر بطرٓقة التدرٓس لهىاٌج الرٓاضٓات. 

 الرٓاضٓة. َالقدرة الرٓاضٓة عهمٓات أساسٓة لمهفآٌن كالقراءة 
أجرٓت فْ الٓهف، كاف الٍدؼ هىٍا تحدٓد  بدراسة( 1994أزهار ) كقاهت

اٚخطاء الشائعة فْ العهمٓات الحسابٓة عمِ اٚعداد الىسبٓة لدل طمبة الصؼ السابع، 
هدرسا كهدرسة ههف ٓدرسكف  32طالبا كطالبة ك 355اشتهمت الدراسة عمِ 

ٓف لهادة الرٓاضٓات، استخدـ لٍذي الدراسة هشرف 7الرٓاضٓات لمصفٓف السابع كالثاهف ك
ىا طبؽ عمِ التٛهٓذ، كاستباىة كزعت عمِ  163اختبارا تحصٓمٓا تككف هف  تهرٓ

الهدرسٓف كالهشرفٓف لهعرفة أرائٍـ فْ اٖخطاء الشائعة لدل الطمبة هف خٛؿ اٚجابة 
بالهئة، ككاىت  66عمِ فقرات اٚستباىة. أشارت ىتائج الدراسة أف ىسبة تكاجد اٚخطاء 
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اٚخطاء هركزة فْ خكارزهٓات العهمٓات الحسابٓة الهختمفة كالجهع كالطرح كالضرب 
 كالقسهة.

ٌدفت إلِ هعرفة عكاهؿ تدىْ تحصٓؿ  بدراسة( 2003أبو ناموس ) كقاـ
الرٓاضٓات لدل طمبة الهرحمة ا٘عدادٓة بهىطقة العٓف التعمٓهٓة فْ دكلة ا٘هارات 

ؿ الهسائؿ المفظٓة كأثر عكاهؿ الجىس كالهستكل التحصٓمْ العربٓة الهتحدة فْ ح
كالمغة، كقد استخدـ الباحث الهىٍج التجرٓبْ لتحقٓؽ ذلؾ، كقد تحصؿ الباحث عمِ 

 الىتائج التالٓة:
تكجد عٛقة دالة إحصائٓا بٓف هستكل ضعؼ الطالب فْ الرٓاضٓات -1

 كهستكل قكتٍـ فْ حؿ الهسائؿ المفظٓة.
دالة إحصائٓا بٓف هستكل الطٛب كهستكل الطالبات فْ حؿ ٚ تكجد عٛقة -2

الهسائؿ الرٓاضٓة المفظٓة، كبالتالْ ٚ أثر لعاهؿ الجىس عمِ قدرة الطالب عمِ حؿ 
الهسائؿ الرٓاضٓة المفظٓة، كهها جاء فْ التكصٓات، أف ٓتـ التركٓز عمِ إلهاـ الطالب 

 تٓجٓة حؿ الهشكٛت.بالهٍارات الرٓاضٓة الهختمفة، كالتركٓز عمِ إسترا
 بدراسة بعىكاف "صعكبات تعمـ الرٓاضٓات"( 2005خالد زيادة ) كقاـ

)الدٓسكمككلٓا(. كمٓة أداب جاهعة الهىكفٓة، تىاكلت ٌذي الدراسة أٌهٓة دراسة 
صعكبات تعمـ الرٓاضٓات هف الىكاحْ الهعرفٓة لدل اٚطفاؿ كاٚىتباي، الذاكرة، 

كلت كذلؾ تصىٓؼ صعكبات تعمـ الرٓاضٓات كالعكاهؿ التصكر البصرم الهكاىْ. كتىا
 الهسببة لصعكبات تعمـ الرٓاضٓات كالتْ أرجعتٍا الِ:

 عكاهؿ فٓزٓكلكجٓة.-
 عكاهؿ ىٓركسٓككلكجٓة عصبٓة.-
 عكاهؿ بٓئٓة.-
 عكاهؿ ىفسٓة.-
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بدراسة ٌدفت إلِ الكشؼ عف ( Conrad and Smith, 2008) كقاـ
ٓؿ فْ الرٓاضٓات لدل طمبة الهرحمة اٖساسٓة فْ اٖسباب الهؤدٓة إلِ تدىْ التحص

طالبا كطالبة هف هختمؼ الهدارس  2312برٓطاىٓا، كتككىت عٓىة ٌذي الدراسة هف 
 الحككهٓة البرٓطاىٓة، كأسفرت ىتائج ٌذي الدراسة إلِ ها ٓمْ:

اىخفاض ىسبة الىجاح العاهة فْ هادة الرٓاضٓات، كعدـ كجكد فركؽ دالة -
ل التحصٓؿ فْ هادة الرٓاضٓات لدل الطمبة ترجع إلِ هتغٓرات إحصائٓا فْ هستك 

 القسـ كالجىس كالعرؽ.
: عدـ استخداـ اٖسالٓب الحدٓثة كالهتطكرة  هف أٌـ أسباب ضعؼ التحصٓؿ-

كذلؾ: حهؿ الطالب اتجاٌات سمبٓة  فْ التدرٓس. كهف أٌـ أسباب ضعؼ التحصٓؿ
 عف هادة الرٓاضٓات.

ٌدفت إلِ الكشؼ عف اٖسباب الكاهىة كراء ( بدراسة 2009كروس ) كقاـ
 تدىْ هستكل التحصٓؿ فْ الرٓاضٓات كقد ىتج عف ٌذي الدراسة ها ٓمْ:

عدـ تكفر استعدادات ٚزهة لتعمـ الرٓاضٓات لدل الطمبة، الخبرات السٓئة -
كاٚتجاٌات السمبٓة التْ ٓحهمٍا الطمبة عف الرٓاضٓات كهعمهْ الرٓاضٓات، كصعكبة 

عدـ استخداـ أسالٓب تدرٓس هشكقة كجذابة فْ تدرٓس الرٓاضٓات كعدـ  الهفآٌـ،
 عرضٍا بشكؿ جٓد.

ببحث تربكم بعىكاف "التأخر الدراسْ فْ هادة ( 2009الغفمي ) كقاهت
الرٓاضٓات" جاهعة الهمؾ سعكد كمٓة التربٓة، تطرقت فٍٓا الباحثة إلِ أسباب التأخر 

 ِ عدة أسباب أجهمتٍا فٓها ٓمْ:الدراسْ فْ هادة الرٓاضٓات كأرجعتٍا إل
دراكٓة.-1  أسباب عقمٓة كا 
 اسباب جسهٓة.-2
 اٚسباب اٚىفعالٓة.-3
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ة.-4  اٖسباب المغكٓ
 أسباب ترجع إلِ الهعمـ.-5

بدراسة حكؿ العكاهؿ الهؤدٓة إلِ تدىْ التحصٓؿ فْ  (2010أسطل ) كقاـ
الغكث الدكلٓة بقطاع  الرٓاضٓات لدل تٛهٓذ الهرحمة اٚساسٓة العمٓا بهدارس ككالة

غزة، كتٍدؼ ٌذي الدراسة إلِ هعرفة العكاهؿ الهؤدٓة إلِ تدىْ التحصٓؿ فْ 
الرٓاضٓات، كهف أٌـ ىتائج ٌذي الدراسة أف ٌىاؾ عكاهؿ هتعمقة باٖستاذ كعكاهؿ 
هتعمقة بالبٓئة اٚجتهاعٓة كاٖسرٓة لمطالب كعكاهؿ هتعمقة بالهىٍاج كعكاهؿ هتعمقة 

 بالطالب ىفسً.
كها أظٍرت ٌذي الدراسة: عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائٓا فْ العكاهؿ  

الهؤدٓة إلِ تدىْ التحصٓؿ فْ الرٓاضٓات تعزل إلِ هتغٓر الجىس )أستاذ، أستاذة( 
عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائٓا فْ العكاهؿ الهؤدٓة إلِ تدىْ التحصٓؿ فْ الرٓاضٓات 

 تعزل إلِ هتغٓر سىكات الخبرة.
بدراسة هقدهة لمهؤتهر التربكم اٖكؿ لهدٓرٓة  (2010كات )حسام وبر  كقاـ

التربٓة كالتعمٓـ فْ هحافظة الخمٓؿ بعىكاف التعمٓـ الهدرسْ فْ فمسطٓف، استجابة 
كالتْ كاىت حكؿ أسباب  2010هام  17-16الحاضر كاستشراؼ الهستقبؿ بتارٓخ: 

ساسٓة الدىٓا هف تدىْ هستكل التحصٓؿ فْ هادة الرٓاضٓات لدل طمبة الهرحمة اٖ
دفت ٌذي الدراسة الِ هعرفة أسباب تدىْ  ، كٌ كجٍة ىظر الهعمهٓف فْ هحافظة طكلكرـ
هستكل التحصٓؿ فْ هادة الرٓاضٓات هف كجٍة ىظر الهعمهٓف فْ الهرحمة اٖساسٓة 

ؿ العمهْ، التخصص الدراسْ، كالخبرة.  الدىٓا فْ ضكء هتغٓرات الجىس، الهؤٌ
 الىتائج التالٓة:كقد أظٍرت ٌذي الدراسة  
كجكد تقدٓرات حكؿ العكاهؿ اٚكثر أٌهٓة الهتسببة فْ تدىْ هستكل التحصٓؿ -

ْ كأتْ  :  فْ هادة الرٓاضٓات هف كجٍة ىظر الهعمهٓف كٌ
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الضعؼ الصحْ لمتمهٓذ، الهشاكؿ السمككٓة، عدـ الرغبة الذاتٓة، عدـ الشعكر -
ة كالىفسٓة الحدٓثة.باٚىتهاء لمهدرسة، عدـ إلهاـ الهعمهٓف بالىظرٓ  ات التربكٓ

كها أظٍرت تقدٓرات الهعمهٓف حكؿ العكاهؿ اٖقؿ أٌهٓة الهتسببة فْ تدىْ  
ْ أتْ:  هستكل التحصٓؿ فْ هادة الرٓاضٓات كٌ

اٚكتظاظ داخؿ اٖقساـ، عدـ تكفر اٖجٍزة الحدٓثة كالكسائؿ، الكضع  -
راسٓة لمهعمـ، عدـ تخصص الهعمـ اٚجتهاعْ الهتدىْ لٗسرة، ارتفاع عدد الساعات الد

 فْ هادة الرٓاضٓات.
ات تقدٓر   كها أظٍرت ٌذي الدراسة: كجكد فركؽ دالة إحصائٓا بٓف هستكٓ

 الهعمهٓف ٖسباب تدىْ التحصٓؿ تبعا لهتغٓر الجىس لصالح الهعمهٓف الذككر.
ات تقدٓر الهعمهٓف ٖسباب تدىْ - عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائٓا بٓف هستكٓ
 ٓؿ تبعا لهتغٓر الخبرة.التحص

ات تقدٓر الهعمهٓف ٖسباب تدىْ - عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائٓا بٓف هستكٓ
ؿ العمهْ.  التحصٓؿ تبعا لهتغٓر الهؤٌ
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 تمهيد:

تعتبر هكضكعات صعكبات التعمـ هف الهكضكعات الجدٓدة ىسبٓا فْ هٓداف  
التربٓة الخاصة، حٓث كاف اٌتهاـ التربٓة الخاصة سابقا هىصبا عمِ أشكاؿ ا٘عاقات 

البصرٓة، الحركٓة، كلكف بسبب ظٍكر هجهكعة هف اٖطفاؿ  اٖخرل، كا٘عاقة السهعٓة،
ـ العقمْ، السهعْ، البصرم، الحركْ كالذٓف ٓعاىكف هف هشكٛت  اء فْ ىهكٌ اٚسكٓ

 تعمٓهٓة.

كتكهف خطكرتٍا فْ ككىٍا "صعكبات خفٓة" فاٖفراد الذٓف ٓعاىكف هف صعكبات  
اء، إٚ أف هستكاٌـ التحصٓم ْ اقؿ بكثٓر هها ٌك هتكقع فْ التعمـ ٓككىكف عادة أسكٓ

هكاىٓاتٍـ كبٓف ها ٓؤدكىً فعٛ.  هىٍـ، أم ٌىاؾ تباعد كاضح بٓف قدراتٍـ كا 

كدكف التعرؼ عمِ   ٌذا ها ٓسبب الحٓرة لدل كثٓر هف الهعمهٓف كاٖكلٓاء، كٓ
خصائص كههٓزات ٌذي الفئة، كأىسب استراتٓجٓات كأسالٓب التدخؿ العٛجْ كالتدرٓسْ 

 ؼ هف حدة تمؾ الصعكبات قدر ا٘هكاف.الهىاسبة لمتخفٓ
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 مفهوم صعوبات التعمم: .1

هف الصعب كضع تعرٓؼ عاـ كشاهؿ لهصطمح صعكبات التعمـ فالباحثٓف كعمهاء  
الىفس اختمفكا فْ تحدٓد هفٍكـ صعكبة التعمـ. فقد ظٍرت العدٓد هف التعرٓفات لٍذا 

 الهصطمح كفٓها ٓمْ عرض التعرٓفات.

كالذم ٓعد أكؿ هف حاكؿ كضع تعرٓؼ لصعكبات (: 1962كيرك ) عرفها صموئيل
ىص عمِ أىٍا هفٍكـ ٓشٓر إلِ التأخر اك اٚضطراب فْ كاحدة أك أكثر هف  التعمـ كٓ
العهمٓات الخاصة بالكٛـ، المغة، القراءة، الكتابة، الحساب، أك أم هكاد دراسٓة أخرل، 

اضطرابات اىفعالٓة أك سمككٓة، كٚ كذلؾ ىتٓجة إلِ إهكاىٓة كجكد خمؿ كظٓفْ هخْ أك 
ٓرجع ٌذا التأخر اٖكادٓهْ إلِ التخمؼ العقمْ أك الحرهاف أك إلِ العكاهؿ الثقافٓة أك 

 ( 47، ص 2004الدريدري، التعمٓهٓة. )

عرفا أف الطفؿ الذم ٓعاىْ هف صعكبات تعمـ بأىً ٓكجد (: 1983هاري ولامب )
ىفس السف كٚ ٓكجد لدًٓ القدرة عمِ اٚستفادة لدًٓ صعكبة أك أكثر هقارىة بزهٛئً هف 

 (17: 2010سميمان عبد الواحد،هف الخبرات الهتاحة لً فْ الهدرسة. (

: تعرٓفا لصعكبات التعمـ ٓىص عمِ أىٍا (1987عادل الأشول )فْ حٓف قدـ 
رجع ذلؾ إلِ  ىقص فْ ا٘ىجاز أك قدرة اٖفراد ذكم القدرة العقمٓة الهتشابٍة هعٍـ، كٓ

د إضطرابات فْ العهمٓات الىفسٓة التْ تتضهف فٍـ إستخداـ المغة سكاء الهكتكبة أك كجك 
 (17: 2010. )سميمان عبد الواحد،الهىطكقة

بأف صعكبات التعمـ ٌْ اضطراب فْ عهمٓة أك ( 1987يشير بروان وآخرون:( 
تابة، أكثر هف العهمٓات الىفسٓة اٖساسٓة التْ تشهؿ الفٍـ أك استخداـ المغة ىطقا كك

جراء  كتظٍر فْ إضطراب القدرة عمِ اٚستهاع كالتفكٓر كالكٛـ كالقراءة كالكتابة كا 
صابات الهخ كالحد  شهؿ الهصطمح هظاٌر ا٘عاقة ا٘دراكٓة كا  العهمٓات الحسابٓة، كٓ

ا الىهائٓة. )  (21: 2010سميمان عبد الواحد، اٖدىِ لخمؿ الهخ كالعسر القرائْ كاٖفازٓ

عرفٍا  بأف صعكبات التعمـ الهحددة ٌْ كجكد (: 1987ن الأمريكي )القانوكٓ
اضطراب فْ جاىب أك أكثر هف العهمٓات الىفسٓة اٖساسٓة الهتضهىة فْ فٍـ أك 
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استخداـ المغة الهىطكقة أك الهكتكبة، كالتْ تبدم اٚضطراب فٍٓا فْ ىقص القدرة عمِ 
التٍجئة أك العهمٓات الحسابٓة.  ا٘ىصات أك التفكٓر أك الكٛـ أك القراءة أك الكتابة أك

تضهف الهصطمح حاٚت هثؿ ا٘عاقات ا٘دراكٓة كاٖذل الدهاغْ، كالخمؿ الكظٓفْ  كٓ
الدهاغْ اٖذىْ كالدٓسكمكسٓا، كاٖفازٓاء التطكرٓة، كالهصطمح ٚ ٓتضهف اٖطفاؿ الذٓف 

أكهف  ٓكاجٍكف هشكٛت تعمهٓة ىاتجة أساسا هف إعاقات بصرٓة أك سهعٓة أك حركٓة،
محمد اىفعالْ، أك هف حرهاف بٓئْ أك ثقافْ أك اقتصادم. ( تخمؼ عقمْ أك اضطراب

 (83: 1991البيمي،

صعكبات التعمـ بأىٍا اختٛؿ فْ كظائؼ الجٍاز (  1962إبراهام )فْ حٓف ٓعرؼ 
العصبْ الهركزم، كتعىْ هجهكعة غٓر هتجاىسة هف الحاٚت كالتْ لٓس لٍا فئة كاحدة 

ظٍركف تفاكتا كٚ سبب كاحد  كتبدم ٌذي الفئة هجهكعة هتعددة أك هختمفة هف الصفات كٓ
بٓف القدرة العقمٓة كهستكل التحصٓؿ كالفشؿ فْ بعض الهٍاـ كلٓس كؿ القدرات 

ـ لمهعمكهات غٓر كافٓة.  )سميمان عبد الواحد، التحصٓمٓة أك التعمٓهٓة كطرؽ تجٍٓزٌ
2010 :21) 

إلِ أىٍا هجهكعة ) 1994عوبات التعمم(: المجنة الوطنية المشتركة لصكتشٓر  
رٓة فْ اكتساب كاستخداـ  غٓر هتجاىسة هف اٚضطرابات تظٍر ىتٓجة لصعكبات جكٌ
قدرات السهع كالكٛـ كالقراءة كالحساب. كتعتبر ٌذي اٚضطرابات داخمٓة فْ الفرد كىاتجة 

رة عف عف كجكد خمؿ كظٓفْ فْ الجٍاز العصبْ الهركزم كلٓست ىاتجة بصكرة هباش
تأثٓر إعاقات أخرل هثؿ: ا٘عاقة السهعٓة أك التخمؼ العقمْ أك ا٘ضطراب ا٘ىفعالْ، 

 بشيركغٓر هتأثرة بعكاهؿ بٓئٓة هثؿ اٚختٛفات الثقافٓة أك التعمٓـ غٓر الهىاسب. )
 (208: 2007معمرية، 

هجهكعة غٓر  لِإتعرٓفا ٓىص عمِ أىً هفٍكـ ٓشٓر السيد عبد الحميد قدـ  
ة هف اٖفراد فْ الفصؿ العادم ذات ذكاء هتكسط أك فكؽ الهتكسط، لدٍٓـ هتجاىس
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ا فْ التبآف الكاضح بٓف التحصٓؿ الهتكقع  اضطرابات فْ العهمٓات الىفسٓة كٓظٍر آثارٌ
ذي  هىٍـ كالتحصٓؿ الفعمْ فْ فٍـ كاستخداـ المغة كفْ الهجاٚت اٖكادٓهٓة اٖخرل، كٌ

ٍاز العصبْ الهركزم كٚ ترجع صعكبة التعمـ إلِ اٚضطرابات ترجع إلِ خمؿ فْ الج
إعاقة حسٓة أك بدىٓة، كٚ ٓعاىكف هف الحرهاف البٓئْ سكاء كاف ذلؾ ٓتهثؿ فْ الحرهاف 
الثقافْ أك اٚقتصادم أك ىقص الفرصة لمتعمـ، كها ٚ ترجع الصعكبة إلِ اٚضطرابات 

 (126: 2003الحميد، عبد السيدالىفسٓة الشدٓدة. )

ؿ التعرٓفات السابقة العربٓة هىٍا كاٖجىبٓة فىجد الباحثٓف كالعمهاء ىظركا كهف خٛ 
ة كطبٓة كفسٓكلكجٓة. كىشٓر إلِ  إلِ صعكبات التعمـ هف كجٍات هختمفة فهىٍا تربكٓ

 :التعرٓفات أىٍا تشترؾ فْ ىقاط اتفاؽ ٓهكف عرضٍا فٓها ٓمْ

ذا الخمؿ ٓككف كظٓ-1 ا.اتفقت عمِ كجكد خمؿ كظٓفْ عصبْ، كٌ  فٓا كلٓس عضكٓ

إستبعاد الصعكبات الىاتجة عف بعض الهشكٛت هثؿ: ا٘عاقة الحسٓة كالعقمٓة -2
كالتخمؼ العقمْ، هشكٛت التعمـ الىاتجة عف عجز بصرم أك سهعْ أك حركْ أك حرهاف 

 بٓئْ أك اضطرابات سمككٓة أك اىفعالٓة.

 كجكد صعكبات فْ أداء الهٍاـ اٖكادٓهٓة كالتعمٓهٓة.-3

 ة التفاعؿ اٚجتهاعْ.قم-4

هكاىاتً الحقٓقٓة.-5  تباعد بٓف تحصٓؿ الفرد كا 

 صعوبات التعمم وبعض المفاهيم القريبة منها: .2

لهزٓد هف الفٍـ كالتحدٓد لهفٍكـ صعكبات التعمـ ٚ بد هف التفرٓؽ ككضع الحدكد  
غهكضا الفاصمة كالههٓزة لٍذا الهفٍكـ عف الهفآٌـ اٖخرل الهشابٍة لً أك التْ تثٓر 

ٓؤدم إلِ الخمط كاٚرتباؾ عىد غٓر الهختصٓف كعىد بعض الهختصٓف كالسبب فْ ذلؾ 
كثرة فئات التربٓة الخاصة، كها ٓتعذر التهٓٓز أحٓاىا بسبب استخداـ الهصطمحات 



 صعوبات التعمم                                          الثانيالفصل  

28 
 

ذي بعض الهصطمحات 157: 2006، غساناٖجىبٓة كاختٛؼ ترجهتٍا ) ( كٌ
 الهستخدهة:

 راسي العام:صعوبات التعمم والتأخر الد-2-1

إذا كاف الطفؿ الذم ٓعاىْ هف صعكبة فْ التعمـ ٓعاىْ اىخفاضا فْ التحصٓؿ  
كها ٓعاىْ الطفؿ الهتأخر دراسٓا هىً، فإف الطفؿ ذم صعكبة التعمـ لدًٓ هستكل هتكسط 
هف الذكاء كربها أكثر هف ذلؾ، أها الهتأخر دراسٓا فىسبة ذكائً تعتبر هىخفضة عف 

 (86: 2003، نيسأزهٛئً العادٓٓف. )

 صعوبات التعمم ومشكلات التعمم:-2-2

ٓختمؼ هصطمح صعكبة التعمـ عف هصطمح هشكٛت التعمـ، فٍذي اٖخٓرة قد  
ترجع الِ قصكر فْ السهع أك البصر أك الهعكقات الحركٓة أك التخمؼ العقمْ، كاٖطفاؿ 

لدٍٓـ قابمٓة الذٓف لدٍٓـ هشكٛت التعمـ قد تككف عىدٌـ اضطرابات سمككٓة أكثر ك 
لٛبتعاد عف اٖىشطة الهدرسٓة، فْ حٓف أف هصطمح صعكبات التعمـ ٓشٓر الِ فئة 
لدٍٓا صعكبة فْ استخداـ المغة الهىطكقة أك الهكتكبة أك الحساب كٚ ترجع الصعكبة الِ 

 (126: 2003)سيد سميمان، إعاقات سهعٓة أك بصرٓة أك عقمٓة. 

 التعمم: وبط التعمم صعوبات-2-3

طفؿ بطء التعمـ ٌك الذم تعتبر قدرتً عمِ التعمـ فْ كؿ الهجاٚت هتأخرة ال 
ات  بالهقارىة هع اٖطفاؿ فْ ىفس عهري الزهىْ، كها ٓتصؼ بطٓئك التعمـ بأف لدٍٓـ هستكٓ
ذكاء تتراكح بٓف الحد الفاصؿ الِ اقؿ هف الهستكل الهتكسط لمذكاء هع بطئ فْ التقدـ 

ات التعمـ بسبب عدـ كجكد تباعد كاضح بٓف قدراتٍـ اٖكادٓهْ، فٍك ٓختمؼ عف صعكب
 (88: 2003)أنيس، الهعرفٓة كتحصٓمٍـ، اٖكادٓهْ. 
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 التعمم: ومعوقات التعمم صعوبات-2-4

بالرغـ هف أف الهصطمحٓف ٓهكف أف ٓترجها بصعكبات التعمـ إٚ أف ٌىاؾ فرقا  
ىبٓف أف عكاهمً قد تككف  بٓىٍها، فالهصطمح الثاىْ ٓهكف تسهٓتً بهعكقات التعمـ حتِ

داخمٓة أك خارجٓة، أم أف ٌىاؾ عكاهؿ بٓئٓة كحٓىٍا ٓمتقْ ٌذا الهفٍكـ هع هفٍكـ 
ذا ها أكدي كالفىت حٓث ٓهٓز بٓف الهصطمحٓف، فذكم صعكبات التعمـ  هشكٛت التعمـ كٌ
ترجع هشكٛت تعمهٍـ الِ أسباب داخمٓة كهستكل ذكائٍـ عاد أها ذكم هعكقات التعمـ 

)بمقوميدي عباس هشكٛت تعمهٍـ ترجع الِ ظركؼ هعكقة تعكد الِ البٓئة. فإف 
2011 :24) 

 :تصنيف صعوبات التعمم .3

إف الباحثٓف كالعمهاء كضعكا تصىٓفات عدٓدة لصعكبات التعمـ هف أجؿ تسٍٓؿ  
الدراسات كاقتراح أسالٓب التشخٓص كالعٛجات الهٛئهة، فهىٍـ هف صىفٍا إلِ صىفٓف 

 ٛثة أصىاؼ كذلؾ حسب ىكع الصعكبة.كآخركف إلِ ث

ْ: 2003فٓصىفٍا هحهكد هىسْ(    )إلِ أربعة أصىاؼ كٌ

 كتتهثؿ فْ:صعوبات التعمم المرتبطة بالمدرسة: -3-1

 صعكبات التعمـ الهرتبطة بالهباىْ الدراسٓة.-أ

 صعكبات التعمـ الهرتبطة بالهىٍج الدراسْ.-ب

 ؿ:: كتتهثصعوبات التعمم المرتبطة بالمعمم-3-2

 ا٘لهاـ بالهىٍج.-أ

ة السمٓهة.-ب  ا٘تجاٌات التربكٓ

 طرؽ تدرٓس كاٖسالٓب الهىاسبة فْ التعمـ.-ت

 ا٘عداد اٖكادٓهْ.-ث

 التأٌٓؿ كالتحدٓث.-ج
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 كتتهثؿ فْ:صعوبات التعمم المرتبطة بالمتعمم نفسه: -3-3

 صعكبات صحٓة. (كالمجمجة، التأتأة...(-أ

 مـ عمِ التعمـ.صعكبات تتعمؽ بعدـ قدرة الهتع-ب

 صعكبات تتعمؽ بالهٓكؿ فاٚتجاٌات.-ت

 صعكبات تتعمؽ بالتكافؽ.-ث

 التكحد هع ذك الصعكبات.-ج

 اٚتجاي السمبْ ىحك الهدرسة أك التعمـ.-ح

 اىخفاض هستكل الطهكح.-خ

 كتتهثؿ فْ:صعوبات التعمم المرتبطة بالأسرة: -3-4

 التغذٓة غٓر الجٓدة.-أ

 ْ.قصكر فْ الىهك اٚجتهاع-ب

 فقداف اٌٚتهاـ بالهتعمـ.-ت

 ىقص ضركرٓات الدراسة.-ث

 سكء الجك الدراسْ بالهىزؿ.-ج

 (38، 37: 2010(سميمان عبد الواحد، الخٛفات اٖسرٓة. -ح

كلقد تـ تصىٓؼ صعكبات التعمـ لدل الغالبٓة العظهِ هف العمهاء. (كٓرؾ  
ها:ككالفاىت، فٓصؿ الزارادم، كهاؿ زٓتكف)، إلِ قسهٓف هف الص  عكبات كٌ

 :تعمم نمائية صعكبات-

ْ تتعمؽ بالكظائؼ الدهاغٓة، كبالعهمٓات العقمٓة كالهعرفٓة التْ ٓحتاجٍا التمهٓذ   كٌ
ْ ترجع إلِ اضطرابات كظٓفٓة فْ الجٍاز العصبْ الهركزم،  فْ تحصٓمً اٖكادٓهْ، كٌ

 كتىقسـ إلِ:

 تتعمؽ بعهمٓة اٚىتباي كا٘دراؾ كالذاكرة. صعوبات أولية:-
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 هثؿ التفكٓر كالكٛـ كالفٍـ.صعوبات ثانوية: -

ْ: الىهك المغكم   كتكجد صعكبات التعمـ الىهائٓة فْ ثٛثة هجاٚت أساسٓة كٌ
 كالىهك الهعرفْ كىهك الهٍارات البصرٓة الحركٓة.

 صعوبات تعمم دراسية أكاديمية: -

ْ تتعمؽ بهكضكعات الدراسة اٖساسٓة هثؿ: العجز عف الكتابة، (عس  ر كٌ
الكتابة)، العجز فْ القراءة (عسر القراءة(، صعكبة أك عسر إجراء العهمٓات الحسابٓة، 

 با٘ضافة إلِ صعكبات التٍجئة.

ا إىها تىتج عف الصعكبات الىهائٓة،   (انتصار عشا، كهثؿ ٌذي الصعكبات كغٓرٌ
2014:217) 

 كالشكؿ التالْ ٓكضح التصىٓؼ اٖكثر شٓكعا:

 

 الهصدر: كٓرؾ ككالفاىت‌التعمم : تصنيف صعوبات1الشكل 
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ة  عٛقة  تكجد أىً   لىا ٓتبف  الشكؿ  ٌذا   خٛؿ هف    الىهائٓة   التعمـ صعكبات  بٓف   قكٓ
كصعكبات التعمـ اٖكادٓهٓة فهثٛ إذا عجز طفؿ عف القراءة كصعكبة أكادٓهٓة قد ٓرجع 

عكبات التعمـ الىهائٓة إلِ عدـ قدرتً عمِ تركٓب كتجهٓع اٖصكات فْ كمهة كاحدة أم ص
 الهتهثمة فْ ضعؼ تكلٓؼ اٖصكات ٌْ التْ تهىع الطفؿ هف القراءة كصعكبة أكادٓهٓة.

تصىٓفا ثٛثٓا لصعكبات التعمـ هف خٛؿ  2010كلقد اقترح سمٓهاف عبد الكاحد  
ْ الصعكبات اٚجتهاعٓة كاٚىفعالٓة فْ الشكؿ  إضافة ىكع جدٓد هف الصعكبات أٚ كٌ

 (51: 2010سميمان عبد الواحد، ) التالْ:
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

‌ 

 

 

 

 20(: الىمىرج الثلاثٍ التفاعلٍ لصعىبات التعلمالمصذس : سلُمان عبذ الىاحذ ، ص 0شكل )

صعىببث تعلن أكبديويت -2  

 العلىم  الشيبظيبث  الكتببت  التهجئت   القشاءة 

 عذم الالتضام ببلأدواس الاجتوبعيت 

 اًخفبض دافعيت الاًجبص 

 قصىس الوهبساث الاجتوبعيت 

 الشفط الاجتوبعي

 قصىس التىاصل الاجتوبعي

 اًخفبض هفهىم الزاث 

ببث تعلن اجتوبعيت واًفعبليت صعى-3  

 صعىببث التعلن 

 صعىببث تعلن اًوبئيت -1

 الصعىببث الثبًىيت  الصعىببث الأوليت
 

ًتببٍ الا  

 الادساك 

 الزاكشة 

 )التفكيش حل هشكلاث التعبيش الشفهي )اللغت الشفهيت 
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هف خٛؿ ٌذا الىهكذج ٓؤكد "سمٓهاف عبد الكاحد" عمِ عدـ إٌهاؿ صعكبات التعمـ 
ىصح بالكشؼ عىٍا اٚجتهاعٓة كاٚىفعالٓة عىد دراسة صعكبات  التعمـ بكجً عاـ، كٓ

)الصعكبات اٚجتهاعٓة كاٚىفعالٓة( فْ هرحمة هبكرة ٖىٍا ٚ ٓهكف أف تككف بعٓدة عمِ 
أف تسبب الصعكبات اٖكادٓهٓة، كها أف الصعكبات اٚجتهاعٓة كاٚىفعالٓة أٓضا تؤثر 

هكف اتخاذ عمِ هجهؿ حٓاة الفرد فْ الهدرسة كفْ الهىزؿ ككقت المعب، كهف ثـ ٓ
ذا ها ٓعتبري سمٓهاف عبد الكاحد  ا٘جراءات الهىاسبة لهكاجٍة ٌذي الهشكمة كعٛجً، كٌ

: 2010، الواحد عبد سميمانىكعا هف الكقآة اٖكلٓة لمهشكمة، كالتدخؿ الهبكر لٍا. )
42.) 

 أسباب صعوبات التعمم: .4

ث ٌىاؾ أسباب كثٓرة هسؤكلة عف صعكبات التعمـ ٓهكف تصىٓفٍا فْ ثٛ 
:ْ  هجهكعات رئٓسٓة كٌ

 الأسباب البيولوجية والعضوية: 4-1

كهىٍا التمؼ الدهاغْ حٓث ٓعتبر أحد اٖسباب الرئٓسٓة لصعكبات التعمـ، كها أف بعض 
الدراسات تشٓر إلِ أف اٖهراض التْ تصٓب اٖـ كالحهِ القرهزٓة كالحصبة اٖلهاىٓة 

ا اٚضطرابات الهخٓة (تمؼ دهاغْ) خٛؿ اٖشٍر الثٛثة اٖكلِ لمحهؿ، قد تسبب أٓض
دة أك قبمٍا بفترة  هختمفة با٘ضافة إلِ الظركؼ التْ تؤثر عمِ الطفؿ خٛؿ هرحمة الكٚ
دة أك ىتٓجة ٚستخداـ اٖدكات الطبٓة.  قصٓرة هثؿ ىقص اٖكسجٓف، أك إصابات الكٚ

 (55: 2011محمد النوبي، )

 الأسباب الوراثية الجينية:-4-2

دراسات الىفسٓة التْ أجرٓت عمِ اٖقارب هف الدرجة اٖكلِ إلِ لقد أشارت ال 
: 2008( سيد محمود الطواب، هسؤكلة عف صعكبات التعمـوراثية إحتهاؿ كجكد عكاهؿ 

287) 
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فقد أظٍرت ٌذي الدراسات أىً إذا كاف أحد التكائـ ٓعاىْ هف صعكبة فْ القراءة،  
)محمد أٓضا هف صعكبات التعمـ.  كبٓر أف ٓعاىْ الثاىْ فإىً هف الهحتهؿ إلِ حد

 (56: 2011النوبي، 

 الأسباب البيئية:  4-3

كالهشكٛت  كالظركؼ اٚجتهاعٓة القاسٓة، كتشهؿ ٌذي الهجهكعة الحرهاف الشدٓد، 
 (287: 2008(سيد محمود الطواب، اٚجتهاعٓة كالتعمٓـ غٓر الفعاؿ. 

 معايير صعوبات التعمم .5

اعتهادٌا كالمجكء إلٍٓا لمحكـ عمِ الطفؿ، كفْ  ٌىاؾ عدد هف الهحكات التْ ٓتـ 
ذي الهحكات  ا غالبا ها ٓحكـ عمِ الطفؿ باىتهائً لفئة ذكم صعكبات التعمـ كٌ حالة تكافرٌ

:ٌْ 

 معيار التباعد:-5-1

قصد بً تباعد الهستكل التحصٓمْ لمطفؿ فْ هادة عف الهستكل الهتكقع هىً   كٓ
قدرات العقمٓة لمطفؿ كالهستكل التحصٓمْ تفاكت حسب حالتً كلً هظٍراف. التفاكت بٓف ال

هظاٌر الىهك التحصٓمْ لمطفؿ فْ الهقررات أك الهكاد الدراسٓة، فقد ٓككف هتفكقا فْ 
الرٓاضٓات عادٓا فْ المغات كٓعاىْ صعكبات تعمـ فْ العمكـ أك الدراسات اٚجتهاعٓة 

ْ المغة العربٓة هثٛ قد كقد ٓككف التفاكت فْ التحصٓؿ بٓف أجزاء هقرر دراسْ كاحد فف
ٓككف طمؽ المساف فْ القراءة جٓدا فْ التعبٓر كلكىً ٓعاىْ صعكبات فْ استٓعاب دركس 

 (22: 2009الىحك أك حفظ الىصكص اٖدبٓة. )بطرس، 

 الاستبعاد: معيار-5-2

حٓث تستبعد عىد التشخٓص كتحدٓد فئة صعكبات التعمـ الذٓف سٓعالجكف الحاٚت  
 عقمْ.أتٓة القمؽ ال

 ا٘عاقة الحسٓة )العهٓاف، ضعاؼ البصر، الصـ، ضعاؼ الصـ(. -
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 ذكم اٚضطرابات اٚىفعالٓة الشدٓدة )هثؿ اٚىدفاعٓة، الىشاط الزائد(. -

 حاٚت ىقص فرص التعمـ أك الحرهاف الثقافْ. -

ء هف أشكاؿ كدرجات هف صعكبات التعمـ بحكـ إعاقتٍـ كظركفٍـ   حقا ٓعاىْ ٌؤٚ
أف لٍـ طرؽ تعمـ صههت خصٓصا لٍـ تبعا لخصائصٍـ الشخصٓة تختمؼ  الخاصة إٚ

 (4: 2000)نبيل عبد الفتاح، عف الطرؽ الهخصصة لذكم صعكبات التعمـ. 

 الخاصة: التربيةهعٓار -5-3

ٌذا الهحؾ ٓرتبط بهحؾ اٚستبعاد كهفادي أف ذكم صعكبات التعمـ ٚ تصمح لٍـ  
عادٓٓف فضٛ عف عدـ صٛحٓة الطرؽ الهتبعة هع طرؽ التدرٓس الهتبعة هع التٛهٓذ ال

ىها ٓتعٓف تكفٓر هىٍاج تربكم هىاسب لٍذي الفئات ٚستثهار كؿ إهكاىٓات  الهعاقٓف، كا 
التمهٓذ عمِ كجً اٖهثؿ، كفْ دراسة بالسعكدٓة قاـ بٍا هحهد عبد الله عمِ عٓىة قكاهٍا 

ٓعاىكف صعكبات التعمـ اٖكادٓهٓة تمهٓذا هف تٛهٓذ الذٓف الهرحمة اٚبتدائٓة الذٓف  253
استخدـ هعٍـ برىاهج خاص ٓتىاسب هع قدراتٍـ العقمٓة كالفكرٓة، بحٓث أعطِ ٌذا 

)عسكر، البرىاهج ىتائج آجابٓة حٓث تحسف الهستكل التحصٓمْ لمتٛهٓذ بصكرة كاضحة. 
2005 :145) 

 المشكلات المرتبطة بالنضوج: معيار-5-4

مؼ هف طفؿ ٖخر هها ٓؤدم الِ صعكبة تٍٓئتً حٓث ىجد هعدٚت الىهك تخت 
ـ بهعدؿ أبطأ هف ا٘ىاث  لعهمٓات التعمـ، فهها ٌك هعركؼ أف اٖطفاؿ الذككر ٓتقدـ ىهكٌ
هها ٓجعمٍـ فْ حكالْ الخاهسة أك السادسة غٓر هستعدٓف أك هٍٓئٓف هف الىاحٓة 

عكؽ تعمهٍـ المغة كهف ثـ ا٘دراكٓة لتعمـ التهٓٓز بٓف الحركؼ الٍجائٓة قراءة ككتابة هها ٓ
ة تصحح قصكر الىهك الذم ٓعكؽ عهمٓات التعمـ سكاء كاف ٌذا  ٓتعٓف تقدٓـ براهج تربكٓ
ىٓة أك بٓئٓة كهف ثـ ٓعكس ٌذا الهحؾ الفركؽ الفردٓة  القصكر ٓرجع لعكاهؿ كراثٓة أك تككٓ

 كالفركؽ بٓف الجىسٓف فْ قدرة التحصٓؿ.
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 النيورولوجية: العلامات معيار-5-5

حٓث ٓهكف اٚستدٚؿ عف صعكبات التعمـ هف خٛؿ التمؼ العضكم فْ الهخ أك  
ا٘صابة البسٓطة فْ الهخ التْ ٓهكف فحصٍا باستخداـ رساـ الهخ الكٍربائْ كتتبع 
عبر عف العٛهات الىٓكركلكجٓة بهصطمح اٚضطرابات البسٓطة  التارٓخ الهرضْ لمطفؿ كٓ

 فْ كظائؼ الهخ كالتْ تىعكس فْ:

 ضطرابات ا٘دراكٓة )ا٘دراؾ البصرم كالسهعْ كالهكاىْ(.اٚ -

 اٖشكاؿ غٓر الهٛئهة هف السمكؾ )الىشاط الزائد كاٚضطرابات العقمٓة(.-

 صعكبات اٖداء الكظٓفْ الحركْ، -

كغىِ عف البٓاف أف اٚضطرابات فْ كظائؼ الهخ ٓىعكس سمبا عمِ العهمٓات  
ة العقمٓة )اىتباي إدراؾ، تفكٓر، تعمـ ، تذكر حؿ هشكمة هها ٓعكؽ اكتساب الخبرات التربكٓ

ؤدم الِ قصكر فْ الىهك اٚىفعالْ كاٚجتهاعْ كىهك  كتطبٓقٍا كاٚستفادة هىٍا بؿ كٓ
 (5: 2000)نبيل عبد الفتاح، الشخصٓة العاهة. 

 خصائص الافراد ذوي صعوبات التعمم: .6

ة كلدٍٓـ العدٓد هف اٖفراد ذكم صعكبات التعمـ عبارة عف هجهكعة غٓر هتجاىس 
الخصائص الهختمفة كالهشتركة بٓىٍـ، كأٓضا ٓكجد لكؿ فرد ها ٓهٓزي هف بعض 

 الخصائص التْ ٓىفرد بٍا عف أخرٓف.

كالٍدؼ هف هعرفة الخصائص ٌك تحدٓد الخصائص الىفسٓة كالفسٓكلكجٓة التْ  
ء اٖفراد عمِ أساس أىٍا هف الههكف أف تستخدـ كهحؾ لتشخٓص  صعكبات تهٓز ٌؤٚ

التعمـ ككسٓمة لمتعرؼ عمٍٓـ هف خٛؿ خصائصٍـ كسهاتٍـ الشخصٓة كتساعد اٌٖؿ 
ء الهتعمهٓف فْ كقت هبكر هها ٓساعد عمِ  كالهعمهكف كالهتخصصكف عمِ اكتشاؼ ٌؤٚ
إهداد الهتعمـ بالهساعدة الصحٓحة كاعطائً الفرصة لتىهٓة الهٍارات الهطمكبة لكْ ٓحْ 

 حٓاة ىاجحة.
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هكف تصىٓ  ؼ تمؾ الخصائص إلِ خصائص. (سمككٓة، عقمٓة هعرفٓة، ىفسٓة كٓ
ة حركٓة) كٓهكف عرضٍا فْ الشكؿ التالْ:  )سميمان عبد الواحد، كاجتهاعٓة، لغكٓ

 (111، 107: ص2010

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  المصش مه إعذاد الطالبة (: خصائص أفشاد روٌ صعىبات التعلم 3شكل )

 

 

 خصبئص الأفشاد روي صعىببث التعلن

خصبئص عقليت  خصبئص سلىكيت 

 وهعشفيت 

خصبئص عصبيت 

 وبيىلىجيت 

خصبئص ًفسيت 

 اجتوبعيت  

سلىك عذواًي 

قلق 

 اتكبليت 

اًذفبعيت 

ٍقصىس اًتبب 

اظطشاة الزاكشة 

 صعىببث في تجهيض

 الوعلىهبث 

صعىببث الادساك 

 تبٌي أًوبغ هعبلجت

الوعلىهبث غيش 

 الولائوت

 

لايوي في سيطشة الٌوػ ا

 هعبلجت الوعلىهبث 

 خلل في جهبص العصبي

 الوشكضي 

 اظطشاببث عصبيت

 هضهٌت

 خلل في وظبئف أحذ

 ًصفي الوخ

 

تقذيش راث هٌخفط 

 هستىي غوىح هٌخفط 

ًقص دافعيت الاًجبص 

 سىء التىافق الاجتوبعي 

ظعف الثقت ببلٌفس 
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 خلاصة:

ـ تعتبر اضطراب فْ كاحدة أك أكثر هف العهمٓات اٖساسٓة إف صعكبات التعم 
الهرتبطة بالمغة أك القراءة أك الحساب أك التٍجئة، كتىشأ ٌذي الصعكبات ىتٓجة ٚحتهاؿ 
ْ لٓست ىتٓجة  كجكد اضطرابات فْ كظٓفة الهخ أك اضطرابات سمككٓة أك اىفعالٓة كٌ

التعمـ الِ هجهكعتٓف كذلؾ ٖم هف التأخر العقمْ أك الحسْ، كها تصىؼ صعكبات 
ها صعكبات التعمـ الىهائٓة، كتشهؿ  اعتهادا عمِ التعارٓؼ الهختمفة لصعكبات التعمـ كٌ
ٌذي الصعكبات الهٍارات التْ ٓحتاجٍا الطفؿ بٍدؼ التحصٓؿ فْ الجكاىب اٖكادٓهٓة 

راكٓة، كتتهثؿ ٌذي الصعكبات الىهائٓة فْ اٚىتباي، كالذاكرة، كالعجز فْ العهمٓات ا٘د
 كاضطرابات التفكٓر.

كالصىؼ الثاىْ ٌْ صعكبات التعمـ اٖكادٓهٓة كتشهؿ الصعكبات الخاصة  
بالقراءة، كالصعكبات الخاصة بالكتابة، كالصعكبات الخاصة بالتٍجئة كالتعبٓر 
الكتابْ، كالصعكبات الخاصة بالحساب، كها إف التمهٓذ الذم ٓعاىْ هف صعكبات 

ذي التعمـ ٓهتاز بهجهكعة ه ف الخصائص التْ تهٓزي عف بقٓة التٛهٓذ العادٓٓف، كٌ
 الخصائص قد تككف لغكٓة أك سمككٓة اىفعالٓة أك هعرفٓة.
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 يد:تمه

إف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات تبدأ هف الهرحمة اٚبتدائٓة كتستهر إلِ الهرحمة الىٍائٓة  
كحتِ الهرحمة الجاهعٓة كها بعدٌا فْ الحٓاة. كسٓتـ التعرؼ عمِ الرٓاضٓات أكٚ كأٌهٓة 
تعمهٍا، كاٌٖداؼ الخاصة بتدرٓسٍا، ثـ بعد ذلؾ التعرؼ عمِ صعكباتٍا كخصائص أفرادٌا 

 لتشخٓص كفْ اٖخٓر استراتٓجٓات هعالجة صعكبات تعمـ الرٓاضٓات.لمتصىٓؼ ا

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ةصعوبات التعمم في مادة الرياضي                          الثالثالفصل  

41 
 

 أولا: الرياضيات:

الرٓاضٓات عمـ عقمْ هجرد هف الهحسكسات كأىً عمـ تراكهْ ٓتطمب الفٍـ، كهىً  
إدراؾ السابؽ هف التعمـ فٍك تسمسمْ، فإف أم ثغرة فْ تعمهً سٓؤثر حتها عمِ التعمـ الذم 

ٖىً بطبٓعتً عمـ تراكهْ هترابط، كؿ هرحمة هىً هبىٓة عمِ الهراحؿ السابقة لً.  سٓمحقً،
كتقكـ الرٓاضٓات فْ طبٓعتٍا عمِ هجهكعة كاسعة هف الحقائؽ الهتكاهمة هثؿ حقٓقة اٖعداد 
كالجهع كالطرح كالضرب كالقسهة التْ عمٍٓا كؿ العهمٓات الرٓاضٓة. كها تتطمب الرٓاضٓات 

 سبؽ حقٓقة التقدٓر.  لِ هاكذلؾ با٘ضافة إ

كتقكـ الرٓاضٓات فْ أساسٍا عمِ عهمٓات التفكٓر كالتْ ٓقصد بٍا الطرٓقة التْ  
: 2005. )البطانية محمد، الرشدان أحمد، ٓفكر بٍا ا٘ىساف أثىاء حمً لمهشكٛت الرٓاضٓة

170-171) 

 تعريف الرياضيات:  .1

ها:    تىقسـ الرٓاضٓات الِ قسهٓف )فرعٓف( كٌ

 : رٓاضٓات اٖعداد )الحساب كالجبر كالتحمٓٛت العددٓة(. الأول الفرع

: رٓاضٓات الهكاف )الٍىدسة الطكبكلكجٓة، الٍىدسة ا٘سقاطٓة كالٍىدسة الفرع الثاني
ا٘قمٓدٓة(. كغالبا ها ٓركز ٌذا الفرع عمِ العٛقات الهكاىٓة أكثر هف التركٓز عمِ اٖعداد 

(1979 Brainerd  :23، 2006خالد، وارد في) 

كسعِ عدد كبٓر هف العمهاء إلِ تقدٓـ تعرٓؼ كاضح لمرٓاضٓات. فٓرل بادٓف  
(Badian, 1999أف تعرٓؼ الرٓاضٓات ٓختمؼ باختٛؼ الهراحؿ التعمٓهٓة. ففْ الهرحمة ) 

اٚبتدائٓة ٓترادؼ هصطمح الرٓاضٓات هع هصطمح الحساب، فْ حٓف تشتهؿ الرٓاضٓات فْ 
 ٓة عمِ الجبر كالٍىدسة كحساب الهثمثات.هرحمة ها بعد اٚبتدائ
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عرفٍا ككؿ كككؿ   بأف "الرٓاضٓات ٌْ القدرة عمِ  1996 (Cole & Cole)كٓ
 (23: 2005، زيادة خالدإستخداـ اٚستىتاجات التجرٓدٓة كالرهكز" )

ْ عبارة عف لغة رهزٓة   كالرٓاضٓات لغة هشتركة بٓف كؿ الثقافات كالحضارات، كٌ
التفكٓر كالتكاصؿ هع العىاصر كعمِ فٍـ العٛقات الكهٓة لٗشٓاء،  تساعد ا٘ىساف عمِ

جراء العهمٓات الحسابٓة  كالرٓاضٓات تشتهؿ القدرة عمِ التفكٓر فْ الهصطمحات الكهٓة كا 
 كالقٓاسات كالجبر كالٍىدسة كا٘حصاء. 

 أهداف تدريس الرياضيات:  .2

بصفة عاهة ٌك  هف الهتفؽ عمًٓ أف الٍدؼ اٖساسْ هف تدرٓس الرٓاضٓات 
الهساٌهة فْ إعداد الفرد لمحٓاة العاهة، بصرؼ الىظر عف عهمً أك تطمعاتً فْ الهستقبؿ 
هف ىاحٓة، كهف ىاحٓة أخرل الهساٌهة فْ إعداد الفرد لهكاصمة دراستً فْ الرٓاضٓات ىفسٍا 
ت أخرل  أك فْ هكضكعات أخرل كجكدي فْ الهدرسة كبعد تخرجً هىٍا. إٚ أىً تكجد هحاكٚ

 عدٓدة لتفسٓر ٌذا الٍدؼ. 

 كهف أٌداؼ تدرٓس الرٓاضٓات فْ البٛد العربٓة فْ جهٓع الهراحؿ ها ٓمْ: 

ف اٖساس الرٓاضْ الحدٓث هف هفآٌـ كحقائؽ كهصطمحات كرهكز، كأسالٓب  - تككٓ
هعالجة أساسٓة، هها ٓعطْ الهكاطف ثقافة رٓاضٓة شاهمة التْ ٓهكف أف تقكـ عمٍٓا 

 التعمٓهٓة الهكالٓة.  دراستً فْ الهراحؿ

إدراؾ أف الرٓاضٓات هادة حٓة كهتجددة ٓهكف أف ٓشارؾ التمهٓذ فْ صىعٍا كاكتشاؼ  -
العٛقات الكاهىة فٍٓا ابتكار برآٌف لتعهٓهاتٍا، كأف الحقٓقة الرٓاضٓة ٌْ حقٓقة ىسبٓة 

 تعتهد أساسا عمِ الفركض كالهسمهات التْ بىٓت عمٍٓا. 

 الهشكٛت الكهٓة كتحمٓؿ البٓاىات ا٘حصائٓة بذكاء ككعْ.  اكتساب الهٍارة فْ هعالجة -

 إظٍار دكر الرٓاضٓات فْ ا٘سٍاـ فْ حؿ هشكٛت التىهٓة فْ الكطف العربْ.
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ف اٚستعداد العمهْ الهدرؾ لهشاكؿ الحٓاة الهخطط لهحاكلة حمٍا  - ا٘سٍاـ فْ تككٓ
ا.   بأحسف الطرؽ كأٓسرٌ

ذ التمهٓذ عمِ عهمٓة التجرٓد كالتعهٓـ. تىهٓة القدرة عمِ الكشؼ كاٚبتكار ك  -  تعكٓ

اكتساب اتجاٌات كعادات اجتهاعٓة سمٓهة هثؿ الهكضكعٓة فْ التفكٓر كالدقة فْ  -
التعبٓر كالقدرة عمِ التىظٓـ كالعهؿ الٍادؼ كاستخداـ أسالٓب التخطٓط كالتصهٓـ فْ 

 حؿ الهشكٛت الرٓاضٓة كغٓر الرٓاضٓة.

قط فْ العمكـ الطبٓعٓة، بؿ أٓضا فْ العمكـ اٚجتهاعٓة إبراز أٌهٓة الرٓاضٓات لٓس ف -
ا هف اٖىشطة ا٘ىساىٓة. ) : 1984خضر أحمد نظمة، كالسمككٓة كاٚقتصادٓة كغٓرٌ

، فْ الهبادئ كاٌٖداؼ، 1976أبرٓؿ  16كفْ الجزائر هف خٛؿ أهرٓة ( 21، 20
دـ العمهْ ىجدٌا تركز عمِ اٚتجاي العمهْ كالتكىكلكجْ كالذم ٓهتد إلِ التق

التكىكلكجْ فْ الهكاد العمهٓة، كهف ضهىً العمكـ كالفٓزٓاء كالرٓاضٓات كالتْ ٌْ 
ا فضٛ عمِ  هكضكع دراستىا، فٍْ تٍدؼ إلِ تحقٓؽ جهمة هف اٌٖداؼ السابؽ ذكرٌ

 التحكـ فْ هىاحْ الحٓاة، فالرٓاضٓات ٌْ لغة الحٓاة. 

 أهمية تعمم الرياضيات:  .3

ىحصر فْ استخداهاتٍا فْ أىشطة الحٓاة الٓكهٓة بؿ تتعداٌا إف أٌهٓة الرٓاضٓات ٚ ت 
 إلِ ها ٓمْ: 

هعظـ العمكـ كالفٓزٓاء، كالكٓهٓاء، كالفمؾ، كا٘حصاء تعتبر الرياضيات لغة العموم:  3-1
هسائؿ الرٓاضٓات جزءا أساسٓا لهكضكعات كثٓرة فٍٓا، كٚ ٓستطٓع هدرسك العمكـ التدرٓس 

اضٓات، فبالتالْ لزـ أف ٓهتمؾ الطفؿ بعض اٖساسٓات فْ دكف ا٘لهاـ بشْء هف الرٓ
 .  الرٓاضٓات لٓتهكف هف استٓعاب هكضكعات العمكـ
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إف طرٓقة اٚستدٚؿ اٚستىتاجْ طرق الاستدلال )الاستنتاجي والاستقرائي(:  3-2
كاٚستدٚؿ اٚستقرائْ المذاف ٓستخدهاف بكثرة فْ شتِ هجاٚت البحث كالدراسة، لـ ٓتأصٛ 

لـ تحدد هىٍجٓة كؿ هىٍها بشكؿ دقٓؽ إٚ عف طرٓؽ الرٓاضٓات، اٖهر الذم أدل إلِ ك 
ا إلِ الهكاد الدراسٓة اٖخرل، فطرٓقة  ابتكار طرؽ تعمـ كتعمٓـ هفٓدة فْ الرٓاضٓات اهتد أثرٌ
اٚكتشاؼ كحؿ الهشكٛت ىشأت هف طبٓعة الهعرفة الرٓاضٓة كأسمكب الحكار كالهىاقشة 

 هع طٛبً كاف هىشأي هسائؿ الرٓاضٓات التْ تحتاج التعمٓؿ لكؿ خطكة.  الذم بدأي سقراط

 التفكير المنطقي والتفكير الرياضي:  3-3

الرٓاضٓات كعمـ الهىطؽ ٚ ٓفصٛف. إف اكتساب الطفؿ لهٍارات التفكٓر الهىطقْ  
تضفْ عمِ شخصٓتً اٚتزاف فْ طرح الهكضكعات كالهكضكعٓة فْ التفكٓر كالدقة فْ 

ذي السهات ٚ تأتْ لمفرد إٚ بعد بذؿ جٍد جٍٓد، فدراسة الرٓاضٓات استخ ٛص الىتائج، كٌ
اف الصحٓح، كالضبط فْ الخطكات،  بصفة عاهة تساعد عمِ بىاء التفكٓر الهىطقْ، كالبرٌ

 كالدقة فْ ا٘ستىتاج كالىقد البىاء. 

 التجريد في الرياضيات مؤشر في العقل البشري:  3-4

تعتبر سهة بارزة فْ الرٓاضٓات، كالتجرٓد لٓس عٓبا فْ إف صفة التجرٓد  
الرٓاضٓات، بؿ ٌك هؤشر عمِ تطكر العقؿ البشرم كالفكر ا٘ىساىْ كرقًٓ، كلكف هف 
جب أٚ  الضركرة بهكاف أف ٓتىاسب التجرٓد هع عهر الفرد الهتمقْ لمهعرفة الرٓاضٓة، كٓ

: 2008النعواشي صالح وقاسم، . )ىىسِ اٖفكار الهجردة هىشأٌا حقائؽ ككقائع هحسكبة
17 ،18)  
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 مبادئ ومعايير الرياضيات المدرسية  .4

أصدر الهجمس الكطىْ لهعمهْ الرٓاضٓات فْ أهرٓكا كثٓقة هبادئ كهعآٓر  
، كتدعك ٌذي الكثٓقة الِ كجكد أساس عاـ فْ الرٓاضٓات 2000الرٓاضٓات الهدرسٓة عاـ 

( هبادئ 6ـ كتشهؿ ٌذي الكثٓقة عمِ ستة )ٓتعمهً جهٓع الطمبة، رغـ كجكد تفاكت بٓىٍ
شهؿ كؿ كاحد هف هعآٓر 5( هعآٓر لمهحتكم كخهسة )5كخهسة ) ( هعآٓر لمعهمٓات كٓ

الهىاٌج العشرة جهٓع الهراحؿ كالصفكؼ الدراسٓة هف هرحمة رٓاض اٖطفاؿ الِ الصؼ 
ْ هقسهة الِ هجهكعات صفٓة كأتْ:  الثاىْ عشر، كٌ

 الثاىْ. هف الركضة الِ الصؼ -

 هف الصؼ الثالث الِ الصؼ الخاهس. -

 هف الصؼ السادس الِ الصؼ الثاهف. -

 هف الصؼ التاسع الِ الصؼ الثاىْ عشر. -

ر   ٓف فْ جٍكدٌـ لتحسٓف كتطكٓ ا ترشد التربكٓ كتشكؿ الهبادئ كالهعآٓر هعا رؤٓ
)أبو زينة  كتعمٓـ، الرٓاضٓات فْ الهدارس، كفٓها ٓمْ إٓجاز لٍذي الهبادئ كالهعآٓر

  (37: 2007وعبابنة، 

الهبادئ ٌْ عبارات هحددة تعكس الخصائص كالقكاعد  المدرسية الرياضيات مبادئ -
ْ تشهؿ: الهساكاة  رٓة لتعمـ الرٓاضٓات ذات الىكعٓة عالٓة الهستكل كٌ اٖساسٓة كالجكٌ

لتعمٓـ الفعاؿ كالهىٍاج كتعمٓـ الرٓاضٓات كتعمهٍا كتقٓٓـ تعمـ الطٛب، التكىكلكجٓا تدعـ ا
 (38: 2007لمرٓاضٓات )عباس، العبسْ، 
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الهعآٓر ٌْ عبارة عف كصؼ أك شرح لها ٓجب أف ٓتهكف  معايير الرياضيات المدرسية -
هىً الطمبة عىد تعمـ الرٓاضٓات، أم أىٍا عبارات تصؼ السمكؾ الذم ٓفترض أف ٓقكـ بً 

 حتكل كهعآٓر الرٓاضٓات.الطالب ىتٓجة تعمهً الرٓاضٓات، كتىقسـ الِ هعآٓر اله

: ٌْ التْ تحدد الهعرفة كالفٍـ كالهٍارات التْ ٓجب أف ٓكتسبٍا التٛهٓذ، المحتوى معاييرأ 
كتصؼ هعآٓر الهحتكل: العدد، العهمٓات، الجبر، الٍىدسة، القٓاس، تحمٓؿ، البٓاىات 

 .كاٚحتهاٚت

العٛقة بالهحتكل  : كتصؼ طرؽ اكتساب كاستخداـ الهعرفة ذاتالعممياتهعآٓر -ب
ذي الهعآٓر تتهثؿ فٓها ٓمْ:  الرٓاضْ كٌ

: حؿ الهشكمة ٓعىْ اٚىخراط فْ هٍهة تككف طرٓقة الحؿ فٍٓا غٓر المشكلات حل معيار-ج
عتهد التٛهٓذ فْ ذلؾ عمِ هعرفتٍـ، كحؿ الهشكٛت لٓس ٌدفا لتعمـ  هعركفة هقدها كٓ

، كهف خٛؿ تعمـ التٛهٓذ حؿ الرٓاضٓات فحسب بؿ ٌك كسٓمة أساسٓة لتحقٓؽ ذلؾ
الهشكٛت فْ الرٓاضٓات ٓكتسبكف طرؽ لمتفكٓر كعادات الهثابرة كحب ا٘ستطٛع كالثقة 

تضهف ٌذا الهعٓار ها ٓمْ:  (46: 2007)أبو زينة، عبابنة  بالىفس كٓ

 بىاء هعرفة رٓاضٓة جدٓدة هف خٛؿ حؿ الهشكٛت. -

 كسٓاقات أخرل. حؿ الهشكٛت التْ تظٍر فْ سٓاقات رٓاضٓة -

 تطبٓؽ كتكٓٓؼ العدٓد هف ا٘ستراتٓجٓات الهٛئهة لحؿ الهشكٛت. -

 (42: 2007هٛحظة عهمٓة حؿ الهشكمة كالتأهؿ فٍٓا )عباس، العبسْ،  -

جب والبرهان المنطقي التفكير معيار-د  : القدرة عمِ التفكٓر هٍهة جدا لفٍـ الرٓاضٓات، كٓ
ستىادا عمِ أف ٓككف الطٛب قادرٓف عمِ هٛحظ دراؾ أف الرٓاضٓات لٍا هعىِ، كا  ة كا 
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هٍاراتٍـ التْ ٓأتكف بٍا الِ الهدرسة ٓستطٓع الهعمهكف هساعدتٍـ عمِ تعمـ التفكٓر 
تضهف ٌذا الهعٓار عدة  ا هف خبرات التفكٓر، كٓ اف الرٓاضْ كغٓرٌ الرٓاضْ الهىطقْ كالبرٌ

 خطكات ٌْ:

 ت.إدراؾ أٌهٓة التفكٓر كالتبرٓر فْ الرٓاضٓا -

 بىاء تخهٓىات رٓاضٓة كالتحقؽ هىٍا. -

ر كتقٓٓـ حجج كبرآٌف رٓاضٓة. -  تطكٓ

اف. - ستخداـ أىهاط هتعددة فْ التفكٓر كأسالٓب البرٌ  اختٓار كا 

ك معيار الإتصال-ه : ٓعتبر ا٘تصاؿ جزءا أساسٓا هف الرٓاضٓات كالتعمٓـ الرٓاضْ، كٌ
٘تصاؿ تصبح اٖفكار هكضكعا لمتأهؿ طرٓقة لتبادؿ اٖفكار كتكضٓح الفٍـ، فهف خٛؿ ا

ا،  كالىقاش كالتعدٓؿ، كها ٓساعد عمِ إعطاء الهعىِ كالدٓهكهة لٗفكار الرٓاضٓة كىشرٌ
تضهف ٌذا الهعٓار ها ٓمْ:  كٓ

 تىظٓـ كتعزٓز التفكٓر الرٓاضْ هف خٛؿ ا٘تصاؿ. -

 إٓصاؿ اٖفكار الرٓاضٓة بطرٓقة كاضحة كهترابطة لٕخرٓف. 

ستراتٓجٓاتٍـ.تحمٓؿ كتقك  -  ٓـ التفكٓر الرٓاضْ لٕخرٓف كا 

 إستخداـ المغة الرٓاضٓة لمتعبٓر عف اٖفكار الرٓاضٓة بدقة. -

 : عىدها ٓستطٓع الطٛب ربط اٖفكار الرٓاضٓة فإف فٍهٍـ ٓصبح أكثرمعيار العلاقات-
ىها ٓتعمهكف فكائد الرٓاضٓات  عهقا، كبالتالْ فٍـ ٚ ٓتعمهكف الرٓاضٓات فحسب كا 

 استخداهٍا.ك 
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ىها ٌْ كحدة هتكاهمة هبىٓة  كالرٓاضٓات لٓست هجهكعة هىفصمة هف الهكاضٓع أك الهعآٓر كا 
فْ هستكل دراسْ  عمِ العٛقات كالتفكٓر الهترابط، كٓتجمِ ذلؾ فْ هىٍاج صؼ هعٓف أك

شتهؿ ٌذا الهعٓار عمِ:  هعٓف، كٓ

 التعرؼ عمِ العٛقات بٓف اٖفكار كاستخداهٍا. -

 ٓة ارتباط اٖفكار الرٓاضٓة كبىاءٌا لتشكؿ كٛ هتكاهؿ.فٍـ كٓف -

 التعرؼ عمِ الرٓاضٓات كتطبٓقٍا فْ سٓاقات الرٓاضٓات. -

: تعتبر طرؽ تهثٓؿ اٖفكار الرٓاضٓة هٍهة لكٓفٓة فٍـ كاستخداـ الطٛب معيار التمثيل-ي
شهؿ ٌذا ال شهؿ هصطمح التهثٓؿ العهمٓة كالىاتج عىٍا، كٓ هعٓار عمِ ها لٍذي اٖفكار، كٓ

 ٓمْ:

ستخداـ التهثٓٛت لتىظٓـ كتسجٓؿ كىقؿ اٖفكار الرٓاضٓة. -  بىاء كا 

 إختٓار كتطبٓؽ التهثٓٛت الرٓاضٓة لحؿ الهشكٛت. -

 (46: 2007)أبو زينة وعبابنة، إستخداـ التهثٓٛت لىهذجة كتفسٓر الظكاٌر الطبٓعٓة.  -

 الرياضيات مادة صعوبات تعميم ثانيا:

 الصعكبات التْ ٓعاىْ هىٍا الهتعمهكف كاٖتْ: تتهثؿ بعض 

ضعؼ التٛهٓذ فْ إهتٛكٍـ الهٍارات اٖساسٓة هثؿ القدرة عمِ إجراء العهمٓات اٖربعة  -
 فْ الكسكر العشرٓة، كحتِ عدـ تهكىٍـ هف إستخداـ الحسابات الصغٓرة.

ىٍا هادة غٓر ه - هتعة كعدـ إهكاىٓة ا٘عتقاد الخطأ بأف الرٓاضٓات هادة صعبة التعمـ، كا 
 ربطٍا بالحٓاة الٓكهٓة.

ا٘تجاٌات غٓر صحٓحة ىحك تعمٓـ الرٓاضٓات إها فْ الهحتكل، أك فْ أسمكب التدرٓس  -
حٓث اٚعتقاد بأف الرٓاضٓات تعد الشخص فقط لٓككف هتهكىا فْ الرٓاضٓات لكْ ٓكاصؿ 

ٓكهْ، كعدـ اٌٚتهاـ شدة اٚزدحاـ فْ الهىٍاج ال (17: 2004)عبيد وليم، دراستً فٍٓا 
 بالضعفاء هف الطٛب كعدـ تىظٓـ الطالب كاٌتهاهً بالهذاكرة.
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عدـ كضكح الٍدؼ هف دراسة الرٓاضٓات لمهتعمـ هف قبؿ الهعمـ كعدـ تقرٓب الهفآٌـ -
 الرٓاضٓة بالكسائؿ الهىاسبة.

 عدـ تهكف الهعمـ هف تكصٓؿ الهادة. -

 تدرٓس الرٓاضٓات فْ الحصة اٖخٓرة. -

مة اٖهثمة كالتطبٓقات التْ ٓىفذٌا الطالب فْ الفصؿ كقمة التهارٓف كالكاجبات الهدرسٓة ق -
 (.25: 2008)الكبيسي، 

ضعؼ القدرة عمِ تذكر بعض التعمٓهات الرٓاضٓة كخاصة الهتصمة بالحساب كالٍىدسة  -
كقد كشفت ٌذي الدراسات ( 258: 2006)ماجدة، ضعؼ القدرة عمِ اٚستدٚؿ الرٓاضْ 

 صعكبات تعمـ الرٓاضٓات ٌذي لدل التٛهٓذ ٓهكف أف ترتبط بعكاهؿ هعٓىة ىذكر هىٍا: أف

 الخبرات الرٓاضٓة السابقة لدل التٛهٓذ قبؿ الهدرسة كأثىائٍا.-

 الهستكل المغكم لمتمهٓذ.-

 الهىٍج الرٓاضْ كها ٓرتبط بً هف أبعاد. -

 الظركؼ اٖسرٓة كاٚجتهاعٓة كالثقافٓة لمتمهٓذ. -

تجاٌاتً ىحك الرٓاضٓات كتعمٓهٍا كدرجة إٌتهاهً لعٛج خب - رة الهعمـ ككفاءتً التعمٓهٓة كا 
 .( 2: 2006)ماجدة، صعكبات التعمـ لدل تٛهٓذي 

 تعريف صعوبات تعمم في الرياضيات:  .2

ا التٛهٓذ الذٓف ٓعاىكف هف صعكبات التعمـ فْ   إف التىكع فْ الهشكٛت التْ ٓظٍرٌ
هف اٚختٛؼ فْ ىكعٓة التعرٓفات التْ قدهت حكلٍا، فالباحثكف الرٓاضٓات، فرض ىكعا 

 ٓختمفكف فْ تحدٓد الهجاٚت التْ تظٍر فٍٓا الصعكبات كهف أشٍر ٌذي التعرٓفات: 

كالذم ٓعد هف أكائؿ الذٓف قدهكا تعرٓفات حكؿ ٌذي الصعكبة : 1970. تعريف كوسك 1-1
كظٓفْ فْ القدرات الرٓاضٓة، كالتْ ترجع فْ أصمٍا إلِ  حٓث ٓعرفٍا: بأىٍا اضطراب

هشاكؿ كراثٓة أك فطرٓة، تظٍر فْ بعض أجزاء الدهاغ كالتْ تككف ركٓزتٍا اٖساسٓة 
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ىفسٓة لـ تصؿ فٍٓا القدرات الرٓاضٓة إلِ هستكل الىضج الهطمكب، بدكف أف -تشرٓحٓة 
)ايهم  لكظائؼ العقمٓة العاهة.الصعكبات هتزاهىة هع صعكبات فْ ا تككف ٌذي الهظاٌر أك

 (28: 2010الفاعوني، 

هفٍكـ ٓستخدـ لكصؼ هجهكعة هف التٛهٓذ فْ الفصؿ : 1992. ويعرفها أحمد عواد 1-2
ـ العادٓٓف، كهع أىٍـ  الدراسْ العادم ٓظٍركف اىخفاضا فْ التحصٓؿ الدراسْ عف ىظائرٌ

هٛهح الصعكبة فْ العهمٓات  ٓتهٓزكف بذكاء عادم أك فكؽ الهتكسط، إٚ أىً تظٍر عمٍٓـ
 اٚتٓة:

  .فٍـ هدلكؿ اٖعداد كىطقٍا ككتابتٍا 

  .إجراء العهمٓات اٖساسٓة فْ الحساب 

  .التهٓٓز بٓف اٖرقاـ الهتشابٍة كالتفرقة بٓف اٖشكاؿ الٍىدسٓة الهختمفة 

  .التهٓٓز بٓف العٛهات اٖساسٓة الهختمفة 

 ف الطكؿ كالكتمة كالزهف كالعهمة. إدراؾ العٛقات اٖساسٓة لبعض هفآٌـ ع 

 .ًإٓجاد ضعؼ العدد كىصفً كثٛثة أهثالً كهربع 

  .حؿ الهسائؿ المفظٓة فْ الحساب كالتْ تىاسب هستكاٌـ 

ستبعد هف حاٚت صعكبات التعمـ ذكم ا٘عاقة العقمٓة كالهصابكف بأهراض، كعٓكب  كٓ
را لٙعاقات التْ ٓعاىكف هىٍا. السهع كالبصر الكٛـ، حٓث أف إعاقتٍـ قد تككف سببا هباش

 .(64، 63: 1992)عواد أحمد، 

حٓث ىجد ٌذي الصعكبات ثابتة ىسبٓا، أم تتغٓر هف الهرحمة ا٘بتدائٓة إلِ هرحمة  
ة، فٍْ تتزآد هف هستكل إلِ آخر بسبب تغٓٓر فْ الهىاٌج الرٓاضٓة.   الثاىكٓ

عف إجراء العهمٓات ٌك صعكبة أك العجز (: 2000. وأما نبيل عبد الفتاح )1-3
:ْ  الحساسٓة كٌ

الجهع كالطرح كالضرب كالقسهة كها ٓترتب عمٍٓا هف هشكٛت فْ دراسة الكسكر كالجبر 
 (121: 2000)نبيل عبد الفتاح،  كالٍىدسة فٓها بعد.
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صعكبات تعمـ الرٓاضٓات ٌْ هصطمح ٓعبر عف عسر أك (: 2002. أما الزيات)1-4
 صعكبات فْ: 

 فآٌـ كالحقائؽ الرٓاضٓة. . استخداـ كفٍـ اله

 . الفٍـ الحسابْ كا٘ستدٚؿ العددم كالرٓاضْ. 

 . إجراء كهعالجة العهمٓات الحسابٓة كالرٓاضٓة.

ذي الصعكبات تعبر عف ىفسٍا هف خٛؿ العجز عف إستٓعاب الهفآٌـ الرٓاضٓة   كٌ
 (549: 2002)فتحي مصطفى الزيات، كصعكبة إجراء العهمٓات الحسابٓة. 

بأىٍا العكاهؿ التْ تؤثر سمبا فْ عهمٓة تعمـ (: 2002ويعرفها المعشني ). 1-5
الرٓاضٓات. كقد تككف سببا فْ قمؽ الرٓاضٓات لدل التٛهٓذ، كقد ترجع إلِ التمهٓذ ىفسً أك 

، أحمد محمد ،المعشنيالعكاهؿ الهتعمقة بهعمـ الرٓاضٓات أك الهىٍاج كالكتاب الهدرسْ. )
2002 :11 .) 

ٌْ عجز فْ تعمـ كاكتساب الهفآٌـ كالهٍارات (: 2004ها سميث ). ويعرف1-6
كاٚستدٚٚت الرٓاضٓة كالهفآٌهٓة كتطبٓقٍا فْ الهكاقؼ الهختمفة. الذم ٓظٍر فْ عدـ 
القدرة عمِ القٓاـ بعهمٓات الجهع كالطرح كالضرب كالقسهة كالخمط فٓها بٓىٍها، كصعكبة فْ 

ع العهمٓة، كتظٍر عادة فْ بدآة الهرحمة اٚبتدائٓة تطبٓؽ اٚستراتٓجٓات التْ تتىاسب ه
ىها تىتقؿ إلِ هكاقؼ الحٓاة  ة، كٚ تظٍر فْ هكاقؼ الهدرسة كا  كتستهر حتِ هرحمة الثاىكٓ
الٓكهٓة أٓضا، كٓعتقد إف هشكٛتٍـ فْ حؿ الهسائؿ المفظٓة ٓعكد إلِ فشمٍـ فْ تطبٓؽ 

 (212: 2014، عشا انتصاراستراتٓجٓات حؿ الهشكٛت. )

 هف خٛؿ جهمة التعرٓفات التْ ذكرت ىستىتج ها ٓمْ: 

( كسهٓث 2002(، كالزٓات )2000(، كىبٓؿ عبد الفتاح )1992أف كؿ هف أحهد ) 
(2004 .) 
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اتفقكا عمِ كجكد صعكبة أك عجز فْ إجراء كقٓاـ كهعالجة العهمٓات الحسابٓة، كفْ  
(، 1970رٓاضْ. كأها عف ككسؾ )تعمـ كاكتساب فٍـ الهفآٌـ كالهٍارات كاٚستدٚؿ ال

( استبعدكا الصعكبات فْ الكظائؼ العقمٓة كالهصابكف بأهراض كعٓكب 2002كالهعشىْ )
السهع كالبصر كالكٛـ، حٓث أف ككسؾ ىظر إلِ صعكبات التعمـ الرٓاضٓات هف جاىب 
ا بسبب كجكد عكاهؿ تؤثر فْ  اضطراب كظٓفْ هفادي هشاكؿ كراثٓة، كأها الهعشىْ فسرٌ

 مـ الرٓاضٓات كهىٍا الطالب ىفسً كالهعمـ كالهىٍاج.تع

كجدت قد تعكد صعكبات التعمـ  فعمى حد عممي أنابعد تجهٓع التعرٓفات كتحمٓمٍا،  
فْ هادة الرٓاضٓات إلِ عكاهؿ عدٓدة، حٓث كجدت بعض الدراسات عكاهؿ هىٍا ها ٌْ 

ص التمهٓذ فْ حد ذاتً خاصة بالعكاهؿ الهدرسٓة، كهىٍا ها تخص اٖسرة كعكاهؿ أخرل تخ
ذا ها أثبتً دراسة الشرقاكم ) ( كالتْ ٌدفت لمتعرؼ عمِ 1983كأخرل بالهىٍاج كالهعمـ. كٌ

، المجيدل عبد اللهالعكاهؿ الهرتبطة بهجاٚت صعكبات التعمـ فْ الهدرسة اٚبتدائٓة. )
 (25: 2009، اليافعي فاطمة

  خصائص ذوي صعوبات التعمم في الرياضيات: .3

قكؿ بصفة عاهة أف اٖطفاؿ الذٓف ٓكاجٍكف صعكبات فْ تعمـ الرٓاضٓات ٓهكف ال 
ٓظٍركف قصكرا كضعفا فْ إجراء العهمٓات أك فْ قدرات التفكٓر كاٚستدٚؿ، كلقد كصفت 

 القصكر الىهائْ فْ العد الحسابْ".”خصائص تمؾ الصعكبات فْ البدآة تحت هصطمح 

( أكؿ هف 1974حسابٓة كقد كاف ككسؾ ) كالذم ٓشٓر إلِ ا٘خفاؽ فْ تىهٓة كفاءة  
قاـ بتصىٓؼ خصائص صعكبات التعمـ فْ الرٓاضٓات )أك ها ٓسهِ بقصكر العد الحسابْ( 

 حٓث تـ لً التعرؼ عمِ اٖىكاع الفرعٓة الست التالٓة:

كالذم ٓتهثؿ فْ العجز عف تسهٓة الهقادٓر؛  صور لفظي في إجراء العمميات الحسابية:  -
 محات كالرهكز كالعٛقات الحسابٓة.كاٖعداد؛ كالهصط
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كالذم ٓتهثؿ فْ العجز عف العد  قصور في المعرفة العممية بإجراء العمميات الحسابية: -
 كالهقارىة كهعالجة اٖشٓاء رٓاضٓا سكاء أكاىت هصكرة أـ حقٓقٓة.

ك عبارة عف اضطراب فْ قراءة الرهكز  قصور رمزي في العمميات الحسابية:  - كٌ
 ( 164-165ص 2009،الغفار عبدالحسابٓة. )

 كتشٓر إلِ صعكبة كتابة الرهكز الرٓاضٓة. صعوبة التعمم الكتابية: -

كتشٓر إلِ الصعكبات الهتعمقة بقدرة الطفؿ عمِ فٍـ اٖفكار  صعوبة التعمم المفاهيمية: -
جراء الحسابات العقمٓة.  كالعٛقات الرٓاضٓة كا 

ٓجد الطفؿ صعكبة فْ إجراء العهمٓات : كتحدث حٓف صعوبة التعمم العممية أو الإجرائية -
 عبدالفتاح، نبيلالحسابٓة اٖربع فٓجهع بدٚ هف أف ٓطرح أك ٓقسـ بدٚ هف أف ٓضرب. )

2000 :121 ،122) 

( الخصائص التالٓة التْ ٓعاىْ هىٍا ذكم 1981“ )رزىؾ كفكرد”كقد ٚحظ كؿ هف:  
 صعكبات تعمـ الرٓاضٓات:

 :الهقدهة الهشكٛت لحؿ هتعددة استراتٓجٓات ٓستخدـ -

ٓعطْ التمهٓذ فْ الغالب أجكبة غٓر صحٓحة حتِ هع ككف الحقائؽ اٖكلٓة صحٓحة هها  -
ٓدؿ عمِ أف اٚستراتٓجٓة الهستخدهة هف قبؿ التمهٓذ هسؤكلة عف تمؾ الىسبة العالٓة هف 

 ا٘جابات الخاطئة.

ف افتراض هعرفة ٓستخدـ العدٓد هف التٛهٓذ العد فْ عهمٓاتٍـ الحسابٓة عمِ الرغـ ه -
 التمهٓذ فْ هثؿ ٌذي العهر بالحقائؽ العددٓة اٖساسٓة. 

ٓستخدـ العدٓد هف اٖخطاء فْ الهسائؿ الكسرٓة هقارىة بالهسائؿ التْ تضـ أعداد  -
صحٓحة ككذلؾ اضطراب أكبر حكؿ اٚستراتٓجٓات الهستخدهة فْ حؿ الهسائؿ. 

 (.92-91: 2007.تيسير مفمح كوافحة)

احثكف كالدارسكف إلِ تحدٓد الخصائص أك الهظاٌر لذكم صعكبات لقد تكصؿ الب 
ذا ٓرجع إلِ الغهكض  تعمـ الرٓاضٓات؛ كلكف ىرل ٌىاؾ اختٛؼ فْ تحدٓد الخصائص كٌ

 الذم ٓىتاب حاٚت ذكم صعكبات التعمـ بها فٍٓا صعكبات تعمـ الرٓاضٓات.
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 تصنيف صعوبات تعمم الرياضيات: .4

ْ 1987اضٓات إلِ ثهاف فئات حسب بؿ )ٓهكف تصىٓؼ صعكبات تعمـ الرٓ  ( كٌ
الهشكٛت الحسٓة؛ كالعٓكب العقمٓة؛ كالهشكٛت اٚىفعالٓة كىقص الدافعٓة؛ كالعٓكب الثقافٓة؛ 

 (.28 :1987 بلكالهشكٛت اٚجتهاعٓة؛ كهشكٛت القراءة كالهشكٛت الىظاـ التربكم. )

التٛهٓذ فْ فٍـ  كهف الهصادر الهتىكعة التْ تؤدم إلِ كجكد صعكبات لدل 
 الرٓاضٓات:

: فقد ٓجد التمهٓذ صعكبات فْ تذكر الحقائؽ اٖساسٓة فْ الحساب بشكؿ سرٓع؛ الذاكرة-
  كها أىً قد ٚ ٓتذكر الخطكات الهتتابعة لمقٓاـ بهٍهة ها. 

كالذم ٓعهؿ عمِ تعطٓؿ عهمٓة التعمـ كهعالجة الهعمكهات؛ فٛ ٓستطٓع  التطور المعرفي:- 
 ات بٓف اٖعداد هثؿ الكسكر العادٓة كالعشرٓة.فٍـ العٛق

حٓث ٓهكف ٓكاجً التمهٓذ صعكبات فْ تفسٓر الصكر المكانية: -العلاقات البصرية -
الخرائط كفٍـ الٍىدسة؛ ككذلؾ قد ٓكاجً هشكٛت فْ القٓهة الهىزلٓة التْ تتضهف فٍـ الىظاـ 

 (217 :2014 عشا، إنتصارالعشرم. )

 ياضيات:تشخيص صعوبات تعمم الر  .5

ة جهٓع جكاىب الهكقؼ لتحدٓد   ٓكضح "لٓكىارد" أف عهمٓة التشخٓص أساسا ٌْ رؤٓ
الكاجب عهمً بعد ذلؾ، كعمًٓ تظٍر أٌهٓة التشخٓص فْ ككىً أداة ضركرٓة لتحقٓؽ 

 اٌٖداؼ التالٓة: 

 تحٓد ها تحقؽ كها لـ ٓتحقؽ هف اٌٖداؼ التعمٓهٓة التعمهٓة.  -

ات التٛهٓذ كىكع -  ٓة الصعكبة لكؿ كاحد هىٍـ عمِ حدي. هعرفة هستكٓ

 التعرؼ عمِ هىاطؽ القكة كالضعؼ لدل التٛهٓذ.  -

 الكقكؼ عمِ هدل قكة التفاعؿ الصفْ بٓف الهعمـ كالتٛهٓذ كبٓف بعضٍـ البعض.  -

 ا٘فادة فْ كضع خطة العٛج عمِ أساس صحٓح.  -
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جً القصكر فْ التحقؽ هف هدل فاعمٓة العهمٓة العٛجٓة الكقائٓة كالتعرؼ عمِ أك  -
 البرىاهج التدرٓسْ. 

 تحسٓف هحتكل الهىٍج كأسمكب التدرٓس.  -

تطمب تحقٓؽ التشخٓص إجرائٓا كجكد هجهكعة هف أدكات القٓاس كالتقٓٓـ هثؿ:  - كٓ
، 49: 2006، مجدي غريز ابراهيما٘ختبارات التشخٓصٓة، ككذا الهقابٛت الفردٓة. )

50 ) 

( ( ثٛثة Kosc, 1971-1972, Cited in: Newmanكافترض ككسؾ كارد فْ ىٓكهاف: 
هحكات لتشخٓص اضطراب اٖداء الحسابْ. ٓعتهد اٚختبار اٖكؿ عمِ استبعاد هف ٓعاىكف 
ٌذا اٚضطراب بسبب الحرهاف البٓئْ، أها الهحؾ الثاىْ فٓعتهد عمِ استبعاد هف ٓعاىكف 

ة، أها الهحؾ الثالث فٓعتهد عمِ استبعاد هف  ٌذا اٚضطراب بسبب اضطرابات عضكٓ
 ٓعاىكف هف اضطرابات هعرفٓة.

تفؽ ذلؾ هع الهحكات التشخٓصٓة التْ قررت لهعرفة ها إذا كاف الطفؿ ٓعاىْ هف   كٓ
 :Cited inصعكبة تعمـ بكجً عاـ أـ ٚ؛ حٓث ٓعتهد ٌذا التشخٓص عمِ ثٛثة هحكات. )

Kirk & Gallagher, 1989, 198-199:ٌْ ) 

 :The Discrepancy Criterionمحك التباعد أو التعارض -

كفًٓ ٓظٍر اٖطفاؿ هف ذكل صعكبات التعمـ فركقان فردٓة همحكظة فْ كؿ هف  
الهجاٚت اٖكادٓهٓة كالىهائٓة. كقد لكحظت الفركؽ الفردٓة بٓف اٖطفاؿ ذكل صعكبات تعمـ 

ات ها قبؿ الهدرسة. أها صعكبات التعمـ اٖكادٓهٓة، فتٛ حظ فْ الىكاحْ الىهائٓة فْ هستكٓ
فْ هرحمة الهدرسة اٚبتدائٓة كالهراحؿ التعمٓهٓة التْ تمٍٓا. كٓعاىِ الطفؿ الذم ٓظٍر 
ة، اٚجتهاعٓة، الذاكرة، كالقدرات  صعكبة تعمـ ىهائٓة هف تبآف كبٓر فْ القدرات المغكٓ

 الهكاىٓة.

 :The Exclusion Criterionمحك الاستبعاد -

الىاتجة هف التخمؼ العقمْ، كاضطرابات  كفًٓ ٓستبعد اٖطفاؿ ذكك صعكبات التعمـ 
سهعٓة، اضطرابات بصرٓة، اضطرابات اىفعالٓة، ىقص الفرص لمتعمـ. كٚ ٓعىِ عاهؿ 
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اٚستبعاد أف اٖطفاؿ ذكل التخمؼ العقمْ أك هف ٓعاىكف هف اضطرابات فْ السهع أك 
 البصر ٚ ٓهكف عدٌـ ذكم صعكبات التعمـ.

 :The Special Education Criterionمحك التربية الخاصة -

ـ. فقد ٓتأخر   ٓحتاج اٖطفاؿ ذكك صعكبات التعمـ إلِ تربٓة خاصة تٛئـ ىهكٌ
اٖطفاؿ ىهائٓا بسبب ىقص الفرص الهىاسبة لٓتعمهكا كٓؼ ٓتعمهكف هف خٛؿ الطرؽ 
كالهىاٌج الهٛئهة لمتدرٓس فْ هستكل تحصٓمٍـ الهدرسْ. عمِ سبٓؿ الهثاؿ، طفؿ فْ عهر 

ـ ٓذٌب هطمقا إلِ الهدرسة كتعمـ القراءة كالكتابة كلكف قدراتً ا٘دراكٓة كالهعرفٓة التاسعة ل
ة. ٌذا الطفؿ ٚ ٓهكف اعتباري هف ذكل صعكبات التعمـ عمِ الرغـ هف التباعد الكاضح  سكٓ

 بٓف القدرة كالتحصٓؿ، كٓهكف لٍذا الطفؿ أف ٓتعمـ هف خٛؿ الهىاٌج الىهائٓة لمتدرٓس.

لبٓة العظهِ هف الدراسات اٖجىبٓة التْ أجرٓت عمِ اٖطفاؿ الذٓف كاستخدهت الغا 
ٓعاىكف هف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات اٚختبارات السابقة عمِ اٖطفاؿ فْ الهدارس كهراكز 
التربٓة الخاصة كعٓادات صعكبات التعمـ، كالهستشفٓات كلكف بإجراءات هعٓىة؛ فقد استخدـ 

( اختباران فرعٓان لمحساب هف بطارٓة شاهمة Jordan & Montani, 1997جكرداف كهكىتاىِ )
لمهٍارات اٖساسٓة. كٓعاىِ الفرد هف العجز الرٓاضْ الىهائْ إذا قمت درحتً عمِ ٌذا 

%، أها الشخص الذم ٓعاىِ ٌذا اٚضطراب فٓجب أف ٓحصؿ 03الهقٓاس الفرعْ عف 
 ,Shareكسٓمفا )% عمِ ٌذا الهقٓاس. كاستخدـ شارا كهكفٓت 03عمِ درجة أعمِ هف 

Moffitt & Silva, 1998 افٓس 03( درجة أقؿ هف  Reid and Hugh% عمِ اختبار رٓد كٌ
 (26-22، ص0222)خالد زيادة، لتحصٓؿ الحساب هحكا لتشخٓص اٖطفاؿ. 

 إستراتيجيات معالجة صعوبات تعمم الرياضيات:  .6

 .Pؿ فمٓب هٓرٓك ٓىبغْ تكفٓر الكسائؿ الدٓداكتٓكٓة كتكظٓفٍا بشكؿ سمٓـ، كحسب قك  

Meirieu  ٓجب أف ٓقكـ الهدرس بكؿ شْء قبؿ حصة الدرس، كأف تتضهف استراتٓجٓاتً بعدا
ـ أىشطتٍـ، كأف ٓثٓر لدٍٓـ ا٘حساس  ا لتٛهٓذي، كها ٓمزهً تقدٓـ الدعـ لٍـ كتقكٓ تحفٓزٓ
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قٓـ هىاخا هتسها بالدؼء كالكد داخؿ الفص ـ لذكاتٍـ كالثقة فٍٓا، كٓ ؿ بكفاءتٍـ كتقدٓرٌ
 ( 81-80: 2003، بوبكري محمدالدراسْ. )

 كهف ٌذي اٚستراتٓجٓات ها ٓمْ:  

عمِ الهعمـ أف ٓهىح التمهٓذ الكقت الكافْ هع الحرص عمِ إثارة كتشكٓؽ التمهٓذ السرعة: -
 لمهٍارة. 

ذا ٓدفعً إلِ تذكر أكثر اٖشٓاء التْ  الاهتمام:- تشجٓع التمهٓذ عمِ اٌٚتهاـ بها ٓفعمً كٌ
 ا. ٓتعمهٍ

ة لدًٓ حتِ ٓصؿ إلِ التعمـ  الحصيمة المغوية:- ر الهفردات المغكٓ هساعدة التمهٓذ عمِ تطكٓ
 كالفٍـ هعا.

العهؿ هع التمهٓذ ٘دراؾ هفآٌـ اٖرقاـ كهٍارات هبادئ الرٓاضٓات بشكؿ مفهوم الأرقام:  -
 أكسع. 

لدافعٓة لدل التٛهٓذ هف الهٍـ فْ هادة الرٓاضٓات أف ٓككف فْ هىٍجٍا إثارة االدافعية:  -
لمتعمـ عمِ الصعٓد الشخصْ كاٚجتهاعْ، كهف هٍارات الهعمـ التىظٓهٓة أف ٓبحث عمِ ها 

ركز عمًٓ.   ٓثٓر اٌتهاـ التمهٓذ لمتعمـ كٓ

استخداـ هكاد جذابة أثىاء الشرح ٓجذب التمهٓذ هثؿ صفحة جذابة هف  طريقة العرض: -
ت، كاٚبتعاد عف الطباعة الصغٓرة الخط كالتْ تؤثر كرؽ العهؿ، تكبٓر اٖعداد، كعهؿ البٓاىا

 عمِ هف ٓعاىْ هشكمة فْ اٚستٓعاب البصرم. 

 كاستخداـ أٚت الحاسبة لحؿ الهسائؿ الرٓاضٓة. استعمال الأدوات:  -

عمِ الهعمـ تبسٓط الشرح لمتمهٓذ ككتابة التعمٓهات بخطكات تبسيط التعميمات والشرح:  -
 ٓس هىفعؿ. قصٓرة كهع صكت ىشط كل

عمِ الهعمـ بذؿ جٍد لهراعاة الفركؽ  تغطية منهج الرياضيات لجميع تلاميذ الفصل: -
 ( 15: 2002، الحمد الرحمان عبد الجوهرةالفردٓة فْ فصمً. )



 ةصعوبات التعمم في مادة الرياضي                          الثالثالفصل  

58 
 

 خلاصة الفصل:

هف خٛؿ ها سبؽ؛ أهكف التعرؼ عمِ الرٓاضٓات كالتْ تعتبر لغة العمكـ كبصفتٍا  
حٓاة الفرد، ثـ المجكء إلِ أٌـ تعرٓفات صعكبات تعمـ  التجرٓدٓة كهدل أٌهٓتٍا فْ

لِ  الرٓاضٓات كالتْ تؤدم إلِ اىخفاض التحصٓؿ الدراسْ، ثـ التعرؼ عمِ تصىٓفاتٍا كا 
ذلؾ، لجكء لهعرفة الخصائص التْ ٓتهٓز بٍا ذكم صعكبات تعمـ الرٓاضٓات أثىاء عهمٓة 

 التشخٓص كاستراتٓجٓات هعالجتٍا
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 ع:  الإجراءات المنهجية لمدراسة الميدانيةالفصل الراب

 تمهيد :

 الدراسة الاستطلاعية: .1
  المنهج المستخدم: .2
 : الدراسةحدود  .3
 : عينة البحث .4
 البحث : اةأد .5
 الخصائص السيكومترية  : .7

 الأساليب الإحصائية المستخدمة: .6

 خلاصة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  تهٍٓد
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  تمهيد :

اجؿ هكاصمة هشركع البحث فْ ىدرؾ اىً لكؿ بحث إطار هىٍجْ ٓجب إتباعً هف 
جاىبً الهٓداىْ حٓث أف ٌذا الجاىب ٚبد أف ٓككف لً صمة بالجاىب الىظرم كها جاء فًٓ 
هف فركض كضعت هف اجؿ التأكد هف هدل صدقٍا اك بطٛىٍا هف خٛؿ ها ٓتـ فْ 
الجاىب الهٓداىْ هف تحمٓؿ كهىاقشة الىتائج الهتحصؿ عمٍٓا فًٓ كقهىا فْ ٌذا الفصؿ 

دٓد حدكث البحث ام هجاٚتً : الهكاىْ البشرم ، الزهىْ ،هجتهع الدراسة ،الهىٍج بتح
الهتبع كاٖدكات الهستخدهة فًٓ ، كؿ ذلؾ هف اجؿ الكصكؿ إلِ الغآة التْ تسعِ إلٍٓا 
ْ البحث عف الحقٓقة لذلؾ كاف لزـ عمٓىا لترٓث فْ كضع الهىٍجٓة  هختمؼ العمكـ ،كٌ

 قبؿ عرض الىتائج.
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 الدراسة الاستطلاعية: .1

ٓعتهد البحث العمهْ عمِ هجهكعة هف الخطكات اٖساسٓة ٌذي اٖخٓرة تهكىىا هف 
الكصكؿ إلِ الىتائج  التطبٓقٓة السمٓهة ، كأكؿ ٌذي الخطكات ٌْ الدراسة اٚستطٛعٓة 
التْ تعطٓىا إحاطة كا٘لهاـ بهشكمة البحث الهراد دراستٍا ،كها أىٍا تعهؿ عمِ تكضٓح 

لهفآٌـ الهختمفة الخاصة بالهشكمة كطرح الفرضٓات كدراستٍا لتأكٓدٌا أك ىفٍٓا ككذلؾ ا
تكضح الهفآٌـ الهختمفة ،الخاصة بالهشكمة كها تساعد عمِ إٓجاد حمكؿ الدراسة التْ 
تهكىىا هف بىاء اٚستهارة كالتعهؽ فْ هعرفة الهكضكع هف الىاحٓة الىظرٓة كالتطبٓقٓة ،كها 

ف بىاء هىٍج دراستً هف خٛؿ تحدٓد فرضٓات البحث كأٌدافً كطرؽ تهكف الباحث ه
 ككسائؿ البحث .

 أهداف الدراسة الاستطلاعية:

 :ْلقد تعددت أٌداؼ الدراسة اٚستطٛعٓة إلِ عدة أٌداؼ تتهثؿ فٓها ٓم 
  أداة الدراسةالتعرؼ عمِ هدل فٍـ كاستٓعاب الهفحكصٓف تعمٓهات. 
 د دراستٍا.التعرؼ عمِ خصائص العٓىة الهرا 
 .التأكد هف جدكل الدراسة 
 .التحدٓد الدقٓؽ لهٓداف الدراسة 
  التعرؼ عمِ أٌـ الصعكبات التْ قد تعرقؿ سٓر الدراسة اٖساسٓة 

حٓث تككىت عٓىة الدراسة ، بهدٓىة الهسٓمةكعمًٓ فإف دراستىا اٚستطٛعٓة كاىت 
 .لمتعمٓـ الهتكسط أستاذا كأستاذة( 30اٚستطٛعٓة هف )

  هج المستخدم:المن .2

تعتهد ٌذي الدراسة عمِ الهىٍج الكصفْ  بها ٓىاسب دراسة ٌذا الهكضكع، ذلؾ 
باعتبار ٌذا الهىٍج ٓقكـ بتحدٓد الظركؼ كالعٛقات التْ تكجد بٓف الكقائع ككذلؾ ٍٓدؼ 
خضاعٍا لمدراسة  إلِ جهع البٓاىات كالهعمكهات عف حقائؽ اٖشٓاء كالظكاٌر الهكجكدة كا 

 (122، ص1995مار، )عالعمهٓة. 
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ٓعرفً صٛح الدٓف شركخ:عمِ أىً هجهكعة هف القكاعد التْ كضعٍا قصد  كالذم
الكصكؿ إلْ الحقٓقة فْ العمـ، أك الطرٓقة التْ ٓتبعٍا الباحث فْ دراستً لمهشكمة هف 

 (. 90 ص ،2003خ، )صلاح الدين شرو أجؿ اكتشاؼ الحقٓقة. 

 : الدراسةحدود  .3

 بهدٓىة الهسٓمةاف هجاؿ بحثىا كقد ك  الحدود المكانية:

ك الهدة التْ ٓستغرقٍا الباحث خٛؿ بحثً، عىد الىزكؿ الحدود الزمانية: الهٓداف  إلِ كٌ
لجهع الهعمكهات إلِ غآة اٚىتٍاء هىٍا، فهررىا فْ هجالىا الزهاىْ بهرحمتٓف ىدرجٍها 

رضٍا عمِ كع دكاتتـ تحضٓر اٚ، 2021فٓفرم  خٛؿ شٍر الهرحمة اٖكلِ فٓها ٓمْ
هف أجؿ إجراء بعض التغٓٓرات حكؿ اٖستاذ الهشرؼ الذم قاـ بتصحٓحٍا كهىاقشتٍا 
 .البحث كحكؿ كٓفٓة جهع الهعمكهات بطرٓقة هىاسبة

ْ الهرحمة الىٍائٓة حٓث تـ تكزٓع اٚستهارة ـ، 2021 خٛؿ شٍر أفرٓؿة الهرحمة الثاىٓ كٌ
 كاسترجاعٍا كتحمٓؿ بٓاىاتٍا.، اٖساتذةعمِ 

 أساتذة التعمٓـ الهتكسط .....طبقت ٌذي الدراسة عمِ دود البشرية: الح

 : عينة البحث .4

تمعب العٓىة دكرا كبٓرا فْ ىجاح كدقة البحث اٚهبرٓقْ، كتعرؼ عمِ أىً الىهكذج       
ْ فْ العمكـ ا٘ىساىٓة هعبر عىٍا با٘ىساف، الذم  الذم ٓجرم هعظـ العهؿ عمًٓ، كٌ

عة التْ ٓبىْ الباحث عهمً عمٍٓا، كالهأخكذة هف الهجتهع ٓعتبر الكحٓد ضهف الهجهك 
 (:191م، ص  2002)اٖصمْ شرٓطة تهثٓمً أحسف تهثٓؿ، ٓقكؿ فْ ٌذا رشٓد زركاتْ 

" ٌْ جزء هعٓف أك ىسبة هعٓىة هف أفراد الهجتهع اٖصمْ تجرم عمٍٓا الدراسة، ثـ تعهـ 
لعٓىة جزء هف الهجتهع اٖصمْ تهثؿ ا»ىتائج الدراسة عمِ الهجتهع كمً"، كتعرؼ كذلؾ 

أك هجهكعة هف الهفردات التْ ٓجرل عمٍٓا البحث. العٓىة ٌْ تمؾ التْ تختار بشكؿ 
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ٓجعمٍا ههثمة لمهجتهع اٖصمْ تهثٓٛ صحٓحا كعىدئذ ٓستطٓع الباحث أف ٓستخمص هف 
ص  2004)لخضر عزوز, « دراسة العٓىة ىتائج تصمح لمتعبٓر عف الهجتهع بأكهمً

26.) 

ختٓار ىكع هعٓف هف العٓىة ٚبد هف الرجكع أكٚ إلِ طبٓعة هشكمة الدراسة، فقد ٚ  
تتطمب ٌذي اٖخٓرة )الهشكمة( ىكعا هعٓىا هف العٓىات دكف أخرل، كتتطمب داخؿ الىكع 

 (316م، ص 2004)موريس أنجرز، صىفا هف الهعآىة ٓككف أكثر هٛئهة. 

تهثؿ هجتهع الدراسة فْ ٌذا الب          أساتذة التعمٓـ الهتكسط بهدٓىة حث فْ كٓ
هشكمة اختٓار  كلعؿ هف أٌـ الهشكٛت التْ تكاجً الباحث اٚجتهاعْ ٌْ الهسٓمة،

العٓىة التْ ٓجرم عمٍٓا البحث، عمِ اعتبار أف ٌذي العٓىة ٓتكقؼ عمٍٓا كؿ قٓاس أك كؿ 
خذ هف هجتهع هجهكعة هف الهفردات تؤ  ىتٓجة ٓىتٍْ إلٍٓا البحث، كتعرؼ العٓىة بأىٍا

قكـ الباحث ا بٍدؼ جهع البٓاىات كتكفٓر الجٍد كالكقت كالعهؿ عمِ  البحث كٓ باختٓارٌ
هفردات  تكافؽ الىتائج التْ ٓتكصؿ إلٍٓا باستعهاؿ العٓىة بحٓث ٓهكف تعهٓهً عمِ باقْ

 الهجتهع

ة أستاذا كأستاذة لمتعمٓـ الهتكسط بهدٓى 63 كقد شهمت العٓىة فْ ٌذي الدراسة        
  .كذلؾ حتِ ٓسٍؿ عمِ الباحث تكضٓح استهارة البحث بطرٓقة أكثر سٍكلة ،الهسٓمة

 أسمكب الهعآىة الهتاحة.كقد اعتهدىا فْ تحدٓد هفردات العٓىة كفؽ           
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 البحث : اةأد .5

العدٓد هف الكسائؿ التْ تستخدـ لمحصكؿ عمِ البٓاىات كالهعمكهات هف  ٌىاؾ
جابٓاتٍا كسمبٓاتٍا كتختمؼ  لبحث، كلكؿ كسٓمة خصائصٍااٖفراد الذٓف ٓشهمٍـ ا كا 

ا الكسائؿ الهستخدهة تبعا ٚختٛؼ هكاضٓع الدراسة كظرفٍا، كقد  اٖبحاث فْ اختٓارٌ
ك اٖفضؿ كذلؾ  ٓستخدـ الباحث طرٓقة كاحدة، كها ٓهكف لً استخداـ أكثر هف طرٓقة كٌ

كذا الحصكؿ عمِ هعمكهات كافٓة تجىبا لعٓكب كؿ كسٓمة أك لمتقمٓؿ هف تحٓز الباحث ك 
 .كأكثر هكضكعٓة

ساتذة عداد استبٓاف لقٓاس صعكبات التعمـ لهادة الرٓاضٓات هف كجٍة ىظر أإتـ        
ضـ ٌذا اٚستبٓاف )طالتعمٓـ الهتكس ْ 07هكزعة عمِ ) عبارة،(  49، كٓ ( أبعاد كٌ

 كالتالْ: 

 صعكبات هتعمقة باٖعداد العشرٓة. -
ة. صعكبات فْ التكازم - ة كالسطكحالهستكٓ  كالتعاهد كاٖشكاؿ الهستكٓ
 صعكبات هتعمقة بالهسائؿ المفظٓة. -
 صعكبات فْ الحساب عمِ اٖعداد العشرٓة الجهع كالطرح كالضرب كالقسهة.  -
 صعكبات هتعمقة بهتكازم الهستطٓٛت. -
 صعكبات هتعمقة بالكسكر ، اٖعداد الىسبٓة، الحساب الحرفْ. -
 كالتىاظر الهحكرم. صعكبات هتعمقة بالزكآا -

 الخصائص السيكومترية  : .6

تـ التحقؽ اٖكلْ هف ىتائج الثبات كالصدؽ بالىسبة لٍذا اٚستبٓاف كالذم أفرز  

 الىتائج التالٓة:
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  أ/ الثبات:

 التناسق الداخمي )ألفا كرونباخ(:*

تـ حساب ثبات ٌذا اٚستبٓاف بطرٓقة التىاسؽ الداخمْ بهعاهؿ ألفا كركىباخ كالتْ 

قكـ عمِ أساس تقدٓر هعدؿ إرتباطات العبارات فٓها بٓىٍا لكؿ بعد عمِ حدة كها ٌك ت

 هكضح بالجدكؿ التالْ : 

عن طريق ألفا كرونباخ صعوبات تعمم الرياضياتاستبيان ( يوضح ثبات 1الجدول رقم )  

 عدد العبارات معامل ألفا كرونباخ المحاور
 8 0.714 المحور الأول
 8 0.709 المحور الثاني
 8 0.828 المحور الثالث
 6 0.536 المحور الرابع

 8 0.818 المحور الخامس
 5 0.701 المحور السادس
 6 0.673 المحور السابع
 49 0.901 الاستبيان ككل

 
كالذم قدر بالىسبة لمهحكر هعاهؿ ألفا كركىباخ هف خٛؿ الجدكؿ أعٛي كبالىظر إلِ قٓـ 

(، 0.70" )التوازي والتعامد‌(، كبالىسبة لمهحكر الثاىْ "0.71" ) الاعداد العشريةاٚكؿ " 
حساب عمى  (، كبالىسبة لمهحكر الرابع "0.82" ) مسائل لفظية‌كبالىسبة لمهحكر الثالث "

(، 0.81" ) متوازي المستطيلات‌(، كبالىسبة لمهحكر الخاهس "0.53" ) الأعداد العشرية
الزوايا ‌(، كبالىسبة لمهحكر السابع "0.70" ) الكسور والاعداد‌كبالىسبة لمهحكر السادس "

(، ٓهكف القكؿ بأىٍا قٓـ 0.90(، كبالىسبة لٛستبٓاف ككؿ بمغ )0.67" ) والتناضر المحوري
تدؿ عمِ أف ٌذا اٚستبٓاف ٓتهتع بالثبات عالْ، حٓث ىٛحظ أف كؿ القٓـ هكجبة كأف 
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( كٓكاد ٓصؿ إلِ اٚرتباط 0.50ٌىاؾ إىسجاـ كترابط بٓف عبارات ٌذا اٚستبٓاف ٓتعدل )
 (.1التاـ )

 الاتساق الداخمي: ب/ الصدق: بطريقة 

تـ حساب صدؽ ٌذا اٚستبٓاف عف طرٓؽ حساب أك تقدٓر اٚرتباطات بٓف درجة كؿ عبارة  

 بالهحكر الذم تىتهْ إلًٓ ثـ بٓف درجة الهحكر بالدرجة الكمٓة لٛستبٓاف ككؿ،  كها ٓمْ:

 والدرجة الكمية لممحاور: الارتباط بين العبارات 

 الارتباط بين عبارات المحور الأول مع درجته الكمية:*
( بهعاهؿ الاعداد العشريةتـ تقدٓر اٚرتباطات بٓف درجة كؿ عبارة بالدرجة الكمٓة لمهحكر اٚكؿ )     

 اٚرتباط بٓرسكف كها ٌك هكضح فْ الجدكؿ التالْ:
مع درجته الكمية الاعداد العشرية ارات محور( يوضح مصفوفة ارتباطات عب2الجدول رقم )  

 الدرجة الكمية لممحور العبارات الدرجة الكمية لممحور العبارات
 **0.628 5العبارة  **0.653 1العبارة 
6العبارة  **0.578 2العبارة   0.459* 
7العبارة  **0.560 3العبارة   0.599** 
8العبارة  **0.587 4العبارة   0.605** 

(0.01باط دال عند )الإرت  ** 
(0.05الإرتباط دال عند )  * 

 
هعاهؿ اٚرتباط بٓرسكف ىٛحظ أىٍا  هف خٛؿ الجدكؿ أعٛي كبالىظر إلِ قٓـ

( عبارات 7( كعددٌا )α=0.01جاءت أغمبٍا دالة إحصائٓا عىد هستكل الدٚلة ألفا )

( 1بٓف العبارة ) ( كػأعمِ ارتباط كاف0665حٓث تراكحت قٓـ اٚرتباط فٍٓا ها بٓف )

( كالدرجة الكمٓة 3( كأدىِ ارتباط كاف بٓف العبارة )0656كالدرجة الكمٓة لمهحكر ككؿ ك)

( جاءت دالة عىد هستكل الدٚلة ألفا 6لهحكر ككؿ، فْ حٓف ىجد أف عبارة رقـ )
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(0.05=α( كعهكها ٓهكف القكؿ بأف الهحكر اٖكؿ ،)صادؽ ٖف كؿ الاعداد العشرية )

 سؽ فٓها بٓىٍا كبٓف الهحكر التْ ٌْ فًٓ.عباراتً تت

 الارتباط بين العبارات المحور الثاني مع درجته الكمية:*
التوازي تـ تقدٓر اٚرتباطات بٓف درجة كؿ عبارة بالدرجة الكمٓة لمهحكر الثاىْ )     

 ( بهعاهؿ اٚرتباط بٓرسكف كها ٌك هكضح فْ الجدكؿ التالْ:والتعامد

مع درجته الكمية التوازي والتعامد مصفوفة ارتباطات عبارات محور ( يوضح3الجدول رقم )  
 الدرجة الكمية لممحور العبارات الدرجة الكمية لممحور العبارات
 **0.603 13العبارة  **0.472 9العبارة 
14العبارة  **0.493 10العبارة   0.570** 
15العبارة  **0.527 11العبارة   0.590** 
16العبارة  **0.627 12العبارة   0.750** 

(0.01الإرتباط دال عند )  ** 
 

هعاهؿ اٚرتباط بٓرسكف ىٛحظ أىٍا  هف خٛؿ الجدكؿ أعٛي كبالىظر إلِ قٓـ

( عبارات حٓث 8( كعددٌا )α=0.01جاءت كمٍا دالة إحصائٓا عىد هستكل الدٚلة ألفا )

( كالدرجة 16بٓف العبارة )( كػأعمِ ارتباط كاف 0675تراكحت قٓـ اٚرتباط فٍٓا ها بٓف )

( كالدرجة الكمٓة لهحكر 9( كأدىِ ارتباط كاف بٓف العبارة )0647الكمٓة لمهحكر ككؿ ك)

( صادؽ ٖف كؿ عباراتً التوازي والتعامدككؿ، كعهكها ٓهكف القكؿ بأف الهحكر الثاىْ )

 تتسؽ فٓها بٓىٍا كبٓف الهحكر التْ ٌْ فًٓ.
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 مع درجته الكمية:الثالث  الارتباط بين العبارات المحور*
مسائل تـ تقدٓر اٚرتباطات بٓف درجة كؿ عبارة بالدرجة الكمٓة لمهحكر الثالث )     

 ( بهعاهؿ اٚرتباط بٓرسكف كها ٌك هكضح فْ الجدكؿ التالْ:لفظية

مع درجته الكمية مسائل لفظية ( يوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور4الجدول رقم )  
 الدرجة الكمية لممحور العبارات الكمية لممحور الدرجة العبارات

 **0.565 21العبارة  **0.874 17العبارة 
22العبارة  **0.553 18العبارة   0.759** 
23العبارة  **0.583 19العبارة   0.814** 
24العبارة  **0.674 20العبارة   0.515** 

(0.01الإرتباط دال عند )  ** 
 

هعاهؿ اٚرتباط بٓرسكف ىٛحظ أىٍا  ىظر إلِ قٓـهف خٛؿ الجدكؿ أعٛي كبال

( عبارات حٓث 8( كعددٌا )α=0.01جاءت كمٍا دالة إحصائٓا عىد هستكل الدٚلة ألفا )

( كالدرجة 17( كػأعمِ ارتباط كاف بٓف العبارة )0687تراكحت قٓـ اٚرتباط فٍٓا ها بٓف )

( كالدرجة الكمٓة لهحكر 24رة )( كأدىِ ارتباط كاف بٓف العبا0651الكمٓة لمهحكر ككؿ ك)

( صادؽ ٖف كؿ عباراتً مسائل لفظيةككؿ، كعهكها ٓهكف القكؿ بأف الهحكر الثالث )

 تتسؽ فٓها بٓىٍا كبٓف الهحكر التْ ٌْ فًٓ.

 مع درجته الكمية: الارتباط بين العبارات المحور الرابع*
حساب عمى )الرابع لمهحكر  تـ تقدٓر اٚرتباطات بٓف درجة كؿ عبارة بالدرجة الكمٓة     

 التالْ:( بهعاهؿ اٚرتباط بٓرسكف كها ٌك هكضح فْ الجدكؿ الأعداد العشرية
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مع درجته  حساب عمى الأعداد العشرية ( يوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور5الجدول رقم )
 الكمية

 الدرجة الكمية لممحور العبارات الدرجة الكمية لممحور العبارات
 *0.458 28العبارة  **0.502 25العبارة 
29العبارة  **0.534 26العبارة   0.685** 
30العبارة  **0.630 27العبارة   0.528** 

(0.01الإرتباط دال عند )  ** 
(0.05الإرتباط دال عند )  * 
هعاهؿ اٚرتباط بٓرسكف ىٛحظ أىٍا  هف خٛؿ الجدكؿ أعٛي كبالىظر إلِ قٓـ

( عبارات 5( كعددٌا )α=0.01عىد هستكل الدٚلة ألفا ) جاءت أغمبٍا دالة إحصائٓا

( 29( كػأعمِ ارتباط كاف بٓف العبارة )0668حٓث تراكحت قٓـ اٚرتباط فٍٓا ها بٓف )

( كالدرجة الكمٓة 25( كأدىِ ارتباط كاف بٓف العبارة )0650كالدرجة الكمٓة لمهحكر ككؿ ك)

ءت دالة عىد هستكل الدٚلة ألفا ( جا28لهحكر ككؿ، فْ حٓف ىجد أف العبارة رقـ )

(0.01=α كعهكها ٓهكف القكؿ بأف الهحكر ،) ( صادؽ حساب عمى الأعداد العشرية)الرابع

 ٖف كؿ عباراتً تتسؽ فٓها بٓىٍا كبٓف الهحكر التْ ٌْ فًٓ.

 مع درجته الكمية: الارتباط بين العبارات المحور الخامس*
متوازي )الخاهس عبارة بالدرجة الكمٓة لمهحكر تـ تقدٓر اٚرتباطات بٓف درجة كؿ      

 ( بهعاهؿ اٚرتباط بٓرسكف كها ٌك هكضح فْ الجدكؿ التالْ:المستطيلات

مع درجته الكمية متوازي المستطيلات ( يوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور6الجدول رقم )  
 الدرجة الكمية لممحور العبارات الدرجة الكمية لممحور العبارات

 **0.577 35العبارة  **0.744 31ارة العب
36العبارة  *0.433 32العبارة   0.786** 
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37العبارة  **0.645 33العبارة   0.795** 
38العبارة  **0.749 34العبارة   0.563** 

(0.01الإرتباط دال عند )  ** 
(0.05الإرتباط دال عند )  * 

 
اط بٓرسكف ىٛحظ أىٍا هعاهؿ اٚرتب هف خٛؿ الجدكؿ أعٛي كبالىظر إلِ قٓـ

( عبارات 7( كعددٌا )α=0.01جاءت أغمبٍا دالة إحصائٓا عىد هستكل الدٚلة ألفا )

( 37( كػأعمِ ارتباط كاف بٓف العبارة )0679حٓث تراكحت قٓـ اٚرتباط فٍٓا ها بٓف )

 ( كالدرجة الكمٓة38( كأدىِ ارتباط كاف بٓف العبارة )0656كالدرجة الكمٓة لمهحكر ككؿ ك)

( جاءت دالة عىد هستكل الدٚلة ألفا 32لهحكر ككؿ، فْ حٓف ىجد أف العبارة رقـ )

(0.01=α كعهكها ٓهكف القكؿ بأف الهحكر ،) ( صادؽ ٖف متوازي المستطيلات)الخاهس

 كؿ عباراتً تتسؽ فٓها بٓىٍا كبٓف الهحكر التْ ٌْ فًٓ.

 مع درجته الكمية: الارتباط بين العبارات المحور السادس*
( الكسور والاعداد)السادس تـ تقدٓر اٚرتباطات بٓف درجة كؿ عبارة بالدرجة الكمٓة لمهحكر      

 بهعاهؿ اٚرتباط بٓرسكف كها ٌك هكضح فْ الجدكؿ التالْ:

مع درجته الكمية الكسور والاعداد ( يوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور7الجدول رقم )  
لعباراتا الدرجة الكمية لممحور العبارات  الدرجة الكمية لممحور 

 **0.732 42العبارة  **0.741 39العبارة 
43العبارة  **0.694 40العبارة   0.590** 
(0.01الإرتباط دال عند ) **0.627 41العبارة   ** 
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هعاهؿ اٚرتباط بٓرسكف ىٛحظ أىٍا جاءت كمٍا دالة  هف خٛؿ الجدكؿ أعٛي كبالىظر إلِ قٓـ

( عبارات حٓث تراكحت قٓـ اٚرتباط فٍٓا ها 5( كعددٌا )α=0.01كل الدٚلة ألفا )إحصائٓا عىد هست

( كأدىِ ارتباط 0659( كالدرجة الكمٓة لمهحكر ككؿ ك)39( كػأعمِ ارتباط كاف بٓف العبارة )0674بٓف )

ور الكس)السادس ( كالدرجة الكمٓة لهحكر ككؿ، كعهكها ٓهكف القكؿ بأف الهحكر 43كاف بٓف العبارة )

 ( صادؽ ٖف كؿ عباراتً تتسؽ فٓها بٓىٍا كبٓف الهحكر التْ ٌْ فًٓ.والاعداد

 مع درجته الكمية: الارتباط بين العبارات المحور السابع .1

الزوايا والتناضر )السابع تـ تقدٓر اٚرتباطات بٓف درجة كؿ عبارة بالدرجة الكمٓة لمهحكر      

 هكضح فْ الجدكؿ التالْ:( بهعاهؿ اٚرتباط بٓرسكف كها ٌك المحوري

مع درجته الكمية الزوايا والتناضر المحوري ( يوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور8الجدول رقم )  
 الدرجة الكمية لممحور العبارات الدرجة الكمية لممحور العبارات

 *0.366 47العبارة  **0.653 44العبارة 
48العبارة  **0.742 45العبارة   0.752** 

49العبارة  **0.574 46رة العبا  0.579** 
(0.01الإرتباط دال عند )  ** 
(0.05الإرتباط دال عند )  * 

 
هعاهؿ اٚرتباط بٓرسكف ىٛحظ أىٍا جاءت أغمبٍا  هف خٛؿ الجدكؿ أعٛي كبالىظر إلِ قٓـ

اط فٍٓا ( عبارات حٓث تراكحت قٓـ اٚرتب5( كعددٌا )α=0.01دالة إحصائٓا عىد هستكل الدٚلة ألفا )

( كأدىِ 0657( كالدرجة الكمٓة لمهحكر ككؿ ك)48( كػأعمِ ارتباط كاف بٓف العبارة )0675ها بٓف )

( جاءت 47( كالدرجة الكمٓة لهحكر ككؿ، فْ حٓف ىجد أف العبارة رقـ )46ارتباط كاف بٓف العبارة )

الزوايا والتناضر )سابع ال(، كعهكها ٓهكف القكؿ بأف الهحكر α=0.01دالة عىد هستكل الدٚلة ألفا )

 ( صادؽ ٖف كؿ عباراتً تتسؽ فٓها بٓىٍا كبٓف الهحكر التْ ٌْ فًٓ.المحوري
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 :الارتباط بين المحاور والدرجة الكمية للاستبيان ككل 

تـ تقدٓر اٚرتباطات بٓف درجة كؿ هحكر بالدرجة الكمٓة لٛستبٓاف ككؿ بهعاهؿ اٚرتباط  

 التالْ:بٓرسكف كها ٌك هكضح فْ الجدكؿ 

مع  صعوبات تعمم الرياضيات( يوضح مصفوفة ارتباطات درجات الكمية لمحاور 9الجدول رقم )
 درجته الكمية

 الدرجة الكمية للاستبيان المحور الدرجة الكمية للاستبيان المحور
 **0.652 المحور الخامس **0.756 المحور الاول
 **0.706 المحور السادس **0.655 المحور الثاني

 **0.753 المحور السابع **0.612 لمحور الثالثا
(0.01الإرتباط دال عند ) **0.672 المحور الرابع  ** 

 

هعاهؿ اٚرتباط بٓرسكف ىٛحظ أىٍا جاءت كمٍا دالة  هف خٛؿ الجدكؿ أعٛي كبالىظر إلِ قٓـ

ة الكمٓة لمهحكر ( حٓث ىٛحظ أف قٓهة اٚرتباط بٓف الدرجα=0.01إحصائٓا عىد هستكل الدٚلة ألفا )

أها اٚرتباط بٓف الدرجة الكمٓة  0.6675( هع الدرجة الكمٓة لٛستبٓاف بمغت )الاعداد العشريةاٚكؿ )

(، أها اٚرتباط بٓف الدرجة 0.65( هع الدرجة الكمٓة لٛستبٓاف بمغت )التوازي والتعامدلمهحكر الثاىْ )

(، أها اٚرتباط بٓف 0.61مٓة لٛستبٓاف بمغت )( هع الدرجة الكمسائل لفظيةالكمٓة لمهحكر الثالث )

( هع الدرجة الكمٓة لٛستبٓاف بمغت حساب عمى الأعداد العشريةالدرجة الكمٓة لمهحكر الرابع )

( هع الدرجة الكمٓة متوازي المستطيلات(، أها اٚرتباط بٓف الدرجة الكمٓة لمهحكر الخاهس )0.67)

( هع الكسور والاعدادبٓف الدرجة الكمٓة لمهحكر السادس ) (، أها اٚرتباط0.56لٛستبٓاف بمغت )

الزوايا (، أها اٚرتباط بٓف الدرجة الكمٓة لمهحكر السابع )0.70الدرجة الكمٓة لٛستبٓاف بمغت )

(، كعهكها ٓهكف القكؿ بأف اٚستبٓاف 0.75( هع الدرجة الكمٓة لٛستبٓاف بمغت )والتناضر المحوري

 ي تتسؽ فٓها بٓىٍا كبٓف اٚستبٓاف التْ ٌْ فًٓ.ككؿ صادؽ ٖف كؿ هحاكر 
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 الأساليب الإحصائية المستخدمة: .7

 فيما يتعمق بالخصائص السيكومترية تم استخدام:
 هعاهؿ ألفا كركىباخ لحساب ثبات اٖداة. -
 هعاهؿ اٚرتباط بٓرسكف لحساب صدؽ اٚتساؽ. -

 فيما يتعمق بنتائج فرضيات الدراسة تم استخدام:
مؾ لمتحقؽ هف شرط اعتدالٓة اختبار  - م ككلهكغركؼ سهٓرىكؼ كتشابٓرك كٓ

 التكزٓع.
 لحساب الفرضٓة العاهة. الترتٓبْ فريدمانهعاهؿ  -
 لحساب ىتائج الفرضٓات t.testاختبار ت تاست  -
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 خلاصـة:

 ـ  بعٍا ْ ٓت  ة الت  ا٘جراءات الهىٍجٓ   حىا أٌ ـ عرضً فْ ٌذا الفصؿ ىككف قد كض   هف خٛؿ ها ت

  ٍ ة ة جهع البٓاىات كهعالجتٍا بطرؽ عمهٓ  ؿ لٍـ عهمٓ  الباحثكف فْ دراستٍـ الهٓداىٓة، فٍْ بذلؾ تس

الهٓداىٓة بدراسة استطٛعٓة  ـبحٓث ٓهكف اٚعتهاد عمِ ىتائجٍا، حٓث ٓبدأ الباحثكف دراستٍ

ضافة إلِ هجاٚتٍا راسة، با٘عرٓؼ بالهىٍج الهستخدـ فْ الد  ة، ثـ الت  اٖساسٓ   ـتهٍٓدٓة لدراستٍ

 كاٖدكات الهستخدهة إلِ جاىب اٖسالٓب ا٘حصائٓة الهستعهمة.
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 الفصل الخامس  عرض وتحميل ومناقشة نتائج الدراسة

 أولا/ التحقق من شرط التوزيع الطبيعي لمبيانات

 ثانيا/ التحقق من فرضيات الدراسة:

 الفرضية العامة:  ومناقشة وتفسير عرض .1

 :الأولى الفرضية ناقشةوم وتفسير عرض .2

 :الثانية الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .3

 :الثالثة الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .4

 :الرابعة الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .5

 :الخامسة الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .6

 :السادسة الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .7

 :السابعة الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .8
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 أولا/ التحقق من شرط التوزيع الطبيعي لمبيانات

قبؿ البدأ فْ هرحمة هعالجة الفرضٓات باستخداـ اٚسالٓب اٚحصائٓة الهختمفة كالهٛئهة 

كٚ التحقؽ هف شرط التكزٓع الطبٓعْ بالىسبة لمهتغٓرات هحؿ الدراسة الحالٓة، كجب أ

 كالجدكؿ التالْ ٓكضح ذلؾ:

( يوضح التحقق من شرط التوزيع الطبيعي بالنسبة لممتغيرات محل 10جدول رقم )

 الدراسة

صعوبات تعمم 
 الرياضيات

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 
 القرار

 درجة  الاحصاءات
 الحرية

مستوى 
درجة   الاحصاءات الدلالة

 الحرية
مستوى 
 الدلالة

 دالغير  0.778 63 0.988 0.200 63 0.073 الدرجة الكمية
 

هف خٛؿ الهعطٓات الهبٓىة بالجدكؿ أعٛي ىٛحظ كبىاء عمِ قٓـ إختبار  

ك أف القٓـ بالىسبة لمهتغٓر هحؿ الدر  شبيرو ويمكككذا إختبار  كولموغروف سميرنوف اسة كٌ

( هها ٓجرىا إلِ 0.05جاءت غٓر دالة عىد هستكل الدٚلة ألفا ) صعكبات تعمـ الرٓاضٓات

القكؿ بأف بٓاىات ٌذا الهتغٓر تتكزع تكزٓعا طبٓعٓا كبالتالْ فإف كؿ اٚسالٓب اٚحصائٓة 

 التْ ستستخدـ فْ الهعالجة ٌْ أسالٓب باراهترٓة كها ٌك هكضح فْ الهمحؽ رقـ )...(.
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 ا/ التحقق من فرضيات الدراسة:ثاني

 الفرضية العامة:  ومناقشة وتفسير عرض .1

هناك إختلاف في وجهات نظر الاساتذة ‌لٍذي الدراسة عمِ: " العاهةىصت الفرضٓة 

"، كهف  في ترتيب الصعوبات التي تواجه تلاميذ السنة أولى المتوسط في تعمم الرياضيات

الترتٓبْ بٍدؼ ترتٓب  فريدمانكء إلِ هعاهؿ أجؿ التحقؽ هف صحة ٌاتً الفرضٓة تـ المج

 الصعكبات التْ ٓتضهىٍا اٚستبٓاف، فكاىت الىتائج كها فْ الجدكؿ التالْ:

 ( يوضح إختبار فريدمان لترتيب صعوبات تعمم الرياضيات11جدول رقم )

متوسط  صعوبات تعمم الرياضيات الرقم
 القرار مستوى الدلالة درجة الحرية Khi-deux الرتب

 6.62 الاعداد العشرية 01

عىد  داؿ 0.000 6 250.629
0.01 

 4.94 التوازي والتعامد 02
 4.07 مسائل لفظية 03
 2.19 حساب عمى الأعداد العشرية 04
 5.23 متوازي المستطيلات 05
 1.75 الكسور والاعداد 06
 3.19 الزوايا والتناضر المحوري 07
 

ىتائج الهكضحة فْ الجدكؿ أعٛي ىٛحظ كبىاءا عمِ هتكسطات الرتب التْ هف خٛؿ ال

ا هعاهؿ فرٓدهاف الرتبْ بالىسبة ل كالتْ جاءت هقٓاس )صعكبات تعمـ الرٓاضٓات ( أفرزٌ

 كفؽ الترتٓب التىازلْ التالْ:

 6662إحتؿ الهرتبة اٚكلِ بهتكسط رتب بمغ  (صعوبات تتعمق بالأعداد العشرية) -1
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 5623إحتؿ الهرتبة الثاىٓة بهتكسط رتب بمغ  (متوازي المستطيلاتعمق بصعوبات تت) -2

 4694إحتؿ الهرتبة الثالثة بهتكسط رتب بمغ  (التوازي والتعامدصعوبات تتعمق ب) -3

 4607إحتؿ الهرتبة الرابعة بهتكسط رتب بمغ  (مسائل لفظيةصعوبات تتعمق ب) -4

هرتبة الخاهسة بهتكسط رتب بمغ إحتؿ ال (الزوايا والتناضر المحوريصعوبات تتعمق ب) -5

3619 

إحتؿ الهرتبة السادسة بهتكسط رتب  (حساب عمى الأعداد العشريةصعوبات تتعمق بال) -6

 2619بمغ 

 1675إحتؿ الهرتبة السابعة بهتكسط رتب بمغ  (الكسور والاعدادصعوبات تتعمق ب) -7

 كالشكؿ التالْ ٓكضح ذلؾ:

 
 أساليب مواجهة الضغوط  الشكل رقم )...( أعمدة بيانية توضح ترتيب

0,00

1,00

2,00

3,00

4,00

5,00

6,00

7,00

الاعداد‌. ص
 العشرٌة

التوازي‌. ص
 والتعامد

مسائل‌. ص
 لفظٌة

حساب‌. ص
على‌الأعداد‌
 العشرٌة

متوازي‌. ص
 المستطٌلات

الكسور‌. ص
 والاعداد

الزواٌا‌. ص
والتناضر‌
 المحوري

Mean Rank 6,62 4,94 4,07 2,19 5,23 1,75 3,19
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ىٛحظ أىٍا قٓهة دالة إحصائٓا عىد هستكل  250.62كالتْ بمغت  ²كاكبىاء عمِ قٓهة 

، كبالتالْ ٓهكف القكؿ بأف ٌىاؾ فركؽ ذات دٚلة إحصائٓا فْ ترتٓب (α=0.01)الدٚلة ألفا 

ف تـ كبٍدؼ التحقؽ هف صحة الترتٓب الذم أفرزي هعاهؿ فرٓدهاصعوبات تعمم الرياضيات 

ذا ها ٌك هبٓف فْ الجدكؿ التالْ: ويمكوكسونالمجكء إلِ إختبار   كٌ

 ( إختبار ويمكوكسون لممقارنات الزوجية لمتحقق من ترتيب الصعوبات12الجدول رقم )

ستوى م قيمة Z  الثنائيات
 الدلالة

ص. الاعداد العشرية -ص. متوازي المستطيلات   -5.675-b 0.000 

ص. متوازي المستطيلات -ص. التوازي والتعامد   -1.134-b 0.257 

ص. التوازي والتعامد -ص. مسائل لفظية   -2.828-b 0.005 

ص. مسائل لفظية -ص. الزوايا والتناضر المحوري   -2.841-b 0.005 

ص. الزوايا والتناضر المحوري -ص. حساب عمى الأعداد العشرية   -3.924-b 0.000 

  
ىٛحظ أف الترتٓب الذم  ويمكوكسونإلِ ها أفرزي إختبار هف خٛؿ الجدكؿ أعٛي كبالىظر 

 هع اختٛؼ بسٓط فقطويمكوكسون، ٌك ىفسً الذم أكد عمًٓ هعاهؿ  فريدمانأفرزي هعاهؿ 

حٓث ىٛحظ أف )الصعكبات التْ تتعمؽ باٖعداد العشرٓة( حمت فْ الهرتبة اٚكلِ أها 

)الصعكبات التْ تتعمؽ بهتكازم الهرتبة الثاىٓة فىجد أىٍا كاىت هشتركة بٓف كؿ هف 

الهستطٓٛت، كالصعكبات التْ تتعمؽ بالتكازم كالتعاهد( كفْ الهرتبة الثالثة جد )الصعكبات 

الىْ تتعمؽ بالهسائؿ المفظٓة( كفْ الهرتبة الرابعة ىجد )الصعكبات التْ تتعمؽ بالزكآا 

عمؽ بالحساب عمِ كالتىاضر الهحكرم( كفْ الهرتبة الخاهسة ىجد )الصعكبات التْ تت
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اٖعداد العشرٓة( فْ حٓف أف الهرتبة السادسة كاٖخٓرة فقد كاىت لػ )الصعكبات التْ تتعمؽ 

ذا ها ٓجرىا إلِ القكؿ بػأف ٌاتً الىتٓجة   العاهةفرضٓة الدراسة تؤيد الكسكر كاٚعداد( كٌ

اجه تلاميذ هناك إختلاف في وجهات نظر الاساتذة في ترتيب الصعوبات التي تو  كالقائمة "

وهذا الاختلاف لصالح )الصعوبات التي تتعمق السنة أولى المتوسط في تعمم الرياضيات 

بالأعداد العشرية( وهو من أبرز الصعوبات التي يواحهها التلاميذ في المرحمة المتوسطة 

% هع إحتهاؿ الكقكع فْ 99كىسبة التأكد هف ٌذي الىتٓجة ٌك ، من وجهة نظر أساتذتهم

 %.1بة الخطأ بىس

 :الأولى الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .2

يعاني تلاميذ السنة أولى من التعميم ‌لٍاتً الدراسة عمِ: " اٖكلِىصت الفرضٓة 

"،  المتوسط من صعوبات تعمم الرياضيات متعمقة بالأعداد العشرية بدرجة متوسطة

( بالىسبة T) كلمتحقؽ هف صحة ٌاتً الفرضٓة تـ المجكء إلِ إختبار الدٚلة اٚحصائٓة

لمعٓىة الكاحدة القائـ عمِ أساس الهقارىة بٓف هتكسط العٓىة فْ الهحكر اٚكؿ كالهتكسط 

الىظرم لً، كبعد الهعالجة اٚحصائٓة تـ التكصؿ إلِ الىتٓجة كها ٌك هكضح فْ الجدكؿ 

 التالْ:
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الأعداد متعمقة بدرجة التي يعاني منها التلاميذ في الصعوبات ( يوضح 13الجدول رقم )

 العشرية

المحور الاول 
 ككل

حجم 
 العينة

المتوسط 
 النظري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
مستوى  t الحرية

 القرار الدلالة

 0.01داؿ عىد  0.000 20.452 62 3.954 34.19 24 63 الدرجة الكمية
 

الهتكسط الحسابْ هف خٛؿ الىتائج الهبٓىة بالجدكؿ أعٛي رقـ )...( ىٛحظ كبىاء عمِ 

( كالذم بمغ الصعكبات هتعمقة باٖعداد العشرٓةٖفراد عٓىة الدراسة عمِ الهحكر اٖكؿ )

، كها أف الهتكسط الحسابْ 24( أىً أعمِ تهاها هف الهتكسط الىظرم لً كالهقدر بػ 34.19)

هٓذ فْ هىٍا التٛ( بىاء عمًٓ فإف الدرجة التْ ٓعاىْ 40-34ٓقع فْ الهجاؿ الهرتفع جدا )

ذا ها أكدتً قٓهة ''ت'' كالتْ بمغت مرتفعة جدا الصعكبات هتعمقة باٖعداد العشرٓة ، كٌ

ْ قٓهة هكجبة كدالة إحصائٓا عىد 20645) ذا ٓعىْ (α=0601هستكل الدٚلة ألفا )( كٌ ، كٌ

أف ٌىاؾ فركؽ بٓف الهتكسط الحسابْ ٖفراد العٓىة كالهتكسط الىظرم لمهحكر اٚكؿ ككؿ 

 اٖكلِفرضٓة الدراسة  تعارضهتكسط الحسابْ لٗفراد، كبالتالْ فإف ٌذي الىتٓجة لصالح ال

يعاني تلاميذ السنة أولى من التعميم المتوسط من صعوبات تعمم الرياضيات ‌كالقائمة "

" أم أىٍـ ٓعاىكف هىٍا بدرجة عالٓة جدا، كىسبة  متعمقة بالأعداد العشرية بدرجة متوسطة

 %.1%، هع احتهاؿ الكقكع فْ الخطأ بىسبة 99ة ٌْ التأكد هف ٌذي الىتٓج
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 :الثانية الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .3

يعاني تلاميذ السنة أولى من التعميم ‌لٍاتً الدراسة عمِ: " الثاىٓةىصت الفرضٓة 

"،  التوازي والتعامد بدرجة متوسطةبالمتوسط من صعوبات تعمم الرياضيات متعمقة 

( بالىسبة Tرضٓة تـ المجكء إلِ إختبار الدٚلة اٚحصائٓة )كلمتحقؽ هف صحة ٌاتً الف

لمعٓىة الكاحدة القائـ عمِ أساس الهقارىة بٓف هتكسط العٓىة فْ الهحكر الثاىْ كالهتكسط 

الىظرم لً، كبعد الهعالجة اٚحصائٓة تـ التكصؿ إلِ الىتٓجة كها ٌك هكضح فْ الجدكؿ 

 التالْ:

متعمقة بالتوازي يعاني منها التلاميذ في الصعوبات  درجة التي( يوضح 14الجدول رقم )

 والتعامد

 الثانيالمحور 
 ككل

حجم 
 العينة

المتوسط 
 النظري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
مستوى  t الحرية

 القرار الدلالة

 0.01داؿ عىد  0.000 5.548 62 4.973 27.47 24 63 الدرجة الكمية
 

ة بالجدكؿ أعٛي رقـ )...( ىٛحظ كبىاء عمِ الهتكسط الحسابْ هف خٛؿ الىتائج الهبٓى

( كالذم بمغ الصعكبات هتعمقة بالتكازم كالتعاهد) الثاىْٖفراد عٓىة الدراسة عمِ الهحكر 

، كها أف الهتكسط الحسابْ 24( أىً أعمِ تهاها هف الهتكسط الىظرم لً كالهقدر بػ 27.47)

هىٍا التٛهٓذ فْ اء عمًٓ فإف الدرجة التْ ٓعاىْ ( بى33-28ٓقع فْ الهجاؿ الهرتفع )

ذا ها أكدتً قٓهة ''ت'' كالتْ بمغت )مرتفعةالصعكبات هتعمقة بالتكازم كالتعاهد  ( 5654، كٌ
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ْ قٓهة هكجبة كدالة إحصائٓا عىد  ذا ٓعىْ أف ٌىاؾ (α=0601هستكل الدٚلة ألفا )كٌ ، كٌ

ككؿ لصالح  الثاىْكسط الىظرم لمهحكر فركؽ بٓف الهتكسط الحسابْ ٖفراد العٓىة كالهت

‌كالقائمة " الثاىٓةفرضٓة الدراسة  تعارضالهتكسط الحسابْ لٗفراد، كبالتالْ فإف ٌذي الىتٓجة 

يعاني تلاميذ السنة أولى من التعميم المتوسط من صعوبات تعمم الرياضيات متعمقة 

ة عالٓة، كىسبة التأكد هف ٌذي " أم أىٍـ ٓعاىكف هىٍا بدرج بالتوازي والتعامد بدرجة متوسطة

 %.1%، هع احتهاؿ الكقكع فْ الخطأ بىسبة 99الىتٓجة ٌْ 

 :الثالثة الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .4

يعاني تلاميذ السنة أولى من التعميم المتوسط ‌لٍاتً الدراسة عمِ: " الثالثةىصت الفرضٓة 

"، كلمتحقؽ هف  وسطةمسائل لفظية بدرجة متبالمن صعوبات تعمم الرياضيات متعمقة 

( بالىسبة لمعٓىة الكاحدة Tصحة ٌاتً الفرضٓة تـ المجكء إلِ إختبار الدٚلة اٚحصائٓة )

كالهتكسط الىظرم لً، كبعد  الثالثالقائـ عمِ أساس الهقارىة بٓف هتكسط العٓىة فْ الهحكر 

 الهعالجة اٚحصائٓة تـ التكصؿ إلِ الىتٓجة كها ٌك هكضح فْ الجدكؿ التالْ:

متعمقة بالمسائل درجة التي يعاني منها التلاميذ في الصعوبات ( يوضح 15الجدول رقم )

 لفظية

 الثالثالمحور 
 ككل

حجم 
 العينة

المتوسط 
 النظري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
مستوى  t الحرية

 القرار الدلالة

 غٓر داؿ 0.129 1.539 62 6.305 25.22 24 63 الدرجة الكمية
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ىٛحظ كبىاء عمِ الهتكسط الحسابْ ٖفراد عٓىة هف خٛؿ الىتائج الهبٓىة بالجدكؿ أعٛي 

( أىً 25.22( كالذم بمغ )الصعكبات هتعمقة بالهسائؿ لفظٓة) الثالثالدراسة عمِ الهحكر 

، كها أف الهتكسط الحسابْ ٓقع فْ 24أعمِ بقمٓؿ هف الهتكسط الىظرم لً كالهقدر بػ 

هىٍا التٛهٓذ فْ الصعكبات ( بىاء عمًٓ فإف الدرجة التْ ٓعاىْ 27-21ؿ الهتكسط )الهجا

ذا ها أكدتً قٓهة ''ت'' كالتْ بمغت )متوسطةهتعمقة بالهسائؿ لفظٓة  ْ قٓهة 1653، كٌ ( كٌ

ذا ٓعىْ أىً ٚ تكجد (α=0605هستكل الدٚلة ألفا )هكجبة كغٓر دالة إحصائٓا عىد  ، كٌ

ككؿ، كبالتالْ  الثالثحسابْ ٖفراد العٓىة كالهتكسط الىظرم لمهحكر فركؽ بٓف الهتكسط ال

يعاني تلاميذ السنة أولى من التعميم ‌كالقائمة " الثالثةفرضٓة الدراسة  تؤيدفإف ٌذي الىتٓجة 

"، كىسبة  المتوسط من صعوبات تعمم الرياضيات متعمقة بالمسائل لفظية بدرجة متوسطة

 %.5%، هع احتهاؿ الكقكع فْ الخطأ بىسبة 95التأكد هف ٌذي الىتٓجة ٌْ 

 :الرابعة الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .5

يعاني تلاميذ السنة أولى من التعميم المتوسط ‌لٍاتً الدراسة عمِ: " الرابعةىصت الفرضٓة 

"،  حساب عمى الأعداد العشرية بدرجة متوسطةبالمن صعوبات تعمم الرياضيات متعمقة 

( بالىسبة Tالفرضٓة تـ المجكء إلِ إختبار الدٚلة اٚحصائٓة )كلمتحقؽ هف صحة ٌاتً 

كالهتكسط  الرابعلمعٓىة الكاحدة القائـ عمِ أساس الهقارىة بٓف هتكسط العٓىة فْ الهحكر 

الىظرم لً، كبعد الهعالجة اٚحصائٓة تـ التكصؿ إلِ الىتٓجة كها ٌك هكضح فْ الجدكؿ 

 التالْ:
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متعمقة بالحساب التي يعاني منها التلاميذ في الصعوبات درجة ( يوضح 16الجدول رقم )

 عمى الأعداد العشرية

 الرابعالمحور 
 ككل

حجم 
 العينة

المتوسط 
 النظري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
مستوى  t الحرية

 القرار الدلالة

 غٓر داؿ 0.098 1.739 62 4.094 19.41 18 63 الدرجة الكمية
 

ىٛحظ كبىاء عمِ الهتكسط الحسابْ ٖفراد عٓىة ئج الهبٓىة بالجدكؿ أعٛي هف خٛؿ الىتا

( كالذم بمغ الصعكبات هتعمقة بالحساب عمِ اٖعداد العشرٓة) الرابعالدراسة عمِ الهحكر 

، كها أف الهتكسط الحسابْ 18( أىً أعمِ بقمٓؿ هف الهتكسط الىظرم لً كالهقدر بػ 19.41)

هىٍا التٛهٓذ فْ ( بىاء عمًٓ فإف الدرجة التْ ٓعاىْ 20-16الهتكسط ) ٓقع فْ الهجاؿ

ذا ها أكدتً قٓهة ''ت'' كالتْ متوسطةالصعكبات هتعمقة بالحساب عمِ اٖعداد العشرٓة  ، كٌ

ْ قٓهة هكجبة كغٓر دالة إحصائٓا عىد 1653بمغت ) ، (α=0605هستكل الدٚلة ألفا )( كٌ

ذا ٓعىْ أىً ٚ تكجد فركؽ بٓ ف الهتكسط الحسابْ ٖفراد العٓىة كالهتكسط الىظرم لمهحكر كٌ

يعاني تلاميذ ‌كالقائمة " الرابعةفرضٓة الدراسة  تؤيدككؿ، كبالتالْ فإف ٌذي الىتٓجة  الرابع

السنة أولى من التعميم المتوسط من صعوبات تعمم الرياضيات متعمقة بالحساب عمى 

%، هع احتهاؿ 95لتأكد هف ٌذي الىتٓجة ٌْ "، كىسبة ا الأعداد العشرية بدرجة متوسطة

 %. 5الكقكع فْ الخطأ بىسبة 

 



 عرض وتفسير نتائج الدراسة         الخامس                  الفصل  

86 
 

 :الخامسة الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .6

يعاني تلاميذ السنة أولى من التعميم ‌لٍاتً الدراسة عمِ: " الخاهسةىصت الفرضٓة 

"،  متوازي المستطيلات بدرجة متوسطةبالمتوسط من صعوبات تعمم الرياضيات متعمقة 

( بالىسبة Tمتحقؽ هف صحة ٌاتً الفرضٓة تـ المجكء إلِ إختبار الدٚلة اٚحصائٓة )كل

كالهتكسط  الخاهسلمعٓىة الكاحدة القائـ عمِ أساس الهقارىة بٓف هتكسط العٓىة فْ الهحكر 

الىظرم لً، كبعد الهعالجة اٚحصائٓة تـ التكصؿ إلِ الىتٓجة كها ٌك هكضح فْ الجدكؿ 

 التالْ:

متعمقة بمتوازي درجة التي يعاني منها التلاميذ في الصعوبات ( يوضح 17م )الجدول رق

 المستطيلات

المحور 
 ككل الخامس

حجم 
 العينة

المتوسط 
 النظري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
مستوى  t الحرية

 القرار الدلالة

 0.01داؿ عىد  0.000 6.177 62 5.690 28.42 24 63 الدرجة الكمية
 

هف خٛؿ الىتائج الهبٓىة بالجدكؿ أعٛي رقـ )...( ىٛحظ كبىاء عمِ الهتكسط الحسابْ 

( كالذم الصعكبات هتعمقة بهتكازم الهستطٓٛت) الخاهسٖفراد عٓىة الدراسة عمِ الهحكر 

، كها أف الهتكسط 24( أىً أعمِ تهاها هف الهتكسط الىظرم لً كالهقدر بػ 28.42بمغ )

هىٍا التٛهٓذ ( بىاء عمًٓ فإف الدرجة التْ ٓعاىْ 33-28لهجاؿ الهرتفع )الحسابْ ٓقع فْ ا

ذا ها أكدتً قٓهة ''ت'' كالتْ بمغت مرتفعةفْ الصعكبات هتعمقة بهتكازم الهستطٓٛت  ، كٌ
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ْ قٓهة هكجبة كدالة إحصائٓا عىد 6617) ذا ٓعىْ (α=0601هستكل الدٚلة ألفا )( كٌ ، كٌ

ككؿ  الخاهسحسابْ ٖفراد العٓىة كالهتكسط الىظرم لمهحكر أف ٌىاؾ فركؽ بٓف الهتكسط ال

 الخاهسةفرضٓة الدراسة  تعارضلصالح الهتكسط الحسابْ لٗفراد، كبالتالْ فإف ٌذي الىتٓجة 

يعاني تلاميذ السنة أولى من التعميم المتوسط من صعوبات تعمم الرياضيات ‌كالقائمة "

" أم أىٍـ ٓعاىكف هىٍا بدرجة عالٓة، كىسبة  متعمقة بمتوازي المستطيلات بدرجة متوسطة

 %. 1%، هع احتهاؿ الكقكع فْ الخطأ بىسبة 99التأكد هف ٌذي الىتٓجة ٌْ 

 :السادسة الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .7

يعاني تلاميذ السنة أولى من التعميم ‌لٍاتً الدراسة عمِ: " السادسةىصت الفرضٓة 

"،  الكسور والاعداد بدرجة متوسطةبمقة المتوسط من صعوبات تعمم الرياضيات متع

( بالىسبة Tكلمتحقؽ هف صحة ٌاتً الفرضٓة تـ المجكء إلِ إختبار الدٚلة اٚحصائٓة )

كالهتكسط  السادسلمعٓىة الكاحدة القائـ عمِ أساس الهقارىة بٓف هتكسط العٓىة فْ الهحكر 

كها ٌك هكضح فْ الجدكؿ الىظرم لً، كبعد الهعالجة اٚحصائٓة تـ التكصؿ إلِ الىتٓجة 

 التالْ:

متعمقة بالكسور درجة التي يعاني منها التلاميذ في الصعوبات ( يوضح 18الجدول رقم )

 والاعداد

المحور 
 ككل السادس

حجم 
 العينة

المتوسط 
 النظري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
مستوى  t الحرية

 القرار الدلالة

 0.01داؿ عىد  0.000 7.798 62 3.457 18.39 15 63 الدرجة الكمية



 عرض وتفسير نتائج الدراسة         الخامس                  الفصل  

88 
 

هف خٛؿ الىتائج الهبٓىة بالجدكؿ أعٛي ىٛحظ كبىاء عمِ الهتكسط الحسابْ ٖفراد عٓىة 

( 18.39( كالذم بمغ )الصعكبات هتعمقة بالكسكر كاٚعداد) السادسالدراسة عمِ الهحكر 

الهتكسط الحسابْ ٓقع فْ ، كها أف 15أىً أعمِ تهاها هف الهتكسط الىظرم لً كالهقدر بػ 

هىٍا التٛهٓذ فْ الصعكبات ( بىاء عمًٓ فإف الدرجة التْ ٓعاىْ 21-17الهجاؿ الهرتفع )

ذا ها أكدتً قٓهة ''ت'' كالتْ بمغت )مرتفعةهتعمقة بالكسكر كاٚعداد  ْ قٓهة 7679، كٌ ( كٌ

ذا ٓعىْ أف ٌى(α=0601هستكل الدٚلة ألفا )هكجبة كدالة إحصائٓا عىد  اؾ فركؽ بٓف ، كٌ

ككؿ لصالح الهتكسط  السادسالهتكسط الحسابْ ٖفراد العٓىة كالهتكسط الىظرم لمهحكر 

يعاني ‌كالقائمة " السادسةفرضٓة الدراسة  تعارضالحسابْ لٗفراد، كبالتالْ فإف ٌذي الىتٓجة 

تلاميذ السنة أولى من التعميم المتوسط من صعوبات تعمم الرياضيات متعمقة بالكسور 

" أم أىٍـ ٓعاىكف هىٍا بدرجة عالٓة، كىسبة التأكد هف ٌذي الىتٓجة  لاعداد بدرجة متوسطةوا

 %. 1%، هع احتهاؿ الكقكع فْ الخطأ بىسبة 99ٌْ 

 :السابعة الفرضية ومناقشة وتفسير عرض .8

يعاني تلاميذ السنة أولى من التعميم ‌لٍاتً الدراسة عمِ: " السابعةىصت الفرضٓة 

 الزوايا والتناضر المحوري بدرجة متوسطةبت تعمم الرياضيات متعمقة المتوسط من صعوبا

( بالىسبة T"، كلمتحقؽ هف صحة ٌاتً الفرضٓة تـ المجكء إلِ إختبار الدٚلة اٚحصائٓة )

كالهتكسط  السابعلمعٓىة الكاحدة القائـ عمِ أساس الهقارىة بٓف هتكسط العٓىة فْ الهحكر 
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حصائٓة تـ التكصؿ إلِ الىتٓجة كها ٌك هكضح فْ الجدكؿ الىظرم لً، كبعد الهعالجة اٚ

 التالْ:

متعمقة بالزوايا درجة التي يعاني منها التلاميذ في الصعوبات ( يوضح 19الجدول رقم )

 والتناضر المحوري

 السابعالمحور 
 ككل

حجم 
 العينة

المتوسط 
 النظري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
مستوى  t الحرية

 القرار دلالةال

 0.01داؿ عىد  0.000 8.653 62 3.901 22.25 18 63 الدرجة الكمية
 

هف خٛؿ الىتائج الهبٓىة بالجدكؿ أعٛي ىٛحظ كبىاء عمِ الهتكسط الحسابْ ٖفراد عٓىة 

( كالذم بمغ الصعكبات هتعمقة بالزكآا كالتىاضر الهحكرم) السابعالدراسة عمِ الهحكر 

، كها أف الهتكسط الحسابْ 18هاها هف الهتكسط الىظرم لً كالهقدر بػ ( أىً أعمِ ت22.25)

هىٍا التٛهٓذ فْ ( بىاء عمًٓ فإف الدرجة التْ ٓعاىْ 25-21ٓقع فْ الهجاؿ الهرتفع )

ذا ها أكدتً قٓهة ''ت'' كالتْ بمغت مرتفعةالصعكبات هتعمقة بالزكآا كالتىاضر الهحكرم  ، كٌ

ْ قٓهة هكجبة كدالة8665) ذا ٓعىْ (α=0601هستكل الدٚلة ألفا )إحصائٓا عىد  ( كٌ ، كٌ

ككؿ  السابعأف ٌىاؾ فركؽ بٓف الهتكسط الحسابْ ٖفراد العٓىة كالهتكسط الىظرم لمهحكر 

 السابعةفرضٓة الدراسة  تعارضلصالح الهتكسط الحسابْ لٗفراد، كبالتالْ فإف ٌذي الىتٓجة 

لتعميم المتوسط من صعوبات تعمم الرياضيات يعاني تلاميذ السنة أولى من ا‌كالقائمة "
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" أم أىٍـ ٓعاىكف هىٍا بدرجة عالٓة،  متعمقة بالزوايا والتناضر المحوري بدرجة متوسطة

 %. 1%، هع احتهاؿ الكقكع فْ الخطأ بىسبة 99كىسبة التأكد هف ٌذي الىتٓجة ٌْ 
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 خاتمة:

الجزائرٓة، ش هي القعبيب راث الأولىيت لإًجبح هششوع الوذسست إى صعىببث التعلن تعتب
كتعتبر دراستىا ٌذي عبارة عف التفاتة هتكاضعة لمكشؼ عف صعكبات تعمـ الرٓاضٓات لدل 
تٛهٓذ السىة اٖكلِ هف التعمـ الهتكسط، باعتبار هرحمة اٚىتقاؿ هف اٚبتدائْ إلِ الهتكسط 

رعآة لتهكٓف شرٓحة التٛهٓذ هف التقدـ بجدارة كاستحقاؽ هرحمة حرجة تحتاج إلِ العىآة كال
ـ العمهْ، هها ٓهكىٍـ هف الىجاح، لٓس فقط فْ  فْ تعمهٍـ كبىاء كفاءاتٍـ، كتىهٓة تفكٓرٌ
هادة الرٓاضٓات، كاىها فْ جهٓع الهكاد اٖخرل، كفْ ترسٓخ أشكاؿ التفكٓر الرٓاضْ 

كتىهٓتً عبر هراحؿ السمـ التعمٓهْ، كعبر كالهىطؽ السمٓـ فْ أذٌاف اٖطفاؿ هىذ الصغر، 
هراحؿ العهر الهختمفة. بحٓث اتضح لىا بأف ٌذي الشرٓحة تعاىْ كثٓرا كبالدرجة اٖكلِ، هف 
الهسائؿ الهتعمقة باٖعداد العشرٓة، كهشكٛت كقضآا هتكازم الهستطٓٛت، ككذا الهسائؿ 

ـ أكثر ا ذا هف كجٍة ىظر الهدرسٓف باعتبارٌ طٛعا عمِ الصعكبات كالهشكٛت المفظٓة، كٌ
 التْ ٓعاىْ هىٍا تٛهٓذٌـ. 

كىىبً الهعىٓٓف باٖهر، عمِ ٌذا اٖساس، اذ بٓىىا أىكاع صعكبات التعمـ اٖكثر اىتشارا 
أك التْ تحتؿ الهقدهة، كتحتاج الِ العٛج. ىىبً ٘جراء دراسات هتعهقة أكثر، تهس بىاء 

د هضاهٓىٍا، كاجراء اله قارىات التْ تفٓد فْ اتخاذ ا٘جراءات الٛزهة عمِ الهىاٌج كتجكٓ
ٓجاد الطرؽ التعمٓهٓة التعمهٓة كالكسائؿ الكفٓمة بهساعدة الهعمـ لتحقٓؽ -أرض الكاقع، كا 

أٌداؼ الهىاٌج الهسطرة؛ كهف ثـ بىاء الخطط كالسٓاسات لهعالجة هشكٛت التعمـ فْ 
ة، كاٖخذ بٓد الشرائح الهعىٓة ىحك بر الفضاءات الهدرسٓة، لمتهكف هف إىجاح الجٍكد التربكٓ

كذا ٓتـ اٚىتصار لمعقؿ، كتربٓة الذكاء، عبر هعالجة الهشكٛت كالصعكبات هف  اٖهاف، كٌ
ىاحٓة، كدعـ الذكاء هف ىاحٓة أخرل، كتشجٓع كترفٓع اٖذكٓاء، لٓتـ تعاكف اٖطراؼ الهعىٓة 

ٓئة التعمٓـ، ك – ة، كالسمطة الهدرسٓة، كٌ ٌٓئات أكلٓاء التٛهٓذ، كهشاركة السمطة التربكٓ
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٘رساء الجكدة فْ التعمٓـ، باعتبار  -اٖطفاؿ كالشباب، كىقابات الهعمهٓف كالعاهمٓف
 الهتهدرسٓف ٓشكمكف الهحكر اٖساس فْ العهمٓة التعمٓهٓة التعمهٓة.  
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 قائمة المراجع:

، عالـ الكتب لمىشر كالتكزٓع كالطباعة، 1( تدرٓس الرٓاضٓات، ط: 2006إبرآٌـ عزٓز هجدم ) .1
 القاٌرة.

( هىاٌج تدرٓس الرٓاضٓات لمصفكؼ اٖكلِ، 2007أبك زٓىة فرٓد كاهؿ، كعبابىة عبد الله ٓكسؼ ) .2
 . اٖردف.1دار الهسٓرة، ط: 

، دار الهسٓرة 1( صعكبات التعمـ الىظرٓة كالههارسة، ط: 2005أساهة هحهد البطآىة كآخركف ) .3
 لمىشر كالتكزٓع كالطباعة، اٖردف.

( كاقع غرؼ هصادر التعمـ لمطمبة ذكم صعكبات التعمـ هف 2010أساهة هحهد بطآىة كآخركف ) .4
ة، هجمة عمهٓة هحكهة، ىصؼ  كجٍة ىظر هعمهٍٓـ فْ الهدٓىة الهىكرة، هجمد دراسات ىفسٓة كتربكٓ

 .2010، دٓسهبر 5سىكٓة، العدد: 
( هستكل صعكبات تعمـ الرٓاضٓات هف كجٍة ىظر طمبة التربٓة 2014كآخركف ) اىتصار عشا .5

ة،  ة كأداب، كاقتراحاتٍـ لهعالجتٍا، هجمة جاهعة طٓبة لمعمكـ التربكٓ العهمٓة فْ كمٓة العمكـ التربكٓ
 . 2، عدد: 9الهجمد: 

تعمـ فْ ( دراسة أسالٓب التفكٓر السائد لدل طمبة ذكم صعكبات ال2010أٍٓـ الفاعكىْ ) .6
 الرٓاضٓات، رسالة هاجستٓر فْ التربٓة الخاصة.

، هىشكرات الحبر، 2( بحكث كدراسات فْ هتخصصة فْ عمـ الىفس، ط: 2003بشٓر هعهرٓة ) .7
 الجزائر.

( طرؽ تدرٓس الرٓاضٓات، ترجهة هحهد أهٓف الهفتْ كههدكح هحهد سمٓهاف، 1987بؿ فرٓدٓرٓؾ ) .8
 القاٌرة. ، الدار العربٓة لمىشر كالتكزٓع،2ط: 

رة الحهد الحمٓمة، الحاجات التعمٓهٓة ٖطفاؿ صعكبات التعمـ كاستراتٓجٓات هعالجتٍا، كرشة  .9 الجكٌ
 www.gulfkidsar.comعهؿ لمهؤتهر الدكلْ لصعكبات التعمـ. 

ادة ) .10  ؾ لمطباعة كالىشر كالتكزٓع.( صعكبات تعمـ الرٓاضٓات، الدٓسكالككلٓا، اترا2006خالد زٓ
 ، عالـ الكتب، القاٌرة.3( أصكؿ تدرٓس الرٓاضٓات، ط: 1984خضر حسف أحهد ىظمة ) .11
 ،دار1اٚجتهاعٓة،ط العمكـ فْ العمهْ البحث هىٍجٓة عمِ تدرٓبات(: 2002) زركاتْ رشٓد .12

 .الجزائر ٌكهة،

http://www.gulfkidsar.com/
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اد بركات حساـ حرز الله ) .13 هادة الرٓاضٓات لدل ( أسباب تدىْ هستكل التحصٓؿ فْ 2010زٓ
، كرقة عهؿ هقدهة لمهؤتهر  طمبة الهرحمة اٖساسٓة الدىٓا، هف كجٍة ىظر الهعمهٓف، هحافظة طكلكرـ
التربكم اٖكؿ لهدٓرٓة التربٓة كالتعمٓـ بهحافظة الخمٓؿ، بعىكاف التعمٓـ الهدرسْ فْ فمسطٓف، استجابة 

 .2010هام،  17-16الحاضر كاستشراؼ الهستقبؿ، فْ 
( الهرجع فْ صعكبات التعمـ الىهائٓة كاٖكادٓهٓة 2010اف عبد الكاحد، ٓكسؼ إبرآٌـ )سمٓه .14

 ، هكتب اٖىجمك الهصرٓة، القاٌرة.1كاٚجتهاعٓة كاٚىفعالٓة، ط: 
( صعكبات التعمـ اٚجتهاعٓة كاٚىفعالٓة بٓف الفٍـ 2010سمٓهاف عبد الكاحد، ٓكسؼ إبرآٌـ ) .15

 سٓة، القاٌرة، هصر.، الدار الٍىد1كالهكاجٍة، ط: 
( صعكبات التعمـ، تارٓخٍا، هفٍكهٍا، تشخٓصٍا، عٛجٍا، ط: 2003السٓد عبد الحهٓد سمٓهاف ) .16

 ، دار الفكر العربْ، القاٌرة.2
 كالتكزٓع، لمىشر العمكـ ،دار لمجاهعٓف العمهْ البحث هىٍجٓة(: 2003) شركخ الدٓف صٛح .17

 2003 الجزائر، عىابة،
( صعكبات تعمـ الرٓاضٓات لدل تٛهٓذ الحمقة اٖكلِ 2009هة الٓافعْ )عبد الله الهجٓدؿ، فاط .18

، 25هف التعمٓـ اٖساسْ فْ ضفار هف كجٍة ىظر هعمهات الرٓاضٓات، هجمة جاهعة دهشؽ، 
 .4، 3العدد: 

اب ) .19 ( الصعكبات الخاصة فْ التعمـ، اٖسس الىظرٓة 2003عبد الىاصر أىٓس عبد الكٌ
 ر الكفاء لمطباعة كالىشر، هصر.كالتشخٓصٓة، بدكف طبعة، دا

( طرؽ تدرٓس الرٓاضٓات، أسالٓبٍا، أهثمة كهىاقشات، هكتبة 2008عبد الكاحد حهٓد الكبٓسْ ) .20
 ، اٖردف.1الهجتهع العربْ لمىشر كالتكزٓع، ط: 

( تعمٓـ الرٓاضٓات لجهٓع اٖطفاؿ فْ ضكء الهتطمبات الهعاصرة كثقافة 2004عبٓد كلٓـ ) .21
 ، عهاف، اٖردف.1ٓرة لمىشر كالتكزٓع كالطباعة، ط: التفكٓر، دار الهس

 ، هصر.1( اٚضطرابات الىفسٓة لٗطفاؿ، هكتبة اٖىجمك الهصرٓة، ط: 2005عسكر عبد الله ) .22
 دٓكاف ، البحكث اعداد كطرؽ البحث هىاٌج(: 1995) الذىٓبات هحهكد كهحهد بحكش عهار .23

 الجاهعٓة الهطبكعات
، الهكتب 1ٓص صعكبات التعمـ فْ الحساب لدل اٖطفاؿ، ط: ( استباىة تشخ1992عكاد أحهد ) .24

 العمهْ لمكهبٓكتر كالىشر كالتكزٓع، ا٘سكىدرٓة.
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( الهتفكقكف عقمٓا ذكم صعكبات التعمـ، قضآا التعرٓؼ 2002فتحْ هصطفِ الزٓات ) .25
 .2كالتشخٓص كالعٛج، ط: 

، دار الهسٓرة لمىشر 3ط: ( صعكبات التعمـ كخطة عٛجٓة هقترحة، 2007ككافحة هفمح تٓسٓر ) .26
 كالتكزٓع كالطباعة، عهاف.

 جاهعة التربكم الىفس عمـ فْ العمهْ البحث هىٍجٓة هقٓاس(: 2004/2005) عزكز لخضر .27
 قسىطٓىة: هىتكرم

( صعكبات التعمـ فْ هدارس الهرحمة اٚبتدائٓة لدكلة اٚهارات 1991هحهد البٓمْ كآخركف ) .28
 جاهعة ا٘دارات العربٓة الهتحدة. 7مة كمٓة التربٓة، عدد: العربٓة الهتحدة، دراسة هسحٓة، هج

، دار 1( صعكبات التعمـ بٓف الهٍارات كاٚضطرابات، ط: 2011هحهد الىكبْ هحهد عمْ ) .29
 الصفاء لمىشر كالتكزٓع.

( هىاٌج كأسالٓب تدرٓس الرٓاضٓات لمهرحمة 2007هحهد خمٓؿ عباس، هحهد هصطفِ العبسْ ) .30
 ، اٖردف.1الهسٓرة لمىشر كالتكزٓع، ط:  اٖساسٓة الدىٓا، دار

( اٚتجاٌات الهعاصرة لتعمٓـ فْ تعمٓـ الرٓاضٓات، دار الفكر، ط: 2006هحهكد صالح هاجدة ) .31
 ، عهاف، اٖردف.1
( قمؽ الرٓاضٓات، أسبابً، كأثاري فْ التحصٓؿ الدراسْ لدل طمبة 2002الهرعشمْ هحهد أحهد ) .32

 الهرحمة الثاىكٓة، رسالة هاجستٓر.
 صحراكم بكزٓد ترجهة ، ا٘ىساىٓة العمكـ فْ العمهْ البحث هىٍجٓة(: 2004)أىجرس هكرٓس .33

 . الجزائر ، لمىشر القصبة دار ، 1ط ، كآخركف
راء، القاٌرة، هصر.2000ىبٓؿ عبد الفتاح حافظ ) .34  ( صعكبات التعمـ كالتعمٓـ العٛجْ، هكتب الزٌ
، دار الهسٓرة لمىشر كالتكزٓع 1طفاؿ، ط: ( الرٓاضٓات لجهٓع ا2007ٖالىعكاشْ صالح قاسـ ) .35

 كالطباعة، اٖردف.
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 01الممحق رقم: 
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 الصدق والثبات لأدوات الدراسة (02ممحق رقم )
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 :(20ملحق رقم )

 قممحق الثبات والصد
 أ/ الثبات:

Reliability 
Reliability Statistics 

 Cronbach's Alpha N of Items الابعاد

 8 0.714 1البعد‌

 8 0.709 2البعد‌

 8 0.828 3البعد‌

 6 0.536 4البعد‌

 8 0.818 5البعد‌

 5 0.701 6البعد‌

 6 0.673 7البعد‌

 49 0.901 الكلً

 
 ب/ الصدق:

Correlations 
Correlations 

 1دك   1دك  

‌1ب

Pearson Correlation 0.653** 

 5ب

Pearson Correlation 0.628** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 2ب

Pearson Correlation 0.578** 

 6ب

Pearson Correlation 0.459* 

Sig. (2-tailed) 0.001 Sig. (2-tailed) 0.011 

N 30 N 30 

 3ب

Pearson Correlation 0.560** 

 7ب

Pearson Correlation 0.599** 

Sig. (2-tailed) 0.001 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 4ب

Pearson Correlation 0.587** 

 8ب

Pearson Correlation 0.605** 

Sig. (2-tailed) 0.001 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

Correlations 
Correlations 

 2دك   2دك  

‌9ب

Pearson Correlation 0.472** 

 13ب

Pearson Correlation 0.603** 

Sig. (2-tailed) 0.008 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 10ب

Pearson Correlation 0.493** 

 14ب

Pearson Correlation 0.570** 

Sig. (2-tailed) 0.006 Sig. (2-tailed) 0.001 

N 30 N 30 

 11ب

Pearson Correlation 0.527** 

 15ب

Pearson Correlation 0.590** 

Sig. (2-tailed) 0.003 Sig. (2-tailed) 0.001 

N 30 N 30 

 12ب

Pearson Correlation 0.627** 

 16ب

Pearson Correlation 0.750** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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Correlations 

Correlations 
 3دك   3دك  

‌17ب

Pearson Correlation 0.874** 

 21ب

Pearson Correlation 0.565** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.001 

N 30 N 30 

 18ب

Pearson Correlation 0.553** 

 22ب

Pearson Correlation 0.759** 

Sig. (2-tailed) 0.002 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 19ب

Pearson Correlation 0.583** 

 23ب

Pearson Correlation 0.814** 

Sig. (2-tailed) 0.001 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 20ب

Pearson Correlation 0.674** 

 24ب

Pearson Correlation 0.515** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.004 

N 30 N 30 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

Correlations 
Correlations 

 4دك   4دك  

‌25ب

Pearson Correlation 0.502** 

 28ب

Pearson Correlation 0.458* 

Sig. (2-tailed) 0.005 Sig. (2-tailed) 0.011 

N 30 N 30 

 26ب

Pearson Correlation 0.534** 

 29ب

Pearson Correlation 0.685** 

Sig. (2-tailed) 0.002 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 27ب

Pearson Correlation 0.630** 

 30ب

Pearson Correlation 0.528** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.003 

N 30 N 30 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

Correlations 
Correlations 

 5دك   5دك  

‌31ب

Pearson Correlation 0.744** 

 35ب

Pearson Correlation 0.577** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.001 

N 30 N 30 

 32ب

Pearson Correlation 0.433* 

 36ب

Pearson Correlation 0.786** 

Sig. (2-tailed) 0.017 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 33ب

Pearson Correlation 0.645** 

 37ب

Pearson Correlation 0.795** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 34ب

Pearson Correlation 0.749** 

 38ب

Pearson Correlation 0.563** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.001 

N 30 N 30 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

Correlations 
Correlations 

 6دك   6دك  

‌39ب

Pearson Correlation 0.741** 

 42ب

Pearson Correlation 0.732** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 40ب

Pearson Correlation 0.694** 

 43ب

Pearson Correlation 0.590** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.001 

N 30 N 30 

 .Pearson Correlation 0.627** **. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed) 41ب
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Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 

Correlations 
Correlations 

 7دك   7دك  

‌44ب

Pearson Correlation 0.653** 

 47ب

Pearson Correlation 0.366* 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.047 

N 30 N 30 

 45ب

Pearson Correlation 0.742** 

 48ب

Pearson Correlation 0.752** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 46ب

Pearson Correlation 0.574** 

 49ب

Pearson Correlation 0.579** 

Sig. (2-tailed) 0.001 Sig. (2-tailed) 0.001 

N 30 N 30 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

Correlations 
Correlations 

 الكلً   الكلً  

‌1دك

Pearson Correlation 0.756** 

 5دك

Pearson Correlation 0.652** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 2دك

Pearson Correlation 0.655** 

 6دك

Pearson Correlation 0.706** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 3دك

Pearson Correlation 0.612** 

 7دك

Pearson Correlation 0.753** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 4دك

Pearson Correlation 0.672** 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 
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 (نتائج الفرصيات03ممحق رقم )

 ممحق نتائج الدراسة
 أولا/ التحقق من إعتدالية التوزيع

Explore 
Tests of Normality 

  
Kolmogorov-Smirnov

a
 Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

0.200 63 0.073 صعوبات‌تعلم‌الرٌاضٌات
*
 0.988 63 0.778 

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 

 

 
 ثانيا/ التحقق من فرضيات الدراسة:

 الفرضية العامة:
Friedman Test 

Ranks Test Statistics
a
 

 .Mean Rank N Chi-Square df Asymp. Sig الصعوبات‌ككل

 6.62 ص.‌الاعداد‌العشرٌة

63 250.629 6 0.000 

 4.94 ص.‌التوازي‌والتعامد

 4.07 ص.‌مسائل‌لفظٌة

 2.19 ص.‌حساب‌على‌الأعداد‌العشرٌة

 5.23 ص.‌متوازي‌المستطٌلات

 1.75 ص.‌الكسور‌والاعداد

 3.19 ص.‌الزواٌا‌والتناضر‌المحوري

Wilcoxon Signed Ranks Test 
Test Statistics

a
 

  Z Asymp. Sig. (2-tailed) 

-5.675- ص.‌الاعداد‌العشرٌة‌-ص.‌متوازي‌المستطٌلات‌
b
 0.000 

-1.134- ص.‌متوازي‌المستطٌلات‌-ص.‌التوازي‌والتعامد‌
b
 0.257 

-2.828- ص.‌التوازي‌والتعامد‌-ص.‌مسائل‌لفظٌة‌
b
 0.005 

-2.841- ص.‌مسائل‌لفظٌة‌-ص.‌الزواٌا‌والتناضر‌المحوري‌
b
 0.005 
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-3.924- ص.‌الزواٌا‌والتناضر‌المحوري‌-ص.‌حساب‌على‌الأعداد‌العشرٌة‌
b
 0.000 

 
 الفرضية الاولى:

T-Test 
One-Sample Statistics 

  N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 0.49826 3.95481 34.1905 63 ص.‌الاعداد‌العشرٌة

One-Sample Test 

  
Test Value = 24 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

 10.19048 0.000 62 20.452 ص.‌الاعداد‌العشرٌة

 
 الفرضية الثانية:

T-Test 
One-Sample Statistics 

  N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 0.62662 4.97366 27.4762 63 ص.‌التوازي‌والتعامد

One-Sample Test 

  
Test Value = 24 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

 3.47619 0.000 62 5.548 ص.‌التوازي‌والتعامد

 
 الفرضية الثالثة:

T-Test 
One-Sample Statistics 

  N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 0.79439 6.30526 25.2222 63 ص.‌مسائل‌لفظٌة

One-Sample Test 

  
Test Value = 24 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

 1.22222 0.129 62 1.539 ص.‌مسائل‌لفظٌة

 
 الفرضية الرابعة:

T-Test 
One-Sample Statistics 

  N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 0.51582 4.09419 19.4127 63 ص.‌حساب‌على‌الأعداد‌العشرٌة

One-Sample Test 

  
Test Value = 18 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

 1.41270 0.098 62 1.739 ص.‌حساب‌على‌الأعداد‌العشرٌة
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 الفرضية الخامسة:
T-Test 

One-Sample Statistics 
  N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 0.71689 5.69016 28.4286 63 ص.‌متوازي‌المستطٌلات

One-Sample Test 

  
Test Value = 24 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

 4.42857 0.000 62 6.177 ص.‌متوازي‌المستطٌلات

 
 الفرضية السادسة:

T-Test 
One-Sample Statistics 

  N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 0.43558 3.45730 18.3968 63 ص.‌الكسور‌والاعداد

One-Sample Test 

  
Test Value = 15 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

 3.39683 0.000 62 7.798 ص.‌الكسور‌والاعداد

 
 الفرضية السابعة:

T-Test 
One-Sample Statistics 

  N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 0.49159 3.90189 22.2540 63 ص.‌الزواٌا‌والتناضر‌المحوري

One-Sample Test 

  
Test Value = 18 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

 4.25397 0.000 62 8.653 ص.‌الزواٌا‌والتناضر‌المحوري
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