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 شكر وعرفان
 لَ مَ ع  أَ  ن  أَ وَ  ي  دَ ال  ى وَ مَ عَ وَ  مي  عَ  تَ م  عَ ن  ي أَ الت   تكَ مَ ع  ن   رَ كَ ش  أَ  ن  أَ  ين  ع  ز  و  أَ  الَ رَب  وَقَ  ﴿ قاؿ تعالى:

 [ 99]النمل  ﴾ ينَ ح  ال  الصَ  كَ اد  بَ ي ع  ف   كَ ت  مَ ح  رَ ي ب  ن  م  خ  د  أَ وَ  اه  ضَ ر  ا تَ حً ال  صَ 
 عمى أف وفقنا لإنجاز ىذا البحث المتواضع. أولً  ﵀ تعالىالشكر 

الشكر والعرفاف إلى كؿ مف قدـ لنا يد المساعدة وعمى رأسيـ الأستاذ  كما نتقدـ بػأسمى آيػػات
 فكاف لنا نعـ المشرؼ فجزاه ا﵀ عنا خير الجزاء. " لبزة مختار"المشرؼ 

واساتذتنا الذيف درسونا في  عممي  ومدراء المدارس البتدائية،م ونتقدـ بالشكر كذلؾ  إلى
 ،لمجنة المناقشة التي اشرفت عمينايضا أ الحار جامعة محمد بوضياؼ، كما نوجو شكرنا

 وأخيرا نتقدـ بالشكر لكؿ مف ساعدنا طيمة فترة إنجاز

 ىذا البحث.

 
 
 
 



 

 ـــــداءالإه 

 ٱ       ٻ  ٻ  ٻ

ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ    ڱ    ڳچ  

 .چ  ںں

لى كؿ  لى جميع أفراد عائمتي الكريمة وا  طلاب إلى الوالديف العزيزيف أطاؿ ا﵀ عمرىما وا 

، أىدي ىذا البحث المتواضع.لعمـا  
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 مقدمة

 
 ‌أ

الحمد والشكر ﵀ الذي بنعمتو تتـ الصالحات والصلاة والسلاـ عمى سيد المخموقات       
محمد صمى ا﵀ عميو وسمـ الذي أرسمو الحؽ  بأعظـ المعجزات فحوى أصناؼ العموـ 

 لخيرات وبعد:وا

تُعد القراءة إحدى ميارات المغة العربية فيي التي تمد الفرد دائما بالأفكار الغزيرة التي تنمي 
قواه العقمية و قدراتو الإبداعية والتعبيرية ومشاعره فيصبح أكثر قدرةً عمى مجابية الحياة بما 

ة التي تعترضو فييا مف صعوبات وعقبات، وبيا يستطيع الفرد أف يحؿ مشكلاتو اليومي
وتحوؿ بينو وبيف سبيؿ  نجاحو ، ومف بيف الصعوبات التي تؤثر عمى اكتساب القراءة ىي 
عسر القراءة الذي يمثؿ صعوبة في تعمـ ممَكة القراءة واكتساب آلياتيا عند أطفاؿ أذكياء، 

 ممتحقيف عادةً بالمدارس، ول يعانوف مف أية مشكلات جسدية ونفسية موجودة مسبقاً.

 عمى التحصيل الدراسيو تأثيره عسر القراءة ميو كاف اختيارنا لمموضوع الموسوـ بػ: وع

 أنموذجاً (. بعض مدارس عين الحجل "مسيمة" ابتدائي الرابعةالسنة )

أما سبب اختيارنا لمسنة الرابعة ابتدائي كونيا  تُعد حجر الأساس لما ليا مف أىمية، 
ـ، كما أنيا الأصؿ الذي تبنى عميو العممية فيي تعتبر مف أصعب المراحؿ في التعمي

التعميمية التعممية وعمى ىذا الأساس كانت الإشكالية المطروحة في موضوعنا تتمثؿ في 
وتتفرع عنيا مجموعة مف  عسر القراءة عمى التحصيل الدراسي لمتلاميذ ؟ هل يؤثرالآتي: 

 الأسئمة الجزئية منيا:

 التعبيرية في ظؿ وجود عسر القراءة؟*ىؿ لمقراءة أثر في تحصيؿ المفاىيـ 

 * ىؿ يمكف أف نتغمب عمى عسر القراءة؟

 * ما الطرائؽ الأنجع لكتساب وتحصيؿ ممكة القراءة؟

أما الأسباب التي دفعت بنا إلى اختيار الموضوع، فتتمثؿ في واقع القراءة في المدرسة 
مشكلات التي تعترض الجزائرية في وقتنا الحالي، في محاولة إيجاد الحموؿ لبعض ال



 مقدمة

 
 ‌ب

المتعمميف لمقراءة وكذا المعمميف في تدريس ىذه الميارة المغوية، كذلؾ الرغبة في دراسة 
بعض القضايا التي ليا علاقة بتخصصنا المسانيات العامة وتقديـ شروحات  مبسطة 
 لممنشغميف بالمغة العربية  بالإضافة إلى الرد عمى بعض التساؤلت كانت في أذىاننا حوؿ 

 عسر القراءة وكيفية التحصيؿ الدراسي الجيد لدى التلاميذ.

ونظرًا للاىتماـ الذي حظيت بو المدرسة الجزائرية في كؿ مستوياتيا ) ابتدائي، 
متوسط، ثانوي( مف قبؿ الباحثيف والمختصيف في ىذا المجاؿ ظيرت عدة دراسات سابقة  

منة المخية لدى التمميذ المصاب سعت لدراسة عسر القراءة و نذكرىا أىميا: دراسة اليي
بعسر القراءة)الدسمكسيا( بمنطقة تمنراست، مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ 
النفس لحمدي أـ الخير جامعة بوزريعة كمية العموـ الإنسانية والجتماعية قسـ عمـ النفس 

ت الأخرى، مذكرة لنيؿ وعموـ التربية  ، وكذلؾ عسر القراءة النمائي وعلاقتو ببعض المتغيرا
شيادة الماجستير ، صعوبات تعمـ القراءة لدى تلاميذ السنتيف الثانية والثالثة ابتدائي رسالة 
دكتوراه لػ منصوري مصطفى، وكذلؾ دور نشاط القراءة في التحصيؿ المغوي لتمميذ السنة 

وكذلؾ العلاقة  الثانية ابتدائي مذكرة ماستر لػ مسعودة بركة،بجامعة محمد خيضر ببسكرة ،
بيف استراتيجيات التعمـ والدافعية لمتعمـ وأثرىما عمى التحصيؿ الدراسي، رسالة ماجستير في 

 عموـ التربية لػ بف يوسؼ أماؿ .

ولتتبع مسائؿ ىذا الموضوع اعتمدنا الخطة المكونة مف مقدَمة و ثلاثة فصوؿ وخاتمة، 
مباحث، المبحث الأوؿ يحتوي عمى الفصؿ الأوؿ بعنواف عسر القراءة يحتوي عمى خمسة 

تعريؼ القراءة وأىميتيا وطرائقيا، أما المبحث الثاني فيو يضّـ أنواع وأىداؼ القراءة، أما 
المبحث الثالث فيو يشمؿ العوامؿ المؤثرة في القراءة أما المبحث الرابع فيتمثؿ في عسر 

التاريخي لعسر القراءة و  القراءة وأنواعو وأسبابو، أمػا المبحث الخامس فيو يضـ التطور
 انتشار الظاىرة.



 مقدمة

 
 ‌ت

أما الفصؿ الثاني فبعنواف التحصيؿ الدراسي ويندرج تحتو خمسة مباحث، المبحث 
الأوؿ تعريؼ التحصيؿ الدراسي، أما المبحث الثػاني فيتمثؿ في أىداؼ وأىمية التحصيؿ 

و المبحث الرابع  الدراسي، والمبحث الثالث تطرقنا فيو لػشروط التحصيؿ الدراسي الجيّد
تناولنا فيو العوامؿ المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسي أما المبحث الخامس فقد شمؿ أسباب 

 التأخر الدراسي.

أما الفصؿ الثالث فيو محاولة تجسيد لما جاء في الجانب النظري بعنواف دراسة 
ية يبيف ما تـ ميدانية مف خلاؿ تحميؿ الستبياف الذي يحمؿ أسئمة خاصة بمعممي المغة العرب

 عرضو، وتفسير النتائج في المدارس التي بالمدينة والمدارس الموجودة في الريؼ.

أما خاتمة البحث فكانت عبارة عف عرض لما توصمنا إليو مف خلاؿ الملاحظات 
الميدانية و النتائج  وتطوير ممكة القراءة لدى مف يعانوف مف عسر القراءة، ولتدعيـ الجانب 

 نا مجموعة مف الملاحؽ.التطبيقي أورد

وقد اعتمدنا في دراستنا ىذه المنيج الوصفي وذلؾ لمكشؼ عف واقع القراءة ومدى 
 تأثير صعوبة عسر القراءة عمى التحصيؿ الدراسي.

و لقد اعترضتنا العديد مف الصعوبات، أثناء العمؿ التطبيقي ولكف بفضؿ ا﵀ تعالى 
الذي استنرنا بنصائحو القيّمة كثيراً ونجزؿ لو  ار"" لبزة المختوعونو و فضؿ الأستاذ المشرؼ 

 الشكر بذلؾ ونتمنى لو أف يجزيو ا﵀ خير الجزاء ويبارؾ فيو.

وفي الأخير رغـ الجيود المبذولة في البحث لإخراجو في أكمؿ وجو إلّ أننا نظف أنو 
عمييا  في  قد كشفنا عف بعض النقائص خاصةً فيما يتعمؽ باكتساب ميارة القراءة وما يؤثر

يجاد حموؿ ليا، ونرجو أف يكوف بحثنا ىذا فاتحة لدراسات  محاولة لمعالجة ىذه النقائص وا 
ذا أخطأنا فمف  جديدة تتناوؿ جوانب أخرى مف لغتنا الجميمة فإذا أصبنا فمف ا﵀ وحده، وا 

 أنفسنا ومف الشيطاف، وآخر دعوانا الحمد ﵀ رب العالميف.



 

 

 الفصل الأول

 

 
 

 

 عسر القراءة
 لقراءة وأىميتيا وطرائقيا.تعريؼ ا (1
 أنواع القراءة وأىداؼ تعميميا. (2
 العوامؿ المؤثرة في القراءة. (3
 تعريؼ عسر القراءة وأنواعو وأسبابو. (4
 التطور التاريخي لعسر القراءة وانتشار الظاىرة. (5
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 ‌تمهيد : (1

تمع قوي إف المجتمع الذي يقرأ ويتبادؿ أفراده الأفكار والآراء دوما، عف طريؽ القراءة ىو مج
وىذا يعني أيضا أف خبرتيـ  ،قادر عمى الحياة والنمو، لأف الصمة الفكرية بيف أفراده قوية

مشتركة ومصالحيـ متبادلة، أما المجتمع الذي انعدمت فيو ىذه الرابطة الفكرية بيف أفراده، 
وضعفت، و انعزؿ أعضائو بعضيـ عف بعض، أو جيؿ كؿ منيـ خبرة الآخر فمـ يستطع 

صيبو النحلاؿ والضعؼ ل محالة، يعممو عمى ضوء عمؿ غيره، مثؿ ىذا المجتمع أف يرى 
 .(1) ميما بمغ أفراده وميما استمر توالدىـ

الوسيمة الأساسية للاتصاؿ بيف الأفراد كما يعرّفيا عدناف محمد سالـ بأنيا القراءة و  
جتمع لمربط بيف أفراده، ، وىي أداة الماة الإنساف لكسب المعارؼ والتعمـفيي أد ،اتوالمجتمع

، وبيف أجياليا ميما تباعدت ؼ بيف شعوبيا ميما تفرقت أوطانيـوىي أداة بشرية لمتعار 
 .(2)أزمانيـ

 تعريف القراءة : المبحث الأول:  
نّما قدِـ عمى ما ىو أبسط منو لشرفِو " :القراءة لغة‌( أ  .قرأَ، القرآف، التنزيؿ العزيز، وا 

، الأولى عف المحياني، فيو "هُ، الأخيرة عف الزجاج، قرءاً، وقراءةً وقرآناو قرأَهُ، يَقْرأُهُ يقْرؤُ  
كلاـ ا﵀ تعالى الذي أنزلو عمى نبيو، صمى ا﵀  سمى  يُ  :، أبو إسحاؽ النحوي مقروء

نًا، ومعنى القرآف معنى الجمع، وسمي قرآنا لأنو يجمع اعميو وسمـ كتابا وقرآنًا وفرق
 .السور، فيضميا

  (3).الشيء قرآنا، جمعتُوُ، وضمَمّتُ بعضُو إلى بعضوقرأتُ  -
أي ؛ قراءتُو، قاؿ بف عباس رضي  .18القيامة ،الآية ‌ "إذا قرأناَهُ فاتبع قرآنَوف: "وقاؿ تعالى
 .  "ناه لؾ ي  ، فاعمؿ بما بناه لؾ   بالقراءةي  فإذا ب: "ا﵀ عنيما 

 قد أورد الفيروز أبػادي فيو . بعض إلى قرآف الكتاب قراءة وقرآنا جمعتو وضممت بعضوو  
 (1).بو قراءة وقرآنا تلاه فالقراءة ىي التلاوةفي فصؿ القاؼ باب اليمزة قرأه و  المحيطو قاموس

                                                           
‌.88ص‌‌القاهرة،‌‌عبد‌المنعم‌سٌد‌عبد‌العال،‌طرق‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة،‌دار‌غرٌب،‌(1)

‌84ص‌4‌،8998،‌دار‌الفكر‌المعاصر‌،ط)القراءة‌أولاً‌(‌،محمد‌عدنان‌سالم‌‌(2)
‌.82،‌‌ص‌1222،‌بٌروت،‌8،‌ط‌81،‌م‌دار‌صادرلسان‌العرب،‌‌مادة‌قرأ،‌‌ابن‌منظور،‌(3)
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ى نبيو الكريـ أوؿ لفظ نزؿ مف عند ا﵀ سبحانو وتعالى عمإفّ    :القراءة اصطلاحا( ب    
 ( .01)العمؽ رقـ  "      اقرأ باسـ ربؾ الذي خمؽ: " وذلؾ بقولو عز وجؿ

و تعد القراءة أىـ وسائؿ التصاؿ البشري، فييا تنمو معموماتو ويتعرؼ إلى حقائؽ  -
مجيولة، وىي مصدر مف مصادر سعادتو وسروره، وعنصر مف عناصر شخصيتو في 

  (2).تكوينو النفسي، وىي خير ما يساعد الإنساف عمى التميّز بالسموؾ البشري
قة فيما القراءة بأنيا ترجمة لمجموعة مف الرموز ذات العلا يمكننا أف نُعرِّؼ لربماو  -

 .المغوية  ة اتصاؿ تتطمب سمسمة مف المياراتوىي عممي, بينيا والمرتبطة بدللت معينة
)...والقراءة تعني:  ": القراءة أولً " ؿ محمد عدناف سالـ في كتابو و قي في ىذا الصددو -     

، وقد تكوف القراءة مف الكتاب نظرًا، أو مف الذاكرة المختزنة الجمع، والضـ، والتتبع، والإبلاغ
وكذلؾ كما  حفظًا، وقد تكوف جيرًا أو سرًا، وقد تكوف استماعًا، كما في حديث بدء الوحي(.

يحدث في حمقة تحفيظ القرآف لمذيف ل يقرؤوف، وكذلؾ عف طريؽ الأشرطة مف محاضرات 
 وقراءات لبعض القراء.

مفيوـ القراءة مف المعنى البسيط السيؿ الذي يتمثؿ في القدرة عمى  ولقد تطور -     
التعرؼ عمى الحروؼ والكممات، والنطؽ بيا صحيحة، و ىذا ىو الجانب الآلي مف القراءة 
،إلى العممية العقمية المعقدة، التي تشمؿ الإدراؾ والتذكر والستنتاج والربط، ثـ التحميؿ 

قدة( التي تحتاج إلى إمعاف النظر في المقروء، ومزيد مف الأناة والمناقشة، وىي )القراءة النا
  (3) والدقة.

التجاىات الحديثة )كما عرفيا الدكتور حسني عبد البارئ في كتابو  ىي أو -        
يا تتحدد القراءة  عمى أن او فيي(: الثانويةلعربية في المرحمتيف الإعدادية و لتدريس المغة ا

                                                                                                                                                                                     
بمصر،‌ابً‌الحلبً،‌،‌مطبعة‌مصطفى‌البمكنه‌مجد‌الدٌن‌محمد‌بن‌ٌعقوب‌الفٌروز‌أبادي،‌القاموس‌المحٌط‌،‌شركة‌‌(1)

 م.18‌،1228،‌ص‌8،‌م‌ج‌1ط
 .66ردن‌عمان‌،‌ص‌ازوري،‌الألٌفهد‌خلٌل‌زاٌد،‌أسالٌب‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌بٌن‌المهارة‌والصعوبة،‌دار‌ا  ((2

‌81ص‌‌،‌4،8998ط،دار‌الفكر‌المعاصر،‌محمد‌عدنان‌سالم‌،‌)القراءة‌أولاً‌(‌(3)
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 مف معاف سواء  ترجمة ىذه الرموز إلى ما تدؿ عميوو , المكتوبة ونطقياعممية تعرؼ الرموز 
 (1).أـ متصمة, أكانت معاني مفردة

 أهمية القراءة : -(9-2

أىمية  كما نرى أف معظـ عظماء العالـ كاف لدييـ شغؼ بالقراءة وكثيرا ما تحدثوا عف_
  (2)." ذيف يعرفوف كيؼ يقرؤوفأف الذيّف يقودوف الجنس البشري ىـ ال:" ، يقوؿ فولتيرالقراءة

نيميف يتمثموف  ولو رحنا نبحث في حياة المتفوقيف في تاريخ البشرية لوجدنا أنيـ كانوا قُرّاءً 
، ويضيفوف إليو مف ذوات نفوسيـ وبنات أفكارىـ ما يحقؽ ليـ فرص الإبداع ما يقرؤوف

  (3).والتفوؽ
ات النفسية والمعرفية، وتعد وتتجمى أىمية القراءة في  كونيا وسيمة إشباع الحاج -

مفتاح الدخوؿ إلى العموـ وتحصيؿ المعارؼ، والركف الأساسي في عممية التعمـ والتعميـ، 
ومع ازدياد التقدـ العممي والتكنولوجي، وتفقد الحياة واستطلاعاتيا تزداد القراءة أىمية وتشتد 

 . الحاجة إلييا
وفي يـ المساف، وتيذيبو وتقويـ النطؽ ـ فإف لمقراءة فضلا في تقو قدِ زيادة عمى ما تُ  -

يحتاج المساف إلى التمريف حتى يقؼ لو كما تحتاج اليد إلى " : "الجاحظ"يقوؿ ىذا المعنى 
 (4).وقمة القراءة تحبس المساف وتغير النطؽ،" التمريف عمى العمؿ

ذا كاف وا   :بقولو (القراءة أولً )سالـ في كتابو  محمد عدناف مرة أخرى وكما يشير       
، فإف القراءة ىي ات المتراكمة مف الأجياؿ الماضيةالتي تحفظ الخبر  الكتاب ىو الخزانة

، التي تمكف الخمؼ ميما كاف قزماً  ، وىي الوسيمةالخزانةالمفتاح الذي يتيح النتفاع بيذه 
، وأشياء ىد كؿ ما شاىده السمؼ، ليشافوؽ كتؼ السمؼ ميما كاف عملاقاً  وأف يطؿ مف

                                                           
(, المكتب الإعدادية و الثانوية  )عنصر التجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتيف , حسني عبد الباري  (1)

  . 145ص  ,1لتوزيع , الإسكندرية , مصر, ط العربي الحديث لمنشر و ا
‌.89،‌ص‌1227،‌الأردن،‌‌المناهج‌دار‌،8لأدائٌة،طمحسن‌علً‌عطٌة،‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌فً‌ضوء‌الكفاٌات‌ا‌(2)

‌86ص‌‌)القراءة‌أولاً‌(‌محمد‌عدنان‌سالم،‌المرجع‌نفسه:(3) 
‌.92ص‌،‌4،ط‌)القراءة‌أولاً‌(‌محمد‌عدنان‌سالم،السابق‌المرجع ((4
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ح ليـ عمى قدر قراءتيـ رؤى جديدة، ومفاىيـ ، فتتفتيدركيا السمؼ ولـ يشاىدوىا رى لـأخ
حياتيـ، ويتغمبوف عمى  ، فتتطورجديدة، يضيفونيا إلى خزانة معارفيـ، ويُغْنوف بيا أفكارىـ

 (1).سواىـ مشكلاتيـ، ويرتفع مستواىـ، ويتقدموف عمى مف
ائيا عممية فردية وىي مثبتو لمكثير مف القراءة في أد :أهمية القراءة بالنسبة لمفرد( أ

 : ردية لمعديد مف العتبارات ومنياالحتياجات الف
 .الإنساف وتحديد اتجاىاتو وفكره نيا واحدة مف أساسيات بناء شخصيةلأ (1
نيا وسيمة مثمى في ربط فكر الإنساف بغيره،  فبِيا يمكنؾ الطلاع عمى أفكار كو  (2

كما أنيا تمكنؾ مف الطلاع عمى تراث أمتؾ وغيرىا  الآخريف دوف قيد بالزماف والمكاف،
 . مف الأمـ

أنيا الأداة الرئيسية في عممية التعمـ، فلا عمـ ول معرفة ول ثقافة ول تتبع لمحضارة بغير  (3
 . القراءة

أنيا مف أىـ الوسائؿ التي تشعر الإنساف بالثقة في نفسو، كما تمكنو مف معرفة ما  (4
ا يكوف لو مف مستندات وأوراؽ تتعمؽ بكيانو، فإف قراءتو ليا يتصؿ بحياتو الشخصية فيم

تجعمو في مأمف مف أف يكوف ضحية لممحتاليف والنصّابيف، فضلا عما يمكف أف يشعر 
 (2).بو مف اتزاف نفسي حيف يتحدث مع الآخريف في مواقؼ الكلاـ والمناقشة والفكر

 .الدراسية القراءة أساس كؿ عممية تعميمية، ومفتاح لجميع المواد (5
 .ت وتطمعو عمى تراث الجنس البشريالقراءة تزود الفرد بالأفكار والمعموما (6
 .القراءة تمد المتعمميف بالمعمومات التي تساعدىـ عمى تنمية ميوليـ (7
  (3).القراءة تساعد المتعمميف في الإعداد العممي والتوافؽ الشخصي والجتماعي (8

 أهمية القراءة للمجتمع:‌‌-ب(‌

  ف كانت أداءً فردياً، غير أنيا عممية اجتماعية يؤدييا الفرد وعائدىا لممجتمع، فالقراءة وا 
وكاف لأىميتيا أف تحدث عمييا الإسلاـ وكانت أوؿ ما دعا إليو و أوؿ ما أوحى لو 

                                                           

‌.84ص‌.‌4،طن‌سالم،‌)القراءة‌أولاً‌(‌محمد‌عدنا‌المرجع‌نفسه:(1) 
 .886،‌ص‌‌8ٌرة،‌طسعبد‌الله‌علً‌مصطفى،‌مهارة‌اللغة‌العربٌة،‌دار‌الم  ((2

 .86ص‌‌القاهرة،،1ط‌عالم‌الكتب،سعٌد‌عبد‌الله‌لاقً،‌القراءة‌وتنمٌة‌التفكٌر،  3))
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اقرأ بـسم ربك الذي خمق  خمقَ الإنسان من  )): رسوؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو وسمـ في قولو
  (.1)العمؽ الآية ((عمق

 (1)."أف تقرأ، يعني أف تجد الصديؽ الذي لف يخونؾ أبداً ": ف يقوؿيوالكاتب الفرنسي مونت
 مف الرقي والتنمية والتقدـ فراً المجتمع المتحضر الذي ناؿ قسطاً وا والمجتمع القارئ ىو ،

رفاىية  فممقراءة أىمية قصوى في سموؾ واستقرار و وقد بدى ذلؾ عمى مرافؽ حياتو و 
 :عديد مف الجوانب والتي يمكننا أف نرصد منياالمجتمع وفي ال

أنّيا تمكِّف المجتمع مف الوقوؼ عمى ما لدى غيره مف الحضارات والثقافات والقارئ  .1
يمكنو أف ينشد الإفادة والإطلاع وخاصة في أيامنا المعاصرة حيث التطور العممي 

 .ؿ في إلغاء حاجز المكاف والزمافوالتكنولوجي وماليا مف أثر فعا
 .نيا الوسيمة المثمى في ربط المجتمع بثقافة وتراث أمتوأ .2
المجتمع ينيض ويعمو بالإنساف القارئ فممقراءة ميمة اجتماعية لجميع أفراد المجتمع  .3

وفي مختمؼ المياديف والتجاىات فالكؿ يقرأ ليعود بما قرأ وما تضمف بالفائدة عمى 
نمائومجتمعو فينيض بو ويعمؿ عمى إعلائو وتقدمو ورفع مست  .واه وا 

ليا دور عظيـ في تنظيـ المجتمع وذلؾ مف خلاؿ تعامؿ الأفراد وتبادليـ المصالح فيما  .4
 .بينيـ

إف إىماؿ القراءة، وعدـ تعمميا، والضعؼ فييا لو انعكاسات سمبية جدا خطيرة عمى  .5
 2.المستوى الفردي والجتماعي

 :طرائق تعميم القراءة -(9-3
 :ويتفرع منيا :بيةالطريقة الجزئية والتركي -(أ

وىي الطريقة التي يبدأ الطفؿ بيا يتعمـ الحروؼ اليجائية  :طريقة الحروؼ اليجائية -*
وذالؾ سميت الطريقة ( إلخ...ألؼ، باء، تاء)وأسمائيا وأشكاليا وبالترتيب الذي ىي عميو

 .اليجائية ويسير المعمـ في تدريسيا وفؽ منياج معيف
                                                           

‌86محمد‌عدنان‌سالم‌،‌)القراءة‌أولاً‌(‌ص‌‌المرجع‌السابق،‌‌((1
‌.84-86،‌صابقالسالمرجع‌2
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يقة التي تبدأ مع الطفؿ بأصوات الحروؼ نفسيا، ويتبع في وىي الطر  :الطريقة الصوتية -*
 1.تدريبيا خطوات معينة

تعتمد ىذه الطريقة عمى مقاطع الكممات وتجعؿ منيا وحدات لتعميـ : الطريقة المقطعية -*
القراءة لممبتدئيف بدل مف الحروؼ والأصوات، وبذلؾ سميت بالطريقة المقطعية، وىي 

راءة عف طريؽ وحدات لغوية أكبر مف الحروؼ والصوت ولكنيا أقؿ محاولة لتعميـ الطفؿ الق
 .مف الكممة

 : الطريقة الكمية والتحميمية -(ب
إف أية طريقة في التدريس تضمف أكبر قدر مف الموضوع في المعنى بالنسبة لمطفؿ 
 تعد طريقة جيدة وناجحة، ومما لشؾ فيو أف الطريقة الكمية تحقؽ ىذه الميزة إلى حد كبير
إضافة إلى ىذا فإف ىذه الطريقة تتوافؽ مع عممية الإدراؾ التي يمر بيا الإنساف، إذ ىو في 

 2.طبعو يبدأ بإدراؾ الأشكاؿ بشكؿ كمي ول يدرؾ أجزاءىا أوؿ مرة
 (:التركيبية -التحميمية ) الطريقة التوليفية والتوفيقة -(ج

ف أف لكؿ طريقة مزايا وعيوبا وأنو ، تبيلتدريس القراءة  السابقة طرؽممف خلاؿ استعراضنا ل
 الطرؽ جميعي فإف التجاه الحديث يسعى إلى ليس ىناؾ طريقة واحدة ليا كؿ المزايا، وبالتال

بمعنى أنو يأخذ مف كؿ طريقة مزاياىا ويترؾ مساوئيا قدر  واحدة ليس أكثر مف طريقةو 
 (3).الإمكاف

 : أنواع القراءة  -(9-4

 :وتنقسـ القراءة  إلى  
 .قراءة جيرية - ( أ

 :وتنقسـ أيضًا  إلى  قراءة صامتة - (ب
 (.الثقافة والمتعة)قراءة خاطفة *

                                                           
1
‌.67،‌ص1226فهد‌خلٌل‌زاٌد،‌أسالٌب‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة،‌دار‌الٌازوري،‌الأردن،‌عمان،‌-‌
2
 68ص‌4‌،8998،دار‌الفكر‌المعاصر،طمحمد‌عدنان‌سالم‌،‌)القراءة‌أولاً‌(‌
‌.72،‌صنفسهالمرجع‌( 3)
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 (.لمتعمـ  والدراسة)قراءة فاحصة *
ونتناوؿ في ما يمي أنواع القراءة تبعا لمطريقة التي تنفذ بيا، ونبيف الأىداؼ التي تصمح      

 .ليا كؿ منيا
 :القراءة الجهرية -(أ 

الجيرية في مواقؼ معينة أىميا المراحؿ الأولى مف مراحؿ تعمـ المغة، إذ تمزـ القراءة 
يجب أف يستمع المعمـ إلى قراءة المتعمـ ليتأكد مف إتقانو المفظ السميـ لمكممات أول، ثـ 
انسياب الكممات عمى لسانو دوف تمعثـ، ومراعاتو لمنبر والتنغيـ المناسبيف الكممات للأساليب 

ة، كما تمزـ القراءة الجيرية في قراءة الأخبار أو التعميمات التي ل يتوفر بأنواعيا المختمف
 (1).منيا نسخة مكتوبة لكؿ قارئ بيا

وقد كانت الحاجة كبيرة إلى القراءة الجيرية في المجتمعات العربية عندما كاف عدد مف    
فقد تضاءلت المواقؼ دوف القراءة قميلا، ولكف مع انتشار التعميـ وازدياد عدد المتعمميف ييج

التي يستخدـ فييا ىذا النوع، لأف القراءة الجيرية تحتاج وقتا أطول وجيدا أكبر مف القراءة 
الصامتة، ولذلؾ يمجأ القراء في أيامنا ىذه إلى القراءة الصامتة، ليتمكنوا مف الستجابة 

مييا، سواء ما كاف لنفجار المعمومات وكثرة المواد المكتوبة التي يتحتـ عمييـ الطلاع ع
 .منيا لزما لعمميـ أو لتحقيؽ متعتيـ وتوسيع آفاقيـ

وتحتاج القراءة الجيرية إلى مجموعة مف الميارات الخاصة بيا، بجانب ميارة القراءة 
 :الصامتة وىي

 .القدرة عمى لفظ الأصوات العربية بدقة ووضوح -1
 .القدرة عمى الضبط الصرفي والإعرابي لمكممات -2
 .وعدـ التمعثـالنطؽ قدرة عمى ال -3
 .السير والتنغيـ المناسبيف للأسموب والسياؽ مراعاةالقدرة عمى  -4
  (2).الثقة في النفس -5

                                                           
 .‌827ص‌4‌،8998،دار‌الفكر‌المعاصر،طمحمد‌عدنان‌سالم‌،‌)القراءة‌أولاً‌((1)

‌.828،‌ص‌المرجع‌السابق(2)
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 :وتنقسـ   :القراءة الصامتة -(ب    
 :القراءة الخاطفة  -*  

نما  القراءة الخاطفة ىي القراءة التي ل يقوـ فييا القارئ بقراءة كؿ كممة في النص، وا 
كوف دوره دور المراقب في عممية مراقبة، إذ عميو أف يحدد مواقع المراقبة وأف يعتمد عمى ي

مرمى النظر الذي يمتد ليغطي ميداف المراقبة كمو، ويجب أف تكوف لديو القدرة عمى الفيـ 
الصحيح لمموقؼ، وأف تبقى عينو متيقظة، وأف ينفعؿ مع الموقؼ بسرعة، وىو ل يستطيع 

ولكنو قادر عمى الستجابة السريعة لدى توفر كمية قميمة مف المعمومات  توقع ما سيحدث
 .الميمة، وىي تشبو أيضا عمى أشياء تيمو

قراءة لمبحث عف شيء محدد مسبقا، وقراءة للإطلاع عمى ما : والقراءة الخاطفة نوعاف    
وقد تكوف  في النص ، وقد تكوف القراءة الخاطفة ىي المقصودة أصلا، فيكتفي بيا القارئ

خطوة أولى ومميدة لقراءة الدرس، والقراءة الخاطفة لمبحث عف شيء معيف قراءة سيمة جدا، 
ؾ لرؼ عميو يسيؿ عميو الوصوؿ إلى ذفالقارئ الذي يعرؼ لماذا يقرأ ويحدد ما يريد التع

، وأما القراءة 1البحث عف شيء معيف في الزحاـ المطموب، وىو يشبو الشخص الذي يريد
، خاصة إذا كاف الموضوع غير معروؼ لمعرفة معمومات عامة فيي الأكثر تعقيداً  الخاطفة

لمقارئ لأنو سوؼ يقرأ مف غير ىدؼ محدد، وبالطبع فإنو سيرى العديد مف الكممات ليتعرؼ 
عمى ما يريد إذ يتعرؼ عميو في الوقت المسموح لو، لكف ىذه الكممات قد ل تكوف معمومات 

ميدانو فإف بكاف يعرؼ الموضوع أو لو الإلماـ را عمى فيميا، أما إذا ميمة، وقد ل يكوف قاد
الصفحات ستكوف سيمة الفيـ، والكممات ستكوف في مستوى تفكيره، ويكوف الآتي أكثر 

حسف التبويب والترتيب، ففي بعض الأحياف يكوف المعنى واضحا  المكتوب سيولة إذ كاف
ولى مف الفقرة، وبعد ذلؾ سيكوف بمقدوره قراءة جدا وما عمى القارئ سوى قراءة الكممات الأ

بقية الفقرة حتى إىماليا والقارئ الذي يقرأ بيا يجب عميو أف يحاوؿ ربط الأشياء التي يقرؤىا 
 (2).بالأشياء التي يعرفيا ليسيؿ عممية الفيـ

                                                           
1
 .16،‌عمان،‌الأردن،‌ص8دار‌الفكر،‌ط‌,بٌة‌مفاهٌم‌بٌن‌النظرٌة‌والتطبٌقولٌد‌أحمد‌جابر،‌تعلٌمٌة‌اللغة‌العر‌
 .16,‌صنفسهالمرجع‌‌(2)



 عسر القراءة ......................................................................الفصل الاول

 
84 

 ( :استماعية)القراءة الفاحصة -(*  
لستماع والإصغاء إليو وفييا ىي عممية ذىنية يتـ فييا تعرؼ المقروء مف خلاؿ ا

فييا وفييا تشترؾ الدماغ  عد الإصغاء العنصر الفعاؿيرغ الذىف لمفيـ والستيعاب و يتف
 : وتيدؼ إلى،  والأذف

منيا  الفرد ةالتدريب عمى حسف الإنصات والإصغاء مما تقتضيو مواقؼ كثيرة في حيا (1
ا ما يقتضيو الستيعاب لما يطرحو مواقؼ اجتماعية كتمؾ التي تتطمبيا آداب المجالسة، ومني

 .الآخروف كاستيعاب المحاضرات، وما يطرح في المحاضرات والندوات وغيرىا
 .تنمية القدرة عمى الستيعاب والتذكر لدى المتعمـ (2
  (1).ر في المسموع لتحرره مف العمميات الأخرىكإتاحة الفرصة لإعماؿ الف (3
   

  

                                                           
(1)
‌.822،‌ص1227محسن‌علً‌عطٌة،‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌فً‌ضوء‌الكفاٌات‌الآدائٌة،‌‌المرجع‌السابق‌
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 : أهداف تعميم القراءة  : المبحث الثاني
 :أىداؼ القراءة كثيرة ومتنوعة ونذكر مف بينيا إف   
مقرونة بسلامة في , ية التي تمثؿ في القراءة الجيريةاكتساب ميارات القراءة الأساس .1

 .تمثيؿ لممعنىضبط لمحركات والضوابط الأخرى و حسف في الأداء و النطؽ و 
نباط الأفكار العامة استاسبة و القدرة عمى القراءة الستيعابية الواعية بالسرعة المن .2

 .والمعمومات الجزئية أو إدراؾ ما بيف السطور مف معاف وما وراء الألفاظ مف مقاصد
 .الستفادة مف أساليب الكتّاب و الشعراء و محاكاة الجيد منيا .3
 .ارتقاء مستوى التعبير الشفوي و الكتابي و تنميتو بأسموب لغوي صحيح .4
السنة النبوية و العتزاز بما خمفو لنا الأجداد و تأكيد الصمة و تعزيزىا بكتاب ا﵀ و  .5

 (1).ؼ مف تراث فكري و عممي و أدبي ولغويالأسلا
 .اءة المتراسمة المعبرة والمؤثرةالوصوؿ بالتمميذ إلى القر  .6
 غيرىا عمى اعتبار فنوف المغة كلّا لفنوف مف تعبير وكتابة و تسييؿ عممية تعمـ بقية ا .7

  (2).متكاملا
 :قراءة الصامتةأهداف تعميم ال*

  :ءة الصامتة تحقؽ الأىداؼ التاليةالقرا النفسية أفّ بينت البحوث التربوية و 
النطؽ مشتتا يعوؽ سرعة التركيز تيدؼ إلى العناية البالغة بالمعنى و اعتبار عنصر  .1
 .لفنية التي تتاح لمقراءة الصامتةالمعنى و اللتفات إلى الخبرات ا مىع
مميذ عمى القراءة و الفيـ في درس القراءة و غيرىا مف المواد زيادة قدرة التتيدؼ إلى  .2

 .و تنمي فيو الرغبة لحؿ المشكلات ,و ىي تساعده عمى تحميؿ ما يقرأ و التمعف فيو 

                                                           
‌.98ـ‌‌92ص‌‌،8,‌8998طلبنان,‌‌,دار‌النفائس,‌بٌروت‌ربٌة‌و‌طرق‌تدرٌسها,,‌خصائص‌اللغة‌العروفناٌف‌مع‌(1)

,‌دٌوان‌الطور‌الثالث‌من‌التعلٌم‌الأساسً,‌دراسة‌مٌدانٌة,‌صعوبات‌تعلم‌اللغة‌العربٌة‌المكتوبة‌فً‌علً‌عوٌنات‌2))

 .‌68,‌ص‌‌8991,‌،‌الجزائرالمطبوعات‌الجامعٌة
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متة تتيح لمقارئ تأمؿ العبارات لأف القراءة الصا، زيادة حصيمة القارئ المغوية والفكرية .3
كما أنيا تيسر لو , ير فييا مما ينمي ثروتو المغويةكالتفو , والتراكيب وعقد المقارنات بينيا
 .الأفكار ودراسة العلاقات بينيا اليدوء الذي يمكنو مف تعمؽ

ييا فتعود التلاميذ عمى حب الإطلاع و كما , العتماد عمى النفس في الفيـ تيدؼ إلى .4
 (1) .سبوأف يقرأ وفؽ المعدؿ الذي ينا إذ يستطيع كؿ فرد, مراعاة الفروؽ الفردية بينيـ

 :تعريف عسر القراءةالمبحث الثالث:    

العُسرُ: قمّة ذات اليد.  لغة: جاء في باب العيف و السيف والرّاء معيا، في معجـ العيف:-أ(
أمر عسيرٌ وعسِيرٌ، ويوٌـ عسيرٌ وعَسِرٌ، ولـ  والعُسْرُ نقيض اليُسرُ، العُسرُ خلاؼٌ والتواءٌ.

 .2عسَرُ عمينا عَسْراً وعسُر الأمر يَ  أسمع: رجؿٌ عَسِرٌ.

 راءة انتباه الكثير مف الباحثيف، وقد سعى كؿ منيـ  إلى إيجادالق عسر شدلقد و 
منيـ مف انطمؽ مف الأعراض المترتبة عنو و تعريؼ لو حسب اتجاىو الخاص، فمنيـ مف 

 .اعتمد في ذلؾ عف الأسباب المؤدية إليو
    ":افي كتابي" Anna Marie fichot" : ،تُعرؼ آنى ماري فشوو اصطلاحاً:  -ب(

l’enfant dyslexique"  فيـ الرموز نو عدـ معرفة و أعمى ، عسر القراءة 1967سنة
كتوبة ينتج أف خمط الرموز المو )إما في الكتابة أو القراءة( و الكتابية و أف لو أخطاء خاصة ب

بالنسبة  نفس الشيءز الحروؼ المتشابية مف حيث البصر، و تمييعف صعوبات في إدراؾ و 
مف صعوبات في التوجيو الزماني  يعاني ة مف حيث السمع، كما أف المعسورلمرموز المتشابي

 .ليذا فالطفؿ يقمب ترتيب المقاطع المفظيةوالمكاني و 
الباحثة عرّفت عسر القراءة مف خلاؿ الأخطاء المرتكبة في القراءة والناجمة عف صعوبات و 

 (3).التوجيو الزماني والمكاني وكذا في في الإدراؾ )البصري والسمعي(

                                                           
‌.‌842,‌ص‌‌8997ر‌,‌تدرٌس‌فنون‌اللغة‌العربٌة‌,‌دار‌الفكر‌العربً‌,‌القاهرة‌,‌مصر‌,‌علً‌أحمد‌مدكو‌(1)

2
 .616،‌ص‌1،‌مؤسسة‌دار‌الهلال‌،ط8(‌عبد‌الرحمن‌الخلٌل‌بن‌أحمد‌الفراهٌدي،‌تحقٌق‌مهدي‌المخزومً،‌وإبراهٌم‌السامرائً،‌ج

(3)
  Etienne Boltanski dyslexie et dyslateralite Press universitaire de France 1er édition 1982 p 

26. 
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  )  Debray et milikian ميميكيافتعريؼ )دوبراي و  -
مع  يرى كؿ منيما أف عسر القراءة ىو صعوبة مستمرة ومميزة في تعمـ القراءة والكتابة،

يعانوف مف  ول غياب اكتساب آلياتيا عند أطفاؿ عادييف في الذكاء ويتابعوف دراستيـ عاديا،
لكف يجدوف  فعسر القراءة يمس أطفاؿ أذكياء ليس ليـ أي نقص حسي، اضطرابات حسية،

 صعوبة في فؾ وتحميؿ رموز السمسمة المغوية المكتوبة، وتحويميا إلى سمسمة لغوية منطوقة،
 (1).كما أف ليـ تنظيـ ذىني خاص يمنع انتقاؿ التفكير إلى المرحمة التحميمية

عجز جزئي في القدرة  عسر القراءة ىوفي الثمانينات عمى أف  "كما أشار "فريرسوف -
  (2).فيـ ما يقوـ بقراءتو قراءة جيرية أو صامتة أو عمى القراءة،

تمميذ في اكتساب ميارة نستطيع القوؿ أف عسر القراءة اضطراب ينعكس عمى قدرة الو  -
 (3).عسر القراءة موجود حيث ما وجدت الحروؼ اليجائيةالقراءة و 

 :أنواع عسر القراءة-(2-2

فبعض الأطفاؿ يقمبوف الحروؼ أو   (الديسميكسيا)عسر القراءة لد عدة أنواع نج
المقاطع والبعض الأخر يخمطوف أساسا في الصوت أو يواجيوف صعوبات الكممات التي 

مكتوبة والبعض الأخر يغيروف الكممات وىناؾ مف يقوـ بخمط بصري بيف  تحمؿ أصواتاً 
وف الكممات الصغيرة ومنيـ مف يقوـ بجميع أنواع الحروؼ التي تتشابو في الشكؿ كما يبدل

 :يمي ونذكر ىذه الأنواع في ما (4)الخمط الممكنة للأصوات والأشكاؿ

 : عسر القراءة الصوتي)الدسميكسيا الصوتية ( -أ(

أصوات )الوحدات الصوتية جموعة الحروؼ(و )الحروؼ أو م ل نستخدـ العلاقات بيف الرسوـ
فنلاحظ اضطرابا انتقائيا في قراءة أشباه الكممات  ،استخداما سميماً مثؿ قاعدة المغة( التي ت

                                                           
(1) (Pierre debray ritzen badrie .melekian p8.9) 

 .818،‌ص‌م8991عبد‌الرحٌم‌فتحً‌السٌد،‌ ((2

‌.898ص‌‌،م1224حطان‌الطاهر‌أحمد‌ق(3) 
‌.86ص‌‌القاهرة،‌.‌المجلس‌الأعلى‌للثقافة،8ط‌،م‌1226،‌)الدٌسلٌكسٌا(‌اضطرابات‌اللغة‌فً‌الأطفال‌أنً‌دٌمون(4) 
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الكممات ذات النطؽ غير العادي يكوف سميما بينما قراءة الكممات العادية و  ة()كممات مخترع
وىذا الضطراب يمكنو التشويش بشكؿ حاد جدا عمى تعمـ القراءة حيث تكوف فيو كؿ  نسبيا،

القراءة يصاحبو عادة  بداية التعمـ وىذا النوع مف عسر غة كممة جديدة فيكممة في الم
اضطراب في المغة المكتوبة)عسر الإملاء الصوتي( فالكممات المعروفة تكوف بالنسبة 
لمغالبية مضبوطة إملائيا بينما يجد الطفؿ صعوبة كبيرة في كتابة ما يممى عميو مف أشباه 

 .الكممات بطريقة صحيحة

القراءة الصوتية اضطرابات مرتبطة بالمغة الشفوية  بعسر نلاحظ أيضا عند المصابيف
تمثؿ مياـ تذكر الكممات التي تبدأ بصوت معيف جيوف صعوبات عند ترديد الكممات و فيـ يوا

ىـ يجدوف صعوبة في ـ مشكمة و )التدفؽ الصوتي( أو أيضا السرد السريع لمصور بالنسبة لي
 استخراجت أو في التعامؿ مع ىذه الوحدات عزؿ الوحدات الصوتية التي تتكوف منيا الكمما

ىـ يبدوف ما يسمى اضطراب الإدراؾ الصوتي أي أنيـ و …( الصوت الأوؿ وتجزئة الكممات
يعانوف مف صعوبات في التعرؼ عمى الوحدات الصوتية التي تكوف الكممات و في 

مف الوحدات أو تصورىا باعتبارىا سمسمة يستطيعوف إدراؾ المغة الشفوية و  ىـ لو . معالجتيا
كثيرا ما يصاحب ىذا الضطراب أو المعنى أو الوحدة الصوتية( و  المقاطع )مثؿ المقطع

قدرات محدودة في الذاكرة المفظية قصيرة الأجؿ و يقابؿ الأطفاؿ المصابيف بيذا النوع مف 
  (1).عسر القراءة صعوبات في مختمؼ مجالت المغة

  :عسر القراءة السطحي-ب(
السطحي يتعمؽ بإصابة في طريؽ الإبطاؿ الذي يسمح بالوصوؿ  القراءة عسر

إف الأطفاؿ  تتكوف صورة القارئ عندئذ عكسية جذريا،إلى المفردات المغوية الداخمية و مباشرة 
المصابيف بيذا النوع مف الضطراب يكونوف قادريف عمى قراءة أشباه الكممات )فيـ يتمكنوف 

لكنيـ يواجيوف صعوبة كثيرة عندما تعرض عمييـ  مف تحقيؽ ترجمة الحروؼ إلى أصوات(
)التي  الكممات غير العادية التي يكوف عمييـ التوصؿ إلييا مباشرة بطريقة المفردات الدللية

                                                           
‌.828‌،829ص‌‌،،‌)الدٌسلٌكسٌا(‌اضطرابات‌اللغة‌فً‌الأطفال‌‌أنً‌دٌمون‌المرجع‌السابق‌‌(1)
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فنلاحظ أنيـ يميموف إلى تنظيـ . (تسمح بالوصوؿ المباشر إلى المعنى بمجرد رؤية الكممة
 ،ثعباف/ثع :كممة أوف ىذه الكممات فتقر بمعنى إعادة رسـ الأصوات التي تك ىذه الكممات،

 ... /باف
يتميز بأف مف عسر القراءة يكوف شديدًا و  عسر الإملاء المصاحب ليذا النوع إفّ 

ل تنطؽ دوف مراعاة لإملائو الصحيح مثلا )نجوا( بدلً مف  )نجوى( و الكممات تكتب كما 
أو اضطراب في الوعي  نلاحظ عند ىؤلء الأطفاؿ اضطراب فيما يتعمؽ بالمغة الشفوية

نجد في ىذا النوع مف عسر القراءة الذاكرة المفظية قصير الأجؿ، و  في الصوتي أو عجزاً 
ل يستطيع الأطفاؿ المصابيف القياـ ة بالبصر والنتباه و صعوبات في المعالجة المتعمق
ض ببعكاف انتباىو محدودا  ئي لمكممة فكؿ طفؿ يتحدث كما لوبمعالجة شاممة الشكؿ الإملا

عمى ىؤلء الأطفاؿ  الحروؼ فقط )حرفيف أو ثلاثة( وفي كثير مف الأوقات تظير
قد يظير عمييـ أيضا ضعؼ في أداء المياـ تتعمؽ بالكتابة عف طريؽ النقؿ و  اضطرابات

 شتتات النتباه"البصرية المتعمقة بالتعرؼ عمى حرؼ ضمف "مُ 
 أف يكوف النقص البصري بي يمكف مف جية نظر أطباء سيكولوجية الجياز العصو 
ىو سبب صعوبات القراءة عند ىؤلء الأطفاؿ مما يصنع تكويف معمومات عف النتباىي 

  (1).المفردات المغوية الإملائية في الذاكرة
 :عسر القراءة العميق -ج(

يتميز ىذا النوع مف الضطراب بعجز عمى المستوى الفونولوجي بالإضافة إلى وجود أخطاء 
جديدة و أشباه الكممات، عدـ القدرة عمى قراءة الكممات الء قراءة الكممات المعزولة و أثنا دللية

بطريقة جيدة لمكممات الممموسة و الكممات المجردة كما يجد الطفؿ الذي يعاني مف  ألكنو يقر 
عسر القراءة العميؽ صعوبات عمى مستوى التنمية بالإضافة إلى ارتكاب أخطاء دللية فيذا 

التعرؼ عمى  اضطرابضطرابات المغوية و ي إلى ظيور اضطرابات مصاحبة كالالنوع يؤد

                                                           
 .882،888ص‌‌.المجلس‌الأعلى‌للثقافة،‌القاهرة،8ط‌،1226،)الدٌسلٌكسٌا(‌اضطرابات‌اللغة‌فً‌الأطفالأنً‌دٌمون(1) 
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الكممات انطلاقا مف الصور حيث تعيؽ ىذه الصعوبات المصاحبة لمطفؿ عمى السير الحسف 
 ( (1لإعادة التربية

 :عسر القراءة المختمط -د(

عادي الؽ غير عسر القراءة المختمط يتميز بصعوبات سواء في قراءة الكممات ذات النط إفّ 
أو أشباه الكممات  سممى، يحيى( الكممات التي تكتب بطريقة وتنطؽ بطريقة أخرى مثؿ / )

ويبدو أف ىذه  .)كممات مخترعة تسمح باختيار القدرة عمى قراءة كممة غير معروفة(
 : الصعوبات تنتج عف وجود نوعيف مف النقص المعرفي وىما

 .ي حالت عسر القراءة الصوتيخمؿ وظيفي صوتي مماثؿ لمخمؿ الموجود ف‌- أ

- ب
 (2).خمؿ بصري انتباىي مماثؿ لمخمؿ الموجود في عسر القراءة السطحي 

 : أسباب عسر القراءة -(2-3

تعود أسباب عسر القراءة إلى مجالت متعددة، لذلؾ نرى العمماء والباحثيف قد انقسمت 
نذكر منيا ما لو علاقة آراءىـ فييا يخص العوامؿ التي تؤدي إلى ظيور )الديسمكسيا( ، وس

 بموضوعنا وما يخدمو ومف بيف الأسباب نجد : 

 لنفسية والاجتماعية : الأسباب ا* 

وتعد العوامؿ النفسية مف الأسباب التي تعد مف مشكلات القراءة إلى حد كبير،)فالمشاكؿ 
 3الأسرية والمشاحنات التي تحدث بيف الوالديف أو بيف أفراد العائمة(.

العاطفي وقسوة الوالديف اتجاه أطفاليـ وعدـ الستقرار النفسي داخؿ الأسرة حيث الحرماف 
 تؤدي إلى الفشؿ الدراسي لدى الطفؿ . 

                                                           
‌.819،‌‌ص‌1284ة،‌البلٌدة‌الجزائر‌،(‌كرٌمة‌بوفلاح‌،‌المجلة‌الجزائرٌة‌للطفولة‌والترب1ٌ

‌.888المرجع‌‌نفسه‌،‌ص‌‌(2)
3
 .161،‌ص‌2002،‌قسنطٌنة‌،‌الجزائر‌،17نسانٌة‌،العدد‌ءة‌أو‌فشل‌مدرسً:‌مجلة‌العلوم‌الإنادٌة‌بعٌبع،عسر‌القرا‌
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وتتعدد المشاكؿ النفسية سواء الأسرية أو مف المشاكؿ البيئية التي تحيط بالطفؿ ليا تأثير 
الشأف أف لمجانب عمى التحصيؿ الدراسي لمطفؿ، وقد أثبتت الدراسات التي أقيمت في ىذا 

المادي حصة في أف يؤثر عمى نفسية الطفؿ أثناء الدراسة ، فيو يتأثر بزملائو مف حيث 
المباس والأدوات المدرسية الفخمة التي يحظى بيا بعض الزملاء، مما يولد عنده نوع مف 

 العجز والنعزاؿ وعدـ المكافحة مف أجؿ الدراسة.

 حوؿ دوف تعمـ الطفؿ لمقراءة في النقاط التالية :ويمكف تمخيص الأسباب والعوائؽ التي ت

 قسوة الوالديف اتجاه أطفاليـ ،أو إىماليـ وعدـ الستماع إلى مشاكميـ . -

كثرة المشادات بيف الوالديف أو أفراد الأسرة، وجعؿ الطفؿ شاىد عياف عمى  -
 المشاجرات وكؿ أنواع السب والشتـ.

 روسو وحؿ واجباتو .عدـ الىتماـ بصحة الطفؿ، ومساعدتو عمى د -

 1 تدني المستوى القتصادي والثقافي للأسرة . -

 :التطور التــاريخي لعسر القراءة المبحث الرابع: 

نشرت المجمة الطبية البريطانية مقالة الطبيب المختص في   1896قديمًا: في عاـ -أ(
يرسي بعدما شخص حالة طفؿ يدعى ب(أمراض العيوف "بريجؿ مورجاف"/، ذكر فييا أنو:

البالغ مف العمر أربعة عشر سنة، وجد أنو يعاني مف صعوبة تعمـ القراءة مف الناحية 
 2.)الشفوية، رغـ أف الطفؿ يمتمؾ ذكاء عادي، ومستوى جيد

                                                           
‌.18.11لٌة‌،صصعوبات‌التعلٌم‌النمائٌة‌والأكادٌمٌة‌والاجتماعٌة‌والانفعا‌سلٌمان‌عبد‌الواحد‌ٌوسف‌ابراهٌم‌،‌1
‌.160ص‌‌المرجع‌السابق،نادٌة‌بعٌبع،عسر‌القراءة‌أو‌فشل‌مدرس2‌ً
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وقد توالت الدراسات والبحوث مف قبؿ أطباء آخروف بعد الذي توصؿ اليو "بريجؿ مورغاف  
،" fisher "، " فيشر netlleship"مشيب "، " نيتglasgoi"ومف ىؤلء نذكر :"غلاسغو 

 thomas . "1، "وتوماس stepenson"ستيفنسوف 

قدـ "ديبروف" بحثو الموسوـ بػ "سيكولوجية القراءة " مما أدى إلى ظيور  1906وفي عاـ 
 موجة مف الىتماـ مف دراسات ومحاولت في مجاؿ القراءة وعسرىا،ومف أبرزىا :

 عنواف "سيكولوجية تعمـ القراءة ".نشر "ىيوي" كتابو ب 1908عاـ  -
نشرت لجنة الكومنولث في مؤتمر دراسة تمثمت في"ممخص البحوث المرتبطة  -

 بالقراءة"
ادخؿ "اورتوف جمينجياـ" نظرية الييمنة الدماغية غير التامة، حيث  1925عاـ  -

نة أحدثت ضجة كؿ مف" مونرو" و فونرالد "وبندر" يتابعوف عمؿ "اورتوف " طيمة ثلاثيف س
مف البحث والدراسة إلى أف توصموا إلى نتيجة تقوـ عمى أف سبب عدـ القدرة عمى القراءة 

 2 «يعود إلى تأخر النضج. 
أف  1995إلى عاـ   1938مف عاـ   ((يباي" أنو: وأورد كؿ مف "ىاريس" و "س -

 المحمميف فسروا عدـ القدرة عمى القراءة عمى أنو عرض مف أعراض الضطراب النفعالي و
 إف العلاج ىو الطريقة الناجحة ((.

ذالؾ أف الطفؿ عند دخولو المدرسة فإنو ينتقؿ مف بيئة إلى أخرى، حيث أنو يبتعد عف 
المحيط الأسري الدافئ، ويدخؿ عالـ جديد، يؤثر عمى حالتو النفسية، وبذالؾ يكوف مف 

 الضروري المجوء إلى مختص نفسي.
"أف بداية الدراسات الجادة والتوجو، البالغ  liongج حديثاً: ومف جية أخرى يعتبر " ليون-ب(

، مما تمخض عنيا 1991-1880نحو مجاؿ القراءة وعسرىا كاف في الفترة الممتدة بيف 

                                                           
‌1995،‌القاهرة‌،،‌النهضة‌المصرٌة1ط‌لقرائً،‌دراسة‌تشخٌصٌة‌علاجٌة‌،نصرة‌محمد‌عبد‌المجٌد‌جلجل‌،العسر‌ا‌1

 24،ص‌
 .25،‌ص‌نفسهالمرجع‌‌2
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العديد مف الدراسات مف بينيا: علاقة الذكاء باختبارات التحصيؿ لتشخيص القراء الضعفاء، 
 توزيع صعوبات القراءة ...وغيرىا .

القراءة وعسرىا في بادئ الأمر لتفسير الأطباء أف أصؿ العيب يعود إلى لـ ييتـ بمشكمة 
خمؿ في المعالجة البصرية، لكف سرعاف ما ظيرت عدة دراسات وبدأت البحوث المختمفة 

 1التجاىات حوؿ عسر القراءة .

 

 
 
 
 

 

 

 
 
 
 
 
 

                                                           
 .29المرجع‌السابق‌ص‌–نصرة‌محمد‌عبد‌المجٌد‌جلجل‌‌1
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 :تمهيد   

إف التحصيؿ الدراسي ىو ثمرة جيد التلاميذ طواؿ المشوار الدراسي وفيو يتمقى   
المتعمموف المواد الدراسية، ويصبح لدييـ خبرات و زاد معرفي وعممي ولغوي ينمي طاقاتيـ 

في  اىتماماتياإف الدراسات النفسية والتربوية أصبحت تركز ممية ويثري ممكاتيـ المغوية، الع
ة لعوامؿ النجاح والتفوؽ في يالوقت الراىف عمى محاولة تحديد العوامؿ والأسباب الحقيق

الحياة بوجو عاـ، والمناخ التعميمي بوجو خاص، كما يظير في صور الأداءات الفعمية 
قية مف قبؿ التلاميذ والطب تجاه تحديد مستقبميـ الدراسي والميني، والذي قد والتوقعات الحقي

يختمؼ باختلاؼ الأىداؼ الحياتية، كما أنو صار مف القضايا المحورية المعاصرة التي 
تعالجيا التربية الموجية، " الىتماـ المتزايد بالتعميـ، نظرا لعلاقتو بالتنمية الطاقات البشرية 

 .1تقدـ الحضاري، ذلؾ أف استثمار التعميـ والميارة الفنية "الجتماعي وال

  

                                                           
(‌"‌التحصٌل‌الدراسً‌والعوامل‌المؤثرة‌فٌه"‌مجلة‌التربٌة،‌اللجنة‌الوطنٌة‌القطرٌة‌8987اهٌم‌عد‌الخالق‌رؤوف‌)إبر‌-1

‌ ،‌ٌونٌو.81للتربٌة‌والثقافٌة‌والعلوم،‌العدد‌
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 تعريف التحصيل الدراسي:المبحث الأول:  
 لغة :-1
لقد أورد ابف منظور في لساف العرب في مادة "ح. ص. ؿ" : حصؿ: الحاصؿ مف كؿ   

شيء: ما بقي وثبت وذىب ما سواه، يكوف في الحساب والأعماؿ ونحوىا، حصّؿ الشيء 
 1حصولً، والتحصيؿ: تمييز ما يحصؿ، تحصؿ الشيء: تجمع وثبت. يحصؿ

كما جاء في معجـ الرائد: حَصؿ يُحصؿ: حُصول ومَحصول: بمعنى حدث ووقع وثبت    
ؿ تحصّيلًا: الشيء أو  ؿ حصلًا، نالو، حَص  ؿ يُحصّْ وبقي وذىب ما سواه، ووجب وناؿ، حص 

 2العمـ، حصؿ عميو وناؿ.
 اصطلاحا:-2
(التحصيؿ الدراسي بػأنو: " مستوى معيف 1968" ) شابمنصطلاحًا فيعرّؼ " أما ا‌-أ 

محدد مف الأداء أو الكفاءة في العمؿ الدراسي، يقيّـ مف قبؿ المعمميف، أو عف طريؽ 
  3الختبارات المقننة أو كمييما".

( بأنو : مدى ما يسترجعو الفرد مف 1973" )أمينة كاظموتُعرّفو كذلؾ "‌-ب 
اصة بالمادة المدروسة خلاؿ العاـ الدراسي وما يدركو بيف ىذه المعمومات المعمومات الخ

وما يستنبطو مف حقائؽ، كما ينعكس أداؤه عمى اختبار موضوع في ىذه المادة، وفقا 
 4لقواعد معينة بحيث نقدر الأداء تقديرا كميا".

                                                           
 .1995.، دار صادر لمطباعة والنشر، بيروت، إنتاج المستقبؿ لمنشر الإلكتروني، بيروت"لساف العرب ، "بف منظورا  - 1
 .1995.جبراف مسعود  معجـ الرائد، دار العمـ لمملاييف وشركة العريس لمكمبيوتر، بيروت - 2
3 - s.s, p. chablin. Dictionary of psychology dell , New York, 1968, P05. 
ية التربية، دراسة لمعلاقات بيف مستوى القمؽ والتحصيؿ الدراسي الجامعي، دكتوراه غير منشورة، كم ،أمينة كاظـ  - 4

 .12ص  .1973جامعة عيف الشمس، القاىرة،
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جادتيـ في 1980" )مصطفى زيدانتعريؼ "-ت المواد (: " استيعاب التلاميذ لمدروس وا 
 1الدراسية، ويستدؿ عميو مف خلاؿ درجات المتحانات التي يتحصؿ عمييا التلاميذ".

فالتحصيؿ الدراسي بيذا المعنى يقصد بو وصوؿ التلاميذ إلى إجادة المواد الدراسية 
وموضوعاتيا المقررة، ويتـ تقييـ ذلؾ عف طريؽ حكـ المدرسيف مف خلاؿ اعتمادىـ 

 ادة دراسية والحصوؿ عمى درجات معينة.للامتحانات الخاصة بكؿ م

(: الإنجاز التحصيمي لمطالب في مادة دراسية أو 1999" )أحمد إبراهيم أحمدتعريؼ " 
مجموعة المواد مقدار بالدرجات طبقا للامتحانات المحمية التي تجرييا المدرسة آخر العاـ، 

  2أو نياية الفصؿ الدراسي".

مجموع الدرجات التي حصؿ عمييا التمميذ في  (:2002" )مايسة النيالتعريؼ "  -ث
 3امتحانات آخر السنة".

 أهداف وأهمية التحصيل الدراسي: المبحث الثاني:

 أهداف التحصيل الدراسي :  -9

ييدؼ التحصيؿ الدراسي في المقاـ الأوؿ إلى الحصوؿ عمى المعارؼ والمعمومات 
ب التلاميذ لما تـ تعممو في المواد والتجاىات والميوؿ والميارات التي تبيف مدى استيعا

الدراسية المقررة، وكذلؾ مدى ما حصّمو كؿ واحد منيـ مف محتويات تمؾ المواد، وذلؾ مف 

                                                           
، ديواف المطبوعات الجامعية، 2دراسة سيكولوجية تربوية لتمميذ التعميـ العاـ، ط .محمد مصطفى زيداف  - 1

 .74ص  ،1980الجزائر،
ارؼ الحديثة، أحمد إبراىيـ أحمد، شحاتو محمد المراعي  عناصر إدارة الفصؿ والتحصيؿ الدراسي، مكتبة المع - 2
 .8 ،7ص  1999سكندرية، مصر،الإ
 . 104ص  ،2002التنشئة الجتماعية، دار المعرفة الجامعية، لأزاريطة، ،مايسة أحمد النياؿ  - 3
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أجؿ الحصوؿ عمى ترتيب مستوياتيـ بغية رسـ صورة لستعداداتيـ العقمية وقدراتيـ المعرفية 
  1ربوية.وخصائصيـ الوجدانية وسماتيـ الشخصية مف أجؿ ضبط العممية الت

 وعمى العموـ فإف أىدافو عديدة يمكف تحديدىا فيما يمي:  

الكشؼ عف مستويات التعميمية المختمفة مف أجؿ تصنيؼ التلاميذ تبعاً لمستوياتيـ  -1
بُغية مساعدة كؿ واحد منيـ عمى التكيؼ السميـ مع وسطو المدرسي، ومحاولة الرتقاء 

 بمستواه التعميمي.
ذ الخاصة مف أجؿ العمؿ عمى رعايتيا، حتى يتمكف كؿ الكشؼ عف قدرات التلامي -2

 واحد منيـ مف توظيفيا في خدمة نفسو ومجتمعو معا.
تحديد وضعية أداءات كؿ تمميذ بالنسبة إلى ما ىو مرغوب فيو، أي مدى تقدمو أو  -3

 تقيقره عف النتائج المحصؿ عمييا سابقا.
مف القرارات المناسبة التي قياس ما تعممو التلاميذ مف أجؿ اتخاذ أكبر قدر ممكف  -4

 تعود بالفائدة عمى التلاميذ أولً وعمى مجتمعيـ ثانياً.
تمكيف المعمميف مف معرفة النواحي التي يجب الىتماـ بيا والتأكيد عمييا في تدريس  -5

 .2مختمؼ المواد الدراسية المقررة

 أهمية التحصيل الدراسي :  -2

ث تغيير سموكي إدراكي وعاطفي أو اجتماعي تكمف ىذه الأىمية بوجو عاـ في إحدا     
لدى التلاميذ نسميو بالتعمـ و التعميـ ىو عممية باطنية و غير مرئية تحدث نتيجة تغيرات في 
البناء الإدراكي لمتلاميذ ويتعرؼ عميو بواسطة التحصيؿ الدراسي فالتحصيؿ الدراسي ىو 

 نتائج التعمـ ومؤشر محسوس لوجوده في الوقت نفسو. 

                                                           
دورية عممية  -عادؿ محمد محمود العدؿ " التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي مف بعض المتغيرات غير المعرفية" دراسات نفسية_ 1

 .82ص .  1996، جميورية مصر العربية،1، العدد 6مدالمج -ية محكمةسيكولوجية ربع سنو 
 .83،84المرجع نفسو، ص -2



 لتحصيل الدراسيا.................................................................. ينالفصل الثا

 
19 

عمى أىمية التحصيؿ الدراسي حيث يبرز بمقدار ما يحققو مف أىداؼ  )قراقرة(ويؤكد      
مادي عند التلاميذ السموكية، ومعرفية ووجدانية، فكمما كاف ىذا التحصيؿ مؤثرا في المردود 

كانت فعالية اليجابية وأىميتو التربوية في تعديؿ سموؾ التلاميذ نحو الأفضؿ ومساعدتيـ 
 . (1)مع بيئتيـفي التفاعؿ 

 شروط التحصيل الدراسي الجيد:  المبحث الثالث:
 ونذكر منيا:     
ل بد لمتمميذ أو الطالب مف الجد واليمة والمواظبة الملازمة في  الجد واليمة والمواظبة:-أ(

ہ  ہ    ۀڻ   ڻ  ڻ  ڻ  ۀچ ٹ قاؿ ،1طمب العمـ

ٱ  ٻ  ٻ  چ  ٹ ٹو. ‌٩٦العنكبوت: چہ  ہ  ھ   

وبيذا تكوف اليمة العالية   ٢١مريم:  چپ  پ    پ  پ   ٻٻ
ذا كاف "الزرنوجي" يوصي ببذؿ الجيد في طمب العمـ، فإنو  ضرورية كباحث لطمب العمـ، وا 
في المقابؿ يمنع الإسراؼ فيو حتى ل يصاب التمميذ أو الطالب بالتعب والإرىاؽ الذي يعده 

يرفؽ بنفسو، لأف الرفؽ أصؿ عظيـ مف معوقات التعمـ والتحصيؿ وىو كذلؾ، بؿ عميو أف 
 في جميع الأشياء.

بما أف عممية التعمـ عند الزرنوجي عممية مستمرة متصمة، وليس  وقت تحصيؿ العمـ:-ب(
ليا حد تتوقؼ عنده لذلؾ قيؿ:" وقت العمـ مف الميد إلى المحد"، ولكف الأوقات تتفاوت فيما 

 بينيا بالنسبة لمقدرة عمى التحصيؿ.
عمى الطالب أف يقوـ بمراجعة ما تعممو، ثـ يزيد عدد مرات  والمذاكرة والمراجعة:التكرار -ت(

بشيء يكوف أقرب إلى فيمو حتى ل يقع الممؿ،  أبالرفؽ والتدريج، وينبغي أف يبد الإعادة ،
وينبغي أل يقوـ بتكرار شيء دوف فيمو، بؿ ول يكتب شيئا ل يفيمو، لأف ذلؾ يذىب الفطنة 

                                                           
 .12ص ،1995مصر،. القاىرة  ، عالـ الكتب،3ط ،"التدريس الفعاؿ " فارغة حسف محمد ، أحمد حسف المقائي -1
ص .1983، مطبعة التقدـ، الإسكندرية،1في الأصوؿ الفمسفية لمتربية عند مفكري الإسلاـ، ط، عبد الفتاح أحمد فؤاد  - 1

202. 
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كما أنو ل بد لطالب العمـ مف المذاكرة أو المناظرة والمطارحة، أي المناقشة ويضيع الوقت، 
 والحوار مع الآخريف لأف فائدة المناظرة أقوى مف فائدة مجرد التكرار.

ىذا وللإشارة فإف التكرار المقصود بو ىنا ليس التكرار الآلي الأعمى، بؿ التكرار 
كرار الموزع الذي يتـ في فترات متباعدة تتخمميا الموجو الذي يؤدي إلى الكماؿ، عمما أف الت

فترات مف الراحة أو عدـ التدريب أفضؿ مف التكرار المستمر الذي يتـ في وقت واحد وفي 
 1دورة واحدة.

القدرة عمى الحفظ عند " الزرنوجي" قابمة لمنمو والنقصاف، ويمكف زيادتيا  الحفظ:-ث(
 ي، وما ىو جسمي.بوسائؿ شتى منيا ما ىو ديني، وما ىو نفس

فمف العوامؿ الدينية التي تورث الحفظ، صلاة الميؿ، وقراءة القرآف، فميس شيء أزيد  
لمحفظ مف قراءة القرآف، ومف العوامؿ النفسية التي ليا دور كبير في تنمية الحفظ الجيد، 

 المواظبة وتجنب الأمور التي تورث النسياف ككثرة اليموـ والأحزاف في شؤوف الدنيا.

ىذه ىي أىـ شروط التحصيؿ الجيد في مذىب " الزرنوجي" في التعمـ والتعميـ، 
وضعيا في أواخر القرف السادس لميجرة، ومع ذلؾ وبعد مرور أكثر مف ثمانية قروف ل يزاؿ 

 الكثيروف يأخذونيا في العتبار كعوامؿ أساسية لمتعمـ والتحصيؿ العممي الجيد.

 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .232ص.  1966، دار المعارؼ، مصر، 5، ط "مبادئ عمـ النفس العاـ" يوسؼ مراد - 1
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 مؤثرة عمى التحصيل الدراسي :العوامل الالمبحث الرابع: 
 العوامؿ النفسية والجتماعية:  -(أ

وعلاقاتو واتجاىاتو مع غيره وبالتالي تؤثر في حياتو  وسموكياتالحياة النفسية لمتمميذ تؤثر في 
 المدرسية وذلؾ أف الإنساف وحدة متفاعمة ومتكاممة.

ع مختمؼ المواقؼ وعميو تكوف ـ ويتكيؼ مءبانبساط وروح الجماعة نجده يتلا فالمتعمـ متميز
علاقتو مع زملائو ومعممو جيدة وىذا يؤدي إلى زيادة رغبتو في الستعداد لمتعمـ وحب العمـ 

 .1والمعرفة وتحقيؽ أعمى درجات التحصيؿ

 العوامؿ الشخصية:*

تتعمؽ بما يكونو التمميذ اتجاه العممية التربوية ومدى توافقو معيا وذلؾ خلاؿ قوة الدافعية  
 .2متعمـ لأنو بدوف وجود الرغبة القوية لمتعمـ والىتماـ بالدراسةل

تعتبر الأسرة المدرسة التربوية الأولى فلا بد أف تكوف ليا أىمية ودور  :العوامؿ الأسرية *  
كبير في عممية التحصيؿ الدراسي لأبنائيا ونتيجة لىتماماتيا فيي تؤثر في عممية تحصيؿ 

 تالية:التمميذ وىذا للأسباب ال

الستقرار العائمي:  إف حدوث أي اضطراب في المنزؿ أو انعداـ الأمف فيو كحدوث  -
الطلاؽ مثلا وكثرة المشاجرات وعدـ التفاؽ بيف الوالديف، كؿ ىذا وغيره يؤثر عمى تحصيؿ 

 .3التمميذ

 العوامؿ الجسمية:-ب(

                                                           
 74،ص1967،دار الثقافة، القاىرة،1سرة والمدرسة والمجتمع ،طمصطفى فيمي : الصحة النفسية في الأ - 1
،دار المريخ لمنشر، الرياض 1،ط "وتوجيو التربويرشاد النفسي الإ"  يوسؼ مصطفى القاضي وآخروف : - 2
 433،ص1981،
 102صالمرجع نفسو،  - 3
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ذ ذو الصحة الجيدة والذي إف لمحالة العضوية لمتمميذ دور كبير في عممية التحصيؿ فالتممي 
ل يعاني مف أمراض مزمنة يكوف عقمو سميما يستطيع مزاولة الدراسة ومتابعتيا دوف انقطاع 
وذلؾ بخلاؼ التمميذ الذي يعاني مف مرض مزمف خاصة ذات الصمة بالنشاط العاـ كسوء 

 . 1التغذية

 ونعرضيا في : العوامؿ المدرسية: -ج(

ؿ الأستاذ ركنا أساسيا في العممية التعميمية فبدوف أستاذ ناجع يمث  عدـ كفاية التدريس:*   
ثمر كثيرا ومف ىذا المنطمؽ يمعب الأستاذ دورا تمؤىؿ تصبح العممية التربوية فاشمة ول 

 أساسيا في العممية التربوية بتشجيع الطلاب عمى الدراسة والإنجاز فييا.

آخر ل يقؿ عف أىمية  اً أساسي اً كنيمثؿ المنيج الدراسي ر   المنيج وطرؽ التدريس:*  
الأستاذ بؿ إف ما يقوـ بو الأستاذ يرتبط بما يحتويو المنيج الدراسي إل أف طبيعة المنيج 

 .2الدراسي مف العوامؿ الأساسية التي تساىـ في رفع كفاءة الطالب الأكاديمية

 

 

 

 

 

 

                                                           
 321،ص1996سكندرية ،، دار المعرفة ، الإ3خميؿ ميخائيؿ عوضو :سيكولوجية النمو والطفولة والمراىقة ،ط - 1
ط وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي في اتجاه الضب ةوالأكاديميحناف بنت حمادي اليمسي الحربي: معتقدات الكفاية العامة  - 2

 ـ القرى،أكاديمية، رسالة ماجستير في قسـ عمـ النفس،جامعة ضوء بعض المتغيرات الديمقراطية  والأ
 .53،54،ص2006بغداد،
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 أسباب التأخر الدراسي:   المبحث الخامس:

عوامؿ التأخر الدراسي كثيرة منيػا أسػباب دراسػية، أو عقمية، أو الحقيقة أف أسباب أو  
الخ وسنذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ ل … نفسية، أو اقتصادية، أو عوامؿ اجتماعية 

 الحصر ما يمي:  

 الأسباب الدراسية والمدرسية:   -أ( 

ي بشكؿ عاـ سواء في يعد المعمـ حجر الزاوية في العممية التعميمية، وفي رأينا التأخر الدراس
المرحمة البتدائية أو المرحمة الإعدادية أو المرحمة الثانوية تقػع تبعتو في الدرجة الأولى عمى 
معمـ الفصؿ أو عمى مدرس المادة إذا كػاف عػدد طلاب الصؼ معقول ومقبول وليس ىناؾ 

ـ رأينا وشػاىدنا أطفػا خمؿ آخر في النظاـ المدرسي أو في حياة التمميذ العقمية والعائمية، وك
ل وتلاميػذ طبيعيػيف وعادييف في مداركيـ ولكنيـ مقصريف في مادة أو عدة مواد دراسية، 
وسػبب تقصيرىـ وتأخرىـ كرىيـ لمدرس المادة، أو جيمو في المادة، أو عجزه فػي تعميـ 

 المادة، أو بانشغاؿ المدرس بأمور غير التدريس لزيادة كػسبو.

 لعاـ أثر كبير في تقدـ الدراسة أو تأخرىا ويدخؿ في ىذا الجػو أمور كثيرة ا لمجو المدرسي

 :    اأهمه

 متيا لمبيئة وأعمار التلاميذ عمميا وعمميا.  ءالمناىج و ملا-

 الكتب المدرسية مشوقة أو منفرة.  -

 وسائؿ الإيضاح سيمة وبسيطة وجيدة أو كثيرة ومعقدة.  -

 ة والمدرسة.  مجمس الآباء ومدى تعاوف الأسر -

 الموجو المدرسي ومدى نشاطو وفاعميتو وحذقو ولباقتو.  -
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إدارة المدرسة ومدى تفاىميا مع البيئة التعميميػة ومػدى تعػاوف المػدير والمدرسيف لحؿ مشاكؿ 
   1.ميةالتلاميذ التعميمية والتعمُ 

ية سواء كانت ىذه والتأخر الدراسي مشكمة نفسية تربوية تعاني منيا كؿ المنظومات التربو -
المجتمعات متقدمة أو متأخرة ، لكنيا تختمؼ مف مجتمع لآخر، ومف بمد لآخر مف حيث 
المشكؿ الذي تظير فيو ومف حيث الحدة التي تبرز بيا، و كذا مف حيث الطرؽ والأساليب 

 التي تُعالج بيا .

عادتيـ لنفس التعميـ بأف التأخر الدراسي: تكرار التلاميذ للأقساـ  " محمد الدريج " ويرى   وا 
 الذي سبؽ أف تمقوه في السنة الدراسية السابقة، لمتأخر الدراسي شكلاف ىما:

تخمؼ دراسي عاـ، يكوف فيو التمميذ متخمفاً في كافة  المواد الدراسية، وتخمؼ دراسي  * 
 خاص يكوف فيو التمميذ متخمفاً في بعض المواد الدراسية.

 2 ابو إلى عوامؿ اجتماعية ونفسية.تخمؼ دراسي وظيفي ترجع أسب * 

ومف أسباب التأخر الدراسي عدـ تطبيؽ قانوف التعميـ الإلزامي تطبيقا واسعا وقانونيا في 
ؼ مف الأطفاؿ الذيف بمغوا السابعة ولػـ يسجموا في أية مدرسة، لآ، فيناؾ المدف والأرياؼ

 فعمى 

دارس وتقاعسيـ، ىذا ليس فقط بسبب السمطة أف تعاقب الآباء لعدـ إرساؿ الأبناء إلػى الم
 الفقر بؿ بسبب الإىماؿ والجيؿ.  

 ويمكف تمخيص أىـ مسببات التأخر الدراسي الدراسية المدرسية في النقاط التالية:   

 نقص كفاءة المعمـ وضعؼ إعداده أكاديميا وتربويا.  -

                                                           
 17، 16،ص  ـ،2،2002ط  ،التربية في تشخيصو وعلاجو  خر الدراسي ودورأزياد بف عمي الجرجاوي، الت - 1
( جماعة مف الباحثيف يؾحمد الدريج ، معجـ عموـ العربية)مصطمحات البيداغوجيا والديداكتم عبد الكريـ غريب ، 2
 .288ص .1998،
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 عدـ توفر الوسائؿ التعميمية.  -

 نمو التلاميذ.   متو لمستوىءصعوبة المنيج وعدـ ملا-

 أساليب تقديـ المادة الدراسية الخاطئة التي تؤدي إلى قمؽ المتحاف.  -

 نقص الرعاية الصحية والجتماعية في المدرسة.  -

   1عدد طلاب الصؼ الواحد وأسموب الإشراؼ التربوي والحوافز.-

 عدـ ربط المادة التعميمية بالواقع المعيشي.  -

 الأسباب الأسرية:  -ب( 

يعيش الطالب في منزلو حياة مدمرة يستنفذ خلاليا الطاقة التي كاف مف الممكف أف يوجييا  
نحو إحراز تقدـ دراسي وكذلؾ يتأثر الطالب بما تييئو لو الأسرة مف أوضاع اجتماعية، 
وثقافية، واقتصادية، وعاطفية مما يزيد أو ينقص في دافعيػة الطالب لمتعمـ، وزيادة رغبتو 

كما أف التفرقة في المعاممة بيف الأبناء تؤدي إلى صراع نفسي يحدث تأخرا لمتحصيؿ، 
دراسيا لمطلاب فالطالب الذي يشعر بالغيرة مف إخوانو وأخواتو لكوف أحد الأبويف أو كمييما 
يركز اىتمامو عمى أحد الأبنػاء دوف البقية تنتج ىذه المعاممة غير العادلة صراعات نفػسية 

 فاؿ تمنعيـ مف التقدـ في الدراسة.   وخػصوصا عنػد الأط

نما يأتييـ المركز أو الوظيفة عف طريؽ الماؿ  محتاجيف لمركز يأتي عف طريؽ الشيادة، وا 
والمحػسوبية أو الواسػطة، أو أنيػـ ل يفكروف في التفوؽ لكونيـ يعرفوف  ما تحت أيدييـ مف 

 رتيا في المستقبؿ أو يرثونيا.   شركات وأمواؿ لآبػائيـ أو أجدادىـ وأنيـ سوؼ يتولوف إدا

                                                           
 93ص ،ـ 1988  ،دمشؽ ،1ط  خمؼ الدراسي وصعوبات التعمـ،فيصؿ محمد خير، الت–الزراد  - 1
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ونجد كذلؾ كثيرا مف أبناء الأسر غير ميسوري الحاؿ بالتعميـ والتفوؽ اعتمػوا أرقى المناصب 
والمراكز فكاف فقر عائلاتيـ سببا لزيادة طمػوحيـ ودافعيػتيـ لموصوؿ إلى أعمى المراتب 

 الوظيفية في المجتمع .   

بيف الأبويف أثر الطالب بالخلافات والنزاعات التي تحػدث وتزداد مشكلات الأسرة تعقيدا فيت
بالإضافة إلى أف الإىماؿ يؤدى إلى تكويف رفػاؽ الػسوء ىروبا مما يعانيو الطالب مف توتر 
وصراعات ومخاوؼ، و قسوة الأب وضعؼ المثيرات الحسية داخؿ الأسرة وضعؼ الوسػط 

ي ضعؼ التمميذ فكريػا ودافعيػا لمدراسة الثقافي مع توفر النواحي المادية أحيانا يسيـ ف
 .   1والتحصيؿ كما يسيـ في ظيور التجاىات السيئة المضادة لممجتمع "

 الأسباب الجتماعية والقتصادية:  -(ت 

ويعني بيا العوامؿ المحيطة بالفرد بدءا مف الأحياء التػي يػسكنيا  الطالػب، وتفاعمو مع  
ـ { 1977شير }الحارثي يفكار والعادات، والتقاليػد، والثقافػة و مف ناحية الأبو البيئة المحيطة 

لى وجود رفاؽ سوء خارج  إلى أف حياة الحدث الجانح تدؿ عمى وجػود تخمػؼ دراسي لديو وا 
المدرسة كانوا وراء ىػذا التخمػؼ الدراسي وعدـ وجود مرافؽ ترفييية لقضاء وقت الفراغ فػي 

والمجتمع المحدود بفكره وثقافتو ووعيو ل يسيـ فػي تقػدـ  المجتمػع مثػؿ الملاعب والمكتبة
 الطالب دراسيا.  

ـ { عف بعػض العوامػؿ النفػسية والجتماعية 1976ىذا وقد كشؼ  دراسة العلاؼ } 
المرتبطة بكؿ مف التفوؽ الدراسي أو تأخره بالمدرسػة البتدائيػة حيث تيدؼ إلى فيـ ظاىرتي 

 ءة .  التأخر والتفوؽ في القرا

ـ { التي كشفت عف بعض العوامؿ المرتبطة بالتأخر الدراسي  1981وكذا دراسة  منسى }  
التي ىدفت إلى معرفة بعض العوامؿ التػي تػرتبط بالتػأخر الدراسي وتؤثر فيو ، وقد أجريت 

 الدراسة عمى  مائتي طالب وطالبةٍ متػأخريف ومتفوقيف وكانت نتائج الدراسة كما يمي:    
                                                           

 .95ص المرجع السابؽ، - 1
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د فروؽ دالة إحصائيا بيف المتأخريف والمتفوقيف في المستوى الجتماعي والقتصادي توج
 لصالح المتفوقيف .  

ىناؾ فروؽ دالة  إحصائيا بيف المتأخريف والمتفوقيف في المشكلات الصحية لصالح 
 المتفوقيف .  

ماعية لصالح ىناؾ فروقا دالة إحصائيا بػيف المتػأخريف والمتفػوقيف فػي المػشكلات الجت
 المتفوقيف.  

ىناؾ فروؽ دالة إحصائيا بيف المتأخريف والمتفوقيف في المشكلات النفعالية لصالح 
المتفوقيف، وذلؾ لأف نسبة الخوؼ والضطرابات النفعالية والقمػؽ مرتفعة عند المتأخريف 

    1دراسيا.

 الأسباب الصحية والحيوية :  -(ث

عوامؿ أو أسباب ترتبط بسلامة الإنػساف مػف الأمراض  قد يرجع التخمؼ الدراسي لعدة 
بأنواعيا ، وقد يكوف التأخر الدراسي راجعا إلى سوء التغذيػة وقػد وجدت }منظمة اليونسكو، 

مميوف طفؿ في الػدوؿ النامية يتخمفوف دراسيا بسبب سوء  200ـ { أف أكثر مف 1979
وأمراض طفيمية والأمراض القمبية والكمية، التغذية بالإضػافة إلػى مػرض الزىػري والأنيميا 

والسلاؿ الرئوي، فيذه الأمراض وغيرىا تمعب دورا ميما في إحداث التخمؼ الدراسي، وىناؾ 
 صمة بيف تحصيؿ الإنساف الجيد وامتلاكو الصحة النفسية والجسمية.

 الأسباب العقمية:    -ج(

بغي التأكد مف ىذه المسألة لخطورتيا عند إرجاع الفشؿ الدراسي إلى الأسباب أو العوامؿ ين
عمى سموؾ التمميذ بشكؿ عاـ فالضعؼ العقمي أو انخفػاض مػستوى الذكاء ل يقاس وفقا 
نما لبػد أف يقػاس ذلػؾ بإحدى اختبارات الذكاء ، وليس مف  للأىواء والتخميف أو التوقعات وا 

                                                           
 .22ص  ـ،2002، 2ط  " ،ية في تشخيصو وعلاجو خر الدراسي ودور التربأالت " زياد بف عمي الجرجاوي ،  - 1
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اسي حيث فعميو أف يتجنب السيؿ عمى الباحث تحديد العوامؿ العقميػة وراء التخمؼ الدر 
إصدار الأحكاـ غير الصحيحة عف التمميذ وأف ل تمقى التيمة عمى النواحي العقمية في 
مجػاؿ التخمػؼ الدراسػي بسيولة ويسر وعمى ىذا لبد مف تحديد ما إذا كاف الضعؼ العقمػي 

ية التعميـ أو ضػعؼ الوظائؼ ىو أحد العوامؿ المساىمة في التخمؼ الدراسي لسيما أف عمم
 . 1تحتاج إلى مقدار مناسب مف الذكاء

 القدرة عمى التكيؼ:    -ح(

لشؾ أف  القدرة عمى النسجاـ مع الأقراف في المدرسة وكػذلؾ القػدرة عمػى التوافؽ مع البيئة 
المدرسية تؤدي إلى ألفة وتقبؿ مما يؤثر ذلػؾ إيجابػا عمػى تحصيؿ التمميذ فالطالب المنسجـ 

ة وجوىا يألفيا ول يريد أف يغادرىا إلى البيت، أما الطالب غير المتكيؼ مع مع المدرس
المدرسة فانو يرى الدراسة نكداً و ليذا تجده يميؿ إلى عدـ الرغبة في الدراسة، ينتظر بفارغ 

 الػصبر انتيػاء اليػوـ الدراسي.

ممػا يشعره أما الأسباب الخاصة بالمدرسة فترجع إلى بعض المواقؼ المحرجة لمطفؿ - 
بالخجؿ  أو فقد توازنو النفسي، وىذا يشعره أف عقابا قد وقع عميو مػف قبؿ أقرانو حيف 
يشعرونو بذلؾ عند كؿ موقؼ في شتى المراحؿ الدراسية عامة، وعمى ضوء ما سبؽ يسعنا 
 أف نقوؿ دوف تردد بأف المخاوؼ الدراسػية فػي المرحمة البتدائية خاصة ليا أثرىا الشديد عمى

 التػأخر الدراسي، ويمكػف تمخيص مسببات التأخر الدراسي في النقاط التالية:  

 انخفاض مستوى الذكاء عند الطلاب.   -

 ضعؼ الحواس أو اعتلاليا بأحد الأمراض.   -

 عدـ امتلاؾ أسباب الصحة الجسمية والنفسية.   -

 انعداـ الوعي التربوي في البيت والمدرسة.   -
                                                           

 .23السابؽ، صالمرجع   - 1
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   1كلات الجتماعية في البيت أو المجتمع عموما.زيادة ضغط المش -

 عدـ توفر الميوؿ أو التجاىات أو الستعدادات أو الرغبات لمتعمـ عنػد التلاميذ .    -

 عدـ إعداد المعمـ تربويا وعدـ التكيؼ بيف التلاميذ.   -

 مة المناىج وطرؽ التدريس لمستوى سف الطػلاب ومػستوى تفكيرىـ.  ءعدـ ملا -

توصمت إلى أف البيئة الجتماعية التي يعيش فييا الطالب تحتػؿ مكانػة بارزة في العممية و  
التعميمية، كما توصمت إلى أف  التفوؽ في العموـ والرياضيات يرتبط بثلاثة عوامؿ رئيسة 

 ىي:  

 اىتماـ الأبويف بتعميـ أبنائيـ.  

 تحفيز الآباء المستمر لأبنائيـ.  

 ات المنزلية.  الوقت المخصص لمواجب

 ىذا بالإضافة إلى تأثير الحالة الجتماعيػة والقتػصادية عمػى مػستوى التحصيؿ.     

إف الذيف يعانوف مف تدني مستوى تحصيميـ يعودوف إلى أسر تعاني مػف خلافات،  –ىػ
 ومشكلات عائمية، وأسر مفككة، أو نتيجة المعاممة القاسية مػف قبػؿ الوالديف لأبنائيـ.  

أوضحت أف ىناؾ علاقة ارتباطية موجبة بيف مستوى التحػصيؿ العممػي ومستوى الأسرة  -
القتصادي والتعميمي، فكمما ارتفع مستوى الأسرة القتػصادي والتعميمي زاد تحصيؿ أبنائيا 

 وىذا يرجع  لػدور أوليػاء الأمػور فػي تقػديـ التوجييات اللازمة والمساعدة لأبنائيـ.   

رة الفقيرة وقياـ أبنائيا بالأعماؿ المختمفة التي تحوؿ دوف مػذاكرتيـ وأداء بعكس الأس
واجباتيـ، ول يمكف إغفاؿ الظروؼ الصحية غير الملائمة التي تػنعكس عمى بنيتيـ الجسدية 

 وصحتيـ النفسية.   
                                                           

 .25 ،24ص ،زياد بف عمي الجرجاوي  - 1
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ومف أجؿ أىمية مستوى الأسرة التعميمي، تنادي معظـ الدوؿ ببرنػامج محػو الأمية ومف 
نيا الدوؿ العربية و الإسلامية تسعى جاىدة إلػى رفػع مػستوى الأسرة في جميع المجالت ضم

    1خاصة التعميمي لما لو مف دور في ارتقاء المجتمػع وتقدمو.

مة المحتوى بما يناسب مستوى الطػلاب ءولة عف ملاإدارات تطوير المناىج ىي المسؤ 
 .2وارتباطو بالبيئة
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 :خلاصة

ف التحصيؿ الدراسي ل شؾ أف لو ارتباطا وثيؽ الصمة بالتوجيو المدرسي، وأف إ      
الختبارات التحصيمية قد تكوف في بعض الحالت ضرورية لمعرفة قدرات التمميذ التحصيمية 
وتحديد مسار العممية التربوية ومحتواىا مف الخبرة والميارة حسب قدرتو، شريطة أف تكوف 

وموضوعية وذات معنى وتغطي كؿ نواحي المادة الدراسية، وتعكس ىذه الختبارات واضحة 
بكؿ حرص وأمانة الأىداؼ التعميمية المحددة التي يتوقع تحقيقيا عند نياية كؿ خبرة تعميمية 

ينبغي المبالغة في ذلؾ، لأنو قد تكوف المبالغة تؤدي إلى عدـ الإنصاؼ الذي قد  للكف 
 ف التلاميذ في التوجيو المدرسي.يشكؿ خطرا عمى العدؿ الجتماعي بي
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 مادة الاستبيان ومجالاتها :  -9

ميذ مف أجؿ التعرؼ عمى مدى تأثير عسر القراءة عمى التحصيؿ  الدراسي  لدى  تلا    
التي مف شأنيا أف تؤثر في العممية  وكذا البحث في الأسباب والعوامؿ ,ابتدائي  السنة الرابعة

, ومنو  تـ إعداد استمارة استبياف موجّية  خاصةً ممكة القراءةالكتسابية  لمميارات المغوية  و 
 .لممعمميف بالمدارس البتدائية

عشر سؤالً مقسّمة عمى ثلاث مجالت   يتكوّف الستبياف مف ستة مجالات الاستبيان:-9
 وىي:

(وكيفية تطويرىا لدى التلاميذ  مف خلاؿ معرفة    بممكة القراءةيتعمؽ بػ )   المجال الأول :
الطرائؽ التي يستخدميا كؿ معمـ وكذا  تحفيّز التلاميذ عمى القراءة   ومعرفة  ما  يرغب 

 ات لغوية داخؿ القسـ.إليو مف نشاط لتلاميذ بتعممو  وأكثر ما يميموفا
تحوؿ بيف المشكلات و الصعوبات التي  ( وغيره مف عسر القراءةبػ ) يتعمؽ  :المجال الثاني

معرفة رد فعؿ  المعمـ  حينما  يواجو مثؿ ىذه الصعوبة  المغوية داخؿ   التمميذ والقراءة, وكذا
ف كاف الأمر يقتضي القسـ وكيؼ يتعامؿ معيا,  وما يتوجب عميو فعمو  و محاولة معرفة  إ

ّـ يمكف التجاوز والتغمب عمىتدخؿ علاج مف عسر القراءة مف خلاؿ انتقاؿ التلاميذ  ي أ
 .مستوى دراسي إلى مستوى آخر

( مف خلاؿ  معرفة   بتحصيل  ممكة القراءةأما ىذا المجاؿ فيو متعمؽ ) المجال الثالث :
قدر مف ثر القراءة في تحصيؿ أكبر دور القراءة في تنمية  قدرات المتعمميف التعبيرية  وأ
كثرة التلاميذ داخؿ القسـ تؤثر عمى  المفاىيـ التعبيرية ومعرفة أراء المعمميف إف كانت

عمى  اً ذ والفروؽ الفردية لدى التلاميذ وأيضًا العوامؿ  الأكثر تأثير المردود الجيّد لمتلامي
 نوف مف عسر القراءة . تحصيؿ التلاميذ  ومعرفة أسباب التأخر الدراسي لمذيّف يعا
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 صياغة الأسئمة والهدف منها :

: تمت صياغة الأسئمة بناءً عمى ما جاء في الجانب النظري , وكذا خطة  صياغة الأسئمة 
 البحث وقد تضمف الستبياف نوعيف مف الأسئمة مقسّمة عمى مجالت الستبياف المذكورة :

 ,أو بتحديد الإجابات, ويختارأخرى - ل -: نعـسئمة محددة إجاباتيا بػػػ أ النوع الأول :-أ(
 المعمـ المبحوث إجابةً واحدة منيا أي يقيد المبحوث باختيار أحد الحتمالت المقترحة .

أي تكوف الحرية التامة ؛ تُركت الإجابة عنيا مفتوحة وحرة أسئمة النوع الثاني : -ب(
 .لممبحػوث في الإدلء برأيو 

 :ة الهدف من صياغة الأسئم 
 .ومدى تأثيره عمى المردود الدراسيتسميط الضوء عمى عسر القراءة  لدى التلاميذ  -
 .ف التلاميذالسعي إلى اكتساب ممكة القراءة وتطويرىا لدى مَف تتوفر فييـ ىذه الظاىرة مِ -
 :حدود البحث  -2

 :تتمثؿ في المجالت الثلاث التالية       
والذيف  ,ة ()السنة الرابعياف معممي المدارس البتدائيةتب: تناوؿ السالمجال البشري  1 -2

 .سر القراءةع تتوفر في تلاميذىـ
تـ البحث في الجانب الميداني بدائرة عيف الحجؿ )المسيمة(, وقد  :المجال الجغرافي  2 -2

، ومدرستيف المدينة(منيا داخؿ 5( مدارس ابتدائية كميداف لمبحث خمسة)7تـ اختيار سبعة)
 .ؽ نائيةبمناط(2)
  4الأحد   يوـ ستغرؽ البحث في جانبو الميداني مدة خمسة أياـ, مف: االمجال الزمني  2-3

 .  2018فيفري   9الخميس  غاية إلى 2018فيفري 
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  وصفها :عينة البحث  و -3

معمـ مف خلاؿ الممارسة القصدّية التي يراىا ال مد في ىذا البحث عمى العينةلقد أُعت    
" التي يختارىا الباحث لتحقيؽ غرضو بقدر نيا مف العينات غير الحتمالية لأ, الميدانية

عمى أساس أنيا  اً حر  اً حث باختيار عينة الدراسة اختيار حاجتو مف المعمومات أي يقوـ البا
, 1تحقؽ أغراض الدراسة مف خلاؿ توفر المعمومات اللازمة لمباحث في أفراد ىذه العينة "

والمعمومات , بؿ توفر لمباحث البيانات لعينات ل يكوف ممثلًا لأحدمف احيث أف ىذا النوع 
 .التي يحتاجيا لدراستو

ف تظير لدييـ  مشكلات في ، الذيابتدائي بعض تلاميذ السنة الرابعة والعينة متمثمة في*   
سيكولوجية دوف  اقترانيا  بعوامؿ  مف المظاىر المغوية ... غيرىاأو صعوبة النطؽ و  القراءة

فييـ ، لذا فمعظـ  أفراد العينة أسوياء وقد ظير ة أو إعاقة حركية  لدى التلاميذعصبي أو
 .عسر القراءة  أثناء  ممارسة النشاطات القرائية داخؿ القسـ

 502مف إجمالي  ، إناث (تمميذًا ) ذكور 169عينة البحث  عدد أفراد بمغ حجم العينة : 
 وقد المتعمقة بالقراءة  والنطؽ، شكلاتصعوبات والم، ممف تتوفر فييـ عسر القراءة  والتمميذ

ومدينة(، كما ىو موضح  دائرة عيف الحجؿ)ريؼمختمفة في  أُخذت ىذه العينة مف مدارس
  :في الجدوؿ الآتي

 

 

 

 

                                                           
روت , لبناف رجاء وحيد دويدي : البحث العممي )أساسياتو النظرية وممارستو العممية ( , دار الفكر المعاصر , بي 1

 415, ص ـ2000
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 .يث المكان والحجميبين توزيع أفراد العينة من ح : 19جدول رقم 
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 169 502 /// /// 07 المجموع
 :  طريقة جمع البيانات -4

بدكتور في  التحكيـمف خلاؿ  -وبناء  أسئمة الستبياف  وتعديميا  بعدما تـ إعداد          
ا تُغطي مختمؼ أني والتحقؽ مف - أستاذ محاضر جامعة المسيمة(-) بوجمة نقبيؿعمـ النفس

مي ومعممات معمتوزيع استمارات الستبياف عمى ، قمنا بجوانب مشكمة البحث، وكذا فرضياتو
بيـ داخؿ  تصاؿ المباشرمف خلاؿ ال عيف الحجؿ بالمسيمة بعض المدارس في دائرة

المفيومة  سئمة غيروما تعذر مف الأ رحنا  ليـ اليدؼ منيا وأىميتياالمدارس،  بعد أف ش
 عف أسبوع معمميف لمدة ل تقؿال الستمارات مف طرؼ ءمؿ مف غالفرا بالنسبة ليـ، وبعد

 .بجمع الستبيانات قمنا
 :طريقة تفريغ البيانات -5    
رعنا في تفريغ البيانات  يدوياً، في أوراؽ عادية ، شات الستبياف استمار  وبعد استعادة       

وأحصيناىا  بنسب مئوية، بينما  لتكرار لكؿ الإجابات المكررةع واوحساب المجمو  كمسودات،
، وبعدىا ا اقتضت إجابة مف طرؼ المعمميف لإبداء أرائيـ  فقد كتبنا  أفكارى الأسئمة التي

 .نا بحساب نتائج التفريغ  بصفة نيائيةقم
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ل تـ استخداـ وسيمة إحصائية واحدة أ الوسائل الإحصائية  المستخدمة في البحث :  -6
وىي النسبة المئوية لػتحميؿ نتائج  استمارات الستبياف في جميع الأسئمة، بعد حساب 

 المجموع  وعدد تكرارات كؿ منيا  وفؽ ما يمي: 
 /مجموع عدد أفراد العينة .  x 100النسبة المئوية  = عدد التكرارات  
 . 09رقـ معمـ  عف السؤاؿ   33إجابة أفراد العينة التي تتكوف مف   مثال:    

 رأي آخر             - ل     -نعـ     -ؿ العلاجي  ؟  ىؿ ترى ضرورة لمتدخ -  

طُبقت ، و 03" رأي آخر " بػػػػػػ : ،  و01ة بػػػػػػػ  : " نعـ"، و" ل "  بػػػػػػػ :  إجاب  29فكانت   
 طريقة حساب النسبة المئوية  كمػػا يمي : 

 المجموع عدد الإجابات بػػ  نعـ    : " نعـ  "  = النسبة المئوية للإجابة بػػػ      
 مجموع أفراد العينة

 

       
       

   
 

 المجموع عدد الإجابات بػػ  نعـ    النسبة المئوية للإجابة بػػػ : " ل  "  =         
 مجموع أفراد العينة

 

 
   3           

   
 

 المجموع عدد الإجابات بػػ  نعـ    "  = رأي آخر  بة بػػػ : " النسبة المئوية للإجا     
 مجموع أفراد العينة
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 الصعوبات المعترضة في العمل الميداني :   -

 يتنا في إجراء العمؿ الميداني، عدـ الجدية في الإجابة أومف بيف الصعوبػػات التي واج   
البعض مر ببساطة، كما أف بعض المعمميف أضاعوا ورقة الستبياف المُسّممة ليـ، و أخذ الأ

 تبيانات، قمنا باستخراج اسو لما استيئسنا مف التصاؿ بيـ كذلؾ أخذ الستبياف ولـ يعده
اقتراح إجابة لسؤاؿ  اختار أكثر مف عمى معمميف آخريف،  كذلؾ البعض ىاإضافية ووزعنا
تيار فنجد  بعض الحالت تـ اخ )أ( أو)ب( أو)ج( أو)د(،ضي  الجواب سؤاؿ يقتواحد مثلا: 

ىذا السؤاؿ،  ما اختار المعمـ المجاوب عف عمينا معرفة جميع القتراحات الموجودة، فتعذر
لمؤسسات وكذا  حسف معاممة مف طرؼ  مدراء ال تنفي وجود تسييلات و  الأموركؿ ىذه 

 .يتعمؽ بالتمميذما يالمعمميف ونصحيـ و إرشادىـ لنا ف

 عرض النتائج  وتحميمها وتفسيرها:

ؽ عف طريػػػػ في ىذا الفصؿ جُمِعت  إف النتائج التي سيتـ عرضيا وتحميميا وتفسيرىا     
بوِبت  عمى  شكؿ  ثلاثة  محاور،  ،   والتي لستبياف الموزعة عمى  المعمميفا استمارات

 كما يمي :  ااحتوى عددًا مف الأسئمة  يتـ تحميمي وكؿ محور

: يبيف  طرائؽ اكتساب القراءة وكيفية   12البيانات الخاصة بتعميمية القراءة : جدول رقم  -9
 تطوير الممكة. 

 %النسبةالمئوية  التكرار   نوعية الإجابـة   رقم السؤال
 %71.87 23  )أ(            19

 %28.13 09  )ب(          

 %80.64 25  )أ(           12

 %19.36 06  )ب(          

 %45.16 14  )أ(            13

 %22.59 07  )ب(          

 %32.25 10  )ج(          

 %28.57 08  )أ(            14
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 %3.58 01  )ب(          

 %67.85 19  )ج(          

 %87.87 29  )أ(           15

 %  12.13     04          )ب( 
 100          33          وعالمجم

( قد 23في الجدوؿ أف  أغمبية  المعمميف  ) السؤال الأوليتضح مف خلاؿ نتائج   -  
( 09)بقية المعمميف (، وبالمقابؿ اختار%71.87بنسبة ) اختاروا إجابة الطريقة الجيرية

دى ع لم، وىذا راج(%28.13إجابة الطريقة الصامتة لمقراءة لتكوف أنجع بنسبة بمغت )
أثناء القراءة بالطريقة  التي يقع فييا تلاميذىـ النطقية معرفة المعمميف لكتشاؼ الأخطاء

، أما الإلقاءقياس الطلاقة والدقة في النطؽ و وكونيا وسيمة المعمـ أيضا في اختبار  الجيرية
ا النسبة فقط وذلؾ راجع لكوف الطريقة الصامتة  فيي الطريقة الصامتة فكانت حوالي ربع

 . صعوبة التأكد مف حدوث القراءة

وعميو فإف ىذا النوع مف القراءة تحقيؽ لذات المتعمـ و إشباع الكثير مف أوجو النشاط  -
عنده كما أنو يستريح لسماع صوتو ويطرب حيف يمدحو المعمـ عمى قدراتو ويشعر بالسعادة 

 1.وعندما يرى الآخريف يستمعوف إليوعندما يُحس بنجاحو 

قد اختاروا  الإجابة بػػ ( 25في الجدوؿ بػأف أغمبية المعمميف) السؤال الثـانينتائج   تُظيِر  -
( مف %19.36)ما كانت الإجابة بػػ "ل" بنسبة، في(% 80.64ػ" نعـ" بنسبة مئوية  قُدِرت بػ )

 .( معمميف06طرؼ)

الختيار  قارب نوعا  ما بيففي الجدوؿ  بتفاوت نسبي  مت السؤال الثالثأظيرت نتائج   -
(وىي نسبة %45.16) اختار أكثر المعمميف الإجابة)أ( بنسبة قُدرت بػػا )ب( و)ج(، فيم

(وىي أدنى نسبة %22.59)كبيرة بالمقارنة مع)ب( و)ج(، فيما قُدرت نسبة القتراح)ب(  بػ
نظرًا لصعوبتيا وأخذىا لوقت أكبر عمى غرار الطريقتيف  ،تـ اختيارىا مف طرؼ المجاوبيف

                                                           
 61ص: ،)والصعوبة الميارة بيف ( العربية المغة تدريس أساليب زايد، خميؿ فيد   1
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ير إلى ، وىذا يشوىي الطريقة التوفيقية(%32.25) ييف، وقد ظير الختيار)ج( بنسبةالأخر 
إلى طريقة الجزئية  التركيبية في تدريسيـ  ومنيـ مف  يجد أف  أف معظـ المعمميف يميموف

الأخرييف   وىي طريقة تجمع بيف الكؿ والجزء، وتستفيد مف مزايا الطريقتيفالطريقة التوفيقية )
، ومما يتصؿ بنشاطو وما يكثر دورانو عمى لسانو ختار الكممات مف بيئة الدارسا  توليذ -

 1.، كما تختار الموضوعات مما ييتـ بو المتعمـ

وىي (%28.57)في الجدوؿ بػاختيار الخيار)أ( بنسبة قُدرت بػػػ السؤال الرابعتُظير نتائج -
( فقط، وذلؾ %3.58)درت بػػػػالنتائج كذلؾ نسبة الخيار)ب(والتي قُ ، فيما تظير )الكتابة(

أف طريقة الستماع أي ؛ كفاءات التي تعتمد عمى المتعمـبالمقاربة بال راجع لػ طريقة التدريس
في  ىو المحور الأساسي حيف كاف المعمـ اؼ،طرائؽ التدريس بالأىد والتمقي كانت في

لأعمى نسبة وقد قُدرت العممية التعميمية التعممية، ولقد أظيرت النتائج بأف الخيار)ج( كاف ا
التمميذ  والمشاركة  في  (وذلؾ يرجع إلى أحد مبادئ المقاربة بالكفاءات وتفاعؿ%67.85)بػػ

 .التعمميةالعممية 

( %87.87)في الجدوؿ ظيرت باختيار القتراح)أ( بنسبة قُدرت بػػػ السؤال الخامسنتائج  -
يظير  ا رأي أغمبية المعمميف، فيماىذالتمميذ أثناء القراءة و  أوىي التصحيح مباشرة إذا أخط

ءة يعود بو ، وىي بعد أف يتـ التمميذ القرا( فقط%12.13)ر القتراح)ب( بنسبة قُدِرت بػػاختيا
أحد المجاوبيف أف  رأى : ض أراء المجاوبيف وكانت كالتالي، وقد  سجمنا بعإلى الخطأ

 .خر، لكي يستفيد  باقي التلاميذآيُصحح الخطأ مف طرؼ تمميذ 

 .وئزملا بومع بقية الفقرة، ويقتدي  التمعثـ : ليتجنبرأي فيما  كاف 

أو يصحح لو أحد  -مميذ عند الخطأ ويصحِّحو ذاتيًا،: حتى يقؼ التآخر بػ رأيوقد أشار 
 ليعتمد عمى نفسو ويستدرؾ  الخطأ مرة أخرى. -وئزملا

 عندما يُصَححُ لو مباشرة. آخر بعدـ  تشويش ذىف التمميذ، لأنو يفقد التركيز رأيوقد  أشار 
                                                           

 75:ص العربية، المغة تدريس رؽط اسماعيؿ، زكريا 1
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، أو باشرةتلاميذىـ عند الخطأ ويصححوف م كما  نلاحظ أف أغمبية المعمميف يستوقفوف-
 .يطمبوف التصحيح مف طرؼ أحد التلاميذ الآخريف

: يبيف   صعوبات  ومشكلات  القراءة و عسر القراءة  و  التدخؿ العلاجي  13الجدول رقم 
 فييـ ىذه الظاىرة . و عدد التلاميذ الذيف تتوفر 

 

 بتحميؿ النتائج  وكانت كالتالي :  ، قمنا03ؿ عرضنا لنتائج الجدوؿ رقـ مف خلا-

كاف )أ( صة بجزء عسر القراءة  بأف الخيارالخا مف الأسئمة السؤال السادستُظير نتائج  -
القتراح)ب( كاف  (وىو صعوبة دمج الحروؼ،في حيف أف%57)بػػ بنسبة قُدرت

، ا بيف الإجابتيفولعؿ معظـ المجاوبيف لـ يفرقو  ىو صعوبة في قراءة الكممات،و (%43)بنسبة
، فمف لدييـ عسر صعوبة قراءة الكمماتو يعدّوف أف صعوبة دمج الحروؼ نفس الشيء مع 
 .ر مف صعوبة قراءة الكممات ونطقياالقراءة  تتوفر فييـ صعوبة دمج الحروؼ وقمبيا أكث

 %النسبة المئوية      التكرار            نوعية الإجابػة رقم السؤال

 
06 

 %57 19 )أ(

 %43 14 )ب(
 

07 
 
 

 %40 13 )أ(

 %00 00 )ب(

 %60 20 )ج(

08 /// 169 100% 

 
09 

 %87 29 )أ(
 %3.88 01 )ب(

 %9.09 03 )ج(
 

10 
 %96.66 29 )أ(

 %3.34 01 )ب(
 المجموع

 
33 100% 
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بأف معظـ المعمميف المجاوبيف عمى الستبياف قد اختاروا  السؤال السابعتظير نتائج  -
الثاني)ب(  راءة ليس مرض وكانت نسبة الخيارالق دوف الثالثة و أعدُّوا أف عسر إجابتيف

عسر  (، في حيف نرى بأف ىناؾ مف اختار القتراح)أ( وىو أف%0)وىو)مرض( بنسبة
مبية المجاوبيف بأف عسر القراءة ما ، فيما قد رأى أغ(% 40)القراءة ىو ظاىرة لغوية بنسبة

)ج( الذي كاف بنسبة (وىو القتراح%60)صعوبة عابرة يمكف تخطييا وكانت بنسبة إل ىو
 .في الإجاباتأعمى 

مف  169راءة وىو متمثمة في عدد التلاميذ الذيف تتوفر فييـ عسر الق السؤال الثامننتائج  -
 . تمميذ 502مجموع 

( يروف بضرورة %87)قتراح)أ( كانت نسبتو بػػػػالأظيرت بأف  سعالسؤال التاإف نتيجة   -
التدخؿ العلاجي لمف تتوفر فييـ عسر القراءة، في حيف كانت نسبة القتراح )ب( بػػػػ 

(بعدـ وجود ضرورة لمتدخؿ العلاجي، وأنو يمكف تجاوزه مع الزمف، وقد كانت 3.88%)
 : كالآتي ، وىيبػػػآراء أخرى (%9.09)نسبة القتراح )ج( بػػػ

 .الإملاءو  دئ القراءة والكتابةمبا ىناؾ مف رأى بػػ: المعالجة  وتطوير-

 .قراءة الكممات(، بػ)دمج الحروؼ: إضافة دروس دعـ خاصة وىناؾ مف أشار إلى -

 والمتابعة مف خلاؿ الأسرة . ضرورة المراقبة الدائمةرأي آخر يرى بػأف:  وىناؾ  - 

 لوحدىا  : تكثيؼ حصص المعالجة التربوية  ليذه الفئةرأي آخر بػػ كذلؾ أشار -
 بأف أغمب الإجابات  كانتالسؤال العاشر أظيرت نتائج -.) مف لدييـ عسر القراءة(

(، في حيف بمغت نسبة القتراح %96.66)بمغت باختيار القتراح )أ( وبنسبة كبيرة جدا  قد
، وأف عسر القراءة  يمس رـ ذكو (، وىذا يدؿ عمى أف أفراد العينة معظمي%3.34)الثاني

 .لإناثالذكور أكثر مف ا
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القراءة في التحصيؿ وكذا  العوامؿ التي تؤثر  عميو و  عسر :  يبيف  أثر 14جدول رقم 
 مرجعية أسباب التأخر الدراسي   لدى مف  تتوفر فييـ عسر القراءة . 

 مف خلاؿ استعراض نتائج الجدوؿ، كاف تفسيرىا عمى النحو الآتػػػي: 

 %النسبة المئوية   التكرار           نوعية الإجابـة رقم السؤال
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 %  50 16 )ب(
 % 6.25 02 )ج(

 
92 
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 %24 08 )أ(
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 %10 03 )ج(
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 %00 /// )ب(

 00% /// )ج(
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 %80 16 )أ(
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(، %43.75)كانت نسبتو بػ)أ( بأف القتراح الحادي عشرلقد أظيرت نتائج السؤاؿ -
وىي أراء ( %6.25)بػػ (، في حيف  قُدرت نسبة )ج(%50)والقتراح)ب(قُدرت نسبتو بػػػ

 :وكانت أرائيـ عمى ىذا النحوأخرى لممجاوبيف 

مستوى دراسي إلى  منيـ مف رأى بأف صعوبات القراءة تزداد عندما ينتقؿ التمميذ مف -  
 . يا تقّؿ إذا عُولجت ىذه الصعوبات، إذا لـ تُعالج ، لكنمستوى أعمى منو

 .لـ تعالج في المستوى ذاتو،) معالجة آنية(وىنالؾ مف رأى بأف: الصعوبات تزداد إذا  -   

تلاميذ في حاؿ *إذف  فإف ىناؾ أراء مختمفة بيف المعمميف في كوف عسر القراءة يرافؽ ال
(، %43.75)انتقاليـ مف مستوى إلى مستوى أعمى منو فالإجابة)أ( كما أشرنا سابقًا

 .متقاربة إلى حد ماو ىي مختمفة و (%50)ب( كذلؾ  قدرت بػ)لإجابةاو 

نت إجاباتو متوافقة كميا، بإجماع  عمى غرار كا الثاني عشربأف السؤاؿ  يُظير الجدوؿ  -
أثر في تحصيؿ المفاىيـ ، وىي أف لمقراءة فعلًا (%100)ما جاء في إجابات المعمميف بنسبة

 .التعبيرية

 ،(%24)نِسب مختمفة، فالقتراح)أ(كانت نسبتو مُقدرة بػػ الثالث عشريُظير السؤاؿ  -
(، وكانت %10)(، في حيف أف القتراح)ج( قُدر بنسبة%66)والقتراح)ب(بنسبة قُدِرت بػػ

 : إجابات المعمميف كالآتي

، أما مف ءة فالنصوص تساعد جميع التلاميذ: مف ناحية القرارأى بعض المعمميف بأف - 
 .النصوص غير ملائمة لكؿ التلاميذ ناحية الفيـ فيذه

النصوص نوعية  أو القتراح )أ( الذي يشير بأف الخيار (%24)ما نسبتو لقد اختار * 
للاقتراح  (%66قد اختار المعمموف في إجاباتيـ التي قُدِرت بػػ )و المقروءة توافؽ تلاميذىـ، 

بناءً  نستنتج بأف النصوص المقروءة ل تناسب كؿ التلاميذ )ب( وىي الأعمى نسبةً، ومنو
 .عمى ما أجابوا بو
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لقسـ ، إف بكثرة عدد التلاميذ داخؿ ا المتعمؽ الرابع عشرنتائج السؤاؿ  لقد أظير الجدوؿ -
 : ىي كالتاليو  أـ ل ؟ كانت تؤثر عمى التحصيؿ

(   للاقتراح %100، وذلؾ بنسبة )لمعمميف كانت إجاباتيـ متفؽ فييا* نستنتج بأف كؿ ا
 .لدى التلاميذسمبي عمى التحصيؿ   تأثير قسـ لياكثرة عدد التلاميذ داخؿ ال أف؛ )أ(

نت نسبتو الأعمى مف خلاؿ الجدوؿ بأف القتراح )أ( كا الخامس عشريُظير السؤاؿ  -
، في حيف نرى بأف (%80نِسب القتراحات الأخرى  وذلؾ بنسبة قُدرت بػ ) مقارنة مع باقي

عمى التحصيؿ  الدراسي، و نرى بأف  تؤثر؛ أنيا ل (%00القتراح )ب( ظيرت نسبتو بػ)
(، ومنو فإف %5، والقتراح )د( قُدِرت نسبتو بػ )(%15ظيرت نسبتو بػػ ) ح )ج(القترا

ة التي تتحكـ في  مردود التلاميذ، ثـ نستنتج  بأف ىي أحد العوامؿ الرئيسي التنشئة الأسرية
تأثير  ىو البيئة المدرسية، ويمي ىذه العوامؿ الثاني المؤثر عمى تحصيؿ التلاميذ العامؿ

مردود ف يؤثر كذلؾ عمى ي عمى التحصيؿ الجيّد، فمف شأف المنياج أالمنياج المدرس
 التلاميذ.

المتعمؽ بسبب التأخر  السؤال الأخيرمف خلاؿ ما سبؽ مف الأسئمة فقد خمصنا إلى   -
( وىي %45، فقد قُدِرت  نسبة القتراح )أ( بػػػػػػ )الدراسي، فقد كانت الإجابات فيو متنوعة

كذلؾ القتراح )ج( بنسبة قُدّرت  (، ليميو%25قُدرت نسبتو بػػػ) اح )ب(أعمى النسب، ثـ القتر 
  .(%05، ثـ القتراح )د( بنسبة قُدِّرت بػػ )(%25كذلؾ بػ )
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 عرض النتائج  وتحميمها وتفسيرها  )الخاصة بـ المناطق النائية( :

 :  يبيف   طرائؽ اكتساب القراءة  وكيفية  تطوير الممكة . 15جدول  رقم 

 ‌

 )د(     )ج(   )ب(   )أ(        

  مج مجموع التكرارات والنسب المئوية  
 التكرارات 

مجموع  %النسبة
 التكرارات

النسبة
% 

مجموع 
 التكرارات

 %النسبة مج.تؾ %النسبة

   /// /// %37 04 %63 7 ما الطرائق الأنجع لاكتساب  القراءة      ؟                      9

   /// /// %10 1 %90 9 هل يستطيع التمميذ أن يقرأ ما ي كتَب     ؟                        2

   %18.73 2 %27.27 3 %54  6 أي من طرائق تعميم القراءة  تفضل؟    3

    %70 7 /// 00  %30 3 تتطور ممَكة  القراءة لدى التمميذ  بـ    4

   /// /// %19 02 %81 9 إذا أخطأ التمميذ أثناء القراءة كيف يكون رد فعمك 5

   ///  %27.28 3 72.72 8 ما الصعوبة التي يعاني منها تلاميذك ؟ 6

   %45.46 5 /// 00 54.54 6 إذن فهل ترى أنّ عسر القراءة   ؟               7

 تمميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذًا .       64                                      عدد التلاميذ الذين تتوفر فيهم عسر القراءة    8

     ///  %100 11 ؟ هل ترى ضرورة لمتدخل العلاجي  9

     % 10 01 %90 10 أين يتفشى عسّر القراءة    أكثر ؟    91

هل تزداد صعوبات القراءة عندما ينتقل  99
 التمميذ من مستوى دراسي إلى مستوى  آخر 

 

5 50% 5 50   %     

هل لمقراءة أثر في تحصيل مفاهيم التعبير  92
 ؟            

11 100%       

وعية النصوص المقروءة  ملائمة هل ن93
 لجميع التلاميذ ؟   

1 10% 10 90 %     

هل كثرة التلاميذ داخل القسم تؤثر عمى  94
 التحصيل الجيّد ؟     

11 100% 00      

ما العوامل الأكثر تأثيراً عمى التحصيل 95
 الدراسي؟

07 100%       

ع أسباب التـأخر الدراسي ؟     96 77.77 07 إلى ما ت رج 
% 

00   02    22.23%   
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 %النسبة المئوية   التكرار نوعية الإجابـة رقم السؤال
 %63 07 )أ( 19

 %37 04 )ب(

 %90 09 )أ( 12

 %10 01 )ب(

 %54 06 )أ( 13

 %27.27 03 )ب(

 %18.73 02 )ج(

 %30 03 )أ( 14

 %00 \\\ )ب(

 %70 07 )ج(

 %81 09 )أ( 15

 %19 02 )ب( 
 %  100 11 المجموع

اختاروا  ( قد07)في الجدوؿ أف أغمبية المعمميف السؤال الأوليتضح مف خلاؿ نتائج  -  
( إجابة الطريقة 04) (، وبالمقابؿ اختار بقية المعمميف%63بنسبة ) إجابة الطريقة الجيرية

القراءة الجيرية  ، وىذا راجع إلى كوف(%37متة لمقراءة لتكوف أنجع بنسبة بمغت )الصا
عمـ ، إذ ىي وسيمة المعمـ لتشخيص جوانب الضعؼ في النطؽ عند المتتشجيعية علاجية
، وىي فوؽ ىذا أداة المتعمـ في تعمـ المواد الدراسية الأخرى وفي بناء ومحاولة علاجيا

لأف أخطاء القراءة بالطريقة الناجحة لتعميـ القراءة،  مميفلمدى  معرفة المع 1شخصيتو 
 والعيوب النطقية تظير في الطريقة الجيرية . 

لمجاوبيف قد اختاروا  الخيار ( مف ا 90%)أف  في الجدوؿ السؤال الثانيتُظير نتػػػائج   -
نوف مف ل يعا ميذ  يستطيع أف يقرأ مػا يُكتب، وىذا يرجع إلى كوف التلاميذ وىو أف التم )أ(

                                                           
 295 :ص (،2002) 1ط الأردف، عماف، والطباعة، والتوزيع المسيرة دار التعمـ، صعوبات ممحـ، محمد سامي 1
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أي أمراض أخرى مقترنة بعسر القراءة أو إعاقة ذىنية أو حركية أو تأخر في نمو الدماغ ؛ 
كانية التلاميذ مف ( اختاروا عدـ إم%10 )قراءة، وأنيـ أسويػاء  فقط لدييـ صعوبة عسر ال

ػات  جيصعوبة النصوص المقروءة ربما لأنيا ل تتوافؽ مع حا قراءة ما يكتب، وىذا يرجع إلى
 .جميع المتعمميف )التلاميذ (

اختاروا  الطريقة معظـ المعمميف قد مف خلاؿ الجدوؿ أف  السؤال الثالثتُظير نتائج  - 
ختيارىـ  ويميموف ليا في وىي النسبة الأعمى حسب  ا (%54 )ية التركيبية بنسبةالجزئ

الطريقة الكمية ( وىي %27.27)تدريسيـ، في حيف نرى أف نسبة الخيار)ب( قد قُدّر بػ
( وىي النسبة الدنيا  مقارنةً مع باقي %18.73 )ة، وقد قُدِّرت نسبة الخيار)ج( بػالتحميمي

، لأف معظـ المعمميف يميموف  لمطريقة الجزئية التركيبة ثـ  يمييا الطريقة رىالنسب الأخ
 الكمية التحميمية ...

بػأف  ممكة القراءة لدى تلاميذ مف خلاؿ  استعراض نتائج الجدوؿ  السؤال الرابعيُظير  -
( وىي أعمى النسب نظرًا %70 المناطؽ الريفية تتطور بػ تكرار ما يُقرأ وىذا بنسبة قُدِّرت بػ )

ـ، في حيف كانت ممكة القراءة لديي التي تتوافؽ مع السماع والتكرار لتحصيؿ لطبيعة التلاميذ
)ب( ظيرت نسبتو بػ تائج أف الخيارة، وقد أظيرت الن(  وىي الكتاب%30 ، )نسبة الخيار)أ(

 لأف المعمميف يعتمدوف طريقة التكرار في  تطوير ممكة القراءة .( 00% )
ا الخيار )أ(  وىو أف معظـ المعمميف قد اختارو   السؤال الخامسيُظير الجدوؿ نتائج  -

(، %8)تو بػتلاميذ أثناء القراءة داخؿ القسـ، والمقدرة نسبإذا ما أخطئ أحد ال التصحيح الآني
بقية ؿ التصحيح المباشر وتدارؾ الخطأ، في حيف اختار مف خلا وذلؾ لستفادة التلاميذ

، ار التمميذ إلى أف يكمؿ القراءة( انتظ%19)ب( بػ )ف والمقدرة نسبة اختيارىـ لمخيارالمعممي
، راتعمى التمميذ  قراءة باقي الفقكما رأى أحد المعمميف بػأف التصحيح الآنػػي قد  يشوش 

، في حيف اقترح  رأي آخر أف  يكوف ي تصحيح الخطأ بعد إتماـ القراءةليذا ارتأى  التروي ف
التصحيح بعد أف يتـ التمميذ القراءة مف طرؼ أحد  التلاميذ الآخريف لكي يستفيد أكثر عدد 

 مف التلاميذ .
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 عسر القراءة  والتدخؿ العلاجيشكلات القراءة و وميبيف صعوبات  :16الجدول رقم 

 عدد التلاميذ الذيف تتوفر فييـ ىذه الظاىرة .و  

بأف   السؤال السادس، أظيرت نتائج تحميؿ 06رقـ  نا لنتائج الجدوؿمف خلاؿ عرض-
ة في دمج الحروؼ معظـ الصعوبػات التي يعاني منيا التلاميذ في منطقة الريؼ ىي صعوب

وقمبيا في  التلاميذ(، وىذا راجع لصعوبة دمج الحروؼ لدى %72.72 )بنسبة قُدّرت بػ
ؿ مث وف مف الخمط بيف الحروؼ المرسومة؛ لأف بعض التلاميذ يعانالكممات أثناء نطقيا

صعوبة قراءة الكممات  ، في حيف ظيرت نسبةالعيف والغيف، والفاء والقاؼ، والحاء والخاء
 ، وذلؾ يرجع لعوامؿ ذاتية مثؿ الخجؿ وغيرىا ...( 27.28%)مُقدّرة بػ

أغمب المعمميف يروّف  بػأف عسر  ظيرت أف السؤال السابعنتيجة تحميؿ  مف خلاؿ عرض -
، لأنيا وحسب أرائيـ ىي ظاىرة لغوية تتجمى  (%54.54)ءة  ظاىرة  وقد قُدرت النسبة بػالقرا

ؿ أخرى  )نفسية ، اجتماعية ...(، وقد لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي  دوف اقترانيا  بعوام

 %النسبة المئوية   التكرار نوعية الإجابـة رقم السؤال
 
16 

 %272.7 18 )أ(

 %   27.28 13 )ب(
 

17 
 
 

 %54.54 16 )أ(

 %11 \\\ )ب(
 %45.46 15 )ج(

18 /// 64 911% 
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 %911 99 )أ(
 %11 \\\ )ب(

 %11 \\\ )ج(
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 %91 91 )أ(

 %91 19 )ب(
 المجموع
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( وىي أف عسر القراءة صعوبة عابرة يمكف  %45.46ج( مقدرة بػ ))كانت نسبة الخيار
)ب( منعدمة تمامًا وقد قُدّرت الوقت، في حيف كانت نسبة لخيار اوزىا ومعالجتيا مع مرورتج
يتطرؽ إليو أحد مف  ـل رض يلازـ التلاميذ، وىذا الخياروىي أف عسر القراءة م (%00بػ )

 .عنيا وليس مرضلغوية وصعوبة يمكف التغمب المجاوبيف، لأف عسر القراءة ظاىرة 
 64ييـ عسر القراءة وعددىـ الذيف تتوفر فعدد التلاميذ  السؤال الثامنأظيرت نتائج -

 .تمميذ
وف ( مف المجاوبيف ير %100فقد أظير بأف نسبة ) السؤال التاسعحسب نتائج تحميؿ -

حصص  راءة، مف خلاؿ إعداديذ الذيف تتوفر فييـ عسر القبضرورة التدخؿ العلاجي  لمتلام
عائمة ب تصاؿ المباشر، و قد ارتأى أحد المعمميف الالفئة مف التلاميذ معالجة خاصة بيذه
 ؛ كي  يتـ مساعدتو عمى مواجية عسر القراءة  والتمكف مف النطؽالتمميذ المعسور قرائيًا

 .الصحيح والقراءة السميمة لمحروؼ
ف ( قد اختاروا  أ90%بأف ما نسبتو ) العاشرالسؤال مف خلاؿ الجدوؿ تظير نتائج  -

( مف المجاوبيف بأف عسر القراءة  %09)عسر القراءة متفشي لدى الذكور، في حيف يرى
( بأف عسر %01)يذ ، في حيف يوجد رأى آخر  يمثؿيظير كذلؾ لدى الإناث مف التلام

 .الجنسيف مف التلاميذ عمى حد سواءالقراءة يظير لدى 

يبيف  أثر القراءة في التحصيؿ وكذا  العوامؿ التي تؤثر  عميو و مرجعية :   17جدول رقم 
  أسباب التأخر الدراسي   لدى مف  تتوفر فييـ عسر القراءة .

 %النسبة المئوية   التكرار نوعية الإجابـة رقم السؤال
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إلى أف نصؼ المجاوبيف عمى ىذا السؤاؿ قد  السؤال الحادي عشرميؿ تشير نتيجة تح
( وىو أف صعوبات القراءة تزداد حينما ينتقؿ التمميذ مف %50) بنسبة( أ)اختاروا الخيار 

( %50)تو)ب( كانت نسبى دراسي إلى مستوى آخر أعمى منو، وكذلؾ بالنسبة لمخيارمستو 
وذلؾ  مستوى لمستوى تعميمي أعمى منو، يذ مفوىو أف الصعوبات تقؿ حينما ينتقؿ التمم

 :إلى  أنواع صعوبات القراءةيرجع 
فبعض الطلاب يركزوف عمى تفسير رموز الكممات ويعطوف انتباىاً أقؿ : ػ القراءة البطيئة  1

لممعنى ويقصد بيا القراءة كممةً كممة  ونجد أيضاً أف الطالب ىنا يستطيع أف يقرأ الكممات 
 . في السابؽ لكنو ل يستطيع قراءة الكممات الجديدةالتي مرت عميو 

ب إلى القراءة السريعة مع حذؼ لاحيث يميؿ بعض الط: صحيحةػ القراءة السريعة غير ال 2
الكممات التي ل يستطيع قراءتيا حيث أنو يحفظ أشكاؿ بعض الكممات ول يستطيع استعماؿ 

 . الحروؼ كمكونات لمكممات

93 
 

 %90 10 )ب(

 %00 \\\ )ج(
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 %00 \\\ )ج(
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 . التمميذ كممة محؿ كممة أخرى حيث يحؿ: ػ الإبداؿ  3
 . حيث يدخؿ الطالب كممة غير موجودة إلى السياؽ المقروء: ػ الإدخاؿ  4

ىذا ما يجعؿ الخيارات متناصفة في إجابات المجاوبيف عمى الستبياف بناءً عمى  -
 الصعوبات التي يعاني منيا تلاميذىـ .

جاوبيف قد  اختاروا أف جميع المفقد كانت نتيجتو   السؤال الثاني عشرمف خلاؿ تحميؿ -
(، %100وىو أف لمقراءة أثر في تحصيؿ المفاىيـ التعبيرية ، وىذا بنسبة  ) القتراح )أ(،

تأكيد الصمة و تعزيزىا بكتاب ا﵀ و السنة النبوية و العتزاز بما خمفو لنا ويظير ىذا في  
 1.لغوي لأجداد و الأسلاؼ مف تراث فكري وعممي وأدبي و ا
المفاىيـ و المعارؼ مف خلاؿ  تعمـ بقية الفنوف مف تعبير و كتابة و  ظير أثر تحصيؿوي- 

 2. غيرىا عمى اعتبار فنوف المغة كلا متكاملا
لستبياف قد اختاروا نتيجتو أف معظـ المجاوبيف عمى ا تظير السؤال الثالث عشر-

ميذ،وىذا بنسبة وذلؾ أف نوعية النصوص المقروءة ليست ملائمة لجميع التلا(ب)الجواب
باختلاؼ أنماط عيشيـ وظروفيـ النفسية والجتماعية  يذ تختمؼلأف قدرات التلام(90%)

... 
، وىو أف النصوص المقروءة فقط( %10)بنسبة قُدّرت بػفي حيف تـ اختيار القتراح)أ( -

 تناسب جميع التلاميذ حسب رأى معممييـ .
)أ( وىو أف كثرة التلاميذ داخؿ القسـ يار( لمخ%100)كانت نتيجتو السؤال الرابع عشر -

 . تؤثر عمى التحصيؿ الجيّد  لدى تلاميذىـ

                                                           
ىػ  1405وؼ , خصائص المغة العربية و طرؽ تدريسيا ,دار النفائس , بيروت ,لبناف , الطبعة الأولى , ػ نايؼ معر  1
 .91ػ  90ـ , ص  1985,
ػ عمي عوينات , صعوبات تعمـ المغة العربية المكتوبة في الطور الثالث مف التعميـ الأساسي , دراسة ميدانية , ديواف   2

 . 35, ص  1992المطبوعات الجامعية , 
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)أ( مقُدّرة كذلؾ ظيرت النسبة عمى الخيار عشر السؤال الخامس الإجابة عف في-
نطقة الريفية ىو التنشئة ؛ أي أف العامؿ الأكثر تأثيرًا عمى تحصيؿ تلاميذ الم(%100)بػ

 .الأسرية
أف أغمب المجاوبيف قد اختاروا القتراح )أ( السؤال السادس عشر حميؿ تُظير نتائج ت-

أُرجعت أسباب اسي يعود لأسباب ذاتية ، في حيف وىو أف التأخر الدر (%77.77بنسبة)
 .(%22.23)مف خلاؿ نسبة قُدّرت بػ  لأخرى إلى صعوبة المنياج الدراسيالتأخر الدراسي ا

 :نتائج البحث بناءً عمى- 9
يجاد  حموؿ لممشكمة لمحاولة  إ تمد البحث فرضيتافاع:المعتمدة ضياتالفر  -9:9

نات ، وبعد جمع البياجانب النظري والميداني لمبحثالالمطروحة، وىذا  ما يظير مف خلاؿ 
بحيث  المستمدة مف استمارة  الستبياف،تـ التوصؿ إلػى النتػػائج وتفريغيا وتحميميا وتفسيرىا 
 :يمكف عرضيا كمػػػا يمي  

صعوبة عسر القراءة لدى بعض التلاميذ وتػػأثيرىا  وجودىي الفرضية الأولى : – 9:9:9
يا في الجانب الميداني إلي عمى التحصيؿ الدراسي، وبنػػػاءً عمى النتػػػائج التي تـ التوصؿ

لدى جنس  رأوا بأف عسر القراءة  موجود بكثرة  (مف أفراد العينة 96.66):اتضح أف
، ( 80)سرية بنسبةالتنشئة الأ: وعوامؿ منيالؾ إلى عدة مسببات ذ سببالذكور، و يرجع 

، مف ( 66)وءة لجميع التلاميذ بنسبةمة نوعية النصوص المقر ءعدـ ملاإلى  بالإضافة
(  57الصعوبػات التي يعاني منيا التلاميذ؛ فصعوبة دمج الحروؼ كانت بنسبة ) خلاؿ

 (. 43) وىي صعوبة قراءة الكممات بنسبةيعاني منيا التلاميذ أل أخرى أيضًاوصعوبة 

ميذىـ أثناء القراءة تلا أ(رأوا بأف يكوف رد فعميـ مباشر إذا ما أخط 87.87) ما نسبتو - 
؛ أي يمكف (  60)بػ تإل صعوبة عابرة بنسبة قُدر  ، وأف عسر القراءة ما ىوداخؿ القسـ

حسب أرائيـ بػنسبة  التدخؿ العلاجي ف خلاؿ ضرورةالتغمب عنيا مع مرور الوقت م
(87 ). 
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، بحيث نرى أف عسر القراءة تبيف أف الفرضية الأولى قد تحققتمف خلاؿ ىذه النتائج ي*  
 التلاميذ. عمى تحصيؿ مباشر رغيو  ة موجود ومؤثر بشكؿ مباشركصعوبة عابر 

ونحصّميا  لدى مف  ة، فكيؼ نكتسبيا ونطورىاوجود ممكة القراء الفرضية الثانية :– 2:9:9
 يعانوف عسر القراءة والتأخر الدراسي ؟

، وذلؾ بتطوير ور في تحصيؿ المفاىيـ التعبيريةمف المعمميف رأوا بػأف لمقراءة د( 100)- 
، حسب أرائيـ(  67.85)بػ ؿ تكرار ما يُقرأ بنسبة قُدرتممكة القراءة لدى تلاميذىـ مف خلا

عف الأسئمة مجاوبوف اختاره المما (  71.87)ؾ بطريقة القراءة الجيرية بػنسبةويكوف ذل
الممكة، وىي طريقة الجزئية  ىذهبالطريقة التي ارتأوا أنيا الأنجع لتحصيؿ 

 (. 45.16)والتركيبية

داخؿ القسـ يوثر سمبيًا  بيانات  رأوا بأف  كثرة التلاميذ( مف المجاوبيف عمى الست 100)-
يف رأوا بػأف أسباب التأخر ( مف المجاوب 45)، وأفعمى التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذىـ

باب التأخر الدراسي ( إلى أف أس 25الدراسي غالبًا تكوف ذاتية في حيف رد بعضيـ )
، وأف صعوبات القراءة التي يعاني منيا التلاميذ  ستقِّؿ إذا انتقموا مف مستوى اجتماعية

 .( 50)دراسي إلى مستوى آخر أعمى منو بػنسبة

نرى أنيا  قد تحققت كذلؾ  بما لمقراءة مف أثر في  ثانيةومف خلاؿ نتائج الفرضية ال*   
 التلاميذ .تحصيؿ المفاىيـ والمعارؼ  لدى 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 خــــــــــاتمةال              
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 خاتمة :ال  
إفّ ما جاء في بحثنا ىذا يُعدّ محاولةً بسيطة لإبراز أثر عسر القراءة في التحصيؿ        

لتحديد في السنة الرابعة ابتدائي وبالمتابعة الميدانية لظاىرة عسر القراءة في الدراسي وبا
المدارس البتدائية وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي توصمنا إلى مجموعة مف الحقائؽ التي 

 يمكف أف نجمميا فيما يمي :
 رة عمىالقدطرائؽ تعميـ القراءة بنوعييا الجيرية والصامتة، كوف ىذه الطرائؽ تساعد في -

أسموب اكتساب و النطؽ وحسف الأداء ارتقاء مستوى و  لفظ الأصوات العربية بدقة ووضوح
 .لغوي صحيح

وجدنا بأف ممكة القراءة حسب تتطور مف خلاؿ تكرار ما يقرأ والستماع كونو عممية  -
رغ الذىف لمفيـ يتـ فييا تعرؼ المقروء مف خلاؿ الستماع والإصغاء إليو وفييا يتفذىنية 

 .عد الإصغاء العنصر الفعاؿ فييا وفييا تشترؾ الدماغ والأذفيوالستيعاب و 
وقد وجدنا أفّ عسر القراءة لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ىو مجرد صعوبة عابرة -

وليست مرض يلازـ التلاميذ في باقي الأطوار التعميمية ويمكنيـ التغمب عميو ؛ لأنيـ يمقوف 
كممات المكتوبة، ول داعي لمتدخؿ العلاجي مادامت صعوبة غير فقط صعوبة في قراءة ال

 .مستدامة
 ة الرئيسية في عممية التعمـ، فلاالأدا لمقراءة أثر فعّاؿ في تحصيؿ المفاىيـ التعبيرية فيي-

ولعؿ العوامؿ الأكثر تأثيراً عمى  اءةعمـ ول معرفة ول ثقافة ول تتبع لمحضارة بغير القر 
 .ي التنشئة الأسرية تحصيؿ التلاميذ ى

 .ولقد وجدنا كذلؾ أف عسر القراءة يظير لدى الذكور أكثر مف الإناث  -
ثـ انتقمنا إلى أسباب التأخر الدراسي وكانت النتيجة أف كثرة التلاميذ داخؿ القسـ تؤثر 
التحصيؿ الجيد لدييـ ، وأف أغمب ىذه الأسباب التي تؤدي إلى التأخر الدراسي تكوف ذاتية 

 الحواس وأسباب صحية وأسباب أخرى  كعدـ توفر الميوؿ والرغبة لدى التمميذ في  كضعؼ
 



 الخاتمة
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التعمـ وعدـ ملائمة النصوص المقروءة لجميع التلاميذ ىذه أيضًا تؤدي إلى ضعؼ في 
‌.تحصيؿ المواد وخاصة القراءة 

‌

‌

‌
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 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 جامعة محمد بوضياف بـالمسيمة

 كـمية الآداب  والمغات

 بياناستمارة  است
 عسّر القراءة وأثره عمى التحصيل الدراسي

 أخي المعمـ ، أختي المعممة:  

 تحيةً طيبةً و بعد:  

مف ىذا الستبيافْ ىو الوقوؼُ عمى مدى تأثير عسّر  الهدفَ إفّ             
 القراءة عمى التحصيؿِ الدراسي.

تلاميذناَ         مف خلاؿِ معايشتؾَ الميدانيةِ وخاصةً في ما يتعمؽُ بتحصيؿِ      
ننا عمى  ثقةٍ كبيرةٍ  في أنّؾ ستوُليّ ىذا الستبيافَ العنايةَ المطموبةَ مف  العممي،  وا 

خلاؿِ الإجابةِ عمّا جاء فيو  بصراحةٍ وموضوعيةٍ ، مع العمـ  أف  ما تدلي بو  
 سيّكوف ذا أىميةٍ  عمميةٍ كبيرة.

 عمى تعاونؾ  و لؾ جزيؿُ الشكرِ والتقديرِ من ا           

 :   ملاحظات 

، النمطُ الأوؿُ يضُّـ  مجموعةَ عمى نمطيفِ مف الأسئمةِ  إف  ىذا الستبياف يشتمؿُ    
في ( x، ووضع إشارةِ )موبُ منؾ قراءتيا قراءةً متأنيةً والمط أسئمةٍ محدّدة إجاباتُيا،

سئمةٍ تركنا الخانةِ التي تمثؿُ رأيؾ الشخصي، أما النمطُ الثاني فيضُّـ مجموعةَ أ
الإجابةَ عنيا مفتوحةً وحرّة، ولؾ في ىذه الأسئمة الحريةَ  التامة  في اِستخداـ 

 الأسموبِ الذي تراهُ مناسبًا لإجابتؾ.
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‌‌شكرًاو‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 :  يانستبالا     

       □صبمته                        □   خهسَخ          المساءح ؟  سبةوتلامب الطسائك الأودع  1

                     □لا                               □وعم   َستطُع التلمُر أن َمسأ مب َىُتتَْ    ؟             هل  2

 □التىفُمخ    □ ُخ التحلُلُخالىل       □الدزئُخ التسوُجُخ -   ؟لطسائك تعلُم المساءح  تفضمه أٌ  3

 ‌ □تىساز مب َمُسأ    □الاستمبع                 □ثـ   الىتبثخ   لدي التلمُر  مساءحال ملىَخ تتطىز   4

 □تم المساءح ثعد أن َُ ‌‌‌‌□تصحح مجبشسح   ؟وُف َىىن زد فعله إذا أخطأ التلمُر أثىبء المساءح  5

 ساءح(  لمّ؟............................................................... فٍ حبلخ  الإخبثخ ثـ )ثعد أن َتُم الم

       □ صعىثخ لساءح الىلمبد     □ صعىثخ دمح الحسوف-مب الصعىثخ التٍ َعبوٍ مىهب تلامُرن ؟  6

 □صعىثخ عبثسح          □مسض            □ظبهسح  ؟     عسس المساءح   هل تسي أنّ إذن ف 7
 د التلامُر الرَه تتىفس فُهم عسس المساءح   ............عد  8

 □ زأٌ آخس-    □    لا          □وعم    هل تسي ضسوزح للتدخل العلاخٍ  ؟  9
....................................................................................................... 

    □الإوبث                  □  الروىز                    عىد ؟   أوثس   ح س المساءتفشً عسّ َأَه  11

 آخس  هل تزداد صعىثبد المساءح عىدمب َىتمل التلمُر مه مستىي دزاسٍ إلً مستىي  11

‌................................................................□أخسي   □  تمل      □ تزداد 

 ......... □  أخسي     □لا        □  وعم  ؟    ءح أثس فٍ تحصُل مفبهُم التعجُس هل للمسا12

 □زأٌ آخس     □لا       □وعم         ؟ ملائمخ لدمُع التلامُر الممسوءح  هل وىعُخ الىصىص13
 □زأٌ آخس        □لا      □وعم  ؟   تحصُل الدُدّ الهل وثسح التلامُر داخل المسم تؤثس علً  14
                 مب العىامل الأوثس تأثُسًا علً التحصُل الدزاسٍ؟                                                                               15

 □المىهبج   □الجُئخ المدزسُخ         □السفبق      □التىشئخ الأسسَخ                                   

أخسي       □صعىثخ المىهبج     □اختمبعُخ    □تسُخِع أسجبة التـأخس الدزاسٍ ؟      ذاتُخ إلً مب  16

□ ......................................................................................................... 
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 .ع المدارس التي أجري فييا البحثييمثؿ مجموع التكرارات والنسب المتحصؿ عمييا في جم (19الشكل )
 )د(     )ج(   )ة(   )أ(           

هجوىع  هجوىع التنشاساد والٌست الوئىَخ  

 التنشاساد

هجوىع  %الىسجخ

 التنشاساد

هجوىع  %الىسجخ

 التنشاساد

الىسجخ

% 

هجوىع 

التنشاسا

‌د

الىسجخ

%‌

      القشاءح  متسبةلاهب الطشائق الأًجع  1

                      ؟
23 71.87% 9 28.13%   ‌‌

‌‌   %19.36 6 %81.64 25  َستطُع التلوُز أى َقشأ هب َنُتتَْ    ؟                      هل  2

32.25 11 %22.59 7 %45.16 14   ؟ لطشائق تعلُن القشاءح  تفضهي أٌ  3

% 

‌‌

67.85 19 %3.58 1 %28.57  8 ثـ   لذي التلوُز  قشاءحال هلنَخ تتطىس   4

% 

‌‌

مُف َنىى سد فعلل إرا أخطأ التلوُز 5

 ؟أثٌبء القشاءح 
29 87.87% 4 12.13%   ‌‌

‌‌   %43 14 %57 19 هب الظعىثخ التٍ َعبًٍ هٌهب تلاهُزك ؟ 6

‌‌ %61 21  1 % 41 13 ؟               عسش القشاءح   هل تشي أىّ إرى ف 7

عذد التلاهُز الزَي تتىفش فُهن عسش   8

   القشاءح 
 تلمُرًا .  169                                        

‌‌ %9.19 13 %3.88 11 %87 29 هل تشي ضشوسح للتذخل العلاجٍ  ؟ 9

‌‌ %3.34 11   %96.66 29  ؟   أمثش   ش القشاءح تفشً عسّ َأَي  10

هل تزداد طعىثبد القشاءح عٌذهب  11

ٌَتقل التلوُز هي هستىي دساسٍ إلً 

 آخش  هستىي 

 

14 43.75% 16 51% 12 6.25% ‌‌

هل للقشاءح أثش فٍ تحظُل هفبهُن 12

  ؟            التعجُش 
33 111%     ‌‌

هلائوخ  الوقشوءح  هل ًىعُخ الٌظىص13

    ؟ لجوُع التلاهُز
8 24% 22 66% 13 11% ‌‌

هل مثشح التلاهُز داخل القسن تؤثش  14

  ؟    تحظُل الجُذّ العلً 
33 111%     ‌‌

هب العىاهل الأمثش تأثُشًا علً التحظُل 15

 -الذساسٍ؟
16 81%   13 15% 28‌8%‌

إلً هب تشُجِع أسجبة التـأخش الذساسٍ  16

 ؟    
19 45% 15 25% 15 25% 28‌

‌

إلً هب تشُجِع أسجبة التـأخش  16

 الذساسٍ ؟    
19 45% 15 25% 15 25% 28‌8%‌
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 . النتائج المتحصؿ عمييا في المدارس بالمناطؽ النائيةيمثؿ  (12الشكل )

 )د(     )ج(   )ة(    )أ(       

هجوىع  هجوىع التنشاساد والٌست الوئىَخ  

 التنشاساد 

هجوىع  %الىسجخ

 دالتنشاس

هجوىع  %الىسجخ

 التنشاساد

الىسجخ مح.ته %الىسجخ

% 

      القشاءح  متسبةلاهب الطشائق الأًجع  1

                      ؟
17 63% 14 37%     

     %11 11 %91 19                َستطُع التلوُز أى َقشأ هب َنُتتَْ    ؟        هل  2

   %18.73 12 %27.27 13 %54  16   ؟ لطشائق تعلُن القشاءح  تفضهي أٌ  3

    %71 17  11  %31 13 ثـ   لذي التلوُز  قشاءحال هلنَخ تتطىس   4

مُف َنىى سد فعلل إرا أخطأ التلوُز أثٌبء 5

 ؟القشاءح 
19 81% 12 19%     

     %27.28 13 %72.72 18 َعبًٍ هٌهب تلاهُزك ؟ هب الظعىثخ التٍ 6

   %45.46 15  11 %54.54 16 ؟               عسش القشاءح   هل تشي أىّ إرى ف 7

عذد التلاهُز الزَي تتىفش فُهن عسش   8

 القشاءح   
 . اــــرً ـــــــــتلمُـــــــــــــ       64                                     

       %111 11 ل تشي ضشوسح للتذخل العلاجٍ  ؟ه 9

     % 11 11 %91 11  ؟   أمثش   ش القشاءح تفشً عسّ َأَي  10

هل تزداد طعىثبد القشاءح عٌذهب ٌَتقل  11

 التلوُز هي هستىي دساسٍ إلً هستىي 

 آخش 

 

15 51% 15 15   %     

هل للقشاءح أثش فٍ تحظُل هفبهُن 12

     ؟         التعجُش 
11 111%       

هلائوخ  الوقشوءح  هل ًىعُخ الٌظىص13

    ؟ لجوُع التلاهُز
11 11% 11 91 %     

هل مثشح التلاهُز داخل القسن تؤثش علً  14

  ؟    تحظُل الجُذّ ال
11 111% 11      

هب العىاهل الأمثش تأثُشًا علً التحظُل 15

 الذساسٍ؟
17 111%       

   %22.23    12   11 %777.7 17 سجبة التـأخش الذساسٍ ؟    إلً هب تشُجِع أ 16
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 يمثؿ النتائج المتحصؿ عمييا في مدرسة زيغود يوسؼ . (13الشكل)

  تكرار الإجابات المتحصل عميها \ عين الحجل  المسيمة  \مدرسة زيغود يوسف 

 ب(  0  ‌05( أ ما الطرائؽ الأنجع لكتساب  القراءة ؟   1س
 

   05أ( ىؿ يستطيع التمميذ أف يقرأ ما يُكتَبْ    ؟    2س
 

    01ب( 

 02ج(  02ب(     02أ( أي مف طرائؽ تعميـ القراءة  تفضؿ؟        3س

 تتطور ممَكة  القراءة لدى التمميذ  مف خلاؿ ؟      4س
 

 04 ج(  0ب(       02أ(

 ///ج( رأي+1ب( ب  05أ(  كيؼ يكوف رد فعمؾ إذا أخطأ التمميذ أثناء القراءة ؟  5س

 05أ(  ما الصعوبة التي يعاني منيا تلاميذؾ ؟   6س
 

 ب( 01 
 

 03ج(  00ب(  03أ(  كيؼ ترى عسر القراءة   ؟                 7س

 ذً تممي 32 عدد التلاميذ الذيف تتوفر فييـ عسر القراءة  8س

 00ج(   00ب(  06أ(  ىؿ ترى ضرورة لمتدخؿ العلاجي  ؟    9س

 ذكور 6أ(  أيف يتفشى عسّر القراءة    أكثر ؟     10س
 

 ب( 0 
 

  0ج(  3ب(  3أ(  ىؿ تزداد صعوبات القراءة عندما ينتقؿ التمميذ .......   11س

 0( ج 0ب(  6أ(   ىؿ لمقراءة أثر في تحصيؿ مفاىيـ التعبير  ؟   12س

 0ج(  6ب(  0أ(  ىؿ نوعية النصوص المقروءة  ملائمة لجميع التلاميذ ؟      13س

 ج( ب( 6أ(  ىؿ كثرة التلاميذ داخؿ القسـ تؤثر عمى التحصيؿ الجيّد ؟       14س

 ج( ب( 6أ(  ما العوامؿ الأكثر تأثيرًا عمى التحصيؿ الدراسي؟   15س

 ‌5( أ لدراسي  إلى ما تُرجِع أسباب التػأخر ا   16س
 

 د( 1ج(  ب(
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 يمثؿ النتائج المتحصؿ عمييا في مدرسة اليواري بومديف .( 14الشكل)

  تكرار الإجابات المتحصل عميها \ عين الحجل  المسيمة     \مدرسة  الهواري بومدين 

 ‌3( أ ما الطرائؽ الأنجع لكتساب  القراءة ؟ 1س
 

 ب(  1  
 

 ؟تَبْ ا يُكىؿ يستطيع التمميذ أف يقرأ م 2س
 

 ‌4( أ
 

 ب( 

 أي مف طرائؽ تعميـ القراءة  تفضؿ؟    3س
 

 1ج(  2ب(  1أ( 

 ؟ ة  القراءة لدى التمميذ  مف خلاؿتتطور ممَك  4س
 

 1ج(  ب(  3أ( 

 كيؼ يكوف رد فعمؾ إذا أخطأ التمميذ أثناء القراءة ؟ 5س
 

 ج( ب( 4أ( 

 ما الصعوبة التي يعاني منيا تلاميذؾ ؟ 6س
 

 ‌1( أ
 

 ب(3 
 

 3ج(  0ب( 1أ(  ؟              كيؼ ترى عسر القراءة   7س

 تمميذ  28 عدد التلاميذ الذيف تتوفر فييـ عسر القراءة 8س

 ؟ ىؿ ترى ضرورة لمتدخؿ العلاجي 9س
 

 \\ج(  \\ب(  4أ(

 4أ( ؟   أيف يتفشى عسّر القراءة أكثر 10س
 

\\ب(   
 

 ......ىؿ تزداد صعوبات القراءة عندما ينتقؿ التمميذ .11س
 

 \\ج(  1ب(  3أ( 

 ؟ءة أثر في تحصيؿ مفاىيـ التعبيرىؿ لمقرا12س
 

 \\ج( \\ب( 4أ(

 ؟   المقروءة  ملائمة لجميع التلاميذىؿ نوعية النصوص 13س
 

 +رأي1ج( 2ب( 1أ(

 ؟     دىؿ كثرة التلاميذ داخؿ القسـ تؤثر عمى التحصيؿ الجيّ 14س
 

 ج( ب( 4أ(

 ا عمى التحصيؿ الدراسي؟ما العوامؿ الأكثر تأثيرً 15س
 

 2ج(  \\ب( 1أ(

 1أ( ؟إلى ما تُرجِع أسباب التػأخر الدراسي 16س
 

 \\د( \\ج( 2ب( 
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 يوضح النتائج المتحصؿ عمييا في مدرسة الشييد بف يطو إبراىيـ . (15الشكل)

  تكرار الإجابات المتحصل عميها \ عين الحجل  المسيمة \مدرسة  الشهيد بن يطو  إبراهيم 

 ‌3( أ القراءة ؟لأنجع لكتساب ما الطرائؽ ا 1س
 

 ب(1  
 

 ‌3( أ ؟ع التمميذ أف يقرأ ما يُكتَبْ ىؿ يستطي 2س
 

 ‌2( ب

 1ج( 1ب( 3أ( أي مف طرائؽ تعميـ القراءة  تفضؿ؟    3س

 3ج( ب( 1أ( ؟ تتطور ممَكة القراءة لدى التمميذ مف خلاؿ 4س

 ج( + رأي1ب( 4أ(  ؟القراءة كيؼ يكوف رد فعمؾ إذا أخطأ التمميذ أثناء 5س

 ‌3( أ ما الصعوبة التي يعاني منيا تلاميذؾ ؟ 6س
 

2ب(  
 

 3ج( \\\ب( 2أ( ؟              كيؼ ترى عسر القراءة    7س

 تمميذ  26 عدد التلاميذ الذيف تتوفر فييـ عسر القراءة  8س

 \\\ج( \\ب(  5أ( ؟ ىؿ ترى ضرورة لمتدخؿ العلاجي 9س

 ‌5( أ ؟   ءة  أكثرأيف يتفشى عسّر القرا 10س
 

 ب(
 

 ىؿ تزداد صعوبات القراءة عندما ينتقؿ التمميذ ....... 11س
 

 ج( 2ب(  3أ( 

 ج( ب( 5أ(  ؟ اءة أثر في تحصيؿ مفاىيـ التعبيرىؿ لمقر  12س

 1ج(  2ب(  2أ(  ىؿ نوعية النصوص المقروءة  ملائمة لجميع التلاميذ ؟    13س

 \ج(  \ب(  5أ(  ثر عمى التحصيؿ الجيّد ؟     ىؿ كثرة التلاميذ داخؿ القسـ تؤ  14س

 \ج(  \\ب(  4أ(  ما العوامؿ الأكثر تأثيرًا عمى التحصيؿ الدراسي؟ 15س

 ‌2( أ ؟إلى ما تُرجِع أسباب التػأخر الدراسي   16س
 

 \\د( \\ج(  1ب( 
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 يوضح النتائج المتحصؿ عمييا في مدرسة الشييد زروقي عيسى. (16الشكل)

  تكرار الإجابات المتحصل عميها \ عين الحجل  المسيمة     \زروقي عيسى مدرسة  الشهيد 
 01ب( 04أ( ما الطرائؽ الأنجع لكتساب  القراءة ؟1س

 01ب( 03أ( ؟ يع التمميذ أف يقرأ ما يُكتَبْ ىؿ يستط 2س

 02ج(  01ب(  01أ(  أي مف طرائؽ تعميـ القراءة  تفضؿ؟    3س
 03ج(  \ \ب(  \ \أ(  ؟ ؿمف خلا ى التمميذتطور ممَكة  القراءة لدت 4س

 \ \ج(  \ \ب(  04أ(  كيؼ يكوف رد فعمؾ إذا أخطأ التمميذ أثناء القراءة ؟ 5س

 03ب( 01أ( ما الصعوبة التي يعاني منيا تلاميذؾ ؟ 6س

 03ج(   \ \ب(  01أ(  ؟              كيؼ ترى عسر القراءة  7س

 تمميذ  18 يـ عسر القراءةعدد التلاميذ الذيف تتوفر في 8س

 +رأي 1ج(  \ \ب(  03أ(  ؟ ىؿ ترى ضرورة لمتدخؿ العلاجي 9س

 03أ( أكثر ؟    أيف يتفشى عسّر القراءة 10س
 

  

 + رأي 01ج(  02ب(  01أ(  ىؿ تزداد صعوبات القراءة عندما ينتقؿ التمميذ ....... 11س 

  \ \ \ج(   \ \ب(  04أ(  ىؿ لمقراءة أثر في تحصيؿ مفاىيـ التعبير  ؟ 12س

  01ج(  02ب(   01أ(  ىؿ نوعية النصوص المقروءة  ملائمة لجميع التلاميذ ؟    13س

    \  \ج(  \ \ب(  04أ(  ىؿ كثرة التلاميذ داخؿ القسـ تؤثر عمى التحصيؿ الجيّد ؟      14س

 ما العوامؿ الأكثر تأثيرًا عمى التحصيؿ الدراسي؟ 15س
 

 01ج(  \\\\\\\ب(   01أ( 

 ؟إلى ما تُرجِع أسباب التػأخر الدراسي   16س
 

 01أ( 
 

 + رأي 01د( \\\\\\\\\ج(  01ب( 
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 . 1954يوضح النتائج المتحصؿ عمييا في مدرسة مجمع أوؿ نوفمبر (17الشكل)

  تكرار الإجابات المتحصل عميها \ عين الحجل  المسيمة    \9954مجمع أول نوفمر  مدرسة

 ‌03( أ الطرائؽ الأنجع لكتساب  القراءة ؟ما  1س
 

 ب(01   
 

 ‌04( أ ىؿ يستطيع التمميذ أف يقرأ ما يُكتَبْ    ؟2س
 

  \  \  \‌( ب

 01ج(  \  \ب(  03أ(  أي مف طرائؽ تعميـ القراءة  تفضؿ؟    3س

 03ج(  \  \ب(   \  \أ(  القراءة لدى التمميذ  مف خلاؿ ؟  تتطور ممَكة 4س

  \  \ج(  \ \ب(  04أ(  إذا أخطأ التمميذ أثناء القراءة ؟ كيؼ يكوف رد فعمؾ 5س

 01ب( 03أ( ما الصعوبة التي يعاني منيا تلاميذؾ ؟ 6س

 02ج(   \  \ب(  02أ(  كيؼ ترى عسر القراءة   ؟               7س

 تمميػػػػػػػػذ  18 عدد التلاميذ الذيف تتوفر فييـ عسر القراءة 8س

 \\ج(  01ب(   03أ(  ؿ العلاجي  ؟ ىؿ ترى ضرورة لمتدخ 9س

  ‌04( أ أكثر ؟    أيف يتفشى عسّر القراءة  10س
 

\\\\\ب(  
 

 + رأي1ج(   02ب(   01أ(  ىؿ تزداد صعوبات القراءة عندما ينتقؿ التمميذ ....... 11س

  \\\  \\ج(   \ \ب(   04أ(  ىؿ لمقراءة أثر في تحصيؿ مفاىيـ التعبير  ؟ 12س

 \\\  \\ج(  02ب(   02أ(  لنصوص المقروءة  ملائمة لجميع التلاميذ ؟   ىؿ نوعية ا 13س

 ج( ب( 04أ(  ىؿ كثرة التلاميذ داخؿ القسـ تؤثر عمى التحصيؿ الجيّد ؟      14س

 ما العوامؿ الأكثر تأثيرًا عمى التحصيؿ الدراسي؟ 15س
 

 01د(      ج(       ب(  01أ(

 ؟الدراسي   إلى ما تُرجِع أسباب التػأخر 16س
 

 00أ(
 

 00د( 02ج(  00ب(
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 يوضح النتائج المتحصؿ عمييا في مدرسة عبد الحميد بف باديس . (18الشكل)

  تكرار الإجابات المتحصل عميها \ عين الحجل  المسيمة \مدرسة عبد الحميد بن بـــاديس 

 ب( 02  03أ( ما الطرائؽ الأنجع لكتساب  القراءة ؟ 1س
 

 03أ( ؟التمميذ أف يقرأ ما يُكتَبْ  يعىؿ يستط 2س
 

 02ب(

 03ج(   \ \\ب(   02أ(  أي مف طرائؽ تعميـ القراءة  تفضؿ؟    3س

 02ج(   01ب(  01أ(  تتطور ممَكة  القراءة لدى التمميذ  مف خلاؿ ؟  4س

 \\\\\\\ج(  + رأي 1ب(   04أ(  كيؼ يكوف رد فعمؾ إذا أخطأ التمميذ أثناء القراءة ؟ 5س

  02ب( 03أ( ما الصعوبة التي يعاني منيا تلاميذؾ ؟ 6س

 \\\\ 4ج(  \  \ب(  01أ(  ؟               كيؼ ترى عسر القراءة  7س

 تمميػػػػػػذ  15 عدد التلاميذ الذيف تتوفر فييـ عسر القراءة 8س

 +أراء 2ج(  \ \ب(  03أ(  ىؿ ترى ضرورة لمتدخؿ العلاجي  ؟  9س
  \\\\  \ب(  05أ( القراءة    أكثر ؟   أيف يتفشى عسّر  10س

 
  \\\\  \\ج(  04ب(  01أ(  ىؿ تزداد صعوبات القراءة عندما ينتقؿ التمميذ ....... 11س

 \\\\ \\ج(  \  \ب(  05أ(  ىؿ لمقراءة أثر في تحصيؿ مفاىيـ التعبير  ؟ 12س

  \\\ \ج(  04ب(   01أ(  ىؿ نوعية النصوص المقروءة  ملائمة لجميع التلاميذ ؟    13س

 \\\ج(  \\\ب(  05أ(  ىؿ كثرة التلاميذ داخؿ القسـ تؤثر عمى التحصيؿ الجيّد ؟     14 س
 \\\ج(  \\\ب(  02أ(  ما العوامؿ الأكثر تأثيرًا عمى التحصيؿ الدراسي؟ 15س

 02أ( ؟إلى ما تُرجِع أسباب التػأخر الدراسي   16س
 

 \\\د(   01ج(   01ب( 
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 يمثؿ النتائج المتحصؿ عمييا في مدرسة محمد بوضياؼ . (19الشكل)

  تكرار الإجابات المتحصل عميها \ عين الحجل  المسيمة \مدرسة محمد بــوضياف 
 4ب( 01أ( ما الطرائؽ الأنجع لكتساب  القراءة ؟ 1س
 04أ( ؟ يع التمميذ أف يقرأ ما يُكتَبْ ىؿ يستط 2س

 
              \\\\\ب(

 \\\ج(  01ب(  04أ(  طرائؽ تعميـ القراءة  تفضؿ؟    أي مف 3س

 3ج(  \\\ب(  01أ(  تتطور ممَكة  القراءة لدى التمميذ  مف خلاؿ ؟  4س
 \\\ج(  + رأي 1ب(  04أ(  كيؼ يكوف رد فعمؾ إذا أخطأ التمميذ أثناء القراءة ؟ 5س

               2ب( 03أ( ما الصعوبة التي يعاني منيا تلاميذؾ ؟ 6س

 02ج(  \\\ب(  03أ(  ؟              كيؼ ترى عسر القراءة  7س

 تمميػػػػػػذ  32 عدد التلاميذ الذيف تتوفر فييـ عسر القراءة 8س

 \\\ج(  \\\ب(  05أ(  ؟ ىؿ ترى ضرورة لمتدخؿ العلاجي 9س

 01ب( 04أ( ؟   أيف يتفشى عسّر القراءة أكثر 10س

 \\\ج(  02ب(  02أ(  دما ينتقؿ التمميذ .......ىؿ تزداد صعوبات القراءة عن 11س

 \\\ج(  \\\ب(  05أ(  ىؿ لمقراءة أثر في تحصيؿ مفاىيـ التعبير  ؟ 12س
 \\\ج(  04ب(  01أ(  ىؿ نوعية النصوص المقروءة  ملائمة لجميع التلاميذ ؟    13س
 \\\ج(  \\\ب(   05أ(  ىؿ كثرة التلاميذ داخؿ القسـ تؤثر عمى التحصيؿ الجيّد ؟      14س

 ما العوامؿ الأكثر تأثيرًا عمى التحصيؿ الدراسي؟15س
 

 \\\ج(  \\\ب(  01أ( 

 ؟إلى ما تُرجِع أسباب التػأخر الدراسي   16س
 

 ‌02( أ
 

 \\\د(  01ج(  \\\ب( 
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 قائمة المصادر والمراجع 

 يم القرآن الكر *

التحصيؿ الدراسي والعوامؿ المؤثرة فيو" مجمة التربية، المجنة  ،وؼؤ بد الخالؽ ر إبراىيـ ع -1
، العدد الوطنية القطرية لمتربية وا   .ـ1987، 82لثقافية والعموـ

عناصر إدارة الفصؿ والتحصيؿ الدراسي، ، أحمد إبراىيـ أحمد، شحاتو محمد المراعي -2
 ـ.1999،ة، مصرمكتبة المعارؼ الحديثة، السكندري

، عالـ الكتب،القاىرة 3ط، التدريس الفعاؿ، : فارغة حسف محمدأحمد حسف المقائي -3
 ـ.1995مصر،

 ، عماف ،دار الثقافة )الديسميكسيا("ة عسر القراءة سيكولوجي" ،أحمد عبد الكريـ حمزة -4
 ـ.2008

 .1999، دار المعارؼ، القاىرة 12، ط "أصوؿ عمـ النفس "أحمد عزت راجح  -5
، دار وائؿ لمنشر 1، ط"سيكولوجية الفروؽ الفردية والتفوؽ العقمي" ،محمد الخالديأديب  -6

 .2003،والتوزيع، عماف، الأردف
، مكتبة الأنجمو المصرية، 5، ط "عمـ النفس التربوي، "فؤاد أبو حطب أماؿ صادؽ، -7

 .ـ1996،القاىرة
جابر عصفور، "، ترجمة،كتاب الديسمكسيا اضطرابات المغة في الأطفاؿ، "آني ديموف -8

 ـ.2003المجمس الأعمى لمثقافة ، القاىرة 

" الطرؽ الخاصة بتدريس المغة العربية و أدب الأطفاؿ" الحميد وآخروف، عبد جابر -9
  ـ.1983،القاىرة،مصر،1ط،
 معجـ الرائد، دار العمـ لمملاييف وشركة العريس لمكمبيوتر، ،جبراف مسعود -10

 .1995بيروت،
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مكتبة الدار  تعمميا،العربية و  لمرجع في تعميـ المغةا ,حسف شحاتو، مرواف السماف -11
 ر.مص القاىرة، العربية لمكتاب،

    حسني عبد الباري،عنصر التجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتيف -12
  ،1التوزيع،الإسكندرية،مصر،ط (,المكتب العربي الحديث لمنشر و الإعدادية و الثانوية)
، ، دار المعرفة3،ط"يكولوجية النمو والطفولة والمراىقةس"خميؿ ميخائيؿ عوضو  -13

 ـ.1996الإسكندرية ،
تو العممية (, دار الفكر البحث العممي )أساسياتو النظرية وممارس ،رجاء وحيد دويدي -14

 ـ2000،, لبنافالمعاصر, بيروت
عالجو"، دار جرير، عماف، "ضعؼ التحصيؿ الدراسي، أسبابو و  رسمي عمي عابد -15

 ـ.2008، 1الأردف، ط.
التأخر الدراسي"، دراسة في عمـ النفس دمنيوري،"التنشئة الجتماعية و رشاد صالح  -16

  .الجتماعي التربوي، دار المعرفة الجامعية

، الأنجمو المصرية، 3، ط" دراسة نفسية، تفسيرية، توجييية التعمـ، " رمزية الغريب -17
  .1967،القاىرة

 ـ.1988، دمشؽ، 1"، طصعوبات التعمـالتخمؼ الدراسي و "فيصؿ محمد خير، الزراد -18
تنشئة الطفؿ وسبؿ الوالديف في معاممتو ومواجية " ،يسرية صادؽو زكريا الشربيني  -19

 ـ2000القاىرة  ،دار الفكر مدينة نصر  "،مشكلاتو

ط  ".التأخر الدراسي ودور التربية في تشخيصو وعلاجو "،زياد بف عمي الجرجاوي -20
 ـ.2،2002

 والأكاديمية،المرجع في صعوبات التعميـ النمائية  إبراىيـ سميماف عبد الواحد يوسؼ -21
 ـ .2010،مكتبة النجمومصرية، القاىرة، والجتماعية والنفعالية 

  1990سيد خير ا﵀:  بحوث نفسية و تربوية، دار النيضة العربية، لبناف ، -22



 

 
86 

 ،ىوشاف ترجمة أحمد "القراءة السريعة،"ميتشؿ بيتر،جريجوري شيفرد  -23
 . ـ       2006.ط.د
الكتابة،مكتبة الفلاح،الطبعة الأولى، صعوبات تعمـ القراءة و صلاح عميرة عمي، -24

2005. 
أحمد الطحاف،مراحؿ الستعداد لمقراءة في الطفولة المبكرة ,الأردف،دار  طاىر  -25

 .2003،  1طالفكر،
التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي مف بعض المتغيرات غير المعرفية" "عادؿ محمد محمود   -26

المجمد السادس، العدد  -دورية عممية سيكولوجية ربع سنوية محكمة -دراسات نفسية
 ـ.1996الأوؿ، يناير، جميورية مصر العربية، 

النيضة العربية،  ، دار"عمـ النفس بيف النظرية والتطبيؽ" عبد الرحمف العيسوي -27
 .ـ 1984بيروت

،دار وائؿ "علاجياتشخيص صعوبات القراءة و " آخروف،و  السرطاوي عبد العزيز -28
  ـ.1،2009لمنشر،عماف،الأردف،ط

، قسـ "قاية منو، والو تشخيصو،أسبابو"  ،التأخر الدراسيعبد العزيز السيد الشخص -29
 .عيف شمسالصحة النفسية، كمية التربية، جامعة 

، مطبعة 1في الأصوؿ الفمسفية لمتربية عند مفكري الإسلاـ، ط، أحمد فؤادعبد الفتاح  -30
 ـ.1983،التقدـ، الإسكندرية

   ـ.1997ة،، مكتبة الأنجمو المصرية، القاىر "الإدراؾ والسموؾ"عبد الفتاح الديدي  -31
جامعة "، طرؽ تدريس المغة العربية" رحمف محمودالرحمف كامؿ عبدالعبد -32

 ـ.2005القاىرة

 الأردف، عماف، والكتابة، طفاؿ القراءةد عطية، وآخروف، طرؽ تعميـ الأعطية محم -33
  ـ.1996،  2الفكر لمنشر, ط دار

http://knol.google.com/k/adel-ghezzel/-/22rsajfm5pikp/15#_ftnref1
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، مكتبة "أساليب التعميـ والعمـ وتطبيقاتيا في البحوث التربوية"عفت مصطفى الطناوي  -34
 .ـ 2002الأنجمو مصرية، القاىرة

 مصر، القاىرة، العربي، الفكر ،دار"المغة العربية فنوف تدريس"عمي أحمد مدكور، -35
 ـ.1997

)الأسس المعرفية  "نموذج النحو الوظيفيأالبيداغوجيا المسانيات و ،"عمي آيت اوشاف -36
 ـ.1998، 1والديداكتيكية( الدار البيضاء ، ط

، مكتبة الأنجمو "في رياض الأطفاؿ النيج وطرؽ التعمـ" عواطؼ ابراىيـ محمد -37
  ـ.1991،مصر ،مصرية

شخيص والعلاج  دار القراءة مف الطفولة إلى المراىقة التمشكلات  ،فييـ مصطفى -38
 ـ.2001، 1القاىرة ط ،مدينة نصر ،الفكر العربي

مشكلات عادة القراءة لدى التلاميذ وسبؿ علاجيا،بحث مقدـ ،فؤاد عمي العاجز -39
 ـ.2004 ،مصر،لممؤتمر العممي الرابع "القراءة وتنمية التفكير"  القاىرة

  دمشؽ  ،1ط التخمؼ الدراسي وصعوبات التعمـ، فيصؿ محمد خير الزراد، -40
 .ـ1988

 ـ.8،1998حمد مختار عمر، طأ، ترجمة د. "أسس عمـ المغة"ماريو باي  -41

 .ـ2002،التنشئة الجتماعية، دار المعرفة الجامعية، لأزاريطة، مايسة أحمد النياؿ -42
مصرية،  استراتيجيات التعميـ وأساليب التعمـ، مكتبة الأنجمو مجدي عزيز إبراىيـ -43

 .ـ2004،القاىرة
محمد زياد حمداف: "التحصيؿ الدراسي، مفاىيـ، مشاكؿ، حموؿ"، دار التربية الحديثة،  -44

     ـ1996دمشؽ، عماف، د. ط، 

"،كمية المنار لمدراسات الإسلامية، !محمد صالح ناصر،" كيؼ تكتب بحثاً جامعياً؟ -45
 ـ.2005، 5ط
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لمتنبؤ بالتحصيؿ الدراسي" مجمة كمية دراسة تتبعية  ،محمد عبد القادر عبد الغفار -46
التربية بالمنصورة، الجزء الثاني، العدد الثالث، جامعة المنصورة، جميورية مصر 

  ـ.1981العربية،
طرؽ التحفي المختمفة وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي، ديواف  ،بودخيميمحمد مولي  -47

 .2004المطبوعات الجامعية، الجزائر
 1ط " دراسة تشخيصية علاجية"ؿ ،العسر القرائي نصرة عبد المجيد جمجد محم -48

 ـ. 1995،،النيضة المصرية، القاىرة
  .الصحة النفسية والتفوؽ الدراسي، الحميد عبد المطيؼ عبدمدحت  -49

،دار الثقافة، 1سرة والمدرسة والمجتمع ،طالصحة النفسية في الأ ،صطفى فيميم -50
 .ـ1967القاىرة،

ة )دراسات لغوية اجتماعية نفسية مع مقارنة تُراثي ة ميشاؿ زكريا ،قضايا ألسنيّة تطبيقي -51
 1993، 1(دار العمـ لمملاييف بيروت لبناف،  ط 

بيروت  دار النفائس،،طرؽ تدريسياخصائص المغة العربية و  نايؼ معروؼ، -52
 1،1985ط,لبناف،

 . 1966،، دار المعارؼ، مصر5مبادئ عمـ النفس العاـ، ط ،يوسؼ مراد -53
،دار المريخ 1،ط "الإرشاد النفسي وتوجيو التربوي"خروفيوسؼ مصطفى القاضي وآ -54

 ـ. 1981،لمنشر، الرياض
 الرسائل والمجلات:  
، " دراسة لمعلاقات بيف مستوى القمؽ والتحصيؿ الدراسي الجامعي"أمينة كاظـ  .1

 ـ 1973دكتوراه غير منشورة، كمية التربية، جامعة عيف الشمس، القاىرة
معتقدات الكفاية العامة والأكاديمية اتجاه الضبط " يناف بنت حمادي اليمسي الحربح .2

رسالة  ،"تغيرات الديمقراطية  والأكاديميةوعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي في ضوء بعض الم
 .2006،بغداد ،ماجستير في قسـ عمـ النفس، جامعة أـ القرى
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، العدد ، مجمة التربية"التأخر الدراسي في العالـ الثالث النامي" خالد ظاىر قرطوش،  .3
 ـ.1990 ،28
 الأردف، عماف، والطباعة، والتوزيع المسيرة دار ،"التعمـ صعوبات"ممحـ، محمد سامي .4
 ـ.2002 ،1ط
صالح الديف عالـ: "القدرات العقمية الميمة في التحصيؿ في الرياضيات البحتة في   .5

 .عيف  شمس المدرسة الثانوية"، رسالة ماجستير غير منشورة، القاىرة، كمية التربية، جامعة
صعوبات تعمـ المغة العربية المكتوبة في الطور الثالث مف التعميـ "عمي عوينات,  .6

 ـ.1992, دراسة ميدانية, ديواف المطبوعات الجامعية, "الأساسي
دراسة تتبعية لمتنبؤ بالتحصيؿ الدراسي" مجمة كمية ر، محمد عبد القادر عبد الغفا .7
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 ممخص :

عسر القراءة ومدى  تأثيرىا  لقد تطرقنا في بحثنا المتواضع ىذا إلى استعراض صعوبة    
عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ، مف خلاؿ الوقوؼ عمى أىـ الصعوبات والمشكلات التي 
يعاني منيا التلاميذ أثناء قراءة الكممات والجمؿ، في محاولة منا لمكشؼ عف نتائج ما 

ة القراءة وكيفية توصمت إليو نتائج الدراسة الميدانية في المدارس البتدائية  في ما يخص مَمك
 اكتسابيا وتطويرىا لدى المعسوريف قرائيا.

 الكممات المفتاحية : قراءة، عسر القراءة، تحصيل دراسي .

Abstract : 
  In this research we tend to show the hardness of the dyslexia and 
its affection on learners study process and their feedback through 
shed light on serious problems that face learners while reading words 
and sentences and also trying to demonstrate the outcomes of our 
surveys that had done in primary schools in term of how to acquire 
and develop the reading skill for those dyslexic learners. 
Key words : reading , academic achievement , dyslexia. 

 

 
 


