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 ة:المقدم

قال جل  إذ�لها  الأسماءدم آعلم  أن�عد  اللغو�ة القدرةوهب الله تعالى الإنسان  أنمنذ      
وَعَلَّمَ آدَمَ الأَْسْمَاءَ ُ�لَّهَا ثُمَّ عَرَضَهُمْ عَلَى الْمَلاَئِكَةِ فَقَالَ "  31الآ�ة   جلاله في سورة ال�قرة

ؤلاَُءِ إِنْ ُ�نْتُمْ صَادِقِینَ"   . واللغة تتطورأَنْبِئُونِي ِ�أَسْمَاءِ هَٰ

فتقدمت �صورة واضحة متجاوزة بهذا التقدم حدود الاهتمام  والأ�حاثوتناولتها الدراسات     
ثروة المعرفة الإنسان�ة تقوم على التأثیر والتأثر واللغة إحدى  أن�اللغة �عینها ومن المعلوم 

الأمة بها یتحقق التواصل بین ال�شر لهذا   وسائل هذه الثروة المعرف�ة فهي من مقومات
على تعل�م  الأولىات منصب اهتمام العلماء �الدرجة اتخذت میدانا للدراسات ووضع النظر�

 عل هذه العمل�ةــالذي ج الأمرقل ـــهذا الح إلىد �صلة ـــوتعلم اللغات و�ل ما �م
 .تعرف حر�ه دائمة ترفض معها الر�ود والجمود )التعل�م والتعلم( 

اللغات  أكثرولم تكون اللغة العر��ة �معزل عن هذه الدراسات والاهتمامات ر�ما �انت      
 .لأنها لغة الرسالة الخالدة لغة القران الكر�م أبنائهاالتي حظیت �الاهتمام من طرف 

تعل�مها وتعلمها والكلام  اللغة وحدثت وظائفها و�ینت ��ف�ة تش�عت الدراسات التي تناولت
عن هذه العمل�ات �عني �الضرورة الحدیث عن جوانب �ثیرة متداخلة سواء �انت نفس�ة أو 

وظ�ف�ة أو ماد�ة أو لسان�ة �الإضافة إلى ضرورة التمیز بین التعلم السل�قي للغة 
 ومجال تعل�م وتعلم هذه اللغة في المدرسة حیث �كون المنهج متكاملا (الأصل)المنشأ

لمهارات وتراعي القدرات تؤدي إلى ملاحظة وق�اس نمو ا إجرائ�امحكما یتضمن أهدافا 
 .لمتعلماللغو�ة ل

ولتحقیق ذلك �شهد التدر�س تطو�را مستمرا من طرف القائمین عل�ه، وشهدت معه     
�ل واحدة تطرح على أساس جزائر ألوانا شتى من البیداغوج�ات، المنظومة التر�و�ة في ال

 مثل بیداغوج�ة  زائر العدید منهاوقد تبنت الج، صح�ح لسا�قتها أو أنها الأفضل ت أنها
 1996المحتو�ات او المضامین التي ط�قت �عد الاستقلال البیداغوج�ة الأهداف من سنة 

ثم البیداغوج�ة الكفا�ات التي شرع في تطب�قها في مرحله التعل�م الثانوي  2005سنة  إلى
 .2005منذ سنة 

اغوج�ة من البیداغوج�ات الثلاث اسس وخلف�ات نظر�ة والجدیر �الذ�ر أن لكل البید      
وقامت   ،النظر�ة السلو��ة أساسفقط قامت البیداغوج�ة الأهداف على  .تقوم علیها
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لبیداغوج�ة الأهداف لتحقیق   وهي امتداد ،البیداغوج�ة الكفا�ات على أساس النظر�ة البنائ�ة
رائق التدر�س فكانت تصح�ح التر�وي في الجزائر الذي لم �كن ذلك تغیرت المناهج وط

 .�الحتمي. فقد فرضتها الظروف الحضر�ة العالم�ة
وقد تكون المقار�ة �الكفا�ات من أفضل التي اختارها الغرب في بناء الإنسان      

الطا�ع العلمي الهدف منها تكو�ن فرد قادر على  إلىوهي البیداغوج�ة تجنح  .المعاصر
�كون قادرا  أنوالظروف الحضار�ة تأمل في المتعلم . وظ�ف معارفه في المیدان العلمي ت

 النجاح في المدرسة ل�س إذلفة الح�اة الیوم�ة، على توظ�ف مكتس�اته في الوضع�ات المخت
 . یوظف معارفه في الواقع العلمي الفعلي أنلم �ستطع المتعلم  إذاولا �عد نجاحا  ،غا�ة
غیرات المح�طة �المدرسة التطورات التي مست المنظومة التر�و�ة في الجزائر اقتضتها الت إن

وخصوص�ات اللغة  ،تراعي البیئة والتراث الفكري  أنوهي تغیرات �ان �جب  الجزائر�ة،
ولهذا  ،و هي قوام الفعل التعل�مي التعلمي.العر��ة في الجزائر وفي مؤسساتها التعل�م�ة 

 ،تقع مسؤول�ة النهوض بها أبنائناوعلى عاتق  ،في المنظومة التر�و�ة فهي عصب الح�اة
لان المجتمعات تقاس �ماذا استجا�ة نظامها التر�وي لمتطل�ات العصر مع المحافظة على 

عن طر�ق تطو�ر فكر المتعلم وتعهده �الرعا�ة في  إلاذلك  یتأتىولا  ،ومقوماتها أصالتها
خصصات بوجه عام وفي الشعب تلف الشعوب والتالتعل�م�ة وفي مخ الأطوارمختلف 
 .بوجه خاص العلم�ة
حد أتدر�س اللغة العر��ة �غیرها من اللغات تتكامل أنشطتها لتكسب المتعلم (وهو  إن      

و�التالي من  ،التعبیر عن شخصیتهمحاور العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة) القدرة والمهارة على 
نشاط النصوص  أوالصعب عزم نشاط التعبیر عن النشاط القواعد النحو�ة والصرف�ة 

.. قدره المتعلم على الاست�عاب واكتساب الأدبيالنقد  أونشاط البلاغة والعروض  أوالأدب�ة 
 الرصین. المهارات والتحصیل في هذه الأنشطة من التعبیر الجید

فهو الوعاء الذي تصب  ،المحصلة الختام�ة لكل الأنشطة التر�و�ةولما �ان تعبیر هو      
�ما في ذلك النشاطات  ف�ه �ل المكتس�ات القبل�ة التي تسهم في بناء شخص�ة المتعلم اللغو�ة

التلمیذ  التعلمي وقدرة -�مي للفعل التعل�مي، وعل�ه �عتبر التعبیر النشاط التقیالأخرى التعل�م�ة 
وظ�ف مكتس�اته المعرف�ة التي جمعها من إتقانه ل�اقي الأنشطة تترجم على التعبیر الجید وت
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قابل الملاحظة والق�اس وقابل  إجراءقدرته على التحصیل وتجسید هذه المكتس�ات في فعل 
 .نفسه للتقی�م والتقو�م في الوقت

  أهداف ال�حث

الوقوف عند الصعو�ات التي تواجه أساتذة اللغة العر��ة وآدابها في تطبیق المقار�ة  •
 .�الكفا�ات 

 .معرفة العلاقة بین التعبیر والوضع�ة الإدماج�ة والوضع�ة المستهدفة  •

 .الوقوف على اكتساب وتوظ�ف تلامیذ الأقسام الأدب�ة للمهارات اللغو�ة  •

 .فروع مادة اللغة العر��ة وغا�ة جم�ع الدراسات اللغو�ةإبراز أهم�ة التعبیر �اعت�اره أهم  •

 وقد قسم ال�حث إلى:

تحتوي شرح إشكال�ة الموضوع والمنهج المت�ع، التساؤلات والفرض�ات التي �طرحها  :مقدمة
 ال�حث، �ما تضم مبررات اخت�ار الموضوع والأهداف المنتظرة.

 -ةالتعل�م� مثل: تطرقت ف�ه إلى مجموعة من المفاه�م والمصطلحات التي قام علیها ال�حث 
 .ةالأداء والمهار  -التدر�س -التعبیر  –الأهداف -البیداغوج�ا 

من التدر�س �الأهداف إلى المقار�ة �الكفا�ات، تناولت ف�ه ��ف�ة  ـ:الموسوم ب :الفصل الأول
اع�ة للبلد في فترة حتم�ة فرضتها الظروف الس�اس�ة والاجتمالتدر�س �المضامین، التي �انت 

وقد قامت هذه البیداغوج�ا على تلقین المعارف للمتعلمین، ولوحظ أن هذا النوع  تار�خ�ة معینة.
من البیداغوج�ا لم تكن له أهداف واضحة، فكان لابد من انتهاج س�اسة تعل�م�ة جدیدة تسد 

بدلت ببیداغوج�ا الأهداف التي قامت على أسس سطرتها ثغرات البیداغوج�ا السا�قة، فاست
النظر�ة السلو��ة التي ترى أن التعلم �حدث نت�جة مثیرات خارج�ة ثم وضحت ��ف�ة تسطیر 

الأهداف انطلاقا من الغا�ات، وصولا إلى الأهداف الإجرائ�ة ثم تحدثت عن تصن�ف الأهداف 
 دات التي وجهت إلیها.والأسس التي قامت علیها هذه المقار�ة والانتقا

�عدها انتقلت إلى الحدیث عن المقار�ة �الكفا�ات التي تعد امتدادا للمقار�ات والأس�اب التي 
مشیرة إلى النظر�ة البنائ�ة التي  أدت إلى تبنیها، ثم تناولت مكونات الكفا�ة وأنواعها ومستو�اتها
دراسات اللسان�ة، وخصصت تبنت هذه المقارب وفي نها�ة الفصل تحدثت عن الكفا�ة في ال

م تشومسكي و الكفا�ة التواصل�ة �اعت�ار أن الغا�ة التي ینشدها التعبیر عو الحدیث عن نظر�ة ن
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هي التواصل وانتهى الفصل إلى الحدیث عن الطرائق المثال�ة للتدر�س �المقار�ة �الكفا�ات، 
 .ا في تكو�ن التلمیذوقد انصب الاهتمام على طر�قة حل المشكلات وطر�قة المشروع و أثرهم

إلى الدراسة المیدان�ة تطرقت  الإجراءات المنهج�ة للدراسة المیدان�ةـ: الموسوم ب :الفصل الثاني
ملء (  استب�انمن خلال �حث میداني  عبیر في ثانو�ات مدینة أولاد جلال �عینةلتعل�م�ة الت
التعبیر والصعو�ات  تدر�سطر�قة لمعرفة  ل�عض التلامیذ وأساتذة اللغة العر��ة )الاستمارة 

. لمشكلات ممكنة ل ولحلومحاولةإعطاء  الصعو�ات المصاح�ة لتدر�س المادة وهذالمعرفة
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 �الأهداف الى المقار�ة �الكفا�اتالفصل الأول: من التدر�س 
 

 : المقار�ة �الكفا�اتالأولالم�حث 
طال التغییر حتى المصطلحات حیث استبدلت مصطلح المنهاج الذي �ضم الأهداف      

�أنواعها والمحتو�ات والطرائق والوسائل والتقو�م �مصطلح المرجعي وهو قائمة من الكفا�ات 
مع مراعاة ما �حتاجه سوق العمل، في حین ظل الهدف تختار استنادا إلى غا�ات التر��ة 

 لم یتغیر الإجرائي �ما هو

 فما المقار�ة �الكفا�ات؟ وما الأسس النظر�ة التي قامت علیها؟

واعتمدت المقار�ة �الأهداف حینا من الزمن، إلا أن هذه البیداغوج�ا لم تمنح المتعلم الحر�ة 
د بیداغوج�ا الأهداف تلبي الطلب المتزاید والملح على الكاف�ة لتوظ�ف مهاراته وقدراته، ولم تع

، لهذه  الید العاملة التي تملك القدرة والكفا�ة على توظ�ف المكتس�ات المعرف�ة في المیدان
لتخرج نظر�ة التدر�س �الأهداف من أزمتها  قار�ة �الكفا�ات "الأس�اب جاءت بیداغوج�ة الم

لأنها ظلت ولفترة زمن�ة أسیرة �عد تقني و�جراءات تراتب�ة تشتت المعنی، وأما الأنشطة 
 .1"حدوثا ال�ا لا نفكر إلا من خلالهفتحدث فینا 

 المقار�ة �الكفا�ات:تبنى  الأولالمطلب 

الأهداف �ما �ظن ال�عض بل تعد الجیل إن الكفا�ات لم تقم على أنقاض المقار�ة        
ي حالت دون بلوغ هذه الأخیرة رات التـالثاني للبیداغوج�ة �الأهداف، و�نما حاولت تفادي العث

المقار�ة (في في المرجعي competenceمفهوم الكفاءة غایتها، والدلیل على ذلك أن "
لا أنالفرق بینهما إ داف )نات المنهاج ( بیداغوج�ة الأه�قابل المرمى في مكو  )�الكفا�ات

وف�ما  .مر�ي في حین أن الفاعل في الكفا�ة هو المتعلم�كمن في أن الفاعل في المرمى هو ال
 منهاج).�قصد  (أنها تقابل الأهداف العامة في التصن�ف الأول capacitéیتعلق �القدرة 
عن تفتیت  یترجمه ال�عض إلى مهارة فهو ناتج(Indicateur de capacitèومؤشر القدرة 

وأما مؤشر القدرة  ).ةالكفا�ممارسة  القدرة، و�عرف على أنه سلوك قابل للملاحظة �ظهر عند
 Objectif pedagogique deوأما الهدف البیداغوجي السلو�ي  .ف�قابل الهدف الخاص

 1 محمد مكسي، دیداكت�ك الكفا�ات ،مط�عة النجاح الجدیدة ، الدار الب�ضاء ، المغرب ،2003، ص 24.
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comportement)فلا یوجد اختلاف بینالتنظ�م الأول للأهداف التر�و�ة والتنظ�م  )الإجرائي
 .1الثاني الذي �عتمد على الكفا�ات

إن الغا�ة التي تنشدها بیداغوج�ا الأهداف أو الكفا�ات واحدة وهي النجاح، و�عداد الفرد الذي 
من في �مكنه تحمل الأع�اء والأخذ بید مجتمعه نحو التطور والازدهار والرقي، والفرق �ك

المكان ، ففي الأولى �كون النجاح في المدرسة دون النظر إلى ما وراء ذلك، في حین أن 
الثان�ة �كون الهدف المحقق امتدادا أي �متد خارج أسوار المدرسة حیث �كون المتعلم قادرا 

 .على توظ�ف ما اكتس�ه من معارف وخبرات ومهارات في مواقف ووضع�ات طارئة

الكفا�ات فإن اهتمامها ینصب على التغییرات الداخل�ة للإنجاز و�ذلك الأثر أما بیداغوج�ا ف
الذي �حدثه في نفس�ة المتعلم وهو ما �ضمن امتداد تحقق الهدف إلى ما �عد الحصة 

 .2الدراس�ة أو ما �عد المدرسة
 ماه�ة الكفا�ة :المطلب الثاني

 أولا: تعر�ف الكفا�ة

 .جازاه  :ل �فأ، �افأه مكافأةجاء في لسان العرب لابن منظور في الفع الكفا�ة أو الكفاءة:
 "وقول حسان بن ثابت  أي ما لي �ه طاقة على أن أكافئه. وقولهم مالي �ه قبل ولا �فاء

، أي أن جبر�ل عل�ه السلام ل�س له نظیر ولا مثیل والكفء "وروح القدس ل�س له �فاء
حسبها ودینها  النكاح أن �كون الزوج مساو�ا للمرأة في النظیر أو المساوي، ومنه الكفاءة في

أي لم �كن له  )04الآ�ة ("وَلَمْ َ�كُن لَّهُ ُ�فُوًا أَحَدٌ "...وقوله تعالى في سورة الإخلاص ونسبها
ة یر�د قال أبو عبید ول الرسول عل�ه الصلاة والسلام  "المسلمون تتكافأ دماؤهم"وق مثیلا

 تتساوى في الد�ات والقصاص.

إلا أن عز�زي عبد السلام یرى أن لفظ �فاءة �قابله �اللغة الفرنس�ة مصطلح 
Competence  و�قول أنها تعني القدرة على إنتاج هذا السلوك أو ذاك، وأن الكلمة لم تكن

في س�اق N.Chomskyتشكل جزءا من قاموس علم النفس قبل أن �ستعملها تشومسكي
و�قول أن الكفا�ة ل�ست  Efficienceا�ة �قابله مصطلحة في حین أن لفظ �فالألسن�ة التكو�ن�

 1 محمد الطاهر وعلي، مرجع سبق ذ�ره ، ص 125

 2 محمد الراجي ،بیداغوج�ا الكفا�ات من اجل الجودة في التر��ة والتعل�م ،طوب بر�س، الر�اط ،2007،ص 98 
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هي قدرة مر��ة تشمل المعارف والمهارات ما بل القدرة على المعرفة أو مهارة ما أو اتجاها 
 1..والاتجاهات

حدیث التداول داخل الحقل التر�وي  "�شیر الأستاذ عبد الكر�م غر�ب إلى أن لفظ الكفا�ة أما
والبیداغوجي، وأنه یرت�ط بتصور تر�وي جدید �سعى إلى التحسین من جودة فاعل�ة المتعلمین 
فمن البدیهي أن �كون مفهوم هذا اللفظ مختلفا �اختلاف المرجع�ة المؤسسة له والمعتمدة في 

 2..."هتحلیله و�نائ

 :تعر�ف لهذا المصطلح منها)100(مئة وقد أكد ال�احثون على وجود ما یز�د

الكفا�ة هي قدرة الشخص على تفعیل موارد :)Ph. Perren)1980بیر�نو تعر�ف " .1
 .محدد من الوضع�اتمعرف�ة مختلفة لمواجهة نوع 

الكفا�ة هي قدرات مكتس�ة تسمح �السلوك والعمل في :"ف�قول )2000(محمد الدر�ج وأما  .2
ومهارات وقدرات واتجاهات مندمجة �شكل س�اق معین، و�تكون محتواها من معارف 

مر�ب، �ما �قوم الفرد الذي اكتسبها بتوظ�فها قصد مواجهة مشكلة ما وحلها في وضع�ة 
  .3..."محددة

یر�ز هذا التعر�ف على أجرأة المعارف، و�رى صاح�ه أنه لا فرق بین المؤسسة التي 
و الجودة مع اختصار الوقت تنتج سلعة ما و�ین الفرد المتعلم ما دامت الغا�ة واحدة ه

 .والجهد
الكفا�ة تفید ":)Romainville et consorts)2001تعر�ف رومانفیل وآخرون  .3

 savoir êtreونتعلم لنكون  savoir faireالإدماج الوظ�في للمعارف، ونتعلم لنعمل 
�حیث أن الفرد عند مواجهته لمجموعة من savoir devenirونتعلم لنكون في المستقبل

الوضع�ات فإن الكفا�ة تمكنه من التك�ف، ومن حل المشاكل �ما تمكنه من إنجاز 
 .4"المشار�ع التي ینوي تحق�قها في المستقبل

 1عز�زي عبد السلام ، مرجع سابق ، ص 97،99
عبد الكر�م غر�ب، استراتج�ات الكفا�ة وأسالیب تقو�م جودة تكو�نها ،منشورات عالم التر��ة، المغرب ، الط�عة 

  ص254،55الثالثة،2003،
 3 محمد الدر�ج ، مرجع سبق ذ�ره، ص16

Romainville et all ;l’école démocratiqur,2001 ;p604 
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  مكونات الكفا�ةثان�ا :

مجال التر��ة یرت�ط بتصور تر�وي جدید غایته التحسین من ي الكفا�ة لفظ حدیث التداول ف
تقترح تعلما اندماج�ا لا �مكن أن �جزأ، وتجعل من فاعل�ة المعلمین والمتعلمین، ف جودة

المعارف المدرس�ة لدى التلمیذ أدوات للتفكیر �ما تجعله یتعلم الملاحظة والتصور والتواصل 
والتحلیل �استغلال معارفه في حل ما �صادفه من مشكلات وتساعده في إنتاج النصوص 

ة الذ�ر في وضع�ات مختلفة وفي وفق أنماط مختلفة، وتكون ممارسة هذه الأنشطة السا�ق
 علم الس�احة خارج حوضلا �مكن ت(مبدأجم�ع مناحي ح�اته لأن هذه المقار�ة تعتمد على 

 .)1الس�احة

وقد ارت�طت عدة مفاه�م �المفهوم وتداخلت معه �حیث لا �مكن تصور وجود �فا�ة �معزل 
 :عن هذه المقومات وهي

وهي ما ته�أ من خلال استعدادات "نتج المهارة عن حالة من التعلم : Habiliteالمهارة  .1
فالمهارة إذا avoir faire".2والكفاءات الحر��ة تعني خصوصا المعرفة الفعل�ة  وراث�ة

 .وسیلة تعلم مرت�طة �استعمال المجال الحر�ي والمعرفي والوجداني 
2. Capacité:النشاط الجسماني أو  هي استعداد مكتسب �سمح للفرد �النجاح في"القدرة

: Aptitudeالاستعداد  .3ة"كون فطر�ة تنمي من خلال الخبر المهني �ما �مكن أن ت
 الكامن وهو نجاح �ل نشاطالقدرة الممكنة أو الأداء المتوقع، والاستعداد �الأداء "هو

 4"...�مكن أن �كون للفرد استعداد لغوي جید �القدرة على مخاط�ة الجمهور
الإنجاز من أهم المفاه�م التي ارت�طت �الكفا�ة  :Performanceالأداء أو الإنجاز  .3

س�كون فیها السلوك النهائي �عتبر هدفا بیداغوج�ا �ضاف إل�ه وصف الوضع�ة التي "
 .5"الإنجاز هو مؤشر القدرة والاستعداد �معنى أن  ملاحظ

 

 1مختار �مال مراح رأس العین، المقار�ة �الكفاءات ،الجزائر ،2005،ص14،
 2فاطمة الزهراء بو�رمة ، الكفاءة مفاه�م ونظر�ات ،دار هومة للط�اعة والنشر والتوز�ع، الجزائر، 2008،ص 30. 

 3 نفس المرجع ،ص130 .
 4 نفس المرجع ،ص 132

 De landsheere5في فاطمة بو�رامة ،المرجع السابق ،ص 134. 
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یوضح مكونات الكفا�ة  02شكل رقم    

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 خصائص المقاربة بالكفایة ثالثا:
انطلاق لها و�محرك للنشاط  موعة الممارسات التي تؤخذ �نقطةالمقار�ة �الكفا�ات مج
 أخرى جل بلوغ الهدف, و�رت�ط هذا المفهوم في مجال التعل�م�ة �مفاه�م أالتر�وي المتعلم من 

الخصائص هذه  أهم، فكان من ...1الوظ�ف�ة واللغةكالتعل�م الوظ�في والكتاب الوظ�في 
 :المقار�ة

غا�ة  إلىتسع دائما  فإنهامعناها من العمل والفعل  تأخذ الكفا�ة أن�ما :إجرائ�ةالكفا�ة .1
 .وهدف ما 

ج و�ولف بین المتعلمات سواء عندما یدم اس�ة متعلمة حیث �ص�ح الإنسان �ف�الكفا�ة مكت.2  
مزودا �قدرات لغو�ة فطر�ة نظر�ة أو تجر�ب�ة، وتشومسكي عندما بین أن الإنسان یولد  كانت
 .أن الكفا�ة مجرد فطرة غیر قابلة للتهذیب لم �قل

البنائ�ة تنفي خاص�ة التجر�د الكفا�ة افتراض�ة ومجردة غیر قابلة للملاحظة لأن خاص�ة  .3
الفعل والممارسة والعمل، أي أن معطى ذهني مجرد �مكن ملاحظته وق�اسه من خلال  فهي

 ء.الكفا�ة تلاحظ وتقاس من خلال الأدا

 1 عزیز عبد السلام ،المرجع سبق ذكره ،ص149

 الكفایة = قدرة كامنة+ سلوك ملاحظ ومقیس +وظیفة ملاحظة 

 مكونات الكفایة

 القطب الباطني
القطب الظاھري 

 الملاحظ

 مكونات وجدانیة 

  مكونات نفس حركیة

 مكونات معرفیة 

سلوك شفھي او 
 كتابي او احجام على

 حركيالتعلم سلوك 
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 .التحو�ل �ل �فا�ة هي موارد قابلة للتحو�ل في وضع�ات مشابهة  .4

ل�س �ل ما یتعلمه المرء یوظفه في جم�ع المواقف، فالكفا�ة إلى جانب خاص�ة  ء:الانتقا.5
م و�التالي حسن التعامل مع الموقف الذي لا بد من انتقاء العناصر الملائمة للمقا التحو�ل

 .1ن التك�ف مع المواقف�جد الإنسان نفسه ف�ه فجأة وهكذا یتمكن المرء م

 أنواع الكفایاتالمطلب الثالث :
تتعدد الكفا�ات بتعدد حاجة المجتمع إلیها وتستمد حر�تها من تطور هذا الأخیر ونموه، وفي 

 :مجال التعل�م نجد نوعین للكفا�ات

وترت�ط �مجال معرفي أو مهاري أو وجداني محدد، خاصة لأنها  :ةالكفا�ات الخاص .1
وي أو محدد من المهام التي تندرج في إطار مواد دراس�ة ضمن مجال تر� ترت�ط بنوع

 ا :م�ادین معینة للتكو�ن ومنه
تستهدف تحسین القدرات اللغو�ة المكتس�ة وتعمیق المعارف  :ةكفا�ات تواصل� .أ

اللغو�ة، وعقلنة علاقة �عضها ب�عض �صورة تسهل التواصل وتمكن من اكتشاف 
 .یدة والإعراب عنها �سهولة ووضوحاالأحاس�س والانفعالات والأفكار الجد

التر�یز  تستهدف استعمال التقن�ات والمهارات المكتس�ة ودعمها مع : كفا�ة منهج�ة .ب
على التقن�ات وقد ذ�ر محمد الدر�ج �عض الكفا�ات الخاصة في مجال اللغة 

  .العر��ة
هي التي  :Competences transversalesالكفا�ات المستعرضة أو الممتدة  .ج

 :2 �متد مجال تطب�قها وتوظ�فها داخل س�اقات جدیدة، ومن أمثلة هذه الكفا�ات
 القدرة على التحلیل والتر�یب  -
 القدرة على التقو�م الذاتي   -
 لعمل الجماع القدرة على الاندماج في مجموعة عمل واكتساب روح ا  -
 القدرة على الحوار -

 

 1 العر�ي اسل�ماني، الكفا�ات في التعل�م ،مط�عة النجاح الجدیدة ، الدار الب�ضاء ،المغرب ،العدد 16،2000،ص33
 2 محمد بوعلاق ،مدخل لمقار�ة التعل�م �الكفاءات ، قصر الكتاب ،البلیدة ، الجزائر ،2004،ص100
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 یبین تحقیق �فا�ة ممتدة تتعلق بتعل�م اللغة 03 شكل رقم
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

صر الكتاب، البلیدة الجزائر، ص مدخل لمقار�ة التعل�م �الكفا�ات، ق ،محمد بوعلاق :المرجع
100   

تطمح إل�ه الكفا�ة المستعرضة هو أن �ص�ح �استطاعة التلمیذ توظ�ف مكتس�اته إن ما 
 .المعرف�ة في الم�ادین المختلفة

 .1مهام و�طلق علیها الكفا�ات القابلة للتحو�ل التي ت�سر إنجاز عدة :الكفا�ات العامة

 والأسس النظر�ة للمقار�ة �الكفا�ة مستو�ات الكفا�ة: المطلب الرا�ع

 

 :مستو�ات الكفا�ةأولا 

للكفا�ة مستو�ات إلا أنها ل�ست ثابتة ولا متفق علیها في مجال التر��ة والتعل�م، لأنها تتر�ب 
من المهارات ولا �مكن للمتعلم أن �متلك الكفا�ة إلا إذا امتلك المهارات المكونة والمشكلة لها، 

ها ختام�ة، و�رى ال�عض وذلك عن طر�ق الممارسة الفعل�ة، لأن من أهم ممیزات الكفا�ة أن
 : أن لها ثلاثة مستو�ات هي

 1 عبد الكر�م غر�ب ن المرجع سبق ذ�ره ،ص 60.

 معالجة المعلومة 

 تعلم اللغة

 

الكفاءات المستعرضة او 
 الممتدة

ةالمواقف العلائقی مطریقة التعل   

 التعرف على الذات 

 اكتساب الثقة

حفظ المعلومة 
 وتوظیفھا

ةالخطوات الفكری  

 فھم المعلومة

 التعرف على الغیر 

 قبول الاختلاف
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في  (عن المال المقصودة، المحققة في وحدة تعل�م�ة واحدة  وتعبر:الكفا�ة القاعد�ة .1
أي ما �عادل ست حصص، وتشمل الكفا�ة القاعد�ة أهدافا تعل�م�ة تتحقق عن  )أسبوعین 

  .طر�ق مؤشر الكفا�ة
الكفا�ة المقصودة والمحققة لمرحلة تعل�م�ة أي من خلال  نتعبر ع:الكفا�ة المرحل�ة .2

صل�ة مع الزملاء إلقاء �لمة، إبداء رأي، علاقات توا(فا�ات مرحل�ة مثلا آل�ة التواصل ك
 ...).عن طر�ق الحوار

و�مثلها .1أما الكفا�ة الختام�ة المندمجة فتكون في نها�ة المرحلة  :الكفا�ة الختام�ة .3
 .ة)امتحانات نها�ة السن(أو )الثانو�ةامتحان ال�كالور�ا �النس�ة للتعل�م (

 یبین مستو�ات الكفا�ة ومراحل ظهورها )1جدول(

 مراحل ظهور مستو�ات الكفا�ة  مستو�ات الكفا�ة

 هدف إجرائي یتخلل حصة من الحصص (اجا�ات التلامیذ) مؤشر الكفا�ة

 أو حصة من الحصصالهدف الخاص من �ل درس  حصة الكفا�ة 

 ترت�ط �عدد من الحصص أو بوحدة تعل�م�ة أو ملف أو مجال  كفا�ة قاعد�ة

 تضم مجموعة من الكفا�ات القاعد�ة وتظهر شهر آخر الفصل  كفا�ة مرحل�ة 

 تضم مجموعة من الكفا�ات المرحل�ة وتظهر في آخر السنة أو المرحلة  كفا�ة ختام�ة

لمنهاج المقرر, تضم مجموعة من الكفا�ات الختام�ة لجم�ع ترت�ط �ا كفا�ة ختام�ة مدمجة
 الأنشطة المقررة 

   18ص 2007،الجزائر،أوحیدة علي،التدر�س الفعال بواسطة الكفاءات ،مط�عة الشهاب،�اتنةالمصدر:

 النظر�ة للمقار�ة �الكفا�ات الأسسثان�ا: 

، واهتمت استجا�ة         مثیر : عرفنا أن بیداغوج�ا الأهداف انطلقت من معادلة    
بدراسة السلوك الخارجي الذي �صدر عن المتعلم دون أن تنظر إلى سلو�ه الداخلي الذي لا 
�قبل الملاحظة ولا التجر�ة و�التالي لا �مكن ق�اسه، �ما ارت�طت �انتشار النظر�ات السلو��ة 

 ى.��ة من ناح�ة أخر ة في الدول الغر من ناح�ة و�التحولات الاقتصاد�ة والس�اس�ة والفكر�

،ص 2002، دار الهدى للنشر والتوز�ع ،عین ملیلة ،الجزائر ، ، مدخل الى التدر�س �الكفاءاتمحمد الصالح حثرو�ي  
 1ص 55،56.
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ف�عد نجاح هذه الدول في العمل المتسلسل بدأ التفكیر في تطبیق الطرائق نفسها على 
الأسس واللبنات  Bloomو�لوم  Tylerوتیلر  Bobbitالمدرسة، وهكذا وضع �ل من بو�یت 

الأولى التدر�س بواسطة الأهداف وهو ما جعل الفعل التر�وي فعلا تعود�ا �حدث آل�ا دون 
 .النظر إلى التفكیر والإبداع

 )ZJean Piaget ) 1896 -1980  النظر�ة البنائ�ة أو نظر�ة ب�اجي

ینطلق "سمیت النظر�ة البنائ�ة لأنها ترى أن المعرفة العقل�ة تبني ولا تعطي م�اشرة حیث 
ب�اجي من المسلمة القائلة بوجود أساس وراثي من خلاله تبنى المعرفة وتتكون الأطر 

العقل�ة، بتفاعل الذات مع المح�ط وذلك لغا�ة ضرور�ة بیولوج�ة هي التك�ف مع البیئة 
 "1...ن الذات والمح�طوتحقیق التوازن بی

ب�اجي �سم�ه  ینطلق من مكتس�اته القبل�ة وهومافإذا نظرنا إلى مجال التعل�م مثلا فالمتعلم 
�التوازن القد�م، ثم �حاول الر�ط بین المعرفة الجدیدة التي �كون �صدد اكتسابها والمعرفة 

توصل إلى الفهم و��حث عن الرا�ط بین المعرفتین وفي هذه المحاولة �كون قد ،القد�مة 
 .ه طیلة فترة الر�ط بین المرحلتینوأدرك ضالته ف�عود إلى التوازن �عد الحیرة التي انتابت

 

 

أو یر�د وما �حدث مع المتعلم �حدث مع أي شخص آخر في مواجهة مشكلة أو وضع�ة 
 :بناء مشروع، وفي �ل الحالات �كون المسار �الآتي

 

 

ثم إثارته ودفعه إلى التفاعل مع الموضوع  "وضع�ة مشكلة"و�كون ذلك بوضع المتعلم أمام 
، یلاحظ أجزاء الموضوع �استعمال �ل حواسه ثم )لماذا؟ ��ف؟ مارأ�ك؟ (�طرح الأسئلة 
 �قارن و�میز، 

 1 نفس المرجع،ص48.

(قلق وحیرة )                        توازن مرحلة التوازن                   اللاتوازن  

 

 انتباه لوضعیة المتعلم               الحیرة             الرغبة   = التعلم 
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إن البنائ�ة ترفض أن تكون المعرفة صورة طبق الأصل للواقع الداخلي للفرد �ما میزت بین 
فالمعارف المشفرة  "connaissancesو المعارف  savoirs codifiesالمعارف المشفرة "

و داخل مراجع الموصوفة داخل البرامج وداخل الكتب المدرس�ة أ )المعارفة(هي الدرا�ات 
 ى.أخر 

 یبین سیر العمل�ة التعل�م�ة وفق النظر�ة البنائ�ة  04شكل رقم 

  

 

 

  

d 

 

 

 

 

 

 

  75ص  2007المرجع: محمد الراجي ،بیداغوج�ا الكفاءات ،طوب بر�س ،الر�اط،

 

 :في نظر�ته البنائ�ة منها�ا هامة استطاع ب�اجي �سط قضا

 إن اكتساب اللغة ل�س عمل�ة إشراط�ة بل وظ�ف�ة إبداع�ة وهي ل�ست قائمة علی •
 ا.التقلید دوم

 المعلم 

 تتجسد المكتسبات والمشاریع

 المتعلم 

ط،یدري ،یبحث ،ینش  

ھم یفكر ، یسأل ، یف
ل ،یعبر ، یحل المشاك

 ،یبلغ 

 الطریقة البنائیة 

یحضر وضعیات ،نشاطات ، مشكلات ،   

 مكتسبات التلامیذ ،مشاریع 

 تشخیص العوائق ،

 یقرر مساعدة التلامیذ على تزاوج العوائق 

 یقدم البدیل
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إن المعرفة عند الطفل تنشأ من مجموعة أفعال �قوم بها في وسطه، لأن أحداث   •
الوسط هي عوامل تعلم خارج�ة وهي تمثل مصدرا من مصادر المعرفة وأن الدماغ 

 .1�حوي من المعرفة أكثر �كثیر مما یدخل ف�ه من الخارج

الأداء �كون في صورة إن ب�اجي قد میز هنا بین الملكة اللغو�ة والأداء الكلامي، حیث أن 
ملفوظات �كتس�ه الطفل من تقلیده للأصوات، ، و�رفض ب�اجي القول �أن اللغة تكتسب عن 

 .2طر�ق التقلید والتعز�ز المصاحب لما یتلفظ �ه الطفل في مواقف معینة

فاللغة في نظر ب�اجي لها جانب فطري وجانب مكتسب، ومن الصعب وضع حدود      
فهي تتطور من خلال قوانین متعاق�ة لأنها في هذه النظر�ة تتطور من فاصلة بین الجانبین، 

خلال أنظمة متتا�عة وتملك �ل منها قوانینها الخاصة التي تتعلق �الوظائف �ما أنها تملك 
وأنها أداة  ...عامة للذ�اء و أن اكتساب اللغة �ستعمل بن�ات عمل�ة ...تناسقها الخاص

 .3ا من الأدوات الفیز�ائ�ة والاجتماع�ةللمعرفة لا تختلف أساسا عن غیره

إن بناء المعرفة عند ب�اجي یتكون في آخر مراحل النشاط التعل�مي، وهو نشاط متصل 
الحلقات تسلم �ل دورة إلى الدورة التي تلیها و�ل واحدة تتحول إلى نشاط تفاعلي ینتهي إلى 

دث فجأة بل �حدث نت�جة قاعدة من المعرفة ت�عث على نشاط من جدید، فالتعلم إذا لا �ح
 : عوامل �ثیرة منها 

 .تغییر في البناء المعرفي .1
 .تغییر في النسق الدافعي   .2
 .اف الفرد وطموحاته ونسقه الق�ميتغییر في أهد .3
 .تغییر في اكتساب القدرات والمهارات  .4

 1 حف�ظة تازروتي،اكتساب اللغة العر��ة عند الطفل الجزائري ، دار القص�ة للنشر، الجزائر، 2003، ص 65 
 أحمد حساني،دراسات في اللسان�ات التطب�ق�ة حقل تعل�م�ة اللغات، دیوان المطبوعات الجامع�ة، الجزائر، 2000، ص 

 962 
3Daniel Gaonnac'h :Théories d'apprentissage et acquisition d'une langue étrangère , 
HatierCredif. Paris : 1987.p p.117-118. 
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والتعلم في نظر  وء خصائص البناء المعرفي للمتعلمإن المادة المعرف�ة تكتسب معناها في ض
 .1الجشطلت�ة هو ظاهرة معرف�ة محورها اكتساب المتعلم القدرة على حل المشكلات 

إن النظر�ة البنائ�ة في نظر ال�احثین هي من أكثر النظر�ات تكاملا وشمولا، وقد قسمها 
 :هيإلى ثلاث مراحل  Gallagherجال�جر 

 صفوف الدراس�ةشر للنظر�ة داخل الالمرحلة الأولى في التطبیق الم�ا .1
 .المرحلة الثان�ة هي مرحلة الانشغال �الفروق الفرد�ة .2
المرحلة الثالثة هي مرحلة تطبیق نظر�ة الموازنة على عمل�ات التعلم، حیث أص�ح  .3

لدى المعلم إطار مفید �مكن من خلاله ملاحظة التلامیذ وهم �قومون �حل المشكلات 
 ...و�ذلك فهم هذه العمل�ات

إن نظر�ة ب�اجي وعلى الرغم من انتشارها الواسع ووقوفها في وجه مدرسة هارفارد 
Harvard  بزعامة بر�نرBruner كینر والمدرسة السلو��ة بزعامة سSkinner  إلا أنها لم

تسلم هي الأخرى من نقائص ولا �انت �منأى عن الانتقادات، والذین انتقدوها سموا 
وقد حاولوا تفادي النقائص التي وقع فیها ب�اجي حیث Neo- Piagetien�الب�اجیین الجدد
تعدیل مراحل النمو و�عطاء أهم�ة أكبر للبیئة، وأما  Pippو�یب  Fisherاستطاع ف�شر 
 �اسكول لیون 

 Leone –Pascual  2فقد أرجع النمو المعرفي إلى سعة الذاكرة. 

 

 ةالكفایة في الدراسات اللسانی:المطلب الخامس
 )Noam Chomsky )1928م تشومسكيعوننظریة أولا: 

تتطلق نظر�ة تشومسكي من رفضه المطلق للنظر�ة السلو��ة التي تعتبر اللغة مجموعة 
أن الإنسان یولد " عادات �لام�ة �ك�فها حافز البیئة �ما ذ�رنا من قبل ومن مسلمة مفادها

مع خل�ة تشكل أساسا قدرته على تأل�ف وتول�ف مفردات وجمل مفیدة أصیلة، وهذه 
المكونات الفطر�ة متساو�ة لدى جم�ع ال�شر، ولكن نموها �كون حسب تجارب الشخص 

 1 محمد مكسي ، المرجع سبق ذ�ره، ص31
 2ابوداود حسین �محمد داودي،المرجع سبق ذ�ره ، ص ص 113، 115
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اوعلى هذا الأساس یرى أن جم�ع لغات العالم سواء �انت  ...العاطف�ة والثقاف�ة والبیئ�ة
 grammaire�ة تشترك في مجموعة من القواعد والم�ادئ النحو�ة كتاب�ة أو شفو 
universelle  وهي مسجلة �الدماغ، وهي عنده تشمل قدرتین فطر�تین أساسیتینا القدرة على

قوال و إنتاجها التواصل �استعمال القواعد اللغو�ة في س�اقها الاجتماعي، والقدرة على فهم الأ
 ة..."في وضع�ات تواصل�

ا �ان ب�اجي قد میز بین الملكة اللغو�ة والأداء الكلامي، فإن تشومسكي قد میز بین إذ      
حیث �كون هذا الانجاز انعكاسا  performanceالكفا�ة اللغو�ة والانجاز أو الأداء الكلامي 

من س�اق معین حیث تنتقل الكفا�ة من ة أي إنه الاستعمال الآني للغة ضللكفا�ة اللغو�
 .  لى الوجود �الفعلالوجود �القوة إ

إن الاختلاف بین نظر�ة تشومسكي ونظر�ة بلومفیلد وسكینر �كمن في أن الأول نظر       
إلى دماغ الإنسان على أنه ل�س صفحة ب�ضاء وانصب اهتمامه على الذات المتعلمة التي 

تملك المعرفة القبل�ة ولو �انت جزئ�ا في حین یرى بلومفیلد و سکینر و�ل أصحاب النظر�ة 
فتشومسكي  )العقل الما �عدي(ن فارغ �ملأ ف�ما �عد أي �عد التعلم السلو��ة أن عقل الإنسا

 .1داللسان�ة تشیر إلى هذا الاستعدا یرى أن الطفل �متلك استعدادا لغو�ا فطر�ا وأن الكفا�ة

     Competence communicativeالكفایة التواصلیةثانیا:

لتطور عمل�ة الض�ط أن �فا�ة تشومسكي غیر �اف�ة "Dell Hymesیرى دیل ه�مز      
الوظ�في للغلا و�تضمن هذا الض�ط القدرة على تكی�ف المنتوجات اللغو�ة مع الرهانات 

أي أن الكفا�ة التواصل�ة بهذا المفهوم تقترب إلى حد �بیر  ..."التواصل�ة وخصائص الس�اق
 )فصل ومطا�قة الكلام لمقتضى الحالمعرفة الوصل من ال(فهوم البلاغة عند العرب من م

و�التالي �ص�ح لكل مقام مقال، فإذا �ان الهدف من تدر�س اللغات تطو�ر الكفا�ة التواصل�ة 
غ�ة والإنتاج�ة و�فا�ات ه�مز �قترح التمییز بین الكفا�ات السرد�ة والحوار�ة والبلا"فإن 

 2..."التلقي

 1 المرجع السابق، ص ص 18،19
 2 نفس المرجع ،ص 19.
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فالكفا�ة  د.و�وافق ه�مز تشومسكي في أن الكفا�ة تدرك على مستوى خصائص الفر      
الاستعمال (ومعرفة استعمال هذه السنن  )الاستعمال(تقوم على معرفة السنن  التواصل�ة إذا

أي أنه لكي نتواصل لا تكفي معرفة اللغة ولكن علینا أن نعرف ��ف نستعمل هذا  )الفعل�ة
فترى أن  Sophie Moirandوأما صوفي موارن  .ظام اللغوي وفق الس�اق الاجتماعيالن

 1:التواصل�ة تتكون من الكفا�ة

وهو معرفة القواعد التر�یب�ة  :composante linguistiqueالمكون اللساني  .1
 وهو ما �عرف �سنن التواصل عند ة)تداول�ة اللغ (ومعرفة ��ف�ة استعمالها والدلال�ة

 .Winddowsanونداوسون 
 هو معرفة أشكال الخطا�ات:ne composante discursiveالمكون الخطابي  .2

 .التواصل�ة التي تنتج فیها وتؤول وتنظ�مها وتشكیلها وفق الوضع�ات
معرفة مختلف مجالات  :Line composante referentielleالمكون المرجعي  .3

 ا.العالم والعلاقات القائمة بینه وموجودات الإنسان�ة التجر�ة
معرفة وامتلاك  :Une composante socioculturelleالمكون السوسیوثقافي   .4

 الاجتماع�ة ومعاییر التفاعل بین الأفراد والمؤسسات ومعرفة التار�خ الثقافي قواعدال
 .والحضاري والعلاقات بین المواض�ع الاجتماع�ة ومعرفة ��ف�ة استعمالها

إن المكونات التي سبق ذ�رها تتداخل ف�ما بینها وتتكامل من أجل تحقیق قدرة المتعلم 
 .استرات�ج�ات تعل�م�ة لغو�ة التواصل�ة، وانطلاقا من ذلك تتحدد

 2:أن الكفا�ة التواصل�ة تتكون من canale et Swainو�رى �ل من �نال وسو�ن 

 ةوتتمثل في الألفاظ والمصطلحات والنطق والبن�ات النحو� ة:الكفا�ة النحو� .1
 .وتتمثل في معرفة قواعد الاستعمال الملائم للغة  ة:الكفا�ة السوسیو لسان� .2
 .وتتمثل في انسجام واتساق النصوص والملفوظات  �ة:الكفا�ة الخطاب .3

1Sophie Moirand: Enseigner à communiquer en langues étrangères, coll, (f) , Hachette, 
Paris, 1982.p 200 

 2العر�ي اسل�ماني ، المرجع سبق ذ�ره، ص39.
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 وتتمثل في استرات�ج�ات التواصل اللفظ�ة وغیر اللفظ�ة التي :الكفا�ة الإسترات�ج�ة .4
 .�مكن أن تستعمل لسد ثغرة ونقص في المخزون اللغوي 

إن أشكال ومكونات الكفا�ة التواصل�ة تتعدد وتختلف تسمیتها من �احث إلى آخر، الأمر     
ذي �طرح مشكل المصطلح من جدید، إلا أن هذه الكفا�ات وعلى اختلاف المصطلحات لا ال

 له:�قو  تخرج عن �ونها �فا�ة ثقاف�ة اجتماع�ة وهي التي عبر عنها الجاحظ

لكل ضرب من الحدیث ضرب من اللفظ، ولكل نوع من المعاني ضرب من الأسماء، "
  ح..."في موضع الإفصا ، والإفصاحفالسخ�ف للسخ�ف، والخف�ف للخف�ف، والجزل للجزل

في إبراز وظائف اللغة أثناء الخطاب،  R. Jakobsonحین ساهم رومان جاك�سون  في
مر�زا علی عناصر التواصل ومؤ�دا على أن وظائف اللغة تتفق ووسائل أو عناصر 

 :التواصل وهي

 أي أن اللغة تصلح للإخ�ار عن وضع�ة وتصورها وتشرح :الوظ�فة المرجع�ة 
 وسیلتها .عالم الداخلي أو �العالم الخارجيسواء تعلق الأمر �ال ...معط�اتها

 )المرجع (التواصل�ة 
   والعاطف�ة  الرسالة تعبر تعبیرا م�اشرا عن ردود الفعل الشعور�ة :الوظ�فة التعبیر�ة

تكون الوسائل ح.. و أو الس�اق �الخوف، الألم، الفر  للمتكلم في مواجهة الوضع�ة
 /المرسل (وسیلتها التواصل�ة ...) ؛ م والتأخیر، التعجبالتقد�(المستعملة  الأسلو��ة
 ).ال�اعث 

 �أسالیب  موجهة نحو المرسل إل�ه أي متلقي الرسالة وتكثر فیها ة:الوظ�فة الانفعال
 ).المتلقي ه /المرسل إل�(وسیلتها التواصل�ة  ...النداء، المناجاة، الأمر

   هي الأسالیب التي �ستعملها المتكلم من أجل تحقیق عمل�ة :الوظ�فة التواصل�ة 
التواصل و�ستمر بینه و�ین المخاطب حتى لا �فتر إصغاء المستمع ولا تقطع 

الأصوات الخارج�ة، هذا التواصل و�سمى أ�ضا الوظ�فة اللغو�ة �أن یتلفظ المتكلم 
 .ت تتوسط الكلامهذه الع�ارا "أل�س �ذلك ؟ ألا ترى؟"في الهاتف أو  "ألو"بلفظة 

 .1)القناة  (وسیلتها التواصل�ة 

1 Voir : E. Benveniste, Problème de linguistique générale, ed :Galimar, Paris. P130 et suite 

 

 
17 
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 تر�ز فیها الرسالة على الرمز أو الشفرة  :الوظ�فة ما فوق اللغو�ةCode وتشرح مظهرا
من وظائفها فإذا رجعنا إلى القوام�س أو الاصطلاحات العلم�ة للنحو مثلا وللسان�ات 

وسیلته التواصل�ة .) .مصدر اسم، فعل، مص أي(نجد �عض الكلمات المساعدة 
 ).الرمز(
 فن�ا إبداعا  تؤخذ �أداة للتأمل والتفكیر عندما تص�ح الرسالة :الوظ�فة الشعر�ة أو الفن�ة

 .تها متعة فن�ة، شرط أن تتجاوز عصرها وتفرض نفسهاء�كون الاستماع إلیها أو قرا
 1.)الرسالة(وسیلتها التواصل�ة 

 

 وظائف اللغة عند جاك�سون وضح وسائل التواصل و ی  05 :الشكل رقم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الدار الب�ضاء، مط�عة النجاح الجدیدة، ،التعبیر تقن�ات ومناهجدیداكت�ك ،محمد أولحاجالمرجع: 
 .17، ص2001المغرب، 

 1 المرجع السابق ، ص130

 المرجع

  ةالوظیفة المرجعی

 المرسل 

یةالوظیفیة التعبیر  

 الرمز 

الوظیفة ما فوق 
 اللغویة 

 الرسالة 

 الوظیفة الشعریة

 القناة 

یة الوظیفة التواصل  

 المرسل إلیھ

ة الوظیفة التأثیری  
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لقد استفاد حقل التعل�م من الدراسات التي سبق ذ�رها واعتبرت المادة التعل�م�ة حق�قة       
اجتماع�ة لا �مكن عزلها عن المخاطبین والمخاطبین ولا عن المواقف الكلام�ة، والقواعد 

  .انطلاقا من رصید المجتمع الثقافيلیها داخل المجتمع، وهذا �ستلزم تعل�م اللغة المتعارف ع

 طرائق التدریس في المقاربة بالكفایات:المطلب السادس
إن الطر�قة المثلى في نظر ال�احثین التي تبني لنا رجل الغد �كل المقای�س والمواصفات 

 حل المشكلات و�نجاز المشار�عالمطلو�ة هي التي تعطي الفرصة للفرد �ي �ساهم في 

 : Resolution de problemesالطریقة حل المشكلاتأولا: 

 :عوامل إنتاج الكفا�ة وهي Le Boterfحدد لو�وترف 

المواد  mobiliserوتفترض مزاوجة وتعبئة أو تفعیل savoir-agirمعرفة الفعل •
  الملائمة 

 ). معارف، مهارات (
وهي تحیل على مبدأ التحفیز والانخراط الفردي في vouloir-agirالرغ�ة في الفعل •

 .الموضوع 
وتحیل على وجود س�اق تنظ�م العمل والظروف  pouvoir-agirالقدرة على الفعل •

ة، ومجابهة الصعاب من طرف الاجتماع�ة التي تجعل من الممكن تحمل المسؤول�
 .1الفرد 

إن ال�احث عندما یتحدث عن معرفة الفعل، والتعبئة والرغ�ة في الفعل، والقدرة على الفعل 
والاهتمام بتعل�م التلامیذ المهارة  situation probleme�ضع المتعلم أمام وضع�ة مشكلة 

والقدرة على حل المشكلات إنما من أجل تدر�بهم على التفكیر والاستدلال المنطقي، 
القبل�ة وعندما ینجح المتعلم في حل المشكلات التي تكون إما  وتوظ�ف مكتس�اته

فإن هذا �كس�ه الثقة " suscitesو�ما محدثة  spontanesو�ما تلقائ�ة  construits"مبن�ة
�النفس لأننا نضع التلمیذ أمام وضع�ة معقدة تتطلب منه إدماج مكتس�اته واستثمارها �أسلوب 

 .2.اسب لها منطقي �ساعده على إ�جاد الحل المن

 1محمد بوعلاق : مدخل لمقار�ة التعل�م �الكفاءات، قصر الكتاب، البلیدة الجزائر، 2004، ص37.
 2 العر�ي اسل�ماني، المرجع سبق ذ�ره ،ص 65
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 ما(فترض القدرة على استحضار الغائب سلوك إنساني �" هو:Projetطر�قة المشروعثان�ا:
من خلال إنشاء سلسلة من  )صور المستقبلت( و تخیل الزمن القادم )ل�س حاضرا الآن

الأعمال والأحداث الممكنة والمنتظمة �شكل قبلي ومسبق، إنه سلوك إنساني �فترض أسلو�ا 
وتقوم طر�قة المشروع على مشار�ة �ل فرد من أعضاء المجموعة،  ..."في التفكیر والعمل
 .1�فاءته على إنجاز العمل الجماعي كل حسب قدرته و

 2:ثلاثة م�ادئ تبرر قناعته هيعمله على  ةطر�ق بنی جون  هو منالأمر�كي جون دیوي ف

 ا.یتعین علیهم العمل و�نتاج شيء ملكي یتعلم التلامیذ  .1
 على �ل التلامیذ أن یتعلموا حل المشكلات التي تصادفهم في ح�اتهم، و�التالي .2

 .یتعلمون ��ف �فكرون 

الموارد والمعارف المقترحة یتمیز المشروع �خصائص تجعل المتعلم یدرك تمام الإدراك فائدة 
 :عل�ه، ل�س في الوقت الحاضر فقط و�نما فائدتها مستقبلا أ�ضا، من هذه الخصائص

 .علاقته �الواقع الفعلي لأنه ینطلق من حاجة أو حادثة أو ظاهرة -
 .یتضمن إنتاجا موجها إلى الغیر  -
 .لم �استخدام مختلف أشكال التعبیر�سمح للمتع -

�ما یتمیز �الصرامة حیث ینمي الاستقلال�ة والاعتماد على النفس وللمشروع وظائف عدیدة   
 3:، ولكي ینجح المشروع لا بد أن تتفاعل عدة عناصر وعدة أقطاب هي)ذ�رت من قبل(

 .والكفا�ات ع �سمح �اكتساب المعارف حیث أن المشرو  :القطب العقلي المعرفي -
 حیث تسترجع المعارف والكفا�ات والمهارات التي اكتسبها :ب الدیداكت�كيالقط  -

 .التلمیذ أثناء تنفیذ المشروع
 �أخذ المشروع �عین الاعت�ار الواقع الذي �ع�شه التلمیذ �سلب�اته :القطب الاجتماعي -

 .و��جاب�اته
 ما . یر�ط المشروع بین الرغ�ة والدافع�ة والمنفعة في إنجاز شيء :القطب الوجداني -

 1 المرجع نفسه ، ص 66
 2 محمد الطاهر وعلي ، المرجع سبق ذ�ره، ص45.

 3 المرجع السابق ، ص 48
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 المقارنة بین نماذج التدر�س  2جدول

 النموذج البنائي(الكفا�ات) النموذج السلو�ي(الأهداف) النموذج التلقیني(المضامین)

 :المزا�ا •
 احترام منطق المادة.-
 اكتشاف المعارف.-

 :النقائص •
 التمر�ز حول المادة .-
 الاهتمام �إ�صال المعارف  -
قلة الاهتمام �المواقف -

 والقدرات.
الاهتمام �منطق عدم  -

 العلم .
عدم مساعدة المعلم في -

اخت�ار إسترات�ج�ة التعل�م 
 والتعلم .

الصعو�ة في اخت�ار  -
وسائل التقو�م والاعتماد 

 على التقلید�ة منها .

 :المزا�ا  •
وضع المتعلم في مر�ز فعل  -

 التعلم والتعل�م .
تجسید الأهداف في شكل  -

 سلو��ات قابلة للملاحظة.
من حصر تمكین المعلم  -

الأهداف والأغراض �ك�ف�ة 
 أفضل .

تسهیل اخت�ار الأنشطة  -
والوسائل التي �جب 

 استغلالها .
تمكین المتعلم  من معرفة  -

 وجهته، وما ینتظر منه.
تحدید معاییر واضحة لتقی�م  -

نشاط المتعلم مع سهولة 
 اخت�ار الأدوات .

 النقائص: •
 صعو�ة ص�اغة �ل الأهداف  -
 تفتیت وتجزئة الأهداف . -
الاهتمام أكثر �الجانب  -

 المعرفي.
النقص في التنسیق بین  -

 المواد.
 خطورة مكننة التر��ة . -
تقل�ص م�ادرة �ل من  -

 المتعلم والمعلم .

 

 المزا�ا : •
وضع المتعلم في مر�ز  -

 التعل�م والتعلم .
التوجه نحو أنشطة ذات  -

 دلالة �النس�ة للتلمیذ .
الاهتمام بوضع�ات إدماج�ة  -

 تحفیز�ة.
ق الأهداف ضمان تحقی -

 العامة وغا�ات التر��ة .
تجنید مجموعة من  -

المكتس�ات المدمجة ول�ست 
 المتراكمة.

التمییز ب�عد اجتماعي   -
 �إعداد الفرد الى الح�اة .

 النقائص : •
الاهتمام أكثر بوضع�ات  -

 براغمات�ة (نفع�ة).
التوجه نحو احتراف�ة فعل  -

 التعل�م التعلم .
 الصعو�ة في مق�سة التقو�م. -
بناء وضع�ات تعل�م�ة تعذر  -

مناس�ة من حیث الدلالة في 
 كل الأنشطة التر�و�ة.

 

، عین ملیلة، الجزائر، المدخل إلى التدر�س �الكفاءات، دار الهدى،محمد الصالح حثرو�ي: المرجع
 .18، ص2002
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 :الخاتمة

�عد مضي س�ع سنوات على تطبیق المقار�ة �الأهداف، لوحظ أن هذه البیداغوج�ة لم      
تأت ثمارها �انعة �ما �ان متوقعا ف�ات لزاما تغییر المناهج حتی تتماشى والتطور 

التكنولوجي الهائل الذي اكتسح العالم حتى لا ت�قى الجزائر خارج خط التماس تتفرج على ما 
�حدث في العالم �ان لا بد من تجو�د العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة من أجل رفع المردود 

متعلمین إلى ولوج عالم الاكتشاف وال�حث والتحلیل والتعلیل واكتساب التر�وي، ودفع ال
المهارات والكفا�ات التي تؤهلهم لذلك فتبنت الجزائر من أجل تحقیق ذلك المقار�ة �الكفا�ات 

كأساس لبناء مناهج تعل�م�ة جدیدة تأخذ �عین الاعت�ار تكو�ن الفرد الكفء الذي �عتمد عل�ه 
 ذ.طن الغد من أساتذة وتلامی�ناء و في رفع التحدي و 

تلامیذ یتمیزون �الجد�ة والمواظ�ة، �عطون للغة حقها من الاحترام والت�جیل والاهتمام،      
�عرفون ��ف �كتسبون المهارات اللغو�ة و�وظفونها، و�كونون خیر خلف لخیر سلف وأساتذة 

 :كما قال عنهم الد�تور جابر عبد الحمید جابر

التلامیذ وعن تعلمهم، �عرفون الموضوعات و المواد الدراس�ة التي مدرسون مسؤولون عن 
یدرسونها و��ف �قدمونها للتلامیذ، مسؤولون عن مراق�ة التلامیذ، مؤهلون �عرفون ��ف 

تخلق المواقف التي تلائم میول التلامیذ، مدرسون المشورة دیدنهم وال�حث عن المعرفة والنهل 
ن من الخبرة و�فكرون تفكیرا سل�ما، مدرسون �أعضاء من منها غایتهم، �عرفون ��ف یتعلمو 

مجتمعات التعلم فهل استطاعت المقار�ة �الكفا�ات الأخذ بید الأساتذة والتلامیذ، وتفادي 
النقائص التي صادفتهم في التدر�س �الأهداف؟ ثم ما مدى جد�ة تطبیق هذه المقار�ة 

 ؟.وترجمتها في مادة التعبیر
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.:واقع مادة التعبیر في ضوء المقار�ة �الكفا�اتنيالثا م�حثال  

  المطلب الأول: وظائف اللغة

�جمع ال�احثون على أن اللغة العر��ة لغة واسعة في �عدیها الزمني و المكاني وقد تراكم في 
حاضرها القد�م والحدیث، فقد سعى غیرنا إلى تحدید ما یر�دون في ضوء هدف واضح یرمي 

المتعلم في الوصول إلى الهدف من اللغة وهو تحقیق التواصل �أقل  إلى إ�جاز الطر�ق على
ما �مكن تعلمه من قواعد هذه اللغة وأسالیبها ومفرداتها دون الحاجة إلى استعمال المهجور 

 .1منها

لم �قتصر ال�حث على القدماء فحسب بل هناك من ال�احثین اللسانیین المحدثین        
الذي �ان منطلقه  )jacobsonجاك�سون (ئف اللغة �الدراسة وال�حث منهم الذین تناولوا وظا

الاتصال، فجاءت في ستة في تحدید وظائف اللغة الارتكاز على العناصر المكونة لعمل�ة 
 :عناصر هي

 ).ال�اعث(المرسل و�مثل الطرف الأول  .1
 ).المستقبل(المرسل إل�ه و�مثل الطرف الثاني  .2
 .الذي تشیر إل�هجع و�مثل المحتوى المر  .3
 .القناة وهي ما �سمح بنقل الرسالة من المرسل إلى المرسل إل�ه .4
السنن وهو مجموع العلامة التي تتشكل منها الرسالة و�ذلك نظام تأل�فها التر�یبي  .5

 . الرسالةكون مشتر�ة ل�فهمها طرفا ت وشرطها أن
 2لة..وأخیرا الرسا  .6

 3في : اللغة وظائف اللسانیون المعاصرون معظم  حیث حصر 

 .39،ص 2001اسماعیل أحمد عمایرة، تعل�م اللغة العر��ة في مرحلة التعل�م العام، دار وائل للنشر، عمان، الأردن، 1
تحدة بیروت ، دار الكاتب الجدید الم -مقاربة لغویة تداولیة -ابن سنان الخفاجي سر الفصاحة ،عبد الھادي ظافر الشھري ،استراتیجیات الخطاب

 2لبنان ن 2004ص12 
توز�ع راتب قاسم عاشور �محمد فؤاد الحوامدة ،أسالیب تدر�س اللغة العر��ة بین النظر�ة والتطبیق ، دار المسیرة للنشر وال3

  39،40،ص ص2،2007،الأردن ،الط�عة 
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وتكون عن طر�ق اتصال الأفراد ف�ما بینهم للتعبیر عن آرائهم  :الوظ�فة الاجتماع�ة .1
ر عن الأفكار إضافة إلى التعبی ة...س�اس�ة �انت أو دین�ة أو اقتصاد� المختلفة

 .والعواطف 
حیث تستعمل اللغة �وسیلة لحفظ تراث الأمة  :الحفاظ على الهو�ة الثقاف�ة والتراث  .2

 .ونقله منجیل إلى جیل عن طر�ق المدونات
حیث أن اللغة وسیلة من وسائل تصو�ر المشاعر ونقل  ة:الوظ�فة النفس�ة الجمال� .3

 ة.بها نقلت الآثار الأدب�العواطف،
ري وقد �ات التجاإن اللغة تستعمل في الإعلانات والدعا�ة الس�اس�ة والدعا ع:الإقنا .4

 .هذه الوظ�فة من أخطر الوظائف دتع

الإنسان سواء �ان ملق�ا أو متلق�ا، �ات�ا أو قارئا لابد أن �متلك �اقتدار المهارات "فإن 
 .1"الرئ�س�ة الأر�ع اللغة القراءة والكتا�ة والاستماع والحدیث، وذلك حتى یتحقق هذا الأمر

 المطلب الثاني: ماھیة التعبیر
إتقانه هو الغا�ة في حد ذاتها و�ن �ان فرعا من "�عد التعبیر من أهم النشاطات الدراس�ة و 

فروع اللغة، إلا أنه الثمرة والمحصلة النهائ�ة لها في الوقت الذي تشكل الفروع الأخرى سواقي 
، فهو نشاط یتخطى حدود الزمان والمكان ، �عداه متلازمان لا �مكن فصل أحدهما  وروافد
 ا:بهما مع الآخر لأن بناءه یتحققعن 

�قصد �ه الألفاظ والتراكیب والأسالیب والقوالب اللغو�ة التي �ختارها  :ال�عد اللفظي .1
المتحدث أو الكاتب، �ما یتفق مع العرف اللغوي �وعاء �حمل بنات أفكاره ومعان�ه 

 .التي یرغب في إ�صالها إلى الآخر�ن
و�عني �ه المعلومات والحقائق والأفكار والمعاني والخبرات  :ال�عد المعنوي المعرفي .2

، الأمر الذي یدعو المدرسین  ةالتي �حصل علیها الإنسان عن طر�ق قراءاته الواع�
القراءة قبل البدء في "إلى إیلاء القراءة والمطالعة �ل الاهتمام، والأخذ �الشعار القائل 

 .2"الكتا�ة

 عبد الفتاح حسن ال�جة ، أصول تدر�س اللغة العر��ة بین النظر�ة والممارسة، دار الفكر العر�ي ، الأردن ،1999، 
 1ص281

 2 نفس المرجع ،ص 281،283
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 مفھوم التعبیر:المطلب الثالث
عبر الرؤ�ا، �عبر عبرا وع�ارة وعبرا فسرها،  ):مادة عبر(جاء في لسان العرب لابن منظور

ؤْیاَ تعَْبرُُونَ  نإ" الكر�موأخبر �ما یؤول إل�ه أمرها وفي القرآن  سورة یوسف الآیة ("  كُنتمُْ لِلرُّ
 .ولم �خرج الآخرون عن هذا المعني) 43

فمن الفعل أنشأ ینشئ والاسم النشأة و النشاءة �المد،  ا.�عني التعبیر أ�ضفوأما لفظ الإنشاء 
 :قوله تعالي :والإنشاء �معنى إ�جاد الشيء وترتی�ه، وقد وردت في آ�ات �ثیرة منها

" (سورة الملك قلُْ ھُوَ الَّذِي أنَْشَأكَُمْ وَجَعَلَ لكَُمُ السَّمْعَ وَالأْبَْصَارَ وَالأْفَْئِدةََ ۖ قَلِیلاً مَا تشَْكُرُونَ "
ونقول أنشأ فلان الكلام أو الحدیث �معنى  .، أي خلقكم ولم تكونوا شیئا مذ�ورا) 23الآیة 

الأعشى في صناعة الإنشاء  �ص�ح�علم یتناول صناعة الكتا�ة ومنه وضعه، والإنشاء 
 .1للقلقشندي

الإ�انة والإفصاح عما �ختلج في نفس الإنسان من أفكار ومشاعر وهذه و "ه :التعبیر لفظا
 .2ن"والمشاعر تكون مفهومة لدى الآخر�الأفكار 

هو العمل المدرسي المنهجي، الذي �سیر وفق خطة متكاملة للوصول  : "التعبیر اصطلاحا
مشاعره وأحاس�سه ومشاهداته وخبراته شفاها  و �الطالب إلى مستوى �مكنه من ترجمة أفكاره

 .3سل�مة وفق نسق فكري معینبلغة و�تا�ة، 

و ما تدفق الكلام على المتكلم، أو قلم الكاتب، ف�صور ما �حس �ه أو ما �فكر ف�ه أ "أو هو
التعبیر إطار حواش�ه خلاصة المقروء من فروع اللغة  ه.یر�د أن �سأل أو �ستوضح عن

فالتعبیر وسیلة من وسائل التفاهم، وعرض الأفكار والمشاعر،  .المختلفة وآدابها والمعارف
 علاقته �المقروء خاصة، و�اللغة عامة علاقة عضو�ة �حیث �مكن أن نعد �ل أدب تعبیرا

 1 الشر�ف قصار، تقن�ات التعبیر الكتابي والشفوي، المؤسسة الوطن�ة للكتاب ، الجزائر ، ج 2 ، 1990، ص 7.
طه علي الدل�مي وسعاد عبد الكر�م ع�اس الوائلي ،اللغة العر��ة مناهجها وطرق تدر�سها ، دار الشروق للنشر والتوز�ع ،  2

 .13، ص 2005عمان ، الأردن ، 

الشروق للنشر  بین النظر�ة والتطبیق ، دار–ع�اس الوائلي ،طرائق تدر�س الأدب والبلاغة والتعبیر  سعاد عبد الكر�م 
 3والتوز�ع ، الأردن ، 2004، ص 77.
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ول�س �ل تعبیر أدب فالإنسان یوظف مخزونه اللغوي الذي اكتس�ه من خلال قراءاته الكثیرة 
 .1االآخر�ن �تا�ة أو تحدث �ه و�رغب في إ�صاله إلى واطلاعه الواسع التصو�ر ما �حس

 التعبیر من تدریس الھدف:المطلب الرابع
ل�س فرعا لغو�ا معزولا عن �اقي فروع اللغة بل متشا�ك ومتداخل في مهاراته "ن التعبیر إ    

اللغو�ة مع فروع اللغة الأخرى إلى حد �بیر ومعنى ذلك أن تقدم الطالب ونموه في أحد هذه 
 .2.."الفروع اللغو�ة هو �التالي تقدم للطالب ونمو له في �عض مهارات التعبیر الكتابي

ولما �انت اللغة استماعا وتحدثا من جهة، وقراءة و�تا�ة من جهة ثان�ة، �ان التعبیر في 
و�انت الغا�ة  ة.محصل القدرة على التحدث والكتا�اللغة العر��ة �شق�ه الشفهي والكتابي هو 

 .الأولى من تدر�س اللغة العر��ة في المدارس الثانو�ة هي إتقان التعبیر

ولكي �كون التدر�ب جار�ا على أصول اللغة ین�غي أن �قف التلمیذ على قواعد النحو       
والإملاء والبلاغة، وهنا یبرز دور المدرس في الر�ط بینها ر�طا محكما قو�ا لأن اللغة وحدة 

زأ، ومن هنا تأتي ضرورة إتقان فروع اللغة العر��ة الأخرى لا لذاتها و�نما �أداة للتعبیر لا تتج
 .3السل�م والقراءة الصح�حة والفهم والإدراك

فالغرض الأساس من تدر�س اللغة العر��ة في المدارس الثانو�ة هو إتقان التلامیذ التعبیر 
فروع اللغة الأخرى، ومتى وعى التلمیذ لغته  �اعت�اره أداة التفاهم ومع�ار الفهم وذلك بتضافر

 .وأدرك معجزتها وفهم دقائقها ومرامیها �ان اتصاله �مح�طه ذا فائدة �بیرة

 منها :التعبیر �شق�ه في المرحلة الثانو�ة �ثیرة ف إن أهدا

ي أن یتحدث التلمیذ أمام زملائه بوضوح ولمدة معینة بلغة سل�مة، تتجلى سلامتها ف .1
الإلقاء في التعبیر الشفهي سواء �ان حوارا أو مناقشة أو إدارة ندوة أو وحسن النطق 

 .راءة تقر�ر أو مداخلة أو تعل�قاتق إلقاء خط�ة أو
أن �كون قادرا على إنشاء موضوع مترا�ط الأفكار والفقرات، منطقي العرض، �حیث   .2

 یتوفر

وز�ع ، الأردن سعدون محمد الساموك وهدى علي جواد الشمري ، مناهج اللغة العر��ة وطرق تدر�سها ، دار وائل للنشر والت
 2005،1، ص 234.

 2حسن شحاتة ، تعل�م اللغة العر��ة بین النظر�ة والتطبیق ، الدار المصر�ة اللبنان�ة ،مصر، الط�عة الثالثة ، ص 241.

 3 جودت الر�ابي ، طرق تدر�س اللغة العر��ة ، دار الفكر ، دمشق ، سور�ا ، الط�عة العاشرة ، 2005،ص ص 22،23
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 .المضمون ف�ه جمال المعنى وتماسك المبنى، �ما �كون محكم الشكل دقیق 

 .صح�حه الستخدامالإ معت الوقف والترق�م، أن یوظف علاما .3
  .�استخدام الهوامش ومحاكاة الأسالیب الأدب�ة ر ف�ما �كتب الدقة والتوثیقأن تتوف .4

والجدیر �الذ�ر أن �ل هدف من هذه الأهداف �شتمل على مجموعة �بیرة من المهارات 
لال المواقف نا على المهارات من خءهذه الأهداف إلا إذا در�نا أبنا اللغو�ة، ولا �مكن تحقیق

ائ�ة إلى نها�ة اللغو�ة المختلفة، العفو�ة في الأسرة والمنظمة و تدر�ج�ا من المرحلة الابتد
 .1المرحلة الثانو�ة

والأسس التي قام  إن أي نشاط أدبي أو لغوي لابد أن �قوم على أسس تدعمه وتثبت أر�انه،
 یر �شق�ه هي :علیها التعب

و�قصد بها میل التلامیذ إلى الحدیث عما في نفوسهم، و�برز دور  :الأسس النفس�ة .1
المعلم هنا في تشج�عهم ل�عبروا عما �شعرون �ه، لأن حاجتهم إلى الحافز و إلى 

 . و یدفعهم إلى التعبیرالانفعال �بیرة حیث �حر�هم 
مل �ل ما یتعلق �عدد المفردات اللغو�ة لدى التلامیذ، فالتعبیر وتش :سس اللغو�ةالأ .2

وعلى المعلم أن یدرك أن التعبیر �كل  .ه مكانة أسبق من التعبیر الكتابيالشفهي ل
عل�ه أن یهتم بتزو�د التلامیذ �الثروة اللغو�ة و أشكاله یتأثر �اللهجات المحل�ة 

عام�ة وهذا الأمر یتطلب جهدا لو�عطائهم الفرصة للتغلب على استعمال الألفاظ ا
 .2صاخا

ولكي نعطي الحر�ة للتلامیذ للتعبیر عن أفكارهم وعواطفهم وأحاس�سهم، لا بد من تشج�عهم 
 على ممارسة الكتا�ة، والتعبیر عن أحوال المجتمع من خلال القصص والمقالات �أنواعها
والمسرح�ات التي یؤلفونها، ووصف ما �قع تحت حواسهم والحدیث أو الكتا�ة عن �ل ما 

�مثل الفكر الجمیل، و�كون التعبیر �أسلوب فني جمیل، وتعو�دهم على استغلال وتوظ�ف 
مكتس�اتهم من �ل الفروع التعل�م�ة، سواء �ان في التار�خ أو العلوم الطب�ع�ة أو نشاطات 

 1 علي أحمد مد�ور ،طرق تدر�س اللغة العر��ة ، دار المسیرة للنشر والتوز�ع والط�اعة ،الأردن ،2007، ص 230.
 2طه علي الدل�مي وسعاد عبد الكر�م الوائلي ، المرجع سبق ذ�ره ، ص137.
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لأن في ذلك ما �عینهم على  ة...حو وصرف و�لاغة ونصوص أدب�ة من ناللغة العر��
 ة.رفة داخل المناهج المقرر للمعلتكامل الأفقي الإبداع و�كفل ا

  أنواع التعبیر:ثالثالمبحث ال
لآراء، لات التي تصادفهم عن طر�ق ت�ادل إذا �ان التعبیر �ساعد التلامیذ على حل المشك

وعدم الاهتمام �ه قد �قود إلى الإخفاق، لأن الدقة والاهتمام  تعلم�ة-فهو �ذلك أداة تعل�م�ة
یؤ�دان على نجاح العمل�ة التعل�م�ة، وأن حصة التعبیر هي حصة تقو�م�ة تقی�م�ا، واخت�ار 

في توظ�ف مكتس�اته �جعله یولي هذا النشاط أهم�ة �بیرة و�عطي اهتماما أكبر  مهارة التلمیذ
 .فةللغة العر��ة ولأنشطتها المختل

التعبیر "وقد ذهب �عض اللغو�ین ومن بینهم سعاد عبد الكر�م ع�اس الوائلي إلى القول �أن 
�أتي في درجات �علو �عضها �عضا، فهناك اللغة المفهمة واللغة الصح�حة واللغة البل�غ ولا 

وهذه  ...جرد أداة للإفهام في أدنى درجاتهیتطلب من اللغة المفهمة أكثر من أن تكون م
لا مكان لها في ح�اتنا اللغو�ة لأننا لا نحرص في هذه الح�اة على الإفهام فقط بل  الدرجة

نتحرى معه الصحة أن اللغة المفهمة تجيء �عد اللغة الصح�حة التي تحقق الإفهام وتتسم 
 1ة..وأما اللغة البل�غة فهي درجة تعلو الإفهام والصح ...�التزام قواعد اللغة وقوانینها

فإذا �انت اللغة الصح�حة هي التي تحقق الإفهام وتلتزم �قوانین اللغة وقواعدها فإنها       
، وأما اللغة البل�غة فهي لغة التعبیر يتستخدم في نوع معین من التعبیر هو التعبیر الوظ�ف

 ا.نه �كون إما إبداع�ا و�ما وظ�ف�الإبداع�ة والتعبیر سواء �ان �تاب�ا أو شفه�ا فإ

 التعبیر الوظیفي:ب الأولالمطل
هو التعبیر الذي �مارسه التلامیذ �مطلب لهم في ح�اتهم الیوم�ة، توظف ف�ه اللغة 

الصح�حة السالمة من الأخطاء �عیدة عن الر�اكة والحشو والاستطراد، وتكون ممارسته عند 
الحاجة إلى المعاملات فهو یؤدي وظ�فة خاصة للفرد والجماعة عن طر�ق الكتا�ة أو 

أي هو مهارة لغو�ة ضرور�ة على �ل إنسان أن یتقنها حتى یتمكن من التواصل .المشافهة
البرق�ات، الإعلانات، العقود والمعاملات، ملء  :مع مجتمعه، مجالاته واسعة و�ثیرة منها

 1 سعاد عبد الكر�م ع�اس الوائلي ن المرجع سبق ذ�ره ، ص 81
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الاستمارات �أنواعها، �تا�ة التقار�ر، تحر�ر محاضر الجلسات، المناقشات و�فترض في هذا 
 .1یر أن یتقنه التلمیذ في المرحلة المتوسطةالنوع من التعب

و�ن�غي أن یتم هذا الإتقان نها�ة المرحلة الإعداد�ة، لأن هؤلاء التلامیذ یوجدون سواء داخل  "
 ".ثة أو المناقشة أو �تا�ة الرسائلالمدرسة أو خارجها في مواقف تتطلب منهم المحاد

 التعبیر الإبداعي:المطلب الثاني
التفكیر ینظر إل�ه غال�ا على أنه أساس للذوق والتعبیر الابتكاري وغال�ا الإبداع ضرب من "

وهو نشاط عقلي �مكن الفرد من أن �حضر  .ط �ما هو خ�الي أو غیر طب�عيما �ختل
إن المفكر المبدع �مكنه  ...تخیلاته وشعوره وذاكرته و�حساسه ووجدانه وذلك ل�عده عن الواقع

�اطات في أسلوب سائغ لخلق علاقات مفیدة أو جذا�ة أن �عید وأن �جمع أ�ا من الارت
 .2"ومشوقا والتخیل لازم لكل فرد حتى لر�ة البیت ومن ثم �جب تنمیته

یهدف التعبیر الإبداعي إلى ترجمة الأفكار والمشاعر والأحاس�س والانفعالات ونقلها إلى 
أو القراء تأثیرا �كاد الآخر�ن �أسلوب أدبي مشوق رف�ع، الغا�ة منه التأثیر على السامعین 

من انفعال صاحب التعبیر نفسها فهو تعبیر ذاتي �الدرجة الأولى یبث من خلاله  �قترب
الكاتب أو المتحدث أحاس�سه وأفكاره و�فصح عما في داخله من عواطف ج�اشة �ع�ارات 

منتقاة، �حیث تكون الص�اغة بل�غة مستوف�ة الصحة والسلامة اللغو�ة والنحو�ة، فتجعل 
توظف ف�ه اللغة  ة.ح�ا أو اشمئزاز أو رأفا طر�ا أوحزنا أو المتلقي یتفاعل معها و یهتز له

البل�غة و�تجاوز المرسل بذلك شروط الصحة والإفهام التي یوظفها في التعبیر الوظ�في، 
ینطلق ف�ه من العاطفة والوجدان حتى �صل إلى عاطفة المتلقي ووجدانه ف�صنع ف�ه صن�ع 

 .الغیث في التر�ة الكر�مة

 تعبیر الشفھي أو الشفويال:المطلب الثالث
وهو  ة.�عض الاختلاف بینه و�ین المحادث و�طلق عل�ه ال�عض المحادثة إلا أن هناك   

السل�مة الإفصاح عن المشاعر والأفكار �الكلام أو �الحدیث، وذلك �استعمال الع�ارات 
�عد التعبیر الشفهي المعبر الرئ�سي والتمهید الضروري للتعبیر  ة."والأفكار المرت�ة المنسق

 1جودت الر�ابي ، المرجع سبق ذ�ره ن ص ص 116،117

 2محمد صلاح مجاور ،تدر�س اللغة العر��ة في المرحلة الثانو�ة ،دار الفكر العر�ي ، القاهرة ، 2000،ص 249. 
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الكتابي، و�كاد المر�ون �جمعون على أن الغرض الأهم من تعلم اللغة هو اقتدار التلامیذ 
على التعبیر والحدیث الجید الصح�ح، إذ أن القدرة على هذا النوع من التعبیر والتفوق ف�ه 

والارتقاء في فروع اللغة الأخرى لأن هذه الفروع روافد له �عدان أعلى رت�ة من رتب التمیز 
 .1"وقنوات تتوافد لتشكیل بن�انه ومحتواه 

 مجالات التعبیر الشفھي:أولا
مجالات هذا النوع من التعبیر متعددة، إلا أنها على الرغم من تنوعها تقوم على إبراز 

 منها :والاعتناء �قدراتها اللغو�ة،  شخص�ة المتحدث وصقلها

 موضوعاتهما �ثیرة لها صلة �ح�اة التلامیذ الیوم�ة وظروفهم أو  :الحوار والمناقشات
تلك التي تهم المجتمع في جم�ع جوان�ه الس�اس�ة والاقتصاد�ة والثقاف�ة والفكر�ة حیث 

تفتح قنوات عدیدة للاتصال، �كون الحوار بین المعلم والتلمیذ أو بین المعلم وعدد 
 صفه.مناقشة وهذا حسب إدارة المعلم لقد تتسع دائرة الحوار والمحدود من التلامیذ، و 

ومن الموضوعات التي یتجسد فیها الحوار �ذلك التمثیل المسرحي، حیث یؤلف التلامیذ 
مع العلم أن تلمیذ هذه المرحلة �كون أكثر وع�ا و�لماما �ما تعالج قضا�ا خاصة مسرح�ات 

مناقشة والحوار رغ�ة منه في التزود �المعلومات یدور حولها ومن ثم فهو عادة �میل إلى ال
و�غلب على روح النقاش في هذه المرحلة �ثرة الأسئلة التي یوجها "والحقائق و�بداء الرأي 

التلامیذ إلى أستاذهم وتتعلق غال�ا �المشاكل الس�اس�ة والاجتماع�ة والاقتصاد�ة التي �مر بها 
والإدارة هذه المناقشات  .2"اس�ة لهذه المشكلاتالوطن، �ما �سأل التلامیذ عن الحلول المن

وهذا الحوار على المعلم أن یوجه التلامیذ إلى الحدیث �اللغة العر��ة الفصحى التي 
 :لك وأن تكون للمتحدث أو المناقش �ستخدمها هو �ذ

 .ي تعینه على إبراز أفكاره وآرائهالثروة اللغو�ة الت .1
الحوار والحدیث ، فلا �خرج من الألفاظ إلا ما یتفق وشعور  �آدابأن �كون ملما  .2

 .الآخر�ن
 ه).من �خاط�( أن تكون لد�ه القدرة على فهم الطرف الآخر  .3

 1عبد الفتاح حسن ال�جة ، المرجع سبق ذ�ره ، ص293 
 2ز�ر�ا ابراه�م ، طرق تدر�س اللغة العر��ة ، دار المعارف الجامع�ة ، الشاطبي مصر ، 1999، ص 91.
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 .ه القدرة على تنوع الحدیث وتشع�ه�ما تكون لد�  .4
 ا.اره وتسلسلها والاستدلال علیه�الإضافة إلى القدرة على عرض أفك  .5
 ة. سرعة البدیهأن تكون لد�ه   .6
 .خروج عن موضوع المناقشة والحواروعدم ال .7
 .1هوأن �ستمع إلى آراء الآخر�ن �ما �حب أن �ستمعوا إلى آرائ  .8
 ف�ه تعطي الحر�ة للتلمیذ �ي یتحدث عن موضوع �ختاره، وفي هذه  :التعبیر الحر

الحالة �كون دور المعلم توجیه�ا، وذلك برسم الخطوط العر�ضة للموضوعات 
مدة من القصص التر�و�ة والرحلات الاستكشاف�ة أو من التجارب المسموح بها والمست
على التعبیر ( ن التلامیذ ینشطون و�قبلون عل�هوقد لوحظ أ"التي مرت �التلمیذ، 

لأنهم أحرار في اخت�ار الموضوعات التي یتحدثون فیها و�عد هذا النوع من  )الحر
�ما أن هذا اللون  ه.ومدى اطلاعه، ومطالعات التعبیر مق�اسا لصلاة التلمیذ �الح�اة

 .2"من التعبیر یلاءم التلامیذ في مختلف المراحل التعل�م�ة
  وهي أنماط أخرى للتعبیر ة: التي تتعلق �المناس�ات المختلفالخطب و�لقاء الكلمات

اجهة المواقف دون خجل الشفهي حیث یتطلب من التلمیذ الاستعداد والقدرة على مو 
الخطابي من مستلزمات المجتمع ومن ضرورات التعامل في أ�ة مؤسسة والنشاط "

 "3...د�مقراط�ة، ولهذا �ان لا بد من إعداد أج�ال تتولى الق�ام �مثل هذه الأعمال 

 التعبیر الشفھي أھداف تدریسثانیا:
العر��ة  أهداف التعبیر الشفهي �ثیرة جدا تناولتها معظم الكتب التي ألفت حول تدر�س اللغة

 :وتتجلى هذه الأهداف في

سلامة النطق وحسن الإلقاء وهنا نشیر إلى أن التعبیر الشفهي �كشف عن أمراض  .1
 �التأتأة والفأفأة النطق

و�رفض التعبیر  وغیرها، وهذه الأمراض �ثیرا ما تشعر المتكلم �الخجل فینطوي على نفسه
 .عما �ج�ش في صدره

 1محمد صلاح الدین مجاور ، المرجع سبق ذ�ره ،ص ،ص 257،258.
 2جودت الر�ابي ،المرجع سبق ذ�ره ، ص 122.

 3محمد صلاح الدین مجاور، مرجع سبق ذ�ره، ص262. 
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 .الآخر�ن والتحدث إلیهم لى مواجهة�كتسب المتحدث القدرة ع .2
�ارك  (الحدیث و استعمال ع�ارات التقدیرآداب الاستماع إلى غیره و آداب �كس�ه   .3

 ا...).فضلك، شكرا، عفو  الله ف�ك، من
 ا.ر�ط الأفكار وترتیبها وتسلسله .4
 ع.لأسلوب الواضح الذي �فهمه الجم�المیل إلى ا .5
 .و�ةطلاقة اللسان مع تمثیل المعاني ونماء الثروة اللغ .6
 .التغلب على الخوف والخجل والانطواء .7
 ة.د شعر�ة للاستشهاد بها وقت الحاجحفظ الآثار من نصوص نثر�ة وقصائ  .8
 ...التحدث �اللغة الفصحى والتغلب على استعمال العام�ة أو اللغات الأجنب�ة  .9

 التعبیر الكتابي :الرابعالمبحث 
خلالها التلمیذ عن أفكاره ومشاعره وآرائه، التعبیر الكتابي هو �ل �تا�ة فن�ة عبر من      

وتحمل هذه الكتا�ة شخص�ة صاحبها حیث یوظف فیها �ل ما �ملك من ثروة لغو�ة وقوة 
ل�س " تقل عن أهم�ة التعبیر الشفهي إذ أهم�ة التعبیر الكتابي لا .لتعبیروقدرة على ا بلاغ�ة

ر الشفهي، فهو المقدمة الضرور�ة ثمة شك في أن التعبیر الكتابي لا بد أن �مهد له �التعبی
للكتا�ة الإنشائ�ة، ذلك أن الإنسان قد بدأ �الكلام قبل أن �ستخدم الكتا�ة في تواصله والتعبیر 

 ءبل الشروع في تدر��ه على الإنشاعن نفسها وهذا �عني أن التلمیذ عل�ه أن یتقن أمر�ن ق
 ا:وهذان الأمران هم

 لا. أو ة)المحادث(قدرة على التعبیر الشفوي امتلاكه ال 
  1ادرته على الكتا�ة السل�مة ثان�ق. 

تجدر الإشارة إل�ه أن التعبیر الكتابي �ختلف من مرحلة تعل�م�ة إلى أخرى �اختلاف  وما    
فإذا �ان الهدف في المرحلة الابتدائ�ة هو تعو�د  ."اتحق�قه مصمملمهارات والأهداف الا

الع�ارات ال�س�طة، وتدر��ه على �تا�ة الرسائل التلمیذ على اخت�ار الكلمات المناس�ة و 
القصیرة، وقراءة القصص القصیرة وتلخ�صها فإنه في المرحلة المتوسطة ینتقل إلى وصف 

مظاهر الطب�عة ووصف الرحلات و�تا�ة الرسائل الود�ة إلى الأصدقاء في المناس�ات 

 1نفس المرجع ، ص 313.
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التي تتعلق �المشاكل  المختلفة، ل�صل في مرحلة الثانو�ة إلى �تا�ة القصص والموضوعات
الاجتماع�ة والعادات وتعامل الموظفین مع الجماهیر وغیرها من الموضوعات التي یتوق 

 1ه...التلمیذ إلى التعبیر عنها بلغته وأسلو�ه �فرغ من خلالها طاقته وما یثقل تفكیر 

اللغوي الذي إن للتعبیر الكتابي أهم�ة �بیرة في ح�اة التلامیذ حیث یتحرر ف�ه من الازدواج 
�حاصره في البیت والشارع، و�علمه التفكیر قبل الشروع في الكتا�ة وأثناء الق�ام بها، لأن 
التعبیر الكتابي | ف�ض �جري �خاطر الكاتب ف�صور مدى انعكاس ما یراه أو �سمعه، 

�ع�ارات فیها ألفاظ تحدد، و أفكار توضح، ومعان تترجم ما �ختلج في الصدر من عواطف 
 2...وأحاس�س ومشاعر

 مجالات التعبیر الكتابيالمطلب الأول:
لا ن�الغ في القول إذا قلنا إن مجالات التعبیر الكتابي تشمل مجالات التعبیر الشفهي وتز�د 

 :علیها، لذلك من الصعو�ة �مكان الإت�ان على �ل المجالات فنذ�ر منها

 اء �انت و�ندرج ضمن التعبیر الوظ�في، یرت�ط �القراءة ارت�اطا وث�قا سو  :التلخ�ص
، أو قراءة هة)نص أدبي، نص تواصلي، مطالعة موج(قراءة نصوص داخل القسم 

حرة لكتب ونصوص ومقالات خارج المقررة یتم التلخ�ص �التر�یز على العناصر 
�إ�جاز مع مراعاة  الأساس�ة للنص المطلوب تلخ�صه، ثم إعادة عرضها من جدید

إن  الاست�عاب الدقیق لمضمون الموضوعترا�ط الأفكار وتسلسل المعاني وذلك �عد 
 :وع معد للتلخ�ص �خضع إلى شروط هيأي موض

 أن یت�ع التلمیذ المعاییر المطلو�ة للتلخ�ص و�لتزم بها. 
   أن �كون مجالها المواد الدراس�ة أو القراءات الخارج�ة. 
  ین التلخ�ص والنقلأن �میز الطلاب ب. 
 لا توجد طر�قة محددة ومتفق علیها في تلخ�ص النصوص، لكن  :تقن�ة التلخ�ص

غال�ا ما یت�ع معلم اللغة العر��ة الطر�قة التي یراها مناس�ة من تلامیذه، آخذا �عین 
الاعت�ار نوع�ة النص الملخص ومستوى التلامیذ، ولهذا فالتقن�ة التي تت�ع مع فوج قد 

 :عر�ضة التي تت�ع في �ل تلخ�ص هيع فوج آخر إلا أن الخطوط اللا تت�ع م

 1ز�ر�ا ابراه�م ، المرجع سبق ذ�ره ، ص 187

 2سید عبد العال عبد المنعم ، طرق تدر�س اللغة العر��ة ، دار غر�ب للط�اعة والنشر ، القاهرة ، ص 123.

 
33 

                                                           



 فھرس المحتویات
 

 ة.اف�ة للنص وقد تكون أكثر من قراءالقراءة الاستكش .أ
 ة.الفكرة العامة والأفكار الأساس�تحدید   .ب
 .تحدید الأفكار الجزئ�ة .ج
مع  إعادة بناء النص، استعانة �ما ذ�ر سا�قا و�كون التلخ�ص �أسلوب التلمیذ .د

 .فكار الهامةالمحافظة على الأ
 الاستمارة مجال من المجالات الكتاب�ة الوظ�ف�ة، تستخدم داخل  :ملء الاستمارات

المدرسة وخارجها، مثل استمارة المعلومات التي �ملؤها التلامیذ في بدا�ة السنة 
أو استمارة الحالة المدن�ة أو  1الدراس�ة، أو تلك التي تكون في البنوك أو الفنادق

حیث تكتب المعلومات الشخص�ة بدقة متناه�ة ... الحالة العائل�ة أو إعارة �تاب
و�وضح �الاسم واللقب والعنوان والكتا�ة في الأماكن المخصصة دون ز�ادة أو 

 نقصان، 

م یدرب التلامیذ على ملء الاستمارات �إحضار نماذج إلى القس واضحإلى جانب الخط ال
 ذ.ن قبل المعلم أو من قبل التلامیم

 تكون وصفا لعمل أو مشروعات أو حدث �أسلوب منظم وتعبیر واضحا  :التقار�ر
تقار�ر من أنواع التعبیر �حدد ف�ه الزمان والمكان والأشخاص والموضوع، تعد �تا�ة ال

 .الوظ�في
 دا في اعتمادها لا تختلف �تا�ة البرق�ات عن ملء الاستمارة ما ع :البرق�ات والرسائل

على الدقة والاختصار، إذ أنها تقوم مقام التوق�عات قد�ما، تحتوي من الكلام ما قل 
 .ودل
  تدور ة)إخوان�(اعي یتداوله الأشخاص، تكون ود�ة نشاط �تابي اجتم :الرسالة ،

حول القضا�ا الخاصة والأمور الشخص�ة، أو تكون إدار�ة تتداول بین الأفراد 
یدرب علیها التلامیذ بدقة من الغلاف  ة).الدوائر والدواو�ن الرسم�(والجهات الرسم�ة 

إلى المضمون، حیث ترسم منهجیتها وتوضح مع �تا�ة نماذج منها داخل القسم 
�مع�ة المعلم وهناك مجالات �ثیرة �تحضیر �لمة افتتاح�ة، إعداد فهرس، توثیق، 

 1نفس المرجع ، ص 258
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ة وأما التعبیر الكتابي تعلیق، هوامش �لها تنضوي تحت التعبیر الكتابي الوظ�ف�
وغیر هذه  ...و مسرح�ة أو خاطرة أو مقال ذاتيالإبداعي ف�كون في تأل�ف قصة أ

 ة.الأنواع �ثیر 

 التعبیر الكتابي تدریس أھدافالمطلب الثاني:
قصد أنها من العلوم وفن ول�س ال التعبیر الكتابي عمل إبداعي �الدرجة الأولى، والكتا�ة علم

تخضع �طب�عتها إلى علم النحو والصرف والب�ان والبد�ع، �عتبر وضع التجر�ب�ة، لكنها 
 1ا..."جذور عم�قة قو�ة في أرض خص�ة أكثر أهم�ة من تشذیب أوراق الن�ات وأغصانه

إن موضوعات التعبیر الكتابي قد لا تختلف عن موضوعات التعبیر الشفهي، ماعدا أنه 
لذلك فإن أهداف التعبیر الكتابي  ءواعد الإملا�كتب وفق قواعد التنظ�م والعنا�ة �الترق�م وق

 2:هداف التعبیر الشفهي و�ضاف إلیهاهي أ 

 .تلامیذ على الكتا�ة بوضوح وتر�یزتدر�ب ال .1
 .هو وسیلة اتصال �من �فصلنا عنهم الزمان أو المكان .2
 .الاهتمام �الخط وعلامات الترق�م والقواعد الإملائ�ة .3
 .تنم�ة قدرة المتعلم على التعبیر الوظ�في والتعبیر الإبداعي  .4

إن التعبیر الجید �ستند إلى دعامتین، إحداهما الع�ارات والأسالیب والأخرى الأفكار 
 .والمعاني

ومن خلال التدر�ب على الكتا�ة �ص�ح قادرا على التمییز بین أنماط النصوص المختلفة 
فیدرك أن تعبیره الكتابي والشفهي لن �كون متماسكا متسلسلا إلا إذا أتقن أدوات الاتساق 

�الوسائل اللغو�ة التي تصل بین العناصر المكونة لجزء من الخطاب  "یهتمحینها والانسجام، 
مهتما أ�ضا بوسائل الر�ط المتنوعة  ة...رمت راصدا الضمائر والإشارات المحیلأو الخطاب ب
 "3..ستبدال والاستدراك وغیرها.كالعطف والإ

 

 1محمد صلاح الدین مجاور، المرجع سبق ذكره ،ص 263.
 2سعدون محمد الساموك وھدى علي جواد الشمري، مرجع سبق ذكره ، ص 238.

مدخل الى انسجام الخطاب، المر�ز الثقافي العر�ي ، الدار ال�ضاء ، المغرب ،الط�عة –محمد الخطابي ، لسان�ات النص 3
 .5،ص  2006، 2
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ومن أهم هذه الأدوات التي لا بد أن �عرفها التلمیذ و�لتزم بها في تعبیره الوظ�في       
 :والإبداعي الشفهي والكتابي ما یلي

دلال�ة لا تخضع لقیود نحو�ة، إلا أنها تخضع لقید  علاقة:  Referenceالإحالة .1
دلالي وهو وجوب تطابق الخصائص الدلال�ة بین العنصر المحیل والعنصر المحال 

 :إلیها وهي نوعان

إحالة مقام�ة تساهم في خلق النص لكونها تر�ط اللغة �س�اق المقام إلا أنها تساهم في اتساقه 
 ة.إحالة قبل�ة و�حالة �عد� �شكل م�اشر و�حالة نص�ة وتتفرع إلى

 الإحالةیبین أنواع الإحالة       06 :رقمشكل 

 

 إحالة مقام�ة                                                          إحالة نص�ة           

 (إلى خارج النص)                                                    (داخل النص)       

 

إحالة قبل�ة               إحالة                                                                   
 �عد�ة

  

واء �تاب�ا �المعنى لأنه لم �حسن توظ�فه، سفالتلمیذ أثناء تعبیره وتجن�ا للتكرار الذي قد �خل 
 ا.وأسماء الإشارة وغیرهم الضمائر �استخدا ة)الإحال(یلجأ إلى هذه الأداة شفه�ا  أو

عنصر في النص �عنصر آخر، و�تم  وهو تعو�ض :Substitutionستبدال الإ .2
الاستبدال داخل النص شأنه في ذلك شأن الإحالة، إلا أنه علاقة تتم في المستوى 

الاستبدال  ،لاستبدال الاسميع : ن الكلمات والع�ارات وهو أنوا النحوي المعجمي بی
 .1لقولي الاستبدال ا ،الفعلي 

في  ن مفهوماجزء من الكلام �كو یلجأ الكاتب أو المتحدث إلى حذف :Ellipsisالحذف  .3
الس�اق دون أن �سبب هذا الحذف خللا دلال�ا أو نحو�ا في التعبیر �أن �كون الفاعل 

وشروطه في اللغة ألا یتم ...ضمیرا مستترا أو حذف فاعل نعم أو بئس بدلالة التمییز

 1نفس المرجع ، ص 17
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إلا إذا �ان ال�اقي في بناء الجملة �عد الحذف مغن�ا عن الدلالة �اف�ا في أداء 
المعنى، وقد �حذف أحد العناصر لأن هناك قرائن معنو�ة أو مقال�ة تومئ إل�ه وتدل 

عل�ه و�كون في حذفه معنى لا یوجد في ذ�ره، فلو �قي هذا المحذوف لشكل خللا 
 :الحشو والز�ادة التي لا فائدة منهلا وهو أنواعو�تمثل في 

 �قع إلا في الأسماء المشتر�ة ، �أن تقول أي الطر�قین ستسلك؟لا  سمي:الإف الحذ .أ
 .هذا هو الأسهل -
 ف�م �نت تفكر؟ :هو الذي �كون داخل مر�ب فعلي، �قولك :الحذف الفعلي .ب

 .أفكر في المشكلة التي أرقتني :المشكلة التي أرقتني، و التقدیر-

 �قولك �م ثمنه؟  :الحذف داخل ش�ه الجملة .ج

 دینارا. ثمنه عشرون  :عشرون دینارا، والتقدیر -

 .المنطوقة أكثر من اللغة المكتو�ة�كثر استعمال الحذف في اللغة  

هو تحدید للطر�قة التي یترا�ط بها اللاحق مع السابق �شكل منظم، أي إن  :الوصل .4
�ارة عن جمل أو متتال�ات متعاق�ة خط�ا، لكن یدرك �وحدة متماسكة تحتاج النص ع

إلى عناصر را�طة متنوعة تصل بین أفراد الكلام وأنه لا بد لكي ندرك بن�ة النص 
المتماسكة من توافره على أدوات را�طة، �فرض �ل نوع منها طب�عة العلاقة بین 

إنتاجهم، علیهم أن یدر�وا أن هذه  ولكي یتمثل التلامیذ هذه المظاهر في ...الجمل
 .1الأدوات تعتبر عوامل انسجام أساس�ة

 : وهو قسمان :لمعجميالاتساق ا .5
 یتطلب إعادة عنصر معجمي أو ورود مرادف له أو ش�ه مرادف أو ):التكر�ر(التكرار .أ

شرعت في الصعود إلى القمة، الصعود سهل  ا. مثل:عنصرا مطلقا أو اسما عام
، )مرادف له(، فإذا استعملنا بدله التسلق د)العنصر المعجمي الصعو تكرار (للغا�ة 

 ا).اسما مطلقا أو اسما عام(فإن وضعنا مكانه لفظ العمل �ان 

 1وزارة التر��ة الوطن�ة ، المرجع سبق ذ�ره ، ص ص 72، 73 
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�حكم هذه وهو توارد زوج من الكلمات �الفعل أو �القوة، نظرا لارت�اطها التضام: .ب
ما هي علاقة أو تلك والعلاقة النسق�ة التي تحكم هذه الأزواج في خطاب العلاقة 

 )أحب،أكره)(جلس، وقف)(ولد، بنت( التعارض، مثل
وهو تكرار وحدات لغو�ة من نفس الفئة النحو�ة أكثر من مرة ،  ة:التراكیب المتواز� .ج

الله عل�ه وسلم قدوة للناس برحمته وأخلاقه وأعماله  ىكان الرسول صل :مثل
 1...وحلمه

 المھارات اللغویةالمطلب الثالث:
للتعبیر �عدا لغو�ا �الإضافة إلى ال�عد المعرفي الذي �كسب التلمیذ الطلاقة اللغو�ة، إن       

ر والقدرة على بناء الفقرات وترتیبها الأمر الذي یدعو المعلم إن أراد أن ینمي مهارات التعبی
 :لدى تلامیذه أن �ضع في الحس�ان

ات التي یر�د أن ینمیها، معرفته من أین یبدأ، وما الأداء المطلوب تعلمه، وما المهار  .1
 ة.وما أهدافها النهائ�

لمهارة فهمه لمكونات المهارة في المجال الذي �علمه، وأن �ستغل فهمه ومعلوماته ل .2
 ا.حتى �كون التعل�م ناجح

أن عل�ه توفیر المواقف الحیو�ة التي �مكن ممارسة المهارات من خلالها، وهي  .3
رورة أن فالتعلم یتطلب ض .خارج المدرسةالمواقف المشابهة للتي سیواجهها التلمیذ 

 .سان للموقف السلو�ي المراد تعلمهیتعرض الإن
عل�ه أن یتدرج في إكساب التلامیذ المهارة لأنها تكتسب تدر�ج�ا سواء أكانت مهارة  .4

ج بهم على أساس حر��ة أو عقل�ة، وعل�ه أن یبدأ من حیث �قف طلا�ه ثم یتدر 
 .حاجاتهم وقدراتهم

وأن یراعي شروط  ة.ة لأنه شرط أساسي في نمو المهار یذ على المهار تدر�ب التلام .5
فلا  التدر�ب الناجح �توفیر المواقف المناس�ة، وتعر�ف التلامیذ �أخطائهم ل�قوموها

 ة.تعلم دون ممارس
 �ة لتستمر، و�كون على فترات متقار وأن �كون هذا التدر�ب مستمرا لأنه یولد الإتقان .6

 .المهارة، فالتدر�ب المستمر �حقق التعل�م و�هماله یؤدي إلى النس�ان

 1حمدان جهاد وآخرون ، مقدمة في اللغو�ات المعاصرة ، دار وائل للنشر والتوز�ع ، عمان الأردن ، 2000،ص204.
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أن یتزود الطلاب بثروة لغو�ة م�سرة لإتقان المهارة، لأن ضالة المفردات لا تساعد  .7
 .على إتقان المهارات

مراعاة استعداد التلامیذ لتعلم المهارة، و�توقف ذلك على نضجهم جسم�ا وعقل�ا،  .8
اطتها أو تر�یبها للنمو اللغوي، ووظ�فتها في النشاط الكتابي ومستوى التعل�م، و�س

 .اللغوي والخبرات السا�قة للمتعلمالذي �مارسه التلمیذ، وموقعها من الاتصال 
 ة.و تعلم المهارة حتى یتقنها �سرعأن �ستثیر المتعلم و�ز�د من دوافعه نح .9

والمهارات التي س�قت حتى أن �كون التقو�م شاملا للمهارات المراد التدر�ب علیها، .10
 تعلمها. لا تهمل هذه المهارات الأخیرة حین ینصرف التدر�ب إلى المهارات المراد

أن یتم تحو�ل الحدیث الداخلي إلى �تا�ة واقع�ة، حیث یتصور �اتب التعبیر أنه .11
 .یتحدث إلى جمهور و�كتب من أجله

قراءة القصص الخ�ال�ة قبل البدء في الكتا�ة تثیر الطلاب إلى التعبیر الكتابي،  .12
 .1وتنمي استعدادهم لعمل�ة التعبیر الحق�ق�ة

ى الإنشاء على اعت�ار أن أن المناقشة الشفو�ة قبل الكتا�ة تز�د قدرة التلمیذ عل .13
وجهة التلامیذ إلى  ر عمل�ة الكتا�ة، سواء �ان هذا النقاش في صورة نقدی�سالنقاش 

 ة.�عضهم ال�عض، أو في صورة محادثة أو غیر ذلك من أوجه الحدیث المختلف

للغة مهارات �شترط فیها الممارسة في الواقع أي الأداء الفعلي، وقد ص نف المهارات      
صنفوها ،كما  اللغو�ة على أساس الجوانب العقل�ة والمعرف�ة والعاطف�ة والانفعال�ة والنفس

التعبیر (الاستماع ثم الحدیث :ي النمو اللغوي عند الإنسان فكانب ترتیبها الزمني ف�حس
 ).التعبیر الكتابي(تل�ه القراءة �أنواعها وفي الأخیر الكتا�ة  )الكلام /الشفوي 

فإذا �انت اللغة هي أداة التفاعل بین أفراد المجتمع ومستودع حفظ التراث ونقله عبر الزمان 
واللغة  .لسان العقل وطر�ق الفكر" والمكان، بواسطتها تحفظ خبرات الأج�ال لأنها 

ل�س ثمة تفكیر  :عنصران متداخلان یؤثر أحدهما على الآخر وقد أشار أرسطو فقالوالفكر 
فاللغة هي المرأة " 2... �اللفظ ولا نتلفظ إلا �التفكیر، و�ننا لا نفكر إلابدون صورة ذهن�ة

 1حسن شحاتة ، مرجع سبق ذ�ره ، ص 250.
 2سعاد عبد الكر�م ع�اس الوائلي، مرجع سبق ذ�ره ، ص 17.
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مثل العاكسة للفكر وأداة تعبیر الشعوب عن طموحها ووسیلة الحفاظ على تراثها، �ما أنها ت
وظائفها �ثیرة إلا أن الوظ�فة الاتصال�ة تأتي في مقدمة  مظهرا من مظاهر سلوك الإنسان

 1في:تعین �اللغة للاتصال في مواقف �ثیرة جمعها هالداي الوظائف، فالإنسان �س

 تستعمل اللغة �غ�ة الحصول على الأش�اء الماد�ة �المأكل :الوظ�فة النفع�ة .1
 د).أنا أر�(والمشرب، وتلخصها ع�ارة 

تستخدم اللغة في إصدار الأوامر وتوج�ه سلوك الآخر�ن،  ة:الوظ�فة التنظ�م� .2
 ).افعل �ما أطلب منك (وتلخصها ع�ارة 

تستخدم اللغة من أجل ت�ادل المشاعر والأفكار والأحاس�س  :الوظ�فة التفاعل�ة .3
 ).أنا وأنت( وتلخصها ع�ارة

الأفكار والأحاس�س وتلخصها تستخدم للتعبیر عن المشاعر و  ة:الوظ�فة الشخص� .4
 ).قادم إنني(ع�ارة

تستخدم اللغة للاستفسار عن أس�اب الظواهر والرغ�ة في  :الوظ�فة الاستكشاف�ة .5
 ).اخبرني عن السبب(التعلم وتلخصهاع�ارة 

تستخدم اللغة من أجل التعبیر عن تخیلات و تصورات من إبداع  ة:تخیل�الوظ�فة ال   .6
 ).دعنا نتظاهر أو ندعي(الفرد،تلخصها ع�ارة 

تستخدم اللغة من أجل تمثل الأفكار والمعلومات وتوصیلها  ة:الوظ�فة الب�ان� .7
 ه).لدي شيء أر�د إبلاغك � (ع�ارة للآخر�ن، تلخصها

 ة).العشیر (خدم اللغة لتحدید شخص�ة الجماعة تست ة:الوظ�فة الشعائر� .8

والاتصال هو العمل�ة التي یتم بها انتقال المعرفة من شخص إلى آخر حتى تص�ح ملكا 
مشاعا بینهما، وتؤدي إلى التفاهم بین هذین الشخصین أو أكثر وتستعمل عمل�ة الاتصال 

 ) من:رنا سا�قا عند رومان جاك�سون كما ذ�(مجموعة متداخلة من العمل�ات تتكون 

 المرجع                                         

 المرسل إل�ه   الرسالة                           المرسل                  

 القناة                                          

 1رشدي أحمد طع�مة ، مرجع سبق ذ�ره، ص ص 153،154.
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 الرمز                                         

الاستماع والكلام والقراءة والكتا�ة، بینها  :الاتصال من خلال مهارات لغو�ة هيوتتم عمل�ة 
 :علاقات مت�ادلة تظهر من خلال المخطط التالي

 الاستماع                                                

 الكلام                                                 

 القراءة                                                 

 الكتا�ة                                                 

حیث �جمع الصوت الاستماع والكلام و�مثلان المهارات الصوت�ة التي �حتاج إلیها      
الفرد عند الاتصال الم�اشر مع الآخر�ن وتجمع الصفحة المطبوعة بین القراءة والكتا�ة، 

وأما الاستماع  .عاد المكان عند الاتصال �الآخر�نالزمان وأ�و�ستعان بهما التخطي حدود 
والقراءة ف�مثلان مصدر الخبرات، وهما مهارتا الاستق�ال، اعتبرهما ال�عض مهارتین سلبیتین، 

وأما الكلام والكتا�ة فتسم�ان  ةیر�بها في مهارتي الكلام والكتا��فك فیهما الفرد الرموز التي 
 .ج�مهارتي الإبداع والإنتا

الكفا�ة تعني القدرة المفترض وجودها  " وهنا لابد أن نفرق بین الكفا�ة والأداء حیث أن
والكامنة وراء الأداء، بینما �عتبر الأداء التوض�ح الظاهر أو المكشوف لهذه القدرة إن الكفا�ة 
هي ما تعرف، أما الأداء فهو ما تفعل وهو الشيء الوحید الذي �مكن ملاحظتها وفي ضوئه 

 "1...تحدد الكفا�ة وتنمیتها وتقو�مهات

ن خلال تقی�م الأداء تق�م إن الأداء هو الفعل أو العمل الملاحظ الذي نستط�ع ق�اسه، وم
أن الفرد  " الكفا�ة اللغو�ة لأن هذه الأخیرة �قصد بها تصال�ةولا نقصد �الكفا�ة الا ة.الكفا�

�عرف النظام الذي �حكم اللغة و�ط�قه دون انت�اه أو تفكیر واع �ه، �ما أن لد�ه القدرة على 
التقاط المعاني اللغو�ة والعقل�ة والوجدان�ة والثقاف�ة التي تصحب الأشكال اللغو�ة المختلفة في 

 1المرجع السابق ،ص174.
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ي مع توفر حس حین أن الكفا�ة الاتصال�ة تمثل قدرة الفرد على استعمال اللغة �شكل تلقائ
 "1..للغة في موافق الاستعمال الفعلي لغوي �میز �ه الفرد بین الوظائف المختلفة

إن المهارات اللغو�ة تشكل همزة وصل بین المنطلقات الفعل�ة للبرنامج و أسسه الفلسف�ة 
 .و�بن المواد التعل�م�ة التي تجسد هذه المنطلقات وتحوله إلى شيء محسوس

 :موقع المهارات اللغو�ة من خطة البرنامجوالشكل التالي یوضح 

 

 یبین موقع المهارات اللغو�ة من خطة البرنامج 07  :شكل رقم

 

 

 

 

 

 

 

 

 183مستو�اتها ،تدر�سها ،صعو�اتها،ص –المرجع: رشدي أحمد طم�عة ،المهارات اللغو�ة 

، ولا �قصد �التكامل ضم �ل مهارة إلى الأخرى، إذ ف�ما بینهاإن المهارات اللغو�ة تتكامل 
�حتاج الموقف الاتصالي في غالب الأح�ان إلى توظ�ف مهارتین أو أكثر في المرة الواحدة، 

في د:(لمهارات الأر�ع تشترك في وقت واحالفرد حوارا مثلا في موقف ما فإن افعندما یدیر 
فندق الفرد �عبر �الكلام عن رغبته في الحصول على غرفة، و�تلقى ردا �الإ�جاب أو السلب 
من الموظف فهو في موقف استماع في حالة الإ�جاب �طلب منه الموظف ملء �طاقة مما 

 1نفس المرجع ،ص 176.

 القراءة

 المھارات اللغویة 

 منطلقات البرنامج

 المواد التعلیمیة

 الكلام  الاستماع الكتابة 
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�عني أن التكامل بین هذه المهارات �عني الالتحام والتضام  �جعله في موقف قراءة وال] وهذا
 .1ة...)والتشا�ك �طر�قة تؤدي إلى انجاز المهمة الاتصال�

   

 یبین اللغة �رسالة بین المتكلم والمستمع 08 :شكل رقم

 المستمع أو القارئ                            المتكلم أو الكاتب                

 الفهم والتحلیل والتفسیر                   الن�ة أو العزم على تبل�غ                

 والنقد والتقو�م.                               رسالة، فكرة، مضمون                

 صورة ذهن�ة               

 تحو�ل الرسالة إلى نظام                              تحو�ل الرسالة إلى نظام              

 رمزي لغوي                                            رمزي لغوي               

 

 التعرف السمعي أو التعرف ال�صري       النطق او الكتا�ة                                           

 الرسالة                                          

 121طرق تدر�س اللغة العر��ة، ص ،علي أحمد مد�ورالمرجع: 

إن اللغة عمل�ة معقدة حیث أنها تشمل الصورة الذهن�ة أو الفكرة عند �ل من المتكلم       
أو الكاتب والرموز أي الكلمات والتراكیب التي �ستخدمها �ل منهما والنظم الخاص الذي 

على المستمع أو القارئ، وقدرة هذا الأخیر على توضع ف�ه تلك الرموز وما تحدثه من آثار 
وحتى نفهم طب�عة الاتصال بین المتكلم والسامع أو بین  .قو�مالتحلیل والتفسیر والنقد والت

 ، الكاتب والقارئ ین�غي

أن نفهم أن اللغة سواء �انت شفو�ة أو �تاب�ة ل�ست رموزا، والكلمة التي یتكلمها المتكلم أو  "
لة التي �ستخدمها ل�ست معنى، إنما هي رمز لمعان في عقل المتكلم أو الع�ارة أو الجم

 1المرجع السابق ،ص 183.

 
43 

                                                           



 فھرس المحتویات
 

الكاتب، وهي رموز �ستخدمها ل�عبر بها عن المعاني التي لد�ه لكنها رموز في غا�ة 
 .1"الأهم�ة، وأي خلل في استخدام هذه الرموز ینجم عنه توقف الاتصال أو انحرافه

عندما �عرض المتكلم أو الكاتب أفكاره فإن طر�قة العرض تختلف من حیث درجة الوضوح 
من شخص إلى آخر، و�ذلك إدراك القراء أو المستمعین لهذه الرسالة التي تلقوها، لأن لكل 

شخص خصوص�ات تمیزه عن غیره أي إن هناك فروق فرد�ة �الإضافة إلى اختلاف المح�ط 
فإن �مال الاتصال بین المتكلم والمستمع أو بین  " ء على ذلكوالوسط الاجتماعي، و�نا

الكاتب والقارئ �عتبر أمرا مستحیلا، فلا �مكن أن �حدث أن یتكلم المتكلم ف�فهم المستمع 
دون ز�ادة أو نقصان، حتى لو �انا قد تر��ا في ظروف  �املةتكلم مالمعاني التي �قصدها ال

نقطاع �ذلك أمر مستحیل فمهما و�مال الإواحدة. �مة واحدة تماما أو �انا توأمین ذوي مش
اختلفت الظروف والبیئات وثقافات المتكلم والمستمع أو الكاتب والقارئ فما دامت الرموز 

 لا.نوع من التفاهم ولو �ان قلی نهماتخدمها واحدة فلا بد أن �حدث بیالتي �س

اللغو�ة �لاما واستماعا وقراءة  بین �مال الاتصال و�مال الانقطاع یتوزع الناس في قدراتهم
 .2و�تا�ة

وما دام الاتصال نسبي و�ذلك الانقطاع، وما دامت اللغة تقوم على ر�ائز تمثل فنون اللغة 
عموها �النحو حتی تستق�م التي ین�غي أن نعلمها لأبنائنا وأن نحرص على إتقانها وأن ید

 :وهذه الفنون اللغو�ة هي ة.الألسن

 عالمھارة الاستما أولا:
حتى أن العلامة �حتل السمع مكانة خاصة بین الحواس الأخرى التي أنعم الله بها علینا، 

وقد أثبت العلم أن الإنسان أثناء نومه تتعطل �ل  )أبو الملكات اللسان�ة(ابن خلدون اعتبره
عَلىَٰ آذَانھِِمْ فَضَرَبْنَا حواسه ماعدا حاسة السمع لذلك قال الله تعالى في سورة الكهف " 

 "  سِنیِنَ عَدَدًا الْكَھْفِ  فيِ

لا تتغص الأصوات الخارج�ة  أن الله تعالی عطل حاسة سمع الفت�ة حتى أي )11الآیة (
 .نومهم

 1محمود رشدي خاطر وآخرون ،طرق تدر�س اللغة العر��ة ، في علي أحمد مد�ور ،ص 122.
 2علي أحمد مد�ور ، مرجع سابق ، ص 123.
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ونظرا لمكانة هذه النعمة فإن السمع قدمه الله على ال�صر في الآ�ات التي اقترنا فیها، لأن 
قلُِ اللَّھُ أعَْلمَُ بمَِا لبَثِوُا ۖ لھَُ " :سورة الكهف وقوله تعالىالإنسان �سمع قبل أن یرى ماعدا في 

"   أحََداًغیَْبُ السَّمَاوَاتِ وَالأْرَْضِ ۖ أبَْصِرْ بھِِ وَأسَْمِعْ ۚ مَا لھَُمْ مِنْ دوُنھِِ مِنْ وَليٍِّ وَلاَ یشُْرِكُ فيِ حُكْمِھِ 
"   وَالْبَصَرَ وَالْفؤَُادَ كُلُّ أوُلئَِكَ كَانَ عَنْھُ مَسْئوُلاً نَّ السَّمْعَ " ا :ههذه الآ�ات قولمن و ) 26(الآیة 

ھَاتكِمُْ لاَ تعَْلمَُونَ شیَئْاً وَجَعلََ لكَمُُ السَّمْعَ وَالأْبَصَْارَ وَالأْفَْ : " وقوله تعالى ئدَِةَ ۙ وَاللَّھُ أخَْرَجَكمُْ مِنْ بطُوُنِ أمَُّ
فالإنسان عبر  .وغیرها من الآ�ات التي تبین أهم�ة السمع) 78" (سورة النحل لعَلََّكمُْ تشَْكرُُونَ 

ى ف�قرأ وتأتي الكتا�ة مسیرة ح�اته �سمع أولا وهو جنین في �طن أمه ثم یدرج فیتكلم ثم یترق
 ة.كآخر مرحل

فن �شتمل على عمل�ات معقدة فهو ل�س مجرد عمل�ة سماع لأنه عمل�ة  " والاستماع      
ا المستمع اهتماما خاصا وانت�اها مقصودا لما تتلقاه الأذن من أصوات ورموز �عطي فیه

لغو�ة ومحاولة فهم مدلولها و�دراك الرسالة المتضمنة في هذه الرموز عن طر�ق تفاعلها مع 
خبرات المستمع ومعارف فالاستماع إدراك سمعي وفهم وتحلیل وتفسیر ونقد وتقوم للمادة 

 .1"المسموعة

فإذا ر�ز الإنسان الانت�اه ودقق ف�ما �سمع �ان إنصاتا، والإنصات �الاستماع والفرق       
الدرجة ول�س في طب�عة الأداء، ولكن الإنصات استماع مستمر قال الله   بینهما في 

 ).420 الأعراف("وَإذِاَ قرُِئَ القْرُْآنُ فاَسْتمَِعوُا لھَُ وَأنَْصِتوُا لعَلََّكمُْ ترُْحَمُونَ تعالى:" 

إذا فالسمع هو حاسة من الحواس الخمس، والاستماع هو عمل هذه الحاسة المصحوب  
ولكي تنجح عمل�ة الاستماع  .هو الاستماع المستمر مع التر�یز �الفهم والتحلیل والإنصات

 منها: لا بد من توفر شروط في المتحدث والمستمع

 ما �جب توفره في المتحدث: 
 من الاستماع الجید، لأن عدم الوضوح قد  وضوح الصوت �القدر الذي �مكن

 �حدث نقصا

 أ.ت�ه السامع للمتكلم، أو �فهمه خطأو خللا في الاستماع و �التالي قد لا ین
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  سلامة نطق الحروف والكلمات وذلك وفق مخارجها الصح�حة، لأن وضع حرف
 .مكانحرف آخر قد یؤدي إلى سوء الفهم، خاصة الحروف التي تتقارب مخارجها

 م...و�ن الصوتي وفق ما یتطل�ه الموفق مثل مواقف التعجب، الاستفهاالتل 
  توظ�ف الحر�ات والمثیرات وعناصر التشو�ق مثل حر�ات الیدین أو الرأس

 .وتقاس�م الوجه
   1ل �الوجه على السامع، النظر إل�هالهیئة ال�اعثة على الانت�اه �الإق�ا. 
 ع:ما �جب توفره في المستم 

 الاستماع �حسن الإصغاء والإنصات مراعاة آداب. 
  الإق�ال على المتحدث �الوجه، وعدم الإشاحة عنه. 
  عدم مقاطعة المتحدث أثناء الحدیث لأن ذلك �شتت الأفكار. 
  د.ء خارجة عن موضوع الحدیث والشرو عدم الانشغال أو التفكیر في أش�ا 
  التفاعل مع المادة المسموعة واحترام رأي المتحدث. 
    إبداء الرأي بلطف، وتدو�ن الملاحظات التي تعین على الفهم والتذ�ر

 .2ة...)المناظرة، الدرس، المداخل، المحاضرة(

إضافة إلى الشروط السا�قة �جب أن تكون المادة المسموعة مناس�ة لقدرات المستمع العقل�ة 
التلمیذ في هذه المرحلة والثقاف�ة، و�اللغة التي �فهمها، وتصاغ وفق النظام المتعارف عل�ه، ف

أي الثانو�ة �كون قد أجاد آداب الاستماع �حیث �فهم و�حلل ما �سمعه و�جیب على الأسئلة 
 ..و �ستخلص الفكرة من موضوع الحدیث و�رتب الأفكار و�لخص ما �سمع

 ع:أھداف الاستماـ 

للاستماع والتي وتتمثل أهداف الاستماع العامة في مجموعة المهارات والقدرات الرئ�س�ة 
�مكن للتلامیذ اكتسابها خلال المراحل التعل�م�ة المختلفة ابتداء من السهل إلى الصعب وعلى 

 .3المراحل العمر�ة المتتا�عة

 1نفس المرجع ،  ص129،130.
 2المرجع السابق ، ص 130.
 3نفس المرجع ، ص 132.

 
46 

                                                           



 فھرس المحتویات
 

لذا �جب تدر�ب التلامیذ ل�س على السماع فحسب و�نما على الاستماع والإنصات       
ذه العمل�ة، عن طر�ق شد الانت�اه، وقطع الطر�ق أمام الشرود الذي �عیق بل �قطع اسمرار ه

وجعلهم دائما في جو الموضوع بتوج�ه الأسئلة الم�اشرة أو إحداث حر�ات معینة من المعلم، 
�أخذ نصف الوقت المخصص للدراسة  "ذلك، خاصة إذا علا أن الاستماع ولكل طر�قته في 

�عتمد اعتمادا �بیرا  .ة..التعل�مي في المحاضرة أو المناقشفي المدارس الثانو�ة، فالموقف 
على الاستماع الواعي الناقد، ومهما علا أمر الوسائل التعل�م�ة ومهما �ثرت الوسائل التقن�ة 

      .1ا"في العمل�ة التعل�م�ة فإن الاستماع ما زال یلعب أهم الأدوار في أكثر البلدان تقدم

نوعین من  " علینا أن نمیز بینع الدور الفعال قبل ظهور الكتا�ة، إلا أنه ستماكان للا    
فالأول یتطلب رد فعل  دالاستماع �ستعملان في الح�اة الیوم�ة استماع إ�جابي واستماع ناق
ي اعت�ارنا الحاضر ذ�ي، فعندما نستمع ونحن نشترك في محادثة مثلا فنحن نأخذ ف

  ة...والماضي والدق

م فنحن نحلل تلك المعلومات لنستعملها أما الثاني فیتطلب تقدیرا ناقدا، فعندما نستمع لنتعل و
م التام في هذه الحال �كون مستقبلا ومن ثم ننقدها لنختار منها ما �كون مناس�ا، والفه

 "2ا...أساس�

 مھارة الكلام أو الحدیث ثانیا:
هو المرحلة الثان�ة �عد الاستماع، فالإنسان �ما هو معلوم یوظف حاسة السمع وهو      

 و�قصد �الكلام أو التحدث .ظهور النعمة الثان�ة وهي الكلام توظ�فها معجنین و�ستمر في 
القدرة على التعبیر الشفوي عن المشاعر الإنسان�ة والمواقف الاجتماع�ة والس�اس�ة 

 .3ءوالاقتصاد�ة والثقافي �طر�قة وظ�ف�ة أو إبداع�ة مع سلامة النطق وحسن الإلقا

�ما ذ�رنا، فإن الكلام وسیلة للإفهام، والفهم والإفهام  فإذا �ان الاستماع وسیلة لتحقیق الفهم
بینما �قصد  Usageوالكلام هو القدرة على الاستخدام الصح�ح للغة  طرفا عمل�ة الاتصال

 .4�التحدث القدرة على الاستعمال المناسب للغة في س�اقها

 1راتب قاسم عاشور �محمد فؤاد الحوامدة ، المرجع سبق ذ�ره ، ص 97.
 2محمد صلاح الدین مجاور ، المرجع سبق ذ�ره ، ص95.

 3علي أحمد مدكور ، مرجع سابق ، ص 151.
 4رشدي أحمد طعیمة ، مرجع سبق ذكره ص 185.
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واحتلاله للرت�ة الثان�ة �عد الاستماع جعلت منه أحد أهم أشكال الاتصال اللغوي، و�عد      
الوسیلة الأساس في التعبیر الشفهي، ولهذا تحرص البرامج التعل�م�ة على ضرورة الاهتمام 
بهذه المهارة خاصة في المراحل الأولى، وتدر�ب التلمیذ على النطق السل�م، والتخلص من 

ما یدرب التلامیذ على حسن الإلقاء فإن على المناهج أن تعطي التعبیر عیوب النطق �
الشفوي أو التحدث �ل الوقت في المراحل الأولى وتزداد أهمیته في المراحل الموال�ة لیتعادل 

 . 1انو�ةنها�ة المرحلة الإعداد�ة والثمع التعبیر الكتابي في 

 أهداف تعل�م التحدث أو الكلام 

ن الكلام التعبیر عن الأفكار والأحاس�س التي تج�ش في النفس و�برازها إذا �انت الغا�ة م
إلى الوجود الفعلي، فإن تحقیق ذلك یتطلب من المتحدث أو المتكلم أن �حسن التحدث ل�كون 
كلامه واضحا، أي أن الموقف یتطلب حسن الإلقاء والتحدث �طلاقة ودون تكلف، وأن تكون 

سترسال في الحدیث لهذا لابد من تنم�ة الثروة اللغو�ة والتمكن للتلمیذ الجرأة الكاف�ة في الا
من ترتیب الأفكار وحسن الهجاء والنطق السل�م حتى �صل التلمیذ إلى التعبیر عن المواقف 

 2:التي یر�د التعبیر عنها، و من أهم أهداف التحدث

  ومستوى القدرة على التك�ف مع ظروف المستمعین من حیث السرعة التي یتحدث بها
 .راعاة الجو العام الذي یتحدث ف�هالحدیث، أي م مادة
   التعبیر عن الأفكار دون إطالة مملة ولا إ�جاز مخل. 
 دوة لفترة معینة بثقة ودون تلعثمالقدرة على التحدث في ن. 
 لأخ�ار والأحداث، وعلى المداخلاتالقدرة على التعلیق على ا. 
  الصح�حة مع الض�ط السل�م، وهنا تبرز وظ�فة القدرة على استخدام التراكیب اللغو�ة 

 .القواعد اللغو�ة
 ي النقاش الجماعي المنظمالقدرة على المشار�ة ف. 
 ع.القدرة على المشار�ة في جلسة عمل أو اجتما 

وللوصول إلى هذه الغا�ات والأهداف وحتى ینجح المتكلم في حدیثه لابد أن تكون      
واسعة وأن �متلك الثروة اللغو�ة الكاف�ة التي تمكنه من الاسترسال في الحدیث دون انقطاع، 

 1علي أحمد مدكور ،مرجع سابق ، ص153.
 2المرجع السابق ، ص 155
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�ما أن التحكم  .التأثیر في السامع حتى �شده إل�هوأن �حسن ترتیب أفكاره، و�متلك وسائل 
حتاج إلى التمكن من قواعد النحو والصرف و�هذا فالتحدث ل�س مهمة سهلة في زمام اللغة �

كما قد یتوهم ال�عض، فلكي یؤتي الحدیث ثماره لابد أن تكون للمتحدث القدرة على الخوض 
في جم�ع المجالات، وهذا �حتاج إلى عمق تفكیر وتحكم في زمام اللغة ف�حسن الص�اغة 

ومهما �كن نوع الحدیث، فإن  .الملائمة للموقف والس�اق لتراكیبالجیدة و�نتقي الع�ارات وا
 :المعلم عل�ه أن یراعي ما یلي

أن تكون موضوعات التحدث من اخت�ار التلامیذ وهذا من شأنه تسهیل العمل�ة، لان  •
 .عن موضوع �جهله أو معرفته �ه قلیلة �جال مشار�ته ضئیلة أو منعدمهثه حدی

 .عن الموضوعات التي لا �ستمتعون �حكایتهاتجنب إكراه التلامیذ على التحدث  •
تنو�ع الموضوعات لان الأذواق مختلفة لذا عل�ه أن �حاول إرضاء أذواق العدد  •

 .من ح�اة التلامیذ ومن اهتماماتهمالأكبر،و�ستحسن أن تكون الموضوعات نا�عة 
التر�یز على المعاني أكثر من التر�یز على الألفاظ، حتى لا �كون الحدیث هشا  •

 .م�اراة في الألفاظ �تحول إلىو 
عدم مقاطعة التلمیذ أثناء حدیثه، فالانطلاق في الحدیث مهارة ین�غي تشج�عها، لها  •

في سلم المهارات الشفو�ة، والمقاطعة المستمرة تحد من قدرة التلمیذ على  الأولو�ة
 .1الانطلاق في الحدیث

إدارة الحدیث بین التلامیذ، وأن ولكي �ضمن المعلم حدیثا ناجحا ومفیدا عل�ه أن �حسن 
یدر�هم على القراءة الجهر�ة التي تنمي مهارة التحدث ومهارة الاستماع، مع السهر على تقو�م 

النطق سواء تعلق الأمر �مخارج الحروف أو �الناح�ة اللغو�ة الإعراب فالحدیث إذا عن 
 ة.لضرورة إلى الحدیث عن القراءالاستماع والكلام �قودنا �ا

 ةمھارة القراءا: ثالث
من البدیهي أن عمل�ة الاستماع سا�قة عن مهارة القراءة فالفهم في القراءة �عتمد على      

فهم القارئ اللغة الكلام، وفهم التلمیذ للتدابیر والعلاقة بین الكلمات في اللغة المنطوقة �جعله 
العلاقة بین الاستماع أكثر حساس�ة لنفس هذه الأش�اء في اللغة المكتو�ة وهكذا ندرك أن 

 1 المرجع السابق ،ص 164
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والقراءة علاقة وث�قة، لأن الاستماع الواعي �جعل التلمیذ یتعلم التعبیر الجید و�تقن الكثیر 
ولا ترت�ط القراءة �الاستماع فحسب بل لها ارت�اط  ةاني التي تسهل عل�ه عمل�ة القراءمن المع

الجید متحدث جید، وقارئ وثیق �الكتا�ة �ذلك ، والعلاقة بینهما علاقة تكامل�ة فالمستمع 
ومن هنا نصل ید...ستمع جید، ومتحدث جید، و�اتب جوالقارئ الجید م د.جید، و�اتب جی

إلى القاعدة الذهب�ة وهي أن اللغة ل�ست مجرد وسیلة أو وعاء و�نما منهج ونظام للتفكیر 
رف الإدراك والتعبیر والاتصال لا وقد قیل أن القراءة تعرف وفهم واست�صار، والمقصود �التع

ال�صري والرؤ�ة �العین والتمییز الذي �صاحب عادة التفكیر والتدبر في الرموز المطبوعة أي 
 .1ةتحو�ل الكلمة من رمز لا معنى له إلى �لمة ذات دلال

فالقراءة بذلك عمل�ة عقل�ة �ستخدم الإنسان فیها عقله وخبراته السا�قة في فهم و�دراك       
تنقل إلیها وهي ل�ست مهارة آل�ة �س�طة، �ما أنها ل�ست أداة مدرس�ة مغزى الرسالة التي 

ضع�فة، إنها أساسا عمل�ة ذهن�ة تأمل�ة إنها نشاط ین�غي أن �حتوي على �ل أنماط التفكیر 
 .2والتقو�م والحكم والتحلیل والتعلیل وحل المشكلات

 :اعاة ما یليولكي تنمو المهارات اللغو�ة و�تم التغلب على صعو�اتها ین�غي مر 

 على  إن فهم القراءة لا �عني اكتساب التلمیذ آل�ات القراءة فقط، و�نما �عني التعرف
المادة المقروءة وفهم محتواها والتفاعل معها، ثم استخدام نتائج خبراته من القراءة في 

 مشكلاته. ح�اته وفي حل
 عل�مأن تعد المواد اللغو�ة �حیث تناسب طب�عة �ل مرحلة من مراحل الت. 
 ل تسهیل عملیتي الاستماع مراعاة خصائص اللغة العر��ة والاستفادة من عوام

 .3ةوالقراء

رغم التقدم الذي �شهده العالم في جم�ع المجالات و�خاصة المجال التكنولوجي، إلا أن       
دور تراجع یالقراءة لم تفقد أهمیتها، ومازال المقروء �حتل درجة عال�ة و�حظى �الاهتمام، ولم 

وقد  .�ة من الاستماع والكتا�ة والكلامالقراءة في عملیتي التعل�م والتعلم، ذلك أنها عمل�ة مر�
ازداد اهتمام ال�احثین بها في النصف الثاني من القرن العشر�ن، وحاولوا التر�یز علیها لأنها 

 1علي احمد مد�ور، مرجع سبق ذ�ره ، ص 171

 2رشدي احمد طع�مة ، مرجع سبق ذ�ره ، ص 184
 3علي احمد مذ�ور ، مرجع سابق ، ص 173
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د، أسلوب من أسالیب النشاط العقلي في حل المشكلات و�صدار الأحكام والتفكیر الناق
�الإضافة إلى التر�یز علی عنصر الاستماع الذي یرافق عمل�ة القراءة ، ومنهم من ساوى 

 .القراءة �التفكیر

 أنواع القراءة .أ
 :صنفت القراءة من حیث الأداء إلى ثلاثة أنواع هي

 وهي القراءة التي �حصل فیها القارئ على المعاني والأفكار من  ة:القراءة الصامت
الاستعانة �الرموز المنطوقة، ودون تحر�ك الشفتین، أي إن  المكتو�ة دون  الرموز

 .ال�صر والعقل هما العنصران الفاعلان في أدائها ولذلك تسمى القراءة ال�صر�ة

أن الذي �قرأ قراءة صامتة �كون أكثر سرعة من الذي �قرأ قراءة  Hueyوقد أثبت هوي 
�لمة  5.36 القراءة الصامتةجهر�ة في اخت�ار على خر�جي الجامعات حیث تراوحت سرعة 

في حین ثا ، \ك  8.21 في الظروف العاد�ة وعند القراءة �أقصى سرعة بلغت النتائج ثان�ة\
 ثا.\ك  4.58 ، وفي النت�جة الثان�ةثا  \ك 3.55 قابلت النت�جة الأولى في القراءة الجهر�ة

سبب ال�طء في القراءة الجهر�ة �أن تحكم الح�ال الصوت�ة في النطق �جعل  Buswellو�علل 
القارئ غیر قادر على السیر �سرعة أكثر مما تسمح له تلك الح�ال، وأن سرعة العین في 

ففي القراءة الجهر�ة تقل سرعة  .أكثر من سرعة الصوت أو النطقعلى السطر  حر�تها
صامتة أكثر ودرجة وفهم المقروء قراءة  ةل سرعة القراءالسطر و�التالي تق انتقال العین على

 ى.الاست�عاب أقو 

 هي القراءة التي ینطق القارئ فیها �الجمل والمفردات المكتو�ة  :القراءة الجهر�ة
مخارجها، مضبوطة في حر�اتها، مسموعة في أدائها، معبرة في المعاني  صح�حة في

 .التي تضمنتها
 وهو نشاط لغوي �أتي �عد الكتا�ة والمحادثة فالاستماع وسیلة أساس�ة  :قراءة الاستماع

للتعل�م،وهذه الطر�قة تساعد التلامیذ على التعرف على صوت الحرف وأشكاله 
المختلفة، إلا أنها تتطلب إعدادا خاصا من المعلم، وقدرة �بیرة على استخدام الوسائل 

 .1ةالتعل�م�

 1 راتب قاسم عاشور ، مرجع سبق ذ�ره ،ص 63
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لكل نوع مزا�ا وعیوب، فإذا �انت القراءة الصامتة تتمیز والمتأمل لهذه الأنواع یدرك أن 
ولهذا فإن هذا النوع  ...�السرعة فإن التلمیذ �حتفظ �أخطائه سواء �انت صوت�ة أو تر�یب�ة

من القراءة قد �صلح لمطالعة الكتب لا للنصوص أو أن تكون سا�قة للقراءة الجهر�ة في ما 
وللقراءة الجهر�ة مزا�اها وعیو�ها أ�ضا، فمن محاسنها  ة.عرف �القراءة المفسرة أو الموجه�

أنها تدر�التلامیذ على إجادة النطق والكشف عن عیو�ه عند التلمیذ، �ما تشجعهم على الجرأة 
امنا مما �جعل لكن من مساوئها أنها لا تغطي الأعداد الهائلة التي تضمها أقس .والحدیث

قراءة النص الأدبي أو النص التواصلي أو أمثلة ، وفي أوقات محدودة �قلیلالاهتمام �عدد 
 .درس القواعد أو البلاغة أو العروض وتكون �عد قراءة المعلم القراءة النموذج�ة

فإذا نظرنا إلى القراءة من حیث الهدف أو الغرض فهناك القراءة التي ترت�ط �الدروس وحل 
التي تكون للاستمتاع والترو�ح  وهناك القراءة ة.وهي ضرور�ة في العمل�ة التعل�م�المشكلات 

دون أن ترت�ط  عن النفس وهي التي �طلق علیها المطالعة غایتها تنم�ة القدرات اللغو�ة
 .بنشاط أو درس معین

 الفرق بین القراءة والمطالعة .ب
حظه حتى في الكتب المقررة إذ قد �عتقد ال�عض أن القراءة هي المطالعة، وهذا الخلط نلا

لقراءة المفسرة والمطالعة الموجهة، إلا أن هناك فروقا دق�قة بین المفهومین أنها لم تفرق بین ا
 .1من حیث الهدف والموضوع وحتى الشكل

إن القراءة تهدف إلى تنم�ة المهارات الرئ�سة �معرفة المفردات  :من حیث الهدف .1
والجمل، و�تقان القراءة الجهر�ة، و�ثراء للجم التلامیذ اللغوي وذلك �إثراء ثروتهم من 

الكلمات والتراكیب والأسالیب والأفكار، وتقو�م ألسنتهم وتعو�دهم جودة الإلقاء وحسن 
 .�حیث یوظفها في حل مشكلاتهروءة، الأداء، واستغلال المادة المق

في في حین أن المطالعة تهدف إلى تعز�ز تلك المهارات وتأكیدها ودعمها وترس�خها 
الأذهان مع غر�لتها ونقدها وحث التلامیذ على استخدام المصادر وتعر�فهم ب�عض الآثار 

م الكتاب�ة، الأدب�ة التي تحبب إلیهم مداومة الاطلاع وتنمي قدراتهم المعرف�ة وترقي مهارته
 .وتوسع معلوماتهم في شتى مجالات الح�اة وتهذب أذواقهم

 1عبد الفتاح حسن ال�جة ، مرجع سبق ذ�ره ،  ص 43،44.
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إن موضوعات القراءة تشمل نصوص قصیرة، لها علاقة عادة  :من حیث الموضوع .2
و أما موضوعات المطالعة  ة.ف بلغتها الأدب�ة السهلة ال�سیر �المحور التعل�مي، تتص

مال الأدب�ة العر��ة والعالم�ة رق�ا وأشمل موضوعا إذ تختار من الأع فتكون أكثر
  ...)روا�ات، سیر، قصص، مسرح�ات(

النص القرائي �كون أقصر من مثیله في المطالعة، ولذلك فطر�قة  :من حیث الشكل .3
تدر�س القراءة تختلف عن طر�قة تدر�س المطالعة إن نشاط القراءة �كون في الغالب 

متوسط، (ون في الأقسام العل�ا مع الأقسام الأولى الابتدائ�ة، بینما المطالعة �ك
 )ثانوي 

 مھارة الكتابة رابعا:
الكتا�ة �القراءة نشاط اتصالي ینتمي للمهارات المكتو�ة، وهي مع الكلام تنتمي إلى المهارات 

الوقائع  بها تسجل، بواسطتها �مكن للتلمیذ أن �عبر عن أفكاره و�عرف أفكار غیره ،الإنتاج�ة
ل�مة إملائ�ا مع إجادة و�حفظ التراث لذلك ین�غي تدر�ب التلامیذ على الكتا�ة الصح�حة الس

وقد اهتم العرب �الكتا�ة العر��ة منذ  .قال عبد الحمید الكاتب �ما "حل�ة �ت�كم"الخط لأنه
العصور القد�مة من ناح�ة الشكل و قواعد الإملاء ووصل الحروف وفصلها واستخدام 

 ).حر�ات الإعراب( ائت القصارالصو 

 ة.ف، فكان منه المنطلق و�ل�ه الأو�و انصب الاهتمام �الدرجة الأولى على المصحف الشر�
و�ذا �انت القراءة عمل�ة �قوم الفرد فیها �فك الرموز وتحو�ل الرسالة من نص مطبوع إلى 

خطاب شفوي �ما ذ�رنا سا�قا، فإن الكتا�ة عمل�ة �قوم فیها الفرد بتحو�ل الرموز من 
أي أنها عمل�ة عكس الأولى، إنها تر�یب الرموز بهدف .الخطاب الشفهي إلى نص مطبوع

ارئ ی�عد عن الكاتب مكانا وزمانا وعن تقو�م طر�قة �تا�ة الفقرات �قترح توصیل رسالة إلى الق
و�قصد �ه مدى  cohesionمع�ار�ن الأول �سم�ه التماسك اللغوي  Johnsonجونسون 

ح�حة ولتشكل وحدات لغو�ة أو نحو�ا والثاني �سم�ه الترا�ط ص ترا�ط الجمل لتكون بن�ة لغو�ة
 .و�قصد �ه طر�قة تنظ�م هذه الجمل لتشكل وحدات ذات معنی coherenceالمنطقي 
 :أنواع الكتا�ة •

بین ثلاثة أنواع  ى)الشكل والمعن الكتا�ة فن اكتشاففي �تا�ه ( Ch. Brogersمیز بروجرز 
 للكتا�ة هي: رئ�س�ة
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فیها �عبر الفرد عن أفكاره الذات�ة الأصل�ة، یبني أفكاره و�نسقها  :الكتا�ة التعبیر�ة •
في موضوع معین �طر�قة تسمح للقارئ أن �مر �الخبرة نفسها التي مر بها  و�نظمها

 .الكاتب وهو ما�سمى �الكتا�ة الإبداع�ة
فیها �ستهدف الفرد نقل المعلومات والمعارف و�خ�ار القارئ �شيء  :الكتا�ة المعرف�ة •

الكاتب أن من الضروري إخ�اره بها وتستلزم هذه الكتا�ة المعرف�ة تفكیرا تحلیل�ا  تقد�ع
وقدرة على إكساب معنى لأش�اء لا معنى لها في حد ذاتها وتفقد الكتا�ة المعرف�ة 

 ة.أهمیتها إذا لمتتضمن معلومات وحقائق، وهو ما �سمى �الكتا�ة الوظ�ف�
ة المعرف�ة حیث �ستعمل الكاتب العدید من الطرق تتفرع من الكتا�الإقناع�ة: الكتا�ة  •

القارئ بوجهة نظره مثل المحاججة و�ثارة العطف، إنه یلجأ إلى المنطق  لإقناع
 .1والعاطفة أو الأخلاق ور�ما إلى الدین لإقناع القارئ برأ�ه

فالكتا�ة إذا ل�ست مجرد رصف للكلمات والجمل والع�ارات لتشكیل فقرة أو نص، إنها عمل�ة 
إیداع،عمل�ة نسج وتفكیر، لذا على المعلم أن �عرف أ�عادها وأغوارها، وأن یدرب التلمیذ على 

لماذا أر�د أن أكتب؟ وما الذي أود التعبیر عنه؟ ثم لمن  :نفسه دائما قبل أن �كتبان "�سأل 
 .2ة"الكتا� جه هذهأو 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 1تشارز بورجر في رشدي احمد طع�مة ، ص 190، 191
 2المرجع السابق ، ص 191.
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المیدانیة للدراسة المنھجیة الإجراءات:الثاني الفصل  
 

 تمهید:

الوصول إلى هذه الحقائق لا بد من الاهتمام �الجانب المیداني لإث�ات من أجل     
موضوع�ة النتائج و�سط الحقائق، إن الهدف من هذه الدراسة هو معرفة" تعل�م�ة التعبیر في 

ضوء بیداغوج�ة المقار�ة �الكفا�ات، والوصول إلى �شف واقع تدر�س هذه المادة في ظل 
 .ا �ما ین�غي، ولم ته�أ لها الظروف الماد�ة وال�شر�ةمقار�ة جدیدة لم یتم التمهید له

و�شمل الفصل المیداني مجال الدراسة، والمنهج المناسب لها وتحدید نوع العینة وأدوات جمع 
 ي ضوء الجانب النظري استنادا إلىالب�انات، ل�صل ال�حث إلى النتائج ومناقشتها ف

 .جداولوتحلیل ال الفرض�ات. وعرض أهم النتائج �عد تفر�غ الب�انات
 

 مجالات ومناهج و��انات الدراسةث الأول:ــــالم�ح
 ت الدراسةمجالا.1

 أولاد جلال  بلد�ةالمجال الجغراف�ة یتمثل المجال الجغرافي لهذه الدراسة في ثانو�ات     
ثانو�ة  -ثانو�ة سماتي محمد بن العاد) 03ثانو�ات ( ثلاث، وعددها أولاد جلال بولا�ة  

  .رو�ني محمد لخضر بن صالحثانو�ة و  محمد بن �حي ادهان
 إلى میدان الدراسة، المجال الفترة الزمن�ة الذي نزل ف�ه ال�احث المجال الزمني: �حدد هذا  
 ثم �جمعها. ال�حث من الأساتذة والتلامیذ عینةالاستب�ان على  اتتم خلالها توز�ع استمار  

شملت الدراسة المیدان�ة مجالا �شر�ا تمثل في عینة من تلامیذ الأقسام  :المجال ال�شر�ة
، علوم تجر�ب�ة ، والسنة الثان�ة وتكنولوج�ا علوم�مستو�اتها ( الأولى جذع مشترك  علم�ةال

) �ما تم إجراء مسح علوم تجر�ب�ة والر�اض�ات، ثم السنة الثالثة  والر�اض�اتالسنة الثان�ة 
ذة اللغة العر��ة وآدابها في الثانو�ات المذ�ورة وقد بلغ عدد أفراد شامل على �افة أسات

 .تلمیذا وتلمیذة 2938 ثلاثالمجتمع الأصلي للثانو�ات ال

 . منهج الدراسة2

المنهج هو الطر�قة التي یت�عها ال�احث في دراسة مشكلة ما قصد اكتشاف الحق�قة،     
والإجا�ة عن التساؤلات والاستفسارات التي یثیرها موضوع الدراسة. وهو الطر�قة التي یدرس 

 بها الواقع 
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أو الظاهرة أو توصف بها المشكلة وصفا دق�قا، �ما �عبر عن الظاهرة" تعبیرا ��ف�ا و�م�ا، 
حیث �صف التعبیر الك�في الظاهرة و�وضح خصائصها بینما التعبیر الكمي �عطیها وصفا �

  1ق�م�ا أي مقدار هذه الظاهرة أو حجمها ودرجات ارت�اطها مع الظواهر المختلفة الأخرى."

�قول عمار بوحوش أن المنهج :" هو الطر�قة التي یت�عها ال�احث في دراسته للمشكلة 
 2لاكتشاف الحق�قة"

أسلوب من التفكیر والعمل الذي �عتمده ال�احث التنظ�م أفكاره  "أما المنهج العلمي هو      
 2وتحلیلها وعرضها، و�التالي الوصول إلى حقائق ونتائج معقولة حول الظاهرة المدروسة"

وانطلاقا من أهداف هذه الدراسة والمتمثلة في تعل�م�ة مادة التعبیر في ضوء بیداغوج�ة 
المقار�ة �الكفا�ات، و�ناء على الفرض�ات التي تمت ص�اغتها وتفرض الضرورة العلم�ة 

للتأكید منها النزول إلى میدان الدراسة وذلك �إت�اع منهج محدد من شأنه الوصول بنا إلى 
رضت مشكلة ال�حث تفو�ض المنهج الوصفي وما �شمله من خطوات علم�ة الحق�قة. وقد ف

 ":D.B.Vandalan . ب. فان دالینذ�قول منهج�ة هي �ما 

 .فحص الموقف الإشكالي. 1

 . تحدید المشكلة ووضع الفروض.2

 . اخت�ار المفحوصین.3 

 . اخت�ار أسالیب جمع الب�انات و�عدادها.4

 .. تقنین أسالیب جمع الب�انات5 

 3. وصف النتائج وتحلیلها وتفسیرها."  6

عمار بوحوش �محمد محمود الذنی�ات: مناهج ال�حث العلمي وطرق إعداد ال�حوث، دیوان المطبوعات الجامع�ة،  -1 
المنهج�ة و�تا�ة الرسائل الجامع�ة، المؤسسة الوطن�ة عمار بوحوش: دلیل ال�احث في  2. 129، ص 1995الجزائر، 

 .   20،ص1990 - 3للكتاب، الجزائر، ط
ن، دار الصفاء، ر�حي مصطفى عل�ان و عثمان محمد غن�م: المناهج وأسالیب ال�حث العلمي النظر�ة والتطبیق الأرد -2 

  44، ص 2000عمان،
3 - D.B.Vandalan  ،2 1996مناهج ال�حث في التر��ة وعلم النفس، ترجمة محمد نبیل نوفل، مكت�ة الأنجلو مصر�ة 

 وما �عدها.  292ص 
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 أدوات جمع الب�انات. 3 

إن نجاح أي �حث علمي یتوقف على الاستخدام الصح�ح للأدوات والتقن�ات المنهج�ة.    
و�قصد �أدوات ال�حث العلمي مجموع الوسائل والطرق والأسالیب والإجراءات المختلفة التي 

المعلومات الخاصة �ال�حث العلمي وتحلیلها، وهي متنوعة �عتمد علیها ال�احث في جمع 
و�تحدد استخدامها على مدى احت�اجات ال�حث العلم�ة و�راعة ال�احث و�فاءته في حسن 

و�انت الأداة التي تتماشى وطب�عة موضوع ال�حث  1استخدام الوسیلة أو الأداة "
ة من الأسئلة التي شملت وخصوص�اته هي الاستب�ان والمتمثل في استمارة تحتوي مجموع

إذا الاستمارة "هي مجموعة من الأسئلة المكتو�ة ، المحاور الرئ�سة لل�حث استمارة ال�حث
التي تعد �قصد الحصول على معلومات وأراء الم�حوثین حول ظاهرة أو موقف معین. وهي 

فالاستمارة وسیلة تفرض على ال�احث   2من أكثر الأدوات استخداما في جمع الب�انات."
سواء على الصعید النظري أو  رسمهالتقید �موضوع ال�حث وعدم الخروج عن المسار الذي 

 التطب�قي. 

 عینة الدراسة 4

تعتبر مرحلة اخت�ار عینة ال�حث من أصعب وأهم مراحل ال�حث العلمي، من خلالها      
ت المقصودة ولضمان الموضوع�ة لابد أن �مكن لل�احث الحصول على الب�انات والمعلوما

 تستوفي العینة المأخوذة للدراسة شرطا أساس�ا یتمثل في أن تكون ممثلة للمجتمع الأصلي،
�معنى أن تعكس الصفات والحقائق التي یتمیز بها هذا الأخیر �ما ین�غي أن تختار �طر�قة 

 3موضوع�ة" 

قسام الأدب�ة �كل ثانو�ات مدینة أولاد ولما �ان من الصعب أن تشمل الدراسة �ل الأ     
م�حوثا من المجتمع الأصلي للدراسة  275أي %09.36جلال اختیرت عینة ال�حث بنس�ة

تلمیذ وتلمیذة. �ما شملت الدراسة �ل أساتذة اللغة العر��ة وآدابها،   2938 ــــب �قدروالذي 

 24، ص 2003لوم، عنا�ة، الجزائر، صلاح الدین شروخة منهج�ة ال�حث العلمي، دار الع - 1 
عمان الأردن، وائل للنشر والتوز�ع، والتطب�قات دارالقواعد والمراحل محمد عبیدات وآخرون: منهج�ة ال�حث العلمي  -2 

  63، ص1999

 .179، ص 1986دنكن متشل: معجم علم الاجتماع، ترجمة محمد إحسان الحسن ، دار الطل�عة، لبنان،  -3 
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، علم�ةاستمارة خاصة بتلامیذ الأقسام ال 280أستاذا وأستاذة علما �أنني وزعت  20وعددهم 
استمارة. أما  275، فكان عدد الاستمارات المأخوذة �عین الاعت�ار  275استرجعت 

  ).20الإستمارات العشر�ن(الاستمارات الموزعة على الأساتذة فقد استرجعت 

 . عرض الب�انات وتحلیلها وتفسیرها.5
مختلفة ومتشع�ة، منها ما هو �مي �ستند إلى �عد تطبیق الاستمارة تجمعت لدینا ب�انات 

أرقام نت�جة الإجا�ة على الأسئلة المغلقة ومنها ما هو ��في هو محصلة الإجا�ة على 
من المعروف أنه لا �مكن فهم "  جابتهالأسئلة التي تتطلب من الم�حوث تقد�م تبر�ر لإ

المستخدمة  الإحصائ�ة الوصف�ةتلخ�صها بواحدة من الطرق إلا �عد م�ةوتفسیر الب�انات الك
 1"  ." .وعرض الب�انات الكم�ة في جدولة وتنظ�م

 :وتفسیرها تحلیل الب�انات

 علم�ةأولا: الب�انات الخاصة �عینة ال�حث من تلامیذ الأقسام ال

 یبین توز�ع العینة حسب التخصص 3جدول رقم: 
 % العدد التخصص

 27.63 76 وتكنولوج�امشترك علوم  جذع

 38.54 106 الثان�ة علوم تجر�ب�ة السنة

 07.27 20 الاسنة الثان�ة ر�اض�ات

 21.09 58 السنة الثالثة علوم تجر�ب�ة

 05.45 15 السنة ثالثة ر�اض�ات

 99.98 275 المجموع

�كون الإق�ال عل�ه محتشما لأن التوج�ه إلى هذا  الر�اض�اتوالملاحظ أن تخصص     
الر�اض�ات لكونها تحتاج في  جیدالتخصص �فرض أن �كون التلمیذ قد تحصل على معدل 

خاصة  الر�اض�ات�فسر نقص الإق�ال هذا �ضعف التلامیذ في  من التر�یز والفهم الجید �ما
 . الإناث،حیث یوجد قسم واحد فقط في �ل ثانو�ة فئة 

الكو�ت، ط موسى النبهان: أساس�ات الإحصاء في التر��ة والعلوم الإنسان�ة والاجتماع�ة، مكت�ة الفلاح للنشر والتوز�ع،  -1
  45، ص 20052
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في تدر�س مادة التعبیر  یبین الخطوات التي یت�عها أستاذ اللغة العر��ة 4رقم:  جدول 
 حسب رأي التلامیذ. 

 %      المجموع السنة الثالثة السنة الثان�ة  جذع مشترك خطوات التدر�س

 66.35 144 44 65 35 تمهید

 28.11 61 22 16 23 ذ�ر الموضوع و�تابته

استخراج العناصر 
 ومناقشتها

55 85 61 201 92.62 

 60.82 132 44 57 31 تحر�ر الموضوع في القسم

 15.99 13 04 05 04 تحر�ر الموضوع في البیت

 30.87 67 16 38 13 التصح�ح

 26.72 58 21 23 14 دون إجا�ة 

�كتسي التعبیر أهم�ة �بیرة في ح�اة المتعلم و�خاصة التعبیر الكتابي، الذي أص�ح �قوم     
التعبیر�ن ( الشفهي والكتابي معا). والتعبیر الكتابي في ظل المقار�ة �الكفا�ات یرت�ط مقام 

�اهتمامات المتعلم و�واقعه و �الظروف التي �ح�اها. انطلاقا من هذه المقار�ة، فإن نشاط 
التعبیر الكتابي یدرس وفق منطلق إدماج المكتس�ات القبل�ة والموارد السا�قة والاستفادة منها 

تحر�ر موضوع التعبیر أي �النظر إلى درس التعبیر على أنه ضرب من ضروب في 
الوضع�ات المستهدفة، و�التالي تكون طر�قة تدر�س مادة التعبیر �ما ورد في منهاج السنة 

 الثان�ة من التعل�م الثانوي وفق الخطوات التال�ة:
 تعبیر بتلقائ�ة.. تهیئة أذهان التلامیذ للموضوع �ما یثیر انت�اههم و�حفزهم لل1

 . عرض الموضوع على التلامیذ �عد صوغه �ما یلائم المقار�ة �الكفا�ات. 2 

 . تحلیل الموضع ومناقشة عناصره اعتمادا على الاستقراء والاستنتاج3

. استخراج العناصر والتعبیر عنها مع حرص الأستاذ على تقو�م الأفكار الخاطئة والإرشاد 4
 ودفع التلامیذ إلى التنافس الإ�جابي للتعبیر عن عناصر الموضوعإلى التعابیر الصائ�ة 

. التعبیر الإجمالي عن الموضوع أو إعادة تر�ی�ه استعدادا لطرقه �تا�ة، وفي هذا تدر�ب 5
 للتلامیذ على التفكیر قبل الكتا�ة ووضع التصم�م قبل الشروع في التحر�ر.
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�جب على الأستاذ أن �عد لها الإعداد الكافي  فإنهولكي تأتي الحصة �الثمار المرجوة، 
 :تاليو�كون ذلك بتحدید الأهداف بدقة وض�ط مراحل التصح�ح التي تنجز على النحو ال

 .التذ�یر بنص الموضوع وتسجیله على السبورة .1
 :. تقد�م الملاحظات العامة التي �جب أن تنصب على الجوانب الثلاثة .2

 أ. الجانب المنهجي. 

 الفكري.ب. الجانب 

 ج الجانب الأسلو�ي.

. التصح�ح الجماعي ل�عض الأخطاء المشتر�ة وتوز�ع الأوراق على التلامیذ للق�ام 3    
 �التصح�ح الذاتي، علما �أن الموضوع التعبیر الكتابي ینشط خلال ثلاث حصص:

 الحصة الأولى: العرض الموضوع ومناقشته.

 الحصة الثان�ة: لتحر�ره داخل القسم.

 لثان�ةالثالثة: للتصح�ح الجماعي �عد أن �كون الأستاذ قد أخذ الأوراق في الحصة االحصة 
 وصححها وسجل علیها الملاحظات.

والذي نستخلصه من معط�ات هذا الجدول أن طر�قة تدر�س مادة التعبیر ل�ست موحدة      
أن الأستاذ لم عند جم�ع أساتذة اللغة العر��ة فهي تختلف من أستاذ إلى آخر وهذا قد �فسر �

یتلق تكو�نا في التدر�س �الكفا�ات وأن معظمهم �فتقر إلى الطر�قة التي �جب أن تدرس بها 
المادة، وأن الخطوات أو الطر�قة قد تختلف من درس إلى آخر الأمر الذي جعل التلامیذ لا 

 .درسیدر�ون الطر�قة التي تت�ع في تدر�س مادة التعبیر لأن الأستاذ �غیر طر�قته مع �ل 

 یبین مدى مساعدة درس التعبیر على اكتساب المهارات اللغو�ة وتوظ�فها   5جدول رقم: 
 % الكتا�ة % القراءة % الحدیث % الإستماع  

 الإكتساب

 

 88.72 244 69.09 190 89.45 246 76.36 210 نعم

 12.00 33 30.90 85 10.54 29 23.63 65 لا

 88.72 244 77.09 212 84.36 232 74.18 204 نعم التوظ�ف

 11.27 31 22.54 62 15.27 42 25.81 71 لا
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الإستماع أولى المهارات اللغو�ة، ذلك أن الإنسان �سمع وهو جنین في �طن أمه، �ما       
وضحت ذلك في الجانب النظري، لذلك لابد من الاهتمام بهذه المهارة، و�مكن الاعتماد 

تلقي المعلومات �أسلوب سل�م والفهم الصح�ح والتفكیر علیها واتخاذها وسیلة من وسائل 
المنطقي، إذ ترت�ط عمل�ات الفهم والاست�عاب وعمل�ات الإدراك من خلال حاستي السمع 

 1وال�صر بدرجة �بیرة من التر�یز أثناء عمل�ات الاتصال.

دیث فالقراءة فكان الاستماع ثم الح وقد رتب علماء التر��ة المهارات اللغو�ة �حسب الأولو�ة  
و أخیرا الكتا�ة. إلا أن عمل�ة الاكتساب غیر عمل�ة التوظ�ف لهذه المهارة والجدول یبین أن 
عدد الم�حوثین الذین رأوا أن درس التعبیر �ساعدهم على اكتساب هذه المهارة �ان �التالي 

 %89.45بنس�ة الأولى*على الترتیب: حیث جاءت مهارة الحدیث في المرت�ة

 %ثةبنس�ة وتأتي مهارة الاستماع في المرت�ة الثال % 88.72 رة الكتا�ة بنس�ةتلیها مها
، وهو ترتیب منطقي حي أن %88.72في المرت�ة الأخیرة مهارة القراءة بنس�ة76.36

 اكتساب مهارة القراءة لا �أتي في المرحلة الثانو�ة.

مهارة الحدیث، وتتجلى  و�النظر إلى هذه النسب نجد أن التعبیر بنوع�ه �كسب التلمیذ     
هذه المهارة في الحوار والمناقشة وطرح الأسئلة والإجا�ة على أسئلة الأستاذ و�التالي یتعود 

الحدیث و�كتسب طلاقة في الكلام، ولا غرا�ة أن تأتي �عد مهارة الحدیث مهارة الكتا�ة، لأن 
س�سه و عواطفه وخلجات الهدف من تدر�س التعبیر الكتابي هو تعبیر التلمیذ عن أفكاره وأحا

 نفسه �تا�ة، وهو �عطي للتعبیر الإبداعي والوظ�في أهم�ة في ح�اة الفرد.

فالتلمیذ الذي  %76.36وأما اكتساب مهارة الاستماع فتأتي في المرت�ة الثالثة بنس�ة     
�جیب إجا�ة صح�حة وسل�مة عل�ه أن �سمع السؤال جیدا، وأن �ع�ه وأن �صغي إلى حدیث 

 %69.09بنس�ة وزملائه في حین أن اكتساب مهارة القراءة تأتي في الرت�ة الرا�عة أستاذه 
لأن القراءة �كتسبها التلمیذ عادة في المراحل السا�قة ( مرحلة الابتدائي والمتوسط ) المرحلة 

ونس�ة الذین قالوا أن درس التعبیر لا �ساعدهم على اكتساب مهارة الاستماع  التعل�م الثانوي 
. و�انت أعلى نس�ة هي %12ومهارة الكتا�ة  10.54ومهارة الحدیث%  % 23.63كانت 

 عدم اكتساب مهارة 

 .80ص،  2002ینظر فه�م مصطفی: مهارات التفكیر في مراحل التعل�م العام، دار الفكر العر�ي، (د. ب)   -1 
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القراءة لأن تلمیذ المرحلة الثانو�ة لا �كتسب هذه المهارة في هذه المرحلة، فهي تكتسب من 
 وهي نسب معقولة جدا لأن الم�حوثین فیهم المجتهد وقلیل الاجتهاد والضع�ف، �ما أن  قبل

لا �شارك في الدرس ولا تعني  المتحمس �ط�عه الذي �شارك وفیهم قلیل الحماسة الذي فیهم
عدم مشار�ته في �افة الأحوال ضعفه أو عدم ح�ه لمادة التعبیر أو للغة العر��ة بل هو ط�ع 
یلازمه في علاقته مع مح�طه وفیهم المنض�ط والمشاغب والكسول، أو �ما قال أحمد أمین 

 : (فیهم الجمال والق�ح، والسكینة والرعونة وما شئت من ألوان الح�اة)في سیرته الذات�ة

م�حوثا یوظف مهارة  204وأما توظ�ف هذه المهارات فقد بینت نتائج الاستب�ان أن     
الاستماع و�نصت خلال حصة التعبیر حتى یتسنى له فهم الدرس، وأنه �شارك في الحوار 

م�حوثا یوظفون مهارة  232وأن  %74.18بنس�ةو�حسن توظ�ف المكتس�ات السا�قة وذلك 
وهو أمر طب�عي فالذي �كتسب مهارة الحدیث �ثیرا ما یوظفها وتكون %84.36 بـــالحدیث 
المناقشة والحوار. فإذا نظرنا إلى مهارة القراءة وجدنا أن توظ�ف هذه المهارة  DEEله عونا

قد ارتفع مقارنة مع اكتسابها حیث تقرأ موضوعات التعبیر على مسمع من الأستاذ والتلام�ة 
م�حوثا  212خاصة الموضوعات الجیدة في حصة التصح�ح و�لغ عدد الم�حوثین 

وهي  88.72 %م�حوثا بنس�ة 244فون مهارة الكتا�ة و�لغ عدد الذین یوظ .%77.09بنس�ة
النس�ة نفسها المعبر عنها في مهارة الاكتساب، حیث نلاحظ أن نس�ة التوظ�ف قد تساوت 

مع نس�ة الاكتساب لأن التلمیذ مطالب �أن �حرر موضوع التعبیر سواء �ان التعبیر إبداع�ا 
 أو وظ�ف�ا.

ن مهارة الاستماع والحدیث والقراءة والكتا�ة في درس بینما الذین صرحوا �أنهم لا یوظفو      
ضع�فة، و�نضوي تحت هذه النس�ة أولئك الذین لا �حبون درس  نسبتهمالتعبیر فكانت 

التعبیر ولا �قومون بواج�اتهم المنزل�ة، و�انت أكبر نس�ة هي عدم توظ�ف مهارة الاستماها 
م�حوثا بنس�ة%  71غ عددهم و�عللون ذلك بوجود الفوضى في حصة التعبیر، وقد بل

 �عي جدا أن فاقد الشيء لا �عط�هوهي نس�ة قر��ة من نس�ة عدم الاكتساب. وطب 25.81
جاء �عدها عدد الذین لا یوظفون مهارة القراءة وقالوا أنهم لا �حسنون القراءة الجهر�ة وقد  
 م�حوثا 42تلیها عدم توظ�ف مهارة الحدیث وعددهم ،%22.54م�حوثا بنس�ة 62

 بنس�ة م�حوثا 31وفي الأخیر عدد الذین لا یوظفون مهارة الكتا�ة  %15.27بنس�ة
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وقد ذ�ر �عض الذین أجابوا بلا في الاكتساب والتوظ�ف أنهم لا �حسنون  .11.27%
المناقشة �سبب خجلهم أو عدم قدرتهم على الحدیث �اللغة الفصحى أو أن اكتظاظ الأقسام 

 لضیق وقت التعبیر( ساعة واحدة في الأسبوع).�حول دون إعطائهم فرص الحدیث 

 حصة التعبیر من قبل الأستاذ في فهم الموضوعلیبین جدوى طرح الأسئلة  6جدول رقم: 
 % التكرارات الإحتمالات

 32.36 89 دائما

 35.27 97 غال�ا

 28.36 78 أح�انا

 01.45 04 نادرا

 2.54 07 غیر مجد�ة تماما

 99.98 275 المجموع

 
إن التلمیذ في هذه المرحلة من التعل�م الثانوي �كون أكثر وع�ا �ما یدور حوله و أكثر     
عندما یذ�ر له الموضوع، و�كتب على السبورة �كون  فإنهلما �قرأ و�كتب و�التالي  فهما

تحصیل الأسئلة التي �طرحها الأستاذ في حصة التعبیر  تص�ح واضحا ومفهوما، و 
في أغلب الأح�ان هو التمهید وذ�ر الموضوع و �تابته على  لتلمیذا حاصل.فكل ما�حتاجه

 السبورة ل�كمل ما ت�قى من جوانب المطلوب.
تماما بنس�ة من أفراد العینة فیرون أن طرح الأسئلة من قبل الأستاذ غیر مجد  07وأما      

وقر�ب من ذلك الذین یرون أن طرح الأسئلة في حصة التعبیر نادرا ما �كون  ، 02.54%
 .%01.45من الم�حوثین بنس�ة 04مجد�ا و�انوا 

إلا أن التلمیذ في هذه المرحلة ما یزال في حاجة ماسة إلى توض�ح �عض جوانب       
لسان والمناقشة الموضوع وتأتي الأسئلة التي �طرحها الأستاذ لتقوم بذلك، فالحوار �قوم ال

 تنیر الجوانب الغامضة في المطلوب.
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 ما �طرحه الأستاذ في حصة التعبیر یبین مدى انت�اه أفراد العینة إلى 7جدول رقم: 

 % تكرارات أس�اب تر�یز الإنت�اه % تكرارات احتمالات

 

 22.17 53 لأنك تخشى أن یوجه أل�ك السؤال �شكل م�اشر  26.18 72 دائما

 43.93 105 لأن تر�یز الإنت�اه  �فید في الإجا�ة الصح�حة  34.54 95 غال�ا

 30.96 74 لأنك تحب أن تفهم السؤال

 02.92 7 أخرى 

 99.98 239 المجمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع 31.63 87 أح�انا

 //////////////////////////////// 05.09 14 نادرا

//////////////////////////////// 

//////////////////////////////// 

 02.54 07 أبدا

 99.98 275 المجموع

" یتحدث الإنسان و�كتب استجا�ة إلى شیئین جذورهما عم�قة اجتماع�ا و بیولوج�ا، الأول  
الاجتماعي، إنه یتحدث في محاولة لإقناع سامع�ه التعبیر عما في النفس، والثاني الاتصال 

 .1والتأثیر علیهم الهدف ما في ذهنه"

أن الانت�اه إلى ما �قوله الأستاذ في حصة التعبیر �شد  الجدول السابق ونستخلص من      
ومنه نجد أن  انت�اه التلامیذ و یبرهن على أن عمل�ة الاتصال والتواصل متوفرة إلى حد �بیر.

إجادة ص�اغة الأسئلة وحسن إلقائها وتوز�عها على أكبر قدر ممكن من التلامیذ وتنو�عها 
لكي تشمل معظم جوانب الدرس، �الإضافة إلى استخدام أسالیب التعز�ز اللفظي مع التلامیذ 

�المدح والثناء على أصحاب الإجا�ة الصح�حة، والعتاب واللوم أح�انا في دعا�ة، تجعل 
تلامیذ �قبلون �اهتمام على الدرس، و�خاصة إذا انت�ه الأستاذ إلى الفروق الفرد�ة لدى ال

التلامیذ عند توز�عه للأسئلة فهذا من شأنه أن �عزز التفاعل بین عناصر الاتصال ف�كون 
استطاعته وقدراته،  10ناجحا مثمرا، لأن جم�ع التلامیذ �ساهمون في تنش�ط الحصة �ل 

 لامیذ اللغو�ة فیبدعون.وتنمي مهارات الت

، 2000لعر�ي، القاهرة، مصر، محمد صلاح الدین مجاور: تدر�س اللغة العر��ة في المرحلة الثانو�ة، دار الفكر ا -1 
 .79ص
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عند الإجا�ة على أسئلة الأستاذ في  التلامیذ من الوقوع في الخطاخش�ة یبین مدى   08جدول رقم: 
 درس التعبیر 

  % التكرارات الإحتمالات

 29.81 82 نعم

 32.36 89 أح�انا

 

 

 لا

 

 

104 

 

 

37.81 

 % تكرارات أس�اب عدم الخوف من الوقوع في الخطأ

 12.50 13 التمكن من المادة

 35.57 37 حب المشار�ة

 51.92 54 الإستفادة من المشار�ة

 99.99 104 المجموع 99.98 275 المجموع

) والثامنة 16تضم مرحلة الثانو�ة عادة التلامیذ الذین تتراوح أعمارهم بین السادسة عشرة (    
الإنسان �خصائص لها أهم�ة �بیرة، لذا لابد أن ) وفي هذه المرحلة العمر�ة یتمیز 18عشرة (

تؤخذ هذه المرحلة �عین الاعت�ار، "التغیرات الاجتماع�ة التي تحدث في ح�اة التلامیذ في 
فترتهم هذه تؤثر إلى حد �بیر على عمل�ة تك�ف الفرد، فالقلق والاضطراب، وعدم 

 1فترة الزمن�ة ( فترة المراهقة) "الاطمئنان، وفقد الث�ات الانفعالي، �ل ذلك ملاحظ في هذه ال
هذه الفترة الانتقال�ة في ح�اة الإنسان ترافقها تغیرات فسیولوج�ة وأخرى نفس�ة، قد ینتاب 

التلامیذ الشعور �الخجل وعدم الارت�اح، أو الشعور �الخوف من الوقوع في  �عض خلالها
 الأخطاء عند الإجا�ة فیتعرضون للسخر�ة من قبل زملائهم.

میذ �حاول قدر الإمكان تفادي ضحك �ق�ة لتالأن و�ذا تت�عنا الجدول السابق وجدنا    
أخطأ وأن ثقته بنفسه �جب ألا تتزعزع و�ان عدد الذین قالوا أنهم لا �خشون  التلامیذ إن هو

مؤ�دین أن �ل ابن آدم خطاء، و�رجع  %37.81م�حوثا بنس�ة 104الوقوع في الخطب 
قوع في الخطا عند الإجا�ة على الأسئلة التي �طرحها الأستاذ في هؤلاء عدم خشیتهم من الو 

 . %12.50تمكنهم من المادة وذلك بنس�ة  ىحصة التعبیر إل

 

   -.24مجاور، مرجع سابق ، ص محمد صلاح الدین  - 1 
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 یبین مدى مشار�ة أفراد العینة في تنش�ط درس التعبیر 9جدول رقم: 
 % التكرارات الإحتمالات

 13.45 37 دائما

 22.18 61 غال�ا

 37.09 102 أح�انا

 16.72 46 نادرا

 10.54 29 لا

 99.98 275 المجموع

والجدول أعلاه یوضح مدى مشار�ة أفراد العینة في تنش�ط درس التعبیر، حیث صرح      
من أفراد العینة �أنهم �شار�ون دائما و �استمرار في عمل�ة التنش�ط وذلك  37

من الم�حوثین أكدوا أنهم غال�ا ما �شار�ون في تنش�ط الحصة بنس�ة  61و%13.45بنس�ة
�أن مشار�تهم ل�ست دائمة بل تكون مشار�تهم بین الحین والحین  ا، والذین صرحو 22.18%

مر�ز�ن على  %37.09من أفراد العینة بنس�ة 102وحسب الموضوع المطروح فكان عددهم 
المشار�ة أو  ال�عض الآخر لا یدفعهم إلىنوع�ة الموضوعات، ف�عضها یثیر اهتمامهم و 

تكون مشار�تهم نسب�ة إلى حد ما. ومنهم من أرجع السبب إلى عدم ح�ه لمادة التعبیرا ومنهم 
والجدل ومنهم من تعلل �الخجل الذي ینتا�ه عند الكلام أمام  من قال أنه لا �حب المناقشة

مواصلة الحوار والمناقشة، وغیرها من  زملائه أو الافتقار إلى الثروة اللغو�ة التي تمكنه من
 الأس�اب.

 یبین مدى مواظ�ة أفراد العینة على تحضیر الدروس 10جدول رقم 
 % التكرارات الإحتمالات

 38.18 105 نعم

 53.45 147 أح�انا

 08.36 23 لا

 99.99 275 المجموع
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الص�غة الغال�ة على جاء في منهاج السنة الأولى جذع مشترك آداب ما یلي:" لقد �انت     
 تنش�ط الدرس من قبل. قائمة على الحفظ والاستذ�ار والتلقین وعزل المتعلم عن الخبرات

الواقع�ة في التعبیر والكتا�ة والقراءة، و�انت النظرة إلى المتعلم تقوم على أساس أن عقله 
 1مقررات"مستودع فارغ ین�غي ملؤه �كنوز المعرفة، فهو �كتسب هذه المعرفة، و�ستهلك ال

أكدوا مواظبتهم  %38.18من أفراد العینة بنس�ة 105�النظر إلى الجدول أعلاه نجد أن      
قالوا أنهم �حضرون  %53.45بنس�ة من أفراد العینة 147على تحضیر الدروس، وأن 

�حسب الظروف، أي أح�انا �حضرون وأح�انا لا، وأكدوا أنهم �حضرون دروسهم إذا �ان 
من أفراد العینة  23اقب التحضیر ف�جزي النجیب و�عاقب الكسول. وأن الأستاذ صارما یر 

و�ذلك أن مادة لا �حضرون دروسهم سواء عوقبوا أم لم �عاقبوا.  أقروا �أنهم %08.36بنس�ة
 اللغة العر��ة مادة ل�ست أساس�ة.

 یبین اللغة التي �ستخدمها أفراد العینة في مختلف المواقف  11جدول رقم: 
 لاءــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمع الزم مع أساتذة اللغة العر��ة ةــــــــــــــــــــــــاللغ

 % خارج القسم % داخل القسم  % 
 00 00 00 00 28.00 77 العر��ة الفصحى

 94.18 259 82.54 227 06.54 18 العام�ة

 04.36 12 16.72 46 65.09 179 مز�ج بینهما

 01.45 04 00.72 02 00.36 01 أخرى 

 99.99 275 99.98 275 99.99 275 المجموع 

والملاحظ أن أبناءنا في مرحلة التعل�م الثانوي �جدون صعو�ة في التعبیر �اللغة      
الفصحى مدة زمن�ة طو�لة. وقد أرجع �عض ال�احثین أس�اب هذا الضعف إلى طغ�ان 

على لغة فإذا أدخل المدرسة وجد نفسه أمام لغة غیر لغة المنشأ، العام�ة لأن الطفل ینشأ 
فصحى یتعلم بها في المدرسة وعام�ة یوظفها في البیت وفي  ف�ظهر عنده هذا التداخل بین

المستو�ین أثناء التعل�م �كون التأثیر للمستوى الأكثر  الشارع. وعندما �حدث التداخل بین

 .19، ص2005وزارة التر��ة الوطن�ة، منهاج السنة الأولى جذع مشترك آداب  -1  
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المتعلم آثارا تشوه الملكة التي اكتسبها في المدرسة و�نتج عن استعمالا، حیث یترك في لغة 
 1ذلك أخطاء وتصدعات لغو�ة"

كما نجد العدید من الأساتذة یوظفون ع�ارات ومفردات عام�ة أثناء تقد�م الدروس،      
و�خاصة الذین یدرسون المواد العلم�ة �حجة أن هذا المزج بین الفصحى والعام�ة هي اللغة 

ها التلامیذ، وأن تدر�س الر�اض�ات والفیز�اء و العلوم الطب�ع�ة لا تحتاج إلى اللغة التي �فهم
إذا لم تحظ �استعمال شفهي على نطاق واسع، �الإضافة إلى تداخل الفرنس�ة  فهيالفصحى. 

مع العام�ة في �ثیر من المواقف، و�هذا ت�قى الفصحی سجینة القراءة والكتا�ة وتكاد تكون 
عند الأمیین. و�هذا أص�ح حضور العام�ة في المؤسسات التعل�م�ة من مجهولة تماما 

المسلمات التي لا نقاش فیها، فهي واسعة الانتشار ملكتها مستحكمة، في الوقت الذي بدا 
 العجز واضحا في استعمال الفصحى �شكل أوسع.

ب ف�ه أن التواصل بین الفصحى والعام�ة أمر مطلوب و مرغو "و�رى إسماعیل عمایرة     
ولا ین�غي أن �عادي، ولا نملك أن نفر منه، وهو ما حدث على مر العصور، وغا�ة ما 

�طمح إل�ه أن نراقب التدرج في رأب الهوة �لما اتسعت بینهما ل�كون ذلك لصالح الفصحى 
 2."ورجحان �فتها

 جة الإستعمال لأنها تلبي حانلاحظ طغ�ان العام�ة على  السابقو�النظر إلى الجدول      
ولهذا اعتبر الفاسي الفهري أن اللغة العر��ة ل�ست هي اللغة لأنه نشأعلیها التلمیذ التواصل�ة 

" نحتاج إلى �بیر عناء لنبین أن اللغة العر��ة ل�ست لغة  الأولى في الوطن العر�ي �قوله:
لك�ف�ة أولى فالطفل العر�ي لا �خرج إلى مح�طه لیلتقط لغة فص�حة متداولة في الأفواه بنفس ا

التي �خرج بها الطفل الفرن إلى مح�طه لیتعلم الفرنس�ة أو الإنجلیزي ل�كتسب الإنجلیز�ة. 
  3إذن فالعر��ة الفصحى ل�ست لغة أولى في محدداتها النفس�ة والإدراك�ة والذاكر�ة"

.كر�مة أو ش�ش:مجلة علوم اللسان وتكنولوج�ا اللسان�ات، مر�ز ال�حوث العلم�ة والتقن�ة لترق�ة اللغة العر��ة ، العدد  -1 
08، 

 100، ص 2003
 45، ص2001عمایرة: تعل�م اللغة العر��ة في مرحلة التعل�م العام ، دار وائل للنشر، عمان، الأردن، إسماعیل أحمد  -2  

 .84ص.  1996ة الجامع�ة، القاهرة نقلا عن عبده الراجحي. علم اللغة التطب�قي وتعل�م العر��ة، دار المعرف - 3  
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�الإضافة إلى عدم اهتمام �عض الأساتذة �الأداء الكلامي للتلامیذ لأن اهتمامهم ینصب    
الجانب المعلوماتي ولا ننسى أن الأستاذ �عد عاملا مساعدا قو�ا على تعو�د التلامیذ على 

على استعمال العام�ة والابتعاد عن توظ�ف الفصحى، لأن التلمیذ عند ملاحظته للأستاذ 
وهذا ما جعل  وهو یوظف العام�ة أو �مزج بین العام�ة والفصحى یتأثر �ه و�حاول أن �قلد

الذي سبب لهم عجزا في  الأمر لهاالتلامیذ  ما عن ممارسةحد  یدة إلىالعر��ة الفصحى �ع
السلبي للعام�ة في اكتساب اللغة أن أغلب مدرسي المواد  التعبیر بها"ومما �عزز الأثر

الأخرى �شرحون دروسهم �العام�ة، �ما أن �عض معلمي اللغة العر��ة یتحدثون أح�انا 
وهذا �شكل عاملا  بهاطلابهم عندما تكون إجابتهم  �العام�ة ولا �عمدون إلى تقو�م ألسنة

 .1أساس�ا في الحیلولة دون تعلم اللغة العر�ي"

 مدى حب أفراد العینة للمطالعة 12جدول رقم: 
رارتك إحتمالات  إحتمالات (لا) وأس�اب العزوف عن المطالعة % رارتك الكتب المطلعة % 

 

 

 نعم

 مملة(أكثر الأس�اب تكرارا).المطالعة  - 18.93 46 أدب�ة 79.27 232

 ل�س لدي الوقت للمطالعة. -

 نقص الإمكانات الماد�ة لشراء الكتب. -

 ل�ست هوایتي. -

 �ثرة الواج�ات. -

 38.27 93 علم�ة

 31.68 77 ثقاف�ة 

 11.11 27 أخرى  

  20.72 43 لا

 99.99 243 المجموع 99.99 275 المجموع

�ما قلت  -لامیذتعلى الاسترسال في الحدیث �اللغة الفصحي �جعل الإن عدم القدرة     
یهرع إلى العام�ة لسد النقص ومجابهة الموقف أو إلى اللغة الأجنب�ة للإفصاح عن أفكاره 

وتلب�ة حاجاته الیوم�ة والسبب ضعف أو قلة الرصید اللغو�ة مما �جعل التلامیذ جامدین لا 
 .د خارج الس�اق الذي ألفوا استعماله ف�ه�قدرون علی استعمال اللفظ الواح

قدراتهم على  على تنم�ة والمطالعة من أهم النشاطات التعل�م�ة التي تساعد التلامیذ     
ونقص المقروئ�ة عند  ةاستعمال المراجع واستغلال المكت�للقراءة والاستماع والقدرة على 

التلامیذ سیؤدي حتما إلى قلة الإبداع. وقد رأینا في الجانب النظري أن الابتعاد عن القراءة 

 64. ص. 8219أحمد محمد السید: في طرائق تدر�س العر��ة قناة الأج�ال، دمشق، - 1 
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�عني عرقلة النمو الذهني وتوقف النمو التعل�مي والثقافي وهذا ینعكس سل�ا على القدرة على 
فة إلى إثراء الرصید التعبیر، فالمطالعة من أهم وسائل النهوض �اللغة نطقا و�تا�ة �الإضا

من أفراد العینة  232یبین أن  السابقاللغوي وتطو�ر القدرات التعبیر�ة، والجدول 
قالوا أنهم �حبون مطالعة الكتب  فقط%93.18 نس�ة�حبون المطالعة وأن  %79.27بنس�ة

وأما لتخصصهم �فضلون مطالعة الكتب العلم�ة  %38.27الأدب�ة في حین أن نس�ة.
�حبون قراءة �تب أخرى،  % 11.11فضلون مطالعة الكتب الثقاف�ة، و ف� %13.68نس�ة
لا �حبون المطالعة وذ�روا عدة  �أنهمفصرحوا  %20.725من أفراد العینة بنس�ة 43وأما 

 أس�اب �ذلك، أغلبهم قال أن المطالعة مملكا، ومنهم من قال ل�س

ن و منهم م هوایتهول�ست  لي الوقت للمطالعة و غیره اكتفى بتقول انه لا �حب المطالعة 
�أن سبب عزوف عن المطالعة �عود إلى غلاء الكتب وأن إمكان�اته الماد�ة لا تسمح صرح 

له �شرائها و لهم أرجع السبب إلى �ثرة الواج�ات المنزل�ة التي تحول دون وجود وقت 
 للمطالعة.

 یبین مدى مشار�ة أفراد العینة في الحوار داخل القسم  13جدول رقم: 
 إحتمالات (لا)وأس�اب عدم المشار�ة في الحوار % التكرارات الإحتمالات

 الخوف والإرت�اك. - 38.54 106 نعم

 خش�ة الوقوع في الخطأ. -

 الخجل . -

 لا أحب المشار�ة . -

 45.81 126 أح�انا

 15.63 43 لا

 99.98 275 المجموع

مهارات التواصل الشفوي والتفاعل في ما الحوار �فید في تدر�ب التلامیذ على امتلاك    
بینهم، ولكي یدرب التلمیذ على هذا التواصل الشفوي لا بد أن یوضع في مواقف الممارسة 

اللغو�ة الفعل�ة ف�عبر عن أفكاره وآرائه و�نصت إلى الآخر�ن، ومن أهم مهارات التواصل في 
�ما یدر�هم على التفكیر  الحوار الذي �ساعد التلامیذ على ت�ادل المعارف والمعلومات

یبین مدى مشار�ة أفراد العینة في الحوار داخل القسم  السابقوالجدول  ، والنطق الصح�ح
�شار�ون في الحوار  هممن أفراد العینة �أن 106و�خاصة في مادة التعبیر. وقد صرح 

وهي نس�ة توضح میل أفراد العینة ورغبتهم في الحدیث والتعبیر عما  %38.54بنس�ة
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من أفراد العینة �شار�ون في الحوار �حسب الموضوع المطروح  126�فكرون ف�ه . وأن 
وهو ما یبین أهم�ة اختیر الموضوعات التي �فضلها التلامیذ حتى  %45.81وذلك بنس�ة

من أفراد العینة إلى القول �أنهم لا  43تكون نس�ة المشار�ة في الحوار �بیرة وذهب 
 وأرجعوا أس�اب عدم المشار�ة إلى: %15.63�شار�ون في الحوار بنس�ة

 الخوف من الوقوع في الأخطاء، والارت�اك الذي ینتابهم أثناء المشار�ة في الحوار.  -

 الخجل من تناول الكلمة . -

 عدم حب الحوار والمشار�ة - 

 یبین الوسائل التي تساعد أفراد العینة أكثر على تنم�ة الرصید اللغوي  14جدول رقم: 

 % التكرارات الإحتمالات

 53.09 146 مطالعة الكتب

 02.54 07 الإذاعة

 13.81 38 التلفز�ون 

 20.37 56 المجلات والجرائد

 10.18 28 أخرى 

 99.99 275 المجموع

تعددت الأدوات والوسائل التي تساعد التلمیذ على تنم�ة رصیده اللغوي والمعرفي ومنها:    
 لغوي وهو أقدمها في مجال التسجیلالتثق�ف و�نماء الرصید الالكتاب: وسیلة من وسائل 

د وسیلة سهلة یت�سر حملها في أي مكان وهو فضلا عن هذا وذاك ینفر  ي وهوالمعرف
أن �قرأه و�شر�ه من �شاء �ما �إمكانه أن �قرأ جزء منه و�عود  �طواعیته الكبیرة إذ �إمكان 

 1"قراءته أ�ضا متى شاءأي وقت شاء وأن �عید في إلى قراءة ما ت�قى 

إذا الكتاب أسهل وسیلة �مكن الاعتماد علیها في العلم�ة الرصید اللغوي والمعرفي     
وس�ظل الكتاب احتفظا �مكانته �أبرز الوسائل التي �عتمد علیها في الإقناع وتوس�ع المدارك 

 29. ص. 2003القص�ة للنشر الجزائرحف�ظة تازورتی: اكتساب اللغة العر��ة عند الطفل الجزائر�ة دار  - 1 
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إلا  1"الرقي العلمي، والازدهار الحضاري والتقدم الاجتماعي المنشود في سبیلوتشكیل الآراء 
 .لأخرى �الإضافة إلى غلاء ثمنهاأن الكتاب قد حوصر من قبل الوسائل ا

إن التلفز�ون �عالج مجالات وقضا�ا لغو�ة وثقاف�ة واجتماع�ة متعددة �محو الأم�ة وتعل�م    
احي الاجتماع�ة والدین�ة والصح�ة والاقتصاد�ة، الك�ار والثقافة الجماهیر�ة في مختلف النو 

فالتلفز�ون �ما نعلم �مكن أن یؤثر في الأفكار والمعتقدات والاتجاهات لدى المشاهدین 
والتلفز�ون من أهم الوسائل التي  2وتعز�زها على الأخص حینما �ض�ف شیئا إلى المشاهدین"

لصوت.. وتفاعل اللغة مع الصورة تعتمد على اللغة �شكل �بیر �ما �عتمد على الصورة وا
من الأفراد العینة �أنهم  28. وذ�ر 3یؤدي إلى إبراز الموضوع �شكل شدید الوضوح والدقة.."

�عتمدون على وسائل أخرى غیر التي ذ�رت في تنم�ة رصیدهم اللغو�ة مثل المواقع 
قط من ف 07وتأتي الإذاعة في المرت�ة الأخیرة حیث صرح  %10.18الإلكترون�ة بنس�ة

 .%02.54الم�حوثین أنهم �عتمدون على الإذاعة في تنم�ة رصیدهم اللغوي والمعرفي بنس�ة

 المقروئ�ة. على قعمحتو�اته، بل �سلمه للأستاذ �ما استنسخه، و�هذا قضت هذه الموا

 یبین الصعو�ات التي تواجه أفراد العینة في مادة التعبیر 15جدول رقم: 
 الإجا�ة بنعم:ذ�ر أهم الصعو�ات % التكرارات الإحتمالات

 ضعف الرصید اللغوي.  -عدم القدرة على التوظ�ف(الاغلب�ة).      60.36 166 نعم

 هشاشة الأسلوب.   -عدم القدرة على ترتیب الافكار.       -

 عدم فهم �عض الموضوعات. -عدم القدرة على التر�یز .        –

 39.63 109 لا

 99.99 275 المجموع

إن قصور التلامیذ في مادة التعبیر یؤدي إلى �ثرة الأخطاء وضعف الأسلوب وال�عد     
عن التفكیر المنطقي وقد نتساءل: ما الأس�اب التي جعلت تلامیذ هذه المرحلة لا �ختلفون 

عن تلامیذ المراحل السا�قة فإن استطعنا الإجا�ة وشخصنا العلة أص�ح وصف العلاج سهلا 

 92المرجع السابق الصفحة نفسها  الأردن في 1996د�سمبر  19 – 16ندوة أدب الطفل العر�ي  - 1 

محمد غ�اري: الاتصال ووسائله بین النظر�ة والتطبیق، في دلیلة | عامودي: دور الفضائ�ات العر��ة وتنم�ة المهارات  - 2 
  11. ص. 2007اللغو�ة للطفل الجزائري مذ�رة ماجستیر، جامعة �سكرة 

 .26 25عبد العز�ز شرف: علم الإعلام اللغو�ة ص  - 3 
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من أفراد العینة تواجههم صعو�ات في مادة التعبیر، أهمها  166وضح أن والجدول أعلاه ی
ور�ز أغلب أفراد العینة على هذا  % 60.36�ات بنس�ةعدم القدرة على توظ�ف المكتس

السبب الأمر الذي جعلنا نستخلص أن الدروس التي �طلب توظ�فها لم تكن مفهومة 
ن یوظفها في ما �طلب منه لأن �عض و �التالي اصعب عل�ه أیذ، وواضحة في ذهن التلم

الأساتذة یلجأون إلى طر�فة الإلقاء مما �جعل التلمیذ عاجزا عن الفهم. ومن الأس�اب التي 
ذ�رها التلامیذ ضعف رصیدهم اللغوي والمعرف�ة وذلك �سبب عزوفهم عن المطالعة فقد 

�حبونها  الذینلا �حبون المطالعة وأن  %20.72أن نس�ة 14لوحظ في الجدول رقم 
�طالعون المجلات وأغلبها تتحدث عن مشاهیر الفنانین والر�اضیین  %30.17بنس�ة

صورة المرغوب فیها. �الو�التالي لا نأمل أن تنمي هذه المجلات الرصید اللغوي و.غیرها.. 
ومن الأس�اب التي ذ�رها الم�حوثون أ�ضا عدم القدرة على ترتیب الأفكار وهشاشة الأسلوب، 

تأتى إلا �المطالعة الجادة وممارسة الكتا�ة. وأما قولهم أن عدم القدرة على التر�یز وهذا لا ی
التلمیذ تفرض عل�ه موضوعات قد لا  فلأن �جعلهم یواجهون صعو�ات اللي مادة التعبیر 

أكدوا أنه لا تواجههم أ�ة صعو�ة في مادة التعبیر  العینةمن أفراد  109تجلب اهتمامه. أما 
 .%39.63وذلك بنس�ة 

 یبین الصعو�ات التي تواجه أفراد العینة في إنجاز الوضع�ة الإدماج�ة  16جدول رقم: 
 الإجا�ة بنعم:ذ�ر أهم الصعو�ات % التكرارات الإحتمالات

 ضیق الوقت.  –لاأحسن توظ�ف المطلوب( أغلب الإجا�ات).    41.81 115 نعم

 قلة الثروة اللغو�ة.   -عدم القدرة على التعبیر �اللغة الفصحى .     -

 صعو�ة دروس البلاغة والقواعد -قلة الرصید المعرفي    –تقیید حر�ة التعبیر .  –

 58.18 160 لا

 99.99 275 المجموع

الذي تناول إذا تت�عنا نتائج الجدول أعلاه وجدنا أنه لا �ختلف �ثیرا عن الجدول السابق     
رحوا �أنهم من أفراد العینة ص 115إذ أن  الصعو�ات التي تواجه التلامیذ في درس التعبیر

من أفراد  166 مقابل  %41.81إنجاز الوضع�ة الإدماج�ة بنس�ةفي  یواجهون صعو�ات
حسنون توظ�ف � صعو�ات في مادة التعبیر ولنفس الأس�اب تقر��ا حیث أنهم لا وجدوا نةالعی

للوضع�ة الإدماج�ة لاتكفي  ات القبل�ة وهي أغلب الإصا�ات أو أن الوقت المخصصالمكتس�
لمراجعة الدروس والتوظ�ف أو عدم القدرة على التعبیر اللغة الفصحى وقلة الرصید اللغوي ( 
المعجمي والمعرفي وأضاف �عضهم إلى تلك الأس�اب صعو�ة دروس القواعد والبلاغة وعدم 
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عو�ة لوا أنهم لا تواجههم أ�ة صفقا من أفراد العین 160ن الأنماط وأما القدرة على التمییز بی
) في لاوهي نس�ة قر��ة من الذین أجابوا ( %58.18في إنجاز الوضع الإدماج�ة بنس�ة

�أنهم لا �جدون صعو�ة في مادة  %39.63م�حوثا بنس�ة  109الجدول السابق حیث صرح 
 التعبیر.

التعبیر لا �ختلف �ثیرا عن الوضع�ة الإدماج�ة في ضوء نستنتج من ذلك أن نشاط     
المقار�ة �الكفا�ات، وأن الصعو�ات التي واجهت الم�حوثین في نشاط التعبیر هي ذاتها التي 

واجهتهم في الوضع�ة الإدماج�ة وعلى رأس هذه الصعو�ات عدم القدرة على توظ�ف 
 المكتس�ات.

 العر��ة وآدابهاالب�انات الخاصة الأساتذة اللغة  ثان�ا 

 یبین رأي الم�حوثین في الفرق بین التدر�س �الأهداف والمقار�ة �الكفا�ات 17جدول رقم: 
 احتمالات تكرارات % طب�عة الفروق 

ا�اتقلة الاهتمام �الجانب المعرفي في المقار�ة �الكف  نعم 13 65 

ار المقار�ة �الكفا�ات تعطي حر�ة للتلامیذ في الحو 
 والناقشة

 طلب إدماج المكتس�ات في المقار�ة �الكفا�ات

 لا 05 25 

 لا جواب 02 10

100.  المجموع 36 

إذا نظرنا إلى مر�ز النشاط و�ذلك التأثیر في الفعل التعل�مي و�لى العلاقة بین الأستاذ     
 والتلمیذ وجدنا أنفسنا أمام ثلاثة نماذج للتدر�س:

 -تعل�م التلامیذ غایته تبل�غ المعرفة ( النموذج التلقیني) نموذج ینظم النشاط و�ض�ط  -

�لاهما یبنى على ونموذج �حدد سلوك التلامیذ المراد تعدیله أو تغییر النموذج السلو�ي) 
 .مر�ز�ة الأستاذ : فهو الذي یبلغ المعرفة للتلمیذ وهو الذي حاول تعدیل سلو�ه أو �غیره

و�نظر  لمیذ هو محور العمل�ة التعل�م�ة لمیذ أي أن التونموذج ثالث �قوم على مر�ز�ة الت  -
إلى أفعاله على أن لها الأولو�ة، حیث �مكن لهذا الأخیر أن یبدع و�شارك في العمل، هذا 
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النموذج �سعي نحو تنم�ة شخص�ة التلمیذ والنظر إلیها �ذات لها حر�ة التصرف ولها 
ة الآخر�ن، وتنصهر ذاتیتها في ذات الداخل�ة من جهة، وتهتم �مشار� دوافعها وحوافزها

فتعلي ق�م التعاون و�التالي تهتم بنشاط الجماعة وتشجع الحوار  الجماعة من جهة أخرى،
 والتواصل والتفاعل بین التلامیذ.

 لا تهمل فإذا دققنا النظر في جملة الفروق التي ذ�رها الأساتذة وجدنا أن المقار�ة �كفا�ات    
لغرض من التدر�س �الأهداف هو " إكساب التلامیذ معارف الجانب المعرفي و أن ا

وسلو�ات عدة ورغم ض�ط الأهداف إلا أنه تم الوقوف على جملة من السلب�ات والنقائص 
 منها:

 التعامل مع هذه الأهداف و�أن لها نفس الأهم�ة في تكو�ن التلمیذ. -

 تعدد هذه الأهداف �حیث أص�ح من الصعب تحق�قها �ل�ة وتقی�مها تقی�ما صح�حا.  -

تحقیق هذه الأهداف لا �جعل �الضرورة التلمیذ قادرا على تعبئتها وتجنیدها واستثمارها في -
 .وضع�ات ذات دلالة لها علاقة �الح�اة الیوم�ة للتلمیذ

التفكیر في مقار�ة جدیدة لأسالیب التعل�م إن هذه السلب�ات أدت بذوي الاختصاص إلى     
والتعلم. تقوم هذه المقار�ة على الإدماج وترتكز على تحدید جملة من الكفا�ات الأساس�ة في 

كل مرحلة دراس�ا �ما تقوم على مسار تعل�مي لا �عتمد على ضم المعارف والمهارات إلى 
 1"لمشاكل في وضع�ات جدیدةال�عض وتجم�عها، بل تهتم بتوظ�ف المكتس�ات �حل ا �عضها

انطلاقا مما سبق فإن المقار�ة �الكفا�ات لا تهمل المعارف ولا تقدمها إلى التلمیذ على      
طبق من ذهب دون أن ی�حث أو �جتهد. فالتلمیذ عل�ه أن �جد المعلوما وهذا �عني جعله 

معارف. فتتحول �كتسب مهارات أساس�ة للتعلم الذاتي والاعتماد على النفس في اكتساب ال
هذه المعارف إلى �فا�ات ور�ط المدرسة �الح�اة أي إعداد الفرد للح�اة ولكي یتم ذلك لا بد 

عندما یوظف ف من التأهیل والتخصص لولوج عالم الشغل و�التالي �ص�ح لدینا الفرد المنتج
   2مقترح."حول موضوع  المتعلم في وضع�ات دالة مكتس�اته اللغو�ة أو الر�اض�ة لإنتاج نص

 4،5نولوج�ا صمن التعل�م الثانوي العم والتك ینظر منهاج السنة الأولى - 1 

 .6الطاهر واعلي: نشاط الإدماج ص .محمد- 2 
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إن ما نستنتجه من الجدول ومما قیل أن أغلب�ة الأساتذة لم �فرقوا بین التدر�س �الأهداف     
والتدر�س �الكفا�ات بل أغلبهم �جهل أن المقار�ة �الكفا�ات هي امتداد للتدر�س �الأهداف، 

تاذ لكونه لم الفروق بین المقار�تین دق�قة و غیر واضحة المعالم في ذهن الأس إعلانو�التالي 
 یتلق تكو�نا.

 یبین الخطوات التي یت�عها الأستاذ في تدر�س مادة التعبیر  18جدول رقم : 

 % التكرارات الإحتمالات 

 40 8 یت�ع طر�قة التدر�س �الكفا�ات

 60 12 یت�ع طر�قة التدر�س �الأهداف

 100 20 المجموع

�الرجوع إلى طر�قة تدر�س مادة التعبیر في ضوء المقار�ة �الأهداف والمقار�ة      
�الكفا�ات، ومقارنتها �الطر�قة التي ذ�رها أفراد العینة من الأساتذة، وانطلاقا من نتائج 

من أفراد العینة لم �غیروا طر�قة تدر�سهم لنشاط التعبیر،  %60.00الجدول أعلاه یتضح أن 
فقط من أفراد العینة  %40.00یدرسوا وفق طر�قة المقار�ة �الأهداف. وأنوأنهم ما یزالون 

غیروا طر�قة تدر�س نشاط التعبیر، وأص�حوا یدرسونه وفق المقار�ة �الكفا�ات أي انطلاقا من 
وقد صرح أفراد العینة �أن العدد الذي تضمه  شكلة وتوظ�ف المكتس�ات السا�قة.م -وضع�ة 
المقار�ة �الكفا�ات في مادة التعبیر أي وجود أكثر  ا في وجه تطبیقالأدب�ة �قف عائق الأقسام

تلمیذا في القسم الواحد، ل�س فقط في مادة التعبیر و�نما في �ل المواد. فإذا أردنا  40من 
تلمیذا  30أو  25في القسم الواحد  تطبیق المقار�ة �الكفا�ات �جب ألا یتجاوز عدد التلامیذ

ة �الكفا�ات ل�ست في طر�قة تقد�م الدرس فحسب بل وما یت�عها من على الأكثر، لأن المقار�
تقی�م. �الإضافة إلى ذلك فإن الأستاذ لم یتلق تكو�نا في ��ف�ة التدر�س بهذه المقار�ة الأمر 

 الذي �جعله یتخ�ط بین الطر�قة التلقین�ة وطر�قة الأهداف وطر�قة الكفا�ات.
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 المقار�ة �الكفا�ات للتلامیذ اكتساب المهارات اللغو�ةیبین مدى إتاحة  19جدول رقم: 
 % 4 % 3 % 2 % 1 احتمالات % تكرارات احتمالات

 23.52 04 05.88 01 17.64 03 52.94 09 الإستماع 90 18 نعم

 11.76 02 35.29 06 41.17 07 11.76 02 الحدیث

 17.64 03 41.17 07 17.64 03 23.52 04 القراءة 

 47.05 08 17.64 03 23.52 04 11.76 02 الكتا�ة

 1 لاترتیب

  10 02 لا

 00 00 لاجواب

 100 20 المجموع

أن المقار�ة �الكفا�ات تت�ح للتلامیذ اكتساب المهارات اللغو�ة من  السابق یوضح الجدول     
تحقیق هذا من الأساتذة الم�حوثین على  %90 استماع وحدیث وقراءة و�تا�ة، وقد أجمع

نستنتج أن التلمیذ في رأي الم�حوثین �كتسب مهارة الاستماع ثم الحدیث تل�ه  ومنه الغرض،
 القراءة فالكتا�ة، 

 یبین ما �مكن أن یؤدي إل�ه عزوف التلامیذ عن المطالعة 20جدول رقم: 
 % تكراراتال احتمالات

 70 14 كثرة الأخطاء

 95 19 ضعف التعبیر

 90 18 الهروب من المشار�ة

 75 15 سطح�ة الأفكار

 80 16 قلة الإبداع

 100 20 فقر الثروة اللغو�ة

عند مقارنتنا بین رأي الأساتذة الم�حوثین ورأي الم�حوثین من التلامیذ في ما یتعلق �ما     
رحوا في ى المرت�ة الأولى فإن التلامیذ صیترتب على إق�ال التلامیذ على المطالعة ونظرنا إل
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إجا�اتهم أن الإق�ال على المطالعة �كسب التلمیذ الثروة اللغو�ة أولا ثم �جن�ه �ثرة الأخطاء ثم 
 الإبداع و أخیرا �سهل عل�ه الإجا�ة.  على�قوي قدرته على التعبیر و�عمق أفكاره و�ساعده 

ذ الإجا�ة في و�عد دراسة نتائج الجدول أعلاه أن الإق�ال على المطالعة �سهل على التلامی   
عنها یؤدي إلى الهروب من المشار�ة لأن تعبیر التلمیذ في هذه الحالة  حین أن العزوف

 وأفكاره سطح�ة وأخطاؤه �ثیر و�یداعه قلیل. ضع�فا�كون 

 یبین ما �مكن أن یؤدي إل�ه التداخل اللغوي  21جدول رقم: 
 % التكرارات  الإحتمالات

 90 18 نعم كثرة استعمال العام�ة

 10 02 لا

 85 17 نعم إقحام الألفاظ الأجنب�ة

 15 03 لا

 80 16 نعم عدم القدرة على التعبیر عن الأفكار المطروحة

 20 04 لا

 100 20 نعم عدم القدرة على استعمال السل�م للفصحى

 00 00 لا

 

 �أن تتغلغل اللغة �فیلة المجتمع الجزائري تحت وطأة الاستعمار  كانت الفترة التي عاش

الفرنس�ة وتمد جسورها ومع ذلك استطاع المجتمع الجزائري أن �حافظ على أصالته ووحد 
اللغة الرسم�ة للبلاد. والمجتمع الجزائري �غیره من المجتمعات العر��ة له عامیته  لغته لأنها
 عام�ةولكل شعب  ى ال التدر�س و�عض المجالات الأخر اللغة الفصحى في مج و�ستعمل

 .نصیب قل أو �ثر من اللغة الفصحى خاصة �ه لها
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 یبین إن �انت الوضع�ة المستهدفة عبئا إضاف�ا على التلامیذ  22جدول رقم : 

 % التكرارات الإحتمالات

 00 00 جم�ع التلامیذ

 00 00 جل التلامیذ

 30 06 �عض التلامیذ

 70 14 لا�عتبر

 100 20 المجموع

طر�قة تدر�س التعبیر الكتابي والوضع�ة المستهدفة وجدناها واحدة والفرق أن إذا تت�عنا       
التعبیر ینجز خلال أسبوعین والثالث للتصح�ح وأما الوضع�ة المستهدفة فتنجز �عد وحدة 

. وقد صرح �عض الم�حوثین في الجدول أعلاه �أن الوضع�ة المستهدفة تمثل �املة  تعل�م�ة
م�ة لأن المقار�ة �الكفا�ات تأخذ �مبدأ الفروق الفرد�ة وأقسامنا عبئا إضاف�ا على �عض التلا

. ففي الأسبوع الذي تنجز ف�ه  %30فیها النجیب والمتوسط والضع�ف وذلك بنس�ة 
الوضع�ة المستهدفة �كون التلمیذ أمام موضوعین للإنجاز ( موضوع التعبیر وموضوع 

 لا تمثل عبئا إضاف�ا على التلامیذ.�أن الوضع�ة المستهدفة  %70الوضع�ة. وصرحت نس�ة

 یبین إن �انت الوضع�ة المستهدفة نشاطا مرادفا لنشاط التعبیر 23جدول رقم: 

 % التكرارات الإحتمالات

 85 17 نعم

 15 03 لا

 00 00 دون جواب

 100 20 المجموع

أن مدة إن طر�قة تقد�م الوضع�ة المستهدفة مماثلة لطر�قة تقد�م التعبیر الكتابي، غیر 
إنجازها أطول. والمقصود �طر�قة التقد�م أن التلمیذ یوضع أما مشكلة، �طلب منه إ�جاد حل 
لها، مع توظ�ف ما اكتس�ه خلال وحدة تعل�م�ة أو محور �امل، سواء في مادة اللغة العر��ة 

وآدابها �مختلف أنشطتها (نصوص أدب�ة، بلاغة، نقد أدبي، قواعد) أو في �اقي المواد 
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نشاطا �عتبرون الوضع�ة المستهدفة  %85ى، فإذا نظرنا إلى الجدول السابق نجد أنالأخر 
  .لم �عتبروها �ذلك % 15الاختلاف بینهما �كمن في زمن التقد�م ومرادفا لنشاط التعبیر، و 

 یبین إن �انت الوضع�ة المستهدفة تمثل عبئا على الأستاذ 24جدول رقم: 
 % التكرارات الإحتمالات

 60 12 نعم

 35 07 لا

 05 01 دون جواب

 100 20 المجموع

الوضع�ة المستهدفة نشاط إدماجي �خصص له الأسبوع الخامس، حیث �قوم التلامیذ     
بتوج�ه من الأستاذ �استغلال هذه المدة في توظ�ف مكتس�اتهم ومعارفهم خلال الأساب�ع 

 الأر�عة السا�قة، وخلال هذا الأسبوع تتجسد المهارات.

من أفراد العینة صرحوا �أن الوضع�ة  %35فإذا نظرنا إلى الجدول أعلاه وجدنا أن نس�ة    
المستهدفة لا تمثل عبئا على الأستاذ لأنه خلال هذا الأسبوع الخامس لا �مارس أي نشاط 

إلى القول �أن  %60ضع�ة المستهدفة، بینما ذهبت نس�ةما عدا نشاط الإدماج �ما ف�ه الو 
ة تمثل عبئا على الأستاذ لأنه �قوم بتصح�ح نشاط التعبیر ثم تصح�ح الوضع�ة الإدماج�

لا الوضع�ات المستهدفة وأح�انا �ضطر مرة أخرى إلى شرح الدروس لأن معظم التلامیذ 
عن الجواب وهي نس�ة غیر قلیلة �النس�ة لطب�عة  %01یراجعون دروسهم. وامتنعت نس�ة

عبئا على الأستاذ لو �ان عدد التلامیذ داخل  السؤال خاصة إن الوضع�ة المستهدفة لا تكون 
تلمیذا على الأقل في القسم الواحد و أقل ما  40القسم محدود لكن الأستاذ �جد نفسه أمام 

موضوعا في نشاط التعبیر �ل أسبوقا  160�سند إل�ه أر�عة أقسام وهكذا �جد نفسه أمام 
 .لتي تمثل الكفا�ة القاعد�ةاج�ة اتضاف إل�ه الوضع�ات المستهدفة و الوضع�ات الإدم
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 :نتائج الدراسة المیدان�ة في ضوء التساؤلات والفرض�ات

المعالجة الإشكال�ة المطروحة في بدا�ة ال�حث والتي مفادها: هل استطاع تلمیذ القسم     
الأدبي في مرحلة التعل�م الثانوي اكتساب وتوظ�ف المهارات اللغو�ة، والتعبیر عن أفكاره، 

والإفادة من الأنشطة التعل�م�ة الأخرى وتوظ�فها في مادة التعبیر في ضوء بیداغوج�ة 
 المقار�ة �الكفا�ات؟

توصلت الدراسة المیدان�ة إلى مجموعة من النتائج لمعرفة مدى تحقیق المقار�ة       
الأقسام التعلم�ة لنشاط التعبیر ومدى اكتساب تلامیذ  -�الكفا�ات لأهداف العمل�ة التعل�م�ة 

 إلیها: | الأدب�ة من التعل�م الثانوي العام الكفا�ة اللغو�ة وتوظ�فها. ومن النتائج المتوصل

الأقسام من  اضـــ. صعو�ة تطبیق المقار�ة �الكفا�ات مع تلامیذ هذه المرحلة نظرا لاكتض1
  .جهة وعدم تكو�ن الأساتذة في هذه المقار�ة

فانعكس  ا ولهجات یتداولونها، قد شوه لغتهم الفصحى. وجود التلامیذ بین لغة یتعلمون به2
 سل�ا على اكتساب الملكة اللغو�ة، وتوظ�فها في مادة التعبیر.

والمناقشة وطرح  . ضعف �فا�ة التلامیذفي مهارات الاتصال الشفهي خاصة، مثل الحوار3 
لإعلام المرئ�ة . تأثیر أجهزة ا4الأسئلة �اللغة الفصحى، جعل التفاعل مع الدرس �كاد ینعدم 

جهود أساتذة اللغة العر��ة، وتوظ�ف التلامیذ والمسموعة على لغة التلامیذ، أدى إلى إهدار 
 الفصحى والعام�ات واللغات الأجنب�ة.  للغة هجینة جمعت بین اللغة

و�خاصة  . ضعف الرصید اللغوي والمعرفي أثر سل�ا على نشاطات اللغة العر��ة عامة5
 على نشاط التعبیر.

المقترحة لا  . أغلب�ة التلامیذ �فضلون اقتراح موضوعات التعبیر �أنفسهم لأن الموضوعات6 
 تثیر اهتمامهم ولا تتماشى وقدراتهم ولا مع میولهم.

والمضامین، ول�س  . مازال نشاط التعبیر عند أغلب الأساتذة �قدم وفق المقار�ة �الأهداف7
 وفق المقار�ة �الكفا�ات. 

فهمهم  میذ یواجهون صعو�ة �بیرة في توظ�ف مكتس�اتهم القبل�ة، رغم. أغلب�ة التلا8
 للدروس.
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 منهاج  و أكثر الأخطاء تكون في المنطوق أي التعبیر الشفهي، و�لغاء هذا النشاط من 

سوف یز�د في توس�ع الهوة بین التلمیذ والاستعمال السل�م اللغة الفصحی  2009 – 2008
 خاصة في المناقشة والحوار وطرح الأسئلة.

 . عزوف التلامیذ عن المطالعة أثر سل�ا على رصیدهم المعرفي واللغوي.10

و�ة رغم هذه النتائج السلب�ة فإن أغلب التلامیذ قد اكتسبوا معظم المهارات اللغ      
وها و�خاصة مهارة القراءة والكتا�ة. وقد صرح جل الم�حوثین أن حبهم للغة العر��ة ــــووظف

 .�جعلهم یبذلون ما في وسعهم لاست�عاب الدروس و احترام أستاذ المادة

إن اللغة العر��ة لها خصوص�اتها فهي ل�ست مثل اللغة الفرنس�ة أو الإنجلیز�ة، فأي        
بد أن �كون مدروسا حتى لا نجد أنفسنا بین لغة للتدر�س ولغة القراءة  تطو�ر أو تحدیث لا

 القرآن و�قامة الشعائر الدین�ة.
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 :الخاتمة 

نظرا لأهم�ة مادة التعبیر ومساهمته في توظ�ف التلامیذ للمهارات اللغو�ة في هذه     
�تا�ة الرسائل �أنواعها وملء المرحلة من مراحل التعل�م. �فترض أن التلمیذ �كون قد أجاد 

الاستمارات وتلخ�ص النصوص في المراحل السا�قة، وأن أمامه في المرحلة الثانو�ة الإبداع 
كأن �كتب قصة أو یؤلف مسرح�ة أو ینظم قصیدة شعر�ة، �الإضافة إلى قدرته على إلقاء 

ن أفكاره وأحاس�سه كلمة �مناس�ة معینة، ولفترة زمن�ة طو�لة نسب�ا بلغة فص�حة، �ما �عبر ع
 �طلاقة و�سر.

وقد أماط ال�حث اللثام عن واقع تدر�س مادة التعبیر مع الأقسام الأدب�ة في مرحلة التعل�م 
والتي تمثل نموذجا ل�اقي ثانو�ات  أولاد جلال ولا�ة  أولاد جلالالثانوي بثانو�ات مدینة 

میذ لكل المهارات اللغو�ة الوطن، وما ارت�ط بهذا الواقع من ظواهر أعاقت اكتساب التلا
 وتوظ�فها، ومحاولة النهوض �مستواهم اللغوي والمعرفي.

كما عكس من جهة أخرى حق�قة الخطاب التعل�مي للغة العر��ة في مرحلة التعل�م الثانوي 
حیث أص�ح مألوفا لدى تلامیذ هذه المرحلة توظ�ف العام�ات و اللغات الأجنب�ة و�خاصة 

قسم، ثم امتد هذا السلوك داخل الأقسام، و�هذا یبتعد التلمیذ تدر�ج�ا الفرنس�ة منها خارج ال
عن توظ�ف اللغة الفصحى. وهذا �ستدعي معالجة الداء الذي ما فتئ ینخر جسد العر��ة 

مفرداتها وع�اراتها وقد �صل إلى  قبل استفحاله، لأن قلة الاهتمام �العر��ة یؤدي إلى هجر
إلى ذلك لا بد من توض�ح  �الإضافة ألفاظه وع�اراته هجر القرآن الكر�م �حجة صعو�ة 

حتى یتمكن التلامیذ من تحقیق العمل�ة  الرؤ�ة لعمل�ة استخدام اللغة في التلقي والإنتاج
 .التواصل�ة بلغة امتازت �الفهم والإفهام

إزاء ذلك لا بد من الشعور �القلق الإ�جابي نحو هذه اللغة التي �اتت محاصرة من جم�ع 
الجوانب، وأص�ح أبناؤها �شعرون �النقص. وللقضاء على هذا لابد من شحذ الهمم وتقو�ة 
العزائم من أجل النهوض بلغة القرآن لأن النهوض بها رسالة وأمانة. وصدق حافظ إبراه�م 

 عندما قال على لسان اللغة العر��ة

 فاتي؟!فهل سألوا الغواص عن صد            أنا ال�حر في أحشائه الدر �امن

 لقد أصاب الأستاذ تمام حسان حینما قال:
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اللغة أخطر الظواهر الاجتماع�ة الإنسان�ة على الإطلاق. و�ل تقدم اجتماعي �تب له  -
الكمال إنما تم لوجود اللغة. اللغة أخطر را�طة تار�خ�ة تر�ط بین الأج�ال المختلفة من 

 وسة على رغم اختلاف العصور. الشعب الواحد ر�اطا �جعل وحدة هذه الأج�ال حق�قة ملم

اللغة سلاح من أقوى الأسلحة النفس�ة للس�طرة على الأفكار والأش�اء، وما أمر الدعا�ة  -
�الخطب والإعلانات �الأمر الهین. وقد فطن الأور�یون إلى ذلك منذ زمن �عید فأنشأوا 

سلحة الس�طرة على مدارس لهم في البلاد الأجنب�ة تعلم لغتهم؛ فكانت لغتهم أول سلاح من أ
البلاد التي استعمروها؛ لأن اللغة �انت القنطرة التي عبرت علیها المس�ح�ة من عقل الأور�ي 

إلى قلب الإفر�قي والآسیوي، �ما �ان الإسلام من قبل �سیر جن�ا إلى جنب مع اللغة 
 العر��ة..

في اللغة، دار  إن الرا�طة اللغو�ة أقوى من أي را�طة أخرى ( تمام حسان: مناهج ال�حث 
 ).9، ص 1979الثقافة، الدار الب�ضاء، المغرب، 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

85 
 



المیدانیة للدراسة المنھجیة الإجراءات:الثاني الفصل  
 

 عـــــــقائمة المراج           
اسماعیل أحمد عمایرة،  تعل�م اللغة العر��ة في مرحلة التعل�م العام، دار وائل للنشر، عمان، الأردن،  .1

2001.،  

 -مقار�ة لغو�ة تداول�ة -ابن سنان الخفاجي سر الفصاحة ،عبد الهادي ظافر الشهري ،استرات�ج�ات الخطاب .2

  2004دار الكاتب الجدید المتحدة بیروت ، لبنان ن 

 ،.2005، دار الصادر بیروت ،لبنان،4، الط�عة  5،6ابن منظور :لسان العرب، مادة درس ، جزء  .3

أحمد حساني، دراسات في اللسان�ات التطب�ق�ة حقل تعل�م�ة اللغات، دیوان المطبوعات الجامع�ة، الجزائر،  .4

2000 ، 

أحمد حسین اللق�اني وعلي أحمد الجمل ، معجم المصطلحات التر�و�ة المعرفة في المناهج وطرق التدر�س  .5

  1999،  2،عالم الكتب ن مصر ، ط

 . 19،ص 1991أحمد علي الفت�ش ، استراتج�ات التدر�س ،الدار العر��ة للكتاب ، لیب�ا ،  .6

جامعة عمار ثل�جي ،الأغواط  النظر�ة البنائ�ة �أساس لبیداغوج�ا الكفاءات،بوداود حسین �محمد داودي ، .7

 . 4،2006،الجزائر ،العدد 

 تشارز بورجر في رشدي احمد طع�مة  .8

 ، 1986س�كولوج�ة التعلم ونظر�ات التعل�م ، دار النهضة العر��ة ، مصر ،جابر عبد الحمید جابر ،  .9

 ،2005جودت الر�ابي ، طرق تدر�س اللغة العر��ة ، دار الفكر ، دمشق ، سور�ا ، الط�عة العاشرة ،  .10

 ، 2001حسن حسین ز�تون  ، مهارات التدر�س "رؤ�ة في تنفیذ التدر�س "،عالم الكتب ،مصر ،  .11

 ل�م اللغة العر��ة بین النظر�ة والتطبیق ، الدار المصر�ة اللبنان�ة ،مصر، الط�عة الثالثة ،.حسن شحاتة ، تع .12

 2003حف�ظة تازروتي، اكتساب اللغة العر��ة عند الطفل الجزائري ، دار القص�ة للنشر، الجزائر،  .13

 ،.2000ن الأردن ، حمدان جهاد وآخرون ، مقدمة في اللغو�ات المعاصرة ، دار وائل للنشر والتوز�ع ، عما .14

 ،2004خالد ل�ص�ص ،التدر�س العلمي والفني الشفاف �مقار�ة الكفاءات والأهداف ،دار التنو�ر ،الجزائر ، .15

 ، 1999خیر الدین هني ،لماذا ندرس �الأهداف ، الجزائر |، .16

ار المسیرة راتب قاسم عاشور �محمد فؤاد الحوامدة ،أسالیب تدر�س اللغة العر��ة بین النظر�ة والتطبیق ، د .17

 2،2007للنشر والتوز�ع ،الأردن ،الط�عة 

مستو�اتها، تدر�سها ، صعو�اتها ،دار الفكر العر�ي ، القاهرة ، مصر –رشدي أحمد طم�عة ،المهارات اللغو�ة  .18

،2004.، 

 ،1975، 4رمز�ة غر�ب ، التعلم ،مكت�ة الأنجلوسكسیون�ة، ط .19

 ،.1999المعارف الجامع�ة ، الشاطبي مصر ، ز�ر�ا ابراه�م ، طرق تدر�س اللغة العر��ة ، دار  .20

بین النظر�ة والتطبیق ، دار –سعاد عبد الكر�م ع�اس الوائلي ،طرائق تدر�س الأدب والبلاغة والتعبیر  .21

 .2004الشروق للنشر والتوز�ع ، الأردن ، 
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ئل للنشر سعدون محمد الساموك وهدى علي جواد الشمري ، مناهج اللغة العر��ة وطرق تدر�سها ، دار وا .22

 ،.2005والتوز�ع ، الأردن ،

سهیلة محسن �اظم الفتلاوي ،كفا�ات التدر�س "المفهوم والتدر�ب والأداء"|،دار الشروق للنشر والتوز�ع ،  .23

 عمان الأردن 

سید عبد العال عبد المنعم ، طرق تدر�س اللغة العر��ة ، دار غر�ب للط�اعة والنشر ، القاهرة ،.الشر�ف  .24

 1990،  2التعبیر الكتابي والشفوي، المؤسسة الوطن�ة للكتاب ، الجزائر ، ج قصار، تقن�ات 

طه علي الدل�مي وسعاد عبد الكر�م ع�اس الوائلي ،اللغة العر��ة مناهجها وطرق تدر�سها ، دار الشروق  .25

 ،.2005للنشر والتوز�ع ، عمان ، الأردن ، 

 ،1985ة أحادیث" ، دار الش�اب للط�اعة ،مصر ،عبد العز�ز قومي، أولادنا بین التعل�م والتعلم "مجموع .26

عبد الفتاح حسن ال�جة ، أصول تدر�س اللغة العر��ة بین النظر�ة والممارسة، دار الفكر العر�ي ، الأردن  .27

،1999 ، 

عبد الكر�م غر�ب، استراتج�ات الكفا�ة وأسالیب تقو�م جودة تكو�نها ،منشورات عالم التر��ة، المغرب ، الط�عة  .28

 ،2003ة،الثالث

عبد اللط�ف الفار�ي وعبد العز�ز الغرضاف، ��ف تدرس بواسطة الأهداف، دار الخطابي للط�اعة والنشر،  .29

 ،  2،1989سلسلة علوم التر��ة العدد 

 ،16،2000العر�ي اسل�ماني، الكفا�ات في التعل�م ،مط�عة النجاح الجدیدة ، الدار الب�ضاء ،المغرب ،العدد  .30
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 حول موضوع: استمارة استب�ان موجهة إلى أساتذة اللغة العر��ة-1
تستخدم إلا لأغراض ال�حث العلمي. فالرجاء منكم زمیلي الأستاذ، كافة الب�انات الواردة في هذه الاستمارة سر�ة ولا 

 زمیلي الأستاذة الإجا�ة �كل دقة وصراحة على الأسئلة الواردة في الاستمارة

 خدمة لل�حث العلمي، ولكم منا جز�ل الشكر سلفا.

 البیانات الشخصیة:

 .الجنس :      ذكر                                    أنثى1

 . الســـــــــــــــن: ...........2

 .الأقدمیة:  ..........سنة عمل3

 .طبیعة عقد العمل العمل:      مرسم                 متربص                           مستخلف  4

 .التخصص :     أدب عربي                        لغة عربیة5

 ن المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفایات؟. ھل تعتقد بوجود فروق في التدریس بی6

 نعم                                      لا

 أذا كان الجواب  بنعم

 اذكر أھم الفروق....................................................................

 دریس مادة التعبیر:.ھل تعتقد أن الإنتقال من التدریس بالأھداف بالكفایات غیر طریقة ت7

 نعم                             لا                      إذا كانت الإجابةنعم،فعلاما طرأت ھذه التغیرات ؟

 على مستوى التحضیر

 على مستوى التقدیم 

 على مستوى تفاعلات التلامیذ

 على مستوى توظیف المھارات اللغویة

 على مستوى التصحیح

 دون جواب

 الخطوات المتبعة في تدریس مادة التعبیر................................................................... .8

 . ھل تتیح المقاربة بالكفایات للتلامیذ امتساب المھارات اللغویة؟9

 لا                               دون جواب                نع    

 ماعاكتساب مھارة الإست

 اكتساب مھارة الحدیث

 اكتساب مھارة القراءة

 اكتساب مھارة الكتابة
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 .ھل تعتقد أن المقارنة بالكفایات تتیح للتلامیذ امكانیة توظیف مھارات لغویة:10
 لا                               دون جواب         نعم           

 
 توظیف مھارة الإستماع

 توظیف مھارة الحدیث 

 توظیف مھارة القراءة 

 توظیف مھارة الكتابة 

 .إن عزوف التلامیذ عن المطالعة یؤدي إلى:11

 كثرة الأخطاء                                                  ضعف التعبیر

 الھروب من المشاركة                                         سطحیة الأفكار

 فقر الثروة اللغویة                                                 قلة الإبداع     

 أخرى........................................... 

 .ھل التداخل اللغوي یؤدي إلى:12

 نعم                           لا                        یة                         كثرة استعمال العام

 نعم                           لا                              حام الألفاظ الأجنبیةإق

 نعم                           لالتعبیر عن الأفكار المطروحة   عدم القدرة على ا

 نعم                            لا الاستعمال السلیم للغة الفصحى عدم القدرة على 

 ..............................أخرى....... 

 .ھل تعتقد أن الوضعیة المستھدفة تفید التلامیذ في توظیف مكتسباتھم القبلیة ؟13

 بعض التلامیذ                        لا تفید أحدتلامیذ             جل ال  جمیع التلامیذ       

 میذ؟.ھل تعتبر الوضعیة المستھدفة عبئا إضافیا على التلا14

 بعض التلامیذ               لا تعتبر عبئا    جمیع التلامیذ           جل التلامیذ              

 .ھل تعتبر الوضعیة المستھدفة نشاطا مرادفا لنشاط التعبیر15

 نعم                          لا                           دون جواب      

 ھل تعتقد أنھا :  إذا كانت الإجابة نعم

 دون جواب   لا                       مكملة لنشاط التعبیر                    نعم             

 دون جواب   لا                     مستقلة عن نشاط التعبیر              نعم            

 یة الإدماجیة :. حسب رأیك ھل الوضعیة المستھدفة على أنھا تكرار للوضع16

 نعم                             لا                   دون جواب 

 

91 
 



المیدانیة للدراسة المنھجیة الإجراءات:الثاني الفصل  
 

 إذا كانت الإجابة نعم ھل ترى أنھ یمكن الاستغناء عن إحدى الوضعیتین:

 نعم                              لا                    دون جواب

 .حسب رأیك أي النشاطین یفید التلمیذ:17

 التعبیر الكتابي                                                       التعبیر الشفوي

 

 

 

 شكـــــــــرا
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عز�زي كافة الب�انات الواردة في هذه الاستمارة سر�ة ولا تستخدم إلا لأغراض ال�حث العلمي. فالرجاء منكم 
 دقة وصراحة على الأسئلة الواردة في الاستمارة، الإجا�ة �كل التلمیذ،عز�زتي التلمیذة

 خدمة لل�حث العلمي، ولكم منا جز�ل الشكر سلفا.

 البیانات الشخصیة :

أنثى       ذكر              .الجنس:   1  

.المستوى:   السنة أولى                السنة الثانیة                 السنة الثالثة2  

ترك علوم              علوم تجریبیة               ریاضیات.التخصص:  جذع مش3  

.ماھي الخطوات التي یتبعھا أستاذ اللغة العربیة في تدریس مادة التعبیر الكتابي4  

............................................................................... 

وظیف المھارات اللغویةى اكتساب وتل.ھل أن درس التعبیر یساعدك ع5  

توظیف مھارة الإستماع:  نعم             لا        لا            نعم         اكتساب مھارة الإستماع:  

توظیف مھارة الإستماع: نعم            لا        لا                 اكتساب مھارة الحدیث: نعم         

توظیف مھارة الإستماع: نعم              لا                لا          اكتساب مھارةالقراءة: نعم           

توظیف مھارة الإستماع: نعم             لا        لا                اكتساب مھارة الكتابة : نعم         

لتعبیر مجدیة لفھم الموضوع.ھل تعتقد أن طرح الأسئلة من طرف الأستاذ في حصة ا6  

غیر مجدیة تماما       دائما            غالبا                 أحیانا              نادرا              

.ھل تنتبھ إلى كلام أستاذ اللغة العربیة من بدایة الحصة إلى نھایتھا؟7  

أحیانا                       لا                                نعم                    

الذي یجعلك لاتنتبھ...................................................إذا كانت الإجابة بــــ لا م  

تحب مادة اللغة العربیة أ.لأنك لا  

 ب.لأن الأسئلة التي یطرحھا الأستاذ تكو في الغالب غیر مفھومة

معینة من التلامیذج.لأن الأستاذ یركز دائما على فئة   

الانتباهتشجع على  د.لان طرقة الأستاذ لا  

ستاذ من أسئلة في حصة التعبیر؟.ھل تركز انتباھك على ما یطرحھ الأ8  

 دائما              غالبا              أحیانا                نادرا                  أبدا 

فألام یعود ذلك ؟إذا كان الجواب بــــ دائما أو غالبا   

 لأنك تخشى أن یوجم ألیك السؤال بشكل مباشر

 لأن تركیز الإنتباه یفید في الإجابة الصحیحة 

 لأنك تحب أن تفھم السؤال 
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. ھل تخشى الوقوع في الخطأ عند الإجابة على أسئلة الأستاذ في درس التعبیر؟9  

لا                     نعم                              أحیانا             

 إذا كان الجواب بـــــ لا :

لأنك تستفید من المشاركة              لأنك تحب المشاركة                لأنك متمكن في التعبیر           

.ھل تشارك في تنشیط التعبیر؟10   

        غالبا              أحیانا                نادرا                  أبدا                   دائما          

.ھل أنت مواظب على تحضیر الدروس؟11  

أحیانا                                لا                نعم                                 

.ھل لدیك كراس التحضیر للواجبات المنزلیة ؟12  

لا                  عم                       ن  

إذا كان الجواب نعم ھل تستخدمھ    

في أغلب المواد                في بعض المواد                                   جمیع المواد           

.ھل تستخدمھ في مادة التعبیر؟13  

لا                         نعم                   

.ما اللغة التي توظفھا: 14  

 أ.مع أستاذ اللغة العربیة

العامیة                     مزیج بینھما                          العربیة الفصحى                 

 ب. مع زملائك داخل القسم 

مزیج بینھما           العامیة                                       العربیة الفصحى                

 ج.مع زملائك خارج القسم 

العامیة                     مزیج بینھما                               العربیة الفصحى               

. ھل تحب المطالعة؟15  

لا                                 نعم           

الكتب التي تحب مطالعتھاإذا كانت الإجابة بـــــ نعم ما نوع   

أخرى...............         علمیة              ثقافیة                                  أدبیة        

أكثر من النشاطات على الترتیب: .حدد نوع النشاط الذي ترغب فیھ16  

لوضعیة المستھدفة     دماجیة                  الوضعیة الإ                          التعبیر الكتابي               

. ھل تفضل العمل؟ 17  

أحیانا مع الجماعة             أحیانا مفردا                         مع الجماعة                      مفردا                  
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القسم              البیت              .ھل تفضل أن یكون نشاط التعبیر الكتابي في :18  

.ھل تحس بأن الوضعیتین الإدماجیة والمستھدفة تساعدانك على فھم نشاطات اللغة العربي الأخرى؟19  

لا تساعد                    بعض النشاطات           أغلب النشاطات                           كل النشاطات             

تساعدك أكثر على تنمیة رصیدك اللغوي . ما الوسائل التي تحس أنھا20  

المجلات والجرائد              الإذاعة                  التلفزیون                             مطالعة الكتب         

.ھل تعتمد في بنائك للمشروع على21  

وسائل أخرى....................                المواقع الإلكترونیة                             الكتب                 

.ھل سبق أن حاولت كتابة قصص أو مقالات إبداعیة أخرى22  

لا                                 نعم                     

.ھل سبق لك أن كتبت تقاریر أو ملأت استمارات؟23  

لا                                    نعم                    

.ھل تلتزم بعلامات الترقیم( الوقف)24  

أحیانا                                لا                                  نعم                 

. ھل تواجھك صعوبات في مادة التعبیر 25  

 نعم                                  لا  

لصعوبات.....................................................   أذا كانت الإجابة نعم اذكر أھم ا  

.ھل تواجھك صعوبات في انجاز الوضعیة الادماجیة 26  

لا                    نعم                       

أذا كانت الإجابة نعم اذكر أھم الصعوبات.....................................................      

.ھل تفضل أن یقترح الأستاذ موضوعات التعبیر27  

یھم من یقترحھا لا        یقترحھا التلامیذ                                             یقترحھا الأستاذ              

 

 شكـــــــــــرا
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ضوء بیداغوج�ة تعل�م�ة مادة التعبیر في  تطرقت الدراسة الموسومة : : صـــملخ          

من خلال الدراسة المیدان�ة لعینة من  الشعب العلم�ة من التعل�م الثانوي  المقار�ة �الكفا�ات

 اللغة العر��ة  تعلملم  تلامیذ و أساتذة في مدینة أولاد جلال وهذا لأهم�ة التعبیر �أنواعه

، من خلال ذ لدراسة ��ف�ة تدر�س التعبیر، وأهم الصعو�ات التي تواجه الأستاذ والتلمی

الدراسة قمنا بتحلیل النتائج المتحصل علیها من خلال الإستب�ان،حیث تطرقنا إلى �عض 

 أما مستوى التلمیذ لتدر�س المادة،المشاكل أو التي الصعو�ات التي تقف عائق أمام الأستاذ 

     لمادة التعبیر تخللته صعو�ات متعددة أغلبها متعلقة �التلمیذ نفسه.

 المقار�ة ،الكفا�ةالتعبیر ، المفتاح�ة:الكلمات 

Summary: The study tagged: educational subject matter of 

expression in the light of the pedagogical approach to the scientific 
competencies of the people from secondary education through a field 
study of a sample of students and professors in the city of ouled 
Jellal. Through the study, we analyzed the results obtained through 
the questionnaire, where we touched on some of the problems or 
difficulties that stand in the way of the professor to teach the subject, 
and the level of the student 

The subject of expression was fraught with many difficulties, most of 
them related to the student himself 

 

Key words: expression, adequacy, approach                                  
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