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 مقدمـــــــــــــــة  



  مقدمة

 

 

 أ 

تطكير الأساليب التعميمية كالمناىج كالأىداؼ كفقنا لتعقيدات الحياة كالاىتمامات يتـ       
ركزت الدراسات المختمفة في مجالات عمـ النفس كالعمكـ  لذاؾ الشخصية كالاجتماعية. 

التربكية اىتماميا عمى إيجاد طرؽ ككسائؿ ناجحة لتكصيؿ المكاد التعميمية لممتعمميف لتحقيؽ 
 يةالأىداؼ التعميم

لذلؾ سنسعى إلى استخداـ ىذا البحث لتسميط الضكء عمى الطريقة التي يعامؿ بيا  .     
المعممكف الطلاب ، كمدل استخداميـ لمعقاب كأسمكب لتغيير السمكؾ ، ككيؼ يرتبط ذلؾ 
ا مدل استخداـ المعمميف لأساليب المكافأة  بظيكر صعكبات التعمـ الأكاديمي. سنناقش أيضن

  .عكبات الأكاديمية لدل طلاب المدارس الابتدائيةكعلاقتيـ بالص

سنحاكؿ تكضيح ذلؾ مف خلاؿ فصكؿ الدراسة المقسمة إلى أجزاء نظرية  كما      
 :ؿكتطبيقية. يتككف الجزء النظرم مف ثلاثة فصك 

 كأىميةالتي يبنى عمييا البحث، بما فييا المشكمة كالفرضيات  الإشكاليةيتناكؿ : الأولالفصل 
 اختيار المكضكع كالدراسات السابقة. كأسبابكاليدؼ منو البحث 

كعلاقتو مع  كأدكارهتناكؿ معاممة المعمميف لمتلاميذ كتـ التعرؼ عمى المعمـ الفصل الثاني:
التعامؿ حيث تضمف مفيكـ الثكاب  أساليبالمتعمـ داخؿ الصؼ كما تـ التعرؼ عمى 

كنظرياتو كانتقادات حكؿ   كأنكاعوقاب كتصنيفو ك كالنظريات المفسرة لو كتضمف مفيكـ الع
  العقاب .

مفيكـ صعكبات التعمـ الأكاديمية كمراحؿ الفصؿ الى  تطرقنا في ىذا الى جانب ذلؾ
كؿ عمى حدا صعكبات تعمـ القراءة صعكبات تعمـ الكتابة كصعكبات  تشخيصيا كتصنيفاتيا

 المؤثرة فييا. كالأسبابتعمـ الرياضيات كالعكامؿ 

البحث مف  إجراءات إلىجانب التطبيقي تعرضنا فيو الثالث فقد خصصناه لمأما الفصؿ 
 .إحصائياحيث العينة كمنيج الدراسة كأدكات البحث ككيفية جمع البيانات كتحميميا 



  مقدمة

 

 

 ب 

كمناقشتيا كالتحقؽ مف الفرضيات كتقديـ استنتاج عاـ يميو  نتائج البحثعرض ككذلؾ 
 مف خلاؿ الدراسة الميدانية.  استنتجنيامقترحات البحث كتكصيات كالتي 
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 تحديد الإشكالية  -1

عصر العمـ كالأفكار كالإبداع ، كثكرة التقدـ العممي تتسارع في جميع ىك عصر اليكـ       
لـ يعد التعميـ في اذ أصبح تطبيؽ المعرفة أكثر أىمية. يكمنا بعد يكـ ، أذ ،  مجالات الحياة

عالـ اليكـ جانبنا كاحدنا مف جكانب النمك في مجاؿ معيف ، كلكنو عممية مستمرة كمتكاممة 
تعالج الميمة الأعمؽ المتمثمة في إعداد المتعمميف بشكؿ كمي في جميع المجالات ، 

كاممة كمتكازية في لكي تككف قادرنا عمى مكاجية متطمبات كتحرص عمى بناء شخصية مت
 الحياة.

تكمف أىمية التربية في أنيا عممية ضركرية لمفرد كالمجتمع حيث أنيا تعمؿ كمف ىنا       
عمى تنمية الإنساف في جميع النكاحي ليككف فردا صالحا لمجتمعو، تنقؿ المبادئ كالأفكار 

 .ؿ فعالة بيف الأفراد تعمؿ عمى استمرارية ثقافة المجتمع للأجياؿ اللاحقة فيك كسيمة اتصا

إف اليدؼ الرئيسي مف التربية ىك إعداد الصغار ليتحممكا المسؤكلية في المستقبؿ،      
عدادىـ لمنجاح في الحياة عف طريؽ امتلاؾ الميارات كالمعارؼ اللازمة التي ينطكم عمييا  كا 

ج سمككية مستمدة مف التراث ، الأمر الذم يتجو المحتكل المدرسي، كالذم يظـ عادة نماذ
 بالطالب ليككف أداة استقباؿ ليس غير كعميو أف يمتثؿ كأف يطيع ما يستقبمو كيتمقاه. 

فميمة التربية ىي تكسيع أفؽ المتعمـ كنظرتو لمحياة مف منظكر شامؿ كعميؽ يجعؿ       
 ليا معنى عنده تحت تأثير المعمـ.

ا المعمـ ليس مجرد محتر  ؼ لديو معرفة كميارات معينة لمقياـ بالعمؿ ، كلكف لديو أيضن
، كالشجاعة اللازمة لتحدم الحقيقة.  ة لإجراء أعماؿ البحث كالاستكشاؼالشجاعة اللازم

ابحث عنيا كاكشؼ عف المجيكؿ. يعمّـ عندما تككف لديو المعرفة كطريقة التعمـ كطريقة 
  (32- 25، ص2000عبد الرحيم عدس، التدريس. )
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ميارة  كبالأخصمجمكعة مف الميارات في المعمـ أثناء عممية التدريس  لابد مف تكافرك      
إدارة الصؼ، كيقصد بيا جميع الإجراءات كالتدابير التي يستخدميا المعمـ لكي يخمؽ بيئة 
صفية ملائمة لمتدريس كالتعمـ لكي يحافظ عمى ملائمتيا ،كلقد ركزت إدارة حجرة الدراسة في 

اضي عمى الإدارة الصفية القائمة عمى ردكد الأفعاؿ، أم عمى كيفية استجابة المدرس الم
 (181، ص2000) عبد الحميد جابر، لمتلاميذ الذيف أساءكا السمكؾ ككيؼ يؤدبكنيـ.

في معظـ الحالات ، يستخدـ المعممكف العقاب عند التعامؿ مع الطلاب الذيف يسيئكف 
يستخدمو الآخركف ككسيمة لنقؿ المعرفة إلييـ أك كأداة التصرؼ لتصحيح سمككيـ ، بينما 

بغض النظر عف نكع المخالفة ، فإف الاستجابة الأكثر شيكعنا لسكء السمكؾ في  .تعميمية
المدارس ىي شكؿ مف أشكاؿ العقاب ، مثؿ التكبيخ المفظي ... أك الرد المفظي أك الجسدم 

 (178، ص2000) عبد الحميد جابر، .دالأش

ة إلى ذلؾ ، فإف استخداـ المعمـ لمتعزيز عند التعامؿ مع الطلاب قد يؤثر عمييـ ، بالإضاف
خاصةن عندما لا يأخذ الفركؽ الفردية في الاعتبار ، عندما يككف لديو جانب عاطفي عند 

يمكف القكؿ أف طريقتيف لمثكاب كالعقاب تعتبر كسيمتيف لإصلاح  .التعامؿ مع إجاباتيـ
مكافأة ىي تعزيز إيجابي لمسمكؾ ، مما يعزز الرضا كالرضا في السمكؾ كتصحيحو ، كال

العقؿ كيساعد عمى تككيد الذات ، مما يدفع الطالب بذؿ المزيد مف الجيد ، كبالتالي تكرار 
السمكؾ الصحيح كالسمكؾ الأفضؿ ، بينما تمثؿ العقكبة شكلان مف أشكاؿ التقييـ السمبي ، 

ندما يصححكف سمككيـ ، ابدأ بأسباب مطالبتيـ كتكقؼ العقكبة عف السمكؾ الخاطئ. ع
 (124، ص2017) غزال الطاىر ،.ببالعقا

لممعمميف تأثير عظيـ عمى التمميذ مف خلاؿ تفاعميـ معيـ حيث تؤثر تكقعات المعمميف      
عمى الأسئمة التي يكجيكنا لمتلاميذ ككذلؾ التعزيز الذم يقدمكنو ليـ كعدد مرات التفاعؿ 

المعمميف في بعض الأحياف السمككيات المضطربة أك يزيدكف مف حدتيا معيـ، قد سبب 
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كيحدث ىذا عندما يدير المعمـ غير مدرب الصؼ أك عندما لا يراعي الفركؽ الفردية، فإف 
ذلؾ يؤدم إلى ظيكر استجابة نحك المعمـ أك البيئة الصفية ك المدرسية ، كتعتبر بعض 

لاميذ كقد يمجأ بعض التلاميذ إلى القياـ بالسمككات البيئات التربكية غير مناسبة لبعض الت
 (31،ص2007) أحمد يحيى، المضطربة لتغطية قضية أخرل مثؿ :صعكبات التعمـ.

في حيف أف سكء الإدارة الصفية كنقص الخبرة أك ممارسة التدريس لممعمـ مف بيف      
بيف المشكلات العكامؿ التي تجعؿ التمميذ مضطرب كغير سكم، كما تشير إلى أف مف 

" الناتجة جراء معاممة صعوبات التعممالمضطربة التي يعاني منيا التلاميذ داخؿ الصؼ "
 (43، ص  2006نويري الياسري ، )المعمـ لمتلاميذ

تظير صعكبات التعمـ في اغمب الأحياف في المراحؿ الابتدائية بشكؿ كاضح كمباشر،       
طبيعية في الصفكؼ الاعتيادية ،حيت تشمؿ  كىي عدـ قدرة التمميذ عمى التعمـ بصكرة

مجمكعة كبيرة مف الأطفاؿ الذيف لا يدخمكف ضمف فئات الأطفاؿ المعاقيف، لكف بلا ريب ىـ 
 بحاجة إلى مساعدة لاكتساب الميارات المدرسية.

كمف بيف صعكبات التعمـ التي تنتشر بكثرة أثناء ىذه المرحمة عند الأطفاؿ العادييف       
ات التعمـ الأكاديمية، لذا تطرقت ىذه الدراسة إلى ىذا النكع كنمكذج كىي ىي صعكب

 .(31،ص2007) أحمد يحيى، صعكبات التعمـ الخاصة بالقراءة كالكتابة كالحساب

تكجد صعكبات التعمـ ىذه بشكؿ خاص في المدرسة الابتدائية ، كقد يمر ألمع الطلاب الذيف 
مرحمة ، لكنيـ سيكاجيكف صعكبات حقيقية في التعمـ يعانكف مف صعكبات تعمـ معينة بيذه ال

نويري ، مما يؤدم إلى انخفاض الأداء الأكاديمي بشكؿ ممحكظ في السنكات اللاحقة. )
 (43، ص  2006الياسري ، 

تنجـ صعكبات التعمـ ىذه عف مجمكعة مف الإعاقات التي تنشأ مف الصعكبة الكاضحة في  
، أك التحدث ، أك القراءة ، أك الكتابة ، أك الاستدلاؿ ، اكتساب كاستخداـ قدرات الاستماع 
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أك القدرات الرياضية التي تعتبر متأصمة في الفرد كيجب أف تككف ناجمة عف اختلاؿ كظيفي 
 (.6 ، ص 2003. )عمي كامل ، في الجياز العصبي المركزم

ختلالات في بالإضافة إلى ذلؾ ، يعتمد الطلاب الذيف يعانكف مف اضطرابات سمككية أك ا
  ة.المدرسة عمى كيفية تعامؿ المعمميف معيـ في البيئة المدرسي

بعض الأطفاؿ حيف التحاقيـ بالمدرسة كالبعض الآخر في أثناء تكاجدىـ  يضطرب
في البيئة المدرسية، كيمكف ليؤلاء الأطفاؿ أف يصبحكا بكضع أفضؿ أك أسكء مف جراء 

 (31، ص2007احمد يحيى،) المعاممة التي يتعاممكف بيا داخؿ الصؼ.

لعؿ نجاح المعمـ أك فشمو في ميمتو يعكد إلى أسمكبو في التعامؿ مع تلاميذه كنكع     
تصرفاتو إزاءىـ سكءا أكاف ذلؾ أسمكبو في التدريس أـ في تعاممو معيـ داخؿ الحصة أك 

 .(143، ص2000) عبد الرحيم عدس،خارجيا.

 التساؤل العام :-

مة المعمميف كظيكر صعكبات التعمـ الأكاديمية لدل أطفاؿ المرحمة ىؿ تكجد علاقة بيف معام
 الابتدائية ؟

 التساؤلات الفرعية :-

ظيكر صعكبات التعمـ  كىؿ تكجد علاقة بيف أسمكب العقاب الممارسة مف قبؿ المعمـ  -1
 الأكاديمية لدل أطفاؿ المرحمة الابتدائية ؟

ظيكر  صعكبات التعمـ  كمف قبؿ المعمـ  ىؿ تكجد علاقة بيف أسمكب الثكاب الممارس -2
 الأكاديمية لدل أطفاؿ المرحمة الابتدائية ؟ 

 فرضيات الدراسة: -2
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 الفرضية العامة:

تكجد علاقة بيف معاممة المعمميف كظيكر صعكبات التعمـ الأكاديمية لدل أطفاؿ المرحمة 
 الابتدائية.

 : جزئيةالفرضيات ال

الممارس مف قبؿ المعمـ كظيكر صعكبات التعمـ  تكجد علاقة بيف أسمكب العقاب -1
 الأكاديمية لدل أطفاؿ المرحمة الابتدائية.

تكجد علاقة أسمكب الثكاب الممارس مف قبؿ المعمـ ك ظيكر صعكبات التعمـ  -1
 الأكاديمية لدل أطفاؿ المرحمة الابتدائية.

 أىمية الدراسة: -3

 مع التمميذ كتأثيرىا عمييـ. الكشؼ عف أساليب التعامؿ التي يستخدميا المعمـ -

لفت إنتباه المعمميف إلى التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ جراء التعاملات الناتجة  -
 عنيـ.

 إطلاع المعمميف عمى مختمؼ الأساليب كالطرؽ في تعامميـ مع التمميذ أثناء التدريس. -

 أىداف الدراسة: -4

ى الكشؼ عمى اىمية العلاقة الاتصالية في عم يفىدؼ شخصي يتمثؿ في تطمع الباحث -
 العممية التعميمية التعميمة بيف قطبي ىذه العممية )المعمـ كالمتعمـ(

حسب اطلاعو عمى نقص الدراسات التي ركزت  يفىدؼ مكضكعي: كىك ملاحظة الباحث -
 عمى العلاقة التعميمية بيف معاممة  المعمـ كدكرىا في  ظيكر صعكبات التعمـ . 
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س كدراسة الاختلاؼ الذم يمكف أف يككف بيف المعمميف في معاممتيـ لمتلاميذ داخؿ قيا -
 البيئة المدرسية.

محاكلة الكشؼ عف أساليب  العقاب كالتعزيز كالعلاقة التي تربطيـ بصعكبات التعمـ  -
 الأكاديمية.

 تحديد مفاىيم الدراسة: -5

إلييا المعمـ في التعامؿ مع التلاميذ ىي مجمكعة مف الأساليب التي يمجأ معاممة المعممين: 
داخؿ كخارج البيئة الصفية المدرسية ، كمف بيف ىذه الأساليب التي يستخدميا أسمكب 

 العقاب كأسمكب الثكاب ،قصد تعميـ اك  تعديؿ سمكؾ  التمميذ.

 الابتدائيالصؼ  التلاميذإدراؾ اجرائياً بانيا:   المعممين ويمكن تعريف أساليب تعامل
المكاقؼ  خلاؿتجاىيـ، مف  المعمميف يسمكيا التي التربكيةاك غير  التربكية ليبللأسا

؛ كخارجو الدراسيسمككيات معينو داخؿ الفصؿ  سكاء باٍستخداـ الفاظ اك المختمفة التعميمية
 .(33،ص2007) أحمد يحيى، تعبيرىـ خلاؿكينعكس ذلؾ مف 

التعمـ كتشمؿ الأطفاؿ الذيف يعانكف  ىي نكع مف أنكاع صعكباتصعوبات التعمم الأكاديمية :
مف عسر أك تأخر  في القراءة كالكتابة كالحساب عف الأطفاؿ الآخريف  في مرحمة دراسية 

 معينة.

 التعريف الإجرائي لصعوبات التعمم:

يشير إلى مجمكعة متجانسة مف الأفراد داخؿ الفصؿ الدراسي العادم ذكم الذكاء المتكسط 
اضطرابا في العمميات النفسية، كلدييـ قصكر في القدرات  أك فكؽ المتكسط يظيركف

 المعرفية كالتحصيؿ الأكاديمي كعسر القراءة كالحبسة النمائية.

 الأطفاؿ ذكك صعكبات التعمـ المكىكبيف:
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كيعرفكا بأنيـ ىؤلاء الأطفاؿ الذيف يمتمككف مكىبة أك ذكاء بارزا كالقادركف عمى الأداء 

كقت يكاجيكف صعكبات في التعمـ تجعؿ تحقيؽ بعض جكانب المرتفع، لكنيـ في نفس ال

 .(93،ص2007) أحمد يحيى،  التحصيؿ الأكاديمي أمرا صعبا

 

 :معيا نجد  معاممة المعممينصعوبات التعمم وأساليب الدراسات التي تناولت ومن بين 

 : تناكلت عنكاف الثكاب كالعقاب كأثرىما عمى 2016غزال الطاىر عبد الله  دراسة-1
 التحصيؿ الدراسي 

ىدفت الدراسة إلى معرفة أسمكب الثكاب كالعقاب كدكره في التحصيؿ الدراسي كمحاكلة 
البحث عف أىـ الطرؽ كالكسائؿ التي تجعؿ التمميذ ناجحا كنشطا في العممية التربكية كتيدؼ 

 إلى مساعدة التلاميذ في حؿ مشاكميـ الاجتماعية كالاقتصادية.

ة كجكد علاقة بيف أساليب الثكاب كالعقاب في مستكل التحصيؿ ففي كأسفرت نتائج الدراس
مستكل التعزيز المعنكم حيث أف العلاقة بيف المعمـ كالمتعمـ التي تمتاز بالجدية كالتشجيع 
كمنح الجكائز كالثناء كالتقدير تساعد إلا حد كبير في إثابة التلاميذ كتشجيعيـ إلى المزيد مف 

حمي بالأخلاؽ الحسنة كما أف ىذا الأسمكب مف انجح الأساليب التحصيؿ كالانضباط كالت
 التي تدفع المتعمـ إلى المثابرة كالاجتياد. 

أما بالنسبة لأسمكب العقاب المادم فإننا نجد انو ىناؾ نكع مف اليجر في القكؿ كالمعاممة 
مكا بيا أك مع فئة أخرل تبمغ أحيانا إلى العقاب الجسدم بغية ردع التلاميذ عف سمككيات قا

قكاعد رفضكىا تستدعي نكعا مف العقاب قد يصؿ إلى العقاب البدني كيعد ىذا الأسمكب 
رادعا أحيانا لكنو يكتر العلاقة بيف المعمـ كالمتعمـ الذم يحمؿ بداخمو نكعا مف الحقد كقد 

 .           ـيسبب لو نفكرا مف المدرسة أك الرغبة في تغيير المدرسة بحثا عف الحرية حد تفكير المتعم
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 (123)غزال الطاىر،ص  

تناكلت ىذه الدراسة مكضكع الثكاب كالعقاب في : 2018 نجاح قيصر واكيمدراسة  -2
 الاسرة كرياض الاطفاؿ كتأثيرىما في التفاعؿ الاجتماعي للأطفاؿ.

كىدفت الدراسة الى معرفة العلاقة بيف الثكاب كالعقاب في رياض الاطفاؿ كبيف التفاعؿ 
اعي للأطفاؿ، كمعرفة العلاقة بيف الثكاب كالعقاب في الاسرة كبيف التفاعؿ الاجتماعي الاجتم

 -للأطفاؿ، كمعرفة الفركؽ في الثكاب كالعقاب لدل المعممات تبعا لمتغير)المستكل التعميمي 
تبعية الركضة(،كمعرفة الفركؽ في الثكاب كالعقاب لدل -جنس الطفؿ-الخبرة-كالتأىيؿ

الترتيب الكالدم -جنس الطفؿ-عمر الطفؿ-تغير)المستكل التعميمي لمكلديفالكلديف تبعا لم
لمطفؿ(،كمعرفة الفركؽ في التفاعؿ الاجتماعي للأطفاؿ المثابيف كالمعاقبيف مف كجية نظر 

 المعممات ك مف كجية نظر الكالديف.

علاقة اعتمد الباحث المنيج الكصفي التحميمي كتكصؿ الباحث الى النتائج التالية: كجكد 
ذات دلالة احصائية بيف الثكاب كالعقاب في رياض الاطفاؿ كالتفاعؿ الاجتماعي لمطفؿ، 
كجكد علاقة ذات دلالة احصائية بيف الثكاب كالعقاب في الاسرة كالتفاعؿ الاجتماعي لمطفؿ، 
كجكد فركؽ في الثكاب كالعقاب لدل المعممات تبعا لمتغير جنس الطفؿ الثكاب لصالح 

في العقاب فلا يكجد فركؽ، كجكد فركؽ في الثكاب كالعقاب لدل الكالديف تبعا الاناث اما 
(سنكات، كجكد فركؽ في التفاعؿ الاجتماعي مف كجية 6-5لمتغير عمر الطفؿ لصالح)

تبعية الركضة(كعدـ كجكد فركؽ في التفاعؿ  -نظر المعممات تبعا لمتغير)عمر الطفؿ
فركؽ في التفاعؿ الاجتماعي مف كجية نظر  الاجتماعي تبعا لمتغير جنس الطفؿ، كجكد

عمر  -الكلديف تبعا لمتغير الترتيب الكلادم كعدـ كجكد فركؽ تبعا لمتغير)جنس الطفؿ
 (  211، ص2015الطفؿ(. )نجاح قيصر، 

  الدراسات التي تناولت صعوبات التعمم:ومن بين 
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دل ذكم : تناكلت ىذه الدراسة المشكلات السمككية ل2008دراسة بشقة سماح  -2
مشكلات -الدراسة تمثمت الدراسة في اؿصعكبات التعمـ الأكاديمية كحاجتيـ الإرشادية 

السمككية لدم ذكم صعكبات التعمـ الأكاديمية كحاجاتيـ الإرشادية لدم عينة مف تمميذ 
التعميـ الابتدائي حيث ىدفت إلى التعرؼ الي الصعكبات التعمـ الأكاديمية السائدة لدم ذكم 

التعمـ الأكاديمية كحاجاتيـ الإرشادية لدم عينة مف تمميذ التعميـ الابتدائي حيث صعكبات 
 :صدفت إلي

  صعكبات التعمـ الأكاديمية السائدة لدم ذكم صعكبات التعمـ عمىالتعرؼ 
 .الأكاديمية

 التعرؼ عمي الفركؽ بيف الجنسيف في المشكلات السمككية السائدة لدم ذكم 
 .صعكبات التعمـ الأكاديمية

 لقد استخدمت الباحثة الأدكات التالية:       

 .استبياف صعكبات التعمـ الأكاديمية، قائمة المشكلات السمككية 

أربعة فئات  فردا قسمت إلى130أجريت ىذه الدراسة كطبقت أدكاتيا عمي عينة تحتكم عمى 
( 40)ف=  لمطكريف. إناث ( مف العينة الكمية90تبعا لمجنس كالمستكم الدراسي، ذككر)ف= 

ناث. ( ذككر64مف العينة الكمية لمطكريف ف تمميذ الطكر الأكؿ)ف=  تمميذ الطكر الثاني  كا 
ناث ذككر (66)ف=  .كا 

الابتدائي مف كؿ  صعكبات التعمـ الأكاديمية السائدة لدم تمميذ التعميـ: نتائج الدراسة
 .تتعمؽ ببعدم القراءة كالكتابة كالطكريف لجنسيف

بإبعاد السمكؾ  ة السائدة لدم ذكم صعكبات التعمـ الأكاديمية تتعمؽالمشكلات السمككي-
 .الانسحابي، النشاط الزائد السمكؾ الاجتماعي المنحرؼ

صعكبات التعمـ  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الجنسيف مف كؿ الطكريف مف ذكم-
كؾ الاجتماعي المنحرؼ، الزائد، السم الأكاديمية في أبعاد المشكلات السمككية التالية: النشاط
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      .سمكؾ التمرد في المدرسة، السمكؾ الإنسحابي العادات القريبة، الأزمات العصيبة،
 (79،ص2008)بشقة ،

بعد استعراض الدراسات ذات العلاقة بمتغيرات الدراسة الحالية لمعاممة المعمميف 
تقسيميا إلى أسمكبيف : كصعكبات التعمـ الأكاديمية كجد الباحث أف دراسات المعاممة يمكف 

الأسمكب الأكؿ أسمكب الثكاب أما الأسمكب الثاني العقاب كمتغير مستقؿ كعلاقتيما بمتغير 
 تابع. 

أما دراسات صعكبات التعمـ الأكاديمية فأغمبيا قد تناكلت صعكبات التعمـ كمتغير 
المعمميف تابع مستخدمو متغيرات مستقمة آخرة كلكف لـ تستخدـ أم منيا متغير معاممة 

كمتغير مستقؿ مقابؿ صعكبات التعمـ كمتغير تابع ، لذلؾ سيقكـ الباحث في دراستو الحالية 
بدراسة متغيرات معاممة المعمميف )مستقمة(كعلاقتيا بمتغيرات صعكبات التعمـ الأكاديمية 

 )تابعة(.

يكر لتبحث عف ما اذا كانت ىناؾ علاقة بيف المعمـ كظدراستنا  بناء عمى ماسبؽ تأتي
 .صعكبات التعمـ مف خلاؿ أسمكب تعاممو مع التلاميذ
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 أساليب معاممة المعممينالمبحث الاول: 

 نو أف يؤثر عمىإف كجكد المشكلات السمككية داخؿ الصؼ الدراسي أك خارجو مف شأ      
تحصيمو الدراسي، كىذا يتطمب كضع أساليب علاجية لمتعامؿ مع ىذه  التمميذ كعمى

التمميذ عمى التخمص مف السمكؾ غير المرغكب بو كالتحمي  المشكلات كعلاجيا كمساعدة
التي يستخدميا الأستاذ في التعامؿ مع  بالسمكؾ المرغكب بو، كمف الأساليب الشائعة

 كية ىي أسمكبي التعزيز كالعقاب لذلؾ سكؼالمشكلات السمك 
: مفيكـ أسمكب التعزيز كالعقاب، إيجابياتيما، سمبياتيما، المبحث إلىنتطرؽ في ىذا 
 المؤثرة فييما أنكاعيما، كالعكامؿ

 :أسموب التعزيز1 - .
 :                                      مفيوم التعزيز1-1- 

 نو إثارة سمكؾ الطالب بيدؼ إشباع حاجات معينة. كمابأ2008):، الفرىود ( عرفو    
أنو تنمية الرغبة في بذؿ مستكل أعمى مف الجيكد نحك تحقيؽ أىداؼ   يمكف تعريفو عمى

 الجيكد إلى إشباع بعض الإحتياجات عند الأفراد المؤسسة، عمى أف تؤدم ىذه
 عمى إثارة السمكؾىي عممية أك سمسمة مف العمميات تعمؿ  ):24،ص2010،الشبيبي( عرفو

حسن و ( ا كصي   نتو كالمحافظة عميو، كايقافو في نياية المطاؼ. المكجو نحك ىدؼ،
ظيكر  احتماليةالتعزيز يعني تمؾ العممية التي تقكم نتائجيا ) 45ص، 2015شاكر، 

السمكؾ عمى خفض فترة كمكنو، أك زيادة تكراره  السمكؾ مرة أخرل، ك تعكس الزيادة في قكة
أك السمكؾ مف  لاستجابةالتعزيز ىك ما يعقب ا  (120،ص 2007الزريقات،  (رهأك مقدا

فيقاؿ أثر طيب أك مكافأة أك تعزيز  آثار، منيا ما ىك مرض، مربح، مقنع، مشبع، إيجابي 
غير طيب أك عقاب  مكجب، كمنيا ما ىك غير مرض، مؤلـ، منفر أك سالب فيقاؿ لو، أثر

نعني بيذا المفيكـ في مجاؿ التدريس: العممية ) 120ص ،2009شنان،(أك تعزيز سالب
 )استجابة(لمكافأتو عمى سمكؾ  التي يقكـ بيا الأستاذ عند تقديـ مثير معزز لطالب معيف
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مرة أخرل ،  )الاستجابة(أك  مرغكب فييا ، بغرض تشجيعو عمى إعادة تكرار ىذا السمكؾ
أخرل، بشرط أف  ظيكرىا مراتك  الاستجابة((الأمر الذم يؤدم إلى تقكية ذلؾ السمكؾ أك 
 .(109ص، 2003شحاتة وآخرون،(يككف ىذا المعزز لمتعمـ في تحصيؿ الطلاب

 :                              تعريف إجرائي
ىك قياـ الأستاذ بتقديـ مثير مرغكب فيو أك إزالة مثير غير مرغكب فيو بعد قياـ التمميذ 

عادة تكرار السمكؾ المرغكب فيو سكاء كاف ذلؾ فيو بيدؼ تشجيعو عمى إ  بالسمكؾ المرغكب
 ..               المفظي أك التشجيع المادم  بالتشجيع العاطفي أك التشجيع

 :                                               أىمية التعزيز2-1-
 :                                        يمكف أف نكجز أىمية التعزيز كما يمي

 .                     تعمؿ المعززات عمى زيادة التعمـ بالدرجة الأكلى-
 .              أنيا كسيمة فعالة لزيادة مشاركة الطمبة في الأنشطة التعميمية المختمفة-
 .           أف التعزيز يساعد في حفظ النظاـ كضبطو داخؿ الصؼ-
 .                      ميميةالطمبة في الخبرات التع انغماسأنو يؤدم إلى -
إيجاد بيئة صفية يككف فييا الأساتذة سعداء، كتلاميذىـ يحبكنيـ كيحترمكنيـ كيتبعكف -

  )1ص ،2016السيد،(ك تكجيياتيـ عف طيب خاطر إرشاداتيـ
 :                                    أنواع التعزيز3-1 

ء يحبو بعد قيامو بالسمكؾ المرغكب فيو ىك أف يحصؿ الطفؿ عمى شي :تعزيز إيجابي-أ  
 ...                                        ، جائزة، المديحالابتسامةمثؿ:  مباشرة

ىك حرماف الطفؿ مف شيء يحبو بعد قيامو بسمكؾ غير مرغكب فيو أك  :تعزيز سمبي -ب  
ب فسكؼ نخصـ منؾ إذا لـ تحؿ الكاج(سمكؾ مرغكب فيو كأف يقاؿ لمتمميذ   عف امتناعو

 . لحؿ الكاجب خكفا مف خصـ الدرجات استجابتو فيتكقع )خمس درجات 
إذا كاف التمميذ يشاغب أك يتحرؾ كثيرا فبدلا مف أف أركز عمى ىذا  :التعزيز التفاضمي-ت 

المشكؿ أبحث عف السمككيات الأخرل المرغكبة كأعززىا لأف في تعزيز السمككيات   السمكؾ
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يؿ لفرصة احتماؿ حدكث السمكؾ غير المرغكب فيو، كىذا ما يسمى تقم المرغكب فييا
 .                    لمسمككيات الأخرل بالتعزيز التفاضمي

لو،  بدلا مف أف نعزز السمكؾ المشكؿ نبحث عف النقيض :تعزيز السموك النقيض -ث  
أف نركز عمى جانب  سيككف سمككا مرغكبا فيو، كنقكـ بتعزيزه . ىنا بدلا مف كالنقيض بالطبع

القوني و (التمميذ نركز عمى الجكانب التي لا تشعره أنو غير فعاؿ الضعؼ لدل ىذا
 29)ص ،2014آخرون،
ىناؾ أكثر مف طريقة لتصنيؼ المعززات كسكؼ نتناكؿ في ىذا   :تصنيف المعززات4-1-

 :                                   الجزء نظـ التصنيؼ المختمفة
  :ات الأولية و المعززات الثانويةالمعزز  -
ىك الحافز الذم يؤدم بشكؿ طبيعي إلى تعزيز السمكؾ دكف خبرة المعزز الأساسي:  -أ

ا باسـ المعزز غير المشركط أك المعزز  سابقة أك تعمـ. ىذا ىك السبب في أنيا تُعرؼ أيضن
كالحناف ... غير المكتسب. ىناؾ معززات أكلية إيجابية مثؿ الطعاـ كالشراب كالدؼء 

المعززات  -ب ... كالمعززات الأكلية السمبية مثؿ البركدة الشديدة كالحرارة الشديدة كالألـ
ىي المحفزات التي تكتسب خصائص التعزيز مف خلاؿ الارتباط مع المعززات الثانوية: 

ا المعززات المشركطة أك المعززات المكتسبة. المعززات الث انكية الأكلية ، كبالتالي تسمى أيضن
ىي محفزات ذات أصؿ محايد تكتسب خصائص تقكية مف خلاؿ الارتباطات المتكررة مع 

 .المعززات الأخرل
ىذه ىي المنبيات التي تكتسب خصائص تقكية نتيجة ارتباطيا المعززات المعممة:  -ج 

ة بالعديد مف المعززات الأكلية أك الثانكية )مثؿ الماؿ( ، حيث ليس ليا معنى لمفرد في بداي
عمى أشياء كثيرة جدا مف خلاليا، كنتيجة لذلؾ  كلكنو يتعمـ أف باستطاعتو الحصكؿ وحيات

 99 )ص ،2003الخطيب،( تصبح النقكد مف أقكل المعززات الشرطية
 :                             المعززات الطبيعية والمعززات الاصطناعية-

عادية ، إف لـ يكف مصطنعنا. مف  المعزز طبيعي إذا كاف يتبع السمكؾ بطريقة منطقية
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الطبيعي أف يمدح المعممكف الطلاب عندما يجيبكف عمى الأسئمة الصحيحة. أما إعطائو 
رمكزنا )علامات نجمية ، شعارات( ، إلخ ، ليحؿ محميا تعزيزات أخرل في المستقبؿ ، أم 

 .التعزيز الاصطناعي
حياف لا يككف ىذا التعزيز كافينا نلاحظ أف التعزيز الطبيعي ىك الأفضؿ، لكف في بعض الأ

 .، مما يجبر الأستاذ عمى استخداـ التعزيز الطبيعي في فترات معينة
: تشمؿ المعززات الاجتماعية: الابتسامة ، كالانتباه ، كالثناء ... ىذه المعززات الاجتماعية-

يميا مباشرة بعد المعززات ليا العديد مف المزايا ، بما في ذلؾ: إنيا محفزات طبيعية يمكف تقد
 (29-28ص ، 2014القبمي،(عالسمكؾ ، كنادرنا ما يؤدم استخداميا إلى الإشبا

يشمؿ الأشياء التي يستمتع بيا الفرد )مثؿ الألعاب كالقصص كالألكاف التعزيز المادي: -
كالأفلاـ كالصكر ...( ، عمى الرغـ مف أف ىذه التعزيزات فعالة ، إلا أف ىناؾ مف يعترض 

داميا ، مشيريف إلى أف تكفير التعزيز الخارجي يعتبر مف قبؿ عمى المعالج أف عمى استخ
  .يككف رشكة لمفرد مقابؿ رشكة لو لأداء الفعؿ المطمكب

ا رمكز معينة )مثؿ النقاط كالنجكـ ...( المعززات الرمزية:  - ىي رمكز قابمة لمتبديؿ كأيضن
 .زيزىا ، ثـ استبداليا بمُعززات أخرلحصؿ عمييا الفرد عند أداء سمككيات مقبكلة ليتـ تع

بيا حاؿ معززات النشاط: ىذه ىي الأنشطة المحددة التي يتمتع بيا الفرد عندما يُسمح - 
، لاستراحةإلى القصص، زيادة فترات ا الاستماعػ لمسمكؾ المرغكب بو كتتمثؿ ب:  تأديتو

 ...المدرسية، الرسـ  المشاركة في الحفلات
كتشمؿ جميع أنكاع الأطعمة كالمشركبات التي يستمتع بيا الفرد ،  المعززات الغذائية:-

كيمكف أف يتسبب استخداميا في عدد مف المشاكؿ ، بما في ذلؾ مشاكؿ الشبع ، مما يعني 
، ص 2010بكتيركس،)أف المعززات تفقد قكتيا إذا استيمؾ الفرد كميات كبيرة. شرب لمسمكؾ

220) 
لتعزيزم أحد العناصر الميمة في تنظيـ عممية التعزيز يعد التخطيط ا :طريقة التعزيز -1

كحمايتيا مف العشكائية كالمزاجية. سيتـ عرض مجمكعة مف طاكلات التعزيز المستخدمة 
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التعزيز المستمر: يتـ تكفير التعزيز في كؿ مرة يحدث فييا السمكؾ المطمكب  -أ  :أدناه
 :يات جديدة لدل الطلاب ، مثؿمباشرة. يساعد ىذا النكع مف التعزيز في تشكيؿ سمكك
المعزز: أنت بطؿ ، أنت طالب  .السمكؾ المرغكب: قؿ مرحبنا عند دخكؿ فصؿ دراسي

 .تازمم
التعزيز المعنكم. عندما يدخؿ الطالب الفصؿ يحيي ، يتمقى المُعزز مباشرة نوع التعزيز: 

يزلتأسيس سمككو الجديد ، كلكف ىذا التعزيز يمكف أف يؤدم إلى تشبع التعز  . 
: يتـ تكفير التعزيز بشكؿ متقطع لمسمكؾ المطمكب. يستخدـ ىذا التعزيز المتقطع -ب  

 :التعزيز لمحفاظ عمى سمكؾ الطالب كيأخذ عدة أشكاؿ كىي
النسبة الثابتة: تكفر التعزيز بعد عدد معيف مف السمككيات المرغكبة. يحصؿ الطلاب الذيف  

  يشارككف ثلاث مرات عمى ىدية مباشر
تقديـ التعزيز بعد عدد غير معركؼ مف السمكؾ المرغكب فيو، فالتمميذ  :سبة المتغيرةالن-

ثلاث مرات يحصؿ عمى المعزز ثـ عندما يشارؾ خمس مرات يحصؿ عمى  عندما يشارؾ
 .ىناؾ عدد معيف لمحصكؿ عمى التعزيز المعزز أم أنو ليس

ة لأكؿ سمكؾ مرغكب فيو. فالتمميذ : تقديـ التعزيز بعد فترة زمنية محددفترة الزمنية الثابتة
الذم يعتمد عمى الإختبارات تجده طكاؿ الشير خامؿ كلكف عند قرب فترة الإمتحانات تجده 

 . يجتيد لمحصكؿ عمى المعزز كىك النجاح
: تقديـ التعزيز بعد كقت غير معركؼ لدل التمميذ لمسمكؾ المرغكب الفترة الزمنية المتغيرة-

د التي يحتاج فييا إلى تقييـ مستمر تجد أنو يجتيد طكاؿ العاـ لأنو لا فيو فالتمميذ في المكا
 ) 12ص 1425/ 1426حسين، )يعمـ متى يتـ تقييمو 
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 :العوامل التي تؤثر عمى تأثير التعزيز -1
يعد تقديـ التعزيز فكر حدكث السمكؾ أحد العكامؿ التي تزيد مف  التعزيز الفوري: -أ 

في تكفير المعزز إلى تعزيز تأثير المعزز السمككي غير المستيدؼ فعاليتو. يؤدم التأخير 
الذم يحدث بيف بداية كعرض السمكؾ المستيدؼ. عندما يتعذر تقديـ المعزز مباشرة ، يُقترح 

 .إعطاء الفرد معززنا رمزينا. الغرض ىك اقتراح الطفؿ
. إذا كاف المعزز يمدح مقدار التعزيز: كمما زادت كمية التعزيز ، زادت فعالية التعزيز -ب 

الطفؿ ، عمى سبيؿ المثاؿ قكؿ "جيد" لمطفؿ قد يككف أكثر فعالية مف قكؿ "جيد جدنا". يجب 
عدـ إعطاء عدد كبير جدنا مف المعززات في فترة زمنية قصيرة ، فقد يؤدم ذلؾ إلى التشبع 

 .كبالتالي يتسبب في فقداف المعزز لقيمتو
الأشياء الجديدة عمييا خصائص محسنة ، لذلؾ  الجدة: في بعض الأحياف تضفي -ت 

 .يكصى باستخداـ أشياء غير مألكفة قدر الإمكاف
 مستوى الحرمان  -د 
الرضا: كمما زادت درجة الحرماف لدل الفرد ، زادت فعالية المعزز ، ككمما زادت فعالية -

 (201 ص ،2008أبو حماد،(المعزز عندما يككف مستكل الحرماف لمفرد كبيرنا نسبينا.
التعزيز عمى نحك منظـ، كفقا لقكانيف معينة يتـ  استخداـيجب  :ثبات التعزيز - ج 

تحديدىا، فلا يكفي أف نعطي المعزز مباشرة بعد حدكث السمكؾ كانما يجب ألا يتصؼ 
 السمكؾ اكتسابتعزيز السمكؾ ليتكاصؿ في مرحمة  التعزيز بالعشكائية فإنو مف الميـ

 (37ص  ،2014القبمي، (
درجة تعقيد السمكؾ، أصبحت الحاجة إلى كمية  ازدادتكمما  :درجة صعوبة السموك- ح 

أكثر، فالمعزز ذك الأثر البالغ عند تأدية الفرد لسمكؾ بسيط قد لا يككف  كبيرة مف التعزيز
 . المستيدؼ سمككا معقدا أك يتطمب جيدا كبيرا فعالا عندما يككف السمكؾ

نكع  استخداـنكاع مختمفة مف المعزز نفسو أكثر فعالية مف إف استخداـ أ :التنويع - خ 
إلى التمميذ فلا تقؿ لو مرة بعد الأخرل جيد، جيد كلكف  الانتباهالمعزز ىك  كاحد، فإذا كاف
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 .                     ..كقؼ بجانبو، كضع يدؾ عمى كتفو لو كابتسـقؿ لو أحسنت 
لممعززات إلى تحميمنا لمظركؼ البيئية التي  منااستخدايجب أف يعتمد  :التحميل الوظيفي- د 

 : التعزيزات المتكفرة في تمؾ البيئة لأف ذلؾ احتمالاتالفرد. كدراسة  يعيش فييا
 .                           يساعدنا عمى تحديد المعززات الطبيعية-
 (138ص  ،2014،أبوأسعد( إستمراريتو يزيد مف إحتماؿ تعميـ السمكؾ المكتسب كالمحافظة عمى-

 :                            أسموب العقاب-2
 :                         مفيوم العقاب1-2-
 الامتيازات استبعادبأنو: إجراء تأديبي كريو مثؿ الصفع بقسكة أك العزؿ، أك لندال عرفو 

 . الممنكحة
رفكض أك لأنو فشؿ عمى أنو: إيقاع الجزاء عمى شخص ما نتيجة لسمككو المقنديل كعرفو 

 ( 415جواد، د. س، ص (مرض في أداء سمكؾ
العقاب ىك الحادث أك المثير الذم يؤدم إلى إضعاؼ بعض الأنماط السمككية أك كفيا، ك 

بتطبيؽ مثيرات منفرة غير مرغكب فييا عمى ىذه الأنماط، أك بحذؼ مثيرات  ذلؾ إما
إلى  الاىتماـث ينزع السمكؾ مكضكع مف السياؽ السمككي بحي (إيجابية معززات)مرغكب فييا

 .                                (115ص  ،2007الصيرفي، (الزكاؿ
كيعرؼ عمى أنو أم إجراء أك حدث مؤلـ ك غير سار يتبع سمككا ما بحيث يعمؿ عمى 

 (216 ،ص2014الزغول وآخرون،( حدكثو أك تكراره في المستقبؿ احتماليةإضعاؼ 
كسيمة نسكـ مف خلاليا الألـ كالقير  استخداـعقاب ىك المجكء إلى أف ال :الحريريحسب 

 نتيجة قيامو بسمكؾ غير مرغكب فيو ك ذلؾ لإرغامو عمى الكؼ عف ذلؾ السمكؾ لشخص ما
 171).                               . ص، 2008الحريري، ، (

 :                                 تعريف إجرائي
 .ز سمبي ييدؼ إلى منع التمميذ المعاقب مف القياـ بعمؿ غير مقبكؿالعقاب ىك معز 
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 :                    أنواع العقوبات المدرسية2-2-

إستعمؿ المربكف قديما كحديثا أنكاع عدة مف العقكبات المدرسية، كفيما يأتي أىـ أنكاع 
 .ضراستعممت كما زالت تستعمؿ في المدارس حتى الكقت الحا العقكبات التي

كىك أيسر أنكاع العقكبات المدرسية أخفيا كىك أما أف يككف خاص، أما أف يككف  :التأنيب-
أماـ الصؼ أك في طابكر المدرسة، كينبغي ألا يؤنب التمميذ عمى ذنب اقترفو إلا  عاـ ، أم

 .                                الأستاذ بعد أف يتأكد منو
نفعا في ضبط التلاميذ كاف جاء بنتيجة فلأمد قصير جدا قد لا يجدم التأنيب  :التحذير-

التمميذ كيرتكب المخالفة نفسيا، فما عمى المدرس إلا أف يحذره كيفيمو أف تماديو  يتكانى بعده
 . عقكبة أخرل أشد، كقد يككف التحذير شفييا أك تحريريا سيضطره إلى إنزاؿ

المدرسية نكع عاـ لكؿ التلاميذ كنكع  الامتيازاتىناؾ نكعاف مف  :الحرمان من الامتيازات-
 الامتيازاتالتمميذ نتيجة تفكقو في الدراسة أك الرياضة أك قيادة زملائو، كمف  اكتسبو خاص

الفعمية مف  الامتحاناتتفعمو بعض المدارس مف إعفاء التمميذ المتفكؽ في  الخاصة ما كانت
ي صفو، كقد برىنت التجارب كتخصيص جكائز سنكية للأكؿ ف النيائية، الامتحاناتدخكؿ 

الخاصة بكصفيا كسيمة ناجحة لإصلاح  امتيازاتيـ حرماف التلاميذ مف عمى نجاح طريقة
                أعماؿ خاطئة ارتكابسمككيـ في حاؿ 

يمجأ الأساتذة إلى ىذه الكسيمة لمتخمص مف التمميذ المشاغب كثير  :الإخراج من الصف-
كده خطرا عمى نظاـ الفصؿ كعمى الدرس، كلكف لا يمجأ كج استمراريككف  الكلاـ الذم

 .                    إلا عند الضركرة القصكل الأستاذ إلى ىذه الكسيمة
في ىذه الحالة إما أف يمنع الأستاذ التمميذ مف الحضكر، كاما أف  :عزل الطالب المذنب-

ما في ىذه العقكبة مع أقرانو، ك يبقى بمعزؿ عنيـ داخؿ الفصؿ، كأشد اتصالو يمنع 
يستخدماف إلا في حالات نادرة أم حينما يصبح سمكؾ التمميذ سيئا  الإقصاء كالطرد المذاف لا

 .                         جدا
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ىي عقكبة نفسية تصؿ بشعكر التمميذ ا لإجتماعي، كلكي يترؾ التكبيخ أثره يجب  :التوبيخ-
خصا يستجير بو كيطمب شفاعتو، كالتمميذ المكبخ شخصا محترما لدل التمميذ، ش أف يككف

حقيقيا لا تؤثر فيو عقكبة التكبيخ بؿ قد تخمؽ منو بطلا بيف  احترامامدرسو  الذم لا يحترـ
 .رفاقو الآخريف

يضطر الأستاذ أحيانا إلى تطبيؽ ىذه العقكبة عمى بعض التلاميذ فيطمب  :حرمان التمميذ- 
اقبو بالحجر في المدرسة لمدة معينة كليذه يراجعو بعد إنتياء الحصص كيع المذنب أف

 .العقكبة حسنات كمحاذير
تقكـ عمى أساس إثارة عكاطؼ المسيء نحك نفسو، مثؿ عاطفة  :العقوبات المعنوية- 

إعتبار الذات،أك نحك مجتمعو مثؿ الشعكر بالخيبة أماـ الآخريف إذا ظير أماميـ بمظير 
  .                          423-421جواد،د.س،ص(المسيء أك المخطئ

يعتبر أسكأ أنكاع العقاب، ليس لأثره الجسمي فقط، كلكف لآثاره النفسية،  :العقاب البدني-
عمى  كالاستمرارمف شعكر بالمذلة كاليكاف، كربما يؤدم إلى العناد  كما ينجـ عنو

 71).                              . ص ،1993الدريني وبديوي،(الخطأ
الزمف...كغير  و إحداث ألـ حسي لمتمميذ عف طريؽ الضرب، أك حرمانو فترة مفك يقصد ب

 (69،ص 2015واكيم، (ألما مؤقتا، أك دائما، صغيرا أك كبيرا ذلؾ مما يترؾ
 :                              شروط إيقاع العقاب3-2 –

 .                    إف اليدؼ مف العقاب ىك منع تكرار السمكؾ غير المرغكب فيو •
 .                       أف يتناسب العقاب مف حيث الشدة كالكسيمة مع نكع العقاب •
 .                         أف يعرؼ الطالب المعاقب لماذا يعاقب •
 .                         أف يقتنع الطالب بأنو قد إرتكب فعلا يستكجب العقاب •
 .                      لإذلاؿ الشخصي لأنيا تكرث الأحقادتجنب أساليب التيكـ كا •
 .عدـ المجكء إلى العنؼ بأم حاؿ مف الأحكاؿ لأف ذلؾ قد يعقد الأمكر كلا يسكييا •
 130) ص،2008نبيان،(
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 :                         حسنات العقاب-4-2 
لضبط سمككيات الطفؿ، عمى التعزيز، التخمي عف العقاب  بالاعتمادمع أف المنطؽ ينادم 

 : إلا أف ىذا لا يجرد العقاب مف حسناتو التي تظير عمى النحك الآتي كلكثرة سيئاتو
 كالاستجابة (السمكؾ المقبكؿ)الصحيحة  الاستجابةمساعدة الطفؿ عمى التمييز بيف  •

  )  غير المقبكؿ السمكؾ)الخاطئة 
 . مناسب كالمكاف المناسبالمقبكلة في الكقت ال الاستجابةتدريب الطفؿ عمى  • 
العقاب بشكؿ  استعماؿإيقاؼ أك تقميؿ السمككيات غير المرغكب فييا بسرعة، كىذا سر  •

 .                                كاسع
 .                           ردع الآخريف عف تقميد السمكؾ المزعج •
قاب كالعمؿ عمى تجنبيا كعدـ المؤدية إلى الع الاستجاباتتعمـ الفرد كيؼ يتحاشى  •

  223) . ، ص 2014أبو أسعد، (تكرارىا
 سيئات العقاب :-2-5

 . قد يكلد العقاب خاصة عندما يككف شديدا العدكاف كالعنؼ كاليجكـ المضاد •
لا يشكؿ سمككيات جديدة بؿ يكبح السمكؾ غير المرغكب بو فقط بمعنى آخر يعمـ العقاب  •

 .                            عممو ماذا يفعؿماذا لا يفعؿ كلا ي الشخص
غير مرغكب بيا كالبكاء كالصراخ مما يعيؽ تطكر السمككيات  انفعاليةيكلد حالات  •

 .المرغكب بيا
بيف المعاقب كالمعاقب أم يصبح الأستاذ الذم  الاجتماعيةيؤثر سمبيا عمى العلاقات  • 

 .                   فرا لمطالببكثرة في نياية المطاؼ شيئا من يستخدـ العقاب
يؤدم إلى اليركب كالتجنب، فالطالب قد يتمارض كيغيب عف المدرسة إذا ما اقترف ذىابو  •

بالعقاب المتكرر كقد يتسرب الطالب مف المدرسة إذا كاف العقاب شديدا أك متكررا، كما  إلييا
 . المقبكلة كغيرىا مف السمككيات غير الامتحافسمكؾ الغش في  يتعمـ الطالب

يؤدم إلى النمذجة السمبية فالأستاذ الذم يستخدـ العقاب الجسدم مع الطالب يقدـ نمكذجا  •
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سيقمده الطالب، فعمى الأغمب أف يمجأ الطالب إلى الأسمكب نفسو في التعامؿ مع  سمبيا
 (29-30،ص 2006،الفسفوس(الآخريف زملائو
 :                      العوامل المؤثرة في فعالية العقاب6-2-

 .تحديد السمكؾ المراد تقميمو كتعريفو إجرائيا بدقة ككضكح :تحديد السموك المستيدف- أ 
معاقبة السمكؾ غير المقبكؿ كؿ مرة يحدث فييا كتجنب معاقبتو في  :جدول العقاب- ب 

 .فقط. أم عقابا متكصلا غير منقطع بتكرر السمكؾ غير المقبكؿ بعض الأحياف
التأكد مف أف المثير المستخدـ لخفض سمكؾ شخص ما  :المثيرات المستخدمةطبيعة - ت 

 .أك مزعج بالنسبة لو بالفعؿ ىك مثير منفر
كمما زادت شدة العقاب كاف أثره في السمكؾ أكبر، كلا يعني ىذا  :شدة العقاب- ث  

عكد إنما تجنب زيادة شدة العقاب تدريجيا فذلؾ سيؤدم إلى ت إستخداـ العقاب العنيؼ
 .                                 الشخص عميو

العقاب المباشر يجعؿ الشخص يقرف السمكؾ غير المقبكؿ بالعقاب  :فورية العقاب - ج 
السمكؾ لف يحتمؿ. كمف ناحية أخرل فقد يترتب عمى العقاب المؤجؿ  كيؤكد لو أف ذلؾ

 . يموحدثت بعد السمكؾ المراد تقم معاقبة سمككيات مقبكلة ربما
شديدة قد يترتب عميو  انفعاليةالعقاب في حالة  استخداـإف  :العقاب بيدوء  استخدام -ح

فقط بذكر اكتؼ كمف ناحية أخرل لا حاجة لمدخكؿ في مناقشات مطكلة بؿ  عكاقب كخيمة
  .كنفذه مباشرة لمعقاب استخدامؾأسباب 

امؿ مع السمكؾ غير إف عدـ الثبات في التع :العقاب بطريقة منظمة استخدام -خ  
 .                           درجة كبيرة مف إمكانية ضبطو المرغكب بو يحد إلى

إضافة إلى معاقبة السمكؾ غير المرغكب بو يجب تعزيز  :تعزيز السموك المرغوب- د 
بو فذلؾ يحد مف النتائج السيئة لمعقاب كيساعد الفرد عمى التمييز بيف ما  السمكؾ المرغكب

 .                                 .مقبكؿ قبكؿ كما ىك غيرىك م
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 الاعتداءىذا يعني معاقبة السمكؾ غير المرغكب بو دكف  :معاقبة السموك و ليس الفرد- ذ 
 .بشكؿ مباشر أك غير مباشر كالانتقاـلا فقد يحاكؿ الشخص  عمى كرامة

متكرر في النياية يؤدم إلى  المثير العقابي نفسو بشكؿ استخداـ :تنويع العقاب- ر  
المثير العقابي  استخداـأنكاع مختمفة مف المثيرات العقابية كعدـ  استخداـ الإشباع كليذا يجب

 .                .(153-154، ص2011 ،)العثمان نفسو مرة تمك الأخرل
كلات إلى الأساليب التي يستخدميا الأستاذ في التعامؿ مع المش مبحثتـ التعرض في ىذا ال

كبالتحديد أسمكب التعزيز كالعقاب كالتي تيدؼ إلى حفظ النظاـ كضبطو مف خلاؿ  السمككية
الصفي كمساعدتيـ عمى تعمـ السمككيات المقبكلة كالتقميؿ مف  تعديؿ سمكؾ التلاميذ

 . ك فعالية ةيحيطكف بيـ بإيجابي السمككيات غير المقبكلة كأف يتكيفكا مع مف
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 لثاني:  صعوبات التعمم  الأكاديميةالمبحث ا

في حيف أف أىـ صعكبات التعمـ لـ تُعرؼ إلا مؤخرنا ، فإف الصعكبات نفسيا ليست      
أحدث مف التعمـ نفسو معاصرنا. منذ العصكر القديمة ، كاف البشر ميتميف بمراقبة السمكؾ 

ـ ليست مشكمة محمية البشرم كمحاكلة تفسيره كالتنبؤ بو. لذلؾ فإف مشكمة صعكبات التعم
تتعمؽ بمجتمع أك ثقافة معينة ، بؿ مشكمة عالمية ، كقد زاد الكعي بأىمية اكتشافيا 

 كمعالجتيا لما ليا مف تأثير اجتماعي كتعميمي كبير عمى الطلاب.
بالإضافة إلى البعد النفسي فإنو يترؾ الأبناء كالكشؼ المبكر كالتدخؿ في مرحمة التعميـ 

 .المرحمةالابتدائية ف مرحمة ما قبؿ المدرسة كحتى مرحمة ما قبؿ المدرسةالمبكر ابتداءن م
   مفيوم صعوبات التعمم:-1

تشير صعكبات التعمـ الى تأخر، اك اضطراب ، اك تعطؿ النمك : 1962تعريف كريك    
في كاحدة مف عمميات التحدث كالتخاطب ، اك المغة ، اك القراءة ، اك الكتابة اك الحساب ، 

مادة دراسية اخرل ينتج عف إعاقة نفسية تنشأ عف كؿ مف اك كاحد عمى الاقؿ مف اك أم 
ىذيف العامميف كىما اختلاؿ الاداء الكظيفي لممخ، كالاضطرابات السمككية اك الانفعالية كلا 
تنتج صعكبات التعمـ في الكاقع عف التخمؼ العقمي ، اك الإعاقة الحسية ، اك العكامؿ 

 يمية اك التدريسية.الثقافية ، اك التعم
 :1968تعريف وزارة التربية الامريكية 

يعد الاطفاؿ ذكك صعكبات التعمـ الخاصة اك المحددة ىـ اكلئؾ الذيف يبدكف اضطرابا     
في كاحدة اك اكثر مف العمميات النفسية الاساسية المتضمنة في فيـ اك استخداـ المغة 

ة اضطرابات في الانصات اك التفكير، اك الشفكية اك المكتكبة، كقد يظير ذلؾ عمى ىيئ
التحدث اك القراءة، اك الكتابة، اك التيجي اك الحساب ، كيتضمف ذلؾ تمؾ الحالات التي 
يشار إلييا عمى انيا إعاقات إدراكية اك اصابات المخ، اك اختلاؿ الاداء الكظيفي لممخ ، اك 

ضمف مشكلات التعمـ التي تنتج في عسر القراءة ، اك الحبسة التطكرية، إلخ...كلكنيا لا تت
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الاساس عمى الاعاقة البصرية، اك الحركية ، اك التخمؼ العقمي ، اك الاضطراب الانفعالي، 
 (52-51،ص2007.) عبد  الله محمد،اك التي تنتج عف اكجو القصكر البيئية

 تصنيف صعوبات التعمم : – 2
بالكظائؼ الدماغية كالعمميات  ىي تمؾ الصعكبات التي تتعمؽصعوبات التعمم النمائية:  -

العقمية كالمعرفية، كىذه الصعكبات ترجع في الاصؿ الى الاضطرابات كظيفية في 
الجياز العصبي المركزم كتشمؿ تمؾ الميارات المعرفية التي يحتاجيا الفرد بيدؼ 
التحصيؿ في المكضكعات الاكاديمية، كىي صعكبات الانتباه كالادراؾ كالتفكير كالتذكر، 

حؿ المشكمة، كتشكؿ اىـ الاسس التي يقكـ عمييا النشاط العقمي المعرفي لمفرد كمف ثـ ك 
أم اضطرابات اك خمؿ يصيب كاحدة اك اكثر مف العمميات يترتب عمييا العديد مف 

 الصعكبات الاكاديمية.

كىي مشكلات تظير لدل تلاميذ المدارس، كتبدك  صعوبات التعمم الاكاديمية )الدراسية(: -
اذا حدث اضطراب لمتمميذ في العمميات النفسية السابؽ ذكرىا )الصعكبات  كاضحة

النمائية( بدرجة كبيرة ك كاضحة كيعجز عف تعكيضيا مف خمؿ كظائؼ اخرل، عندئذ 
يككف لدل الطفؿ صعكبة في تعمـ الكتابة اك التيجي اك القراءة اك إجراء العمميات 

 (31) عبد الغفار،صالحسابية.

 ت التعمم الأكاديمية :ـ مفيوم صعوبا3
ىي المشكلات التي تظير أصلا مف قبؿ أطفاؿ المدارس كيشتمؿ مصطمح صعكبات التعمـ 

 الأكاديمية عمى :
 ػ الصعكبات الخاصة بالقراءة 1
 ػ الصعكبات الخاصة بالكتابة 2
 ػ الصعكبات الخاصة باليجاء كالتعبير الكتابي 3
 ػ الصعكبات الخاصة بالحساب 4
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الطفؿ قدرة كامنة عمى التعمـ ، كلكنو يفشؿ في ذلؾ بعد تقديـ العميـ  في حيف يظير
المدرسي الملائـ لو، عندئذ يأخذ في الاعتبار أف لدل الطفؿ صعكبة في تعمـ القراءة أك 

 (15،ص2003) عمى كامل ،الكتابة أك اليجاء أك التعبير الكتابي.
ظير مف قبؿ أطفاؿ المدرسة، كتشير صعكبات التعمـ الأكاديمية إلى المشكلات التي ت

كتتعمؽ بالمكضكعات الدراسية الأساسية، كتشتمؿ عمى أنكاع فرعية مثؿ: صعكبات القراءة، 
 (33 ص 2013)بن حسن العريشي وآخرون،كالكتابة، كالحساب، كالتيجي 

أف الأطفاؿ الذيف " ـ الذم نصو :1969ظيرت ىذه المصطمح بصدر قانكف في أمريكا عاـ
كبات التعمـ يظيركف اضطرابا في كاحدة أك أكثر مف العمميات النفسية يعانكف مف صع

الأساسية التي تتضمف عدـ فيـ الكلاـ المنطكؽ أك استخدامو ككذلؾ عدـ فيـ المغة المكتكبة 
كىذا ربما يظير أيضا عمى شكؿ اضطراب في الإصغاء أك التفكير أك الكلاـ أك القراءة أك 

 (91، ص2006) نويري الياسري،ب .الكتابة أك التيجئة أك الحسا
 ـ مراحل تشخيص حالات صعوبات التعمم الأكاديمية :4

 ػ التعرؼ عمى الأطفاؿ ذكم الأداء المنخفض. 
 ػ الملاحظة ك كصؼ السمكؾ المراد تعديمو.

 ػ العمؿ عمى حؿ المشكمة داخؿ غرفة الصؼ ) إجراء تقييـ غير رسمي (.
 قييـ رسمي.ػ قياـ فريؽ خاص بالتقييـ لإجراء ت

 ػ كتابة نتائج التشخيص. 
 ػ العمؿ عمى تخطيط برنامج علاجي. 

 يمكف كصؼ الطرؽ المتبعة في التعرؼ عمى تمميذ بطئ التعمـ فيما يمي: 
 ػ فحص سجيؿ الأعمار الخاص بالصؼ الدراسي. 

ػ فحص السجؿ الخاص بالتحصيؿ كالتعرؼ عمى الذيف تأخركا مف عاـ في دخكؿ المدرسة 
 كا أكثر مف عاـ في التحصيؿ. ثـ تأخر 

 ػ فحص سجؿ تحصيؿ المدرسي السابؽ ليؤلاء التلاميذ ثـ اخذ متكسط تحصيميـ 
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ػ تطبيؽ اختباريف مف الاختبارات الجمعية لمذكاء أك صكرتيف متبادلتيف لاختبار كاحد عمى 
ات جميع التلاميذ إف أمكف أك يطبؽ عمى الأقؿ عمى الذيف كضعكا في القائمة نتيجة خطك 

1،2،3 
ػ إعطاء اختبارات فردية لكؿ تمميذ أك ليؤلاء الذيف أظيرت الحقائؽ السابقة أنيا متناقظة أك 

 مظممة أك غير دقيقة.
 ( :dyslexiaصعوبات القراءة ) -5
   ـ تعريف صعوبات القراءة:1ـ5

Dyslexia: ( أصؿ ىذه الكممة إغريقي حيث تتككف مف مقطعيف ىماdys كمعناىا سكء )
( كمعناىا المفردات أك الكممات كعميو فالمعنى الذم يشير اليو المفيكـ lexia، ك ) أك مرض

 (133)محمد البطاينة و آخرون صىك : صعكبة قراءة الكممات المكتكبة 
كىذا النكع مف صعكبات التعمـ  ينتشر بيف الأطفاؿ  حيث أف معدؿ انتشاره بيف أطفاؿ 

كيكثر بيف اقارب الدرجة الأكلى عنو بيف عامة  %7ػ  2المدارس الابتدائية يقدر بحكالي 
، 2005)بدوي مصطفى، 1:3الناس كىك أكثر انتشارا بيف الذككر عنو بيف الإناث بنسبة 

 ( 47ص
كيمكف القكؿ أف صعكبة القراءة تتمثؿ في تبايف ممحكظ في قدرة الطفؿ عمى القراءة كعمره 

إلى ذلؾ سكء تعمؽ بالجانب البنيكم الزمني تختمؼ في درجاتيا باختلاؼ السبب الذم أدل 
أك الخمؿ العصبي المتمثؿ بصعكبات إدراكية سمعية أك بصرية ، ضعفا في الإستعاب 

 (191، ص2008)احمد الظاىر،القرائي كربما يقترف بالصعكبة القرائية 
 ـ درجات صعوبات القراءة:2ـ5

 أشار عبد الرحيـ درجات صعكبات القراءة :
الصعكبة متمثمة بالعيكب الصكتية الذم يظير فييا عيب أكلي في  كتككف ـ النوع الأول:

 التكامؿ بيف أصكات الحركؼ كىؤلاء يعانكف في قراءة الكممات كتيجئتيا.
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كيتمثؿ في معاناة الأطفاؿ مف عيكب اكلية في القدرة عمى إدراؾ الكممات  ـ النوع الثاني :
مات المألكفة كغير المألكفة كما لك ككميات كىؤلاء الأطفاؿ يعانكف صعكبات في نطؽ الكم

 كانكا يكجيكنيا لأكؿ مرة كيجدكف أيضا صعكبة في ىجائيا عند الكتابة. 
ىك مزيج مف النكعيف السابقيف المتمثميف بصعكبة صكتية كصعكبة الإدراؾ  ـ النوع الثالث:

ى أقرانيـ الكمي لمكممات كيجد ىؤلاء الأطفاؿ صعكبة في القراءة كلا يستطيعكف أف يصمكا إل
)احمد الآخريف في القدرة عمى القراءة إضافة إلى أنيـ يعانكف مف الفيـ لممادة المقركءة 

 (192، ص2008الطاىر،
 ـ  مظاىر صعوبات القراءة:3ـ5

لقد بينت نتائج الدراسات كالاختبارات التي تـ تطبيقيا عمى الأطفاؿ ذكم صعكبات القراءة أف 
 لقراءة يمكف حصرىا بما يمي:أخطاء القراءة عند ذكم صعكبات ا

 العادات القرائية والتي تتضمن :
 عند القراءة  الإضرابيةػ الحركات 

 ػ الشعكر بعدـ الأماف 
ػ فقداف مكاف القراءة باستمرار فيك غير قادر عمى المحافظة عمى المكاف الذم كصؿ إليو بؿ 

ب مما يسبب لو الإدراؾ يفقد مكاف الكممة التي كصؿ إلييا أثناء التنقؿ بيف اسطر الكتا
 كفقداف المعنى المراد مف النص كترابطو.

 ػالقياـ بحركات رأس نمطية أثناء القراءة تعكؽ عممية القراءة 
ػ جعؿ الأدكات القرائية قريبة منو أثناء القراءة مما يتعب العينيف أثناء القراءة مما يسبب لو 

 الكقكع بأخطاء القراءة.
 القراءة وتضم: أخطاء تمييز الكممة أثناء

أػ الحذؼ: حيث يميؿ الأطفاؿ في مثؿ ذلؾ  إلى حذؼ بعض الحركؼ أك المقاطع مف 
 الكممات أك حذؼ كممة كاممة مف الجممة.
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ب ػ الإضافة : حيث يضيؼ الطفؿ بعض الحركؼ اك الكممات الى النص مما ىك ليس 
 مكجكدا فيو.

مة أخرل أك حرفا بحرؼ أخر في ت ػ الإبداؿ : حيث يبدؿ الطفؿ عند القراءة كممة بكم
 الجممة الكاحدة .

ث ػ التكرار: كيعمؿ الطفؿ ىنا عمى إعادة كممة معينة في النص إذا تكقؼ عندىا في 
 القراءة.

 ج ػ الأخطاء العكسية : حيث يقرا الكممة معككسة مف نيايتيا بدلا مف بدايتيا .
 ح ػ تغير مكاقع الأحرؼ ضمف الكممة الكاحدة 

 ة غير سميمة لمكممات خ ػ التيجئ
 د ػ التردد في القراءة لعدة ثكاني عند الكصكؿ إلى كممات غير معركفة لديو

 ذ ػ القراءة السريعة غير الصحيحة
 ر ػ القراءة البطيئة 

زػ القراءة كممة  كممة دكف ربط الكممات في الجممة الكاحدة أثناء القراءة مما يفقد الجممة 
 معناىا 

 رتفعس ػ القراءة بصكت م
ش ػ استخداـ تعابير قرائية غير ملائمة أثناء القراءة مثؿ التكقؼ في مكاف لا يستدعي 

 التكقؼ.
 : أخطاء في الإستعاب القرائي وتضم

 أ ػ عدـ القدرة عمى استدعاء حقائؽ أساسية )بسيطة( مف نص ثـ قرائتو
 ب ػ عدـ القدرة عمى اتباع التسمسؿ في إعادة سرد قصة ما 

) محمد البطاينة رة عمى استدعاء العنكاف الرئيسي لمقصة المقركءة.ت ػ عدـ القد
 (146 -145ص 2007وآخرون،
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 ـ عوامل وأسباب صعوبات القراءة :5-4
 رئيسية:يمكف تصنيفيا إلى ثلاث عكامؿ       

تشير العكامؿ الجسمية إلى تمؾ العكامؿ التي تعزل إلى التركيبة الكظيفية العوامل الجسمية : 
التي تشيع بيف الأطفاؿ ممف يعانكف مف  صعكبات التعمـ بصفة  الفيزيكلكجيةكية أك ك العض

 عامة ك صعكبات القراءة عمى كجو الخصكص.
إف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات في القراءة يعانكف مف نكع الاختلاؿ العصبي 

 ذبية .الكظيفي التي تمثؿ اضطراب السيطرة أك السيادة المخية أك ما يسمى بالجا
كتكضح الدراسات كالبحكث التي أجريت حكؿ ىذا الجانب إلى غزك صعكبات القراءة إلى 

أسرية قكية في صعكبات القراءة  بيف أبناء  ارتباطيةالعكامؿ الكراثية أك الجينية كاف ىناؾ 
 كأفراد ىذه الأسر خاصة لدل الأطفاؿ الذيف تنخفض مستكيات ذكائيـ عف زملائيـ العادييف. 

 امل البيئية :العو 
كتشكؿ العكامؿ البيئية سببا رئيسيا أخر في ضعؼ القراءة لدل الأطفاؿ كيرل عدد مف       

التربكييف أف فشؿ الأطفاؿ في اكتساب ميارات القراءة يرجع أساسا إلى عدـ تدريبيـ عمييا 
رسات مف خلاؿ عمميات التعميـ التي يقكـ بيا المعممكف عمى نحك فعاؿ كملائـ كما أف مما

بعض المعمميف الخاطئة تساعد عمى تككيف صعكبات القراءة لدل الأطفاؿ كمف ىذه 
 الممارسات 

 ػ ممارسة التعميـ بما لا يتفؽ مع الاستعدادات النكعية الخاصة بيؤلاء الأطفاؿ 
ػ إىماؿ التعامؿ أك التفاعؿ مع الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات القراءة بالقدر الذم يتـ 

 مف الأطفاؿ العادييف  مع غيرىـ
ػ استخداـ مكاد تعميمية صعبة إلى الحد الذم يصيب عمى الأطفاؿ الذيف يعانكف مف 

 صعكبات القراءة بالإحباط
ستعاب الأطفاؿ ليا خاصة أكلئؾ الأطفاؿ الذيف يعانكف اػ ممارسة تعميـ القراءة بمعدؿ يفكؽ 

 مف صعكبات القراءة 
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ة التي تصدر مف بعض الأطفاؿ لتصبح بعد ذلؾ عادة ػ تجاىؿ الأخطاء النكعية المتكرر 
 سمككية مكتسبة أك متعممة مف قبميـ 

ػ الفشؿ في ملاحظة أخطاء القراءة التي تصدر عف الطفؿ أك إىماليا كعدـ الاىتماـ بيا 
 بسبب تكرارىا كما تتطمبو مف جيد لتصحيحيا 

افي كالاختلافات كالاضطرابات كلاشؾ باف لكؿ مف الفركؽ الثقافية أك الحرماف الثق       
الأسرية كالمشكلات الانفعالية التي يمر بيا بعض الأطفاؿ تشكؿ ىي أيضا عكامؿ في 

 تككيف صعكبات القراءة 
كقد أكضحت الدراسات التي أجريت حكؿ العلاقة بيف الخصائص الأسرية كصعكبات القراءة 

 في ما يمي : 
مياتيـ فقط يظيركف سكء تكافؽ كصعكبات في ػ إف أطفاؿ الصؼ الأكؿ الذيف يعيشكف مع أ
 القراءة عف أقرانيـ الذيف يعيشكف مع الأبكيف 

ػ إف الأطفاؿ الذيف ينتمكف إلى اسر ذات مستكل ثقافي أعمى يككف مستكاىـ في القراءة 
 أفضؿ مف الأطفاؿ الذيف ينتمكف إلي اسر بمستكل ثقافي منخفض

ى نحك مكجب بارتفاع المستكل الاجتماعي ك ػ ترتبط المستكيات الأعمى في القراءة عم
 الاقتصادم كارتفاع الدخؿ عمى نحك أكثر تحديدا 

 كترتبط المستكيات الأعمى في القراءة عمى نحك مكجب بالطمكحات الأكاديمية كالمينة الأبكية 
 العوامل النفسية :

تتمايز فيما يمي ػ يمكف القكؿ باف العكامؿ النفسية التي تقؼ خمؼ صعكبات القراءة          
اضطراب الإدراؾ السمعي : إف عممية الإدراؾ تبدأ باستثارة حكاس الفرد مف خلاؿ السمع اك 
البصر أك بيما معا كخلاؿ عمميات الاستقباؿ ينتقي المخ تنظيمات أك تراكيب ليذه المثيرات 

مف الاستثارة أك الإستثارات كتشير الدراسات إلى أف القراءة تمثؿ دائرة مغمقة أك مستمرة 
 كالاستجابة ك بيا تنتج كؿ لحظة إدراكية أثرىا المتمثؿ في الأتي:

 ػ التمييز بيف الشكؿ كالأرضية كالإغلاؽ السمعي كالبصرم
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 ػ التعميـ كالتعمـ كالتمييز كالتكامؿ الإدراكييف 
 ػ تمييز الأصكات خلاؿ الكممات 

 ػ تمييز الكممات
 ػ الإغلاؽ السمعي 

 زج أك الدمجػ القدرة عمى الم
: أكضحت الدراسات أف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات  ـ اضطراب الإدراك البصري

القراءة بصفة خاصة كصعكبات التعمـ بصفة عامة يعانكف مف صعكبات في التمييز بيف 
دراؾ  دراؾ الكضع في الفراغ كا  الشكؿ كالأرضية كضعؼ الإغلاؽ البصرم كثبات الشكؿ كا 

  العلاقات المكانية
: فالحصيمة المغكية لمطفؿ كقامكسو المغكم يؤثراف بشكؿ مباشر عمى  ـ الاضطرابات المغوية

تعميمو كتفسيره لممادة المطبكعة أك المقركءة كفيمو ليا فقد يفيـ الأطفاؿ المغة المنطكقة أك 
 المسمكعة لكنيـ لا يستطيعكف استخداـ المغة في الكلاـ كالتعبير كتنظيـ الأفكار.

ب الانتباه الإرادم أك الانفعالي : كتؤثر كفاءة كفاعمية عمميات الانتباه عمى كافة ػ اضطرا
عمميات النشاط العقمي المصاحب لمقراءة ، فيي تؤثر عمى كؿ الإدراؾ السمعي كالإدراؾ 
البصرم كالفيـ المغكم كالفيـ القرائي كبالتالي فاف اضطراب عمميات الانتباه تأثر سمبا عمى 

 في ليذه العمميات النشاط المعر 
اضطراب الذاكرة كما أكضحت الدراسات إلى أف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف        ػ 

صعكبات القراءة يجدكف صعكبة في الاسترجاع التتابعي لممثيرات المرئية، كما أنيـ يحققكف 
درجات منخفضة عمى اختبارات الذاكرة المركزية البصرية كذلؾ نتيجة لعدـ كفاءة عممية 

نتباه الانتقائي كقد تككف الكظائؼ العصبية كالمعرفية ىي التي تقؼ خمؼ ىذا الفشؿ الا
كتتمايز اضطرابات الذاكرة في نكعيف كلاىما يؤدم إلى صعكبات القراءة كىما : اضطراب 

 الذاكرة البصرية كاضطراب الذاكرة السمعية 
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ف العديد مف الأطفاؿ الذيف ػ انخفاض مستكل الذكاء : بينت الدراسات كالبحكث إلى أ       
يعانكف مف صعكبات القراءة ىـ مف ذكل الذكاء العادم ، مما يشير إلى انو ليس بالضركرة 
أف يككف مستكل ذكاء الطفؿ الذم يعاني مف صعكبات القراءة منخفض بينما أشارت 

ء يرتبط دراسات أخرل إلى ارتباط داؿ ايجابيا بيف التحصيؿ القرائي كالذكاء بمعنى أف الذكا
عمى نحك مكجب بالتحصيؿ القرائي كاف صعكبات القراءة أكثر  قابمية لمعلاج مف خلاؿ 

محمد التدريب كالتعميـ المبرمج كالمعممكف ىـ أكثر العناصر إسياما في ذالؾ )
 (299ـ298،  ص2002ممحم،

 ـ الخصائص السموكية لذوي صعوبات القراءة :5ـ5
ترة ، غير آمف أك مطمئف ، يفقد مكاف القراءة ، حركات حركات متك  ـ عادات القراءة :      

جانبية لمرأس ، عصبي ، متمممؿ ، عبكس ، صكت مرتفع كحاد ، يضغط عمى شفتيو 
برفض القراءة ، يبكي كيصرخ ، يحاكؿ تشتيت المعمـ ، يفقدة مكاف القراءة بصكرة متكررة 

مع ىز الرأس ، كيبدك فاقدا عادة كتككف مصحكبة بالإعادة، ينطؽ بطريقة متقطعة متشنجة 
.  للاتزاف، يقرب مكاد القراءة منو ، يبدك عميو السخط كالتكرـ

: يحذؼ بعض الكممات ، يقفز مف مكقع إلى أخر ، يدخؿ  ـ أخطاء التعرف عمى الكممة
بعض الكممات ، يستبدؿ بعض الكممات بكممات أخرل ،يعكس، يستبدؿ حركؼ الكممات ، 

الحركؼ ، أخطاء نطؽ الكممات ، سكء النطؽ ، عدـ الالتزاـ  يقمب أك يعكس الكممات أك
ثكاني عند الكممات التي لا 5بالنطؽ الصحيح يقرأ الكممات بترتيب خاطئ ، يتردد حكالي 

 كممة في الدقيقة( 20إلى  30يستطيع نطقيا ف لا يتعرؼ عمى الكممات بسرعة ملائمة )
ة معينة تتعمؽ بالحقائؽ الكاردة في النص ، ػ أخطاء الفيـ : غير قادر عمى الإجابة عف أسئم

غير قادر عمى أف يعيد القصة القصيرة التي يقرئيا بالترتيب أك التتابع كغير قادر عمى 
 استرجاع الفكرة الرئيسية كاليدؼ الرئيسي لمقصة 

يقرأ بطريقة متقطعة كممة كممة غير قادر عمى التجمع المترابط  أعراض التشتت:ػ      
ك المعاني يقرأ صكت مرتفع كحاد بصكرة مختمفة عف نظـ المحادثة العادية تجميع لمكممات أ
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غير ملائـ أك غير مرتبط لمكممات كتكقفات غير ملائمة ، يظـ الجمؿ كالعبارات كالفقرات 
 (300، ص 2002)محمد ممحم،معا دكف الالتزاـ بالنقط كالفكاصؿ كالمعاني 

 ـ تشخيص صعوبات القراءة :6ـ5
يتضمف تشخيص صعكبات القراءة ثلاثة أنكاع مف التشخيص تتصؿ بالعكامؿ التي          

سبؽ ذكرىا فثمة تشخيص يتصؿ بالحالة الجسمية كالنفسية كالاجتماعية أك البيئية كثمة 
تشخيص يتـ داخؿ الفصؿ حيث يكمؼ التمميذ بالقراءة ليتـ التعرؼ عف أخطائو في النطؽ 

شخيص إكمينيكي سيخدـ المادة الـ   عف الطالب ليحدد كالفيـ كسرعة القراءة ، كثمة ت
 مستكيات القدرة المغكية كالتعرؼ عمى الكممة كالقراءة الشفكية كالصامتة كالفيـ

كيقترح عمماء النفس كالتربية نكعيف مف التشخيص : تشخيص رسمي بمعرفة الخبراء  
 كتشخيص غير رسمي بمعرفة المعمميف 

: يقكـ بو الخبراء ك الأخصائيكف كيشمؿ ؾ الفحص  القراءة أـ التشخيص الرسمي لصعوبات
الطبي بمعرفة الأطباء كالفحص النفسي لمقدرات العقمية كالميكؿ القرائية كسيمات الشخصية 

 بمعرفة الأخصائييف النفسييف كالبحث الاجتماعي لمبيئة المحيطة بالتمميذ في الأسرة 
التشخيص الرسمي يستمزـ العديد مف  ب ػ التشخيص غير الرسمي: يرل التربكييف أف

الدراسات كالفحكصات كالاختبارات كيستغرؽ مالا ك كقتا كجيدا لذا يقترحكف بدلا مف 
التشخيص الرسمي تشخيصا غير رسمي يقكـ بو المعمـ داخؿ الفصؿ )القسـ ( كيركف انو 

 يتميز بالخصائص التالية :
مميذ الذم يتضح أماـ المعمـ أثناء مياـ ػ يمثؿ عينة كبيرة مف سمكؾ القراءة في حياة الت
 التدريس كالنشاط كالتقكيـ داخؿ الفصؿ كخارجو 

 ػ يعطى فترة زمنية طكيمة مف نشاط القراءة عمى مدار العاـ الدراسي 
 .44ص 2014)عصام العزازي ػ يمكف استخدامو خلاؿ عمميات التدريس اليكمي كمناشطة 
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 (dysgraphiaـ صعوبات الكتابة )6
 ـ تعريف صعوبات الكتابة:1ـ6

كتعني الصعكبة أك العجز  dysىي كممة لاتينية الأصؿ تتككف مف مقطعيف ىما  ديسجرافيا:
كتعني التصكر الكتابي كبذلؾ يصبح المعنى الاصطلاحي لمكممة   graphiaأك عدـ القدرة 

 : صعكبة أك قصكر أك عجز الكتابة 
ير في خمؿ بيف الصكرة العقمية لمكممة كتعرفيا ىند عصاـ عمى أنيا اضطراب عصبي يظ

كالنظاـ الحركي ، فيي طريقة جامحة في الكتابة كغير منضبطة كلا تسير كفقا لأم قكاعد 
لغكية أك تنظيمية لا يعطي أصحابيا أم اعتبار لمقارئ فقد يحذفكف بعض الكممات أك 

تقر لممعنى أك يضيفكف عمييا كغمبا ما تككف الجمؿ التي يستخدميا قصيرة ك مفككة كتف
 (51ـ50ص  2014) ىند عصام،المضمكف 

 ـ انواع صعوبات الكتابة :2ـ6
إلى أف ىناؾ تصنيفا تقميديا لصعكبات تعمـ الكتابة يتمثؿ في  flécherيشير فميتشر        

: 
ػ صعكبات تعمـ الكتابة نقية: كىي صعكبات الكتابة التي تظير بمفردىا بدكف ام صعكبات 1

 أخرل مصاحبة ليا. أك مشاكؿ لغكية
 ػ صعكبات تعمـ كتابة أفزيا : كفييا تظير صعكبات الكتابة مصحكبة بمشاكؿ لغكية 2
ػ صعكبات تعمـ كتابة ديسمكسيا : كىنا تظير صعكبات الكتابة مع صعكبات في القراءة 3

 كلكف في غياب الحبسة الكلامية 
عند الكتابة(: كىنا ترتبط ػ صعكبات تعمـ كتابة مكانية أك)صعكبات استخداـ الفراغ  4

دراؾ مكاني خاطئ  صعكبات الكتابة بإىماؿ بصرم كا 
صعكبات تعمـ كتابة إيراكسيا : كىنا ترتبط صعكبات الكتابة بعمى حركي ام فقداف القدرة 
عمى الحركة المقصكدة كتككف الصعكبة في تشكيؿ الحركؼ كالكممات ككتابتيا كيذكر ليرف 

lermer ا تتمثؿ في :أف أنماط الديسجرافي 
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 : كتظير في صعكبة كتابة الكممات التي لا معنى ليا  ـ ديسجرافيا عميقة
: كقد تشتمؿ :ػ ديسجرافيا تتعمؽ بالمفردات كتظير في التيجئة لمكممات  ـ ديسجرافيا سطحية

 كأخطاء ظاىرة في إنتاج أصكات الحركؼ كالكممات 
 ني المكجكد داخؿ الدماغديسجرافيا المعاني كتنتج عف اضطراب في نظاـ المعا

)ىند عصام، ديسجرافيا حركية: كتظير في ضعؼ القدرة الحركية اللازمة لعممية الكتابة 
 (52، ص2014

 ـ العوامل المرتبطة بصعوبات الكتابة:3ـ6
 كتشمؿ مجمكعة مف العكامؿ :
 تشتمؿ مجمكعة العكامؿ المتعمقة بالطالب كلا مف الأتي:العوامل المتعمقة بالمتعمم : 
فقد اتفقت العديد مف الدراسات عمى الطمبة الذيف يعانكف مف ـ العوامل العقمية المعرفية: 

صعكبات التعمـ عامة كيعانكف مف صعكبات الكتابة عمى كجو الخصكص يفتقركف إلى 
كرة البصرية كالقدرة عمى الاسترجاع مف القدرات النكعية الخاصة التي ترتبط بالكتابة كالذا

الذاكرة إلى جانب القدرة عمى إدراؾ العلاقات الكتابية كىـ يعانكف أيضا مف قصكر كضيفي 
في النظاـ المركزم لتجييز كمعالجة المعمكمات كفي الكظائؼ النكعية المتعمقة بالإدراؾ 

 كالحركة
مقة كفي المجاؿ إلى أف حدكث أم أكضحت الدراسات المتعالعوامل النفسية العصبية :  ـ

خمؿ أك قصكر أك اضطراب في الجياز العصبي المركزم لدل الطفؿ الذم يعاني الكظائؼ 
 المعرفية كالإدراكية كالمغكية كالأكاديمية كالميارات السمككية كمنيا ميارات الكتابة 

المركزم أكضحت الدراسات كذالؾ إلى اضطراب الجياز العصبي ـ العوامل الانفعالية: 
بعض الكظائؼ النفسية العصبية للأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ  تترؾ كلا شؾ 
بصماتيا عمى النكاحي الانفعالية الدافعية فيبدك كالطفؿ مكتئبا كمحبطا كيميؿ إلى الانسحاب 

 مف مكاقؼ التنافس التحصيمي القائـ عمى استخداـ الكتابة كالتعبير الكتابي
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 لمتعمقة بنمط التعميم وأنشطتو وبرامجو : العوامل ا. 

عمى الرغـ مف اف العديد مف العكامؿ التي تقؼ خمؼ صعكبات التعمـ بصفة عامة        
خارج نطاؽ مجاؿ سيطرة المعمميف إلا أف العديد مف الدراسات كالبحكث في ىذا المجاؿ قد 

كىاماف لتعمـ الطالب فنكعية ركزت عمى دكر المعمـ كنكعية التعميـ كأنيما عاملاف رئيسياف 
التعميـ كفاعميتو يتيحاف الفرصة لمطمبة للاستطراؽ في الأنشطة التعميمية لأكبر كقت ممكف 
كاف بعضا مف سمككات المعمميف غير المرغكب بيا تثير في كثير الحالات الفكضى 

 كالاضطراب داخؿ الصؼ.
 العوامل الأسرية والاجتماعية والبيئية :.

المربكف كالمختصكف كالمشتغمكف بصعكبات التعمـ إلى انو يقتصر تناكؿ  يرل         
صعكبات التعمـ مف الجانب الأكاديمي فقط بمعزؿ عف المؤشرات الأسرية ك البيئية ذلؾ أف 
العديد مف المربيف يلاحظكف أف صعكبات التعمـ ظاىرة متعددة الأبعاد كأنيا ذات أثار 

ية إلى نكاحي أخرل اجتماعية كانفعالية تترؾ بصماتيا كمشكلات تتجاكز النكاحي الأكاديم
عمى مجمؿ شخصية الطفؿ مف كافة الجكانب مما زاد اىتماـ الباحثيف لمعكامؿ الأسرية 

 (310، ص2002)محمد ممحم،كمدل فاعميتيا في تنمية كتطكر عممية التعمـ عند الطفؿ 
 ـ مظاىر صعوبات التعمم في الكتابة:  4ـ6

دراسات كالبحكث التي تناكلت صعكبات كمشكلات الكتابة لدل ذكم تشير ال        
 صعكبات التعمـ إلى ما يمي:

 ػ يتغمب عمى كتاباتيـ أف جامحة أك غير عادية ك لا تسير كفقا لأم قاعدة 
 ػ كراساتيـ أك دفاترىـ ك أكراقيـ ممتحمة بالعديد مف الأخطاء في التيجي كالإملاء كالقكاعد

دراكيا عمى نحك أفضؿ مف تقديرات المعمميف كالأقراف كالأبناء ػ يميمكف إلى تقدي ر كتابتيـ كا 
 ليا

 ػ عدـ القدرة عمى التفريؽ بيف الحركؼ المتشابية ك التمييز فيما بينيا مف اختلافات شكمية
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ػ تغيير رسـ الحركؼ تبعا لانفصالو اك اتصالو في الكممة الكاحدة عمى عدـ اتساقو مف حيث 
 مكقعو في الكممةالشكؿ كمف حيث 

ػ ارتباؾ كعدـ كضع النقاط في أماكنيا الصحيحة أعمى أك أسفؿ الحرؼ مثؿ )ب ف ت م 
)سميمان عبد الواحد و يوسف إبراىيم ص ....الخ( مما يؤدم إلى الخمط بيف تمؾ الحركؼ 

323) 
 ـ تشخيص وتقييم صعوبات الكتابة :5ـ6

يص صعكبات الكتابة عندما يلاحظكف باف يبدأ المعممكف عادة عممية تقييـ كتشخ          
الأطفاؿ غير قادريف عمى الكتابة بشكؿ كاضح كمقركء عند مقارنتيـ بالأطفاؿ الآخريف ممف 
ىـ في مثؿ عمرىـ الزمني، كتطمب تشخيص صعكبات الكتابة لدل الأفراد عدد مف 

نما تشمؿ أيضا ع مى الجكانب الفحكص المتكاممة لا تقتصر فقط عمى الجانب الأكاديمي كا 
 النفسية كالبيئية كالجسمية كىي كما يمي :

 ػ الفحص النفسي
 ػ الفحص الطبي

 ػ البحث الاجتماعي
 (324، ص2010إبراىيم، ،)عبد الواحدػ الدراسة التربكية لحالة أداء المتعمـ 

 dyscalculiaصعوبات تعمم الرياضيات )الحساب(  ـ7  
 ـ تعريف صعوبات تعمم الرياضيات :1ـ7

إف القصكر في تعمـ المفاىيـ الرياضية كما يتعمؽ بيا مف عمميات حسابية أطمؽ          
الذم يعني صعكبة تعمـ كاستخداـ المفاىيـ  dyscalculia  عمي ىذه الصعكبة مصطمح 

  dyslexiaالرياضية كالتي ترادؼ في القراءة مصطمح 
ا تككف صعكباتيـ اقؿ بكثير كقد نجد أطفاؿ يعانكف بشكؿ شديد مف صعكبات في القراءة بينم

في الرياضيات كقد يحدث العكس  أك قد تككف الصعكبة متقاربة في القراءة كالرياضيات 
كلكف إذا كزنا بيف القراءة كالرياضيات في مدل الاىتماـ الذم أعطى ليما مف قبؿ 
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في  المختصيف نجد أف الاىتماـ بالقراءة أكثر مف الرياضيات بما لمقراءة مف تأثير كبير
 (284ص، د.ت، )احمد الجكانب الأكاديمية الأخرل كالحياة بشكؿ عاـ 

كيعنى مصطمح عجز أك قصكر أك صعكبة إجراء العمميات الحسابية التي صعكبات حادة 
في تعمـ كاستخداـ كتكظيؼ الرياضيات كثـ اشتقاؽ ىذا المصطمح مف تكجييات طبية 

 (314، ص 2002ممحم، )سامي محمدبالقياس عمى مصطمح صعكبات القراءة 
 ـ أنواع صعوبات تعمم الرياضيات :7-2
صعكبة التمكف مف الحقائؽ العددية الرياضية الأساسية : كىي عدـ القدرة عمى الاحتفاظ ـ 

ببعض العمميات  الحسابية ك خاصة فيما يتعمؽ بحقائؽ الجمع كالطرح كالقسمة كالضرب في 
 تعمـ الرياضيات 

سابية البسيطة : تعكد ىذه الصعكبة التي يكاجييا الطالب عند ػ صعكبات في الميارات الح
 القياـ بالعمميات الحسابية البسيطة التي تتطمب ميارة بسيطة 

ػ مفيكـ الأعداد : تتطمب عممية تعمـ الرياضيات إدراؾ مفيكـ الأعداد حتى يتمكف الطفؿ مف 
( كاستخداـ الأرقاـ المتسمسمة ......1،2،3عمميات العد كىذا يتطمب منو إدراؾ مفيكـ العد ) 
دراؾ قيمة كؿ منيا كالكمية التي يمثميا كؿ رقـ   كا 

ػ صعكبات الترميز الرياضي : يعد ىذا النكع مف الصعكبات مف أكثر أشكاؿ صعكبات 
التعمـ الرياضي انتشارا بيف الأطفاؿ كالذم يعكد إلى ضعؼ التطبيقات الرياضية التي تقدـ 

ء التدريبات فقط باستخداـ الرمز للإشارة إلى المحتكل كالمسائؿ لمطلاب كالاكتفاء بإجرا
 المفظية الرياضية 

ػ صعكبات تعمـ لغة الرياضيات : إف الحفظ كالتدخؿ كالتشكيش المخطكء في فيـ المفاىيـ 
كالمصطمحات الرياضية كما يرافقيا مف شرح الخطكات ك العمميات الحسابية المعقدة يسبب 

 بة في الفيـ ليؤلاء الأطفاؿ صعك 
ػ صعكبة العد : يقكـ العد في الرياضيات كفؽ قكاعد محدد مثؿ عد الشيئ مرة كاحدة فقط 
 كاستخداـ الأرقاـ بدلا مف الحركؼ مع ادراؾ لمفيكـ العد الاخير يدؿ عمى المجمكعة كميا 
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ػ صعكبات الإدراؾ البصرم المكاني للأشكاؿ اليندسية : كتتمثؿ في التنظيـ البصرم 
اني للأشكاؿ اليندسية كالتي قد تعكد إلى الضعؼ في التمييز بيف المفاىيـ المتعمقة المك

 بالأشكاؿ اليندسية الرياضية مثؿ معيف متكازم الأضلاع 
ػ الارتباؾ في تحديد الاتجاه: حيث يكتب الأطفاؿ الأعداد بصكرة معككسة مثؿ كتابة العدد 

ثؿ الجمع فلا يستطيع تحديد مكاف البدء ( أك قد يرتكب نتيجة كجكد عممية حسابية م9،6)
 بإجراء العممية 

ػ صعكبة الذاكرة قصيرة المدل : فطلاب ذكم الذاكرة قصيرة المدل الضعيفة لا يستطيع حؿ 
 ( عقميا دكف استخداـ الكرقة كالقمـ 87+74العممية الحسابية )

تعمـ العمميات  ػ القمؽ كالنظر نحك الذات : إف شعكر الطالب بالفشؿ كعدـ القدرة عمى
 الرياضية تقمؿ مف تقديره لذاتو مما يشعره بالإحباط كالفشؿ مما يسبب لو القمؽ

ػ النمط المعرفي : يتأثر النمط المعرفي بطريقة ككيفية معالجة الطفؿ لممشكلات بشكؿ كبير 
)محمد في المسائؿ الرياضية فقد يككف أسمكب الطفؿ المعرفي لا يتطابؽ مع أسمكب المعمـ 

 (176، ص2007بطاينة وآخرون،ال
 ـ مظاىر صعوبات تعمم الرياضيات :3ـ7

إف أفضؿ الإشارات لمعرؼ عمى المتعمميف ذكم صعكبات التعمـ في الرياضيات مف خلاؿ 
 الأخطاء الأكثر شيكعا بينيـ كالتي يمكف تصنيفيا إلى:

مكد الكاحد مثؿ ػ أخطاء في التنظيـ المكاني : كتتضح في تبديؿ الأعداد التي يحتكييا الع
تبديؿ عدديف محؿ بعضيما كعدـ معرفة الاتجاه الصحيح لمعممية كبخاصة في عممية الطرح 

 كتعني عدـ معرفة العدد المطركح
ػ أخطاء إجرائية كتظير في أجزاء تنفيذ العمميات الراضية كالجمع كالطرح كالضرب 

 كالقسمة....... إلخ مف العمميات الأخرل 
رم : كتظير في القراءة المشكلات الرياضية التي تحتكم عمى ػ أخطاء الكصؼ البص

 علامات عشرية مثؿ ترؾ العلامة أك عدـ معرفة مكانيا
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ػ الإخفاؽ في تعديؿ الكضع النفس ػ تربكم : كتظير عندما نحتكم المسألة عمى عممتيف 
 رياضيتيف أك أكثر 

 لرياضيات ػ الحركة الكتابية : كتظير في أداء المتعمميف الكتابي في ا
ػ الذاكرة : حيث تظير معظـ الصعكبات في الرياضيات مف الإخفاؽ في تذكر الحقائؽ 

 العددية الأساسية مف الذاكرة 
ػ الحكـ كالاستدلاؿ : كتظير في عدـ القدرة في التحكـ عمى الاستدلاؿ مف صحة أك خطأ 

، 2010، إبراىيم،)عبد الواحدبعض العمميات كعدـ القدرة عمى الاستدلاؿ مف الاستنتاج 
 (330ص 

 ـ الصعوبات التي تؤثر في تعمم الرياضيات والحساب :4ـ7
 ػ الصعكبات في العلاقات الفراغية مثؿ: أعمى، أسفؿ، عالي،  كاطئ، بعيد ،قريب 

 ػ الصعكبات في إدراؾ العلاقات الحجمية  مثؿ: كبير، صغير ، أكثر ، اقؿ 
 كةػ الكؼ الحركي الذم يظير في السمكؾ كالحر 

 ػ الاستمرارية : الاستمرار في العممية التي يفترض أف يتكقؼ منيا كينتقؿ إلى ميمة أخرة
 ػ صعكبة التفريؽ بيف الإتجاىات : اليميف كاليسار كيظير ذلؾ في تتابع الحركؼ 

 ػ الصعكبة العامة في الرمكز المغكية كخاصة المتعمؽ بالنظاـ المغكم الخاص بالحساب 
في التفكير المجرد : كصعكبة تككيف مفاىيـ أك فيـ العلامة بيف السبب ػ الصعكبة العامة 

 (259، ص 2004)احمد،كالمسبب 
 أسباب صعوبات الرياضيات :  ـ5ـ7

تشير الدراسات كالبحكث التي اىتمت ببحث العكامؿ كالأسباب المؤدية الى صعكبات التعمـ 
لدل الجميع كعمى ذلؾ في الرياضيات إلى عدـ كجكد خصائص كاحدة تعكس عمكميتيا 

 تتعدد أسباب صعكبات التعمـ في الرياضيات 
 كيعرضيا فتحي الربات فيما يمي:

 ػ ضعؼ أك سكء الأعداد السابؽ في الرياضيات 
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 ػ القصكر الكاضح في إدراؾ العلاقات المكانية 
 ػ عدـ القدرة عمى عد سمسمة مف الأشياء المصكرة عف طريؽ الإشارة إلييـ 

 كقراءة المشكلات الرياضية  ػ صعكبات فيـ
 ػ الافتقار الكاضح إلى اختيار كاستخداـ الاستراتجيات في حؿ المشكلات

ػ قمؽ الرياضيات الذم يمثؿ عائؽ أماميـ كالذم قد يؤدم إلى اتجاىات سالبة نحك 
  (329، ص2010)عبد الواحد، إبراىيم،الرياضيات 

 ـ تشخيص صعوبات التعمم الخاصة بالرياضيات :6ـ7
في الأطفاؿ في سف المدرسة الابتدائية كيتـ  %6ينتشر اضطراب ميارة الحساب بنسبة 

 تشخيص الحالة بالاتي:
ػ ميارة الحساب اقؿ مف المستكل المرتفع بدرجة ممحكظة تقاس بكاسطة اختبار فردم متقف 

 مقنف عمى أف يككف الطفؿ في مدرسة مناسبة كلديو قدرة ذكائية مناسبة
اب بدرجة ممحكظة مع الانجاز الدراسي أك الأنشطة الحياتية اليكمية التي ػ يتداخؿ الاضطر 

 تحتاج ميارة حسابية
، 2005)بدوي،ػ ليس في ىذا الاضطراب قصكرا في السمع أك البصر أك مرض عصبي 

    (53ص
كخلاصة القكؿ نستنتج أف صعكبات التعمـ الأكاديمي المتمثمة في صعكبات القراءة 

الصعكبات الحسابية ىي نتيجة التأثيرات المجتمعة لمعكامؿ النفسية كصعكبات الكتابة ك 
 .كالعكامؿ البيئية كالعكامؿ الفسيكلكجية. كالدراسات السابقة في كؿ مجاؿ
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 تمييد:

بعد تقديـ الجكانب النظرية لدراستنا ، سنتطرؽ إلى الجكانب الميدانية ، كقد استخدمنا طريقة 
الكصؼ التحميمي في بحثنا حيث أنيا تسعى إلى كصؼ المكضكع بدقة كما ىك مكجكد في 

مع أكبر قدر ممكف مف المعمكمات كتحميميا كتفسيرىا بطريقة عممية منظمة ، حيث الكاقع كج
أف خطكاتيا ىي بداية جمع المكاد العممية. ينعكس ذلؾ في كؿ مف الجانب النظرم لمبحث 
كفي المجاؿ التطبيقي ، قمنا بتكزيع الاستبياف عمى مجمكعة مف المعمميف ، ثـ أفرغنا 

 .لبحث.النمكذج كاستخمصنا نتائج ا
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 الدراسة الاستطلاعية:  -1

يعد البحث الاستكشافي خطكة ميمة في إجراء البحث العممي كىي مرحمة يقكـ فييا         
الباحث بعمؿ ميداني ، بما في ذلؾ إجراءات أخذ العينات كبناء الأدكات ، ككذلؾ تحديد 

لذلؾ ، قمنا  .في مجاؿ البحكثصلاحية كمكثكقية الاختبار لمتأكد مف صحتو كأساسياتو. 
ا كاختبرنا إجاباتيـ لمتأكد  15بتكزيع الاستبياف عمى عينة بحثية استكشافية مككنة مف  شخصن

 .مف صحتيا كمكثكقيتيا

  :التالية الأىداؼ مف التحقؽ إلى الإستطلاعيةالدراسة  تيدؼ : الاستطلاعية الدراسة أىداف

 ) كالحساب كالكتابة راءة الق( مـتع صعكبات ذكم راسة الد عينة تشخيص - أ

 إيجاد محاكلة مع التطبيؽ صعكبات كتحديد كالمقاييسرات الاختبا تطبيؽ ممارسة -ب
  . المناسبة الحمكؿ

 بما الاحصائية الطرؽ تغيير أك ليا المحدد الزمف أك البيانات جمع أدكات بنكد تعديؿ -ج
 .رسة ا الد طبيعة مع يتناسب

  راسة .دال تستغرقو ما تحديد د

 .البيانات جمع لأدكات السيككمترية الخصائص مف التأكد -ق

  :الإستطلاعية الدراسة خطوات-

 مف الأساسية الدراسة عينة تشخيص في الإستطلاعية الدراسة خطكات تمثمت         
 ككانت ،) الحساب ، ،الكتابة القراءة(الاكاديمية التعمـ صعكبات لدييـ ممف إبتدائي تلاميذ
 : التاليةراحؿ الم كفؽ التشخيصية كاتالخط

 المكجية النصؼ بالمقابمة الدراسة  ىذه في بيا قمنا التي المقابمة تمثمت : المقابمة 1 -2
 الثالثة السنة في يدرسكف الذيف الابتدائي التعميـ أساتذة بعض مع البداية في كانت
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 مف يعانكف الذيف ميذالتلا تميز التي الخصائص أىـ عمى التعرؼ أجؿ مف ابتدائي،كذلؾ
 الاسئمة مف مجمكعة طرح خلاؿ ،مف التعمـ في صعكبات

 قراءة جراء بإ قمنا راسةالد عينة عمى التعرؼ بعد: التمميذ حول المعمومات جمع 2 -2
 القسم كراريس -المدرسي الكتاب -المدرسي الدفتر : خلاؿ مف شاممة

 أغمبيـ الذيف الأساتذة طرؼ مف قدمةالم المعمكمات عمى بالإعتماد: الصحية الممفات-2-3
 تطبيؽ أجؿ مف ،كذلؾ التلاميذ حكؿ ككاممة مفصمة معمكمات لدييـ كبالتالي التلاميذ درس
 ( تعمـ صعكبات ذكم لمتلاميذ الصحية الممفات عمى الإطلاعتـ  بعدىا الاستبعاد، محؾ
 الأساتذة، طرؼ مف حكليـ معمكمات أم عمى نتحصؿ لـ الذيف ) الكتابة،الحساب ، القراءة

 أك حسية أك الحركية الإعاقات أك المزمنة راضالام مف خمكىـ مف التأكد بيدؼ كذلؾ
 .بصرية اك سمعية

 التلاميذ إستبعاد محؾ تطبيؽ بيدؼ : والإجتماعي الإقتصادي المستوى إستمارة 4 -2
 . إجتماعي ك إقتصادم حرماف مف يعانكف الذيف

 . الاستطلاعية الدراسة عينة-3

 (الأكاديمية التعمـ صعكبات مف يعانكف الذيف لمتلاميذ الدقيؽ التشخيص بيدؼ          
 راسةلمد الاصمي المجتمع في ممثمة أكلية عينة عمى الإعتماد تـ ، )،الحساب ،الكتابة القراءة
 . مدرسا ) 40 ( ب المقدرة المدرسيف عينة ،كعمى قسما 23 عمى مكزعة  781 :ب مقدر

 اسة :حدود الدر  -2

 بكلاية المسيمة  بف سركرتحددت الدراسة مكانيا بأربع ابتدائيات في بمدية المجال المكاني:  -

معمـ كمعممة مف  40اخترت العينة بطريقة عشكائية بسيطة كتمثمت في المجال البشري:  -
 معمـ كمعممة 72مجتمع مجمكع المعمميف المقدر بػ 
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 المجال الزماني:  -

 2023أفريؿ  18لدراسة: كبدأ تطبيؽ الدراسة الميدانية في زماف تجريب ا      

افريؿ 29في تكزيع استمارة الاستبياف مف  يزماف تطبيؽ الفعمي لمدراسة : ككاف الكقت الفعم
 2023مام  03كتـ استلاميا الى غاية  

 المنيج المستخدم: -3

يستجيب  م مكضكع سيككلكجي يجب عمى الباحث تطبيؽ منيجألدراسة كتحميؿ       
لطبيعة المكضكع اذ يعتبر المنيج ىك الطريؽ المؤدم لمكشؼ عف الحقيقة في العمكـ بكاسطة 
طائفة مف القكاعد العامة التي تييمف عمى سير العقؿ كتحديد عممياتو حتى يصؿ الى 

 (33)احمد بدر ص .معمكمة

ى انو :"مجمكعة كفي دراستنا اعتمدنا عمى المنيج الكصفي التحميمي كالذم يعرؼ عم       
الإجراءات البحثية التي تتكامؿ لكصؼ الظاىرة اك المكضكع اعتمادا عمى جمع الحقائؽ 
كالبيانات كتصنيفيا كمعالجتيا كتحميميا تحميلا كافيا كدقيقا لاستخلاص دلالتيا كالكصكؿ الى 

 (59ص، 2000 ،)الرشيديالنتائج عف  الظاىرة اك المكضكع محؿ البحث" 

ر دراستنا تيدؼ الى تحديد طبيعة العلاقة بيف معاممة المعمميف كظيكر باعتبا       
صعكبات التعمـ الأكاديمية لدل أطفاؿ المرحمة الابتدائية ، فقد استخدمنا المنيج الكصفي 
التحميمي كذالؾ لقدرتو عمى الكصؼ الدقيؽ لمظكاىر كثـ التعبير عنيا ام لو القدرة عمى 

 ىر.التحميؿ الكيفي كالكمي لمظكا
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 مجتمع الدراسة: -4

الباحث مجتمع الدراسة المتمثؿ في مجمكعة مف المعمميف مف مرحمة التعميـ  اختار          
كاسترشد الباحث قبؿ معاينتو لمميداف  2022/2023الابتدائي خلاؿ السنة الدراسية 

  .المسيمة حصائيات المقدمة مف طرؼ مكتب التعميـ الابتدائي بمديرية التربية لكلايةبالإ

 عينة الدراسة: -5

تمثمت عينة الدراسة في معممي التعميـ الابتدائي كتـ اتباع الطريقة العشكائية في          
معمـ مف كمى  40اختيار عينة البحث اذ تـ اختيار اربع ابتدائيات ككاف عدد افراد العينة 

فصؿ الاخير مف السنة الجنسيف ، كقد قاـ الباحث بتكزيع ادكات الدراسة عمييـ خلاؿ ال
 الدراسية.

 أدوات جمع البيانات : -6

 إجراءات الصدق والثبات لأداة الدراسة 
 استبيان معاممة المعممين: -1
 صدق المحكمين:-1-1

تستند ىذه الصدؽ الظاىر إلى فكرة ملاءمة الاسػتبياف لمػا يقيسػو كمػف ينطبػؽ عميػو ، 
لأف المحكمػػيف كػػانكا محتػػرفيف فػػي كلضػػماف ذلػػؾ تػػـ تقديمػػو إلػػى لجنػػة مػػف خمسػػة محكمػػيف ، 

ىػػذا المجػػاؿ ، كلػػدييـ خبػػرة عمميػػة. كالخمفيػػة العمميػػة التػػي تؤىمػػو لتقيػػيـ مقطػػع معػػيف فػػي أداة 
بحث كالتأكد مف أنيا تقيس فعمينا ما تيدؼ المجمكعة إلى قياسو كمدل صػحتو كدقتػو ، سػكاء 

حػػث كمػػدل تحقيػػؽ أىدافػػو مػػف العػػركض التقديميػػة الشػػفكية أك العمميػػة ، كأنػػو يغطػػي سػػؤاؿ الب
 كالاستنتاجات التي تكصمنا إلييا عند بناء الاستبياف.

بعد جمع الاستمارات المكزعة عمى الأساتذة ، مع مراعاة ملاحظاتيـ كتعديؿ ما تـ 
 الاتفاؽ عميو ، تـ سحب مجمكعة مف المفردات كمراجعة بعضيا.
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الدراسة المستعممة إجابة كلمتأكد أكثر مف أف  المستجيب قد أجاب عمى فقرات أدكات 
صادقة يعتد بيا في التحميؿ بيانات العينة  إخضاعيا عمى عينة استطلاعية   لمعرفة 

 لمصدؽ  الثبات  الاستبياف
  أفراد  15عددىا كعميو قمنا بتكزيع الاستبياف عمى عينة الدراسة الاستطلاعية كالبالغ  

 ت.كتـ إخضاع نتائج إجاباتيـ  لاختبارم الصدؽ كالثبا

فيقصد بصدؽ أداة الدراسة؛  أف تقيس فقراتيا ما كضع لقياسو، أم تقيس فعلا  فالصدق/ 

الكظيفة التي يفترض أنو يقيسيا كقمنا بالتأكد مف الصدؽ مف خلاؿ؛ كالصدؽ البنائي   

 لأدكات الدراسة .

ر مف : يقصد بثبات ؛ أنيا تعطي نفس النتيجة لك تـ إعادة تكزيع أداة الدراسة  أكثالثبات

مرة، تحت نفس الظركؼ كالشركط، أك بعبارة أخرل، أف ثبات ؛ يعني الاستقرار في نتائج 

الاستبياف، كعدـ تغييرىا بشكؿ كبير، فيما لك تـ إعادة تكزيعيا عمى أفراد العينة، عدة مرات، 

كقمنا بالتأكد مف الثبات  مف خلاؿ طريقة حساب معامؿ ألفا  خلاؿ فترات زمنية معينة.

 اخكركمب

يعتبر صدؽ الاتساؽ البنائي أحد مقاييس صدؽ أداة الدراسة، :صدق الاتساق البنائي -1-2

حيث يقيس مدل تحقؽ الأىداؼ التي تسعى الأداة الكصكؿ إلييا، كيبيف صدؽ 

الاتساؽ البنائي مدل ارتباط كؿ محكر مف محاكر أداة الدراسة بالدرجة الكمية لعبارات 

الاستبياف عمى عينة  لمحاكر كؿ اؽ البنائي الاستبياف مجتمعة حساب صدؽ الاتس

 فرد 15الدراسة الاستطلاعية كالبالغ عددىا 

  قاعدة : إذا كانتr  المحسكبة أكبر مفr الجدكلية  ، فانو يكجد ارتباط معنكم 
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 قاعدة أخرل : إذا كانت قيمة الاحتماؿ الخطأ  أك(Sig. or P-value)  أقؿ مف أك

 فانو يكجد ارتباط معنكم.   0.05، 0.01تساكم مستكل الدلالة

كعميو نقكـ باختبار صدؽ البنائي  لمحاكر كأبعاد  استبياف:   ) حيث  تـ استخداـ برنامج 
spss.25   ونمخص النتائج  (في حساب معامؿ الارتباط انظر ملاحؽ مخرجات البرنامج

 كما يمي :في الجدول التالي 
 لاستبيان لمحاور ا: يبين  الصدق البنائي  (1) جدول رقم

 

 الدرجة  الكمية للاستبياف
Pearson 

Correlation 
Sig N 

 15 0,000 **0,840 أسمكب الثكاب
 15 0,000 **0,890 أسمكب العقاب

 15 0,001 **0,877 معاممة المعمميف
  r// قيمة  14ودرجة حرية   0.01عند مستوى الدلالة  0.623الجدولية  :   rقيمة 

 14ودرجة حرية  0.05ند مستوى الدلالة ع0.498الجدولية  :   
-Pأك قيمة الاحتماؿ الخطأ ) sig()مستكل المعنكية** تعني مقارنة قيمة) 

value ))  0.01بمستكل دلالة 
(( P-valueأك قيمة الاحتماؿ الخطأ ) sig()مستكل المعنكية* تعني مقارنة قيمة) 

 0.05بمستكل دلالة  
 14=1-15= 1-عية درجة الحرية = عدد العينة الاستطلا

 SPSS بالاعتماد عمى بيانات الاستبيان ومخرجات برنامج  ينالمصدر: من  إعداد الطالب
.V 25  

نجد  معاملات الارتباط بيف كؿ محكر  كمف الاستبياف دالة أعلاه  مف خلاؿ الجدكؿ
  أسمكب العقاب /  =r 0.840 أسمكب الثكاب)المحسكبة لممحاكر  r قيمةإحصائيا حيث 

0.890   r=  /0.877 معاممة المعمميف   r= مع الدرجة الكمية للاستبياف كىي  )
 )مستكل المعنكية( SIGكما أف  قيمة ، الجدكلية    r معاملات مرتفعة كاكبر مف قيمتيا
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صادقة كمتسقة لما  الاستبياف أبعاد ، كمنو تعتبر  0.05اقؿ مف بمستكل دلالة   
 لػػػ  إشكالية الدراسة. كضعت لقياسو ضمف متغيرات الممثمة

 ثبات  فقرات  الاستبيان -1-3
تـ التحقؽ مف ثبات استبياف الدراسة، مف خلاؿ معامؿ ألفا كركنباخ، كيعتمد أغمب الباحثيف 

(،  كما ىك مبيف في  الجدكؿ SPSSعمى برنامج جاىزة لحساب ىذا المعامؿ مثؿ )
 المكالي:

   للاستبيان Cronbach's Alpha: يبيف  قيمة معامؿ (2) جدكؿ رقـ
RELIABILITY 

 
 محاور الاستبيان

معامل ألفا 
 كرونباخ

عدد 
 الفقرات

 النتيجة

 ثابت 15 0,725 أسمكب الثكاب
 ثابت 16 0,741 أسمكب العقاب
  ثابت 31 0,853 جميع فقرات الاستبياف 

 SPSS مجبالاعتماد عمى بيانات الاستبيان مخرجات برنا  ينالمصدر: من إعداد  الطالب
.V25 

فقرات:  فاف قيمة معامؿ ألفا كركمباخ  ذات قيـ مرتفعة  فػ لثبات  محاكر الاستبياف   
كثبات ك أف القيمة   0.741بمغ  أسمكب العقابفقرات ك ثبات   0.725بمغ   أسمكب الثكاب

كىي اكبر مف الحد الأدنى    0.853إجمالية لجميع فقرات الاستبياف لممعامؿ ثبات بمغت 
مما يدؿ عمى ثبات أداة الدراسة كتجدر الإشارة انو معامؿ ألفا كركمباخ كمما اقتربت  0.6

 دؿ عمى أف قيمة الثبات مرتفعة. 01قيمتو  مف 
  كمنو نستنتج أف أداة الدراسة  )الاستبياف( التي أعددناه لمعالجة المشكمة المطركحة  ىي

 .ى عينة الدراسة صادقة كثابتة في جميع فقراتيا كىي جاىزة لمتطبيؽ عم
 استبيان صعوبات التعمم الاكاديمية : -2
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كعرضو  تـ الاعتماد عمى مقياس صعكبات التعمـ الاكاديمية لمباحثة بشقة سماح كتـ تعديمو
 عمى مجمكعة مف المحكميف 

: كيقكـ ىذا النكع مف الصدؽ الظاىرم عمى فكرة مدل مناسبة صدق المحكمين -2-1
كلمتأكد مف ذلؾ تـ  عرضيـ عمى مجمكعة مف  يطبؽ عمييـ،  لما يقيس كلمف الاستبياف

عمى اعتبار أف المحكـ شخص مختص في ىذا المجاؿ  المحكميف  كعددىـ خمسة محكميف،
كيممؾ مف الخمفية العممية كالعممية ما تؤىمو لأف يقيـ الفقرات المكضكعة في أداة الدراسة   

مدل سلامة كدقة الصياغة المفظية كالعممية ، كالتأكد مف أنيا تقيس فعلا ما كضعت لقياسو ك 
  كأنو خمصنا إلى بناء الاستبياف.كمدل شمكليا لمشكؿ الدراسة  كتحقيؽ أىدافيا ،  

ستمارات المكزعة عمى الأساتذة تـ الأخذ برأييـ كتعديؿ ما اتفؽ عمى بعد جمع الا
 تعديمو بحيث تـ تعديؿ بعضيا. 

 صدق الاتساق البنائي لممقياس: -2-2
 لمحاور الاستبيان: يبين  الصدق البنائي  (3) جدول رقم

 

 الدرجة  الكمية للاستبياف
Pearson 
Correlation Sig N 

صعكبات التعمـ 
 15 0,000 **0,904 الأكاديمية

 
 ثبات المقياس: -2-3

 ثبات  فقرات  الاستبيان -
خ، كيعتمد أغمب تـ التحقؽ مف ثبات استبياف الدراسة، مف خلاؿ معامؿ ألفا كركنبا

(،  كما ىك مبيف في  SPSSالباحثيف عمى برنامج جاىزة لحساب ىذا المعامؿ مثؿ )
 الجدكؿ المكالي:

   للاستبيان Cronbach's Alpha: يبيف  قيمة معامؿ (4) جدكؿ رقـ
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RELIABILITY 

 استبيان 
معامل ألفا 
 كرونباخ

عدد 
 الفقرات

 النتيجة

 ثابت 41 0,807 صعكبات التعمـ الأكاديمية
 SPSS بالاعتماد عمى بيانات الاستبيان مخرجات برنامج  ينالمصدر: من إعداد  الطالب

.V25 
معامؿ ألفا كركمباخ لمقياس صعكبات التعمـ  مف خلاؿ الجدكؿ الخاص بحساب  لثبات  

 كىذا يبيف الارتباط بيفكىي  قيمة مرتفعة   0.807الاكاديمية تبيف اف قيمة ألفا ككمباخ 
 بنكد المقياس.

كمنو نستنتج أف أداة الدراسة  )الاستبياف( التي أعددناه لمعالجة المشكمة المطركحة  ىي 
 .صادقة كثابتة في جميع فقراتيا كىي جاىزة لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة 

  الأدوات الإحصائية المستخدمة -7
 الحزمة الاحصائية تـ إخضاع البيانات إلى عممية التحميؿ الإحصائي باستخداـ برنامج

( كتـ الاعتماد عمى بعض الاختبارات ، بالإضافة إلى SPSS:V  .25لمعمكـ الاجتماعية  )
 الأساليب الإحصائية الكصفية كالتحميمية  كذالؾ  الأشكاؿ البيانية كما يمي :

 بالاستعانة بمعامؿ ألفا كركنباخ لقياس الثبات كمعامؿ  اختبار الصدق و الثبات :
 قياس الصدؽ لأداة الدراسةالارتباط ل

 المتكسطات الحسابية، الانحرافات المعيارية، الأساليب الإحصائية الوصفية التالية : 
  المتكسط الحسابي:كىك متكسط مجمكعة مف القيـ، أك مجمكع القيـ المدركسة مقسكـ

عمى عددىا، كذلؾ بغية التعرؼ عمى متكسط إجابات المبحكثيف حكؿ المتغيرات 
 الدراسة

 نحراؼ المعيارم: كذلؾ مف أجؿ التعرؼ عمى مدل انحراؼ استجابات أفراد الا
الدراسة كيكضح التشتت في استجابات أفراد الدراسة فكمما اقتربت قيمتو مف الصفر 

 فيذا يعني تركز الإجابات كعدـ تشتتيا، كبالتالي تككف النتائج أكثر مصداقية .
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 اطية بيف متغيريفمعامؿ ارتباط بيرسكف دراسة العلاقة  الارتب. 
 عرض وتحميل ومناقشة النتائج-8

 الدراسة اختبار الفرضيات-8-1
فرضػػيات الدراسػػة ىػػي تتمحػػكر فػػي نػػكع ) ارتبػػاطي،(  كىػػي تعكػػس الجيػػد التنظيػػرم لمبحػػث   

وظيــــور صــــعوبات الــــتعمم   معاممــــة المعممــــينحيػػػث  نتكقػػػػع كجػػػػكد علاقػػػػة بػػػيف المتغيػػػػريف 
 لابتدائية.الأكاديمية  لدى أطفال المرحمة ا

 نتبع خطكات التالية : ولاختبار الفرضية العامة  والفرضيات الفرعية  
لمتحقؽ مف صحة الفرضية تـ استخداـ   :  اختيار الأدوات الإحصائية لاختبار الفرضية  -

كجكد  ( لمدلالة عمى Pearson Corrélation'  )معامؿ الارتباط بيرسكفاختبار ' 
ركط  استخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف أف يككف المتغيريف ارتباط بيف المتغيريف  كمف ش

قيس قياس كمي كاف يتبعا  بياناتو لمتكزيع الطبيعي كىذا ما تـ إثباتو باستخداـ اختبار 
 كشؼ تكزيع  البيانات إجابات العينة  عمى متغيرات الدراسة .

تيار مستكل تـ اخ :اختيار مستوى الدلالة المعتمد من طرف الطالب  لاختبار الفرضية -
 كىك الأكثر شيكعا كاستخداما في البحكث العمكـ الإنسانية كالاجتماعية.   0.05الدلالة 

إذن  01-عدد العينة : فان درجة الحرية تساوي :   (DF) حساب درجة الحرية -
DF=40-1=39 . 

عند الجدولية :  r) معامل الارتباط بيرسون(  أي قيمة  rتحديد القيم الحرجة لـــ  -
 الجدكلية  rفإف قيمة  39كدرجة الحرية  0.05الدلالة  مستكل
 .rtab= 0.308 تساكم 

 اتخاذ القرار في اختبار الفرضية: -
( إذا Rtab( ك قيمػػة ت الجدكليػػة )  Rcal:  نقػػارف بػػيف قيمػػة ت المحسػػكبة )  الطريقػػة الأكلػػى

( كنقبػػػؿ H0كانػػػت المحسػػػكبة اكبػػػر مػػػف الجدكليػػػة فإننػػػا نػػػرفض  الفرضػػػية الصػػػفرية )
 (. H1الفرضية البديمة )
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 (  المحسػػػػػػكب باسػػػػػػتخداـ sig:  نقػػػػػػارف بػػػػػػيف قيمػػػػػػة المسػػػػػػتكل المعنكيػػػػػػة  ) الطريقػػػػػػة الثانيػػػػػػة
قيمػػة    فػػإذا كانػػت  0.05مػػع المسػػتكل الدلالػػة المعتمػػد مػػف طػػرؼ الطالػػب   spssبرنػػامج 
فإننػػا   0.05 أقػػؿ مػػف أك تسػػاكم مسػػتكل الدلالػػة  Sig)أك  P-value ) الخطػػأ الاحتمػاؿ

  (. H1( كنقبؿ الفرضية البديمة )H0ض  الفرضية الصفرية )نرف
  :الرئيسيةالفرضية مناقشة وتحميل  -8-2

لدى أطفال المرحلة ظهور صعوبات التعلم الأكاديمية  و معاملة المعلمينتوجد علاقة بٌن 

 الابتدائٌة.

 أي
ظهور صعوبات التعلم توجد علاقة بٌن معاملة المعلمٌن ولا :   الفرضية الصفرية 

 (α≤0.05)عند مستكل الدلالةالأكادٌمٌة  لدى أطفال المرحلة الابتدائٌة، 

توجد علاقة بٌن معاملة المعلمٌن وظهور صعوبات التعلم :  الفرضية البديمة

 (α≤0.05)عند مستكل الدلالةالأكادٌمٌة  لدى أطفال المرحلة الابتدائٌة 
 يبيف اختبار الفرضية العامة لممعامؿ بيرسكف جدكؿ(: 5الجدول رقم )

الأدوات الإحصائية لاختبار 

 الفرضية
 (DFدرجة الحرية )

مستوى 

 الدلالة
 الجدولية Rقيمة 

 'معامل الارتباط بيرسون

(Pearson Correlation ) 

إذن  01-عدد العٌنة 

DF=39 
0.05 0.308=rtab 

( إذا كانت المحسوبة Rtabت الجدولية )( و قيمة   Rcalنقارن بين قيمة ت المحسوبة ) 

 (. H1( ونقبل الفرضية البديلة )H0اكبر من الجدولية فإننا نرفض  الفرضية الصفرية )

 
ظهور  بأبعاده و معاملة المعلمينبين  : يبن قيمة معامل الارتباط بيرسون (6)جدول رقم 

 لدى أفراد عينة الدراسة:صعوبات التعلم الأكاديمية  
 

 

 صعكبات
التعمـ 
 الأكاديمية

معاممة 
 المعمميف

العلاقة  
الارتباطية 
بيف 

 صعكبات التعمـ الأكاديمية
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Mean 
المستكسط 
 الحسابي 

2,1396 2,1750 
 Pearson المتغيريف

Correlation 

Sig.  
مستكل 
 المعنكية

N 
عدد 
 العينة

Std. 
Deviation 
الانحراؼ 
 المعيارم

معاممة  0,06691 0,09740
 المعمميف

-0,066 0,686 40 

N 40 40 
0.308 =rtab  عند        39=1- 40= 1 –درجة الحرية  = عدد أفراد العينة

 0.05كل دلالة  ػػػػمست
   SPSS .V 25 بالاعتماد عمى مخرجات برنامج   ينالطالب  إعدادالمصدر: من  

 :أفمن خلال الجدول  نجد 
( بػػػانحراؼ 2,1396بمػػػغ )   عمـ الأكاديميػػػةصػػػعكبات الػػػتقميػػػة المتكسػػػط الحسػػػابي لممتغيػػػر  

بمػػػػػػغ  معاممػػػػػة المعممػػػػػيف( ك قميػػػػػة المتكسػػػػػط الحسػػػػػابي لممتغيػػػػػر  0,09740معيػػػػػارم بمػػػػػغ )
قيمػػػػة معامػػػػؿ الارتبػػػػاط (  فػػػػي حػػػػيف بمػػػػغ   0,06691( بػػػػانحراؼ معيػػػػارم بمػػػػغ )2,1750)

-:   (معاممػػػة المعممػػػيفك     صػػػعكبات الػػػتعمـ الأكاديميػػػة) بيرسػػػكف المحسػػػكبة بػػػيف متغيػػػر
عنػػد مسػػتكل الدلالػػة . Rtab=0.308المجدكلػػة  معامػػؿ الارتبػػاط قيمػػة مػػفأقػػؿ  ك    0,066
  مػف   اكبر 0.686  يساكم sigقيمة مستكل المعنكية  كأنو أيضا   39جة الحرية ر كد 0.05

-كمنػػو القيمػػة المحسػػكبة لممعامػػؿ الارتبػػاط بيرسػػكف  بػػيف المتغيػػريف ) 0.05مسػػتكل الدلالػػة 
  0.05دالة إحصائيا عند غير (  0,066

 اتخاذ القرار:  
 ك   صػػعكبات الػػتعمـ الأكاديميػػة  علاقػػة معنكيػػة بػػيف توجــدلا   انػػو ممػػا سػػبؽ تكصػػمنا إلػػى 

الفرضـية الصـفرية  كنقبػؿ     الفرضـية البديمـةكبالتػالي فإننػا نػرفض  معاممة المعمميف
علمٌن وظهوور صوعوبات الوتعلم الأكادٌمٌوة  لودى توجد علاقة بٌن معاملة الملا  :   

 (α≤0.05)عند مستكل الدلالةأطفال المرحلة الابتدائٌة.
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 : مناقشة الفرضية
انطلاقػػا مػػف مناقشػػة الفرضػػية كجػػدنا انػػو لا تكجػػد علاقػػة بػػيف أسػػاليب تعامػػؿ المعممػػيف أم    

ىػذه الأخيػرة ناتجػة أسمكب الثكاب كالعقػاب فػي ظيػكر صػعكبات الػتعمـ الأكاديميػة كقػد تظيػر 
مػػػف عكامػػػؿ كأسػػػباب آخػػػرة، اك يمكػػػف تقريػػػر اف الصػػػعكبات النمائيػػػة ىػػػي منشػػػأ الصػػػعكبات 
الاكاديميػػة كقػػد تكػػكف السػػبب الرئيسػػي ليػػا، حيػػث كجػػد العديػػد مػػف البػػاحثيف علاقػػات ارتباطيػػة 
كعلاقػػػػات سػػػػببية بينيمػػػػا كبػػػػيف مسػػػػتكل التحصػػػػيؿ فػػػػي العمميػػػػات الاكاديميػػػػة عمػػػػى اخػػػػتلاؼ 

 كمككناتو. مستكياتو
فمػػف الممكػػف اف تكػػكف معاممػػة المعمػػـ لمتمميػػذ  ليػػا دكر اك علاقػػة  فػػي التحصػػيؿ الدراسػػي   

انػػو تكجػػد علاقػػة بػػيف أسػػاليب  كــافي إدريــس وحشــاش شــريفكىػػذا مػػا تكصػػمت إليػػو دراسػػة 
التعزيػػز الايجػػابي كالسػػمبي فػػي مسػػتكل التحصػػيؿ حيػػث اف العلاقػػة بػػيف المعمػػـ كتلاميػػذه تقػػكـ 

التشػػػجيع كمػػػنح الجػػػكائز كالثنػػػاء كالتقػػػدير تسػػػاعد الػػػى حػػػد كبيػػػر فػػػي اثابػػػة التلاميػػػذ بالجديػػػة ك 
 كتشجيعيـ الى المزيد مف التحصيؿ كالانضباط . 

 تحميل ومناقشة الفرضيات الفرعية: -8-3
،  أسموب الثواب)نحاكؿ في الفرضيات اختبار  معنكية العلاقة الارتباطية بيف كؿ المحكر 

لدل أفراد العينة  كىذا بإتباع نفس الخطكات  معاممة المعمميفمتغير (  مع أسموب العقاب 
 المذككرة أعلاه.

 الفرضية الفرعية الأولى : -
ظهور صعوبات التعلم الأكاديمية  والممارس مف قبؿ المعمـ   أسموب الثوابتوجد علاقة بٌن 

 لدى أطفال المرحلة الابتدائٌة.

 :أي
الممػػارس مػػف قبػػؿ المعمػػـ   أســموب الثــوابتوجوود علاقووة بووٌن  لا :  الفرضػػية الصػػفرية 

عنػػػػد مسػػػػتكل لوووودى أطفووووال المرحلووووة الابتدائٌووووة ظهووووور صووووعوبات الووووتعلم الأكاديميووووة  و
 (α≤0.05)الدلالة

ظهور والممارس مف قبؿ المعمـ   أسموب الثوابتوجد علاقة بٌن :  الفرضية البديمة

 (α≤0.05)عند مستكل الدلالةلدى أطفال المرحلة الابتدائٌة  صعوبات التعلم الأكاديمية  
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 يبيف اختبار الفرضية الفرعية الاكلى لمعامؿ بيرسكف : (:7جدول رقم)

الأدوات الإحصائية لاختبار 

 الفرضية
 (DFدرجة الحرية )

مستوى 

 الدلالة
 الجدولية Rقيمة 

 'معامل الارتباط بيرسون

(Pearson Correlation ) 

إذن  01-نة عدد العٌ

DF=39 
0.05 0.308=rtab 

( إذا كانت المحسوبة Rtab( و قيمة ت الجدولية )  Rcalنقارن بين قيمة ت المحسوبة ) 

 (. H1( ونقبل الفرضية البديلة )H0اكبر من الجدولية فإننا نرفض  الفرضية الصفرية )

ظهور صعوبات  و  أسموب الثواببين  : يبن قيمة معامل الارتباط بيرسون (8)جدول رقم 

 لدى أفراد عينة الدراسة:التعلم الأكاديمية  

 

صعكبات 
التعمـ 
 الأكاديمية

أسموب 
   الثواب

 
العلاقة 
الارتباطية 
بيف 

 المتغيريف

 صعكبات التعمـ الأكاديمية

Mean 
المستكسط 
 الحسابي 

2,1396 2,8633 
Pearson 

Correlation 

Sig.  
مستكل 
 المعنكية

N 
عدد 
 العينة

Std. 
Deviation 
الانحراؼ 
 المعيارم

أسموب  0,09542 0,09740
   الثواب

-0,070 0,669 40 

N 40 40 
0.308 =rtab  عند        39=1- 40= 1 –درجة الحرية  = عدد أفراد العينة

 0.05كل دلالة  ػػػػمست
   SPSS .V 25 بالاعتماد عمى مخرجات برنامج   ينالطالب  إعدادالمصدر: من  

 :أفن خلال الجدول  نجد م
( بػػػانحراؼ 2,1396بمػػػغ )   صػػػعكبات الػػػتعمـ الأكاديميػػػةقميػػػة المتكسػػػط الحسػػػابي لممتغيػػػر  

ـــــواب( ك قميػػػػػة المتكسػػػػػط الحسػػػػػابي لممتغيػػػػػر  0,09740معيػػػػػارم بمػػػػػغ ) بمػػػػػغ   أســـــموب الث
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قيمػػػػة معامػػػػؿ الارتبػػػػاط (  فػػػػي حػػػػيف بمػػػػغ   0,09542( بػػػػانحراؼ معيػػػػارم بمػػػػغ )2,8633)
-:  (   أســـموب الثـــوابك     صػػػعكبات الػػػتعمـ الأكاديميػػػة) كبة بػػػيف متغيػػػربيرسػػػكف المحسػػػ

عنػػػد مسػػػتكل الدلالػػػة . Rtab=0.308المجدكلػػػة  معامػػػؿ الارتبػػػاط قيمػػػة مػػػفأقػػػؿ  ك  0,070
  مػف   اكبر 0.686  يساكم sigقيمة مستكل المعنكية  كأنو أيضا   39جة الحرية ر كد 0.05

-سػػكبة لممعامػػؿ الارتبػػاط بيرسػػكف  بػػيف المتغيػػريف )كمنػػو القيمػػة المح 0.05مسػػتكل الدلالػػة 
  0.05دالة إحصائيا عند  غير(  0,070

 اتخاذ القرار  
ظهوور صوعوبات  ك  أسـموب الثـواب  علاقة معنكية بػيف توجدلا   انو مما سبؽ تكصمنا إلى 

رضـية الصـفرية الف كنقبػؿ     الفرضية البديمةكبالتالي فإننا نرفض التعلم الأكاديمية  
ظهوور صوعوبات والممارس مف قبؿ المعمػـ   أسموب الثوابتوجد علاقة بٌن  لا :   

 .(α≤0.05)عند مستكل الدلالةلدى أطفال المرحلة الابتدائٌة التعلم الأكاديمية  
 مناقشة الفرضية:

اب الممػارس مػف مف خلاؿ النتائج المتحصػؿ عمييػا  فػي الجػدكؿ  كالمعمقػة بأسػمكب الثػك      
قبػػؿ المعمػػـ  انػػو لا تكجػػد علاقػػة بػػيف أسػػمكب الثػػكاب كصػػعكبات الػػتعمـ الأكاديميػػة ك اف أفػػراد 
عينة الدراسة المتمثمة في المعمميف لدل المرحمة الابتدائية يستخدمكف أسمكب الإثابة كالمتمثػؿ 

قػػدير   أكثػػر مػػف فػػي المػػديح كالثنػػاء كالمكافػػأة كالتعزيػػز الايجػػابي ككػػذلؾ عبػػارات الشػػكر كالت
اسػػتعماليـ لأسػػمكب العقػػاب لػػيس ليػػـ علاقػػة فػػي ظيػػكر صػػعكبات الػػتعمـ الأكاديميػػة لكػػف فػػي 
بعض الأحياف يككف لأسمكب الثػكاب لػو دكر فػي التحصػيؿ الدراسػي كىػذا مػا تكصػمت دراسػة 

اف أسػػػمكب التعزيػػػز الايجػػػابي يزيػػػد مػػػف مسػػػتكل التحصػػػيؿ  كـــافي إدريـــس وحشـــاش شـــريف
 مميف.الدراسي لدل المع

% مػػػف المعممػػػيف الػػػذيف يؤيػػػدكف ضػػػركرة 90كتػػػـ التكصػػػؿ فػػػي ىػػػذه الدراسػػػة إلػػػى اف نسػػػبة 
اسػتخداـ  أسػمكب التعزيػز الايجػابي لسػمككات المتعممػيف فػي عمميػة التػدريس مقارنػة بالػذيف لا 

% كىػػػي تمثػػػؿ  الفئػػة الغيػػػر مؤيػػػدة 10يؤيػػدكف أسػػػمكب التعزيػػػز الايجػػابي كالتػػػي تقػػػدر بنسػػبة 
 لمثكاب. 
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 : 02ضية الفرعية الفر -
ظهور صعوبات التعلم الأكاديمية  والممارس مف قبؿ المعمـ   أسموب العقابتوجد علاقة بٌن 

 لدى أطفال المرحلة الابتدائٌة.

 أي
الممػارس مػػف قبػػؿ المعمػػـ   أســموب العقــابتوجوود علاقووة بووٌن  لا:   الفرضػية الصػػفرية 

عنػػػػد مسػػػػتكل أطفووووال المرحلووووة الابتدائٌووووة لوووودى ظهووووور صووووعوبات الووووتعلم الأكاديميووووة  و
 (α≤0.05)الدلالة

ظهور والممارس مف قبؿ المعمـ   أسموب العقابتوجد علاقة بٌن :  الفرضية البديمة

 (α≤0.05)عند مستكل الدلالةلدى أطفال المرحلة الابتدائٌة  صعوبات التعلم الأكاديمية  
 لفرعية الثانية لممعامؿ بيرسكف :يبيف اختبار الفرضية ا(: 9جدول رقم )

الأدوات الإحصائية لاختبار 

 الفرضية
 (DFدرجة الحرية )

مستوى 

 الدلالة
 الجدولية Rقيمة 

 'معامل الارتباط بيرسون

(Pearson Correlation ) 

إذن  01-عدد العٌنة 

DF=39 
0.05 0.308=rtab 

( إذا كانت المحسوبة Rtab)( و قيمة ت الجدولية   Rcalنقارن بين قيمة ت المحسوبة ) 

 (. H1( ونقبل الفرضية البديلة )H0اكبر من الجدولية فإننا نرفض  الفرضية الصفرية )

ظهور  و  أسموب العقاببين  : يبن قيمة معامل الارتباط بيرسون (10)جدول رقم 

 لدى أفراد عينة الدراسة:صعوبات التعلم الأكاديمية  

 

صعكبات 
التعمـ 
 الأكاديمية

وب أسم
   العقاب

 
العلاقة 
الارتباطية 
بيف 

 المتغيريف

 صعكبات التعمـ الأكاديمية

Mean 
المستكسط 
 الحسابي 

2,1396 1,5297 Pearson 
Correlation 

Sig.  
مستكل 
 المعنكية

N 
عدد 
 العينة

Std. 
Deviation 0,09740 0,12256  40 0,908 0,019-أسموب 
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الانحراؼ 
 المعيارم

   العقاب

N 40 40 
0.308 =rtab  عند        39=1- 40= 1 –درجة الحرية  = عدد أفراد العينة

 0.05كل دلالة  ػػػػمست
   SPSS .V 25 بالاعتماد عمى مخرجات برنامج ينالطالب  إعدادالمصدر: من  

 :أفمن خلال الجدول  نجد 
( بػػػانحراؼ 2,1396بمػػػغ )   صػػػعكبات الػػػتعمـ الأكاديميػػػةقميػػػة المتكسػػػط الحسػػػابي لممتغيػػػر  

ـــــاب( ك قميػػػػػة المتكسػػػػػط الحسػػػػػابي لممتغيػػػػػر  0,09740معيػػػػػارم بمػػػػػغ ) بمػػػػػغ   أســـــموب العق
قيمػػػػة معامػػػػؿ الارتبػػػػاط (  فػػػػي حػػػػيف بمػػػػغ   0,12256( بػػػػانحراؼ معيػػػػارم بمػػػػغ )1,5297)

-:  (   أســـموب العقـــابك     صػػػعكبات الػػػتعمـ الأكاديميػػػة) بيرسػػػكف المحسػػػكبة بػػػيف متغيػػػر
عنػػػد مسػػػتكل الدلالػػػة . Rtab=0.308المجدكلػػػة  مػػػؿ الارتبػػػاطمعا قيمػػػة مػػػفأقػػػؿ  ك  0,019
  مػف   اكبر 0.686  يساكم sigقيمة مستكل المعنكية  كأنو أيضا   39جة الحرية ر كد 0.05

-كمنػػو القيمػػة المحسػػكبة لممعامػػؿ الارتبػػاط بيرسػػكف  بػػيف المتغيػػريف ) 0.05مسػػتكل الدلالػػة 
  0.05دالة إحصائيا عند  غير(  0,019
 قرار  اتخاذ ال

ظهوور صوعوبات  ك  أسموب العقـاب  علاقة معنكية بيف توجدلا   انو مما سبؽ تكصمنا إلى 

الفرضـية الصـفرية  كنقبػؿ     الفرضية البديمةكبالتالي فإننا نرفض التعلم الأكاديمية  
ر صوعوبات ظهووالممارس مف قبؿ المعمػـ   أسموب العقابتوجد علاقة بٌن  لا :   

 .(α≤0.05)عند مستكل الدلالةلدى أطفال المرحلة الابتدائٌة التعلم الأكاديمية  
 مناقشة الفرضية:

مػػف خػػلاؿ النتػػائج التػػي تػػـ التكصػػؿ إلييػػا مػػف الجػػدكؿ  انػػو لا تكجػػد علاقػػة بػػيف أسػػمكب    
عممػيف العقاب الممارس مف المعمـ كظيكر صعكبات التعمـ الاكاديمية كتـ التكصؿ الى اف الم

لا يمارسكف  اسػمكب العقػاب عمػى التلاميػذ كالنتيجػة ترجػع الػى القػكانيف التربكيػة الجديػدة التػى 
تمنع استخداـ اسمكب العقاب لأف ىذا الأخير يخمؼ سمككيات سمبية لمتلاميذ كىذا ما أسػفرت 
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ـ اف اسػػمكب العقػػاب المبػػالغ فيػػو يكلػػد نقػػص ثقػػة المعمػػ  غــزال الطــاىر عبــد الله  عميػػو دراسػػة
 كالمتعمـ كقد يؤثر العقاب بالسمب. 

يحذر مف التشدد  عبد الرحمان إبن خمدونكما كجد الباحث في دراستو اف المفكر الإسلامي 
فػي العقػاب اذ بػيف اف المبالغػة فػي عقػاب المػتعمـ تضػر بنفسػية المػتعمـ إذ اف العقػاب الشػػديد 

 يضيؽ عمى النفس مما يخمؽ سمككات سمبية. 
الى انو لا تكجد علاقة بيف اسكب العقاب الممارس مف قبؿ المعمػـ كظيػكر   بما اننا  تكصمنا

 كافي إدريـس و حشـاش شـريف صعكبات التعمـ الاكاديمية كىذا ما اتفقت دراستنا مع دراسة 
اف إقبػػاؿ المعممػػيف عمػػى اسػػتخداـ اسػػمكب العقػػاب كذلػػؾ لمػػا لػػو مػػف أثػػر فػػي تحسػػيف عمميػػة 

فػػي رفػػع منتػػكج المػػردكد التربػػكم لػػدل المتعممػػيف لكػػف كانػػت التعمػػيـ كالػػتعمـ ذلػػؾ يبػػرز اىميػػة 
اىدافو خاصة لأطفاؿ المرحمة الابتدائية تبقى اضراره أكبر مف منافعػو حيػث تكصػؿ البػاحثيف 

% مػػػف المعممػػػيف التػػػي لا تؤيػػػد اسػػػتخداـ اسػػػمكب التعزيػػػز 56فػػػي دراسػػػتيما اف نسػػػبة الغالبيػػػة
% كىذا يدؿ 44قارنة بالنسبة التي تؤيد كىي السمبي تؤثر سمبا عمى طبيعة التفاعؿ الصفي م

عمى اف التعزيز السمبي كسيمة بيداغكجية ليا فاعمية كبيرة فػي تحسػيف العمميػة التعميميػة كرفػع 
 مف مستكل التحصيؿ الدراسي لدل المتعمميف.
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ذو أهمٌة كبٌرة لتنشئة ، وهو أو وسٌلة لإصلاح السلوك وتصحٌحه معاملة المعلم هً طرٌقة

الأطفال وتعلٌمهم لأن المكافآت تمثل شكلاً من أشكال التعزٌز الإٌجابً للسلوك ، وتحفٌز 

الرضا والرضا عن النفس ، والمساعدة بسبب تؤكٌد الذات مما ٌدفع الطفل المتعلم لبذل 

 المزٌد من الجهد وبالتالً تكرار السلوك الصحٌح والسلوك الأفضل.

 فهً نوع من التقٌٌم السلبً ووقف العقوبة على المخالفة. أما العقوبة

 الاقتراحات :

في ضكء ما تـ جمعو مف معمكمات مكسعة في مكضكع : معاممة المعمميف كعلاقتيا بظيكر 
صعكبات التعمـ الاكاديمية كفي ضكء الاطلاع عمى مجمكعة مف الدراسات كالتي تـ 

 ديـ اقتراحات كالتالي:تضمينيا في محتكل البحث الحالي حيث تـ تق

ضركرة اطلاع المعمميف كافة عمى الاثار الجانبية السيئة لمعقاب، كاتباع افضؿ السبؿ  -
 لاستخداـ اساليب الثكاب كالعقاب في زمانيا كمكانيا المثالي.

ضركرة اقامة الدكرات التدريبية لممعمميف كافة مف خريجي المعاىد كالكميات غير  -
فة الكسائؿ كالطرؽ التي تتعمؽ بالعممية التعميمية لاسيما تربكية، كاطلاعيـ عمى كا

 فيما يتعمؽ باستخداـ أساليب الثكاب كالعقاب في التعميـ.
عدـ الافراط في استخداـ ام عقكبة مف العقكبات التي ذكرت في ىذا البحث لاف  -

 الافراط تككف لو مردكدات عكسية سمبية قد تضر بالتمميذ السيئ اكثر مف افادتيا.
ف المفيد اف يككف الثكاب في محمو، كاف عدـ تكرار المعمـ عبارات الثناء كالشكر م -

كالمديح لمتلاميذ بمناسبة اك غير مناسبة لاف التكرار سكؼ يفقد الثكاب كمضمكنو 
 التربكم كيجعؿ التلاميذ لا يعير لو ام اىمية.

قميؿ مف استخداـ ضركرة استخداـ اسمكب الثكاب بكثرة كاستمرار كاف نحاكؿ جاىديف لمت -
 العقاب لأنو اقكل كابقى اثرا مف الثكاب في عممية التعميـ.

اجراء دراسات مسحية تبحث في كافة  معاملات المعمميف التي يستخدميا اثناء  -
 التدريس. 
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إجراء دراسات مسحية تبحث عف دكر أساليب الثكاب كالعقاب في عممية التعميـ كفي  -
 نظر المعمميف كالمكجييف.المراحؿ الدراسية كافة مف كجية 

اجراء دراسات مسحية تبحث عف اىمية اساليب الثكاب كالعقاب في العممية التعميمية  -
 كالمراحؿ الدراسية كافة مف كجية نظر التلاميذ.
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 .:قائمة المراجع
 القواميس و المعاجم-
 .الرياض: دار عالـ الكتب .المناىج بناء في النماذج.( 1418السميرم، لطيفة.) :الكتب- 
لسمسمة ا، عماف ،1ط . أساليب تعديؿ السمكؾ الإنساني، )2006).الفسفكس، عدناف أحمد (1

 .،لمنشر ك التكزيع، 2رقـ، فمسطيف، الإرشادية
، ك تعديؿ سمكؾ الأطفاؿ ءبنا“أكلياء دليؿ المختصيف ك ،)2011) ،إبراىيـ ،العثمافالله عبد  (2

 نشر كالتكزيع.بيركت، دار الاياـ لم
 2ط ،تعديؿ السمكؾ الإنساني "النظرية كالتطبيؽ"،)2014)أبك أسعد، أحمد عبد الطيؼ (3

 .لمنشر ك التكزيع ك الطباعة  دار المسير ،عماف
 تعديؿ السمكؾ الإنساني أساليب حؿ المشكلات، )2008)،أبك حماد، ناصر الديف (4

  .عالـ الكتب الحديث ، عماف ،1ط.، السمككية
عماف ، 2ط صعكبات التعمـ النظرية الممارسة،،)2007)أسامة ، ،اينة ك آخركفمحمد البط (5

  .دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة
، العلاج السمككي المعرفي لصعكبات التعمـ، د.ط، القاىرة ، )2014)اشرؼ ، ،عبد الغفار (6

 .مكتبة مدبكلي لمنشر كالتكزيع
 الجزائرية يةر يك مممحقة سعيدة الج، م"المعجـ التربك ،)2009)كفانشناف، فريدة كآخر  (7

 المركز الكطني لمكثائؽ." الديمقراطية الشعبية،
دار المسيرة  ،عماف ،1ط. ،تعديؿ كبناء سمكؾ الأطفاؿ، )2010)،بطرس، حافظ بطرس (8

 لمنشر.
صعكبات التعمـ النمائية كمقترحات ،)2013) جبريؿ، كآخركف، ،بف حسف العريشي (9

 ، عماف.1لتكزيع،الطبعةعلاجية، دار صفاء لمنشر كا
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دار صفاء  ،عماف صعكبات التعمـ ، ،) 2005 )بدرم مصطفى، ،رياض فحس (10
 .لمنشر كالتكزيع

مكتبة الفلاح ، الككيت، 1ط. تعديؿ السمكؾ الإنساني، )2003)الخطيب، جماؿ (11
  .لمنشر كالتكزيع

ربية في ت هالثكاب كالعقاب كأثر ،)1993)كبديكم، أحمد عمي الدريني، حسيف عبد العزيز (12
 سمسمة سفير التربكية : ، القاىرة ،الأكلاد
 المشكلات السمككية النفسية كالتربكية لتلاميذ المرحمة،)2008 ) رافدة ،مالحرير  (13

  .دار المناىج ،عماف .الابتدائية
"المفاىيـ اىقيف، تعديؿ سمكؾ الأطفاؿ كالمر ،)2007)الله اىيـ عبد إبر  الزريقات، (14

 .ح لمنشر كالتكزيع، الككيت، مكتبة الفلاكالتطبيقات"
دار المسيرة لمنشر كالتكزيع  .عماف، 1طصعكبات التعمـ، ،)2002)سامي ، ،محمد ممحـ (15

  .كالطباعة
، 1طالمرجع في صعكبات التعمـ،  ، )2010)ابراىيـ ،، يكسؼ  .عبد الكاحد ،ػسميماف (16

 .مكتبة انجمك المصرية ،القاىرة
الدار ، القاىرة ،1ط. ة كالنفسيةمعجـ المصطمحات التربكي،)2003)شحاتة، حسف آخركف (17

  .المصرية
  .دار الفكر ،،مصر1الطبعة  صعكبات التعمـ ، ، )2007)عادؿ عبد االله محمد ، (18
الإمارات العربية  ،8ط مدخؿ إلى عمـ النفس ،2014 غكؿ، عماد عبد الرحيـ كآخركف (19

 .دار الكتاب الجامعي ،المتحدة
أماف  ،القاىرة، 1ط . فكر التربكم الحديثالتعزيز في ال ، )2014)، القبمي، عناية حسف (20

 .لمنشر كالتكزيع 
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دار كائؿ لمنشر كالتكزيع   ،عماف، 1طصعكبات التعمـ، ،)2004)احمد الظاىر ، ،قحطاف (21
. 

دار كائؿ لمنشر ، 2طمدخؿ الى التربية الخاصة، ،)2008 )قحطاف احمد الظاىر، (22
 عماف.،كالتكزيع

إلى أيف؟ بيف المشكمة...دليؿ طفمي ،)2014)القكني، كريـ عبد الرحمف كآخركف (23
 .كسمككو

د.ط، صعكبات التعمـ الأكاديمية بيف الفيـ كالمكاجية، ، )2003)محمد،عمى كامؿ  (24
  .مركز الإسكندرية لمكتب

عماف ، الأساليب التربكية الخاطئة كأثرىا في تنشئة الطفؿ، )2008)نبياف، يحي محمد (25
 .دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع

القاىرة ، 1ط صعكبات التعمـ كالخكؼ مف المدرسة،، )2014)ىند ، ،ـ العزازمعصا (26
 .المكتب العربي لممعارؼ

،  ،بيركتصعكبات التعمـ الخاصة، ، )2006)نكرم الياسرم ، (27 الدار العربية لمعمكـ
 الطبعة الاكلى.

 الرسائل الجامعية
 جامعة ،الأطفاؿياض ر  فيالتفاعؿ الاجتماعي لمػأطفاؿ ،)2014/2015)كاكيـ، نجاح قيصر (1

 . ةرسالة ماجستير غير منشكر  ،دمشؽ 
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 المجلات
فاعمية أسمكب التعزيز في التحصيؿ  ، )2015)حسف، حسف حميد ك شاكر، أنكر فاركؽ (1

مجمة ، لدل طلاب الصؼ الأكؿ متكسط نحك مادة التاريخ. العدد الثامف كالستكف الاتجاهك 
 ديالي .
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 قـائمة الملاحق
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 قـائمة الملاحق
 

 10ملحق رقم  
 spss. 25يتضمن مخرجات برنامج الحزمة الاحصائية للعلوم الاجتماعية   

 

 

Correlations 

 المعلمٌن معاملة العقاب أسلوب الثواب أسلوب 

 التعلم صعوبات

 TOTAL الأكادٌمٌة

TOTAL Pearson Correlation ,480
**
 ,498

**
 ,780

**
 ,904

**
 1 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,001 ,000  

N 15 15 15 15 15 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 
 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=A1 A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 A11 A12 A13 A14 A15 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Reliability 
Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 15 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 15 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,725 15 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=B16 B17 B18 B19 B20 B21 B22 B23 B24 B25 B26 B27 B28 B29 B30 

B31 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,787 71 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=A1 A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 A11 A12 A13 A14 A15 B16 B17 B18 

B19 B20 B21 B22 B23 B24 

    B25 B26 B27 B28 B29 B30 B31 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 



 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,719 17 

 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=y1 y2 y3 y4 y5 y6 y7 y8 y9 y10 y11 y12 y13 y14 y15 y16 y17 y18 

y19 y20 y21 y22 y23 y24 

    y25 y26 y27 y28 y29 y30 y31 y32 y33 y34 y35 y36 y37 y38 y39 y40 y41 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,407 41 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=y1 y2 y3 y4 y5 y6 y7 y8 y9 y10 y11 y12 y13 y14 y15 y16 y17 y18 

y19 y20 y21 y22 y23 y24 

    y25 y26 y27 y28 y29 y30 y31 y32 y33 y34 y35 y36 y37 y38 y39 y40 y41 A1 

A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 

    A11 A12 A13 A14 A15 B16 B17 B18 B19 B20 B21 B22 B23 B24 B25 B26 B27 B28 

B29 B30 B31 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,453 72 

 

DATASET ACTIVATE DataSet1. 

DATASET CLOSE DataSet2. 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=YYYY AAABBB111 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Correlations 

 

Descriptive Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

 40 09740, 2,1396 الأكادٌمٌة التعلم صعوبات

 40 06691, 2,1750 المعلمٌن معاملة

Correlations 

 المعلمٌن معاملة الأكادٌمٌة التعلم صعوبات 

 Pearson Correlation 1 -,066 الأكادٌمٌة التعلم صعوبات

Sig. (2-tailed)  ,686 

N 40 40 

 Pearson Correlation -,066 1 المعلمٌن معاملة

Sig. (2-tailed) ,686  

N 40 40 

 
 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=YYYY AAAA111 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Correlations 

Descriptive Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

 40 09740, 2,1396 الأكادٌمٌة التعلم صعوبات

 40 09542, 2,8633 الثواب أسلوب

 

 

Correlations 

 الثواب أسلوب الأكادٌمٌة التعلم صعوبات 

 Pearson Correlation 1 -,070 الأكادٌمٌة التعلم صعوبات

Sig. (2-tailed)  ,669 

N 40 40 

 Pearson Correlation -,070 1 الثواب أسلوب

Sig. (2-tailed) ,669  

N 40 40 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=YYYY BBBB222 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Correlations 

Descriptive Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

 40 09740, 2,1396 الأكادٌمٌة التعلم صعوبات

 40 12256, 1,5297 العقاب أسلوب

Correlations 

 العقاب أسلوب الأكادٌمٌة التعلم صعوبات 

 Pearson Correlation 1 -,019 الأكادٌمٌة التعلم صعوبات

Sig. (2-tailed)  ,908 

N 40 40 

 Pearson Correlation -,019 1 العقاب أسلوب

Sig. (2-tailed) ,908  

N 40 40 

 
 

 

 



 

 

 : 10ملحق رقم  

 جامعة المسيلة

 كلية العلوم الإنسانية و الاجتماعية

 قسم علم النفس

 التخصص : علوم التربية / توجيه وإرشاد تربوي

 التحكيماستمارة 

 قندوز الحسٌنالطالب: 

 أستاذي أستاذتً الفاضل)ة(

 ـتر تخصص توجٌه وإرشاد تربوي مـاسفً إطار إنجاز دراسة مكملة لنٌل شهادة 

معـاملة المعـلمين وعـلاقتها بظهور صعـوبات التعلم الأكـاديمية فً علوم التربٌة بعنوان "

 لدى أطفال المـرحلة الابتـدائية ".

قصد إبداء آرائكم وملاحظاتكم  من إعدادي الخاص  نضع بٌن أٌدٌكم هذا الاستبٌان

الأداة لتحقٌق هذه الدراسة وان جمٌع ملاحظاتكم  حول مجالات وفقراته ومدى مناسبة هذه

 بعٌن الاعتبار .

  اسم الجـامعة

  إسم الأستاذ

  التخصص

  الدرجة العلمية

 

 فرضيات الدراسة:

ـ  لأسلوب العقاب الممارس من قبل المعلم علاقة فً ظهور  صعوبات التعلم الأكادٌمٌة 
 لدى أطفال المرحلة الابتدائٌة.

زٌز الممارس من قبل المعلم علاقة فً صعوبات التعلم الأكادٌمٌة  لدى أطفال ـ لأسلوب التع
 المرحلة الابتدائٌة.

ـ توجد علاقة بٌن معاملة المعلمٌن للتلامٌذ وظهور صعوبات التعلم الأكادٌمٌة تعزى لمتغٌر 
 الجنس .

تعزى  ـ توجد علاقة بٌن معاملة المعلمٌن للتلامٌذ وظهور صعوبات التعلم الأكادٌمٌة
 للمتغٌر الخبرة 



 

 

 :                                ذكر                        أنثىالجنس 

 ثانوي                      جامعً                    المستوى التعليمي :

 سنوات فما فوق   5سنوات           5أقل من الخبرة المهنية :                        

 

 كيف تتعامل مع تلميذك يقيس لايقيس حظة ملا

 .شجع الطالب عندما لا يستطيع القراءة بصكت عاؿت1 -   

 .مدح الطلاب عندما يقرؤكف بشكؿ صحيحت2-   

 .دعـ الطلاب عندما يجدكف صعكبة في القراءةت3 -   

 .تمدح الطالب الذم يقرأ بصكت عاؿٍ 5 -   

ا" عنػػػدما ينتيػػػي الطػػػلاب مػػػف سػػػتخدـ كممػػػات الشػػػكر مثػػػؿ "شػػػكرن ت6 -   
 .القراءة بصكت عاؿٍ 

 .تحفيز الطلاب الذيف يعانكف مف ضعؼ خط اليد لتحسينوتقكـ ب7 -   

 .شجع الطالب عندما يتعب مف الكتابةت8 -   

 .مدح الطلاب الذيف يكتبكف بشكؿ جيدت9 -   

 .الطلاب بطيئكف الكتابة في فصؿ التعبير الكتابي تدعـ10-   

 تقكية كتابة الطلاب في الجداكؿ11 -   

 .شجع الطالب عند عدـ قدرتو عمى تعمـ العمميات الحسابية12 -   

 .تحفيز الطلاب عمى تعمـ رسـ الأشكاؿ اليندسية13 -   

 .يطكر الطلاب جكنا مف التعاكف عند حؿ المشكلات الرياضية14 -   

 .اتامدح الطلاب الذيف يجيدكف حؿ مسائؿ الرياضي15 -   

دعـ الطلاب الضػعفاء فػي العمميػات الحسػابية )الطػرح ، الجمػع ، 16 -   
 .الضرب(

 .عندما طمبت مف الطالب القراءة كرفض طمبؾ ، قمت بتكبيخو17 -   

 .إذا فاتت طالبة كممة أثناء قراءتيا بصكت عاؿٍ ، فإنيا تكّبيو18 -   



 

 

القػػراءة بصػػكت  أنػػت تنتقػػد الطالػػب عنػػدما يكػػرر الأخطػػاء أثنػػاء19 -   
 .عاؿٍ 

ضػػحؾ مػػع الطػػلاب حػػكؿ الأخطػػاء التػػي ارتكبيػػا زملائيػػـ أثنػػاء ت20 -   
 .القراءة

 .تمكـ الطلاب بخط اليد السيئ21 -   

 .انتقاد الطلاب لأخطاءىـ الكتابية أماـ زملائيـ22 -   

 .تكبيخ الطالب عندما يكتب دكف أف يترؾ فراغات23 -   

 .طلاب عندما رفضكا الكتابةلجأت إلى طرد ال24 -   

 .عندما تنسى طالبة الكتابة في صؼ الإملاء تعاقبو25 -   

تمكـ الطالب عندما لا يستطيع التمييز بيف الأرقاـ المتشابية مثؿ: 26 -   
6  ،9. 

تعزل التلامٌذ  زملائهم الذٌن لا ٌجدون إجراء العملٌات  -72   

 الحسابٌة كالجمع والطرح والضرب .

 تطرد التلمٌذ عندما ٌرفض حل المسائل الرٌاضٌة فً المنزل.  -72   

 توبخ التلمٌذ الذي ٌجد صعوبة فً العد التسلسلً. -72   

تإنب التلمٌذ عندما لا ٌستطٌع الكشف عن العلاقة الموجودة بٌن  -03   

 الإعداد : الإعداد المضاعفة ، الإعداد الفردٌة. 

 لتلامٌذ الذٌن لم ٌقوموا بالواجب المنزلً. تلجؤ للعقاب البدنً ل -03   

 تهدد التلامٌذ بالعقاب عند عدم قٌامهم بالواجب المنزلً. -07   
 

 مقياس صعوبات التعلم  قبل التعديل   :10ملحق رقم  

هل توجد  صعوبات التعلم الاكاديمية 
 صعوبة 

  لا يستطيع قراءة الكممات كاممة1 -

  يتعب إذا قرأ النص كمو2 -

  يقرأ بصمت ببطء شديد3 -

  يرفض القراءة إذا طمب منو المعمـ القراءة4 -

لا يميػػػز بػػػيف الحػػػركؼ التػػػي تبػػػدك متشػػػابية كالحػػػركؼ التػػػي تكتػػػب بشػػػكؿ 5 -
 مختمؼ عند القراءة مثؿ: حصاد الحسد

 



 

 

  احذؼ الكممات أثناء القراءة بصكت عاؿٍ 6 -

  يضيؼ الكممات كما يقرأ جيرنا7 -

  فقداف أماكف القراءة استمر في8 -

  في القراءة بصكت مرتفع يكرر الكممات عدة مرات دكف مبرر9 -

يقػػرأ الكممػػات عكسػػينا مػػف النيايػػة بػػدلان مػػف البدايػػة ، مثػػاؿ: درب بػػدلان مػػف 10 -
 البرد

 

تغيير مكضع الأحرؼ في نفس الكممػة ، عمػى سػبيؿ المثػاؿ: الإنسػاف بػدلان 11 -
 مف الشراب

 

مة بكممة أخرل مثؿ: )كاف بػدلان مػف عػاش( عنػد القػراءة بصػكت يستبدؿ كم12 -
 عاؿٍ 

 

  يجد صعكبة في التعرؼ عمى الكممة عندما يقرأىا جيرنا13 -

  .(t ،th) (d ،dh) (r ،z) :لا يميز بيف الحركؼ المتشابية في النسخة مثؿ14 -

مػػؼ ، لا يميػز بػيف الكممػػات التػي تبػػدك متشػابية كلكنيػا مكتكبػػة بشػكؿ مخت15 -
 مثؿ: دعاء ، رمي

 

  يستغرؽ استكماؿ المياـ الكتابية كقتان طكيلان 16 -

  لا يمسؾ أداة الكتابة بشكؿ صحيح17 -

  لـ يترؾ فراغان في الجريدة18 -

  يتعب عند كتابة فقرات طكيمة19 -

  خط يده فظيع20 -

  لا تمشي مباشرة عند الكتابة21 -

  الجمؿ عند النسخالترتيب الخاطئ لمكممات في 22 -

  لا تكسر الحركؼ عند الكتابة23 -

  أخطأ في تيجئة الكممات بأحرؼ كثيرة24 -

  لا يكتب كممات ناقصة25 -

  نسي أف يكتب كىك يممي عميو26 -

  2672،  2431،  11684يجد صعكبة في ترتيب الأعداد المركبة 27 -

  ة مايجد صعكبة في اتباع عدة خطكات متتالية بطريق28 -



 

 

، الآحػاد ،  -تجػد صػعكبة فػي ترجمػة المفػاىيـ الحسػابية إلػى معانييػا + ، 29 -
 ..... العشرات

 

  لا يستطيع الكشؼ عف العلاقة بيف عدديف مثؿ المضاعفات كالمقاـ30 -

  (2،8( )6،9( )3،5لا يميز الأرقاـ المتشابية مثؿ: )31 -

  لا ٌمٌز بٌن الرموز الرٌاضٌة مثل: -07

  لا تقـ بعمميات تصاعدم كتنازلي33 -

  x لػ 2يجد صعكبة في استبداؿ الرمكز الجبرية برمكز الأرقاـ مثؿ: 34 -

  لا يميز بيف الحجـ كالسعة كالكزف35 -

  يجد صعكبة في العد عمى التكالي36 -

يجػػػد صػػػعكبة فػػػي إجػػػراء العمميػػػات الحسػػػابية كػػػالجمع كالطػػػرح كالضػػػرب 37 -
 كالقسمة

 

  كبة في رسـ الأشكاؿ اليندسيةكجد صع38 -

  لا يستطيع التعرؼ عمى العلاقة بيف الأشكاؿ اليندسية39 -

  يجد صعكبة في حفظ قكاعد الحساب مثؿ قكاعد حساب محيط القرص40 -

يجػػد صػػعكبة فػػي اسػػتخداـ قكاعػػد الحسػػاب ، مثػػؿ تطبيػػؽ قكاعػػد حسػػاب 41 -
 ؿمساحة المستطي

 

 

 د التعديل  مقياس استبيان بع :10ملحق رقم  

 أبدا أحيانا دائما  صعوبات التعلم الاكاديمية 

    لا يستطيع قراءة الكممات كاممة1 -

    يتعب إذا قرأ النص كمو2 -

    يقرأ بصمت ببطء شديد3 -

    يرفض القراءة إذا طمب منو المعمـ القراءة4 -

شػكؿ لا يميز بػيف الحػركؼ التػي تبػدك متشػابية كالحػركؼ التػي تكتػب ب5 -
 مختمؼ عند القراءة مثؿ: حصاد الحسد

   

    احذؼ الكممات أثناء القراءة بصكت عاؿٍ 6 -

    يضيؼ الكممات كما يقرأ جيرنا7 -

    استمر في فقداف أماكف القراءة8 -



 

 

    في القراءة بصكت مرتفع يكرر الكممات عدة مرات دكف مبرر9 -

 مػػف البدايػة ، مثػػاؿ: درب بػػدلان يقػرأ الكممػػات عكسػينا مػػف النيايػػة بػدلان 10 -
 مف البرد

   

تغيير مكضع الأحرؼ في نفس الكممة ، عمى سػبيؿ المثػاؿ: الإنسػاف 11 -
 بدلان مف الشراب

   

يسػػتبدؿ كممػػة بكممػػة أخػػرل مثػػؿ: )كػػاف بػػدلان مػػف عػػاش( عنػػد القػػراءة 12 -
 بصكت عاؿٍ 

   

    ايجد صعكبة في التعرؼ عمى الكممة عندما يقرأىا جيرن 13 -

 (d ،dh) (r ،z) :لا يميػز بػيف الحػركؼ المتشػابية فػي النسػخة مثػؿ14 -

(t ،th). 

   

لا يميػػػز بػػػيف الكممػػػات التػػػي تبػػػدك متشػػػابية كلكنيػػػا مكتكبػػػة بشػػػكؿ 15 -
 مختمؼ ، مثؿ: دعاء ، رمي

   

    يستغرؽ استكماؿ المياـ الكتابية كقتان طكيلان 16 -

    حلا يمسؾ أداة الكتابة بشكؿ صحي17 -

    لـ يترؾ فراغان في الجريدة18 -

    يتعب عند كتابة فقرات طكيمة19 -

    خط يده فظيع20 -

    لا تمشي مباشرة عند الكتابة21 -

    الترتيب الخاطئ لمكممات في الجمؿ عند النسخ22 -

    لا تكسر الحركؼ عند الكتابة23 -

    أخطأ في تيجئة الكممات بأحرؼ كثيرة24 -

    لا يكتب كممات ناقصة25 -

    نسي أف يكتب كىك يممي عميو26 -

    2672،  2431،  11684يجد صعكبة في ترتيب الأعداد المركبة 27 -

    يجد صعكبة في اتباع عدة خطكات متتالية بطريقة ما28 -

،  -تجػػػد صػػعكبة فػػػي ترجمػػػة المفػػاىيـ الحسػػػابية إلػػػى معانييػػػا + ، 29 -
 ..... اتالآحاد ، العشر 

   

    لا يستطيع الكشؼ عف العلاقة بيف عدديف مثؿ المضاعفات كالمقاـ30 -

    (2،8( )6،9( )3،5لا يميز الأرقاـ المتشابية مثؿ: )31 -

    لا ٌمٌز بٌن الرموز الرٌاضٌة مثل: -07

    لا تقـ بعمميات تصاعدم كتنازلي33 -



 

 

    x لػ 2برمكز الأرقاـ مثؿ: يجد صعكبة في استبداؿ الرمكز الجبرية 34 -

    لا يميز بيف الحجـ كالسعة كالكزف35 -

    يجد صعكبة في العد عمى التكالي36 -

يجد صػعكبة فػي إجػراء العمميػات الحسػابية كػالجمع كالطػرح كالضػرب 37 -
 كالقسمة

   

    كجد صعكبة في رسـ الأشكاؿ اليندسية38 -

    بيف الأشكاؿ اليندسية لا يستطيع التعرؼ عمى العلاقة39 -

يجػػد صػػعكبة فػػي حفػػػظ قكاعػػد الحسػػاب مثػػؿ قكاعػػد حسػػاب محػػػيط 40 -
 القرص

   

يجد صعكبة في استخداـ قكاعد الحساب ، مثؿ تطبيؽ قكاعد حسػاب 41 -
 ؿمساحة المستطي

   

 

 

 قـائمة المحكمين لأداة الدراسة ::10ملحق رقم  

 جامعةال الدرجة العممية التخصص اسم المحكم الرقم
 المسيمةمحمد بكضياؼ  استاذ محاضر إدارة مدرسية بكجمعة نقبيؿ 10

عمـ النفس  سعيد بكجلاؿ 10
 الاجتماعي

 المسيمةمحمد بكضياؼ  استاذ محاضر)ب(

عمـ النفس  مصباح جلاب 10
 المدرسي

المسيمةمحمد بكضياؼ  دكتكرة  

عبد الحميد  10
 شحاـ

عمـ النفس 
 الاجتماعي

 المسيمةبكضياؼ محمد  استاذ محاضر

 المسيمةمحمد بكضياؼ  دكتكرة عمكـ التربية ماـ عكاطؼ 05

 

 : مجتمع الدراسة )الابتدائيات( 10ملحق رقم  



 

 

 المقر  اسـ المؤسسة  الرقـ 
 بف سركرقرية خلافيؿ  ابتدائية قنفكد الحملاكم 01
 قرية اكلاد بف صكشة ابتدائية اكلاد بف صكشة 02
 سمماف  الغزاليابتدائية ابك حامد  03
 سمماف ابتدائية صغيرم ساعد 04

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 ملخص الدراسة



 

 

 
 
 
 
 

 
  

 
   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

   :ممخص بالمغة العربية
بتدائيػة ، كمحاكلػة تيدؼ ىذه الدراسة إلى معرفة العلاقة بيف معاممة المعمميف كصعكبات التعمـ الأكاديمية لطلاب المدارس الا    

ػا كنفتػرض مػا  40الكشؼ عف العلاقة بيف أسمكب مكافأة المعممػيف كطػرؽ العقكبػة كصػعكبات الػتعمـ الأكاديميػة. نعتمػد عمػى  معممن
 يمي:

 ىناؾ علاقة معينة بيف معاممة المعمميف كظيكر صعكبات التعمـ لدل طلاب المرحمة الابتدائية.
 ر الصعكبات الأكاديمية لدل أطفاؿ المدارس الابتدائية.ترتبط طريقة مكافأة المعمميف بظيك  -

 ترتبط طريقة معاقبة المعمميف بظيكر الصعكبات الأكاديمية لدل طلاب المدارس الابتدائية.
 تكصمنا إلى النتائج التالية:

 لا تكجد علاقة بيف معاممة المعمـ كظيكر صعكبات التعمـ الأكاديمي لدل طلاب المرحمة الابتدائية.
 يكف نكع المكافآت التي يستخدميا المعممكف مرتبطنا بظيكر الصعكبات الأكاديمية لدل طلاب المدارس الابتدائية. لـ
 تكجد علاقة بيف أسمكب العقاب الممارس مف قبؿ المعمميف كظيكر صعكبات التعمـ الأكاديمية لدل أطفاؿ المرحمة الابتدائية. لاػ 

  العقكبة -المكافأة -المعمميف  -معاممة -ـ الكممات المفتاحية: صعكبات التعم   

 summary 
    This study aims to find out the relationship between teachers' treatment and academic learning 

difficulties of primary school students, and try to reveal the relationship between teachers' reward 

style, punishment methods, and academic learning difficulties. We rely on 40 parameters and 

assume the following: 

There is a certain relationship between teachers' treatment and the emergence of learning 

difficulties among primary school students. 

The method of rewarding teachers is associated with the emergence of academic difficulties among 

primary school children. 

The method of punishing teachers is associated with the emergence of academic difficulties in 

primary school students. 

We reached the following results: 

There is no relationship between teacher treatment and the emergence of academic 

learning difficulties among primary school students. 

The type of rewards used by teachers was not associated with the emergence of 

academic difficulties in primary school students. 

There is no relationship between the method of punishment practiced by teachers and 

the emergence of academic learning difficulties among primary school children. 



 

 

 
 

 


