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 كممة شكر

الشكر لله كمو، الذي يقوؿ لمشيء كف فيكوف، فمولا مشيئتو ما كنت في ىذا الوجود 
، وسخر لي الأسباب والمسببات إلى ى  ذا النجاح.فالشكر لله، الذي أوصمني إلى ىذا اليوـ

كما لا يفوتني أف أشكر مف وضعيـ الله لي سببا في نجاحي في ىذا العمؿ المتواضع، 
 بدءا بالمشرؼ عمى ىذا العمؿ والموجو والأستاذ القدير:

 "بوفسيو عمي".

الذي أمدني بكؿ سبؿ النجاح وساىـ في مساعدتي عمى ىذا العمؿ بكؿ أريحية كما 
وكؿ الأساتذة الذيف رافقونا في مشوارنا الدراسي، داعيف مف أتقدـ بالشكر إلى أسرة التعميـ، 

 الله عز وجؿ أف يجزييـ عنا خير جزاء.

إلى مف مد لي يد العوف، مف قريب أو مف بعيد "مداس الشيخ" و"جماؿ سحواف" 
 "وعادؿ بمبوؿ" و"عامر الفيجؿ" ومف لـ تتح لي الفرصة لذكرىـ.

ا ذوقكـ العممي، ويساىـ مستقبلا في وفي الأخير أرجوا وآمؿ أف يروؽ بحثي ىذ
 إمدادكـ يد العوف كؿ ما كانت الحاجة إليو.

 والله ولي التوفيؽ.                                                      

 
 

 



 

إىداء  
مف كاف الرفيؽ والصديؽ والناصح  إلىالذي تحدى مرضو وكافح مف أجمي،  إلى
أبي الكريـ، الذي منع نفسو ليعطيني، وتعب لأرتاح،  أعز وأغمى الناس، إلىوالموجو، 

مف قاؿ لي في أحد الأياـ ما دمت سندؾ إمضي إلى  إلىوطالما شجعني ودفعني للأماـ، 
 الأماـ وضع العمياء ىدفا لؾ، تكوف حينيا قد أىديتني نجاحي، الذي كاف ينتظر نجاحؾ.

ى مف كانت تنتظرني عمى إلى التي عانت، وقاست وتحممت مف أجمي مشاؽ الحياة، إل
عتبات المنزؿ كؿ نياية أسبوع، إلى مف توجعت وتألمت واشتاقت لي في فترة غيابي عف 
المنزؿ، إلى مف كانت عند رؤيتي راجعا إلييا وكأنيا ممكت الدنيا وما فييا، إلى قرة عيني، 

 بسمة عمري، أمي الغالية، والتي أىدتني الحب والحناف.

ذيف فرحوا لفرحي وحزنوا لحزني، إلى أخي الكبير محمد الذي إلى إخوتي وأخواتي، ال
رعاني في صغري ونصحني وكاف مرشدي وأبي الثاني محمد، إلى مف صاحبني وأنا كبير، 
ولـ يبخؿ عمي بشيء احتجتو يوما أخي مقراف إلى أختي الكبيرة وأمي الثانية "نعيمة" التي 

 ي تنادي دائما بكممة "ابني".كانت تسأؿ عني في كؿ يوـ، وتنتظر نجاحي، والت

إلى أساتذتي الكراـ ليـ مني جميعا الاعتراؼ بفضميـ وتوجيييـ الدؤوب. إلى أصدقائي 
 ورفقاء دربي: توفيؽ، عادؿ، عامر، لكـ الشكر عمى كؿ لحظة قضيناىا معا.

لى كؿ طمبة قسـ المسانيات العامة، أقدـ جيدي عرفانا ليـ بالجميؿ وتقديرا لكـ  وا 
 جميعا.

إلى أستاذي المشرؼ "عيسى بوفسيو" الذي أمدني بالنصح والتوجيو، سائلا لؾ الله أف 
 يرزقؾ الصحة والعافية.
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 مقدمة

يعد حقؿ التعميمية مف أىـ المجالات التي تيتـ بقضايا التدريس المغوي، شاممة غير 
قتيا مجزأة، مف حيث تحديد السياسة العامة لممعارؼ المغوية، وطبيعة تنظيميا، وعلا

بالمعمميف، وبطرؽ اكتسابيا وبكيفية تفعيميا، فالتعميمية ميداف يمد المعمـ والمتعمـ بطرؽ 
وكيفيات نجاح العممية التعميمية، كما يكتسي حقؿ التعميمية أىمية بالغة مف حيث الدراسة 

 والبحث مف قبؿ الدارسيف، باعتبارىا دعامة تساىـ في تطوير القدرات العممية لممتعمميف.

ما يمثؿ النص الأدبي دعامة أساسية، بشتى تخصصاتو عامة، وفي تدريس المغة ك
العربية خاصة، وليذا توجيت عناية المربيف والمغوييف إلى الإىتماـ بالبناء الجيد والمتماسؾ 
لمنصوص، لأف النصوص عندما تكوف عمى ىذه الحاؿ تسيـ في بناء عقمية منظمة قادرة 

معارؼ والمعمومات وكيفية تطبيقيا وطرؽ استغلاليا في العممية عمى التعامؿ المنيجي مع ال
 التعميمية.

إف النصوص الأدبية ىي وعاء  وقالب التراث الأدبي الجيد، قديمة، وحديثة، شعره، 
ونثره ومادتو التي عف طريقيا يتـ إنماء ميارة المتعمميف المغوية، والفكرية والتعبيرية، كما 

نيجية التعامؿ مع النصوص الأدبية، والاستفادة منيا في مشواره تسيـ في اكتساب المتعمـ م
 الدراسي.

وعندما كاف لتعميمية النص الأدبي في المرحمة الثانوية وخاصة الأقساـ النيائية، دوره 
الكبير في تكويف المتعمـ وتوسيع معارفو، وتنمية مياراتو المغوية، وجدت في مذكرتي 

ة النص الأدبي، للأقساـ النيائية والتطبيؽ كاف مخصصا الموسومة: تعميمية المغة ودراس
"لمطور الثانوي أنموذجا" فرصة لدراسة النص الأدبي في تعميمية المغة العربية، معتمدا عمى 

 المنيج الوصفي التحميمي.

وقد وضعت نصب عيني الإشكالية التالية: ما مفيوـ التعميمية؟ وماىي أىـ الوسائؿ 
العممية التعميمية؟ وماذا نعني بالنص الأدبي؟ وما أىميتو في والطرؽ التي تساىـ في 
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التدريس؟ ومدى مساىمة النص الأدبي في العممية التعميمية؟ وما ىي النتائج الختامية التي 
يخرج بيا طمبة وتلاميذ الأقساـ النيائية في المرحمة الثانوية؟ وماىي أىـ روافد النص الأدبي 

 وزيع الزمني ليا؟في المقررات التربوية، والت

وبناءا عمى ىذه الإشكالية، وانطلاقا مف مقتضيات الموضوع إرتئينا تقسيـ البحث إلى 
ثلاثة فصوؿ، فضلا عف المقدمة والخاتمة، حيث تطرقت في الفصؿ الأوؿ المعنوف: ماىية 

 التعميمية، موضوعيا، ووسائميا، )مفاىيـ عامة( تتضمف العناصر التالية:

، والتمايز بيف البيداغوجيا وبيف التعميمية، موضوع التعميمية، التعميمية: النشأ ة والمفيوـ
 والوسائؿ التعميمية.

بينما تناولت في الفصؿ الثاني الموسوـ: تعميمية النص الأدبي )قراءة في مفيوـ النص 
وطرؽ تدريسو(، كما تضمف العناصر التالية: مفيوـ النص، مستويات النص عند "كريستيفا"، 

بيف بنيتيف لدى "كريستيفا"، إبداع "كريستيفا" في دراسة النص أماـ مف نقدىا، وعمـ والنص 
النص، وعمـ النص وتعميـ المغة )وىذا ىو مركز الدراسة(، عمـ النص ومنيج التعامؿ مع 

 النص الأدبي.

ولقد احتوى الفصؿ الأخير الموسوـ بػ: تعميمية النص الأدبي للأقساـ النيائية )دراسة 
ة( متضمنا العناصر التالية: استراتيجيات فيـ النصوص، تعميمية النص الأدبي وفؽ تطبيقي

منياج المقاربة بالكفاءات، النص الأدبي مف منظور المقاربة النصية، دور الأستاذ في ظؿ 
المقاربة النصية، دراسة النص الأدبي، روافد النص الأدبي، التوقيت الزمني لمنص الأدبي 

وية، خطوات تحميؿ النص الأدبي، البطاقة الفنية النموذجية لدراسة النص في المقررات الترب
الأدبي، واليدؼ الختامي لتعميمية النصوص في المقررات التربوية، وأخيرا اختتمت بحثي 

 بخاتمة كانت، خلاصة لمجموعة، مف النقاط والنتائج، التي توصمت إلييا.

 ا البحث:ومف بيف أىـ المراجع التي اعتمدت عمييا في ىذ
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الزاد النفيس والسند الأنيس في عمـ التدريس لعبد القادر  –المرجع في التعميمية 
لوريسي، دروس في المسانيات التعميمية ليوسؼ مقراف، دراسات في المسانيات التطبيقية 

صياح، المسانيات والبيداغوجيا نموذج النحو  فلأحمد حساني، تعميمية المغة العربية لأنطوا
ؿ: عمي اوشياف، نظرية النص مف بنية المعنى إلى سيميائية الداؿ لحسيف خمري، الوظيفي 

مدخؿ إلى عمـ النص ومجالات تطبيقو لمحمد الأخضر الصبيحي، لساف العرب لابف 
منظور، في نظرية النص وعمـ النص، بحوث وقراءات لإبراىيـ خميؿ، نظرية النص الأدبي، 

دبي في مرحمة ما قبؿ الجامعة بيف فوضى المنياج لعبد الممؾ مرتاض، تعميمية النص الأ
وعقـ الإنتاج لزرارقة الوكاؿ، كيفية تناوؿ النص الأدبي لبوعلاـ بادو، مديرية التعميـ الثانوي، 
منياج السنة الثالثة مف التعميـ الثانوي، دليؿ الأستاذ، لدراجي سعدي وآخروف كما واجيتني 

 الموضوع. صعوبات في ىذه الدراسة ومف ذلؾ شساعة

وختاما لا يسعني إلا أف أعترؼ بالفضؿ الجميؿ للأستاذ المشرؼ: "عيسى بوفسيو" 
 وأسأؿ الله التوفيؽ.
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 ماىية التعميميةالفصل الأول: 

 التعميمية نشأتيا وموضوعاتيا:

إف التعميمية عامة، وتعميمية المغات خاصة، أصبحت في الفكر المساني المعاصر 
مف حيث، أنيا المجاؿ المتوفى لتطبيؽ الحصيمة المعرفية، لمنظرية المسانية، وذلؾ باستغلاؿ 

  1ي النظري.النتائج العممية والمعرفية المحققة في مجاؿ البحث المسان

ثـ إف الطبيعة العممية لمسانيات التطبيقية، تجعؿ ىذا العمـ أوسع نطاقا، فيو يبحث 
عف المشكلات ذات العلاقة بالمغة بيدؼ إيجاد الحموؿ المناسبة ليا، فحقؿ ىذا العمـ شديد 
الاتساع ومف فروعو فف صناعة المعاجـ، والترجمة، وأمراض الكلاـ وعلاجيا، وعمـ المغة 

ويعد ىذا العمـ قائـ بذاتو لو مرجعيتو  2جتماعي، وعمـ المغة النفسي، وتعميـ المغات.الا
جراءاتو التطبيقية، فالتعميمية، مف ىنا يمكف ليا أف  المعرفية، ومفاىيمو واصطلاحاتو، وا 

 3تحتؿ مكانتيا بجدارة بيف العموـ الإنسانية.

 

 

 

 

 

 

                                                 
1

 0202/0200اٌعضائش، -اِحّذ تىاس، ِحاضشاخ فٟ اٌٍغا١ٔاخ اٌرطث١م١ح، اٌّذسعح اٌؼ١ٍا ٌلأعاذزج، و١ٍح ا٢داب ٚاٌؼٍَٛ الإٔغا١ٔح، تٛصس٠ؼح 

 .20ؿ
2

 ، ب ط.37حٍّٟ خ١ًٍ، اٌٍغا١ٔاخ اٌرطث١م١ح، و١ٍح ا٢داب، ظاِؼح الاعىٕذس٠ح، داس اٌّؼاسف اٌعاِؼ١ح، دط، د خ، ؿ 
3

 .032اٌعضائشؿ -د٠ٛاْ اٌّطثٛػاخ اٌعاِؼ١ح، تٓ ػىْٕٛ -حمً ذؼ١ّ١ٍح اٌٍغح–اخ فٟ اٌٍغا١ٔاخ اٌرطث١م١ح احّذحغأٟ، دساع 
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 التعميمية النشأة والمفيوم: أ/ النشأة: – 1

( كميداف تطبيقي عمما حديث didactique de Languesتعتبر تعميمية المغات)  
النشأة، اقترف ظيوره بالمسانيات التطبيقية كمياف تمتقي فيو العموـ المختمفة التي تتصدى 

( المسانيات التطبيقية بأنيا العمـ الذي corderلمعالجة المغة الإنسانية، ما يعرؼ كوردر )
التعميمية لمغة، بمعنى أنو ىو الذي يييمف عمى التخطيط وعمى اتخاذ  ييتـ بمجموع العممية

 1القرارات باعتباره عمما، يستيدؼ قواعد العمـ مف الوصؼ والضبط والتنظيـ.

الأدبيات التربوية منذ بداية القرف  ي" اصطلاح استخدـ فDidactiqueفكممة تعميمية "
لات التي ما انفؾ يكتسبيا حتى وقتنا الدلا عمىالسابع عشر، وىو جديد ومتجدد بالنظر 

 2الراىف.

الدرس التعميمي عند الغرب إلى  يكما يرجع التأصيؿ المغوي لممصطمح المتداوؿ ف
" وىو يدؿ عمى   Didaskein" الذي جاء مف الأصؿ "  Didactikosالاشتقاؽ الإغريقي " 

ذا انصرفنا إلى معجـ يع Enseignementمجرد " تعمـ " " ير الاىتماـ لتمخيص "وتكويف، وا 
مفاىيـ العموـ الاجتماعية بتداخميا تداخلا يسيرا أو كثيرا، نجده يسند إلى مصطمح 

(didactique مفيوما يجمع بيف الفف والعمـ يعنى بالتعميـ، كما أعده في معناه الضيؽ )
 3منيجية في التعميـ.

حيث ظير العالـ  استمر مفيوـ التعميمية كفف لمتعميـ إلى أوائؿ القرف التاسع عشر
( الذي وضع الأسس 0332-0470" )Herbartوالفيمسوؼ الألماني " فريدريؾ ىيربارت "

العممية لمتعميمية، كنظرية لمتعمـ تستيدؼ تربية الفرد، فيي نظرية تخص النشاطات المتعمقة 
ة بالتعميـ فقط، أي كؿ ما يقوـ بو المعمـ مف نشاط فاىتـ بذلؾ اليرباريتوف وبصورة أساسي

                                                 
1

 .00ؿ 0551ػثذٖ اٌشاظحٟ، ػٍُ اٌٍغح اٌرطث١مٟ ٚذؼ١ٍُ اٌؼشت١ح، داس اٌّؼشفح، الاعىٕذس٠ح، ِقش، د ط،  
2

 .05ؿ0،0207اٌعاعٛس ٌٍٕؾش ٚاٌرٛص٠غ، ط -ظ فظ ػٍُ اٌرذس٠ظاٌضاد إٌف١ظ ٚاٌغٕذ الأ-ػثذ اٌمادس ٌٛس٠غٟ، اٌّشظغ فٟ اٌرؼ١ّ١ٍح 
3

 .00/03ؿ ٠0223/0224ٛعف ِمشاْ، دسٚط فٟ اٌٍغا١ٔاخ اٌرؼ١ّ١ٍح، اٌّذسعح اٌؼ١ٍا ٌلأعاذزج، تٛصس٠ؼح اٌعضائش،  
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بالأساليب الضرورية لتزويد المتعمميف بالمعارؼ واعتبروا الوظيفة الرئيسية لمتعميمية تحميؿ 
 نشاطات المعمـ في المدرسة.

 وفي القرف التاسع عشر، وبداية القرف العشريف ظير تيار التربية الجديدة بزعامة 

الحي  ( فأكد ىذا التيار عمى أىمية النشاط0415-0510" )Dewey" جوف ديوي " "
والفعاؿ لممتعمـ في العممية التعميمية، واعتبر التعميمية نظرية لمتعمـ لا لمتعميـ واستبدؿ إتباعو 
المفاىيـ اليربارتية بفكرة تطوير النشاطات الخاصة بالمتعمميف، وانحصرت وظيفة التعميمية 

 1في تحميؿ نشاطات المتعمـ.

ز بقوة، في مقابؿ بعض التراجع وفي القرف العشريف أخذ مصطمح تعميمية المواد يبر 
في استخداـ مصطمح التربية العامة، حيث كاف قبؿ ىذه المرحمة التركيز في إعداد المتعمميف 
مثلا، عمى تمكف المعمـ مف المادة التي يعمميا، وبمعرفتو بمحتوى منيج ىذه المادة، وكاف 

دارتو، تأمينا لمنظاـ تعميـ المادة يستند إلى الموىبة الشخصية، الفف في قيادة الصؼ،  وا 
 2والانضباط.

ونتيجة لتطور المفاىيـ وتراكـ الخبرات التربوية والتعميمية خلاؿ القرف العشريف ظير 
بوضوح أف كلا المفيوميف اليرباتي وأنصار التربية الجديدة يتصؼ بالأحادية حيث فصموا 

ىذيف النشاطيف في بشكؿ ميكانيكي التعميـ والتعمـ الواحد عف الآخر، واتضح خطأ وضع 
 3.رالعممية التعميمية كطرفيف متعارضيف وعدـ إمكانية إخضاع أي طرؼ لمطرؼ الآخ

" مع مجموعة التحولات عمى رأسيا Didactiqueلقد توافؽ بروز مصطمح "تعميمية" "
انتقاؿ المحور في التربية والتعميـ مف المعمـ إلى المتعمـ الذي أصبح محور العممية التعميمية 

عمـ يعمـ، ولكف ىؿ يتعمـ المتعمموف؟ وقد تحولت النظرة إلى المعارؼ التي تدور عمييا الم

                                                 
1

 02ؿ-اٌضاد إٌف١ظ ٚاٌغٕذ الا١ٔظ فٟ ػٍُ اٌرذس٠ظ -اٌّشظغ فٟ اٌرؼ١ّ١ٍح -ع اٌمادس ٌٛس٠غٟ 
2

 .03ٚآخشْٚ، ذؼ١ّ١ٍح اٌٍغح، اٌعضء الأٚي، داس إٌٙضح اٌؼشت١ح، د ط، د خ،  ؿ أطٛاْ ف١اغ 
3

 .00ع اٌمادس ٌٛس٠غٟ، اٌّشظغ فٟ اٌرؼ١ّ١ٍح،ؿ 
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العممية التعميمية، ففي الماضي كانت ىذه المعارؼ بضاعة، يمتمكيا المعمـ ويجتيد في نقميا 
بفف ووضوح، إلى التمميذ الذي كاف عميو أف يعيد إنتاجيا وعمى أنو قادر عمى إعادة تمريرىا 

 1وىذا التحوؿ العميؽ، يعود إلى التغير الذي حدث عمى نظريات التعمـ. بدوره،

وبذلؾ يتبيف أف التفكير المساني جزء مف الإستراتيجية  الديداكتيكية، لأنو يمدىا بحقؿ 
 2مف المفاىيـ وبمنيج التحميؿ ومنظور التفكير.

عميمية" فإذا ما التفتنا التفاتة سريعة إلى الظروؼ التي ظير فييا مصطمح الت
Didactique" في الفكر المساني والتعميمي المعاصر نجد ذلؾ يعود إلى "M.f.Makey "

( لمحديث عف المنواؿ التعميمي. وىنا Didactiqueالذي بعث مف جديد  المصطمح القديـ )
 Didactique de languesيساءؿ أحد المدارسيف: " لماذا لا نتحدث عف تعميمية المغات 

، فيذا العمؿ سيزيؿ الكثير مف  linguistique appliquéeات التطبيقية بدلا مف المساني
 3الغموض والمبس ويعطي لتعميمية المغة مكانتيا التي تستحؽ.

كما أكدت التجارب والدراسات المعاصرة في عموـ التربية أف التعميـ والتعمـ، كؿ 
اعؿ المنطقي مع متكامؿ حيث أف نشاطات كؿ طرؼ في العممية التعميمية يربطيا التف

الطرؼ الآخر، باعتبار أف التعمـ تأثير داخمي يتجو أو ينطمؽ مف داخؿ ذات الفرد نحو 
الخارج أي يمثؿ مخرجات والتعميـ تأثير خارجي يتجو نحو الذات فيو يمثؿ ما تستوعبو 

 الذات.

 

                                                 
1

 .03أطٛاْ ف١اغ ٚآخشْٚ، ذؼ١ّ١ٍح اٌٍغح اٌؼشت١ح ؿ 
2

 .03، داس اٌصمافح، د ط ، د خ،  ؿػٍٝ آ٠د اٚؽراْ، اٌٍغا١ٔاخ ٚاٌث١ذاغٛظ١ا ّٔٛرض إٌحٛ اٌٛظ١فٟ، الأعظ اٌّؼشف١ح ٚاٌذ٠ذاور١ى١ح 
3

 .032/030أحّذ حغأٟ، دساعاخ فٟ اٌٍغا١ٔاخ اٌرطث١م١ح، ؿ 
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ار أدى ىذا المفيوـ الجديد لمعممية التعميمية إلى اعتبار التعميمية نظاما مف الأفك
والفرضيات المصححة والمحققة تتعمؽ بالظواىر التي تخص عممية التعميـ / التعمـ ونظاما 

 1مف أساليب تحميؿ وتوجيو ىذه الظواىر.

: التعميمية ىي تمؾ الدراسة التي تطبؽ مبادئيا عمى مواد التعميـ، وىي ب/ مفيوم التعميمية
 راسي وكؿ وسيمة تعميمية.تقدـ المعطيات الأساسية والضرورية لتخطيط كؿ موضوع د

وبعبارة أدؽ فإف التعميمية تؤسس نظرية التعميـ، فيي تدرس القوانيف بغض النظر عف 
محتوى مختمؼ المواد، فموضوعيا ىو النشاط التعميمي أي نشاط التعميـ والتعمـ في ترابطيما 

  2وفؽ قوانيف العممية التعميمية ذاتيا.

بيف اىتمامات مختمفة وتخصصات مختمفة  كما تعتبر التعميمية ىمزة وصؿ تجمع
 ومتنوعة، لأف المجاؿ التطبيقي يقتضي المشاركة الفعالة.

وذلؾ لأف التعميمية وتعميمية المغات، لا تيـ الباحث المساني فحسب بؿ ىي المجاؿ 
المشترؾ الذي يجمع بيف المساني والنفسي والتربوي، وىذا دليؿ قاطع عمى الطابع الجماعي 

  3ز بو البحث التطبيقي وىو الذي يضمف النتائج الايجابية والحموؿ الناجعة.الذي يتمي

 ج/ التعميمية تعريف لغوي: 

 فكممة التعميمية مشتقة مف الفعؿ تعمـ، يتعمـ تعمما، الأمر ايقنو وعرفو. 

 4ونقوؿ عممت الشيء، بمعنى عرفتو وخبرتو، وتعمـ الرجؿ خبره.

 وجاء في التنزيؿ:

                                                 
1

 .00ع اٌمادس ٌٛس٠غٟ، اٌّشظغ فٟ اٌرؼ١ّ١ٍح،ؿ 
2

 .00ػثذ اٌمادس ٌٛس٠غٟ، اٌّشظغ فٟ اٌرؼ١ّ١ٍح، ؿ 
3

 .032احّذ حغاْ، دساعاخ فٟ اٌٍغا١ٔاخ اٌرطث١م١ح، ؿ 
4

 .000، ؿ0223، 0س اٌىرة اٌؼ١ٍّح ت١شٚخ طاتٓ ِٕظٛس اٌٍغاْ اٌؼشب، دا 
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هُمْ وَلََ يَنْفَعُهُمْ﴾﴿وَيَتَعَلَّمُو  1 نَ مَا يَضُرُّ

 وجاء أيضا:

مَاوَاتِ وَمَا فِي الْْرَْضِ ۖ مَا يَكُونُ مِنْ نَجْوَىٰ ثَلََثَةٍ إلََِّ هُوَ ) َ يَعْلَمُ مَا فيِ السَّ  ألََمْ تَرَ أنََّ اللََّّ

لِ 
كَ وَلََ أكَْثَرَ إلََِّ هُوَ مَعَهُمْ أيَْنَ مَا كَانُوا ۖ ثُمَّ رَابِعُهُمْ وَلََ خَمْسَةٍ إلََِّ هُوَ سَادِسُهُمْ وَلََ أدَْنَىٰ مِنْ ذَٰ

َ بِكُلِّ شَيْءٍ عَلِيمٌ ﴾ ئُهُمْ بِمَا عَمِلوُا يَوْمَ الْقِيَامَةِ ۚ إنَِّ اللََّّ  2 يُنَبِّ

 د/ التعميمية تعريف اصطلاحي:

ي المسانيات التعميمية مصطمح وضع في المغة العربية ليقابؿ بو المصطمح الغرب
( ليذا نجد البعض يعمد إلى La didactique de langueالمشيور بالتركيب الآتي )

ترجمة العبارة الفرنسية ترجمة حرفية، فيستعمؿ معيا مصطمح )تعميمية المغات( ونجد آخريف 
 يستعمموف المركب الثلاثي )عمـ تعميمية المغات(، وىناؾ مف يكتفي بتسمية )تعميـ المغة(.

ستعملا )تعميميات( أو ) تعميمية( بكؿ اختصار حتى حيف يتعمؽ وثمة مف يغرد م 
الأمر بالمغات، وىناؾ مف يمجأ مرة أخرى إلى التركيب الثلاثي) عمـ تعميـ العربية( 

بالمدرسة العميا  0223بتخصيص المغة كما سمكو عمـ تعميـ العربية الذي تأسس عاـ 
ولما كانت المسانيات ىي المجاؿ الأىـ الذي  للأساتذة في الآداب والعموـ الإنسانية ببوزريعة.

يتناوؿ موضوع المغة والأدنى إلى المجاؿ المعنى بتعميميا وبنظريات ىذا الأخير ومناىجو 
وفنياتو، أضحى مف الميـ أف تعترضو المسانيات حتى التسمية فنحصؿ بذلؾ عمى تركيب 

  3نعتي إذ قيد بنعت ) تعميمية( لسانيات تعميمية.

يؾ بالأساس ىو تفكير في المادة الدراسية بغية تدريسيا أو ىي الدراسة العممية والديداكت
لتنظيـ وضعيات التعمـ التي يعيشيا المتعمـ لبموغ ىدؼ عقمي )معرفة، عمـ( أو وجداني )قيـ، 

                                                 
1

 .020عٛسج اٌثمشج ا٠٢ح:  
2

 .23عٛسج اٌّعادٌح ا٠٢ح:  
3

 .٠03ٛعف ِمشاْ، دسٚط فٟ اٌٍغا١ٔاخ اٌرؼ١ّ١ٍح ؿ 
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مواقؼ( أو حس حركي )كمختمؼ الرياضات( وتتطمب الدراسة العممية الالتزاـ بالمنيج 
 1العممي.

تعميمية تعبر عف مقاربة خاصة لمشكلات التعميـ فيي تشكؿ حقلا معرفيا وعميو فاف ال
قائما بذاتو، إنما تتناوؿ بالتحميؿ الظواىر التعميمية، فيي تفكير في المادة العممية، بغية 
تدريسيا في ظؿ تواجد نوعيف مف المشكلات: مشكؿ متعمؽ بالمادة في حد ذاتيا والآخر 

ـ وىي تسعى لتحقيؽ ىدؼ عممي ووضع خاصية عممية نظرا مرتبط بالفرد في وضعية التعم
لكونيا تؤلؼ نظاما منسجما مف المعارؼ في نحو مستمر عمى أىميتيا كإطار بحث في 
كيفية اكتساب المتعمـ لممادة التعميمية فيي الدراسة العممية لتنظيـ وضعيات التعمـ التي 

 يعيشيا الفرد بيدؼ بموغ مخرجات تعميمية محددة.

أف التعميمية بكؿ ما تحممو مف معنى ىي بالضرورة عمـ تطبيقي وىو عمـ شيد تطورات كما 
 2ممحوظة في العقود الأخيرة.

 

 

 

 

 

 

 
                                                 

1
ذاور١ه، ػثذ اٌٍط١ف اٌفاساتٟ، ِحّذ آ٠د ٠حٟ، ػثذ اٌؼض٠ض اٌغشضاف، ػثذ اٌىش٠ُ غش٠ة، ِؼعُ ػٍَٛ اٌرشت١ح، ِقطٍحاخ اٌث١ذاغٛظ١ا ٚاٌذ٠ 

 .011عٍغٍح ػٍَٛ اٌرشتٟ، ؿ
2

 .03/07ع اٌمادس ٌٛس٠غٟ، اٌّشظغ فٟ اٌرؼ١ّ١ٍح، ؿ 
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 التعميمية والبيداغوجيا: التباين والتمايز: – 2

( وىي مشتقة مف pédaإف مصطمح بيداغوجيا مف أصؿ يوناني مؤلؼ مف كممتيف )
(paidos( وتعني الطفؿ و )Ogogie ).وتعني القيادة والتوجيو 

وكاف المربي في عيد الإغريؽ ىو الشخص في أغمب الأحياف ىو الخادـ الذي يرافؽ الطفؿ 
في طريقو إلى المعمميف، فمـ يكف البيداغوجي معمما ولكنو كاف مربيا فيذا الذي يسير عمى 

ه ملائما حسب رعاية الطفؿ والأخذ بيده وىو الذي يختار لو المعمـ ونوع التعميـ الذي يرا
 تصوره.

كاف البيداغوجي مربيا وقد ارتبطت التربية بتيذيب الخمؽ بالمعنى الواسع أما التعميـ فقد 
 ارتبط بالتحصيؿ المعرفي بالمعنى الضيؽ.

وبمرور الوقت تحوؿ البيداغوجي لأسباب عدة مف المربي بالمفيوـ الواسع إلى المعمـ  
المتعمـ الذي يسعى إلى تكوينو وبذلؾ تحولت  الذي ينقؿ المعرفة دوف التساؤؿ عف نمط

البيداغوجيا مف معناىا الأصمي المرتبط بإشباع القيـ التربوية إلى منيجية في تقديـ المعرفة 
وارتبط ذلؾ بما يعرؼ بفف التدريس وانصب الاىتماـ عمى اقتراح الطرائؽ المختمفة، وظيرت 

 نتسوري" ولـ بيداغوجيا كثيرة عرفت بأصحابيا " ىيربرت" و "وم

تتمكف البيداغوجيا مف بناء نظرية موحدة لتحميؿ وضعيات التدريس أو القسـ فخمت بذلؾ مف 
 1البعد العممي.

أما التعميمية، وكما سبقت الإشارة إلى مفيوميا فإنيا تيدؼ إلى التأسيس العقلاني 
كؿ ( قادرة عمى تحقيؽ النجاح في Universelleلمممارسة الشاممة، لنقؿ كونية )

( وذلؾ بإضافة Comeniusالتخصصات لجميع المتعمميف كما أشار إلى ذلؾ كومينوس )
البعد العممي الذي تفتقده البيداغوجيا وتجنب كذلؾ الفكر الوضعي الذي يميز ىذه الأخيرة. 

                                                 
1

 .03/04ؿ 0202تٍماعُ ظ١اب، ذؼ١ّ١ٍح اٌٍغح اٌؼشت١ح، سعاٌح دورٛساٖ، ظاِؼح تاذٕح، و١ٍح اٌٍغح ٚالادب اٌؼشتٟ ٚاٌفْٕٛ  
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بيذا فالتعميمية تسعى عبر البحث الامبريقي لصياغة نظاـ منسجـ مف التوجييات القابمة 
( بالتعميمية De corteنة الفعؿ التعميمي وىو ما عبر عنو دي كورت )لمتحقيؽ بغرض عقم

( مف خلاؿ الاجابة عف didactologie( والتعميمية العممية )Didaxlogieالتجريبية )
 التساؤلات المتعمقة بكيؼ نعمـ محتوى تعميمي معيف، فالتعميمية في الأصؿ تفكير منيجي.

لذي تواصؿ فيو البيداغوجيا التساؤؿ حوؿ وبشكؿ أدؽ يمكف القوؿ أنو في الوقت ا 
 الغايات، تتساءؿ التعميمية عف الوسائؿ.

التعميمية تتناوؿ منطؽ التعمـ انطلاقا مف منطؽ المعرفة أما البيداغوجيا فتتناوؿ منطؽ التعمـ 
 1انطلاقا مف منطؽ القسـ.

فإف ما يمكف وعمى الرغـ مف مساىمة النظرية المسانية في تطوير طرائؽ تعميـ المغات، 
ملاحظتو منذ البدء ىو أف العلاقات بيف المسانيات والتعميمية لـ تصؿ بعد إلى الغاية 
المرجوة والمتوفاة عمميا، وبيداغوجيا، وما يؤكد ذلؾ ىو العزلة العممية التي يعاني منيا 

انية الأستاذ، فمنذ زمف ليس بالقميؿ ما فتئ أستاذ المغة يبعد عف اىتماماتو، الأبحاث المس
معتبرا مادتو فنا وليست بعمـ وما ينبغي ليا، وىذا تصور وىمي لا يرقى إلى مستوى الوعي 

 2العممي والبيداغوجي.

 ولمعرفة أوجو الاختلاؼ بيف التعميمية والبيداغوجيا نوردىا في الآتي:

 البيداغوجيا                                               التعميمية    
 

الجانبي المنجيي لتوصيؿ المعرفة تيتـ ب -
مع مراعاة خصوصياتيا في عمميتي التعميـ 

 والتعمـ

لاتيتـ بدراسة وضعيات التعميـ والتعمـ مف  -
زاوية خصوصية المحتوى، بؿ تيتـ بالبعد 

 المعرفي وأبعاد أخرى نفسية واجتماعية

                                                 
1

 .30/33ػثذ اٌمادس ٌٛس٠غٟ، اٌّشظغ فٟ اٌرؼ١ّ١ٍح، ؿ 
2

 .033/037دساعاخ فٟ اٌٍغا١ٔاخ اٌرطث١م١ح، ؿ احّذ حغأٟ، 
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تتناوؿ منطؽ التعمـ انطلاقا مف منطؽ  -
 المعرفة

ـ مف منطؽ القسـ تتناوؿ منطؽ التعم -
 )معمـ /متعمـ(.

 

وعميو فاف التعميمية تيتـ بالجانب المعرفي، بينما البيداغوجيا تيتـ بالجانب الخاص 
 1بالمتعمـ والمعمـ.

 موضوع التعميمية: – 3

إف التعمـ عممية ديناميكية قائمة أساسا عمى ما يقدـ لممتعمـ مف معارؼ ومعمومات 
تعمـ نفسو مف أجؿ اكتساب ىذه المعارؼ وتعزيزىا وتحسينيا وميارات، وعمى ما يقوـ بو الم

 2باستمرار.

كما تبحث التعميمية في موضوعات عديدة، لا تختصر في محتوى التدريس مثلا، أو في 
نما تشمؿ جميع أبعاد مكونات العممية التعميمية، التعممية، وىذا يعني أف  الطريقة فحسب، وا 

 3رؽ العديد مف المجالات والإشكالات والموضوعات.التخصص في ىذا المجاؿ يمكف أف يط

وتشتغؿ المسانيات التعميمية عمى موضوع معيف، لكنو موضوع ممتد الأطراؼ وحافؿ، 
وليس مف السيؿ رسـ حدوده ميما بانت ملامح الدائرة المعالجة أعلاه، لاسيما إذا عممنا أنو 

إجراء في ىذا الأمر مف جية موضوع مشترؾ تنافسيا فيو عدة فروع معرفية، ليذا يفضؿ 
بيف تمؾ المواد العممية والمسانية التعميمية ومقابمة مف جية أخرى كمما تسنت الفرصة أثناء 

بيف المفاىيـ المتداخمة والمتكاممة والمتزاحمة والمتعارضة أحيانا، وذلؾ داخؿ  -الدروس
تعريؼ ىذه الأخيرة، المسانيات التعميمية التي تطالب أف تمتزـ حدودىا، عمى رغـ مف أف 

يكتنفو كثير مف تضارب الآراءػ وذلؾ باختلاؼ زواياىا وعمؽ الرصيد النظري وتشتت 

                                                 
1

 .04تٍماعُ ظ١اب، ذؼ١ّ١ٍح اٌٍغح اٌؼشت١ح، ِشظغ عاتك، ؿ 
2

 .07ؿ 0202/0200اٌعضائش، -اِحّذ تىاس، ِحاضشاخ فٟ اٌٍغا١ٔاخ اٌرطث١م١ح ٌٍغٕح اٌصا١ٔح و١ٍح ا٢داب ٚاٌؼٍَٛ الإٔغا١ٔح تٛصس٠ؼح 
3

 .07ؿ 0202/0200ٛء اٌّماستح تاٌىفاءاخ، سعاٌح ِاظ١غرش، ظاِؼح عط١ف، و١ٍح الأدب ٚاٌٍغاخ، عاسج لشلٛس ، ذؼ١ّ١ٍح إٌـ الأدتٟ فٟ ض 
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المجموع التطبيقي، الذي يسعى إلى تنظيمو عمى أنو ما يزاؿ يشيد تعريفات وتقسيمات 
 1جديدة.

 معرفة عينة المتعممين:  – 1

طيـ....، وذلؾ بمعرفة سنفيـ خصوصياتيـ النفسية والاجتماعية وقدراتيـ، ووس 
وتحديد حوافز التعمـ ودوافعو، وكذا علاقة المتعمـ بالمادة التي يدرسيا، وطبيعة الصعوبات 

 2التي تواجيو أثناء تعمميا.

حيث لكؿ مف المتعمميف فرادتو في التعاطي مع المعارؼ الواجب تعمميا: صعوبات، 
 3في بناء معرفتو. حوافز، تصورات، مكتسبات سابقة....والمتعمـ شريؾ فاعؿ

ولا تفوتنا الإشارة في ىذه الوقفة إلى أف بعض الباحثيف قد وجيوا نصيبا كبيرا مف 
اىتماماتيـ صوب مسألة التفوؽ المدرسي وتعثره، وكذا المقتضيات والشروط التي تتحكـ في 

بتحديد مؤثرات  -وىذا منذ عقود–أي منيا كما المتف البعض الآخر في ظؿ التعميميات 
سط الدراسي عمى تعمـ التمميذ وآفاتو وقعا وتوقعا، وذلؾ انطلاقا مف علاقة المعمـ بيذا الو 

الأخير وتشخيص العناصر التي تسيـ بالفعؿ في إنماء شخصية الطفؿ وىو ينتقؿ مف مناخ 
 4تربوي إلى آخر.

 

 

 

 
                                                 

1
 .٠05/02ٛعف ِمشاْ، دسٚط فٟ اٌٍغا١ٔاخ اٌرؼ١ّ١ٍح.ؿ 
2

 .07عاسج لشلٛس، ذؼ١ّ١ٍح إٌـ الأدتٟ فٟ ضٛء اٌّماستح تاٌىفاءاخ، ؿ 
3

 .71أٔطٛاْ ف١اغ، ذؼ١ّ١ٍح اٌٍغح اٌؼشت١ح ؿ 
4

 .07دسٚط فٟ اٌٍغا١ٔاخ اٌرؼ١ّ١ٍح ؿ ٠ٛعف ِمشاْ، 
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 المعمم: –2 

مفة ويستوعب عمى المعمـ أف يتعاطى مع المعارؼ الواجب تعمميا، في تحولاتيا المخت
محتواىا ومقاديرىا، ويبحث عف أنجع الأساليب لتقديميا إلى المتعمميف، ومساعدتيـ عمى 

 1بنائيا وتمثميا وتحصيميا.

رصد خطوات المعمـ وترقبيا منذ مرحمة إعداده وتكوينو الخاص إلى ممارساتو في 
اوؿ شخصو الميداف، إذ يقارب المعرفة، ويراقب أجزاءىا التي تيمو ليجعميا في متن

وموضوعو )المادة والمتعمـ( وكذلؾ إذ يتدرج حسب فترات تدريبو التأىيمية في دوريات 
تكوينية وحمقاتيا، فتكوينو مستمر أبد الدىر )المعمـ والمعرفة ىذه المرة( ميما ترسخت قدمو 

 2في الأقدمية.

ـ التمميذ، كما يمعب الأستاذ دورا أساسيا، بمعنى أف دور الأستاذ ىو تسييؿ عممية تعم
بتصنيؼ المادة التعميمية تصنيفا يناسب حاجات التمميذ، وتحديد الطريقة الملائمة لتعممو، 
وتحضير الأدوات الملائمة والضرورية والمساعدة عمى ىذا التعمـ، وىذا يتطمب الاستعانة 

ف أجؿ بعمـ النفس لمعرفة الطفؿ وحاجاتو، والبيداغوجيا لتحديد الطرائؽ المناسبة، وكؿ ىذا م
. وفي ىذا الصدد يقوؿ الأستاذ الحاج الصالح "أف 3تحقيؽ الأىداؼ العممية التعميمية التعممية

يكوف معمـ المغة قد تـ إكسابو لمممكة المغوية، الأساسية، التي سيكمؼ بإيصاليا إلى تلاميذه، 
  4والمفروض أف يكوف قد تـ لو ذلؾ قبؿ دخولو إلى طور التخصص.

 

 

                                                 
1

 .01أطٛاْ ف١اغ، ذؼ١ّ١ٍح اٌٍغح اٌؼشت١ح ؿ 
2

 .٠03ٛعف ِمشاْ، دسٚط فٟ اٌٍغا١ٔاخ اٌرؼ١ّ١ٍح، ؿ 
3

 .03اِحّذ تىاس، ِحاضشاخ فٟ اٌٍغا١ٔاخ اٌرطث١م١ح ٌٍّرٛعظ، ؿ 
4

 .22اٌّشظغ ٔفغٗ، ؿ 
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 المعارف: -3

ـ التعميمية بمحتوى التدريس، مف حيث انتخاب المعارؼ الواجب تدريسيا، تيت
وتنظيميا، حيث بإمكاف الباحث الديداكتيكي أف يقدـ دراسة وصفية تحميمية أو نقدية في 

 1محتوى مادة معينة، في مستوى معيف.

 إف المعارؼ الواجب تقديميا ىي معارؼ أكاديمية، تنتجيا مراكز الأبحاث والجامعات،
ولكنيا تخضع لتحديد، وتدخؿ وقياس مف قبؿ واضعي المناىج المدرسية، ومراكز إعداد 

 2المعمميف ومؤلفي الكتب المدرسية.

وينظر مشوارىا أيضا في المواد العممية التي تقرب إلى المتعمـ المعارؼ العممية، 
تتحقؽ مف والمفاىيـ الطبيعية والإنسانية مف حيث مدى انسجاميتيا وحاجيات المتعمـ، و 

طبيعة الوسائؿ البيداغوجية المسخرة كذلؾ، وتتأمؿ في الأىداؼ المنشودة، وىذا بمراعات 
 3المثمث الآخريف )المادة وليس المعرفة والمتعمـ(.

ومنو يتضح أف موضوع التعميمية، ىو دراسة الظواىر التفاعمية بيف معارؼ ثلاث وىي 
تب، والمعرفة الموضوعة لمتدريس والتي ينقميا المعرفة العممية التي تحتوييا المؤلفات والك

المعمـ، والمعرفة التي يتحصؿ عمييا المتعمـ. أي التي تتكوف لديو، كؿ ذلؾ في إطار زمني 
 محدد.

 ويحتوي ىذا التعريؼ لموضوع التعميمية عمى التيارات الكبرى لمدراسات الحالية

 المتعمقة بػ:

 فيةإعادة بناء المحتويات أو المضاميف المعر  -

                                                 
1

 . 07ىفاءاخ، ؿعاسج لشلٛس، ذؼ١ّ١ٍح إٌـ الأدتٟ فٟ ضٛء اٌّماستح تاٌ 
2

 .71أطٛاْ ف١اغ، ذؼ١ّ١ٍح اٌٍغح اٌؼشت١ح ؿ 
3

 .03ؿ اٌٍغا١ٔاخ اٌرؼ١ّ١ٍح٠ٛعف ِمشاْ، دسٚط فٟ  
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تصميـ وتجريب وتقديـ مشاريع جديدة تترابط بطريقة متناسقة مع الأىداؼ،  -
 والمحتويات والنشاطات والمسائؿ

 الدراسات المكثفة لأفكار واستدلالات المتعمميف وكذلؾ إمكانياتيـ في التعمـ. -

  1التقويـ الواسع للأداء والكفاءات والمواقؼ التي يصؿ إلييا المعمـ. -

دد والذي عادة ما يرسـ في صورة المثؿ الديداكتيكي، الذي يتبادؿ إف التركيب المتع -
أطراؼ التأثير في علاقة عضوة وظيفية، لا يمكف بحاؿ تبسيطو أو التقميؿ مف شأنو، 

 مع ما يؤطر تمؾ العلاقة مف طرائؽ وكيفيات لمتواصؿ البيداغوجي:

 
 

2 
 

 الوسائل التعميمية: -4

تحولي لطرائؽ التعميـ في الثقافة الإنسانية المعاصرة إف أقؿ الناس إيلاما بالمسار ال 
يدرؾ بلا شؾ أف ترقية ىذه الطرائؽ وتنميتيا قد تدعف أكثر بوسائؿ أخرى مساعدة، وقد أدى 
التطور العممي والتكنولوجي إلى تنويعيا وتطويرىا في الوقت نفسو، فنتج عف ذلؾ كمو ظيور 

                                                 
1

 .01ع اٌمادس ٌٛس٠غٟ، اٌّشظغ فٟ اٌرؼ١ّ١ٍح، ؿ 
2

 .02ٔٛاسٞ، عؼٛدٞ اتٛص٠ذ، ِحاضشاخ فٟ اٌٍغا١ٔاخ اٌرطث١م١ح، ت١د اٌحىّح، د ط، د خ، ؿ 

 الودرس

 الوعزفت اللغويت

 الوتعلن
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يدؼ المتوفى في العممية البيداغوجية بأقؿ جيد أجيزة وأدوات مساعدة يمكف ليا أف تحقؽ ال
 ممكف.

تنعت ىذه الدعائـ المعينة عمى الإدراؾ والاستيعاب بالوسائؿ التعميمية وىي كؿ وسيمة 
تتدخؿ لمساعدة المتعمـ في تحقيؽ الأغراض التعميمية والبيداغوجية أثناء تعاممو المباشر مع 

قد تختمؼ ىذه الوسائؿ باختلاؼ المواقؼ مادتو مف جية، ومع المتعمـ مف جية أخرى. و 
 1التعميمية، وباختلاؼ الضرورة البيداغوجية الداعية إلييا.

وىي كؿ أداة يستخدميا أستاذ المغة لتحسيف عممية التعمـ وترقية عممية التعمـ، وذلؾ 
ور بتدريب المتعمميف عمى اكتساب الميارة المغوية والعادات الكلامية المختمفة، وقد أدى التط

 2العممي والتكنولوجي إلى تنوع ىذه الوسائؿ وتطورىا في نفس الوقت.

ومف ثـ عمى الباحث أف يكوف لو خط مف كؿ عمـ مف عممية العموـ المتشابكة والتي 
قد تضيع بينيا الفواصؿ أحيانا، لاسيما ونحف نعيش عصر التداخؿ المصرفي، دوف أف نغفؿ 

وسائؿ تسيؿ تعميـ المغة وتسييرىا، وتختصر الزمف عمى ما وفرتو التكنولوجيا الحديثة مف 
 3والجيد كما عميو أيضا أف يدرؾ أف العممية التعميمية متعددة الأقطاب.

ذا كاف في الماضي القريب وتقديرا منذ حوالي عقديف مف الزمف الدفاع عف الحقوؿ  وا 
مكانية نموىا، الخاصة لمتعميميات الموادية، قد شكؿ الوسيمة لكؿ تعميمية، لضماف وجودى ا وا 

فاليوـ الاعتراؼ بيذا التوسيع والاستخداـ لعمؽ مفاىيمي ومنيجي مشترؾ يجعؿ الحوار 
 4ضروريا، فالمقاءات بيف المتعمميف في مواد مختمفة ىي الآف أكثر تكرارا.

ومف أىـ ىذه الوسائؿ التعميمية المخابر المغوية المستخدمة في تعميـ المغات، وىي 
عد أرقى وسيمة، وأشمميا في تدريب المتعمـ عمى اكتساب الميارات المختمفة، المخابر التي ت

                                                 
1

 .010/010ؿ -حمً ذؼ١ّ١ٍح اٌٍغاخ–ا١ٔاخ اٌرطث١م١ح أحّذ حغأٟ، دسٚط فٟ اٌٍغ 
2

 .01اِحّذ تىاس، ِحاضشاخ فٟ اٌٍغا١ٔاخ اٌرطث١مٟ.ؿ 
3

 .01أ،د عؼٛدٞ ٔٛاسٞ أتٛص٠ذ، ِحاضشاخ فٟ اٌٍغا١ٔاخ اٌرطث١م١ح ؿ 
4

 .02ػثذ اٌمادس ٌٛس٠غٟ، اٌّشظغ فٟ اٌرؼ١ّ١ٍح، ؿ 
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ولذلؾ يكوف وجودىا في المؤسسة التعميمية ضروريا جدا بخاصة في تعميـ المغة لغير 
 الناطقيف بيا.

فإذا اقتصرنا عمى أبسط نموذج مخبري، فإف المخبر قد يكوف ملائما لتعمـ عدد 
 المسجلات

عينيف لغايات معينة، في شروط وظروؼ معينة أيضا، وفي غياب المغوية لأفراد م
جميع ىذه الشروط فإف فاعمية ىذا الجياز ستتضاءؿ كثيرا مما ينعكس سمبا عمى قدرات 

 التحصيؿ لدى المتعمـ.

وبناءا عمى ما أوردنا إليو سالفا فإف لممخابر المغوية ثقافة خاصة ومتميزة وقد تكوف 
د كبير إذا استثمرت استثمارا جيدا قائما عمى أسس عممية، وتقنية ىذه المخابر ناجعة إلى ح

معينة، يمكف ليا أف تساىـ في ترقية الأساليب والكيفيات الإجرائية التي تعترض تعميمية 
 1المغات.

 صفات الوسائل التعميمية:  –أ 

منيا، أف تكوف الوسيمةػ التعميمية نابعة مف المنياج الدراسي، وتؤدي إلى تحقيؽ اليدؼ 
لتقديـ المعمومات أو بعض الميارات، فعند تفكير المدرس في عمؿ وسيمة ما، لموضوع ما، 
عميو أف يعمؿ الوسيمة مف خلاؿ المنياج المقرر لمطلاب، وأف يعود لممادة في الكتاب 
المدرسي الذي وضعتو لجنة متخصصة مراعية جميع الظروؼ اللازمة، مف فروؽ فردية، 

حد، والمعمميف المتفاوتي الثقافة والإمكانات، وبذلؾ تكوف الوسيمة بيف طلاب الصؼ الوا
مناسبة لخبرات الطلاب، وأعمارىـ وأف يمتزـ بما جاءت بو الوسيمة، فبذلؾ تكوف الوسيمة 
المساعدة لممعمـ في شرح درسو لطلابو، ويتحوؿ الدارسوف إلى مشاركيف متفاعميف مع 

                                                 
1

 .010/013أحّذ حغأٟ، دساعاخ فٟ اٌٍغا١ٔاخ اٌرطث١م١ح ؿ 
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حظة أو تنظيـ حقائؽ مف خلاؿ الوسيمة معمميـ، لاكتشاؼ معمومة، أو تسجيؿ ملا
 1وتطبيقاتيا مف خلاؿ أعماليـ.

 أىمية الوسائل التعميمية: –ب 

تعد الوسائؿ التعميمية فرصة يلاحظ فييا التلاميذ أساليب لغوية جديدة، مف خلاليا  
ية يتقنوف النطؽ ويتعمموف المغة وقواعدىا ويطبقونيا في نشاطاتيـ الدراسية، فالوسائؿ التعميم

تدعـ التدريس، وتجعمو أقدر عمى بموغ الأىداؼ التعميمية وىي جزء جوىري في العممية 
دراؾ العلاقات المرجعية، وتثبيت المعمومات،  التعميمية، تيدؼ إلى التفسير والتوضيح وا 
وجعميا أقؿ عرضة لمنسياف، كما أنيا تزيد مف قدرة التلاميذ المغوية وتحسيف أسموبيـ مف 

ة والتعبير، كما تساعد التلاميذ عمى اكتشاؼ ما لدييـ مف معمومات وميارات ناحية الكتاب
لتنميتيا كما تؤدي الوسائؿ التعميمية دورا بارزا في دعـ جيود المنيج الدراسي، وتوفير 
المعارؼ اللازمة لمطمبة، إلى جانب كونيا العوف الأساس لممعمميف والطمبة في إجراء بحوثيـ 

 2رفية والفكرية وتحديثيا.وتطوير قدراتيـ المع

  جـ: معايير اختيار الوسيمة التعميمية:

يتـ اختيار الوسيمة التعميمية عمى أساس أىداؼ تعميمية بحيث يكوف اليدؼ محدد، 
وقابؿ لمملاحظة والقياس، فيناؾ شروط كثيرة لابد مف إتباعيا في اختيار الوسيمة التعميمية 

 المطموبة منيا بنجاح ومف أىميا ما يمي: وكيفية استخداميا، حتى تحقؽ الأىداؼ

يجب أف تكوف الوسيمة مناسبة لأعمار التلاميذ، ومستوى نضجيـ، وملاءمتيا أيضا  -
لا فإنيا تعطؿ العممية التعميمية، أو تكوف غير مجدية.  لاىتماماتيـ وقدراتيـ، وا 

 يجب اختيار الوسائؿ المناسبة لتحقيؽ أىداؼ واضحة. -
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يضاح أبسط وأسيؿ مف النقطة المراد إيضاحيا، ولا تحتاج يجب أف تكوف وسيمة الإ -
 إلى إيضاح وشرح مف المدرس.

 يجب أف تكوف الوسيمة مشوقة حتى تحبب التلاميذ وترغبيـ في اكتساب المعمومات.  -

يجب تجربة الوسائؿ التعميمية قبؿ استخداميا أماـ التلاميذ حتى لا تحدث مفاجآت  -
 1رتباؾ.غير سارة تؤدي إلى الفوضى والا
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 الفصل الثاني:  النص الأدبي

إف الميمة التي يواجييا النقد المعاصر، ىي تحديد المصطمحات بدقة ورسـ حدودىا 
المنيجية والإجرائية بدقة، حتى تكوف أكثر فعالية عند مواجيتيا، لموضوعيا، وبدوف تحديد 
مفيوـ " النص" وبحث حدوده المنيجية، فإف ىذا المفيوـ يفقد طابعو الإجرائي ويتحوؿ إلى 

 1مفيوـ عائـ.

ولما كاف النص مدونة ىامة، اكتسب عمى مر العصور ىالة مف الاعتبار بميغ حد 
التقديس أحيانا، ولما كانت ىذه المدونة شاممة، لكؿ مناحي حياة الإنساف، اىتمت بيا عموـ 

فدرسيا المؤرخوف وعمماء الآثار، وحمميا عمماء الاجتماع والنفس والأدباء كؿ حسب  كثيرة،
 2أىدافو وأغراضو.

مف ىنا تتحدد تاريخية المفيوـ في النقد المعاصر، وىو مفيوـ معاصر رسمت حدوده 
"جوليا كريستيفا" في مجمة "تاؿ كاؿ" وبعدىا في كتابيا "سيميوتيكي" وىذا في إطار 

ونظرية المغة. كما أف المفيوـ الشائع "لمنص" أنو شكؿ لغوي يمتاز بطوؿ معيف  السيميائيات
كأف يكوف قصة أو رواية، أو معمقة أو كتابا. ولكف الفكر النقدي المعاصر ضبط ىذا 
المفيوـ ولـ يمكف أف يتطابؽ مع كتاب كامؿ ويعرؼ باستقلاليتو وانغلاقو...ويشكؿ نظاما 

لكنو يوجد في حالة تعالؽ معو، علاقة تواجد وعلاقة مشابو. مختمفا عف النظاـ المغوي، و 
وبالمفيوـ "اليالمسلافي" فإف النص ىو نظاـ إحالي، لأنو لا يأتي في الدرجة الثانية بالقياس 

 إلى نظاـ الدلالة، أي النظاـ المغوي وىو يعني أف النص نظاـ لغوي يتجاوز الدلالة 

 

 
                                                 

1
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يومي، وىذا ما يتوافؽ مع تعريفات النحاة العرب المعجمية البسيطة ونموذج التواصؿ ال
القدامى لمجممة، التي يعرفونيا بأنيا "الكلاـ الذي يحسف الوقوؼ عنده" أي أف مفيوـ النص 

 1يتوافؽ مع مفيوـ الجممة.

فعمى سبيؿ المثاؿ، يمكف النظر إلى عبارات كتبت عمى لافتة في الطريؽ، تقوؿ: 
نصا عمى الرغـ مف أف عدد الكممات التي تتألؼ منيا، عدد منطقة مدارس" باعتبارىا !"انتبو

محدود جدا، وذلؾ لأف ىذه البنية مف وحدتيف الأولى )انتبو( والثانية تقوؿ ما معناه: إف 
المكاف الذي يمر منو السائؽ مكاف مدارس، وذلؾ يعني أيضا أف الطريؽ قد تفاجئ المرء 

ادي أي حادث سير غير متوقع، فالخبرة بأطفاؿ يندفعوف فعلا، فلا يستطيع السائؽ تف
والمعرفة بالسياؽ تجعؿ مف ىذه الكممات نصا، يؤدي دور رسالة يتمقاىا القارئ، وفي ىذا 
النص ارتبطت الجممة الثانية منو بالأولى مف حيث أف العلاقة بينيما ىي علاقة سببية، 

السياؽ، عمى إننا لو منطقية يتوصؿ إلييا عف طريؽ بخبرة، أي عف طريؽ تفاعؿ الممفوظ ب
 2أخذنا كؿ وحدة منيما في معزؿ عف الأخرى، لما تألفت منيا وحدة ذات معنى.
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 أولا: تعريف النص

 المفيوم المغوي لكممة نص:  -1

إف المتتبع لممعنى المغوي لكممة نص، في المعاجـ العربية يجد أنيا جاءت لمدلالة عمى 
تماؿ والمنتيى وكذلؾ لمدلالة عمى الرفع وىناؾ العديد معاني متعددة منيا بموغ الغاية في الاك

 مف المعاني، إلا أننا سنكتفي بالبعض منيا، وىو ما يخدـ موضوع بحثنا. 

النص في لساف العرب: وىو أقصى الشيء وغايتو ومنو، نص الناقة أي استخرج  -
 ، وىنا تعني الرفع والانتياء1أقصى سيرىا ونص الشيء منتياه

 لزناد إلى أف كممة نص في لساف العرب جاءت لمدليؿ عمى:ويشير الأزىر ا -

  الرفع بنوعية الحس والمجرد "النص رفعؾ الشيء، نص الحديث ينصو نصا، ورفعو
 وكؿ ما أظير فقد نص ومف ذلؾ المنصة".

  أقصى الشيء وغايتو، ومنو نص الناقة استخرج سيرىا، ونص الشيء منتياه وىنا
 .ءالدلاؿ عمى الانتيا

 اء وىو ما يتصؿ بالمعنى السابؽ ومنو "نص الرجؿ نصا"، إذا سألو عف الاستقص
 2شيء حتى يستقصي كؿ ما عنو.

كما ورد في قاموس المحيط في مادة نصص بمعنى الرفع والاكتماؿ والمنتيى يقوؿ  -
الفيروزأبادي نص الحديث إليو: رفعو يعمؽ شارحا، ومنو قوؿ عمر بف دينار :"ما 

مف الزىري"، أي أرفع لو وأسند وىو مجاز، وأصؿ النص رأيت رجلا أنص لمحديث 
 3رفعؾ الشيء.

ويرى عبد الممؾ مرتاض في المجاؿ العربي المغوي أف الأصؿ في مدلوؿ الوضع  -
المغوي لمنص ىو الرفع والإظيار وبموغ الغاية، في الشيء، ولـ نعثر عمى نصوص 
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ىذا إلا ما كاف أورده ابف شعرية أو نثرية موثوقة تفيد المعنى المتداوؿ عمى عيدنا 
منظور مف أف الفقياء كانوا يقولوف "نص القرآف ونص السنة"، أي ما دؿ ظاىر 
لفظيما عميو مف الأحكاـ، ونلاحظ عمى قوؿ عبد الممؾ مرتاض أنو اكتفى بالتعريؼ 
الذي أورده صاحب "لساف العرب" واسـ يتجاوز الدلالة المعجمية. ولكف البحث في 

بيف أف مفيوـ النص كما تداوؿ في بيئتيـ يقترب في المواضع  تراث الاصولييف
 1الدقيقة )راجع: نحو التعريؼ عربي لمنص الأدبي(.

، وقد توقؼ عند أبي عثماف الجاحظ الذي  - كما اجتيد في بحث تجميات ىذا المفيوـ
أورد فكرة المفيوـ )أي دلالتو( دوف توصيؼ ليا مدمجا إياىا بمفيوـ الكتابة والبياف. 

قد حاولنا أف نعثر عمى ذكر لمفظ النص في التراث العربي النقدي فأعجزنا البحث و 
ولـ يفض بنا البحث إلى أي شيء، إلا بما ذكر أبو عثماف الجاحظ في مقدمة كتابو 
"الحيواف" مف أمر الكتابة بمفيوـ التسجيؿ والتقييد والتدويف والتخميد، لا بالمفيوـ 

 2الحديث لمنص.

 صطلاحي لكممة نص:المعنى الا – 2

إف المفيوـ الاصطلاحي لكممة نص مفيوـ حديث في الفكر العربي المعاصر وىو 
نما كغيره مف مفاىيـ كثيرة في شػػػتى العموـ الحديثة وافد وافدا   ليس وليد ىذا الفكر وا 
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فالنص نسيج مف الكممات يترابط بعضو ببعض كالخيوط التي –عمينا مف الحضارة الغربية 
 1ناصر الشيء المتباعدة في كياف كمي متماسؾ.تجمع ع

والنص ىو ما نكتب، وىو ما لا نكتب أيضا، وىو الماثؿ بيف ثنايا النص، ىو ما 
يشخص بيف ثنايا الأسطر، فالنص كتابة، والكتابة قراءة، والقراءة تأويمية مييأة لمتمقي المفتوح 

حركة دائرية، وفي دائرة حركية، تستمد  إلى يوـ القيامة...والكتابة قراءة، والقراءة كتابة، في
 2حيويتيا مف حركية المغة وىي تتناسخ عبر لا نيائية نفسيا، وخلاؿ لا محدودية حيزىا.

فالنص سمسمة مف المقاطع تكونيا سمسمة مف القضايا الفكرية، تؤسسيا سمسمة أخرى 
  3ني والدلالات.مف القضايا )الجمؿ(، تترافؽ في بنيتيا الوحدات المغوية، لتؤدي المعا

غير أف مف الدارسيف مف يرى فشؿ الباحثيف العرب في الكشؼ عف ملامح ىذا 
المفيوـ في التراث المغوي والنقدي العربييف، لا يعود إلى كوف ىذا المفيوـ لـ يوجد أصلا، 
نما مرد ذلؾ إلى أف ىؤلاء الباحثيف غالبا ما ينظروف إلى التراث مف خلاؿ المقولات  وا 

 وىو ما يشوه قراءتيـ ليذا التراث ويطمس الكثير مف الحقائؽ. الغربية.

وعميو فإزاء غياب تصور عربي أصيؿ لمفيوـ النص، لجأ الباحثوف إلى اعتماد 
المفاىيـ الغربية المسندة ليذه الظاىرة، ولا نرى فيما يخصنا، في ىذا الإجراء استلابا، أو 

فمثمما استعار الدارسوف العرب تبعية أو اتكالا، كما لا نرى في ذلؾ أي ضرر، 
، وأفادوا منيا مختمؼ تحاليميـ   المصطمحات ومفاىيـ غربية عديدة في شتى العموـ
وتطبيقاتيـ، فلا نعتقد أف المفيوـ العربي يطرح إشكالا، فيو في نياية المطاؼ مفيوـ لغوي 
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ية أو الصينية إنساني، فالنص واحد في كؿ المغات ومقوماتو واحدة سواءا كانت في الانجميز 
 1أو الألمانية.

 مفيوم النص لدى الغربيين: – 3

( ومعناىا textére( اللاتينية، آتية مف فعؿ "نص" )Textusأف كممة "نص" ) -
بالعربية )نسيج(، ولذلؾ فمعنى النص ىو "النسيج". مثمما يتـ النسج مف خلاؿ 

وف قطعة مف مجموعة مف العمميات المفضية إلى تشابؾ الخيوط وتماسكيا بما يك
قماش متينة، ومتماسكة، "فالنص نسيج مف الكممات يترابط بعضيا ببعض. ىذه 
الخيوط تجمع عناصره المختمفة والمتباعدة في كؿ واحد ىو ما نطمؽ عميو مصطمح 

 2"نص"."

وتعرؼ رقية حسف وىاليداي النص في كتابيما "الانسجاـ في الانجميزية" بقوليما: "إف  -
دـ في عمـ المغويات لتشير إلى أي فقرة مكتوبة أو منطوقة ( تستخtextكممة نص )

ميما كاف طوليا شريطة أف تكوف وحدة متكاممة"، ويجدر التنبيو ىنا إلى أف كممة 
"فقرة" ليس المقصود بيا الوحدة المطبعية المتعارؼ عمييا في النصوص المكتوبة، 

نما المقصود ىو مقطوعة لغوية محددة.  وا 

لتعاريؼ وخاصة التعريؼ الأخير منيا ىو لئف كاف معيار الطوؿ إف الملاحظ ليذه ا
والقصر ليسا أساسيف في تعريؼ النص، فإف الاكتماؿ ضروري لكي تتحقؽ لمنص إحدى 
مقوماتو، بحيث تكوف لمنص وحدة معنوية مكتممة. يقوؿ "السعيد يقطيف" شارحا تعريؼ رقية 

دة نحوية مثؿ الجممة مثلا، أو ما حسف وىاليداي لمنص:"وبذلؾ فيو )أي النص( ليس وح
شبو الجممة، كما أف معيار الكـ ليس ضروريا....إذ قد يكوف كممة أو جممة أو عملا أدبيا، 
وبتعبير أعمؽ وأوضح، النص "وحدة دلالية" وىذه الوحدة ليست وحدة شكؿ بؿ وحدة معنى". 
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وظ، منطوقا كاف أـ ويأخذ ىالمسلاؼ كممة "نص" في معناىا الواسع، ويشيرىا إلى أي ممف
( تعد نصا مثؿ " رواية stopمكتوبا، طويلا أو مختصرا جديدا أو قديما، فكممة "قؼ" )

 1(.le roman de la roseالوردة" )

كما نجد تعريؼ متميز بالنسبة لعصره، وىو تعريؼ الناقدة البمغارية " جوليا  -
ب فيو بإعادة توزيع المغة، وذكر كريستيفا" والذي ترى فيو "بأنو نظاـ عبر لغوي، يقوـ الكات

بإقامة علاقات بيف الكلاـ التواصمي الذي ييدؼ إلى الإبلاغ المباشر، وبيف الممفوظاف 
 القديمة والمعاصرة."

وبذلؾ تكوف جوليا كريستيفا قد أخرجت تعريؼ "النص" مف الإطار الشكلاف المغمؽ 
  2بالنصوص الأخرى.إلى فسحة المجتمع والتاريخ، مؤكدة عمى رسالتو وعلاقتو 

ذا كانت عناية الدارسيف الغربييف لـ تفتأ تتجدد وتتوسع، فنراىا تتبارى في سبر  - وا 
أغوار النص الأدبي، وتتنافس في الذىاب إلى أبعد الحدود الممكنة في تحميمو، والتنائي بو، 

ف النثر عف الإجراءات التقميدية التي داست قرونا طوالا، والتي كانت تقضي بفضؿ الشعر ع
 3الأدبي، وتخصيص موضوعات لمشعر، وموضوعات أخرى لمنثر.

 

 

 

 

 
                                                 

1
 .05/02ِحّذ الأخضش اٌقث١حٟ، ِذخً إٌٝ ػٍُ إٌـ ِٚعالاخ ذطث١مٗ، ؿ 
2

 .03اٌّشظغ ٔفغٗ، ؿ 
3

 .07ػثذاٌٍّه ِشذاك، ٔظش٠ح إٌـ الأدتٟ، ؿ 
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 النص في اصطلاح بعض العرب المحدثين: – 4

يورد الدكتور "محمد مفتاح" في كتابو" تحميؿ الخطاب الشعري" تعريفا جامعا مانعا 
لمنص بعدما نجده يقوؿ "إف لمنص تعاريؼ عديدة تعكس توجيات نظرية ومعرفية منيجية 
مختمفة، فيناؾ التعريؼ البنيوي، وتعريؼ اجتماعات الأدب، والتعريؼ النفساني الدلالي، 
وتعريؼ اتجاه تحميؿ الخطاب....وأماـ ىذا الاختلاؼ فإنو لا يسعنا إلا أف نركب بينيا 

 جميعا لنستخمص المقومات الجوىرية الأساسية التالية:

صورة فوتوغرافية أو رسما أو عمارة مدونة كلامية: يعني أنو مؤلؼ مف الكلاـ وليس  -
ف كاف الدارس يستعيف برسـ الكتابة وفضائميا وىندستيا في التحميؿ.  أو زيا... وا 

حدث: أف كؿ نص ىو حدث يقع في زماف ومكاف معينيف لا يعيد نفسو إعادة  -
 مطمقة مثمو في ذلؾ الحدث التاريخي.

 ارب.....إلى المتمقي.تواصمي: ييدؼ إلى توصيؿ معمومات ومعارؼ ونقؿ تج -

تفاعمي: عمى أف الوظيفة التواصمية في المغة ليست ىي كؿ شيء، فيناؾ وظائؼ  -
أخرى لمنص المغوي، وأىميا الوظيفة التفاعمية التي تقيـ علاقات اجتماعية بيف أفراد المجتمع 

 وتحافظ عمييا.

ياية ولكف مف الناحية مغمؽ: ونقصد انغلاؽ سمتو الكتابية الايقونية التي ليا بداية ون -
 المعنوية فيو

نما ىو متولد مف أحداث تاريخية   * توالدي: إف الحدث المغوي ليس منبثقا مف عدـ وا 
 ونفسانية ولغوية...وتتناسؿ منو أحداث لغوية، أخرى لاحقة لو.
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 1* فالنص إذا مدونة حدث، كلامي ذي وظائؼ متعددة. 

ا نريد، أف نؤكده مرة أخرى عمى أنو بالنسبة في ضوء محاولات التعريؼ التي أوردناىا ىن
الآف أي تعريؼ تاـ  لىلمنص بوصفو ىدفا بديييا لمتحميؿ وموضوع لبناء نظرية لا يوجد إ

مطمقا، أعني تعريفا قاطعا، وعمى الرغـ مف ذكر فيرى البعض أنو يجب المخاطرة بتعريؼ 
تطابؽ لواقعة التواصؿ موجز وىو أف النص مكونا لغويا، أفقيا نيائيا مقصودا بو ال
والترابطات  -الموضوعية–المختصة، يصير مف خلاؿ الدمج لإنجازي أوجو التناظر الدلالية 

 2النحوية تتابعا متماسكا مف الجمؿ.

وبذلؾ فإف الدارسيف العرب المحدثيف ، إذا استثنينا دراسات قميمة كعمؿ الياس خوري  -
ت بنيوية، وكمحاولة حسيف الواد الذي درس فييا في محاولتو "دراسات في نقد الشعر" بإجراءا

نص "رسالة الغفراف" لأبي العلاء المعري تحت عنواف "البنية القصصية في رسالة 
الغفراف"....وكعمؿ محمد مفتاح في تحميؿ قصيدة بف عبدوف الأندلس ، الرائية، وكعمؿ يمنى 

في  ةف الأعماؿ الأدبيالعيد "في معرفة النص"، وكعمؿ خالدة سعيد في تحميؿ طائفة م
كتاباتيا حركية الإبداع، وكعمؿ صلاح فضؿ في "شفرات النص" سوى ىؤلاء مف نعتذر عف 
عدـ ذكرىـ: لـ يعنوا كثيرا بتحميؿ النصوص الأدبية العربية فيكشفوا عف خفاياىا الفنية، 

لحد الذي ويستكنيوا أغوارىا الجمالية، ويتبصروا في ممارستيـ ويتبحروا في ممارستيـ إلى ا
 3يبمغ النص المطروح لمتحميؿ بعض غايتو.

 

 

                                                 
1

 .005/002ؿ 0550، 3ٛ١ٌٛ٠ت١شٚخ، ٌثٕاْ ط-ب اٌؾؼشٞ، اعرشاذ١ع١ح اٌرٕاؿ، اٌّشوض اٌصمافٟ اٌؼشتِٟحّذ ِفراغ، ذح١ًٍ اٌخطا 
2

، 0223 0صذغ١غلاف ٚاٚسص١ٔان، ِذخً إٌٝ ػٍُ إٌـ، ِؾىلاخ تٕاء إٌـ، ذش: اٌغؼ١ذ حغٓ تح١شٞ، ِؤعغح اٌّخراس ٌٍٕؾش ٚاٌرٛص٠غ، ط 

 .22ؿ
3

 .07ٔظش٠ح إٌـ الأدتٟ، ؿ -ػثذ اٌٍّه ِشذاك 
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 ثانيا:مستويات النص عند "كريستسفا":

تذىب "كريستيفا" لتميز داخؿ النص بيف مستوييف نسمي أحدىما "النص الظاىر أو 
 1المنجز والآخر بنية النص العميقة أو النص المولد".

سطح بنية الممفوظ المادي، فالنص المنجز: يمثؿ المظير المغوي الذي يطفو فوؽ  -أ
قبؿ ظيور ما أسميتو  وىو مجاؿ المغة التواصمية وىو موضوع قراءات "المناىج السيميائية"

لاحقا، السيميائيات التحميمية، والنص الظاىر الممكف تسميتو أيضا بنية النص السطحية 
التحميؿ  يقتصر في تحميمو إلى مستوييف السطحي )الصرفي، الصوتي، والدلالي(، إف ىذا

عمى ىذا النحو يتعامؿ سيميائيا مع النصوص في غياب ودوف إشارة إلى الذات كسيرورة 
 لاشعورية أي ما يخترؽ النص مف نصوص مخزونة عمى مستوى الداؿ.

أما في النص المولد: فيتعمؽ الأمر بالعممية المنطقة التي تفسر السيرورة التي  –ب 
في تأويؿ الأحلاـ" إنو مجاؿ المكبوتات والمكاف الذي  تقطعيا الأندلالية "شبيو بعمؿ فرويد

 2توجد فيو الدوافع باعتباره موضع البنية العميقة.

 ثالثا: النص بين بنيتين لدى" كريستيفا":

بدؿ أف تغرؽ "كريستيفا" في مصطمحات "ىممسلاؼ" وتقؼ طويلا عمى مفيوـ النص، 
كؿ البراءة مع ذلؾ مف تداخميا بما  وثبت مباشرة إلى ىاذيف المستوييف، الذيف لا يبرآف

تقدميا مف مصطمحات لسانية، يصعب عمى كؿ دارس أف يتمخص منيما، اليوـ أو غدا 
دراؾ النص وىما بنية  والأىـ بالنسبة ليا أف ىاذيف المستوييف، ىما الأكثر جدارة ليـ وا 

 لالية وتعني"النص الظاىرة، وبنية النص المولدة" فبنية النص المولدة ىي موضوع الاند

 
                                                 

1
 .075حغ١ٓ خّشٞ، ٔظش٠ح إٌـ ِٓ ت١ٕح اٌّؼٕٝ إٌٝ ع١ّ١ائ١ح اٌذاي، ؿ 
2

 .07.ؿ0200ػثذ اٌع١ًٍ ِشذاك، اٌرٕاؿ، د٠ٛاْ اٌّطثٛػاخ اٌعاِؼ١ح،  
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المستوى التوليد اللانيائي أو الدلالي لما سيتماثؿ كبنية سطحية ظاىرة لمنص مثؿ كتابة 
"مالارمي"، وأما البنية الظاىرة فيي مكاف تقديـ البنية المولدة التي تتطمب مف فاؾ الرموز أو 

و خاص في محمميا إعادة إنشاء الاندلالية والتفكير لإدخاؿ ما ىو جزئي في الكؿ أو ما ى
 مبدأ عاـ.

 رابعا: إبداع "كريستيفا" أمام من تقدميا:

ومع تنويعيا ليذيف البعديف لمتمييز بيف ما ىو ظاىر مما ىو خفي، فإف "كريستيفا" 
كثيرا ما تمعب عمى المصطمحات البراقة تخمصا مف الإرث المساني الثقيؿ الذي عمؽ بيا 

لا فيي تدور في فمؾ أفكار لساني ة رىينة يتعذر عمييا عمميا وعمميا أف تدرسيا وعمقت بو، وا 
 أو تمحوىا نظريتيا التي تمثؿ في الوقت الراىف المسمى الأكثر اتساقا لإدراج التضميف.

وبملاحظة منا أف لغة التضميف لبنية النص المولدة، تمر إجباريا عبر التعبير )أو 
 الداؿ إف شئنا( لمغة التعييف لبنية النص الظاىرة.

ير يمكف القوؿ أو "كريستيفا" حاولت أف تخمؽ مصطمحات نقدية لسانية وفي الأخ
خاصة بعمميا لتوصيؿ فكرتيا، معتمدة عمى الثنائيات المسانية، التي تغمر المسانيات 
الديسوسورية وتحوـ بظلاليا عمى لسانيات "تشومسكي" و"أندري مارتيني" ولكنيا صاغت 

 1ا التي عادة ما تبتعد عف ما ىو سطحي ومألوؼ.ثنائياتيا بما يتناسب مع سيرورة تحاليمي

 

 

 

                                                 
1

 .03/04/05ػثذ اٌع١ًٍ ِشذاك، اٌرٕاؿ، ؿ 
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 خامسا: عمم النص:

فادة في الدراسات المسانية، الحديثة  ظيوره: –أ  يعد ىذا المنيج مف أكثر المناىج تبمورا وا 
كما يعد ظيوره في أوائؿ السبعينيات مف القرف العشريف في الدراسات الأوروبية، مف أكبر 

دة النظر في معطيات المدارس المسانية الغربية المختمفة التي المحفزات الداعية إلى إعا
وقفت بالنص عند عتبة الجممة، وعجزت عف الربط بيف أبعاد الظاىرة المغوية، سواء في ذلؾ 
التوجيات النبوية نتيجة اتخاذىا البنية التركيبية لمجممة المنجزة وحدة أساسية لمتحميؿ الدلالي، 

الإنتاجية لمغة، وسياؽ النص وملابساتو، والظواىر الكلامية مبعدة بذلؾ كؿ مف القدرة 
ومقاماتيا، أما بالنسبة إلى التوجيات التقميدية التحويمية التي اتخذت الجممة المولدة 
ميكانيكيا، وحدة أساسية لمتحميؿ وأبعدت السياؽ التدوالي واكتفت بالمتكمـ المثالي والبنية 

 العميقة.

تنتقؿ المسانيات الحديثة مف النسؽ إلى السياؽ، ومف البنية وكاف ىذا القصور كافيا ل
 1التداوؿ والاستعماؿ، ومف الجممة إلى النص. عمىالمنجزة 

يعنى "عمـ النص" بوصؼ العلاقات الداخمية والخارجية للأبنية النصية  اىتماماتو: -ب
غة، كما يتـ تحميميا بمستوياتيا المختمفة وشرح المظاىر العديدة لأشكاؿ التواصؿ واستخداـ الم

في العموـ المتنوعة، ومف ىنا فإف عموما عديدة تشترؾ في تكويف عمـ النص وتحميمو، ومف 
أىميا "الألسنية، والنحو، والبلاغة، وعموـ الاتصاؿ الحديثة، والعموـ الإنسانية 

 2والاجتماعية...الخ.

عد مغمقة عمى ومف ثـ أصبحت دراسة النص شاممة، وىذا يعني أف دراسة النص لـ ت
نما بدأت تدخؿ في حساباتيا مكتسبات العموـ الأخرى التي تيتـ بالاتصاؿ   نفسيا، وا 

                                                 
1

 .323، ؿ 0200 0ٌما٘شج، طاتشا١ُ٘ ػثذ اٌؼض٠ض، اذعا٘اخ إٌمذ الأدتٟ اٌؼشتٟ فٟ اٌمشْ اٌؼؾش٠ٓ، داس ا٢فاق اٌؼشت١ح ا 
2

 .72، ؿ0220ِحّذ ػضاَ، إٌـ اٌغائة، ذع١ٍاخ اٌرٕاؿ فٟ اٌؾؼش اٌؼشتٟ، ِٕؾٛساخ اذحاد وراب اٌؼشب، دِؾك  
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الإنساني مف معرفة أفكار شرعية وفقيية ومجالات التاريخ وعمـ النفس، وعمـ الاجتماع 
وعمـ النفس المعرفي، وغيرىا، فمعرفة النص أصبحت صناعة متكاممة، تحتاج لدراستيا فيـ 

لحياة البشرية، فالنص بيذا المفيوـ، يصبح مدخلا لفيـ الحياة، ويؤسس طريقا واضحا أنماط ا
 1لحياة الأفراد والجماعات.

 لغة عمم النص: – 2

إف لغة عمـ النص لا تتوقؼ عند كممات النص وما تمتمكو مستويات الدرس المغوي مف 
نما يحاوؿ النقاد إلى ما وراء  النص الجاىز مف أصوات وصرؼ ونحو ودلالة فحسب، وا 

 2عوامؿ معرفية ونفسية واجتماعية، ومف عمميات عقمية، كاف النص حصيمة لتفاعميا جميعا.

وىذا يؤكد أف أىمية النص تكمف في ما يؤثره في القارئ، وما يخمقو مف تأثير داخمي -
في نفسو مف نقمة نوعية في التفكير، ومف سطحية في التعامؿ مع الأشياء، والى عمؽ 

 ورحابة الحياة. الرؤية

إف قراءة النص قراءة منيجية تعني صياغة جديدة لإنساف متطور، بؿ تجعؿ مف فيـ 
 النصوص، عالما متجددا يساىـ في خمؽ واقع متغير وثابت.

فنحف نبحث عف قارئ يشتغؿ عمى النصوص مساءلة واستنطاقا، أو حفرا وتنقيبا، 
نص بات يشكؿ منطقة مف مناطؽ عمؿ وتحميلا وتفكيكا، والى القارئ الذي يدرؾ بأف ال

الفكر وىذا ما يجعؿ منو حقلا، يكتشؼ فحصو، والاشتغاؿ فيو عف أماكف لموجود والفكر معا 
ومعنى الإمكاف ىنا، أف استكشاؼ النص يؤوؿ إلى إعادة ترتيب علاقتنا بوجودنا، ومقولاتنا 

 3بالحقيقة والذات، والعقؿ والمعنى والمؤلؼ والقارئ.

                                                 
1

 .324اتشا١ُ٘ ػثذ اٌؼض٠ض اٌؾّشٞ، اذعا٘اخ إٌمذ الأدتٟ اٌؼشتٟ فٟ اٌمشْ اٌؼؾش٠ٓ، ؿ 
2

 .24،ؿ0552 0إٌـ، ِطثؼح داس اٌىراب طاٌٙاَ أتٛ غضاٌح، ٚػٍٟ خ١ًٍ ِحّذ، ِذخً إٌٝ ػٍُ ٌغح  
3

 .333اتشا١ُ٘ ػثذ اٌؼض٠ض اٌؾّشٞ، اذعا٘اخ إٌمذ الأدتٟ اٌؼشتٟ فٟ اٌمشْ اٌؼؾش٠ٓ، ؿ 
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 النص وتعميم المغة: سادسا: عمم

يرى "فاندايؾ" أنو بالإمكاف أف يكوف لعمـ النص، فوائد عممية عديدة في المجاؿ 
التعميمي عامة، وفي مجاؿ تعميـ المغة خاصة، حيث أصبح تحميؿ النصوص، وكذلؾ التمرف 
عمى إنتاجيا يمثلاف نشاطيف ميميف، في ىذه العممية، وتأتي أىمية التركيز عمى النص 

 ( بيداغوجية، بعد فشؿ الطرائؽ التي اتخذت مف الجممة مرتكزا ليا.support) كدعامة

أف يفيـ التمميذ جملا فقط، بؿ يجب أف يتعمـ أيضا، عمى أي  بيقوؿ فاندايؾ "فلا يج
نحو تنظيـ، المعمومات في نص أطوؿ، في مقالة صحفية مثلا، كما يمكف أف يتعمـ ىذه 

، كيؼ يمخص نصوصا، تمخيصا سميما، وصحيحا، الميارة، وبشكؿ فعاؿ، ما أمكف ذلؾ
 1وأخيرا كيؼ تترابط الأبنية النصية مع الوظائؼ البراجماتية، والاجتماعية لمنصوص.

كما يمثؿ النص أىمية كبيرة في تدريسية المغة العربية باعتباره اختيارا تربويا جاء في  -
مركزة عمى المضاميف والمحتوى سياؽ تطوير ىذه التدريسية، بالتحوؿ مف تاريخية الأدب، ال

 2إلى اعتماد النص منيلا ومرجعا يتـ الانطلاؽ منو والعودة إليو.

ولقد ميز "تدوروؼ" في مجاؿ تعميـ الأدب، بيف تدريسية المادة، التعميمية، وتدريس 
الأعماؿ الأدبية، وذىب إلى أنو ينبغي لكؿ واحد منيما أف يجد الموضع اللائؽ بو. فمف 

 التعميـ الجامعي، تدريس المقاربات، والمفاىيـ المستخدمة والتقنيات.الشروع في 

 

                                                 
1

 .003ِحّذ الأخضش اٌقث١حٟ، ِذخً إٌٝ ػٍُ إٌـ ِٚعالاخ ذطث١مٗ، ؿ 
2

ٌغٍه اٌصأٟ اٌرؤ١ٍٟ٘ تاٌّذسعح اٌّغشت١ح، اٌّشتٟ، اٌّعٍح ِقطفٝ ؽىشٞ، ذذس٠غ١ح إٌـ الأدتٟ، فٟ ذماس٠ش اٌرفر١ؼ تّٕٙاض اٌٍغح اٌؼشت١ح تا 

 .07، ذقذس ػٓ اٌّشوض اٌٛطٕٟ ٌٍٛشائك اٌرشت٠ٛح، ؿ05اٌعضائش٠ح ٌٍرشت١ح ع 
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أما التعميـ الثانوي غير الموجو لممختصيف في الأدب بؿ لمجميع، فلا يمكف أف يكوف 
لو نفس الموضوع: فالأدب نفسو ىو الموجو إلى الجميع، لا الدراسات الأدبية، فمف الأولى 

 1ة.تدريس الأدب، لا الدراسات الأدبي

مف جعؿ النصوص المنتجة مطابقة لسياقيا الاجتماعي، ومعموـ أف ىذا الأمر لا 
يمكف أف يتحقؽ مف خلاؿ تدريس تراكيب وجمؿ معزولة، عف سياقيا، مثمما كانت عميو 

نما يكمف تحقيقو بالانطلاؽ في تدريس المغة، مف وحدات ةالحاؿ مع الطرائؽ البنيوي ، وا 
لنصوص بأنواعيا. وىذا مف شأنو أف يكسب المتعمـ كفاية تواصمية أوسع كالحوارات، وا

نصية يستطيع بواسطتيا أف يفيـ وينتج نصوصا تغطي مختمؼ مجالات الحياة 
 2الاجتماعية.

إف تدريسية النص الأدبي تقطع مسافة طويمة يخضع فييا النص الأدبي لقراءات  -
التصور النظري كما يطرحو متعددة، عبر متمقيف مختمفيف أو عبر متمقيات متباينة، مف 

المنياج التربوي، إلى التطبيؽ الأولى معروضا في الكتاب المدرسي إلى المنجز التدريسي، 
 عند الأستاذ فالتمقي عند المتعمـ، وأخيرا قراءة المنجز التدريسي مف طرؼ المؤطر.

 انو تحميؿ يمر مف المنياج إلى الانجاز عبر تمقيات متعددة منيا:

 اج مف خلاؿ التوجييات التربوية.تمقي المني -

 تمقي الكتاب المدرسي المترجـ لتمؾ التوجييات. -

 3تمقي المدرس مف خلاؿ الجذاذات والمنجز الصيفي. -

                                                 
1

 ..01ِشظغ عاتك، ؿ 
2

 .004ِحّذ الأخضش اٌقث١حٟ، ِذخً إٌٝ ػٍُ إٌـ ِٚعالاخ ذطث١مٗ، ؿ 
3

 .١01ؼ تّٕٙاض اٌٍغح اٌؼشت١ح تاٌغٍه اٌصأٟ اٌرؤ١ٍٟ٘ تاٌّذسعح اٌؼشت١ح، ؿِقطفٝ ؽىشٞ، ذذس٠غ١ح إٌـ الأدتٟ، فٟ ذماس٠ش اٌرفر 
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ومف مياـ عمـ النص في مجاؿ تدريس النصوص، العمؿ عمى تيسير مقروئية  -
ا، والجمؿ النص التي كانت ترتكز عمى معايير سطحية تنظر في طوؿ الكممات وغرابتي

 1وتعقدىا، أما تنظيـ النص ككؿ وكذلؾ العوامؿ المتصمة بالمحتوى فقد كانت ميممة تماما.

والنص الأدبي في مسيرتو مف المنياج إلى الانجاز يطرح إشكالات متعددة ترتبط  -
بالوضع الاعتباري لدرس الأدب عموما، وبوضعية المقررات المدرسية ومكانتيا في السيرورة 

شكالات مفيوـ النص الأدبية وطبيعتو الأدبية، التدريسي ة، وآخر تتعمؽ بالمستوى المعرفي وا 
شكالات النقؿ الديداكتيكي وبآليات التقويـ والدعـ،  ومناىج مقاربتو، وبالمستوى التدريسي وا 

 2وبقضايا الكتابة والتعبير في المغة العربية.

مات الصعبة، وتبسيط إف عممية تيسير المقروئية، عمى تمخيص النص مف الكم -
الجمؿ المعقدة، ولكف لـ يمبث أف تبيف مف خلاؿ أبحاث عديدة حوؿ النص وقراءتو خطأ 
الاعتقاد بأف المجوء إلى أسيؿ الأنماط يسيؿ عممية القراءة ويشجع عمييا. وفعلا فقط 
أظيرت بعض التجارب في ىذا الخصوص، أف الاستعماؿ الدائـ للأنماط السيمة، يجعؿ 

لا يتعامؿ إلا مع نصوص أدبيتيا ضعيفة وىو ما يجعؿ مردودىا البيداغوجي، دوف  التمميذ
 3المستوى المطموب، لأف التمميذ لا يبذؿ فييا جيدا، وىذا ما يؤكده "دي بوجراند".

الإجراء ىو أننا افقرنا النص، وجردناه مف أىـ مغريات  اإف كؿ ما فعمناه مف خلاؿ ىذ 
 4ي النص الأدبي، وعادة مف غموض ومف أساليب غير مألوفة.القراءة التي تتمثؿ في ما ف
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 سابعا: عمم النص والإفادة من تدريس النصوص:

تجدر الإشارة قبؿ التطرؽ إلى ما يمكف أف يفيده التحميؿ المدرسي لمنصوص مف عمـ 
النص، إلى أف الممارسة النصية لتقميدية، كانت في تناوليا لمنصوص مف أجؿ فيميا، أو 

ؿ اتخاذىا منطمقا لمتماريف الكتابية أو الشفوية، عادة ما تيمؿ طريقة اشتغاليا. إف مف أج
الجيؿ بالبعد النصي، يجرنا خطأ إلى اعتبار النص وعاء مف المفردات والألفاظ، يتطمب 
بعضيا الشرح والتفسير، مف أجؿ تدعيـ الرصيد المعجمي لمتمميذ، أو اعتباره خزانا لتراكيب 

والنسج عمى منواليا، فإذا ما حصؿ تجاوز ليذيف الأمريف، فلا شيء سوى  بالإمكاف حفظيا
لتحميؿ النص تحميلا إلى منيج معيف، وذلؾ مف أجؿ فيمو أو التعرض إلى ما يطرح مف 

 قضايا اجتماعية، ثقافية أو غيرىا.

إف لكؿ ىذه العمميات فوائد لا يمكف نكرانيا، غير أف عيبيا ىو أنيا تحصر التعامؿ 
لنص في مستوى الجممة وتيمؿ البعد النصي، فتكوف نتيجة ذلؾ أف التمميذ يصبح مع ا

بإمكانو تكويف جمؿ سميمة وتحديد وظائؼ الكممات، فييا )القدرة عمى الإعراب(، كما قد 
يحصؿ ثروة لفظية معتبرة، غير أنو بالمقابؿ لا يستطيع إنتاج نص طويؿ، نسبيا ومنسجـ 

 و الشفوي.سواء عمى المستوى الكتابي أ

كما تعتمد الطريقة التقميدية في انتقاء النصوص، وتنظيميا داخؿ كتاب القراءة، عمى  -
بالمحور ) محور الحياة الاجتماعية، ومحور الحياة الثقافية، محور الفنوف..( بما  ىما يسم

 يجعؿ كؿ مجموعة مف النصوص تحتوي عمى موضوع واحد ومتقارب، 
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 1الألفاظ التي يشيع استعماليا في ىذا المجاؿ أو ذاؾ. ذميواليدؼ مف ذلؾ إكساب التم

فإذا أردنا بموغ ىذه الكفاية، بأنجع السبؿ وأيسرىا، تعيف عمينا اطلاع التمميذ عمى  -
عينة كافية مف كؿ الأنواع النصية، بما يمكنو مف تمثؿ واستيعاب الخصائص المغوية 

 والبنائية لكؿ نوع.

قارئ قد اكتسب كفاية نصية، إلا إذا كاف قادرا عمى تفسير كما لا يمكف القوؿ أف ال -
 2النص يما يضاىي أو يقارب القدرات التي يشغميا الكتب عمى المستوى الإبداعي.

 وىذه المقدرة لا يمكف تحصيميا إلا بتوفير عامميف أساسيف ىما: -

 ة.الأوؿ: توفر خبرة نصية يحصميا القارئ مف خلاؿ تجربة طويمة مع القراء   

تزود القارئ بثقافة موسوعية متميزة، أو بعبارة أخرى بركاـ معرفي  ةالثاني: ضرور    
 3يشكؿ خمفية مرجعية ثقافية واسعة جدا.

 ثامنا: الإفادة من عمم النص في تعميم التعبير الكتابي:

إف الاىتماـ بالقراءة، ووضع أسس منيجية ليا تضمف لتدريسيا النجاعة والفعالية، لا 
ينسى كلا مف الأستاذ والتمميذ إف الاكتساب الحقيقي لمغة الأدبية يمر حتما  يجب أف

بممارسة الكتابة الأدبية لأف ىذه الممارسة تييئ لمتلاميذ الفرصة لاختبار وتجربة المغة 
 4الأدبية مف الداخؿ.

فكؿ مف يعنى بقضية المغات، يعمـ بأف المغة كائف حي يتكامؿ كؿ جانب مع  -
. يمكف تعميـ التعبير والتمرف عميو مف خلاؿ درس ويتأثث ربورى، ويؤثر الجوانب الأخ
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القراءة مثلا، كما يمكف ربط التعبير بأدوات المغة، ينبغي تناوؿ ىذه الأخيرة، باعتماد المقاربة 
النصية، ميما كاف حجـ النص، بحيث تنطمؽ التعميمات مف النص، أي مف الوضعيات التي 

، أو نص أي نشاط آخر، فتؤخذ منو حية موظفة مناسبة، نابضة يتيحيا نص القراءة مثلا
 1بالحياة.

إف مف شأف الاىتماـ بالخصائص البنائية، للأعماؿ الأدبية، بمختمؼ أجناسيا  -
، القصة، والشعر...( وبالنصوص وبمختمؼ أنواعيا، مف وصفية، سردية، واستدلالية ة)الرواي

علامية....، أف نجعؿ التلاميذ يطمعوف ، عمى خصائص ومميزات كؿ نوع مف النصوص، وا 
واف في تعرضيـ باستمرار إلى ذلؾ، ما يجعميـ يكتسبوف الاستعمالات المغوية، والتقنيات، 
وأنماط البناء الخاصة بنوع معيف، والتي يستوعبوف فيما بعد مف خلاؿ ما يكمفوف بو مف 

كنوف مف التحكـ في تقنيات تماريف الكتابة والإنشاء، وبالمراف والتمرس المستمريف، يتم
الكتابية، لمختمؼ أنواع النصوص، وىو ما يوصؿ بعضيـ في مرحمة لاحقة إلى الإبداع في 

 2إنشاءاتيـ.

 تاسعا: منيج التعامل مع النص الأدبي:

مف السذاجة الساذجة أف يزعـ زاعـ مف الدارسيف ميما تعمقت تجربتو، واستطالت في 
ميؿ النص الأدبي، أنو قادر كؿ القدرة عمى وضع قواعد زماف خبرتو، ودامت ممارستو لتح

 تضبط دراسة ىذا النص وتستخرج كنوزه وتكشؼ عف خفاياه.

                                                 
1
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  .001ػٍُ إٌـ ِٚعالاخ ذطث١مٗ، ؿ إٌِٝحّذ الأخضش اٌقث١حٟ، ِذخً 
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إف مثؿ ذلؾ في تقديرنا عسير جدا إف لـ يكف مستحيلا، ولعؿ الشيء الوحيد الممكف 
ؿ أف يقوـ بو، مثؿ ىذا الدارس أنو يضع تجربتو بيف أيدي القراء أو يتحدث عنيا، أو يتمث

 1المنيج الذي يتعامؿ بو ىو شخصيا مع النص الأدبي.

ويرى أنو عند معالجة النص الأدبي، ينبغي تحميؿ الأسس الحاممة لممعمومات وتأثيراتيا 
الداخمية، أي داخؿ النص، والانتقاؿ مف مضاميف خارج النص، غير نصية إلى معمومات 

ة فصؿ وحدات تحميمية وتحديدىا الأساس) يعني قضايا الموقؼ والسياؽ(، ويرى أيضا ضرور 
بالاستعانة بعدة عموـ أخرى ويجب بالإضافة إلى ذلؾ أف تحدد التراكيب في النصوص، 
 -سواء أكانت تراكيب عامة أو تراكيب أو أشكاؿ أو أساليب خاصة وأف توصؼ أيضا
–بإيجاز يجب البحث عما جعؿ مف النص نصا أي وسائؿ بناء النص، ومف المحتمؿ ىنا 

 أف تجرب أشكاؿ مختمفة مف الوصؼ. -لذلؾتبعا 

وىكذا فإنو يمكف أف يؤدي ما سبؽ إلى أف النص ىو الموضوع الرئيسي في التحميؿ 
والوصؼ المغوي، وأف تحميؿ النصوص تحميؿ يتجاوز النظاـ إلى كيفيات الاستخداـ، وأف 

لنص( تغيير النصوص يقوـ عمى عناصر داخمية )داخؿ النص( وعناصر خارجية )خارج ا
 2وأف النصوص تضـ تراكيب خاصة، وأف طرؽ الوصؼ ما تزاؿ في مرحمة التجريب.

 كما ترجع صعوبة تحميؿ النص ووضع قواعد تضبط ىذا النص إلى:

أف نظرة الناس تختمؼ، واقصد ىنا إلى الدارسيف المختصيف في التعامؿ مع  – 0     
المناىج التعميمية الممقنة فممتعميـ العاـ النص الأدبي، باختلاؼ الأزمنة والأمكنة والثقافات، و 

 ىنا دخؿ، ولممجتمع العممي دخؿ، ولمعصر الحضاري دخؿ...

                                                 
1

 .75ػثذ اٌٍّه ِشذاك، إٌـ الأدتٟ ِٓ أ٠ٓ؟ ٚاٌٝ أ٠ٓ؟، ؿ 
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 .020عؼ١ذ حغٓ تح١شٞ، ػٍُ ٌغح إٌـ، اٌّفا١ُ٘ ٚالاذعا٘اخ، ؿ 
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حتى في حاؿ افتراض وجود دارسيف ينتموف فنيا إلى مدرسة أدبية واحدة وفمسفة  – 0     
ديولوجية واحدة، وعصر حضاري واحد، فاف تفسير ىؤلاء يجب أف يختمؼ وأف لا يتألؼ، أي

 ويفترؽ ولا يتحد لدى التعامؿ الفني مع نص أدبي ما.

وىذا التفسير محكوؾ عميو، بيذه الصفة لأف مثؿ ىذه الدراسة يجب أف تقوـ أساسا  
إبداعية عمى اختراؽ  عمى منطمؽ شخصي ذاتي، مستمد مف استناد نفسي كامف، ومف قدرة

 الحجب.

أف النص الأدبي، الواحد يجوز أف يعالجو دارس واحد معالجتيف اثنتيف أو  – 3    
ما لتبني منيج فني )أقصد مدرسة فنية(.  1أكثر مف ذلؾ: إما لتطور في الثقافة الشخصية. وا 

مختمفة، إف النص الأدبي الواحد إذا درسو اثناف فاف النتائج المستخرجة منو ستكوف  -
 لاختلاؼ المنيج المتبع والرؤية الشخصية لكؿ دارس.

، ثـ جاء ليدرسو بعد عشر سنوات فانو  وأف الدارس الواحد إذا درس نصا أدبيا اليوـ
يدرسو حتما بمنيج مختمؼ اختلافا كبيرا أو صغيرا عف منيج التناوؿ الأوؿ وسينتيي تبعا 

 2نتائج العممية التي عالجيا بالمنيج الأوؿ.لذلؾ، والى نتائج تختمؼ قميلا أو كثيرا عف ال
ويعمؽ شبمنر عمى أف النص غير منيجي مف الناحية العممية لغموض الرمز والعلاقات التي 
يتضمنيا واتساع الوصؼ، ومف ثـ ينتيي إلى نتيجة، وىي أنو لا يمكف تطبيقو. وييمنا أنو 

متشابكة، وأف ثمة علاقة بيف  تتابع، وأف الجممة جزء منو، أي أف بنية النص بنية معقدة
 الجزء )الجممة( والكؿ )النص( مف خلاؿ )رمز( الأوؿ لمثاني.

                                                 
1

 .12ػثذ اٌٍّه ِشذاك، إٌـ الأدتٟ ِٓ أ٠ٓ؟ ٚاٌٝ أ٠ٓ؟، ؿ 
2

 .10ٔفغٗ، ؿ 
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وىناؾ مف يربط النص ومضمونو، ويرى الاىتماـ ينصب معو عمى المضموف أولا، 
إبداعات لغوية، يستدعييا واقع معيف أو وجية نظر معينة،  -في رأي سوينسكي–فالنصوص 

 1الخاصية عمى أنيا أبنية لممعنى.ويجب أف تدرؾ في إطار ىذه 

والشيء الذي نريد أف نمح عميو في ىذا المقاـ أف النص الأدبي عالـ جوىري يحمؿ كؿ 
خصائص الجوىر بما فيو مف شرعية وآنية، وأصالة وخمود...، لا يختمؼ مف زمف لزمف، 

نما الذي يختمؼ ىو دراسة التي تقاـ حولو، ثـ  ولا مف مكاف لمكاف، ولا مف شخص لآخر، وا 
 الأشخاص الذيف يتناولونو، أما ىو، فيو ىو.

فكـ درس الدارسوف مف أشعار جبابرة الشعر العربي القديـ، فظؿ ذلؾ الشعر ىو ىو 
نما الذي اختمؼ ىو آراء الدارسيف ودراساتيـ لو.  2وا 

 

 

 

 
 

                                                 
1

 .023ذ حغٓ تح١شٞ، ػٍُ ٌغح إٌـ، اٌّفا١ُ٘ ٚالاذعا٘اخ، ؿعؼ١ 
2

 .13ػثذ اٌٍّه ِشذاك، إٌـ الأدتٟ ِٓ أ٠ٓ؟ ٚاٌٝ أ٠ٓ؟، ؿ 
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 الفصل الثالث: تعميمية النص الأدبي للأقسام النيائية )دراسة تطبيقية(

 أولا: استراتيجيات فيم النصوص الأدبية.

 ثانيا: تعميمية النص الأدبي وفق منياج المقاربة بالكفاءات.

 ثالثا: النص الأدبي من منظور المقاربة النصية.

 ية.في ظل المقاربة النص الأستاذرابعا: دور 

 خامسا: دراسة النص الأدبي.

 سادسا: روافد النص الأدبي.

 سابعا: التوقيت الزمني لمنص الأدبي في المقررات التربوية.

 ثامنا: خطوات تحميل النص الأدبي.

 تاسعا: البطاقة الفنية النموذجية لتعميمية النص الأدبي.

 .التربوية عاشرا: اليدف الختامي في تعميمية النصوص الأدبية في المقررات
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 الفصل الثالث: تعميمية النص الأدبي للأقسام النيائية )دراسة تطبيقية(:-

 تمييد:

عرفت تعميمية النص الأدبي في مرحمة ما قبؿ الجامعة )التعميـ الثانوي( منذ  
الاستقلاؿ، تحولات كثيرة لـ تستقر عمى حاؿ مستيدفة في كؿ مرحمة الوصوؿ بالمتعمـ إلى 

الفكري والمعرفي، والتقني والنقدي، وتخميصو مف فوضى التغيرات المتجددة  بر الأماف
الطارئة، فكؿ مرحمة في مسار التعميـ بالجزائر تميزت بخصوصيات تعميمية لتحقيؽ أىداؼ 
معينة ومحددة، وقد خضعت ىذه التغيرات لطبيعة المرحمة سياسيا، واجتماعيا، واقتصاديا، 

تو في مرحمة ما بعد الاستقلاؿ مباشرة إلى الاىتماـ بالتعميـ فالنص الأدبي خضع في تعميمي
تباع مسار تمقيف المعارؼ، لينتقؿ بعدىا إلى استيداؼ قدرات واستعدادات المتعمـ،  الذىني، وا 
وميولو بإعادة تنظيـ صمة المتعمـ، بالمعارؼ في ضوء، مبادئ التربية الحديثة، لتحقيؽ جممة 

تعمـ إلى القدرة عمى اكتساب المعرفة بنفسو والقدرة عمى مف اليداؼ، منيا الوصوؿ بالم
التصرؼ والتكيؼ والتأثير الايجابي في المحيط، ليعرؼ في مرحمة ليست بالوجيزة انتقالا إلى 
ما يعرؼ بالمقاربة النصية، التي تيتـ بدراسة بنية النص ونظامو بالاىتماـ بظاىرة الاتساؽ 

مدى كفاءة المتعمـ، في اكتساب المعارؼ وتوظيفيا في والانسجاـ والتي يتوقؼ نجاحيا عمى 
 نشاطاتو التعميمية.

إف المتتبع لعممية تعميمية النص الأدبي خاصة، والمغة العربية عامة، في مرحمة ما قبؿ 
الجامعة يلاحظ بأنيا قد مرت بثلاث مراحؿ فكانت المرحمة الأولى خاضعة لبرنامج الذي 

ميـ الذىني"، عمى أساس أف التربية تتحقؽ عف طريؽ كـ مف اتجو فيو الاىتماـ إلى " التع
المعارؼ، الجاىزة التي تقدـ إلى المتعمـ ثـ في المرحمة الثانية انتقؿ فييا النظاـ التربوي 
والتعميمي إلى نظاـ المنياج الذي سعى فيو المنظروف التربويوف إلى تفعيؿ العممية التربوية 

وي إلى الفعؿ التنظيمي القصدي والمخطط بقصد توظيؼ وتحويميا مف الفعؿ العفوي الفوض
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المعارؼ لإحداث الايجابية السموكية لممتعمـ وذلؾ بمنح وتوفير وتزويد المتعمـ بمجموعة مف 
بداعات المتعمـ.   1التدابير لإخراج طاقات وا 

 أولا: استراتيجيات فيم النص:

تراتيجيات المساعدة عمى استراتيجيات فيـ مفردات النص: ىناؾ العديد مف الاس –أ  
 فيـ النصوص، مف بيف ىذه الاستراتيجيات أذكر:

يشكؿ فيـ مفردات النص المقروءة عتبة أساسية لفيـ المعنى المقروء الإجمالي وأوؿ 
مستويات ىذا الفيـ، ىو أف يحسف القارئ الربط بيف شكؿ الكممة المعروضة عميو وقراءة ىذه 

ذي يفيـ ما يقرأ ىو مرحمة أولى وأساسية قارئ لا يتعثر في الكممة بدوف تعثر إذا فالقارئ ال
لا أعاقتو استراتيجيات ضبط القراءة بمستويات الدنيا عف تفعيؿ استراتيجيات ضبط  القراءة، وا 

 2المعاني، والتي ىي حكميا أكثر تطور مف استراتيجيات الأداء.

مسعى بيداغوجيا،  إف طبيعة النقؿ مف لغة شفوية إلى لغة كتابية، ينبغي أف تبقى
تكرسو المدرسة، لتحقيؽ الفيـ لممقروء، لأف الفيـ ىو الجزء الأىـ مف عممية القراءة، فلا 
يمكف اعتبار المتعمـ قارئا، إلا إذا فيـ ما يقرأ، إف القراءة ىي الفيـ، كما يقاؿ، غير أف 

مدرسي، ولو أف إعداد المتعمـ، لمحياة لا يقتصر عمى إقرائو النصوص الواردة في الكتاب ال
ىذا الأخير، قد يعدـ أنماطا مف النصوص ذات الأشكاؿ المختمفة. فإف إعدادىـ ليذا النشاط 
لى بناء المعنى  الياـ يقتضي تدريبيـ عمى القراءة البصرية الصامتة التي تدفع إلى التفكير وا 

   3مف سياؽ النص.

                                                 
1

ظاِؼح  صساسلح اٌٛواي، ذؼ١ّ١ٍح إٌـ الأدتٟ فٟ ِشحٍح ِا لثً اٌعاِؼح ت١ٓ فٛضٝ إٌّٙاض ٚػمُ الإٔراض، اٌّؤذّش اٌذٌٟٚ اٌخاِظ ٌٍغح اٌؼشت١ح، 

 .0لاغٛاط، اٌعضائش، ؿػّاس ش١ٍعٟ، ا
2

 .22/20/23أطٛاْ ف١اغ، ذؼ١ّ١ٍح اٌٍغح اٌؼشت١ح، ؿ 
3

 . 15ِٛ٘ٛب حشٚػ، ذؼ١ٍُ ٚذؼٍُ اٌؼشت١ح وٍغح ح١ح، اٌّشتٟ، اٌّعٍح اٌعضائش٠ح ٌٍرشت١ح، ؿ 
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لتي يواجييا التلاميذ ب/ استراتيجيات فيـ الجمؿ: مما لا شؾ فيو أف الإشكاليات ا
)المتعمـ( عمى مستوى بنى الجمؿ النحوية، تشكؿ لو تحديات فيـ، تتجاوز تمؾ المطروحة 
عمى مستوى فيـ المفردات، فيناؾ البنى التي يتفاوت فييا نظاـ تتابع الجممة بيف المشافية 

ممة بيف والمكتوب، وىي البنى النحوية غير اليومية، حيث يختمؼ نظاـ توزيع مكونات الج
المحكي والمكتوب وبيف المسموع والمقروء، ومف الأمثمة عمى ذلؾ بيف الجممة الاسمية 
شكالية فعـ دور  والفعمية )مبتدأ أو فاعؿ( بيف المعموـ و المجيوؿ )فاعؿ ونائب الفاعؿ( وا 

 المفعوؿ بو في حالات الفعؿ المجيوؿ.

 ج/ استراتيجيات فيـ بنية النص:

استخراج البنية النصية العميا، بقدراتو عمى التوقع وطرح تربط قدرة القارئ عمى 
الفرضيات واستقراء المعاني الضمنية يما يخدـ فرضياتو أو يدحضيا، ثـ بمعموماتو السابقة 

 حوؿ بنية النص.

 د/ استراتيجيات تحيد الأفكار الأساسية: 

و عمى ترتكز استراتيجيات تحديد الأفكار الأساسية عمى المعمومات المركزية أ
المعمومات الأكثر أىمية في النص وبيذا المعنى، قد يفاجئ المعمـ أحيانا، عند سؤالو عف 
الأفكار الأساسية في نص بأجوبة المتعمميف المتفاوتة، إذ قد يراىا ىؤلاء حسب مراكز 
اىتماميـ فتبعد أو تقرب مف الفكرة الأساسية التي يريد كاتب النص نقميا أو يبحث المعمـ 

  1عنيا.

 

 

                                                 
1

 .23/27/22/25أطٛاْ ف١اغ، ذؼ١ّ١ٍح اٌٍغح اٌؼشت١ح، ؿ 
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 ثانيا: تعميمية النص الأدبي وفق منياج المقاربة بالكفاءات:

تقوـ تعميمية النص الأدبي في منياج المقاربة بالكفاءات عمى المقاربة النصية التي 
ىي مف منظور بيداغوجي، مقاربة تعميمية تيتـ بدراسة بنية النص ونظامو، حيث تتجو 

 الجممة.العناية إلى مستوى النص ككؿ، وليس إلى دراسة 

إذ أف تعمـ المغة ىو التعامؿ معيا مف حيث ىي خطاب متناسؽ الأجزاء، منسجـ العناصر 
ومف ثـ تنصب العناية، عمى ظاىرة الاتساؽ والانسجاـ التي تجعؿ النص غير متوقؼ عمى 
مجموعة متتابعة مف الجمؿ، بؿ تتعدى ذلؾ إلى محاولة رصد الشروط المساعدة عمى إنتاج 

 ء متوافؽ المعنى.نص محكـ البنا

وتعتمد المقاربة النصية في تعميمية النص الأدبي عمى تعزيز المكتسبات القبمية لممتعمـ 
 1مع السعي إلى تعميقيا وفؽ ما يسمح بو المستوى الفكري لممتعمـ.

خزاف –إف منطؽ المقاربة بالكفاءات قد حوؿ دور المدرسة مف ميمة تكويف الطالب 
لطالب المتفاعؿ معيا، معنى ذلؾ أنيا نقمت المتمقي مف التعميـ إلى ميمة تكويف ا -معرفة

إلى التعمـ ومف الحفظ المجرد إلى الخبرة والقدرة والكفاءة، ومف المعرفة المجزأة إلى المعرفة 
 المتكاممة ومف التدريس العممي إلى التفاعمية العممية.

 2ى ورشة استثمارية كبرى.وعميو قد تحوؿ التعميـ بفعؿ ىذا التغيير العالمي الكبير إل

وجاءت ىذه المقاربة النصية لتقويـ المسار التقميدي في تعامؿ المتعمـ، عمى المستوييف 
الكتابي والشفوي مما جعميـ يتجيوف لمبحث عف وسائؿ تعميمية تمكف المتعمـ، مف التحكـ في 

لأمر الذي إنتاج النصوص، بمختمؼ أنواعيا بعد تعرفو عمييا وعمى ماىيتيا وخصائصيا ا

                                                 
1

 .02لثً اٌعاِؼح ت١ٓ فٛضٝ إٌّٙاض ٚػمُ الإٔراض، ؿصساسلح اٌٛواي، ذؼ١ّ١ٍح إٌـ الأدتٟ فٟ ِشحٍح ِا   
2

 تٛػلاَ تادٚ، و١ف١ح ذٕاٚي إٌـ الأدتٟ ٚسٚافذٖ، ٍِرمٝ ذؼ١ّ١ٍح اٌٍغح اٌؼشت١ح ِذ٠ش٠ح اٌرشت١ح ٌٛلا٠ح ٚسلٍح، ِقٍحح اٌرى٠ٛٓ ٚاٌرفر١ؼ 

0207/0201. 
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يجعمو يكتسب الاستعمالات المغوية وتقنيات التعبير وأنواع البناء الخاصة بكؿ نمط فيمكنو 
كؿ ذلؾ مف الإبداع في الكتابة التحميمية الأخرى والتي كانت في المناىج السابقة تدرس 

ء، مستقمة لأف المقاربة النصية تقتضي التحكـ في الانتاج الشفوي والكتابي وفؽ منطؽ البنا
لا التراكـ ووفؽ اتساؽ تعابير المتعمـ لمكتسباتو القبمية ويرى المنظموف ليذا المنياج بأف ىذه 
التعميمية في التعامؿ مع النص الأدبي مف منطمؽ الادماج، تجعؿ النشاطات المغوية، وسيمة 

المطالعة ضبطا لغويا سميما، وفيميا فيما سميما، وأداة فعالة  أولضبط نصوص الأدب 
عد المتعمـ، عمى كشؼ معطيات النص، ومناقشتيا، وطريقة مف الطرائؽ التي تسيؿ تسا

عممية التعبير عمى مستوى المشافية أو الكتابة، وتمكنو في النياية مف امتلاؾ الممكة 
نتاجيا وفؽ المواقؼ والأوضاع المناسبة.  1النصية أي القدرة عمى فيـ النصوص وا 

 قاربة النصية:ثالثا: النص الأدبي من منظور الم

في الحديث عف تعميمية النص وفؽ المقاربة بالكفاءات، لا أحد قادر كؿ القدرة عمى 
وضع ضوابط جامعة مانعة لمنص الأدبي إبداع، والابداع يتعالى عمى القواعد والضوابط 

لى قوة تميز.  الجامدة، ويحتاج إلى فكر طميؽ، وا 

ي دراسة إبداعية بنزعة عقمية في ثوب وميمة الأستاذ حينئذ، ىي إذكاء روح التفكير ف
جمالي، لذلؾ كانت الطريقة المناسبة لمثؿ ىذا ىي المقاربة النصية. فندخؿ إلى النص بفكرة 
)لا بطريقة في دراسة النص الأدبي ىي: الطريقة( فالمقاربة النصية إذف ىي إختيار منيجي 

ع المتفاعؿ، مع النص مستثمرا يوافؽ تماما، المقاربة بالكفاءات، فيوضع المتعمـ فييا موض
نما يمج النص الأدبي بفيـ واكتشاؼ  مكتسباتو القبمية، ولا يمج الأستاذ بأحكامو المسبقة، وا 
خاصيف وتحميؿ محدد لا يخضع فييا لطريقة نمطية جاىزة، بؿ يتـ الولوج عبر مناقشات 

بواقع  موجية، تمتزـ خط النص حينا، وقد تتعداه حينا، لتطؿ عمى موضوعات تتصؿ

                                                 
1

 .00ٝ إٌّٙاض ٚػمُ الإٔراض ؿصساسلح اٌٛواي، ذؼ١ّ١ٍح إٌـ الأدتٟ فٟ ِشحٍح ِا لثً اٌعاِؼح ت١ٓ فٛض  
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المتعمميف المحمي، والعالمي والتراثي والواقعي مع التركيز عمى روافد النص مف نحو، 
  1وصرؼ، وبلاغة ونقد وفكر وموسيقى... كؿ ىذا يتـ وفؽ منظور بالادماج.

 رابعا: دور الأستاذ في ظل المقاربة النصية:

ءات، فلا يمتزـ في مف الطبيعي جدا أف يتغير دور الأستاذ في منطؽ المقاربة بالكفا 
نما تتكيؼ طريقتو وفؽ ظروؼ الموقؼ التعميمي  تقديـ دروسو طريقة نمطية مكررة، وا 
التعممي، فتكوف في حاجة إلى تنويع وتفعيؿ، لذا يمكف اعتبار طريقة التدريس " بالوضعية 
المشكمة" مف أنسب الطرائؽ لبناء معارؼ المتعمـ، فيمكف الأستاذ المتعمميف مف اكتشاؼ 

لمشكلات، ومعالجتيا بطرائقيـ الخاصة، ودعـ معارفيـ التطبيقية، بمعارؼ نظرية لتكوف ا
رافدا ليا، ويسعى إلى تنظيـ مكتسباتيـ وتوجيييـ ليحسنوا الاستفادة مف المرئي والمسموع 
والمقروء، مع تدريبيـ عمى تحميؿ أنماط التفكير مع القدرة عمى استعماؿ لغة سميمة مؤثرة 

 2جيات التواصؿ.وفؽ استراتي

 خامسا: دراسة النص الأدبي:

يدرس النص الأدبي مف منطمؽ المقاربة بالكفاءات عمى أنو نص احتمالي مفتوح عمى 
قراءات متعددة ومتنوعة تستيدؼ إثراءه وغناه، ويفتح المجاؿ لكؿ طريقة تدفع بالمتعمـ إلى 

 عميـ الثانوي ىي كالآتي:إظيار كفاءاتو بالفعؿ والانجاز، والتعميمية المقترحة في الت

 3/ التعريؼ بصاحب النص فيما لو علاقة بصاحب النص.0

والمطموب في ىذا التعريؼ أف يكوف وظيفيا يخدـ النص وأفكاره ومراميو مع تجاوز 
 4لكؿ ماىو ىامشي وثانوي.

                                                 
1

 .27تٛػلاَ تادٚ، و١ف١ح ذٕاٚي إٌـ الأدتٟ ٚسٚافذٖ، ؿ 
2

 .23تٛػلاَ تادٚ، و١ف١ح ذٕاٚي إٌـ الأدتٟ ٚسٚافذٖ، ؿ 
3

 .00صساسلح اٌٛواي، ذؼ١ّ١ٍح إٌـ الأدتٟ فٟ ِشحٍح ِا لثً اٌعاِؼح ت١ٓ فٛضٝ إٌّٙاض ٚػمُ الإٔراض ؿ 
4

 .22إٌـ الأدتٟ ٚسٚافذٖ، ؿ تٛػلاَ تادٚ، و١ف١ح ذٕاٚي 
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ثراء رصيده المغوي بشرح كؿ مفردة أو تركيب 0 / تقديـ موضوع النص بقراءتو، وا 
 ـ النص.يتوقؼ عميو في

/ اكتشاؼ معطيات النص: عف طريؽ جممة مف الأسئمة، يعدىا الأستاذ إعدادا جيدا، 3
 1تمكف المتعمـ مف فيـ النص ومعانيو وأفكاره، وعواطفو وتعابيره الحقيقية والمجازية.

فالقراءة الاستكشافية ىي قراءة صوتية، كاشفة لمضموف النص، كشفا أوليا بسيطا، 
الضروري أف تكوف، قراءة الأستاذ معبرة متميزة يتحكـ في مخارج ولذلؾ فمف الطبيعي و 

الحروؼ ويميز بيف درجات الأصوات، خفوتا وجيرا، ضعفا وقوة، ولا يخفي عمييـ أف 
الوسيمة المتوفرة الوحيدة التي يمكف أف نستميؿ بيا، حب طمبتنا لمغتيـ تكمف في التأثير 

كف المتعمموف مف الوصوؿ إلى بعض المعاني الصوتي، ويفترض أنو بعد ىذه القراءات، يتم
الأولية، العامة مف غير الغوص في تفاصيميا لأف اليدؼ مف ىذه القراءات ىي صوغ 

 2فرضيات عامة.

/ مناقشة معطيات النص: وذلؾ بتوجيو الأستاذ أنظار متعمميو إلى المناقشة التذوقية 7
 سواءا تعمؽ الأمر بالمعاني والأفكار أو الأسموب.

أف يكوف النقد إبداعا، يعتمد عمى تعييف الظاىرة، ثـ تقييـ مختمؼ أبعادىا  عمى
الفكرية، والفنية في ضوء الرصيد القبمي لممتعمـ، ويتيح لو الفرصة ليتناوؿ ويتوغؿ باقتراحاتو 
في طرح أكبر قدر ممكف مف البدائؿ المختزنة في النص، كونو نصا احتماليا، مفتوح عمى 

 3قراءات متنوعة.

تبدأ ىذه القراءة مف عنواف النص، الذي ىو العتبة الأولى، وىو خطوة ميمة تولجؾ و 
عالـ النص، كثيرا ما يتضمف العنواف إيحاءات مساعدة.....، ثـ ينتحؿ بعده إلى العنصر 

                                                 
1

 .00صساسلح اٌٛواي، ذؼ١ّ١ٍح إٌـ الأدتٟ فٟ ِشحٍح ِا لثً اٌعاِؼح ت١ٓ فٛضٝ إٌّٙاض ٚػمُ الإٔراض ؿ 
2

 .23تٛػلاَ تادٚ، و١ف١ح ذٕاٚي إٌـ الأدتٟ ٚسٚافذٖ، ؿ 
3

 .00مُ الإٔراض ؿصساسلح اٌٛواي، ذؼ١ّ١ٍح إٌـ الأدتٟ فٟ ِشحٍح ِا لثً اٌعاِؼح ت١ٓ فٛضٝ إٌّٙاض ٚػ 
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الثاني الذي ىو تقديـ النص، ويحتوي ىذا التقديـ عمى أفكار عامة وبسيطة، ولكنيا تتجو بؾ 
ء النص، وبعد ىذا التقديـ الضروري تبدأ رحمة البحث الجادة، وتصبح صوبا إلى جوىر بنا

حينئذ، ميمة المتعمـ أشبو بميمة العالـ الجيولوجي، الذي ينقب ويغوص في طبقات الأرض، 
بحثا عف المستور، والموارى والغامض، والمبيـ ملاحظا ومحملا، ومستفسرا ومرجحا، ويساعد 

عمى بعض السمات المغوية، الفارقة، مقارنا إياىا بالسمات الأستاذ طمبتو عمى وضع أيدييـ، 
المغوية المعيارية ويتعيف تحديد الأجزاء المراد تحميميا مف أجؿ الوصوؿ إلى استنتاجات 

 محددة ومعينة مثؿ النماذج التالية:

إذا كاف النص قائما عمى علاقة التضاد فإف ذلؾ ينعكس عمى طريقة البناء في  -أ/
 دىا بيف زمنيف .الأفعاؿ، تضا

إذا كانت الأفعاؿ في النص ليا الغمبة العددية عمى الأسماء فإف ذلؾ سببا  -ب/
 يستتبعو استنتاج خاص بالنص.

إذا كانت ىناؾ كثرة في استخداـ الضمائر، أو استخداـ ضمير مخصص  -ج/
كضمير المتكمـ مثلا، ....، فإف النص حينئذ، يكوف قد أخذ منحى خاصا، يتعيف عمى 

 لقارئ الوصوؿ إلييا.ا

إذا كانت ىناؾ حالات صرفية لافتة كالمشتقات المختمفة، الآتي تتبايف وظائفيا  -د/
 فإف استكثار النص، لحالو، أو أكثر مدعاة لمتفكير في ذلؾ )سبب الكثرة(.

أو قد تكوف ىناؾ أبنية صوتية، إيقاعات داخمية أو خارجية أو صفات للأصوات  -ىػ/
ة أو رخوة أو شدة، طويمة المدى أو قصيرة، أو وحدة تنغيمية يعينيا مجيورة أو ميموس–

 متكررة، فلا بد أف يكوف مف وراء ذلؾ دافع أو سبب. 



 الفصل الثالث: تعميمية النص الأدبي للأقسام النيائية )دراسة تطبيقية(

 

 

57 

/ بناء النص، ويتـ فيو تحديد نمط النص، واكتشاؼ خصائصو، ثـ تدريب المتعمـ 1
  1عمى إنتاج النصوص وفؽ النمط المدروس.

لأخيرة التي تتضمف العودة إلى النص مجددا بدراسة / القراءة التركيبية وىي المرحمة ا2
أعمؽ مف خلاؿ جمع شتات ما تفرؽ، الفعؿ التفكيؾ وقد تكوف ىذه الدراسة التركيبية في 
بعض الأحياف موازنة لمدراسة التحميمية مستثمريف في ذلؾ، ما أمكف مف أدوات نظرية النص 

قراءة، وأف جوىره ومعناه، لا ينتمياف والتمقي التي ترى أف العمؿ الأدبي يتشكؿ مف فعؿ ال
 إلى النص بؿ إلى العممية، التي تتفاعؿ فييا الوحدات البنائية مع تصور القارئ.

إذف فقد زحزح النص مف مركز الدراسة الأدبية، وصار يعيش مف خلاؿ القارئ، حتى 
عمى  أف النص ىو القارئ نفسو لذلؾ وجب وفي ىذه المرحمة، استحضار السياؽ، والتعرؼ

الإضاءة التاريخية، إذ كثيرا ما تغمض بعض دلالات النص، مالـ نطمع عمى الظروؼ 
والملابسات التي أطاحت بإنتاج النص، وىذا ما يطمؽ عميو مصطمح "الانسجاـ النصي" 
فالدراسة الانسجامية تعتمد عمى الدراسة الاتساقية، غير أنيا تقتحـ أدوات غير خطية أي 

  2أدوات مف خارج النص.

فالنص وحدة تعممية ويعتبر النص نظاما، واقعيا وتكوف مف خلاؿ، عمميات اتخاذ 
القرارات والانتخابات مف بيف مختمؼ خيارات الأنظمة الافتراضية مما جعمو نموذجا فعالا 
لتعميـ المغة، لأنو مرتبط باستعماؿ الناس لمغة، وتعامميـ بيا إنتاجا وتمقيا، وقد روي عف 

أما النحو فلا النحو فلا تشغؿ قمب الصبي بو، إلا بمقدار ما يؤديو، إلى الجاحظ قولو: و 
السلامة مف فاحش القوؿ.... وعويص النحو لا يجدي في المعاملات ولا يضطر إليو في 

 شيء.

                                                 
1

 .00صساسلح اٌٛواي، ذؼ١ّ١ٍح إٌـ الأدتٟ فٟ ِشحٍح ِا لثً اٌعاِؼح ت١ٓ فٛضٝ إٌّٙاض ٚػمُ الإٔراض ؿ 
2

 .00تٛػلاَ تادٚ، و١ف١ح ذٕاٚي إٌـ الأدتٟ ٚسٚافذٖ، ؿ 
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ولئف اقتصر دور معممي المغة العربية، عمى إيصاؿ القاعدة لممتعمميف دوف مراعاة 
عدة، أو مدى تأثيرىا في نفسيتيـ، فإف ذلؾ سيؤثر سمبا لمضموف الرسالة الحاممة لتمؾ القا

عمى مقبولية المغة بحيث يصطدـ المتعمـ في ممارستو لمغة بعجز عف تنظيـ كلامو وتسويقو، 
فنقؿ كفاءتو في الإنتاج لخطابات متكاممة، ويضعؼ المردود التعميمي المتوفى مف 

 1التخطيطات والسياسات التعميمية المعتمدة مف الدولة.

كما يجب تفحص الاتساؽ والانسجاـ فالنص منتوج مترابط في أفكاره ومتوافؽ في 
معانيو ومنسجـ ويظير ذلؾ في طريؽ عرض الأفكار وعلاقتيا بالموضوع مف جية، 
وعلاقتيا فيما بينيا مف جية أخرى كعلاقة المقدمة، بالموضوع وعلاقة بداية الفقرة بخاتمتيا، 

اؿ مف فكرة إلى أخرى، وتكرار الأفكار وحسف التمخيص كما يظير والطريقة المتبعة في الانتق
 2في الوسائؿ المغوية التي توصؿ بيف العناصر المكونة لمنص مف عبارات وجمؿ.

 سادسا: روافد النص الأدبي:

يدرس دراسة كمية  -في مرحمة التعميـ الثانوي–لقد استقر الأمر عمى أف النص الأدبي  
اىرة لغوية متعددة الأبعاد، معتمدة في تشكيميا ومضامينيا الأمر اعتمادا عمى كوف النص ظ

الذي يجعؿ معالجة النص تستمد مف آفاؽ مختمفة منيا المقاربة النصية أي النظر إلى 
النص، عمى أنو وحدات لغوية، ذات وظيفة تواصمية واضحة تحكميا جممة مف المبادئ منيا 

ا المبدأ في تناوؿ النص الأدبي، تظير حاجة الانسجاـ والتماسؾ أو الاتساؽ ولتحقيؽ ىذ
 المتعمـ إلى التحكـ في دعائـ فيـ النص مف حيث بناؤه الفكري والفني.

 ومف ىذه الدعائـ: قواعد النحو والصرؼ، البلاغة والعروض.

                                                 
1

 .21تؾاس اتشا١ُ٘، ِمذِح ٔظش٠ح فٟ ذؼ١ّ١ٍح اٌٍغح تإٌقٛؿ، ظاِؼح ِحّذ خ١ضش، تغىشج، اٌعضائش، ؿ 
2

 .00صساسلح اٌٛواي، ذؼ١ّ١ٍح إٌـ الأدتٟ فٟ ِشحٍح ِا لثً اٌعاِؼح ت١ٓ فٛضٝ إٌّٙاض ٚػمُ الإٔراض ؿ 
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وىذه الدعائـ ينشطيا الأستاذ انطلاقا مما يتوافر عميو النص مف معطيات النحو 
 1عروض.والصرؼ أو البلاغة أو ال

 قواعد النحو والصرف:

وىي أداة لفيـ خصائص البنية المغوية ونظاـ التراكيب المغوية، ووظائؼ الألفاظ داخؿ 
النسؽ المغوي، ولابد مف التماس القدر الكافي فقط مف غير الولوج في التعريفات والتقسيمات 

نص مطية لشرح الظاىرة الذىنية التي تثقؿ كاىؿ النص، ولا يأتي منيا كثير الفائدة، ويتخذ ال
النحوية مف منظور عممي إذ اليدؼ ىو اكتساب المتعمـ ممكية "تبميغية" إما مشافية 
والاستعماؿ الصحيح ليا وممارستيا دوف الإخلاؿ بيا أو استعماليا بالشكؿ الغير سوي، أو 
ة كتابة وىو استعماؿ المغة بالشكؿ الصحيح المضبوط وبدقة بعيدا عف الأخطاء الإملائي

وركاكة المفظ، فضبط استعماؿ المغة وكتابتيا بالشكؿ الصحيح يعني أف المتعمـ يتحكـ في 
القواعد التركيبية وبناء تراكيب صحيحة وسميمة الأمر الذي يؤدي إلى سيولة في قراءتيا مع 

 2إكساب المتعمـ القدرة عمى المعرفة بالفرؽ بيف مختمؼ الصيغ.

مستوى مف التعميـ يجب أف تعزز المعرفة العممية إف قواعد النحو والصرؼ في ىذا ال
التطبيقية بالحرص عمى الإكثار مف الممارسة بيدؼ التثبيت والترسيخ، حيث أف الغرض 
الأسمى مف تدريس القواعد وىو تمكيف المتعمـ مف التعبير السميـ الواضح وفؽ ىذه القواعد 

وفيـ الصيغ والتراكيب الموظفة  في جميع الحالات الخطابية، وأف تساعده عمى تحميؿ النص
 فيو والسبب الذي دفع المؤلؼ لاستعماليا.

                                                 
1

ح/ ٌغاخ أظٕث١ح ِذ٠ش٠ح اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ، ِٕٙاض اٌغٕح اٌصاٌصح ِٓ اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ اٌؼاَ ٚاٌرىٌٕٛٛظٟ )اٌٍغح اٌؼشت١ح ٚآداتٙا( اٌؾؼثراْ: آداب ٚفٍغف 

 .24َ.ؿ0222ِاسط 
2

 .03تٛػلاَ تادٚ، و١ف١ح ذٕاٚي إٌـ الأدتٟ ٚسٚافذٖ، ؿ 



 الفصل الثالث: تعميمية النص الأدبي للأقسام النيائية )دراسة تطبيقية(

 

 

60 

تدريس ظواىر النحو والصرؼ  -وفؽ منطؽ المقاربة بالكفاءات–ىذا وقد رسـ المنياج 
مف حيث أنساقيا وبنياتيا، انطلاقا مف النصوص عمى نحو يمكف المتعمـ، مف استثمار 

 لعروضية في تفكيؾ رموز النص وتعميؽ دلالتو.معارفو النحوية والصرفية والبلاغية وا

ويمكف إيجاز أىمية درس النحو والصرؼ في ىذا المستوى بتحقيؽ المتعمـ لمممكات 
 التالية:

* الممكة المغوية: حيث يتمكف المتعمـ مف خلاليا مف إنتاج وتأويؿ عبارات لغوية،   
 ية المختمفة.ذات بنيات متنوعة ومعقدة في عدد كبير مف المواقؼ التواصم

* الممكة المعرفية: وتتمثؿ في الرصيد المعرفي المنظـ الذي يكسبو المتعمـ مف خلاؿ   
اشتقاقو المعارؼ مف العبارات الغوية، والأنساؽ النحوية، يخزنيا ويستحضرىا في الوقت 

 المناسب ليؤوؿ بيا التراكيب المغوية.

يقة وظائؼ النحو، ليشتؽ منو * الممكة الإدراكية: وتمكف المتعمـ مف إدراؾ حق  
 معارؼ يستثمرىا في إنتاج النص وتأويمو.

* الممكة الإنتاجية: وتمكف المتعمـ مف إنتاج الأثر الفكري والفني بإحتراـ قواعد   
  1التعبير السميـ ومنيا قواعد النحو والصرؼ.

ـ والخلاصة: يتناوؿ درس النحو والصرؼ مف حيث المستوى الوظيفي النافع لتقوي
المساف وسلامة الخطاب، وأداء الغرض وترجمة الحاجة فيو جد ضروري في تعميـ المغة 
واكتساب السميقة ولكف لا كقواعد نظرية تحفظ عف ظير قمب، مطردىا وشاذىا ولكف كمثؿ 

 2وأنماط عممية تكتسب بالتدريب والمراف المستمريف.

 
                                                 

1
 .24ِذ٠ش٠ح اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ، ِٕٙاض اٌغٕح اٌصاٌصح ِٓ اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ اٌؼاَ ٚاٌرىٌٕٛٛظٟ )اٌٍغح اٌؼشت١ح ٚآداتٙا(، ؿ 
2

 .25ٌؼشت١ح ٚآداتٙا( ، ؿِذ٠ش٠ح اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ، ِٕٙاض اٌغٕح اٌصاٌصح ِٓ اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ اٌؼاَ ٚاٌرىٌٕٛٛظٟ )اٌٍغح ا 
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 عموم البلاغة:

المعايير التي تحكـ الأثر الأدبي فيبصر  وىي الوجو المشرؽ لجماؿ التعبير بتوضيح
الأستاذ المتعمميف قيمة المفظة في تأدية المعنى وقيمتيا في السياؽ مف خلاؿ الوقوؼ عمى 
روائع المكـ بالمفاضمة والمقارنة والموازنة بيف الأساليب، فتكوف بذلؾ وسيمة لبياف قيمة 

 1النص.

ميـ الثانوي، تمكف المتعمـ مف الإحاطة ومف خلاؿ مقرر السنة الأولى والثانية مف التع
بأىـ دروس البلاغة، وقد تناوليا لا منفصمة مجزأة ولكف انطلاقا مف النص أي مندمجة في 
تراكيب النص، الأمر الذي زاد مف إدراكو لوظيفة البلاغة، وما ورد في مقرر ىذه السنة 

يز لمكتسبات المتعمـ القبمية لغت أجنبية( ىو تعز  –بالنسبة لياتيف الشعبتيف )الأدب/ فمسفة 
مع التأكيد عمى الجانب التطبيقي العممي وتحقيقا ليذا المبدأ في التعامؿ مع دروس البلاغة 

 في ىذا المستوى يسعى الأستاذ إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية:

ما لمبلاغة مف وظيفة أساسية في تنويع أساليب التعبير، وبنائية الصورة وتطوير  ؾإدار  -
 الألفاظ.دلالة 

 الإفادة مف الأدباء في التعبير البلاغي الجمالي، واقتباس أساليبيـ ومحاكاتيا. -

 توسؿ المسائؿ البلاغية لمتعمؽ في فيـ النص الأدبي والتفاعؿ معو. -

 توظيؼ المفاىيـ والتقنيات والأساليب البلاغية في دراسة النص النقدية. -

جراء حوار حوؿ وظيفتيا  رصد الصور الأدبية وترتيبيا في جداوؿ - بحسب أنواعيا وا 
 الجمالية.

                                                 
1

 .07تٛػلاَ تادٚ، و١ف١ح ذٕاٚي إٌـ الأدتٟ ٚسٚافذٖ، ؿ 
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 1إجراء جدوؿ مقارنة بيف صور متنوعة تعبر عف معنى واحد. -

 عمم العروض:

ميزتو التمييز بيف الإيقاعات المتنوعة مع السعي لترقية الحس الموسيقي عف طريؽ 
 2الموسيقية.إلقاء القصيدة الشعرية إلقاءا ىادفا مؤثرا ترسيخ النغمات الإيقاعية و 

فبعدما تمرس المتعمـ في فيـ المصطمحات المتعمقة بعمـ العروض والقافية وتدرب عمى 
اكتشاؼ البحور الشعرية، التي نظمت بيا القصائد الشعرية، يتجو الاىتماـ في ىذه السنة 
إلى جعمو يطمع عمى تطور الوزف والتفعيمة والقافية في الشعر الحديث عموما والمعاصر 

 خصوصا.

 وما يجب أف يتحقؽ مف أىداؼ مف خلاؿ درس العروض يمكف إيجازه فيما يمي:

 إتقاف الكتابة العروضية، وتقطيع الأبيات الشعرية ومعرفة تفعيلاتيا وبحورىا. - 

إدراؾ التطور الذي طرأ عمى وزف القصيدة العربية المعاصرة وما أحدثو مف إيقاعات  - 
 جديدة.

 في جمالية النص الشعري.تذوؽ دور الوزف والإيقاع  - 

 إكماؿ بيت ناقص بما يناسب وزنو وقافيتو. - 

 إجراء مباراة بيف المتعمميف حوؿ اكتشاؼ الأوزاف سماعا. - 

ترسيخ قواعد عمـ العروض ومصطمحاتو الأساسية بطريقة السؤاؿ والجواب انطلاقا مف  - 
 شواىد.

                                                 
1

  .25ِذ٠ش٠ح اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ، ِٕٙاض اٌغٕح اٌصاٌصح ِٓ اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ اٌؼاَ ٚاٌرىٌٕٛٛظٟ )اٌٍغح اٌؼشت١ح ٚآداتٙا( ، ؿ
2

 .01تٛػلاَ تادٚ، و١ف١ح ذٕاٚي إٌـ الأدتٟ ٚسٚافذٖ، ؿ 
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زيعيا في الشعر ذي الشطريف والقافية التوقؼ عند مبدأ التفعيمة، والتمثيؿ عمى كيفية تو  - 
  1الواحدة وفي الشعر الحديث والمعاصر.

 طريقة تنشيط درس العروض:

 تراعي المبادئ الآتية في تنشيط درس العروض:

 اعتماد القصيدة التي تدرس في النص الأدبي ميدانا لمتدرب عمى التقطيع. - 

 ع أبيات لا تكثر فييا الزحافات والعمؿ.اعتماد التدرج في مواجية الصعوبات كالبدء بتقطي - 

 بعد أف يتقف المتعمـ تقطيع الأوزاف التامة تعرض عميو المجزوءة. - 

تشجيع المتعمميف عمى النظـ ولاسيما المتفوقيف منيـ بيدؼ اكتشاؼ المواىب الجديرة  - 
 بالرعاية والعناية.

معنصر الموسيقي وتبيانا لدوره التحسس بالإيقاع بتجويد إلقاء النصوص الشعرية، إبراز ل - 
 في جمالية النص.

يحاوؿ الأستاذ بمشاركة المتعمميف تممس العلاقة القائمة بيف جو القصيدة ووزنيا  - 
يقاعاتيا الداخمية.  وا 

وعمى العموـ يسعى الأستاذ إلى أف يدرؾ المتعمموف بأف الوزف والمعاني والصور 
 2البلاغية وحدة متكاممة، ومنسجمة.

 

 

                                                 
1

 .١ٍ25ُ اٌصأٛٞ، ِٕٙاض اٌغٕح اٌصاٌصح ِٓ اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ اٌؼاَ ٚاٌرىٌٕٛٛظٟ )اٌٍغح اٌؼشت١ح ٚآداتٙا( ، ؿِذ٠ش٠ح اٌرؼ 
2

 .03تٛػلاَ تادٚ، و١ف١ح ذٕاٚي إٌـ الأدتٟ ٚسٚافذٖ، ؿ 
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 الأدبي:  النقد

الذي يعزز ممكة النقد عند الطالب فتتبنى شخصيتو، وطريقة إثبات رأيو الخاص 
ومخالفة غيره مع التدرب عمى التفكير الحر، واستنباط الرأي المستقؿ والموازنة بيف الآراء، 

 والاستقصاء مع التحري والتحقؽ والاستفادة مف أدوات النقد المدروسة.

مة المعروفة، لمتعامؿ مع أي نص مف النصوص المكتوبة، ىذه جممة مف الوسائؿ العا
مع اختلاؼ تقتضيو أشكاؿ ومضاميف الموضوعات وعمى الأستاذ أف يساىـ فييا بفعاليتو، 
التي تتمثؿ في سمو ديباجتو وطريقتو في تركيب ىذه الوسائؿ بعضيا ببعض، مما يجعؿ 

 1نصو ذا سحر وجاذبية.

( مف نص بف 70ة الثالثة "شعبة فمسفة ولغات" )صفمثلا نجد في الكتاب المقرر لمسن
خمدوف تحت عنواف )في الطبيعة والنفس الإنسانية( يقوؿ السؤاؿ الأوؿ في مناقشة معطيات 
النص "يرى الكاتب أف معرفة الأحداث وأسبابيا غير كافية لمعمؿ عمى تغيير سيرىا، قارف 

( وبيف )الحتمية(، و  )السببية(، التي يقوؿ بيا العمماء بيف ىذه النظرية )القدر المحتوـ
والفلاسفة." إنو لا يمكف الإجابة عف ىذا السؤاؿ إذا لـ تكف لدي معمومات وافرة...، إف نفس 
النص يطمب مني معرفة )دارويف ونظرية التطور( و )نظرية الإيحاء الذاتي( ونصوص 

 ة وأدبية.أخرى تطمب مني معارؼ متنوعة عصرية وتراثية، فمسفية وعممية، تاريخي

محور المواد جميعيا إذا  -مادة الأدب العربي–إنو يمكف الآف أف نجعؿ مف مادتنا 
تمكنا مف رفع منسوب ثقافتنا أولا، ووعينا بجسامة التركة التي تحممنا، مختاريف أو 

 2مضطريف.

 

                                                 
1

 .03تٛػلاَ تادٚ، و١ف١ح ذٕاٚي إٌـ الأدتٟ ٚسٚافذٖ، ؿ .
2

 .02ؿتٛػلاَ تادٚ، و١ف١ح ذٕاٚي إٌـ الأدتٟ ٚسٚافذٖ،  
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 النصوص التواصمية: 

اوليا النص النص التواصمي نص نثري رافد لمنص الأدبي، فيو يعالج الظاىرة التي تن
الأدبي بشيء مف التوسع والتعمؽ، والأستاذ في تدريسو ليذا النص ييتدي بالمتعمميف إلى أف 
يقفوا موقفا نقديا مف الظاىرة التي يعالجيا النص الأدبي في ضوء المعطيات الواردة في 

  1النص التواصمي.

ميؽ فالنصوص التواصمية، ىي نصوص داعمة لمنص الأدبي تمكف المتعمـ مف تع
فيمو لمظاىرة المدروسة وتربطو بمعطيات عصره الحديث، فيعيش في فاعمية، وحيوية، 
ومرونة وبذلؾ تتغير النظرة البائسة عف الأدب العربي مف أنو أدب تاريخي، تراثي، لا يحمؿ 

 ىـ الإنساف المعاصر.....

 ىذه النصوص تحمؿ طابعا نقديا، فوظيفتيا تنظيرية مف جية، وتفسيرية مف جية
ثانية، وىدفيا إثراء معارؼ المتعمميف، فيتـ التركيز عمى الناحية المعرفية، والوسائؿ البلاغية، 
الإقناعية. ويستغميا الأستاذ لتنمية )ممكة النقد( عند المتمقيف...، لذا كانت النصوص الأدبية 

تحميمي الأصؿ، بينما تكوف النصوص التواصمية الفرع، وفي طريقة تدريسيا نعتمد المنيج ال
 التفسيري التركيبي، ولكف بشكؿ مخفؼ.

وما ينبغي الإشارة إليو أف ىذه النصوص جميعيا تكتسب أىمية كبرى في بناء 
الشخصية المثمى لممتعمـ، فيي تجعمو "منيجيا" في عممو و "موضوعيا" في تفكيره، "مقنعا" 

الدراسات التربوية الحديثة في نقاشاتو، و"معتزا" بمقومات مجتمعو وأمتو، وواعيا بدوره، ثـ إف 
تعطي لمنصوص الأدبية، المكانة الأولى في تكويف الشخصية الوطنية، واليوية الاجتماعية، 
ف كاف كلاـ "مالؾ بف نبي" لصالح في زمننا ىذا يشكؿ أكثر وحدة  وتوجيو السموؾ. ىذا وا 

لحاحا، حيف قاؿ في نصو )إنساف ما بعد الموحديف(:  وا 
                                                 

1
 .24ِذ٠ش٠ح اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ، ِٕٙاض اٌغٕح اٌصاٌصح ِٓ اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ اٌؼاَ ٚاٌرىٌٕٛٛظٟ )اٌٍغح اٌؼشت١ح ٚآداتٙا( ، ؿ 
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ية، والاجتماعية والنفسية، تعد اليوـ أكثر ضرورة مف العموـ المادية، " إف العموـ الأخلاق
فيذه  تعد خطرا في مجتمع ما زاؿ الناس، يجيموف فيو حقيقة أنفسيـ...، ومعرفة إنساف 

عداده أشد مف صنع محرؾ أو ترويض قرد عمى استخداـ ربطة العنؽ."  1الحضارة، وا 

 ررات التربية:سابعا: التوقيت الزمني لمنص الأدبي في مق

فمسفة: الحجـ الساعي الأسبوعي المخصص لمادة المغة العربية  –شعبة آداب  -0 
( موزعة 23في السنة الثالثة مف التعميـ الثانوي العاـ لشعبة )آداب/فمسفة( ىو سبع ساعات )

 أسبوعيا عمى النشاطات عمى النحو التالي:

 توزيع التوقيت الحجـ الساعي  النشاطات
يخصص ىذا الحجـ الساعي لنشاط الأدب  ساعات 27  لنصوصالأدب وا

والنصوص حيث يتـ فيو دراسة النص مف حيث 
معطياتو، ونمط بنائو، وما فيو مف مظاىر الاتساؽ 
والانسجاـ ثـ ما يتعمؽ بتعزيز التعممات القبمية في 

 النحو الصرؼ والبلاغة والعروض.  
ضوع ومناقشتو وحصة لكتابتو حصة لتقديـ المو  ساعة 20  التعبير الكتابي

 وحصة لتصحيحو وذلؾ عمى مدى ثلاثة أسابيع.
 تنشط حصة لكؿ أسبوع ساعة 20  المشروع

حصة لممطالعة وحصة لإجراء تدريبات حوؿ احكاـ  ساعة20  المطالعة الموجية
 موارد المتعمـ وضبطيا.
                                                                                        2 

ملاحظة: مف خلاؿ الحجـ الساعي لمنصوص الأدبية في مقررات التربية تؤكد عمى الأىمية 

                                                 
1

 .02تٛػلاَ تادٚ، و١ف١ح ذٕاٚي إٌـ الأدتٟ ٚسٚافذٖ، ؿ 
2

 .23اٌٍغح اٌؼشت١ح ٚآداتٙا( ، ؿِذ٠ش٠ح اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ، ِٕٙاض اٌغٕح اٌصاٌصح ِٓ اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ اٌؼاَ ٚاٌرىٌٕٛٛظٟ ) 
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التي تقدميا ىذه النصوص في تعميمية المتعمـ وزيادة كفاءة المتعمـ في العممية التعميمية مف 
 خلاؿ مختمؼ أنواع النصوص.

 شعبة لغات أجنبية: – 0

ساعي الأسبوعي المخصص لمادة المغة العربية في السنة الثالثة )شعبة يتمثؿ الحجـ ال
 ( عمى النحو الآتي:21لغات / أجنبية( ىو: خمس ساعات )

 توزيع التوقيت الحجـ الساعي النشاطات
يخصص ىذا الحجـ الساعي لنشاط الأدب  ساعات 23 الأدب والنصوص

و النصوص حيث يتـ فيو، دراسة نص 
ومناقشتو وما يتعمؽ  باكتشاؼ معطياتو،

بنمط بنائو وما يتوافر عميو مف مظاىر 
الاتساؽ والانسجاـ ثـ ما يتصؿ بتعزيز 

التعممات القبيمة في النحو والصرؼ 
 والبلاغة والعروض. 

 مطالعة موجية أو احكاـ
 موارد لمتعمـ وضبطيا

حصة لممطالعة الموجية بالتداوؿ مع حصة  ساعة 20
طيا ذات ساعة لاحكاـ موارد المتعمـ وضب

 واحدة.
حصة لتقديـ الموضوع ومناقشتو وحصة  ساعة 20 التعبير الكتابي

لكتابتو وحصة لتصحيحو وذلؾ عمى مدى 
 ثلاثة أسابيع.

                                                                                      1 

                                                 
1

 .27ِذ٠ش٠ح اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ، ِٕٙاض اٌغٕح اٌصاٌصح ِٓ اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ اٌؼاَ ٚاٌرىٌٕٛٛظٟ )اٌٍغح اٌؼشت١ح ٚآداتٙا( ، ؿ 
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جنبية فالوقت المخصص لدراسة النصوص ملاحظة: نفس الشيء بالنسبة لشعبة المغات الأ
يعني عمى أف النص الأدبي يزيد مف كفاءة المتعمـ التعميمية ويعزز قدراتو في الإبداع 

 والإنتاج.

ومف خلاؿ ما سبؽ فإف المقاربات الجديدة تحاوؿ وتسعى إلى تقميص المسافة بيف 
أبعاده الفنية والجمالية، النص الأدبي والمتعمـ مف خلاؿ إعطاء أىمية خاصة ليذا النشاط و 

ومف خلاؿ ذلؾ ثـ اعتماد منياج دراسي جديد يسعى إلى مقاربة وقراءة جديدة لمنص الأدبي 
في إطار ما يسمى ب )المقاربة بالكفاءات(، والذي يقوـ في جوىره عمى تفاعؿ المتعمـ مع 

اقات فنية النص الأدبي وىو المحور الذي اعتمده المشروع في البرنامج كنموذج لوضع بط
توضح سير مادة المغة العربية مف خلاؿ نشاط النص الأدبي، ونشاط النص التواصمي، 

 1ونشاط المطالعة الموجية بالإضافة إلى النشاط التطبيقي )إنجاز مشروع أو تعبير كتابي(.

 ثامنا: خطوات تحميل النص الأدبي: 

 يث دراستو في الآتي:كما تتمثؿ أىـ الخطوات في معالجة وتحميؿ النص الأدبي مف ح

العنواف: وىو عتبة النص وىو الخطوة الأولى مف خطوات الحوار مع النص،  - 
ومعيا تتزامف خطوة أخرى، ىي ما يمكف تسميتو بػ )القراءة الأولى( لمنص وفييا يطرح 
الدارس احتمالات وتساؤلات وافتراضات عديدة، ويسعى إلى تجميع شتى الاختبارات 

ثوثة داخؿ النص أي الانتقاء، مف متعدد وتوزيع ذلؾ بما يتلائـ، ويتسؽ مع والانحرافات المب
التراكيب وينسجـ مع السياؽ، وتصنيؼ ما تشابو منيا والمقابمة بيف المتضادات ورصد 

 المعيارية والتي تقضي إلى فيـ مغزى النص.

                                                 
1

ٌّذٚٔح الأواد١ّ٠ح ٌلأدب ِحّذ الأ١ِٓ ؽ١خح، دساعح أواد١ّ٠ح فٟ ذؼ١ّ١ٍح إٌقٛؿ الأدت١ح، ٔحٛ تذ٠ً إظشائٟ فٟ تٕاء اٌحظ اٌزٚلٟ ٌذٜ اٌّرؼٍُ، ا 

 ، ذمشخ، اٌعضائش.0200أورٛتش 00ٚإٌمذ، 
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التي الحفر في طبقات النص: وىي مرحمة أىـ مف المرحمة السابقة، وىي المرحمة  - 
يدخميا القارئ مسمحا بكفاءتو المغوية والأدبية والعممية، سعيا إلى إثبات فرضياتو وتأكيدىا 
مف خلاؿ دلالات النص التي تتأسس عمى علاقات منطقية بيف دالو ومدلولو وتتكوف ىذه 
المرحمة مف مستويات متنوعة: دلالية ونحوية وصرفية، وايقاعية، والتي تتشابؾ وتتفاعؿ فيما 

نيا في علاقة جدلية، ينتج عنيا، مجموعة مف الدلالات التي تتكامؿ وتؤدي إلى البؤرة بي
الأصمية لمنص، وتصبح ميمة المتعمـ، التنقيب والغوص في أعماؽ النص سعيا لموصوؿ 

 إلى النتائج المرجوة.

* إف ىذه المرحمة التفكيكية ىي أىـ مراحؿ القراءة وأكثرىا صعوبة، حيث ينصرؼ 
عمـ، إلى تطبيؽ مفيوـ تحميؿ النص بطريقة عممية حيث يضطمع بعممية فؾ البناء حيد المت

لغويا وتركيبيا مف أجؿ إعادة بناءه دلاليا وىذا يستدعي ضرورة تحديد الأجزاء المراد تحميميا 
يضاح  وبياف دورىا وكشؼ العلاقات الموجودة فيما بينيا، وملاحظة التدرج التعبيري ليا وا 

عة فييا وطريقة نسج العلائؽ في شبكة النص المحكمة التي تكوف بنية لغوية، الإحالات القاب
  1ذات صبغة فنية خاصة.

فضرورة فصؿ وحدات تحميمية نصية بالاستعانة بعدة عموـ أخرى كما يجب بالإضافة 
إلى ذلؾ أف تحدد التراكيب في النصوص، سواء كانت عامة أو تراكيب أشكاؿ، أو أساليب 

 2أيضا. خاصة وأف توصؼ

 تاسعا: البطاقة الفنية النموذجية لتعميمية النص الأدبي: 

وىو المحور الذي اعتمده المشروع في البرنامج الجديد كنموذج لوضع بطاقات فنية 
توضح سير نشاطات مادة المغة العربية مف خلاؿ نشاطات كالنص الأدبي والمطالعة 

 تي:الموجية، بالإضافة إلى النشاط التطبيقي، وىي كالآ
                                                 

1
 .27دساظٟ عؼ١ذٞ ٚآخشْٚ، د١ًٌ الأعرار، اٌٍغح اٌؼشت١ح ٚآداتٙا ٌٍغٕح اٌصاٌصح ِٓ اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ )ظ١ّغ اٌؾؼة(، ؿ 
2

 .020عؼ١ذ حغٓ تح١شٞ، ػٍُ ٌغح إٌـ، اٌّفا١ُ٘ ٚالاذعا٘اخ، ؿ 
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 :0* بطاقة نموذجية رقـ  

 المستوى: السنة ثالثة ثانوي آداب. 

 النشاط: النص الأدبي 

الأسبوع: الخامس عشر )الأسبوع الموالي خصص لدراسة نص خطاب غير تاريخي  
 عمى قبر صلاح الديف لأمؿ دنقؿ. 

 المحور: الثامف )توظيؼ الرمز والأسطورة في القصيدة العربية(. 

حمية: كتابة مقاؿ نقدي حجاجي حوؿ الرمز والأسطورة في الشعر العربي الكفاءة المر  
 المعاصر بتوظيؼ المكتسبات الفكرية والمغوية.

 اكتشاؼ مدى توظيؼ الرمز والأسطورة فييا. -الأىداؼ التعميمية:  

 استنتاج مظاىر التجديد في القصيدة العربية. -                    

 ديد نمط النص وتصنيفو وفؽ خصائصو.تح -                    

 الديواف )صلاح عبد الصبور(  -الكتاب المدرسي،  -المراجع:  

 تماـ( لمشاعر صلاح عبد الصبور. أبوالموضوع: ) 

 توجييات أنشطة المتعمـ  أنشطة التعميـ  المراحؿ 
 صاحب النص -
 تقديـ النص  -
 مناقشة النص -
 تقدير النص  -
 تقييـ النص تقييما -

أسئمة حوؿ النص 
متنوعة ومف أىميا 
أسئمة مباشرة حوؿ 

 الرمز

أسئمة لمعرفة علاقة   إجابات متوقعة
 النص لصاحبو
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 نحويا بطرؽ البدؿ 
 وعطؼ البياف

 1ملاحظة: اختصرنا سير ىذا الدرس في عناويف داخؿ الجدوؿ                          

 : 0* بطاقة نموذجية رقـ 

 لثة ثانوي آدابالمستوى: السنة ثا - 

 النشاط: نصوص تواصمية - 

 الأسبوع: الخامس عشر والسادس عشر - 

 المحور: الثامف )توظيؼ الرمز والأسطورة في القصيدة العربية( - 

الموضوع: الرمز الشعري " د. عز الديف إسماعيؿ: مف كناية الشعر العربي المعاصر  - 
 قضاياه وظواىره الفنية".

استنتاج مظاىر التجديد بالقصيدة العربية عمى مستوى الرمز     -ة: الأىداؼ التعميمي - 
 والأسطورة.

 اكتشاؼ مدى توظيؼ الرمز والأسطورة في القصيدة العربية. -                       

 توجييات  أنشطة المتعمـ  أنشطة التعميـ  الوضعيات 
مناقشة النص مناقشة 
نقدية عامة )الرمز 

 (وأبعاده عند النقد

أسئمة حوؿ مضاميف 
 النص النقدي

يقوـ المتعمـ بدور  إجابات متوقعة
 المنشط لا المعمـ 

 ثـ أيضا اختصار معطيات سير النشاط في شكؿ عناويف  

  
                                                 

1
 .02ً الأعرار، اٌٍغح اٌؼشت١ح ٚآداتٙا ٌٍغٕح اٌصاٌصح ِٓ اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ )ظ١ّغ اٌؾؼة(، ؿدساظٟ عؼ١ذٞ ٚآخشْٚ، د١ٌ 



 الفصل الثالث: تعميمية النص الأدبي للأقسام النيائية )دراسة تطبيقية(

 

 

72 

 : 3* بطاقة فنية رقـ 

 المستوى: السنة ثالثة ثانوي آداب - 

 المحور: الثامف )توظيؼ الرمز والأسطورة ...( - 

 يةالنشاط: مطالعة موج - 

 الموضوع: الصدمة الحضارية، متى نتخطاىا: خالد زيادة - 

 أحمؿ النصوص الفكرية وأناقشيا -الأىداؼ التعميمية:  - 

 أعبر عف وجية نظري حوؿ الموضع معملا. -                      

 توجييات أنشطة المتعمـ أنشطة التعميـ الوضعيات 
مناقشة البناء الفكري 

 لمنص
ؿ أسئمة فكرية حو 

 النص
توجيو الطمبة إلى   إجابات متوقعة 

تمخيص النص الأوؿ 
 والثاني

                                                                                       1 

 

 

 

 

 

                                                 
1

 .0ِحّذ الأ١ِٓ ؽ١خح، دساعح أواد١ّ٠ح فٟ ذؼ١ّ١ٍح إٌقٛؿ الأدت١ح، ؿ 
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 عاشرا: تعميمية النصوص الأدبية في المقررات التربوية:
 ربويةاليدؼ الختامي )شعبة الآداب( في المقررات الت

 
                                                                                        1 

                                                 
1

 .21( ، ؿِذ٠ش٠ح اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ، ِٕٙاض اٌغٕح اٌصاٌصح ِٓ اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ اٌؼاَ ٚاٌرىٌٕٛٛظٟ )اٌٍغح اٌؼشت١ح ٚآداتٙا 

–، ٠ىْٛ اٌّرؼٍُ لادسا ػٍٝ ذغخ١ش ِىرغثاذٗ اٌمث١ٍح لإٔراض اٌذايِماَ ذٛافً فٟ 

ّٔاط ِرٕٛػح ِٓ إٌقٛؿ ٌرح١ًٍ فىشج، أٚ اٌرؼث١ش ػٓ ِٛلف، أٚ أ -ِؾافٙح ٚوراتح

فٟ ٚعظ ِٕٟٙ. الأذِاضإتذاء سأ٠ٗ، تّا ٠عؼٍٗ لادسا ػٍٝ ِٛافٍح ِغاسٖ اٌذساعٟ، أٚ   

 اٌّعاي اٌؾفٛٞ اٌّعاي اٌىراتٟ
 

2اٌىفاءج"

" 

1"اٌىفاءج

" 

فُٙ 

 إٌّطٛق
 

اٌرؼث١ش 

 إٌّطٛق
 

فُٙ 

 اٌّىرٛب
 

اٌرؼث١ش 

 اٌّىرٛب
 

إٔراض ٔقٛؿ راخ ّٔظ عشدٞ أٚ 

ذفغ١شٞ، أٚ ٚففٟ أٚ حعاظٟ أٚ 

حٛاسٞ أٚ إػلاِٟ ٌٍرٍخ١ـ أٚ 

ػشك سأٞ، أٚ ِٕالؾح فىشج فٟ 

 ٚضؼ١ح راخ دلاٌح.
 

2"اٌىفاءج

" 

1"اٌىفاءج

" 

وراتح ٔقٛؿ عشد٠ح أٚ ذفغ١ش٠ح، 

أٚ ٚفف١ح أٚ حعاظ١ح أٚ حٛاس٠ح، 

أٚ إػلا١ِح، فٟ ٚضؼ١اخ، فؼ١ٍح 

ٚٔقٛؿ ٔمذ٠ح ذشذثظ تآشاس 

 اٌؼقٛس اٌّذسٚعح. 
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لقد تـ في منياج السنة الأولى )جذع مشترؾ آداب، جذع مشترؾ عموـ وتكنولوجيا(  -
وضع الخطوط العريضة لتعميمية النص الأدبي، وكذا النشاطات المقررة مف مطالعة موجية، 

بير شفوي، وتعبير كتابي وذلؾ انطلاقا مف مبادئ المقاربة بالكفاءات. كما تـ تحديد وتع
الأىداؼ وما يكتسبو المتعمـ مف السنة الأولى إلى السنة الثالثة، ولينتقؿ فييا المتعمـ إلى 

 1مواصمة الدراسة في الجامعة.

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
1

 .23ِذ٠ش٠ح اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ، ِٕٙاض اٌغٕح اٌصاٌصح ِٓ اٌرؼ١ٍُ اٌصأٛٞ اٌؼاَ ٚاٌرىٌٕٛٛظٟ )اٌٍغح اٌؼشت١ح ٚآداتٙا( ، ؿ 
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 خاتمة:

لقد تطرقت ومف خلاؿ جولتي، القراءاتية، مع عوالـ تعميمية النص الأدبي، في جانبو 
النظري والتطبيؽ كاف مخصصا للأقساـ النيائية في مرحمة "مرحمة الثانوي أنموذجا" وقد 

النتائج، جانب منيا يتعمؽ بالشؽ النظري، وجانب آخر يتعمؽ بالشؽ توصمت إلى جممة مف 
 التطبيقي.

 فأما الجانب النظري فتوقفت فيو عند:

ضرورة تدريس النصوص الأدبية لما ليا مف أىمية في ربط حاضر التلاميذ  -
نساني قوي.  بماضييـ، وذلؾ ليستشرقوا، المستقبؿ بانتماء حضاري، وثقافي، وا 

يز عمى الوسائؿ المساعدة عمى التدريس وخصوصا النصوص الأدبية ضرورة الترك -
 لدى المتعمـ. القدرات التعميميةوذلؾ لربح الجيد والوقت، ولتطوير 

مراعاة الأستاذ لقدرات تلاميذه والبحث عف سبؿ تطويرىا وفقا العلاقة التعميمية  -
 الثلاثية )الأستاذ/ المتعمـ/ المعارؼ(.

 دبية في تدريس المغة العربية والتحكـ في استعماليا.استغلاؿ النصوص الأ -

 استثمار النصوص الأدبية في نشاط التعبير الكتابي. -

 استثمار النصوص الأدبية في إبراز الأساليب ومناىج التعامؿ الأدبي. -

 أما الشؽ التطبيقي فتوصمت فيو إلى: 

يائية في مرحمة نشاط النصوص الأدبية نشاط أساسي لدى تلاميذ الأقساـ الن -
 الثانوي.

 معرفة روافد النص الأدبي. -
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 كيفية دراسة النص الأدبي. -

 التعرؼ عمى دور الأستاذ في ظؿ المقاربة النصية والذي يعتبر مرشدا لا معمما. -

 تخصيص وقت كاؼ لدراسة النصوص الأدبية مف خلاؿ المقررات التربوية. -

كاؼ مف المعرفة تخوؿ لو القدرة عمى خروج المتعمـ في تعميمو الثانوي بقدر  -
 مواصمة التعميـ والانتقاؿ إلى مرحمة الجامعية بكؿ أريحية.

 وشكرا.                                                            
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 القرآف الكريـ.

 المراجع:و المصادر قائمة 

دراحي سعيد وآخروف، دليؿ الأستاذ، المغة العربية وآدابيا لمسنة الثانية مف التعميـ  – 0
 الثانوي، )جميع الشعب(، تحت إشراؼ الشريؼ مريبعي.

مديرية التعميـ الثانوي، منياج السنة الثالثة مف التعميـ الثانوي، العاـ والتكنولوجي )المغة  – 0
 .0222العربية وآدابيا(، 

 .0223، 0ابف منظور، لساف العرب، دار الكتب العممية، بيروت، ط -3

ناشروف، ابراىيـ خميؿ، نظرية الأدب وعمـ النص بحوث وقراءات، الدار العربية لمعموـ  -7
 .0202، 0ط

ابراىيـ عبد العزيز السمري، اتجاىات النقد الأدبي العربي في القرف العشريف، دار  - 1
 .0200، 0الآفاؽ العربية، القاىرة، ط

ديواف المطبوعات  -فصؿ التعميمية-أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية،  – 2
 الجامعية بف عكنوف، الجزائر.

لسانيات النص نحو منيج تحميؿ الخطاب الشعري، عالـ الكتب الحديث، أحمد مداس،  -3
 .0،0225إربد، الأردف، ط

غزالة، وعمي خميؿ حمد، مدخؿ إلى عمـ لغة النص، مطبعة دار الكتاب،  أبوإلياـ  - 4
 .0552، 0ط

 امحمد بكار، محاضرات في المسانيات التطبيقية، المدرسة العميا للأساتذة، كمية الآداب – 5
 .0202/0200والعموـ الانسانية، 
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 انطواف صياح، تعميمية المغة العربية، الجزء الأوؿ، دار النيضة العربية. – 02

 .0553، 0الأزىر الزناد، نسيج النص، المركز الثقافي العربي، ط – 00

بمقاسـ جياب، تعميمية المغة العربية، رسالة دكتوراه، إشراؼ أ.د بمقاسـ دفة، جامعة  - 00
 باتنة، كمية المغة والأدب العربي والفنوف.

 –بشار إبراىيـ، مقدمة في تعميمية المغة بالنصوص، جامعة محمد خيضر بسكرة  - 03
 الجزائر.

ت، تحت إشراؼ الأستاذ نواري تعميمية النص الأدبي في ضوء المقاربة بالكفاءا – 07
 سعودي، جامعة سطيؼ.

حممي خميؿ، المسانيات التطبيقية، كمية الآداب، جامعة الاسكندرية، دار المعارؼ  - 01
 الجامعية.

حسيف خمري، نظرية النص مف بنية المعنى إلى سيميائية الداؿ، منشورات  – 02
 .0223الاختلاؼ، دار العربية لمعموـ ناشروف، 

سيسلاؼ واورزنياؾ، مدخؿ إلى عمـ النص، مشكلات بناء النص، تر: حسف زت - 03
 .0223، 0بحيري، مؤسسة المختار لمنشر والتوزيع، ط

زرارقة الوكاؿ، تعميمية النص الأدبي، في مرحمة ما قبؿ الجامعة بيف فوضى المنياج  - 04
 وعقـ الإنتاج، المؤتمر الدولي الخامس لمغة العربية، جامعة عمار ثميجي، الأغواط، الجزائر.

عبده الراجحي، عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية، دار المعرفة، الاسكندرية، مصر،   - 05
0551. 
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عبد القادر لوريسي، المرجع في التعميمية، الزاد النفيس والسند الأنيس في عمـ  - 02
 .0207، 0التدريس، الجاسور لمنشر والتوزيع، ط

عبد المطيؼ الفارابي وآخروف، معجـ عموـ التربية، مصطمحات البيداغوجيا  – 00
 والديداكتيؾ، سمسمة عموـ التربية.

لى أيف؟، ديواف المطبوعات الجامعية، عبد الممؾ مرتاض، النص ا - 00 لأدبي مف أيف؟ وا 
 .0543الجزائر 

 عبد الممؾ مرتاض، نظرية النص الأدبي، دار ىومة، بػ ط، بػ س. - 03

عمي آيت اوشياف، المسانيات والبيداغوجيا، نموذج النحو الوظيفي، الأسس المعرفية  - 07
 والديداكتيكية، دار الثقافة.

الديف بف يعقوب بف محمد، القاموس المحيط، مؤسسة الرسالة،  فيروز بادي مجد - 01
 .0221، 4ط

محمد الأخضر الصبيحي، مدخؿ إلى عمـ النص ومجالات تطبيقو منشورات  - 02
 ـ.0224، 0الاختلاؼ، ط

محمد الأميف شيخة، دراسة أكاديمية في تعميمية النصوص الأدبية، المدونة الأكاديمية  - 03
 ، تقرت، الجزائر.0200/ 02/ 00للأدب والنقد، 

محمد بف سراج، الوسائؿ المعتمدة في تعميمية المغة العربية، ثانوية الحمادية، ببجاية  - 04
 ىػ. 0732دار ناشري لمنشر الالكتروني، ذو القعدة 

، 3محمد مفتاح، تحميؿ الخطاب الشعري، المركز الثقافي العربي، بيروت، لبناف، ط - 05
0550. 
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 .0220اـ، النص الغائب، منشورات اتحاد كتاب العرب، دمشؽ، محمد عز  – 32

مصطفى شكري، تدريسية النص الأدبي، في تقارير التفتيش، بمنياج المغة العربية،  - 30
 ، تصدر عف المركز الوطني لموثائؽ التربوية.05المربي، المجمة الجزائرية لمتربية ع 

كمغة حية، المربي، المجمة الجزائرية لمتربية موىوب حروش، تعميـ وتعمـ المغة العربية  - 30
 .05ع

 نواري، سعودي أبو زيد، محاضرات في المسانيات التطبيقية، بيت الحكمة. - 33

يوسؼ مقراف، دروس في المسانيات التعميمية، المدرسة العميا للأساتذة، بوزريعة،  - 37
 .0223/0224الجزائر 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 



  المحتويات فيرس

 

 

 كممة شكر

 إىداء

 مقدمة

 23                                                        الفصل الأول: ماىية التعميمية

 24                                                             التعميمية: أ/ النشأة  – 0

 00                                                          ب/ المفيوـ                

 00                                                      ج/ تعريؼ لغوي               

 00                                                 د/ تعريؼ اصطلاحي               

 07                                               والبيداغوجياالتمايز بيف التعميمية  -0 

 02                                 موضوع التعميمية )المتعمميف، المعمـ، المعارؼ( – 3

 02                                                                الوسائؿ التعميمية – 7

 00                                    يميةصفات الوسائؿ التعم -أ 

 03                                   أىمية الوسائؿ التعميمية -ب 

 03                            اختيار الوسيمة التعميميةمعايير  -ج 

 02                                                 الفصل الثاني: تعميمية النص الأدبي

 04                                                                  أولا: تعريؼ النص

 04                                                      المفيوـ المغوي لكممة نص – 0



  المحتويات فيرس

 

 

 05                                                 المفيوـ الاصطلاحي لكممة نص – 0

 30                                                      مفيوـ النص لدى الغربييف – 3

 33                                      النص في اصطلاح بعض العرب المحدثيف – 7

                     31                                                "اثانيا: مستويات النص عند " كريستيف

 31                                                "اثالثا: النص بيف بنيتيف لدى" كريستيف

 32                                               ياتقدم" أماـ مف ارابعا: إبداع "كريستيف

 33                                                                   خامسا: عمـ النص

 33                                                                  ظيوره  –أ        

 33                                                                اىتماماتو –ب        

  34                                                            عمـ النص لغة –ج       

 35                                                         سادسا:عمـ النص وتعميـ المغة

 70                                      سابعا: عمـ النص والإفادة مف تدريس النصوص

 73                                  مف عمـ النص في تعميـ التعبير الكتابيثامنا: الإفادة 

 77                                                 تاسعا:منيج التعامؿ مع النص الأدبي

 75               الفصل الثالث: تعميمية النص الأدبي للأقسام النيائية )دراسة تطبيقية(
            12                                            يات فيـ النصوص الأدبية.أولا: استراتيج

 10                            ثانيا: تعميمية النص الأدبي وفؽ منياج المقاربة بالكفاءات.



  المحتويات فيرس

 

 

 13                                      ثالثا: النص الأدبي مف منظور المقاربة النصية.

 17                                          في ظؿ المقاربة النصية. الأستاذرابعا: دور 

 17                                                         خامسا: دراسة النص الأدبي.

 14                                                          سادسا: روافد النص الأدبي.

 22                          سابعا: التوقيت الزمني لمنص الأدبي في المقررات التربوية.

 24                                                   ثامنا: خطوات تحميؿ النص الأدبي.

 25                                 تاسعا: البطاقة الفنية النموذجية لتعميمية النص الأدبي.

 33           عاشرا: اليدؼ الختامي في تعميمية النصوص الأدبية في المقررات التربوية

 31                                                                                خاتمة

   33                                                             قائمة المراجع والمصادر

 

 

 



 

 

 تعميمية المغة في دراسة النصوص الادبية للاقسام النيائية

يارات م النيائية امرا لابد منو ، وذلؾ لتطوير للأقساـتعتبر تعميمية النصوص الادبية 
المتعمميف وتحسيف ادائيـ حيث تناولت في الفصؿ الاوؿ ماىية التعميمية وموضوعاتيا والتمايز 

 بيف التعميمية والبيداغوجيا 

كما تناولت في الفصؿ الثاني تعميمية النص الادبي معرجا عمى مفيومو وابراز الفائدة مف 
 تدريسية النصوص الادبية عمى المستوى الكتابي والشفوي 

وتطرقت في الفصؿ الاخير الى تعميمية النصوص الادبية للاقساـ النيائية )دراسة 
لتعميمية النصوص الادبية في المقررات  تطبيقية ( واستراتيجيات فيـ النصوص واليدؼ الختامي

 .التربوية

    تعميمية المغة، النصوص الأدبية. الكممات المفتاحية:

Lenseignement de langue dans letude du textes litteraire de 

section finale  

Les texte éducatifs sont considérer comme nécessaire et dit a développer 

et améliorer leurs performance  ou il aborde le premier chapitre de 

l'importance de édiction de leurs sujet et la différenciation entre le 

édiction et la pédagogie comme je lai explique dans le deuxième chapitre 

un texte littéraire éducatif défini sur le concept et mettre en évidence 

intérêt de lenseuguement des texte littéraire au niveau des écrits ou oraux  

Et traites dans le dernier chapitre aux textes éducatif finaux  (étude 

applique et les stratégies visant a comprendre les textes ) 

Et l'objectif final du texte littéraire éducatif dans pes cours d'éducation . 

Mots clés : Langue d'enseignement, textes littéraires. 


