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 مقدمة:

�شهد العالم الیوم تقدما تقنیا هائلا �شمل �ل قطاعات الحیاة، لذلك �طلق علیه عصر المعلومات 

النوعي والانفجار المعرفي، �ما فیها الجانب التر�وي وهذا ما طرح على المر�یین إشكالیة تر�یة الإنسان 

الذي �مكنه من التكیف مع هذا التقدم، خصوصا و�ن التر�یة ما زالت في العدید من المجتمعات عبارة عن 

عملیة نقل أنماط الحیاة من جیل إلى جیل آخر مما جعلها تخفق في تلبیة حاجات وتطلعات تلك 

 المجتمعات التي تسعى إلى النمو والتطور.

وتكنولوجیة هائلة، �ان لها تأثیر واضح على جمیع جوانب الحیاة إن العالم �عیش الیوم ثورة علمیة 

حیث بدأت في النصف الأول من القرن العشر�ن في اختراع الحاسوب الذي تطور في أشكاله وأنواعه 

حتى وصل إلى ما وصل إلیه في الوقت الحالي ،حیث استطاع أن �حدث صدى بین المر�ین عند إدخاله 

البعض �مثا�ة ثورة على التر�یة التقلید�ة، وأصبح الحاسوب من الر�ائز الأساسیة  إلى التر�یة ،حتى اعتبره

للعملیة التعلیمیة وجزء من النظام التعلیمي، والأكثر تأثیرا �النظر لمیزاته وما له من أثر في تنمیة مهارات 

داخل القسم  المتعلمین ، لتحقیق الأهداف التر�و�ة المساعدة في حل المشكلات التي تواجه المعلم

الدراسي، و�ذلك ینمي المهارات العقلیة لدى التلمیذ لقدرته على إ�جاد بیئات فكر�ة تحفز التلمیذ على نقد 

كل الموضوعات غیر الموجودة في المقررات الدراسیة، لقد تسا�قت الدول على اقتناءه واستخدامه في 

م أبنائها �یفیة التعامل مع الحاسوب و�یفیة شؤون الحیاة منها مجال التر�یة والتعلیم وذلك من أجل تعلی

 الاستفادة من ممیزاته �أكبر قدر ممكن لإعداد جیل یتصف �التفكیر العلمي والابداع التكنولوجي.

و�عتبر الكثیرون أن الحاسوب ثورة تكنولوجیة یتفاعل فیها الذ�اء الاصطناعي ،ومن هنا تأتي أهمیة 

ب مهم من جوانب دور الحاسوب في العملیة التعلیمیة ، وعلیه فإن الدراسة  �ونها ستلقي الضوء على جان

للحاسوب دورا �بیرا في العملیة التعلیمیة التعلمیة والاستعانة �كل ما هو جدید في سبیل مواجهة تحد�ات 

العصر خلال توظیف �ل الطاقات والمواهب لجعل التلمیذ متفاعلا، منتجا للمعرفة، وذلك بتعلیمه حب 

والتطلع لكل ما یتلقاه من معلومات من أجل التواصل مع ما تم إنجازه في العالم ، و�ما یتماشى المبادرة 

 مع مستوى طموحه وتطلعاته المستقبلیة.

حاولنا في هذه الدراسة تشخیص المشكلة ،وذلك �التعرض إلى مهارة استعمال الحاسوب وعلاقته 

تقسیم هذه الدراسة إلى خمسة فصول ،حیث تعرضنا في بتنمیة الابداع لدى تلامیذ الاولى ثانوي ،ولقد تم 

الفصل الأول إلى المقار�ة المنهجیة للدراسة والذي �حتوي على الإشكالیة والفرضیات واهمیة الدراسة  



  ......................................مقدمة ................................................................
 

 
  ب

واهداف الدراسة وتحدید المفاهیم والدراسات السا�قة ،اما الفصل الثاني فتناولنا فیه استعمال الحاسوب في 

ض الفصل الثالث الى تنمیة الابداع اما الفصل الرا�ع فخصصناه لإجراءات الدراسة التعلیم  ، و�تعر 

نتائج التي انتهت الیها الدراسة ،انتهاء �مجموعة من المیدانیة اما الفصل الخامس فیحتوي على ال

 الاقتراحات وخاتمة .
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 الاشكالیة :

نظرا للتغیرات التي �شهدها المجتمع العالمي مع دخول عصر المعلوماتیة وثورة الاتصالات فانه �سعى 

الى تطو�ر برامج المؤسسات التعلیمیة لكي تواكب تلك التغیرات لذلك �انت هناك محاولات لإعادة النظر 

القصوى من الوسائل والادوات  في محتوى العملیة التعلیمیة واهدافها ووسائلها مما یتیح للطالب الاستفادة

التكنولوجیة المعاصرة وهي لیست هدفا �حد ذاتها ولكنها وسیلة للتقدم في هذا العصر وتتمیز التكنولوجیا 

�انها ذات طبیعة اقتحامیة لما تقدمه من سلع ، وهي دائمة التطو�ر فكل ابتكار �قود عادة الى ابتكار 

معرفة وعلى راس هذه التكونولوجیا التي نتحدث عنها احسن منه نتیجة لطموح الانسان وشوقه لل

التكنولوجیا المتعلقة �الحواسیب و�التالي مانت الممیز لهذه الحقبة التي تطور الاهتمام بها من طرف 

الانسان سعیا منه لتنمیة الابداع وتحسین مهاراته في �ل المستو�ات خاصة التعلیمیة منها عن طر�ق 

ور�ة الهامة لمواكبة هذه التطورات وقد اخذت الجزائر على غرار �ل الدول تعلیم وتعلم العلوم الضر 

الاهتمام البالغ �مستوى التدر�س وطرقه �الاستعانة بهذه التكنولوجیا بهدف الارتقاء �مستوى الطلاب وذلك 

في الجزائر  لتحسین مهاراتهم وتنمیة الابداع لدیهم لكن �النظر الى التمیز الذي تتمتع �ه المنظومة التر�و�ة

وخاصة طرق التدر�س التقلید�ة لدیها ومستوى قابلیة الطالب الجزائري لمواكبة العصرنة المعتمدة في طرق 

 وعلیه فإن السؤال المحوري الذي یدور علیه هذا البحث هو :التدر�س وخاصة الدراسة الحاسو�یة 

 انوي ؟  هل لمهارة استعمال الحاسوب علاقة بتنمیة الابداع لدى تلامیذ الث •

      الفرعیة التالیة: وقد اندرجت تحت هذه الإشكالیة التساؤلات 

 ؟هل لمهارة استعمال الحاسوب علاقة بتنمیة الابداع الابتكاري  •

 ؟ بتنمیة التخیل علاقة هل لمهارة استعمال الحاسوب •

 الفرضیات :

 لكي �ستطیع الباحث وضع اجا�ة عن جملة من الاسئلة التي اثارها اشكالیة �حثة ة فانه �قوم �صیاغة   

 فروض علمیة تعد افضل تفسیر لتحدید العلاقة بین متغیر�ن .فالفرضیة هي ..عبارة عن فكرة  مبدئیة

 1تر�ط بین الظاهرة موضوع الدراسة والعوامل المرتبطة او المسببة  لها

                                       
.1974عبد الباسط محمد حسن :قواعد البحث الاجتماعي ،دار المعارف،القاھرة، 160. 1  
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عبارة عن  اجا�ة  احتمالیة لسؤال  مطروح في اشكالیة البحث وتخضع لاختیار سواء عن   كما انها

الدراسة النظر�ة  او عن الدراسة المیدانیة وللفرضیة علاقة  مباشرة بنتیجة البحث �معنى ان  طر�ق

 .1الفرضیة هي الحل لإشكالیة �ونت مشكل

الفرضیة العامة :   

 .بتنمیة الابداع لدى تلامیذ الثانوي مهارة استعمال الحاسوب علاقة  •

:الفرضیات الفرعیة    

 لمهارة استعمال الحاسوب علاقة بتنمیة الابداع الابتكاري  •

 لمهارة استعمال الحاسوب علاقة بتنمیة التخیل  •

 اهمیة الدراسة :

تعتبر اهمیة القیام بهذه الدراسة من الحاجة الماسة الى تطو�ر طرائف التدر�س ووسائله وذلك  -1

ن خلال اجراء دراسة علمیة تعالج اثر استعمال الحاسوب في الجانب التعلمي التعلیمي في م

 تنمیة مهارة الابداع لدى التلامیذ.

زو�د التلامیذ �قدر ملائم من الثقافة التكنولوجیة الحدیثة وتنمیة الوعي التكنولوجي تساهم بت -2

 من مسایرة عصرهم . لیتمكنوالدیهم 

هذه الدراسة تواكب النظر�ات والاتجاهات الحدیثة التر�و�ة الداعیة الى ضرورة التجدید  -3

والتحدیث في واقع التدر�س التقلیدي وتر�یزها على المتعلم لكونه محور العملیة التر�و�ة ونقله 

 من دور المتلقي للمعلومة الى �ونه عضوا فاعلا نشطا �شارك في اكتشاف المعلومة 

هذه الدراسة ثقة الطالب في استخدام الحاسوب �أداة لتنمیة التفكیر الابداعي لد�ه تعزز نتائج  -4

. 

توفیر بیئة تعلیمیة تفاعلیة مدعمة �الصوت والصورة الثابتة والمتحر�ة لتدر�س الطلبة من  -5

  خلالها حیث تدفعهم نحو الاهتمام وذلك �الر�ط بین الحاسوب والتحصیل والتفكیر الابداعي .

 یة الحاسوب �وسیلة تعلیمیة في تنمیة التفكیر الابداعي للتلامیذ .ابراز اهم -6

 

 

                                       
94.ص2003زرواتي :تدریبات على منھجیة البحث العلمي في العلوم الاجتماعیة ،جامعو محمد بوضایف المسیلة ،رشید  1  
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 اهداف الدراسة :

تشخیص واقع اثر استخدام الحاسوب في الثانو�ة ، من اجل الوقوف على واقع الاجهزة والبرامج ودرجة  -1

 الاستخدام والصعو�ات التي تقف امام الاستخدام الامثل لها .

لاساسیة في العملیة التر�و�ة الا وهو التفكیر الابداعي  بدلا من التر�یز التر�یز على احد اهم الجوانب ا -2

 فقط على الحفظ والتحصیل ومن ثم تعلیم التلامیذ �یف �ستغلون قدراتهم العقلیة المنطقیة .

جسید رؤ�ة مستقبلیة لاستعمال وسائل علمیة توفر من الجهد والوقت ما امكن ، و�واكب التحضیر  -3

 م العلمي الاني .الناجم عن الزخ

المهارات  داحمعرفة امكانیة تفوق احدى الطر�قتین العاد�ة او التكنولوجیة على الاخرى في تنمیة  -4

 الابداعیة لدى التلمیذ.

توجیه اهتمام المختصین في برامج تكو�ن المعلمین وتدر�بهم على استخدام الحاسوب الذي یثیر تفكیر  -5

 والتقصي بدلا من الحظ والتلقین .المتعلم و�ساعده على البحث 

 تحدید المفاهیم :

مفهوم المهارة :-1  

 .  1المهارة في لسان العرب تشیر الى الحذق في الشيء ، والماهر الحاذق �كل عمللغة :-

هو مصطلح ناسق للنشاط العقلي او البدني وعادة یتضمن العملیات الحسیة ( العضلات  اصطلاحا: -

والغدد التي توفر الاستجا�ات ).وتكون المهارة ادراكیة حسیة او یدو�ة او عقلیة او اجتماعیة  2.  

ل ممارسة القدرة على الاداء والتعلم الجید وقتما نر�د والمهارة نشاط متعلم یتم تطو�ره من خلا اجرائیا:-

 نشاط و�ل مهارة من المهارات تتكون من مهارات فرعیة اصغر منها .

 

                                       
 .142،ص2005صادر للطباعة والنشر،بیروت دار (المجلد الثالث عشر )،4.لسان العرب.ط ابن منظور 1
 .370،ص2006،الاردن،دار اسامة للنشر والتوزیع1نایف القیسي.المعجم التربوي وعلم النفس .ط 2
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مفهوم استعمال الحاسوب  : – 2  

نجد في المعجم العر�ي ان المادة الاصلیة لكلمة حاسب حسب المال ونحوه حسا�ا وحسبانا :عده  لغة :-

 ."}14اقْرَأْ َ�تَاَ�كَ َ�فَى بِنَفْسِكَ الْیَوْمَ عَلَیْكَ حَسِیباً{ ":ىتعال ىواحصاه والحساب العد والحسیب المحاسب  قال

 . 141سورة الاسراء الآ�ة 

�عرفه غازي و.ج.بیتر : انه الة حادة تأخذ المعلومات (التي تسمى المعطیات ) وتعالجها  اصطلاحا :-

 �طر�قة معینة والمعالجة هي عملیة تداول المعلومات وتغییرها وتخز�نها .

 )HARDWAREمجة ومتكونة من �یان مادي (و�عرفه �اظم حسن الرماحي :انه عبارة عن الة مبر 

) تعطیه المرونة في التعامل مع المهمات التي تصاغ على شكل OFTWARE ومخزنة برمجیات (

برامج مكونة من ا�عازات تشغل الحاسبة الالكترونیة لمعالجة البیانات �سرعة فائقة و�فاءة موثوق 

 .2بنتائجها

الكتروني قابل للبرمجة و�تصف �القدرة على التخز�ن  و�عرف ر�اض السید الحاسوب على انه :جهاز

ومن اهم وظائفه معالجة  والمعالجة والاتصال �الانسان و�اجهزة ومكونات اخرى �استخدام وسائط مختلفة ،

 .3البیانات للحصول على المعلومات

هو الممارسة والتدر�ب وحل المشكلات والالعاب و التعلیمیة الى جانب انشطة المحاكاة  اجرائیا :-

المقدمة للمتعلم حسب قدرته وسعة تعلیمه لیصل الى الاهداف المحددة مسبقا والطالب المستعمل 

 للحاسوب هو الذي �ستعمله لتعلیم وانجاز البحوث وتحضیر الدروس .

 

 

 

                                       
 2006،دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر والتوزیع.مصر  1احمد جمعة احمد. ولید سید خلیفة . مراد علي عیسى . التعلم باستخدام الكمبیوتر . ط 1

 .83،ص
 .63،ص2009سكندریة رانیا محمد قاسم علي . تاثیر الكمبیوتر على العلاقات الاجتماعیة للطفل . مركز الاسكندریة للكتاب،الا 2
 . 24،ص200، دار الحامد للنشر والتوزیع ، الاردن1ریاض السید.مدخل الى علم الحاسوب .ط 3
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الابداع : - 3  

عل ابدع �معنى اخترع او ابتكر على غیر مثال سابق. مصدر الف لغة :-  

والخصائص الشخصیة التي اذا ما وجدت بیئة  الاستعدادات  الابداع مز�ج من القدرات و اصطلاحا :-

مناسبة �مكن ان ترقى �العملیات العقلیة لتؤدي الى انتاجات اصلیة ومفیدة سواء �النسبة لخبرات الفرد 

ة او المجتمع او العالم اذا �انت النتاجات من مستوى الاختراقات الابداعیة في السا�قة او خبرات المؤسس

 .  1احد میادین الحیاة الانسانیة

وقد عرفه سید خیر الله �انه قدرة الفرد على الانتاج �حیث یتمیز �اكبر قدر من الطلاقة الفكر�ة والمرونة 

 . 2ة لمشكلة او موقف مثیرالتلقائیة الاصالة و�التداعیات البعیدة ، وذلك استجا�

وعرفه الشر�یني وصادق �انه عملیة تشیر الى مجموعة من السمات والقدرات والعوامل ، التي تظهر في 

 . 3سلوك الشخص المبدع بدرجة عالیة

 تطو�ر ما هو قائم لیبدو جیدا  هو استحداث شيء جدید واصیل �ضاف الى رصید التعلم او اجرائیا :-

 :ت السا�قة االدراس

دراسة عماد عیسى صالح محمد :التعلیم المبرمج �مساعدة الحاسب الالي في تخصص المكتبات -1

 .1999والمعلومات ،دراسة میدانیة على طلاب جامعتي القاهرة وحلوان ،رسالة ماجستیر ،القاهرة ،

قام الباحث بتصمیم برنامج تعلیمي محوسب لتدر�س مقرر التصنیف في تخصص علوم المكتبات -

لمعلومات ،وجرت التجر�ة على طلبة قسمي علم المكتبات والمعلومات في �ل من جامعتي القاهرة وا

،وقد توصلت الدراسة الى ان التعلیم المبرمج �مساعدة الحاسب الالي  1999وحلوان خلال السنة الدراسیة 

لتقلید�ة ،وان % من زمن تعلم الجانب العملي لمقرر التصنیف مقارنة بزمن تعلم �الطر�قة ا40یوفر 

 للطلاب اتجاه ا�جابي نحو هذه الطر�قة الجدیدة في التدر�س .

                                       
 .22، 20،ص2002، دار الفكر للطباعة والنشروالتوزیع،عمان الاردن1د.فتحي عبد الرحمن جروان. الابداع مفھومھ.تدریبھ.ط 1
 
 .16،ص1981.سید خیر الله. بحوث نفسیة وتربویة  2
 .26،ص2002الشربیني . زكریا وصادق . اطفال عند القمة : الموھبة ،التفوق العقلي ، الابداع ، دار الفكر العربي ، القاھرة  3
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دارسة عكاشة شهاب ، احمد محمد :اثر استخدام الحاسوب في تنمیة السلوك الابداعي لدى طلبة الادرن -2

 .1999،جامعة تونس ،علوم التر�یة ،

ودرجة ارتباط هذا السلوك �استخدام حاولت هذه الدراسة تحدید مؤشرات السلوك الابداعي لدى الطلبة -

الحاسوب في التعلیم ،وتر�ز هذه الدراسة على اثر استخدام الحاسوب في تطو�ر التعلیم ،وعلاقة الابداع 

�استخدام هذه التقنیة في التعلیم ،وتوصلت هذه الدراسة الى نتیجة نهائیة مفادها ان استخدام الحاسوب في 

 الطلبة ،كما ینمي التفكیر الابداعي لدیهم . التعلیم ، یؤدي الى تنمیة قدرات
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 الحاسوب:

�عد الحاسوب من أهم الوسائل التكنولوجیة الحدیثة التي أسهمت �شكل فعال في تسییر 

عملیة التعلم لما یتوفر فیه من ممیزات لا تتوفر في الكثیر من الوسائل الأخرى، فقد سخر 

لتطو�ر العملیة التعلیمیة التعلمیة وتحسین نتائجها ومساعدة الطلاب في جمیع �كفا�ة عالیة 

ولقد أصبح الحاسوب الآن  المراحل التعلیمیة على التعلم والمرور �خبرات جیدة في الحیاة،

�ستعمل في �ثیر من البلدان �أداة تر�و�ة وذلك لیس آلة عاد�ة مثل الآلات السمعیة البصر�ة 

ة �بیرة عند دمجها في العمل التر�وي، وقد أدى استعماله إلى إعادة النظر التي لم تحدث ثور 

 في طرق التدر�س وفي طرق اكتساب المعرفة.

 تعر�ف الحاسوب: .1

على الرغم من سیطرة الحاسوب على �افة مجالات الحیاة سواء في المدرسة أو المنزل 

 �خرج عن �ونه أداة لا �مكن أو في الجهات والهیئات الحكومیة والخاصة المختلفة إلا أنه لا

أن تفعل شیئا �مفردها ، ولن من خلال قدر من الوعي والإدراك والدراسات العملیة الجادة 

 تصبح إمكانات استخدامه لا نهائیة.

آلة مبرمجة ومتكونة من �یان و�عرفه سامي �اظم حسن الرماحي:"أنه عبارة عن 

عطیه المرونة في التعامل مع ) تsoftware) ومخزنة برمجیات ( hardware(مادي

المهمات التي تصاغ على شكل برامج مكونة من إ�عازات تشغل الحاسبة الإلكترونیة  

 1لمعالجة البیانات �سرعة فائقة و�فاءة موثوق بنتائجها".

                                       
.63،ص2009،مركز الاسكندریة للكتاب ،الاسكندریة، ،تأثیر الكمبیوتر على العلاقات الاجتماعیة للطفل، رانیا محمد قاسم علي 1 
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"جهاز إلكتروني قابل للبرمجة و�تصف  و�عرف ر�اض السید الحاسوب على أنه:

والاتصال �الإنسان و�أجهزة ومكونات أخرى �استخدام  المعالجة�القدرة على التخز�ن و 

 1ومن أهم وظائفه معالجة البیانات للحصول على المعلومات" وسائط مختلفة،

 الحاسوب ومراحل تطوره .2

حاول الإنسان منذ قد�م الزمن تحسین قدراته الحسابیة الطبیعیة  تار�خ الحاسوب: .أ 

ق،م استطاع 2000وفي حوالي  �طرق مختلفة، فبدء �استخدام أصا�ع الید للعد،

) واستعملوه للحساب والعد abacosالصینیون تطو�ر جهاز �سمى عداد لباكوس(

ثم  و�ان یدو�ا و�عد ذلك تم استخدامه من قبل الیونان والرومان والمصر�ین القدماء،

وتضاعفت أهمیة هذا الجهاز �عد انتشار أنظمة  سنة، 1000انتقل إلى أورو�ا حوالي 

یة والهند�ة في حوالي القرن الثاني عشر المیلادي اخترع الفرنسي �اسكال العد العر�

)pascal ثم طورت من طرف  م أداة آلیة للجمع والطرح،1642) في عام

وأجرى علیها إضافات مهمة فأصبحت قادرة على تنفیذ عملیات  )leibnizلیبنز(

 الضرب.

آلة مبرمجة �مكن  اخترع 1806) ي عام jacgwardوقد تمكن الفرنسي جاكوارد(

) أول آلة حاسبة میكانیكیة ن chalesتشغیلها بواسطة البطاقات المثقبة، ثم صمم شارلز(

الآلة التحلیلیة التي احتاج فیها إلى مجموعة من العملیات ، مرتبة ضمن وقام بتطو�ر 

 )programتسلسل معین وتنفیذ بواسطة وحدة تحكم سمیت فیما �عد البرنامج (

وتواصلت الجهود العملیة لتطو�ر الآلات الذ�یة وقد أدر�ت المجتمعات المتقدمة ومنذ 

بدا�ة الستینات الدور الذي �مكن أن یؤد�ه الحاسب الالكتروني في تطور المؤسسات 

                                       
.24،ص2000،دار حامد للنشر والتوزیع ،الأردن،1مدخل إلى علم الحاسوب،ط:ریاض السید 1  
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و�تطو�ر و�عداد  1963)  عام staford universityالتعلیمیة فقامت جامعة ستانفورد (

 س مادتي الر�اضیات والعلوم الاجتماعیة ،برمجیات لاستخدامها في تدر�

) مقررات دراسیة جامعیة في الحاسب university of californiaكما قدمت �لیفورنیا(

الالكتروني شملت التعلیم المبرمج والآلات التعلیمیة، وقامت مؤسسات تر�و�ة في الولا�ات 

 ني.المتحدة الأمر�كیة بتشجیع عدة مشار�ع لإدخال الحاسب الإلكترو 

 حدة تطور الحاسوب �أر�ع مراحل : مراحل تطور استخدام الحاسوب: .ب 

امتازت الأجهزة في هذه المرحلة ):tubes)(الأنابیب1958-1950المرحلة الأولى: (

�استخدام أنابیب التفر�غ �بیرة الحجم واستخدام لغة الآلة لبرمجة الأجهزة، اقتصر عمل 

وأداة �عض العملیات الحسابیة، وقد استخدمت الحاسوب على �عض التدر�بات والتمار�ن 

 الأسطوانات المغناطیسیة لحفظ المعلومات في الذاكرة.

في هذه المرحلة استبدلت ): transistorsزستوارت )(التران1964-1959المرحلة الثانیة(

أسالیب أنابیب التفر�غ �الترانزستوارت صغیرة الحجم وزاد سرعة أداء الحاسوب وظهرت 

لمغناطیسیة في حواسیب هذه الفترة واستخدمت لغات راقیة في البرمجة مثل لغة الأقراص ا

 الكو�ل والفورتران وقد اهتمت هذه المرحلة �استخدام الحاسوب في الأعمال والتجارة.

ظهرت ): integrated circuits)(الدارات المتكاملة 1971-1965الثالثة( المرحلة 

لا من الترنواستورت مما ساهم في ز�ادة سرعة معالجة الدارات المتكاملة بدفي هذه المرحة 

وقد ظهرت أجهزة الحواسیب متوسطة الحجم وازدادت تطبیقات واستخدامات  المعلومات،

 الحواسیب في الفترة و�ستطیع جهاز هذه المرحلة إجراء العملیات الإدار�ة والعلمیة.

امتازت هذه الفترة �اختراع ):microeletronicsالثمانینات)(-1972المرحلة الرا�عة(

المشغل الدقیق المتكون من دارات متكاملة مدمجة مصنوعة من مادة السیلیكون ، وظهرت 

 أسعار الحواسیب وزاد انتشارها،الحواسیب الصغیرة المستخدمة في المكاتب وانخفضت 
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 ة وغیرها،واستخدم الحاسوب في مجالات مختلفة منها الاقتصاد�ة والتر�و�ة والإدار�ة وللتسلی

سر�عة ومعقدة لكن تقوم �العملیات �شكل  وهكذا أصبحت حواسیب جیل المرحلة الرا�عة،

 .1دقیق ومتقن وأسعارها رخیصة

 تتمثل خصائص الحاسوب في ما یلي:خصائص الحاسوب: .3

السرعة الفائقة في تنفیذ العملیات: تتمیز الحواسیب �السرعة الفائقة في تنفیذ *

و�ذلك تقوم  رة على جمع الملایین من الأعداد في ثانیة واحدة،العملیات ، فهي قاد

�إجراء الحسا�ات الر�اضیة المعقدة واستخلاص المعلومات من �م هائل من البیانات، 

وللحواسیب الحدیثة سرعة فائقة لا تتجاوز ألف ملیون عملیة حسابیة في الثانیة 

 الواحدة وهذا ما لا �ستطیع الإنسان فعله.

تمتاز الحواسیب �الدقة حیث تستطیع التعامل ع أعداد  حساب النتائج: الدقة في*

ملایین والنتائج التي تعطیها دقیقة ولو قامت بهذه العملیة  ذات �سور عشر�ة،

 المرات.

�ستطیع الحاسوب  تخز�ن �میات ضخمة من المعلومات في وحدات صغیرة جدا:*

صغیرة جدا �المقارنة مع تخز�ن الكثیر من المعلومات ضمن أقراص ذات أ�عاد 

الوسائل الأخرى �الكتب والبطاقات أو الأقراص المصغرة إذ �مكن تخز�ن 

 إنشا. 12�تاب على قرص ضوئي قطره لا یتجاوز  2500حوالي

تعدد الاستعمال: �قوم الحاسوب بوظائف متعددة على غرار الوسائل الأخرى التي *

أو أداة  آلة حاسبة، لة �اتبة،و�مكن للحاسوب أن �عمل �آ تقوم بوظائف محددة،

للبحث عن المعلومات المكتو�ة والمسموعة والمرئیة أو أداة لرسم الأشكال البیانیة 

 والصور أو أداة لأعداد الصحف أو المجلات أو محطة اتصالات وغیرها من المهام.

                                       
1

حاسوب وتأثیره على الكسل العقلي لدى الطلبة الجامعیین مذكرة مكملة لنیل شھادة ماجستیر في علم النفس وعلوم التربیة (استخدام ال :حنان بشتة

.17ص2010)،جامعة باتنة،الجزائر،   
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�قوم الحاسوب �أعمال �صعب على الإنسان تنفیذها ، و�متاز �القدرة على العمل *

 ات طو�لة دون أخطاءلفتر 

 �متاز الحاسوب �الكفا�ة العالیة في إدارة البیانات.*

یدیر الحاسوب أنظمة معقدة آلیا دون تدخل الإنسان مثل قیادة المر�بات الفضائیة *

 1ومراقبة عملها.

 ممیزات استخدام الحاسوب في التعلیم:.4

وهو  وز�ادة تحصیله،�عد الحاسوب وسیلة تعلیمیة تساعد في تفعیل دور الطالب 

یتطلب إنتاج برمجیات تعلیمیة عبر المناهج الدراسیة وتوظیفه بوصفة وسیلة تعلیمیة إلى 

جانب الوسائل التعلیمیة الأخرى لما �متاز �ه من ممیزات شجعت المعلمین في المیدان على 

 استعماله وسیلة تعلیمیة تعلمیة.

ب وذلك لسهولة إنتاج برامج تعلیمیة ینوع الحاسوب الفرص التعلیمیة المقدمة للطال*

متنوعة من خلال الحاسوب وتوفیرها للطالب حتى �ختار ما �حتاجه مما �حسن 

 مستواه و�ز�د تحصیله الدراسي .

یوفر الحاسوب إمكانات فنیة عالیة لإجراء التجارب العلمیة وخاصة المعقدة منها *

 �طر�قة سهلة و�شكل آمن �ضمن سلامة الطلبة .

لحاسوب إمكانات فنیة من خلال المتا�عة والتقو�م ، ومعرفة الإجا�ة یوفر ا*

الصحیحة ، وتسجیل العلامات ، والتعز�ز والمساعدة التي یتیحها لز�ادة ثقة المتعلم 

 2بنفسه، مما یثیر دافعیة نحو التعلم .

                                       
.25ص مرجع سبق ذكره، ،ریاض السید 1 

،دار المسیرة للنشر والتوزیع 1حسن ربحي مھدي، طرق تدریس الحاسوب،ط ناصر خلیل الكحلوت، ،نائلة نجیب الخزندار، عزو إسماعیل عفانة
.45ص 2007،والطباعة،الأردن 2  
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تنمیة مهارات عقلیة علیا مثل حل المشكلات والتفكیر وجمع البیانات وتحلیلها *

 بها.وتر�ی

تحسین فرص العمل المستقبلیة وذلك بتهیئة الطلبة لعالم یتمحور حول التقنیات *

 المتقدمة.

 والإتقان في أداء الأعمال والعملیات الر�اضیة المعقدةالحاجة إلى المهارة *

الانفجار المعرفي وتدفق المعلومات أي تطور وسائل جعل الإنسان یبحث عن *

 حاسوب وسیلة تؤدي هذا الغرض.وسیلة لحفظ المعلومات و�ان ال

القدرة على حل مشكلات التعلم خاصة لدى أكدت الدراسات المتعددة أن للحاسوب *

الفئة الذین �عانون من تخلف �سیط أو مشكلات في مهارات الاتصال �الإضافة انه 

یؤدي الكثیر من الأعمال الإدار�ة والفنیة �طر�قة سهلة في إدخال المعلومات 

 واسترجاعها

حاجة الإنسان إلى التعامل مع الكم الهائل من المعلومات و�أسرع وقت وأقل جهد *

  1جعله یبحث عن وسیلة تحقق له ذلك فكان الحاسوب الوسیلة الأنجع .

 التدر�س �الحاسوب استراتیجیاتالنظر�ات التي تستند إلیها .5

 النظر�ة السلو�یة:أ.

  psychology behavioralعلى نظیرة علم نفس السلوك  وتستند هذه الإستراتیجیات

 وتؤ�د على أهمیة البیئة المرتبطة �عملیة السلوك و�مكن تلخیصها �ما یلي:

من أجل تعلم شيء فإنه من الأهمیة أن تجعل سلوك الطالب یتغیر عن طر�ق تغییر  •

 البیئة والأحداث الموجودة في البرنامج التعلیمي:

                                       
 2003،دار الشروق للنشر والتوزیع،الأردن،1استخدام الحاسوب والانترنیت في میادین التربیة والتعلیم ،ط فایز السرطاوي، ،جودت أحمد سعادة

.63ص 1  



استعمال الحاسوب في التعلیم  ..........................................ثانيالفصل ال  

 

 
19 

ات حول �یفیة الاستجا�ة والأحداث المعززة التي تتطلع على عرض المواد مع توجیه −

 صحة الإجا�ة وأخیرا الاستعدادات للعرض القادم للمادة

نتائج التعلیم الجدیدة نتیجة تكرار الإجا�ة �سبب الأحداث التعلیمیة في البیئة �جب أن  −

 �كون لها دور لتؤد�ه من أجل حدوث التعلیم

دنى الذي عادة ما �كون �طیئا إلى مستوى الطلاقة التي التعلیم یتقدم من المستوى الأ •

 تكون أسرع وأدق.

تشجیع الاستجا�ة المستمرة وهناك   positive reinforcerseالمعززات السلو�یة •

نوعان من المعززات الإ�جابیة مستنبطة (رسائل شفو�ة �الضبط) وطبیعیة 

)natural.مثل إظهار نتائج الطلاب �العمل الكامل( 

) قد تكون مدمرة لتقنیة المتعلم poor error messageالخطأ الضعیفة (رسالة  •

Fوالعكس صحیح أما رسالة الخطأ قد تقوي معنو�ات المتعلم.

1 

 :النظر�ة المعرفیةب.

تهتم �ما �فكر فیه المتعلم فهي تحاول استكشاف العملیات العقلیة الداخلیة في الذاكرة 

تعرض اهتماما خاصا للمعرفة، و�یف �مكن اكتشافها وز�ادة عملیات المعرفة العمیقة فهي 

والاحتفاظ بها و�ذلك �یف یتم فقدانها أو نسیانها، وتمتاز الاستراتیجیات المستندة إلى هذه 

 النظر�ة �الخصائص التالیة:

أنها تز�د من فعالیة الذاكرة() عندما �كون الطالب منتبها حیث أن شرح فوائد الدرس *

 ففي ز�ادة درجة الانتباه.للطلبة سوف �ساعدهم 

استهالة الصف �الأسئلة عن الموضوع التالي أو تقد�م معلومات تحفز حب *

 الاستطلاع عند الطالب.

                                       
.36ص 2008،،عالم الكتب للشر والتوزیع الأردن1،استراتیجیات التعلم والتعلیم،طفراسي السلیتي  1  



استعمال الحاسوب في التعلیم  ..........................................ثانيالفصل ال  

 

 
20 

ر�ط المعلومات الجدیدة �المعلومات القد�مة عن طر�ق استخدام الترتیب الزمني من *

 أجل ز�ادة فعالیة الذاكرة.

عن طر�ق تكرار نفس الكلمات  إلى قلوب الطلاب(beredom)عدم إدخال الضجر *

 1بل استخدام �لمات تجذب الانتباه.

 :الاستخدامات التر�و�ة للحاسوب.6

كانت الاستخدامات التر�و�ة للحاسوب في التسعینات تنحصر في معالجة البیانات 

والتحلیل الر�اضي و�عض برامج التدر�ب على اكتساب المهارات الأساسیة ،إلا أنه ظهرت 

أخرى للكمبیوتر في التعلیم وفي أواخر سنوات السبعینات أصبحت هذه الأفكار استخدامات 

متاحة للاستخدام في المدارس الخاصة �عد انتشاره في المؤسسات التعلیمیة ومن أهم 

 مجالات الحاسوب في مجال التر�ة ما یلي:

 : computer literacyالحاسوب �مادة دراسة 

 التثقیف عن الحاسوب:

 ،إلى استخدامه في مجالات ووظائف عدیدةلكمبیوتر في الثمانینات أدى انتشار ا

فأصبحت معرفة الكمبیوتر وطرق التحكم فیه واستخدامه من المهارات التي تتزاید أهمیة یوما 

وتتمثل مجالات دراسة الكمبیوتر �ل من مجال الوعي �الكمبیوتر مثل �یفیة  عن یوم،

ة مجالات الحیاة �ما في ذلك تطبیقات الاستخدام وأثار ذلك الاستخدام في �اف استخدامه،

المتنوعة والالكترونیات الدقیق ووسائل  خطط البیانات واسترجاعها و�ذلك مجال محو الأمیة 

مثل �یفیة برمجة الكمبیوتر وعمله �ما في ذلك لغات البرمجة المختلفة و�ذلك مكونات 

 الأجهزة وأنظمة التشغیل وتطبیقاتها المختلفة.

                                       
،27، ص سبق ذكرهمرجع  فراس السلیتي، 1  
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  computer assited instruction CAIتعلیمیة:وب �وسیلة الحاس

�عتبر الحاسوب وسیلة تعلیمیة متطورة لنقل وتوز�ع الكثیر من المواد التعلیمیة وذلك 

�استخدام شبكات الاتصال الحدیثة ومن خصائص وممیزات الكمبیوتر �وسیلة تعلیمیة ما 

 یلي:

 البرنامج والمتعلمیوفر خاصیة التفاعل الإ�جابي بین �ل من  −

 یوفر اهتماما فر�دا �المتعلم وفقا لاستجا�اته الفرد�ة −

 یتیح فرصا �بیرة للتلامیذ لتجر�ب دون خطورة أو خوفا −

 �لاءم مهام التدر�ب حیث یتصف �الصبر و�وفر جهد المعلم −

 خاصة في �عض المواد الطبیعیة مثل الر�اضیات �خلق دافعیة للتعلم، −

  1هات التر�و�ة الحدیثة مثل التعلم �الاكتشاف یناسب الكثیر من الاتجا −

  computer manyed instructionالتعلیم المدار �الحاسوب 

وفي هذا النمط �قوم الحاسوب �العدید من المهام التي تساعد المعلم في أداء عملیة 

 التعلیم دون القیام الفعلي �التدر�س ومن هذه المهام:

 تقد�م المادة التعلیمیة −

 الاختبارات والتمار�ن التدر�بیة للتلامیذإدارة  −

 تقو�م وتقدیر درجات إجا�ات الاختبارات −

 إدارة الاختبارات القبلیة −

 إدارة تدر�ب المواد والمصادر التعلیمیة −

 تجمیع بیانات التلامیذ وحساب متوسطات الدرجات لكل تلمیذ −

                                       
.44ص 2002باعة والنشر والتوزیع،الأردن،،دار الفكر للط1وظائف تدریس العلوم ودورھا في العلوم تنمیة التفكیر،ط عادل أبو العز سلامة، 1  
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حیث رفض �عض للمعلم لأنه لم �أخذ مكانة،  CMIورغم المساعدات التي قدمها نظام 

عملا زائدا عن  CMIالمتعلمین التنازل عن مهامهم وأدوارهم التقلید�ة ولذلك �عتبرون استخدام

 1الحاجة.

 الصعو�ات التي تواجه استخدام الحاسوب في التعلیم.7

�الرغم من النجاح المتوقع من دخول الكمبیوتر في المدارس إلا أن هناك �عض 

 استخدامه في التعلیم والتعلم ومن هذه العوائق ما یلي:العوائق التي تواجه تعمیم 

وعدم توافر الكوادر الفنیة اللازمة  قلة المدارس التي توجه بها أجهزة الكمبیوتر، *

 لتشغیلها

تعدد أنظمة الحاسبات وتباینها وقلة البرامج التر�و�ة المقننة التي �مكن استخدامها  *

 تعلیمیا.

 مناسبة (الانجلیز�ة مثلا).ضرورة وجود مهارات لغو�ة  *

 الصدمات المیكانیكیة والكهر�ائیة، الرطو�ة، الأجهزة �العوامل البیئیة (المناخ، تأثر *

 .2وغیرها)

 ومن الصعو�ات التي تواجه الحاسوب في التعلیم أ�ضا ما یلي:

 مقاومة �عض المعلمین للحاسوب −

 ارتفاع تكلفة البرمجیات الجیدة −

 البرامج داخل المؤسسةصعو�ة المشار�ة في إعداد  −

 صعو�ة ملائمة �ل البرامج التعلیمیة لكل الأجهزة −

 الحاسوب تتطلب الصیانة والتحدیثأجهزة  −

                                       
.27ص 2007الأردن ، عمان، ،دار وائل للنشر والتوزیع،1تكنولوجیا التعلیم المفرد وتنمیة الابتكار،ط عادل سرایا، 1  

45ص أبو العز سلامة، مرجع سبق ذكره، عادل 2  
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أن هناك ثلاث مراحل رئیسیة تعكس التطور 1 یرى (جروان)التطور التار�خي لمفهوم الإبداع: .1

 الهائل الذي حدث لمفهوم الإبداع على مر العصور:

 المرحلة الأولى:

الروماني ، مرورا �العصور الجاهلیة ثم الإسلامیة ،وانتهاء تمتد هذه المرحلة من العصر الإغر�قي ثم 

�عصر النهضة الأورو�یة والعقود الأولى من القرن العشر�ن ومن أبرز السمات التي تمیز المعرفة 

 الإنسانیة المرتبطة �مفهوم الإبداع ما �أتي:

 الخلط بین مفاهیم الإبداع والعبقر�ة والذ�اء والموهبة والنبوغ المبكر  −

 لاعتقاد �أن الإبداع والعبقر�ة تحر�هما قوى خارقة وخارجة عن حدود سیطرة الإنسان.ا −

الإبداع أو العبقر�ة في سلالات معینة وعبر التر�یز على دور الوراثة والفطرة من حیث انتقال  −

 الأجیال من الآ�اء إلى الأبناء إلى الأحفاد

 یلة من �أتون �أعمال خارقة للعادةوعبقري على وصف قلة قل اقتصار استخدام �لمتي "مبدع" −

التفاوت بین الحضارات في مختلف العصور في تقدیرها �الإنجازات الإبداعیة واهتمامها  −

 �العملیة الإبداعیة.

 المرحلة الثانیة:

والذي �قول �أن هذه المرحلة تبدأ مع نها�ات القرن التاسع عشر  :2رك جروان �الرأي عبد المعطيو�شا

عندما بدأ الحدیث عن أثر العوامل الاجتماعیة البیئیة في السلوك الإنساني، واتسعت دارة النقاش في 

و�ان للمدرسة  والسمات والقدرات العقلیة المختلفة،تفسیرها لدور البیئة والوراثة في تشكیل السلوك 

ي علم النفس دورا هاما في إبراز دور الوراثة مقابل المدرسة الأمر�كیة التي عكست طبیعة الأورو�یة ف

و�التالي �انت أكثر حماسا لإبراز العوامل  المجتمع الأمر�كي الذي �شكل المهاجرون أغلبیته الساحقة،

 ونورد أبرز خصائص هذه المرحلة فیمت �أتي: الاجتماعیة والبیئة.

                                       
.17ـ،ص2000،دار الفكر للطباعة والنشر،الأردن ،1مفھومھ ومعاییره ومكوناتھ،ط جروان فتحي عبد الرحمن،الإبداع 1  

.43،ص2005،القاھرة،مصر،1،دار التوزیع والنشر الإسلامیة،ط كیف تصنع طفلا مبدعا في عام عبد الله، عبد المعطي، 2  
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ولوجیة حاولت تفسیر الظاهرة الإبداعیة مثل نظر�ات الجشطالت ظهور عدة نظر�ات سیك −

 والتحلیل النفسي والقیاس النفسي.

 المساواة بین مفاهیم الإبداع والعبقر�ة والذ�اء −

حدوث تقدم في التمییز بین مفاهیم الإبداع والموهبة والتفوق، وانحسار عملیة الر�ط بین الإبداع  −

 والغیبیات والخوارق 

 حول أثر الوراثة والبیئة في الإبداع، والاعتراف �أهمیة العوامل الوراثیة والبیئیة. انحسار الجدل −

 اتساع دائرة الاهتمام �الإبداع في مجالات العلوم الحیاتیة والطبیعیة. −

تطو�ر �عض أدوات قیاس الإبداع و�رامج تعلیم الإبداع ، ولاسیما في مجالات الأعمال  −

 الصناعیة والتجار�ة.

 الثالثة:المرحلة 

وفیها أصبح  بدأت هذه المرحلة في منتصف القرن العشر�ن وامتدت حتى العصر الحاضر،

العقلیة والمعرفیة ونمط التفكیر ینظر على مفهوم الإبداع على أنه تولیفة تندمج فیها العملیات 

دم البحوث والشخصیة والدافعیة والبیئة. ومع الانفجار المعرفي الهائل الذي شهدته البشر�ة وزاد تق

 والدراسات التجر�بیة التي أخضع لها مفهوم الإبداع، وتمیزت هذه المرحلة �ما �أتي:

�معنى أن الذ�اء غیر الإبداع، والتمایز بینهما و�ین مفهوم  التمایز بین مفهوم الذ�اء والإبداع، −

 الموهبة.

 ة في الإبداع.ظهور نظر�ات جدیدة في الإبداع �نظر�ة القیاس للإبداع والنظر�ات المعرفی −

 تطو�ر عدد �بیر من الأدوات والمقاییس الاختیار�ة لقیاس الإبداع. −

الاعتقاد �أن الإبداع قدرة موجودة لدى جمیع الأفراد �الذ�اء، وأنه یتوزع وفق منحنى التوز�ع  −

 السوي للقدرات العقلیة.

نظرة العامة للإبداع تقدم البحوث والدراسات التجر�بیة التي تناولت مفهوم الإبداع، وشمولیة ال −

 كمفهوم �شمل الفرد والبیئة والعملیات العقلیة والأعمال أو النتاجات الإبداعیة.

وهكذا اتساع دائرة مجالات العمل الإنساني التي تعترف المجتمعات �المنجزات الإبداعیة فیها  −

التفسیر  نلاحظ أن مفهوم الإبداع من الناحیة التار�خیة التي تقترن �الغموض و�ستعصى على
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حتى من قبل أولئك المبدعین الذین أوتوا بها .ولا تزال المفاهیم الكلاسیكیة التي ارتبطت 

ومن أبرز تلك  �الظاهرة الإبداعیة منذ أفلاطون وأرسطوا تلقي �ظلالها على دراسات الإبداع.

مة خارج المفاهیم القول بوجود علاقة بین الإبداع وعلم النفس، و�ین الإبداع وقوى خارقة مبه

حدوث سیطرة بني البشر وحتى عهد قر�ب قر�ا وتحدید بدأ جالتون �حثه لفهم المكون الوراثي 

للإبداع وخبرة الیور�كا أو الأحیاء والاستبصار من أبرز المواجهات في دراسات الإبداع و�ان 

ي ) في �لمة افتتاحیة للمؤتمر السنو 1950التحول الكبیر الذي أطلق شرارة جیلفورد عام (

لجمعیة علم النفس الأمر�كیة ، تترتب على ذلك التحول تكثیف البحوث العلمیة الجادة التي 

 تناولت مفهوم الإبداع  وأخضعته لمنهجیة التجر�ب والقیاس النفسي.

ومما سبق ترى الباحثة أن مراحل التطور التي مر بها مفهوم الإبداع �ثیرة ومتنوعة وأنها �انت 

لإبداع وعلاقاته ببعض المفاهیم الأخرى �الذ�اء والعبقر�ة الابتكار�ة دائما تبحث في مفهوم ا

 1، وهذه المفاهیم ذات علاقة وثیقة �الإبداعوغیرها،

 مفهوم الإبداع:.2

 تعر�ف الجشطالت:

 2الإبداع قدرة المبدع على إعادة دمج المعارف أو الأفكار �معنى أو شكل جدید"

 تعر�ف التحلیل النفسي

الإبداع محصلة لتفاعل الأنا والأنا الأعلى والهو وأن الإبداع یتحقق �كبت الأنا حتى تطفوا على "

 .3السطح محتو�ات اللاشعور أو ما قبل الشعور"

 تعر�ف المدرسة المعرفیة

الإبداع الاستعدادات المعرفیة والخصائص الانفعالیة التي تتفاعل مع المتغیرات البیئیة نتاجا غیر 

 1في عصر ما نظرا لأمیته وفائدته ولتلبیة حاجات قائمة".له جماعة عادي تنق
                                       

.18ص ، مرجع سبق ذكره،الرحمنجروان، فتحي عبد  1  
.19،ص2005،دار الثقافة للنشر والتویع، الأردن،1الإبداع،طالمدخل إلى  عبد العزیز سعید، 2  

.24ص جروان، فتحي عبد الرحمن ، مرجع سبق ذكره، 3  
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 (torrance 1993)تعر�ف تورانس

الإبداع عملیة تحسس للمشكلات والوعي �مواطن الضعف والتغیرات وعدم الانسجام والنقص في 

المعلومات، والبحث عن حلول والتنبؤ ، وصیاغة فرضیات جدیدة، واختیار الفرضیات و�عادة 

صیاغتها أو تعدیلها من أجل التوصل إلى حلول أو ارتباطات جدیدة �استخدام المعطیات المتوافرة 

  2ونقل أو توصیل النتائج للآخر�ن.

 )guilford 1959تعر�ف جیلفورد (

الإبداع سمات استعداد�ة تضم طلاقة التفكیر ومرونة التفكیر والأصالة والحساسیة للمشكلات 

 3و��ضاحها �التفصیلات.و�عادة تعر�ف المشكلة 

الإبداع ظاهرة إنسانیة معقدة الجوانب ینتج عنها نتاج جدید �حیث  : 1973تعر�ف عبد السلام 

�كون الإنتاج الابتكاري هو نتاجها والناتج الابتكاري ملازم وهو نشاط إنساني متكامل �شمل النتاج 

العقلیة المعرفیة التي تؤدي إلى نتاج  الإبتكاري والاتجاه الابتكاري والعملیة الابتكار�ة والعوامل

 4ابتكاري.

 ومما سبق یتضح أن معظم المفاهیم تر�ز على الجدة والتمیز في الإنتاج في �افة أشكاله.

 متطلبات الإبداع:.3

 أولا: أن تكون مقتنعا �أن �ل إنسان عاقل �ستطیع أن �كون مبدعا

 ثانیا یلزمك ما یلي:

 الثقة �النفس −

 اغتنام الفرص −

 التعود على التغییر −
                                                                                                                    

.20ص عبد العزیز، سعید، مرجع سبق ذكره، 1  
.22جروان، فتحي عبد الرحمن،مرجع سبق ذكره،ص 2  

.85جروان فتحي عبد الرحمن ، مرجع نفسھ،ص 3  
.23سبق ذكره،ص عبد العزیز سعید،مرع 4  
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 إطلاق العنان للتفكیر −

 التفكیر في بد�ع صنع الله −

 التحلي �صفات الشخص المبدع −

 البحث عن الفكرة الجدیدة في غیر الأماكن المعتادة −

 الإلمام �طر�قة التفكیر الإبداعي وخطواته والتعا�ش معها. −

 ثالثا:یلزمك القیام �الأمور التالیة:

 الاستفادة من أحلام الیقظة  −

 قراءة قصص ومواقف عن الإبداع والمبدعین −

 كتا�ة �ل فكرة ترد لذهنك مهما �انت صغیرة −

Fكتا�ة رسائل عقلیة إ�جابیة عن نفسك وتردیدها �استمرار −

1 

أن الإبداع �حتاج إلى شخص واثق �قدراته ، متحدي لكل ظروف الزمان والمكان ،لد�ه الرغبة  ونرى 

 الحقیقة في التغیر والإضافة، عنده الأمل والإصرار.

 قیمة الإبداع :.4

فلولا  الإبداع هو المسئول عما وصلت إلیه البشر�ة من حضارات ومدنیة ورقي عبر تار�خها الطو�ل،

فیه متعة �ضاف إلى ذلك أن الإبداع  یاة على صورتها البدائیة حتى یومنا هذا،الإبداع لبقیت الح

وسعادة نفسیة وروحیة للناس فضلا عما له أثر في إرهاف إحساس الناس وتنمیة أذواقهم وخلقهم 

  2وضمائرهم ومشاعرهم الدینیة والروحیة والوطنیة.

أن السلوك الإبداعي سلوك نشأ مع الإنسان منذ وجد على هذه الأرض ،و�نه في �ل لحظة من  رى نو 

لحظات الحیاة مطالب �أن �كون مبدعا ،أي مستعدا لأن �سلك �شكل �ساهم ي ترقیة الحیاة وجعلها 

 أكثر �سرا وأ�سر منالا وأعذب مذاقا و�ذا ما �نا ندرك أن الإنسان في هذا السعي الدائم من أجل

                                       
.17بدران، عمرو ، الشخصیة المبدعة ،دار الأنجلو للنشر والتوزیع،القاھرة،ص 1  

. 18بدران، عمرو، مرجع سبق ذكره ،ص 2  
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ممارسة الحیاة �طر�قة إبداعیة فقد تمكن من أن ینشأ تلك التراكمات المتنوعة من الأبنیة الثقافیة وأن 

 �مضي قدما نحو أفاق المستقبل وأن �ستشف مكنوناته �طاقة عقلیة استدلالیة مثابرة ومتواصلة أي أنه 

 مطالب �أن �كون:

 متطلعا محلقا في الآفاق البعیدة القادمة  −

ادرا على أن ینظر إلى معطیات الواقع والمحتمل �أصالة بنظرة جدیدة مستغر�ة وأن �كون ق −

 وغیر تقلید�ة.

وأن �كون مستعدا للتعامل مع العقبات المتوقعة والمصاعب المحتملة والمشكلات الناشئة عن  −

 �سبب السعي لولادة عالم جدیدحدوث تهرؤ في القیم 

 طیات نظرة نافذة غیر متعجلة وغیر مسطحة،وأن تكون نظرته إلى ما یتحقق في وعیه من مع −

 �حیث �جمع في قبضته �ل العناصر �أعماقها البعیدة والقر�بة.

أن �كون أ�ضا قادرا على إدراك التفاصیل المتخفیة والمستصعبة على الفهم وأن �كون مستعدا  −

 لتمحیصها من خلال نظرة نقد�ة تقو�میة.

تحمل التعب و�ذل الجهد ومواصلة الأداء في ظل ثم علیه قبل �ل ذلك أن �كون قادرا على  −

 أعتى الظروف أقسى التحد�ات.

مما سبق أن الإبداع خاصیة إنسانیة عبارة عن فعل إنساني وعن ناتج إبداعي متحقق في الواقع  نرى و 

 الموضوعي �سبب هذا الفعل المتمیز والفر�د.
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 أنواع الإبداع:.5

موضوعات عدیدة فقد �كون في صناعة الطعام ، الملا�س أو أن الإبداع �شمل  1یرى عبد العز�ز:

 القنبلة النوو�ة أو في مجال الاتصالات أو طرق المواصلات وغیرها من أنواع الإبداع وهي �ما یلي:

 الإبداع التعبیري:

أو جودتها ومثال ذلك الرسوم العفو�ة �قصد �ه تطو�ر فكرة أو نواتج فر�دة �غض النظر عن نوعیتها 

 ال.للأطف

 الإبداع المنتج:

�قصد �ه البراعة في التوصل إلى النواتج من الطراز الأول ومثال ذلك تطو�ر آلة موسیقیة معروفة أو 

 لوحة فنیة أو مسرحیة شعر�ة.

 الإبداع الابتكاري:

�قصد �ه البراعة في استخدام المواد لتطو�ر استعمالات جدیدة لها �حیث �شكل ذلك إسهاما أساسیا في 

تقد�م أفكار أو معلومات أساسیة جدیدة وعادة ما�خضع إلى مواصفات تحددها مؤسسة معینة �حیث 

 �حصل صاحبه على براعة اختراع �ما هو الحال �النسبة لأد�سون.

 الإبداع التجدیدي:

  adlerد �ه تقد�م أفكار جدیدة �عد اختراق قوانین ومبادئ في مدارس فكر�ة ثابتة مثل أفكار أدلر �قص

 . jungو�ونغ 

 الإبداع التخیلي:

�قصد �ه التوصل إلى مبدأ أو نظر�ة أو افتراض جدید تماما یترتب علیه ازدهار أو بروز مدارس 

وفي شعراء المدرسة الرومانسیة والفنیة  وحر�ات �حثیة جدیدة �ما هو في حالة أینشتاین وفرو�د

 المختلفة.

                                       
.35،ص2006مرجع سبق ذكره، عبد العزیز، سعید، 1  
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 أن الإبداع له أنواع متعددة في �افة الجوانب سواء ففي الإنتاج أو الابتكار والتجدید والتخیل،ونرى 

 تساعد في التعرف على طبیعة الفكرة الإبداعیة ومدى تطورها و�یفیة تجدیدها.و�ل هذه الأنواع 

 مكونات الإبداع.6

 1الإبداع من أر�ع مكونات هامة یذ�رها جروان وهي �ما یلي:یتكون 

 fluency أولا الطلاقة 

وتعني القدرة على تولید عدد �بیر من البدائل أو المترادفات أو الأفكار أو المشكلات أو الاستعمالات 

 عند الاستجا�ة لمثیر معین ، والسرعة والسهولة في تولیدها.

وهي في جوهرها عملیة استدعاء وتكر اختیار�ة لمعلومات أو خبرات أو مفاهیم سبق تعلمها، وقد تم 

التوصل إلى عدة أنواع للطلاقة عن طر�ق التحلیل العاملي،وفیما یلي تفصیل لهذه الأنواع مع أمثلة 

 علیها:

 الطلاقة اللفظیة أو طلاقة الكلمات مثل: .أ 

 لتي تبدأ �حرف "م" وتنتهي �حرف"م"اكتب أكبر عدد ممكن من الكلمات ا −

 اكتب أكبر عد ممكن من الكلمات التي تضم الأحرف الثلاثة التالیة"ك،"أ"،"ن". −

 هات أكبر عدد ممن من الكلمات المكونة من أر�عة أحرف وتبدأ �حرف "ج". −

 طلاقة المعاني أو الطلاقة الفكر�ة مثل: .ب 

 أذ�ر جمیع الاستخدامات الممكنة ل "علبة البیبسي" −

 أذ�ر �ل النتائج المترتبة على ز�ادة عدد سكان بلد معین �مقدار الضعفین −

 أعط أكبر عدد ممكن من العناو�ن المناسبة لموضوع القصة.... −

 ساعة. 24أكتب أكبر عدد ممكن من النتائج المترتبة على مضاعفة طول الیوم لیصبح  −

 

 

                                       
.99-96مرجع سبق ذكره،ص فتحي عبد الرحمن،1999جروان، 1  
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 طلاقة الأشكال .ج 

التفصیلات أو التعد�لات في الاستجا�ة لمثیر وضعي  وهي القدرة على الرسم السر�ع لعدد من الأمثلة

 أو �صري مثل:

 كون أقصى ما تستطیع من الأشكال أو الأشیاء �استخدام الدوائر المغلقة أو الخطوط المتوازنة

  flexibilityثانیا:المرونة 

ر التفكیر وتوجیه أو تحو�ل مسا وهي القدرة على تولید متنوعة لیست من نوع الأفكار المتوقعة عادة،

مع تغییر المثیر أو متطلبات الموقف ، والمرونة هي عكس الجمود الذهني الذي �عني تبني أنماط 

ومن أشكال المرونة: المرونة  ذهنیة محددة سلفا وغیر قابلة للتغیر حسب ما تستدعي الحاجة،

قة قد�مة لمعالجة ومرونة إعادة التعر�ف أو التخلي عن مفهوم أو علا والمرونة التكیفیة، التلقائیة،

 مشكلة جدیدة ، ومن أمثلة ذلك:

 أكتب مقالا قصیرا لا �حتوي على أي فعل ماضي −

 فكر في جمیع الطرق التي �مكن أن تصممها لوزن الأشیاء المختلفة الخفیفة جدا. −

ینصب الاهتمام هنا على تنوع الأفكار والاستجا�ات عكس اهتمام الطلاقة الذي ینصب الاهتمام فیه 

 الكم دون الكیف أو التنوع.على 

  originality الأصالة ثالثا:

وهي العامل المشترك بین معظم التعر�فات  تعد أكثر الخصائص ارتباطا �الإبداع، وتعني الجدة والتفرد،

ولكن المشكلة هنا هي عدم  التي تر�ز على النواتج الإبداعیة �محك للحكم على مستوى الإبداع،

 هل هي نواتج الراشدین؟ أم نواتج المجتمع العمري؟ ي تتخذ أساسا للمقارنة:وضوح الجهة المرجعیة الت

كیف لنا أن نعرف أن فكرة أو حلا لمشكل ما �حقق شرط الأصالة؟  أم النواتج السا�قة للفرد نفسه؟

وماذا لو توصل اثنان في بلدین متباعدین إلى حل مشكلة �طر�قة إبداعیة في أوقات متقار�ة؟ ألا 

 اني وصف المبدع لأنه جاء متأخرا في إنجازه؟.�ستحق الث

 ولكنها محددة في إطار الخبرة الذاتیة للفرد. لیست صفة مطلقة، أن الأصالة
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 :elaborationرا�عا الإفاضة 

وتعني القدرة على إضافة تفاصیل جدیدة ومتنوعة لفكرة أو لحل مشكلة أو لوحة من شأنها أن تساعد 

 ها.على تطو�رها و�غنائها وتنفیذ

 stages of the creative processمراحل العملیة الإبداعیة .7

 1یوضحها عبد العز�ز فیما یلي:

 proparationمرحلة الإعداد *

حیث �قوم الفرد في هذه المرحلة بتحدید المشكلة ومعرفة جمیع الجوانب المرتبطة بها ومقارنتها مع 

السا�قة للاستفادة منها في تولید حلول للمشكلة الراهنة المشاكل التي تشابهها والتعرف على طرق حلها 

 كما فعل أرخمیدس عندما فكر في مشكلة الأجسام المغمورة في الماء.

 incubationمرحلة الاحتضان *

وتسمى �مرحلة الاختمار حیث یترك الفرد موضوع المشكلة و�نصرف إلى نشاط آخر لیترك المجال 

بینما �انت الأفكار  ذهب أرخمیدس إلى الحمام لكي �ستحم، لأفكاره لكي تختمر في ذهنه، حیث

تختمر بذهنه لكي �عمل عقله �صورة لا شعور�ة للتوصل إلى حل المشكلة وهي نشاط غیر ظاهر 

 �سمى �ما قبل الاستبصار و�تصف بتشتت الانتباه.

  illumination مرحلة الإشراق أو التنو�ر*

حیث تلمع فكرة عن حل المشكلة في ذهن صاحبها وهي عبارة عن شرارة تقدح زناد فكره لتخبره �الحل 

لا تفلت منه لأنها قد لا تعود و�أت ذلك �شكل مفاجئ، حیث یتمسك الفرد بها والاستفادة منها لكي 

، وهذه المرحلة وجدت أي أنه وجد الحل  فعندما �ان أرخمیدس في الحمام قال وجدتها، إلیه مرة أخرى،

�مكن وصفها �الاستبصار و�عادة تنظیم الخبرة و�عادة صیاغة المشكلة و�ناء الأفكار، أي أن المبتكر 

                                       
.168-167الأردن ،ص ،دار الثقافة للنشر الوتوزیع،1المدخل إلى الإبداع ط عبد العزیز، سعید،  1  
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و�نما یهتم �أكثر عناصر الموقف  لا یدرك الموقف �وحدات منفصلة �ما لا �صدر استجا�ات منفصلة،

 ارتباطا �المشكلة ، مستخدما الأسلوب التحلیلي في الحل.

 verificationلتحقق أو التنفیذ مرحلة ا*

وهي مرحلة اختیار الحل والتأكد منه أو الوصول إلى الإنتاج الذي یتم الوصول إلیه في ضوء الحقائق 

 المعروفة والمنطقیة أو في ضوء نتائج التجارب.

وزن السائل  إذا غمر جسم في سائل فإنه �فقد من وزنه �مقدرا وضع أرخمیدس قانونه الذي �قول:

"و�النتیجة فإذا وضع جسم في سائل فإن حجم الماء المزاح �عادل حجم  الجزء المغمور من  المزاح

 الجسم أو الجسم �له.

أن هذه المراحل تحتاج من الفرد إلى جهد للوصول إلى الفائدة المطلو�ة لأنها مراحل متسلسلة ونرى 

 ومتراكمة.

طلق علیه اسم الطاقة على الفعل وتجاوز الكسل، الذهني وهو �ذلك یتحدد من خلال ما �مكن أن ن

 ،الأداءوالحر�ي ونقل النوا�ا والأخیلة إلى عالم التحقق الواقعي �ممارسة التأثیر المادي على موضوع 

 1و�ما �الید أو الصوت الذي یتم توثیقه �الخارج.

الماد�ة لصلا�ة الواقع الخارجي  أن الإنسان ینتقله من مرحلة الفكر الداخلي إلى مرحلة المواجهة ونرى 

 و�بدأ �التفكیر �مرونة وطلاقة أكثر.

 سمات الشخص المبدع:.8

فقد عرف  یتر�ز عادة مفهوم الإبداع على سمات الشخص المبدع أو على الشخص المبدع نفسه،

الإبداع �أنه "المبادأة التي یبدیها الشخص في التخلص من نمط التفكیر العادي   simpsonسیمبسون 

"أي أن شخص المبدع حب الاستطلاع، والاكتشاف، تفضیل  والانتقال إلى نمط جدید في التفكیر

                                       
138،ص1997،مكتبة الأنجلوا المصریة،القاھرة،2حنورة، مصري ، الإبداع من منظور تكاملي،ط 1  
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المهمات والمسائل الصعبة، الثقة الزائدة �النفس،سرعة البدیهة، القدرة على التحلیل والتر�یب ، المبدأة 

  1الانعزالیة والانطواء ، الاندفاع وسرعة الاستشارة. في مجال عمله، الاستقلالیة في العمل والفكر،

 العوامل المؤثرة في الإبداع:.9

  2و�ذ�ر عبد العز�ز العوامل المؤثرة �الإبداع:

 الوراثة*

�الشیفرا لاشك �أن الإنسان یرث عقله وجهازه العصبي و�ل شيء عن والد�ه وأجداده أو ما �عرف 

 الوراثیة والوراثة تلعب دورا ي الموهبة التي لها علاقة إ�جابیة �الإبداع.

 الأسرة:*

الطر�قة التي �عتمدها الوالدین في تنشئة أبنائهم له دور �بیر في ظهور الإبداع عندهم ، فالوالدین 

ى ظهور إبداعاتهم الد�مقراطیان اللذان �سمحان للطفل �التعبیر عن مشاعره وحاجته �ساعدهم ذلك عل

و�عطیهم الفرصة لذلك ،أو الوالدان الد�كتاتور�ان اللذان �قمعان الطفل ولا �سمحان له �النمو السلیم 

والتعبیر عن نفسه فلاشك أن ذلك �حبط من قدراتهم وثقتهم �أنفسهم ، وغیر ذلك من الأسالیب الأسر�ة 

الإهمال أو التجاهل أو التمییز بین الأخوة  التي یؤثر على الإبداع عند الأطفال مثل أسلوب الرفض أو

یرات لكن أسالیب أن الأطفال یولدون أمراء وأم  berneوالتو�یخ والعقاب ...الخ ، و�ري أیرك بیرن 

 الخاطئة تحولهم إلى ضفادع.التنشئة 

 الثقافة*

السائدة في المجتمع تعلب دورا هاما في نمو الإبداع، فإذا ما �انت الثقافة متزمتة وتمیل إلى  فةالثقا

الإ�مان إلى السحر والشعوذة و�الفكر المیتافیز�قي والخرافي فإنه لا شك سیموت الإبداع لأنه في هذه 

 الحالة لا یتوفر له الجو المناسب للنمو والظهور.

 

                                       
42-40الإمارات العربیة المتحدة.،ص ،دار الكتاب الجامعي ، العین،1الھویدي،زید الإبداع ماھیتھ واكتشافھ وتنمیتھ،ط 1  

.37-36عبد العزیز، مرجع سبق ذكره،ص 2  
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 النضج والتعلیم*

 دون تعلم أو نضج ، أن العمل الإبداعي �حتاج أن �صاحبه النضج والنمو العقلي السلیم،لا إبداع ب

لأنه لا یوجد هناك عمل إبداعي من معاق عقلیا أو جاهل، أن النضج النفسي والعقلي ضروري للعمیة 

شيء أن العملیة الإبداعیة تحتاج إلى تفكیر سلیم حتى �ستطیع الفرد أن یبدع أو �خترع  الإبداعیة،

كما یلعب التعلیم دورا �بیرا في تر�یة نمو الإبداع وتطوره �ما أنه �ساعد الشخص المبدع على  جدید،

القراءة عند والتدر�ب، والاستعدادات الإبداعیة تنطلق من القوة إلى الفعل أو التحقق وعلاوة على ذلك 

 فالتعلیم هو المصدر المعرفي الذي �ساعد المبدع في إنتاج إبداعاته.

 الالتزام*

ومیله إن التزام الشخص المبدع و�صراره على الاستمرار في العملیة الإبداعیة ودافعیته المتوقدة  

للمثابرة �لها عوامل مطلو�ة من أجل التقدم الفني في ر�ق العملیة الإبداعیة لإنتاج عمل إبداعي 

ل حیث أن القدرة على فالشخص غیر الملتزم �أي عمل لن تكون لد�ه القدرة على إنجاز ذلك العم

 الالتزام هي من صفات الأشخاص المبدعین.

 البیئة *

إن الشخص الذي �عیش بیئة ثر�ة �المثیرات والخبرات المساعدة تساعده على التفاعل مع �ل ما فیها 

من تجارب ومواقف وخبرات ومثیرات، حیث تقدح هذه زناد عقله وتجعله �فكر في �ل المعطیات التي 

وتدفعه لاستثارة أفكاره وجمع المعلومات عن ما یهتم �ه وتنظیم أفكاره وتحلیلها (مرحلة  تثیر اهتمامه

الإعداد) ومن ثم الاحتفاظ بها(مرحلة الكمون) لفترة طو�لة أو قصیرة إلى أن تلمع تلك الشرارة في 

لبقاء مع ل الحل ومن ثم إصراره على ااحنو�ر) التي تمكنه من استعراض مر دماغه(مرحلة الإشراق والت

أفكاره وحلوله واستمراره في البحث إلى أن یتم تحققه من صحة ما أبدى والنتیجة أن العوامل البیئیة من 

 مثیرات تفكیر�ة هي التي تستثیر عقل المبدع نحو العمل الإبداعي عن طرق التفكیر الإبداعي.
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 النظر�ات المفسرة لعملیة الإبداع.10

 النظر�ة السلو�یة أولا:

إلى أن التفكیر الإبداعي تفكیر ترا�طي ناتج عن  wastonظر�ة السلو�یة بزعامة واسطن تذهب الن

العلاقة بین المثیر والاستجا�ة وتتحدد قیمة التفكیر الإبداعي �مدى نوعیة الرا�طة بین التفكیر 

حیث ینظران إلى  medinck /malttzman 1والاستجا�ة ومن رواد هذا المنحى مالتزمان ومیدنك 

المتداعیة أو المترا�طة في تكو�نات أو تشكیلات جدیدة تحقق الإبداع بوصفه "إعادة تنظیم للعناصر 

 أغراضا معینة ".

أنه �لما زادت الترا�طات لدى الفرد للعناصر الأساسیة فإن إمكانیة وصوله   medinckو�رى میدنك

 إلى حل إبداعي تكون أكبر.

هناك تفاعل بین عاملي الوراثة والبیئة  في الإبداع ، و�دعم الوراثة والبیئة  أن skinnerو�رى سنكر 

�قوم الطفل بتأد�ة أعمال متعددة في بیئته و�ذا لاقت هذه الأعمال التعز�ز المناسب فإن ذلك یؤدي إلى 

"أن الأفعال محكومة بنتائجها ،فإذا لاقت تعز�زا قد �حدث  و�خلص سكنر إلى قولظهور الإبداع 

 2، و�ذا واجهت العقاب ،أو �حصل لعا التعز�ز فإن السلوك سنطفئ منذ ولادته".لإبداع ا

أن تفسیر النظر�ة السلو�یة للإبداع �حتاج إلى شمولیة أكثر حیث اختزل الإبداع على را�طة بین  ونرى 

 مثیر واستجا�ة ، والتعز�ز الذي یتبع السلوك ، ولم یوضح طبیعة الإبداع و�یف یتحقق.

 نظر�ة التحلیل النفسي ثانیا:

"لد�ه آمال وأحلام �ظهر ما هو مسموح منها من قبل المجتمع ، وأخرى لا  یرى فرو�د �أن المبدع

 3�ظهرها وهي تلك الأماني والأحلام غیر المسموح بها،وهي التي تدفع الكاتب نحو الإبداع.

 مرفوضة اجتماعیا.وهذا �عني أن الإبداع استجا�ة للعدید من الدوافع والأماني ال

                                       
63،ص2002القاھرة  ،دار وائل للنشر،1السرور، نادیا ھایل ، مقدمة في الإبداع،ط 1  

25،ص2002السرور،نادیا، مرجع سبق ذكره  2  
.15السرور، مرجع نفسھ،ص 3  
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و�رى أصاحب هذه المدرسة أن الإبداع ینشأ عن صراع نفسي یبدأ عند الفرد في أ�امه الأولى وهو 

الحیل الدفاعیة لمواجهة المكبوتات التي لا �قرها المجتمع، والإبداع بهذ المعنى �عني أنه نتیجة عن 

وأن  من جهة أخرى، وممنوعاتهصراع بین الغر�زة الجنسیة والعدوانیة من جهة وضوا�ط المجتمع 

الإبداع یتمثل في الإعلاء وهو حیلة دفاعیة �ستعملها الإنسان للتعبیر عن مكبوتاته �ما �فعل الشاعر  

أو في نحت تمثال لها وهي أعمال لا �قبلها  حبه لمحبو�ته،عندما ینظم قصیدة شعر�ة �سبب 

  1المجتمع.

أن نظر�ة التحلیل النفسي للإبداع غیر سلیمة لأنهم وصفوا المبدعین �الاضطراب النفسي وأن  ونرى 

وهذا عكس ما جاءت �ه الدراسات والأ�حاث حول خصائص  داخلي عنده،إبداعه ناتج عن صراع 

 المبدعین والتي من أهمها أنهم یتمتعون �صحة نفسیة، وقوة وثقة �النفس وغیرها.

 نسانیةثالثا: النظر�ة الإ 

فإن  أن تحقیق الذات الإبداعي ینبع من شخصیة لدیها إدراك حسي قوي، maslowیرى ماسلو 

و�عیشون واقعهم أثر من الذین  المبدعین �كونون متجاو�ین ومعبر�ن عن أنفسهم أكثر من العادیین،

ن أنفسهم من �حلقون في عالم النظر�ات والمجردات والمعتقدات النمطیة وأن المبدعین أكثر تعبیرا ع

 2غیرهم وأكثر طبیعیة وتلقائیة وأقل ضبطا في تعبیراتهم.

 وقد ذهبت �لارك أن �ل فرد یولد مبدعا و�نبغي أن توفر له الظروف والخبرات لیصل إلى أرفع أداء

وافترضت �لارك أن التعلیم الأمثل هو ذلك النوع من التعلیم الذي �مكن أن یوصل الطالب إلى حالة 

الإبداع �أن ظهوره إنتاج جدید نا�ع من التفاعل بین الفرد  rogeryفي حین اعتبر روجرز  من الإبداع ،

 3وتجارب مختلفة. ، وما �كتسبه من خبرات متنوعة،

أن النظر�ة الإنسانیة عامة جدا ولم توضح العملیة الإبداعیة ولكنها �انت توشك على الاقتراب  ونرى 

 من تفسیر الإبداع ولكنها أعطت خطوط عر�ضة حول الإبداع.

                                       
50-49عبد العزیز ، مرجع سبق ذكره،ص 1  

.26السرور،مرجع سبق ذكره،ص  2  
5مرجع سابق،ص سلامة ، 3  
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 را�عا النظر�ة العاملیة في الإبداع (سیبرمان وجیلفورد)

الإبداع �النشاط العقلي حیث �قول �أن الفرد �میل إلى التعرف على إحساساته ومشاعره  �فسر سبیرمان
وما یهدف إلیه للتعرف على الأشیاء والخبرات التي یواجهها، وأن الفرد �ستطیع إدراك العلاقات بین 

برة وأخیرا هذه المدر�ات و�ذا ما أدرك الفرد المدرك ومن ثم تبرز العلاقات الأساسیة الموجودة في الخ
أما جیلفورد تصوره عن الإبداع في إطار التكو�ن  یتم استنباط المتعلقات (اكتشاف المدرك الجدید).

العقلي للفرد و�حدد عشرة عوامل عقلیة تسهم في الإبداع ذ�ر منها الطلاقة �كافة أشكالها والمرونة 
ه العوامل وأشار إلى أن هذه والأصالة والحساسیة للمشكلات ، وقد صم جیلفورد اختبارات لقیاس هذ

إلا أنه لیس �الضرورة أن ینتج عملا إبداعیا على  العوامل قد تتوافر في شخص ما �عتبر مبدعا
،و�قول جیلفورد أن  المستوى الذي نتوقعه، وقد ینتج عملا إبداعیا إذا توافرت الظروف المناسبة له

ى آخر ي مستو�اتها وقد �جمع الفرد أكثر من القدرات الإبداعیة قدرات عقلیة معرفیة تختلف من فرد إل
  1مستوى في وقت واحد.

(سبیرمان وجیلفورد) جاءت واضحة ومناسبة لتفسیر الإبداع  أن النظر�ة العاملیة في الإبداع ونرى 
ومكوناتها حیث تحدثت عن �ل مكونات الإبداع منها الأصالة والحساسیة للمشكلات والطلاقة وغیر 

لثقة �النفس والاكتفاء الذاتي والمیل للمخاطرة وغیر ذلك �عوامل مساعدة في ذلك �ما ووضحت دور ا
 الإبداع.

 خامسا: النظر�ة المعرفیة

على التفكیر الإبداعي أنه �مثل عملیة ذهنیة تسیر وفق سلسلة من  2لقد ر�زت النظر�ة المعرفیة،

،والتكامل ثم الوصول إلى شكل جدید  والتصنیف ،والتنظیم، والوعي العملیات مثل الانتباه ، والإدراك،

إذن الإبداع �سیر وفق سلسلة من العملیات الذهنیة السا�قة والتي �جب ر�طها  للحل أو خبرة جدیدة.

أن النظر�ة المعرفیة نجحت في تكو�ن تفسیر شامل وواضح  ونرى  .�عدد �بیر من خبرات المتعلم

میع ولكن �جب النظر إلى ج رحلة الأخیرة،للإبداع بدا�ة من الخطوة الأولى لتكو�نه ثم إلى الم

 .النظر�ات عند تفسیر الإبداع

                                       
.54عبد العزیز، مرجع سبق ذكره،ص 1  

،الفروق في الأصالة والطلاقة لدى مجموعتین من طلاب الجامعة المصریین والكویتیین ، دراسة نفسیة  الحمودي نھى مصطفى یوسف
.3،الأردن ،ص ،كلیة التربیة3،مجالة التربویة، العدد  وحضاریة مقارنة 2  
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 عرض وتحلیل النتائج

 .أ/ تحلیل البیانات الوصفیة الخاصة �استبیان 

 حسب متغیر الجنس  -*

 ) یوضح توز�ع أفراد عینة الدراسة حسب متغیر الجنس01الجدول رقم (

 النسبة المئو�ة التكرارات الجنس

 60% 18 ذ�ر

 40% 12 أنثى

 100% 30 الإجمالي

 

فردا  30من خلال الجدول أعلاه و�النظر إلى تكرارات أفراد عینة الدراسة والبالغ عددهم الإجمال     

وهي النسبة الغالبة  %60فردا �مثلون حجم الذ�ور ( التلامیذ) بنسبة بلغت  18(تلمیذا)،اذ  نلاحظ أن 

، وهذا ما هو % 40) بنسبة قدرت بـ 12في تمثیل عینة الدراسة ، أما عدد الإناث (التلمیذات ) قدر ب (

 ) 01موضح من خلال الشكل رقم (

 

 ) یوضح توز�ع نسب أفراد عینة الدراسة حسب متغیر الجنس 01الشكل رقم ( 
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 حسب متغیر السن :  -*

 ز�ع أفراد عینة الدراسة حسب متغیر السن ) یوضح تو 02الجدول رقم (

 النسبة المئو�ة التكرارات السن

 20% 06 سنة  16أقل من 

 46.7% 14 سنة  16

 33.3% 10 سنة  16أكثر من 

 100%  30 الإجمالي 

فردا، نلاحظ  30من خلال الجدول أعلاه و�النظر إلى تكرارات أفراد عینة الدراسة والبالغ حجمهم إجمالا  

سنة  و�نسبة بلغت  16أفراد �مثلون حجم  التلامیذ  الذین ینتمون الى فئة المحدد مجالا أقل من  16 أن

تلمیذا و بنسبة قدرت بـ  14سنة فكان عددهم 16، أما عدد التلامیذ  الذین �مثلون الفئة العمر�ة40%

نسبة قدرت ب ) تلامیذ  و�10سنة ( 16،  و�ان عدد التلامیذ الذین تجاوزت أعمارهم  % 46.7

 ) 2،  ، وهذا ما هو موضح من خلال الشكل رقم (33.3%

 

 ) یوضح توز�ع نسب أفراد عینة الدراسة حسب متغیر السن 02الشكل رقم (
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 حسب متغیر الشعبة  :   -*

 ) یوضح توز�ع أفراد عینة الدراسة حسب متغیر الشعبة 3الجدول رقم (

 النسبة المئو�ة التكرارات الشعبة

 50% 15 علوم

 50% 15 آداب 

 100% 30 الإجمالي

 

فردا  30من خلال الجدول أعلاه و�النظر إلى تكرارات أفراد عینة الدراسة والبالغ عددهم الإجمال     

فردا �مثلون حجم التلامیذ  الذین ینتمون لفئة شعبة العلوم التجر�بیة  بنسبة  15(تلمیذا)،اذ  نلاحظ أن 

 50) بنسبة قدرت بـ 15، أما عدد التلامیذ الذین ینتمون الى فئة شعبة الادب قدرت ب ( %50بلغت 

 ) 3،  ومن خلال النسب نلاحظ ان تمثیل الشعبتین متساوي وهذا ما هو موضح من خلال الشكل رقم (%
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 ب/ تحلیل أسئلة الاستبیان الخاص �التلامیذ :

 الابتكاري  الابداع بتنمیة علاقة الحاسوب استعمال لمهارة :المحور الأول* 

 ):01السؤال رقم (

؟ و�عد المعالجة الإحصائیة تم التوصل إلى  الدروس تقد�م اثناء الحاسوب استعمال تفضل هل •

 النتائج الموضحة في الجدول التالي : 

 )01) یوضح توز�ع إجا�ات أفراد عینة الدراسة على السؤال رقم (04الجدول رقم ( •

 

 

) فردا قد 30) نلاحظ أن إجا�ات أفراد عینة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا (04من خلال الجدول رقم (

انقسمت إلى مجموعتین، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذین تمحورت إجا�اتهم على السؤال رقم 

أما المجموعة الثانیة فتمثل  ،%86.7) فردا بنسبة مئو�ة بلغت 26) �البدیل "نعم" وقد بلغ عددهم (01(

) فرد بنسبة مئو�ة قدرت 04الأفراد الذین �انت إجابتهم على هذا السؤال �البدیل "لا" والبالغ عددهم (

، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائیة % 13.3

وهي قیمة دالة  16.33) قدرت بـ 1تها عند درجة الحر�ة () حیث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قیم²(كا

)، و�التالي فإن هناك فرق دال إحصائیا بین المجموعتین α=0.01إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (

بدائل الإجا�ة 
على السؤال 

 01رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئو�ة

التكرار 
 المتوقع

الفرق بین 
 التكرار

المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحر�ة

K² قیمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%86.7 26 نعم دال عند  0.000 16.13 1 11 15 
مستوى 
0.01 

%13.3 04 لا  15 -11 
%100 40  الإجمالي  //// 
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مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %99لصالح المجموعة الأولى، ونسبة التأكد من هذه النتیجة هو 

1%. 

  الاستنتاج :

تحلیل نتائج الجدول السابق نستنتج أن اغلبیه التلامیذ �فضلون ان �قدم الدرس �استخدام  من خلال

الحاسوب في الدرس من  لاستخدامتكنولوجیا الحاسب الالي ، وتنبع هذه الرغبة وهذا التفضیل للطلبة 

ة التعلیم شانه ان یز�د من قدرات التلامیذ في فهم موضوعات الدرس ، فاستخدام التكنولوجیا في عملی

 اضحى مطلب اساسي لما لها من اهمیة . 

 ):02السؤال رقم (

و�عد المعالجة الإحصائیة تم التوصل  ؟ للاستیعاب لد�ك جدیدة طرق  ینمي الحاسوب استعمال هل •

 إلى النتائج الموضحة في الجدول التالي : 

 )02() یوضح توز�ع إجا�ات أفراد عینة الدراسة على السؤال رقم 05الجدول رقم (

 

) نلاحظ أن إجا�ات أفراد عینة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا 05من خلال الجدول أعلاه رقم ( 

) فردا قد انقسمت مجموعتین، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذین تمحورت إجا�اتهم على 30(

، أما المجموعة % 93.3بلغت ) فردا بنسبة مئو�ة 28) �البدیل " نعم  " وقد بلغ عددهم (02السؤال رقم (

) فرد بنسبة 02الثانیة فتمثل الأفراد الذین �انت إجابتهم على هذا السؤال �البدیل " لا " والبالغ عددهم (

بدائل الإجا�ة 
على السؤال 

 02رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئو�ة

التكرار 
 المتوقع

الفرق بین 
المشاهد  التكرار

 والمتوقع

درجة 
 الحر�ة

K² قیمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.000 16.90 1 13 15 93.3 28 نعم
مستوى 
0.01 

-13 15 06.7 02 لا  
%100 30  الإجمالي  //// 
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، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة %6.7مئو�ة قدرت ب ـ

وهي  16.90) قدرت بـ 01ول أعلاه أن قیمتها عند درجة الحر�ة () حیث نلاحظ من الجد²الإحصائیة (كا

)، و�التالي فإن هناك فرق دال إحصائیا بین α=0.01قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (

مع احتمال الوقوع في  %99المجموعتین لصالح المجموعة الأولى، ونسبة التأكد من هذه النتیجة هو 

 .%01الخطأ بنسبة 

 :ستنتاجالا

من خلال تحلیل نتائج الجدول السابق نستنتج أن اغلبیه التلامیذ  یرون ان الحاسوب ینمي قدراتهم للفهم 

، وذلك ان استخدام الحاسب الالي �ساهم في ا�ضاح وتوضیح المعلومات والمعارف بوسطة  والاستیعاب

 اشكال وخرائط واضحة .

 ):03السؤال رقم (

؟، و�عد المعالجة  لد�ك جدیدة افكار �خلق علاقة الحاسوب لاستعمال هل) على: 03نص السؤال رقم (

 الإحصائیة تم التوصل إلى النتیجة الموضحة في الجدول التالي:

 )03) یوضح توز�ع إجا�ات أفراد عینة الدراسة على السؤال رقم (06الجدول رقم (

    

بدائل الإجا�ة 
على السؤال 

 03رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئو�ة

التكرار 
 المتوقع

 الفرق بین التكرار
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحر�ة

K² قیمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

ردال  0.02 4.80 1 7 15 70 21 نعم
عند 
مستوى 
0.05 

%30 09 لا  15 7-  
%100 30  الاجمالي  //// 
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) فردا 30عینة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا () نلاحظ أن إجا�ات أفراد 03من خلال الجدول أعلاه رقم (

قد انقسمت إلى مجموعتین ، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذین تمحورت إجا�اتهم على السؤال رقم 

، أما المجموعة الثانیة فتمثل %70) فردا بنسبة مئو�ة بلغت 21) �البدیل "نعم" وقد بلغ عددهم (03(

) فرد بنسبة مئو�ة قدرت 09م على هذا السؤال �البدیل "لا " والبالغ عددهم (الأفراد الذین �انت إجابته

، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائیة %30بـ

وهي قیمة دالة  04.80) قدرت بـ 1) حیث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قیمتها عند درجة الحر�ة (²(كا

)، و�التالي فإن هناك فرق دال إحصائیا بین المجموعتین α=0.05إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (

مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %95لصالح المجموعة الأولى، ونسبة التأكد من هذه النتیجة هو 

05%. 

 الاستنتاج:

میذ یؤ�دون ان استعمال الحاسوب ینمي من خلال تحلیل نتائج الجدول السابق نستنتج، أن أغلبیة التلا    

 د من خلال اسالیب العصف الذهني قدراتهم الابداعیة �الطلاقة والاصالة في تقد�م الافكار الجدی

 ):04السؤال رقم (

؟ و�عد المعالجة  لد�ك فكر�ة مهارات �خلق علاقة الحاسوب استعمال هل" ) 04نص السؤال رقم (

 الإحصائیة تم التوصل إلى النتیجة الموضحة في الجدول التالي:
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 )04) یوضح توز�ع إجا�ات أفراد عینة الدراسة على السؤال رقم (07الجدول رقم (

 

 ) فردا30) نلاحظ أن إجا�ات أفراد عینة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا (07من خلال الجدول أعلاه رقم (
قد انقسمت إلى مجموعتین ، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذین تمحورت إجا�اتهم على السؤال رقم 

، أما المجموعة الثانیة فتمثل %66.7) فردا بنسبة مئو�ة بلغت 20) �البدیل "نعم" وقد بلغ عددهم (04(
) فرد بنسبة مئو�ة قدرت 10دهم (الأفراد الذین �انت إجابتهم على هذا السؤال �البدیل "لا " والبالغ عد

، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائیة 33.3%
وهي قیمة دالة  8.53) قدرت بـ 1) حیث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قیمتها عند درجة الحر�ة (²(كا

التالي فإن هناك فرق دال إحصائیا بین المجموعتین )، و�α=0.05إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (
مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %95لصالح المجموعة الأولى، ونسبة التأكد من هذه النتیجة هو 

5% 

 الاستنتاج : 

من خلال تحلیل نتائج الجدول السابق نستنتج ، أن أغلبیة التلامیذ قد أكدوا ان استخدام واستعمال 
الحاسوب یز�د من مهارتهم الفكر�ة ، �ون ان الحاسوب یتیح تدفق هائل من المعلومات مما �ساهم 

 مساهمة حقیقة في صقل مهاراتهم . 

 ):05السؤال رقم (

و�عد  ؟  الدروس لمراجعة سهلة طرق  تبتكر تجعلك لحاسو�یةا البرامج): 05نص السؤال رقم (

 المعالجة الإحصائیة تم التوصل إلى النتیجة الموضحة في الجدول التالي:

 

بدائل الإجا�ة 
على السؤال 

 04رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئو�ة

التكرار 
 المتوقع

 الفرق بین التكرار
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحر�ة

K² قیمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%66.7 20 نعم دال عند  0,03 8.53 1 05 15 
مستوى 
0.05 

%33.3 10 لا  15 5-  
 //// 100 30  الإجمالي



.. عرض وتحليل ومناقشة النتائج........................................................لخامسالفصل ا  

 

 
60 

 )05) یوضح توز�ع إجا�ات أفراد عینة الدراسة على السؤال رقم (08لجدول رقم (ا  

 

) فردا 30الدراسة والبالغ عددهم إجمالا () نلاحظ أن إجا�ات أفراد عینة 08من خلال الجدول أعلاه رقم (

قد انقسمت إلى  مجموعتین ، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذین تمحورت إجا�اتهم على السؤال 

، أما المجموعة الثانیة فتمثل %70) فردا بنسبة مئو�ة بلغت 21) �البدیل "نعم" وقد بلغ عددهم (05رقم (

) فرد بنسبة مئو�ة قدرت ب 09ى هذا السؤال �البدیل "لا" والبالغ عددهم (الأفراد الذین �انت إجابتهم عل

) ²وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائیة (كا ،30%

وهي قیمة دالة  08.10) قدرت بـ 01حیث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قیمتها عند درجة الحر�ة (

)، و�التالي فإن هناك فرق دال إحصائیا بین المجموعات α=0.01إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (

مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %99لصالح المجموعة الأولى، ونسبة التأكد من هذه النتیجة هو 

1%. 

 الاستنتاج:

لمستجو�ة أعطت الانطباع الحسن عن من خلال تحلیل نتائج الجدول السابق نستنتج ان العینة ا          
البرامج  الحاسو�یة ودورها في تسهیل عملیة المراجعة ،  واعتبارها سند للتلامیذ وذلك من خلال تزو�دهم 

 �محتوى معرفي �صورة متطورة . 

 

بدائل الإجا�ة 
على السؤال 

 05رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئو�ة

التكرار 
 المتوقع

الفرق بین 
المشاهد  التكرار

 والمتوقع

درجة 
 الحر�ة

K² قیمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.000 8.10 1 6 15 70 21 نعم
مستوى 
0.01 

-6 15 30 09 لا  
%100 30  الإجمالي  //// 
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 " 06السؤال رقم " 

الإحصائیة تم ؟  و�عد المعالجة  المختلفة هوا�اتك تنمي الحاسو�یة البرامج هل )06نص السؤال رقم ( 

 التوصل إلى النتیجة الموضحة في الجدول التالي :

 )06) یوضح توز�ع إجا�ات أفراد عینة الدراسة على السؤال رقم (09الجدول رقم (

 

) نلاحظ أن إجا�ات أفراد عینة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا 09من خلال الجدول أعلاه رقم (       

إلى مجموعتین ، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذین تمحورت إجا�اتهم على ) فردا قد انقسمت 30(

، أما المجموعة % 83.3) فردا بنسبة مئو�ة بلغت 25) �البدیل "نعم " وقد بلغ عددهم (06السؤال رقم (

) فرد بنسبة 05الثانیة فتمثل الأفراد الذین �انت إجابتهم على هذا السؤال �البدیل " لا   " والبالغ عددهم (

، ،وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار %16.7مئو�ة قدرت بـ 

) قدرت بـ 01) حیث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قیمتها عند درجة الحر�ة (²الدلالة الإحصائیة (كا

التالي فإن هناك فرق دال )، و�α=0.01وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا ( 13.33

مع احتمال  %99إحصائیا بین المجموعتین لصالح المجموعة الأولى، ونسبة التأكد من هذه النتیجة هو 

 .%01الوقوع في الخطأ بنسبة 

 

 

بدائل الإجا�ة 
على السؤال 

 06رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئو�ة

التكرار 
 المتوقع

 الفرق بین التكرار
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحر�ة

K² قیمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%83.3 25 نعم دال عند  0,00 13.33 01 10 15 
مستوى 
0.01 

%16.7 05 لا  15 10-  
 //// 100 30  الإجمالي
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 الاستنتاج:  

من خلال تحلیل نتائج الجدول السابق نستنتج ان الفئة الغالبة من المستجو�ون یؤ�د على ان البرامج     
تهم ماالحاسو�یة تساهم في تنمیة هو�اتهم  وذلك من خلال وجود برامج مصممة تعبر عن هو�اتهم واهتما

 مثلا .  �الألعابالشخصیة 

 ):07السؤال رقم (

؟ ، و�عد  الفهم في جدیدة لطرق  ابتكاراتك تنمي الحاسو�یة البرامج هل) على:  07نص السؤال رقم (

النتیجة الموضحة في الجدول التالي: المعالجة الإحصائیة تم التوصل إلى  

 )07) یوضح توز�ع إجا�ات أفراد عینة الدراسة على السؤال رقم (10الجدول رقم (

 

) فردا 30) نلاحظ أن إجا�ات أفراد عینة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا (10من خلال الجدول أعلاه رقم (

في الأفراد الذین تمحورت إجا�اتهم على السؤال رقم قد انقسمت إلى مجموعتین ، تمثلت المجموعة الأولى 

، أما المجموعة الثانیة فتمثل %63.3) فردا بنسبة مئو�ة بلغت 19) �البدیل "نعم  " وقد بلغ عددهم (07(

) فرد بنسبة مئو�ة قدرت ب 11الأفراد الذین �انت إجابتهم على هذا السؤال �البدیل" لا " والبالغ عددهم (

من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائیة  ، وللتأكد36.7%

.وهي قیمة  غیر 2.13) قدرت بـ 1) حیث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قیمتها عند درجة الحر�ة (²(كا

ن )، و�التالي فإنه لا یوجد  فرق دال إحصائیا بیα=0.05دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (

 المجموعتین 

بدائل الإجا�ة 
على السؤال 

 07رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئو�ة

التكرار 
 المتوقع

الفرق بین 
المشاهد  التكرار

 والمتوقع

درجة 
 الحر�ة

K² قیمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

غیر دال  0.14 2.13 1 4 15 63.3 19 نعم
عند 
مستوى 
0.05 

 4- 15 36.7 11 لا
%100 30  الإجمالي  //// 
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 لاستنتاج:ا

من خلال تحلیل نتائج الجدول السابق نستنتج ان افراد عینة الدراسة یؤ�د على ان الحاسوب وحده لا 

�ساهم مساهمة حقیقة في الفهم ، لان الفهم یرتبط ارتباط وثیق �الخبرات والمعلومات السا�قة ، و�ؤ�دون 

 ان الحاسوب وسیلة تساعد على الفهم . 

  التخیل بتنمیة علاقة الحاسوب استعمال :لمهارة الثاني المحور

؟   الدروس لاستیعاب جدیدة طرق  تخیل على تساعدك الحاسوب استعمال هل )08نص السؤال رقم (

 و�عد المعالجة الإحصائیة تم التوصل إلى النتیجة الموضحة في الجدول التالي :
 

 )8عینة الدراسة على السؤال رقم () یوضح توز�ع إجا�ات أفراد 11الجدول رقم (

 

) نلاحظ أن إجا�ات أفراد عینة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا 11من خلال الجدول أعلاه رقم (       

مجموعتین ، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذین تمحورت إجا�اتهم  ) فردا قد انقسمت إلى 30(

، أما % 73.3) فردا بنسبة مئو�ة بلغت 22بلغ عددهم ( ) �البدیل " نعم " وقد08على السؤال رقم (

) 08المجموعة الثانیة فتمثل الأفراد الذین �انت إجابتهم على هذا السؤال �البدیل " لا   " والبالغ عددهم (

، ،وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى % 26.7فرد بنسبة مئو�ة قدرت بـ 

) قدرت 01) حیث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قیمتها عند درجة الحر�ة (²لالة الإحصائیة (كااختبار الد

)، و�التالي فإن هناك فرق دال α=0.05وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا ( 6.53بـ 

بدائل الإجا�ة 
على السؤال 

 08رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئو�ة

التكرار 
 المتوقع

 الفرق بین التكرار
 المشاهد والمتوقع

درجة 
 الحر�ة

K² قیمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%73.3 22 نعم دال عند  0,01 6.53 1 9 13 
مستوى 
0.05 

%26.7 08 لا  13 5-  
 //// 100 30  الإجمالي
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حتمال مع ا %95إحصائیا بین المجموعات لصالح المجموعة الأولى، ونسبة التأكد من هذه النتیجة هو 

 .%05الوقوع في الخطأ بنسبة 

 الاستنتاج:  

من خلال تحلیل نتائج الجدول السابق نستنتج ان الفئة الغالبة من المستجو�ون یؤ�د على ان استخدام     
الحاسوب من شانه ان �قرب  المفاهیم و�رفع من قدرات التلامیذ على التخیل والابداع في حل المشكلات 

 والنواقف التعلیمیة . 

 ):09السؤال رقم (

ل؟ ، و�عد المعالجة  منتظمة �صفة الحاسوب �استخدام تقوم هل) على:  09نص السؤال رقم (

 الإحصائیة تم التوصل إلى النتیجة الموضحة في الجدول التالي:

 )09) یوضح توز�ع إجا�ات أفراد عینة الدراسة على السؤال رقم (12الجدول رقم (

 

) فردا 30) نلاحظ أن إجا�ات أفراد عینة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا (12من خلال الجدول أعلاه رقم (

قد انقسمت إلى ثلاث مجموعات ، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذین تمحورت إجا�اتهم على 

، أما المجموعة %56.7) فردا بنسبة مئو�ة بلغت17بلغ عددهم ( ) �البدیل "دائما" وقد09السؤال رقم (

) فرد بنسبة 08الثانیة فتمثل الأفراد الذین �انت إجابتهم على هذا السؤال �البدیل" احیانا " والبالغ عددهم (

، أما المجموعة الثالثة فتمثل الأفراد الذین �انت إجابتهم على هذا السؤال %26.7مئو�ة قدرت ب 

بدائل الإجا�ة 
على السؤال 

 09رقم 

التكرار 
 المشاهد

النسبة 
 المئو�ة

التكرار 
 المتوقع

الفرق بین 
المشاهد  التكرار

 والمتوقع

درجة 
 الحر�ة

K² قیمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

%56.7 17 دائما  دال عند  0.02 7.80 02 7 10 
مستوى 
0.05 

%26.7 08 أحیانا   10 2 
-5 10 16.7 05 نادرا   

%100 30  الإجمالي  //// 
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، وللتأكد من دلالة هذه الفروق %16.7) فرد بنسبة مئو�ة قدرت ب 05�البدیل" نادرا " والبالغ عددهم (

) حیث نلاحظ من الجدول أعلاه أن ²في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائیة (كا

ستوى الدلالة ألفا وهي قیمة دالة إحصائیا عند م 7.80) قدرت بـ 02قیمتها عند درجة الحر�ة (

)0.01=α و�التالي فإن هناك فرق دال إحصائیا بین المجموعتین لصالح المجموعة الأولى، ونسبة ،(

 .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %99التأكد من هذه النتیجة هو 

 لاستنتاج:ا

د على انهم �ستخدمون من خلال تحلیل نتائج الجدول السابق نستنتج ان غالبیة افراد عینة الدراسة یؤ�

الحاسوب �صفة دائمة  ، وهذا یرجع على التوسع التكنولوجي  الحاصل في المجتمع مما ییجعل �ل افراد 

المجتمع �ستخدمون الحاسوب ، �مطلب ضروري في الحیاة الیومیة هذا من جهة ومن جهة أخرى مسایرة 

 التطور الحاصل في المجتمع .

 ):10السؤال رقم (

 تنمیة في الحاسوب استعمال مهارة توظیف في صعو�ات تواجه هل) على:  . 10نص السؤال رقم (

 ، و�عد المعالجة الإحصائیة تم التوصل إلى النتیجة الموضحة في الجدول التالي: وافكارك تصوراتك
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 )10) یوضح توز�ع إجا�ات أفراد عینة الدراسة على السؤال رقم (13الجدول رقم (

بدائل الإجا�ة على 
 10السؤال رقم 

التكرار 
المشاه

 د

النسبة 
 المئو�ة

التكرار 
المتوق

 ع

الفرق بین 
 التكرار

المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحر�ة

K² قیمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.03 8.53 01 8 15 23.3 07 نعم
مستوى 
0.05 

 8- 15 86.7 23 لا
%100 30 الإجمالي    /////  

) 30) نلاحظ أن إجا�ات أفراد عینة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا (13من خلال الجدول أعلاه رقم (

فردا قد انقسمت مجموعتین  ، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذین تمحورت إجا�اتهم على السؤال 

، أما المجموعة الثانیة % .23.3) فردا بنسبة مئو�ة بلغت 07) �البدیل "نعم " وقد بلغ عددهم (10رقم (

) فردا بنسبة مئو�ة 23فتمثل الأفراد الذین �انت إجابتهم على هذا السؤال �البدیل " لا " والبالغ عددهم (

، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة %86.7قدرت بـ

وهي   8.53) قدرت بـ 1أعلاه أن قیمتها عند درجة الحر�ة () حیث نلاحظ من الجدول ²الإحصائیة (كا

)، و�التالي فإن هناك فرق دال إحصائیا بین α=0.05قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (

مع احتمال الوقوع في  %95المجموعتین لصالح المجموعة الثانیة، ونسبة التأكد من هذه النتیجة هو 

 .%5الخطأ بنسبة 

 الاستنتاج:

من خلال تحلیل نتائج الجدول السابق نستنتج ان غالبیة افراد عینة الدراسة  یؤ�دون  انهم لا یواجهون 

صعو�ة في استخدام الحاسوب ، وهذا یرجع لسهولة استخدام التكنولوجیة ، وان فئة التلامیذ تتقن 

بتنمیة افكارهم وتصوراتهم  في  استخدامه �صورة جید ، وهذا ما ینعكس  علیهم �الا�جاب في ما یتعلق

 مواضیع مختلفة . 
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 ):11السؤال رقم (

 ؟لد�ك جدیدة وتصورات طموحات خلق في الحاسوب استخدام ترى  كیف) 11نص السؤال رقم (

 و�عد المعالجة الإحصائیة تم التوصل إلى النتیجة الموضحة في الجدول التالي:

 )11عینة الدراسة على السؤال رقم () یوضح توز�ع إجا�ات أفراد 14الجدول رقم (

بدائل الإجا�ة على 
 11السؤال رقم 

التكرار 
المشاه

 د

النسبة 
 المئو�ة

التكرار 
المتوق

 ع

الفرق بین 
 التكرار

المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحر�ة

K² قیمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

فاعلة ومدعمة الى 
 حد �بیر    

دال عند  0.00 9.80 02 08 10 60 18
 مستوى 
تساعده في فهم  0.01

 الدروس نوعا ما
05 16.3 10 5-  

-3 10 23.7 07 نادرا  
%100 30 الإجمالي    /////  

 

) فردا 30) نلاحظ أن إجا�ات أفراد عینة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا (14من خلال الجدول أعلاه رقم (

الأولى في الأفراد الذین تمحورت إجا�اتهم على قد انقسمت إلى ثلاث مجموعات ، تمثلت المجموعة 

) فردا بنسبة مئو�ة 18" وقد بلغ عددهم (فاعلة ومدعمة الى حد �بیر     ) �البدیل "11السؤال رقم (

تساعده في ، أما المجموعة الثانیة فتمثل الأفراد الذین �انت إجابتهم على هذا السؤال �البدیل" %60بلغت

، أما المجموعة الثالثة %16.3) فرد بنسبة مئو�ة قدرت ب 05" والبالغ عددهم ( فهم الدروس نوعا ما

) فرد بنسبة مئو�ة 07فتمثل الأفراد الذین �انت إجابتهم على هذا السؤال �البدیل" نادرا " والبالغ عددهم (

الدلالة ، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار %23.7قدرت ب 

وهي  9.80) قدرت بـ 02) حیث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قیمتها عند درجة الحر�ة (²الإحصائیة (كا

)، و�التالي فإن هناك فرق دال إحصائیا بین α=0.01قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (
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مع احتمال الوقوع في  %99المجموعتین لصالح المجموعة الأولى، ونسبة التأكد من هذه النتیجة هو 

 %1الخطأ بنسبة 

 :  جالاستنتا

من خلال تحلیل نتائج الجدول السابق نستنتج ان غالبیة أفراد عینة الدراسة قد اظهروا قناعة ان استخدام 

الحاسوب من شانه ان ینعكس ا�جاب في اثراء معارفك ومعلوماتك حول موضوعات مختلفة ، وهذه 

 م وتنمیة افكارهم . الاخیر تسهم في تفعیل طموحاته

 ):12السؤال رقم (

 تصورات جدیدة تصورات تنمیة في علاقة الحاسوب لاستعمال هل) 12نص السؤال رقم (

و�عد المعالجة الإحصائیة تم التوصل إلى النتیجة الموضحة في  ؟ لد�ك للمشكلات وحلول

 الجدول التالي

)12الدراسة على السؤال رقم () یوضح توز�ع إجا�ات أفراد عینة 15الجدول رقم (   

بدائل الإجا�ة على 
 12السؤال رقم 

التكرار 
المشاه

 د

النسبة 
 المئو�ة

التكرار 
المتوق

 ع

الفرق بین 
 التكرار

المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحر�ة

K² قیمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.01 6.53 01 12 10 73.3 22 نعم
مستوى 
0.05 

-12 10 26.7 08 لا  
%100 30 الإجمالي    /////  

) فردا 30) نلاحظ أن إجا�ات أفراد عینة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا (15من خلال الجدول أعلاه رقم (

قد انقسمت إلى مجموعتین  ، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذین تمحورت إجا�اتهم على السؤال 

، أما المجموعة الثانیة %73.3) فردا بنسبة مئو�ة بلغت 22عددهم () �البدیل "نعم " وقد بلغ 12رقم (

) فردا بنسبة مئو�ة 08فتمثل الأفراد الذین �انت إجابتهم على هذا السؤال �البدیل " لا " والبالغ عددهم (

، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة %26.7قدرت 
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وهي  5.53) قدرت بـ 01) حیث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قیمتها عند درجة الحر�ة (²یة (كاالإحصائ

)، و�التالي فإنه لیس هناك فرق دال إحصائیا بین α=0.01قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (

 المجموعتین . 

 :  جالاستنتا

من خلال تحلیل نتائج الجدول السابق نستنتج ان أفراد  العینة المستجو�ة اعتبروا  ان  استخدام الحاسوب 

 دور في تنمیة تصوراتهم �ما �ساعدهم على حل مشكلاتهم ، وتصور حلول مبنیة على اطلاع علمي . 

 ):13السؤال رقم (

 جدیدة ابتكارات لتصور الحافز جودبو  علاقة الحاسوب لاستخدام هل) على:  . 13نص السؤال رقم (

 ، و�عد المعالجة الإحصائیة تم التوصل إلى النتیجة الموضحة في الجدول التالي: لد�ك

 

 )13) یوضح توز�ع إجا�ات أفراد عینة الدراسة على السؤال رقم (16الجدول رقم (

بدائل الإجا�ة على 
 13السؤال رقم 

التكرار 
المشاه

 د

النسبة 
 المئو�ة

التكرار 
المتوق

 ع

الفرق بین 
 التكرار

المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحر�ة

K² قیمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

دال غیر  0.46 0.53 01 7 10 56.7 17 نعم
عند 
مستوى 
0.05 

-4 10 43.3 13 لا  
%100 30 الإجمالي    /////  
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) فردا 30) نلاحظ أن إجا�ات أفراد عینة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا (16من خلال الجدول أعلاه رقم (

قد انقسمت إلى مجموعتین ، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذین تمحورت إجا�اتهم على السؤال رقم 

ل ، أما المجموعة الثانیة فتمث%56.7) فردا بنسبة مئو�ة بلغت 17) �البدیل "نعم " وقد بلغ عددهم (13(

) فردا بنسبة مئو�ة قدرت 13الأفراد الذین �انت إجابتهم على هذا السؤال �البدیل " لا " والبالغ عددهم (

، وللتأكد من دلالة هذه الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائیة %43.3بـ

وهي قیمة غیر   0.53) قدرت بـ 1) حیث نلاحظ من الجدول أعلاه أن قیمتها عند درجة الحر�ة (²(كا

)، و�التالي فإنه لا یوجد فروق  دال إحصائیا بین α=0.05دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا (

 المجموعتین .

 الاستنتاج:

من خلال تحلیل نتائج الجدول السابق نستنتج ان افراد عینة الدراسة  یؤ�دون  على أهمیة   استخدام 

الحاسوب ودوره في تمنیة التصور لدیهم ، الا انه لاتوجد فروق واضحو مما یدل ان هناك تحفظ على 

 اعتبار الحاسوب حافز اساسي في تنمیة التصورات .

 ):14السؤال رقم (

 الفكر�ة التصورات تطو�ر في الحاسوب استخدام تقیم كیف ) على: "14م (نص السؤال رق

و�عد المعالجة الإحصائیة تم التوصل إلى النتیجة الموضحة في الجدول التالي: ؟ لد�ك  
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 )14) یوضح توز�ع إجا�ات أفراد عینة الدراسة على السؤال رقم (17الجدول رقم (

بدائل الإجا�ة على 
 14السؤال رقم 

التكرار 
المشاه

 د

النسبة 
 المئو�ة

التكرار 
المتوق

 ع

الفرق بین 
 التكرار

المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحر�ة

K² قیمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

-2 10 26.7 08 جید دال عند  0.00 16.80 02 
مستوى 
0.01 

 8 10 66.7 20 حسن
-8 10 16.7 02 ضعیف  
%100 30 الإجمالي    /////  

 

) فردا 30) نلاحظ أن إجا�ات أفراد عینة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا (17من خلال الجدول أعلاه رقم (

قد انقسمت إلى ثلاث مجموعات ، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذین تمحورت إجا�اتهم على 

، أما % 66.7) فردا بنسبة مئو�ة بلغت20" وقد بلغ عددهم (حسن     ) �البدیل "11السؤال رقم (

) 02" والبالغ عددهم ( جیدالمجموعة الثانیة فتمثل الأفراد الذین �انت إجابتهم على هذا السؤال �البدیل" 

، أما المجموعة الثالثة فتمثل الأفراد الذین �انت إجابتهم على هذا %16.7فرد بنسبة مئو�ة قدرت ب 

، وللتأكد من دلالة هذه %26.7) فرد بنسبة مئو�ة قدرت ب 08دیل" ضعیف " والبالغ عددهم (السؤال �الب

) حیث نلاحظ من الجدول ²الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإحصائیة (كا

الدلالة  وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى  16.80) قدرت بـ 02أعلاه أن قیمتها عند درجة الحر�ة (

)، و�التالي فإن هناك فرق دال إحصائیا بین المجموعتین لصالح المجموعة الأولى، ونسبة α=0.01ألفا (

 %1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  %99التأكد من هذه النتیجة هو 
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 الاستنتاج:

انهم �ستطعون  ان من خلال تحلیل نتائج الجدول السابق نستنتج ان غالبیة من افراد عینة الدراسة �قرون 

�ستخدموا الحاسوب �صورة حسنة ، وهذا ما ینعكس على استفادتهم منه �ونهم لا یلقوا حتى صعو�ة في 

 استخدامه 

 ):15السؤال رقم (

و�عد ؟ الفكر�ة ابداعاتك تنمیة في الالي الحاسب دور ترى  كیف ) على: "15نص السؤال رقم (

 النتیجة الموضحة في الجدول التالي:المعالجة الإحصائیة تم التوصل إلى 

 )15) یوضح توز�ع إجا�ات أفراد عینة الدراسة على السؤال رقم (18الجدول رقم (

بدائل الإجا�ة على 
 15السؤال رقم 

التكرار 
المشاه

 د

النسبة 
 المئو�ة

التكرار 
المتو

 قع

الفرق بین 
 التكرار

المشاهد 
 والمتوقع

درجة 
 الحر�ة

K² قیمة  مستوى  
 الدلالة

 القرار

-4 10 20 06 عالي دال عند  0.02 12.20 02 
مستوى 
0.05 

 9 10 63.3 19 حسن
-4 10 16.7 05 ضعیف   
%100 30 الإجمالي    /////  

) فردا 30) نلاحظ أن إجا�ات أفراد عینة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا (18من خلال الجدول أعلاه رقم (

مجموعات ، تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذین تمحورت إجا�اتهم على قد انقسمت إلى ثلاث 

، أما %63.3) فردا بنسبة مئو�ة بلغت19" وقد بلغ عددهم (حسن     ) �البدیل "15السؤال رقم (

) 06" والبالغ عددهم ( عاليالمجموعة الثانیة فتمثل الأفراد الذین �انت إجابتهم على هذا السؤال �البدیل" 

، أما المجموعة الثالثة فتمثل الأفراد الذین �انت إجابتهم على هذا السؤال %20فرد بنسبة مئو�ة قدرت ب 

، وللتأكد من دلالة هذه الفروق %16.7) فرد بنسبة مئو�ة قدرت ب 05�البدیل" ضعیف " والبالغ عددهم (
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) حیث نلاحظ من الجدول أعلاه أن ²لالة الإحصائیة (كافي التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الد

وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا  12.20) قدرت بـ 02قیمتها عند درجة الحر�ة (

)0.05=α و�التالي فإن هناك فرق دال إحصائیا بین المجموعتین لصالح المجموعة الأولى، ونسبة ،(

 %05احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  مع %95التأكد من هذه النتیجة هو 

 الاستنتاج:

من خلال تحلیل نتائج الجدول السابق نستنتج أن  التلامیذ  یؤ�دون ان استخدام الحاسوب الالي في 

العملیة التعلیمیة أضحى مطلب ضروري لمسایرة ال التغیرات التي أحدثتها  التكنولوجیا ،  فاستخدام 

ادة الوضوح والاستیعاب للتلامیذ ، مما ینعكس ا�جا�ا على تنمیة الحاسوب امر ضروري �ساهم في ز�

 خبراتهم ، واسالیب تفكیرهم لحل المشكلات التي تواجههم في المواقف التر�و�ة المختلفة . 
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 مقارنة النتائج �الفرضیات

 .الفرضیة الأولى. لمهارة استعمال الحاسوب علاقة بتنمیة الابداع الابتكاري  •

تفسیر نتائج المحور الأول الخاص �الفرضیة الأولى من خلال إجا�ات  ) یوضح19الجدول رقم (

 �التلامیذ على عبارات المحور الأول من الاستبیان.

 نتائج المحور الأول الخاص �إجا�ات �التلامیذ 

 الدلالة الاحصائیة 2كا السؤال

 دالة  16.13 1السؤال رقم

 دالة 16.90 2السؤال رقم

 دالةغیر  4.80 3السؤال رقم

 دالة  8.53 4السؤال رقم

 دالة 8.10 05السؤال رقم

 دالة 13.33 06السؤال رقم

 غیر دالة  02.13 07السؤال رقم
 

 ، فمن لمهارة استعمال الحاسوب علاقة بتنمیة الابداع الابتكاري  تنطلق الفرضیة الأولى من اعتقاد ینص

لمهارة استعمال هذه الدراسة العلمیة تبین ان   فيتم التوصل الیها  التيخلال البیانات والاحصاءات 

 الحاسوب علاقة بتنمیة الابداع الابتكاري لدى تلامیذ الاولى ثانوي .
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  الفرضیة الثانیة: لمهارة استعمال الحاسوب علاقة بتنمیة التخیل •
الثانیة من خلال إجا�ات التلامیذ على تفسیر نتائج المحور الثاني الخاص �الفرضیة  )20الجدول رقم (

 عبارات المحور الثاني من الاستبیان.

 نتائج المحور الثاني الخاص �إجا�ات التلامیذ   

 الدلالة الإحصائیة 2كا السؤال

 دالة 06.53      08السؤال رقم  

 دالة 7.80 09السؤال رقم  

 دالة 08.53  10السؤال رقم  

 دالة   9.80 11السؤال رقم  

 دالة 06.53 12السؤال رقم  

 غیر دالة 0.53       13السؤال رقم    

 دالة 16.80 14السؤال 

 دالة 12.20 15السؤال رقم 

 

 لمهارة استعمال الحاسوب علاقة بتنمیة التخیل تنطلق الفرضیة الجزئیة الثانیة من اعتقاد ینص على أن

لمهارة استعمال الحاسوب تم التوصل الیها فى هذه الدراسة تبین ان  من خلال الجداول و المعطیات التى

 علاقة بتنمیة التخیل لدي تلامیذ الاولى ثانوي .
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 مقارنة النتائج �الفرضیة العامة:

 ) یوضح مقارنة النتائج �الفرضیة العامة21جدول رقم (

 النتیجة صیاغتها الفرضیة

 تحققت  الابتكار استعمال الحاسوب علاقة بتنمیة الابداعلمهارة  الفرضیة الجزئیة الأولى

 تحققت لمهارة استعمال الحاسوب علاقة بتنمیة التخیل الفرضیة الجزئیة الثانیة

مهارة استعمال الحاسوب علاقة بتنمیة الابداع لدى تلامیذ  الفرضیة العامة 
 الاولى ثانوي 

 تحققت 

 

الفرضیتین الجزئیتین  التي  صاغها الطالب و اقترحها  ) یتبین أن 21من خلال الجدول رقم (

كحلول مؤقتة  لمشكلة  البحث قد تحققت ، وهذا ما أثبتته النتائج المتحصل علیها من خلال الاستبیان 

) ومنه نستنتج ان الفرضیة العامة للبحث قد 20)(19الموجهة للتلامیذ  المبینة في الجداول أعلاه رقم (

 .مهارة استعمال الحاسوب علاقة بتنمیة الابداع لدى تلامیذ الاولى ثانوي ل :صتحققت ، والتي  تن
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: وتوصیات تراحاتاق  

تنتهي هذه الدراسة �طرح �عض الاقتراحات سنقترح عددا منها ، من شانها ان تدفع المتعلم الى اعمال 

 عقله فیما �قدم له من معارف :

في تدر�س المقررات لما لها من ممیزات عدیدة .الاهتمام �استخدام تكنولوجیا الحاسوب -  

لمجابهة التغیرات و التحد�ات والتطورات العلمیة والتكنولوجیا فانه یتطلب الاهتمام بتنمیة التفكیر -

 الابداعي  وعلیه لابد من ادراج الحاسوب �مادة اساسیة في �ل المراحل التعلیمیة .

في التعلیم والحافزة على الابداع . توفیر التقنیات التر�و�ة الحدیثة المعینة-  

الاكثار من البحوث والدراسات حول الاثار المترتبة على استخدام الحاسوب في �ل جوانب النمو ووضع -

 ما یترتب علیها من نتائج موضوع التطبیق الفعلي لها .

لابداع .ضرورة استخدام الوسائل التعلیمیة المختلفة التي تثیر تفكیر الطلبة وتحفزهم على ا-  

ضرورة تضمین المناهج الدراسیة جوانب مهمة لتنمیة التفكیر الابداعي من خلال الاستعانة �مستحدثات -

 التكنولوجیا المعاصرة.
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 الدراسة الاستطلاعیة:.1

قبل أي دراسة میدانیة لابد على الباحث من القیام بدراسة استطلاعیة للمكان الذي 

ستجرى فیه دراسته الأساسیة فهي مرحلة مصممة في البحث وقد رافقت هذه الخطوة تحقیق 

 مجموعة من الأهداف هي: 

 ضبط سؤال الإشكالیة وصیاغة الفرضیات .1

حیثیات الاقتراب  من الوقوف على �عض صعو�ات الدراسة النهائیة خاصة  .2

 العینة وتطبیق الأدوات 

 التدرب على خطوات البحث العلمي  .3

الوقوف على حیثیات مجال الدراسة من حیث الوقوف على الحدود المكانیة  .4

 التي �شغلها مجتمع الدراسة

ولنتحقق من هذه الأهداف انطلقنا في إجراء هذه الدراسة الاستطلاعیة ففي الفترة 

وذلك �عد الحصول على إذن من إدارة ثانو�ة أول نوفمبر  2017فر�ل أ 13و 12الممتدة 

التحقق من ته الجولة البسیطة تمكنا من الجبل مساعد �أداء هذه الدراسة ، وفي ختام ه

 مختلف الأهداف السا�قة.

 المنهج المتبع:.2

 إذا �ان المنهج �ما �قال هو فن التنظیم الصحیح لسلسلة من الأفكار العدیدة ، إما

من أجل الكشف عن الحقیقة عندما نكون بها جاهلین و�ما من أجل البرهنة علیها للآخر�ن 

 عندما نكون بها عارفین .
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، 1و�ذا �انت المناهج أو طرق البحث عن الحقیقة تختلف �اختلاف طبیعة الموضوع،

وطبیعة موضوعنا تقودنا إلى استخدام المنهج الوصفي الذي �عد المنهج المناسب الذي 

�مكن استخدامه لمعرفة تنمیة الإبداع لدى تلامیذ مرحلة الأولى ثانوي في ثانو�ة أول نوفمبر 

لأهداف الدراسة ، فهم �قدم معلومات وحقائق عن �جبل مساعد بوصفه المنهاج الملائم 

لحالیة، و�وضح العلاقة بین الظواهر و��جاد المقارنة لبعض الظواهر واقع الظاهرة ا

 وتقو�مها.

 عینة البحث:.3

إن الهدف الرئیسي لأي عملیة �حث هو الوصول إلى نتائج سلیمة للظاهرة المدروسة 

، وللوصول إلى هذه النتائج ینبغي على الباحث الحصول على بیانات واقعیة من مجتمع 

 دي بنا للنزول إلى المیدان لاختیار عینة من مجتمع البحث.الدراسة وهذا ما یؤ 

إجراء الدراسة الاستطلاعیة وجمع �عض المعلومات عن عینة الدراسة ثم اقتراح جملة 

 من الشروط:

 محاولة خلق توازن بین الشعبتین الأدبیة و العلمیة لعزل متغیر الشعبة  −

صلي وذلك لتحقیق من المجتمع الأ 20إلى  10اذ تمثل نسبة العینة من  −

 عنصر التمثیل.

�النظر إلى �ل ما سبق لا بد من المحافظة على الاختیار العشوائي لأفراد  −

 العینة.

 

                                       
.43،ص1995دیوان المطبوعات الجامعیة،الجزائر، مناھج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث الاجتماعیة،محمد دنیبات:  عمار بوحوش، 1  
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تم اعتماد العینة العشوائیة الطبقیة وهي الطر�قة التي یتم فیها اختیار عینة عشوائیة لكل 

المتساو�ة وهي التي  طبقیة من طبقات المجتمع موضوع الدراسة ، فالعینة العشوائیة الطبقیة

�ختار الباحث فیها عناصر عینته �شكل عشوائي لكن مع احترام النسب التي توزع علیها 

وشعبة الطبقات ، ونحن في دراستنا هذه اعتمدنا على طبقتین اساسیتین هما شعبة الاداب 

 العلوم .

 حدود الدراسة :.4

 الحدود المكانیة :*

 جرت هذه الدراسة بثانو�ة اول نوفمبر �جبل امساعد -

 التعر�ف �المؤسسة:   

وتقع في الجهة الجنو�یة  1996فتحت ثانو�ة أول نوفمبر المختلطة  أبوابها في سبتمبر 

لبلد�ة جبل أمساعد  و�انت عبارة عن مدرسة ابتدائیة  واستفادت من مشروع ثانو�ة جدیدة 

. وتتر�ع على مساحة إجمالیة  04/01/2015یل إلیها في في الآونة الأخیرة  تم الرح

 تلمیذ. 800وطاقة استیعابها  لا تتجاوز  2م15,030,00قدرها : 

 الهیكل التنظیمي للمؤسسة:

مستشار   -مستشار التر�یة –الناظر    -تحتوي المؤسسة على جناح إداري ( المدیر  

مكتبا وجناح تر�وي مكون من   13من المقتصد  )  مكون   -التوجیه  والارشاد المدرسي  

وجبة  یومیا في طر�ق الانجاز وقاعة إعلام آلي وملعب  200قسما ومطعم �سع ل 18

مخابر ومكتبة  وقاعة متعددة الر�اضات في طر�ق  04للر�اضة  وساحة   وقاعة أساتذة و

اناث)  251 –ذ�ور  200تلمیذ _ 451الانجاز  یبلغ عدد تلامیذ المؤسسة حوالي 

 وزعین على ثلاث شعب هي الاقتصاد والعلوم التجر�بیة والآداب والفلسفة.م
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للسنة  05تسییر ) و 1-آداب 2 –علوم  3للسنة الثالثة (   06أما الأفواج التر�و�ة  فهي :

علوم  3للجذع المشترك  علوم وآداب ( 05تسییر ) و 1-آداب 2 –علوم  2الثانیة( 

 )48إ = 33ذ و15آداب   2-ینهم  من ب  109إ =  39ذ و 70وتكنولوجیا 

أستاذة .    23أستاذا  في مختلف التخصصات العلمیة من بینهم  34و�بلغ عدد المدرسین  

 عاملا  لجمیع المهام    13إدار�ین و 10أما الطاقم الإداري فیتكون من  

 أما  طبیعة العمل للمؤسسة فهي  تر�و�ة  وتعمل �النظام  النصف داخلي .

 الزمانیة :الحدود *

افر�ل وهذا الامر قد تم تناوله  13و 12لقد بدانا دراستنا بز�ارة استطلاعیة دامت یومي 

والتي  2017افر�ل  19تحت عنوان الدراسة الاستطلاعیة ، انطلقت دراستنا الفعلیة في 

 ، و�ان ذلك عبر المراحل التالیة : 2017افر�ل  20،  19تواصلت لمدة یومین 

 تم فیها ضبط واختیار افراد العینة . 2017افر�ل  19: دامت طیلة یوم المرحلة الاولى 

تم فیها توز�ع  2017افر�ل  20المرحلة الثانیة استغرقت هذه المرحلة یوم واحد ا�ضا وهو 

 الاستمارة على التلامیذ للإجا�ة على اسئلتها .

 : دراسةادوات ال.5

 *اداة الاستبیان :

�عرف  و�اعتباره اداة لتحدید الاسباب ضمانا للدقة والموضوعیة ،تم استخدام الاستبیان 

الاستبیان �انه مجموعة من الاسئلة المرتبة حول  موضوع معین یتم وضعها في استمارة 

 تمهیدا للحصول علىلأشخاص المعنیین عن طر�ق البر�د او �جري تسلیمها �ا لید لترسل 
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حقائق جدیدة عن الموضوع وتأكد من  الىواصل اجو�ة الاسئلة الواردة فیها و�واسطتها الت

 .معلومات متعارف علیها لكنها غیر مدعمة �حقائق 

الاجوبة بنفسیھ  الاشخاص ویسجل ان ھو ان یحملھ الباحث بنفسیھ الىفي الاستبی  سلوب المثاليلاوا

 . 1والملاحظات التي تثري البحث

�ع سیلة لجمع بیاناتها ، وقد تم توز كما ان اغلب الدراسات المشابهة استخدمت الاستبیان و 

الاستبیان الذي �حتوي على اسئلة مفتوحة واسئلة مغلقة على عینة من تلامیذ مرحلة الاولى 

 ثانوي بثانو�ة اول نوفمبر ببلد�ة جبل امساعد .

 .الاسالیب الاحصائیة المستخدمة في الدراسة :6

، وطبیعة طرح  spssتمت عملیة التحلیل الاحصائي �استعمال البرنامج الاحصائي 

الفرضیات تستوجب استخدام اسالیب احصائیة معینة �مكن من خلالها التحقق من اثبات 

 او نفي هذه الفرضیات ، وعلى هذا الاساس تم استخدام الاسالیب الاحصائیة التالیة :

 ب التكرارات من خلال حسا : المتوسط الحسابي-

 : لمعرفة نسبة الافراد الذین أجابوا ب :(نعم او لا ) .  النسبة المئو�ة-

 

 

 

                                       
.56.57ص ،مرجع سبق ذكره، محمد دنیبات ،عمار بوحوش 1  
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 خاتمة :

 

من خلال ما تطرقنا الي في هذه الدراسة نجد ان التطور التكنولوجي الذي نعیش فیه �فرض علینا تجدید 

التعلیم وتطو�ر المناهج للتخلص من طرق التعلم التقلید�ة ، وهذا لا �كون الا اذا تم دمقرطة التعلیم ، �ما 

شمالیة والهند ،التي تطور فیها التعلیم �حدث الان في الدول المتقدمة �أمر�كا وفنلندا والیا�ان و�ور�ا ال
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تختصر الوقت للطالب وترتقي �ه الى الافكار والابتكارات ولما له من خصائص تكنولوجیة حدیثة 
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 الجمهور�ة الجزائر�ة الد�مقراطیة الشعبیة
 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

   المسیلة- محمد بوضیافجامعة 
 كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

 قسم علم الاجتماع

 تر�وي ال علم الاجتماع تخصص :
 

 استمارة استبیان حول الموضوع :                    

وعلاقتها بتنمیة الابداع  مهارة استعمال الحاسوب
 لدى تلامیذ مرحلة الاولى ثانوي 

 نیة بثانو�ة اول نوفمبر �جبل امساعددراسة میدا
 
 

 تحت اشراف الاستاذة :                إعداد الطالب :                       
 كتفي �اسمینة -                                      ارفیس ابراهیم _ 
 

 :ملاحظة

ایھا الطالب  نشكرك المناسبة الخانة في(×)  علامة بوضع الاستبیان بیانات ملأ

 المعلومات بأن علما منحیطك كما الاستبیان ملأ في معنا متعاونك على ایتھا الطالبة

 .العلمي البحث لغرض إلا تستخدم ولا سریة بھا الواردة

 
 
 

 2017_2016السنة الجامعیة : 



 الشخصیة المعلومات : الأول المحور
 : الجنس -1

   ،    ذ�ر  انثى    

 
  الشعبة: -2

         ،   علوم  آداب 
    

 : السن -3
 

  سنة  ، 16اقل من     16 سنة  ,     سنة 16اكثر من 
 

 بتنمیة علاقة الحاسوب استعمال لمهارة ب: تتعلق بیانات : الثاني المحور

 الابتكاري  الابداع
 ؟  الدروس تقد�م اثناء الحاسوب استعمال تفضل هل-4

      ،    نعملا 
   ؟ للاستیعاب لد�ك جدیدة طرق  ینمي الحاسوب استعمال هل-5
      ،    نعملا 
   ؟ لد�ك جدیدة افكار �خلق علاقة الحاسوب ستعماللا هل-6
      ،    نعملا 
  ؟ لد�ك فكر�ة مهارات خلق� علاقة الحاسوب استعمال هل-7
       ،    نعملا 
 ؟ الدروس لمراجعة سهلة طرق  تبتكر تجعلك الحاسو�یة البرامج هل-8
       ،    نعملا 
 ؟ المختلفة هوا�اتك تنمي الحاسو�یة البرامج هل-9
       ،    نعملا 

 ؟ الفهم في جدیدة لطرق  ابتكاراتك تنمي الحاسو�یة البرامج هل-10
       ،    نعملا 



  التخیل بتنمیة علاقة الحاسوب استعمال :لمهارة الثالث المحور
  الدروس؟ لاستیعاب جدیدة طرق  تخیل على تساعدك الحاسوب استعمال هل-11
       ،    نعملا 

 ؟ منتظمة �صفة الحاسوب �استخدام تقوم هل-12
      ،    دائما      ،احیانانادرا 

 تصوراتك تنمیة في الحاسوب استعمال مهارة توظیف في صعو�ات تواجه هل-13

 ؟ وافكارك
       ،    نعملا 
 اذ�رها  نعم الاجا�ة كانت اذا 

............................................................................ 
 ؟ لد�ك جدیدة وتصورات طموحات خلق في الحاسوب استخدام ترى  كیف-14
 حد �بیر    ،      فاعلة ومدعمة الى      ،تساعده في فهم الدروس نوعا ما
نادرا 

 وحلول تصورات جدیدة تصورات تنمیة في علاقة الحاسوب ستعماللا هل-15

  ؟ لد�ك للمشكلات
       ،    نعملا 

  ؟ لد�ك جدیدة ابتكارات لتصور الحافز جودبو  علاقة الحاسوب لاستخدام هل-16
       ،    نعملا 

 ؟ لد�ك الفكر�ة  تصوراتال تطو�ر في الحاسوب استخدام تقیم كیف-17
      ،    جید      ،حسنضعیف 

 ؟ الفكر�ة ابداعاتك تنمیة في الالي الحاسب دور ترى  كیف-18
      ،    عالي     ،حسنضعیف 
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