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 الصّالحاتُ  بنعمته  تتم  الّذي  الحمدُ لله   

 ...يأُهدي ثمرة جهدي لكُلّ  من كانَ سببًا في وُصولي إلى هذا المُستوى العلم
 .حفظهما الله ورعاهما نين الكريميإلى الوالد

 ا.إلى إخوتي سندي في هذه الدني
 إلى فلذة كبدي أحمد جود حفظه الله.

 عائلة عرباوي صغيرهم وكبيرهمكلّ  إلى
 الأساتذة والزملاء.كلّ  إلى

 ...يبة  كلمة الطالي نُصحي وإرشادي ولو بفأسهم  منكلّ  إلى
 ...لكنّهُ مذكورٌ في قلبي، شخصٍ لم أذكرهُ في هذه الأسطر  كلّ  إلى

 الحمدُ للّه  دائ مًا وأبدا...
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لثقافات اتنوع  المجتمعات نتيجةفي  معقدة وشائكةلغوية  قضيةاللّغوي  التّعدّد ديع
 وقد مسّ  عربيّةالوغير  العربيّة البلدانإذ تتصف به ، الشعوببين  واختلاف القيم والحضارات

ليميّة عولا تشكل المؤسسات التّ ، وغيرها ةة والاقتصاديّ ة والسياسيّ الاجتماعيّ جميع الجوانب 
ي قضية مركزية ومحور بحث فاللّغوي  التّعدّدأصبحت ظاهرة  القاعدة حيثعن هذه  استثناء

ة ة وتعليميّ جتماعيّ الااللّسانيّات  أبرزهاة معرفيّ الحقول في مختلف ال باحثينالاهتمامات الحالية لل
 .غاتاللّ 

م يعيش واقعا لغويا هجينا إلى جانب المتعلإذ أصبح ؛ هذا الوضعالجزائر  شهدت وقد
عود إلى عوامل وذلك ي، (الانجليزية، الفرنسيّة، الأمازيغيّة، الفصحى العربيّة، ةالعاميّ  العربيّة)

ة يجيّ تستراايط محكم ورؤية بحاجة إلى تخطّ  العربيّةلذا فاللغة ، ةة واجتماعيّ يديولوجيّ إة سياسيّ 
، ةاللغويّ  ةوتحقيق التنميّ اللّغوي تتضافر فيها جميع الجهود لمواجهة هذا الوضع ، متكاملة

 للّغةا عنى بتعليم أبنائها العلوم واللغات المختلفة وفي مقدمتهاة ت  يّ ظامالنة الجزائري درسةالمو 
  .العربيّة

ذ تسعى إليه الدولة منالّذي  هو ملحوظ في الواقع لا يرقى إلى مستوى الطموح ما لكن
أن  رأيتك ؛ لذلالعربيّة اللّغةتحصيل والمتعلم  فجوة عميقة بين ؛ إذ هناكادتهاياسترجاع س

ى متعلمي لد العربيّة اللّغةفي تحصيل اللّغوي  التّعدّدأثر ": ايكون موضوع أطروحتي موسوم
  ".بولاية المسيلةالمتوسط  يممرحلة التعل

 يتعلق بإشكالية محورية حول العلاقة الموجودةالّذي  يندرج موضوع بحثيوفي هذا الإطار 
ويتوافق  ،وجعله يواكب العولمة، المنتهجة لتسييره ياسةالسو الجزائر  فياللّغوي بين الواقع 

 : ةة الآتيّ يّ الإشكالولهذا حاولت في البحث معالجة  ووظيفة اللغات
اته في يجلالفصحى وت العربيّة اللّغة تحصيلفي اللّغوي  التّعدّدانعكاسات و  تأثير ما مدى -

 ىوتأثيرها عل، (ةالمعجمي، لاليّةالد، التركيبيّة، الصرفيّة، )الصوتيّة المختلفة اللّغةات تويمس
 عليمتّ لدى متعلمي مرحلة ال .(الكتابةو ، التحدثو ، الإنتاجو ، الاستماعو ، )القراءة المهارات

  المتوسط بولاية المسيلة؟
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 : ة الآتيةلة الفرعيّ الأسئ الإشكال هذا تفرع عنيو 
 ة؟الجزائريالمدرسة  فياللّغوي  التّعدّدما هي مظاهر  -
 ة؟الجزائريالمدرسة  في العربيّة اللّغةتحصيل آليات  هيما  -
 العربيّة اللّغة اتمستوي تحصيلفي اللّغوي  لتّعدّدل ةوالسلبيّ ة الإيجابيّ  التأثيرات تكمنأين  - 

 ومهاراتها؟
ي المبني المنهج الوصف الموضوع اعتمدت على ه ونظرا لطبيعةلتحقيق هذا كإلى عيا وس 

وانعكاساته غوي اللّ تقييم الوضع ثمّ  إبرازهاو اللّغويّة الظاهرة أساسا على آلية التحليل ومعاينة 
لى ام أولا عقالّذي  حصائيكما اعتمدت على المنهج الإ، الفصحى العربيّة اللّغة تحصيلعلى 

 خاصةالائية حصس الإلملاحظة وثانيا على المقاييوالمقابلة وا الاستبيانانات بواسطة مع البيج
  SPSS .انات بمساعدة برنامجيل البيبتحل

 يحبّ هو فأما السبب الذاتي ، سبب ذاتي وسبب آخر موضوعي يرجع اختيار بحثي إلىو  
تقديم خارطة  فهو وأما السبب الموضوعي، ةالوطنيّ ة على الهويّ إلى الحفاظ وميلي  العربيّةللغة 

 اللّغةع تعليم استجلاء واقو  اهوالكشف عن أسبابعليم أثناء التّ  اللّغوي  التّعدّدفي طريق للتحكم 
  المتوسط.ر الطوّ  في العربيّة
 : اأهمهعديدة  إلى تحقيق أهداف الأطروحة هذهوم ر تو  

 .الجزائري  للمجتمعلساني  السوسيو ة الواقعمعرفة أهمي-  
  .في الواقع الراهناللّغويّة ة ديّ عدّ للت الاستشرافية ةؤية الاستراتيجيّ تحديد الرّ  -

الطور  م فيلللمتع العربيّة اللّغةحصيل تفي  هوتأثير اللّغوي  التّعدّدالكشف عن تجليات  -
 المسيلة.بولاية  طالمتوس

 .غوي للّ ا التّعدّدظل في ة الجزائريالمدرسة  المنتهجة فياللّغويّة  السّياسةان طبيعة بي -

من  ارجهافي بلدية المسيلة وخ طبقت فيها الدراسةالّتي  التّربويّةالمؤسسات تم تحديد و 
 توأضف، البحث دائرة تبل وسع طاتالمتوسبهذه  كتف  أولم ، المسيلةلولاية  ةالتربيقبل مديرية 
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راسة حيث انطلقت الد، بوي ر تعاون من الفريق التالنتيجة توفر فرص  طاتالمتوسبعض 
 .أشهر ةحوالي ست 0202 ماي 1إلى  0202ديسمبر  51 ما بين التطبيقية

رقت في تط حيث، خاتمةثمّ  ثلاثة فصولمة و مقد سبق قسمت عملي إلى ما تمثيلا لكلو 
 لتّعدّدامفهوم ظاهرة إلى ة الجزائريالمدرسة  فياللّغوي  التّعدّدواقع : الموسوم لالأو الفصل 
 انيالثلفصل ا وجاء، زائرالج فياللّغوي  التّعدّدومصطلحاته وأشكاله وأصنافه ومظاهر اللّغوي 

اللّغوي يل صالتحمفهوم فيه تناولت  ؛ةالجزائريالمدرسة  في العربيّة اللّغةيل صتح: ب امعنون
في  العربيّة للغة رسيالمد ات التّحصيلليآبعدها انتقلت إلى و  وأدوات قياسهغويّة لّ الوأنماطه 

اللّغوي  عدّدالتّ انعكاسات من المذكرة وعالج  طبيقيالجانب التّ فهو  الفصل الثالثأما ، زائرالج
وذيلت البحث  ،مسيلةبولاية ال طعليم المتوسالتلدى متعلمي مرحلة  العربيّة اللّغة تحصيلعلى 

 .الخاتمةتها في سجل اتوالتوصي النتائجبجملة من 
 العربيّة لّغةالفالبحث في واقع ، هاخطوة تابعة للدراسات السابقة لإلّا  راسة ماهيوهذه الد

 راسةلدفا ؛منز تكرس مذ  اللّغويينوالتخطيط  ياسةسالو  الجزائري  المجتمعفي اللّغوي والوضع 
 : نجد راساتأهم هذه الد ينضب سال فيه الحبر كثيرا ولعل لا في هذا المجال بحر

 فيويّة اللّغالمسألة : الموسومة ليندة زغلاشأطروحة دكتوراه في علم الاجتماع للباحثة 
 ياتنة الثالثة ثانوي ببعض ثانو سنة من تلاميذ الة على عياسة ميدانيدر –ة الجزائريالمدرسة 

 في معها شتركتوهي تشبه دراستي و ، (0202/0200) مسيلةالعينة جامعة  مسيلةالمدينة 
ق المنهج وف وهذه الدراسة ركزت على الجانب السوسيولوجي، المتوصلة إليهابعض النتائج 

 يمي.دراستي فتختلف عنها من حيث العينة ومن حيث الجانب التعل أما، الأمبريقي

أثر : ب دكتوراه في العلوم المعنونةأطروحة عواريب  لحنانفهي  ةانيّ الثراسة أما الدّ 
ي المرحلة الثانوية ف العربيّة اللّغةفي التعبير الشفوي والكتابي لدى متعلمي اللّغويّة ية التّعدّد

 إلى ربط لغة المحيط الباحثةفيها  فقد سعت، جامعة ورقلة( 0222/0222) مدينة ورقلة عينة
في طفل ال تلعبه لغةالّذي  ورإشكالية الدعن طريق معالجة المدرسة  ولغة فلللطالاجتماعي 
 ثتحدقد تي الّت لغته من أسرته بادسة يكتسقبل سن الس الجزائري  فلالط؛ فمعملية التعل
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 ع بحثيراسة موتتفق هذه الد، الأجنبيّة اللّغةحتّى  أو الأمازيغيّةأو  ةالعاميّ أو  العربيّةب
من حيث  تلفنا نخبيد أنّ ، الفصحى العربيّة اللّغةعلاقة لغة المحيط بتعلم هما يدور حول فكلا
التدريس  مناهجبو ة الجزائريالمدرسة  فياللّغوي واقع تركيز بحثي على النة ومن حيث العي

 . مفي تأطير المتعلالا دورا فع ؤدييالّذي  وبالمجتمع المدرسي
فاللغة هي قوام الأمة ورافد حضاري وناقل  ؛وتكمن أهمية الموضوع انطلاقا من عنوانه

فهي من  ؛والبحث في سبل تعليمها وأهم القضايا المرتبطة بذلك من الاهتمام بها قافات فلابدّ للث
 . ويّةغقوي الإحساس بالانتماء للجماعة اللّ مها ي  ها؛ فتعلة الوطنيّة وثوابتأسس الشخصيّ 

مراجع متنوعة التخصصات والمجالات مصادر و  قد اعتمدت في البحث على مجموعةو 
 الجزائري  فيوي اللّغالأم والواقع  اللّغة، فسيالن اللّغةعلم صالح بلعيد )عة لمتنو  كتب: اأهمهكان 

 عيانعكاساته على النسيج الاجتمااللّغوي  التّعدّد) ب محمد الأوراغياكتو ، (،في الأمن اللغوي 
 دوليّةو  ملتقيات وطنيّةوكذا مجموعة من ال، (غويةالل ياسةالسو اللغات  حرب، ويس جون كالفيل

: لموسوممسيلة االنظمته الباحثة الدكتورة نوال منديل في جامعة الّذي  الملتقى الوطنيا أهمه
يوم ، مسيلةالامعة ج، العربيّة اللّغةم وأثرها في تعليم وتعلعند الفرد المهاجر اللّغويّة  التّعدديّة

52/50/0200. 
ت وباعراسة جملة من الص  لقد واجهتني أثناء الدف، بحث علمي من عراقيلكلّ  ولا يخلو

متداده عبر افروعه و  وصعوبة شكالية المصطلحإوتعقده و اللّغوي  التّعدّدتشعب قضية : منها
كثير من حيث وقفت على ال يميّة(؛تعللغوية ، اجتماعيّة، يّةاسمختلف القطاعات الحياتيّة )سي

 تلفةمن زوايا مخاللّغوي  التّعدّدظل  فياللّغويّة المسألة تناولت الّتي  راساتالمراجع والد
ن أساتذة م الاستبيانإجابات بعض صعوبة استرجاع وكذا ، الباحثينبين  اناومتعارضة أحي

بذل جهد من أجل توسيع عينة البحث واللجوء إلى  فنتج عنه، لأسباب مجهولة راسةنة الدعي
 طات أخرى امتازت بفرص أفضل.متوس

 نجازإعلى كرمه ولطفه وأشكره على توفيقي وعوني في  ام أحمد اللّه جل وعلاوفي الخت
وأسأل ، ديلالدكتورة نوال من مشرفةستاذة الللأ يردقعبارات الشكر والت وأتقدم بأسمى هذا البحث
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رافقتني و  فقد كانت سندا لي بتوجيهاتها ونصائحها، الجزاءكلّ  عني يجزيها وجلّ أنّ  الله عزّ 
إلى  كرشوأتوجه بال، على متابعته وتصحيحه اؤوبد وحرصت حرصا أطوار البحثكلّ  في
ده مأدعو الله أن ي، توجيهاتو  مه لي من نصائحقد ماكلّ  على عرباوي  ر محمدالدكتو  ستاذالأ

 الشكرالبحث؛ و درب  به لير أناو  م لي توجيهاوقدمن نصحني كلّ  وأشكر، كةبر حة والبالص
بح تمحيص البحث وتقويمه وتشذيبه ليصلها عبء ة على تحمر اقشة الموقللجنة المنموصول 

 على أكمل وجه.

  



 

 

 

 

 

 
 

 : لالأوالفصل 

 ةيالجزائر المدرسة  فياللّغوي  التّعدّدواقع 
 

 والمصطلحات المشابهة لهاللّغوي  التّعدّد: أولا

 أنماطهو اللّغوي  التّعدّدظاهرة  أصناف: ثانيا

زائرالجفي اللّغوي  التّعدّدمظاهر : ثالثا
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 : تمهيد
ذلك لتنامي الحركة و  شابك؛عقيد والتالمعاصر بالتاللّغوي في الحقل اللّغويّة تتسم الظواهر 

 :نحو العلوم الأخرى  معاللّغوي والاحتكاك  ميلاقح العلالمجتمع والت ديناميّة رالعلميّة وتطو 
وب، اتالرياضي، اريخعلم الت، ماععلم الاجت، النّفسعلم  غيرها الاصطناعي... و  كاءالذ، الحاس 

 ة.المعرفيمن المجالات 
 رمو ويتطو ين كائن حي فهي، 1«ويستقيم يتشيّد به الفكرالّذي  المعمار الخفي  »: هي واللّغة

جميع  مسّ الّذي  ،ريعسوالانفتاح الحضاري والتقدم العلمي والتقني ال قافيبالتنوع الث ويتأثر
لأنّ العلم أساس و  اسيّة والاقتصاديّة والثقافيّة والتّعليميّة؛يالاجتماعيّة والس، ةاتيّ الميادين الحي

، ابستمولوجيّ وافد العلميّة والاة والر واقل الحضاريّ تحتك بالن اللّغةفإنّ ، عوب وازدهارهادم الش  تق
للّغويّة ابين الأنظمة  الحديثاللّغوي الدرس حدثت توأمة منهجيّة في  الاحتكاكونتيجة هذا 
الأنظمة العلميّة ب اللّغةدرس علاقة الّذي  التطبيقيّةاللّسانيّات  معل فتجسدت في ؛ى والعلوم الأخر 
 اللّغةعلم : يةالعلوم الآت فياللّغويّة احة وتمثلت في السّ  مختلفة؛ معرفيّة ميادين المتنوعة في

ومن بين  ،اللّغويّات الحاسوبيّة وغيرها، الجغرافيّ  اللّغةعلم ، فسيّ الن اللّغةعلم ، ماعيّ الاجت
 ؛اللّغوي  تّعدّدال ظاهرة على سبيل المثال لا الحصر ون بهاغل اللّغويّ ش  الّتي  اللّغويّةاهر و الظ
الاهتمام نّ درجة وإ، ةطبيعيّ  ةة وجوديّ الحديثة وحتميّ اللّغويّة راسات مسألة جوهريّة في الدّ  دتعإذ 

 المجتمعاتو  غاتاللّ كلّ  ة موجودة فيسماللّغوي  التّعدّدفوالأمم؛  ولبها تضع الفارق بين الدّ 
  .رجات متفاوتةوبد

 العرب يناحثقت البهأر الّتي  اللّغويّة مسائلشك فيه أنّ مشكلة المصطلح من ال لا ومما
مة أدت إلى أز ، المصطلحات لمفهوم واحدتعدد  منم يصادفهم بسبب ما وصعبت من مهمته

وى الباحث حلا لها س لا يجدالّتي ، الأجنبيّةإضافة إلى مشكلة ترجمة المصطلحات ، لغويّة
، هذه المفاهيم واحتواء استيعابفي  عاجزة ليست العربيّةغة واللّ ، الخاصة يعتمد على ترجمته أن

                                      
 .05، ص0255، 5حده، طدار الكتاب الجديدة المت، العرب والانتحار اللّغوي ، لام المسديعبد الس 1
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لمترجمة؛ ا المصطلحات على توحيد المختصينعدم اتفاق ت إلى الإشكالاهذه  سبب يعودا موإنّ 
 .مة المشارقة خلاف ترجمة المغاربةفترج

يث شهد حر؛ ظالن فيه وجهاتاختلفت اللّغوي  التّعدّدمصطلح ولا مناص من القول إنّ 
سبب الترجمة ب الحديث عند الدارسيناللّغوي ات متنوعة في الحقل مسمياللّغوي  التّعدّدمصطلح 

 .(Multilinguisme)اللّغوي  التّعدّد، ((Plurilinguismeاللّغويّة يّة دالتّعد
لح بمصطاللّغوي  التّعدّدمقابلة  يراسة الممنوح لوضوع الدي أفضل في مأنّنإلّا  

(Multilinguisme) ، لسببين ذلكو : 
 وطبيعة البحث ومضوعه.اللّغوي  التّعدّدراسات حول ظاهرة كثرة الد: أولا

لغوية  تواجد أنظمة(  (Plurilinguismeاللّغويّة التّعدديّة: أي القائلالر  إلى يميل: ثانيا
 الفرنسيّة :ة يستعملها الأفراد كتابة ومشافهة من أقاليم مختلفة داخل بلد واحد مثلمختلفة الأبني

 .العربيّةو  الانجليزيةو 
واللّغات  الأم اللّغةم العاميّة إلى جانب يض، (Multilinguisme (اللّغوي  التّعدّدأما 

 صطلحم غوي اللّ  التّعدّدف؛ لمفهوم المصطلح يعند شرح جلي وسيتضح هذا بشكل، التعليميّة
، ةشابهالم مصطلحاتماعيّة إلى جانب عدد من الالاجتاللّغويّة راسات الدحديث في  لغوي 
تباين ، خرى لأااللّغويّة مصطلحات الشأنه شأن يّة الإنسانات المجتمعبين أفراد  الاحتكاك نتيجة

، اللّغوي  دّدالتّع: منها نذكر، ةفي مفهومه الكتاب حسب مشاربهم العلميّة وتوجهاتهم الفكريّ 
 التّعدديّة، اللّغوي ن التّباي، التّنوع اللّساني، التّنوع اللّغوي ، اللّساني التّعدّد، اللّغويّة التّعدديّة
الثنائيّة ، سانيّةاللّ الازدواجيّة ، الازدواجيّة اللّغويّة، التّداخل اللّساني، اللّغوي  التّداخل، اللّسانيّة
اللّغوي عدّد تلو ، اللّغوي الصراع ، التّهجين اللّغوي ، اللّغوي التطور ، اللّسانيّةالثنائيّة ، اللّغويّة

يني الد لتّعدّداالحزبي و  التّعدّداسي و السي التّعدّدك: حقول علميّة مختلفة مصطلحات أخرى ضمن
حسب ما جاء في اللّغوي  التّعدّدول توضيح مفهوم مصطلح أحاوس، يالاجتماع التّعدّدو 

 ابقة.راسات السالدّ 
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 : والمصطلحات المشابهة لهاللّغوي  التّعدّد: أولا
لا يمكن لها و ، تمثل مفاتيح العلوم المصطلحاتيثة على أنّ الحداللّغويّة راسات تتفق الد

؛ بهلخاصة ا اللّغويّةات رته للنظريّ أن تؤسس مفاهيمها دون ضبط جهازها المصطلحي ومساي
الّتي  الهَامةويّة اللّغ القضاياالم عاصرة من أهم  اللّسانيّةراسات ة المصطلح في الدإذ تعتبر قضي
لح هي ة المصطتطرحها قضيالّتي  تالإشكالاأهم  ولعل، عديدةون فيها مسائل خاض الل غوي

وضيح بعض لذا ارتأيت ت، حديداتعنيها تالّتي  عدم الانضباط في استخدامها وربطها بالمفاهيم
ة ة المفاهيم والم صطلحات ذات الصلطرق إلى شبكوقبل الت راسةدقة بالصطلحات المتعلمال

 هالإشارة إلى أسباب احتياج الباحث إلى ضبط م صطلحاتوجب بداية اللّغوي  التّعدّدبحقل 
 : لالي لذلك الم صطلح وهيالعلميّة الم رتبطة بالحقل الد

 المصطلحات والمفاهيم المرتبطة بها معرفة لا يشوبها خلط في الاستعمالبين  معرفة الفروق  -
 بدقة.اقه الاستعمال الدقيق لكل مصطلح في سيو ، ميحرير العلأثناء التخاصة 

 لتّعدّدالابدّ من ضبط مصطلح  لذا ،المصطلحي وه لاميّة المفاهيم التّعدّداجتناب مشكلة - 
 1.تتضح الدّراسةحتّى اللّغوي 

 : اللّغويّة ناحيةمن الاللّغوي  التّعدّد تعريف -2
اللّغويّة  ناحيةمن ال التّعدّدا على تعريف ها وحديثهقديم العربيّةاللّغويّة تتفق المعاجم 

  ويدل على الكثرة والحساب. على أنّه مشتق من العدّ 

 التّعدّد: با من مفردتينمصطلحا م رك يجدهاللّغوي  التّعدّدفحص لمصطلح اظر المتإنّ الن 
ة من الجذر م شتقّ ، تشير إلى الكثرة والزّيادة في العدّد العربيّةى حسب المعاجم لالأو ف ؛اللّغوي 

دًا؛ أَي  : فنق ول، (الثنائيّ )عَ.دّ  يدًا: تَعَدّد يَتَعَدَد تَعَد  يد الكَث رَةوالعَ ، ذَا عَدَدأو  صَارَ عَد  : فَي قَال، د 
ه م ثَر عَديد ف لَان وعَدَد   ه(272ت ) الفراهيدي عبد الرحمان الخليل بن أحمدي عرف حيث ، مَا أَك 

ت»: بقوله التّعدّدمصطلح  ا عَدَد  صَي ته: الشَيءَ عدًّ بته وأح  ى حصَ اس ت  يعني أنّ الأنفَ ، حَس 

                                      
لأدبية مجلة القارئ للدراسات ا، في مفهوم المصطلح وعلاقته بعلم المصطلح، سيعودفوزية ، عبد الحميد بوفاس، ينظر 1

 .000، ص0202جوان ، جامعة الشهيد حمة لخضر الوادياللّغويّة، والنقدية و 
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ا إذَ : لانني ف  بَ  ه فياد  دَ وع  ، دّ منهمع  ي  : ين ؛أيّ اد الصّالحي عدَ ف   ن  لاَ وم وف  عل  د مَ دَ ا عَ هَ اء ولَ صَ ح  إ
دّة جماعة قَلَتئ  و ر  ام قَ ها أيَ ءَ رو ة ق  رأَ ت المَ دّ عَ وَ ، مه  عَ ه مَ ديوان   انَ كَ  والعدّ مصدر ، كَث رتأو  ها الع 

ه الك ثرة، والعَدّيدكالعَدّد  يد  ه ال، وي قَال مَا أَكثَر عَد  وإنّهم  ي العَدّدإذا كَانت ف عَديدَة  دراهم وهَذ 
د.: أي  ؛ ليَع دّون عَلى عشرة آلاف  1»يَز يد ون في العَدَّ

العين والدّال أصل  »: ب قولهه(   592ت") اللّغةفار س في "مقاييس  أحمد بن تفق معهوي    
يح   د  لا يَخل و من العَدّ صَح  صاءالّذي  وَاح  ه  : تق ول، الشيء هو الإح  ا فَأَنَا عَدَدت  الشيء أعَ د   عَدَّ

ء مَحد ود  ، عَاد   ثَر عَدّيد ف لَان وعَدّد هم وأنّه، الكثرة يدوالعَدّ ، والشَي   يَتَعَادّون وَيَتَعَدّد ون ل وي قَال مَا أَك 
دّادو ، يَزيد ون عَليهَا: أيّ  على عشرة؛ يء وإلى هذين المعنييّنالّذي  من الإع  ترجع  هو تَهيئَة الشَّ

 2 «.فروع  البَّاب كلّها..
العَدّ »أنّ العدّد مشتق من  ( ه722 ت) ""ل سان العرب جمال الدّين بن منظور فيذكر و    

يء صَاء الشَّ صَاء اللّغةفي  التّعدّدومنه؛ ف إح  ثر من، هو الإح  ن ي و ج ود أَك  د  شَ  مَا يَع  يء وَاح 
صَى صَاء لا يَقع، م ح  دَار  : العَدَد   ، على الكثرة من الشّيءإلّا  لأنّ الإح  ق  يد  ، م   هو الكَثرَة والعَد 

دَّ وفي العد  الكَث رَة يو ، عليه في العَدَديَزيد ون : ويتَعَدَد ون عَلَى كَذا أي   وهم يتَعَاد ون  قال إنهم لواع 
ء وَأعَدّه؛يَخرج  جَي ش  م ن : الحَديث رق أَدى شَي  دة وَأَتَمَه وأشَده: أي المَش  ثَرَه ع   3«.أَك 

: دَ( مشتقة من، دَ ، )عَ  في مادة (ه827ت ) في تاج العروس للزبيديونجد كلمة تعّدّد    
صَاء: عَدَد  العَدّ » ا وتعداد  ، الإح  ه عدًّ ه والاسم العَدَد  والعَديد  ، وعدَّ الشَيء ي عد  : تعالىقال  ،وعدَّ

صَى م  وَأَح  م  وَأَحَاطَ ب مَا لَدَي ه  لَغ وا ر سَالات  رَبّ ه  لَمَ أَن قَد  أَب   5.«..4ء  عَدَدًا شَي  كلّ  }ل يَع 

                                      
دار ، إبراهيم السامرائي، تحقيق: مهدي المخزومي، معجم العين،  ه(571)ت أبو عبد الرحمان الخليل بن أحمد الفراهيدي 1

 .77ص، مادة عدّ 0252 ، 5، طبيروت، ومكتبة الهلال
 .07ص، 2، جبيروت، دار الجيل، تحقيق: عبد السلام هارون اللّغة، مقاييس ، ه( 271)ت بن فارسحمد أ، ينظر 2

 .107ص مادة )عدّدَ( 7مجلد: ، بيروت، دار صادر، لسان العرب،  ه(755)ت  أبو الفضل جمال الدين بن منظور 3
 .02الآية: ، سورة الجن 4
، 5772، الكويت، مطبعة حكومة الكويت، ترجمة: عبد العزيز مطر، تاج العروس من جواهر القاموس، (ه257ت )الزبيدي 5
 .212، ص2ج
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 العربيّةويّة اللّغفي المعاجم  التّعدّد أنّ  نستشفاللّغويّة عاريف التلما سبق من واستناد       
ال لدّ ي اعن المختلف والمتعدّ  يعبر امصطلحالإحصاء والحساب ما يجعله : أي العدّ؛ يعني

 طلحينصكمقابل للم العربيّة اللّغةفي  اللّغوي" التّعدّدي ستعمل مصطلح "و ، على الكثرة
 Multilinguismeو المسدي ومحمد يحياتن...(عند ) Plurilingusime: نيّيالأجنب

المصطلحان ف، أحيانا ومتداخلة بتعابير مختلفة مصطلحينويترجم علماء العرب ال، غي(وراالأ )
اللغات  تعدّد هو (Multilinguisme) فالمصطلح، مترادفان المترجمين ة منعند الأغلبيّ 

 ...غويّةاللّ  التّعدديّةمذهب أو اللّغويّة  التّعدديّةأو غات اللّ  دتعدعلى يدل  (Plurilinguismeو)
 فكلاهما، تحملان المعنى نفسه والدلالة (plural) (multi): رادف هو أنّ هذا التّ  ربر ي وما     

 Form of aWord or Forme used: ونجد في قاموس، على وجود أكثر من شيء واحد يدل

for plural refrring than one و، واحد من أكثر عن ريعبّ  يبتركأو  كلمة: أي ؛Multi 
 طلحينصيقابل المكمصطلح عربي اللّغوي  التّعدّدف وعليه، يروجود الكث: هي multipleو

 العربيّة اللّغةمعجم كما جاء في ، 1(Multilinguisme( )Plurilinguisme): نيالأجنبيّ 
ثَر من وصَار ، زَادَت كَث رت: تَعَدَّدت الم شك لات، تَعَدّد تَعدّدَان فهو م تَعَدّد»: المعاصرة ت أَك 

وب إلى تَعدّدحدهوَا م م ؤنث مَنس  ديّة ]مفرد[هي اس    2«.... وتَعد 
ل وم  المُعجَم المُفصَلفي ورد  فَقَد      طلح م تعدّد اللّغةفي ع   وه »: بأنّهات غاللّ  تعريف م ص 

صفة ، نتيّ مستعمل لغتينمن  فيه أكثر صفة المجتمع، لغتينيتكلم أكثر من الّذي  الشخص
 عدّدالتّ على تعريف  اللّسانيّةالمعاجم  وقد اتفقت، 3«.لغتينمن بأكثر  وصالكتاب يتضمن نص

ف م، نةعديدة داخل مؤسسة اجتماعيّة معي عبارة عن استعمال لغات»: بأنّهاللّغوي  تكلما ونص 

                                      
مدينة ورقلة –حلة الثانوية في المر  العربيّة اللّغةفي التّعبير الشفوي والكتابي لدى متعلمي  اللّغويّةأثر التعدّديّة ، ن عواريباحن 1

، كلية الآداب واللّغات -وتعليميّتها  العربيّة اللّغةتخصص لسانيات – اللّغويّةرسالة مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه في العلوم -عينة
 .07، 02ص، 0251/0252، جامعة ورقلة

 .522-5222، ص5، ط0222ه/ 5207هرة القا، عالم الكتب، المعاصرة العربيّة اللّغةمعجم ، أحمد مختار عمر 2
 .122ص، 5772، لبنان، دار الكتب العلميّةاللّغة، المعجم المفصل في علوم ، جي وراجي الأسمرنمحمد التو  3
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ة ولأغراض تواصليّة مجموع معينة إذا كان يستعمل داخل جماعةاللغات  ما بأنه "شخص متعدّد
في مفهومها حسب تعدّد المناول  اللّغةاختلف علماء  فقد اللّغةأما عن مفهوم  ، 1«.من اللّغات

ف مجموعة من الأصوات المتعار  اللّغةولكن يجمع أهل الاختصاص أنّ ، ارسيند الدالمعرفيّة عن
 خ طاهرالشي؛ فاللّغة على حد قول عليها تخضع لنظام رمزي مصطلح عليه خاص بقوم محدد

ر هها تطو وج وينطبع علىها وتحمل أصالتها التاريخية لسان الأمة وفكر » مشقيالد الجزائري 
ومتنوعة  ونفعيّة اللّغة ذات طبيعة صوتيّة وظيفتها اجتماعيّةف ؛2«والحضاري. الأمة الاجتماعي

  .ةيالإنسانبتعدّد الأقوام واختلاف المجتمعات 
 ةيالإشكال لكنو ، كثرة الكلام: يعنياللّغوي  التّعدّدفابقة؛ الس اللّغويّةعاريف بناء على الت

 ومصطلحاته. تهااين مسميبل في تب، ولا في بنية المصطلح عريف الم عجميالت فيهنا لا تكمن 
 : ةمن الناحية الاصطلاحياللّغوي  التّعدّدتعريف  -0

ميّة لالع مشاربهمتبعا ل ؛للتعدّد اللّغوي  ي دقيقعلماختلف اللّغويون في تقديم تعريف شامل 
 التّعدّدوم على أنّ مفه اللّغةعلماء  اتفاقلكن ما ينبغي الإشارة إليه هو ، جهاتهم الفكريّةوتو 

 وتظهر دهحوالغوية  الأم ضمن بيئة اللّغةمختلفة إلى جانب لغوية  وجود أنظمة: يعنياللّغوي 
، التاريخيّة :فرضته عوامل مختلفة منهااللّغوي وهذا التنوع ، من خلال الممارسة الفعليّة للكلام

 لثقافيّة والحاجة العلميّة والتّعليميّة...ا، الاقتصادية، السياسيّة، الدينيّة
وهذا المصطلح ، فردأو  استعمال أكثر من لغة داخل مجتمعتدلّ على  تعدّد لفظة إنّ 
 غلت فكرشالّتي  اللّغويّةواهر وهو من الظ، علم الاجتماع اللّغوي في حقل  اللسانيون يدرجه 

هوم مضمونه إلى وجود مفشير وي  ، بأكثر من لغة مع غيره ممتكلالتواصل ؛ وهي باحثينال
 .اللّسانيّةارسة ميدان الممن والكثرة في بايتوال، والتنوع التّعدّد

                                      
، 5ج، 0250 ، الجزائر،المؤسسة الوطنية للفنون المطبعية، الجامعة اللّغةالتّعدّد اللّساني و العربيّة، غة لل المجلس الأعلى 1

 .12، 27ص
، 5ط صرم، دار ابن الحزم، ي الجزائر تحقيق: أبو القاسم ضيف اللّغة، الكافي في ، ي الدمشقيالجزائر طاهر بن صالح  2

 .51ص، 0227
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يث يظهر ح، التواصليّةاللّغويّة  اللّسانيّةات الأدبيمن »: غوي اللّ  التّعدّدمفهوم ويعدّ 
إذ ، إلى الحاجة والغاية والهدفإضافة ، اقة والسيسب الوضعيالمستعملة ح اللّغةاختلاف في 

عند ا همومبا هذا المصطلح عسيرً  لذلك لا يزال، غويينللث بأكثر من نظاميين دمكن التحي  
أو ، ة الفردقدر أو ، اللّغةإلى "استعمال  يحيل الّذيو ، كثير ممن تصدوا لهذه الظاهرة اللغويّةال

 1.«أمة كاملة أو، لمجتمع مااللّغويّة الوضعيّة 
 ريس مام سواء؛ يّة على حدالإنسانالتقنيّة و  الهائل في المجالاتالتطور  راجع إلىوهذا  
 .المختلفةاللّغويّة التّواصل بين المجتمعات  وسهل

واج لازدإلى اق ولعل أول من تطر ، قديمة عرفها العرب سابقااللّغوي  التّعدّدوظاهرة 
 وتعسر تشتد اللّغات إنّما»: في قوله الجاحظاللّغويّة الثنائيّة أو اللّغويّة  التّعدديّةأو اللّساني 

، فتهاقدر مخارجها وخ وعلى، وقلتهد وعلى قدر كثرة العدّ ، هبها على قدر جهلالمتكلم  على
بة تجر  هذا التّعريف أنّ من كانت لديهستشفه من نما ، 2«سلسها ونقلها وتعقدها في أنفسهم.و 

 ة الصوتيّةنيّ سواء في الأب، في دماغه مختلفيننمطين  يقع في مطب مقارنة فإنّه، اللّغةة ثنائيّ 
تختلف لّتي ا اللّغوي وهنا تظهر مهارة الدماغ البشري في الاكتساب ، التركيبيّةأو  ةالمعجميّ  أو

 .م إلى آخر حسب القدرات العقليّة الفكريّةمن متكل
ابليّة طها بمدى قورب الثّانية اللّغةصنف عمليّة اكتساب فقد ، ه(590)ت ابن جنيأمّا   

بشر فهذا النوع من ال، فمن النّاس من يخفف ويسرع قبول ما يسمعه»: مهاالمجتمع في تعل
: أي ة؛ومنهم من يستعصم فيقيم على لغته البت، ثانيةلغة تعلم  يمتلك القدرة والاستعداد على

  3«لصقت به ووجدت في كلامه.ره عليه لغة غي كررال تومنهم من إذا ط، لغته إلا لا يقبل

                                      
الجديد اليومي  الخبر اليومي الشروق اليومياللّغويّة، المكتوبة في ظل التّعددية الجزائرية  واقع الصّحافة، عبد الحميد بوترعة 1

 .025ص، 0252، 2ع، الجزائر، جامعة الوادي، الدراسات والبحوث الاجتماعيةمجلة ، أنموذجا
، 7، طالقاهرة، تح: عبد السلام محمد هارون مكتبة الخانجي، 5ج، الحيوان، أبو عثمان عمرو بن بحر الجاحظ، ينظر 2

 .027ص، 5، ج5772
 .222ص، 5ج، مصر، المصرية دار الكتب، نجارالتحقيق: محمد علي ،  (ه270)تالخصائص، ابن جني، ينظر 3
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 اللّغة وجدلا تكون لدى الفرد المز  اللّسانيّةة إشكالية الازدواجيّ إلى ابن خلدون  أشارو 
من الأم  غةاللّ ة وإنّما تكون ملكة مزدوج اللسان لديه ملك، بالكيفية ننفسها من حيث الإتقان

لأنّ  ل؛ي الاكتساب والتّحصيف السن فارق »: لا ذلك بعاملين اثنين هماة معلالطارئ اللّغةكة لم
لى الأو  سبق الملكةو  منهي الأصل بالوضع والز الّتي  لاحقة بلغة الأمومة الطارئة اللّغة

  «فس إلى حد نتملك فيه جوامع الاستعداد ومؤهلات القبول.ورسوخها في الن
عوب كاك بالشالاحتنتيجة اللّغوي  التّعدّدت بظاهرة القديمة اتسماللّغويّة ويبدو أنّ البيئة 

 ربيّةالع اللّغةظلت ، القرآن بوح وبسبب الدخول في الاسلام، ومالر ، الفرس: الأخرى نحو
 بيّةالعر إلى  الأجنبيّةفكان العلماء ينقلون ويترجمون الأعمال من الأمم ، احةمكتسحة الس

 لأقوى.اتمسك المفكرون بلغة القرآن وكانت اللّغوي  التّعدّدو  الترجمةظل  وفي، الفصحى
كر دير بالذوج، التّنوع اللّغوي هذا إيجاد السبب الرئيس في الدخول في الإسلام  أنّ شك  لا

مم وب والأّ عاري على الشرغم الانفتاح الحض، الفصيحالعربي أنّ العرب حافظوا على اللّسان 
 .عجزا العربيّة اللّغةولم تشك ، الإسلامية العربيّةر الحضارة في أوج تطو  الأخرى 

نظار أ فقد جلبت، واصلول في عملية التالدجميع ت مس، اللّغوي  التّعدّدلأنّ ظاهرة و 
لنا الباحثون  ساقه مماو ، العلميّةجهات تبعا للتو  المفاهيم فتنوعت، رسين من الغرب والعرباالد

تدل على اللّغوي  التّعدّدإنّ ظاهرة »: (P. Acharبيار أشار )جاء على لسان  ما الغربيون 
 واصل بين أعضاءأكثر من أجل تأمين حاجات التأو  لغتينبوجود وبتعايش  يقرمجتمع 
الموجودة ، عدّدةالمتاللغات  بين تسودالّتي  غويّةاللة المواطنفكرة ي شير المفهوم إلى ، 1«الجماعة

 .غوي لّ الالصراع  يقضي على مما، داخل المجتمع الواحد
 دّدالتّع وتضع وماتغات بالمنظي اللتسم فإنّها( Julliette Garmadiجوليت غرمادي ) أمّا    

وتعرفه  اللّغوي التّباين تحت مسمى واحد هو ، أيضا هجيالل التّعدّداللّغوي التّنوع ، اللّغوي 
ن يبدل أإلّا  ليمكنه أكثر من جانب المتكلمين في متحد واحد  أو  استعمال منظومتين»: بأنّه

                                      
1 (P. Achar)' ،27ص، 5772، 5، طلبنان، بيروت، منشورات عويداتاللّغة، سوسيولوجيا ، بيار أشار. 
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ض لكنه لا يتعار ، نةيومات المعمنظومة من المنظالخاص بكل اللغات  باين ضدّ معطيات الت
      .     ثرأكأو  مختلفتين محادثة وكتابة لغتيناستعمال الفرد : أي، 1«مع وجود هذا التباين ذاته.

: وتقولللّغوي اباين الت تسميهالّذي  حالة من حالاتاللّغويّة ة الثّنائيّ »: جولييت غارمديوترى 
بيا من قبل تعاق لاااحتكاك إذا كانتا مستعملتين استعمأو  اتصال أكثر هما علىأو  لغتينإنّ »

وتعني  ،2«...الاحتكاكهم عندئذ مجال اللغات  هذه يستعملون الّذين  شخاص أنفسهم والأفرادالأ
ايش عالمختلفة في الت وحق جميع القوى والآراء، التّعدّدمشروعيّة في أي شكل من أشكالها 

 .ر الحياة في مجتمعاتهاسييالمشاركة على صعيد توفي ، وفي التعبير عن نفسها
يعني ترادف  لا، اللّغويّة التّعدديّةو اللّغويّة الثّنائيّة في مفهومها بين  غرمادي"نّ جَمع "إ     

 العربيّة اللّغة :ي عنى بها استعمال لغة رسميّة وطنيّة مثلاللّغويّة الثنائيّة المصطلحين؛ ذلك لأنّ 
لمؤسسات ض اعليميّة وبعتستخدم فقط في المؤسسات التالّتي  الجزائري  المجتمعالفصحى في 

قضية غوي اللّ  التّعدّدف، الاجتماعيالمحيط إلى جانب العامّية المستخدمة بكثرة في ، الحكوميّة
 كرهذتم  ا مع ماتماشيو ل، حاكلّ على بأشكال مختلفة ت وإن ظهر ة بين دول العالم مشترك

، عارفتؤدي إلى تنوع المالّتي  من أهم العواملاللّغوي  التّعدّدأنّ إلى  توصل أغلب الباحثين
 . مي والمعرفير العلتطو وال، قافات بين المجتمعاتاقل الثوتن

 Plurilinguismاللّغويّة  التّعدديّة»: أنّ  اللّسانيّةحد للمصطلحات المو  المعجم في جاءو      
 التّعدّد أتقوم على مبدلغوية  يعنى به سياسةكما ، داخل بلد ما حدهاستعمال أكثر من لغة وا

مصطلح  عريف أنّ ى من التيتجل، 3«مجموعة ماأو ، داخل بلد مااللغات  والتّكافؤ بيناللّغوي 
كما يعبّر من  ،لالة على استعمال أبناء البلد الواحد للعديد من اللّغاتف للديوظ، اللّغوي  التّعدّد

 .ةقد ينتهجه مجتمع ما في سياسته اللّغويّ الّذي  التّعدّدأ جهة أخرى على مبد

                                      
دار الطليعة للطباعة ، تر: خليل أحمد خليل، اللّسانيات الاجتماعية، (Julliette Garmadi)، جولييت غرمادي، ينظر 1

 .551، ص5772، 5، طبيروت، والنشر
 . 555ص، المرجع نفسه، ينظر 2
 .52، صد. ت، د. ط، للتربية والثقافة العربيّةالمنظمة ، د للمصطلحات اللّسانيةالمعجم الموح 3
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حيث  Duboi -Jan (جون ديبوا) : لاللّسانيّات  ذ كر في قاموسالّذي  المفهوم نفسه وهو
عند فرد واحد أو ، يشير إلى حدوث الظاهرة عندما تجتمع أكثر من لغة في مجتمع واحد

والإيطاليّة  سيّةالفرنسويسرا حيث  دولة هو والمثال المشهور، واصلأنواع التّ  ىيستخدمها في شت
ذا كانت إاللغات  عدّدفرد أنّه متأو  مجتمعأو  عن دولةفنقول ، ة هي لغات رسميّة بهاوالألمانيّ 

غويّة ل لأنظمة هو استعمال الفرداللّغوي  التّعدّدف،1صل بأكثر من لغةالديه القدرة على التو 
 .حدهمختلفة في بيئة وا

لا يمكن اللّغوي تنوع اللّغويّة  التّعدديّةأن  Harald Haarman هارمان هارلد يعتقدو 
    :(مستقبلهاو اللغات  كتابه )تاريخوذلك حين قال في ، ةووسيلة لإثبات الهوي الاستغناء عنه

وية بل إنه أيضا أداة لله، حسبففي العالم ليس واقعا يجب العيش معه اللغات  تعدّدإنّ  »
على إقامة  انالإنسفي العالم يعادل ما قد يحدث من تقليل لقدرة اللغات  ية فخسارة تنوعالإنسان

 2«..جماعة ذات صبغة محليّة.
دي بالأداء الفر اللّغوي  التّعدّدفربط مفهوم  (Louis jean Calvetلويس جون كالفي ) اأم 

لقد أراد من خلال تعريفه هذا أن  ،3. «لغتينالفرد على استخدام أكثر من  قدرة »: فيقول عنه
ئص المجتمعات أحد خصا ، الّتي تعدةغويّ مرادف لمصطلح الثنائيّة اللّ التّعدّد اللّغوي يوضح بأنّ 

 يمتلك لغات عديدة يتمكن منالّذي  لأنّ الشخص، فالاتصال يفرض هذا التنوع، المعاصرة
  ".شرهم أمن قوم لغةتعلم  من" :إذ ي قال لغاتهم؛ التواصل مع جميع الأفراد بكافة

 اللّغةيحيل سواء على استعمال  أن( Multilinguismeتعدّد لغوي")ويمكن لمصطلح "
  على ومع ذلك ف، المجتمعفي أو  في أمة كاملةاللّغويّة ة على الوضعيّ أو  على قدرة الفردأو 

                                      
، 0222 0ط ،بيروتالعربيّة،  حدهمركز دراسات الو ، ترجمة: حسن حمزةاللّغويّة، والسياسة اللغات  حرب، لويس جان كالفي 1

 . 277ص
للنشر  شركة المطبوعات، مراجعة: محمد فرزات، ترجمة: سامي شمعون ، اللغات ومستقبلها عالم بابليتاريخ ، هارلد هارمان 2

 .551ص، 5، ط، 0222، الدوحة، والتوزيع
 .277اللّغويّة، صوالسياسة اللغات  حرب، لويس جان كالفي 3
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وهو ، "اللّغويّة ةالثنائيّ غالبا ما يصنف بشكل عام تحت "اللّغوي  التّعدّدنّ إف، المستوى الفردي
فلا  ،اللّغةفي العالم أكثر من أحادي  اللّغةكذلك مادام من المحتمل أن يوجد أشخاص ثنائيو 

كل بش لغتينيستعملون أكثر من الّذين  يمكن تصور وجود مجموعة كبيرة من الأشخاص
وعليه ،دفراإلى الأ وبالنسبة، غنية في العالم اللّغةدة ة أوضاع متعدفهناك بالفعل عد، ادياعتي

على  اللّغة ات منه يفضل مصطلح )نوعيأنّ : ؛ أياللّغةات من عنده يمثل نوعياللّغوي  التّعدّدف
 (.اللّغوي  التّعدّدمصطلح 
 مجموعة وحدات»( يمثل اللّغةة من مصطلح )نوعيّ  أنّ  (هدسون  hudson)ويرى  

والملاحظ هنا عدم اتفاق العلماء في تحديد المصطلح ، 1«.لها نفس التوزيع الاجتماعيلغوية 
  .وتارة نوعيّة من اللّغات، لغويّةوتارة ثنائيّة ، وتارة تنوع لغويّ ، تباين لغوي تارة 

، قضيته دليل على تشعباللّغوي  التّعدّدعاريف لمصطلح فيه أنّ اختلاف الت كلا ش مما
أجنبيّة ية لغو  ل أنظمةاقدرة الفرد على استعم هواللّغوي  التّعدّدعلى أنّ م تدل ومحصلة ما تقد
 ،دلاليّة، ركيبيّةت، صرفيّة، يّة)صوت اللّغة مستوياتنطقا وكتابة وفي جميع الأم  مختلفة عن لغة

فان ) يعطيهالّذي  بالمعنى، تكون عامة "منهجيّة" عاريف تميل اليوم إلى أنّ الت مجمل هذهو 
 (VanAgribk أقربيك

قدرة بأكثر  أو من لغة استعمال أكثر»: سيكون إذا هواللّغوي الشائع للتّعدّد عريف والتّ  
ن تمكن مختلفة م مستوياتوهذا يسمح بتدقيق إضافي في الوصف الحالي لتغطية ، من لغة

ن على أنّ فقو يت العرب فإنّهمين والمفكر  احثينإلى البانتقلنا إذا و  ،2«واستعمال لغات مختلفة.
تخدام على أن يكون الاس، مجموعة من الأفراد لأكثر من لغةأو  استخدام الفرداللّغويّة ية التّعدّد

                                      
 ،عالم الكتب، ومحمد أكرم سعد الدينمراجعة نصر حامد أبو زيد ، ترجمة محمود عياد، الاجتماعي اللّغةعلم ، هدسون  1

 .20، ص0، طالقاهرة
، ترجمة: خالد الأشهب، دليل السوسيو لسانيات Michael klein) ،(Florian Coulmas، مايكل كلين، كولماس فلوريان 2

 .227/212ص، 0227، 5، طالامارات، مؤسسة محمّد بن راشد المكتوم، مرا: ميشال زكريا، مجدولين النهيبي



  واقع التّعدّد اللّغوي في المدرسة الجزائرية ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ :ولالفصل الأ 
 

   28 

في كتابه  دصالح بلعيومثل هذا الرأي يسانده ، بنسبة عالية مقارنة بالاستخدام كتابة هةفشام
  1.فسيالنّ  اللّغةعلم 

تقان إداخل مجتمع واحد على اللّغويّة هو قدرة الجماعة اللّغوي  التّعدّدويقصد بذلك أنّ 
 التّعدّد» :في قوله محمد الأوراغيفي حين يعرّفه الباحث المغربي ، أكثرأو  لغويين نظامين
 اللّسانيّةة وهو يصدق على الوضعي، (Multilinguisme) المقابل العربي للفظ الأجنبياللّغوي 

ذا كانت جميعها إ، سبيل التساوي  إمّا على، المتميزة بتعايش لغات وطنيّة متباينة في بلد  واحد  
ا على وإم، ةريّ ة السويسة الفدراليّ ة في الجمهوريّ والإيطاليّ ، الفرنسيّةة و كالألمانيّ ، ةلغات عالميّ 

 والغورمانش ،ات عامية مثل الهوسابجانب لغ العربيّةك، ةسبيل التفاضل إذا تواجدت لغات عالميّ 
اللّغويّة المنظومة : يأ،2« .وتوبو في جمهورية نيجر..زارما والتماشيق والفولفو لدة  والسوناي

 .العالميّة واللّهجات المحليّة واللّغات الوطنيّةاللغات  تشمل
ا ويستخدم هذا المصطلح أيض، اللّغوي  التّعدّدالعالميّة تتسم بظاهرة  لجميع الدو و  
أو  دتعمال الفر إلى اس للإشارة»: الاجتّماعي اللّغةفي علم  معجم المصطلحات الأدبيّةحسب 

، ياماليز ، نيجيري ، أكثر كما في غرب أفريقيا غاناأو  مين ثلاث لغاتمجموعة من المتكل
شكال عن أ في مجتمع واحد بغض النظراللّغويّة هنا هو تعدّد الممارسات د والمرا، 3«.سنغافورة

 .هامستوياتوأنظمتها و اللغات  تلك
لغات ب الحديثليس بالضرورة  »: الإله الإسماعيليعبد حسب رأي اللّغوي  التّعدّدو  

توى دة قد لا تكون بالمسمتعدّ لغوية  على أنظمة وإنما هو التعرف، دددة امتلاك لسان متعمتعد
فهم ولكنها القدرة على التواصل والتحاور وال درجة الإتقان نفسه ولا ولا القيمة نفسها، نفسه

                                      
 . 22ص، 0222، الجزائر، دار هومة، النّفسي اللّغةعلم ، صالح بلعيد 1
–منشورات كلية الآداب بالرباط مطبعة النجاح الجديدة ، محمد الأوراغي التّعدّد اللّغوي انعكاساته على النسيج الاجتماعي 2

 .55، ص0220، 0، طالمغرب، -البيضاء
 5ط ،بيروت، مجد المؤسسة الجامعية للنشر والتوزيع، محمد حمود تر:، بول آرون وغيره: معجم المصطلحات الأدبية 3

 .172، ص0250
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وغيرها  الرغبةو  والتعرفالتعلم  هو ومثمرة يحرك القدرة ويجعلها فعالة الّذيو ، والقراءة والكتابة
نفتاح على يتوصل بها إلى الاالّتي اللغات  ناغم بينيق التّ أسهم في تحقّ الّتي  مستوياتمن ال

اللّغوي  التّعدّد فمعنى هذا التّعريف أنّ ، 1. «..اتهممجتمعتجارب الآخرين ومعارفهم وطبيعة 
الثّنائيّة  ىميحتوي ما يساللّغوي  التّعدّد: ي  أَ  ؛أكثرأو  لغتينجماعة تتقن أو  فردكلّ يطلق على 

 .ويّةوالازدواجيّة اللّغاللّغويّة 
وضعيّات » :فيقول الاجتماعيّةاللّسانيّات  في التّعدّدإلى مفهوم  ميشال زكرياويشير  
خدام أكثر الفرد على است فهو قدرة، يستخدم فيها أكثر من نظام لغوي ، ةخاصلغوية  تواصليّة

عيّة ينطبع ليصبح ظاهرة اجتما وإنّما يمتد، على الفرداللّغوي  التّعدّدولا يقتصر ، حدهمن لغة وا
أو  تينلغتتقن  معينة لجماعة بشريةأو ، لشخص مااللّغوي فهو الوضع ، المجتمعبها هذا 

  2.«..لغةزة في ا قدرة كلاميّة مميوذلك من دون أن تكون لدى أفراده، أكثر
لقيمة ا وجود لغات متعايشة معا ليس شرطا أن تكون بنفس عريف فإنّ على هذا التّ  بناء

، هاعلى مستوى استعمالأو ، غاتفي اللّ اللّغويّة إما على مستوى الكفاءة ، ونفس المستوى 
 ومن شأنه، دريسوالتّ ، خاطبفي التّ  مختلفين لغويينفي تعايش نسقين اللّغوي  التّعدّديساهم و 

مجموعة  أنّه يرى الّذي  صالح بلعيدوهذا ما ذهب إليه ، ةأن يؤثر على مكتسبات المتعلم اللغويّ 
 3نة في مجتمع واحد.يالمتبا أو، المتقاربةاللغات  من

 : يعنياللّغوي  التّعدّدف السابقة اريفعالتانطلاقا من و  
 التواصل. هدفه واحد مجتمعداخل  لغتينهو استعمال أكثر من اللّغوي  التّعدّد-
 متعدّدة.لغوية  لأنظمة لفردهو امتلاك االلّغوي  التّعدّد -      

                                      
ة تاريخ المعاين، عبد الاله الإسماعيلي التعدد اللغوي بين الممارسة والتّطبيق نظرة المجتمع والتحديات الراهنة 1

 م.02/22/0202
//www.arabiclanguageic.orghttp:   

 .21ص، قضايا ألسنيّة تطبيقيّة: دراسات لغوية اجتماعيّة نفسيّة مع مقارنة تراثيّة، ميشال زكريا 2

 .22-27، صالأم اللّغةمجلة الجزائر،  الأم والواقع اللغوي في ، اللّغةصالح بلعيد 3

http://www.arabiclanguageic.org/
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غة ن لتحدثو ي هو تعايش أفراد مجتمع ما مع أشخاص من مجتمعهماللّغوي  التّعدّد -     
 .أخرى غير لغتهم

 العولمة. ويساعد على، ى عوب الأخر يساهم في الانفتاح على ثقافات الشّ اللّغوي  التّعدّد -    
غوي اللّ  التّعدّدهناك من يفضل مصطلح  أنّ ، ددما تجدر الإشارة إليه في هذا الصو 

 تّعدديّةال": مصطلح انتشار شهدالّذي ، عن البعد السياسيمخالفا اللّغويّة  التّعدديّةعلى 
لإيديولوجي في اتمييزا له عن البعد ، غوي"اللّ  التّعدّد" فكان، ة"الحزبيّ  التّعدديّة"أو  ة"السياسيّ 
وى على مستاللّغويّة  التّعدديّةآخر مفاده أنّ  وهناك من يجد لها مسوغا، ياسسيلا المجال

 .الفرد
بينما يعني  ،والنفسي والذهنياللّساني على مستوى  التّعدديّة سبق تدرس وتأسيسا لما

انيّات اللّس يدرس في حقل بحيث، ما يقع على المستوى القطري اللّغوي  التّعدّدمصطلح 
 josiane)وجوزيان هامرس  (Michel Blanc) قدمه ميشال بلون الّذي  التمييز وهو ةالاجتماعيّ 

(Hamers 1.غوي اللّ  الازدواجو اللّغويّة يّة الازدواج: عندما ميزا بين مفهومي 
خدام ات على استالمجتمعأو  هي قدرة الأفراداللّغويّة  التّعدديّةنّ إلا مناص من القول  

من خلال الاحتكاك بأفراد إلّا  وهذا لا يتأتى، معينة ةلغات عديدة داخل مؤسسة اجتماعيّ 
اللّغوي  التّعدّدف؛ المجتمعمجتمع يتكلم لغة غير لغته فيندمج اندماجا كبيرا ويتأثر بلغة ذلك 

ا على ملغوية  مون من مجموعةيتناوب فيها متكللغوية  ةوضعي بهذا المفهوم هو عبارة عن
 2.مرجعا وبناء ونسقامختلفين  لغويين نظامين

اعلين بقوة في مختلفين ف لغويينن هو تعايش نسقياللّغوي  الازدواجوبتعبير جامع فإنّ  
ف غالبا ما يصنو ، فهيبسيط مرتبط بالشوالثاني ، ون راق مرتبط بالمكتوب والمد لالأو ، المجتمع

                                      
ة العلمية: الندو ، "-الجامعة اللّغة-نحو بديل أفضل، يةالجزائر واقع حال التّعدد اللّغوي في المدرسة ، يوسف مقران، ينظر 1

 .7، 2ص، 0252، الجزائر، المؤسسة الوطنية للفنون للّغة العربيّة،  المجلس الأعلى، 0ج، الجامعة اللّغةالتعدد اللساني و 
 .020صالتّعددية ، المكتوبة في ظل الجزائرية  واقع الصحافة، عبد الحميد بوترعة 2
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غة " وذلك لإمكانية وجود أفراد يتقنون أكثر من لةة اللّغويّ الثنائيّ تحت مفهوم "اللّغوي  التّعدّد
 .أفراده أكثر من لغة ويستخدمونها اعتيادياكلّ  وصعوبة وجود مجتمع يتقن، في مجتمع واحد

 ("لينمايكل ك")لذلك يرى و ، عريفات تميل إلى العموميّةاليوم الت نجدالمنطلق  ومن هذا
من يصطلح  لأنّه يصعب على، معياري مقبولبتعريف اللّغوي  التّعدّدأنّه يصعب ضبط مفهوم 

سابها بشكل واكتاللغات  ة فيالحصول على قدرة متساوي اللّغة ثنائيأو  اللّغةعليهم بمتعدّدي 
  1.ياقاتاستعمالها في نفس السأو ، متزامن

 : كما يلياللّغويّة ية التّعدّد من خلال ما تم ذكره يمكن تلخيص مفهوم 
  2أكثرأو  نبلغتيالواحد على التفاهم فيما بينها  المجتمعجمعات داخل التّ أو  قدرة الأفراد -

 3.لغتينصفة لكتاب يتضمن نصوصا بأكثر من  -

ة لأكثر جماعأو  يجري فيه استخدام شخصالّذي  على الوضعاللّغويّة  التّعدديّةطلق ت -
  4.قلان أوكتابة في أحي، انفي غالب الأحيّ  شافهةممن لغة 

 ها خصائصمرآة تنعكس علي اللّغةلأنّ ، بالاحتكاكاللّغوي  التّعدّدوبطبيعة الحال يرتبط    
 واحتكاك ،بالمجتمعات الأخرى  الاحتكاكليس بمنأى عن  المجتمعلكن هذا ، ومعتقداته المجتمع

 ...اقتصاديّة ،سياسيّة، فة تاريخيّةوذلك لعوامل ومؤثرات مختل، يؤدي حتما إلى تداخلهاغات اللّ 
ة ي وضعيّ المستخدمة فاللغات  فياللّغويّة امتلاكًا للكفاية اللّغوي  التّعدّدب وجود يتطل

 تخدام هذهالقدرة على اس وإنّما، ي والمتساوي للغاتولا تعني الكفاية هنا الإتقان الكلّ ، التّعدّد
لى أخرى في إكما يشترط أيضًا قدرة الفرد على الانتقال والتحول من لغة ، أداة للتواصلاللغات 

كثر م ن نظام تستخدم أالّتي  ميّز بها المجتمعاتتت، ظاهرة لغويّة التّعدديّةف موقف كلامي واحد؛
 الأمازيغيّةانب بج العربيّة اللّغةوالمغرب هناك تعدديّة تفاضليّة تضعها الجزائر  وفي، لغويّ 

                                      
، الد الأشهبترجمة: خ، ال كولماسـتحرير: فلوري، ضمن كتاب دليل السوسيو لسانيات، التّعدد اللّغوي ، مايكل كلين، ينظر 1

 .227ص، مراجعة ميشال زكرياء، وماجدولين النهيبي

 .212، ص2ج، تاج العروس، الزبيدي، ينظر 2
 .212، صفلوريان كولماس: دليل السوسيو لسانيات، ينظر 3
 .222، صالنفسي اللّغةعلم ، بلعيدلح صا، ينظر 4
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 رة والتّعليملتكون لغة الإدا العربيّةة إلى جانب يسعى أهلها إلى الاعتراف بها كلغة رسميّ الّتي 
  1.تمام العربيّةمثل 

لا تنحصر يّة اللّغو  التّعدديّةفإنّ  نانجوى فير  الباحثة متهقدالّذي  على المفهوم إضافةو 
ل كونه للّغوي ا التّعدّدب زينّ هذا المجتمع يتمإ: اه إلى الجماعة؛ ل ـنقولبل تتعد، على الفرد فقط

 تختلف، خرى أ وز د على ذلك ألسنا، مَثلاً الإنجليزي و  الفرنسي، العربيث ويستخدم اللّسان يتحد
دة أسباب تاريخيّة، وتتغيّر م ن مجتمع إلى مجتمع آخر ع ل ع  وعليه ،2خ...إلجغرافيّة، وهذا راج 

، اعة اللّغويّةالواحد فقط بل تشمل الجمالمتكلم  لا تقتصر علىاللّغويّة  التّعدديّةالباحثة ترى أنّ 
 الازدواج الوضع لأنّ خاصة  مييز بينها لا يضيف جديدا للقارئ العربيأحد الباحثين أنّ التويرى 

، نظريا ابينها ممكن يزميالتذا كان إف، نفسههاته المفاهيم الثلاثة في الوقت ، العربي تتعايش فيه
 3.نفإنّه عمليّا ليس بالأمر الهيّ 

الدّلالة  يزاحمه من حيث (Multilinguisme)اللّغوي  التّعدّد ما يمكن استنتاجه أنّ و        
اللّغويّة  والثنائيّة، ((Diglossiaاللّغويّة الازدواجيّة : همامصطلحان آخران اللّغويّة 

(Bilinguisme)  فما يشبه التّرادلدى المختصين فيوتستعمل.  
ة وقد راستواجه الباحث وتصعب مهمته في الدوقد أشار الباحث هنا إلى نقطة هامة 

، ح للقارئ تضيراسة و تسهل الدى حت يقع في لبس غموض وحاولت توضيح هذه المصطلحات
  .غويّةوالثنائيّة اللّ اللّغويّة الازدواجيّة  صطلحينفي مفهوم الم لاحقا فصلأوس

فرد هو قدرة استعمال الاللّغوي  التّعدّدبه من خلال ما سبق أنّ المقصود وما نستخلص
، لكتابية وبنفس الكفاءة على المستوى الشفهي واأكثر مختلفة الأبنيأو  لغويينوالجماعة نظامين 

 ثر. أكأو  داخل إقليم واحد ثلاث لغات رسميّةالدولة  فهي استعمالاللّغويّة  التّعدديّةأما 

                                      
 .50صانعكاساته على النسيج الاجتماعي،  التّعدّد اللّغوي ، محمد الأوراغي، ينظر 1
، جامعة يلف التّأهيل الجامعم الست كملامة ، مطبوعة علميّة مقدمحاضرات في اللّسانيات التطبيقيّة، نجوى فيران، نظري 2

 .555ص، م0257م/ 0252، والأدب العربي اللّغةقسم -واللغات ، كلية الآداب0سطيف-محمد لمين دباغين

)عدد خاص عن وسائل  2/0252عالعربيّة، مجلة الإذاعات العربيّة، والهويّة  اللّغويّةفي الازدواجيّة ، الحبيب النصراوي  3
 .55، ص(العربيّة: مخاطر التحريف والعولمة اللّغةالاعلام و 
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: غوي اللّ  التّعدّدت جمع جميعها على أنّ  رذكألم  مما وغيرهاالسابقة إنّ هذه المفاهيم 
ا لأكثر من متقن يصبح الفرد وعلى أساسها، دول العالمكلّ  ة فيبقو منتشرة  ةظاهرة اجتماعيّ 

ادف أي راسة وتصتتعلق بالدالّتي  الإشارة إلى بعض المصطلحات من ولابدّ هنا، نظام لغوي 
 : باحث في هذا المجال نذكرها كالآتي

، العلميّةم المحدثين حسب مشاربه غوييناللفلقد تعددت تعريفات  اللّغةشأنها شأن : اللّهجة -2
في هذه  وتشترك، ةصخاتنتمي إلى بيئة اللّغويّة فات لصاللّهجة مجموعة من ا»: ونعني بها

 1«الصفات جميع أفراد الأمة.
لو من عقدة اللّسان: الفصاحة هي طلاقة اللّسان؛ أي»: الفصحى -0 اء ويؤكد ذلك ما ج، الخ 

رْ ل ي أَمْر ي  صَدْر ي قَالَ رَبّ  اشْرَحْ ل ي ﴿: في القرآن الكريم قوله تعالى  م نْ  وَاحْلُلْ عُقْدَةً  وَيَسّ 
ي العرب القدماء كانت تعن اللّغويينعند النحاة و اللّغويّة فالفصاحة ، 3«2﴾يَفْقَهُوا قَوْل ي ل سَان ي

الّتي  بطبيعته: ة أيقبالسّليم فلان يتكل: نقول، الطبيعة والسجيّة: ؛ أي التعبير بطلاقة ليقةسّ ال
 . نشأ عليها

ي اتجاه واحد؛ ولكنّها تصب ف باحثينوردت تعريفات كثيرة ومختلفة للعامية عند ال :العاميّة -5
المحكيّة  العربيّةأو  (Colloquial Arabic)ارجة يسميه الباحثون العربيون الدالّذي  النمط فهي؛

spoken Arabic)) ،حىالفص يقابل فمصطلح العاميّة شاع استعماله عند الباحثين وهو ما ،
من  اوهناك من يراها جزء، هناك من يراها لغة قائمة بذاتها: إلى فريقين احثون وانقسم الب

  4ا.الفصحى مأخوذة منه

                                      
 .55ص، 0221، 5، طبيروت، المكتبة العصرية، مناهله ومسائله اللّغةفقه ، محمد أسعد النادري ، ينظر 1
 . 25/28الآية: ، طه 2
، 7، طالقاهرة، تحقيق: عبد السلام محمد هارون مكتبة الخانجي، 5ج، البيان والتبيين، أبو عثمان عمرو بن بحر الجاحظ 3

 .522ىص 5، ج5772
جامعة ، مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعيةاللّغويّة، في ظلّ التعددية الجزائرية  واقع الصحافة، عبد الحميد بوترعة، ينظر 4

 .022، ص0252، 2العدد ، الوادي

https://quran4all.net/ar/tafsir/2/20/26
https://quran4all.net/ar/tafsir/2/20/26
https://quran4all.net/ar/tafsir/2/20/27
https://quran4all.net/ar/tafsir/2/20/27
https://quran4all.net/ar/tafsir/2/20/27
https://quran4all.net/ar/tafsir/2/20/28
https://quran4all.net/ar/tafsir/2/20/28
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عامة كن الالمؤسسات والأماكلّ  ي فياستعمال اللّسان الوطن»: تعني: المواطنة اللغويّة -2
 لرسميةا اللّغةممتد تأخذ فيه لغوي  فضاءاللّغويّة وإنّ المواطنة ، ةوقضاء المصالح الإداري

، ار الوطنيّةة وعدم احتقغة الرسميالمواطنة تحصل أولا بالل يب الأوفى انطلاقا من أنّ تربيةصالن
الوطنيّة غات الل تعيشهاالّتي  ذاتهااللّغويّة من أبناء الوطن الهموم الآخر  وتعني كذلك مشاركة

، لوطنيّةااللغات  الواحد تجاه عور المتبادل بين أبناء الوطنداخل أوطانها؛ لتدل على ذلك الش
 1«والعمل على ترقيتها...، فاع عنهاالاعتزاز باللّغات الوطنيّة والدويشمل هذا الشعور 

هي ولا  ةالعربيّ استيلاء لغة لا هي ب»: ونعني به: ()التّهجين اللّغوي : الهجين اللّغوي -2 
ا بقصد هجين أحيانويحصل هذا الت، بالأعجمية بالمزج في الخطاب بين كلمات متعددة اللّغات

وتتم عملية التّهجين ضمن إطار منهجي لتصبح نمطا مميزا لأسلوب ، وأحيانا من غير قصد
نّني حاولت تسليط الضوء على جانب المفاهيم المتعلقة إومجمل القول  ،2«.والخطابالكتابة 

 بمصطلحات الدراسة لضبط الموضوع بدقة لأنّ مفاتيح العلوم مصطلحاتها.
بط من الاضطراب في ض ج  ن  لم يَ اللّغوي  التّعدّد حقل نّ إ يمكن القول سبق مما انطلاقاو 

 عدديّةالتّ : وهي عديدة اتسميمالآخر  فقد عرف هو، في الترجمة تباينالمصطلح بسبب ال
، ةغويّ ة اللّ ثنائيّ لُ ا، غوي ع اللّ تنوّ الّ ، غوي داخل اللّ التّ ، غوي ن اللّ بايّ التّ ، سانياللّ  التّعدّد، ةغويّ اللّ 

ة يسمت ة لكلّ يّ والاصطلاحاللّغويّة إلى الدلالات  تلذا تطرق ...وغيرها، ةة اللغويّ الازدواجيّ 
راسة على لداتضح وكي ت، بغية ضبط الفوارق الموجودة بينها، اللّغوي  التّعدّدمتعلقة بظاهرة 

د قضية على تشعب وتعقوي اختلاف البحاث في ضبط المصطلح دليل ق، فهذا المفهومللة دلا
وتباينت اللّغويّة  راساتا لتعدّد مصطلحاته فقد تنوعت الدونظر ، في الحقل اللّغويّ اللّغوي  التّعدّد
كلّ  ةوذلك حسب خصوصيّ ، إلى أنماط متعدّدةاللّغوي  التّعدّدوتبعا لذلك صنف العلماء  الآراء

 مجتمع وظروفه التاريخيّة ومعتقداته وعاداته وسياسته.

                                      
اللّغويّة ة ضمن استكتاب جماعي: المواطن، ودورها في التصدّي للغزو اللّغوي للغات العولمة اللّغويّةالمواطنة ، ياسين بوراس 1

ب ل الت  27، ص0257ر، ، الجزائمنشورات المجلس الأعلىالجزائر،  الوطنيّة فياللغات  السّلمي بينعايش ودورها في تعزيز س 
/22/27/12 . 
 .12ص، الجزائر، منشورات المجلس الأعلى، العهد العثمانيالجزائر  عبد الجليل مرتاض التهجين اللغوي في، ينظر 2
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  :وأنماطهاللّغوي  التّعدّدظاهرة أصناف : ثانيا
المألوفة  اللّغويّةومن الظواهر ، يعد ظاهرة مشتركة وعامة وواسعة الانتشاراللغات  إنّ تعدّد

نهما بالأخرى مكلّ  مناص من تأثر لا، في العالم كلّه؛ ومتى أ تيح لاحتكاك لغتين في بلد واحد
وذلك أن  ،وتعدّد اللغات يتعلق بالكثرة والتّنوع، كتب لكلتيهما البقاءأو  سواء تغلبت إحداهما

واللغة  العربيّة للّغةاالعربي الطفل  من يتعلكأ، ركيب والمعنىوالت كلالشمختلفة في اللغات  تكون 
لكن يكون طق والمعنى و النتختلف اللّغتان من حيث أو ، كلغة أجنبيّة الانجليزيةأو  الفرنسيّة

 التّعدّدون وإما أن يك، كلغة ثانية الفرنسيّةاللّغة و  الانجليزيةالطفل  من يتعلكأ، الأصل واحدا
 1كأن يكون بين اللّهجة العاميّة والفصحى. مختلفتين لهجتينبين 

 : اللّغوي  التّعدّد ظاهرة أصناف -2
ى أنماط إل الواحد المجتمع غات داخلالفئات المستعملة لل حسباللّغوي  التّعدّدينقسم 
  :مختلفة وهي

: (Plurilinguisme a langue dominant uniqueذات لغة وحيدة غالبة)لغوية  ةديّ تعدّ  2-2
ها في يستعملون المجتمعة ولكن هناك لغة سائدة بين أفراد وهي أن تكون هناك لغات متعددّ 

 مسيطرة على باقي اللّغات.، ةحياتهم اليومي
: (Plurilinguisme a langue dominant minoritaire) ةأقليّ  حدهذات لغة والغوية  ةديّ تعدّ  2-0

الغالبة من وجهة النظر الإحصائيّة لغة مغلوبة من وجهة النظر السياسيّة  اللّغةتكون فيها 
لغة غير  فهي، في مالي البامبرزمثل لغة ، ولةوأنّها ليست ممثلة في بنية الد، والثقافيّة

 .ولةالد مستخدمة في دوائر
: (Plurilinguisme a langues dominants minoritaires) ةذات لغات غالبة أقليّ لغوية  تعدّديّة 2-5

ظر نحصائيّة لغات مغلوبة من وجهة الالإ الغالبة من وجهة النظر اللّغةتعددية تكون فيها "
جتمع ولكن لا تكون منتشرة في الم اللّغةوهذه ، الدولةبنية  وأنّها ممثلة في، السياسيّة والثقافيّة
 2ولة.ر الدتستعمل في دوائ

                                      
، 0227 ،دار الكتاب الحديث، على النمو اللغوي للطفل ةعبد الباسط متولي خضر: أثر تعلم لغة أجنبية في سن مبكر 1

 .22ص
 .277/222اللّغويّة، صوالسياسة اللغات  حرب، لويس جون كالفي 2
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: (Plurilinguisme a langue dominant alternativeذات لغات بديلة )لغوية  ديةتعدّ  2-2
 اللّغة حل محلت ا أنوثقافي المغلوبة سياسيّا، احصائيّ إ الغالبةغة لل يمكن فيهالغوية  ةديّ تعدّ 

اللغات  نّ إيث ح وهذا ما يحدث في فرنسا؛، ولةياسيّة لتصبح لغة الدظائفها السوتأخذ و ، الغالبة
 لغة رسميّة. الفرنسيّة اللّغةمحل  يمكن أن تحلالّتي  فرنساالمزيج في 

: (Plurilinguisme a langue dominant régionale) ةذات لغات غالبة إقليميّ لغوية  ةديّ تعدّ  2-2

ش فيها تتعايلغوية  فهي" تعدّديّة، كلّها لغات رسميةاللغات  أن تكون هناك مجموعة من وهي
غة رقعة تكون فيها لاللغات  لغة من ويكون لكلّ ، حدهداخل دولة وادة في لغات رسميّة متعدّ 

لّها لغات والألمانيّة والإيطاليّة ك الفرنسيّة اللّغةحيث جعلت  وهذا ما حدث في السويسرا؛، غالبة
 :الوظيفيّة إلى ثلاثة أنماط ناحيةمن الاللّغوي  التّعدّدنميز  كما يمكن أن، 1رسميّة فيها.

 أكثر.أو  نلغتيم يتكل اللّغةخص متعدّد فالش : خصيعلى المستوى الشاللّغوي  التّعدّد   -أ
ر من ولة أكثوهذا بأن تكون للد : الحكوميأو  يالمجتمععلى المستوى اللّغوي  التّعدّد  -ب

 العكس.أو  حدهم لغة واوالمجتمع يتكل، رسميّة حدهلغة وا
ه بحاجة إلى لغات يستعملها في اتصالات الإنسان: على المستوى المؤسسياللغات  دتعدّ   -ج

أنّ  نمايكل كليوفي هذا يرى ،2.شاطاتوهو أن تعتمد لغة ما كوسيلة لبعض النّ ، المختلفة
 : ينقسم إلى نوعيناللّغوي  التّعدّد

تسبه باحتكاكه يك، وهو نوع منتشر في المجتمع بمختلف طبقاته: الاجتماعياللّغوي  التّعدّد -أ
ته وينشأ لأسباب تاريخيّة كالاستعمار ومخلفا، اللّغةمع شعوب وأمم أخرى تختلف عنه في 

وهي قوى ، رهاغيأو  م بعض البلدان كالهجرةاقتصاديّة وحضاريّة فرضها تقدأو ، الثّقافيّة
بل ققوانين تنظمه من أو  لا تحكمه ضوابطالّذي  بيعيالط التّعدّدخارجيّة فرضت هذا 

 3الحكومة.

                                      
 .277/222اللّغويّة، صوالسياسة اللغات  حرب، لويس جون كالفي 1
ميذ السنة ة على عينة من تلادراسة ميداني–الجزائرية  في المدرسة اللّغويّةأطروحة دكتوراه الموسومة: المسألة ، ليندة زغلاش 2

 .21ص، (50/50/0200) الثالثة ثانوي ببعض ثانويات مدينة المسيلة عينة جامعة مسيلة
 .215، 212، صدليل السوسيو لسانيات، فلوريان كولماس، ينظر 3
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 : سميالر اللّغوي  التّعدّد -ب
، الرسمية اة ووثائقهي دستورها وفي تعاملاتها الإداريفرسمي ه الحكومة بشكل هو تعدّد تقر و 

 1.كما أشرنا إليه سابقا عند دولتي سويسرا وكندا
ي صف بتوصيفات ظاهرة فحاصل بين لغة مقابل لغات أخرى يتالاللّغوي والاحتكاك  

 : كالآتييحياتن واقعنا المعيش عدّدها 
التوزيع الوظيفي فالتّنوع الرفيع في المسجد والآداب والخطب الرسمية : ىلالأو لسمة ا- 

 ...عبيوالأدب الشتّنوع الوضيع في الأحاديث العادية في حين يستخدم ال، درسةالموالجامعة و 
التّنوع الرفيع يحظى بصيت اجتماعيّ على عكس التّنوع تكمن في أنّ : انيةالثالسمة  - 

 هو موضع استهجان.الّذي  الوضيع
 الرفيع يسخر لإنتاج أدب معترف به ومحط إعجاب وعالتن قوامها أنّ : مة الثالثةالس- 
يكتسبها ي الّت الأولى اللّغةإذ هو ، يكتسب بشكل طبيعي التّنوع الوضيع: ابعةالر السمة - 

الرفيع بكونه  ويتّصف التّنوع، المّدرسةفي إلّا  نوع الرفيع لا يكتسبحين أنّ التفي ، الناطقون 
  2.على خلاف التّنوع الوضيع(، )خاضعا لقواعد لنظام كتابة معقّدا

 ريخياعرضا وافيا تضمن مساره التاللّغويّة  التّعدديّةمصطلح  محمد يحياتنوقد عرض       
 التّعدّدنقسم  يو ، اتفي تعدّدها بالنظر إلى المرجعياللغات  متناولا علاقة، ومفهومه الاصطلاحي

 تّعليميوال كري وحتى الفاللّغوي و  وذلك راجع  إلى المستوى العلمي، إلى قسمين رئيسييناللّغوي 
 : وكذلك البيئة المحيطة بالفرد، للأشخاص

بدرجة  أكبر بالمستوى هذا النوع يختص  :Variétéhaut فيعالرّ اللّغوي  التّعدّد: لوالأ النّوع  -
بقة الفكريّة وكذا الط، الرّاقي للمتعلّمين ونجده كثيرًا في الأوساط الدراسّية كالجامعات والمعاهد

 "التنوع  الرفيع فهذا، )الن خبة المثقفة(الدولة  ا فياسيّة العليصحافة والمجالس السيالراقيّة كال
                                      

 .215، 212، صدليل السوسيو لسانيات، فلوريان كولماس، ينظر 1
ت ، مركز مجلة اللّسانيا يحياتين محمد ، التّعدّدية اللسانية من خلال الأبحاث اللّسانية الاجتماعية الحديثة،ينظر ، محمد  2

 .03،ص6البحوث العلمية ، ع
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ترف أدب معترف  به والمقصود بالأدب المعيختص بالصّيت الاجتماعيّ ويستخدم  لإنتاج الّذي 
 فقط. ةالرّاقياللّغويّة ة الفكريّة به  كما أشرنا سابقًا ما نجده  عند أصحاب الطبق

 الّذيالوضيع و اللّغوي  التّعدّدنجد   : Variété basseالوضيع اللّغوي  التّعدّد: الثّانيالنّوع  -
الناس في المجتمع في تعاملاتهم اليومية وأحاديثهم العائليّة ولغة تحاورهم  ةيعكس  نظرة عام

كانت الجزائر  يف الفرنسيّة اللّغةواستعمال العاميّة؛ فمثلًا  والتي تتميز على الأغلب بالبساطة
ط في ور الوقت وبالضبلكن مع مر ، الجزائري  لغةً وضيعةً للشّعب في حقبة الاستعمار ت عد

 1ى المجالات.في شت العربيّة اللّغةوقتنا الحالي أصبحت ت زاحم  
 : اللّغوي  التّعدّدمظاهر وأشكال  -0

 الباحثون فها صن والّتياللّغويّة  الإشكالع و في تن ىيتجلاللّغوي  التّعدّدسبق أنّ  مما يتضح
 تطرق إلىقبل الو ، التّداخل اللّغوي ، اللغويّةالازدواجيّة ، غويّةة اللّ الثنائيّ : إلى ثلاثة أشكال

 .غويّةة اللّ الأحاديّ إلى مفهوم  ينبغي الإشارةاللّغوي  التّعدّدأشكال 
د التّفر أو  اللّسانيّةأحاديّة أو اللّغويّة الأحاديّة  :((Monolinguisme: ةة اللّغويّ الأحاديّ  0-2

 حدهوالغة ل المجتمعأو  الفردر اقتصاعلى  كل ها مصطلحات تدل، التّفرد اللّسانيأو اللّغوي 
راده أفكلّ  إذا كان اللّغةي ويكون المجتمع أحادّ ، القراءةولسان واحد على صعيد التواصل و 

 : نيتعو ى، لندرة احتكاكه بالمجتمعات الأخر  وذلك، دون غيرها حدهيشتركون في لغة وا
ة الإداريّ  دهحة والو وبناء الهويّ  عاملخاطب والتّ اء رسمي وطني واحد على مستوى التخلق فض»  

والشراكات  ربط العلاقات أخرى في خطوة ثانية نحولغوية  مع الانفتاح على فضاءات ةوالثقافيّ 
لمًا أنّ بعض الدول تعترف  بأكثر من لغة رسمية داخل وطنها والاتفاقات لى سبيل فالهند ع، ع 

لمًا أنّ ، ستورها بإحدى وعشرين لغةد المثال يعترف ، ته الرسميةولاية لغاأو  اتحاديإقليم  لكلع 
  2«عددها إلى اثنين وخمسين وستمائة ألف لهجة. حيث يصل، ث  ولا حرجهجات فحدبينما الل

                                      
، مركز  مجلة اللّسانيات ينظر ، محمد يحياتين محمد ، التّعدّدية اللسانية من خلال الأبحاث اللّسانية الاجتماعية الحديثة، 1

 .03،ص6علمية ، عالبحوث ال
، www.bibapress.comالتعدد اللّغوي بين الممارسة والتطبيق نظرة المجتمع والتحديات الراهنة ، عبد الله الإسماعيلي 2

 .50/22/0202تاريخ المعاينة 
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وكذا في  ،فقط في مختلف تعاملاته حدهاستعمال الفرد لغة واعريف والمقصود من الت
اللّغوي  ظلّ الغزو الثقافي لكن هذا الأمر أصبح غير ممكن في، تواصله مع باقي أبناء جلدته

 المتسارع بفعل العولمة فلم يعد هناك أـمنا لغويا. 
يانا ي راد به أح، ومفهومهاللّغوي  التّعدّدفي بيان دلالة مصطلح  الآراءاختلاف إنّ 

فأطلق ، اخلتد من مصطلحينلما لل، أحيانا أخرى اللّغويّة الثّنائيّة  وي راد به، ةالازدواجيّة اللّغويّ 
أحيانا للّغوي ااخل التّدوي راد به ، الازدواجيّة والثّنائيّة على، مصطلح الازدواجيّة على الثّنائيّة

 موهل ه، ؟فما العلاقة بينهم، هذه المظاهر الثلاثة البارزة شكلا لهاللّغوي  التّعدّد واتخذ، أخرى 
 مختلفة؟لغوية  أم ثلاثة ظواهر ؟حدهوالغوية  ظاهرة

 : غويّةاللّ الازدواجيّة  0-0
فهناك من يطلق  ؛اللّغويينو  باحثينباهتمام كبير من الاللّغويّة الازدواجيّة حظيت 

ن يريد وهناك م في آن واحدلغويين  نظامينيريد بها استعمال و اللّغويّة الازدواجيّة مصطلح 
  مختلفين لا ينتميان إلى أصل واحد. لغويينبها تداول نظامين 

نجدهما يدلان على  billgualismو :diglossiaمصطلحينالعند ترجمة  والملاحظ أنّنا
 bilingualism مصطلحأو  diglossi أنّ الحقيقة غير ذلك؛ فمصطلحإلّا  لغتان وواحد وهمعنى 

أو  ثنائيأو  عناها مثنىمdiيتكون من سابقة يونانية diglossia مصطلح: عند ترجمتهما نجد
 حالة لغة مثناهأو  رجمة صفةفحاصل التّ ، للحالة ia ولاحقة، معناها لغة glossو، مضاعف

معناها  bi ةيتكون من سابقة لاتينيّ  bilingualism ومصطلح، ة(غويّ ة اللّ مضاعفة )الثنائيّ أو 
أو  الحالةأو  الدالة على السلوك المميز ismحقة لغوي واللاّ  lingualو، مضاعفأو  مثنى
 للوهلة (؛ فيظهر)الثنائيّة اللغويّة اعفمضأو  مثنىالترجمة سلوك لغوي  فحاصل، فةالصّ 

، الحقيقة غير ذلك نّ أإلّا  لغتان: أنّ المصطلحين يدلان على معنى واحد هوالأولى 
مصطلح منهما على معنى مغاير لما يدل عليه  كل بل يدل، متطابقين غير فالمصطلحان

 1.الآخر

                                      
المجلة ، العدد الأول ،المجلد الثالثاللّغويّة، والثنائية  اللّغويّةالفصحى بين الازدواجية  ، العربيّةإبراهيم كايد محمود، نظري 1

 .11ص، 0220مارس ، ه5200ذو الحجة ، ية الإدارية(الإنسانالعلمية لجامعة الملك فيصل )العلوم 
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 (Charles Ferguson ن فيرغسو تشارلز)أدخل العالم الأمريكي 5717وفي عام 
وهو أول من ، ةالإغريقيّ  اللّغةاقترضه من  الّذيو  (Diglossia) الانجليزية اللّغةة إلى الازدواجيّ 

، (Word) الكلمة في مجلة« Diglossia»استخدم مصطلح الازدواج اللهجي في مقال له عنوانه 
للغة  ةلأساسيّ هجات االلّ  موقف لغوي ثابت نسبيا توجد فيه بالإضافة إلى: هوقد عرفه على أنّ 

وعية أخرى ة متواضعا عليها نلهجات إقليميّ أو ، قد تتضمن لهجة متواضع عليهاوالّتي ، نهابعي
 ،1وغالبا ما تكون أكثر تعقيدا من ناحية قواعدها النحوية، مختلفة صارمة من ناحية التقنين

ة تحدث عن الازدواجيّ ل من و وي عتقد أن أ، (Diglossiaهي ترجمة للمصطلح الإنجليزي )
في كتابه ، 5720عام  (Carl Krumbacherكرمباخر  كارل") هو العالم الألمانياللّغويّة 

 2 .ة الحديثة المكتوبةاليونانيّ  اللّغةالمشهور مشكلة 
، للّغةاشريطة أن تكونا منتميتين لنفس ، ةاميّ ى والعَ صحَ صراع الف  : ة هيالازدواجيّ إنّ 

بع لكل منهما وأت، ة(اميّ الدارجة )العَ  العربيّةى( و حَ ص  المتواضع عليها )الف   العربيّة اللّغةمثلا 
 قضاءل انيةالثو ، امعات والمعاهدجوال دارسمال للاستخدام الرسمي فيالأولى  فجعل وظيفة؛

حاول ث حي لكن بعض العلماء تجاوزوا هذا التحديد، اسالحاجات اليومية العادية بين عامة النّ 
 ةليشمل وضعيات لسانيّ  اللّغةة مفهوم ازدواجيّ التّوسع في  ("Fichman" جوشوا فيشمان)

للغة  فةهجات والأساليب المختلها يمكن أن تشمل اللّ إذ أشار أنّ ، متباعدة تاريخيالغوية  لأشكال
أو  أسلوبينو أ لهجتينإن كانتا  ملا يه اللّغةة المختلفة؛ فطرفا ازدواجيّ اللغات  وحتى حدهالوا

 لشّكلابينما يخدم ، الوظائف العليا الإشكالأن يخدم أحد هذه  ولكن المهم، خلافهماأو  لغتين
لهجة و أ أثره في تواجد لغةاريخي و عريف على العامل التالتيؤكد هذا  ،3.الوظائف الدنياالآخر 

  ما.
نحت الّذي  هو William Marcais)مارسيه  امويليّ ) العالم أنّ  باحثينال ويعتقد بعض

افس بين تنهي ال»: بقوله 5722فها عام وعرّ ، La diglossie الفرنسيّةهذا المصطلح باللغة 
                                      

 .27، صتر: محمود عياد، الاجتماعي اللّغةعلم ، هدسون  1
 .المرجع نفسه 2
 .22، صم5772/ ه5257، 5ط، السعودية، الرياض، النظرية والتطبيق اللّغةازدواجية ، إبراهيم صالح الفلاي 3
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  العاميّة والفصحى(: )ثنائيّة: ؛ أي1«ة شائعة للحديث.ة مكتوبة ولغة عاميّ لغة أدبيّ 
متفقان حول التوزيع الوظيفي ( Ferguson فيشمان وفيرغسون ) وتجدر الإشارة إلى أنّ 

خدم والمستوى الأدنى يست، وهو أن المستوى الأعلى يستخدم للأغراض الرسميةفي المجتمع 
 ي.غير رسم لأغراض ذات طابع شخصي

وعند ، le petit Robert «Personne qui parle deux de Longus»2وقد ورد في قاموس  
 3.استعمال لغتين عند الفرد ترجمتها تعني

ح الازدواجيّة مصطل: مصطلحينالمفهوم الآتي لل أنّني أتفق مع إلىي ينبغي الإشارة في بحثو 
 digolossiaاللّغويّة والثنائيّة ، في آن واحد لغويين مستويينوجود : يعني ؛bilingualismاللّغويّة 

رجمة في التّ  لهذه ي سبب اختيار  ودويع، حدهوالغوية  في بيئةلغويين  مستويينوجود : تعني
-ة )فرنسيةالمزدوجاللّغويّة والمعاجم ، وفي الكتب، الحديثةفي الدّراسات الا كونها أكثر استعم

 حالة وجود لغتين عند شعب»: بأنّها اللّغةفي علوم  لمعجم المفصجاء في وهذا ما ، (عربية
حيث  من مختلفتينالثنائيّة بين لغتين : أي 4«.الانجليزيةة و كتكلم يهود أمريكا اللّغتين العبريّ  ما

 الأنظمة والأبنيّة اللّغويّة.
يث ح التخصص ضمناللّغويّة الازدواجيّة  ما المعاجم المتخصّصة فإنّها تشير إلىأ 
 : " بأنّهاDuboisيعرّفها "

 « D’une manière général le bilinguisme est la situation linguistique dans laquelle sujets 

sont conduits à utiliser alternativement , selon les milieux ou les situation ,deux langues 

différents. c’est le cas le plus courant du plurilinguisme .... 5. 

                                      
ع نحو مستقبلها وتطل العربيّة اللّغةنظرة في حاضر ، بغداد، دار الشؤون الثقافيةاللّغة، ازدواجية ، الزغلول محمد راجي، ينظر 1

 .505-502، ص5722، كانون الأول 7العدد ، السنة الثالثة، الأردنالعربيّة،  اللّغةمجلة مجمع اللّغويّة، في ضوء الدراسات 
2Poul Robept، Le Petit Robert، Avenue Rmentier، Pris، 1996،  P522 

، عدار كلمة ومجد المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزي، تر: جورج كتوره، يةالإنسانجان فرنسوا دورتيه: معجم العلوم  3
 .225، ص0255حده، المت العربيّةالإمارات ، أبو ظبي

، 5مج، بيروت 0225، دار الكتب العالمية، )الألسنيات( اللّغةالمعجم المفصل في علوم ، الأسمرمحمد التنويجيوراجي  4
 52ص

5 Dubois Jean et al ,Dictionnaire de linguistique ,Larousse ,Paris, 1993 ,p165 
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ة لاجتماعيّ مون لغتين مختلفتين حسب البيئة ايستعمل فيه المتكلالّذي  اللّغوي الوضع : وتعني 
 .غتين مختلفتينلم بعلى التكل قدرة الفرد: أي والظروف اللّغوي؛

يش في وسط يعالّذي  فلالطف، يعيش فيها هذا الفردالّتي  طبيعة البيئةإلى  ذلك مردو 
أسري يستخدم لغتين مع التعنت المصاحب لهما يجد نفسه مرغما في استخدام لغة مع أمه 

ة منها مختلفتمليها ظروف ، حب هذا الاستعمال تداخلات لغويّةوما يصا، ولغة أخرى مع أبيه
من للغة  ابعالتاللّغوي استيعاب قواعد اللّغتين ولا معاني المعجم  علا يستطيالطفل  أنّ عقل
في بجاية وتيزي  ةل وهذه الصورة تبدو بصورة جليالي يكبر معه هذا الخلوبالت، لغتينهاتين ال

 1...ووزو 
 على وضعية" "bilinguismeاللّغويّة سانيّون أن يطلقوا مصطلح الازدواجيّة فلقد اعتاد اللّ 

 في الفرنسيّةو  العربيّةك، من نمطين مختلفين لغتينتتميز بأن يتواجد في البلد الواحد لغوية 
لان بنفس مفي شماله وجنوبه وهما مع ذلك الاختلاف تستع الإسبانيّةو  العربيّةو ، وسط المغرب

 2.مينالطلاقة من قبل المتكل
استعمال : نّهاأ الازدواجيّةعرفون يالّذين  باحثينالالمتفق عليه عند يبدو هذا المفهوم هو 

، لفصيحة والعاميّةا العربيّةكاللّغة ، مشترك مختلفين ينتميان إلى نظام لسانيلغويين  مستويين
 .(العربيّة، )العاميّة، (العربيّة، الأمازيغيّةلغويين مثل ) نظاميينبين اللّغويّة الازدواجيّة : أي
سات مؤسوال، الرسمية وي ستعمل في المناسبات، ةما يسمى باللّغة الرسميأو  مستوى عال   -2

 الفصحى.: مثل الأقليّةإلّا  ث بهكما لا تتحد، والأدب المكتوب غالباً ، التّعليميّة

                                      
، تدى للأستاذمجلة المن، قسنطينةالمدرسة العليا لأساتذة الجزائر  في اللّغويّةالازدواجية والثنائية ، رشيد فلكاوي ، ينظر 1

 .22ص، 0222ماي ، العدد السابعالجزائر، 
، 0220، رباطال، مطبعة النجاح الجديدة البيضاء، التّعدد اللّغوي انعكاساته على النسيج الاجتماعي، محمد الأوراغي، ينظر 2

 .55ص 5ط
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بارة عن لهج؛ يكون هذا ةي ستعمل في الحياة اليومية العادي رومستوى آخ -0 ات المستوى ع 
 ن له طابع رسمية م ن دون أن يكو ويشيع لدى الأكثريّ ، نفسها وتتنوع بتنوّع المفاهيموابت لها الث

 1في الكتابة الأدبيّة.
ه فإنّ  ،في الغرب اللّغويينوإذا كان تحديد مفهوم المصطلح لم يعرف صعوبة عند          

هل هو  Diglossieفي تحديد مفهوم مصطلح تباينوا الّذين  العربغير ذلك تماما عند 
يترجمه البعض الّذي  Bilinguismeوهنا يحضر مصطلح آخر وهو ، ةالثنائيّ أو  ةالازدواجيّ 

 : هذا الاختلاف إلى سببين وهما رجعيو اللّغويّة ة بالثنائيّ 
 على ثقافة الغرب شكلا ومضمونا. العرب استناد: أولا 
ون في المشرق العربي يترجم اللّغةعدم وجود اتفاق في ترجمة المصطلح إذ علماء : والثاني 

 في المغرب العربي. اللّغةمصطلحات أجنبيّة مختلفة عن علماء 
ح مصطلرجمة فقد فضل بعضهم ت، رجمةالعرب في موضوع التّ  ن و اختلف الدّارس

"Bilinguisme" الصادراللّسانيّات  وكذا معجم، (عبد السلام المسدي: بالازدواجيّة )ومنهم 
محمد : و)منهم، Diglossieة والثنائيّ بالآخرون  ترجمه في حين، عريب(عن مكتب تنسيق التّ 

لّفه أالّذي  الحديث اللّغةوكذلك نجده في معجم مصطلحات علم ، (بسام بركة، علي الخولي
 2.اللّغويينمجموعة من 

ية قض فيوالمتمثلة اللّغويّة راسات معقدة في الدلغوية  مسألة الإشكال هذاعد وي 
الجة في مع الإجرائيى و المستأو  ي ر ا سواء على المستوى النظينعكس سلب مما المصطلح؛

 .يّةلّغو ال قضاياال
فهوم على مالعرب  البحاثمعظم إجماع  وهبه  الإشارة إليه والتنويه يولكن ما يمكنن

تنتمي  أكثرأو  نمختلفي مستوييناستعمال : يتفقون أنّها تعني؛ إذ العربيّة اللّغةة في الازدواجيّ 
وجود : عنيتالّتي  اللّغويّةعلى خلاف الثنائيّة ، العاميّة(، العربيّة): إلى أصل جيني واحد مثل

                                      
نوفمبر ، 2العدد، 7المجلد ، تيزي وزواللّغويّة، مجلة الممارسات اللّغويّة، والتعدديّة  اللّغويّةالثنائية ، ذهبية حمو الحاج، ينظر 1

 .7، ص0252
 .221، ص0221، الأردن، عالم الكتب الحديث، المجال والوظيفة والمنهج، للسانيات، سمير شريف استيتية، ينظر 2
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  (الفرنسيّة، العربيّة): مثلمختلفين في الأبنية  لغويين نظامين
عا للترجمة هوم الازدواجيّة تبففقد ساروا على نهج السابقين في تحديد م ن و المحدثالعرب أما 
 اللّغةي ف مستويينوجود »: هاعلى أنّ  عبد الرحمن بن محمد القعودفيعرفها ، الفكريّةوالرؤى 
هي وجود  أو هجةة واللّ مقابلاتها مثل العاميّ أو ، ومستوى الدارجة، حىمستوى الفص: العربيّة

 1«س.اة للتعامل اليومي بين النّ وأخرى عاميّ ، موالعلّ  رقافة والفكلغة فصيحة مكتوبة للثّ 
فصحى ال تمثل ةتقابل الفصحى والعاميّ  يرى أنّ الازدواجيّة نهاد الموسى تفق معهوي    

لفصحى نظام ا يتمثل في أنّ ، مستويين بينهما فرق أساسي حاسم العربيّةة في سياق والعاميّ 
 2. ة فقد سقط منها الإعراب بصورة شبه كليةأما العاميّ ، بلغوي معرّ 

في آن  يينلغو  نظاميناستعمال اريخي فقد ربطها بالجانب السياسي والت صالح بلعيد أما     
الية وهذا موجود كظاهرة اتص، ى خر أإلى  وهو نوع من الانتقال من لغة، الشرحأو  عبيرواحد للتّ 

  3.ميو يخرجت من الاستعمار وبقيت آثار العدو بادية في التواصل الالّتي  في الشعوب
عامية  ،الفرد لأكثر من لغة في كلامه أثناء تواصله مع غيره استعمالعريف والمقصود من الت

 ريفسمير ش كمال بشر وعبد القادر الفاسي الفهري وهو ما أشار إليه ، فرنسية(، عربيّة
  .وغيرهم استيتية

معرفيّة  حقولفيها  تداخلات تالاختصاصمتعدّد  مصطلح الازدواجيّةوجدير بالذكر أنّ 
 غتينل وذلك من خلال قدرة الفرد على إتقان النفسيّة؛اللّسانيّات  حقلإذ يدخل في  ؛متنوعة

 ،ةتماعيّ الاجاللّسانيّات  حقلوتدخل أيضا في ، واصل مع الأفراد دون أن يكون هناك خللوالتّ 
 .واصل مع أفراد المجتمعوالتلغويين  مطينوذلك من خلال امتلاك الفرد ن

من نفس  ينلغتهي وجود : سبق يمكن تأسيس التّعريف الآتي للازدواجيّة اللّغويّة مماو  
لهم لغة يتحدث بها العامة أثناء تواص، لغتينمجتمع  لكلّ  ة والفصحى()العاميّ اللّغوي  ظامالن

                                      
 .57، صم5777/ه5257، 5ط:، الرياضالعربيّة،  اللّغةعبد الرحمن بن محمد القعود الازدواج اللغوي في  1
 .501ص، 0222، 5، طعمان، دار الشروق ، عصر العولمة، عصر النهضة العربيّة اللّغةالثنائيات في قضايا ، نهاد موسى 2
 .222، صم0250الجزائر،  في اللّغويّةمخبر الممارسات ، جامعة مولود معمري تيزي وزو، هموم لغوية، صالح بلعيد 3



  واقع التّعدّد اللّغوي في المدرسة الجزائرية ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ :ولالفصل الأ 
 

   52 

ات قرار ي الالمساجد وفو  دارسالم في والتدوين الكتابة عند الخاصة ولغة يتحدث بها، ومعاملاتهم
 .الحكومية

 مختلفين ينلغوي نظامينقدرة الفرد على إتقان : هياللّغويّة ة الازدواجيّ نّ ومجمل القول فإ
تحديد أنواعها حسب و باحثين اختلفوا في تعريفها بيد أنّ الّ ، الأم بنفس القدرة وبنفس كفاءة لغته

 .مناهلهم العلميّة
 : الثنائيّة اللّغويّة 0-5

، مفاهيمها في اختلف البحاثاللّغوي الازدواجيّة شأنها شأن اللّغويّة ظاهرة الثنائية إنّ 
  :هاة يصفها بأنّ الحديثة" للثنائيّ اللّسانيّات  معجم: اأهمهنذكر  اريفإذ نجد لها عدة تع

يندر  لفردوفي حالة ا، لغتينالمجتمع في منطقة معينة لأو  تَعني استعمال الفردلغوية  ظاهرة»
لغة لّ ك م اللّغتين متساوية تماما وفي أحوال كثيرة يكون استخدامتكل أن تكون القدرة على
للغات ا وقد يطلق لفظ الثنائيّة على نظام التّعليم )التّعليم الثنائي في، معينة مقصورا على مواقف

Bilingual education)  المدارس في لغتينيستخدم الّذي. 
هم أناس يستخدمون »: بقوله اللّغةي ثنائي(( Francoi Grosjean فرانسوا جروجون ها )يعرفو      

ن تينمتباي لغتيناستعمال أفراد المجتمع : أي، 1«.أكثر في حياتهم اليوميةأو  )لهجتين(أو  لغتين
 .والعاميّة العربيّة: مثل

"وليم ف مكاي )و (" Miguel Siguanميجل سيجوان ")من  كل هذا ما أشار إليهو  
William F-Mackey")  ان قدرة الفـرد على استخدام وإتق»: " بأنّهـااللّغةفي "التّعليم وث نـائيّة

يه نسم ،اللّسان المستقل عن غيرهأو  اللّغةيخص اللّغوي  ظامالنو ، ين"مستق للغويين  نظامين

                                      
، مصر، رةالقاه، دار هنداوي للتعليم والثقافة، مراجعة: محمد فؤاد، ترجمة: زينب عاطفاللّغة، ثنائية ، فرانسوا جروجون  1

 .05، ص0257 5ط
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يّة دلالات معجمو ، تراكيب نحويّةو ، أبنية صرفيّة، ن من أصواتلأنّـه يتكو ، نظاما لغويّا
 1«..زات وخصائص.ممي اصطلاحيّة تجعل لكلّ نظام لغوي  وتعبيرات، ةوسياقي

 الجماعةو أ على مستوى الفرد مختلفينلغويين  عريف إلى حضور نمطينيشير هذا التّ و  
: ةالآتيّ  اللّغويّةنجد المنظومة ة الجزائريالمدرسة  في: منظومة معينة كمنظومة التّعليم مثلاأو 

 ( ...الأمازيغيّةو ، الانجليزيةو ، الفرنسيّةو ، العربيّة
 مجتمعخل دا لغويين مستويينهي وجود اللّغويّة ة نّ الثنائيّ إالقول  يومن هنا يمكنن 

 .الفرنسيّةالفصحى و  العربيّة: واحد مثل
 :غويّةوالثنائيّة اللّ اللّغويّة الفرق بين الازدواجيّة  0-2
 ظاميننا كون المصطلحين أطلقا على جدّ ة قديما ة والثنائيّ الفرق بين الازدواجيّ  دّ يع     

ى الوضع ة علقد أطلقوا مصطلح الازدواجيّ ، انكون اليونّ ، اليونان والإغريقكلّ  السائدين عند
ارسيه سنة وليم ماقتراض المصطلح عن طريق المستشرق الفرنسي  السائد آنذاك وتمّ اللّغوي 

2952. 
 charles )عن طريق العالماللّغويّة ة اعتمدوا على مصطلح الثنائيّ  فقد أما الإغريق 

ferguson)  ى ير و ( ج.فيشمان"J.Fishmen")  ن ل عملة يوجهاللّغويّة والثنائيّة اللّغويّة الازدواجيّة
فة مميزة للت اللّغةوثنائيّـة »: فيقول، حدهوا أما ازدواجيّة ، يعلى المستوى الفرداللّغوي ف صرّ ص 

سمة  هي للّغةاثنائيّة ، على مستوى المجتمعاللّغوي نظيم فإنّها خاصيّة من خصائص الت اللّغة
مجتمع هي وصف لتخصيص ال اللّغةازدواجيّة  في حين أنّ ، م ن ق بل الأفراداللّغوي الاستخدام 

 2« .لجهات مختلفةأو  للغات معينة لوظائف
 اللّغةيّة أمّا ازدواج، الكلامي واصلتّ الأفراد في ال طرف منوظف ما ياللّغويّة ثنائيّة الفـ 

  مختلفتين لغتينمنظومة نحويّة ليحمل الّذي  فهي اللّسان

                                      
، عودمنشورات جامعة الملك س، تر: إبراهيم القعيد ومحمد مجاهداللّغة، التعليم وثنائيّة ، ميجل سيجوان" و"وليم ف مكاي" 1

 .0-5ص، م5772
 .    2ص، م5772، دار الكتاب، تر: فريد نجار، العلاقات الاجتماعيّة في الشرق والغرب، ضود سيتورات 2
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 انيةالثو  ،سانيّات النّفسيّةلل موضوع دراسةالأولى  دوهكذا تع، مينيتواصل بها أفراد المتكل
 للّسانيّات الاجتماعيّة.

الباحثون العرب لم يتفق ، «Diglossieمصطلح »نّ إالقول  إلى وفي هذا الصدد نشير     
 لغويين ينمستويجماعة لأو  يطلق على استخدام فردففعند المغاربة ، في مفهوم هذا المصطلح

 ،للّغوي اتنافس بين لغة أدبيّة مكتوبة ولغة عاميّة شائعة في الاستعمال أو  حدهوالغوية  في بيئة
بين أو  اعةجمأو  مختلفتين في آن  واحد عند فرد لغتينعلى استعمال عند المشارقة يطلق  أمّا

                   1«.بين لغة أجنبيّةو  الهدف اللّغة
 هلأنّ ، ةهذا الرأي؛ إذ يفضل مصطلح الازدواجيّ  عبد الرحمان بن محمد القعودأيد وقد     

، ناثنيّ  رصا: أي ؛)ازدوج( الفعل ويدعم رأيه باستناده إلى أحد معاني، باحثينأشيع بين ال
كالخير  ،ة فتطلق على متقابلات الأضدادأما الثنائيّ ، فالفصحى وعاميتها اثنان من أصل واحد

 2غات المختلفة.لّ وذلك أشبه بالتقابل البعيد بين ال، والشر

أما الفصحى ، الفرنسيّةو  العربيّةك مختلفتين لغتينتكون بين اللّغويّة ثنائيّة ال وهذا يعني أنّ 
  .ةغويّ اللّ  زدواجيّةالا من  نمط ة فهماوالعاميّ 

 
 
 
 
 
 

 

                                      
 .25-22ص، )جامعة تيزي وزو نموذجا(الجزائرية  في الجامعات العربيّة اللّغةضعف ، صالح بلعيد 1
 .50العربيّة، ص اللّغةالازدواج اللغوي في ، عبد الرحمن بن محمد القعود، ينظر 2
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 1والثنائيّة اللغويّةاللّغويّة الفرق بين الازدواجيّة  يبيّن: (2جدول رقم)
 غويّةالثنائيّة اللّ  ةالازدواجيّة اللغويّ 

 لغتينمال المجتمع لعاست
مختلفتين ليس لهما نظام 

( يّةالفرنس العربيّة) لغوي واحد
 (الانجليزية العربيّة)

 اللّغةمن المتكلم  انتقال
أو  يّةالفرنس اللّغةإلى  العربيّة

هو انتقال من  الانجليزية
مستوى لغوي إلى مستوى 
لغوي آخر ينتمي إلى لغة 

 .أخرى 
 .ةاجتماعيأو  ةتكون فردي

للغتين من التعبير  المجتمعاستعمال 
موحد  نظامو  حدهينتميان إلى لغة وا
أن  غةاللّ  يمكن لثنائيّ  ة()الفصحى والعاميّ 

 .عبيريلتزم بمستوى واحد في التّ 
أو  ةانتقال الفرد من الفصحى الى العاميّ 

العكس )من العاميّة إلى الفصحى( هو 
)مستوى  العربيّةاستعمال نمط من أنماط 

 (اللّغة مستوياتمن 
 ة.تكون جماعيّ 

يّة اللّغو والثنائية اللّغويّة ة الازدواجيّ أنّ مصطلحي  الجدول من خلال يضح لويت
فكل باحث اختار ، ويعود هذا الالتباس إلى الترجمة، نعند الباحثي وغامضان ملتبسان

لآتي عريف استنادا إلى ما سبق يمكن اعتماد التوا، معينة ترجمةره بالمصطلح حسب تأث
 :ظاهرتينلل
 :هياللّغويّة الازدواجيّة  -
، (لأمازيغيّةا، العربيّة): مثل حدهوالغوية  في بيئة لغويين مستويينجماعة لأو  استخدام فرد 

 .(العربيّة، )العاميّة
 : هياللّغويّة الثنائيّة  -

 .(العربيّة، الانجليزية)، (الفرنسيّة، العربيّة): نطقا وكتابة مثل مختلفتين لغتيناستعمال 

                                      
 .552-527ص، م0250، 5، الجزائر، طبيت الحكمة، محاضرات في اللسانيات التطبيقية، سعود أبو زيدنواري  1
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 لتّعدّداكشكل ثالث لظاهرة  التّداخل اللّغوي"وتجدر الإشارة إلى وجود مظهر آخر ثالث وهو "   
اللغات  نوالتأثير المتبادل بي الاحتكاكوهي ظاهرة تحدث بفعل ، عند بعض الباحثيناللّغوي 

 .بصفة عامة..
 : التّداخل اللغوي  0-2

لفت فاخت ؛الإجرائيعلى المستوى النظري و اللّغوي  تداخلالناول الباحثون ظاهرة ت
 : اهمهأ جهاتهم العلميّة قديما وحديثا نذكر تبعا لتو اللّغويّة ه في الدراسات تعريفات

 :يقولاللغات  أفرد له بابا في كتاب الخصائص سماه تركيبابن جني 
م يَنع م...وقالوا أيضا  ألا »  ل نحو نَع  ل يفع  تراهم كيف ذكروا في الشذوذ ما جاء على فَع 

م أن أكثر ذلك يَقلَى... واعل، نحو قَلَى فيما جاء على فَعَل يَفعَل وليس عينه ولامه حرفا حلقيا؛
 1«وعامته انما هو لغات تداخلت فتركبت.

هجات نظرا لاختلاف الل العربيّة اللّغةموجود في اللّغوي اخل التّدوهنا نجده يقرّ أنّ    
ابن ب عند يالشاذ المستعمل بمعنى أنّ التّداخل والترك ج ضمنتتدر ، وهي حسبه نادرة الحصول

 2يردان بالمفهوم نفسه على الرغم من الاختلاف في المصطلحات... جني
 : يما يل اللّغةوعلوم اللّسانيّات  وقد ورد في قاموس 

"On dit qu il ya interférence quand un Sujet bilingue utilise dans une langue cible A, 

un trait phonètique,morphologique, lexical ou syntaxique caractéristiques de la langue B. 

L'emprunt et le calque sont souvent dus, l'origine ,à des interférence. " 3،  

ومعنى ذلك أن يستخدم متكلم ما في لغته الأصل خصائص صوتيّة وصرفيّة ومعجميّة 
 .أخرى أجنبيّة للغة  وتركيبيّة
( للبنى ناتج عن إدخال Remaniementتحوير)بأنّه  وانريش التّداخلوصف وقد  

يستخدم الّذي  غةاللّ  الأكثر بناء فقد قصره على الفرد الثنائيّ  اللّغةعناصر أجنبية في مجالات 

                                      
 .022، 022 ص ، تحقيق محمّد علي النّجّار، الخصائص، الفتح عثمان بن جنّي وأب 1
 .70، صجامعة سطيف أنموذجا –لغة التخاطب العلمي الجامعي _ دراسة سوسيو لغوية ، نانجوى فير  2

3 Dictionnaire de linguistique et des sciences des langue La rousse Italie septembre 199P252  
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على  لثّانيةا اللّغةإلى الأولى  اللّغةبحيث تنتقل وحدات من ، غتين استخداما متناوباهذين اللّ 
 .على مستوى التراكيبحتّى  أو، البنى الافراديةأو  مستوى الأصوات

 : يقولالّذي  جورج مونان"": وهذا ما يذهب إليه الكثير من الباحثين ومنهم 
والتماثلات الناتجة في لغة ما عن التماس مع لغة أخرى بفعل الثنائية  تشكّل التغيرات»
 1«داخل اللساني.ظاهرة التّ تعدّد لغات المتكلمين أو اللّغويّة 
 عدّدالتّ أنّ التّداخل مظهر يبرز في بيئة صوص الن يتضح من خلال مضمون هذهو  
ومن هذا ، لتّعدّدامن أشكال  شكلولا يستقل بنفسه ك، الثنائيّةأو  حيث تسود الازدواجيّةاللّغوي 
الّتي  اللّغةعلى الأم  اللّغةتأثير  هواللّغوي داخل التّ من مصطلح المقصود فإنّ ، المنطلق

هجة على اللّ و أ انيةالث اللّغةبعنصر من نظام الأم  اللّغةبنية  إبدال يطرأ علىأو ، يتعلمها المرء
 .لاليالدأو  المعجميأو  رفيالصأو  ركيبيتالأو  وتيالمستوى الص

مكن يومختلفة حسب البيئة  عةمتنو  أصنافاللّغوي داخل للتّ   : أنواع التّداّخل اللّغوي  0-2
 :حصرها في الآتي

ة مع لغالأم  عند تشابه لغة الدارس التّداخليحدث هذا النوع من  :الايجابي اخلالتّد -أ
ه سينقل نّ وذلك لأ بسهولة؛اللّغويّة رس هذه المهارة حيث يتعلم الد، الهدف المراد تعلّمها

  2.الهدف اللّغةإلى الأم  الخبرة من لغته

باللغة  موهو يحاول أن يتكلالمتعلم  عند التّداخلوع من يحدث هذا النّ  :سلبيالّ اخل التّد-ب
 اللّغةر من المتأصلة بعناصالأم  ة عناصر من لغتهحينما يستبدل صورة لاشعوريّ ، الثّانية
 3جهها الطالب.ايو الّتي  وع في كثير من الصعوباتهذا النّ  ويتسببّ  الثّانية

                                      
 .502، صجورج مونان: معجم اللسانيات 1
طلاب لل لعربيّةا اللّغةتصور مقترح قائم على أشكال التّداخل اللّغوي لبناء برامج تعليم ، إبراهيم الشيخ على، هداية هداية 2

 . 02للّغة العربيّة، ص منشورات المجلس الدّوليللّغة العربيّة،  المؤتمر الدولي الرابع، الأوروبيين
، 2ع تيزي وزو، جامعة مولود معمري اللّغويّة، مجلة الممارسات ، التّداخل اللغوي والتحوّل اللغوي ، علي القاسمي، ينظر 3

 .22، ص0255
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وع من التّداخل من خلال محاولة اجتناب ينشأ هذا النّ   :حاشي(التّ محايد )ظاهرة التداخل ال -ج
لى اختلافها ه يجدها صعبة بالنظر إلأنّ  الثّانية اللّغةفي  معينة تراكيب لإنتاجمتعلم لغة ثانية 

 1ى.الأوّلالمتعلم  تماما عم يقابلها في لغة
يات اعتباطا فلابدّ من تداعلم تحدث اللّغوي داخل وما يجدر التنويه إليه أنّ ظاهرة التّ 

 .همت في تبلورها داخل المجتمعأسوعوامل  أحوالو 
 : (Borrowing Linguistic): الاقتراض اللّغوي  0-7

يغة بصأو ، ارسين هو عملية استعارة ألفاظ من لغات أخرى عند الدّ اللّغوي الاقتراض 
  2ر...آخ من أجل إثرائه بمعجم لغوي  معينة أخرى هو استعانة معجم لغة

رات الدّاخليّة ثّ للبلاد والمؤ اللّغويّة  ياسةالسارتباطا وثيقا باللّغوي  التّداخلوترتبط ظاهرة       
 اللّغوي. التّداخل أصنافدت وتبعا لذلك تعدّ ، والخارجيّة

 :غةاللّ  مستوياتفي  اللّسانيّةداخلات تتمظهر التّ   : اللّغوي  التّداخلمستويات  0-8
  :وتيالمستوى الصّ  -أ

أ  للّغةاة من منظومة وتي انتقال سمة صوتيّ على المستوى الصّ اللّغوي التّداخل  يعني
 وهذه أمثلة، ةالمستقبليّ  اللّغةلة في نظام هذه السّمة المنتق ولا تستقر، دون قصد، ب اللّغةإلى 

 : توضح ذلك
 Bureau←Bireauفننطق كلمة  الفرنسيّةأثناء استخدام  العربيّةاطق باختفاء الاستدارة للنّ » - 

 (.العربيّة اللّغةة غير موجودة في ة الصوتيّ يّ هذه الخاص )لأنّ 
وهي سمة عربية انتقلت إلى ، إلى )ف( الفرنسيّةالناطق ب عند العربيّ ( V)تحول صوت  -

  :وكان ذلك دون قصد، اللّغة( ولكن دون أن تستقر في الفرنسيّةالمستخدمة ) اللّغة
 Privé← prifé Le :أثناء حديثه الفرنسيّةم عربي يستخدم كللمت( Bإلى  P) تحوّل-

Lapain←Le labain 3 

                                      
 .551، صوتعليمها الثّانية تعلم اللّغة خل اللغوي فياتأثير التد، محمد على خولي 1
 .521-522ص، م0252، ةاعية، دار العلوم اللّغويّة، سوريالاجتم اللّغةمحاضرة في علم ، محمد عفيف الدين، ينظر 2
 .77ص، 5722، 5ط، الرياض، جامعة الملك سعود، الحياة مع لغتين، محمد علي الخولي، ينظر 3
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الفرنسي المرقّقة  (اءالت)فتنطق ، الفرنسيّةللغة  دمالمستخالعربي عند  الفرنسيّة (التاء)تفخيم  -
 تنطق طابل. Table: ة نحوعربيّ  (طاء)

  :في الآتي (ب)و (أ)لغتينوعموما يمكن أن نحصر أهمّ التغيرات الحاصلة بين 
، ييزتم ون وبالتالي يتّم نطقهما دأ  اللّغةب فونيما واحدا قياسا على  اللّغةاعتبار فوينمين من  -

 لعربيّةا اللّغةبينهما أثناء استعمال  التّمييزدون ، هما صوت واحد( كأنّ P-B)العربي كأن ينطق 
( محل p/ أو  /P/ محل/ b/)إحلال  لأنّ ، بعملية التفاهم يضرداخل وهذا التّ  ،أداة للتواصل

(/B/) اقص.يزي للفونيم النّ دخل التميّ بالتّ  الخولياه وسمّ ، يغير معنى الكلمة 
( سيؤدي P/ محل/ /B/ ) * فإحلال Brocheو Proche: ويمكن أن أمثل له بلفظتي

 ر المعنى.إلى تغيّ 
فيستخدم أحيانا  ،فوينيمين العربيّة اللّغةفي  (/ف/)أنّ فونيم  العربيّةبالمتكلم  عدّ الفرنسي -
داخل ي هذا التّ ويؤد، الفرنسيّةأ  قياسا على لغته، (/V/)وأحيانا أخرى ينطقها ، (/Fف بنطقها /)

 «.المفرط يالفونيم التمييزداخل وع من التّ ويدعى هذا النّ ، (0) اللّغةإلى غرابة في نطق 
واضع إلى م الكلماتبر في مواضع النّ داخل على المستوى الصوتي نقل كما قد يمسّ التّ  -

 ي إلى غرابة النطق.يؤد مما، صحيحةفتنقل من مقاطعها الصحيحة إلى مقاطع غير ، جديدة
 (/V-Y- I/ ) لصوائت الأكثر انغلاقااداخل الصوتي أيضا يمس التّ  -
وبدون نطق ، مثلا تلفظات مفتوحة( Y/ و/ I/ ل )يعطي مما ة في أغلبهاوالصوائت الأماميّ  

  1(./ه/)شفهي دقيق ينزع نحو 
   :رفيالمستوى الصّ -ب 

إذ يتناول  ،وتحوّلاتها المختلفة، ة المورفولوجيا للكلمةداخل في هذا المستوى البنيّ ويمس التّ 
من ناحية والاشتقاقية  ةة وعلاقاتها التصريفيّ ة للصيغ والموازين الصرفيّ ة والتركيبيّ يّ الشّكلالناحية 

 2أخرى.من ناحية 
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 : مظاهر التّداخل في هذا المستوى  -
 ،تعني حافلة جمعت جمع مؤنث سالمالّتي  أو اللّغةفي  Car: جمعه وتأنيثه نحو: الاسم» -

 فتمّ إخضاعها لقوانينها الصرفية)ت(. العربيّة اللّغة نظامرغم أنّها لفظة دخيلة على 
 Tablier: ابليةط: )ب( مثل العربيّةغة باللّ المتكلم  لدى الفرنسيّةإلحاق تاء التأنيث باللفظة  -

 ة اسم مذكر.رغم أنّها في لغتها الأصليّ 
حظ مثلا ملالفا، الجنسينعلى  كانت تدلالّتي  بين المذكر والمؤنث في المفردات التّمييز -

كانت الّتي  وجكلمة ز : فلقد أصبحت مثلا، الجنسفي مستوى المثنى وفي اسم  الفرنسيّةتأثير 
 وزوجة للمؤنث.ر ال على المذكالمذكر والمؤنث تنقسم إلى زوج الدّ  تطلق على

وعجوزة على المؤنث فأصبحت علامة التأنيث)ة( ، ومن ذلك أيضا إطلاق لفظ عجوز للمذكر -
 (.2ة الصفر)تساوي علامته الصرفيّ الّذي  تقابل انعدام وجودها في المذكر

اة مزججة استعمل فتالّذي  يحيى حقياب كقول أمّا المثنى فقد أسقط تطبيقه بعض الكتّ  -
 ()ب المستقبلة اللّغةصرفي مس  تداخلم )الحاجبين( وهو الحواجب والأصل في الكلاّ 

 الفرنسيّة للّغةافي غياب المثنى )وصيغه( في  المتمثلةة مة الصرفيّ حيث انتقلت السّ ، الفصحى
 الفصحى. العربيّة اللّغةإلى 

ع يتم استعارة الفعل الفرنسي متلائم يخض: الأمرأو  إلى الماضي تحويل الفعل من المضارع -
  :مع إجراء بعض التغيرات أثناء الصياغة نحو، مائر والأزمنةالضّ كلّ  معالعربي صريف للتّ 

Souffrir :- (كلم) الماضي مع ضمير المت أنا سوفريت 
 )الماضي مع ضمير الجمع( هوما سوفراو -
 (ضمير الغائب)المضارع مع  راهو يسوفري  -
 1ال على المستقبل مع ضمير )الجمع(رايحين تسوفريو )المضارع الدّ  -
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 ةداخلات( الحاصلة بين )أ( العاميّ ابق يمكن رصد التغيرات )التّ من خلال المثال السّ 
 : الفرنسيّةغة )ب( واللّ ، العربيّة

 مة الطويلة.( الفرنسي بالضّ Oبدال )إ -
 ويلة.الطّ   والكسرة Iبدال صوتي بين }إ -
 ( من خلال الواو.2)و (0توضح الجمع في )-
 يكون تصريف الفعل في الماضي من خلال إضافة لواحق آخر الفعل.-
 : يل فرنسي وتتمثأمّا في حالة المضارع فتحدث تغيرات طارئة على الفعل الف-

 رايحين(.، راهوم، رايحا، راهي، رايح، ) راهو: *زيادة سوابق مثل
 : في المتمثلةالمضارعة و  أحرف*زيادة 

 (.Télephonerتيليفوني ): نحوالمتكلم  )ن( للفرد-
 : وللغائب المؤنث، )ت( للمخاطب المذكر والمؤنث-

 أنت تيليفوني.
 هي تيليفوني.

 : )ي( للغائب المذكر والجمع المذكر والمؤنث الغائبين-
 هو يتيليفوني-
لواحق دالة  (.زيادةالسالمينالمذكر والمؤنث  يهوما يتيليفونيو) دون التفريق بين جمع-

 1«)الواو(. على الجمع
رفي طبيعة الفعل من حيث لزومه وتعديه فتنقل هذه الخصيصة داخل الصّ كما يمس التّ   

مترجما  الفرنسيّةالمتحدّث بالعربي من ذلك قول ، ةب بطريقة لا إراديّ  اللّغةإلى أ  اللّغةمن 
والظاهر هنا أنّ الفعل ، (Je me souviens toute non enfance) ":تذكرت طفولتي :معنى
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(Souvenir)  والأصل أن نقول، في الجملة لازما لم يتعدّ بأداة ورد :Je me souviens de ، ّلأن 
مع النموذج العربي أين يلزم الفعل قياس ( أسقطت بالDe( يتعدى بأداة هي )Souvenirالفعل )

 1 )تذكر( دون التعدّي بأداة.
ملة)أنظر على ج قياسا الفرنسيّةالمتحدّث باللغة  قول العربيّ : والعكس في هذا المثال

)ب(  اللّغة( من Regarderلأنّ الفعل )، (Regard a cette voiture): يارة( مثلاإلى هذه السّ 
 تعدّى بالأداة )إلى( والأصل أنّ الّذي  ( قياسا على النموذج العربي)أنظر(aقد تعدى بأداة )

 2(.Regard cette Voiture): وابفالصّ ، أداة  ( لا يتعدّى بأيّ Regarderالفعل )
  :المستوى النحوي  -ج

ر فمنهم من حص، وما يصيبه من تداخلات عناية فائقة، يولي العلماء هذا المستوى 
 : يركيبي فيما يلداخلات على المستوى التّ لخص أهمّ التّ أويمكن أن ، التّداخل اللّساني

، ةتعتمد أكثر على الجملة الفعليالّتي  (أ) اللّغةترتيب أركان الجملة من فعل وفاعل في -
)ب( ولتكن  للّغةايحسن إلى حد ما الّذي  العربيّةفقد يستعين متكلّم ، العربيّةغة ونمثل لها باللّ 

 :نحو، بنمط بناء الجملة الاسمية فيها: الفرنسيّة
 .Ahmed a assi avec Ali الفرنسيّةقيست على الجملة الّتي ، أحمد جلس مع علي        

العربي لنحو ا في حين أنّ ، وسع بالإلحاقوسع المميّز للنحو الفرنسي وأشهرها التّ طرق التّ  -
 :ناسق فجملة ورغم أنّه كان مريضا فقد حضر الاحتفالع بالتراكب والتّ يفضل أكثر التوس

 : الإلحاقاعتمد الّذي  ركيب الفرنسيعلى التّ  قياسا  
(Bien qu’il fut malade il assista a la cérémonie )  ّكان مريضا: حيحةبدلا من الجملة الص ،

 .ومع ذلك فقد حضر الاحتفال

                                      
1 Lous Massignon, « Notes sommaires sur la formation abstraits en Arabe sous l’influence des modéles grecs » 

Revues des etudes Islamiques, P 507-512 
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د في ف الموجو وذلك للتعبير عن التلط، استعمال لو في غير محلّها من الجملة الشرطية -
  Vous-Voudriez1 الفرنسيّةالعبارة 

-Voudriezلو تفضلت اجلس المقابلة للعبارة: ة نحوجديدة مقابل للفرنسيّ  كما نجد أيضا عبارات

vous vous asseoir أيّ  لعربيّةا اللّغةوهو ما يعرف بالعرض في ، لو تفضلت فجلست: فنقول :
 الطلب بلين.

 il): وهي ترجمة لعبارة يبدو وكأنّ : ( في قولناque) الفرنسيّةك( مكان الأداة -استعمال )و-

parait que ّ( عوضا عن )يبدو أن.) 
رق البيت س: )من قبل( كقولناأو  انتشار صيغة المبني للمجهول باستخدام عبارة )من طرف(-

 ص.من قبل اللّ 
 اللّغةي السائد ف المباشرمكان صيغة الاستفهام  المباشراستعمال صيغة الاستفهام غير  -

 كتب درسه(. أ  هل/)اسأله إن كتب درسه( وأصل الكلام اسأله : نحو العربيّة
 .لفرنسيّةا اللّغةهو من خصائص ي ويبدو أن إسقاط أداة الاستفهام ناتج عن اقتصاد صوت

ة نب يد فلاطل: ة مثلويمكن أن ندرج في هذا السياق جملا تعد نقلا حرفيا لتراكيب فرنسيّ  -
(Demander la main de telle )بكى بدموع حارةأو ، ةعوض خطب فلان (Pleur a chaudes 

Larmes )عن بكى بدموع مرة... عوضا 
ة البلاغيّ  لإشكالابل تخرق في الواقع الصور و ، العربيّةة حويّ راكيب لا تخرق القواعد النّ وهذه التّ  

 2 .العربيّة
ة وهو أكثر أنواع المعجميّ  أيضا الوحداتاللّغوي التداخل  مسي: المعجميالمستوى  -د

 (ب) اللّغةى إل( أ) اللّغةالتداخل المفرداتي يكون بانتقال كلمة من ف ،وأسهلها التداخلات شيوعا
 3 الأفعال والصفات والضمائر والأحوال والصيغ...و  مس الحروفيو ، أثناء التحدث بها

                                      
 .522، صالفصاحة فصاحاتأو  والحداثة العربيّةمحمد رشاد الحمزاوي: ، ينظر 1
 .522، صالمرجع نفسه، ينظر 2

 .77ص، محمد علي الخولي: الحياة مع لغتين 3
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 : غوي والتّداخل اللّ اللّغوي  التّعدّدالفرق بين  0-9
اءَ على ذوذ ما جذكروا في الشتراه م كيف لّا أ»: بقولهاللغات  آليّة تداخُل" يابن جنر "يفس 

التّداخل ف ؛1«...تبَ تداخلت وتركاللغات  وعامّته  هو، واعلم أنّ ذلك، نحو نعَمَ ينعم  ، فعَلَ يفعل  
 .حدةالوا اللّغةيكون بين لهجات اللّغوي 

أسباب جود ولابدّ من و ، فهو استعمال أفراد بلد  واحد لأكثر من ل غة  رسميّةاللّغوي  التّعدّدأمّا    
وجب  لذا، إلى آخر تختلف من مجتمعالّتي  اللّغوي  التّعدّدفي بروز ظاهرة  أسهمت وعوامل

 التّطرق إليها.
 : اللّغوي  التّعدّدعوامل وجود ظاهرة  0-22

، حتلالنحو الا تاريخي وما هاللغويّ؛ فمنها  التّعدّدظاهرة  لتثبيتة عوامل عد تجتمع 
عن تج  نا ومنها ما هو اجتماعي، ولة بين الدراعات الإقليميّ الصنتيجة  سياسيومنها ما هو 

 :هذه الأسباب تعود إلى وأهم، اللّغةتنتمي إلية الّذي  المجتمع ميزة
 :والاتصالعلام الإ -أ

بجعل  امح أبدلا تس، ...إلخاتوالفضائيّ ، لفازفالمذياع والتّ ، الحديثة صالاتالاتوسائل  تعدّد 
 2.مختلفتين لغتينا بريطانيّ  انجليزيةو ، أمريكا انجليزية

 :الهجرةمل واع -ب
شهده العالم في المجال الّذي  لنتيجة التحو ، كانيمظهر من مظاهر التغير الس الهجرة 

ت فرص العمل ر توف، صنيعفي مجال التالدول  حققته العديد منالّذي  مقدفبعد الت، الاقتصادي
 3 الدّول.ز الأفراد على الهجرة إلى تلك حفالّذي  الأمر، بكثرة

                                      
 .27، ص، الفتح عثمان بن جنّي وأب، ينظر 1
، طوانالخليج العربي ت، قضايا ونماذج من الواقع المعاصر، في تحليل الخطاب الاجتماعي السياسي، عبد الرحمن بودرع 2

 .015، ص0252، 5ط
، يةانالإنسالعلوم و  كلية الآداب–جامعة محمد الأول ، مطبوع جامعي، مقدمة نظرية، علم اللعة الاجتماعي، بوقرة عبدالكريم 3

 .55ص، 0255/0250، المغرب، وجدة
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  : الجغرافيّةمل واالع -ج 
تشعب  يؤدي إلى مما، ةغويّ الوحدات اللّ  دحيث تتعدّ  الأرض في أقاليم واسعة من اللّغة اتساع
نقلب الوقت ت مع مرورثمّ ، تميزها من أخواتهاخاصة  سمة لهجةكلّ  وتأخذ، إلى لهجات اللّغة

 1.مستقلةى لغة إلهجة اللّ 
  : الاقتصاديّةوامل الع -د 

ذا العامل وتبدو فعالية ه اللّغةة بين شعبين مختلفين في والثقافيّ  ةالعلاقات الاقتصاديّ  توطيد
ة لتكوين ليّ و والاتحادات الدّ  ناحيةتحت تأثير الغزو الثقافي من اللّغويّة في تبادل المفردات 

 2أخرى. ناحيةمن  حدهالأسواق الموّ 
 : يّةمل التاريخواالع -ه

العسكري  الغزو، لدول على دول أخرى  المباشروغير  المباشريتعلق بالاحتلال  
، ها عن بعضبعض العربيّةقلال البلاد تسفا، لغة المحتلّ يترتب عليه انتشار  مما، الاحتلالو 

أنّ  فمن الواضح، ويوثق ما بينها من علاقات، كان يجمعهماالّذي  وضعف السلطان المركزي 
 3ة.غويّ ة واللّ الفكريّ  ةحدة يؤدي إلى انفصام الو ياسيّ السّ ة حدانفصام الو 

 : ةفسيّ مل النواالع -و
أكثر من تعلمون ي جعلتهمالّتي  ح لنا الأسباب؛ فتوضاللّغوييندين ة المتعدتتعلق بنفسي 

 ولوجياأنثروببل هي ظاهرة ، ليست لغة علم وحضارة العربيّة اللّغةهناك من يزعم أنّ ، لغة
 4 .فقطراسة صالحة للدّ 

 لى آخرإ ينبغي الإشارة إلى أنّ هذه العوامل المتباينة تختلف من مجتمعالصدد  وفي هذا
من بيئة وي اللّغ التّعدّدوتتأثر ظاهرة ، المجتمع ومعتقداته أحوالدولة و كلّ  حسب استراتيجية

                                      
 .015، صقضايا ونماذج من الواقع المعاصر، في تحليل الخطاب الاجتماعي السياسي، عبد الرحمن بودرع 1
 .026.026، صالمرجع نفسه  2
 .66بوقرة عبد الكريم، علم اللعة الاجتماعي، ص  3
 ينظر، المرجع نفسه.  4
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. العالم على غرار بلدانالجزائر  ومن بين هذه المجتمعات، لأخرى تبعا لاختلاف هذه المؤثرات
ولها  ائري الجز  جتمعوبرزت في الم، تتسم بها جميع مجتمعات العالماللّغوي  التّعدّد فظاهرة

 . مختلفةأشكال ومظاهر 
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 :الجزائرفي اللّغوي  التّعدّدمظاهر : ثالثا
ضاء ف وسيعالجهود لت ظافربمحاولة ت، هواري بومدينفي عهد ة الجزائريالدولة  قامت    

المدارس  عفي جمي العربيّة اللّغةإدخال  قرار ربيّةالت وزارةوأصدرت ، العربيّة اللّغة استعمال
 اعاتالقطّ كلّ  ينص على تعريبالّذي ، 5770عريب وذلك من خلال تطبيق قانون التّ ، ةالابتدائيّ 

، ريب تدريجياعالتّ  في تطبيق سياسةالجزائر  وهكذا شرعت، عليمع التّ اما قطوالمؤسسات لاسيّ 
مصطلحات  دخالوتوسيعها بإ الفرنسيّة اللّغةمحل ، معليفي التّ  العربيّة اللّغةحيث بدأت بإحلال 

 1.العربيّةوإلزام الإدارة بعدم استعمال لغة غير ، يدةجدّ 
 بجعل، ابعةالر و  ثالثةن الالابتدائيتيبتعريب السنتين الجزائر  عليم فقامتأما على مستوى التّ      
وتعريب ، ةيّ مجرد لغة أجنب الفرنسيّةبقاء تدريس إمع ، العربيّةغة تدّرس باللّ  البرنامج موادكلّ 

ليم العام عوجميع مؤسسات الت، من التعليم المتوسطالأولى  الأقسام المفتوحة في السنة ثثل
الّذين  لّ ك وحدها ومقاومة العربيّةغة باللّ  البرنامج موادكلّ  وذلك بتدريس، للمتوسط والثانوي 

 اللّغةعمال وقامت بإصدار قانون تعميم است ،ةليتفاهم فيها بينهم بلغة أجنبيّ ، لغتهميناهضون 
مد لكنّه ج  ، 5772ديسمبر 07صدر عن البرلمان )المجلس الشعبي الوطني( يومالّذي ، العربيّة
ثمّ ، 5770نة س العربيّة اللّغةقانون تعميم استعمال ، ضي بتجميديق وم تشريعيّ مرس  ر بإصدا

  5772.2التجميد بمرسوم أصدره سنة  يألغ
لم ي في س  ويأت، تحديات عديدة الجزائري  في الواقعالعربي سان يواجه اللّ وبناء على ذلك     

الفصحى ، ربيفي اللّسان العلغويين  مستويينتشير إلى تنازع الّتي ، ةيّ الازدواجهذه التحديات 
، ةليحيّ لشّ ا، ةاويّ الشّ : ولهجاتها المتمثلة في الأمازيغيّةلى إضافة إ، ة من جهة أخرى من العاميّ 

 3...ةالتارقيّ ، ةالقبايليّ ، ةالمزابيّ 
اينة وليست متباللغات  درجة استعمال يلاحظ أنّ ، الجزائري  اللّسانيالمتتبع للأطلس نّ إ       

، الأمازيغيّةيحة و الفص العربيّةوتنافس ، الشفوي  تواصلة تطغى على الفاللّهجات العاميّ ، مماثلة
 اللّغةتعد لّتي ا الفرنسيّة اللّغةبالإضافة إلى ، مناطق البلادكلّ  واجدة فيبمختلف لهجاتها المتّ 

الطفل  ة نجديوفي هذه الوضع، تستعمل من طرف النخبة المثقفةوالّتي ، زائرالج ة فيالكلاسيكيّ 
                                      

 .  11 ص ،أعمال ملتقى حول التّخطّيط اللّغوي ، ي الجزائر التّعدّد اللّغوي في التّخطّيط التّربوي ، شلوف حسين، ينظر 1
 .11صالمرجع نفسه، ، ينظر 2
 .7ص، 027، الجزائر، دار هومة، الأمّ " اللّغة"مجلة الجزائر،  والأم والواقع اللّغوي في ، اللّغةصالح بلعيد 3
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أمازيغي و ه وبين ما، هو عربي فصيح وعربي عاميّ  فريق بين ماعلى التّ  غير قادر الجزائري 
 الأمازيغيّةف، ةدارج، ةأمازيغيّ ، ةعربيّ  مزود بنسق لغوي خليط يولد الجزائري الطفل  :أي سي؛نفر 

 .2/2/0220 :بتاريخ الوطنيرلمان لي بعدها قد أصبحت لغة وطنيّة بعد مصادقة البّ 
ي سن فالمدرسة  إلىالعربي التلميذ  يدخل»: إذ يقول؛ عبد الله عدنانويؤيد هذا الرأي     

ما وإنّ ، زود بهاتالّتي  اللّغةأنّ لغة المعرفة ليست إلّا ، نة قبل هذا السوقد أتقن العاميّ ، ةالسادس
  1«ة.المعرفيّ  وادلمالكي يتمكن من فهم  ويتقنها له أن يتعلمها هي لغة أخرى لابدّ 

، انب التّعليميّ الج فيأثرت الّتي  اللّغوي  التّعدّد تتسم بظاهرة زائرالجف قوبناء على ما سب    
 .زائرالجفي اللّغويّة راسة وجب التطرق إلى المنظومة ولتتضح الد

 : اللّغوي  التّعدّدظل  فية الجزائري اللّغويّةالخريطة  -2

 ائدة فيالس اللّسانيّةلمنظومة يدرك أنّ ا الجزائري  اللّسانيلأطلس ل إنّ الباحث المتأمل    
 الأمازيغيّة اللّغة إلى جانب العربيّة اللّغة؛ فهي تشمل اللّغويينوالتّنوع  التّعدّدتتسم بالجزائر 
ة والثنائيّ ، ةللّغويّ ا الازدواجيّة: ين هماشكلب تتسمالجزائر  فياللّغويّة  بيئةالو ، الأجنبيّةواللّغات 

 .ةاللّغويّ 

في  حىاستعمال الفصمن خلال الجزائر  في بلدنا منتشرةاللّغويّة ة الازدواجيّ  ظاهرة فأما     
من شماله و ، من شرقه إلى غربهواصل الاجتماعي الت والعامي المنتشر في، التّعليم والإدارة

 الأمازيغيّةو  الفرنسيّةع م العربيّة اللّغةة فتتجلى في ثنائيّ اللّغويّة الثنائية  ظاهرة وأمّا، إلى جنوبه
 اللّغوي  وهذا نتيجة الاحتكاك، الأجنبيّةاللغات  ة وغيرها منة والألمانيّ والإسبانيّ  الانجليزيةو 

ن مالجزائر  في العربيّة اللّغةمتعلم  ضافة إلى ما يواجههبالإ ،2اجم عن السفر والتجارةالنّ 
، ة) أمازيغيّ ة اللّغويّ بسبب تعدد المرجعيات  المناطقبعض  العربيّة اللّغةصعوبات في تلقي 

؛ الجزائري  مبالنسبة للمتعلاللّغويّة تشكل أهم العوائق والّتي ، ة(فرنسيّ و ، ةعربيّ و ، ةعاميّ و 
الحديث : أي؛ الازدواجو ، اللّغةداخل من أكثر المستويات تمثيلًا لهذا التّ الاجتماعي فالمستوى 

                                      
 .07د مجل، ية"الإنسان"مجلة جامعة النجاح لأبحاث والعلوم الجزائر،  في العربيّة اللّغةواقع ، نصيرة زيتوني، ينظر 1
اللغات  ،أهمية التخطيط اللغوي ، محمد العربي ولد خليفة، ضمن استكتاب جماعي، التخطيط اللغوي ، حكوم مريم، أغا عائشة 2

 .257ص، 0250للّغة العربيّة،  الأعلىالمجلس : منشورات ، الجزائرووظائفها
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 كنسمع ركبت طاكسي )سيارة أجرة( وذهبت إلى كليني: مثلاً  مع الأشخاص يكون مزدوجا
 1.من أجل كنترول )فحص( )عيادة(

اللّغوي  عدّدالتّ فهو ظاهرة فردية تمثل نتيجة عملية واضحة لظاهرة اللّغوي مّا الاقتراض أو    
لاستعمالات بعض افي ولعلّ من أمثلته ، الازدواجي والثنائي هبمظهري الجزائري  في المجتمع

، دي موعدعن: رونديفو( بمعنى )عندي ؛الأجنبيّةاللغات  نقولة منوالم العربيّةالموجودة في 
 2، وصلت متأخرا: )وصلت روتار( بمعنى

 : إلى ثلاثة أقسام وهيالجزائر  فياللّغوي يقسم الوضع  صالح بلعيدونجد     
، أنواعها بمختلف العربيّةات والدارجات غات ذات الانتشار الواسع والمتمثلة في العاميّ اللّ  -

 ، كم إلى قواسم مشتركةوالتي تحتّ 

 العربيّةوهي  ةغات الكلاسيكيّ واللّ ، بمختلف تأديتها ولهجاتها، الأمازيغيّة ةغات المحليّ واللّ  -
 .الفرنسيّةغة الفصيحة واللّ 

 :المستوى العامي 2-2
اس في بين جميع النّ ، الكثير الاستعمال المتداول لالأو المستوى الجزائر  ة فيتمثل العاميّ 

 3.الأجنبيّةغات ات واللّ العاميّ  ةأحاديثهم اليوميّ 
 :الفصيحالمستوى  2-0

تعلق الأمر ادة وية والسيّ وهي لغة الهويّ ، الجزائرة في الرسمي اللّغةهي  العربيّة اللّغة
تعمل وتنشط في الجانب المكتوب أكثر من المنطوق وتس، ةالفصيحة الكلاسيكيّ  العربيّةغة باللّ 

 الحصصة وبعض البرامج و يّ الجامع حاضراتة وفي المة والدينيّ في الخطب السياسيّ 
 4ة...الإعلاميّ 

 

                                      
 .257ص، التخطيط اللغوي ، حكوم مريم، أغا عائشة 1
 . 007، صالجامعة اللّغةالتّعدّد اللّساني و للّغة العربيّة،  المجلس الأعلى 2
 .257ص، التّخطّيط اللّغوي ، حكوم مريم، أغا عائشة 3
 اللّغويّةممارسات مجلّة ال، دراسة تحليليّة اللّغويّةول الأخرى في رسم سيّاستها الجزائرية وتجارب الد التّجربة، محمد عرباوي  4

 .012، ص50/0250/ 2في ، مؤتمر ملتقى وطني حول التّخطّيط اللّغوي المنعقد بجامعة مولود معمري تيزي وزو



  واقع التّعدّد اللّغوي في المدرسة الجزائرية ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ :ولالفصل الأ 
 

   25 

 : الأمازيغيّة اللّغة 2-5
يعترف باللّغة  ارقر ، -رحمه الله-عبد العزيز بوتفليقة ة السابقأصدر فخامة رئيس الجمهوريّ 

محافظة  حدى عشرإنحو ، واتسعت رقعة تدريسها، 0220سنة  ثانيةة كلغة وطنيّ  الأمازيغيّة
م تدريسها في واحد بتعمي، ة بن غبريطابقة نوريّ والتعليم السّ  التّربيّةبعدها قررت وزيرة ، مهاتعلّ 

 ة بكلّ برامج أمازيغيّ  تبثّ ، ةة حكوميّ تم فتح قناة تيليفزيونيّ  0227وفي سنة ، وعشرين محافظة
 1فروعها.

سات ة محيطها المؤسلغة وطنيّ  الأمازيغيّة»: ياسين بوراسيقول الباحث دد هذا الص وفي
لا يتجاوز  حيث، الوطني محدود وليس موسع على كافة القطر شكللكن ب، الاعلاميّةو  التّعليميّة
ر الجزائ السائدة فياللّغويّة وتتمثل المنظومة ، 2«.مدارسهاا بعض من جامعات الوطن و تدريسه
 :كالتالي

 :ةهجة القبائليّ اللّ -أ
ذات  يغيّةالأماز ائل أهم منطقة ناطقة بمنطقة القبّ  وتعدّ ، الأكثر انتشار الأمازيغيّة اللّغةوهي   

 يلوحدها أكثر من ثلث ويحتمل أن تعدّ ، مرتفعة ة جدّ لكن كثافتها السكانيّ ، مساحة محدودة
مع وجود ، (طةخرا، ووزو تيزي ، بجاية) وتشمل منطقة القبائل، الأمازيغيّةاطقين بالنّ ين الجزائري

، لبويرةا ،بوعريريجبرج ، فإلى العاصمة ويضم سطي سطيف) الممتد من رمجموعات في المحو 
 3.(العاصمة

   :ةهجة الشاويّ للّ ا-ب
 :يتحدث بها مجموعة من السكان الأمازيغ القاطنين بجبال الأوراس ضمنالّتي  اللّغةهي 
ة هة الجنوبيّ والج، قالمة، سوق أهراس، بسكرة، قسنطينة، عين مليلة، أم البواقي، خنشلة، باتنة

 4.من سطيف
                                      

 .77ص، ،0250 0:، ط: دار هومة، الجزائرفي المسألة الأمازيغية، صالح بلعيد 1
ى الوطني حول أعمال الملتق، جامعة تيزي وزو-الجزائرأفاق التنمية في –التّعدد اللغوي والتنميّة الاجتماعيّة ، بوراس ياسين 2

 .020ص، الجزائر في اللّغويّةمنشورات مخبر الممارسّات ، 0ج، 0250، 1-2التخطيط اللّغوي 
 .77ص، 0250، في المسألة الأمازيغية، صالح بلعيد 3
 : المرجع نفسه.ينظر  4
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 : ةليحيّ شّ هجة الاللّ  -ج
 قرت،ت والمناطق الصحراوية مثل : ،ن في مناطق متفرقة كتيبازةزو كان المتمركوهي لغة السّ 

 1.ولهم امتدادات عالية في المغرب، ةي للمغرب الأقصى كمغنيّ ذومدن الشريط المحا
 : ةهجة التاريقيّ اللّ  -د

عدد  يتعدىولا  ،ليبيا والنيجرالجزائر  وارق وهي قبيلة كبيرة موزعة بينيتحدث بها الطّ 
 ولاياتاجدون في ويتو ، ةهجة التارقيّ ويستعملون اللّ ، عشرة ألاف نسمةالجزائر  المتحدثين بها في

 2جانت...، تمنراست، اليزي : مثل

 : ةهجة الميزابيّ اللّ  -ه
ة الاباضيّ  ة والمدنالمستوطنون في غردايّ ، يتحدث بها سكان بني ميزابالّتي  اللّغةوهي 

  3...الجزائري  وبالأخرى من الجنّ 
 : الفرنسيّة اللّغة-و

الفرنسي  ستدمرالممع تواجد ، غوي اللّ  الجزائري  المجتمعفي  الفرنسيّة اللّغةظهور  تزامنلقد 
اع بإتباع سيادتها في القط، المسيطرة في الوضع الاجتماعي اللّغةأصبحت ، زائرالج في

 العربيّة غةاللّ مجالات استعمال  الفرنسيّة اللّغةوهكذا ضيقت ، الاقتصادي والإداري والسياسي
 4والتعامل معها. الأمازيغيّةو 

  :الانجليزية اللّغة-ز
 بالإضافة إلى ،فرضتها العولمة والتطور التكنولوجي والرقمي الرهيب، ةواصل العالميّ التّ  لغة

، ةة والإيطاليّ لألمانيّ وا الإسبانيّة الأجنبيّةاللغات  ة شعبةانويّ تدرس في الثّ الّتي  الأجنبيّةاللغات 
 5.المناطقوالجامعة في بعض 
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 ةتداخلمات وإشكالي يطرح مسائل مختلفةالجزائر  فياللّغوي سبق المشهد ا مم انطلاقا
 التّعدّدية وضعنتيجة وهي الاجتماعي اللّغوي التواصل  ومظاهر، ةغويّ بالممارسات اللّ تتصل 

  .اللّغويينوع نوالت
 1: زائرالج فياللّغويّة يمثل الخريطة : الأوّل الشّكل
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 اللّغويّة المنظومةمن خلال اللّغوي ملائما للتعدّد  مناخاالجزائر  فياللّغويّة تشكل البيئة    
التقاء لغات مرتبط ب د آخر خارجيوتعدّ ، (الأمازيغيّةالعامية و )، داخليلغوي  ديعتريها تعدّ الّتي 

 الرسميةللغات ا ة تصل  تداولي في إطار حقول، (الانجليزية، الإسبانيّة، الفرنسيّة): مختلفة مثل
، عولمةومواكبة الاللّغوي من أق الـبغية تحقية اللّغوية والعالمية ضمن أفق المواطنة والوطني

الجزائر  يفاللّغوي ويمكن رسم ملامح المشهد ، لرمزية لبعض المنظومات التعبيريةوالهيمنة ا
 : نبارزتي ظاهرتينبوجود 

 : غويّةة اللّ يّ الازدواجظاهرة  -2

ولهجات ، الإدارةعليم و والأدب والتّ  الكتابةة و صيحة تستخدم في المناسبات الرسمية فوجود عربيّ 
اهرة هذه الظّ  ،في المنزل وفي الشارع المحادثات ة وفية تستعمل في الحياة اليوميّ ة عاميّ محليّ 

لغويين  تويينمس ذلك أنّ وجود، مؤسسات التّعليم تربوية كبرى فيلغوية  أصبحت تؤلف مشكلة
 ة.العاديللغة  حيث يميل الطلبة، العربيّةللغة  لبلد واحد يعيق التحصيل المعرفي

 : غويّةنائيّة اللّ ظاهرة الثّ  -0
ربي جزء منها ع، وغريبة الأطوار يتحدث بلغة عربية هجينة الجزائري  المجتمعمعظم أفراد 

، بيأجنبية ويضاف إليها لكنة أجنبية للجزء العر  مصطلحاتتستخدم فيها ، ومفاصلها أجنبية
س المدار  في العربيّة اللّغة مناهجعسر اللّغوي وما زاد تأزم المشهد ، المحكي طابالخمن 

 لّغةالنحو استعمال ، والاتجاهات السلبيّةالجيل من حيث عدم ملاءمتها لأذواق ، والجامعات
 1 هجات المحلية.وفي مختلف اللّ ، الفصيحة في التخاطب اليومي العربيّة

ة ة تاريخيلفيلها خالجزائر  اتسمت بهاالّتي  ةاللغويوما يجدر التنويه به أنّ هذه المنظومة 
نتيجة غويّة الل ةالتّعدديّ بيتصف  الجزائري  اللّغوي فالمشهد ، ةومنطلقات فكرية ومرجعيات سياسي

 تمعفي المجاللّغوي  التّعدّدتظافر جملة من العوامل والأسباب ساهمت في تكريس مظاهر 
  .الجزائري 
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 : زائرالجفي اللّغوي خلفت الواقع الّتي  سبابالأ 2-2
لذا ، يطالتّخطل خطوة في مراحل و معرفة أسبابه هي أثمّ ، غوي إنّ تشخيص الوضع اللّ 

 .زائرلجاآلت إليها الّتي  غويّةاللوضاع هذه الأ أسبابفي البحث روري لضه من اأنّ  تارتأي
د شوه لغة الضاد على يالّذي  هذا الخليطبت وجود سبالّتي  راتمؤثهناك العديد من ال

 : ها كالآتيولعل أهم هذه الأسباب نذكر  ديدالجيل الج
  :ةالعوامل التاريخيّ  -أ
دمار الاست، الإسبانيالاحتلال ، ةالعثمانيّ الفتح الإسلامي الوصاية ، الروماني لاحتلالا

 احث الزبيري البدد يرى وفي هذا الص، في المجتمع خلفه من آثار سلبيّة وما، خاصّة الفرنسيّ 
 بب في شلوهو ما تس، قد تأخرت باعتبارها وسيلة ثقافيّة علميّة عصريّة العربيّة اللّغةأنّ 

 .الاستعماريّة الهيمنةادة في خطورة الجهل موروث من وزي، التّعليم
ووجود اختلافات عميقة في المنطلقات لغوية  تعاني من مخاطرالجزائر  وهذا يوضح أنّ  

 الأجنبيّة غةاللّ امي بالإضافة إلى تن، ي على الفرد والمجتمعسلب شكلوهو ما أثر ب، الفكريّة
 1.العربيّة اللّغةعلى حساب  اللّغةة هذه ويج فكرة أهميوتر ، وسيطرتها

 : كنولوجيّةالعوامل التّ  -ب
وسائل ، (رهاتيك توك وغي، انستغرام، فايبر، واتساب، )فايسبوكالاجتماعي واصل وسائل التّ »

 العربيّة لبلدانافي وسائل الإعلام في اللّغوي فالمشهد ، اليوتيوب(، التلفزيون ، الاعلام )الإذاعة
 عليها دساتيرنص تالّتي  ةغة الرسميباللّ لعدم التزامهم ، الفصيحة المشتركة العربيّة اللّغةيهمش 
ي الآت ائلسالو وتشمل ، ة في عرضها المنتجات التجاريةهجات العاميّ وكذا اللّ ، العربيّةالدول 
  : ذكرها

   : الأنترنيت -
، ائل القصيرةسالرّ من خلال ، اللاتينيّة الكتابةالفصحى و  العربيّةارجة و تعتبر مزيجا بين الد

 .رونيّةالإلكتسائل وعرفا خاصا في كتابة الرّ لغوية  اتها اقتباضاتتحمل في طيّ الّتي 
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   :قالةالنالهواتف  -
ألسنتهم  حيث أصبحت العربيّة اللّغةبها شوهت خاصة  أدت بالشباب إلى ابتكار لغة تواصل

 الفرنسيّةمفعولها بو  الانجليزيةبوفعلها  العربيّةيكون فاعلها ب الأجنبيّةاللغات  تتلفظ بمزيج من
 ... وهكذا

  : الأغاني -
                                                            1ة.دخيلة ذات كلمات غير نظيفللغة  رويجحيث ساهم انتشار أغاني الفيديو كليب في التّ 

 : (درسةالم): التّعليميّةالعوامل  -ج
لتعلم ا منظومة تربويّة تعيق عمليّة أن نجدمن المؤسف ، وطرائقه عليمالت مناهج، لغة التدريس 
 للتعليم.الأولى  نواتفي السّ خاصة  ةيشرح الدرس بالعاميّ  العربيّة معلمو 
 : (ةالنّفسيّ  وامل)الع -د

، الفصحى ةالعربيّ  اللّغةاعتقاد ساد هو أنّ  بسبب العربيّة اللّغةعقدة النقص لدى مستعملة   
 العربيّة غةاللّ هناك من يزعم أنّ و ، الأجنبيّةاللغات  وتفضيل، حضارةر وعلم و ليست لغة تطوّ 
رون أنفسهم أقلّ ي العربيّة اللّغةيدرسون الّذين  لذلك نرى ، ا صالحة للدّراسة فقطهي أنثروبولوجي

 حضارةوال، ررون بها لأنّهم يرون فيها التّطو ويفتخ الأجنبيّةاللغات  يدرسون الّذين  مستوى من
  2«..والثّقافة.علم وال

شر في حيث انت، يعاني من ضعف على مستوى الاستعمال اللغوي  الجزائري  المتكلم نّ إ
تحدث يلا  ائري الجز  المتكلم لقد أصبح، انتشارا مرعبا للعاميّة مقارنة بالفصحىاللّغوي حيط الم
 اللّغةستاذ وحتى أ، ونشرة الأخبار سائل الاداريّةوليّة والرّ في المحافل الدإلّا  غة الفصحىباللّ 

 الشّكلعلى  هنصوغ لغويا كبيرا لااوهذه المسألة تطرح إشك، يشرح لطلبته بالعاميّة العربيّة
 : الآتي

اءة هو انحدار لمستوى الكفالمتكلم  الفصحى عند اللّغةهل ضعف مستوى استعمال -
 ؟معند المتكلاللّغويّة 

                                      
 .  18محمد العربي الزبيري، الغزّو الثقافي في الجزائر يصدرها اتحاد الكتّاب الجزائريين، ص ينظر،  1
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  ؟العربيّة اللّغةوإذا كان الأمر كذلك فكيف يمكن إعادة اعتبار  
 ؟الفصحى العربيّةغة واصل وفتح نطاق الممارسة باللّ وكيف يمكن توسيع التّ 
لا يريدون  بل ،اللّغةأصبحوا يجهلون قواعد هذه  العربيّة اللّغةمي لا شك أنّ كثيرا من متكل

 ن اليسرة بحثا على العاميّ إون بل أصبحوا يفرّ ، المطلوب الشّكلولا يوظفونها ب، معرفتها
في  ليزيةالانجأو  الفرنسيّةواصل بومن جهة أخرى الكثير منهم يحاول التّ ، جهةوالسهولة من 

  ري عبد القادر الفاسي الفه الباحثوعلى حد تعبير ، اعتقاد هؤلاء يعتبر "موضة العصر."
لا  ،إنسان أصبح يجهل قواعد لغته، نالأزمة ليست أزمة لسان بقدر ماهي أزمة انساإنّ 
 1المطلوب. الشّكليوظفها ب يعرفها ولا

 قتصادالاو  الإدارةعليم و في وضع التّ  العربيّة اللّغةوقد شخص الباحث مظاهر معاناة  
 ة...مأسسة لغويّ  والإعلام وأزمة

ل حيث ينتشر التواص الفصحى بصورة منسجمة مع أفراد المجتمع اللّغةاستعمال  إنّ 
تستدعي و القطاعات كلّ  تمسلغوية  تستلزم نهضة ةهي عمليّ ف، يتطلب تكاتف جهود ويعمم

دة وتشرك راشلغوية  أن تتبنى سياسةالدولة  لذا على، ة ومجاهدة السلطة الوصيةمشاركة جماعيّ 
 .الاختصاصإلى أهل  قراروتمنح سلطة ال، الخبراء المختصين
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 : الأوّلخلاصة الفصل 
تحديد و اللّغوي  التّعدّدفي هذه المقاربة ضبط المصطلحات المتعلقة بظاهرة  تحاول

لغوية  رةظاهاللّغوي  التّعدّد ومن هذا المنطلق يتأكد الباحث أنّ ، أشكالهامفاهيمها وأصنافها 
لغوية  منها قضية تجعل، ة(ة وسياسيّ تربويّ ، ةثقافيّ ، ةمؤثرات مختلفة )اجتماعيّ  تتحكم فيهاعامة 

علم ، تاالمجالات )اللسانيّ وهذه المسوغات دفعت الب حاث من مختلف  جديرة بالبحث؛معقدة 
التأسيس و ي اللّغو  التّعدّد حقلات...( إلى الاهتمام بعليميّ طبيقي والتّ التّ  اللّغةعلم ، الاجتماع

 ةسطحيّ  فهي ليست مجرد ظاهرة، الإجرائيالمستوى أو  سواء على المستوى النظري  له والتقعيد
 ةالفكرياته سمو  الإنسانبل تشكل عبر نتائجها وتجلياتها سببا جوهريا في استيعاب طبيعة 

 والوجدانيّة والسلوكيّة.
ة تقتضي إلى مرحلاللّغوي  التّعدّدظاهرة في أسباب وجود ون مرحلة البحث غويّ تجاوز اللّ  

 .غوي اللّ  تّعدّدالة قضيّ ة الناتجة عن عليميّ التّ  مسألةلل تستدعي إيجاد حلولاقرارات البحث في 
ا غايته، يدةدجاستراتيجيّة عن ممارسة البحث لى إ الاختصاصيدفع أهل  ما وهو 

وفق ما  لمجتمعا نظاموالتي تسمح بإعادة هيكلة اللّغويّة التنميّة في تحقيق  التّعدديّةاستثمار 
 : الآتينذكرها ك ولتحقيق ذلك ينبغي تتبع آليات العالمية؛ يتناسب مع مستجدات العصر

 .للتّعدّد اللّغوي  الايجابي الجانباستثمار : أولا
من وذلك ، ميوالتعل عليميفي الجانب التخاصة  اللّغوي  التّعدّدسلبيّات  حصر: وثانيا

 رقراوصناع ال الاختصاصمة من طرف أهل ة محكمة منظّ أجل معالجتها ضمن استراتيجيّ 
 .اللّغويين التّخطيطو  ياسةالسيبحثون في إطار مهيكل منظم تتحكم فيه الّذين 
، غوي للّ ا التّعدّداهرة بظّ وتتسم لغوية  على غرار بلدان العالم تعاني من أزمة زائرالجو 

 الإسبانيّة. ،الانجليزية، الفرنسيّة، الأمازيغيّة، اللّهجات العامة: فصحى نجدال وذلك إلى جانب
مين لغة هجينة مزيج معقدة وخلق لدى المتكللغوية  تواجه أزمةالجزائر  وهذا ما جعل 

: فيرد الآخر ،(صباح الخير واش رك): مالمتكل نحو قول الانجليزيةو  الفرنسيّةو  العربيّةبين 
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çava yes)  رنيBien) ،أو(أكسيدو  في الطريق لقيتAccident ...حادث) ، غيرها من هجين
وح كيف والسؤال المطر ، ولا العامي ولا الفرنسي ولا الإنجليزي العربي  فصيحلغوي لا هو بال

 تصرفت الجهة الوصية إزاء هذه المشكلة اللغويّة؟
التّخطيط ثمّ  بعريسياسة التات متنوعة بداية باستراتيجيالجزائر  هذه الأزمة انتهجت ولحل

رة أنّ ظاهخاصة ، في وسائل الإعلام والاتصال العربيّة اللّغةوإدخال لغوية  لإنشاء مجامع
من فرض  بدّ لا؛ إذ العربيّة اللّغةيم وتعلتعلم  وأثرت فيالأم  اللّغةطغت على اللّغوي  التّعدّد
 ة.ريالجزائالمدرسة  في اللّسانيّةوالمنظومة  ربويّةالت المنظومةتتلاءم مع لغوية  سياسة

 ططار سياسة وتخطيإة في وبناء منظومة تربوياللّغويّة  المنظومةويجب إعادة هيكلة 
 وإطارات ومفكرين مختصين إلى جانب تضم أساتذة وخبراءخاصة  هيئة تتجند لهالغويين 
 .ة والتقنيّة العالميّةوتواكب المستجدات الفكريّ الدولة  إطارات
بيق والبحث تطلاثمّ  نظيروالثالث من خلال الت نياالث ينتطرق إليه في الفصلأوهذا ما س 

.راسةعينة الد مسيلةالاهرة في متوسطات ولاية على آثار الظ
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 : تمهيد
سيلة لتواصل فهي و ، بانحطاطهاوتنحط ، برقيهاترقى ، وحضارتها هوية الأمة اللّغةتعتبر 

الّذي  ة وفكريّة للمجتمعالأفراد داخل المجتمع ولسان الأمة ورمز هويتها وناقل لحمولة حضاريّ 
 تسهل علىقررات م في إعداد ربيّةالتلذا يسعى علماء ، وأداة للتّعلم والتّعليم والثقافة، تنشأ فيه
 . اللّغةعمليّة تحصيل المتعلم 

 : مفهومه وأنماطه اللغويّةاللّغوي التّحصيل : أولا
 : تعريف مصطلح التّحصيل اللّغوي  -2

غة سبق لّ فال، اللّغةالتّحصيل +: تتكون من مصطلحين همااللّغوي التّحصيل  إنّ عبارة
حَصَلَ  :فهو مشتق من الفعلاللّغويّة  ناحيةمن الالتّحصيل أما ، لالأو تعريفها في الفصل 

ل ولا، يحص  ولا، ح ص  لّم: وي قَال، وحَصَل الشَيء ح ص  حصّل( )تو وحَصّل المَال، حصّل الع 
نه مَا ، الشَيء تَجَمّع وَثَب تَ  ل من ال منَاقشَة وي قَال تَحَصّ ، رَجعوَي قَال مَا حَصَل ف ي يَدي شَيء م 

ل ت خل ص الحَاص  دّن، كذا اس  جَارة المَع  هذا : وي قَال ،مَا خل ص م ن الذَّهَب والف ضّة ونَحوهَا من ح 
وع خ لاصَته... ل المَوض  ل  المَال بَاقيه بَعد ال حسَاب وحَاص  تَجميع  : فالتّحصيلوعليه ، 1حَاص 

.  وتَثبيت 
 : اصطلاحاتعريف التّحصيل  2-2

فاختلفوا في  ،تناول الباحثون مصطلح التّحصيل تنظيرا وممارسة تبعا للمنطلقات الفكريّة
 للأو افنجد أصحاب الرأي  تقديم تعريفات للمصطلح من حيث المنهج والموضوع والغاية؛

المتكلم  الماغ البشري أثناء استقبتحدث داخل الدالّتي  يركزون على العمليّات العقليّة الفكريّة
 هي تلك الألفاظ المكتسبة وتهيء لعمليات»: وهذا ما ذهب إليه الدكتور أحمد معتوق سالة؛ الر 

تبعث على و ، الرابط الذهني بين هذه الألفاظ ومدلولاتها ومفاهيمها المتجسدة في واقع الحياة

                                      
، ثدار الحدي، زكرياء جابر أحمد، تحقيق: أنس محمد شامي، قاموس المحيط، مجد الدّين محمد بن يعقوب الفيروز آبادي 1

 .275، ص0222، طالقاهرة
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، 1«تكرار استدعائها واستحضارها من الذاكرة وحضورها في الذهن وتهيئها للاستعمال.
  .تحدث داخل الدماغالّتي  عريف أنّ صاحبه يركز على الأطر الفكريةوالملاحظ من الت

 ة موضوعنتيجة دراس، علمينتسبة من قبل المتمعرفة مهارات مك»: فالمقصود بالتحصيل
 ة.المكتسباللّغويّة أما هذا التعريف فقد أولى عناية بالمهارات ، 2«تعليميّة محدّدة. حدهو أو 

ما سبق فالتّحصيل هو مجموعة من السلوكيّات والمهارات والألفاظ والأساليب  وبناء على  
حيث ، عربيّةال اللّغةخلال مسيرته التّعليميّة في مادة ، مالمفاهيم المكتسبة من قبل المتعلو 

 كتابة عند الحاجة لها.أو  بإمكانه استرجاعها بطريقته لفظا
 : تعريف التّحصيل اللغوي  2-0

لمستوى ن سواء على ابالدراسة من قبل ثلة من الباحثياللّغوي التّحصيل حظي مصطلح 
 ي قصَدو ، واختلفوا في تعريفه حسب المجال والاستراتيجية والهدف، الإجرائيأو  النظري 

ن حيث مهارات ملغوية  للطالب بما لديه من معرفةاللّغويّة مستوى المعرفة : بالتّحصيل اللّغوي 
اراتها بمه الكتابةءة و والبلاغة والقرا، كالنّحو والصّرف ومعاني المفردات، وفروعها اللّغة

 3.المختلفة
بنة الأساسية الأسرة فهي اللّ من مصادر متنوعة بدايتها اللّغوي التّحصيل م يتلقى فالمتعل

 ووسائل ناهيك عن التلفاز والمذياع درسةمالالمسجد والمكتبة و أو  الرّوضةثمّ  الطفل في تكوين
  .الحديثةالتكنولوجيا 

 إلى مرحلةم المتعل وقبل أن يلّج، الغويّ المتعلم  ةهذه المؤسسات تساهم في بناء شخصيّ  كلّ     
، ه المراحلذاكتسبها عبر هوالّتي ، من المصادر الآنفة الذكرلغوية  تتكون عنده حصيلةالمتوسط 

                                      
 .5ص، 5772، الكويت، عالم المعرفة، مصادرها أهميتها ووسائل تنميتهااللّغويّة، الحصيلة ، أحمد محمد معتوق  1
ي الوطن قة سعيدة الجهويّة، المركزالمعجم التربوي ملح، تصحيح وتنقيح عثمان آيت مهدي، فريدة شنان مصطفى هجرسي 2

 .2ص، 0227، الجزائر، للوثائق التربويّة
 ،لغوي في الاستيعاب القرائي لطلبة الصف العاشر في محافظة رم الله بفلسطينأثر التحصيل ال، عمران علي أحمد مصلح 3

 .227، ص0251أفريل ، مجمع فلسطين، مجلة جامعة المدينة العالمية سابقا
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 هبمر  لّذيا حسب التكوينمين المتعله وتكون متباينة بين في بناء مهاراتوتساهم هذه الهيئات 
 .خلال مساره التّعليميالمتعلم 

سبق  امم وانطلاقا، آلياتهو اللّغوي م الاكتساب إلى مفهو  الإشارة دد ينبغيوفي هذا الص     
 مستوياتلامن حيث المتعلم  اكتسبهاالّتي  اللّغويّةمتعلق بمجموع المعارف اللّغوي لتحصيل فا

القراءة : غويّةالمهارات اللومن حيث  ةالمعجميّ والصرفيّة والتركيبيّة والدلاليّة و  الصوتيّة: ويّةاللّغ
 .لتّحصيل اللّغويّ افالاكتساب نتيجة ايجابيّة لعمليّة ، والكتابة والتّحليل والإنتاج الشّفوي والكتابي

 : ساب اللّغوي الاكت -0
 : مفهوم الاكتساب 0-2

، دلالتهو  أدى إلى تعدّد مفاهيمه مما بمصطلح الاكتسابارسون في المجالات المختلفة اهتم الد
يحدث ير تغي وقع إجماع على أنّه لكن، يشتغل فيهالّذي  دارس في المجالكلّ  لتأثر وهذا راجع
 طلحاتمصعرفه حسن شحاتة في معجمه الحيث ، من خلال توظيفه مهارة ماالمتعلم  في سلوك

تغيير أو ، ةتعلمه أنماط جديدة للاستجابأو ، الفرد ومعلوماتهزيادة أفكار »: والنفسيّة بأنّه ربويّةالت
نمو مهارة : ؛ أي1«،كليهماأو  النضجأو التعلم  كما يعني نموا في مهارة، أنماط استجابته القديمة

 علم.طلح التلابدّ الإشارة إلى مص بطريقة سليمة وهناوتعلمها  عقلية، فكريّة، وجدانيّة، حركيّة، حسيّة
 : ممفهوم التعل 0-0
 ،من حيث الأسلوب والهدف والمنهج المفكرينعند العلماء و التعلم  تعددت تعاريف مصطلح 

تغيير  هو حدوثالتعلم  »(Mun): مون ا تعريف أهمهومن ، تها وعموميتهاوتنوعت في خصوصيّ 
شكل من أشكال العمليّة : أي، 2«.ملاحظة أو  تدريب خاصأو  وهذا حصيلة نشاط، في السلوك

عبارة عن  ما هيإنالتّربوي  النّشاطوأن أي صورة من ، كلّها التّربويّةلبّ العمليّة »التّعليميّة فهو 

                                      
، نانيةالدار المصرية اللب، عربي(–)انجليزي ، انجليزي(، معجم المصطلحات التربوية )عربي، زينب النجار، حسن شحاتة 1

 .17، ص0222، طالقاهرة
، لبنان، يروتبالعربيّة، دار النهضة ، انجليزي(-فرنسي-معجم مصطلحات التربية والتعليم )عربي، جرجس ميشال جرجي 2

 .522، ص0221، 5ط



 ةيزائر جالمدرسة ال ة فيغة العربيّ اللّ  تحصيلـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ :لثانياالفصل 

22 

رسة عن طريق المما الإنسانما يكتسبه كلّ  هو»: وهناك من يعرفه بأنّه، 1«.موقف تعليمي هادف
ما عن ويقترن بها بحيث لا يمكن فصل أحده، ونتاج لها التّعليمة لعمليّ الآخر  وهو الوجه، والخبرة
  2«الآخر.

رته علم ويبدو جليّا في تنمية مهايحدث في سلوك المتالتعلم  عاريف على أنّ هذه الت وتدل    
 سانيعدّ مفهوما رئيسا فهو أحد القدرات الأساسيّة للإن» علمفالت، (.)الوجدانيّة والعقليّة والحركيّة..

ير ساعده في تحر تالّتي  يقوم بها لاكتساب الخبراتالّتي  خلال النّشاطاتر من تتجلى وتتطو الّتي 
: ث مراحل هيهذه بثلاالتعلم  وتمرّ عملية، يل وتغيير سلوكهوإلى تشكيل وتعد، نفسه من الجهل

 .مالاكتساب والتعل: بين المصطلحين التمييزمن  وهنا لابدّ ، 3«الاختزان والاستعادة.، الاكتساب
 : مبالاكتساب وتحصيلها بالتعل اللّغةالفرق بين تحصيل  0-5

 وحيث يرى أنّ الاكتّساب هللغة  علمإلى الفرق بين الاكتّساب والت ابن خلدون أشار 
وهذه »: قولي اللّغةالقوانين تعلم  عن ينتجالّذي التعلم  يؤدي إلى حصول الملكة وليسالّذي 

حصل والتّفطن لخواص تراكيبه وليست تره على السّمع ة كلام العرب وكر الملكة تحصل بممارس
 تفيد حصول الملكة لاانّما تفيد علّما بذلك اللّسان و نّ القوانين إبمعرفة القوانين العلميّة في ذلك ف

لها حصيوت بالاكتساب اللّغةويمكن حصر مواطن الفروقات بين تحصيل  ،4«في محلها...
 : ةعلم في النقاط الآتيبالت

 يأتي فيما بعد.التعلم  لأنه يبدأ منذ الولادة بينماالتعلم  الاكتساب أسبق من - أ
 . الثّانية اللّغةتعلم  بينما، الأم اللّغةيتمّ اكتساب  -ب

                                      
، 5ط ،القاهرة، مؤسسة طيبة للنشر والتوزيع، علم النفس المدرسي، طارق عبد الرؤوف عامر، إيهاب عيسى المصري  1

 .22، ص0252

، السعودية، لرياضا، جامعة الأميرة نورة بنت عبد الرحمان، استراتيجيات التعلم والتعليم والتقويم، بنت محمد العبوديفاطمة  2 
 .52، ص(ه5221-ه5222)

، 0251، 5ط، الأردن، الدار المنهجية للنشر والتوزيع، أساليب التدريس قديمها وحديثها، ابتسام صاحب موسى الزويني 3
 .02 -02ص

 .021، ص2، جالمقدمة، ابن خلدون )عبد الرحمن(  4
ها نتيجة المداخلة وضع فيالّتي  أيّ: يتأقلم الفرد مع لغة البيئة تكيف الفرد مع لغة المنشأ؛، الانغماس اللغوي: الحمام اللغوي  *

 .ودافع الحاجة والرغبة
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أما ، واقعيّةفطريّة في بيئة طبيعية و : بالاكتساب عمليّة عفويّة طبيعيّة؛ أي اللّغةتحصيل  - ج
 عينةم فيتمّ من خلال المعرفة الم درّكة وتحدث في أماكنعلم فهو عمليّة مقصودة تحصيلها بالت

 الشارع.(، مراكز التّعليم الخاص، المساجد، المدارس، )رياض الأطفال
من  ينطلقالتعلم  بينما، الاكتساب يعني الحصول على شيء لم يكن موجودا من قبل -د

 مكتسبات قبلية.

التخطيط يتطلب وقتا فيكون ب مبالتعلوالتّحصيل ، ون قصيراالتّحصيل بالاكتساب يك -ه
 1والممارسة وبذل مجهود.

  ؟اللّغةلماذا يتعلّم الفرد : ومن الطبيعي أن يتبادر إلى الذهن سؤال مفاده 
لغة علم ت للشك أنّ الحاجة العلميّة والمعرفيّة والعمليّة تدفع بالفرد إلى الاومما لا يدع مج

أو ، قتصاديّةا أو، أغراض  متنوّعة؛ قد تكون اجتماعيّة ب غية تحقيق  ، يقطنون فيهالّذين  القوم
من أجل قضاء  مهاسيتعل وهذه الأخيرة تفر ض  عليه الانغماس، تعليميّةأو ، دينيّةأو ، قافيّةث

 .دافع وعامل أساسي لتّعلم لغة ما الإنسانوعلية فحاجة ، معينة حاجة
 الآراءاينت وتب المفكرينعند العلماء و  الثّانيةاللغة و الأم  اللّغةتعلم  لذا تعددت نظريّات

ا باختصار ههمويمكن أن أعرج لأ، موالتأثر بينهما على دماغ المتعل ووجهات النّظر حول التأثير
 هم العناصرإلى أ  ق ة ينبغي التطر النظريات التّعليميقبل الحديث عن و ، في العنصر الموالي

 : تبنى عليهاالّتي 
 : ىالأوّلللغة  الإجرائيالمعنى  -أ

ليم التّعأو المدرسة  لغة: فيه؛ أي تتعلم الّذي هناك من عرفها على أساس المكان
، القوميّة للّغةاوهناك من عرفها على أنّها ، الأم اللّغةبعد أن يستوعب  الإنسانيتعلمها والّتي 
 لغاتهممع تتعدّد علمها أفراد مجتيتوالّتي ، ستورعليها الد ينصالّتي  اللّغةتعتبر تلك والّتي 

م أساليب فتتوحد بينه، بين أفراده بطيفرض وجود لغة تر  مما، لهجاتهم وتتباينالأولى 
  2وتتقارب أنماط التّفكير ويتحقق الاتصال المنشود.، التّعبير

                                      
 .02، صأساليب التدريس قديمها وحديثها، ابتسام صاحب موسى الزويني، ينظر 1
رشدي أحمد طعيمه، محمد السيد مناع: تدريس اللّغة العربيّة في التعليم العام )نظريات وتجارب(، دار الفكر العربي، ينظر،  2

 .33، ص0666، 6مصر، ط
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المدرسة  في االتّي تدرّس رسمي»: الفصحى العربيّة اللّغةأما في بحثي فالمقصود بها 
دريس تستعمل في التّ و ، مراحل التّعليمكلّ  فيين الجزائري الأطفالا لكلّ شفويا وكتابي ةالجزائري

منذ الجزائر  ة فيالرسمي اللّغة»حيث تعدّ  ؛1«المّدرسةداخل  والتّعليم والاتصال الرسمي
ماي  2 ل ستوري عديل الدلغة قوميّة منذ الت الأمازيغيّة اللّغةبالرغم من اعتبار  5722دستور 
يتحدّثون  %02بينما ، العربيّةيتحدثون ين الجزائري من %70م؛ إذ نجد أن 0220

 2«.الأمازيغيّة
 : (الأجنبيّة) الثّانيةللغة  الإجرائيالمعنى -ب

والمقصود ، ةيالرسم اللّغةإضافة إلى المدرسة  لغة تدرس فيكلّ  ( هيالأجنبيّة) انيةالث اللّغة
 العربيّة للّغةاتدرس بعد الّتي  الثّانية اللّغةباعتبارها  الفرنسيّة اللّغةبها في بحثي هو 

 الفصحى.
 :الثّانية اللّغةتعلّيم  -ج
ن يبقى تدريس ولك، سمية()الر الأولى  اللّغةإضافة إلى  الأجنبيّة اللّغةيدرس الّذي  التّعليم وه   

  3.الرسمية  المواد الأخرى باللّغة
 : التّعليم متعدد اللّغات -د

ويجعل  ،الرسمية اللّغة أكثر من لغة أجنبيّة إضافة إلى يدرسالّذي  التّعليمي النّظامهو   
ي الإشارة ينبغالّتي  ومن العوامل، الأخرى لغة التدريس للمواد الدراسية  الأجنبيّةاللغات  إحدى

 4والعوامل المتعلقة بالمادة التّعليميّة. ، علمذا البحث العوامل المتعلقة بالمتإليه في ه
 :منظريّات التعل 0-2
نظريّة  كلّ  وتعمل، وشروطه المتنوعةالتعلم  اتليأإلى معرفة التعلم  نظريّاتتسعى    

 ت العلميّةابمجمل المعطيالتعلم  ر نظرياتوتتأث، ويّات والأجدر بالاهتمامالأوّلعلى تحديد 
                                      

سالة ر ينظر، خالد عبد السلام، دور اللّغة الأم في تعلم اللّغة العربيّة الفصحى في المرحلة الابتدائية بالمدرسة الجزائرية،  1
 .30، ص0666/0660دكتوراه، سطيف، الجزائر، 

 .6ينظر، محمد الأمين خلادي، التعدد اللغوي في الجزائر، مجلة دراسات في العلوم الإنسانية، جامعة أدرار، الجزائر، ص 2
 .33صرشدي أحمد طعيمه، محمد السيد مناع: تدريس اللّغة العربيّة في التعليم العام )نظريات وتجارب(، ينظر،  3
 ينظر ، المرجع نفسه. 4
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ى عل، مجموعة متنوعة من الدراسات والأبحاث السيكولوجيّة، إلى الآن، رتهاوفالّتي 
بهذا ، تتدخل الّتي ات المختلفةت أن تفهم وتفسر العديد من الآلياستطاعوالّتي ، الخصوص

 1م.في حدوث التعل، ذاكأو  القدر
 رالم ض ،ضربا من التّعسفعمليّة التّعليم يمكن أن تصبح ، قةمن دون هذه المعرفة المعمو     

جاهين تا اللّغةلقد أفرزت الاتجاهات النظريّة في اكتساب ، فنحن أمام كائن حي، مبالمتعل
على خر الآ دفي حين يؤك، اللّغةم ة في تعلفطرييقول بوجود جوانب الأول  الاتجاه، ينقوي

 2هذا الاكتساب.تحقق  من أجل الإدراكي والمعرفي النمو
م بشكل عام إلى كأن ت قس، عمومًاالتعلم  اتة تقسيمات لنظريدى إلى ظهور عدأهذا ما    
 : جاهين أساسيّينات
 : سلوكية)الارتباطية الوظيفية(النظرية ال -2

اسم وقد ارتبطت ارتباطا وثيقا ب، تعتبر وليدة علم وظائف الأعضاء في بداية نشأتها
فهي نظرية تقوم على أساس أنّ ، (م2829-2952)، (Ivan Pavlovايفان بافلوف)العالم 

فهي تنظر ، انينقواعد وقو  الكائن الحي يمكن تنظيمه وتوجيهه والتنبؤ بإمكانية حدوثه بناء على
  3معقدة يمكن تحليلها إلى وحدات ذرية بسيطة. حدهللسلوك على أنّها و 

للعاب فسيل ا، ترتبط بمثيرات محددةالّتي  يةالأوّلالاستجابات »: هذه الوحدات هي
دود أفعال ر أو  وهذه كلّها استجابات، مثيرها شم الطعام وتذوقه وسحب الذراع مثيره وخز إبرة

تربط الاستجابات والمثيرات علاقة موروثة في الجهاز العصبي الّتي  والعلاقة، لمثيرات محددة
لى عدة اتجاهات كما تستند النظريّة السلوكيّة إ، 4«خبرة وتعلم واكتسابكلّ  وهي سابقة على
 : في دراستها وهي

 

                                      
 .72ص، الجزائر، وآدابها العربيّة اللّغةشعبة ، دروس في اللسانيات التعليمية، مقران يوسف، ينظر 1
 .72ص، المرجع نفسه، ينظر 2
 .72ص، م 5722، جدة، دار الشروق ، نظريات التعلم وتطبيقاتها التربوية، محمد مصطفى زيدان، ينظر 3
 المرجع نفسه. ،ينظر 4
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 : Pavlovالاشتراط الكلاسيكي لبافلوفأو  الاشتراط البسيط -أ 
ته وضعفه. رات وظروف بيئيّة في قو اسة المثير وما يؤثّر فيه من تغيترتكز على در نظرية 

جتها ودر خاصة  ترتكز على دراسة أنواع الاستجابات بصفة skinner لسكينر الإجرائيالاشتراط 
 1.والعوامل المؤثرة فيه

 : Dollar W Kille نظرية التعزيز لدولار -ب
ع مبادئها وضالّتي  لاستطاعتها الجمع ما بين المبادئ التقليديةهي نظرية جديرة بالدراسة 

 ترفض التعامل مع الدوافع غير المنظورة.الّتي  وبين مبادئ السلوكيين Freudفرويد 

 : علم بالمحاولة والخطأ(الت): نظرية الارتباط والمحاولة والخطأ -ج
تشير هذه النظريّة إلى ، El.Thorndike ثورندايكجاء بها العالم ات تعتبر من أهم النظري

وإقامة العلاقة  ،عبارة عن عملية ارتباط بين مثير واستجابة وأنّه يتم حدوث الارتباطالتعلم  أنّ 
، ن الاستعدادقانو : ويقوم الارتباط على قوانين رئيسية ثلاثة، عن طريق التفاعلات العصبية

 2ثانويّة. قانون الأثر إضافة إلى قوانين أخرى ، قانون التدريب
تغير  وما يطرأ عليه منالمتعلم  ما يمكن قوله على هذه النظريّة أنّها تركز على سلوك 

درب والتعزيز يحدث بالتكرار والتالتعلم  فترى ، في عاداته مهملة العقل ومهتمة بالجانب السلوكي
  .يمنحها المعلم للمتعلم عندما يحفظ قاعدةالّتي  مثل نقطة الاستحسان

 : ظريّة المعرفيّةالن -0
من القرن العشرين وجاءت ردة فعل على النظرية  الثّانيف النّصهي نظرية ظهرت في 

ها نادت بضرورة كما أن ،زت بشكل أكبر على سيكولوجيّة التفكير ومشاكل المعرفةورك، السلوكيّة
ستبصار أي الاالمشكلة بطريقة مناسبة تتيح للفرد بناء إدراكّيا يؤدي إلى أو  عرض الموضوع

  3تتضمنها المشكلة.الّتي  فهم العلاقات الأساسيّة
                                      

 .502ص، م5725، تونس، ليبيا، 0ط، للكتاب العربيّةالتعلم دار نظريات ، رمضان القذافي، ينظر 1
 المرجع نفسه.، ينظر 2
 .002ص، م5772العربيّة، مصر: دار النهضة ، بلا، طم ونظريات التعليمابر عبد الحميد، سيكولوجية التعلج، رينظ 3
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 : النظرية الجشطالتية -5
اصة خ وتهتم هذه النظرية بصورة، السلوكيّةالمدرسة  رد فعل علىجاءت هذه النظرية 

بطريقة إدراك الأشياء عن طريق البصر وكيف أنّ هذا الإدراك البصري يتعامل مع الأشياء 
 1التفاصيل. الكلّي دون في إطارها 

 : انيةالث اللّغةتعلم  نظريات -2
بعض لأولى ا اللّغةوأثره على  انيةالث اللّغةاكتساب في مقاله  سمير معززون أورد الباحث 

 : نذكر منها هذه النظريات
عمليتان  ةالأجنبيّ  اللّغةوتعلم الأولى  اللّغةترى هذه النظرية أن اكتساب : نظرية التّطابق -أ

 متطابقتان في الأساس.
فعل الأنماط يتحدد بصورة كبيرة ب الأجنبيّة اللّغةترى هذه النظرية أن تعلم : نظرية التّباين -ب

 2 يتم تعلمها.الّتي  الأولى باللغةالخاصة  اللّغويّةالصوتية و 
بالطريقة  لثّانيةا اللّغةات تعلم فسي نظريّ النّ  اللّغةأورد في كتابه علم  جلال شمس الدين فقدأما  

 : ةالآتيّ 
ة ولغ، لغة الأهل، تعني أن يجيد المرء لغتين معا إجادة تامة: غوي نظرية الازدواج اللّ  -أ

 وقد يكتسبهما معا.، أخرى 
الّتي  قطة على الكشف والتنبؤ بصعوبات النّ تعمل هذه النظريّ : نظرية التّحليل الخلافي -ب

 .الأجنبيّة اللّغةمتعلم  سيوجهها
 .كلما كان أسهل في اكتسابه، مفادها أنه كلما كان العنصر أقل تميزا: نظرية التميّز -ج
يمكن  انيةالثّ  اللّغةم مشكلات تعل تعتمد هذه النظرية على أنّ : التّفاضلينظرية التميز  -د

 3 .لغتينالتنبؤ بها بمقارنة ال

                                      
 .512ص، التعلمنظريات ، رمضان القذافي، ينظر 1
 .12-10، ص02ع اللّغويّة، مجلة الممارسات ، الأولى اللّغةوأثره على  الثّانية اللّغةاكتساب ، سمير معزوزن ، ينظر 2
، القاهرة ،مؤسسة الثقافة الجامعية للطبع والنشر والتوزيع، النفسي )مناهجه ونظرياته( اللّغةجلال شمس الدين: علم ، ينظر 3

 .552-555ص، 5ج، 0222
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ملما لم المتع يكون ، أسهلالتعلم  كانما كلّ استنتجت أنّه  لهذه النظريات يمن خلال عرض 
، الأجنبيّة اللّغةلم تع إذ يتحقق ؛الثّانية اللّغةيسهل عليه تعلم الأولى  اللّغةما في عناصر ومتحكّ 

، هاراتهاوتحكم في م العربيّةلغته  منالمتعلم  تمكنفإذا  ؛قلعلى فكرة النّ  تإذا اعتمدخاصة 
  الثّانية اللّغةم تعل يسهل عليهفإنه 

 لتّربويّةاهي المنطلق الرئيس لبناء المنظومات التعلم  نظريّاتإنّ  قوقياسا على ما سب
بنت مقاربات فت، تبذل جهودا في تطوير الجانب التّعليميّ  العربيّةشأنها شأن الدول  الجزائرو 

دف المنشود لابدّ ولتحقيق اله، والمعرفي لأبنائهااللّغوي تربويّة متنوعة بغية تحقيق التحصيل 
هذه  ولذا يجب الإشارة إلى، ات وبرامج تعتمدها المؤسسات والهيئات المتخصصةتوفر آليمن 
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 : الجزائرفي  العربيّةللغة  أدوات قياس التّحصيل المدرسي: ثانيا
 باحثينال تطورت نظرةحيث  الرقمنة؛ظل  فيالآخر  يتوجه العالم اليوم إلى الانفتاح على

ن لهذا نجدهم يأخذون بعي، مها ضرورة ملحة في عصرنا الحالييمها وتعلوأضحى تعلللغة 
، العلميّةو أ م إليها في الحياة العمليّةوالمتعلالمعلم  وكذا حاجة، وظائفهاو اللّغويّة الاعتبار الملكة 

الآخر  عمد هوي الّذيو ، للمتعلموكيفية إيصالها ، فالمعلم يعمل على تعليمها وشرحها وإفهامها
، تحدّثفال، بالاستماع بدءا، ةمهارات أساسيّ مها وتطويرها من خلال استعمال أربع على تعل

لدى غويّة اللّ ة القدرة في تنميّ  حدهمنها على  حدهواكلّ  تساعدوالّتي ، فالقراءة إلى الكتابة
الحكم عليه ثمّ  منو ، وخبراته وإبداء رأيهعبير بطلاقة عن أفكاره فيصبح قادرا على التّ ، المتعلم

من  شفاهةو أ، فهم المكتوبعبير عليها متصورا من خلال سواء التّ ، المتلقيأو  قبل المستمع
 .فهم المنطوق خلال 

ثتها استحدالّتي  ةديدالجمن المفاهيم والمصطلحات  -فهم المنطوق -هذا الأخير يعدّ 
وعمره متعلم ال يتمثّل في فهم الخطابات المنطوقة في حدود مستوى  الّذيو ، التّربويّةالمنظومة 

مهارة الاستماع  استنادا على، المشافهةأو  حدثوفيها يتمّ التركيز على مهارة التّ ، مني والعقليالزّ 
اللّغويّة لملكات اوتختلف ، طابالخوتعليمه الجرأة و المتعلم  ا في تكوينيلعب دورا أساسيّ  الّذيو 

 عنه العرب سابقا. وهذا ما تحدث، حسب قدراته إلى آخرمتعلم  من
 :الملكة عند علماء العرب -2

، انسوالبلاغة واللّ حو والنّ  اللّغةفي مجال عن الملكات قديما وحديثا  تحدث علماؤنا
، فاوإخوان الص، ريف الجرجانيد الشّ عن ونجد هذا الرأي، والكفاءة المهارة والعادةوربطوها ب

فهي ، تاليوبالاللّغوي جيّة الفطريّة والحدس ليقة والسّ فتعني السّ  ابن خلدون  عندأما الملكة 
مجموعة من ة مكتابه المقدّ ليس إلّا؛ حيث يذكر في اللّغويّة ترتبط عنده بالملكة البلاغيّة و 

ات باللغة كوتصقل هذه المل، وق وملكة الذّ ، ملكة الفهم، ة مثل ملكة الحفظالملكات الرئيسيّ 
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 الإنسانينبغي الإشارة إلى أنّ  ومن هنا، 1وعلوم الآداب حفظا وفهما، حووالبلاغة والنّ والبيان 
 ن طريقكات المكتسبة عإضافة إلى المل، كات العقليّة الفطريّة الوراثيّةيمتلك مجموعة من المل

 جربة.درب والتّ تّ والعلم التّ 
 : ببعض المفاهيماللّغويّة علاقة الملّكة  -0
 : بالقدرة والأداءعلاقتها  -أ 

ير القدرة وتش، بين القدرة والأداء التّمييزإلى مسألة  العلماء والفلاسفة منذ قرون تطرق 
لّتي ا وهذه المعرفة هي القدرة، حقيقةأو  حدثأو  نظاملأي شخص عن  ةإلى المعرفة المخبوء
 فهو، الأداءأما ، من عمل شيء من الأشياء الإنسانتمكن الّتي  وهي، لا تخضع للملاحظة

القدرة بالمتكلم/ المستمع  (Chomesky) وس الظاهر للقدرة؛ ويحدد تشومسكيالم تحقق الملم
 2المثالي.

 : بالفهم والإنتاجاللّغويّة ة الملكات علاق -ب
، لاستماعا: التّاليةيعتمد على المهارات الّذي  هو اللّغةم بيعي في تعلالط النّظام إنّ 

كون من الاستماع تت ةلغة استقباليّ : لغتينتابة؛ فاللغة تتكون بشكل عام من القراءة والك، الكلام
لال العلاقات من خ ينظامها الكل اللّغةوتبنى ، الكتابةالكلّام و ة تتكون من ولغة إنتاجيّ ، والقراءة

 3.المهاراتالقائمة بين هذه 
 حسب تكوينه ومحيطه الاجتماعي.  إلى آخر ممن متكلاللّغويّة وتختلف المهارات  

 : وأنواعهااللّغويّة المهارات  -5
 : اكتساب المهارات اللغوية 5-2

ن من بينها ولم يك، وتعليمهااللغات  ات كثيرة في تعلمنظريّ انتشرت في القرن الماضي 
                                      

 الموقع: ، جديد النظريات التربوية بالمغرب، : نظرية الملكاتجميل حمداوي ، ينظر 1
https: //www.diwanarab.com. 09h30m, 30-12-2018. 

، بيروتة، العربيّ دار النهضة ، شعبانترجمة: عبده الراجحي علي أحمد ، وتعليمها اللّغةأسس تعلم ، دوجلاس براون ، نظري 2
 .22ص 5772

 .22ص المرجع نفسه،، ينظر 3

https://www.diwanarab.com/
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تقريبا على ها كلّ اللّغويّة بل اتفقت النظريات ، ةغويّ المهارات اللّ ها نظرية نظرية اختصت بأنّ 
من  دهحواكلّ  واجتهدت، المحادثة والاستماع، الكتابة، القراءة: أربع هيلغوية  وجود مهارات

  1ات.من هذه المهار  حدهواكلّ  النظريات في تقديم تصوراتها للطريقة الأمثل في تدريس
أقلم والتّ  والتكيف، هي ما اكتسبه الفرد من حذق وبراعة وإتقان في العمل»والمقصود بالمهارة 

 مها. المراد تعل اللّغةوللمهارة أنواع عديدة تقوم عليها  ،2«مع الأوضاع المختلفة.
 : غويةأنواع المهارات اللّ  5-0

ي جميع مراحل وف، ئيس للمدرسةالرّ بمختلف أنشطتها المقوم  العربيّة اللّغةيمثل تدريس 
، كتابةوهي القراءة وال، ةالأساسيّ اللّغويّة عليم الأخرى قصد إكساب المتعلمين المهارات التّ 
طة ولكنها وسيلة لدراسة مختلف الأنش، ة فحسبغة ليست مادة دراسيّ واللّ ، ماعحدث والاستّ التّ 

، دريسالتّ  وطرق التعلم  من خلال تنظيم حالاتو ، ةعليميّ رة في مختلف المراحل التّ والمواد المقرّ 
ظر وتركيز النّ  وذلك بالتدقيق، ةعليميّ ة التّ العمليّ كما تهتم بالمتعلم لكونه الهدف الأساس ومحور 

 : 3على تلك المهارات الأربع
 : (compétence d écouteمهارة الاستماع )  -أ

، راءة وكتابةمن تحدث وق، اللّغةفنون كلّ  فهو مهارة ترتكز عليها، للاستماع أهمية كبيرة إنّ 
دبرة لغرض ة مة واعيّ عملية إنسانيّ »: فالاستماععلى فهم المسموع؛ المتعلم  ونعني بها قدرة

مختلف  في المجتمعاس في تستقبل فيها الأذن أصوات النّ ، ن هو اكتساب المعرفةمعي
باطنها و ، لمنطوق ا وتحلل فيها الأصوات إلى ظاهره، المقصود خاصّةواصل وبحالات التّ 

الّذي  والموقفالمعنوي وتشتق معانيها ما لدى الفرد من معارف سابقة وسياقات التحدث 
 4«يجري فيه التحدّث.

                                      
 .202ص، 0221، طالأردن، عالم الكتب الحديث، اللسانيات )المجال والوظيفة والمنهج(، سمير شريف استيتية 1
 .11، ص0221، 5، الجزائر، طع/بن، مقاربة التدريس بالكفاءات، خير الدين هنيية، ينظر 2

 .527-522لمرحلة التعليم الابتدائي، ص الدليل البيداغوجي، الصالح حثروبي محمد 3
، الم الكتب الحديثع، وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق العربيّة اللّغةفنون ، راتب قاسم عاشور محمد الحوامدة، ينظر 4

 .002ص، 0227، 5ط، الأردن، إربد
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 :(Compétence De La Paroleحدث( )مهارة الكلام )التّ  -ب
كما جاء في دلائل الإعجاز ، واصلمن مهارات التّ  الثّانيةحدث المهارة التّ أو  يعد الكلام
وسيلة للتعبير عن معاني وأفكار وعواطف وأحاسيس تختلج في نفوس البشر في »: للجرجاني

بها القدرة  يقتضيه العقل ونعنيالّذي  وتتلاقى معانيه على الوجه، تتناسق دلالتهصورة نظم 
وتناول ، ةحيح للمقاطع الصوتيّ ليم والأداء الصّ طق السّ والنّ ، على ممارسة التعبير )الحديث(

غي أن ولتنمية هذه المهارة ينب، فس من أفكاروالإفصاح عما في النّ ، والرد على السؤال، الكلمة
موظفا من ، اه واصل بلغة مناسبة لمستو عبير والتّ لمتعلم فرص كثيرة ومتنوعة لممارسة التّ تتاح ل

 1«. راكيب المكتسبةغ والتّ خلالها جميع الصيّ 
 : (Compétences de la Lecture) مهارة القراءة -ج
وإدراك مدلولاتها  ،عرف على الرموز المكتوبةيتم فيها التّ ، ةة لفظيّ ة إدراكيّ القراءة عملية بصريّ  إنّ 

ها نّ والقراءة بالنسبة للمتعلم المبتدئ عملية عسيرة معقدة لأ، صويت(طق بها )التّ النّ ثمّ  ومعانيها
 : تتطلب منه القيام بعمليتين متداخلتين

ا نص( إلى م، جمل، قراءة نص مكتوب يتطلب المرور من الرموز المكتوبة )كلمات : ىلالأو 
  .للرموز المكتوبة(ن أصوات )تصويت يقابلها م

 اتقابلهتي الّ  صوات إلى المعانيهي عملية مكملة للأولى وتتمثل في الرجوع من الأ: الثّانيةو
 ،وهذا يعني أن اكتساب مهارة القراءة يقضي أساسا بأن يكون المتعلم قادرا على فهم ما يقرأ

  .الفيزيولوجية والعقلية: نيية القراءة إذا تشترك فيها ناحيتفعمل
ع والسم، ةأما الناحية الفيزيولوجية فهي عملية الإبصار في حالتي القراءة الصامتة والجهريّ 

 ،أما الجانب العقلي فيشمل إدراك المعاني القريبة والبعيدة، و إذا كانت القراءة قراءة استماع
 2واستخلاص المغزى والتفاعل مع المقروء ونقده.، ةئيسيّ واستنتاج الأفكار الرّ 

                                      
 .527-522لمرحلة التعليم الابتدائي، ص داغوجيالدليل البي، محمد الصالح حثروبي، ينظر 1
 .50 -55، صأسس تعليم القراءة، محمود فندي العبد الله، ينظر 2
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 : (compétences d écritureالكتابة )مهارة  -د
 اللّغةاء اصطلح علم، تسجيل أفكار المرء وأصواته المنطوقة في رموز مكتوبة»: الكتابة هي 

 1«طة.كلمات وجمل متراب، وقوانينها اللّغةتنتظم وفق أحكام ، ةعلى تسميتها حروفا هجائيّ 
ة كلها تهدف في نهاي، ةالكتابيّ مارين لتالخط والإملاء وا من الإشارة إلى أنّ  ولا بدّ  

، نتاج نصإ: أي، ة للدخول في مرحلة التعبير الكتابيالمطاف إلى توفير الشروط الضروريّ 
ابي المدرج في تّ الك عبيروالتّ ، ة التعلميةعليميّ ة التّ يعتبر من أهم ما تهدف إليه العمليّ  الّذيو 

 : عليم المتوسط نوعانالتّ  مناهج
 :تعبير وظيفي: الأوّل

لحياة لم؛ إذ هو كتابة تتصل بمطالب اعحياة المت تفتضيها يؤدي غرضا وظيفيّ الّذي  وهو    
 صك بريدي...، ملء استمارة، كتابة دعوة، كتلخيص نص، ةاليوميّ 

 : تعبير إبداعي: الثّاني
د ق، بأسلوب أدبي مشوق ، يعبر فيه عن أحداث ومواقف ومشاعر وأحاسيسالّذي  وهو    

ع والمهارات يمكن تنميتها فهي مرتبطة م، ةالمقالة الأدبيّ أو ، الخاطرةأو  القصةيكون بواسطة 
 1 ...بعضها البعض

 : ةغويّ العلاقة بين المهارات اللّ  -ه
ها مران؛ إنّ وال بيدر تّ ويتم تعلمها عن طريق ال، المهارات تتعدى كونها عادات تؤدى آليا

 فمعظم المهارات في حاجة، عاليا ومتكاملةومنظمة تنظيما ، لوك معقدةببساطة أنماط من السّ 
 إلى أن تفهم كي تؤدى أداء جيدا.

 : علاقة القراءة بالكتابة -
ة ويختلف الخبراء في طبيعة هذه العلاقات. والقراء، تربطها علاقات معقدةاللّغويّة المهارات   

ال كتابة حروف ة يتعلم الأطفعقيد؛ ففي بداية المرحلة الابتدائيّ لهذا التّ  مناسبانوالكتابة مثالان 

                                      
 .522، صالدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي، محمد الصالح حثروبي، ينظر 1
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وعات من كتابة موض يتمكنوا في نهاية هذه المرحلة وعلى نحو تدريجي إلى أنّ ، وكلمات وجمل
 قصيرة بأنماط مختلفة.

 :علاقة التعبير بالقراءة -
الّتي  ةيّ الأوّللمادة ا عبير والمحادثة يعتبرانفالتّ ، عبير أشد الارتباطترتبط القراءة بالمحادثة والتّ  

لم القدرة على وهو إكساب المتع، والهدف مشترك بينهم، ي القراءة بالقوالب والصيغ المختلفةتغذّ 
مال المباني وهو ما يدربهم على استع، بليغ في أبسط الصوروالتّ ، تفاهملواصل واخاطب والتّ التّ 

 1 ة.في حالتها الطبيعيّ اللّغويّة 
 :غويّةالتعبير بباقي المهارات اللّ  المهارة علاقة -
أفكاره  لإنساناينقل بها الّتي  فهو الأداة ، المختلفة اللّغةعبير أهم نشاط في فروع التّ  دّ يع 

ى توليد الأفكار ة القدرة علوينمي فعاليّ ، ويصقله عبير يشحذ الفكرّ فالتّ ، ومشاعره إلى الآخرين
 القضاياار و كفي مناقشة الأف الحريّةويدرب المتعلمين على ، وعرضها في ثقة وثبات، وتنظيمها

 جميعهاللّغويّة اتلاقي الأنشطة  ةعليميّ التّ  مناهجعبير في الشكل التّ »  لذلك، تعترضهمالّتي 
الأداة ة قصد إكسابهم الوسيلة و لاميذ بأساليب وطرق علميّ للتّ مه على تقديالمدرسة  وحرصت

 2«.مع الغيرواصل والتكيف الفاعلة في التّ 
 : ةغويّ والكفاءة اللّ اللّغوي علاقة المهارة بالأداء  -و
وفي  ،ضمن سياق معينللغة  الاستعمال الآليّ »: هبأنّ اللّغوي ي عرف الأداء  : غوي الأداء اللّ  -

الّتي  هييّة اللّغو .. فالكفاية .ة إلى القواعد الكامنةبصورة طبيعيّ  اللّغةهذا الأداء يعود متكلم 
ويتضمن الاستخدام ،  3«اللّغويّةفهو بمثابة الانعكاس المباشر للكفاية اللّغوي ة الأداء عمليّ تقود 

                                      
 .522، ص5777، 5ط، وزارة التربية الوطنية، خير الدين هني: تقنيات التدريس 1

مدينة ورقلة ، ثانويةفي المرحلة ال العربيّة اللّغةحنان عواريب: أثر التعددية الغوية في التعبير الشفوي والكتابي لدى متعلمي  2
 .525، صعينة

، بيروت ،المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيعالعربيّة،  اللّغةالألسنية التوليدية والتحويلية وقواعد ، ميشال زكريا 3
 .22 -22، ص5720، 5، طلبنان
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، ورتينفي صاللّغوي لذلك يمكن تحديد صور الأداء ، طق والكتابةمجالات كالنّ للغة  الفعلي
فإذا ، ةوالمعرفيّ  ةالسلوكيّ التعلم  ويمكن تنميته باستخدام نظريات، صورة شفوية وصورة كتابية

 رقى صوره.في أاللّغوي كانت المهارة تتطلب العمل والفعل بقدر من الكفاءة فهي تعني الأداء 
  :ةغويّ الكفاءة اللّ  -

، فات وصفيةبين تعري عند العلماء المختصين وتنوعتاللّغويّة دت تعريفات الكفاءة تعدّ 
الكفاءة »وياس قوطريقة الوتعريفات قائمة على أسلوب ، ناتوتعريفات قائمة على توضيح المكوّ 

قدرة المتعلم في توظيف : ؛ أي1«موع وفهم المعنى واستخدام المفرداتهي القدرة على فهم المسّ 
ويطلق ، وميةفي الحياة الي اللّغةمرتبط باستخدام الأول  ،ةغويّ مهاراته ويوجد وجهين للكفاءة اللّ 

ه الكفاءة دراسي ويطلق عليأو  فيرتبط بمجال معرفي انيالثأما ، العامةاللّغويّة عليه الكفاءة 
زمة لتعامل لاّ الاللّغويّة مكن من المهارات والأنظمة وتعكس درجة الإتقان والتّ ، ةالأكاديميّ اللّغويّة 

 سة منطوقةراتعاملا يحقق له الفهم الأكاديمي لنصوص الدّ ، المتعلم داخل حجرة الدرس وخارجها
 2 مكتوبة.أو 

ركيز على أحد هاته المهارات والأنشطة التّ  إذ يوجب، بحثي موضوع يتطلبهوهذا ما 
 مما ون أكثراس يتحدثباعتبار أنّ النّ ، فوي عبير الشّ وهو نشاط التّ إلّا  رغم اختلافهااللّغويّة 
ففيه يتميزون ، حيحصوال جيدعبير والحديث الوبتعبير أدق هو اقتدار المتعلمين على التّ ، يكتبون 

م من خلال أدائه متعلكلّ  ةوكذا تتجسد شخصيّ ، البعض ويتفوقون في كيفية أدائهعن بعضهم 
 حصص فهم المنطوق إضافة إلى تمقابلة مع المتعلمين وحضر  توقد أجري، النّشاطلهذا 

ب طرق إليها في الجانأتملاحظات س تمسيلة وسجلالنتاج المكتوب في متوسطات إحصص 
 . الميداني لاحقا في الفصل التطبيقي

  

                                      
، بيروت ،المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيعالعربيّة،  اللّغةالألسنية التوليدية والتحويلية وقواعد ، ميشال زكريا 1

 .22 -22، ص5720، 5، طلبنان
 ينظر ، المرجع نفسه. 2
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 : زائرالجفي  العربيّةللغة  آليات التحصيل المدرسي: ثالثا
 علمي رهيب وتقدم تكنولوجي متسارع لم يسبق له مثيل في رم عصرنا الحالي بتطو يتسّ 

اكب ذه المستجدات ويو لهربوي الت ظامالنشتى الميادين فأصبح من الضروري أن يتصدى 
حقيق بغية تحسين مردودها وت ربويّةالتبالمنظومة خاصة  ول المتقدمة أولت عنايةلدالعولمة فا

نكبت على االّتي  راساتالحياة فوسعت دائرة البحوث والد ة المستدامة في جميع مجالاتالتنميّ 
 .التّربويّةوالمنظومة ربوي الت ظاملناتوضيح المقصود ب

 : زائرالجفي التّربوي  ظامالن -2
 : والمنظومة النّظاممفهوم  2-2

؛ الإجرائيعلى المستوى النظري و  ربويّةالتوالتّعليم الأنظمة  ربيّةالتتناول الباحثون في 
لوقوف على د ينبغي اوفي هذا الصد، وحديثا فاختلفت الرؤى تبعا لتوّجهاتهم العلميّة قديما

 : التّربويّةولابدّ من توضيح بعض المصطلحات ، زائرالج فيربوي الت النّظام
 : المنظومة هي -أ

ووسائل لإنجاز الأعمال وهي أيضا ق وطر أدوات و  ها تضم آلاتالفنية لأنّ  حدةالو تلك »
لآلات ايستغلون تلك و  ة لأنّها تضم جماعات من النّاس يستخدمون هذه الطرق اجتماعيّ 

 .توالأدوا
 : ظامالنو -ب
 هو حاصل الإجراءات المستقلة في نشاطها والمتفاعلة فيما بينها في الوقت نفسه لتحقيق»

 1«أهداف مرسومة.
: أنّه ري الجزائ التّربوي  النّظاموعلى ضوء هذا التعريف العلمي للنظام يمكن تعريف     

الجزائر  ة في مختلف دساتيرة المبنيّ المتفاعلة وفقا للمرجعيّ و  ةنات الأساسيّ تلك المكوّ »

                                      
ني لفائدة التربوي والمناهج التعليمية سند تكويالنظام ، تحسين مستواهمو  المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية، ينظر 1

 .2، ص0222، الجزائر، مديري المدارس الابتدائية
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ئر في اللجز ة ة والاقتصاديّ ة والاجتماعيّ وللتوجهات السياسيّ  5772دستور نوفمبر  ةخاصو 
 الته وقيمهأصو  الجزائري  عبوالانفتاح الاقتصادي والمحافظة على هوية الشّ  التّعدديّة ظل

 1«...الجزائري  تهدف إلى تكوين الفردالّتي 
 :ةالجزائري التّربويّةالمنظومة  -0

 اتحديلتتلاءم مع الت، وتطويرها ربويّةالتنجد دول اليوم تسارع إلى إصلاح منظوماتها 
يتسنى لها تّى ح يد المستمرتجدّ غيير والّ التّ المدرسة  تي فرضت علىوالّ ، اتالمجتمعتواجه الّتي 

بلغتها  ة فيما يتعلقوآمالها المستقبليّ ، والمساهمة في تحقيق أهداف الأمة، أداء مهامها بنجاح
  .اتليست بعيدة عن هذه التحدي زائرالجو ، ةالقوميّ 

حيث  ،ة متنوعة بدأت منذ الاستقلالمقاربات تربويّ  التّربويّةولقد مرت على منظومتها 
 وجعلها، العربيّةللغة  على إعادة الاعتبارم( 5772–م5720)الأولى  نواتسهتمامها في الا ركزت 
النظري : ويينمستتعاقبت عليها إصلاحات أخرى على الة الجزائري درسةالمف ةخاص، عليملغة التّ 

ا خلال عليّ تم تأسيسها فالّتي  ةالأساسيّ المدرسة  بروز غايةإلى ، ةللمناهج التعليميّ  الإجرائيو 
حى منة الجزائريالمدرسة  مي نحتالعلالتطور  مولكن مع تقد، م(5725-م5722)راسي الموسم الد

ة راد بذهنيّ وتخرج أف، تدهور مستوى المتعلمينالمدرسة  آخر يواكب العولمة حيث ن سب إلى هذه
 .المستهلك لما ينتجه غيرها

نفسها أثناء استرجاع السيادة الوطنية أمام تحدي في مواجهة التخلف الجزائر  وجدت لقد
شكلا  الجزائري  الواقع نالبعد عكلّ  والجهل والفقر من جهة ومنظومة تربوية أجنبية بعيدة

وي يتماشى وتخطيط تربلغوية  تبني سياسةة الجزائري فكان لزاما على الجهة الوصية ومضمونا؛
 2 .الجزائري  للشعبالتّربوي الثقافي و و  الوطنيمع البعد 

                                      
ي لفائدة النظام التربوي والمناهج التعليمية سند تكوين، تحسين مستواهمو  المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية، ينظر 1

 .2،  ص مديري المدارس الابتدائية
 .52صينظر، المرجع نفسه،   2
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 51/09/5720: نصبت السلطة المختصة لجنة لإصلاح التعليم خطة تعليميّة في"لذا  

 ري الجزائ التّربوي  النّظامات شهد يوفي نهاية الستين، 5722وتم نشر تقريرها في نهاية سنة 
 إلى 5772وقد عرفت الفترة الممتدة من  ربويّةالتتنصيب لجنة وطنية ثانية لإصلاح المنظومة 

وبداية المخطط الأول  المتزامن ونهاية الرباعي 5772إعداد ملفات مشاريع كمشروع  5722
 5772عدلت وظهرت في شكل أمرية الّتي  5772وثيقة إصلاح التعليم سنة الثّانيالرباعي 

المدرسة  ءوالتي نصت على إنشاكوين عليم والتّ والتّ  التّربيّةالأمرية المتعلقة بتنظيم : وهي
نوي اة وتنظيم التعليم التحضيري وتوجيه التعليم وإجباريته وإعادة هيكلة التعليم الثّ الأساسيّ 

  .انوي المتخصصعليم الثّ انوي وفكرة التّ عليم الثّ وظهور فكرة التّ 
( شرع انيالثّ والجيل الأول  إصلاحات حديثة )الجيلة الجزائري التّربويّةوشهدت المنظومة 

ما زالت ت تهم ة الجزائريالمدرسة  أنّ إلّا ، سنة 51عليها مر  وقد، م0222في تطبيقها سنة 
 .ة على إخراج جيل متمكن قادر وكفءوعدم القدر ، بالعجز
لجنة بن زاغوا وإجراءات بن غبريط القانون : هيمحطة هامة  إلى الإشارةينبغي و 

لجنة بن زاغوا  "0222/يناير  الثّاني/ كانون 02المؤرخ في  /2/2التوجيهي لتربية الوطنية /الرقم 
لاح ح موضوع إصر ط  حتّى  لأوضاع الأمنية في البلادبعد أن تحسنت ا، وإجراءات بن غبريط

 1 .درسةالم
لشروع في أمر في االّذي  أما رئيس الجمهورية السابق عبد العزيز بوتفليقة رحمه الله     

 0222 نةس التّربويّةإصلاح المنظومة التعليميّة فبادر إلى تشكيل لجنة إصلاح المنظومة 
 لفرنسيّةاوكان أغلب أعضائها من مناصري التّربوي  النّظامالوطنية لإصلاح  عرفت باللجنة

للجنة تقريرا اوبالفعل وضعت ، وتولت كتابتها نورية بن غبريط المعروفة بتوجهها العلماني
 عن أعمالها في شكل مشروع تمهيدي يحدد كيفية الإصلاح عرف فيما بعد بتقرير بن زاغو

ليعتمد في صيغته النهائية ويصدر في شكل  0220 صودق عليه في مجلس الحكومةالّذي 
                                      

لفائدة  النظام التربوي والمناهج التعليمية سند تكويني، تحسين مستواهمو  المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربيةينظر،  1
 .52، صمديري المدارس الابتدائية
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دان فقربوي التبينت محاولة الإصلاح وقد ، ربويّةالتحدد غايات المنظومة  0222قانون 
 1المدرسة.  سيطرته المحكمة على الجزائري  ظامالن

ن حياء مشروع الإصلاح مإذا صمم الرئيس عبد العزيز بوتفليقة رحمه الله على ل
كانت منسقة للجنة الإصلاح الّتي  0252 نورية بن غبريط التّربيّةفعين على رأس وزارة ، جديد

 0227/0222دخلت توجهها حيز التطبيق الّتي  بن زاغو وكلفها تفعيل لجنة إصلاح تربوي 
تحقق نتائج ملموسة فانتهجت أسلوب المهادنة في طرح برنامجها المعروف  أن دون 

  2...في وضع البرامج الفرنسيّةبالخبرة استعانت  0252/0257 الثّانيبإصلاحات الجيل 
مع لاسيما إذا كانت في مجت، ليست هينة التّربويّةمن التأكيد على أن الممارسة  ولابدّ 

ارية إضافة إلى المعطيات الحض، من جهة أخرى اللّغوي متعدد الثقافات من جهة ومتباين الفعل 
صوى لقيمة فهذه القضية تستدعي تقديم أهمية ق، ولةأي دبها  تتسمالّتي  والسياسية والاقتصادية

، ي إعدادهاالتّسرع والهرولة والارتجال فوالابتعاد عن ، في عملية بناء المناهجالتّربوي التخطيط 
 الأطوار التعليميّة.كلّ  وهذا ما تظهره آثاره في

، اية اليوموإلى غ التّربويّةمنذ بداية الإصلاحات  الجزائري  التّربوي  النّظاموالملاحظ على 
اللغة و  العربيّة للّغةات عنى بتعلّيم  والتي، ةالجزائريالمدرسة  فياللّغويّة  التّعدديّةتبنيه سياسة 

 الأخرى توجها تربويا عالميا.  الأجنبيّةواللّغات  الانجليزيةواللغة  الفرنسيّة
 يحسنون لا، دنيالغوية  بل أشخاصا ذوي كفاءة، لا ت خرج متعددو اللغاتالمدرسة  أنّ إلّا  
تمثّل  ،إلى منظومة تربوية فلسفية ترتكز عليها وتستند إلى مبادئهاالمدارس  تخضعو ، اللغات

تحدّد نمط لّتي ا، القيم والاتجاهات والمبادئ الفكرية والاجتماعية والسياسية السائدة في المجتمع
والحديث عن المقاربات في  ،3والتعليم في بلادنا. التّربيّةبفعل ، شخصية الفرد المرغوب فيه

                                      
د تكويني لفائدة التعليمية سنالنظام التربوي والمناهج ، تحسين مستواهمو  المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربيةينظر،   1

 .52، صمديري المدارس الابتدائية
لمركز العربي ا، دراسة تاريخية نقدية، اللّغة، الهوية، النخبالجزائر،  المسألة الثقافية في، ناصر الدين سعيداني، ينظر 2

 .105، ص0205، 5، الجزائر، طللأبحاث ودراسة السياسات
 .22ص، م5720، : ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر5ط، والتعليمأصول التربية ، تركي رابح 3
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عامة  ويّةالتّربصل من حيث الأسس والسبل والأهداف بالمنظومة والتعليم مت التّربيّةميدان 
 منذ الاستقلالة الجزائري ربويّةالتفتبنت المنظومة ، والمجتمع المدرسةالأسرة و ، وبمكوناتها جميعا

 يومنا أربع مقاربات.حتّى 

  :ةالجزائريالمدرسة  المناهج التّعليميّة في -5
 فمن خلال، المعلم تحتل مادة المناهج ونظريات التعليم منزلة مهمة في برامج إعداد

وب لمختلفة ومعرفة ما بها من عيمن معرفة وفهم التنظيمات المنهجية االمعلم  المنهج يتمكن
 ،وذلك من أجل إعادة بناء المناهج وتطويرها بما يتفق مع حاجيات مجتمعه ومتطلباته، ثغراتو 

رفة مع لأنّ ، يمعلوأيضا معرفة نظريات التّ ، كما يراعي التطورات العلمية والتكنولوجيا المعاصرة
على  ،طرائق واستراتيجيات التدريس المناسبة للمتعلمين رلنظريات يساعد المعلم على اختياا

 مختلف أعمارهم. 
نهاج التعليم موالتعليمية و التّربويّةأحد المحاور الأساسية للعملية  المناهج الدراسية تعد

يؤمن بها تي الّ  الأهدافلتتمكن من الوصول إلى تحقيق المدرسة  تستعملهاالّتي  الوسيلة»: هو
ي تعليم أبنائه وذلك لتحقيق أهدافه ف، لذلك المجتمع التّربويّةوالتي اشتقت من الفلسفة ، المجتمع

وهي من أهم الموضوعات ، يؤمن بها المجتمعالّتي  الاتجاهات والممارسات والمبادئ والقيم
النسبة للمعلم ب، وهي مهمة جدا، والقومية وهي الطريق إلى مستقبل أسعد وعالم أفضل التّربويّة

شروط وتوفير الالتعلم  تنظيم فهي من جهة تساعد المعلمين على، والمتعلم على حد  سواء
داف في بلوغ الأه المتمثلالتعلم  المناسبة لنجاحها ومن جهة أخرى تساعد المتعلمين على

ديم فالمنهج بمفهومه الق، المنهجوقد اختلفت المفاهيم والرؤى حول ، 1.«االمراد تحقيقه التّربويّة
ليس هو نفسه المنهج الحديث ففي القديم اعتمد المنهج بعض الآليات وأهمل العديد منها 

 تعمل الّتي عبارة عن مجموعة المعلومات والحقائق والمفاهيم»فالمنهج بمفهومه القديم هو 

                                      
، 0221، 5، طللنشر والتوزيع عمان، طرق تدريسهاالعربيّة و  اللّغةمناهج ، هدى على جواد الشمري و  سعدون محمد الساموك 1

 .520ص
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خبرات م عن طريق الإلمام بعلى إكسابها للتلاميذ بهدف إعدادهم للحياة وتنمية قدراتهالمدرسة 
وقد كانت هذه المعلومات والحقائق والمفاهيم تمثل المعرفة بجوانبها ، الاستفادة منهاو  الآخرين

  1«..إلخ. كانت تتضمن معلومات علمية ورياضية ولغوية وجغرافية المختلفة أي أنها
 تلقينصر فيينح فدور المعلم في المنهج التقليدي، مالمعلم والمتعل ب فيه إبداعيغي: أي

 2".طريقة "الإلقاء" و"التلقين، الدراسيةالمادة 
 : وهذا ما يجعل المنهج يتطلب مجموعة من الخطوات نوجزها فيما يلي 

لك في ويتم ذالمادة  في هذه تحديد المعلومات اللازمة لكل مادة وفقا لما يراه المتخصصون  -
 المادة.غير مترابطة تشكل محتوى أو  صورة موضوعات مترابطة

توزيع المواد الدراسية على مراحل وسنوات الدراسة بحيث يتضح من هذا التوزيع ما هي  -
 .ولكل صف دراسيّ ، الثانوية(، المتوسطة، ةصة لكل مرحلة )الابتدائيّ الموضوعات المخصّ 

 .تم تحديدهاالّتي  ة لكل مادة وفقا للموضوعاتإعداد الكتب الدراسيّ  -

 .الدراسية على أشهر العام الدراسيالمادة  توزيع موضوعات -

س يراها الخبراء والمختصّون صالحة ومناسبة لتدريالّتي  تحديد الطرق والوسائل التعليمية -
 الدراسية.المادة  موضوعات

مادة كلّ  حصيل التلاميذ فيلة والاختبارات والامتحانات المناسبة لقياس تالأسئتحديد أنواع  -
 3، دراسية

هدفا في حد  أصبحتحتّى  المعلومات»بطبيعته يركز تركيزا شديدا على والمنهج التقليدي  -
يمثل ب المدرسي فالكتا، ذاتها وأصبحت العملية التعليمية مرتبطة بهذه المعلومات ارتباطا وثيقا

تحليلها يتولى المدرس شرحها وتبسيطها و ثمّ  الأساسي لتزويد التلاميذ بهذه المعلومات رالمصد

                                      
الأردن: دار المسيرة للنشر والتوزيع ، عمان، تنظيماتهاو  أسس بناء المناهج، حلمي أحمد الوكيل ومحمد الأمين المفتي 1

 .52ص، ه5207-م0227، 0، طوالطباعة
 .557ص، طرق تدريسهاالعربيّة و  اللّغةمناهج ، سعدون محمد الساموك وهدى على جواد الشمري  2
 .57-52ص، أسس بناء المناهج وتنظيمها، حلمي أحمد الوكيل ومحمد أمين المفتي 3
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، 1«ياسهااستيعابها وتعمل الامتحانات على قأو  حفظهاأو  ويقوم التلاميذ بفهمهاوالتعليق عليها 
عن المنهج القديم  عيبتالّتي  ولقد انتقد الاتجاه الحديث للمنهج بمفهومه القديم مبرزا أهم النقاط

 :يلي منها ما

  :عدم مراعاة الفروق الفردية -
ظهر وإذا حدث أن أ حدهالتلاميذ بطريقة واالمنهج يركز على معلومات عامة يكتسبها جميع 

 ،أحد التلاميذ أنه لم يفهم الدرس فإنّ المدرس يعيد الشرح بنفس الطريقة أي يكرر ما قاله
 2.حدهلامتحانات تأتي على وتيرة واوحتى أسئلة ا

 : إهمال الجانب العملي -
وتفسير  اللفظية لشرحز المنهج كما رأينا على المعلومات ولجأ المدرسون في الطريقة يرك

 وقد أدى ،لأن ذلك يوفر لهم الوقت لإتمام المقررات الدراسية، وتبسيط هذه المعلومات نظرًا
اع الميول البالغة في إشب، التّربويّةهذا الوضع إلى إهمال الدراسات العملية بالرغم من أهميتها 

م صار تصمي: ؛ أيواكتساب المهارات كما تغرس في نفوس التلاميذ حب العمل واحترامه
لم  حاجاتهمأنّ ميول الطلبة و : منحصرا فيما يعتبره الكبار مهما بالنسبة للتلاميذ؛ أي»المنهج 
غى غير مترابطة وأن الصعوبات أصبحت تط التّربويّةجعل خبراتهم  مما الاعتبار عينتؤخذ ب

 3«يجعل المنهج بعيد عن تناول الفروقات والميول. مما على بقية الأمم
ازدحام المناهج »نّ هذه الانتقادات والسلبيات جاءت نتيجة إ: القول هنا يمكنومن 

ها مع منهج تنسيقأو ، الإلمام بهاأو  وموضوعات يصعب استيعابها الأخرى بمعلومات التّربويّة
مور ومن الأ، ي الاهتمام بالمادة الدراسية فقطوذلك لأنّ هدف المنهج التقليد،  4«العربيّة اللّغة

أنّ المناهج المدرسية لا تتصف بالجمود وإنما تخضع دوريا إلى تعديلات »المسلم بها عالميا 

                                      
 57-52، صأسس بناء المناهج وتنظيمها، المفتيحلمي أحمد الوكيل ومحمد أمين  1
 .02-57، صوطرق تدريسها العربيّة اللّغةمناهج ، سعدون محمد الساموك وهدى على جواد الشمري  2
 .02المرجع نفسه،  3
 .20، المرجع نفسه 4



 ةيزائر جالمدرسة ال ة فيغة العربيّ اللّ  تحصيلـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ :لثانياالفصل 

87 

تعزيز  أو تعديلات تقتضيها أحكام القانون التوجيهيأو ، إ دراج وتحيين معارفأو  ظرفية
عزيز قيم تترتكز من الجانب القيمي على الّتي  لذلك جاءت المناهج الجديدة، اختيارات منهجية

والمواطنة  نسانالإلا تنفصل تنميتها عن بعدها العالمي المتعلق بحقوق والّتي ، الهوية الوطنية
 1«والحفاظ على الحياة والبيئة.

 :والمنهج بمفهومه الحديث    
ب النمو في جميع الجوان: أي، على النمو الشاملتساعد التّلاميذ الّتي  هو مجموع الخبرات» 

تعديل سلوكهم  نموًا يؤدي إلى الفنية(، النفسية، الجسمية، الاجتماعية، الدينية، الثقافية، )العقلية
ة  منسجمة لمجموعة يبن»ويعرف أيضا بأنّه ، 2«المنشودة. التّربويّةويعمل على تحقيق الأهداف 

قصد وهو نوع من التشريع ي، من العناصر المنظمة في نسق تربطها علاقات التكامل بوضوح
تنظيم العملية التعليمية وتوجيهها نحو الأغراض القومية المنشودة وهو أشبه بالقوانين به 

 راسيّة بسمات عديدة.ويتسم منهاج المواد الد، 3«تكفل التقدم والحياة الفضلى.الّتي  التشريعية
 : الخصائص الرئيسية لمنهاج المواد الدراسية 5-2
ترن وكل نشاط لا يق، المّدرسةالعملية التعليمية بالمادة الدراسية هي الهدف الأسمى في  -

 خارجاً عن نطاق المنهاج.و  الدراسية لا يعتبر هاماالمادة  بتعلم
تخصص مكلّ  يقومف، يقوم على تخطيطه متخصصون في فروع ومجالات العلوم المختلفة -

تلاميذ إلى موضوعات دراسية وينظم محتوى على أساس منطقي للمادة لل بتقسيم ما يدرسه
 واد.على أساس ترتيب زمني لبعض المأو  سهل إلى الصعبالالدراسية ذاتها بحيث تتدرج من 

                                      
، الابتدائي السنة الرابعة من التعليم العربيّة اللّغةدليل استخدام كتاب ، بن الصّيد بورني سراب وبن عاشور عفاف، ينظر 1

 .2ص، م0252-0257، الجزائر، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية
 .02ص، أسس بناء المناهج وتنظيمها، حلمي أحمد الوكيل ومحمد أمين المفتي 2
 .2ص، تدائيالتعليم الاب السنة الرابعة من العربيّة اللّغةدليل استخدام كتاب ، بن الصّيد بورني سراب وبن عاشور عفاف 3
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قسم اليوم يط و الدراسية فقالمادة  الرئيسة هي جعل المتعلمين يتقنون المدرسة  ظيفةو و 
يعرف بنظام الحصص الدراسية لكل مادة دراسية؛ وهذا أي ما ، الدراسي إلى عدة فترات زمنية

  يؤدي إلى تجزئة عملية التعليم.
وقد  ،وحشو المعلومات وحفظها، يعتمد هذا النوع من المنهج طريقة التلقين في التعليم

ا غالبا معارف ولا تلبي حاجاته ورغباته لأنه، تكون أحيانا كثيرة ليست ذات قيمة بالنسبة للمتعلم
 تراث الثقافي القديم.الأي من ، قديمة

جزء منها عن طريق لجان متخصصة أو  الإضافة للمادة الدراسيةأو  تتم عملية الحذف -
 فقط.

 1 .ويعد الدليل علي قدرته وكفاءته، الدراسية بالنسبة للمعلمين هدفا وغايةالمادة  إتقان -
  :الأطر المرجعيّة في بناء المنهاج 5-0

دّاخلية ة الظروف البدّ من مراعالمجموعة من الأسس والمرتكزات فلا التّربويّةتخضع المنظومة 
 : لواقع المجتمع نذكر أهم الأسس والخارجية

 : الأساس الفلسفي -أ
ة المجتمع فلسفالأول  منهاج على فلسفة تربوية واضحة ومحددة تعكس في المقامكلّ  يرتكز

 أفراده من خلال الدستور(. ومحل اتفاق، تحكم مسارهالّتي  )المبادئ والقيم
  :الأساس الثقافي-ب

إنّ الثقافة المحلية للمجتمع لها دور كبير في بناء أي منهاج لاحتوائها على معارف وخبرات 
 عامة.أو  مرفوضة سواء كانت متخصصةأو  مقبولة وتجنب أخرى غير مرغوبة

 :الأساس الاجتماعي -ج
المتعلمون من إدراك وممارسة مبادئ المجتمع وعاداته يتمكن حتّى  مراعاة مشكلات المجتمع 

 والتّواصل.ة وبالتالي ضمان الاستمراريّ 

                                      
شر والتوزيع مكتبة المجتمع العربي للن، طرائق تدريسها بين النظرية والتطبيقو  العربيّة اللّغةمناهج ، السلام يوسف عبد 1

 552ص، ه5220م  0222، 5، طعمان
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 : الأساس النفسي -د
ن مراحل مرحلة مكلّ  فيالنمو  ة وخصائصفسيّ يراعي الخصائص النّ الّذي  المنهاج الجيد هو

نفيذ لأي التأو  البناءأو  حياة المتعلم وكذلك المشكلات المتعلقة بهذه المراحل عند التخطيط
 منهاج.

  :الأساس المعرفي -ه
لتحقيق علمين المت يجب أن يحتويها المنهاج لتقدمالّتي  ويقصد بذلك طبيعة المعرفة المختارة

 1 ة المتعلم.الكفاءات والقدرات المرغوب فيها في شخصيّ 
 :عناصر المنهاج 5-5
  :يمكن الفصل بينهما وتتمثل في لاالّتي  يتضمن المنهاج جملة من المكونات المتلاحمة 

 : فالأهدا -أ
حقيق تمكن من تالّتي  اختيار الوسائل المناسبةثمّ  إنّ أي عمل جاد يبدأ بتحديد الأهداف    

، لحفظا: ا المفاهيم والعمليات العقليةأهمهالأهداف والأهداف هي "المجال المعرفي الإدراكي و 
ا أهمهالمجال الانفعالي الوجداني و ثمّ ، الأحكام وإصدار، والتطبيق والتحليل والتركيب، الفهم

 2ارات.والمه، وتعبر عنه العادات، الأدائيأو ، المجال النفسي الحركيثمّ  الاتجاهات والقيم
 : المحتوى -ب

لّذي ا والتي تكون المنهاج، مجموع الخبرات والمهارات والنشاطات مجتمعة»يقصد بالمحتوى 
لى أبنائهم وما ينقلونه إ، يعتقد الناس وما يشعرون وما يفكرون وما ، يعتبر مرآة تعكس المجتمع

عادات بل الجهاز التكنولوجي وحتى ال، عبر الأعراف والتقاليد وليس الأديان والفلسفات فقط
 3«اليومية.

                                      
، مليلة، ةوالمناهج الرسميالدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي وفق النصوص المرجعية ، محمد الصالح حثروبي 1

 .07-02م ص0250، التوزيعو  دار اله دى للنشرالجزائر، 
المسيرة  دار، المناهج التربوية الحديثة مفاهيمها وعناصرها وأسسها وعملياتها، محمد محمود الحيلة، توفيق أحمد مرعي 2

 .22ص، م0222، 2، طالطباعةو  للنشر والتوزيع
 .520ص، )جامعة تيزي وزو نموذجا(الجزائرية  في الجامعات بيّةالعر  اللّغةضعف ، صالح بلعيد 3
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 :الطرائق -ج
يحفز على لّذي ا تتمحور خلالها العملية التعليمية حول المتعلم، النشطة في التعليم الطرائق » 

 1«العمل والممارسة والبحث من أجل الاكتفاء وامتلاك الكفاءة المستهدفة.
 : التقويم التربوي  -د

د المتعلم عنالتعلم  وصعوبات، دف إلى تقدير المردودية الدراسيةسيرورة ته»التقويم هو   
تعلقة لممكنة المبكيفية موضوعية بالنظر إلى الأهداف وذلك من أجل اتخاذ أفضل القرارات ا

 2«بمساره الدراسي.
 :وهما فالتقويم يسعى في إطار التوجه الجديد إلى تحقيق وظيفتين أساسيتين 

 : وظيفة تكوينية -1

يتم على مستوى التلاميذ فيسهل لهم تصحيح الّذي  وذلك من أجل الضبط البيداغوجي  
 يساعده على تكييف تعليمه.فاستراتيجيات تعلمهم أما المعلم 

  :لاكتساب الكفاءاتوظيفة تحصيلية وتهدف  -2
عبر التاريخ مقاربات متنوعة بداية بالمقاربة ة الجزائري التّربويّةشهدت المنظومة و      

 مقاربة ولكلّ ، قوامها الكفاءات يّةالنّصالمقاربة بالأهداف وصولا للمقاربة ثمّ  بالمضامين
من زمن إلى آخر حسب الظروف السياسية  التّربويّةإيجابيات وسلبيات وتختلف المنظومة 

 3.والاجتماعية والاقتصادية والحضارية والثقافية والفكرية
أن نعرج  ينبغيالجزائر  ت بهامر الّتي  المقاربات المختلفةات و وقبل التطرق إلى الآلي

شروع تصوّر وبناء م»: المقاربة بأنّهافريد حاجي  يعرّفها على مفهوم مصطلح المقاربة؛ إذ
داخلة في المت العواملكلّ  استراتيجية تأخذ في الحسبانأو  عمل قابل للإنجاز في ضوء خطة

                                      
مجلة العلوم  ،مكوناته بمرحلة التعليم المتوسطو  نحو المنهاج المدرسي العربيّة اللّغةاتجاهات مدرسي مادة ، عبد الله لبوز 1

 .520، ص0255، 20عالجزائر،  ورقلة، جامعة قاصدي مرباح، يةالإنسان
 070ص. ،الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي وفق النصوص المرجعية والمناهج الرسمية، محمد صالح حثروبي 2
 المرجع نفسه. 3
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، موسائل ومكان وزمان وخصائص المتعلال والمردود المناسب من طريقة و تحقيق الأداء الفع
  1«والوسط والنظريات البيداغوجية

  :جملة من الشروطمن خلال هذا التعريف ندرك أنّ المقاربة مشروع بيداغوجي يراعي 
 واعيّة وراشدةلغوية  تخطيط محكم وسياسة -
 عليم والنظريات البيداغوجية طرائق الت -

 الزمان والمكان والمحيط التربوي  -

 .السياسية والاقتصادية والثقافيةو  علم وظروفه الاجتماعيةائص المتخص -
 : مراعاة العوامل المؤثرة في عملية التعلم -

قدرات وال، الدافعية: مثل، تخص الأفراد أنفسهم )المتعلمين( عوامل يمكن تقسيمها إلى   
 ،...إلخةوالبيئ، المناخ الأسري ، ةالحالة الاجتماعي، الصحة العامة، السمات الشخصية، العقلية

، يةالسمات الشخص، القدرات العقلية، الخبرات السابقة، الكفاية: عوامل تخص المعلم مثل
 ...إلخوالاستعداد لعملية التعليم

، الرغبةوالإدراك و  اللّغةمدى ملاءمتها للمتعلمين من حيث : التعليمية مثلالمادة  عوامل تخص 
 ...  والأنشطة الواردة فيها، وتنوعه وتكامل محتواها، وأسلوب صياغتها المنهجية

الناحيتين ا من فيهالتعلم  ما يتعلق بالبيئة المراد إحداثكلّ  أي، وامل تخص البيئة التعليميةع
 المادية والنفسية.

  .2التّربويّةتوفير الوسائل البيداغوجية و  -

يه من عليميّة وما يحتو لى الحديث عن حقل التّ إوالحديث عن المناهج التعليميّة يقودنا 
 . التّربويّةبنة الأساسيّة في بناء المنظومة عناصر هامة تعتبر اللّ 

 

                                      
 .55ص، م0221، الجزائر، دار الخلدونية، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات الأبعاد والمتطلبات، فريد حاجي 1
 .  570، صوطرق تدريسها العربيّة اللّغةمناهج ، سعدون محمد الساموك وهدى على جواد الشمري  2



 ةيزائر جالمدرسة ال ة فيغة العربيّ اللّ  تحصيلـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ :لثانياالفصل 

90 

 : التعليميّة -2
ليم". ععليمية " "علم التدريس" و"علم التّ " التّ  العربيّةيقابله باللغة : Didactiqueصطلح م

راسة دّ وهو ال، لبس لأيتجنبا  وكما ه إلى إبقاء المصطلح الأجنبيّ ومن الدارسين من يذهب 
لها التلميذ لغاية  يخضعالّتي التعلم  اته ولأشكال تنظيم حالاتة لطرائق التدريس ولتقنيّ العلميّ 

لحسي اأو  الانفعاليأو  يتحقيق الأهداف المنشودة سواء على المستوى العقلالوصول إلى 
 .الحركي
ص يستفيد فهو تخص، يطرحها تعليم مختلف الموادالّتي  كما يتضمن البحث في المسائل 

يختار منها ، ...إلخالتّربيّةماع وعلم فس والاجتّ وعلم النّ اللّسانيّات  :ة مثلمن عدة حقول معرفيّ 
 عليميةن التّ ن ميوجد نوعيّ و ، دريسليؤسس عليها بناء تخصص جديد في ميدان التّ  ما يناسبه

 : دريسعلم التّ أو 
م بمختلف تهتالّتي  العامة ربيّةالتويقابل  : دريس العامعلم التّ أو  العامة ةعليميّ التّ  -أ

 أشغال تطبيقية.، دروس، محاضرات: أشكال التدريس
تعلق تالّتي الخاصة  ربيّةالتويقابل   : دريس الخاصعلم التّ أو الخاصة  التعليمية-ب    

مية تعنى فإنّ التعلي، روبناءً على هذا التصو  القراءة والكتابة والحساب: بمختلف المواد مثل
، خضع لها المتعلميالّتي التعلم  أشكال تنظيم مواقفو  بالدراسة العلمية لطرائق التدريس وتقنياته

ة والوجدانيّ  ةالفرد والمجتمع من خلال تعزيز القدرات العقليّ بحيث يجب مراعاة انعكاسها على 
لوك الفرد ستغيير  يظهر على مستوى الّذي  دونما إغفال للجانب الحسي الحركي التّربويّةو 

 ،ة همزة وصل تجمع بين اهتمامات مختلفة وتخصصات متنوعةعليميّ التّ  باعتبار أنّ ، المتعلم
اول الوصول كما أنّها تح، ربوي فساني والتّ والنّ اللّساني يجمع بين الّذي  فهي المجال المشترك

 1 والحلول الناجعة.النتائج الايجابية  إلى

                                      
 اللّغةبر اللسانيات و مخ، الدّراسات اللسانيّة الحديثة(و  مفاهيم التعليميّة )بين التراث، شير ابرير والشريف بوشحدان وآخرون  1

 .22ص، 0227، عنابة، جامعة باجي مختارالعربيّة، 
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 : ةعليميّ ة التّ عناصر العمليّ  2-2
والطريقة  ،والمحتوى ، والمتعلمالمعلم  :ة أربعة عناصر تقوم عليها وهية التعليميّ للعمليّ 

 : مايلي ينوضحها ف، ةالتعليميّ 
 : (Professeur) :المعلم -أ

فينشط روح  ،وعليه أن يستخدم ظاهرة اجتماعية في التعلم، المّدرسةهو المرشد والموجّه في    
سية الفردية فيضيف إلى وظائفهم الدرا، التعاون بين تلاميذه ويحثهم على العمل والعزم والمثابرة

ة حب المعرفعلى  زهموتحف، التعاون والعمل الجماعي بينهم ي روحتربوية تنمإلّا  أعم
 1كما تدفعهم إلى تقويم العمل وتنسيقه وتنظيمه.، الفكري والبحث العلميّ  والاستطلاع

 :خصائص المعلم المتميز  -ب

ال نذكر يه بعدة صفات وخصة وجب تحلمتميزا في أدائه لمهامه التعليميّ المعلم  لكي يكون   
، هضها عليه رسالتتفر الّتي  ةة والعاطفيّ والعقليّ ة الصفات الخلقيّ لابدّ من أن تتوفر فيه  : منها

 أن يؤديها. للإنسانأجلّ خدمة يمكن  مجتمعويؤدّي لل، ليقوم بواجبه على أفضل وجه
ا خاليّ  االمعلم الناجح يجب أن يكون صحيحا بدنيّ  من المتفق عليه أنّ : ةالخصائص الجسميّ  -

 مع والبصر.السّ وضعف ، طقالعاهات المزمنة وعيوب النّ من الأمراض و 

، يتمتع بقدرات عالية في التفكير العلميالّذي المعلم  المعلم الناجح هو: ةالقدرات العقليّ  -
 والتفكير الإبداعي.

له حيث تجع، الكفءالمعلم  ة من أهم خصائصخصيّ قوة الشّ  إنّ : ةالخصائص الشخصيّ  -
 قادرا على التحكم في سلوكه عند الغضب.

الناجح يكون متعمقا في مجال تخصصه وعلى المعلم  :ةوالمهنيّ ة الخصائص الأكاديميّ  -
 2 خصص.دراية بكل جديد في هذا التّ 

                                      
في التعليم  لعربيّةا اللّغةتدريس و  )في ضوء الاتجاهات التربوية الحديثةالممارسة و  طرائق التعليم بين النظرية، يوسف مارون  1

 .22ص، 0222، لبنان، المؤسسة الحديثة للكتاب، الأساسي(
 .11ص المرجع نفسه،  ،ينظر  2
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 : معلالمت -ج

 هبحيث إنّ  ،ة ويساهم بدور كبير على إنجاحهاعليميّ ة التّ ات العمليّ يعتبر المتعلم من أساسيّ 
 رجةالداذ بالأستودور ، فهو مهيأ سلفا للانتباه والاستيعاب، واهتماماتيمتلك قدرات وعادات 

 هممر لاهتماماته وتعزيزها ليتم تقددعيم المستالحرص على التّ كلّ  هو أن يحرصالأولى 
 1.يقتضيه استعداده للتعلمالّذي  ارتقاؤه الطبيعيّ و 

ة ي العمليّ وهو ركن أساسي ف، شخص في حالة تعلم: ه( المتعلم على أنّ )بشير ابريروي عرّف     
 يّ فهو أشمل من مصطلح، خاصّةغار والكبار المصطلح على الصّ وينطبق هذا ، ةعليميّ التّ 

، ةالتعليميّ  ةالحديثة محور العمليّ  التّربويّةراسات في الدّ المتعلم  ويعدّ ، تلميذ وطالب وأعم منهما
 2راسات القديمة.بعد أن كان مهمشا في الدّ 

 : خصائص المتعلم -د

ا يتوقع لكونه فردا نشطا حيويّ ، ركيز عليهيمثل المتعلم جزءا من المنحى المعرفي وجب التّ   
ات ه العمليّ وهذ، ة وعدم عرقلتهاعليميّ ة التّ ات للمساهمة في سير العمليّ منه ممارسة عدة عمليّ 

 : يهاخصائص هذا الأخير المرغوب ف يلي بعض من وفيما، ةتربويّ ، ةمعرفيّ ، ةقد تكون ذهنيّ 
 : ة وحددت فيالخصائص الإيمانيّ  -
لك بتجنب ذوالعمل بمقتضى الإيمان و ، الآخر باليومبالله وملائكته وكتبه ورسله و الإيمان  

 الفحش في القول والعمل والكسل والخمول.
  : اأهمهو  ةالخصائص الخلقيّ  -

ادات حلي بمكارم العوفعلا والتّ  دق قولاطف والصّ واضع واللّ م والتّ الإخلاص في طلب العلّ 
 إليها الإسلام.أرشد الّتي  الأخلاق العامةو 

 :الجانب العقلي والعلمي وذلك -

                                      
 . 572ص، مفاهيم التعليمية، الشريف بوشحدان وآخرون ، بشير ابرير 1
  المرجع نفسه. 2
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ة اللازمة وحيازة المراجع العلميّ ، م وتحصيله والاعتدال فيهبالاجتهاد والمثابرة في طلب العلّ  
 لطبيعة تعلمه وتخصصه.

 : اأهمهومن  ةالخصائص الاجتماعيّ  -
واحترام ، ةعليميّ التّ فاعل داخل الحصة رس وحسن الاستماع والتّ أخير في حضور الدّ تجنب التّ 

 ين وإجلالهم.معلمزملائه والتعاون معهم وتقدير ال
 : وأخيرا الخصائص الجسمية

، لهنداموحسن ا، ةحة الجسميّ ة بالصّ العنايّ : ذلك من خلال المظهر العام للمتعلم وأبرزهاو 
 1 اس.تعامله مع النّ و  ظافة والوقار في مشيتهوالنّ 
 : ى المحتو  -ه

يتم الّتي و يقع عليها الاختيار الّتي  والاتجاهات، المعارف والمهارات والقيمهو ذلك القدر من  
 2.التّربويّةوبها يمكن أن تتحقق الأغراض ، تنظيمها على نحو معيّن

 : ةالطريقة التعلمي -و
لمعلم ا ة إيجاد الطريقة المثلى لإيصال المحتوى إلى يديوتتمثل هاته الأخيرة في كيفيّ 

هي  لفكريةة حسب مشاربهم اعلميتعرف الباحثون الطريقة ال قدو ، المتعلمهو بدوره ينقله إلى و 
يساعد على تحقيق ذي الّ  ميالإجراء العل: ة فهية التعليميّ ة في العمليّ الوسيلة التواصلية والتبليغيّ 

ولذلك يجب أن تكون الطرائق التعليمية قابلة في ذاتها ، الأهداف البيداغوجية لعملية التعلم
 3والارتقاء.للتطور 
يجاد لإ عليميّة بصفة عامة تسعى جاهدة إلى بناء نسق تعليميّ دد فإنّ التّ هذا الصفي  و 

، للمتعلملمعلم ا دريس من قبللإيصال ما يتضمّنه المحتوى الخاص بالتّ  الطريقة المثلى والأنجع
 .رة مسبقامسط والمتضمّن مجموع الأنشطة والبرامج المقصودة وفق أهداف

                                      
 .572، مفاهيم التعليمية، وآخرون الشريف بوشحدان ، بشير ابرير 1
 .  21 ص، محاضرات في مهارات التدريس، داوود درويش حلبس ومحمد أبو شقير 2
                      .520ص، دراسات في اللسانيات التطبيقية، أحمد حساني 3
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فلكل ، اتر فهي تهتم بشكل خاص بالمتغي، ةة تشاركيّ ة هي عمليّ عليميّ ة التّ يّ العملولأنّ  
طبعا  ،يمتلكه إلى ذهن المتعلمالّذي  في إيصال كمّ المعارفالخاصة  معلم بصمته وطريقته

عنصر المتلقي الالمتعلم  الثّانيولكون ، مينة للمتعلة والفروقات الفرديّ مع مراعاة الفئة العمريّ 
الحسبان  فلهذا وجب أن نضع خصائصه في، يستفيد ويفيد بعد ذلك الّذيوالمستقبل للمعلومة و 

لحات ظهرت مصط الحديثةاللّسانيّات  بظهورو ، (...إلخةوالعلميّ ، ةوالعقليّ ، اة منه)الخلقيّ 
: اومن بينه، وبالمقابل عادت مصطلحات ومفاهيم قديمة للظهور من جديد، ومفاهيم جديدة

 1والإنتاج.، الفهم، الأداء، القدرة، الملكة
 في لتّربويّةاولقد تنوعت المناهج التعليميّة والمقاربات ، ر الشعوبعليم أساس تطو فالت 

 : اأهمهنذكر الجزائر 
 : ربويّةالتالمقاربات  -2
 :المقاربة بالمضامين 2-2

فدور ، ديتقليفالنمط البيداغوجي لها يكون ، تقوم هذه الطريقة على أساس المحتويات
قي أما التلميذ دوره الإصغاء وتل، المعلم انجاز وشرح الدرس وتلقينه للتلميذ مالك المعرفة

  :قيام بوظيفتينال ذفتقتصر وظيفة التلمي، لك المعرفةالمعلومة ومستقبل لت
  :مزايا التدريس بالمضامين -
ن مواجهة ولكن هذا لم يمنعه مز التدريس بالمضامين بالعديد من المزايا في مجال التّعليم تمي 

 : اأهمه العديد من الانتقادات
 التعليمية.المادة  احترام منطق 
 .إكمال البرنامج في وقته المحدد 
 .التفاضل بين المتمدرس حول تراكم المعلومة 
 .تزويد المتعلم بالعديد من المعارف من طرف المعلم 

                                      
، 0257، 5ط، ، الجزائروالنشر البدر الساطع للطباعة، )تنظير وإجراء( العرفنيّةصالح غيلوس: التلقي والإنتاج في ضوء  1

 .5ص
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 التعليمية وإهمال المتعلم.المادة  التركيز يكون على 
 .صعوبات في اختيار وسائل التقويم 
 .شحن عقل التلميذ بالعديد من المعلومات دون الفهم 
  حق المشاركة والاعتراض.بعدم تمتع الطالب 

 .يجعل المتعلم في صراع كبير بين الواقع والمنهاج الدراسي 

  1هتمام بالمتعلم ووجوده.الاعدم  

 : المقاربة بالأهداف 2-0

مقاربة تربوية تشتغل على المحتويات والمضامين في ضوء » إنّ بيداغوجيا الأهداف هي
بيداغوجيا بالدّرس الهادف تخطيطا وتدبيرا وتقويما التهتم و  مجموعة من الأهداف التعليمية...

  2«ومعالجة
 شاملاسلوك ويمكن أن يكون الالمتعلم  التّغير المراد استحداثه في سلوك»ي عرّف الهدف بأنّه و 
أو  )النفسي الحركي( المجال المهاري أو  )الفكري( الثلاثة إمّا المجال المعرفيحد المجالات لأ

  3«)الانفعالي( المجال الوجداني

 : مستويات الأهداف التعليميّة -
بداية  ربويّةالتّ للعديد من المستويات المتعلقة بالأهداف »وعلماء النفس  ربيّةالتتطرّق علماء 

 : وتتمثل فيما يلي، 4«ةخاصالبالمستويات العامة إلى أقل عمومية أي المستويات 
 الغايات: 

مثلة في المت، يضبط التوجهات الكبرى للنظام التربوي الّذي  تمثل المستوى النظري   
 .مجموعة العبارات الفلسفية العامة والواسعة بحيث تتسم بخاصية التجريد والتعقيد

                                      
 27ص.، م0252، : دار الهدى، الجزائرعين مليلة، بلا، طالرافد في التربية والتعليم، عثمان مسعود 1
 م.0252-20-02مقالة تاريخ الإيداع ، www.alhah.netبيداغوجيا الأهداف ، جميل حمداوي  2
الأردن: ، عمان، 5ط، )معالجة تطبيقية معاصرة( طرائق التدريس العامة، عادل أبو عز السلامة وسمير عبد السالم وآخرون  3

 .22ص، م0227، دار الثقافة
، م0225، فلسطين: دار الشروق ، 5ط، )في جميع المراحل الدّراسية( صياغة الأهداف التربوية والتعليمية، جودة أحمد سعاد 4

 .2ص

http://www.alhah.net/
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 المرامي:  

والصعوبة  ،للبرامج والمواد التعليمية وأسلاك التعليم التّربويّةتتجلى في مجموعة الأهداف 
 1ةخاصالقياسا بالأهداف 

 الأهداف العامة:  

هي عبارة عن مجموعة الأهداف الكبرى الشاملة تتميز ببعد المدى والصعوبة قياسا 
 2ةخاصالبالأهداف 

  خاصةالالأهداف : 

ي العديد يتشكل فالتعلم  كدليل على أنّ ، المتوقع صدورها من المتعلمهي جملة السلوكات 
 تم ملاحظتها أثناء حدوث هذا التغير في سلوك المتعلمالّتي  من العبارات الواضحة

 الأهداف السلوكية :  

ر ة وتتميّز في أنّها تتحقق في وقت قصيهي أقل عموميّ ، تتحقق بتحقق الأهداف العامة 
إنّ السلوك المدفوع ينتج من خلال : سكينر فحسب، درس واحدأو  حدهأثناء حصة وا: أي

توابع سلوك سابق مشابه له فإذا حصل تعزيز على سلوك معين سيقومون بتكرار ذلك 
 3.السلوك

 :مراحل التدريس بالأهداف -
 : ة نذكر منهاعبر أربع مراحل رئيسيّ اف دريس بالأهدالتّ  
 : صميممرحلة التّ  -أ 

 ويتم ذلك وفق شروط، مرس المقدّ حصة بتحديد هدف خاص بالدّ كلّ  فيالمعلم  قومي
 على فلابدّ ، عتمدةة المعليميّ وتحديد الوسائل التّ التّربوي وضوابط تتمثل في اختياره للمحتوى 

 رس.يم الدّ د لتقدّ خطيط الجيّ ام بالتّ القيّ المعلم 

                                      
 .22ص، طرائق التدريس العامة )معالجة تطبيقية معاصرة(، عادل أبو عز السلامة وسمير عبد السالم وآخرون  1
الأردن: ، 5ط، نماذج تطويرها(، مبادئها، المناهج أسسها ومداخلها الفكرية )تصميمها، ناصر أحمد خوالده ويحي إسماعيل 2

 .7ص، م0255، ناشرون وموزعون 
يوان المطبوعات : د، الجزائرابن عكنون ، بلا، طيكولوجية الدافعية للتعليم )في التعليم ما قبل التدرج(س، أحمد دوقة وآخرون  3

 .27ص، م0255، الجامعية
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 : حليلمرحلة التّ  -ب
ف غامض من موقالتّربوي هنا يتحول الموقف أي ، مشكلة ماأو  ةوضعيّ وتفسير  تحليليتم  

 إلى موقف مفسر من خلال تجزئة العناصر.
 : مرحلة التنفيذ -ج
 .تم تحقيق أهداف خلال المرحلة التعليمية 
 : مرحلة التقويم -د

في هذه المرحلة ف، مدى فهم واستجابة التلميذ للدرس بالإضافة إلى إصداره للحكمالمعلم  ي قوّم  
 1 التركيز والإصغاء الجيد إلى المعلم أثناء تقديمه للدرس.لابد من 

 : مزايا التدريس بالأهداف -
 ير لهوتحض، أنها تجزئة للهدف الخاص: المعلم لدليل على تخطيطه للدرس؛ أي ستخدمهاي
وذلك ، ما يتوقع منهم القيام بهأو ، حيث يعرف المتعلمون ما يطلب منهم، تسهل عملية التعلمو 

 الهدف.لوضوح 

 وتدريسها بفعالية ونشاط.، وتمكن من توضيعها، الدراسيةالمادة  تجزئة
ة تترجم محددإلّا  اختلاف مستعملا أفعأو  تنقل بدقة نية المدرس إلى التلاميذ دون تأويل -

 في شكل سلوكيات قابلة للملاحظة والتقويم.
 2 .الملائمة لتحقيق الهدف التّربويّةوالطرائق ، والأنشطة، تساعد على تحديد الوسائل -

  3:عيوب التدريس بالأهداف -
 مراعاة الفروق الفردية بميولات التلاميذولا تهتم  معلمأنّ هذه الطريقة مجهدة لل

                                      
مذكرة  ،دراسة ميدانية بالمدارس الابتدائية في مستغانم -دراسة كشفية للممارسة المعلمين بالمقاربة بالكفاءات، عربي محمود 1

 .20ص، م0255-0252، -اللسانية -جامعة وهران، قسم علم النفس وعلوم التربية، الماجستيرمقدمة لنيل شهادة 
، : دار الفنون ، الجزائر0ط، مصطلحات(، إنجازات، التقويم، الأنيس في فن التدريس )التعليم بالأهداف، زروق لخميسي 2

 .07ص، م5777
 ،دراسة ميدانية بالمدارس الابتدائية في مستغانم -بالكفاءاتدراسة كشفية للممارسة المعلمين بالمقاربة ، عربي محمود 3

 .22ص
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 : المقاربة بالكفاءات 2-5

ت تعتمد على كانالّتي ، التّربويّةبالكفاءات بعد تغيير قامت به المنظومة  المقاربةجاءت 
ة مع جعله محور العملية التعليميو  لتهتم بتنمية قدرات ومعارف المتعلم، المقاربة بالأهداف

 .اة الفروق الفردية بين المتعلمينمراع
  :وقبل تعريف المقاربة بالكفاءة ينبغي الإشارة إلى بعض المصطلحات المتعلقة بالدّراسة

 :مفهوم الكفاءة -أ
مفهومها  واختلف، والنّفس والاجتماع ربيّةالتو  اللّغةتعددت تعريفات الكفاءة عند علماء     

ى تجنيد مجموعة هي القدرة عل»: ربيّةالتو  اللّغةوسنكتفي بتعاريف علماء  الفكريّةحسب مناهلهم 
فهي القدرة على ، في مواجهة وضعيات مشكلة مندمجة من المعارف والمهارات بشكل ناجح

ة ناجعا )معارف مكتسب الااستعم استعمال مجموعة من المواردو  التصرف المبني على تجنيد
  1«.ات مشكلة ذات دلالةضعي..( لحل و مواقف شخصية.، قدرات فكرية، قيم، حسن التصرف

السابقة  يوظف معارفه، ة مشكلةوضعي على حلالمتعلم  ما نستنتجه أنّ الكفاءة هي قدرةو 
في  المتعلم حيث يضعالمعلم  وهنا يأتي دور، ويبني خبرات جديدة في مواجهة قضية ما

و أداة المؤشر في قياس خبرته فهالمعلم  ويستعمل، هاوضعية حيرة ويكيّف خبراته في حل
 م.قياس التحصيل المعرفي عند المتعلمعياريّة ل

 : المؤشر -ب
تعلم ال ويكون علامة دالة على حدوث فعل، ينجزه المتعلمالّذي  هو السلوك الايجابي»

، بةنقيس بها مدى تحكم المتعلم في الكفاءة المكتسفهو بذلك يعتبر آلية ، ضمن وضعية ما
 2«فهو عنصر من عناصر التقويم ويرتبط بالأفعال القابلة للملاحظة والقياس.

 :التّدريس بالكفاءات -ج
ظيفية تعمل بيداغوجية و »: بيداغوجيا التدريس بالكفاءات هيفي كتابه  فريد الحاجيفها عر    

، لاجتماعيةا تعقيد في الظواهرو  تشابك في العلاقات ما من على التحكم في مجريات الحياة بكل
                                      

 .7ص، يةالسنة الرابعة من التعليم الابتدائ العربيّة اللّغةدليل استخدام كتاب ، بن الصّيد بورني سراب وبن عاشور عفاف 1

 .7ص، المرجع نفسه 2
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ى وذلك بالسعي إل، ومن اختيار منهجي يمكن المتعلم من النجاح في الحياة على صورتها
وعلى هذا ، 1«صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحياة. تثمين المعارف المدرسية وجعلها

الأساس يمكن القول بأن المقاربة بالكفاءات تجعل المتعلم محور العملية التعليمية وتهتم بتنمية 
  :التّاليةمهارات وقدرات المتعلم ويمكن تحديد خصائص هذه المقاربة في النقاط 

 ملالتركيز أكثر على نشاط المتعلم لتحقيق النقلة النوعية من منطق التعليم إلى منطق التع -
التعليمي  شاطالنّ متعلم في كلّ  الأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية بين المتعلمين ووتيرة -

 2 ية الموظفة للتعلم.الإشكالمع الوضعيات والتفاعل 
 : هناك ثلاثة أنواع من الكفاءة وهي كالآتي: أنواع الكفاءات -د

 :ةالقاعديّ  الكفاءة -أ
 3«.ةعليميّ المرتبطة بالوحدات التّ الأساسية التعلم  مجموع نواتج»وتعني  

 : (ةة )المجاليّ الكفاءة المرحليّ  -ب
الكفاءة المركبة من مجموع الكفاءات القاعدية المرتبطة بكل مجال من المجالات »وهي 

 4«.التعليمية للمنهاج
 : (ة )النهائيةالكفاءة الختاميّ  -ج

فاءات هي مجموع من الكو  عليم(طور )مرحلة التّ أو  تها خلال سنةيتم بناءها وتنميّ »ويعني أن 
 5«.ةالمرحليّ 

 : أهداف تدريس المقاربة بالكفاءات -
إنّ التدريس بالكفاءات يعد منهاجا مهما للتعلم يهدف إلى إكساب المتعلم معارف وقدرات 

حقيق جملة ظرية على تتعمل هذه النّ ، ومهارات وإلى تكوين وتأهيل المتعلم للانخراط في الواقع
 : نذكر منها ما يليمن الأهداف 

                                      
 .55ص، المتطلباتو  بيداغوجيا التدريس بالكفاءات الأبعاد، حاجي فريد 1
 .72ص ،الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي وفق النصوص المرجعية والمناهج الرسمية، محمد الصالح حثروبي 2
  .72ص، المرجع نفسه 3
 .17ص، 0255جوان، من التعليم الابتدائي الثّانيةمناهج السنة ، مديرية التعليم الأساسي اللجنة الوطنية للمنهاج 4
 .12ص، 0220، الجزائر، دار الهدى، مدخل إلى تدريس بالكفاءات، محمد صالح حثروبي 5
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 ذاته.ة لتظهر وتتفتح وتعبر عن يّ إفساح وظهور القدرات الكامنة وطاقاته داخل -
 التّفكير.ة الاعتماد على كفاءات تدريبه على كيفيّ  -
 يكتسبها في سياق معين.الّتي  تجسيد الكفاءات -

 زيادة قدرته على إدراك تكامل المعرفة. -

 الاستنتاج.حقيق وجودة البحث وحجة دقة التّ  -

 1المختلفة. رتكوين نظرة شاملة للأمور والظواهالقدرة على  -
 :ةيّ صالنالمقاربة  2-2
علم محور أساسي في إكساب المت النّصها تعد تقوم عليه هذه المقاربة هو أنّ الّذي  الأساس  

غويّة للاباعتباره المنطلق في تقديم الأنشطة  النّص»مجموعة معارف وأنشطة مختلفة من خلال 
وهو ، ةوالدلاليّ ، ةبيّ والتركي، ةالمستويات الصوتيّ كلّ  تظهر فيهالّتي  ويعتبر هو البنية الكبرى 

 وعليه فهو الأساس في بناءاللّغويّة تدور حوله جميع الأنشطة الّذي  بذلك يكون المحور
 2«ة(التحليليّ ، ةالكتابيّ ، ةالكفاءات المختلفة )القرائيّ 

بحت يدة أصا جدّ وهي بيداغوجيّ ، ة من منهج المقاربة بالكفاءاتيّ صنالجاءت المقاربة 
 وي(الثان-المتوسط-في جميع الأطوار )الابتدائيّ  العربيّة اللّغةمقاربة يدرس بها مواد 

باعتبارها نظاما ينبغي إدراكه في  اللّغةظر إلى بيداغوجي يجسد النّ  اراختي»: وهي
 ة الكبرى بنيّ ويمثل ال، اللّغةا تدور حوله جميع فروع محورا أساسيّ  النّصته حيث يتخذ شموليّ 
ة لالات الفكريّ الدّ و اللّغوي ة )المعجم ة والدلاليّ والصوتيّ اللّغويّة  مستوياتالكلّ  تظهر فيهاالّتي 

 النّصذا يصبح وبه، ةة والأسلوبيّ حوية والصرفيّ والنّ يبلغ رسالة هادفة( و  يحمل النّصباعتبار 
 غةاللّ ومن خلالهما تنمي كفاءات ميادين ، ةة التعليميّ المكتوب محور العمليّ أو  المنطوق 

 3«.الأربعة

                                      
 .00ص، المتطلباتو  بيداغوجيا التدريس بالكفاءات الأبعاد، حاجي فريد 1
 .02ص ،الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي وفق النصوص المرجعية والمناهج الرسمية، محمد الصالح حثروبي 2
 .52ص، يالسنة الرابعة من التعليم الابتدائ العربيّة اللّغةدليل استخدام كتاب ، بن الصّيد بورني سراب وبن عاشور عفاف 3
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 :ةيّ صالنمزايا المقاربة  -
فة من خلال ة مختلية أهمية كبيرة في اكتساب المتعلم معارف وأنشطة تعليميّ صالنللمقاربة  

 : ومن هذه المزايا النّص
 تساعد المتعلم على توظيف مكتسباته القبلية -

 وصلنّصا تعلمين وذلك من خلال تنويع أنماطم للمتقدالّتي  تسمح بتنويع أشكال التعبير -
 تكون منطلقا لمختلف الأنشطة.الّتي 

 : ثلمهما كانت بسيطة م النّصتستدعي تعويد المتعلم على بعض طرائق التّعامل مع  -

 1يسمعأو  تدوين المعلومات حيث يقرأ
لركن ومادام التّعليم ا، ةة التعليميّ هذه المقاربات نجاح ونجاعة العمليّ  كل والهدف من  

وية كهم بأبعاد الهوتمس، الركين في بناء الأمة والمعبّر فعليا عن آمال الأفراد وطموحاتهم
الجديد  ي بذل قصارى جهدهم في تحر  المختصينكان لزاما على ، الإسلاميةو  العربيّةة و الوطنيّ 

ات ووسائل يجيّ وابتكار استرات، هل والإفادة من منابعهالأجل النّ ، اتعليميّ والتّ سانيّات الل في حقل
اء جيل والمساهمة في بن، عليمكفيلة بفتح آفاق واسعة ومتنوعة أمام المشرف على عملية التّ 

 2كفء.
 لتهمؤخرا يشهد اضطرابا في هيكالجزائر  فيوما يجدر التنويه به أنّ قطاع التّعليم  

 النّظاميكلة عادة هإ  قرارلذا يجب على صناع ال، مات مع واقع المتعلبسبب تباين الاستراتيجيّ 
لابدّ من يّة اللّغو وبغية تحقيق التنميّة ، سياسته وتجديده وفق تطورات العصرو التّربوي 

ات يجيّ سعت الجهة الوصيّة إلى تطوير استراتلذا ، العولمةستراتيجية تواكب مستجدات العصر و ا
مواكبة للتنميّة ية لغو  والتّعليمي إلى تبني سياسة قميالر التطور  حاق بركب قافلةاللو  التّربويّة

 . زائرالجفي  اللّسانيّةة من الإشارة إلى الاستراتيجيّ  وهنا لابدّ ، العالميّة المستدامة

                                      
 .502ص، يالسنة الرابعة من التعليم الابتدائ العربيّة اللّغةدليل استخدام كتاب ، بن الصّيد بورني سراب وبن عاشور عفاف 1
، 02، 5ط، ، الجزائرالبدر الساطع للطباعة والنشر، )تنظير وإجراء( العرفنيّةج في ضوء التلقي والإنتا، صالح غيلوس 2

 .5ص
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 Poulitique Linguistique: الجزائرفي اللّغويّة  السّياسة -2
 : غويّةاللّ  السّياسةنظرية  2-2

، أيديولوجيّةوسياسيّة وثقافيّة و عدة أسس اقتصاديّة غويّة الل ياسةالسيراعى في بناء نظرية 
 ،صادر من هيئة سياسة متخصصة وواعيّة، السياسي المتعلق بالشأن اللّغوي  قرارصناعة ال
 : جهاتثلاثة تو الصدد يمكن أن نميز بين وفي هذا 

 :الأوّل-أ
اصرة مظاهر ومح حدهرسميّة وا حدهوذلك بالاعتراف بلغة وا: للمجتمعاللّغوي جنيس سياسة التّ  

ذا التنوع وعدم السماح له، ضمن الحدود الاجتماعيّة والعرقيّة الضيقة، الثقافيّ اللّغوي التّنوع 
 سمي العام.ة للمشهد الر باحتلال الخطوط الأماميّ 

  :الثّاني-ب
تمع وضعا الكبرى الأساسيّة في المجاللغات  منح: تقوم علىالّتي  والثقافيّةاللّغويّة  التّعدديّة

 قانونيا متساويا.
 1.نرسميتيّ  لغتينفي اللّغوي  التّعدّدسياسة حصر : الثالث-ج
أتي دور التّخطيط ياللّغوي ياسي اتجاه الوضع السّ  قرارتأسيسا لما سبق نستنتج أنّ بعد اتخاذ ال  

 وهذا يقودنا إلى معرفة طبيعة العلاقة بينهما.، نفيذفي التّ اللّغوي 
 : بالتخطيط اللّغوي اللّغويّة  السّياسةعلاقة  2-0

: ةنقاط عد يجد أنّهما يشتركان فياللّغوي والتخطيط اللّغويّة  ياسةالسإنّ المتتبع لمسألة 
وهما فرعان متخصصان ، اللّغة"ومن الملاحظ أنّ كلا المفهومين لهما هدف أساسي وهو 

وهذه الأخيرة لها  ،اللغوية ياسةالسيتبع اللّغوي باللّغة والعلاقة بينهما تبعية؛ بمعنى التخطيط 
للّغويّة ا السّياسةفي جميع الحالات وجميع التحديدات نجد أنّ العلاقات بين ، أسبقية عليه

                                      
قطر: المركز العربي ، 5، طوالهوية في الوطن العربي اللّغةوالهوية في ضوء النظرية السياسية في  ، اللّغةغاليم أحمد 1

 .252، 257، ص0252، للدراسات والأبحاث
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 يق سياسةهو تطباللّغوي إنّ التخطيط »: فيشمانيقول هي علاقة تبعيّة اللّغوي والتخطيط 
ين حاولوا أنّ المفكر إلّا  ةيّ الإنسانبين المجتمعات اللّغويّة رغم اختلاف الوضعيّات ، 1«مالغوية 

  :يجملها ميشال زكريا كالآتياللّغويّة رئيسيّة ترسم السياسات ضبط ثلاثة أهداف 
 :حدهوالإبقاء على لغة وااللّغويّة  التّعدديّة إزالة -أ

 .حدهفي ثقافة وطنيّة وا، الرسمية القوميّة اللّغةتصبح هي  
 : والاعتراف بهااللّغويّة  التّعدديّةتبنى  -ب

كلغة  ،أكثرأو  حدهوانتخاب لغة وا، داخل الدولة، الأساسيّةاللغات  وذلك بالمحافظة على
نوع بدل س التّ وتكري، حدهالواالدولة  قافات داخللتحقيق تعايش الثّ رسميّة فهذا الاتجاه يسعى 

 غير بدل الثبات.التّجانس والتّ 

 : نتبني لغتين رسمتيّ  -ج

 الوطنيّةـاللّغويّة ركيبة هما تتوافقان والتّ الاعتراف بهما لأنّ  
 : الاستراتيجيّات وضع -د

لقد و ، اللغويّة ةالسّياسلأهداف وتنفيذ وتكفل تحقيق ا، ستمكن من إجراءهاالّتي  تحديد الوسائل 
، عريب كأداة لتّ بانتهاج ا، بعد الاستقلال، الجزائرفي  اللّغويين التّخطيطو  السّياسةبدأ تطبيق 

 2.مقاومة للمستدمر الفرنسيّ 
 :زائرجالفي اللّغويّة  ياسةالس 2-5

عمد على  حيث، شاملا اسنة خلف دمار  522استقلالها بعد استعمار دام الجزائر  نالت
 ه المشكلة؟ة أمام هذفكيف تصرفت الهيئة الوصيّ ، الجزائري  فرض لغته وطمس هوية الشعب

 اللّغةيادة فالهدف منه هو إعادة س، ائد في بلادناالسّ اللّغوي عريب كحل للوضع ة التّ تندرج عمليّ 
"الإفصاح : ويّةغعريب من الناحية اللّ ونقصد بالتّ ، ؛ باعتباره رمز حضارتنا وثقافتناالعربيّة

                                      
، 0227 5ط ،للناشرون  العربيّةالدار ، منشورات الاختلاف، ترجمة: محمد يحياتيناللّغويّة، السياسات ، لويس جان كالفي 1

 .52ص
 .222ص، قضايا ألسنية تطبيقية، ميشال زكريا 2
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تعويض لغة : اول هوالمتدّ  الثّانيأما المفهوم ، 1أبان وأفصح: أعرب عن لسانه؛ أي "والإبانة
 2ة.ة رسميّ ة باعتبارها لغة وطنيّ الكلاسيكيّ  العربيّةب الفرنسيّةة هي أجنبيّ 

 : وإجراءاته مرت بثلاثة مراحل، ربويّةالتالتّعريب المنظومة  وقد مس 
 :(2928-2925): ىلالأو المرحلة  -5

 .ابتدائيّ  يةالثّانو الأولى  في السنوات العربيّة اللّغةتقضي باستعمال الأولى  كانت المحاولة 
 : (2979-2972): انيةالثالمرحلة  -0

تخصص  ةإعادة تعريب أقسام الثانويّ ، عليم العام في المتوسطعادة تعريب ثلث أقسام التّ إ
 ومادة الفلسفة.ة تعريب المواد الاجتماعيّ ، الأدب

  :(2982-2982): المرحلة الثالثة -5
عليم ريب التّ تعثمّ ، العربيّةغة الحساب يدرس باللّ حتّى ، تم تعريب جميع الأطوار التعليميّة

، ةوالقاضي بتعريب العلوم الاجتماعيّ ، 52/22/5725من خلال المرسوم الصادر في ، العالي
 5722نة وكانت أول دفعة معربة س، الفرنسيّةدريس بلغة التّ قيقة ة والعلوم الدّ أما العلوم الطبيّ 

ى تعريب المحيط وحت، عليم فقط بل يشمل وسائل الإعلام والاتصالعريب لا يقتصر على التّ والتّ 
 3الاجتماعي.

 :الجزائري  الدستور اتقرار  2-2
اضحة و يقودنا إلى الحديث عن قرارات الجزائر  فياللّغويّة  السّياسةالحديث عن إنّ 

 : لاسيما العربيّةالدول  ات جامعةقرار وفي بعض  الجزائري  ومسطرة في الدستور
 : الثالثةالمادة ، الأوّلالفصل ، لالأوالباب  -

ذي القعدة  02المؤرخ في  22/52القانون رقم ، العربيّة اللّغةاستعمال  اللّغةهي  العربيّة اللّغة
 الرسمية. ه5222

                                      
 .  50 ص، 5772، 5، الجزائر، طدار الامة، التعريب بين المبدأ والتطبيق، أحمد نعمان 1

 .  527، ص0255، الجزائر، افريقيا الشرق ، ترجمة: محمد أسليم، والسلطة والمجتمع ، اللّغةجلبير غرانغيوم 2
–للغوي مية التخطيط اأه، محمد العربي ولد خليفة، ضمن استكتاب جماعيالجزائر،  التخطيط اللغوي في، صالح بلعيد 3

 .022ص، 0250للّغة العربيّة،  : منشورات المجلس الأعلىالجزائر -اللغات ووظائفها
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 5775يناير  52لالموافق ، ه5255جمادى  22في  لمؤرخوا 2/92القانون رقم -
، ه5222ذي القعدة  02المؤرخ في  22/52القانون رقم ، العربيّة اللّغةتعميم استعمال  يتضمن  

 .العربيّةللغة  اللّغوي والمتضمن انشاء المجمع 5722يناير  50لالموافق 
المادة ، الأوّلالفصل ، الأوّلفي الباب  22/22/0220الممضي في  5/02القانون رقم  -

 يرها بكلّ على ترقيتها وتطو الدولة  وطنية تعمل لغة تتمازيغ، الجزائري  ر الدستورالثالثة مكر 
 المستعملة. اللّسانيّةتنوعاتها 

 العربيّةطقة في المن، والتلفزيونيّ  الاذاعيّ  والاستقبال الفضائيّ  وثيقة مبادئ تنظيم البثّ  -
 1.العربيّةللغة  على الالتزام بتخصيص مساحةتنص والّتي  50/20/0222المؤرخة في 

عريب وقد خطوات ملموسة في سياسة التّ  5720منذ الاستقلال الجزائر  لقد خطت
 للّغةااضطلعت بخدمة الّتي  يعتبران من أهم المؤسساتو ، مؤسستيّنتمخض عن ذلك إنشاء 

 2.وترقيتها العربيّة
 اللّغةأنّ  حيث تبين بوضوح، ةمرحلة جزئيّ الجزائر  تعتبر مرحلة السبعينات من تاريخو 

الجزائر  غنتاست، على سائر المواد، ية تم تعميم استعمالهاووضعها لغة وطنّ ، ينبغي أن تتطور
ة نة الوطنيّ جواكتفت بتأسيس اللّ اللّغويّة عن تأسيس مراكز علميّة مختصة لمعالجة المسألة 

بعد  5771التحرير الوطني وهي لجنة تأسست سنة  عريب تابعة بل منبثقة عن حزب جبهةللتّ 
 المجلس ة أسسعريب ومع انطلاقة تعريب العلوم الاجتماعيّ للتّ الأولى  ةدوة الوطنيّ انعقاد النّ 

 ة نفسه وهكذا منذ سنةتحت رئاسة رئيس الجمهوريّ  5720ة سنة الوطنيّ للغة  الوطني الأعلى
 3 .ارتبط الحزب الحاكم والواحد 5722إلى  5721

 يّةالعربللغة  الجزائري  لقد أنشئ هذا المجمع: العربيّةللغة  الجزائري  جهود المجمع 2-2
 والمجمع، 7/2/5722ل الموافقه 5222ذي الحجة  52المؤرخ في  22/52بموجب قانون رقم 

                                      
 .52ص، 5722، ي الجزائر الميثاق الوطني  1

 .2/52/5772، تاريخ الصدور 21السنة  02/55/5772الجريدة الرسمية /نص مشروع تعديل الدستور استفتاء  2

 .52، ص0222زائر ج، الدار القصبة للنشرالجزائر،  في اللّغويّةالنخبة والمسألة ، مصطفى ماضي 3
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ة حت وصايّ ي موضوع توالطابع المادّ ، ةثقافي تتمتع بالشخصية المعنويّ  ميّ هيئة ذات طابع عل
  1.وأهدافهالجزائر  مقره، ةالجمهوريّ رئاسة 

خيرة مشروع الذّ  هو، يوثقاف وفي هذا الصدد إلى أنّ جهود المجمع أثمرت بمشروع علمي
له مؤسسة أطلق  وأنشأت، فتبنته العربيّةوقد لقي هذا المشروع قبولا من قبل الجامعات ، غويّةاللّ 

 0( ج522) دع -2772: رقم قراربالالجزائر  مقرهاو  "العربيّةذخيرة ا لالهيئة العليّ ": عليها اسم

تسعى الى تحقيق هذا ، قطركلّ  ة فيكما أنشأت بموجب ذلك لجان قوميّ ، م22/27/0222
 2اري الهام.المشروع الحضّ 

 : العربيّةللغة  المجلس الأعلى 2-2
ة تعمل تحت وهو مؤسسة حكوميّ ، 5772سنة  العربيّةللغة  لقد أنشئ المجلس الأعلى

ذ أقامت هذه إ، العربيّة اللّغةوقد أ نشئت هذه الهيئة بهدف ترقية ، ةرئاسة الجمهوريّ وصايّة 
دوات منذ تأسيسها إلى اليوم نصبّ جميع يد من المؤتمرات والملتقيّات والنّ المؤسسة العدّ 

وجعلها ، العامة في الحياة العربيّةللغة  النشاطات المتنوعة في استعراض الآليات المختلفة تمكّن
 .الحديثةلوجيّا كنو يّعة مرنة بقواعدها وأصولها وعلومها المتعدّدة تستوعب العلوم والمعارف والتّ ط

 : يلي اعليها الم شرع نجملها فيم حثّ الّتي  اللّغوي  التّخطيطوسياسة 
 : الجزائرارجة في دوالاللّغوي  التّخطيط -أ

، دارجة محضةة فصحى ولا هي لاهي عربيّ : في السنوات الأخيرة ظهرت لغة غريبة
عربية وسطى تستعمل في الخطب السياسيّة والاجتماعات : ين وهيفهي تجمع بين الكلاميّ 

كن ل، ةالجزائري ة من الفصحى والدارجةالمعجميّ  خصائصها، والمناقشات الجامعيّة أحيانا
ن وهذا الأخير له م، ه يكرس لغة ثالثة تقرب لغة الاعلامالتسامح في استعمالها خطأ لأنّ 

                                      
 .002ص، 0222، التشريع اللغوي ، أحمد مطلوع 1
 –لغوي همية التخطيط الأ ، محمد العربي ولد خليفة، ضمن استكتاب جماعيالجزائر،  التخطيط اللغوي في، صالح بلعيد 2

 .022ص، 0250للّغة العربيّة،  : منشورات المجلس الأعلىزائرجال –اللغات ووظائفها 
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فموقعها لا يشكل مشكلة أمام ، حدةالواللغة  ناهيك عن الاستخدام الجماعيّ ، خطاء الشائعةالأ
 الدوارج لا يمكن أن تكون لغة علم. لأنّ ، العربيّة اللّغة

 : الأجنبيّةغات واللّ اللّغوي  التّخطيط -ب
يرى ، وضوعوفي هذا الم، الفرنسي الاستدمار بسبب، الفرنسيّة اللّغةدنا هيمنة تشهد بلا

 .رالجزائالمهيمنة على ، الفرنسيّة اللّغةأنّه لابدّ من الخروج من شرنقة  صالح بلعيد
 : الأمازيغيّةواللغة اللّغوي التخطيط  -ج

رغم انتمائها  ،ة مباشرةلا تربطهما علاقة جينيتيكيّ ، اتوالأمازيغيّ ة الجزائري وارجإنّ الدّ 
، ءأصدقا، أسرة، ة حميميةمقامات تواصليّ فهما تستعملان في ، حدهوالغوية  عائلة إلى

 1...أسواق
 : زائرالجفي اللّغوي  التّخطيطنماذج عن  2-7

 : اأهمه وفق مبادئالجزائر  المنشود في، غوي يط اللّ خطّ للتّ تصورا  لعيدصالح بحدد 
 غوي.دراسة الواقع اللّ  -5
 ويل للأجيال القادمة.يكون على المدى الطّ  التّخطيط -0
 مراعاة التغيرات المسارعة في العالم. -2
 الانفتاح على العالم بتنوع لغاتها. -2
 إلى برامج ومشروعات. التّخطيطترجمة  -1
 2تحديد الأهداف وتوفير آليات التنفيذ. -2
 : الجزائرفي اللّغوي  التّخطيطنماذج عن الوفي هذا السياق نذكر بعض  

 عبد الرحمان حاج الجزائري  اللّسانيالمشروع الباحث طرح هذا : مشروع الذخيرة اللغوية -
 العربيّةمة نفيذي للمنظإذ ع رض على المجلس التّ ، العربيّةللغة  الجزائري  رئيس المجمع صالح

                                      
 .52، ص022 5، الجزائر، ط، قسنطينة منشورات جامعةالعربيّة،  اللّغةمحاضرات في قضايا ، صالح بلعيد 1

 .27ص، 0222، 5، طليبيا، اللجنة الوطنية الليبية، العربيّةالتربية ، علي الهادي الحوات 2
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لقي قبولا من ذي الّ  ة والثقافة والعلوم فوافق أعضاء هذه الهيئة على تبنّي هذا المشروعللتربيّ 
 العربيّةخيرة ذّ ا للوأنشأت له مؤسسة أطلق عليها اسم الهيئة العليّ فتبنته ، العربيّةالجامعات 

 .م02/7/0222ج -.2772قرار رقم ، زائرالجها ومقرّ 
ويّة اللّغراسات والدّ  العربيّةوموثق للمعاجم  المالي كمنبع موضوعيّ النّصوص  مصرف -

  :العامة
ي لا يستغني عنه أي باحث فالّذي  المراد إنشاؤه سيكون المنبعالنّصوص  إنّ مصرف

يات ة وتاريخ الأفكار والنظر بل يعد مصدرا لكثير من الدراسات في العلوم الاجتماعيّ ، اللّغة
للغة  يخيار مثل المعجم التّ : وعلى هذا الأساس يمكن أن تؤلف أنواع كثيرة من المعاجم، وغيرها
 .العربيّ  للطّفل اللّغةومعاجم ، العربيّة
  :وفقا لما يليالجزائر  في الإشكالمن خلال الطرح السابق يمكن تصنيف هذه  

شارا ( وهي الحالة الأكثر انتعاميّة ةعربيّ ، الفصحى العربيّة): ة بينالازدواجيّ  
 .زائرالجفي 

 الفصحى. العربيّة/ الأمازيغيّة اللّغةة الثنائيّ  

 ة(.الدارجة )العاميّ  العربيّة/ الأمازيغيّة اللّغةة لثنائيّ ا 

 .الفرنسيّة اللّغةالفصحى/  العربيّةة الثنائيّ  

 .الفرنسيّة اللّغة/ الأمازيغيّةة الثنائيّ  

 .الانجليزية اللّغةالفصحى/  العربيّةة الثنائيّ  

 .الفرنسيّة اللّغةالدارجة(/  العربيّةة )ة العاميّ الثنائيّ  

، ى والصغرى(القبائل الكبر ، ةالمختلفة )القبائليّ / لهجاتها الأمازيغيّة اللّغةة بين الازدواجيّ  
 . غوي اخل اللّ دة في التّ ة والثنائيّ وتظهر نتائج الازدواجيّ ، (...إلخةرقيّ االت، ةالمزابيّ ، شاويةال
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 اء منظومةالجهود لبن دعي تظافرة تستة جماعيّ مسؤوليّ  اللّغة نمو وتطوروخلاصة القول إنّ     
حى والسعي لتوظيف الفص، المجتمعة لواقع ة والحضاريّ الثقافيّ منسجمة مع الحمولة لغوية 

 شعور بالنقص في استعمالها.أو  وتداولها بين أفراد المجتمع دون خجل
 : ية اللّغويّةالتّعدّد في ظلاللغات  طرائق تدريس -7

س علميّة تحتكم  إليها طرائق تعليميّة اللّغةيم يقوم تعلّ  يغ المهارات قصد تبل، على أس 
موه؛ ظيفهم لما تعلة تقتضي تو واصليّة في مواقف حياتيّ وإكسابهم المَلكة التّ ، مينللمتعلاللّغويّة 

مجموع في » على أنّها( Coste) عرّفها "كوست"الّتي  ا الجانب "تعليميّة اللّغات"حيث  ت عنى بهذ
 1 «لغة أجنبيّة...أو  سواء كانت لغة المنشأ اللّغةتعليم 

م خاصية من شأنها أن  تساهكلّ  ات هذه الخصائص سيراعيلأساسيّ إنّ الباحث المدرك 
نا يشكّل ، يّةعليمة التّ مع مراعاة الظروف العامّة للعمليّ ، الهدف اللّغةلهذه المتعلم  في تحصيل فه 

ا يتسم بالاضطراباللّغوي  التّعدّد إلى للغات ا وخلق إشكاليات تسعى تعليميّة، وضعًا خاصًّ
 : بينهامن ، الإجابة عنها

 ية؟ التّعدّد في ظلالأم  اللّغةما هي الطرائق الناجعة لتدريس  -
؟ فالهدف مواصل داخل مجتمع عربي لدى المتعلتحقيقا للتّ  الأجنبيّة اللّغةم السبيل إلى تعل  -

خلط ي أ م دون حدوثالهدف للمتعل اللّغةأو  الأم اللّغةم تضمن  تعلة طريقة هو أن  نحددَ أي
 .للمهارات اللّغويّةفي إكسابه 

ليم من ركائز تميّزها في تعاللغات  سنورد في هذا الجدول ما تقوم عليه طرائق تعليم
 2:التاليالنحو  وذلك على، اللّغات

                                      
 .521ص، 5771، 0ط، جامعة الإسكندرية، كلّية التربيّة، وطرق تدريسها العربيّة اللّغةخصائص ، عليّ عبد العظيم سلام 1
لمحاضرة الثامنة ا، محاضرات في اللسانيات التطبيقيّة، الواردة فيه مقتبسة من: نجوى فيرانمضمون الجدول والتصنيفات  2

جامعة ، والأدب العربي اللّغةقسم ، 0252/0257، لملف التأهيل الجامعيالا والتاسعة ضمن سلسلة محاضرات قدّمتها استكم
 ، الجزائر.20لمين دباغين، سطيف  محمّد
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 :ةالكليالطريقة -
، متكاملكلّ  اللّغة

ولا ت درس بمعزل عن 
 سياقها.

 الطريقة السمعيّة-
 :الشفويّة

تركز على المحاكاة 
بالاعتماد على ، والحوار

الم ثير والاستجابة 
 عزيز.والتّ 

 :الطريقة المباشرة-

الربط المباشر بين 
 الأجنبيّةالكلمات 

دون استخدام ، والعبارات
 القوميّة. اللّغة

المنهج 
 البنيوي 

 

صال أنشطة الات-
 :الاجتماعيّة

توصيل المعنى إلى -
 ،الآخرين

ى علالقدرة  وتجاوزه إلى
يم سياق سلعبير في التّ 

 .الغويّا ومقبول اجتماعي

صال الات أنشطة
 :الوظيفيّة

م المتعل مهما تعل توظيف
في لغوية  من معلومات

 ما مشكلة تعليميّة حل
 اللّغةاستعمال  بغية

 وظيفيّا.

المنهج 
 التواصلي

حصر يمكن و  الأجنبيّةغات واللّ الأم  اللّغةخلفت آثارا في تحصيل  التّربويّةهذه الطرائق 
 : كالآتيهذه الآثار 

 : اللّغةفي اكتساب اللّغوي  التّعدّدأثر  -8
 : الأمّ  اللّغةفي اكتساب اللّغوي  التّعدّدأثر  8-2

الّتي  لىالأو  واللّغة، يدجدّ ن في مرحلة الطفولة هو في مرحلة الاكتشاف والبحث عالطفل  إنّ 
بطبعه  الطّفلو ، بداية كلامه مها منذيكتسبها الفرد ويتعلالّتي  اللّغة: ؛ أيالأمّ  اللّغةيمتلكها هي 
 لغتينلطفل ا فحينما يتكلم، ةالأصليّ للغة  فتؤثر هذه الأخيرة على اكتسابه، يقلد الآخرين

نما حيأو ، المّدرسةعن لغة أو  لغة أطفال الجيرانأو  لاختلاف لغة البيت عن لغة الأصدقاء
 1.الأمّ م لغته لا يزال يتعلالّذي  ة في الوقتلغة أجنبيّ تعلم  يضطر على

                                      
 .22ص، 0252، دمشق، الهيئة العامة السورية للكتاب، عند الطفل اللّغةمحمد نواف الهوارنة: اكتساب ، ينظر 1
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زه ككيان داخل تميّ الّتي  ةها الانتماء والهويّ بعد، مه هو لغتهل ما ي طالب  الفرد بتعلو إنَّ أ
بدءًا من  وذلك، الطفولة بالاكتسابطور  وهو في اللّغةفتبدأ مرحلة تعر فه على ، المجتمع

 الأم اللّغةك فتصبح  بذل، ةيمي منظّم لهذه العمليّ محيطه الخارجي دون الخضوع إلى برنامج تعلّ 
 1ا. ينه من تحقيق غايات تواصليّة ضمن مواقف حياتيّة تعترضه يومت مكالّتي 

دون وعي  اللّغوي الصراع  وضعًا جديدًا فيه نوع منالمتعلم  سيشهد  ، ومن هذه الانطلاقة
 التّعدّدف، رسيتجلّى فعليًّا داخل قاعة الدّ الّذي  اللّغوي  التّعدّدوهذا ما ي حيل إلى ، مطلق منه

مفهوم ذلك بلا مشك، في هذا الوضع يبدأ أوَّلا مع مزاحمة العاميّة للفصحى الايمثل إشكاللّغوي 
ة لغة عامو ، أدبيّة مكتوبةالأولى ، لغتينتنافسا بين  تعدّ الّتي  (Diglossie)اللّغويّة الازدواجيّة 

 2منتشرة وشائعة.
م تعلحين يطالب ب ةخاصو ، هجيواللّ  المعرفيّ إنَّ هذا الوضع يسبّب نوعا من الخلط  

حيث ، مهاوتعلم الأ اللّغةيم وأثره في تعلّ اللّغوي  التّعدّدومن هنا نتبيّن أزمة ، الأجنبيّة اللّغة
أنّه ضروريّ  يخصّ التنوع الثقافيالّذي  من الإعلان الكُلّي 22المادة  اليونسكو فيأكّدت 

 فهو ضروريّ للطبيعة. ، ولوجيتنوع البيّ للبشريّة مثل الّ 
يس طرائق تدر  ختياروذلك بح سن ا، هج في هذه المسألةأن  تنظرَ المنا لابدَّ ، لذلك

 اللّغةوإتقان علم ت فيجبمها وتعلالأم  اللّغةم في تعلاللّغوي  التّعدّدبغية الحدّ من تأثير ، اللّغات
اكتساب  في سنّ : يأ مبكرة؛ في سنّ اللّغوي  التّعدّدف، والثالثة الثّانية اللّغةتعلم  بعد ذلكثمّ  الأم

، زائرلجاوهذا ما يحدث الآن في مرحلة التّعليم الابتدائي في ، الطّفليعود سلبا على الأم  اللّغة
 اللّغةثمّ  فرنسيّةال اللّغة وا عليهة ادخلالعاميّ  معدما كان يتكلب العربيّة اللّغةم لم يتقن فالمتعل

ذه المرحلة لم م في هتكتب بحرف لاتيني؛ فالمتعلالّتي  الأمازيغيّة اللّغةولا ننس  الانجليزية

                                      
ث في العلوم مجلة الأكاديمية للبحو ، في ضوء مقاربات التعليم المقارن  اللّغةأثر التعدّد اللّغويّ في تعليميّة ، سليم مزهود 1

 .552، ص0205، 25العدد ، 22المجلد ، الاجتماعيّة
2 André Martiné: "éléments de linguistique générale" Volume 34, collection armed colin, paris, 1960, p 148  

حمدان بن  مركز، التعدّد اللّساني في المجتمع الإماراتي: دراسة اجتماعيّة تربويّة، نقلا عن منال محمّد بلال فرج المرزوقي
 .71، ص0251، 5ط، دبي، محمّد لإحياء التراث
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 للأطفالللّغوي االتطور  كون في، الأجنبيّةاللغات  الفصحى لتدخل عليه اللّغةيتمكن من مدركات 
لغة تعلمون ي الّذين أكثر في نفس الوقت متأخرا عنه لدى الأطفالأو  لغتينيتعلمون  الّذين

 ة.حدوا
 الثّانيةللغة  الم؛ فالثّانية اللّغةمتعلم  تؤثر سلبا في بعض الأحيان علىالأم  اللّغةغير أنّ 

غالبا ما نجد  نسيّةالفر أو  العربيّة اللّغةم يتكلالّذي  فالقبائلي، الأم اللّغةغالبا ما نجد عنده لكنة 
كنة مه اللّ أيضا نجد في كلا العربيّة اللّغةم والشّاوي عندما يتكل، ةكنة القبائليّ في كلامه اللّ 

 اظ.لفمن حيث مخارج الأ الثّانية اللّغةالأم غالبة على  اللّغةعلى أنّ  وهذا يدل، ةالشّاويّ 
 : الأجنبيّةاللغات  في اكتساباللّغوي  التّعدّدأثر  8-0

جلب معه ي ولا تعيق تعلّمه لأنهّ ، إيجاباالأم  اللّغةتؤثر فيه  الأجنبيّة اللّغةمتعلم  إنّ 
لخصائص دركا لكثير من اوتبعا لذلك فإنّه يكون م، الأم اللّغةحصيلة كبيرة ناتجة عن معرفة 

دلا من أن تعيق ب الأجنبيّة اللّغةتعلم  والّتي تساعده على، جميعهااللغات  المشتركة بينة العام
 1مه.تعل

في هذه طفل ال المشاهد أنّ فمن »، الثّانية اللّغةتقان إطبعا يساعد على الأم  اللّغةفإتقان  
عيدة ب اللّغةمهما كانت هذه ، المرحلة لا يستعصي عليه اكتساب أي لغة عن طريق المحاكاة

تيحت له ذا أة إة لغات أجنبيّ تطاعته أن يكتسب بهذه الوسيلة عدبل في اس، عن لغة أبويه
 خبير في أكبرويصل بإجادتها إلى درجة لا يستطيع معها ، مين بهالمتكلفرص الاختلاط با

 2«.أن يميزه بين أهلهااللغات 
يدرك وجود تعدّد لغوي؛ فنجد في الجزائر  خلدااللّغوي المتتبع للنسيج إنّ الباحث 

 الرسمية اللّغةارها باعتب العربيّة اللّغةتدريس ة الجزائريالمدرسة  المختلفة فيالتّعليم  مستويات
 الفرنسيّةو  الأمازيغيّةك: احل التّعليم الابتدائيإضافة إلى لغات دخلت مر ، زائرالجفي الأولى 

                                      
ة سلسلة كتب ثقافية شهرية يصدرها المجلس الوطني للثّقاف، الأجنبية تعليمها وتعلّمهااللغات  علي حجاج:، نايف خرما 1

 .22ص، 5772، الكويت، والفنون والآداب
 .17ص، 2ط، جدة، شركة مكتبات عكاظ، والمجتمع اللّغةعلي عبد الواحد وافي:  2
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 الإسبانيّةو ة ة والإيطاليّ الألمانيّ : لمتوسط والثانوية تخصص آداب لغاتلاحقا في ا؛ و الانجليزيةو 
 ية اللّغوية.التّعدّدم بيتسّ  الجزائري  اللّغوي فالواقع ، والرّوسيّة

تراجع  لىارسون إعليمي يشير الدّ وفي المستوى التّ ، اللّغوي الصراع  وهو ما ينجم عنه
 واصلي بشكل عام.لوكي والتّ عبيري والسّ الفكري والمعرفي والتّ النمو  معدّلات

 : العربيّة اللّغةيات تعليميّة تحد -9
 مختلفينوييّن غل مستويينتتمثل في وجود  مشوبة الغوي داخلااليوم تعاني ت العربيّة اللّغة إنّ 

، الصّحافةة و سائل الإداريّ والهيئات الحكوميّة والرّ  دارسالمو  الكتابةفي  الفصحى اللّغة: هما
 الانجليزيةو أ الفرنسيّة اللّغةتزاحمهما  مستويينال وفي كلا، ة للاستعمال اليوميالعاميّ  اللّغة

  .وتعرقل استعمالها، تفرض منطقها على لغتنا، أيضالغوية  ةلتشكل ثنائيّ 
لفصحى على ا العربيّة اللّغةة ة راشدة ترمي إلى تنميّ وطنيّ لغوية  لذلك يجب وضع سياسة

 ومحاولة نفي ،الأجنبيّةاللغات  مدون أن تقف ضد تعليم وتعل، الأجنبيّةغة ات واللّ حساب العاميّ 
 العربيّةللغة  إذ، بالسلبالأم  اللّغةلكن لا يجب تركها تؤثر على ، تهاة وإعاقة تنميّ الوطنيّ اللغات 

ماعة ها تعتبر بالنسبة للجوأنّ  ةخاص، لذا يجب المحافظة عليها، تؤديهاومهمة  ةوظائف عديد
 1ة الجماعة.ارا أساسيا غير رسمي لعضويّ معي

تبحث في سبل استغلال  كما يجب أن يكون هناك مؤسسات وهيئات ومراكز مختصة 
وتبني سياسته وي اللّغعليميّة بعد أن نقوم بمعاينة الواقع ة التّ ومظاهره في العمليّ اللّغوي  التّعدّد

انت لغة يواجه تعليم أيّة لغة سواء ك، و عامل مع مستجدات الوضع الحاليوتكييفها للتّ ، ةغويّ اللّ 
 اللّغة تحول  دون تحصيل تلكالّتي  ل  في مجموع العوائقتتمث، غة الهدف تحدياتلأو  المنشأ

 .ليمالسّ النحو  على

                                      
، يضرجامعة محمد خ، يةالإنسانمجلة العلوم اللّغة، فرحي سعيداني دليله رحمها الله: التخطيط اللغوي في ظل وظائف  1

 .051ص، م0252، 07العدد ، الجزائر، بسكرة
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منظور  الهدف من اللّغة تعدالّتي  العربيّة اللّغة: ينبغي الإشارة إلى ياقفي هذا السو  
ة أجنبيّة من منظور الثنائيّ للغة  ماحين يكون  متعلالأم  واللّغة، (Diglossie)اللّغويّة الازدواجيّة 

 : اأهمهالمتعلم  حصر هذه التحديات من منظورتم  لذلك، (Bilinguisme)اللّغويّة 
 . اللّغات عدم ضبط المنهاج الدراسيّ الخاص بتعليميّة -
 .مالمتعللدى  العربيّة اللّغةالمتمثلة في الأم  اللّغةة داخل بين هويّ التّ  -
 نظير في تعليم اللّغات.جريد والتّ الاعتماد على التّ  -
 1.اللّغوي  التّعدّدلوضع المتعلم  عدم تهيئة -
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                      
 72، صالتعدّد اللّغوي وسؤال الهويّة في ظلّ صراع القيّم والمرجعيات، بشير خليفي 1
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 : الثّانيخلاصة الفصل 
بنيها سياسة بت ةخاص العربيّة اللّغةتحصيل  فيبذلت جهودا جادة ة الجزائريالمدرسة  إنّ 

المقاربات( ) تبنى مجموعة من المناهج التعليميةالجزائر  التعريب بيد أنّ القطاع التعليمي في
 اتفالمعارف هي الغاي، وهذه المقاربة مبنية على المحتويات ،بدءا من المقاربة بالمضامين

ا بسبب ولكن لاقت هذه المقاربة قصورا ونقد، التعليميةالمواقف كلّ  ينبغي تحقيقها فيالّتي 
ظهرت مّ ث، يقوم بردها عند المطالبة بذلكثمّ  جعل المتعلم وعاء تصب فيه المعارف فقط

لوك غاية يريد تحقيقها في سأو  اتعتمد على المعلم أن يضع هدفالّتي ، المقاربة بالأهداف
ولأن التدريس  ،المعلم بتقدير مدى تحقيق هذه الأهداف كما يقوم، اا وحركيّ ا وعقليّ المتعلم وجدانيّ 

بالأهداف جعل المعلم يقوم بدور التلقين والمتعلم يحفظ دون فهم كان سببا في اختيار المنظومة 
        ، موجه على التعليموال، يعتبر المعلم فيها هو المحفز والمنشطالّذي  المقاربة بالكفاءات التّربويّة

طريقة ية كالنّصجاءت المقاربة ثمّ ، المحور الأساسي في العملية التعليميةأما المتعلم هو 
، ءاتجاءت بها المقاربة بالكفاالّتي  وسيلة لتحقيق الأهدافأو  جديدة في التعليم فهي أداة 

 يات الأربعة. تظهر فيها المستو الّتي  باعتبارها البنية الكبرى  النّصوتنطلق هذه المقاربة من 
غوية ل في البلاد باعتمادها مخططاتاللّغوي منذ الاستقلال الوضع الجزائر  تحدت  

لدول ا وترقية استعمالها مثل سياسة التّعريب وجلب معلمين من العربيّةتهدف إلى تطوير 
انب سياسات إلى ج، العلميّةوالمواد  العربيّة اللّغةالشقيقة كالقاهرة والعراق لتدريس  العربيّة

 لأمازيغيّةاأخرى اعتمدتها من أجل خلق التوازن الاجتماعي والثقافي بين الأفراد من مثل إدراج 
للّغوي اوقد اصطدمت أثناء تنفيذ مخططها ، الأجنبيّةاللغات  في التّعليم وكذا تطوير تعليميّة

ها بعد سيّةالفرن اللّغةفأدرجت ، الجزائري  بإشكالات تأخذ بعين الاعتبار خصوصيّة المجتمع
 .المّدارسفي بعض  الأمازيغيّة اللّغةكما أدرجت ، في التّعليم انيةالث اللّغة

 عربيّةال اللّغةولكنّ ليس على حساب  الانجليزيةللغة  ويّةلالأو ومؤخرا تحاول إعطاء 
ت له برامج وضعالّذي  والمنطلق هو ميدان التّعليم، على أولويتهاالدولة  تقرّ الّتي  الفصحى
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ولكن هذه ، هاللناطقين بها وبغير  العربيّة اللّغةتعليمية وبيداغوجيات عديدة يتمّ إعدادها لتعلّم 
 المتعلمين.المدارس  الموجود فياللّغوي الصراع  المناهج لم تراع

ضعف المستوى  صالح بلعيدحسب ما خلص إليه الباحث -وقد نجم عن هذا كلّه 
ي يحدث أحيانا ويؤدي إلى التشتت الذهني والتباين فالّذي  نتيجة الخلط، التّعليمي بشكل عام

لدولة وينجرّ يزانية الا يمكن أن تتحملها مالّتي  الكلفة الاقتصادية، المفاهيم وعسر في الكلام
، ي الأميةب المدرسي وتفشسر فينتج الت، ل المواطن كلفة تدريس أولاده بالمقابلعن ذلك تحم

تمييز بين ال، الأجنبيّة اللّغةبسبب الهروب من اللغات الأم والالتجاء إلى اللّغويّة الفوضى 
ف البحث العلمي ضع، بعية اللغويّةف الشمولي للبلدان بسبب التّ التأخر العام والتخل، اللغتين

ي التسرب الفشل الدراس، الأكاديمي بفعل كثرة الترجمة الحرفية للمصطلحات والعلوم والمعارف
 1المتوسط.الطور  في ةخاصوتدني النتائج  ربويّةالتالمدرسي وفشل المنظومة 

 

                                      
 اللّغويّةالتعدّديّة  ملتقى وطني: -اأنموذجزائر جال–مفهومه وأشكاله وآثاره في البنية الاجتماعية التعدد اللغوي ، بوراس سليمان 1

  .5، ص52/50/0200يوم ، جامعة مسيلةالعربيّة،  اللّغةعند الفرد المهاجر وأثرها في تعّليم وتعلم 



 

 

 

 

 : الفصل الثالث
لدى  يّةالعرب اللّغةعلى تحصيل اللّغوي  التّعدّدانعكاسات 

  يلةتلاميذ متوسطات المس
 

 ة ومنهجهاحيط الدراسة الميدانيم: أولا

 ةيل نتائج الدراسة الميدانيتحل: ثانيا

 ةنتائج الدراسة الميداني: ثالثا
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 : تمهيد
اته وتجليّ لّغوي ال التّعدّدفيه مفهوم ت تناولالّذي  ة في الجانب النظري العلميّ  ولتيبعد ج

اللّغوي  لتّعدّداتتجلى فيه مظاهر الّذي  الإجرائيإلى الجانب ننتقل  الجزائري  اللّغوي في الواقع 
، لعربيّةا اللّغةتعلم  الظاهرة وتوضيح أثرها علىمحيص من ت ذ لابدّ إ ؛في الواقع المدرسي

ات آلي معرف بأهأ يرورة الفصل التطبيقي و سرق إلى شرح بعض المصطلحات من أجل أتطوس
، والثانوي دائي الابت: مرحلتينوصل بين همزة المتوسط  التّعليمتمثل مرحلة ة والدّراسة الميداني

سواء  التّعليمو  يّةربالتابعة لوزارة التالمؤسسات أو  طاتالمتوسيزاول في و ، وتستغرق أربع سنوات
 تتميز، وارأطالأربع في ثلاثة المتوسط  التّعليموتتهيكل سنوات ، الخاصة أو العموميّة منها

 : نجملها كالآتيمحددة  بأهداف
 .التجانس والتكثيف طور :متوسط()أولى الأول  الطّور-
 .عميقالدعم والتطور  :)ثانية +ثالثة متوسط( انيالث الطّور-
 عليمالت هادةبشالطور  تتوج نهاية والتوجيه؛ إذ عميقالتطور  :(ابعةالر نة الثالث )السّ  الطّور-

  1 .سنة 51و50بين  بلاعداديّة من الطالمرحلة الإوتسمى ، المتوسط
 نيف أهممن حيث تص عالميا ابعةالر تحتل المرتبة  ؛ةلغة عالمي ةالعربي اللّغةتعتبر إذ 
ولغة  ،ولغة العلوم والآداب في العالم الإسلامي، وهي لغة القرآن الكريم، العالمفي اللغات 

ا وجب ولذ، ةالأجنبيالجامعات  وت درس في، الإسلاميةو  ةالعربيالدول  يد منالعد رسميّة في
ميّة العاللغات ال ومنافسة، ي التقنيمالعلالتطور  الاعتناء بها في زحم العربيّةعلى المجتمعات 

لا يمكن أن تقوم أي عمليّة تعليميّة دون أهداف تسعى إلى ، وتشجيع الأبناء على دراستها
 في مرحلة يّةالعرب غةاللوسنذكر في هذا الباب أهداف تعليميّة  ،تحقيقها وتعد مقياسا لنجاحها

حيحة ة الصعلى القراءالمتعلم  تنمية قدرات :فيما يلي ربيّةالتتي لخصها علماء والّ المتوسط 
 وي.غوهذا من أجل تنمية زاده اللّ ، والمعبرة والنطق السليم للحروف مع فهم المقروء فهما جيدا

                                      
، 2العدد  ،مجلة أفاق علميّة، المستندات التربويّةإصلاح عمليّة التقويم في مناهج التعليم المتوسط من خلال ، محمد غالم 1

 .127، ص0257سيبتمبر، 55، المجلد
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تعريف التلميذ بأنواع القراءات المختلفة الجهرية منها والصامتة وتنمية مهاراته باستيعاب  -
 عبير عنه.المقروء وتوظيف أسلوبه الخاص في التّ 

وفهم الكلام المسموع باستخلاص المعاني ، اكتساب التلميذ القدرة على الاستماع الجيّد -
 والأفكار وتحليلها والحكم عليها.

ي التواصل من توظيفها توظيفا سليما ف وتمكينه، ةالعربيللغة  بالقواعد الأساسيةالمتعلم  إلمام -
 ابي.الشفوي والكت

 العربيّة غةللّ اات س الجمالي والنقدي ومعرفته لفنيوإكسابه كفاءة الحالمتعلم  تنمية قدرات -
 1تساعده على الإنتاج الشفهي والكتابي.الّتي 

ة المختلفة والمتعدداللّغويّة يحتوي مجموعة من النماذج  الجزائري  إنّ الوسط المدرسي
ية على فكر تي أنتجت بدورها ازدواجية سلبوالّ ، التربوي  ظامالنالسائدة في اللّغويّة نتيجة الهيمنة 

غوي للاساحة للصراع المدرسة  إذ تشكل ؛العنف اللغوي وهذا ما سبب ، الجزائري  وتعلم الفرد
 :ة متنوعةالمدرسي بين نماذج طبيعي

  (الفرنسيّة/العربيّة اللّغة) -
                                (الأمازيغيّة/ العربيّة) -
 (الفرنسيّة /الأمازيغيّة) -
  (لفصحى ة/االعاميّ ) -

 عندة غويّ اللة الازدواجيّ تزيد سلبيات أو  وتقل، غوي اللّ الصراع  وهو شكل من أشكال
 اختلاف الأسبابتأثيرها يختلف بو  الذاتيةوهذا مرتبط بالكفاءة الفردية ، ما تقدم بالعمركلالمتعلم 
 اضح داخلبشكل جلي وو اللّغوي  التّعدّدتسبب فيه الّذي  اللّغوي العنف وتظهر مؤشرات  

يعرف  ري الجزائ فلالطف ؛الجزائري  ربوي الت ظامالن لالوسط المدرسي مثلما يحدث داخل مفاص

                                      
من خلال النشاط المدرسي غير الصفي دراسة وتقويم لدى تلاميذ متوسطة  العربيّة اللّغةتعليميّة ، ليلى بن ميسية، ينظر 1

 .  52، ص0252، 0227سطيف ، جامعة فرحات عباس، مدينة جيجل نموذجا مذكرة ماجستير
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 معينة ةيتحدث لغ فيصبح ممزقا، وحضارية وثقافية مختلفة بعيدة عن واقعهلغوية  اأنماط
  1والتواصل. يسبب تمزقا وتفككا في التفكيرا مم فرق بين واقعه ودراسته، معينة ويفكر بطريقة

 لاث لغاتيجة اعتماد ثبشكل جلي نت الجزائري  التّربوي  النّظامفي اللّغوي  عدّدالتّ يظهر  
كانت جد والّتي  ،نفسها ةالتعليميّ المرحلة  والمضمون والتركيب في كلالشمختلفة في ، أربعأو 

 دد منع هأمامالمدرسة  مذ دخوله الجزائري الطفل  إذ يجد، الجزائري  ة بالنسبة للمتعلممبكر 
، الابتدائيلطور ا من انيةالثو الأولى  في العربيّة اللّغةحيث يتلقى ، الأم ناهيك عن لغتهاللغات 

المدارس  وبعض، ةالانجليزيواللغة  الفرنسيّة اللّغةة يجد نفسه أمام وقبل أن يكتسب لغته الوطنيّ 
 .الأمازيغيّة اللّغةة تضيف الابتدائيّ 
حيث ، الأمازيغيّة اللّغةوما ينبغي الإشارة إليه هنا أنّ مدارس ولاية المسيلة لا ت درس   

 درسةالمب ة برهوميفي بلد الأمازيغيّة اللّغةلولاية المسيلة قسمين لتدريس  ربيّةالتأدرجت مديريّة 
لاميذ الت ستمر هذه المبادرة بسبب عزوفلكن لم ت، قبل ثلاث سنوات سعد بوزيدي() الابتدائيّة 

 . ورفض أهل المنطقة ذلك الأمازيغيّة اللّغةعلى دراسة 
 .ةالجزائريالمدرسة  فياللّغوي  التّعدّد: 2كلالش

 ةالفصحى / العاميّ  العربيّة 

 ةالجزائريالمدرسة  فياللّغوي الصراع    الفرنسيّةالفصحى/  العربيّة 

 الأمازيغيّةالفصحى /  العربيّة 

  2 الانجليزية/ ىالفصح العربيّة 

في للّغوي ا التّعدّد آثار لا شك في أنّ ة الجزائريالمدرسة  فياللّغويّة أمام هذه الفوضى 
دث فيظهر تأخره على مستوى القراءة والتح فلللطاللّغوي النمو  تعرقل هذه المرحلة المبكرة

منا بتحليل ولو ق ،ويسبب سوء التحصيل المعرفي العلمي والثقافي، وعدد الألفاظ المستعملة

                                      
الجزائر،  جيجل، ضةدار وم، ي الجزائر في النّظام التّربوي  اللغويّةدراسة تحليليّة للسياسة اللّغة، سيسيولوجيّا ، هنية حسني 1

 .072، ص0200
 المصدر: من إعداد الباحثة. 2
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غويّة اللضى يجد نفسه أمام هذه الفو الابتدائي الطور  في الجزائري  تلميذفال ؛ةة التعليميّ العمليّ 
يكرس قدراته ، المهارات والمعارف الجديدةساب تفي محاولة اكأن يبذل جهده  عوضف

 الحديثةغويّة لال ربويّةالتحيث أثبتت النظريات ، جديدةلغوية  ومجهوداته في استيعاب دلالات
 الفكري.أو  سواء في الصعيد العاطفيالطفل  تأثيرها السلبي على

ذلك أنّ ر تفسي و، المتوسطالطور  الابتدائي تظهر فيالطور  وجدير بالذكر أنّ سلبيات
وينتقلون ، عينة الدراسة %522بنسبة  ةة يتحصلون على الشهادة الابتدائيّ معظم تلاميذ الابتدائيّ 

غويّة للاومرجع ذلك إلى المنظومة  ؛وهنا تحدث كارثة التسرب المدرسي، إلى المرحلة المتوسطة
 . وإلى أسباب أخرى  السابقةعليميّة الت من المرحلةالمتعلم  يكتسبهاالّتي  ةوالمعرفيّ 

في الات الكثير من الح فقد شهدت، ذكرتها ليست بقاعدة عامةالّتي النتائج  وطبعا هذه
ة ينتج قافيّ الثّ و اللّغويّة هذه الفوضى  إنّ : القول تدعو إلى، طرحلة المتوسة بمالممارسة التعليميّ 

، الدّراسي رفي نسبة التأخارتفاعا و تشكل رسوبا في الامتحانات ، ةة ولغويّ عنها عراقيل إدراكيّ 
 المدرسة.  والعزوف المبكر للمتعلمين عن

 دراسة()عينة ال ( بولاية المسيلةالأندلسيابن هاني ) ةطمتوس أذكر سبيل المثال وعلى
نّ إف، م واحدة ترسل لها قسابتدائي كل وإذا كانتيعني أربع أقسام  ؛ربع ابتدائياتأسند إليها ت  

في ، طتوسمأقسام سنة أولى خمسة ضافة إلى المعيدين تصبح وإ، المتوسطة تضم أربعة أقسام
 لمدرسي فيالتسرب ا: وهي المشكلة ثلاثة أقسام وهنا بؤرة إلا لا يصل إلى القسم النهائي حين

 .المتوسطة
 يعالج في لا لاميذ من المرحلة الابتدائيّةينشأ مع التّ الّذي  والقاعدياللّغوي الضعف إنّ  
لقبلية السابقة على المكتسبات ا وتطبيقه بناءربوي التملزم بالمنهاج المعلم  لأنّ  ؛المتوسطالطور 

 المجتهدحتى و  تخدم التلميذ المتفوق  الحديثة ربويّةالتوللأسف المنظومة ، الابتدائيالطور  في
فوق ومن له يت يحتاج إلى معالجة محكمة فمن تأتتالمتوسط  أما التلميذ اللامبالاة،يعاني من 

  طات المسيلة.أغلب متوسموجودة في  مظاهرهذه ال كلّ و راسة تركها يعزف عن الد
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 : ة ومنهجهامحيط الدّراسة الميداني: أولا
 : ةفرضيات الدراسة الميداني -2
  ،ةة بالمسيلالمتوسط مرحلةمي اللدى متعلاللّغوي  التّعدّدتتفاوت نسب مظاهر  -5

 في الازدواجيّة اللغويّة.ثمّ  اللّغوي التّداخل ونفترض أن أعلاها يكون في 
 ميابا على تحصيل الجانب المعجتؤثر إيجاللّغوي  التّعدّدنفترض أنّ مظاهر  -0

 المكتوب لدى متعلمي المرحلةأو  المنطوق  صالنتحقيق كفاءة فهم ثمّ  لالي ومنوالد
 المتوسطة بالمسيلة.

 ويّةغمختلف القواعد الل تحصيلا على تؤثر سلباللّغوي  التّعدّدنفترض أنّ مظاهر  -2
 فهينتاج الشليمة والإالس القراءةيعطل كفاءة ا مم، )الصوتيّة والصرفيّة والنحويّة والتركيبيّة(

 المتوسطة بالمسيلة. مرحلةال والكتابي لدى متعلمي
 لدىغوي اللّ التّحصيل ات في من إيجابيات وسلبي ولا يخلاللّغوي  التّعدّدنفترض أنّ  -2

 اجهتها وإصلاحها.وأن سلبياته يمكن مو ، المتوسطة بالمسيلة مرحلةمي المتعل
 نة البحثد أثر ذو دلالة إحصائية للفروقات الفردية على إجابّات مفردات عييوج -1

 (المتقنة.للغات ا، ميالمؤهل العل، تبة المهنيّةالر ، الخبرة المهنيّة، )طبيعة المؤسسة ويتعلق الأمر
 : ةميدان الدّراسة الميداني -0
ونذكر ، بالمسيلة ةربيّ التطبقت فيها الدراسة من قبل مديرية الّتي  ربويّةالتتم تحديد المؤسسات  

 : كما يلي طاتالمتوسهذه 
 .ولاية المسيلة بلدية المسيلة، الذئبمتوسطة الشهيد بلقاسم بن  -
 .المسيلة ولاية، دامخي لخضر متوسطة المجاهد -
 .ولاية المسيلةالأندلسي متوسطة ابن هانئ  -
 . المسيلةولاية ، الزواوي متوسطة زين الدين بن معطي  -
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دائرة  تبل وسع ،لولاية المسيلة ربيّةالتة مديريّ  اأقرتها عليالّتي  طاتالمتوسكتف بهذه أولم  
ها نذكرها بالتّربوي نتيجة توفر فرص تعاون من الفريق  طاتالمتوسبعض ت البحث وأضف

 : كالآتي
 .مسيلةالولاية ، القطبعلي متوسطة المجاهد سرايش  -
 المسيلة.ولاية  - بلدية ونوغة -العقبي  متوسطة الطيب -
 .مسيلةالولاية  -برهوم  بلدية -متوسطة المجاهد صالحي عبد العزيز -
 .مسيلةالولاية  - مقرة بلدية -ياسرعمار بن  حابيالصّ متوسطة  -

 الأجنبيّةغات الل الحضور عند أساتذة تفقط بل واصل العربيّة اللّغةحضر عند أساتذة أولم 
 : ر كالآتيطات السالفة الذكنتائج التّحصيل الدّراسي للمتوس وكانت، الانجليزيةو  الفرنسيّة

مسيلة اللولاية  -الدّراسة ينةع-متوسطات  حسبالمتوسط  نتائج شهادة التّعليم ترتيب
 : 0202سنة 

 %نسبة النجاح النّاجحون  عدد التلاميذ المتوسطة الرتبة

25 
لاية و  -بلدية ونوغة  -متوسطة الطيب العقبي 

 المسيلة.
22 22 %12 

20 
بلدية  -حابي عمار بن ياسرمتوسطة الص

 ولاية المسيلة -مقرة 
521 71 75,22% 

22 
ية بلد -زالعزي متوسطة المجاهد صالحي عبد

 ولاية المسيلة. -برهوم 
527 20 71.02% 

 %21,22 525 511 المسيلة –لاروكاد–دامخي لخضر : متوسطة 22

21 
 -سوناتكس–ابن هانئ الأندلسي : متوسطة

 المسيلة
527 22 12,27% 

 %27.15 512 222 المسيلة –القطب–سرايش علي : متوسطة 2 7

22 
حي –زين الدين بن معطي : متوسطة

 المسيلة –الزهراوي 
522 72 67% 

 % 07.70 20 072 يلةالمس-لاروكاد –بن الذئب بلقاسم : متوسطة 27
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 : ةالزمانيّ  حدودال -5
حيث  ،توتسجيل الملاحظا الاستبيانتم فيها مقابلة العينة وتوزيع الّتي  وهي الفترة

 حوالي ستة أشهر. 0202 ماي 1إلى  امتدتو  0202ديسمبر  51ة يوم انطلقت الدراسة التطبيقيّ 
 :الحدود الموضوعيّة -2
 مستوياتلة )اليطات المسلدى تلاميذ متوس العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغوي  التّعدّد أثر  -2

أو  منطوق سواء على المستوى ال، ةالمعجميّ ، لاليّةالدّ ، النّحويّة، رفيّةالصّ ، الصّوتيّة، اللّغويّة
 المكتوب.(

 حدث.()مهارة القراءة والكتابة والتاللّغويّة قياس المهارات  -0
 : ةراسة الميدانيمجتمع الد -2
 رسون عندهم.يدالّذين  لاميذلّ التوك، المذكورة آنفا طاتالمتوسب العربيّة اللّغةأساتذة كلّ  هو 
 : ةعينة الدراسة الميداني -2

 الاستبيانفيما يتعلق ب، (72)ا شملت أربعين أستاذا من بين سبعين أستاذهي عينة قصديّة 
تلميذ فيما  5222تلميذا من بين  502كما شملت ، فيما يتعلق بالمقابلة( 52)وعشرة أساتذة 

 . يتعلق بالملاحظة
 : منهج الدراسة -7

يعتمد عليها الباحث في دراسته ومناهج البحث العلمي الّتي  المنهج من أهم الوسائل ي عد
تساعدنا في الوصول إلى حقائق مقبولة ومنطقية حول الّتي  مجموعة القواعد والأنظمة»: هي

 1«المشاكلأو  الظواهر
ولدراسة وتحليل أي موضوع يجب على الباحث تطبيق منهجا يستجيب مع طبيعة  

 : نين الآتييالموضوع وقد اعتمدنا في هذه الدراسة الميدانية على المنهج
 

                                      
، 5، طspssتحليل البيانات باستخدام البرنامج الاحصائي و  أساليب البحث العلميو  منهجية، محمود البياتي، دلالي القاضي 1

 .22، ص0222، التوزيعو  الأردن: دار حامد لنشر
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 : الوصفي المنهج 7-2
تقديم بيانات عن خصائص و  الراهنةأو  الأحداث المعاصرةأو  الظواهر وصف»: ونقصد به

ري الباحث حينما يج ةخاص، الأهميةمعينة في الواقع توفر البحوث الوصفية بيانات في غاية 
 م.التقيي، النقد، حليلالت، الوصف: ومن أدواته، 1«في ميدان ما لأول مرة

 : ن من الأدواتيعتمد على نوعي: المنهج الإحصائي 7-0
 : أدوات جمع البيانات -8
يكون و ، يعتمد الباحث في جمع البيانات على استخدام مجموعة من الأساليب وأدوات البحث 

 : ةالأدوات الآتي وقد اعتمدنا في هذه الدراسة على، ذلك حسب طبيعة دراسته
 )موجهة للأساتذة والمدراء والمفتشين إن أمكن( :المقابلة -أ

 ،الاعتماد عليها في الدراسة الاستطلاعية لجمع البيانات تمالّتي  هي إحدى الأدوات
وتقييم ، سدريوتتم بحضور حصص التّ ، مالمتعل ةخاصة عليميّ ة التّ أطراف العمليّ كلّ  تشمل

 : أنّها تعريف المقابلةفوية يمكن محتوى مشاركات التلاميذ الشّ 
 راسةالدّ  أشخاص آخرين بهدفأو ، عبارة عن محادثة موجهة بين الباحث والشخص»

 افة إلىبالإض، يريدها الباحثالّتي  ة للمقابلة الحصول على البياناتومن الأهداف الأساسيّ 
لمقابلة ويمكن استخدام ا معينة تصرفات المبحثين في مواقفأو  مشاعرأو  عرف على ملامحالتّ 

 2«…عليمبشكل في التّ 
 للّغةاحول وضع ، الأساتذةوقد كان الهدف منها الحصول على معلومات وبيانات وآراء  
، ذا الوضععلى هاللّغوي  التّعدّدومدى تأثير ، ةالجزائريالمدرسة  وواقع تدريسها في العربيّة

 بغرض إعداد استمارة استبيان.

                                      
 .22، صمنهجية العلوم الاجتماعية، حسين الجيلاني، قاسم سلاطنية 1
، 577، 0، طعمان، دار وائل للنشر، منهجية البحث العلمي "القواعد والمراحل التطبيقية"، محمد أبو أنصار، محمد عبيدات 2

 .11ص
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ة من لأقدميّ متفاوتين في االمتوسط  يمفي مرحلة التعل اتم إجراء المقابلة مع أربعين أستاذ
 . خمس سنوات إلى عشرة سنوات فأكثر

 : ةلة الآتيّ الأسئفي طرح  تشرع، بعد تقديم الموضوع وذكر أسباب اختياره
م للمهارات من حيث امتلاكه، عليم المتوسطما رأيك في مستوى المتعلمين في نهاية مرحلة التّ  -

 ة؟الأساسيّ اللّغويّة 

 ؟ة للغتهلأساسيّ افي القواعد المتعلم  كافية ليتحكممتوسط  الثّانيةو الأولى  نةالسّ  هل تعتقد أنّ  -
 ؟نة الثالثة ابتدائي يعد خيارا صائبافي مستوى السّ  الأجنبيّة اللّغةهل ترى أنّ إدراج  -

 لاحقا في مرحلة المتوسط؟ العربيّة اللّغةتعلم  مدى تأثيره على وما -

ة اميّ إلى تحقيق الأهداف والكفاءة الختالمتوسط  التّعليمفعلا في نهاية مرحلة  تتوصلهل  -
 ؟العربيّة اللّغةالمنشودة والمرصودة في منهاج في 

لتطور او  ةة الحديثّ وفق المستجدات العلميّ ة الجزائريالمدرسة  تغير مخرجات تلاحظهل  -
 م؟ي المتسارع ملائم مع واقع المتعلالتكنولوج

المتعلم  مارسكاف ليالمتوسط  يمفي مرحلة التعل العربيّةللغة  أن الوقت المخصص تعتقدهل  -
 لغته ويتحكم في استخدامها؟

 خصوص؟على وجه ال العربيّة اللّغةوتعليم ، زائرالج يم الل غات فيكيف ت قيم واقع تعل -

 ؟العربيّة اللّغةتجدها أكثر تأثيرا على الّتي  الأجنبيّة اللّغة ماهي -

، رفيالمستوى الصّ ، )المستوى الصّوتياللّغوي  التّعدّدلغوي يؤثر هذا  أي مستوى  على -
 (المعجمي المستوى ، المستوى الدّلالي، حوي نّ الالمستوى ، ركيبيالمستوى التّ 

 اللّغوي؟ التّعدّدتتأثر إيجابا بالّتي  راتالمها ماهي -

 اللّغوي؟ التّعدّدتتأثر سلبا بالّتي  ما هي المهارات -

 اللّغوي؟ التّعدّدتتأثر سلبا بالّتي  ما هي المهارات -
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 )موجهة للتلاميذ(: الملاحظة -ب
ظاهرة بالخاصة  من أقدم الوسائل في جمع البيانات والمعلومات حدهتعتبر الملاحظة وا

الزلزال و  والقمر الخسوف :ة مثلما حيث استخدمت من قبل القدماء في مجال الظواهر الطبيعيّ 
 ة.يّ الإنسانو ة انتقل استخدامها في العلوم الاجتماعيّ ثمّ  وغيرها من الظواهر الطبيعيّة

كلات والمش مشاهدة لسلوك الظواهرأو  عملية مراقبة»: تعريف الملاحظة على أنّهاويمكن 
خطط وب منظم وملحداث ومكوناتها المادية البيئية ومتابعة سيرها واتجاه علاقتها بأسوالأ

 :إذ تعد الملاحظة من أهم أدوات جمع البيانات في كافة العلوم فهي ؛1«وهادف بقصد التفسير
ك وتسجيل جوانب ذلك السلو ، ظاهرة معينةأو ، لمشاهدة ومراقبة سلوك معينتوجيه الحواس »

 2«وخصائصه.
وقياس مدى ، تقييمهثمّ  الإنتاج الشفهي والكتابي حول انصبتف يما الملاحظة في دراستأ 
جسدت وت، غوي لّ ال التّعدّد لظفي  العربيّة اللّغةقواعد  ومراعاة، ةفي الطلاقة اللغويّ المتعلم  تحكم

، ةمين في اختبارات تحصيليّ الاطلاع على أوراق إجابات المتعل من خلال ي البسيطةملاحظت
 .طات ميدان الدراسةأربع متوسعلى مستوى  عبير الكتابيتكشف مهارة الت

حضرت ذ إ القراءة ومهارة التعبير الشفهي؛ تكشف مهارة حضور حصص مع أفواج مختلفةو   
معي  وأحضرت، المسيلةنتاجه خلال ستة أشهر في متوسطات ولاية إحصص فهم المنطوق و 

 .مين شفهيااستمعت لخطاب المتعل، تربصة ودفتر مسجل
، مينلمتعلا واصل الشفهي بينيسمح بالت شاطالنهذا  لأنّ ، نت ملاحظات على دفتري ودو   

فهي وتناول الكلمة الشفي التواصل والتعبير المتعلم  ةلحري اواسع حيث يعتبر هذا الميدان فضاءً 
ث تمكنت من أخذ بعض أعمال حي، الانتاج الكتابي هارةمكما لاحظت ، قاشوالتحليل والن

ير داخل القسم دون عبة التالتلاميذ بكتاب شاطالنف أساتذة فقد كل، مين في الإنتاج الكتابيالمتعل

                                      
، 577، 0، طعمان، دار وائل للنشر، منهجية البحث العلمي "القواعد والمراحل التطبيقية"، محمد أبو أنصار، محمد عبيدات 1

 .22 11ص

، عمان ،دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، مدخل إلى مناهج البحث في التربية وعلم النفس، محمد خليل عباس وآخرون  2
 .012، ص0227، 5ط، الأردن
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قط بل بهذه الأنشطة فولم أكتف ،  لتها وفق المنهج المناسبجمعتها وحلف، أي وسيلة مساعدة
مثل ميدان القراءة والقواعد والأعمال الموّجهة وحتى حصص المعالجة ، أخرى  احضرت حصص

لك لمعرفة ذو  الأجنبيّةاللغات  وسعت دائرة البحث بالحضور أيضا عند أساتذةو ، ةالبيداغوجيّ 
 .مستوى المتعلمين

 )موجه للأساتذة(: الاستبيان -ج
العلمي استخداما نظرا لمزاياه العديدة؛ إذ يمكن تطبيقه على هو من أكثر أدوات والبحث 

يغ إضافة إلى سهولة تفر ، أكبر قدر ممكن ولا يستغرق الوقت الطويل للإجابة عن فقراته
 ع معينلة المرتبة حول موضو الأسئمجموعة من »: بأنّه الاستبيانويعرف ، انات وتحليلهاالبيّ 

د تمهيدا يجري تسليمها باليأو  بالبريد، المعنيينلأشخاص ليتم وضعها في استمارة ترسل 
 هو طلب كتابي لوجهة نظر»كما ي عرف أيضا ، 1«لة الواردة فيهاالأسئللحصول على أجوبة 

وبذلك يمكن استخدام ، مجموعة أشخاصأو  مسألة معينة شخصأو  رأي حول موضوعأو 
الاستمارة و، 2«تلك المسألة.أو  حول ذلك الموضوعوالاتجاهات  الآراء في تجميع الاستبيان

ن ع، راسةيمكن عن طريقها اكتشاف أبعاد موضوع الدّ الّتي  مجموعة من المؤشرات»: هي
إجراء بحث ميداني على : أي ؛عن طريق الاستقصاء التجريبي، طريق موضوع الدراسة

 : مرحلتينوإلى  للأساتذة الاستمارة إلى بيانات شخصية توقد قسم، 3«مجموعة من الناس
 انات شخصيّة للأستاذ المستبين.بي: ىلالأو المرحلة  -

 : وفيها أربعة محاور كالآتي: انيةالثالمرحلة  -

( 2يضم )و المتوسط  عليمالتلدى متعلمي مرحلة اللّغوي  التّعدّدمظاهر : لالأوالمحور  -أ
 .أسئلة

                                      
، الجزائر ديوان المطبوعات الجامعية، مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث، محمد محمود الذيبات، عمار بوحوش 1

 .72، ص5777، 5ط
-522، صم0227، 5، طمصر، دار الفكر العربي، الأصول المنهجية لإعداد البحوث العلمية، أحمد عبد الكريم سلامة 2

527. 
 .020، صمنهجية العلوم الاجتماعية، حسين الجيلاني، بلقاسم سلطانية 3
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 ( أسئلة.2)ط ويضم المتوس عليمالتمي مرحلة علتأثير الازدواجيّة لدى مت: انيالثالمحور  -ب
 عليمالتلة لدى متعلمي مرحاللّغوي حصيل في التّ اللّغويّة الثنائيّة  تأثير: لثالمحور الثا -ج

 . ( أسئلة7ويضم )، المتوسط
 لتّعليمالدى متعلمي مرحلة اللّغوي حصيل في التّ اللّغوي داخل تأثير التّ  :رابعالمحور ال-د

 أسئلة.( 7ويضم )المتوسط 
 : مقاييس إحصائيّة مثل: Spssأدوات تحليل البياّنات اعتمادا على برنامج  -9

 ابي.المتوسط الحس -أ

 (. (T"ستوذنت"  اختبار -ب
 (.Fشر" )تاختبار "في -ج
 . الاستبياناختبار )"ألفا كرونبخ" ( لقياس اتساق عبارات  -د
 رات البحث.مقياس معامل الارتباط بين متغي -ه
 رات البحث.المعياري لقياس التشتت والاختلاف بين متغيمقياس الانحراف  -و
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يالتدّاخل اللّغو

الفرنسيةّ

الإنجليزية

العامية

الأمازيغية

: ةتحليل نتائج الدّراسة الميداني: ثانيّا  

 : تحليل نتائج المقابلة -2
يّة أما ظاهرة الازدواج، ظاهرة التّداخل اللغوي راسة تطغى عليها عينة الد طاتالمتوس جل

 بمتوسطة الطي، ردامخي لخضمتوسطة المجاهد ، طة )بن الذيبفتكثر في متوسغويّة الل
في ، ر(متوسطة الصحابي عمار بن ياسو ، متوسطة المجاهد صالحي عبد العزيزو ، العقبي

طة متوسو ، )ابن هانئ الأندلسي طةبوضوح في متوساللّغويّة الثنائيّة ى ظاهرة حين تتجل
نظرا لوجود عدد لا بأس به من ، زين الدين بن معطي الزواوي )متوسطة و ، سرايش علي

تيزي ، جايةب: بمختلف صورها مثل الأمازيغيّةتعود أصولهم إلى مناطق تتكلم الّذين  التلاميذ
 (بسكرة.، أم البواقي، خنشلة، باتنة، غرداية، برج بوعريريج، سطيف، البويرة، وزو

 فيخاصة  لاميذ إلى الإقامة بمدينة المسيلة ظروف العملالتدفع أولياء وغالبا ما 
أبناؤهم  واولدن الّذي وبالنسبة للمهاجرين، حة والتّعليم العاليوالدفاع والعدالة والصّ قطاعات الأمن 

اديّة وعلى رأسها الأزمة الاقتص، في المهجر فقد ألزمتهم ظروف عدة للعودة إلى مدينة المسيلة
وعن الظروف الأمنيّة ، 57 العالميّة المترتبة عن الظروف الصحيّة العالميّة لفيروس كوفيد

 كلالش فيالنتائج  وسأوضح، ا حرب أوكرانيّاأهمهلعسكريّة بعد تورط أوروبا في حروب وا
  :الآتي

  1المقابلة نتائج: لالأو كلالش
 

  
 
 
 
 

 : ةة ونتائج المقابلة توصلت إلى النسب الآتيوبناء على إجابات العين
                                      

 .: إعداد الباحثة5الشكل  1
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 العربيّةجة العاميّة واللّه العربيّة اللّغةبين اللّغويّة يمارسون الازدواجيّة الّذين  ميننسبة المتعل -أ
 %50: هي

 الأمازيغيّة اللّغةن وبي العربيّة اللّغةبين اللّغويّة يمارسون الثنائيّة الّذين  ميننسبة المتعل  -ب
 %5: هي شلحيّة..(، ترقيّة، مزابيّة، شاويّة، بمختلف تمظهراتها )قبائليّة

: هي الفرنسيّة اللّغةن وبي العربيّة اللّغةبين اللّغويّة يمارسون الثنائيّة الّذين  لميننسبة المتع  -ج
7%2 

: هي الانجليزية اللّغة وبين العربيّة اللّغةبين اللّغويّة يمارسون الثنائيّة الّذين  ينمنسبة المتعل -د
20%  
 وباقي العربيّة ةمع العاميّ  العربيّة اللّغةفي اللّغوي داخل يمارسون التّ الّذين  نسبة المتعلمين -ه

 %72: ( هيالانجليزية، الفرنسيّة، الأمازيغيّة)اللغات 
يّة وهي نتيجة حتميّة لظاهرتي الثنائ، جدا مرتفعةاللّغوي  التّداخلظاهرة تعتبر نسبة 

 لة.طات المسيبلة في متوسوهذا ما صرحت به عينة المقا، والازدواجيّة اللّغويّةاللّغويّة 
 ي في حصة فهم المنطوق تظهر بشكل جلاللّغوي التّداخل يتفق الأساتذة أنّ ظاهرة  
، ا وارتجاليامباشر  نشاطا باعتباره، لغوي  تداخلفلا يكاد يخلو أي تعبير شفوي من ، وإنتاجه

 .الأمازيغيّةو  الانجليزيةو  الفرنسيّةبين العاميّة و  الغوي اتنوع فالإنتاج الشفهي يغلب عليه
، )الصوتيّة: ةالآتيّ اللّغويّة  مستوياتسلبا في اليؤثر اللّغوي ويجمع الأساتذة أنّ التّداخل 

، ممتعلا بمفردات متنوعة في دماغ الفيكون ثري أما المستوى المعجمي، التركيبيّة(، الصرفيّة
من خلال  حةواض وتبدو، يشكل خليطا في توظيف المهارات اللغويّةاللّغوي ولكن هذا التباين 

وبة في يعانون من صعالّذين  عند التلاميذخاصة  وتنعكس سلبا على نشاط القراءة، النشاطات
لفوضى ويرجعون السبب إلى ا، الفصحى اللّغةيؤثر في تعليميّة ا مم القراءة والفهم والإنتاج

 في المرحلة الابتدائيّة.المتعلم  ينشأ فيهاالّتي  اللّغويّة
 : تحليل نتائج الملاحظّة -0

مادته المتوسط  يف العربيّة اللّغة معلمفهي أول ميدان يستهل به عبير الشّ يعتبر نشاط التّ 
م ولكن ما يجدر لة هنا للمعالبيداغوجيّ  ةالحريف ين؛تمتفرقأو  ويكون في حصتين إما متتاليتين
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م يأتي إلى لفالمتع، أنّ نشاط التعبير الشفهي بؤرة هامة في الممارسات اللغويّة هالتنويه ب
الّذي  جيهإضافة إلى المحيط الل، اكتسبها من المرحلة الابتدائيّةلغوية  المتوسطة بحصيلة
لى واقع مسيلة يصنف بالنظر إالفي ولاية المتعلم  وحسب النتائج فإنّ ، يعيش فيه والأسري 

  :م إلى خمسة أصناف وهيللمتعلاللّغوي  التّعدّد

ة ها قبائليّ )باختلاف لهجات فقط الأمازيغيّة اللّغةقادم من أسرة تتحدث في منزلها متعلم  عينة -
 . / شاوية(

 الفرنسيّة للّغةامتأثرة بالفكر الغربي تتحدث أو  مهاجرة في العالم الغربي من أسرةمتعلم  عينة  -
 .الانجليزيةأو 
درج في تنأسرة أو  اإمامأو  العربيّة اللّغةمن أسرة تضم على الأقل مدرسا لمادة متعلم  عينة -
 .الفصحى في المنزل اللّغةن حريص على استعمال ار ديني معيتي
 .ة المهذبةن العاميّ اأبواه يتحدثمتعلم  عينة -

وهذه الفئة ، يهابنوع الأجنبيّةغة ة والفصحى واللّ من العاميّ  ان خليطاأبواه يتحدثمتعلم  عينة  -
في صة خا مينعند المتعل لغة هجينةسمح بظهور ا مم، مسيلةالتمثل غالبة المتعلمين في 

 دنيعلى المستوى المت يدل انيالثمنهاج الجيل أصبح في الّذي ، التعبير الشفهينشاط 
 .مينالمتعلنتاج إمي يقاس عليه للتلاميذ فهو معيار عل

 للّغةاداخل الأقسام لمدة تجاوزت ستة أشهر أنّ  تهاقضيالّتي  في الفترةت ولقد لاحظ
از حين الاعتز هنا يشعر بالمتعلم  إذ، رسغائبة داخل الد اتواصليشفويا  اخطاببوصفها  العربيّة

أساتذة جود و وليس هذا فحسب فقد حزّ في نفسي ، نتاجه الشفهيإة في يوظف مفردات فرنسي
 للّغةايتواصلون بالعاميّة في شرح دروس ، ةلمسيالعينة الدراسة في متوسطات  العربيّة اللّغة

 العربيّة للّغةاويزيد الموضوع تعقيدا في وضع  -الجبين وهذا أمر يندى له -، اللّغةوحتى قواعد 
في الأقسام  مينالمتعل فما وضع، العربيّة اللّغةفي حصة المتعلم  إذا كان هذا حالف، الفصيحة

 العلميّة والاجتماعيّة ؟
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وى على مستالمتعلم  في واقعاللّغوي  التّعدّدراسة مظاهر داخل أقسام الد تلقد لمح
حيث كانوا ، المتوسططور  مين فيوضع المتعل هتحسر على ما آل إليأوربما ، عبير الشفهيالت

في للّغويّة اة هجينة خليط ممزوج من واقع الممارسات واصل الشفهي يتحدثون بلغة عاميّ في الت
 : نحو قول المتعلمين البيئة المرتاد منها

خذني  الرّياضيّات matالمعلم  profباش نقرى عند courأبي أديني كوغ  papaللت ڤ 
 يا أبي إلى أستاذ الريّاضيات يقدّم دروس الدّعم.

 chantage      لا تزعجني   مادريليش شونطاج

 navigué           شيء ماأو  أذهب إلى كسب العمل   نروح نافيقي
 cauchemar     رأيت كابوسا  شفت كوش مارك

 stress        التوتر أصابني    ستراس حكمني
  oui cava. no jamais        لا مطلقا، نعم بخير    جامي، نو، وي سافا

  yes,oh right       تماما، نعم   ...رايتأو ، ياس
  marché          إنني ذاهب إلى السوق    أنا رايح للمارشي

: المتوسطلطور ا مستوياتوفي جميع ، العربيّة اللّغةالبعد عن كلّ  كر بعيدالذ تكما أسلفو 
، الفصحى للّغةان يتحدثان تلميذيّ أو  نة تلميذاعيكلّ  ونستثني في، رابعة، ثالثة، ثانية، أولى

ما  دروبق، العربيّة اللّغةأبواه مدرسان في مادة أو  ابن إمامأو  إما متفوقا ويخاف من العلامة
غويّة لالأين ضاعت الممارسة –بالغ في  جهدا فأثره النفسييتطلب  كان العمل الميدانيّ 

أو  لنقطةاد وهمه الوحي الأجنبيّةغة باللّ  زحدث بها ويعتلماذا يخجل جيل اليوم التّ  -للفصحى
  ؟...دوامة المعاناة ربيّةالتفعلا قطاع ، العلامة

 (لاليّة.الد، بيّةركيالت، ةرفيّ الص، ةوتيّ الص): ةغويالل مستوياتت مظاهره في جميع الوتجل
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 : على مستوى الخطاب الشفهياللّغوي  التّعدّدمظاهر  -2
 : بين الفصحى والعاميّةاللّغوي مظهر التّداخل  -أ

 : في المستوى الصّوتياللّغوي  التّعدّدمظاهر  -ا 
بدال والإ لظهرت مشافهة كالإعلاوالّتي بمختلف الظواهر الصوتيّة المتعلم  تميزت لغة

 ... والزاي صاد، الصوامت صوائتإبدال : حت نحووالنّ  والقلب
  :بدالالإ رةظاه 2-2

مكان  وهو جعل شيءاللغات  لغة منكلّ  هجات ظاهرة صوتيّة تشيع فيال في اللبدالإ
يل خفيف الصوتي وتقلتتعلق بالتلغوية  كما أنّه ظاهرة، 1شيء آخر كإبدالك من الواو تاء الله

  2هد في الأداء.الج
قع و الّتي  مين مشافهة تمكنت من حصر الأصواتعلالمتوبعد الاستماع إلى عروض 

 : الاستبدال وهي كالآتي فيها
 : إبدال الغين قاف-2

واضع في م (قافا)اصلهم الشّفهي إبدال حرف الغين مين وتو غلب على خطاب المتعل
 . الفصيحة اللّغة)العاميّة( إلى الأم  اللّغةل تدخ، معديدة من لغة المتعل

 الصوت )المبدل به( الصوت )المبدل(
 قاف غ
 ڤ ق
 ز ج
 ل ن
 ن ل

                                      
، 525ع، مات الصباحي بعقوبة، معهد إعداد المعلمجلة كليّة الآداب، بدال وعلاقته بعلم الأصواتالإ، مثنى جاسم محمد 1

 .2ص
 مشروع دراسة لسانية للدارجة في منطقة عروس، الفصحى العربيّةوصلتها بالجزائرية  العامية، مختار نويوات محمد خان 2

 .22، ص0221، 5، طعين ميلة، دار الهدى للطباعة والنشر ولتوزيع، الزيبان بسكرة
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 ظ ت
 (قيمة)، (غالي)بدلا من  (قالي)و، عوضا عن الغابة (القابة): قال أحد أفراد العينة

في سمة  ويبدو أنّها، وغيرها ...(دماغ)عوض  (دماق)، (غراب)بدل  (قراب)، (غيمة)عوض 
إذ يسري على ألسنة سكان هذه ، ةالمناطق الصحراويّ لهجة بعض قبائل الحضنة وبعض 

 مقرب/)، (قربال/ غربال)، (قرف/غرفة): فيقولون  (الغين)عوض  (القاف)المناطق حرف 
صائق/ )، (قذاء/ غذاء)، (قزال/غزال)، (قلاف / غلاف)، (قار/ غار)، (فارق/ فارغ)، (مغرب
ره بالمرحلة مرو  متمسكا بها شفهيا رغم وغيرها من الأمثلة الكثيرة ...(مقسلة /مغسلة)، (صائغ

تج عن تأثير اوتي النّ الصّ اللّغوي داخل وهو شكل من أشكال التّ ، المتوسطالطور  الابتدائية قبل
 ارجة على الفصحى.الد
  :(G) والتي تقابل الحرف اللاتينيّ  (ڤاف): إبدال القاف -0-2

تغييرا تي الصو التطور  ه شهد معالفصيحة ولكن العربيّةمن الأصوات  (القاف)حرف  يعد
 وفي السودان ،على سبيل المثال في بيئة الشام ومصر ينطق همزة العربيّةهجات في مختلف اللّ 

ما نسمعها في ك، بلدان الخليج كالبحرين فيقولون )الجبلة( بدلا القبلة، جنوب العراق )غينا(و 
 فمدينة الرّياض صوتا مزدوجا )زاي +دال( في مثل )دزبلة( في )قبلة( وفي فلسطين القا

 مين يبدلون معظم المتعلت حيث لاحظ، عيّنة الدّراسة الحديثوما يهم في هذا ، 1... كاف
غلب يالّذي  بشدته وقد يكون لطابع البداوة»ويمتاز هذا الصوت ، (ڤاف): ( بالقاف)حرف 

جاء على لسان  ومن أمثلة ما، 2«.بدالعلى حياة أهل الحضنة دور في وجود هذا النوع من الإ
 : نذكر - عينة الدّراسة -مين تعلالم
 أسرع التحق   أسرع التحڤ -
 قافلة    ڤافلة -

                                      
 .02/07، ص5771، 0، طالقاهرة، مكتبة الخانجي، قوانينه(، علّله، ر اللّغوي )مظاهرهرمضان عبد التواب، التطو  1
المقري  مجلة -دراسة تحليليّة–صحى فالظواهر الصرفيّة في لهجة الحضنة وصلتها بال، دلوممحمد ، محمد بن صالح 2

 جامعة محمد بوضياف المسيلة.، 522ص، (0200)، 0العدد، المجلد الخامس، للدراسات النظريّة والتطبيقيّة
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 قالت لك        ڤلت لك -
قد طغى و ، فهي عند المتعلمين ترديد أفعال القولواصلي الشّ ومعروف في الخطاب الت

 جيهيلتو ا يغلب عليه النمط الحواري والنمطالّذي ، في الإنتاج الشفهيخاصة  هذا الحرف بكثرة
ة بين العاميّ اللّغوي داخل مين إلى التاستعمال هذا الحرف من طرف المتعليرجع سبب و 

 .والفصحى
 وغالبا ما، 1إلى قبيلة بني تميم (ڤاف) استعمال الباحث السحيميوفي هذا الباب يرجع  

 يتفق العلماء على أنّ لهجة الحضنة سليلة قبيلة بني تميم وهذيل.
 : (السين صاد)و (زايا)إبدال الصاد  5-2
في أكثر من موضع في لغة  (زادا والسين صاد)اد استبدل أفراد العينة نطق صوت الص 

، (صاد)قلبت  (والسين)، (زادا)في الفصحى قلبت  (صاد)فكلّ ، فويّة داخل الأقسامتواصلهم الشّ 
 : مينورد على لسان المتعل اومم
دَم    صَدَمَ   ز 

ير   د  ير  ق ز  د   ق ص 

دَق ت    صَدَق تَ   ز 

مَار مَار م ص   م س 

فر  سفر  ص 

 ب سَاط    ب صَاط  

 صَدَقَة  سَدَقَة

وخ    سَارو خ    صَار 

يس   يص    رَخ   رَخ 

د    فازد  فَاس 

                                      
 .022ص، 5771 5، طالمدينة المنورة، مكتبة الغرباء الأثرية، السعوديةالعربيّة، إبدال الحروف في اللّهجات ، السحيمي 1
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تطيل يل      م ص  تط   م س 
 : (طاء)، (التاء)إبدال  2-2

م في الأرقاخاصة ، مين حرف التاء طاءقسام عيّنة الدّراسة ن طق المتعلفي أ تلاحظ
طَاعش، عش خَمسطَا): مثل م ول، ...(سبعة عشر، ستة عشر، خمسة عشر، سَبعطَاعش، س 

 (مترجم/ مطرجم...): يقتصر الأمر على الأعداد بل شمل الكلمات أيضا
 : الأصوات المرققة تفخيم 2-2

 :المتداولة بين أفراد عيّنة الدّراسة تفخيم بعض الحروف وترقيقها فمثلا اللّغةلاحظنا في 
، تربيّة) :مون الوافدون من أ سَر شاويّة يغلب على لسانهم تفخيم حرف التاء إلى طاءالمتعل
طَمعو)، (طربية تَم عوا، اس   وغيرها.، (ت وت  –ط وط  )، (اس 

  :الادغام -2
 لعربيّةاتعتبر ظاهرة الادغام من أبرز ظواهر التشكيل الصوتي الناتج عن تأثر الأصوات 

بعضها ببعض حال تجاورها والادغام كما ذكره علماء الصرف يكون في الحرفين المتماثلين 
 1.ويكون في الحرفين المتقاربين

 : مين بالتقسيم الآتيالادغام في لغة المتعل ظاهرة ونذكر
رًقابة/ حرق )، الخاء(، الغين، الحاء، العين، الهاء، )الهمزة: الادغام في حروف حلقيّة- ح 

م)، (الغابة بَحَ عَلَي ه  ليهم /أَص  عَينَك / افتح عينك)، (صَبَع  تَح   .. وغيرها. (ف 
ق  ب ك  )، (نَل حَڤك م   ): )قاف +كاف ( مثل: الادغام في حروف أقصى اللّسان-  (...سَأَلتَح 
مد  )، مومنها قول المتعل: يا(، ج، ش): الادغام في حروف وسط اللّسان - رجَش  ح  ا م)/ (ماخ 

 (... ما جاش / ما جاء)، (خرج أحمد

ومنها ، الرء(، اللام، الضاد، نون ، الميم، الباء، )الظاء: الادغام في حروف طرف اللّسان -
ت   ): مالمتعل قول رَبتَش  المَاء/ مَر ض  ر ت وما ش   (مَا شَر ب ت  المَاءَ.و  م 

                                      
 .202بيروت ص، 5720، عالم الكتب، 0، طدراسة الصوت اللغوي ، أحمد مختار عمر 1
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تَق رب وا / ) وا وَيس  ر  او  ون الأوّلالَو لَاد يَشَّ  (وَيَسَتغرب ون...د يَتَشَاور 
 : التسهيل -5

: صوره التسهيل ومنسمة  داول بين المتعلمين غلبةالملاحظ على ألسنة لغة الخطاب المتّ 
/ أَب وك  ) مر/)، (أن تَ /ن ت، أنَا /نَا)، (، و لَاد/أَولَاد)، (خ وك  /أَخ وك)، (ب وك  / ح   ( وَرع   ب يَض 
وَر) مَر/أَبيَض/أعَ  ذ  / )، (/أَح  /خ   ة بين التلاميذ... وهي صفة طاغيّ . (أَخَذَ ، أَكَلَ ك لّ 
" وهي الكلام في "أن" "عينا إبدال الهمزة المبدوءة بها بالعنعنة ونقصد: لتلةالعنعنة والتّ  -2

  1هي كسر حرف المضارعة.: أما التلتلة، عند تميم وقيس
/ عَن  ): وما جرى على لسان المتعلمين نذكر بعض الأمثلة   ... (ولعَن  نڤ  ، نَحضَرعَن  )، (أَن 

ليب)والإمالة مثل  طَر، ح  ليح  ، م  رَب  ، م   ... وغيرها كثيرة جدا.(ك ليت  ، ش 
 : التّركيبيو  رفيفي المستوى الصّ اللّغوي  التّعدّدمظاهر  -0
 : البنى التركيبيّة -أ

 للّغةاحويّة في لهجة الحضنة وبين مزيج بين الب نى الن، فهيفي لغة الخطاب الشّ  تلاحظ
ين ئيس العلاقة الاسناديّة بقوامه الرّ الّذي  حيث حافظ التلاميذ على نظام الجملة، الفصحى

الفعليّة  واصل عوضالمتعلمون الجمل الاسمية في الت وكثيرا ما يستعمل، المسند والمسند إليه
 ةالفصحى نعتمد على المسند في التمييز بين الجملة الاسميّ  اللّغةلأنّ في ، ا باللّهجةتأسيّ 

 : هجة يقدمون كثيرا الاسم على الفعل من ذلك نذكرعلى خلاف اللّ ، والفعليّة
ب وايَ  التلاميذ -  . جَاو لو لَاد، يل عَب  التَلَاميذ  ، لع 
طَر  يَن ز ل -، دالأوّلاَ جَاءَ  -  ...المَطَر  يَن ز ل   لَم 
 ، الشفهي صلواهجة والفصحى في التّ حوي بين اللّ النّ  النّظامتسجيله في الأقسام خلط تم  ما
 (.)ما + فعل + ش لست قادما، ما نيش جاي - 

  .والجواب حسب المقام التّواصلي لوب النّفي بين الاخبار والردأس -
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 .لم أدرس      ما قريتش -

 لم أتنزه        ما حوستش

لهجة الحضنة : الموسومة في مقالتهمحمد بن صالح  الدكتورلباحث وقد أشار ا  
ووضح  ،تحكم نظام الجملة في لهجة الحضنةالّتي  التركيبيّة إلى المبادئ العامة وظواهرها

 1: الأمر بالجدول الآتي
 المثال نظام الجملة

 عمر مريض: ع مر م ريض  أي اسم+ مسند +اسم: المسند إليه
وق : خَال د سَوَق  أَي   +المسند اسم: المسند إليه  ذَهَبَ إلى الس 

 البَقرة بَن ت هَا مَاتَت   اسم +المسند+ جملة: المسند إليه
ر يبَة أي   اسم+ المسند+ شبه جملة: المسند إليه لَم  في الز   يبةالغنم في الزر : الق 

 دار الضياف واسعة تركيب إضافي +المسند+ الاسم: المسند إليه
 ناس الدوار يسالوا عليك تركيب إضافي+ المسند: المسندإليه

 قمح لبلاد ياكلوه البرّانية تركيب إضافي+ المسند+جملة: المسند إليه
تركيب إضافي+ المسند+شبه : المسند إليه

 جملة
 كسرة الشعير في المنديل

 : استعمال أدوات الاستفهام -ب
 فاش  ، علاش  ، أش من  ، أش  ) ، (نت ؟ أين كنتك   وين  )، (وشحال الساعة؟/ كم الساعة)

  ...((واش  )،  وين، قداش  ، وقتاش  ، كيفاش  
ي ف عبد المالك مرتاضالباحث كما أشار إلى ذلك  ،(يء+ شَ أي  و ): تركيب منحوت من 

من شيء  (الياء)فحذفوا العوام ، (يءشَ  وأي  )هذه العبارة الفصيحة من ، (واش نحتت): قوله
، 2(ن.وي)فحذفوا الهمزة وأصبحت ، (أين)أما ، (واش)فتصبح، (الواو)وأضافوا  (الهمزة)و

                                      
 ،جامعة محمد بوضياف مسيلةاللّغويّة، مجلة الدّراسات ، لهجة الحضنة وظواهرها التركيبيّة، محمد بن صالح، ينظر 1
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ي القرآن فحتّى  ونجدها، حذف الهمزةالجزائر  وجرت على ألسنة العوام وهي ميزة في لهجة
 رواية ورش يحذفون الهمزة لتخفيف. 

 : البُنَى الصّرفيّة -ج
ير العاميّة تأثوذلك من جراء ، المسيلة متوسطة تحرّيف الأفعال وصيغها من قبل تلاميذ

 : فوردت الأفعال الآتيّة في كلامهم

 جاء...، نقولو، لت لناق       جا، ولڤن، لتيناڤ
رجة في اأنّ المتعلمين إذا استعملوا الد، مسيلةالفي أقسام الدّراسة عينة  يما لفت انتباه  

بارات سجلناها عم نذكر أه، عن الفصحى ةرفيّ فهي فهي مختلفة في الأبنيّة الصواصل الشّ التّ 
 : مينعلعلى لسان المت
 المشتقات الضمائر الأفعال

 الفعل الثلاثي الصحيح
تب  : ا  وزن ف عَل ك 

 أنا/ أنايا
ت إلى حَديقَة الحَامة/ أَنَا  أنايا ر ح 

 ذَهَب ت  إلى حَديقَة الحَامَة

لْ   اسم الفاعل على وزن فَاع 
ن مثلقاري كون كي خوك  رَاق دراك    / ك 

 م جتهداأخيك 

ذ / كلّ  الفعل المهموز خ 
 أكل، تحذف الهمزة/أخذ

حذف الهمزة في أول الضّمير 
 جمعأو  مفردا

 :اسم مفعول
رَك مَدف ون/  س 

 الحَان وت مَب ي وع  
ه تسهل في الفعل الأجوف

/ ، ڤال الهمزة سَال 
 الال/سَ قَ 

ن نايا / نَح   ح 
ين ناياَ م حَافظ   ح 
ين  نَحن  م حَافظ 

مثل الفصحى هذا على وزن مفعول 
 من الثلاثي

 / د  شَ : فالفعل المضعّ 
عَد  و 

 مدّ /  شدّ 

 ن تَ/ أنت نت ذكي /أنت ذكي
جَاه دين/ أنتم  ن ت م/أنتم/ نت م م 

 م جَاه د ون 

عَمَر  الحَان وت م 
زَلزَل  الجّو م 

 ميم ساكنة وفتح ماقبل الآخر
 : ةالمعجميّ  نىالبُ  -د

 لتّعدّدافي تأثير فالجانب المعجمي هو النقطة الايجابية ، من ملاحظات تهحسب ما سجل
 :مثل الأنظمة ويعرف مدلولها متنوعةلغوية  ذخيرةالمتعلم  إذ يكتسب، غوي اللّ 
 yes) ،oui ،...مطلقا، (نعم(،jamais ) ،تمام( ،OK) ، (bien ،)انتهى، حسنا ( ،finch) 
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 Parkin) ،)المكتب، الحضيرة ( ،bureau ) ،انتهى ( ،c'est bon  ...) 
 : في المستوى الّدلالياللّغوي  التّعدّدمظاهر  -2

ارة عن عب، ةتداخلفهي موظف أفراد عينة الدّراسة مفردات وعبارات في تواصلهم الشّ 
ا من هذه هتأكيدا لأو  نيابة عنها الأمازيغيّةو  الأجنبيّةغة مزيج بين الفصحى والعاميّة واللّ 

 : الكلمات نذكر ما يلي

 : (ةالعاميّ و  الفرنسيّة)بين اللّغوي مظهر التّداخل  -ب
علمين تداوله على ألسنة المت مما يتة والعاميّ  الفرنسيّةبين اللّغوي التّداخل من مظاهر 

 : على نحو قول أحد التلاميذ
 / سيارة  taxiركبت الطاكسي ، cour/ الساحة هيا نخرج إلى الكور - 
  مركيتني في الاستدرك أستاذ /سجلتني، رحت للسانتفي / ذهبت إلى المحطة- 
 ماعنديش القواعد / لا أملك قاعدة  les basesأستاذ ماعنديش لباز  -
 / circulations )لقيت سيركلاسيو )، ( retard تأخرت رني روتار) -

أو  الأجنبيّةأو  ةغة العاميّ الكلمة باللّ 
 الأمازيغيّة

 غة الفصحىالكلمة باللّ 

 لم أكمل ما كملتش
 لم أفهم ما فهمتش

، يدواكس، ياس، اپاپ، أبليكاسيو، سيركلاسيو
 باي، بون  سي، سي

، حادث، نعم، أبي، تطبيقات، اكتظاظ
 إلى اللقاء...، انتهى، بلى

 كثيرا ياسر، بزاف
 شكرا، مرحبا، رجل، قم، قف ثان ميرث، ذارقاز، أزول، ق يم  ، أَكَر  

 غدا، مخطىء، غابة قدا، قالطين، قابة
غ ل متلاحڤة  بمعنى متتابعة ش 

 جاءت الحافلة جا الكوس
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 / no jamais )، (بحث عليك la rechercheدرت روشارش عليك ، تأخرت وجدت ازدحاما) 
نلاحظ دخول بعض ، وفي وقتنا الحاليمن المفروض  Normalement)، نورمالمو) (لا مطلقا
ة وغيرها من تدخلات صوتيّ ، (/يا إلاهي /)، (نعم yes o may good)-: الانجليزيةالكلمات 

فخيم سهيل والتّ طق والتّ ف المد في النّ ، / ب p // v: ةفي الحروف الآتيّ خاصة  ةوصرفيّ 
 رقيق...والتّ 

: لشفهيعبير اين وكان موضوع التّ معلمأجريت مقابلة مع التلاميذ وذلك بحضور حصص مع  
فاخترت هاتفا جميلا ، لشراء هاتف نقال papaذهبت مع : قال التلميذ مشافهة، شراء هاتف نقال

شغلت الانترنيت وكانت متعبة وتحضر ، وقبلت أمي وأختي، غاليا وعدت إلى المنزل فرحا
 تضع لي جويي...و  تلشارجي أبليكاسيو وطلبت منها أن، الشخشوخة

 (papa ): قال (أبي)مشافهة عوض  -
 (تليشارجي)، (شحن)وعوض  

 .... في حرف الكاف مع المدّ  (أبليكاسيو)، (تطبيق)عوض 
 : والفصحى الأمازيغيّةبين اللّغوي  التّداخلمظهر  -ج

 المدارس مسيلة غير مدرجة كمادة تدريس في جميعالفي ولاية  الأمازيغيّةهجة اللّ 
تدريس قسمين تحنا ف: مسيلة على لسانه قالاللولاية  ربيّةالته مدير وذلك حسب ما أقرّ ، الابتدائيّة

المنطقة رحبوا  هلأ لكن ، (بوزيذي سعد)في ابتدائية  (برهوم) بلدية في وذلك، (الأمازيغيّة اللّغة)
 طاتسالمتو أما  ،عن التّدريسالمعلم  وتوقف، عزفوا عن تدريس أبنائهمثمّ  ة بالفكرةفي البدايّ 

  .الأمازيغيّةة بوالثانوية فلا يوجد أقسام معنيّ 
ميذ ا أنّ التلاأهمهملاحظات  تمسيلة سجلالفي متوسطات ولاية  ي لكن من خلال حضور 
غلب عليهم اوية يفالشّ ، فهية تظهر لهجتهم من خلال التّواصل الشّ المنتمون إلى أسر أمازيغيّ 

مسيلة أنّها لا ولاية وميزة، ةالتلاميذ الوافدون من أسر قبائليّ تميزهم عن  صفات صوتيّة مائزة
دودها مع وفي ح، تكثر الأسر الوافدة من القبائلة في حدودها مع سطيف الجغرافيّ  ناحيةمن ال

أو  (ةالتارقيّ )أو  (سجل حضورا لتلاميذ من بني ميزابأولم ، اويةباتنة تكثر الأسر الشّ 
 .مسيلةالة لولاية ود الجغرافيّ ذلك كما ذكرت سابقا للحدّ  سببولعل ، (ةالشليحيّ )
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هوية  مين تحدّدالمتعلة في الخطاب الشفهي عند آنفا تظهر سمات صوتيّ  تكما ذكر 
/ آويد)، (أروغ / اذهب)، !)بيعه / ما أجمل الطبيعةى الطّ لَ ح  يَ ): مثلا أسرهم وتؤثر في نطقهم

 أغروم/)، (أخدام/عامل) (أرقاز/ راجل)، (أمكان/مكان)، (صندوق  أصندوق/)، (هات
 "رفيوهو دمج صوتي وص الأمازيغيّةبين الفصحى و اللّغوي  الاحتكاكعلى  يدل مما ...،(الخبز
 1... (ةهجة البربريّ واللّ  العربيّةاقتراض بين "وهو 

حدثتني الأستاذة و ، عبير الشفهيا في التّ لغويّ  خللاالمتعلم  عنداللّغوي هذا الاحتكاك وخلق 
بلهجة  منازلهم يتحدثون فيخاصة  مسيلة بسبب ظروفالأنّ هذه العينة وافد من جديد إلى 

ومع ، حىالفصو  تعلموا العاميّةاللّغوي عن طريق الانغماس و قبايلية أو  شاويةة سواء أمازيغيّ 
 في الخطاب الشفهي.الخاصة  لكنتهمذلك تظهر 

 مجموعة متنوعة من الكلام تختلف عن الأصناف الأخرى من حيث»: باللّكنةونعني 
والمكانة من حيث الأصل الإقليمي المتكلم  بما في ذلك النغمة والذي يحدد، الن طق

ا شدة ليّ ج برزوت، ة في آن واحدالمهارات الاجتماعيّ و  اللّغةفالأطفال يكتسبون ، 2«.الاجتماعية
لأولى ا المتواضع عليها ضمن بيئتهم الاجتماعية منذ بداية نموهماللّغويّة تأثرهم بالاستعمالات 

 3.لأنماط اللغويّةويكبرون مع هذه ا
تنتمي  يّةالتّربو إذا كانت المؤسسة خاصة المدرسة  فياللّغويّة نوعات التّ وقد تعزز هذه  

بن ولا يعرف الا، الأمازيغيّةإلّا  فمثلا توجد مناطق لا تتحدث، إلى حيز المحيط الاجتماعي
 ولعل، صحىحصيلي للفوهذه العينة أثبتت تفوقها في الجانب التّ ، درسةالمفي إلّا  الفصحى

ة دائيّ لتحاقه بالابتإوذلك أنّ التلميذ الأمازيغي فور ، حسن من يتقن الفصحى هم الأمازيغأ
ن ثنائيتين متلازمتيالمتعلم  وهنا ينشأ في دماغ، ويسعى للحديث بها، يتعرف على الفصحى

                                      
، 0252، 5، طعمان الأردن، والتوزيعدار كنوز المعرفة لنشر ، حدود الاقتراض اللغوي ، عبد المنعم السيد أحمد جدامي 1

 .505ص
ي أحمد عبد الرحمن حسن، ترجمة: فوّازمحمد الراشد العبد الحقّ ، راجند مسرثي، تيريزا ليليس، آنا ديو ميرث، جون سوان 2

، 0257، 5، طالسعوديةالعربيّة،  اللّغةمركز الملك عبد الله بن العزيز الدولي لخدمة ، معجم اللغويات الاجتماعية، ملحم
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ة من جهة أخرى يّ جنبأويتقبل أي لغة اللّغوي فيتعود دماغه على هذا التنوع ، الأمازيغيّةو  العربيّة
ن مع ة فحوار الابأجنبيّ أو  ةسواء كانت جزائرية عربيّ ، غير ذلك أمازيغي والأمّ  إذا كان الأبّ 

المدرسة  ويذهب إلى، بلغةالأم  بلغة ومع بّ إذ يتحدث مع الأ، ةالوالدين يسبب له مشكلة لغويّ 
لى ولاية إ فما بالك إذا انتقل إلى محيط غير أمازيغيّ ، لغويّ  فينشأ في خلل، فيجد لغة أخرى 

ويستعمل  ،ويصبح يعاني من هجين لغويّ ، ةا مع العاميّ فينغمس لغويّ ، عينة الدّراسةمسيلة ال
 . لغة أكلوني البراغيث

متأثرون ، يلةمسالراسة لولاية أنّ المتعلمين في عينة أقسام الدنستنتج  سبق بناء على ما
اللّغويّة خيرتهم وأنّ ذ، للبيئة الم نتسبين لهاغويّة اللفي لغة الخطاب الشفهي بواقع الممارسات 

 العربيّةو م الأ اللّغةبين لغوي  وهجين، الابتدائي تعاني من ضعف قاعديالطور  المكتسبة من
اللّغوي ل ى ذلك في مظهر التّداخوتجل، بنسب متفاوتة الأمازيغيّةو  الأجنبيّةغات للّ االفصحى و 

 ه وأنماطه اللغويّة.مستوياتبمختلف 
 : الخطاب المكتوبعلى مستوى اللّغوي  التّعدّدمظاهر  -0

أنّ ت ة لاحظلأعمال الكتابيّ ا بوأثناء تصوي، مين من طرف الأساتذةلمت أعمال المتعلست
ي لم يسلم من ابعليه أيضا في الإنتاج الكتّ  بنسبة تقلّ ولكن ، موجودةاللّغوي  التّعدّدمظاهر 

لى ع اعفوي لامرتج ومرد ذلك إلى كون الخطاب الشفهي، وبعض الهناتاللّغويّة الأخطاء 
ديّة ولكن هذا فر وهنا تظهر الفوارق ال، ة مقصودةة فرديّ باعتباره عمليّ ، خلاف الخطاب المكتوب

يّة الصوت اللّغة مستوياتوانعكاسات تعدّدية على مختلف لغوية  خطاءأ لا يمنع من وجود
 : اأهمهذكر أ ةالمعجميّ ة و ة والدلاليّ والصرفيّ 

لى ة عتغليب الجمل الاسميّ ، غرابة المفاهيم، الأسلوبركاكة ، ةتوظيف أفعال العاميّ  -
خطاء استبدال حرف بحرف والأ، كتابة الأعداد، تصريف الأفعال، ةعرابيّ العلامة الإ، ةالفعليّ 

لة من أعمال ونورد أمث، دت أوجه التأثيرفلقد تعدّ ، مينالمتعل أصناف متنوعة بتنوعاللّغويّة 
 : راسةعينة الد مينالمتعل

أثناء تقييمنا و  فسيري مستخدما النمط التّ الاجتماعي واصل هنا يتحدث عن مواقع التّ م المتعل -
توظيفه و  ةالاملائيّ  ةخاصو اللّغويّة الأخطاء تمثلت في  للموضوع وضعنا ملاحظات للتلميذ
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وحتى  ،منه أنّ المصطلح فصيح اعتقاد، بدل مواضيع ات""سوجيّ  الفرنسيّة اللّغةمصطلح 
 لميذلتا أثرت في متخيل الأجنبيّةغات فاللّ ، مرتين عوض اسم معلمهالمتعلم ذكر اسمي 

ا أنّها كلمات معتقد انجليزيةو  ة ودارجةيستحضر كلمات فرنسيّ المتعلم  حيث أصبح الجزائري 
 .فصيحة

إلى ة إضافة بيّ يوتركلغوية  أخطاء، ا على الحديقةتعبيرا كتابيّ المعلم  حيث طلب ومثال آخر 
 يارات...سّ الا هجينا الطونوبلين ويقصد لعبة أجنبيّ وظف مصطلحا ذلك 
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 انجليزيةكلمة  الحافلة: ركبنا الباص أي

 
مركز ) (بارك مول)، (كلمة هجينة): (بارك مون )، (عاميّة): (محبش يحبس الثلج)
 (تجاري 

لتلميذ  ناخترت هذين العمليّ ، فقد زودتني الأستاذة بنماذج الأمازيغيّةهجة أما في اللّ 
 ولاية إلى تقلانت عائلةفال، ة ولا الفصحىالعاميّ  العربيّة ة لم يكن يعرفأمازيغيّ  منطقةقادم من 

ة في المرحلة التلميذ وجد صعوب، شاويّةهجة الاللّ بفي المنزل فقط  الحديثو ، مسيلة بحكم العملال
ة العاميّ  ربيّةالعم تعلف، رسيبالمجتمع المدالابتدائي الطور  في اكهاحتكنتيجة و  الابتدائيّة

في الممارسة  للاخسببت له ، ةوالأمازغيّ  العربيّةة و بين العاميّ غويّة الللكن التداخلات ، والفصحى
 . الكتابيأو  فهيسواء على المستوى الشّ غويّة الل
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لطور ا واستمر معه إلى، نشأ فيهللغة  في اكتسابهلغوي  م يعاني من خليطالمتعل

ا المعاناة ر لنوصو ، ت لنا هذه العينة الواقع المرير في المحيط المدرسيسط حيث جسدّ المتو 
  .الفصحى اللّغةة في اكتساب الحقيقيّ 

 في الصباح البكر  أصبحيث
 الغابة في  أوفيغ لغابث

 فرحنا  نزها ايس
 جزائريةالكسكس أكلة      أبربوش

 العشب  أي تشورث لحشيش
 طبخت   هصيم
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 taxiسيارة   طاكسي
 أفرشت          ف رَشت  

 الريف   وارالدّ 
المدرسة  يعاني في في ولاية المسيلةالمتعلم  أنّ استنتجت بناء على المحطات السابقة 

فأنتجت  ،من إصلاح الوضع ربويّةالتإذ لم تتمكن هذه المنظومة ، من خليط لغوي غير منسجم
إذ دخلت ، ةالعاميّ ى حت ولا الانجليزيةولا  الفرنسيّةلنا جيلا غريبا لا يتقن الفصحى ولا 

الفصحى لا يلتزم بالمدرسة  فيالمعلم  وحتى، ةوح الطيبة للعاميّ الر مصطلحات جديدة أفرغت 
  والتعليل. في الشرح

، الفصحى لعربيّةا اللّغةفي تحصيل اللّغوي عدّد المسوغات تشير إلى التأثير السلبي للتّ كلّ  
 .الاستبيانإلى  تراسة لجأولتوضيح الد

 : الاستبيانتحليل نتائج  -5
، قلوهو المتغير المست، غوي اللّ  التّعدّد: أولهما ثلاث متغيراتيعالج موضوع المذكرة 

 والكفاءاتغويّة للاهو المهارات  والمتغير التابع، غوي حصيل اللّ التّ : هوالمتغير الوسيط وثانيهما 
هي علاقة  مهالعلاقة المدروسة بينو ، غويّةالل مستوياتحسب الاللّغوي تؤكد ذلك التّحصيل الّتي 
صاغها  spss الاحصائي ظامالنوفق مخرجات  الاستبيانجاءت نتائج و ، انيالثفي الأول  تأثير

 : كما يليالبرنامج في جداول ودوائر نسبيّة نذكرها 
 : ىلالأو المرحلة  2-0-5
 : البيانات الشخصية -أ

 العينة حسب متغير طبيعة المؤسسة.يوضح توزيع أفراد : (2الجدول رقم ) 

 التكرار طبيعة المؤسسة
النسبة المئوية 

(%) 

 

 71 22 حضرية
 50.1 1 شبه حضرية

 50.1 1 ريفية
 522 22 المجموع

75 12.5

12.5

حضرية شبه حضرية ريفية



  لمسيلةطات االلّغة العربيّة لدى تلاميذ متوسانعكاسات التّعدّد اللّغوي على تحصيل ــ الفصل الثالث:

222 

 ةيعملون في مؤسسات حضريّ الّذين  فرادنسبة الأ من خلال الجدول أعلاه أنّ  تحظلا
 %50 .1نسبةة بة والريفيّ المؤسسات شبه حضريّ  انيالثيأتي في الترتيب ، بالمائة 71%هم 

ة البيانات ويعطي يعزز شموليّ ا مم، %22لمجموع الكلي لأفراد العينة هو فا؛ بالمائة لكل منها
النسبة الكبرى ف مع ذلك ،ةصورة واضحة عن توزيع العينة بين مختلف أنواع المؤسسات التعليميّ 

وهذا قد ، كلالشكما هو موضح في ، (%71)ة من أفراد العينة تأتي من مؤسسات حضريّ 
 أما المؤسسات شبه، يؤثر على نتائج الدراسة من حيث تركز البيانات حول بيئة محددة

 ةيعكس تنوعًا محدودًا في البيئة التعليميّ  مما، %01ة فتشكلان معًا نسبة ة والريفيّ الحضريّ 
 للعينة.

ؤسسات شبه ة مقارنة بالمللمؤسسات الحضريّ تمثيلًا قوياً النتائج  بشكل عام تعكس هذه
طبيعة  العامة للدراسة فيما يتعلق بتأثيرالنتائج  يمكن أن يؤثر علىا مم، ةة والريفيّ الحضريّ 

لضروري وقد يكون من ا، لدى متعلمي مرحلة التعليم المتوسطاللّغوي حصيل المؤسسة على التّ 
 .على نطاق أوسعوتطبيقها النتائج  مراعاة هذه النسب عند تفسير

وجدير بالذكر هنا أنّ طبيعة المؤسسة تساهم في توجيه منحى الدراسة؛ فالمؤسسات 
تتباين  المؤسسات الريفيّة؛ إذأو  ةالاختلاف عن المؤسسات شبه حضريّ كلّ  ة تختلفالحضريّ 

صعيد مين على التبعا لرؤى ووجهات نظر المعل، ةفرضيات عينة أفراد الدراسة الاستطلاعيّ 
بفعل ، شفهيوال وإنتاجه الكتابيالمتعلم  حسب طبيعةوذلك ، الإجرائيظري وعلى المستوى النّ 

 .ة وغيرها تؤثر في ضبط الظاهرةة والخارجيّ البيئة والمؤثرات الداخليّ : عوامل متعددة منها
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 : الخبرة المهنيّة -ب
 ة.يوضح توزيع أفراد العينة حسب متغير الخبرة المهنيّ : (0الجدول رقم ) 

 (%النسبة المئوية ) التكرار الخبرة المهنية

 

 50.1 1 سنوات 1أقل من 
 إلى 1من 
 سنوات 52

52 01 

 أكثر
 سنوات 52من 

01 20,1 

 522 22 المجموع
ة من حيث توزيع أفراد عينة الدراسة الاستطلاعيّ  لاحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ أ

سنوات  52 عملوا لأكثر منالّذين  الأفرادالأولى  المرتبةفنجد في ، ة غير متساوي الخبرة المهنيّ 
سنوات بنسبة  52سنوات و 1ة تتراوح بين يملكون خبرة مهنيّ الّذين  يليها، بالمائة %20.1بنسبة

سنوات بنسبة  1ة تقل عن يملكون خبرة مهنيّ الّذين  وفي المرتبة الأخيرة الأفراد، بالمائة %01
 . بالمائة %50.1

 52تزيد عن  ةالنسبة الكبرى من أفراد العينة لديهم خبرة مهنيّ  إلى أنّ النتائج  تشير هذه
 ة. يعكس تواجد عدد كبير من المشاركين ذوي الخبرة العاليّ ا مم، (%20.1سنوات )

 في حين أنّ ، %50.1فيشكلون نسبة، سنوات 1تقل خبرتهم عن الّذين  أما المشاركون  
 . %01سنوات تبلغ 52إلى  1تتراوح خبرتهم بين الّذين  نسبة المشاركين

واجد قوي مع ت، الخبرة المهنية لأفراد العينة مستوياتتنوعًا في النتائج  تعكس هذه
 ،تلعب الخبرة المهنيّة دورا هاما في ضبط نتائج الدراسةو ، ةللمشاركين ذوي الخبرة الطويل

حية مقارنة بأرياللّغوي  التّعدّدس عبر سنوات يرصد ظاهرة فالمعلم المتعدد الخبرات والمتمر 
 .ديدالجم بالمعل

 

12.5

2562.5

سنوات5أقل من  سنوات10إلى 5من 

سنوات10أكثر من 
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 : الرّتبة المهنيّة - ج
 ة.تبة المهنيّ يوضح توزيع أفراد العينة حسب متغير الرّ : (5الجدول رقم )

 (%النسبة المئوية ) التكرار الرتبة المهنية

 

 71 22 أستاذ مرسم
 52 2 أستاذ مستخلف

 51 2 متعاقدأستاذ 

 522 22 المجموع

يعكس تواجدًا قويًا ا مم، (%71النسبة الكبرى من أفراد العينة هم أساتذة مرسمون )
 في حين أنّ ، %52فيشكلون نسبة ، أما الأساتذة المستخلفون ، للأساتذة المثبتين في الدراسة

 .%51الأساتذة المتعاقدين يمثلون نسبة 
رتبة ة من حيث التوزيع أفراد عينة الدراسة الاستطلاعيّ  أنّ لاحظ من خلال الجدول أعلاه أ
 بالمائة 72الأفراد المترسمون بنسبة الأولى  فنجد في المرتبة، ة غير متساوي المهنيّ 

وفي المرتبة الأخيرة الأفراد المستخلفون بنسبة ، بالمائة 51يليها الأفراد المتعاقدون بنسبة  
 .ةة في تحديد مسار نتائج الدراسة الاستطلاعيّ المهنيّ تساهم الرتبة ؛ إذ بالمائة52

 
 
 
 
 

75%
10

15

أستاذ مرسم أستاذ مستخلف أستاذ متعاقد
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 : مييوضح توزيع أفراد العينة حسب متغير المؤهل العلّ : (2الجدول رقم )
المؤهل 
 العلمي

 التكرار
النسبة المئوية 

(%) 

 

 1 0 شهادة أستاذ
 22 52 ماستر
 20.1 57 ليسانس
 1 0 ماجستير
 7.1 2 دكتوراه 

 522 22 المجموع
في  ةنسبة الحاصلين على الماستر هي الأعلى بين مختلف المؤهلات العلميّ  لاحظ أنّ أ

 في حين أنّ ، % 1الدكتوراه بنسبة.ثمّ ، %20.1يسانس بنسبة تليها اللّ ، %22العينة بنسبة 
 .%7.1منهما كلّ  حملة شهادة أستاذ والماجستير يشكلون 

من فهم ظاهرة المعلم  دورا هاما في تمكينمما لا شك فيه أنّ المؤهل العلمي يلعب 
سبي قاعد النّ ب التّ ن خسرناهم تقريبا بسبالّذيإذ أساتذة المعهد و  وتتبعها واستيعابها؛اللّغوي  التّعدّد

مقاربة بالمحتوى بدءا بال ؛عبر مقاربات متنوعةغويّة اللوسياستها  ربويّةالتشهدوا تغير المنظومة 
المنشود؛ هدف لبلوغ ال قياساة الكفاءة متعتمد على آليّ الّتي  يّةصالنفالأهداف وصولا للمقاربة 

في الوسط  اللّغوي  عدّدالتريحة لها خبرة واسعة وذكاء تعليمي تؤهلها لرصد ظاهرة فهذه الشّ 
 مضبوطة.المدرسي بطريقة 

 
 
 
 
 

540

42.5
5

7.5

شهادة أستاذ

ليسانس

ماستر

ماجستير

دكتوراه
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 : غات المتقنةاللّ -د  
 .ربيّةالعالمتقنة إلى جانب  اللّغةيوضح توزيع أفراد العينة حسب متغير : (2الجدول رقم )

 (%) ةالنسبة المئويّ  كرارالتّ  المتقنة اللّغة

 2.22 2 ة فقطلغة عربيّ 
 21.2 57 ةأمازغيّ 
 22.7 21 ةفرنسيّ 

 02.2 51 انجليزية
 52.7 52 لغات أخرى 

 12.7 07 حدهلغة وا
 20.5 57 لغتين

 2.2 0 ثلاث لغات
 7.2 1 أكثر من ثلاث لغات

 100 22 المجموع
ة لتقنيّ ا ناحيةهي الأكثر انتشاراً من ال الفرنسيّة اللّغة أنّ  من خلال الجدول أعلاه لاحظأ

هذا يدل على استخدامها وانتشارها الواسع ، منهم إتقاناً لها %22.7حيث أظهر ، بين المشاركين
يكشف عن  مما، %21.2بنسبة  اليةالتفي المرتبة  الأمازيغيّة اللّغةتأتي و ، راسةفي سياق الدّ 

الّذين  ديمثل الأفرا، علاوة على ذلكو ، أيضاً  اللّغةوجود نسبة من المشاركين المتقنين لهذه 
 يتقنون لغتينالّذين  ويمثل الأفراد، من العينة %12.7 العربيّة اللّغةبخلاف  حدهيتقنون لغة وا

يتقنون أكثر من ثلاث لغات نسبة الّذين  في حين يمثل، %20.5نسبة  العربيّة اللّغةبخلاف 
أدناه  شّكلاليوضح ، لأكثر تفصيل لذلك، بين المشاركيناللّغوي نوع يوضح التّ  مما، 7.2%

 .العربيّةتوزيع الأفراد حسب إتقانهم للغات إلى جانب 
 
 
 
 



  لمسيلةطات االلّغة العربيّة لدى تلاميذ متوسانعكاسات التّعدّد اللّغوي على تحصيل ــ الفصل الثالث:

222 

 العربيّة اللّغةبين المشاركين إلى جانب اللغات  التوزيع النسبي لإتقان: (2) الشّكل

 
، فقط الانجليزيةيتقنون  %7.11يليهم ، فقط الفرنسيّةيتقنون  %25.15 الملاحظ أنّ من 

لّذين ا بالنسبة للأفراد، هي الأقل شيوعاً  الأمازيغيّةمع كون ، يتقنون لغات أخرى  %2.77و
يجيدون كلًا  %1.22و، الفرنسيّةو  الأمازيغيّةيجيدون كلًا من  %02.12 فإنّ ، يتقنون لغتين

 الأمازيغيّةثل م، أكثرأو  يجيدون ثلاث لغاتالّذين  أما توزيع الأفراد، الانجليزيةو  الفرنسيّةمن 
 . %7.22فيصل إلى ، وغيرها الانجليزيةو  الفرنسيّةو 

يؤثر ذلك في و ، يميمي والتعلكوين العلمين حسب التاوت المؤهلات العلميّة لدى المعلتتف
ى مين من جهة أخرى؛ فنذكر علجهة وفي طريقة تعامله مع المتعل منالمعلم  ة وخبرةشخصيّ 

زين الدين بن معطي الزواوي طريق مستشفى الزهراوي )متوسطة في : سبيل المثال لا الحصر
اص مسيلة نظرا لظرف خالإلى الأمريكيّة  حدهالولايات المتقدم تلميذان من ، (ولاية المسيلة

ظواهر في شرح بعض ال الانجليزيةم التّحدث معهما باللغة بالمعل اضطرا مم، مرت به الأسرة
مقارنة  حىالفص العربيّةغة باللّ  الحديثتمكنا من المتوسط  وبعد أربع سنوات في، ةاللغويّ 

أما ، عربيّةال اللّغةتعلم  ساعدتهما فياللّغوي الانغماس أو اللّغوي بأقرانهم؛ إذ تقنية الحمام 
فقد صرح المعلمون ، (مسيلةالمسكن القطب ولاية  172سرايش علي حي )متوسطة المجاهد 

1.89%

41.51%

7.55%

3.77%

24.53%

0.00%

0.00%

5.66%

0.00%

1.89%

0.00%

0.00%

0.00%

3.77%

9.43%

أمازيغية فقط

إنجليزية فقط

أمازيغية وفرنسية

أمازيغية ولغات أخرى

فرنسية ولغات أخرى

أمازيغية، فرنسية وإنجليزية

أمازيغية، إنجليزية ولغات أخرى

…ة أمازيغية، فرنسية، إنجليزي

(%)النسبة المئوية 
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ي منازلهم بل ة ف..( ولا يتحدثون العاميّ . ةقبايليّ ، ةة )شاويّ بوجود متعلمين ذوي أصول أمازيغيّ 
 مقارنة بزملائه. العربيّة اللّغةيتقنون  الأمازيغيّة

 : راسةمحاور الدّ : الثّانيةالمرحلة  0-0-5 
 اللّغةى تحصيل علاللّغوي  التّعدّدتهدف إلى فهم تأثير الّتي  فرضيات دراستنا انطلاقاً من

إلى  بحثال قمنا بتقسيم متغيرات، بولاية المسيلةالمتوسط  عليملدى متعلمي مرحلة التّ  العربيّة
بين  قسيم يهدف إلى إبراز مختلف التأثيرات المتبادلةهذا التّ و ، ثلاثة متغيرات كما أشرنا سابقا

 .العربيّة اللّغةومستوى تحصيل اللّغوي  التّعدّدمظاهر 
 ،سنقدمه إلى توضيح كيفية توزيع بنود المتغيرات على هذه الأبعادالّذي  يهدف الجدول

 يسهل عملية فهم وتحليل العلاقات بينها بشكل دقيق ومنهجي.ا مم
، غوي اللّ  التّعدّدمجموعة من المظاهر وتشمل هذه الأبعاد ظاهرة اللّغوي  التّعدّدتمثل أبعاد 

 غوي.والتّداخل اللّ ، غويّةالثنائيّة اللّ ، الازدواجيّة اللغويّة
، ةغويّ اللّ  ةتأثيرات مختلف مظاهرها؛ تأثير الازدواجيّ اللّغوي  التّعدّدتجمع أبعاد تأثير 

 .العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغوي داخل والتّ ، ةغويّ الثنائيّة اللّ 
 ن الجانبم العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغوي د عدّ تّ لل تأثير الايجابيتتكون أبعاد ال

م المكتوب وأخيرا تأثير استخداأو  المنطوق  النّصفهم ، القراءة السليمة، لاليوالدّ المعجمي 
 .العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغوي  التّعدّدالأستاذ 
 العربيّة للّغةاة من تحصيل فيشمل عدة جوانب أساسيّ اللّغوي د عدّ تّ لما التأثير السلبي لأ

 تأثير استعمالو ، ابيوالإنتاج الشفهي والكتّ ، القواعد السليمة، والدلاليالمعجمي  المستوى : مثل
 .العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغوي  التّعدّدالمتعلم 

يساعد في مناقشة مختلف ا مم، من هذه الأبعاد جانب كل يعكس الجدول توزيع بنود
 ة.ات دراستنا بدقة وشموليّ فرضيّ 
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 رات على أبعادها.يوضح توزيع بنود المتغيّ : (2الجدول رقم ) 
 رقم البند المحور البعد المتغير

 
 غوي اللّ  التّعدّدمظاهر 

 وي اللغّ  التّعدّدظاهرة 
 

 الأوّلر المحوّ 

5 
 0 ةغويّ ة اللّ مظاهر الازدواجيّ 

 1، 2، 2 ةغويّ ة اللّ مظاهر الثنائيّ 
 2 غوي داخل اللّ مظاهر التّ 

 اللّغوي  التّعدّدتأثير 
 اللّغةعلى تحصيل 
 العربيّة

 ةغويّ ة اللّ تأثير الازدواجيّ 
 
 الثّانيالمحور 

 7-5: أولاً 
 7-5: ثانياً  ةغويّ ة اللّ تأثير الثنائيّ 

 7-5: ثالثاً  غوي داخل اللّ تأثير التّ 

 الايجابي التأثير
على اللّغوي عدد تّ لل

 يّةالعرب اللّغةتحصيل 

ل على تحصياللّغوي د عدّ تّ لل التأثير الايجابي
  لاليوالدّ المعجمي  الجانب

 
 
 
 الثّانيالمحور 
 

 5: أولاً 
 5: ثانياً 
 5: ثالثاً 

 لنّصاعلى فهم اللّغوي د عدّ تّ لل الايجابي التأثير
 المكتوبأو  المنطوق 

 2: أولاً 
 2: ثانياً 
 2: ثالثاً 

للّغوي ا التّعدّدلاستخدام الأستاذ  التأثير الايجابي
 العربيّة اللّغةعلى تحصيل 

 2: أولاً 
 2: ثانياً 
 2: ثالثاً 

د عدّ تّ للبي لالتأثير السّ 
على تحصيل اللّغوي 

 العربيّة اللّغة

ل مختلف على تحصياللّغوي عدد تّ للبي لالتأثير السّ 
 السليمةالقواعد 

 

 0: أولاً 
 0: ثانياً 
 0: ثالثاً 

 لسليمةعلى القراءة االلّغوي د عدّ تّ للبي لالتأثير السّ 
 2: أولاً 
 2: ثانياً 
 2: ثالثاً 

فهي الشّ  على الإنتاجاللّغوي د عدّ تّ للبي لالتأثير السّ 
 ابيوالكتّ 

 1: أولاً 
 1: ثانياً 
 1: ثالثاً 

 
على للّغوي ا التّعدّدالمتعلم  لبي لاستعمالالتأثير السّ 

 العربيّة اللّغةتحصيل 
 
 

 7: أولاً 
 7: ثانياً 
 7: ثالثاً 
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 2: أولاً   ليمةلسّ على القراءة االلّغوي د عدّ تّ لالتأثير السلبي ل 
 2: ثانياً 
 2: ثالثاً 

فهي الشّ  على الإنتاجاللّغوي د عدّ تّ للبي لالتأثير السّ 
 ابيوالكتّ 

 1: أولاً 
 1: ثانياً 
 1: ثالثاً 

للّغوي ا التّعدّدالمتعلم  لبي لاستعمالالتأثير السّ 
 العربيّة اللّغةعلى تحصيل 

 7: أولاً 
 7: ثانياً 
 7: ثالثاً 

 : صدق وثبات المقياس 5-5-5
ب يج، ةروري توافر عدة شروط أساسيّ من الضّ ، لضمان إنشاء مقياس علمي وموثوق 

ة اليّ ات عليه واضحة وختكون الإجابّ وأن ، ي قاسالّذي  أن تعكس بنود المقياس بدقة السلوك
لى معايير عقياس كما ينبغي أن يشتمل الم، يسمح بتفسيرها بشكل موضوعي مما، بسمن اللّ 

من الأهمية بمكان أن يتسم المقياس ، وإلى جانب ذلك متنوعةتتناسب مع المجموعات ال
 وهما عاملان حاسمان لجودته وفعاليته.، باتق والثّ بالصدّ 

 : اخليالدّ  الاتّساق -أ
باستخدام  ليهإينتمي الّذي  لكل للبعد ةالكليبند بدرجة كلّ  حساب معاملات ارتباطتم  
 .دناهأوالنتائج في الجداول ، (بيرسون )معادلة 

درجة  حيث يقيس، ة في قياسات البحث العلميالداخلي أحد الأسس الأساسيّ  ساقالاتيعد  - 
 المقياس المستخدم في دراستنا.بعد من أبعاد كلّ  تجانس البنود ضمن

 ةلكليابند وبين درجة كلّ  لحساب معاملات الارتباط بين (بيرسون )استخدام معادلة تم  - 
 ونتائج هذه الحسابات تم توضيحها في الجداول أدناه.، ينتمي إليهالّذي  للبعد

اد من أبعبعد كلّ  البنود داخلأو  لةالأسئالداخلي مدى تجانس  ساقالاتتعكس نتائج  - 
 المقياس.
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 ت المختلفةفي قياس المتغيراقياس اخلي الباحثين على تقييم مدى دقة المالدّ  ساقالاتيساعد  - 
فة إلى يمكن الحصول عليها. بالإضاالّتي  ة وصحة النتائجويعزز من موثوقيّ ، يدرسونهاالّتي 
اخلي أن يوفر مؤشرات قيمة حول كفاءة بنود المقياس في التقاط الأبعاد الدّ  ساقللاتيمكن ، ذلك

 المدروسة بشكل شامل.المختلفة للظاهرة 
 ةالكلي الدرجةباللّغويّة ة معاملات ارتباط بنود بعد مظاهر الثنائيّ : (2الجدول رقم )

 (Sigقيمة ) معامل الارتباط رقم البند البعد

 ةغويّ ة اللّ مظاهر الثنائيّ 
 0.000 **0.633 2: الأوّلالمحور 
 0.000 **0.631 2: الأوّلالمحور 
 0.000 **0.546 1: الأوّلالمحور 

 (α=  2,25)**( عند مستوى دلالة إحصائية )
 (α=  2,21)*( عند مستوى دلالة إحصائية )

يشير  مما، 2.222و 2.122معاملات الارتباط محصورة بين  تظهر نتائج الجدول أنّ 
، ة". بالمقابلاللغويّ  ةلبعد "مظاهر الثنائيّ الكلية  هذه البنود ترتبط بشكل أكبر وأقوى بدرجة إلى أنّ 

يدل ا مم، (α  =2.25عند مستوى دلالة ): أي، (Sig =0.000تظهر جميع القيم الإحصائية )
 جميع الارتباطات في الجدول هي إحصائياً معنوية. على أنّ 

ة ائيّ بين بنود مظاهر الثنة يالايجاب على وجود العلاقةيعزز هذا النتيجة من قوة الدليل 
 لهذا البعد.الكلية  رجةالدو غويّة الل
 : والدلاليالمعجمي  تحصيل الجانب -أ

، 2.275و 2.725يظهر معامل الارتباط للبنود المختلفة في هذا البعد بقيم تتراوح بين 
 للبعد. الكلية  رجةالدة مع ة وإيجابيّ يشير إلى علاقة قويّ  مما

( تدل على أن هذه العلاقات إحصائياً α = 0.01ميع القيم الإحصائية )عند مستوى دلالة ج
 ة.معنويّ 
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الّذي  عدللبالكلية  رجةالدباللّغوي  التّعدّدبعاد تأثير أمعاملات ارتباط بنود : (7الجدول رقم )
 ليه.إتنتمي 

 (Sigقيمة ) معامل الارتباط رقم البند البعد

 
 

 

لى عاللّغويّة ة الازدواجيّ تأثير 
 العربيّة اللّغةتحصيل 

 

 2.222 2.277** 5: أولاً ، الثّانيالمحور 

 0.000 2.125** 2: أولاً ، الثّانيالمحور 

 0.000 2.212** 3: أولاً ، الثّانيالمحور 

 0.000 2.221** 4: أولاً ، الثّانيالمحور 

 0.000 2.125** 5: أولاً ، الثّانيالمحور 

 0.000 2.172** 6: أولاً ، الثّانيالمحور 

 2.222 2.022 7: أولاً ، الثّانيالمحور 

 

 

 

لى عاللّغويّة ة تأثير الثنائيّ 
 العربيّة اللّغةتحصيل 

 

 0.000 2.202** 5: ثانياً ، الثّانيالمحور 
 0.000 2.222** 2: ثانياً ، الثّانيالمحور 
 0.000 2.122** 3: ثانياً ، الثّانيالمحور 
 0.000 2.172** 4: ثانياً ، الثّانيالمحور 

 0.000 2.272** 5: ثانياً ، الثّانيالمحور 

 0.000 2.222** 6: ثانياً ، الثّانيالمحور 

 2.225 2.227** 7: ثانياً ، الثّانيالمحور 

 

 علىاللّغوي داخل تأثير التّ 
 العربيّة اللّغةتحصيل 

 0.000 2.121** 5: ثالثاً ، الثّانيالمحور 
 0.000 2.220** 2: ثالثاً ، الثّانيالمحور 
 0.000 2.215** 3: ثالثاً ، الثّانيالمحور 
 0.000 2.127** 4: ثالثاً ، الثّانيالمحور 

 0.000 2.221** 5: ثالثاً ، الثّانيالمحور 

 0.000 2.270** 6: ثالثاً ، الثّانيالمحور 

 2.512 2.572 7: ثالثاً ، الثّانيالمحور 

 : العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغويّة ة تأثير الازدواجيّ  -ب
، 2.277و 2.022يظهر معامل الارتباط للبنود المختلفة في هذا البعد بقيم تتراوح بين 

القيم  للبعد. جميعالكلية  الدّرجةيشير إلى علاقات تتفاوت بين القوية والمتوسطة مع  مما
هذه العلاقات إحصائياً معنوية باستثناء  ( تدل على أنّ α = 0.01دلالة )الإحصائية عند مستوى 
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 = Sig)ولا يعتبر إحصائياً معنوياً )قيمة ، (2.022يظهر ارتباطاً ضعيفاً )الّذي  البند السابع

 يشير إلى ضرورة استبعاده من هذا البعد.ا مم، ((0.080
 : العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغويّة ة تأثير الثنائيّ  -ج

مشيرة إلى علاقات ، 2.272و 2.227تتراوح معاملات الارتباط في هذا البعد بين 
 = αللبعد. جميع القيم الإحصائية عند مستوى دلالة )الكلية  رجةالدمتوسطة إلى قوية مع 

ارتباطاً  يظهرالّذي  ما عدا البند السابع، هذه العلاقات إحصائياً معنوية ( تشير إلى أنّ 0.01
 = αة )قيمة ( ولكنه لا يزال ضمن المستوى المقبول من الدلالة الإحصائيّ 2.227أقل نسبياً )

0.01).) 
 : العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغوي داخل تأثير التّ  -د

يشير إلى وجود ا مم، 2.270و 2.572تتراوح معاملات الارتباط في هذا البعد بين 
 للبعد.الكلية  الدّرجةة والمتوسطة مع علاقات تتفاوت بين القويّ 

( تدل على أن هذه العلاقات إحصائياً α = 0.01ة عند مستوى دلالة )جميع القيم الإحصائيّ 
( ولا يعتبر إحصائياً 2.572يظهر ارتباطاً ضعيفاً جداً )الّذي  معنوية باستثناء البند السابع

استبعاد هذا البند من هذا البعد لتحسين هذا يشير إلى ضرورة  (.(Sig = 0.156)معنوياً )قيمة 
 دقة المقياس.
على ي اللّغو د عدّ تّ لل والسلبيّ  الايجابي بعاد التأثيرأمعاملات ارتباط بنود : (8الجدول رقم )

 تنتمي اليه.الّذي  للبعدالكلية  رجةالدب العربيّة اللّغةتحصيل 
 (Sigقيمة ) معامل الارتباط رقم البند البعد

للّغوي اعدد تّ لل الايجابي التأثير
 الجانب على تحصيل

 والدلاليّ المعجمي 

 2.222 **0.793 5: أولاً ، الثّانيالمحور 
 0.000 **0.871 5: ثانياً ، الثّانيالمحور 
 0.000 **0.761 5: ثالثاً ، الثّانيالمحور 

للّغوي اعدد تّ للّ التأثير السلبي 
مختلف القواعد  على تحصيل
 ليمةالسّ 

 0.000 **0.815 0: أولاً ، الثّانيالمحور 
 0.000 **0.816 0: ثانياً ، الثّانيالمحور 
 0.000 **0.601 0: ثالثاً ، الثّانيالمحور 
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للّغوي اعدد تّ لل الايجابي التأثير
أو  المنطوق  النّصعلى فهم 

 المكتوب

 0.000 **0.808 2: أولاً ، الثّانيالمحور 
 0.000 **0.857 2: ثانياً ، الثّانيالمحور 
 0.000 **0.698 2: ثالثاً ، الثّانيالمحور 

للّغوي اد عدّ لتّ لالتأثير السلبي 
 على القراءة السليمة

 0.000 **0.829 2: أولاً ، الثّانيالمحور 
 0.000 **0.845 2: ثانياً ، الثّانيالمحور 
 0.000 **0.513 2: ثالثاً ، الثّانيالمحور 

للّغوي اعدد تّ لالتأثير السلبي ل
 على الإنتاج الشفهي والكتابي

 0.000 **0.785 1: أولاً ، الثّانيالمحور 
 0.000 **0.789 1: ثانياً ، الثّانيالمحور 
 0.000 **0.534 1: ثالثاً ، الثّانيالمحور 

لاستخدام  الايجابي التأثير
 علىاللّغوي  التّعدّدالأستاذ 

 العربيّة اللّغةتحصيل 

 0.000 **0.609 2: أولاً ، الثّانيالمحور 
 0.000 **0.485 2: ثانياً ، الثّانيالمحور 
 0.000 **0.685 2: ثالثاً ، الثّانيالمحور 

التأثير السلبي لاستعمال 
 علىاللّغوي  التّعدّدالمتعلم 

 العربيّة اللّغةتحصيل 

 0.000 **0.823 7: أولاً ، الثّانيالمحور 
 0.000 **0.733 7: ثانياً ، الثّانيالمحور 
 0.000 **0.833 7: ثالثاً ، الثّانيالمحور 
 : التّاليةمن نتائج الجدول نستخرج الملاحظات 

 : والدلاليالمعجمي  على تحصيل الجانباللّغوي د عدّ للتّ  الايجابي التأثير-أ

، 2.275و 2.725يظهر معامل الارتباط للبنود المختلفة في هذا البعد بقيم تتراوح بين  
 للبعد. الكلية  رجةالديشير إلى علاقة قوية وإيجابية مع  مما

هذه العلاقات إحصائياً  ( تدل على أنّ α = 0.01ة )عند مستوى دلالة جميع القيم الإحصائيّ 
 ة.معنويّ 

 : على تحصيل مختلف القواعد السليمةاللّغوي د عدّ التأثير السلبي للتّ -ب
جميعها إحصائياً معنوية )عند  مع أنّ ، 2.252و 2.225الارتباطات في هذا البعد تتراوح بين  

بنود تحصيل مختلف القواعد السليمة ترتبط بشكل  هذا يشير إلى أنّ ، (α = 0.01مستوى دلالة 
 .الكليّة رجةالدب وإيجابيّ  قويّ 
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 : المكتوبأو  المنطوق  النّصعلى فهم اللّغوي عدد للتّ  الايجابي التأثير -ج
تتراوح الارتباطات  حيث، الكليّة بالدرجة وإيجابيّ  ترتبط بشكل قويّ  النّصبنود فهم  يظهر أنّ 

 (.α = 0.01مع جميع القيم الإحصائية عند مستوى دلالة )، 2.217و 2.272بين 
 : على القراءة السليمةاللّغوي د عدّ التأثير السلبي للتّ  -د

عاد الأخرى مقارنة بالأبالكلية  بينما تظهر بعض البنود في هذا البعد ارتباطات أقل بدرجة
 = αة )عند مستوى دلالة جميع الارتباطات هي إحصائياً معنويّ  فإنّ ، (2.221إلى  2.152)

0.01.) 
 : فهي والكتابيعلى الإنتاج الشّ اللّغوي د عدّ لبي للتّ التأثير السّ  -ه

 2.122) للبعدة الكلي بالدرجةة ة ومعنويّ تظهر بنود الإنتاج الشفهي والكتابي ارتباطات قويّ 
 (.α = 0.01، 2.727إلى 

 : ةالعربيّ  اللّغةعلى تحصيل اللّغوي  التّعدّدلاستخدام الأستاذ  الايجابي أثيرالتّ  -و
بنود تأثير استخدام الأستاذ للغات أخرى ترتبط بشكل قوي ومعنوي  النتائج تظهر أنّ 

 (.α = 0.01، 2.221إلى  2.221لأبعادها )الكلية  بالدرجة
 : العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغوي  التّعدّدعلم متلبي لاستعمال الالسّ التأثير  -ز

 الدرجةببنود تأثير استخدام التلميذ للغات أخرى ترتبط بشكل قوي ومعنوي  أنّ  النتائج تظهر
تظهر نتائج الجدول علاقات  باختصار، (α = 0.01، 2.222إلى  2.722لأبعادها )الكلية 
 تنتمي إليه.لّذي ا للبعدالكلية  رجةالدو ، العربيّة اللّغةة بين جميع أبعاد تحصيل ة ومعنويّ إيجابيّ 

لدى متعلمي المرحلة  العربيّة اللّغةالتأثير على تحصيل أعمق لعوامل  اهذا يخول فهم
 المتوسطة.

 .الكليّة بالدرجةاللّغوي  التّعدّدبعاد أمعاملات ارتباط : (9الجدول رقم )
 (Sigقيمة ) الارتباطمعامل  البعد

 0.000 **0.840 غوي اللّ  التّعدّدمظاهر 

 0.002 2.251** ةغويّ ة اللّ مظاهر الازدواجيّ 
 0.000 **0.921 ةغويّ ة اللّ مظاهر الثنائيّ 

 0.000 **0.708 غوي داخل اللّ مظاهر التّ 
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يشير  وهذا، 2.705و 2.251معاملات الارتباط محصورة بين  تظهر نتائج الجدول أنّ  
الإضافة إلى ب اللّغوي. التّعدّدلمحور الكلية  ترتبط بشكل أكبر وأقوى بدرجة الأبعادكلّ  إلى أنّ 

جميع الارتباطات  ( تدل على أنّ α = 0.01ة عند مستوى دلالة )جميع القيم الإحصائيّ ، ذلك
بين ية الايجاب العلاقات يعزز من قوة الدليل على وجودا مم، ةفي الجدول هي إحصائياً معنويّ 

 ومظاهره.اللّغوي  التّعدّد
لى تحصيل عاللّغوي د عدّ تّ لل والسلبيّ  الايجابي بعاد التأثيرأمعاملات ارتباط : (22الجدول رقم )

 .الكليّة بالدرجة العربيّة اللّغة

معامل  البعد المتغير
 (Sigقيمة ) الارتباط

 
 يالايجاب التأثير

 اللّغوي د عدّ تّ لل
على تحصيل 

 العربيّة اللّغة

ل على تحصياللّغوي د عدّ تّ لل الايجابي التأثير
 والدلاليّ المعجمي  الجانب

**2.727 0.000 

 لنّصاعلى فهم اللّغوي د عدّ تّ لل الايجابي التأثير
 المكتوبأو  المنطوق 

**2.752 0.000 

للّغوي ا التّعدّدلاستخدام الأستاذ  الايجابي التأثير
 العربيّة اللّغةعلى تحصيل 

**2.157 0.000 

 
 التأثير
 السلبي

 اللّغوي عدد تّ لل
على تحصيل 

 العربيّة اللّغة
 

مختلف  على تحصيلاللّغوي عدد تّ للبي لالتأثير السّ 
 القواعد السليمة

**2.772 0.000 

 2.222 2.752** ليمةسّ على القراءة الاللّغوي عدد تّ للبي لالتأثير السّ 

فهي الشّ  الإنتاجعلى اللّغوي عدد تّ للبي لالتأثير السّ 
 والكتابي

**2.277 2.222 

على للّغوي ا التّعدّدلبي لاستعمال المتعلم التأثير السّ 
 العربيّة اللّغةتحصيل 

**2.722 2.222 

 اللّغةيل على تحصاللّغوي د عدّ للتّ  الايجابي معاملات الارتباط لأبعاد التأثير يبدو أنّ 
رتبط ت الايجابي الأبعاد المختلفة للتأثير يشير إلى أنّ  مما، 2.752و 2.157تتراوح بين  العربيّة

وى . جميع القيم الإحصائية عند مستةالكلي رجةالدبشكل إيجابي وبدرجة معقولة إلى قوية مع 
 ة.جميع الارتباطات هي إحصائياً معنويّ  ( تدل على أنّ α = 0.01دلالة )
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على غوي اللّ د عدّ السلبي للتّ من ناحية أخرى تتراوح معاملات الارتباط لأبعاد التأثير 
الأبعاد المختلفة للتأثير السلبي  يشير إلى أنّ ا مم، 2.752و 2.722بين  العربيّة اللّغةتحصيل 

عند مستوى  ةكذلك جميع القيم الإحصائيّ ، ةالكلي رجةالدة مع ترتبط بشكل إيجابي وبدرجة قويّ 
 جميع الارتباطات هي إحصائياً قوية. ( تدل على أنّ α = 0.01دلالة )

 : ثبات المقياس -ب
ة في أحد الخطوات الأساسيّ  (ألفا كرونباخ) ي عتبر حساب ثبات المقياس باستخدام معامل

 لي للبنودالداخ ساقالاتيساعد هذا الحساب في تحديد مدى ، ةة الأداة البحثيّ التأكد من موثوقيّ 
لحصول سيتم االّتي  ة النتائجيعزز من مصداقيّ ا مم، المتغيرأو  تقيس نفس المحورالّتي 
 .بوجود مقياس ثابت، عليها

 نتيجة لتغيرات غير متوقعة في الأداة أو  ةالنتائج ليست عشوائيّ  يمكن التأكد من أنّ 
 نفسها.

 (ألفا كرونباخ)بات لمحاور الدراسة بطريقة معاملات الثّ : (22الجدول رقم )
 Cronbach’s Alpha (N=53) عدد العبارات المحور

 2.225 2 غوي اللّ  التّعدّد
على تحصيل اللّغوي  التّعدّدتأثير 

 العربيّة اللّغة
05 2.712 

بينما ، 2.225هو اللّغوي  التّعدّدلمحور ( ألفا كرونباخ)معامل  ت ظهر نتائج الجدول أنّ 
إلى  2.7الأعلى من  (ألفا كرونباخ). يشير معامل 2.712هو  العربيّة اللّغةلمحور تحصيل 

 : وبالتالي مستوى مقبول من الثبات
هذا المحور يتمتع بمستوى عال  من  يشير إلى أنّ  2.225معامل الثبات : اللغوي  التّعدّد -أ

 ة النتائج المتعلقة بهذا المحور.يعزز الثقة في موثوقيّ ا مم، الداخلي ساقالات
يشير إلى مستوى  2.712معامل الثبات : العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغوي  التّعدّدتأثير   -ب

 ،تقيس هذا المحور متسقة بشكل جيدالّتي  البنود يعني أنّ ا مم، الداخلي ساقالاتمقبول من 
 غوي.اللّ  التّعدّدوإن كان أقل قليلًا من محور 
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وتحصيل للّغوي ا التّعدّدراسة لقياس الأدوات المستخدمة في هذه الدّ  بشكل عام ت ظهر النتائج أنّ  
تخلصة من ة النتائج المسيعزز من مصداقيّ ا مم، تتمتع بمستوى جيد من الثبات العربيّة اللّغة

 .هذه الدراسة
 الاستبيانتقدير استجابات : (20جدول رقم ) -

 الحسابيالمتوسط  مجال الاستبياناستجابات 
 1.80 ← 5 لا أتفق مطلقا

 2.60 ←5.22 لا أتفق نوعا ما
 3.40 ←2.60 محايد

 4.20 ← 2.22 اأتفق جزئيّ 
 1 ← 2.02 اأتفق كليّ 

 : حساب الصدق 35-2-
 : حساب الصدق التمييزي  -أ
 : جدول يوضح الصدق التمييزي للاستبيان 

درجة  الانحراف المتوسط كرارالتّ  الفئة
 الحريّة

 T) ت)
 المجدولة

 T)ت)
 لالةالدّ  المحسوبة

 1.220 527.22 7 عليا
50 0.521 7.20 2.22 

 2.01 20.22 7 دنيا
عند درجة  %7.20بالمحسوبة قدرت ( Tت )قيمة  لاحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ أ
وبالتالي ، 0.521 بوهي أكبر من القيمة المجدولة المقدرة ، 2.21ومستوى دلالة  50حرية 

 2.22يمتها قيمة المعنوية بلغت ق وما يؤكد ذلك أيضا أنّ ، وجود فروق بين الفئتين العليا والدنيا
دق صا الاستبياننّ إ: وبالتالي وجود فروق وعليه نقول، 2.21وهي أقل من مستوى الدلالة 

 ويقيس ما وضع لقياسه.
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  الاستبيانمحاور  تحليل نتائج -ب
لدى متعلمي مرحلة اللّغوي  التّعدّدمظاهر : الاستبيانمن الأول  تحليل نتائج المحور -2

 .المتوسط عليمالتّ 

 المتوسط رةاالعبـ الرقم
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

درجة 
 الحريّة

 (Tاختبار)
 الدلالة تاستت 

 لدىاللّغوي  التّعدّدتوجد ظاهرة  25
 .المتوسط التّعليممتعلمي مرحلة 

2.72 2 27 57.2 2.22 

20 
ة مون الازدواجيّ ليمارس المتع

هجة اللّ و  العربيّة اللّغةبين اللّغويّة 
 العربيّةة العاميّ 

2.72 2 27 02.12 2.22 

22 

غويّة اللّ ة يمارس المتعلمون الثنائيّ 
 ةاللّغوبين  العربيّة اللّغةبين 

 تمظهراهابمختلف  الأمازيغيّة
، ةقيّ ر ات، ةمزابيّ ، ةشاويّ ، ة)قبائليّ 

 (.ة..شلحيّ 

2.12 2 27 2.02 2.220 

22 
غويّة اللّ ة يمارس المتعلمون الثنائيّ 

 ةاللّغوبين  العربيّة اللّغةبين 
 .الفرنسيّة

2.21 2 27 2.2 2.22 

21 
غويّة اللّ ة يمارس المتعلمون الثنائيّ 

 ةاللّغوبين  العربيّة اللّغةبين 
 .الانجليزية

2.21 2 27 2.2 2.22 

22 

ي اللّغو داخل يمارس المتعلمون التّ 
ة مع العاميّ  العربيّة اللّغةفي 

اللغات  ومع باقي العربيّة
 (.زيةالانجلي، الفرنسيّة، الأمازيغيّة)

1 2 27 / / 

 5فرض
 لدى متعلمياللّغوي  التّعدّدمظاهر 

 عليم المتوسطمرحلة التّ 
01.11 52 27 51.22 2.22 

 5.277: ت المجدولة
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بلغت الأولى  للعبارة ((T)ت تاست)قيمة اختبارات  لاحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ أ
هناك فرقا بين  إنّ : نقول من هناو  2.21 %ومستوى دلالة 27%عند درجة حرية  %57

هو ما تثبته و ، الحسابي لأفراد عينة الدراسةالمتوسط  المتوسطين الفرضي والحسابي لصالح
 يدل مما وجود فروق  عليهو ، % 2.21وهي أقل من % 2.22بلغت الّتي  قيمة مستوى المعنوية

 بشكل كبير.اللّغوي  التّعدّدهناك وجود لظاهرة  على أنّ 
 التّعدّدرة مسيلة بوجود ظاهالراسة لولاية طات عينة الدأساتذة متوس ي قر تأسيسا لما سبقو 

يات ضح ذلك في الفرضأو وس، في الوسط المدرسي بين المتعلمين بشكل متفاوتاللّغوي 
 حقة.اللا

ة اجيّ الازدو  مين يمارسون أنّ المتعل انيةالثمن الجدول أيضا من خلال العبارة  نيتبيو 
 (تاست(T) ت)وهذا ما تثبته قيمة ، ة بشكل مرتفعهجة العاميّ واللّ  العربيّة اللّغةبين غويّة الل

تي هي أكبر من قيمة والّ  2.21%ومستوى دلالة  27 %عند درجة حرية 02.12%ب المقدرة 
تي والّ % 2.22وهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى المعنوية ، 5.277%المجدولة  ((T)ت تاست)

 الحسابي.المتوسط  وبالتالي هناك فرق بين المتوسطين لصالح، 2.21%هي أقل من
 اللّغةبين يّة اللّغو ة وجود ظاهرة الازدواجيّ  انيةالثة ومن هذا المنطلق أثبتت نتائج الفرضيّ 

 فهي والكتابي للمتعلمين.شتي تظهر في الإنتاج الة والّ هجة العاميّ واللّ  العربيّة
 اللّغةبين و  العربيّة اللّغةبين اللّغويّة ة المتعلمين يمارسون الثنائيّ ويظهر أيضا أنّ 

رتفع؛ وهذا ما ة...( بشكل مشلحيّ ، ةترقيّ ، ةمزابيّ ، ةشاويّ ، ة)قبائليّ مظاهرها بمختلف  الأمازيغيّة
والتي  %2.21ومستوى دلالة  27عند درجة حرية  %2.02بالمقدرة  ((T)ت تاست) تثبته قيمة

 ةوهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى المعنويّ ، 5.277%هي أكبر من قيمة ت تاست المجدولة 
ط المتوس وبالتالي هناك فرق بين المتوسطين لصالح، %2.21والتي هي أقل من % 2.22

 الحسابي.
ين متعامل مع أصناف مختلفة من المتعلف يداخل الصالمعلم  نّ إ: ولا مناص من القول

من الأوراس ومنهم من قدم من وفد ينحدرون من أسر متباينة الأجناس والأصول؛ فمنهم من 
وهذا  ،بها الأسرة رتمخاصة  البلاد نظرا لظروف وحتى هناك من قدم من خارج، بلاد القبائل
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مسيلة؛ إذ لا ولاية الحيّ الإداري فيب )ابن هاني الأندلسي( الكائنة ما صرح به أساتذة متوسطة
 مازيغيّةالأمين في حصص فهم المنطوق اللّكنة ون على هذه العينة من المتعلمعلمحظ اليلا

 ميذ أولىون مع تلامعلمالأمر إلى الإنتاج الكتابي؛ إذ يبذل الصل مين وحتى يفي حوار المتعل
  .بة الصحيحةنحو الكتاالمتعلم  جهدا كبيرا لتصحيح وتصويب وتوجيهمتوسط  وثانيةمتوسط 
وبين  لعربيّةا اللّغةبين اللّغويّة مين يمارسون الثنائيّة من الجدول أيضا أن المتعللاحظ أو 

 T))) ثبته قيمةوهذا ما ت بدرجة متفاوتة ؛ الانجليزيةواللغة  العربيّة اللّغةوبين  الفرنسيّة اللّغة
والتي هي أكبر ، 2.21 %ومستوى دلالة 27 %عند درجة حرية 2.21ـ% بالمقدرة  (ت تاست)

 %وهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى المعنوية، 5.277 %المجدولة (ت تاست (T))من قيمة 
وبالتالي هناك فرق بين المتوسطين لصالح المتوسط  2.21 %والتي هي أقل من 2.22

 الحسابي.
مقارنة مع و  طلاقةباللّغويّة ن يمارسون الثنائيّة قيو فمين المتأثبتت نتائج الدراسة أنّ المتعل

فلات المسرح والمناسبات الوطنية وح: مثل ةصفيّ إذ تبرز في النشاطات اللا، بقية المتعلمين
 . نهاية العام الدراسي

 هناك فرقا كبيرا جدا بين المتوسطين الحسابي أنّ  وجدت؛ فوأما فيما يخص العبارة السادسة 
للّغوي امين يمارسون التّداخل المتعلاد عينة الدراسة يرون أنّ أفر كلّ  أنّ وجدت حيث ، والفرضي

 (.الانجليزية ،الفرنسيّة، الأمازيغيّةومع باقي اللغات ) العربيّةمع العاميّة  العربيّة اللّغةفي 
ت المنطوقة والمكتوبة بشكل لافالمتعلم  في إنتاجاتاللّغوي تتجلى ظاهرة التّداخل 

 . مسيلةالون في متوسطات عينة الدراسة ولاية معلمالكلّ  وهذا ما أجمع عليه، للنظر
 ليمعنّ متعلمي مرحلة التّ وصلت إلى نتيجة هامة مفادها أ وفي ختام عرض هذا الجدول

 (تاست (T)ت)وهذا ما تثبته قيمة ، بشكل مرتفعاللّغوي  التّعدّديمارسون مظاهر المتوسط 
 هي أكبر من قيمةوالّتي  2.21، %ومستوى دلالة 27 %عند درجة حرية 51.22%بالمقدرة 

((T)ت تاست) والّتي ، 2.22 %وهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى المعنوية، 5.277 %المجدولة
وبالتالي هناك فرق بين المتوسطين لصالح المتوسط الحسابي؛ وعليه  2.21%هي أقل من

 ط.وسّ المتلدى تلاميذ مرحلة التعلّيم اللّغوي  التّعدّدتحقق الفرض القائل بوجود مظاهر 
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 اللّغوي  عدّدالتّ تعاني من ظاهرة متوسطات ولاية المسيلة أنّ استنتجت  سبقبناء على ما و 
ين في متوسطات معلموهذا ما اتفق عليه جميع ال، وتعلّمها العربيّة اللّغةتؤثر على تعلّيم الّتي 

 .اتذلك من خلال تحليل نتائج الفرضيّ أوضح عينة الدراسة وس
لدى متعلمي  اللّغوي في التّحصيل اللّغويّة ة تأثير الازدواجيّ : الثّانيالمحور تحليل نتائج  -0

 المتوسط التّعليممرحلة 

بلغت الأولى  للعبارة (ت تاست(T))لاحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ قيمة اختبارات أ 
هناك فرقا بين  نّ إ: وعليه نقول، %2.21ومستوى دلالة  27%عند درجة حرية "% 2.25

 العبـارة الرقم
 سطالمتو 

 الحسابي

 طالمتوس
 الفرضي

درجة 
 الحريّة

 (T)ت
 تاست

معامل 
 الدلالة الأثر

22 
 يلإيجابا على تحصاللّغويّة ة تؤثر الازدواجيّ 

 ةوالدلاليّ ة المادة المعجميّ 
5.12 2 27 -8.41 1.33 2.22 

20 
ل سلبا على تحصياللّغويّة ة الازدواجيّ  تؤثر

ة حويّ النّ و  ةوالصرفيّ  ة)الصوتيّ اللّغويّة القواعد 
 ة(.والتركيبيّ 

2.72 2 27 14.53 2.30 2.22 

25 
 على فهم إيجابااللّغويّة ة تؤثر الازدواجيّ 
 المكتوبة.أو  المنطوقةالنّصوص 

5.21 2 27 -6.94 1.10 2.22 

22 
 سلبا على القراءةاللّغويّة ة تؤثر الازدواجيّ 

 السليمة.
2.21 2 27 11.00 1.74 2.22 

22 
 سلبا على الإنتاجاللّغويّة ة تؤثر الازدواجيّ 

 الشفوي والكتابي
2.22 2 27 10.79 1.71 2.22 

22 
ة إلى جانب هجة العاميّ استعمال الأستاذ اللّ 

 اللّغةيفيد في تحصيل  العربيّة اللّغة
5.72 2 27 -6.02 0.95 2.22 

27 
جة هلاستعمال اللّ  تشجيع الأستاذ التلميذ

ى يسيء إل العربيّة اللّغةة إلى جانب العاميّ 
 .العربيّة اللّغةتحصيل 

2.22 2 27 7.93 1.25 2.22 

 0فرض
اللّغوي ل حصيفي التّ اللّغويّة  ةالازدواجيّ  تأثير

 عليم المتوسطلدى متعلمي مرحلة التّ 
02.22 05 27 1.22 2.22 2.22 

 ت المجدولة
 مرتفع 2.2أكبر من ، متوسط 2.2-2.1من ، منخفض 2.1-2.0من  29297
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المتوسطين الفرضي والحسابي لصالح المتوسط الحسابي لأفراد عينة الدراسة وهو ما تثبته 
 % 2.21وهي أقل من  %2.22بلغت الّتي  قيمة مستوى المعنوية

ادة الم على تحصيلاللّغويّة ة على وجود أثر للازدواجيّ  يدل مما وعليه وجود فروق 
 %5.22 وهذا ما يظهر من معامل الأثر والمقدر بـ، وبشكل مرتفعة والدلاليّة لكن سلبا المعجميّ 

 .2.22 %يدخل ضمن القيمة أكبر من والذي
ر سلبا على تؤثاللّغويّة الازدواجية  أنّ  الثّانيةمن الجدول أيضا من خلال العبارة  يتبيّن و

، بشكل مرتفعو  علمينالمتة( لدى ة والتركيبيّ ة والنحويّ ة والصرفيّ )الصوتيّ اللّغويّة تحصيل القواعد 
ومستوى دلالة  27%درجة حرية  %ع52.12 بالمقدرة  (ت تاست) (T)وهذا ما تثبته قيمة 

وهو ما تثبته أيضا ، %5.277المجدولة  (ت تاست (T))والتي هي أكبر من قيمة  %2.21
وبالتالي هناك فرق بين المتوسطين  %2.21والتي هي أقل من  2.22%قيمة مستوى المعنوية 

 2.22وهو أكبر من ، % 0.22كما نجد أن معامل الأثر بلغ ، لصالح المتوسط الحسابي
 وعليه وجود أثر سلبي مرتفع.%

 المنطوقةوص النّص تؤثر سلبا وليس إيجابا على فهمغويّة اللة الازدواجيّ  ويظهر أيضا أنّ 
 %2.72-بالمقدرة  (ت تاست (T)) وهذا ما تثبته قيمة، المكتوبة للمتعلمين وبشكل مرتفعأو 

والتي هي أكبر من قيمة تاست المجدولة ، 2.21ومستوى دلالة  %"27عند درجة حرية 
 2.21%والتي هي أقل من  %2.22وهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى المعنوية ، 5.277%

ك أثرا ويظهر أيضا أن هنا، وبالتالي هناك فرق بين المتوسطين لصالح المتوسط الحسابي
والتي هي أكبر من ، 5.52%سلبيا مرتفع من خلال ما هو موضح من قيمة الأثر البالغة 

2.22% 
تؤثر وبشكل مرتفع سلبا على القراءة اللّغويّة  أنّ الازدواجيّةلاحظ من الجدول أيضا أو 

عند  %55بمقدرة ال (ت تاست (T))وهذا ما تثبته قيمة ، السليمة للمتعلمين وبدرجة مرتفعة
 المجدولة (تاست) (T)والتي هي أكبر من قيمة  % 2.21ومستوى دلالة  27درجة حرية 

 2.21%والتي هي أقل من ، % 2.22وهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى المعنوية ، %5.277
الأثر أيضا  وهو ما يثبته معامل، وبالتالي هناك فرق بين المتوسطين لصالح المتوسط الحسابي

 وعليه وجود أثر سلبي مرتفع. 2.22%والتي هي أكبر من  5.72%والمقدر 
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هناك فرقا كبيرا جدا بين المتوسطين  أنّ  وجدتوأما في ما يخص العبارة الخامسة ف
تؤثر ويّة اللّغة الازدواجيّ  أفراد عينة الدراسة يرون أنّ كلّ  أنّ  تجدو حيث ، الحسابي والفرضي

المقدرة  (ت تاست (T))وهذا ما تثبته قيمة ، سلبا على الإنتاج الشفوي والكتابي للمتعلمين
ت  (T))تي هي أكبر من قيمة والّ ، %2.21ومستوى دلالة  27عند درجة حرية  %52.77ب

والتي هي أقل  %2.22ة وهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى المعنويّ ، %5.277المجدولة  (تاست
ا يثبته وهو م، وبالتالي هناك فرق بين المتوسطين لصالح المتوسط الحسابي، % 2.21من 

 وعليه وجود أثر سلبي مرتفع. %2.22تي هي أكبر من والّ  %5.75معامل الأثر أيضا والمقدر 
ة إلى هجة العاميّ استعمال الأستاذ اللّ  ين الجدول أيضا من خلال العبارة السادسة أنّ يبو 
 (T)) ا ما تثبته قيمةوهذ، لمتعلمين وبشكل مرتفعل اللّغةلا يفيد في تحصيل  العربيّة اللّغةجانب 

تي هي أكبر والّ ، 2.21%ومستوى دلالة  27عند درجة حرية  %2.20-بالمقدرة  (ت تاست
وهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى المعنوية ، %5.277المجدولة  (تاست ت (T))من قيمة 

وبالتالي هناك فرق بين المتوسطين لصالح المتوسط % 2.21تي هي أقل من والّ ، 2.22%
وعليه وجود أثر سلبي ، %2.22وهو أكبر من  %2.71معامل الأثر بلغ  كما أنّ ، الحسابي

 مرتفع.
 العربيّة للّغةاة إلى جانب تشجيع الأستاذ التلميذ لاستعمال اللهجة العاميّ  ويظهر أيضا أنّ 

 بالمقدرة  (ت تاست (T))وهذا ما تثبته قيمة ، وبشكل مرتفع العربيّة اللّغةيسيء إلى تحصيل 
 (تاست (ت) )تي هي أكبر من قيمةوالّ ، 2.21%ومستوى دلالة  27درجة حرية % ع7.72

تي هي أقل من والّ  2.22%وهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى المعنوية ، 5.277%المجدولة 
ا أن هناك ويظهر أيض، المتوسط الحسابيوبالتالي هناك فرق بين المتوسطين لصالح % 2.21

 2.22تي هي أكبر من والّ 5.01%أثرا مرتفعا من خلال ما هو موضح من قيمة الأثر البالغة 
%. 

المتوسط  عليملدى متعلمي مرحلة التّ اللّغوي حصيل في التّ اللّغويّة هناك تأثيرا لازدواجية إنّ 
 27عند درجة حرية  1.22%بالمقدرة  (ت تاست (T))وهذا ما تثبته قيمة ، بشكل مرتفع

وهو ، 5.277%المجدولة  (ت تاست) (T)تي هي أكبر من قيمة والّ  %2.21ومستوى دلالة 
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وبالتالي هناك فرق % 2.21تي هي أقل من والّ  2.22 %ما تثبته أيضا قيمة مستوى المعنوية
، %2.22بوهو ما يظهر من معامل الأثر المقدرة ، بين المتوسطين لصالح المتوسط الحسابي

في  اللّغويّةة وعليه تحقق الفرض القائل بوجود أثر الازدواجيّ ، 2.22%تي هي أكبر من والّ 
 وبشكل مرتفع.المتوسط  عليملدى متعلمي مرحلة التّ اللّغوي حصيل التّ 
لدى للّغوي احصيل التّ  فياللّغويّة ة تأثير الثنائيّ : الاستبياننتائج المحور الثالث من  -5

 : المتوسط التّعليممتعلمي مرحلة 

 العبـارة الرقم
 المتوسط
 الحسابي

المتوسط 
 الفرضي

درجة 
 الحريّة

 (T)ت 
 تاست

معامل 
 الأثر

 الدلالة

22 
ى إيجابا علاللّغويّة ة تؤثر الثنائيّ 

 .ةة والدلاليّ المادة المعجميّ  تحصيل
5.72 2 27 -6.12 0.97 2.22 

20 
ى سلبا علاللّغويّة ة الثنائيّ تؤثر 

ة )الصوتيّ اللّغويّة تحصيل القواعد 
 (.ةة والتركيبيّ ة والنحويّ والصرفيّ 

2.22 2 27 10.59 1.68 2.22 

25 
 ى فهمإيجابا علاللّغويّة ة تؤثر الثنائيّ 

 المكتوبة.أو  المنطوقةالنّصوص 
5.72 2 27 -6.02 0.95 2.22 

22 
لى القراءة ع سلبااللّغويّة ة تؤثر الثنائيّ 

 السليمة.
2.22 2 27 10.79 1.71 2.22 

22 
ى سلبا علاللّغويّة ة تؤثر الثنائيّ 

 الإنتاج الشفوي والكتابي.
222 2 27 24.53 3.88 2.22 

22 
اعتماد الأستاذ لغات أخرى إلى جانب 

 للّغةايفيد في تحصيل  العربيّة اللّغة
 .العربيّة

0.21 2 27 -0.61 0.10 2.12 

27 

الأستاذ استعمال التلميذ لغات قبول 
( ةانجليزي، ةفرنسيّ ، ةأخرى )أمازيغيّ 

ل بتحصي يضرّ  العربيّةإلى جانب 
 العربيّة اللّغة

2.21 2 27 0.20 0.03 2.22 

 5فرض
حصيل في التّ اللّغويّة ة تأثير الثنائيّ 

يم عللدى متعلمي مرحلة التّ اللّغوي 
 المتوسط.

02.21 05 27 2.52 2.21 2.22 

 مرتفع 22أكبر من ، متوسط 22-12من ، منخفض 12-02من  29297المجدولة: ت 
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-بلغت الأولى  للعبارة (ت تاست T))) قيمة اختبار لاحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ أ
هناك فرقا بين المتوسطين  نّ إ: وعليه نقول، 2.21ومستوى دلالة  27عند درجة حرية  2.50

الفرضي والحسابي لصالح المتوسط الحسابي لأفراد عينة الدراسة وهو ما تثبته قيمة مستوى 
يدل على وجود ا مم وعليه وجود فروق ، 2.21%وهي أقل من  2.22%بلغت الّتي  ةالمعنويّ 

وهذا ما ، رتفعوبشكل مة لكن سلبا ة والدلاليّ المادة المعجميّ  على تحصيلاللّغويّة ة أثر للثنائيّ 
 .2.22%يدخل ضمن القيمة أكبر من  الّذيو  %2.77بيظهر من معامل الأثر والمقدر 

ر سلبا على تؤثاللّغويّة ة الثنائيّ  أنّ  الثّانيةمن الجدول أيضا من خلال العبارة  يتبيّن و
، وبشكل مرتفععلمين المت ة( لدىة والتركيبيّ ة والنحويّ ة والصرفيّ )الصوتيّ اللّغويّة تحصيل القواعد 

ومستوى دلالة  27عند درجة حرية 52.17%بالمقدرة  (ت تاست (T))وهذا ما تثبته قيمة 
وهو ما تثبته أيضا ، 5.277%المجدولة  (ت تاست (T))هي أكبر من قيمة والّتي ، %2.21

 المتوسطينوبالتالي هناك فرق بين ، %2.21والتي هي أقل من  2.22%قيمة مستوى المعنوية 
وعليه  2.22 %وهو أكبر من% 5.22معامل الأثر بلغ  كما نجد أنّ ، لصالح المتوسط الحسابي

 وجود أثر سلبي مرتفع.
لنّصوص ا تؤثر ولكن بشكل سلبي ومرتفع على فهماللّغويّة ة الثنائيّ  ويظهر أيضا أنّ 

عند  2.20%- بالمقدرة  (ت تاست (T))مين؛ وهذا ما تثبته قيمة المكتوبة للمتعلّ أو  المنطوقة
والتي هي أكبر من قيمة ت تاست المجدولة  2.21، %ومستوى دلالة  27درجة حرية 

 2.21 %والتي هي أقل من %2.22وهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى المعنوية ، %5.277"
ك أثرا ويظهر أيضا أن هنا، وبالتالي هناك فرق بين المتوسطين لصالح المتوسط الحسابي

والتي هي أكبر من  %2.71مرتفع من خلال ما هو موضح من قيمة الأثر البالغة سلبيا 
2.22%. 

لسليمة تؤثر وبشكل مرتفع سلبا على القراءة االلّغويّة ة الثنائيّ  لاحظ من الجدول أيضا أنّ أو 
عند درجة  %52.77 بالمقدرة  (ت تاست (T))وهذا ما تثبته قيمة ، مين وبدرجة مرتفعةللمتعلّ 

المجدولة ( ت تاست (T))والتي هي أكبر من قيمة % 2.21ومستوى دلالة  27حرية 
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، %2.21 والتي هي أقل من% 2.22وهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى المعنوية ، 5.277%
الأثر أيضا  وهو ما يثبته معامل، وبالتالي هناك فرق بين المتوسطين لصالح المتوسط الحسابي

وأما في ما يخص ، وعليه وجود أثر سلبي مرتفع 2.22%والتي هي أكبر من  5.75 %والمقدر
 هناك فرقا كبيرا جدا بين المتوسطين الحسابي والفرضي حيث أنّ  وجدتالعبارة الخامسة ف

الكتابي سلبا على الإنتاج الشفوي و  تؤثراللّغويّة ة أفراد عينة الدراسة يرون الثنائيّ  أنّ وجدت 
ومستوى  27عند درجة حرية  02.12بالمقدرة  (تاستت  (T))وهذا ما تثبته قيمة ، مينللمتعلّ 
وهو ما تثبته أيضا ، 5.277المجدولة  (ت تاست) (T)والتي هي أكبر من قيمة  2.21 %دلالة

وبالتالي هناك فرق بين المتوسطين  2.21والتي هي أقل من  2.22 %قيمة مستوى المعنوية
هي أكبر والّتي  2.22 %والمقدر لصالح المتوسط الحسابي وهو ما يثبته معامل الأثر أيضا

 وعليه وجود أثر سلبي مرتفع. 2.22 %من
اعتماد الأستاذ لغات أخرى  من الجدول أيضا من خلال العبارة السادسة أنّ  يتبيّن و

وهذا ما ، ل مرتفعبشكو  مينلمتعلّ ل العربيّة اللّغةلا يفيد في تحصيل  العربيّة اللّغةإلى جانب 
 2.21 %ومستوى دلالة 27عند درجة حرية  2.20ـ% بالمقدرة  (ت تاست) (T)تثبته قيمة 

وهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى ، 5.277 %المجدولة (ت تاست (T))والتي هي أقل من قيمة 
 ،وبالتالي ليس هناك فرق دال بين المتوسطين 2.21 %هي أكبر منوالّتي  2.12 %المعنوية

عدم وجود أثر في  وعليه 2.02 %وهو أقل من 2.52 %معامل الأثر بلغ أنّ وجدت  كما
 .العربيّة اللّغةباعتماد الأستاذ لغات أخرى إلى جانب المتعلمين  تحصيل

( انجليزية، ةفرنسيّ ، ةقبول الأستاذ استعمال التلميذ لغات أخرى )أمازيغيّ  ويظهر أيضا أنّ 
ت  (T))يمة وهذا ما تثبته ق، مينللمتعلّ  العربيّة اللّغةلا يضر بتحصيل  العربيّةإلى جانب 

هي أقل من والّتي ، 2.21%ومستوى دلالة  27عند درجة حرية  2.02% بالمقدرة  (تاست
 2.22وهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى المعنوية ، 5.277%المجدولة  (ت تاست(T))قيمة 
عدم كما يظهر ، وبالتالي عدم وجود فرق دال بين المتوسطين %2.21هي أكبر من والّتي 

 . 2.02 %والتي هي أقل من 2.22 %وجود أثر من خلال ما هو موضح من قيمة الأثر البالغة
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اللّغوي حصيل في التّ اللّغويّة ة هناك تأثيرا للثنائيّ إنّ : وفي ختام عرض هذا الجدول نقول
المقدرة  (ت تاست(T)(وهذا ما تثبته قيمة ، بشكل متوسطالمتوسط  عليملدى متعلمي مرحلة التّ 

والتي هي أكبر من قيمة ت تاست  2.21%ومستوى دلالة  27عند درجة حرية  2.52% ب
والتي هي أقل من  2.22%وهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى المعنوية ، %5.277المجدولة 

ن معامل م وبالتالي هناك فرق بين المتوسطين لصالح المتوسط الحسابي وهو ما يظهر 2.21
وعليه تحقق  %2.22إلى  % 2.12هي تدخل ضمن المجال من والتي  %2.21بالأثر المقدرة 

 عليمحلة التّ لدى متعلمي مر اللّغوي حصيل في التّ اللّغويّة ة الفرض القائل بوجود أثر للثنائيّ 
 .متوسط وبشكلالمتوسط 

اللّغوي يل حصفي التّ اللّغوي داخل تأثير التّ : الاستبيانتحليل نتائج المحور الرابع من  -2
 : المتوسط التّعليملدى متعلمي مرحلة 

 المتوسط العبــارة الرقم
المتوسط 

 الفرضي

درجة 
 الحريّة

T Test 
اختبار 
 ستودنت

 )ت تاست( 

معامل 
 الدلالة الاثر

 إيجابا علىاللّغوي داخل يؤثر التّ  25
 .ةة والدلاليّ المادة المعجميّ  تحصيل

5.22 2 27 -8.2 1.30 2.22 

20 
سلبا على اللّغوي داخل يؤثر التّ 

ة يّ )الصوتاللّغويّة تحصيل القواعد 
 (.ةة والتركيبيّ ة والنحويّ والصرفيّ 

2.72 2 27 15.31 2.42 2.22 

22 
 إيجابا علىاللّغوي داخل يؤثر التّ 

أو  المنطوقةالنّصوص  فهم
 المكتوبة.

5.21 2 27 -11. 1.74 2.22 

22 
سلبا على اللّغوي داخل يؤثر التّ 

 السليمة.القراءة 
2.71 2 27 14.91 2.36 2.22 

سلبا على اللّغوي داخل يؤثر التّ  21
 الإنتاج الشفوي والكتابي.

2.71 2 27 14.91 2.36 2.22 

22 
اللغات  توظيف الأستاذ شيء من

فيد ي العربيّة اللّغةالأخرى إلى جانب 
 العربيّة اللّغةفي تحصيل 

0.22 2 27 -2.2 0.35 2.22 
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27 

الأستاذ في استعمال التلميذ تسامح 
الأخرى اللغات  ملامح من

إلى  (انجليزية، ةفرنسيّ ، ة)أمازيغيّ 
 للّغةابتحصيل  يضرّ  العربيّةجانب 

 العربيّة

0.12 2 27 -1.7 0.28 2.22 

 2فرض
صيل حفي التّ اللّغوي داخل تأثير التّ 
ليم علدى متعلمي مرحلة التّ اللّغوي 

 طالمتوسّ 
00.20 05 27 5.22 2.02 2.27 

 مرتفع 82 أكبر من، متوسط 82-22من ، منخفض 22-02من  29297ت المجدولة: 

-بلغت الأولى  للعبارة (ت تاست(T))من خلال الجدول أعلاه أن قيمة اختبار ألاحظ 
هناك فرقا بين المتوسطين  أنّ : وعليه نقول %2.21ومستوى دلالة  27عند درجة حرية  2.02%

يمة مستوى وهو ما تثبته ق، الفرضي والحسابي لصالح المتوسط الحسابي لأفراد عينة الدراسة
يدل على وجود  مما وعليه وجود فروق  %2.21وهي أقل من  2.22%بلغت الّتي  ةالمعنويّ 
وهذا ما يظهر ، مرتفعوبشكل ، ةة والدلاليّ المادة المعجميّ  سلبا على تحصيلاللّغوي داخل أثر للتّ 

 %.2.22والذي يدخل ضمن القيمة أكبر من ، 5.22%بمن معامل الأثر والمقدر 
لبا على يؤثر ساللّغوي داخل التّ  نأّ  الثّانيةمن الجدول أيضا من خلال العبارة  يتبيّنو 

وبشكل مرتفع  لمينة( لدى المتعة والتركيبيّ ة والنحويّ ة والصرفيّ )الصوتيّ اللّغويّة تحصيل القواعد 
 2.21ومستوى دلالة  27عند درجة حرية 51.25بالمقدرة  (ت تاست (T))وهذا ما تثبته قيمة 

وهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى ، 5.277%المجدولة  (ت تاست(T))والتي هي أكبر من قيمة 
وبالتالي هناك فرق بين المتوسطين لصالح ، 2.21%والتي هي أقل من ، 2.22 %المعنوية

وعليه وجود أثر  2.22 %وهو أكبر من 0.20%معامل الأثر بلغ  كما أنّ ، المتوسط الحسابي
 سلبي مرتفع.

لنّصوص ا يؤثر ولكن بشكل سلبي ومرتفع على فهماللّغوي داخل التّ  ويظهر أيضا أنّ 
عند درجة  55-بالمقدرة ( ت تاست (T))المكتوبة للمتعلمين وهذا ما تثبته قيمة أو  المنطوقة

، 5.277 %المجدولة (ت تاست(T))والتي هي أكبر من قيمة  2.21%ومستوى دلالة  27حرية 
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وبالتالي هناك  2.21 %والتي هي أقل من %2.22وهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى المعنوية 
من  ويظهر أيضا أن هناك أثرا سلبيا مرتفع، فرق بين المتوسطين لصالح المتوسط الحسابي

 والتي هي أكبر من ، 5.72%ما هو موضح من قيمة الأثر البالغة خلال 
2.22 %. 

يمة يؤثر سلبا وبشكل مرتفع على القراءة السلاللّغوي داخل التّ  حظ من الجدول أيضا أنّ ألاو 
ومستوى  27عند درجة حرية  52.75%بالمقدرة  (ت تاست(T))وهذا ما تثبته قيمة ، للمتعلمين

وهو ما تثبته ، 5.277 %المجدولة (ت تاست(T))والتي هي أكبر من قيمة  %2.21دلالة 
وبالتالي هناك فرق بين ، 2.21 %تي هي أقل منوالّ ، 2.22 % أيضا قيمة مستوى المعنوية

، 0.22%وهو ما يثبته معامل الأثر أيضا والمقدر ، المتوسطين لصالح المتوسط الحسابي
 أثر سلبي مرتفع.وعليه وجود  2.22 %والتي هي أكبر من

هناك فرقا كبيرا جدا بين المتوسطين  أنّ  فوجدتوأما في ما يخص العبارة الخامسة 
ثر سلبا على يؤ اللّغويّة داخل التّ  أفراد عينة الدراسة يرون أنّ  الحسابي والفرضي حيث نجد أنّ 

عند  %52.75بالمقدرة  (ت تاست(T))الإنتاج الشفوي والكتابي للمتعلمين وهذا ما تثبته قيمة 
المجدولة  (ت تاست(T))والتي هي أكبر من قيمة  2.21 % ومستوى دلالة 27درجة حرية 

 2.21 %تي هي أقل منوالّ  2.22%وهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى المعنوية ، %5.277
وبالتالي هناك فرق بين المتوسطين لصالح المتوسط الحسابي وهو ما يثبته معامل الأثر أيضا 

 وعليه وجود أثر سلبي مرتفع. %2.22والتي هي أكبر من  0.22%والمقدر 
للغات ا توظيف الأستاذ شيء من من الجدول أيضا من خلال العبارة السادسة أنّ  يتبيّنو 

ن بشكل منخفض مين لكلمتعلّ ل العربيّة اللّغةيفيد في تحصيل  العربيّة اللّغةالأخرى إلى جانب 
 %2.21ومستوى دلالة  27عند درجة حرية  0.0-بالمقدرة  (ت تاست(T))تثبته قيمة أوهذا ما 

وهو ما تثبته أيضا قيمة مستوى ، 5.277المجدولة  (ت تاست(T))تي هي أكبر من قيمة والّ 
كما ، وبالتالي هناك فرق دال بين المتوسطين %2.21تي هي أقل من والّ  %2.22المعنوية 
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 وجود أثر في تحصيل وعليه% 2.02وهو أكبر من  %2.21معامل الأثر بلغ  نجد أنّ 
 .لكن هذا الأثر منخفض العربيّة اللّغةبتوظيف الأستاذ لغات أخرى إلى جانب المتعلمين 

، ةيغيّ الأخرى )أماز اللغات  تسامح الأستاذ في استعمال التلميذ ملامح من ويظهر أيضا أنّ 
ين وهذا ما تثبته قيمة مللمتعلّ  العربيّة اللّغةبتحصيل  يضرّ  العربيّة( إلى جانب انجليزية، ةفرنسيّ 

((T)ت تاست)  وهو ما تثبته ، %2.21ومستوى دلالة  27عند درجة حرية  5.7%بالمقدرة
وبالتالي عدم وجود فرق دال  2.21%والتي هي أكبر من  2.22 %أيضا قيمة مستوى المعنوية

كما يظهر وجود أثر منخفض من خلال ما هو موضح من قيمة الأثر المقدرة ، بين المتوسطين
 . 2.02%والتي هي أكبر من  %2.02

اللّغوي صيل حفي التّ اللّغوي داخل هناك تأثيرا للتّ  نّ إ: وفي ختام عرض هذا الجدول نقول
لمقدرة ا وهذا ما تثبته قيمة معامل الأثر، بشكل مرتفعالمتوسط  عليملدى متعلمي مرحلة التّ 

للّغوي اوعليه تحقق الفرض القائل بوجود أثر للّتداخل ، 2.02%هي أكبر من والّتي ، 2.02%ب
 .بشكل مرتفعالمتوسط  التّعليملدى متعلمي مرحلة اللّغوي في التّحصيل 

 الفصحى اللّغةحصيل على تاللّغوي د عدّ التأثير السلبي للتّ أثبتت النتائج ذكره تم  وتماشيا مع ما 
 غوي.اللّ  داخلوتجسد في مظهر التّ المتعلمين  برز في الإنتاج الكتابي والمنطوق عندالّذي 

 : الاستبيانمناقشة نتائج  2-5 

، لاستبياناقبل مناقشة الفرضيات من الضروري تقديم جميع استجابات أفراد العينة لبنود 
هذا العرض و  ،مع أبعاد أخرى تم حذفها مسبقًا بسبب وجود ترابط لها الّتي  بما في ذلك البنود

 ة.ات الجزئيّ ة والفرضيّ ة الرئيسيّ الشامل يمهد الطريق لمناقشة الفرضيّ 
دد ينبغي الإشارة إلى أنّ نتائج الجداول مصدرها البرنامج الاحصائي وفي هذا الص

 spssللاستبيان نظام 
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 : للأواالمحور استبيان  نتائج مناقشة .292
 .غوي اللّ  التّعدّدفراد حول مظاهر لاستجابات الأ عبير الكميّ التّ : (25الجدول رقم )

 ورالمح
 الأوّل
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1 40 75.5 8 51.5 1 5.7 1 5.7 3 1.7 4.53 1.049 

2 22 22.0 51 02.2 5 5.7 5 5.7 0 2.2 4.47 0.932 

3 5 5.7 22 25.5 5 5.7 2 1.7 1 7.2 3.60 0.987 

4 5 1.9 22 22.2 5 5.7 5 5.7 2 55.2 3.62 1.004 

5 2 2 20 77.0 5 5.7 2 7.1 2 55.2 3.49 1.049 

6 22 22.2 2 51.5 2 2 5 5.7 2 2 4.79 0.532 
متوسط 
 29725 2928 299 00 592 22 292 2 2295 222 5797 202 العبارات

 : تيّةمن الجدول أعلاه يمكن الخروج بالنتائج الآ
 عليم المتوسط.مرحلة التّ  يلدى متعلماللّغوي  التّعدّدتوجد ظاهرة : 2العبارة 

ي بينما المتوسط الحساب، فق كليًا"أتمن المشاركين اختاروا " %71.0 تشير النتائج إلى أنّ 
وهو ما  ،معظم المستجيبين يتفقون بشدة على وجود هذه الظاهرة يدل على أنّ  مما، 2.12بلغ 

لغ أما الانحراف المعياري فقد ب، المتعلمينبين اللّغوي  التّعدّديعكس إدراكًا واسعًا لظاهرة 
يشير إلى وجود بعض الاختلافات ولكنها  مما، الآراءيعبر عن تباين بسيط في  مما، 5.227

 ليست كبيرة.
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 .العربيّة ةهجة العاميّ واللّ  العربيّة اللّغةبين اللّغويّة ة يمارس المتعلمون الازدواجيّ : 0العبارة 
، 2.27المتوسط الحسابي وصل إلى  في حين أنّ ، تفق كليًا"أ"من المشاركين  %22.0اختار 

يعكس ا مم، ةغويّ ة اللّ يشير إلى اتفاق قوي بين غالبية المستجيبين على ممارسة الازدواجيّ  مما
النتائج متقاربة  يشير إلى أنّ  2.720الانحراف المعياري و ، ةعليميّ تأثيرها الكبير في البيئة التّ 

 .الآراءيدل على وجود استقرار وثبات في  مما، وتميل إلى التمركز حول المتوسط
بمختلف  زيغيّةالأما اللّغةوبين  العربيّة اللّغةبين اللّغويّة ة يمارس المتعلمون الثنائيّ : 5العبارة 

 .تمظهراتها
، 2.22الحسابي إلى ووصل المتوسط ، ةمن المشاركين موافقتهم الجزئيّ  %25.5أظهر 

 العربيّةين بغويّة اللة معظم المستجيبين يتفقون جزئيًا على وجود الثنائيّ  يشير إلى أنّ  مما
 (.2.727وهذا ما تعكسه قيمة الانحراف المعياري ) الآراءمع بعض التباين في ، الأمازيغيّةو 

 .رنسيّةالف اللّغةوبين  العربيّة اللّغةبين اللّغويّة ة يمارس المتعلمون الثنائيّ : 2العبارة 
 مما، 2.20فيما بلغ المتوسط الحسابي ، تفق جزئيًا"أ" بمن المشاركين  %22.2أجاب 

أما الانحراف ، سيّةالفرنو  العربيّةبين اللّغويّة ة يشير إلى اتفاق جزئي كبير على وجود الثنائيّ 
 .الآراءيشير إلى تباين طفيف في  مما، 5.222المعياري فقد بلغ 

 .ليزيةالانج اللّغةوبين  العربيّة اللّغةبين غويّة اللة يمارس المتعلمون الثنائيّ : 2العبارة 
 مما، 2.27والمتوسط الحسابي وصل إلى ، تفق جزئيًا"أمن المشاركين " %77.0اختار 
، الانجليزيةو  العربيّةن بياللّغويّة ة معظم المستجيبين يتفقون جزئيًا على وجود الثنائيّ  يدل على أنّ 

يعكس  مما 5.227الانحراف المعياري  أما، الفرنسيّةة مع مع تأثير أقل نسبيًا مقارنة بالثنائيّ 
 تشتتًا بسيطًا في النتائج.

مع باقي و  العربيّةة مع العاميّ  العربيّة اللّغةفي اللّغوي داخل يمارس المتعلمون التّ : 2العبارة 
 غات.اللّ 

 مما، 2.77في حين بلغ المتوسط الحسابي ، من المشاركين اتفقوا كليًا %22.2 تبين أنّ 
ستقر يدل على تأثيره الكبير والم مما، غوي داخل اللّ يشير إلى اتفاق كلي قوي على وجود التّ 
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يعكس تقاربًا شديدًا في  2.120الانحراف المعياري أما ، للمتعلميناللّغوي حصيل على التّ 
 .الآراء
 : الثّانيالمحور  استبيان نتائجمناقشة  .092

روري تقديم جميع استجابات أفراد العينة لبنود المحور قبل مناقشة الفرضية من الضّ 
عليم مرحلة التّ  لدى متعلمياللّغوي حصيل على التّ اللّغوي  التّعدّدالمتعلق بتأثير مظاهر  انيالث

ا بسبب تم حذفها مسبقً الّتي  البنوديجب استعراض هذه الاستجابات بما في ذلك ، المتوسط
ة الجزئيّ  ةهذا العرض الشامل يمهد الطريق لمناقشة الفرضيّ و ، وجود ترابط لها مع أبعاد أخرى 

 ة.ات المتبقيّ والفرضيّ  انيةالث
ي فاللّغويّة ة فراد حول تأثير الازدواجيّ عبير الكمي لاستجابات الأالتّ : (22الجدول رقم )

 : المتوسط التّعليملدى متعلمي مرحلة اللّغوي حصيل التّ 
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1 2 3.8 25 2790 2 598 7 2590 17 5092 0977 2.205 

2 20 5797 27 2299 3 297 2 598 1 299 2929 0.856 

3 2 299 02 2992 5 297 7 2590 22 5290 0979 1.378 

4 29 5298 09 2297 5 297 2 299 2 299 2902 0.793 

5 27 5092 52 2892 5 297 2 299 2 299 2927 0.778 

6 7 2590 28 5292 0 598 2 2295 02 5797 0972 1.571 

7 52 2292 22 0292 2 299 0 598 2 299 2922 0.869 

متوسط 
 العبارات

101 27.2 170 45.8 17 4.6 26 7.0 57 15.4 5925 0.623 
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 : التّاليةمن الجدول أعلاه يمكن الخروج بالنتائج 
 ة.ة والدلاليّ المادة المعجميّ  إيجابًا على تحصيلاللّغويّة ة تؤثر الازدواجيّ : 2العبارة 
 أما المتوسط الحسابي، تفق جزئيًا"أمن المشاركين على اختيار " %27.0جمع ما نسبته أ

للّغويّة اة للازدواجيّ  الايجابي هناك توافقًا محدودًا حول الأثر يشير إلى أنّ  مما، 0.77فقد بلغ 
يعبر عن تباين كبير  5.202الانحراف المعياري  أما، ةة والدلاليّ المادة المعجميّ  على تحصيل

 يدل على وجود اختلافات ملحوظة بين المستجيبين. مما، الآراءفي 
ظهر من التلاميذ متابين حسب القدرات الفرديّة وطبيعة المنشأ الّذي  اللّغوي إنّ السلوك 

ة المعجميّ  المادة إيجابا على تحصيلاللّغويّة وعموما وقع اتفاق نسبي حول تأثير الازدواجيّة 
للتواصل  دة تؤهلهمتلكون حصيلة معجميّة ودلاليّة جيوذلك أنّ التلاميذ النجباء يم، لاليّةوالد

ولكن يبقى هذا التأثير جزئي لأنّه لا يشمل جميع تلاميذ العينة غويّة اللّ بين مختلف الأنظمة 
 فقط المتفوقين.

ة والصرفيّ  ة)الصوتيّ اللّغويّة سلبًا على تحصيل القواعد اللّغويّة ة تؤثر الازدواجيّ : 0العبارة 
 ة(.ة والتركيبيّ والنحويّ 

 أما المتوسط الحسابي فقد، تفق جزئيًا"أمن المشاركين اختاروا " %12.7 بينت النتائج أنّ 
ى تحصيل القواعد علاللّغويّة ة لبي للازدواجيّ يعكس توافقًا كبيرًا على التأثير السّ  مما، 2.57بلغ 

 واستقرارها حول هذا الرأي. الآراءيشير إلى تقارب  2.212الانحراف المعياري و ، ةغويّ اللّ 
ة على تحصيل القواعد يرجع إلى نقص الحصيلاللّغويّة للازدواجية  إنّ التأثير السلبي

أو  يؤدي إلى استعماله لغة تسهل عليه التّواصل سواء عاميّة العربيّةللفرد في لغته اللّغويّة 
يخلق تذبذبا و لم المتع فوجود لغة أجنبيّة إلى جانب الفصحى يسبب اضطرابا في تركيز، أجنبيّة

ها في فيحدث خلطا وتشوي، الأنظمة اللّغويّةعلم كيف يركز بين هذه وحيرة فلا يعرف المت
 الصيغ والتّراكيب والأسلوب. 
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 المكتوبة.أو  المنطوقةالنّصوص  إيجابًا على فهماللّغويّة ة تؤثر الازدواجيّ : 5العبارة 

 مما، 0.77في حين بلغ المتوسط الحسابي ، تفق جزئيًا"أمن المشاركين " %27.5اختار 
 همعلى فاللّغويّة ة للازدواجيّ  الايجابي محدود حول التأثيريدل على وجود اتفاق جزئي 

يعكس تباينًا كبيرًا في آراء  5.272الانحراف المعياري و ، المكتوبةأو  المنطوقةالنّصوص 
 المستجيبين.

، علمينئة المتنسبي غير ثابت في بياللّغويّة ة الازدواجيّ  الايجابي مما لا شك فيه أنّ التأثير
في التّعبير  ويظهر ذلك، الأوّل ورطالنشأ فيها التلميذ مذ الّتي  اللّغويّةوذلك بسبب الفوضى 

فالركاكة ، لكتابيا في الإنتاج الشفهي يؤدي غالبا إلى تعثره في الإنتاجالمتعلم  فلا ريب أنّ تعثر
لمزدوج بسبب االلّغوي  النّظاموقلّة من اكتسب ، في التّعبير ليوضح فكرتهاللّغوي والضعف 

ا تؤثر سلبا في هانحرافا لغويّا طبيعيّا لكن فقد تكون العاميّة، بين العاميّة والفصحى مثلا التقلب
فقط على التلاميذ  يالايجاب لذا يقتصر التأثير، مضطربا لغويّاالمتعلم  فيصبح، المهارات اللّغويّة

 الممتازين وهم عينة قليلة.
 : ليمةسلبًا على القراءة السّ اللّغويّة ة تؤثر الازدواجيّ : 2 العبارة

 مما، 2.05 %بينما بلغ المتوسط الحسابي، تفق جزئيًا"أ"ب من المشاركين  %12.7أجاب 
الانحراف و ، يمةعلى القراءة السلاللّغويّة ة لبي للازدواجيّ يشير إلى اتفاق كبير على التأثير السّ 

 يدل على استقرار نسبي في النتائج. مما، الآراءيعبر عن تقارب في  2.772%المعياري 
نّصوص ال على فهماللّغويّة للازدواجيّة  الايجابي اختلفت أراء الأساتذة حول التأثير

تعلم  زامنحيث إنّ ت، وذلك أنّ تأثيرها السلبي مرتفع مقارنة بالإيجابي، المنطوقة والمكتوب
 العربيّةوص يقللّ فرص القراءة السليمة لنص الأجنبيّةاللّغويّة م مع الأنظمة الفصحى للمتعل اللّغة
الذهن  يسبب ركودا في مما، يّة والمعنويّةالشّكلواستيعاب عناصرها ، التّواصل الشفهيأو 

 فيستصعب التلاميذ استحضارها وقت الحاجة ويؤدي عسرا في القراءة والفهم والتواصل اللّغوي. 
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 على الإنتاج الشفوي والكتابي. سلبًااللّغويّة ة تؤثر الازدواجيّ : 2العبارة 

، 2.57حيث بلغ المتوسط الحسابي ، ةمن المشاركين موافقتهم الجزئيّ  %12.1أظهر 
فوي والكتابي. على الإنتاج الشاللّغويّة ة يعكس توافقًا كبيرًا على التأثير السلبي للازدواجيّ  مما

 واستقرارها. الآراءيشير إلى تقارب كبير في  2.772الانحراف المعياري 
ي نشاط إنتاج يظهر ف الّذيو اللّغويّة يكاد يجمع الأساتذة على التأثير السلبي للازدواجيّة 

عليميّة مذ مرحلته التّ المتعلم  صاحبالّذي  بسبب الاضطراب، المنطوق ونشاط إنتاج المكتوب
للّغويّة ابطريقة سلبيّة فتحصل فوضى في تمثل الخصائص اللّغويّة إذ ينقل العناصر ، السّابقة

 وأساليبها.اللّغويّة يحدث تشويها في الصيغ ثمّ ، الأجنبيّة اللّسانيّةللأنظمة 
 للّغةايفيد في تحصيل  العربيّة اللّغةة إلى جانب هجة العاميّ استعمال الأستاذ اللّ : 2العبارة 
 .العربيّة

 مما، 0.72بينما بلغ المتوسط الحسابي ، فق جزئيًا"أتمن المشاركين " %22.2اختار 
 اللّغةحصيل ة في تهناك توافقًا محدودًا حول فائدة استعمال الأستاذ للهجة العاميّ  يشير إلى أنّ 

 يدل على اختلافات واضحة بين المستجيبين. مما 5.175الانحراف المعياري و ، العربيّة
أن  يّةالعرب اللّغة رأيي لا يجوز لأستاذ دد حسبا ينبغي الإشارة إليه في هذا الصم 

 ويجب أن يتعود التلميذ على ذلك مذ دخوله الفصحى اللّغةيستعمل العاميّة في شرح دروس 
 المتوسطة. ثمّ  الروضة والابتدائيّة

يسيء  العربيّة اللّغةة إلى جانب هجة العاميّ تشجيع الأستاذ التلميذ لاستعمال اللّ : 7العبارة 
 .العربيّة اللّغةإلى تحصيل 

أما المتوسط الحسابي فقد بلغ ، فق كليًا"أتمن المشاركين على اختيار " %22.2أجمع 
هجة لبي لتشجيع الأستاذ على استعمال اللّ يشير إلى توافق قوي على التأثير السّ  مما، 2.15
 الآراءيعبر عن تقارب في  2.227الانحراف المعياري و ، العربيّة اللّغةة في تحصيل العاميّ 

 واستقرار نسبي في النتائج.
فيما بلغ ، تفق جزئيًا"أ( اختارت "%21.2النسبة الكبرى من المشاركين )، بشكل عام

يعكس وجود توافق جزئي بين المستجيبين حول تأثير  مما، 2.22المتوسط الحسابي للعبارات 



  لمسيلةطات االلّغة العربيّة لدى تلاميذ متوسانعكاسات التّعدّد اللّغوي على تحصيل ــ الفصل الثالث:

287 

 الآراءيشير إلى تقارب  2.202الانحراف المعياري و ، غوي حصيل اللّ على التّ اللّغويّة ة الازدواجيّ 
 واستقرارها حول هذا المحور.

لاميذ من تالمتوسط منع ال ورالطالفصحى في  العربيّة اللّغةوري على أستاذ من الضر 
ذهن التلاميذ  في اللّغويينين النّظامواصل بها لأنّ ذلك يؤدي إلى اختلاط استعمال العاميّة والت

 فيميل التلاميذ إلى التسهيل الموجود في العامية فتكثر اللّغةويخلق صعوبة في فهم قواعد 
 استعمال الصيغ والأساليب والتّراكيب العاميّة في التّعبير الكتابي والشفهي.

 عليمالتّ  لدى متعلمي مرحلةاللّغوي حصيل على التّ اللّغويّة ة تأثير الازدواجيّ  يتضح أنّ 
 ة وفهمليّ ة والدلاالمادة المعجميّ  المحدود على تحصيل الايجابي يتراوح بين التأثيرالمتوسط 

والإنتاج ، مةالقراءة السلي، ةغويّ لبي الأكبر على تحصيل القواعد اللّ أثير السّ والتّ ، وصالنّص
 ابي.فوي والكتّ الشّ 

فراد والانحراف المعياري لاستجابات الأعبير الكمي والمتوسط الحسابي التّ : (22الجدول رقم )
 متوسطعليم اللدى متعلمي مرحلة التّ اللّغوي حصيل في التّ اللّغويّة ة حول تأثير الثنائيّ 
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  لمسيلةطات االلّغة العربيّة لدى تلاميذ متوسانعكاسات التّعدّد اللّغوي على تحصيل ــ الفصل الثالث:

288 

 : التّاليةمن الجدول أعلاه يمكن الخروج بالنتائج 
 ة.ة والدلاليّ المادة المعجميّ  إيجابًا على تحصيلاللّغويّة ة تؤثر الثنائيّ : 2لعبارة ا

 بينما بلغ المتوسط الحسابي، تفق جزئيًا"أمن المشاركين على اختيار " %12.7أجمع 
المادة  يلعلى تحصاللّغويّة ة للثنائيّ  الايجابي يشير إلى توافق محدود حول الأثر مما، 2.22

بين  الآراءيعبر عن تباين كبير في  5.221الانحراف المعياري و ، ةة والدلاليّ المعجميّ 
 المستجيبين.

ارجة العاميّة دالنّاطقين بالالمتعلمين  أنّ  نوما ينبغي الإشارة إليه هنا حسب أراء المستجوبي
أ على التّحصيل في لغة المنشاللّغوي  النّظامحيث يؤثر ، الثّانية اللّغةيجدون صعوبة في تعلّمهم 

المادة  تحصيل علىاللّغويّة لذا كان الاتفاق جزئيّا حول تأثير الثنائيّة ، الفصحىللغة  اللّغوي 
والصيغ  العاميّة والفصحى من حيث التّراكيب العربيّةوذلك أنّ هناك تشابه بين ، معجميّا ودلاليّا

هي مجال خصب ف، حيث يمكن تنقيح وتعديل وتنقيّة العاميّة وترقيتها مع الفصحى، اللّفظيّة
 . لّغةالولكن في المقابل يؤثر سلبا في تحصيل قواعد ، في تنمية المهارات اللّغويّة

ة والصرفيّ  ة)الصوتيّ اللّغويّة سلبًا على تحصيل القواعد اللّغويّة ة تؤثر الثنائيّ : 0العبارة 
 ة(.حوية والتركيبيّ والنّ 

، 2.52أما المتوسط الحسابي فقد بلغ ، ةمن المشاركين موافقتهم الجزئيّ  %10.2أظهر 
، ةغويّ لقواعد اللّ على تحصيل االلّغويّة ة لبي للثنائيّ أثير السّ يعكس توافقًا كبيرًا على التّ  مما

 واستقرارها حول هذا الرأي. الآراءيشير إلى تقارب  2.212الانحراف المعياري و 
بب ضعفا قبل تعلمه الفصحى يسالمتعلم  نشأ فيهالّذي  اللّغوي لاشك فيه أنّ المنوال  مما 

ا سلبيّة ثار آغذاؤه العاميّة ويختلط مع الفصحى فيسبب المتعلم  في دماغاللّغوي فالبرنامج ، لغويّا
غات الل ناهيك عن، ومرد ذلك لتغلب إحدى المنظومتين على الأخرى ، العقول والألسنةفي 

 تنظيميّةينشأ فيه التلميذ يسبب له خلطا في البنى الالّذي  المدرسياللّغوي فالتنوع ، الأجنبيّة
  .موهذا يسبب لغة ركيكة عند المتعل، في أخذ القواعد النّحويّةخاصة 
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 .المكتوبةأو  المنطوقةالنّصوص  إيجابًا على فهماللّغويّة ة الثنائيّ تؤثر : 5العبارة  

 مما، 0.75في حين بلغ المتوسط الحسابي ، تفق جزئيًا"أمن المشاركين " %10.2اختار 
النّصوص  همعلى فاللّغويّة ة للثنائيّ  الايجابي محدود حول التأثير يدل على وجود اتفاق جزئيّ 

 .الآراءيعكس تباينًا كبيرًا في  5.220الانحراف المعياري و ، المكتوبةأو  المنطوقة
إلى جانب اعتمادها في المدرسة  دون شك أنّ اعتماد الفصحى كلغة خطاب داخل 

د ذخيرته ما يزيالمتعلم  فكلّما استمدّ ، علميناسيّة يدعم وجودها في أذهان المتالمقرّرات الدّر 
لا ولكن  ،ويستوعب الخطاب الشفهي والمكتوباللّغويّة والفكريّة يرتقي في الطلاقة اللّغويّة 

 ة. علمين يعانون من صعوبة في القراءينطبق على جميع المتعلمين وفي المقابل بعض المت
 : ليمةسلبًا على القراءة السّ اللّغويّة ة تؤثر الثنائيّ : 2العبارة 

أما المتوسط الحسابي فقد بلغ ، تفق جزئيًا"أمن المشاركين اختاروا " %12.7 تبين أنّ 
قراءة السليمة. على الاللّغويّة ة يشير إلى توافق كبير على التأثير السلبي للثنائيّ  مما، 2.57

 تائج.يعبر عن استقرار نسبي في النّ  2.220 الانحراف المعياري 
تسبب له لم المتع يمرّ بهاالّتي  اللّغويّةدد ينبغي الإشارة إلى أنّ الفوضى وفي هذا الص
، لّغوي يؤدي إلى الإصابة بالعسر ال مما المتعلم وتؤثر سلبا في دماغاللّغويّة خلطا في الأنظمة 

 . الجهاز النّطقي خلل في، عسر القراءة، كالتلعثماللّغويّة وصعوبة في القراءة فتنشأ الاضطرابات 

 والكتابي.فوي سلبًا على الإنتاج الشّ اللّغويّة ة تؤثر الثنائيّ : 2العبارة 

ي في حين بلغ المتوسط الحساب، تفق جزئيًا"أمن المشاركين على اختيار " %12.7أجمع 
، نتاج الشفوي والكتابيعلى الإاللّغويّة ة لبي للثنائيّ يعكس توافقًا كبيرًا على التأثير السّ  مما، 2.27

 واستقرارها. الآراءيشير إلى تقارب في  2.722الانحراف المعياري و 
لمتعلم ا وصعوبة النطق يؤدي إلى تدني مستوى اللّغوي وتجدر الإشارة إلى أنّ العسر 

 ة وذخيرةفهو بحاجة إلى كفاية تواصليّ ، فيسبب له اضطرابا في التواصل الشفهي والكتابي
  لفظية ومعنويّة وافرة تؤهله على التعبير بطلاقة نطقا وكتابة.لغوية 
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 .العربيّة ةاللّغيفيد في تحصيل  العربيّة اللّغةاعتماد الأستاذ لغات أخرى إلى جانب : 2العبارة 

، 2.27أما المتوسط الحسابي فقد بلغ ، الكليّةمن المشاركين موافقتهم  %27.5أظهر 
. عربيّةال اللّغةيعكس توافقًا قويًا على فائدة اعتماد الأستاذ لغات أخرى في تحصيل  مما

 .الآراءيعبر عن تباين ملحوظ في  5.052الانحراف المعياري و 
بحاجة ماسة إلى الاطلاع على  معلمفال، المعلم ومن هذا المنطلق أشير إلى أهمية تكوين

جميع  واصل معيتمكن من التّ حتّى ، المتواجدة داخل محيطه ومنظومته اللغويّةاللغات  جميع
 لعربيّةاتلاميذ أجانب لا يتحدثون العاميّة ولا المدرسة  مين؛ فقد يأتي إلىشرائح وفئات المتعل

جهة  ومن، وهنا يضطر الأستاذ للتّعلم من أجل التّواصل مع التلميذ الأجنبيّ هذا من جهة
 ميذ.للتلا اللّغةفي ذهن الأستاذ تجعله مائزا في تلقينه اللّغويّة أخرى تعدّد الأنماط 

إلى  (انجليزية، ةفرنسيّ ، ةالتلميذ لغات أخرى )أمازيغيّ قبول الأستاذ استعمال : 7العبارة 
 .العربيّة اللّغةبتحصيل  يضرّ  العربيّةجانب 

 مما، 2.72أما المتوسط الحسابي فقد بلغ ، تفق كليًا"أمن المشاركين " %77.0اختار 
ل لبي لقبول الأستاذ استعمال لغات أخرى على تحصييشير إلى توافق قوي على التأثير السّ 

 تائج.يدل على استقرار نسبي في النّ  2.272الانحراف المعياري و ، العربيّة اللّغة
د لسانه فيجب أن يعو ، الفصحى اللّغةومن البديهي أن يرفض الأستاذ التّواصل بغير  

تاذ فمن غير الطبيعي أن يشرح أس، على الفصحى ويعود تلاميذه على التّواصل بالفصحى
عويد التلميذ المرحلة الابتدائيّة تخاصة  لذا لزاما على الأستاذ، بالعاميّة اللّغةقواعد  العربيّة اللّغة

  الفصحى مشافهة وكتابة. العربيّةعلى النّطق ب
فيما بلغ ، تفق جزئيًا"أ( اختارت "%22.7بشكل عام النسبة الكبرى من المشاركين )

بين المستجيبين حول تأثير يعكس وجود توافق جزئي  مما، 2.22المتوسط الحسابي للعبارات 
 الآراءيشير إلى تقارب  2.222الانحراف المعياري و ، غوي لّ حصيل العلى التّ اللّغويّة ة الثنائيّ 

 واستقرارها حول هذا المحور.
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المتوسط  عليملدى متعلمي مرحلة التّ اللّغوي حصيل على التّ اللّغويّة ة نائيّ تأثير الثّ  يتضح أنّ  
 الايجابي والتأثير، يمةلالقراءة السّ ، ةغويّ لبي الأكبر على تحصيل القواعد اللّ يتراوح بين التأثير السّ 

 الكتابي.والإنتاج الشفوي و ، وصالنّص ة وفهمة والدلاليّ يّ المادة المعجم تحصيلعيف على الضّ 
 : مناقشة نتائج المحور الثالث 5 -0

فراد اري لاستجابات الأعبير الكمي والمتوسط الحسابي والانحراف المعيّ التّ : (22الجدول رقم )
 سطعليم المتو التّ لدى متعلمي مرحلة اللّغوي حصيل في التّ اللّغوي داخل حول تأثير التّ 

 

 : التّاليةمن الجدول أعلاه يمكن الخروج بالنتائج 
 ة.ة والدلاليّ المادة المعجميّ  إيجابًا على تحصيلاللّغوي داخل يؤثر التّ : 2العبارة 
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 مما، 0.71بينما بلغ المتوسط الحسابي ، تفق جزئيًا"أمن المشاركين " %22.2اختار 
ة عجميّ المادة الم على تحصيلاللّغوي للتداخل  الايجابي يشير إلى توافق محدود حول الأثر

 .بين المشاركين الآراءيعبر عن تباين كبير في  5.252والدلالية. الانحراف المعياري 
للّغويّة امختلفة ويعرف ترجمة المقابلات لغوية  من أنظمةلغوية  ذخيرةالمتعلم  يكتسب

إذ لا ينطبق على جميع أصناف ولكن بشكل جزئي؛ ، والدّلاليالمعجمي  فيثري رصيده
 .المّدارسقط المتفوقين وهم شريحة قليلة في علمين فالمت

ة صرفيّ ة وال)الصوتيّ اللّغويّة سلبًا على تحصيل القواعد اللّغوي داخل يؤثر التّ : 0العبارة 
 ة(.ة والتركيبيّ والنحويّ 

فيما بلغ المتوسط الحسابي ، تفق كليًا"أمن المشاركين على اختيار " %20.2أجمع 
، ةغويّ ل القواعد اللّ على تحصياللّغوي داخل يعكس توافقًا كبيرًا على التأثير السلبي للتّ  مما، 2.22

 واستقرارها حول هذا الرأي. الآراءيشير إلى تقارب  5.502الانحراف المعياري و 
نّ وجود لغة وذلك أاللّغوي الفصحى على التّأثير السّلبي للتّداخل  اللّغةيتفق أساتذة  

 لعربيّةاوالاستعمال الواسع للكثير من الألفاظ الدّخيلة والعاميّة في الأم للغة  أجنبيّة مزاحمة
، متعدّدةلّا إ ويأخذ التّداخل أشك، اللّغةالفصحى يتسبب في نفور التلاميذ من حصص قواعد 

 يذ أخطاءويرتكب التلام، والمعانيوالألفاظ ، بحيث يكون هناك تداخلا بين المقاطع الصوتيّة
 مع. من ذلك الخلط بين المفرد والج، وفدوا منهاالّتي  متنوعة ومختلفة حسب لغة المنشألغوية 

 المكتوبة.أو  المنطوقةالنّصوص  إيجابًا على فهماللّغوي داخل يؤثر التّ : 5العبارة 
، 0.22المتوسط الحسابي في حين بلغ ، من المشاركين "لا أتفق مطلقًا" %12.7اختار 

على للّغوي اداخل للتّ  الايجابي يدل على عدم اتفاق المشاركين بشكل كبير على التأثير مما
 .راءالآيعكس تباينًا كبيرًا في  5.117الانحراف المعياري و ، المكتوبةأو  المنطوقةالنّصوص  فهم

بشكليها المنطوق والمكتوب فضاء واسع لرصد النّصوص  فيه أنّ استيعاب كلا ش مما
وهذا ما  ،تظهر بشكل جليّ على منتوج التّلاميذ نطقا وكتابةالّتي  اللّغوي مظاهر التّداخل 

 سجلته خلال حضوري في الأقسام.
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 ليمة.سلبًا على القراءة السّ اللّغوي داخل يؤثر التّ : 2العبارة 
أما المتوسط الحسابي فقد بلغ ، تفق كليًا"أفراد العينة اختاروا "أمن  %75.7 تبين أنّ 

ليمة. اءة السّ على القر اللّغوي داخل يشير إلى توافق كبير على التأثير السلبي للتّ  مما، 2.17
يدل على استقرار نسبي في  مما، الآراءيعبر عن تقارب في  2.752الانحراف المعياري 

 النتائج.
القراءة الناتج من التلاميذ في متوسطات المسيلة من الضّروري الإشارة هنا إلى أنّ عسر 

 النّظامو اللّغويّة عضوي بل يرجع ذلك الأساتذة إلى المنظومة أو  ليس سببه مرض نفسي
ا بسبب مشوشالمتعلم  إذ يصبح ذهن، وصالنّص خلف آثارا بالغة في قراءةالّذي  التّعليمي

 لبقية المواد. إضافة إلى التّحصيل المعرفياللّغوي  التّعدّد
 : سلبًا على الإنتاج الشفوي والكتابياللّغوي داخل يؤثر التّ : 2العبارة 

 في حين بلغ المتوسط الحسابي، تفق كليًا"أمن المشاركين على اختيار " %22.0أجمع 
ج الشفوي على الإنتااللّغوي داخل لبي للتّ يعكس توافقًا كبيرًا على التأثير السّ  مما، 2.21

 واستقرارها. الآراءيشير إلى تقارب في  2.770اري الانحراف المعيّ و ، والكتابي
فهي يؤثر سلبا في الإنتاج الشاللّغوي يتفق جميع الأساتذة عينة الدّراسة أنّ التّداخل  

اصل الشّفهي في التّو اللّغويّة حيث يستعمل التلاميذ لغة هيجنة خليط بين الأنظمة ، والكتابي
 والكتابي. 

حصيل يفيد في ت العربيّة اللّغةالأخرى إلى جانب اللغات  توظيف الأستاذ شيء من: 2العبارة 
 .العربيّة اللّغة

 مما، 2.02أما المتوسط الحسابي فقد بلغ ، تفق جزئيًا"أمن المشاركين " %22.2اختار 
. لعربيّةا اللّغةيعكس توافقًا محدودًا على فائدة توظيف الأستاذ للغات أخرى في تحصيل 

 يدل على وجود اختلافات في آراء بين المستجيبين. مما 5.225الانحراف المعياري 
المتعلم  هنفي ذ اسلبيأو  ايإيجاب االعوائق مؤثر كلّ  دد الأستاذ يبقى رغموفي هذا الص

حى لا يعتز الفص اللّغةفإذا كان أستاذ ، والمسؤول المباشراللّغوي فهو الناقل الرئيس للنظام 
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، تواصلمثل تلاميذه يستعمل لغة هجينة للأو  العاميّةأو  الأجنبيّةبلغة القرآن ويميل إلى اللغات 
 فماذا ننتظر من التلاميذ؟ 

تعملها أما أن يس، لذا لابدّ من تكوين بيداغوجي ومعرفي للأساتذة في معاهد متخصصة
 الفصحى فهذا الأمر محبذ حسب رأيي. اللّغةيتقن حتّى  مع تلميذ أجنبيّ 

، ةسيّ فرن، ةالأخرى )أمازيغيّ اللغات  تسامح الأستاذ في استعمال التلميذ ملامح من: 7العبارة 
 .العربيّة اللّغةيضر بتحصيل  العربيّة( إلى جانب انجليزية

 مما، 2.27أما المتوسط الحسابي فقد بلغ ، تفق كليًا"أمن المشاركين " %22.2اختار 
اللغات  لتسامح الأستاذ في استعمال التلميذ ملامح من يشير إلى توافق قوي على التأثير السلبيّ 

، الآراءيعبر عن تقارب في  2.275الانحراف المعياري و ، العربيّة اللّغةالأخرى على تحصيل 
فلا يجوز للأستاذ أن يتسامح ينبغي عليه أن يشدد على التلاميذ فلا يتواصلون في حصص 

 بالفصحى.إلّا  غةاللّ 
فيما بلغ ، فق كليًا"أت( اختارت "%21.2النسبة الكبرى من المشاركين )، بشكل عام

يعكس وجود توافق عام بين المستجيبين حول تأثير  مما، 2.71المتوسط الحسابي للعبارات 
 الآراءيشير إلى تقارب  2.217الانحراف المعياري و ، غوي حصيل اللّ على التّ اللّغوي داخل التّ 

 واستقرارها حول هذا المحور. 
ي مرحلة لدى متعلماللّغوي حصيل على التّ اللّغوي داخل تأثير التّ  يتضح أنّ ، مع ذلك

القراءة ، ةويّ غلبي على تحصيل القواعد اللّ يتمثل بشكل أكبر في التأثير السّ المتوسط  عليمالتّ 
المادة  حصيلالمحدودة على تالايجابية  مع بعض التأثيرات، والإنتاج الشفوي والكتابي، السليمة
 .وصالنّص ة وفهمة والدلاليّ المعجميّ 

 
حصيل ي التّ فاللّغوي  التّعدّد تأثير: والثالث والرابع الثّانيمناقشة مجموع نتائج المحور  2-5

 عليم المتوسط.مرحلة التّ  لدى متعلمياللّغوي 
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والانحراف المعياري لاستجابات عبير الكمي والمتوسط الحسابي التّ : (27الجدول رقم ) -
رحلة م يلدى متعلماللّغوي حصيل في التّ اللّغوي  التّعدّدفراد حول محور تأثير مظاهر الأ
 ط.عليم المتوسّ التّ 

من المشاركين على  %21.1 ( أنّ 52المستخلصة من الجدول رقم )أظهرت النتائج 
 في حين أنّ ، كانوا محايدين %2.0و، تفق جزئيًا"أ" %27.7بينما اختار ، تفق كليًا"أاختيار "

ة تميل الأغلبيّ  يعكس أنّ  مما، "لا أتفق مطلقا" %52.2اختاروا "لا أتفق نوعا ما" و 1.2%
 ا محايدًا.تتخذ موقفً أو  هناك نسبة لا بأس بها تعارض أنّ إلّا ، للاعتقاد بوجود تأثير ملحوظ

ة المشاركين يتفقون على وجود تأثير لمظاهر غالبيّ  مشيرًا إلى أنّ ، 2.71بلغ المتوسط الحسابي 
يدل على تقارب واستقرار كبير في  مما، 2.277وقد كان الانحراف المعياري ، غوي اللّ  التّعدّد

 آراء المستجيبين.
للغة  يؤثر سلبا على الجانب التعّليمياللّغوي  التّعدّديجمع الأساتذة في عينة الدّراسة أنّ 

ي وقت متزامن ف: ازدواجيّ؛ أي الأجنبيّةواللّغة  العربيّة اللّغةتعلم  وذلك أنّ وقت، الفصحى
 والتّحصيل المعرفي.اللّغوي تحقيق التّواصل المتعلم  عب علىواحد ي صّ 

 : يّةالعرب اللّغةحسب درجة تأثيرها في تحصيل اللّغوي  التّعدّدترتيب مظاهر  5 -5

 غوي للّ ا التّعدّدبيانات المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لتأثير مظاهر : (0) الشّكل
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39 ط المحورسمتو 

5 

35.

5 442 39.7 47 4.2 64 5.8 165 14.8 5972 29279 
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حصيل لى التّ عاللّغوي داخل والتّ ، ةة اللغويّ الثنائيّ ، ةغويّ ة اللّ الازدواجيّ بمقارنة تأثيرات 

اللّغويّة الثنائيّة تليها ، 1.22لها أكبر تأثير بمتوسط حسابياللّغوي تّداخل ال نجد أنّ ، غوي اللّ 
  2.22بمتوسط اللّغويّة ة وأخيرًا الازدواجيّ ، 2.22بمتوسط 

صيل حشكل العامل الأكثر تأثيرًا في التّ ياللّغوي لتّداخل ا رتيب أنّ يتضح من هذا التّ 
 غوي.اللّ 

يل القواعد يؤثر سلبا بشكل أكبر على تحصاللّغوي  التّعدّد إلى أنّ النتائج  بشكل عام تشير
ودة المحدّ ابية الايج مع بعض التأثيرات، فوي والكتابيوالإنتاج الشّ ، ليمةالقراءة السّ ، ةغويّ اللّ 

 . وصالنّص ة وفهمة والدلاليّ المادة المعجميّ  على تحصيل
، غوي اللّ  عدّدالتّ الحسابي المرتفع نسبيًا إدراك المشاركين لأهمية تأثير المتوسط  يعكس

ينة الدّراسة إذ يتفق أفراد ع، واستقرارها الآراءبينما يعكس الانحراف المعياري المنخفض توافق 
 وتظهر من خلال مهارتي، وبمختلف أشكالهاالمدرسة  فياللّغوي  التّعدّدعلى وجود ظاهرة 

 وينبغي دراسة هذه المسألة.اللّغوي التّحدث والقراءة وتأثيرها السلبي في التّحصيل 
 : راسةات الدّ فرضيّ نتائج اختبار  مناقشة 2-5

 اللّغةل يؤثر سلبا أكثر ما يؤثر إيجابا في تحصياللّغوي  التّعدّد إنّ : الرئيسيّةالفرضية  -أ
 بولاية المسيلة.المتوسط  التّعليمطور  لدى متعلمي  العربيّة

3.63
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ةتأثير الازدواجيةّ اللغّويّ  ةتأثير الثنائيةّ اللغّويّ  تأثير التدّاخل اللغّويّ 

المتوسط الحسابي الانحراف المعياري الرتبة
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 د التأثيرعرض نتائج استجابات أفراد العينة لأبعاأس، ةة الرئيسيّ في سياق مناقشة الفرضيّ  
كمي لاستجابات  سنقوم بتحليلو ، العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغوي د عدّ للتّ  والسلبيّ  الايجابي

 .الاستبيانة في والسلبيّ الايجابية  أفراد العينة للعبارات
وتحصيل للّغوي ا التّعدّدة بين يهدف هذا التحليل إلى تقديم فهم شامل للعلاقة الارتباطيّ و 

على تحصيل غوي اللّ عدد لبي للتّ بعد ذلك سنتحقق من كون مستوى التأثير السّ و ، العربيّة اللّغة
 راسة.لرئيسية للدّ الفرضية اسيساعد في تقييم صحة  مما، الايجابي أكبر من التأثير العربيّة اللّغة

على غوي اللّ د عدّ تّ لل الايجابي يوضح استجابات أفراد العينة لأبعاد التأثير: (28الجدول رقم )
 .العربيّة اللّغةتحصيل 

 أبعاد التأثير
 تعددلالإيجابي ل
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تحصيل الجانب 
 المعجمي والدلالي

14 8.8 70 44.0 7 4.4 17 10.7 51 32.1 2.87 1.188 

 النّصفهم 
أو  نطوق الم

 المكتوب
7 4.4 69 43.4 9 5.7 16 10.1 58 36.5 2.69 1.123 

استخدام الأستاذ 
 غوي اللّ  التّعدّد

48 30.2 53 33.3 6 3.8 13 8.2 39 24.5 2.22 0.887 

 0.855 2.97 5292 228 992 22 292 00 2295 290 2292 29 المجموع

اللّغوي د دّ عتّ لل الايجابي استخلاص ما يلي بشأن التأثيريمكن ، تم جمعهاالّتي  من النتائج
 : ةة والدلاليّ المعجميّ  على تحصيل الجوانب

 : لاليوالدّ المعجمي  على تحصيل الجانباللّغوي عدد تّ لل الايجابي التأثير -أ
للّغوي ا التّعدّد جزئيًا على أنّ أو  من المشاركين يتفقون كليًا %10.2 تظهر البيانات أنّ 

منهم لا يتفقون  %20.5، ومع ذلك، والدلاليالمعجمي  إيجابًا على تحصيل الجانبيؤثر 
 حول هذا التأثير.  الآراءأو  جاربيشير إلى اختلاف في التّ  مما، مطلقًا
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ة متوسطة نحو يشير إلى وجود ميول إيجابيّ  مما، 0.27المتوسط الحسابي لهذا البعد هو 
 ة. ة والدلاليّ المعجميّ  الجوانبعلى تحصيل اللّغوي  التّعدّدتأثير 

اين يعني وجود تب مما، يعكس تشتتًا معتدلًا في الاستجابات 5.522الانحراف المعياري 
 بين المشاركين. الآراءفي 

 : المكتوبأو  المنطوق  النّصعلى فهم اللّغوي د عدّ تّ لل الايجابي التأثير -ب
 النّص يؤثر إيجابًا على فهماللّغوي  التّعدّد من المشاركين يتفقون بأنّ  %27.2 يظهر أنّ 

 منهم لا يتفقون مطلقًا.  %22.1بينما ، المكتوبأو  المنطوق 
ة الايجابي يشير إلى ميل أقل قليلًا نحو مما، 0.27المتوسط الحسابي لهذا البعد هو 

 مقارنة بالجانب المعجمي والدلالي. 
بين  لآراءايعكس تباينًا واضحًا في  مما، يظهر تشتتًا مشابهًا 5.502الانحراف المعياري 

 .وصالنّص على فهماللّغوي  التّعدّدالمشاركين حول تأثير 
، للّغةامن الطبيعي أنّ الأستاذ المثقف والمتعدّد لغويّا يكون أكثر خبرة من الأستاذ أحادي 

من التّواصل مع التلاميذ الأجانب في شرح وتفصيل بعض الظواهر اللّغوي  التّعدّدويمكنّه 
 اللّغويّة 

 : ةالعربيّ  اللّغةعلى تحصيل اللّغوي  التّعدّدلاستخدام الأستاذ  الايجابي التأثير -ج
من  %22.1حيث يتفق ، بيًا أقوى يظهر تأثير استخدام الأستاذ للغات أخرى تأثيرًا إيجا

 . العربيّة اللّغةيؤثر إيجابًا على تحصيل  التّعدّدهذا  مشاركين بأنّ ال
يشير إلى توافق أكبر بين المشاركين  مما، 2.22المتوسط الحسابي الأعلى لهذا البعد هو  

  الايجابي. حول التأثير
هناك تفاعلًا أكبر بين المشاركين حول هذا  ( يدل على أنّ 2.227الانحراف المعياري الأقل ) 

 .العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغوي د عدّ تّ للالعام  الايجابي النقطة. التأثير
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هو  لعربيّةا اللّغةعلى تحصيل اللّغوي د عدّ تّ لل الايجابي المتوسط الحسابي العام للتأثير -د
 بين المشاركين الآراء( يشير إلى وجود تباين كبير في 2.211اري )الانحراف المعيّ ، 0997

 حول هذا التأثير. 
في ، الايجابي جزئيًا على التأثير (% 07.2)و( يتفقون كليًا % 07.2المشاركين ) ةغالبيّ  

 لا يتفقون مطلقًا. %25 حين أنّ 
على غوي اللّ عدد تّ للبي ليوضح استجابات أفراد العينة لأبعاد التأثير السّ : (29الجدول رقم )

 .العربيّة اللّغةتحصيل 
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تحصيل مختلف 
 القواعد السليمة

75 22.7 72 22.2 7 2.2 1 2.5 2 2.2 2.02 2.275 

 2.225 2.25 0.1 2 5.7 2 2.2 7 22.2 72 27.0 71 القراءة السليمة
الإنتاج الشفهي 

 والكتابي
22 20.2 71 27.0 7 2.2 2 0.1 1 2.5 2.02 2.251 

استعمال المتعلم 
 اللغوي  التّعدّد

550 72.2 21 00.2 2 0.1 2 2.2 0 5.2 2.17 2.212 

 2.107 2.22 0.7 57 0.2 52 2.7 01 27.2 012 15.2 202 المجموع
 
 : على تحصيل مختلف القواعد السليمةاللّغوي د عدّ التأثير السلبي لتّ  -أ

يتفقون جزئيًا على أن  %22.2من المشاركين يتفقون كليًا و %22.7 يبين الجدول أنّ 
لا الّذين  ةنسب، سلبًا على تحصيل مختلف القواعد السليمة. بالمقابليؤثر اللّغوي  التّعدّد
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، 2.02المتوسط الحسابي للدرجات هو و ، )محايدة + لا أتفق نوعًا ما( %7.7يتفقون مطلقًا هي 
تشتت معياري منخفض  يشير إلى توزيع متوسط مع مما، 2.275مع انحراف معياري قدره 

ى تحصيل مختلف يؤثر سلبًا علاللّغوي  التّعدّد اعتقاد الأفراد بأنّ تظهر النتائج ميلًا نحو  نسبيًا.
لبي قد يرتبط بتعقيدات هذا التأثير السّ و ، %22بنسبة تفوق  العربيّة اللّغةليمة في القواعد السّ 

ستخدمها يالّتي  المتعددةاللغات  ة بينة والصرفيّ حويّ داخلات النّ والتّ اللغات  الانتقال بين
 المتعلمون.

هني يسبب عبء ذالمتعلم  أكثر في ذهنأو  لاشك فيه أنّ تعدّد نظاميين لغويين مما
يخلط واستيعاب القواعد فكثيرا ما يضطرب المتعلم فاللّغويّة احتواء الظواهر ويؤدي إلى صعوبة 

 النحوي في العاميّة مقارنة بالفصحى. النّظامبين الأنظمة النحويّة مثل 
 : على القراءة السليمةاللّغوي د عدّ تّ للبي لالتأثير السّ -ب

يتفقون جزئيًا على تأثير  %22.2من المشاركين يتفقون كليًا و %27.0 يبين الجدول أنّ 
مع انحراف  2.25السلبي على القراءة السليمة. المتوسط الحسابي للدرجات هو اللّغوي  التّعدّد

 يشير إلى درجة توافق مرتفعة بين الأفراد في هذه النقطة.  مما، 2.225معياري قدره 
درات القراءة يمكن أن يؤثر سلبًا على قاللّغوي  التّعدّدهذه النتائج تعكس اعتقادًا واسعًا بأن 

 التّعدّدل ظ يتطلب التفكير في كيفية تدعيم مهارات القراءة في مما، السليمة لدى المتعلمين
 غوي.اللّ 
 : ابيفهي والكتّ على الإنتاج الشّ اللّغوي د عدّ تّ للبي لالتأثير السّ  -ج

لّغوي ال التّعدّديتفقون جزئيًا على تأثير  %27.0يتفقون كليًا و %20.2 يبين الجدول أنّ 
 لبي على الإنتاج الشفهي والكتابي. السّ 

يشير إلى  مما، 2.251مع انحراف معياري قدره  2.02المتوسط الحسابي للدرجات هو 
 وجود توزيع مشابه للرأي مع تشتت معياري معتدل. 
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022 

 يمكن أن يؤثر سلبًا على قدرات الطلاب فياللّغوي  التّعدّد هذه النتائج تشير إلى أنّ 
هذه القدرات  ة تحسن منات تعليميّ يدعو إلى تطوير استراتيجيّ  مما، الإنتاج الشفهي والكتابي

 غوي.اللّ  التّعدّدوجود ظل  في
  :العربيّة اللّغة في تحصيلاللّغوي د عدّ تّ لالتأثير السلبي لاستعمال المتعلم ل -د

 يتفقون جزئيًا على أنّ  %00.2من المشاركين يتفقون كليًا و %72.2 يبين الجدول أنّ 
بة تدل على هذه النسو ، العربيّة اللّغةر سلبًا على تحصيل استعمال التلميذ للغات أخرى يؤث

 التأثير المحتمل لاستخدام اللغات الأخرى من قبل المتعلمين.تفاوت واسع في 
 : لبي العامالتأثير السّ  7-5

 .2952هو  ربيّةالع اللّغةعلى تحصيل اللّغوي د عدّ تّ للبي لالمتوسط الحسابي العام للتأثير السّ 
بين المشاركين حول  الآراء( يشير إلى وجود تباين متوسط في 2.107الانحراف المعياري )

 هذا التأثير.
، ( يتفقون جزئيًا%27.2و)، لبي( يتفقون كليًا على التأثير السّ %15.2غالبية المشاركين )

 اللّغةلى تحصيل عاللّغوي د عدّ تّ ليعكس اتفاقًا واسعًا بين المشاركين حول التأثير السلبي ل مما
في معظم  %2التأثير كانت قليلة جدًا )أقل من لا تتفق مع هذا الّتي  النسب، بالمقابل، العربيّة
 أثير السلبي.يشير إلى اتفاق كبير على التّ  مما، الفئات(

ور ط في مدارس عينة الدّراسة لولاية المسيلةاللّغوي  التّعدّدسلبيّة ظاهرة  أظهرت النتائج
لكتابي من خلال واوذلك على المستوى الشفوي ، الفصحى اللّغةالمتوسط وتأثيرها على تحصيل 

التّعبير  فيالمتعلمين  أعمال المتعلمين عينة الدّراسة؛ حيث أجمع الأساتذة على ركاكة أسلوب
بي عر ، فرنسي، والعاميّة فيها تداخل لغوي ، وميلهم لاستعمال العاميّة عوض الفصحى

 انجليزي. عربي،أمازيغي
 السلبيّ و  الايجابي وتأثيرهااللّغوي  التّعدّدة بين طبيعة العلاقة الارتباطيّ : (02الجدول رقم )
 .العربيّة اللّغةعلى تحصيل 
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020 

 (Pearsonمعامل الارتباط )
 (Sigقيمة ) اللغوي  التّعدّد البعد

على وي اللّغد عدّ لتّ ل الايجابي التأثير
 العربيّة اللّغةتحصيل 

0.292* 0.034 

على ي اللّغو د عدّ تّ لالتأثير السلبي ل
 العربيّة اللّغةتحصيل 

0.570** 0.000 

 (α=  2,25)**( عند مستوى دلالة إحصائية )
 (α=  2,21)*( عند مستوى دلالة إحصائية )

 : العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغوي د عدّ تّ لل الايجابي التأثير -أ
 لتّعدّداة ضعيفة بين ة إيجابيّ يشير إلى وجود علاقة ارتباطيّ : (2.070معامل الارتباط )

=  2.21. بمستوى دلالة إحصائية عند )العربيّة اللّغةعلى تحصيل  الايجابي والتأثيراللّغوي 
α) ، ّة.هذا ضمن المستوى المقبول من الدلالة الإحصائي 
 : العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغوي د عدّ لتّ لالسلبي  التأثير -ب

ة متوسطة إلى قوية إيجابيّ ة يشير إلى وجود علاقة ارتباطيّ : (2.172معامل الارتباط )
ة عند لة إحصائيّ بمستوى دلا، العربيّة اللّغةلبي على تحصيل أثير السّ والتّ اللّغوي  التّعدّدبين 

(2.25  =α( )2.25) ، دفةة وليست ناتجة عن الصهذه العلاقة حقيقيّ  قة في أنّ هذا يعزز الثّ و ،
، ي غو حصيل اللّ ة على التّ التأثيرات السلبيّ زادت اللّغوي  التّعدّدما زاد كلّ : وبالتالي يمكن القول

 . العربيّة اللّغةله تأثيرات متباينة على تحصيل اللّغوي  التّعدّد تشير النتائج إلى أنّ و 
 مما، حصائيًاضعيفة ولكنها دالة إ الايجابي والتأثيراللّغوي  التّعدّدة بين العلاقة الارتباطيّ 

لكنها ، لعربيّةا اللّغةعلى تحصيل اللّغوي عدد للتّ الايجابية  يشير إلى أن هناك بعض الفوائد
 ة.ليست قويّ 

كثير ودالة لبي أقوى بوالتأثير السّ اللّغوي  التّعدّدة بين العلاقة الارتباطيّ ، في المقابل
على  له تأثير سلبي أكثر وضوحًااللّغوي  التّعدّد يشير إلى أنّ  مما، إحصائيًا بشكل كبير

 دناه. أ الشّكلوهذا ما يبينه ، العربيّة اللّغةتحصيل 
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025 

رة في عينة الدّراسة سببها الرئيس هو ظاهاللّغويّة الحصيلة  سابقا أنّ تدني وقد أشرنا
 وذلك من خلال نتائج التلاميذ وأعمالهم.، اللّغوي  التّعدّد
 : العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغوي  التّعدّدترتيب تأثيرات : (5) الشّكل

 
 : ةة الرئيسيّ الفرضيّ تقييم 

يمكننا  ،حليل الكمي للبيانات وعلاقات الارتباط المستنتجة من الجدولبناءً على التّ 
 تفوق التأثيرات بيّةالعر  اللّغةة واضحة على تحصيل له تأثيرات سلبيّ اللّغوي  التّعدّد استنتاج أنّ 

 ة. الايجابي
يؤثر سلبًا للّغوي ا التّعدّد تفترض أنّ الّتي  ة للدراسةة الرئيسيّ هذه النتيجة تدعم الفرضيّ 

 بولاية المسيلة. المتوسط التّعليملدى متعلمي  العربيّة اللّغةيؤثر إيجابًا على تحصيل  مما أكثر
 : ةات الجزئيّ . الفرضيّ 8-5
 : ىالأوّلة ة الجزئيّ الفرضيّ  -2

، المسيلةبلدى متعلمي المرحلة المتوسطة اللّغوي  التّعدّدتتفاوت نسب مظاهر على تنص 
 .ةغويّ ة اللّ في الازدواجيّ ثمّ  اللّغوي داخل علاها في التّ أ  أنّ فترض أو 
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اللغّة العربيةّ
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 : غوي اللّ  التّعدّدمقارنة بين مظاهر 
 غوي اللّ  التّعدّداري لمظاهر بيانات المتوسط الحسابي والانحراف المعيّ : (2) الشّكل

 
 .2.720المعياري والانحراف ، 2.17المتوسط الحسابي : ةة اللغويّ الازدواجيّ 

 : ةة اللغويّ الثنائيّ 
 .2.727والانحراف المعياري ، 2.22المتوسط الحسابي : الأمازيغيّة اللّغة
 .5.222والانحراف المعياري ، 2.20المتوسط الحسابي : الفرنسيّة اللّغة
 .5.227والانحراف المعياري ، 2.27المتوسط الحسابي : الانجليزية اللّغة

 .2.120والانحراف المعياري ، 1.77المتوسط الحسابي: غوي داخل اللّ التّ 
 : الترتيب حسب استجابة العينة 9-5
 : غويّ داخل اللّ التّ  -أ

متعلمي  شيوعًا بيناللّغوي  التّعدّدهو أكثر جوانب اللّغوي داخل التّ  ت ظهر النتائج أنّ 
يشير إلى اتفاق قوي بين  مما، 1.77طة. بلغ المتوسط الحسابي لهذا البعدالمرحلة المتوسّ 
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( يعكس استقرارًا كبيرًا في 2.120المستجيبين على انتشاره. الانحراف المعياري المنخفض )
 حول هذا الجانب. الآراء

 : ةغويّ ة اللّ الازدواجيّ  -ب
لهذا البعد بلغ  الحسابيالمتوسط ، من حيث الشيوع الثّانيةفي المرتبة اللّغويّة ة تأتي الازدواجيّ 

( 2.720يشير إلى توافق كبير بين المستجيبين على انتشاره. الانحراف المعياري ) مما، 2.17
 حول هذا الجانب. الآراءيشير إلى تقارب نسبي في 

 : ةغويّ ة اللّ الثنائيّ  -ج
 العربيّةبين يّة اللّغو ة المستخدمة. الثنائيّ  الثّانية اللّغةيختلف شيوع هذا الجانب باختلاف 

. تليها 2.20حيث بلغ المتوسط الحسابي ، كانت الأكثر شيوعًا ضمن هذه الفئة الفرنسيّةو 
بين اللّغويّة ة الثنائيّ ، . وأخيرًا2.22بمتوسط حسابي  الأمازيغيّةو  العربيّةبين اللّغويّة ة الثنائيّ 

 .2.27بمتوسط حسابي  الانجليزيةو  العربيّة
هو اللّغوي  داخلالتّ  يظهر أنّ  حيثالنتائج  تم تأكيدها بناءً علىالأولى  ةة الجزئيّ الفرضيّ 

يليه  ،لدى متعلمي المرحلة المتوسطة بالمسيلةاللّغوي  التّعدّدالأكثر شيوعًا بين مظاهر 
 الثّانية للّغةايتفاوت بناءً على اللّغويّة ة شيوع الثنائيّ  كما يتضح أنّ ، ةغويّ ة اللّ الازدواجيّ 

 .ى ضمن هذه الفئةالمرتبة الأعل الفرنسيّةو  العربيّةبين اللّغويّة ة حيث تحتل الثنائيّ ، المستخدمة
 : الثّانيةة ة الجزئيّ الفرضيّ  -0

 ومن لاليّ والدالمعجمي  ا على تحصيل الجانبيجابً إؤثر ياللّغوي  التّعدّدعلى أنّ تنص 
 المكتوب لدى متعلمي المرحلة المتوسطة.أو  المنطوق  النّصتحقيق كفاءة فهم ثمّ 

 ةالعربيّ  اللّغةعلى تحصيل اللّغوي د عدّ تّ للالايجابية  ترتيب التأثيرات: (2) الشّكل
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022 

 
 يظهر أنّ ، بقةاالسّ  حليلاتالتّ و ، أعلاه الشّكلة الظاهرة في الحسابيّ  طاتالمتوسبناءً على 

 اللّغةصيل على الأبعاد المختلفة لتح الايجابي أثيريختلف في درجة التّ اللّغوي  التّعدّدتأثير 
 . العربيّة

أو  وق المنط النّصيبدو أكثر تأثرًا مقارنة بفهم  والدلاليّ المعجمي  تحصيل الجانب
 مقبولة. الثّانيةة ة الجزئيّ الفرضيّ  المكتوب. وبالتالي يمكن استنتاج أنّ 

 : الفرضية الجزئية الثالثة -0
ف القواعد مختلتؤثر سلبًا على تحصيل اللّغوي  التّعدّدمظاهر  أنّ تنص على افتراض 

ذلك أنّ التّلاميذ و ، طة بالمسيلةسابي لدى متعلمي المرحلة المتو فهي والكتّ ليمة والإنتاج الشّ السّ 
يجة الضغط نت، وينفرون من الإعراب وحصصه، يجدون صعوبة في تحصيل الظّواهر اللّغويّة

نطقا وكتابة  التسهيلفيميل عقل التلميذ إلى ، وامتزاج الأنظمة اللّغويّة، بحجم متراكم المعرفي
 . فيؤثر ذلك في تحصيله المعرفي واللّغويّ ، وهذا ما يوجد في العاميّة

 : ةالعربيّ  اللّغةعلى تحصيل اللّغوي د عدّ تّ لة للبيّ أثيرات السّ ترتيب التّ : (2) الشّكل
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غويّ على التأّثير الإيجابيّ للتعّدّد اللّ 
تحصيل الجانب المعجميّ والدلاليّ 

غويّ على فهم التأّثير الإيجابيّ للتعّدّد اللّ 
النصّ المنطوق أو المكتوب
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027 

 
 الشّكل( والظاهرة في 29بناءً على تحليل البيانات المقدمة في الجدول )الجدول رقم 

 ة الثالثة.ة الجزئيّ يمكن الآن اعتماد الفرضيّ ، (2)
صيل مختلف قد يؤثر سلبًا على تحاللّغوي  التّعدّد النتائج تشير إلى وجود اعتقاد واسع بأنّ 

ى التأثير لدى متعلمي المرحلة المتوسطة. يتفوق مستو  والكتابيّ  ليمة والإنتاج الشفهيّ القواعد السّ 
 مما ،والكتابي على تحصيل مختلف القواعد السليمة بفارق طفيف لبي على الإنتاج الشفهيّ السّ 

 يشير إلى إمكانية تأثرهما بنفس المقدار.

 : الرّابعةالفرضية الجزئية  -5
اللّغوي حصيل تّ ات في الات وسلبيّ من إيجابيّ  ولا يخلاللّغوي  التّعدّدعلى افتراض أنّ  تنص

تائج تشير وذلك أنّ الن، مواجهتها وإصلاحها اته يمكنسلبيّ  نّ ألدى متعلمي المرحلة المتوسطة و 
اللّغوي  لتّعدّداإمكانيّة معالجة سلبيّات  مقارنة بالإيجابيات معاللّغوي  التّعدّدإلى ارتفاع سلبيّات 

بة لمستجدات كوانتهاج سياسة تربويّة في التّعليم موااللّغوي في التّعليم عبر آليّة التخطيط 
تفق وهذا ما ا، الابتدائيّةالمدرسة  فياللّغويّة إذ يمكن معالجة المنظومة ، ر الحضاري التطو 

ة وتعتبر حلقة طبين المرحلة الابتدائيّة والمتوسحيث يرون أنّ هناك فجوة ، عليه معظم الأساتذة
لمنظومة بالإضافة إلى تعديل ا، حلقة وصل بين المرحلتين ح ذفت سابقاالّتي  السّنة السادسة

 اللّغةمن لابتدائي ا ورالطفيجب أن يتمكن التلميذ في ، والبرامج وطرق تعلّيم الفصحى التّربويّة
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 على تحصيل التأّثير السّلبي للتعّدّد اللغّويّ 
مختلف القواعد السليمة

لى الإنتاج التأثير السّلبي للتعّدّد اللغّوي ع
الشّفهي والكتاّبي

المتوسط الحسابي الانحراف المعياري الرتبة



  لمسيلةطات االلّغة العربيّة لدى تلاميذ متوسانعكاسات التّعدّد اللّغوي على تحصيل ــ الفصل الثالث:
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 اللّغة وتنمو مداركه المعرفيّة ويتقن، واللّغويّ  مهاراتها ولما يكتمل نضجه الفكري و  العربيّة
 .وثالثة ثانيةالفصحى نطقا وكتابة يمكنه أن يتعلّم لغة أجنبيّة 

 : الفرديّةاختبار فرضية الفروقات  -2
في هذا الاختبار أحاول الكشف عن مدى وجود أثر ذو دلالة إحصائيّة للفروقات الفرديّة 

، لخبرة المهنيّةا، وأقصد بالفروقات الفرديّة )طبيعة المتوسطة، على إجابات مفردات عينة البحث
 المتقنة(اللغات ، المؤهل العلميّ ، الرتبة المهنيّة

 بطبيعة المؤسسةاللّغوي  التّعدّدعلاقة مظاهر  -2
 جدول المتغيرات الوصفيّة -أ

 N المعنويّة 
الانحراف 
 المعياري 

 الخط
 المعياري 

القيمة  %95مجال القيمة المعنوية 
 الدنيا

 القيمة العليا
 الحد الأعلى الحد الأدنى

 5 2 4,38 4,05 081, 506, 4,22 39 حضرية

شبه 
 حضرية

7 4,19 ,539 ,204 3,69 4,69 3 5 

 4 2 4,48 2,00 506, 1,340 3,24 7 ريفية

 5 2 4,29 3,88 101, 734, 4,08 53 النسبة

 (Anovaجدول التّحليل البيّاني ) -ب

 
مجموع 
 المربعات

 المتوسط التربيعي الحريّةمدرجة 
اختبار 

 Fفيتشار
 الدلالة

 003, 6,504 2,894 2 5,788 بين مجموعات

داخل المجموعات في 
 الإجابات)حضري...(

22,247 50 ,445   

    52 28,035 مجموعال

 

Sig<0.01 ( عند مستوى دلالةα  =2.25) ،تأثير طبيعة المؤسسة على  توجد علاقة إذن
 ةريفيّ ة وفي الأخير الة بعدها الشبه حضريّ علاها في المؤسسات الحضريّ أ اللّغوي  التّعدّد



  لمسيلةطات االلّغة العربيّة لدى تلاميذ متوسانعكاسات التّعدّد اللّغوي على تحصيل ــ الفصل الثالث:

029 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ة وتقلريّ تظهر بشكل مرتفع في المؤسسات الحضاللّغوي  التّعدّدنلاحظ أنّ مظاهر 
في المدينة  طاتالمتوسويرجع سبب ذلك أنّ ، في المؤسسات شبه حضريّة والريفيّة تدريجيا

على خلاف المؤسسات شبه حضريّة ، ولاياتفضاء واسع يستقطب التلاميذ من مختلف ال
ظمهم تكون فضاء مغلقا للتلاميذ فمع طاتالمتوسوالريفيّة محصورة البيئة حيث في الغالب 

 همأنّ معظم تلاميذ الرّيف مدرستخاصة ، اللّغوي  التّعدّدأبناء المنطقة وبالتالي تقلّ مظاهر 
 الفصحى.  اللّغةتساعد على تحصيل الّتي  القرآنيّةالمدارس  هيالأولى 

 : ةبالخبرة المهنيّ اللّغوي  التّعدّدعلاقة مظاهر  -0
 :الوصفيّة جدول المتغيرات -أ

 N 
 المعنوية

 
الانحراف 
 المعياري 

الخط 
 المعياري 

 %95 مجال القيمة المعنوية
 القيمة
 الدنيا

القيمة 
 العليا

 الحد الأدنى
 

 الحد الأعلى
 

 1 اقل من
 سنوات

14 4,32 ,303 ,081 4,15 4,50 3 5 

 52الى  1من 
 سنوات

12 3,97 ,768 ,222 3,48 4,46 2 5 



  لمسيلةطات االلّغة العربيّة لدى تلاميذ متوسانعكاسات التّعدّد اللّغوي على تحصيل ــ الفصل الثالث:
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 52أكثر من 
 سنوات

27 4,01 ,861 ,166 3,67 4,35 2 5 

 5 2 4,29 3,88 101, 734, 4,08 53 المجموع
 

 ANOVAجدول تحليل التّباين-ب

 مجموع المربعات 
درجة 
 الحريّة

المتوسط 
 التربيعي

F اختبار
 فيتشار

 .الدلالة

 375, 999, 539, 2 1,078 داخل المجموعات

   539, 50 26,957 خارج المجموعات

    52 28,035 المجموع

Sig>0.05 ( عند مستوى دلالةα  =2.25) ، بين الخبرة المهنيّة ومظاهر  توجد علاقة لاإذن
الفصحى  للّغةالكن في الواقع المدرسي تظهر أهمية الخبرة المهنيّة في تحصيل ، اللّغوي  التّعدّد

 اللّغةي تلقين سبقه بسنوات فالّذي  ليس كالأستاذ فالأستاذ الملتحق جديدا بالمتوسطة، للتلاميذ
 الفصحى.

 ةبالرتبة المهنيّ اللّغوي  التّعدّدعلاقة مظاهر -5
 جدول المتغيرات الوصفيّة -أ

 

 N المعنويّة 
الانحراف 
 المعياري 

 الخط
 المعياري 

 %95مجال القيمة المعنويّة

 القيمة
 الدنيا

 القيمة
 العليا

 الحد
 الأدنى

 الحد
 الأعلى

 
 5 2 4,30 3,76 134, 834, 4,03 39 أستاذ مرسم

أستاذ 
 مستخلف

8 4,23 ,388 ,137 3,91 4,55 3 5 

 4 4 4,37 4,19 035, 086, 4,28 6 أستاذ متعاقد



  لمسيلةطات االلّغة العربيّة لدى تلاميذ متوسانعكاسات التّعدّد اللّغوي على تحصيل ــ الفصل الثالث:
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 5 2 4,29 3,88 101, 734, 4,08 53 المجموع
 ANOVA جدول تحليل التّباين-ب

 مجموع المربعات 
درجة 
 الحريّة

المتوسط 
 التربيعي

اختبار 
 Fفيتشار

 .الدلالة

 622, 479, 263, 2 527, بين المجموعات

   550, 50 27,508 داخل المجموعة

    52 28,035 المجموع

 
Sig>0.05 ( عند مستوى دلالةα  =2.25) ،اللّغوي  التّعدّدبين مظاهر  توجد علاقة لا إذن

، ة واجتماعيّةمختلفة سيّاسيّ ثرات لها مؤ اللّغوي  التّعدّدوذلك أنّ ظاهرة ، الرتبة المهنيّة للأستاذو 
 اللّغويّة. السّياسةوما يحدث داخل المؤسسة مرتبط ب، واقتصاديّة

 ميبالمؤهل العلّ اللّغوي  التّعدّدعلاقة مظاهر -2
 متغيّرات الوصفيّةجدول ال -أ

 

 N المعنوية 
الانحراف 

 المعنوي 

الخطأ 
 المعنوي 

 مجال القيمة المعنويّة 95%
 القيمة
 الدنيا

القيمة 
 العليا

 الحد
 الأدنى

 الحد
 الأعلى

 5 2 5,06 1,68 609, 1,361 3,37 5 شهادة أستاذ

 5 2 4,54 3,77 180, 721, 4,16 16 ليسانس

 5 2 4,38 3,71 159, 691, 4,04 19 ماستر

 5 4 4,75 3,85 162, 361, 4,30 5 رماجستي

 5 4 4,49 4,22 058, 165, 4,35 8 دكتوراه 

 5 2 4,29 3,88 101, 734, 4,08 53 المجموع



  لمسيلةطات االلّغة العربيّة لدى تلاميذ متوسانعكاسات التّعدّد اللّغوي على تحصيل ــ الفصل الثالث:

020 

 
 

  ANOVAجدول تحليل التّباين-ب

 
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحريّة

المتوسط 
 التربيعي

اختبار 
 Fفيتشار

 الدلالة

 162, 1,714 876, 4 3,504 بين المجموعات

   511, 48 24,530 داخل المجموعة

    52 28,035 المجموع

 

Sig>0.05 ( عند مستوى دلالةα  =2.25) ،اللّغوي  التّعدّدبين مظاهر  توجد علاقة لا إذن
  .والمؤهل اللّغوي 

الأستاذ  فقد يكون ، يختلف من أستاذ إلى آخراللّغوي وما ينبغي الإشارة إليه أنّ المؤهل 
، ايدرس تخصصا آخر أو  كليّة الآداب واللّغات من الجامعةأو  العليّا للأساتذةالمدرسة  خريج

 حيث يوجد من تخصصه، الابتدائيّة خلاف المتوسطة والثانويةالمدارس  فيوهذا ما نجده 
ر في التّحصيل يؤث وحسب رأيينا هذا الموضوع، الابتدائيّ  ورالطفي  العربيّة اللّغةعلّمي ويدرس 
واد العلميّة فصل الم لذا يسعى بعض الأساتذة إلى توجيه الهيئة الوصيّة نحو، المعرفي للغة

قح الابتدائيّة مجال خصب لتلا درسةالمف، ومنحها لأساتذة مختصين العربيّة اللّغة معلمعن 
، وتكوينه يبني عليها التلميذ معارفهالّتي  وهي اللّبنة الأساسيّة، ومعركة حرب اللّغات، المعارف

الحساس فإنّه يسبب اضطرابا وخللا يصاحب التلميذ في  ورالطوأي خلل يحدث في هذا 
  .الأطوار التّعليميّة اللاحقة

 : بالغات المتقنةاللّغوي  التّعدّدعلاقة مظاهر  -2

 متغيّرات الوصفيّةجدول ال -أ

2-  N القيمة العليا القيمة مجال القيمة المعنويّة %95 المعنوية 



  لمسيلةطات االلّغة العربيّة لدى تلاميذ متوسانعكاسات التّعدّد اللّغوي على تحصيل ــ الفصل الثالث:

025 

الانحراف 
 المعنوي 

الخطأ 
 المعنوي 

 الحد
 الأدنى

 الحد
 الأعلى

 الدنيا

 5 2 5,06 1,68 609, 1,361 3,37 5 الانجليزية

 5 2 4,54 3,77 180, 721, 4,16 16 الفرنسيّة

 5 4 4,75 3,85 162, 361, 4,30 5 الأمازيغيّة

 5 2 4,29 3,88 101, 734, 4,08 02 المجموع
 جدول تحليل التباين-ب

  مجموع المربعات
درجة 
 الحريّة

المتوسط 
 التربيعي

F  اختبار
 فيتشار

 .الدلالة

 519, 766, 220, 3 659, داخل المجموعات

   287, 49 14,058 بين المجموعات

    52 14,717 المجموع

 

Sig>0.05 ( عند مستوى دلالةα  =2.25) ، ر ومظاه بين الفروقات الفرديّة توجد علاقة لاإذن
يمتلكون  نبيّةالأجاللغات  يتقنون الّذين  الحديث عنه أنّ الأساتذةولكن ما يجدر ، اللّغويّ  التّعدّد

 ن.للمتّعلّمياللّغوي يسهل عمليّة التّحصيل  مما كفاية التّواصل مع التلاميذ الأجانب
، رديّةلا علاقة لها بفرضية الفروقات الف اللّغوي  التّعدّدبناء على ما سبق ذكره فإنّ مظاهر    

ا تمكن فكلّما كان الأستاذ متمكنا كلّم، وكفاءتهالمعلم  الفرديّة في شخصيةإذ تدخل الفروقات 
 قيق التّحصيل المعرفي للتلاميذ. من تح

  



  لمسيلةطات االلّغة العربيّة لدى تلاميذ متوسانعكاسات التّعدّد اللّغوي على تحصيل ــ الفصل الثالث:

022 

 : ةنتائج الدّراسة الميداني: ثالثا
حصص وحضوري فيها ل، ةراسة الميدانييلة المعنية بالدطات المسمن خلال زيارتي لمتوس

 : بمختلف أنشطتها تبين لي ما يلي العربيّة اللّغةمادة 
 : تقييم مهارة القراءة والإنتاج الشفوي  -أ

ي يميل إلى استعمال العاميّة فاللّغويّة في حالة ممارسته الازدواجيّة المتعلم  أنّ  لاحظت
يميل اللّغوي تّداخل الأو اللّغويّة وفي حالة ممارسته الثنائيّة ، في التّعبير الشفوي  العربيّةمكان 

ويرافق هذا  ،الأم هي الأسهل نطقا عنده اللّغةأو  باعتبار العاميّة، لديهالأم  اللّغةإلى استخدام 
 : بعض العيوب الصوتيّة ومنها

 بيّةالعر  اللّغة( إلى لسان المتعلمين أثناء نطقهم واستعمالهم p( وحرف )vدخول حرف ) -أ
وهذا ناتج ، ةليزيّ الانجو  الفرنسيّة لغتينالحرفين من الرغم أنّ أصل ، وإنتاجا شفويا ةقراءة جهوريّ 

الّتي  لأخيرة هيوهذه ا، الثّانية بالدرجةاللّغويّة الثنائيّة ثمّ  الأولى بالدرجةاللّغوي عن التّداخل 
 الهدف. اللّغةالأم عن  اللّغةيتضح فيها اختلاف خصائص 

لبا على يؤثر س مما الكلمات والجمل آنغ( في نهاية، تغلب اللّكنة المتمثلة في أصوات )آغ -ب
 التداخل اللغوي.ثمّ  بدرجة أولىاللّغويّة ومرد ذلك هو الثنائية ، فصاحة الكلام

لازدواجية نتيجة ا، قال وڤال: نطق بعض الكلمات بفونيمات مشابهة لفونيمات الكلمة مثل -ج
 اللغوية.

 : تقييم الإنتاجات الكتابية -ب
 : مكتوب المتعلمين لاحظت ما يليإنتاج  بعد الاطلاع على

 : على المستوى الصرفي -أ
على  يشي بعدم القدرة مما الخلط في توظيف الأزمنة بين الماضي والمضارع في الأفعال

 وسببه هو الازدواجية اللغوية.، الصرفيةالمادة  التحكم في
 
 



  لمسيلةطات االلّغة العربيّة لدى تلاميذ متوسانعكاسات التّعدّد اللّغوي على تحصيل ــ الفصل الثالث:

022 

 : والتركيبي على المستوى النحوي  -ج
ثمّ  الأولى جةبالدر اللّغويّة ضعف في تكوين الجمل الصحيحة عند من يتصفون بالثنائية 

، ى بسبب التأثر الشديد بأنماط اللغات الأخر ، والتداخل اللغوي اللّغويّة من يسلكون الازدواجية 
 العربيّةف وبخلا، الانجليزيةو  الفرنسيّةمثل بدء الجملة بالاسم بدل الفعل على غرار اللغات 

 تميل إلى الانطلاق بالفعل في جملها.الّتي 
 الفهم تقييم مهارة-د 

دى ة والدلاليّة لالمادة المعجميّ  تساهم في تقويّةاللّغوي  التّعدّدمظاهر كلّ  يبدو أنّ 
ومنه تنميّة  ،لأنّها تؤدي إلى تقريب المعنى وتبسيطه وبالتالي تسهيل الفهم وتسريعه، مينالمتعل

 وهذا بدرجة أعلى على مستوى ، وتقوية مهارة الفهمالمتعلم  ي لدىالمعجماللّغوي الرّصيد 
 التّعدّديجابا بتتأثر إالّتي  وبالتالي المهارات، المكتوبةالنّصوص  المنطوقة منها فيالنّصوص 

 هي مهارة الفهم.اللّغوي 
وسط المت مرحلة لدى متعلمي العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغوي  التّعدّدايجابيّات  2-0

 : بالمسيلة

للتلاميذ وتحقيق كفاءة التّواصل الاجتماعي عن طريق المعجمي  اللّغوي إثراء الرّصيد 
حيث أصبح  ،الاطلاع على ثقافات الشّعوب والاتصال بالتكنولوجيا ومواقع التّواصل الاجتماعي

 . فيمكن للتلاميذ أن يستعملوا برامج أجنبيّة تساعدهم على التّحصيل الدّراسي، العالم قرية صغيرة

هناك أي   يكون قد لا، والمعرفياللّغوي يل أثبتت نتائج الدّراسة تفوق النّجباء في التّحص
المواد العلميّة في جميع مراحل التّعليم  في حالة تدريس عدد قليل منالأم  اللّغةخطر على 

نّه يكتسب خبرة لأ، الفصحى اللّغةإذا أتقن إلّا  لا يتعلمها الفردالّتي  الأجنبيّةاللغات  إلى جانب
  بشكل عام. اللّغةتعلم  في

 
 



  لمسيلةطات االلّغة العربيّة لدى تلاميذ متوسانعكاسات التّعدّد اللّغوي على تحصيل ــ الفصل الثالث:

022 

ط مرحلة المتوسلدى متعلمي  العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغوي  التّعدّدسلبيّات  2-0
  :بالمسيلة

على للّغوي اعلى التّعبير مشافهة وكتابة بالفصحى )الضّعف المتعلم  تدني مستوى قدرة -2
ع المواقف يكيفه في جمي م بحاجة إلى رصيد معجميفالمتعل: المستويين الشّفهي والكتابي(

 . علميّةات التّواصليّة التّعليميّة والتوالوضعيّ 

والتّعبير ، (ةالأمازيغيّ أو  بلغة والتّلفظ بأخرى كالتّفكير باللّغة الأم )العاميّة مثلا التّفكير-0
 : (الفرنسيّةأو  بالفصحى)

جدها لا نالمدرسة  فيالمتعلم  يكثر فيها الخطأ المرتكب من قبلالّتي  ومن الأمثلة
ي الكثير ولهذا نجده ينتج في المستوى الصرف، الفصحى العربيّةتحصى بسبب قرب العاميّة من 

خلاف  على، بين المفرد والمثنى والجمعق الفصحى تفر  العربيّةوالسبب أنّ ، من الأخطاء
ميذان أنجزا "التل: ولا يقولوا، "التلميذان أنجزوا الواجب": العاميّة كأن يقول التلاميذ في العاميّة

لى خلط وهذا سيؤدي إ، راكيبأكلوا التفاحة"...وغيرها من الت "هنّ ، "هنّ أكلن التفاحة"، الواجب"
الاستيعاب صعوبة الفهم و و  اللّسانيّةوفساد الملكة ، كيبرالمفاهيم وللأفكار والأساليب والتل

  م.عن ممارسة نشاط التعل التلاميذ فورن وبالتالي، موالتعل
 : صوتيّا وصرفيّا وتركيبيّا ودلاليّااللغات  بين تداخلحدوث  -5

عاميّة واللغة ال العربيّةبين خاصة  واللّهجاتاللغات  بيناللّغوي تفشي ظاهرة التّداخل 
 المتعلم ابوهذا الوضع يسهم في اكتس، عند النّاطقين بها الأمازيغيّة اللّغةإلى جانب ، الفرنسيّة

من  وافدينالن يالجزائريالمتعلمين  عند حدهويزداد الأمر ، هجينة ستؤثر عليه فيما بعدالللغة 
قتصاديّة ا( لأسباب ...إلخمال إلى الجنوب ومن الشرق إلى الغربمختلفة )من الشلغوية  بيئات

 التجارة...(، )العمل
 : التداخلات الصوتيّة-أ  :مثل

  :نطق وكتابة بعض الأصوات خاطئة وهذا يرجع إلى تأثر التلاميذ بالنطق العامي مثل -
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، ولا(فالتعطلت ، )تعطل المقود، (papa، )أبي، (اپاپ)، (téléphone)، (portable)، ))الهاتف 
volant de la voiture) ) 

وذلك لعدم وجود مقابل ، p ،(v)، (ڢ، پحرف ): العربيّةو  الفرنسيّةتداخل الحروف بين 
)ف( نحو قول ، v))باء( و) P)؛ فغالبا ما ينطق حرف )العربيّة اللّغةلهذه الأصوات في 

 : مالمتعل

ت إلى ذهب، )اشتريت هاتفا، بومادا(، رحت الفارمسي وشريت فورمادا، )اشتريت بورطابل
( عوض ولاڢون زَلت  ودَورت ال، انپوط حنا اوما پاپ)ركبت  سيارة ، اشتريت مرهما(، الصيدلاني

 أدرت المقود(.و  فنزلت، وتعطلت في الطريق، )ركبت سيارة أبي
بعض و  (F)( ب phنطق حرف ): مثل الفرنسيّةللغة  عدم إدراك بعض القواعد النطقيّة

 ( hتنطق في مواضع وفي مواضع أخرى لا تنطق مثل حرف ) الفرنسيّةالحروف 

 صدقني(، )سدني: كتابة بعض الحروف خاطئة تأثرا بالنماذج العاميّة مثل

 : التداخلات الصرفيّة -ب 
، قسم( )دخل معلم إلى: الخلط بين أدوات التنكير والتعريف وحذفها في أحيان كثيرة مثل

 ( .)دخل المعلم إلى القسم
ى مراجعة )عملوا التلاميذ عل: التّفريق بين أدوات الربط والافراد والتثنية والجمع مثلعدم -

ذهب التلاميذ ، )عمل التلاميذ على مراجعة الدرس، ذهبوا التلاميذ إلى المطعم(، الدرس
 )أنتم في وضع مؤسف(، )أنتم في وضع تؤسفوا عليه(، إلى المسجد(

مة كثيرا ما يسهو التلاميذ عن إلحاق علا، المناسبة الخلط في تصريف الأفعال مع الضمائر -
 )وجدت قطة وأصبحت صديقتي(، وأصبحت صديقي(، )وجدت قطة: الجمع مثل

(، )كتابن: وكتابة ما لا ينطق نحو، نطق ما لا يكتب كتبت   ،)كتبتو الدرس، هذا(، )هذا، كتاب 
 الدّرس.(
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 : التّداخلات التّركيبيّة -ج

، اعد اللغويّةوالقو النحو  بسبب الإهمال في الاعراب واستصعابالأم  باللغةتأثر التلاميذ 
، تمحيث يخيم على التلاميذ الصاللّغويّة وهذا ما جعل التلاميذ ينفرون من حصص الظواهر 

ف حصص على خلا، ويكون موقفهم سلبيا فقط يستمعون للأستاذ ويسجلون القاعدة النّحويّة
 المتعلم  تظهر فيها حريةالّتي  التّعبير الشّفهي والكتابي

 : ومثال ذلك
 فاعل مرفوع بالواو  الفلاحون   للمزرعةالفلاحين يتوجه  - 
 منصوب لأنّ رأى فعل متعدي  مفعولا به  مبتسمًا   مبتسمٌ رأيت الفلاح  - 
 الخمسة. حذف النون لأنّه من الأفعال       لم تكتبوا الدرس     لم تكتبون الدّرس - 

 حذف حرف العلّة لأنّ الفعل معتل.   لم يجر  لم يجري  -

 :ةالمعجميّ  التّداخلات -د
فكير العامي وهذا ما نلاحظه في حصص التعبير ومثال ذلك يغلب على التلاميذ الت -

 ،طيبت لعجوز الأكل()أين كنت؟( )، )وين كنت(، )ماذا فعلت(، )واش درت فيها(: كلمة
 (.الأكلالأم  ) طبخت

، فتحت الفريجيدار): مثلاللّغوي يسبب ركاكة التّعبير  مما العاميّة بكثرة في التّعابير إقحام -
، )رحت نشري تبانة خبز(، أخرجت زجاجة ماء(و  )فتحت الثلاجة، ماء( جبدت قرعة

 .(لشراء دواء )ذهبت إلى الصيدليّة، )رحت لفارمسي نشري دوا(، )اشتريت الخبز(

 : العسر اللغوي -2 
تصيب لّتي ا اللّغويّةمظاهر الاضطرابات كلّ  ويشمل اللّغةواستخدام تعلم  فيهو صعوبة 

عسر ، عسر الفهم، عسر الكتابة، عسر القراءة: ويمكن أن يظهر في عدة أشكال مثل، مالمتعل
 اللّغوي. التعلم  عسر، النطق

لسانيّة عيّة عضوي في وضأو  نتيجة خلل نفسيالمتكلم  لدىاللّغويّة الاضطرابات وسببه 
ف القدرة على ارتجال الكلام كقطع الجمل واستئناف جمل أخرى بدون إيصال الفكرة عكض، ما
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، اقاتدة سيفي ع حدهتعمال المفردة الواللمتلقي والبحث عن الألفاظ المناسبة والإفراط في اس
 1.ونجد هذه الظاهرة كثيرا وحتى في الأوساط الجمَاعيّة وغير الناضجة ثقافيا

 : اللّغوي  اللغط-2
لى ألسنة فظهرت عاللّغوي غط سبب اللالمدرسة  فياللّغويّة تداخل الأصوات بين الأنظمة 

وَات الأص  ": هو ابن منظور في لسان العربلغة عند  طاللغو ، التلاميذ أصوتا مبهمة مختلطة
وَاق ه م الحديثوفي ، الم بهَمَة الم ختَل طَة ت  اللغ، ولهم لَغ ط  ف ي أَس  ناهوضَجَ ط صَو  هَم  مَع  ، ة  لَا يَف 

م  ، لا ي بيّنالّذي  وَق يل ه وَ الكَلّام ت لَغ ط القَو  طًا" سَم عت  : والكَسَائي، ي قَال سَم ع  م ولَغ  طَ القَو  ،  لَغ 
طًا وَل غَاطًا. طًا وَل غ  ط ونَ لَغ  د الكَلَام والتَّ  ؛"وَقَد  لَغ ط وا يَل غ  م الفَر  ج  ندَمَا يَح  وَاصَل إ لَى أَن  وَذَل ك ع 

تَد مَل كَت ه  تَق يم ل سَانَهاللّغويّة تَش  يعَب ر، وَيَس  لَه فَس  ح  قَو  ه ف ي الم ستَقبَل.عَ  ويَف ص  رَاض   2ن أغَ 
 : التباس في المفاهيم وغموض التّصورات -2

فإذا ، تفاعلها عنداللّغويّة يحدث التباس المفاهيم وضبابيّة التّصورات إذا تغير الأنساق 
هي محدثة التّصورات المكوّنة في الأذهان عن العالم الخارجي فيترتب عن  اللّغة ما لمسنا أنّ 

هذا وت ؤكد  ،الى تغيير في تصور الواقع اللّغةالحادثة في نسق التغيرات  هذا منطقيّا أن يؤدي
ضو نسق خلوي مطبوع خلقه في ع اللّغةالقائمة على فرضيّة أنّ الكلية  اللّسانيّةات النظري

لأذهان البّشر والنسق الواحد في اكلّ  في أذهان حدهملكة وا اللّغةبحيث تكون ، الدّماغ البشري 
 3تصورا واحدا عن العالم.

 : والاستفادة من الكتّابقلة القراءة للتلاميذ بسبب اللّغويّة نقص الحصيلة  - 7
 العربيّة) الرسمية عن لغته الجزائري  تلميذعد الهي نتيجة ب  المطالعة و  القراءة نقص نّ إ

مدارس ال حبيسة الرسمية اللّغةفنلقى ، وهذا لتواصله مع محيطه بلغة أخرى ، الفصحى(
غة اتذة باللّ الأس وعدم التزام الكثير من، في هذه الأوساطإلّا  والجامعات فقط فهو لا يستعملها

                                      
 .17، صعلى النسيج الاجتماعي هوانعكاساتالتعدد اللّغوي ، محمد الأوراغي، ينظر 1
 .122ص 1ج، ط(، غ، مادة )ل، لسان العرب، أبو الفضل جمال الدين، ابن منظور 2
رد المهاجر وأثرها في عند الف اللّغويّةالتعدّديّة ملتقى وطني:  وإشكالاتها اللّغويّةمفاهيم التّعددية ، صادق زيّان، بلقاسم جيّاب 3

 .2، ص52/50/0200يوم ، جامعة مسيلةالعربيّة،  اللّغةتعّليم وتعلم 
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لهجة أو  نبيّةالأج اللّغةحيث يستخدم بعض الأساتذة الألفاظ من ، الفصحى داخل القسم العربيّة
فقد يسبب  غةاللّ لا يفهمون هذه الّذين  وهذا ما يؤدي إلى صعوبة الفهم لبعض الطلبة، ةمنطقيّ 

  .لبسا وغموضا يؤدي إلى كثير من الخلافات
صل حريف يحت يجعل التّ الحركات والحذف بالإضافة والمزج والنّ إبدال الحروف وتغيير  -8

رر وهذا الضّ  ،الأولى غةلّ يلحق ضررا بال بالكلمة إلى حد يخفي معالم الأصل المنقول عنه
تمي إلى منظومة تن ثانيةلا بدّ من تمييز اكتساب لغة وهنا ، ىلو الأة باللغّ  الثّانية اللّغةتلحقه 

 وبين لغة ثانية مختلفة أي لغة أجنبيّة. ، بالنسبة إلى لهجاتها العربيّةك حدهوا
يمكن  الأولى اللّغةأنّ اكتساب لغة ثانية قبل اكتمال اكتساب  ددفي هذا الص لاحظ العلماء 

 1طول حياته.المتعلم  يصاحب ي إلى إرباك لغوي أن يؤد
 ربويّةالتّ صعوبة التّواصل وسوء التّحصيل العلمي والثقافي في مختلف المؤسسات  -9

 : ةوالاجتماعيّ 
يكرس مهاراته لاستيعاب تراكيب ، الأم نفسه أمام لغات جديدة عن لغتهالمتعلم  يجد
لالي في الدّ ركيبي و بينما يكون في الوقت نفسه ساهيا عن الجانب التّ ، الجديدة اللّغةودلالات 

اللّغوي  تشكل عقدة في نموهخاصة  فلالطلدى الفرد عامة و اللّغويّة  التّعدديّة ولأنّ ، الأم لغته
 2"والمعرفي والفكري والنفسيّ 

 : في المستوى الابتدائي الأجنبيّة اللّغةخطأ تدريس  -52
عت فيه وقالّذي  وهو الخطأ، إنّ التّعليم الابتدائي هو الساحة الأساسيّة لمعركة اللّغات

از  يم الأطفال منذ صغر سنهم وبشكل متو إقرار تعلتم  حيث، زائرالج في التّربويّةالمنظومة 
والتوجه اليوم ، نسيّةالفر و  العربيّةحضاريتيّن كبيرتيّن متعارضتيّن تماما ويتعلق الأمر ب لغتين
الطفل  يهيتجاوز فلم الّذي  وذلك في الوقت، الأمازيغيّةبالإضافة إلى  الانجليزية اللّغةنحو 

في الأطفال المنحدرون من برجوازيّة و حتّى  وهو برنامج لا يقدر تحمله، مرحلة الادراك والتميز

                                      
 .522 ص 12اللسان العربي العدد ، الدارجة وعلمية توحيد المصطلح مشاكل وحلول العربيّة اللّغةتيسير الكيلاني ، ينظر 1
 .70، صالأم اللّغةي: زائر جالالواقع اللغوي ، لاصب وردية، ينظر 2
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 الوضع التّعليميّ صعبا... وبحسب تعبير ديبلوماسي "هذا كله يجعل: مبارك ربيعهذا يقول 
 1.".الأمريكيعلم رن بواقع المتذا ق  إ، يلزم مما أمريكي "إنكم تطلبون من أبنائكم أكثر

لأطوار بالمتوسط وباالمتعلمين  عنداللّغوي  التّعدّدالحلول المقترحة لمواجهة سلبيّات  7-0
 : الأخرى 

 ةالجزائريالمدرسة  في اللّغوي  التّعدّدمن خلال هذه الدراسة مقاربة ظاهرة  سعيت
توقفنا بداية عند و  ؛العربيّة اللّغةوتعلّيم تعلم  حصيل الدراسي وآثارها علىوتجليّاتها في التّ 

أشكالهما وأثرهما و  اللّغوي والتحصيل  اللّغوي  التّعدّدوتحديد مفهومي ، تعريف المفاهيم المركزية
 اللّغوي لتعدّد لقول العلماء في التأثير السلبي ت بسطثمّ ، ةالجزائري اللّغويّةفي تحقيق التنميّة 

إلى ت خلصو ، الجزائر المعقد فياللّغوي المشهد ظل  م فيللمتعل اللّغويّةالتنميّة على مسار 
اللغوية؛  اسةالسّيووضع  التّربويّةضرورة اعتماد مجموعة من المبادئ الأساسية في سن القوانين 
لذا ، هاللمحافظة علي والتسييسفاللغة وعاء حضاري لثقافة المجتمع وجب التخطيط المحكم 

 : يمكن أن نجملها كالآتيو حدي التحاولت رصد بعض الحلول المساعدة في مواجهة 
لّتي ا والتعرف على الطرق  العربيّة اللّغةيم في تعل صةمتخص العمل على إنشاء معاهد -

 في وقت قصير وبمجهود أقل. اللّغةتساعد على تعليم 
 تبعا للمستجدات ومواكبة العولمة. تدريب المعلمين على طرق التدريس -
ح النطق الصحيو  على التركيز وضع أشرطة مسجلة تحتوي محادثات تساعد المتعلم -

 .للأصوات والكلمات
 تكنولوجياواستعمال التقنيات ال العربيّة اللّغةوضع مواقع في الشبكة )الأنترنت( لتعليم  -

 ة. عليميّ المعاجم الإلكترونية التّ : مثلالحديثة 
 .مهما بلغت صعوبة المادة اللّغةتحفيز الطلاب في تعلم  -

                                      
سات مركز الامارات للدرا، -المغرب نموذجا–إشكالية الهوية والتعدد اللغوي في المغرب العربي ، الياس بلكا ومحمد حراز 1

 . 525ص ، 0252، 5، طأبو ظبي حدهالمت العربيّةدولة الامارات ، ةالاستراتيجي والبحوث
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ضبط المنظومة المصطلحيّة لسائر المفردات  والمختصين ينبغي على صناع القرار -
 المتداولة في حقل الدراسة العلميّة للتّعدد اللّغوي.

 غة( واللّ عربيّةال اللّغة) الرسمية اللّغةتراعي مقام لغوية  سياسة صالح بلعيد الباحث قترحا -
إذ قدم تصورا ، ةغويّ ة اللّ التنميّ وهذا من جملة ما تستهدفه ، الأجنبيّةغات اللّ و ( الأمازيغيّة)الأم 
لى المدى البعيد يمكن رسمها عالّتي  التّربويّة السّياسةفي إطار الجزائر  فياللّغويّة اسة للسيّ 

 : كالآتي ويمكن ذكر ركائزها
 .التّربويّةو اللّغويّة  السّياسةفتح حوار وطني شامل حول  -
 سمي.الخطاب الر  في الرسمية اللّغةضبط موقع  -
 الاهتمام باللغة المحلية.كيفية  -
  1 .الأجنبيّةاللغات  تدريس -

 : ويمكن تحليل الاقتراح كالتالي  
ي عوالس قراراع اليّة في الداخل والخارج من طرف صنمحكمة وقو لغوية  تبني سياسة -

 .ر التّقنيالتطو منسجم وفق مستجدات لغوي  إلى تخطيط

مثل تفعيل سياسة العقاب الجزائي عند تجاوز توظيف خاصة  اتخاذ إجراءات وتدابير -
 الفصحى في المؤسسات التّعليميّة والمؤسسات الحكوميّة. العربيّة اللّغة

ولا  جتماعيواصل الايوظفها في مواقع التّ و  يعتز بلغتهالمتعلم  غرس قيم ومبادي تجعل -
 .التّربويّةبإصلاح المنظومة إلّا  يتأتى ذلك

دارة /الإ مناهج)الالمدرسة  ما يتعلق بداخلكلّ  يشملة الجزائريالمدرسة  إعادة ترتيب -
 ين/ المشرفين/المدراء(.معلم/القوانين/ ال

 ين والمشرفين وكلّ الأعضاء الفعالة والأسلاكمعلمفتح معاهد مخصصة لتدريب ال -
 .العمليّة التعليميّة المشاركة في

                                      
 .05ص، الأم الجزائر، اللّغة الأم الواقع اللغوي في اللّغةصالح بالعيد:  1
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ناهج وعلم النّفس لإعادة النّظر في م التّربيّةوعلم اللّسانيّات  الاستعانة بالخبراء في  -
 الفصحى. للّغةاالتّعليم ودعوة الشركاء في العمليّة التّعليميّة إلى توحيد لغة التّدريس واعتماد 

 منح سلطة القرار لأهل الاختصاص. -

 .العربيّة اللّغةلتحصيل اللّغوي  التّعدّدسبل الاستفادة من إيجابيّات  -

سلاح ذو  ةالجزائريالمدرسة  في اللّغوي  التّعدّدأنّ  تستنتجاوبناء على الطرح السابق 
اع وصنلة الدو  وتولي هيئات، وتكمن الحكمة فيه بتبني سياسة راشدة وتخطيط محكم، حدين

  القرار ذلك في المستوى الدّاخلي والخارجي.
ين في اهتمام مختلف الباحث مسألة تثير اللّغوي  التّعدّدومن هذا المنطلق أصبح موضوع 

يم الهيمنة ادبين بر اللّغوي  التّعدّد إلى فريقين في ظل احثون وانقسم الب، شتى التخصصات
ومعارض  ،بين مؤيد للانفتاح لما يحمله من إيجابيّات على التّنميّة الثّقافيّة، وبراديم التواصل

 .ليمعوالتالتعلم  وتَأثيره فيالأم  اللّغةله بحجة سلبيّاته على 
 
 
 

  

                                      
 المنهج.أو  م: النموذج الفكري يالبراد 
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 : خلاصة الفصل التّطبيقي
 : من خلال المقاربة التطبيقيّة يمكن استخلاص النتائج الآتيّة 
، يمستوى التّعبير الشفهي والكتاب على ميذ متوسطة المسيلة من ضعف لغوي يعاني تلا - 

ويرجع السبب  ةاللّغويّ وتنميّة المهارات اللّغوي سلبا على التّحصيل اللّغوي  عدّدالتحيث يؤثر 
الباحثون العلماء و  إذ أجمع، اكتسبها التّلاميذ في المرحلة الابتدائيّةالّتي  إلى المكتسبات القبليّة

 الحديثة اللّغويّةبسبب المنظومة  تعاني من اضطراب لغوي ة الجزائريّ المدرسة  أنّ  المفكرون و 
 اللّغةهارات لا يتمكن من م الابتدائي ورلطافالتلميذ في ، يستند إليها المنهاج التّربوي الّتي 

الحصيلة  ناهيك عنالفصحى  اللّغةأجنبيّة مختلفة عن لغوية  يصطدم بأنظمةحتّى  العربيّة
مختلفة عن  فهي، الفصحى اللّغةعن استعمال  الجزائري  وبعد التلميذ، ة الموادالمعرفيّة لبقي

شأ التلاميذ فين، وبعض المقرّراتالمدرسة  فيإلّا  ولا يستعمل الفصحى، لغة المنشأ )العاميّة(
 ويؤثر على التّحصيل الدّراسي سلبا.اللّغوي في هذا الخلل 

الموجود في متوسطات عينة الدّراسة ولاية المسيلة بمختلف مظاهره اللّغوي  التّعدّد - 
اللّغويّة الثنائيّة  ،عربيّة((، )أمازيغيّة، (انجليزية، )عربيّة، عربيّة(، )فرنسيّةاللّغويّة )الازدواجيّة 

 : يلي .( وخلف ذلك ماالانجليزية، الفرنسيّة)، (العربيّة، )العاميّة
 ة.العاميّ  العربيّةة و الفصحى الكلاسيكيّ  العربيّةبين الصراع  -

: ة)الاختلاف حول الأبجدية المناسب الأمازيغيّةبين الأمازيغ أنفسهم حول تعليمية الصراع  -
 التيفيناغ(.، الحرف اللاتينيّ ، الحرف العربيّ 

سمية في الإدارة والمحافل الر خاصة ، (الفرنسيّة) الأجنبيّةغات واللّ  العربيّةبين الصراع  -
المذاهب  بذلك تشع ومرد، الانجليزيةو  الفرنسيّةبين الصراع  وكذا، ةوالمؤسسات السياسيّ 

جه و أصحاب التّ ، الأمازيغيالمذهب ، والتيارات والنخب وانقسامهم بين المذهب العروبي
 . وكذا التوّجه الانجلوفوني، الفرونكوفوني

أثرهم و  ن )الازدواجيّة والثنائيّة( في مظهر )التّداخل اللّغوي(ين السابقيالشكلتظهر نتائج  -
 أساتذة حتّى وحسب بل، الفصحى( اللّغةولا يقتصر الأمر على )، الايجابي أكثر من سلبي
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 الأجنبيّة( و يغيّةالأماز والعاميّة و  العربيّةبين )اللّغويّة يعانون من اختلاط الأنظمة  الأجنبيّةاللغات 
، مكتوب(، وق )منط مستويينويبدو جليّا في إنتاجات التلاميذ على ال، (الانجليزيةو  الفرنسيّة)

في  ايقل تدريجيركيبيّة( و ة والصرفيّة والتبشكل مرتفع )الصوتيّ  اللّغةمن خلال جميع مستويات 
 : ويمكن أن أجمل هذه المظاهر كالآتي، ة(المعجميّ و  لاليّة)الداللّغويّة  مستوياتال

 (مقارنة بين العاميّة والفصحى): المستوى الصّوتي والصّرفي-أ
تها بسبب حافظت على أصوا العربيّة اللّغةوذلك أنّ ، يعتبر الباحثون العاميّة وليدة الفصحى 

ي بعض الأصوات رات فصحى فطرأت التغيلذا العاميّة سليلة الف، ارتباطها بقدوسيه القرآن الكريم
 : نذكرها

، أسك، )فأس، نوض(، كليت، جيت، كاس، )فاس: تخفيف نطق الهمزة والتسهيل مثل -
 ..(. جئت، انهض، أكلت

 غاز(، مقص، )قلت، از(ڤ، صڤم، لتڤ) : ( مثلڤ)، نطق حرف )القاف( -
ليت(: البدء بالساكن مثل -  ... )أكلت(، )ك 
 ...(زائرالج، )دزاير، )البارحة(، )مبارح(: حذف )ال( التّعريف مثل -
 (الفرنسيّةباللّغة  العربيّة) مقارنة  المستوى الصّوتي–ب 
 : العكسأو  العربيّةتغيير بعض الأصوات لعدم وجود مقابل لها في  -

التقصير في الكلمة بما يناسب العاميّة في أو  تغيير الحركة بالمد -(p.v)، (، )ظاد 
)  ،)ركبت في الطومبيل والتقيت بصاحبي فرملي(: مثل الابدالأو  بالحذف، النطق

tomobile( )infirmier ) ،(ركبت في السيارة والتقيت بصديقي الممرض) 
 العاميّة والفصحى() مقارنة بين : المستوى النّحوي والتركيبيّ  –ج

 توافق الجملة الفعلية والاسميّة في العاميّة للتركيب الفصيح -

ل التثنية رغم وجود ضمائر تدأو  الفعل والفاعل بصيغة الجمع عوض الافراد يستعمل -
 على المثنى.
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أو  بصالنرفع ما حقه أو  إهمال قواعد الاعراب ومن أمثلة ذلك نصب ماحقه الرفع -
 عدم حذف حرف العلّة...أو  الخمسة في حالة الرفع الأفعال حذف النون من

 (الانجليزيةو  الفرنسيّةوالعاميّة و  العربيّةالمستوى التركيبي والنّحوي )بين -د

 تشكل ثنائيّةتي والّ والتعبير بلغة هجينة تحتوي على جمل وألفاظ من لغات مختلفة  الكتابة -
مع تداخل ، (انجليزية، )عربية، فرنسية(، )عربيةلغوية  ازدواجيّةأو  عاميّة(، )فصحىلغوية 

 photocopie )أعطيني ندير: علمنحو قول المت الإسبانيّةو  الأمازيغيّةكلمات من لغات أخرى ك
 (على الواجب

 :عربية فرنسية عامية فصحى -

 أنجز لي صورة طبق الأصل على الواجب: وتقدير التّركيب بالفصحى
 على الواجب.( photocopie)جيب الدراهم ونديرلك  -

 .(لي المال وأطبع لك الواجب )أحضر: وتقدير التّركيب بالفصحى -

 وتقدير، قاعدة البدل وما قدرتش نفهمها.( في مخي من formaté)تفورماطيت))أنا  -
، النفي )أداة ، لم أقدر(، )وما قدرتش، (...لم أستطع فهم قاعدة، لا أستوعب القاعدةالتركيب)

، العاميّة(، يّةالعرب)اللّغويّة نلاحظ ظاهرة التّداخل تظهر بنسبة عالية في الثنائيّة ، الفعل(
  :يستعملها التلاميذ مثل الإسبانيّة اللّغةوحتى في العاميّة يوجد ألفاظ مشتقة من 

 السفينة كلمة اسبانيّة(، babor)، )ركبت في السفينة(، (babor)ركبت في البابور  -

نعل ، sandalai)، )اشترى لي أبي صندالة(، المصباح، lampeara)، )اللامبة طفات( -
 صيفي(

ا هركيب العربي مع تحريف نطق هذه الكلمات وإخضاعالأسماء داخل التو  تحويل الأفعال -
 : ملتصريف العربي نحو قول المتعل

ي دروسسأحفظ   ما يقابلها في الفصحى )، (وةنحفظ الدرس قدdécider، ديسيديت )أنا -
  ( décider)، غدا(
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 : المعجميلالي و المستوى الد –ه
لالي ومقارنته بالفصحى وجدت أنّ التّلاميذ متأثرون بالعاميّة من خلال دراستي للمستوى الد 

، الانجليزيةو أ الأمازيغيّةأو  الفرنسيّةأو  ارجةتحدثون بها داخل الأسرة سواء الديالّتي  الأم اللّغة
 : وتحصلت على النتائج الآتيّة

يتحدث بها تلاميذ المسيلة تحتوي على ألفاظ فصيحة تخضع لجميع الظواهر الّتي  العامية -
 الصوتيّة الموجودة في الفصحى.

 ة.الجزائري تعتبر لغة أم لكثير من المناطقالّتي  الأمازيغيّة اللّغةألفاظ من  -

 ألفاظ فرنسية بسبب الاستعمار. -

 بسبب التكنولوجيا ومواقع التّواصل الاجتماعيّ. انجليزيةألفاظ  -
لغوية  تسلبا على قدرات التلاميذ فيظهر عند معظمهم اضطرابااللّغوي  التّعدّديؤثر   -

 .ويؤدي إلى صعوبة الفهم والاستيعاب، عسر التّواصل، نفسيّة متمثلة في عسر القراءة

بنسبة  الشّفهي طابالخالمكتوب مقارنة ب طابالختقلّ في اللّغويّة ولاحظت أنّ هذه الأخطاء 
في ، كتابي ثمانين ورقة تعبيرو  في مائتيناللّغوي  التّعدّدب ت حالات تأثيرحيث سجل، كبيرة

 . حين خلت مائة ورقة من وجود هذا التأثير
دلاليّة( ونورد ، تركيبيّة، فيّةر ص، )صوتيّة متنوعةلغوية  الكتّابي للتلاميذ أخطاء طابالخشمل  

 : أمثلة عن ذلك

 : الصوتي المستوى  -

تابة )ك همزة الوصل، غدا، هذا، اكل... / لكن، استنتج، قد، هاذا، لاكن: كتابة ما ينطق
خلط بين ال الفعل الخماسي والسداسي ومصادرهما/و  همزة الوصل في أمر الفعل الثلاثي)اقرأ(

 أكل(.، )استنتج همزة القطع والوصل

 : الصّرفي المستوى  -

 فتحت...، كتبت، قرأت، ... ، فتحتو، كتبتو، قرأتو  -
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 : التّركيبي المستوى  -

) حذف الفعل المعتّل(/رأيت أحمد راكب الحافلة/راكبا )الرّتبة دا/ لم يجرلم يجري جي -
 /المفعول به(

رفع وغيرها من الأخطاء النحويّة )، قرأت ستين كتابا / قرأت ستون كتابا )العدد والمعدود( -
العدّد والمعدّود / همزة الوصل والقطع/ ، الجرّ أو  نصب ما حقه الرّفعأو  بالنّصما حقه 

في المنظومة النّحويّة عند  هناك خليط، التمييز/ المد/ التاء المفتوحة/ حروف الجرّ...(
 م.المتعل

 : المستوى الدّلالي -
 بمناسبة تفوقي في العلامة اشترى لي أبي بورتابل / تليفون جديد /اشترى لي أبي هاتفا -

 جديدا بمناسبة تحصلي على علامة جيّدة.

في خاصة  ايسبب تسربا مدرسي مما سلبا على التّحصيل المعرفي اللّغوي  التّعدّديؤثر   -
 المتوسط. ورالط

 بب مشاكلس الإيجابيات، حيث اته أكثر منفي متوسطات المسيلة سلبي اللّغوي  التّعدّد -
والتخطيط  اسةيالسوهنا يأتي دور ، اللّغةحكم في قواعد صعوبة الت: مثلالمتعلمين  عندلغوية 

  من هذه المشاكل. للحد اللّغويين

لأهل الاختصاص  قرارمين ومنح سلطة المعالجة الوضع وذلك باشراك المعل يمكن -
ومراعاة طبيعة المجتمع ومعتقداته وتنميته الاقتصاديّة والاجتماعيّة والسياسيّة...



 

 

 

 
 

اتمةالخ



 الخاتمة

  052 

وتحديد ة الجزائريالمدرسة  فياللّغوي  التّعدّدحاولت من خلال هذه الدّراسة مقاربة ظاهرة 
ما اجتهدت راسي كشف أثرها على التّحصيل الدي مرحلة المتوسط بمدينة المسيلة لكلمعأداء مت
 ةالنظريتائج نالجملة من  ة وخلصت إلىفيّة والتّعليميّة في هذه المرحلقاالبيئة الث انفي بي

كانت ا مم أكثروي اللّغ التّعدّدظاهر  وبروزر تبلو فتجسدت في  ظريّةالنالنتائج  أما، طبيقيّةالتّ و 
سمى لد ما يتو ا مم سياسية واجتماعية وتاريخية واقتصادية: مختلفة عوامل عليه من قبل نتيجة

، صادالاقت الإدارة، التّعليم: ةخاصمختلف القطاعات  تمسالّتي ، الصّراع اللّغوي"بظاهرة "
 قراراع النلذا يسعى ص، راعيتمظهر فيها هذا الص العربيّةار البلدان على غر  زائرالجو ، الاعلام

 ي لّغو من خلال تحقيق الأمن الاللّغوي  التّعدّدبوالجهة الوصيّة إلى تبني آليات تنمية الوعي 

 زائرالجبغوي اللّ  التّعدّدتنوعت بيئة و ، راعهذا الصظل  في اللّغويينسامح والمواطنة وخلق التّ 
، الفصحى بيّةالعر حيث نجد ، ة نتيجة استخدام أكثر من لغة في مجتمع واحدة وثنائيّ بين ازدواجيّ 

 ...(لانجليزيةا، الفرنسيّة) الأجنبيّةاللغات ، بلهجاتها المختلفة الأمازيغيّة، ةالعاميّ  العربيّة

اصل و وثرية وهو ما يسمح بإتاحة فرص التّ  متنوعةة خلق بيئة ثقافيّ  في التّعدّدأسهم  
ضاعفان وهذان معا ي، قافةكما يساعد هذا الأمر على زيادة روافد العلم والثّ ، فاهم المشتركوالتّ 

 التّعدّدئة كما تساعد بي، اللّغة يثنائعند الأفراد خاصة  العربيّةللغة  الناجحالتعلم  من فرص
 .الأجانب والمهاجرين بصفة عامةف للأفراد م والتكيعلعلى الاندماج والت

على الجانب الاجتماعي بل أثر سلبيا على الجانب اللّغوي  التّعدّدولا يقتصر تأثير  
 ي الفكر لنمو ا سط يشهد تضاؤلا في معدلاتة المتو يمي في مرحلعلفالمستوى التّ ، التّعليمي

شتت اللسان بالت جزدو المالمتعلم  ذ يصابإ، عام شكلواصلي بوالت لوكيوالس عبيري في والتعر والم
، اللّغوي  بتأثر الجانب الفكري بالجان يؤكد فرضيّةا مم، الكلام وعسرالتعلم  الذّهني وصعوبة

في  بما تسب مين وهوتعلالفصحى عند الم العربيّة اللّغةومن مظاهر ذلك ضعف مستوى 
فنشأ ة الجزائري للّغويّةاأثر على البيئة اللّغوي  التّعدّدعام؛ ف شكلضعف التّعليم للمواد التّعليميّة ب

 ... الانجليزيةو  الفرنسيّةبين الأفراد لغة هجينة خليط بين العاميّة و 



 الخاتمة

  052 

اللّغات و  الأمازيغيّةو الأم  اللّغةنشوء صراع لغوي بين  أدى إلىاللّساني هذا المزيج و  
المدرسة  لمختلفة فيا التّعليمات نجد في مستوي؛ إذ الفصحى العربيّة الكلاسيكيةواللّغة  الأجنبيّة
ضافة إلى لغات إ، زائرالج فيالأولى  الرسمية اللّغةباعتبارها  العربيّة اللّغةتدريس ة الجزائري
المتوسط  لتّعليما ولاحقا في ؛الانجليزيةو  الفرنسيّةو  الأمازيغيّةك يالتّعليم الابتدائ ةمرحل دخلت

مدرسي الللّغوي افالواقع ، وسيّةوالر  الإسبانيّةو  ةوالإيطاليّ  ةلألمانيّ ا: آداب لغاتشعبة ة والثانويّ 
والذي  لجزائري ا المجتمعفي ا اهرة طابعا تواصلياكتسبت هذه الظو ، ةاللّغويّ  التّعدديّةيتسم ب

ع عن هذا الوض وقد تمخض، عايش داخل المؤسسة الاجتماعيّةلأجل الت اتأصبح من الأساسي
ا على وأثر سلب، قافيالثاللّغوي توسيع دائرة التفكير و ، الثّقافات مختلف على انفتاح حضاري 

 الفصحى. العربيّة اللّغةتحصيل 

ي مجال التّعليم تلفة فسلبيّات مخاللّغوي  التّعدّدأما النتائج التطبيقيّة فقد خلفت ظاهرة 
أجريتها في لّتي ا وحسب الدّراسة التطبيقيّة، الفصحىللغة  ا على الجانب التّحصيليوأثرت سلب

 : توصلت إلى نتائج يمكن ذكرها كالآتي -عينة الدراسة- طات المسيلةمتوس
 اللّسانيّة ةالوضعيّ ة المسيلة هو بولايالمتوسط  مرحلة ة متعلميلدى مرحلاللّغوي  التّعدّد -

 الانجليزيةو  يّةالفرنساستعمال : مثل، طالمتوسمتعلم  عندالمتميزة بتعايش لغات وطنية متباينة 
لتّفاضليّة على ا التّعدديّةبما تسمى ، طالمتوس ميوالعاميّة لدى متعل العربيّةكاللّغة ، الأمازيغيّةو 

بنية داخل الجماعة مختلفة ومتكاملة الألغوية  وهي وجود أنظمة، محمد المغراوي حد تعبير 
دت في وتجسالمتوسط  مرحلةعلمي لدى متاللّغوي  التّعدّدوقد تبلورت مظاهر ، النّاطقة بها

ين نظاما وجود فنعني بهاللّغويّة أما الازدواجيّة ، والثنائيّة اللّغويّةاللّغويّة ظاهرتي الازدواجيّة 
 العربيّة :ي واحد مثلالمسيلة ينتميان إلى أصل جين متوسطة دى تلاميذن للسانيين متكاملي

 والعاميّة.
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ي واحد ن لأصل جينلا ينتميا مختلفينلغويين  مستويينفنقصد بها وجود اللّغويّة والثنائيّة 
، العربيّةو  الأمازيغيّة، العربيّةو  الفرنسيّة: طة مثلمتوسداخل الالمتوسط  ويستخدمهما تلاميذ

 .العربيّةو  الانجليزية
لتّداخل امظهر  فياللّغويّة والثنائيّة اللّغويّة ن الازدواجيّة وتجلت نتائج المظهرين السابقي -

ت اصائص لغة أخرى عبر مختلف المستويينة في خخصائص لغة معهو استعمال اللّغوي 
( من V( وصوت )Pومثاله دخول صوت ) عجمي(الم، لاليالد، ركيبيالت، وتيلص)االلّغويّة 
الهجين ، اللّغوي  اكالاحتك: وفيه عدة أنواع منها، العربيّة اللّغةإلى  الانجليزيةو  الفرنسيّةاللّغتين 

، )العربيّ للّغويّة االثنائيّة ، (العربيّة، الأمازيغيّة)، (العربيّة)العامية اللّغويّة الازدواجيّة اللّغوي؛ ف
أدى ا مم لفصحىاتعلم  فيالمتعلم  ا عندسببت تداخلا لغوي، (الانجليزية، العربيّة)، (الفرنسيّة

 يتحدث لا، أخرج جيلا لا يتقن اللّغاتاللّغوي وهذا التّداخل ، إلى ضعف التّحصيل اللّغوي 
وهذا ما  ،بل يتحدث لغة هجينة غريبة، بطلاقة الفرنسيّةولا  الانجليزيةالفصحى ولا  العربيّة

وقد شمل ، هيفالشأو  ة المسيلة سواء في الإنتاج الكتابيبولايالمتعلمين  ناه في إجاباتلمس
 صّرفي،الالمستوى ، المستوى الصّوتي: نذكر منها اللّغة مستوياتجميع اللّغوي التّداخل 

 .و المستوى المعجميّ  لاليالدّ  المستوى  ،المستوى التّركيبي
أثر ير والتّ أثفيظهر التّ ، تابيأجنبيّة وعاميّة في المنتوج الك مصطلحاتالمتعلم  فيوظ - 

محيط لغوي  فينشأ فيالمتعلم  ويسبب ذلك تداخلا لغويّا في دماغ، الأجنبيّةبالعاميّة واللّغات 
 الابتدائيّة رحلةمم في الفالمتعل، ل التّحصيليوالخلاللّغوي مدرسي مختلط ويكبر مع هذا المزيج 

، الكتابة القراءة: الأربعاللّغويّة لا يتمكن من المهارات ، (الأوّلالطور  )أولى + ثانية ابتدائي
 ومةام منظ( أمانيالثالطور  ابتدائييجد نفسه في السنة )الثّالثة حتّى ، حدثالت، الاستماع

إلى ، الأمازيغيّة اللّغة، العربيّة اللّغة، الانجليزية اللّغة، الفرنسيّة اللّغة: متنوعة مدرسيّةلغوية 
ة تعتريها معرفيّة هزيللغوية  حصيلةالمتعلم  فيكتسب، جانب التّحصيل المعرفي المدرسي

 وهذا سبب تدني التّحصيل الدّراسي في، التعليميّةوالمواد اللغات  جميع ضعف قاعدي في
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المتعلم  تخدم الحديثة التّربويّةفالمنظومة ، اسيوالذي يؤدي إلى فشل در  المتوسطة مرحلةال
 .طالمتوسالطور  وتؤدي إلى تسرب مدرسي في، طسعلم المتو متالمتفوق وت قصي ال

 اكتسبوها فيتي الّ  الهزيلةاللّغويّة طات المسيلة بالحصيلة في متوسالمتعلمين  وكذلك ارتباط -
ة لغة لتّعليميّ واد ااستعمال أساتذة الم: ويرجع ذلك إلى عوامل مختلفة منها الابتدائيالطور 

إلّا  ؤخذفاللّغة لا ت، ص تطبيقيّة في العلوم اللّغويّةوغياب حص، روسهجينة في شرح الد
 .مارسةلمبا

 في ربويّةالتّ المنظومة : التّعليمي؛ أي النّظاما على أنّ المناهج المستحدثة أثرت سلب كما
، بالفصحى ثالنّقص لما يتحدعقدة ح يشعر التلميذ بحيث أصبالمتعلم  بعيدة عن واقعالمدارس 

كثر استعمال في، ارجةويميل إلى الد، ولو كانت كلمات بسيطةحتّى  ويعتز بممارسة لغة أجنبيّة
ساحات حواريّة في مإلّا  لّغة الفصحى لا تظهرفال، الأجنبيّةتغلب عليها الألفاظ الّتي  العاميّة

المكتوب عند اج الشفهي و العاميّة والفصحى أثرت سلبا في الإنتبين  فالازدواجيّة، قة تماماضي
  م.المتعل

ن أساتذة مكوعدم ت، تزيد من الرّصيد اللّغوي الّتي ، وقد يرجع ذلك لعدم الاهتمام بالمطالعة
ن يشرحون ميساتذة أنفسهم تخرجوا على يد مجموعة من المعلفالأ، من الفصحى العربيّة اللّغة

، اتالملاحظ في أوراق الإجاباللّغوي وهذه العوامل ساهمت في الضّعف ، ويتحاورون بالعاميّة
لمين المتع معظم، وسببت الخوف المباشر من الخطاب الشفهي، وعةمتناللّغويّة فالأخطاء 

وتأثير ، اشفاهيّ المتعلم  ارجة على لغةدوأدى ذلك إلى سيطرة ال، الشفهيفون من الإلقاء يتخو 
 الشّفهي. طابالخاغة جمل في صيخاصة ، الأجنبيّةباللّغة الأم  اللّغة

، فيوالمعر ي اللّغو الابتدائيّة أثرت سلبّا على التّحصيل المدارس  فياللّغويّة إنّ المنظومة  - 
ومعرفيّة غوية ل طة بحصيلةبولاية المسيلة ينتقل إلى المتوسم في المرحلة الابتدائيّة المتعلف

بسبب  ،خاصة السنوات الأولى )أولى وثانية متوسط( سرب المدرسيب التسب اممّ ، متذّبذبة
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لى إينة الدراسة حسب نتائج ع ذلك ردوم ،بولاية المسيلة طاتالمتوسراسي في الفشل الد
 الضعف التّحصيلي في المرحلة الابتدائيّة.

 :اتوالتوصي الاقتراحات -
علاجيّة ول الة من المقترحات والحلبعد تقديم أهم نتائج البحث حاولت أن أذيله بمجموع

 :ويمكن ذكرها كالآتي في الوسط التّعليمياللّغوي  التّعدّدللاستفادة من 
 اللّغةمكانة  تدعم أنالدولة  ينبغي على: غاتاللتعلم  رشيدة في تنظيملغوية  تبني سياسة -

سيلة لطة وممارستها وو اصل فحسب بل هي أداة لامتلاك السو ة؛ فاللغة ليست أداة للتالرسمي
لذا ، ينفوذ الاجتماعي والسياسالاقتصاديّة وال لهيكلة المجتمع وضبط الولوج إلى مراكز القوة

 من رؤية شاملة مستندة إلى خطة محكمة متزنة وقرار سياسي ثابت تنفذه مؤسسات فاعلة. لابدّ 
بة مي رصين ومقاربة الموضوع مقار عل يلى فتح حوار وطنإيحتاج اللّغوي  التّعدّدتدبير  -

 للّغويّةاوالوصول إلى المواطنة اللّغوي ات هدفها تحقيق الأمن يشاملة تتأسس وفق مبادئ وآل
يفي للغات من عبر توزيع وظاللّغوي عايش ا لتوتحقيق، المستدامةاللّغويّة تضمن التّنميّة الّتي 

 تنتمي إليه.الّذي  داوليخلال المجال الت
تمتعون يالّذين خاصة  اللّغوي  حقلإلى المختصين وكل الفاعلين في ال قرارمنح سلطة ال -

الصّراعات و اللّغويّة ضبط الفوضى و ، اعتباركلّ  ي يجعل المصلحة الوطنيّة فوق بحس وطن
وم للتنسيق تر  ةمن مقاربة علميّة واعي فلابدّ ، يعلمي من خلال فتح حوار حقيقي وجد اللّسانيّة

عية ؤسسات المختصة وذلك بمين والمراك الأكاديميوعبر إشاللّغويّة بين الهيئات والمجالس 
 هة الوصيّة. ولة ووعي الجالد

وذلك ، طنيّةبروح و  هة الوصيّة والعمل الجماعيين والجف الفاعلاتتكيتطلب اللّغوي  التّعدّد -
 حيث يجعل ،الجزائري  اللّغوي م ومناسب للواقع تخطيط لغوي محكو  راشدةلغوية  اسةبتبني سي
 .الأجنبيّةغات والل العربيّةته نا من لغمتمكالمتعلم 
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قافيّة التعليميّة والث المنظومةيل إعادة تشك: يما يلالدّراسيّة وذلك بمراعاة  مناهجالتطوير -
متعدّدة اللغات  الدراسيّة مناهجأن تكون الو ، ميّته ومطالبه في التنميّة والتقدبما يخدم الوطن وهو 

لمواد التّعليميّة او ، غات الأخرى بالإضافة إلى الل العربيّة اللّغةومتوازنة يمكن أن تشمل دروسا في 
راشدة لغوية  هة الوصيّة سيّاسةالجذلك بتبني و ، للمتعلّميناللّغويّة ملائمة للثّقافة والخلفيّة 

 الاعتبار إلى محتوى الكتابإعادة و ، ممحك يط لغوي لتخط العربيّة اللّغةومناسبة واخضاع 
يشجع الّذي  ؛ارى تطوير التّعليم المه وذلك يساهم في ز بأسلوب لغوي ركيكتميالّذي  رسيالمد

ة بحاجة ماسة إلى إعادة رسكل ربويّةالت المنظومة؛ فعلى توظيف مهارتي التّحدث والكتابة
 .التّربوي  النّظام

قمنة ر ع الات العصر ويتماشى ميد يتناسب مع مستجديط تربوي جدبتبني تخطّ يتم ذلك و 
منطلقاته  حيث، ميقدم العلعي وتكنولوجيا المعلوماتيّة والتاكاء الاصطنيب للذهر الر والتطو 

ة والاقتصاديّة اسيّ يمع مراعاة المؤثرات الاجتماعيّة والسّ المتعلم  لواقعاللّغويّة تتوافق والبيئة 
ول لدلاف عن ظروف االاختكلّ  مة يختلفارس الدول المتقدفي مدالتعلم  ذلك أنّ  والثقافيّة؛

ن في يشراك المختصإروف و على الخبراء مراعاة هذه الظ لذا يجب، موالسائرة في طريق الن
، مللمتعلللّغوي اارات تتوافق والمحيط ات وخيقرار في صياغة  قراروالتّعليم ومنح سلطة ال ربيّةالت

 كتسباتهمالفصحى وتوظيف  العربيّةوالتّحدث باللّغة  الكتابةعلى  اللّغةمتعلم  ساعدوهذا ي
تعلم  فيللّغوي االانغماس : ميّة جديدة مثلات تعلياعتماد استراتيجيّ  وينبغي، في الواقعاللّغويّة 

 الشعري الفصيح. النّصالقرآني و  النّصالفصحى وذلك بتوظيف  اللّغة
 العالميتطور ال اتاسب مع مستجددا وفق ما يتنيج وينامين تكلمعلتكوين ا: ينمعلميب التدر  -
ومنهجيا  تدريبا بيداغوجيا ونفسيا ومعرفيا هميبتدر و ، ارعالمذهل والمتس قميوالر  ولوجيالتّكنو 

بالعاميّة  دريسالابتعاد عن الت وحثهم، غاتدين اللعدتالمالمتعلمين  عامل معة التعلى كيفي
توعية و  فحسب بل المواد العلميّة الأخرى  العربيّة اللّغةوينبغي أن لا يقتصر ذلك على مدرس 

إنشاء ب وذلك، لابشكل فع العربيّة اللّغةريس ورة التّنويع في استراتيجيّات تدر مين بضالمعل
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ة أهميورفع الحس الوطني ب، ة والرقمنةمين وفق متطلبات العصرنتربويّة تكون المعلمعاهد 
 ريع.قمي السّ ولوجي والر التكنالتطور  والجامعات وفق دارسالم ئةوإعادة تهي، مم والمعلالعل

 الأمازيغيّةجزائر ال ثقافي فيالاستفادة من التّنوع الينبغي : ستفادة من الثّقافات المتعدّدةالا -
المتعلمين  ة بينفادل المعر والثّقافات وتباللغات  ا منتراثا غني لحيث يشك الفرنسيّةو  العربيّةو 

وذلك ويّة اللّغلاب من مختلف الخلفيّات الطبين  أنشطة ثقافيّة مشتركة تنظيمو ، والأفكار
ي فوذلك وفق ما جاء ، اس بمبدأ السيّادة الوطنيّةالعالميّة دون المساللغات  على الانفتاحب

ة اتي على حساب المعالجالهواي قاطبضاء على هاجس التّ والق، الجزائري  ستورلدقوانين ا
يجب لذا ، عوالقضاء على الصّرا  العربيّةو  الأمازيغيّةبين  عايش السّلميبالت يتحققو ، ةميّ العل
اللّغوي  تّعدّدالبير يستوحي التّجارب العالميّة في تدالّذي  الجزائري  اللّسانيرة النّموذج بلو 

 حدهى الو وقوامه المحافظة علة الجزائريّ  اللّغويّةللبيئة اللّغوي ويستحضر خصوصيّة الواقع 
 اللّغويّةلمنظومة ة شاملة لة واعيّ وفق مقاربة علميّ اللّغويّة  التّعدديّةالوطنيّة والسيّادة والاعتراف ب

 تراعي البعد التّداولي للّغات ووظيفتها.ة الجزائري
في الحياة  بيّةالعر  اللّغةالتلاميذ على استخدام  جيعتش يجب: العربيّة اللّغةتشجيع استخدام -

 اللّغةز استخدام يتنظيم أنشطة ثقافيّة ومسابقات لتعز و ، في المنزلأو المدرسة  ة سواء فياليوميّ 
 .العربيّة

ل في المنز  ةالعربيّ  اللّغةجيع استخدام الأولياء لتشالمستمر مع  التّواصل: التّواصل مع الأهل -
اء على بنتشجيع الأو  العربيّة اللّغةيز مهاراتهم في الأهل وتعز ة تنظيم ورشات عمل لتوعيو 

رام واحت ربيّةالع اللّغةأن يكون هناك توازن بين الحفاظ على  يجبو ، ةحفظ القرآن في سن مبكر 
.عدّدة اللّغاتتات المالمجتمعفي  اللّغويّ التّنوع 
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 .ورش عن نافع: القرآن الكريم
 : المصادر: أولا

، رةالقاه، دار الكتب المصرية، محمد علي نجار: تحقيق، الخصائص،(ه270 ت) ابن جني .2
 .5717، مصر

 .5720، 5ط، لبنان، العلميّةدار الكتب ، سر الفصاحة ،ه(222ت ) الخفاجي ابن سنان .0
عبد الله محمد الدرويش : تحقيق، المقدّمة، (ه 828) ت  عبد الرحمان ابن خلدون  .5

 .0222، 5ط، دمشق، دار البلخي، الجودي
 : المعاجم والقواميس: ثانيا

، روتبي، دار الجيل، عبد السلام هارون : تحقيق، اللّغةمقاييس ، ه( 592)تأحمد بن فارس .2
 ت..د، ط.د
، روتبي، الدار النموذجية، يوسف الشيخ محمد: تحقيق، مختار الصحاح،  بو بكر الرازي أ .2
 .5771، 1ط
 .0222ه/5207القاهرة ، عالم الكتب، المعاصرة العربيّة اللّغةمعجم ، أحمد مختار عمر .2
، د ط، العربيّةوصحاح  اللّغةالصّحاح تاج -: أبو الفضل إسماعيل بن حماد الجوهري  .7

 .0227، دار الحديث: القاهرة
، 7مجلد بيروت، دار صادر، لسان العرب: ( 755)ت  أبو الفضل جمال الدين بن منظور .8
 .5772، 2ط
مهدي : تحقيق، معجم العين ه(828)تأحمد الفراهيديأبو عبد الرحمن الخليل بن  .9

  .0252 دار ومكتبة الهلال: بيروت، 5ط، المخرومي وإبراهيم السمرائي

مجد المؤسسة الجامعية ، جمال الحضري : ترجمة، معجم اللسانيات :جورج مونان .22
  .0250، 5ط، لبنان، للدراسات والنشر والتوزيع
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مكتب ، ةاللّسانيّ المعجم الموحد للمصطلحات ، للتربية والثقافة والعلوم العربيّةالمنظمة  .22
 .0222، زائرالج، دار البيضاء، تنسيق التعريب

 المراجع: لثاثا
لنشر الدار المنهجية ل، أساليب التدريس قديمها وحديثها :ابتسام صاحب موسى الزويني .20

 .0251، 5ط، الأردن، والتوزيع

  .5772، 2ط، القاهرة-مكتبة الأنجلو المصرية، اللّغةأسرار ، إبراهيم أنيس .25
 العربيّةلمملكة ا، الأم اللّغةعلى  اللّغةتأثير التعليم ثنائي : إبراهيم بن أحمد مسلم الحارثي .22

 .0255، السعودية
، ه5257، السعودية، الرياض، النظرية والتطبيق اللّغةازدواجية ، إبراهيم صالح الفلاي .22
 .م5772، 5ط

  .0222، 5ط، اتحاد الكتاب العرب، الأساس القومي للأمن الثقافي العربي، برقاوي أحمد  .22
ات ديوان المطبوع، ترجمة عبد القادر ستقادي، علم الاجتماع اللغوي ، برنار صبولسكي .27

 . 0252، الجامعية
لسنة ا العربيّة اللّغةدليل استخدام كتاب ، بن الصّيد بورني سراب وبن عاشور عفاف .28

 .م0252-0257الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ، بلا: ط، من التعليم الابتدائي الرّابعة
 .5772، 5ط، لبنان، بيروت، منشورات عويدات، اللّغةسوسيولوجيا ، بيار أشار .29
ا الحديثة مفاهيمها وعناصره التّربويّةالمناهج ، محمد محمود الحيلة، توفيق أحمد مرعي .02

 .م0222، 2ط، الطباعةو  المسيرة للنشر والتوزيعدار ، وأسسها وعملياتها
ة دار المسير : الأردن، عمان، أسس بناء المناهج حلمي أحمد الوكيل ومحمد الأمين المفتي .02

 ه.5207-0227، م0ط، للنشر والتوزيع والطباعة
ر دا، خليل أحمد خليل: تر، الاجتماعيةاللّسانيّات ، (Julliette Garmadi)، جولييت غرمادي .00

 .5772، 5ط، بيروت، النشرمالطليعة للطباعة و 
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، منشورات جامعة تبوك، فهد بن مسعد اللهيبي: ترجمة، اللّغةموت  :ديفيد كريستال .05
  .0222، 5ط، الأردن

 .محاضرات في مهارات التدريس، محمد أبو شقيرو داوود درويش حلبس .02
ر للطباعة دار الفك: بيروت، التخطيط الاستراتيجي في المنظومة المدرسية :رافدة الحريري  .02

 .0227، 5ط، والنشر
: ليبيا ،خليفة أبو بكر الأسود: ترجمة، والتطور الاجتماعياللّغوي التخطيط  :روبرت كوبر .02

 .0222، س الثقافة العاممجل
نمية القراءة والكتابة وعوامل ت، التحدث، )الاستماعاللّغويّة المهارات : زين كامل الخويسكي .07

 .0222، مصر، دار المعرفة الجامعية، عند العرب وغيرهم(اللّغويّة المهارات 
، الأردن ،عالم الكتب الحديث، المجال والوظيفة والمنهج، للسانيات :سمير شريف استيتية .08

0221. 
منشورات جامعة : الجزائر، 5: ط، العربيّة اللّغةمحاضرات في قضايا  :صالح بلعيد .09

 .0222، قسنطينة
 .0250، دار هومة للطباعة والنشر: الجزائر، 0: ط، الأمازيغيّةفي المسألة ــــــ:  .52
 لجزائري ا منشورات المجمع: الجزائر، بلا: ط، العربيّةاللّسانيّات  بحوث ودراسات فيــــــ:  .52

 .0227، العربيّةللغة 
 .0222، 5ط، منشورات جامعة قسنطينة: الجزائر، العربيّة اللّغةمحاضرات في قضايا ــــــ:  .50
 .0227، دار هومة: الجزائرالأم"  اللّغة"مجلة ، زائرالج فياللّغوي والأم والواقع  اللّغةــــــ:  .55
 .0222، زائرالج، دار هومة، وأشياء أخرى اللّغويّة المواطنة ــــــ:  .52
 .0250، 0ط، زائرالج، دار هومة، الأمن اللغوي ــــــ:  .52
 .0222، زائرالج، دار هومة، فسيالنّ  اللّغةعلم ــــــ:  .52
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ع للطباعة البدر الساط، التلقي والإنتاج في ضوء العرفنية )تنظير وإجراء( :صالح غيلوس .57
  .0257، 5ط، زائرالج، والنشر

، لجزائري ا أبو القاسم ضيف: تحقيق، اللّغةالكافي في ، الدمشقي الجزائري  طاهر بن صالح .58
 .0227، 5ط، مصر، دار ابن الحزم

اتيجية تقليدية والاستر )بين الطرائق ال العربيّة اللّغةتدريس ، طه علي حسين الدليمي .59
 .0227الأردن ، عالم الكتب الحديث إربد، (التجديدية

، ردار موفم للنش، العربيّةاللّسانيّات  بحوث ودراسات في :عبد الرحمان الحاج صالح .22
 .0227، د ط، زائرالج
، 5: ط، حدهالكتاب الجديدة المتدار ، العرب والانتحار اللّغوي ، عبد السلام المسّدي .22

0255. 
الكتاب الجديد  دار: لبنان، العربيّةفي البلاد اللّغويّة  السّياسة :عبد القادر الفاسي الفهري  .20
 .0252 5: ط، حدهالمت
الكتاب  دار، وتعثرات الترجمة التّعدّدفي المغرب بين اختلالات  العربيّة اللّغةأزمة ــــــ:  .25

 .0252، المغرب، حدهالجديد المت
 .0222، اللجنة الوطنية الليبية: ليبيا، 5: ط، العربيّة التّربيّة: علي الهادي الحوات .22
يّة من خلال فن الجدار  الجزائري  في المجتمعاللّغويّة المواطنة ، دليلة قدور، فاتح قدور .22

للّغويّة االمواطنة : ضمن استكتاب جماعي، العاصمة الجزائردراسة وصفية لكتابات جدارية ب
ب ل الت ورات المجلس منش، زائرالج الوطنيّة فياللغات  عايش السّلمي بينودورها في تعزيز س 

 .0257، زائرالج، الأعلى
 .0225، دار قباء للطباعة والنشر: مصر، 5ط، التخطيط التعلّيمي :فاروق شوقي البوهي .22

ة نورة بنت جامعة الأمير ، والتعليم والتقويمالتعلم  استراتيجيات: فاطمة بنت محمد العبودي .27
 .(ه5221-ه5222)، السعودية، الرياض، عبد الرحمان
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 ي دار هنداو ، محمد فؤاد: مراجعة، زينب عاطف: ترجمة، اللّغةثنائية ، فرانسوا جروجون  .28
 .5ط، 0257، مصر، القاهرة، للتعليم والثقافة

، السوسيو لسانيات-دليل  Michael klein ،Florian Coulmas، مايكل كلين، فلوريان كولماس .29
مؤسسة محمّد بن راشد ، ميشال زكريا: مراجعة، مجدولين النهيبي، خالد الأشهب: ترجمة

 .0227، 5ط، الامارات، المكتوم
: بيروت، 5: ط، حسن حمرة: مةترج، حرب اللغات والسياسات اللغوية :لويس جان كالفي .22

 .العربيّة حدهالو  مركز دراسات
، القاهرة ،المجلس الأعلى للثقافة، باتسي جمال الدّين: ترجمة، العالمإيكولوجيا لغات ــــــ:  .22

0222. 
 .0222الجزائر ، دار القصبة، محمد يحياتين: ترجمة، علم الاجتماع اللغوي ــــــ:  .20
لعلوم ل العربيّةدار ، منشورات الاختلاف، محمد يحياتين: ترجمة، السياسات اللغويّةــــــ:  .25

  0227، 5ط، الناشرون 

مطبعة النجاح ، وانعكاساته على النسيج الاجتماعياللّغوي  التّعدّد :محمد الأوراغي .22
 .0220، 5ط، الرباط، منشورات كلية الأداب، الدار البيضاء، الجديدة

، الأردن ،دار الفلاح للنّشر والتّوزيع، الثنائية اللّغوية: الحياة مع لغتين :محمد علي الخولي .22
 . 0220، 5ط

 . 5ط، م5777/ه5257، الرياض، العربيّة اللّغةفي اللّغوي الازدواج ــــــ:  .22
والمناهج وي التّرب النّظام: تحسين مستواهمو  التّربيّةالمعهد الوطني لتكوين مستخدمي ــــــ:  .27

 .0222، زائرالج، الابتدائيةالمدارس  التعليمية سند تكويني لفائدة مديري 
، دإبراهيم القعيد ومحمد مجاه: تر، اللّغةالتعليم وثنائيّة ، ميجل سيجوان" و"وليم مكاي" .28

 .م5772، د.ط، منشورات جامعة الملك سعود
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، 5ط ،المؤسسة الجامعية للنشر والتوزيع: لبنان، قضايا ألسنية تطبيقية :ميشال زكريا .29
5770. 

راسات والنشر الجامعية للدالمؤسسة ، العربيّة اللّغةالألسنية التوليدية والتحويلية وقواعد ــــــ:  .22
 .5720، 5ط، لبنان، بيروت، والتوزيع

، العلم للملايين دار، اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثيةلغوية  التطبيقيّة دراسةاللّسانيّات ــــــ:  .22
 .5772بيروت لبنان 

 لملفلّا إ مطبوعة علميّة مقدّمة است كم، التطبيقيةاللّسانيّات  محاضرات في، نجوى فيران .20
 اللّغةقسم ، كلية الآداب واللغات، 0سطيف/ جامعة محمد لمين دباغين، التّأهيل الجامعي

 .م0257 -م0252، والأدب العربي
 لمواجهة خطرلغوية  نحو بناء مشروع سياسة، مواطنة وسياسة لغوية :ياسين بوراس .25

 .0202، 5ط، زائرالج، دار الباحث، مجموعة مقالات حرة، العولمة اللغوية

كتاب ضمن است، للغات العولمةاللّغوي ودورها في التصدّي للغزو اللّغويّة المواطنة ــــــ:  .22
ب ل التاللّغويّة المواطنة : جماعي  لوطنيّة فيااللغات  عايش السّلمي بينودورها في تعزيز س 

 .0257، زائرالج، منشورات المجلس الأعلى، زائرالج

ار الشروق د، في العصر الحديث قيم الثبوت وقوى التحول العربيّة اللّغة، نهاد الموسى .22
 .0227، 5ط، عمان، للنشر والتوزيع

محمد  عةمراج، سامي شمعون : ترجمة، تاريخ اللغات ومستقبلها عالم بابلي، لد هارماناهار  .22
 .0222، الدوحة، شركة المطبوعات للنشر والتوزيع، فرزات

 مراجعة نصر حامد أبو زيد ومحمد، محمود عيادترجمة ، الاجتماعي اللّغةعلم ، هدسون  .27
 .0ط، القاهرة، عالم الكتب، أكرم سعد الدين

، تطويرها، يمهاتقو ، تنفيذها، تصميمها: المناهج التعليميّة: هاني عبيدات، وليد خضر الزند .28
 .0252، 5ط، الأردن، عالم الكتب الحديث



 المصادر والمراجعقائمة 
 

  022 

 بويّةالتّر الممارسة )في ضوء الاتجاهات و  طرائق التعليم بين النظرية، يوسف مارون  .29
  .0222، لبنان ،المؤسسة الحديثة للكتاب، في التعليم الأساسي( العربيّة اللّغةتدريس و  الحديثة

 : المجلات والدوريات: رابعا
، يّةالعربللغة  اللّغوي المجمع ، زائرالج "مجلة المخبر"، ع اللغوي يشر التّ  :أحمد مطلوب .72

 .0222، 7العدد
المجلة ، ةوالازدواجية اللّغوياللّغويّة الفصحى بين الثنائية  العربيّة، إبراهيم كايد محمود .72

  0220مارس، السعودية، ية والإدارية(الإنسانالعلميّة لجامعة الملك فيصل )العلوم 
للناطقين  لعربيّةا اللّغةنترنت لتقييم الكفاءة في اختبارات محوسبة عبر الإ :إنعام الحق غازي  .70

  0252، 01ع ، باكستان، لاهور، جامعة بنجاب، مجلة القسم العربي، بغيرها
 اللّغة وانعكاساته على تعليميّةاللّغوي  التّعدّدمظاهر ، نور الهدى حسني، باديس لهويمل .75

 .0252، 22العدد ، بسكرة، جامعة محمد خيضر، مجلة الممارسات اللغوية، العربيّة
 اللّسانيّةدراسات الو  ) بين التراث مفاهيم التعليمية، بوشحدان وآخرون بشير ابرير والشريف  .72

  .0227، عنابة، جامعة باجي مختار، العربيّةواللغة اللّسانيّات  مخبر، الحديثة(
الأدب و  اللّغةأبحاث في ، مجلة المخبر، المفهوم والأثراللّغويّة  السّياسة، دربال بلال .72

 . 0251 بسكرة، الجزائري 
، تيزي وزو ،مجلة الممارسات اللّغويّة، اللغويّة التّعدديّةيّة و و الثنائية اللغ، حمو الحاجذهبية  .72

  -0252نوفمبر ، 2العدد، 7المجلد 
، اتذة قسنطينةلأسلالعليا المدرسة ، زائرالج فياللّغويّة الازدواجية والثنائية ، رشيد فلكاوي  .77

 0222 ماي، العدد السابع، زائرالج، مجلة المنتدى للأستاذ
جوان ، 02العدد ، مجلة الأثر، معجميةلغوية  ألفاظ الحياة العامية دراسة، روبحي لخضر .78

 مسيلةالجامعة ، 0252
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 الملاحق
يندرج لمي ع إنجاز بحثصمم لأجل مال الاستبيان ايسرنا أن نضع بين أيديكم هذ، ون المحترم ةتذاالأس

: تحت عنوان ،لسانيات تطبيقية: تخصص، الدّراسات اللّغويّةالدكتوراه في أطروحة  متطلبات نيل  ضمن
 .سيلة"بولاية الممرحلة التعليم المتوسط  يلدى متعلم العربيّة اللّغةفي تحصيل اللّغوي  التّعدّدأثر "

ن سيادتكم مولهذا نلتمس ، ة وخبرتكم الميدانيةومما لاشك فيه أنّ هذا البحث بحاجة إلى أجوبتكم الموضوعيّ 
الّتي  الدّرجة( في خانة xووضع الإشارة )عناية عن طريق الإجابة الدقيقة ب وملؤه، بتمعن الاستبيانة قراء

 .كم في عباراتهءراآ توافق
 .حسن تعاونكم على الشكر والعرفانمع فائق 

 البيانات الشخصية -ىالأوّلالمرحلة 
 : طبيعة المؤسسة -2

  ريفية  شبه حضرية  حضرية
 الخبرة المهنية -0

  سنوات 52أكثر من   سنوات 52إلى  1من   سنوات 1أقل من 
 الرتبة المهنية -5

  أستاذ متعاقد  أستاذ مستخلف  أستاذ مرسم 
 المؤهل العلمي -2

  دكتوراه  ماجستير  ماستر  ليسانس  شهادة أستاذ
 العربيّةتتقنها إلى جانب الّتي  اللّغة -2

  لغات أخرى   انجليزية  فرنسية  أمازيغية
 محاور الدراسة -الثّانيةالمرحلة  

 لدى متعلمي المرحلة المتوسطة.اللّغوي  التّعدّدمظاهر : الأوّلالمحور 
 لدى متعلمي المرحلة المتوسطة.اللّغوي  التّعدّدتوجد ظاهرة  -5

  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 
 .العربيّةواللهجة العامية  العربيّة اللّغةبين اللّغويّة يمارس المتعلمون الازدواجية  -0

  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 
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، مظهراتها )قبائليةبمختلف ت الأمازيغيّة اللّغةوبين  العربيّة اللّغةبين اللّغويّة يمارس المتعلمون الثنائية  -2
 .شلحية..(، ترقية، مزابية، شاوية

  لا أتفق مطلقا   نوعا مالا أتفق   محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 
 .الفرنسيّة اللّغةوبين  العربيّة اللّغةبين اللّغويّة يمارس المتعلمون الثنائية  -2

  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 
 .الانجليزية اللّغةوبين  العربيّة اللّغةبين اللّغويّة يمارس المتعلمون الثنائية  -1

  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 
، لأمازيغيّةاومع باقي اللغات ) العربيّةمع العامية  العربيّة اللّغةفي اللّغوي يمارس المتعلمون التداخل  -2

 (.الانجليزية، الفرنسيّة
  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 

 لدى متعلمي المرحلة المتوسطة.اللّغوي في التحصيل اللّغوي  التّعدّدتأثير مظاهر : الثّانيالمحور 
 لدى متعلمي المرحلة المتوسطةاللّغوي في التحصيل اللّغويّة تأثير الازدواجية  -أولا
 المعجمية والدلالية.المادة  إيجابا على تحصيلاللّغويّة تؤثر الازدواجية  -5

  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 
 تركيبية(.)الصوتية والصرفية والنحوية والاللّغويّة سلبا على تحصيل القواعد اللّغويّة تؤثر الازدواجية  -0

  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 
 المكتوبة.أو  المنطوقةالنّصوص  إيجابا على فهماللّغويّة تؤثر الازدواجية  -2

  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 
 سلبا على القراءة السليمة.اللّغويّة تؤثر الازدواجية  -2

  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 
 سلبا على الإنتاج الشفوي والكتابي.اللّغويّة تؤثر الازدواجية  -1

  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 
 .ةالعربيّ  اللّغةيفيد في تحصيل  العربيّة اللّغةاستعمال الأستاذ اللهجة العامية إلى جانب  -2

  لا أتفق مطلقا   نوعا ما لا أتفق  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 
 اللّغةل يسيء إلى تحصي العربيّة اللّغةتشجيع الأستاذ التلميذ لاستعمال اللهجة العامية إلى جانب  -7

 .العربيّة
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  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 
 متعلمي المرحلة المتوسطةلدى اللّغوي في التحصيل اللّغويّة تأثير الثنائية  -ثانيا

 المعجمية والدلالية.المادة  إيجابا على تحصيلاللّغويّة تؤثر الثنائية  -5
  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 

 التركيبية(.و )الصوتية والصرفية والنحوية اللّغويّة سلبا على تحصيل القواعد اللّغويّة تؤثر الثنائية  -0
  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 

 المكتوبة.أو  المنطوقة وصالنّصإيجابا على فهم اللّغويّة تؤثر الثنائية  -2
  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 

 القراءة السليمة.سلبا على اللّغويّة تؤثر الثنائية  -2
  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 

 سلبا على الإنتاج الشفوي والكتابي.اللّغويّة تؤثر الثنائية  -1
  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 

 .العربيّة اللّغةيفيد في تحصيل  العربيّة اللّغةاعتماد الأستاذ لغات أخرى إلى جانب  -2
  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 

يضر  ةالعربيّ ( إلى جانب انجليزية، فرنسية، قبول الأستاذ استعمال التلميذ لغات أخرى )أمازيغية -7
 .العربيّة اللّغةبتحصيل 

  لا أتفق مطلقا   أتفق نوعا مالا   محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 
 لدى متعلمي المرحلة المتوسطةاللّغوي في التحصيل اللّغوي تأثير التداخل  -ثالثا

 المعجمية والدلالية.المادة  إيجابا على تحصيلاللّغوي يؤثر التداخل  -5
  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 

 يبية(.)الصوتية والصرفية والنحوية والتركاللّغويّة سلبا على تحصيل القواعد اللّغوي يؤثر التداخل  -0
  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 

 المكتوبة.أو  المنطوقة وصالنّص إيجابا على فهماللّغوي ر التداخل يؤث -2
  لا أتفق مطلقا   نوعا مالا أتفق   محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 

 سلبا على القراءة السليمة.اللّغوي يؤثر التداخل  -2
  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 
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 سلبا على الإنتاج الشفوي والكتابي.اللّغوي يؤثر التداخل  -1
  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 

 .لعربيّةا اللّغةيفيد في تحصيل  العربيّة اللّغةتوظيف الأستاذ شيء من اللغات الأخرى إلى جانب  -2
  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 

إلى جانب  (انجليزية، فرنسية، تسامح الأستاذ في استعمال التلميذ ملامح من اللغات الأخرى )أمازيغية -7
 .العربيّة اللّغةيضر بتحصيل  العربيّة

  لا أتفق مطلقا   لا أتفق نوعا ما  محايد  أتفق جزئيا  أتفق كليا 
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  تحكيم الاستبيان :
 من طرف الأساتذة المحترمون الآتيّة أسماؤهم:  الاستبيانتم تحكيم 

  -مسيلة الجامعة  -المشرفة الدكتورة  : نوال منديل -
 -جامعة بسكرة  –نعيمة السعديّة   الدكتورة : -
  -جامعة بسكرة -ربيح عمار الدكتور:  -
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 : الدراسةملخص 
تأثيره و  صحىالف اللّغة تحصيلفي اللّغوي  التّعدّدات تجليتهدف هذه الأطروحة إلى الكشف على 

المهارات وعلى ، (ةالمعجميّ ، لاليّةالد، التركيبيّة، الصرفيّة، ة )الصوتيّةالمختلف اللّغة مستوياتعلى 
وسط بولاية المت عليمالتلدى متعلمي مرحلة  .(الكتابة، التحدث، الإنتاج، الاستماع، )القراءةاللّغويّة 
على الفوضى  كشفالّذي ، حليل والاحصاءا بتتبع المنهج الوصفي وآلية التولقد تم رصده، المسيلة
حيث أظهرت  ،الابتدائي وتؤثر على تعلّمه وتعليمه ورالطعلم وتنشأ معه من يمر بها المتالّتي  اللّغويّة

لاميذ متوسطات لدى ت العربيّة اللّغةعلى تحصيل اللّغوي  التّعدّدنتائج الدّراسة الأثر السلبي لظاهرة 
  المسيلة.

  ةغوي؛ متوسطات المسيلحصيل اللّ التّعدّد اللّغوي؛ المنظومة اللّغوية؛ التّ  الكلمات المفتاحية:
Summary of the study : 

This thesis aims to reveal the manifestations of multilingualism in the acquisition of 

the classical language Arabica and its impact on the different levels of language 

(phonetic, morphological, synthetic, semantic, lexicographic), and on language skills 

(reading, listening, production, speaking, writing.) among middle school learners in the 

state of Messila, and it has been monitored by tracking the descriptive approach and the 

mechanism of analysis and statistics, which revealed the linguistic chaos that the learner 

goes through and arises with him from the primary stage and affects his learning and 

teaching, where the results of Study the negative impact of the phenomenon of 

multilingualism on the achievement of the Arabic language among students of the 

intermediate Messila  

Keywords: multilingualism; linguistic system; Linguistic acquisition; Masila averages 

 

 

 


