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 ، ًانقبئم في محكى رنصّم نب شكس الله سجحبَو ًرعبلى عهَ فضهو ًرٌفْقو نَ

ً  َْإِذْ رَأَذٌََّ زَثُّكُىْ نَئٍِ شكََسْرُىْ لأَشِّدَََّكُى....    :سٌزح إثساىْى 07آّخ زقى 

شعسا طٌل انعًس ّنزيِ  نبنقد شفذ ديٌع الأقلاو إلى أًزاق تخط عهْيب أجمم انعجبزاد، ً لإٌ كزج

ًىم ركفِ الأًزاق ،  انعًس ًلا رنزيِ الأثْبد،  فيم ثإيكبٌ الأقلاو أٌ رعبر عٍ انشكس ً انعسفبٌ

 فًب عهِ سٌٍ اخزصبزىب في ىره انعجبزاد : ،  نكم انكهًبد

 فكم انشكس

 ينجع المعسفخ  ً انسساج  ثٍ عطْخ "يصطفَ "المشسف  ُإلى أسزبذ

 فكم انشكس ًالاحتراو نو ِانرُ أَبز دزث

 إلى أعهَ اندزجبد نبيٍ بحس المعسفخ حزَ ًصه بًإلى كم الأسبررح انرٍّ سقٌَ

 رقدو ثبنشكس إلى انهجنخ المنبقشخ ًإلى كم أسبررح قسى انهغخ ًالأدة انعسثِكًب أ

 يٍ قسّت أً ثعْد في إنجبش ىره المركسح ِإلى كم يٍ سبعدًَ

 



 

 

 

 مقدمة

 

 

 



  مقدمة

 

 أ

 مقدمة:
 التعميمية، لمعممية البكصمة بمثابة يعد المستمر التقكيـ بأف قمنا إذا الحقيقة بننجا لا

 أىداؼ تحقيؽ نحك صحيحة الكجية كانت إف كيتبيف التعميـ عممية مسار يتحدد خلالو مف إذ
 .التعميمية العممية لو تيدؼ عما البعد كؿ بعيدة الكجية أف أـ طير،تسال مسبقة

 في لممردكد كرفع الأداء تحسيف مف التقكيـ لعممية الإيجابية الآثار عف الحديث فحتى
 المطمكب تحقؽ مضبكطة تعميمية كخطكات مراحؿ رسـ ككذا الضعؼ، نقاط كمعالجة التعميـ

 أسطر في الأىمية ىذه بياف يمكننا لا إذ العممية كقيمتو التقكيـ أىمية حقيقة يعكس لا
 .نفسو عف ليعبر التعميمي الكاقع نترؾ بؿ معدكدة

 جعةنا كأداة فعالة كسيمة بككنو المغكم، التحصيؿ في المستمر التقكيـ أثر كيكمف
 نقكؿ أف يمكف ككيؼ تقكيـ دكف تحصيؿ لا إذ تنميتو عمى كالعمؿ التحصيؿ مستكل لقياس
 جيد تحصيؿ كلا تحصيؿ دكف تقكيـ فلا كبالتالي لتقكيـ، خضعن لـ إذا تحصيلا حققنا أننا
 .دقيقة عممية إجابات إلى بحاجة أسئمة التقكيـ ىذا يطرح ما فكثيرا كليذا تقكيـ، دكف
  غكم؟مال التحصيؿ عمى المستمر التقكيـ عممية تأثير مدل ما -
  التحصيؿ؟ عمى التقكيـ يؤثر كيؼ -

  : المكضكع يذال مختيار ا أسباب مف ككانت
 ممتحؽ مباعتبار  التعميمي الكاقع كتعايش المغة تعميمية تخص ضيةق ملامسة في يرغبت -

 .التعميـ بميداف
 دراسة محؿ كستككف لتاكماز  كانت فيي كدائمة، مستمرة كعممية قضية التقكيـ باعتبار -

 .متابعة كمحط
 .المغكم التحصيؿ في التقكيـ عممية أثر لتبييف يلتمحاك  -
 مف ىادفيف الجزائرية المدرسة في المستمر التقكيـ العممية الحقيقة عمى الكقكؼ في يرغبت -

 المستمر، التقكيـ عممية كتكظيؼ تطبيؽ كاقع عمى كالاطلاع معرفة إلى الدراسة ىذه خلاؿ
 مف كؿ حكؿ كمعمكمات بيانات لجمع إضافة المغكم التحصيؿ عمى التقكيـ تأثير كبياف

 . بيما التعريؼ ك كالتحصيؿ التقكيـ عمميتي



  مقدمة

 

 ب

 بحمكؿ كلك معالجتيا عمى كالعمؿ العممية ىذه في النقائص بعض استخلاص أك البحث -
 .الأفضؿ نحك التغيير في تسيـ لكنيا بسيطة كمقترحات

 صؼك  عمى القائـ التحميمي الكصفي المنيج اعتمدت المكضكع ليذا يمن كمعالجة
 .اتالاستبيان تحميؿ في يساعدن كالذم الإحصائي المنيج إلى إضافة كتحميميا، الظاىرة

 المدخؿ أما ،فخاتمة كفصميف مدخؿ إلى قسمتو فقد كخطتو البحث بييكمة يتعمؽ كفيما
 عف عامة ؤلكر  تعريفات أيضا تكعرض ،التربكم التقكيـ عف تاريخية بذةنل فيو تتطرق فقد

 :يخص كفيما بتحصيميا، ترتبط التي المسائؿ كأىـ المغة
 أنكاعو، مفيكمو: حيث مف بالتقكيـ خاص أكليما لمبحثيف ـسق فقد: (النظري) الأول الفصل
 .مكانتو اشتغالو، مكاصفاتو، كظائفو،

 مصادره نظرياتو، تعريفو، مف انطلاقا المغكم بالتحصيؿ ارتبط فقد الثاني المبحث أما
 .كأىميتو ضعفو أسباب بو، المرتبطة الميارات
 الكتاب) المدكنة حكؿ دراسة الأكؿ يضـ مبحثيف إلى توقسم: (التطبيقي) الثاني الفصل

 .الميدانية راسةدلم توخصص فقد الثاني المبحث أما (المدرسي
 تمييا ككؿ راسةدلم شاممة كحكصمة عاـ، استنتاج بمثابة ىي بخاتمة البحث تكج كأخيرا

 المغة إلى مترجـ بالعربية ممخص كأخيرا المكضكعات، كفيرس كالمراجع، المصادر مف قائمة
 صعكبات أيضا نيكاجيت الصعكبات مف تخمك لا التي كالدراسات البحكث كككؿ ،الانجميزية
 كصعكبة نفسيا الدراسة بمجاؿ تعمؽ ما كمنيا صحية، ظركؼالب تعمؽ ما منيا كعراقيؿ
 إكماؿ مف تمنع لـ الصعكبات ىذه كؿ لكف كالمراجع، المصادر كنقص الكقت، تنظيـ

 .النجاح في كيقيف أمؿ كبكؿ رحب، بصدر العممي ممشكار  كمتابعة
 : أىميا ذكرأ كالمراجع المصادر مف مجمكعة عمى ماعتماد كاف كقد

 . الحلاؽ سامي لعمي كعمكميا، العربية المغة ميارات تدريس في المرجع -
 . عايز اسماعيؿ إيماف ك زاير عمي لسعد تدريسيا، كطرائؽ العربية المغة مناىج -
 .بدراف أحمد المنعـ عبد الدكتكر ميدانية، دراسة تنميتو كطرؽ المغكم التحصيؿ -



  مقدمة

 

 ج

 المشرؼ أستاذنا الجميؿ كالقدر الكبير، الفضؿ لصاحب تقدـأ أف ييفكتن لا كختاما
 المكجو مأستاذ يككف كأف اعمي إشرافو شرؼ يل كاف كالذم ،"بن عطيةمصطفى " الدكتكر
 الآداب كمية أساتذة ككافة المناقشة لمجنة مكصكؿ مكشكر  الدراسة ليذه المخطط مكمرشد
 .الزملاء ككافة كالمغات

  قبكلا يدراست تمقى كأف مثمرا، مكجيد سديدة ىذه ايخطا ككفت أف تمنىأ الأخير كفي
 .العالميف رب بالله إلا يتكفيق كما كنجاحا،
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 لمحة تاريخة عن حركة التقويم التربوي: -1
" بكبياـ"فقد ذكر  ،المفاىيـ التربكية الحديثة نسبيايعد مفيكـ التقكيـ التربكم مف        

popham1975 القرف العشريف كحتى الآف  أف معظـ المتعمميف المتميزيف مند بداية
كأدائيـ كما تركز عمى تقكيـ أداء  يشتغمكف بالعمميات التقكيمية التي تركز عمى تقكيـ أفعاليـ

 ييا . الآخريف كتقكيـ بعض جكانب البيئة التي يعيشكف ف
كقد ظيرت مصطمحات مرادفة لمصطمح التقكيـ في الكتابات القديمة التي ترجع إلى 

عتبر سقراط أف التقكيـ المفظي جزء أساسي مف قياس نتائج افقد  ،عيكد ما قبؿ التاريخ
الكفاءة لتقدير  كاختبارات الامتحاناتؽ.ـ  200ستخدـ أباطرة الصيف في سنة اكما ،المتعمـ 

 .لمعمؿ بالحككمة كالكظائؼ الخدميةأداء المترشحيف 
ه الفترات القديمة للأغراض التعميمية كلقياس مقدار ذككاف استخداـ التقكيـ في ى

 فِي الإنْسَافَ  خَمَقْنَا لَقَدْ قاؿ تعالى في محكـ كتابو العزيز " ،1عمـ كالمعرفة كالميارات المختمفةالت
"تَقْكِي أَحْسَفِ  كىدا يعني أف سبحانو صكر الإنساف بشكؿ حسف كميزه بالعقؿ كالتفكير  2ٍـ

 3.كأحسف خمقو بصكرة قكية أم سميمة دكف اعكجاج أك خمؿ

يصبح تخصصا لكبالرغـ مف الجذكر القديمة لمتقكيـ لـ يأخذ التقكيـ التربكم مكانة 
بيف سنة  كتطكر تطكرا بالغا في الفترة ما ،مستقلا إلا مع بداية الثكرة الصناعية في أكركبا

 4.ةقضايا التقكيـ بتطكر النظـ التعميمية الأكربي لاقترافـ  1930 ـ كسنة 1800

 يمي نبذة عف مراحؿ التقكيـ التربكم: كفيما
 
 
 

                                                           

 . 13ـ  ،ص 1997ػ محمكد عبد الحميـ منسي ،التقكيـ التربكم ،دار المعرفة الجامعية ،الإسكندرية،د. ط، 1
 . 4ػ سكرة التيف ،الآية  2
 .15ـ  ، ص 2008ق ػ1428،التقكيـ التربكم ، دار المناىج لمنشر كالتكزيع ،عماف الأردف ،د.ط،ػ رافدة الحريرم 3
 .13. محمكد عبد الحميـ منسي ،التقكيـ التربكم ،ص 4



                                                                                                                      مدخل

 

6 

 : التربوي مراحل تطور التقويم -0
 م : 1099م إلى سنة  1099.فترة الإصلاح من سنة 1

ستخدمت تطبيقات اكما ،ختبارات العقمية المبكرة بتطكير الإتسمت ىذه الفترة إ
كقد شيدت ىذه الفترة ظيكر فكرة  .القياسات النفسية كالسمككية  في حؿ المشكلات التربكية

ستخداـ المفتشيف الخارجييف في احيث تـ  expermental éducationالتربية التجريبية 
 .1تقكيـ مدل التحسف في مستكيات المدارس

 م :1049م إلى سنة 1099ختبارات من سنة فترة ازدهار الإـ 0
ختبارات كفي ىذه الفترة ظيرت مشركعات لمتقكيـ يسمى أيضا عصر الكفاية كالإ

مجمكعة مف العمماء  أنذاؾكقاـ ،ختبارات التحصيمية ستخداـ الإاختصت بتطكير ك إالتربكم 
حركة التقكيـ التربكم في  حد أىـ قياداتأRebert Thorndike2"ركبرت ثركندايؾ"أمثاؿ 

ختبارات عاملا لإعتبر درجات ىذه ااختبارات فائدة عممية كبيرة حيث فقد جعؿ للإ ،ىذه الفترة
تخاذ القرار التربكم مثؿ: تحديد مستكيات النجاح كالرسكب كنقؿ التلاميذ إأساسيا في عممية 

 مستكل دراسي أعمى منو . مف مستكل دراسي إلى
 م :1031م إلى سنة 1049ـالفترة من سنة 4

الذم يعتبر الأب الركحي لمتقكيـ  RalphTyler"رالؼ تيمر"كاكبت ىذه الفترة أعماؿ 
 3.التربكم
عمى الأىداؼ التربكية المنشكدة لمبرامج  اىتماموفي البداية بالقياس كلكنو ركز  اىتـ     

حيث أكد عمى أىمية تحديد الأىداؼ كمدل تحقيقيا ،،التعميمية كذلؾ عند تقكيـ تعمـ التلاميذ 

                                                           
 .14محمكد عبد الحميـ منسي ،التقكيـ التربكم ،ص.1
حكرس لمطباعة كالنشر ، القاىرة،   د،ط ، التقكيـ التربكم لممنظكمة التعميمية ،دار  الجميؿ محمد عبد السميع شعمة،.2

 . 24،ص   2004
 .15.محمكد عبد الحميـ منسي ،المرجع السابؽ ،ص3
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المختصيف في التقكيـ التربكم عمى عمؿ إطار تحميمي لممقارنة  "تايمر"كقد ساعدت أعماؿ 
 .1بيف البرامج التعميمية المختمفة كمخرجاتيا التربكية

 م :1030م إلى سنة 1031ستقرار من سنة ـ فترة الإ3
في التقكيـ التربكم بالمدارس  "يمرات"شيدت ىذه الفترة استخداـ تطبيقات نماذج 

كما أدخمت مقررات في التقكيـ كالقياس التربكم ضمف  ،المحمية بالكلايات المتحدة الأمريكية
بحيث أصبحت ىذه المقررات مف المقررات الأساسية ليذه  ،مناىج كميات إعداد المعمـ

 الكميات .
عتبرت اك ،النفسية كالتربكية في ىذه الفترة  الاختباراتممية بناء كقد تطكرت ع

كالمقاييس التربكية عناصر أساسية في بناء النظـ التعميمية كالتربكية الجديدة  الاختبارات
كفي بناء المناىج المدرسية حتى أصبح التقكيـ كاحدا مف أىـ المتطمبات  الأساسية لتكظيؼ ،

 .2التربكييفالمعمميف كالمكجييف 
نو في ىذه الفترة أصبح التقكيـ التربكم مف المقررات الأساسية في كميات أكما 

عنصرا  كاعتبارىابدكا اىتماميـ باستخداـ عمميات التقكيـ أأف المربيف  إضافة إلى ،التربية
 رئيسيا يقكـ عميو بناء نظـ تعميمية جديدة كمناىج فعالة .

 م :1090سنة  م إلى1030والتوسع من سنة  الازدهارـ فترة 1
ىذا العصر بالتأكيد عمى أىمية تقكيـ العامميف في المجاؿ التربكم ككذلؾ  اتسـ

كما شيدت ،كظيرت نماذج تقكيـ الجكدة التعميمية ،البحكث التجريبية لتقكيـ البرامج  3تصميـ
، ىذه الفترة ازدياد التركيز عمى التقكيـ التشخيصي كعمى نماذج التقكيـ المتعدد العكامؿ 

بناء عدد مف البرامج التقكيمية اليامة كالمتنكعة  نو مف خلاؿ ىذه الفترة قد تـأ "بيرؾ"كذكر
ج الدكلة في الإنفاؽ عمى بعض البرام استمراربيدؼ التعرؼ عمى إمكانية  أ"الك.ـ."في

التقكيـ في ىذه الفترة بالتعرؼ عمى القيكد كالمحددات التي تعكؽ  اىتـالتعميمية المختمفة. كقد 
                                                           

 . 25. الجميؿ محمد عبد السميع شعمة ،التقكيـ التربكم لممنظكمة التعميمية ،ص 1
 . 17ػػ16. محمكد عبد الحميـ منسي ،التقكيـ التربكم ، ص 2
 .17.المرجع نفسو ، ص3
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 ةستخداـ نماذج جديداتـ  حيث ،التصميمات التجريبية لمبرامج التعميمية المختمفة ... إجراء
ى حد سكاء النظـ التي تسمح بتقكيـ البرامج التربكية كالنظـ التعميمية عم لمتقكيـ الكيفي مثؿ:

 .1كىذه النماذج تختمؼ كثيرا عف نماذج تقكيـ مدل تحقيؽ الأىداؼ التربكية المنشكدة ،
 م وحتى الآن :1094ـــ الفترة من سنة 6

خذ التقكيـ التربكم شكؿ التخصص الدقيؽ حيث برز كتخصص بأىذا العصر  اتسـ
كما أف الدعكة الشاممة لإصلاح التعمـ في السبعينات كالثمانينات عززت دكر ،دراسي مستقؿ 

لى تطكير إالتقكيـ في تخطيط المشركعات الميمة كالإشراؼ عمى تنفيذىا بيدؼ التكصؿ 
 التعميـ مف خلاؿ تطكير سياساتو ككذلؾ المناىج كالبرامج . 

ـ التربكم حيث كاف ك قد تميزت ىذه الفترة بكجكد متخصصيف محترفيف في التقكي
ف التقكيـ الجديد يشتؽ مف عدد مف المناىج كالطرؽ المختمفة في الجانبيف أإدراكا منيـ ب
 .2الكمي كالكيفي

كقد أصبح التقكيـ التربكم في كقتنا الراىف كاحد مف أىـ مجالات العمكـ التربكية 
لتربكم كالتغيير التي تضـ المتخصصيف ذكم القدرات العالية عمى التطكير ا ،كالتطبيقية

    3.المنشكد في المجالات التربكية المختمفة
 ،كقد أصبح أم برنامج تعميمي أك تدريبي لا يخمك مف برنامج تقكيمي مصاحب لو

 .4كبيرا في جميع المجالات  ازدىاراالتقكيـ  ازدىارمما أدل إلى 
إف تحديد المفاىيـ ك المصطمحات أكلى خطكات البحث العممي كطرؽ التدريس       

كما أف المصطمحات يختمؼ  ،ستخداـ المصطمحاتاكتقكيميا مف المجالات التي يكثر فييا 
بؿ أيضا مف المصادر  ،فحسب أيديكلكجيتوخر ليس انطلاقا مف تعريفيا مف باحث لآ

 رؤيتو الخاصة كفيمو ليذه المصطمحات إلى خذ منيا مادتو إضافةأكالمراجع التي 

                                                           

 .17محمكد عبد الحميـ منسي ،التقكيـ التربكم ،ص1.

 . 25الجميؿ محمد بف عبد السميع شعمة ،التقكيـ التربكم لممنظكمة التربكية ،ص 2.

 .17محمد عبد الحميـ المنسي ،المرجع السابؽ ،ص 3.

 .  25الجميؿ محمد  عبد السميع شعمة ، المرجع السابؽ، ص4.
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كالمصطمحات الخاصة بالعمكـ الإنسانية لا تحكميا التجربة العممية الدقيقة بؿ يدخؿ فييا 
أىـ المصطمحات ك  كعميو سنتطرؽ في ىذا البحث إلى،جانب مف الفمسفة كالرؤل المختمفة 

 جؿ الاطلاع المسبؽ عمييا .  أفي البحث مف  ستكجيناالمفاىيـ التي 
 أهم المفاهيم والمصطمحات المفتاحية : -4
كتتمثؿ  ،يشير إلى عممية حيكية تحدث لدل الكائف البشرم افتراضيمفيكـ  ـ التعمــــــــــم:1

الأنماط السمككية كفي الخبرات كيستدؿ عمييا مف خلاؿ السمكؾ الخارجي  عف في التعبير
 . القابؿ لمملاحظة كالقياس

ىك العممية الحيكية الديناميكية التي تتجمى في جميع التغيرات الثابتة نسبيا في  أك    
نتيجة لتفاعميـ مع البيئة  ،السمككية كالعمميات المعرفية التي تحدث لدل الأفراد الأنماط
 .1 كالاجتماعيةالمادية 

لِؾَ  :قاؿ تعالىالتدريــــــــــس :  ـ0  .2"يَعْمَمُكفَ  لِقَكْ ٍـ كَلِنُبَيِّنَوُ  دَرَسْتَ  كَلِيَقُكلُكا الْآيَاتِ  نُصَرِّؼُ  كَكَذََٰ

 فيقاؿ درس الشيء كالرسـ يدرس دركسا :عفا "درس"كممة مشتقة مف الفعؿ  لغة :     
درستو درسا فيك مدركس كدريس أكدرست الثكب  ،ثره أعفك  ،كدرستو الريح كدرسو القكـ 

 .3الخمؽ الدريس كالدرس الطريؽكمنو قيؿ لمثكب ،خمقتو أ :مأ
كيتضمف سمكؾ ، إثارة المتعمـ كتسييؿ ميمة تحقيقو نشاط تكاصمي ييدؼ إلى صطلاحا:ا   

ستغلاليا كتكظيفيا بكيفية االتدريس مجمكعة مف الأفعاؿ التكاصمية كالقرارات التي يتـ 
 .4عتباره كسيطا في أداء مكقؼ تربكم تعميميإمقصكدة مف المدرس الذم يعمؿ ب

                                                           
 .35ـ، ،ص 2012لتعمـ ،دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع عماف ،د ط،عماد عبد الرحيـ زغمكؿ ،نظريات ا 1
 .105سكرة الأنعاـ ،الآية:   2
التدريب (، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع ،عماف،  سييمة محسف كاظـ الفتلاكم، الكفايات التدريسية )المفيكـ ،الأداء، 3

 .15ـ، ص 2003، 1الأردف، ط
 .23،طرائؽ التدريس العامة ، دار الميسرة لمنشر كالتكزيع ،عماف ،د ط ،ص تكفيؽ أحمد مرعي ،محمد محمكد الحيمة 4
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كىذه الأخيرة مشتقة ،كممة التعميمية في المغة العربية مصدر لكممة تعميـ ـ التعميـــــــــــــــمية : 4
إحضاره  ىكيعن ،مف عمـ أم كضع علامة أك سمة مف السمات عمى الشيء لكي ينكب عنو

 .قرب مف تكمؼ إحضارهأخؼ ك أفيككف ذلؾ أسيؿ ك ،إلى مرآة العيف 
 didakttosشتقت مف الأصؿ اليكنانياىي صفة  didactique الفرنسيةأما في المغة      

تعني  didskoككممة  ،أم يعمـ بعضنا البعض أك أتعمـ منؾ كأعممؾ "فمنتعمـ"كتعني 
 .1"فف التعميـ"ستخدمت بمعنى االتعميـ كقد  "كيقصد بيا didaskienأتعمـ"

كؿ مف يمتحؽ بالمدرسة أك الجامعة ييدؼ لمحصكؿ عمى شيادة عممية،  المتعمــــــــــــــــم: ـ3
حيث يتعمـ أثناءىا بعض ألكاف المعرفة كيكتسب بعض الميارات العممية كالعقمية 

 2كالإجتماعية.
فيك منقذ البشرية مف ظممات الجيؿ ،ىك كسيمة المجتمع كأداتو لبمكغ ىدفو ـ المعمــــــــــــــم : 1

 ،مياديف العمـ كالمعرفة ، كىك مف أىـ العكامؿ المؤثرة في العممية التعميمية عابرا بيـ إلى
المؤسسات  كلفمست ،كيمثؿ محكرا أساسيا ميما في منظكمة التعميـ لأم مرحمة تعميمية

 .3التعميمية كمدل نجاحيا يتكقؼ عمى المعمـ 
ى تحقيؽ الأىداؼ كقد ىي الاجراءات التي يتبعيا المعمـ لمساعدة تلاميذه عمالطريقة : _6 

تككف تمؾ الإجراءات مناقشات أك تكجيو أسئمة أك تخطيط لمشركع أك إشارة لمشكمة تدعك 
 4التلاميذ إلى التساؤؿ.

يقصد بالكسائؿ مختمؼ الأدكات اللازمة لنشاط معيف ليتـ تكظيفيا _الوسائل التعميمية :9
فتحكيؿ الخبرة المدرسية إلى خبرة في الحياة ىي الغاية المثالية  ،مف طرؼ المدرس كالمتعمـ

                                                           

الجزائر ’عبد القادر لكرسي ،المرجع في التعميمية الزاد النفيس كالسند الأنيس في عمـ التدريس ، جسكر لمنشر كالتكزيع 1.
 .19ـ ، ص 2014، 1،ط.

 .916ـ، ص 2000نجمكمصرية، القاىرة، مجدم عزيز إبراىيـ، مكسكعة المناىج التربكية، مكتبة الأ 2
نكر اليدل عكيشي ، المكانة الاجتماعية لممعمـ كدكرىا في العممية التربكية ،دراسة ميدانية لبعض إبتدائيات بمدية رماس، 3.

 .        65ـ،ص 2014ـ/2013إشراؼ عثماف عيسى ، مذكرة ماستر ، كلاية الكادم ، 
رؽ التدريس العامة كميارات تنفيذ كتخطيط عممية التدريس، دار المناىج، الأردف، عبد الرحماف عبد السلاـ جامؿ، ط 4
 .16، ص2002، 3ط
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تصاؿ كرمكزه كخطابو مف الميارات الكاجب عتبار يصح تعمـ لغة الإكبيذا الإ ،لمتعميمية
كأداة  كمف ىنا تكتسي الكثائؽ المدرسية أىميتيا،كتسابيا حتى ينسجـ التمميذ مع عصره ا

 1 .التركيب ...الخ،يؿ التحم،لتطكير القدرة عمى الملاحظة 
 "   التعميـ"ك apprentissage "التعمـ"تقكـ عمى دعامتيف _العمميـــــــــــة التعميــــــمية:0

enseignemen2 
أربعة  أف العممية التعميمية كنشاط تشمؿHaugh et Duncan"دكنكاف"ك "ىكؾ"يرل كؿ     

 مراحؿ كىي :
ختيار كسائؿ  النشاط إكالأىداؼ الخاصة كما يتـ  الغايات تحديد فييا يتــ مرحمة تنظيمية :

 ة .الملائم
 . نجاز تقنيات تربكية داخؿ القسـا  أم تطبيؽ استراتيجيات ك مرحمة التدخل :ػػ
 .لقياس النتائج كتحميؿ البيانات مرحمة تحديد وسائل القياس : ػ 

ؼ كفعالية النشاط تقكيـ المراحؿ كميا كذلؾ بامتحاف مدل انسجاـ الأىداـ مرحمة التقويم : 
 .3التعميمي

تتحدد ،ىي مخطط نشاط كطبيعة العلاقة بيف مركبات المكضكع أك المادة  ـ الإستراتيجية :0
ختيار التطابؽ كالتناسؽ بيف مككنات الكضعية البيداغكجية كضبط مجمكعة مف الطرؽ لإ

 كالتقنيات المكظفة لمتعمـ كحؿ المشكلات .
بكية يككف النجاح فييا مرتبطا بالمستكل المعرفي ك إلى تحقيؽ أىداؼ تر  ترمي أساسا

خصكصيات المتعمميف كتنظيـ محتكيات التعمـ كنكعية المساعدات البيداغكجية كالمحيط 
 .4التربكم

                                                           

ػطيب نايت سميماف كآخركف ، المقاربة بالكفاءات أك مفاىيـ بيداغكجية جديدة ، دار الأمؿ لمطباعة كالنشر ،تيزم 1.
 .                                                                                       43ـ،ص 2004، 1كزك،ط

يداغكجية المقاربة بالكفاءات ، الشعبة الأدبية مف التعميـ الثانكم ،إشراؼ فاطمة زايدم ، تعميمية مادة التعبير في ضكء ب2.
 . 18ـ ص 2009ـ /2008عز الديف صحراكم ،محمد خيضر بسكرة 

 .17فاطمة زايدم ، تعميمية مادة التعبير في ضكء بيداغكجية المقاربة بالكفاءات ،ص3.

 .18يـ بيداغكجية جديدة في التعميـ ،صطيب نايت سميماف كآخركف ، المقاربة بالكفاءات أك مفاى4.
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ىي إجراءات تستخدـ لإيصاؿ المعارؼ إلى المستيدفيف ـ التقنيات البيداغــــــــــوجية : 19
كما  ،كىنا يمعب التجييز البيداغكجي دكرا ىاما في الكصكؿ إلى اليدؼ في أسرع كقت 

 .1تمكف التقنيات كالكسائؿ مف تحسيف سيركرة التعمـ
كتعني القيادة Agogieكتعني الطفؿ ك  Pèdمح يتككف مف طمصالبيداغوجــــــــــــــيا :  .11

كالتكجيو أم تكجيو الأطفاؿ كقيادتيـ ك تربيتيـ فالكممة تتضمف معنى التعميـ كالتدريس حيث 
أنيا مجمكعة مف الطرائؽ كالكسائؿ التي تمكننا مف أف تعيف التلاميذ G.berger"بيرجر"يرل 

 نتقاؿ مف طكر الطفكلة إلى مرحمة الكيكلة .عمى الإ
ل أنيا عمـ مف العمكـ الإنسانية التطبيقية تمكف المدرس مف فير  labret"لابريت"أما     

 .2مساعدة المتربي عمى تطكير شخصيتو كتفتحيا
يعني عممية إصدار حكـ عمى مدل تقدـ المتعمميف نحك بمكغ التقويـــــــم التربـــــــوي :. 10

كيشكؿ  "كالتعمـ التعميـ"تي يفيك يعتبر جزء مف عمم ،لتي تـ تحديدىا كالتخطيط لياا ؼالأىدا
إلى ذلؾ فيك يشير إلى  بالإضافة ،المرحمة الأخيرة منيا كنقطة البداية لتعمـ جديد أك لاحؽ

مكاطف الضعؼ كالقكة في ىاتيف العمميتيف بيدؼ إدخاؿ تحسينات عمييا مف حيث أساليب 
 . 3التدريس أك الكضع التعميمي أك المادة الدراسية كغير ذلؾ

أك الرمكز تناظر خصائص أك سمات الأفراد  ىك تعييف فئة مف الأرقاـ : ـ القيـــــــــــاس14
بتكميـ خصائص أكسمات الأفراد في ذاتيـ  ىيعن لا فيك ،طبقا لقكاعد محددة تحديدا جيدا

نما   .4قيس سماتيـيكا 
 
 

                                                           

 .43المرجع نفسو، ص  1.

 .13فاطمة زايدم ، تعميمية مادة التعبير ،ص 2.

، 1زكريا محمد الظاىر كآخركف ، مبادئ القياس كالتقكيـ في التربية ،دار العممية الدكلية الثقافية لمنشر كالتكزيع ،ط3.
 .13ـ، ص 2002

اس كالتقكيـ التربكم ك النفسي أساسياتو ك تطبيقاتو دار الفكر العربي لمنشر كالتكزيع ، صلاح الديف محمكد علاـ ،القي4.
 . 15ـ، ص 2002، 1ط
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ىك كسيمة تعد بطريقة منظمة مف خلاؿ مجمكعة مف المثيرات لتقدير ختبـــــــــــار: ـ الإ13
 .1خاصية سمككية محددة لدل التمميذ لمتعبير عنيا بصكرة كمية

أداة قياس يتـ إعدادىا كفؽ طريقة منظمة مف عدة خطكات  بأنو كيعرؼ أيضا
بغرض تحديد درجة  ،تتضمف مجمكعة مف الإجراءات التي تخضع لشركط كقكاعد محددة

عف عينة مف المثيرات التي تمثؿ السمة  وجاباتإأك قدرة معينة مف خلاؿ ،امتلاؾ الفرد لسمة 
 .2أك القدرة المرغكب قياسيا

نظاـ معارؼ تصكرية كأدائية منظمة كفؽ تصميـ عممي داخؿ عائمة _الكفــــــــــاءة :11
 .3داءات كنشاطاتأكضعيات تمكف مف التعرؼ عمى الإشكالية كحميا مف خلاؿ 

:أنيا القدرة عمى القياـ بأداء محدد  "الرحماف قنديؿعبد  يس"كالكفاءة التدريسية كما يرل     
يتعمؽ بأحد مياـ المعمـ في المكقؼ التعميمي بحيث يككف ىذا الإعداد مؤشرا في تحقيؽ 

 .4أىداؼ ذلؾ المكقؼ مف جية كقابلا لمملاحظة مف جية أخرل

حيط معيف مفيكـ يعبر عف استعدادات فطرية ك مكتسبات حاصمة في م القـــــــــــدرة :_16
تكظؼ في كضعيات مختمفة كيعبر عنيا بفعؿ نشاط سمككي يرتبط بجكانب التفكير المختمفة 

 .5المعمكمات ...الخ انتقاء ،خذ القرارأ ،حميؿت ،تصاؿا

                                                           

 .23أنكر حمكدة البنا ، محاضرات في القياس كالتقكيـ ، ممتقى جمعية الدعـ النفسي الاجتماعي لمشباب ،د. ت ،ص1.
 .52ـ ص 1998، 2،دار الأمؿ لمنشر كالتكزيع ،الأردف ، طاحمد عكدة ، القياس كالتقكيـ في العممية التدريسية 2
 . 24.أنكر حمكدة البنا، محاضرة في القياس كالتقكيـ ممتقى جمعية الدعـ النفسي الاجتماعي لمشباب، د.ت، ص 3
 .58طيب نايت سميماف ، المقاربة بالكفاءات أك مفاىيـ بيداغكجية جديدة في التعمـ ،ص4
افي يكسؼ شحاتة الجيمي ، الكفاءات التدريسية في ضكء المكديلات التعميمية مكتبة الانجمك .إبراىيـ أحمد غنيـ الص5

 .29ـ ،ص 2008المصرية لمطباعة كالنشر القاىرة مصر، د .ط ،



 

 

 

 

  

 اللغىي والتحصيل المستمر التقىيم بين          
 

 المستمر التقويم:  الأول المبحث
 المستمر التقكيـ مفيكـ:  أكلا
 التربكم التقكيـ محددات: ثانيا
  التربكم التقكيـ كأىداؼ ككظائؼ أسس: ثالثا
  نجاحو كعكامؿ كاستراتيجياتو التربكم التقكيـ مجالات: رابعا

 المغوية التحصيل: الثاني المبحث
 :المغكم التحصيؿ مفيكـ: أكلا
 .التعمـ نظريات ظؿ في المغكم التحصيؿ: ثانيا
 :المغكم التحصيؿ مصادر ثالثا؛
 .المغكم التحصيؿ في كدكرىا المغكية الميارات: رابعا

  أىميتو ك المغكم التحصيؿ ضعؼ أسباب: خامسا 
 .المغكية الحصيمة تنمية أىمية: سادسا
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 :تمهيد
يؤثر فييا كيتأثر بيا،  كىك يعتبر مؤشر  ،يعد التقكيـ جزء متكامؿ لمعممية التعميمية    

لتقدير مدل كفاءة المناىج الدراسية كمحتكياتيا كأساليبيا، كما أف طرؽ التقكيـ التربكم 
مف دراسة برنامج تعميمي  الانتياءالمناسبة تعمؿ عمى تحديد مستكل الكفاءة المتكقعة بعد 

كما أف لو دكر ميـ في المؤسسات التربكية بصفة خاصة كحياة الفرد في المجتمع ،معيف 
 بصفة عامة. كىذا ما يجعمو مف العمميات الأساسية في الحياة .
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 .المستمر التقويم:  الأول المبحث
 كالتي كالتربكية، التعميمية بالعممية المرتبطة الأساسية الركائز مف ركيزة التقكيـ يعتبر

 الصعكبات استخلاص مف انطلاقا كالضعؼ القكة نقاط لتحديد كسيمة فيي إىماليا، يمكف لا
  مسبقا مسطرة أىداؼ إلى الكصكؿ كمحاكلة التعميمية، العممية سير تعترض التي كالمعكقات

 .لاحقا تنبثؽ بحمكؿ
 . المستمر التقويم مفهوم : أولا
 :لغة -1

 في منظكر ابف عرقو فقد متعددة اىيـفم إلى كثيرة معاجـ في التقكيـ مفيكـ تفرع
 ك الشيء اعتداؿ: كالاستقامة استقاـ،: بمعنى فقاـ كقكمتو، الشيء أقمت: العرب لساف

 1:استكاؤه
 كالأياـ كالشيكر بالسنيف الزمف حساب: التقكيـ:  بمعنى الكسيط معجـ في كجاء

 في كرد كما". 2القامة كالحسف المعتدؿ: القكيـ ظكاىرىا، كبياف مكاقعيا تعييف: البمداف كتقكيـ
 المذككرة، التعريفات إلى استنادا أك ،3عكجو كأزاؿ عالو:  المعكج قكـ بمعمي؛ الكجيز معجـ

 .الاستكاء ك الاعتداؿ معنى حكؿ تمرکز ك تمحكر التقكيـ مفيكـ أف تستخمص
 :اصطلاحا -0

 کجابر كمراحمو التقكيـ إجراء عمى ركز مف فيناؾ التقكيـ مفيكـ حكؿ المفاىيـ تعددت
 تحقيؽ مدل تحديد بغرض البيانات، كتحميؿ جمع عممية بأنو كصفو الذم الحميد عبد

 تمؾ بانيا" فيرل عمكاف يحيى أما. 4النتائج تحميؿ ضكء في قرارات تتخذ لكي كذلؾ الأىداؼ
 .كاستخداـ معنية، سمة عف المعمكمات جمع تتضمف التي المنيجية العممية

                                                           
 ابف منظكر، لساف العرب، تح: خالد رشيد القاضي، الدار البيضاء، بيركت، لبناف، ط 1
(، ص 2006، 11، ج1  .325ـ، مادة )قكـ
 .768ـ، باب )القاؼ(، ص 2004، 4مجمع المغة العربية، المعجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، ط 2
 .521ـ، باب )القاؼ(، ص 1980، 1مجمع المغة العربية، المعجـ الكجيز، ط 3
فاء، اليمف، محمد الأميف مصطفى الخطيب: القياس كالتقكيـ التربكم، منشكرات جامعة العمكـ الإنسانية كالتكنكلكجيا، ص 4
 .23ـ، ص 2013، 2ط
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ىذه المعمكمات في إصدار حكـ عمى ىذه السمة في ضكء أىداؼ محددة سمفا،        
 1لنعرؼ مدل كفايتيا.

ىناؾ مف التعريفات التي تشمؿ الحديث عف الغرض مف التقكيـ إذ يعرؼ بككنو "عممية 
. كما 2"المرسكمةتعديؿ المسار أك العممية، أك الإجراء، أك الخطة كفقا لممعايير أك الأىداؼ 

يعرؼ أيضاء ثباتو عممية تربكية تشخيصية تعاكنية تيدؼ إلى إصدار أحكاـ عما إذا كاف 
النظاـ التربكم قادرا عمى تحقيؽ الأىداؼ لدل التلاميذ، كتستخدـ مف ذلؾ كافة البيانات 
كالمعمكمات التي يمكف الحصكؿ عمييا حكؿ النظاـ التربكم مف أجؿ تصحيح أك تعديؿ أك 

 3غيير المسار لبمكغ الأىداؼ التربكية .ت
كمما سبؽ يتبيف أف مفيكـ التقكيـ في الاصطلاح بتعد كيختمؼ، إلا أف الإجماع        

يصب في ككنو عممية قائمة، ك تيدؼ في الأساس عمى جمع معمكمات سابقة لمعرفة كيفية 
 التصرؼ، بغية تحقيؽ أىداؼ معينة.

 :المفاهيم المتصمة بالتقويم -4
يرتبط مفيكـ التقكيـ بمفاىيـ أخرل متصمة بو، بحيث يصعب الفصؿ بينيا، كالمتمثمة        

 في: القياس، التقييـ، الاختبار، كىذا ما ستبينو فيما يمي: 
 :القياس -4-1

ىك العممية التي بكاسطتيا تحصؿ عمى صكرة كمية، لمقدار معيف يكجد في الظاىرة "      
 ، بمعنى أف عممية 4ك الملاحظات عف المكضكع المراد قياسو."كما يعمي جمع المعمكمات 

                                                           
، جامعة محمد 11يحي عطكاف: التقكيـ كالقياس التربكم كدكره في نجاح العممية التكاصمية، مجمة العمكـ الإنسانية، العند 1

 .16ـ، ص 2007خيضر، بسكرة، 
 .149ـ، ص  2013، 1أحمد عبد الكريـ الخكلي: الكتاب المغة نظريات كتطبيقات، مجدلاكم لمنشر كالتكزيع، عماف، ط 2
سعاد عبد الكريـ الكائمي: طرائؽ تدريس الأدب كالسلامة كالتعبير مف التنظير كالتطبيؽ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع،  3
 .108ـ، ص  2004، 1ط
خطكط رمضاف: استخداـ أساتذة الرياضيات لإستراتيجيات التقكيـ كالصعكبات التي تكاجييـ أثناء التطبيؽ، دراسة ميدانية  4

 .15بثانكيات كلاية المسيمة، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير في العمكـ التربكية، ص
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القياس تعتمد عمى منح علامات كقيـ رقمية، استنادا لمعطيات كمعمكمات سابقة عف مستكل 
 .المتعمـ، مف خلاؿ إجراءات الاختبار معينة

 :التقييم -4-0 
. 1لمستكل المتعمميفىك عممية يتـ فييا تقدير قيمة ك معرفة نكاحي القكة كالضعؼ       

فمف ىنا يتبيف أف عممية التقييـ تنطمؽ مف إعطاء قيـ لقطية لمنتائج المتحصؿ عمييا ، 
  .كالتعميؽ حكؿ مستكل المتعمميف بملاحظات كصفية تشخيصية

 الاختبار : - 3-3
كية أك مكتكبة، جزئية أك نيائية، فردية أك شفىك امتحاف أك فرض أك سمسمة فركض        
 2 .معارؼ ك معمكمات المتعمـ كتقييمو ة، بيدؼ قياسجماعي
كيذىب ىذا التعريؼ إلى أف عممية الاختبار عبارة عف كسيمة ك أداة لقياس الدرجة        

المعرفية، كالتعممية لدل المتعمـ، اعتمادا عمى مجمكعة مف الأسئمة الشفكية منيا كالكتابية 
 ياس. كما بعد الاختبار كسيمة أيضا مف كسائؿ الق

 :الفرق بين القياس والاختبار والتقييم - 3
مف خلاؿ تطرقنا لمفاىيـ ىذه المصطمحات سابقا تبيف لنا أف ىناؾ فركقا جكىرية       

بينيا تميز كؿ مفيكـ عف الآخر، كتبيف أىدافو، كتحدد كظيفتو الأساسية داخؿ العممية 
 .بمكازاتيا كتطابقيا مع بعضيا البعضالتعميمية، إذ بالرغـ مف تكامميا لا يمكف الجزـ 

ىك بمثابة كسيمة لمقياس كالتقييـ، فالقياس يعتمد عمى الاختبار  الاختبارفنجد أف       
ككسيمة أك أداة مساعدة لو مف أجؿ كصؼ مستكل المتعمـ، كالتعبير عنيا بقيـ رقمية أك ما 

بالكصؼ الكمي، في حيف نجد التقييـ يعتمد عمى نتائج القياس في إصدار الأحكاـ  يسمى
كالتعبير عنيا، كذلؾ بإعطاء قيمة لمنتائج أك محصلات التعمـ، أم أنو تعميؽ عمى نكعية 

 .التعمـ كتكجيو ملاحظات بعبارات لفظية كصفية أم ما يسمى بالكصؼ الكيفي
                                                           

 .17خطكط رمضاف، المرجع السابؽ، ص  1
ف الاختبارات كالقياس كالتقكيـ في ظؿ تعميمية المادة، مجمة المخبر في أبحاث في المغة جابر نصر الديف: العلاقة بي 2

 كالأدب الجزائرم، جامعة محمد خيضر، بسكرة.
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 : محددات التقويم التربوي.ثانيا
 مفهوم التقويم: ػػ1

 لغة :
"التقكيـ كمنو قكـ الشئ جعمو يستقيـ كيعتدؿ ،  جاء في لساف العرب "لابف منظكر":

 .1أزاؿ اعكجاجو"
كما جاء في الصحاح "لمجكىرم" :" كالاستقامة الإعتداؿ يقاؿ استقاـ لو الأمر. كقكلو تعالى: 

 .3كقكمت الشئ فيك قكيـ أم مستقيـ ،لآلية . أم في التكجو إليو دكف ا2" فَاسْتَقِيمُكا إِلَيْوِ "

ككرد أيضا في القامكس المحيط "لمفيركز أبادم ":"كقكمت السمعة كاستقمت ثمنو كاستقاـ 
 .4إعتدؿ كقكمتو عدلتو فيك قكيـ كمستقيـ"

كما جاء في معجـ متف المغة "لأحمد رضا":"قكـ الشئ كزنو كقكـ المتاع جعؿ لو قيمة 
 .5عدلو كقكـ درأه أزاؿ اعكجاجو"معمكمة كقكـ الشيء 

كأيضا يعرؼ التقكيـ لغكيا بأنو:" بياف قيمة الشيء كيعني كذلؾ تصحيح ما اعكج ،فإذا قاؿ 
 ."6الشخص أنو قكـ المتاع فمعنى ذلؾ أنو قكمو كجعؿ لو قيمة معمكمة

 مف خلاؿ التعاريؼ السابقة نستخمص أنو رغـ إختلاؼ المعاني لكممة قكـ ،إلا أف معظميا
 يشير إلى الاستقامة كالإعتداؿ فيك نقيض الاعكجاج .

 ــــ اصطلاحا:0
ىك عممية تحديد مدل التحقؽ الفعمي للأىداؼ التربكية ،أك إصدار الحكـ عمى ما 
بمغناه مف أىداؼ تعميمية كالكقكؼ عمى نقاط القكة كنقاط الضعؼ كتحقيؽ ىذه الأىداؼ 

 .7بطريقة أفضؿ كتحسيف عممية التدريس
                                                           

 .496، ص1955، 1، ط12ابف منظكر ، لساف العرب، لبناف دار صادر بيركت ،ج1.

 6سكرة فصمت ، الآية 2.

 .2017  ص، ـ1990، 4، ط5احمد عبد الغفكر عطار  دار العمـ لمملاييف لبناف  ج  الجكىرم ،تاج المغة كصحاح العربية ، تح ، 3.

 .4ـ ،ص 1980، القامكس المحيط، الييئة المصرية العامة لمكتاب، د ط ، الفيركز أبادم 4.
 .684، ص 4. أحمد رضا ،معجـ متف المغة ، مكسكعة تربكية حديثة ،دار الحياة لمنشر كالتكزيع ،لبناف ،مج 5
. محمد حسيف سعيد ، تطكير أساليب التقكيـ ضركرة حتمية لضماف جكدة المؤسسات التعميمية ، كمية التربية بني سكيؼ، 6

 . 4القاىرة ، ص 
 .177ـ ص 2005. عمي راشد ، كفايات الأداء التدريسي ،دار الفكر العربي ، د . ط ،7
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أداء  "سكانيؿ كتراسي" التقكيـ بأنو :عممية إصدار الحكـ عمى درجة كفايةيعرؼ 
أك عمى نكعية طرؽ التدريس أك عمى مكاد تعميمية ،كعممية تقرير درجة الكفاية تعتمد  ،الفرد

 .1عمى بيانات أخرل يتـ تجميعيا بكاسطة الملاحظات غير الرسمية
ا الفرد أك الجماعة لمعرفة مدل النجاح أك كيعرؼ أيضا : بأنو العممية التي يقكـ بي      

الفشؿ في تحقيؽ الأىداؼ التي يتضمنيا المنيج كبياف أكجو القكة كنقاط الضعؼ أم أنو 
 . 2عبارة عف عممية تشخيص ك علاج 

كيعرؼ أيضا بأنو ىك تحديد قيمة الشئ أك الحدث المعيف فيك العممية التي يقكـ بيا       
يد جكانب القكة كالضعؼ في الشيء ،فالتقكيـ ليس تشخيصا لمكاقع بؿ الفرد أك الجماعة، لتحد

 .3ىك علاج لنكاحي القصكر المختمفة
كما يعرؼ بأنو عممية تخطيط لمعمكمات تفيد في تمكيف أك تشكيؿ أحكاـ، تستخدـ        

 .4في إتخاذ قرار أفضؿ مف بيف بدائؿ متعددة مف القرارات
التقكيـ بأنو عممية إصدار الحكـ عمى قيمة مف القيـ ،لأجؿ كيعرؼ "بمكـ كزملاءه "       

 .5غرض معيف أك عمى مجمكعة أفكار أك حمكؿ أكطرؽ كمكادأك غيرىا
نلاحظ مف خلاؿ ما سبؽ بخصكص تعريؼ التقكيـ التربكم اصطلاحا، بأنو عبارة عف    

عممية تشخيص تعنى بإعطاء قيمة للأشياء ،كعميو فإف التقكيـ ىك عممية ىادفة كدقيقة تعمؿ 
 عمى معرفة مدل تحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف العممية التربكية .

                                                           

ب التقكيـ ، مكتبة بستاف المعرفة لمطباعة كالنشر، د. ط ، . فؤاد سميماف قلادة ، الأىداؼ كالمعايير التربكية كأسالي1
 .255ـ ، ص2005

أحمد حسيف المقاني ، عكدة عبد الجكاد اكسينة ، أساليب تدريس الدراسات الإجتماعية ، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع ، 2.
 .5ـ، ص 1999،  1الأردف، ط

تياجات الخاصة ، دار الكفاء لدنيا الطباعة كالنشر ، الإسكندرية سعيد كماؿ عبد الحميد ، التقييـ كالتشخيص لذكم الإح3.
 .10ـ، ص 2009، 1،ط
، 3كليد أحمد جابر ، طرؽ التدريس العامة تخطيطاتيا كتطبيقاتيا التربكية ، دار الفكر لمنشر كالتكزيع ، عماف،ط4.

 .390ـ، ص 2003
 256التقكيـ ، ص فؤاد سميماف قلادة ، الأىداؼ كالمعايير التربكية كأساليب 5.
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 أنواع التقويم التربوي :ػػػػػ 4
التقكيـ التربكم ىك إصدار حكـ عمى ظاىرة تعميمية تحصيمية، فيك عممية تتـ عبر      

خطكات عامة يتبعيا المقكـ في جميع أشكاؿ كأنكاع التقكيـ، كمف خلاليا  يتـ إتخاذ القرارات 
 التقكيـ الختامي. ،التقكيـ التككيني  ،،كفيما يمي أىـ أنكاع التقكيـ التربكم التقكيـ التمييدم 

 : linitail Evalutionالتقويم التمهيدي قبمي، تشخيصي  1ــــ4
التقكيـ التمييدم يجرل قبؿ البدء بتطبيؽ البرنامج التربكم لمحصكؿ عمى المعمكمات 
متلاكيـ  الأساسية القبمية التي تؤثر في تطبيقو، كييدؼ إلى قياس مدل استعداد المتعمميف كا 

حؽ ،أم تحديد المفاىيـ كالمبادئ كالميارات الجديدة لمتطمبات التعميـ السابؽ لمتعميـ اللا
 .1المتضمنة في كحدة دراسية مثلا 

كمثاؿ عمى ذلؾ:فإف معمـ المغة الإنجميزية لمصؼ السابع قبؿ أف يبدأ في تدريس 
مكانيات الطمبة مف ناحية  المادة في بداية العاـ، فإف لا بد لو مف التعرؼ عمى قدرات كا 

كالكتابة كالمحادثة كالإستيعاب ،حتى يتسنى لو قبؿ البدء معيـ أف يحدد ميارية كالقراءة 
 .2استراتيجيات تعميمية تناسبيـ

إف إجراء تقكيـ قبمي خطكة ضركرية فقد يؤدم إلى إتخاذ قرارات ىامة لصالح التمميذ كمف 
 بيف أىميا نجد الآتي:

 ي لـ يتمكف الطمبة مف متطمباتيا السابقة .ػػػػػػ إتخاذ قرار بإعادة النظر في الأىداؼ الت1ػػػػػ1ػػػػ3
ػػػػػ إكتشاؼ الأىداؼ التي يتقنيا الطمبة قبؿ تنفيذ عممية التدريس، مما يترتب عمى 2ػػػػ1ػػػ3 

 ترؾ كحدة كاممة كالإنتقاؿ إلى كحدة أخرل كالتركيز عمييا. 
درجة التمكف أك حسب  ػػػػػ إتخاذ قرار بتقسيـ الطمبة إلى مجمكعات أكثر تجانسا حسب3ػػػػ1ػػػػ3

 .3طريقة التعمـ
                                                           

 .53زكريا محمد الظاىر كآخركف ، مبادئ القياس كالتقكيـ في التربية ،ص 1.

ستخدامو في مجاؿ التدريس الصفي ، دار كائؿ لمطباعة كالنشر، عماف د.ط 2. نبيؿ عبد اليادم ، القياس كالتقكيـ كا 
 .29ـ ، ص 1999،
ـ،ص 2007، 1التدريسية ،دار دجمة لمنشر كالتكزيع ،الأردف ،طرحيـ يكنس كرك العزاكم ،القياس كالتقكيـ في العممية  3

24. 
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كعميو فالتقكيـ التمييدم خطكة ضركرية كىامة تؤدم إلى إتخاذ قرارات ،كذلؾ مف 
خلاؿ إعادة النظر في الأىداؼ التي لـ يكف الطالب متمكنا منيا ، كما تكشؼ عف الأىداؼ 

و التركيز عمى التي لـ يكف الطالب متمكنا منيا قبؿ بدء عممية التدريس، مما يترتب عمي
 نقاط الضعؼ في الكحدة التي لـ يكف مستكل التلاميذ جيدا فييا.

كبمعنى أكثر دقة أف نتائج ىذه المرحمة تمكف مف إعداد خطة مناسبة لمتدريس لكي تتلائـ 
 مع حاجات التلاميذ كمستكياتيـ. 

 : formative evalutionـــــ التقويم التكويني أو البنائي 0ــــــ4
التقكيـ الذم يتـ أثناء عممية التعمـ كالتعميـ، كيركز ىذا التقكيـ عمى ما أحرزه كىك 

التلاميذ مف تقدـ ، كما فشمكا فيو مف خلاؿ تعمـ مكضكع دراسي معيف، فإذا فشؿ أغمبية 
التلاميذ في الإختبار البنائي كجب النظر في أساليب التعميـ كالتعمـ . أما إذا فشؿ قمة منيـ 

د كصفات تصحيحية لمياـ تعميمية محددة ، مف أجؿ تصحيح الأخطاء التعميمية فينبغي إعدا
 .1الفردية كبذلؾ يدلنا الإختبار البنائي عمى تمكف المتعمـ مف مياـ تعميمية معينة

كما أنو يستخدمو المعمـ بيف الفترة كالأخرل لمعرفة التقدـ الذم طرأ عمى تحصيؿ الطمبة 
ييـ بشكؿ جيد كليس مشكش، كىذا النكع يشمؿ تقديرات مؤقتة كلمتأكد مف إيصاؿ المعرفة إل

.كيقدـ لو تغذية راجعة مف خلاؿ المعمكمات التي  2.مف خلاليا نتعرؼ عمى تقدـ المتعمـ
 .3يستند في مراجعة مككنات البرامج التعميمية أثناء تنفيذىا، كتحسيف الممارسات التربكية

 ىذا النكع مف التقكيـ ىي : أما فيما يخص أبرز الكظائؼ التي يحققيا 
ػػػػػػ التعرؼ عمى تعمـ التمميذ كمراقبة تطكره كتقدمو خطكة خطكة ،بقصد الإستكشاؼ المستمر 1

 بجكانب الضعؼ لعلاجيا فكرا كجكانب القكة لتعزيزىا . 
عطائو فكرة 2 ػػػػػ إثارة دافعية المتعمـ لمتعمـ كالاستمرار فيو عف طريؽ تعريفو بنتائج تعممو كا 

 كاضحة عف أدائو . 
                                                           

 .54ػػػػػ53زكريا محمد الظاىر مبادئ القياس كالتقكيـ في التربية،ص ص .1
ستخدامو في مجاؿ التدريس الصفي ، ص 2.  29نبيؿ عبد اليادم ، القياس كالتقكيـ التربكم كا 
 .49رافدة الحريرم ، التقكيـ التربكم ص 3.
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 ػػػػ مراجعة المتعمـ في المكاد التي درسيا بيدؼ ترسيخ المعمكمات المستفادة منيا .3
 ػػػ قيادة تعمـ التمميذ كتكجييو في الإتجاه الصحيح .4
 الخمؿ في تعمـ التمميذ تمييدا لربطو بالمعمـ أك المتعمـ أك المنياج.ػػػػػ تحديد 5
ػػػػػ تحفز المعمـ عمى التخطيط لمتدريس كتحديد أىداؼ الدرس بصيغ سمككية أك عمى شكؿ 6

 نتاجات تعميمية يراد تحقيقيا مف جانب الطمبة.
يجاد طرؽ تدريسية  ػػػػػ7  بديمة.مساعدة المعمـ عمى تحسيف أسمكب تدريسو ،أكا 
 .1ػػػػػ زيادة انتقاؿ أثر التعمـ كذلؾ عف طريؽ تأثير التعمـ الجيد السابؽ في التعميـ اللاحؽ8

 ــــ أشكال التقويم التكويني  :1ـــ0ــــ4
 ػػػػػػػ الإختبارات القصيرة .1
 ػػػػػػ التمرينات كالتطبيقات العممية .2
 ػػػػػ المناقشات الصفية .3
 . 2كمتابعتياػػػػ الكاجبات البيئية 4
 العناصر التي يحتوي عميها التقويم التكويني :  ـــــ أهم0ــــ0ــــ4

 التقكيـ التككيني                                    
 
 
 
 

 استخداـ       التأكد مف             كضع تغذية                كضع  كاستخداـ        
 كسائؿ                                                                              

تعميمية اكتساب           ستمرارية في        راجعة                استراتيجيات تعميمية  الإ
   3مناسبة                   جديدة مناسبة                   المعرفة                   

 يكضح أىـ العناصر التي يحتكم عمييا التقكيـ التككيني . 1مخطط رقـ 
                                                           

 .54زكريا محمد الظاىر كآخركف ، مبادئ القياس كالتقكيـ في التربية ، ص 1.
 .55ينظر، المرجع نفسو، ص .2
 .30نبيؿ عبد اليادم، القياس كالتقكيـ التربكم في مجاؿ التدريس الصفي ، ص .3



          اللغىي والتحصيل المستمر التقىيم بين                                             الفصل الأول

 

24 

 : final evalution التقويم الختامي التجميعي أو الشامل 4ــــــ4
كييتـ بالكشؼ عف التعميمية ،إف ىذا النكع مف التقكيـ يأتي في نياية العممية 

المفركض أف تحصؿ نتيجة الحصيمة النيائية مف معارؼ كميارات كقيـ كعادات التي مف 
 .1لعممية التدريس

كىك يتعمؽ ،أك النكاتج ...  ف التقكيـ التككيني ييتـ بتقكيـ الأثرأكيمكف القكؿ ىنا ب
 . 2بالبرنامج كمو

كما يستخدـ ىذا ،يعد ىذا الأخير الخطكة الأخيرة كالتي تعتبر نياية لبداية جديدة ... 
أك  أخرل كتتعمؽ بنقميـ مف مرحمة إلى،تخاذ قرارات تخص الطمبة ا  النكع مف التقكيـ لمحكـ ك 

عطائيـ شيادة  طرائؽ التدريس ، كيعطي حكما عمى فاعمية المدرس،مف خلاؿ تخرجيـ أكا 
 .3ختيارات طكيمة كمعقدة كشاممةإ.كىي عبارة عف 

 ــــ أغراض التقويم الختامي :1ـــــ4ــــ4
 سجلات خاصة أكأقراص تستخدـ في الحاسبات .ػػػػػ تثبيت درجات المتعمميف في 1
نقؿ المتعمـ مف مرحمة  :ػػػػػ إصدارأحكاـ تتعمؽ بالمتعمـ الناجح أك المكمؿ أك الراسب مثؿ2

 أك بتخرجو كمنحو شيادة . أخرل إلى
 .ػػػ التنبؤ بأداء الطالب مستقبلا 3
 .4ػػػػ إجراء مقارنة بيف نتائج الطمبة في المدارس المختمفة4
 

 

 

                                                           
ـ ، 2004، 2الرباط، طمحمد الدريج، تحميؿ العممية التعميمية كتككيف المدرسيف ، منشكرات سمسمة المعرفة لمجميع ، .1

 .185ص 
 .55زكريا محمد الظاىر كآخركف، مبادئ القياس كالتقكيـ في التربية ، ص .2
 .25ينظر رحيـ يكنس كرك العزاكم ، القياس كالتقكيـ في العممية التدريسية ،ص.3
ـ، ص  2007،  1، عماف،ط عبد الكاحد حميد الكبيسي ، القياس كالتقكيـ تحديدات كمناقشات ، دار جرير لمنشر كالتكزيع.4

64. 



          اللغىي والتحصيل المستمر التقىيم بين                                             الفصل الأول

 

25 

 ـــ أهم العناصر التي يحتوي عميها التقويم النهائي :1ـــ4ـــ4
  التقكيـ النيائي  

 
 

 الحكـ عمى العممية      ػػػ تصنيؼ         ػػػػ كضع الدرجات           ػػػػ تصنيؼ الطمبة
كتكزيعيـ عمى نيائي    كتحديد معايير  النيائية    نيائي التعميمية بشكؿ  الطمبة بشكؿ

  الصفكؼ كعمى   نتقاليـ إلى صفكؼ أعمى  إ                                 نيائي 
 1الشعب  المناسبة                                                                  

 : يمثؿ أىـ عناصر التقكيـ الختامي .2مخطط رقـ 

                                                           
 .55زكريا محمد الظاىر كآخركف ، مبادئ القياس كالتقكيـ في التربية ص .1
 

 أنكاع التقكيـ التقكيـ التمييدم  التقكيـ التككيني  التقكيـ الجماعي
 السمة

يتـ ىذا التقكيـ في 
 نياية الفصؿ أك السنة

يتـ أثناء العممية 
 التعميمية

يتـ في بداية العاـ أك 
قبؿ البدء في عممية 

 التدريس

 الفترة الزمنية 

كضع الدرجات النيائية 
لمطمبة كتقكيـ فعاليتيـ 

نتقاليـ إكالحكـ عمى 
 .مف صؼ لأخر

متابعة تحصيؿ الطمبة 
 ،كالتعرؼ عمى قدراتيـ

كتزكيدىـ بتغذية راجعة 
لتحسيف مستكاىـ 

 التحصيمي

التعرؼ عمى مكاطف 
القكة كالضعؼ عند 

 المتعمميف

 الغرض منو

ختبارات إالإجراءات 
 . معيارية كمحكية

 

الإجراءات القياسية 
ختبارات محكية إ

 .المرجع

 ،الإجراءات القياسية
ليذا التقكيـ عبارة عف 
اختبارات تشخيصية 
معينة تمتاز بالصدؽ 

 الأدكات المستخدمة
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 . 1 .يمثؿ ممخص لأنكاع التقكيـ التربكم1جدكؿ رقـ 
 ــــ أهمية التقويـــــــــــــــــــــــــم :3

عممية  كىك،يعتبر التقكيـ التربكم بعدا ميما كضركريا للإدارة كالقيادات التربكية 
مقصكدة كمطمكبة يقكـ مف خلاليا المعنيكف بالإشراؼ كالتطكير لمتأكد مف نكعية المنيج 

يذا فممتقكيـ أىمية لكذلؾ بيدؼ التحسيف كالتطكير ك  ،كجكدتو كباقي جكانب العممية التعميمية
 كبيرة تتمثؿ في : 

خلاؿ التعرؼ عمى يتـ تكضيح الأىداؼ التربكية مف ــــ توضيح الأهداف التربوية :1ــــ4
 نتائج التعمـ مف عدة جكانب ىي : 

تعريؼ الأىداؼ التربكية بألفاظ سمككية  حيث يتـ ،ػػػػ التخطيط لمتعميـ أك تحضير الدركس 1
 محددة .

 .حيث يشارؾ التلاميذ في مناقشة الأىداؼ العامة لمتربية،ػػػػػ في المراحؿ الأكلى مف التعميـ 2
 للأىداؼ التربكية  ية التي تتطمب دائما تجديد إجرائيالصف الاختباراتػػػػػ في 3
 ػػػػػ في حالات تشخيص صعكبات التعمـ .4
 متحانات مقرر دراسي معيف .إػػػػػ عند تقدير نتائج 5
ختبارات إذا تعرؼ التلاميذ عمى طبيعة الإــــ التقدير القبمي لحاجات المتعممين : 0ــــ4

ذلؾ يككف مفيدا  ففإ ،المراحؿ المبكرة مف التعمـالتحصيمية كالغرض مف استخداميا في 
 :2أكأكثر مما يمي بالنسبة ليـ كقد يتـ عمؿ إجرائي

الذم سكؼ يستخدـ في نياية التعميـ  ،ختبار النيائيللإختبارا قبميا مشابيا إػػػػ يتـ تطبيؽ 1
  .ختبارلتكجيو نظر التلاميذ لممياـ التي يتضمنيا الإ

                                                           

 .55قياس كالتقكيـ في التربية ، صزكريا محمد الظاىر كآخركف ، مبادئ ال1.
 .23محمكد عبد الحميـ منسي ،التقكيـ التربكم ،ص .2

 .كالمكضكعية
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لتي تكضح طبيعة المياـ التي ينبغي عمييـ اػػػػ يطبؽ عمى التلاميذ أنماط مف الأسئمة 2
 كذلؾ مف خلاؿ فترة التعميـ الخاصة بمقرر معيف .،عمميا 

 :ػػػػ يتـ تقكيـ تحصيؿ التلاميذ في الكحدة الدراسية أك المقرر الدراسي بكسائؿ مختمفة مثؿ3
 مقاييس التقدير كقكائـ المراجعة . 

 ختبارات ذاتية . إستخداـ إػػػػ إعطاء التلاميذ فرص لتقكيـ أدائيـ ب4
 تفيد الاختبارات التحصيمية في إثارة دافعية المتعممين : ػػػػ 3ػػػ4

 كيمكف لمتقكيـ أف يساعد عمى إثارة دافعية التلاميذ بإحدل الطريقتيف التاليتيف :
 .ػػػػػ تزكيد التلاميذ بأىداؼ مباشرة يستطيع أف يحققيا بنفسو 1
 ػػػػػ تزكيد التمميذ بمعمكمات عف مدل تقدمو في التعمـ . 2
 في تشخيص صعوبات التعمم : الاختباراتـــ تفيد  3 ـــ3

 التحصيمية إسياما كبيرا في خطكات تشخيص التعمـ التالية :  الاختباراتتسيـ 
 ػػػػ تحديد التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ . 1
 ػػػػ التعرؼ عمى صعكبات التعمـ . 2
 إلى صعكبات التعمـ . ػػػتحديد العكامؿ التي أدت3
 1ػػػػ تحديد الإجراءات العلاجية المناسبة.4

 أيضا في :  كتكمف أىميتو
 بناء المناىج في العممية التربكية .نو يعتبر التقكيـ ركف أساسي مف أركاف عممية أػػػػ 5ػػػػ4
 ػػػػ يعتبر ركف ىاـ كأساسي مف أركاف التخطيط .6ػػػػ4
 ػػػ يعتبر التقكيـ ىاـ في قياس مقكمات شخصية الطلاب في كافة جكانبيا .7ػػػػ4
 نو يعتبر عنصر ىاـ في الكشؼ عف المكىكبيف كذكم القدرات .أػػػ كما 8ػػػػ4
بالأدلة اللازمة لمعمؿ عمى تحسيف تعمـ   مف المعمميف كالإدارييفػػػػ يزكد التقكيـ كلا9ػػػػ3

 كما يزكد بنظاـ ضبط لكيفية التعمـ . ،التلاميذ

                                                           
 .25_ 24،ص ص محمكد عبد الحميـ منسي ، التقكيـ التربكم .1
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بما  فػػػ يسيـ التقكيـ في التعرؼ عمى مدل تقدـ التلاميذ كنمكىـ في جكانبيـ المختمفة10ػػ4
 1في ذلؾ ما حصمو مف معارؼ كخبرات.

بالأدلة اللازمة لمعمؿ عمى تحسيف تعمـ  المعمميف كالإدارييف ػػػػ يزكد التقكيـ كلا مف11ػػػ4
 2التلاميذ.

 أخرل. إلى ػػػ نقؿ أك رفع التلاميذ مف مرحمة أساسية12ػػػػػ4
حيث يقيد ذلؾ في  ،ػػػ معرفة مستكل التلاميذ كمقدار معرفتيـ لممادة قبؿ التدريس13ػػػػ3

 التربكية بكجو عاـ .عممية تصميـ كبناء الأىداؼ التعميمية كالنشاطات 
كنقؿ ىذه الصكرة بثقة ،ػػػ إعطاء صكرة كاضحة عما تحققو المدرسة مف كاجبات كأعباء 14ػػػ4

 .3كاممة مف قبؿ المعمـ إلى جميرة الناس كالميتميف كالمسؤكليف
 ف لو أىداؼإف فنبثقت مف التقكيـ التربكيإالأىداؼ التي  كقاعدة عامة أك كخلاصة لأىـ      
 ،فيك يتمثؿ في زيادة دافعية التلاميذ لمتعمـ ،إذا عرؼ الأستاذ كيؼ يتعامؿ معو كبوكبيرة 

مف خلاؿ تزكيدىـ بالمعارؼ كما أنيا تقكـ بتحديد مكاقؼ القكة كالضعؼ في المدارس كبث 
رتقاء بمستكيات مف خلاؿ كضع قاعدة معمكماتية يقكـ عمييا التقكيـ للإ،العمؿ الفعاؿ الناجع 

كأيضا مف خلاؿ تعزيز الثقة لدل العامميف في ،العممية التربكية التعميمية كافة عناصر 
بإعطاء المعمكمات اللازمة التي تمكف تقكـ المدرسة كتفعيؿ دكرىا . كعممية التقكيـ بدكرىا 

تخاذ قرار ييـ مسيرتو الدراسية إالإدارة كالجيات المعنية بالحكـ عمى الطالب مف خلاؿ 
نما يكجد مؤجؿ نجاحو .بالنجاح أك الرسكب كا  لأجدر أف مصطمح الرسكب لا يكجد كا 

 خصائص التقويم التربوي :ػػػػ 5 
تخاذ قرار سميـ في إالتقكيـ التربكم ىك عممية مبنية عمى أساس عممي جيد ليقكد إلى 

 كلذلؾ كجب عميو أف يشمؿ الخصائص التالية : ،مجاؿ التربية كالتعميـ

                                                           
 .12سعيد كماؿ عبد الحميد ، التقييـ كالتشخيص لذكم الاحتياجات الخاصة ،ص .1
 .179عمي راشد، كفايات الأداء التدريسي ، ص .2
 8.ص  62عدلي اليكارم ، التقكيـ التربكم مفيكمو كأىميتو كأىدافو كظيفتو ،عكد الندل مجمة ثقافية ، المغرب،العدد.3
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أم تقيس ما  ،أف تككف الكسائؿ المستخدمة في التقكيـ صادقة يعنى بو ــــالصــــــــــــــــدق:1ــــ1
، كما أف التقكيـ في العممية التعميمية كالتربكية ينبغي أف ينطمؽ مباشرة مف 1كضعت لأجمو

د كما يجب أف ينص مباشرة عمى عناصر العممية التعميمية المرا ،أىدافو كلا يحيد عنيا
 تقكيميا .

أف نتائج التقكيـ لا ينبغي أف تختمؼ في حالة تكرار عممية التقكيـ  أم :ــــ الثبـــــــــــــات0ـــػ5
ختبار أف الإ . أم2لنفس عناصر المكقؼ التعميمي أك لنفس المخرجات تحت نفس الظركؼ

يعطي نفس النتائج تقريبا عند تطبيقو أكثر مف مرة عمى نفس النتائج تقريبا عمى نفس 
 الطلاب في فترة زمنية معينة . 

 ك كىك القدرة عمى إظيار الفركؽ الفردية بيف الطلاب لمكشؼ عف ميكؿ :ــــ التمــــــــــــيز4ــــ1
 .3ىتمامات كقدرات كاستعدادات الطلابا

أف يتصؼ التقكيـ بالمكضكعية كىك البعد عف الذاتية كالأىكاء الشخصية : الموضوعيةــ 3ـــ1
التقكيـ بالعامؿ الذاتي كالتعاطؼ مع البعض أك  . لكي لا تتأثر نتائج4أثناء عممية التقكيـ

كليذا كجب عمى المقكـ أف يككف ىادئا كمركزا كيحتكـ إلى معايير محددة في تفسير  ،العكس
 .5نتائج التقكيـ

 ،فيك لا يتناكؿ جانبا كاحدا مف جكانب النمك المعرفي  ـــ التقويم عممية شاممة:1ـــ1
نو يجب عميو إف،. فإذا كاف التقكيـ مكجيا نحك نمك التمميذ 6الجسمي ... الخ ،جتماعي الإ

 .7جكانب السابقة مشتملا عمى المفاىيـ كالمبادئ كالميارات المتعددةالأف يشمؿ كؿ 

                                                           

 .28ـ ، ص 2004،  1التقكيـ التربكم لممعمميف كالمعممات ، دار الأندلس لمنشر كالتكزيع،ط حمدم شاكر محمكد ،1.

 .41رافده الحريرم ، التقكيـ التربكم ، ص 2.

 .28حمدم شاكر محمكد، التقكيـ التربكم لممعمميف كالمعممات ،ص 3.

 . 13سعيد كماؿ عبد الحميد ، التقييـ كالتشخيص لذكم الاحتياجات الخاصة ،ص4.

 .41بتصرؼ ،رافدة الحريرم ، التقكيـ التربكم ، ص5.

 .29حمدم شاكر محمكد ، التقكيـ التربكم لممعمميف كالمعممات ، ص 6.

 .43بتصرؼ، رافدة الحريرم ، المرجع السابؽ ، ص 7.
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 يككف مستمرا كمتكاملايجب عمى التقكيـ أف ـــ أن تكون عممية التقويم مستمرة : 6ــ1
كالتقكيـ يبدأ  ،نو جزء لا يتجزأ مف العممية التربكيةأ.فيك لا يككف عممية نيائية ذلؾ 1كالتعاكف

كذلؾ لمتابعتو سير ،مع بداية المكقؼ التعميمي كيسير معو جنبا إلى جنب حتى نيايتو 
 لتربكية كملاحقة نقاط الضعؼ التي تكاجييا لمتخمص منيا .العممية ا

إف التقكيـ كسيمة نتمكف مف خلاليا أف نحكـ عمى مدل ـــ أن يكون التقويم وسيمة : 9ـــ1
كبالتالي يقكدنا إلى معرفة نقاط الضعؼ كالقكة في المناىج  ،ميميةعنجاح أك فشؿ العممية الت

 ا مف التفاصيؿ الخاصة بالمؤسسة المدرسية .كطرؽ التدريس كمستكل التلاميذ كغيرى
مف الضركرم أف يقدـ التقكيـ معمكمات فنية كافية تتعمؽ بالشيء المراد  ــ الدقـــــــــــة :0ـــ1

كذلؾ لتكضيح نقاط القكة كالضعؼ لتلافييا كىذا يحتاج إلى دقة كتفصيؿ في تقديـ  ،تقكيمو
 . 2البيانات أكالتأكد مف كفايتيا كصدقيا كانسجاميا

 سس ووظائف وأهداف التقويم التربوي أ: ثالثا
 ـــــ أسس ومبادئ التقويم التربوي :1

يجب أف يقكـ عمييا ليحقؽ النجاح كالفعالية كيككف ،لمتقكيـ التربكم أسس كمبادئ 
 تقكيما جيدا مف بينيا : 

 ،المنياج ،المعمـ  ،أم جميع أطراؼ العممية التربكية كالتمميذ ــ شموليـــــــــــة التقويم : 1ـــ1
بمعنى أف يشمؿ جميع جكانب  ،.كىك مف المبادئ الرئيسية لمقياس كالتقكيـ3التجييزات

ثر ىذا المنياج عمى أأردنا تقييـ المنياج كمدل نجاحو ك  اد تقييمو فمثلا إذاالمكضكع المر 
ف التقكيـ يجب أف يشمؿ كؿ الجكانب التي ليا علاقة بالمكضكع كالجانب المعرفي إالطالب ف

 .4نفعاليجتماعي كالإكالإ
                                                           

 .13سعيد كماؿ عبد الحميد ، التقييـ كالتشخيص لذكم الاحتياجات الخاصة ص 1.

 .44_ 43السابؽ ، ص ص  رافدة الحريرم ، المرجع2.

طو صالح محمكد ، كاقع التقكيـ التربكم الحديث في مؤسسات التعميـ الثانكم ، مذكرة لنيؿ شيادة ماجستير ، إشراؼ 3.
 .38ـ، ص 2003/ 2002أحمد دكقة ، 

 2005.  3عماف، ،ط نادر فيمي الزيكد، ىشاـ عامر العمياف ، القياس كالتقكيـ في التربية  ، دار الفكر لمنشر كالتكزيع ،4.
 .22ـ، ص  2005
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التعميمية مف كيتطمب أف يسير التقكيـ جنبا إلى جنب مع العممية ــ الاستمراريــــــــة :0ـــ1
نو يجب أف يككف التقكيـ عممية تقدير مستمرة لمدل ما يحققو أكما ، 1بدايتيا إلى نيايتيا

حتى يتسنى تصحيح مسار عممية ،البرنامج التربكم مف الأىداؼ المرسكمة لعممية التربية 
 .2باستمرارالتعميـ 

 ،في الكقت نفسو يجب أف يككف التقكيـ تشخيصيا كعلاجياــ التشخيص والعلاج : 4ـــ1
كفي نتائجو بقصد تعزيز نكاحي القكة  بمعنى أف يصؼ نكاحي الضعؼ في عمميات الأداء

قؿ أحي الضعؼ كتلافييا أك التقميؿ مف حدتيا عمى اكالإفادة منيا كالعمؿ عمى علاج نك 
 . 3تقدير

يساعد عمى معرفة نقاط القكة ،أف التقكيـ التربكم في معظـ الحالات تككينيا  أم
أم ييدؼ إلى التشخيص كمف ثـ كضع خطط  ،جؿ معالجة الضعؼألضعؼ مف كا

 علاجية.
 4برنامج التقكيـ يتطمب عمؿ فريؽ متعاكف كمساندة كدعـ مف عدة جيات ــــ التعاون:3ــــ1

المسؤكليف في التربية كأفراد مف البيئة كالخبراء ،المشرفيف التربكييف  ،المديريف ،كالمعمميف
 مف ذكل الخبرة.الأمكر  كأكلياء

يجب أف يميز التقكيـ بيف مستكيات الأداء المختمفة  :ــــ الكشف عن الفروق الفردية1ــــ1
 . كيكشؼ عف الفركؽ الفردية كالقدرات المتنكعة،
يجب أف يراعي التقكيـ الناحية الإنسانية  نسانية ومبدأ الديمقراطية:ــــمراعاةالناحيةالإ 6ــــ1
نو نكع مف العقاب أك كسيمة لمتيديد أ فلا يشعر،بمعنى أف يترؾ أثرا طيب في نفس التمميذ ،

 نو يجب مراعاة حرية الفرد في عممية التقكيـ كلا سيماإكمف ناحية ثانية ف،بو ىذا مف ناحية 
ف تككف بشكؿ سرم أفيما يتعمؽ بالكقت كالزمف كالمكاف كالنتائج في التخطيط ليذه النتائج ك

                                                           

 .35الجميؿ محمد عبد السميع شعمة، التقكيـ التربكم لممنظكمة التعميمية إتجاىات كتطمعات، ص1.

 .24_ 23نادر فيمي الزيكد ، ىشاـ عامر عمياف ، المرجع السابؽ ص ص 2.

 .24_ 23نادر فيمي الزيكد، ىشاـ عامر عمياف، القياس كالتقكيـ في التربية ،ص ص 3.

 38طو صالح حمك، كاقع التقكيـ التربكم الحديث في مؤسسات التعميـ الثانكم، ص4.
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ف الديمقراطية تعنى أف مف حؽ الطالب المكافقة عمى إعلاف النتائج أكعف القكؿ ب،عمني أك 
 .1أك عدـ إعلانيا

 ــــ وظائف التقويم التربوي :0
 :ــــ الوظيفة التشخيصية1ــــ0

 ،تككف في بداية التعميـ كىدفيا تحديد المعارؼ كالميارات التي يجب أف يجندىا المعمـ
ختبار قبمي في بداية الحصة التعميمية كىي إجؿ تعمـ لاحؽ كىي منظمة عمى شكؿ أمف 

 .2يمكف أف تككف في بداية حصة أك في بداية فترة أك فصؿ
 ــــ زيادة دافعية المتعممين لمتعمم :0ــــ0

حيث يعتمد الأثر المنشط لمتقكيـ عمى درجة ،يساعد التقكيـ في تنشيط المتعمميف 
أك زاد مقدار التنشيط في  الاستثارةفكمما زادت درجة نجاح التمميذ كمما زادت  ،نجاح التلاميذ
بطبيعتيا تنمي دكافع المتعمميف لمتعمـ حيث أف معرفة  الاختباراتكما أف  3عممية التعمـ
 4.التي قدميا تجعمو أكثر جكدة كأسرع تقدما كأبقى أثرا الاختباراتالتمميذ بنتائج 

 نامج :ـــــ تقويم البر 4ــــ0
فضؿ إجراء ىذا التقكيـ بمقارنة البرنامج المدرسي يعند القياـ بتقكيـ البرنامج المدرسي 

كتتكقؼ دقة ىذه المقارنة عمى مدل التحكـ بيف كؿ المتغيرات التي ،ببرنامج مدارس أخرل 
ستخداـ عينات مشابية في المتغيرات إكلكي تتـ تمؾ المقارنات بدقة يمكف ،تحكـ كؿ برنامج 
 .5.ستخداـ المعيار المرجعي ليذه المقارناتإكالظركؼ ككذا ب

 ــــ مساعدة أولياء الأمورفي التعرف عمى مستوى نمو أبنائهم:3ــــ0
 فيي تييئ الفرصة لأكلياء ،تقدـ عممية التقكيـ التربكم كظيفة في غاية الأىمية

كىذا  ،الضعؼ لدييـكمعرفة نقاط القكة كنقاط ،الأمكر بالتعرؼ عمى مدل نمك أبنائيـ 
 بمستكل أبناءىـ. للارتقاءلمتكاصؿ كالتعاكف مع المدرسة  الأمكر بالطبع يدفع بأكلياء

                                                           

 .24. 23نادر فيمي الزيكد ، ىشاـ عامر عمياف، المرجع السابؽ، ص ص1.
 .58،مزيدة كمنقحة،ص2لخميسي زركاؽ الأنيس في فف التدريس،ط.2
 .31محمكد عبد الحميـ مبني، التقكيـ التربكم، ص .3
 .30يرم، التقكيـ التربكم ص رافدة الحر .4
 .280فؤاد سميماف قلادة، الأىداؼ كالمعايير التربكية كأساليب التقكيـ ص .5
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كذلؾ  لة التطوير التربوي:أتخاذ قرارات رشيدة حول مسإاع القرار من نـــــ تمكين ض1ــــــ0
لمتاحة الظركؼ كالإمكانات ا،ك بإمدادىـ بمعمكمات كبيانات دقيقة عف المستكل الحالي  

 1التعممية. كالأمكر المطمكبة لأجؿ تطكير كتحسيف العممية التعميمية

كما تستخدـ نتائج التقكيـ التربكم في تصنيؼ المتعمميف حسب مستكياتيـ التحصيمية      
 2بالمراحؿ التعميمية المختمفة. للالتحاؽمف بيف المتقدميف  كالانتقاء

التنبؤ بتحصيؿ الطالب للأىداؼ التعميمية في مف  الاختباراتنتائج  تمكف التنـــــــــــبؤ: ـــ6ـــ0
نتقاء الأنشطة إالتنبؤ بالحالة المستقبمية لتعميـ الطالب عمى  كتساعد عممية، المستقبؿ

 3.التعميمية التي تناسب مستكاه كقدراتو كاستعداداتو

 أخرل  مرحمة دراسية إلى :أك مف إجازة انتقال التلاميذ من صف إلى صف أعمى ـــــ9ـــــــ0
بناء عمى تشخيص مكاطف  :ــــ إعداد البرامج التدريبية والعلاجية لمتلاميذ ولممعممين0ـــــ0

 .4القكة كالضعؼ لدل كؿ فئة منيما
مبادئ عمـ النفس  :نعمـ أف مبدأ الفركؽ الفردية مف أىـــــ تصنيف المواقف التعميمية0ــــ0
كىك التبايف في جماعات الذككر كالإناث ذكل الأعمار الزمنية المختمفة كالفرؽ الدراسية ،

كالتبايف في الذكاء كالقدرات العقمية كالسمات الشخصية كالتحصيؿ الدراسي ،المختمفة 
ككسائؿ التقكيـ تكشؼ عف الفركؽ الفردية كالتباينات القائمة بيف جماعات  ،كالاتجاىات

يساعد عمى تصنيؼ المكاقؼ التعميمية بما يتفؽ مع الفركؽ الفردية ،كىك ة الأفراد المختمف
 5.القائمة بيف الأفراد كالجماعات

يشارؾ في العممية التعميمية مجمكعة مف  تقويم أداء العاممين في المجال التربوي: ـــــ19ـــــ0
مميف كالمشرفيف كىذه الأطراؼ تشمؿ المع ،الأفراد تتداخؿ كظائفيـ ليكمؿ كؿ منيـ الآخر

                                                           

 .31رافدة الحريرم ،التقكيـ التربكم، ص1.

 .32ػمحمكد عبد الحميـ منسي، التقكيـ التربكم، ص2.

 .281فؤاد سميماف قلادة ،الأىداؼ كالمعايير التربكية كأساليب التقكيـ، ص3.

 .33ػرافدة الحريرم، التقكيـ التربكم ص 4.

 .31محمكد عبد الحميـ مسني، التقكيـ التربكم، ص5.



          اللغىي والتحصيل المستمر التقىيم بين                                             الفصل الأول

 

34 

التربكييف كمديرم المدارس كغيرىـ لذلؾ فعممية التقكيـ تقكـ بتقديـ المعمكمات التي تفيد في 
  1كاضحة كمعايير ثابتة متفؽ عمييا  كتتـ كفؽ فمسفة، كالإعداد ...الخ الانتقاءتكجيو عممية 

تمكف مف  ،يتضح مف خلاؿ ما سبؽ أف لمتقكيـ التربكم كظائؼ عديدة كمختمفة          
 ،نتقاؿ مف مرحمة إلى مرحمة أخرلإجازة الإ للإدارة نحكتم،إثارة المتعمميف كدفعيـ إلى التعمـ 

 ةساعد عمى تقكيـ التلاميذ كالعامميف كتصنيؼ المكاقؼ التعميميتكما أنيا 

 ــــ أهداف التقويم التربوي:4
التقكيـ التربكم أىداؼ مختمفة تسعى العممية التعميمية إلى تحقيقيا كمف بيف ىذه 

 ذكر مايمي :نالأىداؼ 
 القرارات التربكية كالتعميمية المناسبة لممكاقؼ التربكية كالتعميمية. اتخاذ ػػػػ1ػػػػػ3
تحسينيا كالعمؿ عمى  ،التدريس التعرؼ عمى المناىج كالمقررات الدراسية كطرؽ ػػػػ2ػػػػ3

    2.كمكاجية التحديات المستقبمية  ديحقؽ اليدؼ المنشك  مما كتعديميا كتحديثيا
تعطي المعمـ تغذية راجعة عف أدائو ،التقكيـ عممية تشخيصية ككقائية كعلاجية  ػػػػ3ػػػػ3

 .3التعميمي كفعالية تدريسو

 ػػػ إرساؿ تقرير لأكلياء الأمكر حكؿ مدل تقدـ أبنائيـ .4ػػػ3
ػػػ تحفيز إدارة المدرسة عمى بذؿ مزيد مف العمؿ كتحفيز المعمـ عمى النمك الميني 5ػػػػ3

 كالتمميذ المتعمـ عمى التعمـ.
 4.ػػػػػ التحقؽ مف مدل ملائمة المنيج المدرسي لممرحمة العمرية كالنمائية لمتلاميذ6ػػػػ3

نتيجة ممارسة نشاط معيف  ػػػ معرفة نكع العادات كالميارات التي تككنت عند التمميذ7ػػػ3
ككذلؾ الحكـ عمى مدل ما أفاده التمميذ مف ىذه العادات كالميارات في دراساتو كفي حياتو ،

 5.عامة 

                                                           

 .32رافدة الحريرم، التقكيـ التربكم ص1.
 .33الجميؿ بف محمد عبد السميع شعمة ، التقكيـ التربكم لممنظكمة التربكية ، ص .2
 .181عمي راشد كفايات الأداء التدريسي ، ص.3
 .28الحريرم ،التقكيـ التربكم، ص رافدة .4
 .391كليد أحمد جابر، طرؽ التدريس العامة ،ص .5
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كمدل قدرتو عمى  ،ػػػػ معرفة مدل قدرة التمميذ عمى التفكير المستنير الناقد في حدكد سنو8ػػػػ3
 1.الإفادة مف المعمكمات في الحياة

كذلؾ عف طريؽ ،ػػػػ الكقكؼ عمى مدة التقدـ الذم تصؿ إليو المدرسة في تحقيؽ أىدافيا 9ػػػػػ3
 التعرؼ عمى:

مكانياتو.1ػػػػ9ػػػ3  ػػػػ نمك المتعمميف كمداه كا 
 ػػػ نجاح المعمـ في عممو كسلامة طرؽ التدريس ككسائميا .2ػػػػ9ػػػ3
فاعمية  رسي أك بصفة عامة التعرؼ عمى مدلػػػ نكاحي القكة كالضعؼ في النشاط المد3ػػػ9ػػػ3

 المدخلات كالعمميات إلى جانب نمك المتعمميف.
 . 2قرىا المجتمعأػػػ الكشؼ عف مدل التكافؽ مع القيـ الأخلاقية التي 10ػػػ3
 مياريا، جذريا. عقميا، ػػػ تحديد متطمبات نمك المتعمميف الشخصي11ػػػ3
كليـ كاستعداداتيـ كميجو النشاط المناسب لقدراتيـ ػػػ تكجيو التلاميذ إلى أك 12ػػػ1ػػػ3
 3تجاىاتيـا  ك 

كالمعمـ ،لمتقكيـ التربكم أىداؼ كثيرة تحفز إدارة المدرسة عمى بذؿ مزيد مف العمؿ          
كالتمميذ لو القدرة عمى التعمـ كتكشؼ عف ميكلو كرغباتو ،عمى الكثير مف النمك الميني 

 ستفادة منيا في حياتو.ككيفية الإ  ياتجاىاتإكمعرفة 
 أغراض التقويم التربوي. ــــ3

 يمكف تمخيص أغراض التقكيـ فيما يمي:
إف معرفة مستكاىـ قبؿ بداية ،نطلاؽػػػ معرفة مستكل الطلاب أم تحديد نقطة البداية كالإ1ػػػ4

المحتكيات ختيار إالتدريس أك درجة التنكع في ميكلاتيـ كقدراتيـ التحصيمية  تفيد المدرس في 
 الملائمة كتنظيميا كصياغة الأىداؼ الخاصة الملائمة ككذا تماريف التعمـ كطرقو ككسائمو.

 
                                                           

 .391كليد أحمد جابر، مرجع سابؽ،ص 1.

 .34الجميؿ محمد عبد السميع شعمة التقكيـ التربكم لممنظكمة التعميمية ص2.

 .29راقدة الحريرم، التقكيـ التربكم، ص 3.
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ة كطرقياعمى أف تككف كافية ػػػػ تحسيف القرارات عف طريؽ تحديد الأدكات التعميمي2ػػػ4
 1.كيكجو إلى الكضع الذم يستكجب التغير ،الغرض

 نتياء مف تدريس كحدة دراسية أكأكثر.التقكيـ بعد الإػػػػ تحديد نتائج التعمـ كىذا 3ػػػػ4
 أك المتطمبات السابقة. الاستعدادػػػػ تحديد 4ػػػػ4
 2ػػػػ تشخيص الضعؼ أك صعكبات التعمـ5ػػػ4
 التعميمية كصياغتيا بشكؿ محدد ػػػ يسيـ في تحديد الأىداؼ6ػػػػ4
 ػ 3ػػػ تحسيف مستكل الأداء التعميمية7ػػػ 4 
يتـ بفضؿ نتائج ،التربكية كقياميا بكاجبيا العممية لتزاـ إمح بإعطاء صكرة عف مدل ػػػػ يس8ػػػػ4

 تقكيـ فاعميتيا في تحقيؽ الأىداؼ التربكية العامة 
لأنو ليس مف المفيد فحسب أف نعرؼ ما لدل الطلاب مف معمكمات  ،ػػػػ التكجيو كالإرشاد9ػػػػ4

 المختمفة مف الأىداؼبؿ ينبغي أف تعرؼ تحصيميـ في الأنكاع ،سابقة 
 : مجالات التقويم التربوي واستراتيجياته وعوامل نجاحه .رابعا

 ــــ موضـــــــوع التقويـــــــــــــم مجــــــــــــــالاته :1
لو دكر في مسيرة ،التقكيـ التربكم ىك المككف الرئيس كالأساس لكؿ أنظمة التعمـ 

متعمـ كالييئة الخاصة كالمديريف في تحسيف عممية الطالب فعممية التقكيـ تساعد المعمـ كال
كعميو ىذا شرح لأىـ ما  ،التعمـ ككضع سياسة فعالة لتقييـ البرنامج كالكتب المدرسية ...

 يقكمو التقكيـ التربكم :
 مف حيث:ـــ تقويـــــــم الأهداف التربوـيـــــــــــــــــة : 1ــــ1

 مصاغة صياغة سمككية . ،محددة ،ػػػػػ تكثيقيا : فيؿ ىي كاضحة 
ػػػػػ شمكليتيا : فيؿ ىي تغطي جميع الجكانب الأساسية المتعمقة بالإنساف كالككف كالحياة 

كتشمؿ العناية بتنميتو كتكاممو جميع جكانب شخصية الفرد جسميا كعقميا ،كالمعرفة 
 .كعاطفيا كاجتماعيا

                                                           
 .182التعميمية كتككيف المدرسيف، ص محمد الدريج ، تحميؿ العممية .1
 .58_57عبد الكاحد حميد الكبسي ، القياس كالتقكيـ تحديدات كمناقشات ، ص ص .2
 .33_ 32نبيؿ عبد اليادم ، القياس كالتقكيـ التربكم كاستخدامو في مجاؿ التدريس الصفي ،ص ص.3
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أىميتيا لممجتمع كىؿ ىي مترابطة فيؿ ىي مرتبة في أكلكيات في ضكء تساقيا: ا ػػػػػ 
 .1كمتكاممة فيما بينيا كقابمة لمتحقيؽ كمنسجمة مع فمسفة التربية في المجتمع

مف حيث ملائمتو لأىداؼ التربية ك أثره في إحداث التغيرات ـــ تقويـــــــم المنهاج: 0ــــ1
إمكانات المدرسة  ستخداـا. كمدل 2المرغكبة في سمكؾ المتعمميف كتحقيؽ الأىداؼ التربكية

مكانيات البيئة المحمية كمعرفة ما   . 3التلاميذ مف ىذه الإمكانيات يستقيدهكا 
مف حيث ملائمة مادتو لمستكل المتعمميف كتناسبيا مع ــــ تقويم الكتاب المدرسي :4ـــ1

خراجو بطريقة مشكقة ككاضحة  طباعتو معتدلة. كتككف تكاليؼ ،الأىداؼ المتكقع تحقيقيا كا 
يمثؿ تقكيـ المعمـ مجالا ميما مف مجالات التقكيـ التربكم بعد أف يبيف ـــ تقويم المعمم : 3ـــ1

كالحقيقة أف المعمـ ىك مف  ،الأثر الذم يمكف أف ينتج عف جيد المعمـ الناجح حياؿ تلاميذه 
ساليبو تتبع أ كتقكيـ المعمـ يكمف مف خلاؿ4برز القكل المؤثرة في عممية التعميـ بصفة عامة.أ

رشاد لمعرفة ما يفيد التلاميذ كما ينبغي  كما يستخدمو مف كسائؿ كما يقكـ بو مف تكجيو كا 
 تعديمو .

: مف خلاؿ تتبع نمكىـ مف جميع نكاحيو لمعرفة مكاضيع التقدـ ــــ تقويم التلاميذ 1ـــــــ1
 .5كالتأخر لدعميما كتكجيييما التكجيو الصحيح

 مف حيث :ـــ تقويم الإشراف التربوي : 6ــــ1
بقياس التغيرات في  كاىتماموقياـ المشرؼ التربكم بجمع المعمكمات بطريقة منظمة كىادفة 

سمكؾ المتعمميف كمراقبتو لمتغيرات الطارئة عمى سمككيـ كنمكىـ الأكاديمي كالتربكم 
 .6موكاستخدامو قيما كمعايير مكضكعية كعممية ينسب إلييا أحكا

 
                                                           

 .25، ص زكريا محمد الضاىر كآخركف ،مبادئ القياس كالتقكيـ في التربية 1.

 25حمدم شاكر محمكد التقكيـ التربكم لممعمميف كالمعممات ،ص 2.

 .25زكريا محمد الطاىر كآخركف ، مرجع سابؽ ،ص 3.
 .25. المرجع نفسو، ص 4
 25. حمدم شاكر محمكد، المرجع السابؽ، ص 5
 .26. زكريا محمد الضاىر كآخركف، المرجع السابؽ، ص 6
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كعميو لا يخفى أف التقكيـ مجاؿ كاسع كمعقد إلا أف استخدامو بالشكؿ الصحيح يؤدم        
 جؿ إعطاء نتائج أفضؿ مما سبؽ .أإلى نتائج فعالة كتحسيف المنظكمة الدراسية مف 

 
 1رسـ تكضيحي ممخص لمكضكع التقكيـ. 03الشكؿ رقـ: 

 ـــــ استراتيجيات التقويم التربوي : 0
يتجو تطبيؽ استراتيجيات التقكيـ إلى تكضيح مدل تحقؽ الأىداؼ كذلؾ مف خلاؿ       

لممتعمـ كمساىمتيا في تحديد مشكلات التدريس كمف  كالاجتماعيقياس الجانب الكجداني 
 بيف ىذه الاستراتيجيات : ػػػػػ استراتيجة التقكيـ المعتمدة عمى الأداء

 التقكيـ بالقمـ كالكرقة  ػػػػػػ استراتيجية                

                                                           
 .61التدريس، ص لخميسى زركاؽ، الأنيس في فف . 1
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 ةػػػػػ استراتيجية التقكيـ بالملاحظ                
 ػػػػػ استراتيجية التقكيـ بالتكاصؿ                    
 ػػػػػ استراتيجية تقكيـ مراجع الذات                 

 بشيء مف التفصيؿ : تطرؽ إلييـكالآف سكؼ ن
خلاؿ  فيقكـ المتعمـ بتكضيح تعممو م عتمدة عمى الأداء:ــــ استراتيجية التقويم الم1ـــــ0

أك قيامو بعركض عممية يظير مف خلاليا مدل ،تكظيؼ مياراتو في مكاقؼ حياتية حقيقية 
كالأداء يكفر لممتعمـ فرصة ، 1نجازات المراد تعممياكتسب مف ميارات في ضكء الإإإتقانو لما 

كالطباعة  ،الأزياء  ،ستخداـ مكاد حسية مثؿ : الأدكات الرياضية كالكسائؿ البصرية ا
 .2كاستخداـ الحاسكب ... الخ

الحديث  ،كمف الفعاليات المدرجة تحت ىذه الاستراتيجية : العرض التكضيحي      
 . 3المحاكاة كالمناقشة ،التقديـ  ،المعرض  ،المحاكاة ،

 نو :أمعتمد عمى الأداء كمف بيف خصائص التقكيـ ال
 ػػػػػ كاقعي : يتناكؿ الأدكار كما ىي في كاقع الحياة . 

 ػػػػػػ شامؿ : يركز عمى تقكيـ العمميات كالنكاتج .
                                                           يجابي : يتيح لممتعمـ دكرا فعالا في البحث عف المعمكمات مف عدة مصادركمعالجتيا.إػػػػػػ 

 ػػػػػػػ تعاكني : يشترؾ المتعمـ فيكضع معايير تقكيـ الأداء كمستكياتو. 
 ػػػػػػ مرف : يعطي لممتعمـ فرصة تعديؿ إجراءاتو كميامو بناءا عمى التغذية الراجحة .        

 .4كعممياىا منطقيا ير ػػػػػػ منطقي : يعطي لممتعمـ مجالا لمدفاع عف أدائو بالحجج كالبراىيف لتبر 
 

                                                           

 .44، ص 2004أحمد الثكابية كآخركف ، استراتيجيات التقكيـ التربكم ، إعداد الفريؽ الكطني لمتقكيـ ، كانكف الأكؿ، 1.

عمر صالح مفضي بف ياسيف ، استراتيجيات التقكيـ التربكم الحديثة ، مجمة جامعة فمسطيف للأبحاث كالدراسات عماف ، 2.
 .520، ص 2012، يكليك 3عدد
ـ، 2005مصطفى نمر دعمس ، استراتيجيات التقكيـ التربكم الحديث كأدكاتو ، دار غيداء لمنشر كالتكزيع عماف ، د،ط، 3.

 .63ص 
 .24عادؿ المغدكم ، أساليب التقكيـ في ضكء استراتيجيات التدريس الحديثة ،ص 4.
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 ـــــ استراتيجيات التقويم بالقمم والورقة :0ــــ0
فيي تعتبر مف الاستراتيجيات اليامة التي تقيس  الاستراتيجيةأما فيما يخص ىذه 

. كىي طريقة منظمة تحدد مستكل تحصيؿ 1قدرات كميارات المتعمـ في مجالات معينة
لاحقا كذلؾ مف خلاؿ الإجابة عمى الطمبة بمعمكمات كميارات في مادة دراسية تـ تعمميا 

مجمكعة مف الفقرات التي تمثؿ محتكل المادة الدراسية كىذه الإستراتيجية تتسـ بالصدؽ 
 .2كالشمكلية كالمكضكعية كالثبات

ختبار أخر يسمح لممتعمـ إمتبكعا ب إعادة التعميـ كمف الممكف أف تكشؼ أيضا الحاجة إلى
نو يستخدـ لجمع أدلة أكما 3معارؼ لـ ينقميا مف قبؿ،مف خلالو إظيار تعممو لميارات أك 

ستخداـ الكرقة كالقمـ إكيمكف تقكيـ كؿ مف الحقائؽ كالميارات العميا ب ،حكؿ تعمـ الطالب
 4.ستخداـ أدكات معدة بعنايةإكب،

 ـــــ استراتيجيات التقويم بالملاحظة :4ــــــ0
 ،عف طريؽ حكاس المعمـ أك الملاحظتعنى الملاحظة عممية مشاىدة كمراقبة الطلاب      

قرار في مرحمة لاحقة مف عممية التعميـ كالتعمـ كتكفر معمكمات  لاتخاذكتسجيؿ معمكمات 
كمتعمميف  كاحتياجاتيـ كسمككياتيـالمتعمميف  كاتجاىاتمنظمة كمستمرة حكؿ كيفية التعمـ 

كتنقسـ 5كمجاؿ كاضح.ككذلؾ أدائيـ كأرائيـ كلذلؾ يجب أف يككف لمملاحظة معايير محددة 
 الملاحظة إلى نكعاف:

 ستماع .الإك  كىي عبارة عف صكر مبسطة مف المشاىدة  : الملاحظة البسيطةػػػػػ 
ىي المخطط ليا مسبقا كمضبكطة كمف فكائدىا أنيا تزكد المعمميف  الملاحظة المنظمة :ػػػػ 

اصة في المنيج كىي كسيمة فعالة كخ،بمعمكمات تعجز كسائؿ التقكيـ الأخرل عف ذلؾ 

                                                           

 .519عمر صالح مفضي ياسيف ، استراتيجيات التقكيـ التربكم الحديثة ، ص 1.

 .45بتصرؼ احمد الثكابية كآخركف ، استراتيجيات التقكيـ التربكم كأدكاتو ، ص 2.

 .519عمر صالح مفضي بف ياسيف ، مرجع سابؽ ، ص 3.

 .64مصطفى نمر دعمس ، استراتيجية التقكيـ التربكم الحديث كأدكاتو، ص 4.
 .90 مصطفى نمر دعمس ، استراتيجية التقكيـ التربكم الحديث كأدكاتو ، ص.5
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كتعطي لمتلاميذ صكرة كاضحة عف  1المدرسي حيث تعطي لممعمـ فرصة لتييئة الجك
نما تعمؿ عمى اكتشاؼ المعمكمات حاؿ ظيكرىا ،تطكرىـ  ،كىي لا تعتبر تيديدا لممتعمميف كا 

 .2كالعمؿ عمى حميا قدر الإمكاف
 ــــ استراتيجية التقويم بالتواصل :3ـــ0

كجمع  3ستقباؿ الأفكارا  العاـ نشاطا تفاعميا يقكـ عمى إرساء ك  يعد التكاصؿ بمفيكمو
تقدـ الذم حققو المتعمـ ككذلؾ معرفة الالمعمكمات مف خلاؿ فعاليات التكاصؿ عف مدل 

 .4طبيعة تفكيره كأسمكبو في حؿ المشكلات

 مـكمف خصائص ىذه الاستراتيجية أنيا عممية تعاكنية بيف المعمـ كالمتعمـ كما تفيد المتع 
مكانياتو عمى التعمـ  مكانياتو،في تطكير قدراتو كا   كتعزيز قدرة المتعمـ عمى تطكير قدراتو كا 

 .5عمى التعمـ كعمى مراجعة ذاتو
 كما أف لممعمـ دكر في تطكير ىذه الاستراتيجية مف خلاؿ : 

                                                                 قرانيـ . أمع ء لقاك أػػػػػػ متابعة تقدـ المتعمـ كالتأكد مف أف المتعمميف عندىـ القدرة لعقد مقابمة 
 ػػػػػػ إعطاء درس لممتعمـ في المجاؿ الذم يكاجو فيو صعكبة .

 أسئمة لتكجيو المتعمميف لطرح كجية نظرىـ . ػػػػػ إعداد
 . 6ػػػػػػ إدارة لقاء لفيـ كجية نظر المتعمميف

 : تيجية مراجعة الذاتـــــ استرا1ــــ0
ىك عممية الرجكع إلى ما كراء المعرفة لمتفكير الجاد بمغزاىا مف خلاؿ تطكير      

منيا كدليؿ  للاستفادةمغزل مف الأحداث السابقة كالحالية  اشتقاؽفالتعمـ عممية  ،استدلالات

                                                           
 .45بتصرؼ احمد الثكابية كآخركف ، استراتيجية التقكيـ التربكم كأدكاتو ،ص.1
 520عمر صالح مفضي بف ياسيف ، استراتيجيات التقكيـ التربكم الحديثة، ص .2
 ،91مصطفى نمر دعمس ، المرجع السابؽ  ، ص .3
 .63بتصرؼ أحمد الثكابية كآخركف ، المرجع السابؽ، ص..4
 .63المرجع نفسو، ص .5
 .526عمر صالح مفضي بف ياسيف ، استراتيجيات التقكيـ التربكم الحديثة، ص .6
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مفتاحا لإظيار مدل النمك المعرفي لممتعمـ  الاستراتيجيةكتعد ىذه 1في السمكؾ المستقبمية
كىي مككف أساسي لمتعمـ الفعاؿ كالتعمـ المستمر كيساعد المتعمميف في تشخيص نقاط قكتيـ 

 .2اتجاىاتيـكتحديد حاجاتيـ كتقييـ 
 كمف أىـ خصائص ىذه الاستراتيجية : 

 ػػػػػ تعزز قدرة المتعمـ عمى تحمؿ مسؤكلية تعمميـ.
 .3بالنفس ػػػػػ تعزز الثقة

 ػػػػ تنمي ميارات التفكير العميا كميارات ما كراء المعرفة كميارات التفكير الناقد كميارات  
 حؿ المشكلات لدل المتعمـ .

 ػػػػػ يمكف إجراؤىا بطرؽ متعددة .
 .4ػػػػػ تناسب عصر المعمكماتية 

إلى تغيير بعض  سس كاستراتيجيات تؤدمأكعميو فالتقكيـ التربكم يجب أف يقكـ عمى        
الأىداؼ كتعديؿ بعضيا الآخر مف خلاؿ إلقاء الضكء عمى المشكلات التي تكاجو العممية 
التربكية كعمى نكاحي القكة كالضعؼ في عناصر المنيج مما يؤدم إلى تدعيـ جكانب القكة 

 كمعالجة جكانب الضعؼ.
 : التربوي ــــ العوامل التي تساعد عمى نجاح عممية التقويم4

يعد التقكيـ التربكم عممية منيجية تتطمب جمع البيانات حيث تككف مكضكعية صادقة      
ستخداـ أدكات متنكعة في ضكء أىداؼ محددة بغرض التكصؿ الى إب ،مف مصادر متعددة

تخاذ قرارات مناسبة تتعمؽ إأك  تقديرات كمية كأدلة كصفية يستند إلييا في إصدارالأحكاـ
 ذه العممية يجب أف تساعدىا بعض العكامؿ منيا :بالأفراد كلكي تنجح ى

                                                           

 .32رافدة الحريرم، التقكيـ التربكم ص1.
 . 93مصطفى نمر دعمس ، استراتيجيات التقكيـ التربكم الحديث كأدكاتو ص .2
 93عمر صالح مفضي بف ياسيف ، المرجع السابؽ ص .3
 .529و، ص المرجع نفس .4
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يجب  ف كؿ ىدؼ مف الأىداؼإػػػ اعتبار التقكيـ جزء أساسي مف المكقؼ التعميمي كلذا ف1ػػػػ3
 أف يذكر إزاءه الإجراء أك الإجراءات كالكسائؿ كالأنشطة التي تحققو.

بؿ يحتاج  ،قيا في كقت قصير ػػػػ يراعي في التقكيـ أف ىناؾ أىدافا مرحمية لا يتـ تحقي2ػػػػ3
 .1ف ىناؾ أىداؼ تتحقؽ في زمف محدد كقصيرأإلى مدل زمني قد يستغرؽ فصلا دراسيا ك 

ف يبدم جكانب النجاح أف كاحد ك آػػػ يراعي في التقكيـ أف يككف تشخيصيا كعلاجيا في 3ػػػ3
 كيظير الجكانب التي تحتاج إلى متابعة.

خر مف آػػػػ يراعي في التقكيـ أف يككف عملا تعاكنيا يساىـ فيو المعمـ كقد يساىـ عدد 4ػػػػ3
كيجب أف يشترؾ فيو المشرفكف التربكيكف كمديرك المدارس كالمرشدكف  ،المعمميف معو

 كذلؾ. النفسيكف كالطمبة
الطالب عمى أساس ػػػػ يراعي في التقكيـ ما بيف الطمبة مف فركؽ في القدرات لذا يقكـ 5ػػػػ3

 مقارنة أدائو بنفسو لا بغيره مف الطمبة الأقكياءأك العظماء.
كتجنبو  كالطمأنينة ػػػػ كما يراعي أف تككف مكاقؼ التقكيـ مكاقؼ تشعر الطالب بالأمف6ػػػػ3

ف يتعكد الطالب عمى أف الغرض الأساسي مف التقكيـ ىك مساعدتو أك  ،شبح الخكؼ كالرىبة
 .2النجاح ؽ تلافي مايحكؿ بينو كبيف أف يصؿ إلىعمى النجاح عف طري

 
 

                                                           
 .394كليد أحمد جابر ، طرؽ التدريس العامة ، ص .1
 .394.المرجع نفسو ، ص  2
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 المبحث الثاني: التحصيل المغوية
إف المغة قضية العصر كمسألة تستحؽ أف تؤخذ بعيف الاعتبار، فمباحثيا متعددة 
كفركعيا متشعبة لا يمكف حصرىا في دراسة أك تقييدىا في فيرس کتاب، فمكضكع تحصيؿ 

ككقت كبيريف كقد حاكلنا في دراستنا ىذه أف نمخص  المغة مكضكع مفتكح كيحتاج لجيد
 .كتكجز في مسائؿ ىذا التحصيؿ
 أولا: مفهوم التحصيل المغوي:

  :التحصيل -1
مراعاة لطبيعة بحشا كحيثياتو، كأثناء تفتيشنا عف معنا لغكم لمصطمح التحصيؿ في 

العمـ كحصؿ صفحات المعاجـ المتنكعة كجدناه في معجـ الكسيط كالآتي: " يقاؿ حصؿ 
الماؿ ك الكلاـ: رده إلى أصمو، تحصؿ الشيء: تجمع كثبت كيقاؿ؛ تحصؿ في المناقشة 
كذا: استخمص، حصؿ الشيء حصكلا: بقي كذىب ما سكاه كحصؿ فلاف عمى الشيء: 

 1.ك نالو أدرکو
أما معجـ الكجيز فعالجو مف زاكية: حصؿ الشيء كالأمر: خمصتو كميزه عف غيره، 

 2عو أم حصؿ عميو.كحصؿ الشيء: جم
ككذا معجـ المحيط كانت لو بصمة في ىذا التعريؼ المغكم، فقد عرضو عمى نحك        

الحاصؿ مف كؿ شيء: ما بقي كليت كذىب ما سكاه، حصؿ حصكلا ك محصكلا كالتحصيؿ: 
 .3تمييز ما يحصؿ، كالاسـ: الحصيمة كتحصؿ: تجمع كثبت

ؿ في المغة تجمى كتكضح أنو في معناه العاـ كبعد ىذا الاطلاع عمى معنى التحصي       
 .يحمؿ مفيكـ الجمع كالإدراؾ، ككذا الرد إلى الأصؿ

                                                           
 .179مجمع المغة العربية: المعجـ الكسيط، ص 1
 .156مجمع المغة العربية: المعجـ الكجيز، ص 2
مجد الديف محمد بف يعقكب الفيركز ابادم: القامكس المحيط، تح: مكتبة تحقيؽ التراث في مؤسسة الرسالة لمطباعة  3

 ـ، مادة )حصؿ(، ص2005، 8كالنشر كالتكزيع، بيركت، لبناف، ط
984. 
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 :المغة -0
اختمفت الآراء كتباينت كجيات النظر حكؿ مفيكـ المغة باعتبارىا قضية مفتكحة        

أكثرىا كمسألة شائكة التعقيد، كقد حاكلنا رصد بعض ىذه المفاىيـ كانتقاء أقربيا لمفيـ ك 
معالجة الجكانب المغة فقد كانت ىناؾ إسيامات عديدة، كجيكد سنيدة في طريؽ الكشؼ أك 
تقديـ معنى المغة في قالب لغكم معجمي ممنيح كدقيؽ ك جبراف مسعكد مف بيف المذيف 
ساركا في ىذا الدرب، فقد قـ خدمة لنا عمكما، كخمة لمغة عمى كجو الخصكص، فكاف مما 

ائد الغي يمغي: لا كلغاية كلاغيو كممغاة في قكلو أخطأ كقاؿ باطلا عرض في معجمو الر 
، ككذا كجدنا المغة 1كلفت الطير بأصكاتيا: نغمت، المغكم: النسبة إلى المغة العالـ بالمغة

في قكلو، أم أخطأ كتكمـ مف غير ركية ك " لغا يمغك لغكا": اسـ فاعؿ مف الفعؿ "بمعنى "لاغ
عثماني عمى نحك: "لغا: لا تبمغ مف المغك كىك ما لا ينبغي مف ، كما عرقيا يكسؼ ال2تفکر

 3 .المغكالقكؿ، كلا مف 
كبعد ىذا العرض لمفيكميا المغكم تصؿ إلى رصد أىـ المفاىيـ الاصطلاحية لمغة إذ 

، كما تعرؼ 4عرفت بككنيا الساف الديف، ك عنكاف اليكية، كرمز الثقافة كالسيادة الحضارية
المغة بأنيا احتكاء دماغ كؿ شخص رصيدا مف الكممات كالمفاىيـ التي تعنييا أم معجما 

نحكا ) المفاىيـعقميا كمنظكمة مف القكاعد التي تؤلؼ بيف الكممات لمتعبير عف العلاقات بيف 
ابف  ، كما كانت ىناؾ بصمات العمماء المغة القدماء، منيا ما قدمو أبك الفتح عثماف5(عقميا

                                                           
 .693ـ، مادة )المغط(، ص 1992، 7جبراف مسعكد: المعجـ الرائد، دار العمـ لمملاييف، بيركت، لبناف، ط 1
ىلا أمّكف: معجـ تقكيـ المغة كتخميصيا مف الأخطاء الشائعة، دار القمـ الطباعة كالنشر كالتكزيع، بيركت، لبناف، د ط،  2

 .241ص 
 .236يكسؼ العثماني: أبك العلاء المعرم معجميا، منشكرات دار سحر لمنشر، د ط، ص  3
، جامعة قاصدم مرباح، كرقمة، 9الآداب كالمغات، العدد عبد المجيد عيساني: الاكتساب المغكم ك الاعلاـ، مجمة  4

 ـ.2010
ستيفف بنكر: الغريزة المغكية كيؼ يبدع العقؿ المغة، تعريب حمزة بف قبلاف مزيني، دار المريخ لمنشرة، الرياض، المممكة  5

 .107ـ، ص 2000العربية السعكدية، دط، 
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 ، إذ يعكس ىذا1جني فقد عرفيا بقكلو حد المغة أصكات يعبر بيا كؿ قكـ عف أغراضيـ." 
التعريؼ أىمية المغة كماىيتيا كما عرفيا ابف خمدكف بقكلو المغة المتعارؼ عمييا ىي عبارة 

كمف ىذا يتبيف ما لمغة مف دكر في الإبانة كالإفصاح عما يريده  2المتكمـ عف المقصكد،
. كما يعرؼ الدكتكر صالح بمعيد المغة بككنيا نظاـ خاص مف العلامات يمكف أفراد المتكمـ

 3.اؿ الرئيسية في المجتمع الإنسانيجماعة لغكية ما مف التكاصؿ بينيـ، كىي أداة الاتص
فمف ىذا الحديث عف المغة تتضح أىميتيا كدكرىا في عممية التكاصؿ، اذ لا يمكف 

 تخيؿ مجتمع ك افراد دكف لغة. 
 مفهوم المركب: التحصيل المغوي. -ب

انطلاقا مف مفاىيـ التحصيؿ المغكية، لابد مف الخكض في مفيكمو الاصطلاحي تبعا 
ممف العقمي ك الذم المغكم بتأثيره المعُ راسة كمحطات البحث إذ يتميز التحصيؿ دالالمنطقية 

باطو ، كتتعدد مفاىيـ التحصيؿ نظرا لارت4عميو عبارة الاكتساب العقلاني يمكف أف نطمؽ
، كما 5اب المغكم مف حيث ىك تحصيؿ مباشرضية الاكتسقبالفكر العربي الذم عالج " 

المفردات كالألفاظ كالأساليب بعرقو زكريا الحاج إسماعيؿ في دراستو التقييمية بأنو مجمكع 
، ك يستطيع تفسيرىا كالتعبير عميا لفظا راستو لمادة المغة العربيةالتي اكتسبيا التمميذ خلاؿ د
 6أك كتابة، أك كمييما معا. 

كعميو فإنو يتمظير كيتجسد لقاء أف مفيكـ التحصيؿ في مظيره العاـ يتمثؿ في، ذلؾ 
كة المفظية، ككؿ ما يتعمؽ بالمغة العربية أك يمت ليا الرصيد مف المفردات كالأساليب ك الثر 

بصمة، شرط تأدية ىذا التحصيؿ إجرائيا كممارستو ممارسة فعمية كاقعية، لا أف تبقى حبيسة  
 الذىف كرىينة الفكر. 

                                                           
 .12ـ، ص2016، 1كـ كالتكنكلكجيا، طعبد الله عمي عمي الثكرم: عمـ المغة، جامعة العم 1
 .12عبد الله عمي عمي الثكرم: المرجع السابؽ، ص  2
 .182صالح بمعيد: دركس في المسانيات التطبيقية، دار ىكمة لمنشر كالتكزيع، د ط، ص  3
 .228ـ، ص 2000، 1عبد السلاـ المسدم: التفكير النسائي في الحضارة العربية، الدار العربية لمكتاب، ط 4
 .223المرجع نفسو، ص  5
 .308زكريا الحاج إسماعيؿ: التحصيؿ المغكم لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية )دراسة تقييمية(، ص  6
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 ثانيا: التحصيل المغوي في ظل نظريات التعمم.
نساف لمغة، ككؿ تعالج ىذه النظريات كؿ ما يدخؿ أك يتدخؿ في تعمـ كاكتساب الإ

نظرية مف ىذه النظريات تطرح فكرة معينة تتعمؽ بطريقة تحصيؿ المغة، كسنحاكؿ في 
  :طرحنا المكجز أف نبيف أىـ ىذه النظريات ك أىـ مبادئيا

 النظرية السموكية: -أ
أم أف الاستجابات  (المثير كالاستجابة)تقكـ فكرة ىذه النظرية في الأساس عمى مبدأ 

لا  تحصؿ إلا عف طريؽ مثيرات خارجية تصنعيا أك لنقؿ تحركيا، كما ترل ىذه النظرية أف 
شتراط الإجرائي ب: الإجراء ك الا "ىناؾ سمككا بيني عمى تعزيزات، أم ىناؾ ما يسمى

، تسقط ىذا المبدأ عمى تعمـ المغة حيث ترل أف صنع المغة ينطمؽ مف 1كالتعزيز كالعقاب
مثيرات خارجية أم تعتبرىا سمككا إنسانيا؛ فالإجراء ىك رد الفعؿ الحاصؿ مف المتعمـ، أما  
الاشتراط الإجرائي فيتمثؿ في تمؾ المثيرات التي تعد بمثابة شرط لحدكث المنعكس، أما 

أف المغة عبارة عف ميارة ينمك كجكدىا لدل الفرد عف طريؽ "التعزيز كالعقاب فيقصد بو 
، أم أف عنصر المكافاة بخمؽ 2كتممر بالتدعيـ كتنطفئ إذا لـ تقدـ المكافأة" كالخطأالمحاكلة 

 .ءالانطفارد الفعؿ الايجابي كالاستجابة النكعية، أما العقاب فيحدث 
لمشيء  انتقالوأما التعزيز أك المكافأة كأف يقدـ الأكلياء لمطفؿ ىدية عند نجاحو أك 

طكر رصيده تكيدة لتحقيؽ المطمكب كبيذا تنمك لغة الطفؿ مما يخمؽ لديو تمؾ الدافعية كالإرا
 المعرفي.

 كعميو فإف ىذا الاتجاه يركز عمى السمكؾ كقاعدة البقاء لغة الفرد. 
 النظرية المعرفية: -ب

يتمحكر مبدأ ىذه النظرية حكؿ العقؿ ، حيث ترل بأف العقؿ ىك مصدر المعرفة 
بالمثير كالاستجابة، كما عند السمككييف، كيشدد أصحاب ككسيمة التعمـ، كىي لا تربط التعمـ 

                                                           
 .22صالح بمعيد: دركس في المسانيات التطبيقية، ص  1
، 1عبد المنعـ احمد بدراف: التحصيؿ المغكم كطرؽ تنميتو دراسة ميدانية، مكتبة العمـ كالإيماف لمنشر كالتكزيع ، ط 2

 .12ـ، ص2008
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 ىذا الاتجاه عمى الطريقة الكمية لأنيـ يركف أف الإنساف يتعمـ الكميات أكلا ثـ ينتقؿ إلى
أماعف مبادئ ىذه النظرية فتتجسد في تركيزىا عمى التفاعؿ بيف أركاف العممية ، 1الجزئيات
كما ترل بأف حسف التنظيـ لممكاقؼ التعميمية يحسف   (المعمـ، المتعمـ، المحتكل)التعميمية 

عممية التعمـ، كتركز عمى ضركرة استخداـ طريقة حؿ المشكلات باعتبارىا محركة لمعؿ 
كمفعمة لو، كمساىمة في تنمية الإدراؾ أصحاب ىذه المدرسة يشتدكف عمى كيفية التعمـ لا 

 .مرىكف باستخداـ العقؿ كتفعيمو ، كبالتالي فالتعمـ حسب ىذه النظرية2عمى مادة التعمـ
 .نظرية التعميم الاجتماعية -ج

ترل ىذه النظرية أف التعميـ عبارة عف اشتراؾ كترابط بيف القرد كبيئتو الاجتماعية كأنو 
"  3يحدث في بيئة مميئة بالمعاني، كيكسب الفرد بفضمو التفاعؿ الاجتماعي مع الآخريف"

كفيما يخص المبادئ المتعمقة بيا فتنطمؽ مف رؤيتيا بأف السمكؾ يضبطو مكاف كزماف محدد 
كأنو قابؿ لمكصؼ إضافة إلى تركيزىا عمى تأثير خبرات الإنساف عمى بعضيا البعض كترل 
بأف السمكؾ لا يتحدد بالأىداؼ ك أساليب التعزيز فحسب، بؿ عف طريؽ تكقع تحقؽ ىذه 

منو فإف منظكر ىذه النظرية اجتماعي كسمكؾ الفرد مرتبط ببيئتو ك  4الأىداؼ كذلؾ،
 كمجتمعو. 

 النظرية التوليدية التحويمية:  -د
ة مف تأسست ىذه النظرية عمى يد العالـ تشكمسكي ك الذم ركز فييا عمى مجمكع

 :القكاعد كالأكلكيات ، أىميا
 :الكفاية المغوية و الأداء المغوية-1

المغكية في تمؾ المعرفة الضمنية لمغة، كتمؾ القدرة عمى إنشاء عدد إذ تتمثؿ الكفاية 
غير محدكد مف الجمؿ ك التراكيب انطلاقا مف عدد محدكد مف الكحدات كفي إطار النظرية 

                                                           
 .167ـ، ص 2009محسف عمي عطية: المناىج المدينة كطرائؽ التدريس، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، د ط،  1
 المرجع نفسو: ص ف. 2
 .20ات في المسانيات التطبيقية، معيد الأدب العربي كالعمكـ الإنسانية، جامعة بشار، ص لطفي بكقربة: محاضر  3
 المرجع نفسو، ص ف. 4
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السنية التكليدية التحكيمية، تسمى المقدرة عمى إنتاج الجمؿ كتفيميا في عممية تكمـ المغة 
لؾ " الاستعماؿ الآتي المغة ضمف سياؽ الأداء الكلامي فيك ذ، أما عف  1بالكفاية المغكية "

كما عالج تشكمسكي في نظريتو ما يسمى بالفرضية القطرية في اكتساب المغة  2"معيف
ركسة لدل الفرد مف كلادتو كتقكـ ىذه الفرضية عمى أف " قدرتنا غي أف المغة فطرة مكتتمثؿ ف

 .3"عيكب الجينية تؤثر عمى عممية اكتساب المغةالمغكية تستقر في جيناتنا، يدعـ ذلؾ أف ال
ت ىذه النظرية إضافة لمقكاعد المذككرة سابقا عما يسمى بالبنية السطحية دّثكتح

كالبنية العميقة، فالبنية السطحية تتمثؿ في ذلؾ الشكؿ المادم الخارجي الصكتي لكؿ ما 
ينطؽ أك يسمع أك يقرأ، أما البنية العميقة فتظير في ذلؾ المفيكـ التجريدم المعنكم أم تمؾ 

فة، كما أسرفت ىذه النظرية في الحديث عف إبداعية المغة كالتي تتمركز الخمفية العممية لممعر 
فكرتيا في قدرة الفرد عمى فيـ ك إنتاج جمؿ كالحكـ عمييا بالصح أك الخطاء فيذه ىي أىـ 

 القكاعد الأساسية التي تقكـ عمييا نظرية التكليد كالتحكيؿ. 
 ثالثا؛ مصادر التحصيل المغوي:

مف المصادر كالكسائؿ المساىمة في تطكير التحصيؿ  تتضافر كتتداخؿ مجمكعة
كتنميتو، كقد انتفينا الأىـ كالأكثر ارتباطا بمكضكع دراستنا، كسنتحدث عف ىذه العناصر في 

 عرض مختصر تستيمو بالمعاجـ ككسيمة مساىمة في عممية التحصيؿ المغكم.
 المعاجم: -1

ت تضـ مجمكعة مف الألفاظ فالمعاجـ تعرؼ عمكما بأنيا عبارة عف كتب أك مجمدا
بمعانييا كدلالاتيا، كحتى بعض الأمثمة عنيا، كما عرفت المعجمية لدل الكثير مف الباحثيف 
كالأساتذة كالمتخصصيف في المجاؿ بأنيا "عمـ المفردات، تيتـ بدراسة الألفاظ مف حيث 

                                                           
، 2ميشاؿ زكريا: الألسنية التكليدية التحكيمية كقكاعد المغة العربية، المؤسسة الجامعية لمنشر ك التكزيع، بيركت، ط 1

 .7ـ، ص 1986
 المرجع نفسو، ص ف. 2
ـ ص 2002، 1تراسؾ: أساسيات المغة المجمس الأعمى لمثقافة، ترجمة: رانيا ابراىيـ يكسؼ، الجزيرة، القاىرة، طر. ؿ.  3
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طرؽ نمكىا مف اشتقاقيا أك بنيتيا كدلالاتيا المعنكية، كغير ذلؾ التي تتعمؽ بالألفاظ ك 
، كيرل حممي خميؿ أف 1"اىر التي تؤدم إلى التطكر المغكماستعارة كمجاز ككؿ الظك 

المعجمية فرع مف فركع عمـ المغة يقكـ بدراسة كتحميؿ مفردات أم لغة بالإضافة إلى دراسة 
، فيذه مقتطفات مف تعاريؼ متعددة لممعجمية تبيف 2اىا كدلالتيا المعجمية بكجو خاصمعن

الكفاءة التي تمنحيا المعاجـ لمباحث أك المتعمـ في فيـ الدلالات كتحميؿ المفردات مدل 
 .كاشتقاؽ كتكليد الألفاظ، كبالتالي تطكير المغة

أما عف أثر كدكر ىذه المعاجـ في تطكير التحصيؿ المغكم فيتضح مف خلاؿ الكاقع 
اد التنقيب في المعاجـ التعميمي الذم تشيده في المؤسسات التعميمية فالمتعمـ الذم يعت

كمعتبرا مف الألفاظ كالمعاني  فكاقاف أساليبيا لاشؾ سيحصد كما تإكالبحث فييا، ك 
المساىمة في تنمية رصيده كحصيمتو المغكية، عكس المتعمـ الذم لا يفقو في المعاجـ شيئا 

تي كلا يممؾ أدني فكرة عف البحث فييا حيث يقؼ حائرا أماـ ىذه الكتب كالمجمدات كال
خركج منيا، كىذا ما يفسر تحجر المغة لديو كضعؼ أساليبو كسطحية  يعتبرىا متاىة لا

تفكيره كمحدكدية رصيده المغكم، كما يتضح أثر المعاجـ في ثراء الحصيمة المغكية كتنميتيا 
مساعدة الدارسيف عمى حصر المخزكف المغكم بمستعممو كميممو، كبقياس القكة  مف خلاؿ

 3".يمية التي تمتمكيا المغةالتكليدية التحك 
  كبالتالي فالمعاجـ كسيمة لبناء ثركة لغكية كقكة تكليدية تبيف مستكل تحصيؿ المتعمـ.

 المطالعة: -0
تقاف المغة  لا يخفى ثنا أف لممطالعة دكرا كبيرا ك أثرا فعالا في تحصيؿ المعرفة، كا 

القرد عمى مختمؼ العمكـ كفي فيي باب مفتكح المصرعيف كعالـ كاسع، إذ مف خلاليا يتطمع 

                                                           
حسف حمائز: التنطير المعجمي كالتنمية المعجمية، في المسانيات المعاصرة مفاىيـ كنماذج تمثيمية، عالـ الكتب الحديث  1

 .92، ص ـ2012، 1لمنشر كالتكزيع، إربد، الأردف، ط
 .93المرجع نفسو، ص  2
ابف حكّيمي الأخضر ميدني: المعجمية العربية، في ضكء مناىج البحث النسائي كالنظريات التربكية الحديثة، دار ىكمة  3

 .155ـ، ص 2010الطباعة كالنشر كالتكزيع، د ط، 
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كؿ الحضارات، فيي كسيمة تعتمد عمى قراءة مجمكعة كتب كمؤلفات تحكم ألفاظا كمعاف 
كأساليب تدعـ حصيمة الفرد كتنمييا، فالقراءة تتمثؿ في ذلؾ النشاط العقمي الذم يعكد 

التمييز بيف ث كركعة الإلقاء، ثـ تنمية ممكة النقد كالحكـ ك دالطلاب جكدة النطؽ كحسف التح
، بمعنى أف القراءة تكسب الفرد عمكما كالمتعمـ عمى كجو الخصكص "1الصحيح ك الفاسد.

ي ك إجادة لمنطؽ كما تمنحو القدرة عمى تحصيؿ المعاني ك نلأداء كتملا لممعاحسنا في ا
شبو العناكيف إحساف الكقكؼ عند اكتماؿ المعنى كرد المقركء إلى أفكار أساسية تصاغ فيما ي

 2.كما تكسب المغة، فتنمك ثركة الطالب مف المفردات ك التراكيب الجديدة ...جانبية لمفقراتال
كعميو فالقراءة أك المطالعة خير كأنجع كسيمة لمعرفة مستكل التحصيؿ، فمف خلاؿ 

المغكم، فمف الأجدر أف لا  وعتو نحدد مستكاه المعرفي ك تحصيمنسبة مقركئية المتعمـ كمطال
لمؤلفات رىينة كحبيسة رفكؼ كمدرجات المكتبات، كما ينبغي أف تحمؿ تبقى الكتب كا

 بصمات المعمميف عمييا. 
 القرآن الكريم: -4

ساف كفيو براعة البياف لا يختمؼ اثناف في أف القرآف الكريـ شفاء لمصدكر كصقؿ المّ 
نَّوُ : لقكلو تعالى كحُ  بِوِ  نَزَؿَ ( 192) الْعَالَمِيفَ  رَبِّ  لَتَنْزِيؿُ  كَاِ   قَمْبِؾَ  عَمَى( 193) الْأَمِيفُ  الرُّ

-192. ]سكر الشعراء، الآية: 3 (195) مُبِيفٍ  عَرَبِي   بِمِسَافٍ ( 194) الْمُنْذِرِيفَ  مِفَ  لِتَكُكفَ 
195.] 

فيذه الآية خير برىاف كأكبر دليؿ عمى ما لمقرآف الكريـ مف أثر في البياف ك إتقاف 
في صقؿ لغة القرد عمكما كتحصيؿ المتعمـ عمى كجو  المغة، إف يعد أحد المصادر المينة

الذيف يحفظكف القرآف الكريـ سكاء في  ذالتلامينجد التجربة خير برىاف، أم أف  الخصكص
يسع  المساجد كالزكايا أك عمى يد الأكلياء يتقنكف المغة بمخارج الحركؼ كصفاتيا، كالتي لا

المقاـ لمتفصيؿ فييا، أك مف ناحية الأسمكب كالطلاقة في التعبير كالأداء مف حسف بناء 
                                                           

 .25ـ، ص2010، 1كالتكزيع، عماف، طسميج أبك مغمي: مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية، دار البداية لمنشر  1
 .27المرجع نفسو، ص  2
 .195-192سكرة الشعراء، الآية:  3
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الكتاب لا غنى عنو فالتراكيب كفيـ المعاني كتحميميا ككؿ ىذا يدخؿ في تحصيمو المغكم 
 .1بيا الالتزاـلكؿ فرد يتكمـ كيكتب بالعربية حتى كلك كاف أجنبيا لأف لكؿ لغة أصكليا فيجب 

رآف الكريـ خير معيف سكاء فيما يتعمؽ الأمر بالتيف أك بالمغة خاصة في عصر فالق
معانيو، كعميو يجب الاىتماـ بيذا الجانب كتضافر جيكد الأسرة  كاختمطت أخطاؤهتفاقمت 

كالمدرسة كالمجتمع ككؿ لاستغلالو في بناء حصيمة المتعمميف المغكية، كبالتالي يبقى القرآف 
 .فقو في دينو كلكؿ مف يسعى لمضفر بمغتوا متدفقا لكؿ مف يتعطش لمتّ الكريـ مصدرا ك منبع

 :المعمم -3 
كىك قائد العممية التعميمية ك مسيرىا، إذ يعتبر ركنا أساسا كمصدرا متناميا لحصيمة 
المتعمـ المغكية، حيث يراه القدكة كالمثاؿ، لكف تبقى ىناؾ مؤىلات كشركط يجب أف تتكفر 

 يستحؽ ىذا المقب بجدارة أىميا، أف يككف لو خبرة ميدانية دقيقةفي ىذا المعمـ، حتى 
ثؿ في ، إضافة لمعنصر الفعاؿ كالذم لا يمكف إىمالو كالمتم2كمعرفة لغكية ك ثقافية كافيتيف
، أم لابد لو أف يككف متصفا بالإخلاص كالمسؤكلية  3"الصدؽ في حمؿ أمانة المينة

يمثؿ انعكاس لمستكل التلاميذ، فالمعمـ أثناء عرضو كالأمانة في تأدية مينتو السامية فيك 
الأفكار كاستعمالو لتراكيب ك أساليب كألفاظ، سينقميا لممتعمـ بطريقة تمقائية كعشكائية 
كبالتالي ىك سيسيـ في تحصيؿ لغتو، أم يمكف القكؿ بأنو مصدر لا غنى عنو في تنمية 

 :لممتعمـ، فقد صدؽ الشاعر القائؿ الحصيمة المغكية
 كاد المعمـ أف يككف رسكلا  قـ لممعمـ كفو التبجيلا

  :وسائل الإعلام و الاتصال -1
تمعب كسائؿ الإعلاـ ك الاتصاؿ في الأخرل دكرىا في تحصيؿ المعرفة كتيذيب        

كتطكير المغة حيث تتعد كسائؿ الإعلاـ كالاتصاؿ بيف قديمة ك حديثة كمرئية كمسمكعة 

                                                           
ملاء ككتابتا، أجازه مجمع المغة العربية، دار الكفاء لمطباعة كالنشر،  1 فخرم محمد صالح: المغة العربية أداءا كنطقا كا 
 .14ـ، ص 1976، 2-1ط
 .54ـ، ص:2010، 1يـ المغة العربية، الدار العربية لمعمكـ ناشركف، طمحمد الأكراغي: المسانيات النسبية كتعم 2
 المرجع نفسو، ص ف. 3
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مة ث، كالمتم1لى أقصى حد ممكف لخدمة العربية "تستغؿ ىذه الكسائؿ إكمكتكبة، إذ لابد أف 
في التمفاز ك الانترنت، كالراديك، كالجرائد كغيرىا كىي كسائؿ مساعدة في تنمية الرصيد 

 :ذكرمة لدل المتعمـ كسنخص بعضيا بالالمغكم كتقكية الحصي
 :التمفاز -أ

لو ميزة عف غيره، كىي  فالتمفزيكفبعد التمفاز أحد الركافد المساعدة في بناء لغة الفرد 
ي أنو يجمع بيف ثلاث عناصر مف شأنيا التأثير في خياؿ الجماىير كالمشاىدة لو، كى

، فيك أثناء عرضو لبرامج تمفزيكنية معينة كحصص كثائقية 2"الصكت كالصكرة ك الحركة
ات إخبارية بمغة راقية ك أسمكب رفيع . لاشؾ سيسيـ في نقؿ كؿ ىذا كندكات تعميمية، كنشر 

لممشاىد أك المتعمـ عمى حد التخصيص، كما ينمي بدكره ميارة الاستماع الذم يرتبط 
، أم أف 3"صحيحا دثويستمع ليا التمميذ صحيحة كاف تحبالتحدث فكمما كانت الجمؿ التي 

في ذىنو المفردات كالألفاظ كالأساليب المتعددة  المتعمـ عندما يسمع مف ىذه البرامج سيخزف
 .ك المتنكعة كيضيفيا إلى رصيده المغكم، ك بالتالي يطكر حصيمتو المغكية

 الانترنت -ب
كالتي تعرؼ بتقنية العصر باعتبارىا أداة تكاكب التطكر كالتقدـ التكنكلكجي إضافة 
إلى كثرة استعماليا، كسلاسة عمميا، فيي كسيمة لمتعميـ عف بعد كشبكة اتصاؿ عالمية 

، حيث تساعد عمى تبادؿ المعارؼ كالمعمكمات كفتح 4البيانات كالمعمكمات حكؿ العالـلتبادؿ 
ساتذة كالطلاب، فالمتعمـ كأثناء حكاره مع الأساتذة يكتسب قكالب لغكية باب النقاش بيف الأ

كتراكيب جديدة أك لنقؿ مخزكف فكرم لغكم يضاؼ إلى حصيمتو المغكية، كما تتيح الانترنت 
                                                           

ـ، ص 1،2011إياد عبد المجيد ابراىيـ: ميارات الاتصاؿ في المغة العربية مؤسسة الكراقة لمنشر ك التكزيع، عماف، ط 1
70. 

نكرة لنيؿ شيادة الماجيستر في المسانيات التطبيقية معيد سامية غربي: تأثير كسائؿ الاتصاؿ في تنمية الممكة المغكية، م 2
 .2008-2007المغة العربية ك آدابيا، جامعة أبي بكر بمقايد، تممساف، السنة الجامعية: 

زيف كامؿ الخكيسكي: الميارات المغكية، تعبير لغكيات تحرير كتدريبات، دار المعرفة الجامعية لمنشر ك التكزيع، ص  3
15. 

 .WWW.MOUDOU3.COM ،14:33العنكبكتية، الشبكة  4
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لممتعمميف المتابعة المستمرة لمدكرات الدراسية المختمفة، حيث تقدـ الانترنت خدمات أخرل 
كبيذه  كفر إمكانية البحث عف المعمكمة المطمكبة في ظرؼ كجيز جداکالمكتبة الرقمية التي ت

المكنية مع الحاسكب التي يعرضيا أصبح بكسع الإنساف الإحاطة بكؿ ما قيؿ قديما كحديثا 
، فشبكة الأنترنت مف بيف الكسائؿ النافعة في تحصيؿ المعرفة كما ليا مف 1أك أم مسألة

أدكاتيا المختمفة مف أقراص مضغكطة ك بطاقات اختصار لمجيد ك الكقت معا، فبكاسطة 
تخزيف ك غيرىا يتـ تخزيف كاسترجاع الدركس ك المحاضرات كحتى التسجيلات الصكتية في 

 كؿ زماف كمكاف . 
 .المهارات المغوية ودورها في التحصيل المغوي :رابعا

يستحيؿ التطرؽ لمكضكع التحصيؿ المغكم دكف الإشارة أك الحديث عف مكضكع 
الميارات المغكية، باعتبارىا أساسا لتنميتو كتطكيره، حيث أف المنطؽ يفرض كجكد ارتباط 

الاستماع، التحدث، القراءة )بينيما، إذ لا يمكف القكؿ عف شخص ضعيؼ الميارات 
حصيمة لغكية، أكلو تحصيؿ لغكم، فنتمية ىذه  غير ممكف منيا بأنو يممؾك  (كالكتابة

ىماليا إىماؿ المغة، فشدة الارتباط بينيما كتلازـ علاقتيما ىك ما  الميارات ىك تنمية المغة كا 
نفعنا لمحديث عنيا كمعالجتيا كعنصر مف عناصر بحثنا، كقبؿ المباشرة في عرض ىذه 

فا أك مفيكما مكجزا عف الميارات مراعاة لتسمسؿ البحث أف تقدـ تعريكالميارات ينبغي ك 
 المغكية.

 :المهارة -
  يتحدد مفيكـ الميارة عمكما كفي إطارىا المغكم تحديدا بأنيا مير الشيء: كفيو، كبو

. أما في معناىا 2"ر في كذا: حذؽ فيويّ قا فيك ماىر، تمذميارة: أحكمو كصار بو حا
تقكـ بالإنساف بحيث يككف متقنا الاصطلاحي فنجدىا تعرؼ بأنيا: صفة منيجية كعممية 
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، كعميو فإف الميارة 1س"لمعمؿ أداء لو عمى أحسف نسؽ... انطلاقا مف معايير الخبرة كالتمر 
قراءة، ككتابة كفي جميع  كتحدثاالمغكية تتعمؽ بدرجة الإتقاف المغة ك أدائيا استماعا، 

 .مستكياتيا الصكتية كالمصرفية النحكية ك الدلالية
رض ىذه الميارات لميارات المغكية في عممية التحصيؿ فيتبيف بعد عأما عف أثر ا

 :تيفي التسمسؿ الآ
 :مهارة الاستماع -1

أبك الممكات كما يقكؿ ابف خمدكف كىك أكؿ الميارات التكاصمية، فيك يتمثؿ  الاستماع
في تمؾ العممية التي تحدث عندما يستقبؿ جياز السمع المعمكمات شفييا، كىك عممية معقدة 

نمك ك اکتشاؼ التتضمف عددا مف الميارات الفرعية التي تمثؿ مضامينيا قدرة الفرد عمى 
 يسيـ الاستماع بشكؿ كبير في تنمية لغة الفرد عمكما، كلغة الطفؿ، إذ 2نيالعلاقات ك المعا

أك المتعمـ خصكصا، كقد كانت لنا إشارة الى ىذا سابقا في عرضنا لتأثير التمفاز عمى ميارة 
أكثر مف غره مف  الاستماعفالطفؿ منذ أف يبدأ بتعرؼ محيطو يبدأ بممارسة  الاستماع

تستطيع القكؿ بأف للاستماع دكرا كبيرا كمساىمة أكبر في ، كبالتالي 3"الميارات الأخرل
 تحصيؿ المغة، فيك بمثابة الرابط بيف الفرد كلغتو.

 : مهارة التحدث -0
التحدث ثاني ميارة لغكية، كأحد العناصر المساعدة في تحصيؿ المغة، فقد أثبتت 

القراءة كالكتابة، كأنو أمر أف الحديث ىك الخطكة الأكلى لتعميـ الأطفاؿ "الدراسات حقيقة 
، فمف 4"أساسي لبناء ثركة كبيرة مف المفردات ك الأفكار قبؿ البدء بتعميميـ عممية القراءة

                                                           
شيادة مذكرة لنيؿ  -مكضكعات النحك أنمكذجا -أكريدة قرج: مستكل التحصيؿ عند الطمبة مف خلاؿ مذكرات التخرج  1

 .35ص  –تيزم كزك  -الماجستير، كمية الآداب، جامعة مكلكد معمرم 
طو عمي حسيف الدليمي: تدريس المغة العربية بيف الطرائؽ التقميدية كالاستراتيجيات التجديدية، عالـ الكتب الحديث، اربد،  2

 .130ـ، ص2009، 1الأردف، ط
ـ، ص 2013، 1أساليب تدريسيا، دار صفاء لمنشر كالتكزيع، طفاضؿ ناىي عبد عكف: طرائؽ تدريس المغة العربية ك  3

139. 
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خلاؿ التحدث يستطيع الفرد، أف يفضح عما يخطر في عقمو مف الأفكار كما يجكؿ في 
النظرم  نفسو مف مشاعر كأحاسيس فيدكنو تبقى المغة صماء كمتحجرة كمحصكرة في جانبيا

الجاؼ بعيدا عف التطبيؽ الفعمي كالأدائي الاستعمالي، كىك ما تعني التداكلية بدراستو 
كالبحث فيو، كعميو لا غنى عف التحدث أك التعبير الشفيي في عممية التكاصؿ أكلا، كعممية  

 .التحصيؿ ثانيا، فيك محرؾ المغة كمنشطيا
 :مهارة القراءة -4

أىـ الميارات عمى الإطلاؽ ، فيي كسيمة ك أداة فعالة إف ميارة القراءة تعتبر مف 
كفاعمة عمى الصعيد المجتمعي عمكما كعمى الصعيد التعميمي خصكصا، إذ مف خلاليا 
بتزكد المتعمـ بمفردات كألفاظ كيكتسب ممكة لغكية لا بأس بيا، ففي كؿ مرة يقرأ فييا بفتح 

عممية يراد بيا إيجاد الصمة بيف لغة  "ةحيز إدراكو كتتكسع دائرة استيعابو، فعممية القراء
الكلاـ ك الرمز المكتكب كتتألؼ لغة الكلاـ مف المعاني ك الألفاظ التي تؤدم ىذه المعاني؛ 

، ك بالتالي فإف القراءة تعتبر رياضة لمعقؿ كمحركة  1عقمية"عضكية نفسية  فيي إذف عممية
لو فميا أىمية في حياة الفرد كالمجتمع، فيي مف النشاطات المغكية المتميزة بكصفيا أداة مف 

، كعميو فلا غنى 2ؿ بما أنتجو كينتجو العقؿ البشرمالمعرفة ك الثقافة كالاتصا اكتسابأدكات 
عف طريقيا فكما ىك معركؼ أف الشخص أك المتعمـ لنا عف القراءة كلا تحصيؿ لمغة إلا 

المعرفية كحصيمتو المغكية عف طريؽ الكتب التي قرأىا، إذ يحكـ عمى شخصية  ثقافتوتظير 
 .قرأىاالفرد الثقافية كمعرفتو مف خلاؿ عدد الكتب التي 

 :(التعبير الكتابي)مهارة الكتابة  -3
تتمثؿ الكتابة في تمؾ العممية القائمة عمى ترجمة ما ىك مجرد في الذىف مف أفكار 

قدرة الإنساف عمى أف "إلى نشاط مكتكب كمممكس عمى الصفحات كما يمكف تعريفيا بأنيا 
يكتب بكضكح كحسف عرض كدقة عما يجكؿ في فكره ك خاطره، كعما يدكر في مشاعره 

                                                           
عمي سامي الحلاؽ: المغة ك التفكير الناقد، أسس نظرية ك استراتيجيات تدريسية، دار المسيرة لمنشر ك التكزيع ك  1

 .70ـ، ص2010، 2الطباعة، ط
 المرجع نفسو، ص ف.  2
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 انعكاس، كنقيـ مف ىذا أف الكتابة ىي 1"رة كالأسمكبسمسؿ ك ترابط في الفككأحاسيسو بت
كترجمة، ىي نافذة عمى العقؿ التي مف خلاليا تبرز لغة الفرد كتتجمى طريقة تفكيره ك 
بالتالي فالكتابة أك التعبير الكتابي يمعب دكرا رئيسيا في تنمية الرصيد المغكم كالتدريب عمى 
تنظيـ الأفكار كتنسيؽ الألفاظ، فالكتابة تعكد عمى استخداـ كممات عربية فصيحة كتجنب 

كفي ىذا  ،العامية، إضافة لاختيار الكممات المناسبة ك الصياغة الصرفية الصحيحة الألفاظ
 .كمو تنمية كتحصيؿ لمغة

 خامسا: أسباب ضعف التحصيل المغوي و أهميته 
 :أسبابه -أ

بالرغـ مف كجكد كسائؿ ك مصادر التنمية التحصيؿ المغكم مف جية، إلا أف ىناؾ 
أسبابا كصعكبات تحكؿ دكف ذلؾ مف جية أخرل؛ فقد تعنت أسباب ىذا الضعؼ كتنكعت 
كما تفرعت كشممت جميع اركاف العممية التعميمية مف معمـ، كمتعمـ، كمحتكل، ككذا طريقة 

البحث سنتناكؿ كنخص بالبحث أىـ ىذه الأسباب  التدريس، كنحف في ىذا العنصر مف
 .تأثيراكأشدىا 

 المراقبة السمطوية -1
فمف بيف أسباب ضعؼ التحصيؿ شعكر المتعمـ يتكع عف الرقابة سكاء مف طرؼ 

، إف 2قع اختبار كأف الأعيف مسمطة عميوالأكلياء أـ مف طرؼ المعمـ، حيث يرل بأنو في مك 
أف العامؿ النفسي يمعب دكرا أساسيا في تكازف أك اضطراب الحالة النفسية، فعدـ شعكر 

 ضطرابكا، إضافة لعدـ الثقة بالنفس يجعمو في حالة تكتر كالاطمئناف بالارتياحالمتعمـ 
يف ما يحكؿ دكف تركيزه، كدقة تفكيره، كىذا لاشؾ سينعكس بالسمب عمى مستكاه مستمرّ 

 .كتحصيمو المغكم
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 :سوء اختيار طريقة التدريس -0
حيث يعتمد معظـ المعمميف عمى طريقة المحاضرة التي تقكـ عمى التمقيف الآلي، كما 
تسمى ىذه الطريقة بالطريقة الإلقائية كىي مف أقدـ الطرائؽ التدريسية الا اف المدرس بمقي 

كلا الاشتراؾ في  الدرس كالمتعمـ مستمع إليو كأنو آلة صماء، فلا يسمح لو بالمناقشة
 1البحث.

الاعتماد ىذه الطريقة يجعؿ المتعمـ حبيس تفكيره، إذ لا يدعـ مكتسباتو كمعارفو 
بالحكار كالمناظرة كالتحميؿ أيضا ما يجعؿ لغتو سقيمة كأسمكبو ردمء، كقد يدخؿ في حالة 

اء خمكؿ ككسؿ ذىني تصؿ بو الدرجة عجزه عف فيـ أشياء بدييية ك بسيطة، كىذا كمو جر 
طريقة التدريس التي تسيـ في قتؿ ركح الحكار المثمر كالنقاش المنتج، كبالتالي  اختيارسكء 
طريقة التدريس تبقي مسؤكلية المعمـ بالدرجة الأكلى، كعميو أف يككف حريصا  اختيارفإف 

 .كمنتييا ليذه النقطة
 :تأثير المجتمع - 4

 المساىمة في ضعؼ تحصيؿ المغة كيدخؿ المجتمع ىك الأخر بسمسمة مف الأسباب 
 كمف أىـ كأبيف ىذه الأسباب: ذالتلاميخاصة لدل  كرككدىا

 .تراجع المغة العربية في المجتمعات العربية عامة كفي المجتمع الجزائرم خاصة -
يتميز الكاقع المغكم الجزائرم "إنعداـ ممارسة أك استعماؿ لغتنا العربية في التكاصؿ حيث  -

رنسية التي اجتاحت أكثر مف الأياـ بتراجع فضيع لمغة العربية أماـ زحؼ الففي ىذه 
، حيث طغت المغات الأجنبية كخاصة الفرنسية عمى المجتمعات لاسيما المجتمع 2"ميداف

الجزائرم بدليؿ ما نجده مف شعبو مف تمجيد ليذه المغات ك تقديس ليا كالحرص عمى إتقانيا 
ى حساب لغتو العربية كالتي تعتبر أحؽ مف غيرىا بالاىتماـ كتعمميا حتى كلك كاف ذلؾ عم

 .عنياكالإتقاف كالبحث 
                                                           

 .178عمراف جاسـ الجبكرم كحمزة ىاشـ السمطاني: المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية، ص  1
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طمس مقكمات اليكية "إضافة إلى عكامؿ تاريخية كالمتمثمة في الاستعمار نتيجة 
، فكما يحكي التاريخ بأف فرنسا قامت بإغلاؽ الكتاتيب 1"الكطنية كعمى رأسيا المغة العربية

بمغتيا كفرضتيا عمى الشعب  استبدلتيات تعميـ المغة العربية ك كالزكايا كالمساجد كمنع
الجزائرم، فحتى بعد الاستقلاؿ بقيت بصمتيا كبقي أثرىا راسخا في العقكؿ كما يؤكد ىذا ىك 
التمجيد ك التعميـ المغة الفرنسية الذم نشيده اليكـ فيذه أىـ الأسباب التي تسيـ بنسبة | كبيرة 

تعمميف فحتى لك أتقنكا المغة العربية بيف جدراف الحجرات في ضعؼ التحصيؿ لدل الم
الدراسية لاشؾ سيصطدمكف بكاقع الإىماؿ الذم تشيده لغتنا العربية، كىك ما يحكؿ دكف 

 تحصيميا.
 :كفاءة المعمم -3

تعد نقص الكفاءة كالتككيف الكافي لممعمـ أحد أسباب ضعؼ التحصيؿ لدل  إذ
التلاميذ حيث إف ىناؾ مف الأساتذة مف لا يممؾ أدني منيجية يسير عمييا كليست لو خبرة 
مينية مف قبؿ، حيث تككف تجربتو الأكلى عمى حساب أجياؿ تحتاج لمكجو قيادم، كمعمـ 

ف معنى، ككؿ ما يحظى بو ىذا المعمـ مف صفات يتمتع بكؿ ما تحممو ىذه الأخيرة م
ذىنية، كصفات خمقية، ككذا ثقافة لغكية إذ لابد مف تكفر الشركط الثقافية  تاجسدية، كقدر 

 2كالمادية كالاجتماعية التي تمكنو مف أداء ميمتو في ظركؼ مناسبة تميؽ بالعممية التعميمية.
تحصيؿ المتعمـ حيث يعجز المعمـ كانعداـ ىذه الشركط أك قمتيا يعكد بالسمب عمى 

منطقي دقيؽ كمضبكط، كيصبح التمميذ محطة  جديـ المادة العممية في قالب ممنيعف تق
تجربة كتربص لكؿ معمـ يفتقر إلى ىذه الضكابط كالشركط، كالتي تعتبر ضركرة حتمية 

 .كحقيقة لا يمكف اليركب أك التيرب منيا
 
 

                                                           
 .07المرجع نفسو، ص  1
أحمد مداني: تعميمية المغة العربية مف منظكر المسانيات المدينة كالطرائؽ التربكية، جامعة حسيبة بف بكعمي، الشمؼ  2
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 طبيعة المحتوى أو المادة العممية: -1
يؤدم المحتكل أك المادة العممية دكرا أساسيا في تنمية أك ضعؼ التحصيؿ المغكم 
كالكاقع يكشؼ أف ىذا المحتكل يؤثر بشكؿ سمبي ك يضعؼ التحصيؿ المغكم حيث أننا لا 

حبيسة التنظير  ي المغةبقيتمقاىا أم ت بيف كاقع التمميذ كمكاضيع الدركس التي انسجاـنجد 
حياة المغة في الأذىاف بعيدة كؿ البعد عف الكاقع الفعمي كحصرىا " ػػفي صفحات الكتب ف

بمعنى أنو ينبغي أف يككف ىناؾ  1"داخؿ حدكد الفصؿ دكف الانطلاؽ بيا إلى حيز العمؿ
لو تطابؽ بيف المحتكل ك المقرر مع ما يعيشو التمميذ في مجتمعو ما يسيؿ عميو فيـ ما يتناك 

 كالتعايش مع ما يكتسبو. 
 .أهمية تنمية الحصيمة المغوية :سادسا

بعد عرضنا كتناكلنا لأسباب ضعؼ الحصيمة المغكية نصؿ لمحديث عف أىميتيا 
 :البالغة كالمتمثمة في

تنمية الحصيمة المغكية تساىـ في ضماف أداء كظيفة المغة الأساسية ألا كىي التكاصؿ  -
الاتصاؿ بيف أفراد المجتمع يعني دراسة الأفكار التي تعتمد عمييا في تفيـ بعضيا "حيث أف 
 أم أف التكاصؿ الجيد يضمف الترابط الجيد بيف أفراد المجتمع. ،2"البعض

تساىـ تنمية الحصيمة المغكية في تقكية العقؿ كتطكير الإدراؾ، كما يقكـ التفكير  -
فالشخص الذم يسعى لتطكير حصيمتو كيعمؿ جاىدا عمى صقميا سيحصد قدرا كافيا مف دقة 

لا نطمب مف أنفسنا فكؽ طاقة عقكلنا العادية كالمتكسطة كلكف "التفكير كحسف الفيـ فنحف 
 .3"تتحسفىذه الطاقة يمكف أف 

صنع شخصية الفرد حيث أف تنمية الحصيمة المغكية تترؾ أك ترسـ آثارا نفسية لدل  -
 الاجتماعالشخصية عمى ما يحيط بيا كنمك غريزة  انفتاح"شخصية المتعمـ كالتي تتمثؿ في 

                                                           
 .12، د ط، دار المعرفة، ص 1996كسائؿ تنميتيا،  -مصادرىا –أىميتيا أحمد محمد المعتكؽ، الحصيمة المغكية  1
 .51ـ، ص1995مصطفى ناصؼ: المغة كالتفسير كالتكاصؿ، عالـ المعرفة، الككيت، د ط،  2
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بمعنى أف التحصيؿ المغكم  ،1"ة كالجرأة الأدبية كالثقة بالنفسلدييا كمف ثمة تنمك ركح الألف
 ثر البالغ في شخصية الفرد كتمييزىا عف غيرىا كالعمؿ عمى ضماف إثرائيا كتكامميا. الأ
أسمكب المناقشة أىمية مف ككنو يعتبر دعكة لمطلاب لممشاركة تكسب الحصيمة المغكية " -

كفرد فاعؿ في المجتمع  بأىميتوالفعالة في حؿ المشكلات معينة مما يجعؿ الطالب يشعر 
، إذ أف التحصيؿ يمنح لممتعمـ القدرة عمى  2"بكجو عاـ كفي المجتمع المدرسي بكجو خاص

التفاعؿ كالمساىمة في حؿ المشكلات التي تكاجيو ك المكاقؼ التي تستدعي منو سرعة 
 .الاستيعابالبديية كدقة 

ات الأخرل اعتمادا عمى عمى الحضارات كالثقاف الاطلاعيساعد التحصيؿ المغكم في  -
، 3استعمالاتو لمغة لأنيا كسيمة نقؿ الثقافة كالتي تمثؿ مجمكعة تقاليد الشعكب كأكجو المغة

أم أف المغة دكر كبير في معرفة كتحصيؿ المعارؼ المختمفة ك العمكـ المتنكعة في شتى 
 الحضارات. 

التمسؾ بو، حيث تساعد يعتبر تحصيؿ المغة حمقة الكصؿ بيف الفرد كلينو كالعمؿ عمى  -
 .عمى فيمو لا يجب أف تتخذ مف المغة العربية كسيمة للاطلاع عمى الثقافة العربية الإسلامية

حيث تعتبر المغة أداة ميمة كدكرىا أىـ في فيـ تعاليـ الديف الإسلامي كاستيعاب أحكامو  -
 .كحيثياتو كأدؽ تفاصيمو

ية كبيرة في حياة الفرد لتحقيؽ تكاصؿ كأخيرا يمكننا القكؿ بأف تحصيؿ المغة لو أىم
إيجابي مع محيطو كمجتمعو، لأف نجاح العلاقات الاجتماعية يبدأ بنجاح التكاصؿ القائـ 

 4.عمى المغة بالدرجة الأكلى
 

 

                                                           
 .52تنميتيا، ص كسائؿ  -مصادرىا –أحمد محمد المعتكؽ، الحصيمة المغكية أىميتيا  1
 .46ـ، ص1997، 2عمـ الديف عبد الرحماف الخطيب: أساسيات طرؽ التدريس الجامعة المفتكحة، ط 2
 .42، ص 1998، 8بتصرؼ: ماريك بام: ترجمة أحمد مختار عمر : أسس عمـ المغة، عالـ الكتب، ط 3
 .31عبد العزيز بف عثماف التكيجرم: حاضر المغة العربية، ص 4
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 خلاصة الفصل الأول  :
 ،إف التقكيـ التربكم يمثؿ جزءا لا يتجزأ مف عممية التعمـ كمقكما أساسيا مف مقكماتيا     

كيعرؼ بأنو ،كلا يككف بمعزؿ عنيا ،يكاكبيا كيسير جنبا إلى جنب مع العممية التعميمية 
عممية إصدار حكـ عمى قيمة الأشياء أك المكضكعات ... كىذا مف خلاؿ الاعتماد عمى 

لمعممية التعميمية التربكية أف تحقؽ الأىداؼ التي سطرت ليا إلا  معايير معينة . كلا يمكف
لا كىك التقكيـ التربكم الذم يعد ركيزة أساسية لتحقيؽ تمؾ الأىداؼ أ لأخيرمف خلاؿ ىذا ا
خر مرحمة في تدرج المادة المغكية لمعرفة نجاعة العممية البيداغكجية آفيك  ،التربكية المرجكة

 بكافة عناصرىا مف معمـ كمتعمـ كالطريقة التي يتـ بيا التعمـ .
جؿ تعزيزىا كنقاط الضعؼ لتقكيميا أاط القكة مف كما يساىـ التقكيـ التربكم في معرفة نق

 جؿ تصحيحيا كتقكيميا .أكالأخطاء التربكية مف 
ستغلاليا كالعمؿ بيا قائـ إتـ التعرؼ عمى كيفية  كليذا فالتقكيـ عممية تربكية ىادفة إذا     

 .عمى استراتيجيات منظمة كمخطط 
 

 



 

 

 

 ميداني إطار في تطبيقية دراسة   
 

 المدرسي الكتاب: الأول المبحث
 المدرسي الكتاب تقديـ: أكلا
 المدرسي الكتاب كصؼ: ثانيا
 العربية المغة أنشطة: ثالثان 

 الميدانية الدراسة: الثاني المبحث
 الدراسة كخطكات كسائؿ: أكلا
 الميداني كالحضكر المتابعة: ثانيا
 الأساتذة استبانة تحميؿ: ثالثا
 الدراسة كمحصلات نتائج: رابعا

 كمقترحات حمكؿ: خامسا
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 المتوسط التعميم من الأولى لمسنة المدرسي الكتاب: الأول المبحث
 منيا لابد كضركرة ميمة محطة الميدانية المتابعة عمى القائـ التطبيقي الجانب يعتبر

 خاص، كجو عمى المغة كتعميمية التطبيقية المسانيات كمجاؿ عمكما العممي البحث مجاؿ في
 متابعة مف نطلاقاا يكممو تطبيقي عمؿب النظرم عممنا ربط ىذه دراستنا في حاكلنا كقد

 الكتاب في يتمثؿ الأكؿ يففدرا عمى الدراسة ىذه عتمدتا بحيث لمكضع معاينة ميدانية
 الميدانية الدراسة في سدفتج الثاني أما الدراسة عناصر إلى إضافة كتقديمو المدرسي
 تحميؿ عمى كالاعتماد العربية، المغة مادة في التعميمية الحصص بعض حضكر بمحكرييا

  .الاستبانة اتيكمعط إحصائيات
  الكتاب تقديم: أولا 

 أثناء المتعمـ حياة كفي عمكما، الإنساف حياة في كميمة كبيرة مكانة الكتاب يحتؿ
 معالـ منو نستقي كالذم كالخبرات المعارؼ كمنبع مصدر يعد إذ خصكصا التعميمي مشكاره
 سمطنس العربية المغة في متكسط الأكلى السنة كتاب عرض في الخكض كقبؿ الحية، الثقافة
 .المدرسي لمكتاب العاـ المفيكـ عمى الضكء

 "المدرسية الكتاب مفهوم -1
 برسكـ مصحكبة مكتكبة تككف التعميمية العمميات جؿ في تعتمد تربكية كثيقة ىك"
 الكظيفة أىميا كمتنكعة متعددة كظائؼ المدرسي كلمكتاب متنكعة، تكضيحية كصكر

 أىـ يعد كليذا ،1"التقكيمية كالكظيفة كالتدريب، التمريف ككظيفة التعميمية، الكظيفة الإخبارية،
 .التعميمية الكسائؿ

 المدرسي الكتاب وصف: ثانيا
 :الشكل حيث من -أ 

 فاتح أخضر بمكف سميؾ أممس كرؽ مف صمـ فقد الخارجي الكتاب لغلاؼ بالنسبة
 التربية كزارة عبارة مباشرة تمييا الشعبية الديمقراطية الجزائرية الجميكرية عبارة أعلاه في کتب

                                                           
مغرم كآخركف: دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الثالثة مف التعميـ المتكسط، دار أكراس لمنشر، أحمد سعيد  1

 .42ص
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  (العربية المغة في كتابي) جممة كتبت كما أحمر، بمكف إطار داخؿ أبيض بمكف الكطنية
 بالمكف كاف  (العربية المغة) كمقطع الأبيض بالمكف كتب (في كتابي) مقطع لكنيف بتدرج

 يميف عمى غميظ بخط كاف كقد الكقت نفس في الانتباه كلفت الأىمية عمى دلالة الأحمر
 الأحجاـ مختمفة كتب منيا تخرج أبيض لكف ذات رقمية لمكحة صكرة مباشرة تقابميا الغلاؼ
 .لممستكل تحديدا (متوسط 1 السنة) فييا كتب أحمر بمكف دائرة مباشرة كفكقيا كالألكاف

 فيو جمعت أبيض بمكف الأسفؿ في إطارا حتكتا فقد يةفالخم الكتاب كاجية عف أما
 ىك الخمفية الكاجية لكف كاف كقد الدراسية، السنة النشر، كدار الكتاب، سعر حكؿ بيانات
 .(فاتح أخضر) الأمامية الكاجية لكف نفسو

 بيانات نفس تحمؿ داخمية جيةاك  كجدنا فقد لمكتاب الداخمي بالشكؿ يتعمؽ كفيما
 التي المؤلفيف أسماء مف لسمسمة إضافة الألكاف في التغيير بعض مع الخارجي الغلاؼ

 :كالآتي عرضيانس
شراؼ تنسيؽ -  .كآدابيا العربية المغة مادة الكطنية، التربية مفتش كحكاؿ محفكظ كا 
 .العربية المغة مادة المتكسط التعميـ أستاذ بكماشط محمد - 
  ۔(كالنشر الكتاب ميف في ماستر) لمغلاؼ فني كمصمـ قركني زىير محمد - 
 .قركني زىير كمحمد جعيد صبرينة بيترک -
 :المضمون حيث من -ب

 كحب العائمية، الحياة: كالآتي مكزعة تعميمية مقاطع ثمانية عمى الكتاب شتمؿا
 كالأعياد العممية، كالاكتشافات كالعمـ، كالمجتمع كالأخلاؽ الإنسانية، كعظماء الكطف

 .كالرياضة كالصحة كالطبيعة
 : ىي مياديف ثلاثة عمى كيحتكم شير مدة في الكاحد المقطع كينجز

 :المنطوق فهم دانيم -1
 ۔(الأستاذ دليؿ )في تناكلو كطرائؽ نصكصو إدراج يتـ الذم ىك
 :المكتوب فهم دانيم - 
 .المغكية لمظاىرة سندا كيتخذ كيدرس، يقرأ: مشروحة قراءة -أ 
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 الأساليب كبعض البلاغية لمظاىرة سندا كيتخذ أدبيا كيدرس يقرأ: الأدبي النص دراسة -ب
 . كالتمييز كالفرادة الجكدة ذات الفنية

 منطمقا الأدبية التقنيات كبعض التعبيرية الأنماط بعض فيو تناكؿ: المكتوب إنتاج دانيم -4
 أنشطة عمى الكتاب اشتمؿ كما كتقكيميا الكفاءات كضبط لقياس كمجالا الكتابي للإنتاج

 بنتاج مقطع كؿ يختـ كما. بالكفاءات التدريس مجاؿ في الزاكية حجر تمثؿ كىي المشاريع
 إدماج عمى كالتدرب لممحكلة لمتمميذ فرصة معا فيما المتعمـ قبؿ مف إدماج كنشاط مكتكب
 جكانب كضبط كمياراتيـ المتعمميف أبنائو قدرات لتقكيـ ستاذللأ حةنكسا المكتسبة معارفو
  1.لمعالجتيا ضعفيـ

 العربية المغة أنشطة :ثالثا
 كجزأ المتكسط التعميـ مف الأكلى لمسنة العربية المغة أنشطة كتقديـ الخكض قبؿ

 .النشاط مفيكـ عف بسيطة لمحة
 :النشاط مفهوم -1 

 المعمـ مف كؿ فييا يشارؾ التي كاليادفة المخططة كالنشاطات الأعماؿ جممة ىك"
ثرائو، التعمـ تعزيز أجؿ مف كخارجو، الصؼ داخؿ كالمتعمـ  كالقيـ الميارات كتساباك  كا 

 الشامؿ النمك في كالمتمثمة التربكية الأىداؼ تحقيؽ في تساعد التي الإيجابية كالاتجاىات
 2".لممتعمـ كالمتكامؿ

 : العربية المغة أنشطة -0
 (مشروحة قراءة) المكتوب فهم نشاط -أ

 كاعية تحميمية قراءة قراءتيا عمى المتعمـ يتعكد حيث نثرية نصكصا يتناكؿ نشاط ىك
عادة شأنيا في الأحكاـ إصدار يمكف كما  النشاط ىذا يسيـ حيث الخاص بأسمكبو تركيبيا كا 
 يمد لككنو إضافة توءقرا كتحسيف تطكير مع المغكم قامكسو كتنمية المتعمـ لغة إثراء في

                                                           
 الكتاب المدرسي لمسنة الأكلى مف التعميـ المتكسط. 1
 WWW.ALWZER.COM.13.00الشبكة العنكبكتية  2
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 المناقشة عمى القدرة يمنحو كما المعركضة، النصكص خلاؿ مف كمعارؼ بمفاىيـ المتعمـ
 .كالبلاغية المغكية الظكاىر عمى كالتعرؼ

 الحصيمة تنمية في أساسي كدكر بالغة أىمية المكتكب فيـ أك القراءة لنشاط فإف كمنو
 كثلاثكف اثناف القراءة نصكص بمغت كقد المدرسي، الكتاب يضمنو ما كىذا لممتعمـ، المغكية

 .نصا (32)
 ( مشروحة قراءة) المكتوب فهم نشاط سير وخطوات مراحل 
 .النشاط ىذا خلاؿ مف الأىداؼ البداية في دتحد -
 .لمدرس انطلاؽ بكضعية البدء - 
 .المتعمـ طرؼ مف ككاعية صامتة قراءة النص يقرأ - 
 .لمنص عامة فكرة كاستخلاص العاـ الفيـ مناقشة - 
 علامات مراعاة مع المتعمميف طرؼ مف الفردية القراءات تمييا نمكذجية قراءة الأستاذ يقرأ - 

 .الاسترساؿ الأداء، الكقؼ،
 الأستاذ طرؼ مف مسبؽ بتكميؼ المتعمميف طرؼ مف الغامضة المفردات بعض شرح - 

 .لشرحيا
 .جزئية أفكار إلى بتقسيمو النص يناقش -
 .المغكية الأساليب ببعض تتعمؽ كأخرل النص حكؿ أسئمة المتعمميف يسأؿ - 

 :(الأدبي النص دراسة) المكتوب فهم نشاط -ب
 لدل كالفني الأدبي الذكؽ تحقيؽ بيدؼ أدبي نص دراسة مف النشاط ىذا ينطمؽ

 المتعمـ النشاط ىذا يمكف كما كالإقناع، الرأم عف التعبير في الأدبية الجرأة كاكتساب المتعمـ
 مختمؼ عمى كالتعرؼ أدبية كقصائد خكاطر كتحرير الأدبية الكتابة ميارة اكتساب مف

 .الأدبية الأساليب
 الاختلاؼ لكف المشركحة، القراءة شاطن مراحؿ نفسيا فيي النشاط ىذا مراحؿ عف أما

 النص حيف في المغكية، لمظاىرة سندا يتخذ المشركحة القراءة نص أك نشاط أف ىك الكحيد
 )فنية(. البلاغية لمظاىرة سندا يتخذ الأدبي
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 :المكتوب إنتاج نشاط -ج
 كذكرا تعريفا مثلا كالسرد التعبير تقنيات مف تقنية النشاط ىذا في الأستاذ يتناكؿ

 ىذا كفؽ الكتابة عمى القدرة كيكتسبكا التلاميذ عميو ليتدرب السردم النمط كمؤشرات لمميزات
 :مراحميا غيره مف السردم النص تمييز عمى كالقدرة النمط،

 .معينة فقرة كملاحظة المشركحة القراءة نص إلى العكدة المتعمـ مف يطمب - 
 إطار في استنتاج يعرض ثـ الفقرة ىذه حكؿ الأسئمة مف مجمكعة عمى المتعمـ يجيب - 

 .التقنية ليذه تعريفا
 التقنية باستخداـ فقرة تحرير أك كتابة المتعمـ مف يطمب حيث التدريب مرحمة تأتي أخيرا -

 .المدركسة
 :(الشفهي التعبير) المنطوق فهم نشاط -د

 كاستيعاب الإصغاء عمى القدرة تنمية بغرض التلاميذ عمى مسمكعا ان نص الأستاذ يمقي
 بمحاكلات ةالحص كتختـ الفيـ تعميؽ بغرض كتحميؿ مناقشةب  كيتبع المسمكع، النص كفيـ

 كىدؼ مشافية يمقي مشابو نص كتابة أك المسمكع النص كتقميد محاكاة أجؿ مف لمتلاميذ
 كبالتالي سميمة، بمغة المسمكع النص لأفكار نطقو في التمميذ كفاءة تنمية ىك الحصة ىذه
 في التحدث ميارة ينمي كما الإنصات قةدك  كحسف الاستماع ميارة ينمي النشاط ىذا فإف
 . الكقت نفس

 :المغة قواعد نشاط -ه
 بعدىا الفقرة تحديد مع المشركحة القراءة نص إلى العكدة التلاميذ مف الأستاذ يطمب

 ليـ يكتب ثـ المغة، قكاعد في معيف مكضكع تخص الأسئمة مف مجمكعة عمى يجيبكف
 كيأمرىـ فقرة ككتابة مثلا تطبيقا الأستاذ يعطي بعدىا لمفيـ، ترسيخا الخلاصة أك النتيجة
 الدرس. في تناكلكه ما تكظيؼ مع بالإجابة

 في عمييا كالإجابة لحميا كتماريف تطبيقات بمجمكعة يكمفيـ الحصة نياية كفي
 .البيت
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 :البلاغة نشاط -و 
 بعض عمى الإجابة مع الأستاذ مف بطمب المدركس الأدبي النص إلى التلاميذ يرجع

 لمتعريؼ قاعدة تقدـ ثـ مثلا، كالتشبيو يةنالف البلاغية الظاىرة عمى التعرؼ أجؿ مف الأسئمة
 في البلاغة نشاط كيسيـ لممعمكمات، كترسيخا لمفيـ تأكيدا لمتلاميذ تطبيقا الأستاذ يقدـ ثـ بيا

بداعو مكاىبو كتطكير لمتمميذ الذكؽ تنمية  كمردكده الكبيرة بالفائدة يعكد نشاط فيك الأدبي، كا 
 .التعمـ عممية في كفاعؿ إيجابي يككف

 :المدرسي الكتاب أهداف - 
 :في المدرسي الكتاب أىداؼ تتمخص

 .كالكتابة كالقراءة كالحديث الاستماع كفاءات في التحكـ - 
 .كالشفكم الكتابي التكاصؿ في كالميارات المغكية الكفاءات تنمية -
 .المعنى كتمثيؿ الأداء كحسف النطؽ بجكدة المقركنة القراءة - 
 .مختمفة تكاصؿ كضعيات في كسردية كصفية كعةنمت نصكص كتابة - 
 .لغكية ثركة اكتساب -
 .التعامؿ أثناء العربية لمغة السميـ ستعماؿالا - 
 كالأساليب كالإملائية الصرفية النحكية، الأساسية كالقكاعد التعبير تقنيات في التحكـ -

 .عمميا كتكظيفيا البلاغية
 .لمنصكص كالفرعية الأساسية الأفكار بيف التمييز -
صدار النصكص مناقشة -   .شأنيا في الأحكاـ كا 
 . الفني الأدبي الذكؽ كتحقيؽ كمنسجما مترابطا شرحا النصكص معاني شرح - 
 . الغير مع التفاعؿ تحقيؽ كالإقناع الرأم عف التعبير في الأدبية الجرأة اكتساب -
  .كالاجتماعية كالنفسية الفكرية الشخصية بناء -
 .كالإنسانية كالكطنية كالأخلاقية الدينية القيـ غرس ك -
 .الاجتماعية الحياة في الايجابي كالإسياـ البناءة المبادرة ركح اكتساب - 
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 كتعزيز المكاد كمختمؼ العربية المغة بيف الانسجاـ خلاؿ مف عرضية كفاءات تحقيؽ -
 1.المشتركة الملامح في التعمـ تكاممية
 الميدانية الدراسة: الثاني المبحث

 : الدراسة وخطوات وسائل :أولا 
 : الدراسة وسائل -1
 :الدراسة منهج -أ -0
 بيدؼ كفقو كتسير تبعوت بيا خاص منيج دراسة لكؿ أف عميو كالمتعارؼ البدييي مف
 عمى ملاعتماد نظرا تحميميا كصفيا يدراست ج مني كاف كقد أىداؼ، كبمكغ نتائج تحقيؽ
 أجؿ مف إحصائية معطيات شكؿ في كأفكارىا مسائميا ؿيتحم ككذا كمعاينتيا، الظاىرة كصؼ

 .كدقيقة مكضكعية محصلات
 :الملاحظة -ب 
 متابعة يتـ لا إذ العممي، البحث مجاؿ في أساسيا دكرا مملاحظةل أف في ثنافا يختمؼ لا
 بدقة مجرياتيا مف كالتحقؽ الملاحظة طريؽ عف إلا تفاصيميا عمى كالكقكؼ البحث ظاىرة

 كانت كقد بحثو، مكضكع في كالتعمؽ لمغكص الباحث كسيمة فيي البحث، مجاؿ أك حفؿ في
 مف مجمكعة سير كمتابعة لمحصص محضكر  أثناء ميمة كجد مساعدة أداة الملاحظة
 . لمكضع تجسيدا كأدؽ مصداقية أكثر باعتبارىا الدركس
 :المقابمة -ج
 يتعمؽ فيما خاصة البحث مجاؿ في مطمكبة ككسيمة أساسيا عنصرا بدكرىا المقابمة تعد

 بتسمسؿ سيرىا أجؿ مف إجراءات مف الميدانية الدراسة تتطمبو لما كنظرا التطبيقي، بونبجا
 بتصريح أرفقتنا كالتي المعيد، إدارة مف انطلاقا كانت الكقت نفس في كقانكني منطقي
 مدراء مع يمقابمت كانت بعدىا ،(المتكسطة) التربكية المؤسسات بعض إلى لمدخكؿ

 يدراست إنجاز في البدء أجؿ مف الدخكؿ تصريح كتقديـ كالمكافقة الإذف لطمب المؤسسات

                                                           
 دليؿ الأستاذ، السنة  الأكلى مف التعميـ المتكسط. 1
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 أجؿ مف عمييـ الاستبانات بتكزيع تكقم ةتذالأسا مف مجمكعة أيضا تقابم كما الميدانية،
 قةدب الكضع مجريات كتتبع معيـ حصص حضكر شرؼ يل كاف كقد آرائيـ، مف الاستفادة
 كاستيعابا أدؽ فيما عمينا كسيمكا الكثير لنا قدمكا قد الأساتذة ىؤلاء أف خفين كلا كتفصيؿ،

 .الكاقع أرض عمى مكضكعنا صمبل أكبر
 :الاستبانة -د 

 تستيؿ استمارة عف عبارة ىي كالتي لمبحث، مكممة ككسيمة الاستبانة إلى الباحث يمجأ
 عمى تكزع مفتكحة أك مغمقة تككف أسئمة تمييا المتعمـ، أك الأستاذ تخص شخصية ببيانات
 كملامستيا الدراسة فحكل يـفك  تحميميا بغرض كمعطيات إجابات جمع بغرض محددة عينة

 في الاستبانة كانت كقد مصداقية، أكثر بمعايير شفافية أكثر نتائج تحقيؽ كبالتالي كاقعيا،
: ب المعنكنة يدراست ـدتخ كمسائؿ معطيات لرصد انطلاؽ كنقطة أساس حجر بحثنا مشكار

 ."المغكم التحصيؿ في المستمر التقكيـأثر "
 : الدراسة خطوات -0

 : كالآتي تدرج كمراحؿ خطكات شكؿ في يدراست تسمسمت
 :الدراسة مجتمع -أ

 .2022-2021 لمكسـ متكسط الأكلى السنة تلاميذ في يدراست مجتمع تجسد
 : الدراسة عينة -ب 

زرد عبد القادر اليشير  متكسطة" مف متكسط الأكلى السنة تلاميذ مف عينة تتقينا
 .2022-2021 الدراسي لمعاـ تمميذ 30 عددىـ كاف كالذم "ببرج بكعريريج

 :لمدراسة والمكاني الزماني الإطار -ج
 : ىما محكريف عمى يراستد قامت

 :الاستبانة توزيع محور -
 مختمفة متكسطات في الأساتذة مف مجمكعة عمى الاستبانة استمارة بتكزيع تقم فقد

اليشير  عثماني عبد القادر متكسطةزرد عبد القادر اليشير ببرج بكعريريج،  تكسطةم): كىي
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 15 إلى -مارس 10 فم بدأت كقد (برج بكعريريج، متكسطة بمعربي بعبكش برج بكعريريج
 .مارس

 :الميداني الحضور محور -
 ببرج اليشير القادر عبد زرد متكسطةب أفريؿ 11- إلى أفريؿ 4 مف الفترة ككانت      

 الفئة تدرس التي العربية المغة لمادة الحصص بعض لحضكر توخصص كقد ،بكعريريج 
 .لمدراسة المستيدفة

 : الميداني والحضور المتابعة: ثانيا
 :المكتوبة فهم نتائج عرض -1

  الأعياد المقطع
  فيـ المكتكب )قراءة مشركحة( الميداف

  اليكـ العالمي لمبيئة )مناضؿ جاسر المطير( المحتكل المعرفي
 نكع التقكيـ  كيفية تقديـ الدرس الكضعيات
استيمت الأستاذة حصة القراءة المشركحة التي  الانطلاؽكضعية 

كاف مكضكعيا يدكر حكؿ اليكـ العالمي لمبيئة 
بكضعية انطلاؽ مناسبة كانت تخدـ مكضكعيا 

 كالذم كاف عبارة عف سؤاؿ حكؿ أنكاع الأعياد.
 

 تقكيـ تشخيصي

كفي ىذه الأثناء طمبت مف التلاميذ قراءة النص  بناء التعميمات
صامتة، كبعد قراءتيـ لمنص قامت بطرح قراءة 

 بعض الأسئمة عمييـ.
 س: ماذا ينتج عف دخاف السيارات؟

 ج: التمكث.
س: لماذا قامت الدكلة بتخصيص اليكـ العالمي 

 تقكيـ تككيني
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 لمبيئة؟
 ج: ليككف مكضكعان محكريا كتكعية لسكاف العالـ.

 س: إذف كفكرة عامة ماذا تقترحكف؟
باليكـ العالمي ج: المحافظة عمى البيئة كالاحتفاؿ 

 لمبيئة.
بعدىا قراءة النص مف طرؼ الأستاذة قراءة 
جيرية. كالتلاميذ يسمعكف مع تكقفيا عند كؿ 
كممة تراىا تستحؽ الشرح لإزالة المبس كالإبياـ 

 عنيا:
 الفردية القراءات بعض تمتيا ثـ. أساسيا: محكريا

 عمييـ الأسئمة بعض تطرح بعدىا لممتعمميف
. لا أـ النص فيـ مف التلاميذ تمكف مدل لتعرؼ

 العالمي باليكـ المتحدة الأمـ تحتفؿ متى: س
  لمبيئة؟

 .حزيراف مف الخامس في: ج
 العالمي باليكـ العادة إحياء جرت كيؼ: س 

  لمبيئة؟
 بيكـ للاحتفاؿ عالمي يكـ تخصيص أجؿ مف: ج

 .البيئة
؟ بيذا نحتفؿ لماذا: س   اليكـ
 المشاكؿ كحؿ البيئة عمى الحفاظ أجؿ مف: ج 

 .الإنساف حياة تكاجو التي البيئية
 الأكلى الأساسية الفكرة باستخراج أمرتيـ بعدىا 
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 لأنو لمبيئة العالمي باليكـ الاحتفاؿ ضركرة: ج
 .البيئية المشاكؿ عمى يقضي

 كطرح أخرل مرة النص قراءة منيـ طمبت بعدىا 
 :الأسئمة بعض

 تعنى التي المتحدة الأمـ مف المطمكب ما: س 
  البيئة؟ بشؤكف

 كدخاف البيئية لممشاكؿ حمكؿ إيجاد ضركرة: ج
 المشبع اليكاء الممكثة، المياه كالسيارات، المصانع
 . بالتمكث
 .الثانية الأساسية الفكرة باستخراج أمرتيـ بعدىا

 البيئة بحماية الميتمة الدكؿ مساعدة ضركرة: ج 
  .التمكث ظاىرة مف لمحد كبرامج خطط كضع إلى
. العاـ المغزل استخلاص التلاميذ مف طمبت ثـ
 بَعْدَ  الْأَرْضِ  فِي تفُْسِدُكا كَلَا ): تعالى قاؿ: ج

 1(.إِصْلَاحِيَا
 كما النص عمى الغالب النمط عف سألتيـ بعدىا
 .النص طبيعة عف ككذلؾ مؤشراتو ىي
 

طمبت الأستاذة مف التلاميذ تمخيص النص مع  أكظؼ تعمماتي
 تكظيؼ النمط السردم كالكصفي.

 تقكيـ تحصيمي.

 
 

                                                           
 .56الأعراؼ، الآية سكرة  1
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 :الملاحظة
 بكضعية المشركحة القراءة لحصة الأستاذة استيلاؿ لاحظنا المكتكب فيـ ميداف في
 تعريؼ أجؿ مف تشخيصي تقكيـ بمثابة كىي المكضكع، يخدـ سؤاؿ شكؿ في كانت انطلاقيو
 لفيـ كيدأكت النص حكؿ أسئمة عف عبارة فكانت التعممات بناء كضعية أما بالدرس، التلاميذ
 كمفت ختامي تحصيمي ككتقكيـ كأخيرا التككيني، متقكيـل تكظيؼ كانت كىنا لو، التلاميذ
 تـ قد كالذم كالكصفي، مسردال النمط تكظيؼ مع صنال تمخيص بميمة التلاميذ الأستاذة
 .قبؿ مف تناكلو

 : (أدبي نص): المكتوب فهم -0 
  الطبيعة المقطع
  فيـ المكتكب )دراسة النص الأدبي( الميداف

  عيد الجزائر المحتكل المعرفي
 نكع التقكيـ  كيفية تقديـ الدرس الكضعيات

مراقبة الأستاذة تحضيرات المتعمميف كتقكيـ  كضعية الانطلاؽ
 أعماليـ المنجزة كطرح بعض الأسئمة:

 س: ماىي أنكاع الأعياد المكجكدة؟
 كطنية، عالمية.ج: أعياد دينية، 

س: أثناء تجكلؾ في ساحات مدينتؾ ترل مرافؽ 
 -1962جكيمية  5مختمفة تحمؿ تكاريخ ؾ: 

 .1954نكفمبر 1
 س: لما اختيرت ىذه التكاريخ دكف غيرىا؟

 ج: لأنيا تكاريخ لأحداث عظيمة.
س: لـ لا يحتفؿ بيذه التكاريخ عمى المستكل 

 العالمي؟

 تقكيـ تشخيصي



                  ميداني إطار في تطبيقية دراسة                                               الفصل الثاني

 

76 

 بالجزائر.ج: لأنيا أعياد كطنية خاصة 
 
 

 كقراءة الكتاب فتح إلى المتعمميف الأستاذة دعت بناء التعميمات
 عيد مكضكعيا كاف كالذم صامتة قراءة القصيدة
 مدل لتراقب الأسئمة تكجيو ذلؾ كبعد الجزائر
 .القصيدة حكؿ العاـ فيميـ

 قصيدتو؟ في الشاعر يتحدث عـ :س 
  العيد عف: ج
 ؟غيره عف العيد ىذا اختمؼ فيما: س
 .استعمارية مرحمة في جاء كنوك: ج 
 الجزائرم لمشعب اففمكق القصيدة في: س 

 .حددىما
 .كالمقاكمة المعاناة: ج 
 استخراج المتعمميف مف الأستاذة طمبت بعدىا 

 لمقصيدة العامة الفكرة
 قمكب مف العيد بيجة يسمب الاستعمار: ج 

 . الجزائرييف
 قراءة ثـ القصيدة بقراءة الأستاذة قامت بعدىا
 فردية قراءة القصيدة التلاميذ بعض

 شرح مع 3-1 في الأبيات بقراءة أمرتيـ بعدىا 
 .عمييـ الأسئمة بعض كطرح تيب كؿ
 القصيدة؟ مطمع في الشاعر تساءؿ عـ: س 

 تقكيـ تككيني
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 أـ الأعياد في كسابقيو أىك العيد حاؿ عف: ج 
 الجديد معو. يحمؿ
  الشاعر؟ رآه ككيؼ: س
 .تخديد كجيو شاف الظؿ ثقيؿ: ج
 ؟بالعيد عيده كاف كيؼ: س 
 الزغاريد عمت اقترب إذا مبتسما الكجو طمؽ: ج 

 .فرحا
 التعابير؟ ىذه نكع ما: س
 .مجازية تعابير: ج 
 ىكذا؟ ءالأجكا كممة جاءت لماذا: س 
  شعرية ضركرة الأجكاء أصميا الأجكاء: ج 

 الأساسية الفكرة استخراج منيـ طمبت بعدىا
 . الأكلى

 .كاليكـ الماضي بيف العيد: ج
 مع 6-4 مف الأبيات بقراءة منيـ طمبت بعدىا 

 في المكجكدة ةبالصع المفردات بعض شرح
 :ک الأبيات

 .المكت: المنية 
 .لطخ: ضخ 
 .بيا يطحف أداة: ىرح 
 :كالآتي كانت التي الأسئمة بعض طرح مع 
 العيد؟ حاؿ سكء عمى يدؿ الذم ما: س 
 فكؽ الرصاص كصكت ليب، في الحرب نار: ج 
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 .الرؤكس
 ىذه تحتكييا التي الأساسية الفكرة ىي ما: س 

 .الأبيات
 .العيد خضاب عف تنكب الأبطاؿ دماء: ج 
  الخضاب؟ ىي ما: س 
-اليد زينة مف نكع -.الحناء ىك الخضاب: ج

 القصيدة مف المتبقية الأبيات بقراءة أمرتيـ بعدىا
 11-7 مف

 :الأسئمة بعض طرح مع ليـ كشرحيا
  العيد؟ الجزائرم الشعب يحيي كيؼ: س 
 .البطكلات بدماء مخضبة بأثكاب: ج
 ليمو؟ الصدر خمي يقضي فيـ: س 
 كالنعاس النكـ: السنة ةنس في: ج 
  الحر؟ يقضيو ما كفي: س 
 النكـ كذىاب الأرؽ: لشييدا تسييد،في: ج
  ت؟يب آخر في الشاعر بيف ماذا: س 
 .كمختمفة متباينة الناس حظكظ أف بيف: ج
 الثالثة الفكرة استخراج الأستاذة منيـ طمبت بعدىا 
 كتمتع العيد في الجزائرم الشعب معاناة: ج

 .بو المستقمة الشعكب
: لمنص العاـ المغزل استنتاج منيـ طمبت بعدىا 
 كطني ماداـ كأستريح العيد بفرحة أىنأ لف: ج

  جريح
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 .لممتعمميف تطبيؽ بإعطاء الأستاذة قامت أكظؼ تعمماتي

 :تطبيؽ 
 أستبشر: لأجمو مفعكلا التالية الكممات مف اجعؿ 

 الكممات بعض بشرح تكميفيـ مع تسييد، حيتؾ
 رصيدىـ إثراء أجؿ مف بالقامكس بالاستعانة

 .القادـ الدرس بتحضير أمرتيـ بعدىا. المغكم
 

 تقكيـ تحصيمي.

 
 :الملاحظة
 يتضح (أدبي نص دراسة) المكتكب فيـ نشاط في الدرس سير مراحؿ تتبع خلاؿ مف

 مكضكع حكؿ الأسئمة مف لمجمكعة الأستاذة طرح مف تبدأ الانطلاؽ كضعية أف جميا لنا
 عف أما التشخيصي التقكيـ باب في يصب ىذا ككؿ التلاميذ لتحضيرات مراقبتيا بعد الدرس
 بعدىا صامتة قراءة الأدبي النص التلاميذ قراءة مف بدايتيا فكانت التعممات بناء كضعية

 .ذالتلامي فيـ كتأكيد معرفة في تساعدىا التي الأسئمة بطرح تقكـ
 البناء كضعية كأخيرا رسدال كتفعيؿ لتحريؾ التككيني التقكيـ ىذا تكظؼ فيي كبالتالي

 إضافة تطبيقيف عمى التلاميذ بإجابة يتـ أك يجرل ختامي تقكيـ عف عبارة كانت كالتي الفني
 .المغكم رصيدىـ ثراءلإ القامكس ستعماؿاب كممات الشرح
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 : المكتوب إنتاج نتائج عرض  -3
  الطبيعة المقطع
  فيـ المكتكب )دراسة النص الأدبي( الميداف

  عيد الجزائر المحتكل المعرفي
 نكع التقكيـ  كيفية تقديـ الدرس الكضعيات

 ما إلى بالعكدة درسيا الأستاذة بدأت كضعية الانطلاؽ
 عمى كاف كالذم الماضية الحصة في إليو تطرقكا
 خلاؿ مف كذلؾ ستقدمو الذم سبالدر  علاقة
 : كالآتي كانت كالتي الأسئمة لبعض طرحيا

 المغة في المكجكدة التعبيرية الأنماط ىي ما: س
  العربية؟

 .كالكصؼ السرد: ج
 السرد؟ ىك ما: س 
 كما كتسمسؿ بتتابع كالكقائع الأحداث نقؿ ىك: ج

 .كمكانيا زمانيا في كقع
  الكصؼ؟ ىك ما: س
 كالانتقاؿ محدد شخص عف صكرة إعطاء ىك: ج
 . الخاص إلى العاـ مف
 ؟كالسرد الكصؼ نمط بيف المزج تستطيع ىؿ: س
 .نعـ: ج
 

 تقكيـ تشخيصي

 السبكرة عمى ديفنس بكتابة الأستاذة قامت بناء التعميمات
 الكتابة مف الانتياء كبعد معيا، يكتبكف كالتلاميذ

 تقكيـ تككيني
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 بعض لتطرح الأكؿ ندالس قراءة منيـ طمبت
 : ندسال ذلؾ حكؿ الأسئمة

  ص؟نال عمى الغالب النمط ىك ما: س
 .الكصؼ: ج
  الكصفي؟ النمط مؤشرات ىي ما: س 
 تكظيؼ المجازية، التعابير كثرة النعكت، كثرة: ج

 الأشكاؿ عف الحديث البيانية، كالصكر التشبيو
 .كالألكاف

 الكصؼ؟ عمى الدالة الجمؿ ىي ما: س 
 النباتات الطكيؿ، النخيؿ الكبير، الباب :ج

 . الكثيفة
 طرح لتعيد الثاني السند بقراءة أمرتيـ بعدىا

 .حكلو الأسئمة
 النص؟ عمى الغالب النمط ىك ما: س 
  .السرد: ج 

  الدليؿ؟ ما: س
 الجمؿ كثرة المجازية، التعابير مف خاؿ أنو: ج

 .الفعمية
 الأكؿ النص بقراءة التلاميذ الأستاذة أمرت بعدىا 

 التنصيص علامات حذؼ مع معا كالثاني
  لاحظكه؟ عما كسألتيـ

 .الأكؿ لمنص تكممة ىك الثاني النص: ج
  النص؟ نكع ما: س 
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  .قصة: ج
 في كالكصؼ السرد بيف المزج يمكننا ىؿ: س

  كاحد؟ نص
  .نعـ: ج

 ممزكجة نصكص عمى تعثر قد: الخلاصة
: في ذلؾ كيككف كالسرد كالكصؼ الأنماط
 بيف نمزج الأنماط داخؿ. القصة الركاية، الحكاية،
 .كالتشبييات النعكت بتكظيؼ ردسكال الكصؼ
 .الماضية كالأفعاؿ التسمسؿ كاحتراـ

 مف تطبيقا لمتلاميذ الأستاذة أعطت الأخير في أكظؼ تعمماتي
 كراريس في عنو للإجابة المدرسي الكتاب

 كؿ كتنبو التلاميذ لإجابات تستمع بعدىا المحاكلة
 . فييا كقع التي للأخطاء ذتممي
 :الإنتاجية المرحمة في أما
 مكضكع تحرير التلاميذ مف الأستاذة تطمب ىنا 

 تترؾ بحيث رس،دال كراس عمى ما ظاىرة عف
 المكضكع ذلؾ عف لتعبير ذلمتممي المطمقة الحرية
 القدرات معرفة أجؿ مف كذلؾ الخاصة بطريقتو
 .تمميذ كؿ بيا يتميز التي كالفكرية العقمية

 

 تقكيـ تحصيمي.
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 :الملاحظة
 المزج حكؿ مكضكعو يدكر كاف الذم المكتكب إنتاج حصة في الأستاذة أف نلاحظ

 التشخيصي التقكيـ كظفت حيث التقكيـ، أنكاع جميع بتكظيؼ قامت ردسكال الكصؼ بيف
 التقكيـ أما فيو، تناكلكه لما كاسترجاعيـ السابؽ، بالدرس التلاميذ لتذكير طلاؽنا ككضعية

 التعممات بناء كضعية خلاؿ مف ليا مسايرا كاف كالذم الحصة كسط في كاف فقد ينالتككي
 الحصة نياية في فكاف الختامي التقكيـ أما ،سر دال كاستيعاب فيـ مف التلاميذ لتمكيف كذلؾ
 تمميذ كؿ لدل كالضعؼ القكة مكاطف عف كشؼ الأكؿ تطبيقيف، التلاميذ بإعطاء كذلؾ

 . لمكاىبو كتعزيزا لقدراتو تحريكا التمميذ طرؼ مف إنتاجية عممية بمثابة كالثاني
  :المنطوق فهم نتائج عرض -3
  الطبيعة المقطع
  المنطكؽفيـ  الميداف

   الطبيعة كالإنساف... المحتكل المعرفي
 نكع التقكيـ  كيفية تقديـ الدرس الكضعيات

 مناسبة انطلاؽ بكضعية حصتيا الأستاذة تنشط كضعية الانطلاؽ
 كتبياف الجديد، درسيـ في لمدخكؿ التلاميذ لتييئة
: التالي السؤاؿ خلاؿ مف بطبيعتو الإنساف علاقة

 في الإنساف فيو يرتاح الذم المكاف ىك ما: س
  مكاف؟ كؿ
 .الطبيعة: ج

 تقكيـ تشخيصي

 الطبيعة عف يتحدث بنص الأستاذة جاءت بناء التعميمات
 ذالتلامي عند متكفر يكف لـ كالذم كالإنساف
 محاكليف كتركيز بتمعف يستمعكا أف منيـ كطمبت
 النص ماعساب قامت بعدىا أقلاـ، رؤكس كتابة

 تقكيـ تككيني
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 مع مسمكع كبصكت متأنية كاضحة يةفبكي ليـ
 .المعبر اءدكالأ الحركؼ مخارج احتراـ

: بزغت: المفردات بعض شرح منيـ طمبت بعدىا 
 الأشجار كثيفة الغابة: أدغاليا طمعت ظيرت،

 المنفرد: الفد
 أخذ: طفؽ 
 لدل المغكم القامكس إثراء ىذا مف كالغرض 

 . التلاميذ
 كطرح التلاميذ مع النص بمناقشة بدأت بعدىا
 الأسئمة: بعض

  و؟نص الكاتب افتتح ـب: س
 مف فيو كما المكاف ككصؼ الزماف بتحديد: ج

 .مخمكقات
 كالمكاف الزماف: النص مف استخرج: س 

 .كالشخصيات
 .الربيع أياـ أكؿ: الزماف: ج 
 .بحيرة ىضبة، البرية: المكاف 
 . الصغير الطفؿ المرأة، عمي،: الشخصيات 

 مضطربة الكجو مصفرة المرأة كانت لماذا: س
  العينيف؟ باكية الفكر

 .صغيرىا مف التخمص في تفكر لأنيا: ج
 اليضبة أعمى عف يراقبيا كاف الذم مف: س 

  حاليا؟ مف متعجبا



                  ميداني إطار في تطبيقية دراسة                                               الفصل الثاني

 

85 

 .الراعي عمي: ج
 إلى الكقت ىذا في المرأة مجيء سر ما: س 

  البحيرة؟
 .عندىا صغيرىا لتترؾ: ج

  لعمي؟ قالت ماذا: س 
 عميو فكاكاع شئتـ، إف خذكه! أتركني! دعني: ج
 .لو ذنب لا برمء إنو
 .العامة الفكرة استخراج منيـ طمبت بعدىا 
 إنقاذ كمحاكلتو المرأة التصرؼ عمى حيرة: ج 

 .الرضيع
  ص؟نال نكع ما: س 
 قصة: ج
  نمطو؟ ىك ما: س 
 . كصفي سردم: ج
 المناقشة ىذه إجراء مف الأستاذة ىدؼ كاف كقد

 .الأستاذ مع كتركيزىـ التلاميذ انتباه شدة معرفة
 

 الأستاذة أمرت: الثانية الجزئية الوضعية - تعمماتيأكظؼ 
 العناصر عمى معتمدا النص تركيب بإعادة

 لمتلاميذ المجاؿ تركت أف بعد لمقصة الأساسية
 بعض تنتقي بعدىا الأفكار كترتيب بالتفكير
 السبكرة إلى بالصعكد كتأمرىـ القائمة مف التلاميذ
 .سمعكه الذم النص فم فيمكه ما كعرض

 تقكيـ تحصيمي.
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 الأستاذة منيـ تطمب :الثالثة الجزئية الوضعية -
 عمى معتمديف أحداثيا كسرد القصة تتمة تخيؿ

 كمعانو أفكار مف كااستفاد ما مكظفيف خياليـ،
 فردية بطريقة المتعمميف إجابات تعرض بعدىا

 في الأستاذة تتدخؿ إذ البقية، قبؿ مف كتناقش
 أك فكرة اـمإت أك معمكمة لتصحيح المناسب الكقت
 .الأعماؿ تقكـ ثـ... نظر كجية تسديد

 
 
 :الملاحظة
 الطبيعة": بعنكاف درس تناكؿ ثـ المنطكؽ فيـ ميدانو كالذم الطبيعة مقطع في
 فتظك  كفيو الدرس، في لمدخكؿ منيا كتييئة بالبيئة يتعمؽ سؤالا الأستاذة طرحت" كالإنساف
 بكضكح لمتلاميذ صنال بسماعيا كذلؾ التعممات بناء إلى انتقمت ثـ التشخيصي، التقكيـ
 الاستماع ميارةل تنمية لاشؾ ىذا كفي الحركؼ، مخارج احتراـ مع مسمكع كصكت كتأني

 فقط، الأستاذة متناكؿ في يككف كالذم النص مناقشة إلى إضافة الكقت، نفس في كالتحدث
 كمناقشتيا، النص أسئمة عمى للإجابة كاستعانة التلاميذ طرؼ مف أقلاـ رؤكس تدكيف كيتـ
 نياية التلاميذ يتخيؿ ةالحص نياية في ختامية ككمرحمة كأخيرا الكتابة، لميارة تنمية ىذا كفي
 يمتاز التي المغكية الحصيمة معرفة عمى الأستاذ يساعد كىذا ردىا،بس كيقكمكف لمقصة كتتمة
 .تمميذ كؿ بيا
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  :القواعد نشاط نتائج عرض -1
  الطبيعة المقطع
  أفيـ قكاعد لغتي الميداف

  الحاؿ المحتكل المعرفي
 نكع التقكيـ  كيفية تقديـ الدرس الكضعيات

 الدرس أحكاـ بمراجعة الأستاذة تقكـ البداية في كضعية الانطلاؽ
 :الأسئمة بعض تطرح بعدىا السابقة

 إلييا؟ المدرسة عف البعيد يأتي كيؼ: س
 بان.راك: ج 
  القريب؟ يأتي ككيؼ: س 
  .راجلا:ج
  كراجلا؟ ابراك مف كؿ بينت ماذا: س
  .القدكـ كيفية: ج
 

 تقكيـ تشخيصي

 عمى الأمثمة بعض تككف الأستاذة أخذت بعدىا بناء التعميمات
 :السبكرة

 .صافيا اليكاء الريؼ زائر يستنشؽ - 
 .عميلا النسيـ ىب - 
 .باردا الماء شرب - 
 ثلاثة أك متعمميف كيككؿ الأستاذة تقرأ بعدىا 

 بعض لتطرح صحيحة إعرابية قراءة تياءبقرا
 :الأسئمة

 ؟1المثاؿ في تحتيا المسطرة الكممة نكع ما: س 

 تقكيـ تككيني
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  .سـا: ج
 .الإعرابية حركتو ما: س
 .منصكب: ج 
 كالتنكير؟ التعريؼ حيث مف كردت ككيؼ: س 
 .نكرة: ج
 حذفناىا إذا المعنى يختؿ كىؿ: س 
 .يختؿ لا: ج 
 ا.صافي كاف الذم ما: س 
 .اليكاء: ج 
  باليكاء؟ صافيا علاقة ما: س 
 .كىيئتو اليكاء حالة" يافصا" الاسـ بيف: ج
 ؟"كيؼ" ب لمسؤاؿ صالحا الاسـ ىذا أليس: س 
 یبم: ج
  الأسماء؟ مف النكع ىذا سمين كيؼ: س 
 .الحاؿ: ج
 :الحالة 
 ىيئة لبياف يأتي منصكب یفضم ةنکر  اسـ 

 جكابا كقكعو كيصح الفعؿ حدكث دنع صاحبو
 كسمـ عميو الله صمى الرسكؿ صمى: مثاؿ بكيؼ
 . قائميف كرائو كمف قاعدا

 :الحال صاحب
 عند ىيئتو الحاؿ يبيف الذم المعرفة الاسـ ىك 

  .الفعؿ كقكع



                  ميداني إطار في تطبيقية دراسة                                               الفصل الثاني

 

89 

 
 : التطبيؽ التلاميذ بإعطاء الأستاذة قامت أكظؼ تعمماتي

عرابو كصاحبو الحاؿ عيف -1  : يمي فيما كا 
 .خافتا الكلاـ سمع

 مبكريف الكالديف نيض        
 .ايفضع الإنساف كخمؽ: عربا -2 
 

 تقكيـ تحصيمي.

 :الملاحظة
 بالتقكيـ اءبد التقكيـ أنكاع جميع الأستاذة استعممت أيضا القكاعد نشاط في
 التككيني التقكيـ إلى مركرا الجديد الدرس في الدخكؿ إلى التلاميذ تييئة أجؿ مف التشخيصي

 بعض كطرح الصحيحة الإعرابية بحركاتيا تياءكقرا الأمثمة كتابة عف عبارة كاف الذم
 سعة معرفة أجؿ مف تدريب عف عبارة كاف كالذم الختامي التقكيـ كأخيرا. عمييا الأسئمة

 .لدييـ الاستيعاب
 ثالثاً: عرض وتحميل نتائج الاستبيان الخاص بالأساتذة:

 بيانات ذاتية: - أ
 العينة حسب الجنس.(: نتائج توزيع 1الجدول )

 
 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الجنس
 60 %16.66 2 ذكر
 300 %83.33 10 أنثى

 360 %100 12 المجمكع
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 : وتعميق قراءة
 الإناث نسبة تمثؿ كالتي الأكبر، النسبة ىي(%83.33) أف الجدكؿ خلاؿ مف لاحظن

 يجدف كىف التعميـ، مينة يفضؿ الإناث جنس أف عمى يدؿ فيك شيء عمى دؿ إف كىذا
 رقدت الذككر نسبة نجد ذلؾ مقابؿ في ،الأخرل القطاعات مف أكثر القطاع ىذا في أنفسيف

 .بسابقتيا مقارنة أقؿ نسبة كىي (16.66%)  :ب
 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الدرجة العممية

 330 % 91 11 ليسانس
 30 %8.33 1 ماستر

 360 %100 12 المجمكع
 (: توزيع العينة حسب متغير الدرجة العممية0الجدول )

 :وتعميق قراءة
 ما كىذا ،(ليسانس) شيادة عمى متحصمكف العينة أفراد أكثر أف أعلاه الجدكؿ يكضح

 شيادة عمى المتحصميف الأساتذة نسبة بمغت حيف في(  %91) بمغت التي النسبة تؤكده
 .الأكلى بالنسبة قكرنت ما إذا ضئيمة نسبة كىي (8.33%) ماستر

 كىي ليسانس، شيادة عمى حائزكف الأساتذة أغمبية أف نستنتج النتائج ىذه خلاؿ كمف
 .الأساتذة جميع بيف مشتركة تككف تكاد درجة

 :المهنية الخبرة حسب العينة توزيع نتائج: 4الجدول
 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار السنكات 

1-10 3 25 % 90 
10-15 3 25% 90 

15-20 6 50% 180 
 360 %100 12 المجمكع
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 : وتعميق قراءة
 سنة 15 تفكؽ خبرة ليـ المعمميف مف (%57) أف المعركض الجدكؿ نتائج تكشؼ

 بينت كالتي (%25) نسبة مع مقارنة معتبرة نسبة كىي البعض، عند سنة 20 إلى كتصؿ
 10مف أقؿ خبرة ليـ المذيف(%25) النسبة نفس تمييا سنة 15 عف تقؿ التي الأساتذة خبرة

 . سنكات
 الاستيانة ليـ قدمت الذيف المعمميف أغمب أف القكؿ يمكف الإحصائيات ليذه كاستنادا

 بأس لا خبرة ليـ الأساتذة معظـ أف عمى لمحكـ إيجابي مؤشر كىك سنة، 15 تفكؽ خبرة ليـ
 .التعميـ ميداف في بيا

 :الأول السؤال نتائج: الأسئمة محور -ب 
 :كالتالي كانت كالنتائج تدرسيا؟ التي الأفكاج عدد ما: الأكؿ السؤاؿ نص - 
 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الإجابة 

1-3 8 66.66 % 240 
3-6 3 25% 90 
6-9 1 8.33% 30 

 360 %100 12 المجمكع
 (: عدد الأفواج المدرسية.3الجدول )

 
 : وتعميق قراءة

 كاجفأ ثلاثة يدرسكف الذيف( %66.66) الجدكؿ ىذا في الأساتذة إجابة نسبة بمغت
 نسبتيـ بمغت فقد أفكاج ثلاثة مف أكثر يدرسكف الذيف أما أساتذة، ثمانية عددىـ ككاف

 (9) تدرس لأستاذة ككانت كالأقؿ الأضعؼ فيي( %8.33) نسبة يخص كفيما( 25٪)
 .أفكاج
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 محدد ددع كىك أفكاج ثلاث يدرسكف الأساتذة أغمبية بأف لمقكؿ يقكدنا ىذا ككؿ 
 أماـ حاجزا كتقؼ تضعؼ التي الكثيرة الأفكاج عكس كمتكازف المعمميف معظـ لدل كمضبكط

 .المعمـ
 :الثاني السؤال نتائج -
 الجدكؿ؛ في مكضح ىك كما كانت كالإجابة ؟الكاحد القسـ تلاميذ عدد كـ: السؤاؿ نص - 

 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الاجابة 
30-35 7 58.33 % 210 
35-40 2 16.66% 60 
40-45 3 25% 90 

 360 %100 12 المجمكع
 (: عدد تلاميذ القسم الواحد.1الجدول )

 
 :وتعميق قراءة

 في تمميذ( 35)ؿ يصؿ التلاميذ عدد أف المعركض الجدكؿ خلاؿ مف القكؿ ستطيعن
 في أساتذة، 7 إجابة بتكرار (%58.33) الإجابة ىذه في النسبة بمغت كقد الكاحد، القسـ
 تمميذ،( 40) إلى كيصؿ (35)اؿ عددىـ يفكؽ الذيف لمتلاميذ (%16.66) نسبة نجد حيف
( 45)ؿ يصؿ كأحيانا تمميذ( 40) يفكؽ التلاميذ عدد أف الإجابة فكانت (%25ة )نسب أما

 .الكاحد القسـ في تمميذ
 في التبايف ىذا يعكد كقد تمميذ، (35)ؿ يصؿ القسـ في التلاميذ عدد أف كالخلاصة

 نسبة ليا يضاؼ كبيرة الأصمييف التلاميذ نسبة نجد حيث الرسكب نسبة لارتفاع التلاميذ عدد
 ضعؼ في منيا كيككف القسـ داخؿ لمتلاميذ ان عددي اكتظاظا يخمؽ ما المعيديف، التلاميذ مف

 ا.كتراجعي التعميمية العممية حركية
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 :الثالث السؤال نتائج -
 التعميمية؟ العممية داخؿ فعالا عنصرا التقكيـ يعتبر ىؿ: السؤاؿ نص

 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الإجابة
 330 % 91.66 11 نعـ
 30 %8.33 1 لا

 360 %100 12 المجمكع
 التعميمية.(: فالية التقويم داخل العممية 96الجدول )

 
 :وتعميق قراءة

 (%91.66) إلى كصمت نسبة أكبر أف لمجدكؿ ملاحظتنا خلاؿ مف لنا يتضح
 فكانت (%8.33) نسبة أما التعميمية العممية داخؿ التقكيـ لفعالية تأكيدا فييا الإجابة ككانت

 .التعميـ عممية في التقكيـ لفعالية نفيا
 العممية إنجاح في التقكيـ بفعالية يؤمنكف الأساتذة أغمب بأف القكؿ يمكننا ككنتيجة 
 .التعميمية
 :الرابع السؤال نتائج 
 فقط؟ المتعمـ تخص التقكيـ عممية ىؿ رأيؾ في: السؤاؿ نص - 
 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الإجابة 

 150 % 41.66 5 نعـ
 210 %58.33 7 لا

 360 %100 12 المجمكع
 تخصيص التقويم لممتعمم فقط.(: 99الجدول رقم )
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 :وتعميق قراءة
( كانت إجابتيا ب)نعـ( أم أف %41.66تبيف إحصائيات الجدكؿ أعلاه أف نسبة )

( أم أف عممية %58.33عممية التقكيـ تخص المتعمـ فقط بينما كانت نسبة الإجابة ب)لا( )
عمى تقكيـ المتعمـ التقكيـ لا تخص المتعمـ كحده كحجتيـ في ذلؾ أف التقكيـ لا تنحصر 

 فحسب بؿ المحتكل كالمنياج كطريقة التدريس أيضا بحاجة لتقكيـ.
كعميو نستنتج أف نجاح عممية التقكيـ تقكـ عمى مدل شمكليا لجميع أركاف العممية 

 التعميمية كمعظـ الأساتذة كاعكف بيذا.
 نتائج السؤال الخامس: -

 ثناء العممية التعميمية؟نص السؤاؿ: ما نكع التقكيـ الأكثر استعمالان أ
 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الإجابة 

 120 % 33.33 4 التشخيصي
 90 %25 3 التككيني
 60 %16.66 2 الختامي

 90 %25 3 كؿ الأنكاع

 360 %100 12 المجمكع
 :وتعميق قراءة

 في يككف كالذم التشخيصي، التقكيـ يعتمدكف الأساتذة أكثر أف أعلاه الجدكؿ يكضح
 مدل تشخيص ككذا السابقة، كمكتسباتيـ التلاميذ مستكل معرفة أجؿ مف الحصة بداية

 (% 25) نسبتا تمبييا نسبة كأكبر (% 33.33) الرأم ىذا نسبة بمغت كقد استيعابيـ،
 نسبة أما الحصة كسط أم التعميمية العممية سير أثناء يجرم الذم ينالتككي التقكيـ

لاستعماؿ التقكيـ الختامي حيث يككف كنتيجة كممخص عاـ كشامؿ  ( فكانت16.66%)
 (.%25لمدرس كىناؾ مف الأساتذة مف يستعمؿ أك يجمع بيف الأنكاع الثلاثة ككانت نسبتيـ )
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كأخيران كمف خلاؿ ىذا التحميؿ يتضح لنا بأف استعماؿ أم نكع مف ىذه الأنكاع يخدـ 
 جمع كتغطية لجميع جكانب العممية التعميمية.  جانبا معينا، أما الجمع بينيما فيك لا شؾ

 نتائج السؤال السادس: -
 نص السؤاؿ: ىؿ يمكف تطبيؽ أكثر مف نكع لمتقكيـ في حصة كاحدة؟ -

 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الإجابة 
 330 % 91.66 11 نعـ
 30 %8.33 1 لا

 360 %100 12 المجمكع
 مف نكع لمتقكيـ في حصة كاحدة. (: تطبيؽ أكثر09الجدكؿ رقـ )

 :وتعميق قراءة
 كقد الحصة أثناء لمتقكيـ نكع مف أكثر يكظفكف الأساتذة معظـ أف الجدكؿ لنا يبيف

 الحصة بداية في التشخيصي التقكيـ يستعممكف أنيـ كتبريرىـ (%66.91) نسبتيـ بمغت
 منيـ كالبعض الكاحدة، الحصة في الثلاثة الأنكاع يكظؼ مف كمنيـ نيايتيا، في كالختامي
 في الختامي التقكيـ باستعماؿ يكتفكف كآخركف التعميمية، العممية سير أثناء التككيني يكظفكف
 .الحصة نياية

نستنتج أف تكظيؼ أنكاع التقكيـ يعكد لطريقة كؿ أستاذ، كما يعكد أيضا لطبيعة 
 الدرس كحتى لكقت الحصة.

 نتائج السؤال السابع:
 الأكقات التي تجرم فييا عممية التقكيـ؟نص السؤاؿ: ما ىي  -

 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الإجابة 
 51.4 % 14.30 2 بداية الحصة
 51.4 %14.30 2 كسط الحصة
 51.4 %14.30 2 نياية الحصة
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 205.71 %57.14 8 جميع الأكقات

 360 %100 12 المجمكع
 (: زمن إجراء التقويم19الجدول رقم )

 :وتعميق قراءة
 كانت التقكيـ عممية إجراء زمف سؤاؿ حكؿ الإجابة أف المعركض الجدكؿ لنا يكضح

 (%14.30) النسبة نفس تمييا الحصة بداية في يجركنو الذيف للأساتذة (%14.30) بةسنب
 أما ،(٪14.30) النسبة نفس مثمت الحصة نياية ككذا الحصة كسط يككف الذم التقكيـ

 التعميمية العممية مراحؿ كتشمؿ الأكقات جميع في تجرم عممية أنيا يؤكدكف الذيف الأساتذة
 شاممة تككف أف يجب التقكيـ عممية أفب تأكيد ىذا كفي ،(%57.14) نسبتيـ بمغت ككؿ

 .التعميمية العممية مراحؿ لجميع
 نتائج السؤال الثامن:

 نص السؤاؿ: ما ىي الكسائؿ المستعممة لمتقكيـ؟
 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الإجابة 

 120 % 33.33 4 الاختبارات
 60 %16.66 2 الكاجبات المنزلية
 90 % 25 3 المساءلة الشفكية
 30 %0.33 1 التماريف الفكرية

 60 %16.66 2 جميعيا 

 360 %100 12 المجمكع
 (: وسائل التقويم.11الجدول رقم ) 
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 :وتعميق قراءة
 النسبة كانت حيث لمتقكيـ، المستعممة الكسائؿ تمثؿ إحصائيات الجدكؿ ىذا عكسي
 المنزلية الكاجبات أما ،(%33.33)نسبتيا بمغت كالتي لمتقكيـ، ككسيمة للاختبار الأكبر

 يتعمؽ فيما أما ،(%25) بنسبة الشفكية المساءلة تمييا (%16.66) نسبة عمى فحصمت
 كمف ،(%8.33) بمغت حيث النسب أقؿ فكانت الحصة في تجرم التي الفكرية بالتماريف
 لمعطيات كبالنظر ،(%16.66) كانت تيـبكنس الكسائؿ ىذه كؿ بيف يجمع مف ةالأساتذ
 الأفضؿ منيا يختار أف الأستاذ كعمى كمختمفة متعددة التقكيـ كسائؿ أف فكرة نطرح الجدكؿ
 .المرجكة النتائج تطبيؽ عمى كالأقدر

 التاسع:نتائج السؤال 
 نص السؤاؿ: في رأيؾ ما ىي أنجح كسيمة؟ -

 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الإجابة 
 90 % 25 3 الاختبارات

 0 0% 0 الكاجبات المنزلية
 0 % 0 0 المساءلة الشفكية
 210  %58.33 7 التماريف الفكرية

 60 %16.66 2 جميعيا 

 360 %100 12 المجمكع
 (: أنجع وسيمة لمتقويم.10)الجدول 

 وتعميق قراءة
 في بركف الأساتذة معظـ أف الجدكؿ يقدميا التي الإحصائيات خلاؿ مف يتضح

 بمغت حيث لمتلاميذ، الأمثؿ التقكيـ عمى كالأقدر الأنجع الكسيمة كيةفالش المساءلة
 حد كصمت فقد أقؿ، بنسبة لكف أيضا مساعدة ككسيمة ختباراتالا تمييا (%58،33)نسبتيا

 عنيا غنى كلا كناجعة ميمة تعد سابقا المعركضة الكسائؿ كؿ بأف یر ي مف كمنيـ (25%)
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 فلا المنزلية بالكاجبات يتعمؽ كفيما (%16.66) الإجابة ىذه نسبة كانت حيث مجمميا، في
 المصداقية عف لبعدىا نظرا كتقكيمو المتعمـ مستكل لقياس الكافية النجاعة تمؾ فييا يركف

الأساتذة أف الكاجبات المنزلية تنجز مف طرؼ الأكلياء لا مف طرؼ  يؤكد حيث كالشفافية،
المتعمـ كبخصكص التماريف الفكرية فيي الأخرل تعتبر أقؿ نجاعة كذلؾ لضيؽ الكقت 

 كشعكر المتعمـ بنكع مف الضغط داخؿ الحصة.
اره الأدرل بشخصية كخلاصة حديثنا أف الكسيمة المعتمدة لمتقكيـ ترجع للأستاذ باعتب

تلاميذه كما يصمح ليـ لأف ما يصدؽ عمى فئة أك شخص لا يعني أنو صالح كصادؽ عمى 
 الجميع.

 نتائج السؤال العاشر:
 نص السؤاؿ: ىؿ يراعي التقكيـ الفركؽ الفردية لممتعمميف؟ -

 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الإجابة 
 360 % 100 12 نعـ
 0 % 0 0 لا

 360 %100 12 المجمكع
 
 وتعميق قراءة

 الفركؽ راعيي التقكيـ أف عمى مطمقا إجماعا ىناؾ أف لنا يتضح الجدكؿ نتائج حسب
 التقكيـ خلاؿ مف أنو ركفي (٪100) التأكيد ىذا نسبة بمغت كقد المتعمميف بيف الفردية

 كؿ مع التعامؿ المعمـ عمى يسيؿ كبالتالي المتعمميف بيف المكجكدة الفردية الفركؽ كشؼن
 .كميكلاتو مستكاه حسب متعمـ

كعميو نقكؿ بأف التقكيـ المستمر يساعد المعمـ كالمتعمـ عمى حد سكاء فالمعمـ يستعممو 
لمعرفة مستكيات التلاميذ لديو كتحسينيا كالمتعمـ يعرؼ مف خلالو نقاط قكتو كضعفو فيعمؿ 

 شرنا في الجانب النظرم لدراستنا.عمى معالجتيا مف خلاؿ تعممو الذاتي كما سبؽ كأ
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 نتائج السؤال الحادي عشر:
 نص السؤاؿ: ىؿ تقيـ جميع التلاميذ في حصة كاحدة؟ -

 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الإجابة 
 0 % 0 0 نعـ
 360 % 100 12 لا

 360 %100 12 المجمكع
 حصة واحدة.(: إمكانية تقييم جميع التلاميذ في 13الجدول رقم )

 :وتعميق قراءة
 في التلاميذ كؿ تقييـ إمكانيتيـ عدـ يؤكدكف الأساتذة مف (%100) ةنسب فأب نلاحظ

 عمى كبيرا يككف الضغط أف كما لمتلاميذ، الكبير كالعدد الكقت لضيؽ كذلؾ كاحدة حصة
 . احتمالية بؿ يقينية تككف لا كالنتائج الأستاذ

 كاحدة، حصة أثناء التلاميذ مف كبير عدد تقييـ يستحيؿ أنو ىك إليو نخمص كما
 .الذكر سبؽ كما ذلؾ دكف تحكؿ التي العراقيؿ مف مجمكعة لتدخؿ كذلؾ
 :وتعميق قراءة

 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الإجابة 
 30 % 8.33 1 طريقة محددة

 330 %91.66 11 لكؿ أستاذ طريقة
 360 %100 12 المجمكع

 (: طريقة التقويم.11رقم )الجدول 
 بأف يرل مف الأساتذة مف ىناؾ أف لنا تبيف الجدكؿ في المكضحة لمنتائج استنادا

 كقد الطفيفة، الفركقات بعض مع لكف كمشتركة محددة طريقة بالتقكيـ الخاصة الطريقة
 طريقتو أستاذ لكؿ بأف يركف الذيف الأساتذة نسبة بمغت حيف في ،(%8.33)نسبتيـ كصمت
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 كحتى التعميمي مستكاه ككذا كأسمكبو الأستاذ لشخصية الطريفة تعكد فقد ،(66،91%)
 .كتحقيقيا إلييا الكصكؿ يريد التي المسطرة الأىداؼ

 عمى بالفائدة تعكد التقكيـ في المختمفة الطرؽ أف فرضية طرح نستطيع ىنا كمف
 متعددة جكانب تنمية سيضمف لاشؾ التقكيـ طرؽ اختلاؼ لأف الأصعدة كافة كعمى المتعمـ
 أف ينبغي لا التي المكاىب كتنمية كالتحرير، التفكير ككذا النقد أك التحميؿ سكاء لممتعمـ

 .فحسب مدرسي نشاط أك اختيار علامة في نحصرىا
 نتائج السؤال الثالث عشر:

 نص السؤاؿ: ما ىي أىـ الصعكبات التي تتمقكنيا أثناء تقكيمكـ لممتعمميف؟ -
 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الإجابة 

 120 % 33.33 4 الفكارؽ الفردية
 210 %58.33 7 كثرة العدد

 30 %8.33 1 نقص اىتماـ المتعمـ
 360 %100 12 المجمكع

 (: صعوبات التقويم.16الجدول )
 :وتعميق قراءة

 ستاذالأ تكاجو التي الصعكبات أىـ أحد تعد الفردية الفركؽ أف ةتذالأسا أغمب رمي
 النقطة ليذه ينتبو أف الأستاذ عمى إذ ،(%33.33) الرأم ىذا نسبة بمغت كقد التقكيـ أثناء
ىماليا كقت كؿ في  الآخر ىك لمتلاميذ الكبير العدد يعتبر كما التقكيـ، عممية صكرق يعني كا 
 ىذه نسبة كانت كقد كناجع، فعاؿ تقكيـ تحقيؽ دكف تحكؿ التي كالعكائؽ الصعكبات بيف مف

 الصعكبات قائمة إلى يضاؼ أيضا المتعمـ طرؼ مف الاىتماـ كنقص (%58.33) الإجابة
 الميتـ كغير الميمؿ التمميذ أف الأساتذة يؤكد حيث ،(%8.33) كصمت ىذا في كالنسبة
 الأخير فيذا التقكيـ، عممية نجاح يعيؽ بإىمالو فيك صعكبة أىـ كيعتبر لدييـ ىاجسا بشكؿ

 .كالمتعمـ المعمـ مف كؿ بيف مشتركة مسؤكلية
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 تخطيط قةدل تحتاج شاقة ميمة ىي بؿ الييف بالأمر ليست التقكيـ عممية أف نستنتج
 .تعترضيا التي لمصعكبات نظرا كبير كصبر

 نتائج السؤال الرابع عشر:
 نص السؤاؿ: ىؿ لمتقكيـ أثر كبير في التحصيؿ المغكم؟ -

 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الإجابة 
 360 % 100 12 نعـ
 0 % 0 0 لا

 360 %100 12 المجمكع
 (: أثر التقويم في التحصيل المغوي.19الجدول رقم )

 وتعميق قراءة
 نسبة تبينو ما كىذا المغكم التحصيؿ في كبير أثر لمتقكيـ أف الجدكؿ ىذا نتائج تؤكد

 نقاط يعالج التقكيـ أف يركف فيـ (%100) بمغت فقد السؤاؿ ىذا عمى الأساتذة إجابة
 .المغكم تحصيميـ الكقت نفس في ينمي ىك كبالتالي التلاميذ لدل الضعؼ

 :عشر الخامس السؤال نتائج
 المتعمميف؟ تحصيؿ تنمية لضماف الأساس ىي المغة بأف ترل ىؿ: السؤاؿ نص - 

 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الإجابة 
 360 % 100 12 نعـ
 0 % 0 0 لا

 360 %100 12 المجمكع
 (: أهمية لمغة في التحصيل.10الجدول رقم )

 :وتعميق قراءة
 المتعمميف تحصيؿ تنمية في كبير كدكر بالغة أىمية لمغة بأف أعلاه الجدكؿ يظير

 يجمعكف فكميـ( ٪100)  تأييده نسبة بمغت حيث الرأم، ليذا الأساتذة كؿ كتأكيد إقرار دليؿ



                  ميداني إطار في تطبيقية دراسة                                               الفصل الثاني

 

102 

 كبناء تنمية في المتعمـ منيا ينطمؽ التي كالركيزة القاعدة فيي لغة دكف تحصيؿ لا أنو عمى
دراكو معارفو  .كا 

 يكتسبو كما المتعمـ بيف الكصؿ حمقة تعد فعلا المغة أف إلى التحميؿ ىذا بعد خمصنك 
 .اليدؼ كىي المنطمؽ فيي

 :عشر السادس السؤال نتائج
 المغكم؟ بالتحصيؿ علاقة المغكية لمميارات ىؿ برأيؾ: السؤاؿ نص - 
 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الإجابة 

 330 % 91.66 11 نعـ
 30 % 8.33 1 لا

 360 %100 12 المجمكع
 (: علاقة المهارات المغوية بالتحصيل المغوي.10الجدول رقم )

 :وتعميق قراءة
 بتأكيد كذلؾ المغكم بالتحصيؿ علاقة المغكية لمميارات أف أعلاه الجدكؿ لنا يعرض

 بمغت بنسبة الرأم ىذا في النفي كاف حيف في الرأم، ليذا الأساتذة مف (%91.66) ةنسب
(8.33%) . 

 تنمية ىك المغكية الميارات تنمية أف إلى تصؿ الجدكؿ لإحصائيات كاستنادا كعميو
 .صحيح كالعكس المغكم التحصيؿ

 : عشر السابع السؤال نتائج 
 ؟ المتعمميف لدل التحصيؿ ضعؼ أسباب أىـ ىي ما: السؤاؿ نص -

 درجة الزاكية النسبة المئكية التكرار الإجابة 
 30 % 8.33 1 قمة الرغبة كالاىتماـ

 90 % 25 3 ضعؼ التركيز
 60 %16.66 2 كثافة البرنامج
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 90 % 25 3 إىماؿ الأكلياء
 90 % 25 3 ظركؼ نفسية اجتماعية

 360 %100 12 المجمكع
 (: أسباب ضعف التحصيل.09الجدول رقم )

 وتعميق قراءة
 كتقؼ المتعمميف لدل التحصيؿ ضعؼ في كالعكامؿ الأسباب مف مجمكعة تدخؿ

 الرأم ىذا نسبة بمغت كقد الأسباب أحد كالاىتماـ الرغبة قمة تعد إذ تنميتو دكف حائلا
 كثافة أيضا الأسباب كمف ،(%25) بنسبة كاف كالذم التركيز لضعؼ إضافة (8.33%)

 كتدخؿ أبنائيـ كمراقبة تتبع كعدـ الأكلياء إىماؿ أف كما( 16.66%)  نسبة ككانت البرنامج
 ضعؼ في الأسباب أىـ مف الأخرل ىي تعد كالاجتماعية النفسية العكامؿ مف مجمكعة
 .(%85) الترجيح ىذا نسبة رتقد كقد المتعمميف لدم التحصيؿ

 مف مجمكعة كتشابؾ تداخؿ ىناؾ أف جميا لنا يتضح الجدكؿ نتائج خلاؿ كمف
 .إصلاحو عمى كالعمؿ الخمؿ ىذا تدارؾ تعيؽ التي العكامؿ

 :عشر الثامن السؤال نتائج 
 ىذا كمعالجة المغكم التحصيؿ تنمية سبيؿ في المقترحة حمكلكـ ىي ما: السؤاؿ نص -

 الضعؼ؟
 الزاكيةدرجة  النسبة المئكية التكرار الإجابة 

 30 % 8.33 1 الاعتماد عمى الكسائؿ التكنكلكجية الحديثة
 90 % 25 3 اىتماـ الأسرة

 120 %33.33 4 المطالعة
 60 % 16.66 2 مراعاة الفركؽ الفردية لممتعمميف

 60 % 16.66 2 تخفيؼ البرنامج
 360 %100 12 المجمكع
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 المغوي. (: الحمول المقترحة لتنمية التحصيل01الجدول )
 :وتعميق قراءة

 المغكم التحصيؿ تنمية سبيؿ في كالاقتراحات الحمكؿ مف مجمكعة الأساتذة لنا قدـ
 الحديثة التكنكلكجية الكسائؿ عمى الاعتماد أف بعضيـ يرل إذ المكجكد الضعؼ كمعالجة
 كذلؾ التحصيؿ تنمية عمى يساعد الرقمية كالمكحات المحمكلة كالحكاسيب الذكية كاليكاتؼ
  بمغت الاقتراح ىذا كنسبة الإلكتركنية الكتب ككذا التعميمية كالتطبيقات البرامج باستغلاؿ

 تنمية عمى الآخر ىك يساعد الأسرة طرؼ مف الاىتماـ مضاعفة أف يركف كما ،(8.33%)
 المطالعة يعتبر مف الأساتذة كمف ،(%25) الرأم ىذا في النسبة كصمت إذ أبنائيـ تحصيؿ
  بمغت حيث الأكبر النسبة عمى الاقتراح ىذا حصؿ كقد التحصيؿ ىذا لدعـ الفعالة الكسيمة

 فييا النسبة كصمت كالتي البرنامج كتخفيؼ الفردية الفركؽ مراعاة إلى إضافة ،(33.33%)
 . (%16.66) دح

 معالجة في تسيـ كاقتراحات حمكلا ثمة أنو إلى السابؽ الجدكؿ معطيات خلاؿ مف
 تضافر شرط لكف الأىداؼ كتحقيؽ المتعمميف لدل المغكم بالتحصيؿ كالنيكض الضعؼ
 .التربكية المؤسسة ككذا الأسرة، ك كالمتعمـ، المعمـ، مف كؿ جيكد
 :الدراسة ومحصلات نتائج: رابعا

 مف المقدمة كالإجابات العربية المغة مادة في الأنشطة مف لمجمكعة حضكرنا بعد
 كقد لمدراسة، عريضة خطكط بمثابة تعد كالتي النتائج، مف جممة لنا تجمت الأساتذة طرؼ

 :الآتي النحك عمى النتائج ىذه تسمسمت
 .كفعاليتيا التقكيـ عممية سير عمى كبير كبشكؿ يؤثر الكاحد القسـ في التلاميذ عدد -
 يعيؽ إذ ،ناجعتيا دكف كيحكؿ التقكيـ عممية عمى بالسمب يعكد الدراسي البرنامج كثافة -

 .الكقت نفس في كالمتعمـ المعمـ مف لكؿ كبيرا عبئا كيحمؿ
 كىك كمحتكل كمتعمـ معمـ مف التعميمية العممية أركاف جميع بيف الكصؿ حمقة التقكيـ عدي -

 .التعميمية العممية كنجاح سير لضماف عنيا غنى كلا منيا بد لا ضركرة
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 كحركية المتعمـ لدل تفاعؿ كتحقيؽ المتكاصمة كالمتابعة المستمرة المراقبة التقكيـ يضمف -
 .كتحصيميـ التلاميذ مستكل عمى بالإيجاب ينعكس ما القسـ داخؿ

 كما المتعمـ عمى حكرا يعد كلـ كيشمميا التعميمية العممية أركاف جميع يخص التقكيـ أصبح -
 .قبؿ مف سائدا كاف
 التبايف ذلؾ معرفة ككذا التمميذ كتقكيـ التدريس طريقة في كبير دكر المينية مخبرةل -

 .الميداف في العمؿ لسنكات نظرا المستكيات بيف المكجكد
 ةالحص كتسيير التعامؿ كيفية في الأساتذة لدل التبايف مف نكعا العممية الدرجة تخمؽ -

 بمستجدات أكسع إطلاع عمى يككف الأعمى أك الأكبر الدرجة صاحب الأستاذ أف حيث
 .بصمة لمتعميـ يمت ما ككؿ المناىج

 . الأستاذ كىدؼ الدرس طبيعة باختلاؼ التقكيـ أنكاع كتختمؼ تتبايف -
 .كتزامنيا التعميمية العممية أكقات جميع في التقكيـ عممية تجرم -
 فيـ كبيرة بدرجة يضمف كىذا الفردية الفركؽ مراعاة عمى تركيز أشد التقكيـ عممية تركز -

 .التلاميذ مف عدد أكبر كاستيعاب
 .الأفضؿ انتقاء في ينجح الذم ىك مكفتالم الأستاذ لكف كتختمؼ التقكيـ كسائؿ تتعدد -
 جميع التقكيـ صعكبة الأساتذة، كاىؿ كتثقؿ التقييـ عممية تعترم التي الصعكبات مف -

 .الكقت كضيؽ الكبير لمعدد نظرا كاحدة حصة في التلاميذ
 كؿ تغطية عمى جيد مؤشر كىذا أساليبيـ كتتعدد الأساتذة بيف التدريس طرؽ تختمؼ -

 .التعميمية العممية جكانب
 التحصيؿ يضمف الجيد التقكيـ أف إلا المغكم، التحصيؿ عممية في التقكيـ عممية تؤثر -

 .الجيد
 . الكقت نفس في كاليدؼ المنطمؽ باعتبارىا المتعمميف تحصيؿ كمنطمؽ أساس المغة -
 أدكاتو مف أداة فيي المغكم بالتحصيؿ كثيقة كصمة كطيدة علاقة المغكية لمميارات -

 تطكيره، يعني كتطكيرىا
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 أك التقميؿ يعني لا ىذا لكف المتعمميف تحصيؿ عممية لتعيؽ الأسباب مف مجمكعة تتدخؿ -
 .تطكيره عمى كالعمؿ التحصيؿ ىذا قيمة مف الإنقاص
 :ومقترحات حمول :خامسا
 :تيالآ النحك عمى مكجزة كالمقترحات الحمكؿ مف مجمكعة نتبع عرضو سبؽ لما إكمالا

 أف إذا التعمـ عممية تسييؿ في منيـ كمساىمة الأكلياء طرؼ مف الاىتماـ مضاعفة ينبغي -
 لو كملازمة لممتعمـ مرافقة ىي بؿ راسةدال حجرات داخؿ تحصر أف ينبغي لا التقكيـ عممية
 .الأكلياء مسؤكلية لاشؾ كىذا
 أىمية عمى تشديدا لممتعمميف تكعية بحملات كالقياـ دراسية أياـ تخصيص الأفضؿ مف -

 .المثالية الشخصية كبناء المستكل رقي في الثميف كدكرىا المطالعة،
 التلاميذ كؿ مع التعامؿ يحسف الذم ىك الناجح الأستاذ لأف الفردية الفركؽ مراعاة يجب -

 .ذكائيـ كدرجات مستكياتيـ باختلاؼ
 لأف الدركس في الحشك كتجنب البرامج تخفيؼ عمى العمؿ المعنية الجيات عمى ينبغي -

 .الكـ عمى لا الكيؼ عمى يتكقؼ التعميـ عممية نجاح
 بمطالعة التحصيؿ لتنمية مساعدة كأدكات الحديثة التكنكلكجية الكسائؿ اعتماد يمكف -

 .منيا كالاستفادة تعميمية برامج كتحميؿ الكتب
 تمكنو فيني كلا قيمتو مف ينقص لا تكعية ندكات كحضكر تككينية لدكرات الأستاذ حضكر -
 .العمؿ ميداف في لمتألؽ كخطكة للارتقاء فرصة ىي بؿ
 استخلاص إلى بنفسو يسعى إذ تحصيمو، تقكيـ مسؤكلية تحمؿ في جانب لو أيضا المتعمـ -

 .معممو عمى كاممة بالمسؤكلية يمقي أف يجب فلا تطكيرىا، عمى كالعمؿ ضعفو نقاط
 غايتيا ميتنك  شفافيتيا مف تحد لا کي التقكيـ عممية في الذاتية العكامؿ تدخؿ منع بنتج -
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 خاتمة:
 منيجية خطة كبنينا دادمح ىدفا سطرنا الحقيقة ككشؼ المعرفة تحصيؿ في طمعا

 عمى معتمديف "المغكم التحصيؿ في التقكيـ أثر" إشكالية عف الإجابة خطة في للانطلاؽ
 دراستنا كانت فقد المشرؼ، الأستاذ تكجييات مف كسمسمة كالمراجع، المصادر مف جممة

 جيدنا ثمرة في دكر لأساتذةا لآراء كاف حيث كالأطراؼ، الجكانب كمتعددة المصادر متشبعة
 كاقع يكتقص برصد كقمنا كالتحصيؿ، التقكيـ عمميتي مف كؿ حكؿ كأفكار مسائؿ تناكلنا كما

 قضايا أىـ عمى الضكء سمطنا قد ككفن أف في أمؿ ككمنا ميداني إطار في الظاىرتيف ىاتيف
 .المكضكع ىذا

 زمف يقيده كلا مجاؿ يحصره لا العمـ لأف يقاؿ كما بحر مف نقطة ىذه دراستنا كتبقى
 . مستقبمية لدراسات انطلاقة تككف أف بيا فيدن أف نأمؿ كلكف

 تحاكؿ نتائج لدينا تكلدت البحث لمكضكع التطبيقية كالمعالجة النظرم العرض كبعد
 : لأىميا عرض يمي كفيما المطركحة للإشكالية الإجابات أنسب تككف أف
 ضعفو نقاط كمعالجة قكتو نقاط دعـ عمى المتعمـ تحفيز في المستمر التقكيـ يسيـ -

 .المغكم تحصيمو يبني كبالتالي
 كيقكم ينمي بحيث كالأنشطة الأنماط كمتعددة مختمفة كتطبيقات تماريف التقكيـ يستخدـ -
 .المغة تحصيؿ شؾلا  ىذا كفي معيف لغكم جانب تطبيؽ كؿ
 عف لأحدىما غنى لا تكاممية علاقة المغكم كالتحصيؿ المستمر، التقكيـ بيف العلاقة -

 . الآخر
. أجكد تحصيؿ تحقيؽ عمى الأقدر ىي جكدة الأكثر كالكسيمة كتختمؼ التقكيـ كسائؿ تتعدد -

  .لمتقكيـ إخضاعو تحتـ ما فيي كبيرة، أىمية لمتحصيؿ
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 القرآن الكريم -
 قائمة المصادر والمراجع:

في ضكء إبراىيـ أحمد غنيـ الصافي يكسؼ شحاتة الجيمي ، الكفاءات التدريسية  .1
 .ـ2008كالنشر القاىرة مصر، د .ط ، المكديلات التعميمية مكتبة الانجمك المصرية لمطباعة

ابف حكّيمي الأخضر ميدني: المعجمية العربية، في ضكء مناىج البحث النسائي  .2
 .ـ2010كالنظريات التربكية الحديثة، دار ىكمة الطباعة كالنشر كالتكزيع، د ط، 

 .1955، 1، ط12العرب، لبناف دار صادر بيركت ،جابف منظكر ، لساف  .3
 ابف منظكر، لساف العرب، تح: خالد رشيد القاضي، الدار البيضاء، بيركت، لبناف، ط .4
(2006، 11، ج1  .ـ، مادة )قكـ
أحمد الثكابية كآخركف ، استراتيجيات التقكيـ التربكم ، إعداد الفريؽ الكطني لمتقكيـ ،  .5

 .كانكف الأكؿ، 
لمقاني ، عكدة عبد الجكاد اكسينة ، أساليب تدريس الدراسات أحمد حسيف ا .6

 .ـ1999،  1الإجتماعية ، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع ، الأردف، ط
أحمد رضا ،معجـ متف المغة ، مكسكعة تربكية حديثة ،دار الحياة لمنشر كالتكزيع  .7

 .4،لبناف ،مج 
ربية السنة الثالثة مف التعميـ أحمد سعيد مغرم كآخركف: دليؿ استخداـ كتاب المغة الع .8

 .المتكسط، دار أكراس لمنشر
أحمد عبد الكريـ الخكلي: الكتاب المغة نظريات كتطبيقات، مجدلاكم لمنشر كالتكزيع،  .9

 .ـ 2013، 1عماف، ط
، ار الأمؿ لمنشر كالتكزيع الأردفاحمد عكدة ، القياس كالتقكيـ في العممية التدريسية ،د .10
 .ـ1998، 2ط

كسائؿ تنميتيا،  -مصادرىا –المعتكؽ، الحصيمة المغكية أىميتيا أحمد محمد  .11
 .، د ط، دار المعرفة1996
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أحمد مداني: تعميمية المغة العربية مف منظكر المسانيات المدينة كالطرائؽ التربكية،  .12
 .2017مارس  10، العدد 4جامعة حسيبة بف بكعمي، الشمؼ الجزائر، المجمد

في القياس كالتقكيـ ، ممتقى جمعية الدعـ النفسي أنكر حمكدة البنا ، محاضرات  .13
 .الاجتماعي لمشباب ،د. ت

أنكر حمكدة البنا، محاضرة في القياس كالتقكيـ ممتقى جمعية الدعـ النفسي  .14
 .الاجتماعي لمشباب، د.ت

مكضكعات  -أكريدة قرج: مستكل التحصيؿ عند الطمبة مف خلاؿ مذكرات التخرج  .15
تيزم  -شيادة الماجستير، كمية الآداب، جامعة مكلكد معمرم  مذكرة لنيؿ -النحك أنمكذجا

 .–كزك 
إياد عبد المجيد ابراىيـ: ميارات الاتصاؿ في المغة العربية مؤسسة الكراقة لمنشر ك  .16

 .ـ1،2011التكزيع، عماف، ط
تكفيؽ أحمد مرعي ،محمد محمكد الحيمة ،طرائؽ التدريس العامة ، دار الميسرة لمنشر  .17

 .اف ،د ط كالتكزيع ،عم
جابر نصر الديف: العلاقة بيف الاختبارات كالقياس كالتقكيـ في ظؿ تعميمية المادة،  .18

 مجمة المخبر في أبحاث في المغة كالأدب الجزائرم، جامعة محمد خيضر، بسكرة.
ـ، مادة 1992، 7جبراف مسعكد: المعجـ الرائد، دار العمـ لمملاييف، بيركت، لبناف، ط .19

 .)المغط
عبد السميع شعمة، التقكيـ التربكم لممنظكمة التعميمية ،دار حكرس  الجميؿ محمد .20

 .2004لمطباعة كالنشر ، القاىرة،   د،ط ، 
الجكىرم ،تاج المغة كصحاح العربية ، تح ، احمد عبد الغفكر عطار  دار العمـ  .21

 .ـ1990، 4، ط5لمملاييف لبناف  ج 
المسانيات المعاصرة مفاىيـ حسف حمائز: التنطير المعجمي كالتنمية المعجمية، في  .22

 .ـ2012، 1كنماذج تمثيمية، عالـ الكتب الحديث لمنشر كالتكزيع، إربد، الأردف، ط
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حمدم شاكر محمكد ، التقكيـ التربكم لممعمميف كالمعممات ، دار الأندلس لمنشر  .23
 .ـ2004،  1كالتكزيع،ط

صعكبات التي خطكط رمضاف: استخداـ أساتذة الرياضيات لإستراتيجيات التقكيـ كال .24
تكاجييـ أثناء التطبيؽ، دراسة ميدانية بثانكيات كلاية المسيمة، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة 
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داكد عبده: دراسات في عمـ المغة النفسي، دار جرير لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف،  .25
 .ـ2010، 1ط

لمثقافة، ترجمة: رانيا ابراىيـ يكسؼ، ر. ؿ. تراسؾ: أساسيات المغة المجمس الأعمى  .26
 .ـ2002، 1الجزيرة، القاىرة، ط

رافدة الحريرم ،التقكيـ التربكم ، دار المناىج لمنشر كالتكزيع ،عماف الأردف  .27
 .ـ2008ق ػ1428،د.ط،
رحيـ يكنس كرك العزاكم ،القياس كالتقكيـ في العممية التدريسية ،دار دجمة لمنشر  .28

 .ـ2007، 1كالتكزيع ،الأردف ،ط
زكريا الحاج إسماعيؿ: التحصيؿ المغكم لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية )دراسة  .29
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زكريا محمد الظاىر كآخركف ، مبادئ القياس كالتقكيـ في التربية ،دار العممية الدكلية  .30

 .ـ2002، 1الثقافية لمنشر كالتكزيع ،ط
تحرير كتدريبات، دار المعرفة  زيف كامؿ الخكيسكي: الميارات المغكية، تعبير لغكيات .31

 .الجامعية لمنشر ك التكزيع
سامية غربي: تأثير كسائؿ الاتصاؿ في تنمية الممكة المغكية، منكرة لنيؿ شيادة  .32

الماجيستر في المسانيات التطبيقية معيد المغة العربية ك آدابيا، جامعة أبي بكر بمقايد، 
 .2008-2007تممساف، السنة الجامعية: 



 والمراجع المصادر قائمة 

 

113 

كر: الغريزة المغكية كيؼ يبدع العقؿ المغة، تعريب حمزة بف قبلاف مزيني، ستيفف بن .33
 .ـ2000دار المريخ لمنشرة، الرياض، المممكة العربية السعكدية، دط، 

سعاد عبد الكريـ الكائمي: طرائؽ تدريس الأدب كالسلامة كالتعبير مف التنظير  .34
 .ـ 2004، 1كالتطبيؽ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، ط

يد كماؿ عبد الحميد ، التقييـ كالتشخيص لذكم الإحتياجات الخاصة ، دار الكفاء سع .35
 .ـ2009، 1ط لدنيا الطباعة كالنشر ، الإسكندرية ،

سميج أبك مغمي: مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية، دار البداية لمنشر كالتكزيع،  .36
 .ـ2010، 1عماف، ط

التدريب (، دار  دريسية )المفيكـ ،الأداء،سييمة محسف كاظـ الفتلاكم، الكفايات الت .37
 .ـ2003، 1الشركؽ لمنشر كالتكزيع ،عماف، الأردف، ط

 .صالح بمعيد: دركس في المسانيات التطبيقية، دار ىكمة لمنشر كالتكزيع، د ط .38
صلاح الديف محمكد علاـ ،القياس كالتقكيـ التربكم ك النفسي أساسياتو ك تطبيقاتو  .39

 .ـ2002، 1لمنشر كالتكزيع ، طدار الفكر العربي 
طو صالح محمكد ، كاقع التقكيـ التربكم الحديث في مؤسسات التعميـ الثانكم ،  .40

 .ـ2003/ 2002مذكرة لنيؿ شيادة ماجستير ، إشراؼ أحمد دكقة ، 
طو عمي حسيف الدليمي: تدريس المغة العربية بيف الطرائؽ التقميدية كالاستراتيجيات  .41

 .ـ2009، 1ب الحديث، اربد، الأردف، طالتجديدية، عالـ الكت
 .طيب نايت سميماف ، المقاربة بالكفاءات أك مفاىيـ بيداغكجية جديدة في التعمـ .42
ػطيب نايت سميماف كآخركف ، المقاربة بالكفاءات أك مفاىيـ بيداغكجية جديدة ، دار  .43

 .ـ2004، 1الأمؿ لمطباعة كالنشر ،تيزم كزك،ط
غة العربية في المجتمع الجزائرم، دار اليازكرم عابد محمد بكىادم: تحديات الم .44

 .ـ2014العممية لمنشر كالتكزيع، د ط، 



 والمراجع المصادر قائمة 

 

114 

عبد الرحماف عبد السلاـ جامؿ، طرؽ التدريس العامة كميارات تنفيذ كتخطيط عممية  .45
 .2002، 3التدريس، دار المناىج، الأردف، ط

العربية لمكتاب،  عبد السلاـ المسدم: التفكير النسائي في الحضارة العربية، الدار .46
 .ـ2000، 1ط

، يس كالسند الأنيس في عمـ التدريسعبد القادر لكرسي ،المرجع في التعميمية الزاد النف .47
 .ـ2014، 1الجزائر ،ط.’جسكر لمنشر كالتكزيع 

 .ـ2016، 1عبد الله عمي عمي الثكرم: عمـ المغة، جامعة العمكـ كالتكنكلكجيا، ط .48
، 9غكم ك الاعلاـ، مجمة الآداب كالمغات، العدد عبد المجيد عيساني: الاكتساب الم .49

 ـ.2010جامعة قاصدم مرباح، كرقمة، 
عبد المنعـ احمد بدراف: التحصيؿ المغكم كطرؽ تنميتو دراسة ميدانية، مكتبة العمـ  .50

 .ـ2008، 1كالإيماف لمنشر كالتكزيع ، ط
جرير لمنشر  عبد الكاحد حميد الكبيسي ، القياس كالتقكيـ تحديدات كمناقشات ، دار .51

 .ـ2007،  1كالتكزيع ، عماف،ط
عدلي اليكارم ، التقكيـ التربكم مفيكمو كأىميتو كأىدافو كظيفتو ،عكد الندل مجمة  .52

 .62ثقافية ، المغرب،العدد
، 2عمـ الديف عبد الرحماف الخطيب: أساسيات طرؽ التدريس الجامعة المفتكحة، ط .53

 .ـ1997
 .2005،دار الفكر العربي ، د . ط ،عمي راشد ، كفايات الأداء التدريسي  .54
عمي سامي الحلاؽ: المغة ك التفكير الناقد، أسس نظرية ك استراتيجيات تدريسية، دار  .55

 .ـ2010، 2المسيرة لمنشر ك التكزيع ك الطباعة، ط
عماد عبد الرحيـ زغمكؿ ،نظريات التعمـ ،دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع عماف ،د  .56
 .ـ2012ط،



 والمراجع المصادر قائمة 

 

115 

اسيف ، استراتيجيات التقكيـ التربكم الحديثة ، مجمة جامعة عمر صالح مفضي بف ي .57
 .2012، يكليك 3فمسطيف للأبحاث كالدراسات عماف ، عدد

 .عمراف جاسـ الجبكرم كحمزة ىاشـ السمطاني: المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية .58
فاضؿ ناىي عبد عكف: طرائؽ تدريس المغة العربية كأساليب تدريسيا، دار صفاء  .59
 .ـ2013، 1شر كالتكزيع، طلمن
فاطمة زايدم ، تعميمية مادة التعبير في ضكء بيداغكجية المقاربة بالكفاءات ، الشعبة  .60

-ـ 2008الأدبية مف التعميـ الثانكم ،إشراؼ عز الديف صحراكم ،محمد خيضر بسكرة 
 .ـ2009

ملاء ككتابتا، أجازه مجمع  .61 المغة فخرم محمد صالح: المغة العربية أداءا كنطقا كا 
 .ـ1976، 2-1العربية، دار الكفاء لمطباعة كالنشر، ط

فؤاد سميماف قلادة ، الأىداؼ كالمعايير التربكية كأساليب التقكيـ ، مكتبة بستاف  .62
 .ـ2005المعرفة لمطباعة كالنشر، د. ط ، 

 .ـ 1980، القامكس المحيط، الييئة المصرية العامة لمكتاب، د ط ، الفيركز أبادم .63
: محاضرات في المسانيات التطبيقية، معيد الأدب العربي كالعمكـ لطفي بكقربة .64

 .الإنسانية، جامعة بشار
 .1998، 8ماريك بام: ترجمة أحمد مختار عمر : أسس عمـ المغة، عالـ الكتب، ط .65
مجد الديف محمد بف يعقكب الفيركز ابادم: القامكس المحيط، تح: مكتبة تحقيؽ  .66

ـ، مادة 2005، 8كالنشر كالتكزيع، بيركت، لبناف، ط التراث في مؤسسة الرسالة لمطباعة
 .)حصؿ(

مجدم عزيز إبراىيـ، مكسكعة المناىج التربكية، مكتبة الأنجمكمصرية، القاىرة،  .67
 .ـ2000

 .مجمع المغة العربية: المعجـ الكجيز، مادة )مير( .68
 .ـ، باب )القاؼ(1980، 1مجمع المغة العربية، المعجـ الكجيز، ط .69



 والمراجع المصادر قائمة 

 

116 

ـ، باب 2004، 4العربية، المعجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، طمجمع المغة  .70
 .)القاؼ(

محسف عمي عطية: المناىج المدينة كطرائؽ التدريس، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، د  .71
 .ـ2009ط، 
محمد الأميف مصطفى الخطيب: القياس كالتقكيـ التربكم، منشكرات جامعة العمكـ  .72

 .ـ 2013، 2ء، اليمف، طالإنسانية كالتكنكلكجيا، صفا
 .محمد الأكراغي: المسانيات النسبية ك تعميـ المغة العربية .73
محمد الأكراغي: المسانيات النسبية كتعميـ المغة العربية، الدار العربية لمعمكـ ناشركف،  .74
 .ـ2010، 1ط

محمد الدريج، تحميؿ العممية التعميمية كتككيف المدرسيف ، منشكرات سمسمة المعرفة  .75
 .ـ2004، 2، الرباط، ط لمجميع

محمد حسيف سعيد ، تطكير أساليب التقكيـ ضركرة حتمية لضماف جكدة المؤسسات  .76
 .التعميمية ، كمية التربية بني سكيؼ، القاىرة

محمكد عبد الحميـ منسي ،التقكيـ التربكم ،دار المعرفة الجامعية ،الإسكندرية،د.  .77
 .ـ1997ط،
 .ـ1995كالتكاصؿ، عالـ المعرفة، الككيت، د ط، مصطفى ناصؼ: المغة كالتفسير  .78
مصطفى نمر دعمس ، استراتيجيات التقكيـ التربكم الحديث كأدكاتو ، دار غيداء  .79

 .ـ2005لمنشر كالتكزيع عماف ، د،ط، 
ميشاؿ زكريا: الألسنية التكليدية التحكيمية كقكاعد المغة العربية، المؤسسة الجامعية  .80

 .ـ،1986، 2طلمنشر ك التكزيع، بيركت، 
نادر فيمي الزيكد، ىشاـ عامر العمياف ، القياس كالتقكيـ في التربية  ، دار الفكر  .81

 .ـ2005.  3لمنشر كالتكزيع ، عماف، ،ط



 والمراجع المصادر قائمة 

 

117 

ستخدامو في مجاؿ التدريس الصفي ، دار كائؿ  .82 نبيؿ عبد اليادم ، القياس كالتقكيـ كا 
 .ـ1999لمطباعة كالنشر، عماف د.ط ،

مكانة الاجتماعية لممعمـ كدكرىا في العممية التربكية ،دراسة نكر اليدل عكيشي ، ال .83
ميدانية لبعض إبتدائيات بمدية رماس، إشراؼ عثماف عيسى ، مذكرة ماستر ، كلاية الكادم ، 

 ـ.2014ـ/2013
ىلا أمّكف: معجـ تقكيـ المغة كتخميصيا مف الأخطاء الشائعة، دار القمـ الطباعة  .84

 .لبناف، د طكالنشر كالتكزيع، بيركت، 
كليد أحمد جابر ، طرؽ التدريس العامة تخطيطاتيا كتطبيقاتيا التربكية ، دار الفكر  .85

 .ـ2003، 3لمنشر كالتكزيع ، عماف،ط
يحي عطكاف: التقكيـ كالقياس التربكم كدكره في نجاح العممية التكاصمية، مجمة العمكـ  .86

 .ـ2007، جامعة محمد خيضر، بسكرة، 11الإنسانية، العند
 .سؼ العثماني: أبك العلاء المعرم معجميا، منشكرات دار سحر لمنشر، د طيك  .87

 المواقع الالكترونية:
 WWW.ALWZER.COM.13.00الشبكة العنكبكتية  .88



 

 

 
 
 
 
 
 
 

 الملاحق    



 الملاحق 

 

 الجنس:-1

 انثى)   (-ذكر )    (        -

 الدرجة العلمية:-2

 ماستر )    ( -ليسانس)   (             -

 الخبرة المهنية:-3

1--10          )   (-10-                   -   (     )15 

-15-20)     ( 

 عدد الافواج التي تدرسها:-4

-1-3 (               )-3-6      )     (-6-9)   ( 

 عدد تلاميذ القسم الواحد:-5

-30-35      )     (-35-40       )    (-40-45)   ( 

 ؟التعميمية العممية داخؿ فعالا عنصرا التقكيـ يعتبر ىؿ-6

 لا)     (-نعم )   (             -

  فقط؟ المتعمـ تخص التقكيـ عممية ىؿ رأيؾ في-7

 لا )    (-نعم )   (          -

  ما نكع التقكيـ الأكثر استعمالان أثناء العممية التعميمية؟-8

 كل الانواع)    (-الختامي )   (–التكويني )    ( -التشخيصي )   (    -

 ىؿ يمكف تطبيؽ أكثر مف نكع لمتقكيـ في حصة كاحدة؟-9

 لا)     (-نعم)  (         -

 التي تجرم فييا عممية التقكيـ؟ما ىي الأكقات -10  

 نهاية الحصة)    (-وسط الحصة)    (-بداية الحصة)   (   



 الملاحق 

 

  ما ىي الكسائؿ المستعممة لمتقكيـ؟-11

 المسائلة الشفوية)  (-الواجبات المنزلية)   (–الاختبارات)  ( 

 جميعها)    (–التمارين الشفوية)   ( -

  في رأيؾ ما ىي أنجح كسيمة؟-12

 المسائلة الشفوية)  (التمارين الفورية )  ( -الواجبات)  ( -الاختبارات )  (

 جميعها)  (-

 المتعمميف؟ تحصيؿ تنمية لضماف الأساس ىي المغة بأف ترل ىؿ-13
 لا) (-نعم)  (         -

 ىؿ يراعي التقكيـ الفركؽ الفردية لممتعمميف؟ -14
 لا)   (-نغم)   (        - 

 جميع التلاميذ في حصة كاحدة؟ىؿ تقيـ -15
 لا)   (-نغم)  (       - 

 ىؿ لمتقكيـ أثر كبير في التحصيؿ المغكم؟-16
 لا)  (-نعم )   (      - 

 المتعمميف؟ تحصيؿ تنمية لضماف الأساس ىي المغة بأف ترل ىؿ-17
 )  (نقص اىتماـ المتعمـ -)  ( كثرة العدد -)  ( الفكارؽ الفردية

  المغكم؟ بالتحصيؿ علاقة المغكية لمميارات ىؿ برأيؾ  -18
 لا)      (-نعـ)  (      -

 ؟ المتعمميف لدل التحصيؿ ضعؼ أسباب أىـ ىي ما-19
 قمة الرغبة كالاىتماـ )  ( 

 ضعؼ التركيز )  (
 كثافة البرنامج)  (



 الملاحق 

 

 إىماؿ الأكلياء)  (
 ظركؼ نفسية اجتماعية)  (

 ىذا كمعالجة المغكم التحصيؿ تنمية سبيؿ في المقترحة حمكلكـ ىي ما-20
 الضعؼ؟
 الاعتماد عمى الكسائؿ التكنكلكجية الحديثة)  (- 
 المطالعة)    (–اىتماـ الأسرة )    ( -

 تخفيؼ البرنامج)   ( -مراعاة الفركؽ الفردية لممتعمميف )   (  
 
 
 



 

 

 

 فهرس               

 المىضىعات 

 
 
 

 



 المىضىعات فهرس 
 

 

 الصفحة فهرس الموضوعات
  شكر وعرفان

  إهداء
 أ مقدمة

 مدخـل
 بين التقويم المستمر والتحصيل المغويالفصل الأول: 

 16 المستمر التقويم:  الأول المبحث
 16 . المستمر التقويم مفهوم : أولا
 19 التقويم التربوي.: محددات ثانيا
 30 سس ووظائف وأهداف التقويم التربوي أ: ثالثا
 36 : مجالات التقويم التربوي واستراتيجياته وعوامل نجاحه .رابعا

 44 المبحث الثاني: التحصيل المغوية
 44 أولا: مفهوم التحصيل المغوي:

 47 ثانيا: التحصيل المغوي في ظل نظريات التعمم.
 49 التحصيل المغوي: ثالثا؛ مصادر

 54 .المهارات المغوية ودورها في التحصيل المغوي :رابعا
 57 خامسا: أسباب ضعف التحصيل المغوي و أهميته 

 60 .أهمية تنمية الحصيمة المغوية :سادسا
 دراسة تطبيقية في إطار ميدانيالفصل الثاني: 

 64 المبحث الأول: الكتاب المدرسي
 64 الكتاب المدرسي. تقديمأولا: 
 64 وصف الكتاب المدرسيثانيا: 



 المىضىعات فهرس 
 

 

 66 ثالثاً: أنشطة المغة العربية.
 70 المبحث الثاني: الدراسة الميدانية

 70 أولا: وسائل وخطوات الدراسة
 72 ثانيا: المتابعة والحضور الميداني

 89 ثالثا: تحميل استبانة الأساتذة
 104 الدراسة رابعا: نتائج ومحصلات

 106 خامسا: حمول ومقترحات
 108 خاتمة 

 110 قائمة المصادر والمراجع
 الملاحق
 ممخص

 



 

 

 
 ممخص:  
 العممية في محتـ ككاقع أساسي شرط التقكيـ عممية أف الجميع كعمى عمينا يخفى لا
 كقد كترقيتيا التعميـ عممية إنجاح في الكبير كدكرىا العممية ىذه أىمية لإنكار مجاؿ كلا التعميمية
 الكاقعية، أبعادىا كملامسة الميداني إطارىا في التقكيـ عممية جكانب رصد ىذه دراستنا استيدفت

 ىذا عف الإجابة إلى لمكصكؿ انطلاقتنا كانت إذ المغكم، التحصيؿ في العممية ىذه تأثير مدل كما
 .ةكالتحصيمي التقكيـ مف بكؿ المتعمقة كالمسائؿ المفاىيـ، بعض تقديـ مف الإشكاؿ
 :المفتاحية الكممات
 المستمر التقكيـ  
 المغكم التحصيؿ 
 المتكسط التعميـ مف الأكلى السنة 
 الميدانية الدراسة 
  التعميمية العممية 

Abstract: 
 It is no secret to us and to everyone that the evaluation process is a 

prerequisite and an inevitable reality in the educational process, and there 

is no way to deny the importance of this process and its great role in the 

success and promotion of the learning process, on linguistic achievement, 

as our starting point to reach the answer to this problem was by presenting 

some concepts and issues related to both evaluation and achievement. 
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 •The first year of intermediate educational  
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 •The educational process 



 

 

 

 


