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 انـــــرفـــــع ر وـــــكــــش                       

الحسد لله حسدا كثيرا مباركا فيو كسا يشبغي لجلاؿ كجيو كعغيؼ سمظانو السد لله الذي ىدانا 
ليذا كماكشا لشيتدي لؾلا اف ىدانا الله  الف حسد كالف شكر لله اكلا كاخرا اف كفقشا لإتساـ ىذا 

 العسل 
،التي رافقتشا في ىذا العسل  "د، طيباوي الدعدية"نتقدـ بخالص شكرنا للأستاذة السذرفة 

 ،راجيؽ مؽ السؾلى عز كجل اف يؾفقيا لسا يحب كيرضى. 
شكرا لكل الاساتذة الذيؽ ساىسؾا في نجاح مذكرتشا ،لكل مؽ دعا لشا في عير الغيب ،شكرا 

 لكل مؽ سعى في تعميسشا حرؼ يشفعشا .
 ؤكؼ يؾسف شكرا لزكجي العزيز عاشؾر ك أكلادي قرة عيشي عبد السعيؽ ،عبد الر 

شكرا لمؾالديؽ العزيزيؽ ،شكرا لرديقاتي في العسل حشاف دليمة شكرا لسديرة مدرسة لعؾبي 
 مشرؾر سيد عمي الباتؾؿ عمى كل التدييلات 

 شكرا لكل الؾجؾه كالاسساء التي عرفشاىا مؽ اصدقاء كزملاء كزميلات .
 الى جسيع مؽ نداىؼ القمؼ كلؼ يشداىؼ القمب.                          

 

 باسسو كمقامو. دارة عمؼ الشفس كل  إلى طاقؼ إمؾصؾؿ الذكر 

 

 مظروزة                                                                       

  
 



 

 ب 
 

 انـــــرفـــــع ر وـــــكــــش 

الحسد لله حسدا كثيرا مباركا فيو كسا يشبغي لجلاؿ كجيو كعغيؼ سمظانو السد لله الذي ىدانا 
ليذا كماكشا لشيتدي لؾلا اف ىدانا الله  الف حسد كالف شكر لله اكلا كاخرا اف كفقشا لإتساـ ىذا 

 العسل 
ىذا العسل " ،التي رافقتشا في د, طيباكي الدعديةنتقدـ بخالص شكرنا للأستاذة السذرفة "

 ،راجيؽ مؽ السؾلى عز كجل اف يؾفقيا لسا يحب كيرضى. 
شكرا لكل الاساتذة الذيؽ ساىسؾا في نجاح مذكرتشا ،لكل مؽ دعا لشا في عير الغيب ،شكرا 

 لكل مؽ سعى في تعميسشا حرؼ يشفعشا .
سري شكرا لزكجي العزيز كساؿ ك ك ابشتي الغالية رفيقة دربي كقرة عيشي حبيبتي ك حياتي كع

 لسيس 
 اخؾتي ىذاـ زكرياء ريسة عبمة ك أكلادىؼ كزكجاتيؼ ك ازكاجيؼإلى  ك

شكرا امي ك ابي  ،شكرا  صديقتي العزيزة في ىذا العسل ك التي تقاسست معيا الحمؾ ك السر 
الزحػ ك البكاء حشاف ، شكرا صديقاتي في العسل بيية دلاؿ زيشب كمدير مدرسة بؽ حمة 

 احسد سعؾدي خالد .
 لكل الؾجؾه كالاسساء التي عرفشاىا مؽ اصدقاء كزملاء كزميلات . 

 .الى جسيع مؽ نداىؼ القمؼ كلؼ يشداىؼ القمب

 باسسو كمقامو. دارة عمؼ الشفس كل  إلى طاقؼ إمؾصؾؿ الذكر 
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 ممخص الدراسة بالمغة العربية

ىػػدفت الدراسػػة الحاليػػة إلػػى البحػػة فػػي العلاقػػة بػػيؽ العشػػف السدرسػػي، ك التحرػػيل الدراسػػي  
ػك، كسػا ىػدفت إلػى البحػة فػي الفػركؽ فػي متغيػرات الدراسػة  لدى تلاميذ مرحمػة التعمػيؼ الستؾس 

تمسيػذا كتمسيػذة  107حجسيػا تبعا لمجشس كالسدتؾى الدراسػي، حيػة طقبقػت الدراسػة عمػى عي شػة 
مؽ مدتؾيي الدشتيؽ الثالثة كالرابعة بستؾسظة عزكز عبد القادر ببرج بؾعريريج، ككػاف السػشيج 

صمت الدراسة إلى الشتائج التالية:  السظب ق فييا، ىؾ الؾصفي، ك تؾ 

 الشتيجة العامّة:-1

 ك فػي الؾسػك السدرسػي العشف بيؽ إحرائية دلالة ذات عكدية قؾي ة ارتباطية علاقة تؾجد-*
 مرحمة التعميؼ الستؾسك. تلاميذ لدى الدراسي التحريل

 الشتائج الجزئية:-2
 بػؾعريريج بػرج بسديشػة القػادر عبػد عػزكز متؾسػظةمدتؾى العشف السدرسػي لػدى تلاميػذ -2-1

 قميل.
 برج بسديشة القادر عبد عزكز متؾسظةمدتؾى التحريل الدراسي لدى تلاميذ  -2-2 

 عاؿٍ) مرتفع(. بؾعريريج
 تلاميذ لدى السدرسي الدراسي العشف مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فركؽ  تؾجد-2-3

 ، كلرالح الإناث.الجشس لستغير تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد عزكز متؾسظة
 تلاميػذ الدراسػي لػدى التحرػيل مدػتؾى  فػي إحرػائية دلالػة ذات فػركؽ  دػػػؾجػتلا -2-4

 متؾسظة
 متؾسػظة تلاميػذ السدرسػي لػدى العشػف مدػتؾى  فػي إحرػائية دلالػة ذات فػركؽ  تؾجػد -2-5

لرػالح مدػتؾى الثالثػة  الدراسػي السدػتؾى  لستغير تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد عزكز
ك.  متؾس 
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 متؾسػظة تلاميػذ الدراسػي لػدى التحرػيل مدػتؾى  فػي إحرػائية دلالة ذات فركؽ  تؾجد-2-6
لرػالح الرابعػة  الدراسػي السدػتؾى  لستغيػر بػؾعريريج تعػزى  بػرج بسديشػة القػادر عبػد عػزكز
ك.  متؾس 

ظة. –التحريل الدراسي  –: العشف السدرسي الكمسات السفتاحية  تلاميذ السرحمة الستؾس 
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 ممخص الدراسة بالمغة الانجميزية

: Abstract 
 The current study aimed to research the relationship between school violence 

and academic achievement among middle school students, and also aimed to 

research the differences in study variables depending on gender and academic 

level, where the study was applied to a sample of 107 students from the levels of 

the third and fourth years in the middle of Azzouz Abdelkader in Bourj 

bouaririj, and the method applied in it, was descriptive, and the study reached 

the following results:  

1-the overall result:  

* - There is a strong statistically significant inverse correlation between violence 

in the school environment and academic achievement among middle school 

students. 

 2. partial results: 

 2.1-the level of school violence among middle school students Azzouz 

Abdelkader in the city of Bourj bouaririj is low. 

 2-2-the level of academic achievement among students of Azzouz Abdelkader 

Middle School in the city of Bourj bouaririj is high.  

2-3-there are statistically significant differences in the level of school violence 

among students of the Azzouz Abdelkader Middle School in the city of Bourj 

bouaririj due to the gender variant, and in favor of females. 

 2-4-there are no significant differences in the level of academic achievement of 

average students. 

2-5-there are statistically significant differences in the level of school violence 

among students of Azzouz Abdelkader Middle School in the city of Bourj 

bouaririj due to the change of the academic level in favor of the third 

intermediate level.  

2-6-there are statistically significant differences in the level of academic 

achievement among students of the Azzouz Abdel Kader medium in the city of 

Bourj bouaririj due to the variable academic level in favor of the fourth medium 
Keywords: School violence - academic achievement - middle school students. 

 



 

 و 
 

 السشيجي لمدراسة الإطار              الفرل الثاني
 32 تسييد
 32 الاستظلاعية الدراسة

 32 أىداؼ الدراسة الاستظلاعية
 33 اجراءات الدراسة الاستظلاعية

 38 الدراسة الأساسية
 38 خرائص عيشة الدراسة

 الرفحة السحتؾى 
 أ شكر كعرفاف

 ب اىداء
 ج ممخص الدراسة بالمغة العربية

 د ممخص الدراسة بالمغة الانجميزية 
 ك-ق قائسة السحتؾيات
 ط-ح-ز قائسة الجداكؿ

 ي السلاحق  قائسة
 2-1 مقدمة

   العام لمدراسة الإطار  الأكؿالفرل 
 04 الدراسة إشكالية

 08 فرضيات الدراسة
 09 الدراسة سيةىأ 
 09 الدراسة داؼىأ 

 10 مفاهيؼ الدراسة إجرائيا
 11 الدراسات الدابقة

 19 التعقيب عمى الدراسات الدابقة
 21 الخمفية الشغرية لستغيرات الدراسة

 30 خلاصة



 

 ز 
 

 39 مشيج الدراسة
 39 مجتسع ك عيشة الدراسة

 40 حدكد الدراسة
 41 أدكات الدراسة

 41 الأساليب الاحرائية السظب قة في الدراسة
 42 خلاصة

 نتائج الدراسة ةمشاقذ وعرض الفرل الثالث       
 44 تسييد
 45 الشتائج عمى ضؾء فرضيات الدراسةعرض 

 51 مشاقذة الشتائج عمى ضؾء فرضيات الدراسة
 55 خلاصة الدراسة

 56 خاتسة
 47 اقتراحات

 61-59 قائسة السراجع
 - السلاحق

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قائسة الجداول



 

 ذ 
 

 الرفحة عشؾان الجدول الترقيؼ

 34 لاستبيان العنف المدرسيقيم الصدق بالاتساق الداخلي  01

 35 لاستبيان العنف المدرسيمقياس قيم الصدق التمييزي ل 02

 35 لاستبيان العنف المدرسيقيؼ الثبات بألفا كرونباخ   03

 36 لاستبيان العنف المدرسيقيؼ الثبات بالتجزئة الشرفية  04

 36 لاستبيان التحصيل الدراسيقيم الصدق بالاتساق الداخلي  05

 37 لاستبيان التحصيل الدراسيقيم الصدق التمييزي لمقياس  06

 37 لاستبيان التحصيل الدراسيقيؼ الثبات بألفا كرونباخ   07

 38 لاستبيان التحصيل الدراسيقيؼ الثبات بالتجزئة الشرفية  08

 40 خرائص عيّشة الدراسة الحالية حدب الجشس 09

 39 السدتؾى الدراسيخرائص عيّشة الدراسة الحالية حدب  10

 44 اختبار الاعتدالية لستغيري الدراسة حدب استجابة العيشة 11

 45 و التحريل الدراسي العشف السدرسيالعلاقة الارتباطية بيؽ  12

 46 اختبار كروكدال لسدتؾى العشف السدرسي 13

 46 مدتؾى العشف السدرسيقيؼ  14

 47 اختبار كروكدال لسدتؾى التحريل الدراسي 15

 47 مدتؾى التحريل الدراسيقيؼ  16

 d 48مدتؾيات التأثير لمدلالة العسمية 17

 48 الجشديؽقيؼ الاحراء الؾصفي لمعشف السدرسي حدب  18

 48 اختبار مان ويتشي لمعشف السدرسي حدب الجشديؽ 19

 49 قيؼ الاحراء الؾصفي لمتحريل حدب الجشديؽ 20

 49 اختبار مان ويتشي لمتحريل حدب الجشديؽ 21

 50 قيؼ الاحراء الؾصفي لمعشف السدرسي حدب السدتؾى الدراسي 22



 

 ط 
 

 50 السدتؾى الدراسياختبار مان ويتشي لمعشف السدرسي حدب  23

 51 قيؼ الاحراء الؾصفي لمتحريل حدب السدتؾى الدراسي 24

 51 اختبار مان ويتشي لمتحريل حدب السدتؾى الدراسي 25

 
 قائسة الأشكال                               

 الرفحة العشؾان الرقؼ

 44 اختبار التؾزيع لقيؼ العيشة السدتيدفة  01

 
 قائسة السلاحق

 

 

 

 السحتؾى  رقؼ السمحق

 السعالجات الاحرائية 01

 مقياس العشف السدرسي السظب ق في ىذه الدراسة 02

 مقياس التحريل الدراسي السظب ق في ىذه الدراسة 03



 يقذيت:                                                                                                            

 

1 

 

 :مقدمة

تيػػا ك عمسيػػا ك تظؾرىػػا مػػؽ عػػاىرة العشػػف فػػي مدارسػػيا،  تعػػاني جسيػػع الػػدكؿ عمػػى اخػػتلاؼ قؾ 
ى الغاىرة بذكل كبيػر  كتكاد تكؾف سسة شخرية في الستعمسيؽ حت ى سؽ  السراىقة، حية تتفذ 
دة، كىػي أي الغػاىرة ميػدانا خرػبا لمبػاحثيؽ  بيؽ التلاميذ، ك يكػؾف ليػا بعػدو ذك اتجاىػات متعػد 

ارس يؽ، حية أساؿ السؾضؾع كثيرا مؽ الحبر عمػى الأكراؽ البحثيػة، كالرسػائل كالسػذكرات ك الد 
حتػػى الأطركحػػات الكبيػػرة، فالسؾضػػؾع يدػػتحق كػػل  ىػػذا الػػزخؼ مػػؽ الالتفػػاؼ حؾلػػو، ك عمػػى قػػد 
أىسيػػة الفػػاعميؽ فيػػو فػػي السجتسعػػات، يكػػؾف الاىتسػػاـ بػػو كسؾضػػؾع كػػل السشاسػػبات، ك لا يػػزاؿ 

اعة حتى ىذ ه المحغة التي نخك  فييا  ىػذه الببػارات، لسػا ليػذا السؾضػؾع مػؽ أ ػر مؾضؾع الد 
ػػا يحػػيك بػػو،  ػػؽ، كمس  عمػػى حيػػاة الجسيػػع، كلػػيس السدػػتيدفيؽ بػػو فقػػك، فػػك ره يستػػد إلػػى الكثيػػر مس 
أم ا مؽ فيي للإنداف العاقل، كالسقرؾد بيؼ الظػاقسيؽ التربػؾي كالإداري لمسسسدػات التعميسيػة، 

ػا مػا فالسقرػؾد بيػا ك كذا أكلياء الامؾر،   ؼ الذػريحة الؾاقعػة مركػز الغػاىرة، كىػؼ التلاميػذ، أم 
الشبػػات كالحيػػؾاف كالجسػػاد، ىػػذا الأخيػػر الػػذي ىػػؾت عميػػو كػػل  السعػػاكؿ اليدامػػة لمسعش فػػيؽ بكدػػر 
الش ػؾف، ك ىػػؾ مػػا جمػػس عميػػو السػػتعم ؼ، كتػػب فؾقػػو، ك كقػػاه مػػؽ حػػر  الرػػي  ك قػػر  الذػػتاء، أي 

دػػػة تعميسيػػػة نػػػكت بشفدػػػيا عػػػؽ كػػػل  التجييػػػزات فػػػي السسس   دػػػات التعميسيػػػة، فػػػلا تكػػػاد تػػػرى مسس 
عسميات التخريب السسشيج، كخرؾصا ىػذه الأيػاـ الأخيػرة مػؽ العػاـ الدراسػي، ىػل ىػؾ التفريػ  
ر كػػػل  مػػػرة، كنحػػػؽ نعػػػرؼ أف  الانفعػػػالي  ، لا نذػػػػ أف ىػػػذا تفريغػػػا انفعاليػػػا، لأف  الأمػػػر يتكػػػر 

ر ىػػؾ الغػػؾاىر ال تػػي يجػب أف تحػػارب بذػػت ى الحمػػؾؿ، لػػذا فػػالعشف السدرسػػي نعػرؼ أف  مػػا يتكػػر 
ىؾ عاىرة، إلا  أن يا خظيرة بذكل مس  الجسيع كسا ذكرنا سابقا، كجب الخؾض فيػو بحػذر لأف  
في حرـ بيت يظمب فيو العمؼ، كاف فػي القػديؼ مػع أسػلافشا الػذيؽ عرفػؾا السعشػى الحقيقػي لمعمػؼ  

ذػيء، إلا أن يػػؼ كػػانؾا يؾقشػؾف أف  السلائكػػة تحفيػػؼ مػػا قمػت كػػانؾا يدخمؾنػػو كىػؼ عمػػى طيػػارة، لا ل
ػػػا كاقػػػع اليػػػؾـ فيشػػػدى لػػػو الجبػػػيؽ، أصػػػبح مسسدػػػاتشا مدػػػرحا  دامػػػؾا يدارسػػػؾف عمسػػػا يشتفػػػع بػػػو، أم 
لمجريسػػػة، كمرتعػػػا لبيػػػع كػػػل أنػػػؾاع السسشؾعػػػات، كفقػػػد التعمػػػيؼ كالسعم ػػػؼ ىيبتيسػػػا، كأصػػػبح السػػػتعم ؼ 

عظيو ما يشفع، كندي رسػالتو التػي جػاء مػؽ أجميػا، ك التػي يتفش ؽ في أنؾاع الايذاء لمبيئة التي ت
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ػػػل ػػػل، كمحر   كػػػاف أسػػػلافو الأكػػػارـ يتؾضػػػسكف قبػػػل الإعبػػػاؿ عمييػػػا، فالعلاقػػػة ىػػػي بػػػيؽ محر  
كالتحرػػيل الدراسػػي معػػركؼ أن ػػو مػػدى مػػا يدػػتفاد مشػػو فػػي العسميػػة التعميسيػػة التعمسيػػة مػػؽ كػػؼ 

لات التػي تيػيء الفػرد لأف يكػؾف ذك نفػع معرفي كمياري ك كجداني كاجتسػاعي كفػي كػل  السجػا
ة  فػػي السدػػتقبل، ليػػذه الأسػػباب جػػاءت ىػػذه الدراسػػة لتدػػم ك الزػػؾء عمػػى جػػاني مػػؽ جؾانػػب عػػد 
ػة بيػػذا السؾضػػؾع، كالتػػي تسثمػػت فػػي: العشػػف السدرسػػي كعلاقتػػو بالتحرػػيل الدراسػػي لػػدى  خاص 

ؼ ىذا العسل عمى  لا ة فرؾؿ ى ظة، لذلػ قد   ي كالتالي:تلاميذ السرحمة الستؾس 

ك    تياتدػػاؤلافيػػو تحديػػد الإشػػكاليات ك  ل فػػي الإطػػار العػػاـ لمدراسػػة تشػػاكؿ: يتسثػػالفرــل الأول
التحديػػػد الإجرائػػػي لسفػػػاهيؼ السؾضػػػؾع،  ػػػؼ   ىػػػذا داؼ كالأىسيػػػة مػػػؽ دراسػػػةالأىػػػفرضػػػياتيا ، ػػػؼ  

الخمفيػػػة الشغريػػػة   ػػػؼ  يمييػػػا، البحػػػة ستغيػػػراتالدراسػػػات الدػػػابقة ذات الرػػػمة ببعػػػدىا  ،الدراسػػػة
الانػػػػؾاع، ،  تعريػػػػ  مػػػػؽ: كمػػػػا يتعم ػػػػق بػػػػو  العشػػػػف السدرسػػػػيكذلػػػػػ حػػػػؾؿ  لستغيػػػػرات الدراسػػػػة
رة لو تعريػ   :، كما تعم ػق بػو مػؽالتحريل الدراسي الستغي ر الثاني كىؾ: أم ا ،فالشغريات السفد 

ك التعمػػػػيؼ ، التمسيػػػػذك أخيػػػػرا متغيػػػػر  كالشغريػػػػات السفدػػػػرة لػػػػو، ، ػػػػؼ  مذػػػػكلاتٍ ، ىسيػػػػةأ ك ، انػػػػؾاع
ك،  ؼ خلاصة.  الستؾس 

ػػػػا  ــــانيأم   الدراسػػػػة،  ػػػػؼ   كبػػػػدأ بتسييػػػػد لمدراسػػػػة، ةالسشيجيػػػػ للإجػػػػراءاترػػػػص : فخالفرــــل الث
ك أخيػػػػرا أسػػػػاليب السعالجػػػػة  ػ فسػػػػشيج الدراسػػػػة، ك أدكاتيػػػػا،الدراسػػػػة الأساسيةػػػػف ،الاسػػػػتظلاعية
 الإحرائية.

ــثكفػػي   عمػػى ضػػؾء فرضػػيات نتػػائج الدراسػػة ك الأخيػػر: تشاكلػػت الدراسػػة عػػرض الفرــل الثال
خاتسػػػػة الدراسػػػػة يمييػػػػا فخلاصػػػػة الدراسػػػػة الحاليػػػػة،  ػػػػؼ   ػػػػؼ مشاقذػػػػتيا بػػػػشفس الكيفيػػػػة، الدراسػػػػة، 

.مقترحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات الدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة،  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  السراجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالسلاحق
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 الدراسة: إشكالية -1

 السعقدة الاجتساعية كالتربؾية إحدى السذكلاتليي  ،السدرسي الؾسك في العشف مذكمة إف    
 الدػمؾكي الجانػب تسػس يػاكؾنلاسػيسا  التربؾيػؾف، كالخبػراء العمساء، تسرؽ  كلازالتكانت،  التي

 غيػر التشػامي إلػى اتءالإحرػا مختمػف ، فتذػيرداخػل السدرسػة يػةالتربؾ  لسحػؾر العسميػة
 فػي كتعاعسيػا الؾاقبية بتزايػدىا الذؾاىد كتؾحي  التعميسية الأكساط في ليذه الغاىرة السدبؾؽ 
 .ك السدتؾيات كل الأطؾار كفي التربؾية، السدتؾيات كل

ػيؽ أف    أكجػو  كلػو العؾامػل، مػؽ العديػد بببدػ السدرسػة فػييشذػك  العشػفيذػير بعػض السختر 
 الاجتساعيػة كالحيػاة الاجتساعيػة كالاقترػادية، كالعؾامػل الثقافيػة، الدػياقات بحدػب مختمفػة
ػة السدرسػي ك السحػيك ،برػفة عام ػة لمتمسيػذ  الؾسػك فػي العشػف أشػكاؿ تشؾعػت، فقػد خاص 

 المفغػي العشػف ك كػذا ،دػديالج العشػفإلػى جانػب  الرمػزي، العشػف يشتذػرحيػة  السدرسػي،
د مدػتخدمؾه ، العشػف كالسسارسػؾف ليػذا الفػاعمؾف  أك الأكثر انتذارا لديؾلة استخدامو، كسا يتعػد 

ك  ؽيالسذػرف ك ؽ،يالستعمسػ ، كبذػكل صػاعد مػؽؽيالسعمسػ فإم ػا يكػؾف بذػكل عسػؾدي نػازؿ مػؽ
 ك الإدارييؽ كغيرىؼ، أك كسا يذيع كثيرا بذكل أفقي بيؽ التلاميذ. ؽ،يالتربؾي

 كبالتػالي إلػى السػتعمؼ،الػدكتاتؾري  السعمػؼ مػؽ ،كاحػدا اتجاىػا الغالػب فػي العشػفيكخػذ قػد ك   
، ك كسػا  العكدػي الاتجػاه فػي العشػف يسػارس التمسيػذ مػا كنػادرا بػو، مفعػؾؿ الستعمؼ فالأكؿ فاعلو

د إلػى كالدراسػات تذػير البحػؾث لا يبذر بػالخير، حيػة اليؾـ كالحاؿ ،ذقكر سابقا  كتذػابػ تعػد 
 الكبػار  ضػد   عشفػا يسػارس السػتعمؼ السدرسػي، فكصػبح الؾسػك فػي السسارسػة لمعشػف الأطػراؼ
 كاسػتمزـ اسػتدعى كىذا ما السدرسية، الإدارة أعزاء الرغار، كسا ك أن و يت جو إلى ضد   كعشفا
 فػي خاصػة ليػا، كمؾضػؾعية عقلانيػة تفدػيرات كإعظاء السذكمة، جذكر عؽ كالتقري البحة
 .السعاصرة الإندانية السجتسعات بيا التي تسر   التحؾلات عل
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 الأسػتاذ بػيؽ أك التلاميػذ بػيؽ أكػاف سؾاء السدرسي الؾسك داخل العشف مسارسة أف   لا شػف  
 سػؾؼ ، أك بيػت الستعمسػيؽ كالأ ػاث السدرسػي،السدرسػية كالإدارة بػيؽ التمسيػذ حتػى أك كالتمسيػذ
 مشيػا الستؾقػع بالدكر القياـ عؽ ي، كيذغميا عؽ أىداؼ التدريس، كالسدرسذلػ العسل   يعيق
 عػؽ الشاجسػة السذػكلات مع التعامل في السخرص لمتدريس الؾقت كىدر الدرس تعظيل كإف  

الػرئيس لمعسميػة التعميسيػة التعم سيػة   حدػاب اليػدؼ عمػى يكػؾف ذلػػ،  تشػتج عشػو التػي العشػف
ملائسػة  غيػر بيئػة السدرسػية البيئػة جعػل إلػى يػسدي السدرسػة فػي التلاميػذ بػيؽ انتذػاره أف   كسػا

 .التربؾية الأىداؼ لتحقيق

اك   داخميػا، العشػف سػمؾؾ تؾاجػد مػؽ مدارسػيا دػتثؽتق  لػؼ السجتسعػات مػؽ كغيرىػا كالجزائػر 
كذػػػفت دراسػػػة قامػػػت بيػػػا مرػػػالح كزارة التربيػػػة الؾطشيػػػة قػػػد فخارجيػػػا، كالانظػػػلاؽ ىػػػؾ الاكؿ، 

كانػت ، 2012/2013حؾؿ انتذار عاىرة العشف في الؾسك التربػؾي خػلاؿ السؾسػؼ الدراسػي 
تقريػرا  21/12/2012الرادر بتػاري   6931في عددىا رقؼ  ، كجريدة الخبرفي ذرت نق  قد

اليا فػػػي الؾسػػػك السدرسػػػي حػػػؾؿ السؾضػػػؾع، أعيػػػرت مػػػؽ خلالػػػو خظػػػؾرة ىػػػذه الغػػػاىرة كاسػػػتفح
أسػػتاذ  4555بجسيػػع مراحمػػو، حيػػة سػػجمت مرػػالح كزارة التربيػػة الؾطشيػػة إحرػػاء أزيػػد مػػؽ 

تمسيػػذا تعرضػػؾا لمعشػػف مػػؽ طػػرؼ الأسػػاتذة  1942تعػػرض لمعشػػف مػػؽ قبػػل التلاميػػذ، مقابػػل 
، كىػي أرقػاـ رىيبػة حالة 17645كمؾعفي الإدارة، كبمغت حالات العشف بيؽ التلاميذ أنفديؼ 

ؿ السؾضػػػؾع إلػػػى عػػػاىرة يجػػػب محاربتيػػػا مػػػؽ فػػػ ي السيػػػداف، تػػػشؼ  عػػػؽ اسػػػتفحاؿ الؾضػػػع، كتحػػػؾ 
 .طرؼ الجسيع

 اأخػػػذت مشحػػػى خظيػػػر  الجزائػػػري يسكػػػؽ القػػػؾؿ أف عػػػاىرة العشػػػف فػػػي الؾسػػػك السدرسػػػي كلػػػذلػ  
 العشػف بسؾضػؾع الجزائريػة، الؾطشيػة التربيػة رةاز ك  خػلاؿ اوكنػة الأخيػرة، كنتيجػة لػذلػ اىتسػت

كقػرارات  لػؾائح صػدكر مػؽ خػلاؿ سؾضػؾعية، تت دػؼ بشػؾع مػؽ الجدي ػة كالدكريػة برػفة السدرسػي
ففػي الدػشة ، الؾسػك السدرسػي فػي الغػاىرة ىػذه محاربػة حػؾؿ كنػدكات كممتقيػات ككػذا دراسػات
 بتػاري  04/14رقؼ  تحت بسراسمة كزارية  الؾطشية التربية كزيرـ قا 2014/2015الدراسية 

 طالػب كالتي"، السدرسي الؾسك في بذكف العشف ميدانية استذارة" بعشؾاف 2014 جانفي 02
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 كتحديد حجسيا، كتقدير الغاىرة، ىذه حؾؿ كاضحة رؤية تقديؼ التربية مديري  مؽ الؾزير فييا
 .آ ارىا كتقدير أسبابيا كتذخيص مغاىرىا،

  حت ػى ، بػل كالسدرسػي الؾسػك فػي العشػف إلػى محاربػة متتاليػةو  الجيػؾد ككػاف الدػعي حثيثػا، ك 
 التعميسية الانذظة استثسار عؽ طريق كذلػ البيداغؾجي، العسل تثسيؽ طريق عؽ مشو الؾقاية
 كالحػؾار التدػامح عمػى عػيؼ لمتككيد التعميسية، السراحل كل كفي السدتؾيات مختمف في السقررة
 التعمػيؼ مرحمػة فػي لمتربيػة الخمقيػة حرػص بتخرػيص كذلػػ العشػف، كنبػذ اوخػر كاحتػراـ
 يتؾافػق كمدػتؾاىؼ لسػا التلاميػذ مػع كمعالجتػو العشػف مغػاىر مػؽ مغيػر لتشػاكؿ الابتػدائي
 التعميسػات اسػتغلاؿ إلػى الػؾزارة الؾصػي ة دعػت كسػا ،الؾجػداني كالانفعػالي السعرفػي الإدراكػي
 لػدى ايجابية سمؾكات لتشسية البدنية كالتربية كالتربية الاسلامية السدنية التربية لأنذظة السقررة
 التلاميػذ يكػؾف  حيػة كػذلػ، الثػانؾي  مرحمػة التعمػيؼ كفػي كالستؾسػك، الابتػدائي مرحمتػي تلاميػذ
 الحػؾار بكىسيػة لتحدػيس التلاميػذ التربؾيػة الفزػاءات كػل تدػتغلف كاسػتعداد، نزػجا أكثػر

 كالسجتسػع برػفة كالسسسدػة الفػرد عمػى بانعكاسػاتو كتػؾعيتيؼ العشػف كنبػذ كالتفػاىؼ كالتذػاكر
 . عامة

عسيػػق لشتائجيػا الخظيػرة عمػى العسػػل الدراؾ الإكلعػل  الاىتسػاـ الكبيػر بيػػذه الغػاىرة نػابع عػؽ   
 عمػى مباشػرة أ ػار السدرسػي لمعشػف أف الدراسػات مػؽ العديػد أكضػحت التربؾي كالتعميسي، فقد

 ىؼكانخفػاض تقػدير  الش فدػي كالتربػؾي  التؾافػق يعػانؾف مػؽ مذػكلات يػؼأن   إذ،  الزػحايا التلاميػذ
العلاقات الاجتساعية كنبذ الأصدقاء كعػدـ  نقص ، فزلا عؽيالسدرس يؼ العسل، كتجشبيؼلذات

 ، إلػػػى جانػػػب الذػػػعؾر بالؾحػػػدة الشفدػػػية كالاكتئػػػابكغيرىػػػاالسذػػػاركة فػػػي الأنذػػػظة الاجتساعيػػػة 
مثػل الرػداع  الشفدػية كالجدػدية،، إضافة إلػى بعػض الأعػراض كالقمق العاـ كالقمق الاجتساعي

كغيرىا، كسا يعاني ىسلاء الزحايا أيزا مؽ الذػعؾر بػالخؾؼ كعػدـ الأمػاف  في البظؽ ك آلاـ
مس ػا  كعدـ اليدكء كالاستقرار الشفدي كالانعزاؿ عؽ الأخريؽ كعدـ الرضا عؽ الحياة السدرسػية،

بذػكل  السدرسػييػدفع بعزػيؼ إلػى التدػرب  يس  ر ذلػ عمى تحريميؼ الدراسي بذكل عؼ ، كقػد
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كعػػػدـ القػػػدرة عمػػػى التركيػػػز كتذػػػتت الانتبػػػاه كالقيػػػاـ بدػػػمؾكات غيػػػر ملائسػػػة   دائػػػؼ أك متقظػػػع
   (297،ص  2007)طو عبد العغيؼ حديؽ، اجتساعيا 

 إلػى يػسدي إلػى أف  انتذػار مثػل ىػذه الدػمؾكات( 2013زىـرة مـزرقط ) الباحثػة كقػد أشػارت 
 حيػة ؼ كالتمسيػذ،السعمػ عمػى آ ػاره فتػشعكس الانفعػالي كالتػؾتر كالارتبػاؾ الفؾضى مؽ جؾ خمق
  جيػة أخػرى  مػؽ الدراسػي التحرػيل عمػى التلاميذ قدرة كتشخفض جية مؽ السعمؼ أداء شخفضي

كانجػازات  السدرسػي العشػف سػمؾؾ بػيؽالظرديػة   العلاقػةعمى  Coleman (1998)كسا أك د 
 فػي خاصػة الستعم سػيؽ إنجػازات انخفزػت السدرسػي العشػف سػمؾؾ زاد كمسػا حيػة ،التلاميػذ
 .كالقراءة الرياضياتمادتي 

إضػافة  إلػى  ،ةالاجتساعيػ البيئػة أىسيػا عؾامػل   بعػدة ريتػك    لتلاميػذدى الػ الدراسػي فالتحرػيل 
 الدػبب ، فيشػاؾ مػؽ يعتبػرهالتمسيػذ مػع معاممتػو كسػؾء السعمػؼ اضػظياد الاسػرية، كػذا عؾامػلال

 عيػؾر فإف   لذا(، 7، ص2018حساد، )السدرسة.  مؽ ىذا الأخير ىركب في كالرئيس الأكؿ
 يترػرفؾف  الػذيؽ لمستعم سػيؽ الدراسػي الأداء مدػتؾى  عمػى سػمبا يػس ر السػدارس داخػل العشػف
 تمػػ تكتشفيػا التػي لمسػدارس سػيئة سػسعة، كسػا يدػاىؼ فػي تكػؾيؽ زملائيػؼ مػع عشيفػاترػرفا 
  فييا سابقا مؾجؾدة تكؽ لؼ التررفات ىذه أف   الرغؼ عمى ليا عار كصسة كتربح الدمؾكات

 .(3، ص2013)الحجيمي،عسؾما التعميؼ سسعة إلى تديء يافإن  

 :التالي العامّ  ما سبق تدعى الدراسة الحالية إلى الإجابة عمى التداؤؿ مؽ خلاؿك  
في الؾسك  الدراسي التحريل ك العشف بيؽ إحرائية دلالة ذات ارتباطية علاقة تؾجد ىل-*

 بؾعريريج  برج بسديشة القادر عبد عزكز متؾسظة تلاميذ لدى السدرسي
 التداؤلات الجزئية:

 ما مدتؾى العشف السدرسي لدى تلاميذ مرحمة التعميؼ الستؾسك  -1
 ما مدتؾى التحريل الدراسي لدى تلاميذ مرحمة التعميؼ الستؾسك  -2
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 متؾسظة تلاميذ لدى يالسدرس العشف مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فركؽ  تؾجد ىل-3
   الجشس لستغير تعزى  بؾعريريج  برج بسديشة القادر عبد عزكز
 متؾسظة تلاميذ لدى الدراسي التحريل مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فركؽ  تؾجد ىل-4

   سالجش رلستغي تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد عزكز
 تلاميذ لدى الدراسي السدرسي العشف مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فركؽ  تؾجد ىل-5

   الدراسي السدتؾى  لستغير تعزى   بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد عزكز متؾسظة
 متؾسظة تلاميذ لدى الدراسي التحريل مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فركؽ  تؾجد ىل -6

   الدراسي السدتؾى  لستغير تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد عزكز
 : الدراسة فرضيات-2
ابقة حؾؿ السؾضؾع يسكششا اقتراح  انظلاقا  مؽ تداؤلات الدراسة كبالرجؾع إلى الدراسات الد 

 الفرضيات التالية:
فػي الؾسػك  العشػف بػيؽ إحرػائية دلالػة ذات ارتباطيػة علاقػة تؾجػد الفرضـية العامـة:-2-1

 .مرحمة التعميؼ الستؾسك تلاميذ لدى الدراسي التحريل ك السدرسي
 الفرضيات الجزئية:-2-2 
 بػرج بسديشػة القػادر عبػد عػزكز متؾسػظةمدػتؾى العشػف السدرسػي لػدى تلاميػذ -2-2-1

 .متؾسك بؾعريريج
 بػرج بسديشػة القػادر عبػد عػزكز متؾسػظةمدػتؾى التحرػيل الدراسػي لػدى تلاميػذ  -2-2-2

 متؾسك. بؾعريريج
 تلاميػذ لػدى الدراسػي السدرسػي العشػف مدػتؾى  فػي إحرػائية دلالػة ذات فػركؽ  تؾجػد-2-2-3

 .الجشس لستغير تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد عزكز متؾسظة
 متؾسظة تلاميذ لدى الدراسي التحريل مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فركؽ  تؾجد-2-2-4

 .الجشس لستغير تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد عزكز
 متؾسظة تلاميذ لدى السدرسي العشف مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فركؽ  تؾجد-2-2-5

 .الدراسي السدتؾى  لستغير تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد عزكز

 متؾسظة تلاميذ لدى الدراسي التحريل مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فركؽ  تؾجد-2-2-6
 .الدراسي السدتؾى  لستغير تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد عزكز
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 أىسية الدراسة:-3

 السؾاضيع ق بكحدتعم  لأن و ي ك ،مؽ أىسية السؾضؾع الذي تعالجو الحالية الدراسة تشبع اىسية  
  السدرسية البيئة بسس رات كعلاقتو السدرسية، ألا كىؾ العشف السدرسي الستعم ؼ حياةفي  اليامة

 السبذكلػة الجيؾد رغؼ السدارس، داخل كتشؾعيا السدرسي الؾسك في غاىرةال في عل  استفحاؿ
ػكػذا  ك السسسدػات مؽ قبػل مشيا الحد    لسحاكلة  بسختمػف العشػف دائػرة اتدػعت فقػد، يؽالسختر  
مػؽ السفتػرض أن يػا   التػي التربؾيػة حتػى السسسدػات كصػمت ك الجزائػري، السجتسع في اأشكالي

 الدمبية.  الدمؾكات نبذ عمى الأفراد كتشذئة الأخلاؽ لتيذيب جدتكق 

عمػى  يػدؿ الػذي الدراسػي التحرػيلب علاقة الغاىرة  عمى الزؾء الدراسة تدمك ىذه كسا أف    
 أىػؼ مػؽ تعػد السػدارس تلاميػذ بػيؽ العشػف مذػكمة ف  كلأ، التعم سيػة التعميسيػة العسميػة نجػاح

 هىػذ تبعػات عميػو تقػع مػؽ أكؿا باعتبارىػ التعميسيػة السسسدػات تثقػل كاىػل التػي السذػكلات
 .مقيدر تدرب متكرر أك رسؾب إلى يرل قد الذي الدراسي لسدتؾى ا تدني مؽ الغاىرة

 :التالي تكسؽ في الدراسة هكىسية ىذلذا ف

حػػالات العشػػف داخػػل السسسدػػات التربؾيػػة مسػػا جعػػل العػػامميؽ فػػي السجػػاؿ  تعػػاعؼ، بػػل تفػػاقؼ-أ
 يدقؾف ناقؾس الخظر.

اعتسػػػاد السػػػراىقيؽ عمػػػى العشػػػف بكشػػػكالو السختمفػػػة كؾسػػػيمة لتحقيػػػق بعػػػض الأغػػػراض غيػػػر -ب
   الأخلاعية.

 كذا مدتؾى تحريميؼ الدراسي. تك ير العشف عمى الحالة الشفدية لمستعمسيؽ ك-ج
 انتذار الغاىر بذكل معكؾس، كسا ذقكر سابقا مؽ الستعمؼ إلى السعم ؼ.-د 
 أىداف الدراسة:-4

 :تيدؼ الدراسة الحالية إلى تحقيق جسمة مؽ الأىداؼ، أىسيا
 بػرج بسديشػة القادر عبد عزكز متؾسظة تلاميذ لدى التعرؼ عمى مدتؾى العشف السدرسي-4-1

 .بؾعريريج
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 برج بسديشة القادر عبد عزكز متؾسظة تلاميذ لدى الكذف عمى مدتؾى التحريل الدراسي -4-2
 .بؾعريريج

 .التعرؼ عمى علاقة العشف السدرسي بالتحريل الدراسي لتلاميذ التعميؼ الستؾسك  -4-3
 لستغير تبعا ستؾسكال تلاميذ لدى السدرسي العشف مدتؾى  في فركؽ التعر ؼ عمى ال-4-4

 .الجشس
 لستغير تبعا الستؾسك  تلاميذ لدى الدراسي التحريل مدتؾى  في فركؽ ال الؾقؾؼ عمى-4-5

 .الجشس
 لستغير تبعا ستؾسكال تلاميذ لدى السدرسي العشف مدتؾى  في فركؽ ال الؾصؾؿ إلى-4-6

 .الدراسي السدتؾى 

 لستغيػر تبعػا ستؾسػكال تلاميػذ لػدى الدراسػي التحرػيل مدػتؾى  فػي فػركؽ ال الكذػف عػؽ-4-7
 .الدراسي السدتؾى 

 : مفاليؼ الدراسة إجرائيا-5
محاتيا، كىذه الدراسة عمى غرار مثيلاتيا ظكل  دراسة ليا مفاهيسيا، أك ميا يدسى مر  
 مرظمحاتيا فيسا يمي: ؽتكس
 :لمعشف السدرسيالتعريف الإجرائي  -5-1

ل  بستؾسـظة  الفرد الإحرـائي مـؽ العيّشـة السدـتيدفةعمييا التمسيذ/ التمسيػذة)ىي الدرجة التي يتحر 

مػؽ خػلاؿ اسػتجابتو عمػى  (2024-2023عزوز عبد القادر ببرج بؾعريريج خلال السؾسؼ الدراسـي 
إذا تحرػػل عمػػى  عشيفػػاالسعػػد  ليػػذه الدراسػػة الحاليػػة، كيعتبػػر التمسيػػذ  العشػػف السدرسػػي اسػػتبياف
ػػا مػػا الستؾسػػك الحدػػابي لمعيشػػة عمػػى اسػػتبياف العشػػف السدرسػػي()كىػػي فسػػا اكبر 28درجػػة  ، أم 
   ذلػ فيؾ غير عشي .أقل مؽ 

 لمتحريل الدراسي:التعريف الإجرائي  -5-2
ل عمييا التمسيذ/ التمسيذة)مؽ العي شة السدتيدفة( مؽ خػلاؿ اسػتجابتو     ىي الدرجة التي يتحر 
إذا  ناجحػا دراسػياالسعػد  ليػذه الدراسػة الحاليػة، كيعتبػر التمسيػذ  التحريل الدراسػي استبيافعمى 
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)كىػػػي الستؾسػػػك الحدػػػابي لمعيشػػػة عمػػػى اسػػػتبياف التحرػػػيل فسػػػا اكبر 36تحرػػػل عمػػػى درجػػػة 
  فيسا أدنى ذلػ فيؾ فاشل دراسيا.، أم ا الدراسي أيزا(

 تمسيذ السرحمة الستؾسظة:التعريف الإجرائي ل-5-3
شة الأكلى إلى الدشة الرابعة، كيتراكح  ىؾ    التمسيذ الذي يدرس في السرحمة الستؾسظة مؽ الد 

سشة، كقد يرل في 14سشؾات إلى 11عسره الزمشي في الحالات العادية)دكف الاستثشاء( مؽ 
 سشة. 16سشة أك15بعض الأحياف إلى 

 لتعميؼ الستؾسط:لسرحمة االتعريف الإجرائي  -5-4
ىي السرحمة الأخيرة مؽ التعميؼ الالزامي تشتغؼ في أربع سشؾات، كتختؼ بامتحاف شيادة   

ك )   (.B.E.Mنياية مرحمة التعميؼ الستؾس 
 الدراسات الدّابقة:-6
 الدراسات السحميّة:-6-1

ىدفت الدراسة إلػى حية  (،2015نؾر الديؽ ) ،تؾفيق، و جبالي ،دراسة برغؾثي-6-1-1
اتجاىػػػات طمبػػػة جامعػػػة باتشػػػة نحػػػؾ العشػػػف، فزػػػلا عػػػؽ التعػػػرؼ عمػػػى  التعػػػرؼ عمػػػى طبيعػػػة

 الفػػػركؽ بػػػيؽ الظمبػػػة فػػػي اتجاىػػػاىؼ فػػػي ضػػػؾء الستغيػػػرات الديسغرافيػػػة التاليػػػة: الجػػػشس، الدػػػؽ
طالتػػػا كطالبػػػة  478التخرػػػص العمسػػػي، كقػػػد اعتسػػػدت الدراسػػػة عمػػػى عيشػػػة عرضػػػية قؾاميػػػا 

سػػشة، بستؾسػػك  37,18ارىؼ بػػػيؽ طالبػػة( مػػؽ جامعػػة باتشػػة تراكحػػت أعسػػ 272طالػػب،  206)
. كباسػػتخداـ مقيػػاس الاتجاىػػات نحػػؾ 2.231كانحػػراؼ مبيػػاري يدػػاكي  21.67حدػػابي قػػدره 

بعػػد التككػػد مػػؽ خرائرػػو الدػػيكؾمترية، أسػػفرت الدراسػػة عػػؽ الشتػػائج  -ؽيالعشػػف إعػػداد البػػاحث
  :التالية

فــروق دالــة إحرــائيا فــي متؾســظات درجــات أفـــراد العيشــة مــؽ الــذكؾر والإنــاث فــي  وجــؾد-
 .العشف لرالح الإناث ؾحمتغير الاتجاه ن
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لرـالح  نحـؾ العشـفوجؾد فروق دالـة إحرـائيا تعـزى لستغيـر الدـؽ فـي السكـؾن السعرفـي -
 .سشة 20 -18الفئة 

ىدفت ىػذه الدراسػة لمبحػة فػي الدافبيػة ، (2016دراسة سيدبان، فاطسة الزىراء)-6-1-2
طبقػػػت لمػػػتعم ؼ، ك علاقتيػػػا بالتحرػػػيل الدراسػػػي لػػػدى التلاميػػػذ السعرضػػػيؽ لمتدػػػرب السدرسػػػي، 

مػػشيج كمػػاف  تمسيػػذا ك تمسيػػذة بػػبعض مػػدارس مديشػػة مدػػتغانؼ. 102:قؾاميػػاعي شػػة الدراسػػة عمػػى 
 :يةالتالشتائج ال، أخيرا تؾصمت الدراسة إلى الدراسة: السشيج الؾصفي

ىشاؾ فركؽ دالة إحرائيا في التحريل الدراسي لدى التلاميذ السعرضػيؽ لمتدػرب السدرسػي -
 الستسدرسيؽ في الدشة الرابعة متؾسك تعزى لستغير الجشس، لرالح الاناث.

حؾؿ العشف السدرسػي لػدى  (2017وخمفان رشيد ) ،محشد أورابح ،دراسة مباركي-6-1-3
ىػػدفت ىػػذه الدراسػػة إلػػى معرفػػة مػػدى كجػػؾد فػػركؽ فػػي العشػػف  ، حيػػةتلاميػػذ التعمػػيؼ الستؾسػػك

السدرسػػػػػي لػػػػػدى تلاميػػػػػذ التعمػػػػػيؼ الستؾسػػػػػك بؾلايػػػػػة تيػػػػػزي كزك كىػػػػػذا حدػػػػػب الجػػػػػشس كالؾسػػػػػك 
( تمسيػذا يدرسػؾف 327الاجتساعي، كلغرض بمؾغ الدراسة أىدافيا تؼ اختيار عيشػة متكؾنػة مػؽ )

تمفػػيؽ )حزػػري ريفػػي(، كلجسػػع فػػي الدػػشة الثالثػػة متؾسػػك مػػؽ كػػلا الجشدػػيؽ كمػػؽ كسػػظيؽ مخ
بيشػت ، (2007البيانات اعتسدنا عمى مقياس العشف السدرسي لػ أحسد رشيد عبد الرحيؼ زيادة )

 ، ككجػؾد فػركؽ كػذلػوجؾد فروق في العشف السدرسي حدب الجشس الرالح الـذكؾرالشتائج 
 حدب السجتسع الاجتساعي )حزري خمفيات( لرالح الؾسك الحزري.

 فػي كتداعياتػو السدرسػي العشػف حػؾؿ مغػاىر( 2017) بؾطـؾرة كسـال دراسـة -6-1-4
الجزائرية، حية ىػدفت الدراسػة إلػى التعػرؼ عمػى أبػرز مغػاىر العشػف التػي  السدارس الثانؾية

، إضػػافة إلػػى يتعػػرض ليػػا تمسيػػذ مرحمػػة التعمػػيؼ الثػػانؾي مػػؽ قبػػل زملائػػو داخػػل محػػيك الثانؾيػػة
التعرض لمعشف، كالبحة في إمكانية كجػؾد علاقػة الكذف عؽ الفركؽ بيؽ الجشديؽ في درجة 

 بيؽ كل مغير مؽ مغاىر العشف الذي يتعرض لو مرحمة التعميؼ الثانؾي كتدني تقدير الذات
كلتحقيػق أىػداؼ الدراسػة قػاـ الباحػة بإعػداد اسػتبيانيؽ ، كالتغيػب السدرسػي كالعزلة الاجتساعيػة

( أبعػاد، أمػا 05عبارة مؾزعة عمػى ) (35أحدىسا لقياس مغاىر العشف السدرسي متكؾف مؽ )
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( 03( عبػارة مؾزعػة عمػى )30الاستبياف الثاني لقياس تداعيات العشف السدرسػي متكػؾف مػؽ )
أبعػػاد، كقػػد تػػؼ اسػػتخراج الخرػػائص الدػػيكؾمتربة ليسػػا الستسثمػػة فػػي الرػػدؽ كالثبػػات، طبقػػت 

ت نتػائج الدراسػة أعيػر ك  ، انؾيػات 6تمسيػذ كتمسيػذة مػؾزعيؽ عمػى  300عمػى عيشػة متكؾنػة مػؽ 
أن العشــف بسغــاىره السختمفــة مشتذــر بــيؽ صــفؾف تلاميــذ مرحمــة التعمــيؼ الثــانؾي بثانؾيــات 

، كسػػا أشػػارت الشتػػائج أف جسيػػع مغػػاىر العشػػف مديشــة الذــريعة ولايــة تيدــة بدرجــة متؾســظة
( أبعاد ) لفغي، بػدني، نفدػي، ضػد السستمكػات، تحػرش جشدػي( كانػت 05الستكؾنة مؽ سبع )

ــذي جــاء ضــسؽ ، باسػػتثشاء السدــتؾى الستؾســطىػػذه السغػػاىر كميػػا تشتسػػي  العشــف المفغــي ال
أعيػرت ، كسػا مفغػيمسا يػدؿ عمػى أف العشػف الدػائد كالغالػب ىػؾ العشػف ال السدتؾى السرتفع،
عدم وجؾد فـروق ذات دلالـة إحرـائية بـيؽ متؾسـظي درجـات الـذكؾر والإنـاث الشتائج أيزا 

في كل مؽ العشف المفغـي والعشـف ضـد السستمكـات والدرجـة الكميـة لاسـتبيان مغـاىر العشـف 
وجـؾد فـروق ذات دلالـة إحرـائية بـيؽ متؾسـظي درجـات ، كسا بيشت كػذلػ الشتػائج السدرسي
، أمػا بالشدػبة لكػل مػؽ لإنـاث فـي كـل مـؽ العشـف البـدني الـذي كـان لرـالح الـذكؾرالذكؾر وا

أشػػارت الشتػػائج أيزػػا إلػػى أف عػػيؼ ، ك العشــف الشفدــي والتحــرش الجشدــي فكــان لرــالح الإنــاث
معػػػاملات الارتبػػػاط بػػػيؽ كػػػل مغيػػػر مػػػؽ مغػػػاىر العشػػػف السدرسػػػي كالدرجػػػة الكميػػػة مػػػؽ جيػػػة 

فػػي العزلػػة الاجتساعيػػة كالسيػػل إلػػى التغيػػب عػػؽ الثانؾيػػة كالذػػعؾر بتػػدني تقػػدير الػػذات كالر بػػة 
العلاقـة الارتباطيـة القؾيـة بـيؽ مغـاىر العشـف  مؽ جية أخػرى قػد كانػت كميػا مرتفعػة كتغيػر

 السدرسي ومتغيرات الدراسة السذكؾرة.

 العشػػف حػػؾؿ كاقػػع( 2018دراســة مرــظفا مباركــة وقريذــي عبــد الكــريؼ ) -6-1-5
 التعػرؼ الػى الدراسة ىذه ىدفت حية ،الثانؾي  التعميؼ مرحمة تلاميذ نغر كجية مؽ السدرسي
 لمعػاـ السشيعػة بسديشػة الثػانؾي  التعمػيؼ مرحمػة تلاميذ نغر كجية مؽ السدرسي العشف كاقع عمى

 اتباع كتؼ التربؾية، السسسدات داخل السدرسي العشف مدتؾى  عمى كالتعرؼ،  2017/2016
  )مؽ مكؾنة  الدراسة مجتسع مؽ عذؾائية عيشة اختيار تؼ كقد ، الدراسة في الؾصفي السشيج

 كىػي أداة  تظبيػق تػؼ الدراسػة أىػداؼ لتحقيػق، ك أنثػى 33ك ذكػر  67 مػشيؼ تمسيػذ ( 100
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 2017 )-الدراسػية الدػشة خػلاؿ،  بشػد  67مػؽ مكػؾف  "رشػؾدلا  "العػدكاني الدػمؾؾ مقيػاس
 الدـشة تلاميـذ لـدى مرتفـع السدرسـي العشـف مدـتؾى  أن عمػى الشتػائج أعيػرت، ك  ( 2016

 السدرسـي العشـف مدـتؾى  فـي اخـتلاف وعـدم وجـؾد ، الثـانؾي  التعمـيؼ مرحمـة مـؽ أولـا
 ثانؾي. أولا الدشة تلاميذ لدى والتخرص الجشس باختلاف

 كعلاقتػو السدرسػي الؾسػك فػي حػؾؿ العشػف (2019دراسـة جؾىـاري سـسير )-6-1-6
 التعػرؼ إلػى الدراسػة الستؾسػك، حيػة ىػدفت التعمػيؼ مرحمػة تلاميػذ الدراسػي لػدى بالتحرػيل

 لدى الدراسي كالتحريل السدرسي الؾسك في العشف بيؽ الارتباطية العلاقة كطبيعة نؾع عمى
 )سػظي (، الأبظػاؿ قرػر بمديػة العيػدي الػرزاؽ عبػد بستؾسظة الستؾسك التعميؼ مرحمة تلاميذ
 السػشيج بالاعتسػاد عمػى ،كتمسيػذة تمسيػذ 83 حجسيػا طبقيػة عذػؾائية عيشػةعمػى  أجريػت كالتػي

 Pierre Coslin) ؿ العشػف سػمؾكات مقيػاس ىػي البيانػاتجسػع  كداة كبالاستعانة ب الؾصفي،
 لمدػشة الثػاني لمفرػل التلاميػذ نقػاط ككذػف ، الدػيكؾمترية خرائرو مؽ التككد بعد (1997
 إحرـائية دلالـة ذات ارتباطيـة علاقـة وجـؾدإلػى  الشتػائج ، كأشػارت 2017/2018الدراسية 
 مرحمـة تلاميـذلـدى  الدراسـي والتحرـيل السدرسـي الؾسـط فـي العشـف بـيؽ وضـييفة سـالبة
 لدى السدرسي الؾسط في العشف في إحرائية دلالة ذات فروق  وجؾدمع  ،الستؾسط التعميؼ
 .الذكؾر والإناث ولرالح الذكؾر بيؽ الستؾسط التعميؼ مرحمة تلاميذ

 انتذػار مدػتؾى  حػؾؿ تقيػيؼ (2021أسـساء ) سـمظانيو حفرـة  ،دراسـة رزيـق -6-1-7
 كؾركنػا، ىػدفت جائحػة عػل فػي السرحمػة الستؾسػظة تلاميػذ لػدى السدرسػي الؾسػك فػي العشػف
 جائحػة عػل فػي الستؾسػظة السرحمػة تلاميػذ لػدى السدرسػي العشػف مدػتؾى  تقيػيؼ إلػى الدراسػة

 العشػف سػمؾؾ مقيػاس عمى الباحثتاف اعتسدت تمسيذ، ك  67مؽ الدراسة عيشة كؾركنا، تكؾنت
 السرحمة تلاميذ بيؽ إحرائية دلالة ذات فروق  وجؾد إلػى الدراسة حية كخمرت السدرسي،
 متغيـر ضؾء في و الذكؾر الجشس، لرالح متغير ضؾء السدرسي في العشف في الستؾسظة
 فـروق  وجـؾد جانب إلا)الأكبر سشّا( رابعة متؾسط الدشة تلاميذ الدراسي، لرالح السدتؾى 

 .السدرسي العشف في الستؾسظة السرحمة تلاميذ بيؽ إحرائية دلالة ذات
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 الاترػػاؿ ميػػارات حػػؾؿ (2021دراســة حشــة عبــد القــادر وخظــؾ  رمزــان ) -6-1-8
 بستؾسػظات ميدانيػة دراسػة - الرابعػة متؾسػك تلاميػذ لػدى السدرسػي بػالعشف كعلاقتيػا التربؾي 
 ميػارات بػيؽ الارتباطيػة العلاقػة معرفػة إلػى الدراسػة السدػيمة تيػدؼ كلايػة عػامر سػيدي مديشػة

 عػؽ الكذػف محاكلػة كأيزػا الرابعػة متؾسػك، تلاميػذ لػدى السدرسػي كالعشػف التربػؾي  الاتراؿ
 الؾصػفي السػشيج اسػتخدـ، كقػد .)انػاث/ذكػؾر( الجشدػيؽ بػيؽ السدرسػي العشػف فػي الفػركؽ 

 عمى مؾزعة عبارة (60) السكؾف مؽ التربؾي  الاتراؿ كاستعاف الباحثاف باستبياف  الارتباطي
  الدػمؾكي  كالتؾاصػل الاجتسػاعي التؾاصػل السعرفػي، التؾاصػل الؾجػداني، التؾاصػل محػاكر أربع

( عبػارة مقدػسة عمػى  ػلاث أبعػاد العشػف السػادي 43السدرسػي كالسكػؾف مػؽ ) العشػف كمقيػاس
 بـيؽ سـالبة ارتباطيـة علاقـة وجـؾد إلـا الشتػائج كالعشػف المفغػي كالعشػف الرمػزي، كتؾصػمت

 فـي الجشدـيؽ بـيؽ إحرـائيا دالـة فـروق  وعـدم وجـؾد السدرسـي، والعشـف ةالتربؾيـ ميـارات
 .السدرسي لمعشف الكمية والدرجة والرمزي  المفغي العشف

 :العربيةالدراسات  -6-2

ىػػدفت الدراسػػة ىػػذه إلػػى البحػػة فػػي ، (2011أبــؾ فــؾدة، حشــان أحســد عبــد  )-6-2-1
 عيشــــة، جػػػرت الدراسػػػػة عمػػػى التحرػػػػيل الدراسػػػي لػػػػدى الظمبػػػػةالعلاقػػػة بػػػػيؽ قمػػػق الاختبػػػػار ك 

ػػػػمت إلػػػػى الشتػػػػائج السػػػػشيج الؾصػػػػفي، كطبقػػػػت الدراسػػػػة طالبػػػػا ك طالبػػػػة 318: حجسيــــا ، كتؾص 
 .أن و لا تؾجد فركؽ في التحريل الدراسي تعزى لمجشس-التالية:

ىػػدفت ىػػذه الدراسػػة إلػػى تقرػػي اتجاىػػات  (.2013شــاىيؽ، أ أحســد )دراســة -6-2-2
طمبػػػة السرحمػػػة الثانؾيػػػة فػػػي السػػػدارس الفمدػػػظيشية نحػػػؾ العشػػػف، ك تحديػػػد الاخػػػتلاؼ فػػػي ىػػػذه 
الاتجاىات بحدب بعض خرائريؼ الشؾعية، إضافة إلى تحديد العلاقة بيؽ الاتجاىػات نحػؾ 

ى كصػػف الؾاقػػع العشػػف ك تحرػػيميؼ الدراسػػي. اسػػتخدمت الدراسػػة السػػشيج الؾصػػفي القػػائؼ عمػػ
مؽ خلاؿ الاستبانة التي صسست لأغراض الدراسة، ك تستعػت بػدلالات صػدؽ ك  بػات تدػسح 
باعتبارىػػا مشاسػػبة لأغػػراض الدراسػػة. اختيػػرت عيشػػة الدراسػػة مػػؽ الظػػلاب فػػي مديريػػة محافغػػة 

 أعيـرتطالبػا ك طالبػة.  394العػدد الإجسػالي راـ الله كالبيػرة بظريقػة السعايشػة العشقؾديػة، فكػاف
الشتائج أن تقديرات الظمبة لاتجاىاتيؼ نحؾ العشف بسجالاتو الثلاثة كانـ  سـمبية )أدنـا مـؽ 
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%(، و كان مجال الاتجاىات لمعشف نحـؾ الإدارة و السعمسـيؽ ىـؾ الأعمـا، يميـو العشـف  60
. ك أعيػػرت تجــاه الظــلا ، و أخيــرا أدنــا مدــتؾى للاتجاىــات كــان لمعشــف نحــؾ السستمكــات

دالــة إحرــائيا فــي كــل مجــالات اتجاىــات طمبــة السرحمــة الثانؾيــة فــي  وجــؾد فــروق الشتػػائج 
و كــذلػ ، السـدارس الفمدــظيشية نحــؾ العشـف تبعــا لستغيــر الجــشس، و لرـالح الظمبــة الــذكؾر

وجــؾد فــروق دالــة فــي اتجاىــات الظمبــة نحــؾ العشــف تبعــا لستغيــر مكــان الإقامــة و الترتيــب 
عمــا العشــف تجــاه الإدارة و السعمســيؽ، و كانــ  اتجاىــات طمبــة  )الدــؽّ(الــؾلادي فــي الأسرة

السرحمــة الثانؾيــة فــي الســدارس الفمدــظيشية نحــؾ العشــف تتزايــد مــع تقــدم الظالــب فــي صــفو 
وجؾد علاقة ارتبا  ذات دلالة إحرـائية عمـا مدـتؾى الدلالـة . كسا أعيرت الشتائج الدراسي

(0.05α ≥ ) ؾية في السدارس الفمدـظيشية نحـؾ العشـف و بيؽ اتجاىات طمبة السرحمة الثان
 .(-0.25مدتؾى التحريل الدراسي، حيث بمغ  قيسة معامل ارتبا  بيرسؾن بيشيسا )

 دافبيػة عمػى التعػرؼ إلػى الدراسػة ىػدفت ،(2015أ) دراسة الزـريبي، عبـد -6-2-3
 محافغة في الأساسية السرحمة طمبة لدى الدراسي كالتحريل الاختبار بقمق كعلاقتيا الإنجاز
 تابعػة مػدارس  ػلاث مػؽ أخػذت  طالبػا ك طالبػة. 190مػؽ الدراسػة عيشػة تكؾنػت، البيزػاء
 :يمي اعس   الشتائج كأسفرت، اليسشية بالجسيؾرية البيزاء لسحافغة

 عيشػة  أفػراد لػدى الانجػاز كدافبيػة ي الػدراس التحرػيل بػيؽ مؾجبػة ارتبػاط علاقػة كجػؾد -
 .البحة
 دافعيتيؼ، كمدتؾاىؼ الدراسي)أي سش يؼ(. مدتؾى  باختلاؼ الظمبة تحريل مدتؾى  يختمف -
 مدػتؾياتيؼ لاخػتلاؼ كفقػا للإنجػاز دافعيػتيؼ مدػتؾى  فػي الظمبػة لػدى اخػتلاؼ كجػؾد عػدـ -

 .الرفية

حػػؾؿ السشػػاخ السدرسػػي  (2019دراســة جييــان أ رشــاد وعســرو فكــري ســالؼ ) -6-2-4
كالعؾامػػل الشفدػػية الاجتساعيػػة فػػي علاقتيػػا بػػالعشف السدرسػػي مػػؽ كجيػػة نغػػر الظػػلاب )دراسػػة 

ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى أسػػػباب العشػػػف السدرسػػػي مػػػؽ كجيػػػة نغػػػر كقػػػد   مقارنػػػة(
الظػػػػلاب فػػػػي علاقتػػػػو بعػػػػدد مػػػػؽ الستغيػػػػرات فػػػػي السشػػػػاخ السدرسػػػػي الستسثػػػػل فػػػػي نسػػػػك الإدارة 

كالعؾامػػػػل الشفدػػػػية  ،سػػػػمؾؾ زمػػػػلاء الرػػػػف الدراسػػػػيك الإدارة الرػػػػفية مػػػػؽ السعمػػػػؼ ك ة السدرسػػػػي
سسات شخرية الظالػب كالفػركؽ بيشيػا كفقػا ك الاجتساعية الستسثمة في أسمؾب السعاممة الؾالدية 
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لػدى  ،السرحمػة العسريػةك مدتؾى تعميؼ الأب كالأـ ك نؾع التعميؼ ك لستغيرات ىي السرحمة التعميسية 
طالب كطالبة مؽ طلاب السدارس ) الابتدائيػة كالستؾسػظة كالثانؾيػة(  (200مؽ )عيشة تكؾنت 

فػػي مػػدارس السشظقػػة الذػػرعية بالسسمكػػة العربيػػة الدػػعؾدية تػػؼ اختيػػارىؼ بظريقػػة عذػػؾائية خػػلاؿ 
بؾاقػػع فرػػل دراسػػي يسثػػل عيشػػة عذػػؾائية لكػػل مرحمػػة كلكػػل  ،(2017/2018العػػاـ الدراسػػي )

فــروق فــي وجــؾد نػػؾع مػػؽ أنػػؾاع التعمػػيؼ ، باسػػتخداـ السػػشيج الؾصػػفي كتؾصػػمت الدراسػػة إلػػى 
 ســتجابات عيشــة الدراســة عمــا العؾامــل الفر يــة والدرجــة الكميــةلاالــؾزن الشدــبي الستؾســط 

كفقػا لشػؾع ك  ػانؾي ( ،  -متؾسػك  -ئي ) ابتػدالمسرحمػة التعميسيػة كفقػاالسدرسـي  لسكياس العشف
ـــةو (  انترناشػػػؾناؿ –تحفػػػير قػػػرآف  -أىمػػػي  -التعمػػػيؼ )عػػػاـ  ـــة العسري ) الظفؾلػػػة  وفقـــا لمسرحم
 .السراىقة( –الظفؾلة الستكخرة  -الستؾسظة 

مدـتؾى التحرـيل الدراسـي  بعشػؾاف: (2019) عبـد  بـؽ دراسـة العتيبـي، خالـد-6-2-5
 .في السدارس الحكؾمية والأىمية في السسمكة العربيةلدى طمبة الثانؾية العامة 

 بالسػدارس الثانؾيػة السرحمػة طمبػة أداء بػيؽ الفػركؽ  عمػى التعػرؼ ىػذه الدراسػة إلػى ىػدفت 
  الدعؾدية. العربية الدراسي بالسسمكة التحريل اختبار في الأىمية كالسدارس الحكؾمية

 مدرسة مؽ السسمكة. 750طالبة في طالبا ك  55954بمغت العيشة  : حيةعيشة الدراسة
 : الؾصفي السيداني )ىكذا كصفو الباحة(.مشيج الدراسة

: الدراسة نتائج أعيرت  أف 
 دكف  الأداء كمدػتؾى  جيػد الأداء مدػتؾى  عمػى الحاصػمة الأىميػة السػدارس ندػبة تلاميػذ-

 مػؽ إحرػائية بدلالػة أعمػى السسمكػة مشػاطق بسختمػف الدراسػي التحرػيل اختبػار فػي الستؾسػك
 الحكؾمية. بالسدارس نغيرتيا

 فػي متؾسػك الأداء مدػتؾى  عمػى الحاصػمة الحكؾميػة السػدارس ندػبة تلاميػذ أف حػيؽ فػي -
 نغيرتيػا مػؽ إحرػائية بدلالػة أعمػى السسمكػة مشػاطق بسختمػف الدراسػي التحرػيل اختبػار
 .الأىمية بالسدارس

 طالبػات لػدى السدرسػي العشػف كاقػع حػؾؿ (2020مشيرة سميسان )العؾدة دراسة  -6-2-6
 الدراسػة مؾاجيتػو، ىػدفت كسػبل معمسػاتيؽ نغػر كجية مؽ بسشظقة القريؼ الستؾسظة السرحمة
 معمسات نغر مؽ كجية الستؾسظة السرحمة طالبات لدى العشف مغاىر أىؼ عمى التعرؼ إلى
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 دلالػة ذات فػركؽ  كانػت ىشػاؾ إذا عسػا كالكذف التعميسية، القريؼ بسشظقة الستؾسظة السرحمة
 نػؾع التخرػص  -الخبػرة سػشؾات ( لستغيػر تعػزى  السعمسػات نغػر كجيػات بػيؽ إحرػائية
 كاعتسدت ،العشف مذكمة علاج في السعمسات مشيا تدتفيد قد مقترحات إلى كالتؾصل ،)التعميؼ
 بمغت عيشة عمى طقب قت لجسع البيانات، ككداة  استبانة خلاؿ مؽ الؾصفي السشيج عمى الدراسة

  بمػ  السدرسي العشف مغاىر لسحؾر العاـ الستؾسك أف إلى الدراسة كتؾصمت معمسة (400)
 بـاختلاف أفراد عيشة الدراسـة بيؽ استجابات إحرائية دلالة ذات فروق  وجدت كسا، 2.47
 التخرص كباختلاؼ ،سشؾات عذر أكثر مؽ خبرتيؽ كان  مؽ فئة لرالح الخبرة، سشؾات
 أكصػت كقػد الحكػؾمي التعمػيؼ التعمػيؼ لرػالح نػؾع كبػاختلاؼ الشغػري، التخرػص لرػالح
 .الظالبات مؽ الرادرة أحداث العشف مع التعامل كيفية عمى السعمسة بتدريب الدراسة

ىػػػدفت ىػػػذه الدراسػػػة إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى" كاقػػػع  .(2021)دراغســـة برىـــان دراســـة -6-2-7
في محافغػة مؽ كجية نغر معمسييؼ   العشف السدرسي كسبل مؾاجيتيا في السدارس الأساسية

طؾبػػاس "كمػػؽ أجػػل ذلػػػ قػػاـ الباحػػة بسراجعػػة الإطػػار الشغػػري كالعديػػد مػػؽ الدراسػػات الدػػابقة 
بالظريقػػػة العذػػػؾائية   الباحػػػة مػػػؽ اختيػػػار عيشػػػو الدراسػػػة  كتسكػػػؽ  سػػػؾاء العربيػػػة أك الأجشبيػػػة

( معمسا كمعمسو مؽ الجشديؽ في السػدارس الاساسػية فػي 46البديظة كتكؾنت ىذه العيشة مؽ )
الباحة السػشيج الؾصػفي التحميمػي ليػذه الدراسػة ، كسػا قػاـ الباحػة  كاستخدـ  افغة طؾباسمح

بإعػػػداد أداة الدراسػػػة ) الاسػػػتبانة( ،كبعػػػد ذلػػػػ قامػػػت بػػػالتحقق مشيػػػا كتحكيسيػػػا لغؾيػػػا كعرضػػػيا 
عمى مجسؾعة مؽ السحكسيؽ السختريؽ بذلػ مؽ أجل التككد مؽ صػدقيا ك باتيػا كصػلاحيتيا 

راسػػة كبعػػد إعػػدادىا فػػي صػػؾرتيا الشيائيػػة ،جػػرى تؾزيعيػػا عمػػى أفػػراد عيشػػة بقيػػاس أغػػراض الد
العشــف السدرســي وســبل  )مدــتؾى(أن واقعالدراسػػة كتػػؼ اسػػترجاعيا ، كأعيػػرت نتػػائج الدراسػػة 

، كبيشػػت مــؽ وجيــة نغــر السعمســيؽ والسعمســات متؾســظا  مؾاجيتيــا فــي الســدارس الحكؾميــة
حـؾل واقـع  (α=0.05)عدم وجـؾد فـروق ذات دلالـة إحرـائية عشـد مدـتؾى الدلالـة أيزػا  

مـــؽ وجيـــة نغـــر السعمســـيؽ   العشـــف السدرســـي وســـبل مؾاجيتيـــا فـــي الســـدارس الحكؾميـــة
والسعمسات تعزى الا متغير الجشس ومكان الدكؽ، ووجؾد فـروق ذات دلالـة إحرـائية عشـد 
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درســي وســبل مؾاجيتيــا فــي الســدارس حــؾل واقــع العشــف الس (α=0.05)مدــتؾى الدلالــة 
مــؽ وجيــة نغــر السعمســيؽ والسعمســات تعــزى الــا متغيــر العســر لرــالح الاعســار   الحكؾميــة

 .لرالح الدشؾات القميمة متغير سشؾات الخبرة  الرغيرة، وكذلػ 

 التعقيب عما الدراسات الدابقة:-7
ابقة حؾؿ ما يمي: تت فق     كسا تختمف ىذه الدراسة الحالية مع مثيلاتيا مؽ الدراسات الد 

 : مؽ حيث مؾضؾع الدراسة و الأداة-أ

العشػػػف تسحػػػؾر مؾضػػػؾعيا حػػػؾؿ  اض الدراسػػػة الدػػػابقة تبػػػيؽ بػػػكف  فييػػػا مػػػمػػػؽ خػػػلاؿ عػػػر -*  
 .اكتفى بالسؾضؾع الاكؿ فقكالتحريل الدراسي، كفييا ما ب السدرسي ك علاقتو

ابقة أيزا كسا يبدك كاضحا مؽ الدراسات-* كقيل  ،استبياف العشف السدرسييا تشاكلت أن   الد 
الشتائج التحريمية  تؼ  الاعتساد فييا عمى ما اعتسد عمى استبياف التحريل الدراسي، فكغمبيا

 لأفراد عي شة الدراسة.

 :حيث الأىداف مؽ - 

ك ىذا  :والتحريل الدراسي السدرسي العشفىشاك ما ىدف إلا البحث عؽ العلاقة بيؽ  -1
 عمى غرار دراسات كل  مؽ:

 (.2013شاىيؽ، أ أحسد )دراسة -1-1

 .(2015دراسة سميساني سارة ) -1-2

 .(2019دراسة جييان أ رشاد وعسرو فكري سالؼ ) -1-3

 .(2019سسير )جؾىاري دراسة  -1-4
ك ىذا عمى  :الفروقات فيياو بعض في العشف السدرسي ىشاك ما ىدف إلا البحث  -2

 غرار دراسات كل  مؽ:

 .(2015نؾر الديؽ )جبالي دراسة برغؾثي تؾفيق، و -2-1
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 .(2017دراسة مباركي محشد أورابح وخمفان رشيد )-2-2 

 .(2017) كسالبؾطؾرة  دراسة -2-3

 .(2018دراسة مرظفا مباركة وقريذي عبد الكريؼ ) -2-4

 .(2020) مشيرة سميسانالعؾدة دراسة  -2-5

 .(2021أسساء )سمظاني  و حفرةرزيق دراسة -2-6 

 .(2021دراسة حشة عبد القادر وخظؾ  رمزان ) -2-7
 (.2021)برىان دراغسة دراسة -2-8

ػػابقة عمػػى غػػرار ىػػذه الدراسػػة الحاليػػة اعتسػػدت  مــؽ حيــث الســشيج: -ج كػػل  الدراسػػات الد 
ببرنػامج الحػزـ الإحرػائية لمعمػؾـ  ةحرػائيالإ تسػت السعالجػة، كسػا الارتبػاطي السشيج الؾصفي

 .22، ندخة spssالاجتساعية اخترارا : 

 مؽ حيث الشتائج لمدراسات الدابقة: -د

مت إلى العلاقة ج - ك التحريل  العشف السدرسيبيؽ  الارتباطيةل  الدراسات الدابقة تؾص 
 الدراسي.

 .مذكؾرلبيؽ الجشديؽ فكانت في الغمب  العشف السدرسيأم ا فركقات  -

، كانت أغمبيا للأ العشف السدرسيفركقات  ك -  سش ا. صغرحدب الدؽ 

 :الاستفادة مؽ الدّراسات الدابقة-7-2

 مؽ الدراسات الدابقة في الشقاط التالية:مثل ما كاف مؽ قبميا لقد استفادت الدراسة الحالية 

 .ليذه الدراسةتحديد السعالؼ الشغرية  -
 .، كالفرضياتالاستعانة في صياغة إشكالية الدراسة -
 اختيار أداة الدراسة السشاسبة. -
 تحديد السشيج السشاسب. -
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 .تحديد السعالجات الإحرائية السشاسبة ليذه الد راسة -
 اتخذت مؽ نتائجيا مشارة تدتشير بياكسا  -

  :الخمفية الشغرية لستغيرات الدراسة-8
 :العشف السدرسيأولا: 
 مفيؾم العشف السدرسي:-1

 يعش  ػػف،عش ػػف   :كمسػػة العشػػف مػػؽ الفعػػل: فــي معجــؼ السعــاني الجــامع لغــة العشــف تعريــف-*
ا  .مقعش ف بو كالسفعؾؿ مقعش  ف،فيؾ   تعشيف 

 اوخػريؽ إرغػاـ ك الزػغك إلػى ييػدؼ خذػؽ فعػل " بكنػو القػامؾس فػي العشػف يعػرؼك  -*
(Gressel, Pannaff, 1990,303). 

ة أكجػػو مشيػػا:جػػاء ىػػذا السفيػػؾـ أك  :اصــظلاحاالعشــف  تعريــف -* ىػػؾ العدكانيػػة  التعريػػ  بعػػد 
، اك مػػع الاندػػاف، بػػل كحتػػى الكائشػػات الأخػػرى، ك ذلػػػ بحجػػة الػػدفاع  لغريػػزة البقػػاء ال تػػي تؾلػػد

ك فػػي الؾجػػػو ، لكػػؽ فػػػي السجػػاؿ الإندػػػاني الػػدفاع عػػؽ الػػػش فس، كلعػػل  ىػػػذا الؾجػػو الايجػػػابي لػػو
ة، كو نسػػك مػػؽ الدػػمؾؾ يتدػػؼ يعػػرؼ عمػػى أن ػػالدػػمبي  أك مجسؾعػػة مػػؽ  فػػردرػػدر مػػؽ ي بالذػػد 
، كيتدػػػبب فػػػي إحػػػداث أضػػػرار ماديػػػة أك جدػػػسية أك جساعػػػة أخػػػرى آخػػػر أك  فػػػردضػػػد  الأفػػػراد

نفدػػػية ليػػػؼ، كيتزػػػسؽ ىػػػذا العشػػػف اليجػػػؾـ كالسذػػػا بة كالاعتػػػداء الجدػػػسي كالشفدػػػي كالمفغػػػي 
د تكػؾف ، كقػالعام ةسستمكات الكالتيديد كالسظاردة، كالاعتداء عمى مستمكات اوخريؽ أك تخريب 

، كعمػى ىػذا يتزػسؽ العشػف السدرسػي السدرسة ىي السدػتيدؼ الأكؿ كالدػيل لقم ػة الرقابػة فييػا
جػػانبيؽ أحػػدىسا معشػػؾي يتعمػػق بػػالعشف نحػػؾ الأفػػراد كالجانػػب السػػادي يتعمػػق بتخريػػب مستمكػػات 

  (.262 ص.، 2007)طو عبد العغيؼ، السدرسةكذلػ  ك دالأفرا
 فعػل أك سػمؾؾ، مػؽ التلاميػذ مػؽ يرػدر مػا كػل"عمػى أسػاس أن ػو:   "العريشـي" يعـرف-* 

 أك العامػة السستمكػات كإتلاؼ الدب   أك بالزرب الاعتداء في كيتسثل اوخريؽ، إيذاء يتزسؽ
 .(14ص. ، 2009 الذيري،(مرمحة تحقيق ىؾ اليدؼ كيكؾف  الخاصة،

 الدػمؾكية كالسسارسػات الأفعػاؿ مجسػؾع ىػؾ: العشػف السدرسػي مس ػا سػبق يسكششػا أف نقػؾؿ أف    
 يسارسػيا كالتػي ،اجتساعيػا القبػؾؿ بعػدـ دػؼتت كالتػي قؾليػة ة كانػت أـفعميػ الفرديػة كالجساعيػة،
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 الفؾضػى كإ ػارة كالعرػياف كالدػب كالذػتؼ ا لمسػدرسإم ػ مؾجيػة كتكؾف  السدرسة داخل التلاميذ
 كالاعتػداء كالذػجار كالدػرقة التلاميػذ إلػى مؾجيػة تكػؾف  قػد ك الدراسػية، الفرػؾؿ داخػل

 السدرسػة مستمكػات كتحظػيؼ الجػدراف عمػى كالكتابػة السدرسػة نحؾ مؾجية كؾف ت كقد بالزرب،
كما إلى ذلػ مؽ التررفات غير اللائقػة بتمسيػذ جػاء ليػتعم ؼ، كلػيس لأغػراض   تجييزاتيا كسرقة
 .أخرى 

 أنؾاع العشف السدرسي:-2

 الشفدية الرحة ىمع راخظ ا، كعشف ىاأشد ىؾ أبدك الأنؾاع، ك أسيميا :انهفظي انعنف-2-1
عاىرة، كلكؽ  آ اره نفدية عسيقة، يعب ر عشيا  راآ ا يترؾ لا وأن مع ،السقابل بيذا الش ؾع زحيةمل

 الستظؾرة الستخم فة أك السجتسعات جسيع لدى شيؾعا العشف أنؾاع أكثرفيؾ  صاحبيا بالدمؾؾ
 (.29ص. ،2006)طاىر،

طارؽ عمػى أن ػو اسػتعساؿ القػؾى العزػمية، أك الاسػتعانة يعرفو براىسية  :اندسذي انعنف-2-2
بؾسػػػيمة أخػػػرى غيرىػػػا، كالعرػػػى ، أك الحجػػػارة، أك سػػػلاح ك غيػػػر ذلػػػػ، قرػػػد إيػػػذاء اوخػػػر  

  (.137،ص.2014)براىسية،كالحاؽ الزرر الجدسي بو، كالكدؾر، كالجركح، كالحركؽ كنحؾىا
ػػا بالدػػرقة، أك الزػػرر إلحػػاؽ الغػػرض مػػؽ ىػػذا العشػػف :انًًتهكففاث ضففذ انعنففف-2-3 ، إم 

) بـؽ خاصػية بػكفراد، أك جساعػات، مثػل السػدارس ماديػة شػياءلأ الإتلاؼ، أك الحرؽ، أك غيرىػا
 (.110،ص2009عؾيذة، 

يدديرا نّدد الظ نّة،ددشييت ور ييهددشس   دد  خغددذ   كددس عدد    ويقصددذ  دد  :اننفسففي انعنففف-2-4

نلإيمدد تن ت و نددذد رقددذيش نّددزن   نّيةق ددشت ونّقددز ت و : نّهددة يت ويندد ر  عددش  نددذا     دد 

 (.33-32.ص.،ص2002انصرايرة،)ونّية ضت ونرحشنج و نعيعم ل نّنلاد نّةزات

 الشغريات السفدّرة لمعشف السدرسي:-3

 الثقافية الستغيرات سيةىأ  أف   ؽالأنثركبؾلؾجيي ؽم العديديثبت  : الأنثروبىنىخي الاتداه -3-1 
، كمػرآة أساسػية ناقػدة أداة  الثقافػة ؾـ يػمف ليذػك   حيػة الفػرد، شخرػية ؽتكؾي في الرئيس اىكدكر 

 أي فػي رادالأفػ اتؾكمسػ لتفدػير أساسػية فيػةمخ تعتبػر كسػا الذخرػية، طبيعػة يػؼلف عاكدػة
 ارتبظػت  قافيػة، رةىعػا فالعشػ رةىعػا العمسػاء كيعتبػر ،اجتسػاعي فزػاء أي مؾقػف داخػل

 كلزمتػو ومعػ تجد دت ،فالإندا ـقد قديسة معتقدات، كحت ى  مسارساتككذا   بكفكار ك ترؾرات
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 أ ػر ىمػع أسػاس بذػكل الاتجػاه ذاىػ أنرػار كيسكػد ،كػإرث  قػافي  ؿالأجيػا مػوتتشاق كثكسػؾر 
 لالتفاعػ سػيسا لا الذػعؾب حركػة لػشسك كمحػدد    د ا  لكعام الثقافي ؼالاختلاالتربية، كأيزا 
 (.94،ص.2009)ليث:الاجتساعي

 الؾاحػد السجتسع أف   مؽقؾتيا  الشغرية ىذهتدتسد  ك  :انخاصت أو انفرعيت انثقافت نظريت-3-2
التػي تسل ػف  الدػسات كػل   تؾجػد أف الزػركري  مػؽ لػيس وأن   كسا ك ،مزيج مؽ الثقافات الستشؾعة

الدػسات  بعػض تررػتقػ مػا يراػثػػفك تسع،ػالسجػ قظاعػات ؽمػ قظػاع ل  ػكػ فػي دةػالؾاحػ الثقافػة
ػح الأخػرى، قيػةالب ف دك  السجتسػع مجػالات ؽمػ بعيشػو مجػاؿ الثقافيػة عمػى  بيتـر العػالؼ ك يؾض 

 مدتسرة ؽأندا ف مؽتتكؾ  ساإن   ايتعريف ؼبحك الفرعية الثقافة ف  أ (p.Tawncend) " تاوندشد
ػ مجسؾعػة ؽمػ ف تتكػؾ  كسػا كالسعتقػدات، ؼقػيمل  عػؽ مجسؾعيػا فػي ؼ تختمػفالػشغ ؽمػ ةخاص 

 مػؽ آخػر إلػى جيػل مػؽ كالسعتقػدات القػيؼ ىػذه انتقػاؿ كيػتؼ   ،بػشفس السجتسػع الدػائدة مثيلاتيػا
 (.166،ص.2013جؾز،) الاجتساعي كالزبك التربية عسميات خلاؿ
 حػدية ؾـ يػالسف ذاىػ : (Bourdieu Pierre)بؾرديـؾ الرمـزي لبييـر العشـف نغريـة-3-3

 بؾرديـؾ كػل  مػؽ ؿأعسػا فػي ؽالعذري ف القر  ؽم الثاني فالشر في وكلادت حية كانت الغيؾر
 التربؾيػة، ؽالأندػا يػؼكف ليػمتح فػي السرػظمح ذاىػ اسػتعس ل حيػة فرندػا، فػي ن باسـرو ك

الحقػل  ديشاميتػو ك وبآلياتػ التربػؾي  القظػاع لشػك   كقػد، السبيذػة الحياة  شايا مفمخت في كالثقافية
 تمشػك كسػا التربؾيػة،و مزػاميش كتظػؾر الرمػزي  فالعشػ ؾـ يػمف لػؾلادةك الػؾاقعي  الخرػب
 ؿمجػا فػي كالاجتساعيػة التربؾيػة لمدراسػات الظبيعػي سػيمالع لالحق اىبدكر  التربؾية السسسدات

 (.73-72،ص.ص.2011، وعفو) خرؾصا الرمزي  فكالعش ف عسؾماالعش
 ريادةفزل   (Jesse Pitis)بيتش جيس لؼ يشس صاحبيا :الاختًاعي انضبظ نظريت-3-4
 في بعد فيسا تظؾر الذي ـؾ يبالسف الاجتساعي الزبك دراسة أن و أكؿ مؽ فيكركايؼ د لإمي

مفرمل  الجسعي بسثابة الزسير ف  أ ىذه الشغرية عتبرت حية، الحدية الاجتساعمؼ ع دراسات
يؽ ك الأسرة، ك الزكاج، :لمث الجسبية لشغؼا كعيفة ف  أ  ك ،فرادللأ بحاكأك  اجتساعي   الد 

 الزبك ككالاتا أساس الشغؼ ىي فأ باعتبار الجسعي الزسير كبح قؾة ؽم تزيد ما ىي
 (.141،ص.2012 )الزيؾدالاجتساعي

فػي   العدكانيػة ؾكاتمالدػ ك فالعشػ ف  أ الشغريػة ذهىػ تغيػر: الاختًفاعي انفتعهىّ نظريفت-3-5
السلاحػر  أن يػا  ك ،ؼم  الػتع قطريػ ؽعػ ك تكتيػب تػتعم ؼ آخػر، اجتسػاعي ؾؾ مسػ أي لمثػ مجسميػا
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 جساعػة الأسػرة، لمثػ محػدكدة مجسؾعػة لداخػ الستؾاجػدة قػاتالعلا ؿخػلاتسخػذ مػؽ  عػلبالف
 (.165،ص.2013بمعدة،)، السدرسة، الشؾادي كغيرىا الذارع، الرفاؽ

 :ثانيا: التحريل الدراسي

، حرػل الذػيء أي حرػل فعل حرل بسعشى اكتدبمؽ  لغة: التحريل الدراسي تعريف-*
ــؽ حرػػؾلا كالتحرػػيل تغييػػر مػػا حرػػل تجسػػع ك تثبػػت، حرػػل العمػػؼ كالسعرفػػة أي اكتدػػبو  )اب

كيػػػرى قػػػامؾس القيػػػاس لمعمػػؾـ التربؾيػػػة التحرػػػيل الدراسػػػي بكنػػػو: ،( 153.، ص1993مشغـــؾر، 
تحديد التقدـ الذي يحرزه الظالب مؽ السعمؾمات كالسيارات كمدى تسكشػو مشيػا، فيػؾ يعبػر عػؽ 
مػػدى اسػػتيعاب الظمبػػة لسػػا تعمسػػؾه مػػؽ خبػػرات فػػي مػػادة دراسػػية مقػػررة، كيقػػاس بالدرجػػة التػػي 

 .(25.،ص2013)الدمخي،الظمبة في الاختبارات التحريمية يحرل عمييا

تختمػػف كجيػػات الشغػػر كاوراء حػػؾؿ مفيػػؾـ  أمــا اصــظلاحا:تعريــف التحرــيل الدراســي  -*
حؾؿ أىسية كدكر ىػذا الأخيػر  اتفاؽكتعري  التحريل الدراسي كرغؼ ىذا الاختلاؼ نجد شبو 

 "Pressey بريدـي يػرى":  في تحديػد السقػدار الػذي يتحرػل عميػو السػتعمؼ مػؽ معػارؼ مشيػا
 سػؾاء مدرسػتو فػي التمسيػذ يتعمسػو أف يسكػؽ مػا جسيػع يزػؼ  الدراسي  التحريل (، أف   1959)
، 2011) لسعـان، كالانفعاليػة الاجتساعيػة الجؾانػب أك السعرفيػة بالجؾانػب مشيػا يترػل مػا

يسكػػؽ لمسػػتعم ؼ اكتدػػػاب السعػػارؼ كالسيػػارات السدرسػػػية بظريقػػة عمسيػػة مشغسػػػة،  لػػذا(، 22ص.
كعميػػػو فيػػػؾ ييػػػتؼ  بجػػػانبيؽ أساسػػػييؽ مػػػؽ نػػػؾاتج الػػػتعم ؼ ىسػػػا: الجانػػػب السعرفػػػي، ك السيػػػارى ) 

الجانػػب  بػو، كىػؾلػؼ يقرػػر ح كبقػي جانػب لػػؼ يػذكر رغػؼ أن ػو مكػػؾف أسػاس لمذخرػية الأدائػي(، 
كصػؾؿ السيػػارة إلػى حػد  الاتقػاف لا يكػػؾف سػثلا: لأن ػو مؾجػؾد ضػسشيا فػػي التعريػ ، ف، الؾجػداني

كالػػذي يعب ػػر عشػػو بكبدػػك السعػػاني اسػػتجابة الفػػرد لمسؾاقػػف التػػي يريػػد  بػػدكف الجانػػب الؾجػػداني،
ػػدد التسػػر ف عميػػو، ة  كمػػؽ  ػػؼ  يجػػب تقيػػيؼ التحرػػيل الدراسػػي فػػي ضػػؾء الاىػػداؼ التعميسيػػة السح 

خرػػػية كػػػؾف أكثػػػر ارتباطػػػا ك اترػػػالا بػػػالشؾاتج تحت ػػػى  ،مدػػػبقا، كالتػػػي تحػػػؾي كػػػل  جؾانػػػب الذ 
 (.113،ص.2005)شعمة، السرغؾبة لمتعم ؼ أك الأىداؼ التربؾية
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أعمػى  حياتو مراحل جسيع في لشفدو الفرد قيحق  ، كمؽ خلالو أن وأساس   عمى ؼ أيزاك يعر   
تمييػا  التػي السرحمػة الػى الانتقػاؿ يدػتظيع حتػى مرحمػة كػل فػي السعرفػة اك العمػؼ مػؽمدػتؾى 

 . (15، ص.2004)نرر  ، للاستسرار في الحرؾؿ عمى العمؼ ك السعرفة
ػػا سػػبق يسششػػا أف نقػػؾؿ أف التحرػػيل الدراسػػي ىػػؾ: السدػػار الػػذي يدػػمكو السػػتعمؼ فػػي تقيػػيؼ   كمس 

فػػي جسيػػع الانذػػظة السقدمػػة فػػي  مكتدػباتو السعرفيػػة ك السياريػػة كالفشي ػػة كغيرىػػا،  التػػي تعم سيػػا 
فػي نفػس  لومدتؾى تعميسي مؽ خلاؿ مؾاقف الاختبارات الفرمية، ليسر  إلى السدتؾى السؾالي 

بعػػد حرػؾلو عمػػى الش رػاب السظمؾبػػة فػي كػػل طػؾر تعميسػػي، أك مػؽ خػػلاؿ امتحانػػات السرحمػة 
ىػػا عمػػى شػػيادة آخػػر الدػػشة فػػي نيايػػة مرحمػػة تعميسيػػة، مػػؽ مراحػػل التعمػػيؼ الػػثلاث، كيسػػشح إ ر 

ابقة.   نجاح مؽ السرحمة الد 
 التحريل الدراسي: مدتؾيات-2
  الجيد: السدتؾى  -2-1 
تجاكز الأداء الذخري عشد الفرد لمسدتؾى الستؾقع مشػو فػي ضػؾء قدراتػو  إلى ما يترجؼكىؾ   

ة، أي أف  الفرد  ، كامكاناتو، كقدراتوك استعداداتو  فػيمع مػؽ ىػؼ تحريمو الشاجح يكؾف الخاص 
ػػر ذلػػػ التجػػاكز فػػي  يتجػػاكزىؼفالزمشػػي كالعقمػػي   هعسػػر نفػػس  بذػػكل غيػػر متؾق ػػع، كعػػادة مػػا يفد 

، كارتفػػاع درجػػة السشافدػػة الاسػػتسرار فػػي الاجتيػػاد، كالسثػػابرةضػػؾء مػػس رات أخػػرى كالقػػدرة عمػػى 
 (.195-194ص.ص. 2008 )الحريري،ككذا فعالية الذات

   الستؾسط: السدتؾى -2-2
تسث ػػل نرػػف  السػػتعم ؼمػػؽ التحرػػيل تكػػؾف الدرجػػة التػػي يتحرػػل عمييػػا  السدػػتؾى فػػي ىػػذا    

ػػػظا، ك امكاناتػػػو مسعمؾمػػػات ل التؾعيػػػ ك  الحفػػػردرجػػػة كػػػذا  التػػػي يستمكيػػػا، كيكػػػؾف أداؤه متؾس 
كو ) ػدىا الباحثػة حػد   ىذا الظػرح(، نفس 29،ص.2016ساري،متؾس  ، 2013ة فـي ىـذا الرـدد )تسك 

 (.17ص.
 
 
 



 الإطار انعاوّ نهذراست                                                   :انفصم الاول

26 
 

   الزييف: السدتؾى -2-3
السمحػؾ  عشػػد بمػؾغ مدػػتؾى التحرػيل الػػذي تعسػل السدرسػػة مػؽ أجمػػو، كىػذا مػػا  التراجػػعىػؾ    

كىػػػؾ سػػػبب اليػػػدر (، 36،ص.  2015)زقـــؾم، و العقـــؾني، يعرفػػػو "نبػػػيؼ الرفػػػاىي" بالتػػػكخر الدراسػػػي
 التربؾي، أك ما يدسى الفاقد التعميسي.

ػ إلػى يرجػع لا فػي التحرػيل،التػكخر  أف  ىػذا كسػا  فػي قرػؾره أك السػتعم ؼ قػدرات فػي عفضق
إم ػا ، (4،ص.2011) زلؾف، التمسيذ نظاؽ عؽ خارجة أخرى  لأسباب يرجع ساك إن   استعداداتو،

 داخمية، أك خارجية، معركفة، أك مجيؾلة عشد الستعمؼ نفدو طبعا.
 :الدراسي التحريل أىسية-3
ػالك ب الاجتساعيػة حياتشػا فػي أىسيػة بالغػة الدراسػي التحرػيل يكتدػي    لسػا يتعم ػق  ؾصخر 
 لانعػداـ السدػببة العؾامػل مػؽ طائفػة بسكافحػة تدػسح التعمػيؼ تشسية أف   فالؾاقع ،سدتقبمشاب الأمر
 .ص.ص، 2012، السـدري )غيرىػا ك التظػر ؼ ك الديشيػة كالشزعات كالاستبعاد البظالة مثل الأمؽ

كإمكاناتػو   قدراتػو حقيقػة بؾقؾفػو عمػى التمسيػذ حيػاة فػي تػو أيزػاأىسي تتزػح كسػا(، 61-62
ػا يبػة لمسػؾاد تعم سػو فػي مشاسب تحريمي مدتؾى  كالؾصؾؿ إلى  كيػدعؼ الثقػة فيػو السختمفػة مس 

الشجػاح  أف   كذلػػ مػؽ بػاب، (44، ص.2016العابـد، )كالتػؾتر القمػق عشػو كيبعد ذاتو، عؽ فكرتو
 الظفل شخرية تشسية في يحدث الذي الأ ر ىؾ ىذه الأىسية عمى برىاف كخير ، يؾل د الشجاح

يشتقػل  بػذلػ ك، (36،ص.2015سـرحان،)الفاضػل كالشسػؾ الدػمؾكي التغييػر حيػة مػؽ التمسيػذ أك
ة لحػػػل السذػػػاكل فػػػي نجاحاتػػػو مػػػؽ ميػػػداف إلػػػى آخػػػر بكػػػل يدػػػر كسػػػيؾلة ، يكتدػػػب خبػػػرات عػػػد 

 السذابية في السؾاقف السسا مة.
 :الدراسي التحريل العؾامل السؤثّرة في 4-
 يس  ر فيو بذكل كبير ىؾ ما يمي:ما ، ك يتك  ر بسجسؾعة مؽ السس رات التحريل الدراسيإف    
 :التعمّؼ دافيية -4-1
مػػػؽ عػػػاداتيؼ  التلاميػػػذدافػػػع فػػػي حػػػد  ذاتيػػػة  إلػػػى الإقػػػداـ، ف إف  حػػػب  الشجػػػاح كالعسػػػل لتحقيقػػػو 

 خاصػة العاليػة انجػازاتيؼ طريػق عػؽ كالػدييؼ عمػى الدػركر إدخػاؿ فػي رغبػتيؼ السحب بػة إلػييؼ
يذػعركف بالسدػسكلية اتجػاه تحقيػق  عشػدما جيػدة نتػائج ليػؼ سػتجمب جيػؾدىؼ بكف   يعرفؾف عشدما 
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 الجيػد مػؽ السزيػد إلػى تقػؾدىؼ التلاميػذ لػدى الشجػاح فػي الر بػةف بكنفدػيؼ، أىػدافيؼ السرجػؾة
) الإنجػاز سػؾء إلػى تقػؾدىؼ الدافبيػة نقػص عمى الش قيض مؽ ذلػ فإف   الفذل، كتجشب كالسثابرة

 (.191-187، ص ص. 2004عبد اليادي، و العزة،
الستعم سػيؽ فػي كػل  الفئػات  لدى بالتحريل الدميسة التربية ترتبك :الاجتسا ية التشذئة -4-2

لشتػائج مرضػية، عمػى الشقػيض مػؽ  السدتذػرؼ بسثابػة تعتبػر ك ،بالتقب ل، كالسذاركة ك الاعسار
 .بالشتائج الستدنية في كثير مؽ الأحياف فترتبك التي يدؾدىا الاستبداد، كالقدؾة فالتربية ذلػ

 الذي فيؾ الأكاديسي نجاحو يدفع السراىق كفرد متعم ؼ، لدى السدرسي العسل بتقدـ إف  الاىتساـ
 أف مػؽ لمتككػد بػالسعمسيؽ يترػلاف ك تقدمػو مراعبػة عمػى يعسػلاف ككالػداه  انجػازات عاليػة يحقق
 خلاؿ الأىسية غاية في الجيؾد ىذه ك جيدا، يتعم ؼ أنو ك السدرسية الشذاطات في يداىؼ ابشيؼ
التعميسيػة خرؾصػا فػي بػدايتيا، ك فػي مرحمػة الظفؾلػة، إذ لا يمقػي السػتعم ؼ بػالا  السراحػل فتػرة

 .ليذه الرقابة لمؾالديؽ، كالتي يرفزيا في مرحمة السراىقة لاحقا
السشيػػاج الخفػػي، أك السػػؾازي  الكثيػػر مػػؽ السخترػػيؽ  يظمػػق عمييػػاالرفــاق:  جساعــة -4-3

 أف   الدراسات بعض أ بتت قؾة اجتساعية، إذ تس  ر بذكل بمي  عمى السشتسيؽ إلييا، حيةلأن يا 
اليؾميػة، كبػالأخص   السدرسػية الدػمؾكات مجػاؿ فػي الؾالػديؽ تػك ير يفػؾؽ  تك يرا يسارسؾف  الرفاؽ

 الفرػل الدراسػي، كأنػو السبذكؿ في الجيد ك السدرسية العسل عمى الؾاجبات مثل عشد السراىق
 التؾجيػو عمػى يعتسػد الدراسي فالتحريل باستسرار سمبيا الرفاؽ تك ير يكؾف  أف بالزركرة ليس

 يظسحػؾف  ك عاليػة علامػات عمػى هقاؤ أصػد يحرل الذي فالسراىق، الرفاؽ لجساعة الأكاديسي
 .لديو الانجاز يعززكف  أنيؼ الؾاضح مؽ التعميؼ في أعمى مدتؾى  إلى
ىػي تمػػ السؾاقػف التعميسيػة التعم سيػة، ك الفزػاءات التػي يحػدث فييػا الرـفية:  البيئـة-4-4

ك تختمػػػػف حدػػػػب  التػػػػدريس، ك التػػػػي تتشػػػػؾع بتشػػػػؾع الشذػػػػاطات السسارسػػػػة مػػػػؽ طػػػػرؼ التلاميػػػػذ،
رئيدػة فػي  تعميسيػة بيئػة   الأقدػاـ تسثػل أف الزػركري  السيس ػات التػي يقػؾـ بيػا الستعم سػؾف، فسػؽ

 ك الػتفيؼ ك بالػدؼء تتدػؼ بيئػة الػى بحاجػة ك السراىقػؾف مػؽ بػاب أكلػى أنيػؼ كػل  الأطػؾار، 
 الشجػاح ذكاتيؼ، كتحقيق تشغيؼ عمى قادريؽ متعمسيؽ ليكؾنؾا معمسييؼ مع قؾية علاقات تذكيل
 (.20-59 ،ص.ص،2014 )قؾراري، و زحاف،دراستيؼ في
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 :الدراسي الشغريات السفدرة لمتحريل-5
 ( عؽ مدحت عبد الحسيد في التالي:2009الدعيد)لخ ريا الباحة بؾجلاؿ 

رة لمتفؾؽ، كتشغر إلى البباقرة  ىذه الشغريةالشغرية السرضية: -5-1 مؽ أقد الشغريات السفد 
  (Lombrosoعمى أن يؼ شؾاذ ، كىذه الأفكار أيدىا بعض السعاصريؽ مؽ أمثاؿ لامبركزك)

الذيؽ خمرؾا  بكف  السرض العقمي (، Kreschemer(، ك كريذسر)Longfieldك لانجفيمد )
 أكثر انتذارا بيؽ البباقرة عؽ العادييؽ.

(، الذي S.Freudترجع ىذه الشغرية لسسسديا العالؼ فركيد)نغرية التحميل الشّفدي: -5-2
ر عاىرة التفؾؽ، كالابتكار في ضؾء ميكانيزمات التعالي، أك التدامي، حية أف  الستفؾؽ  فد 

بظاقة  -حدب رؤية ىذه الشغرية –طاقتو الأصمية، كىي الجشدية يدامى بيذا التفؾؽ عمى 
بديمة)التفؾؽ( تحسل ىذه الأخير القبؾؿ الاجتساعي، ك ذات عيسة  قافية، كىذه العسمية دائسا 

 حدب ىذه الشغرية ىي عسمية لاشعؾرية.

فييا  تقرجع ىذه الشغرية عسمية التفؾؽ إلى عؾامل البيئة التي يبيشالشغرية البيئية: -5-3
الفرد، كىي ما يحيك بو، كتقؾؿ أف التفؾؽ يتك ر بيا أكثر مؽ غيرىا، مؽ السسيديؽ ليذا 

 (.Holzinger(،ك ىؾلزيشجر)Newanالظرح بؾيساف)

ة الكغػػر، فيػػي التػػي  الشغريــة الفدــيؾلؾجية:-5-4 ػػد ىػػذه الشغريػػة عمػػى نذػػاط نخػػاع غػػد  تسك 
ػػد دراسػػات كػػل  مػػؽ: تشبػػع عػػؽ نذػػاط الػػدماغ)العقل(  1976( L.R.Bergmanبيرجسػػاف) كتسك 

لدييؼ نذاط نخاعي أدريشػالي أكثػر مػؽ  ؽ(، عمى أف  الستفؾقيD.Magnussonك ماجيشدؾف )
 العادييؽ.

تققػػػر  ىػػذه الشغريػػػة أف  الفػػػارؽ فػػػي التفػػػؾؽ بػػػيؽ الشغريـــة الكسّيـــة)الكياس الإحرـــائي(:  -5-5
ػػي أي فػػي علاماتػػو)درجاتيؼ(، فكمسػػا حرػػل الفػػرد عمػػى نقػػاط أكبػػر كمسػػا زاد تفؾقػػو،  الشػػاس كس 

ل مػؽ نقػاط(، كبيػذا السفيػؾـ فالببقريػة ىػي تسػايز فػي  فالأساس ىؾ الكؼ  ) ما يحرده الستحر 
 ندب الذكاء  ككذا القدرات السعرفية)العقمية( الأخرى.
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ػػد عمػػى أف التفػػؾؽ يحػػدث  الشغريــة التكامميــة:-5-6 ىػػذه الشغريػػة تجسػػع كػػل  مػػا سػػبق، ك تسك 
ة عؾامل  فديؾلؾجية، كبيئية بشؾعييا، كنفدية،  ك  كل  ذلػ بذكل كس ػي، اك غيػرهبعد تغافر عد 

)بـــــــــــؾجلال ىػػػػػػػػػػي مػػػػػػػػػػا يشسػػػػػػػػػػي فػػػػػػػػػػي السػػػػػػػػػػتعم ؼ قدرتػػػػػػػػػػو عمػػػػػػػػػػى مؾاصػػػػػػػػػػمة التفػػػػػػػػػػؾؽ باسػػػػػػػػػػتسرار

 .(114-112،ص.ص.1990، عؽ مدح  عبد الحسيد،96-93،ص.ص.2009الدعيد،

 :ذالتمسيثالثا: 
 (.52،ص.2000)جرجي، : ىؾ ذلػ الستعمؼ جسعو تلاميذ، أك تلامذةلغة -ا
ػػرة يعتبػػر التمسيػػذ: اصــظلاحا-  التعميسيػػة محػػؾر العسميػػة  فػػي مرحمػػة الظفؾلػػة كخرؾصػػا السبك 

كىػؾ  و،سػمؾكييا ك تيذيب إذ يجب الاىتساـ بو مؽ حية متابعة دركسو كالسؾاعبة عم التعمسية
اليػػػدؼ السشذػػػؾد مػػػؽ العسميػػػة، كقػػػد عسمػػػت الدكلػػػة عمػػػى تػػػؾفير كػػػل الغػػػركؼ اللازمػػػة لػػػو فػػػي 

ػا أ عميػو،كتكػؾف بػذلػ مدػسكلية الكبػار ، (305ص. ،2010)محسـؾد، التدريبمجالي التربية ك  م 
 ، مثل طمبة الجامعة مثلا.عشد الكبر، فتدشد السدسكلية لو ىؾ

ــا:  بتػػدريب  العقمػػي ك السعرفػػيىػػي مرحمػػة التفكيػػر كالبشػػاء  :التعمــيؼ الستؾســط مرحمــةرابع
كاكتدػاب السعػارؼ  كجسعيػا مػؽ مرػادرىا، ك ابػراز أىسيػة   التفكيػر الش اقػدكفػاءة الستعم ؼ عمػى 

البشػػاء السعرفػػي لمبذػػرية، مػػادة كطريقػػة فػػي ىػػذه السرحمػػة مػػؽ جسمػػة مػػا يتظمػػب ضػػركرة تحؾيػػل 
عم ؼ كالسدر س، حية يقترر دكر ىػذا الأخيػر فزاء القدؼ إلى كرشة عسل نذظة شركاؤىا الست

ػػك،  عمػػى التؾجيػػو ك معرفػػة السػػتعم ؼ، كىػػي الجزائػػر تستػػد  مػػؽ مدػػتؾى الأكلػػى إلػػى الرابعػػة متؾس 
 (.9،ص.2005) حاجي،(B.E.Mتختتؼ بذيادة نياية مرحمة التعميؼ فييا)
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 : خلاصة

ككالعػادة أىسيػة ك أىػداؼ   ػؼ   ،فرضػياتياتؼ  في ىذا الفرل بشاء إشكالية الدراسة، ك افتراض   
ػػابقة العربيػػة كالسحمي ػػة، بعػػدىا كػػاف التعقيػػب عمييػػا، كمػػدى الاسػػتفادة  الدراسػػة،  ػػؼ  الدراسػػات الد 

ي، كالػذي مشيا،  ؼ  تؼ  الانتقػاؿ إلػى الخمفيػة الشغريػة، أك مػا يقظمػق عميػو الػبعض بػالتراث الش غػر 
ػرة  ضؼ  متغيري الدراسة، أكليا العشػف السدرسػي  كمػا حػؾى مػؽ: تعريػ ، أنػؾاع، كنغريػات مفد 

أىسيتػػو   لػػو، كالستغيػػر الثػػاني: التحرػػيل الدراسػػي ك مػػا يتبعػػو أيزػػا مػػؽ: تعريػػ ، مدػػتؾيات،
 IMRADمدػػتؾياتو، كالعؾامػػل السػػس  رة فيػػو،  ػػؼ  نغرياتػػو، كخػػتؼ ىػػذ الفرػػل السيػػؼ  حدػػب مقاربػػة

يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذه الخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلاصب



 

 

 

 

                                                             الثاني الفصل
 الإجراءات المنهجية للدراسة

 

 تسييد 
 الاستظلا ية الدراسة. 
 ساسيةلأالدراسة ا. 
 الدراسة مشيج . 
 أدوات الدراسة. 
 في الدراسة. الأساليب الإحرائية السدتخدمة 
 خلاصة.
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   :تسييد

فيذا ، السيداف مركرا مؽ ىذا الظريقالعسل  إلى  تشتقلالد راسات  جسيع البحؾث، ك    

، ففيو يسكؽ نقل كبيؽ ما سيمحقو الذي سبقو التراث الشغري  ىسزة الؾصل بيؽىؾ  الفرل

في ىذا  ما جاء فييا، لذا تؼ   تبيافككذا ، إلى التظبيق السيداني ك فركضيا إشكالية البحة

ة باستعراض الإجراءات السشيجية الفرل   :يمي اسيذه الدراسة كىي كالخاص 

سا بالاستظلاعية  التجربة، أك الدراسةيسكؽ التعبير عؽ مفيؾـ  :الاستظلا ية الدراسة.1

 :يمي

بيا الباحة بعد معرفة كل الدمبيات التي قد تؾاجيو  التجربة التي يسر  العسمية، ك تمػ ىي *

 لأجرائيا مؽ خلاؿ القياـ بالتجربة الاستظلاعية السرغرة التي قاـ بيا.

يرة لمبحة ك بكتكؾف لو فؾائد ك ،الأساسية الدراسةدبق يالتي  ذلػ البحةىي ك أيزا *

د لكيفية مؽ بعض الإجراءات لأن   ىؼ  أ حة. كقد تكؾف البا  الحرؾؿ عمى الشتائج البحثيةيا تسي 

مرغرة  دراسة كسا أن يا، كاحد استظلاعٍ كثر مؽ ألإجراء يا التي يدعى ليا الباحة كقد يحتاج

، يذترط فييا تؾفير نفس الذركط شفس مجتسع البحةمسث ل ل ذات حجؼ قميلتظبق عمى عيشة 

 (.72، ص.2014)حيدر،تجرى في التجربة الرئيدة التي

 تكسؽ أىسية الدراسة الاستظلاعية فيسا يمي: الاستظلا ية:أىداف الدراسة -1.1

 التعرؼ عمى ميداف البحة.-أ

 الاحاطة البحثية بالسذكمة أكثر.-ب
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 التعرؼ عمى خرائص عيشة الدراسة.-ج
 التعرؼ أكثر عمى السجاؿ السكاني لمدراسة.-د 
، 2017)دحساني، مدتقبلالمعسل مدى ملاءمتيا ة العمسية لأدكات الدراسة، ك التكك د مؽ الدق  -ىػ

 (.126ص.

البحة عؽ الخرائص الديكؾمترية للأداة، أك كسا أف الغرض الأساس مشيا أيزا ىؾ -ز

 .السظب قة في الدراسة الأساسيةالأدكات 

لسجاؿ  السلاحغةكسا استفادت ىذه الدراسة الحالية مؽ التجربة الاستظلاعية، كعؽ طريق  -د

ظة الذي ستجرى فيو الدراسة الأساسية، مؽ طاقؼ إداري ك طاقؼ تربؾي   كالدراسة في الستؾس 

، كبعد السشاقذات التي دارت بيششا كبيؽ الذركاء في التلاميذ الأساتذة ك تعميسي يتسثل في

في استبياني العشف السدرسي  ؽالدراسة، كعمى ىذا الأساس تؼ  بشاء أداتي الدراسة السستثمتي

  كالتحريل الدراسي.

 :الاستظلا ية الدراسةإجراءات . 2.1

 الدراسةأجريت ىذه يؽ(الاستبيانية تدبق الأداة الأساسية لمدراسة)بعد السلاحغة ككداة أكل
ظة  ، كعمى نفس العي شة لتلاميذ الدشة عزكز عبد القادرالاستظلاعية عمى مدتؾى متؾس 

كحدة(، كبذلػ حجؼ العي شة  15متؾسك) ، ككذا الدشة الثالثةكحدة(15)الرابعة متؾسك
ظةنفس ال في، كلأف  الدراسة الأساسية أجريت فردا إحرائيا 30الاستظلاعية ىؾ  ، ستؾس 
  ، ككانت الشتائج كالتالي:الاستظلاعية الدراسةاستبعدت نتائج 
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 :استبيان العشف السدرسيأولا: 

 الردق: -1

 الداخمي: الردق بالاتداق - أ
 السظبّق في الدراسة الحالية. لاستبيان العشف السدرسييبيؽ صدق الاتداق الداخمي  01جدول

 د/ الكمية
 

  بارة الارتبا  د/ الكمية  بارة الارتبا  د/ الكمية  بارة الارتبا  د/ الكمية  بارة الارتبا 

 1ع بيرسؾن  319. 7ع بيرسؾن  242. 13ع بيرسؾن  334. 19ع بيرسؾن  390.

 .033 Sig012. مدتؾى/د Sig040. مدتؾى/د Sig025. مدتؾى/د Sigمدتؾى/د 

 ن 30 ن 30 ن 30 ن 30

 2ع بيرسؾن  330. 8ع بيرسؾن  276. 16ع بيرسؾن  323. 20ع بيرسؾن  380.

.034 Sig017. مدتؾى/د Sig002. مدتؾى/د Sig006. مدتؾى/د Sigمدتؾى/د 

 ن 30 ن 30 ن 30 ن 30

 3ع بيرسؾن  281. 9ع بيرسؾن  477. 15ع بيرسؾن  510. 21ع بيرسؾن  309.

  .000 Sig000. مدتؾى/د Sig036. مدتؾى/د Sigمدتؾى/د 

 ن 30 ن 30 ن 30  

 4ع بيرسؾن  595. 10ع بيرسؾن  450. 16ع بيرسؾن  287.   

  .0461 Sig001. مدتؾى/د Sig000. مدتؾى/د Sigمدتؾى/د 

 ن 30 ن 30 ن 30  

 5ع بيرسؾن  459. 11ع بيرسؾن  282. 17ع بيرسؾن  325.   

  .016 Sig026. مدتؾى/د Sig001. مدتؾى/د Sigمدتؾى/د 

 ن 30 ن 30 ن 30  

 6ع بيرسؾن  367. 12ع بيرسؾن  479. 18ع بيرسؾن  318.   

  .024 Sig000. مدتؾى/د Sig014. مدتؾى/د Sigمدتؾى/د 

 ن 30 ن 30 ن 30  

 ظهننق لننعا م  مننن ا ق رنن   رعقانن خ رننعخ ائ رنن قا     10مننخ لننلن ائج نن ال دنن  ائ نن  ن  

دنن   αيةهنن   ائ ننا ئيانن اع ا أج هنن  ملننن   م منن  مننخ  sigائ ق ننا ائيةعننا  دنن   مانن    ائ  ئننا 

 ا  ر ئ  ئ  ده  م  اما رشين ل يا  اأ اة ا  لا رشين ممر ن    ا.1014
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 الظرفية)التسييزي(:صدق السقارنة - 
% مػؽ القػيؼ الػدنيا 27% مؽ القيؼ العميا ك27في ىذا الردؽ يجب  استخراج ما ندبتو      

لػػػذا فػػػالقيؼ العميػػػا تكػػػؾف بحجػػػؼ  ،افػػػردا إحرػػػائي 30 الاسػػػتظلاعية ك التػػػي بمػػػ  حجسيػػػا لمعيشػػػة

أيزػا،  ػؼ يظبػق عمييسػا  8كيقابميا القيؼ الدنيا بػشفس الحجػؼ، أي  ،8يسكؽ تعديميا إلى  ،8.1

 اختبار "تا" لسجسؾعتيؽ مترمتيؽ، كىي كالتالي:

  لاستبيان العشف السدرسي قيؼ الردق التسييزي يبيؽ  02جدول 
 (مدتؾى الدلالةSig) T. test    الانحراف السيياري  ))الستؾسط الحدابي طرفي السكياس

 4.013 42.69 الكيؼ العميا
42.105 00.00 

 3.122 34.81 الكيؼ الدنيا

كسػا  الاختبػارتبايؽ الستؾسػظيؽ الحدػابييؽ لظرفػي  02مؽ خلاؿ الشتائج السبيشة في الجدكؿ   
 فػػػػي مدػػػتؾى الدلالػػػػة  42تقريبػػػػا: الاختبػػػاريغيػػػر عيسػػػػة اختبػػػػار "تػػػا" الفػػػػركؽ بػػػػيؽ طرفػػػػي 

Sig=0.000، كىي دال ػة إحرػائيا، لأنيػا أقػلا تسامػا مػؽα  يسكػؽ أف نقػؾؿ:  لػذلػ ،0.05فػي
ة، كبالتػػالي فيػػؾ  فاسػػتبياف العشػػف السدرسػػيأف الظػػرفيؽ بيشيسػػا فػػركؽ عػػاىرة، إذف  مسيػػز بذػػد 

 .صادؽ بقؾة
 الثبات: -2
 كرونباخ: بألفاالثبات  -أ 

 كرونباخ بألفا لاستبيان العشف السدرسييبيؽ قيسة ثبات  03جدول
 عدد العشاصر الفا كركنباخ

.89 21 

كبالتػػالي  ، كىػػي عيسػػة مرتفعػػة  0.89بمػػ  يتبػػي ؽ أف عيسػػة الفػػا كركنبػػاخ  03مػػؽ الجػػدكؿ     
 .قؾية ابت بدرجة  استبياف العشف السدرسي
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 الثبات بالتجزئة الشرفية:- 
 بالتجزئة الشرفية استبيان العشف السدرسييبيؽ قيسة ثبات  04جدول

 الزكج الأكؿ
 720. الفا كركنباخ الشرف الأكؿ

 10a الثانيعدد عبارات الشرف 

 الزكج الثاني
 722. الفا كركنباخ الشرف الثاني

 11b عدد عبارات الشرف الأكؿ
 21 مجسؾع الببارات

.78  معامل ارتباط سبيرماف ك بركاف، بعد ترحيح الظؾؿ  
 .79 معامل الارتباط التجزئة الشرفية لجيتساف

 يتبي ؽ أف القيؼ كالتالي: 04الجدكؿ الشتائج في مؽ
 (.0.78معامل ارتباط التجزئة الشرفية بعد ترحيح الظؾؿ، كقد بم  ) -أ

 (.0.79معامل ارتباط التجزئة الشرفية لجيتساف، كقد بم  )  -ب

 . ابت بذكل مقبؾؿ استبيان العشف السدرسيىي عيؼ كميا مشاسبة لمتدليل عمى أف   ك
 اسػتبياف العشػف السدرسػيكبػشفس الظريقػة الست بعػة فػي  التحريل الدراسـي: استبيانثانيا: 

 يكؾف العسل مع استبياف التحريل الدراسي كاوتي:
 الردق: -1
 الردق بالاتداق الداخمي:-أ

 يبيؽ الردق بالاتداق الداخمي لاستبيان التحريل الدراسي السظبّق في الدراسة الحالية. 05جدول رقؼ
 د/ الكمية
 

 الارتبا 

رات
يبا
 ال

 الارتبا  د/ الكمية

رات
يبا
ال

 

 الارتبا  الكميةد/ 

بارا
الي

 ت

 الارتبا  د/ الكمية

رات
يبا
ال

 

 1ع بيرسؾن  263. 5ع بيرسؾن  446. 9ع بيرسؾن  343. 13ع بيرسؾن  354.

.012 Sig038. مدتؾى/د Sig001. مدتؾى/د Sig048. مدتؾى/د Sigمدتؾى/د 
 ن 50 ن 50 ن 50 ن 50

 2ع بيرسؾن  296. 6ع بيرسؾن  **354. 10ع بيرسؾن  345. 14ع بيرسؾن  289.

.040 Sig047. مدتؾى/د Sig007. مدتؾى/د Sig015. مدتؾى/د Sigمدتؾى/د 
 ن 50 ن 50 ن 50 ن 50

 3ع بيرسؾن  300. 7ع بيرسؾن  308. 11ع بيرسؾن  335. 15ع بيرسؾن  319.
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.024 Sig020. مدتؾى/د Sig027. مدتؾى/د Sig020. مدتؾى/د Sigمدتؾى/د 
 ن 50 ن 50 ن 50 ن 50

 4ع بيرسؾن  433. 8ع بيرسؾن  388. 12ع بيرسؾن  293. 16ع بيرسؾن  355.

.011 Sig021. مدتؾى/د Sig005. مدتؾى/د Sig002. مدتؾى/د Sigمدتؾى/د 
 ن 50 ن 50 ن 50 ن 50
 17ع بيرسؾن  394. 18ع بيرسؾن  **354.      
      .007 Sig004. مدتؾى/د Sigمدتؾى/د 
 ن 50 ن 50      

 ظهننق لننعا م  مننن ا ق رنن   رعقانن خ رننعخ ائ رنن قا     14مننخ لننلن ائج نن ال دنن  ائ نن  ن  

دنن   αيةهنن   ائ ننا ئيانن اع ا أج هنن  ملننن   م منن  مننخ  sigائ ق ننا ائيةعننا  دنن   مانن    ائ  ئننا 

ا  ر ئ نن ئ  دهنن  م  اننما  الةعنن ا ئننقا عميننخ ائمنن ن مخ  اانن رع خ ائ ياننعن ائ قاانن  يننقئن 1014

 . ع ا  ق رشين 

 صدق السقارنة الظرفية)التسييزي(:- 
ػػابقة لأف  العيشػػة الاسػػتظلاعية نفدػػيا، لػػذافػػي        ىػػذه الحالػػة أيزػػا نتتب ػػع نفػػس الخظػػؾات الد 

 ، كىي كالتالي:الاستبيافنكخذ نفس القيؼ بالشدبة ليذا 
  لاستبيان التحريل الدراسي يبيؽ قيؼ اختبار "تا" الفروق بيؽ الكيؼ العميا والكيؼ الدنيا 06جدول 
طرفي 
 الاستبيان

 الستؾسط الحدابي

(( 
الانحراف السيياري 

    
T. test (Sigمدتؾى الدلالة) 

 4.253 38.04 الكيؼ العميا
41.025 00.00 

 3.231 27.35 الكيؼ الدنيا

تبػػػػايؽ الستؾسػػػػظيؽ الحدػػػػابييؽ لظرفػػػػي يغيػػػػر  06مػػػػؽ خػػػػلاؿ الشتػػػػائج السبيشػػػػة فػػػػي الجػػػػدكؿ   
فػػي مدػػتؾى  41، كسػػا يغيػػر عيسػػة اختبػػار "تػػا" الفػػركؽ بػػيؽ طرفػػي السقيػػاس تقريبػػا:الاسػػتبياف
لػذلػ يسكػؽ أف  ،0.05فػي  αكىي دال ة إحرائيا، لأنيػا أقػلا تسامػا مػؽ ،Sig=0.001 الدلالة

ةاستبياف التحريل الدراسي الظرفيؽ بيشيسا فركؽ عاىرة، إذف ف نقؾؿ: أف    ك  أيزػا مسيز بذػد 
 .بالتالي فيؾ صادؽ بقؾة

 :الثبات -2
 الثبات بالفا كرونباخ: -أ 

 بالفا كرونباخ لاستبيان التحريل الدراسييبيؽ قيسة ثبات  07جدول
 عدد العشاصر الفا كركنباخ

.854 18 
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، كىػػػي عيسػػػة 0.85مرتفعػػػة كبالتػػػالي تقريبػػػا كركنبػػػاخ يتبػػػي ؽ أف عيسػػػة الفػػػا 07مػػػؽ الجػػػدكؿ     
 .قؾية ابت بدرجة  استبيان التحريل الدراسيكبالتالي  مرتفعة 

 الثبات بالتجزئة الشرفية:- 
 بالتجزئة الشرفية لاستبيان التحريل الدراسييبيؽ قيسة ثبات  08جدول

 الزكج الأكؿ
 624. الشرف الأكؿالفا كركنباخ 

 9a عدد عبارات الشرف الثاني

 الزكج الثاني
 622. الفا كركنباخ الشرف الثاني

 9b عدد عبارات الشرف الأكؿ
 18 مجسؾع الببارات

 868.  معامل ارتباط سبيرماف ك بركاف، بعد ترحيح الظؾؿ
 744. معامل الارتباط التجزئة الشرفية لجيتساف

 أف القيؼ كالتالي:يتبي ؽ  08مؽ الجدكؿ
 (.0.868معامل ارتباط التجزئة الشرفية بعد ترحيح الظؾؿ، كقد بم  ) -أ

 (.0.744معامل ارتباط التجزئة الشرفية لجيتساف، كقد بم  ) -ب

إلػػى حػػد   ابػػت بذػػكل مقبػػؾؿ  اســتبيان التحرــيل الدراســيعػػيؼ مشاسػػبة لمتػػدليل عمػػى أف   كم يػػا ك
 .كبير
 :الدراسة الأساسية-2

 خرائص عيّشة الدراسة:-2-1

 حدب متغير الجشس يبيؽ خرائص عيشة الدراسة الحالية 09جدول

 الجشس الستغيرات
 إناث ذكؾر

 35 72 العدد
∑ 107 
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 السدتؾى يبيؽ خرائص عيشة الدراسة الحالية حدب متغير  10جدول 

 السدتؾى  الستغيرات
 سشة رابعة ثالثة سشة

 61 46 العدد
∑ 107 

  :الدراسة مشيج-1.2

نقػػػػؾؿ نيجػػػػتق الظريػػػػق أي  ىػػػػي مػػػػؽ الفعػػػػل: نيػػػػج، ككمسػػػػة مػػػػشيج فػػػػي المغػػػػة   :الســــشيج لغــــة-أ
 (.113، ص.2020)بؾرقبة، و حرباية، سمكتو
 ـ فيػػػػػؾ إطػػػػػار  :امّـــــا اصـــــظلاحا-  لمؾصػػػػػف ك التحميػػػػػل، كالاستذػػػػػراؼ، كىػػػػػؾ جػػػػػزء مػػػػػؽ عػػػػػا

يعػػر ؼ الظمبػػة ك البػػاحثيؽ عمػػى طػػرؽ أن ػػو كسػػا (، 19، ص.2015)طــو، و نــرجس، السشيجيػػة
جسع السعمؾمات  ككيفية ترتيبيا، كبذلػ تعؾدىؼ عمى الامانة ك الدق ة في الشقل مػؽ السراجػع ك 

     .(26،ص.2010)ابراليؼ،السرادر 

فيػػؾ التشقيػػب السدػػتسر عػػؽ السعمؾمػػات كالدػػعي كراء السعرفػػة باتبػػاع : أمّــا البحــث العمســي-ج 
 (.225 ،ص.2002سة صابر و مرف  خفاجة, ) فاطأساليب عمسية مقششة

 شقل الغاىرة كسا ىي.الارتباطي، لأنّو الاندب ل فالدراسة الحالية تتبشّا السشيج الؾصفي
مستسدرسػػيؽ بستؾسػػظة عػػزكز عبػػػد الإجسػػػالي ل عػػددالبمػػ   :مجتســع وعيشــة الدراســـة. 2.2

 ذكػػرا 336مشيػػا متعم سػػا، 717: 2024-2023القػػادر ببػػرج بػػؾعريريج خػػلاؿ السؾسػػؼ الدراسػػي:
ػػك، فػػالأكلى بمػػ  381ك ػػا العي شػػة السدػػتيدفة فيػػي تلاميػػذ الدػػشتيؽ الثالثػػة كالرابعػػة متؾس  أنثػػى، أم 

ػػػػػا الدػػػػػشة الرابعػػػػػة فسجسػػػػػؾع:  96ذكػػػػػرا، ك  75بػػػػػيؽ  171عػػػػددىا: ذكػػػػػرا  77بػػػػػيؽ168أنثػػػػػى، أم 
كرية تػؾفر بيانػات كمعمؾمػات ضػر  ،عاىرة اك مذػكمة مػا تتظمػب  دراسة أي   كسا أف  ، أنثى91ك

اك حكػؼ مشاسػب حياليػا فسذػكمة لتداعد الباحة فػي اتخػاذ قػرار ، عؽ ىذه الغاىرة اك السذكمة
الباحػػة ضػػركرة  كضػػع تعريػػ  محػػدد  ؽ تتظمػػب مػػ مػػثلا الظمبػػة فػػي المغػػة الانكميزيػػةضػػعف 

الحاجػػة الػػى اتخػػاذ قػػرارات  ك فػػي بعػػض الاحيػػاف فػػاف   كاضػػح لسجتسػػع الدراسػػة كىػػؼ الظمبػػة،ك 
ػػػػسػػػػريعة  بخرػػػػؾص مذػػػػ ؽ اك يدػػػػاعد عمػػػػى دراسػػػػة جسيػػػػع عشاصػػػػر كمة اك عػػػػاىرة قػػػػد لا يسك 

السجتسػػع، لػػذلػ  يمجػػك  الباحػػة فػػي مثػػل ىػػذه الحػػالات الػػى اسػػتخداـ  اسػػمؾب العيشػػة بػػدلا مػػؽ 
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ف مجتسػع الدراسػة الحاليػة مػؽ  (،153، ص. 2013ربحـي،اسمؾب السدػح الذػامل) حيػة تكػؾ 
ػػظة  كتػػؼ  سػػحب عيشػػة مػػؽ مجسػػؾع تلاميػػذ ، عــزوز عبــد القــادر ببــرج بــؾعريريجتلاميػػذ متؾس 

عي شػػة الدراسػػة فيػػي جػػزء مػػؽ السجتسػػع  الػػذي تجػػرى عميػػو  لأن يػػامدػػتؾيي الثالثػػة كالرابعػػة فقػػك 
الدراسػػة التػػي يختارىػػا الباحػػة لأجػػراء دراسػػة كفػػق قؾاعػػد خاصػػة  لكػػي تسثػػل  السجتسػػع تسثػػيلا 

 بــاس، ) ايزػػا عػػدةمػػا ذكػػره عبػػاس كالببدػػي، ك أبػػؾ  ىػػذا(،  161، ص.2008)رحــيؼ،صػػحيحا
حيػػػػة يكػػػػؾف لكػػػػل فػػػػرد مػػػػؽ افػػػػراد السجتسػػػػع فرصػػػػة (، 218، ص. 2007اليبدــــي، أبــــؾ عــــؾاد، 

يكػػؾف  ضػػسؽ  السختػػاريؽ  لمتػػك ر فػػي حالػػة كجػػؾد  تجػػانس كصػػفات  مذػػتركة  كػػكف  السذػػاركة
 (،34، ص.2012)كافي، أبـؾ عيـد، حسـؾدة، بيؽ جسيع افراد السجتسع  الاصمي السعشي  بالدراسة

السسثمػػة العيشػة  سػحبك عمػى ىػػذا تػؼ  ، مجتسػع الدراسػة الأصػػمي فػي العي شػةصػفات نزػسؽ  أي
، بعػد ةييؽ السػذكؾريؽ بظريقػة عذػؾائيسدػتؾ ال( تمسيػذا مػؽ 339مػؽ ) لسجتسع الدراسة كالستكػؾف 

إعػػػػداد القػػػػؾائؼ العذػػػػؾائية، كبالدػػػػحب البدػػػػيك، كبػػػػدكف إحػػػػلاؿ تػػػػؼ سػػػػحب العيشػػػػة، كالتػػػػي كػػػػاف 
ما كانت عمييا مجريػات العسػل السيػداني فػي الدراسػة الأساسػية، كحدة ، ىذه ىي  120حجسيا:

فقك ، كىػي  107، لكؽ ما استرجع مشو ىؾ حجؼ كالتي كز عت عمييا أداة الدراسة)الاستبياناف(
 ما أجري عمييا تظبيق السقاييس الإحرائية.

 :حدود الدراسة -3.2

التحريل  ك السدرسي العشفالعلاقة بيؽ تتشاكؿ الدراسة  :الحدود السؾضؾ ية-1.3.2
 . الدراسي

ك  تيؽ الثالثةتلاميذ الدشبعض شسمت الدراسة  :الحدود البذرية-2.3.2 الرابعة متؾس 
 .إنا ا ذكؾرا ك

تؼ تظبيق ىذه الدراسة في الفرل الثاني خلاؿ العاـ الدراسي  :الحدود الزمشية-3.3.2
2023/2024. 

ظة  :الحدود السكانية-4.3.2 عزكز عبد القادر ببرج تؼ إجراء ىذه الدراسة في متؾس 
 بؾعريريج.
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تقع متؾسظة عػزكز عبػد لقػادر فػي بمديػة بػرج بػؾعريريج  : التعريف بسؤسّدة الدراسة-5.3.2
تتربػػع عمػػى مدػػاحة  1985فػػي حػػي شػػعبي يدػػسى لا غػػراؼ، ىػػي مسسدػػة قديسػػة أنذػػكت سػػشة 

فييػا الألعػاب الرياضػية كىػي كػذلػ مكػاف ـ تؾجد في الستؾسػظة سػاحة شاسػعة تسػارس 3200
 حجرة مدتعسمة لمتدريس  ك مخبريؽ 18لاستراحة التلاميذ ، يبم  عدد حجراتيا 

كػػػذلػ يؾجػػػد فييػػػا إدارة تتكػػػؾف مػػػؽ مكتػػػب السػػػدير، مكتػػػب السقترػػػد ك مكتػػػب التؾجيػػػو، قاعػػػة 
أسػػػػػػتاذ فػػػػػػي جسيػػػػػػع  33مؾعفػػػػػػا مػػػػػػشيؼ  50للأسػػػػػاتذة مكتبػػػػػػة كمخػػػػػػزف، يعسػػػػػػل فػػػػػػي السسسدػػػػػة 

، مذػػػرفيؽ 04خررػػػات، مػػػدير السسسدػػػة مدتذػػػار التؾجيػػػو مدتذػػػار التربيػػػة، السقترػػػد، الت
 عؾف إدارة ك مخبري. 02عساؿ نغافة، عؾف إدارة رئيدي ك  03حراس، ك  02تربؾييؽ، 

 اناث. 382ذكؾر  ك  336تمسيذ مشيؼ  717يدرس بالسسسدة 

 ما يمي: تؼ  تظبيق :الدراسة واتأد-4.2

  :العشف السدرسياستبان  تعريف-2-4-1
ككػػػػذا أداة السلاحغػػػػة، كبعػػػػض السقػػػػابلات، كبعػػػػد   بعػػػػد الاسػػػػتفادة مػػػػؽ التجربػػػػة الاسػػػػتظلاعية

ػػابقة،   كبعػػد الاسػػتفادة مػػؽ خبػػرة الاطػػلاع عمػػى التػػراث الشغػػري لمسؾضػػؾع، ككػػذا الدراسػػات الد 
مػػػؽ طػػػرؼ عبػػػارة مؾجبػػػة( 21كالػػػذي ضػػػؼ )تػػػؼ  بشػػػاء الاسػػػتبياف  كتؾجييػػػات الأسػػػتاذة السذػػػرفة،

  الظالبتيؽ باعتبارىسا استاذتيؽ في التعميؼ الابتػدائي تستمكػاف خبػرة لابػكس بيػا فػي المغػة العربيػة
 تختمظػػػػاف بالتلاميػػػػذ كتبيذػػػػاف مذػػػػكلات الستسدرسػػػػيؽ التػػػػي تتذػػػػابو فػػػػي كثيػػػػر مػػػػؽكانتػػػػا كسػػػػا 
 .السؾاقف

يقابيػػػا  ىػػذه الأداة فػػػي  عبارةكػػل   :ســـتبيان العشـــف السدرســـيمفتــاح ترـــحيح ا-2-4-2
ككانػػت الأكزاف الشدػػبية ليػػا عمػػى لا(،  –أحيانػػا  –دائػػل الثلا ػػة عمػػى التػػؾالي، كىػػي:) نعػػؼالػػب

 .ف(1ف،2ف،3التؾالي: )

 :سياستبان التحريل الدرا تعريف-2-4-3
( عبػػػارة 18، يزػػػؼ ىػػػذا الاسػػػتبياف)بشتػػػو الظالبتػػػاف بػػػشفس الكيفيػػػة لػػػلأداة الأكلػػػىىػػػؾ اسػػػتبياف 

 مؾجبة، يقابميا  لاث بدائل كدابقو.
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 ىػػذه الأداة فػػي  عبارةكػػل    :اســتبيان التحرــيل الدراســيمفتــاح ترــحيح  -4.4.2
ككانػػػت (، غيػػػر مؾافػػػق – محايػػػد –مؾافػػػقعمػػػى التػػػؾالي، كىػػػي:)  الثلا ػػػةالبػػػدائل كػػػذلػ يقابيػػػا 

 .ف(1ف،2ف،3ليا عمى التؾالي: ) الأكزاف الشدبية

 v.22.(spssبرنامج ) استخدـ :السظبقة في الدراسة الأساليب الإحرائية-5.2

 كذلػ باستخداـ السعالجات الإحرائية اوتية:

 الستؾسظات الحدابية كالانحرافات السبيارية.   - أ

 .، كالعلاقة الارتباطيةمعامل الارتباط بيرسؾف: لحداب الردؽ-ب

 معامل ألفا كركنباخ: لحداب الثبات.-ث

 الظرفية(. )السقارنةالتسييزي ( لحداب الردؽ t.testاختبار الفركؽ )-ج

 .يماف كيتش ةاللابارمتري اختبار الفركؽ -د

 لسجسؾعة كاحدة. Wilcoxconكلكدؾف  لا بارمتري  اختبار-ىػ

 متؾسظات الرتب. -ك

 خلاصة:

ايزا التظر ؽ إلى الإجراءات السشيجية ليػذه الدراسػة، كالتػي بػدأت بعػد  تؼ  في ىذا الفرل 
التسييػػػػد بالدراسػػػػة الاسػػػػتظلاعية، كالتػػػػي كانػػػػت ذات فائػػػػدة كبيػػػػرة خرؾصػػػػا فػػػػي بشػػػػاء أداة 
الدراسػػة الحاليػػة،  ػػؼ  تػػؼ  التظػػر ؽ لمخرػػائص الدػػيكؾمترية للأداتػػيؽ،  ػػؼ انتقػػل العسػػل عمػػى 

كالتػػػي تسث مػػػت فػػػي: خرػػػائص عي شػػػػة  ك جؾىرىػػػا، ة،الدراسػػػ الدراسػػػة الأساسػػػية، كىػػػي لػػػب  
راسػػػػةجمشيالدراسػػػػة، ك    يػػػػا الػػػػذي تبشتػػػػو،  ػػػػؼ مجتسػػػػع الدراسػػػػة الػػػػذي سػػػػتسخذ مشػػػػو عي شػػػػة الد 

،  ػؼ  الأسػاليب فحدكدىا السؾضؾعية، كالزمانية، كالسكانيػة، كالبذػرية،  ػؼ  أداة جسػع البيانػات
الإحرػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػائية السعتسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة، كأخيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرا ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذه الخلاصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة.
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 :تسييد

يتؼ  في ىذا الفرل الأخير معالجة البيانات التي تؼ  الحرؾؿ عمييا مؽ نتائج ىذه الدراسة  
 ؼ  تعرض عمى شكل جداكؿ كتحميلاتيا،  ؼ تشاقش عمى ضؾء فرضيات ىذه الدراسة الحالية 

 ك يكؾف العسل كالتالي:

ة بالدراسة الحالية قبل الخؾض في السعالجة الإحرائية السشاسبة لسعظيات ىذه القيؼ   الخاص 
ر عمى غرارىا ماىي السقاييس السشاسبة  يجب عمى كل  باحة أف يختبر اعتداليتيا،  ؼ  يقر 

 لسثل ىذه القيؼ لذا نبدأ أكلا بػ:
 اختبار الاعتدالية لكيؼ العيّشة السدتيدفة:-1

 السدتيدفةالعيشة حدب استجابات  لستغيري الدراسةاختبار الاعتدالية يبيؽ  11جدول 
 

اختبار الاعتدالية كمسؾكؾركؼ سيسرنؾؼ  الستغيرات
Kolmogorov-Smirnova 

Shapiro-Wilk اختبار الاعتدالية
كيمػ-شابيرك  

القيؼ 
 الإحرائية

درجات 
 الحرية

Sig مدتؾى
 الدلالة

القيؼ 
الإحرائ
 ية

درجات 
 الحرية

Sig مدتؾى
 الدلالة

 043. 107 977. 028. 107 091. التحريل الدراسي
 000. 107 880. 000. 107 161. العشف السدرسي

)إذ تراوحـــــ  sigيغيػػػػػر أف عيستػػػػػي مدػػػػػتؾى الدلالػػػػػة 11مػػػػػؽ خػػػػػلاؿ الشتػػػػػائج السبيشػػػػػة فػػػػػي الجػػػػػدكؿ     
لاختبػػػػاري الاعتداليػػػػة الخػػػػاص  بستغيػػػػري الدراسػػػػة الحاليػػػػة: العشػػػػف السدرسػػػػي   (0.043-0.000بــــيؽ:

، كبالتػػالي تؾجػػد فػػركؽ بػػيؽ 0.05فػػي  αكالتحرػػيل الدراسػػي، دالت ػػيؽ إحرػػائيا، لأن يسػػا أقػػل  تسامػػا مػػؽ
ىػػذه القػػيؼ ليدػػت متؾزعػػة تؾزيعػػا  عػػيؼ ىػػذه العي شػػة السدػػتيدفة، ك عػػيؼ الاعتػػداؿ، كمشػػو يسكػػؽ القػػؾؿ: أف  

 ليا.اعتدا
، ك يقدػسح فقػك ةكمؽ ىذه الشتيجة لا يسكؽ تظبيق اختبارات الفركؽ البار متري ممحؾعة ىامّة:

حدػػػب عػػػدد الستغيػػػرات، لػػػذلػ يجػػػب تظبيػػػق اختبػػػار الفػػػركؽ مػػػاف  ةبتظبيػػق البػػػديل اللابارمتريػػػ
 كيتشي بيؽ متغيريؽ ا شيؽ.
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 الحاليةيبيؽ التؾزيع اللامعمسي لستغيري الدراسة  01رسؼ بياني

 أولا: عرض الشتائج عما ضؾء فرضيات الدراسة:

 عرض الشتائج عما ضؾء الفرضية العامّة التي تقؾل:-1

 التحريل ك في الؾسك السدرسي العشف بيؽ إحرائية دلالة ذات ارتباطية علاقة تؾجد -*
 .مرحمة التعميؼ الستؾسك تلاميذ لدى الدراسي

 يبيؽ العلاقة الارتباطية بيؽ العشف السدرسي والتحريل الدراسي لمعيشة. 12جدول
 التحريل الدراسي 

العشف السدرسي 
     

 **597.- معامل الارتباط بيرسؾف 
Sig. 000. مدتؾى الدلالة 
 107 حجؼ العي شة

بػػػيؽ  يػػػر عيسػػػة معامػػػل الارتبػػػاط بيرسػػػؾف غت 12فػػػي الجػػػدكؿ  السعركضػػػةمػػػؽ خػػػلاؿ الشتػػػائج   
فػػي  -0.597** عيستػػو: قػػد بمغػػت ، كالتحرػػيل الدراسػػيفػػي الؾسػػك السدرسػػي العشػػفمتغيػػري 

فػػػي  αمػػػؽ  أقػػػل  تسامػػػادال ػػػة إحرػػػائيا، لأن يػػػا  ىػػػي عيسػػػة ، كSig =000.0مدػػػتؾى الدلالػػػة
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 العشـف بـيؽ إحرـائية دلالـة ذات عكدـية قؾيّـة ارتباطيـة علاقة تؾجد -* لذا نقػؾؿ:،0.05
 .مرحمة التعميؼ الستؾسط تلاميذ لدى الدراسي التحريل و في الؾسط السدرسي

 عرض الشتائج عما ضؾء الفرضيات الجزئية:-2
 ويمكدؾن  الاختبار البديل لاختبار الفروق لسجسؾعة واحدة في التؾزيع اللامعمسي ىؾ-*

 لذا يكؾن العسل كالتالي:    
 
 التي تقؾل: الأولا عرض الشتائج عما ضؾء الفرضية الجزئية -2-1
 بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد عزكز متؾسظةمدتؾى العشف السدرسي لدى تلاميذ  -*

 .متؾسك
 لسجسؾعة واحة حدب لسدتؾى العشف السدرسي لمعيّشة ويمكدؾن ختبار لا 13 جدول

 
 يبيؽ قيؼ مدتؾى العشف السدرسي لدى العيشة السدتيدفة 14جدول

الخظك  ويمكدؾن  ف
 السبياري 

 الشدبة
 zالحرجة

Sig  مدتؾى
 الدلالة

ؼ جح
 dالتك ير

107 1.184 321.228 -5.308 0.000 0.51 

ويمكدـؾن لسدـتؾى تغيػر عػيؼ اختبػار  14، 13مؽ خلاؿ الشتائج السعركضػة فػي الجػدكليؽ   
لػػػدى تلاميػػػذ الدػػػشتيؽ الثالثػػػة كالرابعػػػة بستؾسػػػظة عػػػزكز عبػػػد القػػػادر ببػػػرج  العشـــف السدرســـي
، كىػػي عيسػػة دال ػػة إحرػػائيا، Sig =0.000، فػػي مدػػتؾى الدلالػػة1.184بػػؾعريريج، قػػد بمػػ ،
، 0.51ىػػؾ  العسميػػة لسدػػتؾى الدلالػػة ، كسػػا أف  حجػػؼ التػػك ير0.05فػػي  α لأن يػػا أقػػل تسامػػا مػػؽ
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ػػككىػػي عيسػػة تقػػع فػػي السدػػتؾى  ــف  يسكػػؽ أف نقػػؾؿ: .لػػذلػ(18)أنغــر الجــدولالستؾس  مدــتؾى العش
 .متؾسّط بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد عزوز متؾسظةالسدرسي لدى تلاميذ 

 الثّانية التي تقؾل: عرض الشتائج عما ضؾء الفرضية الجزئية -1-1
 بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد عزكز متؾسظةمدتؾى التحريل الدراسي لدى تلاميذ -* 

 متؾسك.
 لسجسؾعة واحة حدب لسدتؾى العشف السدرسي لمعيّشة ويمكدؾن ختبار لا 15 جدول

 
 لدى العيشة السدتيدفة التحريل الدراسي قيؼ مدتؾى يبيؽ  61جدول

الخظأ  ويمكدؾن  ن
 السيياري 

الشدبة 
 zالحرجة

Sig  مدتؾى
 الدلالة

 dحؼ التأثير

107 5.742 321.608 8.873 0.000 0.85 

 
لسدـتؾى  ويمكدـؾن  عيسة اختبػار تغير 15،16مؽ خلاؿ الشتائج السعركضة في الجدكليؽ    

لػػػدى تلاميػػػذ الدػػػشتيؽ الثالثػػػة كالرابعػػػة بستؾسػػػظة عػػػزكز عبػػػد القػػػادر ببػػػرج  التحرـــيل الدراســـي
، كىي عيسة دال ة إحرائيا، لأن يػا =0.000sig، في مدتؾى الدلالة5.742: بؾعريريج، قد بم 
 وهي ق مي ن ّ ي ت0.0.ه : نّعم  يت ّنن حد  نّيأث ش ه   ّ ذرّي 0.0. ي  αأقل  تساما مؽ

 :  برج بسديشة القادر عبد عزوز متؾسظةمدتؾى التحريل الدراسي لدى تلاميذ  ّزن نق ل أرا
 .-كىذا حدب استجابة العي شة-عالٍ) مرتفع( بؾعريريج
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 dالعسميةيبيؽ مدتؾيات التأثير لمدلالة  17جدول

 0.3أقل مؽ  0.5-0.3 0.8-0.5 فسا أكبر 0.80مؽ
 ضييف تأثير تأثير قميل)صغير( تأثير متؾسط تأثير قؾي 

تك ير لمدلالة الإحرائية في حجؼ اليغير تؾزيع  17مؽ السعظيات السعركضة في الجدكؿ   
ك،ةكل  مدتؾى، كما يقابمو مؽ قؾ   ،ىذا الحجؼ d، كيرمز لو بالرمزأك ضعف أك قم ة، ، أك تؾس 

 مكس ل لمدلالة العسمية، كيفدر فيسا إف كاف التك ير مؾجؾد أـ لا.
وىؾ مان  التؾزيع اللامعمسيفي العسل السؾالي نحتاج اختبارا آخر لمفروق بيؽ متغيريؽ في 

 ، لذا يكؾن العسل كالآتي:ويتشي
  :ة التي تقؾللثعرض الشتائج عما ضؾء الفرضية الجزئية الثّا -1-2

 متؾسظة تلاميذ لدى الدراسي السدرسي العشف مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فركؽ  تؾجد
 .الجشس لستغير تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد عزكز

 .في العشف السدرسي الجشديؽيبيّؽ قيؼ الاحراء الؾصفي)الرّتب( بيؽ متغيري  18لجدول ا

تغيراتالس الرتبمتوسط  ن   الرتب 
 3535.50 49.10 72 ذكؾر العشف السدرسي

 2242.50 64.07 35 الاناث

   107 السجسؾع

 
.العشف السدرسي بيؽ الجشديؽيبيّؽ قيؼ اختبار مان ويتشي لستغيري  19الجدول   

أاختبار  العشف السدرسي 
 907.500 اختبار مان ويتشي

 3535.500 اختبار ويمكدؾن 

"z اختبار "   -2.350 

Sig 019. مدتؾى الدلالة 

 
فػػي  لمجشدػػيؽ الػػرتبتيؽ متؾسػػظيتػػي ، تغيػػر عيس18 لاؿ الشتػػائج السعركضػػة فػػي الجػػدكؿمػؽ خػػ

، كسػػػا تغيػػػر فػػػي ك لرػػػالح نغػػػرة الإنػػػاث مدػػػتؾى العشػػػف السدرسػػػي متباعػػػديؽ بذػػػكل ممحػػػؾ 
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 بمػػػػ : قػػػػد بػػػػيؽ الجشدػػػػيؽ لمعي شػػػػة السػػػػذكؾرة سػػػػابقا، مػػػػاف كيتشػػػػي اختبػػػػارعيسػػػػة  19الجػػػػدكؿ 
، كىػي عيسػة غيػر دال ػة إحرػائيا، لأن يػا أكبػر مػؽ Sig=0.019في مدتؾى الدلالة 907.500

α  العشـف مدـتؾى  فـي إحرـائية دلالة ذات فروق  تؾجد، لذا يسكؽ أف نقؾؿ أن و: 0.05في 
 لستغيـر تعـزى  بـؾعريريج بـرج بسديشـة القادر عبد عزوز متؾسظة تلاميذ لدى الدراسي السدرسي
 ، ولرالح الإناث.الجشس
 عرض الشتائج عما ضؾء الفرضية الجزئية الرابعة التي تقؾل: -1-3
 عزكز متؾسظة تلاميذ لدى الدراسي التحريل مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فركؽ  تؾجد 
 .الجشس لستغير تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد

 .بيؽ الجشديؽ متحريل الدراسيلحراء الؾصفي)الرّتب( يبيّؽ قيؼ الا 20لجدول ا

تغيراتالس الرتبمتوسط  ن   الرتب 

 التحريل
 الدراسي

 4084.50 56.73 72 ذكؾر

 1693.50 48.39 35 الاناث

   107 السجسؾع

 
.بيؽ الجشديؽالتحريل الدراسي يبيّؽ قيؼ اختبار مان ويتشي لستغيري  21الجدول   

أاختبار  التحريل الدراسي 
 1063.500 اختبار مان ويتشي

 1693.500 اختبار ويمكدؾن 

"z اختبار "   -1.307 

Sig 191. مدتؾى الدلالة 

لمجشدػيؽ  الػرتبتيؽ يغير التقارب بػيؽ متؾسػظي 20الجدكؿ مؽ خلاؿ الشتائج السعركضة في  
 عيسػة اختبػار الفػركؽ  21فيالجدكؿ في مدتؾى التحريل الدراسي لمعي شة السدتيدفة، كسا تغير

كىػي عيسػة غيػر دال ػة ، Sig=0.191دن  مان    ائ  ئنا   1063.500مػاف كيتشػي قػد بمغػت:
 دلالـة ذات فـروق  دـــؾجـتلا ت ّدزن يمندن أر نقد ل أناد : 0.0. دي  αإحرػائيا، لأن يػا أكبػر مػؽ 

 بـرج بسديشـة القـادر عبـد عـزوز متؾسـظة تلاميـذ لدى الدراسي التحريل مدتؾى  في إحرائية
 .الجشس لستغير تعزى  بؾعريريج
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 التي تقؾل: الخامدةعرض الشتائج عما ضؾء الفرضية الجزئية  -1-4
 عبد عزكز متؾسظة تلاميذ لدى السدرسي العشف مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فركؽ  تؾجد
 .الدراسي السدتؾى  لستغير تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر

 .حدب السدتؾى الدراسي معشف السدرسيليبيّؽ قيؼ الاحراء الؾصفي)الرّتب(  22لجدول ا

تغيراتالس الرتبمتوسط  ن   الرتب 
 2926.00 63.61 46  الثة العشف السدرسي

 2852.00 46.75 61 رابعة

   107 السجسؾع

 
.السدتؾى الدراسيالعشف السدرسي بيؽ يبيّؽ قيؼ اختبار مان ويتشي لستغيري  23الجدول   

أاختبار  العشف السدرسي 
 961.000 اختبار مان ويتشي

 2852.000 اختبار ويمكدؾن 

"z اختبار "   -2.792 

Sig 005. مدتؾى الدلالة 

يعػؾد التبػايؽ بػيؽ متؾسػظي الرتػب فػي متغيػر العشػف  22مؽ الشتػائج السعركضػة فػي الجػدكؿ  
، كسػػا يغيػػر فػػي ، كلرػػالح الثالثػػة متؾسػػكالسدرسػػي طبقػػا لمسدػػتؾى الدراسػػي لمعي شػػة السدػػتيدفة

= Sigد  ما    ائ  ئنا  961.000عيسة اختبار الفركؽ بيشيسا ماف كيتشي قد بمػ : 32الجدكؿ 
 تؾجـد ت ّدزّ  نقد ل أناد :0.0. دي  α، كىي عيسة دال ة إحرائيا ،لأن يا أقل  تساما مػؽ 0.005
 عبـد عـزوز متؾسـظة تلاميـذ لـدى السدرسـي العشـف مدـتؾى  فـي إحرـائية دلالـة ذات فـروق 
 لرالح مدتؾى الثالثة متؾسّط. الدراسي السدتؾى  لستغير تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر

 التي تقؾل: الدادسةعما ضؾء الفرضية الجزئية  عرض الشتائج -1-5

 عبد عزكز متؾسظة تلاميذ لدى الدراسي التحريل مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فركؽ  تؾجد
 .الدراسي السدتؾى  لستغير تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر

 



 .تهايناقش عرض نتائح انذراست و                                                                                           انفصم انثانث.

 

51 
 

 .حدب السدتؾى الدراسي التحريل الدراسي فييبيّؽ قيؼ الاحراء الؾصفي)الرّتب(  24لجدول ا

تغيراتالس الرتبمتوسط  ن   الرتب 
التحريل 
 الدراسي

 2173.00 47.24 46  الثة

 3605.00 59.10 61 رابعة

   107 السجسؾع

 
.السدتؾى الدراسي في التحريل الدراسي فييبيّؽ قيؼ اختبار مان ويتشي  25الجدول   

أاختبار  التحريل الدراسي 
 1092.000 اختبار مان ويتشي

 2173.000 اختبار ويمكدؾن 

"z اختبار "   -1.960 

Sig 050. مدتؾى الدلالة 

متؾسػػػظي الرتػػػب بػػػيؽ السدػػػتؾييؽ فػػػي  يبقػػػى التباعػػػد 24مػػؽ الشتػػػائج السعركضػػػة فػػػي الجػػػدكؿ  
ػػك فػػي التحرػػيل الدراسػػي  25تغيػػر فػػي الجػػدكؿ ، كسػػا لرػػالح الرابعػػة الثالػػة ك الرابػػع متؾس 

 =Sigدن  مان    ائ  ئنا  1092.000عيسة اختبار الفركؽ بيؽ السدتؾييؽ ماف كيتشي قد بمغت:
 ت يمندن نّقد ل أناد :0.0. دي  α مان  عا من قغا مج ه    ه  لعما  ائ ا ئيا اع ا أج ه  ا 0...
 عـزوز متؾسـظة تلاميـذ لدى الدراسي التحريل مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فروق  تؾجد
  .لرالح الرابعة متؾسّط الدراسي السدتؾى  لستغير تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد

 مشاقذة الشتائج عما ضؾء فرضيات الدراسة:ثانيا: 
 مشاقذة الشتائج عما ضؾء الفرضية العاّمة و التي تؾصّم  إلا أنّو: -1
 السدرسيفي الؾسط  العشف بيؽ إحرائية دلالة ذات عكدية قؾيّة ارتباطية علاقة تؾجد-*
 تتفػػق ىػػذه الشتيجػػة مػػع نتػػائج"، مرحمــة التعمــيؼ الستؾســط تلاميــذ لــدى الدراســي التحرــيل و

ػمت إلػى (2013شـاىيؽ، أ أحسـد )دراسة   عكدـية قؾيـة وجـؾد علاقـة ارتبـا :" التػي تؾص 
بيؽ اتجاىات طمبة السرحمة الثانؾيـة فـي السـدارس ة ذات دلالة إحرائية عما مدتؾى الدلال

ــف و مدــتؾى التحرــيل الدراســيالفمدــظيشية   نتػػائج كسػػا اتفقػػت مػػع مػػا جػػاء فػػي،"نحــؾ العش
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مت إلى (2015دراسة سميساني سارة ) ؾد علاقـة ارتباطيـة عكدـية بـيؽ جـإلا و  :"التي تؾص 
 (2019جؾىاري سـسير ) دراسػةك تتفق كذلػ مع نتائج  ،"عشف التلاميذ وتحريميؼ الدراسي

 فـي العشـف بـيؽ وضـييفة سـالبة إحرائية دلالة ذات ارتباطية علاقة :" تؾجدالتي تقؾؿ أن و
كسػا اتفقػت مػع "، الستؾسـط التعمـيؼ مرحمـة تلاميـذلـدى  الدراسـي والتحرـيل السدرسـي الؾسط
ػػمت إلػػى (2020عســر ىشيــة )و حامــد أم اليشــاء  دراسػػةنتػػائج  وجــؾد علاقــة دالــة :" التػػي تؾص 

لــدى تلاميــذ السرحمــة  إحرــائيا بــيؽ مدــتؾى العشــف السدرســي ومدــتؾى التحرــيل الدراســي
، (2021حشــة عبــد القــادر وخظــؾ  رمزــان ) دراسػػةمػػع نتػػائج  كانػػت مت فقػػةك   "الستؾســظة

ػمت إلػى  والعشـف ةالتربؾيـ سيـاراتال بـيؽ سـالبة ارتباطيـة علاقـة وجـؾد إلـا :"التػي تؾص 
 "السدرسي

 مشاقذة الشتائج عما ضؾء الفرضيات الجزئية التالية: -2
 الشتائج عما ضؾء الفرضية الجزئية الأولا التي تؾصّم  إلا أنّ: مشاقذة -2-1
 بـؾعريريج برج بسديشة القادر عبد عزوز متؾسظةمدتؾى العشف السدرسي لدى تلاميذ  -*

ػػمت إلػػى:"، (2017) بؾطــؾرة كســال دراســة تتفػػق مػػع نتػػائج متؾسّــط، العشــف  أنّ  التػػي تؾص 
بسغـــاىره السختمفـــة مشتذـــر بـــيؽ صـــفؾف تلاميـــذ مرحمـــة التعمـــيؼ الثـــانؾي بثانؾيـــات مديشـــة 

 (2021)دراغسـة برىـان دراسـة  كسػا تت فػق مػع نتػائج "،الذريعة ولاية تيدـة بدرجـة متؾسـظة
ػػػمت إلػػػى:" العشـــف السدرســـي وســـبل مؾاجيتيـــا فـــي الســـدارس  )مدـــتؾى(أن واقع التػػػي تؾص 

 ك تختمػف مػع مػا جػاء فػي نتػائج"، مـؽ وجيـة نغـر السعمسـيؽ والسعمسـات متؾسـظا  الحكؾمية
 مدـتؾى  أنّ  ، التـي تؾصّـم  إلـا:"(2018دراسـة مرـظفا مباركـة وقريذـي عبـد الكـريؼ )

 "الثانؾي  التعميؼ مرحمة مؽ أولا الدشة تلاميذ لدى مرتفع السدرسي العشف

   مشاقذة الشتائج عما ضؾء الفرضية الجزئية الثانية التي تؾصّم  إلا أنّ:-2-2
 بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد عزوز متؾسظةمدتؾى التحريل الدراسي لدى تلاميذ -*

 عبـد  بـؽ دراسـة العتيبـي، خالـد اتفقػت ىػذه الشتيجػة مػع مػا جػاء فػي نتيجػة ،عـالٍ) مرتفـع(
ػمت (2019) :"، التػي تؾص   مدـتؾى  عمـا الحاصـمة الأىميـة السـدارس ندـبة تلاميـذ إلػى أف 

 أعما. في التحريل الدراسي الأداء
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مت إلػى أف   -  السدارس ندبة تلاميذ ك تختمف مع ما جاء في نتيجة نفس الدراسة التي تؾص 
 بسختمـف الدراسـي التحرـيل اختبـار فـي متؾسـط الأداء مدـتؾى  عمـا الحاصـمة الحكؾميـة
 ." السسمكة مشاطق

 مشاقذة الشتائج عما ضؾء الفرضية الجزئية الثالثة التي تؾصّم  إلا أنّ:-2-3
 عزوز متؾسظة تلاميذ لدى السدرسي العشف مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فروق  تؾجد-*
 تتفق مع نتائج دراسة ،، ولرالح الإناثالجشس لستغير تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد

ػػػمت إلػػػى:، (2013)شـــاىيؽ، أ أحســـد  وجـــؾد فـــروق دالـــة إحرـــائيا فـــي كـــل  "التػػػي تؾص 
مجالات اتجاىات طمبة السرحمة الثانؾيـة فـي السـدارس الفمدـظيشية نحـؾ العشـف تبعـا لستغيـر 

برغــؾثي تؾفيــق، و  كسػػا تتفػػق أيزػػا مػػع نتػػائج دراسػػة"، الجــشس، و لرــالح الظمبــة الــذكؾر
دراسـة مبـاركي محشـد أورابـح وخمفـان  ئجكسا تتفق كذلػ مع نتػا(، 2015جبالي نؾر الديؽ )

ػػمت إلػػػى ،(2017رشـــيد ) وجـــؾد فـــروق فـــي العشـــف السدرســـي حدـــب الجـــشس  :"التػػػي تؾص 
، التـي تؾصّـم  (2017) بؾطـؾرة كسـال دراسـة كتتفق مع ما جاء في نتائج  "الرالح الذكؾر

 وجؾد فروق ذات دلالة إحرـائية بـيؽ متؾسـظي درجـات الـذكؾر والإنـاث فـي كـل مـؽ إلا:"
ــذكؾر ــذي كــان لرــالح ال ــدني ال العشــف الشفدــي والتحــرش ، أمػػا بالشدػػبة لكػػل مػػؽ العشــف الب

، (2019جؾىــاري ســسير ) دراسػػةك تتفػػق كػػذلػ مػػع نتػػائج ، "الجشدــي فكــان لرــالح الإنــاث
 فـروق  وجـؾد :"التػيؽ تؾصػمتا إلػى  (2021سـمظاني أسـساء )و حفرـة  ،رزيق دراسة ككذا
 الستؾسـط التعمـيؼ مرحمـة تلاميـذ لـدى السدرسـي الؾسـط فـي العشـف في إحرائية دلالة ذات
، (2017) بؾطـؾرة كسـالدراسة  تختمف مع نتػائج كسا، "الذكؾر والإناث ولرالح الذكؾر بيؽ

عــدم وجــؾد فــروق ذات دلالــة إحرــائية بــيؽ متؾســظي درجــات الــذكؾر  التــي تؾصّــم  إلــا:"
والدرجـة الكميـة لاسـتبيان مغـاىر والإناث في كل مؽ العشف المفغي والعشف ضد السستمكـات 

دراسـة حشـة عبـد القـادر وخظـؾ   تيدراسـ كسا تختمف مع ما جاء في نتائج" العشف السدرسي
ػمتا إلػى(، 2021)دراغسة برىـان  ، ك(2021رمزان ) عـدم وجـؾد فـروق ذات :" التػيؽ تؾص 

ك تختمف أيزا مػع ، "العشف السدرسي تعزى الا متغير الجشسّ  مدتؾى دلالة إحرائية حؾل 
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ػمت إلػى، (2017قؾيدري حشان )دراسة نتائج   مدـتؾى  فـي اخـتلاف عـدم وجـؾد :"التي تؾص 
 ".الجشس باختلاف السدرسي العشف

 مشاقذة الشتائج عما ضؾء الفرضية الجزئية الرابعة التي تؾصّم  إلا أنّ:-2-4

 متؾسـظة تلاميذ لدى الدراسي التحريل مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فروق  دــؾجـتلا  -*
تتفػق ىػذه الشتيجػة مػع مػا جػاء ، الجـشس لستغيـر تعـزى  بـؾعريريج بـرج بسديشة القادر عبد عزوز

لا تؾجـد فـروق  :"التػي أ بتػت أن ػو، (2011أبؾ فؾدة، حشـان أحسـد عبـد  ) دراسة في نتيجة
فاطسـة دراسـة سيدـبان،  كسا تختمف ما جاء فػي نتيجػة، "لمجشس الدراسي تعزى في التحريل 

مت إلى أف  ، (2016الزىراء) ىشـاك فـروق دالـة إحرـائيا فـي التحرـيل الدراسـي  :"التي تؾص 
لــدى التلاميــذ السعرضــيؽ لمتدــر  السدرســي الستسدرســيؽ فــي الدــشة الرابعــة متؾســط تعــزى 

عسـر ىشيـة و دراسـة حامـد أم اليشـاء  نتػائج  كسا تختمػف مػع، "لستغير الجشس، لرالح الاناث
ػػمت إلػػىالتػػي  (2020) وجــؾد فــروق دالــة إحرــائيا فــي مدــتؾى التحرــيل الدراســي :" تؾص 

 ."لدى تلاميذ السرحمة الستؾسظة تعزى لستغير الجشس ولرالح الإناث

 مشاقذة الشتائج عما ضؾء الفرضية الجزئية الخامدة التي تؾصّم  إلا أنّ:-2-5
 عزوز متؾسظة تلاميذ لدى السدرسي العشف مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فروق  تؾجد-*

لرـالح مدـتؾى الثالثـة  الدراسـي السدـتؾى  لستغيـر تعـزى  بـؾعريريج بـرج بسديشـة القـادر عبـد
التػي تؾصػمت ( 2013شـاىيؽ، أ أحسـد )دراسة  تتفق مع نتػائج، أي الأصغر سشّا" متؾسّط
وجــؾد فــروق دالــة فــي اتجاىــات الظمبــة نحــؾ العشــف مــع تقــدم الظالــب فــي صــفو  إلػػى:"

دراسـة برغـؾثي تؾفيـق، و جبـالي نـؾر  ك تتفػق أيزػا مػع نتػائج ،مدتؾاه التعميسـي" ،الدراسي
وجــؾد فــروق دالــة إحرــائيا تعــزى لستغيــر الدــؽ فــي  :"التػػي تؾصػػمت إلػػى(، 2015الــديؽ )

ــة  نحــؾ العشــفالسكــؾن السعرفــي  دراســة كسػػا تتفػػق مػػع نتػػائج  ."ســشة 20 -18لرــالح الفئ
فروق فـي الـؾزن :" وجؾد التي تؾصمت إلى(، 2019)جييان أ رشاد وعسرو فكري سالؼ 

لسكيـاس  سـتجابات عيشـة الدراسـة عمـا العؾامـل الفر يـة والدرجـة الكميـةلاالشدبي الستؾسط 



 .تهايناقش عرض نتائح انذراست و                                                                                           انفصم انثانث.

 

55 
 

دراسـة العـؾدة مشيـرة سـميسان ، كسػا تتفػق مػع نتػائج "العشف السدرسي وفقـا لمسرحمـة التعميسيـة
 أفـراد عيشـة الدراسـة اسـتجاباتبـيؽ  إحرـائية دلالـة ذات افروقـ وجـدت:"  التػي (2020)

حـؾل عـاىرة  سـشؾات عذـر أكثر مـؽ خبرتيؽ كان  مؽ فئة لرالح الخبرة، سشؾات باختلاف
وجـؾد التي تؾصم  إلـا:"  .(2021)دراغسة برىان دراسة العشف السدرسي"، و كذلػ نتيجة 

العشــف  )مدــتؾى(حــؾل واقع (α=0.05)فــروق ذات دلالــة إحرــائية عشــد مدــتؾى الدلالــة 
 لرالح الرغار"السدرسي 

 و:مشاقذة الشتائج عما ضؾء الفرضية الجزئية الخامدة التي تؾصّم  إلا أن-2-6
 متؾسـظة تلاميـذ لـدى الدراسـي التحرـيل مدـتؾى  فـي إحرـائية دلالـة ذات فـروق  تؾجـد-*

لرـالح الرابعـة  الدراسـي السدـتؾى  لستغيـر تعـزى  بـؾعريريج بـرج بسديشـة القـادر عبـد عـزوز
ػمت ، (2015أ) دراسـة الزـريبي، عبـد  ىذه الشتيجػة عػؽ نتيجػة تتفق، متؾسّط ال تػي تؾص 
 ".، ومدتؾاىؼ الدراسي الظمبة تحريل مدتؾى  )تؾجد فروق(يختمف  :"إلى أن و
 خلاصة الدراسة:  ثالثا:
ػمت 25حتػى 12أعػلاه، كىػي عمػى الترتيػب مػؽ فػي الجػداكؿ  مؽ خلاؿ الشتائج السبي شة  ، تؾص 

 :اوتيالدراسة الحالية إلى 

 العامّة: الشتيجة-1

 ك فػي الؾسػك السدرسػي العشف بيؽ إحرائية دلالة ذات عكدية قؾي ة ارتباطية علاقة تؾجد-*
 مرحمة التعميؼ الستؾسك. تلاميذ لدى الدراسي التحريل

 الجزئية: الشتائج-2
 بػؾعريريج بػرج بسديشػة القػادر عبػد عػزكز متؾسػظةمدتؾى العشف السدرسػي لػدى تلاميػذ -2-1

 قميل.
 برج بسديشة القادر عبد عزكز متؾسظةمدتؾى التحريل الدراسي لدى تلاميذ  -2-2 

 (.عاؿٍ) مرتفع بؾعريريج
 تلاميذ لدى الدراسي السدرسي العشف مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فركؽ  تؾجد-2-3

 ، كلرالح الإناث.الجشس لستغير تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد عزكز متؾسظة
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 متؾسظة تلاميذ لدى الدراسي التحريل مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فركؽ  دػػؾجػتر -2-4

 عزكز متؾسظة تلاميذ لدى السدرسي العشف مدتؾى  في إحرائية دلالة ذات فركؽ  تؾجد -2-0
ك. الدراسي السدتؾى  لستغير تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد  لرالح مدتؾى الثالثة متؾس 

 متؾسػظة تلاميػذ لػدى الدراسػي التحرػيل مدػتؾى  فػي إحرػائية دلالػة ذات فػركؽ  تؾجػد-2-6
ك. الدراسي السدتؾى  لستغير تعزى  بؾعريريج برج بسديشة القادر عبد عزكز  لرالح الرابعة متؾس 
 :خاتسة-*

ػػػابقة يسكػػػؽ القػػػؾؿ أف      ػػػا الشتػػػائج الد  ػػػمةالعشػػػف السدرسػػػي  مس  التػػػي  التشذػػػئة الاجتساعيػػػة محر 

ػػػارع،  ػػػؼ  الرفػػػاؽ،  ػػػؼ  السدرسػػػة،  ػػػؼ السجتسػػػع   تعترييػػػا الأخظػػػاء الكثيػػػرة بػػػدء  مػػػؽ الأسػػػرة،  ػػػؼ  الذ 

، حيػػػة يػػػتعمؼ الفػػػرد أنسػػػاط الدػػػمؾؾ الستشؾعػػػة التػػػي تػػػشغؼ العلاقػػػات بػػػيؽ أفػػػراد السجتسػػػع الؾاحػػػد

لػػذا فالسدػػسكلية مذػػتركة ، آنفػػا ككيفيػػة التعامػػل مػػع السذػػكلات مػػؽ خػػلاؿ السسسدػػات السػػذكؾرة

ل  بيؽ الجسيع في ىذه الغاىرة التػي ىػز ت كيػاف الأم ػة، كمػا زاؿ سػتيز  أركانػو إف لػؼ يػتؼ  التػدخ 

اء لشعػػرؼ الػػدكاء، كلأف   التفاعػػل بدػػرعة لمكذػػف عػػؽ أسػػبابو الحقيقيػػة، كالؾقػػؾؼ عمػػي بيػػت الػػد 

خػػركج مػػؽ السذػػكلات بكقػػل  يجػػب تػػدريب الستعم سػػيؽ عمػػى طػػرؽ ال كبيػػذا  مدػػتسر مػػع اوخػػريؽ

كقدرتػػو  بيئتػػوكحػػد العؾامػػل السيسػػة كالسحػػددة لتفاعػػل الفػػرد مػػع ك الأضػػرار، ك نعتبػػر ىػػذا الحػػل  

 ا، كلكػػؽ ككسػػا عيػػر مػػؽ خػػلاؿ الشتػػائج فػػي ىػػذه الدراسػػة، ىػػذالاسػػتسرار فػػي ىػػذا التفاعػػل ىعمػػ

لػذا قػد نجػد الفػرد غيػر بذػكل مباشػر عمػى العسميػة التربؾيػة عسؾمػا لمستعم سػيؽ، تػك ير  العشف لو

عقػػد نػػاجح فػػي حياتػػو الدراسػػية، مػػؽ ىشػػا يسكششػػا كبالتػػالي غيػػر   نػػاجح فػػي حياتػػو الاجتساعيػػة،

العزـ عمى مزاعفة الجيد لسثل ىذه الدراسات التي تحة عمػى البحػة فػي الأسػباب الحقيقيػة 



 .تهايناقش عرض نتائح انذراست و                                                                                           انفصم انثانث.
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زػاء عمييػا أمػر ك كذف أغؾار الغاىرة بسا يسىمشا لمحل الأمثل، كالتقميل مؽ الغاىرة، لأف  الق

 شبو مدتحيل.

 اقتراحات الدراسة:-*

 تقترح الدراسة الحالية مجسؾعة مؽ السقترحات الآتية:        

 (.السدرسي العشفيذا السؾضؾع )لفي الدراسات السذابية ستسرار حة الظمبة عمى الا -
 مؽ طرؼ السخابر البحثية في تدعيؼ مثل ىذه البحؾث. سعشؾي ال سادي كالدعؼ ال -
 الغاىرة السدركسة ىشا مع مدتؾيات أخرى. في البحة -
 ممتقيات، كندكات تكؾيشية حؾؿ ىذا السؾضؾع مؽ طرؼ أساتذتشا الأفاضل. برمجة -
الميدانس خمق بشػ خاص  بجسع مثل ىذه الاعساؿ، للاستفادة مشيا مؽ طرؼ طمبة  -

عمى الأقل.
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 .العربيةسراجع ال :أولا

(.لداف العرب، الظبعة الثالثة، لبشاف: دار الرادر 1993أبؾ الفزل، جساؿ الديؽ بؽ مشغؾر) .1
  بيركت.

 اا ق خ: اق ائاف ء.0ائ ةم ا . (.مج هل    قق ائريث.0.0ارقاهعاا عر  ائ زعز ائ عةعل ) .2
(. العلاقة بيؽ قمق الاختبار ك التحريل الدراسي لدى الظمبة، 2011أبؾ فؾدة، حشاف أحسد عبد الله) .3

 رسالة ماجدتير، الأردف: جامعة عساف العربية.
 نّلانقلان ي نلأ ن س رل  ذ  ي عم كي  عش ي خم ني إسش دا  شن  ح  ع ّ ي(.3102)  عغ ت  ي ةي .4

 نّع  د ك  ي دكي سنه ت  أطشوحي نّمشنهق نّميمذسطت ن ذ نّعذونني نّغ    ورعذيس ّ عذونر نّذننمي

 .3نّدضنئش  خ  عي :نرخيم ن يت نّدضنئش و نلإنغ ن ي
 ّذى نّشي ضي نّ عطت  ي نّعذونني   ّغ    ونلاقي  نّق م يت نلأحن د نم  (.3102) شنهم يت ط س  .5

 اللهت نةذ ع ذ ونّشي ض ي نّةذن ي نّيش  ي  ع ذ   ، س ت غ ش دكي سنه أطشوحي نّمشنهق نّدضنئشات

 .2خ  عي نّدضنئش: نّدضنئش
علاقة بعض الستغيرات الديسغرافية باتجاىات الظمبة (. 2015تؾفيق، ك جبالي، نؾر الديؽ)برغؾ ي،  .6

 .الجزائر: جامعة غميزاف ،2، ر.1مجمة الركاؽ، ع. الجامعييؽ نحؾ العشف،
، أطركحة الجزائرية السدارس الثانؾية في كتداعياتو السدرسي العشف مغاىر.(2017كساؿ)،بؾطؾرة  .7

 .دكتؾراه غير مشذؾرة، الجزائر: جامعة بدكرة
(.ائريث ائ ةم ا م ةا ائر يث ئة ة ا ائقع ضعا .0.0ر قلراا ل ع قا   يار عاا قيما م  ة) .8

 ائ زااق:   م ا ائ ةفا.0اع.8 ا   م ععاام ة .
 .دار صادر لمشذرلبشاف:  ،2ط. السعتسد قامؾس عربي عربي،(. 2000)شاىيؽ عظيةجرجي  .9
   ، س ت غ ش دكي سنه أطشوحي نرخيم نيت ونّع ف نّةه سا نرغيشنب(.3102)الله خ صت نةذ .10

 . خ  عي   ر ي: نّدضنئش ونلإعلا  يت ونرخيم ن ي نلإنغ ن ي نّع  د ك  ي
السشاخ السدرسي كالعؾامل الشفدية الاجتساعية في .(2019)جيياف محمد رشاد كعسرك فكري سالؼ  .11

، 35علاقتيا بالعشف السدرسي مؽ كجية نغر الظلاب )دراسة مقارنة(، مجمة كمية التربية، مجمد.
 ، مرر: جامعة أسيؾط.1ع.
 تلاميذ الدراسي لدى بالتحريل كعلاقتو السدرسي الؾسك في ( حؾؿ العشف2019سسير ) ،جؾىاري  .12

 ا ائ زااق :   م ا  قلةا.1ا ع.01م ة . ا ،الستؾسك يؼالتعم مرحمة
  .دنس نّخ ذون ي ّ  ،ش ونّي صيع:   ذنغ خ   نّيذسيظ   ّنل تن ت نّدضنئش(.3112)ح خيت  شيذ .13
  .التؾزيع السشاىج لمشذر ك، الأردف: التقؾيؼ التربؾي (.2008الحريري، رافدة) .14
 الاجتساعية العمؾـ كمية ماستر، رسالة التعمؼ، راسي بدافبية الد التحريل (.علاقة2013لؾناس) ،حدة .15

 البؾيرة. لحاج اك محشد اكمي كالاندانية، الجزائر: جامعة
(.الدليل التظبيقي في كتابة البحؾث الشفدية ك التربؾية، العراؽ: 2014حيدر، عبد الرضا الخفاجي ) .16

جامعة بابل.
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 السدرسي بالعشف كعلاقتيا التربؾي  الاتراؿ ميارات ( حؾؿ2021حشة عبد القادر كخظؾط رمزاف ) .17

مجمة  ،السديمة كلاية عامر سيدي مديشة بستؾسظات ميدانية دراسة - الرابعة متؾسك تلاميذ لدى
 ، الجزائر: جامعة الجمفة.3، ع.8السحترؼ، مجمد.

التؾافق الشفدي كعلاقتو بالدمؾؾ العدكاني لدى السراىق الستسدرس بالسرحمة (.2017دحساني، كفاء) .18
 الثانؾية، رسالة ماجدتير غير مشذؾرة، الجزائر: جامعة السديمة.

ونقع نّع ف نّمذسعي وعةس   نخ ي    ي نّمذنسط نلأع ع ي  ن وخ ي  (.1110)رقه خ  ا قاغما .19

 . ا م قا  ائ قرعا: ائ  م ا3ا م ةا ائ ة ا ائ قر عا  ائجفاعاا ع.نظش  ع م     ي  ة  ظي ط   ط

 ا  ق رعا ئةفج خ   ائ ة ا ا جا جعا.
 دجمة.، الأردف: دار 1(. مشيج البحة العمسي ,ط2008رحيؼ، يؾنس كرك العزاكي ) .20
(.البحة العمسي )اسدو كمشاىجو كاساليبو كاجراءاتو (، السسمكة 2013ربحي، عمياف مرظفى ) .21

ة.  العربية الدعؾدية: دار الذركؽ جد 
 لدى السدرسي الؾسك في العشف انتذار مدتؾى  حؾؿ تقييؼ( 2021سمظاني أسساء )ك حفرة  ،رزيق .22

، الجزائر: جامعة 2، ع.8، مجمة السحترؼ، مجمد.كؾركنا جائحة عل في السرحمة الستؾسظة تلاميذ
 الجمفة

 كالشذر لمظباعة ىؾمة دار التحريل الدراسي، الجزائر: عمى الأسري  العشف (.أ ر2011) مشيرة زلؾؼ .23
 كالتؾزيع.

 ك  ص دنس :نلأسدر نم رت ت0.ط نظشييت إطلاّي نّمديمعي نّع ف(.3103)محمد نّضي دت إعم ن س .24

 .نّمعش ي
، سسية، ك .25 (.الدركس الخرؾصية كعلاقتيا بالتحريل الدراسي لدى تلاميذ 2015العقؾني ذىبية) زقؾـ

 البكالؾريا، مذكرة ماستر، الجزائر: جامعة سعيدة.
دنس : نّيةص س نّذسنعي ونمزخي نّع ن س نّميثش    ت نلأسدر(. 3102) ةم د خم ل: نّغ خي .26

 .نّشض نر
 الدراسي بالتحريل كعلاقتيسا الانفعالي كالذكاء لمتعمؼ الدافبية .(2015) محسؾد زكي سيير سرحاف، .27

 .الأزىر غزة فمدظيؽ: جامعة  .ماجدتير رسالة بغزة، الإعدادية السرحمة طمبة لدى
(.علاقة التفاعل الاجتساعي بالتحريل الدراسي لدى تلاميذ الدشة الخامدة 2016ساري، فيركز) .28

 التبدي.ابتدائي، مذكرة ماجدتير، الجزائر: جامعة العربي 
(.الدافبية لمتعم ؼ، ك علاقتيا بالتحريل الدراسي لدى التلاميذ 2016، فاطسة الزىراء)فسيدبا .29

 ، الجزائر: جامعة مدتغانؼ.2العدد. 5السعرضيؽ لمتدرب السدرسي، مجمة الحؾار الثقافي، مجمد.
  تظمعات كاتجاىات التقؾيؼ التربؾي لمسشغؾمة التعميسية (.2005) عبد الدسيع محمدالجسيل ، شعمة .30

.دار الفكر العربي، مرر: 3ط.



 

 
 

 
 ضؾء في الستؾسظة السرحمة طلاب لدى العشف(.2009) الرحسؽ عبد بؽ نؾح بؽ عمي الذيري، .31

 الإرشاد في الساجدتير رسالة لشيل مشذؾرة رسالة جدة، مديشة في كالاجتساعية الشفدية الستغيرات بعض
 : جامعة السمػ عبد العزيز.الدعؾدية العربية السسمكة الشفدي،

(. ا   ه    ةرا ائمقيةا ائث ج عا د  ائم اقس ائفةا عجعا جي  ائ جف 1102ش هعخا محمد ميم  ) .32

ا 2ا ائ   10 علل ه  ر ئ ياعن. م ةا ائ  م ا ا المعا ئة قاا   ائ قر عا  ائجفاعاا ائم ة  
ة.دةا عخ  :   م ا غز 

 لدى ي الدراس كالتحريل الاختبار بقمق كعلاقتيا الانجاز دافبية (.2015محمد) الزريبي، عبدالله .33
، الجزائر: 1، ع.10البيزاء، مجمة تشسية السؾارد البذرية، مجمد. محافغة في الأساسية السرحمة طمبة

 جامعة سظي .
 ونلأسدن ي  يري : نلأسدن ي نّةن   ي نّد  ع   ط ةي ّذى نّع ف ونقع(.3112)ع  م ر نّصشنيش ت ن ئ ي .34

 .خ  عي  يري: نلأسدرا     ، س ت غ ش   خغي ش سع ّي ونّ ش   ت
 نّ،خص ي عم    ةعض ونلاقي  نّضوخ   ضذ نّع ف  ظ هش (.3112)نّةم ذ نةذ ع    ط هشت  ي .35

 غ ش دكي سنه أطشوحي نلأسدرت  ي نّمع ل   نّضوخ   ّذى  ع  نّيع  س وأع ّ ب نّزن  ورقذيش

 .خ  عي نم ر نّعش  ي ّ ذسنع   نّع   : نلأسدر ت   ، س ت
: دنس نّلنش20..2)حديؽ  ،طو عبد العغيؼ .36  (0نعيشنر د    ندنس   نّغهب ونّعذونرت نلأسدرا
(. أصؾؿ البحة العمسي في العمؾـ 2015طو حسيد، حديؽ الكعبي، كنرجس، حديؽ زاير العقابي) .37

 اختلاؼ. ، السغرب: مشذؾرات1الدياسية،ط.
، 1ط. الشفدي، كالإرشاد التؾجيو (.مبادئ2004) العزة حدشي سعيد، ك عزة جؾدت ،اليادي عبد .38

 .كالتؾجيو لسشذر الثقافة دار الأردف:
(. مجهل ائ  1112ا مر  ع ا ا دريالا محمد ) ريق ج دنا ائ را ا محمد ما ف عر سا محمد لةعن امحمد .39

 ا ق خ:  اق ائماعقة.مج هل  ائريث د  ائ قرعا  عةا ائجفسا 
 في الدراسي التحريل عمى كتك يره كالتمسيذ السدرسية الإدارة بيؽ (.التعاكف 2015) ليشدة العابد، .40

 لشيل مذكرة ."نسؾذجا -بدكرة- بؾ شقركف  الدعدي حسيسي بثانؾية الشيائية الأقداـ" الثانؾية السرحمة
 بدكرة. الساجدتير، الجزائر: جامعة شيادة

(.الاحراء في الادارة 2012)سسير أحسد  ،ىاني أحسد ، حسؾدة ،أبؾ عيدكافي، مرظفى يؾسف ،  .41
 .مكتبة السجتسع العربي لمشذر كالتؾزيع ، الاردف:1كالاقتراد مكتبة  السجتسع ط

 ّم ،ش نّصل ت دنس: نلأسدر ت1 .ط   ّ ذدت   ّ،ع س ونلاقي  نّع ف ع    (.3112)ن  ػ محمد ّ ث .42

 .ونّي صيع
 .كالتؾزيع لمشذر السديرة دار :الأردف ،1. ط الدراسي، (.التحريل2011) الجلالي مرظفي لسعاف .43
(.القياس كالتقؾيؼ التربؾي في العسمية التدريبية، دار السديرة لمشذر ك 2010محسؾد علاـ صالح الديؽ) .44

 التؾزيع.
 السرحمة طمبة بالتحريل الدراسي لدى كعلاقتيا الأسرية الستغيرات(. 2012محمد) محمد أمير السدري، .45

صشعاء. اليسؽ: جامعة .ماجدتير رسالة .عساف بسحافغة الأساسية



 

 
 

 
مجمة  ،العشف السدرسي لدى تلاميذ التعميؼ الستؾسك.(2017خمفاف رشيد ) ك ،محشد أكرابح ،مباركي .46

 ، الجزائر: جامعة السديمة.7، ع.2، مجمد.الجامع في الدراسات الشفدية ك العمؾـ التربؾية
ونقع نّع ف نّمذسعي  ن وخ ي نظش رلا  ز  شح ي  (1820مرظفى مباركة كقريذي عبد الكريؼ ) .47

م ةا ائر يث  تنّيع    نّث ن ا  دسنعي   ذنن ي ن ى ن  ي  ن رلا  ز ث ن يي قصش   ق ع   مذي ي نّم  عي

  ائ زااق:   م ا ل ا ي مقر ح.ا 0اق.01ا   م ععاا ع.د  ائ ة ا الإجا جعا   
 تلاميذ نغر كجية مؽ السدرسي العشف ( حؾؿ كاقع2018عبد الكريؼ ) ،كقريذي ،مباركة ،مرظفى .48

، الجزائر: 1، ع.10مجمد.،  الاجتساعيةمجمة الباحة في العمؾـ الإندانية ك  الثانؾي  التعميؼ مرحمة
 جامعة كرقمة.

 ط كعلاجو، أسبابو السدرسي كالانجاز التحريل مدتؾى  تدني (.2004الرحيؼ ) عبد عسر ،الله نرر .49
 التؾزيع. ك كالشذر لمظباعة كائل دار الأردف:  ،1.
، مرر: مكتبة، ك 1البحة العمسي، ط. (. أسس كمبادئ2002ك مرفت، خفاجة) صابر، فاطسة، .50

 مظبعة الاشعاع الفشية.
 نّش ضا ّ ع ف نرنقلا  ي نّ ظ لي(  يغ ش ن ّ   ي نّمذسعي سأعم ّ ي (.3100) نععذ وطليت ن ي .51

 .نّعش ي نّني ب نرة د   ، سن : ع سي  د ،قت ت(2)ع غ ي دسنع   ت)نّخل ي ونّم  هح
 :السراجع غير العربية: ثانيا

-00 Gressel, F., & Pannaff, M. (1990). Dictionnaire des sciences humaines sociologie 

sociale – anthropologie collection. Paris. Fernand Nathan. 
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 ملاحق السعالجة الإحرائية

Warning # 849 in column 23.  Text: fr_DZ 

The LOCALE subcommand of the SET command has an invalid parameter.  It could 

not be mapped to a valid backend locale. 

GET 

  FILE='D:\matroza.sav'. 

DATASET NAME Ensemble_de_données1 WINDOW=FRONT. 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=tahsil_eddirassi alonef_almadrassi 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 
 

[Ensemble_de_données1] D:\matroza.sav 

Corrélations 

 tahsil_eddirassi alonef_almadrassi 

tahsil_eddirassi 

Corrélation de Pearson 1 -.597
**
 

Sig. (bilatérale) 
 

.000 

N 107 107 

alonef_almadrassi 

Corrélation de Pearson -.597
**
 1 

Sig. (bilatérale) .000 
 

N 107 107 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
NPAR TESTS 

  /M-W= tahsil_eddirassi BY sex(1 2) 

  /STATISTICS=DESCRIPTIVES 

  /MISSING ANALYSIS. 

 
Tests non paramétriques 
 
Test de Mann-Whitney 

Rangs 

 
sex N Rang moyen Somme des rangs 

tahsil_eddirassi 

dakar 72 56.73 4084.50 

ontha 35 48.39 1693.50 

Total 107 
  

Test
a
 

 tahsil_eddirassi 

U de Mann-Whitney 1063.500 

W de Wilcoxon 1693.500 

Z -1.307 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
.191 

 

a. Critère de regroupement : sex 

 



 قائًت انًلاحق:

 

57 
 

NPAR TESTS 

  /M-W= tahsil_eddirassi BY mostawa(1 2) 

  /STATISTICS=DESCRIPTIVES 

  /MISSING ANALYSIS. 

 
Tests non paramétriques 
 

Test de Mann-Whitney 

Rangs 

 
mostawa N Rang moyen Somme des rangs 

tahsil_eddirassi 

sana 3 46 47.24 2173.00 

sana4 61 59.10 3605.00 

Total 107 
  

Test
a
 

 tahsil_eddirassi 

U de Mann-Whitney 1092.000 

W de Wilcoxon 2173.000 

Z -1.960 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
.050 

 

a. Critère de regroupement : mostawa 

 
NPAR TESTS 

  /M-W= alonef_almadrassi BY mostawa(1 2) 

  /STATISTICS=DESCRIPTIVES 

  /MISSING ANALYSIS. 

 

 
Tests non paramétrique 
 

[Ensemble_de_données1] D:\matroza.sav 

 
Test de Mann-Whitney 

Rangs 

 
mostawa N Rang moyen Somme des rangs 

alonef_almadrassi 

sana 3 46 63.61 2926.00 

sana4 61 46.75 2852.00 

Total 107 
  

Test
a
 

 alonef_almadrassi 

U de Mann-Whitney 961.000 

W de Wilcoxon 2852.000 

Z -2.792 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
.005 

 

a. Critère de regroupement : mostawa 
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NPAR TESTS 

  /M-W= alonef_almadrassi BY sex(1 2) 

  /STATISTICS=DESCRIPTIVES 

  /MISSING ANALYSIS. 

 
Tests non paramétriques 
 

[Ensemble_de_données1] D:\matroza.sav 

 
Test de Mann-Whitne 

Rangs 

 
sex N Rang moyen Somme des rangs 

alonef_almadrassi 

dakar 72 49.10 3535.50 

ontha 35 64.07 2242.50 

Total 107 
  

Test
a
 

 alonef_almadrassi 

U de Mann-Whitney 907.500 

W de Wilcoxon 3535.500 

Z -2.350 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
.019 

 

a. Critère de regroupement : sex 

 
*Nonparametric Tests: One Sample. 

NPTESTS 

  /ONESAMPLE TEST (tahsil_eddirassi) WILCOXON(TESTVALUE=24) 

  /MISSING SCOPE=ANALYSIS USERMISSING=EXCLUDE 

  /CRITERIA ALPHA=0.05 CILEVEL=95. 

 
Tests non paramétriques 
[Ensemble_de_données1] D:\matroza.sav 

Warning # 849 in column 23.  Text: fr_DZ 

The LOCALE subcommand of the SET command has an invalid parameter.  It 

could 

not be mapped to a valid backend locale. 

GET 

  FILE='D:\matroza.sav'. 

DATASET NAME Ensemble_de_données1 WINDOW=FRONT. 

*Nonparametric Tests: One Sample. 

NPTESTS 

  /ONESAMPLE TEST (alonef_almadrassi) WILCOXON(TESTVALUE=31.5) 

  /MISSING SCOPE=ANALYSIS USERMISSING=EXCLUDE 

  /CRITERIA ALPHA=0.05 CILEVEL=95. 

 
Tests non paramétriques 
 

[Ensemble_de_données1] D:\matroza.sav 
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Tests de normalité 

 Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistique ddl Signification Statistique ddl Signification 

tahsil_eddirassi .091 107 .028 .977 107 .043 

alonef_almadrassi .161 107 .000 .880 107 .000 

 

 استبيان العنف المدرسي 

 لا أحيانا نعم نص العبارة الرقم

    مم قس اأئ  ب ائ جعفا ائ    ارب اأق   10

    مضقب زملا  عج م  م ش  ق م ها د  مم يخ يا اا 10

    ما ق ما ا  مثج ء اعق ائياا  ع ل ه  10

    مضقب زملا  عج  مض عم ها ئ   10

    مش ا جفا    زملا  عج م  مغضب  10

    عج  لق  ج  مخ ائفان م د  زملا   06

    عج  ائة ب م  زملا  ممعن ائ  ائلش جا 07

    ما ل ا مئف ظ لرعيا م  زملا   08

    ملقف ائم قاا   ائ لمعق ر ئي  قة   مج  د  مي خ م لف  09

    م ةف مش  ق ي عما ائمؤااا  10

    مل ا ر لقعب   قا  ائمع ه د  ائمؤااا  11

    مل ا ر ة عخ ائار قة ئمج  اا ل امه   12

    ملقف ائي  قة عة  ج ادق ائم قاا  13

    مي ب عة  ائ  قاخ مئف ظ لرعيا  14

    م  م  قم  اأ ا خ د  ا يا ائمؤااا 15

    ملفز مخ ا ق ائمؤااا يةم  م عي  ئ  ائفقاا  16

    عج م  مغضب مر م ر ئاقاخ 17

    ملضا مظ دقي رش ة عج م  مغضب  18

    مضقب قما  عة  ائ  قاخ عج م  مغضب 19
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    مقين اأشع ء عج م  مغضب 20

    مل    اأا  قة مثج ء ائ قس ر ئ ش عش 21
 

 استبيان التحصيل الدراسي 

غير  محايد موافق نص العبارة الرقم
 موافق

    ما    دهم  ئة ق س مق ف   10

    ما  عب ائ ق س  الن ائماا 10

    م ج دس م  زملا   الن ائماا 10

    علم    ائ   م يص عةعه   ع ة  10

    مق  مخ ئةج  ح مثق  ع ا عة  ائ لمعق  10

    عم ا اأا  قة ر ش ع ج  عة  ائ قااا  06

    مث رق  اام  عة  مقا  ا  ق ا   07

      م ا ه مي ا  ر   د  عمةعا ائ ياعن  08

    مل ا رإج  ز  ا ر    ائم قاعا د  م ل  ه   09

    م   من راه ئا م  مل ةف ائفق ض   ا م ي ج    10

    رمل ةف ائم ا  ائ   م قاه   م ييا   مئا 11

      عج  رج  ائمةك مثج ء ا قاء ا م ي ج   12

    مي ب  ق ا  ر ا مقاق 13

      م ألق  اام  عخ ائمؤااا  14

    ميضق  ق ا  مارم   15

    مل ا ر قح اأااةا  اام  عة  اأا  قة  16

   م ه  م  ئن د  ائفان اأ ن   01

    م  ه  م  ئن د  ائفان ائث ج   01
 

 بطاقة التعريف بالمؤسسة

 

، ؼتقػػع متؾسػػظة عػػزكز عبػػد لقػػادر فػػي بمديػػة بػػرج بػػؾعريريج  فػػي حػػي شػػعبي يدػػسى لا غػػرا 
ـ تؾجد في الستؾسظة سػاحة 3200تتربع عمى مداحة  1985ىي مسسدة قديسة أنذكت سشة 

لاسػػػتراحة التلاميػػػذ ، يبمػػػ  عػػػػدد شاسػػػعة تسػػػارس فييػػػا الألعػػػػاب الرياضػػػية كىػػػي كػػػذلػ مكػػػػاف 
 حجرة مدتعسمة لمتدريس  ك مخبريؽ 18حجراتيا 
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فييػػػا إدارة تتكػػػؾف مػػػؽ مكتػػػب السػػػدير، مكتػػػب السقترػػػد ك مكتػػػب التؾجيػػػو، قاعػػػة كػػػذلػ يؾجػػػد 
أسػػػػػػتاذ فػػػػػػي جسيػػػػػػع  33مػػػػػػشيؼ  مؾعفػػػػػػا 50، يعسػػػػػػل فػػػػػػي السسسدػػػػػة للأسػػػػػاتذة مكتبػػػػػػة كمخػػػػػػزف 

مذػػػرفيؽ ، 04، رػػػد، السقتدتذػػػار التربيػػػةالتخررػػػات، مػػػدير السسسدػػػة مدتذػػػار التؾجيػػػو م
 .عؾف إدارة ك مخبري  02رئيدي ك ، عؾف إدارة عساؿ نغافة 03حراس، ك  02تربؾييؽ، 

 اناث. 382ذكؾر  ك  336تمسيذ مشيؼ  717يدرس بالسسسدة 

قدؼ الدشة أولا 
 متؾسط

قدؼ الدشة الثانية 
 متؾسط

قدؼ الدشة الثاثة 
 متؾسط

قدؼ الدشة رابعة 
 متؾسط

198 180 171 168 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 


