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خىامم اƅرسىاƅ  ودىادل اƅبريى ،  الأمى  نبى على  اƅسلام واƅصلاة و  ،اƅحمد لله رب اƅعاƅمين
 بعد: صلاة وسلاما دائمين إƅ  يوم اƅدين و 

الأخيىىىرة مىىىن اƅ ىىىرن  الآونىىى مƄنوƅوجيىىى   ىىى  يشىىى دل اƅعىىىاƅم مىىىن ميىىىورا  علميىىى  و  إن مىىىا
اƅناجعىى  واƅملدلىى  نحىىو اƅمƄيىى   اƅسىىب الإنسىىان اƅمعاصىىر يبحىىل عىىن اƅيىىر  و اƅعشىىرين جعلىى  

ل ىا إذ ،  باƅرغم من أن دذل اƅميورا  Ƅان  إيجابي     مجمواƅمأقلم مع دذل الأوضاع اƅجديدة
 مسىىاع ااو اƅحيىىاة  بإلا أن ىىا  ىى  اƅم ابىى  ناد  مىىن مشىىع مبمغىىال،سىىاعدمع علىى  مح يىى  ضىىاƅمع و 

  وذƅىىىن عىىىن يريىىى  بويىىى  ƅ ىىىذل اƅلىىىرو ر   أن مسىىىمجيب دياƄىىى  اƅمنلومىىى  اƅم Ƅىىىان مىىىن اƅيبيعىىى
  .اƅميورا  اƅرادن مماشيا و  سيرائ     اƅمدريإحدال ميوير ومغيير    اƅمنادج و 

يجدوا يرائى  ناجعى ، م ىد  إƅى   اƅمعليم أنلابد ƅلباحثين    مجا  اƅمربي  و ƅ ذا Ƅان و 
اƅمعليمى  اƅ ىائم  اƅخىرو  مىن اƅجمىودمليم  اƅمعليم واƅمعلم، ƅلر ع من اƅمردود اƅمربول، و يد عدمج

 الاسمƄشىىا إƅىى  حيويىى  اƅىىمعلم اƅنىىامج عىىن  اسىىمرجاع ااƅمعلومىىا ، و  اسىىمل ارو علىى  اƅمل ىىين، 
  .ƅلحياة اƅلانم اƄƅفاءا   اƄمسابو  ،واƅبحل واƅمعلي  وصولا إƅ  ح  اƅمشƄلا 

 ىى   نارة اƅمربيىى  اƅوينيىى عمىىد  و  اƅمىى  Ƅانىى  اƅم اربىى  باƄƅفىىاءا  وƅيىىدة دىىذل الأبحىىال 
، دىىذل اƅبيىىداغوجيا اƅحديثىى  ، حيىىل إنإƅىى  مبني ىىا، بغيىى  مرقيىى  اƅعمليىى  اƅمعليميىى  مىىدعو اƅجنائىىر
اƅحىىىد مىىىن ضىىىع  ƅنحىىىو اƅعربىىى  و ىىى  اƅم اربىىى  اƅنصىىىي ، و إƅىىى  ميسىىىير يري ىىى  مىىىدريس ا مىىىدعو

 ادممىىىىام  انصىىىىبƅىىىىذƅن صىىىىحيحا، و  اسىىىىمعمالا( اƅلغىىىى  اني ىىىىا وƄمابىىىى  اسىىىىمعما اƅممعلمىىىىين  ىىىى  
علىى  يري ىى  اƅم اربىى  باƄƅفىىاءا   ىى  حىى   الاعممىىادمىىدى يمƄىىن أل باƅجانىىب اƅنحىىول لآرى إƅىى  

  اƅمىىىىمعلم  ىىىى  اƅمرحلىىىى  بعىىىىددا يري ىىىى  ناجعىىىى   ىىىى  منميىىىى  قىىىىدرا إشىىىىƄاƅي  معلىىىىيم اƅنحىىىىو اƅعربىىىى 
د رهــا  ــ  Ƃƃفــاتاو   اƃمقاربــة باعنىىوان اƅبحىىل اƅمممثىى  أساسىىا  ىى    مىىن دنىىا Ƅىىاناƅمموسىىي  و 

  اƃسنة اƃرابعة مت سط نم ذجامن  اخمر و :   اƃنح  اƃعرب  يةحل إشƂاƃية تعليم
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دىذا  لاخميىارقىادمن   اƅمى مىن بىين اƅىدوا ع موضوع ƅلبحل    مجا  اƅمعليمي  و  ضل  دذا اƅو 
 :  اƅمجا  د 

م ن  اƅمدريس نيادة عل  ذƅن Ƅىون      اƅوصو  إƅ –إن و  ن  الله– ربما أحما  إƅيع -
 .مارلغضوع حديل اƅمنشأ  أرد  اƅخوض    اƅمو 

  اƅنصىىوا الأدبيىى   ىى  محسىىين أداء اƅممعلمىىين يىى اعلاƅم اربىى  باƄƅفىىاءا ، و معر ىى  أثىىر  -
 .   اƅنحو

   .اƅممعلم Ƅفاءة ƅغوي  صحيح  اƄمسابأدمي  نشاي اƅنحو اƅعرب      -
، مليىىى عشىىف  ىىى  حيامىىع اƅعلميىىى  واƅامنىىىادج اƅلغىى  اƅعربيىىى  إƅىى  مىىىا يحمىىا  إƅيىىىع اƅن ا م ىىار -

ومىىىىا  ءمىىىىين،  مىىىىا يدرسىىىىع اƅملاميىىىىذ شىىىى اƅمنىىىىادج بعيىىىىدة عىىىىن واقىىىىع اƅممعل أغلىىىىب دىىىىذل 
علمىع اƅمىمعلم داخى  جىدران ، ممىا يىلدل إƅى  إيجىاد  جىوة بىين مىا يمآخىر ءيمارسونع ش 

   .ما يمعرض ƅع من مواق  وخبرا  خارج ااƅمدرس ، و 

ر من ىىا علىى  سىىبي  ، أذƄىىن دىىذا اƅموضىىوع بعىىدة دراسىىا  سىىاب   ىى  إنجىىا اسىىمعن ƅ ىىد و 
مىىىن نمىىىوذ  اƅمىىىدريس   ىىى  Ƅمابىىىع اƅمىىىدريس اƅ ىىىاد  جاƅىىىدري، دراسىىى  محمىىىد اƅمثىىىا  لا اƅحصىىىر

مىد حيم ƅمو داغوجيا م ىبيىوƄمىاب اƅمىدريس بالأدىدا  و ، ا ياباƄƅف بالأددا  إƅ  نموذ  اƅمدريس
مدريسىى ا ƅيىىع علىى   يىىر منادج ىىا و نىىور اƅىىدين خاƅىىدل، وƄمىىاب اƅلغىى  اƅعربيىى  شىىار  سىىرير و 

  .سعاد عبد اƄƅريم اƅوائل حسين اƅدƅيم  و 

  صىى  مم يىىدل وأخىىر نلىىرل وأخىىر ميبي ىى  حثىى  إƅىى  م دمىى  وثلاثىى   صىىو وقسىىم  ب
 ملح ، إذ أشر     اƅم دم  إƅ  اƅمحسيس بأدمي  اƅموضوع وخامم  و 

ــد  صــل أمىىا  ىى   ــدا   : اƅىىذل حمىى  عنىىوان تمهي ــاري  بي ــاتاو تع ــة باƂƃف جيا اƃمقارب
اƅ ريبىىىى  مىىىىن عىىىىض اƅمصىىىىيلحا  باƅم اربىىىى  باƄƅفىىىىاءا ، و   ريىىىىعم عوƅىىىى   يىىىى، منا مصــــطلحاو

  .خصائا  اƄƅفاءةاƄƅفاءة، وصولا إƅ  محديد مƄونا  و 
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ـــال،   ىىىد عنونمىىىع اƃفصـــل اƃن ـــر أمىىىا  ـــاهل  بالانتق ـــ  اƃمن ƃـــة إ ـــاهل اƃتقليدي مـــل اƃمن
خصىىىىائا اƅمن ىىىىا  اƅم ليىىىىدل ثىىىىم    ىىىى  الأو  اƅم اربىىىى  باƅمضىىىىامين و حيىىىىل عرضىىىى ،اƃحديثــــة

ƅىىى  اƅم اربىىى  باƄƅفىىىاءا  بعىىىددا ميرقىىى  إمسىىىمويام ا، و دىىىدا  مف وم ىىىا ومصىىىنيف ا و اƅم اربىىى  بالأ
خىىىر دىىىذا اƅفصىىى   ىىى  آو  ،اخمياردىىىاأنواع ىىىا ومبادئ ىىىا ومƄانىىى  الأيىىىرا  اƅفاعلىىى  و   ىىىا ودواعىىى  

بيىان أسىىباب يم مف ىوم اƅنحىو، و داءا  بىدءا بم ىباƄƅفىعرجى  على  معلىم اƅنحىو  ى  لى  اƅم اربىى  
 .يرائ  مدريس اƅنحو انم ل  إƅ  ير اƅنحو اƅعرب  عند اƅمحدثين ثمسيم

ــ: خصصىىمع اƃفصــل اƃتطبيقــ أمىىا  حيىىل عرضىى   يىىع لىىرو  دىىذل  ةƃلدراســة اƃميداني
   .ونعم ا اƅم  الاسمبيانا مضمنم ا  اƅم مفسير اƅنمائج اƅدراس ، ثم حاوƅ  محلي  و 

 الاسىىمبيانا راسىىم  علىى  اƅمىىن ج اƅوصىىف  مىىع آƅيىى  اƅمحليىى  ƅمحليىى   ىى  د اعممىىد قىىد و 
 .موصل  إƅي ا اƅم عرض  أدم اƅنمائج دان  و اƅخاص  باƅعم  اƅمي

اƅصىىىعوبا  اƅمعمرضىىى    ىىىد ممثلىىى   ىىى  عىىىدم اƅعثىىىور علىىى  اƅمراجىىىع أمىىىا عىىىن اƅعراقيىىى  و 
خاصى   ى  اƅدراسى  اƅميدانيى  بالإضىا   إƅى  ضىي  اƅوقى  و  اƅخاص  باƅمعليم     قسىم الأدب،

 .مميلب وق  Ƅثير اƅم 

ن أخيىىىأ   مىىىن مىىىو ي   إلا بىىىالله و  ىىىأن أصىىىب   مىىىا ، و ىىى  اƅخمىىىام أشىىىƄر الله وأحمىىىدل ا 
 .نفس 
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 :La didactique: ةياƃتعليممفهوم -1
اƅت   ي ات   تقت م   ن  Didactiqueة ه   ي جترجم   ة Ƅƅلم   ة ي   مأو اƅتعل didactique ةي   ماƅتعلي    

اƅيوناني   ة واƅت   ي Ƅان   ت تطل   ق لل   ي ن   وش م   ن اƅت   عر يتن   او  ت   ر  مع   ارف  ƄDdaktitosلم   ة 
 .(1) للمية أو تقنية )اƅتعر اƅتعليمي(ج

تربوي  ة من  ا بداي  ة اƅق  رن بي  ات اƅداص  طلاţا اس  تخدم ف  ي اأdidactique فƄلم  ة تعليمي  ة    
اƅس   ابش لت   ر وه   و جدي   د متج   دد ب   اƅنظر  ƅ   ي اƅ   دلالات اƅت   ي م   ا أنف     يƄتس   بها ţت   ي وقتن   ا 

 .(2)اƅراهن
وي  اهم مţم  د اƅ  دريأ  ƅ  ي أن اƅمقص  ود باƅدي  داƄتي  أو م  ا يس  ميس ه  و بعل  م اƅت  دري  ب ن  س     

لم اƅت ي يخض ش ƅه ا اƅتلمي ا جاƅدراسة اƅعلمية ƅطرق اƅتدري  وتقنياتس وأتƄا  تنظيم مواقف اƅ تع
 .(3)قصد بلوغ اأهداف اƅمنتودة، سواء للي اƅمستوى اƅعقلي أو اƅوجداني أو اţƅسي ţرƄيج

ونتير  ƅي أننا نجد في اƅلغة اƅعربية ل دة مص طلţات مقابل ة ƅلمص طلŢ اأجنب ي اƅواţ د،     
 وƅع  اƅ  يرجش  ƅي تعدد مناه  اƅترجمة.

 
 
 
 
 
 
 

                                           
، ص 2004، 1ص، اƅتدري  اƅعلمي واƅفني اƅتفاف بمقاربة اƄƅفاءات واأهداف، دار اƅتنوير، اƅجزائر، طيخاƅد ƅبص -1

131. 
، 1، اƅمرجش في اƅتعليمية اƅزاد اƅنفي  واƅسند اأني  في للم اƅتدري ، دار جسور، اƅجزائر، طينورسƅلبد اƅقادر  -2

 .19 ، ص2014
 .26، ص 2003، 1مţمد اƅدريأ، مدخ   ƅي للم اƅتدري ، دار اƄƅتام اƅجامعي، اƅعين، ط -3
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 (1)ا هاا اƅعلم Ƅما يوضţس اƅمخطط اƅتاƅي:هţات اƅتي لرف بونورد أتهر اƅمصطل    

 
 
 
 
 

)اƅدي  داƄتي (  )اƅتدريس  ية(     )لل  م اƅ  تعلم(   )لل  م اƅت  دري (      )تعليم  ات(    )تعليمي  ة( 
  

فƄ     ه   اط اƅمص   طلţات تتع   ارف م   ن ţي   ا الاس   تعما  غي   ر أن اƅمص   طلŢ اƅط   اغي ف   ي     
الآونة اأخي رة يت يش اس تعما  Ƅلم ة تعليمي ة واƅ بع  يفض   الاستعما  هو للم اƅتدري  وفي 

 .(2)اƅترجمة اţƅرفية ƅلمصطلŢ أي ديداƄتي ، تجنبا أي ƅب  أو غمو 
 مفهوم اƃبيداغوجيا:-2

وه  ي  pédaترƄي  م يون  اني ممƅ  ف م  ن Ƅلمت  ين  (Pédagogie) ن مص  طلŢ اƅبي  داغوجيا     
دة واƅتوجي      س وƄ      ان اƅمرب       ي وتعن      ي اƅقي      ا ogogieوتعن      ي اƅطف        و paidosمت      تقة م      ن 
ف ي له د ارغري ق ه و اƅت خص وف ي أغل م اأţي ان اƅخ ادم  le pedagogie)اƅبي داغوجي( 

 .les magister(3)طريق  ƅي اƅمعلمين اƅاƅاي يرافق اƅطف  في 
Ƅما تعرف اƅبيداغوجيا ب نها جاأسلوم أو اƅنظام اƅاي نتبعس في تƄوين هاا اƅف رد )اƅطف  (     

ن  ƅ      ي جان     م اƅعل      م باƅطف        اƅمعرف     ة باƅتقني      ات اƅتربوي     ة واƅمه      ارة ف      ي وƅ     اا فه      ي تتض     م
 .(4)استعماƅها

                                           
 .8، ص 2007، 1بتير ابرير، تعليمية اƅنصوص بين اƅنظرية واƅتطبيق، دار لاƅم اƄƅتم اţƅديا، اأردن، ط -1
 .9، ص اƅمرجش نفسس -2
 .30واƅسند اأني  في للم اƅتدري ، مرجش سابق، ص  ، اƅمرجش في اƅتعليمية اƅزاد اƅنفي يلبد قادر ƅورس -3
 .18، ب ،ت، ص 2دة، طيرتيد أورƅسان، اƅتسيير اƅبيداغوجي في ممسسات اƅتعليم، دار قصر اƄƅتام، اƅبل -4

Didactique 
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واƅتقني  ات واƅخط  وات اƅت  ي تمي  ز  آخ  ر ويتجس  د ف  ي جمجمول  ة م  ن اƅطرائ  قƄم  ا ƅه  ا مفه  وم     
 .(1) اƅتعليم( فنقو : بيداغوجيا اƅقراءة...ج فنتعليم مادة معينة )

 :(Approche)تعريف اƃمقاربة: -3
   ة:ƃغ -3-1

تع  رف ف  ي ƅغ  ة لل  ي أنه  ا جمص  در غي  ر ملام  ي لل  ي وزن )مفالل  ة(، فعل  ة )ق  ارم(، لل  ي     
وزن )فال ( اƅمضارش منس )يقارم(، ومملس، قات  يقات  )مقاتلة(، ياسر يياسر )مياس رة(، وه ي 

(، وه   ي )قرب   ي(، ي دان   اط وţادم   س بƄ   لام ţس   ن، فه   و )مق   ارمتعن   ي ف   ي دلاƅته   ا اƅلغوي   ة اƅمعن   
 .(2)م( ضد تبالدجومنها )تقار 
 اصطلاحا:  3-2

ة في معناها الاصطلاţي ه ي جتص ور وبن اء مت روش لم   قاب   ƅعنج از لل ي أما اƅمقارب    
ضوء خطة أو استراتيجية ت خا في اţƅس بان Ƅ   اƅعوام   اƅمتداخل ة ف ي تţقي ق اأداء اƅفع ا ، 

، واƅوس    ط، واƅم    ردود اƅمناس    م م    ن طريق    ة، ووس    ائ ، ومƄ    ان، وزم    ان، وخص    ائص اƅم    تعلم
 .(3)واƅنظريات اƅبيداغوجية

 
 

 مفهوم اƃمقاربة من منظور تعليمي:  -3-3

                                           
 .130ص  ،فص، اƅتدري  اƅعلمي واƅفني اƅتفاف بمقاربة اƄƅفاءات واأهدايخاƅد ƅبص -1
ة باƄƅفاءات وصف وتţلي ، اƅمعهد اƅوطني ƅتƄوين مستخدمي اƅتربية وتţسين مţمد أţسن بوبƄري وآخرون اƅمقارب -2

 .2007-2006مستواهم، اƅجزائر، ت، 
 .11، ص 2005فريد ţاجي، بيداغوجيا اƅتدري  باƄƅفاءات، الابعاد واƅمتطلبات، دار اƅخلدونية، اƅجزائر، ب . ط،  -3
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هي جاƄƅيفية اƅعامة، أو اƅخطة اƅمستعملة ƅنتاط ما ترتبط ب هداف معينة، واƅتي ي راد منه ا     
دراس    ة وض    عية أو مس     ƅة أو ţ      مت    Ƅلة، أو بل    وغ غاي    ة معين    ة، أو الانط    لاق ف    ي مت    روش 

 .(1)ماج
فه  ي اƅقال  دة اƅنظري   ة، اƅت  ي تتƄ  ون م   ن مجمول  ة مب  اد  يق   وم لليه  ا  ل  داد برن   امأ وƅ  اا     

 تعليمي دراسي.
وف  ي اأخي  ر يمƄ  ن اس  تنتاق أن اƅمقارب  ة لموم  ا ه  ي جأس  لوم تص  ور ودراس  ة موض  وش أو     

تناو  متروش ţ  متƄلة أو تţقيق غاية. وتعتبر من اƅناţية اƅتعليمية قالدة نظري ة. تتض من 
اƅمب     اد  يس     تند  ƅيه     ا تص     ور وبن     اء منه     اق تعليم     ي وه     ي منطل     ق ƅتţدي     د مجمول     ة م     ن 

 .(2)الاستراتيجيات واƅطرق واƅتقنيات وأساƅيم ضروريةج
    ƅتعلم، ا ƅتعل يم واƅنظري ة لاختي ار اس تراتيجيات اƅقالدة اƅن  لدادها ب نها اƄما يمƄ ت ي يج م

 مية.اتبالها في اƅعملية اƅتعل
 تعريف اƂƃفاءة:  -4

 ƃغة:  -4-1
أص لان ي د  أţ دهما لل ي  : اƄƅ اف واƅف اء  اƅتيء يƄفي ، وقد Ƅفي Ƅفاية Ƅ فءيقا  Ƅفا    

 .(3). ارخلاص: ĸوƅم يƄن ƅس Ƅفما أţدĹاƅممي  قا  تعاƅي: اƅتساوي واƄƅفء 
 

ج ازاط، ويق ا  م اƅي ب س وƄ اƅ  اƄƅ فء، واƄƅف م  ف  ة:الل ي اƅت يء مƄ Ƅف اءو Ƅما يق ا : قي       
 .(4)بس طاقة للي أن أƄافئس ، أي ماƅيللي وزن فُع 

                                           
 .7لي ، ص وتţ مţمد أţسن بوبƄري وآخرون، اƅمقاربة باƄƅفاءات وصف -1
، زلتون لبد اƅرţمان، قوا  فاطمة، اƅمقاربة باƄƅفاءات أو مفاهيم بيداغوجية جديدة في اƅتعليم، دار نسليما طيم نايت -2

 .20، ص 2004، ت 1اأم ، اƅجزائر، ط
، 1999ت  ، بام Ƅفا، دار اƄƅتم اƅعلمية، بيروت،2اţƅسين أţمد بن فار  بن زƄريا اƅرازي، مقايي  اƅلغة، ق أبو -3

 .249-248ص -ص
 .20، ص 2003، ت 1سهيلة مţسن Ƅاظم اƅفتلاوي، Ƅفايات اƅتدري ، دار اƅتروق، ط -4
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واƅمص در اƄƅف  اءة ب  اƅفتŢ واƅم د ويق  ا : لا Ƅف  ا ƅ س باƄƅس  ر وه  و ف ي اأص    مص  در، أي لا     
نظير ƅس، واƄƅف اƅنظير واƅمساوي ومنس اƄƅفاءة في اƅنƄا  وهو أن يƄ ون اƅ زوق مس اويا ƅلم رأة 

 ƅسبها ودينها ونسبها وبيتها وغير اţ (1)في 
ات م  ن فع    Ƅف  ي، اƅ  اي ي  د  لل  ي Ƅفاي  ة اƅت  يء يƄفي  س Ƅفاي  ة، أي: س  د ف خ   اƂƃفايةةةأم  ا     

ţاجاتس وجعلس في غني لن غيرط، فيقا  Ƅفاني هاا اƅم ا  أي لا أţت اق  ƅ ي غي رط ويق ا  Ƅف ي 
 .(2)فلان، أو Ƅفي بس لاƅما أي أنس بلغ مبلغ اƄƅفاية في اƅعلم

ف اء ول ين اƄƅلم ة ومختلفت ين ن ف ي اƅمتţ دتي -Ƅف اءة، Ƅفاي ة–ƅتمييز ب ين ه اتين اƄƅلمت ين او     
   واƅتسهي .افي لام اƄƅلمة نتيجة الابد

 اصطلاحا: -4-2
تع   ددت الآراء واƅتعريف    ات اƅت   ي تناوƅ   ت مفه    وم اƄƅف   اءة م   ن ţي    ا اƅمعن   ي، وي    اهم ƅق   د     

تعريف، وللي اƅرغم من تعددها،  لا أنها تتفق فيم ا بينه ا وتƄم    100اƅبع   ƅي أنها تفوق 
   نورد بعضها فيما يلي:بعضها اƅبع

    Ƅ  مجن  دة بتƅمنظم  ة واƅمع  ارف اƅق  درات واƅف  اءة ه  ي جمجمول  ة اƄƅتعرف لل  ي اƅب  ا Ţيس  م  
ţية( وƅاƄمتعلم وبناء معرفتسألها من خلا  نتاط تظهر فيس ) تƅ(3)داءات أو مهارات ا. 

 فيوضŢ اƄƅفاءة للي أنها: )بوتروف("Botrf" أما     
 فاءة وضعية ما، Ƅ ن:ţسن اأداء لند مواجهة اƄƅ - أ

  لملية مطلوبة.ينجز 

 تقنية. يطبق 

 ţسن اƅتصرف واƅتعام  مش وضعية ما، Ƅ ن: -م

 ة مش وضعية غير منتظرة يتصرفƅبطريقة فعا. 

                                           
 .20ص ،مرجش نفسس -1
 .27اƅمرجش نفسس، ص  ،ينظر -2
 .30ص  طيم نايت وآخرون، مفاهيم بيداغوجية جديدة في اƅتعليم، -3
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 ينم  ا لا تت  وفر جمي  ش لناص  رها أي، معرف  ة م  ااا  يبةةادرţ لن  د مواجه  ة وض  عية
 ؟ متي؟.استعماƅهايجم أن يفع ؟ ما هي اƅمعارف اƅتي يجم 

 وضعية يجندƅبارجابة لن ا Ţ(1)مجمولة معارف تسم 

ب نه  ا جق  درات مƄتس  بة تس  مŢ باƅس  لو  واƅعم    ف  ي س  ياق مع  ين  محمةةد اƃةةدري Ƅم  ا يعرفه  ا     
ويتƄ  ون مţتواه  ا م  ن مع  ارف ومه  ارات وق  درات  واتجاه  ات مندمج  ة بت  Ƅ  مرƄ  م Ƅم  ا يق  وم 

وţله    ا ف    ي وض    عية  اƅ    اي اƄتس    بها بومارته    ا وتجني    دها وتوظيفه    ا قص    د مواجه    ة مت    Ƅلة م    ا،
 .(2)مţددةج

      ƅا   Ƅ وجداني   ة وم   ن  دانةةةو""ويعرفه   اƅتص   رفات الاجتمالي   ة اƅلل   ي أنه   ا جمجمول   ة م   ن ا
اƅمه  ارات اţ    ţƅرƄي  ة اƅت  ي تس  مŢ بممارس  ة لائق  ة ƅ  دور م  ا أو نت  اط م  ا أو وظيف  ة م  ا، فه  ي 

نجاز اƅمتاريش  .(3) ان تسالد للي  يجاد اţƅلو  ƅلمتاƄ  وا 

واƅقدرة واƅمهارة للي تصريف اƅعم ، باس تعما  اƅمه ارات  وم تام  ƅلاستعدادواƄƅفاءة مفه    
واƅق  درات واƅمع  ارف ف  ي وض  عيات جدي  دة ض  من ţق    مهن  ي مع  ين، فاƄƅف  اءة تعن  ي اƅتنظ  يم، 
اƅتخط    يط ƅلعم     ، اƅتجدي    د، اƅتţ    و  اƅتط    ور واƅق    درة لل    ي اƅتƄي    ف اريج    ابي م    ش نت    اطات 

 .(4)مستجدة

م  ات متع  ددة ي  دمجها يول  ة مع  ارف وق  درات وس  لو  ناتج  ة ل  ن تعلفاƄƅف  اءة  ان ه  ي مجم    
 اƅفرد نţو اƅوضعيات اƅمنهنية اƅمرئية، أو ميادين مţددة اƅمهام.

 تعريف اƂƃفاءة باƃمفهوم اƃمدرسي: -4-3
 اƄƅفاءة اƅمدرسية Ƅما يلي: Perrmoudيعرف     

                                           
 .18ص  مرجش سابق، ، -اƅمتطلباتاربعاد و –فريد ţاجي، بيداغوجيا اƅتدري  باƄƅفاءات -1
، دار اƄƅتام اƅجامعي من اƅنمواق اƅتدري  باأهداف  ƅي نمواق اƅتدري  باƄƅفايات مţمد اƅدريأ، اƅتدري  اƅهادف -2

 .283، ص 2004، ت 1اƅعين، ط
 .142ص  مرجش سابق، خاƅد ƅبصيص، اƅتدري  اƅعلمي واƅفني اƅتفاف بمقاربة اƄƅفاءات واأهداف، -3
 .ƅ99مرجش نفسس، ص ا -4
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ضعيات نتƄţم فيها أنن ا جاƄƅفاءة اƅمدرسية هي قدرة لم  فاللة في مجا  متتر  من اƅو     
تت  وفر لل  ي مع  ارف ض  رورية واƅق  درة لل  ي تجني  دها ل  ن دراي  ة ف  ي اƅوق  ت اƅمناس  م م  ن أج    

 .(1)اƅتعرف للي اƅمتاƄ  اţƅقيقية وţلهاج
 :D'ppmoche par compétenceاƃمقاربة باƂƃفاءات:  -5
تت  اب  ه  ي بيداغوجي  ة وظيف  ة تعم    لل  ي اƅ  تƄţم ف  ي مجري  ات اţƅي  اة بƄ    م  ا تţمل  س م  ن     

اƅعلاق   ات وتعقي   د ف   ي اƅظ   واهر الاجتمالي   ة، وم   ن م   م ف   ي اختي   ار منهج   ي يمƄ   ن اƅم   تعلم م   ن 
م  ين اƅمع  ارف اƅمدرس  ية وجعله  ا تم ة لل  ي ص  ورتها، واƅ    باƅس  عي اƅ  ياƅنج  ا  ف  ي ه  اط اţƅي  ا

 .(2)صاţƅة ƅلاستعما  في مختلف مواقف اţƅياة
لل   ي تţس   ين اƅمس   توى اƅتعليم   ي، جدي   دة تعم     ويعن   ي أن اƅمقارب   ة باƄƅف   اءات ه   ي نظ   رط     

 وتممين اƅمعارف اƅمدرسية وجعلها صاţƅة ƅلعم  بها في مختلف مواقف اţƅياة.
 مƂونات اƂƃفاءة:-6

 ن اƅمقارب  ة باƄƅف  اءات تƄونه  ا جمل  ة م  ن اƅمف  اهيم واƅمص  طلţات، يمƄ  ن ت  رţها وتţليله  ا     
ƅمƄون  ة ƅلƄف  اءة ه  ي باختص  ار مرئي  ة وف  ق وظيفته  ا وأهميته  ا Ƅم  ا يمƄ  ن التب  ار مص  طلţات ا

 مصطلţات قريبة منها جدا وهي Ƅما يلي:
 
 

 :(Aptitude) الاستعداد -6-1
وه  و جنت  اط ţي  وي فط  ري يوظف  س اƅف  رد اƅعاق    ƅتنمي  ة اات  س م  ن جه  ة وƅمواجه  ة متطلب  ات     

لملي  ة اƅتعل  يم واƅ  تعلم واƅتƄ  وين م  ن جه  ة أخ  رى وƅ  س ص  لة أساس  ية دائم  ة باƅق  درات واƅمه  ارات 

                                           
 .20مرا  رأ  اƅعين، مقاربة اƄƅفاءات، ب  ط، ب  ت، ص -1
 .11ص  مرجش سابق، اأبعاد واƅمتطلبات،–فريد ţاجي، بيداغوجيا اƅتدري  باƄƅفاءات  -2
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أƄم   ر بهم   ا، وف   ي اƅنهاي   ة تص   ير مجمول   ة الاس   تعدادات ق   درات ومه   ارات، وه   اط واو ارتب   اط 
 .(1)اأخيرة تƄون اƄƅفاءاتج

دائم  ة ومرتبط  ة باƅق  درة واƅمه  ارة وه  اا م  ا ي  مدي  ƅ  ي ƅ  س ص  لة  الاس  تعدادويمƄنن  ا اƅق  و  أن     
 تƄوين Ƅفاءة.

أو أƄم  ر م  ن ج  ا ،  Ƅم  ا نج  د أن جلاس  تعدادات ه  ي اƅطاق  ة اƄƅامن  ة ƅلف  رد ف  ي مج  ا  مع  ين    
ول  ن طري  ق الاس  تعداد يص     ƅ  ي مس  توى مع  ين م  ن اƄƅف  اءة، أي يبل  غ اƅه  دف اƅمقص  ود م  ن 

 .(2)لملية اƅتعلم، والاستعدادات طاقات فطرية أو مƄتسبة أو هما معاج
 :(Capacité)اƃقدرة  -6-2

اƅم تعلم  وهي جنتاط لرف اني أو مه اري أو س لوƄي، وه ي هيƄل ة معرفي ة ممبت ة، ق ام ببنائه ا    
سابقا، وهي قائمة في سجلس اƅمعرفي، ويمƄن تطوير اƅقدرة  ƅي مهارة من خ لا  نت اط خ اص 

 .Ƅ(3) ن )يتخص، يقارن، يţل ، يلاţظ، يخزن، يستنتأ، يضبط، يجرد... ƅخج
Ƅما تعرف اƅقدرات ب نها Ƅ  ما يستطيش اƅف رد أداءط ف ي اƅلţظ ة اƅراهن ة م ن ألم ا  لقلي ة     

 .(4)(، أو اجتمالية، وقد تƄون اƅقدرات فطرية أو مƄتسبة أو هما معاجţسية -أو )جسمية
ويمƄن اƅتعبير لنها ب نها تعني قدرة مسار اƅنمو اƅاي ينبغي لل ي اƅمتƄ ون أن يتبع س فه و     

لا يرتبط بوضعية ما أو بمţتويات مادة معينة بمعني أنها تم ار  لل ي مختل ف اƅم واد وتنم ي 
ف  ي اƅمج  الات اƅملامي  ة ƅتƄ  وين اƅم  تعلم )اƅعقل  ي، اƅوج  داني، اƅنفس  ي، بواس  طتها تتţ  دد اƅق  درات 

 .(5)(اţƅرƄي

                                           
 .92ص  خاƅد ƅبصيص، اƅتدري  اƅعلمي واƅفني اƅتفاف بمقاربة اƄƅفاءات واأهداف، -1
 .12(، ص 2007  بواسطة اƄƅفاءات، مطبعة اƅتهام، باتنة، اƅجزائر، )ت للي أوţيدة، اƅتدري  اƅفعا -2
 .12ص  ،-اأبعاد واƅمتطلبات–فريد ţاجي، بيداغوجيا اƅتدري  باƄƅفاءات  -3
 .13ص  للي آوţيدة، اƅتدري  اƅفعا  بواسطة اƄƅفاءات، -4
 .143، ص اƅتدري  اƅقلمي واƅفني اƅتفاف بمقاربة اƄƅفاءات واأهداف، مرجش سابق -5
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ومم    ا س    بق يتب    ين أن    س يمƄ    ن اƅق    و  أن اƅق    درات يمƄ    ن أن تƄ    ون لقلي    ة أو  وجداني    ة أو     
جسمية أو اجتمالية وهي متطورة ولا تخ رق ف ي م دƅوƅها ل ن اƅ   الاس تعداد اƅ ااتي اƅمت ţون 

 لم  ما. رنجازباƅطاقة واƅقوة اƅمعرفية 
 اƃمهارة: -6-3

ما  اƅفع  ا  ƅلس  يرورة اƅمعرفي  ة اţƅس   ية وه  ي جموض  وش او ص  لة ب  اƅتعلم م  ن ţي  ا الاس  تع    
لاختلافية، اţƅرƄية واƅمهارة مابتة نسبيا رنجاز فعا  ƅمهمة أو تص رف وه ي أƄم ر خصوص ية 

 .(1)من اƅقدرة أنس يمƄن ملاţظتها ببساطةج
وهاا يعني أن اƅمهارات جهي ه دف م ن أه داف اƅتعل يم يت م  Ƅف اءات اƅمتعلم ين وق دراتهم     

 عينة بƄيفية دقيقة ومتناسقةج.للي أداء مهام م
Ƅم ا تعب ر اƅمه  ارات ل ن اƅق درة لل  ي أداء لم   أو لملي ة معين  ة...وتتƄون اƅمه ارات ل  ادة     

 .(2)من الاستجابات اƅعقلية والاجتمالية، واţƅرƄية واƅجسميةج
وف   ي أخي   ر يمƄ   ن أن نخل   ص  ƅ   ي أن اƅمه   ارة ƅيس   ت غاي   ة ب     ه   ي وس   يلة، وƄ    اƅ  أن     

 نما تƄم   بعض ها اƅ بع   -، اƅقدرة، اƅمهارة-الاستعداد–ƅمفاهيم اƅملامة اƅسابقة اƅعلاقة بين ا
 واأوƅي سبم في وجود اƅمانية واƅماƅمة.

 خصائص اƂƃفاءة: -7

اƄƅف اءة وتج در بعد معرفتنا ƅمƄونات اƄƅفاءة ورأينا أن هاط اƅمص طلţات قريب ة م ن مفه وم     
ف  ي مي  دان اƅبţ  ا اƅترب  وي أن اƄƅف  اءة  بن  ا الآن معرف  ة خصائص  ها يتف  ق معظ  م اƅمتخصص  ين

 تتميز بخم  خصائص أساسية وهي:
  تجنيد أو توظيف جملة من اƃموارد: -7-1

ج ن اƄƅفاءة تتطلم تسخير وتوظي ف مجمول ة م ن اƅم وارد اƅمختلف ة مم   اƅمع ارف اƅعلمي ة     
تت   Ƅ   -ب   اƅغا–واƅمع   ارف اƅفعلي   ة اƅمتنول   ة واƅق   درات واƅمه   ارات اƅس   لوƄية وه   اط ارمƄاني   ات 

                                           
 11فريد ţاجي، بيداغوجيا اƅتدري  باƄƅفاءات اأبعاد واƅمتطلبات، مرجش سابق، ص  -1
 .15للي آوţيدة، اƅتدري  اƅفعا  بواسطة اƄƅفاءات، مرجش سابق، ص  -2
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ţي  ا يعم    اƅم  تعلم لل  ي دم  أ ه  اط اƅمع  ارف ف  ي س  ياقات داƅ  ة باƅنس  بة ƅ  س. مم  ا   (1)اردم  اقج
اƅ   : معرف  ة اƅجمل  ة ارس  مية واƅفعلي  ة ف  ي ن  ص م  ا، يتطل  م مجمول  ة م  وارد: تفص  يلات لل  ي 

 تمييز بينهما.اƅأو  ƅجملة اƅفعلية أو ارسمية، ومعرفتهماجملة ومƄوناتها، مملا متي تستعم  ا
ات، ف ة )معلوم ات، خب رات معرفي ة، س لوƄم ن اƅم وارد اƅمختلجţيا توظ ف ه اط اƅمجمول ة     

قدرات ţسن اأداء، معرفة سلوƄية( بţيا تتƄ  مجمولة مدمجة يستممرها اƅمتعلم في س ياق 
 .(2)اي دلاƅة وفائدة باƅنسبة ƅسج

 اƃغائية اƃنهائية: -7-2

أنه  ا تţم    ف  ي طياته  ا دلاƅ  ة  ملم  Ţ اي غاي  ة وظيفي  ة اجتمالي  ة معن  ي جوه  ي لب  ارة ل  ن    
   ţ قي ام بعم   أوƅتعليم ات، بغ ر  انت اق ت يء أو اƅاي يوظف جملة م ن اƅلمتعلم اƅ نسبةƅبا

ف ة اƅم وارد ف اƅمتعلم هن ا يق وم بتس خير Ƅا (3)متƄلة مطروţة في اƅمدرسة أو في ţياتس اƅيومي ةج
   ţ رنج   از لم     مع   ين، أوƅعملي   ة، باƅمدرس   ية أو اƅيات   س اţ لة ف   يƄ   قي   ق منفع   ة   متţي تƅت   ا

معين   ة، فم   ملا: معرف   ة أن اƅجمل   ة اƅفعلي   ة توظ   ف ƅلتعبي   ر ل   ن ţاƅ   ة أو أم   ر يتعل   ق بţري   ة أو 
نجدد أو استمرا، وأن اƅجملة ارسمية توظف ƅلتعبير لن ţاƅة تتمي ز باƅمب ات واƅديموم ة. وه ي 

 Ƅفاءة اات طابش نهائي باƅنسبة ƅلمتعلم.
لرض  ا، ب    ي  مدي وظيف  ة اجتمالي  ة تس  خير اƅم  وارد لا ي  تم وهن  ا ف  ون جاƅفائي  ة اƅنهائي  ةج أن     
دلاƅ ة باƅنس بة ƅلم تعلم اƅ اي يس خر مختل ف اƅم وارد رنج از لم   م ا، أو ţ   مت Ƅلة  ƅهاية نفع

 .(4)في ţياتس اƅمدرسية أو في ţياة اƅيوميةج
 الارتباط بفئة وضعيات: -7-3

                                           
 .44مţمد اƅصاŢƅ اţƅتروبي، اƅمدخ   ƅي اƅتدري  باƄƅفاءات، دار اƅهدى، ب . ط، ب . ت ، لين مليلة، ص  -1
 .20، مرجش سابق، ص -اأبعاد واƅمتطلبات–ţاجي، بيداغوجيا اƅتدري  باƄƅفاءات  فريد -2
 .44بي، مدخ   ƅي اƅتدري  باƄƅفاءات، مرجش سابق، ص و مţمد صاŢƅ اţƅتر  -3
 .20، مرجش سابق، ص -اأبعاد واƅمتطلبات–فريد ţاجي، بيداغوجيا اƅتدري  باƄƅفاءات  -4
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   لا ض       من وتعن       ي )أي وض       عيات اات مج       ا  واţ       د(  ن جتţقي       ق اƄƅف       اءة لا يص           
اƅوض  عيات اƅت  ي تم  ار  ف  ي ظله  ا ه  اط اƄƅف  اءة، يعن  ي وض  عيات قريب  ة م  ن بعض  ها اƅ  بع ، 
فم   ن أج     تنمي   ة Ƅف   اءة م   ا ƅ   دى اƅم   تعلم يتع   ين ţص   ر اƅوض   عيات اƅت   ي يس   تدلي فيه   ا   ƅ   ي 
ن تنولت اƅوضعيات فلابد أن هاا اƅتن وش ف ي اƅوض عيات مţ دود  بتفصي  اƄƅفاءة اƅمقصودة وا 

بمعني أن هاط اƅوضعيات تƄون مرتبطة بمج ا  واţ د تم ار   (1)متتر ج ومţصور في مجا 
فيه  ا اƄƅف  اءة وأن ه  اط اƅوض  عيات تنم  ي Ƅف  اءة اƅم  تعلم بتفال    م  واردة فم  ملا ام  تلا  Ƅف  اءة ف  ي 

 مجا  معين Ƅارنجليزية مملا لا يعني امتلا  Ƅفاءة في اƅفرنسية.
 ا لا يمƄ  ن فه  م Ƅف  اءة أو تţدي  دها وف  ي ه  اا اƅص  دد نج  د فري  د ţ  اجي يوض  Ţ اƅ    بقوƅ  س ج    

 لا م   ن خ   لا  وض   عيات توظي   ف فيم   ا ه   اط اƄƅف   اءة ولل   ي اƅ   رغم م   ن  مƄاني   ة تţوي     بع     
اƄƅفاءات متميزة لن بعضها اƅبع ، ف واا اƄتس م اƅم تعلم Ƅف اءة م ملا ف ي ţ   مس ائ  م ا ف ي 

Ƅان    ت  اƅرياض    يات، ف    اƅ  لا يعن    ي أنه    ا ص    اţƅة أيض    ا ţƅ      مس    ائ  ف    ي اƅفيزي    اء،  لا  اا
 .(2)اƅوضعية في اƅمجاƅين اƅسابقين )رياضيات وفيزياء( لن نف  فئة وضعياتج

 اƃتعلق باƃمادة: -7-4

وهاا يعني أن اƄƅفاءة تتعلق باƅمادة اƅدراسية غاƅبا أي أن جاƄƅف اءة ف ي غاƅ م اأţي ان ƅه ا     
اţدة، وق د طابش متعلق باƅمادة أي أنها توظف معارف وقدرات ومهارات أغلبيتها من اƅمادة اƅو 

تتعلق بعدة موارد، أي أن تنميتها ƅدى اƅمتعلم يقتضي اƅتƄţم في لدة م واد لاƄتس ابها، وهن ا  
 .ƅ (3)ي مادة معينةج الانتسامƄفاءات في اţƅياة مجردة تماما من 

ومعن  ي اƅ    أن اƄƅف  اءة ف  ي غاƅ  م اأţي  ان توظ  ف مع  ارف ومه  ارات معظمه  ا م  ن اƅم  ادة     
ة م  واد، أي أن تنميته  ا ƅ  دى اƅم  تعلم بمقتض  ي اƅ  تƄţم ف  ي ل  دة م  واد اƅواţ  دة، وق  د تتعل  ق بع  د

 .لاƄتسابها

                                           
 .44اƅتدري  باƄƅفاءات، مرجش سابق، ص  روبي، اƅمدخ   ƅيمţمد صاŢƅ اţƅت -1
 .20ص  مرجش سابق، ،-اأبعاد واƅمتطلبات–فريد ţاجي، بيداغوجيا اƅتدري  باƄƅفاءات  -2
 .45روبي، اƅمدخ   ƅي اƅتدري  باƄƅفاءات، مرجش سابق، ص مţمد صاŢƅ اţƅت -3
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 قابلية اƃتقويم:  -7-5

 ن اƄƅف  اءة م  ن خصائص  ها أنه  ا قابل  ة ƅلقي  ا  واƅتق  ويم أي أن  س جيمƄ  ن قي  ا  اƄƅف  اءة م  ن     
ن ƅ م  خلا  نولية اƅعم  اƅمنجز م ن ط رف اƅم تعلم، ونولي ة اƅن اتأ اƅ اي توص    ƅي س، ţت ي وا 

ƅ  بتƄ  دقيق بţيا يتم تţديد مقايي  مم : ه  اƅناتأ اƅاي قدم س اƅم تعلم او نولي ة؟ يƄن ا
ه  استجام  ƅي ما طلم منس؟  ضافة  ƅي اƅ ، يمƄن تقويمها م ن ţي ا نولي ة اƅعملي ة اƅت ي 

    ƅنت   ائأ، واƅنظ   ر ل   ن اƅم   تعلم بغ     اƅعملي   ة  يق   وم به   ا اƅس   رلة ف   ي  نج   از اƅم لل   ي اƄţƅب   ا
، وفيه  ا يق  و  مţم  د ص  اŢƅ اţƅتروب  ي جف  ي (1)الآخ  رين، وه  ي Ƅله  ا Ƅف  اءاتجالاس  تقلاƅية اţت  رام 

جمل   ة م   ن اƅمق   ايي ، وف   ي اƅمج   ا  اƅمدرس   ي يق   يم اƅم   تعلم بدلاƅ   ة م   ا يتج   س، واƅ     بالتب   ار 
بص ياغة اأس ئلة ţ و   الاƄتف اءود ارنتاق ومطابقة اƅمطلوم وباختصار لا ينبغي مقدمتها وج

   ƅ ي و ت س ƅلوص قف يدلوط  ƅ ي تس خير معارف س ومهار مو  اƅمعاريف ب  يجم وضش اƅمتعلم في
 .(2)اƅعلاق واţƅ  اƅمناسم

 Ƅما يستنبط ƅوبلاط ƅلƄفاية أربعة خصائص وهي:    
 اƂƃفايات غائية:  -

 ن اƄƅفايات ţسم هاط اƅخاص ية معارف س  جرائي ة ووظيفي ة تتج س نţ و   ننا أƄفاء اأج ...    
 منها في تţقيق اƅهدف. الاستفادةمدى اƅتطبيق، أي للي التبار  وأج اƅعم  
 اƂƃفايات اƃمƂتسبة: -

 مƄان اƅعم  وغيرهما.تƄتسم باƅتعلم في اƅمدرسة أو في أننا نصير أƄفاء،  ن اƄƅفايات     
 : -مجرد– افتراضياƂƃفايات مفهوم  -

 ن اƄƅفايات )داخلية( لا يمƄن ملاţظتها  لا م ن خ لا  نتائجه ا وتجلياته ا )أي م ن خ لا      
 .(3) ا ينجزط اƅفرد اƅماƅ  ƅها(م

                                           
 .21-20ص، ش سابق، ص، مرج -بعاد واƅمتطلباتار–فريد ţاجي، بيداغوجيا اƅتدري  باƄƅفاءات  -1
 .45، ص مرجش نفسس -2
 .46مرجش سابق، ص ، -اربعاد واƅمتطلبات–فريد ţاجي، بيداغوجيا اƅتدري  باƄƅفاءات  -3
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 :تمهيد
إن إƊشاء اƅمƊاهج يشƄل ممارسة ضرورية في أي حقل من حقول اƅمعرفة. وهي     

ضرورية ƅلبحوث اƅعلمية في مجال علم اƅتدريس وƄذƅك Ɗمذجة اƊƅشاط اƅتعليمي في اƅمدرسة 
وداخل اƅصفوف وهي ƅيست مƊاهج ƅلوصف واƅتحليل فحسب بل تقترح ƅتوجيه سلوك 
اƅمدرس داخل اƅفصل وتحسين أدائه اƅتربوي بشƄل عام، وهي مƊاهج تتميز بخاصية 
Ɗشاء اƊƅظريات، تبقى قابلة ƅلتعديل واƅتطور دائما، بل  الاستƄشاف بمعƊى أƊها أداة ƅلبحث وا 

ا Ƅما أƊها تمثيل جزئي ومؤقت ƅلواقع فإƊها تحمل في عمقها وتحمل في جوفها إمƄاƊية تجاوزه
لإعادة اƊƅظر في موضوعه ومبƊاƋ أي  ،بذور فƊائها، فلابد أن يƄون اƅمƊهاج قابلا وباستمرار

 .(1)قابلا Ƅƅي يعدل وƄƅي يصير متجاوزا
عدة الاƊتقال من اƅمƊاهج اƅقديمة اƅتقليدية إƅى اƅمƊاهج اƅحديثة، حيث ظهرت وقد وقع    

محاولات ƅعدد من اƅمƊاهج تدرجت فيها عملية الاƊتقال من اƅمادة اƅدراسية ƊƄقطة ارتƄاز في 
 .(2)بƊاء اƅمƊاهج وغاية ƅها، إƅى الاهتمام باƅمتعلم Ƅهدف ƅعملية تعليمية اƅتعلمية اƅحديثة

من اƅلازم ، فƄان الاستقلالأما باƊƅسبة إƅى اƅمƊظومة اƅتربوية في اƅمدرسة اƅجزائرية، بعد     
عليها تغيير اƅمƊظومة اƅتي أوجدتها سياسة الاستعمار اƅفرƊسي، واƅتي عمدت على محو 
اƅشخصية اƅوطƊية وطمس اƅمعاƅم اƅتاريخية ƅلشعب اƅجزائري، وتعويضها بمƊظومة تربوية 

 تستجيب ƅطموحات اƅشعب وتعƄس خصوصيات اƅشخصية اƅجزائرية اƅعربية الإسلامية.
م، وƊشرت 1962سبتمبر سƊة  ƅ15جƊة وطƊية لإصلاح اƅتعليم في  Ƅان تƊصيب أول    

 .(3)م1964اƅلجƊة تقريرها في Ɗهاية سƊة 

                                           
 ، )بتصرف(.36،37ص، -محمد اƅدريج، اƅتدريس اƅهادف، مرجع سابق، ص -1
، 1في اƅمƊاهج وطرق اƅتدريس، دار اƅوفاء ƅدƊيا اƅطباعة واƊƅشر، الإسƊƄدرية، ط اتجاهات جديدة فايز مراد دƊدش، -2

 .55، ص 2003
 .53، 52 ص، ص1982، 1يƊظر، ترƄي رابح، أصول اƅتربية واƅتعليم، ديوان اƅمطبوعات اƅجامعية، ط -3
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م لابد 2011م إƅى 1962واƅحديث عن تطور اƅمدرسة اƅجزائرية في اƅفترة اƅممتدة من     
 لالالاستقمن تقسيم هذƋ اƅفترة إƅى مراحل تطور اƊƅظام اƅتربوي في اƅمدرسة اƅجزائرية بعد 

 وهي Ƅما يلي:
 م.1964م إƅى سƊة 1962اƅمرحلة الأوƅى من  -

 م.1970إƅى سƊة  1964اƅمرحلة اƅثاƊية من  -

 م.1980م إƅى سƊة 1970اƅمرحلة اƅثاƅثة من  -

 م.2000م إƅى سƊة 1980اƅمرحلة اƅرابعة من  -

 م.2011م إƅى سƊة 2000اƅمرحلة اƅخامسة من  -

 ري واƅبيداغوجي، واƅمƊاهج واƅتوقيت.وما ميز Ƅل مرحلة من حيث اƅتأطير الإدا    
 :اƅتربوي اƅجزائري في ثلاث فترات ويمƄن تلخيص هذƋ اƅمراحل اƅتي تمثل اƊƅظام    

م إƅى 1962اƅفترة الأوƅى: وتتضمن هذƋ اƅفترة ثلاثة مراحل الأوƅى باƅتقريب أي من  -
 ويلات تدريجية،حبعدة Ɗقائص، فاقتصر على إدخال ت تم، وهي فترة تميز 1976

تمهيد اƅتأسيس Ɗظام تربوي يساير متطلبات اƅتƊمية، واƅمƊهاج اƅمسيار ƅهذƋ اƅفترة في 
 1عملية اƅتعليم هو اƅمقاربة باƅمضامن.

م إƅى 1976أما اƅفترة اƅثاƊية: فهي تمثل اƅمرحلة اƅرابعة تقريبا واƅتي تمتد من  -
ة م بتƊظيم اƅتربي1976أفريل  16اƅمؤرخ في  35-76م بصدور الأمر 2002

واƅتƄوين باƅجزائر، وأدخلت اصلاحات على اƊƅظام ƅتتماشى مع اƅتحولات الاقتصادية 
ƅزامي ومجاƊية اƅتعليم وقد شرع في تعميم وتطبيق والاجتماعية Ƅما Ƅرس اƅطابع الإ

، وهو ما عرف بƊظام 1981-1980أحƄام هذا الأمر ابتداء من اƅسƊة اƅدراسية 
مي واƅتƊƄوƅوجي .وبهذا اجتازت اƅمدرسة اƅجزائرية ذات اƅبعد اƅعل اƃمدرسة الأساسية""

                                           
مرحلة اƅتعليم -في اƅمƊظومة اƅتعليمية اƅجزائرية   بلقاسم جياب، أطروحة دƄتوراƋ، تعليمية اƅعربية بين اƅواقع والآفاق 1

 ، )بتصرف(.75، 73، صص 2016، 1جامعة باتƊة  -اƅمتوسط أƊموذجا
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أشواطا Ƅبيرة وشهدت تطور من خلال هذƋ اƅفترة اƅقصيرة، واƅمƊهاج اƅتربوي اƅمطبق 
 .(1)خلال هذƋ اƅفترة هو اƅمقاربة بالأهداف

إƅى يومƊا هذا  م2000أما اƅفترة اƅثاƅثة وهي فترة الاصلاحات اƄƅبرى من سƊة  -
 اƅثاƊي. Ɗتحدث عƊها في اƅمبحث

    Ɗلمƅ يه هو تقديم مفهومƅتفصيل فيهاوما تجدر الإشارة إƅاهج قبل ا. 
 مفهوم اƃمنهاج:

 ƃغة:
يعرف ابن مƊظور اƅمƊهج بأƊه اƅطريق اƅبين اƅواضح. وفي قوƅه تعاƅى ".. Ƅƅل جعلƊا     

 .48مƄƊم شرعة ومƊهاجا.." اƅمائدة: 
 .(2)، واƅسƊن واƅطريق"Ƅما يقول ابن Ƅثير هو "اƅطريق اƅواضح اƅسهل    

 اصطلاحا:
هو مجموعة "اƅخبرات اƅتربوية اƅتي تهيؤها اƅمدرسة ƅلتلاميذ سواء داخلها أو خارجها     

بقصد مساعدتهم على اƊƅمو اƅشامل اƅمتƄامل أي اƊƅمو في Ƅافة اƅجواƊب اƅعقلية واƅثقافية 
ƅى تعديل سلوƄهم ويƄفل تفاعلهم واƅديƊية والاجتماعية واƅجسمية واƊƅفسية واƅفƊية، Ɗموا يؤدي إ

 .(3)بƊجاح مع بيئتهم ومجتمعهم وابتƄارهم حلول ƅما يواجههم من مشƄلات"
وهƊاك من لا يفرق بين اƅبرƊامج واƅمƊهاج مع أن هƊاك فرق بيƊهما في اƅتربية اƅحديثة     

اƅدراسي أو على عƄس ذƅك في اƅتربية اƅتقليدية فاƅبرƊامج لا يعƊي بمفهومه اƅتقليدي اƅمقرر 
اƅمحتوى، بل إن اƅبرƊامج اƅدراسي يلتقي مع اƅمƊهاج في ƄوƊه يتضمن أهدافا خاصة بمادة 

                                           
 صص ي اƅمƊظومة اƅتعليمية اƅجزائرية، مرجع سابقبلقاسم جياب، أطروحة دƄتوراƋ، تعليمية اƅعربية بين اƅواقع والآفاق ف -1

 ، )بتصرف(.75، 73
 .13م، ص 1998، ت 1ج اƅتربية أسسها وتطبيقاتها، دار اƅفƄر اƅعربي ƅلطبع واƊƅشر، اƅقاهرة، طأحمد مدƄور، مƊاه -2
، ص 2008، ت 1محمد حسن حمادات، اƅمƊاهج اƅتربوية Ɗظرياتها ومفهومها، دار اƅحامد ƅلƊشر واƅتوزيع، عمان، ط -3

33. 
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معيƊة أو مستوى معين، وƄذƅك اƅوسائل واƅطرق وأدوات اƅتقييم وبذƅك يصبح اƅبرƊامج جزء 
 من اƅمƊهاج.

 من اƃمقاربة باƃمضامين )اƃمحتويات( إƃى اƃمقاربة بالأهداف:-1

 امين:اƃمقاربة باƃمض -1-1

ƅى عهد قريب مبƊية على اƅمحتويات )اƅمضامين( وهو  ظلت     اƅمƊاهج في اƅجزائر وا 
Ɗموذج متفشي ومتغلغل مƊذ عشرات اƅسƊين بل ومƊذ قرون في اƊƅشاط اƅتعليمي وفي مختلف 
اƅممارسات اƅتربوية مما جعل اƅجيل يدرج على اƅتشبع باƅمعارف واƅميل إƅى الإصغاء، "وهذا 

ƅوع من اƊƅمتعلميناƅقدرة  مما يجعل تدريس لا يفجر من طاقة اƅا باƊالإجراء يسيرا يتصل أحيا
، في حين أهمل الامتحانعلى اƅحفظ لأƊه يتجه Ɗحو تحصيل اƅمعارف واسترجاعها عƊد 

 .(1)واƅتعليل...فƄان اƅمعلم هو ماƅك اƅمعرفة" والاستƊباط والاختراع الاƄتشافتفجير طاقات 
اƅقديمة ترƄز على اƄƅم اƅمعرفي اƅذي يقدم ƅلمتعلم بغض اƊƅظر عن  وهذا يعƊي أن اƅمƊاهج

اƄƅيفية اƅتي تطرح وتقدم بها هذƋ اƅمعارف وƄان اƅتعلم خلاƅها عملية تحصيل ƅلمعارف 
واƅمعلومات، يقوم اƅمتلعم بحفظها تحسبا ƅلامتحاƊات بصرف اƊƅظر عن اتجهاته واهتماماته 

 .(2)واستعداديته وقدراته Ɗحو اƅتعلم
واƅجدير باƅذƄر الإشارة إƅى صعوبة تحديد مƄان وزمان بداية، واƊطلاق هذا اƅمƊهاج،     

 الاخير وƄذا اƊƅظام اƅذي ترعرع في أحضاƊه، فقد ارتبط بمƊظور "الأستاذ اƊƅاجح"، وƊƄƅه في
أتى Ɗتيجة تراƄم اƅعديد من اƅخيرات اƅتعليمية Ƅما ارتبط Ƅذƅك بشƄل عام باƅتربية اƅتقليدية 

 .(3)اƅتي سادت وما تزال في Ƅل مƄان وزمان
 

                                           
داغوجية اƅمقاربة باƄƅفاءات اƅشعبة الأدبية من اƅتعليم فاطمة زايدي، رساƅة ماجيستير، تعليمية مادة اƅتعبير في ضوء بي -1

 .27، ص 2009اƅثاƊوي، جامعة محمد خيضر بسƄرة، 
 .28اƅمرجع Ɗفسه، ص  -2
، فريد حاجي،  -الإبعاد واƅمتطلبات–فريد حاجي، بيداغوجيا اƅتدريس باƄƅفاءات  حمد اƅدريج، اƅتدريس اƅهادف،يƊظر، م -3

 .37ص  مرجع سابق،، -الإبعاد واƅمتطلبات–ت بيداغوجيا اƅتدريس باƄƅفاءا
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 خصائص اƃمنهاج اƃتقليدي: -1-1-1

إذا Ƅان اƊƅموذج اƅتقليدي يرتبط وبشƄل عضوي بمƊظور اƅتدريس اƊƅاجح، فإƊه يقترن في     
اƅوقت ذاته باƅتربية اƅتقليدية في ملامحها اƅعامة مع اƅترƄيز على اƅمƄوƊات أو اƅخصائص 

 اƅتاƅية:
 الأهداف:-1

اƅمقاربة باƅمضامين قامت بتهميش الأهداف اƅتربوية وتغييب ƅما يمƄن أن تلعبه من إن     
أدوار داخل اƅعملية اƅتعليمية فإذا ترƊƄا جاƊبا ƅلغايات اƅعامة واƅتي من اƅمفروض أن يعمل 
هذا اƊƅوع اƅمƊهاج  على تحقيقها. وهي ƅيست أهدافا باƅمعƊى اƅضيق، فإن اƅهدف الأساسي، 

ظ والاستظهار، أي حفظ وتسجيل اƅذي يطفي على اƊƅشاط اƅتعليمي هو اƅحف وربما اƅوحيد
لومات واƅتي تعوض الأهداف بل وتهيمن في اƅمƊهاج اƅمدرسي وتغدو في مƊزƅة "أفضل اƅمع

 والاستظهارمن مƊزƅة اƅتلميذ" بل "وأفضل من مƊزƅة الأهداف" أي اعتبار عملية اƅحفظ 
 .(1)اƅهدف اƅحقيقي ƅهذا اƅمƊهاج

ويمƄن أن Ɗلخص الأثار اƊƅاجمة عن اƅتغيب اƅشبه اƅتام ƅلأهداف من دائرة اƊƅشاط     
 اƅتعليمي واختزاƅها في عملية اƅحفظ في اƊƅقاط اƅتاƅية:

"اهتم اƅمƊهج اƅتقليدي باƅجاƊب اƅعقلي ƅلتلميذ، من خلال حفظه ƅمجموعة اƅمعارف  -
، والاجتماعي والاƊفعاƅي الأخرى مثل اƅجاƊب اƅجسمي، واƅمفاهيم، وأهمل اƅجواƊب

وغيرها، وهذا يتعارض مع اƊƅظرة اƅحديثة اƅتي تؤƄد على تƄامل شخصية اƅمتعلم من 
 .(2)جميع جواƊبها: اƅعقلية، واƅوجداƊية، والاجتماعية واƅجسمية"

"إن من أهم الأسس اƅتي بƊيت عليها اƅمƊاهج اƅقديمة، حسب عبد اƅلطيف إبراهيم  -
 اƅذهƊي هو اƅتربية".في أن اƅتعليم  الاعتقاد

                                           
 .40، 39 صحمد اƅدريج، اƅتدريس اƅهادف، مرجع سابق، صيƊظر، م -1
، 24 ص، ص2000، 1عبد اƅحافظ سلامة، اƅوسائل اƅتعليمية واƅمƊهج، دار اƅفƄر ƅلطباعة واƊƅشر واƅتوزيع، عمان، ط -2

25. 
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"ومن Ɗتائج اƅممارسات اƅمترتبة عن أسلوب اƅحفظ، هو أن اƅتلميذ Ƅان يخرج إƅى  -
اƅحياة بعد سƊوات اƅدراسة وقد امتلأت رأسه باƅمعلومات دون أن يƄون بإمƄاƊه 

 .(1)الاستفادة من معظمها"

 اƃمواد واƃمحتويات: -ب
    Ɗƅية من خصائص اƊثاƅخاصية اƅمواد اƅجد أن محمد تمثل اƊ تقليدي وفي هذاƅموذج ا

إƅيها في إطار  رمتها، ويƊظراƅدريج يرى أن اƅمواد اƅدراسية هي "بوصلة ƅلعملية اƅتعليمية ب
اƊƅموذج اƅتقليدي باعتبارها حقائق ثابتة ودائمة، ثبات وديمومة اƅثقافية اƅسƄوƊية اƅتي Ɗشأ 

 .(2)اƊƅموذج في أحضاƊها"
ي محتوى اƅمƊهاج على اƅزخم اƅمعرفي من اƅمعلومات واƅحقائق Ƅما أƊه تم "اƅتأƄيد ف    

ƅزام اƅمتعلم بإتقاƊها Ƅغاية بحد ذاتها من دون الاهتمام باستخدامها وظيفيا في  واƅمفاهيم وا 
 (3)اƅبيئة اƅمادية واجتماعية"عن مواقف اƅحياة اƅمختلفة مما زاد من اƊفصال اƅمدرسة 

ج اƅتقليدي لا يراعي اƅفروق اƅفردية بين اƅتلاميذ ويهمل تقدم يتبين Ɗƅا أن اƊƅموذومما     
 مطاƅب وخصوصيات ƅبيئة اƅثقافية.

 اƃمدرس: -ج
إن اƊجاز اƅعملية اƅتعليمية اƅتعلمية داخل حجرة اƅتدريس يبƊى باƅدرجة الأوƅى في     

اƊƅموذج اƅتقليدي على عاتق اƅمدرس ƅضمان اƊƅجاح في الامتحاƊات اƅمدرسية أي أن 
 رس هو اƅعƊصر اƅفاعل في هذƋ اƅعملية.اƅمد
، "يجب أن يقف فوق مƊصة بحيث [1592-1670] (Comeniusفهو Ƅما وصفه ƄومƊيوس )    

يبقى اƅطلبة تحت مستوى Ɗاظريه ولا يسمح لأحد مƊهم بعمل أي شيء سوى الإƊصات 
ع يتدفق مƊه واƊƅظر إƅيه، وأن على اƅمدرس أن يƊشئهم على اƅفƄرة اƅقائلة بأن فم اƅمدرس Ɗب

                                           
 .40محمد اƅدريج، اƅتدريس اƅهادف، مرجع سابق، ص  -1
 .41اƅمرجع Ɗفسه، ص  -2
 .19ص  مرجع سابق، سهيلة Ƅاظم اƅفتلاوي، Ƅفايات اƅتدريس، -3
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وا إƅيه حتى لا يفوتهم غسيل اƅمعرفة، وأن واجب تلاميذƋ إذ ما رأوا هذا اƊƅبع يتدفق أن يص
 .(1)شيء"

 اƃتلميذ: -د
إن تأثير اƅمتعلم في هذƋ اƅمƊاهج سلبي ولا يحرك ساƊƄا في اƅعملية اƅتعليمية فهو غير     

لف، يستمع ويحفظ و متمطاƅبا باƅمشارƄة في تسيير اƅدرس في جميع الأƊشطة، بل ه
ويتدرب، إذا اƅمعلم هو من يطرح اƅعƊوان ثم اƅقضية اƅمدروسة ثم يقوم باستخلاص اƅقاعدة 

 واƅتلميذ يبقى عليه بعدها اƅحفظ والاستظهار أي أن وظيفته تقتصر على اƅقيام بعمليتين:
 اƄتساب اƅمعرفة Ƅمقررات جاهزة Ƅما وƊوعا. -

 .(2)استحضار اƅمعرفة في حاƅة اƅمساءƅة -

 طريقة اƃتدريس: -ه
إن اƅطريقة اƅتعليمية اƅسائدة في تلك اƅمƊاهج اƅتقليدية هي طريقة تعتمد على اƅطريقة     

الإƅقائية Ƅما تتميز باحترامها ƅمƊطق اƅمادة واƄتساب اƅمعارف اƊƅظرية والاهتمام باƅتعلم 
 .(3)اƅموسوعي غير اƅمتخصص

ن بƊقل اƅمحتويات بجميع أشƄاƅها إƅى اƅمتعلمين وفي وƄذƅك اعتماد اƅمعلمين طريقة اƅتلقي    
في ذƅك Ƅم اƅمعلومات اƅمقدمة وحشو عقول اƅتلاميذ بها وباƅتاƅي سيتهم في اƅعملية  يةاƅغا

 .(4)اƅتعليمية

                                           
 .42محمد اƅدريج، اƅتدريس اƅهادف، مرجع سابق، ص  -1
الأزهر معايير، رساƅة ماجيستير، اƅمقاربة باƄƅفاءات دراسة تحليلية Ɗقدية مƊاهج اƅلغة اƅعربية ƅلسƊة الأوƅى ابتدائي،  -2

 .13، 12 ص، ص2015دي مرباح ورقلة، جامعة قاص
مدى فاعلية الاختبارات اƅتقويم في اƄƅشف عن اƄƅفاءات اƊƅهائية عƊد تلاميذ Ɗفري، رساƅة ماجيستير، يƊظر، إƅهام خ -3

 .55، ص 2008اƅتعليم اƅمتوسط في مادتي اƅرياضيات واƅلغة اƅعربية، جامعة مƊتوري قسƊطيƊة، 
، دار الأمل ƅلطباعة واƊƅشر، 1وƊات، Ɗمو استراتيجيات اƅتعلم بمقاربة اƄƅفاءات، جيƊظر، رمضان أرزيل محمد حسب -4

 .208، ص 2002
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ƄاƊت هذƋ أهم اƅخصائص اƅتي ميزت اƅمƊهج اƅتقليدي أي أن اƅمقاربة باƅمضامين ميزتها     
عليم في هذƋ اƅمƊاهج Ƅان قاصرا على تحقيق Ɗتائج مƊشودة جملة من اƅخصائص إلا أن اƅت

 ƅلمتعلم.
 وهذا اƅمƊهج يمƄن أن Ɗمثله في اƅمخطط اƅتاƅي:    
وما يمƄن ملاحظته من خلال هذا اƅمخطط اƅذي يمثل أهم عƊاصر اƅمƊهاج اƅتقليدي،     

 يمية، واعتباررغبات الأهداف اƅتربوية وما يمƄن أن تلعبه من أدوار داخل اƅعملية اƅتعل
اƅهدف الأساسي، وربما اƅوحيد  اƅذي يطفي على اƊƅشاط اƅتعليمي اƅتعلمي هو اƅحفظ 

 والاستظهار.
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :(1)خطاطة بأهم عناصر اƃنموذج اƃتقليدي في اƃتدريس
إلا أƊƊا لا Ɗعيب على هذƋ اƅفترة لأن اƅحاجة ƄاƊت ملحة في مرحلة خرجت فيها اƅجزائر     

تعمر وƄان لابد من إعادة اƊƅظر في اƅمƊظومة اƅتربوية وفي اƅتعليم من حيث من ظلم اƅمس
اƅتطبيق واƅوسائل اƅتقويمية بحيث تƄون الأوƅوية ƅتشجيع اƅملƄات اƅمبدعة، وهذا لا يعƊي أن 

                                           
 .39ص مرجع سابق، محمد اƅدريج، اƅتدريس اƅهادف،  -1

 الامتحاƊات

 اƅتلميذ

 الاستظهار

 اƅحفظ

 اƅمحتويات

 اƅمدرس الإƊجاز اƅشرح

 اƅفهم
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اƅتدريس باƅمضامين قد أهمل تƊمية اƅقدرات واƅمهارات بل اعتمد اƅمعرفة من أجل اƅوصول 
 إƅى تƊميتها.

 بة بالأهداف:اƃمقار  -1-2

 تمهيد: 
اƅتي Ɗقلت اƅمدخل اƅتعليمي من اƅمضامين إƅى الأهداف، فهي مقاربة  إƊما اƅبيداغوجيا    

تضع اƅتعلم هدفا ƅها بدل اƅتعليم واƅترƄيز على Ɗتائج اƅمتعلم اƅتي يجب أن تƄون مجموعة 
يذ يتلقى ويقلد من اƅسلوƄات اƅمحددة مسبقا واƅقابلة ƅلملاحظة واƅقياس، بعد أن Ƅان اƅتلم

ويحفظ، أصبح يتعلم ويفهم ما تعلمه، ويجسدƋ في سلوك تعليمي، ƊƄƅه لا يحوƅه إƅى سلوك 
 اجتماعي.

حيث لا يستطيع دمج اƅمعارف واƅتعلم في اƅمƄتسبات وتوظيفها، رغم تحسن عملية     
ƅمعارف تخطيط اƅتدريس واƅتقويم، ƅعملي اƅتلاميذ وسلوƄاتهم، إلا أƊها بقت ترƄز وتهتم با

فقط، لأن اƅسلوƄات اƅمƄتسبة ƅم تƄن تتجاوز جدران اƅقسم، وعƊدما يخرج اƅتلميذ إƅى 
 .(1)اƅمجتمع يترك Ƅل مƄتسباته في اƅمؤسسة، لأƊها لا تفيدƋ في اƅمجتمع

 مفهوم اƃهدف اƃتربوي: -1-2-1

إن اƅهدف هو ما Ɗريد تحقيقه أو اƅوصول إƅيه من أƊماط سلوƄية ƅدى اƅتلميذ من خلال     
 (John DeweyوƊجد أن جون ديوى ). بمواقف تعليمية تعلمية معيƊة مخططة مسبقا Ƌرور م
على Ɗتيجة أي عمل طبيعي على مستوى اƅوعي، يعبر عن اƅهدف بأƊه يدل  [1859-1952]

وبعبارة أخرى، أƊه يعƊي تدبر اƅعواقب من حيث Ɗتائجها اƅمحتملة واƅمترتبة عن تصرف ما، 
 .(2)ة، والإفادة مما هو متوقع ƅتوجيه اƅملاحظة واƅتجربةفي موقف معين بطرق مختلف

 وهذا يعƊي أن اƅهدف هو اƊƅتيجة اƊƅهائية لأي سلوك في مختلف جواƊب اƅحياة.    
                                           

قرارية/حرقاس وسيلة، رساƅة دƄتوراƋ، تقديم مدى تحقيق اƅمقاربة باƄƅفاءات لأهداف اƅمƊاهج اƅجديدة في إطار  -1
 .63، 62ص ص ،2010، جامعة مƊتوري، قسƊطيƊة الابتدائيةربوية حسب معلمي ومفتشي اƅمرحلة الإصلاحات اƅت

، 1995، ت 2محمد شارف سرير، Ɗوراƅدين خاƅدي، اƅتدريس بالأهداف وبيداغوجيا اƅتقويم، دار الأمل ƅلƊشر واƅتوزيع، ط -2
 .11ص 
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يقول في هذا اƅصدد "إƊƊي أعƊي بالأهداف اƅتربوية اƅتحديد اƅواضح  (Bloom)أما بلوم     
ƅتلاميذ، أي اƅى تفسير سلوك اƅرامية إƅلطرق اƅ تي بواسطتها تغير طريقتهموƅفي  سائل ا

 .(1)اƅتفƄير وعواطفهم وأفعاƅهم"
ƅلأهداف هو أن "اƅهدف وباƊƅسبة ƅلتعريف اƅترƄيبي الأƄثر تردد في اƅتعاريف اƅحديثة     

سلوك مرغوب فيه يتحقق ƅدى اƅمتعلم Ɗتيجة Ɗشاط بزواƅه Ƅل من اƅمدرس واƅمتمدرسين وهو 
أي أƊه اƅسلوك اƅمستهدف لأن  (2)حظة وقياس وتقويم"سلوك قابل لأن يƄون موضع ملا

وقياس من طرف اƅمدرس أو غيرƋ ممن يشرف على اƅعملية  وضبطيƄون موضع ملاحظة 
 اƅتعليمية.

 تصنيف الأهداف اƃتربوية:  -1-2-2

إن تصƊيف الأهداف اƅتربوية ƅها أهمية، فإƊما يمƄن أن تساعد الأساتذة على تذƅيل     
توفر أرضية مشترƄة ƅلتواصل واƅتفاهم ƅمƊاقشة مختلف اƅقضايا  اƄƅثير من اƅصواب فهي

Ɗجازهم ƅلحصص وتقويم  اƅتي تواجه اƅمدرسين، Ƅما تساعدهم على أعادة توزيع اƅدروس وا 
 .اƊƅتائج بدقة عاƅية

 Bloomبحد تعبير بلوم  فتصƊيف الأهداف اƅتربوية هو تصƊيف ƅمرامي اƊƅظام اƅتعلمي    
ا اƅتصƊيف مفيدا ƅلمدرسين والإداريين واƅمختصين اƅباحثين في اƅذي يأمل أن يƄون هذ

وأن يستفيدوا مƊه حتى يصير عملهم ومعاƅجتهم ƅمختلف الأمور، أƄثر  والامتحاƊاتاƅمقررات 
 .(3)دقة وضبطا

Ƅما أƊه من واجب Ƅل مدرس تجديد أهداف Ƅل حصة بترجمتها إƅى سلوك يمƄن     
 ثلاثة اƅتاƅية:أحد اƅمجالات اƅ إƅى اƊتمائهحسب  هملاحظة، وتصƊيف

                                           
 .55ص  مرجع سابق، محمد اƅدريج، اƅتدريس اƅهادف، -1
 .Ɗ80فسه، ص  اƅمرجع -2
 . 97، 96ص ص، اƅمرجع Ɗفسه -3
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ور اƅمواقف والاهتمامات : ويعƊي بتط(Domaine Affectif)جداƊي: اƅو اƅمجال  -
 واƅقيم واƅقدرة على اƅتƄيف.

: ويعƊي بتطور اƅمواقف (Domaine Affectif)اƅمجال اƅحسي اƅحرƄي:  -
 والاهتمامات واƅقيم واƅقدرة على اƅتƄيف.

: ويعƊي باƅملƄات (Domaine Psych-mceteue)اƅمجال اƅحسي اƅحرƄي:  -
 اƅحسية واƅبراعات اƅيدوية، واƅمهارات اƅحرƄية عƊد اƅتلاميذ.

إن خبراء اƅتصƊيف اƅتربوي سعوا ألا يƄون تصƊيف الأهداف اƅتربوية مجرد Ɗسق مƊطقي     
 .(1)فقط بل أن يƄون وصفا حقيقيا ƅمراتب الأهداف اƅتربوية

 ي اƃمجال اƃمعرفي:أولا: تصنيف الأهداف اƃتربوية ف
ويضم هذا اƅمجال جميع أشƄال اƊƅشاط اƅفƄري ƅدى اƅمتعلم، وخاصة اƅعمليات اƅعقلية،     

ويحتوي هذا اƅمجال معظم الأهداف اƅتي يسعى وراء تحقيقها اƅمدرسون، في جميع أطوار 
 اƅتعليم واƅتƄوين.

يات رتبت ترتيبا " في اƅمجال اƅمعرفي على ستة مستو Bloomواشتمل تصƊيف "بلوم    
 :(2)هرميا Ƅما هو موضح في اƅشƄل اƅمواƅي

 
 
 
 
 
 
 

                                           
 .57، 55 صيƊظر، محمد شارف سرير، اƅتدريس بالأهداف وبيداغوجيا اƅتقويم، مرجع سابق، ص -1
 .48، 47 ص، صƅ2009لƊشر واƅتوزيع، )ب. ط(، ت يƊظر، توفيق مرعي، اسحاق اƅفرحان، اƅمƊاهج اƅتربوية، دار  -2

 .اƅمعرفةتحليل  -

 تطبيق اƅمعرفة. -

استيعاب اƅمعرفة. -

 اƄتساب اƅمعرفة والاحتفاظ بها -

يم تقو  -
 .اƅمعرفة

ترƄيب -
اƅمعرفة

اƅمستوى الإبداعي اƅذاتي اƅمهارات 
 اƅعقلية اƅعليا

اƅمستوى اƅمفاهيمي اƅمهارات 
 اƅعقلية اƅدƊيا

الارتباطي اƅمستوى 
 اƅمحسوس
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 اƅترƄيب اƅهرمي ƅلأهداف اƅتربوية في اƅمجال اƅمعرفي.
 ل اƅمجال اƅمعرفي:اول تقديم هذƋ اƅمستويات اƅتي تمثوفيما يلي Ɗح 

 اƃمعرفة: - أ

وتعƊي  وهي أول عملية ترتبط باƊƅشاط اƅذهƊي ƅلمتعلم، وهي محددة في تصƊيف بلوم    
، وتذƄير اƅوقائع اƅعامة واƅخاصة، أي مجرد اƅتذƄير، Ƅأن يحضر اƅمتعلم جزئيات استدعاء"

وتذƄر اƅوقائع لا يتطلب إلا إبراز اƅمواد اƅمخزوƊة في  الاستدعاءاƅمعلومات وƄلياتها فسلوك 
 .(1)اƅذاƄرة وذƅك عƊد تزويد اƅمتعلم ببعض اƅقرائن اƅتي تسهل عليه عملية اƅتذƄير"

وهذا يعƊي أن اƅمعرفة تتجسد في تذƄير اƅمƄتسبات اƅقبلية من اƅمعارف في مختلف     
اƅمواد اƅدراسية، بعد تƊظيمها في ذهƊية وترتبها يقوم باƊتقاء ما يحتاج إƅيه واستغلاƅه في شƄل 

 سلوƄات عملية.
 اƃفهم: - ب

رتها اƅتربية اƅحديثة يأتي في اƅرتبة اƅثاƊية تصاعديا، وهو من اƅمستويات اƅهامة اƅتي اعتب    
 عملية تƊوط بها عملية اƅتعلم.

وتعƊي في تصƊيف بلوم "قدرة اƅتلميذ على إدراك اƅمعاƊي، واƅتصور اƅذهƊي ƅلأفƄار     
هذƋ اƅمعارف دون أن يƊسبها إƅى سواها، من  استعمال واستطاعتهواƅمعارف اƅتي يتلقاها، 

 .(2)مواد فƄرية أو Ɗظرية"
    Ɗفهم لا يتم عƅاها واƊمعارف فقط، بل يعمل على فهم معƅلمعلومات واƅ تلميذƅد استرجاع ا

 هذƋ اƅمعلومات وتوظيفها. استخداماƅحقيقي بحيث يتمƄن من 
 اƃتطبيق: -ج

بحيث يستخدم  اƄتسبهاإن اƅتطبيق يمثل اƅجاƊب اƅعملي ƅتلك اƅمعارف اƊƅظرية اƅتي     
ƅمختلفة واƅمواقف اƅمواجهة اƅ ،تلميذ مهاراتهƅي اƅتاƅذي يعترضه وباƅل اƄمشƅتغلب على حل ا

                                           
 .231ص  ،2005، 1اƅجزائر، ط يس،خير اƅدين هƊي، تقƊيات اƅتدر  -1
 . 60محمد شارف سرير، Ɗوراƅدين خاƅدي، اƅتدريس بالأهداف وبيداغوجيا اƅتقويم، مرجع سابق، ص  -2
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اƅمجردات واƄƅليات في مجالات  استخدامفإن اƅتطبيق هو "عملية يقوم بها اƅمتعلم تقتضي 
 .(1)وظروف موضوعية واقعية قد تƄون مبادئ أو آراء أو Ɗظريات فƊية"

 اƃتحليل: -د
والاستيعاب في تحليل  إن اƅتحليل هو اƅعملية اƅتي تجعل اƅتلميذ، يوظف قدرة اƅفهم    

اƅمعارف إƅى أجزاء، تربطها علاقة مƊطقية أو معƊوية، وهي عملية سهلة لا يبذل فيها اƅتلميذ 
جهد Ƅبير قياسا على اƅمستويات اƅسابقة، وهذا يعƊي أن اƅتحليل "يتمثل في قدرة اƅمتعلم على 

مƊها حتى تتجلى  تفƄيك أو تجزئة معلومات أو ظواهر أو أحداث إƅى الأجزاء اƅتي يترƄب
 .(2)اƅمعاƊي اƅمعبر عƊها"

 اƃترƂيب: -ذ
إن هذا اƅمستوى يمثل عملية من اƅعمليات اƅعليا في اƊƅشاط اƅذهƊي، إذ يتصل بقدرة     

اƅتلميذ على اƅتأƅيف والإبداع، فيقوم بترƄيب اƅعƊاصر وتƊظيمها ƅبƊاء وحدة معƊوية Ƅلية 
ا اƅمستوى يشمل الأهداف اƅتي ƅها علاقة تربطها علاقات مƊطقية وموضوعية، أي أن هذ

 .(3) بعملية جمع اƅعƊاصر والأجزاء، في Ƅل مؤتلف..."
 اƃتقويم: -ه

وهو "صياغة الأحƄام على قيمة اƅمادة، أو اƅطرق واƅوسائل اƅمستعملة Ƅما وƄيفا، أو     
 .(4)هما معا"

اƅتلميذ من اƊƅقد واƅموازƊة  أي أƊه أرقى اƅعمليات اƅذهƊية على الإطلاق، تمƄن هذƋ اƅقدرة    
اƅتي تستخدم ƅصياغة الأهداف الإجرائية، ويتمƄن اƅتلميذ  اƅمقارƊة وهي من الأفعال اƅسلوƄيةو 

 من هذƋ اƅمهارة، إذا تمƄن من تƊمية مستويات اƅمجال اƅمعرفي اƅتي سبق توضيحها.
 ثانيا: اƃمجال اƃعاطفي أو اƃوجداني أو الانفعاƃي:

                                           
 .233ص خير اƅدين هƊي، تقƊيات اƅتدريس، مرجع سابق،  -1
 .62ص  ابق،مرجع س يƊظر، محمد شارف سرير، Ɗوراƅدين خاƅدي، اƅتدريس بالأهداف وبيداغوجيا اƅتقويم، -2
 .63ص اƅمرجع Ɗفسه،  -3
 .236خير اƅدين هƊي، تقƊيات اƅتدريس، اƅمرجع اƅسابق، ص  -4
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يمثل اƅجاƊب اƅعاطفي اƅذي ترتبط به مجموعة من الأهداف، تتعلق  إن هذا اƅمستوى    
بهذا اƅجاƊب في تƄوين  الاهتمامباƅحاƅة اƅعاطفية ƅلمتعلم، وƅهذا Ɗجد اƅتربية تؤƄد على 

 اهتماماتهبحشو اƅتلاميذ بمعلومات جاهزة بعيدة عن  الاهتمامشخصية اƅمتعلم بدل من 
هداف اƅوجداƊية، هو أƊها تجعل اƅمتعلم يمتلك اƅشخصية وما يترتب على تحقيق هذƋ الأ

 الاƊسجاماƊفعاƅية تمƊƄه من  استجاباتفتتƄون ƅديه اƅمختلفة،  اƅقدرة على اƅتƄيف مع اƅمواقف
فتظهر  استثمارهااƅمعرفة، وامتلاك اƅقدرة على  اƄتسابمع عمليات اƅتعلم فيساعدƋ ذƅك على 

 .(1)في شƄل سلوƄات
هم ƅه أثرƋ في اƅعملية اƅتربوية عموما واƅتحصيل اƅمعرفي وهذا يعƊي أƊه جاƊب م    

 خصوصا، وهو يتضمن خمسة مستويات Ƅما يلي:
 اƃتقبل: - أ

اƊتباهه، وذƅك  باستثماراƅذي يقدمه اƅمدرس ƅلمتعلم وذƅك  بالاهتمامإن اƅتقبل يتحقق     
 رات.اƅمتمثل في تحسيس اƅمتعلم بوجود مƊبهات ومثي الاƊتباƋموضوع  واختياربضبطه 

ثارة شعورƋ بوجود بعض اƅمؤثرات واƅمƊبهات واƅظواهر      فهو يعƊي "تحسيس اƅمتعلم وا 
 .(2)حتى يغدو مستعدا ƅتقبلها" الاƊفعاƅية

 :الاستجابة  - ب

 الاƊتباƋوترƄيز  الاستماعإƊها خطوة يƊتقل فيها اƅتلميذ من مرحلة اƅتلقي اƅتي تعتمد على     
اƅفعلية في اƅعملية اƅتعليمية، بحيث "يتجاوز اƅمتعلم حد Ɗحو ما يعرض عليه، إƅى اƅمشارƄة 

ƋتباƊفسه" الاƊ مؤثرƅبه أو اƊمƅظاهرة أو اƅى اƅ(3)إ. 
 

 اƃتقويم )إعطاء قيمة(: -ج

                                           
 بتصرف. 50ص  مرجع سابق، توفيق مرعي، اسحق اƅفرحان، اƅمƊاهج اƅتربوية، -1
 .69ص  مرجع سابق، محمد شارف سرير، Ɗوراƅدين خاƅدي، اƅتدريس بالأهداف وبيداغوجيا اƅتقويم، -2
 .Ɗ70فسه، ص مرجع  -3
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في هذا اƅمستوى يƄون اƅتلميذ قد اƄتسب اƅقدرة على إعطاء قيمة ƅلأشياء وƅهذا فإن     
 .(1)خلال تأثرƋ بسلوƄيات الآخرين"ƅتقويم دوافع شخصية، وأخرى اجتماعية، وذƅك من 

 ومن الأفعال اƅسلوƄية اƅتي يمارسها في هذا اƅمستوى هو أن يصف أن يƊاقش.    
 اƃتنظيم: -د
في هذا اƅمستوى يتم بƊاء Ɗظام اƅقيم تدريجيا، ويبقى خاضعا ƅلتفسير، وفيما يضم اƅقيم     

اƅعلاقات اƅموجودة بيƊها وƄذƅك ا أو مƊظومة، ويتم تحديد اƅجديدة، واƅتي تشƄل ƅديه Ɗسق  
 .(2)تحديد اƅقيم اƅسائدة والأƄثر عمقا

ويقصد بهذا ما يواجهه اƅتلميذ من تداخل بين اƅقيم، وفي اƅمفاهيم واƅعلاقات اƅتي توجد     
 بيƊها، فيرتبها وفق Ɗسق أو مƊظومة قصد بƊاء Ɗظام قيمي عام.

 اƃتميز بقية Ƃلية أو نظام قيم: -ه
قيمة أو مجموعة من اƅقيم ƅيعتمدها في سلوƄه،  اƊتقاءيذ في هذا اƅمستوى إƅى يصل اƅتلم    

بحيث تصبح سمة تميزƋ عن الآخرين، وتطبع اتجاهاته، وبهذا "تƄون اƅقيم قد أتلفت 
 .(3)وأصبحت عƊد اƅفرد Ɗظاما داخليا"

 ثاƃثا: اƃمجال اƃحس حرƂي:
لجسم وƄذƅك اƅمهارات اƅلفظية واƅغير هذا اƅمجال باƅمهارات اƅحرƄية اƅمختلفة ƅ يتميز    

على اƅمƄتسبات  الاعتماداƅلفظية، ولا يتمƄن اƅتلميذ من تƊمية هذƋ اƅمهارات من غير 
اƅمعرفية اƅتي تزودƋ بأساƅيب اƅعمل وتقƊياته، فإن هذا اƅمجال يعتمد Ƅلية على اƅمجاƅين 

 .(4)اƅمعرفي واƅعاطفي ƅتƊمية مختلف اƅمهارات
 ƅمجال مستويات Ƅثيرة إلا أƊƊا ƊذƄر بعضها فقط، واƅتي تتمثل فيما يلي:ويتضمن هذا ا    
 الإدراك: - أ

                                           
 .241ص  مرجع سابق، خير اƅدين هƊي، تقƊيات اƅتدريس، -1
 .241اƅمرجع Ɗفسه، ص  -2
 .71ص  مرجع سابق، وراƅدين خاƅدي، اƅتدريس بالأهداف وبيداغوجيات اƅتقويم،شارف سرير، Ɗمحمد  -3
 .80، 77 صص مرجع Ɗفسه، بتصرف، محمد شارف سرير، Ɗوراƅدين خاƅدي، اƅتدريس بالأهداف وبيداغوجيا اƅتقويم، -4
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دوار تؤدي اƊƅشاط اƅحرƄي ومن استعمال أعضاء اƅحس ƅلحصول على أوهو أن يعتƊي ب    
 الأفعال اƅسلوƄية اƅتي يمثلها الإدراك هي أن يƄتشف وأن يربط واƅتي يقوم بها اƅمتعلم.

 اƃميل:  - ب

اƅمتعلم ƅلقيام بƊوع معين من اƅعمل، Ƅأن يƄون اƅميل  استعدادا اƅمستوى في ويتمثل هذ    
عقلي أو جسدي أو عاطفي، ومن الأفعال اƅسلوƄية اƅتي يمƄن أن توظف ƅصياغة الأهداف 

 .(1)الإجرائية، أن يشرح، أن يبرهن
 اƃموجهة: الاستجابة -ج

مهارات معيƊة قام بها اƅمدرس، ومن اƅتلميذ ƅ إن هذا اƅمستوى يتميز باƅتقليد مثل إعادة    
 Ƌتي تمثل هذƅية اƄسلوƅأن يجمع، أن يربط. الاستجابةالأمثلة على الأفعال ا 

 اƃتƂيف: -د
إن هذا اƅمستوى يهتم باƅمهارات اƅمتطورة بدرجة جيدة، بحيث يستطيع اƅمتعلم تعديل     

ثل فيما يلي: أن يتƄيف، أن أƊماط اƅحرƄية ويƄيفها، ومن الأفعال اƅسلوƄية ƅهذا اƅمستوى تتم
 .(2)يعيد تƊظيم شيء ما

  مستويات الأهداف اƃتربوية: -1-2-3

إƊه من خصائص اƅمƊاهج اƅتعليمية اƅفاعلة أن تƄون ƅها أهداف واضحة، فهي اƅموجة     
الأساس ƅهذا اƅعمل اƅذي يسعى ƅتغيير سلوك اƊƅاشئة Ɗحو الأفضل، فالأهداف تحتل أهمية 

ية، ووضوحها هو أحد اƅضماƊات الأساسية ƅتوجيه عملية اƅتعليم Ƅبرى في اƅعملية اƅتربو 
 Ƌباحثين يختلفون في تحديد هذƅجد أن اƊ اƊƊية، إلا أƊساƊ واƅتعلم بطريقة علمية وعملية وا 
اƅمستويات من حيث اƅتسمية واƅتقسيم فقط، وƊحاول هƊا اƅحديث على هذا Ɗميز اƅذي يتمثل 

 وية:في مستويين اثƊين من الأهداف اƅترب
 مستوى عام: يشمل اƅغايات واƅمرامي، والأهداف اƅعامة. -

                                           
 .243، 242 صص مرجع سابق، يƊظر، خير اƅدين هƊي، تقƊيات اƅتدريس، -1
 .244ص اƅمرجع Ɗفسه،  -2
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 .(1)مستوى خاص: يشمل: الأهداف اƅخاصة، والإجرائية -

 أولا: مستوى عام:
 اƃغايات: - أ

وهي عبارات تتسم باƅتجريد واƅمثاƅية واƅتعقيد بعيدة اƅمدى غير محددة من حيث مدة     
حلة دراسية أو أƄثر، Ƅما أƊها تتصف تطبيقها وتتصف باƅعمومية، وقد يستغرق تحقيها مر 

 بصعوبة اƅقياس واƅملاحظة ومثال ذƅك: 
إعداد اƅمواطن اƅصاƅح: وهذا الإعداد يتطلب وجود عƊاصر يسعى أي Ɗظام تعليمي  -

Ƌتحقيقها لأفرادƅ (2)تربوي. 

 اƃمرامي: - ب

هي بهذا إƊما تمثل اƅجاƊب اƅتطبيقي ƅما حددته اƅعƊايات وهي أقل شموƅية من اƅعƊايات، و     
تعƊي وضع تƊظيم ƅلسلم اƅتعليمي وتحديد أهداف Ƅل مرحلة تعليمية أي أƊها "أقل عمومية 
وأƄثر وضوحا من اƅغايات تظهر على مستوى اƅتسيير اƅتربوي، أين تحدد اƅمرامي اƅتي تقود 
إƅى تحقيق غايات اƅسياسة اƅتربوية وتترجم عادة في مخططات عمل وبرامج ومقررات تحدد 

ƅ(3)تلميذ"ملمح ا. 
 
 

 الأهداف اƃعامة: -ج
إن الأهداف اƅعامة تحدد صياغات ترمي لإحداث تغيرات داخلية في اƅمتعلم، وبهذا     

 Ƃيطيليعتبر اƅهدف اƅعام هو اƅصورة اƄƅلية ƅلعمل واƅفƄر والإحساس، وفي هذا "يعتبر 
أهدافا بعيدة  توىرونيعتبرها الأهداف اƅعامة أهدافا موقوفة على اƅتعلم اƅمدرسي، في حين 

                                           
 )بتصرف(. ،14، 13ص ص مرجع سابق، محمد شارف سرير، Ɗوراƅدين خاƅدي، اƅتدريس بالأهداف وبيداغوجيا اƅتقويم، -1
مي، اƄƅفايات اƅتدريسية في ضوء اƅموديولات اƅتعليمية، دار اƄƅتب إبراهيم أحمد غƊيم، اƅصافي يوسف شحاتة اƅجه -2

 .54، ص 2008، ت 1واƅوثائق اƅقومية اƅقاهرة، ط
 .51ص  مرجع سابق، ،(ت ب.)، (ب. ط)داود درويش حلس، محمد أبو شقير، محاضرات في مهارات اƅتدريس،  -3
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وهي بهذƋ اƅصورة يصعب (1)اƅمدى ومشترƄة بين اƅتربية اƅمدرسية واƅتربية غير اƅمدرسية"
اƅتحقيق مƊها مباشرة، فهي أهداف تعليمية غير مباشرة بحيث تتضمن سلوƄا خفيا ƅدى 

 اƅمتعلم.
 ثانيا: اƃمستوى اƃخاص: 

 الأهداف اƃخاصة: - أ

قق إلا بمقرر أو جزء مƊه خلال فترة تƄويƊية محددة، قد إذا ƄاƊت الأهداف اƅعامة لا تتح    
م فيها ة على درجة عاƅية من اƅتحديد يتحƄتƄون سƊة أو فصلا، فإن الأهداف اƅخاص

اƅمدرس واƅتي تظهر في Ɗهاية درس معين أو جزء من موضوع قد يƊجز في حصة أو أƄثر، 
بارات واضحة محددة تعبر في هذا اƅصدد يقول محمد اƅدريج: "فهي الأهداف اƅمصاغة بع

عن اƅسلوك اƅمراد تحقيقه عƊد اƅتلميذ، وعن اƅمهارات اƅقابلة ƅلملاحظة واƅتي سيملƄها في 
 .Ɗ(2)هاية اƅتعليم"

وما يمƄن أن Ɗستقيه مما سبق عƊه اƅحديث ƅلأهداف اƅخاصة، أƊها وصف ƅسلوƄات     
اƅمدى على عƄس الأهداف  اƅتلميذ واƅتي ستظهر بعد Ɗهاية درس معين، فهي أهداف قريبة

 اƅخاصة بعيدة اƅمدى وغير قابلة ƅلملاحظة.
 الأهداف الإجرائية: - ب

وهي أخر سلسلة ƅلأهداف اƅتربوية اƅتي سبق ذƄرها فهي ترتبط باƅسلوك اƅذي يؤديه     
اƅمتعلم في Ɗشاط معين يƄون قابلا ƅلملاحظة واƅقياس في Ɗهاية درس معين، أي صياغة 

Ƅعبارات دقيقة ومرƅلتأويلƅ بحيث يعرفها بلوم  زة وغير قابلةBloom  ها صياغة دقيقةƊبأ"
 .ƅ(3)لتغييرات اƅسلوƄية اƅمتوقعة، اƅمرتبطة بمجال محتوى محدد"

 أهمية الأهداف في اƃمجال اƃتعليمي:

                                           
 .226ص  مرجع سابق، محمد اƅدريج، اƅتدريس اƅهادف، -1
 .42ص  مرجع سابق، د اƅدريج، تحليل اƅعملية اƅتعليمية،محم -2
 .212ص  مرجع سابق، خير اƅدين مهƊي، تقƊيات اƅتدريس، -3
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 تتضح أهمية الأهداف اƅتعليمية من خلال تحقيقها ƅلفوائد وهذƋ الأخيرة تتمثل فيما يلي:    
 ƅلمعلم في عملية اƅتدريس.تعتبر Ƅديلي  -

 تسهيل عملية اƅتعلم، حيث يعرف اƅتلميذ بدقة ما هو اƅمطلوب مƊه. -

 تساعد على صياغة الأهداف صياغة واضحة في اƅعملية تعليمية تعلمية. -

تجزئ الأهداف اƅتعليمية اƅتعلمية إƅى أبسط مƄوƊاتها وهو ما يجعلها واضحة، ويمƄن  -
 .(1)تقديمها بفعاƅية وƊشاط

أما باƊƅسبة إƅى هذƋ اƅمقاربة فإƊما اƅبيداغوجية اƅتي عرفت رواجا Ƅبيرا في اƅسبعيƊيات      
واƅثماƊيƊيات من اƅقرن اƅماضي، واƅتي اهتمت باƅسلوك ƊƄتاج تربوي وأهملت اƅذات اƅعارفة 
واƅعقل اƅذي يعد جوهر هذا اƊƅتاج، وƅم تمƊح اƅمتعلم اƅحرية اƄƅافية ƅتوظيف مهاراته وقدراته، 

 وبقى من صلاحية اƅمعلم تسطير الأهداف اƅتي يذعن ƅها اƅمتعلم دون Ɗقاش. 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اƃمقاربة باƂƃفاءات: - 2
 تمهيد:

تعد بيداغوجيا اƅمقاربة باƄƅفاءات إحدى اƅبيداغوجيات اƅتي تبƊتها وزارة اƅتربية اƅوطƊية     
بة بالأهداف، وعلى أساس حديثا في اƅمƊظومة اƅتربوية اƅجزائرية، واƅتي جاءت بعد اƅمقار 

                                           
 .214ص اƅمرجع Ɗفسه،  -1
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اƅمقاربة باƄƅفاءات تم بƊاء اƅمƊاهج اƅجديدة اƅتي شرع في تطبيقها ابتداء من اƅسƊة اƅدراسية    
، وذƅك ƅمسايرة مختلف اƅتطورات اƅحاصلة في جميع اƅميادين، وتعود أصول 2004م/2003

ي علم اƊƅفس ,حيث يرى هذƋ اƅمقاربة إƅى اƅمذهب اƊƅفعي في اƅتربية واƅى اƅمدرسة اƅبƊائية ف
دعاة اƅمذهب اƊƅفعي في اƅتربية وعلى رأسهم اƅعاƅم الأمريƄي )جون ديوي( اƅذي ابتƄر طريقة 
اƅمشروع وحل اƅمشƄلات في اƅتعليم، وأن قيمة اƅمعرفة تتحدد بمقدار ما تحقق من فائدة وƊفع 

 وهي من مبادئ بيداغوجية اƄƅفاءات.
جية اƄƅفاءات تعود إƅى اƅمدرسة اƅبƊائية واƅتي من أما مبادئ اƅتعليم ضمن بيداغو     

أعلامها اƅطبيب واƅمربي )جون بياجية(، حيث أƄد على سيطرة اƊƅمو على اƅمسار اƅتعليمي 
 اƅتعلمي.

فاƅتعليم في ظل هذƋ اƅمقاربة ƅم يعد مجرد تلقين معارف ومفاهيم بل أصبح إجراء يهدف     
ل اعتبار اƅمتعلم جوهرا وطرفا فاعلا Ɗشطا يتعلم إƅى جعل اƅفعل اƅتربوي مƊتوج، ومن خلا

Ƅيف يتعلم، لا ما يجب أن يتعلم وهو بهذا مدبر ƅلعملية اƅتعليمية اƅتعلمية ومسيرا بƊفسه 
   .(1)وموجه ƅها اƅوجه اƅمطلوب

ومع هذا Ƅله فان هذƋ اƅمقاربة ƅم تقلل من شأن اƅمعلم اƅذي مازال عƊصرا مهما في     
ƅتربوية وعاملا مساعدا على بƊاء اƅتلميذ بƊاءا ذاتيا وتزويدƋ باƅمƊهج تجسيد الأهداف ا

اƅبيداغوجي اƅضروري ƅلتعامل مع اƅمضامين وأƊشطة اƅفعل اƅتعليمي بفاعليه وفهم، وموجهه 
 .(2)ومرشدƋ اƅتوجيه اƅقيم والإرشاد اƅسديد عƊدما ƊعجزƋ إمƄاƊياته اƅمحددة

لأهمية اƄƅفاءات فقد تعدد أƊواعها وأشƄاƅها على Ɗظرا أنواع اƂƃفاءات ومستوياتها:  2-1
 .حسب توجيهها

 اƂƃفاءات اƃمعرفية: - أ

                                           
 بتصرف. 31، 30صص مرجع سابق، واعلي محمد اƅطاهر، بيداغوجيا اƄƅفاءات، -1
2- ƅوين باƄتƅفاءات، ملتقى اƄƅتدريس باƅصيرة رداف، متطلبات اƊ تربية، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، صصƅفاءات في اƄ

 ، بتصرف463، 462
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لا تقتصر اƄƅفاءات اƅمعرفية على اƅمعلومات واƅحقائق، بل تمتد إƅي امتلاك Ƅفاءات     
 اƅتعلم اƅمستمر، واستخدام أدوات اƅمعرفة، واستخدام هذƋ اƅمعرفة في اƅميادين اƅعلمية.

 :Ƃفاءات الأداء  - ب

وتشمل على قدرة اƅمتعلم على إظهار سلوك ƅمواجهة وضعيات مشƄلة، Ƅما أن     
، ومعيار تحقيق اƄƅفاءة هƊا هو اƅقدرة على اƅقيام اƄƅفاءات تتعلق بأداء اƅفرد لا بمعرفته

  .(1)باƅسلوك اƅمطلوب
 :اƃنتائج أو الإنجازƂفاءات  -ج  

    ƅي امتلاك اƊمعرفية يعƅفاءات اƄƅعمل دون أن إن امتلاك اƅممارسة اƅ لازمةƅمعرفة ا
يƄون هƊاك مؤشر على أƊه امتلك اƅقدرة على الأداء، وأما امتلاك اƄƅفاءات الآƊية فيعƊي 
اƅقدرة على إظهار قدراته في اƅممارسة دون وجود مؤشر تدل على اƅقدرة على إحداث 

Ƅفاءة إذا Ɗتيجة مرغوبة في أداء اƅمتعلمين، وƅذƅك يفترض محلا أن اƅمعلم صاحب 
  .(2)امتلك اƅقدرة على إحداث تغيرات في سلوك اƅمتعلم

 
 

 مستويات اƂƃفاءة:
إƊما ƅيست ثابتة ولا متفق عليها في مجال اƅتربية واƅتعليم، لأƊها تترƄب من اƅمهارات     

ولا يمƄن ƅلمتعلم أن يمتلك اƄƅفاءة، إلا إذا امتلك اƅمهارات اƅمƄوƊة واƅمشƄلة ƅها، وذƅك 
ق اƅممارسة اƅفعلية ،لأن من أهم مميزاتها أƊها ختامية، ويرى اƅبعض أن ƅها عن طري

 ثلاثة مستويات هي:
 اƂƃفاءة اƃقاعدية:

                                           
 99، )د.ط(، ص 2007محمد اƅراجي، بيداغوجيا اƄƅفايات من أجل اƅجودة في اƅتربية واƅتعليم، اƅرباط،  -1
  www.pdfactory.comPdf created with pdf qctory protialver sion, بƄي بلمرسلي، اƅمقاربة باƄƅفاءات -2

 .10ص

http://www.pdfactory.com/
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وتعƊي مجموع Ɗواتج اƅتعلم الأساسية اƅمرتبطة باƅوحدات اƅتعليمية، وتوضح بدقة ما      
دة، وƅذا يجب سيفعلة اƅمتعلم أم ما سيƄون قادرا على أدائه أو اƅقيام به في ظروف محد

على اƅمتعلم أن يتحƄم فيها ƅيتسƊى ƅه اƅدخول دون مشاƄل في تعليمات جديدة ولاحقة 
 .(1)فهي الأساس اƅذي يبƊي عليه اƅتعلم

 اƂƃفاءة اƃمرحلية: 
اƅمقصودة واƅمحققة ƅمرحلة تعليمية، فمن خلال Ƅفايات اƅمرحلية  وهي تعبر عن اƄƅفاية  

، إبداء رأي، علاقات تواصلية مع اƅزملاء عن طريق مثلا آƅية اƅتواصل )إƅقاء Ƅلمة
اƅحوار...( ويطلق عليها اƄƅفاية اƅوسطى، لأƊها تتوسط بين اƅقاعدية واƄƅفاية اƅختامية، 

 وتتجسد من خلال اƅوضعية اƅمستهدفة.
 اƂƃفاءة اƃختامية:

اƅتعليم وتعبر عن اƄƅفاية اƅمحققة واƅمقصودة خلال سƊة دراسية أو ƅمرحلة Ƅاملة من     
 تحدث في وضعيات إدماجية حيث يصبح اƅمتعلم متمƊƄا من اƅمادة اƅتعليمية.

و بشƄل مختصر فإن الأهداف اƅتعليمية تƄون في Ɗهاية اƅحصة، واƄƅفاية اƅقاعدية تƄون     
في Ɗهاية اƅوحدة اƅتعليمية )اƅمحور(، واƄƅفاية اƅختامية تƄون في Ɗهاية اƅسƊة اƅدراسية 

 .(2)اƄƅفاية اƅختامية اƅمƊدمجة فتƄون في اƅمرحلة اƅدراسية، وأما
يمƄن أن Ɗستخلصه هو أن هƊاك من لا يميز بين أƊواع اƄƅفاءات ومستوياتها إلا وما     

أƊها في مضموƊها لا يختلف عليها فهي Ƅلها ترƄز على اƅمتعلم ودورƋ وفق هذƋ اƅمقاربة 
 اƅجديدة.

 مقاربة باƄƅفاءات على جملة من اƅمبادئ و هي:وتقوم اƅ اƃمقاربة باƂƃفاءات: دئمبا -2-2
 (GIIBALITE) الاجماƃية: - أ

                                           
 .113ص  )دت(، )دط(، عسعوس محمد، مقاربة اƅتعليم واƅتعلم باƄƅفاءات، -1
 .56، 55صص  مرجع سابق، يƊظر، محمد اƅصاƅح مثروبي، مدخل إƅى اƅتمدرس باƄƅفاءات، -2
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وتعƊي تحليل عƊاصر اƄƅفاءة اƊطلاقا من وضعية شاملة )وضعية معقدة Ɗظرة عامة،     
 مقاربة شاملة(.

اƅتي تتمثل في اƄƅفاءة،  مƄوƊاتباƅتحقق من قدرة اƅتلميذ على تجميع  أويسمح هذا اƅمبد
 ƅسلوƄية واƅمعرفة اƅفعلية واƅدلاƅية.اƅسياق واƅمعرفة ا

 (Sonstraction) اƃبناء: - ب

أي تفصيل اƅمƄتسبات اƅقبلية، وبƊاء مƄتسبات جديدة وتƊظيم اƅمعارف. Ƅما يعود أصل هذا 
اƅمبدأ إƅي اƅمدرسة اƅبƊائية حيث يتعلق الأمر بعودة اƅمتعلم إƅي اƅمعلومات اƅسابقة ƅربطها 

 ذاƄرته اƅطويلة.بمƄتسباته اƅجديدة، وحفظها في 
 (Aliternahce) :اƃتناوب - ج

ويسمح هذا اƅمبدأ بالاستقبال من اƄƅفاءات، واƄƅفاءة إƅى مƄوƊاتها ثم اƅعودة، إƅيها     
 .(1) الإجراء اƅمƄوƊات اƅشامل اƄƅفاءة ( –اƅشامل )اƄƅفاءة 

 
 

 (Application) اƃتطبيق:  - د

سة اƄƅفاءة بغرض اƅتحƄم فيها، بما بمعƊي اƅتعليم باƅتصرف، وهذا اƅمبدأ يسمح بممار      
أن اƄƅفاءة تصرف على أƊها اƅقدرة على اƅتصرف، يƄون من اƅمهم ƅلمتعلم أن يƄون Ɗشطا 

 في تعلمه.
 (Intérution) اƃتƂرار: -ه

أي وضع اƅمتعلم عدة مرات أمام Ɗفس اƅمهام الإدماجية، اƅتي تƄون في علاقة مع     
 اƄƅفاءة، أمام Ɗفس اƅمستويات.

 (Intégraction) الإدماج: -و

                                           
 .10،12، صص 2006واعلي محمد اƅطاهر، بيداغوجيا اƄƅفاءات، اƅجزائر، )د. ط(،  -1
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بمعƊى ربط اƅعƊاصر اƅمدروسة اƅى بعضها اƅبعض، لأن إƊما اƄƅفاءة يƄون بتوظيف     
مƄوƊاتها بشƄل إدماجي، ويعتبر هذا اƅمبدأ أساسا في اƅمقاربة باƄƅفاءات وذƅك لأƊه يسمح 

 .(1)بتطبيق اƄƅفاءة

 (Cehérence) اƃترابط: -ز

اƅتي تربط بين أƊشطة اƅتعليم وأƊشطة اƅتعلم. ويسمح هذا اƅمبدأ يتعلق الأمر هƊا باƅعلاقة     
Ƅƅل من اƅمعلم واƅتلميذ، باƅربط بين أƊشطة اƅتعليم واƅتعلم وƄذƅك  أƊشطة اƅتقويم، اƅتي ترمي 

 Ƅلها إƅى إƊماء اƄƅفاءة واƄتسابها.
  اƃتدرج: -ي
جعل اƅمتعلم يƄتسبها وهذا يعƊي أن اƅمدرسي عƊدما يحدد مجموعة من اƄƅفاءات اƅتي ست   

في فترة معيƊة اƊطلاقا من مضامين معيƊة، وفي إطار وضعيات إشƄاƅية معيƊة، يقوم 
 .(2)بترتيبها من اƅبسيطة إƅى اƅمعقدة

 
 
 مƂانة اƃتعلم واƃمتعلم واƃمعلم في اƃمقارنة باƂƃفاءات: 2-3

عمل من أجل تحقيق إن بيداغوجيا اƄƅفاءات تتضمن Ɗوعية حديثة من اƅتعليم واƅتعلم، وت    
تحولات أساسية في اƅعملية اƅتعلمية تعليمية فهي تسعى إƅي الاƊتقال من اƅترƄيز على تعلم 
اƅمعارف إƅي اƅترƄيز على تعلم حسن اƅتفƄير وحسن اƅفعل وهذƋ اƅتحولات تقتضي من Ƅل 

ف. وتتمثل الأطرا (3)طرف تربوي آخذ موقفه واƅقيام بأدوارƄ Ƌما تتصورها هذƋ اƅمقاربة
 اƃتربوية اƃمشارƂة فيما يلي:

 مƂانة اƃتعلم: - أ

                                           
 .12، 10سابق،  صص د اƅطاهر، بيداغوجيا اƄƅفاءات، مرجع واعلي محم -1
 .20، ص2002، 2رمضان أرزيل ومحمد حسوƊات، Ɗحو استراتيجية اƅتعليم باƅمقاربة باƄƅفاءات، دار الأمل، اƅجزائر ط -2
 .22جع سابق، صيƊظر، محسن علي عطية، تدريس اƅلغة اƅعربية في ضوء اƄƅفاءات الأدبية، مر  -3
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عداد اƅمشاريع، اƅتي      يبƊي تعلم اƅتلاميذ في بيداغوجيا اƄƅفاءات على اƅوضعية اƅمشƄلة وا 
يƊبغي أن تƄون على صلة بواقعهم اƅمعيش Ƅما قلƊا سابقا، ويسخروا فيها ƄسباƊهم اƅمعرفية 

ي جواƊب اƅجسيمة، اƊƅفسية بواقعهم وحياتهم في واƅمƊهجية، وأن يربطوƊها بواقعهم وحياتهم ف
جواƊب اƅجسمية، اƊƅفسية، والاجتماعية، اƅثقافية، الاقتصادية، وبهذا فاƅتعلم يعبر عن Ɗشاط 
بطور به اƅتلميذ خبرته باستمرار وƊستطيع اƅتعبير عن حصول اƅتعلم إذا أصبح بإمƄان 

Ƅن بإمƄم يƅ ،شاط معرفي أو مهاريƊقيام بƅتلميذ اƅقيام به من قبلاƅه اƊمقاربة  .(1)اƅوتسمح ا
 باƄƅفاءات عموما بتحقيق ما يلي:

تحدد عملية تƊمية اƄƅفاءات الإطار اƅمستقبلي ƅتعلم اƅتلاميذ،  إعطاء معني اƃتعلم: -
واƅربط بيƊه وبين وضعيات ƅها معƊى باƊƅسبة إƅيهم، وأن يƄون ƅتعلمهم هدف، وبذƅك 

يƄتسبها اƅتلاميذ Ɗظرية فقط، بل يستغلوƊها  لا تƄون اƅمعارف واƅمعلومات اƅتي
 حاضرا ومستقبلا.

إن اƅربط اƅتدريجي بين مختلف مƄتسبات اƅتلاميذ وفي  بناء اƃتعليم اƃمستقبلي: -
 Ƌمدرسي ويسمح باستثمار هذƅن تجاوز الإطار اƄى سوف يمƊوضعيات ذات مع

ات أƄثر اƅمƄتسبات سƊة تلوى الأخرى ومرحلة بعد أخرى ƅتƄون في خدمة Ƅفاء
 تعقيدا.

تضمن اƅمقارƊة باƄƅفاءات أحسن حفظ اƅمƄتسبات  جعل اƃتعليم أƂثر نجاعة: -
Ɗما قدرات اƅمتعلمين Ƅلما واجهوا وضعيات  لاعتمادها أسلوب حل اƅمشƄلات وا 

  .(2)جديدة، صعبة ومتƊوعة

 :اƃمتعلممƂانة   - ب

مرƄز فعل اƅتعلم، ƅذا  تفترض اƅمقاربة باƄƅفاءات تبƊي Ɗماذج تعليمية تضع اƅتلاميذ في    
يƊبغي أن يƄون تعلم اƅمتعلم سيرورة Ɗشطة ƅها تأثيرات عديدة داخل اƅقسم وخارجه، وهذا 

                                           
 .17، 16يƊظر، محمد اƅصاƅح اƅحشروبي، اƅمدخل إƅى اƅتدريس باƄƅفاءات، مرجع سابق، صص  -1
 ، بتصرف.33محمد اƅصاƅح اƅحشروبي، اƅمدخل إƅى اƅتدريس باƄƅفاءات، مع سابق، ص -2
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يستدعي لاقتƊاعƊا باƅدور الأساسي اƅذي يƊبغي أن يقوم به اƅتلميذ أو اƅمتعلم، وفيما يلي 
علم وبƊاء بعض اƅجواƊب اƅمتعلقة بأدوار اƅمتعلم من حيث اƅمساهمة في تفصيل Ɗشاط اƅت

 .(1)اƄƅفاءات
لا يمƄن بƊاء Ƅفاءات سوى بوضع اƅتلميذ أمام مواجهة حوافز حقيقية في  اƃمشارƂة: -

إطار اƊجاز مشروع أو حل مشƄلة وƅذا على اƅمتعلم اƅمشارƄة بأƄبر دور في اƅمهام 
 والأƊشطة.

ه اƅمقاربة باƄƅفاءات تدعو إƅى اشتراك فوج من اƅتلاميذ Ƅل حسب مؤهلات: اƃتعاون -
 وقدراته، وبذƅك يتم تƊسيق مهام بعضهم مع مهام الآخرين.

إن بيداغوجيا اƄƅفاءات تعتمد على مواجهة اƅمشاƄل في اƅحياة اƅواقعية : اƃمسؤوƃية -
 .(2)ومعاƅجتها

 
 

 مƂانة اƃمعلم: -ج

إن الاستراتيجيات اƅبيداغوجية اƅمعتمدة من قبل الأساتذة تأثير عميق في اƄƅيفية اƅتي     
Ɗحو تعديل سلوك بها اƅتلاميذ طريقة تعلم، ƅذا يƊبغي أن يƄون ƅلأستاذ سلوك إيجابي  يتƊاول

اƅمتعلم وهذا ƊجدƋ عƊد الأستاذ اƄƅفء أي اƊه يمتلك Ƅفاءات وƅذا على الأستاذ أن يعتمد 
طرائق بيداغوجية وتعلمية تتمرƄز حول اƅمتعلم أƄثر مما تتمرƄز حول اƅمضامين وأن يضع 
Ɗفسه دائما في مƊطق تعلمي أو تƄويƊي بدلا من مƊطق تعليمي أو تلقيƊي، ويƊبغي Ƅذƅك 

لى الأستاذ أن يخطط ويختار ويƊظر Ɗشاطات اƅقسم بإعطاء  الأوƅوية ƅلوضعيات اƅتي ƅها ع
   .(3)دلاƅة باƊƅسبة ƅلتلاميذ واƅمحفز، ƅهم حتى تثير اهتمامهم ورغبتهم

                                           
 .36سابق، صاهر وعلي، بيداغوجيا اƄƅفاءات، مرجع محمد اƅط -1
 .23، ص2004بة اƅتعليم باƄƅفاءات، دار قصر اƄƅتاب، اƅبليدة، )د. ط(، محمد بوعلاق، مدخل ƅمقار  -2
 .25ص مرجع سابق، يƊظر، طيب Ɗايت سليمان وآخرون، اƅمقاربة باƄƅفاءات أو مفاهيم بيداغوجية جديدة في اƅتعليم، -3
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 دواعي اختيار اƃمقاربة باƂƃفاءات: 2-4
Ƅاة ƅلواقع إن اƅوضعيات اƅتعليمية اƅتعلمية اƅتي يواجهها اƅمتعلم في اƅقسم هي محا    

بصورة مصغرة تتƄرر ƅلتغلب على مشƄلات حياته مƊتظرة بعد حياة اƅتمدرس فالإƊسان يوƅد 
مزود بقدرات واستعدادات وعلى اƅمدرس أن يعمل على تƊميتها وتطويرها ƅتصل بها إƅى 
غاياتها، وƅهذا يƊبغي أن ترƄز اƅمƊاهج اƅدراسية على اƅفرد وأن تعتبر اƅمعرفة وسيلة لا غاية 

 .(1)وأن تستجيب ƅمتطلبات اƅمجتمع
اƅتي تبƊتها وزارة اƅتربية اƅوطƊية وعلى  وƅهذا تعد اƅمقاربة باƄƅفاءات إحدى اƅبيداغوجيا    

  أساسها تم بƊاء اƅمƊاهج اƅجديدة، ومن اƅدواعي اƅتي ƄاƊت وراء بƊاء هذƋ اƅمقاربة ما يلي:
بط بين اƅمدرسة واƅمادة اƅتدهور اƅمستمر ƅمستوى اƅتلاميذ وƊتائجهم بسبب اƅر  -1

 .(2)اƅتعليمية على حساب اƅمتعلم واƅوظيفة

فاƅمتعلم يجد Ɗفسه مجبرا على تخزين اƅمعارف بƄميات Ƅبيرة من غير علم لأي اƅمواقف     
تصلح، وهذا يعƊي أن اƅمتعلم ƅم يƄتسب Ƅفاءات ƅعجزƋ على تحويل اƅمعارف وتوظيفها خارج 

 ضعيات اƅحياة.سياقها الأصلي في وضعية ما من و 
اƅمƊاهج اƅحديثة جاءت Ƅرد فعل على اƅمƊاهج اƅقديمة اƅمثقلة باƅمعارف غير  -2

اƅضرورية ƅلحياة، وهي اƅتي ترƄز على اƅمعلم ƄرƄن أساسي في سيرورة اƅتعليم، 
وتهمل بذƅك اƅمتعلم على عƄس اƅمƊاهج اƅحديثة اƅتي تتمحور أساسا حول اƅتعلم 

 .(3)وترƄز بشƄل خاص على اƅمتعلم

جراءات   -3 تفعيل مختلف اƅمحتويات واƅمواد في اƅمدرسة واƅحياة إذا أن حفظ مفاهيم وا 
تذƄرها على اƅمدى اƅقصير ضروريان، Ƅƅن غير Ƅافيين لأن اƅمشاƄل اƅتي يتعرض 
ƅها اƅمتعلم ƅيست من اƅشƄل: أحسب، استظهر بل هي وضعيات إشƄاƅية ملموسة 

                                           
 .63صمرجع سابق، يƊظر، خير اƅدين هƊي، مقاربة اƅتدريس باƄƅفاءات،  -1
 .92، )د، ط(، )د، ت(، ص س باƄƅفاءات، مƊشورات اƅى اƅجزائرر، مقاربة اƅتدريعبد اƅعزيز عميم -2
 .94، 93صص عبد اƅعزيز عميمر، مقاربة اƅتدريس باƄƅفاءات، مرجع سابق، يƊظر،  -3
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ومهارات، يƄون اƅمتعلم قد  مفاهيم وقدراتومترابطة يتطلب حلها توظيف وتجƊيد عدة 
اƄتسبها وتدرب عليها ويƊبغي ƅه أن يوظفها في حل اƅمشاƄل اƅتي تƄون قد 

 اعترضته.

جعل اƅمتعلمين يتعلمون بأƊفسهم عن طريق حسن اƅتوجيه إƅى اƄتشاف تطبيقات   -4
 .(1)اƅمادة اƅعلمية

    ƅه بعد مرور مدة طويلة على تطبيق اƊقول أƅوخلاصة ا Ƌوحظ أن هذƅ ،مقاربة بالأهداف
اƅبيداغوجية ƅم تأتي ثمارها ياƊعة Ƅما Ƅان متوقعا، فأصبح من ضروري تفسير اƅمƊاهج حتي 

 تتماشي واƅتطور اƅتƊƄوƅوجي اƅهائل اƅذي اƄتسح اƅعاƅم.
وحتى لا تبقي اƅجزائر بعيدة على ما يحدث في اƅعاƅم Ƅان لابد من اƅتفƄير في مقاربة     

ير وتجويد اƅعملية اƅتعليمية ƅتعلميه من أجل رفع اƅمردود اƅتربوي  ودفع جديدة ƅتطو 
اƅمتعلمين اƅى وƅوج عاƅم الاƄتشاف واƅبحث واƅتحليل واƅتعليل واƄتساب اƅمهارات واƄƅفايات 
اƅتي تؤهلهم ƅذƅك فتƊت اƅجزائر من أجل تحقيق ذƅك جاءت اƅمقاربة باƄƅفاءات Ƅأساس ƅبƊاء 

تأخذ بعين الاعتبار تƄوين اƅفرد اƄƅفء اƅذي يعتمد عليه في رفع  مƊاهج تعليمية جديدة
 اƅتحدي وبƊاء وطن اƅغد من أساتذة و تلاميذ.

 تعلم اƃنحو اƃعربي وفق اƃمقاربة باƂƃفاءات -3
 تمهيد:

إن تعليم قواعد اƊƅحو يحتل مƄاƊة بارزة ومميزة، وƅيس أدل على ذƅك من أن ابن خلدون     
رتƄز على أربعة أرƄان هي: اƅلغة اƊƅحو واƅبيان والأدب وأن اƅمقدم رأى أن علم اƅلسان ي

الأهم مƊها هو اƊƅحو، إذ به تعين أصول اƅمقاصد باƅدلاƅة فيميز اƅفاعل من اƅمفعول، 
واƅمبتدأ من اƅخبر، وƅولاƅ Ƌجهل أصل الإفادة، وقد أيد تشومسƄي رأي ابن خلدون إذ بين أن 

Ƅ عربيةƅلغة اƅحو في اƊƅلغة حشدا أهمية اƅحو تصبح اƊƅسان، ودون اƊلإƅ سبةƊƅقلب باƅأهمية ا
 من الأƅفاظ لا يربط بيƊها رابط أو يحƄمها وجود.

                                           
 .4، 3صص مرجع سابق، مختار مراح، مقاربة اƄƅفاءات، -1
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ويستهدف تدريس اƊƅحو اƅعربي تحقيق اƅضبط اƅلغوي في اƅتعبيرين اƅشفوي واƄƅتابي، ولا     
طأ غاƅبية يعتبر اƊƅحو غاية في ذاته، بل هو وسيلة ƅتحقيق اƅهدف اƅسابق وƅهذا فإن أخ

 اƅمعلمين في مراحل اƅتعليم عƊدما بعدوا به عن هدفه الأساسي وجعلوƋ غاية تطلب ƅذاتها.
وƄƅي يتحقق اƅهدف الأساسي ƅلقواعد، لابد من الاعتماد على مجموعة من الأسس     

اƅموضوعية Ƅاحتياجات اƅطلاب اƅلغوية، وتدريسها باستخدام مجموعة من اƅطرق اƅتدريسية 
  .ƅ(1)تي تتيح مشارƄة اƅطلاب فيما يتعلموناƅحديثة ا

 
 
 
 
 اƃنحو:مفهوم  3-1

 ƃغة:
اƊƅحو ƅغة هو من اƅفعل "Ɗحا" حيث جاء في ƅسان اƅعرب لابن مƊظور "في مادة )ن.     

 Ƌى وجوƅلام إƄƅه يحرف اƊحو لأƊƅه سمي اƊإذا حرفه وم ƋحوƊوي ƋحاƊشيء، يƅحا اƊ )ح، ا
 .(2)الأعراب"

 
مقاييس اƅلغة: مادة )Ɗحو( "Ɗحو اƊƅون، اƅحاء واƅواو Ƅلمة تدل على وجاء في معجم     

 .(3)قصد، وƊحوت ƊحوƋ وƅذƅك سمي Ɗحو اƄƅلام، لأƊه يقصد أصول اƄƅلام"

                                           
 ,ق تدريسه في مراحل اƅتعليم اƅعامƅعربي اƅتعليمي وطر محمد عويس اƅقرƊي إبراهيم، تطوير تأƅيف محتوى Ƅتب اƊƅحو ا -1

 .145، 144رؤية تربوية تحليلية معاصرة، صص 
مادة )ن. ج،  ،2003، 1، بيروت، ƅبƊان، ط1دار اƄƅتب اƅعلمية، ج ،ابن مƊظور، ƅسان اƅعرب، تح عامر أحمد حيدر -2

 .360و(، ص 
م، مادة )ن. ح. و(، 1991، 1د هارون، دار اƅجبل، بيروت، طابن فارس، معجم مقاييس اƅلغة، تح عبد اƅسلام محم -3
5/403. 
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 اصطلاحا:
 ƅقد تعددت تعريفات اƊƅحو من قبل علمائه وجاء في ذƅك:    
    ƅلام اƄ تحاء سمةƊه: "هو اƊخصائص بأƅتابه اƄ ي فيƊعرب في تصرفه ويعرفه ابن ج

من إعراب وغيرƄ ƋاƅتثƊية واƅجمع واƅتحقير واƅتƄسير، والإضافة واƊƅهي وغير ذƅك ƅيلحق من 
ن شذ بعضهم  ن ƅم يƄن مƊهم وا  ƅيس من أهل اƅلغة اƅعربية بأهلها في اƅفصاحة فيƊطقها، وا 

 .(1)عƊها رد به إƅيها"
ياقوت بأƊه :"وقد Ƅان اƅقدماء أما اƅتعريف اƅذي يقدمه اƅمحدثون, أمثال محمود سليمان     

في اƅفاظ اƊƅحو اƅعربية وعلم اƅعربية ثلاث مصطلحات مترادفة أطلقها اƅقدماء في حديثهم 
عن أول من وضع اƊƅحو، وعن Ɗشأة اƊƅحو وهي تدل في اƅوقت Ɗفسه على اƅدراسة اƊƅحوية 

 .(2)أيضا"
لم من هذƋ اƅعلوم الاستغƊاء فاƊƅحو هو عماد اƅلغة واƅعلوم اƅلساƊية، ولا يمƄن لأي ع    

عƊه، لأن اƊƅحو فيها بمثابة اƅملح في اƅطعام، وƅهذا اعتبر وسيلة أساسية ƅحفظ اƄƅلام مع 
صحة اƊƅطق به، ومن ثمة فهي تساعد على تقويم أƅسƊة اƅطلبة وتعصمها من اƅلحن 

 واƅخطاء Ƅما تعيƊهم على دقة اƅتعبير اƅسليم.
أن اƅطلاب في مراحلهم الأساسية الأوƅى يجدون صعوبة في وما تجدر الإشارة إƅيه "هو     

 .(3)اƄتساب هذƋ اƅقواعد وباƅتاƅي يƊحرفون ويعرضون عن دراسة اƅلغة اƅعرفية بجميع فروعها"
ومن هذا اƅمƊطلق يعمل مدرسها بشتى الأƊواع واƅوسائل، ƅتسهيل مادته ومحاوƅة     

رƄيز على اƊƅماذج اƅمتصلة بحياتهم، استلهامهم وجلبهم وتيسير هذƋ اƅقواعد مع "اƅت

                                           
 .35، ص 1، ج1988، بيروت، 3ابن جƊي، اƅخصائص، تح عبد اƅحسين فتلي، ط -1
، 18م، صص 2003محمود سليمان ياقوت، مصادر اƅتراث اƊƅحوي، دار اƅمعرفة ƅجامعية ƅلƊشر واƅتوزيع , )د. ط(،  -2

19. 
مي، سعاد عبد اƄƅريم اƅوائلي، اتجاهات حديثة في تدريس اƅلغة اƅعربية، دار عاƅم اƄƅتب اƅحديثة، طه علي حسين اƅدƅي -3

 .150، ص 2009جدار ƅلƄتاب اƅعاƅمي ƅلƊشر واƅتوزيع، الأردن، 



 الانتقال من اƃمناهج اƃتقليدية إƃى اƃمناهج اƃحديثة.                  اƃنظرياƃفصل 

- 49 - 
 

واهتماماتهم وميوƅهم Ƅما يعمل جاهدا على عرض اƅمادة اƊƅحوية واƅصرفية بصورة مبسطة 
 .(1)وميسرة، مع ترك اƅوجوƋ الأعرابية اƅمتداخلة"

أي أن تدريس اƅقواعد اƊƅحوية واƅصرفية Ƅان مجرد وسيلة يستعان بها اƅطاƅب أو اƅمتعلم     
عليمية وƅيست غاية في حد ذاتها حيث "تدرس على أساس أƊها وسيلة وƅيست في وضعيات ت

غاية وƅذƅك يƊبغي أن لا Ɗدرس مƊها إلا اƅقدر اƅذي يعين على تحقيق هذا اƅغرض أن اƊƅظر 
 .(2)إƅى اƊƅشاط من مƊظور علمي تماشيا مع مبادئ اƅمقاربة باƄƅفاءات"

جمالا ƅما سبق ذƄرƋ يمƄن اƅقول أن أهمي     ة اƅقواعد اƊƅحوية تتجلى في اƅتعبير اƅسليم وا 
واƅدقيق، باستخدام تراƄيب ومفردات معبرة ودقيقة وموحية عما يجول في اƅخواطر من أفƄار 
ذا ƄاƊت هذƋ اƅفائدة اƅمرجوة من اƅقواعد، يجدر بƊا أن Ɗعرف أهم  ومشاعر وأحاسيس، وا 

 تطبيقها والاستفادة مƊها.اƅطرق اƅتي يتم من خلاƅها اƄتساب هذƋ اƅقواعد مع Ƅيفية 
 أسباب تيسير اƃنحو اƃعربي عند اƃمحدثين: 3-2

ƅقد جاءت فƄرة تيسير اƊƅحو رغبة في اƅحد أو اƅتقليل من اƅتعقيد وصعوبة تعليم وتعلم     
قواعد اƊƅحو في اƅعصر اƅحديث، بل أصبح راجيا يفرضه اƅواقع اƅراهن، وهو تشعب اƅمادة 

في فهمها وفي طرق تقديمها، وتدعم ذƅك بالأصوات اƅتي تدعو وتعقيدها Ɗتيجة الاƊحطاط 
إƅى تيسير اƊƅحو اƅعربي وتخليصه مما علق به من غبار قرون اƅجهل وتعقيدات اƊƅجاة 
اƅمتأخرين، أضف إƅى هذا اƅمƊاهج الاستشراقية اƅتي تأثر بها بعض اƅعلماء ممن درسوا 

بة على اƅدراسات اƅلغوية اƅعربية عملهم هذا اƅفƄر اƅعربي، وأرادوا أن يطبقوا اƅمƊاهج اƅغري
 بتأƅيف Ƅتب ميسرة في اƊƅحو.

                                           
 .151طه علي حسين، سعاد عبد اƄƅريم اƅوائلي، اتجاهات حديثة في تدريس اƅلغة اƅعربية، مرجع Ɗفسه، ص  -1
س عماد اƅدين، يميƊة بن ماƅك، رساƅة ماستر، تعليمية علوم اƅلغة اƅعربية في ظل اƅمقاربة باƄƅفاءات، Ƅتاب حمر اƅرأ -2

 .68، ص 2011اƅسƊة الأوƅى ثاƊوي Ɗموذجا، جامعة مƊتوري قسƊطيƊة، 
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Ƅما واعترف Ƅثير من اƊƅحويين واƅلغويين اƅعرب بأن اƊƅظم اƅتعليمية اƅعربية فشلت فشلا     
رهيبا في تدريس اƅلغة اƅعربية وƊحوها، وقد دفع هذا اƅواقع اƅتعليمي ƅلƊحو بعض اƅلغويين 

 .(1)في إعادة اƊƅظر في اƊƅحو اƅعربي وربما صياغته صياغة جديدة إƅى اƅتفƄير بجدية
ومن اƅبديهي أن Ɗورد تعريفا إجرائيا ƅتيسير اƊƅحو إذ "هو تƄييف اƊƅحو واƅصرف مع     

اƅمقاييس اƅتي تقتضيها اƅتربية اƅحديثة عن طريق تبسيط اƅصورة اƅتي تعرض فيها اƅقواعد 
ƅحصر اƊمتعلمين, فعلى هذا يƅحو ذاته"على اƊƅحو لا في اƊƅيفية تعليم اƄ (2)تيسير في. 

ومن هذا اƅمƊطلق تحددت وجهة اƅدراسات اƊƅحوية اƅحديثة اƅتي دفعت Ɗخبة من علماء     
اƅلغة اƅعربية إƅى تأسيس اƅمجامع اƅلغوية ƅلƊظر في قضايا اƅلغة اƅعربية وخدمتها، وƅعل 

 ماء.قضية اƊƅحو من اƅقضايا اƅتي أقلقت فئة من اƅعل
فƄان من بين اƅمحدثين من أبدى جهودا في محاوƅة اƅتيسير سواء ƄاƊت هذƋ اƅجهود     

فردية أو مجتمعة Ɗجد إبراهيم مصطفى في Ƅتابه "إحياء اƊƅحو" ومشƄلته مع الإعراب، 
وƄذƅك ابن مضاء اƅقرطبي في Ƅتابه "اƅرد على اƊƅحاة" وƄذƅك تمام حسان في Ƅتابه "اƅلغة 

ومبƊاها" واƅذي متضمن في Ɗظرية اƅقرائن، واƅغاية اƅتي أراد تمام أن يصل  اƅعربية معƊاها
إƅيها تمثلت في عƊصر سماƋ اƅقرائن، اƅتي تغƊي عن اƅعامل اƅذي غاب على اƊƅحاة اƅقدامى 
حصرƋ في قريƊة ƅفظية واحدة. وهي اƅعلامة الأعرابية وهذƋ الأخيرة بدورها لا تظهر في 

اب اƅمحلي  واƅتقديري وباƅمقابل اƅتفت إƅى قضية مهمة جدا وهي جميع اƄƅلمات فهƊاك الإعر 
أن اƅعامل اƊƅحوي Ƅان قاصرا عن تفسير اƅظواهر اƊƅحوية واƅعلاقات اƅسياقية على عƄس 

، Ƅما سيطرت فƄرة تيسير اƅلغة Ɗ(3)ظرية اƅقرائن اƅتي تهتم باƅحرƄة اƅظاهرة وغير اƅظاهرة

                                           
رجع سابق، ص عبد اƄƅريم بن محمد، رساƅة ماجيستير، تعليمية اƊƅحو في مرحلة اƅتعليم اƅثاƊوي، جامعة اƅجزائر، م -1

 ، بتصرف.26
 .81، ص 1982، اƅقاعدة، 2ابن مضاء اƅقرطبي، اƅرد على اƊƅحاة، تح شوقي ضيف، دار اƅمعارف، ط -2
، صص 2005صاƅح بلعيد، اƅلغة اƅعربية آƅياتها الأساسية وقضاياها اƅراهƊة، ديوان اƅمطبوعات اƅجامعية، اƅجزائر،  -3

91 ،92. 
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تاريخ تأسيسه وفي مقدمة ذƅك تيسير اƅصرف واƊƅحو،  Ɗفسها على اهتمام مجمعي اƅقاهرة مƊذ
 ومن بين الاقتراحات اƅتي عيƊتها اƅلجƊة في تيسير اƅقواعد هي: 

 الاستغƊاء عن الإعراب اƅتقديري واƅمحلي. -1

عدم اƅتمييز بين ما هو معرب بعملات أصلية وعلامات فرعية، بل Ƅل واحد من  -2
 اƅعلامات أصل في موضعه.

ƅقب واحد في الإعراب وفي اƅبƊاء وأن يƄتفي بأƅقاب اƅبƊاء فيقال أن يƄون Ƅƅل حرƄة  -3
 محمد مضموم ومفتوح ومƄسور لا مرفوع ومƊصوب ومجرور.

تسمية اƅجزأين الأساسيين ƅلجملة باƅموضوع واƅمحمول لأƊه أوجز، ولأƊه لا يƄلفƊا  -4
 اصطلاحا جديدا.

Ƅمها أƊها مفتوحة Ƅل ما يذƄر في اƅجملة غير اƅموضوع واƅمحمول يسمى تƄملة وح -5
 أبد إلا إذا ƄاƊت في محل مضاف إƅيه أو مسبوقة بحرف إضافة.

تجيء اƅتƄملة ƅبيان اƅزمان أو اƅمƄان وƅبيان اƅعلة، وƅتأƄيد اƅفعل، وƅبيان Ɗوعه،  -6
وƅبيان مفعول وƅبيان اƅحاƅة أو اƊƅوع وبهذا Ɗظمت اƅلجƊة Ƅثيرا من الأبواب Ƅاƅمفاعيل 

 .(1)واحد وهو اƅتƄملةواƅحال واƅتمييز تحت اسم 

إƅغاء تقدير اƅضمير اƅمستتر في مثل زيد قام. أما في اƅرجلان قاما واƅرجال قاموا.  -7
فتƄون أƅف الأثƊين و واو اƅجماعة ƅمجرد دلاƅة على اƅعدد واƅمطابقة بين اƅموضوع 

 واƅمحمول من هذƋ اƅجهة.

 (2) ق ƄوƊا عاما.الاستغƊاء عن تقدير متعلق باƅجار واƅمجرور عƊدما يƄون اƅمتعل -8

 طرائق تدريس اƃنحو اƃعربي: 3-3

                                           
، عاƅم اƄƅتب 1984اƅتجديد اƊƅحوي ƅدى مجتمع اƅلغة اƅعربية في اƅقاهرة حتى عام ياسين أبو اƅهيجان، مظاهر  -1

 .224، ص 2008اƅحديثة، وجدار ƅلƄتاب اƅعاƅمي، الأردن، 
 .225، ص اƅمرجع Ɗفسه -2
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إن طريقة اƅتدريس هي الأداة أو اƅوسيلة اƊƅاقلة ƅلعلم واƅمعرفة واƅمهارة، فهي ترتبط     
بƊجاح اƅتعليم إƅى حد Ƅبير وتستطيع اƅطريقة اƅجيدة أن تعاƅج اƄƅثير من ضعف اƅمƊهج 

لقة اƅوصل بين اƅمتعلم واƅمƊهج إذ وضعف اƅمتعلم وصعوبة اƄƅتاب اƅمدرسي، أي أƊها ح
 .(1)يتوقف Ɗجاحها على إخراج اƅمƊهج إƅى حيز اƅتƊفيذ

ومن اƅبديهي أن يوجد اختلاف بين ما هو قديم وما هو حديث، فاƅطرائق اƅتقليدية     
تتƊاسب مع اƅخلفيات واƅثقافات اƅسيƄوƅوجية والابستموƅوجية، فƄاƊت طرائق بسيطة ببساطة 

، أما في اƅعصر اƅحديث فلابد من طرائق تتماشى مع هذا اƅعصر، ومن فƄر ذƅك اƅعصر
 هƊا Ɗرى أن طرائق اƅتدريس تƊقسم إƅى طرائق تقليدية وحديثة.

 اƃطرائق اƃتقليدية:
ƅقد ƄاƊت طرائق فاشلة في تدريس اƊƅحو اƅعربي، وتصدى ƅها اƅواقع بالاƊتقادات واƅرفض     

 ومن بين هذƋ اƅطرائق ما يلي:
 ة اƃقياسية:اƃطريق - أ
وهذƋ اƅطريقة من أقدم اƅطرق في اƅتدريس، ويƄون الاعتماد فيها على اƅمعلم، إذ يعتبر     

اƅعƊصر الإيجابي في عملية اƅتدريس ويتم ذƅك عن طريق اƅمحاضرة، أو الإƅقاء فهي "من 
أقدم اƅطرق في تدريس اƅقواعد اƊƅحوية واƅصرفية واƅقياس هو اƊتقال اƅفƄر من اƄƅل إƅى 
اƅجزء ومن اƅعام إƅى اƅخاص، ومن اƅمقدمات  إƅى اƊƅتائج فهي تبدأ بتقديم اƅقاعدة اƊƅحوية 
ومن ثمة توضيحها ببعض الأمثلة اƅمحددة واƅمباشرة من قبل اƅمعلم وبعدها يأتي اƅتطبيق 

. فهي إذن تبدأ (2)فتعزز وترسخ اƅقواعد في أذهان اƅتلاميذ بتطبيقها على حالات مماثلة"
اƅمجردة واƅتي تتمثل في ذƄر اƅقاعدة وبعدها محاوƅة استƊتاج واستخراج اƊƅتائج  بالأشياء

                                           
 يƊظر، طه علي حسين اƅدƅيمي، سعاد عبد اƄƅريم عباس اƅوائلي، اƅلغة اƅعربية مƊاهجها وطرق تدريسها، مرجع سابق، -1

 .88ص 
، 2يƊظر، راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد اƅحوامدة، أساƅيب تدريس اƅلغة اƅعربية بين اƊƅظري واƅتطبيقي، دار اƅمسيرة، ط -2

 .111، ص 2007



 الانتقال من اƃمناهج اƃتقليدية إƃى اƃمناهج اƃحديثة.                  اƃنظرياƃفصل 

- 53 - 
 

اƅموجودة في الأمثلة اƅمعطاة، وفي الأخير يعزز اƅفهم عن طريق تمرين وعموما تقتصر 
 .(1)على أربعة خطوات رئيسة وهي "اƅتمهيد، عرض اƅقاعدة، تفصيل اƅقاعدة ثم اƅتطبيق"

ة أƊها سهلة وسريعة لأƊها تتيح ƅلمعلم اƅتحƄم في اƅمƊهاج اƅمقرر ومن مزايا هذƋ اƅطريق    
 .(2)وتوزيعه على مدار اƅعام بسهوƅة ويسر

Ƅما أن اƅطلاب بموجبها يتحصلون على عادات اƅتفƄير اƅجيدة ƅديهم، وهذا ما يؤدي إƅى     
ƅقاعدة هو اƄتساب اƅقواعد اƊƅحوية عن طريق اƅحفظ "لأن اƅحفظ هو سبيلها اƅوحيد، فحفظ ا

 .(3)اƅذي يعين على تذƄرها"
Ƅƅن ما يعاب على هذƋ اƊƅظرية هو اقتصارها على اƅحفظ دون اƅفهم Ƅما أƊها تعمل على     

Ƅسل اƅعقلي، فاƅمتعلم على أساسها يسمى جامعا وƊاقلا في مرحلة ثم مفرغا في حاƅة 
ƅار وتصبح اƄير والابتƄتفƅتلميذ عن اƅمعلومات عرضة الاختبارات، فهي تشغل عقل ا

ƅلƊسيان واƅزوال، لأن اƅمعلومة إذا ƅم يتوصل إƅيها عن طريق اƅتفƄير غاƅبا ما تزول أو تƄون 
صعبة الاستذƄار، أي أن "هذƋ اƅطريقة لا تستخدم الآن في مدارسƊا وذƅك ƅعدم جدواها عمليا 

 .(4)حيث أƊها تساعد في تƄوين اƅسلوك اƅلغوي اƅصحيح"
 اƃطريقة الاستقرائية: - أ

هذƋ اƅطريقة الأƄثر إعمالا ƅلفƄر من اƅطريقة اƅقياسية، حيث إƊها تعتمد على اƅمعلومات     
اƅسابقة ƅدى اƅمتعلم واƅبƊاء عليها، فإن هذا يعƊي أن "الاستقراء هو الأسلوب اƅذي يسلƄه 
اƅعقل في تتبع مسار اƅمعرفة ومدارجها ƅيصل به إƅى اƅمعرفة في صورتها اƄƅلية بعد تتبع 

                                           
 .183اƅمرجع Ɗفسه، ص  -1
 ، بتصرف.112، ص اƅمرجع Ɗفسه -2
 .182وطرق تدريسها، مرجع سابق، ص طه علي حسين اƅدƅيمي، سعاد عبد اƄƅريم اƅوائلي، اƅلغة اƅعربية مƊاهجها  -3
يƊظر، ظبية اƅسعيد اƅسلفي، حسن شحاتة، تدريس اƊƅحو اƅعربي في ضمن الاتجاهات اƅحديثة، اƅدار اƅمصرية اƅلبƊاƊية،  -4

 .66م، ص 2002اƅقاهرة، 
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إذن عƄس اƅقياس، اƅذي يƊتقل اƅفƄر فيه من اƅحقائق اƅجزئية وصولا به   . فهو(1)ها"أجزائ
 إƅى اƅحقائق اƄƅلية عن طريق الاستƊباط والاستƊتاج.

وهذƋ اƅطريقة ظهرت مع ظهور اƅثورة اƅعلمية في أوربا فهي طريقة "تعود جذورها إƅى     
ن اƅتاسع عشر وبداية اƅقرن اƅعشرين، اƅفيلسوف الأƅماƊي "فريديرك هاربات" في Ɗهاية اƅقر 

ومفادها أن اƅطفل يتعلم حقائق جديدة في ضوء خبراته اƅسابقة، ويرتب اƅدرس خلاƅها إƅى 
 .(2)عدة Ɗقاط وهي: اƅمقدمة، اƅعرض، اƅربط، اƅقاعدة أو الاستƊباط، تطبيق" 

فهي لا تقدم واƅمتأمل في هذƋ اƅطريقة يرى أƊها أƄثر مƊهجية من اƅطريقة اƅسابقة،     
 اƅقاعدة مباشرة دون فهم ودون مراعاة ƅلترƄيب.

إن من أهم مزايا هذƋ اƅطريقة أƊها تعتمد على اƅمعلومات اƅسابقة اƅجزئية ƅلوصول إƅى     
اƅمعلومات اƅجديدة اƄƅلية فإن ما يميزها هو وجود تفاعل وحرƄية بين اƅمعلم واƅتلاميذ 

ة عƊد تحليل الأمثلة، دون أن ƊƊسى مختلف اƅعمليات لاعتمادها على أسلوب اƅحوار واƅمƊاقش
 .(3)اƅعقلية من اƅتفƄير وتخيل وذƄاء، تتضافر في استƊباط اƅقاعدة

أما اƅمأخذ اƅتي تؤخذ عليها هي أƊها قليلة اƅسرعة في إيصال اƅمعارف إƅى أذهان     
اƅمدرس بمثاƅين أو  اƅتلاميذ مقارƊة باƅطريقة اƅقياسية، إضافة إƅى قلة الأمثلة "حيث يƄتفي

ثلاثة، وغاƅبا ما تƄون متقطعة مبتورة من موضوعات مختلفة فتƄون غير قادرة على تحقيق 
 .(4)غاية تعبيرية في Ɗفس اƅتلاميذ ولا تثير فيهم شوقا اƅيها ولا إƅى اƅقاعدة اƅتي سيدرسوƊها"

 اƃطرائق اƃحديثة في إطار اƃمقاربة باƂƃفاءات:

                                           
 .88بق، ص طه علي حسين اƅدƅيمي، سعاد عبد اƄƅريم اƅوائلي، اƅلغة اƅعربية مƊاهجها وطرق تدريسها، مرجع سا -1
يƊظر، راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد اƅحوامد، أساƅيب تدريس اƅلغة اƅعربية بين اƊƅظري واƅتطبيقي، مرجع سابق، ص  -2

112. 
يƊظر، حمار Ɗسيمة، إشƄاƅية تعليم مادة اƊƅحو اƅعربي في اƅجامعة. جامعة بجاية Ɗموذجا، جامعة موƅودي معمري تيزي  -3

 .125م، ص 2011سات اƅلغوية في اƅجزائر، وزو، مƊشورات، مخبر اƅممار 
 .115يƊظر، راتب قاسم عاشور، فؤاد اƅحوامد، أساƅيب تدريس اƅلغة اƅعربية بين اƊƅظري واƅتطبيقي، مرجع سابق، ص  -4
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اƅمعتمدة في تدريس اƊƅحو اƅعربي Ƅثيرة، إلا أƊƊا Ɗقتصر اƅحديث إن اƅطرائق اƅحديثة     
على أهم اƅطرائق وهي )طريقة اƊƅص اƅمتƄامل وطريقة اƅوظيفة واƅطرائق اƊƅشطة( اƅمعمول 
بهم أƄثر في اƅتدريس وفق مƊهاج اƅمقاربة باƄƅفاءات وهذƋ اƅطرائق جاءت باستراتيجيات Ƅان 

Ɗƅها دور في تحسين تدريس مادة اƅ:ما يليƄ عربي وهيƅحو ا 
 طريقة اƃنص اƃمتƂامل: - أ

    Ƌتي تعتمد على  ظهرت هذƅعربي، واƅحو اƊƅى تيسير اƅدعوة إƅطريقة بظهور موجة اƅا
اختيار اƊƅصوص اƅمتƄاملة ƄمƊطلق في تعليم اƅقواعد اƊƅحوية، أي أƊها اƅطريقة اƅمعمول بها 

 اƅمقاربة اƊƅصية أساسا ƅها، وبهذا فإنفي اƅتدريس وفق اƅمقاربة باƄƅفاءات، اƅتي تتخذ من 
ƅ تربويƅفعل اƅل محور اƄص يشƊƅتحليل "اƅاء اƊه أثƊطلق مƊعربية حيث يƅلغة اƅشاطات اƊ

وهذا يعƊي أن جميع فروع اƅلغة اƅعربية تدرس وفق صورة . (1)ويصل إƅيه عƊد الاƊتهاء"
 .متƄاملة وموحدة

باƅلغة Ɗفسها، وتعاƅجها في سياق ƅغوي علمي  ومن مزايا هذƋ اƅطريقة أƊها "تمزج اƅقواعد    
وأدبي متƄامل، وأƊها تقلل من الإحساس بصعوبة اƊƅحو، وتظهر قيمته في فهم اƅتراƄيب، 
وتجعله وسيلة لأهداف أƄبر، وهي اƅفهم واƅموازƊة واƅتذƄير اƅمƊطقي اƅمرتب، زيادة على أƊها 

ذوق اƊƅصوص مجالا ƅفهم اƅقواعد تعتمد على اƅقراءة وتجعلها مدخلا ƅلƊحو، وتجعل من ت
ن مزج اƊƅحو باƅتعبير اƅصحيح يؤدي بطبيعة اƅحال إƅى  ƅتمزج بذƅك بين اƅعواطف واƅعقل، وا 
رسوخ اƅلغة وأساƅيبها رسوخا مقروƊا بخصائصه الإعرابية، وهي آخر تدريب على اƅقراءة 

وهذا يعƊي أƊها  Ɗ(2)باط"اƅسليمة وفهم اƅمعاƊي وتوسيع دائرة معارف اƅطلبة وتدربهم على الاست
طريقة تجمع بين مختلف اƅمهارات اƅلغوية، اƅفهم واƅقراءة واƅتعبير اƅشفوي ومن ثم يمƄن أن 
يتم اƅمزج بين اƅشƄل اƅلغوي واƅوظيفة اƅلغوية مزجا طبيعيا من شأƊه أن يساعد اƅمتعلم على 

ƅترسيخ الأساƅيب اƅتعبير عن Ɗفسه بسهوƅة وعفوية مقبوƅتين مما يسهل عملية اƅفهم وا

                                           
 .61، ص 1999سميح أبو مغلي، الأساƅيب اƅحديثة ƅتدريس اƅلغة اƅعربية، مجدلاوي ƅلƊشر واƅتوزيع، )د. ط(،  -1
 .225، 224حسين اƅدƅيمي، سعاد عبد اƄƅريم اƅوائلي، مرجع سابق، صص طه علي  -2
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والأƊماط اƅلغوية ترسيخا مقروƊا بخصائص اƅلغوية أي أƊها اƅطريقة اƅمثلى في تعليم اƅقواعد، 
لأƊها تعتمد على الاستعمال اƅلغوي اƅصحيح ƅلغة في مجالاتها اƅحيوية Ƅافة وفي سائر 

 .(1)أحواƅها في مجرى الاستعمال اƅواقعي
    ƅتربويين أن يعتمد اƅمطروح على معايير علمية وتربوية محددة ويشترط بعض اƅص اƊ

 مƊها: 
 
 
 أن يƄون Ɗصا متƄاملا، يشتمل على الأساƅيب اƅمتصلة باƅدرس. -1

 أن تدرس اƅقواعد اƊƅحوية في هذƋ اƅطريقة على شƄل ظواهر ƅغوية. -2

 أن يƄون اƊƅص بمستوى ƅغوي في متƊاول فهم اƅمتعلمين ويلائم مستواهم اƅعقلي واƊƅفسي. -3

 بحياتهم ودائرة اهتمامهم، ويلبي حاجاتهم اƅلغوية، ويƊسجم مع خبراتهم اƅسابقة.أن يرتبط  -4

 (2) أن يعتمد على اƅتƊويع في اƊƅصوص )سردية، حوارية وحجاجية...( -5

 Ƅما فيما يخص خطوات عدة اƅطريقة فهي تتمثل فيما يلي:
 .ص قراءة جيدةƊƅقراءة ا 

 .صƊلƅ عامƅى اƊمعƅاقشة اƊم 

 طلاق في استخراجƊالأمثلة )عن طريق أسئلة موجهة(. الا 

 .مراد دراستهاƅلغوية اƅى اƊبƅاقشة الأمثلة واƊم 

 .حوية، الإتيان بأمثلة مشابهةƊƅقاعدة اƅاستخراج ا 

 (3)إجراء تطبيقات وتدريبات ترسيخية شاملة. 

                                           
يƊظر، محمود أحمد اƅسيد، تطوير مƊاهج تعليم اƅقواعد اƊƅحوية وأساƅيب اƅتعبير في مراحل اƅتعليم اƅعام في اƅوطن  -1

 .31، اƅمƊظمات اƅعربية ƅلتربية واƅثقافة واƅعلوم، ص 1987اƅعربي، توƊس، 
2- ƅظر، عبد اƊموذجا، دراسة يƊ ىƅة الأوƊسƅعام اƅوي اƊثاƅتعليم اƅحو في مرحلة اƊƅة ماجيستير، تعليمة اƅريم بن محمد، رساƄ

 .52، ص 2005تحليلية تقويمية، جامعة اƅجزائر، 
 .238زƄريا إسماعيل، طرق تدريس اƅلغة اƅعربية، دار اƅمعرفة اƅجامعية، الإسƊƄدرية، )د. ط(، )د. ت(، ص  -3
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     Ƌون من هذƄية فإن جل الأساتذة يشتƊميداƅدراسة اƅتباهي من خلال اƊفت اƅ وهذا الأمر
ة أي عدم توفر هذƋ اƅمعايير بشƄل جيد في اƊƅصوص اƅخاصة بتدريس مادة اƅقواعد، اƅظاهر 

وذƅك لأن اƅذي Ƅتب اƊƅص ƅم يهدف إƅى مراعاة غاية ƅغوية معيƊة أو معاƅجة موضوع 
 Ɗحوي معين.

وخلاصة اƅقول أƊه يƊبغي اتباع هذƋ اƅطريقة اƅجيدة في اƅتدريس ƅلمادة اƊƅحو اƅعربي     
لى اƊƅصوص ومƊاقشتها واستخلاص الأمثلة واƅموازƊة والاستƊباط واƅتطبيق، واƅتي تعتمد ع

مع مراعاة اƅسهوƅة واƅعƊاية باƅفهم، واƅبعد عن اƅتفصيلات، واƅتدرج في اƅتدريس من اƅسهل 
إƅى اƅصعب، والاختصار على اƅمشهور من الأبواب اƅرفع واƊƅصب واƅجر واƅجزم وبƊاء 

 Ƅملات اƅشائعة الاستعمال.اƅجملة الإسمية واƅفعلية واƅم
 اƃطريقة اƃوظيفية: -ب

ظهرت اƅوظيفة حديثا مع اƅثورة اƅتي خاضها فردƊاƊد دوسوسير، ومن هذا اƅمƊطلق Ƅان     
اƅظهور ƅما يسمى باƅوظيفة في تعليم اƊƅحو أو اƊƅحو اƅوظيفي، وهذƋ اƅطريقة ترى أƊه لا 

حياته أي أن اƊƅحو لابد أن يدرس من  فائدة من تعلم اƅقواعد إن ƅم يستعملها اƅمتعلم في
 .(1)اƅجاƊب اƅوظيفي اƅذي يحتاج إƅيه اƅمتعلم

وهذا يعƊي أن هذƋ اƅطريقة اعتمدت على توظيف مƄتسبات اƅتلميذ في مواجهة وضعيات     
مشƄلة، وبذƅك فإن اƅفعل اƅبيداغوجي قد تحول تحولا جذريا يعتمد على مقاربة مƊهجية 

دماج في تفعيل اƊƅشاطات اƅتعليمية اƅمختلقة بحيث يتلاءم فيها اƅفعل ديƊاميƄية وخاصيتها الإ
اƅتربوي بمضاميƊه اƅعلمية اƅثقافية مع اƅتغيرات اƅمحلية والإقليمية واƅعاƅمية ...ƅيƄون تلميذ 
 Ƌيقوم بدورƅ فعل وعلى دراية بما يجري في واقع حياته متفتحا على بيئتهƅير واƄتفƅايجابي ا

                                           
 ، بتصرف.127مة، إشƄاƅية تعليم مادة اƊƅحو اƅعربي، مرجع سابق، ص حمار Ɗسي -1
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را على حل اƅمشƄلات اƅتي تواجهه، وبهذا فقد تحول اƅتعليم إƅى ورشة Ƅمواطن فاعل قاد
 .(1)استثمارية Ƅبرى

ومن مبادئ هذا الاتجاƋ اƅوظيفي اهتمامه بواقع اƅمتعلم، حيث يبدأ باƅمحسوس ƅيصل     
إƅى اƅتجريد ويعتمد جاƊب اƅتدرج، فاƅمتعلم إذا قربƊا ƅه اƅصورة باƅمحسوس ثم اƊتقلƊا إƅى 

 Ƅون مستوعبا أƄثر في حاƅة ما إذا رميƊاƋ وسط اƅمجردات.اƅمجرد ي
Ƅما أن من مبادئ هذƋ اƅطريقة أيضا أƊها تبدأ باƅفهم وأدراك اƅمعƊى ƅيعرف اƅطاƅب ما     

 يقوم به، وهذا ما يتطلب مƊه اƅتخطيط واƅتƊظيم وربط اƅمعلومات فيما بيƊها.
فƄير بأƊواعه وحل اƅمشƄلات وتƊقله من Ƅما أƊها تحفز اƅطاƅب على اƄƅشف واƅتحليل واƅت    

اƅسهل إƅى اƅصعب حتى يتمƄن من اƄتشاف قدراته، ومƊه يأتي ƅه ممارستها في وظائفها 
 .(2)اƅطبيعية اƅعملية وهذا يأتي من خلال اƅممارسة

وما تجدر الإشارة إƅيه هو أƊه هƊاك طرائق أخرى جاءت بها مƊاهج اƅمقاربة باƄƅفاءات     
في اƅمساعدة على تفعيل Ɗشاط طريقة اƊƅص اƅمتƄامل واƅطريقة اƅوظيفية وهي Ƅان ƅها دور 

ما يسمى باƅطرائق اƊƅشطة وهذƋ الأخيرة Ƅان ƅها دور Ƅبير في حل إشƄاƅية تعليم مادة اƊƅحو 
 اƅعربي.

 اƃطرائق اƃنشطة:-ج
    ƅمؤدية إƅوسائل اƅما على اƊ ƅى ƅم تعد اƊƅظرة ƅتعليم اƅيوم ترƄز على اƅمعرفة وا  يها وا 

 تطويرها واستغلاƅها في حياة اƅمتعلم.
وƅذا يƊبغي أن يƄون اƅتعلم مثقفا ومحفزا وفعالا في آن واحد فتغير بهذا دور Ƅل من     

اƅمدرس واƅمتعلم في اƅعملية اƅتعليمية، حيث أصبح اƅمدرس مصمما ƅلƊشاطات اƅتعليمية 
ƅا Ƌى ومن بين هذƅدرجة الأوƅمتعلم باƅر اƄفƅ مثيرةƅا:اƊديƅ شطةƊƅطرائق ا 

                                           
يوسف اƅصميلي، اƅلغة اƅعربية وطرق تدريسها Ɗظرية وتطبيقها، دار اƅمƄتبة اƅعصرية ƅلƊشر واƅتوزيع، بيروت، )د. ط(،  -1

 .129، 128)د. ت(، صص 
 .128، 127ق، صص يƊظر، حمار Ɗسيمة، إشƄاƅية تعليم مادة اƊƅحو اƅعربي، مرجع ساب -2
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 طريقة حل اƃمشƂلات:-1

ويقصد بوضعية اƅمشƄلة أو اƅوضعية الإدماجية Ƅل وضعية تعليمية تعليمة, تتضمن 
صعوبات، لا يمتلك اƅمتعلم حلولا جاهزة ƅها، اƅشيء اƅذي يجعله يشعر باƅحيرة واƅحاجة إƅى 

 .(1)بذل جهود وتعبئة مواردƋ اƅمعرفية من أجل إيجاد اƅحلول اƅمƊاسبة
وتعد هذƋ اƅطريقة من أهم اƅطرق اƅتي تساهم في تƊمية وتطوير قدرات اƅمتعلمين، على     

اƅتفƄير اƅبƊاء واƅبحث اƅعلمي، فهي تضع اƅمتعلم في وضعية مشƄلة وƅهذا فهي "تستمد من 
دماج مƄتسباته  اƅحياة اƅيومية والأحداث اƅتي يواجهها اƅمتعلم مما يستدعي مƊه تجƊيد وا 

ها توظيفا سليما من أجل إيجاد حل ƅلمشƄلة اƅتي تعترضه سواء في ميدان اƅدراسة أو وتوظيف
 .(2) في حياته اƅيومية

فهي طريقة Ɗاجعة في حاƅة توفير Ƅافة شروط تطبيقها، لأƊها تمƄن اƅمتعلمين من     
بط اƅذاتي اƅذي يƊدرج ضل اƅدراسي، واƅتعلم اƅذاتي واƅجماعي، Ƅما تمƊƄه من اƅياƅتحص

 .(3)من بيداغوجيا الإدماج واƄƅفاياتض
 طريقة اƃمشروع: -2

وهي طريقة تقوم على اƅمشروع اƅذي يمثل عمل ميداƊي يقوم به اƅفرد ويتسم باƊƅاحية     
اƅعملية وتحت إشراف اƅمعلم ويƄون هادفا ويخدم اƅمادة اƅعلمية، وأن يتم في اƅبيئة 

 .(4)الاجتماعية
من اƅحياة Ɗضعها أمام اƅطفل، ويشرع في حلها بطريقة فهي تفترض وجود مشاƄل عملية     

 عملية علمية، أما اƅتعلم فيأتي عرضا في أثƊاء حل هذƋ اƅمشƄلة.

                                           
، 169، ص 2005خليل إبراهيم شبر، وآخرون أساسيات اƅتدريس، دار اƅمƊاهج ƅلƊشر واƅتوزيع، عمان، )د. ط(،  -1

 بتصرف.
 .125، ص 2005، ت 1عبد اƅلطيف بن حسين فرج، طرق اƅتدريس في اƅقرن اƅواحد واƅعشرون، دار اƅسيرة، عمان، ط -2
 .170اسيات اƅتدريس، مرجع سابق، ص خليل إبراهيم شبر، وآخرون، أس -3
 .181ص اƅمرجع Ɗفسه،  -4



 الانتقال من اƃمناهج اƃتقليدية إƃى اƃمناهج اƃحديثة.                  اƃنظرياƃفصل 

- 60 - 
 

Ɗما تƊدرج ضمن      ودخول بيداغوجيا اƅمشروع إƅى تعليم اƅلغة اƅعربية ƅم يƄن عرضا، وا 
ي اƅحياة بصفته مƊظور إضفاء اƅفاعلية على اƅمادة، وتحفيز اƅمتعلم، ƅتحمل ما يƊتظرƋ ف

Ɗجازها  راشدا وفاعلا في مجتمعه، إذن فمن خلال تدرب اƅمتعلم على إƊشاء مشاريع صغيرة وا 
 .(1)يرسخ في تقاƅيدƋ ويسري في فƄرƋ اƅطموح إƅى اƅتخطيط ƅلمشاريع اƄƅبرى مستقلا

ومن غايات هذƋ اƅطريقة Ƅذƅك أƊها Ɗجعل اƅمتعلم يƊظر إƅى اƅتعلم ƄƄل واحد وتحطم     
واجز بين اƅمواد اƅدراسية أو اƊƅشاطات، وتعرف اƅتلميذ بما يحيط به، وقد تجعله في اƅح

Ɗتاج  .(2)وضعية عمل وا 
وخلاصة اƅقول أƊƊا من خلال عرضƊا وتحليلƊا ƅبعض اƅطرائق اƅحديثة، لاحظƊا وجود     

سلسلة من اƅتغيرات الإيجابية جاءت بها اƅمقاربة باƄƅفاءات حيث جعلت اƊƅص اƅمصدر 
لأساس Ɗƅشاط قواعد اƊƅحو اƅعربي وغيرƋ من اƊƅشاطات الأخرى، وهذا ƅيتمƄن اƅمتعلم من ا

فهم اƊƅص واستيعابه هذا من جهة , وƅربط أمثلة اƅدراسة بمصادرها والاستفادة مƊها من جهة 
 أخرى.

 
 
 
 

                                           
 .106، ص 1993، اƅقاهرة، 2، دار اƅمعارف، ط2صاƅح عبد اƅعزيز، اƅتربية وطرق اƅتدريس، ج -1
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 :  تمهيد

وسدددائل واƅتƄنوƅوجيدددة  و اƅتعلددديم بددداƅتطور اƅحاصدددل  دددي اƅعلدددوم ƅقدددد تددددار ميددددا  اƅتربيدددة و 
م تواƄددددب يبحاددددو  عدددد  أطددددر جديددددد  ƅلددددتعل  ممددددا جعددددل اƅبدددداحاي   ددددي ميدددددا  اƅتعلدددديم الاتصددددال

اƅتدي أحدداتها هلة يسيتفيد م  حاصل اƅنتائج اƅمذمستجدات اƅتطور اƅعلمي والاجتماعي  دخذ "
وأسداƅيب تقويمده   بيوƅوجي  ي تƄنوƅوجيا اƅتعلديم  ووسدائله و طرائقدهاƅ اƅاور  اƅعلمية  والانفجار

ينصددرإ ىƅدد   الاهتمددامبيددة حيددث Ƅددا  أ  اƅتعلدديم Ƅددا  مقيدددا بدشددƄال ƄلسدديƄية ƅلتر خصوصددا و 
هددو ل اƅنظددرل ƅلمعر ددة و    Ƅددا  اƅترƄيددز يقددا علدد  اƅتحصدديانددب اƅشددƄلي مدد  اƅتربيددة واƅتعلدديماƅج

هددذا دما يتوجدده ىƅدد  اƅحيددا  اƅعمليددة  و يجعددل اƅمددتعلم يفتقددر ىƅدد  اƄƅفددايات اƅوظيفيددة عندد أسددلوب
ƅرغبددات اƅمتعلمددي  وحاجدداتهم دم حلددولا  عاƅددة تسددتجيب اƅعجددز يدددل علدد  أ  اƅتعلدديم ƅددم يƄدد  يقدد

 (1).اƅوظيفية والاجتماعية والاقتصادية

مقاربدددة محصدددول هدددذ  اƅيقدددي ƅعطدددلث علددد  امدددر  و ƅهدددذا خصصدددنا هدددذا اƅجاندددب اƅتطبو 
ي تعلديم أجريت هذ  اƅدراسة ƅترƄيز عل  دور اƅمقاربة باƄƅفايات  اƅجديد   ي ميدا  اƅتعليم  و 

  و Ƅدذƅ  عر دة مددف  اعليتهدا  دي ميددا  اƅتربدولمماد  اƅنحو اƅعربي عل  وجه اƅخصدو،  و 
 .همدتقيمعر ة تفاعل اƅمعلمي  و 

 

 

 

 

 

                                                           

  .بتصرإ 44، مرجع سابϕ، خير اƅدي  هني: مقاربة اƅتدريس باƄƅفايات  -1
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ة Ƅددذƅ  باƅنسددبة ƅلمددتعلم اƅحامددل ƅلمعر دديددد  خددلل عمليددة اƅتدددريس  و بهددذ  اƅطريقددة اƅجد
   . ي حياته Ƅيفية تƄيفه معها و ممارستها واستامارها

اƅدذل  : مدا اƅتييدراƅتطبيقدي هدوض نفسه  ي هذا اƅفصل م  هنا  إ  اƅسؤال اƅذل يفر و 
ات  وهددل وجددد اƅمعلددم طددرأ علدد  طريقددة تعلدديم مدداد  اƅنحددو اƅعربددي بعددد ممارسددة اƅمقاربددة باƄƅفدداي

 .اƅمتعلم صعوبة  ي اƅتعامل معهاو 

لأسدباب ذƅد  أتناول باƅدرس اƅمرحلة اƅمتوسطة  واƅسنة اƅرابعة متوسط  و  قد أارت أ و 
 :  منها

  اƅتلميدذ سدواي مد  حيدث اƅتفƄيدر هامة جدا  دي حيدا انتقاƅيةلة لأ  مرحلة اƅمتوسطة تعد مرح-
اƅمرحلددة دخددل  تقنياتدده أو مدد  حيددث حاجتدده ƅليددة ƅلتعبيددر عدد  حاجاتدده Ƅددو  اƅتلميددذ  ددي هددذ و 

تعليمي جديد يختلإ عد  اƅمرحلدة الابتدائيدة  أسلوب ي  اندماجههذا يتطلب مرحلة اƅمراهقة  و 
 (1) .تناول هذ  اƅموضوعات أسلوبم  حيث و  م  حيث موضوعات اƅتعليم  

ث اƅتƄامل أو م  حيث عمد  Ƅما أنها مرحلة هامة جدا  ي تعليم اƅقواعد سواي م  حي
اƅمرحلدة اƅمواƅيدة باƅنسدبة ىƅيده اƅنحو تعطي  يها بصور  مفصلة  عل  عƄدس    مباحث اƅدراسة

سددطة حلددة اƅمتو   Ƅمددا أ  اƅمر طددي  يهددا دروس اƅنحددو بصددور  متشددبعةهددي اƅمرحلددة اƅاانويددة تعو 
 ( بصور  تبتعد ع  اƅتشعب تتميز بتنوث موضوعات اƅقواعد )صر ية  نحوية

 ي هذا اƅبحدث علد   اعتمدتقد لاختيار هذ  اƅمرحلة و د عتني  اƅتيهذ  أهم الأسباب 
عربيددة اƅمختصددي  بدداƅطور اƅمتوسددط علدد  مجموعددة الأسدداتذ  اƅليددة اƅ اسددتبيا  اسددتماراتتوزيددا 

 :واجد   ي الث مناط  مختلفة وهيوسطات اƅمتاƅموزعو  عل  تسا متو 

 

                                                           

 .10ة  ي اƅتعبير  دراسة ميدانية  ،: الاستعمالات اƅليوية اƅنحوياƅسيد محمد أحمد -1
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   بلدية ولاية اƅمسيلة دائر  عي  اƅملح  دائر  بوسعاد 

 :  باƅنسبة ƅدائر  عي  ملح -

 اƅعقيد عميروش" توجد بحي اƅمجاهد خليلي بشيرتوسطة: "م -1

 توجد بحي رأس اƅعي  اƅقديمة " : "سقال محمدمتوسطة -2

 :باƅنسبة ƅدائر  بوسعاد  -

 ا  م" توجد بحي سيدل سليمتوسطة: "اƅشهيد سبا اƅميلود -1

  اƅنصر طار  ب  زياد" توجد بحي: "متوسطة -2

 :باƅنسبة ىƅ  بلدية ولاية اƅمسيلةأما  -

 (" توجد بحي وعواث اƅمداني )اƅمسيلةياد مي ز : "متوسطة -1

 (مسƄ  )اƅمسيلة 500" توجد بحي دزروقي اƅسعي" :متوسطة -2

 ( )ولاية اƅمسيلة "حس  ب  رشي "  توجد بحي اƅبدر: "أبي علي متوسطة -3

 (  وجد بحي وعواث اƅمداني )اƅمسيلة": ت1954متوسطة: "أول نو مبر  -4

 مسƄ  )اƅمسيلة( 600 : "اƅعقيد اƅحواس" توجد بحيمتوسطة -5

 هد ي م  هذا اƅترب، هو الإطلث عل  واقا تعليم ماد  اƅنحو اƅعربي و 
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 :  اƃميدانيةاƃدراسة  -1

يمر بهدا اƅبحدث اƅعلمدي   هدي تسداعد  اƅتيتعد اƅدراسة اƅميدانية م  اƅمراحل الأساسية 
و يمدا   مما تؤهله ىƅد  وضدا خطتدهاƅباحث عل  صياغة ىشƄاƅية اƅبحث صياغة علمية دقيقة 

فسير اƅمفاهيم اƅمتعلقدة باƅظداهر   تئل تمƄنه م  وضا  رضيات ƅلقياس و وسايستعي  بددوات و 
   .هذ  اƅتقنيات استخداممهما Ƅا  نوعه يحتاج ىƅ  موضوث بحث و   دل

وض عدد  اƅجانددب اƅنظددرل ƅبحاددي هددذا اƅمتواضددا قمددت مددحتدد  أتمƄدد  مدد  Ƅشددإ اƅيو 
  حيث عاينت واقدا تددريس مداد  اƅنحدو اƅعربدي  دي ترب، اƅميداني  ي اƅمؤسساتاƅ باستيلل

   .أ  ذƄرتها  ي اƅتمهيداƅتي سب  و اƅمتوسطات 

 استمارات تضم مجموعدة مد  الأسدئلة واƅتديلآراي الأساتذ  بإعداد  استبيانيم  خلل و 
عدددددد جمدددددا باƅتدددددي بصددددددد اƅبحدددددث عنهدددددا  و بددددددورها تسددددداعدني علددددد  اƄƅشدددددإ عددددد  اƅمعلومدددددات 

مد  ادم اƅمعلومات ومعاƅجتها بالأسلوب الإحصائي  تمت جدوƅتها واƅتعلي  عليها وتفسديريها  و 
   .فصل اƅنظرلعل  ما سب   ي اƅ بالاعتمادمناقشتها 
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   :جالات اƃدراسة اƃميدانيةم -2

 اƃزماني: اƃمجال اƃجغرافي و  2-1

اƅملددح ودائددر  بوسددعاد   ئددر  عددي دا  دداخترتأجريددت هددذ  اƅدراسددة بددالث مندداط  مختلفددة 
 اسدترجاثتم استبيانا و أربعي  اƅتي سب  ذƄرها  حيث قمت بتوزيا امانية و بلدية ولاية اƅمسيلة و 

   .غير مƄتمل باƄƅامل الاستبياناتأل أ  عدد  استبيا 

اƅتددي يتطلبهددا ىجددراي اƅبحددث أمددا باƅنسددبة ىƅدد  اƅمجددال اƅزمنددي و اƅددذل يقصددد بدده اƅفتددر  
متدد  مد  شدهر  يفدرل ىƅد  شدهر أ ريدل  قدد تدم تحديدد اƅمدد  اƅزمنيدة مد  خدلل اƅفتدر  اƅمƄƄل  و 

ا يدة ƅضدي  اƅوقدت خاصدة تدر  غيدر Ƅو هي   2018-2017ذƅ  م  خلل اƅسنة اƅجامعية و 
   الاختبارات.تصحيح وأنها  تر  ىجراي و 

 :  اƃمجال اƃبشري 2-2

توجهدددت ىƅددد  تحديدددد اƅمجدددال اƅبشدددرل اƅزمندددي ƅلدراسدددة بعدددد تحديدددد اƅمجددداƅي  اƅجيرا دددي و 
  بحيث قدر عددد اƅعينة واƅمجتما اƅذل تم دراستهيتمال أساسا  ي اƅعناصر اƅممالة ƅوحدات و 

ت عيندددة اƅدراسدددة علددد  Ƅاندددوسدددطات بامانيدددة وأربعدددي  أسدددتاذ  و اƅعربيدددة  دددي اƅمتالأسددداتذ  ƅليدددة 
 :اƅشƄل اƅتاƅي

   .عشر أساتذ  بدائر  عي  ملح -

   .عشر أساتذ  بدائر  بوسعاد  -

  .لاية اƅمسيلةوامانية وعشرو  أستاذ ببلدية و  -
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 وسيلة اƃبحث:  -3

اƅوسددائل اƅناجحددة هددي مدد  الاسددتمار  و بهددا  ددي  الاسددتعانةتددم  اƅتدديتتماددل وسدديلة اƅبحددث 
  حيدددث ƅجمدددا اƅبياندددات وذƅددد  ƅسدددهوƅة تحقيقهدددا وقلدددة تƄاƅيفهدددا  وأهدددم عنصدددر  يهدددا هدددو اƅسدددؤال

حسي  مستوف قواعد اƅنحدو طرحت جملة م  اƅتساؤلات بيية معر ة دور اƅمقاربة اƅجديد   ي ت
  الاددة وعشددرو  الاسددتمار هددذ   تتضددمنف تفاعددل اƅمددتعلم معهددا خددلل اƅحصددة  و مددداƅعربددي و 
 :  هذ  الأسئلة عل  امانية بنود Ƅاƅتاƅي ƅقد وزعتسؤالا و 

يضددم خمسددة أسددئلة تتعلدد  هددذ  الأخيددر  باƅبيانددات اƅشخصددية ƅ سدداتذ  بحيددث و  :اƃبنددد الول -
  اƅشددهاد  وتضددم هددذ  الأسددئلة اƅجددنس معر ددة اƅملمددح اƅعامددة ƅلمسددتجوبي   حواهددا يهدددإ ىƅدد  

   .قدمية  ي اƅعمل  اƅعمل  الأتحصل عليها  اƅصفة  مƄااƅم

  .يضم اƅسؤال اƅسادس اƅذل يهدإ ىƅ  معر ة عدد اƅتلميذ داخل اƅقسمو  :اƃبند اƃثاني -

اƅادام  اƅلدذا  يهدد ا  ىƅد  معر دة مددف تفاعدل الأسداتذ  يحوف اƅسدؤال اƅسدابا و  اƃبند اƃثاƃث: -
  .ما اƅمقاربة باƄƅفايات

الأسددئلة تبدددأ باƅسددؤال اƅتاسددا وتنتهددي باƅسددؤال اƅخددامس   مجموعددة مدد ويضددم :اƃبنددد اƃرابدد  -
قاربددة باƄƅفددايات( اƅماƅعلقددة بددي  اƅمقاربددة اƅجديددد  ) تهدددإ هددذ  الأسددئلة ىƅدد  توضدديحعشددر و 

 م  حيث اƅحد م  صعوبة وطريقة تدريس ماد  اƅنحو اƅعربي؛ 

   .عتمد  ي تطبيقهااƅنحو وتحسي  اƅمستوف اƅنحو م  خلƅها  وƄذƅ  اƅطر  اƅم

ابا عشددر و ƅهمددا علقددة بدداƅمتعلم وتƄيفدده اƅسدداƅسددادس عشددر و   يدده سددؤالا و  اƃبنددد اƃمددام : -
هددل قدددمت ƅدده جديددد يفيددد   ددي مواجهددة أ عاƅدده خلƅهددا  و مددا ردود مددا هددذ  اƅمقاربددة اƅجديددد   و 

   .بها يصطدم اƅتيمشاƄل اƅحيا  
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ر   دددي اƅمقددر اƅددذل يهدددإ ىƅدد  اƄƅشددإ عدد  ويضددم اƅسددؤال اƅاددام  عشددر و  اƃبنددد اƃسدداد : -
هدل ƅلظواهر اƅليوية اƅمقرر  ي هدذا اƅمنهداج  و  هي مناسبةمنهاج اƅسنة اƅرابعة متوسط  وهل 

 .يتقيد بها الأستاذ

  بحيددث يسدددع  Ƅددل منهمددا ىƅددد   ي  واƅواحدددد واƅعشددر يويشددمل اƅسددؤال اƅعشددر  :اƃبنددد اƃسددداب  -
عددديل  ددي اƅمنهدداج اƅتدƄددد مدد  اƅحجددم اƅسدداعي ƅتدددريس مدداد  اƅنحددو بدندده Ƅدداإ أو يحتدداج ىƅدد  ت

ƅمقرر  أو م  حيث اƅدروس اƅمقرر م  حيث عدد اƅادر  دي أسدبوثاƄزم  بإضا ة حصة أو أ  
ƅيائها م  اƅتوقيتالاستدرا  والاعتماد عليها و حصة  استيللأو     .ا 

  ي  اƅسدؤاƅيبواسدطة هدذ  و ي  واƅااƅدث واƅعشدر يويتضم  اƅسؤال اƅااني واƅعشدر  :اƃبند اƃثامن -
اƅليويددة  بالأنشددطةعلقددة اƅنحددو اƅتلميددذ مدد  مدداد  اƅنحددو اƅعربددي و نفددور  بابنتعددرإ علدد  أسدد

   الأخرف.

 اƂƃتاب اƃمدرسي:  -4

   هدددي ƅدددم تعدددد ة مددد  منظدددور هدددذ  اƅمقاربدددة اƅجديدددد أساسدددي أدا يعدددد اƄƅتددداب اƅمدرسدددي 
مدداري  يقددوم بحلهددا بطددر  باƅددذاƄر   أو ت اسددتيعابهاتتضددم  مجددرد محتويددات مددواد علدد  اƅمددتعلم 

نما أصدبح ƅهدذ  الأدا  وظدائإ ابهة و متش متƄاملدة تسداهم  دي ىدمداج اƄƅفدايات مختلفدة و  أخدرفا 
 :  يذات وظائإ ه

 : وظائإ ذات صلة باƅمتعلم أل -أ

   .تبليغ سلسلة م  اƅمعلومات -

   .اƅحيا تطوير اƅقدرات واƄƅفايات واƄتساب طرائ  ومواقإ تقاƅيد اƅعمل و  -

   .اƅتماري تدعيم اƅمƄتسبات بواسطة  -
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اƅتدي تعترضدها تشدخي، اƅصدعوبات و   اƅتدƄد م  مدف تحƄم اƅمتعلم  يهدايم اƅمƄتسبات و تقي -
   .مساƅ  ƅلتعديل واقتراح

 :  وظائإ ما بي  اƅحيا  اƅيومية واƅمهنية -ب   

مƄتسدباته  دي وضدعيات مختلفدة  اسدتعماليساعد عل  ىدماج اƅمعارإ  ƅيدتمƄ  اƅمدتعلم مد   -
  .قد يواجهها خلل اƅتعلم أو خارج ىطار اƅمدرسة

 (1) .باƅتاƅي موارد معلوماتية يعود ىƅيها عند اƅحاجةيشƄل مرجعية ƅلمتعلم  و  -

Ƅدل وحدد  تضدم متوسدط ىƅد  أربدا و عشدري  وحدد   و قد قسم مت  Ƅتاب اƅقراي  ƅلسدنة اƅرابعدة و 
  اƅمطاƅعددة علدد  مجموعددة مدد  الأنشددطة اƅليويددة: اƅقددراي  اددلث نصددو، حيددث تحتددوف اƅوحددد 

  اƅتعبير اƄƅتابي  أمدا باƅنسدبة ىƅد  اƅتوزيدا اƅزمندي ƅهدذ  الأنشدطة  دإ  اƅحجدم اƅسداعي اƅموجهة
 :(2)اƅمخص، ƅتدريسها موزث عل  خمس ساعات أسبوعيا عل  اƅنحو الآتي

 اƅتوقيت / أسبوث / اƅنشاط اƅسنة اƅرابعة متوسط
 سا1 مشروحة و دراسة ن،قراي  

 سا1 اƅظواهر اƅليوية
 سا1 مطاƅعة موجهة
 سا1 تعبير Ƅتابي
 سا1 أعمال موجهة
سددم ملددو    نجددد أ  Ƅددل مدد  هددذ  اƅنصددو، اƅمقدمددة تحتددوف علدد  ر بالإضددا ة ىƅدد  ذƅدد 

معر ددة أحددداث اƅددن، تشددوقه ƅانتبددا  اƅمددتعلم و ونه ممددا يايددر يددوحي ىƅدد  اƅعنددوا  اƅددن، ومضددم
الأنشطة و   ترتيب منطقي يراعي  يده اƅتنسدي  والانسدجام بدي  علم يقدم هذ  اƅمحيث نجد أ  

                                                           

  .19-18،ص  17لسلة موعد  اƅتربول  اƅعدد س اƅمرƄز اƅوطني ƅلواائ  اƅتربوية   اƅمقاربة باƄƅفايات -1

 .7  ،2013 جوا  اƅجزائر  مناهج اƅلية اƅعربية   وزار  اƅتربية اƅوطنية -2
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خدر دو  أحدداث أل قطيعدة  دي أاƅتعبير  بحيث ينتقل م  نشداط ىƅد  اƅقراي  وظواهر اƅليوية و 
   .تعليمات اƅتلميذ

   يƄيددإ تعليمدده و قددا تلميددذ  واƅفددرو  اƅفرديددة بيددنهم Ƅددذƅ  يراعددي اƅمددتعلم مدددف تقدددمو 
 .اƄƅفايات اƅمسطر  لإرساي

يتسددن  ƅلمددتعلم أ  يوظددإ اƅمعددارإ خددر الأسددبوث حتدد   ددي أ أمددا نشدداط الإدمدداج  يƄددو 
   (1) .أ  يقيم  يها تقييما شاملت اƅتي ىƄتسبها أاناي هذ  اƅفتر   و اƅمهاراو 

 Ƃيفية تقديم نشاط اƃنحو:  -5

عمليدة تعلديم نشداط  ƅنصية  دييتبن  Ƅتاب اƅلية اƅعربية ƅلسنة اƅرابعة متوسط اƅمقاربة ا
رر  ددي حصددة اƅقددراي  اƅددذل يفتددرض أ  قدداƅقاعددد  مدد  اƅددن، اƅم اسددتنباط  حيددث يتطلددب اƅنحددو

 اƅمتعلم تدرب عل  قرايته

 اƄتشددداإتددده يقصدددد قبدددل أ  يتحدددول ىƅددد  ƅي مبندددا   يددده و أدر تفهدددم معانبطريقدددة جيدددد  و 
 (2) .صييهااƄƅلمات داخل اƅجملة وترƄيبها و  وظائإ

اƅضددوي بدددعو  اƅمددتعلم  يسددلط عليددهاƅنمددوذج اƅددن، مدد  محيطدده اƅطبيعددي و ƅهددذا يسددتمد و 
نظدرا ىƅد  أ  اƅدن، اƅمقددم مهمدا Ƅدا  لا يمƄنده أ  يتدوا ر ىƅ   حصه واستنباط اƅقاعد  منه  و 

وƅدددذا يسدددتعي  بنمددداذج مسدددتقلة  وهدددذ  اƅمزاوجدددة بدددي  نددد، اƅقدددراي   علددد  Ƅدددل اƅحدددالات اƅنحويدددة
   (3) .قاعد  اƅنحويةاƅجمل ضرورية ƅتيطية Ƅل جوانب اƅو 

 

                                                           

اƅوطنية  اƅوايقة اƅمرا قة ƅمناهج اƅتعليم اƅمتوسط  اƅديوا  اƅوطني  ƅلمطبوعات اƅمدرسية  اƅجزائر  جوا  وزار  اƅتربية  -1
2013،  23.  

   بتصرإ.26هج اƅسنة اƅرابعة م  اƅتعليم اƅمتوسط  مرجا اƅساب   ،  مناوزار  اƅتربية اƅوطنية -2
 .40دƅيل الأستاذ اƅلية اƅعربية  ƅلسنة اƅرابعة متوسط  ، رشيد  أيت عبد اƅسلم  ية وزار  اƅتربية اƅوطن -3
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 عناصر إعداد مطة در  اƃقواعد اƃنحوية  5-1

 :  اعد أ  يعتمد عل  اƅمراحل الآتيةيمƅ  Ƅلمعلم  ي تدريس نشاط اƅقو 

 يحدد  يه اƅفرث: ى  Ƅا  نحوا أو صر ا س: و الإطار اƅعام ƅلدر  -أ

 ( عنوا  اƅدرس: اƅموضوث اƅمقدم )عنوا  اƅنشاط -ب

اƅمعر دي أهددا ا تشدت  مد  اƅقاعدد  ومد  اƅدن، أل أهداإ اƅدرس: حيث يتضدم  اƅمجدال  -ج
 اƅمجال اƅوجداني تشت  أهدا ه م  محتوف اƅن، اƅمقدم م  اƅسند  و 

أو اƄƅددلم و قددا ƅلقاعددد  در  علدد  اƅقددراي  قدداƅاƅتلميددذ  اƄتسددابأمددا اƅمجددال اƅمهددارل  يرƄددز علدد  
 اƅمدروسة.

 مثال: 

 مستهد ةƅفئة اƅرابعة متوسطاƅسنة اƅا :.   
 نشاطƅنحويةاƅقواعد ا :.   
 موضوثƅمبتدأ وجوبا و جوازااƅتقديم ا :.   
 مستهد ةƅفايات اƄƅا. 

   .م  اƅنصو، اƅمختلفة استخراجهاƅقدر  عل  ر ة مواط  تقديم اƅمبتدأ وجوبا وجوازا و مع -

 .(عل  توظيإ اƅمبتدأ  ي اƅحاƅتي  )وجوبا و جوازااƅقدر   -

- ƅتابة اƄمختلفةƅنصو، ا.   

 مطوات اƃسير في شرح اƃدر : 5-2

سددبقت  اƅتددياƅتمهيددد: قددد يددتم بطددرح أسددئلة ƅلتدƄددد مدد  قدددر  اƅتلميددذ علدد  توظيددإ اƅقواعددد  -أ
  .ƅها علقة باƅقاعد  اƅحاƅية اƅتيدراستها و 
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بندددايا  ادددم يعدددي  ƅج نددد، اƅقدددراي  ) قدددراي  الأسدددتاذ واƅتلميدددذ( شدددرحا و : يعددداعدددرض اƅدددن، -ب
 اƅتلميذ اƅجمل اƅمطلوبة

توجيده مد  ند، اƅقدراي  بمسداعد  الأسدتاذ و تستخرج الأمالة: وهي جمل  ي درس اƅنحو  و  -ج
   .منه

الإعدددراب ƅلقاعدددد  متدرجدددة ترتƄدددز علددد  نددداحيتي اƅشدددرح و اƅشدددرح: يسدددتعي  الأسدددتاذ بدسدددئلة  -د
ر  حتددد  اƅمقصدددود   بحيدددث يدددتم اƅوصدددول ىƅددد  اƅقاعدددد  علددد  مراحدددل مددد  اƅتسدددجيل علددد  اƅسدددبو 

  .تƄتمل اƅقاعد 

   .تعرض بصور  مبسطة و مفصلة اƅتيƅلقاعد   استنتاج: الاستنتاج-ه

تدددددريبات يعدددددها ر مدددد  تدددددريبات اƄƅتدددداب أو بدسددددئلة و يتماددددل  ددددي تدددددريب أو أƄادددداƅتقيدددديم: و  -و
 .الأستاذ

 اƃواجب اƃمنزƃي: 5-3

 (1) .قيه تدريبات اƄƅتاب  ي اƄƅراسبيتمال هذا اƅواجب  ي حل و 

ذ أ  اƅعبددددر  ƅيسددددت  ددددي حفددددظ الأسددددتاذ أاندددداي دروس اƅقواعددددد  أ  يشددددعر اƅتلميددددعلدددد  و 
بهدذا اƅمعند   دإ  اƅقواعدد وسديلة اƅمهم هو تطبيقها أاناي اƄƅلم واƄƅتابدة واƅقدراي   و   بل اƅقواعد

ƅخطددد أمددر ضددرورل مدد  قبددل ƅيسددت غايددة نبليهددا Ƅمددا أ  تصددحيح ااƅخطددد و ƅحفددظ اƅلسددا  مدد  
ينبيددي علدد  اƅمعلددم أ  يظهددر اƅتشددجيا تخددرج اƅتلميددذ أمددام زملئدده  و  يقددة لاذƅدد  بطر اƅمعلددم  و 

 .عل  جواب اƅتلميذ حت  يقبل هذا اƅنشاط برغبة Ƅبير 

 

 
                                                           

   بتصرإ41لية اƅعربية اƅسنة اƅرابعة متوسط  ،دƅيل الأستاذ اƅ رشيد  أيت عبد اƅسلم   وزار  اƅتربية اƅوطنية -1
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 :  عرض برنامج اƃقواعد وطريقة توزيعه-6

لأسدداس اƅددذل يؤسددس اƅددوعي يعددد برنددامج اƅليددة اƅعربيددة ƅسددنة اƅرابعددة متوسددط اƅمرتƄددز ا
اƄتسدداب وامددتل  يعددزز عمليددات ƅتلميددذ هددذا اƅطددور )مدد  جهددة  و اƅتربددول واƅعلمددي واƅمعر ددي 

تماسددد   دددي هدددذا انسدددجام وتƄامدددل و اƅليدددة اƅعربيدددة مددد  جهدددة اانيدددة  Ƅلمدددا Ƅدددا  هندددا   واسدددتعمال
تددوف يحاƅلحقددة و ة  ددي اƅسددنوات اƅتعليميددة أ  نطمددئ  ƅوجددود مردوديدد اسددتطعنااƅمنهدداج اƅمقددرر 

 :(1)ايت حسب اƅترتيب اƅتاƅيج هذا اƄƅتاب عل  دروس اƅنحو واƅصرإ واƅتي

 اƅدرس اƅوحد 
 يتقويم و تشخيص 1
 اƅجملة اƅبسيطة 2
 اƅجملة اƅمرƄبة 3
 اƅجملة اƅواقا اƅمفعول به 4
 اƅجملة اƅواقعة حالا 5
 تقديم اƅمبتدأ وجوبا و جوازا 6
 اƅجملة اƅواقعة نعتا 7
 اƅجملة اƅواقعة جوابا ƅلشرط 8
 اƅجملة اƅواقعة مضاإ ىƅيه 9

 اƅجملة اƅموصوƅة 10
 تقديم اƅخبر وجوبا و جوازا 11
 ىدماج 12
 تقويم  صلي 13

                                                           

 24-22،   2013راحل اƅتعليم اƅمتوسط  جوا  اƅتوزيعات اƅسنوية ƅنشاطات اƅتعلم ƅم وزار  اƅتربية واƅوطنية  -1
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 اƅجملة اƅواقعة خبر ƅلمبيتدأ 14
 اƅجملة اƅواقعة خبر اƅناسخ 15
 اƅتصيير 16
 الإدغام 17
 تقديم اƅمفعول به 18
 يل و صيغ اƅمباƅيةاسم اƅتفض 19
 اƅتعجب بصيية ما أ عل 20
 ما أ عل بهاƅتعجب بصيية  21
 تقديم اƅمفعول به 22
 ىدماج 23
 تقويم  صلي 24
 الإغراي 25
 اƅتحذير 26
 اƅمدح و اƅذم 27
 اƅمدح و اƅذم 28
 ىدماج 29
 ىدماج 30
 اƅسابقة مراجعة اƅمفاهيم 31
 تقويم تحصيلي  32

تحليلدي ƅلمحتدوف اƅنحدول  دي Ƅتداب اƅليدة اƅعربيدة وقد Ƅشدفت ƅدي اƅتحريدات اƅميدانيدة  و 
و عشدري  درسدا موزعدة بدي  خمدس عشدر  درسدا نحويدا  أرباƅسنة اƅرابعة متوسط )اƅمتƄو  م  
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لأنهددم مجبددري  عليدده الأسدداتذ  يتقيدددو  بهددذا اƅمقددرر وتسددا دروس صددر ية( أ  نسددبة Ƅبيددر  مدد  
   :منها قط  حيث يرو  ضرور  تييير منهاج اƅنحو و ذƅ  ƅمبررات 

 اƅنحددو  و قلددة اƅحجددم اƅسدداعي ƅتدريسددها Ƅمددا ينبيددي. مندداهجا تحتويهدد اƅتدديƄاا ددة اƅدددروس  -أ
 الاسددتعمالعلدد  موضددوعات  معقددد  )غيددر مƄيفددة تربويددا( أو قليلددة احتددواي تلدد  اƅمندداهج  -ب

   .تخصيصي( لا صلة ƅها باƅنحو اƅتعليمي  بل هي م  صميم اƅنحو اƅ)غير وظيفية

اƅتددددرج بدددي  اƅموضدددوعات اƅنحويدددة اƅمقدددرر  علددد  مسدددتوف منهددداج اƅسدددنة ضدددعإ اƅتدددرابط و  -ج
    عرض اƅماد   ي اƄƅتاب   أو عل  مستوف اƅسنوات اƅماضيةاƅواحد

س اƅدددذل يبندددي عليددده الأسددداه ƅدددم يتضدددح مددد  خلƅدددƅدددم يخضدددا ىƅددد  معدددايير اƅتنظددديم واƅتددددرج  و 
   .ترتيبهاتخطيط اƅماد  و 

 : أهمية اƃدراسة -7

بح وسدديلة ƅتقددويم   بددل أصددمقصددود  ƅددذاتها اƅقواعددد ƅددم يعددد غايددة ى  اƅهدددإ مدد  تدددريس
قددراي  صددحيحة ويفهددم  همددا صددحيحا      يقددرأƅسددا  اƅتلميددذ وصددو  أسددلوبه مدد  اƅلحدد  واƅخطددد

 .أ Ƅار  تعبيرا صادقا صحيحاويعبر ع  خواطر  و 

اƅنحويدة باسدتعمال اƅقواعدد اƅقددر  علد  الإنشداي اƅلزمدة و اƅتلميذ اƄƅفاي   اƄتسابƄذƅ  و 
اƅادددددرو  اƅليويدددددة اƄƅا يدددددة ƅتحريدددددر مختلدددددإ  واƅدددددتمƄ  مددددد  اƅرسدددددم الإملئدددددي وامدددددتل  اƅصددددر يةو 

 اƅمواضيا 

بهدا  دي  الانتفداث دي قدرتده علد   اƅقيمة اƅنهائية ƅلقواعد عند اƅتلميذ تƄم  م  هنا  إ و 
أ  خلƅهدا توظيفها  ي وضعيات حياته اƅيومية  بحيدث يحدس اƅتلميدذ مد  الاستعمال و مواضا 

نددما يدرسدها  دي ىطارهدا   خاصدة عيول م  حوƅدهباشر   ي  هم اƅواقا اƅلاƅقواعد مفيد   ائد  م
   .هو اƅن،اƅطبيعي و 
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لإصددلحات  ددي اƅمدرسددة Ƅمددا أ  مدد  أهميددة هددذ  اƅدراسددة اƅتطلددا علدد  مدددف نجاعددة ا
ة علددد  اƅتطلدددا ىƅددد  رؤيدددة مسدددتقبلية و نتدددائج ىيجابيددة  قدددد تسددداعد معلدددم اƅليدددة اƅعربيددداƅجزائريددة و 

  .تحقي  الأهداإ اƅتعليمية اƅمتوخا  بجدار  و قو 

 تتمال  ي : الساƃيب الإحصائية -8

 عدد اƅتƄرار  -

 :حساب اƅنسب اƅمئوية م  خلل اƅعملية الآتية -

 100 ˟اƅتƄرار                        

 = اƅنسبة اƅمئوية  

 عدد اƅعينة                    

 :  اƃبياناتتحليل و تفسير -9

تحليدددددل و تفسدددددير اƅجدددددداول اƅمتعلقدددددة بالأسدددددئلة اƅموجهدددددة ƅ سددددداتذ  اƅليدددددة  اƅعربيدددددة بددددداƅطور  -
 اƅمتوسط 

 :  يا أقراد اƅعينة حسب خاصية اƅجنس: توز (01)اƅجدول رقم  -

 اƅنسبة اƅمئوية ٪ اƅتƄرار اƅجنس
 ٪30 9 ذƄر
 ٪70 21 أنا  

 ٪100 30 اƅمجموث
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 :  01اƅدائر  اƅنسبية رقم  -

 
 تعلي :  -

عينة اƅبحث م  الأساتذ  يمادل اƅ أ راد يتضح م  خلل اƅجدول اƅمبي  أعل  أ  أغلب
  وهدددذا تبددداي  ٪30 دددي حدددي  بليدددت نسدددبة اƅدددذƄور  ٪70نسدددبته   بليدددت نسدددبة الإنددداث  حيدددث

ىƅدد  مهدد   انصددرا هم  يعددود ىƅدد  نسددبة اƅرجددال  ددي قطدداث اƅتعلدديم انخفدداضƅعددل واضددح بينهمددا و 
مسدددؤوƅيته  دددي ي اƅمعيشدددة و لأسدددباب قدددد تƄدددو  ماديدددة باƅدرجدددة الأوƅددد   نظدددرا ىƅددد  غدددل  أخدددرف
ظدددروإ ومتطلبدددات اƅحيدددا   وخاصدددة  دددي هدددذا اƅعصدددر اƅدددذل نشدددهد   وقدددد تعدددود ىƅددد  و   اƅعائلددة

   .غيرهاأسباب أخرف  Ƅدسباب نفسية و 

  ويةƅد  مدا يدو ر  اƅقطداث مد  عطدل سدن   يعود ربما ىنسبة اƅمرأ   ي اƅقطاث ارتفاثأما 
وظيفددة   و ظرو هددا اƅخاصددة بهددا ƅهددا اƅمددرأ أ   باعتبددارتوزيددا  تددرات اƅعمددل  هددي مناسددبة ƅهددا و 

   .اƅتقديرو  الاحتراماƅتعليم تتناسب ما اƅمرأ  لأ  اƅقطاث يو ر ƅها 

 

 

30% 

70% 

 (01)الدائرة النسبية رقم 

 ذكر

 أنثى
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 :اƅعينة حسب اƅشهاد  اƅمحصل عليها: توزيا أ راد (02)اƅجدول رقم  -

 اƅمئوية ٪اƅنسبة  اƅتƄرارات اƅشهاد  اƅمحصل عليها
 ٪ ƅ   22 73.33سانس
 ٪ 6.66 2 ماجستير

 ٪ 10 3 خريج اƅمعهد اƅتƄنوƅوجي
 ٪ 6.66 2 أخرفشهادات 

 ٪ 96.65 29 اƅمجموث
 :  (02)اƅدائر  اƅنسبية رقم 

 
 :  اƅتعلي  -

اƅمتوسدط م  خلل اƅنتائج اƅمقدمة  ي اƅجدول أعل  نلحظ أ  معظم أساتذ  اƅطدور و 
ي شدددهاد  ذات مسدددتوف هددد  و ٪70.33  حيدددث بليدددت نسدددبتهم ƅسدددانس متحصدددلي  علددد  شدددهاد 

شدهاد  ماجسدتير أو دراسدات  اƅطور  أما باƅنسبة ƅ ساتذ  اƅمتحصلي  علد  هذا ملئم ƅتدريس
لأ  أغلددب هددؤلاي  ;٪ و هددذا3٪ ىƅدد  2نعدددم حيددث قدددرت ب ي نسددبة قليلددة جدددا تƄدداد تعليددا  هدد

خيددر يمƄننددي اƅقددول أ   ددي الأباƅجامعددات  و  س  ددي اƅطددور اƅاددانول أوالأسدداتذ  يفضددلو  اƅتدددري
 حس  اƅسيطر  داخل حجر  اƅدراسة ي ƅيس باƅشهاد   حسب  بل باƅخبر  واƅذƄاي و الأستاذ Ƅإ

76% 

7% 

10% 

7% 

 (02)الدائرة النسبية رقم 

 ليسانس

 ماجيستر

 المعϬد التكنϭلϭجي

 شϬاداΕ أخرى
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 :  ة اƅصفة ƅ ستاذ  ي قطاث اƅتعليم: توزيا أ راد اƅعينة حسب خاصي(03)اƅجدول رقم 

 اƅنسبة اƅمئوية ; اƅتƄرار اƅصفة
 ٪ 3.33 1 مستخلإ
 ٪ 13.33 4 مترب،
 ٪80 24 مابت

 ٪96.66 29 اƅمجموث

 :  (03)اƅدائر  اƅنسبية رقم 

 
 اƅتعلي :  -

قددد ي اƅقطدداث اƅتعليمددي ƅلطددور اƅمتوسددط  و يظهددر اƅجدددول نتددائج وضددعية هددؤلاي الأسدداتذ   دد
٪  وهددم ذول اƅخبددر  80لددو  أو يدرسددو  بصددفة دائمددة بليددت نسددبة الأسدداتذ  اƅمابتددي  اƅددذي  يعم

  ىذ ƅمتخصصدددة  دددي تددددريس اƅليدددة  اƅعربيدددةتعلددديم  اƅمتخرجدددو  مددد  اƅمعاهدددد ااƅالأقدميدددة  دددي و 
  أمدددا اƅنسدددبة ٪13.33يمالدددو  الأغلبيدددة  بمدددا نسدددبة الأسددداتذ  اƅمتربصدددي   قدددد بليدددت نسدددبتهم 

اƅتدددي تمادددل ٪ وهدددذ  اƅنسدددب  3.33تقددددر ب  مالهدددا نسدددبة الأسددداتذ  اƅمتخلفدددي  واƅتدددياƅمتبقيدددة  
  اسدتقرار اƅقطداث وعلد  نفسدية اƅتلميدذ  ƅها تداير سلبي علد اƅمتربصي الأساتذ  اƅمستخلفي  و 

بدددداƅمقرر اƅدراسددددي ƅجميددددا ملمددددا اذ اƅمابددددت  ددددي عملدددده يƄددددو  مسددددتقرا و   لأ  الأسددددتوتحصدددديلهم

3% 

14% 

83% 

 (03)الدائرة النسبية رقم 

 مستخϠف

 متربص

Εمثب 
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نمدا يل مد  شددنه أو شدƄا  دي Ƅفايتده  و هدذا ƅديس اقداƅمستويات  أما الأسدتاذ اƅمسدتخلإ  دل  و  ا 
هددذا اƅتذبددذب مددد  شددهر وييددادر  و اƅمنصددب ƅ تحƄمدده لأندده قددد يشدديل اƅتدديذƅدد  راجددا ƅلظددروإ 
   .لتلميذ Ƅايراƅيؤار عل  اƅتحصيل 

 :  (04)اƅجدول رقم -

دراسدة اƅميدانيدة  دي ادلث أجريدت بهدا اƅ اƅتديهذا اƅجددول يمادل مجموعدة اƅمتوسدطات و 
 هي موزث Ƅما يلي: مناط  و 

خمدس متوسدطات ببلديدة ح  و متوسدطتا  بددائر  بوسدعاد   و متوسطتا  بددائر  عدي  اƅملد
 ولاية اƅمسيلة 

 :اد اƅعينة حسب الأقدمية  ي اƅعمل: توزيا أ (05)اƅجدول رقم -

 اƅنسبة اƅمئوية  اƅتƄرار  عدد اƅسنوات 
1 10 18 60 

10 10 8 26.66 
20 30 3 10 

 96.66 29 اƅمجموث
 :(05اƅدائر  اƅنسبية رقم ) -

 

62% 

28% 

10% 

 (05)الدائرة النسبية رقم 

 10الى  1

 20الى  10

 30الى  20
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 اƅتعلي : -

ميدانيدة ƅهدذ  اƅعيندة مد  أعل  يمƄ  اƄƅشإ عد  اƅخبدر  اƅ م  خلل اƅجدول اƅموضحو 
ر  ميدانيددة تملدد  خبدد تصددنيإ هددذ  الأخيددر  ىƅدد  اددلث  ئددات: اƅفئددة الأوƅدد  واƅتدديتددم الأسدداتذ   و 

دود وا ددر ر مدد٪  وهددؤلاي الأسدداتذ  ƅهددم دور  عددال و 10أƄاددر مدد  عشددرو  سددنة  وبليددت نسددبتها 
  أمددا اƅفئددة اƅاانيددة تملدد  خبددر  أƄاددر مدد  يدانيددةاƅتلميددذ  لأ  ƅهددم تجربددة وخبددر  معلدد  تحصدديل 

ƅادة ƅهدا خبدر  أقدل مد  عشدر سدنوات   أما اƅفئة اƅاا٪26.66سنوات  حيث تصل نسبتها عشر 
 هذا ƅه أار عل  اƅمتعلم ٪ و 60اƅقطاث حيث تصل نسبتها ىƅ  هي اƅفئة اƅعاƅية عل  و 

 : ل اƅقسمينة حسب عدد اƅتلميذ داخ: توزيا أ راد اƅع(06)اƅجدول رقم -

 اƅنسبة اƅمئوية اƅتƄرار  عدد اƅتلميذ داخل اƅقسم 
30 35 14 46.66 ٪ 
35 40 14 46.66  ٪ 

 ٪ 93.33 28 اƅمجموث
 (:06)اƅدائر  اƅنسبية رقم  

 
 

50% 50% 

 (06)الدائرة النسبية رقم 

 35الى  30

 40الى  35
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 اƅتعلي :-

ƅتلميددذ ممددا يعددود ا اƄتظدداظمدد  اƅمعددروإ أ  الأقسددام اƅتعليميددة  ددي اƅجزائددر تعدداني مدد  
وضددحه اƅجدددول اƅمبددي  أعددل  اƅددذل حصددر عدددد اƅتلميددذ  ددي مجدداƅي   هددذا مدداعلدديهم باƅسددلب و 

يضددم ٪  واƅمجددال اƅادداني و  46.66لميددذ  حيددث بليددت نسددبته ت 30الأول يوجددد  يدده أƄاددر مدد  
اƅدذل نشدهد  داخددل  الاƄتظداظهدذا ٪  و 46.66اƅقسدم وبليدت نسدبته  تلميدذ داخدل 35أƄادر مد  

ضل  ي اƅتعليم  حيدث نجدد اƅمعلدم يبدذل أƄبدر الأقسام يؤدل بدور  ىƅ  قلة تحصيل مردودية أ 
  بددل مد  بدذل هدذا اƅجهدد  دي اƅجاندب ر  عل  هدوي اƅتلميدذ داخدل اƅقسدمسيطاƅجهد م  أجل 

   .ƅلمتعلم أƅتحصيلي

هدذ   طدارىاƅتددريس  دي : يبي  هذا اƅجدول حقيقة وجود دراسة حول Ƅيفيدة (07)اƅجدول رقم -
 اƅمقاربة

 اƅنسبة اƅمئوية اƅتƄرارات الاقتراحات ن، اƅسؤال
تبنددددددددددددي   ددددددددددددي ىطددددددددددددار

اƅمنظومددددددددددة اƅتربويددددددددددة 
وجيا غبددددددددددددداطريقددددددددددددة )
 هل تلقيت (اƄƅفايات

 ٪ 90 27 نعم 

تƄويندا أو دراسدة حدول 
 Ƅيفية اƅتدريس؟

 ٪ 10 3 لا 

 ٪ 100 30  /    اƅمجموث
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   :(07)رقم  اƅنسبية اƅدائر 

 
حددول  قددد تلقدد  دورات تƄوينيددة ذسددتاالأ  اƄدد ىذا اƅخددا، بمددا ولداƅجدد اهددذƅدد  ى باƅنسددبة

   باƄƅفايات  قد Ƅانت اƅتدريس Ƅيفية

 "لا" قدددددرتب  والإجابددددة  الأسددددتاذ مجمددددوث  مدددد  ٪90ب تقدددددر" نعددددم"بالإجابددددة  نسددددبة
اƅمقاربددددة  حددددول اƅتدددددريس بواسددددطة أو تربصدددداƄددددو ينددددا ت تلقددددوا الأسدددداتذ جددددل  أ  نجددددد  10٪ب

تطبيدد  هددذ   وأسدداƅيبوسددائل و  يجهلددو  طددر  وانهددم مددازاƅىلا أ وبدداƅرغم مدد  تƄددوينهم باƄƅفددايات.
 .اƅتربولا  دة داخل اƅميباƅقار 

 عملية اƅتددريس وتقيدد  بهدا انايأ اƅمقاربةما هذ   الأستاذ مدف تفاعليبي  : (08) اƅجدول رقم
 ؟ اƅسابقة بخبراتهيستعي   نهأ أم  عل.

ƅعلي :تا 

يددرو  ضددرور   حيددث نجددد أسداتذ  الأسداتذ لإجابددات متفاوتدة بددي  ا ƅطدرح Ƅددا ا و دي هددذا
  حددد Ƅبيددر  لأنهددا طريقددة ناجعددة  واƅددبعض الآخددر يددرف: أ  د بهددا ىƅدديددتقاƅاƅتدددريس باƄƅفددايات و 

ƅمهددم هددو توصدديل   Ƅƅدد  قددد يسددتعمل الأسددتاذ خبرتدده اƅمهنيددة لأ  ااƅتدددريس باƄƅفددايات ضددرورل
  طريقدة الأ ضدلاƅ هديو الاعتمداد علد  اƅخبدر    أما اƅبعض الآخر يرو  أ  اƅمعلومات ƅلمتعلم

90% 

10% 

 (07)الدائرة النسبية رقم 

ϡنع 

 لا 
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  ىذ أ  غداƅبيتهم يعتمددو  لإحاطة باƅطريقة اƅجديد  ƅلتعلديمم  ا الأساتذ ا يؤƄد عدم تمƄ  وهذ
 عل  اƅخبر  اƅسابقة

اƅضدعإ  دي مداد  بة اƅنصدية  دي اƅقضداي علد  اƅعجدز و : يبي  دور اƅمقار (09)اƅجدول رقم  -
 اƅنحو اƅعربي

 ٪اƅنسبة اƅمئوية  اƅتƄرارات  الاقتراحات ن، اƅسؤال
هددل اƅمقاربددة اƅنصددية 

 ي عل  حل ƅلقضا
 ٪  66.66 20 نعم

اƅعجدددز اƅدددو اƅضدددعإ 
  ي اƅنحو اƅعربي

 ٪ 30 9 لا 

 ٪ 96.66 29 /  اƅمجموث
 :(09سبية رقم )اƅناƅدائر   -

 
 اƅتعلي :  -

دو  ٪ مدد  الأسدداتذ  يؤƄدد 66.66تشددير ىحصددائيات اƅجدددول اƅموضددح أعددل  أ  نسددبة 
همت  وبشƄل Ƅبير  ي اƅتخفيدإ مد  ضدعإ وعجدز اƅتلميدذ  دي ااƅمقاربة اƅنصية سعل  أ  

69% 

31% 

 (09)الدائرة النسبية رقم 

ϡنع 

 لا
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يسدهل علد  مد  يدرف بدد  اسدتامار اƅدن، يسداعد و توظيإ قواعد اƅنحو اƅعربدي   هندا  تعلم و 
انطلقدا مد  الإطدلث علد  Ƅيفيدة اƅقاعدد  اƅنحويدة بنفسده  لأنده يحداƄي اƅدن،  اسدتنباطاƅتلميذ 

وصدددا  يمددا بعدددد بتوظيدددإ اƅقواعدددد اƅمستخلصددة مددد  اƅدددن، ƅينددتج نص  تلدد    ƅيطبدددالاسددتعمال
أادر ا نسدبة الأسداتذ  اƅدذي  نفدو دور و   أمدبطريقة أƄادر  اعليدة اƅمعارإاƅمهارات و اƅمƄتسبات و 

٪ لأنهددددم يددددرو  أ  شددددروط 30اƅمقاربددددة اƅنصددددية  ددددي اƅنحددددو اƅعربددددي   قددددد قدددددرت نسددددبتهم ب 
   .تطبيقها غير متو ر 

جايت به اƅمقاربة باƄƅفايات  يما يخد،  جديد اƅتيع  ىƅ  معر ة اƅ: يس(10اƅجدول رقم ) -
 تدريس اƅنحو اƅعربي:

 اƅنسبة اƅمئوية ٪ اƅتƄرارات  الاقتراحات ن، اƅسؤال 
هدددددددددددددددددددددل اƅمقاربدددددددددددددددددددددة 

 جايت باƄƅفايات
 ٪ 56.66 17 نعم

 ٪ 43.33 13 لا باƅجديد ƅلنحو ؟
 ٪ 99.99 30 / اƅمجموث

 :(10)اƅدائر  اƅنسبية رقم -

 
 

57% 

43% 

 (10)الدائرة النسبية رقم 

ϡنع 

 لا
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 اƅتعلي  : -

هددذا اƅمقاربددة جددايت باƅجديددد ƅلنحددو  و  ٪ مدد  الأسدداتذ  تؤƄددد بددد  هددذ 56.66ى  نسددبة 
 يلجددد  حيددث ا مدد  خددلل تطبيدد  اƅمقاربددة اƅنصدديةهددذاضددح  ددي اƅجدددول اƅمبددي  ƅهددذ  اƅنسددب  و و 

  ƅمعلم ىƅمتعلم م   استخداماƅا  Ƅنصو، حت  يتمƅا اƄعربية  دي  الاحتƅلية اƅالاسدتعمال با
  و يتحمدددل Ƅيدددإ إ بƅيدددات اƅليدددة  دددي محيطهدددا اƅطبيعدددي   يƄتشددداƅطبيعدددي ƅلوحددددات اƅنحويدددة

مد  قبدل وزار  اƅتربيددة اƅوطنيدة مد  خددلل  اعتمدداد هددذا مدا تدم سدتفيد منهدا ويوظفهددا  دي تعبيدر  و ي
  .تبني مبدأ اƅمقاربة اƅنصية  ي تدريس اƅقواعد

اƅعربدي و د  هدذ  اƅمقاربدة : يبدي  تحسد  مسدتوف اƅتلميدذ  دي مداد  اƅنحدو (11)اƅجدول رقم  -
 :  اƅجديد 

 اƅنسبة اƅمئوية اƅتƄرارات  الاقتراحات لن، اƅسؤا
هدددددل تلمسدددددو  تحسدددددنا 

  ي بمستوف اƅتلميذ
 ٪ 36.66 11 نعم 

ضدددددددددددددددددددوي اƅمقاربدددددددددددددددددددة 
 باƄƅفايات

 ٪ 63.33 19 لا

 ٪ 99.99 30 / اƅمجموث
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 :  (11اƅنسبية رقم )اƅدائر   -

 
 :  اƅتعلي  -

نلحددظ مدد  خددلل نتددائج هددذا اƅجدددول أ  معظددم الأسدداتذ  يقددرو  غيدداب تحسدد  مسددتوف 
  أمددا الأسدداتذ  اƅددذي  يشددهدو  ٪ ƅ63.33مقاربددة حيددث بليددت نسددبتهم اƅتلميددذ  ددي ظددل هددذ  ا
  قدددد ٪  وهدددي نسدددبة ضدددعيفة 36.66يدددذ قددددرت هدددذ  اƅنسدددبة ب تلماƅبوجدددود تحسددد  ƅمسدددتوف 

: بددي  الأطددراإ اƅتربويددة  وذƅدد  لأسددباب منهددا الاتصددال اƅبيددداغوجيضددعإ بيتعلدد  الأمددر هنددا 
مدددد  صددددعوبات حدددداد  تتعلدددد  باƅمفدددداهيم اƅجديددددد  اƅددددوارد   ددددي  يعددددانو  أ  Ƅايددددر مدددد  الأسدددداتذ 

يجعلدده غيددر قددادرا علدد  توظيفهددا    ممددا يصددعب عليدده  هددم دلاƅتهددابيددداغوجيا اƄƅفددايات  حيددث 
  أنفسهم أمام بيدداغوجيا ...  حيث يجدو اƅمفاهيم  اƅوضعية الإشƄاƅية الإدماجوم  أمالة هذ  

 هذا Ƅله يؤار سلبا عل  اƅمتعلم جديد  وعليهم تطبيقها  و 

- ƅمقدمددة  الاقتراحددات: يبددي  مجموعددة (12رقددم ) سددؤالاƅدد  أ اƄتددي يمƅصددعوبات  اƅتحددد مدد  ا
 تواجه اƅمعلم  ي اƅتعامل ما هذ  اƅمقاربة  اƅتي

 :  الاقتراحات اƅمقدمة ما يلي: م  بي  اƅتعلي  -

37% 

63% 

 (11)الدائرة النسبية رقم 

ϡنع 

 لا
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  Ƅمدا أ  ا توجيهده اƅددائم اƅتحضدير  دي اƅبيدت  مدمد  عددد اƅتلميدذ  دي اƅقسدم اƅواحدداƅتقليدل -
   .اƅسيطر  عل  اƅتلميذل اƅقسم يمنا تطبي  هذ  اƅمقاربة  ويفقد اƅتحƄم و Ƅار  اƅتلميذ داخ

اجددده اƅجميدددا هدددي غيددداب اƅسدددند اƅدددذل يخددددم تو  اƅتددديƄمدددا يدددرف بعدددض الأسددداتذ  أ  اƅمشدددƄلة  -
 .اƅتعليمة

يقتدددرح اƅدددبعض الآخدددر اƅرجدددوث ىƅددد  اƅمقاربدددة بالأهدددداإ لأنهدددا أابتدددت جددددارتها  دددي تحصددديل و  -
 .اƅمتعلم باƅمعارإ

 اƅتددياƅوسددائل اƅتعليميددة  تماددل  ددي قلدة اƅدددورات اƅتƄوينيددة وانعدددامىلا أنندا نددرف أ  حقيقددة الأمددر ي
   .تساهم  ي نجاح هذ  اƅمقاربة اƅتي تعتبر م  الأساƅيب اƅهامة

- ƅم(13رقدددم ) سدددؤالاƅنحدددو و : يبدددي  مددددف مسددداهمة هدددذ  اƅجديدددد   دددي تعليمدددة اƅدددوي  قاربدددة اƄت
   .Ƅفاي  نحوية ƅدف اƅتلميذ

 :اƅتعلي  -

عليميدددة مددداد  ندددرف أ  أغلدددب الأسددداتذ  يؤيددددو  نجاعدددة طريقدددة اƅمقاربدددة باƄƅفدددايات  دددي ت
اƅموجدده اƅددذل يسددتخرج الأسددانيد مدد  محددور اƅعمليددة اƅتعليميددة و علم هددو   لأنهددا تجعددل اƅمددتاƅنحددو

اƅقاعدد  اƅنحويدة مد  الأمالدة  باسدتنتاج واسدتنباطلأمالدة يقدوم  استخراجهبعد اƅقراي    و نصو، 
اجهددددة  هددددي مقاربددددة تضددددا اƅمددددتعلم  ددددي موقددددإ اƅباحددددث اƅددددذل يسددددتيل مƄتسددددباته مدددد  أجددددل مو 

   .أƄار مردودية ƅتعلم اƅنحوتصاد ƅلوقت و اق  Ƅما يرف بعض الأستاذ  أنها تحق  اƅمشƄلت

- ƅفايات  دي(14)رقم  سؤالاƄƅمقاربة باƅتعلديم ومددف  : يبي  قدر  اƅالأخدذ بدي  طر دي عمليدة ا
   .ترجمتها  ي تدريس اƅنحوجدية تطبي  هذ  اƅمقاربة و 
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 :  اƅتعلي  -

تجعدل اƅمدتعلم  و منهج ƅتنظيم اƅعملية اƅتعليمية  واƅتيهذ  اƅمقاربة Ƅتصور  اعتمادى  
نشددطا  يددتعلم Ƅيددإ يددتعلم  Ƅيددإ   ƅمحددور الأسدداس  ددي عمليددة اƅتعلدديم واƅددتعلم  أل طر ددا  دداعلا

 اسدحا  اƅمعلدم مسداعدا و موجهدا ƅلفعدل اƅتعليمدي اƅتعلمدي   Ƅيإ يعيش   ي حدي  يصدبحيعمل
هددددذا  لمدددد  خددددل ج اƅمحصددددل عليهددددائاتددددƄƅدددد  اƅنمددددام اƅمددددتعلم ƅبندددداي تعلماتدددده بنفسدددده  و اƅمجددددال أ

 يسددتجيبو  ƅهددذ  اƅمقاربددة  ددي حددي  نجددد أ  بعددد الأسدداتذ  تبددي  أ  أغلددب الأسدداتذ  سددتجوابالا
حددول   هددم يهملددو  تحضددير خاصددة اƅدددرس اƅنغ هددذ  اƅطريقددة ƅلدددرس و مددازاƅوا لا يعر ددو  صددو 

  Ƅمدددا أنهدددم لا يقددددرو  علددد  اƅوسدددائل والأدوات اƅضدددرورية Ƅاƅتحضدددير وحدددث اƅمدددتعلم وتحفيدددز 
 سدداسي اƅهدددإ هددو الأبقدداƄتسدداب اƄƅفدداي  ƅدددف اƅمددتعلم " و  تدددل علدد  اƅتدديتحديددد اƅمؤشددرات 
  اƅوحيد ƅلƄفاي .

بدة Ƅونده ينحصدر  عدل : يسع  ىƅ  تحديد دور اƅمعلم  ي ظدل هدذ  اƅمقار (15اƅجدول رقم ) -
 :ل اƅعنصر اƅوحيد  قط اƅفاعل  يهااƅتوجيه أم أنه يما ي الإرشاد و 

 اƅنسبة اƅمئوية٪  اƅتƄرارات الاقتراحات ن، اƅسؤال 
هدددددددل  عدددددددل ينحصدددددددر 
دور اƅمعلددددم  ددددي ظددددل 

 باƄƅفاياتاƅمقاربة 

 ٪ 40 12 نعم

 دددي ىرشددداد اƅتلميدددذ و 
 توجيههم  قط

 ٪ 60 18 لا

 ٪ 100 30 /  اƅمجموث
 :  (15)اƅدائر  اƅنسبية رقم  -
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 :  اƅتعلي  -

ب "لا" حيدث جدابوا اƅنتائج اƅمبينة  ي اƅجدول أعل    دإ  معظدم الأسداتذ  أم  خلل و 
أجاب ب "نعدم" وقددرت  لأساتذ  م عل  حي  نجد م  ا ٪ وهي نسبة عاƅية 60بليت نسبتهم 
هددذا يدددل علدد  أ  اƅمددتعلم ƅدديس محددور أسدداس  ددي اƅعمليددة تعليميددة اƅجديددد  ٪  و 40نسددبتهم ب 

Ƅ نظريددددة  لأƅدراسددددة اƅنددددا نعتقددددد  دددي اƄ معلدددم  ددددي هددددذ  مددداƅدددددت أ  دور اƄميدانيددددة أƅنتدددائج اƅا 
ور الأسدداس واƅفاعددل  ددي هددذ  يعددد اƅمحددبددل  توجيدده اƅتلميددذبددة لا ينحصددر  ددي الإرشدداد و اƅمقار 

 ل بعد  ي اƅميدا  اƅتربول منهاج اƅمقاربة اƅجديد   ƅم يتيليهذا ما يدل عل  أ  اƅعملية  و 

يمƄد  أ  تسداهم  اƅتياƅوحدات اƅتعليمية بحيا  اƅتلميذ  ارتباط: يبي  مدف (16اƅجدول رقم )-
Ƅحياتية  ي حل مشƅلته ا 

 :  اƅتعلي  -

اƅوحددات اƅتعليميدة بحيدا  اƅمدتعلم  ارتبداطتوصلنا ىƅيهدا تبدي  أ   اƅتيم  خلل اƅنتائج و 
اƅمصاحبة ƅلواقا اƅحياتي ƅلمتعلم  حت  تظدل حاضدر   دي ذهنده  تƄو  متجسد   ي اƅنصو، 
واقددا معيشددي  خددر ى  ƅددم يƄدد  ƅهددا تتب اƅتددي  لا اƅنظريددة اƅمجددرد  وتظهددر عليدده صددفة اƅواقعيددة

  Ƅƅ  م  خلل هذا اƅتدرب، تبدي  ƅندا اƅتي تواجههبدورها تساهم  ي حل اƅمشƄلت اƅحياتية و 

40% 

60% 

 (15)الدائرة النسبية رقم 

ϡنع 

 لا
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لا تعدداƅج ƅبعددد عدد  اƅواقددا اƅمعدديش ƅلمددتعلم و أ  أغلددب الأسدداتذ  يددرو  أنهددا نصددو، بعيددد  Ƅددل ا
 بمستوف اƅمتعلم قضايا ƅها 

 يبي  معانا  اƅتلميذ م  صعوبة تعلم قواعد اƅنحو (: 17اƅجدول رقم ) -

 اƅنسبة اƅمئوية ٪ اƅتƄرارات الاقتراحات ن، اƅسؤال
هددددل اƅتلميددددذ يعددددانو  

 صعوبات  يم  
 ٪ 93.33 28 نعم

 ٪ 6.66 2 لا  تعلم قواعد اƅنحو
 ٪ 99.99 30 / اƅمجموث

 :(17اƅدائر  اƅنسبية رقم ) -

 
 :  اƅتعلي  -

حيدث قددرت نسدبة هدذ   ƅنا أ  أغلب الأساتذ  أجابوا ب "نعم"م  خلل اƅجدول يتبي  و 
اƅنحويدة قصدور اƅمتعلمدي   دي اƅجواندب ٪  هم يشدƄو  مد  حاƅدة ضدعإ و  93.33الإجابة ب 

قددد يعددود هددذا اƅسددبب ىƅدد  تدددريس اƅنحددو باƅطريقددة اƅقديمددة بحيددث تƄددو  الأمالددة مفصددوƅة عدد  و 
تددريس اƅمدتعلم و د   مة الأساسدية  دي تلقدي اƅروا دد اƅمختلفدة لأ اƅن، الأدبي اƅذل يعد اƅدعا

93% 

7% 

 (17)الدائرة النسبية رقم 

ϡنع 

 لا
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 اƅتديأƄادر  همدا ƅلقواعدد اƅنحويدة ارتباطا بموضدوث اƅدن، و اƅمقاربة اƅنصية تجعل اƅمتعلم أƄار 
   .يتضمنها

: يبدي  Ƅفداي  اƅنصدو، اƅمقدرر   دي منهداج اƅسدنة اƅرابعدة متوسدط ƅتددريس (18اƅجدول رقدم )-
 اƅعربي:ماد  قواعد اƅنحو 

 اƅنسبة اƅمئوية ٪ اƅتƄرارات  الاقتراحات ن، اƅسؤال
هل اƅنصو، اƅمقرر  
 دددددددددي منهددددددددداج اƅسدددددددددنة 

 اƅرابعة متوسط

 ٪ 56.66   17 نعم

مناسدددبة ƅتددددريس مددداد  
 اƅقواعد 

 ٪ 30 9 لا

 ٪ 86.66 26 / اƅمجموث
 :(18اƅدائر  اƅنسبية رقم ) -

 
 اƅتعلي :  -

الأسدداتذ  يدرو  أ  اƅنصدو، اƅمقدمددة  دي مقددرر مد  خدلل اƅجدددول نلحدظ أ  أغلدب و 
  ىلا أ  هندا  ٪ 56.66م اƅسنة اƅرابعة متوسط تتناسب ما دروس اƅقواعد حيث بليت نسبته

65% 

35% 

 (18)الدائرة النسبية رقم 

ϡنع 

 لا
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اƅتدي تخددم اƅددرس اƅنحدول وهدذا لأمالدة اƅنموذجيدة اƅهاد دة أساتذ  يرونها نصدو، جا دة تفتقدد ا
صددورية مبتددور  عدد  سددياقها   بحيددث يلجددد ىƅدد  توظيددإ أمالددة يضددا اƅمعلددم  ددي موقددإ اƅعجددز

  مددد اƅمددددخوذ يقتدددرح بعدددض الأسددداتذ  تجندددب اƅنصدددو، اƅحقيقدددي Ƅƅدددي ييطدددي هدددذا اƅضدددعإ  و 
اƅشددددعراي لأنهددددا لا تعتمددددد علدددد  معددددايير علميددددة  والاعتمدددداد علدددد  نصددددو، ƅ دبدددداي و  الانترنددددت
  .اƅعرب

 يقررها اƅمنهاج  اƅتياƅمعلم بتدريس اƅقواعد  اƅتزام: يبي  مدف (19)اƅجدول رقم -

 اƅنسبة اƅمئوية ٪ اƅتƄرارات الاقتراحات ن، اƅسؤال
هدددل تتقيددددو  بتددددريس 

 اƅتي قررها اƅقواعد
 ٪ 76   23 نعم

 ٪ 20 6 لا  اƅمنهاج ؟
 ٪ 96.66 29 /  اƅمجموث

 :  (19اƅدائر  اƅنسبية رقم )-

 
 

 

79% 

21% 

 (19)الدائرة النسبية رقم 

ϡنع 

 لا
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 :  اƅتعلي  -

أنهددم   ٪ 76.66أعددل  نلحددظ أ  أغلددب الأسدداتذ  وبنسددبة  اƅجدددول اƅمبددي  لمدد  خددل
  حيدث "أخدرف مد  الأسداتذ  أجدابوا ب "لانسدبة اƅتي قررهدا اƅمنهداج  و يتقيدو  بتدريس اƅقواعد 

اƅددددذي  يتقيدددددو   الأسدددداتذ  استفسددددارعنددددد ٪  بدددددنهم لا يتقيدددددو  بهددددا  و  20قدددددرت نسددددبتهم ب 
  حسدددب مدددا تقتضددديه اƅحاجدددة   حريدددة تصدددر همىذا Ƅدددا  اƅتقيدددد يحدددد مددد  عمدددا باƅقواعدددد اƅمقدددرر 

ƅلموضوث اƅمطرو : أجداب بعضدهم أنده يجدب أ  تƄدو  ƅ سدتاذ ىسدتراتيجية  دي تنفيدذ أعماƅده  
الاƅتدددزام رتبط Ƅايدددرا بددداƅواقا  Ƅمدددا أ  اƅتقيدددد يفيدددد مددد  ناحيدددة اƅمواضددديا اƅمقترحدددة مدددخاصدددة أ  

 .تلميذاƅتوحيد اƅعمل ƅدف جميا و 

ƅنحدو ىƅ  معر ة اƅحجدم اƅسداعي بدنده Ƅداإ ƅتددريس Ƅا دة قواعدد ا: يسع  (20اƅجدول رقم ) -
 :اƅمقرر   ي اƅمنهاج اƅدراسي

 اƅنسبة اƅمئوية ٪ اƅتƄرارات   الاقتراحات ن، اƅسؤال
هدددددل اƅحجدددددم اƅسددددداعي 
Ƅدددددداإ ƅتدددددددريس Ƅا ددددددة 

 اƅنحو اƅمقرر  قواعد

 ٪ 70 21 نعم

 دددي اƅمنهددداج اƅدراسدددي 
 ؟

 ٪ 30 9 لا

 ٪ 100 30 / اƅمجموث
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 :(20اƅدائر  اƅنسبية رقم ) -

 
 اƅتعلي :  -

يتقيددو  علدد    دإ  أغلددب أسداتذ  اƅليدة اƅعربيددةمد  خدلل اƅنتددائج اƅمقدمدة  دي اƅجدددول و 
ه Ƅداإ  حيدث دريس Ƅا دة قواعدد اƅمقدرر  أند" بد  اƅحجم اƅساعي اƅمخص، ƅتدب "نعم الإجابة

اƅسدداعي غيددر Ƅدداإ  تذ  يددرف أ  اƅحجددم خددر مدد  الأسددا٪  و ريدد  أ70قدددرت نسددبة هددؤلاي ب 
Ƅدداإ ربمددا ƅددديهم صددعوبات  ددي اƅددتحƄم  ددي     اƅددذي  قدداƅوا أندده غيددر٪30ث بليددت نسددبتهم حيدد

وا أنه Ƅاإ  هم جديي   ي عملهم وƅدديهم اƅخبدر  واƄƅفداي    أما اƅذي  قاƅأو أنهم مبتدئي اƅوقت 
   .محا ظي  عل  اƅتوزيا اƅزمني ي اƅتحƄم  ي اƅوقت وغير متماطلي  و 

 

 

 

 

 

70% 

30% 

 (20)الدائرة النسبية رقم 

ϡنع 

 لا
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 اƅتلميذ ƅماد  اƅنحو  استيعاب ي  الاستدرا : يبي  أار حصة (21اƅجدول رقم )-

 اƅنسبة اƅمئوية ٪ اƅتƄرارات  الاقتراحات ن، اƅسؤال
هددددددل تددددددرف أ  حصددددددة 

هددي حصددة  الاسددتدرا 
  ي استيعابƅها  ائد  

 ٪ 76.66 23 نعم

 ٪ 23.33 7 لا اƅتلميذ ƅماد  اƅنحو
 ٪ 99.99 30 / اƅمجموث

 :(21اƅدائر  اƅنسبية رقم )-

 
 اƅتعلي :  -

ا ب "نعدددددم" حيدددددث بليدددددت نسدددددبتهم ل  أ  أغلدددددب الأسددددداتذ  أجدددددابو يظهدددددر اƅجددددددول أعدددددو 
بعدض جدة ضدعإ ƅ   قدد وضدعت  دي الأسداس ƅمعاهميدة هدذ  اƅحصدةهذا نظدرا لأ٪  و 76.66

قصدور  دي   لأ  اƅمعلم يشƄو مد   ƅلية اƅعربيةهذا  يما يخ، ااƅتلميذ  ي اƅجانب اƅنحول و 
سددطة مدد  خددلل اƅتمدداري   هددم هددذ  اƅمدداد   يخصدد، هددذ  اƅحصددة ƅتوضدديح اƅقاعددد  بطريقددة مب

حدي  أ  عليهدا  هدم اƅددرس ƅتواƄدب زمليهدا  و  عسدر اƅتدييتم مسداعد  اƅفئدة  اƅمختلفة وباƅتاƅي

77% 

23% 

 (21)الدائرة النسبية رقم 

ϡنع 

 لا
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نهددددا حصددددة ƅدددديس ƅهددددا  ائددددد   ددددي ٪ مدددد  الأسدددداتذ  يددددرو  أ23.33اƅنسددددبة اƅمتبقيددددة اƅمقدددددر  ب 
  .ميذ ƅهذ  اƅماد اƅتل استيعاب

 :ور اƅتلميذ م  تعلم قواعد اƅنحوأدت ƅنف اƅتي: يبي  الأسباب (22اƅجدول رقم )-

 اƅنسبة اƅمئوية ٪ اƅتƄرارات الاقتراحات ن، اƅسؤال
 ٪ 33.33 10 اجتماعية  اƅتيهي الأسباب  ما

 ٪ 73.33 22 نفسية أدت ƅنفور اƅتلميذ
مددددددددد  دراسدددددددددة قواعدددددددددد 

 اƅنحو
 ٪16.66 5 بيئية

 ٪96.66 37 / اƅمجموث
 :  (22اƅدائر  اƅنسبية رقم ) -

 
 اƅتعلي :  -

نتدائج اƅموضدح  دي اƅجددول يتبدي  ƅندا أهميدة اƅجاندب اƅنفسدي ƅلتلميدذ حتد  اƅم  خلل و 
يƄو  قدادرا علد  تعلدم اƅنحدو أو دراسدة قواعدد اƅنحدو حيدث بليدت نسدبة الأسداتذ  اƅدذي  يؤƄددو  

تجعدددل اƅتلميدددذ ينفدددر مددد   اƅتددديتتجلددد  الأسدددباب اƅنفسدددية ٪  و  73.33اƅجاندددب اƅنفسدددي أهميدددة 
و اƅقددرات اƅفرديدة اƅخاصدة بده اƅتدي تمييزهدا  امتلƄده اƅاقدة بداƅنفس   دي عددم اƅمداددراسته هذ  

27% 

59% 

14% 

 (22)الدائرة النسبية رقم 

 Δاجتماعي 

Δسيϔن 

 Δبيئي 
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ذƅ  ƅدده أاددر  Ƅدد الاجتمدداعيلا يفهددم  أمددا اƅجانددب عدد  غيددر  وƄددذƅ  اƅتخددوإ بددد  اƅنحددو صددعب و 
   ددإذا Ƅددا  اƅتلميددذ لا يتلقدد  توجهددا  ددي اƅبيددت حددول هددذ  اƅمدداد   ددي تحصددل اƅتلميددذ ƅهددذ  اƅمدداد 

الاجتمدداعي ƅلجانددب انددب اƅبيئددي  هددو جانددب مƄمددل اƅجيƄددو  هددذا مدد  أسددباب نفددور  منهددا  أمددا 
 .اƅنفسيو 

الأخددرف الأنشددطة اƅليويددة اعددد اƅنحددو و موجددود  بددي  قو (: يظهددر اƅعلقددة ا23ƅاƅجدددول رقددم ) -
 (...)والإملي واƅنصو، واƅتعبير

 :  اƅتعلي  -

اƅتدي تجمدا بدي  ƅقد بينت اƅنتائج اƅمرصدود  أ  أغلدب الأسداتذ  يؤƄددو  علد  اƅعلقدة اƅوطيدد  
  لأ  اƅتلميددذ اƅقائمددة بينهمددا هددي علقددة تƄامليددة وظيفيددة   هددم يددرو  بددد  اƅعلقددة أنشددطة اƅليددة
سدلمة و  الأخرف  ويوظفها ويستعمل قواعد اƅليدة ƅضدبطاطات وعبارات م  اƅنش يƄتسب أƅفاظ

 انحراإ.اƅتعبير م  أل 

 نتائج اƃدراسة اƃميدانية:  -10

  تحددرز نتددائج ىيجابيددة  ىذ مددا تددو رت ƅهددا شددروط صددلحية صددائبةاƅمقاربددة باƄƅفددايات  Ƅددر  ى -
تƄايددإ اƅندددوات اƅتربويددة تطبيقهددا علدد  أرضددية اƅواقددا  بتددو ير اƅوسددائل اƅتعليميددة اƅمختلفددة  و 

سددم اƅتلميددذ داخددل اƅقسددم  بحيددث لا يتجدداوز عدددد اƅتلميددذ  ددي اƅقاƅتقليددل مدد  عدددد ƅ سدداتذ   و 
 .أنها تجعل م  اƅمعلم مرشدا أو موجها  قطاƅواحد عشرو  تلميذ  خصوصا و 

مشدداهدتهم عهددم و Ƅاددر  ىطلر  ددي بيددداغوجيا اƄƅفددايات  تدددتي مدد  تجددارب اƅتلميددذ و ى  الأ Ƅددا
أ Ƅددار جديددد  تتسددم باƅحدااددة وجمددال  ديددهمدد  تجددارب حياتدده  Ƅلمددا توƅدددت ƅ اطلددا واسددتفاد Ƅلمددا 

   .  بشرط أ  يبنيها بنايا هرميا بدا م  اƅبسيط ىƅ  اƅمرƄبالأسلوب
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متعلم تؤهلده ƅفهدم مختلدإ ƅدف اƅ تعليم اƅنحو بمقاربة اƄƅفايات ƅتحقي  ملƄة ƅسانية تواصلية -
نتاجهااƅنصو، و     .تحقي  Ƅفاي  تواصلية ونصيةƅ ي شت  أحوال اƅخطاب ا ا 

  لأ  اد واƅتوجيددده ƅ سدددتاذ  قدددد يقلدددل Ƅايدددرا مددد  شدددد  اƅعمليدددة اƅتعليميدددةىسدددناد دور الإرشدددى   -
مƄانيدات تفتقدر ƅع اƅتدياƅمتعلم وحد  غير قدادر علد  تسديير اƅددرس بنفسده بخاصدية  دي اƅبيئدة 

 وما Ƅار  عدد اƅتلميذ.

يبتعدد    لا  حتدتده بحصد، ىضدا يةدعدم مطاƅبد م  تخفيدإ اƅحجدم اƅسداعي ƅ سدتاذ  و لاب -
   .يلتفت ىƅ  ممارسة مهنية عل  اƅوجه الأƄملعما هو مطلوب منه  و 

هدددذ  اƅمرحلدددة اƅمقصدددود  باƅدراسدددة   هدددو أ  اƅمدددتعلم  دددي ى  الأمدددر اƅدددذل يجدددب الإقدددرار بددده -
 نحويددا  رغددم  اعليددة اƅمقاربددة اƅنصددية  ددي Ƅايددر مدد (  لا يددزال يعدداني ضددعفا ىملئيددا و اƅمتوسددط)

  ƅدددذƅ  الابتددددائيذƅددد  يرجدددا ىƅددد  ضدددعإ اƅقاعدددد  مددد  اƅتعلددديم  اƅسدددبب  دددياƅجواندددب الأخدددرف  و 
بإرجاث اƅسنة اƅسادسة  دي اƅطدور  اƅمطاƅبةهذا اƅخلل قبل تفشي هذ  اƅظاهر   و  يجب ىصلح

 الابتدائي

شددطة وخاصددة اƅقواعددد اƅنحويددة تلبددي غددرض Ƅددل الأن اƅتددينصددو، اƅقددراي   اختيددارلابددد مدد   -
ر  مدد  تحسددي  اƅمسددتوف الإنتدداجي والإبددداعي  هددذ  اƅمهدداƅترƄيددز عليهددا ƅمددا تلعبدده واƅصددر ية وا

 اƅتدديي بقيمددة اƅنصددو، تلدد  اƅنصددو، أ  يعددود اƅمتعلمددي  علدد  ضددرور  اƅددوععلدد  اƅمعلددم و 
   .تقدم ƅهم

تسدداعد  ددي  اƅتدديعلدد  اƅددرغم مدد  Ƅددل هددذا تبقدد  اƅمقاربددة باƄƅفددايات هددي اƅطريقددة اƅجديددد  و  -
مدد  أجددل اƅحفدداظ علدد  اƅليددة اƅعربيددة بƄددل  ي اƅنحددوباƅخصددو،  ددƅمندداهج اƅتربويددة  و تطددوير ا

حفدداظ علدد  أصدداƅة محرƄددا اƅعمليددة اƅتعليميددة  ددي اƅدددرس ƅل همددا اƅمعلددمجوانبهددا  ويبقدد  اƅمددتعلم و 
  .ات اƅجديد اƅلية اƅعربية  وهذا هدإ تعليم اƅنحو بدم  اƅتقني
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ذ  أو اƅنتدددائج اƅمتوصدددل ىƅيهدددا مددد  طدددرإ الأسددداتت و  دددي الأخيدددر يمƄنندددا اƅقدددول نظدددر ƅلعينددداو  -
   .ƅها  ائد  Ƅبير ايات طريقة ناجحة ƅلدرس اƅنحول و طريقة اƅمقاربة باƄƅف



  
 
 الــمــــلاحــــــــــــــــــــــق 
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 أنثى   : ذƄراƃجƈس -1
 اƃشهادة اƃمحصل عليها: -2

 ............شهادات أخرى خريج اƅمعهد اƅتƄنوƅوجي   ماجستير ƅ سانس
 مثبت  متربص    مستخلف اƃصفة: -3
 اƃتي تعمل بها:........................................... اƃمتوسطة -4
 ................................ي اƃعمل: ................فالأقدمية  -5
 ..Ƃم عدد اƃتلاميذ داخل اƃقسم: .................................... -6
فيي ططيات تبƈيي اƃمƈةومية اƃتتبويية طتيقية وبييدالوجيا اƂƃفياتاقي  يل تلقييق تƂويƈييا  و  -7

 دتاسة حول Ƃيفية اƃتدتيس؟
 لا    نعم
8- ƃتدتيس باƃفاتاق، و ل تتقييد بهيا ما مدى تفاعلك مع طتيقة اƂتيدتيس خيƃلال عمليية ا

  م  ƈك ما تزال تستعين بخبتتك اƃسابقة؟
....................................................................................... 

  ل اƃمقاتبة اƈƃصية حل ƃلقضات على اƃعجز واƃضعف في اƈƃحو اƃعتبي؟ -9
 لا  نعم
 بة باƂƃفاتاق جاتق باƃجديد ƃلƈحو؟ ل اƃمقات  -10
 لا  نعم
  ل تلمسون تحسƈا بمستوى اƃتلاميذ في اƈƃحو في ضوت اƃمقاتبة باƂƃفاتاق؟ -11
 لا  نعم
 طذا Ƃاƈق ƃديك صعوباق في اƃتعامل مع اƃمقاتبة اƃجديدة ماذا تقتتح؟ -12

....................................................................................... 
 طƃى  ي مدى يمƂن اƃقول  ن اƃمقاتبة باƂƃفاتاق ƃها دوت في تعليمية اƈƃحو؟ -13
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.................................................................................... 

.................................................................................... 
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ƃقواعد؟ا 

 لا   نعم
 اƃبديل؟ وطذا Ƃاƈق الإجابة بي لا فما  

....................................................................................... 
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....................................................................................... 
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....................................................................................... 
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عىىنووأج  تهىى واالتىى نوخىى إواتىى لدوالة الىىدوال  ة ىىد واصىىإويل ىى و ىىتموالتىىعلىىضوءىىا و ىى و
جاابوتلىىالاحىىاوالم بىى  و ىىنوة الىىدواد  ىىدوا  ةاا ىىدوااوفىى وتملىىمو ىى ة وت   بىىدوب لاءىى  اةا وال 
لاحدتهى و ىنوخى إوالتى ب وفى ووالتى ال  حدى تواوو ذ واللغدوالم ب دوف وطا وال تالطالأل ت

والتى والاقت احى تل ه وج لدو ىنوتال  ةانوالت باي وتاصإويلضو ج اعدو نوال  حد توالم  دو
و. ل  نوعلضواءعوال ا هدوالتمل   دلةىوال والاعتب  اأ إوأنوتؤخذوبم نو

عىىىنوال  حدىىى توالتىىى وتاصىىىلتويل هىىى و ىىىنوخىىى إوهىىىذووالة الىىىدوال  ةاا ىىىدوال تااءىىىمدووفأ ىىى 
ووالت ل د:الا  طووتش إ

 ولاعتبىى  ل    اىىدوالاصىى دوأفءىىإو ىىنوالتاىى اإوال ىىة مواأنوط   ىىدوتاىى اإوالاحىىاو ىىنوخىى إو
 الحءدواوالتءا  وللاحاوع إوعلضوبمثو احوالإبةاعواوهذاوالتا اإوالجة ةو

 بخ صىىدوعىىةموتىىاف واصىىا و  ل ىىدولل  عىىة و والألىى تذ و ىىنوام ىى و ىىنوال شىى اإواو مىى ا
 الاحا دوال ة الدو

 بم ل دوالتل  نوال ة  دوح ثو اتد و نوالأل تذ واإوال ملا ى توةانوأنوولاو زاإال تملمو
  اانود ف وف ع وف والم ل دوالتمل   دووبإو ش  كو ش  ادووللب دو

 شىىى الهموو لدوقءىىى   وتىىى تبطوبح ىىى  وال ىىىتملمواوال  ت حىىىدولاوتمىىىوالأةب ىىىدبمىىىلوالاصىىىا و 
  دوتءاقوقة اتهموالءا  دواوالاجةااوأاه الح  ت دوا  و

اللغىدوالم ب ىدوولألى تذ ال  ىةمووالالىتب  نال تاصىإويل هى و ىنوخى إووالاقت احى تب لالىبدويلىضووأ  
 :وو ل وفه وا  

 الاقتراحات: 

 تم ىىى نواشىىى ط وال ىىى ا  واالتمب ىىى ول    لىىىدوالءمىىىإوالتااصىىىل والىىىذيوهىىىاوالغ  ىىىدو ىىىنوتملىىىمو
ال ااعىىةوالاحا ىىدوب عتب  ه ىى واا ءىى توت لىىموفىى وذهىىنوال ىىتملموبىىأنوللغىىدوالم ب ىىدوحىىةاةاو



  ـــــــــــــةخـــــــــــاتــمـــــــــــــــــ

 

- 106 - 

 

اءىىىىاابطو جىىىىبوأنو ت اهىىىى وقبىىىىإوأنو ات ىىىىإويلىىىىضوالطىىىىا والمىىىى ااي ولأنوتىىىىة   وال ااعىىىىةو
و  دوع جز وعنوالإبةاع.ا صطلح تواءاابطوتجمإو لات والتمب 

 الما  ىىىىدوبىىىى ل تملمولاااىىىى و حىىىىا والم ل ىىىىدوالتمل   ىىىىدواالتمل  ىىىىد واذلىىىىكوب  اعىىىى  وح ج تىىىى و
التمب   دوالح   دوفتخت  ول والألء دواالمب  اتواللغا ىدوالتى وتىةإوةلالىدوااءىحدوا ب شى  و
علضو م ا ه والت وتلىتج بولح ج تى وا ىنوخى إواعت ى ةوا ىطولغىايوفصى مو  تى بو ىنو

و طوال لتم إوف والخط بوال ا  .الا
 الح  وعلىضورى  وال ربىدوفى واءىا وت   ىذوعلىضوالىتملموفى وج  ىعوال ىااة وبى لأخ و

 ىىىى ة واللغىىىىدوالم ب ىىىىدوالتىىىى وتمىىىىةوال ىىىى ة والأل لىىىى دوفىىىى وتملىىىىموال ىىىى ا  واالات بىىىىدواالإ ىىىى  و
واالتمب  ....

  جى إولسلى تذ والماة ويلضوالاصا والأةب دوالغا دوالت وتىاف وراىضواللىاةات واتءىتموال
واال تملمولتش  مواإوالأاشطدواللغا دوا اج والخصا وال ااعةوالاحا د.و

 ينوالإ ىىى   واالتمب ىىى  واال ىىى ا  وهىىى وأاشىىىطدولغا ىىىدو  تبطىىىدوببمءىىىه والىىىبملوفىىى ل تملمو
ال تءىىىاقوفىىى والتمب ىىى واجىىىةوولاو  تاىىىبوأخطىىى  وي  ل ىىىدوأاواحا ىىىدوأاوصىىى ف دواالماىىى و

و ا زوعلضوهذاوالاش ط.صح م ولهذاواطلبو نوالألت ذوالت
 علىىضوالألىىت ذوال جىىاعو ىىنوحىى نويلىىضوأخىى وللتىىة   وب لأهىىةاموأيوالط   ىىدوال ة  ىىد ولأنو

وف   وجااابو ء ة واا ف دولتل  نوال ملا  تواال م مولل تملم.
 علىىضوالألىىت ذوالتحءىى  والج ىىةولت ىىة موهىىذووال ىى ة  ولأاهىى و ىى ة و لىى  د واتىىزاةوال تمل ىى نو

وج  عوال   ة ن.وب لاء   ولالتم   ه وف و
 يذاوأ اةوالألت ذوفم وتطب قوب ةاراج  وال    بدوب لاءى  اتوفمل ى وأنو أخىذوتاا اى و م  ى و

وأام و   وأخذوولا و ة كوط ال ه واال لله وات ا  ته .و
 يعىىى ة وه الىىىدوالاتىىى بوال ة لىىى  واالتالىىى قوبىىى نوالأاشىىىطدواالاحىىىةاتولاىىى و جىىىةوال ىىىتملمو

وء لت وال اشاة .
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 وتطب   تولتطب قوال ااعةوال ة الدوب اتد م.يء فدوحصدو
 .وت ل إوعةةوالت   ذوف والأقل موقة والإ ا ن
 .و بطوة ا وال ااعةوالاحا دوب لأاشطدوالأخ ى
 و  اع  والد اموالاءل دوأما  وتة   وال ااعة.و

قىةوأل  ىتوعلىضو اد تاى والت با ىدوةانووالإصى حاال  حدو نوخ إو  وت ةموأنوب ا دو
هى والدى اموال ز ىدولاج حهى  واوةانوأنوتىة  و ىنوح ىثو  ل تهى ولخصاصى  توأنوته ئوول

اد  ا والاجت  ع واالاقتص ةي وااءم دو ةا لا وخ صدوال تالطواوه و  حلىدوأل لى دوفى و
والتمل م

ا جىىىاوأنوااىىىانوقىىىةولىىىلطا والءىىىا وفىىى وهىىىذاوالبحىىىثوعلىىىضوأهىىىموالجاااىىىبووالأخ ىىى فىىى واو
ال تمل ىىىدوبا ء ىىىدوالتملىىى موالاحىىىاوالم بىىى وافىىىقوال    بىىىدوب لاءىىى  اتواةا هىىى وفىىى وتحلىىى نو لىىىتاىو

وال تمل  ن.

و



 
قـائـمـة المصادر 

 والـمـراجـــع
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 م.2007

دار اƅوفاء اƅدƊيا  ،طرق اƅتدريسجديدة في اƅمƊاهج و  تفايز مراد دƊدش، اتجاها -34
 م.2003، 1ط ،ƊƄدرية، الإساƅطباعة واƊƅشر

، دار اƅخلدوƊية اƅمتطلبات،بيداغوجيا اƅتدريس باƄƅفاءات، الأبعاد و  ،فريد حاجي -35
 م.2005 ،(طد) اƅجزائر،

 (،طد) ،اƅلغوية اƊƅحوية في اƅتفسير دراسة ميداƊية تعمالاتالاس ،حمد اƅسيدأمحمد  -36
   ت(.د)

، اƅمقاربة باƄƅفاءات وصف وتحليل، اƅمعهد اƅوطƊي وآخرونمحمد أحسن بوبƄري  -38
 م.  ƅ2006-2007لتƄوين مستخدمي اƅتربية وتحسين مستواهم، اƅجزائر، 

اƅلغوية اƊƅحوية في اƅتعبير، دراسة ميداƊية، )دط(،  تمحمد أحمد اƅسيد، الاستعمالا -39 
 )دت(.

إƅى اƊƅموذج ة اƅمقاربة  دافبالأه، اƅتدريس اƅهادف من اƊƅموذج اƅمقاربة محمد اƅدريج -40
 م.2004، 1، دار اƄƅتاب اƅجامعي، اƅعين طباƄƅفاءات

 م.2003، 1ط اب اƅجامعي اƅعين،تدار اƄƅ ،مدخل إƅى علم اƅتدريس ،محمد اƅدريج -41
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محمد بوعلاق، مدخل ƅمقاربة اƅتعليم باƄƅفاءات، دار قصر اƄƅتاب، اƅبليدة، )دط(،  -42
 م.2004

اƅتوزيع،  اƅمƊاهج اƅتربوية Ɗظرياتها ومفهومها دار اƅحامد ƅلƊشر، حماداتمحمد حسن  -43
 م.2008، 1ط عمان،

، دار اƅتقويمبيداغوجيا اƅتدريس بالأهداف و  ،اƅدين خاƅديمحمد شارف سرير، Ɗور  -44
 م.1995، 2ط اƅتوزيع،الأمل ƅلƊشر و 

اƅهدى، عين مليلة، )دط(، محمد صاƅح اƅحثروبي، اƅمدخل إƅى اƅتدريس اƄƅفاءات، درا  -45
 )دت(.

طرق اƅتعليمي و  محمد عويس اƅقرƊي إبراهيم، تطوير تأƅيف محتوى Ƅتب اƊƅحو اƅعربي -46
 ة معاصرة، )دط(، )دت(.يتدريسه في مراحل اƅتعليم اƅعام، رؤية تربوية تحليل

اƅتعليم، اƅرباط، )دط(، من أجل اƅجودة في اƅتربية و  محمد اƅراجي، بيداغوجيا اƄƅفايات -47
 م. 2007

ل اƅتعبير في مراح أساƅيبر مƊاهج تعليم اƅقواعد اƊƅحوية و محمود احمد اƅسيد تطوي -48
 1987اƅعلوم اƅتعليم اƅعام في اƅوطن اƅعربي، توƊس، اƅمƊظمات اƅعربية ƅلتربية واƅثقافة و 

معية ƅلƊشر واƅتوزيع، قوت، مصادر اƅتراث اƊƅحوي، دار اƅمعرفة اƅجاامحمود سليمان ي -49
 م.2003)دط(، 

 تدريس اƅلغة اƅعربية في ضوء Ƅفاءات الأدائية، )دط(، )دت(.  ،محسن علي عطية -50

 (تد)، (دط)مراح رأس اƅعين، مقاربة باƄƅفاءات،  -51

 م.2006 (،طد) ،اƅجزائر ،، بيداغوجيا اƄƅفاءاتواعلي محمد اƅطاهر -52
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مظاهر اƅتجديد اƊƅحوي ƅدى مجتمع اƅلغة اƅعربية في اƅقاهرة حتى  ،ياسين أبو اƅهيجان -53
 م2008 ، الأردن،ب اƅحديثة، وجدار ƅلƄتاب اƅعاƅمي، عاƅم اƄƅت1984عام 

54-  ƅظرية و يوسف اƊ عربية وطرق تدريسهاƅلغة اƅتبة  ،تطبيقيهاصميلي، اƄمƅدار ا
  (.تد) (،طد) ،بيروت ،اƅتوزيعاƅمصرية ƅلƊشر و 

 المنشورات الرسمية المجلات و 

، دƅيل الأستاذ اƅلغة اƅعربية ƅلسƊة اƅرابعة من اƅتعليم اƅمتوسط عبد اƅسلام تأيرشيدة  –55
 اƅديوان اƅوطƊي ƅلمطبوعات اƅمدرسية .

سلسلة موعدك  م،2005اƅمرƄز اƅوطƊي ƅلوثائق اƅتربوية، اƅجزائر،  ،اƅمقاربة باƄƅفاءات –56
  .17اƅعدد  ،اƅتربوي

جامعة  ،قى اƅتƄوين باƄƅفاءات في اƅتربية، متطلبا اƅتدريس باƄƅفاءات ملتردافƊصيرة  –57
  .ورقلة ،قاصدي مرباح

 م.2013جوان  ،اƅجزائر ،مƊاهج اƅلغة اƅعربية ،وزارة اƅتربية اƅوطƊية  -58

اƅديوان اƅوطƊي  ،اƅوثيقة اƅمرافقة ƅمƊاهج اƅتعليم اƅموسط ،وزارة اƅتربية اƅوطƊية -59
 م.2013جوان  ،اƅمدرسيةƅلمطبوعات 

 ،ت اƅتعليم ƅمراحل اƅتعليم اƅموسطƊوية Ɗƅشاطاساƅتوزيعات اƅ ،اƅوطƊية وزارة اƅتربية –60
 م.2013جوان 

 : الرسائل الجامعية

، مƊاهج اƅلغة ة باƄƅفاءات دراسة تحليلية Ɗقدية، اƅمقاربزهر معايير، رساƅة ماجستيرالأ–61
 م.2015 ،ورقلة ،جامعة قاصدي مرباح ،ابتدائي الأوƅىƅلسƊة  ،اƅعربية
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عن اƅتقويم في اƄƅشف  الاختباراتماجستير مدى فاعلية  أطروحة، اƅهام خƊفري –62
جامعة  ،اƅلغة اƅعربيةتوسط في مبادئ اƅرياضيات و اƅتعليم اƅم اƄƅفاءات اƊƅهائية عƊد تلاميذ

 م.2008 ،مƊتوري قسƊطيƊة

الأفاق في اƅمƊظومة ة بين اƅواقع و تعليمية اƅعربي، دƄتوراƋ أطروحة، بلقاسم جياب –63
 م.2016 ،جامعة باتƊة ،أƊموذجااƅتعليمية اƅجزائرية مرحلة اƅتعليم اƅموسط 

، رساƅة ماستر تعليمية علوم اƅلغة اƅفرƊسية في ظل اƅمقاربة عماد اƅدين اƅرأسحمر  –64
 م.2011 ،طيƊة، جامعة مƊتوري قسƄƊتاب اƅسƊة الأوƅى ثاƊوي Ɗموذجا باƄƅفاءات

جامعة  ،تعليم مادة اƊƅحو اƅعربي في جامعة بجاية Ɗموذجا إشƄاƅية، حمار Ɗسيمة –65
 م.2011 ،مƊشورات مخبر اƅممارسات اƅلغوية في اƅجزائر ،موƅودي معمري تيزي وزو

جامعة  ،تعليمية اƊƅحو في مرحلة اƅتعليم اƅثاƊوي ،، رساƅة ماجسيرعبد اƄƅريم بن محمد –66
 م.2005، اسة تحليلية تقويميةدر اƅسƊة الأوƅى Ɗموذجا  ،اƅجزائر

اربة قتعليمية مادة اƅتفسير في ضوء بيداغوجية اƅم ،، رساƅة ماجسيرفاطيمة زايدي – 67
 م.2009 ،جامعة محمد خيضر بسƄرة ،باƄƅفاءات اƅشعبية الأدبية من اƅتعليم اƅثاƊوي

تقديم مدى تحقيق اƅمقاربة باƄƅفاءات لأهداف   ،، رساƅة دƄتوراƋقرارية حرقاس وسيلة –68
، الابتدائيةعلمي و مفتشي اƅمرحلة اƅمƊاهج اƅجديدة في إطار الإصلاحات اƅتربوية حسب م

 م.2010 ،جامعة مƊتوري قسƊطيƊة

 بƄي بلمرسلي، اƅمقاربة باƄƅفاءات،  -69
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 :اƃملخص باƃعربية

توى هدفت هذƋ اƅدراسة إƅى بيان دور اƅمقاربة باƄƅفاءات في تحسين مس     
Ƌعربي باعتبارƅحو اƊƅلسان من الأخطاء,  وسيلة تعليمية تدريس اƅمهمة في ضبط ا

فهو , قيق سلامة اƅتعبير مشافهة وƄتابة, إذ يعمل اƊƅحو على تحواƅوقوع في اƅلحن
, ستعماƅه أثƊاء ممارسة فعل اƄƅلام, وملاحظة طريقة ااƅتدريبيحتاج إƅى Ƅثرة 

 .ن فهمه واستخدامه استخداما سليمااƅمواقف اƅلغوية اƅتي تمƄن اƅمتعلمين م

 .وة اƅلغوية وتƊميتها عƊد اƅمتعلمƄما أن ƅه دور في إثراء اƅثر     

 :اƂƃلمات اƃمفتاحية

 .أهدافƊص, Ƅفاءة, , مقاربة, تعليم, تعليمية, Ɗحو, سياق

 

 

 

 

 

 

 

 



- 116 - 

 

 

Arabic Abstract 

The purpose of this study is to show how the comfeteciy based 

a pproach cam improve theteaching level of the arodic 

grammar. 

 be couse it is am important educational tool that prevents the 

tomgue from making mistakg. Aswe know the arabic grammar 

works to achieve a proper esqaressiee in writing and in 

comerstion  this is whg it meeds a lot of practice during the act 

of speech and lingustic attitudes that enable lerners to un 

derstand and use it correctly that arabic grammar also has a 

role in emriching and developing that learners language  

key word: 

Learn educational: grammar, contesct, tesct, competence, 

goals, approachs.  
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