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نيدػ ىذا العمل المتكاضع إلى مف كاف سببا في إليامنا 

 كتشجيعنا عمى إتماـ ىذا العمل...

 كرعاه كأنار دربو.  -حفظو الله-إلى كلدنا الصغير تميـ 

 

 



 
 

 

 

 

لى كل  و  لا،أو   وجل   لله عز   كر الجزيلم بالش  نتقد   من ساهم في  ا 

 ،هذا العمل المتواضع يد العون لنا ومساعدتنا عمى إتمامتقديم 

خر أي  ال  و  ،ة الدكتور المحترم مصطفى بن عطيةخاص ذي لم يد 

 جهد في تقديم النصح والإرشاد في كل تفاصيل هذا العمل ...

 الشكر إلى لجنة المناقشة التي تكب دت عناء قراءة المذكرة. وكل  

التي  ،إلى إدارة جامعة المسيمة كما نتقدم بأرقى عبارات الشكر 

فتحت لنا أبوابها وأتاحت لنا فرصة التكوين بين جدران أقسامها، 

لى أساتذة كمية الآداب والمغات في جامعة المسيمة عمى تقديم  ،وا 

 .هذا العمل شجيع عمى إتمامسبل المساعدة والت   كل  

  شكرا.                                     



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ةـمد  ـقـم



مة  مقد 

 أ‌
 

مة:  مقد 

أفراد المجتمع كتضمف تعايشيـ عمى مدػ سنكات إفّ المّغة ىي ظاىرة اجتماعية تربط 
حيث تعتبر كسيمة التّخاطب بيف أفراد المجتمع المّغكؼ الكاحد، كبيا يعبّركف عف أفكارىـ 
كمشاعرىـ كعف اِنفعالاتيـ حيث تعتبر نظاما مف الرمكز المكتسبة مف أجل تحقيق فعل 

 التّكاصل عف طريق الأصكات أك الإشارات.

فترة أساسية في اكتساب المّغة، فالطّفل يكتسب المّغة تمقائيا دكف  ةفكلكتعتبر مرحمة الطّ 
شعكر منو، كيتّـ ذلؾ عبر مراحل  بدءا باكتساب لغة أمّو؛ فيك ينمك في رحـ أمّو كيتغذّػ 

عمى أصكاتيا، كحتّى بعد كلادتو أكثر ما يسمعو ىك لغة أمّو باعتبارىا مرافقة لو، بعدىا تتّسع 
كية لمطّفل لتشمل مف حكلو مف بقية أفراد عائمتو، ثّـ تتطكّر ىاتو العممية كمما الدّائرة الإدرا

زاد نمكه أك احتكاكو بعكامل كمؤثرات أخرػ ) بيئية كجسدية كعقمية...(، إلى أف يصل إلى 
ّـ تمييا فيـ السّياقات  مرحمة تعمّـ المّغة المكتكبة متمثّمة في الحركؼ كالكممات كالجمل، ث

 ى أف يصل إلى تكظيف ميارات المّغة لمتّكاصل كالتّعبير عف أفكاره. كالمعاني إل

كلأفّ مرحمة التّعميـ الابتدائي خاصة الطّكر الأكؿ منيا تعدّ فترة ميمّة في تعمّـ  
كاكتساب الميارات الأساسية لمّغة، خاصة اكتساب الحركؼ بجميع أصكاتيا مف أجل 

فمقد عكفت كزارة التربية الكطنية عمى إجراء جممة مف تكظيفيا في القراءة كالكتابة كالتّعبير، 
مكاكَبة لمتّطكرات في العالـ متمثمة في  ـ2017/2018خلاؿ المكسـ الدراسي  الإصلاحات

مناىج الجيل الثاني ، فقد أجمعت كثير مف الدّراسات أفّ تطكّر ميارات المّغة في مراحل 
ارات ذىنية: كالكعي الصّكتي، كمعرفة التعميـ الأكلى يعتمد بشكل أساسي عمى قدرات كمي

الحركؼ كتركبييا الصّكتي ، نطق المقاطع كالحركؼ كالكممات نطقا صحيحا،  ككانت نتيجة 
في تعميـ المّغة العربية كتعمّميا مف أجل  الخطي -المنهج الصوتيالاصلاحات ىي إدراج 

ا التّقميل مف تحسيف عممية اكتشاؼ الحركؼ كالنّطق الصّحيح ليا مف مخارجيا، ككذ
 الأخطاء الإملائية لدػ المتعمّميف، كأيضا تحسيف ميارة القراءة.



مة  مقد 

 ب‌
 

كلتحقيق ذلؾ كضعت الكزارة الكصية بيف يدؼ المفتشيف كالأساتذة الدّليل التّطبيقي  
الخطي في تعمّـ المّغة العربية كتعميميا، كىذا بعد  -الّذؼ ييدؼ إلى تفعيل المنيج الصّكتي

المتعمّميف في نياية مرحمة التعميـ الابتدائي، كالّتي كانت مف نتائجيا  تحقيق شامل لنتائج
 ضعف كبير في ميارات المّغة خاصة الإملاء.

مغة توظيف المنهج الصوت الخطي في اكتساب الأينا أف يككف مكضكع بحثنا : لذلؾ ر 
الابتدائية حيث قمنا بدراسة ميدانية في المدارس  – اأنموذج ابتدائيالسنة أولى -العربية 

 ( كمنو نطرح  الإشكالية الآتية:04( كمقاطعة راس الكاد )02( ك )03لمقاطعتي برج الغدير)

 كيف يساىـ المنيج الصكتي الخطي في اكتساب المغة العربية لدػ تلاميذ الابتدائي؟ -

 كيندرج تحت ىاتو الإشكالية تساؤلات فرعية:

 ؟ما ىك الاكتساب المّغكؼ ؟ كما ىي مراحمو كعاممو -
 ماذا نقصد بالتّعميـ الابتدائي؟ كما ىي مميزاتو؟ كما أىدافو؟ -
 ما ىك المنيج الصّكتي الخطّي؟ كما ىي دكاعي إدراجو في التّدريس؟ -
 ما ىك الكعي الصّكتي؟ كما مستكياتيا؟ كما ىي مياراتو؟ -

أما الأسباب التي دفعتنا لاختيار ىذا المكضكع فقد تمثمت في رغبتنا في معرفة طبيعة 
ا المنيج بشكل معمّق كدكاعي اعتماد الكزارة عميو، كما كانت ىناؾ حاجة ممحة مف قبل ىذ

 الزملاء لمعرفة كيفية تجسيد المنيج الصكتي الخطي داخل حجرات الأقساـ بشكل تطبيقي.

الخطّي في اكتساب المّغة العربية لدػ المتعمّميف  -ككذا إبراز مدػ مساىمة المنيج الصّكتي
اكتشاؼ الحركؼ كتجريدىا، كمحاكلة إنارة درب الأساتذة خاصة الجدد خاصة في مجاؿ 

الخطّي، كما لو علاقة بتخصصنا باعتبار أفّ لو علاقة  -منيـ عمى معرفة المنيج الصّكتي
 بالمّسانيات كالصكتيات.



مة  مقد 

 ج‌
 

كتكمف أىمّية ىاتو الدرّاسة في ككنيا فرصة سانحة لمزملاء الأساتذة لتككيف أنفسيـ 
دراؾ أىمية الخطّي، كمدػ مساىمتو في اكتساب المّغة العربية لتلاميذ  -المنيج الصّكتي كا 

الابتدائي، ككذا كسيمة لمعرفة كيفية تطبيق ىذا المنيج خلاؿ عممية التّدريس بسبب النّقص 
في عمميات التككيف مف قبل المفتشيف، كما تفتح المجاؿ لمباحثيف لدراسة المكضكع مف 

 جكانب أخرػ إثرائو.

 أجل الإجابة عف الإشكالات السّابقة تمت دراسة المكضكع كفق المنيج الكصفيكمف 
، باعتبار أفّ بحثنا يتعمّق بدراسة ظاىرة كاقعية كتحميميا كىي معرفة كيفية تكظيف التحميمي 

كما   -السنة أكلى ابتدائي أنمكذجا –الخطّي في اكتساب المّغة العربية  -المنيج الصّكتي
ّـ فييا التّمييد كاف لممنيج المقارف دكر في ىذا العمل،  حيث تضمّف بحثنا مقدّمة؛ ت

لممكضكع، كفصميف، الأكّؿ نظرؼ يشمل ثلاثة مباحث؛ المبحث الأكّؿ تحدّث عف الاكتساب 
المّغكؼ كأىّـ مراحمو كالعكامل المؤثرة عميو، أمّا المبحث الثّاني فخصّص لمرحمة ميمة مف 

 -لاميذ كىي مرحمة التّعميـ الابتدائي، كالمبحث الثّالث فقد تكمّـ عف المنيج الصّكتيحياة التّ 
 الخطّي، عناصره كدكاعي تكجّو كزارة التربية لمعمل بو.

حثيف، أمّا الفصل الثّاني فيمثل الجانب التّطبيقي مف دراستنا، كقسّـ ىك الآخر إلى مب
السنة الأكلى ابتدائي، كالمبحث الثّاني يكضّح اكتشاؼ الحرؼ في  المبحث الأكّؿ يكضّح آلية

الدراسة الميدانية، بحيث قمنا بتكزيع استبانة تضمّنت عددا مف الأسئمة، شارؾ فييا أساتذة 
 التّعميـ الابتدائي لمطّكر الأكؿ بمثابة عينة الدّراسة. 

 كفي الخاتمة ذكرنا أىـ النتائج المتكصل إلييا مف خلاؿ دراستنا.

الصّعكبات الّتي كاجيتنا خلاؿ فترة إنجاز ىذا البحث ىي صعكبة التّكفيق كلعلّ أىّـ 
بيف البحث العممي مف جية، كالعمل في التدريس مف جية أخرػ كالّذؼ يتطمّب قدرا مف 
التّحضير داخل كخارج القسـ، مما اضطرنا في أغمب الأحياف إلى استغلاؿ فترات الراحة 



مة  مقد 

 د‌
 

ي، كما كاجيتنا صعكبة قمّة المصادر كالمراجع الّتي تكمّمت أثناء الدّكاـ مف أجل البحث العمم
عف المكضكع باعتباره منيج جديد، ككذا غياب نتائج تحميمية ميدانية لمدػ نجاحو مف قبل 
الكزارة الكصية أك المفتشيف خاصة بعد حكالي ثمانية سنكاتو مف اعتماده بشكل رسمي في 

 التّدريس.

 مدنا عمييا في بحثنا نذكر عمى سبيل المثاؿ:مف بيف أىّـ المراجع الّتي اعت

  ّشخيص كالعلاج(، إبراىيـ فرج الله فرح الرزيقاتغة ) التّ اضطرابات الكلاـ كالم. 
  ّؿ مف الأكّ  رك ميا في الطّ غة العربية كتعمّ ي في تعميـ المّ الخطّ  –كتي المنيج الص

 .2018مرحمة التعميـ الابتدائي، دليل المككنيف، مارس
  تممساف الجزائر.يالخطّ  -كتيعبد الصمد، المنيج الصّ عبد القادر ، 

الخطّي،  -أثناء دراستنا لممكضكع صادفنا دراسات عديدة تطرّقت لمكضكع المنيج الصّكتي
حيث اختمف كلّ دراسة عف الأخرػ مف خلاؿ دراسة المكضكع مف زكايا متعدّدة، كمف أىّـ 

 ىاتو الدّراسات نذكر:

الباحثتيف: بشرػ شقة كمناؿ قرميش، في بحثيما المكسكـ بػ: "آليات اكتشاؼ  دراسة -1
الحرؼ باستعماؿ ميارات الكعي الصّكتي عند تلاميذ السّنة الأكلى ابتدائي كما 

ميمة،  -قبميا". مذكرة مكممة لنيل شيادة الماستر، المركز الجامعي بك الصكؼ
كء عمى الكعي الصّكتي . كىدفت ىذه الدراسة إلى تسميط الض2024/ 2023

، كقد كمياراتو في اكتساب ميارة القراءة كالّتي تعدّ مف الميارات الأساسية لمّغة
تكصمت الباحثتاف إلى أفّ اكتشاؼ الحرؼ مف أىـ دركس السنة الألى ابتدائي كىي 

 .مرحمة تسبق ميارتي القراءة كالكتابة
نكر الديف كحفصي عمر، في بحثيما المكسكـ بػ:" أىمية  دراسة الباحثيف: قاكؼ   -2

الكعي الصّكتي في تعميـ المّغة العربية في الطّكر الأكؿ مف التّعميـ الابتدائي، مذكرة 
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. كقد 2020/2021،-المسيمة –مكمّمة لنيل شيادة الماستر، جامعة محمد بكضياؼ 
لعربية، إذ تكصل الباحثاف ىدفت الدراسة إبراز دكر الكعي الصكتي في تعمـ المغة ا

إلى أف الكعي الصكتي لو دكر كبير في نجاح التّلاميذ في اكتساب المّغة العربية، 
الخطّي يساىـ اكتساب كالحركؼ مف  -كمف أبرز نتائجيا أفّ المنيج الصّكتي

 مخارجيا كنطقيا بشكل صحيح، كيعزّز قدرة المتعمّـ عمى الاستماع.

قصاف، كالكماؿ ﵀ كحده عزّ كجلّ، ككلّ عمل إنساف ختاما لكل شيء إذا ما تّـ ن
يعتريو النّقص أك الخطأ، كىك ما ستستدركو المّجنة المناقشة مف تكجييات كتكصيات كالّتي 
ستؤخذ بعيف الاعتبار في مسيرتنا العممية، فكلّ الشّكر كالتّقدير لكلّ مف كاف لو بصمة في 

الغدير ) برج بكعريريج( أكاخر شير ماؼ كالذؼ أنجز في مدينة برج  إعداد ىذا العمل
2025. 

 

 



 

 
 

ل  الفصل الأو 
الاكتساب المغوي في ضوء المنهج 

 يالخط   -وتي الص  
 مفيكـ الاكتساب المغكؼ ) عكاممو كمراحمو( ل: المبحث الأو  

 الابتدائي.عميـ التّ  :الث انيالمبحث 

المنيج الصّكتي الخطّي. :الث الثالمبحث 
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 :ه(عواممه ومراحم)غوي ل: مفهوم الاكتساب الم  المبحث الأو  

 ( Languageغة )تعريف الم     -أولا

 :لغة - أ

غة عمى المّساف كالنّطق معا، فقد جاء في لساف العرب في مادة ) ؿ غ ك يطمق لفع المّ 
 كالمغك: النطق. ،كحدىا أنيا أصكات يعبر بيا كل قكـ عف أغراضيـ...سف غة: المّ المّ ك ( " 

 1تي يمغكف بيا أؼ ينطقكف بيا " يقاؿ ىذه لغتيـ الّ 

. يقاؿ : " 2إليو يرمى بو" غك ، كىك الطّرح ، فالكلاـ لكثرة الحاجة كقيل مصدرىا: " المّ 
 ، كقاؿ باطلا ... "  ، كيقاؿ لغا فلاف لغكا أؼ أخطألغا في القكؿ لغكا ، أؼ أخطأ كقاؿ باطلا

غا كلغات كيقاؿ سمعت لغاتيـ : اختلاؼ غا : ما لا يعتدّ بو، يقاؿ : تكمّـ بالمّ كالمّ 
فائدة كلا نفع كالكلاـ يبرّ غك: ما لا يعتد بو مف كلاـ كغيره كلا يصل منو عمى كلاميـ. كالمّ 

 3ساف كلا يراد معناه".مف المّ 

ا ذ  ه  وا ل  ع  م  س   ت  وا لا  ر  ف  ك   ين  ذ  ال   ال  ق  و   ﴿( قكلو تعالى: "310 – 224طبرؼ ) كقد فسّر ال
قاؿ حدّثنا ابف حميد، قاؿ: ثنا   (26سكرة فصمت، الآية )" ﴾ون  ب  م  غ  ت   م  ك  م  ع  ل    يه  ا ف  و  غ  ل  ا  و   ن  آر  ق  ال  

قاؿ :  ﴾ يه  ا ف  و  غ  ل  ا  و   ن  آر  ق  ا ال  ذ  ه  وا ل  ع  م  س   ت  لا  ﴿مجاىد في قكؿ الله :  بسة ، عفن، عف عحكاـ

                                                           
، مادة ) 15ج، ق1414، 3صادر، بيركت، لبناف، طمنظكر أبك الفضل جماؿ الديف الإفريقي، لساف العرب، دار  ابف  1

 .252، 251(، ص ؿ غ ك
، 2محمد ابف محمد ابف عبد الرزاؽ الزبيدؼ، تاج العركس مف جكاىر القامكس، تح عبد المجيد قطاش، دار الككيت، ط  2

 462ق، ص1422
إبراىيـ مصطفى، حامد عبد القادر، محمد عمي النجار، أحمد حسف الزيات، المعجـ الكسيط، اسطنبكؿ، المكتبة الإسلامية   3

 138لمطباعة كالنشر، ص
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 ىنا ىكفالمقصكد بالمّغك  1" .إذا قرأ  صلى الله عليه وسلم اللهالمكاء كالتّصفير، كتخميط مف القكؿ عمى رسكؿ 
ش الّذؼ لا فائدة منو كغرضو عدـ السماع، كمحاكلة تغميط القارغ.  الكلاـ المُشَكِّ

" ) لغة(   Ahmad Mokhtar OMARكجاء في تعريف آخر لأحمد مختار عمر
 2ر بيا كل قكـ عف أغراضيـ لغة عربية لغة فرنسية( " غي :) أصكات يعبِّ مفردة ج لغات كالمّ 

 :اصطلاحا - ب

تي يعتمد عمييا الة الّ يا الكظيفة الاتّصالية ، كتعدّ الطّريقة الفعّ أىمّ ة كظائف غة عدّ لمّ  إفّ 
تي يتفاعمكف بيا، كينقمكف عبرىا مشاعرىـ، كممّا الأفراد في تعامميـ، كالكسيمة الأساسية الّ 

 يأتي مجمكعة مف التعاريف:

 غة في كتابو المشيكر الخصائص بقكلو : " أما حدّىاق( المّ 392عرّؼ ابف جني ) ت 
ف المغة أصكات قكؿ في إفقكؿ ابف جني  3فإنّيا أصكات يعبّر بيا كل قكـ عف أغراضيـ " 

عريف يككف ابف جنّي، قد أخرج كلا مف الكتابة كالإشارة كالأشكاؿ غاية الدّقة، بيذا التّ 
غة ىك الصّكت، بينما الكتابة رمكز عريف، ككف الأصل في المّ عبيرية الأخرػ مف ىذا التّ التّ 

 غكية.غكؼ بيف الأجياؿ كالمجمكعات المّ ة، ساعدت عمى تناقل الصّكت المّ تمثيميّ 

كما نجد تعريفا آخر بأنيا " كلّ كسيمة لتبادؿ المشاعر كالأفكار كالإشارات كالأصكات 
كالألفاظ، كىي ضرباف: طبيعية كبعض حركات الجسـ كالأصكات الميممة ، ككضعية، كىي 

شارات أك ألفاظ متّف  4ق عمييا لأداء المشاعر كالأفكار".مجمكعة رمكز كا 

 
                                                           

 ،21، ج، بيركت، لبناف1مؤسسة الرسالة، طجعفر محمد ابف جرير الطبرؼ، تفسير الطبرؼ، تح محمد محمكد شاكر،  كأب  1
 .345صـ، 2000ق/1420

 .221، ص2008، 1أحمد مختار، معجـ المغة العربية المعاصرة، عالـ الكتاب، القاىرة، مصر، ط  2
 33ص د ت، ،2، دار الكتب المصرية، ج2ط ت ح محمد عمي النجار ، الخصائص،جنّيأبك الفتح عثماف ابف   3
، ص  1984، 2ف، بيركت، طمعجـ المصطمحات العربية لمغات كالآداب، مجدؼ كىبة ككامل الميندس، مكتبة لبنا  4

318. 
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عمى أنّيا" نظاـ تكاصمي يعتمد   Ibrahim al-Rizeiqatكقد عرّفيا إبراىيـ الرّزيقات
 1عمى الكممات كالقكاعد تؤثّر في النّمك المعرفي للأطفاؿ". 

غة في المتعارؼ عميو ىي عبارة عمـ أفّ المّ ا ق( فقد قاؿ: " 808ابف خمدكف )ت  أمّا
تمؾ العبارة فعل لساني ناشئ عف القصد بإفادة الكلاـ، فلا بدّ أف كده. ك ـ عف مقصالمتكمّ 

ة بحسب كىك المساف، كىك في كلّ أمّ  ،تصير ممكة متقرّرة في العضك الفاعل ليا
 2 " . ـاصطلاحاتي

غة فيا بقكلو: " إفّ المّ فيعرّ   Ferdinand De Saussureدؼ سك سير فيردناند أمّا
اىا مجتمع ما ليساعد نّ تب تيركرية الّ لممكة المساف كمجمكعة مف التّقاليد الضّ نتاج اجتماعي 

 3أفراده عمى ممارسة ىذه الممكة " . 

غة كسيمة الفرد لتمبية حاجاتو، فّ المّ إ :كمف خلاؿ ما سبق مف التّعاريف يمكف القكؿ
الأفكار كالمشاعر  ذؼ يعيش فيو، كما تعتبر كسيمة لمتّعبير عفكتنفيذ رغباتو في المجتمع الّ 

 كتبادؿ المعمكمات ، كىي تتككّف مف ألفاظ تسيّل عممية التكاصل.

 :(  acquisitionتعريف الاكتساب )  -ثانيا

 :لغة - أ

 

                                                           
اضطرابات الكلاـ كالمغة ) التشخيص كالعلاج(، إبراىيـ فرج الله فرح الرزيقات، دار الفكر ناشركف كمكزعكف، الجامعة   1

 41، ص2005، 1الأردنية عماف، الأردف، ط
 .545ـ، ص1995ق/1415، 1المكتبة العصرية، صيدا، لبناف، ط، دركيش الجكيدؼ ابف خمدكف، المقدمة، تح  2

عمـ المغة العاـ، تر الدكتكر يكئيل يكسف عزؼ، مراجعة النص العربي، مالؾ يكسف المطمبي، دار دكسكسير،  دفيردنان  33
 .27ـ،ص1985ق، 1405، بغداد، العراؽ، 3آفاؽ عربية، ط
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زؽ، : يطمب الرّ يكسب، كرجل كسكب زؽ " الكسب: طمب الرّ جاء في كتاب العيف
، مف كسب فعّاؿاب، كسّ  ...: كسب ككسيبرعيجيء في الشّ  ككسّاب: اِسـ لمذئب كربما

 1الماؿ."

" ىك مف ) ؾ س ب ( طمب الرزؽ كأصمو الجمع  بقكلو: الاكتساب كىناؾ مف عرّؼ
، كبكسر الكاؼ بمعنى ككِسبة أىمي ، تساب ، بمعنى طيّب الكسب كالمكسبكبابو ضرب كاك

 2ـ عصارة الذىف " كالككاسب الجكارح  تكتسب : تكمف الكسب كالكسب بالضّ 

غة لابف فارس " كسب : الكاؼ كالسيف كالباء أصل اييس المّ كما جاء في معجـ مق
عمى الابتغاء كالطمب كالإصابة، فالكسب مف ذلؾ، كيقاؿ كسب أىمو  صحيح . كىك ما يدؿّ 

 3خيرا، ككسب الرجل ما لا يكسبو، كىذا مما جاء فعمتو ففعل." 

ب سّ كجاء في القامكس المحيط في باب الباء: " الكسب : كسبو يكسب كسبا كتك
 4كاكتسب، طمب   الرزؽ ... كفلاف طيّب المكسب كالمكسّب ، كالمكسبة كالمغفرة " 

 :اصطلاحا - ب

 عممية فطرية عفكية يقكـ بيا الطفل دكف قصد أك اختيار، الاكتساب : " ما ىك إلاّ 
أف الاكتساب ظاىرة آلية  بمعنى 5غة كبممارستيا ."كتككف في سياؽ غير رسمي باكتساب المّ 
 مف أجل ممارسة المغة.لا إرادية يقكـ بيا الطفل دكف شعكر منو، 

 
                                                           

براىيـ   1  .315صد ت  ،  5السامرائي، جالخميل بف أحمد الفراىيدؼ ، كتاب العيف مادة كسب ، تح ميدؼ المخزكمي، كا 
 362، ص  1990، الجزائر ،  4بكر الرازؼ، مختار الصحاح ،تخريج ديب الباغا ، دار اليدػ ، ط كأب 2

 179، دت ، ص  5ابف فارس، مقاييس المغة ، تح عبد السلاـ محػمد ىاركف ، دار الفكر، ج  3
، باب الباء  1الطبعة الأميرية ، جمصر،الفيركزؼ آبادؼ ، القامكس المحيط ، الييئة العربية لمكتاب ،    4
 123، صـ1911ق/1329،

بيركت،  ،1، طناشركف  عمي القاسمي، لغة الطفل العربي دراسات في السياسة المغكية كعمـ المغة النفسي، مكتبة لبناف  5
 .55ص 2009لبناف، 
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كىناؾ مف يعرّؼ الاكتساب : " زيادة أفكار الفرد أك معمكماتو ، أك تعمّمو أنماط جديدة 
 1للاستجابة ، أك تغيير أنماط استجاباتو القديمة. " 

ى يستطيع التحكـ في طفل منذ لحظة الكلادة حتّ بيا ال تي يمرّ " ىك المراحل المختمفة الّ 
نة الرابعة أك الخامسة مف ذؼ كلد فيو، يستعمميا غالبا عندما يصل إلى السّ لغة المجتمع الّ 

 2عمره عمى الأكثر." 

 :غوي الاكتساب الم   -ثالثا

ر خلاؿ حياتو فل يتأثّ مرتكزات الحياة لدػ الإنساف، فالطّ  فكلة مف أى ّـتعتبر مرحمة الطّ 
تي ينتمي إلييا، فإذا رغبنا في بناء شخصيتو كتككيف معارفو باحتكاكو مع مجتمعو كبيئتو الّ 

 عاية كالاىتماـ.ر الرّ فكلة إلى الأحسف كالأفضل فما عمينا إلا أف نكفّ في تحكيل الطّ 

ـ تي يتـ بيا تعمّ عكرية كغير المقصكدة الّ غة: " تمؾ العممية غير الشّ يقصد باكتساب المّ 
فل يكتسب لغتو الأـ في مكاقف طبيعية كىك غير كاع بذلؾ، كدكف أف ، ذلؾ أف الطّ لغة الأـ

ط لو، كىذا ما يحدث للأطفاؿ كىـ يكتسبكف لغتيـ الأكلى، فيـ لا يككف ىناؾ تعميـ مخطّ 
نما يعتمدكف عمى أنفسيـ في كف دركسا منظمة في قكاعد المّ يتمقّ  غة كطرؽ استعماليا، كا 

تي تمكنيـ مف اكتساب بتمؾ القدرة التي زكدىـ بيا الله تعالى، كالّ  عممية التعمـ، مستعينيف
 3غة  في فترة قصيرة كبمستكػ رفيع." المّ 

غة، ـ الأفراد المّ تي مف خلاليا يتعمّ غكؼ ىك العممية الّ مما سبق نرػ أف الاكتساب المّ 
لمحيطة، كما فاعل مع البيئة اـ الكممات كالقكاعد كالمفردات مف خلاؿ التّ كيشمل ذلؾ تعمّ 

غة في ياقات المختمفة ككيفية استخداـ المّ فيـ المعاني كالسّ  غكؼ أيضاف الاكتساب المّ يتضمّ 
 كاصل.التّ 

                                                           
 .6ص 1984مصر،  ،1لجاني، معجـ عمـ النفس كالتربية، الييئة العامة لشؤكف المطابع الأميرية، جمرىف كماؿ ا  1
 .12ص، 2003مصر، حممي خميل، دراسات في المسانيات التطبيقية، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية،   2
 .184، ص1982ة العربية السعكدية، سيد أحمد منصكر، عبد المجيد، عمـ المغة النفسي، جامعة الممد سعكد، المممك  3
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غة، في كيزة الأساسية لمرحمة اكتساب المّ الرّ  غكؼ عند الطفل يعدّ الاستعداد المّ  كما أفّ 
يا مف محيطو كيدرؾ تي سمعفل يختزف في ذاكرتو كثيرا مف الكممات كالجمل الّ حيف نجد الطّ 

 .مدلكليا، دكف أف يستطيع نطقيا

 :غة عند الطفلمراحل اكتساب الم   -رابعا

مرحمة مف مراحل  فل بمراحل نمك مختمفة، تتناسب تماما مع كلّ غة عند الطّ تمر المّ 
عيا ة تنكّ غة عنده بسيطة ساذجة، ثـ تصل إلى قمّ فل، حيث تبدأ المّ غكؼ عند الطّ مك المّ النّ 

 اشديف.غة نضجيا عمى ألسنة الأطفاؿ كبذلؾ تتساكؼ مع لغة الرّ عندما تبمغ المّ كثرائيا 

فل بفيـ لغة فل في الأياـ الأكلى مف حياتو، كيقكـ الطّ غكؼ عند الطّ كيبدأ الاستعداد المّ 
كرة ذؼ يسمعو أك الصّ كت الّ كاصل كذلؾ مف خلاؿ تحريؾ عينيو اتجاه الصّ محيطو بيدؼ التّ 

و و أك أبيو أك غيره مف أفراد أسرتو أك عائمتو، لأنّ ككف ىذه الأصكات لأمّ تي تمر أمامو كتالّ 
 يككف عاجزا عف الكلاـ بسبب نمكه.

 فل:غة عند الطّ كفي ما يمي مراحل نكضح مراحل اكتساب المّ 

 :غويةغة أو مرحمة الأصوات غير الم  مرحمة ما قبل الم    -1

الثانية مف عمره، كتظير في عدة نة تبدأ ىذه المرحمة مف لحظة الميلاد حتى السّ  
فل أصكاتا انفعالية غير إرادية أشكاؿ، كىي تعتبر مرحمة تمييد كاستعداد، يصدر فييا الطّ 

ترتبط فييا أعضاء النطق ارتباطا آليا بالحالات النفسية ك الجسمية لمطفل، " كتعتبر منبو 
فل بيذه المرحمة منذ كلادتو إلى ، كيمرّ الطّ فل إلى الاىتماـ بوالمحيطيف بالطّ غير إرادؼ يدفع 

 ة كىي:كتشتمل بدكرىا عمى ثلاث فترات ميمّ  1" أف يبمغ الشّير السّادس تقريبا

 :راخ أو البكاءفترة الص   - أ

                                                           
 232، ص2011، 4عمي القاسمي، مجمة الممارسات المغكية، جامعة مكلكد معمرؼ، تيزؼ كزك، العدد   1
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 ؿحيث تمثل أكّ  -صرخة الميلاد –فل بعد كلادتو رخة الأكلى لمطّ تبدأ ىذه الفترة بالصّ 
فل إلى تي يصغي فييا الطّ الأكلى الّ نفسي، " لكف ىذؼ ىي المرحمة استعماؿ لمجياز التّ 

تي راخ ىي الكسيمة الّ ف الصّ إحيث  1غة فيما بعد." صكتو أيضا، كليذا قيمة في تطكر المّ 
شباع رغباتو، لأف الجكع كالبمل  -خاصة الأـ–فل كسيمة للاتصاؿ بالآخريف يعتمدىا الطّ  كا 
راخ، ضع إلى استعماؿ الصّ الرّ ؼ بالأطفاؿ ؤدّ تُ الراحة،  تعد مف الأسباب التي  كالألـ كعدـ
راخ خلاؿ ىذه المرحمة فل يستخدـ الصّ ة في تمريف الجياز الكلامي، " فالطّ كما ليا أىميّ 

راخ ييا الصّ تي يؤدّ عبير عف حالاتو الكجدانية كدكافعو المختمفة، كعمى ذلؾ فالكظيفة الّ لمتّ 
ا، أؼ الاتصاؿ بالآخريف غة في أبسط صكرىفل ىي كظيفة المّ خلاؿ ىذه الفترة مف حياة الطّ 

غكية غكية البسيطة أك شبو المّ لطمب العكف منيـ لإشباع الحاجات، كىك يستخدـ ىذه الأداة المّ 
 2لتحقيق حاجاتو الأكلية."

 :فترة المناغاة - ب

فل أكثر قدرة عمى إحداث الأصكات اني، حيث يصبح الطّ ير الثّ قريب مف الشّ تبدأ بالتّ 
فل إلى كالمناغاة ىي عبارة عف لعب عشكائي لا ييدؼ منو الطّ نتيجة نمكه المستمر، 
طق ىك ممارسة كرة الخاصة مف النّ عبير ليـ إنما ىدفو مف ىذه الصّ الاتصاؿ بالغير أك التّ 

تقانيا تدريجيا، مع العمـ " أف أصكات المناغاة في بعض الأحياف تشير إلى أنكاع  الأصكات كا 
د في نفسو مضمكف ىذه لي فيك بتكراره ليذه المقاطع يؤكّ افل، كبالتّ مف الخبرات عاشيا الطّ 

 غالبا مف ستة أشير إلى عاـ غالبا كأكثر أحيانا. الخبرات" كتمتدّ 

 راخ مف المناغاة، كىي:كيلاحع كجكد فركقات تميز لنا الصّ 

    ّراخ غير ممحف كلا يسير عمى إيقاع، إذ بالمناغاة منغمة غنائية ذات ألحاف الص
 ت الطفل الكجدانية كرغباتو.تتبدؿ حسب حالا

                                                           
 .53، ص1955صالح الشماع، المغة عند الطفل مف الميلاد إلى السادسة، دار المعارؼ ، مصر،   1
 .233، ص2011، 4عمي القاسمي، مجمة الممارسات المغكية، جامعة مكلكد معمرؼ، تيزؼ كزك، العدد   2
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    ّفل في مرتبة حيكاف بحت،  بينما المناغاة أصكات راخ غير مقطعي كالطّ الص
مقطعية كالمقطعية صفة الكلاـ الإنساني مف حيث ىك مميز عف كلاـ الحيكانات؛ 

 فالمناغاة عمل إنساني ظاىر.
    ّالمناغاة تتجاكز طاؽ كتسجيمو ليس بالعسير، في حيف أف ثركة راخ محدكد النّ الص

 سجيل.قدرة لنا اليكـ عمى التّ  كلّ 
  ّفل المباشرة، ات الطّ ا بيكلكجيا، كيجمب الانتباه لحاجراخ كما رأيناه يخدـ غرضالص

 فل كتخدـ حاجات عاجمة أك آجمة.كالمناغاة تساىـ في تسمية الطّ 
   ّ1ة، بينما المناغاة تصاحب الرضا. راخ غالبا ما ينبئ عف انفعالات غير مسرّ الص 

 :(  Limitation stageقميد والمحاكاة ) فترة الت   - ج

تي يسمعيا مف فل بتقميد الأصكات الّ فل للأصكات ىي عممية يقكـ فييا الطّ محاكاة الطّ  
البيئة المحيطة بو، بما في ذلؾ الأصكات البشرية كالكلاـ، كأصكات الحيكانات، كتعتبر جزءا 

 غة كالسمع لدػ الأطفاؿ. ر المّ ميما مف تطكّ 

تبدأ ىذه المرحمة غالبا عند الأطفاؿ العادييف مف نياية السنة الأكلى مف العمر إلى سف 
تي يسمعيا تقميدا خاطئا، مف خلاؿ د الأصكات الّ فل يقمّ ادسة، كما أف الطّ الخامسة أك السّ 

 تغيير الحركؼ أك حذفيا كيرجع ذلؾ إلى عكامل كثيرة، أىميا:

 طقي.نضج الجياز النّ  عدـ 
  ّمعي.ضعف الإدراؾ الس 
  ّدريب.ة التّ قم 

 

                                                           
 . 66 – 65، ص 1955ينظر، صالح الشماع، المغة عند الطفل مف الميلاد إلى السادسة، دار المعارؼ، مصر،   1
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  Linguisticsغوية )غوية أو بداية الأصوات الم  المرحمة الم   -2
stage): 

فل إلى المرحمة غكية التي ىي فترة استعداد كتييئ ينتقل الطّ بعد المرحمة قبل المّ 
المحيطيف بو، ثـ يبدأ في فل فيـ لغة الأفراد غكية، ففي ىذه المرحمة يستطيع الطّ المّ 
 الية:غكية المراحل التّ بداية الأصكات المّ  عبير عنيا تدريجيا كتض ّـالتّ 

 :(Word stageمرحمة الكممة الواحدة )  - أ

غة لدػ الأطفاؿ،" تعتبر ىذه ة في تطكر المّ مرحمة الكممة الكاحدة ىي مرحمة ميمّ 
ير ى الشّ نة الأكلى حتّ مف نياية السّ  كتمتدّ فل غكؼ الحقيقي عند الطّ مك المّ المرحمة بداية النّ 

عبير عف مشاعرىـ حيث يبدؤكف في استخداـ كممات مفردة لمتّ  1امف عشر مف العمر."الثّ 
كاصل، كغالبا ما تككف لمتّ بابا  أكماما كأفكارىـ،  قد يستخدـ الأطفاؿ كممات بسيطة مثل 

 يف في حياتيـ.ىذه الكممات مرتبطة بأشياء أك أشخاص ميمّ 

كاصل أك فل، حيث يستعمميا لمتّ غة عند الطّ فل تبدأ كظيفة المّ كبظيكر الكممات عند الطّ 
فل الطّ  عبير عف أفكاره كرغباتو كميكلو، كبذلؾ يككف الكلاـ عاملا في نمكّ يككف أقدر عمى التّ 

حكـ الاجتماعي كزيادة خبراتو، كما يلاحع عدـ فييا عدـ نضج لغكؼ نتيجة إلى : " عدـ التّ 
 2اكنة مف المتحركة. " ساف كعضلات الحباؿ الصكتية كتككف قدرتو عمى الألفاظ السّ لمّ في ا

اكنة كتحديدا فل ىي الحركؼ السّ أك الحركؼ ظيكرا عند الطّ  حيث يرجح بعض الباحثيف أفّ 
 تنقسـ إلى قسميف: كالفترة تشيد نمك كظيكر للأسناف  ىذه فّ إ ،الحركؼ الأمامية

 الشفاه ( مثل : حرفي الباء كالميـ.حركؼ شفيية ) نسبة إلى  -
 اء.حركؼ أسنانية ) نسبة إلى الأسناف ( مثل : حرفي الداؿ كالتّ  -

                                                           
، 2018، 10الإفريقية ، أدرار، الجزائر، العدد رقية ابميمة، اكتساب المغة الأكلى كالثانية، مجمة آفاؽ عممية، الجامعة  1
 .237ص

 بميمة، اكتساب المغة الأكلى كالثانية ، المرجع نفسوأرقية   2
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 مرحمة الكلام الحقيقي أو مرحمة شبه الجممة والجممة الواحدة ) - ب
Sentence stage:) 

مة إصدار الأصكات أك فل مرحأ مراحل تككيف الجممة، كيدخل الطّ دفي ىذه المرحمة تب
بكممتيف، فيقكـ بجمع كممتيف لتككيف جممة ما ، كما يبدأ في اكتساب  ف نفسوعبير عالتّ 

فل، "  برصيد لغكؼ مف الطّ ذلؾ إلاّ  امة كلا يت ّـتي يعتمد عمييا لبناء الجممة التّ القكاعد الّ 
لاث سنكات بحيث يستطيع فيـ الأفعاؿ ى مرحمة الثّ فل في ىذه المرحمة حتّ كتتطكر لغة الطّ 

رة، كيعرؼ أسماء الأعضاء الصغيرة، كيتقدـ المختمفة، كيستكعب القصص المصكّ كالأنشطة 
عبيرية مو في العمر، كتنمك لغتو الاستقبالية كالتّ غكؼ لديو بشكل ممحكظ مع تقدّ النمك المّ 

 1فيستطيع الإجابة عف تساؤلات الآخريف." 

 :سنوات ) التمدرس ( 6مرحمة ما بعد  - ج

سمي داخل المدارس، رة التي يبدأ فييا الطفل بالتعميـ الرّ مدرس تشير إلى الفتمرحمة التّ 
 انكؼ، حيث نيت ّـعميـ الثّ عميـ الابتدائي إلى التّ عميمية، بدءا مف التّ كتشمل مختمف الأنظمة التّ 
نة الاكلى ابتدائي، إذ نركز عمى تعميـ عميـ الابتدائي خاصة السّ خلاؿ ىذه المرحمة بفترة التّ 

مميذ ( قادرا عمى طة، فمف بيف الأىداؼ الأكلى: " أف يككف ) التّ فل لغة شفاىية بسيالطّ 
 2فيي (."بميغ الشّ ا يجرؼ حكلو بشكل صحيح ) التّ عبير عف حاجاتو كاىتماماتو كعمّ التّ 

 :غةالعوامل المؤثرة في اكتساب الم   -خامسا

 أبرزىا ما يمي: غة عند الأطفاؿ، كلعلّ ىناؾ عكامل كثيرة كميمة تؤثر في اكتساب المّ 

 :كاءمستوى الذ    - أ

                                                           
، 1أديب عبد الله محمد النكايسيو، طايع القطاكنو، النمك المغكؼ كالمعرفي لدػ الطفل، مكتبة المجمع المعرفي، ط  1

 . 53، 52ق، ص 1436ـ/2015
 .30، ص1995ـ الأساسي، مناىج التعميـ الأساسي لمطكر الأكؿ، ديكاف المطبكعات المدرسية، الجزائر مديرية التعمي  2
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اؿ مع البيئة، كىك مصطمح فاعل بشكل فعّ عمـ كالفيـ كالتّ كاء ىك القدرة عمى التّ الذّ 
فق خطيط، كما اتّ حميل كالتّ قة بالقدرة عمى التّ ف عادة الكثير مف القدرات العقمية المتعمّ يتضمّ 
المشكلات، " فالأطفاؿ  عمى حلّ  كاء مرتبط بطريقة أك بأخرػ بالقدرةمفيكـ الذّ  أفّ  ءالعمما

كاء غكية أكثر مف ذكؼ الذّ المتفكقكف عقميا يبدؤكف الكلاـ قبل غيرىـ، كتككف حصيمتيـ المّ 
غكؼ عندىـ مك المّ طق، كيككف النّ ا الأغبياء كضعاؼ العقكؿ يتأخركف في النّ المتكسط، أمّ 

 1بطيئا." 

 :العوامل الأسرية  - ب

فل مف حيث ترتيبو في الأسرة، ضمنيا الطّ  تي ينشأركؼ الّ الظّ  كنقصد بيا كلّ 
غكؼ مقارنة فل الكحيد أكثر ثراء في محصكلو المّ قافية كالاجتماعية للأسرة، " فالطّ ركؼ الثّ كالظّ 

قافي ليا أساليب تربية الكالديف كمستكاىـ الثّ  د الأطفاؿ في الأسرة، بالإضافة إلى أفّ مع تعدّ 
 2فل."عند الطّ غكؼ مك المّ ر النّ ثر الكاضح في تطكّ الأ

 : الجنس  - ج

علاقة  راسات فيما يخصّ فاؽ بيف الدّ تّ كر كالأنثى حيث نجد عدـ اِ نقصد بالجنس ىنا الذّ 
غكؼ عند البنات أسرع مك المّ النّ  راسات كجدت أفّ بعض الدّ  غكؼ، إذ أفّ مك المّ الجنس بالنّ 

ؽ غير    دراسات أخرػ أظيرت عدـ كجكد أؼ فر  نكات الأكلى، في حيف أفّ خاصة في السّ 
مف الإناث أف يختمف محتكػ الحديث كالطريقة التي  ككر أقلّ و : " مف المتكقع أف يتكمـ الذّ أنّ 

كىذا يرجع إلى أسباب عديدة منيا: كثرة ملازمة البنات للأميات كاختلاؼ  3يتحدثكف بيا." 
 بيئة المعب.

                                                           
 152أنسي محمد أحمد قاسـ، المغة كالتكاصل لدػ الطفل، مركز الإسكندرية لمكتاب،) د ط (، مصر، ص   1
، 1لدػ الطفل، مكتبة المجمع المعرفي، طأديب عبد الله محمد النكايسيو، طايع القطاكنو، النمك المغكؼ كالمعرفي     2

 .54- 53ق، ص 1436ـ/2015
 .53أديب عبد الله محمد النكايسيو، طايع القطاكنو، النمك المغكؼ كالمعرفي لدػ الطفل، المرجع نفسو، ص  3
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 :ضج والعمر الزمنيالن    - د

طكر غة بسبب التّ كبير في اكتساب المّ  مني لو دكرفل كعمره الزّ أف نضج الطّ  لا شؾّ 
طكر الملائـ لمناطق ب التّ غة تتطمّ عممية اكتساب المّ  فل، إذ أفّ مك المستمر لأجيزة الطّ كالنّ 
تي ما زادت أعمار الأطفاؿ زاد عدد الكممات الّ  و كلّ ماغ الخاصة بالكلاـ، كمنو نستنتج أنّ الدّ 

 يستخدمكنيا.

 :حيالوضع الص    -ه     

فل سميـ العقل كالجسـ يككف أكثر شريع أف الطّ الباحثكف في عمـ النفس كعمـ التّ د يؤكّ 
، حيث تؤثر الأمراض عمى اكتساب المغة؛ إذ أف الطفل غة نشاطا كقدرة عمى اكتساب المّ 

 المصاب بإعاقة سمعية مثلا يجب صعكبة كبيرة في تعمـ المغة كاكتسابيا.

 وسائل الإعلام.  -و
 الحرمان العاطفي.  - ز

 عب.فل خلال الم  حاور مع الط  الت     -ن       
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 المبحث الثاني؛ الت عميم الابتدائي:

 تمهيد:

التّعميـ ىك عمميّة منظّمة تيدؼ إلى نقل المعرفة كالميارات كالقيـ مف جيل لآخر، كما 
تعتبر ىذه العممية أحد الرّكائز الأساسية لتطكّر الفرد كالمجتمع، حيث تساىـ في تشكيل 

، الأدب، الفنكف،  الفكر كتكسيع الأفق، يتضمّف التّعميـ مجالات متعدّدة تشمل العمكـ
الرّياضيات كغيرىا، مما يساىـ في بناء شخصية متكاممة كقادرة عمى مكاجية تحديات 

 الحياة.

تتعدّد أشكاؿ التعميـ، بدءًا مف التّعميـ التّقميدؼ في المدارس كالجامعات، كصكلا إلى 
ر الرّسمي كالتّعمّـ الذاتي عبر الأنترنت، يعكس التّعميـ أيضا الثّقافات كالتّقاليد التّعميـ غي

 المختمفة، كيعتمد عمى أساليب متنكّعة كفقا لمتّكجّيات التّعميمية كالاحتياجات المجتمعية.

 مفهوم الت عميم: -أو لا

 الت عميم الابتدائي: -

التّعميـ الأساسي الإجبارؼ، كتدكـ مدة مرحمة التّعميـ الابتدائي ىي المرحمة الأكلى مف 
خمس سنكات، حيث يتمقّى فييا المتعمّمكف المعارؼ الأساسية، كتنمى الكفاءات القاعدية في 

 مختمف المكاد التّعميمية، مما يسمح ليـ بمتابعة تعميميـ في بقية المراحل الدراسية.

الأمـ المتحدة لمطفكلة ) تعدّدت تعاريف مرحمة التّعميـ الابتدائي، حيث تعرّؼ منظمة 
( التّعميـ الابتدائي عمى أنو:" مرحمة التعميـ الأكلى بالمدرسة الّتي تكفل  unicefاليكنيسيف / 
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التّمدرس عف طريق التّفكير السّميـ كتؤمّف لو حدّا أعمى مف المعارؼ كالميارات كالخبرات 
 1الّتي تسمح لو بالتييؤ لمحياة كممارسة دكره كمكاطف منتج."

كما يعرّؼ عمى أنّو مرحمة : تيدؼ إلى تنمية كفاءات التّمميذ القاعدية في مياديف 
، التّربية الخمقية كالمدنية كالدّينية،  التّعبير الشّفيي كالكتابي، القراءة، الرّياضيات، العمكـ

كيمكّف التّعميـ الابتدائي التّمميذ مف الحصكؿ عمى تربية ملائمة، كتكسيع إدراكو لجسمو، 
مزّماف كالمكاف، كالأشياء، كتنمية ذكائو كشعكره، كمياراتو اليدكية كالجسمية كالفنية، كما كل

يمكّف أيضا مف الاكتساب التدريجي لممعارؼ المنيجية، كيحضّر لمتابعة الدّراسة المتكسّطة 
 2في ظركؼ حسنة."

تسعى إلى  مف خلاؿ ما سبق يظير لنا أفّ التّعميـ الابتدائي ىك مرحمة أكلية تمييدية،
تزكيد المتعمّميف بالمعارؼ كالميارات الأساسية في مختمف المكاد، كتربيتيـ، كتطكير حكاس 

 الإدراؾ. 

قُسّمت مرحمة التّعميـ الابتدائي إلى ثلاثة أطكار حسب نمك كتطكر الكفاءة بالنّسبة 
 لأعمار التّلاميذ، كىي:

ل: -1  الط ور الأو 

ثّانية، كما يطمق عميو" مرحمة الإيقاظ كالتعميـ يشمل ىذا الطّكر السّنتيف الأكلى كال
 3الأكلى."

خلاؿ ىذا الطّكر يتّـ شحف كتزكيد التّمميذ بالرّغبة في التّعمّـ، كما ينبغي أف يمكّنو مف 
 البّناء التّدريجي لتعمّماتو الأساسية مف خلاؿ:

                                                           
، 2012الجزائر، مػحمد الصالح الحثركبي، الدليل البيداغكجي لمرحمة التعميـ الابتدائي، دار اليدػ، عيف مميمة،   1
 .22ص

 . 35، ص2009المجنة الكطنية لممناىج، المرجعية العامة لممناىج، كزارة التربية الكطنية، مارس،   2
 35ص المرجع نفسو المجنة الكطنية لممناىج،  3
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سية ) القراءة، التّحكـ في المّغة العربية المتكاجدة في قمب التّعممات كالميارات الأسا -
الكتابة، التّعبير الشفيي، التعبير الكتابي( كما تعتبر كفاءة عرضية أساسية تبنى 

 تدريجيا اعتمادا عمى كلّ المكاد.
 بناء المفاىيـ الأساسية لممكاف كالزّماف. -
المكتسبات المنيجية الّتي تككّف قطبا آخرا مف الكفاءات العرضية الأساسية لممرحمة،  -

 لات، التّعداد، معرفة الأشكاؿ كالعلاقات الفضائية...مثل حلّ المشك

كما حدّد مممح التّخرج مف ىذا الطّكر في مادة المغة العربية بػ : " يتكاصل مشافية 
في كضعيات بسيطة بمساف عربيّ، كيفؾّ الرّمكز كيقرأ قراءة سميمة نصكصا قصيرة، 

كضعيات تكاصمية دالة، مشككلة شكلا تاما، كيفيميا، كينتج نصكصا قصيرة في 
 1كمشاريع ليذا دلالات اجتماعية."

 :الط ور الث اني -2

،كيشمل السّنتيف الثّالثة كالرّابعة، كيتّـ 2كيطمق عميو " طكر تعميق التعممات الأساسية"
خلالو تعميق التّحكـ في المّغة العربية بمختمف ميادينيا، عف طريق التّعبير الشّفيي كفيـ 

الكتابة، كما يتعرض التلاميذ لبعض قكاعد المغة تدريجيا كفق المستكػ المنطكؽ كالمكتكب ك 
العقمي كالإدراكي ليـ، خاصّة ما تعمق بالتّمييز بيف أنكاع الكممة، كأزمنة الأفعاؿ... كما 
يشمل التّعمّق في المكاد الأخرػ كالرّياضيات كالتّربية الإسلامية كالتّربية المدنية كالتّربية 

 نكلكجية كالتّاريخ كالجغرافيا كالمّغات الأجنبية.العممية كالتّك

                                                           
 .10، ص2016منياج مرحمة التعميـ الابتدائي، منياج المغة العربية، كزارة التربية الكطنية،  1
 35كطنية لممناىج، صالمجنة ال  2
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حُدّد مممح التّخرج مف ىذا الطّكر بػ " يتكاصل مشافية في كضعيات متنكّعة بمساف 
عربيّ، كيقرأ قراءة سميمة كمسترسمة كمعبّرة نصكصا أصمية، أغمبيا مشككلة، كيفيميا،  

 1اريع ليا دلالات اجتماعية."كينتج نصكصا طكيمة نسبيا في كضعيات تكاصمية دالّة، كمش

 :ور الثالثالط   -3

، كيشمل السّنة الخامسة ابتدائي، يتّـ خلاؿ 2إنّو " طكر التحكـ في المّغات الأساسية"
ىذا الطّكر تعزيز التّعممات الأساسية، خاصّة التّحكـ في القراءة كالكتابة كالتّعبير الشّفيي 

الات مكاد أخرػ كالتّربية الرّياضية كالعممية بالمّغة العربية، كفي المعارؼ المندرجة في مج
كالتّقنية، كالتّربية الإسلامية كالتّربية المدنية، كما يعتبر مرحمة مكممة لمطّكر السّابق، كيتجسّد 

بكاسطة كفاءات ختامية كاضحة، كما تّـ الاستعانة بإجراء امتحاف تقييـ مكتسبات مرحمة 
 المكتسبة خلاؿ ىذه المرحمة.التعميـ الابتدائي كتقكيـ لمتّعمّمات 

حُدّد مممح التّخرج مف ىذا الطّكر بػ " يتكاصل مشافية في كضعيات مركّبة مف مستكاه 
المعرفي بمساف عربيّ، كيقرأ قراءة سميمة كمسترسمة كمعبّرة نصكصا أصمية، أغمبيا مشككلة، 

ليا دلالات كيفيميا، كينتج نصكصا طكيمة نسبيا في كضعيات تكاصمية دالّة، كمشاريع 
  3اجتماعية."

 :خصائص مرحمة الت عميم الابتدائي -ثانيا

ّـ فييا  إفّ مرحمة التّعميـ الابتدائي ىي المرحمة الأكلى مف التّعميـ الأساسي، حيث يت
تعميـ الأطفاؿ الأساسيات مثل القراءة، الكتابة كالحساب، كما تعتبر ىذه المرحمة حيكية إذ 

ّـ فييا تطكير الميارات ا لعقمية كالاجتماعية للأطفاؿ، كغالبا ما تستمر لعدة سنكات ) عادة يت
 سنة(. 12إلى  6مف سف 

                                                           
 10منياج مرحمة التعميـ الابتدائي، مرجع سابق، ص 1
 .35المرجع نفسو ، ص  2
 10منياج مرحمة التعميـ الابتدائي، مرجع سابق، ص 3
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تشمل المناىج الدّراسية خلاؿ ىذه المرحمة عديدا مف المكاد مثل: المّغة العربية، 
الرّياضيات، المّغات الأجنبية ) الفرنسية كالانجميزية(، التّربية الإسلامية كالعممية كالمدنية، 

 اريخ كالجغرافيا، بالإضافة إلى الفنكف عمى غرار التّربية البدنية كالمكسيقية كالفنية.التّ 

 تمتاز مرحمة التّعميـ الابتدائي بعد خصائص منيا:

التّعميـ الابتدائي ىك تعميـ إلزامي عمى جميع الأطفاؿ الذيف بمغكا السف القانكني، كلا -1
 .1سنة 15لأطفاؿ قبل سف يحق لأؼ شخص حرماف الطفل منو، كما يمنع طرد ا

تعميـ مكحّد؛ حيث يتمقى جميع الأطفاؿ نفس التعممات، سكاء في المدارس الحككمية  -2
أك المدارس الخاصة، كما يضمف تمقّي تربية مكحّدة تقكـ عمى القيـ الكطنية كالدينية 

 كالاجتماعية.
تعميـ متكامل؛ حيث يراعي جميع الخصائص النّمائية للأطفاؿ في جكانبيا الحسية، -3

الحركة، العقمية ... كذلؾ مف خلاؿ تككيف الأساتذة في عمـ نفس النّمك كغيره مف 
.  العمكـ

مرحمة تمييدية؛ إذ تعمل عمى تييئة كتحضير التّلاميذ لممراحل التّعميمية المكالية، عف -4
 سائل الضّركرية، ككذا الرّغبة في التّعمّـ.طريق تزكيدىـ بالك 

 :أهداف الت عميم في المدرسة الابتدائية -ثالثا

لقد كانت التّربية كالتّعميـ كما زالت الغاية الأسمى لممدرسة في كل مستكياتيا التّعميمية، 
ثيرة، لككنيا ترتبط بمسار مستمر يتكلّد منو منتكج دائـ البناء، كما أفّ أىداؼ ىذه المرحمة ك

 نذكر منيا:

  تطكير المدرسة كجعميا متفتّحة عمى العالـ، كتكاكب كل ما حكليا مما يضمف القياـ
 بدكرىا بشكل متكامل.
                                                           

ينظر، بف سي مسعكد لبنى، كاقع التقكيـ في التعميـ الابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات، رسالة ماجستير في العمكـ   1
 .39، ص2007/2008، جامعة منتكرؼ، قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية، قسنطينة، الجزائر،التربكية
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  تككيف إنساف جزائرؼ متكامل كمتكازف الشّخصية، كترسيخ العقيدة الاسلامية كالقيـ
 الكطنية.

  كتنشئتيـ عمى حب تجذير الشّعكر بالانتماء لمشّعب الجزائرؼ في نفكس أطفالنا
الجزائر، كالاعتزاز بالانتماء إلييا، ككذا تعمقيـ بالكحدة الكطنية، ككحدة التراب 

 الكطني.
 .إكساب المتعمميف القدرة عمى استخداـ المّغة كأداة لمتّكاصل 
  العمل عمى اكتشاؼ كتنمية مكاىب التّلاميذ، ككذا صقل مياراتيـ، كايقاظ اىتماميـ

 بالعمل الفني.
  كضعيات تعميمية تعمّمية تستجيب لرغبات المتعمّميف، كتجيب عف تساؤلاتيـ، تحضير

 كتحيي فييـ حب الاستكشاؼ.
  إكساب المتعمّميف القدرة عمى تكظيف المعارؼ المكتسبة في كضعيات جديدة تتعمّق

 بحياتيـ اليكمية.

 :العممية الت عميمية التعم مية -رابعا

ي عبارة عف نسق متفاعل مف العناصر، حيث يقصد إفّ العممية التّعميمية التعمّمية ى
بيا" تمؾ الاجراءات كالنّشاطات الّتي تحدث داخل الفصل الدراسي كالّتي تيدؼ إلى اكساب 
المتعمّميف معرفة نظرية أك ميارة عممية أك اتجاىات إيجابية، فيي نظاـ معرفي يتككّف مف 

كالمعالجة ىي العممية التّنسيقية ف ت كمعالجة كمخرجات، فالمدخلات ىي المتعمّمك مدخلا
لتنظيـ المعمكمات كفيميا كتفسيرىا كايجاد العلاقة بينيا كربطيا بالمعمكمات السّابقة أمّا 

 .1المخرجات فتتمثل في تخريج طمبة أكْفاء متعمّميف"

فّ العممية التّعميمية التّعمّمية ىي تفاعل بيف عدّة : إمف خلاؿ ما سبق يمكف القكؿ
 ض منو تخريج متعمّميف ليـ ميارات في المستكػ المطمكب.أطراؼ الغر 

                                                           
 19، ص32008يكسف قطامي كآخركف، تصميـ التدريس دار الفكر، عماف، ط  1
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 :عناصر العممية الت عميمية الت عممية - أ
 :المتعم م .1

"يعتبر المتعمّـ الرّكف الأساسي في العممية التّعميمية التّعمّمية، بل ىك سبب كجكدىا، 
ة لذا ينبغي معرفة قدراتو ككسطو، كمشركعو الشّخصي، كفي ىذا الصّدد يمكف الاستفاد

مف سيككلكجية النّمك كعمـ النّفس الاجتماعي كغيرىا مف العمكـ الّتي تعيننا عمى معرفة 
 1مختمف الجكانب لدػ المتعمـ".

فالتّمميذ ركف ميّـ في العممية التّعميمية التّعمّمية حيث " يعتبر المادة الخامة في يد 
ف كاف يزيد عمييا باعتبارىا إنسانا لا يقف مما يتم قى مكقف التقبل السّمس، بل الصّانع، كا 

يتفاعل كيأخذ كيعطي، كيقبل كيرفض، كيحب كيكره، مما يعمّمو إياه المعمـ كمما لا شؾّ 
فيو أفّ النّجّار الذؼ يتعامل مع الخشب لا بد لو مف دراية كاممة بطبيعة الخشب كأنكاعو 

الكافية كخصائصو، ككذلؾ المعمّـ حتى يسير في اتجاه صحيح لا بد لو مف الدّراية 
 2لطبيعة ىذا التمميذ الذؼ يسعى إلى تعميمو، حتى يمكف معاممتو بما ىك مناسب لو"

فّ التّمميذ صفحة بيضاء نكتب عمييا ما نشاء، : إعمى ضكء ما سبق يمكف القكؿ
 شريطة أف نفيـ كنعرؼ خصائص كاحتياجات كل متعمـ.

 :الخصائص الن مائية لتلاميذ الابتدائي .1.1
 :يالو عدة مظاىر أىمّ  :الن مو الجسمي -

 .زيادة طكؿ الجسـ ككزنو 
  تغير في المظير العاـ لمجسـ؛ إذ يلاحع تغير شكل الكجو كسقكط الأسناف

 المّبنية، ككذا تككّف العيف كتصبح بحجـ عيف الرّاشد.
 كتتمثّل مظاىره في ما يمي: : الن مو الحركي -

                                                           
 52ص الكثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية، مرحمة التعميـ الابتدائي، المجنة الكطنية لممناىج، كزارة التربية الكطنية،  1
 .201، ص2010، عماف، الأردف، 02سعيد إسماعيل عمي، أصكؿ التربية العامة، دار المسيرة، ط  2
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 "1" زيادة كاضحة في القكة كالطّاقة. 
  كتطكرّىا.زيادة في الحركة 
  نمك كتطكّر العضلات حيث يحدث" تآزر حركي بيف العيف كاليد، كبيف حاسة

تقاف الميارات المناسبة لمجنس كالمرحمة العمرية"  .2السّمع كالبّصر، كا 
 ل مظاىره في الآتي:كتتمثّ الن مو العقمي:  -

 ...بركز السّمات العقمية مثل: الذّكاء، التّذكّر، المقارنة 
 .زيادة الانتباه كالرّغبة في التّعمّـ، كحبّ الاكتشاؼ كالاستطلاع 
  كما أنّو" يستطيع التعامل مع عدة متغيرات في كقت كاحد، كيتضح ىذا عمى

 .3سبيل المثاؿ في التعامل مع الزماف كالمكاف معا أك مع السرعة كالمسافة"
 مظاىره في الآتي: زل أبر تتمثّ  الن مو الانفعالي: -

 ى إبداء المشاعر كالأحاسيس كالتّحكّـ فييا ) الفرح ، الحزف ، القدرة عم
 الغضب، القمق، الخكؼ، الغيرة...(

 .كما يمكنو فيـ كتمييز انفعالات مف ىـ معو في محيطو 
 تتجمّى أىـ مظاىره فيما يمي:الن مو الم غوي:   -

  تطكّر ميارات القراءة كالكلاـ، كما يزداد رصيده المّغكؼ مف الكممات بشكل
 مستمر.

 .يدرؾ الاختلاؼ بيف الكممات ككذا التّشابو بينيا 

                                                           
مريـ فرجيكؼ ك صباح حيكاني، الخصائص النمائية كتطبيقاتيا التربكية في مرحمة التعميـ الابتدائي، مجمة البحكث   1

 .192، ص2022،  02، العدد 11التربكية كالتعميمية، المجمد
الدليل الاجرائي لخصائص النمك في المرحمة الابتدائية كتطبيقاتيا التربكية، كزارة التعميـ، المممكة العربية السعكدية،  2
 10ىػ، ص01،1438ط
مريـ فرجيكؼ ك صباح حيكاني، الخصائص النمائية كتطبيقاتيا التربكية في مرحمة التعميـ الابتدائي، مرجع سابق،   ينظر،  3
 195ص
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  تزيد قدرة الطّفل في السّيطرة كلامو كمفرداتو ككذا التّحكـ في نكع كعدد
 الكممات كالجمل.

 ...تطكّر الميارات المّغكية بشكل مستمر مثل الفيـ كالاستماع كالتّعبير كغيرىا 
 الن مو الاجتماعي:  -

إفّ احتكاؾ الطّفل في المدرسة مع عدة جماعات ) تلاميذ، أساتذة، مشرفيف، عمّاؿ...( 
 يؤدؼ إلى اكتساب عاداتيـ كسمككاتيـ كالتأثر بيا فنجد:

 .زيادة التّأثّر بالأصدقاء كمستخدمي المدرسة 
  كما أنّو " يتأثّر الطّفل خلاؿ ىذه المرحمة بالحالة الاجتماعية كالاقتصادية

بالجك المدرسي كقبكلو الاجتماعي مف عدمو، ككذا يتأثّر بالنّجاح للأسرة، ك 
 .1كالرّسكب"

  .زيادة حبّ الخصكصية لدػ الطّفل كالشّعكر بالمسؤكلية 
 .تغيّر تعامل الذّككر مع الإناث بسبب نضكج الفكر الجنسي 
 :أهمي ة دراسة مظاهر الن مو لدى الأطفال من طرف المعم م .1.2

العالي كالبحث العممي خاصّة في المدارس العميا للأساتذة بتككيف تيتّـ كزارة التّعميـ 
الأساتذة في مقاييس عمـ النفس كعمـ نفس النّمك، كذلؾ للأىمية البّالغة لو مف أجل التّعامل 
باحترافية مع التّلاميذ خاصة في المراحل العمرية الصّغيرة، حيث يتمكّف المعمّـ مف معرفة 

 ه كتفسير بعض الظّكاىر كالتّعامل معيا، كما يفيد ىذا العمـ في:مراحل النّمك لدػ تلاميذ

 .تحديد احتياجات المتعمّميف سكاء كانت انفعالية اك تعميمية 
 .تطكير استراتيجيات كطرؽ التّعمّـ بما يتماشى كمراحل النّمك لدػ الطّفل 

                                                           
جيكؼ ك صباح حيكاني، الخصائص النمائية كتطبيقاتيا التربكية في مرحمة التعميـ الابتدائي، مرجع سابق، مريـ فر  1
 .196ص
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 قات الاجتماعية فيـ النّمك يعزّز التّكاصل بيف المعمّـ كالتّلاميذ كبالتّالي تحسيف العلا
 بينيما.

 .تحديد الاختلافات الفردية بيف المتعمّميف كالعمل عمى التّقميل منيا 
  معرفة النّمك الاجتماعي يساعد المعمّـ عمى خمق بيئة تعميمية مناسبة لمطّفل، كتشجّعو

 عمى التّفاعل الايجابي كتحسف مردكده التّعميمي.
 ءً عمى ملاحظة ما إذا كاف الطّفل يتقدّـ تقييـ تقدـ المتعمميف مف طرؼ المعمّـ بنا

 بشكل طبيعي كفقا لممعايير العمرية أـ يحتاج إلى دعـ.
 .تفادػ الصّدمات النّفسية للأطفاؿ أك علاجيا أك حتّى تعميل بعض تصرّفات التّلاميذ 

 :المعم م .2

المعمّـ ىك مف أىـ ركائز الرّسالة التّربكية، كعنصر ضركرؼ لنجاحيا، فميما تعدّدت 
الكسائل التّكضيحية كالسّندات البّصرية، كالكتب المدرسية بأسمكبيا الكاضح ككضعياتيا 

المكيّفة... فمف تحقّق اليدؼ المنشكد منيا إلّا بكجكد معمّـ يتمتّع بالكفاءة المينية كعمى قدر 
مف المعرفة، مزكّد بترسانة مف الميارات كالآليات حتّى يتمكّف مف تبسيط المفاىيـ كشرحيا 
كبمكرتيا في شكل بسيط مناسب لمستكػ قدرات المتعمّميف، فالمعمّـ قائد تربكؼ ميدانو القسـ، 

 كميمّتو محاربة الجيل كالتّخمّف.

تعدّدت المصطمحات الّتي تطمق عمى المعمّـ؛ فمنيـ مف يسمّيو المرّبي أك المدرّس، 
فرد المكمّف بتربية كىناؾ مف يدعكه بالأستاذ حيث يرؼ دؼ لانشير أفّ " المدرّس ىك ال

التّلاميذ في المدراس، أؼ أفّ المدرّس لا يقتصر دكره عمى شرح كتكضيح المادة التّعميمية بل 
 يتعدّػ دكره إلى التّربية الخمقية .

ينبغي لممعمّـ أف يتّصف بمكاصفات تتناسب كالميمة المسندة لو انطلاقا مف مجمكعة 
 مف الخصائص نحدّدىا في:
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التّحمي بالصّبر عمى الأطفاؿ كالتّعاطف معيـ عبر مشاركتيـ لأفراحيـ كأحزانيـ ككذا  -
 الاستماع إلى قصصيـ كالتّفاعل معيا.

 القدرة عمى التّخطيط كالتّنفيذ كالتّقكيـ كالمعالجة. -
ضركرة مراعاة الفركؽ الفردية لمتّلاميذ كالتعامل معيا بكل احترافية كميارة عف طريق  -

 يات التّعميمية التّعمّمية لتتناسب مع ىذه الفركقات.تكييف الكضع
 الالتزاـ بأخلاقيات المينة. -
 عدـ التّمييز بيف المتعمّميف أك الانحياز إلى طرؼ دكف آخر. -
 الرّغبة كالحب لمينة التّعميـ. -
المعرفة الكافية بتعميمية المكاد كطرائق التّدريس كاستراتيجيات التّعمّـ النّشط كأساليب  -

 يـ كالمعالجة.التّقك 
 العمل عمى التّككيف الدائـ كتحسيف المستكػ. -
 التّفتح عمى العالـ كعمى البيئة المحيطة كالاطّلاع الدائـ عمى كلّ ما ىك جديد. -
 التّنشيط الفعّاؿ كالمشكّؽ لمدّرس . -
 :المعرفة ) المادة الت عميمية ( .3

يقصد بيا المعرفة المدكّنة في المناىج التّربكية كالمناىج الرّسمية كالكثائق التّربكية سكاءً 
ّـ تداكليا عبر النّقل الديداكتيكي، كىي المكمّل  كانت مكتكبة أك مسمكعة أك مرئية، كالّتي يت

زمنية محدّدة، مف الأساسي لمعممّية التّعميمية التّعمّمية، اذ يمتزـ التّلاميذ بدراستيا خلاؿ فترة 
 أجل تحقيق أىداؼ معينة.

 :العلاقات الت فاعمية بين أقطاب العممية الت عميمية الت عم مية - ب
ىك ذلؾ الالتزاـ الذؼ يربط بيف الطّرفيف لمقياـ بما يخدـ علاقة المعم م بالمتعم م:  -

سكاء،  العممية التّعميمية كيعمل عمى تنشيطيا، فيحدّد مكانة المعمّـ كالمتعمّـ عمى حد
 كينظّـ مختمف أشكاؿ التّفاعلات بينيما كبيف القطب الثّالث ألا كىك المعرفة.
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كيقصد بيا التّمثلات؛ كنعني بيا الكيفية الّتي يكظف بيا  علاقة المتعم م بالمعرفة: -
الفرد معرفتو السّابقة لمكاجية مشكل معيّف في كضعية معيّنة، أك تمؾ المنظكمة 

 رد بتفسير الظّكاىر كمكاجية المشاكل الّتي يصطدـ بيا.المعرفية الّتي تسمح لمف
فالمعمّـ مطالب بتحضير المعرفة كتكييفيا عمى مستكػ  علاقة المعم م بالمعرفة: -

ر الأستاذ كطابعو الخاص، كعميو فإف المتعمّـ، كمف ىذا المنطمق فيي تخضع إلى تصكّ 
ذؼ يتعاطاه المحتكػ المعرفي نفسو الّ ـ ليس بالضركرة تي يكتسبيا المتعمّ محتكػ المعرفة الّ 

 أك يتعامل معو المعمـ.
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 لمعلمّا مالمتعلّ 

 المعرفة

 القطب البيداغوجي

نقل 

 تمثلّات ديداكتيكي

تعاقد 

 ديداكتيكي

 يداكتيكيث الدّ المثلّ 
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وتي الخط ي: المبحث  الثالث: المنهج الص 

 :تعريف المنهج    -
 :لغة - أ

في العربية إلى الجذر الثّلاثي " نيج "، فقد جاء في المعجـ  يُرْجَعُ أصل كممة  المَنْيَجُ 
الكسيط: " )نَيَجَ( الطّريق . نَيْجًا كنُيُكجًا: كَضَحَ كَاِسْتَبَافَ. كيقاؿ: نَيَجَ أَمْرُهُ ... كيقاؿ: نَيَجَ 

م   ل ك ل   الطّريق: بَيَّنَوُ كسَمَكَوُ. ) المنياج (: الطّريق الكاضح؛ كفي التّنزيل العزيز:﴿  ك  ن  ن ا م  ع م  ج 
اجا ه  ن  م  ر ع ةً و   1." (48المائدة، الآية )﴾ش 

كما جاء في لساف العرب:" طريق نيج: بيّف كاضح، كالمنياج: كالمنيج، كأنيج 
الطريق: كضح كاستباف، كصار نيجا كاضحا بيّنا، كاستنيج الطّريق: صار نيجا، كفي 

 2 حتى ترككـ عمى طريق ناىجة أؼ كاضحة بيّنة."حديث العباس: لـ يمت رسكؿ الله صلى الله عليه وسلم

 مما سبق نستنتج أفّ المنيج في التّعريف المّغكؼ جاء بمعنى الطّريق الكاضح.

 :اصطلاحا - ب

المنياج ىك : " العمكد الفقرؼ لمعمميّة التّربكيّة، فيك الّذؼ يحدد الأغراض كالمقرّرات 
كطرائق التّدريس كالتّقكيـ كغيرىا مف الجكانب كحجـ ساعات الدّراسة، كالكسائل المستعممة، 

 3التّربكية."

كيعرّؼ أيضا بػأنّو: " الخبرات التّربكية الّتي تُتيحيا المؤسسة التّعميمية لمطّمبة، داخل 
حدكدىا كخارجيا بغية مساعدتيـ عمى نمك شخصيتيـ في جكانبيا المتعدّدة، كيتّسق مع 

                                                           
 .957، ص4ق، ط1425-ـ2004مجمع المغة العربية، المعجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، مصر،   1
، مادة ) 2ج، ق1414، 3بيركت، لبناف، طصادر، ابف منظكر أبك الفضل جماؿ الديف الإفريقي، لساف العرب، دار   2

 .383(، ص نيج
بكفمجة غيات، مكاصفات المناىج الدراسية المقترحة، مجمة الركاسي، اقراءات في المناىج التربكية، جمعية الاصلاح   3

 .246، ص1995، 1التربكؼ باتنة، الجزائر، ط



الخطّي -الاكتساب اللغّوي في ضوء المنهج الصّوتي    الفصل الأوّل                          

33 
 

ضّـ الخبرات المعرفية كالِانفعالية كالِاجتماعية كالفنية الأىداؼ التّعميميّة  كىذه الخبرات ت
  1كالرّياضية الّتي يؤدّييا الطّمبة بإشراؼ الّتدريسيّيف كتكجيييـ."

كعميو فالمنيج في المجاؿ التّربكؼ يعرّؼ بأنّو مجمكعة مف الخطط كالأنشطة 
إشراؼ كتكجيو  كالممارسات الّتي تيدؼ إلى تحقيق الأىداؼ التعميميّة، كيككف ىذا تحت

معمميف متخصّصيف في مجالاتيـ، كيشمل المنيج جميع المحتكػ التّعميمي، كطرائق التّدريس 
 كأساليب التّقييـ.

وت  -  :تعريف الص 
 :لغة  - أ

منظكر الصّكت في معجمو لساف العرب بقكلو: " الصّكت: الجرس...، كقد  عرّؼ ابف
صَاتَ يَصُكتُ كيَصاتُ، أصات، كصَكّتَ بو: كمُّو نادػ كيقاؿ صَاتَ يَصُكتُ صَكْتًا، فيك 

 2صَائِت، معناه صَائِح."

كقيل: "أفّ الصّكت ىك اليكاء المنضغط عف قرع جسميف، كذلؾ ضرباف: صكت مجرّد 
يء كالصكت الممتد، كمتنفس بصكرة ما، كالمتنفس ضرباف: غير اختيارؼ كما عف تنفس بش

 3يككف مف الجمادات كمف الحيكانات، كاختيارؼ كما يككف مف الإنساف."

 الصّكت ىك كلّ ما ينطق ككلّ ما يسمع . فّ : إمما سبق يمكف القكؿ

 

 
                                                           

 .10، ص2012تدريسيا، جامعة بغداد، سعد عمي زاير، رائد رسـ يكنس، المغة العربية كطرائق   1
، مادة ) 2ج، ق1414، 3صادر، بيركت، لبناف، طابف منظكر أبك الفضل جماؿ الديف الإفريقي، لساف العرب، دار   2

 57ص، ك، ت (، ص
كلى السنة الأ–بركات عبد القادر، تعميمية الصكت المغكؼ في تنظيرات المناىج التربكية الجزائرية لمطكر الابتدائي   3

 5ـ، ص2020ق/ 1442)رسالة دكتكراه(، جامعة ابف خمدكف، تيارت،  -أنمكذجا
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 :اصطلاحا - ب

ق ( الصّكت بقكلو: " أفّ عمـ الصّكت يخرج مف النّفس 392ابف الجني ) ت  عرّؼ
مستطيلا متّصلا، حتى يعرض لو في الحمق كالفـ كالشفتيف مقاطع تثنيو عف امتداده 

  1كاستطالتو، فيسمّى المقطع أينما عرض لو حرفا."

  2يا."كما نجد أيضا أفّ الصّكت: " ظاىرة طبيعية ندرؾ أثرىا قبل أف ندرؾ كني
فالمقصكد مف قكؿ إبراىيـ أنيس أف ندرؾ أثرىا ىك الصّكت الّذؼ يسمع، كقكلو قبل أف ندرؾ 

 3كُنْنَيَا ىك أنّيا لا ترػ بالعيف المجرّدة."

فّ الصّكت عبارة عف ظاىرة طبيعية محسكسة عف طريق : إمما سبق يمكف القكؿ
تّى يعترض مسار ىذا اليكاء السمع،  كىك ناتج عف جرياف اليكاء في المجرػ التّنفسي ح
 أحد أعضاء النّطق فيصبح مخرجا لمحرؼ، كيسمّى باسمو.

وتي  -  :الخط ي -المنهج الص 

مناىج الجيل الثّاني لمّغة العربية عمى أىميّة الكعي الصّكتي إذ مف أىداؼ فيـ  ركّزت
المكتكب في الطّكر الأكؿ:  فؾّ الرّمكز المكتكبة، كنطق الحركؼ كالمقاطع كالكممات نطقا 

سميما. كقد أثرت الصّعكبات المرتبطة بضعف الكعي الصّكتي في اكتساب المتعمّميف 
في القراءة كاستراتيجياتيا، كعميو رأت المفتشية العامة لمبيداغكجيا تفعيل  لميارات المّغة متمثّلا

المنيج الصّكتي الخطّي في الطّكر الأكؿ ابتدائي مف أجل تحسيف جكدة تعمّـ المّغة العربية 
لدػ التّلاميذ استكمالا لجيكد الإصلاحات التّربكية الّتي باشرتيا الدّكلة، كذلؾ بتأطير 

 تذة كالمفتشيف.مجمكعة مف الأسا

                                                           
، 1، ج1993، 2عراب، تح: حسف الينداكؼ، دار العمـ، دمشق، سكريا، طلفتح عثماف ابف جني، سر صناعة الإأبك ا 1
 .60ص

 .05إبراىيـ أنيس الأصكات المغكية، مكتبة نيضة مصر كمطبعتيا، مصر، د ت، ص  2
 .69ص ،2011دار  دجمة، عماف،  تحسيف عبد الرضا الكزاف، الصكت كالمعنى،  3
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وتي  -أو لا  :الخط ي –تعريف المنهج الص 

المنيج الصّكتي الخطّي، ما ىك إلّا تطبيق لمطريقة التّكليفية الّتي استندت عمى  
الطريقتيف التّحميمية كالتّركيبية، كالّتي تبدأ بتعميـ الجمل كالسّير منيا إلى الكممات فالمقاطع 

 أخرػ فتُركّب ىذه الحركؼ في مقاطع فكممات فجمل.فالحركؼ بشكل تحميمي ثّـ تعكد مرة 

تعتمد الطّريقة التّكليفية عمى تقديـ جمل أك كممات لممتعمّـ مف معارؼ كخبرات مكتسبة 
) المقاربة النّصية( ثّـ تحمّل الجمل إلى كممات كالكممات إلى مقاطع كالمقاطع إلى حركؼ، 

 –، كيتـ ىذا عبر مرحمتيف: صكتية  فيكتشف كيتعرّؼ المتعمّـ عمى الحركؼ اسما كرسما
 خطّية.

وتي  -ثانيا  :الخط ي –دواعي ومصوغات اعتماد المنهج الص 

لعلّ مف أىّـ الأسباب الّتي دفعت كزارة التربية الكطنية إلى كضع المنيج الصّكتي 
دراجو ضمف مناىج الجيل الثّاني في الطكر الأكؿ ابتدائي ىك نتائج الدراسات التي  الخطّي كا 

جريت في ميداف فيـ المكتكب حيث: قامت كزارة التّربية الكطنية بالقياـ بتحقيق شمل عشر أُ 
( كلايات قصدت منو رصد أخطاء تلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي عبر أكراؽ الامتحاف 10) 

النيائي، لقد تّـ جمع ىذه الأخطاء ثّـ تصنيفيا كتفسيرىا كمقارنتيا بميارات القراءة كالكتابة 
المراحل الأكلى، كعميو تبيّف بشكل كاضح أفّ أسباب تراجع التلاميذ يعكد إلى عدـ في 

  1تمكنيـ مف المبادغ الأساسية لمقراءة.

كما أفّ لمكعي الصّكتي دكر فعّاؿ في تطكّر ميارة القراءة لدػ المتعمّميف خاصة في 
المراحل الأكلى، بحيث " لقد أثبتت الدّراسات أفّ تطكر القراءة لدػ المتعمّـ في المراحل 

الأكلى يعتمد عمى قدرات لغكية كذىنية أساسية كالكعي الصّكتي كمعرفة الحركؼ كالتّركيب 

                                                           
الخطي في تعميـ المغة العربية كتعمميا في الطكؿ الأكؿ مف  –ينظر، المفتشية العامة لمبيداغكجيا: المنيج الصكتي   1

 5، ص2018مرحمة التعميـ الابتدائي، دليل المككنيف، مارس
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بعدىا قامت المفتشية العامّة لمبيداغكجيا بتنظيـ  1عرّؼ السّريع كالدّقيق لمكممات."الصّكتي كالتّ 
أيّاـ تككينة للأساتذة حكؿ أىّـ الأخطاء عند التلاميذ بيدؼ معالجتيا أك الحدّ منيا، كيمكف 

 أف نكضحيا عمى الشّكل التّالي:

    ركاتيا، كما ىي أخطاء تقع في أصكات المّغة العربية كحوتية: الأخطاء الص
 يعترييا مف حذؼ، أك إضافة، أك إبداؿ كغيرىا.

  :ىي أخطاء في كتابة الكممة بشكل غير صحيح، كزيادة  الأخطاء الإملائية
 حرؼ أك حذفو، أك تغيير مكضعو، أك إبدالو.

   ىي أخطاء تتعمق بالنّحك، كالتذكير كالتأنيث، الإفراد  حوية:الأخطاء الن
 كالتثنية، كالجمع كغيرىا.

   ىي أخطاء تتعمق بتغيير بنية الكممة بالزّيادة أك النّقصاف،  رفية:الأخطاء الص
 مما يؤدّؼ إلى تأثّر في مبناىا كمعناىا.

   ىي استعماؿ المعنى في غير مكضعو أك كضع  لالية:الأخطاء المعجمية والد
 الكممات في سياؽ غير صحيح...

 :تؤثّر عمى التّنظيـ الكمّي لمجممة، كىي الّتي تقتصر   الأخطاء الكمية والجزئية
 2عمى جزء كاحد مف أجزاء الجممة ) استخداـ الضمير ( 

وتي  -ثالثا  :الخط ي –عناصر المنهج الص 

 القراءة المقطعية: -1

                                                           
تي الخطي في تعمـ المغة العربية كتعميميا في المرحمة الابتدائية، جامعة محد لميف دباغيف، نجكػ فيراف، المنيج الصك   1

 .238، ص2019سطيف، 
الخطي في تعميـ المغة العربية كتعمميا في الطكؿ الأكؿ مف  –المفتشية العامة لمبيداغكجيا: المنيج الصكتي  ينظر،  2

 .21ع سابق، صمرحمة التعميـ الابتدائي، دليل المككنيف، مرج
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مكز المكتكبة كفيميا، القراءة ىي :" إدراؾ الرّ  تعريف القراءة: ‌- أ
طق لمقراءة الجيرية، المشكلات بيا، كالاستماع لممقركء، بالنّ  كتحميميا، كنقدىا كحلّ 

 1امتة."كبدكف نطق القراءة الصّ 

أفّ القراءة: " عممية يراد بيا إيجاد الصّمة بيف لغة الكلاـ كالرمكز الكتابية، كما 
 2كتتألّف لغة الكلاـ مف المعاني كالألفاظ الّتي تؤدّييا ىذه المعاني."

 ، تيدؼ إلى فؾّ الرمكز كترجمتيا إلى كلاـ.مية عقميةكمنو فالقراءة ىي عم

 تعريف القراءة المقطعية: - ب

 تعدّد تعاريف القراءة المقطعية، كنذكر منيا:

القراءة المقطعية " ىي طريقة تيدؼ إلى تحسيف قدرة المتعمّميف كالمتعمّمات عمى 
كالمنطكؽ مف  تيجئة الكممات كقراءتيا، كتعتمد بشكل أساسي عمى الرّبط بيف المكتكب

ّـ الرّبط بيف مجمكع القطع المككنة لمكممة الكاحدة، كسمّيت ىذه الطريقة  القطع الصّكتية، ث
بالمقطعية لككف المتعممات كالمتعمميف يتعمّمكف بيا جممة مف المقاطع، ثـ يقكمكف بتركيب 

 3تحميمية." -كممات مف ىذه المقاطع، كلذلؾ يمكف اعتبارىا طريقة تركيبية

القراءة المقطعية مف الطرائق المثمى ذات المخرجات الإيجابية، فتطبيقيا  " تعدّ 
ّـ الكممة فالجممة، لأنّيا تقكـ عمى معرفة الحرؼ مستقلا  يؤدؼ إلى سيكلة نطق الحرؼ ث
عمى حدػ، ثّـ كىك ضمف الكممة، بعدىا ىذه الكممة كىي تقيـ مجمكعة مف العلاقات 

، أؼ أنّيا تسيّل نطق الحركؼ  4كبر ىك الجممة."التركيبية كالصّرفية لتشكيل بناء أ
                                                           

 .170ـ، ص2002، 1سمماف خمف الله، المرشد في التدريس، دار جينية لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط  1
 .35فيد خميل زايد، أساليب تدريس المغة بيف الميارة كالصعكبة، دار اليازكزؼ العممية، عماف، الأردف، دط، دت، ص  2
لخطي، كزارة التربية الكطنية، مدرسة شيخي عبد القادر، تممساف، عبد القادر عبد الصمد، المنيج الصكتي ا  3

 .1، ص2019/2020
نجكػ فيراف، المنيج الصكتي الخطي في تعمـ المغة العربية كتعميميا في المرحمة الابتدائية، جامعة محد لميف دباغيف،  4

 .243، ص2019سطيف، 
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خاصّة عند التّلاميذ ذكؼ الصّعكبات القرائية، كما أنّيا ركزت عمى المقطع الصكتي 
باعتبار أنّو: أصغر كحدة صكتية نطقية يمكف الكقكؼ عمييا أثناء النّطق، أك يمكننا 

 1الضّغط لكلّ مقطع"نطقيا مستقمة بنفسيا إذ تنتج عضلات الصّدر نبضة منفصمة مف 

كمنو فالقراءة المقطعية ىي آلية لمساعدة التّلاميذ عمى تيجئة الكممات، كتسييل 
ّـ الجمع بيف  قراءتيا مف خلاؿ تقطيعيا إلى مقاطع صكتية كنطقيا بشكل منفرد كمتتابع، ث

 المقاطع المنطكقة لتشكيل كممة.

 :ممي زات القراءة المقطعية - ج
 :اليةقاط التّ ف نختصرىا في النّ يمكف أ

  ّكبالتّالي تسييل قراءة  ميف عمى تيجئة الكممات كتسييل قراءتياتحسيف قدرات المتعم
 .الجمل كالنّصكص

  تيدؼ إلى تمكيف المتعمّـ مف المقركء مف خلاؿ آليات الاستماع كالفيـ كالنّطق السّميـ
 2كالرّبط بيف المنطكؽ كالمكتكب.

 في تحسيف عممية الإملاء كالكتابة؛ إذ أفّ نطق الكممة عبر مقاطعيا الصكتية  تساعد
 يجنب أغمب التلاميذ نسياف بعض المقاطع الصكتية.

 .طريقة  منطقية متدرّجة، لأنّيا تبدأ بالجزء سكاء أكاف الجزء حرفا أك صكتا 

 :مكونات القراءة المقطعة -2

وتي ومستوياته   :الوعي الص 

 الوعي الصوتي:  تعريف - أ

                                                           
 .141ص 2،1968القاىرة، مصر، ططبعة الكيلاني، ف أيكب، أصكات المغة، معبد الرحم  1
نجكػ فيراف، ، المنيج الصكتي الخطي في تعمـ المغة العربية كتعميميا في المرحمة الابتدائية، جامعة محد لميف دباغيف،  2

 .244، ص2019سطيف، 
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الكعي الصكتي أنّو " دراسة  (Calvin) ككالفانت (Kirk) يعرّؼ كل مف كيرؾ
الأصكات الأساسية الّتي تتجمّع معا لتككّف الكممات كالجمل في لغة ما، ككذلؾ 

 1القكاعد الّتي تحكـ تجمّع الأصكات ككحدات الصكت الأساسية لمّغة."
دراؾ أفّ الكحدات كما ىك:  " المعرفة الخاصّة بأصكات ا لمّغة العربية كمبناىا كا 

المّغكية المنطكقة ىي قالب مركب يتآلف مف عدة أجزاء ، كىي بذلؾ سمسمة مف 
 2كليس كحدة صكتية كاحدة." صوامت وصوائتالكحدات الصّكتية  

أؼ أفّ الكعي الصّكتي عبارة عف آلية أك تدريب تسعى مف خلالو كزارة التّربية 
المتعمّـ مف فيـ البنية المنطكقة كالمكتكبة، لمكممة مف أجل تسييل  الكطنية مف تمكيف

صعكبات القراءة كالقضاء عمييا، كيتحدّد ذلؾ مف خلاؿ ميارات قرائية كخطّية تمسّ 
 جانب الإملاء.

وتي: - ب  مستويات الوعي الص 

مستكيات الكعي الصّكتي عند تلاميذ الطكؿ  يالخطّ  –كتي د دليل المنيج الصّ حدّ 
 مف التّعميـ الابتدائي عمى النّحك التّالي:الأكؿ 

 الكعي بالكممات المتشابية في الإيقاع كالقافية مثل: جماؿ/كماؿ ىناء/ شقاء/ دكاء.  -1
 الكعي بالمقاطع الّتي تتككّف منيا الكممة مف خلاؿ استعماؿ آلية التّصفيق أك الدّؽ.  -2
بكيفية دمج المقاطع الصكتية مف خلاؿ جمع المقاطع الصكتية بعد سمعاىا  الكعي -3

 لتككيف الكممة.
 الكعي بتقطيع الكممة إلى مقاطع صكتية. -4
 الكعي بكيفية التّلاعب بالمقاطع الصّكتية حذفا أك إضافة أك استبدالا.  -5

                                                           
سرطاكؼ، الرياض، ينظر: كيرؾ ككالفانت: صعكبات التعمـ الأكاديمية كالنمائية، ترجمة زيداف السرطاكؼ، كعبد العزيز ال  1

 31، ص1988مكتبة الصفحات الذىبية، 
الخطي في تعميـ المغة العربية كتعمميا في الطكؿ الأكؿ مف مرحمة  –المفتشية العامة لمبيداغكجيا: المنيج الصكتي   2

 .78، ص2018التعميـ الابتدائي، دليل المككنيف، مارس
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 1بناء الكممة مف مقاطع صكتية كما ىك مكضح  كمف تدريباتو في الكتاب المدرسي ،

كمف تدريبات مزج مقاطع صكتية مف أجل بناء كممات: أعد قراءة مقاطع كل مجمكعة لتككف 
 كممات. 

ــ،   ــــت ا،  ح   ف  ا  ،  ــــــم ـــ،  ـــة  ، ػ  ط ا،  و   /        م  ــ  ر   /     ــــم   ، م س 

وتي  -ج  :مهارات الوعي الص 

 الخطّي ميارات الكعي الصّكتي الخطّي كالتّالي: –حدّد دليل المنيج الصّكتي 

  :كىي ميارة تقتضي القدرة عمى تمييز عدد المقاطع المككّنة لمكممة كيتّـ الت مييز
 تحقيقيا عف طريق: التّصفيق، النّقر ، الدّؽ... مبراة : مبػ / را / ة.

   ة، غالبا تككف في المرحمة الخطّية كيتـ أؼ تجزئة الكممة إلى مقاطع صكتي قطيع:الت
 عممتكـ، اسمي بشرػ(مُ فييا تمكيف المقطع الّذؼ ىك مكضكع الدّرس. ) أنا 

 :يعني التعرّؼ عمى الحركات الصكتية المككنة لممقطع مف صامت  مهارة العزل
 كصائت         جَػ / ػػمَػ / ػػسَ     ص ح / ص ح / ص ح.

                                                           
، ص 2021/2022كطني لممطبكعات المدرسية، كزارة التربية الكطنية، دفتر الأنشطة ،السنة الأكلى ابتدائي، الديكاف ال  1
18. 
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 :صنيف الكممات الّتي تشترؾ في مكقع الأصكات ) كفييا يتـ ت مهارة الت صنيف
 البداية، الكسط، آخر الكممة (.

 :مف خلاؿ القدرة عمى إزالة مقاطع صكتية أك خطّية تككف في مختمف  مهارة الحذف
 مكاقعو الكممة مف أجل إدراؾ أىمية الفكنيـ نحك: سماء / ماء.

 :كىي القدرة عمى تركيب كممات انطلاقا مف مقاطع صكتية أك أصكات  مهارة الت ركيب
 .كِ ، طَا  ، ػػػػةٌ ، ػػػػػػمَػػػ  المقاطع:  

 :أؼ تشكيل كممة جديدة بإضافة مقطع صكتي لمكممة الأصمية نحك:  مهارة الإضافة
 ماؿ / جماؿ.

   خل أؼ القدرة عمى تعكيض مقطع صكتي بآخر دا ض ) الاستبدال(:يعومهارة الت
 الكممة لتككيف كممات جديدة نحك: تعكيض السيف بالداؿ في سماء / دماء.

وتي بالوعي متعمقة مفاهيم -د  :الص 

  القطعة segment : 

...( أك  ب ، م ، نىي: " الكحدات الصكتية الّتي تتألّف منيا الكممات، كىي إما صكامت ) 
الواو في ولد، الياء الصكامت )  –( أك أشباه الفتحة، الضمة، الكسرة، المدودمصكتات ) 

 1(" في يد

 

 

 

 
                                                           

، كزارة التربية الكطنية كالتككيف الميني كالتعميـ العالي بالمستكػ الأكؿ كالثاني ابتدائيشككر خالد، القراءة المقطعية    1
 .9ص ، 2017المغرب،  كالبحث العممي،
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  المقطعsyllable : 

 1يعرّؼ عمى أنّو: " أصغر كحدة مصكتة بالإمكاف عزليا عمى المستكػ السمعي."

كما ىك: " الطّريقة الّتي ينطق بيا الإنساف، فالكلاـ يخرج عمى شكل مقاطع كفق 
 2آلية عمل الحجاب الحاجز كجياز النطق."

كىناؾ مف يعرّفو عمى أنّو: " مككف صكتي أكبر مف القطعة، كىك تأليف بيف 
 3الصكامت كالمصكتات نحك: بَ ، بَا ."

  :أنواع المقاطع 

 : 4حدّد الدليل المنيجي أنكاع المقاطع حيث نجد

 :المقطع القصير ) ص ح ( -1
بحركة قصيرة، أؼ متبكع غة العربية، مف صامت كع مف المقاطع في المّ ف ىذا النّ يتألّ  

د  حركة قصيرة نحك:  مف صامت + ج   (.: و  )ص+ح(، ج  ) ص+ح(، د  ) ص+ حو 
ط المفتوح ) ص ح ح (: -2  المقطع المتوس 

 مت متبكع بحركة طكيمة كغير مختكـ بصامت نحك:ذؼ يتككف مف صاكىك المقطع الّ 
 .ط ا ) ص + ح + ح (  ئِرَةٍ ط االمقطع الأكؿ مف كممة: 

 :ط المغمق ) ص ح ص (المقطع المتوس  -3

                                                           
الخطي في تعميـ المغة العربية كتعمميا في الطكؿ الأكؿ مف مرحمة التعميـ  –لصكتي المفتشية العامة لمبيداغكجيا: المنيج ا 1

 .61الابتدائي، مرجع سابق، ص
 .61المرجع نفسو، ص المفتشية العامة لمبيداغكجيا، 2
لتعميـ العالي ، كزارة التربية الكطنية كالتككيف الميني كابالمستكػ الأكؿ كالثاني ابتدائيشككر خالد، القراءة المقطعية   3

 .9ص ،2017المغرب،  كالبحث العممي،
4
الخطي في تعميـ المغة العربية كتعمميا في الطكؿ الأكؿ مف مرحمة التعميـ  –المفتشية العامة لمبيداغكجيا: المنيج الصكتي  

‌.62الابتدائي، مرجع سابق، ص
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ما يككف أخره  يتككّف ىذا المقطع مف صامتيف يحصراف بينيما حركة قصيرة أؼ
) صامت +حركة قصيرة + صامت( ) ص + ح  كتعبيره المقطعي د  ــق  صامت مثل 

 + ص (.
 كىك نكعاف.: ويلالمقطع الط   -4
كيككف تعبيره المقطعي   العالمينمثل ) ميف ( مف كممة  :) ح + ص( مقطع منته بـ -

 ) ص ح ص ص (.
: مثل خكؼ كيككف تعبيره المقطعي )ص + ح + ص ) ص + ص (مقطع منته بـ  -

 + ص (.
 :خصائص المقطع الصوتي 

 يتميز المقطع الصكتي العربي بمجمكعة مف الخصائص: 
 1"لا كجكد لممقطع الصّكتي في المّغة العربية دكف كجكد حرؼ متحرّؾ فيو" -
 الصّكتي لا بد أف يبدأ بصامت. المقطع -
 المقطع الصّكتي لا يبدأ بصائت ) حركة ( -
 المقطع العربي لا يبدأ بصامتيف. -
 ليس ىناؾ تتابع في الحركات -
الحرؼ المضمكـ أك المفتكح أك المكسكر يعتبر مقطعا صكتيا كاحدا نحك:  -

ل   خ   .(  د  / خ   / ل   )د 
الحرؼ المتحرؾ قبل المد ) الكاك ، الياء ، الألف ( يشكّل مع المد مقطعا  -

 . ب ا  ، م ي ، ك وصكتيا نحك : 

                                                           
كزارة الأكقاؼ كالشؤكف  لتعميـ كتعمـ القراءة كالكتابة، ةكيف الخالدؼ، عبد الحي العيكني، المقاربة الديداكتيعبد الرحم  1

 .27ص الإسلامية لمكتاب، المغرب، د ت، 
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الحرؼ المشدّد يفؾّ إدغامو إلى حرفيف، الأكّؿ ساكف، كالثّاني متحرؾ، الحرؼ  -
الأكؿ السّاكف يشكّل مع الحرؼ المتحرؾ الّذؼ قبمو مقطعا صكتيا كاحدا نحك: 

ـــم ـــم  م م  (ع  م  ـ ) ع  م   ـــــم ./  ــــم ــــ /  ع 
( نحك:  الاللاـ القمرية مع ىمزة الكصل قبميا يعتبر مقطعا صكتيا كاحدا )  -

ل د   ـ / ـــو  / ل ــ / ــد  )  ال و   (. ال 
الحرؼ المشدّد بعد اللاـ الشّمسية مع ىمزة الكصل قبميا يعتبر مقطعا صكتيا  -

ـ / ـــم ا / ءبعد فؾّ إدغامو نحك: السّمَاء )  ـ / ــس   (. الس 
ٌـ )  - ــ / ــــم ـــ / ــــم  الحرؼ المنكّف يعتبر مقطعا صكتيا كاحدا نحك: عَمَ  (. ع 

  التقطيعsgnenatation : 

 1ى مقاطع صكتية."ىك " تجزئة الكممة إل

كما " ىك تجزيئ الكممة إلى كحدات صكتية أك مقاطع صكتية أؼ تحديد الصّكامت 
 2كالصّكائت ) الكممات كالجمل (."

مما سبق يمكف القكؿ أف التّقطيع ىك عممية تقسيـ لمكممة بغرض الإلماـ بمقاطعيا الصكتية 
 مف أجل تحميميا صكتيا أك استيداؼ مقطع صكتي بالدّراسة .

 

 

 

 

 
                                                           

 86صمرجع سابق،الدليل المنيجي،   1
 2ص المنيج الصكتي الخطي،  مرجع سابق، عبد القادر عبد الصمد،  2
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وتي لمكممات وفق الط ريقة المقطعية:  أمثمة عن الت حميل الص 

 يمخّص الجدكؿ التّالي جميع الحالات التي قد يصادفيا المعمّـ خلاؿ عممية التّقطيع الصّكتي.

الكتابة  الكممة أنواع المقاطع
 المقطعية

عدد 
 المقاطع

 الت عبير المقطعي

الحرؼ مع الحركات القصيرة 
 فتحة/ كسرة () ضمة / 

) ص+ح( / ) ص+ح( /         3 أَ / كَػ / ػلَ  أَكَلَ 
 ) ص+ح(

الحرؼ السّاكف مع الحرؼ 
 المتحرّؾ قبمو

)ص+ح+ص( / )ص+ح( /  3 مَسْػ / ػجِػ / ػدٌ  مَسْجِدٌ 
 )ص+ح+ص(

 )ص+ح+ح(/)ص+ح( 2 جَا / ءَ  جَاءَ  الحرؼ مع حركؼ المد

ص+ح( / )ص+ح( / ) 3 عَػ / ػمَػ / ػ ٌـ عَمَ ٌـ الحرؼ المنكف 
 )ص+ح+ص(

)ص+ح+ص(/ )ص+ح( /  3 دَرْ / ػرَ / سَ  دَرَّسَ  الحرؼ المشدَد مع ما قبمو
 )ص+ح(

الْػ / ػكَ / لَػ /  الْكَلَدُ  اللاـ القمرية مع ىمزة الكصل
 ػدُ 

)ص+ح+ص( / )ص+ح( /  4
 )ص+ح(

الحرؼ المشدّد بعد اللاـ 
 الشّمسية

مَاءُ  السْػ / ػسَػ/ ػمَا  السَّ
 / ءُ 

)ص+ح+ص(/ )ص+ح( /  4
 )ص+ح+ح( / )ص+ح(
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وتي    الخط ي: –الت طابق الص 

 :تعريفه - أ

يعرّؼ عمى أنّو :" إقامة العلاقات بيف الشّكل المنطكؽ ) المسمكع ( مف الأصكات 
المغكية، كالشّكل المرئي المكتكب، مع تحكيل الأصكات إلى حركؼ كأشكاؿ خطية، كما 

كممات منطكقة باستعماؿ العلاقة بيف أصكات الحركؼ يعني ترجمة الكممات المكتكبة إلى 
 1كرسميا."

أنّو عممية ربط الصكرة الصّكتية لمحرؼ بصكرتو الخطية، بعد أف استمع التمميذ  أي
 لمختمف أصكات الحرؼ تأتي مرحمة ترجمة ىذه الأصكات إلى صكرة خطية ) مرئية (.

كييدؼ إلى " ربط الصكرة السمعية بالبصرية، كتلافي الفركقات المكجكدة بيف النّظاميف 
الصّكتي كالخطي، كما يسعي إلى التّحقيق الخطي لمصّكت ذلؾ أفّ لكلّ منطكؽ ما يقابمو 

الخطي كآلية اعتمدت في المنيج الصكتي  –خطيا، دكف أف ننسى أف التطابق الصكتي 
 2الية ما ينطق كلا يكتب ) الألف المينة ( كما يكتب كلا ينطق.الخطّي سعت إلى حلّ إشك

 مهاراته:-ب

 3الخطّي: –حدّد الدليل المنيجي أىّـ الميارات الضّركرية لتحقيق التّطابق الصّكتي 

 التّعرّؼ عمى اسـ الحركؼ ) الشّكل الخطي لصكت الحرؼ (. -1
 شكل الحرؼ ) مختمف أشكاؿ الحرؼ في مختمف مكاضع الكممة(. التّعرّؼ عمى -2
 التّعرّؼ عمى صكت الحرؼ كتمييزه بمختمف أشكالو. -3

                                                           
 91ص مرجع سابق، الدليل المنيجي،  1
نجكػ فيراف،، المنيج الصكتي الخطي في تعمـ المغة العربية كتعميميا في المرحمة الابتدائية، جامعة محد لميف دباغيف،   2

 .248ص ،2019سطيف، 
 .91ص مرجع سابق، الدليل المنيجي،ينظر،   3  
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تمييز صكت الحرؼ بجميع أشكالو ) مع جميع الحركات القصيرة كالطّكيمة   -4
 كالتّنكيف(.

 عممية:توظيفاته الت   -جـ

 .دمج الحركؼ كالأصكات لتككيف كممات كنطقيا 
 .معرفة حدكد الكممة خطيا 
 .تجزئة الكممات إلى مقاطع 
 .دمج المقاطع كقراءتيا 
 .نطق أصكات الكممة ككتابتيا 
 .القراءة الصّحيحة كفق المقاطع 
 .التّعرؼ عمى الصّكرة البصرية لمكممات عمكما كمقاطعو تحميلا كتركيبا 

وتي -رابعا   :الخط ي واكتساب الم غة –العلاقة بين المنهج الص 

لا شؾّ أفّ أىداؼ المدرسة خاصة في السّنة الأكلى ابتدائي ىك تمكيف التلاميذ 
مف اكتساب المّغة العربية كالتحدّث بيا، حيث تخصص ليا حصة الأسد مف الحجـ 

السّاعي الأسبكعي مقارنة ببقية المكاد لما ليا مف أىمية كبيرة، كيتجمّى ىذا مف خلاؿ 
لتّعبير بنكعيو الشّفيي كالكتابي، كىذا ما يضمنو المنيج إتقاف ميارة الكتابة كالقراءة كا

الخطّي أك ما يساعد عمى تنميتو، إذ أنّو يساعد التّلاميذ عمى اكتساب  –الصّكتي 
خطية( ، يمكف كصفيا  –رمكز المّغة العربية ) الحركؼ( بطريقة تدريجية ) صكتية 
عزلا أك ضمف مقاطع، كما بالممتعة كالمشكّقة، حيث يستمع التّمميذ لصكت الحرؼ من

يكظّف المقطع الصّكتي في إنتاج كممات كجمل جديدة، تمييا المرحمة الخطيّة أيف 
يتعرّؼ التّمميذ عمى صكرة كرسـ الحرؼ بمختمف أشكالو، كما أفّ القراءة المقطعية 

كما سبق كتطرقنا إلييا تحسف قدرات المتعمّميف في تيجئة الحركؼ كقراءتيا، كتحديد 
 الكممة كحدكدىا.مقاطع 



الخطّي -الاكتساب اللغّوي في ضوء المنهج الصّوتي    الفصل الأوّل                          

48 
 

 :الخط ي –تقييم المنهج الصوتي  -خامسا

 الإيجابيات:

قميل مف الأخطاء بمختمف أنكاعيا، مف خلاؿ معرفتيـ بمقاطع الكممة كحدكدىا التّ 
 ية.كتية كالخطّ الصّ 

الإدغاـ، كىذا ما سيساعدىـ مستقبلا في  كتي كفؾّ قطيع الصّ ميف عمى التّ تدريب المتعمّ 
 .دراسة العركض

 صكص.ميف خاصة قراءة النّ تحسيف الأداء القرائي لدػ المتعمّ 

 .معطق كالسّ معالجة عيكب النّ 

 بعد دراسة المنيج الصّكتي الخطّي في اكتساب المّغة العربية نسجل الملاحظات التالية:

ت نة الأكلى ابتدائي عف معرفة بعض المصطمحامي السّ نرػ بضركرة إبعاد متعمّ   -1
الخاصّة بالمنيج الصّكتي الخطّي نحك: الصّكامت كالصّكائت، الأصكات المجيكرة 
كالميمكسة... أف يقتصر الأمر عمى مصطمحات بسيطة غير معقدّة تككف مناسبة 

لممستكػ الفكرؼ كالعقمي لممتعمّميف، إذ نتكقع منيـ معرفة الحركؼ بمختمف أشكاليا، 
 كقراءتيا مع جميع الحركات.

:" كقع في أخطاء تعكد أساسا إلى عدـ فيـ مبادغ العمـ الّذؼ بني عميو          كما أنّو -2
) المّسانيات( سكاء أكاف عمى مستكػ المصطمحات أـ المفاىيـ، أضف إلى ذلؾ 

الخمط الّذؼ جعل منو عمما ضبابيا متناقضا، لذا لا بدّ مف مراجعة الأخطاء المعرفية 
 1و الدّليل ليستقيـ الفيـ."كالمنيجية كالمصطمحية الّتي كقع في

                                                           
ية، جامعة محد لميف دباغيف، نجكؼ فيراف، المنيج الصكتي الخطي في تعمـ المغة العربية كتعميميا في المرحمة الابتدائ 1

 250ص ،2019سطيف، 
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ضركرة الاستعانة بالأساتذة الجامعييف خاصّة مف ىـ ضمف تخصص المّسانيات في  -3
تككيف كتأطير المفتشيف كالأساتذة حكؿ مبادغ العمـ الّذؼ بني عميو المنيج، حتّى 

 نصل بالمدرسة إلى الأىداؼ المسطرة.
الخطي لا يراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف، إذ أنّو مكجّو  –المنيج الصكتي   -4

لتمميذ نمكذجي يفرّؽ بيف الأصكات كمخارجيا، كيحسّف نطق جميع الأصكات نطقا 
سميما...، كأيف ذلؾ مف تمميذ لـ يكتمل نمك جيازه النطقي، كتصكراتو معدكمة حكؿ 

 ىذه الأمكر.

 

 



 

 
 

 الفصل الث اني
 

 دراسة تحميمية لممنهج الصوتي  الخطي
اكتشاؼ الحرؼ في السنة الأكلى  آليةل: المبحث الأو  

  ابتدائي

 .كتحميمياعرض النتائج  :الث انيالمبحث 
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 اكتشاف الحرف في السنة الأولى ابتدائي: آلية المبحث الأول:

 تمهيد:

تعدّ عممية اكتشاؼ الحرؼ خلاؿ السّنة الأكلى ابتدائي الخطكة الأكلى لمطّفل في مسار 
فمف خلاؿ تعرّفو عمى حركؼ المّغة ينتقل مف المّغة  اكتساب المّغة كالتّعرؼ عمى رمكزىا،

ّـ تمييا عممية الكتابة كالتّعبير،  الّتي يستعمميا مشافية إلى المّغة المكتكبة مف خلاؿ القراءة ث
حيث تعدّ ميارة الكتابة كالقراءة جكىر العممية التعميمية التعمّمية في السّنة الأكلى ابتدائي، 

 كتساب بقيّة العمكـ في السّنكات المكالية.كىي المّبنة الأساسية لا

 مراحل اكتشاف الحرف  -أولا: 

 قُسّمت حصص المّغة العربية إلى أربعة  مياديف كىي:

 فيـ المنطكؽ.        ‌- أ
 .عبير الشفكؼ التّ ‌- ب
 فيـ المكتكب.       ‌- ج
 التّعبير الكتابي.      ‌- د

حصّة كاممة تقدر  تندرج عممية اكتشاؼ الحرؼ ضمف ميداف فيـ المكتكب كخُصّص ليا
ّـ فييا تجريد الحرؼ عبر 60مدتيا بستيف دقيقة ) د( بمعدؿ حرفيف خلاؿ الأسبكع، يت

مرحمتيف ميمتيف الأكلى صكتية ) شفكية( كالثانية خطية، ثّـ قراءتو مع جميع الحركات 
 ككذا قراءتو ضمف كممات مركّبة أك حتى استعمالو كصكت لبناء كممات جديدة.

تشاؼ الحرؼ حصص ميمة تندرج ضمف مياديف أخرػ تميّد لكف يسبق حصة اك
 لاكتشافو مف خلاؿ تكرار جمل تحتكػ عمى الحرؼ المستيدؼ نكضحيا كما يمي:
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 حصة فهم المنطوق: -1
ّـ فييا عرض نص بشكل  ىي أكّؿ حصص المّغة العربية خلاؿ الكحدة التعمّمية، يت

ّـ التركيز عمى الجمل الّتي تحتكػ الحرؼ المستيدؼ  شفكؼ مف طرؼ الأستاذ، كيت
كتكرارىا مف قبل التلاميذ شفكيا فقط، كىدؼ التكرار ىنا ىك تدريب التمميذ عمى 

 النّطق الصحيح لصكت الحرؼ دكف أف يدرؾ بأنو الحرؼ المستيدؼ.
 جمالية:حصة القراءة الإ -2

ّـ فييا الرجكع إلى النص المنطكؽ إمّا بالتذكير  تندرج ضمف ميداف فيـ المكتكب، كيت
و اك بعرض المشيد الخاص بالنّص لاستخراج الجمل الّتي تحتكػ عمى الحرفيف ب

المستيدفيف، يتّـ تدكيف الجممتيف دكف تمكيف الحرفيف المستيدفيف، ثـ قراءتيا مف 
طرؼ المعمـ ثـ المتعمميف بغرض الحفع الشفكؼ، كيتـ فييا التركيز عمى تكضيح 

 ى النطق كفق المقاطع الصكتية.المدلكلات كتصحيح نطق التّلاميذ كالحرض عم
يتّـ خلاؿ ىذه الحصّة إجراء ألعاب مختمفة عمى مستكػ الجممة كالحذؼ كالزيادة أك 
التّشكيش كا عادة الترتيب اعتمادا عمى الذاكرة البصرية لمتّمميذ لتثبيت الكممات كبنية 

 الكممة العربية.
 :حصة اكتشاف الحرف -3

فييا تجريد الحرؼ مف خلاؿ التّعرّؼ تندرج ضمف ميداف فيـ المكتكب، كيتّـ 
السّمعي لمصكت عمى سبيل المثاؿ )ـ(  معزكلا ثـ في مقاطع ككممات، التّمثيل 
النطقي لمصكت )الميـ( معزكلا ثـ في مقاطع ككممات، تحقيق التّطابق الصكتي 
الخطي لمصكت )ـ( كالحرؼ )ميـ( معزكلا ثّـ في مقاطع ككممات، كأخيرا قراءة 

 ت تتضمّف حرؼ ) الميـ(.مقاطع ككمما
ّـ تقديـ ىذه الحصة عبر مرحمتيف كما سبق ذكره ) صكتية ثـ خطّية( مف خلاؿ:  يت

 مرحمة الانطلاق: -أولا
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ّـ فييا التذكير بالحركؼ المدركسة إف كجدت أك عرض مقاطع لأصكات  يت
 كقراءتيا أك مطالبة التّلاميذ بتقديـ أمثمة لكممات تحتكؼ عمى صكت معيف.

 مرحمة بناء التعممات:ثانيا  -
 :المرحمة الصوتية ) الشفوية( - أ

يتـ العمل خلاؿ ىذه المرحمة بشكل شفكؼ فقط خاصة ما تعمق بالحرؼ المستيدؼ، كتمرّ 
ّـ التّحضير ليا مسبقا مف طرؼ المعمّـ كىي:  بعدّة مراحل يت

يقكـ المعمـ بعرض صكر عمى السبكرة تتعمّق بأشياء تحتكػ عمى الصّكت المستيدؼ في  
مختمف مكاضع الكممة مع إخفاء جزء الكرقة الّذؼ بو الكممة ممكنا فييا الصكت المستيدؼ، 
ثّـ مطالبة المتعمميف بتسمية الأشياء كتكرارىا كشد انتباه المتعمميف لكجكد صكت يتكرّر في 

 ذؼ سيككف حرفنا الجديد.الصّكر كالّ 

بعدىا يتّـ دائما الرّجكع إلى النّص المنطكؽ تحقيقا لممقاربة النّصية إمّا بالتّذكير بو أك  
عرض المشيد الخاص بو كمطالبة التلاميذ بالتّعبير عنو أك بطرح أسئمة حتّى يتّـ استخراج 

قبل عدّة تلاميذ حتّى  الجممة الّتي تحتكؼ الحرؼ المستيدؼ، يتّـ تكرار الجممة شفكيا مف
يتمكّنكا مف تعمّـ النّطق الصّحيح لجميع أصكاتيا خاصة الصّكت المستيدؼ، يتّـ ممارسة  

 الكعي الصكتي عمى مستكػ الجممة مف خلاؿ:

 .ترديد الجممة شفكيا جماعيا ثّـ فرديا 
 .تحديد عدد كممات الجممة 
 تحديد المفردة المستيدؼ كتكرارىا 

 :خلاؿ مف الكممة مستكػ  عمى كتيالصّ  لكعيا ميارات ممارسة     

  تقطيع المفردة المستيدفة كعدّ مقاطعيا الصكتية مع التّركيز كالضّغط
 عمى الصّكت المستيدؼ.



  دراسة تحميمية لممنهج الصوتي الخطي                          الفصل الثاني      

54 
 

  ّميف.مف طرؼ المتعمّ  شفكيا كت المستيدؼ كتكرارهتحديد الص 
 :رصد القافية 

 .ذ  اف  و  ، ن   ذ  و  ع  ش  ، م   يذ  م  م  ت  الكممات التالية تنتيي بنفس الصكت، ما ىك؟  

 .ي  ك  ، ذ   اء  ك  ، ذ   ب  ه  ذ  الكممات التالية تبدأ بنفس الصكت، ما ىك؟ 

   صنيف:الت 

التصػػػػفيق عنػػػػد سػػػػماء    ـ مجمكعػػػػة مػػػػف الكممػػػػات كيطالػػػػب المتعممػػػػيف بػػػػالنقر أك يعػػػػرض المعمّػػػػ 
 ئب ، ثعمب ، مذياع ، شجرة ، ذرة.ذ  الصكت المستيدؼ مثل:  

   خيمةالكممة الد: 

في ىذه الميارة يتّـ إسماع التّلاميذ ثلاث كممات ، اثناف منيا تحتكؼ الصّكت المستيدؼ 
 كالثّالثة لا يكجد فييا الصّكت المستيدؼ، ثّـ مطالبتيـ بإيجاد الكممة الدّخيمة مثل: 

 .ل  خ  ، د   ب  ه  ، ذ   ح  ب  ذ  

   عويض ) الاستبدال(الت: 

تعكيض صكت في كممة بصكت آخر لإنتاج كممات أخرػ، كنركّز ىنا عمى العمل  أؼ
 .ة  ر  ذ  فتصبح  ذ  بالصكت  ة  ر  ك  بالحرؼ المستيدؼ مثل: استبدؿ الصكت الأكؿ في كممة 

 الحذف: 

كىنا يتّـ حذؼ صكت مف الكممة لإنتاج كممة أخرػ مثل: لك حذفنا الصكت الأكؿ في كممة 
 .اب  ب   ماذا يبقى لنا؟  اب  ب  ذ  

 الاضافة: 
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ـكتككف بإضافة صكت لكممة أخرػ فتنتج لنا كممة جديدة مثل: إذا أضفنا الصكت  إلى  س 
 .اء  م  س  ماذا تصبح؟  اء  م  كممة 

   مييزالت: 

كيككف العمل بعرض عدة كممات بيا الصكت المستيدؼ في مختمف مكاقع الكممة كمطالبة 
في أكّؿ  ذ  نجد الصكت  اع  ر  ذ  المتعمّميف بتحديد مكقع الصّكت ثّـ تقطيع الكممة مثل: كممة 

ّـ تُقطّع صكتيا   .ع  / ر ا /  ذ  الكممة، ث

س الحصة، إنّما يطبق منيا ملاحظة: ليس الأستاذ مجبرا عمى تطبيق كلّ الميارات في نف
بالتّدريج أك يختار لكلّ حصّة نكعا مف الميارات، كلو حرّية التّصرؼ فييا، إذ يتكقع نياية 
ىذه المرحمة أف يككف المتعمّـ قادرا عمى تمييز الصكت المستيدؼ سمعيا، كقد تدرب عمى 

 نطقو بشكل صحيح حتى يميزه عف الأصكات المشابية لو.

 :المرحمة الخطية - ب
تأتي بعد المرحمة الشفكية، كيتـ خلاليا الكشف عمى شكل الحرؼ المستيدؼ 

 كتمرّ ىي الأخرػ بعدة مراحل نذكرىا في الآتي:
 :التحميل-1

ّـ يقكـ المعمّـ  يتّـ دائما العكدة إلى الجممة الّتي تحتكؼ عمى الحرؼ المستيدؼ كتكرارىا، ث
 الحرؼ المستيدؼ مف خلاؿ:بتدكينيا عمى بطاقات كيمصقيا عمى السبكرة مع تمكيف 

  ّلتثبيتيا في أذىاف المتعمميف. ـ ثـ المتعمميفقراءتيا مف قبل المعم 
  ّـ يتـ الحذؼ تدريجيا كممة كممة إلى غاية بقاء الكممة تحميل الجممة إلى كممات ث

 المستيدفة.
 .ممارسة القراءة كالتّقطيع المقطعي عمى الكممة 
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 التدريجي ) العزؿ( ابتداء مف آخر الكممة أك  ممارسة التقطيع الحرفي لمكممة كالمحك
 أكّليا كصكلا لمحرؼ المستيدؼ.

 .التركيز عمى نطق الحرؼ الجديد كتمييزه سمعيا كبصريا 
 .تسمية الكحدة الخطية المتكصّل إلييا ثّـ نطقيا مع جميع الأصكات 
 اسـ الحرؼ كعمى مختمف أشكالو بالعكدة إلى الكممات البصرية في  التّعرؼ عمى

 أكّؿ الحصة.
  إعادة كتابة الكحدة خطية تحت الجممة ثّـ قراءتيا كمطالبة المتعمّميف بإنتاج كممات

 بيا الحرؼ المستيدؼ كتدكّف في الأسفل عمى النّحك التالي:
 

 

 

 

 :التركيب-2

ىنا لممعمّـ الحرية في تكظيف الحرؼ الجديدة في كضعيات مختمفة )فردية أك جماعية( نذكر 
 منيا:

  (ينطق  س + فتحةتركيب المقطع بحرؼ كحركة مثل: الصامت ) س ـ 
  :ذ  تركيب الكممة انطلاقا مف مقطعيف عمى الأقل مثل تركّب  ـــي ا  /  ع  / م 

 اع  ي  ذ  م  فتصبح: 
  تركيب ك إدماج الحرؼ الجديد ضمف الحركؼ المكتسبة، كحركات لتككيف

 كممات جديدة ) يمكف تطبيق الميارات السابقة خطيا(.
 

 رَاعَوُ ذِ      أَحْمَدُ      رَفَعَ 
 رَاعَوُ ذِ 

 ىنا تدكف الكممات المنتجة مف طرؼ المتعمميف

 ذِ 
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 :مرحمة الاستثمار  -ثالثا

ّـ فييا غمق الحصّة إما بقرا ءة كممات جديدة بيا الحرؼ المكتشف، أك عبارة عف لغز يت
لحيكاف أك شيء يبدأ بالحرؼ المكتشف، كما يمكف عرض كممات كمطالبة المتعمّميف 

 باستخراج الحرؼ الجديد ككتابتو تحت الكممة ) حسب الكقت المتاح(.

 حصة الكتابة:-4

المكتشف في عدة تندرج ضمف ميداف فيـ المكتكب، كيتـ خلاليا كتابة الحرؼ 
كضعيات، حيث يتـ رسمو في الفضاء أك في الرمل ، كما يمكف تشكيمو بالعجيف ثـ يتـ 

 كتابتو عمى لكراس بمختمف أشكالو عمى شكل أصكات أك ضمف كممات.

 حصة تثبيت الحرف:-5

تندرج ضمف ميداني فيـ المكتكب كالتعبير الكتابي، كخلاليا يتـ تثبيت الحرؼ عبر إنجاز   
عيات منيا: قراءتو ضمف كممات أك عمى شكل أصكات، أك إعادة كتابتو تحت كل عدة كض
 كممة ...

 حصة إدماج الحرفين:-6

تندرج ضمف ميداف التعبير الكتابي، كيتـ خلاليا تثبيت الحرفيف المكتشفيف كدمجيما في 
 كضعيات جديدة.
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 التقكيـ الكضعيات التعميمية التعممية المراحل
مرحمة 

 الانطلاؽ
صكر لأشياء تحتكػ الحرؼ المستيدؼ في مختمف مكاضع  عرض-

الكممة كتسميتيا مف التلاميذ كغرضو ملاحع الصكت المستيدؼ كىك 
 يتكرر.

 
 
 
 التذكير بالحركؼ المدركسة.-
 
العكدة إلى النص المنطكؽ أك عرض المشيد كاستخراج الجممة التي  -

 ماذا رفع أحمد؟تحتكػ الحرؼ المستيدؼ. 
 رفع            أحمد         ذراعه                           

يلاحع 
 كيجيب
يستذكر 
الحركؼ 
 المدركسة
يستمع 
 كيجيب
يستخرج 
الجممة 
 المستيدفة

 مقترح مذكرة لحصة اكتشاف الحرف
 : صكرالوسائل: فيـ المكتكب          الميدان              2:  المقطع التعم مي

ة رقم: تجريد حرؼ الذّاؿ    المحتوى : لغة عربية )قراءة(        الن شاط  06: الحص 
: التعرؼ السمعي لمصكت )ذ( معزكلا ثـ في مقاطع ككممات / التمثيل الأهداف التعم مية

ممات / تحقيق التطابق الصكتي الخطي لمصكت النطقي لمصكت )ذ( معزكلا ثـ في مقاطع كك
 )ذ( كالحرؼ )الذاؿ( معزكلا ثـ في مقاطع ككممات / قراءة مقاطع ككمما تتضمف حرؼ ) الذاؿ(
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 مرحمة
 
 

 بناء 
 
 
 

 التعممات

 المرحمة الصكتية) الشفكية( -أكلا
 ترديد الجممة مف طرؼ المتعمميف، ثـ تقطيعيا كعد كمماتيا.  -1
تحديد الكممة المستيدفة ثـ تقطيعيا صكتيا كعد مقاطعيا ثـ عزؿ  -2

 الصكت المستيدؼ شفكيا كتكراره.
 ممارسة ميارات الكعي الصكتي شفكيا

 :رصد القافية 
 الكممات التالية تنتيي بنفس الصكت، ما ىك؟ تمميذ ، مشعكذ ، نكافذ. 

 :التصنيف 
ثعمب ، مذياع ، شجرة ،  صفق إذا سمعت صكت الذاؿ في: ذئب ، 

 ذرة.
 :الكممة الدخيمة 

ل  ،  ذ ه ب  ،  ذ ب ح  استخرج الكممة التي لا تحتكؼ عمى صكت الذاؿ ) خ   (.د 
 )التعكيض ) الاستبداؿ 

 .ذرةفتصبح  ذ  بالصكت  كرةاستبدؿ الصكت الأكؿ في كممة 
 الحذف 

 .اب  ب  ماذا يبقى لنا؟   اب  ب  ذ  لك حذفنا الصكت الأكؿ في كممة 
 الاضافة 

ـإذا أضفنا الصكت   .اء  م  س  ماذا تصبح؟  اء  م  إلى كممة  س 
 :التمييز 

جذع ، ذكر، : حدد مكقع صكت الذاؿ في الكممات التالية ثـ قطع الكممة
 .فولاذ ، ذئب

 )التطابق الصكتي الخطي( المرحمة الخطية  -ثانيا
  عمى السبكرة  العكدة إلى الجممة المستيدؼ كتكرارىا ثـ تدكف

 كتحميميا إلى كممات
 

 (. ه  اع  ر  ذ  )   عزؿ المفردة المقصكرة عف طريق الحذؼ 

يردد 
الجممة 
كيعزؿ 
 الكممة 
 المقصكدة

 
 يمارس

 
 ميارات

 
 الكعي 

 
 الصكتي 

 
 شفكيا

 
 
 
 
 
 

يلاحع 
الجممة 
كيحمميا 

 إلى كممات
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  تقطيع المفردة المقصكدة ثـ عزؿ الصكت المستيدؼ عف طريق
 ذ  كيبقى فقط     ـه  /ػـع  /  ار   /ذ   الحذؼ 

 .تكرار الصكت الجديد فرديا كجماعيا مع جميع الحركات 
  إعادة كتابة الكحدة الخطية ) ذِ( تحت الحرؼ المعزكؿ كمطالبة

 ا الصكت المكتشف كتدكف في الأسفل.التلاميذ بتقديـ كممات بي
 

 
 
 
 الحرؼ الجديد )الذاؿ( كالكشف عف مختمف أشكالو. تسمية 
  تركيب الحرؼ الجديد ضمف الحركؼ المكتسبة عف طريق تركيب

ذ  كممة انطلاقا مف عدة أصكات   ـــي ا  /  ع  / م 
 قراءة كممات جديدة تتضمف حرؼ الذاؿ 

 

يعزؿ 
المفردة 

المقصكدة 
 كيقطعيا

يقرأ الكحدة 
الخطية 

المتكصل 
إلييا 

كيكظفيا 
ضمف 
مقاطع 
 صكتية

‌

مرحمة 
 الاستثمار

عبارة عف لعبة بيف تمميذيف عف طريق مطالبتيما بذكر أكبر عدد مف 
كفكاكو ...( الكممات التي بيا حرؼ الذاؿ ) أسماء حيكانات أك خضر 

 مع تعزيز الفائز.

ينفذ 
 التعميمة

 

 

 

 

 

 

م د        ف ع       أ ح   ر اع ه  ذ  ر 

 ر اع ه  ذ                      

 ذ                  
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 المبحث الثاني: عرض النتائج وتحميمها:

 توطئة:

لا شؾّ أنّو تكجد علاقة كطيدة بيف الجانبي النّظرؼ كالتطبيقي كىي علاقة تكامل لا 
يستغني كاحد عف الأخر، إذ لا يتعمق البحث العممي عمى جمع المعمكمات مف مصادرىا 

يتعدّػ كييتّـ بالجانب التّطبيقي بالكصكؿ إلى حقائق ميدانية بمشاركة فئة مف فقط، بل 
 المجتمع.

 منهج البحث:

كاف المنيج  لا شؾّ أف اختيار منيج الدراسة مرتبط بطبيعة المشكمة المدركسة، كعميو 
لأف طبيعة المكضكع تفرض ذلؾ باعتبار أفّ  الغالب في دراستنا ىك المنيج الكصفي في 

الخطّي في اكتساب المّغة العربية لدػ تلاميذ  -الحالي يتناكؿ تكظيف المنيج الصكتي بحثنا
الابتدائي، كىذا يتطمب جمع البيانات مف الكاقع كدراستيا كبالتّالي فالمنيج الكصفي ىك 

 .، كما كاف لممنيج المقارف دكر في دراستناالأنسب لذلؾ

 أدوات البحث: 

مد عمييا الباحث في جمع المعمكمات كالبيانات مف كىي الكسائل كالأدكات التي يعت
 مصادر مختمفة، كقد اعتمدنا في بحثنا عمى:

 الاستبانة:

ف عددا مف الأسئمة ذات الإجابات الجاىزة أك عبارة عف استمارة تتضمّ  ىي الاستبانة
 كقع الإجابة عمييا مف أفراد العينة.تَ تي يُ المفتكحة كالّ 



  دراسة تحميمية لممنهج الصوتي الخطي                          الفصل الثاني      

62 
 

كقد تضمّنت الاستمارة مجمكعة مف الأسئمة  سمّمت إلى السادة الأساتذة أفراد العينة 
عف طريق التّنقل إلى المدارس كتسمييا إلى السيد مدير المدرسة كىك بدكره يسمميا للأساتذة، 

هل سبق لك أن سمعت أك عف طريق المقابمة الشّخصية، ىذه الأسئمة منيا المغمقة مثل: 
و   تي الخط ي في تدريس المغة العربية ؟  بالمنهج الص 

   لا                   نعـ               
 ما هي أنسب طريقة لاكتساب الحروف وتثبيتها؟ كمنيا المفتكحة مثل: 

...................................................................................... 

حصائيا، كيشترط كاليدؼ مف الاستبانة ىك  جمع معمكمات كبيانات كاقعية مف أجل تحميميا كا 
 فييا الدّقة كالشّمكلية كالتّسمسل المنطقي للأسئمة، إذ نعتمد عمييا في النتائج المتحصل عمييا.

 عينة الدراسة وحدودها الزمانية والمكانية:

 تحديد الإطار الزماني والمكاني: -1
كىي الرقعة الجغرافية التي أجريت فييا الدراسة، كقد اخترنا إجراءىا  الحدود المكانية: - أ

كقد اخترنا عدة  -كلاية برج بكعريريج –في دائرتي برج الغدير كدائرة راس الكاد 
 مقاطعات بيداغكجية كىي:

  03مقاطعة برج الغدير 
  04مقاطعة برج الغدير 
  04مقاطعة راس الكاد 

ماؼ،  13أفريل إلى 27أجريت الدراسة في الفترة الممتدة مف  الحدود الزمانية: - ب
 حيث يككف كل الأساتذة قد أكممكا عممية اكتشاؼ كل الحركؼ.

يعد اختيار عينة الدراسة خطكة ميمة يقكـ بيا الباحث؛ : عينة الدراسة واختيارها -2
نا ىذه عينة إذ انّيا تمدّه بالمعطيات الميدانية اللازمة لبحثو، كقد اعتمدنا في دراست
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تمثّمت في أساتذة التعميـ الابتدائي ممف يدرسكف الطكر الأكؿ  ) السنة الأكلى 
 كالسنة الثانية(.

 أسموب اختيار العينة: -3

يكف اختيار العينة عشكائيا، حيث تـ اختيار الأساتذة بناءً عمى رتبيـ مع تجنب  لـ
 المتربصيف أك المتعاقديف باعتبارىـ لا يمتمككف خبرة ميدانية كافية.

 :دراسة النتائج وتحميمها -4

أستاذا، تـ التعرّؼ عمييـ مف ناحية الجنس، الصفة،  21شارؾ في ملء الاستبانة 
 نت النتائج كالتالي:الشيادة، الخبرة ككا

 والخبرة المهنية: الصفةتوزيع أفراد العينة من حيث الجنس  -

 النسبة العدد الفئات المتغيرات
    الجنس

 %14.29 03 ذكر 
 %85.71 18 أنثى 
    الصفة  

 %100 21 مرسم 
 %00 00 متعاقد 
 %00 00 مستخمف 

    الخبرة المهنية
 %00 00 سنوات 5أقل من  
 %38.10 08 سنوات 10من أقل  
 %61.90 13 سنوات 10أكثر من  
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81% 

14% 

5% 

دائرة نسبية تمثل توزيع أفراد العينة 
 حسب الشهادة

 ليسانس

 ماستر

 ماجستير

ما   03عدد أفراد العينة مف الأساتذة الذككر بمغ  مف خلاؿ نتائج الجدكؿ نلاحع أف 
، كما أف   %85.71ما نسبتو  18في حيف أف عدد الأساتذة الإناث بمغ %14.29نسبتو

، إذ تجنبنا تقديـ الاستبيانات لمف ىك %100كل أفراد العينة مف الأساتذة المرسميف بنسبة 
غير مرسـ باعتباره لا يممؾ خبرة كافية أك لـ يتمقى تككينا، أما فيما يخص الخبرة، فنلاحع 

 10سنكات، بينما عدد الأساتذة الخبرة أقل مف  5أيضا انعداـ الأساتذة ذكؼ الخبرة أقل مف 
ف الأساتذة ذكؼ الخبرة أكثر مف ، بينما نجد أ%38.10أساتذة بنسبة  8سنكات بمغ عددىـ 

كىي نسبة كبيرة مقارنة بمف سبقيا  %61.90أستاذا بنسبة  13سنكات قد بمغ عددىـ  10
كيعكد ذلؾ أف لمقاطعات التي أجريت فييا الدراسة تعد مف أكثر المقاطعات تنافسا بيف 

د كبير مف الأساتذة مف أجل الدخكؿ إلييا كالتدريس فييا باعتبار ىذه المناطق تشيد عد
 المكظفيف الأساتذة كبالتالي جل مف يدرّس فييا لو أقدمية في الميداف.

 لشهادة:اتوزيع أفراد العينة  حسب  -

 النسبة العدد 
 %80.95 17 ليسانس
 %14.29 03 ماستر

 %4.76 01 ماجستير
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100% 

0% 

دائرة نسبية تمثل مدى معرفة الأساتذة للمنهج 
 الصوتي الخطي

 نعم

 لا

 80.95%نلاحع مف خلاؿ النتائج أف نسبة الأساتذة المتحصميف عمى شيادة ليسانس ىي 
، بينما نسبة %14.29في حيف أف نسبة الأساتذة المتحصميف عمى شيادة الماستر ىي 

 .%4.76الأساتذة المتحصميف عمى شيادة الماجستير ىي 

نستنتج أف نسبة الأساتذة المتحصميف عمى شيادة ليسانس ىي الأكبر، كيعكد ذلؾ لشركط 
المترشح لمتعميـ الابتدائي أف يككف  التكظيف في مرحمة التعميـ الابتدائي كالتي تفرض عمى
 حائزا عمى الأقل عمى شيادة ليسانس كأقصى تقدير.

 تحميل الأسئمة الموجهة للأساتذة:

 ؟هل سبق لك أن سمعت بالمنهج الصوتي الخطي في تدريس المغة العربية-1

 النسبة العدد 
 %100 21 نعـ
 %00 00 لا

 

 

 

 

 

مف خلاؿ النتائج المبيّنة نجد أف كل الأساتذة المشاركيف في الدراسة عمى عمـ بالمنيج 
، كذلؾ يعكد لاطّلاع الأساتذة عمى مستجدات التدريس بشكل 100%الصكتي الخطي نسبة 

مستمر، أك مف خلاؿ الزملاء أك كسائل التكاصل الاجتماعي، كىذا مف صفات الأستاذ 
 أف يككف دائـ الاطلاع عمى المستجدات.الناجح كالذؼ يُنتظر منو 
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 هل تمقيت تكوينا أو تدريبا حول كيفية تطبيق هذا المنهج؟-2

 النسبة العدد 
 %85.71 18 نعـ
 %14.29 03 لا

 

 
، %85.71أستاذا تمقكا تككينا أك تدريبا حكؿ ىذا المنيج بنسبة 18تظير نتائج الجدكؿ أف 

كعميو نستنتج أف نسبة  %14.29أساتذة لـ يتمقكا تككينا أك تدريبا بنسبة   03في حيف 
الأساتذة الذيف تمقكا تككينا أك تدريبا أكبر مف الذيف لـ يتمقكا تككينا أك تدريبا، كيعكد لمندكات 

لمفتشكف التطبيقية التي يؤطرىا الزملاء الأساتذة كالأياـ التككينية التي يشرؼ عمييا السادة ا
 مف أجل تعريف الأساتذة بالمنيج الصكتي الخطي.

 هل تطبق المنهج الصوتي الخطي أم الطريقة التقميدية في تدريس المغة العربية؟ -3

 النسبة العدد 
 %100 21 نعـ أطبق

 %00 00  لا بل أعتمد الطرؽ التقميدية 
 

 

86% 

14% 

دائرة نسبية تمثل نسبة الأساتذة المتكونين 
 وغير المتكونين

 نعم

 لا
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المنيج الصكتي الخطي في يطبقكف 100%تظير نتائج الجدكؿ أف كل الأساتذة بنسبة
تدريس المغة العربية باعتباره المنيج المعتمد مف قبل كزارة التربية الكطنية خلاؿ السنكات 

الحالية، كما أنو يتضمف طرقا حيكية كممتعة في التدريس خاصة في عممية اكتشاؼ الحرؼ 
يارات لإنتاج إذ يستمتع المتعممكف بالتشكيق قبل رؤية الحرؼ المستيدؼ ككذا بتطبيق الم

كممات جديدة، كما أف القراءة المقطعية ساعدت المتعمميف في تيجئة الكممات بشكل سمسل 
كىكما ما استحسنو الأساتذة، كلا ننسى الكعي الصكتي الذؼ لو فائدة كبيرة في معرفة 

 الكحدات الصكتية لمكممة كتحميميا إلى مقاطع صكتية تجنب الأطفاؿ كثيرا مف الأخطاء.

هل تلاحظ تحسنا في المهارات المغوية ) القراءة، الإملاء، التعبير( لدى التلاميذ عند  -4
 تطبيق هذا المنهج؟

 النسبة العدد 
 %71.43 15 تحسنت بشكل ممحكظ
 %28.57 06 تحسنت بشكل بسيط
 %00 00 لا يكجد تحسف

 

 

100% 

0% 

دائرة نسبية تمثل نسبة الأساتذة الذين يطبقون 
  المنهج الصوتي الخطي وغير المطبقين له

 نعم‌أطبق

 لا‌بل‌أعتمد‌الطرق‌التقليدية
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أف التلاميذ قد تحسنت  71.43%أستاذا بنسبة  15يرػ أغمبية الأساتذة كالذيف بمغ عددىـ 
أساتذة نسبتيـ          06ميارات المغكية في القراءة كالإملاء كالتعبير بشكل ممحكظ، بينما يرػ 

أف الميارات المغكية السالفة الذكر قد تحسنت بشكل بسيط، في حيف لا يكجد أؼ  %28.57
خلاؿ النتائج نرػ أف المنيج أستاذ يؤيّد فكرة أنو لا يكجد تحسف في الميارات المغكية، كمف 

الصكتي الخطي قد ساىـ في تحسيف الميارات المغكية لدػ المتعمميف، فالقراء المقطعية 
تعتمد عمى الانتقاؿ مف الجزء إلى الكل؛ إذ شيمت عمى المتعمّـ قراءة الصكت ثـ الكممة ثـ 

الأخطاء الجممة ثـ النص بشكل سمس، بينما الكعي الصكتي لمكممات ساىـ في تقميل 
الإملائية التي كاف يعاني منيا التلاميذ، كميارات الكعي صكتي زادت مف الرصيد المغكؼ 

 لممتعمـ كىك ما يساعده في الإنتاج الكتابي.

 هل ترى أن المنهج الصوتي الخطي يساهم في تطوير مهارة الاستماع لدى التلاميذ؟-5

 النسبة العدد 
 %100 21 نعـ
 %00           00 لا

 

 

71% 

29% 

0% 

دائرة نسبية تمثل نسبة تحسن المهارات اللغوية 
 للتلاميذ عند تطبيق المنهج الصوتي الخطي

 تحسنت‌بشكل‌ملحوظ

 تحسنت‌بشكل‌بسيط

 لا‌يوجد‌تحسن
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100% 

0% 

دائرة نسبية لنسبة مساهم المنهج الصوتي الخطي في تطوير 
 مهارة الاستماع

 نعم

 لا

86% 

14% 

دائرة نسبية لنسبة مساهمة المنهج الصوتي الخطي في 
 التفريق بين الحروف المتشابهة عند التلاميذ

 نعم

 لا

 

 

 

 

 

عمى المنيج الصكتي الخطي يساىـ في  %100بنسبة 21يُجمع كل الأساتذة كعددىـ 
تطكير ميارة الاستماع لدػ التلاميذ، حيث يعتمد ىذا المنيج عمى تطكير ممكة السمع  عف 
طريق تعكيد الأذف عمى الاستماع مف خلاؿ الإنصات لأصكات الحركؼ حيف ينطقيا المعمّـ 

معرفة صكت الحرؼ بشكل أك يكرّرىا المتعمّمكف كيتّـ ىذا بطريقة مشكّقة تمكف المتعمـ مف 
 دقيق كتمييزه، كما يساىـ المنيج الصكتي الخطي في تحسيف انتباه المتعمميف.

هل يساعد المنهج الصوتي الخطي في تحسين قدرة التلاميذ عمى التفريق بين -6
 الحروف المتشابهة؟

 النسبة العدد 
 %85.71 18 نعـ
 %14.29 03 لا
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48% 

52% 

دائرة نسبية توضح نسبة الأساتذة الذين واجهوا  
 صعوبة في التدريس بالمنهج الصوتي الخطي 

 نعم

 لا

يركف بأف المنيج الصكتي الخطي  85.71%أستاذا بنسبة 18 تكضّح النتائج البيانية أف
يساعد التلاميذ عمى التفريق بيف الحركؼ المتشابية كىي نسبة أكبر مف الذيف يركف عكس 

، كمنو نستنتج أنو فعلا المنيج الصكتي الخطي 14.29%أساتذة نسبتيـ 03ذلؾ؛ إذ يشير 
ية مف حيث النطق مثل ) ص / س( ) يساعد المتعمميف عمى التفريق بيف الحركؼ المتشاب

ذ / ض ( حيث يساعد عمى النطق الصحيح لمحركؼ معزكلة أك ضمف مقاطع صكتية 
ككممات، كما ينمي ميارة الاستماع كما سبق كأشرنا كىنا يستطيع الطفل التمييز بيف 

 الحركؼ المتشابية نطقا كبالتالي يميزىا أثناء كتابتو ليا.

 يس وفق المنهج الصوتي الخطي؟هل واجهت صعوبات في التدر -7

 النسبة العدد 
 %47.62 10 نعـ
 %52.38 11 لا

 

 

   

 

 

مف خلاؿ النتائج المبينة أعلاه نلاحع أنو ىناؾ تقارب في مسألة ىل تكجد صعكبات في 
نت  47.62%التدريس كفق المنيج الصكتي الخطي، فالنتائج متساكية تقريبا؛ إذا يرػ 

 %الأساتذة أنيـ لـ يكاجيكا صعكبات في التدريس كفق المنيج الصكتي الخطي في حيف    
 كاجيكا صعكبات. 52.38

 إذا كانت الإجابة بنعم اذكر أهم الصعوبات التي واجهتك. -8
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 كىنا يصعب عمى المتعمّـ أف تقديم الصوت مع الجميع الحركات في أسبوع واحد :
جميع حركاتو خلاؿ أسبكع كاحد بمعدؿ حرفيف، لكف يجدر يتقف تعمـ الصكت مع 

الإشارة أف المذكرات الكزارية أشارت ليذه النقطة كتركت الحرية البيداغكجية        
ك المسؤكلة للأستاذ في تكييف درسو حسب قدرات متعمميو؛ إذ يمكف لو الاكتفاء 

دريجيا حسب قدرة بالحركات القصيرة خلاؿ أسبكع كاحد ثـ يضيف بقية الحركات ت
 المتعمميف.

 صعوبة تطبيق كل المهارات في حصة واحدة نظرا لضيق الوقت وقم ة الوسائل: 
حيث يتعذّر عمى الأستاذ تطبيق كل ميارات الكعي الصكتي في نفس الحصة 
لضيق الكقت كىنا نشير دائما أف للأستاذ الحرية في تطبيق ما يراه مناسب مف 

ليس مجبرا عمى تطبيقيا كميا، كما أنو تكجد حركؼ ميارات حسب الكقت المتاح ك 
لا يمكف تطبيق جميع الميارات فييا، أما قمة الكسائل فنرػ أف تطبيق الكسائل لا 
يحتاج كسائل مادية كثيرة، كقد يكتفي الأستاذ بتحضير عددا مف الكممات تتضمف 

 الحرؼ المستيدؼ كيطبّق عمييا.
 إذا تعتبراف  :عبير الشفوي غير كافالزمن المخصص لحصة فهم المنطوق والت

 حصتيف ميمّتيف في التحضير لاكتشاؼ الحرؼ.
  عسر القراءة الفونولوجي النتائج عن صعوبة فك الرموز المكتوبة ) المقاطع

مشكمة القراءة تتطمّب تأسيسا قكيا في  :الصوتية ( وتحويمها إلى وحدات صوتية
ك ما يحتاج جيدا كصبرا كدراية التدريب عمى قراءة الحركؼ بجميع أصكاتيا، كى

 بمخارج الحركؼ كتقنيات مف الأستاذ لمساعدة المتعمّـ في ذلؾ.
 هل حصص المغة العربية كافية لتطبيق مهارات الوعي الصوتي؟-9

 النسبة العدد 
 %47.62 10 نعـ
 %52.38 11 لا
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48% 

52% 

 دائرة نسبية لمدى كفاية حصص اللغة العربية

 نعم

 لا

 

 

 

 

 

     
متقاربة مف حيث كفاية حصص المغة العربية لتطبيق ميارات الكعي  نرػ أف  النتائج

منيـ يركنيا غير  52.38%مف الأساتذة أنيا كافية في حيف 47.62%الصكتي، حيث يرػ 
كافية، كقد سبق الإشارة أف الأستاذ غير ممزـ بتطبيقيا كميا، لكف يجدر الإشارة أنو كمما كاف 

ضل؛ إذ يسمح الكقت الكافي لتطبيق الميارات عمى ىناؾ متسع مف الكقت كانت النتائج أف
 أغمب المتعمميف، كيتيح فرصة لإنتاج أكبر عدد مف الكممات.

 ما هي أنسب طريقة لاكتساب الحروف وتثبيتها؟ -10

 اقترح السادة الأساتذة مجمكعة مف الطرؽ لاكتساب الحركؼ كتثبيتيا نذكر منيا:

  :تثبيت الحركؼ عف طريق الإملاء حيث لمكحة دكر كبير في طريقة لا مارتنيار
 أك كتابة الحرؼ بمختمف أشكالو.

  :رسم الحروف في وهميا في الفضاء أو عمى الرمل والممح أو تشكيمه بالعجين
ىذه مف أنجع الطرؽ في تثبيت الحركؼ حيث يبقى الحرؼ راسخا في ذىف المتعمـ 

 محركؼ.كما تنقمو مف المجرد إلى المحسكس، ككذا يتعمـ الرسـ الصحيح ل



  دراسة تحميمية لممنهج الصوتي الخطي                          الفصل الثاني      

73 
 

 :حيث يعمد كثيرا مف الأساتذة إلى صنع لكحة  القراءة اليومية لمحروف المدروسة
تتضمف الحركؼ المدركسة بجميع أصكاتيا كمطالبة كل المتعمميف خاصة 
 المتعثريف منيـ بقراءتيا بشكل يكمي كىك ما يساعد عمى اكتسابيا كتثبيتيا.

  إذ  طرق جديدة في التدريس:توظيف استراتيجيات التعمم النشط وكذا استعمال
يعاني المتعممكف مف الممل إذا تعكدكا عمى نفس الطريقة، كما أف لاستراتيجيات 

 التعمـ النشط دكر فعاؿ في تحسيف عممية التمدرس.
 :إف ربط الحرؼ بشيء  ربط الحروف بصور أو أشياء ممموسة من بيئة المتعمم

عاب كتذكر الحركؼ كالتمييز مممكس مف بيئة المتعمـ يساىـ بشكل كبير في استي
 بينيا.

 :يستغل الأستاذ أؼ فرصة سانحة لو  كثرة التدريب والممارسة داخل القسم وخارجه
 في التذكير بالحركؼ عف طريق قراءة كممات أك جمل أك تسمية أشياء...

  إعطاء وقت أكبر من أجل تطبيق مهارات الوعي الصوتي وبالتالي إكساب
 الحروف لدى المتعممين.

) يمكن اختيار ا الذي تقوم به عادة إذا واجه الطفل مشكمة في اكتساب الحرفم -11
 ؟أكثر من إجابة(

 (21مجمكع المشاركيف ) 
عدد مرات 
 اختيار المقترح

النسبة المئكية مف 
 مجمكع المشاركيف

 %14.29 03 أنتظر مع الكقت ربما يكتسب الحرؼ
 %85.71 18 أستغل حصص الإدماج في معالجة ىذه المشكمة
أقكـ بتكميف الطفل بأعماؿ منزلية حكؿ الحرؼ 

 المستيدؼ لتثبيتو
16 76.19% 
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يظير الجدكؿ نتائج بعض الاجراءات التي يمجأ إلييا المعممكف في حالة لـ يكتسب الطفل 
الحرؼ حيث نجد أف أغمب الأساتذة يمجؤكف إلى استغلاؿ حصص الإدماج لمعالجة ىذه 

مرة، إذ تعتبر محطة الإدماج  18تـ اختيار ىذا المقترح  حيث 85.71%المشكمة بنسبة 
فرصة سانحة لممعمّـ لمعالجة نقائص المتعمّـ خاصة ما تعمّق بالحركؼ في الطكر الأكؿ، 
في حيف نجد أف مقترح تكميف الطفل بأعماؿ منزلية جاء في المرتبة الثانية مف حيث عدد 

مف العدد الاجمالي لممشاركيف،  76.19%مرة بنسبة 16مرات الاختيار، حيث تـ اختياره 
إذ يعتبر  المنزؿ المحطة الثانية لمتثبيت خاصة مع كثرة التعممات اليكمية. كيأتي اقتراح " 
أنتظر مع الكقت ربما يكتسب الحرؼ في المرتبة الأخير مف حيث عدد مرات الاختيار 

الي للإجابات، مف العدد الاجم 14.29%مرات ما نسبتو  03كالتي لـ يتجاكز عددىا 
باعتبارىا طريقة غير نافعة دائما إذ تتطمب الاىتماـ الأسرؼ كالمتابعة الدائمة، كما أف 

لمفركؽ الفردية بيف المتعمميف دكر في ىذا فنجد الطفل العادؼ يكتسب مع مركر الكقت في 
 حيف مف لو نقائص إذا تغافمنا عف الأمر فسنجد مشكمة في المستقبل، 

 لحل مشكمة عدم اكتساب الحروف: اقترح  طرق أخرى  -12
  .طمب يد المساعدة مف الكلي لمتغمب عمى ىذه المشكمة 
  مراقبة المعمـ لصعكبات أخرػ قد تككف سببا في ضعف التحصيل لدػ المتعمـ

 مثل السمع أك البصر...
 .استيداؼ الفئة المتضررة كالتركيز عمييا في بقية الأنشطة 
 فاءة عرضية لتشكيل أك تمكيف الحركؼ.استغلاؿ حصة التربية التشكيمية كك 
 .الإملاء كالتكرار بشكل يكمي أك في أيّة فرصة سانحة 
 .تثبيت الحرؼ عمى طاكلة المتعمـ بمختمف أشكالو لتذكير الطفل بو دائما 
 .تثبيت الحركؼ عف طريق المعب 
 بالتلاميذ المتفكقيف لممساعدة، حيث يتعمـ الطفل مف أقرانو أكثر مما  الاستعانة

 يتعممو مف معممو.
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 .استغلاؿ حصة المطالعة في قراءة قصص ككتب تحتكؼ الحرؼ المستيدؼ 
 .التدريب اليكمي عمى القراءة المقطعية لمحرؼ 
 .تخصيص بعض دقائق الدكاـ لمعالجة ىذه المشكمة 
 .استشارة المتخصصيف 

ك اقتراحات لتحسين تطبيق المنهج الصوتي الخطي في تدريس أنشطة المغة هل لدي -13
 العربية؟

 اقترح الأساتذة المشارككف في الإجابة عف الاستبياف جممة مف التحسينات كىي

  تخفيف عدد المتعمميف داخل القسـ حتى يتـ تطبيق المنيج الصكتي الخطي بشكل
 فعّاؿ.

 ( مع ضماف رزنامة دكرية  تكثيف التككيف للأساتذة بشكل دكرؼ )قبل كأثناء الخدمة
 لمتككيف حتى يستفيد الجميع منو.

 .تكييف الكتاب المدرسي بما يتكافق كما جاء في المنيج الصكتي الخطي 
  تكفير أدلة ككتب أك كثيقة مرافقة ككسائل تعميمية ) ممفات صكتية، فيديكىات

الأستاذ في تطبيق  لمخارج الحركؼ كصفاتيا، جياز العرض الضكئي( لمساعدة
 المنيج الصكتي الخطي.

 .دمج ميارة التركيب في نشاط الإملاء لأنيا تعتمد عمى المعب 
 .تخصيص الفترة التمييدية لمتدريب عمى المنيج الصكتي الخطي فقط 
 .استعماؿ لآلة المكسيقية لمتكضيح 
  )تخصيص الكقت الكافي لحصص المغة العربية ) خاصة حصة اكتشاؼ الحرؼ

 ق ميارات الصكتي الخطي مع التركيز عمى التفريق بيف الحركؼ المتشابية.لتطبي
 .تمديد العمل بالمنيج الصكتي الخطي لما بعد الطكر الثاني 
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  ضركرة الالتزاـ بالخصكصية الشفكية أثناء إنجاز الأنشطة المتعمقة بفيـ المنطكؽ
 كالتعبير الشفكؼ.

 مييز بيف الحركؼ المتشابية تخصيص كحدات صغير لمساعدة المتعمميف عمى الت
 نطقا أك كتابة.

  تطكير ميارة السمع مف خلاؿ تماريف تمييز الأصكات كالتعرؼ عمى الأخطاء
 الشائعة.

 .استخداـ تطبيقات ) تكنمكجيا الإعلاـ كالاتصاؿ( كألعاب تعميمية 
  اعطاء فرصة أكبر لمعمل الثنائي كالجماعي بيف المتعمميف لتطبيق ميارات ىذا

 المنيج.
 .التنكيع في طرؽ اكتشاؼ الحركؼ كتثبيتيا بطرؽ ناجحة كفعالة 
  تخفيف عبء التحضير المادؼ لممذكرات مف قبل الاستاذ كالاكتفاء بمخططات

حصص التعمـ الكزارية كالتي أعدّت مف قبل جممة مف المفتشيف، حتى يتفرغ الأستاذ 
 لما ىك أىـ.

مغة العربية ىك أىـ نقطة في تحسيف تطبيق كيبقى التحضير الجاد مف قبل الأستاذ لأنشطة ال
 ىذا المنيج.
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 خاتمة:

الخطّي ىك مقاربة جديدة  -مف خلاؿ دراستنا لممكضكع نرػ أفّ المنيج الصّكتي
اعتمدتيا كزارة التّربية الكطنية لتحسيف تدريس المّغة العربية بجميع مياراتيا في الطّكر الأكلى 

الصّكتي دكر ميـ في تمكيف المتعمّميف مف تحميل الكممات إلى ابتدائي، حيث كاف لمكعي 
مقاطع صكتية، كمعرفة البنية الصّكتية ليا، كما أفّ ميارات الكعي الصّكتي ساىمت في 

إنتاج عدد مف الكممات الجديدة ككذا مساعدة المتعمّميف عمى التّمييز بيف الحركؼ المتشابية 
اع لدػ المتعمّميف، كلمقراءة حع مف ىذا؛ فالطّريقة في النّطق، ككذا تحسيف ميارة الاستم

المقطعية ساعدت عمى فؾّ عسر القراءة كالكتابة خاصة في الطكر الأكؿ ابتدائي كالّذؼ يعدّ 
مرحمة تأسيسية لأىّـ ركائز المّغة باعتبار المتعمّـ صفحة بيضاء بيف يدػ المعمّـ يخطّ عمييا 

 ما يشاء.

 :الاستنتاج والحمول المقترحة

الخطّي ساىـ بشكل فعّاؿ في اكتساب المتعمّـ لميارات المّغة العربية  -المنيج الصّكتي
خاصة ما تعمّق منيا بالقراءة كالكتابة كالتّعبير، كما ساىـ في تحسيف قدرة المتعمميف عمى 

الاستماع ككذا تحسيف عممية النّطق الصحيح لمحركؼ مف مخارجيا كالتفريق بيف المتشابية 
صة في النّطق، إلّا أنّو لـ يقض عمى جميع المشاكل المتعمّقة بالمّغة العربية بل منيا خا

ساىـ في تخفيفيا، حيث يتعمّق الأمر دائما بمدػ تطبيق المتعمّـ لنصائح المعمّـ ككذا الجدية 
 أثناء عممية التعمّـ.

ة ككذا رمكز الكمم ـ مف فؾّ كالكممات إلى تمكيف المتعمّ  كتي لممقطعيضمف الكعي الصّ  -
 تحميميا إلى مقاطع صكتية.

الخطّي لو دكر فعّاؿ في تحسيف نطق المتعمميف لمحركؼ مف  -المنيج الصّكتي  -
 مخارجيا، ككذا الاسترساؿ في الكلاـ. إذ يركز عمى الجانب السمعي كالخطي لمكممة.
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القراءة المقطعية ساىمت في تحسيف ميارة القراءة، حيث تركز عمى الجانب الصكتي  -
 تربطو بالمكتكب. ث ّـ

درج في عممية اكتساب الحركؼ بدءا بالطريقة ي يضمف التّ كتي الخطّ طابق الصّ التّ  -
تي الّ  ةيريقة الخطّ مييا الطّ الجممة، ت الكممة ث ّـ كت ث ّـتي تنطمق مف الصّ كتية الّ الصّ 

 تربط المسمكع بالمكتكب.
ميارات الكعي الصكتي تسمح لممتعمـ بالتلاعب بحرية بالمقاطع الصّكتية لمكممة  -

 كبالتّالي تحسيف عممية القراءة كالكتابة كالتّعبير.

 مشكمة اكتساب الحروف وتثبيتها نذكر: من أهم الحمول والعلاجات في حل  

  بشكل تثبيت صكرة الحرؼ بمختمف أشكالو عمى طاكلة المتعمّـ قصد الطلاع عمييا
 مستمر حتى تترسّخ في ذىنو.

  ربط الحرؼ بصكر أك أشياء مممكسة مف بيئة المتعمّـ مف أجل ربط المحسكس
 بالمجرد.

  التّركيز عمى الفئة المتضرّرة في بقية الأنشطة كأينما سمحت الفرصة لتذكير الطّفل
 بالحرؼ المتعثّر فيو.

 لمحركؼ المكتشفة خاصة في الصباح مع التّركيز عمى المتعثّريف  القراءة اليكمية
 منيـ.

 .الاستعانة بالأقراف لمساعدة زملائيـ في اكتساب الحركؼ 

 اقتراحات الدراسة:

 مف خلاؿ نتائج البحث نقترح ما يمي:

 للأساتذة مف قبل المفتشيف بشكل دكرؼ كالاستعانة لنا ك  ضركرة التّككيف المستمر
 الخطّي. -المساف كالصّكتيات في تدعيـ كتحسيف تطبيق المنيج الصّكتيبخبراء عمـ 
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  إجراء دراسات ميدانية شاممة كتحقيق كطني مف قبل كزارة التّربية الكطنية حكؿ نتائج
 الخطّي كأثره عمى ميارات المّغة بغرض تحسينو. -تطبيق المنيج الصّكتي

 مية تساعد عمى تطبيق المنيج تكفير أدلّة بيداغكجية ككثائق مرافقة ككسائل تعمي
 الخطّي. -الصّكتي

  التّخفيف مف عدد المتعمّميف داخل حجرات الأقساـ لتطبيق تعمّـ نمكذجي كخمق بيئة
 ملائمة لتطبيق ميارات الكعي الصكتي.

 الخطّي مف  -تكييف الكتاب المدرسي ليصبح ملائما لما جاء بو المنيج الصّكتي
 طرؽ كميارات.

 ي لأنشطة المّغة العربية خاصة حصّة اكتشاؼ الحرؼ لتطبيق إعطاء الكقت الكاف
 عدد أكبر مف الميارات.
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 ) الاستبانة (:الممحق 

 الجميكرية الجزائرية الديمكقراطية الشعبية

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي

 –المسيمة  –جامعة محمد بكضياؼ 

 كمية: الآداب كالمغات

 قسـ: المغة كالأدب العربي

 لسانيات عامةالتخصص: 

 –الطكر الأكّؿ  –استبانة مكجّية لأساتذة التعميـ الابتدائي 

 بعد التّحية كالتّقدير:

ىذه الاستبانة مكجّية لأساتذة التعميـ الابتدائي لمطّكر الأكّؿ لغرض عممي كىك جمع 
معمكمات ميمة مف أجل إجراء بحث أكاديمي بعنكاف: " تكظيف المنيج الصكتي الخطي في 

 -كلى ابتدائي أنمكذجاالسنة أ-، المغة العربية اكتساب

كعميو نرجك منكـ الإجابة عف كلّ ما جاء في الاستبانة بكل اِلتزاـ كدقّة كمكضكعيّة مف أجل 
 الحصكؿ عمى نتائج كاقعية تسيّل لنا الكصكؿ إلى الأىداؼ المسطّرة.

سرّية كلا تستخدـ إلا عمما أف كلّ المعمكمات كالإجابات الكاردة في ىذه الاستبانة تبقى 
 لأغراض البحث العممي، كلا تتردكا في إبداء آرائكـ أك استفساراتكـ بما يخدـ المكضكع.

 ( أماـ الجكاب المختار. xملاحظة: ضع إشارة ) 
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 الأسئمة: 

 الجنس:       -1
 

 الصّفة:   -2

  مستخمف           متعاقد               مرسّـ              
 الشّيادة:    -3

  اجستيرم              ماستر               ليسانس           
                                                                         

 الخبرة:                                   -4

 سنكات 10أكثر مف    سنكات 10أقل مف      سنكات    5أقل مف      

 

 
 

 ة بالدراسة:أسئمة خاص  

 ىل سبق لؾ أف سمعت بالمنيج الصّكتي الخطّي في تدريس المغة العربية ؟   -1
   لا                   نعـ               

 ىل تمقّيت تككينا أك تدريبا حكؿ كيفية تطبيق ىذا المنيج؟         -2
   لا                   نعـ               

 لتّقميدية في تدريس المغة العربية؟ريقة اأـ الطّ  الخطّي -المنيج الصّكتي ىل تُطَبِّقُ   -3
        لا بل أعتمد الطّرؽ التّقميدية                  أطبّق نعـ            

)القراءة ،الإملاء، التّعبير ( لدػ التلاميذ عند  ىل تلاحع تحسننا في الميارات المغكية  -4
 تطبيق ىذا المنيج؟

  لا يكجد تحسف       تحسّنت بشكل بسيط     تحسّنت بشكل ممحكظ    

  أنثى                  ذكر   
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الخطّي يساىـ في تطكير ميارات الاستماع لدػ  -ىل ترػ أف المنيج الصّكتي   -5
 التلاميذ؟  
   لا                   نعـ               

التلاميذ عمى التفريق بيف الحركؼ  الخطّي في تحسيف قدرة -ىل يساعد المنيج الصّكتي -6
 المتشابية ؟      

   لا                   نعـ               
 الخطّي؟ -ىل كاجيت صعكبات في التدريس كفق المنج الصّكتي -7

   لا                   نعـ               
 :إذا كانت الإجابة نعـ، اُذكر أىـ الصعكبات الّتي كاجيتؾ -8

.................................................................................................................................

.................................................................................................................................  

 ىل حصص المغة العربية كافية لتطبيق ميارات الكعي الصّكتي؟ -9
  ليست كافية                             كافية نعـ            

 ما ىي أنسب طريقة لاكتساب الحركؼ كتثبيتيا؟ -10
.......................................................................................................................

.......................................................................................................................  
  عادة إذا كاجو الطفل مشكمة في اكتساب الحرؼ؟ما الذؼ تقكـ بو  -11

  أنتظر مع الكقت ربما يكتسب الحرؼ -
  أستغل حصص الإدماج في معالجة ىذه المشكمة -
  أقكـ بتكميف الطّفل بأعماؿ منزلية حكؿ الحرؼ المستيدؼ لتثبيتو -

 اُذكر طرقا أخرػ إف كجدت -12

............................................................................................................................
............................................................................................................................ 

الخطي في تدريس أنشطة المغة  –اقتراحات لتحسيف تطبيق المنيج الصكتي ىل لديؾ -13
 العربية؟
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............................................................................................................................
............................................................................................................................ 

شكرا عمى تخصيص كقتكـ الثمنيف في الإجابة عف ىذه الاستبانة.
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 فــــــهــــــــرس الــــــمـــــــحـــــــتـــــــويــــــات

 الصفحة المكضكع التبكيب
 / إىداء --
 / شكر كعرفاف --
 ق-أ مقدمة مقدمة

 الفصل الأكؿ: الاكتساب المغكؼ في ضكء المنيج الصكتي الخطي
 18-7 .(كمراحمو عكاممو)  المغكؼ  الاكتساب مفيكـ المبحث الأكؿ

 7 تعريف المغة -1 
 9 تعريف الاكتساب -2 
 11 الاكتساب المغكؼ  -3 
 12 مراحل اكتساب المغة عند الطفل -4 
 17 العكامل المؤثرة في اكتساب المغة -5 

 31-19 التعميـ الابتدائي. المبحث الثاني
 19 تمييد -1 
 19 التعميـ الابتدائي مفيكـ  -2 
 22 خصائص مرحمة التعميـ الابتدائي -3 
 23 أىداؼ التعميـ في المدرسة الابتدائية -4 
 24 العممية التعميمية التعممية كعناصرىا -5 
 25 الخصائص النمائية لتلاميذ الابتدائي -6 
 29 التّعمّمية التّعميمية العممية أقطاب بيف التّفاعمية العلاقات -7 
 49-32 المنيج الصكتي الخطي الثالث المبحث

 32 تعريف المنيج. -1 
 33 تعريف الصكت. -2 
 34 المنيج الصكتي الخطي. -3 



 الفهرس

94 
 

 

 35 الخطّي. – الصّكتي المنيج اعتماد كمصكغات دكاعي -4 
 36 الخطي. -عناصر المنيج الصكتي  -5 
 41 مفاىيـ متعمقة بالكعي الصكتي. -6 
 47 كاكتساب المغة. -العلاقة بيف المنيج الصكتي الخطي  -7 
 48 الخطي -تقييـ المنيج الصكتي  -8 

 الخطي -الفصل الثاني: دراسة تحميمية لممنيج الصكتي 
 60-51 في السنة الأكلى ابتدائي اكتشاؼ الحرؼ آلية المبحث الأكؿ

 51 تمييد 
 51 مراحل اكتشاؼ الحرؼ 
 58 مقترح مذكرة لحصة اكتشاؼ الحرؼ 

 76-61 عرض النتائج كتحميميا المبحث الثاني
 61 منيج البحث 
 61 أدكات البحث 
 62 حدكد الدراسة المكانية كالزمانية 
 62 عينة الدراسة 
 63 دراسة النتائج كتحميميا 
 78 خاتمة 
 82 قائمة المصادر كالمراجع 
 88 الملاحق 
 94-93 الفيرس 
 / الممخصات 
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 ممخص الدراسة:

الخطّي في  -راسة إلى تسميط الضّكء عمى تكظيف المنيج الصّكتيىدفت ىذه الدّ 
ذؼ اعتمدت عميو كزارة التربية ، كالّ  -السنة أكلى ابتدائي أنمكذجا–غة العربية اكتساب المّ 

قامت بيا مف أجل تطكير تدريس  الكطنية كجزء مف سمسمة اصلاحات لممنظكمة التربكية
كتي الية: كيف يساىـ المنيج الصّ دراسة المكضكع بطرح الإشكالية التّ  غة العربية، ت ّـالمّ 

( 21نت عينة الدراسة مف )غة العربية لدػ تلاميذ الابتدائي؟ حيث تككّ ي في اكتساب المّ الخطّ 
شكائي، كقد اتبعنا المنيج اختيارىـ بشكل ع الأكؿ، ت ّـأساتذة الطكر أستاذا كأستاذة مف 

الكصفي لتحقيق الأىداؼ المسطرة باستعماؿ استبياف كأداة لجمع المعمكمات، كقسّمت 
غكؼ في ضكء المنيج الصكتي الخطي، الدراسة إلى فصميف الأكؿ بعنكاف الاكتساب المّ 

ساتذة ي، كقد خمصت الدراسة إلى أف الأكتي الخطّ لممنيج الصّ  يةاني دراسة تحميمكالفصل الثّ 
غة العربية لدػ اؿ في اكتساب ميارات المّ ي يساىـ بشكل فعّ الخطّ  -كتيالمنيج الصّ  يركف أفّ 

 التلاميذ، كختمت الدراسة بجممة مف التكصيات.

، الاكتساب المّغكؼ، اكتشاؼ الحرؼ، التّعميـ  المنيج الصّكتي الخطّيالكممات المفتاحية: 
 الابتدائي.

Study summary: 
This study aimed to shed light on the use of the phonetic-linear 

approach in acquiring the Arabic language - first year of primary 

school as a model-, which the Ministry of National Education 

adopted as part of a series of reforms to the educational system 

that it carried out in order to develop the teaching of the Arabic 

language The topic was studied by posing the following problem: 

How does the linear phonetic approach contribute to the 

acquisition of the Arabic language among primary school 

students?،The study sample consisted of (21) male and female 
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teachers from the first stage, who were chosen randomly. We 

followed the descriptive approach to achieve the stated objectives 

by using a questionnaire as a tool for collecting information. The 

study was divided into two chapters: the first is entitled Linguistic 

Acquisition in Light of the Linear Phonetic Approach, and the 

second chapter is an analytical study of the linear phonetic 

approach، 

 The study concluded that the teachers believe that the audio-

linear approach contributes effectively to the acquisition of Arabic 

language skills among students. The study concluded with a set of 

recommendations. 

Keywords: linear phonological approach, language acquisition, 

letter discovery, primary education 


