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 ، ًانقبئم في محكى رنصّم نب شكس الله سجحبَو ًرعبلى عهَ فضهو ًرٌفْقو نَ

ً َأَذٌََّ زَثُّكُىْ نَئٍِ شكََسْرُىْ لأَشِّدَََّكُىْ َإِذْ ر....    :سٌزح إثساىْى (07)آّخ زقى 

شعسا طٌل انعًس ّنزيِ  نبنقد شفذ ديٌع الأقلاو إلى أًزاق تخط عهْيب أجمم انعجبزاد، ً لإٌ كزج

ركفِ الأًزاق ًىم ،  انعًس ًلا رنزيِ الأثْبد،  فيم ثإيكبٌ الأقلاو أٌ رعبر عٍ انشكس ً انعسفبٌ

 سٌٍ اخزصبزىب في ىره انعجبزاد : نبفًب عهْ ،  نكم انكهًبد

 فكم انشكس

 ينجع المعسفخ  ً انسساج  (قٌّدز شنبٌ)المشسف  َبإلى أسزبذ

 فكم انشكس ًالاحتراو نو نبانرُ أَبز دزث

 إلى أعهَ اندزجبد نبيٍ بحس المعسفخ حزَ ًصه بًإلى كم الأسبررح انرٍّ سقٌَ

 بنشكس إلى انهجنخ المنبقشخ ًإلى كم أسبررح قسى انهغخ ًالأدة انعسثِكًب َزقدو ث

 يٍ قسّت أً ثعْد في إنجبش ىره المركسح بإلى كم يٍ سبعدًَ
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  مقدمة

 

 أ 

 مقدمة:
مف المككنات التي تميزه عف  يترتبط المغة ارتباطا كثيقا بالإنساف، إذ تعد مككف أساس     
يا، كىي الكعاء الحافظ لتاريخو كتراثو، كىي الرابط المتيف مع مف يشارككنو في كتماثموغيره، 

لازمت الإنساف منذ فجر التاريخ كتطكرت  قدالذم يربط الفرد بكسطو كأمتو كأرضو، ف
بتطكره، فمبت مختمؼ الحضارات التي شيدىا بطابعو الخاص، كمف خلاليا تكارث الإنساف 

ؿ، فكانت قمب الأمة النابض في نقؿ تراث الحضارات البشرية أمة بعد أمة كجيلا بعد جي
 .حضارتيا كتراثيا كثقافتيا

لؾ ما يربطيا بحياة الإنساف مف كذكلعؿ أىـ ما يميز المغة ككنيا ظاىرة إنسانية،      
جكانبيا المختمفة، كتمثؿ تراثا فكريا لغكيا ثريا، يمتد ليشمؿ زكايا عديدة لمنظر إلى ىذه 

المغة بالتفكير ككيؼ نعبر عف أفكارنا بالمغة، كالنظر  الظاىرة مف ذلؾ المنظر إلى علاقة
إلى علاقة المغة بالإنساف مف حيث تطكره العقمي الحضارم، كالنظر إلى القيـ الجمالية، أك 
الإعجازية في التعبير المغكم، كغير ذلؾ مما لو ارتباط مباشر بالمغة، كلأىمية ىذه الظاىرة 

تـ بملاحظتيا كبار العمماء منذ أقدـ العصكر، ككضعكا ت حكليا الدراسات، كاىنشأالإنسانية 
 .أسس كمناىج جديدة لتعميميا

نيا إحدل الصركح العممية التي تؤسس منظكمة تربكية تحيي أفالتعميمية اليكـ تكسـ ب     
جراءاتو التطبيقية،  المغة كىي عمـ قائـ بذاتو لو مرجعيتو المعرفية كمفاىيمو كاصطلاحاتو كا 

انة متقدمة بيف العمكـ الإنسانية، كما استخدـ ىذا المصطمح في الحقؿ كىي تحتؿ مك
التعميمي الدلالة عمى الدراسة العممية التعميـ المغات، كذلؾ قصد تطكير المحتكيات كالطرؽ 
كالكسائؿ كأساليب التقكيـ، بغية الكصكؿ بالمتعمـ إلى التحكـ في المغة كتابة كمشافية، كتنكع 

بتعد عف ككنيا تيتـ بالمكاد الدراسية كبالبحث عف أنجع الأساليب في لا يجعميا ت فركعيا
 تخطيط محتكاه كتنظيمو كتعديمو.

تعميـ المغة يرتكز عمى مدل استيعاب مكادىا، كتعد القراءة أىـ نشاط في تعميـ المغة ف     
سير العربية فعف طريؽ القراءة يكتسب الطفؿ المغة، كيتعمـ كيفية الفيـ كالتحميؿ كالتف

 .كاكتساب الثركة المغكية كتكسبو تقنيات المناقشة كالمشافية كتعممو الكلاـ



  مقدمة

 

 ب 

كقد أثارت قضية تعميـ القراءة في المرحمة الابتدائية اىتماما خاصا مف طرؼ الباحثيف      
المتخصصيف مف عمماء التربية، كعمماء النفس، كعمماء الاجتماع، كحاكلكا الكقكؼ عمى 

كالسمبية التي تمس الأطراؼ الثلاث )المعمـ، المتعمـ، المحتكل الدراسي( الجكانب الإيجابية 
في العممية التعميمية التعممية، كالعكامؿ المؤثرة فييا، إلا أنو لا يزاؿ الضعؼ في ىذه المادة 

 قائما.
مكضكع ىذا البحث في تعميمية المغة العربية، كاخترت لو  خصصناكمف أجؿ ذلؾ      

إشكالية : "مظمة تنضكم تحتيا جميع عناصر كمككنات ىذا البحث فكاف عنكانا أعتقد أنو
 ".-نشاط القراءة أنمكذجا -السنة الرابعة  الابتدائيةالمغة العربية في المرحمة  تعميـ
في ىذه الدراسة عمى ما قدمتو الدراسات مف إسيامات جميمة كعظيمة في  اعتمدناكقد      

كلكج في ىذا البحث لابد أف أشير إلى الأسباب التي دفعتني خدمة العممية التعميمية، كقبؿ ال
لمغة كطرائؽ تعميـ إلى اختيار ىذا المكضكع دكف غيره، كالمتمثمة في عرض طرائؽ تدريس ا

كالتي تعتبر المبنة  الابتدائيةىمية القراءة في اكتساب المغة العربية في المرحمة أالقراءة كمدل 
زمات التعمـ يككف في ىذه ييا معارؼ المتعمـ، فاكتسابو ميكانظـ عميكتن تبنىالأساسية التي 

 .المرحمة كىي التي تعد التمميذ إعدادا لممراحؿ التي تمييا
 طرح بعض التساؤلات كىي: ن جعمناكىذا ما 

  .ىؿ القراءة كنشاط مف أنشطة المغة العربية لو دكر أساسي في تعمميا؟
  .بيا؟كىؿ طرائؽ تعميـ القراءة ناجعة في اكتسا

  .كىؿ الضعؼ في القراءة يؤدم إلى الضعؼ في المغة العربية؟
 ، فصميف، كخاتمة. مةدمق: اعتمدنا عمى الخطة التاليةكمف أجؿ الإجابة عف ىذه التساؤلات 

" كتناكلنا فيو ية المغة العربية كطرائؽ تدريسياتعميم" ػالفصؿ الأكؿ كالمعنكف بجاء في      
ا، مكضكعيا، كمحاكرىا، كطرائؽ تدريسيا، كالطرائؽ البيداغكجيا مفيكـ التعميمية، نشأتي

" عرفنا فيو ة القراءة في المرحمة الابتدائيةتعميمي": ػالحديثة أما الفصؿ الثاني كالمكسكـ ب
بالقراءة في المغة كالاصطلاح، كأىميتيا ، كعكامؿ اكتسابيا كعلاقتيا بميارات المغة الأخرل، 

 ا.كأنكاعيا كطرائؽ تدريسي



  مقدمة

 

 ج 

كانت حصيمة البحث كمو، ذكرت فييا مجمكعة مف العناصر  كأنيينا البحث بخاتمة     
 .إلييا بعكف الله كتكفيقو تكصمناكالنتائج التي 



 

 

                              
 

 

  

 تدريسها وطرائق اللغة التعليمية                     
 

  التعميمية: أولا
  المغة تعميمية مفيكـ -1
  المغة تعميـ -2

  التعميمية مكونات: ثانيا
  التعميمية أركان: ثالثا
  التعميمية الوسائل: رابعا
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 أولا: التعميمية.
 مفهوم تعميمية المغة: -1

 1لمتعميـ عدة تعاريؼ منيا:
كذلؾ لإنجاز الديداكتيؾ عمـ لمبيداغكجيا التي تعمد إليو بعمميات تربكية أكثر عمكمية،  -

بعض تفاصيميا، كيؼ نستدرج المتعمـ لاكتساب ىذه الفكرة أك ىذه العممية؟ أك تغنيو ما ىذه 
 (AEBLI, HANS)المشكلات التي تسعى الديداكتيؾ لحميا 

 (.LALLANDEشؽ مف البيداغكجيا مكضكعو التدريس ) -
 (.JASMIN.B) الديداكتيؾ في الأساس ىك تفكير في المادة الدراسية بغية تدريسيا -
الديداكتيؾ ىك الدراسة العممية لتنظيـ كضعيات التعمـ التي يعيشيا المتعمـ لمختمؼ العمكـ  -

 كالرياضات الرقص ... كتتطمب الدراسة العممية الالتزاـ بالمنيج العممي.
كتنص الدراسات الديداكتيكية عمى الكضعيات التعممية التي يمعب فييا المتعمـ الدكر 

عنى أف دكر الأستاذ ىك تسييؿ عممية تعمـ التمميذ بتصنيؼ المادة التعممية الأساسي بم
تصنيفا يناسب حاجات التمميذ كتحديد الطريقة الملائمة لتعممو، كتحضير الأدكات الضركرية 
كالمساعدة عمى ىذا التعمـ كىذا يتطمب الاستعانة بعمـ النفس لمعرفة الطفؿ كحاجاتو 

ؽ المناسبة ككؿ ىذا مف أجؿ تحقيؽ العممية التعميمية البيداغكجية لتحديد الطرائ
(LAVALLE.) 
 تعميم المغة: -5

"إف المغة عممية ديناميكية قائمة أساسا عمى ما يقدـ لممتعمـ مف معارؼ كمعمكمات 
كميارات، كعمى ما يقكـ بو المتعمـ نفسو مف أجؿ اكتساب ىذه المعارؼ كتعزيزىا كتحسينيا 

 2لتي يجب أخذىا بعيف الاعتبار مف أىميا":كىناؾ بعض التساؤلات ا

                                                           
لعزيز الفرضاؼ، عبد الكريـ غريب، معجـ عمكـ التربية: مصطمحات عبد المطيؼ الفارابي، محمد آيت يحي، عبد ا 1

 .256، ص 9،19البيداغكجيا كالديداكتيؾ، سمسمة عمكـ التربية 
، 2999، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، 1أحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية، حقؿ تعميمية المغات، ط 2

 .139ص 
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 كيف يمكن أن نكوّن مجموعة العناصر المسانية شكل يناسب المعمم والمتعمم؟. -
 ماهي الأساليب والطرائق البيداغوجية الناجحة؟. -
 وعمى أي مرتكز لساني نعوّل في تحقيق الغاية من العممية التعميمية؟. -

عيف الاعتبار، لأف تعميـ المغة ليس معناه حشك ذاكرة ىذه التساؤلات لا بد مف أخذىا ب
نما يجب أف نجعؿ الطالب يشارؾ كيتفاعؿ  المتعمـ بقكاعد كضكابط ثابتة لمغة معينة، كا 
إيجابيا مع الكممات كلكف اكسابو الميارات المناسبة ليسيـ ىك نفسو في ترقية العممية 

نرم: "ىي تككيف طرائؽ كأساليب كليست التعميمية كتحسينيا، فالمعرض كما يقكؿ نكرماف ماك
 .1إختزاف معمكمات، فالمتعمـ يزداد تعمما نفس التعمـ كالمعمـ ىك صانع تقدمو"

يسعى معمـ المغة حينئذ إلى جعؿ القكاعد البيداغكجية كسيمة مساعدة في انتقاء المادة 
طو الغايات التعميمية بالاستناد إلى ما تقدمو القكاعد المسانية، كيعكد نجاحو في ضب

البيداغكجية التي يسعى إلى تحقيقيا أساسا إلى قدراتو الذاتية التي تخكٌؿ لو الاصلاح بميمة 
 تعميـ لغة معينة.

 :2كليذا لا بد أف تتكافر في أستاذ المغة العربية ثلاثة شركط
 . الكفاية المغكية التي تسمح لو باستعماؿ المغة التي يراد تعميميا استعمالات صحيحا.1
. الإلماـ بمجاؿ بحثو بحيث يككف أستاذ المغة عمى دراية بالتطكر الحاصؿ في مجاؿ 2

 البحث المساني.
. ميارة تعميـ المغة كلا يتحقؽ ذلؾ إلا بالاعتماد عمى الشرطيف السابقيف مف جية، 3

كبالممارسة الفعمية لمعممية التعميمية مف جية أخرل  كالإطلاع عمى النتائج اللاحقة في 
 البحث المساني كالتربكم مف جية أخرل.مجاؿ 

 ثانيا: مكونات التعميمية.
 3المتعمـ: لا يتصكر كضع نظاـ تعميمي لغكم دكف معرفة خصائص المتعمميف أنفسيـ. -

                                                           
 .1973تعميـ كفي التعمـ"، ترجمة أحمد القارئ، مطبعة، جامعة دمشؽ، نكرماف ماكنرم: "فف ال 1
 .141أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، ص  2
 .28، دار المعرفة، الاسكندرية، ص 1995عبد الراجحي، عمـ المغة التطبيقي كتعميـ المغة العربية،  3
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لممتعمـ قدرات كاىتمامات كعادات كانشغالات، فيك يييأ سمفا للانتباه كالاستيعاب، كلاكتسابؿ 
سعى الأستاذ لتعميميا لو، كدكر الأستاذ أف يحرص كؿ الميارات كالعادات المغكية التي ي

الحرص عمى التدعيـ المستمر لاىتماماتو كتعزيزىا ليتـ تقدمو كارتقاؤه الطبيعي الذم يقتضيو 
، كعميو فالمتعمـ حتى يستفيد مف تعميـ الأستاذ كمف الجيد الذم يبدلو في 1استعداده لمتعمـ

 التعميـ. تحقيؽ غاية تعميمية يجب أف تتكفر شركط
 المعمم:

ىك ركف أساسي كميـ في عممية التعميـ كالتعمـ، كليذه المكانة في عممية التعميـ 
كالتعمـ كجب عميو أف يككف مييأ لمقياـ بيذه الميمة الشاقة حتى يككف في مستكل الأمانة 

في الممقاة عميو، كىذا يعني أنو لابد أف يككف مييأ عمميا كبيداغكجيا، قادرا عمى التحكـ 
آليات الخطاب التعميمي، كيمتمؾ القدرة الذاتية في اختيار المضاميف كطرائؽ تعميميما، كما 

 يجب أف يحسف استغلاؿ الكسائؿ التعميمية المساعدة عمى التبميغ الجيد كالتاـ.
فلا بد لأستاذ المغة أف يككف مطالب بالخصكص بامتلاكو لمكفاية المعرفية الصحيحة 

 ذا شرط أساسي.لمغة التي يعمميا كى
كما لابد أف يتمقى تككينا في المسانيات حتى يككف عمى دراية ببعض الاصطلاحات 
كالنظريات كالمفاىيـ ككذا الإجراءات التطبيقية التي تساعده عمى فيـ أسرار المغة التي يعمميا 

كفي  كمعرفة آلياتيا معرفة ثابتة تامة تنير لو سبيمو، كتمكنو مف اداء كاجبو عمى أحسف كجو
ىذا الصدد يقكؿ الأستاذ الحاج صالح "أف يككف معمـ المغة قد تـ إكسابو لمممكة المغكية 
الأساسية التي سيكمؼ بإيصاليا إلى تلاميذتو، كالمفركض قد تـ لو ذلؾ قبؿ دخكلو إلى طكر 
التخصص، كأف يككف لو تصكر سميـ لمغة حتى يحكـ تعميميا، كلا يمكف أف يحصؿ لو ذلؾ 

 .2طمع عمى اسـ ما أثبتتو المسانيات العربية بالخصكص"إلا إذا ا
 

                                                           
 .142أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، ص  1
عبد الرحماف الحاج صالح، أثر المسانيات في النصكص بمستكل مدرسي المغة العربية، مجمة المسانيات، العدد الرابع،  2

 .41، ص 1973جامعة الجزائر، 
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 المادة التعميمية: -
المادة التعميمية أك المادة المغكية المستيدفة بالتعميـ ىي تمؾ المحتكيات المغكية التي 
تتككف في الغمب مف المفردات )الجانب المعجمي( كالأداءات كالتمثلات الأدائية )الجانب 

تراكيب كالصيغ المختمفة )الجانب التركيبي(، المعارؼ المغكية المختمفة الصكتي(، كالبنى كال
 التي يتعرض ليا في تعميميـ لمغة كالتي يمكف أف نسمييا بالثقافة المغكية.

كتككف محددة في شكؿ برامج كمقررات مكضكعية مف قبؿ مختصيف كخبراء في شؤكف 
 في المدارس النظامية.التعميـ كمكزعة عمى كؿ سنة مف سنكات أطكار التعميـ 

 الطريقة التعميمية: -
الطريقة التعميمية أك المنيج كىك مجمكعة مف إجراءات كخطكات عممية تيدؼ إلى 
تحقيؽ الأىداؼ البيداغكجية لعممية التعمـ كالتعميـ، كىك كسيمة تكاصمية كتبميغية ىامة، 

ناجحة كانت نتائج تعميمية فاختيار الطرائؽ الناجحة مف مياـ الأستاذ فكمما كانت الطرائؽ 
 جيدة.

كالحديث عف أىمية الطريقة التعميمية في نظرية تعميـ المغات يعد مف أىـ 
المكضكعات لما تجمبو الطريقة التعميمية الناجحة لعممية التعميـ كالتعمـ مف نجاعة كفعالية 

 تسمحاف لمدرس المغكم مف تحقيؽ أغراضو التعميمية.
 أركان التعميمية.ثالثا: 

التعميمية في قمب مثمث، يتألؼ مف المعارؼ، كمف  (chevalardy.la)"يضع إيؼ شكفالار 
 لمعارؼا                ف كمف المتعمميف:يالمعمم

 
 التعميمية                                        

 
 1عمـ  تالم                    المعمـ                         

                                                           
 .11ـ، ص 2997، 1بشير ابرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث، إربد، ط 1



         تدريسها وطرائق اللغة التعليمية                                                                         الفصل الأول

 

8 

 الأركاف بالتفصيؿ: كسنتطرؽ إلى ىذه
 المعارف: .1

يمكف تعريؼ المعارؼ بأنيا: "محتكيات المكاد التعميمية مف مفاىيـ كمبادئ 
كمستكيات كعلاقات كمحددات كتراكيب، كمف المعارؼ ما ىك منظـ في منيج تعميمي 
كالبرنامج كالمكاد، كمنيا غير منظـ، مستقى مف مكارد غير تعميمية كالتمفزيكف كالشارع 

 .1عائمة كالحياة الاجتماعية"كال
فالمعارؼ إذف كؿ ما يمكف تعميمو كتعممو كتتمثؿ في جممة المعارؼ العممية المنظمة 
في منيج كفؽ برنامج دراسي مقرر، أك غير منظمة يتـ تعمميا تمقائيا سكاء مف العائمة اك 

عمـ بتقديميا إلى الشارع... كالذم ييمنا ىنا ىي المعرفة المنظمة في برنامج دراسي يقكـ الم
المتعمـ كيقكـ بدراستيا دراسة كصفية تحميمية حتى يتسنى فيميا فيما دقيقا كيعد ىذا الركف 
مف أىـ الأركاف كىك يجيب عمى السؤاؿ التالي ماذا ندرس؟ أم يتعمؽ بمحتكل التدريس فيك 

كفالار"، أساس العممية التعميمية لدل تـ كضع "التعميمية" في قمب المثمث مف قبؿ "ايؼ ش
أم أنيا كليدة معرفة أعمؽ بمحتكل المادة التدريسية، كمعالجتيا كتنظيميا كتصنيفيا، 

 .2كتسييؿ استيعابيا كتحصيميا
ذا كاف "إيؼ شكفالار" قد كضع أركاف التعميمية في قمب مثمث تحتؿ الزاكية الأكلى  كا 

ثالثة، فإف ىناؾ مف أضاؼ منو المعارؼ، كيمثؿ كؿ مف المعمـ كالمتعمـ الزاكيتيف الثانية كال
الركف الرابع إلى الأركاف الثلاثة السابقة كىك الكضعية التعميمية التي تجسد ىذه العممية في 
الكجو التفاعمي الذم يمارس فييا في زماف كمكاف محدديف، لذلؾ فأركاف التعممية تكضع في 

 :تيمربع يندرج في دائرة نسمييا الدائرة التعممية كذلؾ حسب الشكؿ الا
 
 
 

                                                           
 .141، ص 1989، 2عمكـ في المرحمة الإعدادية، مكتبية خدمة الطالب، القاىرة، طصبرم الدمراش، تدريس ال 1
 .16المرجع نفسو، ص  2



         تدريسها وطرائق اللغة التعليمية                                                                         الفصل الأول

 

01 

 عمـتالم   المعمـ      
 
  
 

 الكضعية التعميمية التعممية           المعارؼ                         
 

فالمتعمـ كائف حي متفاعؿ مع محيطو، لو خصكصيات، كىك الذم يبني معرفتو كما 
و كتقديره كىك سبؽ كرأينا، كالمعمـ ىك الكائف الكسيط بيف المتعمـ كالمعرفة، لو معرفتو كخبرت

الذم لا قكاـ لمتعميمية مف دكنو، أما المعارؼ بمفيكميا الكاسع فتشمؿ كؿ ما  كؿالركف الا
يتعممو المتعمـ كما يحصمو مف مكتسبات، كىي تشكؿ في ذاتيا مادة التعمـ إذ لا تعمـ مف 

 .1دكنيا كلا تعممية إلا كتككف لصيقة بيا، نابعة مف معطياتيا
ك: "ركف الكضعية التعممية التي تشكؿ إطار العممية التربكية التي أما الركف الرابع في

تتـ بمقاء الأركاف الثلاثة السابقة حيف تتفاعؿ ىذه الأركاف في ىدفيف منتجة، فينشط المعمـ 
العممية التعممية، كيشارؾ فييا المتعمـ بانيا معرفتو محصلا المعمكمات كالميارات كالكفايات 

 .2ضعيات الحياة المتنكعة"كمستثمرا ما حصمو في ك 
يتضح لنا مف خلاؿ ىذا الطرح اف الركف الرابع يتمثؿ في الإطار الزماني كالمكاني الذم 
تجرم فيو العممية التعميمية، ككذا الإطار التربكم العاـ الذم يسمح لقاء الأركاف الثلاثة 

يؽ الأىداؼ السابقة )متعمـ، معمـ، المعارؼ( كالتفاعؿ مع بعضيا البعض مف أجؿ تحق
 التربكية.

 
 

                                                           
، ص ص 2998، 4، منشكرات النيضة العربية، بيركت، لبناف، ط2أنطكاف صياح كآخركف، تعممية المغة العربية، ج  1

19-29. 
 29المرجع نفسو، ص ص  2
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 المعمم: .5
إذا كاف مف الضركرم التعرؼ عمى مستكل المتعمميف مف حيث مكتسباتيـ ككذا 
خصكصياتيـ المميزة ليـ فالأمر كذلؾ بالنسبة لممعمميف، باعتبار أف المعمـ ىك المنظـ 

ية كعلاقتو كالمكجو لمعممية التعميمية لذا يجب التعرؼ عمى: "ىكيتو كتككينو كخصائصو النفس
 .1دائو"أبالتكجييات العامة لمتعميـ كأساليب ممارستو كطرائؽ تبميغو 

فالمعمـ يدرس محتكيات الدركس في تحكلاتيا المختمفة كيستكعبيا كيبحث في أنجع الأساليب 
لتقديميا إلى المتعمميف، كمساعدتيـ في بنائيا كتحصيميا، كبدكنو لا يمكف لمعممية التعميمية 

 عنصر أساسي فييا.أف تتـ فيك 
 . المتعمم:0

إف معرفة عينة مف المتعمميف مف حيث سنيـ كمستكاىـ الدراسي، كمكتسباتيـ 
المعرفية بمكاد التخصص التي يدرسكنيا، كالمادة التي سيدرسكنيا مجددا، بالإضافة إلى 
ز خصكصياتيـ النفسية كالاجتماعية كالخصائص المميزة ليـ كأفراد، تكمف مف تحديد الحكاف

 .2كالدكافع المختمفة نحك التعمـ ليذه العينة
كيكمف دكر ىذا المتعمـ في التعامؿ مع المعرفة التي يريد تحصيميا أم أف "لكؿ مف 
المتعمميف قدراتو في التعاطي مع المعارؼ الكاجب تعمميا: صعكبات، حكافز، تصكرات، 

 .3مكتسبات سابقة... كالمتعمـ شريؾ فاعؿ في بناء المعرفة"
في بناء  فعالا اح ىنا أف المتعمـ ركف أساسي في العممية التعميمية، ككنو شريكيتض

المعرفة، فمكؿ متعمـ خصكصيات، كميارات، كمكتسبات تميزه عف بقية زملائو في الصؼ 
الدراسيف لذلؾ يجب التعرؼ عمييا كمراعاتيا أثناء تقديـ الدرس حتى تككف ىذه العممية 

 التعميمية ناجحة.
 

                                                           
 .11بشير إبرير: المرجع السابؽ، ص  1
 .19يشير إبرير، المرجع السابؽ، ص   2
 .15، المرجع السابؽ، ص 1أنطكاف صياح كآخركف: تعميمية المغة العربية، ج 3
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 .لوسائل التعميميةارابعا: 
، عصر العمـ كالتكنكلكجيا، كأف تكنكلكجيا انو عصر تفجر المعرفة الذم نعيش فيو

التربية قد تقدمت تقدما كبيرا، كتبنت ىذه المعطيات، فعمدت إلى استخداـ كسائؿ تعميمية 
يـ، معينة في تدريس المغة بغية تقريب المفاىيـ إلى الأذىاف كخاصة المراحؿ الأكلى مف التعم

ذلؾ أف الكسائؿ المستخدمة في التدريس تبعث الحيكية كالنشاط في أرجاء الدرس، كترسخ 
المعمكمات كالحقائؽ في الأذىاف بإشراكيا الحكاس في الكصكؿ إلى ىذه الحقائؽ، لذل اتجو 
التفكير إلى استخداميا كي تسيـ في تحقيؽ الأىداؼ شريطة أف تككف متماشية كمستكل 

لا يمكف أف تحقؽ الغاية مف التعمـ إلا إذا كاف المدرس يستعمميا مؤمنا المتعمميف، فيي 
، كالسؤاؿ 1بجدكاىا، متحمسا لاستخداميا باعتباره المنظـ كالقائد المكجو لمعممية التعميمية

الذم يمكف أف يطرح ىنا: ما مفيكـ الكسيمة التعميمية؟ كما ىي أىـ الكسائؿ المستخدمة في 
 التدريس؟.

 لوسيمة التعميمية:مفهوم ا -1
إف الكسيمة التعميمية ىي: "كؿ أداة يستخدميا الأستاذ لتحسيف عممية التعمـ كترقيتيا، كذلؾ 
بتدريب المتعمميف عمى اكتساب الميارات المختمفة، كاكتساب عادات معينة تمثؿ مرتكزا 

 .2جكىريا في العممية التعميمية"
ىي كؿ كسيمة تتدخؿ لمساعدة المعمـ في  كيفيـ مف ىذا أف الكسيمة التعميمية         

تحقيؽ الأغراض كالأىداؼ التعميمية أثناء تعاممو مع المادة مف جية كمع المتعمـ مف جية 
 أخرل كسنتطرؽ إلى أىـ الكسائؿ المستخدمة.

 أهم الوسائل المستخدمة: -5
بيف المكاد مصطمح الكسائؿ التعميمية ك اىمية بيف  عمينا أف نميز جبفي البداية ي       

نما في تكافر المادة أكلا بحيث تؤدم  كالأجيزة التعميمية، إذ ليست العبرة في تكافر الجياز كا 
ف: اإلى اكتساب المتعمـ الخبرة المطمكبة إذا ما تكافرت الشركط التالية فييا كلذا يمكف القكؿ 

                                                           
 .311-319، دت، ص ص 7نادر مصاركة: طرائؽ تدريس المغة العربية في ضكء التربية الحديثة، مجمة الجامعة، ع  1
 .52أحمد حساني: المرجع السابؽ، ص  2
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يتـ عرض  "الكسيمة ىي عبارة عف تركيبة تضـ كلا مف المادة التعميمية كالإطار الذم
 .1المحتكل مف خلالو، كما أنيا تتضمف طريقة التعامؿ أك التكاصؿ"

حسب ما تقدـ تشكؿ الكسيمة التعميمية أحمد محاكر الكقؼ الاتصاؿ التربكم المتفاعؿ عمى 
 العبارة الشييرة: الكسيمة ىي الرسالة بحد ذاتيا، كأىـ الكسائؿ التعميمية:

 . الأجهزة:1
 التقنية: -1-1

 تمد ىذا التصنيؼ عمى طبيعة الحكاس التي تخاطبيا ىذه الكسائؿ كتقسـ إلى:يع      
 الكسائؿ البصرية: -أ

 مف أمثمتيا: الصكر كالرسكمات كالأفلاـ الثابتة كالشفافيات،...
 الكسائؿ السمعية: -ب

 الفيديك، الأفلاـ السينمائية بمختمؼ قياساتيا... كيعتبر ىذا التصنيؼ الراديكمثؿ: التمفاز، 
 .2الأكثر شيكعا كبساطة

 إلكترونية: -1-5
 مف أمثمتيا: الحاسكب

 المكاد التعميمية: –أ 
 كتنقسـ إلى مكاد مطبكعة كأخرل جاىزة:

 مكاد مطبكعة أك مرسكمة )مصنعة(: -
كحات التعميمية مكىي التي ينتجيا المعمـ أك الطالب، كالكتب، الخرائط، السبكرات كال        

 كالكرات الأرضية...
ىذا كيعد الكتاب المدرسي مف أىـ المكاد التعميمية المستخدمة في ميداف التعميـ كما أف 
السبكرة الطباشيرية مف أكثر الكسائؿ التعميمية مف قبؿ المعمـ كالمعمـ عمى سكاء فالاتصالات 

                                                           
 .82، ص 2996، 1ة شحاذة: التكنكلكجيا التعميمية، دار كنكز المعرفة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، طأماؿ عابد 1
 .79، ص 2996أماؿ عايدة شحاذة، التكنكلكجيا التعميمية، دار كنكز المعرفة لمنشر كالتكزيع،عماف،الاردف،  2
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البصرية عف طريؽ السبكرة تثير انتباه التلاميذ في الصؼ، كما أف استخداميا مف قبؿ 
 .1لمتعمـ تحفظيـ إلى تقديـ أفضؿ الأداءالمعمـ كا

 النشاطات التعميمية: -
مف أىـ النشاطات التعميمية نجد: المعارض، المتاحؼ، المسرح كالمخابر، كتعد          

ىذه الأخيرة مف أىـ الكسائؿ التعميمية المستخدمة في تعميـ المغات، كالمخابر "تعد أرقى 
ى اكتساب الميارات المغكية المختمفة، كلذلؾ يككف كسيمة كأشمميا في تدريب المتعمـ عم

 .2كجكدىا في المؤسسة ضركريا جدا"
 علاقة التعميمية بالعموم الأخرى: -4

تداخؿ التعميمية مع عدة تخصصات عممية أخرل إلى درجة يصعب التفريؽ بينيا في      
لمبحث في عمكـ بعض الأحياف، كمف خلاؿ ىذا فإف الباحث في التعميمية يجد نفسو مضطرا 

 أخرل ذات علاقة متبادلة بينيا كبيف التعميمية منيا:
 المسانيات: -4-1

استفادت تعميمية المغات مف المسانيات استقادة كبيرة عمى تعاقب مدارسيا كنظرياتيا فقد      
قدمت المدارس المسانية كنظرياتيا التي انبثقت عنيا التعميمية إمكانية التفكير كالتأمؿ في 

 Saussure Fيا، كىذا انطلاقا مما قدمو سكسيرادة المغكية كبنياتيا كالمناىج التي تحكمالم
في المدرسة   Bloomfieldعا. كبمكمفيمد  le Structuralismeفي المدرسة البنيكية 

التكليدية  N.Ghomskyكمدرسة شكمسكي L' école distributionnelleالتكزيعية 
 .L ' école generative transformationnelleالتحكيمية 

، ثـ تطكرت بفضؿ تمميذيو مايكؿ ىاليدام Furthكما قدمتو المدرسة الإنجميزية مع فيرث 
M.Halliday  كديؿ مايمسHymesDell  كقد نتج عف كؿ ىذه المدارس عدة مفاىيـ كاف

 3ليا بالغ الأثر في تعميمية المغات".

                                                           
 .11المرجع نفسو، ص 1
 .16بشير إبرير: المرجع السابؽ، ص  2
 ۔18إبرير تعميمية التكاصؿ بيف النظرية كالتطبيؽ، ص يشير 3
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سكسير، ففي رأيو أف المغة نظاـ محکـ  كمف أىـ تمؾ المفاىيـ مفيكـ النظاـ عقد دم     
يتككف مف مستكيات التحميؿ ىي: المستكل الصكتي كالصرفي كالنحكم كالمعجمي كالدلالي 
"كمف ثمة فإف تحديد تمؾ الأبنية ك كحداتيا كما يربط بينيا مف علائؽ متنكعة مف شأنو أف 

كصة براعي فييا التدرج يعيف عمى معالجة المكاد المغكية المدرسة معالجة بيداغكجية مخص
مف البسيط إلى المعقد كالانتقاؿ مف الشبيو إلى الشبيو بو أك المقابؿ لو كىك ما يساعد عمى 
ترسيخ المعمكمات المقدمة في أذىاف المتعمميف كتيسير عممية استحضارىا مف قبميـ كمما 

 .1شعركا بالحاجة إلى ذلؾ
ي منيج معتقؿ بيا عند سكسير لـ يتكقؼ اف ىذه الرؤية الكصفية لمغة التي ترسخت ف     

تأثيرىا في التعميمية فحسب إنما امتد ليطاؿ مناىج تحميؿ النصكص. كما أف تكظيؼ البيئية 
في تعميمية المغات يتجمى كيتمثؿ في التماريف البنيكية التي تعتمد عمى مفاىيـ التقابؿ 

دراؾ مدلكلاتيا.  كالتشابو كالاختلاؼ في فيـ المغة كا 
كمف بيف أىـ المفاىيـ التي كاف ليا تأثير كاسع في تعميمية المغة : مفيكـ القدرة أك ما      

يعرؼ بالممكة المغكية، كيقابميا الأداء أك الإنجاز، كىما مفيكماف أساسياف في المدرسة 
التكليدية التحكيمية، فالقدرة تعني: مجمكعة مف القكاعد الصكرية المتناىية التي تمكف المتكمـ 

مستمع المثاؿ مف إنتاج جعؿ سبؽ لو أف أنتجيا أك لـ يسبؽ لو ذلؾ، كما أف ىذه القكاعد ال
كيقابؿ القدرة الإنجاز كىي:  2تمكنو مف تحديد كتمييز الجمؿ القائمة عمى الجمؿ اللاحنة

 .3المستمع المثاؿ -"التحقيؽ الفعمي لمقكاعد المختزلة في ذىف المتكمـ
ية تمثؿ جممة القدرات كالاستعدادات التي تمكف الفرد مف إنجاز كمف ىنا نجد أف الممكة المغك 

 المغة بعد ذلؾ، إذا فالإنجاز ىك استثمار لمممكة.
 

                                                           
محمد صالح بف عمر، كيؼ نعمـ العربية لغة حية؟ بحث في إشكاليات المنتيي، دار الخدمات العامة لمنشر، تكنس،  1
 .16ـ، ص1996، 1ط
تيؾ"، دار الثقافة، الدار عمي آيت أكشاف، المسانيات كالبيداغكجيا، نمكذج النحك الكظيفي: " الأسس المعرفية كالديداك 2

 .35ـ، ص1998،، 1البيضاء، ط
 .35المصدر نفسو، ص  3
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إف ما جاء بو شكمسكي في ىذا الإطار عمى قدر كبير جدا مف الأىمية في تعميمية المغات 
ة نسبة إلى غير أنو يطؿ غير كاؼ في نظر أصحاب المدرسة الإنجميزية التي تسمى بالفرثي

" فيرث " صاحب نظرية سياؽ الحاؿ، كليذا أضاؼ "ديؿ ىايمس" مصطمحا آخر ىك الممكة 
التبمغية التكاصمية، كتعني الممكة التبمغية: ' القدرة عمى استعماؿ المغة في مختمؼ الأحكاؿ 
الخطابية لشتى الأغراض (، كىي بيذا تتعدم كتتجاكز القكاعد المغكية إلى استعماؿ المغة 

 في المجتمع.
كىكذا تشكؿ المسانيات الباحث في التعميمية ميدانا لدراسة الظكاىر كمجالا لتقديـ تصكرات 
جراءات منيجية بغية تعميـ المغات كتعمميا كذلؾ عمى مستكييف، مستكل نظرم مفيكمي  كا 

 كمستكل تطبيقي.
 عمـ النفس: -4-2

لنظريات كالمقاربات التي تشكؿ يشكؿ عمـ النفس بأنكاعو خمفية نظرية لمكثير مف ا     
مجالا الاىتمامات الباحث في تعميمية المغات، فالنظريات تعمؿ عمى تنمية آليات الاستعماؿ 
المغكم تستند إلى خمفية معرفية تتعمؽ بعمـ نفس السمكؾ الذم يد ىذه الأخيرة منطمقا لدراسة 

ابات نحك مختمؼ كذلؾ مف خلاؿ ملاحظة مظاىر الممكؾ في الكلاـ . ككذلؾ الاستج
المثيرات كتتأسس المقاربة التكاصمية عمى النظريات التنفسية البنائية أك عمـ النفس التككني 
أك المعرفي كما يسمى أحيانا، باعتبارىا تجعؿ التعمـ عممية تفاعؿ بيف الذات العارفة 

 كمكضكع المعرفة.
التعميمية التعممية، كما يقدـ إف عمـ النفس يجيب عف الكثير مف التساؤلات المتعمقة بالحياة 

معمكمات ىامة عف الدكافع كالحاجات المغكية نحك التعمـ، كما يحاكؿ أف يجيب عف أسئمة 
تتعمؽ بالتمميذ مف حيث كيفية كتمقي الخطابات، بالإضافة إلى الصعكبات ك العقبات التي 

 .1تكاجيو
 

                                                           
، دت، 1ينظر: عبد المطيؼ الفرابي، مدخؿ إلى ديداكتيؾ المغات، حقكؿ كمجالات اشتغاؿ الديداكتيؾ، مجمة ديداكتيؾ، ع 1

 .9ص 
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 عمـ الاجتماع:  -4-3
تي استفادت منيا التعميمية ككاف ليا الحظ البالغ بعد عمـ الاجتماع أحد المناحؿ ال     

للأخذ منو، فالمغة بكصفيا ظاىرة اجتماعية، كأداة لمتعيير ك كسيمة لمتفاىـ كالتكاصؿ بيف 
 أفراد المجمكعة البشرية التي تستخدميا.

 1كعمـ الاجتماع يجيب عمى العديد مف الأسئمة التي تتعمؽ بالتعميمية منيا: 
كية المختمفة مف يستعمميا كمع مف يستعمميا؟ ككيؼ يستعمميا؟ كعـ الاستعمالات المغ

يستعمميا؟ كما ىي جممة القكاعد الاجتماعية المتحكمة في ذلؾ؟ كما ىي الاستعمالات 
المغكية الممكف استثمارىا في المؤسسة التعميمية؟ كما ىي الأكضاع المغكية، كغير المغكم 

نؤديو الحركات كالإيماءات كأنظمة التبميغ غير المغكية  كأنماط التكاصؿ الشفكم كالكتابي؟ كما
 كعلاقة ذلؾ بطرؽ التعميـ؟

كما ىي المظاىر الثقافية كالحضارية المجتمع لغكم معيف مثؿ الازدكاجية المغكية      
كأنساؽ القيـ كالعادات كالتقاليد المعبر عنيا في محتكل لغكم مقرر عمى التلاميذ في مرحمة 

 دراسية
 لبيداغكجيا:ا -4-4

ترتبط التعميمية بالبيداغكجيا في مسارات اكتساب المعارؼ كتبميغيا إلى درجة يصعب 
التفريؽ بينيا كتحديد صفائيا، فيناؾ مف يرل بأنيا عبارة عف امتداد لمبيداغكجيا، يقكؿ ركبر 

(: " لـ تظير التعميمية بنجمية في مجاؿ تعميـ المغات R . Galisson)  ،1982غاليسكف 
لا في الخمسينيات داخؿ مفردات عمـ النفس"، كقد اعتبرىا بيركف منتكجا لمبيداغكجيا ك إ

( ىك عمـ مساعد 1951كليدا جميدا ليا حيف قاؿ: 'لف التعميمية بالنسبة ؿ )آبيمي،
البيداغكجيا يتعمؽ بالطرؽ الأكثر خصكصية بتعمـ ىذا المفيكـ أك ذاؾ، أك حائو التقنية أك 

 تمؾ".
 تعميمية قد تطكرت بشكؿ تجاكزت ما كاف قد تصكره )آبيمي(، فقد نمتحقيقة أف ال

                                                           
 .29بشير ابرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، ص  1
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 1كأخذت أبعادا جديدة، لكنيا لـ تقطع صمتيا بالبيداغكجيا.
باعتباره أحد المؤسسيف لعمكـ التربية حيف اقترح  G . Mialaretكىذا ما أكده ميالارم      

لجدكؿ يضع التعميمية أحد جكلا يمخص فيو كافة عمكـ التربية، كفي ىذا ا 1967في سنة 
، أم بعد 1982مككنات ىذه العمكـ مف جية البيداغكجيا، إلا أف نفس الباحث يقكـ في سنة 

مركر خمسة عشر عاما، باقتراح ترتيب جميد لعمكـ التربية، حيث أصبحت العلاقات بيف ىذه 
ي شركط العمكـ مقمكبة، كأصبحت التعميمية تشتمؿ عمى البيداغكجيا كتتضمف التفكير ف

 2.التكصيؿ، أم التفكير في قضية البيداغكجيا
كمف ىنا أصبحت التعميمية اسما دالا عمى تكلي أحد المضاميف ك الاىتماـ بتحصيؿ معارؼ 

 بعينيا بعد أف كانت عبارة عف صفة تكؿ عمى منيجية عامة لا ترتبط بمضمكف معيف.
ضاميف التعميـ كالمفاىيـ كالتعميمية تيتـ بمعالجة محتكيات المعرفة بصفة خاصة كبم

 الأساسية العامة في المادة ىذا مف جية.
ما مف جية أخرل فيي تعمؿ عمى ضكء التفكير البيداغكجي الذم ييتـ بالعلاقات بيف      

المتعمميف كالمعمميف كاستعماؿ الطرائؽ كالتقنيات التربكية كاستعماؿ الكسائؿ المختمفة في 
 قكيـ...إلخ.العممية التعميمية كأساليب الت

كمف خلاؿ ىذا فإف تعميمية المغات كالبيداغكجيا تتبادلاف المنافع شأنيما شأف المسانيات      
 كعمكـ النفس كالاجتماع.

  .طرائق التدريسخامسا: 
كقد سميت كذلؾ لأنيا تبدأ بتعميـ المبتدئيف مزايا  الطريقة الجزئية و التركيبية: 1.6  

ت المغة أكلا، كتندرج إلى تعميميـ المقاطع ثـ المفردات، كعيكب الكممة، أم حركؼ كأصكا
فالجمؿ مف بعد قراءة كالكتابة، أما تسميتيا بالطريقة التركيبية، لأنيا تركب الكممة مف عدة 

 3حركؼ، كتقسـ الطريقة التركيبية إلى ثلاث أقساـ:

                                                           
 .45مف البيداغكجيا إلى الديداكتيؾ، ص  رشيد بناني، 1
 .43المرجع نفسو، ص  2
 .52، ص 2911، القاىرة، عالـ الكتب 1فكزم الشربيني، عفت الطنطاكم: التعمـ الذاتي بالمديكلات التعميمية، ط  - 3
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لا تتعمؽ فيو لأنو  *الطريقة الييجائية: كىذه الطريقة تعمـ المبتدئ حركؼ اليجاء بأسمائيا  
 بعيد عف مكضكع دراستنا.

*الطريقة الصكتية: كىي الطريقة التي تبدأ مع الطفؿ بأصكات الحركؼ مباشرة بدلا مف   
 أسمائيا، تتجاكز ىذه المرحمة.

*الطريقة المقطعية: تعتمد ىذه الطريقة عمى مقاطع الكممات، كتجعؿ منيا كحدات لتعميـ   
 مف الحركؼ كالأصكات فتتجاكز أيضا ىذه المرحمة.القراءة لممبتدئيف بدلا 

كىي الطريقة التي يبدأ فييا بقراءة كممات أك جمؿ تامة الطريقة التحميمية)الكمية(:  5.6
يراىا المتعمـ مكتكبة حتى إذا جاء نطقيا كمعرفة رسميا، انتقؿ بو المعمـ في تحميميا إلى 

ؽ الحرؼ تاليا كمترتبا عمى إدراكو لمكممات لمنطك  أجزاء كمقاطع، كبذلؾ يككف إدراؾ المتعمـ
 1كالجمؿ، كليذه الطريقة عدة أشكاؿ أىميا:

تسمى أيضا ) أنظر كقؿ(  حيث تعرض عمى المتعمـ الكممات التي * طريقة الكممة:  
 يعرؼ لفظيا كمعناىا كلكنو لا تعرؼ شكميا كتطالبو بو.

كجيت إلى طريقة الكممة، كتعد  ظيرت ىذه الطريقة نتيجة المآخذ التي * طريقة الجممة:
 الجممة في ىذه الطريقة الكحدة التي يتـ بيا تعميـ القراءة، كتقكـ عمى الأسس التالية:

* إعداد جمؿ قصيرة مف قبؿ المعمـ مما يألفو التمميذ ككتابتيا عمى المٌكح أك عمى بطاقات، 
 كقد تككف الجمؿ مف أفكاه التلاميذ.

 بانتباه كتركيز كدقة. * ينظر التلاميذ إلى الجممة
* ينطؽ المعمـ الجممة، كيرددىا الأطفاؿ كرائو جماعات، ثـ يعرض جممة أخرل تشترؾ مع 

 الأكلى في بعض الكممات مف حيث المعنى كالشكؿ كيتبع فييا ما فعمو في الأكلى.
 
 
 

                                                           
 .62د. فيد خميؿ زيد: مراجع سابقة،ص - 1
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ركؼ، ة جمؿ يبدأ المعمـ بتحميؿ الجمؿ كيختار منيا الكممات المتشابية لتحميؿ الح* بعد عد
 1كيجدر بالمعمـ ىنا ألا يتعجؿ عممية التحميؿ كألا يبطئ فيو.

* أك: تقكـ ىذه العممية عمى كتابة المعمـ لعدد مف الجمؿ عمى السبكرة بينيا ارتباط في 
المعنى ثـ يقرأ كؿ جمؿ عمى حدل قراءة جكىرية عدة مرات، كيرددىا الأطفاؿ أفرادنا 

لطلاب ثبتت في ذىنيـ صكرة ىذه الجمؿ قاـ كجماعات مرات كافية، حتى يتأكد أف ا
بتحميميا إلى كممات، ثـ تحميؿ الكممات إلى حركؼ، ثـ يتدرب التلاميذ بعد ذلؾ عمى تأليؼ 

 2 كممات جديدة مف ىذه الحركؼ كمف الكممات الجديدة جملان جديدة كىكذا.
 أ( مزايا الطريقة التحميمية )الكمية(: 
، فيتعكد المبتدئ منذ بدأ تعميـ القراءة، أف يبحث عف * نعني بالمعنى أكثر مف المفظ 

 مكتكبة كسيمة فقط إلى فيـ المعاني.المعنى، فتككف العبارة ال
* ىذه الطريقة ىي التي سيتبعيا كؿ إنساف فيما بعد لأنو عندما يقرأ سينظر إلى ىذه الكممة  

أ كممة بيا خطأ مطبعي في أك العبارة دفعة كاحدة، كلا ييتـ بعناصرىا المككنة ليا، فقد يقر 
 بعض حركفيا قراءة صحيحة دكف أف يحسبيا.

في القراءة، كنتيجة طبيعية لإقبالو عمى  كالانطلاؽكد ىذه الطريقة المتعمـ عمى السرعة * تعٌ  
 3القراءة كفيمو لما يقرأ.

ؼ العناصر * أنيا تتفؽ مع القانكف الطبيعي للإدراؾ، كىك البدء بالكميات، ثـ تيعر   
 التفاصيؿ عف طريؽ التجريد كالتحميؿ.ك 
حاجتو إلى استطلاع فتشبع * أنيا شائعة، فالمتعمـ منذ البداية يقرأ عبارات مفيكمة لديو،  

 القراءة تحقؽ غاية في نفسو. جديد كتشعره أفٌ 
 * تساعد ىذه الطريقة عمى تنمية الثركة المغكية لممتعمـ بما يتعممٌو في درس مف كممات  

                                                           
بيف النظرية كالتطبيؽ، ابرد، عالـ الكتب  كأساليب تدريسيا لعربيةراتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة: فنكف المغة ا - 1

 .91ـ(، ص  1439 -ق2999، )1الحديث، ط 
 .99المرجع نفسو،ص -2
 .27-26سعيد عبد الله لافي: مرجع سابؽ، ص  - 3
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 1جديدة.

 تراعي دكافع المتعمميف كخبراتيـ. * 
 ب( عيوب الطريقة التحميمية )الكمية(:
ي كالإملاء، كما يبدم عجزنا في مكاجية الكممات التي * تجعؿ المتعمـ بيا ضعيفا في التيجٌ 

لـ يسبؽ لو تعرٌفيا، لأنيا طريقة تعتني بالمعنى كتقمؿ في الكقت ذاتو مف أىمية الرسـ 
 2الإملائي لمكممة.

تمؿ أف تتجو عينا المدرس في أثناء القراءة اتجاىا خاطئا عمى مدل أكسع مف الذم * يح
 يحدث في طريقة الكممة.

* ىذه الطريقة تحتاج إلى معمـ أعد إعدادا خاصا كديرب تدريبا كافيا عمى استخداميا  
 3ليتمكف مف التعميـ عمى نيجيا.

 سيف المغكية كتدريبيـ تدريبا شاملا.* يمجأ بعض المعمميف رغبة منيـ في إثراء حصيمة المدر 
 التوليفية أو التوفيقية )التركيبية والتحميمية(: الطريقة 0.6
كقد أطمقت تسميات مختمفة عمى ىذه الطريقة منيا "الطريقة التكفيقية"  مفهومها:أ( 

قة أك"الطريقة المزدكجة" ك"الطريقة الانتقائية" ك"الطريقة التركيبية التحميمية" ك تعد الطري
  التكليفية ىي الطريقة السائدة التي تأخذ بيا معظـ البلاد العربية في تعميـ القراءة، لأنيا تجمع

 4بيف مزايا الطريقتيف الجزئية كالكمية.

 ب( من الأسس النفسية و المغوية لمطريقة التوليفية:

معرفة الأشياء جممة أسبؽ مف إدراكيا للأجزاء، لأف معرفة الكؿ أسبؽ مف  إف إدراؾ * 
 الجزء.

                                                           
 .75د. فيد خميؿ زيد: مراجع سابقة،ص - 1
 76د. فيد خميؿ زايد: مرجع السابؽ ،ص - 2
لسلاـ الطركنة: الميارات الفنية في الكتابة كالقراءة كالمحادثة. كامؿ عبد السلاـ الطراكنة: الميارات د. كامؿ عبد ا - 3

 15ص1،2913الفنية في الكتابة كالقراءة كالمحادثة، دار أسامة لمنشر،عماف،الأردف،ط
ة، مكتبة الأنجمك مصرية، كمية محمد صالح سمؾ: فف التدريس لمغة العربية ك انطباعاتيا المسمكية  ك أنماطيا العممي - 4

 .285، ص 1975التربية ، جامعة الأزىر، ط ، 
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 *إف كحدة المعنى ىي الجممة كأف الكممة ىي الكحدة، لمعنكية صغرل.
.  *إف القراءة ليست إلا عممية التقاط بصرم لمرمكز المكتكبة كترجمتيا إلى أصكات كمعافو

*ثهبت بالتجارب أف الكقت يستغرقو الإلتقاط البصرم لحرؼ كاحد، كىك الكقت نفسو الذم 
 1صرم لمكممة كاممة. يستغرقو الإلتقاط الب

 2: أربع مراحؿ ىي:ج( مراحل الطريقة التوليفية

 مرحمة التييئة كالإستعداد.
 مرحمة التعريؼ بالكممات ك الجمؿ.

 مرحمة التركيب كتككيف الكميات مف الجزئيات.
 كفيما يمي شرح ليذه المراحؿ:
 : كفييا يتـ أتباع الخطكات التالية:أ( مرحمة التهيئة والاستعداد

 يتعرؼ المعمـ عمى قدرات المتعمميف في محاكاة الأصكات إدراكيـ الفركؽ بينيما.* 
* إتقاف المتعمميف لنطؽ الكممات بحس استماعيا كأدائيا، كتزكيدىـ بطائفة منيا مع فيميـ 
لمعانييا، كتدريبيـ عمى الأضداد مثؿ: كبير كصغير، طكيؿ كقصير.......، كتدريبيـ عمى 

دراؾ إفرادىا، كترتيب أجزائيا.القصص كفيميا كحكايت  يا كتمثيميا، كا 
 * تمكيف المتعمميف مف نطؽ ك إلقاء ما يكثر دكرانيـ عمى ألسنتيـ مف الألفاظ.

* إلغاء بعض الألغاز السيمة ليفكركا في حمٌيا، ككذلؾ إلقاء بعض القصص التي تقاؿ ليـ،  
 كجعؿ ىذه القصص مجالا لممناقشة كالكتابة.

دراؾ مابيف الأشياء مف العلاقات أك اختلاؼ ما * تعكيد المتعمم  يف عمى دقة الملاحظة كا 
 3بينيا.

 

                                                           
 .124راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة: فنكف المغة العربية ك أساليب تدريسيا بيف النظرية كالتطبيؽ، ص  - 1
 .124د. فكزم شربيني، عفت الطنطاكم: مرجع سابؽ،ص- 2
 .29ك تنمية التفكير، ص  سعيد عبد الله لافي: القراءة - 3
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 : كفييا يتـ إتباع الخطكات التالية:ب( مرحمة التعريف بالكممات والجمل+
* عرض الكممات السيمة عمى المتعمميف كتدريبيـ عمى النطؽ بيا كمحاكاة لممدرٌس أك 

 المتفرديف.
ثر في كؿ درس يستجد لتزيد حصيمة الألفاط التي يتعمميا * إضافة كممة جديدة أك أك

 التلاميذ شيئا فشيئا.
 * تككيف جمؿ مف الكممات السابقة تعمميا كتدريبيـ عمى قراءتيا كالنطؽ بيا.

* استخداـ البطاقات كالمكحات كالخبرة كغيرىا مف الكسائؿ المتنكعة التي تعيف عمى تعميـ 
 القراءة. 

 يبا كافيا، لتثبيت ما عرفكه.* تدريب الأطفاؿ تدر 
 ج( مرحمة التحميل والتجريد:

 المقصكد بالتحميؿ تجزئة الجممة إلى كممات كتجزئة الكممة إلى أصكات. التحميل:* 
المقصكد بالتجريد اقتطاع صكت الحرؼ المكرر في عدة كممات كالنطؽ بو  *التجريد:

 ف كعقكلو.منفردا حتى يثبت رسمو كرمزه الكتابي في أنظار الدارسي
كتعتبر مرحمة التجريد أىـ خطكة في تعميـ القراءة، حيث تتكقؼ عمييا قدرة التلاميذ عمى  

معرفة الكممات الجديدة كقراءتيا، كيجب أف تككف الجمؿ المختارة لمتحميؿ كالتجريد مما سبؽ 
يث لا يبدأ لمدٌارسيف معرفتو كثبت في أذىانيـ، كالبدء بيذه المرحمة يعكد إلى ميارة المعمـ بح

مع التلاميذ مرحمة التجريد، إلا إذا اطمأف عمى قراءتيـ ككتابتيـ مف خلاؿ التدريبات السابقة 
 لمقراءة.

 التركيب وتكوين الكميات من الجزئيات:  د( مرحمة
ىذه المرحمة آخر مراحؿ الطريقة المزدكجة، كىي ترتبط بمرحمة التحميؿ كتسير معا،    

اؿ عمى استخداـ ما عرفكه مف كممات كأصكؿ كحركؼ في بناء كالغرض منيا تدريب الأطف
 الجمؿ كىذا البناء نكعاف: بناء الجممة كبناء الكممة.
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* بناء الجممة: كيأتي عقب تحميؿ الجممة إلى كممات، كذلؾ بإعادة تككيف الجممة مف    
 كمماتيا، أك بتأليؼ جممة جديدة مف الكممات السابقة التي كردت في عدة جمؿ.

بناء الكممة: كيأتي عقب تجريد مجمكعة مف أصكات الحركؼ فيعتمد المدرس مع أطفالو  *
إلى بعض الحركؼ المجردة، كيككف منيا إحدل الكممات السابقة أك الكممات الجديدة ليا 

      1مدلكليا في أذىاف الأطفاؿ.
 د( مزايا الطريقة التوليفية:

 .ركيبية، كالتحميمية* تتلاقى الثغرات في كؿ مف الطريقتيف: الت
* تعني بتدريب المتعمـ عمى استخداـ الحركؼ التي تكصؿ إلييا في فتح مغاليؼ الكممات           

 .التي لف تمر بو مف قبؿ، كتركيب كممات جديدة
تحرص عمى تنمية بعض الميارات لدل المتعمـ كالميؿ إلى القراءة كالإنطلاؽ فييا، كالفيـ، *

 يادة الثركة المفظية، كصحة النطؽ ك حسف الأداء.كالبحث عف المعنى، كز 
*تختار الكممات مف بيئة الدٌارس، كممٌا يتصؿ بنشاطو في الحياة، كما يذكر دكرانو عمى                         

 لسانو، كما المكضكعات التي ييتـ بيا، كيميؿ إلييا.
لمعالجة الحركؼ اليجائية مف  *تييئ مف خلاؿ المادة المغكية المتكاممة التي تقدميا الفرص

حيث صكرىا في أكؿ الكممات، ككسطيا، كآخرىا، كمف حيث صكرىا في أكؿ الكممات، 
ككسطيا، كآخرىا، كمف حيث أصكاتيا عمى حسب حركات الشكؿ )الفتحة كالضمة، الكسرة 

 كالسككف(.
، كبالياء(، *تتيح الفرص لمعالجة الخصائص المغكية، الأخرل كأنكاع المد )بالألؼ، كالكاك

  2كاللاـ الشمسية كالضمرية كالتنكيف، كالتاء المفتكحة كالمربكطة.
 
 

                                                           
طو حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ الكائمي: الطرائؽ العممية في تدريس المغة العربية، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع،  -1

 .98-97، ص 2993، 1عماف الأردف، ط 
 .31د. سعيد عبد الله لافي: مرجع سابؽ، ص  - 2
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 :  ه( عيوب الطريقة التوليفية
إذا كاف البعض لو مآخذ عمى ىذه الطريقة كىذا "لا يرجع إلى عيب جكىرىا، أك نقص في   

نما ىي سيارة فقد سائؽ المدرب الخبير، أك احتا جت أجيزتيا في أصكليا الفنية كالنفسية، كا 
 بعض مراحؿ الطريؽ إلى شيء مف الإصطلاح أك استكماؿ بعض الأجزاء، كلك تييأت ليا 

 1كؿ المقكمات لكصمت بآرائيا إلى الغاية المنشكدة في يسر كسرعة".

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 . 85، ص 1968، 4ي المغة العربية، دار المعارؼ لمنشر، القاىرة، مصر، ط عبد العميـ إبراىيـ: المكجو الفني لمدرس - 1
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 أولا: ماهية القراءة.
 :القراءة مفهوم -1
 لغة: -

رة كالقرآف كالأصؿ في ىذه قاؿ ابف الأثير: "تكرر في الحديث ذكر القراءة كالاقتراء كالقا
 .1المفظة، الجمع ككؿ شيء جمعو فقد قرأتو"

يمكننا أف نعرؼ القراءة بأنيا ترجمة لمجمكعة مف الرمكز ذات العلاقة فيما بينيا  ػ1   
 ¹ كىي عممية اتصاؿ تتطمب سمسمة مف الميارات . ، كالمرتبطة بدلالات معمكماتية معينة

كتعرؼ القراءة أيضا بأنيا عممية تفكير معقدة، تشمؿ تفسير الرمكز المكتكبة    ػ 2    
)الكممات كالتراكيب(، كربطيا بالمعاني، ثـ تفسير تمؾ المعاني كفقان لخبرات القارئ 

 :2تتضمف عمميتيف متصمتيف ىما الشخصية. كبناء عمى ذلؾ فإف القراءة 
كيقصد بيا رؤية القارئ لمتراكيب كالكممات كالحركؼ المكتكبة  )ميكانيكية(: العممية الأكلي

 عف طريؽ الجياز البصرم، كالنطؽ بيا بكاسطة جياز النطؽ.
يتـ خلاليا تفسير المعنى، كتشمؿ الفيـ الصريح )المباشر( كالفيـ  )عقمية(: العممية الثانية

مني )غير المباشر أك فيـ ما بيف السطكر( كالاستنتاج كالتذكؽ، كالاستمتاع، كالتحميؿ، الض
بداء الرأم فييا.  3كنقد المادة المقركءة، كا 

)كالقراءة تعني: الجمع، كالضـ، كالتنكيع، «: كلان القراءة أ»قاؿ محمد عدناف سالـ في كتابو ػ  3
كالإبلاغ، كقد تككف القراءة مف الكتاب نظرنا، أك مف الذاكرة المختزنة حفظنا، كقد تككف جيرنا 

 أك سرنا، كقد تككف استماعنا، كما في حديث بدء الكحي(.
لأشرطة مف ككذلؾ كما يحدث في حمقة تحفيظ القرآف لمذيف لا يقرؤكف، ككذلؾ عف طريؽ ا

 محاضرات كقراءات لبعض القراء.
 

                                                           
 ابف منظكر، لساف العرب، دار الكتب العممية، بيركت، المجمد الأكؿ، مادة قرأ. 1
 .  11 . ص 2996،  . ] د ـ [ القراءة السريعة جريجكرم ميتشؿ ؛ ترجمة أحمد ىكشاف . ، بيتر شيفرد، ػ  2
    http://www.egyptsons.com/misr/showthread.php?12810   19:  39   24ػ  91ػ  2914 3
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كمفيكـ القراءة بمعناه البسيط يتمثؿ في: القدرة عمى التعرؼ عمى الحركؼ كالكممات، 
ف كاف لا يزاؿ يمثؿ  –كالنطؽ بيا عمى الكجو الصحيح، كلكف ىذا المفيكـ تطكر فيما بعد  كا 

دة، التي تشمؿ الإدراؾ كالتذكر إلى العممية الفعمية المعق –فقط الجانب الآلي مف القراءة 
كالاستنتاج كالربط، ثـ التحميؿ كالمناقشة، كىك ما يحتاج إلى إمعاف النظر في المقركء، كمزيد 

 ¹مف الأناة كالدقة. 
أك كما عرفيا الدكتكر حسني عبد البارئ في كتابو الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة 

: ك فيو تتحدد القراءة  عمى أنيا عممية تعرؼ  العربية في المرحمتيف الإعدادية ك الثانكية
الرمكز المكتكبة ك نطقيا ، ك ترجمة ىذه الرمكز إلى ما تدؿ عميو مف معاف سكاء أكانت 

 1معاني مفردة ، أـ متصمة .
بذؿ عمماء النفس التعميمي كالتربكيكف جيكدان عممية كتجارب معممية، ككجيكا 

   ير مفيكميا.نظرياتيـ كبحكثيـ لخدمة القراءة كتطك 
كاف مفيكـ القراءة حتى منتصؼ العقد الثاني مف القرف العشريف الميلادم مقصكرا عمى 
معرفة نطؽ الكممات، فمتى عرؼ الطفؿ كيؼ ينطؽ الكممات التي يتضمنيا النص المكتكب 

 يككف اليدؼ قد تحقؽ مف القراءة.
لمكتكب، حيف بدأ كتطكر مفيكـ القراءة ليشمؿ فيـ الأفكار المتضمنة في النص ا

الاتجاه باستخداـ اختبارات القراءة، التي تقكـ عمى طرح الأسئمة حكؿ فقرات كنصكص 
 قرائية، كبدا ذلؾ جميان منذ الثلاثينيات مف القرف العشريف .

كتطكر مفيكـ القراءة مرة ثالثة نتيجة لأبحاث عممية ارتبطت بغزك الفضاء مع نياية 
كنتيجة للاىتماـ بحرية التعبير، كالعناية بالمؤسسات  الخمسينيات مف القرف العشريف،

كالمجالس التي تعكس آراء الشعب عبر قنكات دستكرية، فاتسع مفيكـ القراءة ليشمؿ النقد 
بداء الرأم كالاستنتاج كالحكـ .  كا 

 
                                                           

(، المكتب ثانكية الإعدادية ك ال )ػ حسني عبد البارم ، عنصر الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتيف  1
 . 145، ص  1العربي الحديث لمنشر ك التكزيع ، الإسكندرية ، مصر ، ط 
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كأصبحت القراءة بيذا المفيكـ الثالث عممية تفكير لا تقؼ عند استخلاص المعنى 
تفسير الرمكز كربطيا بالخبرة السابقة، كلا عند التفاعؿ مع النص، بؿ مف النص، كلا عند 

تتعدل ذلؾ كمو إلى حؿ المشكلات. كأصبحت القراءة عممية عقمية انفعالية دافعية تشمؿ 
تفسير الرمكز كالرسكـ التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو، كفيـ المعاني كالربط  

 1، كحؿ المشكلات .كالاستنتاج، كالنقد، كالحكـ، كالتذكؽ
 :أنواع القراءة  -5

 تقسـ القراءة عامة إلى عدة أنكاع لاعتبارات مختمفة منيا : 
 أكلا : أنكاع القراءة مف حيث طبيعة الأداء . 

 ثانيا : أنكاع القراءة مف حيث الغرض .
  أنواع القراءة من حيث طبيعة الأداء  -5-1
الذم نستخدمو في القراءة خارج المدرسة أك بعد لك تأممنا الأسمكب  ـ القراءة الصامتة : أ

الانتياء مف مراحؿ التعميـ كميا أك بعضيا لكجدنا أف معظـ قراءاتنا صامتة . ك في ىذا 
النكع مف القراءة يدرؾ القارئ الحركؼ ك الكممات المطبكعة أمامو ك يفيو دكف أف يجير 

ت ثـ يعكد لمتفكير فيو ليتبيف مدل بنطقيا . ك عمى ىذا النحك يقرأ التمميذ المكضكع في صم
 ما فيمو منو

ك الأساس النفسي ليذه الطريقة ىك الربط بيف الكممات باعتبارىا رمكزا مرئية . أم أف 
 .2القراءة الصامتة مما يستبعد عنصر التصكيت استبعادا تاما 

 ـ أهداف تدريس القراءة الصامتة و مزاياها :
 3ف القراءة الصامتة تحقؽ الأغراض التالية : بينت البحكث التربكية ك النفسية أ

                                                           
ػ حسف شحاتو  ، مركاف السماف ،المرجع في تعميـ المغة العربية ك تعمميا ، مكتبة الدار العربية لمكتاب ، القاىرة ، مصر   1

 . 134، ص 
، القاىرة ، مصر ،  1س المغة العربية ك أدب الأطفاؿ ، الطبعة ػ جابر عبد الحميد ك آخركف ، الطرؽ الخاصة بتدري 2

 . 89، ص  1983
 . 149، ص  1997ػ  عمي أحمد مدككر ، تدريس فنكف المغة العربية ، دار الفكر العربي ، القاىرة ، مصر ،   3
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زيادة سرعة المتعمـ في القراءة مع إدراكو لممعاني المقركءة. ك قد ظير مف خلاؿ تطبيؽ  أ ـ
اختبارات القراءة عمى التلاميذ أنيـ عندما يجيبكف عنيا في صمت يستغرقكف كقتا أقصر مما 

 تعرقؿ الفيـ . لك أجابكا عنيا جيرا ، ك أف القراءة الصامتة لا
العناية البالغة بالمعنى ك اعتبار عنصر النطؽ مشتتا يعكؽ سرعة التركيز عف المعنى ب ـ 

 ك الالتفات إلى الخبرات الفنية التي تتاح لمقراءة الصامتة .
إنيا أسمكب القراءة الطبيعية التي يمارسيا الإنساف في مكاقؼ الحياة المختمفة يكميا . ك  ج ـ

 ريب عمييا يكميا منذ الصغر.ليذا يجب التد
زيادة قدرة التمميذ عمى القراءة ك الفيـ في درس القراءة ك غيرىا مف المكاد ك ىي تساعده د ـ 

عمى تحميؿ ما يقرأ ك التمعف فيو ، ك تنمي فيو الرغبة لحؿ المشكلات . ك القراءة الصامتة 
سر لو إشباع حاجاتو ك تنمية مف أىـ الكسائؿ التي تحقؽ لمقارئ كثيرا مف الأىداؼ لأنيا تي

 ميكلو ك تزكده بالحقائؽ ك المعارؼ ك الخبرات الضركرية في حياتو .
زيادة حصيمة القارئ المغكية ك الفكرية ،لأف القراءة الصامتة تتيح لمقارئ تأمؿ العبارات هـ ـ 

ا أنيا تيسر ك التراكيب ك عقد المقارنات بينيا ، ك التفكير فييا مما ينمي ثركتو المغكية ، كم
 لو اليدكء الذم يمكنو مف تعمؽ الأفكار ك دراسة العلاقات بينيا .

إنيا تشغؿ تلاميذ الفصؿ جميعا ك تعكدىـ عمى الاعتماد عمى النفس في الفيـ، كما و ـ 
تعكدىـ عمى حب الإطلاع ك فييا مراعاة الفركؽ الفردية بينيـ ، إذ يستطيع كؿ فرد أف يقرأ 

 سبو .كفؽ المعدؿ الذم ينا
 : 1ك لمقراءة الصامتة عيكب أذكر منيا ما يميـ عيوبها : 

 صعكبة تصحيح الأخطاء .  -أ
 الأخطاء غير مناسبة لمطلاب الضعاؼ . ب ـ
 صعكبة التأكد مف حدكث القراءة . -ج 
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بالرغـ مف الأىمية الكبرل المعطاة لمقراءة الصامتة ك أىميتيا في ـ القراءة الجهرية :  5
لا أف الصغار يحتاجكف أيضا لمقراءة الجيرية . فيـ يستفيدكف تربكيا مف قراءة عالـ اليكـ إ

الشعر ك النثر ك المسرحيات بصكت عاؿ ، كما أف القراءة الجيرية تؤدم إلى تذكقيـ 
 لمكسيقى النص الأدبي ك تحسف نطقيـ ك تعبيرىـ .

ع مع مراعاة ضبط فالقراءة الجيرية ىي التي ينطؽ القارئ خلاليا بالمقركء بصكت مسمك 
 المقركء كفيـ معناه  .

 ـ أهداف تدريس القراءة الجهرية :
 القراءة الجيرية تيسر لممعمـ الكشؼ عف أخطاء التلاميذ في النطؽ .أ ـ 
ىي كسيمة المعمـ أيضا في اختبار قياس الطلاقة ك الدقة في النطؽ ك الإلقاء ك ىذه  ب ـ

 التدريس ك الكعظ ك الخطابة ك غيرىا . ميارات مطمكبة في ميف كثيرة كالمحاماة ك
 تساعد التمميذ في الربط بيف الألفاظ المسمكعة في الحياة اليكمية ك الرمكز المكتكبة . ج ـ
في القراءة الجيرية استخداـ لحاستي السمع ك البصر مما يزيد مف استمتاع التلاميذ بيا ،  د ـ

 1ك قصة أك حكارا عميقا . ك خاصة إذا كانت المادة المقركءة شعرا أك نثرا أ
 2أنواع القراءة من حيث الغرض : -5-5
كىي القراءة التي يقصد منيا القارئ البحث عف شيء ـ القراءة السريعة العاجمة :  1

كتفيد في البحث … بشكؿ عاجؿ ، كتيـ الباحثيف  كقراءة فيارس الكتب ، كقكائـ الأسماء 
، كالكشؼ عف معاني المفردات مف عف المصطمحات ، كاستعراض المادة كمراجعتيا 

المعاجـ كلمتدريب عمييا يكمؼ المعمـ تلاميذه بالبحث عف المكضكع المطمكب مف خلاؿ 
 الفيرس أك البحث عف كممة .

 عف مكضكع متسع كىي أكثر دقة مف القراءة السريعة. ـ قراءة لتكوين فكرة عامة :  2
، كتفيد في الاستذكار ، كاستخلاص  كتستعمؿ في مثؿ قراءة التقارير ، كاستيعاب الحقائؽ

 الأفكار ، ككتابة الملاحظات .
                                                           

 . 143دككر ، مرجع سابؽ ، ص ػ عمي أحمد م 1
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  .كلمتدريب عمييا : يكمؼ المعمـ تلاميذه بتمخيص ما يقرؤكف في المكتبة المدرسية أك الفصمية
كيقصد بيا الفيـ كالإلماـ ، كيشترط في ىذه القراءة التريث ـ القراءة التحصيمية :  3

تفصيلا . كتستعمؿ في استذكار الدركس لتثبيت المعمكمات كالتأني لفيـ ما يقرأ إجمالا ك 
كالحقائؽ في الأذىاف ، كاستخلاص الأفكار مف المقركء ، كعقد مكازنة بيف المعمكمات 

 المتشابية كالمختمفة ، ككتابة الملاحظات .
كفييا يرجع القارئ إلى عدة مصادر ، يجمع منيا ما ـ قراءة لجمع المعمومات :  4

معمكمات خاصة مثؿ قراءة الدارس الذم يعد رسالة أك بحثا كيتطمب ىذا  يحتاج إليو مف
 النكع مف القراءة ميارة في التصفح السريع كقدرة عمى التمخيص. 

 كتستعمؿ في الرجكع إلى المصادر المتعددة ،كالتصفح السريع كالقدرة عمى التمخيص كالتحميؿ 
ية مف التعمؽ كالتفكير كقد تككف : في أكقات الفراغ كىي قراءة خال ـ قراءة لممتعة 5

متقطعة تتخمميا فترات ، كقراءة الأدب كالفكاىات كالطرائؼ ، كقد يقرأ المرء خلاليا الصحؼ 
 كالمجلات . 

: كىي القراءة المتأنية التي يتكلد لدل المرء مف ممارستيا  ـ القراءة النقدية التحميمية 6
الأشياء ، مف خلاؿ المكازنة كالربط نظرة نقدية نافذة يستطيع مف خلاليا الحكـ عمى 
 …كالاستنتاج . مثؿ نقد قصة أدبية ، أك قصيدة شعرية 

 .عوامل الاستعداد لمقراءة رابعا:
الاستعداد  لمقراءة كما أشار بعض الباحثيف ىك عبارة عف عمميات نمك مستمرة تبدأ    

 السريع كالتعبير المغكم . بقدرات في الإدراؾ البصرم كالسمعي كتمتد إلى القدرة عمى التمقي 
كالبعض الأخر يقكؿ بأنو مرحمة مف مراحؿ نمك الطفؿ  متكاممة كضركرية لتمكنو مف تعمـ 

 القراءة كتشترط ىذه المرحمة بمكغ الطفؿ السادسة كالنضج العقمي كالجسمي . 
 أما عف عكامؿ الاستعداد لمقراءة :
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  :النمو العقمي -1
ميما مف عكامؿ الاستعداد لمقراءة بالنسبة لمطفؿ ذلؾ لأننا كيعد النمك العقمي عاملا   

سنكات  6نجد أف الأطفاؿ كما ذكرت كثير مف الدراسات يستعدكف لغكيا كعمرىـ العقمي 
كنصؼ كربما يصؿ إلى سبع سنكات قبؿ إعدادىـ لعممية القراءة ، كعامؿ النمك العقمي  

تعداد الطفؿ المغكم كمدل سرعتو في يرتبط بالذكاء حيث انو العنصر الذم يحدد مدل اس
 الاستعداد أكثر مف غيره مف الأطفاؿ الذيف يتساككف في العمر الزمني. 

  :النمو المغوي -5
تعد مف العكامؿ الميمة للاستعداد لمقراءة حيث أنيا تقكـ عمى أساس الارتقاء المعرفي 

أف تتككف لدل الطفؿ فالطفؿ لا يستطيع التعبير عف أفكاره كمشاعره كرغباتو إلا بعد 
 معمكمات كمفاىيـ كخبرات كمدركات عقمية يستطيع عف طريقيا التعبير عف نفسو كأفكاره . 

كقد كضح احد الباحثيف أف النمك المغكم عند الطفؿ يعني أف يصؿ الطفؿ إلى مرحمة يككف 
م فييا قادرا عمى التعبير عما يجكؿ في نفسو مف خكاطر كأفكار عند سماعو أك رؤيتو أ

 1شيء. 
كما أف ىناؾ عدة عكامؿ تؤثر في درجة استعداد الطفؿ كمحاكلة تعميمو القراءة قبؿ 
أف يتييأ ليا ، يترتب عنيا نتائج سمبية كتخمؽ عنده كرىا لمكتاب كالمدرسة معا كالسبيؿ 

 الكحيد في تعمـ الطفؿ القراءة يكمف في تككيف الاستعداد عف طريؽ: 
 كاؿ كالتفكير المجرد كالثابت الانفعالي . تنمية القدرة عمى تذكر الأش 
 .دراسة سيككلكجية الطفؿ ليسيؿ التعامؿ معو 
  تزكيده بالخبرات المتراكمة قبؿ انطلاقو إلى المدرسة مف خلاؿ الاحتكاؾ المباشر

 بالبيئة.
  . تعريؼ الطفؿ بالكتاب كأدكات القرطاسية قبؿ التحاقو بالمدرسة 

                                                           
،  2عطية محمد عطية ، كآخركف ،  طرؽ تعميـ الأطفاؿ القراءة كالكتابة ، عماف ، الأردف ، دار الفكر لمنشر، طػ  1

 .25ػ  24، ص  1996
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 تيـ في تراكيب لفظية خاصة بيـ . تشجيع الأطفاؿ عمى تكظيؼ مقررا 
براز  كتمتاز مرحمة الاستعداد لمقراءة بضركرة تعميؽ سعة القامكس المغكم لمطفؿ كا 
براز القدرة عمى إدراؾ المختمؼ مف المفردات كمكاصمة  المعاني كالمفاىيـ لممادة المقركءة كا 

 1الرغبة  في القراءة بشغؼ .
  :الاستعداد الجسمي -0

عمى استخداـ الحكاس في الإبصار كالاستماع كالنطؽ كما تعتمد عمى  تعتمد القراءة
 2الصحة العامة لممتعمـ.

كلا شؾ أف البصر السكم ضركرم لمنجاح في تعمـ القراءة ، حيث استعداد البصر :  -1
تتطمب ىذه العممية القدرة عمى رؤية الكممات بكضكح كملاحظة ما بينيا مف اختلاؼ كيعتقد 

كثيرا مف الأطفاؿ حينما يبدؤكف تعمـ القراءة لا يككنكف قد بمغكا النضج بعض الباحثيف أف 
 الكافي لتحمؿ ما تقتضيو القراءة مف إجياد لمعينيف كذلؾ بسبب عدـ نضج حاسة الإبصار . 
كما أف كثرة نكسات العينيف في أثناء قراءة الطفؿ الصغير سكاء كانت راجعة إلى عدـ 

ؤثر عمى استعداد الطفؿ لمقراءة كؿ ىذه العيكب يرل بعض النضج أك قمة التدريب فإنيا ت
العمماء أنيا تختفي بمركر الكقت لما يحققو الطفؿ مف كقت كاف كاف يحتاج إلى بعض 

 التدريب. 
مف الطبيعي أف تككف لقدرة الطفؿ عمى السمع أىميتيا في استعداد السمع والنطق :  -2

يستطيع أف ينطؽ بما استقر في سمعو مف مقدرة الطفؿ عمى سماع الحديث مف حكلو حتى 
الأصكات المغكية. أما إذا كاف الطفؿ غير قادر عمى السمع الجيد فإنو سيجد صعكبة عمى 
ربط الأصكات المسمكعة بالكممات المرئية التي تقدـ لو كمادة . أيضا سيجد ىذه الصعكبة 

                                                           
 27، ص ص  2993،  1تعداد لمقراءة في الطفكلة المبكرة ،الأردف ، دار الفكر ، ططاىرة أحمد الطحاف ، مراحؿ الاسػ  1
 .39ػ  28ػ 
ػ الأستاذة سامية العميرم ، بحث حكؿ أىمية الطالب في حياة القارئ العممية ك العممية ، مدرسة بسياء لمتعميـ الأساسي ،  2

 . 13، ص  2919ػ  2999سمطنة عماف ، 
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ؼ يتغمبكف عمى ىذه في الدركس الشفيية التي يمقييا المعمـ لو كلكف بمركر الكقت سك 
 المشكمة التي يعانكف منيا .

: بسبب صعكبة عممية القراءة فإف تعمميا يتطمب انتباىا كيقظة  ـ الصحة العامة لممتعمم 0
كتركيزا في كؿ عممية فرعية تتضمنيا القراءة . فالطفؿ الذم يتعب كيشعر بالتعب كالإرىاؽ 

تمكنو مف الاستمرار في العمؿ فسرعاف ما بعد قميؿ مف الجيد لا يجد الطاقة الكاممة التي 
ذا مرض كانقطع عف المدرسة فاف متابعة  يشرد ذىنو كيفقد حماسو للاستمرار في القراءة كا 
عممية القراءة تزداد صعكبة كينعكس لدل الطفؿ اتجاىات سمبية نحك القراءة لكثرة ما يكجو 

 إليو مف نقد.
 أهداف تعميم القراءة : 

كميـ في الحياة العممية لمطلاب، فإقباليـ عمى القراءة ضركرم لزيادة  لمقراءة دكر كبير  
التحصيؿ الدراسي كالعممي كالنمك الفكرم ليـ، فيي تعكدىـ كتدربيـ عمى فرص البحث 

 كالحصكؿ عؿ المعمكمات.
كبناء عمى ما ذكرناه سابقا يمكف إرجاع أىمية القراءة إلى ما تحققو مف أىداؼ متعددة يمكف 

 يما يمي: ذكرىا ف
 1إدراؾ البناء العاـ لمنص المقركء مضمكنا كأسمكبا.

 القراءة نشاطا محببا عند المتعمـ للإستمتاع بكقت فراغو بكؿ ما ىك نافع كمفيد. جعؿ
 تحقيؽ جكدة النطؽ كحسف الأداء كتمثيؿ المعنى. 

تماؿ اكتساب الميارات القرائية كالسرعة كالإستقلاؿ في القراءة كحسف الكقكؼ عند اك
 المعنى ك تحديد أفكار المادة المقركءة. 

 تنمية القدرة عمى الفيـ.

 تنمية التحميؿ كالإبداع.
 تنمية قدرة المتعمـ عمى تذكؽ المادة المقركءة ك الحكـ عمييا.

                                                           
-133، ص 2914، 2اد: استراتيجيات تدريس المغة العربية، مكتبة سمير منصكر، غزة ، ط خميؿ عبد الفتاح حم - 1
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 الإستفادة مف المادة المقركءة في حؿ المشكلات.
 استغلاؿ كقت الفراغ في القراءة المثمرة ك الإطلاع.

لمادة المقركءة في الحياة العممية كقراءة الخطابات كالإعلانات كقكائـ الأسعار الإنتفاع با
 1كاللافتات كالتعميمات.

 . أهمية القراءة:0
يكفي لمتدليؿ عف أىمية القراءة كعظـ شأنيا كحث الإسلاـ عمييا، فقد جاء الأمر الإليي إلى 

مىؽى)الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ في أكؿ آية قرآنية أنزلت: "اًق ب ؾى الذًم خى مىؽى 1رىأ بًاسًـ رى ( خى
مىؽ) يـ)2اىلًإنسىافى مًف عى بُّؾى اىلأىكرى مَّىـ بًالقىمىـ)3( اًقرىأ كىرى ا لىـ 4( اىلذًم عى مىىـ اىلًإنسىافى مى ( عى

 )سكرة العمؽ((".5يىعمىـ)

شعاع حينما كانت أكربا غارقة في دياجير الظلاـ كانت الأمة الإسلامية أمة قارئةن تنشر   
العمـ، فأتى أىؿ الغرب إلى المشرؽ العربي ينيمكف مف عمكمو كحضارتو، كالقراءة ذات أىمية 

 كبيرة للأفراد كالمجتمعات.

يزاكليا داخؿ المدرسة كخارجيا كبيذا تمتاز عف  فالقراءة بالنسبة لمفرد تعد عممية دائمة،  
يارات، كالقراءة كسيمة اتصاؿ سائر المكاد الدراسية، كلعميا أعظـ ما لدم الإنساف مف الم

الفرد بغيره، ممف تفضمو عنيـ المسافات الزمانية أك المكانية، كلكلاىا لظؿ الفرد حبيس بيئتو 
 2الصغيرة كالمحدكدة، كلعاش في عزلة جغرافية كعزلة عقمية.

إف القراءة أساس كؿ عممية عقمية، كمفتاح لجميع المكاد الدراسية، كربما كاف الضعؼ    
اسي في القراءة سيئا للإخفاؽ في المكاد الدراسية الأخرل، أك في الحياة ذاتيا، كالقراءة الدر 

تمد المتعمميف بالمعمكمات التي تساعد عمى تنمية ميكليـ، كحؿ الكثير مف مشكلاتيـ، كرفع 
ثارة ركح النقد، كتكفير فرص الإستماع كالتسمية، كما  مستكم فيميـ لممسائؿ الإجتماعية، كا 

 المتعمميف عمى الإعتماد العممي كالتكافؽ الشخصي كالإجتماعي. تساعد

                                                           
فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس كالمغة العربية بيف الميارة كالصعكبة، دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع، عماف  - 1

 14، ص2913الأردف، الطبعة العربية 
 .12، ص 2912، عالـ الكتب القاىرة،2ة كالتنمية كالتفكير، طسعيد عبد الله لافي القراء - 2
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كبالنسبة لممجتمع تعد القراءة مف الكسائؿ الميمة لمنيكض بو، كربط الشعكب ببعضيا 
البعض بما يقرأه الناس مف صحؼ كرسائؿ ككتب كسائر المطبكعات، كىي مف الكسائؿ 

ع كليا أىميتيا في عممية الإنتقاؿ الثقافي التي تدعك إلى التقارب كالتفاىـ بيف عناصر المجتم
كفي عممية التكيؼ الإجتماعي، كما أنيا لا تزاؿ ىي الكسيمة الأكلى في نقؿ الفكر الإنساني 
كالتراث الحضارم مف جيؿ إلى جيؿ، كما أف ليا دكر عظيـ في تنظيـ المجتمع، كمف 

لح فيما بينيـ، فالمجتمع الميسر أف ندرؾ أف ندرؾ ذلؾ في تعامؿ الأفراد كتبادؿ المصا
القارئ مجتمع راؽ تبدك فيو الكحدة الفكرية الثقافية لأفراده، ككثير مف قيمو كمثمو إنما تكتسب 

  1أك تعدؿ في بعض جكانبيا عف طريؽ القراءة. 
كمف خلاؿ ىذه الدراسة لأىمية القراءة يتبيف أف إىماليا كعدـ تعمميا أك الضعؼ فييا لو   

جد خطيرة عمى مستكل الأفراد كالمجتمعات حيث يتسبب ذلؾ في تخمفيا انعكاسات سمبية 
عمى حد سكاء، مما يؤكد أىمية تعمميا، كاكتساب ميارتيا كتنميتيا ليتمكف الفرد مف التكيؼ 

 مع الحياة كخدمة مجتمعو الذم يعيش فيو.
 المهارة: )لغة واصطلاحا(. ثانيا:

 مفهوم المهارة: -1
  لغة: -

 2"مير الشيء كفيو ميارة: أحكمو كصار بو حاذقا فيك ماىر".جاء في الكسيط 
:  كجاء في المنجد في المغة كالأدب كالعمكـ

"مير ميرا كميارا كميكرا الشيء فيو كبو: حذؼ، فيك ماىر، يقاؿ: مير في العمـ أم كاف 
 حاذقا عالما بو، كمير في صناعتو معرفة".

لو )عف مفيكـ الميارة في المغة(، حيث أف كجاء أيضا الدكتكر ميابة محفكظ ميازة في مقا
ىي جمع ميارة، كالميارة ىي الحذؽ في الشيء كالإحكاـ لو كالأداء المتقف، يقاؿ مير 
الشيء ميارة أم أحكمو كصار بو حاذقا فيك ماىر كيقاؿ مير في العمـ كفي الصناعة 

                                                           
 .13د. فيد خميؿ زايد: مرجع سابؽ، ص  - 1
 ..14المرجع نفسو، ص  2
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صناعة"، كالميارة تمير، يقاؿ تمير ال كغيرىا"، كيقاؿ تمير في كذا "أم حذؽ فيو فيك مف
الإحاطة بالشيء مف كؿ جكانبو كالإجادة كالتامة لو يقاؿ الماىر "الحاذؽ لكؿ عمؿ كالسابح 

 المجيد".
 اصطلاحا: -

في المعجـ معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية ما نصٌو "الميارة ىي أم )...( شيء يعممو 
ـ كمف تعريفاتيا القياـ بعممية معينة الفرد ليؤديو بسيكلة كدقة كىي تنمك نتيجة لعممية التعمي

 1بدرجة مف السرعة كالاتقاف مع الاقتصاد في الجيد كالكقت المبذكؿ".
كالميارة ىي القدرة عمى تنفيذ أمر ما بدرجة اتقاف مقبكلة كتتحدد درجة الاتقاف المقبكلة تبعا 

 2يا ميارات أخرل.لممستكل التعميمي لممتعمـ كىي أمر تراكمي تبدأ بميارات بسيطة تبني عمي
كنجد أيضا في تعريؼ آخر لمميارة أنيا ىي مكضكع ذك صمة بالتعمـ مف حيث الاستعماؿ 
الفعاؿ لمسيركرة المعرفية، الحسية الأخلاقي، الحركية، الميارة ثابتة نسبيا لإنجاز فعاؿ لميمة 

 3أك تصرؼ.
سكاء أكاف الأداء كمنيـ مف عرفيا "ىي الأداء الذم يؤديو الفرد بسرعة، كسيكلة كدقة 

جسميا أك عقميا، مع تكفير الجيد كالكقت، كىي أيضا قكة فائقة تمكف الإنساف مف القياـ 
 4بنشاط معيف عمى نحك متقف في أقؿ كقت".

كمف ىنا نستنتج مف ىذه التعريفات أف الميارة ىي فعؿ شيء متقف بدراية كخبرة في حدكد 
 كىي تحكيؿ المعرفة إلى سمكؾ.التكاليؼ المناسبة )الماؿ، الكقت، الجيد( 

 
 

                                                           
 .392عربي(، ص  –انجميزم( )انجميزم  -حسيف الشحاتة كزينب النجار، معجـ المصطمحات التربكية النفسية )عربي 1
، كأيضا فريدة شناف 133، ص 2992، 1ة، دار المسيرة، عماف، الأردف، طعبد الله مصطفى، ميارات المغة العربي 2

 المعجـ التربيكم تصحيح. 74كمصطفى ىجرسي 
 .114ـ، الجزائر، ص 2913، 1حاجي فريد، التدريس كالتقييـ كفؽ المقاربة بالكفاءات، دار الخمدكنية، ط 3
، 1ديثة في فف التدريس، دار الشركؽ، الأردف، طالياشمي عبد الرحماف، طو عمي حسيف الديممي، استراتيجيات ح 4

 .233ـ، ص 2911
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 أنواع المهارة: -5
عدد تصنيفات الميارات كفقا لطبيعة المجاؿ الذم تستخدـ فيو، كلكف يكجد نكعاف مف 
الميارات التي يتـ العمؿ عمييا بشكؿ عاـ أك في البحكث العممية بشكؿ خاص، كيجب أف 

ككيفية قياسيا بشكؿ دقيؽ كيمكف يككف الباحثكف كالدارسكف كالمدربكف عمى عمـ بتمؾ النكاع 
 استعراض تمؾ الأنكاع عمى النحك التالي:

 ميارة الأداء: -
تعتبر تمؾ الميارة لحظية أم لا بد اف تقكـ )عمى العصؼ الذىني لفترات( بتأدية تمؾ ك 

الميارة في الحاؿ الذم يقكـ فيو الملاحظ بتقييمؾ، فتقكـ ميارة الأداء عمى قدرة الفرد عمى 
 تكظيؼ ما لديو مف خبرات في لحظة التقييـ.

 ميارة الانتاج: -
مى العصؼ الذىني لفترات مف أجؿ انتاج منتج يحترـ كىي الميارة العصفية، أم التي تقكـ ع

معايير الجكدة اللازمة، كتحتاج ىذه الميارات إلى كقت أطكؿ مف النكع السابؽ لأف حصيمة 
ىذه الميارة تككف منتجا كاملا كنيائيا، كيككف دكر المقيـ في ىذا النكع مف الميارات ىك 

مة المعايير كمدل تكافرىا في المنتج، كيتـ القياـ بملاحظة تطابؽ المعايير المكضحة في قائ
 قياس ىذا النكع مف الميارات في استخداـ بطاقات تقييـ كقكائـ معايير".

 ميارات اجتماعية: -
مجمكعة الميارات التي يحتاجيا الفرد لكي يتكاصؿ كيتفاعؿ مع مجتمعو المحيط تفاعلا 

يساىـ في نماء كرفاه مجتمعو كيعتبر إيجابيا منتجا ينفرد مف دكره كفرد يسعى لتحقيؽ ذاتو ك 
 التعمـ التعاكني أحد أساليب التدريس التي تثرم ميارات الفرد الاجتماعية.

 أسس تعميم المهارة: -0
 تسبؽ عممية تعميـ الميارة أسس يحتاجيا المتعمـ أىما:

 مراعاة النمك العقمي كالبدني لممتعمـ كذلؾ بحسب استعداداتو كمستكل تفكيره. -
 ركيز عمى دافعية المتعمـ كميكلو الشخصي، فالرغبة أساس لاكتساب الميار.الت -
ذا بيا، تتسـ خكاص مادة فمكؿ المادة، تعقد درجة مراعاة -  لممتعمـ أمكف عرفت ما كا 
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 .اكتسابيا
 فيـ عمى كقدرتو ،التعميـ في كرغبتو المتعمـ نمك مدل عمى تبنى أسسا الميارات يتطمب فتعمـ

 1.يتعمميا لتيا الميارة خصائص
 ثالثا: طريقة تدريس القراءة.

تمثؿ طرؽ تعميـ القراءة التي يعتمدىا المعمـ في حجرة الدرس اساسا ىاما كلازما، 
لتعميـ المبتدئيف مبادئ القراءة كمياراتيا، كقد تنكعت ىذه الطرؽ بتنكع اىدافيا كيحسب 

 لكممة أـ الجممة. العنصر المغكم الذم تنطمؽ منو الدراسة سكاء كاف الحرؼ أـ ا
كمف أشير ىذه الطرائؽ؛ الطريقة التركيبية بشقييا اليجائية كالصكتية، كالطريقة 
التحميمية بشقييا الكممة كالجممة كلكؿ طريقة محاسنيا كعيكبيا، إضافة إلى الطريقة المزدكجة 
كالتي حاكلت أف تجمع بيف محاسف الطريقتيف كتجنب عيكبيما كسنستعرض ىذه الطرائؽ 

 شيء مف التفصيؿ. ب
  :الطريقة التركيبية -أ

" تمؾ العممية التي يتـ بيا إعادة تكجيو الظاىرة المركبة مف بمعنىإف التركيب 
عناصرىا التي تحدد في عممية التحميؿ، إف ىذه العممية تمكننا مف الحصكؿ عمى مفيكـ 

 2".كمي عف الظاىرة مف حيث إنيا تتألؼ مف أجزاء مترابطة
تركيبة تمتاز بميزات خاصة إذ تبدأ بتعميـ التلاميذ الحركؼ الأبجدية كالطريقة ال

ظ حركاتيا ينتقؿ المعمـ إلى فكيحكبعد أف يحفظ الطفؿ تمؾ الحركؼ  أصكاتيا، أك بأسمائيا
تعميمو بعض المقاطع الخفيفة، ثـ تعميمو الكممات، ثـ الجمؿ التي تتألؼ مف كممتيف أك أكثر 

 .3"الفقرات بعدىا تعميمو العبارات ثـ

                                                           
ليمى بف ميسية، تعميمية المغة العربية مف خلاؿ النشاط المدرسي الغير صفي، دراسة كتقكيـ لدل تلاميذ الثالثة متكسط،  1

ـ، ص 2919-ـ2999مدينة جيجؿ أنمكذجا، مذكرة لنيؿ شيادة الماجيستر، غير منشكرة، جامعة فرحات عباس، سطيؼ، 
141. 

 .238، ص 2سامي )محمد ممحـ(، سيككلكجية التعمـ كالتعميـ الأسس النظرية كالتطبيقية، دار المسيرة، الأردف، ط 2
 .196الدلمي )طو حسيف(، الكائمي )سعاد(: المغة العربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا، ص  3
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سميت بالطريقة التركيبية لأنيا تقصد أكلا إلى الأجزاء، ثـ إلى تركيب ىذه "كليذا 
 .1الكؿ" الأجزاء لتككيف

 كيندرج تحت ىذه الطريقة طريقتاف فرعيتاف ىما: 
ىي أقدـ الطرؽ المستعممة في تعميـ القراءة ك تقكـ عمى  :الطريقة الهجائية أو الأبجدية -1

ثـ يتدرب  (بالترتيب )الؼ، باء، ثاء، ثاء، ... إلى الياء بأسمائياكؼ اليجاء تعميـ الطفؿ حر 
 .2"عمى طريقة نطقيا مفتكحة كمضمكمة، ثـ مكسكرة، كمشددة، قراءة ككتابة

كالمعممكف يسمككف في ذلؾ طرقا شئي، كىذه الطريقة تقكـ عمى مجمكعة مف 
 الخطكات كؿ خطكة مكممة لسابقتيا. 

 3أف ىذه الطريقة تقكـ عمى:  "نايؼ معركؼ"بحسب ما ذىب إليو 
(، باء )ب(، أكصكرىا كفقا لترتيبيا الألفبائي : الؼ ) بأسمائياتعمـ الحركؼ اليجائية  -1

كبعد الانتياء مف تعمـ جميع الحركؼ يبدا بتكظيفيا في مقاطع ككممات  ،تاء)ت(... الخ
 في أكؿ الكممات ككسطياحيث يتعرؼ التلاميذ عمى جميع الحركؼ بأشكاليا المختمفة 

  .كأخرىا
بي ، بى )(،  ( الكسرة )ً  (، الضمة )ي  تعمـ الحركؼ مرتبطة بالحركات الثلاث الفتحة )ى  -2
حتى الانتياء مف جميع الحركؼ الأبجدية، ثـ يزم استخداميا في بناء المقاطع  ( كىكذابً 

 كالألفاظ. 
كممة يذكر اسـ الحرؼ الأكؿ كؿ  فتيجىتعمـ الحركؼ اليجائية مف خلاؿ الكممات،  -3

مع حركتو، كىكذا مع جميع بقية الحركؼ في الكممة الكاحدة، كفي ىذه الحاؿ لا يشترط  منيا
الترتيب الأبجدم الألفبائي، إذ يمكف البدء بالحركؼ الأكثر سيكلة كيسرا )لفظ ككتابة( 

 [.(دى رى (، بى (، داؿ فتحة )دى رى (، )بى )بى  فتحة(، راء باء فتحة )بى  دى رى بى ]كمثالو: 

                                                           
 .78ربةم، ص عبد العميـ )إبراىيـ(، المكجو الفني لمدرسي المغة الع 1
، دار الفكر لمطباعة كالنشر، الأردف، عماف، -مفاىيـ نظرية كتطبيقات عممية  –جابر )كليد أحمد(، تدريس المغة العربية  2
 .11ـ، ص 2992، 1ط
 .98-97ينظر: نايؼ )معركؼ(، خصائص العربية كطرائؽ تدريسيا، ص ص  3
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كلكي يثبت كيترسخ الحرؼ في ذىف المتعمـ لابد مف تكرار الحرؼ في كممات كجمؿ 
متعددة كلتميز ىذه الطريقة بالسيكلة فقد اعتمدت في المدارس الكلاسيكية كلا زالت تمارس 

 .1"في الكثير مف الكتاتيب القرآنية في الأكساط التقميدية
كب اليجائي يندرج مف الجزء إلى الكؿ كأف بعض بالإضافة إلى ىذه الميزة فإف الأسم

نتائجو تظير بسرعة فضلا عف أنو يمكف التمميذ عمى السيطرة عمى الكحدات الصكتية لمغة 
 .2العربية كيساعد التمميذ عمى إخراج الحركؼ مف مخارجيا"

تعمـ إذ تكمف أىمية ىذه القراءة في ككنيا تزكد المتعمميف بمفاتيح القراءة فإذا أتقف الم
ف لـ  صكر الحركؼ كضميا إلى بعضيا لتككيف الكممات فإنو يستطيع قراءة أم كممة حتى كا 

 .3"يكف قرأىا مف قبؿ
  مزايا الطريقة الهجائية: -أ

 4مف مزاياىا:
 أماـ كثير منيـ أمرا  يبدكلكحظ أف ىذه الطريقة سيمة عمى المتعمميف كالتدرج في خطكاتيا  *

 .طبيعيا
لقبكؿ أماـ أكلياء الأمكر، لأنيا تعطي نتائج سريعة، إذ يعكد الطفؿ إلى كما انيا حازت ا *

 البيت في أكؿ يكـ مف حياتو المدرسية كقد عرؼ شيئا )حرؼ أك أكثر ( كىذا ما يستبشر بو
 .كثير مف الآباء

 أنيا تزكد الأطفاؿ بمفاتيح القراءة كىي الحركؼ فيسيؿ عمييـ النطؽ بام كممة جديدة، ما  *
 .ركفيا لا تخرج عف الحركؼ التي عرفكىا قبؿ ذلؾدامت ح

 :مآخذ الطريقة اليجائية -ب
  5مما يعاب عمى ىذه الطريقة:

                                                           
 .179-169ة، ص ص فريقي أحمد، التكاصؿ التربكم كالمغكم، دراسة تحميمي 1
 .197الدليمي طو حسيف، الكائمي سعاد، المغة العربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا، ص  2
 .299عطية عمي محسف، ميارات الاتصاؿ المغكم كتعميميا، ص  3
 .78عبد العميـ ابراىيـ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، ص  4
 .79، ص المرجع نفسو 5
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 أنيا تقضي عمى نشاط الأطفاؿ كشكقيـ، كتبعث فييـ الماؿ كالسآمة، ككراىية المدرسة في* 
 .أكؿ عيدىـ بيا، لأنيـ يرتشكف أشياء لا معنى ليا في أذىانيـ

 ؿ المبتدأ عمى تكجيو ىمو إلى عممية النطؽ كعممية التيجي، كاف يفيـىذه الطريقة تحم *
 .يا كىك الفيـنرأ، كبذلؾ تفقد القراءة أىـ أركامعنى ما يق

 نيا مخالفة لطبيعة التحدث كالتعبير لأف الطفؿ حيف يعبر إنما يعبر عف معاف، لا عفأ *
 حركؼ أك كممات مجزأة 

 ة البطيئة، لأنيـ يكجيكف جيكدىـ إلى تيجي الكمماتتنمي في الأطفاؿ عادة القراء* أنيا 
 .كتجزئة الجممة كقراءتيا كممة كممة

أف فييا شيئا مف التضميؿ للأطفاؿ، لأف أسماء الحركؼ تدؿ عمى أصكاتيا، فلا علاقة  *
 .، كبيف النطؽ باسـ الحرؼ )الداؿ(صكت الرمز )د( بيف
  الطريقة الصوتية: -5

يقة الأبجدية في أنيا تبدأ بالحركؼ كلكنيا تختمؼ عنيا، ىذه الطريؽ" تتفؽ مع الطر 
مثلا لا تعمـ عمى أنيا ميـ  -الميـ فسمائيا، أنقدـ إلى الأطفاؿ بأصكاتيا لا ب في أف الحركؼ

  1"ـ".بؿ تعمـ عمى انيا 
كىذه الطريقة تقتضي أف يعرؼ الأطفاؿ رمكز الحركؼ كأصكاتيا المختمفة باختلاؼ 

طريقة الأبجدية بيا كالملاحظ أف كثير مف المعمميف يجمعكف بيف ال الشكؿ، كطريقة النطؽ
 .كالطريقة الصكتية

كعمى ىذا يمكننا أف نقكؿ باف الطريقة الصكتية تختمؼ عف الأبجدية في أف الأكلى 
 سمائيا. أتقدـ الحركؼ بأصكاتيا كالثانية ب

 : فالأصكات في المغة العربية قسماف
كالحركات الطكيمة أك الممدكدة أك  (ة )الفتحة، الضمة، الكسرةكىي الحركات القصير " :صائتة

 .المشبعة كىي )الألؼ بعد فتحة، كالكاك بعد ضمة، كالياء بعد كسرة("

                                                           
 .89 ص العربية، المغة لمدرسي الفني المكجو ابراىيـ، العميـ عبد 1
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  "كىي كؿ حركؼ اليجاء ماعدا الصائتة"صامتة: 
كسكاء تعمـ التمميذ بالطريقة الأبجدية أك الصكتية فإنو لا يخرج عمى ىذيف الصكتيف، 

لأف ىذا الأخير ىك الذم يبيف  الصائتت لا معنى لو مف دكف الصكت فالصكت الصام
معنى الكممة كالجممة كأكبر دليؿ عمى ذلؾ المصحؼ الشريؼ عندما كاف خالي مف التنقيط 

يات" إذ إف جميع لغات العالـ ء التي يرتكبيا القراء في بعض الآالأخطاكمدل كالشكؿ 
لغة تتككف مف جمؿ كالجمؿ تتككف مف مفردات  المقركءة كالمكتكبة ليا نظاـ متشابو فكؿ

 1".عبارة عف أصكات متعارؼ عمييا )كممات( ككؿ كممة تتككف مف حركؼ كىذه الحركؼ
كيتغير شكؿ الحرؼ العربي كفقا لمكضعو في الكممة فجده تارة صغيرا مختصرا 

 2".كأخرل مذنبا اك ممدكدة عمى السطر
ناحية النظرية ىناؾ أربع أشكاؿ يمكف فالحرؼ في الأصؿ لديو اربع مكاضع مف ال

لكؿ أف يتخذىا كىي تمثؿ المكاقع الأربعة التي يمكف أف يقع فييا الحرؼ في الكممة، شكؿ 
الحرؼ عندما يككف في أكؿ الكممة شكؿ الحرؼ عندما يككف في كسط الكممة كشكؿ الحرؼ 

 في آخر عندما يككف متصلا في آخر الكممة تي" كشكؿ الحرؼ عندما يككف منفصلا
 3."م"الكممة

التمميذ بذلؾ يككف ممزما بالتعرؼ عمى مكاضع كركد الحرؼ في الكسط كالأخير أك ف -
الأكؿ، متصلا اك منفصلا لكي لا تختمط عميو الأمكر عندما يصؿ إلى تعمـ الجمؿ ككتابتيا 

نما نطقا ككتابة  ىذا عمى كركد الحرؼ في ىذه الجمؿ كتعرفو عمى الحرؼ ليس فقط نطقيا كا 
 4الصكتية في النقاط الأتية: كتككف خطكات تعمـ التمميذ كفؽ الطريقة

 .أصكات الحركؼ * تقدـ
 تقدـ رمكز الحركؼ، كيجرم التدريب عمى كتابتيا عمى السبكرة أكلا ثـ في الدفاتر  *

                                                           
 .61ـ، ص 2999، 1النجار فخرم عمي، الأسس الفنية لمكتابة كالتعبير، صفاء لمنشر كالتكزيع، الأردف، عماف، ط 1
 .113زرقة أحمد، أصكؿ المغة العربية أسرار الحركؼ، ص  2
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. 3
 .294المغكم كتعميميا، ص  عطية محسف عمي، ميارات الاتصاؿ 4
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 تدريب المتعمميف عمى تككيف مقاطع مف حرؼ صامت كحركة، أك مف حرؼ صامت* 
 .دا ،ا، ماكحرؼ مف مثؿ نا، تك، ب

 تدريب المتعمميف عمى ضـ المقاطع إلى بعضيا لتككيف الكممات مثؿ: ماماء باراء* 
 .نكر ،كىكذا

تدريب المتعمميف عمى ضـ الكممات إلى بعضيا لتككيف جمؿ قصيرة أكلا ثـ جمؿ طكيمة  *
نستنتج مف خلاؿ عرضنا لخطكات تقديـ الحركؼ في كؿ مف الطريقة الأبجدية كالصكتية 

 ا لا تختمفاف كثيرا كأنيما مكملاف لبعضيما البعض.أنيم
  مزايا الطريقة الصوتية: -أ

 1مف مزاياىا:
رضاء أكلياء *  كما انيا تحقؽ مزايا الطريقة الأبجدية، مف حيث سيكلتيا عمى المعمميف، كا 

 الأمكر، كتسيؿ عمى الطفؿ أف ينطؽ بما يعرض عميو مف الكممات الجديدة، لأنو عرؼ
 .تي تدؿ عمييا حركؼ ىذه الكممات، كىذا كانت تمؾ الطريقة مشجعة للأطفاؿالأصكات ال

في ىذه الطريقة ربط مباشر بيف الصكت كالرمز المكتكب، فكؿ حرؼ يتعمـ الأطفاؿ * 
 .يعرؼ في رمزه المكتكب، فيتدربكف عمى كتابتو صكتو
يا الناحية الصكتية ىذه الطريقة تساير المغة العربية إلى حد كبير، لأنيا لغة تغمب عمي* 
 .ىجاءىا مكافؽ لنطقيا بكجو عاـ، ككؿ صكت لو حرؼ خاص بو كلاف
 في ىذه الطريقة تربية لمعيف كالأذف كاليد معا، كىي تتفؽ مع ميكؿ الأطفاؿ كحبيـ الحركة *

 .كالمعب كالعمؿ كالألكاف
 .ىي عمى العمكـ أفضؿ مف الطريقة الأبجدية، كلكنيا لا تعالج عمى عيكبيا* 
  :مآخذ الطريقة الصوتية -ب

 2قة الصكتية جممة مف العيكب منيا:تشكب الطري
 فؿ البطء فيطمف حيث البدء بالأجزاء كتعكيد الفييا كثير مف عيكب الطريقة الأبجدية،  *

                                                           
 .89ينظر: عبد العميـ ابراىيـ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، ص  1
 .81ينظر: عبد العميـ ابراىيـ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، ص  2
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 بالمعنى.القراءة، كعدـ الاىتماـ 
ه العادة  نيا تترؾ في الأطفاؿ عادات قبيحة في النطؽ، كمف ذلؾ مف الحركؼ دائما، كىذ* أ

تلاحؽ كثيرا مف التلاميذ حتى المرحمة اللاحقة، كما أف البدء بالحرؼ الساكف متعذر، كقد 
 تككف بعض الحركؼ مما لا ينطؽ بو، مثؿ اللاـ الشمسية، ككما يتعذر النطؽ بحرؼ المد

 .منفرد
ا أنيا قد تيدـ كحدة الكممة، لأنيا تعتمد عمى المقاطع، حتى أف الكممات تكتب أحيان *

 .بينيا مسافات مقاطع
 الطريقة التحميمية: -ب

الحركؼ، كأساس ىذه الطريقة كعماد ىذه الطريقة " البدء بالكممات كالانتقاؿ منيا إلى 
الطفؿ كثيرا مف الأشياء كأسمائيا مف قبؿ أف يدخؿ المدرسة، فتعرضيا عميو كممات  معرفة

صكتا، ثـ ينتقؿ تدريجيا بإرشاد مما يسمعو كيستعممو في حياتو، ثـ يعمـ الكممات صكرة ك 
كي يمكنو معرفتيا ثانية، كيقدر عمى تيجيتيا عف مطالبتو بكتابتيا، كليذا  المعمـ إلى أجزائيا

سميت "الطريقة التحميمية لأف الطفؿ يتعمـ الكممة مركبة، ثـ يحمميا إلى أجزائيا، كىي 
 .1"الحركؼ

في عمـ  "الجشطالت"رية إف الأساس الذم تقكـ عمى ىذه الطريقة مستمد مف نظ
النفس، كىك أف الإنساف يدرؾ الأمكر الكمية أكلا ثـ ينتقؿ إلى إدراؾ جزئياتيا، كىذه الأمكر 

 ي.لكمية تشتمؿ عمى جممة مف المعانا
كتسمى ىذه الطريقة أيضا الطريقة الكمية، لأنيا تبدأ بتعميـ الكؿ كىك الجممة أك 

شير ما يندرج تحت ىذه الطريقة طريقة "أنظر كقؿ" الكممة كتنتقؿ إلى الجزء كىك الحرؼ، كأ
 .كعمادىا النظر إلى الكممات، ثـ النطؽ بيا كىي نكعاف: طريقة الكممة، كطريقة الجممة

 
 

                                                           
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. 1
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 طريقة الكممة:  -1
فيذه الطريقة تككف بتقديـ الكممة دفعة كاحدة لممتعمـ بكصؼ الكممة أصغر كحدة 

ؽ الكممة فإنو ينطؽ شيئا ذا معنی مف كجية نظر معنكية في التركيب، فالمتعمـ عندما ينط
 1".الطريقة أصحاب ىذه

 :تيةفإف ىذه الطريقة تتطمب الأمكر الآكفي ضكء ما قدـ 
 .تقديـ كممات بسيطة تتككف مف حرفيف أك ثلاثة أك أربعة حركؼ *
 .تقديـ صكر تدؿ عمييا تمؾ الكممات *
 .الربط بيف الصكر كرمكز الكممات *
 كممات متشابية في بعض الحركؼ كالمقاطع، بمعنى أف تكرر فييا بعضأف تككف ال *

 .الحركؼ كالمقاطع
الانتقاؿ مف الاعتماد عمى الصكر في تقيـ الكممات إلى تقديـ الرمكز كحدىا كالتمييز بينيا  *
 ، إذ يعد عنصرا أساسيا في ىذه الطريقةالتأشيرتكرير النطؽ كالترديد مع * 
 بمساعدة المعمـ لو عمى تجريد المقاطع كالحركؼ كالتمييز بينيما كربطبعدىا يقكـ التمميذ * 

 طبمات التي تقدـ أف تككف صالحة لمر الحرؼ كشكمو، أك رمزه الخاص، كيشترط في الكم
 بينيما لتركيب جمؿ منيا الشكؿ كحدات منكية. 

 تعمؿ القراءة عمى تنمية التفكير إذا ما تـ اختيار نصكص مثير لمقراءة"كبيذا 
 2.كتكظيفيا لمتفكير بطريقة مناسبة كالتخطيط ليا بشكؿ جيد"

ككيفية الربط  ذالمعمـ في تعميـ القراءة التلاميفالتفكير مف الغايات التي يسعى إلييا 
 ذ.نمي القدرات العقمية لدل التلاميبيف الأشياء، بالإضافة إلى أف التفكير ي

ؽ ىدؼ تنمية التفكير مف خلاؿ كمف الأمكر التي ينبغي عمى المعمـ تبنييا لتحقي
قراءة النصكص أف يمتمؾ المعمـ اتجاىا إيجابيا نحك القراءة، أف يؤمف المعمـ أف القراءة 

                                                           
 .296عطية محسف عمى، ميارات الاتصاؿ المغكم كتعميميا، ص  1
ـ، ص 2998، 1رة كليد رفيؽ، استراتيجيات تعميـ التفكير كمياراتو، دار أسامة لمنشر كالتكزيع، الأردف، عماف، طالعياص 2

74. 
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الصحيحة مطمب لكؿ معمـ في كؿ مكضكع دراسي كأف ينتبو للأخطاء كلف يتعمـ أبدا، كذلؾ 
في كافة المكاضيع  بتبني المعمـ ىدؼ مساعدة الطمبة عمى القراءة السميمة كالتعبير الصحيح

 1.الدراسية، كأف يتقبؿ استعدادات الطمبة المختمفة ميما تباينت
لأف طريقة الكممة أك الجممة ليس مثؿ الطريقة الأبجدية أك الصكتية، فطريقة الكممة 
 أك الجممة مف الناحية التطبيقية تبدك نكعا ما أصعب مقارنة مع الطريقة الأبجدية كالصكتية. 

 :ة الكممةمزايا طريق -أ
 2مف محاسنيا:

  .. أنيا طريقة كمية إلى حد ما لأف الكممة في ذاتيا كؿ كليا مدلكؿ1
 .. أنيا تمكف الطفؿ مف کسب ثركة لغكية في أثناء تعممو القراءة 2
  .. مف الممكف استخداميا في تككيف جمؿ مف الكممات في كقت قصير3
 .عنى معاالطفؿ الرمز كالمفظ كالم بيذه الطريقة يتعمـ. 4
 في ىذه الطريقة تشكيؽ لمطفؿ، كتشجيع لو عمى المضي في القراء؛ لأف لمكممات التي. 5

 .ينطؽ بيا معاني كاضحة في ذىنو
ىذه الطريقة تساعد الطفؿ عمى سرعة القراءة، لأف الكحدة فييا الكممة أك أكثر كليس  .6

 .كاحد، أك مقطعا كاحدا حرفا
 .أثناء القراءةميذ متابعة المعنى . تعكد التم7
 ة. بي. في ىذه الطريقة تخمص مف أكثر عيكب الطريقة التركي8
 مآخذ طريقة الكممة:  -ب

 3مما يؤكد عمييا:
برتو عميو، بؿ تحصر خ نيا لا تساعد الطفؿ عمى تمييز كممات جديدة غير ما يعرضأ. 1

 .في دائرة محدكدة مف الكممات

                                                           
 .74ص كمياراتو، التفكير تعميـ استراتيجيات رفيؽ، كليد العياصرة 1
 .82عبد العميـ إبراىيـ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، ص  2
 .83، ص المرجع نفسو 3
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 يا مختمفة المعنى، كقد يؤدم ىذا إلى خطا. كثير مف الكممات تتشابو في رسميا، كلكن2
 .نطؽ بعض الكممات، فيختمؼ المعنى الأطفاؿ في

 قد يؤخر بعض المدرسيف مرحمة تحميؿ الكممات إلى حركؼ، فيضيع ركف ىاـ مف اركاف .3
  .القراءة

 طريقة الجممة:  -5
يست ىي الجممة ليست ىي الكممة فالثانية جزء مف الأكلى كبالتالي فطريقة الجممة ل

، كطريقتيا ة عرضيا عف سابقتيا طريقة الكممةطريقة الكممة لكنيا لا تختمؼ كثيرا في طريق
أف يعد المعمـ جملا فصيرة، مما يؤلفو الأطفاؿ أك طائفة مف ىذه الجمؿ بينيا ارتباط في 
المعنى، كيكتبيا عمى السبكرة، ثـ ينطؽ بالجممة، كيرددىا الأطفاؿ أفرادا كجماعات مرات 

  1.جممة أخرل تشترؾ مع الأكلى في بعض الكممات...كىكذا ثـ يعرض فيةكا
فمثلا في تعميـ حرؼ الباء تقدـ الجمؿ التالية: )الكمب خمؼ الباب(، )البطة تسبح في 

يمعب بالكرة(، تكضع صكرة لكؿ جممة ، كتحت كؿ صكرة تثبت الجممة الدالة )الماء(، بلاؿ 
 .2رعمييا، كيكتب حرؼ الباء بمكف مغاي

تحميؿ الكمى إلى كممات )الأجزاء الأساسية(، بد الخطكة السابقة يقكـ المعمـ " كبع
كاستخراج الحرؼ المستيدؼ كيعالج الحرؼ مف جميع الكجكه: النطؽ، الصكرة، الحركات، 

 .3"التمكقع، الكتابة
 شروط طريقة الجممة:  -أ

 يشترط في ىذه الطريقة :
 .صة قصيرةكاف تؤلؼ ق، ، الترابط بيف الجمؿ1
 .د الجممة عمى ثلاث كممات أك أربع. ألا تزي2
 

                                                           
 .84-83ص ص  ص العربية، المغة لمدرسي الفني المكجو إبراىيـ، العميـ عبد 1
 .67ينظر: محمكد أحمد السيد، المكجز في طرائؽ تدريس آدابيا، ص  2
 .172فريقي أحمد، التكاصؿ المغكم التربكم، دراسة تحميمية، ص  3
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 .1". تكرار بعض الكممات في الجمؿ المختمفة3
 طريقة تدريسيا:  -ب

أف يككف المعمـ ممزما بيا كبإمكانو أف يجرم عمييا  تدريسياإف الخطكات المتبعة في 
 حسب ما يككف ملائما لمتلاميذ كميكلاتيـ. 

  تقديم الجمل: -1
نما يككف منظما كما أشرنا مف قبؿ أف تككف الجمؿ تقديـ  الجمؿ لا يككف عشكائيا كا 

قصيرة بحيث تتككف مف كممتيف أك ثلاث كممات مثؿ، حسف فلاح، حسف نشيط، حسف 
 .2"يحرث الأرض، كيجب أف تتكرر فييا بعض الكممات كبعض الحركؼ كالمقاطع

عنو، بعد عرض الصكر تي: تعرض صكر تتضمف ما تعبر الجممة تقدـ الجمؿ كالآ
ساؿ المعمـ الطمبة عما يشاىدكف في ىذه الصكر لكي يحصؿ منيـ عمى الجمؿ التي يريدىا 
كىذا أفضؿ مف آف بائي بجمؿ مف عنده لا علاقة ليا بالصكر بعدىا يقكـ المعمـ بعرض 
ة الجممة التي ذكرىا الطمبة في بطاقة تحت الصكر أك إلى جانبيا، يقكـ بزيط الصكر بالجمم

المنطكقة كذلؾ بنطؽ الجممة كالتأثير عمى الصكرة كالطمبة يرددكف بعده مرات عديدة، بعد 
ذلؾ يشرح معنى الجممة مستعينا بالصكرة، كيردد النطؽ كالربط بيف الصكرة كالجممة مرات 

 .3عديدة، كفي بعض الأحياف يرفع الصكرة كيبقي الجممة كيكرر نطقيا كالطمبة يردكف بعده
استيعاب الطفؿ كفيمو مرتبطا بالصكرة لذلؾ يجب أف تككف الصكرة  كبيذا يككف

كاضحة دقيقة" فيما أف الصكرة التعميمية تعبر عف شيء فإف فيميا يتكقؼ عمى حسف 
 .4"صياغتيا، فميس مجرد عرض الصكر يعني فيـ مستكاىا

 
 

                                                           
 .84عبد العميـ ابراىيـ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، ص  1
 .399طية محسف عمي، ميارات الاتصاؿ المغكم كتعميميا، ص ع 2
 .399، ص المرجع نفسو 3
الفرجاني عبد العظيـ، تكنكلكجيا انتاج المكاد التعميمية، دار غريب لمطباعة كالنشر كالتكزيع، مصر، القاىرة، دط،  4

 .84ـ، ص 2992
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  مرحمة التمييز بين الجمل: -5
ز بيف الجمؿ، كيككف تقيـ الجمؿ كما بعد أف يقدـ المعمـ الجمؿ تأتي مرحمة التميي

 يأتي:
كالثالثة، يغير كىكذا الثانية  يرددكفيعرض المعمـ الجمؿ مرتبة، يقرأ الجممة الأكلى كالطمبة "

 .1"قراءتياىا كالطمبة يرددكف، يؤشر عمى الجممة كيطمب مف الطمبة أترتيب الجمؿ كيقر 
بؿ الكقت المخصص لمحصة ىذا كيجب أف ينتبو المعمـ إلى إنياء ىذه الخطكات ق

لأف كقت الحصة محدكد ىذا مف جية كمف جية أخرل ينبغي أف يككف طكؿ الحصة مناسبا 
في المرحمة الابتدائية  التمميذلمستكل التمميذ كقدرتو عمى مكاصمة التركيز، فمعركؼ مثلا أف 

 2".لا يستطيع مكاصمة التركيز عمى مكضكع معيف في متابعتو إلا لفترة قصيرة
لؾ يمكف أف يقدـ المعمـ الخطكات السابقة في حصتيف كذلؾ حسب درجة استيعاب لذ

 .كفيـ التمميذ
  :مرحمة كتابة الجمل -0

لكي يكتب التمميذ الجمؿ يجب أف يككف قد فيميا كتجزم كتابة الجمؿ عمى السبكرة 
لقراءة كالكتابة ذلؾ أف القراءة في السبكرة ليا مزايا عديدة كبالتالي فا 3"أكلا ثـ عمى الدفاتر

 زايا القراءة في السبكرة ما يمي:يكملاف بعضيما كمف م
 القضاء عمى التييب كالخجؿ لأف التمميذ يقكـ مف مكانو ليقرا أك ليذىب إلى السبكرة.  *
 مشاركة جميع التلاميذ عف طريؽ حاستي السمع كالبصر، كالربط بينيما أم ربط ما بسمع *

 كيرل.
 .ميع عمى الإصغاء كمتابعة القارئضبط الفـ كتدريب الج *
 التنافس بيف التلاميذ مف حيث القدرة عمى القراءة الصحيحة كالأداء المناسب كالتعبير *

 .السميـ

                                                           
 .391-399عطية محسف عمي، ميارات الاتصاؿ المغكم كتعميميا، ص  1
 .118-117، دط، ص ص 2مكسكعة عمـ النفس كالتربية كالتعميـ الحديث، لبناف، بيركت، ج 2
 .391عطية محسف عمي، ميارات الاتصاؿ المغكم كتعميميا، ص  3
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إضافة كممات كجمؿ مناسبة مف تعابير التلاميذ اسد الثغرات كالنقائص المكجكدة في  *
 الكتاب مف حيث عدد الكممات كالجمؿ كترتيبيا

 1ذ كبيئتيـ.بتيا المستكل التلاميكتنظيميا كمناس
 مرحمة تحميل الجمل:  -4

 :في آخر مرحمة مف مراحؿ الطريقة التحميمية، في ىذه المرحمة تحؿ الجممة كما يمي
تعرض الجممة كاممة كتقرأ مف المعمـ كالطمبة، تعرض الجممة كاممة في بطاقات تحمؿ كؿ 

منفردة قمرة تقرأ البطاقة الأكلى دكف بطاقة كممة كاحدة كتقرا كاممة، ثـ تعرض كؿ كممة 
الثانية كمرة يقرا المتعمـ كؿ حرؼ في بطاقة، ثـ يجرم التدريب عمى كتابة الحركؼ كالمقاطع 

 فيذه العممية إف عممية تفكيكية؛ أم تفكيؾ المادة كتجزئتيا.  2"عمى السبكرة أكلا ثـ الدفاتر
 مي:إف كؿ ما نستخمصو مف ىذيف الطريقتيف نجمعو فيما ي

ف مراحؿ تعمـ القراءة حسب ما جاء في الطريقتيف كحسب ما ىك معمكؿ في إ
المدارس الأف فإنو لا يمكف أف تفصؿ مادة القراءة مف مادة الكتابة لأف التمميذ عندما يقكـ 

 .عتمد عمى الكتابة بالدرجة الأكلىبتثبيت الحركؼ المستيدفة فإنو ي
دير، فإذا كانت الكتابة نقكـ بكظيفة التنظيـ كبيذا فإف الكتابة استيراد كالقراءة تص

كالتركيب مف خلاؿ سمسمة كلامية فإف القراءة تقكـ بكظيفة التقطيع كالتحميؿ ليذا التركيب 
كبما أف تزامف الكتابية تزامف ثابت، كتزامف القراءة تزامف متغير فإف القراءة ىي تتقاطع في 

 .3كؿ فعؿ مف أفعاليا مع الكتابة
بة ليا الدكر الكبير في فيـ مادة القراءة كتثبيت الحركؼ في ذىف التمميذ لذلؾ فالكتا

كحفظيا يساعده عمى السرعة في القراءة كالاسترساؿ فييا دكف خطا أك تيجي إذا كاف التمميذ 
 لا يعاني مف بعض الاضطرابات النطقية أك أمراض نفسية كعقمية. 

                                                           
 .184أكحيدة عمي، التدريس الفعاؿ بكاسطة الكفاءات، ص  1
 .392-391عطية محسف عمي، ميارات الاتصاؿ المغكم كتعميميا، ص  2
ض عبد الجميؿ، الظاىر كالختفي مطركحات جدلية في الإبداع كالتمقي، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، دط، مرتا 3

 .28ـ، ص 2995
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 مزايا الطريقة التحميمية: 
  1مف أىـ مزاياىا:

 . انيا سيؿ عممية تعمـ القراءة، لأنيا تتماشى مع الطريقة الطبيعية التي يدرؾ بيا الإنساف1
 .الأشياء كيتعمميا

 أنيا تستغؿ دكافع المتعمـ كطاقاتو بما تقدمو إليو مف جمؿ ككممات تتصؿ بخبرائو .2
 .كأغراضو، كتتلاءـ مع قدراتو ك استعداداتو

ية في تعمـ القراءة يككف عند المتعمـ الميؿ إلى البحث عف أف اىتماميا بالمعنى عند البدا .3
 .الاىتماـ بالمكضكع أثناء القراءةالمعنى، ك 

 . انيا تعكد المتعمـ السرعة كالانطلاؽ في القراءة كنتيجة طبيعية لإقبالو عمى القراءة كفيمو4
 .لما يقرأ، كتعكد التعرؼ عمى الكممات مف النظرية الأكلى

 :لتحميميةخذ الطريقة امآ -
  2مما يعاب عمييا:

. انيا تتطمب في المعمـ إعدادا خاصا، كقدرة خاصة عمى استخداـ الكتاب المدرسي 1
كما أف المعمـ لابد أف يككف عارؼ بالأسس التي تقكـ عمييا ىذه الطرائؽ كمدربا  كتطكيعو

  .تطبيقيا عمى
 كؼ، كىذا يؤدم إلى عدـأنيا لا تعمى عناية خاصة بالميارات الملازمة لمتعرؼ الحر  .2

 .لكمماتالتعرؼ الكافي عمى ا
تبيف لنا مف العرض السابؽ أنو ليس ىناؾ طريقة بذاتيا تحتكر " عبد العميـ إبراىيـ":"يقكؿ 

كؿ المزايا ، كلكف لكؿ طريفة محاسنيا كعيكبيا، إذف فالطريقة المفضمة ينبغي أف نشنقيا مف 
جمع بيف مزايا الطرؽ السابقة، كنتجنب عكبيا الطرؽ جميعيا، عمى أف يككف أساسيا أف ت

                                                           
 .157-156مذككر عمي أحمد مذككر، تدريس فنكف المغة، ص ص  1
 .157-156، ص ص المرجع نفسو 2



          الابتدائية المرحلة في القراءة تعليمية                                        الفصل الثاني

 

43 

الطريقة التركيبية التحميمية" أم التي تجمع بيف "أك  "الطريقة المزدكجة"كلنا أف نسمييا 
 .1التركيب كالتحميؿ

تعد الطريقة التي ذكرىا عبد العميـ إبراىيـ الطريقة المفضمة في تعميـ القراءة لممبتدئيف كىذا  
 ة.اض مفصؿ ليذه الطريقا إلى استعر ما سيقكدن

  :ةجالطريقة المزدو 
الطريقة التكليفية"، كتـ أيضا الطريقة التكفيقية، كىي تبدا "يطمؽ عمييا البعض اسـ 

بالحمؿ حيث تحمؿ كمماتيا، كمف ثـ تحمؿ الكممات إلى المقاطع كصكلا إلى الحركؼ، كلكنيا 
نما تركب مف الحركؼ كممات  لا تتكقؼ عند الحركؼ كما ىك الحاؿ في الطريقة التحميمية، كا 

جديدة كما ىك الحاؿ في الطريقة التركيبية، كىذه الطريقة متبعة حاليا في أغمب مناىج 
 2.التعميـ

  الأسس النفسية المغوية لهذه الطريقة:* 
 3ىناؾ مجمكعة مف الأسس تبنى عمييا ىذه الطريقة تتكر منيا: 

 .جزاء، لأف معرفة الكؿ أسبؽ مف معرفة الجزء. أف إدراؾ الأشياء جممة أسبؽ مف إدراكيا أ1
  الصغرل.. أف كحدة المعنى في الجممة، كأف الكممة في المعنكية 2
 لمرمكز المكتكبة كترجمتيا إلى أصكات كمعاف، بصرمأف القراءة ليست إلا عممية التقاط  .3

 في ىذه كليست قائمة عمى التخميف أك استيحاء الذاكرة، كلو فمعرفة الحركؼ أساس عاـ
 .العممية

 . ثبت بالتجارب أف الكقت الذم يستغرقو الالتقاط البصرم لحرؼ كاحد، ىك الكقت الذم4
 .يستغرقو الالتقاط البصرم لكممة كاممة

 
 

                                                           
 .85 عبد العميـ ابراىيـ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، ص 1
 .68محمكد أحمد السيد، المكجز في طرائؽ التدريس، ص  2
 .86عبد العميـ ابراىيـ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، ص  3
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 مراحل الطريقة المزدوجة في تعميم القراءة: * 
مراحؿ أربع، كىذه المراحؿ مترابطة  ذتوالطريقة أف يسمؾ المعمـ بتلام تقتضي ىذه

عاكنة لا يستغمي احدىا عف الآخر، بؿ يؤذم كؿ منيا كظيفة ضركرية ككؿ مرحمة مف مت
ىذه المراحؿ تميد التي بعدىا، كتتداخؿ فييا، كلف يصؿ المعمـ إلى الغاية التي ينشدىا في 

صحيحا، كىذه  كاملاتنمية قدرة الأطفاؿ عمى الغرامة إلا إذا قاـ بتنفيذ ىذه المراحؿ، تنفيذا 
كالإعداد، فمرحمة التعريؼ بالكممات كالجمؿ، ثـ مرحمة التحميؿ  : مرحمة التييئة المراحؿ ىي

 كالتجريد، كأخيرا مرحمة التركيب 
  مرحمة التهيئة والإعداد: -1

ىذه المرحمة يتجو العمؿ فييا بكجو عاـ إلى تعيد الأطفاؿ كتنمية استعدادىـ ليذه 
يمية التي يمارسكف فييا أعمالا جديدة في المكاقؼ الجديدة في حياتيـ، كىي المكاقؼ التعم

  1."ايبيئة اجتماعية لـ بالغكىا، كمع جكدة جديدة، لـ يسبؽ ليـ عف ب
  .كىذه التييئة نكعاف: تييئة عامة كتييئة لمقراءة كالكتابة

 التهيئة العامة:  -أ
الغرض منيا ع الصمة بيف المدرسة كالبيت، حتى لا يصدـ الطفؿ بمكاجية ىذا 

ر الفجائي في حياتو، كحتى يشعر بالأمف كالاستقرار النفسي، كمف أغراض ىذه المرطة التغيي
أيضا تمكيف المعمـ مف الكشؼ عف مستكل الأطفاؿ العقمي كقدرتيـ المغكية، كالتعرؼ إلى 

 2.صفاتيـ كطبائعيـ
 :التهيئة لمقراءة والكتابة -ب
 3غراض ىذه التييئة كثيرة منكعة، منيا:أ
دراؾ الفكارؽ بينيا. تعيد قدرات 1  .الأطفاؿ عمى معرفة الأصكات كمحاكاتيا كا 

                                                           
 .87المرجع نفسو، ص  1
 .87عبد العميـ ابراىيـ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، ص  2
 .89المرجع نفسو، ص  3
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. إتقاف الأطفاؿ المغة الشفكية استماعا كأداء، كتزكيدىـ بطائفة مف الألفاظ كالمعاني 2
عمى التمييز بيف الأضداد مثؿ: قريب كيعي، قصير كطكيؿ، خفيؼ كثقيؿ، كعمى  كتدريبيـ
دراؾ ما ينتظميا القصص كفيميا، كحكايتيا كتمثيميا،  سماع مف اتساؽ الفكرة، كترتيب كا 

 .الأجزاء
دراؾ العلاقات بيف الأشياء كتسميتيا مف صكرىا اك3  . تدريب الأطفاؿ دقة الملاحظة، كا 

 .نماذجيا
شراؾ العلاقات بيف الأشياء كأكجو الاختلاؼ اك الاتفاؽ4  . تعكيد الأطفاؿ دقة الملاحظة، كا 

 .فيما بينيا
 .يستخدمكنيا في القراءة كالكتابة اؿ، كأعضائيـ التي. تدريب حراس الأطف5
تمكيف المعمـ مف معرفة ما يكثر دكرانو عمى ألسنة الأطفاؿ في الألفاظ، كما يعالجكنو  .6
ييـ بعد مرحمة الأفكار كالمعاني، لينتفع بيذا في اختيار المفردات التي يعرضيا عم مف

 .التييئة
 مرحمة التعريف بالكممات والجمل:  -5

ىي المرحمة الثانية مف مراحؿ الطريقة المزدكجة، كىي تعد أكؿ محاكلة لأخد الأطفاؿ 
برمكز الحركؼ المكتكبة، كالربط بينيا كبيف الأصكات كالألفاظ المنطكقة، كفي ىذه المرحمة 

  1يقكـ المدرم بطائفة مف الأعماؿ المنكعة، تجمميا فيما يمي:
 .يبيـ عمى النطؽ بياالأطفاؿ، كتدر كممات سيمة عمى  . عرض1
 .ة كممات جديدة أك أكثر في كؿ درس. إضاف2
 .سابقة، مع التدريب عمى النطؽ بيا. تككيف جمؿ مف الكممات ال3
 .نحكىا مف الكسائؿ الحسية المعينة. استخداـ البطاقات كالمكحات، ك 4

                                                           
 .99ني لمدرسي المغة العربية، ص عبد العميـ ابراىيـ، المكجو الف 1
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عمـ التلاميذ . الأطفاؿ تدريب تدريبا كافيا حتى يثبت لدييـ ما تعممكه كفي ىذه المرحمة يت5
أكلا قراءة الكممة أك الجممة ثـ ينتقمكا إلى الأصكات كالحركؼ، ثـ يتعممكف كتابة الكممة 

 .كالجممة، كمف ثـ ينتقؿ المعمـ بيـ إلى إتقاف كتابة الأجزاء كالحركؼ
  :في مرحمة التحميؿ كالتجريد -3

كات، كالمقصكد المقصكد بالتحميؿ تجزئة الجممة إلى كممات، كتجزئة الكممات إلى أص
بالتجريد اقتطاع صكت الحرؼ المكرر في عدة كممات، كالتنطؽ بو منفردا، كتختار جمؿ 
التحميؿ ككممات التحميؿ كالتجريد مما سبؽ أف عرض عمى الأطفاؿ كعرقكه كثبت في 
أذىانيـ، كتعد مرحمة التجريد أىـ خطكات ىذه الطريقة في تعميـ القراءة لممبتدئيف، لأنيا ىي 

 .1تتكقؼ عمييا قدرة التمميذ عمى معرفة الكممات الجديدة كقراءاتيا التي
فإذا كانت مرحمة التعريؼ بالكممات كالجمؿ تيدؼ إلى تثبيت الكممة أك الجممة تثبيتا 
تاما في أذىاف التلاميذ عف طريؽ التكرار كالمعاكدة، حتى يتمكنكا مف قرابتيا بسرعة كسيكلة 

ف أف تقدـ أم مساعدة ليـ، فإف مرحمة التحميؿ كالتجريد تيدؼ عمييا أبصارىـ، دك  حينما تقع
إلى إدراؾ التمميذ أف كؿ كممة اك جممة تتككف مف أجزاء كثيرة تختمؼ في النطؽ المفظي 
كالرسـ الكتابي كذلؾ بتحميؿ الكممة اك الجممة، كتجزئتيا إلى عناصر كحركؼ ليس ليـ بيا 

 الطريقة السابقة.عيد مف فيؿ، كيحمميا معيـ المعمـ بنفس 
  خطوات هذه المرحمة:* 
بتحميؿ الحممة إلى كممات، ثـ تجريد أصكات الحركؼ التي عرفيا التلاميذ، كمف ثـ  تبدأ

يضاح ليذه العممية   :تحميؿ الكممة إلى أصكات، كفيما يمي ندرج مثالا مف أجؿ شرح كا 
  "سمير جمس عمى كرسي"جممة  نأخذ

  :تحميل الجممة إلى كممات -أ
 2تتـ عممية التحميؿ عمى النحك الآتي:

 يكتب المعمـ عمى السبكرة إحدل الجمؿ التي .1
                                                           

 .111المرجع نفسو، ص  1
 .113-112عبد العميـ ابراىيـ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، ص ص  2
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 .تيائاعرفيا التلاميذ، كلتكف مثلا جممة )سمير جمس عمى كرسي( كيطالب ثمينة أك أكثر بقر 
. ثـ يعيد المدرس بعد ذلؾ كتابتيا مع التغيير في ترتيب كمماتيا )جمس سمير عمى 2

مس سمير(، كيطالب بعض التلاميذ بقراءة ىذه الجممة عند كؿ عمى كرسي ج)ك كرسي(
 .تغييره تبديؿ أك

ير كضعيا فييا لـ ، ثـ يكجو أنظارىـ إلى كضع كممة سمير في الجمؿ الثلاث، كأف تغ3
 .يغير مف معناىا

كيمكف أف يكتب المدرس كؿ كممة مف ىذه الجمؿ في بطاقة كيعطي كؿ منيـ 
يقرأ ما في كؿ بطاقة، ثـ يطمب إليو أف يضع ىذه البطاقات البطاقات الأربع كيكمفو أف 

 كاحدة بجانب أخرل لتككيف جممة، كأماـ المدرس طرؽ كثيرة لتحميؿ الجمؿ إلى كممات. 
  تجريد أصكات الحركؼ: -ب
 1تـ ىذه العممية عمى النحك الآتي:كت
 رؼ السيف في، يختار المدرس كممة تشتمؿ عمى الحرؼ المطمكب تجريده، كليكف مثلا ح1

نحك كممة "سمير" فيكتبيا عمى السبكرة كيطمب مف بعض التلاميذ قرامتيا بيط، كتميؿ، 
تكرار كيمقنيـ إلى الأداء الصكتي لمحرؼ )سيف( عندما ينطؽ بو، ثـ يطمب مف بعضيـ 

  ".س"الصكت 
 ذ أف. ثـ يكتب المدرس اسـ "سمير" منفردا عمى السبكرة كيشير إلى رسمو، كيطالب التلامي2

 يذكركا لو كممات كرد فييا ىذا الحرؼ )س(، كيكتبيا عمى السبكرة في مكضع تحت كممة
 سمير مثؿ: )سعاد، أسعد، کرسي، جمس(. 

كتابتيا مع مراعاة  ثـ يساليـ عف الجزء الذم تكرر كركده في تمؾ الكممات كيعيد المدرس .3
بيذا الحرؼ في كؿ صكرة كتابة الحرؼ )س( بطباشير ممكف، كيطمب مف التلاميذ النطؽ 

 .يعرقيـ كيستكقفيـ عمى الحرؼ )س( صكتية مف صكره، كىنا
 . ثـ يطمب منيـ أف يأتكا بكممات أخرل تشتمؿ عمى ىذا الحرؼ في أكليا، أك كسطيا، أك4
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 .آخرىا
 )بطاقةتسمى مف قبؿ،  يعدىا. ثـ ينقؿ المدرس ما عمى السبكرة في بطاقة كبيرة، أك 5

 ة التجريد( كيعمقيا في الفصؿ حتى تككف تحت أنظار التلاميذ دائما فلالكح)التجريد(، أك 
 ف في سكاه مف الحركؼ الأخرل. أككذلؾ يككف الشينسكا ىذا الحرؼ المجرد، 

 ، أسدكرسيثـ يكتب المدرس مرة أخرل عمى السبكرة تمؾ الكممات )مثؿ: سمير، سعاد،  .6
 بذلؾ يتدرب التلاميذ عمى نطؽؿ، ك جمس( في كضع رأسي مع ضبط حرؼ السيف بالشك

 الكممات كنطؽ حرؼ السيف مضبكطة بالشكؿ ثـ يككف التطبيؽ، كذلؾ باف يكمؼ المدرس
 تلامذتو أف يككنكا الحركؼ باستخداـ قصاصات كرقية أك غير ذلؾ. 

ليس بالإمكاف القياـ بالتحميؿ إلا بعد الانتياء مف تجرم  تحميل الكممة إلى أصوات: -ج
ع تجريد  ذكممات، فمثلا إذا انتيى بالتلاميحركؼ تككف صالحة لتككيف بضع مجمكعة مف ال

(، أمكف الاستعانة بذلؾ في تحميؿ أ، ر، ـ، ؾ، ج، ؿأصكات ىذه الحركؼ )س، ع، د، 
، جمس، سعاد( كطريقة كرسيمثؿ: )سمير، أسعد،  كممات سبؽ لمتلاميذ معرفتيا مف قبؿ

 1ذا التحميؿ تتـ عمى النحك الآتي:ى
 يكتب المدرس في أعمى السبكرة الحركؼ التي جردت ليـ مف قبؿ، كيطمب مف بعض. 1

 .التلاميذ قراءتيا
 ثـ يختار المدرس إحدل الكممات السابقة كلتكف كممة "أسعد"، كيطمب مف بعضيـ قرانيا .2

ببطء مع الإشارة إلى أجزاءىا، عند القراءة كيشير المدرس إلى الكممة مككنة مف بعض 
تي كتبت في أعمى ثـ يشير إلى الصؼ الأكؿ )أ( مرة كيطمب إلييـ أف يشيركا الحركؼ ال

إلى ما يشبيو في أعمى السبكرة ثـ يكتب ىذا الحرؼ )أ( مرة أخرل، كىكذا مع بقية الحركؼ 
تتككف  ككمما أشاركا إلى حرؼ كتبو، مع مراعاة ترؾ فاصؿ قصير بيف حرفيف متتالييف حتى

 تبة.فيا مر ى أصكات حرك الكممة، فيدرب التلاميذ عم
 ثـ يدربكف عمى نطؽ أصكات تمؾ الحركؼ منفردة كغير مرتبة، ثـ يطالبكف بكتابة الكممة .3
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ذا قرع المدرس مف ىذه الكممة كحركفيا انتقؿ إلى سكاىا ثـ إلى  كالحركؼ المككنة ليا كا 
تتككف منيا  غيرىا كىكذا، حتى يدرؾ التلاميذ أف كؿ كممة يمكف تحميميا إلى الأصكات التي

 عمـ. حركفيا كبمقدكر المدرس أف يككف مف ىذه الحركؼ كممات جديدة، ليس للأطفاؿ بيا
 مرحمة التركيب: -4

ىذه المرحمة أخر مراحؿ المرحمة المزدكجة، كىي ترتبط بمرحمة التحميؿ، كتسير 
 معيا، كالغاية مف ىذه المرحمة ىي تدريب التلاميذ عمى استعماؿ ما عرفكه مف كممات

 .ء نكعاف: بناء الجممة كبناء كممةكأصكات كحركؼ في بناء الجمؿ، كىذا البنا
 بناء الجممة:  -أ

ككيف الجممة مف كمماتيا، أك عقب تحميؿ الجممة إلى كممات، كذلؾ بإعادة ت كيأتي
جديدة مف كممات سبؽ لمتلاميذ معرفتيا، كالتي قد كردت عميو في جمؿ أخرل  ؼ جممةتأليب

 ممكىا. ألمكا بيا كتع
  :بناء الكممة -ب

عمى أثر تجريد مجمكعة مف أصكات الحركؼ، فيعيد  كتأليفيابناء الكممة  كيأتي
المدرس إلى تلامذتو بعض الحركؼ المجردة لتككيف إحدل الكممات التي سبؽ تعمميا، أك 
تككيف كممات جديدة لـ يسبؽ إلماميـ بيا، عمى أف يككف ليا مدلكؿ كاضح في أذىانيـ ، 

ىذه المرحمة يمارس التلاميذ الكتابة بعد سمسمة مف محاكلاتيـ السابقة، كينتظر منيـ  كفي
حينئذ القدرة عمى ضبط ايدييـ كتحسيف كتابتيـ، كتجنب الأخطاء كبالتالي يلاحظ عمييـ أنيـ 
قد اكتسبكا الكثير مف الميارات الكتابية، كالعناية بالنفط كاستقامة الأسطر، ككضكح الأجزاء 

قة .. الخ، كيشميف مف ذلؾ أف تدريب التلاميذ عمى الكتابة ليس عملا مستقلا، بؿ ىك الدقي
أمر متصؿ بالقراءة كمرتبط بيا شديد الارتباط، فتعميـ القراءة لتلاميذ المرحمة الابتدائية يسير 

 1.جنبا لجنب مع تعميميـ الكتابة، كأف التقدـ في إحداىما يساعد عمى التقدـ في الأخرل
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  يا الطريقة المزدوجة:مزا* 
 :أف محاسف ىذه الطريقة تكمف في "عبد العميـ إبراىيـ"يرل 

 أنيا تقدـ للأطفاؿ كحدات معكية كاممة لمقراءة كىي الكممات ذات المعاني، كبيذا ينتفع .1
  .الأطفاؿ بمزايا طريقة الكممة

فعكف بمزايا طريقة يذا ينتجملا سيمة تتكرر فييا بعض الكممات، كب - كذلؾ – كتقدـ ليـ .2
 .الجممة

 كما تعنى بتحميؿ الكممات تحميلا صكيا، التمييز أصكات الحركؼ، كربطيا برمكزىا، كفي .3
 .ىذا تحقيؽ المزايا الطريقة الصكتية

ذا . كفي إحدل مراحميا اتجاه قاصد إلى معرفة الحركؼ اليجائية، اسما كرسميا، كبي4
 .تتحقؽ مزايا الطريقة الأبجدية

 السابقة الطرؽذه العناصر الأساسية تخمصؾ الطريقة مف العيكب التي تشكه الطرؽ كبي. 5
 .كتضعؼ مف نتائجيا كآثارىا

 عيوب هذه الطريقة: * 
لا يرجع إلى عيب في جكىرىا، أك "كاف البعض لو مأخذ عمى ىذه الطريقة فيذا 

نما ىي سيارة فقدت السائؽ المدر  ب الخبير اك نقص في اصكليا الفنية أك النفسية، كا 
أك استكماؿ بعض إلى شيء مف الإصلاح،  -اجت أجيزتيا في بعض مراحؿ الطريؽاحت

يسر  ت ليا كؿ المقكمات لكصمت بأربابيا إلى الغاية المنشكدة، فيأالأجزاء، كلك تيي
 ".كسرعة

ف مآخذ الطريقة المزدكجة ليس في لبيا كجكىرىا، كلا في جذرىا أكنفيـ مف ىذا القكؿ 
نما فقدت السائؽ أم المدرب كالقائد الخبير أك احتاجت مراحميا أثناء الفني أك  النفسي، كا 

عممية التعميـ إلى التصميح أك الإماـ في بعض الأجزاء، كلك تييأت كؿ المراحؿ كالخطكات 
 كاممة لتمت بنجاح كسيكلة كسرعة.
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 خاتمة:
 كالذم المتكاضع، البحث ىذا في تناكلتيا التي الجكانب أىـ معالجة مف ناانتيائ بعد

 لمغة، معالجتيا في جديدة كرؤل أفكار مف التعميمية قدمتو ما إلى التطرؽ حاكلت خلالو مف
 في كالعامميف المختصيف جميع كعمى التعميمي، الحقؿ عمى قكم ثيرأت ليا كاف طرائؽ كمف

 .التعميمي المسار في جدا امةى تحكؿ نقطة تمؾ اعتبر كقد التربكم، الميداف
 في كالشامؿ الجذرم التحكؿ بيذا تأثرت كالتي المغات، ىذه مف كاحدة العربية كالمغة

 كفؽ الجزائرية المدرسة في المطبقة العربية المغة تعميـ مناىج خلاؿ مف التعميمية، الممارسة
 . الحديثة البيداغكجيا تبنتيا التي الجديدة الرؤية

 الابتدائية المرحمة في العربية المغة بتعميـ الاىتماـ ضركرة إلى حاجةال دعت ىنا كمف
 الأىداؼ تحقؽ ذاتو الكقت كفي كناجعة، فعالة تدريسية طرائؽ باستخداـ المختمفة، بفنكنيا

 في بتدريسيا الاعتناء خلاؿ مف العربية، المغة تعميـ مستكل مف الرفع أجؿ مف المنشكدة
 .الأكلى التعميـ مراحؿ

 الكصكؿ أجؿ مف التعميمية المكاقؼ تنظـ كتقنياتو التدريس لطرائؽ عممية دراسة التعميمية .1
 .المنشكدة الأىداؼ إلى
 . المتعمـ المعمـ، المعارؼ،: ثلاثة أساسية محاكر بيف كتربط تيتـ التعميمية إف. 2
 أف المعمـ عمى كجب كعميو كالنسائي، كالتربكم المساني بيف يؤلؼ مشترؾ مجاؿ التعميمية. 3

 .عممو بمجاؿ الصمة ذات العمكـ عمى منفتحا يككف
 غايتيا بؿ المتعمـ، أك التعميمية المادة عف منفصمة إلييا النظر ينبغي لا التدريس طريقة .4

 مف يختار أف المعمـ كعمى المتعمـ، عمى يلاحظ سمكؾ أك مكقؼ إلى التعميمي اليدؼ ترجمة
 عممية تسيؿ كسائؿ مف لديو تكفر ما ككذا كحاجياتو، مـالمتع طبيعة مع يتناسب ما الطرائؽ
  . التكاصؿ

 یمد ك استعماليا كيفية في بؿ تكفرىا، مف العمرة في التعميمية بالكسيمة يتعمؽ كفيما. 5
 كسيمة فيي السبؿ، كأقصر بيسر المتعمـ إلى المعرفة إيصاؿ كىك ىدفيا، تحقيؽ عمى قدرتيا

 . لفيـ قةمعي تككف أف ينبغي كلا مساعدة،
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 الفرد إكساب إلى تصبك ،سالدر  حجرة في المعمـ يطبقيا التي بالكفاءات المقاربة آلية إف .6
 عمى قادرة مكاطف تككيف بغية أدائية، معارؼ إلى كتحكيميا معارفو إدماج مف تمكنو ميارات
 اتيالمككن المعمـ بقيـ مرتبط فنجاحيا بنفسو، مشاكمو كحؿ المجتمع، في كالاندماج التكيؼ
 . كخصائصيا كأسسيا

 في الأساسي المحكر ىك المتعمـ جعمت العربية المغة تدريس في بالكفاءات المقاربة لية. آ7
 العناصر تيمؿ لـ المقابؿ في فإنيا يدرس، ما اختيار في الحرية لو كأعطت الحديثة، الدراسة

 جاء التي كالأىداؼ المنياج أف كلاحظنا الحاجة، عند استخداميا مف تمكنو التي الأساسية
 مف كتقابميا كالتقييـ، كالإثراء كالتطبيؽ كالتدريب التحضير ركح تنمية إلى ترمي كميا بيا،

 . المتعمـ صالح في تصب ككميا كالكجدانية كالميارية العقمية القدرات تنمية آخر جانب
 دكرا كيمعب ا،مراحمي جميع في يصاحبيا التعميمية، العممية في أساسيا عنصرا التقكيـ عدي. 8

 كجب لذا عنيا المنبثقة التعمـ كنتائج التربكية الأىداؼ تحقؽ مدل عمى الكقكؼ في رئيسيا
 يقتصر لا الحديث بمفيكمو صار الذم لمتقكيـ، كممارستو نظرتو مف يغير أف المعمـ عمى
 ىك ثالحدي التقكيـ بؿ سابقا، بو معمكلا كاف كما النقطة كمنح لممتعمميف امتحاف إجراء عمى

 الحديث التقكيـ أف كما بعده، ما إلى كتستمر التعميمي الفعؿ قبؿ مما تبدا نسقية سيركرة
 . كالأىداؼ الكسائؿ إلى المتعمـ يتجاكز

 المدرسة أىداؼ مف كىدؼ لمفرد بالنسبة المعرفي البعد لتككيف اساسية ميارة القراءة تعد. 9
 .المعرفة إلى لمكصكؿ رئيسة كطريقة الابتدائية

 ميما غيره، ؿيسب عنو يغني لا الذم كسبيمو دراستو، في الطالب كسيمة ىي القراءة. 19
 المغة فركع عميع تبنى الذم الأساس فيي المساعدة، كالبصرم السمعية الكسائؿ تطكرت
 يرغب بؿ لمقراءة القديـ بالمفيكـ يكتفي ألا المعمـ عمى كجب لذلؾ المكاد، سائر بو كترتبط
 . إلييا يكليـم كينمي التلاميذ

 المادة ىذه بيا تدرس التي الطرؽ عمى متكقؼ يبقى القراءة مف الاستفادة درجة إف. 11
 في كخاصة منيا، كالاستفادة القراءة الميارات التلاميذ إتقاف كدرجة استيعاب مدل كعمى

 .الابتدائية المرحمة
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  كتابة العربية المغة تقفأ التمميذ أتقنيا فإذا العربية لمغة الأساسي القراءة المرتكز .12
 .الأخرل المكاد تطبيؽ ميداف كفي المكاد لباقي القيادة دكر ليا كمشافية،
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 القرآن الكريم. -
 :والمراجع المصادر -
 رأ.ابف منظكر، لساف العرب، دار الكتب العممية، بيركت، المجمد الأكؿ، مادة ق .1
، ديكاف 1أحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية، حقؿ تعميمية المغات، ط .2

 .2999المطبكعات الجامعية، الجزائر، 
الأستاذة سامية العميرم ، بحث حكؿ أىمية الطالب في حياة القارئ العممية ك العممية  .3

 .2919ػ  2999، مدرسة بسياء لمتعميـ الأساسي ، سمطنة عماف ، 
بدة شحاذة: التكنكلكجيا التعميمية، دار كنكز المعرفة لمنشر كالتكزيع، عماف، أماؿ عا .4

 .2996، 1الأردف، ط
أماؿ عايدة شحاذة، التكنكلكجيا التعميمية، دار كنكز المعرفة لمنشر  .5

 .2996كالتكزيع،عماف،الاردف،
، منشكرات النيضة العربية، 2أنطكاف صياح كآخركف، تعممية المغة العربية، ج .6

 .2998، 4ت، لبناف، طبيرك 
بشير ابرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث، إربد،  .7
 .ـ2997، 1ط
، دار -مفاىيـ نظرية كتطبيقات عممية  –جابر )كليد أحمد(، تدريس المغة العربية  .8

 .ـ2992، 1الفكر لمطباعة كالنشر، الأردف، عماف، ط
رؽ الخاصة بتدريس المغة العربية ك أدب الأطفاؿ ، جابر عبد الحميد ك آخركف ، الط .9

 .1983، القاىرة ، مصر،  1الطبعة 
ـ، 2913، 1حاجي فريد، التدريس كالتقييـ كفؽ المقاربة بالكفاءات، دار الخمدكنية، ط .19

 .الجزائر
حسف شحاتو  ، مركاف السماف ،المرجع في تعميـ المغة العربية ك تعمميا ، مكتبة  .11

 .كتاب ، القاىرة ، مصر الدار العربية لم
حسني عبد البارم ، عنصر الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتيف  .12

(، المكتب العربي الحديث لمنشر ك التكزيع ، الإسكندرية ، مصر ، )الإعدادية ك الثانكية 
 .1ط
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 الصفحة فهرس الموضوعات

  شكر وعرفان
 أ مقدمة

 التعميمية وطرائق تدريسها الفصل الأول:
 95 أولا: التعميمية

 95 مفيكـ تعميمية المغة -1
 95 تعميـ المغة -2

 96 ثانيا: مكونات التعميمية
 98 أركان التعميميةثالثا: 
 12 الوسائل التعميميةرابعا: 

 18 خامسا: طرائق التدريس
 الابتدائية تعميمية القراءة في المرحمةالفصل الثاني: 

 27 أولا: ماهية القراءة
 27 القراءة مفيكـ -1
 29 أنكاع القراءة  -2
 36 أىمية القراءة -3

 37 ثانيا: المهارة: )لغة واصطلاحا(
 37 مفيكـ الميارة -1
 39 أنكاع الميارة -2
 39 أسس تعميـ الميارة -3

 49 ثالثا: طريقة تدريس القراءة
 63 خاتمة 

 67 در والمراجعقائمة المصا
 ممخص

 



 

 

 
 

 ممخص:  
 المطركح الإشكاؿ لكف المتنكعة، بأنشطتيا غنية العربية المغة إف

 نشاط أىـ أف تبيف كقد الأنشطة، ليذه التلاميذ اكتساب كيفية في يكمف
 مف كذلؾ العربية، المغة تعمـ في كبير دكر فممقراءة القراءة، ىك المغة في

 كغرس التلاميذ تحفيز عمى كالعمؿ بة،المناس التدريس طرائؽ خلاؿ
 .المغة تعمـ في الايجابية الركح

المغة العربية، التعميـ، نشاط، القراءة، المرحمة  الكممات المفتاحية:
  الابتدائية.

 
 
 
Summary: 

The Arabic language is rich in its various activities, but 

the problem in question lies in how students acquire 

these activities, and it has been found that the most 

important activity in the language is reading. in language 

learning. 

Keywords: Arabic language, education, activity, 

reading, primary stage. 
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