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 الرحيم 

بسم الله الرحمان 
 



قال االله تعالى:{رَب أوزعني أن أشكر نعمتك التي أنعمت علي وعلى والدي وأن أعمل 
19صالحا ترضاه وأدخلني برحمتك في عبادك الصالحين} النمل :الآية 

نشكر االله ونحمده حمدا كثيرا على ما أنعم به من نعم التي تتم الصالحات .
عليه وسلم :( من لم يشكر الناس لم وعملا بقوله خير خلق االله سيدنا محمد صلى االله

يشكر االله).
القيمة التي اونصائحهالمجهوداتهإبراهيمي سامية ةالمشرفةتقدم بالشكر الجزيل  الأستاذأ

بها .تنيأفاد
بجامعة محمد بوضياف وعلوم التربية تقدم بالشكر إلى كل أساتذة قسم علم النفس أكما 

.أساتذة القياسخاصة بالمسيلة
بعيد .وأوإلى كل من ساهم في إنجاز هذا العمل من قريب 

.
وصلى االله وسلم على سيدنا محمد



:ملخص الدراسة
من محاولة تكییف رائز الذكاء المصور لأحمد زكي صالح على البیئة الجزائریة عنوان الدراسة-
.دراسة میدانیة ببعض ابتدائیات مدینة المسیلةسنة ،12سنوات الى 10

لقیاس اكون صالحیتوفیر رائز ذكاء جمعي مكیف حسب الواقع الجزائري، هدفت هذه الدراسة إلى -
.تشخیصالالقدرة العامة قصد استخدامه في حالات 

منات الثلاثتكونت في التطبیقالتي،المنهج الوصفي وتم اختیار العینة العشوائیةذلك استخدملأجل
حراف نالاالحسابي،المتوسطحسابالإحصائیة التالیة:(الأسالیبم ااستخدوقد تم اتلمیذ285

)المئینیاتت للفروق، ،التمییز، التباین، معامل الارتباط بارسون، السهولة والصعوبةمعاملات المعیاري, 
:ت نتائج الدراسةتوصل-
.إلى أن رائز الذكاء المصور لأحمد زكي صالح غیر متحرر من المؤثرات الثقافیة والبیئیة-
إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین أفراد العینة الجزائریة و أفراد  العینة المصریة في -

رائز  الذكاء المصور. 
یتمتع رائز الذكاء المصور لأحمد زكي صالح المكیف على البیئة الجزائریة بخصائص الرائز -

الجید.

Resume:

L'etude S'interesse a la question de l'adaptation du test L’intelligence image de Ahmed
zaki Salah sur l'environnement algérien et vise plus précisément les écoles primaires de la
ville de M’Sila

- le but de cette étude est de confectionner un test L’intelligence image a la réalité
algérienne; pour mesurer la capacité générale dans l’intention de diagnostiquer l’état des
sujets algériens.

- nous avons utilise  la méthode descriptive et opte pour un échantillon aléatoire a laide de
trois applications nous avons traite(258) élèves; est ceci en utilisant dans notre analyse
statique :( la moyenne arithmétique ;standard deviation; la coefficient de facilite et de
difficulté ; la variance; la coefficient de corrélations de Pearson de l’équation Gutmann;
…………)

- les résultats montrent que le test photographe  intelligence de Ahmed zaki Salah n’est pas
a la lori des influences socio culturelles.
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 مقدمة



1

مقدمة:

وجماعیة،فردیةوظیفةیؤدیه منلماالإنسانیة،تاریخفيمتمیزةنقلةبمثابةالنفسیةالروائزمیدانیعتبر
.الجماعاتوحتىالأفرادمنهایعانىالتيالمشكلات والاضطراباتمنالعدیدعنالكشفیمكنفبفضله

الأفرادعلىالحاصلةبسبب التغیراتمستمرةعملیاتهيالعقلیةالناحیةمنوتكییفهاالروائزبناءإن
الصعبمنیجعلمماقیاسها،المرادالظاهرةعلىالزمنوجدیدة عبرعدیدةعواملوتداخلوالجماعات،

.متكاملنهائيأو اختباررائزبوجودالجزم

أثبتتلتطبیقاتهاالمیدانیةالنتائج أنإلاالروائزلهذهالمصممونبذلهاالتيالكبیرةالمجهوداتمنفبالرغم
لصالحمتحیزةتكونماعادةنهالأمجتمعها الأصلي،عنمختلفةمجتمعاتعلىتطبیقهایمكنلاأنها

.هذه الروائزفیهاصممتالتيالأصلیةالثقافة

أخرىبدائلقصد إیجادالمجالهذافيللبحثمنهم،العربخاصةالعلماءمنبالعدیددفعماهذا
ولتخطيالمجالات،كلفيالمجتمعات الغربیةعنتختلفالتيالمسلمةالعربیةالمجتمعاتعلىتنطبق

المجتمعتمیزالتيالعددیةالمعاییرمعرفةمنأجل التمكنمنالروائزبعضبتكییفقامواالمشكلةهذه
مختلفمنالأفرادبینفردیةفروقتوجدلأنهالثقافیة،بالمتغیراتما یتعلقخاصةالفردإلیهینتميالذي

.الشعوب

ساهم في وجود الأحیانأغلبفيوهجرتهالمجالهذافيوالكفءالمتخصصالبشرينقص العامللكن
لتكییف كمحاولةالدراسةهذهجاءتالأساساهذوعلى، الروائزبناءعملیةالنقص والقصور الملحوظ في 

.الجزائریةالبیئةفي زكي صالحلأحمدرائز الذكاء المصور 

ومن أجل معالجة هذا الموضوع احتوت الدراسة على: 

، عرض الدراسات السابقةالأهداف، الأهمیة،الفرضیات،، إشكالیة البحثوقد شمل (:الأولالفصل 
). مصطلحات البحث

وقد احتوى على فصلین :الجانب النظري:-

، خصائص الذكاء، نظریات مفاهیم الذكاء، طبیعة الذكاء وتعاریفهوقد شمل:الذكاء:الثانيالفصل 
، خلاصة.قیاس الذكاء،العوامل المؤثرة في الذكاءالذكاء،



2

خصائص الروائز ، تعریف الروائز النفسیةقد شمل:تكییف الروائز النفسیة: الثالثالفصل-
،تعریف التكییف،مجالات استعمالات الروائز النفسیة،الشروط الواجب توافرها في الرائز،النفسیة

الشروط الواجب مراعاتها من طرف مطوري الروائز في عملیة ،مراحل تكییف الروائز النفسیة
العیوب والمشكلات الموجودة ،العوامل المؤثرة في صدق الروائز المكیفة (المنقولة ثقافیا)، التكییف

، خلاصة.في الروائز المكیفة (المنقولة ثقافیا)

:إضافة إلى

وقد احتوى على فصلین:لمیداني:الجانب ا-
أدوات ،حدود البحث، المنهج المتبع، الدراسة الأساسیةالدراسة الاستطلاعیة،:الرابعالفصل- 

.البحث، أداة القیاس، الخصائص السیكومتریة لأداة القیاس
تناولنا فیه عرض وتحلیل وتفسیر النتائج المتحصل علیها، إضافة إلى :الخامسالفصل 

.العامةلاصةالخو الاقتراحات 
خاتمة
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الإطار العام للدراسة

4

الفصل الأول
:الإشكالیة- 1

ختلف من بیئة وقد یخرآإلىن هذا المقدار یختلف من فرد لذكاء صفة عقلیة موجودة بمقدار وإ ا
ولقد ترتب على اختلاف التعاریف بعض الاختلاف في هو موجود بمقدار یمكن قیاسه ماوكلأخرىإلى

.التقریروأسالیبمناهج القیاس 

بالغة في مجالات الحیاة المختلفة في مجال التعلیم بالمدرسة وفي مجال التدریب أهمیةوللذكاء 
الرجل قضیة وضعأنفي المواقف الاجتماعیة والحیاتیة على اختلافها ولاشك أهمیةبالمصنع بل وله 

الفرد العقلیة كما تقتضي التعرف على إمكانیاتفي المكان المناسب تتطلب التعرف على المناسب
ویسهم في بناء وتحقیق هذا المبدأ یضمن كفایة الفردالإمكانیاتمتطلبات العمل ومقتضیاته من هذه 

)12.ص1996،جابر(الدولة العصریة.

الرئیسیة لهذا المفهوم وبذلك تطورت العلماء على تحدید المظاهرأعانتولعل نجاح وسائل القیاس العقلي
هذه العقلیة ثم تعدل للأبحاثالتمهیدي الإطاررسم إلىفروضا تهدف أصبحتعاني الذكاء حتى م

)145ص.2009،السید (والدراساتالأبحاثتبعا لنتائج تلك أخرىتلغى لتستبدل بفروض أوالفروض 

یحرزه البیض في الزنوج یحرزون اقل مماأنإلىمثلا توصلت نتائجها بیةو الأور فالدراسات 
بیض في بیئة أناسمعظم اختبارات الذكاء هذه یضعها أنحقیقة إلىولعل هذا یعزى اختبارات الذكاء، 

)189ص.1993نایت،(نشأوا في وسط یختلف في ماضیه الثقافيأفرادابیضاء وعلیه فلا تناسب تماما 

یعیشون في آخرینلأفرادسمت بوسائل حامرتبطللأفرادیبقى تقییم القدرات العقلیة أنفمن غیر المنطق 
بمحیطه التربوي والثقافي تتأثرالقدرات العقلیة للفرد أنمعظم الدراسات تبین أنعلما خرآمحیط ثقافي 
.الذي ینشأ فیه
المفاهیم التي تطورت في ثقافة معینة ستكون اقل فاعلیة في التفاعل مع عقول نأإلىویشیر نیكتو

والخصوصیة نظر لان المفاهیم لا یمكن استیرادها لكونها تعكس قیم الثقافة الأخرىفي الثقافات الأفراد
الفهم العمیق وإعاقةالإدراكتعمل على تسویة وأراءالتي تطورت فیها وربما تحتوي المفاهیم على قیم 

ارات قصد جعلها تكییف الاختبإلىوفي ظل هذه الحقائق ظهرت الحاجة ، أخرىعندما تنطبق في بیئة 
،بوسالم(الأخرىخاضعة لقیم ومعاییر مجتمع معین له خصوصیة التي تختلف عن بقیة المجتمعات

)22ص.2015



الإطار العام للدراسة
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الفصل الأول
وبناءا على ما تقدم فان الدراسة الحالیة محاولة للمساهمة في هذا المجال الحیوي المهم یمكن القول بأنه 

وبالتحدید هذه الدراسة ركزت على محاولة تكییف رائز الذكاء المصور ، وهو تكییف الاختبارات العقلیةألا
لى هذا وعدقة أكثرالمعاییر المحلیة له حتى یمكن الاستفادة منه وبصورة وإیجادلأحمد زكي صالح 

التالي:العامفي طرح التساؤل الأساس تبلورت مشكلة الدراسة
؟یستلزم تكییفهو ة أالجزائریللعینةملائم زكي صالحلأحمدرائز الذكاء المصورهل_

درج  التساؤلات الفرعیة التالیة :ومنه  تن

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین أفراد العینة الجزائریة والعینة المصریة في رائز الذكاء - 
؟12-10لتلامیذ المرحلة الابتدائیة التي تتراوح أعمارهم منالمصور لأحمد زكي صالح 

؟رائز الذكاء المصور بخصائص سیكومتریة جیدة بعد تكییفه على البیئة الجزائریةیتمتع هل - 

هل رائز الذكاء المصور لأحمد زكي صالح متحرر من المؤثرات الثقافیة والبیئیة ؟-

الفرضیات: - 2

الفرضیة العامة:

عدم ملائمة رائز الذكاء المصور لأحمد زكي صالح على البیئة الجزائریة وضرورة تكییفه.-

وتتفرع عنها:

الجزئیة:اتالفرضی

بین العینة المصریة والعینة الجزائریة في رائز الذكاء المصور إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة - 
زكي صالح.لأحمد

سیكومتریة جیدة بعد تكییفه على البیئة الجزائریة.یتمتع رائز الذكاء المصور بخصائص - 
.متحرر من المؤثرات الثقافیة والبیئیةغیر رائز الذكاء المصور لأحمد زكي صالح - 
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أهداف الدراسة:- 3

تسعى هذه الدراسة لتحقیق الأهداف التالیة:

العینة الجزائریة.التعرف على ملائمة رائز الذكاء المصور على - 
.تحكم رائز الذكاء المصور بمعاملات صدق وثبات عالیةالتعرف على - 
لى معاییر الأداء الجدیدة المستخرجة من رائز الذكاء المصور بعد تطبیقه على عالتعرف - 

.12- 10تلامیذ المرحلة الابتدائیة التي تتراوح أعمارهم من 

أهمیة الدراسة:- 4

وتساهم في إثراء المعرفة تمثل هذه الدراسة الخطوة العلمیة لتسلیط الضوء على هذا الموضوع 
متغیراتها.أهمیةسب أهمیتها من تعلیه فإن هذه الدراسة تكو ،العلمیة

وتكمن أهمیة هذا الموضوع فیما یلي:
صالحة للاستعمال في ید المختص أداةلأحمد زكي صالحیصبح رائز الذكاء المصورأن

.النفسي والتربوي الجزائري
 استجابة لتوصیات بعض الدراسات العربیة والأجنبیة والمؤتمرات العلمیة والتي أكدت على

ضرورة تكییف الروائز للعمل بها في البیئة. 
تكییفأوضرورة عدم تطبیق الروائز النفسیة بصفة عشوائیة بدون تعدیل إلىالإشارة.
یدل على أنه عامل مشترك یتدخل في جمیع نواحي نشاطنا هوكون الذكاء قدرة عامة ف

جمیع مستویاتها من فيالعقلي ویتوقف علیه نجاحنا أو إخفاقنا في جمیع العملیات العقلیة 
..إحساس وإدراك وتصور وتفكیر وتخیل.

ي:سفنالالأخصائيةساعدم
المشكلاتمعالجةفيخلالهاطریقة للتكییف منتكوینفيیساعدانوفكرموضوعیةرؤیةتكوین-أ

.ومنطقيعلمي،إطارفيقد تواجههم،وذلكالتي
في البیئة الجزائریة.اء المصوركرائز الذعلیهیكونأنینبغيلماواضحةصورةإعطاؤهم-ب
تطبیقها.بضرورة تكییف الروائز قبل الوعيتنميالتيوالخبراتالمعلوماتببعضتزویدهم- ـج
.تطبیقهم للرائزعندتراعىأنیجبالتيبالجوانبتبصیرهم-د
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الدراسات السابقة:- 5

:1981رابح قدوري دراسة

أنمنالتحققإلىالدراسة هدفتجامعة الجزائر" 48دالرائزلتكییفمحاولة" :عنوانتحت
ماومعرفةالنتائجعلىالتعلیمنوعو الاقتصاديالعامل تأثیرمدىدراسةو كانت مفهومةالرائزتعلیمات

أسالیبتلمیذ واستخدم 72منتتكونعینةالتطبیق علىتمالجنسین ,بین إجاباتفوارقثمةكانإذا
وتوصلت T de studentاعتمد علىحساب الفروقفيو معیاریةوانحرافاتمتوسطاتمنالإحصائیة
الوقتتمدیدو،علیهاالتعدیلاتبعضترتیبها وإدخالوإعادةالمسائل،اتجاهتغییرضرورةالنتائج إلى:
إجاباتمتوسطأنإلىیشیرانالمعیاريالانحرافالمتوسط ومؤشرالرائز, فمؤشرلتطبیقالمخصص

نتائجفي تحلیلإلیهوصلاالذيالحدمنقریبحدإلىوصلاإجاباتهموتشتتالمفحوصین الجزائریین
المؤثراتمنكلیة ومطلقةبدرجةمتحرررائزوجودعدمعلىیؤكدالفرنسیین ,وأنهالمفحوصین
والثقافیةالاجتماعیة

:1993-1992نسیمهحلیتدراسة

الثقافيالاجتماعيالوسطإلىرائز المكیفتعدیلمحاولة"عنوانتحت
"blanche  Ducarne de Ribau court"الدراجةالعربیةباللغةل الجزائريالأفازیا

وصفوعند اللزومالأفازیاعرضوجودعنالبحثهوهدف الدراسةالجزائر إنبجامعةالوسطلمنطقة
الوظیفةأشكالجمیعوبملاحظةاللساني،الرائزعنالأفازیولوجيالرائزیمیزماوهذاالعرض،هذا

یتبینوالنفسيالعصبيالفحصتقاریرعلىالأفازیا، وبالإطلاعنوعیةمعرفةمنالفاحصیتمكناللسانیة
الأولى،المرحلةفيشخصاثلاثونوطبقت على عینة تتكون منالإصابة العصبیة وموضوعطبیعةله

یحسنونلامنهمأفرادخمسةاجتماعیة مختلفة،مستویاتومنسنة،عشرونأعمارهمتفوقكلهمالعینة
وتوصلت النتائج إلى:والكتابة القراءة

والتيالرائزدراسةبعدوأسسخصائصمنعلیهاB. Ducarneالمحصلالنتائجعلىعتمادالا
.بهاالاحتفاظیمكنالتيوتلكالتعدیلعلیهاسیطرأالتيالصورمعالبنودواختیاربتسطیرسمحت

وأسویاءراشدینالأفرادمنتتكونفئة صغیرةمعالاقتراحاتتجریبفيتمثلتبمحاولةالقیامالأخیروفي
تعدیلهایجبالتيالبنودومعرفةالمقدمةالاقتراحاتبالحكم علىسمحتنتائجعلىالحصولتمكذلك
منالتمكنإلىأدىالذيالشيءاللغويالجانبأبدًاتخصولمبعض الصورخصتوالتيجدیدمن
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الجهویة كلماالاختلافاتوتتجاوزالمفحوصمنقریبةالرائزلغةكانتكلماأنه" :الفرضیة القائلةتحقیق
.أحسنالنتائجكانت
:(2001-2000)جلال فرشیشيدراسة
الجزائريالمجتمععلى"3سلمللذكاءكاتلرائزتكییفإعادة" :عنوانتحت

قو الفر وأنالعقلیةالقدراتمیدانفيوالسلالاتبین الشعوبفرقیوجدلاأنههوهدف الدراسة
تقییموسیلةوجودضرورةإلىأداءطبیعةإلىراجعفرقهومتنوعة،روائز الذكاءتطبیقفيالملاحظة

استخدم أسالیب إحصائیة،تلمیذ577عینة منالتكونت ، الجزائریةالطفولةخصوصیاتمعمكیفة
،المقارنالمنهجالباحثاستخدموالانحرافات لقدوالمتوسطاتالتخمینالبنود،وصعوبةالمتعددالاختیار

مقارنةنموذجیةدراسةالأمریكیین ضمنالأفرادونتائجالمحلیینالأفرادنتائجبینستكونالمقارنةلأن
النتیجةأماواللغةوالتعلیمةالاتجاهحیثمنالرائزتكییفتحسن بعدالتلامیذنتائجوتوصلتللثقافة 
:فيالمتمثلةالمدروسةالثقافیةالعواملبأنالعامة

.الرائزولغةالتعلیمةصیاغة- ."القراءةاتجاه"الرائزاتجاه-
.الرائزبنودأومسائلترتیب-
رفضیجعلماوهذاالأفراد الجزائریینذكاءدرجاتعلىإحصائیًامؤكدبشكلمؤثرةثقافیةعواملهي
الثقافة أثارمنمتحررةروائزوجودفكرةقیام

:2009_2008عائشة زیانيدراسة

الروائزتكییفمجالفتحإلىهدفت هذه الدراسةتكییف رائز النضج المدرسي على البیئة الجزائریة 
بینأعمارهمتتراوحالذینالجزائریینللأطفالالمستوى العقليمعرفةعلىالجزائر والمساعدةفيالنفسیة
عینةللمدرسةللدخولواستعدادهمإمكانیاتهم ونضجهمعلىالتعرفوالعمرمنسنواتوالسبعةالخمسة

المتوسط الحسابي  الانحراف الإحصائیةأسالیباستعملت تلمیذ المنهج التجریبي300تضمالدراسةهذه
2التباین كاالمعیاري معاملات الصعوبة والسهولة 

المعدلةالبنودكلعلىالتلامیذإجاباتفيإحصائیةدلالةذاتفروقوجودهوالنتائجهذهوتوصلت
النضجرائزعلىأجریتالتيالتعدیلاتأنیعنيماوهوالتجریبیة،والدراسةالاستطلاعیةالدراسةبین

الإجابةبمقدورهموأصبحواالرائزبنودیفهمونالتلامیذجعلتالجزائریةالبیئةعلىتكییفهبعدالمدرسي
.علیها
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:2012- 2011یوسف جاب االلهدراسة 

محاولة إلىالبحثیهدف" ن الملون للذكاء على البیئة الجزائریة فمحاولة تكییف رائز را" عنوان الدراسة
ا ومعیر اتكییف رائز الذكاء الملون حتى یصبح صالحا للاستعمال في البیئة الجزائریة ولتوفیر مقیاسا مكییف

وذا خصائص سیكومتریة.

تین لعینتواختبارالحسابيمتوسطمتمثلة في الالأسالیب الإحصائیة الهذه الدراسةفيواستخدم الباحث
الإحصائیةمة نااختبار التجانس والتباین  والرز و الإحصائیةدلالة لواختبار ت لمستقلتین وغیر متجانستین 

:التالیةالنتائجإلىالبحثوتوصلللعلوم الاجتماعیة 
الخصائص السیكومتریة التي یتشبع بها اختبار رافن تؤثر في النتائج ,وان التعدیلات المقترحة حسنت أن

اختبار رافن یتمتع بخصائص سیكومتریة جیدة.أنإلىمن النتائج ,وتوصل 
:2012-2011نادیة خلیفيدراسة .

راسة على عینة من التلامیذ زكي صالح على الواقع الجزائري دلأحمدمحاولة تكییف رائز الذكاء المصور 
محاولة تكییف إلىسنة جامعة البلیدة هدفت الدراسة 17إلىسنة 13في ولایتي البلیدة و بومرداس من 

أداةوالتحقق من الخصائص السیكومتریة من صدق وثبات بغرض الحصول على رائز الذكاء المصور 
تكونت المنهج المقارن على عینةتاستخدم،و صالحة للتطبیق مقننة ومكیفة حسب الثقافة الجزائریة

للعلوم الإحصائیةالمتمثلة في الحزمة الإحصائیةالأسالیبتلمیذ وتلمیذة استخدمت 854من
ستقلتین,معامل السهولة ومعامل مالمعیاري,اختبار ت لعینتین الحسابي,الانحرافالاجتماعیة,المتوسط

لیل التباین حالصدق الذاتي واختبار التلمامعون,براوسیبرمانبارسونالصعوبة ومعامل الارتباط 
تتمتع بنود رائز الذكاء المصور بعد التعدیل وبعد الترتیب حسب نتائج :إلىوتوصلت النتائج الأحادي

التطبیق الثالث بدلالات ایجابیة تتفق مع خصائص الرائز الجید من حیث معاملات السهولة والصعوبة 
.بنودومعاملات التمییز وتباین ال

:2015-2014دراسة عباس عبد الرحمن .

فيعینةىلع(M.M.P.I2)شخصیةللمتعدد الأوجهمینیسوتااختبارمنفرعیةاختباراتأربعةتكییف
الأوجهمنیسوتا متعدد اختبارفرعیة من اختباراتهدفت الدراسة إلى تكییف أربعة الجزائریة البیئة
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على عینة من البیئة الجزائریة، فرع (الهستیریا، الإكتئاب، الإنطواء الإجتماعي، MMPI2للشخصیة 

الذكورة/ الأنوثة
) ولایة من ولایات الوطن 20) فرد یمثلون العینة الكلیة للدراسة ویمثلون (2527تكونت عینة الدراسة من (

) سنة، لدیهم القدرة 18ق سنهم (وتتوفر فیهم الشروط التالیة: أن یكونوا من المجتمع الجزائري، أن یفو 
استعمالعلى الكتابة والقراءة، أن لا یكونوا طلابا في الجامعة. ومن أجل تحلیل المعطیات المتحصل تم 

، والتكافؤ، الانحیازبأنواعه الثلاثة من أجل التحقق من فرضیة الجنس، t.testاختبارالأسالیب التالیة: 
أجل التحقق من صدق الترجمة، طریقة المجموعات المتضادة من من ومعامل بارسونماكنمارواختبار

من أجل التحقق من الصدق العاملي الاستكشافيالبنود، أسلوب التحلیل العاملي انحیازأجل التحقق من 
.انحیازهاالفرعیة وتكافؤ البنیة وللاختبارات

أظهرت النتائج ما یلي:

د على الخبراء مع نتائج التحلیل الإحصائي بحیث تطابق نتائج صدق الترجمة النظري والذي یعتم- 
الفرعیة للاختبارات) من إجمالي البنود المكونة %2.05قدرت نسبة البنود ذات الترجمة غیر المتطابقة بـ (

الأربعة.
قیام الباحث إليأن عدم تطابق هذه النسبة من البنود بین النسختین (العربیة والإنجلیزیة) یعود - 

نود وفق الثقافة المحلیة مع المحافظة على الهدف من البند.بتعدیل هذه الب
الفرعیة الأربعة على تكافؤها في البیئة الجزائریة.الاختباراتمحافظة - 
الفرعیة الأربعة.الاختباراتالبنود التي قمنا بتعدیلها وفق البیئة الجزائریة في فيانحیازعدم وجود - 
الفرعیة الأربعة.الاختباراتفي بنیة انحیازعدم وجود - 
الفرعیة الأربعة.بالاختباراتفي المنهج الخاصانحیازعدم وجود - 
الفرعیة الأربعة بمعاملات صدق وثبات عالیة.الاختباراتتمتع - 

تعقیب على الدراسات السابقة:

تشابهت بعض الدراسات حیثمن خلال العرض السابق للدراسات التي دارت حول تكییف الروائز ،
)الدراسة الحالیة في تكییف رائز الذكاء (رائز كاتل للذكاء رائز رافن للذكاء و رائز احمد زكي للذكاءمع 

نلاحظ:أنیمكن هناو )النضج المدرسي رائز الشخصیةرائزD48(رائزوبعض الدراسات اختلفت مثل:
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:الأهداففیما یخص _

فيمجالهذا الفتحإلىبالإضافةمحاولة تكییف الروائز مع الدراسة الحالیة إلىالدراسات جمیعهدفت 
إلى)1981دراسة قدوري(التي تمیزت بها كل دراسة مثل الأهدافجانب بعض إلىیة الجزائر البیئة 
علىالتعلیمالعامل الاقتصادي ونوعتأثیرمدىودراسةكانت مفهومةالرائزتعلیماتأنمنالتحقق
العقلیةالقدراتمیدانفيوالسلالاتبین الشعوبفرقیوجدلاأنهالتي هدفت ودراسة فرشیشي النتائج

وجودضرورةالى و أداءإلى طبیعةراجعفرقهومتنوعة،روائز الذكاءتطبیقفيالملاحظةالفروقوأن
التحقق من إلىهدفت التي ودراسة نادیة خلیفيالجزائریةالطفولةمع خصوصیاتمكیفةتقییموسیلة

الخصائص السیكومتریة من صدق وثبات بغرض الحصول على أداة صالحة للتطبیق مقننة ومكیفة حسب 
.الثقافة الجزائریة

المراحل التعلیمیةكان الاختلاف فيوإنمامن حیث العینة حیث كانت في جمیع الدراسات فئة التلامیذ 

( الابتدائي، المتوسط، الثانوي).

المنهجیة المستخدمة:الأطرفیما یخص 

أدواتللدراسة أساسیةكأداةتخدمت جمیع الدراسات روائز ج الوصفي والمقارن والتجریبي واسكان المنه
مشتركة في جمیع الدراسات 

أضافتمثل دراسة زیاني حیث الإضافاتبعض إلافي الدراسات تقریبا نفسهاالتي استخدمت وأسالیب
للفروق''ت''أضافتودراسة خلیفي نادیة 2كا

النتائج المستخلصة:أهمفیما یخص 

متحررةغیرروائزوجودخصائص سیكومتریة عالیة  والىإلىتوصلت معظم النتائج عند تكییف الروائز
الثقافة أثارمن

بحیث تمكنت من منهاالاستفادةالدراسة تموكخلاصة في القول من خلال الدراسات السابقة والمرتبطة ب
.له وكیفیة التحكم في تطبیق الروائزالإجرائیةمعرفة الخطوات وأیضاضبط المفاهیم حول التكییف 
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:مصطلحاتتحدید ال- 6

ضبطمننتمكنحتىإجرائیاتعریفهامنبدلاإليالمهمةالمفاهیممنمجموعةعلىالدراسةتحتوي
:یليكماالمفاهیمهذهونسردوأوضحشملأمعرفةعلىنحصلوبذلكالبحثمتغیرات

:تكییف1_6
إلى كل الإجراءات التي یتبعها الباحث بدایة من تقدیره عما إذا كان باستطاعة الاختبار تقدیر التركیبة 

تعابیر نفسها عند نقل الاختبار من ثقافة إلى أخرى وصولا إلى محاولته الحصول على مفاهیم مفردات و
لغویا ونفسیا مع الثقافة الجدیدة للاختبار فالتكییف یأخذ أبعاد أكثر من ترجمة محتویات متعادلة ثقافیا 

الاختبار من لغة إلى أخرى، لیشمل جملة من التعدیلات المنطقیة المدروسة والمرحلیة والتي تحتاج إلى 
نة الجدیدة وفق أدلة علمیة لتؤكد أن الاختبار بصورته الحالیة صالح للتطبیق ونتائجه تنطبق على العی

)22ص.2015بوسالم،(خصائصها الثقافیة.

:رائز2_6
رائزوإن كلمةوالأشخاصالأجساموزنوالتقییم كتقدیرالتقدیرمعنىرائزكلمةتحملالعربیةاللغةفي

وزنهأيراز الدینارویقالثقله،لیعرفأيالحجر،رزنأورازیقالیروز،روزا،:رازالفعلمنجاءت
ماورازعلیها،أصلحها وأقامأيالأرضرازو،عندهماوجربخبرهأيالرجلوراز،مقدارهلیعرف

.أرادهوطلبهأيفلانعند
في تقدیرخبرتهعلىدلالةهذافيورازهوجمعهالرازیدعىوللبنائینرئیسهووإنسانهوالرائزو

472)ص1992.محمد،لباشااالمنجزة (الأعمالتقییموالبناء
اصطلاحا:

بتقنیةمزودالمفحوصین،وهوجمیعطرفمنبهاالقیامینبغيمهمةیتضمنمحدداختبارهوالرائز
المهمةتتضمنیمكن أنالنجاح،لمقداررقمیةعلامةلوضعأوالفشلأوالنجاحمدىعليللحكمدقیقة
النفسيالرائزمثلعقلیةحركیة أوحسیةوظائفأوبیداغوجي،رائزمثلمحصلةمعارفاستخدامتلك

)13ص.1981،رابح (
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:الذكاء3_6
مفاهیم الذكاء بتعدد وجهات النظر فمنهم من یرى انه القدرة على التفكیر المجرد ومنهم من یرى تعددت

عطوف والتفكیر المنطقي والتعامل المجدي مع البیئة (، انه القدرة الكلیة على التصرف الهادف
)77ص.1981,یاسین

:إجرائیاویعرف الذكاء المصور
روائز الذكاء العام غیر اللفظیة الجمعیة, فهو غیر لفظي لأنه لا یعتمد على اللغة إلا كوسیلة أنه من 

اتصال في شرح تعلیمة وأمثلة الرائز, وهو جمعي لأنه یمكن تطبیقه على عدد من الأفراد في وقت واحد 
بواسطة فاحص واحد.
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\

تمهید:

الذكاء: الثانيالفصل

تمهيد.

طبيعة الذكاء و تعاريفه.-1
مفـاهيم الذكاء.-2
خصائص الذكاء.-3
نظريات الذكاء. -4
العوامل المؤثرة في الذكاء.-5
.قياس الذكاء-6

خلاصة.
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تمهید:

بالرغم من تشابه كافة أفراد الجنس البشري في مظاهر النمو المختلفة إلا أن هناك تفاوت فیما 
بینهم في الخصائص العقلیة والاجتماعیة والانفعالیة والحركیة واللغویة، ولا یوجد هذا الاختلاف بین 

جد الفروق الفردیة في الجنسین فحسب بل یتعدى ذلك لیوجد بین الأفراد من الجنس الواحد، فكما تو 
وفي هذا الجوانب العقلیة والاجتماعیة واللغویة بین الذكور والإناث توجد أیضا بین أفراد الجنس الواحد، 

الفصل تطرقنا إلى ما یلي:

،العوامل المؤثرة في الذكاء، خصائص الذكاء، نظریات الذكاء،مفاهیم الذكاء، تعاریفهو طبیعة الذكاء 
.قیاس الذكاء
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طبیعة الذكاء وتعاریفه: - 1
إن الاهتمام بدراسة الذكاء أقدم من علم النفس نفسه، فقد اهتم به الفلاسفة القدامى، كما اهتمت 
بدراسته علوم أخرى حدیثة مثل علم الحیاة وعلم وظائف الأعضاء"الفسیولوجیا"، وأخیرا استقرت دراسة 

النفس باعتباره أحد مظاهر الحیاة العقلیة السلوكیة التي یمكن الذكاء كأحد الموضوعات الرئیسیة في علم 
).215ص.1980،ملاحظتها وقیاسها موضوعیا. (العیسوي

والذكاء حسب وضعه في التخطیط العام لمكونات الشخصیة هو القدرة العقلیة المعرفیة العامة، ومعنى كونه 
الصحیة، أما كونه قدرة معرفیة فیدلنا على أن قدرة عقلیة أنه لا یتأثر في جوهره بالنواحي الجسمیة أو 

المجال الذي یظهر فیه الذكاء بوضوح هي النواحي العقلیة التي تتصل بكسب المعرفة وزیادة الخبرة، 
ومعنى ذلك أن النواحي المزاجیة والخلقیة في الشخص لا تؤثر في جوهر الذكاء الذي یخلق به الفرد. 

على أنه عامل مشترك یتدخل في جمیع نواحي نشاطنا العقلي ویتوقف أما كون الذكاء قدرة عامة فیدل 
علیه نجاحنا أو إخفاقنا في جمیع العملیات العقلیة من جمیع مستویاتها من إحساس وإدراك وتصور وتفكیر 

). 138- 137ص .1998،(مجدي وتخیل.

عریف المصطلح مشكلة لعدم واختلف علماء النفس في نظرتهم للذكاء وتعددت مفاهیمهم له، حتى أصبح ت
وجود اتفاق موحد على التعریف فنجد. 

اتجاه التوافق مع البیئة: 1- 1

: الذكاء هو القدرة العقلیة الفطریة العامة لدى الفرد على التكیف العقلي للمشاكل ومواقف الحیاة ستیرن-أ
).508ص .2004،(جاسم محمدالجدیدة. 

).257ص .2004،ةج(كوافالذكاء هو قدرة الفرد على التوافق بنجاح لعلاقة جدیدة في الحیاة : بینتنز- ب

اتجاه القدرة على التعلم: 2- 1

: الذكاء هو القدرة على تعلم التكیف مع البیئة. كولفن-أ

: الذكاء هو القدرة على الاستفادة من الخبرات السابقة في حل المشكلات الجدیدة.  جودارد- ب
).46-45ص .1981،(یاسین
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: اتجاه القدرة على التفكیر3- 1

تیرمان: الذكاء هو القدرة على التفكیر المجرد. -أ

تجرید العلاقات والمتعلقات أي القدرة على الاستقراء والاستنباط.: الذكاء هو القدرة على سبیرمان- ب 

اتجاه الوظائف السلوكیة: 4- 1

: الذكاء هو القدرة الكلیة لدى الفرد على التصرف الهادف والتفكیر المنطقي والتعامل المجدي مع وكسلر-أ
البیئة. 

تجرید والاقتصاد في الوقت والجهد، : الذكاء هو نشاط عقلي یتمیز بالصعوبة والتعقید والستودارد- ب
والتكیف الهادف والقیمة الاجتماعیة والابتكار وتركیز الطاقة ومقاومة الاندفاع العاطفي. 

: الاتجاه الإجرائي القیاسي5- 1

: الذكاء هو إمكانیة الأداء الجید في اختبار الذكاء. بورنج-أ

سلوك الفرد وثابتة نسبیا، وهي خاصیة مرتبطة الذكاء هو خاصیة مستنبطة ل، رایتسمان:ستانفورد- ب
).46ص .1981،(یاسینة ت الإدراكیة والمعرفیة واللفظیللمشكلاكثیربنجاحالاستجابةعلىبقدرة الفرد

مفاهیم الذكاء: - 2
ویقوم هذا المفهوم على تحدید معنى الذكاء في إطار التكوین المفهوم الفیزیولوجي العصبي للذكاء:1- 2

از العصبي المركزي بوجه عام والقشرة المخیة بوجه خاص. الفسیولوجي التشریحي للجه

أما ثورندایك فكان مفهومه للذكاء فسیولوجي عصبي، فقد فسر الذكاء في إطار الوصلات العصبیة التي 
تصل بین خلایا المخ، وهو یفرق بین المستویات العقلیة على أساس هذه الوصلات وعددها.

یرى كل من بیروت وسبیرمان أن سبنسر هو أول من استخدم الذكاء المفهوم البیولوجي للذكاء:2- 2
مؤكدا أهمیته في الجوانب البیولوجیة، فالحیاة تكیف مستمر یحققه الإنسان عن طریق العقل وتحققه 

الحیوانات الدنیا عن طریق الإحساس والسلوك الفطري .

بیر بالمفاهیم الفلسفیة السابقة وبالاتجاه وعلى وجه العموم فإن المفهوم البیولوجي للذكاء قد تأثر لحد ك
البیولوجي وبحوث علم الحیاة، وأثر بدوره في المفاهیم والاتجاهات الحدیثة التي تعرضت لدراسة الذكاء 

)113-112ص .1994،. (معوضبالطرق العلمیة والتجریبیة
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للفرد، فلكي یكون الفرد یرى دول أهمیة الذكاء في الكفاح الاجتماعيالمفهوم الاجتماعي للذكاء:3- 2
اختبارا لقیاس Dollأعد دول ناجحا في حیاته الاجتماعیة فإن هذا یتطلب مستوى عالي من الذكاء فقد 

الكفاح الاجتماعي. 

وقد أكد ثورندایك المفهوم الاجتماعي في تقسیمه للذكاء، إذ قسمه إلى الأنواع الثلاثة الآتیة: 

درات التي یصطنعها الفرد في معالجته المعاني والرموز من ألفاظ وأرقام. الذكاء المجرد: ویتألف من الق-1

الذكاء العلمي: ویتألف من القدرات التي یعالج بها الأشیاء المحسوسة وذلك كما یبدو في المهارات -2
العملیة والمیكانیكیة باستخدام الحواس. 

التعامل مع الناس وفهمهم والتفاعل والتوافق الذكاء الاجتماعي ویتألف من تلك القدرات التي تبدو في-3
)258ص.2001،( معوض.معهم

مما سبق عرضه نجد هذه المفاهیم المتنوعة تتعدد بتعدد وظائف الذكاء تلخیص مفاهیم الذكاء: 4- 2
واتساع مجاله، فنرى أن المفهوم البیولوجي یركز على أهمیة الذكاء بالنسبة للتكیف، 

یهتم بالتكامل الوظیفي للجهاز العصبي،وأن المفهوم الاجتماعي یستخدم الذكاء على وأن مفهوم الفسیولوجي 
)261ص .2001،(معوضأساس نجاح الفرد الاجتماعي.

الذكاء تركز على مفاهیم التكیف التفكیر المجرد التعلم وعلى سبیل المثال فان القدرة تعار یفمعظم إن
، وان القدرة على حل المشكلات تمكن من القدرة على التكیف علمعلى التفكیر المجرد تعزز القدرة على الت

إذن فكل القدرات تندمج مع بعضها لتعطینا معنى للذكاء.

خصائص الذكاء: - 3
إن عقل الفرد في تطور ونمو مستمرین وهذا یبدو واضحا من تصرفاته في مراحل نمو الذكاء : -1- 3

على تطور العقل وإدراكه وفهمه والذي یصاحب نموه هو ما یطلق النمو المختلفة،وهذا التطور الذي یطرأ 
)45-44ص.2000،(معوضعلیه بالنمو العقلي

فهو لذلك ینمو سریعا في الطفولة وخاصة في سن المهد، ثم تبطؤ سرعته عند المراهقة وتستقر على 
ظل ثابتا طوال الرشد، مستوى ثابت في الرشد، ویظل كذلك إلى بدء الشیخوخة  فینحدر عن مستواه الذي

هذا ویتخلف انحداره تبعا لاختلاف مدارجه ویمكن أن نوضح فكرة هذا الانحدار بالأرقام التي یدل علیها 
الجدول الذي سوف نوضحه.
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وهكذا یمكن أن نمثل نمو الذكاء في الطفولة المتوسطة بخط مستقیم یظل یستطرد في نموه حتى المراهقة ثم 
ینحني بعد ذلك ویظل في انحنائه حتى الرشد، ثم یثبت على ذلك حتى بدء الشیخوخة ثم ینحدر في اتجاه 

مضاد لاتجاه نموه الأول. 

خةنسبة الذكاء في الشیخو نسبة الذكاء عند الرشد

130

120

110

100

90

80

115

105

95

85

75

65

): یوضح الانحدار النسبي للذكاء في الشیخوخة01جدول رقم (

هذا وتختلف نهایة نمو الذكاء تبعا لاختلاف طبقاته ومدارجه ولقد تواترت نتائج الأبحاث الإحصائیة 
حوالي الرابعة عشر من عمرهم، وعند التجریبیة على تقریر أن الذكاء یكاد یقف في نموه عند الأغبیاء في

- 150ص.1998،(السید.الممتازین في حوالي الثامنة عشرالمتوسطین في حوالي  السادسة عشرة وعند
151.(

دلت نتائج البحوث المتعددة أن توزیع الذكاء بین السكان هو توزیع اعتدالي توزیع الذكاء بین الناس: 2- 3
درجة فعند تطبیق اختبار 16درجة وانحراف معیاري مقداره 100أو جرسي بمتوسط حسابي مقدرا: 

منهم یقع ذكائهم فوق المتوسط في حین %50ستانفورد بینیه على أفراد مجتمع ما فإنه یتوقع أن 

).268ص.2002-2001،(الزغلولالنصف الآخر منهم تقع درجات ذكائهم تحت المتوسط. 

116و 84من أفراد المجتمع تتراوح درجات ذكائهم حول المتوسط أي بین %68یتضح من الشكل أن 
منهم تقع درجات %16) ،كما أن 1) وانحراف معیاري مقداره (+1- درجة أي بین انحراف معیاري مقداره (

وهم %84منهم تقع درجات ذكائهم تحت %16وهم یمثلون فئة الذكاء المرتفع في حین 116ذكائهم فوق 
اء المنخفض، وفیما یلي وصف لفئات الأفراد حسب توزیع درجات ذكائهم: ذوي الذك
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) فأكثر، وهؤلاء 131: وتشمل الأفراد المتفوقین عقلیا التي تبلغ درجات ذكائهم (فئة الموهوبین عقلیا-أ
یمتازون بقدرات عقلیة فائقة ویظهرون على أنهم أقوى جسدیا وأكثر صحة ونشاطا من الآخرین والقدرة على

التكیف مع المواقف المختلفة.

ویمتاز هؤلاء الأفراد 131إلى 121: وتضم الأفراد الذین تقع درجات ذكائهم بین فئة الأذكیاء- ب
بقدراتهم على أداء المهمات الأكادیمیة وغیر الأكادیمیة وبمجهود أقل .

) وهؤلاء یستطیعون 120-115: وتشمل الأفراد الذین تقع درجات ذكائهم بین (فئة ما فوق المتوسط-ج
أداء المهمات المختلفة بسهولة ویسر. 

) ویشمل هؤلاء غالبیة الأفراد 110- 90: وتشمل الأفراد الذین تبلغ درجات ذكائهم بین (فئة المتوسط-د
ویمتازون بقدرات عقلیة عادیة .

یستطیعون النجاح ) وهؤلاء89- 81: وتضم الأفراد الذین تقع درجات ذكائهم بین (فئة ما دون الوسط- هـ
في المهمات الأكادیمیة إلا أنهم یواجهون بعض الصعوبات.

) ویحتاج هؤلاء الأفراد 79- 70تشمل الأفراد الذین تتراوح درجات ذكائهم بین (فئة الضعف العقلي:- و
إلى برامج تعلیمیة خاصة وقد یستطیعون النجاح في بعض المهارات الأكادیمیة والقیام ببعض المهن 

یطة .البس

) فأقل ومثل هؤلاء یحتاجون إلى 69: وتشمل الأفراد الذین تقع درجات ذكائهم عند (فئة التخلف العقلي-ز
).270-269ص.2002الزغلول،(برامج تعلیمیة وتدریبیة خاصة 

إن الدراسات التي أجریت لمقارنة النساء بالرجال أو البنین بالبنات الفرق بین الجنسین في الذكاء:3- 3
في الذكاء العام أسفرت على وجود فروق في الذكاء ولكنها فروق ضئیلة جدا، فقد أجرى بحث في اسكتلندا 
على البنین والبنات ووجد أن البنین یسبقون البنات بأربع درجات على أحد الاختبارات الفردیة في الذكاء، 
ولكن عندما طبق على المجموع الكلي اختبار جمعي زادت درجة البنات على درجة البنین بدرجتین، وعلى 
ذلك فالفروق التي توجد في الذكاء العام لیست ذات دلالة كبیرة والأغلب أنها ترجع إلى ظروف تطبیق 

الاختبار. 
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نوعیة مثل اللغة والتذوق والجمال وكذلك أسفر تطبیق اختبار بینیه للذكاء عن تفوق البنات عن عوامل 
والمهارات الاجتماعیة، بینما تفوق البنون في الریاضیات وفي الأعمال المیكانیكیة وكذلك وجد أن البنات 

أكثر تفوقا في القدرة على القراءة وفي الطلاقة اللفظیة .

عاما ووجد أن 13وطبقت بطاریة اختبارات على مجموعة من البنین والبنات الذین یبلغون من العمر
البنات یتفوقن على البنین في الأعداد والطلاقة اللفظیة وفي الاستدلال وفي الذاكرة، بینما تفوق البنون في 

).182ص.2000،(العیسوي.الأمور المكانیة كإدراك العلاقات المكانیة أو الدقة في الإدراك الحسي

نظریات الذكاء:- 4
سنذكر منها نظریتین فقط :هناك العدید من النظریات التي

نظریة العاملین: 1- 4

هي أول نظریة لتنظیم السمة، قامت على التحلیل الإحصائي لدرجات الاختبارات، قدمها عالم 
النفس البریطاني شارلس سبیرمان وتشیر النظریة إلى أن كل الأنشطة العقلیة تشارك في عامل عام للذكاء 

)gأو (یطلق علیه سبیرمان العامل العام 

بالإضافة إلى وجود عدد من العوامل النوعیة یختص كل منها بنشاط عقلي مفرد، وأي علاقة إیجابیة بین 
أي وظیفتین تفسر في ضوء العامل العام، وجمیع العوامل النوعیة ترتبط بصورة أو بأخرى بالعامل العام. 

ویوضح الشكل التالي: 

ارتباطا عالیا كل منهما بالآخر، 2و 1ارتباط الاختبارین 

لأن كل منهما یتشبع تشبعا عالیا مع العامل 

كما تظهر المساحة المضللة بینما تمثل )gالعام (

المساحة البیضاء في كل اختبار العامل 

النوعي أو تباین الخطأ.

مع كل منمنخفضا) ارتباطا 3بینما یرتبط الاختبار (

مع العامل العام. منخفضاالاختبارین الآخرین لأنه یتشبع تشبعا 

العامل العام

g1

2

3

): يوضح شكل  الارتباط 03شكل رقم (
(شلبي: لسبيرمانالمفترض في نظرية العاملين 

)63-62، ص2001
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العام، مما وهذا ما دفع بسبیرمان إلى اقتراح وجود اختبار واحد یفترض فیه وجود تشبع عالي على العامل 
یجعله بدیلا عن عدة اختبارات مختلفة لقیاس الذكاء.

لذلك اختبارات العلاقات المجردة كأفضل أداة لقیاس العامل العام، مما دفع لصدور عدة رمانبیسویقترح 
اختبارات استجابة لهذه الفكرة مثل اختبار المصفوفات المتدرجة لرافن واختبار كاتل للذكاء النقي حضاریا، 

)63-62، ص2001: (شلبيلوجود عوامل طائفیة إلا أنه لم یولیها الاهتمام الكافي. سیبرمانوقد تنبه 

نظریة ثورندایك: 2- 4

تبالغ في رمانبیسوجه ثورندایك نقده الشدید إلى نظریة العاملین لسبیرمان، فكان یرى أن نظریة 
بسیط الحقائق العلمیة، وأن سبیرمان قد بنى نظریته على عینات محدودة بعد تطبیق اختبارات قلیلة،  ت

تنظر إلى العقل على أنه مجموعة الملكات بجزئیةوتتلخص نظریة ثورندایك التي تعتبر نظریة ذریة 
المستقلة استقلالا تاما والمتخصصة تخصصا تاما، فالذكاء یتكون من عدد كبیر من العوامل المنفصلة أو 
العناصر، فكل أداء عقلي عامل منفصل أو عنصر مستقل إلى حد ما عن باقي العناصر الأخرى، وإن 

لمظاهر ولذلك ینكر ثورندایك وجود أي صفة عامة للعقل، كان یشترك مع كثیر من العناصر في بعض ا
فهو ینبذ مفهوم الذكاء العام ویستبدل به صورا نوعیة للذكاء، وقد قسم ثورندایك الذكاء إلى ثلاثة أنواع 

سبق الإشارة إلیها في المفهوم الاجتماعي للذكاء. 

كثیرا من الاختلاط والارتباك، ولذا نجد ویرى ثورندایك أن مزج هذه الأنواع الثلاثة من الاختبارات یحدث
وهو یقیس 1926الذي نشره عام CAVDأن ثورندایك قد صمم اختباره المعروف للذكاء وهو اختبار 

الذكاء المجرد ویتكون الاختبار من أربعة مقاییس : 

ص .1994،(معوض.) D)، إتباع التعلیمات (V)، مفردات (A)، الاستدلال الحسابي (Cإكمال الجمل (
128 -129.(

العوامل المؤثرة في الذكاء: - 5
یرى العلماء أن تأثیر الوراثة على الذكاء مستمد من مصدرین أساسیین یعتبران العوامل الوراثیة: 1- 5

كدلیل هما: 

* أن هناك ارتباط بین أنماط وراثیة شاذة وبین الأداء على الاختبارات العقلیة، فمثلا هناك بعض الأفراد 
yأو كروموزوم xالذین یعانون من خلل في التركیب الكروموزومي، كأن یغیب من خلایاهم كروموزوم 

سط أقرانهم في القدرات وتسمى هذه الحالة باسم أعراض تیرنر، وقد وجد أن لدیهم مستوى أعلى عن متو 
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اللفظیة ومستوى أقل في القدرات المكانیة ،كما أن الزیادة في كروموزوم معین لدى فرد ما وتسمى هذه 
الحالة بأعراض داون، ترتبط بالتخلف العقلي المسمى بالمنغولیة.

ن فردین من أفراد * أن الدراسات التي أجریت على عائلات كثیرة أثبتت أنه كلما ازداد التشابه الوراثي بی
)23- 22ص.2002،(الأحمديهذه العائلات كلما مالت درجاتهم على اختبارات الذكاء على التشابه 

تعتبر البیئة عامل مؤثر في ذكاء الأفراد وذلك في ضوء ثلاث وجهات نظر لیست العوامل البیئیة:5-2
منفصلة كثیرا وهي: 

الجو الذكائي الذي یعیش فیه الطفل یؤثر على ذكائه، وهو یرى العالم زاجونیك في نظریته الشهیرة أن - 
سنوات یعیش وحیدا مع والدیه 5مرتبط إلى حد كبیر بعدد أفراد الأسرة ،فإذا ما افترضنا أن طفلا عمره 

عمر 12.3والوالدین والابن من متوسطي الذكاء ،فإن الجو الذكائي العام الذي یكتنف هذا الطفل یساوي 
باعتبار ثبات العمر العقلي عند هذه السن والعمر العقلي للطفل 16عقلي لكل من الوالدین عقلي (العمر ال

، ویقسم المجموع على ثلاثة) بینما في الأسر كبیرة العدد فإن هذا الجو الذكائي ینخفض، مما یترتب 5
وله محدود، علیه أن یكون نصیب الطفل فیه من الاستثارات العقلیة التي یتلقاها من الراشدین من ح

فتنخفض لدیه القدرة على الإنتاج الفكري بنوعیه التقاربي (الذكاء) والتباعدي (الابتكار) على عكس الأسر 
قلیلة العدد، ولا یخفى بالطبع ارتباط حجم الأسرة بمستواها الاقتصادي والاجتماعي .

فیها احتمال اكتشاف الأطفال أن الفقر یرتبط بحیاة مزدحمة ملیئة بالضوضاء وغیر منظمة ومتوترة، یقل - 
لمعلومات جدیدة وتعلم النتائج المترتبة على الأفعال قیاسا بأقرانهم من الأغنیاء أو متوسطي المستوى ولمثل 

هذه المتغیرات دور لا ینكر في نمو ذكاء الأفراد. 

قادرین على التفرغ ارتباط الفقر بسوء التغذیة لدى كل من الآباء والأبناء، حیث یكون الآباء مرهقین غیر- 
لمساعدة أطفالهم على تنمیة قدراتهم ، بالإضافة إلى أن الفقر یحول بین الآباء وبین  النمو الثقافي والفكري 
المرتبط بشراء الكتب والمجلات الثقافیة، مما یؤثر تأثیرا مباشرا على قدرتهم على مشاركة أطفالهم في حل 

سوء التغذیة على قدرة الأطفال أنفسهم على التمثل والاستیعاب المعضلات الفكریة التي تواجههم وتأثیر 
)27، 26ص .2002،(الأحمديللملومات التحصیلیة والعقلیة المرتبطة بالذكاء.

الذكاء: قیاس - 6
في إجراء سلسلة طویلة من 1905- 1896قضى بینیه ما بین الاختبارات الأدائیة اللغویة: - 1- 6

البحوث على الأطفال الأسویاء وغیرهم، مجریا أنواعا عدیدة من الاختبارات لمختلف الملكات وفي عام 
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ر سیمون دراسة الطرق التي بینیه والطبیب الفرنسي تیودو لفراداطلبت وزارة المعارف الفرنسیة من 1904
التعلم في المدارس الفرنسیة، فعكفا على وضع ببطءیمكن أن تستخدم في تصنیف الأطفال الذین یتمیزون 

باسم 1905مقیاسها المشهور للذكاء بغرض التمییز بین الأطفال الأسویاء وضعاف العقول، وقد نشر عام 
). 37- 36- 35ص .1982،(أبو حطبر مقسمة كالتالي: اختبا30سیمون للذكاء، ویتكون من –مقیاس بینیه 

: وتشمل من اختبار التآزر البصري وفهم عن طریق اللمس ، الفهم عن طریق * اختبارات النمو الحركي
البصر والرؤیة. 

القصوى وتشمل:الأداء*اختبارات 

خطین والتمییز بین : كتسمیة الأشیاء من صورها والتمییز الحسي بین طولاختبارات التفكیر المعرفي-
اختبار.18وزن شیئین ...وهذه تشمل 

: وتتضمن ثلاثة اختبارات فقط. لابتكاريااختبارات التفكیر -

18: وتضم كل من اختبار تكرار ثلاثة أرقام، تكرار جملة تتكون من اختبارات الذاكرة بأنماطها المختلفة-
)139ص.1982،(أبو حطبكلمة ، الذاكرة البصریة ، رسم الأشكال  من الذاكرة ، اختبار مدى ذاكرة الأرقام. 

وعمل العدید من الباحثین على ترجمة هذا الاختبار إلى عدة لغات وقد نقله إلى العربیة لویس كامل ملكیة
، محمد عبد السلام أحمد ،وفي الولایات المتحدة الأمریكیة أشرف تیرمان بجامعة أستانفورد على نقله 

بینیه وبعد ذلك أجرى وأصبح الاختبار یعرف باسم ستانفور1916وتنقیحه حیث أخرج عمله الأول سنة 
(عبد الحفیظ 1972- 1971تیرمان ومیرل عدة تعدیلات على هذه الصورة آخرها كان السنة الدراسیة لسنة 

)188ص.1993،مقدم

الاختبارات الأدائیة الفردیة: - 2- 6

هذه الاختبارات تطبق على فرد واحد ولا تعتمد على اللغة بل تعتمد على الأداء وما یفصح عنه 
: نذكر منهاالفرد من عملیات عقلیة مختلفة تبدو في أدائه وسلوكه الحركي ومن أهم هذه الاختبارات

هذا الاختبار لیقیس به الذكاء عن طریق حل 1924أعد بورتیوس سنة اختبار المتاهات: - أ
)115ص.1994،. (السیدالمتاهات المتدرجة في صعوباتها تبعا لتدرج الأعمال الزمنیة المتتالیة
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اختبار تكملة الصور ولوحات الأشكال: - ب

من صور أو أشكال أو مجسمات لتكملة یقوم هذا النوع من الاختبارات على وضع أو ضم أجزاء 
صور وأشكال معینة ،ویعتبر اختبار بنتر و باترسون من أقدم الاختبارات الأدائیة وأكثرها شیوعا 

وهذه الاختبارات متدرجة في الصعوبة وتحسب درجات الاختبار تبعا 1917لاستخدامها بنجاح منذ عام 
الزمن الذي یستغرقه المفحوص وفي أجزاء أخرى لاختلاف أجزائه ومكوناته،ففي بعض الأجزاء یرصد

یرصد الزمن وعدد الحركات التي یقوم بها المفحوص أثناء أدائه الاختبار.

وهذا الاختبار یعتبر أدائي مصور لا یتطلب قراءة وتعلیمات شفویة وهي قریبة إلى خبرات الأطفال في 
تدائیة. حیاتهم الیومیة، ویصلح التطبیق على تلامیذ المرحلة الاب

اختبارات شبه أدائیة: - 3- 6

قام 1939یمكن اعتبار مقیاس وكسلر بلفیو للراشدین اختبار لغوي أدائي ویقیس ذكاء البالغین، ففي عام 
سنة ویتكون اختباره 70إلى 10دافید وكسلر بوضع الاختبار وتم تقنینه على أفراد تتراوح أعمارهم من سن 

)82- 81-80- 79، ص1994(خلیل میخائیل معوض: أدائیة 5منها لفظیة و 6اختبارا ، 11من 

وتشمل اختبارات: المقاییس اللفظیة: -أ

المعلومات العامة .- 

الفهم العام أو القوة على فهم مبررات عدد من المواقف أو النظم الاجتماعیة التي     - 
یواجهها الشخص، مثل: لماذا یوجد قانون .

الاستدلال الحساب أو إجراء عملیات حسابیة .- 

المتشابهات أو ذكر أوجه الشبه بین شیئین مختلفین في الظاهر، مثل: الفأر والفیل ، المكافأة والعقاب - 

المفردات أو تعریف الكلمات .- 

ن الأرقام. إعادة الأرقام أو تذكر سلسلة م- 

المقاییس الأدائیة:- ب

تكمیل الصور (إدراك أوجه النقص في صورة معینة). - 
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ترتیب الصور (تكوین قصة) .- 

تجمیع الأشیاء (تجمیع أجزاء صور مفككة) .- 

رسوم المكعبات (محاكاة لرسوم وتصمیمات تتدرج في صعوبتها) .- 

). 352ص،ب س..(عبد الحلیمم كل رقم)رموز الأرقام (نقل سریع لعلامات أو شفرة أما- 

سنوات ونقله 5وقد تم تقنین هذا الاختبار بعنایة كبیرة بعد فترة من التجریب والمعالجة الإحصائیة استمرت 
ولویس ملیكة ، بقصد تقنینه بالنسبة للبیئة إسماعیلإلى العربیة الدكتوران محمد عماد الدین 

). 121ص.2000،(المعایطةالمصریة

اختبارات الذكاء الجماعیة: - 4- 6

من إعداد الأستاذ إسماعیل القباني عن اختبار بالارد وقد عدل القباني في اختبار الذكاء الابتدائي: -أ
سنة ویرجع 15إلى 7اختبار بالارد بالإضافة والحذف لیوافق البیئة المصریة ویصلح في التطبیق من سن 

33سؤالا والثاني 31ختبار من جزأین ، الجزء الأول عبارة عن ویتكون الا1928منذ تاریخ الاختبار
.)91ص.1994،(معوضسؤالا والأسئلة متدرجة في الصعوبة .

إعداد الأستاذ إسماعیل القباني ویصلح التطبیق على تلامیذ المرحلتین اختبار الذكاء الثانوي: - ب
سؤالا یتناول سلاسل الأعداد وإدراك 58ن سنة ویتكون الاختبار م18إلى 12الإعدادیة والثانویة بین 

).173، ص1998(عبد االله: العلاقات بین الكلمات والاستدلال وإنتاج الجمل

أعد هذا الاختبار الدكتور أحمد زكي صالح على أساس اختبار اختبار القدرات العقلیة الأولیة: -جـ
ثیرستون للقدرات العقلیة الأولیة ویشمل الاختبار المصري على : 

اختبار الإدراك المكاني. -اختبار معاني الكلمات .        - 

اختبار العدد .-اختبار التفكیر .                 - 

سنوات 8لدكتور أحمد زكي صالح ویصلح لقیاس الذكاء ابتداء من سن أعده ااختبار الذكاء المصور: -د
سؤالا كل منها یسأل الفرد أن 60سنة وهو اختبار متجانس الأسئلة ،حیث أنه یتكون من عدد 17حتى 

أشكال حسب ثبات الاختبار بطریقة 5یبحث عن الشكل المخالف في كل مجموعة من الأشكال،یتكون من 
حسب صدق الاختبار بإیجاد معامل 0.85و 0.75تراوحت معاملات الارتباط بین التجزئة النصفیة و 
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الارتباط بینه وبین الناتج العقلي العام، كما یقاس باختبارات القدرات العقلیة الأولیة ووجد أن معامل الارتباط 
)  134ص.1996،(مجدي0.34یساوي .

اختبارات الذكاء المتحررة من أثر الثقافة:- 5- 6

: إعداد الباحثة الأمریكیة جودانف، یتطلب هذا الاختبار من المفحوص رسم صور اختبار رسم الرجل-أ
لرجل ویقیس هذا الاختبار دقة الطفل في الملاحظة وارتقاء تفكیره المجرد ولیس المهارة الفنیة في الرسم 

درجة حل جزء من الجسم ورسمه الطفل وتفاصیل الملابس إعطاء،ویصحح هذا الاختبار على أساس 
وحدة للقیاس. 73ر ذلك من التفاصیل التي بلغت وغی

مستویات، 3مقاییس تمثل 3: إعداد العالم الأمریكي ریموند كاتل ویتكون الاختبار من اختبار كاتل- ب
وقد نقله إلى العربیة الدكتوران أحمد عبد العزیز سلامة، عبد السلام عبد الغفار ویصلح هذا المقیاس لقیاس 

سنة وكذلك الراشدین العادیین ولهذا المقیاس صورتان متكافئتان 13-8ن یتراوح أعمارهم ذكاء الأفراد الذی
اختبارات هي: 4ویمكن أن یطبق هذا المقیاس فردیا أو جماعیا ویتألف هذا المقیاس من 

)175ص.1998،(مجدي سلاسل الأشكال، تصنیف الأشكال، مصفوفة الأشكال، الشروط
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الفصل الثاني

خلاصة: 
یختلف الأفراد في قدراتهم العقلیة ولاسیما الذكاء ویشیر مفهوم الذكاء إلى جملة قدرات تتمثل في القدرة على 

التربويبمحیطهمباشرةتتأثرللفردإن  هذه القدراتو التعلم وحل المشكلات والتكیف والتفكیر المجرد 
بعضقام.الشعوبمختلفمنالأفرادبینفردیةفروقلوجودوالسیاسي، ونظرًاوالثقافيوالبیداغوجي

جعلنا نحاولماوهذاالجزائربلدنافيوحتىالمسلمةالعربیةالمجتمعاتلتخدمروائزالمختصین بتكییف
.على الفصل اللاحق وهو فصل تكییف الروائز النفسیة التعریج



الروائز :الثالفصل الث
وتكییفھاةالنفسی

تمهيد:
تعريف الروائز النفسية.-1
.الجيدخصائص الرائز النفسي-2
.النفسيةائزو الر ف  تصني-3
الروائز النفسية.ستخداممجالات ا-4
.التكييفتعريف  -5
مراحل تكييف الروائز النفسية.-6
الشروط الواجب مراعاتها من طرف مطوري الروائز في عملية  -7

التكييف. 
العوامل المؤثرة في صدق الروائز المكيفة (المنقولة ثقـافيا).-8
كيفة (المنقولة  العيوب والمشكلات الموجودة في الروائز الم-9

ثقـافيا).

خلاصة
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الفصل الثالث

:تمهید
إن عملیة التكییف الروائز النفسیة لا تعني فقط عملیة ترجمة لمحتویاتها في رمز لغوي جدید ولكن 
الأمر هو یختلف لأنه عبارة عن تكییف أداة قیاس من حضارة إلى حضارة أخرى مختلفة عن التي 

في أساسیةأدواتالتربویة فهي تشكل أوعیادیة للروائز مكانتها الهامة في الممارسة الو ،صمم فیها
:إلى، وفي هذا الفصل سنتطرق النفسي في عملیة الفحص النفسانيالأخصائيممارسة 

مجالات تعریف الروائز النفسیة، خصائص الروائز النفسیة، الشروط الواجب توافرها في الرائز،
یف الروائز النفسیة، الشروط الواجب مراعاتها استعمالات الروائز النفسیة، تعریف التكییف، مراحل تكی

من طرف مطوري الروائز في عملیة التكییف، العوامل المؤثرة في صدق الروائز المكیفة (المنقولة 
ثقافیا)، العیوب والمشكلات الموجودة في الروائز المكیفة (المنقولة ثقافیا).
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الفصل الثالث
:النفسیةالروائزتعریف1-

:ریفات عدیدة للروائز النفسیة منهاهناك تع
لتقیس أعدتالرائز النفسي هو مقیاس في علم النفس وهو عبارة عن مجموعة منظمة من المثیرات 

دراسة الشخصیة أوسمات معینة في الشخصیة أوبعض العملیات العقلیة كیفیة أوبطریقة كمیة 
بمختلف جوانبها الدینامیة.،ككل

استجابات یمكن للسیكولوجي أووسائل مقننة تثیر لدى الفرد ردود فعل بأنهاالروائز rayیعرف راي 
)9ص،1996(فیصل عباس ،یسجلهاإن

أوكمیةبطریقةلتقیسأعدتالمثیراتمنمجموعةبأنهیعرفهBean:(1953 )تعریف بین 
أوشفهیةأسئلةهنارالمثییكونوقدالنفسیةالخصائصأووالسماتالعقلیةالعملیاتكیفیة،بطریقة
أوصورًا،أوالموسیقیةالنغماتأوالهندسیةالأشكالأوالأعدادمنسلسلةتكونقدأوكتابیة،أسئلة
)21ص،1993،. (مقدماستجاباتهأوالمستثارالفردعلىتؤثرمثیراتكلهاوهذهرسومًا

تقدمالتيالمهاراتمنمجموعةأومهارة"بأنهالرائزیعرف)Annett)1974ما جون انیت أ
یحاوللكيالمفحوصمننطلبهشيءحول رقمیةدرجاتأودرجةتنتجوالتيمقنن،شكلفيللفرد
)22ص1993.،(مقدم.أداءه

منمعینةلعینةموضوعيمقیاسهوالنفسيالرائز:Anne Anastasy(1976 )تعریف 
السماتمنسمةتعكسقدالمیكانیكیة،أوأواللفظیةالفردقدرةتعكسقدهنا،سلوكوكلمةالسلوك

أوعمالعلىالحركیةالأداءاتمنمجموعةتعكسقدأو،الانطوائیةأوكالانبساطیةالشخصیة
) .المثالسبیلعلىالأصابعمهارةلقیاس(الراقنةالآلةعلىكالكتابةمعینةأجهزة

:لنفسي الجیدخصائص الرائز ا2-
:ما یليصفات الاختبار الجید أهممن 

الموضوعیة:-أ
كذلك لیس هناك تحیزا في لیس هناك تمایز في عملیة التطبیق ،نه ن نضمن أأعند تطبیق الرائز لابد 

والشيء الموضوعي هو عملیة التصحیح وعملیة تفسیر نتائج الرائز ،والموضوعیة تعنى عدم التحیز ،
.منهاالتأكدللآخرینلى حقائق خارجیة ولیست ذاتیة یمكن القائم عالشيء 



الروائز النفسية وتكييفها

32

الفصل الثالث
:الشمولیة- ب

نه مجموعة من البنود أو الأسئلة تمثل القدرة، أو الخاصیة محنا في تعاریفنا للرائز النفسي أسبق أن ل
ما كانت المطلوب قیاسها، ومعنى ذلك أنها یجب أن تمثل هذه القدرة أو هذه الخاصیة ومكوناتها وكل

)161ص.1998. (الرحمن،قدر على القیاس وأدقمثیلا كانت الأدلة أأدق ت

:الحساسیة-ج
نه لا یستطیع قیاس المسافة أإلامثلا التلمیذ یستخدم المسطرة لقیاس المسافات أي القدرة على التمییز
حت مناسبتها لما تقیس تأوالأداةالضواحي، وهذا ما نسمیه حساسیة إحدىإلىبها من وسط المدینة 

بینو هو المالذكاء التي تستخدم في مجال اكتشاف روائز أنالظروف الراهنة للقیاس، فیمكن القول 
العادیین وهكذا (جاب الأطفالتصبح حساسة لقیاس الذكاء عند مجموعة من لاالأطفالوالعباقرة من 

)68ص.2012االله، 

الصدق:-د
ئز الصادق یقیس الوظیفة التي زعم أنه یقیسها الصدق هو أن یقیس الرائز ما أعد لقیاسه أي أن الرا

ولا یقیس شیئا آخر.
الصدق هو إلى أي مدى یؤدي الرائز عمله كما یجب علیه أن یؤدیه.

ومن طرق الصدق:
الصدق التنبؤي. 
صدق المحتوى.
صدق المفهوم.

الصدق التلازمي. 
الصدق السطحي.

الثبات:-ه
شمولیة من أكثرالنفسیة بعد الصدق، لأن الصدق الاختباراتخصائصأهمیعد مفهوم الثبات من 

، وذلك لأننا لا نمتلك الاختبارما تحقق صدق إذاأن هذا القول لا یعني الاستغناء عن الثبات إلاالثبات، 
ومن طرق ثبات ، لذا ینبغي تقدیر الثبات فضلا عن تقدیر الصدقالاختبارأدلة قاطعة على صدق 

الاختبار:
.الاختبارإعادةطریقة -أ

طریقة التجزئة النصفیة.-ب
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الفصل الثالث
المتكافئة.طریقة الصور - ج

:المعاییر- و
كانت هذه الدرجة د ما في الرائز سواءمستوى قیاسي نرجع إلیه لفهم دلالة الدرجة التي حصل علیها فر 

الصحیحة ،أو إلى الزمن تشیر إلى درجة الفرد الكلیة في إجابته على أسئلة الرائز أي عدد الإجابات 
كلفنا فرد بكتابة الآلة الكاتبة ومن أنناناإذا فرض.الذي استغرقه في الإجابة على هذه الأسئلة

؟ أم هو متوسط نه سریع أم هو بطيءقیقة فهل هذا أكلمة في الد30ملاحظتنا له تبین انه یكتب 
)24. ص،1996(عباس، السرعة؟ انه لكي یمكن لنا الحكم علیه

:النفسیةالروائزتصنیف3-
وإذاالقیاس،إلىعالمكللنظرةنظرًاوذلكالروائز،تصنیفحولوالمختصونالعلماءاختلفلقد

تصنیفاتلمختلفالعرضهذاخلالمنوسنفصلهابعضهاتكملنجدهاالتصنیفاتهذهإلىجئنا
:وهيالروائز

في ضوء تصحیح ووضع علامات الامتحان:1- 3
:إلىوائز تصنف الر 

موضوعیا الرائزأوالعلامة للسؤال إعطاءكان إذاموضوعیا الرائزروائز موضوعیة: حیث یكون -أ
الموضوعي ائزر الوهذا مرتبط بخصائص وقواعد یعبر عنها 

أوالفنیة كالإنتاجیاتمقال أسئلةالتي تتضمن الروائزوهي الذاتیة :الروائزأوالمقال روائز- ب
أورسما أومقالة أكثرأوصحح اثنان فإذاالعلامة إعطاءحیث تدخل الذاتیة عند الخلافةالأعمال

سیختلفون في وضع العلامة بل قد یقدم المصحح نفسه علامتین مختلفتین في مناسبتین فإنهمتلوینه
الذاتي.أوبخصائص وقواعد ومزایا یعبر عنها الرائز المقالي أیضامرتبط  مختلفتین ،وهذا النوع 

التعییر:أوانطلاقا من درجة التقنین 2- 3
:إلىفانه یمكن تقسیم الروائز 

في الاختبارات ومواد الأخصائیینمعیرة :وهذا یعني اختبارا یعد من قبل أومقننة روائز-أ
هذا النوع  ینتجه أنالعلامات كما وإعطائهه توملاحظالرائزلإدارةالتخصص بطرق معیرة ومبلورة 

وتصحیحها إدارتهافي الرائز وذوي العلاقة مع مراعاة الأخصائیینوبإشرافیون الناشرون والتجار 
وتفسیرها تحت ظروف معیرة ومحددة

في مجال للروائزوع من الروائز الغالبیة العظمى نغیر رسمیة یعدها المعلم: ویمثل هذا الروائز-ب
غیر معیرة لكنه یمكن مقارنة یببأسالالتربیة والتعلیم وهي اختبارات تصمم من قبل المعلمین وتتمیز 
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الفصل الثالث
المعلم المحددة وأهدافتتلاءممن الروائز تمتلك عدة خصائص ومزایا أخرىنتائجها مع مجموعة 

.لعینة من الطلاب الذین یقوم المعلم بقیاس قدراتهم في موضوع دراسي ما
رائز:لاإدارةأسلوبإلىاستنادا 3- 3

سین هما:قسمین رئیإلىكما یمكنك تصنیف الروائز 
أوالإكلینیكياختبارات فردیة تصمم لتدار على فرد واحد في جلسة اختبار خاصة كالفحص -أ

قربا منه واقوي على تحقیق أكثرمع المفحوص تجعله آلفةصلة إقامةالعیادي حیث تتاح فرصة 
أهدافه

ت نفسه اختبارات جمعیة: تصمم هذه الاختبارات لتجرى على مجموعة كبیرة من الناس في الوق-ب
یدار من قبل شخص واحد أنشیوعا واستخداما في مجال التربیة حیث یمكن لرائز جمعي الأكثروهي 

.اكبیرة لرائز مبأعدادیقدم فیه مفحوصون 
للغة في عملیة الرائز:ى في ضوء الاهتمام المعط4- 3

:إلىفانه یمكنك تقسیم الروائز 
المفحوصین اللغویة مثل التشابه والاختلاف بین لملاحظة استجابات الأهمیةروائز لفظیة:تعطى -أ

...الخلأسئلةإجاباتالمفاهیم واستقصاء التناظرات الشفویة وتعریف كلمات ومفاهیم وكتابة 
أداءروائز المهارات العملیة: وتصمم لمشاهدة الاستجابات غیر اللفظیة مثل أوأدائیةروائز -ب

نفسیة حركیة للمفحوصین.نشاطاتأیةالریاضیة ووالنشاطات آلةتجمیع وتفكیك جزء من أو مهمة 
في ضوء الاهتمام المعطى لعامل الوقت:5- 3

:إلىیمكنك تصنیف الروائز 
من التركیز على أكثروضبطها الإجابةروائز السرعة:حیث یكون التركیز فیه على سرعة -أ

نة من الضبط والتي مهمة بدرجة معیأداءالمعرفة.حیث یتمكن الطلاب من خلالها في أوالمحتوي 
تمثل الهدف الحقیقي للقیاس وعلیه ففي هذا النوع من الرائز فان السمة التي یجب قیاسها هي سرعة 

.الأداء
.التوسع المعرفي في مجال موضوع معینأوالعمق أوروائز الدقة: بهدف تقدیر حدود القدرة -ب
في ضوء طبیعة مجال القیاس المعرفي مقابل العاطفي:6- 3

:إلىتقسم 
أن: من اجل تحدید حجم قدرات المفحوص والتي بها یتم محاولة ما یمكن الأقصىالأداءروائز -أ

أقصىبحیث یتوقع من المفحوص بذل قصارى جهده لیحصل على یعمله عندما یبذل قصارى جهده 
علامة ممكنة في الاختبار.
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الفصل الثالث
لسلوكیات الطبیعیة تحت تقدیر الاستجابات العادیة واإلىالطبیعي: وتهدف الأداءاختبارات -ب

أوعاداته أواتجاهاته أویعبر عن مشاعره الحقیقیةأنظروف عادیة بحیث یتوقع من المفحوص 
.أرائهأواعتقاداته أوتفصیلاتهأوأدائه

بناء على تحدید فقرات الاستجابة لنوع القدرات العقلیة:7- 3
من ذاكرته الإجابةحیث یقدم الشخص بهدف اختبار الذاكرة باستدعاء الاستجابة:أوروائز تزوید -أ

ویستدعي الاستجابة للسؤال.
الصحیحة لكل فقرة وما على الطالب الإجابةأورائز اختیار الاستجابة: بحیث یقدم الاستجابة -ب
،روائز والخطأیختار الاستجابة من عدة بدائل معطاة مثال ذلك:الروائز من نوع الصح أویحدد أنإلا

لاختیار من متعدد.اأسئلةالمزاوجة ،
لنوع القرار:أوفي ضوء استخدام الروائز للتعلیم الصفي 8- 3

:إلىتقسم أنیمكن 
مدى درجة اتقانا أوتستخدم لتحدید المهارات التي تعد كمتطلبات سابقة رائز تحدید المستوى:-أ

د والقابلیة :روائز الاستعداذلكنموذج تعلمي یناسب الطلاب مثال أفضلرائز أوهداف لمساق ما 
الذات.استبیاناتالقبلي وتقرر والرائز

ف دالتكوینیة :وهي تلك الروائز التي تستخدم للتقویم المرحلي وتهأوالبنائیة أوالروائز المرحلیة -ب
:إلى
تحدید مدى تقدم تعلم الطالب..1
المعلم والطلاب بتغذیة مرتدة.تزوید.2
التعلمأخطاءمعالجة .3
تعلم معین بهدف معالجتها.وائز التي تستعمل لتحدید صعوباتالروائز العلاجیة :وهي الر - ج
وهي الروائز التي تستخدم للتقویم الختامي وهدفها الرئیسي هو تحدید النهائیة:أوالروائز الختامیة -د

علامات وإعطائهمللأهدافالطلاب إتقانالتحصیل في نهایة مقرر دراسي من اجل تعیین مدى 
المعلم.بإعدادهاتخداما هي روائز التحصیل التي یقوم اسالروائزأكثرمناسبة و

بناء على كیفیة تفسیر علامات الرائز:9- 3
:إلىتقسم 

صمم لیزود الفاحص بمعاملات صدق  إذامعیاري بأنهروائز معیاریة المرجع: یصنف الرائز -أ
یمكن تفسیر الأساسوعلى هذا تفسر بمقارنتها مع علامات المجموعة محددة جیدا في اختیار معین

یكون معدل وسط وسیط منوال كما یمكن أنعلامات الفرد باتخاذ مجموعته معیارا والذي یمكن 
رتبتها المئینیة بین المجموعة كلها.أومقارنتها مع علامة كل فرد لتحید موقعها النسبي 
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الفصل الثالث
ضوء صمم لینتج علامة اختبار تفسر فيإذاروائز محكیة المرجع :یسمى الرائز بمحكي المرجع -ب

محددا وموصوفا بوضوح وهذا المستوى من الأداءمحكي مستقل وفي هذه الحالة یكون مستوي أداء
)59ص1992،ملحم(نقوم.أوالأداء یخدم كمرجع مقابل كعلامة رائز سنقارن 

:النفسیةالروائزمجالات استخدام - 4
ریة لمعرفة نقاط الضعف والقوة عند ضرو فهي ،وأوسعها استخداماالنفسیة الأكثر انتشاراالروائز تعتبر

الشخص، وذلك من أجل تحدید الخطط الملائمة لتلافي النواحي السلبیة وتعزیز النواحي الإیجابیة ، كما 
وتساعد أیضا ختیار نوع الدراسة والمهنة في المستقبل ،لافي توجیه الطلبة وإرشادهم الروائز تساعد هذه

. لمناسبفي وضع الشخص المناسب في المكان ا
ذات أهمیة في الوقت الحاضر بهدف وضع الفرد في نوع الدراسة أو النفسیة الروائز تعتبر كما 

، یؤدي به إلى زیادة والاجتماعي، حتى یتوفر له قدر كاف من التوافق الشخصي تلاؤمهالمهنة التي 
(الظاهر ن ناحیة أخرى الرضى عن العمل المدرسي أو المهني من ناحیة، وإلى رفع مستوى كفاءته م

).99ص1999خرون،وآ
بقصد تحلیل الاقتصادیةلإرشاد والتوجیه وفي المؤسسات االنفسیة في كثیر من المجالات  كالروائزتطبق 

قدرات الفرد ومواهبه واستعداداته ومیوله والتعرف على الكثیر من الجوانب المختلفة لشخصیة الفرد. 
وما علیها ومواضع وحدود استخدامها ، وفهم الأسس الروائزفهم ما فالسیكولوجي الممارس علیه أن یت

النفسي.الرائز العامة التي ینبغي علیه احترامها عند إعداد وتطبیق 
یختار من بینها حسب متطلبات الموقف،وأن یكون الروائزللسیكولوجي مجموعة متنوعة ومتعددة من 

وسنه ومستواه الذهني والثقافي والتعلیمي ختاره الفاحص مناسب لجنس المفحوصاالذي الرائز 
الرائزوالاجتماعي بحیث لا تختلف هذه الخصائص عن خصائص المجموعة التي قنن علیه

).22ص.1996(عباس،

تعریف التكییف:- 5
بخلقیتعلقفي حقیقتهالأمرولكنلمحتویاتها،ترجمةعملیةفقطتعنيلاالروائزتكییفعملیةإن

مختلفذلكإلىیضافوالإبدال،والإضافةالتحویلعملیاتبمختلفیتعلقافیموذلكالجدید
داخلللتجریبالتعدیلعنالناتجةالبنودتخضعإذالإحصائیة،العملیاتوالنظریةالتبریرات
.أكبرمجتمععلىالأخیرالتقنینیأتيثمأوليتقنینشكلفيالجدیدالمجتمع
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الفصل الثالث
والتقالیدوالعاداتواللغویةالثقافیةالخصوصیاتتحدیدومعینرينظخطإتباعمعناهرائزفتكییف
لأنهترجميمنهثركأبعدا تكییفیاالجدیدالرائزیعطيلكيوهذاالرائز،منهنبعالذيالمجتمعودیانة
.الأولىعنتمامامختلفةحضارةإلىحضارةومجتمعمنأداةموائمةأوتكییفعملیة
عملیةهوأخروسطعلىمعینلوسطمخصصرائزتكییفأننستنتجیفالتعر هذاخلالومن

التكییفوهذا،استعمالهتمكینأجلمنوذلكالجدیدالوسطظروفمعتتلاءمتعدیلاتإجراءتستلزم
.الاجتماعیةوالثقافیةالعواملفيأغلبهاتتمثلوالتيالوسطهذامتغیراتجمیعمعیحدث

بعین الاعتباریأخذأنعلیهجزائريعربيوسطإلىأوربيلوسطصمخصأجنبيرائزفتكییف
، خلیفيوتقالید (من عاداترجببنمفهومفيجاءآماوالثقافیة التربویةالاجتماعیةالعوامل
)15ص.2012

مراحل تكییف الروائز النفسیة: - 6
الفرق الوحید بینهما هوان وهي تقترب جدا من البناء والتصمیم لان التكییف یعتبر بناء من جدید، و 

الباحث في عملیة التكییف أو إعادة التكییف لا یحمل الأطر التفسیریة، ولا النظریات التي یستند إلیها 
الرائز، بل یعتبر كل ذلك من الأمور المسلمة والمحسومة ولا یبحث فیها، وعموما یتبع الخطوات 

التالیة:
.اختیار عینة الأفراد بهدف التمثیل.1
عن أولي للرائز، وهدفه التقنین القبلي ویناء الفرضیات حول البنود الواجب تفسیرها والبحثتطبیق.2

.العناصر التكیفیة في الرائز
.تغییر الرائز في شكله الجدید وهو ما یقابل مرحلة اختیار عینة الأسئلة أثناء بناء الرائز لأول مرة.3
علي ومنه نتحصل على التعییر التطبیق النهائي للصیغة الجدیدة وهو التقنین الف.4

بإمكاننا حساب الصدق والثبات وموضوعیة القیاس أو الاكتفاء بأرقام صاحب الرائز وعدم التشكیك في 
) 80ص.2012(جاب االله، تلك الخصوصیات. 

الشروط الواجب مراعاتها من طرف مطوري الاختبارات في عملیة التكییف: - 7
تبدو عملیة تطویر وتكییف الاختبارات النفسیة معقدة إلى درجة معینة نظرا إلى الاختلافات الثقافیة 
واللغویة الموجودة بین المجموعات المقصودة والمجموعات الأصلیة لذا وجب على مطوري الاختبارات 

لتكییف -ITC–ختبار النفسیة وتكییفها إتباع التعلیمات التالیة موجودة في دلیل الهیئة الدولیة للا
الاختبارات النفسیة:

بالنسبة إلى تطویر الاختبار وتكییفه یجب إتباع التعلیمات التالیة:7-1
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الفصل الثالث
التأكد من أن عملیة التكییف تأخذ بعین الاعتبار الاختلافات اللغویة الثقافیة للمجموعات المقصودة.-أ

ار، البنود، مناسبة للغة وثقافة جمیع إقامة الأدلة بان اللغة المستخدمة في تعلیمات الاختب-ب
المجموعات التي یطبق علیها الاختبار.

إقامة دلیل على أن اختیار أسلوب الاختبار، هیكلة البنود، قواعد الاختبار مألوفة للمجموعة - ج
المقصودة.

عة التي إقامة دلیل على أن محتوى البنود والمواد المنبهة في الاختبار مألوفة بالنسبة إلى المجمو -د
ستقوم بالاختبار.

إعطاء دلیل على تكافؤ كل النسخ في ثقافات مختلفة.- ه
التأكد من أن خطة جمع المعطیات تسمح باستخدام أسالیب إحصائیة مناسبة لإقامة تكافؤ البند -و

والبنیة والمنهج وفي نسخ الاختبار في لغات مختلفة.
التكافؤ في لغة النسخ للاختبار.استخدام أسالیب إحصائیة مناسبة من أجل إقامة - ز
التعرف على العناصر التي یمكن أن تحدث مشكلات أو تكون غیر مناسبة لإحدى المجموعات - ك

المشاركة.
توفیر معلومات عن صدق الاختبار المكیف للمجموعة المقصودة.- ل
توفیر دلیل إحصائي عن تكافؤ البنود لكل المجموعات المقصودة.-م
لاختبار المكیف غیر المتكافئ للمجموعة المقصودة مع الدرجات العامة للاختبار. عدم ربط بنود ا-ن
)Hambleton & al, 2005(

الإدارة (مطبقي الاختبار) فیجب إتباع التعلیمات التالیة:إلىبالنسبة 7-2
.الاختبارمتشابهة إلى حد كبیر عبر المجموعات التي تجري الاختباریجب أن تكون بیئة إجراء-أ

الإجراءاتجمیع واتخاذ، الاختبارمحاولة توقع المشكلات التي یمكن أن تحدث أثناء إجراء -ب
.للاختبارتقدیم الإرشادات مناسبة للمطبقین المناسبة لمعالجة هذه المشكلات، مع

وطرق الاستجابة التي قد الإداریةالإجراءاتضمان إدراك العناصر المتعلقة بالمواد المحفزة، - ج
التي تم الحصول علیها عن طریق تفسیر الدرجات.الاستنتاجاتمن صدق تخفض 

الأصلیةالعمل على أن تكون لغة إرشادات الإداریین في اللغة المستهدفة هي نفسها في اللغة -د
وتكون مقللة من المتغیرات غیر المرغوب فیها عبر المجموعات.

وطریقة إدارته في محیط ثقافي الاختبارأوجه یقدم وصفا دقیقا لكل الاختبار التأكد من أن دلیل - ه
جدید.
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الفصل الثالث
الإداریین(المطبقین للاختبار) فضولیین، ویجب أن تكون العلاقة بین الإداریونیجب أن لا یكون -و

حد، ویجب إتباع القواعد الواضحة التي جرى وصفها في دلیل أدنىإلىقلیلة الاختباروالذین یجرون 
الاختبار.

التوثیق/ تفسیر النتائج، یجب إتباع التعلیمات التالیة:بالنسبة إلى 7-3
عند القیام بعملیة نقل الاختبارات النفسیة من ثقافة إلى ثقافة أخرى یجب توثیق التغیرات مع الدلیل -أ

الذي یدعم تكافؤ النسخة المكیفة للاختبار.
جتماعیة/ الثقافیة والبیئیة توفیر معلومات محددة عن البنود التي یمكن أن تؤثر فیها المفاهیم الا-ب

عند إجراء الاختبار، مع وضع إجراءات لتحلیل تلك التأثیرات في تفسیر النتائج.
أن لا یؤخذ اختلاف الدرجات بین المجموعات التي قامت بالاختبار كقیمة ظاهریة. على الباحث - ج

). 12ص2006.،هامبلتونمسؤولیة تفسیر هذه الاختلافات من الأدلة التجریبیة (

المكیفة (المنقولة ثقافیا):العوامل المؤثرة في صدق الروائز- 8

المكیفة للاستخدام في لغات وثقافات أخرى، وهي الروائزهناك خمسة عوامل تقنیة تؤثر في صدق 
طریقة جمع الأخیروتدریب المترجمین، عملیة الترجمة، عملیة التكییف، وفي اختیارنفسه، الاختبار

بیت التكافؤ:المعطیات لتث

:الاختبار1- 8

في لغة وثقافة مختلفة، فعلیه أن یضع في الحسبان الاختبارإذا كان الباحث یعرف أنه سیستخدم 
، وإذا اخفق في ذلك فسینتج عن ذلك صعوبات في الاختبارالثقافة في بدایة عملیة تطویر و اللغةتلك 

,Hambleton& Patsulaالمكیف. (الاختبارخفض صدق إلىعملیة التكییف والتي تؤدي بدورها 
1999(

من مواد محفزة له، فیما یخص المفردات، تركیب الجمل، والتي من الممكن الاختبارشكل اختیارإن 
تشكل صعوبة في عملیة الترجمة الجیدة. فالبنود التي لا یوجد ما یماثلها في الثقافة التي ینقل إلیهاإن

مثال البنود الخاصة بالنقود لأن العملات تختلف من بلد إلى أخر، ومن تحذف على سبیل الالاختبار
، كما هو الحال في الموضوعات الخاصة الاختبارغیر ممكن إیجاد تكافؤ في ترجمتها لوضعها في 

والممیزة لثقافات معینة مثل "كلمة الهوكي" فهي غیر مألوفة في عدة ثقافات، ویمكن رفضها والاستعانة 
مشي في الحدیقة أو نشاطات أخرى یمكن أن یكون لها معنى في ثقافات أخرى.على بمقاطع عن ال

اذهبالذي نقوم بتكییفه لا معنى لها في البیئة العربیة، فالبند " الاختیارفي كنیسة"سبیل المثال كلمة "
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الفصل الثالث
البند لابد كل سبت إلى الكنیسة" لا معنى له في البیئة العربیة وفي البیئة الجزائریة بصفة خاصة. فهذا 

على نفس الهدف من البند.الإبقاءمن تغییر معناه وكلماته لكن مع 

المواقف، المفردات، والتعابیر التي لا یمكن اختیارأما في معیار الشخصیة فیجب أن یؤخذ الحذر في 
تكییفها بسهولة عبر الثقافات مختلفة، فیمكن أن یكون بعض أنواع السلوك عادیا في العالم الغربي 

المحادثة في الحفلات" لیست لها معنى في أحبلكن له معنى مغایر في ثقافات أخرى، فجملة " و 
ثقافة لا یكون فیها الحفلات أو حیث لا تذهب النساء إلى الحفلات أو حیث المبادرة بالحدیث یمكن أن 

).19ص 2006.،هامبلتون(یكون تصرف غیر مقبول.

وتدریب المترجمین:اختیار8-2
لحمایة أخطار استخدام مترجم واحد مع تفضیلاته یكون هناك عدة مترجمین مؤهلینن أیجب

مع اللغات ومتآلفینوفي نفس الوقت یجب أن یكون المترجمون مؤهلین وخصوصیته اللغویة،
المستخدمة في الترجمة، كما یجب أن یكونوا على معرفة جیدة وبشكل خاص بالثقافة التي یترجم إلیها

، إذ أن الدقة الاختبارأن یكونوا على معرفة بالموضوعات التي یتناولها الأفضلكذلك من . الاختبار
والفروق في المعنى لا یمكن أن یراها المترجم الذي لیس له معرفة بذلك الموضوع، 

عملیة الترجمة:8-3

تخدم في ت، أي أن اللهجة هي الهدف المساختبار قد تهدد اللهجات في لغة ما صدق تكییف الا
في عملیة البدءعملیة التكییف الذي یمكن تطبیقه في اللغة الواحدة، فهذه النقطة یجب الانتباه لها قبل 

تكرار الكلمات قد یكون قیما في الحصول على إحصاءأنالتكییف، ویجب تنبیه المترجمین لها، كما 
من عدة كلمات بذات التواتر ترجمة الكلمات والتعابیر المكونة الأحسنصالح، ومن اختبارترجمة 

(المعنى، عدد الكلمات، الدلالة) في اللغتین وذلك للسیطرة على الصعوبات عبر اللغات. إن المشكلة 
هي أن لوائح تواتر الكلمات والتعابیر لیست متوفرة دائما وهذا سبب أخر لتفضیل المترجمین الذین لهم 

لیس معرفة اللغتین فقط.إطلاع على كلتا الثقافتین الأصلیة والمستهدفة و 

النفسیة، فمن الممكن أن لا یكون الاختباراتفي تكییف الأحیانتستعمل اللامركزیة في بعض 
لبعض الكلمات أو التعابیر مترادفة (كلمة تحمل نفس المعنى) في اللغة المستهدفة،كما أنه من الممكن 

ي یُنقل إلیها. إن عملیة اللامركزیة تتضمن أن لا توجد تلك الكلمات أو التعابیر في تلك اللغة الت
أساس لغوي مترادف بین اللغتین (الأصلیة استخدامأجل منختبارمراجعة اللغة الأصلیة للا

في مرحلة التحضیر في ذات الأصليالاختباروالمستهدفة)،إن عملیة اللامركزیة ممكنة عندما یكون 
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الفصل الثالث
التقویم اختباراتفة، وهذا یكون موجود عند إعداد الوقت الذي یتم فیه إنجاز نسخة اللغة المستهد

Hambleton)المعتمدة في العالم الاختباراتالعالمیة، وبعض  & al, 2005).

:والاختبارتكافؤ البنود لإقامةخطط جمع المعطیات وتحلیلها 4- 8

وبنوده في الاختبارهناك ثلاث خطط شائعة الاستعمال في جمع المعطیات لتقویم التكافؤ في بنیة 
لغات مختلفة، وفیما یلي تقویم تلك الخطط:

الخطة الأولى:-أ

یفترض أن یكون الطلبة مزدوجي على الطلاب باللغتین (الأصلیة والمستهدفة)،الاختبار نقوم بتطبیق 
الموجود الاختلافاللغة لدیهم مهارة متساویة في كلتا اللغتین، فالمیزة من هذه الخطة أنه یمكن ضبط 

.النسختین بحیث یمكن جمع البنود التي یختلف فیها الطلاب وذلك من أجل اقرار التكافؤفي 

الخطة الثانیة:-ب

المترجم ترجمة راجعة، على والاختبارالأصليالاختبار، الاختبارینفي هذه الطریقة یتم تطبیق 
اء المشاركین في كل من طلاب ذوي اللغة الواحدة ، ویتم التعرف على تكافؤ البنود بمقارنة أد

اختبارفي كل بند، ویمكن استخدام التحلیل العاملي على معطیات المجموعة من كل الاختبارین
ومقارنة بناء تلك العوامل. إن میزة هذه الطریقة هي أنه باستخدام نموذج واحد من المشاركین وبالتالي 

) Hambleton& Bollwark, 1991خصائص الأفراد كما في الطریقة السابقة(اختلافتجنب 

بالإضافة إلى ذلك هناك عیبان رئیسیان یضعفان عملیة استخدام طریقة جمع المعطیات وهما:

اللغة المستهدفة بمعنى أنه لا الاعتبار واختبارمعطیات تجریبیة المتحصل علیها لا تأخذ بعین 
دف من البحث هو تطبیق النتائج یستخدم طلاب ذوي اللغة الواحدة في اللغة المستهدفة مع أن اله

باللغة المستهدفة وعلى طلاب اللغة المستهدفة ذوي اللغة الواحدةالاختبارعلى نسخة 
على الإشرافالنتائج المتحصل علیها لا تكون مستقلة لأنه لا یمكن استبعاد نتائج التعلم من -1

الترجمة اختبارالطلاب في في لغة المصدر الأصلیة ولا تأثیر التعلم على أداءالأولالاختبار
الراجعة، 
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الاختباروهنا یجب الموازنة بین الخطتان المذكورة أنفا من أجل التقلیل من تأثیرها في صدق -2

.)22p.Hambleton & al, 2005(المكیف 

الخطة الثالثة:- ج

یأخذ طلاب في لغة المصدر، و الاختبارفي هذه الطریقة یأخذ طلاب لغة المصدر أحادیو اللغة 
في اللغة المستهدفة، في هذه الطریقة لا یهم التجانس بین الاختباراللغة المستهدفة أحادیو اللغة 

.نظریة الاستجابة للمفردة استخدامالمجموعتین، خصوصا في حالة 

إن میزة هذه الطریقة هي أن مجموعة المصدر والمجموعة المستهدفة تستعمل كلاهما في عملیة 
الخطة الأولى والتي تستعمل أفراد من اللغة المستهدفة فقط وفي الخطة الثانیة تستعمل عكسالتحلیل

أفراد اللغة الأصلیة وبالتالي یمكن إجراء تكافؤ بین المجموعتین.

:)المنقولة ثقافیا والمستعملة في الجزائر(كلات الموجودة في الروائز المكیفةالعیوب والمش- 9

اختباراتب الاختبارات النفسیة المنقولة ثقافیا إلى ثقافات أخرى هي إلى أن أغلKaufmanیشیر 
ت ووسائل القیاس الأخرى التي تتسم بسهولة اختبار منحازة ثقافیا، كما أن هناك عددا واسعا من الا

تقیس عددًا قلیلاً من مؤشرات السمة التي یفترض أن یقیسها هذا الاختباراتالتطبیق، إلا أن هذه 
. الاختبار

لتتفق والرؤى النظریة والتصورات الحدیثة في وتكییفهااختباراتولهذا جاءت الدعوة لضرورة إعداد 
تفسیر السلوك الإنساني وجوانبه المتعددة، مع مراعاة الخصوصیة الثقافیة للمجتمعات والأفراد والسیاق 

والدعوة لأهمیة إحلال ، لیس هذا فحسب، بل الاختباراتالموقفي للظاهرة محل الدراسة في محتوى تلك 
أمریكیة المُعربة التي لم تعد محتویاتها ت التقلیدیة والأنجلواختبار ت الحدیثة محل الااختبار تلك الا

).19ص 2006.،هامبلتون(تلاحق التطورات السریعة في المتغیرات المعرفیة والتعددیة الثقافیة.

ستخداماتها في قیاس جوانب الشخصیة المختلفة وتنوعها وتعدد االاختباراتوعلى الرغم من كثرة تلك 
فت العدید من نها خلّ ها الناس في البیئة الجزائریة، فإوالسلوك البشري والمشكلات النفسیة التي یقابل

الإشكالیات التي أسهمت بشكل كبیر في الحد من فعالیة ونجاح عملیات القیاس والتقویم وعدم تحقیق 
ومن أهم هذه الإشكالیات: ن عملیات الترجمة والتقنین الخاضعة لهاالهدف المنشود منها والناتجة ع

أنجلو سكسونیة وأمریكیة الصنع والبناء، وتم تعریبها اختباراتالمستخدمة هي الاختباراتأغلب 1- 9
اختلافوتطویرها بما یخدم الباحث في دراسته المیدانیة على البیئة العربیة، هذا على الرغم من 
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صیة للأفراد في المجتمعات الغربیة والمجتمعات العربیة، بالإضافة للتباین الثقافي الخصائص الشخ

).1991والقیمي بینهما(أبوحطب وصادق، 
مترجمة بطریقة تسمح للمفحوصین بتزییف الاستجابة، خاصة تلك الاختبارات غالبیة 2_9

لداخلي للفرد. فقد تتطلب التي تقیس جوانب خاصة في الشخصیة، أو تكشف عن العالم االاختبارات
بعض البحوث النفسیة أن یعطي المفحوص بیانات عن نفسه بشكل مباشر كما هو مرغوب فیه في 
الثقافة التي یعیش فیها، وهذا ناتج على أن الترجمة السیئة قد تكشف عن المعنى الكامن للبند وتجعل 

المفحوص یتجنب أن یعطي الإجابة الصحیحة.
المُعربة لا یتفق محتواها مع ثقافة المجتمع، ولا تخاطب الفرد الجزائري ، الاختباراتمعظم 3- 9

وبالتالي لا یهتم بها أو یجیب عنها بشيء من الموضوعیة والدقة، وفي معظم الأحوال تتسم إجابته 
باللامبالاة، ویترتب على ذلك توصل البحث لنتائج مضللة لا تعكس واقع السمة المقاسة. 

تكمن خلف بعض الإختبارت، خاصة التيلتصور النظري أو المقاربة النظریةعدم وضوح ا4- 9
تلك التي یستخدمها باحثون غیر واعین بدرجة كافیة بأهمیة المنطلقات والبناءات النظریة في بناء 

ناء بصدق بالبالأحرىللاختبار أو الداخليالنفسیة، وهذا ما یؤثر في الصدق الاختباراتوتعییر
النظري.

مُعدة للتطبیق على فئة معینة في البیئة الأصلیة،مع هذا یقوم الباحثون الاختباراتبعض 5- 9
أخرى(حنا بتطبیقها على عینات أخرى متباینة ثقافیًا واجتماعیًا وعمریًا في بیئات ثقافیة 

).45.ص1991وآخرون،
الاختباراتأغلب ت في الوطن العربي هي تحیزها، فاأن الإشكالیات التي واجهت الإختبار 6- 9

).1990المقننة یدعي البعض أنها متحیزة ثقافیا (عبد الفتاح، 
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:خلاصة

الاختبارات النفسیة تعتبر من بین أدوات القیاسیة التي تعبر عن التحیز الثقافي، إذ أن الاختبار هو أولا 
یه، لهذا فان الاختبارات وقبل كل شئ مادة حضاریة تستمد مضمونها من حضارة المجتمع الذي یطبق ف
تعبر بالفعل على لأنهاالنفسیة الفاعلة هي التي تكون ناتجة من عمق ثقافة المجتمع التي تطبق فیه، 

داخل هذه الثقافة (الكفاءات الذهنیة، الكفاءات الاجتماعیة، الكفاءات الوجدانیة.....)، كما فرادالأمستوى 
.   وأولیاتهتعبر عن حاجیات المجتمع 
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الفصل الرابع
:تمهید
بحثهعناصرترتیبعلىراقادالباحثمنتجعلمحددةمنهجیةمعینلموضوععلمیةدراسةأيتتبع

الدراسةهذهانجازفياتبعناهاالتيالمنهجیةعرضالفصلهذافيوسنحاول،متسلسلمنطقيبشكل
:یليكما

الدراسة الاستطلاعیة:- 1
تجریبه في البیئة الجدیدة, أو, بهدف اختبار الرائز الإجراءاتعملیة تكییف رائز تتطلب سلسلة من إن

دون القیام بأي تعدیلالأولیةفي صورته لهذا قمنا بتجریب رائز الذكاء المصور على العینة الجزائریة  
سنة بابتدائیة12_10مابینأعمارهمالتي تتراوح المرحلة الابتدائیة منتلمیذ40حیث تم تطبیقه على 

)01(انظر الملحق رقم أولىكمرحلة سلیمسالمي

أفرادل بتعلیمات الرائز كانت مفهومة من قأنالتحقق من إلى،ه المرحلةكما نهدف من خلال هذ
التعرف على دلالتها وفهم التلامیذ لمعاني من اجل الرائزصورالعینة الجزائریة, وتحلیل مختلف

الصحیحة وكانت في متناول الجمیع الإجاباتالتي تحصلت على اكبر عدد ممكن من صور الرائز
ي بذلك عنها وهالإجابةمن الأغلبیةمعرفة البنود التي لم یتمكن وأیضاوهي بذلك لا تكون عائقا 

إشكالتطرح 

لأساسیة.الدراسة ا- 2

المنهج المتبع:- 1- 2
لا یقف عند حدود وصف الظاهرة موضوع البحث، ولكنه یذهب [المنهج الوصفي كما یبدو من التسمیة 
]إلى أبعد من ذلك فیحلل ویفسر ویقارن

الظاهرة كما توجد في الواقع ویهتم بوصفها وصفاً دقیقاً ویعبر تعتمد على دراسة[والمنهج الوصفي عامة 
یوضح والكمي یعطینا وصفا رقمیاعنها كیفیا أو كمیاً، فالكیفي یصف لنا الظاهرة ویوضح خصائصها،

).11،ص2000، ربیع(]المختلفة الأخرىمقدار هذه الظاهرة أو حجمها ودرجات ارتباطها مع الظواهر

.یتفق مع الهدف من هذه الدراسةأن المنهج الوصفيةومما سبق ترى الباحث
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:وعینتهاالدراسةمجتمع - 2- 2
المؤسسات أسماءسحببواسطةقرعةإجراءطریقعنالمقیاسفیهاسیطبقالتيالابتدائیات اختیارتم
الدراسة .لتمثل مجتمع ابتدائیات 4عشوائیة  حیث وقع الاختیار على بطریقة،

:والجدول التالي یوضح توزیع أفراد مجتمع الدراسة

یوضح توزیع أفراد مجتمع الدراسة( 01 )رقمجدول

سیلتان بتدائیاتاسم الا
الدراجي

حي 
التجزئة 

04رقم

بركة 
عمار

أول 
نوفمبر

المجموع

1507080100400التلامیذعدد 

: الأولالتطبیق 
وهذا عن إرجاعسحب دون بأسلوبتم سحب عینة البحث عشوائیا للحصول على عینة عشوائیة 

حیث بلغ حجم عینة التطبیق طریق كتابة أسماء التلامیذ في قصصات ویتم اختیارها عشوائیا 
لتوفیر إمكانیةلم تكن هناك إذرائز الذكاء المصور داخل قاعات الدرس إجراءفردا كان 60الأول

وقلة عدد الحجرات .الأقسامفارغة، لوجود اكتظاظ في قاعات 

تم تطبیق الرائز على التلامیذ بعد التأكد من سلامة الرائز حیث تم تقدیم التعلیمة الخاصة برائز 
و تم تحدید زمن الرائز بان یكون موحدا ودقیقا.علیهاالإجابةوكیفیة الأمثلةالذكاء المصور وشرح 

التطبیق الثاني:
عینة وقمنا بتعدیلات الفرد من60حیث طبقنا علىولالتطبیق الأهي المرحلة التي تلي المرحلة 

العربیة وتغییر الأرقامإلىالیونانیة الأرقاموهي تغییر الأولىفي المرحلة إدراكهاتم شكلیة على الرائز
الأسدخماسیة تغییر صور الحیوانات الغیر الواضحة مثل إلىبعض الصور مثل النجمة السداسیة 

والنمر  
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السهولة والصعوبة وتباین مفصل للصور وهذا بقیاس معاملإحصائيوبعد تطبیق الرائز قمنا بتحلیل 

البنود وهي تحلیل البنود.

الثالث:التطبیق
أداة حیث وزعتلمیذت138في هذه المرحلة تم تطبیق علىوالأولىالثانیة المرحلةانطلاقا من 
الموجودین على مستوى سنة 12سنوات الى10من أعمارهمالذین بلغت تلامیذالدراسة على 

لتعلیمة من إضافةحیث تم تعدیل الصور وتغییرها وترتیبها مع ، بطریقة عشوائیةالأربعبتدائیاتالا
السیكومتریة الخصائصو معاملات السهولة والصعوبةالرائز وحسابإجراءاجل ضبطها وزیادة لوقت 

واستخراج المعاییر لكل مرحلة عمریة وهي المرحلة النهائیة

التكییف:وهي مرحلة التطبیق التي تم فیها 

مع  الوقت فق مع البیئة الجزائریة ایتو تعدیلات لرائز الذكاء المصور حسب مابإجراءقمتحیث 
أهمعلیها الرائز، وتتمثل في بنيالتيوالقوانین النظریة بالأسس، لكن دون المساس أیضاالحاضر 

الخطوات التي اتبعناها لمحاولة تكییف رائز الذكاء المصور فیما یلي:

من خلال واضحة ومفهومةأنهالم یتم تعدیل في التعلیمة رائز الذكاء المصور حیث .1
العینة. أفرادوالثاني من قبل الأولالتطبیق 

فیما یخص أمثلة رائز الذكاء المصور، قمنا بتوضیح بعض الرسومات واستبدال بعضها .2
بأخرى وإضافة مثال توضیحي للأشكال للتوصل إلى فهم المعنى المطلوب وهذا في المثال 

شكال وضوحا ومثال للأأكثرحیوانات  -أكثر وضوحاامرأة(وضع صورة 3و2و1رقم 
)للتوضیح

عبارة عن 57،60-52-50- 46- 43- 42- 40- 35-32-22التالیة:الأرقامالبنود ذات .3
نسبة النجاح فیها، هندسیة فمن خلال نتائج التطبیق الثاني كشفنا انه انخفضتأشكال

وعلى الرغم من هذا لا یمكننا تعدیلها نظر لجهلنا للقوانین النظریة التي بنیت علیها هذه 
تغییرها.إلى، لهذا لم نلجأ الأشكال

-28-24- 22- 21- 17- 16- 14- 13- 11- 9- 7-2-1التالیة: الأرقاملبنود ذات ا.4
تم تغییر على بعض ،59- 56- 55- 52- 45-46-50- 43- 40- 37- 34- 33



منهجية البحث والإجراءات الميدانية

49

الفصل الرابع
أنعلى مستوى بعض البنود،كما ركزنا على بإضافاتوأحیانا، بأخرىالرسومات واستبدالها 

غیرنا فیها أنناعلى غیرها من البنود هو أیضامن سابقاتها، وما یمیزها أكثرتكون واضحة 
وسنعرض في ما، لكن تحمل نفس المعني أخرىمن مرة برسومات أكثرالرسومات المتكررة 

:یلي مختلف التعدیلات
حدیثة أقلامإلىالأقلامتغییر :2البند رقم
في التطبیق أوضحصور إلىوالحصان والنمر الأسدتغییر في الحیوانات :5البند رقم
حدیثأثاثإلىالمطبخ أثاثتغییر :7البند رقم
كرسي حاسوبإلىتغییر الكرسي من متحرك :9البند رقم
حدیثأثاثإلىالمدرسة أثاثتغییر :14البند رقم
توضیح الرجل الذي یعمل.تم توضیح في الصورة ب والصورة ه:16البند رقم
الى جوربتم تغییر في صورة ه:17البند رقم
وسائل احدث بدون المساس بالمعنىإلىتم تغییر : 21البند رقم
وسائل احدث بدون المساس بالمعنى    إلى: تم تغییر 22البند رقم
الصورة هصورة أوإلى: تم تغییر 21البند رقم
صور احدث توافق البیئة المحلیة    إلى: تم تغییر في كل صور24البند رقم
صورة ه: تم تغییر في الصورة ج وال33البند رقم
صور احدث بدون المساس بالمعنى    إلى : تم تغییر34البند رقم
تبدیل لصورة أ بتفاحة وأیضاصور احدث إلى: تم تغییر 37البند رقم
حدیثة تتوافق بأوانيقدیم لم یتم التعرف علیه فاستبدل لأنهأوانيإلى: تم تغییر 40البند رقم

مع البیئة الجزائریة
احدثأوانيإلى: تم تغییر 43البند رقم
أوضحشجرة إلىالصورة أ : تم تغییر 45البند رقم
الى شكل ثریةفي الصورة د: تم تغییر 46البند رقم
الى شكل مزلاجفي الصورة ه: تم تغییر 47البند رقم
تغییر في شكل قبعة الرجلتوضیح الصورة ج: تم 50البند رقم
حیوانات واضحةإلى: تم تغییر في صور 52البند رقم
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صور حدیثة    إلى: تم تغییر في الصور 53البند رقم
صور حدیثة    إلى: تم تغییر في الصور 56البند رقم

غیر مستعملة في بیئتنا الیوم وعدم أصبحتوالتي الأدواتالصور قدم بعض حیث لاحظنا في بعض
موافقة للمحیط  الجزائري أكثرأخرىة الجزائریة لذا قمنا باستبدالها برسومات انتماء بعض الرسومات للثقاف

تطورا وأكثر

التعدیل لم یشمل فقط البنود التي انخفضت أنإلىالإشارةملاحظة: من خلال هذه الخطوات، تجدر 
قدیمة أشكالنسبة النجاح فیها بل شمل بعض البنود التي ارتفعت نسبة النجاح فیها لكونها تحتوي على 

لا تنتمي للثقافة الجزائریة.أوغیر واضحة أو

:الدراسةحدود - 3- 2
اجري التطبیق الأول والتطبیق الثاني في الفصل الثاني والتطبیق الثالث في الفصل الحدود الزمانیة :

.2017- 2016من العام الدراسي الثالث 

التي ذكرت سابقا بمدینة المسیلةالأربعفي المدارس الأساسیةالدراسةأجریت:المكانیةالحدود-
.(سیلتان،بركة ،حي التجزئة ،أول نوفمبر)

:الدراسةأداة- 4- 2

:رائزوصف ال- 1- 4- 2

لا لأنهیصنف رائز الذكاء المصور ضمن روائز الذكاء العام غیر اللفظیة الجمعیة, فهو غیر لفظي 
یمكن تطبیقه على لأنه, وهو جمعي الرائزوأمثلةكوسیلة اتصال في شرح تعلیمة إلاغة لیعتمد على ال

في وقت واحد بواسطة فاحص واحد. وقد ثبت من المیادین المختلفة التي استعمل فیها الأفرادعدد من 
وهو من اقتباس احمد زكي صالح عن رائز الأوليهذا الرائز انه مفید جدا في حالات التشخیص 

)s.p.A,(أیضامؤسسات الخدمة النفسیة وفي البحوث العلمیة ویشیع استخدامه في كثیر من.

, في والأشیاءالتشابه والاختلاف بین الموضوعات إدراكقیاس القدرة على إلىیهدف رائز الذكاء المصور 
من العلاقة بین مجموعةإدراكعلى أصلاالسابعة عشر فما فوق, ویعتمد إلىمن سن الثامنة الأعمار
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الفصل الرابع
) فهو Gذ یعتبر احد روائز العامل العام (وانتقاء الشكل المختلف من بین وحدات المجموعة, االأشكال

للأفرادمخصص لقیاس القدرة العامة 

التناول النظري لرائز الذكاء المصور:
:هو ذلك السیاق العقلي الذي یسمح للفرد باكتساب معارف جدید انطلاقا من )G(تعریف العامل العام 

هما:أساسیینمعارف سابقة, بالاعتماد على قانونین 

ما بین وهو القدرة التي یمتلكها الفرد لاكتشاف المبادئ التي تنظم, وتسیر العلاقاتتعمیم العلاقات:
ظاهرتین.

وتعمیم المبدأ المكتشف, من اجل تحدید العلاقات بین ظاهرتین طإسقاوهو القدرة على تعمیم الارتباطات:
أخریین

رائز الذكاء المصور:إلیهاالنظریة المستند 
یعتمد هذا الرائز على نظریة سبیرمان نظریة العاملین والتي عرضها بالتفصیل في فصل الذكاء بحیث لو 

إدراكهناك مجموعة روائز تقیس القدرة المكونة للذكاء كالقدرة على التذكر والقدرة على أنافترضنا 
), 27-21- 5فردا تحصل على الدرجات التالیة بالترتیب (أنالعلاقات والقدرة على الاستدلال ولنفترض 

هذه الروائز یمثل العامل العام المشترك بین الأولمركبین إلىدرجة كل رائز یمكن تحلیلها أنفنجد 
إيحسب نوع القدرة التي یقیسها أخرإلىجمیعا, والثاني یمثل ذلك المقدار النوعي الذي یختلف من رائز 

)75ص2012(خلیفي, العامل الخاص

كان به فإذاوالعوامل الخاصة, الأولیةفالعامل العام یعتبر بمثابة قاعدة تحتیة تبنى علیها مختلف القدرات 
قصور, فان هذا الخلل سیظهر من دون شك في انجاز وتكامل بقیة القدرات الخاصة.أوخلل 

تقدیم رائز الذكاء المصور:
منها متشابهة في ناحیة ما والشكل الخامس )4(,أشكال)5(بند, یتكون كل بند من 60یحتوي على 

یف, حیث یطلب من كل مفحوص مختلف, وبالتالي الفكرة الرئیسیة التي یقوم علیها هذا الرائز هي التصن
دقائق وهذا ما توضحه تعلیمة الرائز10ینتقي الشكل المختلف في مدة قدرها أن
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الفصل الرابع
طریقة إجراء الرائز:

اقترح احمد زكي صالح خطوات إجراء رائز الذكاء المصور هي:
یفتح كراسته وینظر فیها.أنفرد لأيتوزع الكراسات على التلامیذ, ولا یسمح .1
, ثم یكتب تاریخ الیوم, عمره.الأسئلةیكتب اسمه بخط واضح على كراسة أنیطلب من كل فرد .2
وهي الاسم, التاریخ, السن.الأساسیةالفاحص من كتابة البیانات یتأكد.3
, ثم ینتقل وأسبابهاالصحیحة الإجابة, ثم نناقش الأولعلى المثال الإجابةیطلب من الممتحنین .4

من فهم المفحوصین لطبیعة التأكدهو الأمثلةفي شرح هكذا.ویعود السبب المثال الثالث و إلى
وحتى یتدربوا علیها.الأسئلة

, الآنسنبدأ, ویقول الفاحص:الأقلامیضعوا أنیطلب من الجمیع الأمثلةبعد الانتهاء من شرح .5
صفحة التالیة إلىانتهیت من صفحة انتقل إذا, الأسئلةعلى كل للإجابةدقائق 10وسنعطي 

)6ص1978(صالح, واحد, ابدأ الإجابة؟مباشرة ولا تضیع وقتا طویلا على سؤال 
ملاحظة:لقد تم الأخذ بعین الاعتبار هذه الخطوات في كافة التطبیقات على العینة الجزائریة.

طریقة تصحیح رائز الذكاء المصور:
أ أو المتروك بدرجة ولا یحسب الخطیصحح الرائز وفق المفتاح الخاص, بحیث یحسب الصواب .6

تجمع الدرجات الصحیحة للحصول على درجة كل المفحوص, والجدول التالي یبین بالتاليو 
)8ص1978(صالح, مفتاح التصحیح لرائز الذكاء المصور لأحمد زكي صالح.
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الفصل الرابع

مفتاح التصحیح لرائز الذكاء المصور)02(رقمجدول
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معاییر رائز الذكاء المصور:
الزمنیة الأعمارخانات تمثل إلىفیما یخص المعاییر فقد وضع احمد زكي صالح جدولا مقسما أما

تدل أرقاممن كل عمود توزیعا للدرجات, ویوجد على الیمین خارج الجدول العام ضسنة یت17الى8من 
نسبة أوتدل على نسبة الذكاء المقابلة ولاستخراج المئین أرقامعلى المئینیات ویوجد على الیسار 

خل نحدد العمر الزمني للفرد ثم ندأنإلاالذكاء المقابلة للدرجة الخام التي نالها الفرد, فما علینا 
نسبة أوالعمود الخاص بهذا العمر ونبحث عن الدرجة التي نالها الفرد وتقرأ المئین على الیمین 

)8ص1978(صالح, الذكاء على الیسار, كما هو مبین في الجدول التالي :
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الفصل الرابع
زكي صالح.لأحمدمعاییر رائز الذكاء المصور 03رقم (جدول

الزمنيرالعم
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الفصل الرابع
:قیاساللأداةالخصائص السیكومتریة 

:الثبات
إلىكي صالح حرة أي عشوائیة من الثامنة لأحمدالذكاء المصور زكانت العینة التي قنن علیها  رائ

التالیة أي الأعمارالتاسعة عشر, موزعة على مدارس القاهرة وغیرها من المحافظات, وكذلك كانت من
الألفت ز تجاو وأحیاناالخمسمائة فرد سنة, ولم تقل العینة التي طبق علیها الرائز في سن عن 17بعد 

مرات متكررة أي الأفرادتكرر تطبیقه على نفس إذا: یقصد بثبات الرائز استقرار نتائجه _ثبات الرائز
ملات ثبات هذا الرائز في كثیر امعتطبیقه على الفرد نفسه وقد حسبت أعیدإذایعطي ذات النتائج 

عن طریق تحلیل التباین وتراوحت أوالتي استعمل فیها عن طریق التجزئة النصفیة الأبحاثمن 
وهي اكبر قیمة حصل 0.85وهي اقل قیمة حصل علیها, و0.75معاملات الثبات الناتجة بین 

1978(صالح, تدل على معامل الثبات جید یمكن الوثوق فیه.الأرقامهذه أنعلیها, ولا شك 
)10ص

من قصد بصدق الرائز صحته في قیاس ما یدعى انه یقیس, ویقال صدق الرائز بأكثری:صدق الرائز_
طریقه, وفي دراسة تفصیلیة لهذا الرائز مع مجموعة قویة من الروائز العقلیة التي تقیس مختلف القدرات 

0.48العقلیة ومكونة من ثاني عشر رائز الذكاء المصور مشبع بالعامل العام بمقدار 
وفي 0.36إلىتشبع رائز الذكاء المصور بالعامل العام یصل أنكاظم وجد لأمینةأخرىوفي دراسة 

0.61إلىتشبع هذا الرائز بالعامل العام یصعد أندراسة میشال یونان وجد أخرىدراسة تجریبیة 
رائز الذكاء المصور له درجة مقبولة من الصدق فیما یمكن أنویتضح من كل هذه الدراسات وغیرها, 

التي تتجمع في التنظیم السلوكي للفرد الأداءأسالیب, وهي مجموعة من نطلق علیه القدرة العامةأن
(صالح, التكیف العقلي مع مشكلات العالم الخارجي.أوحل مشكلة أوعلاقة إدراكالذي یساعد في 

)12ص1978

:المستخدمةالإحصائیةالأسالیب_5_2
(spss)وبالاستعانة بالحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة:ومنهجهاضوء أهداف الدراسة وفروضها في 

دمت الأسالیب الإحصائیة التالیة :استخ

.المعیاريحراف الانالحسابي،المتوسطحساب•
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الفصل الرابع
والصعوبةحساب معامل السهولة•
معامل التمییز•
الفروقلحساب''ف''الأحاديالتباینتحلیلاستخدام•
لحساب متوسطات درجات الأفراد''ت''اختباراستخدام•
.معامل الارتباط بارسون•
.جتمانمعامل •
.المئینیات والدرجة المعیاریة والتائیة•



الخامس: عرض وتحلیلالفصل 
ومناقشة النتائج

تمهيد:

.نتائج الفرضية الأولىعرض  - 1

.نتائج الفرضية الثانيةعرض  -2

السابقة.مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات والدراسات-3

استنتاجات .-4
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لخامسالفصل ا
:تمهید

ن تكییف رائز لأضع الفرضیات المناسبة،و إن عملیة تكییف رائز ما تتطلب سلسلة من الإجراءات بهدف 
،  الإحصائیةالذكاء المصور لا یحتاج إلى فرضیات یتطلب إثباتها أو نفیها من خلال استخدام الأسالیب 

تحقق أهداف القیاس وذلك من خلال الإجابة عنها إلى قد تم صیاغة عدد من الفرضیات التي تؤدي لذا ف
وفي بإجراء عدد من التحلیلات الإحصائیة المتعلقة بفعالیة فقرات الاختبار وخصائصه السیكومتریة، 

كله ریة دون القیام بأي تعدیل في شمقدمة هذه الإجراءات تجریب رائز الذكاء المصور على العینة الجزائ
).01ومضمونه (انظر الملحق رقم

كما یهدف هذا التطبیق إلى التحقق من وجود أو عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین العینة 
ئز الذكاء المصور لأحمد زكي صالح.المصریة والعینة الجزائریة في نتائج را

:الأولىنتائج الفرضیة عرض- 1

بین العینة الجزائریة والعینة المصریة في رائز إحصائیةأنه توجد فروق ذات دلالة التي تنص على: 
زكي صالح لأحمدالذكاء المصور 

ائج التطبیق الأول:نت1- 1

نسخة من رائز الذكاء المصور حیث تم تصحیح الرائز بالاعتماد على مفتاح 06بعد توزیع 
ت نتائج الفروق بینالنتائج، تم تفریغها حسب كل فئة عمریة، وكانالتصحیح وبعد الحصول على 

العینة المصریة ممثلا في الجدول التالي: ودرجات درجات العینة الجزائریة يمتوسط

التطبیق فيوالعینة المصریةدرجات العینة الجزائریةالفرق بین متوسطيیبین:)1(جدول رقم
.الأول

وهذا ما المصریةمن متوسط العینة أقلمتوسط الحسابي للعینة الجزائریة الأنیبین الجدول التالي 
مما یعني هناك فروق بین العینة الجزائریة 0.01دالة عند مستوى )وهيT)-10.06قیمة وضحته

على البیئة الجزائریة.الرائزتكییف هذا ومنه یستلزم والعینة المصریة، 

العینة
الكلیة

xsDFTsigالقرار

26.569.011الجزائریة
229-10.060.0001

دال
اإحصائی 34.262.61المصریة
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لخامسالفصل ا
بین العینة الجزائریة والعینة المصریةالفروق) یوضح 2الجدول رقم (

مجموع المربعاتمصدر التباین
درجة 
الحریة

Fمتوسط المربعات
مستوى
الدلالة

التطبیق
الأول

98.533249.2670.598.5530داخل المجموعات
القرار4692.2005782.319مابین المجموعات

دالغیر 4790.7335926.56الكلي
) 0.598) "تحلیل التباین الأحادي" بلغت (F(اختبارمن خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن قیمة 

غیر دالة ، وهذه القیمة الفئة العمریةتبعا لمتغیر الذكاء المصوراختباربالنسبة لأفراد عینة الدراسة على 
فروق بین أفراد عینة الدراسة في رائز دتوجلا)، وبالتالي یمكن القول α=0.05عند مستوى الدلالة ألفا (

% مع 95، ونسبة التأكد من هذه النتیجة المتوصل إلیها هو المصور تبعا لعامل الفئة العمریةء الذكا
%. 5الوقوع في الخطأ بنسبةاحتمال
قمنا بإعداد جدول یتضمن عدد الإجابات الصحیحة الأولنتمكن من دراسة نتائج التطبیق كي لو 

الي:والنتائج كانت في الجدول التوالخاطئة وعدد الإجابات المتروكة وكذا معامل سهولة كل سؤال
روكة في التطبیق الأول.المتوالإجابات:یبین معاملات السهولة )3(جدول رقم

رقم 
البند

م.سمخص
رقم 
البند

م.سمخص
رقم 
البند

م.سمخص
رقم 
البند

م.سمخص

1332340.59313113160,70162423130.51462222180.5
253160.98324110100.8172324130.49473614100.72
3262680.5332426100.48181226220.3248253050.45
4421170.7934418110.84192024160.45492722110.55
5421080.81352910210.74201027230.27504218100.7
62420160.55364010100.8212129180.42511229190.29
7421080.8137421550.74222210280.69522522130.53
82822100.5638722310.24231730220.36533019120.61
9292650.53392912190.7124342520.5854122370.04

101721220.4540511000.84253317100.6655622320.21
113513120.73414315100.74261833100.3556525300.17
123614100.724245780.8727273130.4757524320.17
132422140.5243458100.85282333100.41581526200.37
14411090.8442618160.5929522350.19593320100.62
151723200.43453522100.61302622120.5460138220.03
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یتبین لنا ما یلي:03من خلال الجدول رقم

لا یوجد بند واحد على الأقل أجیب علیه من طرف جمیع أفراد العینة الجزائریة إجابة .1
.صحیحة

.لا یوجد تدرج في الإجابات.2
.32إلى 04من د تراوحت على الإجابات المتروكة معظم البنو .3
تعودهم على راجع إلى یقومون بالإجابة بالرغم من عدم فهمها وهذا الأفرادلوحظ أن معظم .4

عدم ترك الإجابات فارغة.

التي تنص على: :الثانينتائج التطبیق 2- 1

حیث تم تصحیح الرائز ع تعدیلات علیهضبعد و رائز الذكاء المصورنسخة من 60بعد توزیع 
كما هو بالاعتماد على مفتاح التصحیح وبعد الحصول على النتائج، تم تفریغها حسب كل فئة عمریة

مبین في الجدول التالي:

درجات العینة الجزائریة والعینة المصریة من التطبیق یبین الفرق بین متوسطي :04جدول رقم 
ثاني.ال

هذا ما المصریةمن متوسط العینة قلأمتوسط الحسابي للعینة الجزائریة الأنیبین الجدول التالي 
مما یعني هناك فروق بین العینة الجزائریة 0.01دالة عند مستوى )وهيT)-11.32قیمة وضحته 

تعدیل.لىإیحتاجمازال الرائزوهذا ما یؤكد أنوالعینة المصریة،

العینة
الكلیة

xsDFTsigالقرار

27.406.608الجزائریة
229-11.320.0001

دال
إحصائیا 34.262.61المصریة
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) یوضح الفروق بین العینة الجزائریة والعینة المصریة5الجدول رقم (

مجموع المربعاتمصدر التباین
درجة 
الحریة

Fمتوسط المربعات
مستوى 
الدلالة

التطبیق 
الثاني

17,10028,5500,19000,8270داخل المجموعات
القرار2559,3005744,900مابین المجموعات

دالغیر 2576,4005927.40الكلي
) "تحلیل التباین الأحادي" بلغت Fالفرق (اختبار) نلاحظ أن قیمة 06من خلال الجدول رقم (

، وهذه القیمة الفئة العمریةتبعا لمتغیر رائز الذكاء المصور ) بالنسبة لأفراد عینة الدراسة على 0,1900(
لا توجد فروق بین أفراد عینة الدراسة )، وبالتالي یمكن القول α=0.05عند مستوى الدلالة ألفا (غیر دالة 

% 95في رائز الذكاء المصور تبعا لعامل الفئة العمریة، ونسبة التأكد من هذه النتیجة المتوصل إلیها هو 
%. 5مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 

الذي یتضمن عدد الإجابات 07لنتمكن من دراسة نتائج التطبیق الثاني قمنا بإعداد الجدول رقم
بات المتروكة وكذا معامل سهولة بند كما هو مبین في الجدول التالي: الصحیحة والخاطئة وعدد الإجا

یبین معاملات السهولة والإجابات المتروكة في التطبیق الثاني:6جدول رقم 

رقم 
رقم م.سمخصالبند

رقم م.سمخصالبند
رقم م.سمخصالبند

م.سمخصالبند

156400.93313225150.5616342060.63461422140.39
2511020.8432292350.56173119100.62471730240.36
3451050.8233312580.5518322080.62481834160.35
4471210.834211740.5519322080.6249122380.34
5318210.79352523220.52202516220.61501020250.33
6461310.78362523120.5221342240.61511533300.31
73812100.76372322120.51223322100.6521133120.25
83712110.76382322150.5123342330.6531236160.25
9431520.74391919150.524312180.654724120.23
103212160.73402022220.4825322260.5955939290.19
11431700.72411922180.46262618160.5956731120.18
12431700.72422226190.46272720150.5757422220.15
133215140.68431923120.4528292290.5758739340.15
143217130.65442126180.4529292290.5759845140.15
15362040.64452941130.41302622120.576053570.13
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من خلال الجدول یتبین لنا ما یلي:

.لا یوجد بند واحد على الأقل أجیب علیه من طرف جمیع أفراد العینة الجزائریة إجابة صحیحة.1
.یوجد تدرج في الإجاباتلا .2
.تعدیلهاتحسن ملحوظ في البنود التي تم .3
.الإجابات المتروكة موجودةمازالت .4
الأسئلة من تتدرج فیهرائزكل لانالترتیب الجدید للبنود بعد حساب معامل السهولة وترتیبها .5

یضم الرائز تدریجا واسعا من درجات أنویذكر في هذا الصدد (من المستحسن الصعوبةإلىالسهولة 
الصعوبة والسهولة، حیث یكون:

.0.75_ الى0.25% من أسئلة الرائز ذات معاملات سهولة من 50حوالي 

.0.75% من أسئلة الرائز ذات معاملات سهولة أعلى من25حوالي 

(عبد. 0.25% من أسئلة الرائز ذات معاملات سهولة أقل من 25حوالي 
)211ص.1998الرحمن،
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الترتیب الجدید للبنودیبین:07جدول رقم

).02(انظر الملحق رقم:الترتیب الجدید للبنود بعد حساب معامل السهولة

البند 
السابق

البند 
الجدید

البند 
السابق

البند 
الجدید

البند 
السابق

البند 
الجدید

البند 
السابق

البند 
الجدید

19 46 47 31 1 16 2 1
5 47 34 32 3 17 4 2
48 48 44 33 4 18 22 3
53 49 21 34 28 19 25 4
12 50 16 35 31 20 39 5
35 51 46 36 27 21 43 6
12 52 35 37 6 22 33 7
24 53 23 38 15 23 32 8
59 54 14 39 10 24 23 9
20 55 7 40 11 25 41 10
55 56 17 41 29 26 38 11
57 57 45 42 13 27 8 12
56 58 49 43 9 28 45 13
54 59 50 44 48 29 40 14
60 60 18 45 26 30 30 15
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التكییف::التطبیق الثالث3- 1

نسخة من الرائز الذكاء المصور بعد وضع تعدیلات علیه حیث تم تصحیح الرائز 138بعد توزیع 
والنتائج بالاعتماد على مفتاح التصحیح وبعد الحصول على النتائج، تم تفریغها حسب كل فئة عمریة

في الجدول كما یلي:

التطبیقفيدرجات العینة الجزائریة والعینة المصریةیبین الفرق بین متوسطات )8(جدول رقم
الثالث :

حیث المصریةمن متوسط العینة أعلىمتوسط الحسابي للعینة الجزائریة الأنیبین الجدول التالي 
مما یعني هناك فروق بین العینة الجزائریة والعینة 0.01وهي دالة عند مستوى )T)0.82قیمة أن

لصالح العینة الجزائریة.المصریة، 

الفروق في العینة الجزائریة والمصریة في التطبیق الثالث) یوضح 9الجدول رقم (
مجموع 
المربعات

درجة 
الحریة

متوسط 
مستوى Fقیمةالمربعات

القرارالدلالة

التطبی
ق 

الثالث

3476.09821738.049داخل المجموعات
دال48.612.00010 4612.16712935.753مابین المجموعات

8088.265131الكلي

) أو ما یسمى بـ F(الإحصائیة) أعلاه وبالنظر إلى قیمة اختبار الدلالة 9من خلال الجدول رقم (
إحصائیا عند دال)، نلاحظ أنها قیمة 48.612والتي بلغت (التطبیق الثالث "تحلیل التباین الأحادي" في 

، ونسبة التأكد من هذه النتیجة المتوصل إلیها توجد فروق دالة إحصائیا)ومنه0.01مستوى الدلالة ألفا (
%.  1% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99هو 

العینة
الكلیة

xsDFTsigالقرار

38.647.857الجزائریة
دال3010.820.0001

34.262.61المصریة
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) لا یحدد لصالح من الفروق في حالة ما إذا كانت الفروق Fأن اختبار الدلالة الإحصائیة (وبما

) وهذا لتحدید لصالح من Scheffeدالة كما في هذه الحالة فإننا نلجأ إلى استخدام معامل الشیفي (
في ة الدراسة ) حیث نلاحظ أن متوسط الفروقات بالنسبة لأفراد عین12الفروق وهذا ما بینه الجدول رقم (

سنة، كما هو مبین بالجدول التالي:12و11كان لصالح التطبیق الثالث

التطبیق الثالث) یوضح المقارنات البعدیة بهدف تحدید لصالح من الفروق في 10الجدول رقم (

المقیاس

) للمقارنات البعدیةScheffeمعامل الشیفي (

مستوى الخطأالمعیاري)I-Jالفروقات (متوسط )Jالفئة العمریة()Iالفئة العمریة(
الدلالة

.....

سنوات10
1,30161,0010*5,06536-سنة11

1,22293,0000*12,04314-سنة12

سنة11
1,30161,0010*5,06536سنوات10

1,33703,0000*6,97778-سنة12

سنة12
1,22293,0000*12,04314سنوات10

1,33703,0000*6,97778سنة11

عرض نتائج الفرضیة الثانیة:- 2

حساب الخصائص السیكومتریة:1- 2
ا نحسب الخصائص السیكومتریة للرائز لكن قبل ذلك یجب أن نقوم بتحلیل البنود، حیث مكننا هذ

الرائز بخصائص یتمتع رائز الذكاء المصور تنص على أنالتي الثانیةالتطبیق من ضبط الفرضیة
الجید بعد تكییفه على البیئة الجزائریة.



النتائجومناقشة  عرض وتحليل  

66

لخامسالفصل ا

تحلیل بنود الرائز:1- 1- 2

قمنا بإعداد الجدول رقم الذي الثالث في عینة التقنین الفعليتمكن من دراسة نتائج التطبیق كيل
.التباین- معامل التمییز- السهولةتحلیل البنود ثم إجراء التحلیلات الإحصائیة لإیجاد معاملیتضمن

.في التطبیق الثالثوالتباینالتمییزو :یبین معاملات السهولة )11(جدول رقم

التباینالتمییزسهولةمخصرقمالتباینالتمییزسهولةمخصرقم

1126750,950,160,0531845040,630,080,23

21211030,920,080,0732983640,730,140,2

311219100,850,320,1233855760,60,490,24

41003350,750,30,1934983910,720,140,2

51131890,860,510,1235885650,610,160,24

61141580,880,430,136915430,630,350,23

71092180,840,190,1437925600,620,160,24

81003800,720,320,238765840,570,650,25

91003080,770,460,1839795540,590,650,24

1010023150,810,320,15409523190,810,320,16

11973830,720,350,241775470,590,030,24

12973140,760,410,1842973560,730,350,19

13973380,750,160,19439528150,770,30,18

14993180,760,190,1844904260,680,160,22

159728130,780,30,17457750110,610,140,24
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161003800,720,240,246754960,60,510,24

178839110,690,140,21478038200,680,350,22

18874650,650,510,23489424200,80,430,16

199330150,760,430,18498138190,680,160,22

209730110,760,30,18507940190,660,430,22

21943770,720,030,2518236200,690,240,21

229232130,740,320,19528822280,80,030,16

23943850,7100,21538730200,740,140,19

248031340,720,380,2547138200,650,490,23

25962940,770,490,18557338280,660,380,23

268538150,690,110,21564763300,430,150,18

279332130,740,410,19574063350,380,140,2

288825180,780,240,17583075330,280,230,19

29993900,720,270,2594670220,40,240,24

30894270,680,590,22602780310,250,080,19

، 0.98مرتفعة في بدایة الرائز حیث تراوحت على التوالي معاملات السهولة كانت قیمتهاأنیتضح 
خرآمعاملات السهولة في أماالتكییف ى أنها بنود سهلة بالنسبة لعینة ....حیث تدل هذه القیم عل0.95

أنها بنود صعبة وهو ما یتناسب على وهذا ما یدل 0.19،  0.14الرائز كانت متدنیة حیث تراوحت بین 
على التدرج في صعوبة البنود أي من معامل السهولة الأكبر إلى تقوم مع طبیعة روائز الذكاء والتي 

معامل السهولة الأدنى .

تراوحت أدنىومعاملات 0.067و0.09وحت معاملات تمییز البنود ما بینتراالبنود فقدلتمییز بالنسبة
الأخیر وهي بنود مقسمة بین وصعوبته في الأولبسبب سهولة الرائز في ذلك 0.10و0.09بین 

السهولة والصعوبة  وبالرجوع إلى القاعدة الإحصائیة في الحكم على فعالیة التمییز والتي هي :
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___بند ضعیف0.19من 

___بند مقبول 0.20من 

___بند جید0.39أعلى من 

)98،ص2008سالب ___یحذف البند . (سعد جلال،

وذلك لان 0.14و الى0.10وبین 0.24إلى 0.09إحصائیة حیث تراوحت بینأهمیةتباین البنود له 
تمییزا لتلك الأسئلة، وأكثر هذه الصعبةوالأسئلةالسهلة الأسئلةتمییزا للفروق الفردیة وهي الأسئلةقل أ

أو تقترب منه.الفروق التي تصل في سهولتها إلى النصف

.الترتیب الجدید للبنود بعد حساب معامل السهولة:الترتیب الجدید للبنود:یبین)12(جدول رقم

البند 
سابقال

البند 
الجدید

البند 
سابقال

البند 
الجدید

البند 
سابقال

البند 
الجدید

البند 
سابقال

البند 
الجدید

49 46 52 31 3 16 2 1
20 47 15 32 45 17 36 2
23 48 22 33 18 18 59 3
12 49 46 34 37 19 7 4
57 50 48 35 39 20 4 5
29 51 17 36 41 21 35 6
38 52 43 37 11 22 50 7
26 53 9 38 47 23 5 8
44 54 10 39 27 24 23 9
56 55 14 40 32 25 24 10
55 56 16 41 8 26 40 11
19 57 28 42 34 27 6 12
54 58 53 43 31 28 1 13
59 59 13 44 51 29 33 14
60 60 25 45 30 30 21 15
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حساب الخصائص السیكومتریة:- 

الثبات:2- 2- 2
التي والأسسیمثل بمعیة الصدق والمعاییر من المفاهیم الجوهریة في القیاس النفسي وهوت ابالث

ئز مع نفسه في قیاس الجانب المطلوب اتقوم علیها الروائز النفسیة، ویعني الثبات اتساق الر 
)43ص، 2000ربیع،(قیاسه من السلوك

قمنا بحسابه بطریقة ألفا كرونباخ حیث استثنى بعض البنود وهذا ولحساب معامل الثبات-أ
، حیث كان للرائزن هذه البنود توزعت حسب السهولة والصعوبة الحذف لأإمكانیةلتعذر 

كما هو مبین في الجدول التالي:) 0.66كرونباخ هو(لفالأمعامل الثبات 

معامل ثبات رائز الذكاء المصور.:یبین )13(جدول رقم 

0.80كرونباخ  قدر بألفاأن معامل الثبات الذي حسب بمعامل ثبات 13رقملن من الجدو بییت

ن أیتضح ) 01,000(على قیمة بلغتأن أو )1,000-(قیمة لمعامل الارتباط هيحیث بلغت أدنى
تناسق الرائز.مما یؤكد على 0.01وى دلالةتعند مسإحصائیاجمیع معاملات الارتباط مقبولة ودالة 

التجزئة النصفیة:طریقة الثبات بحساب- ب

ثبات التعیین معامل و إلى نصفین متكافئین طریقة التجزئة النصفیة التي تعتمد على تجزئة الرائز المطلوب 
.الأفرادمن ةیقه على مجموعة واحدببعد تط

من النتائج تبین لنا و Guttmanجتمانالمصور قمنا بتطبیق معادلة معامل ثبات رائز الذكاء یجادولإ
بین الدرجات الفردیة والدرجات الزوجیة، فكانت قیمة معامل إحصائیاوجود ارتباط دال جدولالخلال 

.0.66الارتباط تساوي

Alpha de
Cronbach
basé sur
des
éléments
normalisés

ألفا كرونباخ عدد البنود متوسط أدنى قیمة أعلى قیمة التباین عدد البنود

0,695 0.661

51 0,730 0,375 0,875 0,018 متوسط البنود

51 0,204 0,125 0,286 0,004 تباین البنود

51 0,043 -1,000 01,000 0,168 ارتباط البنود
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الجزء الأول یخص البنود الزوجیة جزأینوتمثلت الخطوة الأولى في تقسیم رائز الذكاء المصور إلى 

حیث انه 0.53والجزء الثاني0.45حیث كانت نتیجة في الجزء الأول هوالبنود الفردیةالجزء الثاني و 
وهذا لان الرائز یتمیز 1.3.7.9.12.22.44.50.60بنود البند8استثنى البنود  في كلى الجزأین وهم

:ممثلة في الجدول التاليوالنتائج بالتدرج من السهولة إلى الصعوبة 

.ء المصور بطریقة التجزئة النصفیةمعامل ثبات رائز الذكا:یبین )14(جدول رقم 
Avertissements
Chacune des variables composantes suivantes possède une variance nulle et est
supprimée de l'échelle : Q1, Q3, Q7, Q9, Q12, Q22, Q44, Q50, Q60 Le déterminant de la
matrice de covariance est nul ou quasi-nul. Les statistiques basées sur sa matrice
inverse sont impossibles à calculer et sont affichées sous la forme de valeurs
manquantes par défaut.

Statistiques de fiabilité

ألفا كرونباخ
جزء الأولال

Valeur 0,454
Nombre

d'éléments 26a

جزء ثانيال
Valeur 0,533

Nombre
d'éléments 25b

Nombre total d'éléments 51
Corrélation entre les sous-échelles 0,496

Coefficient de
Spearman-Brown

Longueur égale 0,663
Longueur inégale 0,663

Coefficient de Guttman split-half 0,663
a. Les éléments sont : Q1, Q3, Q5, Q7, Q9, Q11, Q13, Q15, Q17, Q19, Q21,
Q23, Q25, Q27, Q29, Q31, Q33, Q35, Q37, Q39, Q41, Q43, Q45, Q47, Q49,
Q51.
b. Les éléments sont : Q53, Q55, Q57, Q59, Q2, Q4, Q6, Q8, Q10, Q12, Q14,
Q16, Q18, Q20, Q22, Q24, Q26, Q28, Q30, Q32, Q34, Q36, Q38, Q40, Q42.

سقة وهذا ما یبینه المصور وكانت البنود متنارائز الذكاءاتساق للدلالة على ألفا كرونباخاستخدم- ج
الجدول التالي:
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لرائز الذكاء المصورألفا كرونباخباستخدام اتساق الداخلي للبنود :یبین )15(جدول رقم 

0.01وى دلالةتعند مسإحصائیان جمیع معاملات الارتباط مقبولة ودالة أ15من الجدول رقمیتضح
.بین البنودتناسق الرائزمما یؤكد على 

الصدق:2-2-3

نه أز الصادق یقیس الوظیفة التي یعم الرائأنبمعنى لأجلهیقیس الرائز ما وضع بأنیعرف الصدق 
.إلیهابالإضافةأوبدلا منها خرآشیئا یقیس

منهاالبعضتحقق من صدق الروائز المختلفة، تم استخدام لالتي تستخدم لالإحصائیةونظرا لتعدد الطرق 
یلي عرض للنتائج التي ماالعینة وفیأفرادلبیان مدى صدق رائز الذكاء المصور المعدل في قیاس ذكاء 

.إلیهاتم التوصل 

:المرتبط بمحكصدق ال-أ

تحقق من لیمكن استخدامها ليالصدق التأنواعأهممن صدق المرتبط بمحك الأوالتلازمي صدق الیعتبر 
)96ص ، 2000،.(علامفي التحصیل فرادالأبدرجات ویرتبط هذا النوع  ،القیاسأداةصدق 

المراد استخراج صدقه ومؤشرات المحك التي نحصل علیها. ویعني الكشف عن العلاقة بین الاختبار
)147،ص،2007(بشیر معمریة، 

Alpha de
Cronbach
en cas de
suppression
de l'élément

Alpha de
Cronbach
en cas de
suppression
de l'élément

Alpha de
Cronbach
en cas de
suppression
de l'élément

2البند 0,676 24لبندا 0,664 40البند 0,686
4البند 0,676 25لبندا 0,648 41البند 0,638
5البند 0,629 26لبندا 0,63 42البند 0,683
5البند 0,629 27لبندا 0,636 43البند 0,659
8البند 0,645 28لبندا 0,67 44البند 0,686
10البند 0,676 29لبندا 0,645 45البند 0,612
11البند 0,683 30لبندا 0,629 46البند 0,612
13البند 0,689 31لبنداا 0,638 47البند 0,606
10البند 0,636 32لبندا 0,692 48البند 0,65
11البند 0,652 33لبندا 0,629 51البند 0,678
12البند 0,696 34لبندا 0,659 52البند 0,706
13البند 0,67 35لبندا 0,67 53البند 0,698
14البند 0,683 36لبندا 0,629 54البند 0,629
15البند 0,629 37لبندا 0,678 55البند 0,65
16البند 0,645 38لبندا 0,644 56البند 0,606
17البند 0,696 39لبندا 0,606 57البند 0,621
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في مادة الریاضیات للعینة وكان معامل درجات التحصیلأخذتالمرتبط بمحكصدق التحقق من لل

:كما تبین في الجدول التالي0.54الارتباط یساوي

دق التلازمي لرائز الذكاء المصور.صال:یبین )16(جدول رقم 
Corrélations

درجات التحصیل في الریاضیات

المقیاس

معامل الارتباط بارسون ,543**

Sig. (bilatérale) 0,01

N 138
**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

حیث بلغت قیمة لمعامل الارتباط ،رسونیمن خلال حساب معاملات الارتباط لبتمت هذه العملیة
وهذه النتائج الصدق التلازمي.مما یؤكد على 0.01وى دلالةتعند مسإحصائیامقبولة ودالة وهي0.54

تدل على أن رائز الذكاء المصور لأحمد زكي صالح یتمتع بخصائص سیكومتریة جیدة وهذا ما یتفق مع 
نتائج دراسة نادیة خلیفي

الصدق التمییزي:ب_ 

من %27لدلالة على صدق رائز الذكاء المصور بمقارنة (التمییزي)استخدمت طریقة المقارنة الطرفیة
هذه الطریقة تدل على صدق الرائز دون أنمن أعلى الدرجات لعینة التقنین, علما %27الدرجات وأدنى

، كما أنها تدل على قدرة الرائز على التمییز بین الأفراد معرفة مقداره
ة الطرفیة مع محك أو الرائز نفسه،ونظرا ). ویمكن استخدام المقارن233.ص1998المختلفین.(عوض،

لصعوبة إیجاد محك خارجي أي رائز الذكاء مكیف ومقنن على البیئة الجزائریة، یتمتع بخصائص 
سیكومتریة جیدة اكتفینا باستخدام أسلوب مقارنة درجات الثلث الأعلى بدرجات الثلث الأدنى في رائز 

الجدول التالي:الذكاء المصور(المعدل) وقد تبینت النتائج في

یبین إحصاء وصفي لدرجات الثلث الأعلى والأدنى  لرائز الذكاء المصور:)17(جدول رقم 
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NmeanStd.

Deviation
Std Error

mean
الأعلىالثلث 

الثلث الأدنى
37
37

34.11
18.95

2.07
3.68

0.34
0.60

والأدنى  لرائز الذكاء المصوردرجات الثلث الأعلىللفرق بین متوسطي یبین :)18(جدول رقم 

Independent Samples Test

Levene's Test for

Equality of

Variances

t-test for Equality of Means

F Sig. t df Sig. (2-

tailed)

Mean

Differen

ce

Std.

Error

Differen

ce

95% Confidence

Interval of the

Difference

Lower Upper

ا

ل

د

ر

ج

ة

Equal variances

assumed
11.031 0.001 21.815 72 0.001 15.162 0.695 13.777 16.548

Equal variances

not assumed
21.815 56.839 0.001 15.162 0.695 13.770 16.554

من ذوي %27نسبة بأخذیة لتحقق من الصدق التمییزي للاختبار وذلك فالمقارنة الطر أسلوبطبقنا 
الفروق بین المجموعتین "لإیجادتر "المنخفض، وطبقنا اختباالأداءالمرتفع ونفس النسبة من ذوي الأداء

دلالة على وجود فروق ذاتوهذا یدل 56.83ودرجة حریة 0.001فكانت ت دالة عند مستوى دلالة 
إحصائیة بین المجموعتین ومنه نستطیع القول أن الاختبار یمیز بین ذوي الأداء المرتفع والأداء 

المنخفض، فالاختبار على درجة مقبولة من الصدق.

:للرائزاستخراج المعاییر3- 2

على الرائز، والمعاییر هي جزء من عملیة الأداءرقمیة تصف وتحدد مستویات إحصائیةالمعاییر هي قیم 
تقنین هي الخطوات التجریبیة التي یمر بها الرائز في صورته النهائیة الجاهزة الالرائز، وعملیة إعداد

للاستخدام، ونحن نشتق المعاییر من عینة التقنین.

ن تكون أ، و الأصليجتمع تكون العینة ممثلة للمأنیلزم عند إعداد المعاییر مراعاة عدة متطلبات أهمها و 
تكون المعاییر جاریا تطبیقها في الوقت أنبالروائز التي طبقت على عینة التقنین روائز مقننة، ویج
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لكونها قابلة للتغییر مع مرور الوقت، مما یتطلب تقویمها من وقت مؤقتةدائما هنأیلاحظ لأنهالحاضر 

)166،ص2000،الأنصاريوعلى فترات زمنیة متتابعة.(خرآإلى

مثلا:كمیة أو القیمة من الأفرادالتحتوي كل الفئات على نفس في هذا النوع من التعییر

.أفرادفئات في كل فئة عشرة إلىفرد نقسمها 100كان لدینا مجموعة متكونة منإذاالعشریة:  - 

.فئة متكافئة100تقسم المجموعة إلى المیئینیة:- 

.فئات متكافئة4المجموعة إلى تقسمالربیعیة:- 

الذكاء المصور وذلك بعد تطبیقه على البیئة الجزائریة معاییر جدیدة لرائز ر مرحلة سنحاول بناءوفي آخ
ویمكن الاعتماد علیها في الحكم على النتائج الناجمة على تطبیق هذا الرائز في البیئة الجزائریة.

.التائیةالمعیاریةئینیات والدرجةیحیث قمنا بحساب المعاییر بطریقة الم

.سنة1112وسنوات10): تعییر درجات عینة 19جدول رقم(

10درجات فئة  11درجات الفئة  12درجات الفئة 

N
Valide 42 50 47

Manquante 96 88 91

Centiles

5 22,7500 25,1000 31,0000
10 27,0000 28,0000 33,8000
15 28,4500 29,6500 35,0000
20 29,0000 33,6000 37,6000
25 29,7500 37,0000 39,0000
30 30,9000 37,3000 39,4000
35 32,0500 38,0000 40,0000
40 34,2000 38,4000 41,0000
45 35,3500 39,0000 41,6000
50 36,5000 39,0000 42,0000
55 37,0000 40,0500 42,4000
60 38,0000 41,0000 43,8000
65 38,0000 42,0000 44,0000
70 39,0000 42,0000 44,6000
75 39,0000 43,2500 46,0000
80 40,0000 45,0000 47,0000
85 41,0000 47,3500 48,0000
90 43,4000 48,0000 49,0000
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95 46,7000 48,9000 51,0000
99

5للمئیني 22.75ا أعطتنا أصغر قیمة حیث كانت النتائج المتحصل علیهیتبین من الجدول التالي أن 
سنة فقد تراوحت 11أما بالنسبة لفئة ، سنوات10هذا بالنسبة لفئة 95للمئیني46.70كبر قیمة كانت وأ

تحصل علیها أفراد في حین أن أدنى درجة ، 95و5وفقا للمئیني 48.9و25.10الدرجات الخام بین 
أما أعلى درجة والتي كانت موافقة 31هي 5سنة والتي توافق المئیني 12الفئة العمریة العینة ذوو

.51فهي 95للمئیني 

:سنوات10تعییر درجات عینة 1- 3- 2

:سنوات10نة ): تعییر درجات عی20جدول رقم(

سنوات10الفئة العمریة سنوات10الفئة العمریة 
الدرجةالتائیةZالدرجات المعیاریة الدرجات الخامالدرجةالتائیةZالدرجات المعیاریة الدرجات الخام

33-0,3435846,5635-0,0298849,7
22-2,0689629,31360,1269851,27
34-0,1867348,13441,381863,82
410,9112459,1131-0,6572943,43
29-0,9709940,29451,5386565,39
492,1660671,66410,9112459,11
390,5975355,98390,5975355,98
370,2838352,84471,8523668,52
21-2,2258227,7427-1,284737,15
400,7543957,5427-1,284737,15
380,4406854,41400,7543957,54
30-0,8141441,8630-0,8141441,86
370,2838352,8432-0,5004445
29-0,9709940,2929-0,9709940,29
35-0,0298849,7390,5975355,98
421,0680960,68360,1269851,27
29-0,9709940,29380,4406854,41
390,5975355,9828-1,1278538,72
390,5975355,9831-0,6572943,43
380,4406854,4127-1,284737,15
370,2838352,84380,4406854,41

تائیة اتمعیاریة ودرجاتفراد وما یقابلها من درجدرجات الخام للأالنلاحظ من خلال الجدول 
.47كبر قیمة هي أو 22قل قیمة هي أسنوات، حیث كانت 10لفئة العمریة ل
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:سنة11تعییر درجات عینة 2- 3- 2

.ةسن11نة ): تعییر درجات عی21جدول رقم(

سنة11الفئة العمریة سنة11الفئة العمریة 
الدرجات 

الخام
الدرجات المعیاریة 

Z
الدرجةالتائیة

الدرجات 
الخام

الدرجات 
Zالمعیاریة 

الدرجةالتائیة

39-0,0028849,9723-2,3088626,91
38-0,1470148,53400,1412451,41
38-0,1470148,5336-0,4352545,65
420,4294954,29430,5736155,74
430,5736155,7426-1,8764931,24
420,4294954,29420,4294954,29
471,1501161,533-0,8676341,32
28-1,5882534,1239-0,0028849,97
30-1,337481,2942362,94
410,2853752,85420,4294954,29
30-1,337461,0059860,06
28-1,5882534,1238-0,1470148,53
29-1,4441235,56410,2853752,85
39-0,0028849,9739-0,0028849,97
440,7177457,1838-0,1470148,53
39-0,0028849,97481,2942362,94
37-0,2911347,09450,8618658,62
511,726667,2737-0,2911347,09
24-2,1647428,35420,4294954,29
37-0,2911347,09501,5824865,82
450,8618658,62481,2942362,94
38-0,1470148,5339-0,0028849,97
37-0,2911347,0939-0,0028849,97
481,2942362,94481,2942362,94
26-1,8764931,24410,2853752,85

للفئة تائیةاتاریة ودرجمعیاتلخام للأفراد وما یقابلها من درجدرجات االنلاحظ من خلال الجدول 
.51كبر قیمة هي أو 23قل قیمة هي أسنة، حیث كانت 11العمریة 

:سنة12تعییر درجات عینة3- 3- 2

.ةسن12نة ): تعییر درجات عی22جدول رقم(
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سنة12الفئة العمریة سنة12الفئة العمریة 

الدرجات 
الخام

الدرجات 
Zالمعیاریة 

الدرجة
التائیة

الدرجات 
الخام

الدرجات 
Zالمعیاریة 

الدرجة
التائیة

39-0,4954445,0538-0,6731943,27
420,0378250,38440,3933353,93
491,2820962,82420,0378250,38
491,2820962,8239-0,4954445,05
430,2155752,16491,2820962,82
450,5710855,71460,7488357,49
511,637666,3841-0,1399348,6
470,9265959,27440,3933353,93
420,0378250,38511,637666,38
481,1043461,0434-1,3842136,16
481,1043461,04460,7488357,49
38-0,6731943,27440,3933353,93
470,9265959,27420,0378250,38
41-0,1399348,6521,8153568,15
420,0378250,3841-0,1399348,6
31-1,9174630,8335-1,2064537,94
40-0,3176946,8234-1,3842136,16
40-0,3176946,8235-1,2064537,94
460,7488357,49430,2155752,16
33-1,5619634,3840-0,3176946,82
39-0,4954445,0537-0,8509541,49
28-2,4507225,49440,3933353,93
31-1,9174630,83440,3933353,93
40-0,3176946,82

تائیة للفئة اتمعیاریة ودرجاتمن درجلخام للأفراد وما یقابلها درجات االنلاحظ من خلال الجدول 
.52كبر قیمة هي أو 31قل قیمة هي أسنة، حیث كانت 12العمریة 

استخراج المعاییر النهائیة للرائز:4- 3- 2

:نستخرج المعاییر النهائیة للرائزما سبق بناء علىو 

یبین استخراج المعاییر النهائیة للرائز: )23جدول رقم(
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سنة12سنة11سنوات10

0-26
ضعیف0-270-28

27 -30
دون المتوسط29- 3131- 28

31_33
متوسط36- 3430- 32

34 -38
فوق  متوسط40- 3935- 35

39 -60
قوي60- 6041- 40

مناقشة النتائج في ضوء الفرضیات والدراسات السابقة:- 3

من خلال نتائج الفرضیة العامة نجد أن رائز الذكاء المصور متأثر بالمؤثرات الثقافیة والبیئیة مما 
استلزم علینا تكییفه وهذا ما أكدته الدراسات السابقة في صیاغتها وما بینته النتائج في الفروق قبل التكییف 

دراسات مع الدراسة الحالیة إلى أن الروائز التوصلت جمیعوبعده بین العینة المصریة والعینة الجزائریة، 
فرقیوجدنه لاأو )2000دراسة فرشیشي(و )1981دراسة قدوري(تتأثر بالعوامل الثقافیة وهذا ما أكدته

روائز الذكاءتطبیقفيالملاحظةالفروقوأنالعقلیةالقدراتمیدانفيوالسلالاتبین الشعوب
الطفولةمع خصوصیاتمكیفةتقییموسیلةوجودضرورةلى إ و داءالأإلى طبیعةراجعفرقمتنوعة،هو

التحقق من الخصائص السیكومتریة من صدق إلى ) التي هدفت 2012الجزائریة، أما دراسة نادیة خلیفي(
لجزائریة وهذا ما توافق مع وثبات بغرض الحصول على أداة صالحة للتطبیق مقننة ومكیفة حسب الثقافة ا

ن بنود رائز الذكاء المصور بعد التعدیل وبعد الترتیب حسب أ) حیث 2012(ودراسة جاب االلههذه الدراسة
یجابیة تتفق مع خصائص الرائز الجید من حیث معاملات السهولة إج التطبیق الثالث تتمتع بدلالات نتائ

الذكاء رائزعلىأجریتالتيالتعدیلاتأنیعنيماوهو، والصعوبة ومعاملات التمییز وتباین البنود
الإجابةبمقدورهموأصبحالرائزبنودیفهمونالتلامیذجعلتالجزائریةالبیئةعلىتكییفهبعدالمصور

.علیها

الاستنتاجات:- 4
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محك أولي مكننا من التعرف على المیدان وصعوباته وكذا معرفةالتطبیق الأول بمثابة:01نتیجة رقم

، ومنه یمكننا القول تحققت الفرضیة التي تنص على: توجد فروق متداولة حالیاالبنود الغیر مألوفة والغیر 
و ذات دلالة إحصائیة بین العینة الجزائریة والعینة المصریة في رائز الذكاء المصور لأحمد زكي صالح

بالمؤثرات الثقافیةهو غیر متحرر

، وهذا ما كان واضحا یجب التعدیل فیهالى البنود التي :مكننا التطبیق الثاني من التعرف ع02نتیجة رقم
في النتائج.

:03نتیجة

صادق لقیاس ذكاء أفراد العینة الجزائریة بدلالات صدق تتفق مع المكیفتبین أن رائز الذكاء المصور
دالة أن معاملات الارتباطخصائص الرائز الجید وهذا حسب التحلیل الإحصائي للبیانات الذي بین

كرونباخ تناسق ألفاقیمة ونفس الحال لارتباط البنود للرائز، وبینت 0.01دلالة إحصائیا عند مستوى
، یمكننا القول أن رائز الذكاء المصور لأحمد زكي في درجات الذكاء لعینة التقنین النهائيالبنود للرائز

یتمتع بخصائص الرائز الجید.المعدلصالح

خلاصة
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لخامسالفصل ا
أواصالحأصبح رائز الذكاء المصور لأحمد زكي من خلال عرض النتائج ومناقشتها نستنتج أن 

.للبیئة الجزائریة بعد تكییفهاملائم

الاقتراحات:
النتائججمعوبعدتطبیقي،خروالآنظريحدهماأجانبینعلىاحتوتالتيالدراسةهذهمنالانتهاءبعد

بعدالجزائریةالبیئةعلىالذكاء المصوررائزتطبیقیمكنأنهمفادهابنتیجةالخروجوبعدوتحلیلها
:التالينحوالعلىضروریةنراهاالتيالاقتراحاتبعضنقدمتكییفه،

والجامعاتالمعاهدمختلفمنالسیكولوجیةالعلومجانبفيالمختصینوالخبراءالأساتذةمنالاستفادة- 
لاحتیاجاتتبعاتكییفهایتمالتيالروائزوتحدیدالروائز،تكییفكیفیةعلىللباحثینتدریبیةبدوراتللقیام

.الجزائريالمجتمع
مختلففهمفيتؤدیهاالتيوالأهمیة،تكییفهاوكیفیةالروائزحولدراسیةوأیامملتقیاتإقامة- 

.المجتمعفيتظهرالتيوالاضطراباتالمشكلات
الروائز.ضرورة توفیر كتب حول تكییف - 
اختبار.إلىالروائز لان كل الكتب تترجم الرائز محاولة ضبط المفاهیم الخاصة بتكییف - 

التعامل مع الأشكال والصور والنماذج والرسومات البیانیة وهي مهارة یجب أن یمتلكها التلمیذ من خلال - 
الصور الذهنیة إلى عبارات تحویل تلك النماذج إلى لغة فهم یستطیع ترجمتها إلى لغة مكتوبة أي تحویل 

تؤثر على فهم المقرر الدراسي.
اقتراحات بحثیة:

تكییف روائز الذكاء المصور المعدل على الفئات العمریة الأخرى، والتي لم یشملها التكییف الحالي _
.  17- 16-15-14- 13- 9- 8والمتمثلة في: 

لتكییف صالحةبیئةلأنهافي مختلف الولایات الجزائریةالبیئةى علأخرىروائزتكییفضرورة- 
.المجالاتمختلففيالاختبارات

من خلال الاستفادة من عملیة التكییف یمكن بناء روائز جدیدة خاصة بالبیئة الجزائریة.- 
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خاتمة:

اختبارات و المفكرین وعلماء النفس نجد الاختبارات النفسیة اهتماممن بین الاختبارات التي شغلت 
الاستعداد والمیول نظرا لاعتمادها على معاییر منهجیة لاختبارات الإسقاطیة واختبارات الشخصیة وا

هالمصداقیة العلمیة لكن هذمن حققت درجة عالیة هناك اختبارات نفسیة أنحیث ،دقیقةوإحصائیة
الإنسانتدرس الإنسانیةلأنهانظرا لخصوصیة الظاهرة أنتجتهاالمصداقیة تبقى رهینة البیئة الثقافیة التي 

.یقطن بهابالصبغة الثقافیة لكل منطقةالذي یتأثرالإنسانيفي بعده 

یفها بصورة تنسجم مع في تعییرها وتكییجب مراعاة هذا الجانب ةالنفسیاتالاختبار حین إعدادف
الاجتماعي، لنثق بكفایتها وجدواها في القیاس والتشخیص النفسي ضمن البیئة الجدیدة و الواقع الثقافي 

معاییر وعادات وتقالید ذلك المجتمع و مع قیم افي بیئة مغایرة یستلزم علینا تكییفهااستخدامهوإذاأردنا
بین الشعوب فحتى نستطیع قیاس الذكاء بأكبر قدر من الموضوعیة، لابد أن تكون بسبب وجود فروق 

إلىأداة قیاسیة مقننة ومعیرة وهو ما یسمح لنا بتحدید مكانة الفرد في مجتمع التقنین وذلك بالرجوع 
أفراد المجتمع الجدول العددي المسمى جدول المعاییر للمجتمع تبعا للمتوسطات التي حصل علیها 

قافي.الث
نستخدم روائز لها معاییر أنبه غیر المعمول الروائز النفسیة عمل ضروري لكنمن تكییفإن

متواضعا في میدان تكییف الروائز النفسیة إسهاماومن هنا كان بحثنا الدراسةالحالیة مخالفة وهذا ما أكدته 
ریة المكیف على الواقع تكییف رائز الذكاء المصور في البیئة المصلإعادةویتمثل ذلك في محاولة 

راحل التالیة:متكییفه على الإعادةبغیة الجزائري ولقد اشتمل عملنا 
سنة وقد توصلنا 12الى سن10تجریب الرائز في البیئة الجدیدة على التلامیذ الجزائریین من سن 

اهات التي ، حیث مكنتنا هذه المرحلة برسم الاتجبین درجات أفراد العینةإحصائیاةوجود فروق دالإلى
.ینبغي أن یسیر وفقها البحث

.التطبیق الثاني الذي تم تطبیق الرائز مع بعض التعدیلات من أرقام  وترتیب
حیث تم تحقق الفرضیة التي التطبیق النهائي وهو الذي تم فیه التكییف لرائز الذكاء المصور 

لتعدیلات في إدخالنایتمتع بخصائص سیكومتریة جیدة، ولقد تبین أثناء ور تنص على رائز الذكاء المص
لاتتناسب مع الزمان الذي نحن فیه الیوم، و محتوى بعض بنود الرائز،أن بعض هذه البنود كانت قدیمة 

المعنى المطلوب ومألوفة في إلىأقرب واستبدالها بأخرى كانتكما تم توضیح بعض الصور الغامضة،
ئري.الوسط الجزا
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قائمة المراجع: 

الكتب:-أ
، مكتبة لأنجلو المصرية ، مصر.4،التقويم النفسي، ط1982أبو حطب، سعيد أحمد عثمان وفؤاد، .1
،المتفوقون عقليا،  ،بدون طبعة، مكتبة زهراء الشرق، القاهرة.2001. أحمد غازي ،.2
دي للنشر ، القاهرة.،علم النفس الفروق الفردية ، بدون طبعة ، دار الأحم2002الأحمدي ،يحي، .3
،قياس الشخصية، دار الكتاب الحديث ،دمشق.2000الأنصاري، بدر ،.4
،الذكاء ومقايسه ،دار النهضة العربية ،القاهرة.1985جابر ،عبد الحميد جابر،.5
.، دار النهضة العربية ، قطر3،علم النفس التربوي ، ط1994جابر، عبد الحميد جابر،.6
.، دار الثقافة للنشر والتوزيع ، القاهرة1النفس التربوي ، ط،علم 2004حاسم. محمد محمدـ،.7

، الأردن. 1،قياس الشخصية ،دار السيرة للنشر والتوزيع ،ط2008ربيع ،محمد شحاتة ،.8
، دار الكتاب الجامعي ، الإمارات العربية 2،علم النفس التربوي ، ط2001الزغلول ،عماد عبد الرحيم،.9

المتحدة.
،القياس النفسي،دار الفكر العربي، القاهرة.1985سعد، جلال أحمد، .10
شلبي ،محمد احمد ، مقدمة في علم النفس المعرفي ، بدون طبعة ، دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع..11
.، دار الفكر العربي ، القاهرة5،الذكاء ، ط1994السيد، فؤاد البهي، .12

ر الفكر العربي ، القاهرة.، دا2،الأسس النفسية للنمو ، ط1998السيد ،فؤاد البهي، .13
.، مكتب النهضة المصرية القاهرة10،علم النفس التربوي ، ط1972صالح،احمد زكي ،.14

،علم النفس العام ، بدون طبعة ، دار المعرفة الجامعية، 1998عبد االله، مجدي احمد محمد، .15
لإسكندرية .ا

ة ، دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع، عبد الحليم محمود السيد وآخرون، علم النفس العام ، بدون طبع.16
القاهرة، بدون سنة .

،القياس النفسي بين النظرية والتطبيق، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية.1998عوض، عباس محمد،.17
ا، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية،1996عوض، عباس محمد،.18 ،الاختبارات النفسية وتقنيتا
،اختبارات الذكاء والشخصية، مركز الإسكندرية، القاهرة. 2001عبد الفتاح، إسماعيل،.19
،أساسيات علم النفس التربوي ، بدون طبعة ، دار جون 1984عدس، محي الدين توق وعبد الرحمن،.20

ويلي وأبنائه ، بيروت. 
، ،الاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية، دار الفكر للنشر والتوزيع2006علام، صلاح الدين محمود،.21

.الأردن
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.، علم النفس المعرفي" قراءات وتطبيقات 2005عبد االله، عبد المنعم أحمد الدردير وجابر محمد،.22
، عالم الكتب ، القاهرة1معاصرة"، ط

لبنان.- ، دار الراتب الجامعية، بيروت1،علم النفس التعليمي ،ط2000العيسوي،عبد الرحمن محمد، .23
لم النفس بين النظرية والتطبيق، بدون طبعة، دار النهضة ،ع1984. العيسوي ،عبد الرحمن محمد،.24

العربية، بيروت.
،علم النفس في الحياة المعاصرة، بدون طبعة، دار المعارف، 1980العيسوي، عبد الرحمن محمد، .25

الإسكندرية.
ضة ،القياس والتجريب في علم النفس والتربية، بدون طبعة، دار النه1974العيسوي، عبد الرحمن محمد، .26

العربية للطباعة والنشر، بيروت.
، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة ، الأردن1، علم النفس التربوي، ط2004كوافحة، تيسير مفلح، .27
،الاختبارات والمقاييس، دار الشروق، مكتبة أصول علم النفس الحديث، القاهرة .1998ليونا، تايلر،..28
، دار الفكر للطباعة و النشر والتوزيع عمان 1لموهبة والتفوق ،ط، ا2000المعايطة ،خليل عبد الرحمن، .29

._الأردن
، منشورات الحبر، الجزائر.2،علم النفس التربوي، ط2007معمريه، بشير ،.30
،الإحصاء والقياس النفسي والتربوي، بدون طبعة ، ديوان المطبوعات 1993مقدم،عبد الحفيظ،..31

الجامعية ، الجزائر .
، قدرات وسمات الموهوبين ، بدون طبعة ، مركز الإسكندرية للكتاب، 2000يل ، معوض، خليل ميخائ.32

الإسكندرية.
، دار الفكر الجامعي ، الإسكندرية.2،القدرات العقلية ،ط1994معوض ،خليل ميخائيل ،.33
،علم النفس العام ، بدون طبعة ، دار الفكر الجامعي ، الإسكندرية.2001معوض، خليل ميخائيل، .34
للتقییم عبر الحضارات، ،تكییف الاختبارات النفسیة والتربویة،2006،رونالد،هامبلتون.35
،الریاض.1ط
اختبارات الذكاء والقدرات العقلية ، بدون طبعة ، دار الأندلس للطباعة 1981ياسين، عطوف محمود،.36

لبنان.-والنشر والتوزيع ، بيروت
المعاجم:-ب

.بيروتوالنشر،للتوزيعالمطبوعاتشرآة،"ثحديعربيمعجمالكافي"،1992،محمد،الباشا.37

مجمع  اللغة العربية : المعجم الوسيط .38
edrs.com/members/sp.cfm-www.order



83

المجلات والرسائل :-ج
المطبقة في الدراسات الأكادیمیة ،الاختبارات النفسیة 2015بوسالم،عبد العزیز ،.39

الجزائریة وضرورة التكییف من اجل الصلاحیة،الأكادیمیة للدراسات الاجتماعیة 
جوان.14والإنسانیة قسم علوم اجتماعیة العدد

،محاولة تكییف رائز الذكاء المصور لأحمد زكي صالح 2012خلیفي، نادیة، . 40
سنة، رسالة ماجستیر في 17سنة الى13ارهم  منعلى البیئة الجزائریة لتلامیذ تتراوح أعم

القیاس النفسي  والتربوي، جامعة البلیدة.
،محاولة تكییف رائز رافن الملون للذكاء على البیئة 2012جاب االله، یوسف، .41

الجزائریة، رسالة ماجیستیر في القیاس النفسي  والتربوي، جامعة البلیدة.
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رائز الذكاء المصور
الاسم واللقب:                                  السن:                                            تاریخ الیوم:

المؤسسة:                                           السنة:

التعلیمة:

ویوجد في هذا الاختبار والأشیاءالاختلاف بین الموضوعات  و التشابه إدراكقیاس القدرة على إلىیهدف هذا الرائز 
المختلف حد هومنها متشابهة وشكل واأربعة أشكال)05(أوصور)05(تتكون من ةوعكل مجممجموعات من الصور

عن الباقي 

)علامة (هالمجموعة الواحدة وتضع علیأفرادتبحث عن هذا الشكل المختلف بین أنالرائز المطلوب منك  في هذا

أمثلة:

إلیك الأمثلة التالیة حتى تتأكد من فهمك لتعلیمة الرائز, وتتدرب على باقي المجموعات .

) أن كل الصور تعبر عن سیدة ماعدا الصورة (ج) فهي تعبر عن رجل ولذلك یجب أن نضع 01لاحظ في المجموعة (-
علیها 

)علامة (

) فهي تعبر عن أ(أ) لان كل الصور تعبر عن حیوان ما عدا الصورة (الشكل المخالف هو) فان02في الشكل رقم (أما-
)تضع علیا علامة (أنولذلك یجب إنسان

) أن الشكل المخالف هو (ه) لان كل الأشكال رباعیة الأضلع ما عدا الشكل (ه) فهو مثلث03أما في المثال رقم (-

(د) ،لماذا)هي 4الصحیحة في المثال رقم (الإجابة-

)هي (أ)،لماذا5الصحیحة في المثال (والإجابة-

)هي (ب) ،لماذا6الصحیحة في المثال رقم (والإجابة-

والآن قد فهمت هذا النوع من المشاكل والمطلوب منك الآن أن تعمل بسرعة ودقة كي لا ترتكب أخطاء ولا تضیع وقتا -
تحل كل المسائل أنعن هذه الكراسة، لیس من المفروض لإجابةلفقط د)10طویلا في سؤال واحد، ستعطى عشر دقائق (

لا تضیع وقتا طویلا على سؤال واحدیوجد في هذا الاختبار ستون سؤالا، 
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 رائز الذكاء المصور المعدل
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المعدل.مفتاح التصحیح لرائز الذكاء المصور
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