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الذي ػلم بامقلم ػلم الإوسان ما لم يؼلم أ حمده كما ينبغي لجلال وجهه وغظيم الله الحمد 

تمام هذا امؼمل المتواضعسلطاهه غن   هؼمه امتي ل تحصى و ل ثؼد ومنها ثوفيقي لإ

 غن بوزناد سميرةة الدكتور ةل س تاذمكما أ ثقدم بجزيل امشكر والامتنان 

 غنا خير الجزاءالله كل المساػدات امتي قدمها لي فجزاه ا

 

لى  نجاز هذا امؼمل المتواضعوامشكر موضول اإ دات غن كل المجهو و  كل من ساػدنا ػلى اإ

 ا امبحث.كتابة هذ من قريب أ و من بؼيد في سبيل  امتي بذمت

 

طارات   لى كل موظفي واإ غن المساػدات امتي قدموها لي  بؼرير محمد امؼربيثاهوية واإ

 .شحيمة الميلود" "وأ خص بالذكر امس يد مدير

لى كل زملاء وزميلات قسم ......   اإ

 

 .كل باسمه وضفتهوأ ثوجه أ يضا بامشكر نلسادة أ غضاء لجنة المناقشة 
 
 
 
 
 

 
 



 ممخص:

الجيدة وعوائقو التحصيؿ الدراسي ميارات التعرؼ عمى  الدراسة إلىتيدؼ ىذه            
اعتمدنا عمى اىداؼ الدراسة  منيا، لتحقيؽسبؿ الرفع و بالنسبة لتلاميذ المرحمة الثانوية 
 التحصيؿ اراتميبندا تمثؿ  40بحث تتكوف مف  استمارةالمنيج الوصفي وقمنا بتطبيؽ 

تمميذا وتمميذة مف مختمؼ الاطوار الدراسية بثانوية  50والاستذكار عمى عينة متكونة مف 
بعرير محمد العربي ببمدية عيف الممح، وبعد تحميؿ النتائج باستخداـ برنامج الحزـ الإحصائية 

 (.SPSSلمعموـ الاجتماعية )
 أسفرت الدراسة عمى النتائج التالية:

 لدى تلاميذ مرحمة التعميـ الثانوي الدراسي ي ترتيب ميارات التحصيؿف اختلاؼ وجود 
 وىذا الاختلاؼ لصالح البعد الأوؿ )الاتقاف(

 تلاميذ المرحمة الثانويةلدى  الدراسي فروؽ ذات دلالة في ميارات التحصيؿ عدـ وجود 
 تبعا لمتغير الجنس

 يذ مرحمة التعميـ الثانويتلاملدى  الدراسي فروؽ ذات دلالة في ميارات التحصيؿ وجود 
  المستوى التعميميتبعا لمتغير 

 ميارات التحصيؿ، التحصيؿ الدراسي، معوقات التحصيؿ الدراسي. الكممات المفتاحية:

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



Abstract : 

      This study aims to identify good academic achievement skills and 

academic achievement obstacles for high school students and ways to 

raise them. To achieve the objectives of the study, we relied on the 

descriptive approach and we applied a research questionnaire 

consisting of 40 items representing achievement and memorization 

skills on a sample of 50 male and female students from different 

education levels in Barir Muhammad Al-Arabi high school in the 

municipality of Ain El-Maleh, after analyzing the results using the 

Statistical Package for Social Sciences program (SPSS). 

The study resulted in the following results: 

 There is a difference in the order of academic achievement skills 

among high school students, and this difference is in favor of the 

first dimension (proficiency). 

 There are no significant differences in the academic achievement 

skills of high school students according to the gender variable 

 There are significant differences in the academic achievement 

skills of high school students according to the educational level 

variable 

Keywords: achievement skills, academic achievement, academic 

achievement obstacles. 
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 ةــــقدمم



      مقدمة    

 أ‌
 

 مقدمة:
تُعدُّ عممية التعميـ والتعمُّـ واحدةً مِف أىـ المؤشرات الدالَّة عمى تقدُّـ البشرية، ويُقاس 
مدى تطوُّر الُأمَـ بمقدار المعرفة العممية التي يتحصَّؿ عمييا أفرادُىا، ودورىا في دفع حركة 

 .المجتمع نحو الرُّقي والتقدـ

ت التي تسعى الدولة إلى تطويرىا والرقي بيا، ويعود ويعتبر التعميـ مف أىـ القطاعا
ذلؾ لما ليذا القطاع مف عوائد عمى الصعيديف الفردي والاجتماعي فيو يعمؿ عمى تنمية 
المعارؼ والميارات والقدرات العممية للأفراد وبالتالي حصوليـ عمى مجتمع مثقؼ وواعي 

بناء التفكير العممي والإبداعي لدى وتعتبر المدرسة مف أىـ المؤسسات التي تسعى جاىدة ل
الأفراد كما أنيا تعد المؤسسة الثانية بعد الأسرة التي تسعى إلى بناء شخصية الفرد القادرة 

عداده للانخراط في المجتمع، وتمبية احتياجات سوؽ العمؿ.   عمى مواجية المستقبؿ وا 

عمى إنجاحيا مف  يعتبر المعمـ حجر الأساس في العممية التعميمية وىو الذي يعمؿ
خلاؿ ما يقدمو مف مجيودات، إضافة إلى عممو عمى تطوير كفاءاتو المينية لإخراج جيؿ 

 واعي ومتعمـ وفعاؿ في المجتمع.

وتتـ في المدرسة عدة عمميات كالتعمـ والتنافس العممي، والتحصيؿ الدراسي ىذا 
صؿ عمييا التمميذ نتيجة الأخير الذي ىو عبارة عف مجموعة مف الميارات والمعارؼ التي يح

 التدريب والمرور بخبرات سابقة

في الميارة المغوية  وتتمحور الأدوار التعميمية في تنمية قدرات وميارات التمميذ المتمثمة
والميارة العقمية والميارة اليدوية والميارات الأكاديمية، ومف الميارات العقمية التي تدع قدرة 

السميـ بيدؼ تدعيـ قدراتو عمى التفكير العممي السميـ ودفعو التمميذ عمى التفكير العممي و 
نحو اكتشاؼ مختمؼ المعارؼ والحقائؽ والمفاىيـ مف مصادرىا الأصمية ولإثارة دوافع التمميذ 

 الميارات. اكتسابنحو 



      مقدمة    

 ب‌
 

إذا كانت لكؿ عممية عوامؿ مساعدة، فإنو في مقابؿ ذلؾ توجد عوائؽ تقؼ في وجو 
مر بالنسبة لمتحصيؿ الدراسي فيناؾ جممة مف الصعوبات التي ىذه العوامؿ وكذلؾ الأ

تعترض تحقيؽ الميارات الدراسية التي يصبو إلى تحقيقيا والوصوؿ إلييا مف طرؼ التلاميذ 
 سنتعرض لو مف خلاؿ بحثنا ىذا. وىو ما

، حيث تناولنا في الفصؿ الأوؿ والخاص والذي قمنا بتقسيمو إلى ثلاثة فصوؿ 
أسباب اختيار الموضوع ـ لمدراسة : الإشكالية وتساؤلات الدراسة، فرضياتيا، بالإطار العا

وكذا الأىمية والأىداؼ والمفاىيـ والدراسات السابقة وفي الأخير الخمفية النظرية لمتغيرات 
 الدراسة.

أما الفصؿ الثاني فقد خصصناه للإجراءات المنيجية لمدراسة مف دراسة استطلاعية 
اسة، وكذا أدوات الدراسة وخصائصيا السيكومترية، في حيف تناولنا في ومنيج وحدود لمدر 

 الفصؿ الثالث عرض وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة.
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 الإشكالية: .1
يشير التحصيؿ الدراسي في مفيومو العاـ إلى كـ المعمومات التي يتحصؿ عمييا         

كما يشير مصطمح الميارات إلى الأدوات والطاقة التي يبذليا التمميذ التلاميذ خلاؿ دراستيـ، 
صفات جديدة تساعده في التحصيؿ الجيد والتي يطمؽ عمى  واكتسابمف أجؿ تحقيؽ غايتو 

إف التحصيؿ الدراسي بحدّ ذاتو قضيةٌ  تحتاج منّا الوقوؼ عمييا مف زوايا عدّة، مفرىا ميارة، 
زاد في الوقت  كونو ذا أبعاد ميمة تعطينا مؤشرات واضحة عمى مستقبؿ الدارسيف، ولقد

لتي تناولت البحث في أثر العوامؿ الاقتصادية الاىتماـ بالدراسات والبحوث ا الحاضر
والاجتماعية والثقافية وغيرىا مف العوامؿ الأخرى في التحصيؿ الدراسي فبدأ الباحثوف التربويوف 

، تلاميذوالنفسيوف وعمماء الاجتماع بالبحث في الخمفية الاجتماعية والاقتصادية والثقافية لم
ولة تجاوزىا، والتكيؼ مع الظروؼ التي تطرأ عمى لمعالجة المشكلات التي تنجـ عنيا ومحا
في المواد الدراسية، ويعتبر التحصيؿ الدراسي  تلاميذالعممية التربوية لرفع مستوى تحصيؿ ال

جانباً مف جوانب كثيرة يظير فييا دور المجتمع والأسرة واىتماميا وخاصة عندما تكوف ذات 
 مستوى تعميمي معيف.

عممية الاستذكار فف مف الفنوف العقمية التي يتقنيا البعض ويفشؿ في ومما لاشؾ فيو أف       
اتقانيا البعض الآخر، والتعمـ ميارة ذىنية أو عادة ذىنية، أو قدرة عقمية يمكف تنميتيا في الفرد 

 كالشأف في جميع القدرات الأخرى. 

دور أساسي في  لاتصاؿمفإف التمميذ ىو المحور الأساس في ىذه السيرورة، ومف ثـ        
تكويف شخصية التلاميذ وتحسيف علاماتيـ الدراسية، لأنو يرتكز عمى تداخؿ العلاقات داخؿ 

، والصمة بيف المدرس والتلاميذ ىي صمة ذات مضموف الاجتماعيالفصؿ التي تتأثر بالمجاؿ 
 عاطفي ػػ وجداني في إطار تربوي. 
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ى الفرد في المحيط التربوي ونجاح عممية إف المعيار الأساسي لقياس مدى فاعمية مستو        
يتعمؽ بالمتعمـ  ، حيث يتأثر التحصيؿ بعدة عوامؿ منيا ماالدراسيالتعميـ ىو مستوى التحصيؿ 

كالذكاء والقدرات العقمية والعوامؿ الاجتماعية المحيطة بو، كما يولي الدارسوف لمتحصيؿ 
نجاز التمميذ في المحيط المدرسي الدارسي أىمية قصوى لتحديد المتغيرات المؤثرة عمى إ

 كالسمات الشخصية المميزة. تمميذوالتركيز عمى المؤثرات الشخصية المتعمقة بال

مف خلاؿ ما سبؽ ذكره تيدؼ دراستنا ىذه إلى البحث عف علاقة العوامؿ المختمفة       
 :اليوالمؤثرة في عممية التحصيؿ الدراسي لمتمميذ، انطلاقا مف التساؤؿ الرئيسي الت

 ؟في ترتيب ميارات التحصيؿ لدى تلاميذ مرحمة التعميـ الثانوي اختلاؼ ىؿ ىناؾ 

 ــــ التساؤلات الفرعية:

  توجد فروؽ ذات دلالة في ميارات التحصيؿ لدى تلاميذ المرحمة الثانوية تبعا لمتغير ىؿ
 ؟الجنس

  الثانوي تبعا توجد فروؽ ذات دلالة في ميارات التحصيؿ لدى تلاميذ مرحمة التعميـ ىؿ
 ؟لمتغير المستوى التعميمي

 فرضيات الدراسة:   .2
تعتبر الفروض إجابات مؤقتة لتساؤلات الدراسة يضعيا الباحث لمكشؼ عف العوامؿ المسببة    

 لمظاىرة المدروسة وفي ىذه الدراسة قمنا بتحديد الفرضيات التالية:

 الفرضية الرئيسية:

 لدى تلاميذ مرحمة التعميـ الثانوي في ترتيب ميارات التحصيؿ اختلاؼ ىناؾ. 
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 الفرضية الجزئية:

  توجد فروؽ ذات دلالة في ميارات التحصيؿ لدى تلاميذ المرحمة الثانوية تبعا لمتغير
 .الجنس

  توجد فروؽ ذات دلالة في ميارات التحصيؿ لدى تلاميذ مرحمة التعميـ الثانوي تبعا
 .لمتغير المستوى التعميمي

 ضوع:المو  اختيارأسباب  .3

لا بد أف ىناؾ أسباب لاختيار الموضوع قيد الدراسة ولقد وقع اختيارنا عمى ىذا الموضوع       
 للأسباب التالية:

 أسباب ذاتية: 3-1

 .ارتباط الموضوع بتخصصنا الدراسي 
 .الرغبة الشخصية لمبحث في ىذا الموضوع 

 أسباب موضوعية: 3-2

 ميذ.تقديـ الحموؿ لممشاكؿ التي يعاني منيا التلا 
  التحصيؿ الدراسي.  مياراتنقص البحوث التي تناولت 
 .المساىمة في إثراء البحث العممي 
  وأىـ العوائؽ التي تعترضو أثناء عممية التحصيؿ  تحصيمو ومياراتمعرفة مدى تأثر التمميذ

 الدراسي.
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 أهمية الدراسة:  .4

رض نفسيا عمى الواقع التربوي يعتبر ىذا الموضوع مف المواضيع الجديرة والميمة التي تف       
 أىمية ىذه الدراسة في العناصر التالية: استخلاصومف ىنا يمكف 

 التعميـ والتحصيؿ. اكتساب ميارات المساعدة عمى إدراؾ أىمية بعض العمميات الدافعة عمى 
 .الوقوؼ عمى أىمية التحصيؿ ودوره في رفع المستوى الدراسي 
  التي تواجو التمميذ في تحصيؿ المادة الدراسية.محاولة إيجاد بعض الحموؿ لممشاكؿ 
  وعوائؽ  مياراتمحاولة تسييؿ ميمة المربيف والمعمميف في توضيح الغموض حوؿ

 التحصيؿ الدراسي.
 أهداف الدراسة: .5

 بميارات محاولة الكشؼ عف العلاقة الموجودة بيف أساليب التدريس الجيدة وعلاقتيا 
 التحصيؿ الدراسي لدى التلاميذ.

  فة الفروؽ بيف الجنسيف في عممية التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي.معر 
  التحصيؿ الدراسي والعوائؽ المرتبطة بو. مياراتالتعرؼ عمى 
 .توجيو النظر لتدني المستوى الدراسي لمتمميذ 
  .الوقوؼ عند الأداء المدرسي لمتمميذ 
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 مفاهيم الدراسة: .6

 :مهارةـــ ال

منيا: خصائص النشاط المعقد الذي يتطمب فترة  قصد بالميارة " عدة معاف مرتبطة،وي        
مف التدريب المقصود، والممارسة المنظمة، بحيث يؤدى بطريقة ملائمة، وعادة ما يكوف ليذا 

 النشاط وظيفة مفيدة. 

بيذا  وسواء استخدـ المصطمح ، ومف معاني الميارة أيضا الكفاءة والجودة في الأداء       
فإف الميارة تدؿ عمى السموؾ المتعمـ أو المكتسب الذي يتوافر لو شرطاف  المعنى أو ذاؾ،

جوىرياف، أوليما: أف يكوف موجيا نحو إحراز ىدؼ أو غرض معيف، وثانييما: أف يكوف منظما 
بحيث يؤدي إلى إحراز اليدؼ في أقصر وقت ممكف. وىذا السموؾ المتعمـ يجب أف يتوافر فيو 

  (330، ص1994)أبو حطب، .ص السموؾ الماىرخصائ

   :ـــــ التحصيل الدراسي

نما مف قبؿ غيرىـ مف  الاستعماؿىو مفيوـ كثير        ليس مف قبؿ عمماء النفس وحدىـ وا 
 الباحثيف أيضا، وفي مختمؼ التخصصات والمياديف

لحاصؿ مف كؿ جاء في القاموس المحيط لمفيروز أبادي : " حصؿ: ا تعريؼ التحصيؿ لغويا:
شيء: ما بقي وثبت وذىب ما سواه، حصؿ حصوؿ ومحصولا، والتحصيؿ: تميز ما يحصؿ 

 ( 886، ص1999)الفيروز أبادي،."الحصيمة  والاسـ

ويعرؼ بأنو حصؿ الشيء، يحصؿ حصولا، وقد حصمت الشيء تحصيلا أي تجمع        
 وثبت.
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 تربويا: 

تعميمي أو تحصيؿ دراسي لممادة ويعني بموغ يعرؼ التحصيؿ الدراسي بأنو انجاز          
مستوى معيف مف الكفاية في الدراسة سواء أكاف في المدرسة أو الجامعة ويحدد ذلؾ اختبارات 

 مقننة أو تقارير المعمميف أو الاثنيف معا.

ىو أوؿ مف استخدـ اصطلاح دافع الإنجاز أو  marrayكما يعتبر العالـ الفرنسي          
والمتضمف خلاصة نظريتو في  1938الإنجاز حيث أورده بيف عدد مف ظير عاـ الحاجة إلى

الشخصية وقد عرؼ بأنو "الرغبة أو الاتجاه لمقياـ بالعمؿ بأسرع ما يمكف أو بأحسف ما 
  (83)شعلان ربيع ومحمد الغول، ب ت، ص".يمكف

ب في الموضوعات أما التحصيؿ الدراسي فتـ تعريفو: " ىو كؿ أداء يقوـ بو الطال         
المدرسية المختمفة والذي يمكف إخضاعو لمقياس عف طريؽ درجات اختبار وتقديرات المدرسيف 

 .أو كمييما"

والتحصيؿ الدراسي ىو مقدار المعرفة والميارات التي حصميا الفرد نتيجة التدريب          
لذي حصؿ عميو في والمرور بالخبرات، ونستخدـ كممة تحصيؿ أيضا للإشارة إلى المستوى ا

 (21)العيسوي، ب ت، صالدراسات التي يمتحؽ بيا.

وبالرغـ مف ىذا الاختلاؼ في وجيات النظر، إلا أف الكؿ يتفؽ عمى أف عممية           
التحصيؿ الدراسي متعددة الأبعاد، وأنو مف الضروري قياسو لتقييـ المستوى الأكاديمي لمتمميذ أو 

 صيمية المقننة.الطالب وفؽ الاختبارات التح

ومف ىنا نستنتج أف التحصيؿ الدراسي ىو مقدار ما يستوعبو الطالب مف المادة           
الدراسية ومستواه التعميمي في ىذه المادة الذي يسمح لو إما بالانتقاؿ إلى القسـ الأعمى أو 
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سنة وىو ما الرسوب وىذا بعد إجراء الاختبارات التحصيمية التي تجري في الأقساـ في آخر ال
يعبر عنو بالمجموع العاـ لدرجات التمميذ في جميع المواد الدراسػية في جميع المراحؿ التعميمية 

 مف المدرسة إلى الجامعة، فيو إذف مقياس يمكف مف خلالو قياس مستوى التمميذ أو الطالب. 

 ـــــ معوقات التحصيل:

تمفة التي يتمقاىا الفرد أو التمميذ، حيث ىي المتعمقة بمشاكؿ تمقي العموـ المعرفية المخ      
تعترضو لموصوؿ الى غاية التحصيؿ العممي الجيد العديد مف المشاكؿ التي تحوؿ بينو وبيف 

 التحصيؿ وىي ما نطمؽ عميو بمعوقات التحصيؿ الدراسي.

 : ) المتعمـ(التمميذػػػ 

 (76، ص 1981ير الله، ) خ.ميذ، وىو طالب العمـ، الذي يتعمـ صنعة أو حرفةلاجمع ت لغة:

 اصطلاحا:

عدادية الا بتدائية أوالاالتمميذ يعرؼ عمى أنو ذلؾ الشخص الذي يتابع دراستو في المرحمة       
مف أىؿ العمـ وطلابو، وىو الشخص الذي يتمقى عمـ أو معرفة أو صنعة ما وىو  ،أو الثانوية

مية الإتصاؿ التربوي في الفصؿ مف المدرس في مؤسسة مدرسية ولو نسبة مف المسؤولية في عم
 (202، ص2014)الغندوري، ونجاح الفعؿ التدريسي.
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 الدراسات السابقة: .7

" العوامل المدرسية وعلاقتها بالتحصيل  " تحت عنوان:صفاء قنانيالدراسة الأولى: ) 7-1
 (.2016/2017السنة  الدراسي"

وتطورىا  علاقتيا بالتحصيؿ الدراسيالعوامؿ المدرسية و ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى         
تمميذ وذلؾ حتى  (120)وقد شممت العينة في ىذه الدراسة عبر الزمف وتكونت عينة الدراسة، 

اعتمد في ىذا البحث أحد  يسيؿ عمى الباحث توضيح استمارة البحث بطريقة أكثر سيولة،
ميذ التعميـ لاىذا البحث في تستمارة، ويتمثؿ مجتمع الدراسة في الاوىي  لاأدوات جمع البيانات أ

 .ية الواديلاالثانوي بو 

"الاتصال التربوي وعلاقته بمستويات " تحت عنوان: قنيش سعيد)  الدراسة الثانية: 7-2
 (.2011/2012سنة  التحصيل الدراسي"

تناوؿ الباحث موضوع عممية الإتصاؿ التربوي بنوعيو المفظي وغير المفظي بيف المدرس      
داخؿ الفصؿ ومدى تأثيره عمى مستويات تحصيميـ الدراسي، لموصوؿ إلى اليدؼ مف والتلاميذ 

عمى  الدراسة طبؽ الباحث إستبياف الإتصاؿ التربوي ببعديو المفظي وغير المفظي والذي يحتوي
( فقرة، عمى عينة  20( فقرة و غير المفظي ويحتوي كذلؾ عمى عشريف )  20عشريف ) 

 ( تمميذا و تمميذة مف السنة الثانية ثانوي بثانوية 96وف ) عشوائية قواميا ستة و تسع
PASTEUR بػػوىراف باستور 
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" قمق الامتحان وعلاقته  " تحت عنوان:عبدلي حورية ،عتاب نصيرة) " الدراسة الثالثة: 7-3
 ية سعيدة"لاميذ السنة الثالثة ثانوي بو لا"دراسة ميدانية استكشافية عمى تبالتحصيل الدراسي 

2017/2018.) 

متحاف والتحصيؿ الدراسي الاقة بيف قمؽ لاىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى الع         
متحاف الاالتعرؼ عمى ظاىرة قمؽ و  ية سعيدة،لاميذ الطور النيائي لبعض ثانويات و لالدي ت

) مى ميذ الطور الثانوي حيث شممت عينة الدراسة علاقتو بالتحصيؿ الدراسي وخاصة عند تلاوع
اختيرت بطريقة قصدية، اعتمدت  (أدبي –عممي  )التخصصيف لاتمميذا وتمميذة في ك(  80

ساليب لاالدراسة في جمعيا لمبيانات عمى أداة تمثمت في استبياف وباستعماؿ مجموعة مف ا
 .حصائية منيا التكرارتالإ

 الموازنة بين الدراسات السابقة والبحث الحالي:  7-4

عراضنا لمدراسات السابقة والاطلاع عمييا يمكف موازنتيا مف خلاؿ بعض مف خلاؿ است      
وحجـ العينة والأدوات التي استخدمت في جمع الجوانب الميمة والرئيسية مثؿ: الأىداؼ 

 البيانات والوسائؿ الإحصائية استخدمت بيا، كذلؾ النتائج التي تـ التوصؿ ليا وىي كما يأتي:

 الأهداف:من حيث  -أ

عف علاقة تنوعت الدراسات السابقة في متغيراتيا المستقمة بيف دراسات تيدؼ في الكشؼ       
 ونذكر منيا: العوامؿ المدرسية بالتحصيؿ الدراسي لمتمميذ

السنة  صفاء قناني " العوامؿ المدرسية وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي"دراسة )     
امج إرشاد جمعي في الوقاية مف آمنة ياسيف آثر استخداـ برن( ، ودراسة ) 2016/2017

حدوث التكرار كمظير مف مظاىر التسرب المدرسي دراسة عمى عينة مف تلاميذ نياية المرحمة 
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نوعية الإتصاؿ ،ودراسة استيدفت التعرؼ عمى  ـ(2010/2011التعميمية بمدينة وىراف، 
جة تأثيره عمى التربوي بيف التلاميذ والمدرسيف في الفصؿ ومستوى التفاعؿ بيف ىؤلاء ودر 

الاتصاؿ التربوي وعلاقتو بمستويات  " قنيش سعيدمثؿ دراسة )  مستويات التحصيؿ الدراسي
توفير المعمومات ( وأخرى استيدفت التعرؼ عمى كيفية 2011/2012سنة  التحصيؿ الدراسي"

ت لاميذ والمؤسسات العممية والجيات ذات الصمة بغية الوقوؼ عمى المشكلاالضرورية لمت
" قمؽ الامتحاف عتاب نصيرة، عبدلي حوريةمثؿ دراسة ) " ميذلاجتماعية والجوانب النفسية لمتالا

ية لاميذ السنة الثالثة ثانوي بو لا"دراسة ميدانية استكشافية عمى توعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي 
( التي حددت طبيعة العلاقة بيف التحصيؿ الدراسي وقمؽ الامتحاف 2017/2018 سعيدة"
ودراسة سميرة بورزؽ ميارات التعمـ والاستذكار وعلاقتيا في التحصيؿ الجيد لمتمميذ، ودورىا 

رشاد تربوي دراسة ميدانية  بالدافعية للإنجاز لدى طمبة السنة ثانية ماستر تخصص توجيو وا 
التحصيؿ الدراسي وعلاقتو بمفيوـ " ودراسة منى الحموي ، 2014/2015بجامعة المسيمة 

 -الحمقة الثانية-نة مف تلاميذ الصؼ الخامس يعمى عفي مجمة عممية نية دراسة ميدا) الذات
)  مؤمف أبو زيتوفدراسة ـ، 2010، مف التعميـ الأساسي في مدارس محافظة دمشؽ الرسمية

 ـ2018-2017( ودورىا في تطوير ميارات التعمـ الذاتي فاعمية برامج التعمـ التفاعمي
 بفمسطيف.

ة فيي تمتاز عف الدراسات السابقة كونيا تبحث في العوامؿ المتعمقة أما الدراسة الحالي      
بميارات التحصيؿ الدراسي والكشؼ عنيا كما أنيا تسعى لتوضيح ميارات التحصيؿ الدراسي 

 وعوائقو بالنسبة لطمبة الثانوية.
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 العينات:من حيث  -ب

فرداً كأصغر  30وحت بيف لقد تباينت عينات الدراسات السابقة مف حيث الحجـ فقد ترا      
" قمؽ الامتحاف وعلاقتو عتاب نصيرة، عبدلي حوريةعينة ويمكف القوؿ : كما في دراسة ) "

( بػػ 2017/2018 "ميذ السنة الثالثة ثانويلا"دراسة ميدانية استكشافية عمى تبالتحصيؿ الدراسي 
مؿ المدرسية وعلاقتيا صفاء قناني " العوافرداً كحد أعمى كما في دراسة ) 120تمميذا، و 80

( وشممت جميع الدراسات السابقة كلا الجنسيف مف 2016/2017السنة  بالتحصيؿ الدراسي"
الطمبة مع الاشتراؾ جميعيا في المرحمة الدراسية الثانوية في الغالب، أما عينة الدراسة الحالية 

رحمة الثانوية ولا تختمؼ فيي تشترؾ مع الدراسات السابقة في المرحمة الدراسية لمتلاميذ وىي الم
ناثاً كما أف العينة مف حيث الحجـ بمغت  مف حيث نوعيتيا فيي تشمؿ كلا الجنسيف ذكوراً وا 

 خمسوف مف التلاميذ لكلا الجنسيف مف التعميـ الثانوي.

 مكان الدراسة:من حيث  -ج

العالـ كذلؾ أجريت الدراسات السابقة في أماكف مختمفة مف الجزائر وأماكف مختمفة مف        
السنة  العوامؿ المدرسية وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي" صفاء قناني "ونذكر منيا : دراسة ) 

"الاتصاؿ التربوي وعلاقتو بمستويات التحصيؿ  قنيش سعيد(،  ودراسة ) 2016/2017
عمى التوالي،  وىراف،  وولاية الوادي (، أجريت في كؿ مف ولاية2012/ 2011سنة  الدراسي"

"دراسة " قمؽ الامتحاف وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي عتاب نصيرة، عبدلي حوريةسة     )ودرا
 ( فقد أجريت فولاية سعيدة،2017/2018ميذ السنة الثالثة ثانويلاميدانية استكشافية عمى ت

في مجمة عممية دراسة ميدانية ) التحصيؿ الدراسي وعلاقتو بمفيوـ الذات" منى الحموي ودراسة 
مف التعميـ الأساسي في مدارس محافظة  -الحمقة الثانية-مف تلاميذ الصؼ الخامس نة يعمى ع

 مؤمن أبو زيتوندراسة ، حيث أجريت بالبمد الشقيؽ سوريا، و دمشؽ الرسمية
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التي  ـ2018-2017( ودورىا في تطوير ميارات التعمـ الذاتي فاعمية برامج التعمـ التفاعمي)  
 أجريت بدولة فمسطيف.

ا دراستنا فقد جاءت متفقة مع بعض البحوث مف حيث مكاف البحث الحالي حيث تـ أم       
 إجراءىا بالجزائر بولاية المسيمة.

 الأدوات:من حيث  -د

تباينت الدراسات السابقة في استخداـ الادوات المناسبة لجمع بياناتيا، بعض الدراسات       
صفاء قناني " ايكومترية مثؿ دراسة )استخدمت مقاييس جاىزة بعد اف استخرجت الخصائص الس

 قنيش سعيد(، ودراسة )  2016/2017السنة  العوامؿ المدرسية وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي"
(، والبعض الآخر  2011/2012سنة  "الاتصاؿ التربوي وعلاقتو بمستويات التحصيؿ الدراسي"

متحاف وعلاقتو بالتحصيؿ " قمؽ الاعتاب نصيرة، عبدلي حوريةإستخدـ استبانة مثؿ دراسة ) 
(، والبعض قاـ 2017/2018ميذ السنة الثالثة ثانويلا"دراسة ميدانية استكشافية عمى تالدراسي 

قمؽ "  عمي محمد، د. غريب العربيببناء مقاييس تتناسب وأىداؼ بحثيا مثؿ دراسة )  
، أما البحث الحالي فقد (الامتحاف وعلاقتو بتقدير الذات بأبعاده لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي 

 استعاف بمقياس ميارات التحصيؿ الدراسي.

 الوسائل الإحصائية:من حيث  -ه

تباينت الدراسات السابقة في استعماؿ الوسائؿ الإحصائية فقد اعتمدت في تحميؿ بياناتيا        
ي فقد عمى وسائؿ إحصائية مختمفة تحميؿ التبايف، معامؿ الارتباط بيرسوف أما البحث الحال

 اعتمد عمى الوسائؿ الاحصائية المناسبة، منيا الاختبار.
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 نتائج الدراسات:من حيث  -و

تباينت الدراسات السابقة التي عرضت في ىذا الفصؿ في بعض النتائج التي توصمت        
ليا في دراستيا، وىذا التبايف يعود لاختلاؼ أىدافيا وطبيعة متغيراتيا، ولكف اتفقت جميعيا 

الوصوؿ إلى حموؿ والكشؼ عف ما يعترض عممية إكتساب الميارات والظروؼ المحيطة عمى 
 بيا. 

 :جوانب الافادة من الدراسات السابقة 

 لقد افاد البحث الحالي مف الدراسات السابقة في الجوانب الآتية:     

 .اختيار عينة البحث مف التلاميذ وتحديد حجميا 
 الدراسي المعد لمبحث. الاستعانة بمقياس ميارات التحصيؿ 
 .تحديد فقرات المقياس وطريقة تصحيحو 
 .الاستعانة بنتائجيا في مناقشة نتائج البحث الحالي 
 .اختيار الوسائؿ الاحصائية الملائمة في استخراج النتائج 

 الخمفية النظرية لمتغيرات الدراسة: .8

مميذ لموصوؿ إلى مستوى إف التحصيؿ الدراسي ىو عبارة عف مراحؿ متتابعة يمر بيا الت      
معيف، وىو كـ المعمومات التي يقوـ الباحث بجمعيا خلاؿ دراستو فى كؿ المراحؿ التي يمر بيا 

يمكف   خلاؿ كؿ المراحؿ التعميمية المختمفة، ويعتبر ىو المدخؿ الرئيسي الذي مف خلالو
لعمؿ عمي تطويرىا التعرؼ عمى المشكلات التي تسببت في فشؿ التلاميذ في المدارس لكي يتـ ا

ورفع مستوى التمميذ لموصوؿ إلى المستوى المطموب، كما أف التحصيؿ الدراسي يجعؿ التمميذ 
 .لديو حصيمة كبيرة مف المعمومات التي يستفيد بيا بعد ذلؾ
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 مفهوم التحصيل الدراسي: 8-1
لإنتاجية يعتبر مفيوـ التحصيؿ واحد مف أكثر المفاىيـ تناولا وتداولا في الأوساط ا     

والمعرفية والصػناعية والزراعية، ولعؿ أىـ الدوائر العممية والعممية الأكثر استخداما ليذا المفيوـ 
يعتبر التحصيؿ الدراسي ىو وصوؿ التمميذ إلى مستوى معيف مف ىي الدائرة التربوية التعميمية، 

لاؿ العديد مف الكفاءة في الدراسة في جميع المراحؿ التعميمية، ويتـ معرفة ذلؾ مف خ
الاختبارات أو التقارير التي يقوـ بإعدادىا وتجييزىا المعمميف لكي يقيس مف خلاليا مستوى 
التلاميذ فى كؿ مرحمة، كما أف التحصيؿ الدراسي ىو القدرة عمى اكتساب كـ كبير مف 

يا، وذلؾ المعمومات والميارات التي يمكف لمتمميذ استيعابيا خلاؿ الفترة التعميمية التي يمر ب
 الأمر يتوقؼ عمى قدرة التمميذ عمي استيعاب المعمومات التي تقدـ لو خلاؿ الفترة التعميمية.

يعرؼ الدكتور فاخر عاقؿ كممة التحصيؿ أنو "اكتساب و ىو الحصوؿ عمى المعارؼ          
 .attaittmement)و بالإنجميزية ) (Acquuisition) و الميارات ، ويحدد بالمغة الفرنسية

 (106، ص1971)عاقل، 

أف التحصيؿ الدراسي ىو مجموعة الخبرات المعرفية و الميارات التي يستطيع التمميذ أف      
يستوعبيا و يحفظيا ويتذكرىا عند الضرورة ،مستخدما في ذلؾ عوامؿ متعددة كالفيـ والانتباه 

تيعابيا ويربطونو أيضا والتكرار الموزع عمى فترات زمنية معينة، والقدرة عمى فيـ الدروس واس
 . بالنتائج المحصؿ عميو

ف "      " يعرفو عمى أنو "مستوى محدد مف الآراء و الكفاءة في العمؿ المدرسي ،كما فجابمن وا 
كامل و عدلي سميمان، )"المعمميف أو عف طريؽ الاختبارات المقننة أو كمييما يقيـ مػف قبػؿ 

 (48، ص1972
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عممي يتحقؽ لمفرد مف خلاؿ الممارسات التعميمية والدراسية كما يعرؼ عمى أنو: جيد       
والتدريبية في نطاؽ مجاؿ تعميمي مما يحقؽ مدى الاستفادة التي جناىا المتعمـ مف الدروس 

، ص 2004قمية والزكي، )والتدريبية المعطاة أو المقررة عميو. والتوجييات التعميمية والتربوية 
9) 

لتحصيؿ الدراسي ىو مقدار ما يستوعبو الطالب مف المادة الدراسية مف ىنا نستنتج أف ا        
و مستواه التعميمي في ىذه المادة الذي يسمح لو إما بالانتقاؿ إلى القسـ الأعمى أو الرسوب و 
ىذا بعد إجراء " الاختبارات التحصيمية التي تجري في الأقساـ في آخر السنة وىو ما يعبر عنو 

في جميع المراحؿ التعميمية مف  ت التمميذ في جميع المواد الدراسػية "بالمجموع العاـ لدرجا
)خير المدرسة إلى الجامعة، فيو إذف مقياس يمكف مف خلالو قياس مستوى التمميذ أو الطالب.

 (76، ص1981الله، 

    أهمية التحصيل الدراسي: 8-2
ف التربوييف عامة إف التحصيؿ الدراسي مف الظواىر التي شغمت فكر الكثير م        

والتخصصييف بعمـ النفس التعميمي بصفة خاصة، لما لو مف أىمية في حياة الطالب وما 
يحيطوف بيـ مف أباء ومعمميف، ويضاؼ إلى أف التحصيؿ الدراسي يحظى بالاىتماـ المتزايد مف 

في المستويات  قبؿ ذوي الصمة بالنظاـ التعميمي لأنو أحد المعايير الميمة في تقويـ تعميـ التمميذ
 .التعميمية المختمفة

يعتبر التحصيؿ الدراسي واحد مف العوامؿ التي تعمؿ عمى مساعدة التمميذ في العممية        
التعميمية، كما أف ليا اىمية كبرى فى مشوار التمميذ الدراسي، حيث أف التحصيؿ الدراسي ىو 

ؿ كؿ مرحمة تعميمية يمروا بيا، خلا الذي يدؿ عمى مستوى التلاميذ ومدى تحصيميـ ومعرفتيـ
كما أنو يساعد التلاميذ فى عممية تحديد الأىداؼ التي يريدوف الوصوؿ إلييا مف خلاؿ كؿ 



          الفصل الأول                                              الإطار العام لمدراسة

19 
 

مرحمة تعميمية يمروا بيا. والتحصيؿ الدراسي لمتلاميذ يشير إلى مدى نجاح أو فشؿ المنظومة 
 التعميمية والعامميف عمى إعدادىا وتقديميا لمتمميذ.

ـ عمماء النفس التربوي بدراسة موضوع التحصيؿ الدراسي مف جوانب متعددة فمنيـ مف ييت     
يسعى إلى توضيح العالقة بيف التحصيؿ الدراسي ومكونات الشخصية والعوامؿ المعرفية، فمنيـ 
مف يبحث عف العوامؿ البيئية المدرسية وغير المدرسية المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ، 

يدرس التفاعؿ والتداخؿ بيف العوامؿ البيئية والعوامؿ الوراثية تحديد ما يظيره الفرد مف  ومنيـ مف
 تحصيؿ دراسي.

تتجمى فائدة التحصيؿ الدراسي بأوجو شتى في حياتنا الاجتماعية، وخاصة في مستقبمنا،       
مف مثؿ: البطالة فالواقع أف تنمية التعميـ تسمح بمكافحة طائفة مف العوامؿ المسببة لانعداـ الأ

والاستعداد والنزاعات الدينية المتطرفة، وىكذا أصبح النشاط التدريبي والدراسي بكؿ مكوناتو أحد 
المحركات الرئيسية لمتنمية في فجر القرف الحادي والعشريف وىويساىـ مف ناحية أخرى في 

 التقدـ العممي والتكنولوجي وفي الازدىار العاـ لممعارؼ.

باء فييتموف بالتحصيؿ الدارسي باعتباره مؤثر لمتطور والرقي الدارسي والمعرفي أما الآ      
وييتـ الطالب بالتحصيؿ الدراسي باعتباره سبيلا  لأبنائيـ أثناء تقدميـ مف صؼ دراسي لأخر،

 (104، ص2012يونسي، ).إلى تحقيؽ الذات وتقديره

شخصية الطالب، فالتحصيؿ  مما لا شؾ فيو، أف التحصيؿ الدراسي لو أثر كبير في     
الدراسي يجعؿ التمميذ يتعرؼ عمى حقيقة قدراتو وامكانياتو، كما أف وصوؿ التمميذ الى مستوى 
تحصيمي مناسب في دراستو لممواد المختمفة، يبني الثقة في نفسو ويدعـ فكرتو عف ذاتو، ويبعد 

التحصيؿ الدراسي المناسب عنو القمؽ والتوتر مما يقوي صحتو النفسية، أما فشؿ التمميذ في 
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لمواد دراسة، فإنو يؤدي بو الى فقداف الثقة بنفسو والاحساس بالإحباط والنقص والتوتر والقمؽ، 
وىذا مف دعائـ سوء الصحة النفسية لمفرد، وعميو فإف التحصيؿ الدراسي بمختمؼ أشكالو مف 

وفي المجاؿ التربوي يعتبر  أىداؼ التربية والتعميـ نظرا لأىميتو التربوية في حياة المتعمـ،
التحصيؿ الدراسي المعيار الوحيد الذي يتـ بموجبو قياس تقدـ التمميذ في الدراسة ونقميـ مف 
صؼ تعميمي لأخر وكذلؾ توزيعيـ في تخصصات التعميـ العالي، وفي مجاؿ الحياة اليومية 

تيـ الذي قد يتمثؿ لمتحصيؿ الدراسي أىمية كبيرة في تكيؼ الطالب في الحياة ومواجية مشكلا
في استخداـ التمميذ حصيمة معارفو في التفكير وحؿ المشكلات التي تواجيو أو اتخاذ 

 (44، ص2015)حميمة، القرارات.

 مبادئ التحصيل الدراسي: 8-3
انطلاقا مف مفيوـ التحصيؿ الدراسي وأىميتو وباعتباره استيعاب التمميذ لما تَعمَّمو مف         

اء أكاف جزئيا أو كميا أو منعدما، فإنو يقوـ عمى مجموعة مف المبادئ والتي دروس وخبرات سو 
تعتبر بمثابة أسس وقواعد عامة، يسير عمييا المربوف عمى مختمؼ تخصصاتيـ أثناء أدائيـ 

 :لأعماليـ التربوية والبيداغوجية

 الاستعداد والميول: -أ 
جتماعية تساعد التمميذ عمى التحصيؿ إف الاستعدادات الجسمية، والعقمية، العاطفية والا      

وزيادة خبراتو، وىذه العوامؿ المرتبطة ارتباطا وثيقا ببعضيا البعض، وتعتبر عاملا حاسما في 
عممية التحصيؿ، فكمما زاد ميؿ التمميذ إلى نوع مف أنواع الدراسات أو التخصصات واستعداده 

ميؿ ينتج عنو بعض السموكات غير ليا كمما زاد تحصيمو فييا والعكس صحيح، أي انعداـ ال
، 1993)قريشي، .الدراسي سمبا المتوافقة مع الميداف الذي يدرس فيو، مما يؤثر في تحصيمو

  (74ص
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وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة  Sjoberg " 1984 لقد أثبتت دراسة " سجوبرج     
بع دراستو في تخصص مناسب مع إحصائية بيف الميوؿ والتحصيؿ الدراسي، فإذا كاف التمميذ يتا

ىذا الصدد" أف  ميولو فإف تحصيمو المدرسي يكوف أفضؿ بكثير، ويرى "أنور الشرقاوي" في
 .الميوؿ ىامة لأنيا تعتبر مف المحددات الرئيسية لمتعميـ

 الدافعية: -ب 
 مف الميوؿ المسمـ بيا أنو لا يوجد عمؿ مف دوف حوافز ودوافع معينة فكؿ تمميذ دوافعو      

نفسية واجتماعية تدفعو نحو الدراسة أو تمنعو عنيا, وىنا يجب الكشؼ عف ىذه الدوافع و 
محاولة استغلاليا كمحركات لقدرات التمميذ والدافعية لمتعمـ ىي حالة داخمية في المتعمـ تدفعو 
ؽ إلى الانتباه إلى الموقؼ التعميمي والقياـ بنشاط موجو والاستمرار في ىذا النشاط حتى يتحق

 (175-174، ص 1995)بركات، التعمـ كيدؼ لممتعمـ.

الخارجي وترسـ لو  إف الدوافع ىي حالات لدى الكائف الحي تدفعو ليسمؾ سموكا معينا في العالـ"
 (77، ص1993)راشد، ".أىدافو وغاياتو لتحقيؽ أحسف تكييؼ ممكف مع البيئة الخارجية

 الحداثة والتجدد: -ج 
ادة المتعاقبة لبعض التماريف تقتؿ روح الاكتشاؼ الاستطلاع إف التكرار الممؿ والإع      

لدى التلاميذ، فالأستاذ الذي يتبع مثلا ىذا الأسموب في تمقيف الدروس يجعؿ مف التمميذ 
إنسانا فاشلا، فمف طبيعة الفرد حب الاستطلاع، إذ لا بد عمى المعمميف والمربيف مف 

يا لأوؿ مرة، بحيث يجد نفسو مضطرا لبذؿ إخضاع التمميذ مرارا لمسائؿ جديدة يتعرض ل
لجيازه المسائؿ، ويعتبر ذلؾ تدريبا لو و جيد فكري ومحاولات، حتى ولو كانت عشوائية لحؿ 

 .العصبي عمى استعماؿ عقمو والتفكير في حؿّ المشكلات التي تعترضو
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وتساعدىـ  فالحداثة تخمؽ روح التحدي والعمؿ والتفكير العممي والمنطقي لدى التلاميذ     
 (40، ص2019بوشرة ولغوشي، )عمى التحصيؿ الجيد والحسف.

 الجزاء: -د 
إف نوعية الجزاء تؤثر عمى مستوى التحصيؿ الدراسي، إذا عمـ التمميذ أنو سيجازى        

حسنا، إذا قاـ بسموكات معينة، وبذؿ جيدا مف أجؿ المشاركة في النشاط التعميمي، فإف 
 . تحصيمو الدراسي سيكوف جيداً 

ولقد بينت الدراسات التي أجريت في الميداف التربوي مدى الأثر الفعاؿ لمبدأ العقاب         
 (76، ص1993)راشد، .الامتناع عنيا والثواب في دفع التلاميذ نحو الدراسة أو

 المشاركة والتفاعل: -ه 
ـ وتصػحيحيا تعمػؿ المشػاركة عمػى تنميػة التلاميػذ التػي تمكػنيـ مػف اكتشػاؼ أخطػائي     

وتنميػة رصػيدىـ قػد اكتسػػب خبػػرات وميػػارات دراسػػية تسػػاعده عمػػى رفػػع المسػػتوى التعميمػػي 
 والمعرفػػي.

إف روح التفاعؿ داخؿ القسـ  ،"تعمؿ المشاركة عمى تنمية الذكاء والتفكير لدى التلاميذ     
المنطقي وتنمية الذكاء، كذلؾ المشاركة الدراسي أو خارجو ،يؤدي إلى روح المنافسة والتفكير 

وطرح الأفكار تكشؼ عف بعض الأخطاء ومنيا تصحيحيا، كما يقوـ عمى تنمية رصيدىـ 
العممي والمعرفي وتحسيف مستواىـ الدراسي، ومف ىنا يكوف التمميذ قد اكتسب معارؼ وميارات 

 وخبرات جديدة تساعده عمى رفع المستوى الثقافي والتعميمي.
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 قعية:الوا -و 
يفتػرض أف تكػوف المػادة الدراسػية المقدمػة لمتلاميػذ مرتبطػة بحيػاتيـ الاجتماعيػة حتػى      

يسػيؿ عمػييـ تعمميػا، وبالتػالي يحصػموف عمػى المعمومػات وبالشػكؿ المطمػوب وأمػاـ ىػذه الأىميػة 
ع التمميذ إضفاء طابع فإنػو يفتػرض أف تػرتبط أي مادة ارتباطا وثيقا بالمجتمع حتى يستطي

الواقعية عمى المعمومات التػي يقػدميا لػو الأستاذ في شكميا النظري وىذا مػف خػلاؿ توظيفيػا 
أثنػاء مختمػؼ التفػاعلات الاجتماعيػة ممػا يسػاعده عمػى التكيػؼ المطمػوب انطلاقػا مػف اليػدؼ 

تعتبر العممية التربوية و (81، ص2001 ) الساحر،،الأساسػي الػذي ترمػي إليػو المػادة لتحقيقيػا
مف العمميات الاجتماعية، التي تتـ في بيئة طبيعية واجتماعية لذلؾ يفترض أف تكوف المادة 

أي أنو توجد علاقة بيف ما يتعممو التمميذ  الدراسية المقدمة لمتمميذ مرتبطة بحياتو الاجتماعية،
عو أو بيئتو، لكي يسيؿ عميو تعمميا، داخؿ القسـ وبيف ما يدور حولو مف ظواىر في مجتم

 (81، ص1993)راشد، .المطموب وبالتالي تحصيؿ معموماتو بالشكؿ

 الفروق الفردية: -ز 
إف التلاميذ لا يتعمموف بمعدؿ واحد، بؿ يتعمـ كؿ تمميذ بمعدلو ىو أي حسب استعداداتو      

جماعة معينة اختلافات  وقدراتو، وحسب خمفيتو وخبرتو، فيمكف أف نجد لدى تلاميذ في فصؿ أو
كبيرة في معدلات تعمميـ، لذلؾ يجب أف تصمـ المادة الدراسية بما يساعد التلاميذ عمى التقدـ 

 في التعمـ، كما تتطمب مف المعمـ أف ينوع في أساليب تعميمو لمواجية مثؿ ىذه الفروؽ.

 البيئة: -ح 
مف بينيا العممية التربوية، ىاتو تتحدد العمميات الاجتماعية في المحيط الاجتماعي والتي        

الأخيرة التي يتـ عمى مستواىا التحصيؿ الدراسي والعقمي والعممي، فالبيئة مف ظروؼ اجتماعية 
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يعيشيا التمميذ بالإضافة إلى عوامؿ نفسية ذاتية، يساىماف في تقوية التحصيؿ الدراسي أو 
 .إضعافو، وىذا تبعا لنوع التأثير

 اسي:أهداف التحصيل الدر  8-4
تتعدد الأىداؼ التي يسعى كؿ مف المعمـ والتمميػذ تحقيقيػا مػف خػلاؿ قيػاس التحصػيؿ      

الدراسػي والتي يكوف ىذا الأخير مفتاحا ومنعرجا حاسما في تقرير ما يميو وابرز ىذه الأىداؼ 
منيػا المػتعمـ،  ما يمي: يسمح التحصيؿ الدراسي بمتابعة سػير الػتعمـ، وتقػدير الأمػور التػي تمكػف

 والأشػياء التي استعصت وصعب عميو إدراكيا وىذا يساعد كثيرا كؿ مف المعمـ والإدارة التربوية. 

يسمح التحصيؿ الدراسي لمتمميذ بإعادة صياغة الأىداؼ التعميمية والتي ترتبط بخصػائص  ػػػػػػ
ىذه الأمور يمكف الحصوؿ  نمػو التلاميذ آخذيف بعيف الاعتبار قدراتيـ ومعارفيـ وميوليـ وكؿ

 عمييا مػف خلاؿ تقويـ أداءات المتعمميف.

ػػػػ تعمػؿ النتػائج المتحصػؿ عمييػا فػي عمميػة التحصػيؿ الدراسػي عمػى زيػادة الدافعيػة لمػتعمـ مػف  
ي عمػػى حيػث إعطػػاء النقػػاط والعالمػػات بعػػد إجػػراء الامتحانػػات فػػالتعميؽ الإيجػػابي أو السػػمب

 (85، ص2007)بوسنة، أدائيػػـ يػػرتبط بسيكولوجية التعزيز.

ػػػػ تحديػد الاسػتجابات الواجػب تعزيزىػا فمػف خػلاؿ نتػائج التحصػيؿ يػتمكف المعمػـ مػف التعػرؼ 
عمػى التحسينات والتقدـ الذي طرأ عمى سير أداء وتعمـ التمميذ وكذا الصعوبات التي تعترضػو و 

وصوؿ المعمومات، وتدفعو إلى اختيار الحموؿ أو البدائؿ المناسبة، لذلؾ مما يزيد  تعيػؽ سػير
عمػى إقبػاؿ متعمميػو عمػػى الػػػتعمـ ويكػػػوف بػػػذلؾ عنصػػػر محفػػز ومحبػػػب لمػػػتعمـ فػػػالمعمـ الػػذي 

شعر بأف أداءه اقؿ أو  يعطػػػي لتلاميػػػذه عالمػػػتيـ وملاحظاتو بصورة جماعية، فإف التمميذ إذا ما
أدنى مف نتائج زملائو الػذيف تفوقوا عميو وقد دعميـ وشجعيـ وقدر مجيوداتيـ وكانوا محؿ 
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إعجابو وتقديره فيشجعو ىذا عمى بذؿ جيد أحسف وأكثر لمحصوؿ عمى ىذه المرتبة الراقية، أما 
 ا.مف كاف أداؤه جيد فيعمؿ لمحفاظ عمى ىذه الصورة المثالية التي ىو عميي

ػػػػ الإرشاد والتخطيط التربوي حيث يقوـ الطالب بػالتخطيط السػميـ لدراسػة إذا اختػار مػا يناسػب  
قدراتػو واستعداداتو وقدراتو الخاصة، ولا توجد وسيمة تعرفنا بيذه العوامؿ سواء الاختبارات 

 التربوية  والنفسية.

تمفػة، ومػف ىػذه القػرارات الترقيػة واتخػاذ ػػػػػ الحصوؿ عمى العلاقات لاتخاذ قػرارات إداريػة مخ
 إجػراءات تحسينية وتدريبية.

ػػػػػ التشػػعيب إذا انتقػػؿ عػػدد كبيػػر مػػف التلاميػػذ إلػػى المدرسػػة فإنيػػا قػػد تسػػتعمؿ معػػدلاتيـ فػػي  
، 2006العبادي، )المػػواد المختمفة لتوزيعيـ عمى شعب متباينة مػف حيػث القػدرات التحصػيمية.

 (68-67ص 

ييدؼ التحصيؿ الدراسي في المقاـ األوؿ إلى الحصوؿ عمى المعارؼ والمعمومات        
والاتجاىات والميوؿ والميارات، التي تبيف مدى استيعاب الطمبة لما تـ تعممو في المواد الدراسية 

ذلؾ مف أجؿ الحصوؿ المقررة، وكذلؾ مدى ما حصمو كؿ واحد منيـ مف محتويات تمؾ المواد و 
عمى ترتيب مستوياتيـ بغية رسـ صورة لاستعداداتيـ العقمية وقدراتيـ المعرفية وخصائصيـ 

 الوجدانية الشخصية، مف أجؿ ضبط العممية التربوية.

لذا فالتحصيؿ الدراسي لمطالب في مختمؼ مستوياتيـ التعميمية، اليدؼ الأساسي لكؿ       
 فعاليات العممية التعميمية.
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 شروط التحصيل الدراسي: 8-5
يستدعي التحصيؿ الجيد توفر مجموعة مف الشروط عمى كؿ مف المعمـ والمتعمـ الأخذ          

بيا ليتـ لممتعمـ اكتساب الميارات والخبرات بطريقة فعالة وتساعد المعمـ عمى أداء ميامو، 
 ونذكر مف الشروط ما يمي:

 التكرار: -أ 
لمبادئ الأساسية لحدوث التحصيؿ الدراسي ومف المعروؼ أف يعتبر التكرار مف ا        

الإنساف يحتاج إلى التكرار  لتعمـ خبرة معينة، والتكرار الذي نقصده ىنا ىو التكرار الموجو 
المؤدي إلى الكماؿ وليس التكرار الآلي الأعمى، لكي يستطيع الطالب مثلا أف يحفظ قصيدة 

تقانيا، بحيث مف الشعر فإنو لابد أف يكررىا عدة م رات ويؤدي التكرار إلى نمو الخبرة وا 
يستطيع الإنساف أف يقوـ بالأداء المطموب بطريقة آلية وفي نفس الوقت بطريقة سريعة 

 (41، ص2015حميمة،  )ودقيقة.

كما إف لتكرار فوائد غير خافية في ترسيخ وحفظ المادة العممية مما يؤدي الى تحسيف       
تقاف الماد  ة العممية. الأداء وا 

 الإهتمام: -ب 
إف إثارة اىتماـ التمميذ وضماف استمرار ىذا الاىتماـ مف الصعوبات التي تعترض          

المعمـ في الفصؿ الدراسي، ويمكف التغمب عمى ىذه المشكمة لو استغؿ المعمـ نشاط التمميذ 
 شو الأذىاف.الايجابي واىتـ بطريقة الاستكشاؼ والتساؤؿ أكثر مف اىتمامو بالتمقيف وح
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 الإرشاد والتوجيه: -ج 
إف التعميـ القائـ عمى أساس الإرشاد والتوجيو مف طرؼ المؤطريف والمختصيف يعمؿ         

عمى رفع المستوى التحصيمي لمتمميذ إذ عف طريؽ التوجيو والإرشاد يتعمـ التمميذ الأساليب 
 الصحيحة منذ البداية.

 النشاط الذاتي: -د 
إف الذي يقوـ عمى النشاط الذاتي يجعؿ الطالب فعالا في عممية البحث والاطلاع       

ستذكارىا كما  واكتشاؼ الحقائؽ العممية بنفسو ولا شؾ أف ىذا يساعد في ترسيخ المعمومات وا 
مف أىـ فوائد النشاط الذاتي  زيادة الثقة بالنفس والاعتماد عمى الفكر وتدبير في الأمور والتحميؿ 
والمناقشة والنقد البناء وىذا مف شأنو أف يولد روح المبادرة وتحمؿ المسؤولية وكذا الإستقلاؿ 

 (56، ص2019)صاحبي،  ة.ستقلاؿ مف مبادئ التربية الحديثحيث يعتبر مبدأ الا

 العوامل المؤثرة عمى التحصيل الدراسي 8-6
ؿ الدراسي ومف بيف ىذه العوامؿ ىناؾ عوامؿ عدة متداخمة فيما بينيا تؤثر عمى التحصي        

 :نذكر

 العوامل الذاتية: -أ

تتمثؿ في كؿ العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ، ويقصد بيا كؿ العوامؿ المرتبطة بالقدرات         
 العقمية، مف أىميا نجد:

ىو مف أىـ العوامؿ العقمية المؤثرة في التحصيؿ، وذلؾ لوجود عالقة ارتباطية قوية  الذكاء: *
 (121، ص2012)عبدي، .يما،وىذا ما أكدت عميو الدراسات التي أجريت في ىذا المجاؿبين
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يعتبر نقص الذكاء مف أقوى الأساليب التي تبدو في حاالت التأخر الدراسي الذي 
يستعصي علاجو ويقوؿ "محمد خميفة بركات" إذا كاف الذكاء عاليا فإف الأمؿ يكوف كبيرا في 

 بزملائو إذا عولجت الأسباب التي أدت إلى التأخر. قدرة التمميذ عمى الالتحاؽ

لقد كشفت معظـ الدراسات والبحوث طبيعة العلاقة بيف التحصيؿ الدراسي  القدرات الخاصة:*
والقدرات الخاصة ومف بينيا القدرة المغوية التي تؤدي إلى الفيـ الصحيح والدقيؽ لمعاني 

 . ؿ العاـالمتغيرات المغوية، وكذلؾ القدرة عمى الاستدلا

 : وتكمف في العوامؿ الاجتماعية والاقتصادية عوامل بيئية أسرية:*

 العوامل الاجتماعية: -ب

تمعب الأسرة دورا كبيرا في التنشئة الإجتماعية التي تدخؿ في تكويف الطفؿ جسميا وعقميا       
ة ىي ذلؾ الوعاء ومعرفيا إذ يتمقي معموماتو الأولى منيا كما قاؿ " موريف سرحاف " بأف الأسر 

التربوي الذي تتشكؿ داخمو شخصية الطفؿ تشكيلا فرديا واجتماعيا وقد بيف قومي " أف الأبويف 
 اجتماعيةالذيف ييتماف بحياة أبناءىـ ويشاركاف في نشاطيـ الدراسي ضؼ الى أف توفر بيئة 

 . الاجتماعي الاستقراريساعدىـ عمى 

 العوامل الاقتصادية: -ج

وكذا تدىور المستوى المعيشي كميا تعتبر مف أىـ  الاقتصاديةالأوضاع  أف تردي       
المشاكؿ التي تيدد الأسرة ما ينتج عنيا عدـ توفر الظروؼ الملائمة لممراجعة وبالتالي ضعؼ 

في دراسة أجراىا عمى عدد المتخمفيف فتبيف لو أنو ما يقارب  1951سنة  التحصيؿ ويرى بدوف
لبناف ينتموف الى أسر فقيرة جدا وضعيفة الدخؿ ، وعميو فالعامؿ النصؼ مف ىؤلاء مف دولة 

الاقتصادي للأسرة يشكؿ عقبة أماـ التحصيؿ الجيد لمتمميذ الى جانب ذلؾ دراسة " جيرارد 
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دسوقي " حوؿ الميكانيزـ الإنتقالي لمتعميـ في فرنسا قد إستنتج أف تأثير المستوى الإجتماعي 
سي حيث وجد أف ىناؾ إرتباط شديد بيف مينة الأب ودرجة والإقتصادي عمى النجاح المدر 

تعميمو والنجاح الدراسي، إذ إف إبف العامؿ البسيط لديو أقؿ حظ للإنتقاؿ عمى الدرجة الثانية 
 عمى العكس مف إبف الإطار الممتاز حتى إف كاف لو نفس العلامة.

 العوامل التربوية: -د

امؿ الجسمية، توجد عوامؿ تربوية تتمثؿ في مجمؿ إضافة الى العوامؿ العقمية والعو       
 والتي نذكر منيا: الظروؼ المدرسية التي يعيشيا التمميذ داخؿ المدرسة

لممعمـ دور أساسي في مستوى التلاميذ  :: كعامؿ أساسي في التحصيؿ الدراسيالمعمم*
التدريس ومدى وتحصيميـ إما سمبا أو ايجابا وذلؾ مف خلاؿ قدرتو عمى التنويع في أساليب 

مراعاتو لمفروؽ الفردية بيف التلاميذ، وحالتو المزاجية العامة، ونمط الشخصية ومدى قدرتو عمى 
تعميـ اختبارات تحصيمية بطريقة جيدة، موضوعية، وعدـ التساىؿ في توزيع العلامات بما لا 

 .يتناسب وما يستحقو التلاميذ

اعي المدرسي مف العوامؿ اليامة التي تؤثر يعتبر الجو الاجتم :الجو الاجتماعي المدرسي *
عمى التلاميذ، فإف كاف القسـ يتسـ بالتفاعؿ الايجابي بيف أفراد المجتمع المدرسي، بيف الاستاذ 
والتلاميذ، بيف التمميذ وزملائو والتمميذ والييئة الادارية فإف ذلؾ يؤدي الى ارتفاع المستوى 

العلاقات بيف المجتمع المدرسي وانتشرت الاساليب التحصيؿ الدراسي لدييـ،أما اذا اضطربت 
اللاسوية، فالتمميذ يصبح عاجز عف التكيؼ مع ىذا المجتمع مما يؤثر سمبا عمى تحصيمو 

 .الدراسي
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: إف ىذا البرنامج مبني عمى أسس سميمة بحيث تراعي فييا طبيعة نمو التمميذ في  المناهج*
يفة مع نموه الفيزيولوجي والنفسي لمتمميذ ويكوف المرحمة التي أعيد مف أجميا حيث تكوف متك

ذا حصؿ العكس يكوف تحصيمو ناقص  .تحصيمو جيدا، وا 

 معوقات التحصيل الدراسي 8-7

يعرؼ تدني التحصيؿ الدراسي بأنو: انخفاض نسبة التحصيؿ الدارسي لمتلاميذ دوف         
ومتعددة، منيا ما يعود لممنياج  المستوى المتوسط لمادة دارسية أو أكثر نتيجة لأسباب مختمفة
 والبيئة المدرسية، أو لممتعمـ نفسو والحياة الاسرية التي يعيشيا.

إف الطمبة ذوي التحصيؿ المتدني عادةً ما يتصفوف بسمات معرفية أقؿ مف أقرانيـ، مما       
درة عمى يجعميـ أكثر عرضة لمواجية العديد مف المعوقات الدراسية كتدني الدافعية، وعدـ الق

التركيز، وصعوبة في التعمـ، ومشكلات في التكيؼ مع البيئة المدرسية والاجتماعية، مما قد 
يشعرىـ بالعجز المتعمـ وتدني مفيوـ الذات الأكاديمي مقارنة مع أقرانيـ مف ذوي التحصيؿ 

 . الدراسي المرتفع

لدراسي لدى طمبة ىناؾ اتفاؽ عمى وجود عدد مف المعوقات المرتبطة في التحصيؿ ا      
الثانوية كالمعوقات المتعمقة بالطالب والبيئة التعميمية بالإضافة إلى العوامؿ الأسرية 

 .والإجتماعية

ومف ىنا بدأت تظير حاجة ممحة لوجود الخدمات الاجتماعية في المدارس مف أجؿ       
اىرة ضعؼ معالجة ىذه المشاكؿ، ومما يعترض التمميذ في مسيرتو التعميمية، مشكمة ظ

 .التحصيؿ الدراسي التي تمقى انتشارا كبيرا في المؤسسات التربوية
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اف تدني التحصيؿ لممادة ىو انخفاض متوسط أداء التمميذ في مبحث عف متوسط تحصيؿ 
التلاميذ في مجموع المواد، أما تدني التحصيؿ لمتمميذ فيو انخفاض متوسط أداء التمميذ عف 

سباب متعددة ومتنوعة، منيا ما ىو متعمؽ بالمادة الدراسية، ومنيا متوسط أداء أقرانو، نتيجة لأ
ما ىو متعمؽ بطرؽ التدريس، ومنيا ما ىو متعمؽ بأساليب التقويـ، ومنيا ما ىو متعمؽ 

 .بالسمات الشخصية

 ومف بيف أىـ المعيقات يمكف أف نذكرىا في النقاط الآتية:

 تيعاب المواد العممية التي يأخذونيا في تدني القدرات العقمية وامتلاؾ قدرة أقؿ في اس
 المدرسة.

 .مشكلات جسدية مثؿ ضعؼ البنية الجسدية أو وجود مشكلات في النظر أو السمع 
  مشكلات في تقبؿ الذات وتدني مفيوـ الذات وضعؼ الشخصية التي تؤدي إلى التوتر

 والقمؽ.
 ية أو المعمـ نفسو.فقداف الرغبة في الدراسة أو ضعؼ الدافعية بسبب البيئة المدرس 
  معاناة التمميذ مف المشكلات الأسرية، مثؿ التفكؾ الأسري أو العنؼ الأسري أو الخلافات

المستمرة، والإىماؿ مف قبؿ الوالديف لمراقبة أطفاليـ ودروسيـ وواجباتيـ المدرسية، وعدـ 
 .واجتماعية  اقتصاديةاىتماميـ بمستوى أبنائيـ الدراسي نظراً لظروؼ 

 لمعمـ حيث يعد المعمـ أحد العوامؿ التي تؤثر إيجابياً أو سمبياً في مستوى التحصيؿ أداء ا
 لدى تلامذتو.

  عدـ إدارة الوقت وضياع الوقت في الأمور الترفييية كالمعب أو مشاىدة التمفاز أو استخداـ
 الانترنت.

 .تعرض التمميذ لمتنمر في المدرسة وىو سبب شائع لتدني التحصيؿ الدراسي 
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 توافر وسائؿ الترفيو لتشجيع التلاميذ عمى الدراسة بأساليب حديثة. عدـ 
  كما أف لمبيئة المدرسية بكؿ ما يتوفر فييا مف تفاعلات اجتماعية وطرائؽ تدريس وسائؿ

مكانيات مادية، ويتأثر التحصيؿ الدراسي لممتعمـ بنوعية المبنى المدرسي وما  تعميمية وا 
أنشطة ومكتبات ومختبرات ومرافؽ بحيث تتناسب يحتويو مف قاعات وصالات وساحات 

 .والخصائص النمائية لمتلاميذ
 آثار ضعف التحصيل الدراسي: 8-8

تدني التحصيؿ الدراسي لممتعمميف مف أىـ المشكلات التي تحد مف تأدية المدرسة لرسالتيا      
يممس ىذه عمى أكمؿ وجو، لما تسببو مف آثار تنعكس سمبا عمى المدرسة والمجتمع ككؿ و 

المشكمة كؿ عامؿ بحقؿ التدريس، ويقر بوجود ىذه المشكمة في كؿ فصؿ دارسي تقريباً، كما 
يتسبب ضعؼ التحصيؿ في إختلاؿ البنية الاجتماعية وتبايف الطبقات الاجتماعية وعدـ تكافؤ 
ية الفرص التي يحظى بيا أفراد المجتمع، ومف التأثيرات السمبية الأخرى ضياع المبالغ المال

 (3، ص2020)سعدي، الضخمة المنفقة عمى التعميـ، وانتشار الأمية والجيؿ في المجتمع.

 أهم الحمول لمواجهة معوقات التحصيل الدراسية 8-9
يشكؿ رفع المستوى التحصيمي لمتمميذ الثمرة النيائية التي تسعى لبموغيا جيود المعمميف     

ما يتـ بذلو مف جيود، وما يرسـ لو مف خطط كمو وكافة التربوييف طواؿ العاـ الدراسي، فجميع 
 ييدؼ إلى ضماف تحقيؽ مستوى تحصيمي جيد لمتمميذ.

وانطلاقا مف كوف رفع المستوى التحصيمي لمتمميذ يحظى بأىمية كبيرة في الفمسفات           
الشغؿ والنظـ التربوية، فإنو ليس مف الغريب أف يكوف تجويد الوسائؿ المحققة ليذه الغاية ىو 

 الشاغؿ لكافة الادارات التعميمية وصناع القرار التربوي. 
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ومف ىنا فإف تحقيؽ مستوى تحصيمي جيد لمتمميذ يتطمب تأىيلا وتدريبا جيدا لممعمميف،       
كما يتطمب إعداد مناىج دراسية جيدة، واستخداـ وسائؿ تدريس موصمة لممعمومات، وتطبيؽ 

ذ بحيث تعكس بدقة مستواه الحقيقي، وتعمؿ عمى تقويـ ىذا وسائؿ تقييـ لمستوى أداء التممي
المستوى وتحسينو باستمرار، كؿ ذلؾ في إطار بيئة مدرسية جاذبة ومحفزة لمتمميذ عمى التعمـ 

 والابتكار.

كما لاننسى أىمية الأنشطة العلاجية لمتابعة تحصيؿ التلاميذ، والتي تقدـ خلاؿ الحصص     
وس الخصوصية( والتي مف شأنيا رفع المستوى التحصيمي، كما أنيا الدراسية أو خارجيا)الدر 

تساعد أيضا في التغمب عمى جوانب التدني وتنمية جوانب القوة لدييـ، كما يعد إىتماـ المعمميف 
بالتلاميذ الأقؿ فيما واستيعابا لمدروس والتعامؿ معيـ بصفة دورية بغية تجاوز الصعوبات ورفع 

 ـ عوامؿ مواجية ضعؼ التحصيؿ.مستواىـ الدراسي مف أى

 



 
 

 
 الإجراءات المنهجية لمدراسة الميدانيةالفصل الثاني:  

 تمهيد :

 الدراسة الاستطلاعية .1
 المنهج المستخدم .2
  الدراسةحدود  .3
  عينة البحث .4
 دوات البحث أ .5
 الخصائص السيكومترية   .6



 
 

  تمهيد :

وع البحث في جانبو ندرؾ انو لكؿ بحث إطار منيجي يجب إتباعو مف اجؿ مواصمة مشر 
الميداني حيث أف ىذا الجانب لابد أف يكوف لو صمة بالجانب النظري وما جاء فيو مف فروض 
وضعت مف اجؿ التأكد مف مدى صدقيا او بطلانيا مف خلاؿ ما يتـ في الجانب الميداني مف 

اي  تحميؿ ومناقشة النتائج المتحصؿ عمييا فيو وقمنا في ىذا الفصؿ بتحديد حدوث البحث
مجالاتو : المكاني البشري ، الزمني ،مجتمع الدراسة ،المنيج المتبع والأدوات المستخدمة فيو ، 
كؿ ذلؾ مف اجؿ الوصوؿ إلى الغاية التي تسعى إلييا مختمؼ العموـ ،وىي البحث عف الحقيقة 

 لذلؾ كاف لزـ عمينا لتريث في وضع المنيجية قبؿ عرض النتائج.
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 تطلاعية:الدراسة الاس .1

يعتمد البحث العممي عمى مجموعة مف الخطوات الأساسية ىذه الأخيرة تمكننا مف 
الوصوؿ إلى النتائج  التطبيقية السميمة ، وأوؿ ىذه الخطوات ىي الدراسة الاستطلاعية التي 
تعطينا إحاطة والإلماـ بمشكمة البحث المراد دراستيا ،كما أنيا تعمؿ عمى توضيح المفاىيـ 

فة الخاصة بالمشكمة وطرح الفرضيات ودراستيا لتأكيدىا أو نفييا وكذلؾ توضح المفاىيـ المختم
المختمفة ،الخاصة بالمشكمة كما تساعد عمى إيجاد حموؿ الدراسة التي تمكننا مف بناء الاستمارة 
والتعمؽ في معرفة الموضوع مف الناحية النظرية والتطبيقية ،كما تمكف الباحث مف بناء منيج 

 استو مف خلاؿ تحديد فرضيات البحث وأىدافو وطرؽ ووسائؿ البحث .در 

 أهداف الدراسة الاستطلاعية:

 :لقد تعددت أىداؼ الدراسة الاستطلاعية إلى عدة أىداؼ تتمثؿ فيما يمي 
  أداة الدراسةالتعرؼ عمى مدى فيـ واستيعاب المفحوصيف تعميمات. 
 .التعرؼ عمى خصائص العينة المراد دراستيا 
 أكد مف جدوى الدراسة.الت 
 .التحديد الدقيؽ لميداف الدراسة 
  التعرؼ عمى أىـ الصعوبات التي قد تعرقؿ سير الدراسة الأساسية 

،  ببمدية عيف الممح بعرير محمد العربيوعميو فإف دراستنا الاستطلاعية كانت بثانوية 
نة الدراسة ، حيث تكونت عيميارات التحصيؿ الدراسي لدى التلاميذىدفت إلى معرفة 
 تمميذا وتمميذة.( 30)الاستطلاعية مف 

  المنهج المستخدم: .2

خر، وذلؾ حسب الأىداؼ آ فباع منيج معيف دو بات ميناتفرض طبيعة الموضوع ع
والبحث في  ميارات  ، وبما أف الدراسة الحالية تيدؼ إلى الكشؼوالدراسة البحث المتوخاة مف
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تدني مستوى  مؤدية إلى التحصيؿ الجيد وكذلؾ إلىلاالتحصيؿ الدراسي والعوائؽ أي الميارات 
 سي بسبب معيقات التحصيؿ مف جية لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي.التحصيؿ الدرا

، يتخممو التحميؿ استخداـ المنيج الوصفي الاستكشافيالمناسب وعميو فقد تبيف انو مف       
عمى ظاىرة مف الظواىر ب اء ينصالدراسة حيث أنو يمثؿ كؿ استقص مع طبيعةءـ الذي يتلاو 

 التعميمية أو النفسية أو الاجتماعية. 

يعرفو صلاح الديف شروخ:عمى أنو مجموعة مف القواعد التي وضعيا قصد  والذي
الوصوؿ إلي الحقيقة في العمـ، أو الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو لممشكمة مف أجؿ 

 (. 90 ص ،2003خ، )صلاح الدين شرو اكتشاؼ الحقيقة. 

 : الدراسةحدود  .3

 بعرير محمد العربي ببمدية عيف الممح.ثانوية وقد كاف مجاؿ بحثنا ب  الحدود المكانية:

الميداف لجمع  إلى وىو المدة التي يستغرقيا الباحث خلاؿ بحثو، عند النزوؿ الحدود الزمانية:
 حمتيف ندرجيما فيما يميالمعمومات إلى غاية الانتياء منيا، فمررنا في مجالنا الزماني بمر 

وعرضيا عمى الأستاذ المشرؼ الذي  دواتتـ تحضير الاـ، 2021فيفري  21 المرحمة الأولى
مف أجؿ إجراء بعض التغييرات حوؿ البحث وحوؿ كيفية جمع قاـ بتصحيحيا ومناقشتيا 
لمعمومات وعامميف لجمع ا يرمف مد ةثـ  قمنا بمقابمة مسئولي الثانويالمعمومات بطريقة مناسبة 

  .والحصوؿ عمى إحصاءات عدد  التلاميذ

وىي المرحمة النيائية حيث تـ توزيع الاستمارة عمى ـ، 2021مارس  21ة المرحمة الثاني
الاستمارة مف طرؼ  زوالا و  قمنا باستلاـ 12 وعمى الساعةا صباح 8 عمى الساعة، التلاميذ
 .التلاميذ

 .بعرير محمد العربي ثانوية ب ميذ التعميـ الثانويطبقت ىذه الدراسة عمى تلاالحدود البشرية: 
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 : عينة البحث .4

تعتمد البحوث الاجتماعية عمى العينات وعمى نطاؽ واسع ىذا لما ليما مف فوائد، والعينة       
في أبسط تعريفاتيا نجد أنيا مجموعة جزئية يقوـ الباحث بتطبيؽ دراستو عمييا ويجب أف تكوف 

عبارة عف مجموعة جزئية مف   كما تعرؼ أيضا بأنيا  ،لدراسة الكميممثمة لخصائص مجتمع ا
جراء الدراسة عمييا، ومف ثـ استخداـ تمؾ النتائج  مجتمع الدراسة يتـ اختيارىا بطريقة معينة وا 

 (12، ص 2007)سلاطنية، .وتعميميا عمى كامؿ مجتمع الدراسة الأصمي

تلاميذ التعميـ الثانوي بولاية المسيمة ببمدية  ويتمثؿ مجتمع الدراسة في ىذا البحث في         
مشكمة اختيار العينة  ولعؿ مف أىـ المشكلات التي تواجو الباحث الاجتماعي ىي ،حعيف المم

التي يجري عمييا البحث، عمى اعتبار أف ىذه العينة يتوقؼ عمييا كؿ قياس أو كؿ نتيجة 
المفردات تؤخذ مف مجتمع البحث ويقوـ  مجموعة مف ينتيي إلييا البحث، وتعرؼ العينة بأنيا

باختيارىا بيدؼ جمع البيانات وتوفير الجيد والوقت والعمؿ عمى توافؽ النتائج التي  الباحث
 مفردات المجتمع يتوصؿ إلييا باستعماؿ العينة بحيث يمكف تعميمو عمى باقي

الباحث توضيح تمميذ وذلؾ حتى يسيؿ عمى  50 وقد شممت العينة في ىذه الدراسة        
  .استمارة البحث بطريقة أكثر سيولة

وقد اعتمدنا في تحديد مفردات العينة وفؽ طريقة العينة العشوائية البسيطة عمى           
اعتبارىا تستيدؼ الحصوؿ عمى عينات أكثر تمثيلا لممجتمع الأصمي، وتمكننا مف دراسة 

 .ما ا لمقياس أو متغيرمعينة تبع المجتمع بعد تقسيمو إلى فئات أو مجاميع
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 أدوات البحث : .5

العديد مف الوسائؿ التي تستخدـ لمحصوؿ عمى البيانات والمعمومات مف الأفراد  ىناؾ
جابياتيا وسمبياتيا وتختمؼ الأبحاث في  الذيف يشمميـ البحث، ولكؿ وسيمة خصائصيا وا 

وقد يستخدـ الباحث طريقة اختيارىا الوسائؿ المستخدمة تبعا لاختلاؼ مواضيع الدراسة وظرفيا، 
واحدة، كما يمكف لو استخداـ أكثر مف طريقة وىو الأفضؿ وذلؾ تجنبا لعيوب كؿ وسيمة أو 

 .لمتقميؿ مف تحيز الباحث وكذا الحصوؿ عمى معمومات كافية وأكثر موضوعية

سة وتعرؼ وسائؿ جمع البيانات عمى أنيا الوسائؿ التي تجمع البيانات حوؿ الظاىرة المدرو     
ووسائؿ تمكنو مف الوصوؿ إلى المعمومات  باستعماؿ منيج معيف يتطمب الاستعانة بأدوات

  (60، ص 1988)غانم، .بواسطتيا معرفة وقائع وميداف الدراسة اللازمة التي يستطيع

مجموعة مف الأدوات يستخدميا الباحث ليتواصؿ إلى ما  ولكؿ دراسة أو بحث عممي       
ألا وىي الاستمارة، وتعرؼ  نا في ىذا البحث أحد أدوات جمع البياناتوقد اعتمد يسعى إليو

 :الاستمارة عمى أنيا

"أحد الوسائؿ الأساسية في جمع البيانات عمى أفراد العينة والتحقؽ مف بعض فروض      
 البحث ". 

عضيا مف الأسئمة والاستفسارات المتنوعة والمرتبطة بب مجموعة بأنياكما تعرؼ الاستمارة      
البعض بشكؿ يحقؽ اليدؼ أو الأىداؼ التي يسعى إلييا الباحث عمى ضوء الموضوع أو 

 المشكمة التي يختارىا.
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 الخصائص السيكومترية  : .6

 ثبات وصدق مقياس مهارات التحصيل:

تـ التحقؽ الأولي مف نتائج الثبات والصدؽ بالنسبة ليذا المقياس والذي أفرز النتائج  

 التالية:

 التناسق الداخمي )ألفا كرونباخ(: ات:أ/ الثب

تـ حساب ثبات ىذا المقياس بطريقة التناسؽ الداخمي بمعامؿ ألفا كرونباخ والتي تقوـ عمى 

 أساس تقدير معدؿ إرتباطات العبارات فيما بينيا ككؿ كما ىو موضح بالجدوؿ التالي : 

ا كرونباخعن طريق ألف مهارات التحصيل ( يوضح ثبات مقياس01الجدول رقم )  

 المقياس ككل
 عدد العبارات معامل ألفا كرونباخ

0.529 40 
 

والذي قدر بالنبسة معامؿ ألفا كرونباخ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه وبالنظر إلى قيمة 

(، يمكف القوؿ بأنيا قيمة تدؿ عمى أف ىذا المقياس يتمتع بالثبات مقبوؿ، 0.52لممقياس ككؿ )

أف ىناؾ إنسجاـ وترابط بيف عبارات ىذا المقياس يتعدى حيث نلاحظ أنيا قيمة موجبة و 

(0.50.) 
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 صدق المقارنة الطرفية: ب/ الصدق: 

تـ حساب صدؽ ىذا المقياس كذلؾ باستخداـ طريقة المقارنة الطرفية، كما ىو موضح 

 في الجدوؿ التالي: 

 مهارات التحصيل( يوضح صدق المقارنة الطرفية لمقياس 02الجدول رقم )

 فينالطر 
إختبار 
التجانس 
 Fليفين 

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
مستوى  T الحرية

 القرار الدلالة

مهارات 
التحصي
 ل

الأعم
 ى

6.307 0.02
5 

8 159.8
7 

5.083 
14 10.

265 
0.00

0 

دال 
عند 
136.1 8 الأدنى 0001

2 4.120 

 

ح لنا أف ىناؾ فرؽ واضح بيف الطرفيف حيث قدر المتوسط مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه يتض

( في حيف بمغ المتوسط الحسابي لمطرؼ الأدنى 159.87الحسابي لمطرؼ الأعمى )

( وىي 10.26التي بمغت ) (Ttest)(، وىذا ما أكدتو قيمة إختبار الدلالة الاحصائية 136.12)

ائيا عند مستوى الدلالة ألفا قيمة موجبة أي أف الفرؽ لصالح الطرؼ الأعمى ودالة إحص

صادؽ لأنو إستطاع أف يميز بيف ميارات التحصيؿ (، وبالتالي يمكف القوؿ بأف مقياس 0.01)

 الطرفيف.
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 الأساليب الإحصائية المستخدمة: .7

 فيما يتعمق بالخصائص السيكومترية تم استخدام:
 معامؿ ألفا كرونباخ لحساب ثبات الأداة. -
 ة لحساب صدؽ الأداة.صدؽ المقارنة الطرفي -

 فيما يتعمق بنتائج فرضيات الدراسة تم استخدام:
 اختباري كولموغروؼ سميرنوؼ وتشابيرو ويمؾ لمتحقؽ مف شرط اعتدالية التوزيع. -
معامؿ فريدماف الترتيبي بيدؼ ترتيب الأبعاد التي يقيسيا مقياس ميارات التعمـ والاستذكار،  -

 بالنسبة لمفرضية العامة.
ميارات إختبار ماف ويتني، لحساب الفرضية الجزئية الأولى لحساب الفروؽ في  عمى -

 .تبعا لمتغير الجنس تلاميذ المرحمة الثانويةلدى  التحصيؿ
 لحساب الفرضية الجزئية الثانية لحساب الفروؽ في ميارات التحصيؿ إختبار كروسكاؿ واليز -

 ى التعميمي.المستو تبعا لمتغير  تلاميذ المرحمة الثانويةلدى 
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 الفصل الثالث: عرض نتائج الدراسة ومناقشتها.

 تمهيد -
 أولا/ التحقق من شرط اعتدالية التوزيع:

 ثانيا/ عرض ومناقشة نتائج الدراسة
 عرض ومناقشة نتائج الفرضية العامة: -( 1
  عرض ومناقشة الفرضية  الفرعية الأولى:(2
 :عرض ومناقشة الفرضية  الفرعية الأولى(3

 الاستنتاج العام
 الاقتراحات 
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 أولا/ التحقق من شرط التوزيع الطبيعي لمبيانات

قبؿ البدأ في مرحمة معالجة الفرضيات باستخداـ الاساليب الاحصائية المختمفة والملائمة 

وجب أولا التحقؽ مف شرط التوزيع الطبيعي بالنسبة لممتغيرات محؿ الدراسة الحالية، والجدوؿ 

 يوضح ذلؾ: التالي

 ( يوضح التحقق من شرط التوزيع الطبيعي بالنسبة لممتغيرات محل الدراسة03جدول رقم )

 المتغيرات

Kolmogorov-
Smirnova Shapiro-Wilk 

 القرار
درجة   الاحصاءات

 الحرية
مستوى 
 الدلالة

درجة   الاحصاءات
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 دال 0.013 50 0.940 0.020 50 0.137 المهارات
 

كولموغروف مف خلاؿ المعطيات المبينة بالجدوؿ أعلاه نلاحظ وبناء عمى قيـ إختبار  

ميارات أف القيـ بالنسبة لممتغير محؿ الدراسة وىو  شبيرو ويمكوكذا إختبار  سميرنوف

( مما يجرنا إلى القوؿ بأف بيانات ىذا 0.05جاءت دالة عند مستوى الدلالة ألفا ) التحصيؿ

وزع توزيعا غير طبيعيا وبالتالي فإف كؿ الاساليب الاحصائية التي ستستخدـ في المتغير تت

 المعالجة ىي أساليب لابارامترية كما ىو موضح في الممحؽ رقـ )...(.
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 ثانيا/ التحقق من فرضيات الدراسة:

 الفرضية العامة:  ومناقشة وتفسير عرض -1

مهارات التحصيل تلاف في ترتيب هناك إخ‌ليذه الدراسة عمى: " العامةنصت الفرضية 

"، ومف أجؿ التحقؽ مف صحة ىاتو الفرضية تـ المجوء إلى لدى تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي

الترتيبي بيدؼ ترتيب الأبعاد التي يقيسيا مقياس ميارات التعمـ والاستذكار،  فريدمانمعامؿ 

 فكانت النتائج كما في الجدوؿ التالي:

 مقياس مهارات التعمم والاستذكارتبار فريدمان لترتيب أبعاد ( يوضح إخ04جدول رقم )

الر
 قم

 متوسط الرتب الأبعاد
Khi-
deux 

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 6.00 الاتقان 01

188.054 5 0.000 
 داؿ
عند 
0.01 

 4.31 تنظيم الجمسات 02
 4.25 إعداد الممخصات 03
 2.10 إسترجاع المعمومات 04
بين المحتويات الربط 05  2.20 
 2.14 المثابرة 06

 
مف خلاؿ النتائج الموضحة في الجدوؿ أعلاه نلاحظ وبناءا عمى متوسطات الرتب التي 

والتي جاءت مقياس )ميارات التعمـ والاستذكار( أفرزىا معامؿ فريدماف الرتبي بالنسبة لأبعاد 

 وفؽ الترتيب التنازلي التالي:
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 6,00إحتؿ المرتبة الاولى بمتوسط رتب بمغ  (انالاتق) -1

 4,31المرتبة الثانية بمتوسط رتب بمغ  احتؿ (تنظيم الجمسات) -2

 4,25المرتبة الثالثة بمتوسط رتب بمغ  احتؿ (إعداد الممخصات) -3

 2,20المرتبة الرابعة بمتوسط رتب بمغ  احتؿ (الربط بين المحتويات) -4

 2,14توسط رتب بمغ المرتبة الخامسة بم احتؿ (المثابرة) -5

 2,10المرتبة السادسة بمتوسط رتب بمغ  احتؿ (إسترجاع المعمومات) -6

 والشكؿ التالي يوضح ذلؾ:

 
  مقياس مهارات التعمم والاستذكار( أعمدة بيانية توضح ترتيب 1الشكل رقم )

نلاحظ أنيا قيمة دالة إحصائيا عند مستوى  188.05والتي بمغت  ²كاوبناء عمى قيمة 

، وبالتالي يمكف القوؿ بأف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائيا في ترتيب (α=0.01)لة ألفا الدلا

0,00

1,00

2,00

3,00

4,00

5,00

6,00

إعداد‌ تنظيم‌الجلسات الاتقان
 الملخصات

إسترجاع‌
 المعلومات

 المثابرة الربط

Mean Rank 6,00 4,31 4,25 2,10 2,20 2,14
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وبيدؼ التحقؽ مف الترتيب الذي أفرزه معامؿ فريدماف  مقياس مهارات التعمم والاستذكارأبعاد 

 وىذا ما ىو مبيف في الجدوؿ التالي: ويمكوكسونتـ المجوء إلى إختبار 

 كوكسون لممقارنات الزوجية لمتحقق من ترتيب الأبعاد( إختبار ويم05الجدول رقم )

ستوى م قيمة Z  الثنائيات
 الدلالة

الاتقان -تنظيم الجمسات   -6.168-b 0.000 

تنظيم الجمسات -إعداد الممخصات   -1.418-c 0.156 

إعداد الممخصات -الربط   -5.686-b 0.000 

الربط -المثابرة   -0.245-b 0.807 

الربط -ات إسترجاع المعموم  -1.342-b 0.180 

المثابرة -إسترجاع المعمومات   -0.603-b 0.547 

  
نلاحظ أف الترتيب  ويمكوكسونمف خلاؿ الجدوؿ أعلاه وبالنظر إلى ما أفرزه إختبار 

، مع إختلاؼ بسيطويمكوكسون ىو نفسو الذي أكد عميو معامؿ  فريدمانالذي أفرزه معامؿ 

لاتقاف( حؿ في المرتبة الاولى وفي المرتبة الثانية نجد أف ىناؾ حيث نلاحظ أف البعد الأوؿ )ا

إشتراؾ بيف البعد الثاني والثالث )تنظيـ الجمسات، إعداد الممخصات( في حيف أف المرتبة الثالثة 

كانت مشتركة بيف الأبعاد الرابع والخامس والسادس )إسترجاع المعمومات، الربط بيف 

فرضية الدراسة العامة تؤيد يجرنا إلى القوؿ بػأف ىاتو النتيجة  المحتويات، المثابرة( وىذا ما

وهذا  هناك إختلاف في ترتيب مهارات التحصيل لدى تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي والقائمة "
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% مع إحتماؿ 99ونسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىو ، الاختلاف لصالح البعد الأول )الاتقان(

 %. 1الوقوع في الخطأ بنسبة 

 التحصيل الدراسي وعلاقته بمفهوم الذات" منى الحموي وىذا ما ينطبؽ مع دراسة      

من التعميم الأساسي  -الحمقة الثانية-نة من تلاميذ الصف الخامس يدراسة ميدانية عمى ع)

يتضح مف خلاؿ النتائج أنو بالرغـ مف الفارؽ  ،م2010، في مدارس محافظة دمشق الرسمية

التعميـ الأساسي والثانوي إلا أنو يمكف في بعض الأحياف أف تنطبؽ العديد  العمري بيف تلاميذ

 مف النتائج عمى فئات عمرية واسعة.

 عرض وتفسير ومناقشة الفرضية الاولى: -2

 مهارات التحصيلفي  دلالة ذات فروق توجد‌"لمدراسة عمى :  الاولىنصت الفرضية  

تـ الاعتماد  الفرضية ىذه صحة مف ولمتحقؽ" لجنس تبعا لمتغير ا تلاميذ المرحمة الثانويةلدى 

 ، فكانت النتيجة كما ىي موضحة في الجدوؿ التالي:مان ويتنيعمى إختبار 

لدى التلاميذ تبعا  ( إختبار مان ويتني لدلالة الفروق في مهارات التحصيل06الجدول رقم )

 لمتغير الجنس

مهارات 
 التحصيل

حجم 
 العينة

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 تبالر 

Mann-
Whitney 

U 
Wilcoxon 

W 
Z 

مستوى 
 الدلالة

 القرار

س
 الجن
 571.50 23.81 24 ذكور 

271.500 571.500 -
غير  0.430 0.789

 703.50 27.06 26 إناث دال 
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     50 الاجمالي
 

مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه نلاحظ أف أفراد عينة الدراسة والبالغ عددىـ إجمالا  

( 24حسب متغير الجنس إلى )ميارات التحصيؿ توزعوا بناء عمى درجاتيـ في قد ( فردا 50)

( كمتوسط رتب، وبالنظر إلى 27.06( أنثى بواقع )26( كمتوسط رتب، و)23.81ذكرا بواقع )

( نلاحظ أنيا قيمة غير دالة إحصائيا عند -0.78) والتي بمغتمان ويتني ( Zإختبار )قيمة 

ومنو تـ قبوؿ الفرض الصفري الذي ينفي وجود الفروؽ، وبالتالي (، 0.05مستوى الدلالة ألفا )

توجد فروق ذات والقائمة بػ  الاولىلفرضية البحث  معارضةيمكف القوؿ باف ىذه النتيجة أتت 

لا توجد أي أنو تبعا لمتغير الجنس  تلاميذ المرحمة الثانويةدلالة في مهارات التحصيل لدى 

 .%5مع إحتماؿ الوقوع في الخطأ بنسبة  %95تيجة ىو ، ونسبة التأكد مف ىذه النفروق

مهارات التعمم والاستذكار وعلاقتها بالدافعية  سميرة بورزقتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة 

رشاد تربوي دراسة ميدانية بجامعة  للإنجاز لدى طمبة السنة ثانية ماستر تخصص توجيه وا 

ارات التعمـ والاستذكار لدى طلاب ، التي ىدفت إلى التعرؼ عمى مي2014/2015المسيمة 

 جامعة المسيمة وطبيعة العلاقة بيف ميارات الاستذكار ودافعية الانجاز.

آمنة ياسين آثر استخدام برنامج إرشاد جمعي في الوقاية كما تتفؽ كذلؾ مع دراسة  

من حدوث التكرار كمظهر من مظاهر التسرب المدرسي دراسة عمى عينة من تلاميذ نهاية 
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ـ، مثمما دلت عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة 2010/2011، حمة التعميمية بمدينة وهرانالمر 

 إحصائية بيف الذكور والإناث. 

 :الثانية الفرضية ومناقشة وتفسير عرض -3

توجد فروق ذات دلالة في مهارات التحصيل ‌"لمدراسة عمى :  الثانيةنصت الفرضية  

ولمتحقؽ مف ىذه الفرضية "،  المستوى التعميميعا لمتغير تب تلاميذ مرحمة التعميم الثانويلدى 

 ، فكانت النتائج كما في الجدوؿ التالي:كروسكال واليزتـ المجوء إلى إختبار 

في مهارات التحصيل لدى ( يوضح إختبار كروسكال واليز لمكشف عن الفرق 07جدول رقم )

 المستوى التعميميتبعا لمتغير  لتلاميذا

 المستوى التعميمي
جم ح

 العينة
متوسط 
 الرتب

Kruskal-
Wallis H 

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

مهارات التحصيل
 

 13.00 25 سنة أولى

 دال  0.000 2 41.409
 30.50 10 سنة ثانية
 43.00 15 سنة ثالثة
  // 50 الاجمالي

 

 إجمالا عددىـ والبالغ لدراسةا عينة أفراد إجابات أف نلاحظ أعلاه الجدوؿ خلاؿ مف

 المجموعة تمثؿ مجموعات، ثلاث إلىميارات التحصيؿ انقسمت حسب متغير  قد فردا( 50)
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 أما ،13.00بمتوسط رتب بمغ  فردا( 25) عددىـ بمغ وقد تلاميذ السنة أولى ثانوي الأولى

 بمغ رتب بمتوسط ادأفر ( 10) عددىـ بمغ وقد تلاميذ السنة ثانية ثانوي فتمثؿ الثانية المجموعة

 فردا( 15) عددىـ بمغ وقد تلاميذ السنة ثالثة ثانوي فتمثؿ الثالثة المجموعة ، أما30.50

والذي  (Hكروسكاؿ واليز ) الإحصائية الدلالة اختبار وقد أفرز ،43.00 بمغ رتب بمتوسط

 ألفا لالةالد مستوى عند إحصائيا قيمة دالة وىي 41.40 بػ( 2) الحرية درجة عند بمغت قيمتو

(0.01=α) ولمتحقؽ مف دلالة الفروؽ بيف المجموعات الثلاث تـ تطبيؽ إختبار ماف ويتني ،

 لممقارنات الزوجية كما ىو موضح في الجدوؿ التالي:

لدى التلاميذ تبعا  ( إختبار مان ويتني لدلالة الفروق في مهارات التحصيل08الجدول رقم )
 لمتغير المستوى التعميمي

مهارات 
 حصيلالت

حجم 
 العينة

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

Mann-
Whitney 

U 
Wilcoxon 

W 
Z 

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 المستوى التعميمي
 

 325.00 13.00 25 أولى
0.000 325.000 -

 305.00 30.50 10 ثانية دال  0.000 4.591
     35 الاجمالي
 55.00 5.50 10 ثانية

0.000 55.000 -
 270.00 18.00 15 ثالثة دال  0.000 4.217

     25 الاجمالي
مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف الفروؽ بيف تلاميذ السنة الاولى والثانية كانت لصالح  

 ( وىي دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا-4.59السنة الثانية حيث بمغ قيمة ماف ويتني )
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(0.01=α)ميذ السنة الثانية والثالثة فقد كانت أيضا لصالح السنة ، وبالنسبة لمفروؽ بيف تلا

 ( وىي دالة أيضا عند مستوى الدلالة ألفا-4.21الثالثة حيث بمغت قيمة ماف ويتني )

(0.01=α)،ىاتو فإف وبالتالي ، ومنو تـ رفض الفرضية الصفرية التي تنفي وجود الفروؽ 

توجد فروق ذات دلالة في مهارات   بػ القائمة الثانية البحث فرضية تؤيد إلييا المتوصؿ النتيجة

وىذه الفروؽ كانت المستوى التعميمي تبعا لمتغير  تلاميذ مرحمة التعميم الثانويالتحصيل لدى 

 احتماؿ مع% 99ونسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىو  ،لصالح تلاميذ السنة الثانية والثالثة ثانوي

 .%1 بنسبة الخطأ في الوقوع

ودورىا  فاعمية برامج التعمـ التفاعمي)  ما تتعارض معو دراسة مؤمف أبو زيتوف وىو         

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية ، حيث ـ2018-2017( في تطوير ميارات التعمـ الذاتي

(, في مستوى تقديرات أفراد العينة لدرجة فاعمية برنامج التعمـ a≤0.05عند مستوى الدلالة )

 .رات الصؼ الذي يدرسوالتفاعمي تعزى لمتغي
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 الاستنتاج العام:
إحصائيا توصمنا إلى مجموعة مف مف خلاؿ الدراسة الميدانية لموضوع الدراسة وتحميؿ البيانات 

 التي سنعرضيا فيما يمي:و النتائج 
 وىذا الاختلاؼ  في ترتيب ميارات التحصيؿ لدى تلاميذ مرحمة التعميـ الثانوي اختلاؼ وجود

 د الأوؿ )الاتقاف(لصالح البع

 تبعا لمتغير  تلاميذ المرحمة الثانويةفروؽ ذات دلالة في ميارات التحصيؿ لدى  عدـ وجود
 الجنس

 تبعا لمتغير  تلاميذ مرحمة التعميـ الثانويفروؽ ذات دلالة في ميارات التحصيؿ لدى  وجود
  المستوى التعميمي
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  خاتمة
تدخؿ ىذه الدراسة الحالية ضمف نطاؽ الدراسات الأساسية التي تبحث في المفاىيـ 

ىذه الدراسة حوؿ موضوع ميـ  اىتماـوالمتغيرات الجوىرية التي تطرأ كؿ لحظة، حيث انصب 
ومف  "بالنسبة لتلاميذ التعميم الثانوي " مهارات التحصيل الدراسي ومعوقاتهوحساس ألا وىو 
فمـ يتـ تناوؿ ىذا الموضوع بصورة دقيقة ووافية في البيئة الجزائرية وفي حدود  خلاؿ ىذا الطرح

 عممنا.

لقد أجريت الدراسة عمى تلاميذ المرحمة الثانوية نتيجة لإحساسنا بضرورة دراسة ىذه        
الفئة، خاصة وأنيـ مقبموف عمى الدراسات الجامعية، تـ عبر الدراسة تحديد أىداؼ عدة أىميا 

ؼ عف العلاقة بيف متغيرات الدراسة، وبعد إجراء الدراسة الميدانية ومف خلاؿ النتائج الكش
ىناؾ إختلاؼ في ترتيب ميارات التحصيؿ لدى تلاميذ مرحمة المحصؿ عمييا تبيف لنا أنو 

، وبعد إثراء متغيرات الدراسة وتطبيؽ مقياس ميارات التحصيؿ عمى عينة الدراسة التعميـ الثانوي
تمميذا وتمميذة مف مختمؼ الأقساـ، تـ تفريغ البيانات ومعالجتيا إحصائياً  50مف المكونة 

(، لحساب معامؿ الارتباط ودلالة الفروؽ، وبعدىا تـ عرض النتائج SPSSباستخداـ برنامج )
 ومناقشتيا في ضوء الفرضيات حيث خمصت دراستنا إلى:

 :ؿ لدى تلاميذ مرحمة التعميـ في ترتيب ميارات التحصي اختلاؼىناؾ  النتيجة الأولى
 .الثانوي

 :توجد فروؽ ذات دلالة في ميارات التحصيؿ لدى تلاميذ المرحمة الثانوية لا  النتيجة الثانية
 .تبعا لمتغير الجنس

 :توجد فروؽ ذات دلالة في ميارات التحصيؿ لدى تلاميذ مرحمة التعميـ  النتيجة الثالثة
 .يالثانوي تبعا لمتغير المستوى التعميم
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ومف النتائج المحصؿ عمييا مف خلاؿ الدراسة الميدانية تـ وضع جممة مف             
 التي يمكف أف تفيد في الدراسات اللاحقة لنفس الموضوع: والاقتراحاتالحموؿ 

 التوصيات والاقتراحات:
  عمى مستوى الوطف.إعادة الدراسة والتطرؽ لعينة كبيرة 
 والمقارنة بيف تلاميذ المراحؿ المختمفة وطلاب  إجراء دراسة عمى عينتيف مختمفتيف

 الجامعات.
  التطرؽ لممزيد مف الدراسات حوؿ ميارات التحصيؿ والتعميـ وعلاقتيا بعديد المتغيرات

 المختمفة.
  الاستمرارية في توعية الشباب بدور ميارات التعمـ وفتح دورات تدريبية لممتابعة الجادة في

 كافة المؤسسات الدراسية.
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 ممحق الثبات والصدق ( نتائج الدراسة الاستطلاعية02ممحق رقم )
 ات:أ/ الثب

Reliability 
Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

0.529 40 

 
 ب/ الصدق:

T-Test 
Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الطرفين

 الدرجات
‌الأعلى 8 159.8750 5.08324 1.79720 

 1.45697 4.12094 136.1250 8 الأدنى

Independent Samples Test 

  

Levene's Test  t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

 الدرجات
variances assumed 0.759 0.398 10.265 14 0.000 23.75000 2.31359 

variances not assumed     10.265 13.426 0.000 23.75000 2.31359 
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 ممحق نتائج الدراسة ( نتائج الدراسة الأساسية03ممحق رقم )
 أولا/ التحقق من إعتدالية التوزيع

Explore 
Tests of Normality 

  
Kolmogorov-Smirnov

a
 Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

 0.013 50 0.940 0.020 50 0.137 مهارات‌التحصيل

a. Lilliefors Significance Correction 

 

 
 

 ثانيا/ التحقق من فرضيات الدراسة
 الفرضية العامة:

Friedman Test 
Ranks Test Statistics

a
 

  Mean Rank N Chi-Square df Asymp. Sig. 

 6.00 الاتقان

50 188.054 5 0.000 

 4.31 تنظيم‌الجلسات

 4.25 إعداد‌الملخصات

 2.10 إسترجاع‌المعلومات

 2.20 الربط

 2.14 المثابرة

Wilcoxon Signed Ranks Test 
Test Statistics

a
 

  Z Asymp. Sig. (2-tailed) 

-6.168- الاتقان‌-تنظيم‌الجلسات‌
b
 0.000 

-1.418- تنظيم‌الجلسات‌-إعداد‌الملخصات‌
c
 0.156 

-5.686- إعداد‌الملخصات‌-الربط‌
b
 0.000 

-245.- الربط‌-المثابرة‌
b
 0.807 

-1.342- الربط‌-إسترجاع‌المعلومات‌
b
 0.180 

-603.- المثابرة‌-إسترجاع‌المعلومات‌
b
 0.547 
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 الفرضية الاولى:
Mann-Whitney Test 

Ranks Test Statistics
a
 

 N الجنس
Mean 
Rank 

Sum of 
Ranks 

Mann-
Whitney U 

Wilcoxon 
W 

Z 
Asymp. Sig. 

(2-tailed) 

مهارات‌
 التحصيل

 571.50 23.81 24 ذكور

 703.50 27.06 26 إناث 0.430 0.789- 571.500 271.500

Total 50     

 
 الفرضية الثانية:

Kruskal-Wallis Test 
Ranks Test Statistics

a,b
 

 .N Mean Rank Kruskal-Wallis H df Asymp. Sig المستوى

مهارات‌
 التحصيل

 13.00 25 لى‌ثانويأو

41.409 2 0.000 
 30.50 10 ثانية‌ثانوي

 43.00 15 ثالثة‌ثانوي

Total 50   

Mann-Whitney Test 
Ranks Test Statistics

a
 

 N المستوى
Mean 
Rank 

Sum of 
Ranks 

Mann-
Whitney U 

Wilcoxon 
W 

Z 
Asymp. Sig. 

(2-tailed) 

مهارات‌
 التحصيل

 325.00 13.00 25 أولى‌ثانوي

 305.00 30.50 10 ثانية‌ثانوي 0.000 4.591- 325.000 0.000

Total 35     

مهارات‌
 التحصيل

 55.00 5.50 10 ثانية‌ثانوي

 270.00 18.00 15 ثالثة‌ثانوي 0.000 4.217- 55.000 0.000

Total 25     
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