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  نواصري نوال-

  

  

  



  شكر وعرفان
  "وإذ تأذّن ربكّم لئن شكرتم لأزیدنكّم

على عملنا ھذا، كما نتقدم بفائق الشكر والتقدیر 

والاحترام لكل من ساھم في تكویننا وتعلمنا طیلة مشوارنا الدراسي ھذا من أساتذة وأستاذات إلى موظفات وعاملات وزمیلات 

  . ز عملنا ھذالعائلاتنا ولكل من آمن بنا وأعاننا على إنجا

  :عن أبي ھریرة رضي الله عنھ أن رسول الله صلى الله علیھ وسلم قال

 

  

شكر وعرفان
وإذ تأذّن ربكّم لئن شكرتم لأزیدنكّم":قال اللهّ تعالى

على عملنا ھذا، كما نتقدم بفائق الشكر والتقدیر الدكتور دوباخ قویدر لذا لا یسعنا سوى تقدیم جزیل الشكر والتقدیر للأستاذ المشرف

والاحترام لكل من ساھم في تكویننا وتعلمنا طیلة مشوارنا الدراسي ھذا من أساتذة وأستاذات إلى موظفات وعاملات وزمیلات 

لعائلاتنا ولكل من آمن بنا وأعاننا على إنجا ،دراسة لكل من مد ید العون لنا یوما 

عن أبي ھریرة رضي الله عنھ أن رسول الله صلى الله علیھ وسلم قال

  .}لا یشكر اللهّ من لا یشكر الناّس{

 

  

لذا لا یسعنا سوى تقدیم جزیل الشكر والتقدیر للأستاذ المشرف

والاحترام لكل من ساھم في تكویننا وتعلمنا طیلة مشوارنا الدراسي ھذا من أساتذة وأستاذات إلى موظفات وعاملات وزمیلات 

دراسة لكل من مد ید العون لنا یوما 

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 .العمل الحمد � الذي وھبنا التوفیق والسداد ومنحنا الثبات وأعاننا على اتمام ھذ

  .زلعزیاراحة والھناء الذي علمني ان أرتقي سلم الحیاة بحكمة وصبر أبي 

  .الى من حاكت سعادتي بخیوط منسوجة من قلبھا امي العزیزة والغالیة

  الى من حبھم یجري في عروقي ویلھج بذكراھم فؤادي اخواني الغالین  علي عبد الرحیم شمس الدین

و النجاح ولابداع الى من تكاتفنا یدا بید ونحن نقطف 

زھرة  تعلمنا اصدقاءي  لاعزاء زروقي   مروان   بلبال دنیا  زرقین یاسمین  كرمیش  ایمان   مناصري  

من ،و الى لعلم االى من علمني حرفا من ذھب وكلمات من درر وعبارات من اسمى وأجلى لعبارات في 

  .دكتور دوباخ قویدراللعلم والنجاح استاذي القدیر  

  .الیكم جمیعا بصدق أھدي ثمرة ھذا العمل المتواضع

 

 إھداء
لحمد � الذي وھبنا التوفیق والسداد ومنحنا الثبات وأعاننا على اتمام ھذ

راحة والھناء الذي علمني ان أرتقي سلم الحیاة بحكمة وصبر أبي الالى من سعى وشقى لأنعم ب

الى من حاكت سعادتي بخیوط منسوجة من قلبھا امي العزیزة والغالیة

الى من حبھم یجري في عروقي ویلھج بذكراھم فؤادي اخواني الغالین  علي عبد الرحیم شمس الدین

و النجاح ولابداع الى من تكاتفنا یدا بید ونحن نقطف الى من سرنا سویا ونحن نشق الطریق معا نح

زھرة  تعلمنا اصدقاءي  لاعزاء زروقي   مروان   بلبال دنیا  زرقین یاسمین  كرمیش  ایمان   مناصري  

  .نوال

الى من علمني حرفا من ذھب وكلمات من درر وعبارات من اسمى وأجلى لعبارات في 

لعلم والنجاح استاذي القدیر  امنارة تنیر مسیرة  صاغ لي علما وحروفا

الیكم جمیعا بصدق أھدي ثمرة ھذا العمل المتواضع

  كــــــوثر

  

  

 

  

  

  

لحمد � الذي وھبنا التوفیق والسداد ومنحنا الثبات وأعاننا على اتمام ھذا

الى من سعى وشقى لأنعم ب

الى من حاكت سعادتي بخیوط منسوجة من قلبھا امي العزیزة والغالیة

الى من حبھم یجري في عروقي ویلھج بذكراھم فؤادي اخواني الغالین  علي عبد الرحیم شمس الدین

الى من سرنا سویا ونحن نشق الطریق معا نح

زھرة  تعلمنا اصدقاءي  لاعزاء زروقي   مروان   بلبال دنیا  زرقین یاسمین  كرمیش  ایمان   مناصري  

الى من علمني حرفا من ذھب وكلمات من درر وعبارات من اسمى وأجلى لعبارات في 

صاغ لي علما وحروفا

  

  

  

  



  الحمد� حمدا كثیرا طیبا مباركا فیھ كما ینبغي لجلال وجھھ و عظیم سلطانھ

  :الكریم

...{  

  .الى نبع الحنان الفیاض أمي أمي أمي رمز التضحیة و العطاء الى سندي في الحیاة

  .الى من رسم لي المستقبل  ووھب حیاتھ لأجي ابي الغالي

  .العزیزة

  .موعي و ابتساماتي  اخوتي

 

  

  

  إھداء

  

الحمد� حمدا كثیرا طیبا مباركا فیھ كما ینبغي لجلال وجھھ و عظیم سلطانھ

الكریمالى من قال فیھما المولى عز و جل في كتابھ 

...وقل ربي ارحمھا كما ربیاني صغیرا {  

  صدق الله العظیم

الى نبع الحنان الفیاض أمي أمي أمي رمز التضحیة و العطاء الى سندي في الحیاة

الى من رسم لي المستقبل  ووھب حیاتھ لأجي ابي الغالي

العزیزة الى من غمرتني بدعائھا لي طول حیاتي جدتي

موعي و ابتساماتي  اخوتيالى من شاركوني د

  

  الیكم جمیعا بصدق أھدي ثمرة جھدي العلمي المتواضھ ھذا

  

 

الیكم جمیعا بصدق أھدي ثمرة جھدي العلمي المتواضھ ھذا

  والــــــــن

  
  

  



 
 

  :ملخص الدراسة

الجزائریة  معیقات التدریس بنظام الدفعاتبالمدرسةفیما إذا كانت ھناك ھدفت ھذه الدراسة الى التعرف 

اختیارھم بطریقة قصدیة وفق معیار الخبرة معلما تم 16الدراسة من  وتكونتعینةالمعلمین،وجھة نظر من

والتجربة في میدان التدریس، وقد تم استخدام أداة المقابلة غیر الموجھة لجمع المعلومات، وباتباع 

  :خطوات المنھج الوصفي تم التوصل الى النتائج التالیة

تعترض المعلم في نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة ھناك صعوبات  -

  "الابتدائیة 

تعترض التلمیذ في نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة ھناك صعوبات  -

  "الابتدائیة 

تعترض نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة ھناك صعوبات -

  "من وجھة نظر أولیاء التلامیذ 

تعترض نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة ھناك صعوبات  -

  "خاصة بالمنھاج الدراسي 

التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة س العادي ونظام ھناك فرق بین نظام التدری -

  "بالمدرسة الابتدائیة من وجھة نظر المعلمین 

Abstract: 

This study aimed to identify whether there are obstacles to teaching the batch system in the Algerian 

school from the teachers' point of view. 

The study sample consisted of 16 teachers who werechosen intentionally according to the standard of 

expertise and experience in the field of teaching the unguided interview tool was used to collect 

information, and by following the steps of the descriptive approach, the following results were 

reached: 

- There are difficulties facing the teacher in the batch teaching system approved by the Ministry of 

National Education in the primary school. 

- There are difficulties facing the student in the batch teaching system approved by the Ministry of 

National Education in the primary school. 

- There are difficulties in the batch teaching system approved by the Ministry of National Education 

in the primary school from the point of view of the students' parents. 

- There are difficulties in the batch teaching system approved by the Ministry of National Education 

in the primary school, especially the curriculum. 

- There is a difference between the regular teaching system and the batch teaching system approved 

by the Ministry of National Education in the primary school from the teachers’ point of view. 
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 مقدمــــــــة
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  :مقدمة

تواجھ المجتمعات مشكلات وتحدیات جدیدة تفرض علیھا ضرورة التغییر على مختلف 

الأصعدة، ومن بینھا النظام التربوي الذي یسعى الى تطویر مناھجھ وتحدیث وسائلھ، وتوفیر 

  . كل الظروف المناسبة للتعلم، حتى یتأقلم مع ما یحدث في المحیط الذي یعیش فیھ

یضا بإعداد الأفراد وتھیئتھم لمسایرة التطور الحاصل ، فالمدرسة الجزائریة اھتمت أ

وحتى تؤدي المدرسة وظیفتھا بیسر ونجاح ، لابد أن تكون لھا مقومات أساسیة ترتكز علیھا 

في أداء وظیفتھا ویعد المعلم أحد أھم ھذه المقومات باعتباره مسؤولا عن توفیر البیئة 

لمتعلم المعارف والمھـــــتتارات والقیم من المناسبة التي من شأنھا أن تسھم في اكساب ا

ناحیـــــة ، واكسابھ السلوك الإیجابي من ناحیة أخرى ، مما یتوجب على المعلم أن یتمتع 

بالعدید من المھارات والكفایات اللازمة للتعلیم وفي ظل جائحة فیروس كورونا مما استدعى 

لتلامیذ وفي نفس الوقت یكون الإدارة لاتخاذ إجراءات احترازیة تضمن بھا سلامة ا

المحصول الدراسي یؤتي أكلھ أثناء ھذا الظرف الاستثنائي ، ونتیجة ذلك ازدادت المھام 

الملقاة على عاتق المعلم ، بعد أن كان دوره في التعلیم بشكل عادي ، أصبح مطالب بتنظیم 

والذي من  وتھیئة بیئة صفیة صحیة واعتماد نظام التفویج الذي من شأنھ خلق جو صحي

  شأنھ الحد من انتشار فیروس كورونا

وفي خرجتنا المیدانیة الى بعض المدارس وبغیة معرفة السیر التعلیمي الذي خلقھ نظام 

التفویج وفي محاولة منا في معرفة ما إذا كان ھذا القرار الاستثنائي شكل تقدما في التوزیع 

ظروف الراھنة وعمد الى تقدیم الدروس السنوي أم أنھ كان عائقا أمام المعلم الذي تحدى ال

بشكل یعتمد أساسا على التنظیم الساعي للحصص، وكیفیة إیصال الرسالة دون ظلم أي فوج 

  .في العملیة التعلیمي

  



 مقدمــــــــة
 

 
 ب    

 

عموما ومن خلال ما سبق فقد جاءت دراستھا ھاتھ مقسمة الى جانبین جانب نظري واخر 

إشكالیة الدراسة، :الى"التمھیديالفصل " تطبیقي، ففي الجانب النظري تم التطرق في 

  .لدراسةوأھدافھا،وأھمیتھا، وكذا تحدید المفاھیم الاجرائیةل

مفھوم :فیھ إلى فتم التطرق"عملیة التدریس"والمعنون ب  لفصل الثانيأمــــــــــــا ا

المعلــــــــــــــم، معیقات أداء المعلم، المقترحات التي تساعد المعلم في مواجھةالمشكلات، 

مفھوم التدریس، التدریس والمفاھیم المرتبطة بھ، أركان التدریس، أھمیـــــــــــــــــــــة 

ریس مدخل التد، أنماط التعلیم، اسالیب التدریس، طرائق التدریسالتدریس، أھداف التدریس، 

  .یساختیار طرائق التدر، تصنیفات طرائق التدریس، مبادئ التعلیم الأساسیة، الكبرى

وسبب اختیاره، أداة البحث، المتبع  المنھج :تم التطرق فیھ الىفقد  وأما الإطار التطبیقي 

نتائج  ، العینةوطریقة اختیارھا وأخیرا عرضالبحث ، مكانإجراءالاستطلاعیة الدراسة

  .وتفسیرھا عل�ضوء الفرضیاتالدراسة 



 

 
 

  الفصل الأول
  إشكالیة الدراسة- 1

 الدراسة فرضیات- 2

 الدراسة أھداف– 3

 .الدراسة أھمیة- 4

  .أسباب اختیار الموضوع-5

  .تحدید المفاھیم الاجرائیة للدراسة- 6

  

 

  

  

  



 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الإطار العام للدراسة :  الأولالفصل 
 

 
4 

 

  :إشكالیة الدراسة-

لقد اھتمت الدولة بالنشء في مختلف مراحل نموه وخاصة في مرحلة الطفولة ووفرت لھ 

اجتماعیة وتربویة لأجل تكوینھ واعداد مستقبلھ ومن بین المؤسسات المدرسة عدة مؤسسات 

التي تعمل على تربیة الشخصیة من جمیع جوانبھا الجسمیة المعرفیة،المزاجیة،والخلقیة، 

وتضع في برامجھا المتعلقة بالنشاط الاجتماعي والعملي ما یتفاعل مع شخصیة الطفل كلھا، 

شكلات تعلیمیة وسلوكیة لدى التلامیذ تعیقھم عن مزاولة لكن ذلك لم یمنع من ظھور م

  .تحصیلھم الدراسي المطلوب

في الاضافة الى المشكلات المتعلقة بعناصر العملیة التدریسیة البشریة والمادیة وباعتبار 

المدرسة نظاما مفتوحا فقد تأثرت أیضا بالبیئة الخارجیة السیاسیة والاقتصادیة والثقافیة، 

ر من الكتاب والمھتمین في ھذا الموضوع وأعطوا حلولا بمواجھة الآثار السلبیة وكتب الكثی

لتلك المتغیرات وبحثوا في آلیات لمسایرتھا والتخفیف من آثارھا من بین تلك الآلیات البحث 

  .في طرق وأسالیب تدریسیة تتأقلم مع الظروف السالفة الذكر

العدوى السریعة جائحة ك  في الآونة الأخیرة انتشرت واستفحلت عن طریق  

المتحورة ھاتھ الجائحة التي عطلت وأوقفت العدید من المؤسسات المختلفة النشاط 19وفید

  .عن العمل نتیجة الإصابات الممیتة للعمال نتیجة الجائحة والعدوى

ولقد سارعت الدولة الجزائریة وعلى غرار دول العالم الأخرى الى البحث عن حلول      

الجائحة ومخلفاتھا وإیجاد السبل الوقائیة والعلاجیة لمواجھتھا من جھة وإعادة بعث للتأقلم مع 

  .مؤسساتھا مجدد للنشاط

وتعتبر المؤسسات التربویة مثلھا مثل المؤسسات الأخرى ھي الأخرى عانت من آثار     

، فبحث صناع القرار في قطاع التربیة الوطنیة في حلول تجعل المؤسسات 19ك وفید

ویة تقدم نشاطھا لكن بأنماط تكون أكثر مرونة مع جائحة كورونا من جھة ومع الحفاظ الترب

على صحة وسلامة الاسرة التربویة من جھة أخرى، فكانت من بین الحلول البیداغوجیة 

ھذا النمط باشرت المؤسسات " نظام التدریس بالدفعات"إقرار نمط من التدریس یدعى 

ق انذار خلف موجة من الآراء المتضاربة في الأوساط التربویة في العمل بھ دون ساب

التربویة بسبب المعیقات التي واجھوھا أثناء تطبیق ھذا النمط من التدریس، الشيء الذي 
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جعلنا نحاول البحث في ھاتھ المعیقات من وجھة نظر معلمین ذوي الخبرة والتجربة في 

  .مجال التدریس

، والتي استدعت تدابیر 19خلفیة لجائحة كوفیدحیث یتعلق الأمر بالصعوبات التي جاءت 

  . وقائیة ولكن آثارھا الجانبیة كانت بعین المعلم على أھم المشاكل التي واجھتھ

  :یمكن صیاغة التساؤلات التالیةتقدم وبشكل عام،وفي ضوء ما

  ھلھناك صعوبات تعترض المعلم في نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة

  بالمدرسة الابتدائیة؟ الوطنیة

  ھلھناك صعوبات تعترض التلمیذ في نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة

  الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة؟

  ھل ھناك صعوبات تعترض نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة

  بالمدرسة الابتدائیة من وجھة نظر أولیاء التلامیذ؟

 ھناك صعوبات تعترض نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة  ھل

  بالمدرسة الابتدائیة خاصة بالمنھاج الدراسي؟

  ھل ھناك فرق بین نظام التدریس العادي ونظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة

  التربیة الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة من وجھة نظر المعلمین؟

  :یات الدراسةفرض-2

  ھناك صعوبات تعترض المعلم في نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة

  .الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة

  ھناك صعوبات تعترض التلمیذ في نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة

  .الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة

  بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة ھناك صعوبات تعترض نظام التدریس

  .بالمدرسة الابتدائیة من وجھة نظر أولیاء التلامیذ

  ھناك صعوبات تعترض نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة

  .بالمدرسة الابتدائیة خاصة بالمنھاج الدراسي
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 لدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة ھناك فرق بین نظام التدریس العادي ونظام التدریس با

  .الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة من وجھة نظر المعلمین

  :فيالھدف الرئیسي لھذا البحث یتجلى  :الدراسةأھداف -3

  محاولة التعرف على فیما إذا كانت ھناك صعوبات التي قد تعترض المعلم في نظام

  .بالمدرسة الابتدائیة التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة

  محاولة التعرف على فیما إذا كانت ھناك صعوبات تعترض التلمیذ في نظام التدریس

  .بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة

  محاولة التعرف على فیما إذا كانت ھناك صعوبات تعترض نظام التدریس بالدفعات الذي

  .الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة من وجھة نظر أولیاء التلامیذأقرتھ وزارة التربیة 

  محاولة التعرف على فیما إذا كانت ھناك صعوبات تعترض نظام التدریس بالدفعات الذي

  .أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة خاصة بالمنھاج الدراسي

 لتدریس العادي ونظام التدریس محاولة التعرف على فیما اذا كانت ھناك فرق بین نظام ا

  .بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة من وجھة نظر المعلمین

  :الدراسة أھمیة-4

  :تتمثل أھمیة الدراسة فیما یلي

تمثل محاولة علمیة أكادیمیة تسعى لمعرفة ھذا النمط من التدریس الذي اقرتھ وزارة 

جائحة كورونا وبروتوكولات التباعدوتجنب التجمعات في المرافق التربیة والذي فرضتھ 

العامة ھذا من جھة، ومن جھة أخرى نسعى للتعرف على وجھ نظر المعلمین أصحاب 

الخبرة والتجربة في المجال حول ھذا النمط من التدریس،وكذا معرفة المشاكل التي تعترض 

ن جھة أخرى، بالإضافة الى ذلك نسعى الاسرة التربویة من جھة وكذا المناھج الدراسیة م

  .لمعرفة اھم الفروق بینھ وبین نظام التدریس العادي

  :تحدید المفاھیم الاجرائیة للدراسة-5

المثبطات ومجموعة المشاكل والتحدیات التي تعترض وتصد الطالب ھي : المعیقات-1.5

  .المتمدرس عن الوصول إلى غایتھ من المعلوماتوالدروس



 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الإطار العام للدراسة :  الأولالفصل 
 

 
7 

 

ند كل شخص مكلف في المدرسة بتربیة التلامیذ، رغم أھمیة الھیئات ع:المعلم-2.5

الأخرى من مدیرین ومفتشین في المساعدة على إنجاز عملیة التربیة والتعلیم وإعانة المعلم 

في عملھ، إلا أن المعلم ھو القادر على إنجاز ھذه العملیة بل لا یكفي أن ینظم الفرد إلى سلك 

فعلیة أن یتسم بالصفات الإنسانیة والبیداغوجیة والمھنیة،  –معلم  –التعلیم لیطلق علیھ لفظ 

  .خاصة وأن معلم الأمس لیس معلم الیوم

: التدریس-3.5

إلاعملیةمخططلھاومقصودة،وتھدفإل�التغییر،وأنھذاالتغییرالذییسع�المعلمإل�إحداثھفیالتلمیذلایتم

  .خلالمعارفھیكلیةومتسلسلةوبتنظیمالعملوتقییمھالمستمرمن

نمط تدریس أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة الجزائریة في :التدریسبنظام الدفعات-4.5

شكل خطرا على التلامیذ  الحضوري الذيكبدیل للتدریس  19فرضتھ جائحة كوفید ،المدارس

  .19السریع لكوفیدو ذویھم فیما یتعلق بنقل العدوى 

  



 

 
 

  الفصل الثاني
  عملیة التدریس

  تمھید

 المعلممفھوم  .1

  معیقات أداء المعلم .2

 .المقترحات التي تساعد المعلم في مواجھة المشكلات .3

 مفھوم التدریس .4

 التدریس والمفاھیم المرتبطة بھ .5

 أركان التدریس .6

 التدریسأھمیة  .7

  أھداف التدریس .8

 طرائق التدریس .9

 اسالیب التدریس .10

  أنماط التعلیم .11

  مدخل التدریس الكبرى .12

 مبادئ التعلیم الأساسیة .13

 تصنیفات طرائق التدریس .14

 یساختیار طرائق التدر .15

  خلاصة الفصل
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  :تمهید

مازالت عملیة التدریس في نظر العامة انها نقل المعلومات من الكبار إلى الصغار و في   

ضوء هذه الفكرة فإن المدرس أو المعلم هو الشخص المكلف بتلقین المغارف إلى التلامیذ 

ترتبط هذه النظرة التقلیدیة للتدریس بالاتجاه التقلیدي في التربیة و الذي كان یرى أن الأولویة 

أن توجه إلى عقل المتعلم لشحنة بالمعارف و العلوم التي یرى الكبار أهمیتها، أما  یجب

المفهوم العصري للتدریس فهو موقف مخطط یستهدف تحقیق مخرجات تعلیمیة مرغوبة على 

المدى القریب و أحداث مظاهر تربویة متنوعة على المدى البعید، و هنا أصبح المعلم له 

  .فهو مدیر و متعلم و مصمم و مخطط ومرشد عدة أدوار غیر التدریس،

تتمیزعملیةالتدریس إضافة الى ذلك فعملیة التدریس       

إبأنهاعملیةمخططلهاومقصودة،وتهدفإلىالتغییر،وأنهذاالتغییرالذییسعىالمعلمإلىإحداثهفیالتلمیذلایتم

بنظام خلالمعارفهیكلیةومتسلسلةوبتنظیمالعملوتقییمهالمستمر، ویعد نمطالتدریس لامن

الحضوري كبدیل فعال للتدریس  19كوفیدالتي فرضته جائحة كورونا  الدفعاتأحدأشكالالتعلم،

  .19السریع لكوفیدیتعلق بنقل العدوى  وذویهم فیماشكل خطرا على التلامیذ  الذي
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  :نبذة تاریخیة عن التدریس عن بعد-1

  .تعریف المعلم-1

إن التدریس بالضرورة مهمة إنسانیة حیث تسود النزعة الإنسانیة  Dr. Asa Hilliardتقول

فالعلاقة الفاعلة بین المعلم وطلبته بالقدر الذي تغلب هذه النزعة على مثل هذه العلاقة یكون 

المعلم قادرا على أن یعلم وتتوافر عند الطلبة الرغبة في أن یتعلموا وعلیها تتوقف القدرة على 

محمد عبد (مشاكل الطلبة وتقدیر إحساسهم وبشكل مفتوح مع المعلم  تبادل الأفكار وتفهم

  ).35، ص2000الرحیم عدس، 

لفظة مدرس تطلق  ،تشیر كلمة مدرس إلى كل شخص مكلف في المدارس بتربیة التلامیذ

كذلك على مدیري المدارس المفتشین، وعلى كل من یساعد عمل المدرسین بالنصائح أو 

  .بعمل مباشر

فهوم المعلم یقف عند كل شخص مكلف في المدرسة بتربیة التلامیذ، رغم أهمیة أن تحدید م

الهیئات الأخرى من مدیرین ومفتشین في المساعدة على إنجاز عملیة التربیة والتعلیم وإعانة 

المعلم في عمله، إلا أن المعلم هو القادر على إنجاز هذه العملیة بل لا یكفي أن ینظم الفرد 

فعلیة أن یتسم بالصفات الإنسانیة والبیداغوجیة  –معلم  –م لیطلق علیه لفظ إلى سلك التعلی

  .والمهنیة، خاصة وأن معلم الأمس لیس معلم الیوم

فالمعلم الیوم دور أساسي یختلف عما كان علیه في الماضي فهو لم یعد مجرد حافظة 

ذلك یجب أن یكون معلومات أو ناقل ثقافة أو معلم للمهارات الأساسیة فحسب، بل هو فوق 

في  واتجاهاتهمرنا في تفكیره، قادرا على أن یتقبل الأفكار الجدیدة ویقومها، وأن یكیف نفسه 

ضوء ما فهمه عن المجتمع الذي یعمل ویعیش فیه، ولا یستطیع معلم الیوم أن یحدد ما 

  .یجب ان یكون علیه دوره في المستقبل فهذا الدور یتشكل طبقا لشخصیته الفریدة
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ا أن المعلم یجب أن یفهم ثقافة وحضارة المجتمع حتى یحمل هذه الثقافة إلى التلمیذ في وبم

صور وأسالیب وقوالب مبسطة تترجم على شكل أنماط سلوكیة فإن دور المعلم هنا یتطور 

  .ویتغیر تبعا لتغیر هذه الثقافة

تصارع التیارات ولقد كانت مهمة المعلم في السابق واضحة ومحددة، غیر أن نتیجة لتشابك و 

الفكریة التي تعیشها المجتمعات الیوم وتعقد عملیة التنشئة الاجتماعیة تشعبت مهمة المعلم، 

  .وكثرت أدواره وأصبح من الصعب حصرها وتحدیدها

فكثیرا من المعلمین مازالوا یؤمنون بأن دورهم في المدرسة ینحصر في تعلیم القراءة والكتابة 

ذه المهمة رغم أهمیتها لا تعدوا أن تكون جزءا بسیطا من والحساب، ویرى آخرون أن ه

مهمتهم التي تهدف في النهایة إلى مساعدة الطفل في الوصول إلى المستوى الذي یمكنه أن 

  .یصیر إلیه باعتباره كائنا متمیزا عن غیره من الكائنات

من التدریب أو ولقد مرت فترة اعتقد فیها بعض الناس أن معلم الأطفال لا یحتاج إلى كثیر 

البصیرة أو الذكاء، وما زال البعض یعتقد أن المعلم المؤهل الذي یجب أن یعلم في الصفوف 

العلیا، إن أطفال الخامسة والسادسة لا یقدرون عن التعبیر عن أفكارهم بوضوح وسهولة نظرا 

من لقلة محصولهم اللغوي من جهة وقلة قدرتهم على تركیب الجمل من جهة أخرى لذا كان 

الضروري أن یكون المعلم من قوة الذكاء إلى حد یمكنه أن یفهم ما یدور في ذهن الطفل، 

. وأن یكون في قدرته إثارة عقله وتحریكه فهو سریع النمو، وبخاصة في هذه المرحلة العمریة

  ).35-34، ص 1996-1989آسیا بن عیسى (

  :أداء المعلم معیقات-2

المعلم مما یدفعه للعمل في  باحتیاجاتلكافي الذي یفي عدم توفر الدخل المهني المادي ا -

  .مجالات أخرى لا تتناسب مع مكانته
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كثرة عدد التلامیذ في الصف الواحد بحیث یصعب على المعلم متابعة كل ما یجري  -

  .داخله

  .عدم توفر المصادر التربویة له -

  .ضعف العلاقة بین المدرسة والبیئة المحلیة -

  .عند قسم كبیر من التلامیذ للتعلمضعف الدافعیة  -

  .الإهمال والاستهتار وعدم الاكتراث واللامبالاة من قبل التلامیذ وحتى أولیائهم -

  :التي تساعد المعلم في مواجهة المشكلات المقترحات-3

زیادة الوعي المهني عند المواطنین، ویقصد بذلك جمیع المواطنین خاصة التلامیذ وأولیاء  -

  .أمورهم

یقلل من مكانتها واحترامها ذلك لأننا في  ألاإن زیادة عدد المعلمین وشعبیة المهنة یجب  -

  .عصر نحتاج فیه فعلا للمعلم وجهوده

زیادة الحوافز المادیة للمعلم لأن المعلم صاحب مهنة من ناحیة وعضو في مجتمع  -

ستوى اقتصادي ومسؤول عن أسرة في كثیر من الأحیان من ناحیة أخرى فیجب أن یعیش م

اجتماعي یساعده على الوفاء لمتطلبات أسرته، وهنا یأتي دور الحكومة في زیادة مرتبات 

  .المعلمین

زیادة وعي المعلمین بواجبات مهنتهم ومكانتهم الاجتماعیة ذلك لأن الكثیر من المعلمین  -

  .یؤدون وظیفتهم كأي موظف عادي وبالتالي یثیرون الكثیر من المشكلات

سع في إنشاء المدارس، وزیادة عدد المعلمین لمواجهة الأعداد المتزایدة من التلامیذ التو  -

  ).152-151، ص2002محمد أحمد كریم وآخرون، (في كل مرحلة 
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توفیر مكتبات للمطالعة والثقافة العامة من كتب ومجلات وجرائد خاصة الحدیثة منها  -

  .لمسایرة التطورات الحدیثة

رة المجتمع لهذا المعلم في سلوك التلمیذ التواصل غلى النموذج ولا ننسى أهمیة صو  -

المثالي لهذه الشخصیة فإنه یستحیل معالجة هذه النقطة دون معالجة المسألة الأساسیة 

  .الاجتماعیةالمتمثلة في من یؤثر في شخصیة المعلم من حیث السلوك والمكانة 

لك المكتب الدولي للعمل یجب أن تحوز والصورة المثالیة لمهنة التدریس كما یؤكد على ذ -

  على الاعتبار الجماهیري الذي تستحقه درجة متوسطة

  : التدریس مفهوم-4

عملیة تربویة هادفة تأخذ في عین الاعتبار كافة : "یعرفه الدكتور محمد زیاد حمدان بقوله

العوامل المكونة للتعلیم، ویتعامل خلالها كل من المعلم والتلمیذ لتحقیق ما یسمى بالأهداف 

  ).35، ص1994محمد مزیان، (. التربویة

ي لمساعدة تلامیذه في هو مجموعة النشاطات التي یقوم بها المدرس في موقف تعلم

الوصول إلى أهداف تربویة محددة، ولكي تنجح عملیة التدریس لابد من توفیر الإمكانات 

عبد الرحمان عبد السلام (.أهدافهوالوسائل ویستخدمها بطرق وأسالیب متبعة للوصول إلى 

  ).16، ص2002جامل، 

والبیئیة  Relationیمكن تعریف التدریس بأنه عملیة تفاعلیة من العلاقات 

Environnement  واستجابة المتعلم والتي لها دور جزئي فیها ویجب أن یتم الحكم علیها

في التحلیل النهائي من خلال نتائجها وهي تعلم المتعلم كما أن التدریس عملیة متعمدة 

لتسهیل عملیة التعلم بصورة تمكنه من ممارسة سلوك محدد أو الإشراك في سلوك معین وفق 

  :لظروف محددة، ویتضمن التدریس ما یأتي الاستجابةددة أو شروط مح
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 .محتوى التعلم -

 .الطالب أثناء حدوث التعلم -

 .المساعدة التي یؤدیها المعلم لتسهیل التعلم والتحصیل -

 ).82-81صص ، 2009ولید أحمد جابر، (.حیويالمدرسة كمجال  -

  :والمفاهیم المرتبطة به التدریس-5

والمصطلحات التربویة ذات الصلة بمجال التدریس نحالو إلقاء هناك العدید من المفاهیم 

الضوء على البعض منها من أجل الوصول إلى مدلول التدریس ولعل أبرز هذه المفاهیم ما 

  :یلي

 .التربیة -

 .التعلیم -

 .التعلم -

  :التربیة-أ

عملیة مجتمعیة تهدف إلى تنشئة النشء لعناصر : التربیة من المنظور الاجتماعي -

والتكیف معها والتعدیل لمجتمع معین لما یملیه الطلب الاجتماعي واحتیاجات  الثقافة

 .المجتمع عامة والتنمیة خاصة

العلم الذي یهتم بتنمیة جوانب الشخصیة الإنسانیة : التربیة من المنظور الإنساني -

العقلیة الانفعالیة المهاریة، الخلقیة والجمالیة والبدنیة عبر وسائلها القصریة أو 

 ).النظامیة أو الرسمیة(وغیر القصدیة أو غیر ) الرسمیة(نظامیة ال
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العلم الذي یرس الظواهر التربویة دراسة تعتمد على الوصف : التربیة كعلم تطبیقي -

والتحلیل والتركیب والتشخیص والتجریبي بقصد استخلاص المبادئ والقوانین لمساعدة 

لقیامها بمهامها في تنشئة الأفراد  المربي على فهم تلك الظواهر والتحكم في توجیهها

 .على أحسن وجه

التربویة ) أو العلوم(فالتربیة تغطي كمجال معرفي منظم على العدید من المجالات  -

 .تمثل فروع دراسة للتربیة بعد التدریس أحدها

 ).28-27-26، 2010سهیلة محسن كاظم الفتلاوي، (

المتعلم نتیجة التدریس والممارسة والخبرة، التعلیم یعني أحداث تعدیل في سلوك : التعلیم- ب

وقد یصاحب التعلم عملیة التدریس أو یمارسه الفرد في عملیة التعلم الذاتي داخل المؤسسة 

  .التربویة وخارجها دون أن یكون هناك موقف تدریس

  :التعلم-ج

اعي التعلم هو توجب كل موقف تدریس نحو المتعلم فالتدریس مهنة ذات نشاط إنساني واجتم

لها أصولها ومبادئها ومهاراتها الإداریة، ووسائل إیصالها ومسؤولیتها التي تستهدف التعلیم 

  )29، 26، 2010سهیلة كاظم الفتلاوي، (والتعلم 

  :التدریس أركان-6

 .المادة الدراسیة –المعلم  -

 .بیئة التعلم –المتعلم  -

  :المعلم-أ
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هاته ودوره الفعال في بناء جیل متمیز تكمن أهمیة المعلم في تحدید عملیة التعلیم واتجا

وتحدید نوعیة حیاة الأمة، فالمعلم دور حاسم في العملیة التعلیمیة فهو المسؤول المباشر في 

للمواد الدراسیة في مراحل الدراسة المختلفة كما أن  الاستراتیجیةتحقیق الأهداف ووضع 

المعلم الكفء المعد إعداد  نجاح عملیة التدریس في إحداث التعلم والتسییر تتوقف على

متمیزا مسلحا بالعلم والمعرفة وبكفایات تعلیمیة متنوعة، إن مهام المعلم لم تعد مقتصرة على 

مجرد إیصال المعلومة والحقائق والمفاهیم إلى المتعلمین، بل اتسعت إلى مواكبة التطور، 

  .قصاءوبذلك أصبح مدرسا ومربیا وقائدا ومرشدا ومساعدا في البحث والاست

  :ومن ضمن الكفایات التي یجب توافرها في المعلم ما یلي

 .یلم بالأهداف التربویة العامة للمجتمع -

 .یتعرف على الأهداف التربویة العامة للمرحلة التي یقوم بالتدریس فیها -

یتقن حقائق ومعلومات ونظریات وتعلیمات ومفاهیم مجال المعرفة التي یقوم بالتدریس  -

 .فیها

 .التسلسل المنطقي والتدرج في الصعوبة في طرح المادة التدریسیةیتابع  -

 .یوجه المتعلمین نحو التعلم الذاتي والإصلاح والأنشطة الصفیة -

 ).42، ص2003سهیلة محسن كاظم الفتلاوي، (

  :الدراسیة المادة- ب

 إن المادة الدراسیة هي ركن من أركان التدریس ولا یستطیع أحد أن یقلل من أهمیتها ولا

  .یمكن أن یكون هناك تدریس بدون معرفة المعلومات
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ومن الضروري أن یتیقین المعلم بأن المادة والمقررات الدراسیة هي أدوات في یده وید 

  .المتعلمین لتحقیقي أهداف تحتمها ظروف المجتمع الذي یعیش فیه

یب والوسائل التي وعلیه فإن المعلم یتمتع بوظیفة المادة هذه واختیار مختلف الطرائق والأسال

  :من الممكن أن توصله إلى تحقیقي الأهداف المرجوة من خلال مراعاة التالي

البعد عن السطحیة والاهتمام بالعمق في التدریس، ولا یشغله الكم على حساب عمق  -

 .المادة وطریقة التدریس وتخصیص وقت للبحث والتجریب وحل المشكلات

من خلال تكلیف المتعلم بالقراءة والكتابة  الاعتماد على النفس وتحلم المسؤولیة -

الندوات  والاشتراك فيوالتقاریر وإجراء البحوث النظریة والعملیة، عمل اللوحات

والمحاضرات وغیرها من ألوان النشاط التربوي التي یستطیع المتعلم أن یأخذ فیها دور 

 .إیجابیا وهادف

دیة التي تجعله قادرا على معرفة المعلم نجاحات المتعلمین وخصائص نموهم الفر  -

البرامج والأنشطة التي تناسب أولئك المتعلمین وتجعلهم یستفیدون من  اختیارحسن 

 .تدریس

من المستحسن استخدام أكثر من طریقة في تدریس المادة الدراسیة لإتاحة الفرص  -

سهیلة، محسن (.والتعلیمیةلتحقیق مختلف الأهداف المنشودة من العملیة التربویة 

  ).44، ص2003م الفتلاوي، كاظ

  :المتعلم-ج

أن المتعلم هو المستهدف من وراء العملیة التربویة التعلیمیة، حیث أن التربویة بمختلف 

مؤسساتها ووسائلها تسهر على تربیة المتعلم وتنشئة وتوجیهه وإعداده للمشاركة في حیاة 

  .المجتمع بشكل منتج ومثمر
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وقابلیتهم فمنهم من یملك مستوى عالي من  استعداداتهمأن المتعلمین یختلفون في قدراتهم و 

 باستخدامالتحصیل لدى استماعه للشرح النظري من قبل المعلم، ومنهم من یزداد تعلمهم 

وسائل تعلیمیة متنوع، من مشاهدة النشاطات والزخرف والصور والملصقات والخرائط والأفلام 

وسائل التعلیمیة والندوات وهناك نوع آخر التعلیمیة وهناك نوع آخر یحتاج لنوع آخر في ال

كل ذلك لإتاحة مواقف تعلیمیة تلبي  واستقراءیحتاج طرائق تدریسیة من مناقشة واستقصاء 

ومطالب وقدرات المتعلمین بشكل یحقق نتاجا أفضل في تحقیق النم  احتیاجاتمختلف 

لموس، والتي لها صلة والعقلي والحسي والانفعالي والمهاري والأخلاقي، فضلا على دقة الم

وثیقة بالأهداف التي یسعى المعلم إلى تحقیقها، والوصول إلیها وهذا یتضمن إلى في بیئة 

خفیة لم یهتم فیها المعلم لإنهاء المقرر الدراسي دون مخاطبة تحول المتعلمین ومشاركتهم 

تلفة بشكل الفعالة في إكتساب الخبرات والتفاعل الإیجابي مع أركان عملیة التدریس المخ

، 2003سهیلة محسن كاظم الفلاوي، (. یحقق الأهداف المرجوة من العملیة التعلیمیة

  ).45ص

  :التعلم بیئة-د

نقصد بیئة التعلم تلك العوالم المؤثرة في عملیة التدریس، وتسهم في خلق مناخ مناسب 

وییسر للمعلم  للتفاعل الجید من بین أركان التدریس بشكل یسهل عملیة حدوث التعلیم والتعلم

  .تأدیة أدواره وإعتزاز المعلم بمدرسة وولایته لمجتمعه

العلمي الدقیق، ومن هنا فإننا : أن بیئة التعلم لیست مقصورة على الفعل الدراسي بمعناه

نستخدم تعبیر بیئة التعلم بدلا من تعبیر بیئة الفعل وتنقسم العوالم المؤثرة بیئة التعلم إلى 

  :ثلاثة عوالم هي

  :ؤثرات بیئة الفعلم* 
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ویقصد بها عملیات التعلیم والتعلم وما تتصف به هدف من أسالیب ووسائل وإجراءات تفاعل 

، أن مرونة التعامل والتفاعل بین أركان التدریس داخل )معلم ومتعلم(واتصال وسلوك تربوي 

ئق وأسالیب الفعل الدراسي وضبط إدارته واستخدام الأنشطة والوسائل التعلیمیة وأسالیب وطرا

التقویم والقیاس والتفاعل اللفظي داخل الفعل التعلیمي یساهم في توزیع المتعلمین ونظام 

  .التنظیم والترتیب

  :مؤثرات بیئة المدرسة* 

ویقصد بها العوامل والمكونات المدرسیة وما تتصف به من ممیزات وخصائص مؤثرة في 

معلمون والإداریون والعاملون وما یتصفون العلاقات السائدة من أفراد المجتمع المدرسي، فال

  .به من خلفیة علمیة واجتماعیة وتربویة وأسالیب تعالم وكفایة

  :الاجتماعیةمؤثرات البیئة * 

ویقصد بها البناء الاجتماعي والثقافي والاقتصادي المحیط بالبیئة المدرسیة فالمستوى 

یة والوظیفیة والاجتماعي التي تتطلبها الاقتصادي للأسرة وخلفیها المعرفیة ومستویاتها الثقاف

سهیلة محسن كاظم الفتلاوي، (.التعلمفي العلاقة بینها وبین المدرسة تؤثر على بیئة 

  ).49-48، ص2003

  :التدریس أهمیة-7

أن التدریس الیوم أصبح من ضروریات العمل التربوي وهو یعتمد على جملة من المعطیات 

كل هذه ...) س، وسائل التعلیم والأنشطة التعلیمیة والتقویمالأهداف المحتوى، أسالیب التدری(

الأمور النظریة یجب أن یستفد منها المعلم في معالجة وتحقیقي الجانب المیداني التطبیقي 

أن التفكیر النظري لیس فكرا عاجیا یقوم على التطبیق الفعلي شریطة أن : "یقول عبد المنعم

ومة التعلیمة المتشابكة الجوانب وأن یحاول جاهدا في یكون المعلم على وعي بمكونات المنظ
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إلى أقصى قدر ممكن من الفكر النظریة التربوي في تطویر  الاستفادةإعمال فكره في 

، 1995عبد المنعم محمد حسن، (.وتحسین عمله بما یتفق وطبیعة تلك المنظومة

  ).49ص

 ألافي التدریب یجب أن یهتم بجمیع الأمور حتى یستطیع تحقیقي الأهداف التربویة ویجب 

یكون المعلم مجرد ناقل للمعرفة، بل یكون مدیر للعملیة التعلیمیة ومشاركا في إخراجها وفقا 

  .لقدرات التلامیذ وخصائصهم

د في التدریس بین ولهذا فإن أسالیب التدریس الحدیث أخذت أهمیها من تصورها لعلاقة جدی

المعلم والمتعلم والهدف حیث أنها أخضعت هذه العلاقة إلى التدقیقي والتفحص من قبل 

  ).45، ص2006عطا االله أحمد، (.التدریسالمتعلمین في المجال الواقعي في 

تركز مجموعة الأسالیب كونها عبارة عن نظریة في العلاقات بین المعلم والتلمیذ والواجبات 

ن بها وتأثیرها على تطور التلمیذ، إن ترتكز على ما یحدث للأشخاص من خلال التي یقومو 

عملیة التدریس وبالتالي أصبح الأسلوب هو الذي یحدد نوع السلوك الذي یمكن أن یسلكه 

المعلم مع تلامیذ، وهذا یؤثر على شخصیة التلمیذ ویساهم في بناء بشكل كبیر حتى یسعد 

  .لمواجهة المستقبل

ذا یتضح لنا أهمیة أسالیب التدریس كونها صنعت جوا جدیدا في العملیة التربویة من خلال ه

على العلاقة الموجودة بین الأطراف الثلاثة، المعلم، المتعلم، الهدف،  الاعتمادیكون أساسها 

عطا االله أحمد، (.جدیدودور كل معلم ومتعلم في الوصول إلى الهدف بشكل وأسلوب 

  ).47-46، ص2006

  :التدریس أهدف-8
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تعریف الفرد بربه ونبیه صلى االله علیه وسلم ودینه الإسلام وتعمیق العقیدة الإسلامیة في  -

  .نفس الفرد

تعمیق عقیدة الفرد بعظمة االله عز وجل ووحدانیة في خلق هذا الكون، ومعرفة الإنسان  -

  .والاقتداء بهوعبادته لخالقه وطاعته رسول االله 

المعلومات المتعلقة بالدین الإسلامي وحیاة الدنیا والآخرة وتعریفه تزوید الفرد بالحقائق و  -

  .بنعم االله عز وجل علیه في نفس لیحسن استخدام النعم في نفسه وبیئته ومجتمعه

حث وتشجیع الفرد على التعلم الوظیفي المفید فیها تتمثل بشؤون الحیاة والبیئة والمجتمع  -

المعلومات والمهارات والقیم والاتجاهات السلیمة في  وتزویده بالقدر المناسب والوظیفي من

  .مختلفة مجالات الحیاة

تنمیة مهارات التفكیر وقدره على التفكیر الناقد والتأملي وتربیة ذوقه الإبداعي، ونشاطه  -

  .وتقدیره التعاون والعمل الجماعي واحترامه للعمل،وتنمیة تقدیره  الابتكاري،

  .د لما علیه ومن واجبات ومسؤولیات وما له من حقوقتنمیة الوعي وإدراك الفر  -

ویتطلب تعلیم  لمهاراتیة،رعایة خصائص الأفراد ومستویاتهم العقلیة والمعرفیة والوجدانیة وا -

التزاوج والربط من النظریة والتطبیق ومهمة المعلم أن یعزز مفاهیم العمل، ویسعى إلى 

تطبیق ما تعلمه من مبادئ ونظریات في واقع الحیاة فالتعلیم بالممارسة والعمل أعمق أثرا 

، ص 2006عبد السلام مصطفى عبد السلام، (. وأكثر فائدة ورسوخا في الذهن والفكر

32.( 

 :التدریس طرائق-9

تهدف عملیة التدریس في بعض معانیها إلى إحداث تغییرات مرغوبة في سلوك المتعلم،     

واكسابه المعلومات والمعارف والمهارات والاتجاهات والقیم المرغوبة، من أجل تحقیق هذه 
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المعلم  الأهداف التعلیمیة التي تسعى إحداث تلك التغییرات السلوكیة المرغوبة، ویترجب على

أن یقوم بنقل هذه المعارف والمعلومات المطلوبة لتحقیق التغیر السلوكي التعلمي بطریقة 

شائقة، تثیر اهتمام التعلم ورضیته، وتدفعه إلى التعلم مع الأخذ بعین الاعتبار صفات التعلم 

 .والجسمیةوخصائصه النفسیة والاجتماعیة والعقلیة 

إن مهنة التعلیم مهنة تحتاج إلى درایة مبنیة على الفطرة والتدریب، وأصعب ما فیها هي     

الواجهة، ومواجهة المعلم للطلبة داخل غرفة الدرس لیس بالأمر السهل، ویحب التذكیر هنا 

  أن اختیار طریقة التدریس المناسبة تقع على عاتق المعلمین، فهم الذین یحددون الكیفیة

 .الذي یدرسون مادتهم بوساطته والأسلوب

ان معرفة المعلم الواسعة بطرائق التدریس واستراتیجیات التعلیم المتنوعة، وقدرته على    

استخدامها تساعده بلا شك، في معرفة الظروف التدریسیة المناسبة للتطبیق، بحیث تصبح 

بحیاتهم الیومیة، عملیة التعلیم شائقة وممتعة للطلبة، ومنیة لقدراتهم، ووثیقة الصلة 

  )1993وآخرون،  مرعي.(المستقبلیةومیولهم، ورغباتهم وتطلعاتهم  واحتیاجاتهم،

والشيء المهم الذي یجب ملاحظته ابتداء هو ان الطریقة سواء أكانت عامة أو خاصة     

لیست قوالب جامدة یشید بها المعلم في كل الظروف والأحوال المتصلة بالطبیعة المادة أو 

ببیئة الطالب الصفیة أو المدرسیة أو سواهما، فالعلم لیس مطالبا بالتزام طریقة معینة أو 

في التدریس، بل على المعلم أن یكون المبتدع لطریقته، مرنا في اتخاذ  طریقة جامدة

الأسلوب والطریقة المناسبة التي یقتنع بانها توصله إلى تحقیق الأهداف التعلیمیة والتربویة 

المطلوبة، ومن الواجب أن یكون المعلم ملما بطرائق التدریس الحدیثة والقدیمة ولشخصیته 

، وقد یكون اهتمام الطلبة وانتباههم راجما إلى قدرة المدرس ومهارته كبیر الأثر في التدریس

  .أكثر مما یرجع إلى مادة الدرس
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ولم تعد الطریقة التلقین، أو أن العلم هو المصدر الوحید للمعلومات والمعرفة والإلقاء بل     

طلبته  أصبح مفهوم الطریقة یركز على الاسلوب او الكیفیة التي یوجه بها المعلم نشاط

توجیها یمكنهم من أن یتعلموا بأنفسهم، ومن هنا أصبحت مهمة المعلم تهیئة الجو التعلیمي 

وتوجیه نشاط الطلبة وشخصیتهم، ثم تقویم نتائج هذا النشاط، كما تقاس اهمیة الطریقة 

  . باستغلال المحتوى لتمكین الطلبة من الوصول الى الهدف الذي ترقى الیه دراستهم للمادة

عملیة اجتماعیة یتم من ) " 2000الحیلةـ، : (ویعرف مرعي والحیلة طریقة التعلیم بانها     

خلالها نقل مادة التعلم سواء أمعلومة كانت، أم قیمة، أم حركة، أم خبرة من مرسل نطلق 

، ولو أردنا أن نطور التعریف لقلنا أن "علیه اسم المعلم، إلى مستقبل تطلق علیه اسم المتعلم 

عمایة تتكون من عدد من الإجراءات لتحقیق أهداف متوخاة تشتمل على ": التعلیم هيطریقة 

  )1998والحیلة،  مرعي.(انشطة تعلیمیة وتعلمیة وتوظف كل مصادر التعلم المتاحة

  :التدریس اسالیب-10

أما بالنسبة لأسالیب التعلیم فهي نفسها طرق التعلیم، إلا أن أسالیب التعلیم لها تطبیقات     

خاصة بمواد دراسیة معینة وفي مستویات صفیة معینة، وإذا أراد المعلم أن یحسن طرق 

  :بالمبادئ الآتیة یأخذوأسالیب تعلیمه، فعلیه ان 

تتكون طرق التعلیم وأسالیبه من الأنشطة التعلیمیة العلمیة، وتظهر هذه الأنشطة على  -

الكتاب والأنشطة : رى مثلشكل خطوات، وتشتمل كل خطوة على محتوى ومصادر تعلم أخـ

  .والأحداث الجاریة والبیئة المحلیة وغیرها

 .للتعلمیجب أن ینحصر دور المعلم في طرق التعلیم وأسالیبه من حیث هو منظم  -

استخدام التكرار، وتوفیر : یحب أن تتوافر فیها مبادئ التعلیم والتعلم الفعالین، مثل -

 .الدافعیة، والتعزیز، وغیر ذلك
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یجب أن ینظم المحتوى بطریقة تساعد على تفرید التعلیم ومراعاة الفروق الفردیة والتعلم   -

 .الذاتي

یحتاج بعض الموضوعات لتنظیم تعلمها استراتیجیات خاصة، ومن هذه الموضوعات  -

 .وحل المشكلات، والإبداع والقیم،والمهارات،المفاهیم والاتجاهات 

 .والمتابعةشرك المتعلم بالتخطیط والتنفیذ والتقویم یكون التعلم أكثر فاعلیة إذا أ -

یجب أن تراعي الفروق الفردیة بین المتعلمین في القدرات والاستعدادات والمیول وتستغل  -

 .هذه الفروق الى اقصى ماتستطیعه قدراتهم

 .تراعي في عملیة تنظیم التعلم الخصائص النمائیة للمتعلمین -

 .لم المصاحب في المواقف الصفیة لتحقیق أهداف تربویة إیجابیةیخطط التعلیم لتوجیه التع -

التنویع بأشكال التعلیم وتوجیه هذه الأشكال نحو التعلم السردي والتعلم المتبادل بین اثنین  -

 .والتعلیم الزمري

الانتباه إلى كل أشكال التفاعلات اللفظیة والاجتماعیة والتواصلیة في المواقف الصعبة  -

 .تحقیق الأهداف والتواصلیات نحوه التفاعلات وتوجیه هذ

التقلیل من المؤثرات السلبیة التي تحیط بالمواقف الصعبة والتغلب على هذه المؤثرات ما  -

 .أمكن

: وطرق التعلیم قدیمة قدم التعلیم نفسه، ومـرت بعیدة بعدة تطورات ومن هذه الطرق    

، والطریقة "لسقراط"والحواریة المنسویة المحاضرة والمناقشة، والمحاضرة مع المناقشة، 

المقدمة والعرض والربط : المكونة من خمس خطوات" لفردریك هیربارت"الهربارتیة النسویة 
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من (، والطریقة الاستنتاجیة )من الأجزاء إلى الكل(والتعمیم والتطبیق، والطریقة الاستقرائیة 

 .، وغیرها)الكل إلى الأجزاء

  :التعلیم أنماط-11

ط التعلیمي، مجموعة إجراءات منظمة توجه عملیة تنفیذ الأنشطة التعلیمیة وتقوم على النم

مجموعة من المسلمات أو الافتراضات المقبولة دون البرهان، وتنطوي على مجموعة من 

تعریفات للمصطلحات والمفاهیم، ومجموعة من القواعد والمبادئ التي تحكم العلاقات القائمة 

لفة، ومجموعة من الفرضیات التي على المعلم دائما أن یعمل على بین المفاهیم المخت

  .التحقق منها

وجه الشبه بین النمط والطریقة فكلاهما مجموعة   من هذا التعریف للنمط نستخلص   

الإجراءات، والاختلاف بینهما یكون في نوعیة التخطیط، وفي الأسس النفسیة التي تقوم 

علیها إجراءات كل منهما، فالطریقة تقوم على مجموعة مبادئ تربویة نفسیة، والنمط یقوم 

تنسب إلى مدرسة من المدارس النفسیة المعروفة، لقد جاءت انماط على نظریة في التعلم 

طرائق التدریس التي تعتمد العشوائیة في معظم الأحیان، ومن    الخلل في لإصلاحالتدریس 

   ،"لهیلدا تابا"نمط التفكیر الاستقرائي المنسوب : انماط التدریس التابعة للمدرسة المعرفیة

، ونمط "جیروم برونر"التفكیر الاستكشافي المنسوب إلى اكتساب المفاهیم أو نمط   ونمط

لدیفید "، ونمط التعلیم بالنظم المتقدم المنسوب "ن بیاجیهو لج"النمو المعرفي المنسوب 

  .، وتهتم جمیع الأنماط المعرفیة بالمفاهیم والعملیات العقلیة أو بمنهجیة التفكیر"اوزویل

درسة النفسیة السلوكیة، نمطا التدبیر والتدریب ومن أنماط التعلیم المنسوبة إلى الم     

، وهناك نمط التعلیم من خلال النص "سكتر وآخرین"الاشتراطین الإجرائیین وینسبان إلى 

وتهتم الأنماط السلوكیة بتشكیل السلوك وتعدیله وبتعلم المهارات من " روثكوف"إلى  وینسب
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سلوك المرغوب وإهمال السلوك غیر خلال برمجة المهارة أو المحتوى ومن خلال التعزیر لل

 .المرغوب

، ونمط حل "لكارل روجرز" ومن انماط المدرسة الإنسانیة، نمط تیسیر التعلم المنسوب     

وتركز الأنماط التعلیمیة الإنسانیة " لولیم جوردون"المشكلات بالطرق الإبداعیة المنسوب 

 .على تحقیق الذات الإنسانیة وتیسیر التعلم وتنظیمه

اما انماط المدرسة الاجتماعیة، فتهتم باجتماعیة الإنسان وبالدیمقراطیة وبالانطلاق من    

مشكلات المجتمع، وبالتعلم التعاوني، وبالتعلم من خلال النموذج الاجتماعي أو التقلید أو 

  )1993مرعي وآخرون، .(باندورا"المحاكاة المنسوب إلى 

  التدریس الكبرى مدخل-12

ریس یستند الى اصول فلسفیة واجتماعیة ونفسیة، فقد انبثقت عن هذه لما كان التد    

الاصول تصورات محددة المسائل الأساسیة في التدریس، تتصدى لوضع حلول عملیة لها، 

قد ینشأ عن كل مدخل كبیر مداخل اخرى،  التدریس،بمداخل  هذه التصوراتعلى  أطلق

الأساسیة، وتختلف عنه بالفرعیة منها وذلك وفقا لاختلاف  بمنطلقاتهمشتقة منه ترتبط به و 

المعرفیة : وجهات نظر علماء النفس، وسوف نقوم بالتركیز على المداخل الكبرى التالیة

  )1999زیتون، : (والاجتماعیة ومداخل الضبط وفقا لما یاتي

  المداخل المعرفیة-أ

توى، وسوف نقتصر على استعراض وهي المدخل التي تهتم بالمحتوى، او بالتنظیم المح   

  :نوعین او شكلین للمداخل المعرفیة

یهتم هذا المدخل بالمحتوى، وتتمثل ركائزه في الكتاب المدرسي، : مدخل المادة الدراسیة -

محتواه،  الكتاب، وحفظوالشرح الذي یقوم به المعلم، وبموجبه على المتعلم أن یقوم بدراسة 
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تمهیدا لأداء الاختبارات التي ترتبط بما ورد فیه، فالاهتمام في هذا المدخل ینصب على 

ما یدرسه المتعلم لیس بالضرورة ما یحتاجه، وقد  المتعلم،ولذلك فإنالمحتوى ولیس على 

یتخذ تنظیم المحتوى شكل مواد منفصلة او مترابطة أو مندمجة، ویعاني هذا المدخل من 

  .تمیز ببعض جوانب القوة فیهجوانب ضعف فیه، وی

یعد مدخل بنیة العلم تطویراً نوعیا لمدخل المادة الدراسیة، فهو ینتقل  :مدخل بنیة العلم-

باهتمامه من المعارف المتناثرة إلى دراسة بنى العلوم، أو بنى المواد الأساسیة، كما یركز 

ومن أبرز ممثلیه برونر، على تطویر الأدوات والطرق الأساسیة التي قد تستخدم في العلم، 

 .وهیلدا تابا

 :أن المقصود بالبنیة، هو البناء المنطقي، والعناصر الأساسیة لهذه البنیة هي) برونر(یری 

  .من العلوم الخاصة بعلمالمبادئ والمفاهیم، والتعمیمات، والنظریات  -

والاضافة  الطرق والاسالیب التي یستخدمها الباحثون فیه، وفي تطویر تلك الاساسیات -

 .الیها

ولهذا كان لكل علم بنیة خاصة به، ولو أن جانبا من تلك البنیة قد تتضمن عناصره جزء من 

بنیة علم اخر، وبنیة كل علم هي بنیة منطقیة بالطبع، واذا فرضنا أنه بالإمكان التعرف على 

تطیع أن یتعلم أن الطالب یس) برونر(بنیة علم ما، فإنه یمكن حینئذ تعلیمها للطلبة، ویفترس 

أیة مادة دراسیة بفاعلیة في أي مرحلة من مراحل نموه، إذا ما تمت صیاغة الشرح في 

عبارات تناسب نموه، ویتم هذا التعلیم وفق المنهاج الحلزوني، بحیث تنظم لمادة المطلوبة 

في تعلیمها، ویتعرض  الطلبة إلى الأفكار الجوهریة فیها اثناء الصفوف الدراسیة المتنوعة و 

كل مرة تعرض علیهم هذه الأفكار بشكل أرقى أي یستذكرون ما تعلموه، ویضیفون إلیه ما 

یوضحه ویغنیه، حتى یفهم التلامیذ المدركات والتعمیمات والنظریات فهماً كاملاً، ولهذا 

 .المدخل بعض مزایا القوة وفیه بعض جوانب الضعف
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  :الفردیة المداخل- ب

، وحاجاته واتجاهاته الفكریة، وسوف الانفعالیة، وبخبراته وهي المناحل التي تهتم بالفرد

  )1996ناصر، (نقتصر عدد منها 

خصاله المعرفیة، والوجدانیة : موضوع الاهتمام الرئیس فیه، هو الانسان :المدخل الذاتي -

ودوافعه، واتجاهاته، وسمات شخصیته عموماً، ویرى دعاة هذا المذهب أن لمفهوم الإنسان 

ستوى طموحه أهمیة عظمى في تكامل شخصیته ومواصلة تعلمه في المدرسة عن نفسه وم

  .وماسلكارل روجرز، و : والحیاة، ومن ممثلي هذا المدخل

مدخل الاحتیاجات أن برنامج المواد یجب أن ینبع  أنصاریرى  :مدخل الاحتیاجات الفردیة -

نها، ویتطلب هذا البرنامج من اهتمامات الطلبة واحتیاجاتهم الیومیة المباشرة كما یعبرون ع

قدراً من التخطیط المشترك بین الطالب والمعلم ویتحقق في هذا المدخل التعلم عن طریق 

 .العمل ولذلك یكون الصنف عادة مكاناً سارا للطلبة یقومون فیه بالعمل فرادى وجماعات

 :یركز الباحثون جهودهم على مجالین رئیسین هما  

التركیز فیها على دراسة مواقف التعلیم المختلفة، بما تشتمل علیه حیث : البیئة المدرسیة -

من علاقات التفاعل بین الطالب والمعلم والظروف التي تمضي في ظلها عملیة التعلیم 

 .بانها

أو مؤسسات الإنتاج العلمي أو الصناعي بوجه خاص، حیث التأكید  :بیئة العمل عموما -

المیسرة الذي یعمل فیه الاقراد، ورصد الظروف في دراسات هذا المجال على المناخ 

 .النشاط المبدع او المعوق له لممارسة
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كان المدخل الذاتي یهتم بما لدى الفرد، فان المدخل الاحتیاجات یركز على توفیر  إذا

الاجواء المناسبة لنمو الذات، ولذلك یمكن النظر الیهما على انهما متكاملین وغیر 

 .یا معا المدخل الفرديمتعارضین ویمكن ان یسم

یرى أنصار هذا المدخل أن على كل فرد أن ینظر في معتقداته،  :مدخل التفكیر التأملي -

لیرى ما إذا كانت جدیرة بالتمسك بها، كما یعتقدون أن على كل فرد أن یطبق الأسلوب 

لا العلمي ما أمكن ذلك عند بحث المشكلات الاجتماعیة والشخصیة، وفي المدخل التأملي 

قیمة للحقائق سوى أنها تفید كمادة للتحلیل، وتفید المفاهیم والتعلیمات المرتبطة بالمواد في 

 .، ووسائل فقطكأدوات، وتظل قیمتها وتدعیمهتوضیح التأمل، وإثرائه 

ومن أبرز ممثلي هذا المدخل دیكارت، وبیكون، ودیوي، والمدرسة الجشطالتیه في علم     

شكلات للدراسة وفق هذا المدخل، لابد من مراعاة حاجات الطلبة اختیار الم النفس، وعند

المشكلات محلیا، وقومیا ودولیا، وكذلك القدرة على توجیه  وقدراتهم، واهمیةواهتماماتهم 

 .البحث فیها توجیها موضوعیا مستتیرا

  )1999زیتون، :(للمدخل الاجتماعي أشكال متعددة لعل أبرزها :المدخل الاجتماعي -

یركز هذا النوع على إعطاء المعلومات  ):التربیة هي الحیاة(درسة بیئة اجتماعیة الم -

وتشغیلها في المدرسة، أو في الصف في جو اجتماعي یشبه إلى حد كبیر الجو الاجتماعي 

مثلاً إلى التعلیم بالخبرة والعمل، وبطریقة ) جون دیوي( الموجود خارج المدرسة، ویدعو 

دیمقراطي، ونشأ عن هذا المدخل التعلیم بطریقة المشكلات، وبطریقة  التفكیر العملیة في جو

 .المشروعات

أنشأ المجتمع المدرسة لغایات محددة لا بد من قیامها بما  :المدرسة مؤسسة اجتماعیة -

هو مأمول منها ویرى بعض المربین، أن في استطاعة مدرسة منفردة إحداث تغییر جذري 

في سلوك معلمیها، بل إحداث تغییر في بناء المجتمع نفسه، كما یمكنها تثبیت دعائم 
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أنماط السلوك  على تغییرة قادرة فقط المجتمع القائم، بینما یرى البعض الآخر، أن المدرس

في متعلمیها وتعدیلها بصورة غیر جذریة، وذلك لأن المدرسة تقوم في وسط ثقافي له تأثیر 

 .قوي فیها وفي متعلمیها

تتصف بأنها تتحكم في العملیات التعلیمیة تحكماً عالیا، وتولي أهمیة : مداخل الضبط -

ك للاستجابات، الممكنة ولمعالجة هذه الاستجابات خاصة لتهیئة المحیط والتخطیط له، وكذل

 .والمدخل السلوكيمدخل النشاط، ومدخل النظم،: ومن أشكالها، او مداخلها الفرعیة

 التعلیم الأساسیة مبادئ-13

أفرزت المداخل الكبرى في التدریس، مبادئ عامة یمكن الاسترشاد بها في التعلیم، وهذه     

فیق بینها إلى التوفیق بین النظریات المختلفة التي تقف خلفها، المبادئ عدیدة ونحتاج للتو 

ناصر، ( :المداخلوسوف نعرض المبادئ المشتقة من كل مجموعة متجانسة من هذه 

1996(  

 المبادئ المشتقة من المداخل المعرفیة-أ

في علم النفس، ولذلك فهي تعنى  "الجشطالت"تسند المداخل المعرفیة إلى نظریة إلى    

 :تؤكدهانظام الكلي للتعلم وتركز على الشكل، وهذه بعض المبادئ التي بال

یعد تنظیم المعرفة مثار اهتمام أساسي للمعلم، ولذلك فإن الانتقال  :مبدأ تنظیم المعرفة -

  .من البسیط إلى المركب یكون من أجزاء مفروضة لا معنى لها إلى كلیات ذات معنى

یجب أن یركز التعلم على الفهم لأن التعلم بالفهم أكثر بقاء  :مبدأ التركیز على الفهم -

 .وأكثر قابلیة الانتقال أثره من میدان إلى میدان آخر

 .یعد تحدید الأغراض من قبل المتعلم هاماً باعتباره دافعا للتعلم :مبدأ تحدید الأغراض -
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التفكیر المتقارب إلى یؤدي : مبدا الانتقال من التفكیر التقاربي إلى التفكیر التباعدي -

الإجابات الصحیحة منطقیا، بینما یؤدي التفكیر التباعدي والمتشعب إلى حلول مبتكرة 

 . للمشكلات، أو لخلق سعات جدیدة ذات قیمة

الى التغذیة الراجعة المعرفیة تدعم المعرفة الصحیحة، وتصوب : مبدأ التغذیة الراجعة -

 .التعلیم الخاطئ

 المداخل الفردیة المبادئ المشتقة من- ب

تعد قدرات المتعلم عنصراً هاماً في عملیة التعلم، ومن  :مبدأ مراعاة قدرات المتعلم -

 .علمینتالضروري تبعا لذلك تهیئة الظروف التي تتناسب مع قدرات الم

من المعروف أن النمو قد یكون ذا أهمیة كبیرة تماما : مبدأمراعاة خصائص النمو -

والمولود وفقا لمؤثراته البیئیة، والوراثیة، والتفاعل بینهما وقد یكون التبكیر كالعوامل الوراثیة، 

بتوفیر الفرص البیئیة ممهدا لتلك الخصائص بالظهور والتبلور، كما یكون التأخیر فیها 

 .عاملاً كبیراً في ضمورها وغیابها أحیانا

بتأثر المتعلم بالثقافة یتعلق هذا المبدأ بالمبدأ السابق ویتجلى  :مبدا العامل الثقافي -

التي یكتسبها المعلم من مجتمعه، سواء أكانت الثقافة العامة للمجتمع ككل، أم الثقافة 

الخاصة للأسرة، أم للمجموعة العرقیة، أو الدینیة التي ینتمي إلیها وكلتا الثقافتین تؤثران في 

 .بعید المدى اتعلیمه تأثیر 

تثیر المواقف التعلیمیة دوافع، أو حوافز ملائمة قد  :مبدأ توفیر المواقع أو الحوافز -

ومناسبة لمتعلم ما ولا تحقق ذلك بالنسبة لمتعلم آخر، كما هو الحال حین یقارن بین هؤلاء 

الذین یدفعهم التوافق، وأولئك الذین تدعمهم الرغبة الجامعة بالإنجاز، تحركهم وتثیر حماسهم 

 .منذ بدایة التعلم وحتى الحصول علیه
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یؤثر الجو الاجتماعي في التعلم، وهذا یعني أن جـو التسامح  :دأ توفر الجو الاجتماعيمب -

والتعاون یساعد على تحسین التعلم، كما أن التنافس السلبي، والتسلط، والانعزال یؤدي الى 

 .عدم الإقبال على التعلم وإلى التأثیر في نتائجه

تعلم، الإثارة التي تشجع على التعلم سواء یحدد مستوى قلق الم :مبدأ الاثر التعلم بالقلق-

كانت هذه الإثارة مساعدة، أم معیقة، وقد وجد نتیجة التجربة أن القلق المنخفض مفید في 

التعلیم، أما القلق المرتفع فیعرقله، ویرتبط هذا المبدأ بمستوى طموح الإنسان ونظرته إلى 

 .ات أخرىذاته، ومدى نجاحه في حیاته، فكل نجاح یؤدي إلى نجاح

 المبادئ المشتقة من مداخل الضبط-أ

كي نتعرف على إمكان جمل التعلیم علما، علینا أولا أن نحدد صفات الظاهرة العلمیة ثم     

قابلة  فالظاهرة العلمیةطبق هذه الصفات على التعلیم، حتى یصبح علماً تطبیقیاً قائماً بذاته، 

بؤ بها، كما یمكن ضبطها تجریبا، والتحكم للملاحظة، ویمكن تفسیرها وتعمیمها، أو التن

  .بمتغیراتها، والاستفادة من نتائج الضبط في حل المشكلات الأخرى

تتبنى النظریة السلوكیة، هذا المبدأ وهو مبدأ أساسي : مبدأ السیر في التعلم بتدرج منطقي -

، ومتدرجة في التعلیم المبرمج، إذ یصمم البرنامج التعلیمي في سلسلة مترابطة منطقیاً 

خطواتها للوصول إلى أهداف البرنامج التعلمیة للموضوع، وتركز النظریة النظامیة التعلیم 

على الترابط المنطقي بین مكونات النظام، فتعرض مراحل الدرس، أو مراحل النظام التعلیمي 

 في سلسلة شاملة متكاملة، تتفاعل فیها المكونات، وتترابط ترابطاً منطقیاً، بحیث یشكل

  .متكاملةالدرس وحدة 

یتجلى الانتقال من  :مبدأ سیر التعلم من المثیرات الحسیة إلى المفاهیم المجردة -

المثیرات الحسیة إلى شبه الحسیة المجردة من مدخل النشاط بالانتقال من ممارسة الأشیاء 
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بیر في بذاتها إلى اقتران الممارسة بالشرح، فالتعبیر الذاتي عن الفعل، واستخدام هذا التع

 . مناسبات أخرى مشابهة، وعند ذلك یكون قد تم التشكل العقلي للمفهوم

یتم تعزیز التعلم بتثبیت الصواب، وتصویب الخطأ، وتركز نظریة  :مبدأ التعزیز -

على نتائج العمل، فعمل التعلم وحده لا یؤدي بالضرورة إلى التعلم، إذ ) سكنر( التعزیز عقد 

لا بد من تعزیزه، وذلك بتثبیت التعلم الصواب وتقویته، وتصریب مسار الخطأ، ویتم هذا 

 .أثناء التعلم وفي نهایته

مسألة  للمبادئ التعلیمیة، وهذهفي حقیقة الأمر اجماع على مایمكن اعتباره نظاما  لایوجد

المؤثرة في الدرس في البلد أو  التربویة والتعلیمیةولاختلاف القوانینطبیعیة لاختلاف السیاسة 

 .ذاك

 تصنیفات طرائق التدریس-14

نفوها ثلاث مجموعات ان الذین تعاملوا طرائق التدریس باعتبارها مصدراً للمعرفة ص   

  )2001كویران، : (التاليرئیسیة على النحو 

  .المسیطر في طریقة التدریس المعلم هوطرائق العرض والإصغاء، وفیها یكون  -

 .المعلم والمتعلم تشاركیة بینانماط التعلیم، وتكون فیها طریقة التعلیم  -

 .طرائق تفرید التعلیم، ویكون فیها الدور الرئیس للمتعلم -

 اختیار طرائق التدریس -14

یتوجب أن تكون الطریقة الجیدة مرنة، وقابله للتكیف مع ظروف المدرسة وإمكاناتها    

 : المادیة المتاحة وعموما، فإن طریقة التدریس الجیدة تتصف بالآتي

 .توفر التعلم وتنظمه -
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 .توظف كل مصادر التعلم المتوفرة في البیئة التعلیمیة التعلمیة -

الأخطاء التعلیمیة التعلمیة، : هر على شكل خطوات، وتتضمن الخطوة الواحدةتظ -

 .ومصادر التعلیم والنملة، والوقت اللازم

 .تحقق الأهداف المرجوة بأقصى سرعة، وبأقل جهد ووقت، وبأكثر فاعلیة -

 .تراعي الخصائص النمائیة للمتعلمین -

 .والتعلم بخاصةتراعي المبادئ التربویة والنفسیة بعامة  -

 .توفر للمتعلم الأمن والدافعیة، والثقة بالنفس، والنجاح، فلا یولد النجاح إلا النجاح -

 .تراعي الفروق الفردیة بین المتعلمین -

 .تستغل قدرات المتعلمین إلى أقصى ما یستطیعون -

 .تراعي طریقة البحث والتفكیر الخاصة بالمادة الدراسیة -

 .والقیمیة، والاجتماعیة، والنفسیة، والمعرفي للتربیة فیة،الفلستراعي الأسس  -

 .أنواعهتنمي لدى المتعلمین القدرة على التفكیر بكل  -

 .تكسب المتعلمین المهارات، والكفایات الأدائیة -

 .تنمي لدى المتعلمین الاتجاهات والقیم  -

 .العلمیةتوظف تطورات المادة الدراسیة  -

 .تأخذ كل المتغیرات في البیئة التعلیمیة التعلمیة في الاعتبارتتصف بالمرونة، بحیث  -
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  :خلاصة

من خلال ما سبق یتضح لنا أن للمعلم دور كبیر في العملیة التربویة و عملیة   

التدریس بكافة عناصرها التي تواجهه في عملیة تجسیدها العدید من العوائق و المشكلات 

 و نجاحها التي تتطلب بعض الإمكانات لضمان سیرها

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 
 

 

  الفصل الثالث
  الإطار التطبیقي 

  .المتبع و سبب اختیاره المنھج -

  .البحث أداة-2          

  .الاستطلاعیة الدراسة-3          

  .البحث إجراء مكان-4          

  .وطریقة اختیارھا العینة-5          

  .وتفسیرھا علىضوء الفرضیاتنتائج الدراسة  عرض-6
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  :المنھج المتبع-

یعتبر المنھج ضروري لأي بحث فھو الطریق الذي یتبعھ الباحث من اجل الوصول الى    

النتائج بطریقة علمیة ومن اجل تحقیق اھداف ھذه الدراسة قامت الباحثتان باستخدام المنھج 

نظامالتدریس بالدفعات من وجھة نظر المعلمین في صعوبات الوصفي من اجل معرفة مدى 

المنھج الاكثر استعمالا من طرف الباحثین في مثل ھذه الدراسات  ھلا نالمرحلة الابتدائیة 

  .كونھ یصف الظواھر الموجودة في الدراسة ویستطیع الباحث ان یصفھا ویحللھا ویفسرھا

تم اعتمادنا في جمع المعلومات على أداة المقابلة غیر الموجھة، حیث تم : أداة الدراسة-2

تحضیرھا من طرف الباحثین وتمت مراجعة أسئلتھا من طرف الأستاذ ووضعھا في 

  : صورتھا النھائیة،وھي مكونةمن خمسة أسئلة رئیسیة ا كما یلي

 تھ وزارة التربیة ھلھناك صعوبات تعترض المعلم في نظام التدریس بالدفعات الذي أقر

  الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة؟

  ھلھناك صعوبات تعترض التلمیذ في نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة

  الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة؟

  ھناك صعوبات تعترض نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة

  نظر أولیاء التلامیذ؟بالمدرسة الابتدائیة من وجھة 

  ھناك صعوبات تعترض نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة

 بالمدرسة الابتدائیة خاصة بالمنھاج الدراسي؟

  ھل ھناك فرق بین نظام التدریس العادي ونظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة

 نظر المعلمین؟ التربیة الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة من وجھة

  

  : الدراسة الاستطلاعیة-3

من الإجراءات الأساسیة في البحوث المیدانیة، فمن خلالھا تم الدراسة الاستطلاعیة  تعتبر

الإحاطة واقعیا بالظاھرة المدروسة والتأكد من ملائمة كل الظروف المادیة والبشریة 
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ع معلومات مفیدة للباحث في والمساعدات الإداریة لإجراء البحث، ومن خلالھا أیضا تم جم

  .جمیع مراحل بحثھ

 :ومن خلالھا أي أیضا تم تحدید مجالات الدراسة وفقا لمتطلبات البحث كما یلي   

  : المجال الزمني-1.3

یوم وكانت في الفترة الصباحیة في  12لمدة  2022تمت الدراسة المیدانیة شھر أفریل 

  .معظمھا

  :المجال البشري-2.3

مجموعة من المعلمین اختیروا بطریقة قصدیة وفق معیار الخبرة والتجربة، وھم یزاولون 

  . نشاطھم في ابتدائیتین تابعتین لبلدیة المسیلة

  :المجال المكاني-3.3 

تم إجراء المقابلات على مستوى قاعة المعلمین في الابتدائیات التي یزاول فیھا المعلمین  

  .نشاطھم التدریسي

  .ابتدائیة سلیتان الدراجي، وابتدائیة الشھداء ببلدیة المسیلة: راء البحثمكان إج-4

تم اختیارھم رئیسي أستاذ  16تمثلت عینة الدراسة في  :عینة الدراسة وكیفیة اختیارھا-5

بطریقة عشوائیة حیث تمت إجراء مقابلات معھم لجمع معلومات حول موضوع الدراسة 

  .الموجھةوذلك باستخدام أداة المقابلة غیر 

  .عرض نتائج الدراسة وتفسیرھا على ضوء الفرضیات-6

  :تحلیل وتفسیر نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الأولى-1.6

یتضح من خلال استجابات أفراد العینة على السؤال الأول من المقابلة غیر الموجھة          

أن استجاباتھم تتفق على  الباحث عن ماھي صعوبات نظام التدریس بالدفعات الخاصة بالمعلم

  :أن الصعوبات التي تواجھ المعلم في طریقة التدریس بنظام الدفعات تتمثل فیما یلي

قصر المدة الزمنیة للحصة وھذا ما یجعل الوقت غیر كاف لمعالجة متطلبات التلمیذ  -

  ) التفاعل الشامل والكافي لشرح الدرس(

الملل (تكرار المعلم للدرس مرتین مما قد یؤثر سلبا على عطاء المعلم وتركیز التلامیذ  -

  ) والضجر
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  . صعوبة تقسیم التلامیذ وفقا لمبدأ تكافؤ الفرص -

صعوبة استیعاب الدرس من طرف التلامیذ نظرا لحشو في نصف الوقت المعتاد في  -

  الطریقة العادیة 

تأخر بعض الدروس من فوج لأخر بسبب كثرة المناسبات والاعیاد الوطنیة وكذا غیاب  -

الاستاذ بسبب العطل المرضیة او اي ظرف اخر وھذا نظرا لضیق الوقت یصعب تعویض 

  . الحصص

ھناك صعوبات تعترض ": تیجة على ضوء الفرضیة الإجرائیة الأول التي تقولتفسیر الن* 

  "المعلم في نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة 

تعود استجابات أفراد العینة المؤكدة على وجود معیقات تعترض المعلم في عملیة التدریس 

فحجم الأنشطة التربویة لا تنسجم تماما ) مل الوقت بالدرجة الأولىعدم التحكم في عا(الى 

مع وقت الحصة الممنوح ، لذلك نستطیع القول بأن صناع القرار بقطاع التربیة كان ھدفھم 

الأول الحفاظ على صحة و سلامة الاسرة التربویة، بالإضافة الى محاولة تسییر السنة 

ھا وخیمة، سیما و أن قطاع التربیة قطاع حساس الدراسة تجنبا لسنة بیضاء تكون عواقب

مرتبط بالعدید من المسابقات الوطنیة و بالدخول الاجتماعي، ضف الى ذلك تجاذب النقابات 

  ...و صراعات الماراطونیة المتكررة مع مسؤولي القطاع ،

  .قد تحققت أن الفرضیة الإجرائیة الأولىبعموما ومن خلال ما سبق نستطیع القول 

  :وتفسیر نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الثانیة حلیلت-2.6

یتضح من خلال استجابات أفراد العینة على السؤال الثاني من المقابلة غیر الموجھة الباحث 

أن استجاباتھم تتفق على أن   عن ماھي صعوبات نظام التدریس بالدفعات الخاصة بالتلمیذ

  :س بنظام الدفعات تتمثل فیما یليالصعوبات التي تواجھ التلمیذ في طریقة التدری

 الاھمال في انجاز التمارین ونسیان الادوات المدرسیة 

  تراكم الدروس وعدم فھم بعض المصطلحات الصعبة 

 عدم استیعاب التلمیذ للدروس وانعدام التركیز 

   الابتعاد الجزئي عن المدرسة واھمالھ یوم بعد یوم 

 خلق فجوة تربویة بین المعلم والتلمیذ 
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  نسیان التوقیت والخلط بین الافواج .  

تعترض  معیقاتھناك ": تفسیر النتیجة على ضوء الفرضیة الإجرائیة الأول التي تقول* 

  "التلمیذ في نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة 

ات تعترض التلمیذ في نظام تعود استجابات أفراد العینة المؤكدة على وجود معیق      

نقص قدرة (التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة الجزائریة الى 

فكثرة الأعباء التربویة بثقافة الحشو لا تخدم مصلحة ) الاستیعاب وظروفھ بالدرجة الأولى

مط من التدریس في ظل التلمیذ بالمرة، لذلك وجد التلمیذ نفسھ غیر قادر على مسایرة ھذا الن

الخوف والھلع من مخلفات الجائحة التي یسمع اخبارھا في وسائل الاعلام مرة، وفي الشارع 

  .مرة أخرى، وأحیانا یكون ھو ضحیة فقد أحد أقربائھ أو جیرانھ أو حتى معلمیھ

  .قد تحققتعموما ومن خلال ما سبق نستطیع القول أن الفرضیة الإجرائیة الثانیة

  :وتفسیر نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الثالثةتحلیل-3.6

یتضح من خلال استجابات أفراد العینة على السؤال الثاني من المقابلة غیر الموجھة الباحث 

أن استجاباتھم   عن ماھي صعوبات نظام التدریس بالدفعات من وجھة نظر أولیاء التلامیذ

عات بالمدرسة الابتدائیة تتمثل فیما تتفق على أن ھناك صعوبات تعترض نظام التدریس بالدف

  :یلي

 صعوبة متابعة الاولیاء لا بنائھم. 

  لجوء الاولیاء الى الدروس الخصوصیة لتدارك النقائص التي وقع فیھا التلامیذ. 

 اھمال الواجبات المدرسیة من طرف التلامیذ وعدم حرص الاولیاء على ذلك. 

   اطفالھم التلامیذ تلسلوكیانقص المتابعة من طرف الاولیاء وعدم انتباھھم. 

  التھاون اثناء الذھاب الى المدرسة واعتقاد بعض الاولیاء ان الایام التي لا یدرسھا التلمیذ

 .راحةتعتبر 

  ما كان في التدریس صعوبة ضبط الاولیاء لا بنائھم وعدم اعطاء اھمیة للدراسة مثل

  .العادي
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تعترض  معیقاتھناك ": تفسیر النتیجة على ضوء الفرضیة الإجرائیة الثالثة التي تقول* 

نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة من وجھة 

  "نظر أولیاء التلامیذ 

تعترض نظام التدریس بالدفعات  تعود استجابات أفراد العینة المؤكدة على وجود معیقات

الـــى  الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة من وجھة نظر أولیاء التلامیذ

من التلامیذ لأولیائھم، و ھذا ما لمسھ المعلمون في كثرة  )كثرة الشكاوى و التذمرات (

د سببھ عدم الانتظام في و ھم مشحونین بغضب شدی مزیارات الاولیاء للمعلمین و لأولیائھ

التدریس بسبب الغیابات المبررة للمعلمین و التي لا یجدون الوقت الكافي لتعویض ما فاتھم 

من حص في دفعة معینة و ھذا ما یسبب انعدام الانسجام بین الدروس التي تلقتھا الدفعتین 

  .بالتساوي

  .قد تحققت ثالثةالالفرضیة الإجرائیة أنما سبق نستطیع القول  عموما ومن خلال

  :وتفسیر نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الرابعة تحلیل-4.6

یتضح من خلال استجابات أفراد العینة على السؤال الرابع من المقابلة غیر الموجھة الباحث 

أن استجاباتھم تتفق  نظام التدریس بالدفعات الخاصة بالمنھاج الدراسي معیقاتعن ماھي 

ترض نظام التدریس بالدفعات بالمدرسة الابتدائیة خاصة بالمنھاج على أن ھناك صعوبات تع

  :الدراسي تتمثل فیما یلي

 ماھي صعوبات نظام التدریس بالدفعات الخاصة بالمنھاج الدراسي. 

   احتواء المنھاج الدراسي على بعض الاختلالات التي تعیق مستوى التلامیذ 

  عدم التوافق بین المنھاج والحجم الساعي ادى الى حشو الدروس 

  التأخیر في الدروس بین الافواج بسبب المناسبات والعطل والاعیاد الوطنیة 

 صعوبة المنھاج یفوق قدرة استیعاب التلمیذ 

   كثرة الدروس وعدم كفایة الوقت لا نھاء المقرر الدراسي 

  حذف بعض الدروس المھمة خاصة في الاقسام  تقلیص المدة الزمنیة للحصة ادى الى

  .النھائیة



           ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الإطار التطبیقي  :  الثالث الفصل

 

 
42 

 

تعترض  معیقاتھناك ": تفسیر النتیجة على ضوء الفرضیة الإجرائیة الثالثة التي تقول* 

نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة خاصة 

  "بالمنھاج الدراسي 

تعترض نظام التدریس بالدفعات الذي  لمؤكدة عل�وجودمعیقاتتعود استجابات أفراد العینة ا

عدم  (الى مشكلة أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة خاصة بالمنھاج الدراسي 

التغییر الفعال و المرن باستخدام التكنولوجیا لتعویض النقائص و إبقاء المنھاج على 

ھذا ما أثر سلبا على التحصیل الدراسي لدى من حیث محتواه و كیفیة تدریسھ، و )حالھ

التلامیذ، فحسب المعلمین فان معدلات التلامیذ تراجعت بالمقارنة مع نمط التدریس التقلیدي 

،ضف الى ذلك صعوبة الاستیعاب و ھذا ما لمسوه في قلة الرغبة وانخفاض مستوى الدافعیة 

  .لدى التلامیذفیالمشاركة في الأنشطة التربویة

  .قد تحققتمن خلال ما سبق نستطیع القول أن الفرضیة الإجرائیة الرابعة عموما و

  :تحلیل وتفسیر نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الخامسة-5.6

یتضح من خلال استجابات أفراد العینة على السؤال الخامس من المقابلة غیر الموجھة 

ونظام التدریس بالدفعات من وجھة الباحث فیما إذا كان ھناك فرق بین نظام التدریس العادي 

  :نظرھم كمعلمین أن ھناك فروقات تتمثل فیما یلي

  التدریس العادي مفید أكثر بالنسبة للحجم الساعي اما التدریس بالتفویج فھو مفید في عدد

 .التلامیذ فقط

  بالتدریس العادي یأخذ التلمیذ حقھ في الدروس والانشطة داخل القسم. 

  التدریس العادي یناسب المعلم ویساعد التلمیذ في اخذ المعلومات. 

  استیعاب التلمیذ للدروس بطریقة جیدة ومفھومة بالتدریس العادي. 

 التدریس بالدفعات یعود على التلمیذ بالكسل والخمول عكس التدریس العادي. 

  التحصیل الدراسي یكون في التدریس العادي عال من التدریس بالدفعات.  

ھناك فرق بین نظام ": تفسیر النتیجة على ضوء الفرضیة الإجرائیة الثالثة التي تقول* 

التدریس العادي ونظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة 

  "الابتدائیة من وجھة نظر المعلمین 
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یس العادي ونظام التدریس فرق بین نظام التدر تعود استجابات أفراد العینة المؤكدة عل�وجود

و التي تم ذكر بعض معالمھا بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة 

من طرفھم سابقا ھذا من جھة و من جھة ثانیة الى وجود بعض الشكاوى و التذمراتالتي لم 

متغیرات أفرزتھا  تكن تطرح سابقا في نظام التدریس التقلیدي،و یرجع ھذا الفرق الى عدة

 -نتائج المقابلات مع أفراد العینة من خلال تصریحاتھم التي كانت تنم عن التجریة  و الخبرة 

ھما معیارین تم الاعتماد علیھما في اختیار عینة قصدیة للوصول الى معلومات موضوعیة 

التربیة و و المتمثلة في سقطات و ھفوات لم  یعرھا صناع القرار في قطاع –كافیة و شافیة 

  :التعلیم اھتمام أثناء اقحامھم لھذا النمط من التدریس و ھي

 عدم التحكم في عامل الوقت بالدرجة الأولى.  

  عدم استشراف ردات فعل الاسرة التربویة، وكل مھتم بالقطاع. 

   عدم الاخذ بعین الاعتبار الى العامل النفسي وكذا درجة استیعاب التلامیذ لمقرر یقدم في

 .قت الذي كان لا یكفي كلع في نمط التدریس التقلیدينصف الو

   انعدام ثقافة التغییر المنھجي لدى صناع القرار والاكتفاء بثقافة الترقیع لتجنب شبح السنة

البیضاء وذلك من خلال على سبیل المثال لا الحصر إبقاء المنھاج على حالھ دون أي 

  /...طریقة تدریسھ/نوعھ/تغییر في كمھ

  .قد تحققت خلال ما سبق نستطیع القول أن الفرضیة الإجرائیة الخامسة عموما ومن

  

  



 

  
 

 خاتمــــــة

  

  

  

  



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ:  خاتــمة

 

 
45 

 

  :خاتمة 

الدراسة المیدانیة التي تم اجراؤها من خلال الأدبیات التي جمعها حول الموضوع ومن خلال 

    :وفي ضوء النتائج التي تم التوصل الیها یمكن توضیح بعض النقاط التالیة

  نقص كفاءة النظام التعلیمي وفاعلیته بسبب محدودیة الموارد التعلیمیة وزیادة العبء على

 .المعلم بتقسیم القسم الى أفواج مما یستهلك مجهود أكبر

  نیات الحدیثة الأمر الذي یؤدي الى تدني المستوى مخرجات التعلیم نقص استخدام التق

 .العام

   العجز الواضح في أعداد المعلمین القادرین على الوفاء بمطلب النظام التعلیمي في

 .بعض المراحل

   الإحباط النفسي البالغ التأثیر على كافة أطراف العملیة التعلیمیة بسبب تخوف التلامیذ

 .من الإصابة بالمرض

  افتقاد الكفاءة المتوقعة من العملیة التعلیمة نظرا لعدم تحقیق الأهداف التعلیمیة وذلك

 .راجع لمشاكل تخص الحجر وتقلیص زمن الدراسة

   ا للمدة التي الزمنیة بین الفوجین التي تخلق تقاعس ملموس اهمال التلامیذ لواجباتهم نظر

 .في تأدیة وظائفهم

   اللجوء الى دروس الدعم التي تجعل التلامیذ یعزفون عن الحضور للمدارس. 

  النتائج التي أفرزتها الامتحانات الفصلیة تؤكد على أن التلامیذ تناقصت مستویاتهم

 .وآداهم المأمول

  

  



 

  
 

 

 الملاحق
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 یوضح أداة المقابلة غیر الموجھة 01ملحق رقم:  

 

  ھلھناك صعوبات تعترض المعلم في نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة

  الابتدائیة؟بالمدرسة 

  ھلھناك صعوبات تعترض التلمیذ في نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة

  بالمدرسة الابتدائیة؟

  ھناك صعوبات تعترض نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة

  الابتدائیة من وجھة نظر أولیاء التلامیذ؟

  تعترض نظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة الوطنیة بالمدرسة ھناك صعوبات

 الابتدائیة خاصة بالمنھاج الدراسي؟

  ھل ھناك فرق بین نظام التدریس العادي ونظام التدریس بالدفعات الذي أقرتھ وزارة التربیة

 الوطنیة بالمدرسة الابتدائیة من وجھة نظر المعلمین؟

  

 تصریح شرفي متعلق بالالتزام بقواعد النزاھة + ثیقة ایذاع المذكرةو:یوضح 02ملحق رقم

  .العلمیة في انجاز البحث
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