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  وتقدیرشكر 

توجه إلیه سبحانه وتعالى أولا وأخرا بإنجاز هذا العمل، فإنني أ بعد أن من االله علي

فوفقنا إلى ما نحن فیه  وكرمه الذي غمرنا بهبجمیع ألوان الحمد والشكر على فضله 

من لا یشكر :" راجین منه دوام نعمه وكرمه، وانطلاقا من قوله صلى االله علیه وسلم 

، فإنني أتقدم بالشكر والتقدیر والعرفان إلى الدكتور المشرف      "الناس لا یشكر االله 

، على إشرافه على هذه المذكرة وعلى الجهد الكبیر الذي بذله معي" بعلي مصطفى " 

وعلى نصائحه القیمة التي مهدت لي الطریق لإتمام هذه الدراسة، فلي منه فائق 

التقدیر والاحترام، كما أتوجه في هذا المقام بالشكر الخالص لأساتذتي الذین رافقوني 

طیلة المشوار الدراسي، كما أتقدم بخالص الشكر والتقدیر لكل من ساهم وقدم لي ید 
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  ملخص الدراسة 

) التروي والاندفاع(هدفت الدراسة إلى التعرف على طبیعة العلاقة بین الأسلوب المعرفي 

المسیلة، ومعرفة  والمسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف

الأسلوب المعرفي السائد لدى أفراد عینة الدراسة، وهدفت أیضا إلى الكشف عن مستوى 

المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإرشاد، وكذا معرفة ما إذا كان هناك فروق في 

یر التروي والاندفاع لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف المسیلة تعزى لمتغ

كذلك إلى التعرف عن وجود ، وهدفت )لیسانس والماستر(الجنس ومتغیر المستوى الأكادیمي

الدراسة تعزى لمتغیري الجنس والمستوى المسؤولیة الاجتماعیة لدى عینة فروق في 

، وقد اتبع المنهج الوصفي الإرتباطي في الدراسة، حیث )لیسانس والماستر(الأكادیمي 

طالبا وطالبة في التوجیه والإرشاد بطوریه لیسانس ) 94(تضم  أجریت الدراسة على عینة

ولتحقق من والماستر، تم اختیارهم بطریقة عشوائیة بسیطة بجامعة محمد بوضیاف المسیلة، 

) التروي والاندفاع(مقیاس الأسلوب المعرفي: فرضیات الدراسة تم استخدام الأدوات التالیة

لجة البیانات الإحصائیة باستخدام معامل ارتباط مقیاس المسؤولیة الاجتماعیة، وفي معا

  :، وقد توصلت النتائج إلى )ت(بیرسون واختبار 

هو السائد لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد ) التروي(الأسلوب المعرفي  -

 .بوضیاف المسیلة

مستوى المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف  -

 .ة مرتفعالمسیل

التروي (توجد علاقة ارتباطیه ذات دلالة إحصائیة بین درجات الأسلوب المعرفي -

ودرجات المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد ) والاندفاع

 .بوضیاف المسیلة



لدى ) التروي والاندفاع(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الأسلوب المعرفي  -

 .یه والإرشاد بجامعة المسیلة تعزى لمتغیر الجنسطلبة التوج

لدى ) التروي والاندفاع( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الأسلوب المعرفي -

لیسانس (طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة المسیلة تعزى لمتغیر المستوى الأكادیمي 

 ) .والماستر

اعیة لدى التوجیه والإرشاد لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في المسؤولیة الاجتم -

 .بجامعة محمد بوضیاف المسیلة تعزى لمتغیر الجنس 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه  -

  .والإرشاد بجامعة المسیلة تعزى لمتغیر المستوى الأكادیمي 

Study summary 

 

The study aimed to identify the nature of the relationship 

between the cognitive style (deliberation and impulsion) and 

social responsibility among students of guidance and counseling 

at the University of Mohamed Boudiaf of-M'sila, and to know 

the prevailing cognitive style among the members of the study 

sample, and it also aimed to reveal the level of social 

responsibility among students of guidance and counseling, as 

well as knowledge of If there are differences in mentoring and 

motivation among students of guidance and counseling at the 

University of Mohamed Boudiaf of-M'sila due to the variable of 

sex and the variable of academic level (BA and MA), and I also 

aimed to identify the existence of differences in social 

responsibility among the study sample attributable to the 

variables of sex and academic level (Bachelor and Master), and 

it may He followed the relational, descriptive approach in the 

study, where the study was conducted on a sample of (94) male 

and female students in guidance and counseling in the BA and 



MA stages, who were chosen in a simple random way at the 

University of Mohamed Boudiaf of-M'sila, and to verify the 

hypotheses of the study, the following tools were used: A 

measure of social responsibility, and in processing statistical 

data by using the Pearson correlation coefficient and the (T) test. 

The results were reached by L. J: 

 

- The cognitive method (deliberation) is prevalent among 

students of guidance and counseling at the University of 

Mohamed Boudiaf of-M'sila. 

 

- The level of social responsibility among students of guidance 

and counseling at Mohamed Boudiaf of-M'sila University is 

high. 

 

- There is a statistically significant correlation relationship 

between the degrees of cognitive style (deliberation and 

impulsivity) and degrees of social responsibility among students 

of guidance and counseling at the University of Mohamed 

Boudiaf of-M'sila. 

 

- There are no statistically significant differences in the cognitive 

style (deliberation and impulsivity) among students of guidance 

and counseling at the University of M'sila due to the gender 

variable. 

 

- There are no statistically significant differences in the cognitive 

style (deliberation and impulsion) among students of guidance 

and counseling at the University of M'sila due to the variable of 

the academic level (BA and MA  )  

 



- There are no statistically significant differences in social 

responsibility for guidance and counseling at the University of 

Mohamed Boudiaf of-M'sila due to the variable of sex. 

 

- There are no statistically significant differences in social 

responsibility for students of guidance and counseling at the 

University of M'sila due to the variable of the academic level. 
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  مقدمة 

تواجه إمكانیة الإنسان وعقله تحدیات كثیرة وجدیدة لذا وجب علیه أن یتعامل مع هذه   

التحدیات بالأسلوب المفضل لدیه حتى یستطیع أن یقف على تلك القدرات، ورغم ذلك فقد 

والمشكلات من توافرت للإنسان كل السبل التي یستطیع من خلالها التغلب على العقبات 

حوله، حیث یحاول التحكم فیها من خلال أداء حقوقه وواجباته وتحمل مسؤولیاته التي تقع 

یة التي على عاتقه لمواجهة هذه التحدیات ومن هذه المسؤولیات نجد المسؤولیة الاجتماع

 تعتبر من أهم مسؤولیاته اتجاه مجتمعه، فهي تعد مطلبا حیویا مهما من أجل الأفراد لتحمل

أدوارهم والقیام بها على خیر وجه للمساهمة في بناء المجتمع وتقدمه ونموه، حیث یقاس نمو 

الفرد ونضجه الاجتماعي بمستوى المسؤولیة الاجتماعیة  اتجاهه واتجاه الآخرین، ولاشك أن 

الشعور بالمسؤولیة الاجتماعیة وتحمل تبعاتها یجعل الإنسان یقترب أكثر من تحقیق التكیف 

ي والتوافق الاجتماعي وتخطي العقبات والصعاب التي تعترض الإنسان بطرق  تكیفیة النفس

  .مباشرة 

وعلیه فالمسؤولیة الاجتماعیة تعتبر بمثابة عقد اجتماعي بین الأفراد والمجتمع وتكوین    

ذاتي یقوم على نمو الضمیر كرقیب داخلي إلا أنها في نموها نتاج اجتماعي یتم تعلمه 

دریجیا عن طریق التربیة والتنشئة الاجتماعیة، فهي تؤثر في أنماط التفاعل واكتسابه ت

الاجتماعي من حیث التكیف والمشاركة والتواصل لدى الطالب الجامعي في الفضاء 

الجامعي لأن الجامعة تعد أحد أهم مؤسسات التعلیم والتنشئة في المجتمع وأعلى درجات 

ل على تثقیف الفكر والمعرفة الموضوعیة كما أنها الهرم في نظام التربیة، فالجامعة تعم

مكان لإنتاج البحث  العلمي وإثراء المعارف وتطویر التقنیات وتهیئة الكفاءات مستفیدة من 

فضلا عن مساهمتها في  ،التراكم العلمي الإنساني في مختلف المجالات العلمیة والعملیة

في المجتمع تؤثر على تفاعلات معالجة القضایا الحیویة التي تظهر على فترات متفاوتة 
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هؤلاء الطلاب المختلفة سواء في الجوانب النفسیة أو الجانب الاجتماعي أو الجانب 

عن المعرفي، وهذه الأخیرة أدلت باهتمام الباحثین المعاصرین بها في دراستها لأنها تكشف 

الفروق بین الطلاب في تناولهم وأدائهم لمهاراتهم المتنوعة، ودراسة الفروق لا تكون إلا من 

خلال الأسالیب المعرفیة الإدراكیة التي تمیز الفرد في تعامله مع مثیرات المجال الذي یوجد 

اسة فیه، هذا ما جعل الباحثین یعتبرون الأسالیب المعرفیة بمثابة أسس یعتمدون علیها في در 

ویساعد في التنبؤ بدرجة معقولة من الدقة بنوع السلوك الذي یمكن أن الفروق بین الأفراد 

یأتي من الأفراد المختلفین في أسالیبهم المعرفیة أم في تفضیل نوع الدراسة أو في اتخاذ 

یات قراراتهم، وتعد الأسالیب المعرفیة من المفاهیم الحدیثة نسبیا في الدراسات المرتبطة بالعمل

العقلیة وتطبیقها في المجال التعلیمي فالتطرق لهذا المفهوم وتحدیده یسهم بدرجة كبیرة في 

، ولقد تعددت الأسالیب المعرفیة توفیر ظروف تعلیمیة مناسبة للطلاب داخل الوسط الجامعي

یة الذي یمثل أحد أهم الأسالیب المعرف) التروي والاندفاع(لدى الأفراد منها الأسلوب المعرفي 

في مجال دراسة الفروق حیث یتمیز هذا الأسلوب بخصائص منفردة في كیفیة تعامل الفرد 

الحیاتیة وفي تفاعله الاجتماعي، فیأخذ الأفراد المتروین وقتهم لكي یقرروا ولكن  مع المواقف 

بحذر وبدقة تامة ویفترضون الصحة في الاستجابات المختلفة، حتى یكون هناك احتمال 

هم على صواب، في حین نجد أن المندفعین یختارون بسرعة وبأقل تفكیر من كبیر في كون

  .الاحتمالات المختلفة 

ویذكر أن الطلاب یختلفون في استجاباتهم للموقف المشكل وفي استقبال وإدراك ومعالجة    

 المثیرات البیئیة للمواقف الحیاة الشخصیة والحیاة الجامعیة، فیمتاز الذین یعتمدون على هذا

ویعبرون عن الأسلوب ما بین الاندفاع والتروي والسرعة مع الدقة والبطء مع عدم الدقة 

میلهم إلى تأمل البدائل للحل في المواقف التي تتضمن درجة الشك وعدم الیقین ویمیل 

أصحاب الأسلوب المندفع إلى الاستجابة المتسرعة وارتكاب الأخطاء، على العكس من 
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تأني والتأمل للفروض قبل الاستجابة للموقف، والدقة في اتخاذ القرار المتروین یمیلون إلى ال

  .وتحلیل المشكلة إلى أجزاءها قبل حلها 

على حیاة الفرد أو الطالب الجامعي ) التروي والاندفاع(وینعكس استخدام الأسلوب المعرفي 

سؤولیته على تأدیة واجباته ومسؤولیاته الخارجیة ومسؤولیاته اتجاه نفسه من جهة، وم

  .الاجتماعیة اتجاه مجتمعه من جهة أخرى 

) التروي والاندفاع(لذا جاءت هذه الدراسة لمعرفة العلاقة بین الأسلوب المعرفي    

بالمسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف بالمسیلة، لأن 

الطالب الجامعي داخل الجامعة یتفاعل مع غیره ویتبادل معهم مختلف العلاقات والسلوك 

یره ویكتسب خبرات مختلفة ویحاول ینمي لنفسه الإحساس بالمسؤولیة فیفید ویستفید من غ

الاجتماعیة والاعتماد على ذاته باعتباره عماد الأمة والركیزة الأساس التي یقوم علیها 

  .المجتمع 

  : واستجابة لمتطلبات الموضوع تم تقسیم البحث على النحو التالي 

  ة البحث وأهمیتها وأهدافها والدراسات خصصناه للإطار العام للإشكالی: الفصل الأول

 .السابقة وفرضیات الدراسة، كما تناولت تحدید المفاهیم الخاصة بالدراسة

  فقد تناولت فیه أولا طبیعة الأسالیب المعرفیة من تعریف، : أما الفصل الثاني

وخصائص وأهداف وتصنیف الأسالیب والتصنیفات العملیة أما ثانیا تناولت أسلوب 

والاندفاع، من نشأة وتعریف والعوامل المؤثرة وطرق القیاس وتعدیل الأسلوب التروي 

 .وصفات الأسلوب المعرفي لدى الطالب الجامعي

  تناولت فیه المسؤولیة الاجتماعیة من تعریف وأهمیة وخصائص : أما الفصل الثالث

، وحاولت ربط الأسلوب هر والعوامل وصفات الشخص المسئولوعناصر ومظا

 .بالمواقف الاجتماعیة وصفات الطالب الجامعي  المعرفي
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  فقد تطرقنا إلى الدراسة الاستطلاعیة وتطرقنا فیه كذلك إلى عینة : أما الفصل الرابع

 .الدراسة ووصف الأدوات مع إبراز الخصائص السیكومتریة 

  نتائج الدراسة ومناقشة وتقدیم بعض  خصص لعرض: أما الفصل الخامس

   .ه النتائج المقترحات في ضوء هذ
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  :إشكالیة الدراسة

تعد الجامعة كصرح علمي متمیز ومنارة لتلقي المعارف ومصدرا لتلقین أصناف العلوم،    

فهي تعمل على إعداد كفاءات بشریة متخصصة قادرة على تحمل مسؤولیات الحیاة العلمیة 

والعملیة، فهي تساهم في تزوید المجتمع بالقوى العاملة المؤهلة تأهیلا عالیا والقادرة على 

یة التنمیة، وتساهم في تنمیة المعرفة بشتى ألوانها لخدمة مجتمعها وحمایة الإسهام في عمل

التراث الإنساني والحفاظ على نتاج الفكر البشري، فلاشك أن الجامعة هي مجتمع الباحثین 

والعلماء والطلبة الذین یقومون بنشاط علمي ممیز یهدف إثراء المعرفة وتقدمها، إذ یعتبر 

فئات المجتمع الذي یعبر عن مستقبل البلاد من ناحیة اقتصادیة  الطالب الجامعي من أهم

وسیاسیة واجتماعیة وهو الشریحة التي یرجو منها المجتمع نهضته، إلا أنه هناك فروق لدى 

الطلاب تنعكس على إسهاماته لخدمة وطنه، فهذه الفروق الفردیة التي تقر اختلاف الأفراد 

رفیة، وتعد هذه التالیة من أهم الاتجاهات المعاصرة في من الجوانب النفسیة والعقلیة والمع

دراسة الشخصیة الإنسانیة یهدف للكشف عن دور المتغیرات ذات الثبات النسبي كالإدراك 

والانتباه والتفكیر وحل المشكلات في نوعیة وكیفیة استجابة الأفراد أثناء تفاعلهم المباشر مع 

  .امثیرات البیئة الخارجیة، والتعامل معه

ولا یتم ذلك إلا من خلال الأسالیب المعرفیة التي تعتبر بمثابة أسس یعتمد علیها في     

دراسة الفروق بین الأفراد في أسالیب تعاملهم مع مختلف المواقف، سواء أكانت تربویة أو 

إلى أن معرفة خصائص وممیزات ) " 1981(مهنیة أو اجتماعیة هذا ما أشار إلیه الشریف 

یب المعرفیة المختلفة أساسا یعتمد علیه في معرفة أسلوب التعامل مع الموقف ذوي الأسال

وتكن، هرمان، (، وقد تمكن بعض العلماء مثل "وإدراكه سواء أكان تعلیمیا أو اجتماعیا

وغیرهم من تحدید مجموعة من الأسالیب المعرفیة التي تمیز في استجابات ) كاجان، میسك

ة، ومن بین هذه الأسالیب نجد الاعتماد في مقابل الاستقلال عن الأفراد نحو المثیرات البیئی
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المجال الإدراكي، والتبسیط في مقابل التعقید المعرفي والإیقاع الإدراكي، وهذا الأسلوب 

، حیث تم تقسیم الأفراد تبعا )1964كاجان وآخرون،(الأخیر تم تقدیمه وتعریفه بواسطة 

التروي (ذوي إیقاع معرفي مندفع، ویسمى بأسلوب لأدائهم إلى ذوي إیقاع معرفي متروي و 

فهذا البعد یتصل بالدرجة التي یقیم بها الشخص بدائل الحلول الممكنة في ) والاندفاع

  )298،ص2004العتوم،. (المواقف ذات الدرجة الكبیرة من الشك

 حیث یأخذ الأفراد المتروین وقتهم لكي یقرروا ولكن بحذر ودقة ویفترضون الصحة في   

الاستجابات المختلفة حتى یكون هناك احتمال في كونهم على صواب، في حین نجد أن 

المندفعین یختارون بسرعة وأقل تفكیر من الاحتمالات المختلفة مما یجعلهم أكثر عرضة 

لارتكاب الأخطاء ویقومون باستجابات خاطئة، ولقد أكدت عدد كبیر من الدراسات مثل 

على أن هذا الأسلوب ) 2016الشمري،(و) 2008العمري،( ودراسة) 1424السلمي،(دراسة 

من أكثر الأسالیب المعرفیة استقرارا، فهو یلازم الفرد لفترات طویلة من حیاته من جهة 

والمجال الاجتماعي من جهة أخرى، والطالب الجامعي كفرد من أفراد المجتمع یستخدم 

وفي حل مشاكله وفي خدمة وطنه الأسلوب المعرفي الذي یرتاح له ویفضله في استجاباته 

وانخراطه كعضو فعال في مجتمعه في شتى المجالات، إذ تقع على عاتقه الكثیر من 

المسؤولیات العدیدة التي تعطي له الحق الاهتمام بها والقیام بأعمال تطوعیة إنسانیة وتتجلى 

طلبا اجتماعیا هذه الأعمال الإنسانیة في تحمل الطالب للمسؤولیة الاجتماعیة التي تعد م

مهما لدیمومة الحیاة وتقدم ورقي المجتمع فنهضة المجتمع تتوقف على أفراده، فالجهل 

بالمسؤولیة والنقص فیها وضعف نموها یمثل خطرا شدیدا على المجتمع ویعتبر نوعا من 

الاضطراب النفسي والاجتماعي، لذا فالاهتمام والمحافظة على المسؤولیة الاجتماعیة 

 للمسؤولیةح المجتمع ككل وتحمل المسؤولیة معناه الممارسة الفعلیة ضروریة لصلا

  ) 17،ص2008العمري،. (الاجتماعیة 
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فتمثل المسؤولیة الاجتماعیة الالتزام الذاتي والعقلي للفرد اتجاه الجماعة وما ینطوي علیه    

قوم بها من الاهتمام بها وحل مشكلاتها والمشاركة معها في انجاز بعض الأعمال التي ت

فضلا عما یحمله الفرد من إحساس بحاجات جماعته، ویكون هذا نابعا من ضمیره لأنها 

تحافظ على بقاء الجماعة وتماسكها وتوازنها الداخلي، ولا یتحقق للجماعة استمرارها إلا 

باحتفاظها لعاداتها الاجتماعیة والمعاییر التي تحدد سلوكهم وقیمها ومعتقداتها، ولا یتحقق 

سك والتوازن الاجتماعي إلا عندما یكون أعضاء الجماعة قدر مشترك من تلك العادات التم

والمعاییر التي تسعى الجهود البشریة من خلال مساهمتهم في تحقیق أهداف المجتمع هذا ما 

، فتحمل المسؤولیة الاجتماعیة یترتب على الأفراد بصفة )2012باقر،ندى،(أثبته دراسة 

ي بصفة خاصة القیام بأفعال وممارسات ایجابیة تجاه المجتمع عامة والطالب الجامع

كمساعدة المحتاج، والالتزام بالنظام والمحافظة على الممتلكات العامة، والاهتمام بمشكلات 

بن (المجتمع والدفاع على وطنه وغیرها من المسؤولیات، هذا ما توصلت إلیه دراسة 

میة المسؤولیة الاجتماعیة لدى أبنائها وكذا في دراسة حول دور الأسرة في تن) 2015عبید،

  ) .2018شایش،(ودراسة ) 2014الأغا،(دراسة 

ناولت متغیرات من خلال ما سبق ومن خلال الاطلاع على الدراسات السابقة التي ت   

جاءت هذه الدراسة في محاولة الربط بین الأسالیب المعرفیة خاصة  الدراسة كل على حدا

الذي تم اختیاره لما له من أهمیة كبیر في جوانب ) روي والاندفاعالت(الأسلوب المعرفي

متعددة من الشخصیة والمسؤولیة الاجتماعیة، التي أصبحت تعد مطلبا هاما وركیزة أساسیة 

لتقدم ورقي المجتمع، ولهذا جاءت هذه الدراسة للتعرف على طبیعة العلاقة بین المتغیرین 

د بجامعة محمد بوضیاف المسیلة، ومما سبق یمكن لدى عینة من طلبة التوجیه والإرشا

  :صیاغة مشكلة الدراسة الحالیة في التساؤلات الموالیة

  : تساؤلات الدراسة
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التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف طلبة ما الأسلوب المعرفي السائد لدى  -

  المسیلة؟ 

بجامعة محمد بوضیاف   والإرشادما مستوى المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه  -

  المسیلة؟

  والمسؤولیة ) الاندفاع/التروي(المعرفي  الأسلوببین  ارتباطیههل توجد علاقة  -

  رشاد بجامعة محمد بوضیاف المسیلة؟ الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإ

لدى في التروي والاندفاع تعزى لمتغیر الجنس  إحصائیةهل توجد فروق ذات دلالة  -

  ؟الإرشاد بجامعة محمد بوضیافطلبة التوجیه و 

في التروي والاندفاع تعزى لمتغیر المستوى  إحصائیةهل توجد فروق ذات دلالة  -

رشاد بجامعة محمد بوضیاف لدى طلبة التوجیه والإ )ماستر_لیسانس(كادیمي الأ

  ؟المسیلة 

في المسؤولیة الاجتماعیة تعزى لمتغیر الجنس  إحصائیةهل توجد فروق ذات دلالة  -

  ؟لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف المسیلة 

في المسؤولیة الاجتماعیة تعزى لمتغیر المستوى  إحصائیةهل توجد فروق ذات دلالة  -

لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف  )ماستر_لیسانس(كادیمي الأ

  ؟المسیلة 

 : همیة الدراسةأ

المعرفي  الأسلوبب اوعلاقتهالمسؤولیة الاجتماعیة  حیث أن الدراسة الحالیة تبحث في

  :فإن أهمیة الدراسة تظهر في الجوانب الآتیة رشادلدى طلبة التوجیه والإ) الاندفاع/التروي(

  :الأهمیة النظریة: أولاً 
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الكیفیة التي یجهز بها الفرد المعلومات باعتبارها سالیب المعرفیة الأإلقاء الضوء على  -1

كأسلوب یحدد التأمل في ) الاندفاع/التروي(سلوب أویحدد بها شكل استجابته، والتي منها 

 .الاستجابة أو التسرع والاندفاع في استجابتهم

كمطلب جد مهم في تحقیق التوازن بین التحولات السریعة تناولها للمسؤولیة الاجتماعیة  -2

 . في المجتمع، وبین ما یحس به الفرد اتجاه هذه المتغیرات ومسؤولیته نحوهاالتي تجرى 

أهمیة عینة الدراسة والتي تمثل نخبة المجتمع والقاعدة العریضة في الهرم السكاني وهم  -3

  .طلاب الجامعة، في تخصص مهم من تخصصات العلوم الاجتماعیة وهو التوجیه والإرشاد

  :التطبیقیةالأهمیة : ثانیاً 

قد تفید نتائج الدراسة الحالیة في تصمیم برامج إرشادیة تساعد في تعزیز المسؤولیة  -1

  .الاجتماعیة لدى طلبة الجامعة

قد تفید نتائج الدراسة الحالیة في تصمیم برامج إرشادیة لتوعیة طلاب الجامعة بالأسالیب  -2

 .المعرفیة خاصة أسلوب الاندفاع والتروي

العلمیة في هذا المجال خاصة للبیئة الجزائریة التي تفتقر لمثل هذه الدراسات، الإضافة  -3

المسؤولیة الاجتماعیة وفي حدود علم الباحثة فإن الدراسة الحالیة هي الأولى التي تناولت 

  .بجامعة المسیلة رشادلدى طلبة التوجیه والإ) الاندفاع/التروي(المعرفي  الأسلوبب اوعلاقته

  : هداف الدراسة أ

إن هدف كل بحث علمي هو الوصول إلى نتائج تلقي مزیداً من الضوء على الظاهرة 

المدروسة الذي یؤدي بدوره إلى وضع القوانین التي تخضع لها الظاهرة النفسیة وهنا یكون 

العلم قد حقق شوطاً نحو التقدم الذي یمكنه من الوفاء بحاجات المجتمع، وعلیه یمكن ذكر 

 :ف الدراسة الحالیة كما یليأهدا
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التوجیه والإرشاد بجامعة محمد طلبة التعرف على الأسلوب المعرفي السائد لدى  -

  .بوضیاف المسیلة 

رشاد بجامعة محمد الكشف عن مستوى المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإ -

  .بوضیاف المسیلة 

والمسؤولیة ) الاندفاع/ويالتر (سلوب المعرفي التعرف عن طبیعة العلاقة بین الأ -

  .رشاد بجامعة محمد بوضیاف المسیلة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإ

الكشف عن الفروق في التروي والاندفاع تعزى لمتغیر الجنس لدى طلبة التوجیه  -

  .رشاد بجامعة محمد بوضیاف المسیلة والإ

كادیمي الأالكشف عن الفروق في التروي والاندفاع تعزى لمتغیر المستوى  -

  .رشاد بجامعة محمد بوضیاف المسیلة لدى طلبة التوجیه والإ) ماستر_لیسانس(

الكشف عن الفروق في المسؤولیة الاجتماعیة تعزى لمتغیر الجنس لدى طلبة التوجیه  -

  .رشاد بجامعة محمد بوضیاف المسیلة والإ

لدى  كادیميالكشف عن الفروق في المسؤولیة الاجتماعیة تعزى لمتغیر المستوى الأ -

  .بجامعة محمد بوضیاف المسیلة ) ماستر_لیسانس( طلبة التوجیه والإرشاد

:الدّراسات السابقة  

إن الطابع الذي یتمیز به العلم هو التراكم الذي یسمح باتساع دائرة المعارف وتوارث    

المعطیات العلمیة من طرف الأجیال وانتقالها من زمن إلى آخ، ومن هذا المنطلق فإن 

لباحث یبدأ من حیث انتهى سابقه إلى موضوع دراسة ما، وفیما یتعلق  بموضوع هذه ا

  :إلى ثلاثة محاور رئیسة وهي هایمكن تصنیفالدراسة فهناك مجموعة من الدراسات والتي  

  .وعلاقته ببعض المتغیرات )الاندفاع/التروي (سلوب المعرفي دراسات تناولت الأ :أولاً 

  .وعلاقته ببعض المتغیرات المسؤولیة الاجتماعیةدراسات تناولت  :ثانیا
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  بالمسؤولیة الاجتماعیة وعلاقته)الاندفاع/التروي (سلوب المعرفي دراسات تناولت الأ :ثالثا

  :وفیما یلي عرض لهذه الدراسات

  ) :الاندفاع/التروي (سلوب المعرفي ول الأالدراسات السابقة الخاصة بالمتغیر الأ 

التأمل والاندفاع وعلاقته ببعض " حیث قامت بدراسة حول في مصر ) 1986(دراسة فریر

التعرف عن العلاقة بین  إلىوقد هدفت الدراسة بجامعة الزقازیق، " المتغیرات المعرفیة 

بتكاري، سلوب المعرفي وبعض المتغیرات المعرفیة والتي تمثلت في القدرة على التفكیر الإالأ

لذكاء لدى مجموعة من الطلاب یتصفون بالتروي، ومجموعة والقدرة على التفكیر الناقد وا

طالب وطالبة من )   314(خرى من الطلاب یتصفون بالاندفاعیة وقد شملت عینة قوامها أ

، وقد استخدمت الباحثة اختبار إناثمنها  )152(ذكور، ومنها  ) 162(ولى ثانوي السنة الأ

النتائج على وجود فروق ذات  أظهرت، وقد "الفرماوي" إعدادالمألوفة من  الأشكالتزاوج 

القدرة على التفكیر :  الآتیةبین المندفعین والمترویین في العوامل المعرفیة  إحصائیةدلالة 

  .بتكاري والذكاء، لصالح الذكور المترویین الناقد، والقدرة العامة على التفكیر الإ

الاندفاع المعرفي وعلاقته ببعض سلوب التروي و أ"حول في مصر ) 1997(دراسة جاد

، وقد "مبیرقیةادراسة  الإعدادیةمن تلامیذ المرحلة  الأبناءسالیب التنشئة الوالدیة كما یدركها أ

التعرف على مستوى التقبل الوالدي ومستوى التسلط الوالدي، ومستوى  إلىهدفت الدراسة 

ن الجنسین من جانب الوالدین معا، بناء المتروون والمندفعون مهمال الوالدي كما یدركه الأالإ

تلمیذ  116تلمیذا وتلمیذة منها )   232(وقد اقتصرت عینة الدراسة على عینة مكونة من 

عدادي وممن یعیشون ول الإوكذلك للتلمیذات من تلامیذ الصف الأ) مندفعا58، مترویا 58(

واختبار القدرة " الفرماوي"إعدادالمألوفة من  الأشكال، وقد تم استخدام اختبار تزاوج أسرهممع 

، بالإضافة "درویش وعبد الآلة"إعدادالعقلیة ومقیاس المستوى الاقتصادي الاجتماعي من 

النتائج عن  أسفرتمن قبل الباحث، وقد  إعدادهالتنشئة الوالدیة الذي تم  إلى استبانه أسالیب
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 أسلوبالجنسین في والمندفعین من  الأبناء المتروینبین  إحصائیةوجود فروق ذات دلالة 

من الجنسین، كما  الأبناء المتروینجانب الوالدین معا لصالح من  التقبل الوالدي كما یدركونه

والمندفعین من  الأبناء المتروینبین  إحصائیةوجود فروق ذات دلالة  إلىتوصلت النتائج 

انب الوالدین الإهمال الوالدي كما یدركونه من ج وأسلوب التسلط الوالدي أسلوبالجنسین في 

عدم وجود علاقة ذات دلالة  أیضا إلىبناء المندفعین من الجنسین، وتوصلت معا لصالح الأ

) التقبل، التسلط، الإهمال(التنشئة الوالدیة  أسالیببین المندفعین والمندفعات في  إحصائیة

  .من جانب كل من الوالدین معا

التروي والاندفاع وعلاقته بالعنف لدى طلبة "دراسة حول في فلسطین ) 2012(دراسة حلبي 

التعرف على العلاقة بین  إلى، هدفت الدراسة "في محافظة رام االله أساسيالصف العاشر 

الكشف عن مستوى التروي  إلىوالعنف، كما هدفت ) الاندفاع/التروي(المعرفي  الأسلوب

ختیارهم بالطریقة اطالبا وطالبة ثم ) 190( والاندفاع والعنف، ولقد تكونت عینة الدراسة من

من إعداد العشوائیة ، وفي معالجة البیانات استخدمت مقیاس تزاوج الأشكال المألوفة الطبقیة 

  .من إعداد الباحثةمظاهر العنف  واستبانه، )1986(الفرماوي 

ف ، كما والعن) الاندفاع/التروي(بین  إحصائیاعدم وجود علاقة دالة  إلىالنتائج  أسفرتوقد 

  )  %28.9 (یلیها المندفعون )%32.1 (ن نسبة المترویینإلى أتوصلت 

  المسؤولیة الاجتماعیة: دراسات تناولت المتغیر الثاني 

تناولت المسؤولیة الاجتماعیة وعلاقتها بالصراع النفسي في فلسطین ) 2012(دراسة  العجلة

الكشف  إلى، وهدفت الدراسة "وتوكید الذات لدى أرامل شهداء حرب الفرقان في محافظة غزة

عن مستویات المسؤولیة الاجتماعیة والصراع النفسي وتوكید الذات لدى أرامل شهداء حرب 

ین المسؤولیة الاجتماعیة وكل من الصراع التعرف عن العلاقة ب أیضا إلىالفرقان، وهدفت 

التعرف على الفروق بین  إلىالنفسي وتوكید الذات لدى أرامل شهداء حرب الفرقان، وهدفت 
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العینة في المسؤولیة الاجتماعیة والصراع النفسي وتوكید الذات والتي  ت أفرادمتوسطات درجا

  .ومكان السكن  ،الأسرةعمل الأرملة وعدد الأبناء في  إلىتعزى  أنیمكن 

وقدت استخدمت مقیاس المسؤولیة الاجتماعیة، ) 350( وقد تكونت عینة الدراسة من 

  .ومقیاس الصراع النفسي، ومقیاس توكید الذات 

بین درجات الصراع  إحصائیةعدم وجود علاقة ذات دلالة  المتوصل إلىوكانت النتائج 

) الشخصیة، الجماعیة، الوطنیة، الاجتماعیة ككل(المسؤولیة الاجتماعیة  أبعادالنفسي وبین 

بین درجات توكید الذات  إحصائیةعدم وجود علاقة ذات دلالة  أیضا إلىوتوصلت 

عدم وجود فروق ذات دلالة  إلىوالمسؤولیة الاجتماعیة بأبعادها الكلیة، وتوصلت كذلك 

ة في متوسط درجات المسؤولیة الاجتماعیة الكلیة بین الأرملة العاملة وغیر العامل إحصائیة

  .وبأبعادها كلها 

بین الأرملة العاملة وغیر العاملة في  إحصائیةعدم وجود فروق ذات دلالة  إلىوقد توصلت 

  .متوسط درجات الصراع النفسي وتوكید الذات لدى شهداء حرب الفرقان في محافظة غزة 

المسؤولیة الاجتماعیة وعلاقتها ببعض "عنوان بفي فلسطین ) 2014( و شحادةأبدراسة  

التعرف عن العلاقة بین  إلىوهدفت الدراسة  ،"المتغیرات النفسیة لطلبة جامعة الأقصى

التعرف عن الفروق بین الجنسین  إلىالمسؤولیة الاجتماعیة وبعض المتغیرات النفسیة، كذلك 

طالبا وطالبة وقد استخدمت ) 200 (في درجة المسؤولیة الاجتماعیة، وقد تكونت العینة من 

النتائج عن  أسفرتمقیاس المسؤولیة الاجتماعیة ومقیاس بعض المتغیرات النفسیة، وقد 

بین المسؤولیة الاجتماعیة وبعض ) 0.01(موجبة عند مستوى الدلالة ارتباطیه وجود علاقة 

لجنسین في بین ا إحصائیاعدم وجود فروق دالة  إلىالمتغیرات النفسیة، وكذا توصلت 

  .المسؤولیة الاجتماعیة
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مستوى المسؤولیة الاجتماعیة لدى الطالب " في الجزائر بعنوان ) 2018(دراسة جبلاحي

دراسة میدانیة على عینة من طلبة الماستر لقسم علم " الجامعي في ضوء بعض المتغیرات 

جتماعیة النفس بجامعة المسیلة، هدفت الدراسة إلى التعرف على مستوى المسؤولیة الا

بأبعادها لدى طلبة طور الماستر علم النفس بجامعة المسیلة ومعرفة ما إذا كانت هناك 

فروق بین الجنسین والحالة العائلیة لدى طلبة الجامعة وفقا للمسؤولیة الاجتماعیة، وقد اتبع 

طالب وطالبة ممن  73المنهج الوصفي التحلیلي حیث أجریت الدراسة على عینة تضم 

ي طور الماستر تم اختیارهم بقسم علم النفس جامعة محمد بوضیاف بالمسیلة یدرسون ف

مقیاس المسؤولیة الاجتماعیة حیث توصلت : وللتحقق من ذلك تم استخدام الأدوات التالیة 

مستوى المسؤولیة الاجتماعیة بأبعادها مرتفع لدى طلبة الماستر علم : نتائج الدراسة إلى

صلت أیضا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في المسؤولیة النفس بجامعة المسیلة، وتو 

الاجتماعیة لدى طلبة الماستر علم النفس وفقا لمتغیر الجنس لصالح الذكور، وأسفرت 

النتائج أیضا إلى انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة 

  .ة الماستر علم النفس وفقا لمتغیر الحالة العائلی

  : دراسات تناولت المتغیرات معا 

وعلاقته ) الاندفاع/التروي (المعرفي  الأسلوب"بعنوان في السعودیة ) 2008( دراسة العمري

، وقد هدفت "بالمسؤولیة الاجتماعیة لدى عینة من طالبات كلیة التربیة للبنات بمحافظة جدة 

في ضوء زمن ) الاندفاع/التروي(المعرفي  الأسلوبالتعرف عن العلاقة بین  إلىالدراسة 

دراسة الفروق  إلىالاستجابة وعدد الأخطاء والمسؤولیة الاجتماعیة، وهدفت الدراسة كذلك 

الكشف  أیضا إلىبین الطالبات المترویات والمندفعات في المسؤولیة الاجتماعیة، وهدفت 

لاجتماعیة تعزى لمتغیر القسم والمندفعات والمسؤولیة ا المترویاتعن الفروق بین الطالبات 

العلمي والحالة الاجتماعیة لدى طالبات كلیة التربیة بمحافظة جدة، وقد تكونت عینة الدراسة 

ج الأشكال المألوفة ومقیاس المسؤولیة الاجتماعیة او طالبة وتم استخدام مقیاس تز ) 400(من
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بین  إحصائیةت دلالة عدم وجود علاقة ذا إلىلجمع البیانات، وتوصلت النتائج  كأداتین

في ضوء زمن الاستجابة وعدد الأخطاء والمسؤولیة ) الاندفاع/التروي(المعرفي  الأسلوب

بین الطالبات ذوات  إحصائیةعدم وجود فروق ذات دلالة  وأسفرت أیضا إلىالاجتماعیة، 

عدم  أیضا إلىفي المسؤولیة الاجتماعیة، وتوصلت ) الاندفاع/التروي(المعرفي  الأسلوب

في متوسطات درجات الطالبات المترویات والمندفعات في  إحصائیةوجود فروق ذات دلالة 

  .المسؤولیة الاجتماعیة تعزى لمتغیر القسم العلمي والحالة الاجتماعیة لهن

المعرفیة ومفهوم الذات وعلاقتها  الأسالیببعض " بعنوان في فلسطین )2014( دراسة الأغا

 إلىوقد هدفت الدراسة ، "بالمسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة الثانویة العامة في قطاع غزة 

التعرف عن العلاقة بین بعض الأسالیب المعرفیة ومفهوم الذات والمسؤولیة الاجتماعیة لدى 

) الاندفاع/التروي(و )الحذر/المجازفة(طلبة الثانویة، والتعرف على مستوى الأسلوب المعرفي 

 )350( ومستوى مفهوم الذات والمسؤولیة الاجتماعیة لدیهم ،وقد تكونت عینة الدراسة من 

) المعرفي المجازفة والحذر الأسلوبمقیاس (طالبا وطالبة في الثانویة واستخدمت مقاییس 

  ،)الاجتماعیةالمسؤولیة (، ومقیاس )مفهوم الذات( ، ومقیاس)التروي والاندفاع(ومقیاس 

/ المجازفة(بین المسؤولیة الاجتماعیة  إحصائیاوجود علاقة دالة : النتائج التالیة  أظهرتوقد 

 أسلوببین المسؤولیة الدینیة وبین  إحصائیاوجود علاقة سالبة  أیضا إلى، وتوصلت )الحذر

 ) الاندفاع/التروي(

  :  التعقیب على الدراسات السابقة 

هداف التي حددت لها، تم استعراض الدراسات السابقة لابد من مناقشتها من حیث الأ أنبعد 

دوات المستخدمة في الحصول على البیانات، والوسائل والعینات التي اعتمدتها، والأ

التي استخدمت لمعالجة البیانات، وما توصلت إلیها الدراسة من النتائج  الإحصائیة

  .ستنتاجات والا
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  ) : الاندفاع/التروي(سلوب المعرفي ناولت الأولا دراسات تأ

حاولت معظم الدراسات السابقة التي تناولت الأسلوب المعرفي : من حیث الأهداف  -1

التروي والاندفاع، الكشف عن علاقة الأسلوب المعرفي التروي والاندفاع ببعض المتغیرات 

اولت الكشف عن التي ح) 1997(، ودراسة جاد )1986(المعرفیة مثل دراسة فریر 

الأسلوب المعرفي التروي والاندفاع ببعض أسالیب التنشئة الوالدیة، في حین دراسة حلبي 

  .حاولت الكشف عن علاقة التروي والاندفاع بالعنف ) 2012(

أما الدراسة الحالیة فهدفت إلى التعرف عن علاقة الأسلوب المعرفي التروي والاندفاع  -

  .طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف بالمسیلةبالمسؤولیة الاجتماعیة لدى 

أجریت معظم الدراسات السابقة التي تناولت الأسلوب المعرفي : من حیث العینات  -2

ودراسة جاد ) 1986(التروي والاندفاع على طلبة المرحلة الثانویة والإعدادیة، كدراسة فریر

فردا وكانت ) 314،190(ا بین ، وانحصرت أعداده)2012(وكذا دراسة حلبي ) 1997(

فرد، وأكبر عینة دراسة كانت ) 190(فتكونت عینتها من ) 2012(أصغرها عینة دراسة حلبي

  .فرد ) 314(تكونت من ) 1986(في دراسة فریر

  .طالبا  وطالبة في الجامعة ) 94(أما عینة الدراسة الحالیة تكونت من  -

ل الدراسات بتناول مقیاس تزاوج الأشكال قامت تقریبا ج: من حیث الأدوات المستخدمة  -3

ودراسة حلبي ) 1997(ودراسة جاد ) 1986(، مثل دراسة فریر)1985(من إعداد الفرماوي 

)2012.(  

) التروي والاندفاع(أما الدراسة الحالیة فسوف یتم استخدام مقیاس الأسلوب المعرفي  -

  ) .2016(الشمري 
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معظم الدراسات السابقة معامل ارتباط استخدمت : من حیث الأسالیب الإحصائیة  -4

ودراسة جاد ) 1986(بیرسون والاختبار التائي لاختبار الفروق كما جاء في دراسة فریر

  ) .2012(وأیضا دراسة حلبي) 1997(

أما دراستنا الحالیة فاستخدمت كذلك معامل الارتباط بیرسون للتعرف على العلاقة  -

بالمسؤولیة الاجتماعیة، وتم استخدام اختبار  بین الأسلوب المعرفي التروي والاندفاع

للكشف عن الفروق والمتوسطات، بالإضافة إلى استخدام الانحراف المعیاري ) ت(

  .والمتوسطات الحسابیة

اتفقت بعض الدراسات السابقة مع دراستنا في دراسة العلاقة والفروق : من حیث النتائج  -5

التي أسفرت نتائجها إلى عدم وجود ) 1997(التي تعزى لمتغیر الجنس، مثل دراسة جاد

فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأبناء المترویین والمندفعین من الجنسین، أما في دراسة 

أسفرت نتائجها إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المندفعین والمترویین ) 1986(فریر

والقدرة العامة على التفكیر الإبداعي  القدرة على التفكیر الناقد: (في العوامل المعرفیة الآتیة 

أسفرت عن عدم وجود علاقة ) 2012(والذكاء لصالح الذكور المترویین، أما دراسة حلبي 

دالة إحصائیا بین التروي والاندفاع والعنف، كما توصلت إلى أن نسبة المترویین 

  ) .28.9(ونسبة المندفعین كانت ) 32.1(بلغت

فقد أخذت في الاعتبار تأكید ونفي الفرضیات التي انطلقت أما نتائج الدراسة الحالیة  -

  .منها والتي سیتم التأكد منها من خلال التطبیق المیداني 

  : ثانیا دراسات تناولت المسؤولیة الاجتماعیة وعلاقتها ببعض المتغیرات 

تنوعت أهداف الدراسات السابقة في الكشف عن علاقة المسؤولیة : من حیث الأهداف  -1

، وكذلك التعرف عن الفروق )2014(جتماعیة وبعض المتغیرات النفسیة مثل أبو شحادة الا
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بین الجنسین في درجة المسؤولیة الاجتماعیة، ودراسات أخرى حاولت الكشف عن مستویات 

المسؤولیة الاجتماعیة والصراع النفسي وتوكید الذات لدى أرامل شهداء حرب الفرقان في 

على التعرف عن العلاقة بین المسؤولیة الاجتماعیة وكل من  محافظة غزة، وهدفت أیضا

، وحاولت دراسات )2012(الصراع النفسي وتوكید الذات لدى الأرامل مثل دراسة العجلة 

أخرى حاولت الكشف عن مستوى المسؤولیة الاجتماعیة بأبعادها لدى طلبة طور الماستر 

لحالة العائلیة لدى طلبة الجامعة وفقا في علم النفس والكشف عن الفروق بین الجنسین في ا

  ).2018(للمسؤولیة الاجتماعیة مثل دراسة جبلاحي 

أما الدراسة الحالیة فهدفت إلى التعرف عن العلاقة بین الأسلوب المعرفي التروي  -

والاندفاع بالمسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف 

  .بالمسیلة 

تباینت وتنوعت الدراسات في دراسة هذا المتغیر في أحجام العینة : العینات من حیث  -2

، وكانت أكبر )2018(طالب جامعي مثل دراسة جبلاحي ) 73(وقد بلغت أصغر عینة 

  ).2012(كدراسة العجلة ) 305(عینة متكونة من 

  .طالبا وطالبة جامعیة ) 94(أما دراستنا الحالیة تكونت من  -

من خلال الاطلاع على الدراسات السابقة التي تناولت : ت المستخدمة من حیث الأدوا -3

في الدراسة تم استخدام جل الدراسات على مقیاس المسؤولیة الاجتماعیة للدكتور الحارثي 

، ودراسات أخرى استخدمت مقیاس المسؤولیة )2018(مثل دراسة جبلاحي ) ه1416(

  ).1973(الاجتماعیة لسید احمد عثمان 

استخدمت مقیاس المسؤولیة ) 2018(ستي الحالیة اتفقت مع دراسة جبلاحي أما درا -

  ) .ه1416(الاجتماعیة لزید الحارثي



 الفصل الأول                                                        الإطار العام للدراسة

 

16 
 

اتفقت معظم الدراسات السابقة في النتائج على عدم وجود فروق : من حیث النتائج  -4

ذات دلالة إحصائیة في درجات المسؤولیة الاجتماعیة وبین أبعادها وإلى عدم وجود فروق 

ودراسة ) 2012(الة إحصائیا بین الجنسین في المسؤولیة الاجتماعیة  مثل دراسة العجلةد

توصلت إلى وجود فروق ذات دلالة ) 2018(، أما دراسة جبلاحي)2014(أبو شحادة

إحصائیة في المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة الماستر علم النفس وفقا لمتغیر الجنس لصالح 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في المسؤولیة الاجتماعیة الذكور، وأسفرت أیضا إلى 

  .وفقا لمتغیر الحالة العائلیة 

أما نتائج الدراسة الحالیة فقد أخذت في الاعتبار تأكید أو نفي الفرضیات التي  -

  .انطلقت منها والتي سیتم التأكد منها من خلال التطبیق المیداني فیما بعد 

  : فرضیات الدراسة 

المعرفي السائد  لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف المسیلة  الأسلوب -

  .هو التروي

بجامعة محمد  رشادوالإلدى طلبة التوجیه متوسط مستوى المسؤولیة الاجتماعیة  -

  .بوضیاف المسیلة

) الاندفاع/التروي(المعرفي   الأسلوببین ارتباطیه ذات دلالة إحصائیة  علاقةتوجد  -

  .رشاد بجامعة محمد بوضیاف المسیلة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإوالمسؤولیة 

تعزى  )الاندفاع/التروي(المعرفي   الأسلوبفي ذات دلالة إحصائیة فروق  توجد -

  .رشاد بجامعة محمد بوضیاف المسیلة لمتغیر الجنس لدى طلبة التوجیه والإ

تعزى )الاندفاع/ترويال(المعرفي   الأسلوبفي ذات دلالة إحصائیة فروق توجد  -

لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة ) ماستر_لیسانس(كادیمي لمتغیر المستوى الأ

  .محمد بوضیاف المسیلة
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في المسؤولیة الاجتماعیة تعزى لمتغیر الجنس لدى  ذات دلالة إحصائیة فروقتوجد  -

  .رشاد بجامعة محمد بوضیاف المسیلةطلبة التوجیه والإ

في المسؤولیة الاجتماعیة تعزى لمتغیر المستوى ذات دلالة إحصائیة فروق توجد  -

لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف ) ماستر_لیسانس(كادیمي الأ

  .المسیلة 

  : تحدید مفاهیم الدراسة 

إن المعالجة العلمیة لأي موضوع تتطلب تحدید المفاهیم المستخدمة فیه، وعلیه فقد رأى    

  :تحدید بعض المفاهیم الأساسیة في موضوع الدراسة كما یليالباحث 

الأداء المفصلة لدى الفرد في تنظیم ما یراه  أشكالهو شكل من : سلوب المعرفي الأمفهوم 

ستدعائها، فهي الفروق الفردیة ایدركه من حوله وفي تنظیم خبراته وفي ذاكرته، وكیفیة  أو

والتذكر، والتخیل والتفكیر وحل المشكلات والحفظ واستخدام  الإدراكبین الأفراد في أسالیب 

  )253،ص2016الشمري، (. المعومات وفهم الذات 

هو التأمل والتخطیط قبل صدور الاستجابة مقابل  ) :الاندفاع/التروي(سلوب مفهوم أ

     ما تكون غیر صحیحة السریعة المباشرة للمثیرات والتي غالبا الاستجابة

  ) 256، ص2016الشمري،(

رشاد بجامعة محمد هي الدرجة التي یتحصل علیها طلبة التوجیه والإ:التعریف الإجرائي 

من إعداد الباحث محمد ) الاندفاع/التروي(بوضیاف المسیلة على مقیاس الأسلوب المعرفي 

  )فقرة 34(لشمري المتكون من ا ذیاب
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سرته أهي مسؤولیة الفرد عن نفسه ومسؤولیته اتجاه :المسؤولیة الاجتماعیةمفهوم   

خرین من خلال واهتمامه بالآ ودینه ووطنه من خلال فهمه لدوره في تحقیق أهدافه وأصدقائه

  .علاقاته الإیجابیة ومشاركته في حل مشكلات المجتمع وتحقیق الأهداف العامة 

  )20،ص2018جبلاحي،(                                                            

ن یؤدیها طلبة التوجیه أهي كل الأفعال والمهام والواجبات التي یجب :التعریف الإجرائي 

و الجماعیة أرشاد بجامعة محمد بوضیاف المسیلة سواء أكانت هذه المسؤولیة الشخصیة والإ

ل علیها أفراد و الأخلاقیة والقدرة على أدائها في الحیاة، والتي تقاس بالدرجة التي یحصأ

العینة من خلال إجابتهم على بنود مقیاس المسؤولیة الاجتماعیة من إعداد الدكتور الحارثي 

  ) . ه1416(

یعرفه معجم مصطلحات التربیة والتعلیم بأنهم الأشخاص : مفهوم طلبة التوجیه والإرشاد    

خاص، أتقنوا دراسة الذین اكتسبوا عن طریق الدراسة النظامیة الطویلة بالجامعة بنوع 

أكادیمیة علیا أو أكثر، ویحصل على معرفة تفصیلیة، ومهارة في البحث والتحلیل النقدي في 

  .میدان دراستهم 

في الدراسة الحالیة ، الطلبة الذین یزاولون دراستهم بجامعة  منقصد به: التعریف الإجرائي   

جیه والإرشاد شعبة علوم التربیة، في التو ) ماستر_لیسانس(في الطورین ذكور وإناث المسیلة 

  . 2019/2020بقسم علم النفس للسنة الجامعیة 
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  تمهید

ن الأفراد یظهرون فروقا في آلیات المعالجة أاظهر المهتمون بعلم النفس المعرفي    

سالیب متعددة للمعالجة في محاولاتهم لحل المشكلات، أو اتخاذ أالذهنیة، مما یظهر 

الأسلوب على أنه خاصیة القرارات أو تفسیر المثیرات والاستجابة لها، ویستخدم مصطلح 

تمیز الأفراد والشعوب، وهي أفضلیة استخدام طرق المعالجة للمعلومات، ویعني ذلك أن 

الفرد یتصف بصفات تفكیر معینة یتعامل من خلالها في الاستجابة للمثیرات المختلفة وحل 

قف أو المشكلات، وتعتبر الأسالیب المعرفیة وطریقة الفرد التي یتمیز بها في معالجة مو 

  .مشكلة ما 
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  أولا الأسالیب المعرفیة 

  : سالیب المعرفیة تعریف الأ -1-1

وردت كلمة أسلوب في لسان العرب عند ابن منظور بأنه یقال للسطر :تعریف الأسلوب لغة 

من النخیل أسلوب، والأسلوب الطریق والوجهة والمذهب، والأسلوب هو الطریق الممتد تأخذ 

  )373،صابن منظور، ب،ت (أسالیب فیه وجمعها 

  :اصطلاحا تعریف الأسالیب المعرفیة 

  بأنها الأسالیب والطرق المفصلة من قبل الأفراد : عرفها العتوم 

لمعالجة المعلومات لتصف النمط التقلیدي لتفكیر الفرد وإدراكه وطرق تصرفه في مواقف 

  )318،ص 2004العتوم،( معینة 

سالیب المعرفیة على أنها وظائف موجودة للسلوك الإنساني الأأن : یضا أ شار جیلفوردأو 

عتبارها سمات تعبر إلى اضافة تتمثل بعدد من القدرات المعرفیة أو الضوابط المعرفیة بالإ

  ) Guilford،1880( عن بعض مكونات الشخصیة والانفعالیة،والاجتماعیة والعقلیة  

فیة هي تلك الطرق والأسالیب التي الأسالیب المعر : نور الشرقاوي أفي حین عرفها 

 ، یستخدمها الأفراد في تعاملهم مع المثیرات التي یتعرضون لها في مواقف حیاتهم المختلفة

مما یساعدنا على كشف الفروق بین الأفراد لیس فقط في المجال المعرفي كالإدراك، 

كذلك في المجال  والتذكر، والتفكیر، وتكوین المفاهیم والتعلم، وتناول المعلومات ولكن

الانفعالي الوجداني، والمجال الاجتماعي ودراسة الشخصیة وبالتالي تفسیر الأسالیب المعرفیة 

  ) 238،ص2000الشرقاوي، ( الممیزة للفرد 



طبیعة الأسالیب المعرفیة                                           الفصل الثاني           

 

 

21 
 

بأنها تعبر عن الفروق الفردیة الثابتة نسبیا بین :  Messick عرفها میسك أخرومن جانب 

الأفراد في طرق تنظیم المدركات والخبرات وتكوین تناول المعلومات، كما أنها لیست ردود 

أفعال خاصة بمواقف معینة دون الأخرى، ولكن أسالیب أداء شبه ثابتة عند الأفراد تشبه 

ها استجابات الأفراد في شكل تفضیلي بدرجة كبیرة عادات عامة للتفكیر یترتب من خلال

Messick, Samuel (1984), p 59)(  

المعتادة  الأسالیببأنها : عرف الأسالیب المعرفیة  1998ومن وجهة نظر رایدو، ورینر 

الأفراد في تنظیم المعلومات ومعالجتها بحیث تنعكس في الطریقة  والمفضلة التي یستخدمها

  )Rider and Ryner،1998( سلوكه الاجتماعي التي یفكر من خلالها الفرد وفي 

من خلال العرض السابق لمفهوم الأسالیب المعرفیة یتضح أن الأفراد یختلفون فیما بینهم 

وبدرجات متفاوتة في أسالیب تعاملهم وإدراكهم لمواقف الحیاة المختلفة سواء أكان ذلك في 

لأسالیب المعرفیة نماذج لتحصیل المواقف التعلیمیة أم المواقف الاجتماعیة بحیث تعتبر ا

المعلومات وتكوینها وتناولها سواء أكان مصدر تلك المعلومات ذاتیا أي الفرد نفسه، أم 

  . خارجیا أي البیئة المحیطة 

  : سالیب المعرفیة خصائص الأ -1-2

المعرفیة من زوایا وجوانب متعددة، الأسالیب تعددت الدراسات والبحوث التي أجریت حول 

المعرفیة خصائص وصفات ممیزة ومن هذه  سالیبواتفقت هذه الدراسات على أن الأ

  : یلي  الخصائص ما

تتعلق الأسالیب المعرفیة بشكل أو بإطار النشاط المعرفي الذي یمارسه الفرد أكثر  -

مما ترتبط بمحتوى هذا النشاط، ولذلك تشیر الأسالیب المعرفیة إلى الفروق الفردیة 
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الإدراك التفكیر، حل (في كیفیة ممارسة العملیات المعرفیة المختلفة مثل بین الأفراد 

  ) .103،ص 2009شیلان، وعمر،... (المشكلات، التعلیم 

تعتبر الأسالیب  المعرفیة من الأبعاد المستعرضة في الشخصیة أي أنها تعتبر في _ 

  .قذاتها من محددات الشخصیة، ولیست من وسائل المعرفة في مفهومها الضی

الأسالیب المعرفیة ثابتة نسبیا في سلوك الأفراد على مر الأیام لیس معنى ذلك _ 

أنها غیر قابلة للتغیر، فقد تتغیر هذه الأسالیب، ولكن لیس بالسهولة ولا بسرعة، 

ولذلك یمكن لنا أن نتنبأ بشيء من التأكید من أن الشخص الذي یتمیز بأسلوب 

هذا الأسلوب في أدائه في المواقف معرفي معین في أدائه، أنه سیمارس 

  ) 15،ص 2011الدیري، ( المستقبلیة المشابهة 

الخاصیة الرابعة تتصل بخاصیة الأحكام القیمیة التي تتمیز بها الأسالیب _ 

المعرفیة والتي تعتبر من الأبعاد ثنائیة القطب، وهذه الخاصیة على درجة كبیرة 

عرفیة والذكاء وأبعاد القدرات الأخرى فإن من الأهمیة في التمییز بین الأسالیب الم

كل قطب له قیمة ممیزة في ضوء ظروف خاصة أو محددة، ومع ذلك لا یوجد 

  (Eysenk ,2005,p11)قطب أفضل من الأخر

یمكن قیاس الأسالیب المعرفیة بوسائل لفظیة وغیر لفظیة، مما یساعد مساعدة كبیرة في _ 

تجنب كثیر من المشكلات التي تنشأ عن اختلاف المستویات الثقافیة للأفراد التي تتأثر بها 

                                               إجراءات القیاس التي تعتمد بدرجة كبیرة على اللغة، مما یجعلها من الأبعاد ثنائیة القطب        

  )     240،ص2003الشرقاوي،(                                                      

ترتبط الأسالیب المعرفیة بعلاقات سلبیة وإیجابیة مع متغیرات عدیدة كالدافعیة والذكاء، _ 

والنجاح الأكادیمي اعتمادا على طبیعة المهمة التي یقوم بها الفرد، فطبیعة الأسلوب والنمط 
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المعرفي یقترن بمستویات عالیة أو منخفضة من الدافعیة أو الذكاء أو النجاح الأكادیمي أو 

  )                    329،ص 2004العتوم،( لتكیف مع ظروف الحیاة ا

  : أهداف الأسالیب المعرفیة  - 1-3

تهدف الأسالیب المعرفیة إلى تنظیم النشاط المعرفي وتدریب المتعلمین على أسالیب  -1

تعلم أكثر فعالیة، اتساعا وعمقا وإن دراسة الأسالیب المعرفیة والبحث فیها یثري الحیاة 

  .العقلیة وتدعیم البناء النفسي بصورة تسمح بتنمیة النشاط المعرفي 

وتهدف كذلك إلى إیجاد معلومات ومصادر وطرق جدیدة من خلال فهم سلوكیات  -2

الأفراد بالكیفیة نفسها التي یفهمون هم أنفسهم، لأن ذلك یسمح لنا باستبطان نفسي ونعیش 

التي سیتصرف بها بالتالي بإمكانها تعدیل وتغییر ما  موقفه وبالتالي نفهم ذلك ونتنبأ بالكیفیة

  .یمكن تغییره وتعدیله لصالحه 

تهدف الأسالیب المعرفیة إلى تعوید المتعلمین على عقلانیة البناء المعرفي من أجل  -3

الاختیار الأنسب للأداء المناسب لمواجهة المواقف الحیاتیة بطریقة مناسبة، باعتبار أنن 

فیة توفر التنظیمات المعرفیة التي تساعد المتعلم أو الشخصیة على فهم الأسالیب المعر 

العلاقة بین البناء المعرفي المتوفر لدیه، انطلاقا من إیجاد العلاقة بین الإدراك المعرفي 

  .والمجال الإدراكي 

تساعد على التعلم المعرفي واستقراء حلول للمواقف خاصة الغامضة منها الجدیدة والغیر  -4

  لوفة بالنسبة للأفراد وإقناعهم بضرورة تحدیها وإجلاء الغموض علیها  مأ

  

  )29،ص2009العربي ،(                                                     
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  : التطبیقات العملیة لدراسة الأسالیب المعرفیة - 1-4

منها في دراسة تشیر العدید من الدراسات إلى المجالات التطبیقیة التي یمكن الاستفادة 

الأسالیب المعرفیة، فقد تبین أن للأسالیب المعرفیة قدرة عالیة في التنبؤ بسلوك الأفراد كما 

  : یمكن أن توفر فؤاد تطبیقیة عدیدة وفي مجالات عدة منها 

  

 التالت  

 

 

 

 

 

 

 

 )تصمیم الباحثة( التطبیقات العملیة للأسالیب المعرفیة )  01(الشكل رقم         

یفرض تباین الأسالیب المعرفیة تفصیلات إدراكیة مختلفة للطلبة مما یعطي : التعلیم-1

  .وأسالیب الطلبة المعرفیة للمعلم القدرة على تقدیم المادة ، وإدراك الصف بطرائق تتلاءم 

التطبیقات العملیة  

 للأسالیب المعرفیة

 التعلیم الشخصیة

الاختبار 

المهني 

 والأكادیمي 

الإرشاد 

 النفسي
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التعرف على سمات وخصائص الأفراد وطرق تعاملهم مع مواقف الحیاة : الشخصیة -2

  .المختلفة 

تساعد معرفة الأسالیب المعرفیة على تحدید المهن : الاختبار المهني والأكادیمي-3

  .والتخصصات التي تناسب كل أسلوب من الأسالیب المعرفیة التي یمتلكها الفرد 

تساعد معرفة الأسالیب المعرفیة المرشد على توجیه الأفراد بطریقة : الإرشاد النفسي-4

 ) 329،ص2004العتوم،( التكیف السلیم وفق أسالیب تفكیرهم 

  :تصنیف الأسالیب المعرفیة  - 1-5

تختلف التصنیفات النظریة للأسالیب المعرفیة التي یتعامل الفرد من خلالها اتجاه المواقف 

یة المختلفة، ویعود تعدد هذه التصنیفات إلى تعدد التصورات النظریة التي تعرضت الحیات

  :لمفهوم الأسالیب المعرفیة وهي كالتالي 

یشیر هذا الأسلوب إلى الفروق بین الأفراد : الاعتماد مقابل الاستقلال عن المجال الإدراكي

إلى إمكانیة تصنیف " تكنوی"من خلال اعتمادهم واستقلالهم عن المجال الإدراكي، ویشیر 

  :الأفراد إلى فئتین 

یستطیع التعامل مع العناصر ذات العلاقة بالموقف بشكل مفصل عن المجال : الأولى 

الإدراكي أي القدرة على تمییز الصورة الخلفیة فیسمى هؤلاء الأفراد بالمستقلین عن المجال 

  .الإدراكي 

یستطیعون التكامل مع الموضوع المدرك بصورة مستقلة فتصف الأفراد الذین لا : أما الثانیة 

  .عن العناصر المتصلة به حیث یطلق على هؤلاء الأفراد المعتمدین على المجال 



طبیعة الأسالیب المعرفیة                                           الفصل الثاني           

 

 

26 
 

هناك فروق بین الأفراد في مدى الأخذ بالمغامرة في تحقیق : المغامرة في مقابل الحذر 

  أهدافهم حیث یتوزع الأفراد إلى فئتین 

  .غبة في المغامرة وتحدي المجهول للوصول إلى أهداف معینة تتمیز بالر : الأولى 

تتمیز بالحذر مع عدم الرغبة في الدخول في المغامرات غیر واضحة المعالم، : أما الثانیة 

فهم یفضلون المواقف التي تتمیز بالواقعیة والتقلیدیة والألفة، هذا ینطبق على الأفراد 

  یزاء الخبرات الجدیدة  المنغلقین ذهنیا حیث یتمیزون بالحذر إ

  ) 22،ص2009بن المبارك ،(                                                

یرتبط هذا الأسلوب بالفروق بین الأفراد في میلهم : التبسیط المعرفي في مقابل التعقید 

لتفسیر ما یحیط بهم من مدركات، وخاصة المدركات ذات الخواص الاجتماعیة، فالفرد الذي 

یتمیز بالتبسیط المعرفي یتعامل مع المحسوسات بدرجة أفضل من المجردات، بل یغلب علیه 

الذي یمیل إلى التعقید المعرفي بأنه  الإدراك الشمولي لهذه المدركات، في حین یتمیز الفرد

یكون أكثر قدرة على التعامل مع الأبعاد المتعددة للمواقف بصورة تحلیلیة، كما یستطیع 

التعامل بشكل أفضل مع ما یدركه في شكل تكاملي                                                                                  

  )244،ص 2003الشرقاوي،(                                                      

یتناول هذا الأسلوب الفروق بین الأفراد في كیفیة استیعاب : التسویة في مقابل الإبراز 

المجال المعرفي، ودمجها مع المثیرات المنتابه في الذاكرة ومدى إدراك الفرد لتمایز مثیرات 

ما یوجد في الذاكرة من معلومات أو الإبقاء علیها منفصلة، فالأفراد الذین یمیلون إلى 

التسویة عادة ما یصعب علیهم تحدید الاختلافات الموجودة بین المعلومات المخزنة بدقة في 

لتشتت، ویسهل علیهم حین یتمیز الأفراد الذین یمیلون إلى الإبراز بأنهم یكونون أقل عرضة ل

  إبراز الفروق الموجودة بین المعلومات المختزنة في الذاكرة 
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  )247،ص 2015الجمعان،(                                                      

ویرتبط هذا الأسلوب بالفروق بین الأفراد في المیل إلى تصنیف : البأورة في مقابل الفحص 

أكثر شمولیة ومواقف الحیاة التي یتعرضون لها، فبعض الأفراد  المثیرات والمواقف بطرق

یصنفون المثیرات والمواقف بطرق أكثر شمولیة كما أنهم یكونون أكثر قدرة على التعامل مع 

المثیرات المتعددة، بینما یمیل البعض الأخر إلى تصنیف هذه المثیرات بصورة تتمیز 

المواقف غیر الواضحة التي یتمیز بتعدد  بالضیق وقصر النظر، كما أنهم لا یتحملون

  )28،ص 2001الوزیر،(                                             المثیرات       

یرتبط هذا الأسلوب بمیل الأفراد إلى سرعة الاستجابة مع : الاندفاع في مقابل التروي 

لعدم دقة تناول البدائل  التعرض للمخاطرة فغالبا ما تكون استجابات المندفعین غیر صحیحة

المؤدیة لحل الموقف، في حین یتمیز الأفراد الذین یمیلون إلى التروي بفحص المعطیات 

  الموجودة في الموقف، وتناول البدائل بعنایة والتحقق منها قبل إصدار الاستجابات 

  )40،ص 1433المعافى،(                                                      

  .وف یتم تفصیل هذا الأسلوب بدقة في النقطة الموالیة وس

  ) الاندفاع/التروي(الأسلوب المعرفي : ثانیا

  ) : الاندفاع/التروي(تعریف الأسلوب المعرفي  - 2-1

لقد تعدد تعریف هذا الأسلوب كل حسب وجهة نظره سنذكر البعض من هذه التعاریف وهي 

  :كالتالي 
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في حین كان أول تعریف لهذا البعد من طرفهم حیث ) : 1964(عرفها كاجان وزملاءه 

ذكروا أن التروي هو المیل لتأمل بدائل الحلول المتاحة، في حین أن الاندفاع هو المیل 

  لاختیار الحل بطریقة فوریة وذلك عند التعرض لمشكلات ذات درجة عالیة من الغموض 

  ) 23،ص 1424السلمي،(                                                    

أسلوب التروي والاندفاع بأنه یرتبط بمیل الأفراد ) : 1994(ومن جهة أخرى عرفها الفرماوي 

المندفعین إلى سرعة الاستجابة مع التعرض للمخاطرة، فغالبا ما تكون استجابات المندفعین 

لحل الموقف، في حین یتمیز الأفراد الذین غیر صحیحة، لعدم دقة تناول البدائل المؤدیة 

یمیلون إلى التروي لفحص المعطیات الموجودة بالموقف، وتناول البدائل بعنایة والتحقق منها 

  قبل إصدار الاستجابات بأن غالبیة استجاباتهم تكون صحیحة

  )20،ص 2016الصاعدي،(                                                        

عرف هذا الأسلوب بسرعة الاستجابة نحو المواقف ) 2004(ن وجهة نظر العتوم وم

المختلفة، فیمیل أصحاب الاندفاع إلى التسرع والاستجابات المتسرعة للمثیرات مما یجعلهم 

عرضة لارتكاب الأخطاء، بینما یمیل أصحاب الأسلوب المتروي إلى التأمل والتفكیر بشكل 

ة القیام باستجابات خاطئة ویتمیز أصحاب البعد المتأمل عمیق مما یقلل من احتمالی

في هذا الأسلوب المعرفي بمهارات عالیة في مجال التفكیر الناقد والمتأمل وهم ) المتروي(

  ) 331،ص 2004العتوم،( غالبا ما ینتمون إلى النمط في السلوك أو الشخصیة 

عدم الدقة وعدم التكیف بالمقارنة أن المندفعین یتمیزون بالتسرع و ) : 1989(ویشیر تیدمان 

بالمتروین الذین یتمیزون بعدم التسرع، ومزیدا من الدقة مع مستوى مرتفع من التكیف، وأن 

       أي من التروي والاندفاع بالنسبة یعد محددا من المحددات المهمة في التفصیل بین ملائمة

  للمشكلة المعروضة على الفرد                
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                                                           (Tiedman,1989,p03)           

هو أسلوب إدراكي یوضح طریقة الفرد في تناول ) : 2002(في حین یعرفها محمد غنیم 

وتجهیز المعلومات، حیث یتمیز المتروي بالتالي في إصدار الاستجابة من خلال استخدامه 

  استراتیجیات بحث فعالة تؤدي إلى أداء جید، بینما فعالیة تؤدي إلى ضعف الأداء 

  ) 165،ص 2002غنیم، (                                                

  ) :الاندفاع/التروي(نشأة الأسلوب المعرفي  -2-2

ثاني الأسالیب المعرفیة التي اهتمت بها ) الاندفاع/التروي(یعتبر الأسلوب المعرفي    

عن المجال الإدراكي، ویعتبر ) الاعتماد مقابل الاستقلال(البحوث بعد الأسلوب المعرفي 

من الأوائل الذین اهتموا بهذا الأسلوب وذلك من خلال البحوث ) 1964(وزملاءه كاجان 

التي أجراها على الأسالیب التصوریة باستخدام الأسلوب التصوري، فلقد تبین أن إنتاج 

المفاهیم التحلیلیة على الاختبار قد ارتبط بالمیل لتأخیر الأحكام الإدراكي بمعنى أن الأفراد 

  ) 26،ص 2012حلبي، ( لي كانوا أكثر میلا إلى تأخیر الأحكام الإدراكیة ذوي المیل التحلی

حیث یرى أن هذا الأسلوب ) الاندفاع/التروي(ولقد قدم كاجان وصفا للأسلوب المعرفي 

یتصل بدرجة میل الفرد للاستجابة بسرعة أو بدقة وتأمله في المهام التي تتضمن مواقف 

  .الشك وعدم الیقین 

وقد أوضح كاجان في دراسات تتبعیه بناءا على افتراضات مشتقة من مفهومي التمایز 

والتكامل في ظل البعدین تحلیلي في مقابل كلي أو شمولي، وأن الأسلوب الشمولي بالبعد 

بسرعة الاستجابة نحو ) الاندفاع/التروي(الذي یتسم بالاندفاع، كما یرى العتوم أن أسلوب 

حیث یمیل أصحاب الأسلوب المتسرع إلى الاندفاع والاستجابة المتسرعة المواقف المختلفة، 
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للمثیرات مما یجعلهم عرضة لارتكاب الأخطاء، بینما یمیل أصحاب الأسلوب المتأمل إلى 

  التروي والتفكیر بشكل عمیق، مما یقلل من احتمالیة القیام بالاستجابة الخاطئة 

  ) 33،ص 2014بنین ،(                                                       

  ) : الاندفاع/التروي(العوامل المؤثرة على أسلوب  - 2-3

على الرغم من أن هناك ثبات نسبي في أسلوب التروي والاندفاع عند الأفراد إلا أن هناك 

  : ومن هذه العوامل ) الاندفاع/التروي(عوامل مؤثرة على أسلوب 

أن هناك عدة عوامل وجدانیة ذكرها كاجان ) 1996(شحات أشار ال: أولا عوامل وجدانیة 

  : وكوجان هي كالتالي 

إن الخوف من ارتكاب الأخطاء هو أحد محددات هذا البعد فخوف الطفل  -1

من أن یخطئ یجعله یبدوا أكثر تریثا في حین أن الطفل الأقل خوفا من ارتكاب 

  .الخطأ یستجیب بسرعة ویكون مندفعا 

رة أیضا من محددات التروي والاندفاع حیث یمیل المندفعون الشك في القد -2

إلى إصدار استجاباتهم بصورة فوریة ، في حین هناك آخرین یستجیبون بتروي 

  وذلك لوجود بعض الخوف من الفشل 

القلق هو إحدى محددات التروي والاندفاع والذي یختلف مصدره لدى كل من  -3

قبل إصدار الاستجابة لأنه یتوقع بأن أفراد  المتروین والمندفعین فالمتروي یتمهل

  .بیئته غیر كفء إذا استجاب ببطء وعلیه فیصدر استجابة بصورة فوریة 

  : ثانیا عوامل اجتماعیة واقتصادیة 
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یمكن اعتبار هذین العاملین كمحددات لهذا الأسلوب فالأطفال منخفضي المستوى 

ین ذوي المستوى الاجتماعي المرتفع الاجتماعي والاقتصادي یمیلون إلى الاندفاع في ح

  یكونون أكثر تأمل وتروي 

  : ثالثا عامل النوع 

أن كاجان وجد فروق صغیرة بین الجنسین ولكنها ثابتة لصالح البنات ) 1986(أشار فریر 

وذلك بعمل أخطاء أقل من طرف البنین                                                                   

  )29،ص 1424السلمي،(                                                       

مما سبق یتضح أن العوامل السابقة تؤثر وتتفاعل في تقدیم النتیجة النهائیة لأفراد أسلوب _ 

 .والاندفاع التروي 

/ الاندفاعي(مقارنة بین سمات الطلبة ذوي الأسلوب المعرفي ) : 01(جدول رقم 

  ) المتروي المتأمل

 المندفع                  ) المتأمل(المتروي            

یتمیز بزیادة فهم الذات والبیئة المحیطة 

 بسبب استجابة التفكیر الموجه 

یتمیز بقلة فهم والبیئة المحیطة بسبب عدم 

استمراریة التفكیر الموجه بل التفكیر غیر 

 الهادف أو الذاتي 

بینما الشخص المتروي یتمیز بالتفهم العالي 

 للمواقف المتنوعة 

یتمیز الشخص المندفع بأنه یبدي عفویة 

 تلقائیة أمام المواقف 

 یتمیز هذا الشخص بالتأني أما المشكلة ولا

 یعطي استجابة سریعة 

یتمیز بالتعامل مع المشكلة بإعطاء استجابة 

 سریعة بدون تفحص لعناصرها 

یتمیز الشخص المتروي المتأمل بالحرص 

على عدم الوقوع بالخطأ من خلال التفحص 

طاء یتوصل إلى قراره بسرعة ویرتكب أخ

أكثر نموذجیا بسبب قلة الحرص عند 
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الدقیق والاستعراض في تأمل الحلول الممكنة 

 حول صلاحیة فریضة حله  

الشخص المندفع إذا یقع بالخطأ بشكل 

 نمطي

یتمیز الشخص المتروي بقلة الوقوع في 

 الخطأ بسبب الاستعانة بالوقت 

یقع الشخص المندفع في الأخطاء لأنه لا 

یستعین بالوقت أو أن الوقت لا یهمه بقدر 

 اهتمامه بسرعة الإنجاز 

لأسلوب بخاصیة الثبات یتمیز صاحب هذا ا

 النسبي 

یتمیز صاحب هذا الأسلوب بقابلیة التغیر 

 نحو الأسلوب المتروي خلال برنامج التدریب

  ) 734،ص 2016خلف، (                                             

  : المعرفي ) الاندفاع/التروي(طرق قیاس أسلوب  -4-2

أبو سیف (و) 1997جاد(توصي الدراسات الحدیثة في هذا الأسلوب المعرفي مثل دراسة     

وغیرهم بأن الفروق الفردیة بین الأفراد المتروین والمندفعین تمثل ) 2001إبراهیم (و) 2000

الخصائص الثابتة للفرد في معالجة المعلومات البصریة، وقد أشارت هذه الدراسات أن الأداة 

هي اختیار مضاهاة أو تزاوج الأشكال ) التروي والاندفاع(الاستخدام في تقییم أسلوب الشائعة 

  .والتي ابتكرها في الأصل كاجان )  MFFT(المألوفة ویرمز لهذا الاختبار ب 

وقام الفرماوي بإعداد ثلاث صور لهذا الاختبار وتقنینها على البیئة المصریة، وكانت الأولى 

، )20ت،أ،م،(شرین مفردة، وهي مناسبة للراشدین، وسمیت وتتكون من ع) 1985(عام 

وتتكون من اثنتي عشرة مفردة ، وهي ) 1987(وكانت الصورة الثانیة لهذا الاختبار عام 

، أما الصورة الثالثة لهذا الاختبار )12ت،أ،م،(مناسبة لأطفال المرحلة الابتدائیة وسمیت 

مناسبة للأطفال ما قبل المدرسة،  وهي) 10ت،أ،م،(مفردات وسمیت ) 10(فتتكون من 

عادة ما یكون صورة لشيء _ ویتطلب هذا الاختبار من الفرد أن یماثل بین شكل معیاري 

مع شكل أخر مشابه له تماما من بین عدة بدائل أخرى، ولذلك توجد صورة واحدة _ مألوف 
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تجابة وقامت مطابقة تماما، لأن بها خطأ صغیر، وبذلك تخلق جو من عدم التأكد من الاس

بتطویر الاختبار وجعلته لفظي في صورة مواقف، وكل موقف له ) 1987(عبد المقصود 

_ دقیق ، بطيء_ بطيء: (أربع اختیارات تمثل لفئات الأربع التي یكتشفها الاختبار وهي 

كما حددها كاجان في إعداد الاختبار ) غیر دقیق _ دقیق ، سریع _ غیر دقیق، سریع 

  ) 44،ص 2008ي، العمر ( الأصلي 

إلى أن بعض الباحثین قد أعدوا اختبارات مواقف لفظیة لقیاس ) 2003(وقد أشار الشرقاوي 

العرفي، حیث یتكون الاختبار من مجموعة من مواقف الحیاة، ) الاندفاع/التروي(أسلوب 

وعلى المفحوص أن یستجیب لكل موقف من المواقف باختیار استجابة واحدة من عدة بدائل 

ها تدل على التروي المعرفي والأخرى تدل على الاندفاع المعرفي، والبدائل الباقیة تدل إحدا

  ) 46،ص 2008العمري، ( على ما بین التروي والاندفاع المعرفي 

  ) : التروي والاندفاع(تعدیل أسلوب  - 2-5

الإیقاع   لقد بذلت محاولات عدیدة لتعدیل معدل الإیقاع عند الأفراد وذلك لزیادة وتحسین     

  )  conceptualtemp(المعرفي للأسلوب المعرفي 

، ویذكر الفرماوي أن معظم الدراسات السابقة ركزت على تعدیل أسلوب )التروي والاندفاع(

التروي والاندفاع، وذلك لأن الأسلوب محددا إجرائیا على نحو أكثر تمیزا للفصل بین بعدیه 

دوافع أساسیة یمكنها التدخل في تعدیل السلوك وقد أشار كاجان وزملاؤه إلى وجود أربعة 

  : الاندفاعي هي 

  الرغبة في الحصول على تعزیز خارجي  -1

  الرغبة في تجنب الخبرات غیر السارة  -2
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  الرغبة في أن یكون الفرد صحیحا أو ماهرا في أداء مهمته  -3

  ) 40،ص2014الأغا، (الرغبة في الوصول إلى أعلى درجة مع التماثل مع النموذج  -4

  : الأسلوب المعرفي لدى الطالب الجامعي - 2-6

یتمیز الطالب الجامعي بمدى تطوره الفكري ومعالجته المعرفیة للمعلومات بطرق عدیدة 

  :ویمكن أن نذكر بعض الخصائص منها 

  یستخدم التأمل في حل المشكلات دون اللجوء للاندفاع  -1

  جههیستخدم التخطیط في حل العقبات التي توا -2

  یختار البدیل الصحیح في الاستجابة  -3

  یحلل الطالب الجامعي الموضوع إلى أجزائه قبل اتخاذ القرار  -4

  یهتم بالتنظیم في القیام بالأعمال الموكلة إلیه  -5

  یفكر في المشكلة قبل حلها  -6

  ینتبه للأخطاء التي یقع فیها ویصححها بعد الانتقاد  -7

  متمعنا جیدا في الإجابة عن الأسئلة التي تطرح إلیه  -8

  

  

  



طبیعة الأسالیب المعرفیة                                           الفصل الثاني           

 

 

35 
 

  خلاصة

تمثل الأسالیب المعرفیة احد أهم المؤشرات الهامة في إظهار الفروق الفردیة في كثیر      

من المتغیرات المعرفیة الإدراكیة للشخصیة، والتي تنطوي على أسلوب الفرد المفضل لدیه 

والممیز له في استقبال ومعالجة المعلومات التي تأتیه من خلال جهازه الحسي وفي كیفیة 

سترجاعها واستثمارها في مواقف حیاته الیومیة، وإن اختیار إستراتیجیة ملائمة إدراكها وا

لموقف ما یعتمد أساسا على تنظیم معرفي جید التابع من إدراك جید للموقف، وتحدید صورة 

  .استجابته في معالجة هذه المواقف إما بتأمل وتروي أو تكون استجابة سریعة ومندفعة 

  

 



  :الفصل الثالث المسؤولیة الاجتماعیة 

  والمواقف الاجتماعیة والشخصیة

الفصل الثالث المسؤولیة الاجتماعیة 

  مفهوم المسؤولیة الاجتماعیة 

  أهمیة المسؤولیة الاجتماعیة

  خصائص المسؤولیة الاجتماعیة 

  عناصر المسؤولیة الاجتماعیة

  مظاهر الاعتلال الأخلاقي للمسؤولیة عند الجماعة

  على تنمیة المسؤولیة الاجتماعیةالعوامل التي تساعد 

  صفات الشخص المسئول اجتماعیا

والمواقف الاجتماعیة والشخصیة) الاندفاع/التروي(الأسلوب المعرفي 

  المسؤولیة الاجتماعیة عند الطالب الاجتماعي 

الفصل الثالث المسؤولیة الاجتماعیة           

  تمهید 

مفهوم المسؤولیة الاجتماعیة  3-1

أهمیة المسؤولیة الاجتماعیة 3-2

خصائص المسؤولیة الاجتماعیة  3-3

عناصر المسؤولیة الاجتماعیة 3-4

مظاهر الاعتلال الأخلاقي للمسؤولیة عند الجماعة 3-5

العوامل التي تساعد  3-6

صفات الشخص المسئول اجتماعیا 3-7

الأسلوب المعرفي  3-8

المسؤولیة الاجتماعیة عند الطالب الاجتماعي  3-9

  خلاصة 
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  تمهید

تعتبر المسؤولیة الاجتماعیة مطلبا حیویا ومهما من اجل إعداد الأفراد لتحمل أدوارهم     

والقیام بها على خیر وجه للمساهمة في بناء المجتمع وتقدمه ورقیه، ویقاس نمو الفرد 

ونضجه الاجتماعي بمستوى المسؤولیة الاجتماعیة لدیه اتجاه ذاته واتجاه الآخرین 

عیة ذات طابع اجتماعي فهي لا تقع على عاتق الفرد وحده بل تساهم في والمسؤولیة الاجتما

، ...تنمیة المسؤولیة الاجتماعیة في مؤسسات تربویة عدیدة منها الأسرة والمدرسة والجامعة

  .لأنها تقوم بالدور التثقیفي في الإعداد والإرشاد والتوجیه للأفراد 
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  : مفهوم المسؤولیة الاجتماعیة - 3-1

ارتبط مفهوم المسؤولیة بفكرة العدل والأخلاق والمساواة : أولا تعریف المسؤولیة     

  والنظام الاجتماعي تاریخیا 

من مصدر سائل، ساءل، فهو مساءل أي المؤاخذة، أما السؤال فهو استدعاء المعرفة، : لغة

  أو ما یؤدي للمعرفة واستدعاء حال أو ما یؤدي إلیه

  ) 31، الجزء 04ابن منظور،لسان العرب،المجلد (                                         

جاء في المعجم الوسیط حال أو صفة من یسأل عن أمر تقع علیه تبعته، یقال : اصطلاحا

أنا برئ مسؤولیة هذا العمل ویطلق أخلاقیا على التزام شخص بما یصدر عنه قولا وفعلا 

  لاح الخطأ الواقع على الغیر طبقا للقانون على الالتزام باصط) قانونیا(ویطلق 

 ) 441،ص1410إبراهیم ، وآخرون،المعجم الوسیط ،(                                  

بأنها نتاج الاختیار المبدئي للقرار وإمكانیة التنبؤ أو التوقع بالنتائج التي تلي : ویعرفها كوبر

  ) 57،ص2017عمر، ( القرار  

  :المسؤولیة الاجتماعیةثانیا تعریف 

تناولت العدید من الدراسات وعلماء النفس والاجتماع مفهوم المسؤولیة الاجتماعیة كل حسب 

  .وجهة نظره 

على أنها المسؤولیة الفردیة عن الجماعة، هي مسؤولیة الفرد ): 1986(فیعرفها سید عثمان 

تیة، مسؤولیة أخلاقیة ،مسؤولیة أمام ذاته عن الجماعة التي ینتمي إلیها، أي أنها مسؤولیة ذا

تحقق المراقبة الداخلیة والمحاسبة الذاتیة، إلا أنه إلزام داخلي خاص بأفعال ذات طبیعة، 

اجتماعیة، ویغلب علیها التأثیر الاجتماعي                                                                                      
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  )288،ص1998عكاشة،وشفیق،(                                                  

هي سمة من سمات الشخصیة وحقیقة أساسیة ) : 1981(في حین أخر عرفها هندرسون 

من حقائق الحیاة، تظهر من خلال انسجام الفرد وأصالته وواجباته، وقراراته وفردیته، بالتالي 

ب هندرسون هو الشخص المستجیب لنفسه  وأفعاله فإن الشخص المسئول اجتماعیا حس

  تجاه الآخرین، كما أنه یستجیب لمهامه وواجباته المختلفة                                    

                                                    )Handerson,1981,p30                                                   (

یعرف المسؤولیة الاجتماعیة على أنها محصلة استجابات ): 1984(ومن وجهة نظر عیسى 

الفرد نحو فهم ومناقشة المشكلات الاجتماعیة والسیاسیة العامة، والتعاون مع الزملاء 

والتشاور معهم، واحترام أرائهم، وبذل الجهد في سبیلهم، والمحافظة على سمعة الجماعة 

  ) 54،ص2007العمري، (لواجبات الاجتماعیة واحترام ا

بأنها تعني تحمل الأعضاء داخل الجماعة المهام الموكلة إلیهم ): 2003(ویعرفها فتح الباب 

من أعمال وخدمات وأنشطة مهنیة تساهم في تحقیق الهدف وتنمي المهارة في تحمل الأعباء 

وجیه ومتابعة الأخصائي وتؤكد قیام الفرد بواجبه تجاه الجماعة من خلال إشراف وت

  ) 35،ص2012العجلة،( الاجتماعي 

وباختصار یمكن تعریف المسؤولیة الاجتماعیة بأنها الارتباط بین الحقوق والواجبات فإشباع 

الحاجات وحل المشكلات لابد أن یرتبط بمدى مساهمة أفراد المجتمع وإشراكهم لإشباع 

، والمسؤولیة الاجتماعیة متبادلة بین احتیاجاتهم، وحل مشكلاتهم معتمدین على أنفسهم

  .الأفراد والجماعات، وبین المجتمعات المحلیة والمجتمعات العالمیة 

  :أهمیة المسؤولیة الاجتماعیة  -2-3

  : أن معرفة وتناول المسؤولیة الاجتماعیة أهمیة كبیرة تنعكس على الفرد والمجتمع تتمثل في 



    الفصل الثالث                                               المسؤولیة الاجتماعیة    

 

39 
 

في زیادة فهمنا وتوسیع نظرتنا إلى الشخصیة ، فقد تفید دراسة المسؤولیة الاجتماعیة   -1

أكدت التطورات الحدیثة في علم النفس أن الدراسة الصحیحة للشخصیة لا تكون إلا في 

  .إطارها الاجتماعي، فإنسانیة الإنسان لا تتحقق إلا في وسط اجتماعي

لتغیرات السریعة تفید دراسة المسؤولیة الاجتماعیة في تحقیق التوازن بین التحولات وا  -2

التي تجري في المجتمعات وبین تغیر شخصیة الفرد في المجتمع، یحس الفرد أن هذه 

  ) 47،ص2014عودة،( التحولات والتغیرات منه وله وأنه مسئول عنها 

تفید القائمین في شؤون التربیة وأجهزتها ومؤسساتها والمشتغلین بها بطریقة مباشرة   -3

  .الإحساس بالمسؤولیة عند التلامیذ أو غیر مباشرة في تنمیة 

وكذلك للمسؤولیة الاجتماعیة أهمیة ومغزى بالنسبة إلى الشخصیة وفهمها                                                           -4

  )286،ص1998عكاشة،وشفیق،(                                               

  :الاجتماعیة خصائص المسؤولیة  -3-3

  :للمسؤولیة الاجتماعیة عدة خصائص منها كتالي

أنها تختلف باختلاف المجتمع وحضارته وتقالیده، فمسؤولیة المجتمع البدائي _ 

تختلف عن مسؤولیة المجتمع المتقدم، ومسؤولیة المجتمع المدني تختلف عن مسؤولیة 

تختلف عن مسؤولیة المجتمع غیر المدني، وكذلك مسؤولیة المجتمع الإسلامي 

  .المجتمع غیر الإسلامي

تستمد المسؤولیة الاجتماعیة قوتها وجدارتها وسلطتها من نظام المجتمع، فمسؤولیة _ 

المجتمع غیر الدیني تستمد جدارتها من العادات والقوانین الوضعیة في حین المجتمع 

اقبته في السر الإسلامي یستمد مسؤولیته على الإیمان باالله وتقواه وعلى شرعه ومر 

  .والعلن 
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المسؤولیة الاجتماعیة مستمرة باستمرار المجتمعات والمؤسسات الاجتماعیة لأن من _ 

  .خصائص المجتمع إدامة الحیاة الاجتماعیة 

متفرغة حسب الفروع الاجتماعیة ومؤسساتها، مثل مسؤولیة المؤسسات الاجتماعیة _ 

  ) 58،ص2015بن عبید،(         الدینیة والاقتصادیة والسیاسیة والعائلیة   

تتكون المسؤولیة الاجتماعیة من ثلاث : عناصر المسؤولیة الاجتماعیة  -4-3

 ) 1986(عناصر من وجهة نظر عثمان 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

) من إعداد الطالبة(عناصر المسؤولیة الاجتماعیة ): 02(الشكل رقم   

 عناصر المسؤولیة الاجتماعیة 

 المشاركة الاهتمام الفهم

الانفعال 

مع 

 الجماعة 

التواجد 

مع 

 الجماعة

التعقل 

مع 

 الجماعة

فهم الفرد 

للمغزى 

الاجتماعي

فهم الفرد 

 للجماعة

 التقییم التنفیذ التقبل 
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ینتمي إلیها الفرد صغیرة أم كبیرة، ذلك ویقصد به الارتباط العاطفي بالجماعة التي : الاهتمام

الارتباط الذي یخالطه الحرص على استمرار تقدمها وتماسكها وبلوغ أهدافها، والخوف من 

  )63،ص2017عمر،( أن تصاب بأي ظرف یؤدي إلى إضعافها أو تفككها 

تماعي وینقسم إلى شقین ، الأول فهم الفرد للجماعة، والثاني فهم الفرد للمغزى الاج: الفهم

وأفعاله، ویقصد بالشق الأول فهم الفرد أي فهمه للجماعة في حالتها الحاضرة من ناحیة 

  وفهمها لمؤسساتها ومنظماتها وعاداتها وقیمها ووضعها الثقافي وتاریخها 

  )  44،ص2017شایش، (                                                        

هو فهم الفرد للمغزى الاجتماعي لأفعاله فالمقصود به أن یدرك أما الشق الثاني من الفهم، و 

الفرد أثار أفعاله وتصرفاته وقراراته على الجماعة، أي بفهم القیمة الاجتماعیة لأي فعل أو 

  .تصرف اجتماعي یصدر عنه 

ویقصد بها اشتراك الفرد مع الآخرین في عمل ما یملیه الاهتمام وما یتطلبه الفهم : المشاركة

من أعمال تساعد الجماعة في إشباع حاجاتها، وحل مشكلاتها، والوصول إلى أهدافها، 

  ) 16ص:2017غبن، ( وتحقیق رفاهیتها والمحافظة على استمرارها 

الاهتمام، : وبالتالي یجب أن یكون هناك ترابط وتكامل بین عناصر المسؤولیة الثلاثة _ 

الاهتمام كلما زاد : والفهم، والمشاركة، لأن كل عنصر یدعم وینمي العنصر الأخر فمثلا 

فهم الفرد زاد اهتمامه بالتالي الاهتمام یحرك الفهم، وكلاهما ضروري للمشاركة، فالمشاركة 

لاهتمام والتعمق بالفهم أكثر، ولا یمكن أن تتحقق المسؤولیة الاجتماعیة عند الفرد تزید من ا

  . لا یتوفر عناصرها الثلاثة 

  : مظاهر الاعتلال الأخلاقي للمسؤولیة الاجتماعیة عند الجماعة -3-5

  :الأخلاقي عند الجماعة وتمثلت في بعض المظاهر الأساسیة للاعتلال) 2008(قاسم تناول
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هو توجس وتردد في تفسیر الأحداث والظواهر، وفي تقدیر قیمة الأشخاص : ك التشك_ 

  .والأشیاء في تصور المسار والمصیر وهو دلیل على الفوضى، وتزعزع الثقة

ویتجلى هذا التفكك الاجتماعي فیما یقع بین الأفراد من تدابر أو تدابز، وما : التفكك _ 

التفكك مظهر بالغ الوضوح لوهن وضعف یغلب من تآزر مصطنع، وترابط متكلف وهذا 

  المشاركة القائمة على الفهم والاهتمام 

وهو موقف یغلب علیه التراجع والانحدار والتخلي عن المسؤولیة تجاه : السلب الغائب _ 

الحیاة وبارئها ویلازمه إحساس بلا معنى والضیاع والإحباط، كما یغلب معه الإحساس 

  بالواجب وإلزامه 

وهو التخلي عن المسؤولیة وإعلان عن عدم قدرة الجماعة والفرد : ن المسؤولیة الفرار م_ 

  ) 26،ص2012العجلة،( على احتمال أعبائها 

  : العوامل التي تساعد على تنمیة المسؤولیة الاجتماعیة - 3-6

مساعدة أعضاء الجماعة على النضج وتنمیة شخصیاتهم وتزویدهم بالخبرات التي  -1

  .وزیادة وعیهم، وتنمیة قدراتهم الإبتكاریة یحتاجونها 

  .احترام الفروق الفردیة وهو أحد المفاهیم التي یقوم علیها مبدأ تكافؤ الفرص  -2

غرس القیم الاجتماعیة، كالعدل والصدق والأمانة من خلال الممارسة العملیة لحیاة  -3

  .الجماعة 

ل فرد مركزه الاجتماعي لیقوم بدوره تنمیة القدرة على القیادة والتبعیة، وأن یتخذ ك -4

  .على أحسن وجه



    الفصل الثالث                                               المسؤولیة الاجتماعیة    

 

43 
 

مساعدة الأفراد على التمسك بحقوقهم، والمطالبة بها دون تردد أو ذوق أو أداء  -5

  .واجباتهم والقیام بمسؤولیاتهم عن رغبة ذاتیة

  .كما تعتبر الجماعة وسط مناسب لتنمیة المسؤولیة الاجتماعیة بین أعضائها  -6

ؤولیة الاجتماعیة وتنمیتها یتم عن طریق جهود الأسرة وذلك بزرعها كذلك فإن المس_ 

  .منذ نعومة أظافر الأبناء، وذلك عبر النصح والإرشاد وتزویدهم بالمعلومات والمعارف 

  ) 22،ص2014شحاد،(                                                     

  : صفات الشخص المسئول اجتماعیا - 3-7

  .الشخص موثوقا به ویعتمد علیه دائما، ویوفي بوعده أن یكون_ 

الفرد المسئول اجتماعیا هو شخص أمن لا یحاول الغش، ولا یأخذ شیئا على _ 

  .حساب الآخرین، وعندما یفعل خطأ یكون مسئول عنه، ولا یلقي اللوم على الآخرین

وإخلاص  الفرد المسئول یفكر في الآخرین  بغض النظر عما یجنیه، وعنده ولاء_ 

  .للجماعة التي ینتمي إلیها 

یستطیع إنهاء الأعمال التي توكل إلیه بصورة صحیحة ودقیقة تدل على مسؤولیته _ 

  ) 46،ص2010فجحان،( عن نتاج هذه الأعمال   

: وباختصار یمكن أن نقول أن الشخص المسئول اجتماعیا یتمیز بمواصفات أهمها -

بالواجبات، والاجتهاد، والتعاون مع الآخرین وتحمله الاعتماد على النفس والقیام 

  .المسؤولیة عن آرائه وأفعاله 
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والمواقف الاجتماعیة ) الاندفاع/التروي(الأسلوب المعرفي  - 3-8

  : والشخصیة

یعد المجال الاجتماعي محورا لاهتمام كثیر من الباحثین الذین تناولوا دراسة 

أنه ) الاندفاع/التروي(ة للأسلوب المعرفي الأسالیب المعرفیة، فقد تبین بالنسب

یرتبط إلى حد كبیر بالشخصیة والمتغیرات الاجتماعیة، كما أن هذا المتغیر 

یستخدمه الناس على نطاق واسع كسمة من سمات الشخصیة یمكن تجزئته إلى 

النشاط، المخاطرة، الاندفاعیة، : ستة عوامل فرعیة أو مكونات صغرى هي 

  .ریة، وتحمل المسؤولیة الاجتماعیة التأملیة، التعبی

أحد أنواع الأسالیب المعرفیة التي تمیز بین ) الاندفاع/التروي(كما یعتبر أسلوب 

  ) 61،ص2007العمري،( أداء الأفراد في المواقف الاجتماعیة المختلفة 

  : المسؤولیة الاجتماعیة عند الطالب الجامعي  - 3-9

  تعد المسؤولیة الاجتماعیة صفة من صفات الفرد الواعي بقواعد العقیدة الإسلامیة 

ومن بینها الطالب الجامعي الذي یتمیز كغیره بصفات المسئول ومن هذه 

  : الخصائص نذكر بعضها

  .یساهم الطالب الجامعي في أعمال خیریة تطوعیة بدون مقابل -1

  .مشكلاتهم وحلها یساعد الطالب أفراد مجتمعه في تجاوز -2

  .یساهم كذلك في المحافظة على النظافة العامة  -3

  .ویتدخل في مواجهة من یضر بالبیئة العامة -4

  .یتابع الطالب الجزائري كل ما یتعلق بأخبار وطنه المحلیة والأخبار العالمیة  -5

  .یساعد المجتمع في الابتعاد عن الآفات الاجتماعیة  -6

  .ن یتصرفون بالسوء في محیطهم المعیشي یوجه الأفراد الذی -7
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  خلاصة 

یعتبر الشعور بالمسؤولیة الاجتماعیة شعور ذاتي بأن الفرد یتحمل سلوكه     

الخاص، ویقتنع بما یفعل ویتحمس لدوره في الحیاة دون تقاعس أو تردد 

والمسؤولیة تعبر عن النضج النفسي للفرد الذي یتحمل المسؤولیة ویكون على 

للقیام بنصیبه كفرد یحقق مصلحة المجتمع، فإذا كان الاهتمام بالمسؤولیة  استعداد

الاجتماعیة مطلبا اجتماعیا لكافة أفراد المجتمع، فإن أهیمتها تكون أعظم عندما 

یستهدف فئة كبیرة من هذا المجتمع ألا وهي خاصة بالجامعات بصفة عامة 

فئات التي یقع على عاتقها وطلبة التوجیه والإرشاد بصفة خاصة وهي من أبرز ال

مسؤولیة التنمیة المجتمعیة لما تتسم به هذه الفئة من سمات وقدرات خاصة كقدرة 

  العطاء وبذل الجهد في سبیل تحقیق الأهداف المجتمعیة 
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منهجیة البحث  والإجراءات المیدانیة:  الفصل الرابع

 الدراسة الاستطلاعیة

 

 عینة الدراسة وكیفیة اختیارها

 وات الدراسة 

  دوات الدراسة السیكومتریة لأ الخصائص

 أسالیب المعالجة الإحصائیة

الفصل الرابع

    تمهید 

الدراسة الاستطلاعیة: أولا

 منهج الدراسة :ثانیا

عینة الدراسة وكیفیة اختیارها: ثالثا

وات الدراسة أدوصف : رابعا

الخصائص: خامسا

أسالیب المعالجة الإحصائیة: سادسا

  خلاصـــــــــــة
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    :تمهید

في هذا الفصل سنتحدث عن الدراسة الاستطلاعیة من حیث العینة التي مثلتها مع وصف 

لأدوات الدراسة والخصائص السیكومتریة بالإضافة إلى المنهج المستخدم وأدوات التحلیل 

  .الإحصائي 

  عینة الدراسة الاستطلاعیة - 1

إناث ثم  18ذكور و 12طالبا من طلاب التوجیه والإرشاد منها ) 30(تكونت هذه العینة من 

اختیارهم بطریقة عشوائیة وكان الهدف من الدراسة الاستطلاعیة تحدید أهم الخصائص 

ومقیاس المسؤولیة الاجتماعیة ) التروي والاندفاع(السیكومتریة لمقیاس الأسلوب المعرفي 

خلال مقیاس یتوفر له القدر المطلوب من حتى یتسنى لنا القیام بالدراسة الأساسیة من 

  .الصدق والثبات وفیما یلي نورد مواصفات بعینة الدراسة

  . عیةیوضح مواصفات عینة الدراسة الاستطلا) 02(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الفئات  المتغیرات

 40%  12  ذكور  

  60%  18  إناث  الجنس    

  %100  30  المجموع  

 

یتضح أن عینة الدراسة قد تضمنت كلا الجنسین وذلك ) 01(الجدول من خلال معطیات 

.للإناث  %60للذكور، و  %40نسبة   
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  الدراسة الأساسیة

  :منهج الدراسة -02

المنهج هو الطریقة التي یتبعها الباحث في دراسته للمشكلة لاكتشاف الحقیقة وللإجابة      

على الأسئلة والاستفسارات التي یثیرها موضوع البحث، وهو البرنامج الذي یحدد لنا السبیل 

  ).86، ص 2001محمد شفیق،(للوصول إلى تلك الحقائق وطرق اكتشافها 

الذي یفرض على الباحث استخدام منهج معین دون غیره  وعلیه فإن موضوع الدراسة هو

لذلك تختلف المناهج باختلاف المواضیع  وحتى یتمكن الباحث من دراسة موضوعه دراسة 

علمیة فإن تحدید المنهج المتبع في البحث یعد خطوة هامة وضروریة وتماشیا مع طبیعة 

ندفاع وعلاقته بالمسؤولیة هذه الدراسة التي تبحث عن الأسلوب المعرفي التروي والا

  .الاجتماعیة

فقد اتبع المنهج الوصفي الارتباطي الذي یعني بدراسة وتحلیل الارتباط بین المتغیرات أي 

  ویصفها وصفا كمیا باستخدام مقاییس كمیة ) العلاقة القائمة بینها

  ).67، ص 2000بشیر صالح الرشیدي،(                                               

  :عینة الدراسة وكیفیة اختیارها-03

عادة ما تقتصر العلوم السلوكیة في استخلاص تعمیماتها من البحوث التي تقوم بها على 

مجموعة من الأفراد یمثلون عینة مشتقة من المجتمع الأصلي للدراسة، ولقد حاولنا أن تكون 

نتائجها كما في المجالات العینة أكثر تمثیلا للمجتمع الأصلي حتى یمكن الاعتماد على 

  :  التالیة

  :المجال المكاني -أ
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  .أجریت هذه الدراسة بجامعة محمد بوضیاف ولایة المسیلة        

  :المجال البشري -ب 

یتضمن المجال البشري عینة أو مفردات الدراسة من طلاب وطالبات تخصص توجیه 

  .وإرشاد، بقسم علم النفس 

  : وحدة العینة

  .تخصیص طلبة التوجیه والإرشاد لتوفر العینة ضمن مجال تخصصي    

  : المجال الزمني  -ج

  ) 2019،2020(تم إجراء الدراسة في شقها المیداني من السنة الدراسیة 

  :كیفیة اختیار العینة وحجمها  -04

 طالبا وطالبة تخصص توجیه وإرشاد بطوریه لسانس وماستر ، كما هو 94تكونت العینة من

  .والذین تم اختیارهم بطریقة عشوائیة بسیطة) 03(موضح في الجدول رقم 

  توزیع أفراد عینة الدراسة من حیث الطور التعلیمي  )3( قمجدول ر

  النسبة المئویة  التكرارات  الطور التعلیمي

  %48.93  46  لیسانس

  % 51.06  48  ماستر

  % 100  94  المجموع
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، ونسبة أفراد عینة %48.93نسبة أفراد عینة لیسانس أن ) 03(یتضح من خلال الجدول رقم

  .وهي نسبة متقاربة نوعا ما لتساوي أفراد العینة من حیث الطورین  %51.06الماستر بلغت 

  یوضح خصائص العینة من حیث الجنس ) (4والجدول رقم

  النسبة المئویة  التكرارات  فئات المتغیر  المتغیر

  %22.34  21  ذكر  الجنس

  %77.65  73  أنثى

  %100  94  المجموع

  

  %22.34یتضح أن نسبة الذكور كانت ) 03(من خلال معطیات الجدول رقم 

، ویتضح من خلال الجدول آن %77.65من أفراد العینة ذكور  أما الإناث جاءت نسبتهم  

نسبة الإناث تفوقت على الذكور یعود ذلك إلى كون عدد الإناث اكبر من عدد الذكور في 

  .التخصص توجیه وإرشادمجال 

  :وصف أدوات الدراسة -05

  :مقیاس الأسلوب المعرفي التروي والاندفاع  - 1

) 2016(قام بإعداد هذا المقیاس الشمري محمد سنة : وصف المقیاس وطریقة تصحیحه 

لدى طلبة المدارس الثانویة ) التروي والاندفاع(وذلك بهدف قیاس الأسلوب المعرفي 

المستنصریه، وذلك لعدم عثور الباحث على أداة ملائمة لمجتمع هذا  للمتمیزین في مدینة

البحث، وقد حدد الباحث منطلقاته النظریة من خلال اعتماده في بناء المقیاس للأسلوب 
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على نظریة كاجان والتي تشیر إلى أن هذا ) التروي والاندفاع(المعرفي ثنائي القطب 

ستجابة السریعة المباشرة للمثیرات والتي غالبا الأسلوب هو التأمل والتخطیط قبل صدور الا

) التروي والاندفاع(فقرة لقیاس الأسلوب المعرفي ) 42(ما تكون غیر صحیحة، أعد الباحث 

لدى طلبة المدارس الثانویة للمتمیزین على شكل مواقف لفظیة ولكل موقف بدیلان على 

لثاني أسلوب التروي، وتعطى شكل عبارات یمثل إحداهما أسلوب الاندفاع في حین یمثل ا

درجة واحدة لبدیل الاندفاع، ودرجتان لبدیل التروي، وقد أشار إلى أهمیة هذا الإجراء كل من 

  ) .1978(شرودر وستروفیرت 

  : صدق وثبات المقیاس 

، )التروي والاندفاع(من أجل التعرف على مدى وضوح تعلیمات مقیاس الأسلوب المعرفي 

لفقراته ولحساب الوقت المستغرق في الإجابة عنه، ولتحقیق هذا ومدى استیعاب الطلبة 

طالبا وطالبة من الصفین الرابع والخامس ) 20(الهدف قام الباحث بتطبیق الاختبار على 

من المدارس الثانویة للمتمیزین، وقد تبین للباحث أن فقرات مقیاس الأسلوب المعرفي 

اد العینة، أما فیما یخص الوقت المستغرق كانت واضحة تماما لأفر ) التروي والاندفاع(

) 40(دقیقة إذا جمعت أوقات إجابة ) 17.05(للإجابة عن الفقرات فقد كان بمتوسط قدره 

  .طالبة وطالبة

  ).الصدق الظاهري، وصدق البناء(وقد قام بحساب الصدق وفق طریقتین هما 

  : الصدق الظاهري  -1

التحلیل المنطقي لمحتوى المقیاس مستندا إلى أراء ویتحقق هذا النوع من الصدق من خلال 

خبراء في المیدان، وذلك من خلال عرض فقرات المقیاس على مجموعة من الخبراء على 

  )265ص:2016الشمري،(الحكم على صلاحیتها في قیاس الخاصیة المراد قیاسها 
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من الخبراء  وقد تحقق هذا النوع من الصدق في المقیاس الحالي عندما عرض على مجموعة

التروي (في علم النفس للأخذ بآرائهم بشأن صلاحیة فقرات مقیاس الأسلوب المعرفي 

محكم من الأساتذة المختصین ) 15(وملاءمته لمجتمع الدراسة وقد تم عرضها ) والاندفاع

) 08(وحصلت ) %100(فقرة على نسبة اتفاق ) 23(في مجال علم النفس، وقد حصلت 

في حین ) %80(فقرات على نسبة اتفاق ) 03(، وحصلت )%93(ق فقرات على نسبة اتفا

استبعدت ثمان فقرات لأنها لم تحصل على نسبة الاتفاق المعتمدة، وتم إعادة صیاغة بعض 

  )03(فقرة كما هو موضح في الجدول رقم ) 34(الفقرات، وبذلك أصبح المقیاس مكونا من 

التروي (یاس الأسلوب المعرفي أراء المحكمین في صلاحیة فقرات مق)5(قم جدول ر

  ) والاندفاع

النسبة المئویة 

 للاتفاق

عدد الخبراء 

 المعارضین

الخبراء عدد  

 الموافقین

 أرقام الفقرات  عدد الفقرات

100% -  15 23 1.3.4.8.10.13.15.16.

18.19.  

23.26.27.28.29.31.32

.33.35  

36.39.41.42 

93% 4  14 8 21.2.17.11.6.25.40.3

0 

80% 6  12 3 2.5.34 

 المجموع  34 
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  فقرة على نسبة الاتفاق الذي اعتمده الباحث ) 34(وبناءا على ما تقدم فقد حصلت 

  : صدق البناء أو صدق الفقرات  -2

یقصد به أن المقیاس یقیس فعلا ما وضع لأجله، أن عددا كبیرا من المختصین یرون أن 

حیث تشبع المقیاس بالمعنى، وقد توفر هذا صدق البناء یتفق مع مفهوم إیبل للصدق من 

من خلال ارتباط الفقرة ) التروي والاندفاع(النوع من الصدق في مقیاس الأسلوب المعرفي 

  .بالدرجة الكلیة للمقیاس، إذا كانت جمیعها ذات ارتباط بالدرجة الكلیة ودالة إحصائیا 

  )266،ص2016الشمري،(                                                       

طالب وطالبة من )50(لقد استخرجت علاقة الفقرة بالدرجة الكلیة لعینة التحلیل البالغ عددهم 

إذ تراوحت معاملات الارتباط بین بوینتسیریال الاعتیادي خلال استعمال معامل الارتباط 

عیار وعلیه فإن جمیع الفقرات عدت ممیزة بهذا الأسلوب على وفق م) 0.87–- 2.32(

  ) 0.30(ستانلي وهویكنز، إذا كان معامل ارتباطها بالدرجة الكلیة أعلى من 

  یوضح ارتباط الفقرات بالدرجة الكلیة للمقیاس ) (6قم والجدول ر

معامل ارتباط الفقرة بالدرجة 

 الكلیة 

معامل ارتباط الفقرة بالدرجة  رقم الفقرة

 الكلیة 

 رقم الفقرة 

0.315 18 0.353  1 

0.339 19 0.040  2    

0.352 20 0.393  3 

0.476 21 0.366  4 

0.397 22 0.014  5 
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0.421 23 0.313  6 

0.362 24 0.357  7 

0.504 25 0.395  8 

0.412 26 0.429  9 

0.336 27 0.462  10 

0.383 28 0.414  11 

0.387 29 0.326  12 

0.407 30 0.484  13 

0.485 31 0.342  14 

0.368 32 0.405  15 

0.544 33 0.378  16 

0.427 34 0.439  17 

  

  ) 498(بدرجة حریة ) 0.05(عند مستوى )0.088( القیمة المجدولة

) 2(دالة ما عدا الفقرتین ) التروي والاندفاع(جمیع فقرات مقیاس الأسلوب المعرفي : ملاحظة

  ) .5(و 

التروي (قام الباحث باستخراج مؤشرات ثبات مقیاس الأسلوب المعرفي : ثبات الاختبار  -3

  ) والاندفاع

  : تطبیق الاختبار وإعادة الاختبار  -1

وهو إعادة تطبیق المقیاس على عینة الأفراد نفسها ولغرض استخراج الثبات بهذه الطریقة 

ن حسب المدیریات طالبا وطالبة موزعی) 50(فقد أعید تطبیق المقیاس على عینة مكونة من 
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یوما على التطبیق الأول، ثم تم حساب معامل ارتباط بیرسون بین ) 14(الثلاث وبعد مرور 

وهو معامل ثبات جید ویمكن الركون إلیه إذا ما تم ) 0.84(الدرجات في التطبیق وقد بلغ 

  ) 266،ص2016الشمري،.(موازنته بالدراسات السابقة 

  ) : التروي والاندفاع(ة لمقیاس الأسلوب المعرفي الثبات بطریقة التجزئة النصفی -2

إن معامل الثبات بهذه الطریقة یسمى بمعامل الاتساق الداخلي الذي یتطلب تقسیم فقرات 

الاختبار بعد الإجابة علیه إلى قسمین، فغالبا ما تقسم الفقرات إلى فقرات فردیة وأخرى 

لأول للمقیاس بینما تمثل الفقرات ذات زوجیة فالفقرات ذات الأرقام الفردیة تمثل الجزء ا

  .الأرقام الزوجیة الجزء الثاني وبعدها یتم حساب معامل الارتباط بین الفقرات الجزأین 

ولما كان معامل ) 0.74(لكل نصف إذ بلغ ) بیرسون(وقد تم حساب معامل الارتباط 

لذا فقد جرى الارتباط المستخرج بهذه الطریقة، هو نصف المقیاس ولیس للمقیاس كله، 

) 0.86(للتصحیح، إذ بلغ الثبات للمقیاس ككل ) سبیرمان براون(تعدیله باستعمال معامل 

  ) .34(وعدد الفقرات ) 50(وهو معامل ثبات یمكن اعتماده وكان حجم العینة 

بعد إخضاع  المقیاس لعملیة التحلیل الإحصائي لاستخراج الخصائص السیكومتریة له من 

فقرة أو موقفا یضم كل موقف ) 34(أصبح بصورته النهائیة یتألف من  حیث الصدق والثبات

  ).1،2(بدیلین یستندان إلى أساس 

  : مقیاس المسؤولیة الاجتماعیة  -2

  وصف المقیاس وطریقة تصحیحه

 حیث قام ببناء مقیاس المسؤولیة الاجتماعیة) ه1416(وهذا المقیاس للدكتور الحارثي  

وقد اعتمد على مراجعة أدبیات البحث عموما في مجال علم  للفرد في المجتمع السعودي،

النفس الاجتماعي وعلم الاجتماع خصوصا وكذلك اعتمد على المقاییس والدراسات السابقة، 
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مجال وقد الكذلك قام بمناقشة المقیاس في صورته المعدلة مع المحكمین من المختصین في 

عبارة تم حذف اثنین وعشرین عبارة  )92(توصل إلى صورة أولیة للمقیاس كانت عبارة عن

منها لتصل إلى سبعین عبارة ویتكون المقیاس من خمسة أبعاد للمسؤولیة الاجتماعیة على 

 : ي النحو التال

  المسؤولیة الشخصیة -1

  المسؤولیة الأخلاقیة -2

 المسؤولیة الوطنیة -3

  المسؤولیة نحو البیئة والنظام العام -4

  أفراد مجتمعه وقضایاهم المسؤولیة الفرد نحو -5

  :البعد الأول المسؤولیة الشخصیة 

ویقصد به شعور الشخص ووعیه بمسؤولیته نحو ذاته وأسرته المباشرین فقط وعدد    

  : وهي " 13"عبارات هذا المقیاس 

  ) 8،11،14،16،25،52،55،56،57،60،65،66،67: (الفقرة رقم 

  : البعد الثاني المسؤولیة الأخلاقیة 

صد به صحوة ضمیر الشخص وشعوره بقیمة سلوكه ومسؤولیته نحو المبادئ ویق   

  : فقرة وهي " 15"الأخلاقیة والإسلامیة والإنسانیة عموما ویقیس هذا البعد 

  ) 5،9،10،15،19،26،27،31،34،35،38،39،46،51،69: ( الفقرة رقم 

  : البعد الثالث المسؤولیة الوطنیة 
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التزامه الأخلاقي والسلوكي نحو وطنه ومكانته وسمعته یقصد به غیرة الشخص وإحساسه و 

  : فقرة وهي " 15"ویقیس هذا البعد 

  ) 17،21،22،24،33،36،41،47،50،58،61،62،64،68،70: (الفقرة رقم 

  : البعد الرابع مسؤولیة الفرد نحو أفراد مجتمعه وقضایاهم 

یة والاجتماعیة والتفاعل یقصد به الإحساس بالمسؤولیة نحو المجتمع وقضایاهم التربو   

  : فقرة هي " 13"والروابط فیما بینهم ویقیس هذا البعد 

  ) 2،3،4،6،20،28،29،32،49،42،54،59،63: (الفقرة رقم 

  : البعد الخامس المسؤولیة نحو البیئة والنظام 

 یقصد بهذا البعد إحساس الأفراد ووعیهم وممارستهم لمسؤولیاتهم نحو البیئة الخاصة والعامة

  : فقرة هي " 14"والصحة العامة والنظافة ویقیس هذا البعد 

  ) 1،7،12،13،18،23،30،37،40،43،44،45،53: (الفقرة رقم 

  یحتوي المقیاس على عبارات موجبة وعبارات سالبة : مفتاح تصحیح المقیاس 

  : تصحیح العبارات الموجبة 

  )یحدث غالبا(تعطى حینما تكون الإشارة على ) 3(الدرجة  -

  )یحدث أحیانا(تعطى حینما تكون الإشارة على ) 2(الدرجة  -

  )نادرا ما یحدث(تعطى حینما تكون الإشارة على ) 1(الدرجة  -

  وهي الفقرات التالیة ) 44(وعدد العبارات الموجبة تساوي 

  )لزید الحارثي(یوضح العبارات الموجبة بمقیاس المسؤولیة الاجتماعیة ) 7(الجدول رقم 
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18 17 15 14 13 12 10 9 7 4 3 2 1 

41 40 38 37 32 31 30 24 23 22 21 20 19 

59 58 54 53 51 50 49 48 47 45 44 43 42 

        68 65 64 63 62 

  

  : تصحیح العبارات السالبة 

  )نادرا ما یحدث(تعطى حینما تكون الإشارة على ) 3(الدرجة  -

  )یحدث أحیانا(تعطى حینما تكون الإشارة على ) 2(الدرجة  -

  ) یحدث غالبا(تعطى حینما تكون  الإشارة على ) 1(الدرجة  -

  : عبارة وهي الفقرات التالیة ) 26(وعدد العبارات السالبة تساوي 

  )لزید الحارثي(یوضح العبارات السالبة بمقیاس المسؤولیة الاجتماعیة  8)(الجدول رقم

35 34 33 29 28 27 26 25 16 11 8 6 5 

70 69 67 66 61 60 57 56 55 52 46 39 36 

  

قمنا في هذه الدراسة الحالیة باعتماد مقیاس المسؤولیة الاجتماعیة لجبلاحي  -

عبارات وذلك بعد تطبیق الدراسة على عینة ) 09(، وقد تم فیها حذف )2018(فریدة

طالب ، وبعد حساب الارتباط وجد أن العبارات التالیة      ) 30(استطلاعیة قوامها 

طها ضعیف جدا لذا تم حذفها، بحیث ارتبا) 1،4،17،33،41،47،49،69،71( 

عبارة وأخذت ) 70(بدلا من ) 61(أصبح عدد عبارات مقیاس المسؤولیة الاجتماعیة 

  : أبعاد المقیاس كما یلي 
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فقرة " 11"فقرة كذلك، وأما البعد الثالث " 13"فقرة ، والبعد الثاني " 13"البعد الأول  -

  .فقرة  "13"فقرة، أما الخامس " 11"، والبعد الرابع 

  .عبارة) 24(عبارة والعبارات السالبة ) 37(وعلیه فإن العبارات الموجبة أصبحت  -

  : صدق المقیاس 

  : وقد تم استخراج عدة مؤشرات على صدق المقیاس منها 

  : صدق البناء

یعتبر هذا النوع من الصدق أحد مقاییس صدق الأداة الذي یقیس مدى تحقق الأهداف التي 

الوصول إلیها، وبین مدى ارتباط كل بعد من أبعاد المقیاس بالدرجة الكلیة ترید الأداة 

علاقة الارتباط بین أبعاد المقیاس والدرجة الكلیة ) 7(لعبارات المقیاس، ویوضح الجدول رقم 

  .للمقیاس 

  یوضح علاقة ارتباط بین أبعاد المقیاس الخمسة والدرجة الكلیة للمقیاس ) 9(الجدول رقم 

 البعد  معامل الارتباط مع المقیاس الكلي     لالةمستوى الد

 المسؤولیة الشخصیة   ,877**    0.000

 المسؤولیة الأخلاقیة   ,871**    0.000

 المسؤولیة الوطنیة   ,899**  0.000

مسؤولیة الفرد نحو أفراد مجتمعه   ,843**  0.000

 وقضایاهم

 مسؤولیة الفرد نحو البیئة والنظام   ,716**    0.000
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وهذه القیم التي في الجدول  أعلاه تبین علاقة ارتباط قویة إلى حد كبیر بین أبعاد المقیاس 

  ) 2018(وبعد تعدیله من قبل جبلاحي ) ه1416الحارثي (والدرجة الكلیة للمقیاس 

  :صدق الاتساق الداخلي 

 تم التحقق من صدق الاتساق من خلال حساب معامل الارتباط بیرسون بین كل عبارة

الحزم الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة، بعد  والدرجة الكلیة للمحور التابعة له بواسطة برنامج

أن تم الحساب اتضح في البعد الأول أن معاملات الارتباط دالة وبذلك تعتبر عبارات البعد 

الأول صادقة لما وضعت لقیاسه، أما في البعد الثاني اتضح أن معاملات الارتباط للعبارتین 

غیر دالة ولهذا تم حذفها أما معاملات العبارات الأخرى كانت دالة وبذلك تعتبر ) 51،69(

عبارات البعد الثاني صادقة لما وضعت لقیاسه، والبعد الثالث اتضح أن معاملات العبارات 

غیر دالة ولهذا تم حذفها أما معاملات العبارات الأخرى دالة إذ یعني ) 17،41،33،47(

غیر ) 49،4(د الرابع اتضح بعد الحساب أن معاملات الارتباط للعبارتین صادقة، أما البع

دالة ولهذا تم حذفها أما المعاملات الارتباط للعبارات الأخرى دالة إذ هي صادقة لما أعدت 

غیر دالة لذا تم حذفها أما ) 1(لقیاسه، أما البعد الخامس والأخیر اتضح أن العبارة رقم 

  .وهي صادقة لما أعدت لقیاسه المعاملات الأخرى دالة 

  : ثبات مقیاس المسؤولیة الاجتماعیة 

  تم الحساب بطریقتین 

  : طریقة آلفا كرومباخ  -1

تم حساب الثبات الكلي لمقیاس المسؤولیة الاجتماعیة بأبعاده المختلفة عن طریق معامل ألفا 

  ) 8(كرونباخ كما هو موضح في الجدول رقم 
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لكل بعد من أبعاد ) ألفا كرونباخ(یوضح معامل الثبات بطریقة ) 10(الجدول رقم 

  المسؤولیة الاجتماعیة 

 البعد  معامل ألفا كرونباخ

 المسؤولیة الشخصیة  0.705

 المسؤولیة الأخلاقیة   0.814

   المسؤولیة الوطنیة  0.786

 مسؤولیة الفرد نحو أفراد مجتمعه وقضایاهم   0.750

 نحو البیئة والنظامالمسؤولیة   0.706

 المسؤولیة الاجتماعیة   0.929

  : التجزئة النصفیة 

حیث تم تقسیم المقیاس من حیث عباراته الزوجیة والفردیة إلى قسمین وطبق مرة واحدة على 

العینة الاستطلاعیة وبعد تفریغ إجابتهم وتحویلها إلى درجات بالاعتماد على مفتاح التصحیح 

یحدث (مع مراعاة العبارات الایجابیة والسلبیة للبدائل ) 1.2.3(الدرجات للأداة الذي یعطي 

على الترتیب ثم حساب العلاقة بین جزئي المقیاس ) غالبا، یحدث أحیانا، نادرا ما یحدث

بمعامل الارتباط لبیرسون ثم حولت درجة الارتباط هذه في معامل سبیرمان براون لإیجاد 

ة المقیاس الكل وكانت النتیجة في ثبات المقیاس الكلي معامل الارتباط المتكافئ لصور 

  .وبالتالي یمكن القول بأن هذا المقیاس ثابت ویمكن الاعتماد علیه في الدراسة) 0.88(

  :الأسالیب الإحصائیة المستخدمة -07
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الحزمة  Spssتمت معالجة البیانات وتحلیلها باستخدام الحاسب الآلي من خلال برنامج 

الإحصائیة في العلوم الاجتماعیة، بشكل مختصر مبسط وذلك بعد عرضها على هیئة 

  :جداول وتتمثل المعالجات التي تمت للبیانات الإحصائیة فیما یلي 

  النسب المؤویة للبیانات لإعطاء صورة سریعة عن عینة الدراسة والبیانات الأولیة  

 ري والوسیط والمنوال وإیجاد أدنى وأعلى إیجاد المتوسط الحسابي والانحراف المعیا

  .درجة من أجل معرفة الإحصاء الوصفي لمتغیرات الدراسة 

  إیجاد معامل ارتباط  بیرسون  للتعرف على طبیعة العلاقة بین المتغیرات للإجابة

  .على الفرضیة الأولى

 عة لمعرفة الفروق في المتوسطات للإجابة على الفرضیة الثالثة والراب) ت(اختبار

  .والخامسة والسادسة

  :خلاصة

تكمن أهمیة الفصل المنهجي في كونه الأساس الذي تقوم علیه الدراسة ككل وهو یهدف إلى 

جمع كل البیانات والمعطیات المتوفرة التي تستخدم في الدراسة وتؤدي إلى اختبار فروضها 

العینة ,الدراسةمنهج ,وقد ركزها في هذا الفصل على أن یضم كل من الدراسة الاستطلاعیة

وكیفیة اختیارها أدواتها ،خصائصها السیكومتریة وأهم الأسالیب الإحصائیة التي تمت بها 

  .معالجة المعلومات 

 



  

  الدراسة

  :الفصل الخامس

الدراسةج عرض ومناقشة نتائ

  عرض نتائج الدراسة

  مناقشة نتائج الدراسة

  خلاصة نتائج الدراسة

  خاتمة الدراسة     

 مقترحات الدراسة

  الدراسات المقترحة

  

  

  عرض ومناقشة نتائج الدراسة

  تمهید          

عرض نتائج الدراسة.  1.5 

مناقشة نتائج الدراسة. 2.5      

خلاصة نتائج الدراسة. 3.5      

خاتمة الدراسة     . 4.5

مقترحات الدراسة. 5.5      

الدراسات المقترحة. 6.5 

  قائمة المراجع -  

  قائمة الملاحق -  

عرض ومناقشة نتائج الدراسة
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  :تمهید

على وفق أهداف البحث الباحثة إلیها  تللنتائج التي توصل على عرضهذا الفصل  یشتمل

الدراسات السابقة البیانات والنظریات و تلك النتائج في ضوء  فضلاً عن مناقشة الحالي،

 .تلك النتائج بالاستناد إلىمقترحات بومن ثم الخروج الدراسة، في  ةالمعتمد
  

  :عرض نتائج الدراسة. 1.5

  .سوف یتم في البدایة عرض الإحصاء الوصفي لمتغیرات الدراسة

  :الإحصاء الوصفي لمتغیرات الدراسة. 1.1.5

من أجل معرفة الخصائص الوصفیة الإحصائیة لمتغیرات الدراسة الحالیة تم إیجاد أدنى     

وأعلى درجة، المتوسط الحسابي، والانحراف المعیاري، والوسیط، والمنوال، لمتغیرات الدراسة 

  :كما هو موضح في الجدول التالي

  الإحصاء الوصفي لمتغیرات الدراسة  ) 11(الجدول رقم
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عرض للنتائج المترتبة على اختبار كل فرضیة من فرضیات الدراسة بحسب  يوفیما یل

  .ترتیبها

  :الأولى ةعرض نتائج الفرضی -1- 1

السائد لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد  هو) التروي(الأسلوب المعرفي -

 . بوضیاف المسیلة

  ــراتالمتغیـــ

  94= العینة الكلیة   ن

أدنى 

  درجة

أعلى 

  درجة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري 
  المنوال  الوسیط

  53.00  54.50  05.51  54.92  77.00  43.00  الأسلوب المعرفي

یة
ع
ما

جت
الا

ة 
ولی

سؤ
لم

ا
  

مسؤولیة الفرد نحو مجتمعه 

  وقضایاهم
17.00  54.00  24.23  04.19  24.00  22.00  

  27.00  27.00  2.98  27.58  35.00  22.00  المسؤولیة الأخلاقیة

مسؤولیة الفرد نحو البیئة 

  والنظام
18.00  59.00  29.76  5.78  29.50  28.00  

  27.00  27.50  04.12  28.20  51.00  20.00  المسؤولیة الشخصیة

  23.00  24.00  03.20  24.43  33.00  15.00  المسؤولیة الوطنیة

  134.00  132.00  11.07  133.39  175  114  المسؤولیة الاجتماعیة
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وحساب الانحراف  وللتحقق من صحة هذه الفرضیة تم الرجوع للمتوسط الحسابي والفرضي

  .المعیاري، والنتائج الخاصة بذلك موضحة في الجدول 

المتوسطات الحسابیة والنظریة والانحرافات المعیاریة لمقیاس الأسلوب ):12(جدول رقم

  المعرفي

الوسط 

 النظري

  tقیمة 

  المحسوبة

الانحراف 

 المعیاري

  الوسط 

 الحسابي

 المقیاس العینة

51  

 الأسلوب المعرفي 94 54.92  05.51 **06.90

 التروي 68 54.17  05.88  

  الاندفاع 26 56.88  03.84

  

  

من خلال ملاحظة الجدول أعلاه یتضح أن متوسط درجات طلبة التوجیه والإرشاد على 

مما یدل ) 05.51(وبانحراف معیاري ) 54.92(مقیاس الأسلوب المعرفي بلغ للمقیاس ككل 

  .أن طلبة التوجیه والإرشاد من ذوي الأسلوب المعرفي المترويعلى 

  :الأسلوب المعرفيمعنویة الوسط الحسابي لمقیاس  -

على مقیاس الأسلوب العینة أفراد وبهدف التحقق من معنویة الوسط الحسابي لدرجات 

  .) t.test for one sample(فقد تم تطبیق الاختبار التائي لعینة واحدة  المعرفي

** 0.01دالة عند مستوى     
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وهي  ) 93(عند درجة حریة  )06.90( للمقیاس ككل المحسوبة  tقیمةأن النتائج  ظهرتوأ

أن الذي یدل على  ،الأمرلصالح وسط العینة) 0.01(إحصائیا عند مستوى دلالة قیمة دالة 

  .إحصائیاوبدرجة دالة  من الطلبة من ذوي الأسلوب المعرفي المتروي العینة أفراد

طالب وطالبة على مقیاس ) 94(درجات عینة البحث البالغة إضافة إلى ذلك تم تحلیل 

، ولتحدید )51(، وتبین أن المتوسط الفرضي هو )الاندفاع/التروي(الأسلوب المعرفي 

الأسلوب المعرفي السائد لدى طلبة الجامعة، تم اعتماد معادلة فترة الثقة لتصنیف الطلبة 

، والتي )52-51(وح مدى الدرجات بین ، إذ ترا)الاندفاع/التروي(بحسب أسلوبهم المعرفي

فأكثر، أما ) 52(بموجبها یعد الطالب من ذوي الأسلوب المتروي عندما یحصل على الدرجة 

فأقل فهو من ذوي الأسلوب الاعتمادي، وبعد ) 51(الطالب الذي یحصل على درجة 

  .إحصاء الطلبة وفق هاتین الدرجتین جاءت النتائج كما بالجدول أعلاه

  :الثانیة ةض نتائج الفرضیعر  -2- 1

المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف  مستوى 

  .مرتفع المسیلة

وللتحقق من صحة هذه الفرضیة تم الرجوع للمتوسط الحسابي والفرضي وحساب الانحراف 

  .المعیاري، والنتائج الخاصة بذلك موضحة في الجدول

ط الحسابي والنظري والانحراف المعیاري لمقیاس المسؤولیة المتوس):(13جدول رقم

  الاجتماعیة
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  مستوى 

 الدلالة

  tقیمة 

 المحسوبة

الانحراف 

 المعیاري

  الوسط 

 الحسابي

الوسط 

 النظري

  العینة

 

 المتغیر

 المسؤولیة الاجتماعیة 94 122  133.39  11.07 09.97 0.01

  

من خلال الجدول أعلاه یتضح أن متوسط درجات طلبة التوجیه والإرشاد على مقیاس 

مما یدل ) 11.07(وبانحراف معیاري) 133.39(المسؤولیة الاجتماعیة بلغ للمقیاس ككل 

  . على أن طلبة التوجیه والإرشاد لدیهم إحساس مرتفع بالمسؤولیة الاجتماعیة

  :ولیة الاجتماعیةالمسؤ معنویة الوسط الحسابي لمقیاس  -

على مقیاس المسؤولیة العینة أفراد وبهدف التحقق من معنویة الوسط الحسابي لدرجات 

)  t.test for one sample(فقد تم تطبیق الاختبار التائي لعینة واحدة   الاجتماعیة

وهي قیمة دالة ) 93(عند درجة حریة )  09.97 (المحسوبة   tقیمةأن النتائج  وأظهرت

لدیهم إحساس مرتفع العینة  أن أفرادالذي یدل على  الأمرلصالح وسط العینة  إحصائیا

  .إحصائیاوبدرجة دالة بالمسؤولیة الاجتماعیة 

  :الثالثة ةعرض نتائج الفرضی-3- 1

) الاندفاع/التروي(المعرفي الأسلوبتوجد علاقة ارتباطیه ذات دلالة إحصائیا بین درجات 

ى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف المسؤولیة الاجتماعیة لددرجات و 

  .المسیلة

وللتحقق من صحة هذه الفرضیة تم استخدام معامل ارتباط بیرسون لاختبار العلاقة بین 

لدى عینة من  المسؤولیة الاجتماعیةودرجات )الاندفاع/التروي(المعرفي الأسلوبدرجات 

  في الجدول  طلبة التوجیه والإرشاد والنتائج الخاصة بذلك موضحة
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 )الاندفاع/التروي(المعرفي الأسلوبن درجات معامل الارتباط بیرسون بی):14(جدول رقم

 .لدى أفراد العینةالمسؤولیة الاجتماعیةودرجات 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 )الاندفاع/التروي(المعرفي الأسلوبدرجات یتضح من الجدول وجود علاقة ارتباطیه بین 

وهي قیمة دالة ) 0.29(، حیث بلغت قیمة معامل الارتباط المسؤولیة الاجتماعیةودرجات 

  : ، وتشیر النتائج كذلك إلى)0.01(إحصائیا عند مستوى الدلالة 

) مسؤولیة الفرد نحو مجتمعه وقضایاهم(أن قیمة معامل الارتباط بین البعد الأول  -

  .، وهي قیمة غیر دالة إحصائیا)0.044(بلغت  )الاندفاع/التروي(المعرفي الأسلوبو 

 الأسلوبو ) المسؤولیة الأخلاقیة(املات الارتباط بین البعد الثانيأن قیمة مع -

  .، وهي قیمة غیر دالة إحصائیا)0.023(بلغت  )الاندفاع/التروي(المعرفي

  العینة  أبعاد المسؤولیة الاجتماعیة

 الأسلوب المعرفي

 قیمة معامل بیرسون
مستوى 

 الدلالة 

  مسؤولیة الفرد نحو مجتمعه وقضایاهم

94  

  غیر دالة  0.044

  غیر دالة  0.023  المسؤولیة الأخلاقیة

  غیر دالة  0.19  مسؤولیة الفرد نحو البیئة والنظام

  0.05  0.24  المسؤولیة الشخصیة

  0.01  0.36  المسؤولیة الوطنیة

  0.01  0.29 المسؤولیة الاجتماعیة ككل
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 الأسلوبو ) مسؤولیة الفرد نحو البیئة والنظام(أن قیمة معاملات الارتباط بین البعد الثالث  -

  .، وهي قیمة غیر دالة إحصائیا)0.19(بلغت )الاندفاع/التروي(المعرفي

 لوبالأسو ) المسؤولیة الشخصیة(أن قیمة معاملات الارتباط بین البعد الرابع  -

  ).0.05(وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى دلالة )0.24(بلغت  )الاندفاع/التروي(المعرفي

 الأسلوبو ) المسؤولیة الوطنیة(أن قیمة معاملات الارتباط بین البعد الخامس  -

، وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى دلالة )0.36(بلغت )الاندفاع/التروي(المعرفي

)0.01 .(  

 الأسلوبدرجات وتشیر نتیجة هذه الفرضیة عموما إلى وجود علاقة ارتباطیه ایجابیة 

؛ وتعني أنه كلما زاد مستوى المسؤولیة الاجتماعیةودرجات )الاندفاع/التروي(المعرفي

الأسلوب المعرفي نحو التروي زادت معه المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإرشاد 

  :ثیل هذه العلاقة في الشكل التاليكن تمبجامعة المسیلة، ویم

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

یة
ع

ما
جت

الا
ة 

لی
ؤو

س
لم

 ا

 الأسلوب المعرفي
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  لوحة الانتشار لتمثیل العلاقة بین متغیري الدراسة)  3(شكل رقم             

وبناءا على ما تقدم فإنه یمكن القول أن الفرضیة الثالثة تحققت والتي تنص على أنه     

المسؤولیة ودرجات  )الاندفاع/التروي(المعرفي الأسلوبدرجات توجد علاقة ارتباطیه بین 

  .لدى طلبة التوجیه والإرشاد الاجتماعیة

  :الرابعة ةعرض نتائج الفرضی -4- 1

إحصائیة في الأسلوب المعرفي لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة توجد فروق ذات دلالة 

  .تعزى لمتغیر الجنس المسیلة محمد بوضیاف

لتحدید ) T-Test(باستخدام اختبار ) ت(وللتحقق من صحة هذه الفرضیة تم حساب قیمة 

وفق متغیر الجنس والنتائج الخاصة  )الاندفاع/التروي(المعرفي الأسلوبدلالة الفروق في 

  بذلك موضحة في الجدول 

في متوسطات درجات الأسلوب المعرفي لدلالة الفروق ) ت(قیمة ): 15(جدول رقم 

  تعزى لمتغیر الجنس )الاندفاع/التروي(

  المتغیرات

  قیمة   73= الإناث  ن   21= الذكور  ن

  ت

مستوى 

  ع  م  ع  م  الدلالة

  غیر دالة  01.55  05.85  55.39  03.80  53.28  الأسلوب المعرفي

      54= الإناث  ن   14= الذكور  ن  

  غیر دالة  01.46  04.58  57.74  02.65  55.85  التروي

      19= الإناث  ن   07= الذكور  ن  
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للمقیاس ككل ) 01.55(تساوي ) ت(من قراءة الجدول السابق یتضح أن قیمة    

على الترتیب، وهي قیم غیر دالة إحصائیا ) 0.56(، )01.46) (التروي، الاندفاع(وللأبعاد

الأسلوب المعرفي مما یعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في 

إلى المتوسطات الحسابیة نجد أن متوسطات الذكور متقاربة مع  ، وبالرجوع)الاندفاع/التروي(

متوسطات الإناث في جمیع المتغیرات مما یدل على عدم وجود فروق في متغیر الجنس لكل 

  .، ومنه بالأسلوب المعرفي ككل)الاندفاع/التروي(من 

على أنه توجد  وبناءا على ما تقدم فإنه یمكن القول أن الفرضیة الرابعة لم تتحقق والتي تنص

لدى طلبة التوجیه والإرشاد ) الاندفاع/التروي(الأسلوب المعرفي فروق ذات دلالة إحصائیة في 

  .تعزى لمتغیر الجنس

  :الخامسة ةعرض نتائج الفرضی -5- 1

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الأسلوب المعرفي لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة 

  .المستوى الأكادیميلمتغیر تعزى  المسیلة محمد بوضیاف

لتحدید ) T-Test(باستخدام اختبار ) ت(وللتحقق من صحة هذه الفرضیة تم حساب قیمة 

وفق متغیر المستوى الأكادیمي والنتائج )الاندفاع/التروي(المعرفي الأسلوبدلالة الفروق في 

  .الخاصة بذلك موضحة في الجدول

في متوسطات درجات الأسلوب المعرفي لدلالة الفروق ) ت(قیمة ): 16(جدول رقم 

  تعزى لمتغیر المستوى الأكادیمي )الاندفاع/التروي(

  

  غیر دالة  0.56  02.50  48.42  01.73  49.00  الاندفاع
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للمقیاس ككل ) 01.60(تساوي ) ت(من قراءة الجدول السابق یتضح أن قیمة    

على الترتیب، وهي قیم غیر دالة إحصائیا ) 0.83(، )01.05) (التروي، الاندفاع(وللأبعاد

مما یعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین ذوي المستوى اللیسانس أو الماستر في 

، وبالرجوع إلى المتوسطات الحسابیة نجد أن متوسطات )الاندفاع/التروي(الأسلوب المعرفي 

طلبة اللیسانس متقاربة مع متوسطات طلبة الماستر في جمیع المتغیرات مما یدل على عدم 

ومنه بالأسلوب ) الاندفاع/التروي(وجود فروق في متغیر المستوى الأكادیمي لكل من 

  .المعرفي ككل

نه یمكن القول أن الفرضیة الخامسة لم تتحقق والتي تنص على أنه وبناءا على ما تقدم فإ

لدى طلبة التوجیه ) الاندفاع/التروي(الأسلوب المعرفي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 

  .والإرشاد تعزى لمتغیر المستوى الأكادیمي

  :السادسة ةعرض نتائج الفرضی -6- 1

  المتغیرات

  قیمة   48= ماستر ن   46= لیسانس  ن

  ت

مستوى 

  ع  م  ع  م  الدلالة

  غیر دالة  01.60  05.81  55.81  05.08  54.00  الأسلوب المعرفي

      38= ماستر ن   30= لیسانس  ن  

  غیر دالة  01.05  04.59  57.84  03.92  56.73  التروي

      10= ماستر ن   16= لیسانس  ن  

  غیر دالة  0.83  02.46  48.10  02.21  48.87  الاندفاع



عرض ومناقشة نتائج الدراسة                                الخامس            الفصل   

 

72 
 

لدى طلبة التوجیه والإرشاد  لاجتماعیةالمسؤولیة اتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 

  تعزى لمتغیر الجنس المسیلة  بجامعة محمد بوضیاف

لتحدید ) T-Test(باستخدام اختبار ) ت(وللتحقق من صحة هذه الفرضیة تم حساب قیمة 

دلالة الفروق في المسؤولیة الاجتماعیة وفق متغیر الجنس والنتائج الخاصة بذلك موضحة 

  .في الجدول

في متوسطات درجات المسؤولیة الاجتماعیة تعزى لدلالة الفروق ) ت(قیمة ): 17(م جدول رق

  لمتغیر الجنس

  

  المتغیرات

  قیمة   73= الإناث  ن   21= الذكور  ن

  ت

مستوى 

  ع  م  ع  م  الدلالة

  23.65  06.96  26.23  مسؤولیة الفرد نحو مجتمعه وقضایاهم
02.7

8  

02.5

5  
0.01  

  27.34  03.70  28.42  المسؤولیة الأخلاقیة
02.7

2  

01.4

7  
  غیر دالة

  29.20  06.35  31.71  مسؤولیة الفرد نحو البیئة والنظام
05.5

3  

01.7

7  
  غیر دالة

  28.17  03.03  28.28  المسؤولیة الشخصیة
04.4

0  
  غیر دالة  0.10

  24.54  04.05  24.04  المسؤولیة الوطنیة
02.9

3  
  غیر دالة  0.62

 المسؤولیة الاجتماعیة ككل
136.0

0  
11.45  

132.6

4  

10.9

2  

01.2

2  
  غیر دالة
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للمقیاس ككل وهي قیمة ) 01.22(تساوي ) ت(من قراءة الجدول السابق یتضح أن قیمة    

غیر دالة إحصائیا مما یعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في 

والنظام لمسؤولیة الأخلاقیة،مسؤولیة الفرد نحو البیئة ا(المسؤولیة الاجتماعیة بأبعادها 

، في حین وجدت فروق بین الذكور والإناث في بعد )المسؤولیة الشخصیة،المسؤولیة الوطنیة

، وبالرجوع إلى المتوسطات الحسابیة )مسؤولیة الفرد نحو مجتمعه وقضایاهم(واحد فقط هو بعد

نجد أن متوسط الذكور أعلى من متوسط الإناث مما یعني أن الفروق في هذا البعد لصالح 

  ور أي أن الذكور أكثر مسؤولیة اتجاه مجتمعهم وقضایاهم من الإناثالذك

وبناءا على ما تقدم فإنه یمكن القول أن الفرضیة السادسة لم تتحقق كلیا وهي التي تنص 

لدى طلبة التوجیه والإرشاد المسؤولیة الاجتماعیةعلى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 

  .تعزى لمتغیر الجنس

  :السابعة ةنتائج الفرضیعرض  -7- 1

لدى طلبة التوجیه والإرشاد  المسؤولیة الاجتماعیةتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 

  المستوى الأكادیميتعزى لمتغیر المسیلة  بجامعة محمد بوضیاف

لتحدید ) T-Test(باستخدام اختبار ) ت(وللتحقق من صحة هذه الفرضیة تم حساب قیمة 

لیة الاجتماعیة وفق متغیر المستوى الأكادیمي والنتائج الخاصة بذلك دلالة الفروق في المسؤو 

  موضحة في الجدول 

في متوسطات درجات المسؤولیة الاجتماعیة تعزى لدلالة الفروق ) ت(قیمة ): 18(جدول رقم 

  لمتغیر المستوى الأكادیمي
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للمقیاس ككل وهي قیمة ) 0.67(تساوي ) ت(من قراءة الجدول السابق یتضح أن قیمة    

غیر دالة إحصائیا مما یعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلبة مستوى 

مسؤولیة الفرد نحو مجتمعه (المسؤولیة الاجتماعیة بأبعادها لیسانس وطلبة مستوى ماستر في 

المسؤولیة  مسؤولیة الفرد نحو البیئة والنظام، وقضایاهم، المسؤولیة الأخلاقیة،

وبالرجوع إلى المتوسطات الحسابیة نجد أن متوسطات طلبة  ،)الشخصیة،المسؤولیة الوطنیة

اللیسانس متقاربة مع متوسطات طلبة الماستر مما یدل على عدم وجود فروق في المسؤولیة 

  .المستوى الأكادیميالاجتماعیة وفق متغیر 

  المتغیرات

  قیمة   48= ماستر ن   46= لیسانس  ن

  ت

مستوى 

  ع  م  ع  م  الدلالة

  24.50  02.70  23.95  مسؤولیة الفرد نحو مجتمعه وقضایاهم
05.2

6  
  غیر دالة  0.62

  27.72  02.79  27.43  المسؤولیة الأخلاقیة
03.1

8  
  غیر دالة  0.47

  30.43  03.67  29.06  مسؤولیة الفرد نحو البیئة والنظام
07.2

3  

01.1

5  
  غیر دالة

  28.58  03.24  27.80  المسؤولیة الشخصیة
04.8

2  
  غیر دالة  0.91

  24.52  03.06  24.34  المسؤولیة الوطنیة
03.3

5  
  غیر دالة  0.26

 المقیاس ككل
132.6

0  
10.32  

134.1

4  

11.8

1  
  غیر دالة  0.67
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وبناءا على ما تقدم فإنه یمكن القول أن الفرضیة السابعة لم تتحقق وهي التي تنص على أنه 

لدى طلبة التوجیه والإرشاد تعزى المسؤولیة الاجتماعیةتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 

  .لمتغیر المستوى الأكادیمي

  : مناقشة نتائج الدراسة  -2

سة في الجداول السابقة یحتاج إلى تفسیر ومناقشة، لذا سوف نخصص إن عرض نتائج الدرا

العنصر الموالي لمناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیات التي تم الانطلاق منها بحسب 

  :ترتیبها 

  : مناقشة نتائج الفرضیة الأولى  -2-1

المعرفي أن الأسلوب ) 12(یتضح من عرض نتائج الفرضیة الأولى كما في الجدول رقم    

  ) .التروي(السائد لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف المسیلة هو أسلوب 

والتي جاءت دراستها بهدف التعرف ) 2013(وتتفق هذه الدراسة مع دراسة حنیفة وإبراهیم 

) الاستقلال -الاعتماد(و ) الاندفاع- التأمل(على أنماط التعلق وعلاقتها بالأسالیب المعرفیة 

دى طلبة الجامعة، وقد أسفرت النتائج إلى استخدام طلبة الجامعة الأسلوب المعرفي التروي ل

  .على الاندفاع) التأمل(

والتي جاءت دراستها بهدف التعرف على ) 2018(واختلفت الدراسة مع دراسة حسین آمال 

توصلت لدى طلبة الجامعة، و ) التروي-الاندفاع(علاقة القلق الأمني بالأسلوب المعرفي 

النتائج إلى أن طلبة الجامعة ذوي القلق الأمني یمیلون إلى استخدام الاندفاع في استجاباتهم 

  .لمعالجة المعلومات 

والتي كانت بهدف التعرف ) 2014(واختلفت دراستنا الحالیة كذلك مع دراسة بنین آمال 

بالاختیار الدراسي لدى تلامیذ ) التروي والاندفاع(على العلاقة بین الأسلوب المعرفي 
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الثانوي، وقد أسفرت إلى أن تلامیذ الثانوي یمیلون إلى استخدام الأسلوب المعرفي الاندفاعي 

  .المعرفي الترويعلى الأسلوب 

وتشیر هذه النتائج أن الطالب الجامعي بصفة عامة وطالب التوجیه والإرشاد بصفة خاصة 

أكثر وعیا ونضجا واتزانا وتفهما للواقع الحالي، لذا فهو یمیل إلى استجابة تأملیة وهادئة على 

فكري، فطلبة العكس من استخدام الاندفاع والسرعة التي قد لا تعبر عن مدى اتزانه ووعیه ال

التوجیه یعتمدون على أسلوب التروي في معالجة المعلومات واتخاذ القرارات ویمیلون إلى 

التأمل الدقیق للبدائل الصحیحة قبل انتقاءها واختبار صحة الفروض قبل الإجابة والانتباه 

لى إلى التفاصیل المكونة للمواقف واستعراضها وتحلیلها، كما یؤجلون إصدار أي استجابة إ

حیث ؛ حین الحصول على معلومات كافیة تسمح بإزالة الغموض الذي یكتنف ذلك الموقف

أن الطالب الجامعي یمیل إلى التروي على استخدام الاندفاع كونهم  إلى تشیر أمال حسین

الفئة المهمة في المجتمع ویمتلكون قدرات تجعلهم یتبوءون المراتب العلیا ولذا فهم یمیلون 

 .لتروي عند حل مشكلة أو اتخاذ قرار من أجل دفع عجلة التقدم والتطور إلى استخدام ا

  : مناقشة نتائج الفرضیة الثانیة  -2-2

قد ثبت ) 13( یتضح من خلال عرض نتائج الفرض الثاني كما هو موضح في الجدول رقم 

، أن مستوى المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیھ والإرشاد بجامعة محمد صحته

  .اف بالمسیلة مرتفعبوضی

والتي كانت تهدف إلى معرفة مستوى ) 2018(واتفقت نتائج هذه الدراسة مع دراسة جبلاحي 

المسؤولیة الاجتماعیة لدى الطالب الجامعي في ضوء بعض المتغیرات، وتوصلت نتائجها 

إلى أن مستوى المسؤولیة الاجتماعیة مرتفع لدى عینة طلبة الماستر علم النفس بجامعة 

  .لمسیلةا
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وقد جاءت الدراسة بهدف معرفة العلاقة بین ) 2009(واتفقت كذلك مع دراسة دخان محمد 

التفكیر الأخلاقي والمسؤولیة الاجتماعیة ببعض المتغیرات لدى طلبة الجامعة الإسلامیة، وقد 

  .توصلت النتائج إلى مستوى المسؤولیة الاجتماعیة مرتفع لدى الجامعة الإسلامیة 

وهدفت دراسته إلى معرفة الفروق في ) 2015(أیضا مع دراسة صمادي أحمد واتفقت 

المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلاب المرحلة الثانویة، وأسفرت النتائج إلى وجود مستوى متوسط 

  .من المسؤولیة الاجتماعیة لدى عینة الدراسة بالسعودیة

الاجتماعیة نستنج أن طلبة  وتشیر هذه النتائج من خلال عرضها وبتفصیل أبعاد المسؤولیة

التوجیه والإرشاد لدیهم إحساس مرتفع بالمسؤولیة الاجتماعیة لأن عینة الدراسة تمثل الطلبة 

الجامعیین، والطالب الجامعي یمثل النخبة والطاقات الشابة التي تعتمد علیها الدول وكذلك 

جامعي في مختلف المستوى التعلیمي العالي والوعي الذي قد یجعل انخراط الطالب ال

مسؤولیات الحیاة، فأفراد العینة یولون أهمیة كبرى للمسؤولیة الشخصیة فهم یمیلون إلى 

العمل بشكل فردي على أن یعملوا في جامعات، ویهتمون بأمورهم الخاصة على أمور 

الآخرین ویعتبرون أن مساعدة الآخرین یجلب لهم المشاكل، وأن مصالحهم الشخصیة فوق 

،وإنه دلیل على أن )كالغش مثلا(حتى وإن اقتضى الأمر تحقیقها بطرق ملتویة كل اعتبار 

بأنهم ) 2008(مستوى المسؤولیة الشخصیة لأفراد العینة مرتفع وفي هذا یرى محمد قاسم 

مسئولون أمام أنفسهم للاهتمام بها وربما حتى تفضیلها على الآخرین، لكن في مواقف فقط 

منهم مثلا أن یسعى إلى مساعدة أشخاص  عاجزین أو دون أخرى، كأن یحاول الفرد 

إسعاف مصابین، لكن لا یقوم بسلوكیات تتعدى إمكانیاته أو تسبب له أذیة نفسه كأن 

مثلا وهذا دلیل على أن مستوى المسؤولیة الأخلاقیة لأفراد ) یتدخل في شجار بین اثنین(

مكانیاتهم، وهذا ینعكس على العینة متوسط، بمعنى أنهم بصفات أخلاقیة تكون في حدود إ

لدى  متوسطبعد مسؤولیتهم الوطنیة فقد أظهرت النتائج على أن مستوى المسؤولیة الوطنیة 

أفراد العینة، قد یرجع السبب في ذلك إلى أنهم یعتبرون مصالحهم الشخصیة تفوق حبهم 
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إذ إذا تعرض الوطن لسوء أو اعتداء خارجي، : للوطن، إلا في حالة خاصة فقط وهي 

الدفاع المدني جزء من مسؤولیة (اعتبروا أن مسؤولیة الدفاع عن الوطن ضرورة لابد منها 

المسؤولیة الاجتماعیة (في كتابه ) 1973(وهذا ما أشار إلیه سید أحمد عثمان ) كل مواطن

، أما بالنسبة لمسؤولیة الفرد نحو مجتمعه وقضایاهم أن مستوى هذا )دراسة نفسیة اجتماعیة

و متوسط وهذا یتفق مع بعد المسؤولیة الوطنیة أما بالنسبة للبعد الأخیر المسؤولیة البعد فه

نحو البیئة والنظام نصت النتائج على أن هذا دلیل على أفراد عینة الدراسة على اهتمام عال 

بكل ما یمس البیئة والنظام العام وهم مستعدون لتصدي أي سلوك سلبي یمس هذا الجانب 

لمجتمع، وهذا ما دل على أنها خواص الجانب الاجتماعي للشخصیة المسلمة من حیاة أفراد ا

المسؤولیة الاجتماعیة والشخصیة (في كتابه ) 1986(التي تحدث عنها سید أحمد عثمان 

  .فعرفها على أنها نتاج طبیعي للشخصیة المسلمة ) المسلمة

  : مناقشة نتائج الفرضیة الثالثة  -2-3

قد ) 14( یتضح من خلال عرض نتائج الفرضیة الثالثة كما هو موضح في الجدول رقم 

ثبت صحته، نستنج أنه توجد علاقة ارتباطیه ایجابیة ذات دلالة إحصائیة بین درجات 

ودرجات المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه ) التروي والاندفاع(الأسلوب المعرفي  

  .یاف بالمسیلةوالإرشاد  بجامعة محمد بوض

والتي جاءت دراستها بهدف معرفة العلاقة بین ) 2014(وهذا ما اتفقت علیه دراسة الأغا 

الأسالیب المعرفیة ومفهوم الذات بالمسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة الثانویة العامة بقطاع 

غزة، وقد أسفرت النتائج إلى وجود علاقة سالبة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 

بین المسؤولیة الاجتماعیة والأسلوب المعرفي التروي والاندفاع ) 0.05(ومستوى) 0.01(

  .لدى أفراد عینة الدراسة
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والتي كانت تهدف إلى معرفة علاقة الأسلوب ) 2008(واختلفت الدراسة مع دراسة العمري

یة للبنات بالمسؤولیة الاجتماعیة لدى عینة طالبات كلیة الترب) التروي والاندفاع(المعرفي 

التروي (بمحافظة جدة، وقد أسفرت النتائج عن عدم وجود علاقة بین الأسلوب المعرفي 

  .والمسؤولیة الاجتماعیة لدى عینة طالبات كلیة التربیة للبنات بمحافظة جدة) والاندفاع

ویشر هذا إلى أنه كلما زادت درجات الأسلوب المعرفي نحو التروي زادت معه المسؤولیة 

) 2002(یة لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة المسیلة، هذا ما یشیر إلیه الخولي الاجتماع

إلى أنه هناك وجهات نظر مختلفة تؤدي إلى كون الفرد مترویا أو مندفعا، حیث یرى البعض 

أن الحساسیة اتجاه المهام الاجتماعیة المختلفة هي التي تؤدي إلى أن یكون الفرد مترویا أو 

متغیرات أخرى قد تؤدي إلى ذلك مثل طبیعة الموقف الاجتماعي، أو بعض  مندفعا، وهناك

، وقد یرجع هذا أیضا إلى التنشئة الاجتماعیة )كالانطوائیة والانبساطیة(سمات الشخصیة 

التي تسهم إلى حد كبیر في شخصیة الطلبة المعرفیة والتي لها علاقة مباشرة بالمسؤولیة 

، وبالنظر إلى طبیعة هذا الأسلوب المعرفي )الاندفاع/التروي(الاجتماعیة والأسلوب المعرفي 

نجد أنه یسهم بقدر كبیر في الكشف عن الفروق الفردیة بین الأفراد في المكونات  

الاجتماعیة بالإضافة إلى المكونات المعرفیة الإدراكیة، فالتنشئة الاجتماعیة للأسرة تعمل 

ت اجتماعیة، فالمؤسسات الاجتماعیة التي لها على زیادة التفاعل الاجتماعي وتكوین علاقا

أن الجامعة )" 2006(دور في تنمیة المسؤولیة الاجتماعیة هي المدرسة، وهذا ما یراه غرابیه 

تسعى من خلال الدروس والأنشطة والتوجیه المباشر وغیر المباشر على تعلیم طلبتها في 

ماد على أنفسهم في التفكیر والإجابة تحمل المسؤولیة وتنمي فیهم الشعور بالمسؤولیة والاعت

، وأداء الأدوار خلال الأنشطة والاهتمام "عن الأسئلة والنقاش والحوار الفعال والهادف

بالنظافة والنظام العام للبیئة والقیام بحل الواجبات المنزلیة والبیئیة بأنفسهم وذلك لتدریبهم 

هم طلبة التوجیه والإرشاد یعتمدون على تحمل المسؤولیة في مواقف الحیاة المختلفة هكذا 

  .على أسلوب التروي في القیام بمسؤولیاتهم الاجتماعیة 



عرض ومناقشة نتائج الدراسة                                الخامس            الفصل   

 

80 
 

  : مناقشة نتائج الفرضیة الرابعة  -2-4

أنه لم تثبت ) 15( یتضح من خلال عرض نتائج الفرضیة الرابعة كما هو في الجدول رقم 

ئیة بین الذكور والإناث صحته، حیث أسفرت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصا

  ) . التروي والاندفاع(في الأسلوب المعرفي

التي جاءت بهدف التعرف على ) 2013(وقد اتفقت هذه النتیجة مع دراسة حنیفة وإبراهیم 

) الاعتماد والاستقلال(و ) التأمل والاندفاع(العلاقة بین أنماط التعلق بالأسالیب المعرفیة 

ت إلى عدم وجود فروق في الجنس ذكور وإناث في الأسلوب لدى طلبة الجامعة، وقد  توصل

  ) .التروي والاندفاع(المعرفي 

والتي هدفت لمعرفة العلاقة بین حل المشكلات ) 2015(واتفقت أیضا مع دراسة الشمري  

لدى طلاب المرحلة الثانویة ) التروي والاندفاع(ومهارة ما بعد المعرفة والأسلوب المعرفي 

أسفرت النتائج إلى عدم وجود فروق في الجنس في استخدام الأسلوب  للمتمیزین، وقد

  ).التروي والاندفاع(المعرفي 

والتي هدفت دراسته لمعرفة العلاقة بین الأسلوب ) 2009(واختلفت مع دراسة شیلان 

بالمسؤولیة الاجتماعیة لدى مدیري ومدیرات المدارس الثانویة في ) التروي والاندفاع(المعرفي 

كوردستان العراق، وتوصلت نتائجه إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة للذكور أعلى  إقلیم

  ).التروي والاندفاع(من الإناث في الأسلوب المعرفي 

في جامعة هارفرد الأمریكیة، والتي ) 1988(واختلفت كذلك مع دراسة كاجان وزملاؤه 

  .أقل من الذكور توصلت إلى الإناث أظهرت تفوق على الذكور فقد كانت أخطاءهم

یمكن تفسیر هذه النتیجة بأن طلبة التوجیه والإرشاد من كلا الجنسین یتشابهون في الطریقة 

العلمیة والعملیة التي تمیزهم عن باقي الطلبة في التعامل مع المواقف والظواهر الاجتماعیة 
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سیة، وكذلك وفي حل المشكلات والعقبات التي قد تواجههم في مسار حیاتهم الشخصیة والدرا

في معالجة المعلومات وتحلیلها وتفسیرها هي نفسها لدى الذكور والإناث لا اختلاف وقد 

یرجع عدم وجود فروق بین الجنسین إلى المستوى التعلیمي وكذا التخصص النفسي التربوي 

التروي (الذي یلعب دورا في عدم وجود اختلاف بین الذكور والإناث في الأسلوب المعرفي 

  ) .فاعوالاند

  : مناقشة نتائج الفرضیة الخامسة  -2-5

أنه ) 16( یتضح من خلال عرض نتائج الفرضیة الخامسة كما هو موضح في الجدول رقم 

لم تثبت صحة الفرضیة، حیث أسفرت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین 

  ).لتروي والاندفاعا(في الأسلوب المعرفي ) ماستر-لیسانس(ذوي المستوى الأكادیمي 

التي هدفت دراسته إلى معرفة العلاقة ) 2010(وقد اختلفت نتائج الدراسة مع دراسة الدحدوح 

بین الأسالیب المعرفیة بالتوتر النفسي لدى طلبة الجامعات الفلسطینیة، وقد أسفرت النتائج 

تعزى لمتغیر ) التروي والاندفاع(في الأسلوب المعرفي ) 0.05(إلى وجود فروق ذات دلالة 

  .المستوى الأكادیمي 

وتشیر هذه النتائج إلى أن طلبة التوجیه والإرشاد في المستوى الأكادیمي لیسانس والماستر 

أنه لا توجد فروق في المستوى الأكادیمي، أي أن الطلبة ینتمون إلى نفس المستوى التعلیمي 

لأسلوب المعرفي الذي وهو التدرج هذا یعني أن لدیهم نفس الخصائص المعرفیة ونفس ا

یستخدمونه في معالجة المعلومات واتخاذ القرارات وحل المشكلات التي قد تواجههم هي 

نفسها لدى طلبة لیسانس وطلبة الماستر، وقد یرجع هذا أیضا إلى طریقة التفكیر والتخطیط 

 في إنجاز الأعمال التي توكل إلیهم ومواجهة مختلف مواقف الحیاة العلمیة والعملیة

  .المتشابهة لدى طلبة المستویین معا
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  : مناقشة نتائج الفرضیة السادسة -2-6

أنه لم تتحقق ) 17(اتضح من خلال عرض نتائج الفرضیة السادسة كما هو في الجدول رقم 

صحة الفرضیة، حیث أسفرت النتائج عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور 

المسؤولیة الشخصیة، المسؤولیة الأخلاقیة، (ة بأبعادها والإناث في المسؤولیة الاجتماعی

في حین وجود فروق بین الذكور )  مسؤولیة الفرد نحو البیئة والنظام، والمسؤولیة الوطنیة

  .والإناث في بعد واحد فقط هو بعد مسؤولیة الفرد نحو مجتمعه وقضایاهم لصالح الذكور 

ت تهدف إلى معرفة اتجاهات الشباب نحو وكان) 2008(واتفقت الدراسة مع دراسة قادري 

المسؤولیة الاجتماعیة، وقد أسفرت النتائج عن عدم وجود فروق بین استجابات الشباب من 

  .وجهة نظرهم نحو المسؤولیة الاجتماعیة تعزى لمتغیر الجنس 

التي كانت تهدف إلى معرفة ) 2018(وتختلف نتائج الدراسة الحالیة مع دراسة جبلاحي 

المسؤولیة الاجتماعیة لدى الطالب الجامعي بجامعة المسیلة، وقد أسفرت النتائج إلى مستوى 

  .وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین في المسؤولیة الشخصیة لصالح الذكور 

وتشیر هذه النتیجة في ضوء تشابه الذكور والإناث في الخصائص الاجتماعیة وفي تحمل 

الجنسین على حد كبیر بالاهتمام بقضایا وطنهم وما یمسها من  المسؤولیة الاجتماعیة لكلا

القضایا الاجتماعیة والمشاكل التي قد تواجههم فكل ما یضر بالمجتمع یضر به كفرد قبل 

تمس مجتمعهم، فهم قادرین على تحمل الأعباء الأسریة المختلفة ومشاكل المجتمع الصعبة، 

والتزام بالأعراف والتقالید والعادات والقیم الأخلاقیة  ویعتبر طلبة التوجیه والإرشاد أكثر خبرة

وفي الحفاظ على صحة البیئة والنظام العام لوطنهم، وعلى هذا الأساس المسؤولیة 

الاجتماعیة ككل لم تكن لصالح جنس على أخر باعتبار أن الطالب الجامعي  أكثر وعي 

أكثر تحملا للصعاب والمشقات  والركیزة الأساسیة التي تهتم بشؤون المجتمع عامة وكذلك
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في دراسته حول ) 2011(والمسؤولیات الاجتماعیة كلها هذا ما أشار إلیها مهدي ناصر 

  .دور الجامعات في تعزیز مفاهیم المسؤولیة الاجتماعیة لطلاب الجامعة

  : مناقشة نتائج الفرضیة السابعة  -2-7

أنه لم تثبت ) 18(الجدول رقم یتضح من خلال عرض نتائج الفرضیة السابعة كما هو في 

صحته، فقد أسفرت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلبة مستوى 

  .لیسانس وطلبة مستوى الماستر في المسؤولیة الاجتماعیة بأبعادها 

التي جاءت بهدف معرفة اتجاهات الشباب نحو ) 2008(وتختلف دراستنا مع دراسة قادري  

جتماعیة، وقد أسفرت النتائج إلى وجود فروق في المسؤولیة الاجتماعیة تعزى المسؤولیة الا

  .لمتغیر المستوى الأكادیمي 

ویمكن تفسیر هذا إلى أن المستوى الأكادیمي لیس له دور في تحدید المسؤولیة الاجتماعیة 

و فالطالب المتعلم یعتمد على الخبرات والمعلومات التي یكتسبها من البیئة، ویجعله ذ

التزامات وانشغالات مهنیة وأخرى أسریة وأخرى شخصیة وإشباع حاجاته وأداء مهامه 

وواجباته المختلفة لیس له علاقة بمستواه التعلیمي مقارنة مع تنشئته الاجتماعیة منذ الصغر 

  .واستعداده ورغبته في تحمل نتائج سلوكه ومشاركته لأمور الجماعة وحل مشكلاتهم

  :دراسةخلاصة نتائج ال. 3- 5

بعد استعراض نتائج الدراسة الحالیة ومناقشتها نقدم في هذا العنصر ملخصاً لأهم النتائج    

  :التي توصلت إلیها الدراسة الحالیة، والتي یمكن إجمالها في مایلي

السائد لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد  هو) التروي( الأسلوب المعرفي -أ

     . بوضیاف المسیلة
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المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف  مستوى  -ب

  .مرتفع المسیلة

   المعرفي الأسلوبتوجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیا بین درجات  -جـ

المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد درجات و ) الاندفاع/التروي( 

  .المسیلةبوضیاف 

لدى طلبة  )الاندفاع/التروي(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الأسلوب المعرفيلا  -د

  .تعزى لمتغیر الجنس المسیلة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف

لدى طلبة  )الاندفاع/التروي(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الأسلوب المعرفيلا  -هـ

  .المستوى الأكادیميتعزى لمتغیر  المسیلة حمد بوضیافالتوجیه والإرشاد بجامعة م

لدى طلبة التوجیه والإرشاد  المسؤولیة الاجتماعیةتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في لا  -و

   .تعزى لمتغیر الجنسالمسیلة  بجامعة محمد بوضیاف

والإرشاد لدى طلبة التوجیه  المسؤولیة الاجتماعیةتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في لا  -و

   .المستوى الاكادیميتعزى لمتغیر المسیلة  بجامعة محمد بوضیاف
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  خاتمة 

بناءا على ما تقدم في الإشكالیة ومناقشة النتائج یمكن القول أن الاندفاع والتعجل وقصور 

التبصر من الأمور التي لها مساوئها، ومثلما تؤثر الاندفاعیة في أداء الفرد فإن الجهل 

  .بالمسؤولیة الاجتماعیة والنقص فیها وضعف نموها یشكل عیبا على الفرد 

وأن الجهل بالمسؤولیة والنقص فیها لأشد خطرا على الفرد والمجتمع فكلما كان الأسلوب    

المعرفي مستقرا بین التروي والاندفاع في الاستجابة للمواقف الحیاتیة والاجتماعیة، فكلما كان 

للمسؤولیة الاجتماعیة التي تعد من الجوانب الاجتماعیة المهمة في بناء الفرد أكثر تحملا 

الشخصیة السویة، ویعتبر أسلوب التروي والاندفاع أحد الأسالیب المعرفیة المهمة فهذا 

الأسلوب هو الذي یمیز بین أولئك الذین یتأملون مدى المعقولیة في الحلول العدیدة 

وأما الذین یستجیبون استجابة فوریة لأول فرض وأول المفترضة في الوصول إلى حل فعلي، 

حل یطرأ على الذهن فهذه الفئة تستخدم الاندفاع كأسلوب معرفي في المواقف الحیاتیة، 

ویمكن تطبیق هذا الأسلوب في المواقف الاجتماعیة التي تنمو تدریجیا عن طریق التربیة 

روریة لصلاح المجتمع ككل وتحمل والتطبیع الاجتماعي، إذ تعد المسؤولیة الاجتماعیة ض

المسؤولیة معناه الممارسة الفعلیة للمسؤولیة الاجتماعیة لكافة الجوانب الشخصیة 

  .والاجتماعیة

وعلى هذا الأساس جاءت الدراسة الحالیة التي حاولت الربط بین الأسلوب المعرفي    

لإرشاد بجامعة محمد والمسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه وا) التروي والاندفاع(

بوضیاف المسیلة، وقد حددت المرحلة الجامعیة لأنها المرحلة التي تتبلور فیها الأفكار 

وتحدد فیها الاتجاهات ویكون الأسلوب المعرفي المفضل لدیهم أكثر استقرارا وثباتا، 

واعتماد بالإضافة إلى المسؤولیة الاجتماعیة لدیهم تكون أكثر إلحاحا لما لهم من استقلالیة 

على النفس، فیكون الطالب هنا مسئولا تمام المسؤولیة الاجتماعیة هنا في الانضباط 
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والمحافظة على الأنظمة الخاصة بالجامعة والمجتمع والقیام بواجباتهم والمحافظة على 

  .حقوقهم 

  : مقترحات الدراسة 

نه نتائج الدراسة انطلاقا من الإطار النظري والدراسات السابقة وبناءا على ما أسفرت ع

الحالیة یمكن تقدیم بعض المقترحات التي یمكن أن تفید في العملیة التعلیمیة والقائمین علیها 

  : من خلال ما یلي 

على الباحثین إجراء الدراسات القائمة على بناء أدوات ومقاییس خاصة بالأسالیب  .1

 .المعرفیة 

التربیة والتعلیم مراعاة خصائص على القائمین في وزارة التعلیم العالي ووزارة  .2

 .الأسالیب المعرفیة عند إعداد المناهج التربویة والتخصصیة 

القیام بندوات تثقیفیة للتعرف على الأسالیب المعرفیة وأهمیتها في كشف الفروق بین  .3

 .الأفراد وإعداد برامج تدریبیة لتنمیة أسلوب التروي والتریث وعدم الاندفاع 

تمام بإجراء دراسات حول علاقة المسؤولیة الاجتماعیة كسلوك لفت النظر إلى الاه .4

اجتماعي بالأسالیب المعرفیة كسلوك معرفي وذلك لندرة الدراسات المتناولة المتغیرین 

 .معا

یجب الحث من قبل القائمین على الإرشاد التربوي في وزارة التربیة والتعلیم العالي  .5

 .ة لدى طلبة الجامعةعلى تنمیة الإحساس بالمسؤولیة الاجتماعی

  : الدراسات المقترحة 

في ضوء ما توصلت إلیه هذه الدراسة وقلة الدراسات السابقة التي ترتبط بهذا الموضوع   

 : وتكاد تنعدم في البیئة الجزائریة تقترح الباحثة عدة دراسات منها 
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  فیة دراسة العلاقة بین المسؤولیة الاجتماعیة وأسالیب أخرى من الأسالیب المعر. 

  إعداد برنامج إرشادي لتنمیة المسؤولیة الاجتماعیة في الإطار الإسلامي. 

  إعداد برنامج إرشادي مقترح حول تعدیل السلوك الاندفاعي لدى الطلبة. 

  دراسة العلاقة بین سمات المسؤولیة الاجتماعیة وأسلوب التروي المعرفي. 

 مختلفة  دراسة نفس متغیرات الدراسة الحالیة ولكن على عینة. 
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  : قائمة المصادر والمراجع 

  : قائمة المعاجم 

، دار الأمواج، 2، الجزء الأول ، ط"المعجم الوسیط"، )ه1410(إبراهیم ، أنیس وآخرون

  .بیروت، لبنان

  .31، الجزء 04ابن المنظور، لسان العرب ، المجلد 

  : قائمة المراجع العربیة 

بعض الأسالیب المعرفیة ومفهوم الذات وعلاقتها بالمسؤولیة ) : 2014(الأغا ، هیام . 1

الاجتماعیة لدى طلبة الثانویة العامة في قطاع غزة، رسالة ماجستیر في علم النفس ، كلیة 

  .التربیة ، جامعة الأزهر، غزة ، فلسطین

لدى طلبة مرحلة ) الترويالاندفاع و (قیاس الأسلوب المعرفي ) : 2015(الجمعان، سناء . 2

، جامعة 01، العدد 04الدراسة الإعدادیة، مجلة أبحاث البصرة للعلوم الإنسانیة، المجلد 

  .البصرة ، العراق

رؤیة تطبیقیة مبسطة، دار _ مناهج البحث التربوي ) : 2000(الرشیدي، بشیر صالح . 3

  .الكتاب الحدیث، الكویت

الإدراكي وعلاقته بالاتجاه نحو المخاطرة لدى  الاستقلال) : 2011(الدیري، علاء . 4

ضباط الإسعاف في قطاع غزة، رسالة ماجستیر في الإرشاد النفسي ، الجامعة الإسلامیة ، 

  .غزة، فلسطین



 قائمة المصادر والمراجع

 

89 
 

والتفكیر الابتكاري ) التروي والاندفاع(الأسلوب المعرفي ) : ه1424(السلمي، طارق . 5

لة ماجستیر في علم النفس التعلم ، كلیة لدى عینة من طلاب الصف الثالث ثانوي، رسا

  .التربیة ، جامعة أم القرى، السعودیة

، مكتبة الأنجلو 2علم النفس المعرفي المعاصر، ط) : 2003(الشرقاوي، أنور . 6

  .المصریة، مصر 

علاقة التروي والاندفاع بأسالیب مواجهة الضغوط لدى ) : 2016(الصاعدي، تركي . 7

الثانویة، رسالة ماجستیر في علم النفس التعلم، جامعة أم القرى،  عینة من طلاب المدارس

  .السعودیة

، دار المسیرة 1علم النفس المعرفي النظریة والتطبیق، ط) : 2004(العتوم، عدنان . 8

  .للنشر والتوزیع ، عمان

المسؤولیة الاجتماعیة وعلاقتها بالصراع النفسي وتوكید الذات ) : 2012(العجلة، محمد . 9

لدى أرامل شهداء حرب الفرقان في محافظة غزة، رسالة ماجستیر في علم النفس، الجامعة 

  .الإسلامیة، غزة، فلسطین

تجانس الأسلوب المعرفي لكل من الطالب والأستاذ وأثره ) : 2009(العربي، غریب . 10

وحة دكتوراه على التحصیل الدراسي لطلبة المدرسة العلیا للأساتذة التعلیم التقني بوهران، أطر 

  .في علم النفس، جامعة وهران، الجزائر 

الأسلوب المعرفي التروي والاندفاع وعلاقته بالمسؤولیة ) : 2007(العمري، منى . 11

الاجتماعیة لدى عینة من طالبات كلیة التربیة للبنات بمحافظة جدة، رسالة ماجستیر في 

  .یةعلم النفس، كلیة التربیة للبنات، جامعة طیبة، السعود
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السرعة الإدراكیة وعلاقتها بالأسلوب المعرفي الاعتماد ) : ه1433(المعافى ، محمد .  .12

والاستقلال لدى عینة من طلاب المرحلة الثانویة، رسالة ماجستیر في علم النفس التعلم، 

  .كلیة التربیة، جامعة أم القرى ، السعودیة

لتروي وتحمل الغموض وبعض سمات العلاقة بین أسلوبي ا) : 2001(الوزیر، إیهاب  .13

الشخصیة لدى عینة من طلاب المرحلة الثانویة رسالة ماجستیر في علم النفس، كلیة 

  .الآداب، جامعة المنصورة، مصر

تجانس الأسلوب المعرفي لكل من الطالب والأستاذ وأثره ) : 2009(بن المبارك، سمیة . 14

لأساتذة التعلیم التقني بوهران، أطروحة دكتوراه على التحصیل الدراسي لطلبة المدرسة العلیا ل

  .في علم النفس المعرفي، كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة، جامعة الحاج لخضر،  باتنة 

دور الأسرة في تنمیة المسؤولیة الاجتماعیة لدى أبنائها ) : 2015( بن عبید، عهود . 15

الخدمة الاجتماعیة، كلیة الآداب،  مطبقة على طلبة جامعة الملك سعود، رسالة ماجستیر في

  .جامعة الملك سعود، السعودیة

علاقة الأسلوب المعرفي التروي الاندفاع بالاختیار الدراسي ، ) : 2014(بنین، آمال . 16

دراسة میدانیة على عینة من تلامیذ السنة أولى ثانوي بمدینة الوادي، رسالة ماجستیر في 

  .جامعة قاصدي مرباح، ورقلة  الصحة النفسیة والتكیف المدرسي ،

مستوى المسؤولیة الاجتماعیة لدى الطالب الجامعي في ) : 2018(جبلاحي، فریدة . 17

  .ضوء بعض المتغیرات، رسالة ماستر في علم النفس، جامعة المسیلة

الاندفاع وعلاقته بالعنف لدى طلبة الصف العاشر / التروي ) : 2012(حلبي، زكیة . 18

محافظة رام االله ، رسالة ماجستیر في الإرشاد النفسي التربوي، كلیة علوم التربیة، أساسي في 

  .جامعة القدس ، فلسطین
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الأسلوب المعرفي الاندفاعي التأملي وعلاقته بسمات ) : 2016(خلف، إقبال . 19

، 22الشخصیة لدى طالبات المرحلة الإعدادیة، مجلة كلیة التربیة الأساسیة، المجلد 

  .جامعة المستنصریة، العراق 94العدد

المسؤولیة الاجتماعیة وعلاقتها بأنماط التفاعل الاجتماعي ) : 2017(شایش، سعدیة . 20

لدى الطالب في الوسط الجامعي، دراسة میدانیة على طلبة السنة أولى ماستر قسم علم 

  .اجتماع، رسالة ماستر في علم الاجتماع، جامعة المسیلة

المسؤولیة الاجتماعیة وعلاقتها ببعض المتغیرات النفسیة ) : 2014(شحاد، محمود . 21

لطلبة جامعة الأقصى ، أطروحة دكتوراه في علم النفس التعلیمي، جامعة الأقصى ، كلیة 

  .البنات للآداب وعلوم التربیة ، قسم علم النفس ، غزة ، فلسطین

د البحوث البحث العلمي الخطوات المنهجیة لإعدا) : 2001(شفیق، محمد . 22

  .الاجتماعیة، المكتبة الجامعیة للنشر، الإسكندریة، مصر

الأسلوب المعرفي التأملي الاندفاعي وعلاقته بالمسؤولیة ) : 2009(شیلان، وعمر . 23

الاجتماعیة لدى مدیري ومدیرات المدارس الثانویة في إقلیم كوردستان العراق، مجلة الدراسات 

  .جامعة كركوك، العراق  ،01، العدد04الإنسانیة ، المجلد

المدخل إلى علم النفس الاجتماعي المكتب الجامعي ) : 1998(عكاشة محمود،وشفیق . 24

  .الحدیث، الإسكندریة، مصر

الذكاء الاجتماعي وعلاقته بالمسؤولیة الاجتماعیة لدى ) : 2017(عمر، فاطمة . 25

توراه في علم النفس العاملین برئاسة الشركات الخاصة بولایة الخرطوم، أطروحة دك

  .الاجتماعي، كلیة الدراسات العلیا، جامعة الرباط الوطني، السودان
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وعلاقتها بالمسؤولیة ) الاتجاه والممارسة(المشاركة السیاسیة ) : 2014(عودة، یاسر . 26

الاجتماعیة وتأثیر الأقران لدى طلبة جامعة القدس المفتوحة، رسالة ماجستیر في علم النفس 

  .النفسي، الجامعة الإسلامیة غزة، فلسطینالإرشاد 

واقع المسؤولیة الاجتماعیة تجاه الموظفین للإدارة العلیا في ) : 2017(غبن، شذن . 27

شركات التأمین العاملة في محافظة رام االله من وجهة نظر موظفیها، رسالة ماجستیر في 

  .علم النفس الاجتماعي، جامعة القدس، فلسطین

استراتیجیات أداء مهام حل المشكلات لدى الطلاب ذوي ) : 2002(غنیم، محمد . 28

، جامعة 01،العدد 04الأسلوب المعرفي التروي والاندفاع ، مجلة علوم التربیة، المجلد 

  .الزقازیق، مصر 

التوافق المهني والمسؤولیة الاجتماعیة وعلاقتها بمرونة الأنا ) : 2010(فجحان، سامي . 29

لخاصة، رسالة ماجستیر في علم النفس، كلیة التربیة، الجامعة لدى معلمي التربیة ا

  .الإسلامیة غزة، فلسطین 

  : قائمة المراجع الأجنبیة 

 .30 Eysenk (2005) : personality ,two ways of thinking about it ,the 

psychilogist,vol 17, n° 11. 
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 .32 Guilfoord (1880): cognitive styles , what are they educational and 

psychological measurement vol 40. 
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34. Ryder , Rayners (1998) : cognitive styles learning strategies , 

davidfulton publishers. 
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الملاحققائمة   

 

  مقیاس المسؤولیة الاجتماعیة ) 01(ملحق رقم

  الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  جامعة محمد بوضیاف بالمسیلة

  كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

  علم النفس: قسم

  

  

  

  

  إشراف الأستاذ  الطالبة                                            إعداد

  فىبعلي مصط. د                                             نطاح سمیة

  :أختي الكریمة، تحیة عطرة وبعدأخي الكریم و 

في علم النفس تخصص إرشاد وتوجیه  في إطار إعداد مذكرة تخرج لنیل شهادة ماستر   

راجیة منكم الإجابة على عباراته بكل صدق وموضوعیة، نضع بین أیدیكم هذا الاستبیان 

  .البحث العلمي فقط علما أن إجاباتكم ستحظى بالسریة التامة ولا تستخدم إلا لغرض

أمام الإجابة التي ترونها مناسبة مع الحرص على عدم ترك أي ) ×(ضع علامة : ملاحظة

  .   سؤال دون إجابة

وعلاقته بالمسؤولیة ) التروي والاندفاع(الأسلوب المعرفي 

محمد بوضیاف الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة 

 المسیلة



الملاحققائمة   

 

    2020-2019: السنة الجامعیة                        

  : البیانات الأولیة

  أنثى       ذكر   : الجنس -

  ماسترلیسانس    : المستوى التعلیمي -

  مقیاس المسؤولیة الاجتماعیة

یحد  العبارات  الرقم

ث 

  غالبا

یحد

ث 

أحیا

  نا

نادرا ما 

  یحدث

        القنوات الفضائیة خطر على سلوك الأطفال  1

المشاركة مع الجیران وسكان الحي في إنجاز حاجاتهم الأساسیة من الأمور   2 

  الهامة في حیاتي

      

        بالشارع، فإني أتجنب التدخلحینما أرى شخصین یتشاجران أمامي   3  

        القنوات التلفزیونیة المختلفة أهم مصدر للتربیة الثقافیة  4

        حینما أشاهد نفایة تافهة في الشارع فإني أعمل على إزالتها من الطریق  5 

        مسؤولیة الآباء في متابعة أبنائهم العلمي مسؤولیة ثانویة  6  

        إثر حادث فإني أعمل على إسعافهعندما أشاهد شخصا ینزف   7  

        إذا طلب مني التبرع بالدم لإنقاذ حیاة شخص ما فإني أتبرع له  8  



الملاحققائمة   

 

        ".أنا وبعدي الطوفان"أتمثل في حیاتي بالمثل القائل   9

        أؤمن بأن انتشار التدخین یضر بالصحة العامة  10 

        لسیارتینأتدخل إذا لاحظت من یوقف سیارته في مكان مخصص   11

        انشغال الوالدین عن متابعة أبنائهم یؤدي إلى مفاسد للأبناء  12

        أتدخل إذا استخدم أحدهم منبه السیارة للنداء على صدیق  13

        أفضل العمل منفردا على العمل في جماعة  14

إذا لاحظت أطفالا یعبثون في ألعاب حدیقة عامة، فإني أتدخل بالنصح   15

  بإصلاحهاوأنصحهم 

      

        إذا رأیت عاجزا یوشك أن یقع في خطر فإني أتوقف وأقدم له المساعدة  16

        أساهم في أعمال تطوعیة لخدمة المجتمع   17

        الدفاع المدني جزء من مسؤولیة كل مواطن  18

        أتدخل حینما أرى شخصا یعبث بمقعد حافلة نقل عام وأمنعه  19

        أرى قائد سیارة یقود سیارته بسرعة جنونیة أبلغ أمن المرور حینما  20

لین عن ئو إذا علمت بأن شخصا ما یتعامل بالرشوة في وطني فإني أبلغ المس  21

  ذلك

      

        یهمني دائما مصلحتي الشخصیة وأسرتي  22

        أساعد المسلمین المضطهدین في العالم بالدعاء لهم فقط  23

لو طلب مني أن أوقع في استمارة على التبرع بأحد الأعضاء بعد الوفاة فإني   24

  أعترض 
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        انتشار الأسواق في بلادنا یوفر الكثیر من المال على أسرنا  25

        إذا سمعت أنینا وبكاء عند الجیران فإن أتحاشى التدخل  26

        أنصح من أراه یدخن بالإقلاع عن التدخین  27

        وأن تبرعت بالدم سبق لي  28

        فراغ الشباب مفسدة للمجتمع  29

        مسؤولیة من لا یصلي في المسجد تقع على الشخص وحده فقط  30

        إذا استوقفني شخص للمساعدة في الطریق فإني أتهرب منه  31

التصرفات غیر اللائقة الصادرة عن أبناء وطني في الخارج تقع علیهم وحدهم   32

  فقط

      

        أتدخل حینما أرى أطفالا یدخنون في الشارع  33

        أساهم في جمعیة خیریة إسلامیة  34

        أجلس أحیانا في المجلس الذي یردد فیه إشاعات أو نمیمة  35

        أساهم في توجیه الأفراد للنظافة العامة  36

        أقرأ كل ما له علاقة بالقضایا الاجتماعیة المحلیة  37

        أرى أطفالا یلعبون بالكرة في الطریق العامأتدخل حینما   38

        أعتني بنظافتي ونظافة أسرتي  39

        أتألم حینما ألاحظ كتابات تخل بالآداب العامة في أي مكان  40

      لو شاهدت سیارة تصدم شخصا وتهرب، فإني لا أحاول اللحاق بها لأخذ رقم   41
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  لوحة تسجیلها

        تخطي الآخرین في الدور لإنجاز مصلحته أتدخل حینما أرى شخصا یحاول  42

        أخاف على أبناء وطني من الأمراض المعدیة  43

        لكل فرد الحق في إیقاف سیارته في المكان الذي یرتاح له  44

        كلما یحین موعد التطعیم ضد وباء معین فإني أسارع بتطعیم نفسي وأسرتي  45

        المراجعین یضر بالمجتمعإن الموظف الذي یعطل معاملات   46

        حینما یناقشني زملائي في قضیة عامة فإني أتجنب التفاعل معهم  47

        حین تقتضي مصلحتي الغش فإني ألجأ له  48

        أعتمد على نفسي وحدي في حل مشكلاتي  49

        أتابع مباراة منتخبنا الوطني  50

        القراءة والكتابةواجب كل متعلم أن یساعد في تعلیم من لا یعرف   51

        أبتعد عن مساعدة الآخرین لأنها تجلب لي المشكلات  52

        إذا لاحظت أي صنبور ماء مفتوح فإني أترك الأمر لغیري لقفله  53

        من واجب كل مواطن أن یفهم خطط التنمیة في وطننا  54

        أفضل العمل في جماعة من زملائي على العمل المنفرد  55

        متابعة الأخبار المحلیة في وسائل إعلامنا المختلفةیهمني   56

        كل منا مسؤول عن رعایة والدیه حتى ولو أصابهم العجز  57

        أهتم بأموري الخاصة فقط  58



الملاحققائمة   

 

        لیس لدي أصدقاء  59

        كل مواطن یجب أن یكون مستعدا لخدمة وطنه في أي طارئ  60

        فقط مكافحة المخدرات مسؤولیة رجال الأمن  61

  

 )الاندفاع/التروي(مقیاس الأسلوب المعرفي ) 02(ملحق رقم 

  ):الاندفاع والتروي(مقیاس الأسلوب المعرفي 

  العبارات  الرقم

  :قبل البدء بحل المشكلة  1

  .   أفضل تأجیل التفكیر فیها لفترة معینة -أ

  .         أستخدم أول فكرة تخطر ببالي - ب

  :فإني) دراسي أو غیر ذلك( عند وقوعي في خطأ معین  2

  .  أحدد سبب الخطأ وأحاول إصلاحه مستعینا بمعلوماتي السابقة -أ

  .   أقدم حلا بدیلا بالاعتماد على المعلومات الجدیدة الخاصة بالموضوع - ب

  :عندما تواجهني مشكلة غامضة  3

  .  أكون قادرا على تحملها من أجل حلها -أ

  .           أتجنبها لأني عاجز عن حلها - ب

  :لكي أستطیع أن أتخذ قرارا حول موضوع معین فإني  4

  .            أحلل الموضوع إلى أجزائه لغرض فهمه -أ
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  أنظر إلى الموضوع كلا مترابطا لا یمكن تجزئته    - ب

  :من أجل إنجاز عمل دراسي معین فإني  5

  ز العمل وألتزم بهاأكون فكرة عن كیفیة إنجا -أ

  أستخدم أفكار المختلفة دون الالتزام بفكرة واحدة    - ب

  :عندما یراد مني حل مشكلة ما فإني  6

  أقوم بمقارنتها بالحلول السابقة للمشكلات   -أ

  أقوم باستخدام أول حل أتذكره             - ب

  :فإنيعندما أكون ضمن مجموعة من الأصدقاء وتواجهني مشكلة ما   7

  أستخدم التخطیط لحل المشكلة     -أ

  أحل المشكلة على وفق الطریقة التي یراها الأصدقاء    - ب

  :عندما أتعرض إلى مشكلة جدیدة غیر مألوفة فإني  8

  أحاول فهمها جیدا ووضع الحل لها    -أ

  أخمن الحل الصحیح لهذه المشكلة    - ب

  :لكي أفهم موضوع المحاضرة جیدا فإني  9

  أحلل الموضوع إلى أجزائه          -أ

  أنظر إلى موضوع المحاضرة نظرة كلیة    - ب

  :إذا وجه لي سؤال یحتمل عدة إجابات فإني  10

  أتمسك بإجابة معینة أرى أنها صحیحة  -أ
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  أجرب كل الحلول الممكنة إلى أن أتوصل إلى الحل الصحیح    - ب

  :عندما أواجه مشكلة معقدة  11

  أستطیع أن أركز وأثابر على تحلیلها إلى أجزاء بسیطة لحلها   -أ

  أرى أني عاجز عن التركیز لحلها                              - ب

  :عندما أقوم بحل مشكلة معینة فإني  12

  أحاول تحلیل المشكلة إلى أجزائها للوصول إلى حل    -أ

                أنظر إلى المشكلة كلا واحدا             - ب

  :عند الإجابة عن الأسئلة ذات الاختیار من متعدد فإني  13

  أخمن البدیل الصحیح           -أ

  أفكر في البدیل قبل اختیاره   - ب

  :عندما یكون لدي عمل معین فإني  14

  أنجز العمل بالاستعانة بالخبرات السابقة     -أ

  أنجز العمل اعتمادا على المعلومات الجدیدة الخاصة بذلك العمل  - ب

  :في موضوع ما فإني هعندما یطلب مني القیام بعمل نشرة جداری  15

  أهتم بطریقة تنظیم النشرة ومحتویات فقراتها    -أ

  أحاول إنجاز النشرة بأیة طریقة ممكنة        - ب

  :الصف فإنيعندما یطرح الأستاذ سؤالا في   16 

  ألتزم بالإجابة التي أعتقد أنها صحیحة    -أ
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  أتنقل بین الإجابات والحلول الممكنة    - ب

  :عندما تواجهني بعض المصطلحات الصعبة فإني  17

  أبحث عن معناها             -أ

  أخمن معناها في السیاق   - ب

  فإنيعند حصولي على أیة معلومة جدیدة عن موضوع دراسي معین   18

  أقارنها مع المعلومات الموجودة لدي مسبقا عن الموضوع   -أ

  أعتمد مباشرة على المعلومة الجدیدة فقط لفهم الموضوع   - ب

  :عندما تكون المعلومات المتوفرة عن مشكلة معینة غیر كافیة فإني  19

  أبحث بصورة منظمة عن مزید من المعلومات         -أ

  أكتفي بما یصادفني من معلومات عن تلك المشكلة   - ب

  :فإني) الدرس(لأجل الإحاطة بموضوع المحاضرة   20

  أكتفي بالمراجعة السریعة للمحاضرة        -أ

  .  أقوم بالمراجعة عدة مرات لكي أفهمها - ب

  :إذا طلب مني التعبیر عن رأي في موضوع معین فإني  21

  .  أسترجع أفكاري السابقة عن الموضوع بالإضافة إلى المعلومات الجدیدة عنه -أ

  أعتمد على المعلومات الجدیدة المتوفرة عن الموضوع فقط        - ب

  :عندما تواجهني جملة أو جمل صعبة لا أفهمها في موضوع دراسي فإني  22

  أتوقف لكي أفهم معناها بأیة طریقة   -أ
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  أتجاوزها وأستمر في المطالعة      - ب

  :عندما أواجه موقفا دراسیا معینا، یتطلب الإحاطة بتفاصیله فإنني  23

  أصاب بالملل بسرعة    -أ

  أستمر فیه برغبة       - ب

  إذا تعرضت لموقف صعب في البیت أو المدرسة فإنني  24

  .        أفكر بأفضل الطرق لمواجهته -أ

  أستخدم أیة طریقة تبدو لي صحیحة   - ب

  :في المناقشات العلمیة، فإنني  25

  لا أكترث للفشل               -أ

  أحرض على تجنب الفشل    - ب

  :عند وقوعي في الخطأ دون قصد مني في عمل ما، فإنني  26

  أنتبه إلیه      -أ

  أتجاوزه    - ب

  :معینة فإنيإذا طلب مني كتابة تقریر في مادة   27

  أكتب التقریر وفق خطوات محددة مسبقا    -أ

  أكتب التقریر دون الحاجة إلى إتباع خطوات محددة مسبقا   - ب

  :عند قراءتي لموضوع دراسي معین، فإنني  28

  أركز على العمومیات     -أ
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  أركز على التفصیلات   - ب

  :حینما أتعرض إلى مشكلة معینة فإني أحاول  29

  حل المشكلة وفق خطواتها المتسلسلة وبصورة منتظمة    -أ

  حل المشكلة دون التقید بالتسلسل أو التنظیم               - ب

  :عند طرح الأستاذ السؤال داخل الصف أكون  30

  سریعا في الإجابة قبل الآخرین    -أ

  متمعنا في الإجابة                - ب

  :را معقدة أو متناقضة أثناء الشرح فإنيعندما یقدم المدرس أفكا  31

  أجد صعوبة في التفریق بینها وفهمها    -أ

  یسهل علي التفریق بینها وفهمها        - ب

  :إذا واجهتني جملة صعبة لا أفهمها أثناء المطالعة فإنني  32

  أتجاوزها واستمر بالمطالعة    -أ

  أحاول الرجوع إلى كتب أخرى تساعدني في فهمها    - ب

  :عند الانتهاء من الإجابة في الامتحانات فإنني  33

  أسلم ورقة الإجابة إلى المدرس بعد الانتهاء من إجابتي مباشرة    -أ

  أراجع الإجابة ثانیة للتأكد من صحتها    - ب

  :رد فعلي یكونعندما أتلقى معلومات مزعجة من أحد زملائي فإن   34

  شدیدا دون التحقق من مدى صحة المعلومات        -أ
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  .  أستجیب لهذه المعلومات بعد التحقق من صحتها - ب

  

  الإحصاء الوصفي لمتغیرات الدراسة) 03(ملحق رقم 

Statistics                     الإحصاء الوصفي لمتغیرات الدراسة 

 

 

 
المسؤولیة 

 الاجتماعیة

الفرد مسؤولیة 

نحو مجتمعه 

 وقضایاهم

المسؤولیة 

 الأخلاقیة

مسؤولیة 

الفرد نحو 

البیئة 

 والنظام

المسؤولیة 

 الشخصیة

المسؤولیة 

 الوطنیة

الأسلوب 

 المعرفي

 94 94 94 94 94 94 94 الحقیقیة العینة

 0 0 0 0 0 0 0 المفقودة

 54,9255 24,4362 28,2021 29,7660 27,5851 24,2340 133,3936 المتوسط الحسابي

 54,5000 24,0000 27,5000 29,5000 27,0000 24,0000 132,0000 الوسیط

 22,00a 27,00 28,00 27,00 23,00 53,00 134,00 المنوال

 5,51487 3,20134 4,12592 5,78546 2,98530 4,19786 11,07474 الانحراف المعیاري

 34,00 18,00 31,00 41,00 13,00 37,00 61,00 المدى

 43,00 15,00 20,00 18,00 22,00 17,00 114,00 أقل قیمة

 77,00 33,00 51,00 59,00 35,00 54,00 175,00 أكبر قیمة

 

السائد لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف المسیلة؟   ) الاندفاع/التروي(ما الأسلوب المعرفي   

T-Test 

One-SampleStatistics 

 الخطأ المعیاري الانحراف المعیاري المتوسط العینة 
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الأسلوب 

 المعرفي
94 54,9255 5,51487 ,56882 

One-Sample Test 

 

 المتوسط الفرضي = 51

T قیمة 

درجة الحریة 

DF Sig. (2-tailed) 

MeanDifferenc

e 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

الأسلوب 

 المعرفي
6,901 93 ,000 3,92553 2,7960 5,0551 

 

.تكرار الطلبة حسب الأسلوب المعرفي السائد  

T-Test 

Group Statistics 

 
الأسلو 

ب 

 الخطأ المعیاري الانحراف المعیاري المتوسط العینة المعرفي

 71388, 5,88685 54,1765 68 تروي 

 75310, 3,84007 56,8846 26 اندفاع

 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of 

Means 

F Sig. T قیمة df 

الأسلوب 

 المعرفي

Equal variances assumed 4,823 ,031 -2,172 92 

Equal variances not 

assumed 
  -2,610 69,250 
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Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-tailed) MeanDifference 

Std. 

ErrorDifference 

الأسلوب 

 المعرفي

Equal variances assumed ,032 -2,70814 1,24695 

Equal variances not assumed ,011 -2,70814 1,03769 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 Equal variances assumed -5,18469 -,23160 الأسلوب المعرفي

Equal variances not assumed -4,77814 -,63815 

  

 ما مستوى المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف  المسیلة؟

T-Test 

One-SampleStatistics 

 الخطأ المعیاري الانحراف المعیاري المتوسط العینة 

المسؤولیة 

الاجتماعی

 ة

94 133,3936 11,07474 1,14227 

 

One-Sample Test 

 المتوسط الفرضي = 122 
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T قیمة 

درجة الحریة 

DF Sig. (2-tailed) 

MeanDifferenc

e 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

المسؤولیة 

الاجتماعی

 ة

9,975 93 ,000 11,39362 9,1253 13,6619 

 

والمسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه ) الاندفاع/التروي(هل توجد علاقة ارتباطیه بین الأسلوب المعرفي 

 والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف المسیلة؟ 

Correlations 

 

 
المجتمع 

 الأخلاقیة وقضایاه

البیئة 

 الوطنیة الشخصیة والنظام

المجتمع 

 وقضایاه

Pearson Correlation 1 ,385** ,149 ,121 ,174 

Sig. (2-tailed)  ,000 ,151 ,244 ,094 

N 94 94 94 94 94 

 Pearson Correlation ,385** 1 ,182 ,118 ,082 الأخلاقیة

Sig. (2-tailed) ,000  ,079 ,258 ,431 

N 94 94 94 94 94 

والنظامالبیئة   Pearson Correlation ,149 ,182 1 ,127 ,291** 

Sig. (2-tailed) ,151 ,079  ,222 ,004 

N 94 94 94 94 94 

 **Pearson Correlation ,121 ,118 ,127 1 ,314 الشخصیة

Sig. (2-tailed) ,244 ,258 ,222  ,002 
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N 94 94 94 94 94 

 Pearson Correlation ,174 ,082 ,291** ,314** 1 الوطنیة

Sig. (2-tailed) ,094 ,431 ,004 ,002  

N 94 94 94 94 94 

المسؤولیة 

 الاجتماعیة

Pearson Correlation ,476** ,520** ,637** ,505** ,616** 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 94 94 94 94 94 

الأسلوب 

 المعرفي

Pearson Correlation ,044 ,023 ,196 ,249* ,365** 

Sig. (2-tailed) ,674 ,826 ,058 ,016 ,000 

N 94 94 94 94 94 

 

Correlations 

 الأسلوب معرفي المسؤولیة الاجتماعیة 

 Pearson Correlation ,476** ,044 المجتمع وقضایاه

Sig. (2-tailed) ,000 ,674 

N 94 94 

 Pearson Correlation ,520** ,023 الأخلاقیة

Sig. (2-tailed) ,000 ,826 

N 94 94 

 Pearson Correlation ,637** ,196 البیئة والنظام

Sig. (2-tailed) ,000 ,058 

N 94 94 

 *Pearson Correlation ,505** ,249 الشخصیة

Sig. (2-tailed) ,000 ,016 
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N 94 94 

 **Pearson Correlation ,616** ,365 الوطنیة

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 

N 94 94 

 **Pearson Correlation 1 ,299 المسؤولیة الاجتماعیة

Sig. (2-tailed)  ,003 

N 94 94 

 Pearson Correlation ,299** 1 الأسلوب المعرفي

Sig. (2-tailed) ,003  

N 94 94 

 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

GGraph لوحة الانتشار                                                                             
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لدى طلبة التوجیه والإرشاد هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الأسلوب المعرفي تعزى لمتغیر الجنس 

 بجامعة محمد بوضیاف ؟

T-Test 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. ErrorMean الجنس 

الأسلوب 

 المعرفي

 83136, 3,80976 53,2857 21 ذكر

 68489, 5,85173 55,3973 73 أنثى

 

Independent Samples Test 
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Levene's Test for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of 

Means 

F Sig. t df 

الأسلوب 

 المعرفي

Equal variances assumed 3,771 ,055 -1,558 92 

Equal variances not 

assumed 
  -1,960 49,967 

 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-tailed) MeanDifference 

Std. 

ErrorDifference 

الأسلوب 

 المعرفي

Equal variances assumed ,123 -2,11155 1,35525 

Equal variances not assumed ,056 -2,11155 1,07714 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 Equal variances assumed -4,80319 ,58010 الأسلوب المعرفي

Equal variances not assumed -4,27509 ,05199 

 

لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف  أسلوب الترويهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 

 تعزى لمتغیر الجنس ؟



الملاحققائمة   

 

T-Test 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. ErrorMean الجنس 

 70988, 2,65611 55,8571 14 ذكر تروي

 62455, 4,58951 57,7407 54 أنثى

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of 

Means 

F Sig. t df 

 Equal variances assumed 3,172 ,080 -1,468 66 تروي

Equal variances not 

assumed 
  -1,992 35,672 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-tailed) 

MeanDifferenc

e 

Std. 

ErrorDifference 

95% 

Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower 

 Equal variances assumed ,147 -1,88360 1,28313 -4,44545 تروي

Equal variances not 

assumed 
,054 -1,88360 ,94551 -3,80180 

 

Independent Samples Test 
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t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Upper 

 Equal variances assumed ,67825 تروي

Equal variances not assumed ,03460 

 

لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف  أسلوب الاندفاعهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 

  تعزى لمتغیر الجنس ؟

T-Test 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. ErrorMean الجنس 

 65465, 1,73205 49,0000 7 ذكر اندفاع

 57387, 2,50146 48,4211 19 أنثى

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of 

Means 

F Sig. t df 

 Equal variances assumed ,964 ,336 ,561 24 اندفاع

Equal variances not 

assumed 
  ,665 15,678 

 

Independent Samples Test 
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t-test for Equality of Means 

Sig. (2-tailed) 

MeanDifferenc

e 

Std. 

ErrorDifference 

95% 

Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower 

 Equal variances assumed ,580 ,57895 1,03152 -1,55001 اندفاع

Equal variances not 

assumed 
,516 ,57895 ,87058 -1,26968 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Upper 

 Equal variances assumed 2,70791 اندفاع

Equal variances not assumed 2,42757 

  

لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف  أسلوب الترويهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 

  تعزى لمتغیر المستوى الاكادیمي ؟

T-Test 

Group Statistics 

 
المستوى 

 N Mean Std. Deviation Std. ErrorMean الأكادیمي

 71588, 3,92106 56,7333 30 لیسانس تروي

 74533, 4,59451 57,8421 38 ماستر
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Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of 

Means 

F Sig. T df 

 Equal variances assumed ,011 ,916 -1,053 66 تروي

Equal variances not 

assumed 
  -1,073 65,564 

 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-tailed) 

MeanDifferenc

e 

Std. 

ErrorDifference 

95% 

Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower 

 Equal variances assumed ,296 -1,10877 1,05302 -3,21120 تروي

Equal variances not 

assumed 
,287 -1,10877 1,03344 -3,17236 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Upper 
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 Equal variances assumed ,99366 تروي

Equal variances not assumed ,95482 

 

لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف  أسلوب الاندفاعهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 

  تعزى لمتغیر المستوى الأكادیمي ؟

T-Test 

Group Statistics 

 
المستوى 

 N Mean Std. Deviation Std. ErrorMean الأكادیمي

 55434, 2,21736 48,8750 16 لیسانس اندفاع

 78102, 2,46982 48,1000 10 ماستر

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of 

Means 

F Sig. T df 

 Equal variances assumed ,161 ,692 ,830 24 اندفاع

Equal variances not 

assumed 
  ,809 17,662 

 

 

Independent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 
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Sig. (2-tailed) 

MeanDifferenc

e 

Std. 

ErrorDifference 

95% 

Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower 

 Equal variances assumed ,415 ,77500 ,93331 -1,15126 اندفاع

Equal variances not 

assumed 
,429 ,77500 ,95775 -1,23993 

 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Upper 

 Equal variances assumed 2,70126 اندفاع

Equal variances not assumed 2,78993 

  

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الأسلوب المعرفي لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد بوضیاف 

  لمتغیر المستوى الأكادیمي ؟تعزى 

T-Test 

Group Statistics 

 
المستو 

 N Mean Std. Deviation Std. ErrorMean ى

الأسلوب 

 المعرفي

 74988, 5,08593 54,0000 46 لیسانس

 83881, 5,81142 55,8125 48 ماستر
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Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of 

Means 

F Sig. t df 

الأسلوب 

 المعرفي

Equal variances assumed ,107 ,745 -1,606 92 

Equal variances not 

assumed 
  -1,611 91,263 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-tailed) MeanDifference 

Std. 

ErrorDifference 

الأسلوب 

 المعرفي

Equal variances assumed ,112 -1,81250 1,12834 

Equal variances not assumed ,111 -1,81250 1,12513 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 Equal variances assumed -4,05348 ,42848 الأسلوب المعرفي

Equal variances not assumed -4,04734 ,42234 

 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد  -

 بوضیاف المسیلة تعزى لمتغیر الجنس ؟



الملاحققائمة   

 

T-Test 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. ErrorMean الجنس 

المسؤولیة 

 الاجتماعیة

 2,49952 11,45426 136,0000 21 ذكر

 1,27906 10,92826 132,6438 73 أنثى

المجتمع 

 وقضایاه

 1,51956 6,96351 26,2381 21 ذكر

 32654, 2,78996 23,6575 73 أنثى

 80938, 3,70906 28,4286 21 ذكر الأخلاقیة

 31888, 2,72447 27,3425 73 أنثى

 1,38726 6,35722 31,7143 21 ذكر البیئة والنظام

 64725, 5,53012 29,2055 73 أنثى

 66240, 3,03550 28,2857 21 ذكر الشخصیة

 51586, 4,40751 28,1781 73 أنثى

 88500, 4,05557 24,0476 21 ذكر الوطنیة

 34348, 2,93466 24,5479 73 أنثى

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of 

Means 

F Sig. t df 

المسؤولیة 

 الاجتماعیة

Equal variances assumed ,550 ,460 1,227 92 

Equal variances not 

assumed 
  1,195 31,250 

المجتمع  Equal variances assumed 4,088 ,046 2,555 92 
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 Equal variances not وقضایاه

assumed 
  1,660 21,877 

 Equal variances assumed 7,182 ,009 1,479 92 الأخلاقیة

Equal variances not 

assumed 
  1,248 26,513 

 Equal variances assumed ,060 ,807 1,771 92 البیئة والنظام

Equal variances not 

assumed 
  1,639 29,270 

 Equal variances assumed ,867 ,354 ,105 92 الشخصیة

Equal variances not 

assumed 
  ,128 46,831 

 Equal variances assumed 4,086 ,046 -,629 92 الوطنیة

Equal variances not 

assumed 
  -,527 26,313 

 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-tailed) MeanDifference 

Std. 

ErrorDifference 

المسؤولیة 

 الاجتماعیة

Equal variances assumed ,223 3,35616 2,73494 

Equal variances not assumed ,241 3,35616 2,80778 

 Equal variances assumed ,012 2,58056 1,00990 المجتمع وقضایاه

Equal variances not assumed ,111 2,58056 1,55425 

 Equal variances assumed ,143 1,08611 ,73456 الأخلاقیة

Equal variances not assumed ,223 1,08611 ,86993 

 Equal variances assumed ,080 2,50881 1,41644 البیئة والنظام
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Equal variances not assumed ,112 2,50881 1,53082 

 Equal variances assumed ,917 ,10763 1,02715 الشخصیة

Equal variances not assumed ,899 ,10763 ,83958 

 Equal variances assumed ,531 -,50033 ,79532 الوطنیة

Equal variances not assumed ,603 -,50033 ,94931 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 Equal variances assumed -2,07567 8,78800 المسؤولیة الاجتماعیة

Equal variances not assumed -2,36847 9,08080 

 Equal variances assumed ,57481 4,58632 المجتمع وقضایاه

Equal variances not assumed -,64381 5,80493 

 Equal variances assumed -,37280 2,54501 الأخلاقیة

Equal variances not assumed -,70039 2,87260 

 Equal variances assumed -,30436 5,32197 البیئة والنظام

Equal variances not assumed -,62083 5,63844 

 Equal variances assumed -1,93238 2,14765 الشخصیة

Equal variances not assumed -1,58154 1,79680 

 Equal variances assumed -2,07989 1,07924 الوطنیة

Equal variances not assumed -2,45054 1,44989 

الاجتماعیة لدى طلبة التوجیه والإرشاد بجامعة محمد هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في المسؤولیة 

 بوضیاف المسیلة تعزى لمتغیر المستوى الاكادیمي ؟

T-Test 
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Group Statistics 

 
المستو 

 N Mean Std. Deviation Std. ErrorMean ى

المسؤولیة 

 الاجتماعیة

 1,52197 10,32253 132,6087 46 لیسانس

 1,70470 11,81054 134,1458 48 ماستر

المجتمع 

 وقضایاه

 39922, 2,70766 23,9565 46 لیسانس

 75969, 5,26328 24,5000 48 ماستر

 41196, 2,79406 27,4348 46 لیسانس الأخلاقیة

 45909, 3,18066 27,7292 48 ماستر

 54232, 3,67818 29,0652 46 لیسانس البیئة والنظام

 1,04419 7,23439 30,4375 48 ماستر

 47814, 3,24290 27,8043 46 لیسانس الشخصیة

 69690, 4,82826 28,5833 48 ماستر

 45175, 3,06389 24,3478 46 لیسانس الوطنیة

 48469, 3,35800 24,5208 48 ماستر

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of 

Means 

F Sig. t df 

المسؤولیة 

 الاجتماعیة

Equal variances assumed ,744 ,391 -,671 92 

Equal variances not 

assumed 
  -,673 91,241 

المجتمع 

 وقضایاه

Equal variances assumed 1,943 ,167 -,625 92 

Equal variances not 

assumed 
  -,633 70,896 
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 Equal variances assumed ,647 ,423 -,476 92 الأخلاقیة

Equal variances not 

assumed 
  -,477 91,322 

 Equal variances assumed 3,595 ,061 -1,152 92 البیئة والنظام

Equal variances not 

assumed 
  -1,166 70,423 

 Equal variances assumed 2,649 ,107 -,914 92 الشخصیة

Equal variances not 

assumed 
  -,922 82,557 

 Equal variances assumed 1,096 ,298 -,261 92 الوطنیة

Equal variances not 

assumed 
  -,261 91,784 

 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-tailed) MeanDifference 

Std. 

ErrorDifference 

المسؤولیة 

 الاجتماعیة

Equal variances assumed ,504 -1,53714 2,29185 

Equal variances not assumed ,503 -1,53714 2,28526 

 Equal variances assumed ,533 -,54348 ,86900 المجتمع وقضایاه

Equal variances not assumed ,529 -,54348 ,85820 

 Equal variances assumed ,635 -,29438 ,61854 الأخلاقیة

Equal variances not assumed ,634 -,29438 ,61683 

 Equal variances assumed ,252 -1,37228 1,19163 البیئة والنظام

Equal variances not assumed ,247 -1,37228 1,17663 
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 Equal variances assumed ,363 -,77899 ,85206 الشخصیة

Equal variances not assumed ,359 -,77899 ,84515 

 Equal variances assumed ,795 -,17301 ,66387 الوطنیة

Equal variances not assumed ,795 -,17301 ,66257 

 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 Equal variances assumed -6,08895 3,01468 المسؤولیة الاجتماعیة

Equal variances not assumed -6,07637 3,00209 

 Equal variances assumed -2,26938 1,18243 المجتمع وقضایاه

Equal variances not assumed -2,25472 1,16777 

 Equal variances assumed -1,52285 ,93409 الأخلاقیة

Equal variances not assumed -1,51957 ,93081 

 Equal variances assumed -3,73896 ,99440 البیئة والتطام

Equal variances not assumed -3,71874 ,97418 

 Equal variances assumed -2,47125 ,91327 الشخصیة

Equal variances not assumed -2,46010 ,90213 

 Equal variances assumed -1,49151 1,14550 الوطنیة

Equal variances not assumed -1,48896 1,14295 

وثیقة النزاهة العلمیة) 04(رقم  ملحق  
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	يشتمل هذا الفصل على عرض للنتائج التي توصلت إليها الباحثة على وفق أهداف البحث الحالي، فضلاً عن مناقشة تلك النتائج في ضوء البيانات والنظريات والدراسات السابقة المعتمدة في الدراسة، ومن ثم الخروج بمقترحات بالاستناد إلى تلك النتائج.


