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 بِسْمِ الل َّهِ الرََّحْمَنِ الرََّحِيمِ

 شكر وتقدير
الِْْنْسَانَ لفًَِ خُسْرٍ * إلَِّ  ال ذٌِنَ آمَنُوا وَعَمِلوُا  إنِ  *  وَالْعَصْرِ ﴿:تعالىقال الله 

الحَِاتِ وَتَوَاصَ  بْرِ وْا بِالْحَقِّ وَتَوَاصَوْا الص  .( 3-1) ]العصر: ﴾بِالص   

 ثٌشىش ٚثٌقّذ لله وغ١شث ٚفذٖ، ثٌزٞ ٚفمٕج لإصّجَ ٘زث ثٌؼًّ

ف١ج سدٟ ٌه ثٌقّذ وّج ثلإٔؾجص ِٕٚقٕج ثٌمٛر ٚثٌظذش ٚثلاعضّشثس ٚثلاعضّضجع دٙزث 

.ً ػطجةه ١ٚػظ١ُ عٍطجٔه ٚؽّ ٌؾلاي ٚؽٙه٠ٕذغٟ   

ثٌزٞ سثفمٕٟ ، ػجشٛس ػٍٛؽٟ  :إٌٝ ثلأعضجر ثٌّششف ثٌضمذ٠شثٌؾض٠ً ٚأصمذَ دجٌشىش  

.٘زث ثٌؼًّ فؾضثٖ الله وً خ١ش  لإٔؾجصضٛؽ١ٙجصٗ ٚؽٙٛدٖ ٚصقف١ضٖ ٚفشطٗ ث١ٌّّض  د  

..ِٕقٟٛٔ وً ِج ػٕذُ٘ ثعشصٟ ثٌز٠ٓوّج أصمذَ دجٌشىش ٚثٌؼشفجْ ثٌٝ وً ثفشثد   

 .ز ثٌّٕجلشزوّج ٠ط١خ ٌٟ ثْ ثشىش ِغ فجةك صمذ٠شٞ ِٚٛدصٟ وً أػؼجء ٌؾٕ

.ثٌذسثعزٚثلأعجصزر ثٌّقى١ّٓ ثٌز٠ٓ لجِٛث ِشىٛس٠ٓ دضقى١ُ أدٚثس   

٘زث ثٌؼًّ ٚثخض  ثٌّغجػذر لإٔؾجصوّج صمذَ دجٌشىش ثٌؾض٠ً ثٌٟ وً ِٓ لذَ ٌٟ ٠ذ 

-: دجٌزوش  

.شؾؼٟٛٔ ٌُٚ ٠ذخٍٛث فٟ دػُّٙ ٌٟ ثٌز٠ٓ. دفؼضٟصِلاةٟ ثٌذوجصشر ِٓ -   

س ثٌضٟ أؽش٠ش ف١ٙج ثٌذسثعز دٛلا٠ز ثٌّغ١ٍزإدثسر وً ثٌّضٛعطج ػٍٝوً ثٌمجة١ّٓ - .  

 -. الله ٚسػج٘ج جثدٕضٟ ث٠ّجْ ثٌضٟ شجسوش ِؼٟ إخشثػ ٚصشؽّز ٚصذ٠ٚٓ ٘زث ففظٙ-

. فٟ صِٓ ثٌىٛسٚٔج ثدٕٟ ثفّذ ثٌشثشذ ثٌزٞ ثخزس ِٓ ٚلضٗ  

. فؾضٞ الله ثٌؾ١ّغ وً خ١ش ٚدشوز  

د . سعي   ب 

 



 

 

داءػػػػػػػػػػػػإى  
سدضٕٟ طغ١شث ٚثٌٝ ٚثٌذٞ ثٌؼض٠ضثٌٝ سٚؿ ثِٟ سفّٙج الله وّج   

  .ثٌقخ ثٌزٞ لا ٠ٕمطغ. ...ثؽجي الله فٟ ػّشٖ

.ٔؾجفجصٟٚثٌٝ صٚؽضٟ ثَ ط١ٙخ ثٌضٟ شجسوضٕٟ ِٚجصثٌش صشجسوٕٟ   

.ثخٛصٟ ٚثخٛثصٟ ٚثلجسدٟٚثٌٟ   

.ٚثٌٝ ػّٟ ػغّجْ ٚؽذصٟ خ١شر ثٌٍزثْ وجٔج ٌٟ فؼٕج ٚسػج٠ز  

خشثؽٟ ِٓ ثٌؾًٙ ثٌٝ ٔٛس ثٌؼٍُ ٚثٌٝ ِؼٍّٟ ٚثعجصزصٟ ثٌىشثَ ثٌز٠ٓ عجّ٘ٛث فٟ ث

.ٚثٌّؼشفز  

.(ط١ٙخ، ث١ٌجط، ثعّجء، ث٠ّجْ، ثفّذ ثٌشثشذ)ٚثٌٝ ثدٕجةٟ ثٌذشسر،   

.أٍِٟ ٚثِضذثد ف١جصٟ ٚطذلضٟ ثٌؾجس٠ز  

.ٚثٌٟ فف١ذصٟ شزٞ ثٌضٟ ِلأس ثٌذ١ش ِشفج ٚدٙؾز  

.ٚثٌٝ وً ِضذسدٟ ٚسٚثد ِشوض ثٌشٚثد ٌٍض١ّٕز ثٌذشش٠ز ٚثلاعضشجسثس  

.ٚؽٍذضٟ ٚوً ثلأطذلجء  .ثٌؼشدٟ ٓدجٌؾضثةش ٚثٌٛؽ  

.ٚثٌٝ ثػؼجء ثوجد١ّ٠ز ثٌؼذجلشر دجٌؾضثةش ٚثٌٛؽٓ ثٌؼشدٟ  

.ثٌغغٛس فٟ ثٌؾضثةش ثٌّقشٚعز ػٍٝٚثٌٝ سٚثد ثٌٛػٟ ٚثٌّشثدط١ٓ   

.ٚثٌٝ وً ِٓ ٔزس ٔفغٗ لله ٚلذس ل١ّز ثٌق١جر  

 

.اهدي هذا الجهد والانجاز  

الثاحث سعيذ ته فرحاخ                                                           

الجسائر \المسيلح                                                      
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 فيرس المحتـــــــــــــــــــــــــــــــوى
 ممخص الدراسة بالمغة العربية
 ممخص الدراسة بالمغة الفرنسية.

 ج-ب-أ مقدمة الدراسة
 الإطار النظري

 الصفحة الفصل الأول: الإطار العام لمدراسة         

 6 إشكالية الدراسة كتساؤلاتيا-1
 9 الفرضيات-2
 10 أسباب اختيار المكضكع-3
 10 أىمية الدراسة -4
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 59 اىداؼ القكيـ التربكم-4
 59 التربكمأىمية التقكيـ -5
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 60 أنكاع التقكيـ التربكم -7
 60 مجالات التقكيـ التربكم -8
 61 أدكات التقكيـ التربكم -9

 63 معايير التقكيـ 10



 

 

  ثانيا: الكتاب المدرسي

 65 تمييد   
 66 لمحة تاريخية عف الكتاب المدرسي في الجزائر -1
 66 1970-1960مرحمة الاستقلبؿ -1-1
 66 2003-1970مرحمة الجزارة -1-2
 67 2003-1990المرحمة الثالثة -1-3
 68 2003مرحمة التجديد -1-4
 68 2016مرحمة الجيؿ الثاني -1-5 
 74 تعريؼ الكتاب المدرسي -2
 75 أسس الكتاب المدرسي -3
 77 مككنات كعناصر الكتاب المدرسي -4
 80 الأىداؼ التعميمية -4-1
 81 نفسحركية -كجدانية -يةاصنافيا: معرف-
 86 المحتكم -4-2
 87 تصنيؼ المحتكم -
 89 معايير اختيار المحتكم -
 89  ممعايير ترتيب المحتك -
 90  الأنشطة التعميمية:-4-3
 90 اساس الأنشطة -
 91 محددات الأنشطة -
 91  التقكيـ:-4-4
 92 الشكؿ العاـ كالإخراج الفني لمكتاب -4-5
 92 لكتاب المدرسي أىمية ا-5
 93 كظائؼ الكتاب المدرسي -6
 95 أساليب تطكير الكتاب المدرسي -7
 97 أدكات تقكيـ الكتاب المدرسي -8
 98 طرائؽ تأليؼ الكتاب المدرسي -9



 

 

 99 محتكم كتاب المغة العربية لمسنة الاكلي مف التعميـ المتكسط -10
 102 خلبصة  

 لشاممة الفصل الثالث: إدارة الجودة ا
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 105 مفيكـ الجكدة-1 
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 -  فيرس الأشكال

 الصفحة مضمــــــــــــــــــــــــــــــــــونـــــــــــــــــــــــو الرقم

 80 ػلالز ثلأ٘ذثف دجٌغٍٛن ثلإٔغجٟٔ 10

 83 صظ١ٕف دٍَٛ ٌلأ٘ذثف ثٌضشد٠ٛز فٟ ثٌّؾجي ثٌّؼشفٟ 10

 85 صظ١ٕف وشثعٛٚي ٌلأ٘ذثف ثٌضشد٠ٛز فٟ ثٌّؾجي ثٌٛؽذثٟٔ ثلأفؼجٌٟ 10

 86 ثف ثٌضشد٠ٛز فٟ ثٌّؾجي ثٌٕفظ فشوٟ صظ١ٕف ثلأ٘ذ 10

 87 صظ١ٕف ثٌّؼشفز ثٌّٕظّز فغخ ِؼ١جس ثلأ٘ذثف  10

 88 صظ١ٕفجس ثٌّؼشفز فغخ ثٌّؾجلاس أٚ ثٌقمٛي 10

 88 صظ١ٕف ثٌّؼشفز ثٌّٕظّز فغخ ٔضجؽجس ثٌضؼٍُ 10

 141 ٠ٛػـ صٛص٠غ أفشثد ػ١ٕز ثٌذسثعز فغخ ِضغ١ش ثٌؾٕظ.   00

 142 د ػ١ٕز ثٌذسثعز فغخ ِضغ١ش ثٌّؤ٠ً٘ٛػـ صٛص٠غ أفشث   00

 142 ٠ٛػـ صٛص٠غ أفشثد ػ١ٕز ثٌذسثعز فغخ ِضغ١ش ثلألذ١ِز   00

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 - فهرش الجذاول

ثٌؾذٚ

 ي

 ثٌظفقز ِؼّـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــٛٔٗ

 140 ٛػـ صٛص٠غ أفشثد ػ١ٕز ثٌذسثعز فغخ ِضغ١ش ثٌؾٕظ٠  0

 141 ٠ٛػـ صٛص٠غ أفشثد ػ١ٕز ثٌذسثعز فغخ ِضغ١ش ثٌّؤً٘ 0

 142 ٠ٛػـ صٛص٠غ أفشثد ػ١ٕز ثٌذسثعز فغخ ِضغ١ش ثلالذ١ِز 0 

٠ٛػـ صٛص٠غ ثٌؼذجسثس ػٍٝ أدؼجد ثعضذ١جْ صم٠ُٛ وضجح ثٌٍغز ثٌؼشد١ز ٌٍغٕز ثلاٌٚٝ  0

 ٟ فٟ ػٛء ِؼج١٠ش ثٌؾٛدر ثٌشجٍِزِضٛعؾ ٌٍؾ١ً ثٌغجٔ

144 

٠ٛػـ ؽش٠مز صظق١ـ ثعضذ١جْ صم٠ُٛ وضجح ثٌٍغز ثٌؼشد١ز ٌٍغٕز ثلاٌٚٝ ِضٛعؾ ٌٍؾ١ً   0

 ثٌغجٟٔ فٟ ػٛء ِؼج١٠ش ثٌؾٛدر ثٌشجٍِز

144 

٠ٛػـ ِظفٛفز ثسصذجؽجس ػذجسثس ِقٛس ؽٛدر ثلأ٘ذثف ثٌضؼ١ّ١ٍز ِغ ثٌذسؽز ثٌى١ٍز   0

 ٌٍّقٛس   

145 

فٛفز ثسصذجؽجس ػذجسثس ِقٛس ِؼج١٠ش ؽٛدر ِقضٜٛ ثٌّجدر ثٌضؼ١ّ١ٍز ٠ٛػـ ِظ  8

 ٚػشػٙج ِغ ثٌذسؽز ثٌى١ٍز ٌٍّقٛس   

146 

٠ٛػـ ِظفٛفز ثسصذجؽجس ػذجسثس ِقٛس ِؾجي ِؼج١٠ش ؽٛدر ثلأشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز  9

 ثٌذسؽز ثٌى١ٍز ٌٍّقٛس   

147 

ً ثٌؼجَ ٚثلاخشثػ ٠ٛػـ ِظفٛفز ثسصذجؽجس ػذجسثس ِقٛس ِؾجي ِؼج١٠ش ؽٛدر ثٌشى 01

 ثٌفٕٟ ٌٍىضجح ِغ ثٌذسؽز ثٌى١ٍز ٌٍّقٛس   

148 

٠ٛػـ ِظفٛفز ثسصذجؽجس ػذجسثس ِقٛس ؽجي ِؼج١٠ش ؽٛدر أعج١ٌخ صم٠ُٛ ثٌضؼٍُ ِغ  00

 ثٌذسؽز ثٌى١ٍز ٌٍّقٛس   

149 

 150 ٠ٛػغ ثٌؼلالز ثلاسصذجؽ١ز د١ٓ ثٌذسؽز ثٌى١ٍز ٌلاعضذ١جْ ٚأدؼجدٖ ثٌفشػ١ز 00

ّمجسٔز ثٌطشف١ز لاعضذ١جْ إعضذ١جْ صم٠ُٛ وضجح ثٌٍغز ثٌؼشد١ز ٌٍغٕز ثلاٌٚٝ ٠ٛػـ طذق ثٌ 00

 ِضٛعؾ ٌٍؾ١ً ثٌغجٟٔ فٟ ػٛء ِؼج١٠ش ثٌؾٛدر ثٌشجٍِز.

151 

 152 ٠ٛػـ ِؼجًِ أٌفج وشٚٔذجك ٌلاعضذ١جْ ٚثدؼجدٖ ثٌفشػ١ز 00

جٟٔ فٟ ٠ٛػـ عذجس إعضذ١جْ صم٠ُٛ وضجح ثٌٍغز ثٌؼشد١ز ٌٍغٕز ثلاٌٚٝ ِضٛعؾ ٌٍؾ١ً ثٌغ 00

 ػٛء ِؼج١٠ش ثٌؾٛدر ثٌشجٍِز ػٓ ؽش٠ك ثٌضؾضةز ثٌٕظف١ز

153 

 158 ٠ٛػـ ثٌضقمك ِٓ ششؽ ثٌضٛص٠غ ثٌطذ١ؼٟ دجٌٕغذز ٌٍّضغ١ش ِقً 00

٠ٛػـ ثٌّضٛعطجس ثٌقغجد١ز ٚثلأقشثفجس ثٌّؼ١جس٠ز ٌّقٛس ِغضٜٛ ؽٛدر أ٘ذثف وضجح  00

 ػٛء ِؼج١٠ش ثٌؾٛدر ثٌشجٍِزثٌٍغز ثٌؼشد١ز ٌٍغٕز أٌٚٝ ِضٛعؾ ٌّٕٙجػ ثٌؾ١ً ثٌغجٟٔ فٟ 

159 

 161 ٠ٛػـ ''ِغضٜٛ ؽٛدر ثلأ٘ذثف. 08

٠ٛػـ ثٌّضٛعطجس ثٌقغجد١ز ٚثلأقشثفجس ثٌّؼ١جس٠ز ٌّقٛس ؽٛدر ِقضٜٛ ثٌّجدر  09

 ثٌضؼ١ّ١ٍز ٚػشػٙج

162 

 164 ٠ٛػـ ''ِغضٜٛ ؽٛدر ِقضٜٛ ثٌّجدر ثٌضؼ١ّ١ٍز ٚػشػٙج. 01

 165 ثٌّؼ١جس٠ز ٌّقٛس ؽٛدر ثلأشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز ٠ٛػـ ثٌّضٛعطجس ثٌقغجد١ز ٚثلأقشثفجس 00

 167 ٠ٛػـ ''ِغضٜٛ ؽٛدر ثلأشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز. 00

٠ٛػـ ثٌّضٛعطجس ثٌقغجد١ز ٚثلأقشثفجس ثٌّؼ١جس٠ز ٌّقٛس ؽٛدر ثٌشىً ثٌؼجَ  00

 ٚثلاخشثػ ثٌفٕٟ ٌٍىضجح

167 

 169 ٠ٛػـ ''ِغضٜٛ ؽٛدر ثٌشىً ثٌؼجَ ٚثلاخشثػ ثٌفٕٟ ٌٍىضجح. 00



 

 

ـ ثٌّضٛعطجس ثٌقغجد١ز ٚثلأقشثفجس ثٌّؼ١جس٠ز ٌّقٛس ؽٛدر أعج١ٌخ صم٠ُٛ ثٌضؼٍُ ٠ٛػ 25

ٌىضجح ثٌٍغز ثٌؼشد١ز ٌٍغٕز أٌٚٝ ِضٛعؾ ٌّٕٙجػ ثٌؾ١ً ثٌغجٟٔ فٟ ػٛء ِؼج١٠ش ثٌؾٛدر 

 ثٌشجٍِز

170 

 171 ٠ٛػـ ''ِغضٜٛ ؽٛدر أعج١ٌخ صم٠ُٛ ثٌضؼٍُ.   26

غٕز أٌٚٝ ِضٛعؾ ٌّٕٙجػ ثٌؾ١ً ثٌغجٟٔ ػٍٝ ٠ٛػـ ''ِغضٜٛ صٛفش وضجح ثٌٍغز ثٌؼشد١ز ٌٍ 27

 ِؼج١٠ش ثٌؾٛدر ثٌشجٍِز.

172 

'' ٌٍفشٚق د١ٓ ِضٛعطجس دسؽجس ثٌزوٛس ٚثلأجط فٟ  ٠T-TESTٛػـ ٔضجةؼ ثخضذجس ''  28

ثعضذ١جْ ؽٛدر وضجح ثٌٍغز ثٌؼشد١ز ٌٍغٕز ثلأٌٚٝ ِضٛعؾ ٌّٕٙجػ ثٌؾ١ً ثٌغجٟٔ فٟ ػٛء 

 ِؼج١٠ش ثٌؾٛدر ثٌشجٍِز

173 

( One-Way ANOVAٓ ٔضجةؼ صق١ًٍ ثٌضذج٠ٓ ثلأفجدٞ )٠ذ١  29

ٌّؼشفز دلاٌز ثٌفشٚق د١ٓ ِضٛعطجس دسؽجس ثعضؾجدجس ثفشثد ثٌؼ١ٕز فٟ ِغض٠ٛجس ؽٛدر 

وضجح ثٌٍغز ثٌؼشد١ز ٌٍغٕز ثلأٌٚٝ ِضٛعؾ ٌّٕٙجػ ثٌؾ١ً ثٌغجٟٔ فٟ ػٛء ِؼج١٠ش ثٌؾٛدر 

 ثٌشجٍِز صذؼج ٌّضغ١ش ثٌّؤً٘

174 

( ٌّؼشفز دلاٌز ثٌفشٚق د١ٓ One-Way ANOVAذج٠ٓ ثلأفجدٞ )٠ذ١ٓ ٔضجةؼ صق١ًٍ ثٌض 01

ِضٛعطجس دسؽجس ثعضؾجدجس ثفشثد ثٌؼ١ٕز فٟ ِغض٠ٛجس ؽٛدر وضجح ثٌٍغز ثٌؼشد١ز ٌٍغٕز 

ثلأٌٚٝ ِضٛعؾ ٌّٕٙجػ ثٌؾ١ً ثٌغجٟٔ فٟ ػٛء ِؼج١٠ش ثٌؾٛدر ثٌشجٍِز صذؼج ٌّضغ١ش 

 ثلألذ١ِز

157 

 

ذ ٌظجٌـ ِٓ ثٌفشٚق فٟ ثٌّقٛس ثلأٚي صذؼج ٠ٛػـ ثٌّمجسٔجس ثٌذؼذ٠ز دٙذف صقذ٠   00

 ٌلألذ١ِز

177 

 

 - فهرش الملاحق

 ا لملحــــــــــــــــــــــــــــــــــق ثٌشلُ

 ثلاعضّجسر 0

 لجةّز ثٌّقى١ّٓ 0

 ٚعجةك أخشٜ  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 الممخص
كء معايير الجكدة تناكلت الدراسة تقكيـ كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى متكسط لمجيؿ الثاني في ض

الشاممة حيث ىدفت الى التعرؼ عمى مدل تكفر كتاب المغة العربية لمسنة أكلى متكسط لمنياج الجيؿ الثاني 
عمى معايير الجكدة الشاممة مف كجية نظر أساتذة مادة المغة العربية'' كالكشؼ عف الفركؽ في تقديرات 

الأكلى متكسط لمنياج الجيؿ الثاني في ضكء معايير الأساتذة لمستكيات جكدة كتاب المغة العربية لمسنة 
الجكدة الشامؿ تبعا لممتغيرات التالية )الجنس/ المؤىؿ / الأقدمية(. كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة قاـ الباحث 
بإستخداـ المنيج الكصفي التحميمي، كما قاـ الباحث ببناء إستبياف لتقكيـ كتاب المغة العربية لمسنة الاكلى 

( 152ؿ الثاني في ضكء معايير الجكدة الشاممة حيث تككف الاستبياف في صكرتو النيائية مف )متكسط لمجي
-محتكل المادة التعميمية كعرضيا -)أىداؼ كتاب المغة العربية  ( مجالات كىي:5عبارة تتكزع عمى )
    أساليب تقكيـ التعمـ(. -جكدة الشكؿ العاـ كالاخراج الفني --الانشطة التعميمية

نة الدراسة: تـ إختيار عينة الدراسة )الإستطلبعية كالأساسية( مف أستاذة المغة العربية لمسنة الأكلى عي -
( أستاذ كأستاذة مف مجتمع الدراسة الأصمي، 50متكسط، حيث بمغ حجـ عينة الدراسة الاستطلبعية )

كأستاذة ، كذلؾ بالاعتماد  ( أستاذ218بمتكسطات كلاية المسيمة، في حيف بمغ حجـ عينة الدراسة الأساسية )
عمى الطريقة العشكائية في تحديد عينة الدراسة الأساسية التي تـ اختيارىا بطريقة بسيطة كفؽ مستكل ثقة 

( أستاذ كأستاذة بكلاية المسيمة خلبؿ السنة الدراسية 350%( مف مجتمع الدراسة الأصمي الذم قدر بػ )5)
(2018/2019) 
 ( Sampler Size Calculatorـ العينة )بالاستعانة بمكقع حساب حج 
 الأساليب الإحصائية: التكرارات كالنسب المئكية. -
 المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية، 
 المتكسط النظرم 

 ( لدلالة الفركؽ بيف المتكسطات، t-testكاختبار ) Person، كمعامؿ الارتباط 
 كألفا كركنباخ لحساب الثبات، 

 ف لتجانس التباينات،كاختبار ليفي
 كاختبارم ككلمكغجركف سميرنكؼ كاختبار شابيرك كيمؾ 
 اختبار تحميؿ التبايف الأحادم. 
 نتائج الدراسة: أظيرت الدراسة النتائج التالية: -
جكدة الأىداؼ لكتاب المغة العربية لمسنة أكلى متكسط لمنياج الجيؿ الثاني تمتاز في ضكء معايير -1

 .جكدة متكسطة مف كجية نظر الأساتذةالجكدة الشاممة ب
جكدة محتكل المادة التعميمية كعرضيا لكتاب المغة العربية لمسنة أكلى متكسط لمنياج الجيؿ الثاني يمتاز -2

 .في ضكء معايير الجكدة الشاممة بجكدة متكسطة مف كجية نظر الأساتذة
كسط لمنياج الجيؿ الثاني تمتاز في ضكء جكدة الانشطة التعميمية لكتاب المغة العربية لمسنة أكلى مت-3



 

 

 معايير الجكدة الشاممة بجكدة متكسطة مف كجية نظر الأساتذة 
جكدة الشكؿ العاـ كالاخراج الفني لكتاب المغة العربية لمسنة أكلى متكسط لمنياج الجيؿ الثاني يمتاز في -4

 ضكء معايير الجكدة الشاممة بجكدة متكسطة مف كجية نظر الأساتذة 
أساليب تقكيـ التعمـ لكتاب المغة العربية لمسنة أكلى متكسط لمنياج الجيؿ الثاني تمتاز في ضكء معايير  -5

 الجكدة الشاممة بمستكل جكدة متكسطة مف كجية نظر الأساتذة 
لمنياج الجيؿ الثاني يتكفر عمى معايير الجكدة الشاممة   تبيف أف كتاب المغة العربية لمسنة أكلى متكسط-6
  رجة متكسطة مف كجية نظر أساتذة مادة المغة العربية''بد
عدـ كجكد فركؽ في مستكيات جكدة كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى متكسط لمنياج الجيؿ الثاني في -7

 ضكء معايير الجكدة الشاممة تبعا لمتغير الجنس.
تكسط لمنياج الجيؿ الثاني في عدـ كجكد فركؽ في مستكيات جكدة كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى م -8

 ضكء معايير الجكدة الشاممة تبعا لمتغير المؤىؿ.
مجاؿ  -عدـ كجكد فركؽ دالة احصائيا في الأبعاد )مجاؿ معايير جكدة محتكل المادة التعميمية كعرضيا-9

ؿ معايير مجا -مجاؿ معايير جكدة الشكؿ العاـ كالاخراج الفني لمكتاب  -معايير جكدة الانشطة التعميمية 
جكدة أساليب تقكيـ التعمـ( كالدرجة الكمية للبستبياف تبعا لمتغير الأقدمية ما عدل المحكر الأكؿ )جكدة 

 سنكات(. 5الى  1لصالح الفئة مف )الأىداؼ التعميمية( كاف 
the summary of the study: 

The study aimed to Knowing " the availability of Arabic language book for the first 

average year of the second generation curriculum on the overall quality standards from the point 

of view of the Arabic language teachers " and to reveal the differences in the teachers 

’assessments of the quality levels of the book in light of the comprehensive quality standards 

according to the following variables (gender / qualification / seniority),and an analytical 

descriptive approach was used  ,the   researcher also built a questionnaire to evaluate the book 

,where it consists in its final form (152) words distributed in (5) fields are :, 

 (Objectives - content and presentation of educational material  _  educational activities--the 

overall shape and artistic direction learning - evaluation methods ) 

_ the study sample :The study sample was chosen (survey and basic)From the first year Arabic 

teacher, intermediate as the size of the survey sample was (50) male and female professors from 

the original study community in Msila middle schools While the size of the basic study sample 

was (218) male and female, professors depending on the random method in determining the 

basic study sample ,  

     was chosen in a simple way, according to the level of confidence(5%) which 

of the original study population, which was estimated at (350) professors and 

 professors in M'Sila city during the school year (2018/2019) using the Sampler Size Calculator . 

_Statistical methods :iterations and percentages , Arithmetic averages and standard deviations , 

Theoretical average , Correlation coefficient and (t-test) to indicate differences between averages 

, And Alpha Kronbach to calculate fortitude , And Levine test for homogeneity of variations , 

The Kulmoggrun Smirnov tests and Shapiro Welk test , Mono-contrast analysis test. 

_ The Study Results : the study showed the following results : 

1_The quality of Objectives for the Arabic language book for the first average year for the 

second generation curriculum, characterized by medium quality in light of the overall quality 

standards from the point of view of the professors 

2_The quality of Content and presentation of educational material  



 

 

for the Arabic language book for the first average year for the second generation curriculum, 

characterized by medium quality in light of the overall quality standards from the point of view 

of the professors 

3_The quality of Educational activities for the Arabic language book for the first average year 

for the second generation curriculum, characterized by medium quality in light of the overall 

quality standards from the point of view of the professorss   

4_the overall shape and artistic direction learning for the Arabic language book for the first 

average year for the second generation curriculum, characterized by medium quality in light of 

the overall quality standards from the point of view of the professors 

5_Learning assessment methods for the Arabic language book for the first average year for the 

second generation curriculum, characterized by medium quality in light of the overall quality 

standards from the point of view of the professors 

6_It turned out that the Arabic language book for the first average year  for the second generation 

curriculum, and it has comprehensive quality standards with Intermediate degree from the 

viewpoint of teachers of Arabic language 

7_There are no differences in the quality levels of the Arabic language book for the first average 

year  for the second generation curriculum, in light of the overall quality standards according to 

the gender variable   

8_There are no differences in the quality levels of the Arabic language book for the first average 

year  for the second generation curriculum, in light of the overall quality standards according to 

the qualification variable 

9_No statistically significant differences in dimensions (the field of  content and presentation of 

educational material  _  the field of educational activities--the field of the overall shape and 

artistic direction learning - the field of evaluation methods) 

and the full degree of the questionnaire according to the seniority variable was in favor of the 

category from (1 to 5 years) except for the first axis( the field of the Objevtives ).   

 

le résumé de l'étude 

L'étude visait à connaître "la disponibilité d'un livre en langue arabe pour la première année de 

l’enseignement moyen du programme d'études de deuxième génération sur les normes de qualité 

globales du point de vue des enseignants de langue arabe" et de révéler les différences dans les 

évaluations des enseignants de  les niveaux de qualité du livre dans des normes de qualité 

globale selon les variables suivantes (sexe / qualification / ancienneté), et une approche 

descriptive analytique a été utilisée,  

 ,le chercheur a également construit un questionnaire pour évaluer le livre, où il consiste dans sa 

forme finale (152) mots répartis dans (5) champs, 

 sont: (Objectifs - contenu et présentation du matière  éducatif _ activités éducatives - la forme 

globale et l'apprentissage de la direction artistique - méthodes d'évaluation) 

 _l'échantillon d'étude: l'échantillon d'étude a été choisi (exploratoire et de base) a été choisi 

parmi les professeurs d'arabe de première année de l’enseignement moyen  car la taille de 

l'échantillon de l’étude  était de (50) professeurs de la communauté d'étude d'origine dans les 

écoles moyennes de MSila. de l'échantillon de l'étude de base était (218) professeurs dépendant 

de la méthode aléatoire pour déterminer l'échantillon de l'étude de base a été choisi de manière 

simple, en fonction du niveau de confiance (5%) qui de la population d’étude initiale, estimée à 

(350) professeurs de Wilaya de M'Sila pendant l'année scolaire (2018/2019) à l'aide du site de 

calcul de taille d’échantillon  Sampler Size Calculator.)) 

_Méthodes statistiques: itérations et pourcentages, moyennes arithmétiques et écarts-types, 

moyenne théorique, coefficient de corrélation et (test t) pour indiquer les différences entre les 

moyennes, et Alpha Kronbach pour calculer la force, et test Levine pour l'homogénéité des 

variations, tests Kulmoggrun Smirnov et Test de Shapiro Welk, test d'analyse de Mono-

contraste. 

 _Les résultats de l'étude: l'étude a montré les résultats suivants 

1_ La qualité des objectifs du livre en langue arabe pour la première année de l’enseignement 



 

 

moyen du programme de deuxième génération, caractérisée par une qualité moyenne dans des 

normes de qualité globales du point de vue des professeurs 

2_La qualité du contenu et la présentation du matière pédagogique 

pour le livre en langue arabe pour la première année  de l’enseignement moyen du programme de 

deuxième génération, caractérisé par une qualité moyenne dans des normes de qualité globales 

du point de vue des professeurs 

3_La qualité des activités éducatives pour le livre de langue arabe pour la première année de 

l’enseignement moyen  pour le programme de deuxième génération, caractérisée par une qualité 

moyenne dans des normes de qualité globales du point de vue des professeurs 

4_La forme générale et la direction artistique d'apprentissage pour le livre de langue arabe pour 

la première année de l’enseignement moyen du programme de deuxième génération, caractérisé 

par une qualité moyenne dans des normes de qualité globales du point de vue des professeurs 

5_Méthodes d'évaluation de l'apprentissage du livre en langue arabe pour la première année de 

l’enseignement moyen du programme de deuxième génération, caractérisées par une qualité 

moyenne dans des normes de qualité globales du point de vue des professeurs 

6_Il s'est avéré que le livre en langue arabe pour la première année de l’enseignement moyen  

pour le programme d'études de deuxième génération a des normes de qualité globale avec degré 

moyen  du point de vue des enseignants de langue arabe 

7_Il n'y a pas de différences dans les niveaux de qualité du livre en langue arabe pour la première 

année de l’enseignement moyen pour le programme de deuxième génération, dans  des normes 

de qualité globales selon la variable de sexe 

8_Il n'y a pas de différences dans les niveaux de qualité du livre en langue arabe pour la première 

année de l’enseignement moyen pour le programme de deuxième génération, dans des normes de 

qualité globales selon la variable de qualification 

9_Aucune différence statistiquement significative dans les suivants (le domaine du contenu et la 

présentation du matière éducatif _ le domaine des activités éducatives - le domaine de la forme 

globale et de l'apprentissage de la direction artistique - le domaine des méthodes d'évaluation) et 

le degré complet du questionnaire selon la variable d'ancienneté était en faveur de la catégorie de 

(1 à 5 ans) sauf pour le premier axe Qualité des objectifs éducatifs).) 

 
 

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدمة



 حمقذمــــح الذراس

 

 
 أ

  مقدمة:

بالرغـ مف التطكر كالتنكع الذم تشيده الكسائؿ التعميمية إلا أف الكتاب المدرسي مازاؿ يمعب دكرا 
داء ميامو، ميما في تحقيؽ غايات المنظكمة التربكية حيث يعتبر مف أىـ الكسائؿ الي تعيف الاستاذ عمى أ

كمرجعا أساسيا لمتلبميذ في زيادة معارفيـ كخبراتيـ كما يعتبر السجؿ الذم يدكف فيو كؿ ما جاء في المنياج 
كلكي يكاكب التطكرات الحاصمة في جميع المجالات عمى الصعيديف المحمي كالعالمي تعمؿ كؿ بمداف العالـ 

 شيدت الدكؿ سائر غرار عمى . كالجزائرسيةعمى إدخاؿ تعديلبت عمى مناىجيا كمنو عمى الكتب المدر 
 الدراسية المناىج مضمكف عمى إدخاؿ تغيير، جذرم شمؿ كالذم التربكم نظاميا في كتغيير إصلبح حركة
 المجتمع لترقية الرئيسي المحرؾ بمثابة الأداء. لتككف عصرية عالية منظكمة تربكية بناء إلى منيا سعيا

 الكتاب فكاف يالاجتماع أك أك الاقتصادم الثقافي أك المدني سغرس الح صعيد عمى سكاء الجزائرم
 المعمـ مف لكؿ ابيداغكجي سندا المسعى باعتباره ىذا يترجـ أف يمكف الذم المنياج مككنات أىـ مف المدرسي
 الأىداؼ بمكغ قصد التعميمية التعممية كمضمكف الكحدات محتكل فيو ينظـ الذم الإطار يشكؿ إذ كالمتعمـ
 (.280، ص 2017فرحاوي، بن يسعي، المنشكدة. ) كيةالترب

كنظرا لممكانة التي يحتميا الكتاب المدرسي، كجب اخضاعو لعممية تقكيـ شاممة كفقا لمعايير كأسس 
عممية منظمة لمتحقؽ مف مدل تحقيقو لمغايات المرجكة ليككف أداة تعميمية صالحة في يد المعمـ كيجعؿ 

ـ. كالدراسة الحالية ما ىي الا عينة مف الدراسات التي تسعى لمكشؼ عف جكانب المتعمـ أكثر استعدادا لمتعم
الثاني كذلؾ مف خلبؿ تقكيـ ىذا  القكة كالضعؼ في كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى متكسط مناىج الجيؿ

 (.280، ص 2017فرحاوي، بن يسعي، الكتاب كفؽ معايير الجكدة الشاممة )
ة المتكسطة باعتبار أف ىذه المرحمة ىي التي انطمؽ منيا الإصلبح لمناىج كتـ التركيز  عمى المرحم

كلذا ارتأل  الباحث إجراء ىذه الدراسة , 2017-2016الجيؿ الثاني بالجزائر ابتداء مف المكسـ الدراسي 
التي  الجديدة المكاكبة لمتغيرات التي تحدث في المدرسة الجزائرية  لعميا تسيـ في الكشؼ عف أىـ المعايير

ينبغي أف تتكفر في الكتاب المدرسي المختار لسد الثغرات كالفجكات فيو  فأراد الباحث أف يقكـ بتحميؿ كتقكيـ 
كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى مف التعميـ المتكسط كدرجة  تكفر معايير الجكدة الشاممة لمعرفة جكانب القكة 

نظر أساتذة المغة العربية السنة الأكلى متكسط التي مف كجية الجكدة الشاممة كالضعؼ في ضكء معايير 
كسنة تجريبية لتطبيؽ الإصلبحات الجديدة التي سميت  2017-2016انطمؽ منيا الإصلبح لمكسـ الدراسي 

بإصلبحات مناىج الجيؿ الثاني، كلككف كتاب المغة العربية ذا أىمية كبرل كدكر أساسي حيث تعتير المغة 
) وزارة الأساسية لميكية الكطنية الجزائرية كأحد رمكز السيادة الكطنية كأساسيا الرئيس العربية احد المركبات 

كالذم يزيد مف أىمية الكتاب تعمقو  (43ص  2009مارس –المرجعية العامة لممناىج  –التربية الوطنية 
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لأنيا لغة المعارؼ بمادة تعميمية أساسية، كىي المغة العربية التي تجمع بيف الكسيمة كالغاية، فيي كسيمة 
 الأخرل التي يتمقاىا التمميذ، كغاية لأنيا تمثؿ اليكية الثقافية كالشخصية الكطنية.

 عامة كفي المناىج كالكتب المدرسية خاصة   التعميـ في الشاممة الجكدةمعايير  تطبيؽ أصبح لقد  
 المستدامة الشاممة تنميةال كتحقيؽ المتسارعة، العصر متغيرات كافة مع التفاعؿ أجؿ مف ممحا مطمبا

 كشمكلية ،الخريج مكاصفات في أفضؿ مخرجاتالكتاب المدرسي لتحقيؽ  طكيرت خلبؿ مف كذلؾ لممجتمع
 في المستخدمة التقنيات كتطكير منخفضة، تسرب كنسب عالية، بنسب كالاحتفاظ المجتمع أفراد لكافة التعميـ
  .كمنتجاتو كطاقاتو، المجتمع، قدرات لتطكير بحاثالأ تنتجيا التي الطرؽ أفضؿ كتقديـ الأعماؿ، إنجاز

 تطكير خطكات أىـ مفالكتاب المدرسي  تقكيـ في مؤشراتياك  الشاممة الجكدة معايير استخداـ كيعد
 في الاستخداـ ىذا يسيـ كما متماشية مع ركح العصر، عممية أسسك  منيجية كفؽ بنائوالكتاب المدرسي ك 

تكافر ىذه المعايير  أفكبرامج المؤسسات التعميمية، ك  مناىج في لضعؼاك  القكة نقاطتشخيص  عف الكشؼ
 تيامؤسسا تطكر أف عمييا يجب إذ التغيرات فرضتيا ضركرة تمثؿالمؤسسات التعميمية  برامج كمناىج في

كمف ىذا المنطمؽ جاءت الدراسة لتتناكؿ مكضكع تقكيـ كتاب المغة العربية لمسنة الاكلى متكسط . التعميمية
ناىج الجيؿ الثاني في ضكء معايير الجكدة الشاممة مف كجية نظر الأساتذة فاستمدت أفقيا العممية مف لم

 معطيات ثلبثة:
 الكسيمة التعميمية )الكتاب المدرسي(.  -1
المرحمة الحساسة حيث تـ إطلبؽ الجيؿ الثاني للئصلبحات في السنة الاكلى مف التعميـ المتكسط ابتداء  -2

 .2017-2016مف المكسـ الدراسي 
الييئة التدريسية المنفذة )أساتذة المادة( التي سكؼ تساىـ في إبداء آرائيا لمكقكؼ عمى درجة تكفر  -3

معايير الجكدة الشاممة في الكتاب المدرسي في ظؿ المتطمبات البيداغكجية التي أقرىا التحديث المؤخر 
 لمناىج الجيؿ الثاني لممنظكمة التربكية في الجزائر.

 ىذه الدراسة الى جانبيف: الجانب النظرم كيتضمف ثلبثة فصكؿ كىي:  كقد قسمت
طرح الإشكالية كتساؤلاتيا كفرضياتيا ثـ أسباب اختيار المكضكع : خصص ىذا الفصؿ لالفصل الأول -

تحديد أىداؼ الدراسة كأىميتيا النظرية كالتطبيقية، ليتـ بعدىا تحديد مفاىيـ الدراسة إجرائيان ثـ عرض 
ت السابقة المتعمقة بمكضكع الدراسة كالتي تـ تقسيميا الى ثلبثة أقساـ حيث تضمف القسـ الأكؿ الدراسا

 مناىج كتحميؿ بتقكيـ تتعمؽ التي الدراساتاىتمت بتحميؿ كتقكيـ محتكل كتاب المغة العربية: )الدراسات التي 
، في حيف  قت بمعايير الجكدةتعم كفركعو( أما القسـ الثاني فتضمف الدراسات التي العربية المغة ككتب

كقد تـ مناقشة دراسات  .اىتمت بتحميؿ كتقكيـ محتكل كتب مدرسية أخرلتضمف القسـ الثالث الدراسات التي 
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كؿ محكر مف حيث الأىداؼ كالعينة كالمنيج كالأدكات كالنتائج التي تكصمت إلييا كصكلا الى تعقيب عاـ 
 لحالية مف الدراسات السابقة.عمى كؿ الدراسات كأكجو استفادة الدراسة ا

تقكيـ الكتاب المدرسي كتـ تقسيمو الى قسميف: القسـ الأكؿ تـ التطرؽ فيو لمتقكيـ خصص  الفصل الثاني: -
لمتقكيـ  يالتطكر التاريخ -بالتقكيـ ةبعض المفاىيـ المرتبط التقكيـ التربكم حي تناكؿ فيو الباحث: مفيكـ

أنكاعو ك مجالاتو بالإضافة الى أدكاتو كصكلا الى تحديد معايير التقكيـ أما  التربكم كاىدافو كأىميتو ك كظائفو
القسـ الثاني فخصصو الباحث لمكتاب المدرسي كتناكؿ فيو: لمحة تاريخية عف الكتاب المدرسي في الجزائر، 

مغة بالإضافة الى تعريؼ الكتاب المدرسي كأسسو كمككناتو كصكلا في الأخير الى كصؼ لمحتكم كتاب ال
 خلبصة الفصؿ.كانتياءن بالعربية لمسنة الاكلي مف التعميـ المتكسط 

الجكدة مف المنظكر ثـ  مفيكـ الجكدة كتـ التطرؽ فيو إلىإدارة الجكدة الشاممة خصص  الفصل الثالث: -
دئ إدارة . كمباإدارة الجكدة الشاممةثـ الجكدة الشاممة في التعميـ مع الإشارة الى  جكدة التعميـثـ  الإسلبمي

كنشأتيا ثـ خصائص  العالمية المعايير حركةالجكدة الشاممة كالمعايير العالمية لمجكدة كالاعتماد التربكم ثـ 
- دارة الجكدة الشاممةمع ذكر نماذج لإداء الامؤشرات جكدة كتصنيؼ المعايير كالمستكيات المعيارية ثـ 

تطبيقات الجكدة الشاممة في المناىج  كأىـ لتعميـ تطبيؽ إدارة الجكدة الشاممة في اكالتطرؽ الى معكقات 
ثـ  خطكات نشر ثقافة الجكدة الشاممةمع التركيز عمى  تطبيؽ نظـ الجكدة في التعميـ ثـ كطرؽ التدريس

 ثـ -المعايير العالمية لمجكدة الشاممة في التعميـ كصكلا الى جكدة المناىج كالكتاب المدرسي كمعاييرىـ
 الفصؿ. خلبصةانتياء ب. كالتجارب العالمية في ذلؾ  في التعميـنظـ الجكدة  اتتطبيق
  : حيث تـ تقسيمو الى فصميف:الجانب التطبيقي -

خصص لإجراءات الدراسة الميدانية حيث تـ التطرؽ فيو الى المنيج، حدكد الدراسة،  الأول )الفصل الرابع(:
كالدراسة الاستطلبعية، ثـ كصؼ للؤساليب  ةمجتمع كعينة الدراسة، أداة الدراسة كخصائصيا السيككمتري

 الإحصائية المستخدمة في الدراسة.
خصص لعرض كتحميؿ كمناقشة النتائج في ضكء الإطار النظرم  )الفصل الخامس(: أما الفصل الثاني 

 حؽ.كالدراسات السابقة كانتياءن باستنتاج عاـ )الخاتمة( كالتكصيات كالاقتراحات كتحديد لقائمة المراجع كالملب
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 الإشكالية:-1
 ىذه بيف مف أساسية دعامة المدرسي الكتاب كيعد كثيرة، دعائـ عمى التعميمية العممية تعتمد

 يتناسب بما بخبراتيـ، كالارتقاء التلبميذ تعميـ تستيدؼ خطة ضمف المدرسي الكتاب يكضع حيث الدعائـ،
 كسائؿ أىـ مف المدرسي الكتاب كيعدٌ  .التعميمية كالمرحمة الدراسي لمصؼ طبقنا بالمنيج الخاصة لأىداؼكا

 يحتاج ما التمميذ منو ينيؿ الذم الكعاء كىك التعميمية، العممية أداة فيك عامة، بصفة الدراسية المكاد تعميـ
 جٌذاب، بإخراج كظير مفيدة، مادة تكلكاح سميمة، تربكية أسس عمى الكتاب بني فإذا الدراسة، في إليو

  (.2، ص 2009ىندي،  يونس شاتي )سميةالمنيج أىداؼ تحقيؽ في ساعد مقركء، سمس بأسمكب كصيغ

محكر  ىك بؿ التدريس، عمى معينة كسيمة مجرد ليس المدرسي الكتاب (. أف1979 لبيب،) كيشير
 لتثبيت المعمكمات التمميذ لدل الفرصة تاحةإ: كمنيا بيا، يقكـ التي العديدة لمكظائؼ نظرنا التدريس،
 بأكجو لمقياـ يكجو التلبميذ أنو كما منظمة، صكرة في التلبميذ لدل العممية المعرفة كتقديـ كالأفكار،
 شاتي سمية) التعميـ في كسرعتو التمميذ. ظركؼ يناسب بما الذاتي لمتعمـ الفرص كيتيح التعميمي، النشاط
 شكؿ إذ التربكية العممية في ىامة مكانة المدرسي الكتاب يحتؿحيث  (.2، ص 2009ىندي،  يونس
 مف منياج أم تدريس عممية أداة اجرائية في يعد التعممية كما التعميمية الفقرم لمعممية العمكد ما حد إلى

 في المعممكف عميو يعتمد أساسيا مصدرا يعد حيث لو، كالتطبيقي العممي كالجانب التعميمية المناىج
)فرحاوي، بن بسعي،  مكتسباتيـ كتثبيت لممراجعة المتعممكف إلييا يعكد ككسيمة اليكمية دركسيـ طتخطي

 . (282، ص 2017
بجكدة المناىج  الاىتماـ تزايد إلى المختمفة الأكاديمية كالمجالات الحديثة التطكرات أدتوقد    

 كأصبحت الأخيرة، الآكنة فيممة التعميمية عمكما كبالكتاب المدرسي خصكصا ضمف معايير الجكدة الشا
الكسط التعميمي كمخابر كخلبيا الجكدة كلجاف إعداد  اىتماـ بؤرة في عمييا كالتأكيد كضمانيا الجكدة قضية

عالمينا  بيا المعترؼ المعايير مستكل إلىبالمتعمميف  الكصكؿ اجؿ مف المستكيات جميع المناىج عمى
كتعد الكتب المدرسية  مف أكبر المشركعات  حاجة إلى  كالعالمية. ةكالإقميمي المحمية لمقدرة عمى المنافسة

الإصلبح كالتقكيـ  كالتطكير المستمر حتى يمكف تجنب الأخطاء قبؿ استفحاليا كالمناداة مف كقت لآخر 
بضركرة الإصلبحات كالتقكيـ  لكثرة التغيرات التي تحدث في المجتمعات كحرص الكثير مف الدكؿ عمى 

يا كفؽ معايير عالمية مما يقتضي إعادة النظر في الكتاب كقياـ مشاريع محاكاة لمتجارب تطكير مناىج
الناجحة مثؿ أمريكا كالياباف كسنغافكرة ك فنمندا نظرا لأف الاطلبع عمى المنظكمات التعميمية التي قطعت 

ثـ الاستفادة مف شكطا في المدنية كالتقدـ يككف دافعا لبعض الدكؿ لمراجعة سياساتيا التعميمية كمف 
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خبرات تمؾ الدكؿ المتقدمة في تطكير أدكاتيا التعميمية، ذلؾ أف الإنساف لا يستطيع عمؿ شيء بطريقة 
 سميمة إلا عند مقارنتو بأشياء كنماذج أخرل .

أجؿ  مف ممحا مطمبا المدرسي أصبح الكتاب إعداد في الشاممة الجكدة معايير تطبيؽ فإف لذا
 إذا كلمعرفة ما التكنكلكجي، كالتطكر المعرفي بالتسارع يتسـ العصر الذم تغيراتمع م كالتعامؿ التفاعؿ
تقكيـ عممية  إلى إخضاعو كجب تكفرىا، الكاجب، كالمعايير الخصائص عؿ يحتكم المدرسي الكتاب كاف
 .(282، ص 2017)فرحاوي، بن بسعي، فيو  كالقكة الضعؼ نقاط عف لمكشؼ شامؿ

العربية  المغة كتب مضاميف تقكيـ بخصكص يعكن محمد أحمد ةدراس كشفت الإطار ىذا كفي
 عمى الأنشطة بعض تكزيع في غمكض عف ،لممنياج مطابقتيا كمدل الثانكم التعميـ مف الثالثة لمسنة
ثلاث  تدرج ما كثيرا إذ الكحدات عمى المغة قكاعد تكزيع كسكء ،المنياج في رر المق الساعي الحجـ

 ةالمقرر  المكاضيع بعض إدراؾ عدـ ككذا تكتطبيقا بتماريف إرفاقيا عدـ عم ةكاحد ةكحد عمى تمكضكعا
 تتطمبيا الي المغكية المعارؼ تستكفي لا كمضات ؿشك في المغة قكاعد بعض كركد ك المنياج في

 أكصت ك المنياج في المقررة المشاريع إدراج كؿ عدـ ك الإدماجية الكضعية نشاط مع غياب المرحمة،
عادة المدرسية الكتب مراجعة بضركرة الدراسة  عون)المنياج في جاء ما مع يتطابؽ بما محتكاىا تنظيـ كا 
 .(89 ص ،2008، محمد أحمد

 المنظكمة حلبإص إلى 2003 منذ الجزائر في ربيةتال شؤكف عؿ القائمكف ىسع السياؽ ىذا كفي
 ىذه تطبيؽ مف كاممة ةريعش دكبع وأن إلا ج،المناى ىعم تكالتحسينا يلبتالتعد مف جممة ؿبإدخا ةيربك تال

 ببالجكان نقائص تتعمؽعدة  ىعم تحتكم ؿالأك  ؿالجي جمناى أف جالمناى امعدك  لاحظ الميداف في بالكت
 دراسة كشفت حيث المدرسية بالكت محتكل عؿ انعكس مما. كالثقافية الاجتماعية كالجكانب البيداغكجية

 أف إلى يالابتدائ التعميـ مف لمسنة الثالثة المدنية التربية كتاب تقكيـ كمكضكعيا كآخركف صيفكر سميـ
 جإدرا عمى يففالمؤل تركيز فرغـ الجانب الأخلبقي كىك لممنياج المؤسسة المبادئ لأىـ يستجيب لا الكتاب
 الأعياد ك ةالإداري الكثائؽ كبعض الجزائر طةريكخالكطنية  اليكية مقكمات عف تعبر الي العناصر بعض
 أف إلى التعرض يتـ لـ حيث كاضح بشكؿ الأمة مقكمات إلى ؽر التط تـي لـ وأن إلا ةنييالد ك الكطنية
 لـ كما الديني الطابع ذات الأعياد بذكر الكتاب امؤلفك  كاكتفى لمكطف الرسمي الديف ىك الإسلبمي الديف
 نعكسي قد مما صريح بشكؿ لا ك ضمني بشكؿ لا كطنية لغة الأمازيغية المغة أف يكضح ما إدراج يتـ
  التفاعؿ مف نكع خمؽ بضركرة النياية في الدراسة أكصت ك بمقكمات ىكيتو متشبع جيؿ إعداد، في سمبا

، 2017فرحاوي، بن بسعي، )المتعمـ سمكؾ عؿ إيجابا ذلؾ حتى ينعكس المكاضيع ىذه تقديـ في كالترابط
 إعادة ثـ كمف المناىج ةكتاب إعادة إلى الأكؿ الجيؿ مناىج في المكجكدة النقائص أدت كقد .(282ص 
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الشركاء  طرؼ مف شديدا انتقادا تكزيعيا كبمجرد لقيت ةالأخير  ىذه أف إلا المدرسية تأليؼ الكتب
 كاحد ككتاب المغة العربية لمسنة الأكلى متكسط .(283، ص 2017فرحاوي، بن بسعي، ) الاجتماعييف

 ليذا المؤلفيف مراعاة مدل عؿ الكقكؼ ؿخلب مف كذلؾ بتقكيـ القياـ لمحاكلة دفعنا الكتب مما ىذه مف
كانطلبقا مف أىمية ىذه المرحمة كالدكر الذم تؤديو معايير الجكدة الشاممة  الكتاب لمعايير الجكدة الشاممة،

لمكتاب في تحقيؽ أىداؼ ىذه المرحمة عامة كتحقيؽ تدريس المغة العربية خاصة التي تيدؼ إلى دعـ 
اثرائيا كتغذية البعد الثقافي كالكجداني كتكسيع معارفيـ بما يمبي حاجاتيـ المكتسبات المغكية لممتعمميف ك 

المدرسية كالاجتماعية باعتماده كسيمة لمتكاصؿ اليكمي كالشفكم كالكتابي كالتحكـ في الادكات المنيجية 
تزاز بأمجادىا آدابيا كفنكنيا كالاع تكالفكرية كغرس القيـ الاخلبقية كالركحية للؤمة الجزائرية كتذكؽ جماليا

 سبؽ مماك  (.2016-وزارة التربية الوطنية -البرامج الدراسية لمطور الاول في مرحمة التعميم المتوسط)
  ى التساؤليف الرئيسيف التالييف: حالية مف خلبؿ الإجابة عملالدراسة ا إشكالية تحديد يمكف ذكره
 :التساؤل الرئيسي الأول 
مسنة الأكلى متكسط لمنياج الجيؿ الثاني عمى معايير الجكدة الشاممة درجة تكفر كتاب المغة العربية لما -

 :كيتفرع عنو التساؤلات الجزئية التالية  بمتكسطات كلاية المسيمة؟ -مف كجية نظر أساتذة المغة العربية 
 التساؤلات الجزئية:

 معاييرضكء اني في لمنياج الجيؿ الث أكلى متكسط المغة العربية لمسنةكتاب  أىداؼ مستكل جكدةما  -1
 نظر الأساتذة؟مف كجية  بجكدة متكسطة لجكدة الشاممةا

لمنياج  متكسط لمسنة أكلىالمغة العربية كتاب ل محتكل المادة التعميمية كعرضيا مستكل جكدةما  -2
 ؟نظر الأساتذةمف كجية  بجكدة متكسطة لجكدة الشاممةا معاييرضكء الجيؿ الثاني في 

لمنياج الجيؿ الثاني في  متكسط لمسنة أكلىالمغة العربية نشطة التعميمية لكتاب مستكل جكدة الاما  -3
 الأساتذة؟ مف كجية نظر بجكدة متكسطة لجكدة الشاممةا معاييرضكء 

لمنياج الجيؿ  متكسط لمسنة أكلىالمغة العربية لكتاب جكدة الشكؿ العاـ كالاخراج الفني مستكل ما  -4
   نظر الأساتذة؟مف كجية  بجكدة متكسطة ة الشاممةلجكدا معاييرضكء الثاني في 

لمنياج الجيؿ الثاني في  متكسط لمسنة أكلىالمغة العربية  لكتاب أساليب تقكيـ التعمـ مستكل جكدةما  -5
  نظر الأساتذة؟مف كجية  بجكدة متكسطة لجكدة الشاممةا معاييرضكء 

 التساؤل الرئيسي الثاني: 
 العربية لمسنة الأكلى متكسط كتاب المغة مستكيات جكدة فيحصائية تكجد فركؽ ذات دلالة إىؿ  -

 ؟المؤىؿ/الأقدمية('' /الجنسات التالية )متغير مل تبعا الجكدة الشامؿ معاييرلمنياج الجيؿ الثاني في ضكء 
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 وتتفرع عنو التساؤلات الجزئية التالية:
لمنياج  عربية لمسنة الأكلى متكسطال كتاب المغة مستكيات جكدةفركؽ دالة إحصائيا في  ىؿ تكجد -1

 ؟تعزل لمتغير الجنس الجكدة الشامؿ معاييرالجيؿ الثاني في ضكء 
لمنياج  العربية لمسنة الأكلى متكسط كتاب المغة مستكيات جكدةفركؽ دالة إحصائيا في  ىؿ تكجد -2

ريج المعيد خ) المؤىؿتعزل لمتغير تعزل لمتغير  الجكدة الشامؿ معاييرالجيؿ الثاني في ضكء 
 ؟(دراسات عميا / / ليسانس / ماستر التكنكلكجي لمتربية

 العربية لمسنة الأكلى متكسط كتاب المغة إحصائية في مستكيات جكدةذات دلالة  فركؽ ىؿ تكجد -3
 6مف /سنكات 5الى  1مف ) الأقدميةلمتغير  تعزل الشاممةالجكدة  معاييرلمنياج الجيؿ الثاني في ضكء 

 (سنكات 10أكثر مف / سنكات 10الى 

 : الفرضيات -2
لمنياج الجيل  المغة العربية لمسنة أولى متوسطكتاب  يتوفر''  :الفرضية العامة الأولى -2-1

 نظر أساتذة مادة المغة العربية''من وجية  الشاممة بدرجة متوسطةمعايير الجودة  الثاني عمى
 التالية: الجزئية ىذه الفرضية الفرضيات عف كيتفرع

لمنياج الجيؿ الثاني  أكلى متكسط المغة العربية لمسنةكتاب  تمتاز أىداؼ: الفرضية الجزئية الأولى -1
 نظر الأساتذة''مف كجية  بجكدة متكسطة لجكدة الشاممةا معاييرضكء في 
 لمسنة أكلىالمغة العربية كتاب ل محتكل المادة التعميمية كعرضيايمتاز  :الفرضية الجزئية الثانية -2
 ''نظر الأساتذةمف كجية  بجكدة متكسطة لجكدة الشاممةا معاييرضكء لمنياج الجيؿ الثاني في  سطمتك 
لمنياج  متكسط لمسنة أكلىالمغة العربية الانشطة التعميمية لكتاب  تمتاز: الفرضية الجزئية الثالثة -3

    ''تذةالأسا مف كجية نظر بجكدة متكسطة لجكدة الشاممةا معاييرضكء الجيؿ الثاني في 
 لمسنة أكلىالمغة العربية لكتاب جكدة الشكؿ العاـ كالاخراج الفني  تمتاز الفرضية الجزئية الرابعة: -4

   نظر الأساتذة.مف كجية  بجكدة متكسطة لجكدة الشاممةا معاييرضكء لمنياج الجيؿ الثاني في  متكسط
لمنياج  متكسط لمسنة أكلىالمغة العربية  لكتاب أساليب تقكيـ التعمـ تمتازالفرضية الجزئية الخامسة: -5

 نظر الأساتذة.مف كجية  بجكدة متكسطة لجكدة الشاممةا معاييرضكء الجيؿ الثاني في 
كتاب  مستويات جودة فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائية  لا''  :العامة الثانية الفرضية -2-2

ات متغير مل تبعا الجودة الشامل معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في  العربية لمسنة الأولى متوسط المغة
 (''. الأقدمية/  المؤىل /الجنسالتالية )
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 كتتفرع عنيا الفرضيات الجزئية التالية:
العربية لمسنة  كتاب المغة مستكيات جكدةفركؽ دالة إحصائيا في  تكجد: لا الفرضية الجزئية الأولى-1

 .تعزل لمتغير الجنس الجكدة الشامؿ معاييرلمنياج الجيؿ الثاني في ضكء  الأكلى متكسط

العربية لمسنة  كتاب المغة مستكيات جكدةفركؽ دالة إحصائيا في  تكجدلا  :الفرضية الجزئية الثانية -2
 المؤىؿتعزل لمتغير تعزل لمتغير  الجكدة الشامؿ معاييرلمنياج الجيؿ الثاني في ضكء  الأكلى متكسط

     .(دراسات عميا / يسانس / ماستر/ ل التكنكلكجي لمتربيةخريج المعيد )
العربية  كتاب المغة إحصائية في مستكيات جكدةذات دلالة  فركؽ : لا تكجدالفرضية الجزئية الثالثة -3 

 1مف ) الأقدميةلمتغير  تعزل الشاممةالجكدة  معاييرلمنياج الجيؿ الثاني في ضكء  لمسنة الأكلى متكسط
 . (سنكات 10كثر مف أ/ سنكات 10الى  6مف /سنكات 5الى 

 الموضوع:أسباب اختيار -3
 ذاتية كأخرل مكضكعية.ترجع أسباب اختيار مكضكع البحث إلى أسباب 

الادارة كالتربية كالتعميـ كالتدريب كمستشار لمتربية  الباحث مينة مارسالذاتية: الأسباب  -3-1
كقد لاحظ  .بالجزائر ت التعميميةالمؤسساالتي عرفتيا  كالإصلبحاتسنة كقد عاش التحكلات  35مف  أكثر

أف رداءة الكتاب المدرسي يؤدم الى ضعؼ مخرجات العممية التعميمية كما أف رغبة الباحث الباحث 
الكسط التعميمي المكضكع بغية إفادة  راد أف يتناكؿ ىذابتخصصو الجديد في جكدة التربية كالتككيف أ

 . متخصص ببحث عممي عممي جادكالتربكم 
مف الأسباب المكضكعية التي دفعت بالباحث لاختيار ىذا المكضكع  الموضوعية:باب الأس -3-2

مف ك  نقص الاىتماـ بكضع معايير لمكتاب المدرسي كجكدتو بأسس متخصصة في الجكدة الشاممةىك 
 حدكد عمـ الباحث تناكليا متخصصكف في الجكدة في نقص الدراسات المتعمقة بيذا المكضكع جية أخرل
تناكؿ مكضكع جديد مكاكب لإصلبحات المنظكمة التربكية الجزائرية بما سمي بإصلبحات  كالسبؽ في

 الجيؿ الثاني.
  :الدراسة أىمية -4

 العممية عناصر مف ىاـ عنصرإلى  يتطرؽ الذم المطركح المكضكع مف أىميتيا الدراسة تستمد
ي بيعدا تعطية أساس تعميمية بمادة ابالكت تعمؽإلى  إضافة المدرسي الكتاب ىك الذم ميةالتعم   التعميمية

 يكتسي ذلؾ أجؿكالإسلبمية، كمف  العربية اليكية ترسيخ ككذلؾ العربية المغة في متمثمةمعرفي لمتمميذ 
 تقكيميػا. نقديا طابعا المكضكع
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كارتباطو  كالعمكدم، الأفقي كالترابط كالأسمكب الطريقة حيث مفجكدة الكتاب  مستكل إف 
ثراء كالقكمية، كالإقميمية الكطنية كالاقتصادية كالثقافية ةالعممي بالأىداؼ  كتنمية المتعمـ شخصية كا 
الكتب  كانت فكمما التعميـ.  جكدة لتحقيؽ الرئيسية المحاكر مف يعتبر اتجاىاتو كمكاكبة كمياراتو إمكانياتو

 كالمؤسسة. لمتلبميذالمرجكة  الأىداؼالمدرسية ذات جكدة كمعيارية كمما حققت 
 القرف تسعينات منذ المتقدـ العالـ في ظيرت التي الشاممة الجكدة إدارة مفاىيـ مع نسجامنااك 
ا أصبح الماضي،  إلى كصكلاالتعميـ  بجكدة للبرتقاء المفاىيـ تمؾ تطبيؽ التعميمية مؤسساتنا عمى لزامن

 .عالمينا لةالمقبك  الجكدة بمعايير كالإيفاء الخريج كفاءة يضمف بما التعميمية المخرجات جكدة
 منذ التعميـ في كالجدية بالحداثة يتسـ مفيكـ عمى الضكء إلقاء في الدراسة ىذه أىمية تكمفكما 

  التعميـ. في الشاممة الجكدة مفيكـ كىك الأمريكية المتحدة الكلايات في ظيكره
 ه الدراسة في:ىذ أىمية تظير كما
 .الشاممة دةالجك  ضكء معايير فيكتطكيرا الكتاب المدرسي  تحسيف -1
 .كتطكيره التعميمي النظاـ تحسيف في كأسمكب الشاممة الجكدة إدارة مدخؿ أىمية -2
 .التعميمية. المدخلبت تحسيف في الدراسةىذه  ساىـتقد  -3

كما تستمد ىذه الدراسة أىميتيا مف حيث ككنيا الدراسة الأكلى مف نكعيا في الجزائر في المرحمة 
كلعؿ نتائج ىذه الدراسة تمقي الضكء عمى  -حسب عمـ الباحث-يؿ الثانيالمتكسطة في ضكء مناىج الج

مكاطف الضعؼ كالتي بإمكاف المعمميف معالجتيا كصكلا الى التعمـ الفعاؿ، كما كأنيا قد تفتح الطريؽ 
 لمباحثيف لإجراء الدراسات التقكيمية لبقية الكتب المدرسية كلباقي المستكيات. 

  الدراسة:أىداف -5
 ذه الدراسة الى:ىدفت ى

معايير  لمنياج الجيؿ الثاني عمى المغة العربية لمسنة أكلى متكسطكتاب  تكفرالتعرؼ عمى درجة -1
 نظر أساتذة مادة المغة العربية''.مف كجية الشاممة الجكدة 

الجكدة  عاييركتاب المغة العربية لمسنة الاكلى بالطكر المتكسط في ضكء م درجة تقكيـ عمىالتعرؼ  -2
 في المجالات التالية: لشاممةا

 لمنياج الجيؿ الثاني  أكلى متكسط المغة العربية لمسنةكتاب  أىداؼ -
 لمنياج الجيؿ الثاني  متكسط لمسنة أكلىالمغة العربية كتاب ل محتكل المادة التعميمية كعرضيا -
 ني لمنياج الجيؿ الثا متكسط لمسنة أكلىالمغة العربية الانشطة التعميمية لكتاب -
 لمنياج الجيؿ الثاني  متكسط لمسنة أكلىالمغة العربية لكتاب جكدة الشكؿ العاـ كالاخراج الفني  -
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 لمنياج الجيؿ الثاني  متكسط لمسنة أكلىالمغة العربية  لكتاب أساليب تقكيـ التعمـ -
نياج الجيؿ لم العربية لمسنة الأكلى متكسط كتاب المغة مستكيات تقدير جكدة فيفركؽ الكشؼ عف ال-3

 / الأقدمية(.  المؤىؿ /الجنسات التالية )متغير مل تبعا الجكدة الشامؿ معاييرالثاني في ضكء 
 :تحديد مفاىيم الدراسة -6
لأنو إصدار حكـ لغرض ما عمى  التقويم (BLOOMيعرف بموم ) (:Evaluationتعريف التقويم )-

عرفو )الديـ كآخركف( ىك:'' عممية قياسية تشخيصية قيمة الأفكار كالأعماؿ كالحمكؿ كالطرائؽ كالمكارد، كي
كقائية علبجية ىدفيا الكشؼ عف مكاطف الضعؼ كمكاطف القكة بقصد تطكير عممية التعمـ كالتعميـ'' 

 (. 11، ص 2017،  عتيؽمذكور في:  8، ص 2010مصمح، )
 1الاردنية الياشمية، عماف، دار الفكر، ط مبادئ القياس النفسي كالتقييـ التربكم، المممكة  (. 2008 .)أبك لبدة، سبع -
ىك عممية اصدار حكـ حكؿ كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى متكسط كفؽ  التعريف الاجرائي لمتقويم:-

 النتائج التي سنحصؿ عمييا مف خلبؿ الدراسة الميدانية.
المتبعة في تنفيذ  (: '' بأنو يمثؿ أحد الكسائؿ2000عرفو الشبمي ) :(Textbook) الكتاب المدرسي-

 (.273، ص 2016المبان، المقررات التفصيمية لممنيج الدراسي )
(: '' ىك مجمكعة مف المكاد الدراسية التي يتكلى المتخصصكف اعدادىا 2011كعرفو ممحـ )

، ص 2016المبان، كتأليفيا كيقكـ المعممكف بتنفيذىا أك تدريسيا كيعمؿ الطمبة عمى تعمميا أك دراستيا'' )
273.) 

ىك الكتاب المقرر تدريسو لتلبميذ السنة الأكلى كتاب المغة العربية لمسنة الأولى متوسط قيد الدراسة: -
( الطبعة الأكلى الصادرة مف الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية 2016/2017متكسط لمعاـ الدراسي )

 (0000التابع لكزارة التربية كعدد صفحاتو )
 الكاجب لممعايير العربية المغة كتاب مراعاة مدل معرفة بو كالمقصكدالكتاب: التعريف الاجرائي لتقويم 

-الانشطة التعميمية-محتكل المادة التعميمية كعرضيا -المغة العربية كتاب  )أىداؼحيث  مف فيو تكافرىا
ربية أساتذة المغة الع نظر كجية مف كذلؾ (أساليب تقكيـ التعمـ -جكدة الشكؿ العاـ كالاخراج الفني -

 لمسنة الأكلى متكسط.
ا كيعني غيره، بو يقدر ما المعيار يعني لغة: :المعيار-  يككف أف يجب لما متصكرنا أك متحققنا أنمكذجن

 (.9، ص 2009)أبو عنزة، الشيء  عميو
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 التي تستخدـ عممينا المضبكطة كالأحكاـ الشركط مف مجمكعة ىك المعيار أف )حمس( يرل :اصطلاحًا-
 لتعزيزىا، القكة مكاطف تعزيز بيدؼ الكمية أك النكعية القيمة عمى كالحكـ لممقارنة، سأسا أك كقاعدة

 (.9، ص 2009)أبو عنزة، لعلبجيا ) الضعؼ مكاطف كتشخيص
كتاب المغة  في تكافرىا الكاجب بالأسس قائمة تتضمف التي الأداة بيا: فيقصد أما قائمة المعايير اجرائيا:-

 تكافر مدل تحدد فئات خمس مف متدرجة استجابات ليا كمثيرات تعمؿ سط كالتيالعربية لمسنة الأكلى متك 
 في الكتاب. الأسس تمؾ

أك بصيغة أخرل ىك مجمكعة مف البنكد أك الشركط أك المكاصفات تحدد ما يجب أف يتضمنو 
كالتي تـ كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى متكسط لمحكـ عمى مستكل جكدتو، مف كجية نظر أساتذة المادة 

 تحديدىا مف طرؼ الباحث كتحكيميا مف أساتذة الجامعة.   
عبارة عف خاصية أك صفة مميزة  (David, 1994حسب ) بمعناىا الكاسعالجودة  الجودة:-
(Attributeلممنتج أك الخدمة )  ''فقد عرفيا الكيلاني  أما مفيكـ الجكدة في التربيةوالتي يمكن تحسينيا
ني بقيمة الإنتاج غير الربحية، كالتي تشمؿ مكاصفات معينة تخدـ غرض بأنيا التي تع( 1998)

)أميرة فؤاد عيد  المجتمع، كتحقؽ أىدافو كما تحقؽ الرضا لممستفيديف الذيف ىـ الطمبة كالمجتمعات
 (. 24، ص 2012النحال، 

جراءات كمياـ تنظيمي، ىيكؿ عف عبارة كىي معايير الجودة:-  ممارسةك  تطبيؽ كعمميات كمصادر كا 
 (.10، ص 2009)أبو عنزة، الجكدة  إدارة

ا عمى ارضاء المستفيد ر كؿ ما يتـ عممو بحيث تككف قاد) Fausto، 2003: عرفيا )الجودة الشاممة-
، حربة أبراىيم أميرة) المجتمعفي المؤسسة، ككذلؾ احتياجات  العامميف كاحتياجاتكمكجية احتياجاتو، 

 (.200ص ، 2015، مجيد حمزة عباس عيسى، عمران فاضل
 الخمسةمجمكعة مف المعايير كفؽ المجالات  بإعدادت التي قاـ بيا الباحث اءاالاجر التعريف الاجرائي: -

الانشطة جكدة  -محتكل المادة التعميمية كعرضيا جكدة -المغة العربية كتاب  أىداؼ)جكدة  أعدىاالتي 
 مف خلبليا تـ تقكيـ ( كالتياليب تقكيـ التعمـأسجكدة  -جكدة الشكؿ العاـ كالاخراج الفني --التعميمية

 .كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى متكسط
مجمكعة مف المكاصفات كالشركط، التي ينبغي التعريف الاجرائي لمعايير الجودة في الدراسة الحالية: -

 -لمغة العربية اكتاب  أىداؼتكافرىا في كؿ مككف مف مككنات كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى متكسط )
أساليب تقكيـ  -الشكؿ العاـ كالاخراج الفني --الانشطة التعميمية -محتكل المادة التعميمية كعرضيا

 (.التعمـ
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الابتدائي التي تمي مرحمة التعميـ الالزامية الثانية مف التعميـ في الجزائر  المرحمة ىيالمتوسط: التعميم 
 سنكات. 4 كتدكـ

 الدراسات السابقة: -7
ا لأىمية التراث العممي كالتراكمية التي تثرم البحث كتفيده لمكصكؿ الى الحقيقة مف حيث انتيى نظر 
لمدراسات السابقة أىمية مف حيثٌ أنيا تشكؿ أرضية منيجية معرفية تككف منطمقا لبحثنا، لما ليا ك  العمماء،

مجاؿ  –ا المكضكع مف أثر عمى البحث تعطيو قكة عممية نستطيع مف خلبليا تكضيح الرؤية في ىذ
، كفي ىذا السياؽ كقفنا عمى بعض مف ىاتو الدراسات التي كانت في -البحث تقكيـ الكتاب المدرسي

لذا سكؼ يستعرض الباحث بعض البحكث كالدراسات ذات الصمة بيذا المكضكع، كيتـ  مجمميا عربية.
ي اىتمت بتحميل وتقويم محتوى التالبحوث والدراسات  الأول يتناولتقسيـ الدراسات الى ثلبثة محاكر: 

، كالثاني  (وفروعو العربية المغة وكتب مناىج وتحميل بتقويم تتعمق التي الدراساتكتاب المغة العربية: )
البحوث والدراسات التي اىتمت ، كالثالث يتناكؿ  البحوث والدراسات التي تناولت بمعايير الجودةيتناكؿ 

كذلؾ كفقا لتسمسميا الزمني كالتي تتضمف )الباحث كسنة ، ىبتحميل وتقويم محتوى كتب مدرسية أخر 
كاليدؼ كالعينة كالأدكات كأىـ النتائج(، كيقكـ الباحث بالتعقيب عمى  البحث أك الدراسة كمكضكع البحث

كصكلا الى تعقيب عاـ عمى الدراسات السابقة . كفيما عرض ليذه ، كؿ عمى حدا الدراسات التي تناكليا
 الدراسات:

 تتعمق التي الدراساتدراسات اىتمت بتحميل وتقويم محتوى كتاب المغة العربية: )لبحوث والا-7-1
 وفروعو(: العربية المغة وكتب مناىج وتحميل بتقويم

تقويم كتاب المغة العربية لمصف الثاني عشر ( بعنوان '' 2019) د عطيةمحمود شياب أحمدراسة -1
 ىدفت'' بدولة الكويت في ضوء معايير الجودة الشاممة من وجية نظر المعممين ورؤساء الأقسام

 بدكلة عشر الثاني لمصؼ العربية المغة كتاب في الشاممة الجكدة معايير تكافر درجة معرفة إلى الدراسة
 في الإحصائية الدلالة ذات الفركؽ عف كالكشؼ الأقساـ، كرؤساء المعمميف نظر كجية مف الككيت
. الخبرة كسنكات العممي، كالمؤىؿ الكظيفي، كالمسمى الجنس،: لمتغيرات تبعا لمكتاب تقكيميـ درجات
نت استبانة كأعد   الكصفي، المنيج الباحث اعتمد الدراسة ىدفي كلتحقيؽ  عمى عةميكز  فقرة( 60) مف تكك 

 الثانكية المرحمة مدارس في العربية المغة لمادة قسـ كرئيس معمما( 132) عمى طيبقت مجالات، ستة
 بدرجة الكتاب في الشاممة الجكدة معايير تكافر عف الدراسة نتائج أسفرت. التعميمية حكلي بمنطقة
 تحقيقيا كفؽ راسةالد مجالات ترتيب كجاء ،%(64.2) ييعادؿ مئكم نسبي كبكزف متكسطة، إجمالية
 كمقدمة كالتقكيـ، الكتاب، كلغة لمكتاب، الفني الإخراج: تكاليا الآتي النحك عمى الشاممة الجكدة لمعايير

https://thesis-ku.4science.it/browse?type=author&authority=rp00686&authority_lang=en_US
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 إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ عف النتائج ككشفت. الكتاب محتكل كأخيرا الكتاب، كأىداؼ الكتاب،
 بينما العممي، كالمؤىؿ الكظيفي، كالمسمى الجنس،: لمتغيرات تيعزل العينة أفراد درجات متكسطات بيف

 سنكات 10) الخبرة سنكات ذكم كلصالح الخبرة، سنكات لمتغير تيعزل إحصائية دلالة ذات فركؽ كيجدت
 عدـ تبي ف إذ الدراسة؛ حددتيا التي كالمجالات الجكانب في الكتاب بتطكير الدراسة كأكصت(. فأكثر
 .المأمكؿ بالمستكل ةالشامم الجكدة لمعايير تحقيقو

 الثامن لمصف العربية المغة كتاب ( بعنوان '' تقويم2018) شراونة الكريم عبد يوسف خمود دراسة-2
اسة إلى معرفة درجة تقكيـ ر دفت الدىالخميل''  محافظة في الحكومية المدارس معممي في نظر وجية من

يؿ. ممدارس الحككمية في محافظة الخفي الو ميمة نظر معيصؼ الثامف مف كجمغة العربية لمكتاب ال
 ةاسر ، كتككف مجتمع الد(2017-2018)اسي ر الد اسي الثاني مف العاـر سة في الفصؿ الداذه الدر ىطبقت 

الثامف الأساسي في المدارس الحككمية التابعة لمحافظة  صؼمغة العربية لممات الممي كمعممف جميع مع
 (300ة )اسر غ مجتمع الدم. حيث ب(يؿميؿ، الخمطا، شماؿ الخي يؿ،مجنكب الخ)الأربع  بمديرياتيايؿ مالخ
، تـ الدراسةمف مجتمع  (% 50و )بما نسبت معمما كمعممة (151)مف  الدراسةتككنت عينة  .مةمـ كمعممع

استخدمت الباحثة  .ج الكصفي المسحييبالطريقة الطبقية العشكائية، حيث استخدمت الباحثة المن اىاختيار 
اف في ىدكتاب، والأمالشكل الفني لكىي )مجالات  ى ستةممكزعة ع فقرة (72)ف استبانة مككنة م

كتـ التأكد مف ) التقويميةة مالتدريس، والأسئ وأسموبوالأنشطة،  يميةمالكتاب، والمحتوى، والوسائل التع
كجية صؼ الثامف الأساسي مف مغة العربية لمأف درجة تقكيـ كتاب ال الدراسة أظيرتكقد صدقيا كثباتيا. 

 يؿ كانت متكسطة، كبينت النتائج عدـ كجكد فركؽمفي المدارس الحككمية في محافظة الخ وميممع نظر
الثامف  صؼمغة العربية لمفي درجة تقكيـ كتاب ال( (α≤0.05ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة

 المؤىؿ، الجنس) يرلمتغيؿ تعزل مفي المدارس الحككمية في محافظة الخ وميمالأساسي مف كجية نظر مع
 .) المديرية، الخبرةمي، سنكات مالع
الكتاب الموحد لممواد الأدبية بين ما ىو  بعنوان '' (2017دراسة فرحاوي كمال و بن بسعي ليندة )-3

ىدؼ ىذا  -دراسة تقويمية لكتاب السنة الأولى من التعميم الابتدائي -موجود وما يجب أن يكون'' 
بؽ الكتاب المكحد لممكاد الأدبية لمسنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي مع متطمبات البحث إلى تبياف مدل تطا

المنياج ك دفتر الشركط البيداغكجي، حيث تـ الاعتماد عمى المنيج الكصفي التحميمي كتمثمت عينة 
 2017-2016الدراسة في الكتاب المدرسي المكحد لممكاد الأدبية لمسنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي طبع 

كقد تـ تقييـ الكتاب مف خلبؿ تطبيؽ شبكة تقكيـ الكتب المدرسية التي تـ اعدادىا مف طرؼ لجنة 
الاعتماد كالمصادقة بالمعيد الكطني لمبحث في التربية، حيث تتككف ىذه الشبكة مف ثلبث جكانب كىي 

بؽ مع معظـ ما اكتاب لا يتطالثقافية كالتقنية، كتـ التكصؿ الى أف ال-الجكانب البيداغكجية، الاجتماعية
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جاء في المنياج كدفتر الشركط البيداغكجي كعميو ىناؾ حاجة ماسة الى اعادة النظر في كؿ ىذه 
 مع ىاتيف الكثيقتيف. يتلبءـالجكانب بما 

( وىي بعنوان: تقويم كتاب المغة العربية لممرحمة الأساسية 2017دراسة أمل حسني عابد عتيق )-4
ىدفت الدراسة الى تقكيـ كتاب المغة العربية لممرحمة ل من وجية نظر المعممين'' وفق المنياج المعد

الأساسية كفؽ المنياج المعدؿ مف كجية نظر المعمميف كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدمت الباحثة المنيج 
لأكؿ الكصفي التحميمي، كقامت بإعداد استبانة، كزعت عمى معممي كمعممات المغة العربية لمصفكؼ مف ا

( مجالات، كىي: الاخراج 7( فقرة، مكزعة عمى )42حتى الرابع الأساسي، كاشتممت الاستبانة عمى )
الفني، المحتكل، النتاجات التعميمية، كالكسائؿ كالأنشطة كالأساليب، كالتقكيـ، كطريقة عرض المادة، 

تمع مف جميع معممي كخصكصية مادة المغة العربية، كما تـ التأكد مف صدقيا كثباتيا. تككف المج
، كقد بمغ 2017/ 2016كمعممات كتب المغة العربية لممرحمة الأساسية الدنيا كفؽ المنياج المعدؿ سنة 

( مف مجتمع الدراسة. %54( أم ما نسبتو )150( معمما كمعممة، في حيف بمغت العينة )277عددىـ )
 وتوصمت الى :

ة العربية لممرحمة الأساسية الدنيا كفؽ المنياج المعدؿ اتضح أف الدرجة الكمية لمجالات تقكيـ كتب المغ-
(. كىذا 0,37( كانحراؼ )3,66مف كجية نظر المعمميف كالمعممات في مديرية جنيف قد أتت بمتكسط )

 .  يدؿ عمى درجة تقكيـ مرتفعة
(، كيميو مجاؿ خصكصية المغة 3,84حصؿ مجاؿ طريقة عرض المادة عمى أعمى متكسط كىك )-

(، كيميو مجاؿ النتاجات التعميمية بمتكسط 3,74(. كيميو مجاؿ التقكيـ بمتكسط )3,80بمتكسط )العربية 
(، ثـ مجاؿ الإخراج الفني بمتكسط 3,68(، ثـ مجاؿ الكسائؿ كالأنشطة كالأساليب بمتكسط )3,71)
 متكسط.( كىي في المستكل ال3,27(، كىذه جميعيا في المستكل العالي، كأخيرا مجاؿ المحتكل )3,58)
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة تقكيـ معممي المغة العربية لمنياج المغة العربية لممرحمة -

 الأساسية الدنيا تعزل لمتغير الجنس كلصالح الذككر.
لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة تقكيـ معممي المغة العربية لمنياج المغة العربية لممرحمة -

 يا تعزل لمتغير العمر كالتخصص كسنكات الخبرة.الأساسية الدن
 لمصف الجديد( )الفمسطيني العربية المغة منياج تقويم ( بعنوان: ''2016نضال ) غوادره دراسة-5

إلى  الدراسةىدفت ىذه الخميل''  محافظة في والمعممات المعممين نظر وجية الأساسي من العاشر
نظر  لمصؼ العاشر الأساسي مف كجية (الفمسطيني الجديد)التعرؼ عمى تقكيـ منياج المغة العربية 

المعمميف كالمعممات في محافظة الخميؿ، كقد استخدـ الباحث المنيج الكصفي كما استخدـ استبانة مككنة 
الشكؿ العاـ لمكتاب، كمقدمة الكتاب، كالأىداؼ، كمحتكل الكتاب، كالأساليب المستخدمة ( مف ثمانية أبعاد
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الكتاب، كتنمية مادة الكتاب لاتجاىات إيجابية، كمدل ملبئمة  ككسائؿ التقكيـ فيفي عرض المادة، 
معممان كمعممة اختيرت  (119)قكاميا  عمى عينة الدراسة، كتـ تطبيؽ أداة (الأنشطة كامكانية تطبيقيا

 .بالطريقة العشكائية
ميصىت نتائج  لأكلى مف بيف المجالات إلى أف مجاؿ الشكؿ العاـ لمكتاب احتؿ المرتبة ا الدراسةكخى
مجاؿ مدل ملبئمة الأنشطة كامكانية تطبيقيا، كجاءت في المرتبة الثالثة مقدمة  الأخرل كفي المرتبة

ا  جاءت في المرتبة الخامسة ر التقكيـ في الكتاب، كأخي كسائؿرابعة الكتاب كمف ثـ تبعيا في المرتبة ال
جاءت كؿ مف محتكل الكتاب ك  تكسطة، في حيفالأىداؼ كفي جميع المجالات السابقة جاءت القيـ م

منخفضة، كما  تنمية مادة الكتاب للبتجاىات الإيجابية ك الأساليب المستخدمة في عرض المادة ذات قيـ
إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المعمميف  الدراسةخمصت نتائج 
لممؤىؿ العممي، كسنكات الخبرة، )عاشر الأساسي، كتعزل منياج المغة العربية لمصؼ ال كالمعممات نحك

ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المعمميف كالمعممات  كؽفي حيف تبيف كجكد فر  (كالتخصص
الجنس لصالح الإناث، كفي ضكء النتائج  نحك منياج المغة العربية لمصؼ العاشر الأساسي كفقا لمتغير

 .تـ طرح بعض التكصيات
تقويم كتاب قواعد المغة العربية لمصف  '' بعنوان (2016)فرح حفظي حسن المبان  ة الباحثةدراس-6

ىدفت " الاول متوسط وفق معايير الجودة الشاممة من وجية نظر مدرسي المغة العربية ومدرساتيا
كجية  فتقكيـ كتاب قكاعد المغة العربية لمصؼ الاكؿ متكسط كفؽ معايير الجكدة الشاممة م إلىراسة الد

مف خلبؿ الاجابة عف السؤاؿ التالي: ما مدل تكافر معايير الجكدة  نظر مدرسي المغة العربية كمدرساتيا.
مدرسا كمدرسة مف مدرسي المغة  (137الدراسة مف )تككنت عينة ك  في كتاب قكاعد المغة العربية؟ الشاممة

كاعتمدت الباحثة المنيج الكصفي لأنو مركز محافظة بابؿ،  العربية كمدرساتيا في المدارس المتكسطة في
جراءات بحثيا مف خلبؿ استبانة ضمت  مكزعة عمى خمس مجالات، كزعت عمى ( فقرة 78)يتلبءـ كا 

بيرسكف، كالكسط المرجح،  عينة البحث بعد ايجاد الصدؽ كالثبات ليا، اعتمدت الباحثة معامؿ ارتباط أفراد
  إحصائيان. كية كسيمة حسابية لمتعامؿ مع نتائج البحثكالكزف المئكم كسائؿ إحصائية، كالنسبة المئ

 كتكصمت الباحثة إلى عدد مف النتائج منيا:
 كؿ المتكسط.أف معايير الجكدة لـ تتكفر في كتاب قكاعد المغة العربية لمصؼ الأ- 1
مف تدريس الكتاب. حيث اتضح أف نسبة المعايير  مقدمة توضح اليدفأف الكتاب يفتقر الى  --2

البالغ  الدراسةقؿ مف درجة المحؾ المعتمد في ىذه أكىي  (%42)حققة في مجاؿ مقدمة الكتاب بمغت المت
، كىذا يعني أف كتاب قكاعد المغة العربية لمصؼ الاكؿ المتكسط لـ تتحقؽ فيو معايير الجكدة في %(80)

 مجاؿ مقدمة الكتاب.
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حيث اتضح أف نسبة المعايير المتحققة  يعاني الكثير مف نقاط الضعؼ كالقصكر. محتوى الكتابأف  -3
 80البالغ ) الدراسةاقؿ مف درجة المحؾ المعتمد في ىذه  %( كىي28)في مجاؿ محتكل الكتاب بمغت 

، كىذا يعني أف كتاب قكاعد المغة العربية لمصؼ الاكؿ المتكسط لـ تتحقؽ فيو معايير الجكدة في (%
 مجاؿ محتكل الكتاب.

نسبة المعايير المتحققة في مجاؿ  اتضح أفليست بالمستكل المطمكب كما  تالامثمة والتمريناأف -4
 80)البالغ  الدراسةكىي اقؿ مف درجة المحؾ المعتمد في ىذه  (%45) التمرينات بمغت الانشطة الامثمة

في المتكسط لـ تتحقؽ فيو معايير الجكدة  كىذا يعني أف كتاب قكاعد المغة العربية لمصؼ الاكؿ (،%
 (. التمرينات الانشطة الامثمة مجال)
نسبة المعايير المتحققة في مجاؿ  اتضح أفالى تعديؿ كاعادة صياغة. حيث  لغة الكتاب بحاجةأف -5

، كىذا (% 80)البالغ  الدراسةكىي اقؿ مف درجة المحؾ المعتمد في ىذه  (% 62)لغة الكتاب بمغت 
سط لـ تتحقؽ فيو معايير الجكدة في مجاؿ لغة يعني أف كتاب قكاعد المغة العربية لمصؼ الاكؿ المتك 

 الكتاب.
بحاجة الى الاعتناء بو ليزيد مف تشكيؽ الطمبة اليو. حيث اتضح أف  واخراجو الفنيشكل الكتاب أف  -6

كىي اقؿ مف درجة المحؾ  (% 53)نسبة المعايير المتحققة في مجاؿ الاخراج الفني لمكتاب بمغت 
كؿ المتكسط ، كىذا يعني أف كتاب قكاعد المغة العربية لمصؼ الأ(% 80)لغ البا الدراسةالمعتمد في ىذه 

إلييا  تكفي ضكء النتائج التي تكصم .مجال الاخراج الفني لمكتابلـ تتحقؽ فيو معايير الجكدة في 
 الباحثة بما يمي: أكصت الدراسة

 كدة.أعادة النظر بتأليؼ كتاب قكاعد المغة العربية ليتطابؽ مع معايير الج -1
ضركرة الاخذ بآراء مدرسي المغة العربية كمدرساتيا في تحسيف ىذا الكتاب كاشراكيـ في لجاف - 2

 التأليؼ كالتطكير.
ة يكتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط من وج تقويم بعنوان:( 2015)عطاوة  دراسة سميم-7

المدرسي لمغة العربية  في الكتابضعؼ الكقكؼ عمى جكانب القكة كال الدراسة إلىىدفت  الاساتذة''نظر 
المجتمعية اكبة الكتاب الاحتياجات ك الكتاب المدرسي كالتقكيـ المستمر لم تأليؼكاشراؾ الأساتذة في بناء 

عينة الدراسة مف أساتذة المغة العربية  تتككن .خصائص المغة العربية في بناء الكتاب المدرسي كمراعاة
متكسط، بمتكسطات كلاية المسيمة كالذيف قبمكا الإجابة عمى استمارة تقييـ  الذيف يدرِّسكف السنة الرابعة

اختيرت العينة قصديا )العينة  أستاذا كقد 135الكتب المدرسية مرفقة بالمنكاؿ كدفتر الشركط، كعددىـ 
ف الدراسة تـ استخداـ شبكة تقكيـ الكتب المدرسية المبنية مف قبؿ مجمكعة م لأداةبالنسبة  العمدية(.
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كيتـ تحميؿ  2010 الخبراء يشتغمكف في إطار مؤسسة بحثية متمثمة في المعيد الكطني لمبحث في التربية
 الكسيمة التعميمية كفقا لمعكامؿ التالية:

 : تطابق الجوانب البيداغوجية مع متطمبات البرنامج.Iالعامل 
 التصكر التعممي. :1المقياس 
 المسعى التعميمي/ التعممي. :2المقياس 
 دقة المحتكيات.    :3المقياس 
 تكافؽ تقييـ التعممات كالمقاربة بالكفاءات. :4المقياس 
 المسيلبت البيداغكجية. :5المقياس 
 : تطابق الجوانب الاجتماعية والثقافية مع البرنامج.IIالعامل 
 التمثيؿ الديمقراطي كالتعددم لممجتمع الجزائرم. :1المقياس 
 عالمية.تمثيؿ القيـ ال :2المقياس 
 .: الجوانب الإشياريةIIIالعامل 
 الإشيار في الكتاب المدرسي. :1المقياس 
 الجوانب المادية لمنشر مع دفتر الشروط. : تطابقIVالعامل 
 الجانب المادم لمكتاب المدرسي. :1المقياس 
 عرض الكتاب المدرسي. :2المقياس 
 مقركئية النصكص كالمكضحات. :3المقياس 

: العامؿ الأكؿ: تطابؽ الجكانب البيداغكجية عمى متطمبات البرنامج العامؿ لأربعةتحصمت العوامل ا
العامؿ  .العامؿ الثالث: الجكانب الإشيارية /الثاني: تطابؽ الجكانب الاجتماعية كالثقافية مع البرنامج

عمى نتائج  الرابع: تطابؽ الجكانب المادية لمنشر مع دفتر الشركط تحصمت ىذه العكامؿ الأربعة مجتمعة
إيجابية كىذا ما أدلى بو الأساتذة مف كجية نظر تمحكرت حكؿ تثميف الكتاب المدرسي لمغة العربية لمسنة 
الرابعة متكسط، مف خلبؿ المتكسطات الحسابية كمتكسط إجمالي كالتي كانت كميا أعمى مف المتكسطات 

 النظرية.
المغة العربية المقرر عمى صفوف المرحمة سة لتقويم كتاب اىذه الدر  (: ىدفت2014)"حمس" دراس -8

معمما كمعممة  06مف  الدراسة، حيث تككف مجتمع نظر معممي ومشرفي المرحمة الأولية من وجية
أما الأداة فكانت عبارة عف استبياف قاـ الباحث ببنائو كقد الدراسة. الأكؿ، ككانت نفسيا عينة  بالصؼ

أما عف الأساليب  عتمد الباحث في دراستو المنيج الكصفي.فقرة. كقد ا 24مقابؿ تككف مف خمسة محاكر 
إلى  الدراسةتوصمت نتائج كقد  المتكسطات الحسابية كالنسب المئكية. التكرارات،الإحصائية فقد اعتمد: 
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المقررة، كيعزك الباحث سبب ذلؾ إلى أف ىذا  أف محتكل كتاب المغة العربية غير مناسب لعدد الحصص
كمف  ائؽ تدريسو كالتعامؿ مع مكضكعاتو.ر المعممكف عمى ط يتـ تجريبو كلـ يدربالكتاب المدرسي لـ 

التخطيط كالتنفيذ  عمى كجكب تصميـ كبناء معايير جكدة فائقة تتطمب الدراسةجية لقد أكصت ىذه 
 كالمتعمـ. كالتقكيـ لتطكير ىذا الكتاب المدرسي ليككف أداة تعميمية صالحة في يد المعمـ

تقييم كتاب قواعد المغة العربية لممرحمة '' بعنوان: (2010) حدراويالموسى خطار  دراسة عدنان -9
تقكيـ كتاب  ىدفت ىذه الدراسة إلى .''والمعممات نظر المعممينالثالثة من التعميم المسرع من وجية 

أيضا محاكلة كالمعممات. ك المعمميف  التعميـ المسرٌع مف كجية نظر المغة العربية لممرحمة الثالثة مف قكاعد
لمسرٌع االثالثة مف التعميـ  في كتاب قكاعد المغة العربية مف المرحمة التعرؼ عمى جكانب الكفاية كالقصكر

تككنت عينة البحث. الكتاب( مكضكع  عمى مقترحات المعمميف كالمعممات بشأف تطكيرأيضا التعرؼ ك 
الديكانية –بابؿ–كربلبء–نجؼ الأشرؼال الأكسط(( معمما كمعممة في محافظات الفرات 100الدراسة مف )

استعمؿ الباحث الكسط  إحصائينا بيانات الدراسة ، كلمعالجة–البحث مكضكع–)ييدرِّسكف بالكتاب المدرسي
أفٌ  :الدراسةنتائج ومن أىم التحميمي. كمعامؿ ارتباط بيرسكف، متبعا في ذلؾ المنيج الكصفي  المرجح،

كأفٌ مكضكعات الكتاب بعضيا يلبئـ المرحمة الثالثة  العربية، الكتاب حقٌؽ معظـ أىداؼ منياج المغة
كاف جيدنا مف حيث الشكؿ  مناسبنا، كالكتابإعدادنا  معدةالتطبيقات كالتمرينات  يلبئميا، كأفٌ كبعضيا لا 

 كالإعداد كالإخراج.
تقويمية لكتاب المغة  ( بعنوان: '" دراسة2009دراسة أبو عنزة يوسف عوض عبد الرحمن )-10

  ""من وجية نظر المعممين في ضوء معايير الجودة العربية لمصف الثاني عشر في محافظات غزة
 في الثاني عشر لمصؼ"  كالنقد كالأدب المطالعة"  العربية المغة كتاب تقكيـ إلى الدراسة ىذه ىدفت

 يراتالتقد خلبؿ التعرؼ مف كذلؾ الجكدة، معايير ضكء في المعمميف نظر كجية مف غزة محافظات
 الإخراج التالية: لممجالات الأربعة عشر الثاني لمصؼ العربية المغة لكتاب كالمعممات لممعمميف التقكيمية

 تحديد بيدؼ ،العربية المغة مادة المعروضة، وخصوصيات والمادة المادة، عرض وطريقة لمكتاب، الفني
 تعزيزىا بيدؼ القكة أكجو تحديد ككذلؾ عنيا، تجنبيا كالابتعاد أجؿ كمف ككشفيا، فيو القصكر أكجو

 التالية: الأسئمة إجابة ىذا تطمب وقد   .كتدعيميا
 عشر؟ الثاني لمصؼ العربية المغة كتاب في تكافرىا الكاجب الجكدة معايير ما -1
 مف الثاني عشر لمصؼ المقرر العربية المغة لكتاب التقكيمية العربية المغة معممي تقديرات مستكل ما -2

 ضكء في( العربية خصكصيات المغة – المادة عرض طريقة – المعركضة المادة – الفني خراجالإ) حيث
 الجكدة؟ معايير
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 مراعاة لمدل المعمميف تقديرات بيف (0,05دلالة ) مستكل عند إحصائينا دالة ذات فركؽ تكجد ىؿ -3
 الجنس؟ إلى تعزل الجكدة لمعايير عشر الثاني لمصؼ العربية المغة كتاب

 مراعاة لمدل المعمميف تقديرات بيف (0,05دلالة ) مستكل عند إحصائينا دالة ذات فركؽ تكجد ىؿ -4
 الخبرة؟ إلى تعزل الجكدة لمعايير عشر الثاني لمصؼ العربية المغة كتاب

ا التحميمي الكصفي المنيج الدراسة ىذه في الباحث اعتمد الأسئمة ىذه عف كللئجابة أداة  مستخدمن
 بعد كالمعممات، كذلؾ المعمميف عمى كزعيا استبانة كىي – الدراسة أسئمة عف للئجابة – بتطكيرىا قاـ

 الاتساؽ المحكميف كصدؽ صدؽ طريؽ عف الأداة صدؽ مف التأكد تـ حيث كثباتيا، صدقيا مف التأكد
يدرسكف  الذيف عشر الثاني لمصؼ العربية المغة معممي جميع مف الدراسة عينة تككنت الداخمي. كقد

 عشكائية اختيارىـ بطريقة تـ كقد غزة، محافظات مدارس عمى مكزعيف (،200) عددىـ البالغ كتابال
 استخدـ الاجتماعية حيث لمعمكـ الإحصائية الرزـ برنامج استخداـ تـ إحصائينا البيانات منتظمة. كلمعالجة

 معامؿ استخدـ بينما سة،أسئمة الدرا عف للئجابة المئكية كالنسب المعيارم، كالانحراؼ الحسابي، الكسط
 لاختبار سمرنكؼ - كككلكمجركؼ الأحادم كالثنائي، التبايف كركنباخ، ألفا ،(ت) اختبار بيرسكف، ارتباط

 ملبئمة درجة كىي الجيد، المستكل في الكتاب الإجمالية التقديرية النتائج أظيرت .الدراسة فرضيات
 –الدراسة  قيد – الكتاب في القكة نكاحي تمثمت دكق %(،70) الحسابي متكسطو بمغ إذ لمعايير الجكدة،

 كالمراجع المستخدمة، بالمصادر قائمة الكتاب كيشمؿ محتكياتو، يكضح فيرسنا الكتاب يشمؿ: أىميا مف
 العناكيف كتظير بجلبء ككضكح، الكتاب طباعة كتتضح النشر، كسنة المؤلفيف أسماء الكتاب كيكضح
 جوانب وتظير .بارز بشكؿ الكتاب أرقاـ صفحات كتتضح بارزة، ؼبحرك  الكتاب في كالفرعية الرئيسة
 :أىميا من – الدراسة قيد – الكتاب في الضعف
 الكتاب أىداؼ في تكجد كلا ،(خرائط – صكر – )رسكمات الكتاب في التعميمية الكسائؿ تنكع عدـ-

 تناكؿ كقمة مف أجمو، عتكض الذم الغرض الكتاب. في التعميمية الكسائؿ تحقؽ كقمة كحدة، كؿ بداية في
 المغة كتاب يركز كلا التطكر التكنكلكجي، ظؿ في كالثقافية كالاجتماعية الاقتصادية الأكضاع الكتاب
 الكظيفي. التعبير تكظيؼ عمى العربية

( الفني لمكتاب الإخراج) الأكؿ المعيار ىك المعمميف عند الكتاب معايير أفضؿ أف النتائج أظيرت-
 ، المادة( عرض طريقة)الثالث  المعيار كيميو الفرضية، كقبكؿ جكدة عمى يدؿ مما ،«% 75,92" كنسبتو
 المعيار كيميو ،%"  67,74"  ، كنسبتو( المعركضة المادة) الثاني المعيار كيميو ،%" 70,26" كنسبتو
 % " . 63,54 كنسبتو ،( العربية المغة مادة خصكصيات)  الرابع
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 التقكيمية العربية المغة معممي ( لتقديرات0,05دلالة ) مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد-
تعزل الجكدة ضكء معايير في غزة بمحافظات عشر الثاني لمصؼ المقرر العربية المغة لكتاب  لمجنس يُ
  .(المعركضة كالمادة الفني في )الإخراج المعممات لصالح كالفركؽ

التقكيمية  العربية المغة معممي ( لتقديرات0,05لالة )د مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا-
تعزل الجكدة ضكء معايير في غزة بمحافظات عشر الثاني لمصؼ المقرر العربية المغة لكتاب  إلى يُ
 .الخبرة
( بعنوان تقويم الكتاب المدرسي لمغة العربية السنة الأولى من التعميم 2008دراسة معمر درداش )-11

الدراسة إلى معرفة قيمة ىذا الكتاب الجديد المتبنى بعد الإصلبحات التي مسٌت ىدفت ىذه  المتوسط.
مكزعيف  المتكسط، أساتذة التعميـ ( مف102) شممت ىذه الدراسة عينة أساسية مككنة مف قطاع التربية.

قييـ (، استخدـ الباحث في دراستو استبانة لتالجزائر الوسطى، القبة، لخرايسية) عمى أربعة متكسطات، في
كلمعالجة البيانات إحصائيا تـ استخداـ الكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالنسبة  أبعاد الكتاب،
   نتائج الدراسة:ومن  كاتبع الباحث المنيج الكصفي التحميمي. 2المئكية، ككا

إف الكتاب المدرسي لمغة العربية محؿ التقكيـ جاء مراعيا لخكاص الكتاب الجيد حيث ركعي في -1
 قيمو، ذكاؤه بدرجة كبيرة باستثناء ما تعمؽ بالاستقلبلية التي لـ تراع بدرجة كافية.   سف التمميذ، تصميمو،

دلٌت نتائج الدراسة أفٌ الكتاب مكضع الدراسة جاء مراعيا لممحتكل بصفة كبيرة سكاء مف حيث الييكمة -2
  كمحيطو. العممية أك مطابقتو لممنياج الدراسي أك مطابقتو لكاقع التمميذ

تقييم كتاب لغتنا العربية لمصف الأول أساسي في '' :بعنوان، (2006) دراسة أديب ذياب حمادنة-12
 ىدفت ىذه الدراسة إلى. ''الأردن من وجية نظر المعممين في مديرية التربية والتعميم لقصبة المفرق
 نظر المعمميف كالمعمماتتقييـ كتاب لغتنا العربية في الصؼ الأكؿ الأساسي في الأردف مف كجية 

معرفة فيما إذا كانت كجية نظر المعمميف  لإظيار جكانب القكة كالضعؼ في جكانب مختمفة مف الكتاب.
تككنت عينة الدراسة مف  ،في تقييـ الكتاب تختمؼ باختلبؼ الجنس كالمؤىؿ العممي كالخبرة في التدريس

 تابعة لمديرية التربية كالتعميـ في قصبة المفرؽ،( معمما كمعممة يدرسكف الصؼ الأكؿ في المدارس ال77)
اتبع الباحث في دراستو المنيج الكصفي التحميمي مستخدما استبانة  جرل اختيارىـ بالطريقة العشكائية،

كلمعالجة البيانات إحصائيا تـ استخداـ المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم  لتقييـ الكتاب المدرسي،
 : نتائج الدراسةأىـ كمف  كالنسب المئكية.

في حيف صنفت المجالات  جاء في المستوى القوي مجال الإخراج الفني لمكتابأظيرت النتائج أف -
أما بالنسبة  في المستكل المتكسط،الكتاب، الأىداف، المحتوى، والرسوم والصور(  لغة)الأخرل: 

 لمتقديرات الإجمالية لمكتاب فقد جاءت في المستكل المتكسط.
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تعزل لمتغير  (0.05) النتائج أيضا كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة أظيرت -
سنكات. في حيف لـ  5الجنس ككانت الفركؽ لصالح الإناث، مع كجكد فركؽ تعزل لمتغير الخبرة أقؿ مف 

 تظير فركؽ دالة لمتغير المؤىؿ العممي.
ل تقييم كتاب المغة العربية السنة الأولى من ( حو2004المعيد الوطني لمبحث في التربية ) دراسة-13

معاينة المحتكيات مف الناحية العممية كالاجتماعية كالبيداغكجية  ىدفت ىذه الدراسة إلى التعميم الابتدائي.
معمما كمعممة في حاسي  (227تككنت عينة الدراسة مف ) المقترحة.نكعية ككمية المعمكمات  التي تحدد

سطيؼ، معتمديف في تقييـ الكتاب عمى استبانة مكجية لممعمميف إضافة إلى  غرداية، ،مسعكد، كرقمة
  الدراسة:نتائج كمف  التقييـ المكتبي كاستعممكا في المعالجة الإحصائية النسبة المئكية.

عف الطركحات الإيديكلكجية كالتمييز  )بعيدةالمحتكل يحمؿ النيات المسطرة الصحيحة بكؿ مكضكعية -1
 ي ...(.الجنسي كالعرق

 الكتاب يحتكم كسائؿ تقييـ متنكعة، لكف ليس بكؿ الكسائؿ المتنكعة.-2
 المحتكيات )النصكص كالكضعيات( مناسبة لمستكل التلبميذ كاىتماماتيـ.-3

تقويم معممي المغة العربية لكتاب لغتنا  نبعنوا( 2002دراسة طموس رجاء الدين حسن زىدي )-14
ىدفت  سي في فمسطين وعلاقتو باتجاىاتيم نحو تحديث المنياج.الجميمة المقرر لمصف السادس أسا

ىذه الدراسة لمعرفة مستكل تقديرات معممي المغة العربية التقكيمية لكتاب لغتنا الجميمة المقرر لمصؼ 
السادس الأساسي لمحافظات غزة، كما ىدفت إلى معرفة علبقة تمؾ التقديرات باتجاىاتيـ نحك التحديث 

المعمميف كالمعممات الذيف  ف( م205)أفرادىا . شممت ىذه الدراسة عينة أساسية عدد (المنياج )تحديث
مكزعيف عمى مدارس قطاع غزة، كقد تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية  –قيد الدراسة  –يدرسكف الكتاب 

لكتاب، الباحث في دراستو ىذه المنيج الكصفي التحميمي مستخدما استبانة لتقكيـ أبعاد اكاستخدـ منتظمة. 
كمقياس للبتجاىات نحك تحديث المناىج. كلمعالجة البيانات إحصائيا تـ استخداـ الكسط الحسابي 

 نتائج الدراسة: كمف  كالانحراؼ المعيارم كالنسب المئكية كمعامؿ ارتباط بيرسكف.
%( كتعبر تمؾ النسبة عف مستكل عاؿ 75.7أف تقديرات المعمميف التقكيمية الإجمالية بمغت )-1

 سب المستكيات التي اعتمدتيا الدراسة.ح
أف أفضؿ جكانب أك أبعاد الكتاب ىك بعد الإخراج الفني حيث حصؿ ىذا البعد عمى نسبة  -2

%( كيميو 76.3) كيميو البعد المتعمؽ بخصكصيات مادة المغة العربية كحصؿ عمى نسبة %(،84.2)
 %(.73.1حصؿ كؿ بعد منيما عمى نسبة )البعداف المتعمقاف بالمادة المعركضة ككذا طريقة عرضيا، ك 
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أظيرت النتائج المتعمقة بفرضية الدراسة كجكد علبقة ارتباطية مكجبة دالة إحصائيا عند مستكل -3
( بيف معدؿ تقديرات المعمميف التقكيمية لكتاب لغتنا الجميمة كبيف اتجاىاتيـ نحك تحديث 0.01دلالة )

 المنياج. 
 من غزة الثانوية بمحافظات لممرحمة البلاغة منياج تقويم بعنوان ( وىي2001)دراسة الحشاش  -15

لتحديد  غزة؛ىدفت الدراسة إلى تقكيـ منياج البلبغة لممرحمة الثانكية بمحافظات المعممين.  نظر وجية
كالأنشطة التعميمية  كالمحتكل، الأىداؼ، كىي:كالضعؼ مف خلبؿ عناصر المنيج الأربعة  جكانب القكة
فقرة مكزعة ( 120)اعتمد الباحث المنيج الكصفي التحميمي مستخدما استبانة مككنة مف  لتقكيـ.كاالتعممية 

 (12)مف مجمكع  قاـ بتطبيقيا عمى عينة الدراسة المككنة –بعد حساب صدقيا كثباتيا  –عمى الأبعاد 
معمما  236اقع كالبالغ عددىـ بك ( 11) المغة العربية لمصؼ كمعممي غزة،بالمدارس الثانكية بمحافظات 

 أف منياج البلبغة لممرحمة الثانكية بمحافظات غزة لا يتلبءـ مع المعايير الكاجب أظيرت النتائج كمعممة.
أكصى الباحث بعدة تكصيات الكمية. مف الدرجة  %( 57)تكافرىا فيو إلا بنسبة منخفضة لا تتجاكز 

أىميتيا. بمادة البلبغة بما يتناسب مع  فييتـ مخططك المناىج كغيرىـ مف المعمميف كالمشرفي أىميا: أف
كما كاقترح الباحث القياـ بعدة دراسات  بو. حصص مادة البلبغة كتطكير منياج البلبغة كالارتقاء زيادة

  .(68، ص 2002)طموس،  أخرل تتناكؿ مادة البلبغة في المراحؿ الأخرل.
 – ثامن)العميا  الصفوف في عربيةال المغة قواعد كتب تقويم بعنوان وىي (1997 جرار،) دراسة-16
 إلى التعرؼ إلى الدراسة ىدفتجنين.  محافظة في والمعممات المعممين نظر وجية من( عاشر – تاسع

 جنيف محافظة في تدرس التي الثلبثة العربية قكاعد المغة لكتب كالمعممات لممعمميف التقكيمية التقديرات
 – الأىداؼ) الكتب ليذه الخمسة للؤبعاد كالمعممات عمميفالتقكيمية لمم التقديرات إلى التعرؼ ككذلؾ

 المغة قكاعد كتب صلبحية مدل كمعرفة( الفني الإخراج – التقكيمية الأسئمة– العرض أسمكب – المحتكل
 فقرة، 66 مف مككنة استبانة الباحث استخدمفييا.  كالضعؼ القكة مكاطف عف الثلبثة كالكشؼ العربية
خراجو الكتاب شكؿ ىك الكتاب أفضؿ مجالات أف الدراسة نتائج أظيرت  كيميو%( 75.8) كنسبتو كا 
 المرتبة أما%( 70) الأىداؼ كيميو%(  73) كنسبتو المحتكل كيميو% 74.6كنسبتو  العرض أسمكب
 إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا أنو النتائج وأظيرت %)69.6) نسبتو كانت حيث لمتقكيـ. فكانت
 .(71، ص 2002)طموس، كالمعممات  المعمميف عمى تقديرات يالعمم لممؤىؿ تيعزل
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 التعقيب عمى دراسات المحور الأول:-7-1-2
 مف خلبؿ العرض السابؽ لمدراسات يتضح ما يمي:  

 من حيث الأىداف:-1
تنكعت أىداؼ الدراسات السابقة، حيث ىدفت بعض الدراسات الى تحميؿ مقرر المغة العربية في 

معرفة درجة تكافر التي ىدفت الى ( 2019) محمكد شياب أحمد عطيةنة مثؿ دراسة ضكء معايير معي
( التي 2018خمكد يكسؼ عبد الكريـ شراكنة )كدراسة  معايير الجكدة الشاممة في كتاب المغة العربية

دراسة فرحاكم ك  معرفة درجة تقكيـ كتاب المغة العربية لمصؼ الثامف مف كجية نظر معمميو.ىدفت الى 
ىدفت إلى تبياف مدل تطابؽ الكتاب المكحد لممكاد الأدبية لمسنة الأكلى  (2017بسعي ليندة ) كبفكماؿ 

كدراسة أمؿ حسني عابد عتيؽ كجي. الشركط البيداغ كدفترمف التعميـ الابتدائي مع متطمبات المنياج 
( التي ىدفت الى تقكيـ كتاب المغة العربية لممرحمة الأساسية كفؽ المنياج المعدؿ مف كجية نظر 2017)

( ىدفت إلى التعرؼ عمى تقكيـ منياج المغة العربية )الفمسطيني 2016غكادره نضاؿ ) كدراسةالمعمميف. 
ر المعمميف كالمعممات في حيف دراسة سميـ عطاكة الجديد( لمصؼ العاشر الأساسي مف كجية نظ

 ةىدفت إلى الكقكؼ عمى جكانب القكة كالضعؼ في الكتاب المدرسي لمغة العربية. كدراس( 2015)
( التي ىدفت الى تقكيـ كتاب المغة العربية المقرر عمى صفكؼ المرحمة الأكلية مف كجية 2014"حمس" )

( التي ىدفت الى تقكيـ الكتاب المدرسي لمغة 2008مر درداش )نظر معممي كمشرفي المرحمة. دراسة مع
(، التي ىدفت إلى تقييـ 2006العربية السنة الأكلى مف التعميـ المتكسط. كدراسة أديب ذياب حمادنة )

كتاب لغتنا العربية في الصؼ الأكؿ الأساسي في الأردف مف كجية نظر المعمميف كالمعممات لإظيار 
( 2004في جكانب مختمفة مف الكتاب. كدراسة المعيد الكطني لمبحث في التربية ) جكانب القكة كالضعؼ

حكؿ تقييـ كتاب المغة العربية السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي التي ىدفت إلى معاينة المحتكيات مف 
اسة طمكس الناحية العممية كالاجتماعية كالبيداغكجية التي تحدد نكعية ككمية المعمكمات المقترحة. كدر 

( التي ىدفت الى معرفة مستكل تقديرات معممي المغة العربية التقكيمية 2002رجاء الديف حسف زىدم )
 لكتاب لغتنا الجميمة المقرر لمصؼ السادس الأساسي لمحافظات غزة.

في دراسة فرح كما في حين ىدفت دراسات أخرى الى تقويم بعد واحد من أبعاد المغة العربية 
( التي ىدفت إلى تقكيـ كتاب قكاعد المغة العربية لمصؼ الاكؿ متكسط كفؽ 2016باف )حفظي حسف الم

معايير الجكدة الشاممة مف كجية نظر مدرسي المغة العربية كمدرساتيا كدراسة عدناف مكسى خطار 
 ( فيدفت الى تقكيـ بعد كاحد مف أبعاد المغة العربية كىك كتاب قكاعد المغة العربية2010الحدراكم )

)قكاعد المغة العربية( لممرحمة الثالثة مف التعميـ المسرٌع مف كجية نظر المعمميف كالمعممات. كدراسة أبك 
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( التي ىدفت الى تقكيـ كتاب المغة العربية )المطالعة كالأدب 2009عنزة يكسؼ عكض عبد الرحمف )
معايير الجكدة. كدراسة كالنقد( لمصؼ الثاني عشر في محافظات غزة مف كجية نظر المعمميف في ضكء 

جرار (. ىدفت الدراسة إلى تقكيـ منياج البلبغة لممرحمة الثانكية بمحافظات غزة كدراسة 2001الحشاش )
عاشر( مف  –تاسع  –( التي ىدفت الى تقكيـ كتب قكاعد المغة العربية في الصفكؼ العميا )ثامف 1997)

 كجية نظر المعمميف كالمعممات في محافظة جنيف. 
 ن حيث المنيج:م-2

اشتركت الدراسة الحالية مع أغمب الدراسات السابقة في اتباعيا المنيج الكصفي التحميمي مثؿ 
كما  تقنية تحميؿ المحتكل استخدمت ات أخرلفي حيف دراس( 2019) محمكد شياب أحمد عطيةدراسة 

 .  (2017فرحاكم كماؿ ك بف بسعي ليندة )في دراسة 
 من حيث المجتمع والعينة:-3

تفاكتت الدراسات السابقة مف حيث المجتمع كالعينة، فبعضيا اقتصرت عمى دراسة الكتب الدراسية 
ي الكتاب المدرسي المكحد لممكاد عينتيا ف ( التي تمثمت2017دراسة فرحاكم كماؿ كبف بسعي ليندة )مثؿ 

كبعضيا اقتصرت عمى المعمميف كالمعممات كالمشرفيف كما الأدبية لمسنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي.  
 (.2014دراسة "حمس" )في 
 من حيث الأدوات: -4

 تقكيـ المناىج كجمع المعمكمات كالبيانات، في تنكعت الأدكات التي استخدمتيا الدراسات السابقة
مف ( 2017فرحاكم كماؿ ك بف بسعي ليندة )دراسة فأعتمد في أغمبيا عمى أداة تحميؿ المحتكل مثؿ 

خلبؿ تطبيؽ شبكة تقكيـ الكتب المدرسية التي تـ اعدادىا مف طرؼ لجنة الاعتماد كالمصادقة بالمعيد 
يداغكجية، الكطني لمبحث في التربية، حيث تتككف ىذه الشبكة مف ثلبث جكانب كىي الجكانب الب

حيث استخدمت شبكة تقكيـ الكتب المدرسية ( 2015)سميـ عطاكة (، كدراسة الثقافية كالتقنية-الاجتماعية
المبنية مف قبؿ مجمكعة مف الخبراء يشتغمكف في إطار مؤسسة بحثية متمثمة في المعيد الكطني لمبحث 

 (2008معمر درداش )في دراسة  (، بينما اعتمدت بعض الدراسات عمى الاستبانة كما2010في التربية 
دراسة غكادره ك  (2002(، كدراسة طمكس رجاء الديف حسف زىدم )2006كدراسة أديب ذياب حمادنة )

أبك عنزة بينما اعتمدت أغمب الدراسات السابقة عمى اعداد قائمة معايير كما في  دراسة ( .2016نضاؿ )
 كفؽ معايير الجكدة الشاممة قائمة مقترحة فقد اعتمدت عمى اعداد( . 2009يكسؼ عكض عبد الرحمف )

 (.2009كدراسة أبك عنزة يكسؼ عكض عبد الرحمف ) 2016-دراسة فرح حفظي حسف المباف كما في 
كفؽ اعتمادىا عمى اعداد قائمة مقترحة كالدراسة الحالية تشترؾ مع العديد مف الدراسات السابقة في 

 معايير الجكدة الشاممة.
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 من حيث النتائج:-5
اتفقت أغمب الدراسات السابقة عمى كجكد نقاط قكة كنقاط الضعؼ في كتاب المغة العربية، فقد 

التي أظيرت أف الدرجة الكمية  (2017دراسة أمل حسني عابد عتيق )أظيرت جكانب قكة كما في 
لمعمميف لمجالات تقكيـ كتب المغة العربية لممرحمة الأساسية الدنيا كفؽ المنياج المعدؿ مف كجية نظر ا

(. كىذا يدؿ عمى درجة تقكيـ 0,37( كانحراؼ )3,66كالمعممات في مديرية جنيف قد أتت بمتكسط )
تطابؽ الجكانب المادية لمنشر مع دفتر الشركط  التي توصمت الى( 2015)ودراسة سميم عطاوة  .مرتفعة

ا ما أدلى بو الأساتذة تحصؿ مستكل تقييـ إيجابي كىذلكتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط حيث 
مف كجية نظر تمحكرت حكؿ تثميف الكتاب المدرسي لمغة العربية لمسنة الرابعة متكسط، مف خلبؿ 

كدراسة عدناف  المتكسطات الحسابية كمتكسط إجمالي كالتي كانت كميا أعمى مف المتكسطات النظرية.
ظـ أىداؼ منياج المغة العربية، التي تكصمت الى أفٌ الكتاب حقٌؽ مع (2010مكسى خطار الحدراكم )

كأفٌ مكضكعات الكتاب بعضيا يلبئـ المرحمة الثالثة كبعضيا لا يلبئميا، كأفٌ التطبيقات كالتمرينات معدة 
كدراسة أبك عنزة يكسؼ عكض  إعدادنا مناسبنا، كالكتاب كاف جيدنا مف حيث الشكؿ كالإعداد كالإخراج.

التقديرية الإجمالية الكتاب )كتاب المغة العربية لمصؼ الثاني  ( التي أظيرت النتائج2009عبد الرحمف )
( التي أظيرت إف الكتاب المدرسي لمغة العربية 2008عشر( في المستكل الجيد. كدراسة معمر درداش )

التي  (2004محؿ التقكيـ جاء مراعيا لخكاص الكتاب الجيد. كدراسة المعيد الكطني لمبحث في التربية )
يحمؿ النيات المسطرة  كتاب المغة العربية السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي(تكل )أظيرت أف المح

الصحيحة بكؿ مكضكعية )بعيدة عف الطركحات الإيديكلكجية كالتمييز الجنسي كالعرقي ...(. كأف الكتاب 
مناسبة  المحتكيات )النصكص كالكضعيات( يحتكم كسائؿ تقييـ متنكعة، لكف ليس بكؿ الكسائؿ المتنكعة.

( التي اظيرت أف تقديرات 2002كدراسة طمكس رجاء الديف حسف زىدم ) لمستكل التلبميذ كاىتماماتيـ.
%( 75.7المعمميف التقكيمية الإجمالية )لكتاب لغتنا الجميمة المقرر لمصؼ السادس أساسي( بمغت )

( 1997راسة )جرار، كد كتعبر تمؾ النسبة عف مستكل عاؿ حسب المستكيات التي اعتمدتيا الدراسة.
عاشر( مف  –تاسع  –التي اظيرت اف مستكل تقكيـ كتب قكاعد المغة العربية في الصفكؼ العميا )ثامف 

 كجية نظر المعمميف كالمعممات جاء عاليا.
مثؿ دراسة  في حين اشارت دراسات اخرى عمى وجود نقاط قوة متوسطة في كتاب المغة العربية

أسفرت عف تكافر معايير الجكدة الشاممة في الكتاب بدرجة التي ( 2019) محمكد شياب أحمد عطية
أظيرت أف درجة تقكيـ كتاب التي  (2018دراسة خمكد يكسؼ عبد الكريـ شراكنة )إجمالية متكسطة ك 

العربية لمصؼ الثامف الأساسي مف كجية نظر معمميو في المدارس الحككمية في محافظة الخميؿ  المغة
( التي خمصت أف منياج المغة العربية )الفمسطيني الجديد( 2016كانت متكسطة. كدراسة غكادره نضاؿ )

https://thesis-ku.4science.it/browse?type=author&authority=rp00686&authority_lang=en_US
https://thesis-ku.4science.it/browse?type=author&authority=rp00686&authority_lang=en_US
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أظيرت  التي(، 2006كدراسة أديب ذياب حمادنة ) لمصؼ العاشر الأساسي جاء مستكل تقييمو متكسط.
 لمتقديرات الإجمالية لمكتاب )كتاب لغتنا العربية لمصؼ الأكؿ أساسي( فقد جاءت في المستكل المتكسط.

في حين توصمت دراسات أخرى الى تدني نسب توفر المعايير الجودة في محتوى كتاب المغة 
تاب المكحد لممكاد الك التي تكصمت الى أف (2017بسعي ليندة ) كبففرحاكم كماؿ  في دراسةكما العربية 

لا يتطابؽ مع معظـ ما جاء في المنياج كدفتر الشركط  الأدبية السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي
البيداغكجي كعميو ىناؾ حاجة ماسة الى اعادة النظر في كؿ ىذه الجكانب بما يتلبءـ مع ىاتيف 

 الكثيقتيف.
ت الى أف معايير الجكدة لـ تتكفر في التي تكصم 2016-كدراسة الباحثة فرح حفظي حسف المباف 

( التي تكصمت إلى أف محتكل 2014"حمس" ) ةكدراس كتاب قكاعد المغة العربية لمصؼ الأكؿ المتكسط
( التي أظيرت النتائج 2001كتاب المغة العربية غير مناسب لعدد الحصص المقررة. كدراسة الحشاش )

زة لا يتلبءـ مع المعايير الكاجب تكافرىا فيو إلا بنسبة أف منياج البلبغة لممرحمة الثانكية بمحافظات غ
 منخفضة.

 معايير الجودة: البحوث والدراسات التي تناولت-7-2
( بعنوان '' أىمية معايير الجودة 2014) دراسة الغامدي عادل بن مشعل بن عزيز آل ىادي-1

إلى  الدراسةكقد ىدفت ىذه '' الشاممة لمعممي التربية الاسلامية الابتدائية من وجية نظر المختصين
الشخصي كالعممي كالتربكم الميني  تحديد أىمية معايير الجكدة الشاممة لممعمميف المتعمقة بالجانب

تضمنت معايير الجكدة أعدىا  استبانةالأداة فكانت  كالاجتماعي. كقد استخدـ الباحث المنيج الصفي. أما
ير الجكدة الشاممة لمعممي التربية الإسلبمية في المرحمة معاي للئجابة عمى التساؤؿ المطركح: ما أىمية

أما العينة فكانت نفسيا المجتمع الأصمي كالذم تككف مف مختصيف  المختصيف؟ الابتدائية مف كجية نظر
كمختصيف في مناىج كطرؽ تدريس التربية الإسلبمية بالمنطقة الغربية البالغ  مف أعضاء ىيئة التدريس،

 لتعميـاالتربية ك رات ئة تدريس. ككذلؾ مف مشرفي التربية الإسلبمية التابعيف لإداعضك ىي( 13)عددىـ 
كقد استخدـ الباحث جممة مف الأساليب الإحصائية تمثمت  مشرفا. (22)بالمنطقة الغربية كالبالغ عددىـ 

ركنباخ ك المعيارية، معامؿ الفا اتفالانحراالمتكسطات الحسابية، المئكية % ت، النسب افي: التكرار 
إلى أف معايير الجكدة لمعممي التربية  الدراسةتوصمت نتائج كقد  بيرسكف. لمثبات، كمعامؿ الارتباط

المتعمقة بالجانب الشخصي كالعممي كالتربكم كالاجتماعي قد حظيت  الإسلبمية في المرحمة الابتدائية
 كجية نظر المختصيف. بدرجة أىمية عالية مف
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إلى الكشؼ عف معايير تطبيؽ الجكدة في  الدراسةىدفت ىذه (: 2012) خميفة وشبلاق  دراسة-2
بناء أداة قياس ك تقكيـ تتضمف معايير الجكدة، كتكظيفيا في الحكـ عمى جكدة  مجاؿ الكتب المدرسية، ك

 ربعة، كذلؾ مف كجية نظر مشرفي ىذه المرحمة، كقد استخدـالفمسطيني الجديد لمصفكؼ الأ كتب المنياج
معايير  ، كقاما بإعداد قائمة معايير تصمح كأداة تقكيـ الدراسةنيج الكصفي التحميمي في الباحثاف الم

 الدراسةعينة  ، كبعد التأكد مف صدقيا كثباتيا تـ تطبيقيا عمى الدراسةالجكدة في الكتب المدرسية قيد 
تممت القائمة عمى كقد اش مشرفا ك مشرفة مف مدارس الحككمة ك الككالة بقطاع غزة. ( 32)البالغ عددىـ 

حصكؿ مجاؿ إعداد الكتب كتأليفيا  كقد أظيرت النتائج )محاكر(ا. كزعت عمى ستة مجالات ر معيا 02
 كالتربكم لمكتاب عمى الرتبة السادسة كالأخيرة. عمى الرتبة الأكلى كحصكؿ مجاؿ: الأساس السيككلكجي

الضعؼ  تغمب عمى أىـ نكاحيبضركرة إعادة النظر في محتكل ىذه الكتب كال الدراسةكقد أكصت 
 العالمية. كالقصكر فييا، بحيث تلبءـ خصائص الطمبة كاحتياجاتيـ كترقى إلى مستكل الجكدة

( بعنوان " درجة تطبيق معايير إدارة الجودة الشامة في مدارس 2011دراسة فاطمة عيسى أبوعبده)-3
إلى درجة تطبيؽ معايير إدارة  ىدفت الدراسة لمتعرؼ محافظة نابمس من وجية نظر المديرين فييا"

الجكدة الشاممة في المدارس الفمسطينية في محافظة نابمس مف كجية نظر المديريف فييا، بالإضافة إلى 
تحديد دكر متغيرات كؿ مف الجنس كالمؤىؿ العممي كالتخصص كسنكات الخبرة كالسمطة المشرفة عمى 

جميع مديرم كمديرات مدارس محافظة نابمس كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة أجريت عمى مجتمع يضـ  ذلؾ.
كالبالغ عددىـ  –السمطة الكطنية الفمسطينية، كككالة الغكث الدكلية  –التابعة لكمتا السمطتيف المشرفتيف 

( مديرا كمديرة مدرسة بالطريقة العشكائية لتطبيؽ 132( مديرا كمديرة، كتـ اختيار عينة قكاميا )227)
حيث تكصمت الدراسة  مجالات. تسع( فقرة مكزعة عمى 104ة مككنة مف )لدراسة، كزعت عمييـ استبان

 إلى النتائج التالية:
كجكد درجة تطبيؽ متكسطة لمعايير إدارة الجكدة الشاممة في مدارس محافظة نابمس مف كجية نظر  -

 .المديريف كالمديرات فييا في جميع المجالات
( في درجة تطبيؽ معايير إدارة 0.05الدلالة ) عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل -

 الجكدة الشاممة محافظة نابمس مف كجية نظر المديريف كالمديرات فييا، تعزل لمتغير الجنس.
( في درجة تطبيؽ معايير إدارة 0.05عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) -

 ديريف كالمديرات فييا، تعزل لمتغير المؤىؿ العممي.الجكدة الشاممة محافظة نابمس مف كجية نظر الم
( في درجة تطبيؽ معايير إدارة الجكدة 0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) -

الشاممة محافظة نابمس مف كجية نظر المديريف كالمديرات فييا، تعزل لمتغير سنكات الخبرة كلصالح فئة 
 سنكات. 5الخبرة أقؿ مف 
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ىدفت التعرؼ الى مدل تحقيؽ معايير الجكدة في محتكل كتابي  (2009) خواجي، أبراردراسة -4
استخدمت الباحثة  السعكدية. حيثالأحياء لمصؼ الثالث ثانكم في الجميكرية اليمنية كالمممكة العربية 

كقد خمصت  ،الدكلتيفاستمارة تحميؿ المحتكل كاستبانة تـ تكزيعيا عمى عينة مف معمميف الأحياء في 
النتائج إلى: أفٌ معايير الجكدة قد اقتربت نكعان ما مف معايير الجكدة المطمكبة في المحتكل لأربعة محاكر 
ىي: العمـ كالثقانة كالمجتمع، كتنمية الاستقصاء كالتفكير العممي، كتاريخ العمـ، كالبناء المعرفي لعمـ 

في  المعممينكظيرت فركؽ بيف أراء  ضعيفة،عايير الاحياء. كما أكضحت أفٌ ىناؾ عددان كبيران مف الم
 .البمديف لصالح محتكل كتاب السعكدية

 الأساسية لممرحمة الوطنية التربية كتب ( بعنوان '' تحميل2009ىندي ) يونس شاتي سمية دراسة-5
 الكطنية التربية كتب كتحميؿ نقد إلى الدراسة ىذه ىدفت نقدية('' دراسة) الفمسطيني المنياج الدنيا في
 قامت مقترحة، معايير ضكء في( الرابع الثالث، الثاني، الأكؿ،: )الأساسية الأربعة لمصفكؼ الفمسطينية

 التربية كتب بمحتكل خاصة معايير: التالي النحك جكانب عمى أربعة تضمنت معايير قائمة بإعداد الباحثة
 خاصة معايير المحتكل، عرض بطرؽ خاصة المحتكل، معايير بتنظيـ خاصة معايير الكطنية،
 التربية كتب في الدراسة عينة تحددت كتـ التأكد مف صدقيا كثباتيا. .كالأنشطة كالأسئمة بالتدريبات
كالثاني.  الأكؿ بجزأيو الأساسي كالرابع كالثالث الأكؿ كالثاني ،الدنيا الأساسية المرحمة لتلاميذ الوطنية،
 المحتكل أف كلمصفكؼ الأربعة، الجكانب لجميع الكمية ييرالمعا تحقيؽ درجة أف الدراسة نتائج وأظيرت
 احتؿ المحتكل تنظيـ كأف (،(76.3%بمغت  إذ مرتفعة، تحقيقو درجة جاءت حيث الأكلى، المرتبة احتؿ
ا، لممعايير تحقيقو درجة فكانت الثانية، المرتبة  كالأسئمة الأنشطة كأف ،%( 76.1) بمغت إذ مرتفعة أيضن
 طريقة جاءت بينما%(.  65.9) بمغت إذ متكسطة، تحقيقو جاءت فدرجة الثالثة، المرتبة في جاءت
بمغت  إذ متكسطة لممعايير تحقيقيا درجة جاءت حيث كالأخيرة، الرابعة المرتبة في المحتكل عرض

 كلجميع الصفكؼ الجكانب لجميع الكمية المعايير تحقيؽ درجة أف الدراسة نتائج أظيرت كما  (.54.4%)
 الصفكؼ كلجميع الكمية المعايير تحقيؽ درجة جاءت كقد متكسطة،( كالرابع الثالث، الثاني، الأكؿ،)

  متكسطة. مجتمعة
 مدى تقبل المعممين لمعايير الجودة الشاممة في التعميم،( بعنوان: ''2004" )"الورثان دراسة-6

ىدفت ىذه  .بميم لممعاييروالمعوقات التي تحد من تقبميم ليذه المعايير، والمقترحات التي تفعّل تق
كالمعكقات التي تحد مف تقبميـ  مدل تقبؿ المعمميف لمعايير الجكدة الشاممة في التعميـ، معرفةإلى راسة الد

المنيج الكصفي.  المستخدـ ىك ةالدراسككاف منيج  ليذه المعايير، كالمقترحات التي تفعٌؿ تقبميـ لممعايير.
كالتخصصات العممية، كقد  الدراسة المراحؿمعمـ في جميع ( 443)تككف مف  الدراسة فقدأما مجتمع 
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فقد اعتمد الباحث عمى  الدراسةتـ اختيارىـ عشكائيا. أما عف أداة  معمما (220) الدراسةكانت عينة 
 النتائج التالية:إلى  الدراسةكقد انتيت  فقرة.( 20)مف ثلبث محاكر بمجمؿ  قاـ ببنائيا تككنت استبانة

مف قبؿ المعمميف  ايير الجكدة الشاممة في التعميـ المتعمقة بالمعمـ عمى تقبؿ بدرجة كبيرةحظيت جميع مع-
 بإدارة التربية كالتعميـ بمحافظة الأحساء.

تقبؿ كبيرة مف قبؿ  حظيت جميع العكامؿ التي تشجع المعمميف عمى تقبؿ معايير الجكدة الشاممة، بدرجة-
درجة في المتكسط الحسابي مف ى الإنساني في العمؿ عمى اعم المعمميف، كحصؿ عامؿ الاىتماـ بالجانب

 العينة. أفرادكجية نظر 
الشاممة في التعميـ  تقبؿ المعمميف لمعايير الجكدة فمف المعكقات التي تحد م( 36مف  16)حظيت -

عمى أعمى الدرجات كىما:  بدرجة تقبؿ كبيرة مف قبؿ المعمميف، بينما حصؿ اثناف مف ىذه المعكقات
 سية.االمرتفعة لمطلبب داخؿ الفصكؿ الدر  ضعؼ فاعمية نظـ المكافآت كالحكافز كعدالتيا، كالكثافة العددية

التدريس  كقد خرج الباحث ببعض التكصيات حكؿ تحسيف أداء معمـ المستقبؿ بما يتماشى مع متطمبات
، أيضا الدراسةحؿ االمر  ي جميعالمعاصرة، كالعمؿ بمعايير الجكدة الشاممة في التعميـ المتعمقة بالمعمـ كف

 ت تصميـ التعميـ.اتدريسية تكسبيـ ميار  بدكراتضركرة إلحاؽ المعمميف 
الى تحديد درجة تطبيؽ ىذه المعايير مف كجية نظر  الدراسةىدفت ىذه ( 2004)الوليد وسعد دراسة -7

التربية كزارة عامميف في مف جميع المشرفيف التربكييف ال الدراسةحيث تككف مجتمع  المشرفيف التربكييف،
 مشرؼ مف (124)فقد تككنت مف  الدراسةمشرؼ كمشرفة. أما عينة  (443)كالبالغ عددىـ  .كالتعميـ
مشرؼ ككؿ. كقد تـ اختيارىـ  366مشرفة أم:  (362)مشرفة مف أصؿ  (01)ك  مشرؼ (404)أصؿ 
 سة باعتمادالتحقيؽ أىداؼ الدر  استبانةسة فقد طكر الباحثاف االعشكائية العنقكدية. أما أداة الدر ة بالطريق

المعيارية كالأىمية  تكالانحرافاسمـ بدائؿ خماسي كقد تـ حساب ذلؾ عف طريؽ المتكسطات الحسابية 
 التي تقيس درجة تطبيؽ ضماف الجكدة في المدرسة الأردنية مف كجية نظر المشرفيف التربكييف النسبية

عند  نو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيةأإلى  الدراسةتوصمت نتائج . كقد ةفي مجاؿ شؤكف الطمب
يعزل إلى  بيف متكسطات معايير تطبيؽ ضماف الجكدة في المدرسة الأردنية، كىذا( 0,05مستكل )
 التي يستخدميا المشرفكف في المدارس. الإشرافيةالأساليب 

راسية للأىداف التربوية ( بعنوان " مدى تحقيق المناىج الد1998دراسة معزوز جابر جميل صالح )-8
 في المرحمة الأساسية في منطقة نابمس من وجية نظر المشرفين التربويين والمديرين والمعممين"
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى درجة تحقيؽ المناىج الدراسية للؤىداؼ التربكية في المرحمة 

كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ  ر كمعمـ".الأساسية في منطقة نابمس مف كجية نظر التربكييف " مشرؼ، كمدي
فقرة مكزعة عمى تسعة أبعاد. كأجريت الدراسة عمى عينة عشكائية طبقية  23إعداد استبانة مككنة مف 
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( مدير كمديرة ك 22( مشرفا كمشرفة ك )17منتظمة مككنة مف جميع المشرفيف التربكييف كالبالغ عددىـ )
 ائج التالية:كما تكصمت إلى النت ( معمـ كمعممة.228)
كجد إف درجة تحقيؽ المناىج الدراسية للؤىداؼ التربكية كانت كبيرة عمى البعد العقمي كالنفسي، كالمغكم -

كالجسمي كالاجتماعي كالديني كالبيئي ككانت متكسطة عمى البعد الاقتصادم كالجمالي، كبشكؿ عاـ فإف 
 .درجة تحقيؽ المناىج الدراسية للؤبعاد مجتمعة كانت كبيرة

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مدل تحقيؽ المناىج الدراسية للؤىداؼ التربكية في المرحمة -
 .الأساسية تعزل لمتغير الجنس، كلصالح الإناث كعمى جميع الأبعاد

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مدل تحقيؽ المناىج الدراسية للؤىداؼ التربكية في المرحمة -
 .لى المؤىؿ العمميالأساسية تعزل إ

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مدل تحقيؽ المناىج الدراسية للؤىداؼ التربكية في المرحمة -
 .الأساسية تعزل الخبرة

 تحديد أىم الأساسيات التي يجب أن يتضمنيا كتاب العمومبعنوان: '' ) 1991)عمي راشد دراسة  -9
فقد  .المدرسي الأساسيات التي يجب أف يتضمنيا كتاب العمكـاستيدفت الدراسة تحديد أىـ  ''.المدرسي

استخدـ المنيج الكصفي  قاـ الباحث بأعداد كحدة دراسية تعد أنمكذجان يتضمف ىذه الأساسيات، بعد ذلؾ
كتكصؿ الباحث إلى أىـ  .العربية التحميمي لكتاب العمكـ لمصؼ الأكؿ الإعدادم في جميكرية مصر

 :الكتاب المدرسي منياالأساسيات الغائبة عف 
   .استخداـ المنظمات التمييدية عند عرض المكضكعات الدراسية-
  .إثارة كتنمية تفكير الطلبب-
 .كالعالمية تكامؿ ما تعمـ الطلبب مف معمكمات كخبرات مع ما يدكر في بيئتيـ المحمية-
   .كالعالميةربط ما يتعمـ الطلبب مف معمكمات كخبرات مع ما يدكر في بيئتيـ المحمية -
 .المشكلبت تكعية الطلبب ببعض مشكلبت بيئتيـ المحمية كتحفزىـ عمى التفكير في حؿ ىذه-
  .تعميؽ بعض القيـ الأخلبقية كالثقافية كالاجتماعية في نفكس الطلبب-
  .إكساب الطلبب بعض الميكؿ كاليكايات النافعة-
   .تعميمية أخرلتحفيز الطلبب لمحصكؿ عمى المعمكمات كخبرات مف مصادر -
  .القياـ بتجارب عممية كأنشطة غير صفية-
 .نيايتو الاىتماـ بالأسئمة المكضكعية المتنكعة في نياية كؿ فصؿ مف فصكؿ الكتاب كفي-

تطوير مواصفات الكتاب المدرسي واستخداميا في تقويم كتب ( بعنوان: '' 1989)سنان دراسة -10
تناكلت ىذه الدراسة تطكير مكاصفات الكتاب المدرسي  ''من الكيمياء في المرحمة الثانوية في الي
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كاستيدفت الدراسة بناء كتطكير قائمة اليمف. كاستخداميا في تقكيـ كتب الكيمياء في المرحمة الثانكية في 
 .الثانكية ىذه القائمة في تقكيـ كتب الكيمياء في المرحمة كاستخدمتمف مكاصفات الكتاب المدرسي 

المدرسي كلغتو  مجالات تتعمؽ بمادة الكتاب (06ست )فقرة مكزعة عمى  (90)تتككف مف ككانت القائمة 
عرضت القائمة  .كمكاصفات إخراجو كأسمكب عرض المادة فيو كاستخداـ الرسكـ كالأشكاؿ التكضيحية

تكفر القائمة في الكتب التي يقكمكف  ( معمـ كمعممة في اليمف كذلؾ لمعرفة مدل55عمى عينة مف )
كاستخدمت النسبة المئكية ككسيمة إحصائية لمبيانات  دريس فييا لمصفكؼ الثلبث مف المرحمة الثانكيةبالت

 .التي ثـ الحصكؿ عمييا
 التعقيب عمى دراسات المحور الثاني:-7-2-1

 مف خلبؿ العرض السابؽ لمدراسات يتضح ما يمي: 
 من حيث الأىداف:-1

عض الدراسات الى التعرف عمى درجة تطبيق تنوعت أىداف الدراسات السابقة، حيث ىدفت ب
ىدفت الدراسة لمتعرؼ إلى درجة التي  (2011فاطمة عيسى أبك عبده )كما في دراسة معايير الجودة 

( 2009ىندم ) يكنس شاتي . كدراسة سميةتطبيؽ معايير إدارة الجكدة الشاممة في المدارس الفمسطينية
: الأساسية الأربعة لمصفكؼ الفمسطينية الكطنية التربية بكت كتحميؿ نقد إلى الدراسة ىذه التي ىدفت

 (1998معزكز جابر جميؿ صالح ) مقترحة. كدراسة معايير ضكء في( الرابع الثالث، الثاني، الأكؿ،)
. ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى درجة تحقيؽ المناىج الدراسية للؤىداؼ التربكية في المرحمة الأساسية

التعرؼ الى مدل تحقيؽ معايير الجكدة في محتكل كتابي  الى ىدفتالتي ( 2009) خكاجي، أبراركدراسة 
 خميفة كشبلبؽالسعكدية.  كدراسة الأحياء لمصؼ الثالث ثانكم في الجميكرية اليمنية كالمممكة العربية 

أداة قياس  كبناءإلى الكشؼ عف معايير تطبيؽ الجكدة في مجاؿ الكتب المدرسية،  ( التي ىدفت2012)
الفمسطيني الجديد لمصفكؼ  تتضمف معايير الجكدة، كتكظيفيا في الحكـ عمى جكدة كتب المنياج كتقكيـ

تحديد أىـ الأساسيات التي يجب أف يتضمنيا  الى) 1991)عمي راشد . في حيف ىدفت دراسة ربعةالأ
فات الكتاب كتطكير قائمة مف مكاص ( فيدفت الى بناء1989)سناف . أما دراسة المدرسي كتاب العمكـ

اليمف.  كدراسة الغامدم عادؿ بف المدرسي كاستخداميا في تقكيـ كتب الكيمياء في المرحمة الثانكية في 
ىدفت إلى تحديد أىمية معايير الجكدة الشاممة لممعمميف ( التي 2014) مشعؿ بف عزيز آؿ ىادم

( التي ىدفت 2004" )"الكرثاف ة. كدراسالشخصي كالعممي كالتربكم الميني كالاجتماعي المتعمقة بالجانب
كالمعكقات التي تحد مف تقبميـ  تقبؿ المعمميف لمعايير الجكدة الشاممة في التعميـ،الى التعرؼ عمى مدل 
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ىدفت الى ( التي 2004)الكليد كسعد . كدراسة ليذه المعايير، كالمقترحات التي تفعٌؿ تقبميـ لممعايير
 .في المدرسة الأردنية مف كجية نظر المشرفيف التربكييفضماف الجكدة معايير تحديد درجة تطبيؽ 

 
 من حيث المنيج:-2

اشتركت الدراسة الحالية مع أغمب الدراسات السابقة في اتباعيا المنيج الكصفي التحميمي مثؿ 
كدراسة (. 2012) خميفة كشبلبؽ، كدراسة (2014) الغامدم عادؿ بف مشعؿ بف عزيز آؿ ىادمدراسة 

الكليد (، دراسة 2004" )"الكرثاف . دراسة(2009) خكاجي، أبرار. دراسة (2011عبده ) فاطمة عيسى أبك
ىندم  يكنس شاتي دراسة سميةبينما  (.1989)سناف (. دراسة 1991)عمي راشد (. دراسة 2004)كسعد 

 استخدمت تقنية تحميؿ المحتكل.( 2009)
 من حيث المجتمع والعينة:-3

ث المجتمع كالعينة، فبعضيا اقتصرت عمى دراسة الكتب الدراسية تفاكتت الدراسات السابقة مف حي
 لتلبميذ الكطنية، التربية كتب في عينتيا ( حيث تحددت2009ىندم ) يكنس شاتي دراسة سميةمثؿ 

عمي دراسة . بينما كالثاني الأكؿ بجزأيو الأساسي كالرابع كالثالث الأكؿ كالثاني الدنيا، الأساسية المرحمة
كبعضيا اقتصرت عمى عينة  .المدرسي كتاب العمكـ مف كحدة دراسيةعينتيا في  تحددت) 1991)راشد 

(. في حيف بعضيا 2014) الغامدم عادؿ بف مشعؿ بف عزيز آؿ ىادمالمعمميف كالمشرفيف مثؿ دراسة 
دراسة معزكز جابر جميؿ صالح استخدمت عينة مف المعمميف كالمشرفيف كالمديريف كما في دراسة 

(، كدراسة 2004" )"الكرثاف دراسةبينما اقتصرت بعض الدراسات عمى المعمميف فقط مثؿ . (1998)
 كشبلبؽ ( كدراسة خميفة2004)الكليد كسعد . أما دراسة (2009) خكاجي، أبرار( كدراسة 1989)سناف 

ت التي استخدم (2011فاطمة عيسى أبك عبده ) .. كدراسةالمشرفيف التربكييف(: فاستخدمتا عينة 2012)
 عينة المديريف.

  .السابقة في استخداميا عينة المعمميف اشتركت الدراسة الحالية مع أغمب الدراسات
 من حيث الأدوات: -4

تقكيـ المناىج كجمع المعمكمات كالبيانات،  في السابقة تتنكعت الأدكات التي استخدمتيا الدراسا
كدراسة ( 2009ىندم ) يكنس شاتي سمية دراسةفأعتمد في بعضيا عمى أداة تحميؿ المحتكل مثؿ دراسة 

دراسات عمى اعداد استبانة كما في دراسة الغامدم عادؿ بف بينما اعتمدت  .) 1991)عمي راشد دراسة 
جابر جميؿ صالح  ( كدراسة معزكز2004)الكليد كسعد ( كدراسة 2014) مشعؿ بف عزيز آؿ ىادم

الكليد كسعد (. دراسة 2004" )"الكرثاف كدراسة (2011فاطمة عيسى أبك عبده )كدراسة  .(1998)
بينما اعتمدت دراسات أخرل عمى اعداد قائمة . (1998دراسة معزكز جابر جميؿ صالح ) (.2004)
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معايير  بإعداد قائمة معايير تصمح كأداة تقكيـ( الذيف قاما 2012) خميفة كشبلبؽدراسة معايير كما في 
استخدمت استمارة تحميؿ المحتكل ف( 2009) خكاجي، أبرارة دراس، أما دراسة الجكدة في الكتب المدرسية

 (1989)سناف كدراسة بإعداد قائمة معايير ( 2009ىندم ) يكنس شاتي دراسة سميةكقامت . كاستبانة
 .بناء كتطكير قائمة مف مكاصفات الكتاب المدرسيحيث قامت ب

 من حيث النتائج:-5
دراسة الغامدي عادل بن مشعل الجودة، كما في  اتفقت بعض الدراسات السابقة عمى توفر معايير

إلى أف معايير الجكدة لمعممي التربية الإسلبمية في يا تكصمت نتائج التي (2014) بف عزيز آؿ ىادم
المتعمقة بالجانب الشخصي كالعممي كالتربكم كالاجتماعي قد حظيت بدرجة أىمية عالية  المرحمة الابتدائية

حصكؿ مجاؿ  أظيرت النتائج ( التي2012) كشبلبؽ دراسة خميفة اسةكدر  كجية نظر المختصيف. مف
كالتربكم لمكتاب عمى الرتبة  إعداد الكتب كتأليفيا عمى الرتبة الأكلى كحصكؿ مجاؿ: الأساس السيككلكجي

بضركرة إعادة النظر في محتكل ىذه الكتب كالتغمب عمى أىـ  الدراسةكقد أكصت  السادسة كالأخيرة.
 كالقصكر فييا، بحيث تلبءـ خصائص الطمبة كاحتياجاتيـ كترقى إلى مستكل الجكدةالضعؼ  نكاحي
جميع معايير الجكدة الشاممة في التعميـ المتعمقة ( التي أشارت الى أف 2004" )"الكرثاف دراسةك  .العالمية

يف لمعايير تكجد فركؽ بيف تقبؿ المعمم كأنو لا مف قبؿ المعمميف. بالمعمـ حظيت عمى تقبؿ بدرجة كبيرة
حظيت جميع العكامؿ كما  ، ماعدا متغير الجنس.الدراسةات ر التعميـ في جميع متغي الجكدة الشاممة في

كأشارت الى تقبؿ كبيرة مف قبؿ المعمميف،  التي تشجع المعمميف عمى تقبؿ معايير الجكدة الشاممة، بدرجة
: ىي كبيرةالشاممة في التعميـ بدرجة  تقبؿ المعمميف لمعايير الجكدة فالمعكقات التي تحد مأف أكثر 

. سيةاالمرتفعة لمطلبب داخؿ الفصكؿ الدر  ضعؼ فاعمية نظـ المكافآت كالحكافز كعدالتيا، كالكثافة العددية
إف درجة تحقيؽ المناىج الدراسية للؤىداؼ  تكجدالتي ( 1998دراسة معزكز جابر جميؿ صالح )ك 

تحقيؽ المناىج الدراسية للؤىداؼ التربكية في المرحمة  جكد فركؽ في مدلك ك  .التربكية كانت كبيرة
 كالخبرة. عدـ كجكد فركؽ تعزل إلى المؤىؿ العمميك الأساسية لصالح الإناث 

فاطمة عيسى  دراسةتوفر معايير الجودة بدرجة متوسطة كما في عمى  اخرىدراسات اشارت في حين 
لمعايير إدارة الجكدة الشاممة في  سطةمتو درجة تطبيؽ  التي تكصمت الى كجكد (2011أبو عبده )

عدـ كجكد فركؽ في ك  مدارس محافظة نابمس مف كجية نظر المديريف كالمديرات فييا في جميع المجالات.
تعزل لمتغير  كجكد فركؽك العممي  كالمؤىؿ درجة تطبيؽ معايير إدارة الجكدة الشاممة تعزل لمتغير الجنس

 التي خمصت (2009) خواجي، أبرارودراسة  سنكات. 5مف  سنكات الخبرة كلصالح فئة الخبرة أقؿ
إلى: أفٌ معايير الجكدة قد اقتربت نكعان ما مف معايير الجكدة المطمكبة في المحتكل كما أكضحت  نتائجيا

 درجة جاءت التي (2009ىندي ) يونس شاتي سمية ودراسة ضعيفة،أفٌ ىناؾ عددان كبيران مف المعايير 
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كلجميع  الجكانب لجميع الكمية المعايير تحقيؽ درجة نتائجيا أف أظيرت كما كسطة.مت لممعايير تحقيقيا
 كلجميع الكمية المعايير تحقيؽ درجة جاءت كقد متكسطة،( كالرابع الثالث، الثاني، الأكؿ،) الصفكؼ
معايير عدـ كجكد فركؽ في إلى  (2004)الوليد وسعد دراسة متكسطة. كتكصمت  مجتمعة الصفكؼ

بناء  الى الدراسة تكصمت ( التي1989)سنان دراسة و . سة الأردنيةاف الجكدة في المدر تطبيؽ ضم
 .الثانكية في تقكيـ كتب الكيمياء في المرحمة لاستخدامياكتطكير قائمة مف مكاصفات الكتاب المدرسي 

 الأساسيات كتاب العمكـتكصمت الدراسة الى غياب مجمكعة مف ( 1991)عمي راشد أما دراسة 
 '.رسيالمد
 اىتمت بتحميل وتقويم محتوى كتب مدرسية أخرى: التي دراساتالبحوث وال-7-3
 كتاب تقويم( بعنوان '' 2015دراسة اميرة ابراىيم حربة، فاضل عمران عيسى، عباس حمزة مجيد )-1

 والمدرسات المدرسين نظر وجية من الشاممة الجودة معايير وفق العممي السادس لمصف الكيمياء
كتاب الكيمياء لمصؼ السادس العممي كفؽ معايير  الى تقكيـالبحث  ىدؼ ''.الاختصاص نوالمشرفي

 :يقتصر البحث الحالي عمى .الاختصاصالمدرسيف كالمدرسات كالمشرفيف  الجكدة الشاممة مف كجية نظر
لمصؼ السادس عممي  مدرسي الكيمياءك ـ  2014 -كتاب الكيمياء لمصؼ السادس عممي الطبعة الثالثة

في  لمادة الكيمياء ييفالاختصاص كالمشرفيفي المدارس النيارية التابعة الى المديرية العامة لتربية بابؿ. ف
كيتككف المجتمع الاصمي لمبحث مف جميع  .(2014/2015الدراسي )معاـ لالمديرية العامة لتربية بابؿ. 

 الدراسيؼ السادس العممي لمعاـ لمص كجميع المدرسيف كالمدرسات لمادة الكيمياء فالتربكييالاختصاصيف 
 أفراد (5)البحث  مجتمع أفرادـ في المديرية العامة لتربية محافظة بابؿ اذ بمغ مجمكع  2015 - 2014
 لممجتمع البحث الأصميةمدرسان كمدرسة. اعتمد الباحث العينة  (163) التربكييف ك الاختصاصيفمف 

الاستطلبعية في مركز المحافظة كاقضيتيا، مف مشرفيف  فردان بعد استبعاد العينة (125)كالبالغ عددىا 
كمدرسيف كمدرسات، في كافة مدارس المحافظة كالتي يدرس فييا السادس العممي. كاستخدـ  اختصاصييف
 (129)عمى شكؿ استبانة كاحدة لممشرفيف التربكييف كالمدرسيف،كشممت عمى  كطكرىا أعدىاالباحث اداة 
 جودة الكتاب، مقدمة جودةىي:)العممي كسبع مجالات  الكيمياء السادستقكيـ كتاب  فقراتفقرة مف 
 والرسوم التوضيحية الأشكال جودة التعميمية، الأنشطة جودة ، التعميمية المادة محتوى جودة الأىداف،
 .) والطباعة التقويم، الاخراج الداخمة في والأسئمة التعمم تقويم اساليب جودة البيانية، والمخططات والصور

 (35)كالمحكميف كاف عددىـ  الخبراءكمف اجؿ اكتساب الأداة سمة الصدؽ عرضت عمى مجمكعة مف 
، ككانت النتيجة الخبراءات أك تعديميا حسب اتفاؽ ر لحذؼ الفق (كام)كاستخدـ الباحث مربع  ، ن خبيرا

ت لكؿ بصيغتيا النيائية، مكزعة عمى المجالات السبعة، كبمعامؿ ثبا فقرة (129)الحصكؿ عمى 
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الفئات  باستخداـكحممت النتائج  .ثبات الاستبياف كىذه النسبة جيدة مما يدؿ عمى ،(0.88)المجالات 
المئكية ككسائؿ احصائية الأكزاف تحقؽ مجالات الكتاب كمعدؿ الأكساط المرجحة كمعدؿ  المدل لمعرفة

 التربكييف لكؿ فقرة مف كالاختصاصييفكالمدرسات  ، بعد تفريغ استجابات المدرسيفلمفقراتبالنسبة 
 الاخراجوتوصل الباحث الى أن جميع مجالاتو حصمت عمى درجة جيدة باستثناء مجال جودت ، الفقرات

 .جيداً  حصل عمى جيد
يتناسب مع عدد الحصص المقررة في الخطة السنكية، ككذلؾ لا تكفي الحصة المقررة  كحجـ الكتاب لا

مج التعميمية في الدكؿ اد مختبر كما ىك معمكؿ في البر الجانب العممي، كعدـ كجكد مساعللئجراء 
بالكيمياء العضكية كالحياتية، لما ليـ مف دكر كبير جدان في الحياة اليكمية، الاىتماـ المتقدمة، كيجب 

 المباشرة في حياة الناس كفائدة كبير في تكعية المجتمع بيذه العمكـ
مستكل الجكدة في كتاب الفيزياء لمصؼ الحادم  ىدفت إلى تحديد( 2014) الأشقر وآخرون دراسة -2

، كقد استخدـ الباحثكف المنيج الكصفي التحميمي، أما عينة  عشر  معمـ 26 فقد اشتممت عمى الدراسةعمكـ
مفتشا تربكيا بمحافظات غزة. كقد تـ اختيارىـ بطريقة طبقية )كعشكائية بسيطة مف  (06ك )كمعممة 
عمى أربعة مجالات. أما الأسمكب  فقرة كزعت (42)ف استبانة مككنة مف اسة. كاستخدـ الباحثك ر مجتمع الد

الحسابية كالنسب المئكية. كقد تكصمت نتائج  كالمتكسطات راتار الإحصائي فقد اعتمد الباحثكف عمى التك
قد احتؿ المرتبة الأكلى لمستكل  (الفني راجالعام والإخبالشكل )اسة إلى أف المجاؿ الأكؿ كالمتعمؽ ر الد
بأسموب كتابة )فقد احتميا المجاؿ الثالث المتعمؽ  رابعةالمرتبة ال أما (% 02.3)لجكدة بكزف نسبي قدره ا

ات معممي ر يشير إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تقدي %( كىذا33) بكزف نسبي (المؤلف
 لمعمميفلصالح ا (أنثى-ذكر)الفيزياء لمصؼ الحادم عشر عمكـ تعزل إلى جنس المعمـ  كمعممات
 الذككر.

( بعنوان " تقويم مقرر تكنولوجيا المعمومات لممرحمة الثانوية 2012أميرة فؤاد عيد النحال ) دراسة-3
ىدفت الدراسة إلى تقكيـ مقرر تكنكلكجيا المعمكمات لممرحمة الثانكية  في ضوء معايير الجودة العالمية".

عف مدل تكافر معايير الجكدة العالمية في مقرر في ضكء معايير الجكدة العالمية كذلؾ مف خلبؿ الكشؼ 
كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة قامت الباحثة باستخداـ المنيج الكصفي  تكنكلكجيا المعمكمات لممرحمة الثانكية.

لتحميمي، كالبحث عف قكائـ تختص بجكدة مقررات تكنكلكجيا المعمكمات كذلؾ مف خلبؿ المكاقع ا
رات، كالتكاصؿ مع ذكم الاختصاص في عدد مف الدكؿ، كمف ثـ ترجمة الإلكتركنية المختصة بجكدة المقر 

عداد قائمة تـ استخلبصيا مف عدة قكائـ، حيث تككنت قائمة معايير الجكدة في صيغتيا  ىذه القكائـ كا 
 –المحتكل التعميمي  –مجالات كىي )الأىداؼ التعميمية  أربع( معيارا مكزعة عمى 85النيائية مف )
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كتاب تكنولوجيا المعمومات لمصف كقد تككف مجتمع الدراسة مف  التقكيـ(.-مية التعممية الأنشطة التعمي
 ، كما تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية:الحادي عشر وكتاب تكنولوجيا المعمومات لمصف الثاني عشر

ية لمصؼ الحادم عشر عدـ تكازنف النسب المئك  تكنولوجيا المعموماتأظيرت نتائج تحميؿ مقرر -1
 لتكرارات المعايير، حيث كانت نسب التكافر المئكية لكؿ مجاؿ مف إجمالي المعايير كالتالي:

 %. 68.26مجاؿ الأىداؼ التعميمية حصؿ عمى نسبة تكافر  -
 %. 62.77مجاؿ المحتكل التعميمي حصؿ عمى نسبة تكافر  -
 %.65.78مجاؿ الأنشطة التعميمية التعممية حصؿ عمى نسبة تكافر  -
 %. 96.06مجاؿ التقكيـ حصؿ عمى نسبة تكافر  -
أظيرت نتائج تحميؿ مقرر تكنكلكجيا المعمكمات لمصؼ الثاني عشر عدـ تكازف النسب المئكية -2

 لتكرارات المعايير، حيث كانت نسب التكافر المئكية لكؿ مجاؿ مف إجمالي المعايير كالتالي:
 %. 63.48مجاؿ الأىداؼ التعميمية حصؿ عمى نسبة تكافر  -
 %.55.87مجاؿ المحتكل التعميمي حصؿ عمى نسبة تكافر  -
 %.74.28مجاؿ الأنشطة التعميمية التعممية حصؿ عمى نسبة تكافر  -
 %. 85.81مجاؿ التقكيـ حصؿ عمى نسبة تكافر  -

تقويم محتوى مناىج التربية الإسلامية في ضوء  بعنوان:( 2012)دراسة عارف اسعد جمعة -4
دراسة تحميمية  ومؤشراتياوفق معايير الجودة الشاممة  والجنسية والصحيةربوية البيئية المفاىيم الت

ىدفت  .الثانوي العام في سورية والأولتقويمية لمناىج التربية الإسلامية لصفي السابع الأساسي 
 كالصحية البيئية التربكية المفاىيـ جكدة حكؿ الإسلبمية التربية مادة مدرسي آراء تعرؼإلى  الدراسة

اتبع الباحث العاـ. ك  الثانكم كالأكؿ الأساسي السابع لصفي الإسلبمية التربية كتابي كجكدة كالجنسية،
المنيج الكصفي التحميمي في بناء أدكات البحث كتفسير نتائجو مستخدما استبانة تيدؼ إلى تقصي آراء 

 السابقي في الكتابيف كالجنسيةية كالصحية مدرسي مادة التربية الإسلبمية حكؿ جكدة المفاىيـ التربكية البيئ
 (84)اختيار عينة ممثمة لممجتمع تككنت مف  كمؤشراتيا كتـالذكر كمدم تكفر معايير الجكدة الشاممة 

لمدرسي مادة التربية الإسلبمية في محافظة دمشؽ  % مف المجتمع الأصمي25نسبة  كمدرسة تمثؿمدرسنا 
 . ومدرسةمدرسًا  (338)ية الإسلبمية بمغ مف مجمكع عدد المدرسيف لمادة الترب

 : كمنياتكصؿ البحث إلى نتائج عدة  
 :الأساسي السابع لمصف الإسلامية التربية كتاب جودة حول المدرسين آراء نتائج-1

 حيث متكسطة. بدرجة محققة الكتاب محتكل جكدة معايير بأف المدرسكف رأل:  الكتاب محتوى محور -
 .) 3.18) المدرسيف لإجابات العاـ تكسطالم قيمة ذلؾ عمى دؿٌ 
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 تحقؽ جكدة عمى يدؿ مما (3,45) إلى المدرسيف إجابات متكسط ماؿ: الكتاب عرض أساليب محور-
 متكسطة. بدرجة الكتاب عرض أساليب

 بنكد محكر تحقؽ إلى (3.03) المدرسيف لإجابات العاـ المتكسط أشار: الإيضاحية الوسائل محور-
 .متكسطة بدرجة ةالإيضاحي الكسائؿ

 (3,39)الكتاب  إخراج جكدة حكؿ المدرسيف إجابات متكسط نسبة بمغت: الكتاب إخراج مجال محور  -
 .متكسطة بدرجة الإخراج مجاؿ تحقؽ عمى يدؿ مما
 يشير إلى مما (3,39) المدرسيف إجابات متكسط نسبة بمغت:  الكتاب في التقويم أسئمة مجال محور -

 .متكسطة بدرجة تقكيـال أسئمة جكدة تحقؽ
 جكدة حكؿ المدرسيف إجابات في تأثير أم الخيرة(، سنكات كالتربكمالمؤىؿ العممي المتغيرات ) تظير لـ-

خراج الإيضاحية الكسائؿ كمجاؿ عرض الكتاب كأسمكب الكتاب محتكل  تكافؽ عمى يدؿ مما الكتاب. كا 
 .المحاكر ىذه حكؿ كتقارب إجاباتيـ المدرسيف آراء
 .العام الثانوي الأول لمصف الإسلامية التربية كتاب جودة حول المدرسين آراء ئجنتا -2
 نسبة حيث كانت ضعيفة، بدرجة تحققت المحتكل جكدة معايير أف المدرسكف رأل الكتاب محتكل محكر-

 (.2.71) للئجابات العاـ المتكسط
 عرض المحتكل أسمكب جكدة بتحقؽ لمقكؿ المدرسيف إجابات مالت :الكتاب عرض أسموب محور -

 .(3.28)قيمتو  بمغت كالذم المدرسيف لإجابات العاـ المتكسط ذلؾ عمى دؿ متكسطة بدرجة
كدؿ ضعيفة  بدرجة تحققت الإيضاحية الكسائؿ معايير أف المدرسكف رأل :الإيضاحية الوسائل محور -

 .)2.70) المتكسط قيمة ذلؾ عمى
 دؿٌ  متكسطة، بدرجة الكتاب إخراج جكدة بتحقؽ القكؿ إلى المدرسيف آراء مالت: الكتاب إخراج محور -

 (.3.24) المدرسيف لإجابات العاـ المتكسط قيمة ذلؾ عمى
 بدرجة متكسطة التقكيـ أسئمة جكدة بتحقؽ القكؿ إلى المدرسكف ماؿ :الكتاب في التقويم أسئمة محور -
 (.3.71) المدرسيف لإجابات العاـ المتكسط قيمة ذلؾ عمى دؿٌ 
 في إحصائية دلالة ذات فركؽ ( أمالخيرة، سنوات والتربويالمؤىل العممي ) البحث متغيرات تظير لـ -

 الكتاب، في التعميمية كالكسائؿ الكتاب، عرض كأساليب الكتاب، المجالات )محتكل في المدرسيف إجابات
خراج  بجكدة المتعمقة المحاكر هىذ حكؿ المدرسيف آراء تكافؽ عمى يدؿ مما التقكيـ كمجاؿ أسئمة الكتاب، كا 

 الكتاب(.
( بعنوان: '' تقويم مستوى 2011درويش ومحمود حسن حسين ) ورمضان محمود طيوب دراسة-5

ضركرة  إفجودة الكتب المدرسية في مرحمة التعميم الأساسي )الحمقة الثانية( وفق المعايير العالمية '' 

http://www.tishreen.edu.sy/ar/node/854
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دارتيا مف  التقكيـ باستخداـ المعايير العالمية كتطكير المناىج في ضكئيا يعد أنمكذجان لضماف الجكدة كا 
حيث تحسيف المدخلبت كالعمميات لمكصكؿ إلى مخرجات أكثر كفاءة، لذلؾ تعد ىذه المعايير أساس 

 رسية في مرحمة التعميـ الأساسيكيتناكؿ البحث الحالي تقكيـ مستكل جكدة الكتب المد .لمحكـ عمى الجكدة
)الحمقة الثانية( كفؽ المعايير العالمية مف خلبؿ تصميـ استبانة كجيت إلى عينة مف المعمميف في ىذه 
المرحمة كتتضمف المحاكر التالية: إعداد الكتب كتأليفيا، الأساس السيككلكجي كالتربكم لمكتاب، المادة 

خراجو، كبعد الدراسة العممية لمكتاب، الأنشطة كالأساليب ال تعميمية، أساليب تقكيـ التلبميذ، لغة الكتاب كا 
ٌـ التكصؿ إلى النتائج التالية:    كالتحميؿ ت

تتكافؽ الكتب المدرسية مع المعايير العالمية لمجكدة بدرجة تتراكح بيف المتكسط كالجيد في معظميا سكاء -
خراج الكتابمف حيث إعداد الكتاب، كمادتو العممية، كالأنشطة كالأ  .ساليب، كأساليب التقكيـ، كلغة كا 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات تقديرات أفراد العينة لمدل تكافؽ الكتب المدرسية مع  -
 .المعايير العالمية لمجكدة تعزل إلى متغير الخبرة في التدريس

ينة لمدل تكافؽ الكتب المدرسية مع لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات تقديرات أفراد الع-
 .المعايير العالمية لمجكدة تعزل إلى متغير الاختصاص

( ىدفت إلى تقويم منيج التكنولوجيا وتنمية التفكير في ضوء معايير 2007دراسة )فتح الله، -6
تكافرىا  . كتكصمت نتائجيا الى قائمة بالمعايير الكاجبالجودة بالتعميم العام في جميورية مصر العربية

تحت ستة محاكر رئيسة: )الأىداؼ، كالمحتكل، كأسمكب  معياران( 43في منيج التكنكلكجيا اشتممت عمى )
تقديـ المادة، كالأنشطة التعميمية، التقكيـ كالتدريبات، كدليؿ معمـ المادة(. كما تكصمت الى أفٌ منيج 

 منيج.الالتكنكلكجيا لـ يحقؽ بعض المعايير التي ينبغي مراعاتيا في 
تقويم كتاب التكنولوجيا لمصف السادس الأساسي في محافظات  بعنكاف "( 2002)دراسة أبو تيم -7

مف  ىدفت الدراسة إلى تقكيـ كتاب التكنكلكجيا لمصؼ السادس الأساسي في محافظات غزة، كذلؾ ".غزة
الأساسي  سادسخلبؿ تعرؼ التقديرات التقكيمية لممعمميف كالمعممات لكتاب التكنكلكجيا لمصؼ ال

العممية، انقرائية الكتاب،  لممجالات السبعة التالية: المادة العممية، طريقة تنظيـ كعرض المحتكل، الأنشطة
تحديد أكجو القصكر فييا ككشفيا مف  الأشكاؿ كالرسكـ التكضيحية، كسائؿ التقكيـ كالإخراج، كذلؾ بيدؼ

تعزيزييا كتدعيميا، كذلؾ استيدفت الدراسة  ة بيدؼأجؿ تجنبيا كالابتعاد عنيا، ككذلؾ تحديد أكجو القك 
حسب المستكيات المعرفية لبياجيو، كمدل مناسبتو لطلبب  التعرؼ إلى مستكل محتكل منياج التكنكلكجيا

مستخدما اختبارا لقياس النمك العقمي لمتلبميذ،  اعتمد الباحث المنيج الوصفي الصؼ السادس الأساسي.
 التكنكلكجيا لمصؼ السادس الأساسي في ضكء المستكيات المعرفية لبياجيو،منياج  كأداة تحميؿ محتكل

معمما ( 44قاـ بتطبيقيا عمى عينة الدراسة المككنة مف )  –بعد حساب صدقيا كثباتيا  –كاستبيانو 
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وأظيرت   ( تمميذنا كتمميذة تـ اختيارىـ عشكائيا6427( تمميذنا كتمميذة مف أصؿ )2132ك)  كمعممة،
فيو بدرجة  كقد حققت بعض المعايير متكسطة،أف تحقيؽ مجاؿ المادة العممية لمكتاب درجة  النتائج
بخبرات التلبميذ  كالذم يتعمؽ بارتباط المادة العممية منخفضة،كقد تحقؽ معيار كاحد بدرجة  عالية،
 السابقة.

 عالية،بدرجة  كقد حققت بعض المعايير فيو متكسطة،حقؽ مجاؿ عرض كتنظيـ محتكل الكتاب درجة  -
الكتاب إلى التلبميذ مراعيا  كالذم يتع ؿ ؽ بتكجيو حديث محتكل منخفضة،كقد تحقؽ معيار كاحد بدرجة 

 كتحقؽ معيار كاحد فقط بدرجة لا يتكافر. كبنات،أنيـ بنكف 
كقد حققت بعض المعايير فيو بدرجة عالية، كقد  متكسطة،حقؽ مجاؿ الأنشطة العممية لمكتاب درجة  -

التكنكلكجيا، كتحقؽ  كالذم يتعمؽ بتناسب الأنشطة كقت حصص منخفضة،معيار كاحد بدرجة تحقؽ 
 المادية. تراعي الأنشطة إمكانيات المدرسة كىك:معيار كاحد فقط بدرجة لا يتكافر، 

عالية  كقد حققت بعض المعايير فيو بدرجة عالية،حقؽ مجاؿ الناحية الفنية كالإخراج لمكتاب درجة  -
 جدا.
ثلبثة منيا  بينما حصمت جدا،ـ يحصؿ أم مجاؿ مف مجالات الكتاب السبعة عمى درجة تقدير عالية ل -

بينما  الكتاب، مقركئيةك كالإخراج، الناحية الفنية  التكضيحية،كىي الأشكاؿ كالرسكـ  عالية،عمى درجة 
ككسائؿ  الأنشطة،ك  العممية،كىي عرض كتنظيـ المحتكل، المادة  متكسطة،حصمت أربعة منيا عمى درجة 

ثـ مجاؿ  الفنية،ثـ مجاؿ الناحية  الأكؿ،الترتيب  التقكيـ. كقد احتؿ مجاؿ الرسكـ التكضيحية كالأشكاؿ
المحتكل، ثـ مجاؿ المادة العممية، كقد بمغ التقدير الإجمالي  الكتاب، ثـ مجاؿ عرض كتنظيـ مقركئية

 لمكتاب درجة عالية .
ن " تقويم منياج الرياضيات الفمسطيني لمصف السادس وىي بعنوا( 2002)دراسة شومان  -8

تقكيـ منياج الرياضيات الفمسطيني لمصؼ السادس الأساسي مف كجية نظر  ىدفت الدراسة إلى الأساسي
التربكييف في محافظات غزة، الذم طبؽ لأكؿ مرة كطبعة تجريبية بغرض معرفة  المعمميف كالمشرفيف

 اعتمد الباحث المنيج الكصفي التحميمي أجميا.اؼ التي كضع مف المنياج في تحقيؽ الأىد نجاح ىذا
عمى  قاـ بتطبيقيا –بعد حساب صدقيا كثباتيا  كاستبانةكأداة تحميؿ المحتكل،  ملبحظة،مستخدما بطاقة 

معمما  (87) ( مكجييف، تـ اختيارىـ عشكائيا فكانت العينة6ك) معمما، (165) عينة الدراسة المككنة مف
%( 21بنسبة ) (35) سة طبقت عمييـ الاستبانة، ككانت ملبحظة الأداءا( مف مجتمع الدر %54بنسبة )

%( كىي 60)كقد أظيرت النتائج أف المتكسط العاـ لمنياج الرياضيات لمصؼ السادس الأساسي يساكم 
 نسبة تقع ضمف بداية الحد الأدنى المقبكؿ تربكيان.
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 الدراسي تاب الكيمياء لمصف الثالث الثانوي لمعامك ( وىي بعنوان تقييم2001أحمد عمي حيدرة )-9
إلى: ىدفت ىذه الدراسة  ''وجية نظر الموجيين والمعممين في محافظة عدن ولحج وأبين من 98-99
مف كجية نظر المكجييف كالمعمميف في  99-98كتاب الكيمياء لمصؼ الثالث الثانكم لمعاـ الدراسي تقييـ

فقرة تكزعت عمى  71ذلؾ قاـ الباحث ببناء استبانة تككنت مف  محافظة عدف كلحج كأبيف، كلتحقيؽ
محتوى الكتاب، إخراج الكتاب، تقويم الكتاب، الوسائل والأنشطة التعميمية، ىي: خمسة محاكر رئيسية 

عددىـ  كتـ تطبيؽ الاستبياف عمى عينة الدراسة مف المكجييف كالمعمميف التربكييف البالغ .لغة الكتاب
 :كفي ضكء النتائج التي تكصؿ إلييا الباحث أكصى بالآتي .معممان  (55)مكجييف  (10)

عداد الكتب المدرسية-  .ضركرة إشراؾ المعمـ في تطكير المناىج كا 
 .التأليؼ العمؿ عمى تكفير شركط كمكاصفات جيدة لمكتاب المدرسي لممرحمة الثانكية عند -
 .الكيميائية المعقدةيتضمف الكتاب إجابات لممعادلات كالتماريف كالمسائؿ -
 .الفردية يتضمف أسئمة لمتقكيـ كي تقيس المستكيات المختمفة لمطالب كتراعي الفركؽ-
 .تكفير أنشطة كافية-
 .يتضمف قراءات إضافية كقائمة بالمصطمحات العممية -

( بعنوان " واقع منياج التعميم التقني في محافظات غزة 1998ب )ر دراسة فريد عبد الرحمن الني-10
ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة كاقع منياج التعميـ التقني في محافظات غزة مف  "من وجية نظر المعممين

كجية نظر المعمميف، كفيما إذا كاف ىذا الكاقع كمتغير تابع يتأثر بالمتغيرات التصنيفية: المؤىؿ العممي 
كقد تمت  ؤسسة المشرفة.لممعمـ كعدد سنكات خبرتو التدريسية كتخصصو العممي كمجاؿ تدريسو كالم

( معمما مكزعيف عمى ثلبث 113دراسة المجتمع الكمي بسبب صغر حجـ المجتمع كالبالغ عدد أفراده )
 كما تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية: كميات تقنية.

 (. 3.84أساليب التقكيـ في التعميـ التقني بمتكسط حسابي ) -
 (.3.74لمساعدة بمتكسط حسابي )طرؽ تدريس التعميـ التقني كالكسائؿ ا -
 (.3.69أىداؼ التعميـ التقني بمتكسط حسابي ) -
 (.3.55)حسابي كفاية معمـ التعميـ التقني بمتكسط  -
 (.3.35محتكل التعميـ التقني بمتكسط حسابي ) -
 (.3.01مؤسسات التعميـ التقني كشمكليتيا بمتكسط حسابي ) -

ة تقويمية لكتب المواد الاجتماعية بمرحمة التعميم الأساسي دراسبعنوان: '') 1998)جامل دراسة -11
الاجتماعية كبالتحديد  حيث ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى كاقع تأليؼ كتب المكاد ''الجميورية اليمنية
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كمدل التزاـ مؤلفي الكتب بالأسس كالمعايير العممية الكاجب  الأساسي،كتب الجغرافية بمرحمة التعميـ 
الكتب  دفت الدراسة أيضان إلى تطكير قائمة المعايير التي ينبغي في ضكئيا تقكيـ كتطكيركى .تكافرىا

التقكيـ كطبقت  ك استخدـ الباحث الاستبانة كبطاقة اـ المنيج الكصفي التحميمي، اـباستخدالمدرسية 
الذم ليـ المدارس الابتدائية ك  في ،الجغرافيامدرساً من مدرسي  (150)عينة مكونة من الدراسة عمى 

كاستخدـ الباحث أدكات متعددة لغرض تحقيؽ . خبرة طكيمة في التدريس في مدارس محافظة صنعاء
لمعرفة آراء المعمميف عمى نقاط القكة كالضعؼ في كتب الجغرافيا  أغراض الدراسة حيث استخدـ استبياف

 .سائؿ كالأنشطة التعميميةمحاكر رئيسية ىي: تأليؼ الكتب، الشكؿ كالإخراج، الك  كضمت الاستبانة أربعة
المعالجات  ( في2كاستخدـ كذلؾ بطاقة التقكيـ لتحميؿ المحتكل كاستخدـ النسبة المئكية كقيمة )كا

 عند الشروط العمميةأف كتب الجغرافيا لـ تراع  أظيرت النتائج الخاصة بالاستبانة .الإحصائية لمدراسة
كالأنشطة  معقدة كتفتقر إلى الكسائؿ التعميمية كأف المعمكمات لمطلبب،التأليؼ كالخصائص النفسية 

التنكع كلا تساعد عمى  التعميمية كفيما يتعمؽ بالأسئمة فأنيا غير مرتبطة بالأىداؼ كالمحتكل كينقصيا
 .التدريب كالتقكيـ

'' تقويم كتاب الطالب لمعموم في الصف لثالث  ( بعنوان1989أمينة المذن، وعبد الوىاب كامل )-12
 لمتوسطة في دولة الكويت من خلال التعرف عمى أراء مجموعة من المعممين والمعممات''لممرحمة ا

الككيت مف خلبؿ  استيدفت تقكيـ كتاب الطالب لمعمكـ في الصؼ لثالث لممرحمة المتكسطة في دكلة
كأظيرت النتائج أف ىناؾ سمبيات في الكتاب  .التعرؼ عمى أراء مجمكعة مف المعمميف كالمعممات

كلا يتفؽ مع تنظيـ المعمكمات كتسمسميا  سي منيا أف حجـ الكتاب لا يتكافؽ مع النمك العقمي لمطلببالمدر 
صعكبة تنفيذ الأنشطة التعميمية التعممية، كمف كجكد بعض  مع المعمكمات السابقة، كما يعاني الكتاب مف

  .الكتاب بالمعمكمات كالمفاىيـ العممية الكثيرة الأخطاء المطبعية، كيفيض
ىدفت إلى تقكيـ كتب التربية الاجتماعية كالكطنية لمصؼ السادس ( 1994)دراسة الطورة  -13

نظر المعمميف؛ لمكشؼ عف نقاط القكة كالضعؼ فييا، كلتحقيؽ ىذا  الأساسي في الأردف مف كجية
( فقرة غطت مجالات: الإخراج الفني، 57مؤلفة بشكميا النيائي مف )استبانة الغرض طكر الباحث 

كقد استخدـ الباحث الإحصاء  كالتقكيـ.كأسمكب العرض، كالكسائؿ كالأنشطة  المقدمة، كالمحتكل،ك 
 للئجابة عف أسئمة الدراسة، كقد أظيرت النتائج ما يمي: الكصفي

مف  في كؿفقرة  (46ك)فقرة في كتاب التاريخ،  (27)بمغ عدد الفقرات التي جاءت في المستكل القكم  -
 المتكسط. لتربية الكطنية، أما بقية الفقرات لمكتب الثلبثة فجاءت في المستكلكتابي الجغرافيا كا

التقكيـ "  كاف أفضؿ مجالات الكتب الثلبثة تقديرا مجاؿ " الإخراج الفني "، كأقميا تقديرا مجاؿ " كسائؿ -
 في كتابي التاريخ كالجغرافيا، كمجاؿ المقدمة في كتاب التربية الكطنية.
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نالت بقية  لإخراج الفني كالمقدمة كالمحتكل، تقديرات قكية في كتاب التاريخ، في حيفنالت مجالات ا -
 المجالات تقديرات متكسطة.

 جاءت جميع مجالات كتاب الجغرافيا في المستكل القكم. -
 جاءت جميع مجالات كتاب التربية الكطنية في المستكل القكم، باستثناء مجالي المقدمة ككسائؿ -

 ذيف جاءا في المستكل المتكسط.التقكيـ، الم
لكؿ ( 3,47)مقدراه ناؿ كؿ مف كتابي الجغرافيا كالتربية الكطنية تقديرا إجماليا قكيا، كبمتكسط حسابي  -

 (.3,59منيما كعمى التكالي، في حيف ناؿ كتاب التاريخ تقديرا إجماليا )
تماعية لمصؼ السادس ىدفت الدراسة إلى تقكيـ كتب التربية الاج( 1994)دراسة خريشة  -14

معيارا  (119)كاحتكت عمى  الأردف.الباحث، أجريت ىذه الدراسة في  الأساسي في ضكء معايير أعدىا
)إخراج الكتاب كمحتكاه، كعرض محتكاه، كالكسائؿ التعميمية،  رئيسة ىي: مكزعة عمى ستة مجالات

مشرفنا  (16)معمما، ك  (159)سة مف ( كقد تككنت عينة الدراكالتدريباتكالأنشطة التعميمية، كالأسئمة 
، كمدل تكافر معايير تالمجالادرجة تقديرىـ لمدل تكافر معايير كؿ مجاؿ مف ىذه  تربكيا لمتعرؼ عمى

 المجالات مجتمعة في كتب التربية الاجتماعية لمصؼ السادس الأساسي، كذلؾ التعرؼ إذا كاف ىذه
كمدل  مدل تكافر معايير كؿ مجاؿ مف المجالات،ىناؾ فركؽ في درجة تقدير المعمميف كالمشرفيف ل

 تكافرىا مجتمعة. كقد تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية:
 لدل المعمميف كالمشرفيف. بالشكل والإخراج بدرجة عاليةتتحقؽ معايير المجاؿ الأكؿ المتعمؽ  -
لدى  وبدرجة متوسطة، نوبدرجة عالية لدى المعممي بالمحتوىتتحقؽ معايير المجاؿ الثاني المتعمؽ  -

 المشرفين.
كبدرجة  ،لدى المعممين متوسطةبدرجة  بعرض محتوى الكتابتتحقؽ معايير المجاؿ الثالث المتعمؽ  -

، كالمجاؿ الخامس بالوسائل التعميميةتتحقؽ معايير المجاؿ الرابع المتعمؽ  -ضعيفة لدى المشرفين
، بدرجة ضعيفة لدل كؿ مف تعمق بالأسئمة والتدريباتالم، كالمجاؿ السادس التعميمية بالأنشطةالمتعمؽ 
 .والمشرفين المعممين

 تتحقؽ معايير المجالات الست مجتمعة بدرجة متكسطة لدل كؿ مف المعمميف كالمشرفيف. -
ىدفت الدراسة إلى تقكيـ المنياج الكطني لمتربية الاجتماعية،  Brophy( 1992دراسة بروفي: ) -15

المتحدة الأمريكية، ككاف محكر اىتماـ الدراسة بالمجالات الرئيسة  ة في الكلاياتفي المرحمة الابتدائي
أسمكب العرض، الكسائؿ التعميمية كالأنشطة كالكاجبات، كالتقكيـ( كأشارت  التالية: )الأىداؼ، المحتكل،

 عديدة منيا: الدراسة إلى نتائج
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العقمية  ميف، كعدـ تركيزىا عمى المستكياتلـ تكف الأىداؼ مصاغة بدلالة الفعؿ السمككي عند المتعم -
صدار الأحكاـ. ككاف جؿٌ تركيزه ا عمى الحقائؽ، كذلؾ المحتكل فقد ركز  العميا، كالتحميؿ كالتركيب كا 

نما ركز  عمى الحقائؽ، كلـ ييتـ بالمبادئ إلا قميلب، كذلؾ لـ يركز عمى العمكـ الاجتماعية بشكؿ عاـ، كا 
يراع البنية التنظيمية المنطقية  فيا، كلـ ييتـ بعرض الأفكار الأساسية، كلـعمى مادتي التاريخ كالجغرا

كظيفتو، كعدـ قدرتو عمى تنمية التفكير  لممحتكل، كلا التكامؿ في مكضكعات المحتكل، إضافة إلى تدني
 الناقد عند الطلبب.

فيـ الطمبة  محتكل كتزيد مفكمرتبطة بال كفعالة،كممتعة  ككثيرة،أما الكسائؿ التعميمية، فكانت متنكعة  -
كعمؿ مخططات  كذلؾ الأنشطة التي تنكعت كتعددت كأنشطة التفكير الناقد كالعمؿ الكتابي، لمدركس،

جراء   المقابلبت.كصكر بيانية كخرائط، كالنشاطات التعاكنية كلعب الأدكار، كالزيارات الميدانية، كا 
تحميمية لمكتب المدرسية في الرياضيات في دراسة  ( بعنوان:1979)عبد الرحمن وآخرون دراسة -16

لكتب المدرسية في الرياضيات في اتحميؿ ىدفت الدراسة الى  .الجميورية اليمنية المرحمة الثانوية في
كاستخدمت الدراسة كتب الرياضيات مف جكانب متعددة كأبعاد  الجميكرية اليمنية. المرحمة الثانكية في
كلغة الكتاب كالأشكاؿ التكضيحية التي في الكتاب. كلقد  العرض،الكتاب كطريقة  مختمفة مثؿ محتكل

الأسمكب  كأف المختمفة،إلى أف ىذه الكتب سمكت طرقان متباينة في معالجتيا لممكاضيع  الدراسة خمصت
كما أف المغة  الذاتي،التعمـ  كأف ىذه الكتب لا تساعد الطالب عمى متكفر،التربكم في عرض المادة غير 

دراؾ الطلبب في ىذهالتي كتبت  مة المعركضة غير الأمثالمرحمة كأف  بيا كانت فكؽ مستكل فيـ كا 
الخصائص التي ينبغي إف تتكفر في الكتاب المدرسي غير  كاضحة كغير دقيقة ، كأف ىناؾ الكثير مف

 لثانكمكتنظيميا، كأكصى بضركرة أشراؾ المعمميف كالمكجييف الفنييف في التعميـ ا متكفرة مثؿ إخراج الكتب
 .كأساتذة الجامعات عند تأليؼ الكتب المدرسية

 التعقيب عمى دراسات المحور الثالث: -7-3-1
 مف خلبؿ العرض السابؽ لمدراسات يتضح ما يمي: 

 من حيث الأىداف:-1
تنوعت أىداف الدراسات السابقة، حيث ىدفت بعض الدراسات الى تحميل مقررات المواد في ضوء 

التي  (2015اميرة ابراىيـ حربة، فاضؿ عمراف عيسى، عباس حمزة مجيد )سة: درا معايير معينة مثل
أميرة فؤاد  كدراسة .كتاب الكيمياء لمصؼ السادس العممي كفؽ معايير الجكدة الشاممة ىدفت الى تقكيـ
تقكيـ مقرر تكنكلكجيا المعمكمات لممرحمة الثانكية في ضكء معايير  التي ىدفت الى( 2012عيد النحاؿ )

تقكيـ محتكل مناىج التربية التي ىدفت الى  (2012)دراسة عارؼ اسعد جمعة ك  .لجكدة العالميةا
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 كمؤشراتيا.كفؽ معايير الجكدة الشاممة  كالجنسية كالصحيةالإسلبمية في ضكء المفاىيـ التربكية البيئية 
تقكيـ مستكل التي ىدفت الى ( 2011دركيش كمحمكد حسف حسيف ) رمضافك  محمكد طيكب كدراسة

 . جكدة الكتب المدرسية في مرحمة التعميـ الأساسي )الحمقة الثانية( كفؽ المعايير العالمية
ىدفت الدراسة إلى تقكيـ كتب التربية الاجتماعية لمصؼ السادس  (1994)دراسة خريشة في حيف 

تحديد فيدفت الى  (2014) الأشقر كآخركففي حيف دراسة . الباحث ىاالأساسي في ضكء معايير أعد
ىدفت إلى التي ( 2007دراسة )فتح الله، ك  .عمكـ مستكل الجكدة في كتاب الفيزياء لمصؼ الحادم عشر

 .تقكيـ منيج التكنكلكجيا كتنمية التفكير في ضكء معايير الجكدة بالتعميـ العاـ في جميكرية مصر العربية
تقكيـ كتاب التكنكلكجيا لمصؼ السادس الأساسي في محافظات ( التي ىدفت الى 2002)أبك تيـ دراسة ك 

تقكيـ منياج الرياضيات الفمسطيني لمصؼ السادس  يدفت الدراسة إلىف (2002)دراسة شكماف . أما غزة
ىدفت  التي (2001أحمد عمي حيدرة )كدراسة  .التربكييف الأساسي مف كجية نظر المعمميف كالمشرفيف

دراسة فريد عبد ك . كتاب الكيمياء لمصؼ الثالث الثانكم مف كجية نظر المكجييف كالمعمميف إلى تقييـ
إلى معرفة كاقع منياج التعميـ التقني في محافظات غزة مف كجية نظر  فيدفت( 1998ب )ر الرحمف الني
 أليؼ كتب المكادىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى كاقع تالتي ) 1998)جامؿ . كدراسة المعمميف

أمينة المذف، كعبد الكىاب كامؿ الأساسي. كدراسة الاجتماعية كبالتحديد كتب الجغرافية بمرحمة التعميـ 
الككيت مف  استيدفت تقكيـ كتاب الطالب لمعمكـ في الصؼ لثالث لممرحمة المتكسطة في دكلة( 1989)

ىدفت إلى تقكيـ ( التي 1994)سة الطكرة درا. ك خلبؿ التعرؼ عمى أراء مجمكعة مف المعمميف كالمعممات
نظر المعمميف؛ لمكشؼ  كتب التربية الاجتماعية كالكطنية لمصؼ السادس الأساسي في الأردف مف كجية

ىدفت إلى تقكيـ المنياج التي   Brophy( 1992دراسة بركفي: ). ك عف نقاط القكة كالضعؼ فييا
عبد الرحمف . كدراسة المتحدة الأمريكية ئية في الكلاياتالكطني لمتربية الاجتماعية، في المرحمة الابتدا

 لكتب المدرسية في الرياضيات في المرحمة الثانكية فياتحميؿ ( فيدفت الدراسة الى 1979)كآخركف 
 .الجميكرية اليمنية

 من حيث المنيج:-2
يمي مثؿ في اتباعيا المنيج الكصفي التحماشتركت الدراسة الحالية مع أغمب الدراسات السابقة 

الأشقر دراسة (، 2015دراسة اميرة ابراىيـ حربة، دراسة فاضؿ عمراف عيسى، عباس حمزة مجيد )دراسة 
أميرة  ، كدراسة(2011دركيش كمحمكد حسف حسيف ) كرمضاف محمكد طيكب ، دراسة(2014) كآخركف

دراسة شكماف (، 2002)دراسة أبك تيـ (، 2012)سعد جمعة أدراسة عارؼ ، (2012فؤاد عيد النحاؿ )
جامؿ (، دراسة 1998ب )ر دراسة فريد عبد الرحمف الني (.2001دراسة أحمد عمي حيدرة ) (،2002)
دراسة خريشة  (.1994)دراسة الطكرة  (.1989)أمينة المذف، كعبد الكىاب كامؿ ، دراسة ) 199)
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( 1992دراسة بركفي: )مت دراسات أخرل تقنية تحميؿ المحتكل مثؿ دراسة: (. بينما استخد1994)
Brophy ، كتشترؾ الدراسة الحالية مع (2007دراسة )فتح الله،  .(1979)عبد الرحمف كآخركف كدراسة.

 .المنيج الكصفي التحميمي أغمب الدراسات السابقة في ىذا المحكر في استخداـ
 من حيث المجتمع والعينة:-3 

اكتت الدراسات السابقة مف حيث المجتمع كالعينة، فبعضيا اقتصرت عمى دراسة الكتب الدراسية تف
دراسة )فتح الله،  .(1979)عبد الرحمف كآخركف كدراسة ، Brophy( 1992دراسة بركفي: )مثؿ 
، (1998ب )ر دراسة فريد عبد الرحمف النيمثؿ: كبعضيا اقتصرت عمى المعمميف كالمعممات  .(2007

، دراسة ) 1998)جامؿ .، دراسة (2011دركيش كمحمكد حسف حسيف ) كرمضاف محمكد طيكب سةدرا
أميرة فؤاد عيد النحاؿ  (. دراسة1994)دراسة الطكرة  (،1989)أمينة المذف، كعبد الكىاب كامؿ 

كبعضيا اقتصرت عمى المعمميف  (.2002)دراسة أبك تيـ  (.2012)دراسة عارؼ اسعد جمعة  .(2012)
اميرة ابراىيـ حربة، فاضؿ عمراف عيسى،  دراسة (.2002)دراسة شكماف  كالمعممات كالمشرفيف مثؿ:

. بينما استخدمت (2014) الأشقر كآخركف دراسة (.1994)خريشة  (، كدراسة2015عباس حمزة مجيد )
كتشترؾ الدراسة الحالية مع أغمب الدراسات  المعمميف كالمكجييف.( عينتيا مف 2001أحمد عمي حيدرة )

 السابقة في ىذا المحكر في استخداـ عينة المدرسيف. 
 من حيث الأدوات: -4

السابقة في تقكيـ المناىج كالكتب كجمع المعمكمات  تتنكعت الأدكات التي استخدمتيا الدراسا
 ،Brophy( 1992دراسة بركفي: )لمحتكل مثؿ دراسة كالبيانات، فأعتمد في بعضيا عمى أداة تحميؿ ا

بينما استخدمت أغمبية دراسات ىذا  (.2007دراسة )فتح الله،  .(1979)عبد الرحمف كآخركف كدراسة 
محمكد  دراسة( ك 2001أحمد عمي حيدرة )المحكر الاستبانة كىي مف اعداد أصحاب الدراسات مثؿ دراسة 

. دراسة اميرة ابراىيـ حربة، فاضؿ عمراف (2011دركيش كمحمكد حسف حسيف ) كرمضاف طيكب
دراسة في حيف استخدمت  .(2014) الأشقر كآخركف دراسةك  (.2015عيسى، عباس حمزة مجيد )

كتشترؾ الدراسة  كالاستبانة.كأداة تحميؿ المحتكل،  ملبحظة،بطاقة ( عدة أدكات كىي: 2002)شكماف 
 الحالية مع أغمب الدراسات السابقة في ىذا المحكر في استخداـ المنيج الكصفي التحميمي.

 من حيث النتائج:-5
، اتفقت أغمب الدراسات السابقة عمى وجود نقاط قوة ونقاط الضعف في الكتب التي تم تقويميا

الى  التي تكصمت (2015مزة مجيد )دراسة اميرة ابراىيـ حربة، فاضؿ عمراف عيسى، عباس حكمف مثؿ 
 التعميمية، المادة محتكل جكدة الأىداؼ، جكدة الكتاب، مقدمة كتاب الكيمياء )جكدة أف جميع مجالات

 اساليب جكدة البيانية، كالمخططات كالصكر كالرسكـ التكضيحية الأشكاؿ جكدة الأنشطة التعميمية، جكدة
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عمى درجة جيدة باستثناء مجاؿ  تحصم( كالطباعة الاخراج ـ،التقكي الداخمة في كالأسئمة التعمـ تقكيـ
( فقد أكدت تكافر معايير الجكدة 2002)دراسة أبك تيـ اما دراسة  .جيدان  حصؿ عمى جيد الاخراججكدت 

لـ يحصؿ أم مجاؿ مف مجالات الكتاب السبعة عمى درجة حيث  بدرجات متفاكتة كتاب التكنكلكجيا في
الناحية  التكضيحية،كىي الأشكاؿ كالرسكـ  عالية،ثلبثة منيا عمى درجة  حصمت بينما جدا،تقدير عالية 

كىي عرض كتنظيـ  متكسطة،بينما حصمت أربعة منيا عمى درجة  الكتاب،كانقرائية كالإخراج، الفنية 
تيب التر  ككسائؿ التقكيـ. كقد احتؿ مجاؿ الرسكـ التكضيحية كالأشكاؿ كالأنشطة، العممية،المحتكل، المادة 

المحتكل، ثـ مجاؿ  ثـ مجاؿ انقرائية الكتاب، ثـ مجاؿ عرض كتنظيـ الفنية،ثـ مجاؿ الناحية  الأكؿ،
 (2014) الأشقر كآخركف في حيف دراسةعالية. المادة العممية، كقد بمغ التقدير الإجمالي لمكتاب درجة 

جاؿ الأكؿ كالمتعمؽ المعمكـ أف  الحادم عشر لمصؼمستكل الجكدة في كتاب الفيزياء أف  اظيرت
فقد احتميا  رابعةالمرتبة ال ما، أقد احتؿ المرتبة الأكلى لمستكل الجكدة (الفني راجالعاـ كالإخ)بالشكؿ 

ات ر في تقدي اإحصائيالة د( كما أظيرت الدراسة كجكد فركؽ بأسمكب كتابة المؤلؼ)المجاؿ المتعمؽ 
دركيش  كرمضاف محمكد طيكب دراسةك  .الذككر الفيزياء لمصؼ لصالح المعمميف معممي كمعممات

الكتب المدرسية تتكافؽ مع المعايير العالمية لمجكدة التي تكصمت الى أف  (2011كمحمكد حسف حسيف )
عممية، كالأنشطة بدرجة تتراكح بيف المتكسط كالجيد في معظميا سكاء مف حيث إعداد الكتاب، كمادتو ال

خراج الكتاب بيف متكسطات تقديرات أفراد العينة  دالةفركؽ  ككجدت .كالأساليب، كأساليب التقكيـ، كلغة كا 
كعدـ كجكد  .لمدل تكافؽ الكتب المدرسية مع المعايير العالمية لمجكدة تعزل إلى متغير الخبرة في التدريس

كاقع التي أكدت أف ( 1998ب )ر الرحمف الني دراسة فريد عبدك  .تعزل إلى متغير الاختصاص فركؽ
 /طرؽ تدريس التعميـ التقني كالكسائؿ المساعدة /أساليب التقكيـ في التعميـ التقني) منياج التعميـ التقني
يقع في  في محافظات غزة مف كجية نظر المعمميف (كفاية معمـ التعميـ التقني /أىداؼ التعميـ التقني

جاءتا في المستكل  مؤسسات التعميـ التقني كشمكليتيا /التعميـ التقني تكلالمستكل الجيد. ما عدل مح
 التقييمي المتكسط.

الكتب التي تم تقويميا كما في في  قوة متوسطةعمى وجود نقاط  اخرىدراسات في حين اشارت 
محتكل مناىج التربية الإسلبمية  جكدة لالتي تكصمت الى أف مستك ( 2012)دراسة عارف اسعد جمعة 

كمؤشراتيا جاء متكسطا كفؽ معايير الجكدة الشاممة  كالجنسية كالصحيةفي ضكء المفاىيـ التربكية البيئية 
الكتاب/  عرض الكتاب/ أساليب الأساسي )محتكل السابع لمصؼ الإسلبمية التربية كتاب جكدة حكؿ

تكصمت الى عدـ كجكد الكتاب(. كما  في التقكيـ أسئمة الكتاب/ مجاؿ إخراج الإيضاحية/ مجاؿ الكسائؿ
خراج الإيضاحية الكسائؿ كمجاؿ عرض الكتاب كأسمكب الكتاب محتكل جكدة فركؽ دالة حكؿ الكتاب  كا 

 التربية كتاب جكدة حكؿ المدرسيف آراء الخيرة. أما عف نتائج، سنكات كالتربكمالمؤىؿ العممي تبعا لمتغير 
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متكسطة/  بدرجة عرض المحتكل أسمكب )جكدة فقد تحقؽ كؿ مف .العاـ الثانكم الأكؿ لمصؼ الإسلبمية
 كمعايير المحتكل جكدة التقكيـ( بدرجة متكسطة اما بالنسبة لمعايير أسئمة الكتاب/ جكدة إخراج جكدة

 محتكل جكدة ضعيفة. كما تكصمت الى عدـ كجكد فركؽ دالة حكؿ بدرجة تحققت الإيضاحية الكسائؿ
خراج الإيضاحية الكسائؿ كمجاؿ عرض الكتاب كأسمكب الكتاب المؤىؿ العممي الكتاب تبعا لمتغير  كا 
أظيرت النتائج أف المتكسط العاـ لمنياج ف (2002)شومان دراسة الخيرة. أما ، سنكات كالتربكم

%( كىي نسبة تقع ضمف بداية الحد الأدنى المقبكؿ 60)الرياضيات لمصؼ السادس الأساسي يساكم 
 تربكيان. 
مجاؿ " الإخراج تقديرا ىك أفضؿ مجالات الكتب الثلبثة  اظيرت أف التي (1994)دراسة الطكرة ك 

التقكيـ " في كتابي التاريخ كالجغرافيا، كمجاؿ المقدمة في كتاب التربية  الفني"، كأقميا تقديرا مجاؿ " كسائؿ
نالت  نالت مجالات الإخراج الفني كالمقدمة كالمحتكل، تقديرات قكية في كتاب التاريخ، في حيفك  الكطنية.

جاءت  . كماجميع مجالات كتاب الجغرافيا في المستكل القكم متكسطة. كجاءتبقية المجالات تقديرات 
التقكيـ، المذيف  جميع مجالات كتاب التربية الكطنية في المستكل القكم، باستثناء مجالي المقدمة ككسائؿ

  .كطنية تقديرا إجماليا قكياناؿ كؿ مف كتابي الجغرافيا كالتربية الك  جاءا في المستكل المتكسط.
كتب التربية الاجتماعية لمصؼ لتتحقؽ معايير المجالات الست مجتمعة  (1994)دراسة خريشة ك 

 السادس الأساسي بدرجة متكسطة لدل كؿ مف المعمميف كالمشرفيف.
كما في  .أما بعض الدراسات فقد اتفقت عمى عدم وجود توازن النسب المئوية لتكرارات المحاور

أظيرت نتائج تحميؿ مقرر تكنكلكجيا المعمكمات لمصؼ التي ( 2012أميرة فؤاد عيد النحاؿ ) اسةدر 
مقرر تكنكلكجيا المعمكمات لمصؼ الثاني عشر عدـ تكازف النسب المئكية لتكرارات ك الحادم عشر 

ـ يحقؽ تكصمت الى أفٌ منيج التكنكلكجيا ل( فقد تكصمت الى (2007دراسة )فتح الله،  اأم المعايير.
أف كتب  نتائجياظيرت التي أ) 1998)جامل ودراسة المنيج. بعض المعايير التي ينبغي مراعاتيا في 

كأف المعمكمات معقدة كتفتقر  لمطلبب،التأليؼ كالخصائص النفسية  عند الشروط العمميةالجغرافيا لـ تراع 
أنيا غير مرتبطة بالأىداؼ كالمحتكل كالأنشطة التعميمية كفيما يتعمؽ بالأسئمة ف إلى الكسائؿ التعميمية

أمينة المذن، وعبد الوىاب كامل كما أظيرت دراسة  .التنكع كلا تساعد عمى التدريب كالتقكيـ كينقصيا
 أف ىناؾ سمبيات في الكتاب المدرسي منيا أف حجـ الكتاب لا يتكافؽ مع النمك العقمي لمطلبب (1989)

صعكبة تنفيذ  مع المعمكمات السابقة، كما يعاني الكتاب مفكلا يتفؽ مع تنظيـ المعمكمات كتسمسميا 
الكتاب بالمعمكمات كالمفاىيـ  الأنشطة التعميمية التعممية، كمف كجكد بعض الأخطاء المطبعية، كيفيض

  .العممية الكثيرة
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ياج الكطني لمتربية الاجتماعية، التي أظيرت نقائص في المن Brophy( 1992دراسة بروفي )و 
والمحتوى، أما الايجابيات فتمثمت  الأىدافلا سيما  المتحدة الأمريكية ة الابتدائية في الكلاياتفي المرحم

عبد الرحمف كآخركف كدراسة  (.أسمكب العرض كالتقكيـك الكسائؿ التعميمية كالأنشطة كالكاجبات في 
الجميكرية  يلكتب المدرسية في الرياضيات في المرحمة الثانكية فا التي أظيرت نقائص في (1979)

دراؾ الطلبب ،الأسمكب التربكم في عرض المادةكىي غياب اليمنية  مة الأمث ،المغة فكؽ مستكل فيـ كا 
 .كتنظيميا إخراج الكتب ، ضعؼالمعركضة غير كاضحة كغير دقيقة

 تعقيب عام عمى الدراسات السابقة:-
 تمؾ كمف الحالية، راسات كدراستوالد تمؾ بيف علبقة ىناؾ أف الباحث كجد السابقة، الدراسات عرض بعد-

 تعمؽ ما كمنيا فركعيا، أك المغة العربية بمناىج المتعمقة المدرسية الكتب مكضكع تناكؿ ما الدراسات
 المغة أك التطكير أك التحديث نحك تعٌمؽ بالاتجاىات ما كمنيا الأخرل الدراسية المكاد ككتب بمناىج
 .العربية

 المنيج كىك· الدراسات تمؾ اعتمدتو الذم المنيج في السابقة الدراسات بأغم مع الحالية الدراسة اتفقت-
 التحميمي. الكصفي

اتفقت الدراسة الحالية مع معظـ الدراسات السابقة في استخداميا استبانة لتقكيـ جكانب الكتاب أك المنياج-

 فئة كىي· التقكيـ عممية في المستيدفة الفئة حيث مف الدراسات معظـ في الحالية الدراسة اتفقت -
 فئات الدراسات بعض أشركت بو، بينما احتكاكان  كأكثرىـ الكتاب تقكيـ عمى الناس أقدر بصفتيـ المعمميف،

  .التقكيـ عممية في أخرل
المغة العربية "  كتاب بتقكيـ عنيت كالتي الجزائر في الأكلى مف الدراسات الحالية الدراسة تعتبر كما -

 الباحث. عمـ حسب كذلؾ -جيل الثاني في ضوء معايير الجودة الشاممةلم لمسنة الأكلى متكسط
نما عمييا متفقان  ثابتة معايير تستخدـ لـ السابقة الدراسات معظـ بأف القكؿ يمكف -  باحث· كؿ أعد كا 

 عمى التعرؼ في أفاد الباحث مما التعميمية، كالبيئة الدراسية المرحمة كطبيعة دراستو طبيعة تناسب معايير
 .كتاب المغة العربية تقكيـ عمييا في الاستناد تـ معايير قائمة بناء كفي التقكيـ ساليبأ
 الكتب· تقكيـ ضركرة عمى – عرضيا تـ التي – السابقة الدراسات كمعظـ الحالية الدراسة اتفقت-

 .كتحسينيا تطكيرىا بغية فييا كالقكة الضعؼ نقاط لبياف المدرسية
 ما. حد إلى كالإجراءات العاـ اليدؼ في السابقة الدراسات معظـ عم الحالية الدراسة اتفقت -
 الدراسة ·كخطكات إجراءات في عرضيا تـ التي الدراسات معظـ كمنيجية أدكات مف الباحث أفاد -

 الحالية دراستو كتحميؿ نتائج تفسير في منيا أفاد كما التقكيـ استبانة تصميـ يتعمؽ فيما كخاصة الحالية
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 جوانب الافادة من الدراسات السابقة في النقاط التالية: ويمكن تمخيص
 .بمكرة مشكمة البحث كاىميتو -1
 .الادبيات ذات العلبقة مراجعة -2   

 .بالمعمكمات اللبزمة الدراسة تزكداختيار المصادر التي  .-3
 كاجراءاتواختيار منيج البحث  -4
 .) )الاستبانةبناء الاداة  -5
 .حصائية المناسبةاختيار الكسائؿ الا -6
 .عرض النتائج كتفسيرىا-7
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 خلاصة:
لقد تضمف ىذا الفصؿ الإطار العاـ لمدراسة، كالمتمثمة في طرح الإشكالية كتساؤلاتيا كفرضياتيا ثـ       

اىيـ أسباب اختيار المكضكع تحديد أىداؼ الدراسة كأىميتيا النظرية كالتطبيقية، ليتـ بعدىا تحديد مف
الدراسة إجرائيان ثـ عرض الدراسات السابقة المتعمقة بمكضكع الدراسة كالتي تـ تقسيميا الى ثلبثة أقساـ 

 الدراساتاىتمت بتحميؿ كتقكيـ محتكل كتاب المغة العربية: )حيث تضمف القسـ الأكؿ الدراسات التي 
 القسـ الثاني فتضمف الدراسات التيكفركعو( أما  العربية المغة ككتب مناىج كتحميؿ بتقكيـ تتعمؽ التي

اىتمت بتحميؿ كتقكيـ محتكل كتب ، في حيف تضمف القسـ الثالث الدراسات التي  تعمقت بمعايير الجكدة
كقد تـ مناقشة دراسات كؿ محكر مف حيث الأىداؼ كالعينة كالمنيج كالأدكات كالنتائج  .مدرسية أخرل

كؿ الدراسات كأكجو استفادة الدراسة الحالية مف الدراسات  التي تكصمت إلييا كصكلا الى تعقيب عاـ عمى
 السابقة.
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 تمييد

البحثية في  كالمراكزعممية تقكيـ الكتاب المدرسي ضمف اىتمامات المؤسسات التعميمية  تدخؿ
لمتغيرات المعاصرة، كلذلؾ حقؿ التربية كالتعميـ فيي تيعنى بتكييؼ ىذه الكسيمة مع المعطيات البيئية كا

و مف اعتبارات تطاؿ لأخذت الجيات المختصة عمى عاتقيا ترجمة عممية التقكيـ كتجسيدىا مع ما حك 
كلما كاف الكتاب المدرسي ىك الكثيقة الرسمية التي تتبمكر  الجكانب التي يىقكـ عمييا الكتاب المدرسي.

كالمرجع الرئيس  لممنيج،كىك العمكد الفقرم  الحديث،فييا جميع مككنات كعناصر المنيج بمفيكمو 
كالمترجـ لأىدافيا ، كجب الاىتماـ بو مف حيث مكاصفاتو كمعايير جكدة عناصره  التعميمية،لمعممية 

( 424، ص  2008التي ينبغي تكفرىا فيو كفؽ مفيكـ الجكدة الشاممة . كفي ذلؾ ترل ثناء ياسيف  ) 
 رسفة الجكدة الشاممة ، فلببد لتحقيؽ مراده أف يعتمد عمى معاييأنو في ضكء تبني النظاـ التعميمي لفم

تشتمؿ عمى المكاصفات كالشركط التي يجب أف يتضمنيا الكتاب المدرسي ، نظرا لما لتمؾ المعايير 
كعمي راسيا الكتاب مف أىمية كبرل ؛ فيي تكضح المنطمقات التي تبنى عمى ضكئيا مناىج التعميـ 

، كالعمؿ عمى  الكتاب المدرسي ميف في مجاؿ التربية مف إعادة النظر في ، كتمكف العامالمدرسي 
كبما أف الكتاب  .كالتكنكلكجي تطكيره كلذلؾ ينبغي تحديدىا لمسايرة متطمبات العصر كالتقدـ العمـ

الجيد، كتطكيره بما  المدرسي كسيمة تعميمية ىامة في العمؿ التعميمي يبقى بحاجة إلى عممية التقكيـ
 المتعمميف، فيك يحتاج إلى جيد كبير أثناء التأليؼ كالإخراج مف قبؿ القائميف عمى إعداده يناسب

كعميو فالتقكيـ  كمؤلفيف.تقع عمييـ ىذه المسؤكلية؛ مف كزارة كصية كمراكز بحث  بجكدة عالية ممف
ص، فيك يبقى تمؾ العممية المصاحبة لكؿ نكاحي الحياة العامة كالحياة التعميمية عمى كجو الخصك 

حيث تكتسب عممية التقكيـ أىمية  .كالكسائؿ كالأشخاص كالأىداؼ كغيرىـ الكتاب المدرسي يمس 
ككناتو، كتبرز أىميتو مع مشركعات التجديد كبرامج التطكير التي مخاصة في الميداف التربكم بمختمؼ 

يؿ عممية التقكيـ في ىذا الفصؿ سكؼ نتناكؿ بالتفص ك تستيدؼ جكانب العممية التربكية المختمفة.
 ككذا الكتاب المدرسي .
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 أولا/ التقويم:   

 .التربكية في مختمؼ مستكياتيا  الإدارة التقكيـ عنصر رئيسي، ككظيفة أساسية مف كظائؼ  اف
فيك الأداة كمنطمؽ الاختبار لصحة أىدافنا كأساليبنا التعميمية كمدل كاقعيتيا كملبءمتيا، فبيذا المعنى 

تقكيـ المصدر الفعاؿ الذم يكفر لنا المعاييرالتي نستطيع بكاسطتيا أف نتخذ القرارات التربكية يعتبر ال
 السديدة المستندة إلى المفاضمة العممية بيف مجمكعة البدائؿ المتاحة لنا.

العممية التعميمية، نظرا لأىميتو  ضركرياتأحد  الحاليكقد أصبح التقكيـ التربكم في الكقت 
 لمكصكؿ الي الجكدة العالية في التعميـ  .لا يمكف الاستغناء عنو ميـ عنصر  البالغة، فيك

 مفيوم التقويم:1-
)أحمد قكـ الشيء، جعمو يستقيـ كيعتدؿ كمنو تقكيـ السمعة: أم قدٌر ثمنيا كسعٌرىا  التقويم لغة:-ا

 (.684ص  ،1960رضا، 

الشيء، أك الحكـ عمى قيمتو كتصحيح أك كما يعرؼ التقكيـ مف الناحية المغكية: عمى أنو تقدير قيمة 
ذا  تعديؿ ما اعكج ، فاذا قاؿ شخصا ما أنو قكـ الشيء فذلؾ يعني أنو ثمنو كجعؿ لو قيمة معمكمة. كا 
قاؿ قكـ غصف شجرة فمعنى ذلؾ أنو عدلو ك جعمو مستقيما، أما في مجاؿ التربية فالتقكيـ ىك إصدار 

 (.17ص، 2007 ،)رافدة الحديدية الأحكاـ القيمية كاتخاذ القرارات العممي

المفاىيـ كالتعاريؼ التي تناكلت مصطمح التقكيـ، كمف بيف أىـ ما جاء في  تعدداصطلاحا: التقويم -ب
 تعريؼ التقكيـ نجد:

يعرفو " محمد عثماف": التقكيـ عممية منظمة تنتج عنيا معمكمات تفيد في اتخاذ قرار أك إصدار أحكاـ 
 (12، ص2005)محمد عثمان،  شخاص أك المكضكعات كالأفكار.عمى قيمة الأشياء أك الأ

فيتجمى في إصدار أحكاـ لغرضو ما عمى قيمة الأفكار، الأعماؿ، الحمكؿ،  أما تعريف ''بموم'' ورفاقو
الطرؽ، المكاد...إلخ. كانو يتضمف استخداـ المحكات كالمستكيات كالمعايير لتقدير مدل كفاية الأشياء 

 (.22 -21 ص ، 2007 ،)وجية الفرح، ك يككف التقكيـ إما كميا أك كيفيا. كدقتيا، كفعاليتيا

كما يعرؼ "عزيز سمارة" التقكيـ عمى أنو: العممية المنيجية التي تتضمف جمع المعمكمات عف سمة 
ثـ استخداـ ىذه المعمكمات في إصدار حكـ عمى ىذه السمة في  (بالقياس الكمي أك غيره )معينة 

جراء ما يمزـ مف تعديؿ كتصحيح في العمؿ التربكم  ضكء أىداؼ محددة )عزيز لنعرؼ مدل كفايتيا كا 
 (18، ص 2005سمارة، 
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يعرؼ التقكيـ عمى انو عممية منيجية  Gronlund, 1976) "كحسب "ممحـ سامي" فإف " )جركنمكند 
لإضافة إلى تحدد مدل تحقيؽ الأىداؼ التربكية مف قبؿ التلبميذ، كأنو يتضمف كصفا كميا ككيفيا با

 (23، ص 2005)ممحم، الحكـ عمى قيمة شيء ما .

(1982) J. M. DEKETEL    اما  تعريؼ جكف مارم دم كاتؿ     
التقكيـ التربكم ىك فحص كمعاينة درجة الملبئمة بيف مجمكعة إعلبمية كمجمكعة مف المعايير 

 .للؤىداؼ المحددة مف اجؿ اتخاذ قرار
 أنو عممية جمع تصنيؼ ك تحميؿ كتفسير»فيعرؼ التقكيـ عمى  أما محمد عزت عبد المكجكد    

بيانات أك معمكمات )كمية أك كيفية(. عف ظاىرة أك مكقؼ أك سمكؾ بقصد استخداميا في إصدار 
 .(07 ص ،1974 ،)الدمرداش« الحكـ أك قرار

المختمفة كذلؾ  كالتقكيـ ىك عممية منظمة لجمع كالتحميؿ كتفسير المعمكمات، باستخداـ أدكات التقكيـ
 لتحديد الدرجة التي يحقؽ بيا التلبميذ الأىداؼ المنشكدة. 

فالتقكيـ ىنا يجيب عمى سؤاؿ: ما جكدة...؟، فيك يركز عمى نكعية التعميـ المقدمة كجكدتيا قبؿ كؿ 
(. ىذا كيعد التقكيـ رابع الأركاف الأساسية في عممية التربكية بعد: 2005 ،شيء )رجاء أبك علبـ

 (.23 ، ص2002 ،)عقل أنوراؼ، المناىج، طرؽ التدريس التقكيـ  الأىد

 ( بقوليا:2008)  رافدة الحريريو توقد عرف

عممية اصلبح كتعديؿ ، كىك العممية التي يتـ مف خلبليا  تشخيص جكانب القصكر التقكيـ التربكم 
 ص18ريري ،رافدة الح’’في العممية التربكية ككصؼ العلبج اللبزـ لتعديؿ جكانب الضعؼ 

 يمكننا أف نقكؿ أف ىذا التعريؼ جاء أكثر شمكلية كمس كؿ الجكانب التي تشمميا كبناء عمى ما يقدـ  
 عممية التقكيـ في نظر الباحث .

يك عممية فيمكف الخركج بتعريؼ شامؿ لمتقكيـ التربكم الباحث انو  لير ، عرضو كمما سبؽ         
، حتي نيايتيا  عممية تعميميةكؿ متدرجة تبدأ مع بداية  ة كمتلبزم كمستمرة،شاممة تربكية منظمة 

بيدؼ الكشؼ عف الصعكبات المختمفة في مجاؿ التعميـ كالتعمـ كتشخيص نقاط الضعؼ لعلبجيا، 
مدم تحقؽ  ة,لاتخاذ قرار كحكـ عمي مدل نجاح العممية التربكية كمعرفكتثمينيا نقاط القكة تدعيـ ك 

المسطرة كفؽ المعايير كالغايات كالمرامي تحقيؽ الأىداؼ ؾ المتعمـ  لالتغيرات المرغكب بيا في سمك 
 المحددة.
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 بعض المفاىيم المرتبطة بالتقويم :2-
ىناؾ عدة مفاىيـ ترتبط بمفيكـ التقكيـ كذلؾ باعتباره العممية النيائية كالختامية التي يصدر  

ار كتقييـ درجات العينة المراد تقكيميا كمدل فييا الحكـ كالتعديؿ، كلا يككف ذلؾ إلا بقياس، تقدير، اختب
 ارتباط مخرجاتيا بالمحكات المكضكعة.  

 التقييم : -2-1  

مجمكعة مف العمميات التي تستخدـ بكاسطة أخصائييف ىك " 1977ساند برج  التقييـ حسب 
 بنمط خصائص فركض تتعمؽقرارات كاختبار  كاتخاذ، انطباعاتمتمرسيف لمتكصؿ إلى تصكرات ك 

  .(32، ص 2000)محمود علام، فرد معيف يحدد سمككو أك تفاعمو  مع بيئتو.

 القياس :  -2-2  

ىك تعييف فئة مف الأرقاـ أك الرمكز تناظر خصائص أك سمات الأفراد طبقا لقكاعد محددة  
تحديدا جيدا ، كىذا يعني أف القياس التربكم كالنفسي يعني تكميـ خصائص أك سمات الأفراد  ، حيث 
نما نقيس خصائصيـ أك سماتيـ، كىك مجمكعة الإجراءات  اننا لا نستطيع قياس الأفراد في ذاتيـ كا 
التي تكمف في تحديد كتعريؼ ما يجب قياسو ،كترجمتو إلى معمكمات ، فالقياس يصؼ السمكؾ كصفا 

  .(165، ص 2004)الفتلاوي، كميا.

 العلاقة بين التقويم والقياس:3-2
علبقة كطيدة بيف ىذيف  صيف في الدراسات النفسية كالتربكية عمى أف ىناؾيجمع الباحثيف المخت

لبعضيما إلا إنيما في الحقيقة ليسا كذلؾ إلا  المصطمحيف لدرجة أف البعض منيـ يعتبرىما مراد فاف
عبد الظاىر أف القياس ىك جزء مف التقكيـ، كىك سابؽ لو كىك  أف ما يؤكده بعض العمماء ، مف أمثاؿ

    .)12ص ، عبد الظاىر زكريا محمد(.بيانات مكضكعية تبني عمييا أحكاـ التقكيـ فيك يقدـ أداتو ،
القياس كالتقكيـ " كما يؤكد ىذه الحقيقة حكؿ متانة العلبقة بينيما نبيؿ عبد اليادم حيف يقكؿ

يما الإجراءات إلا أنيما مرتبطاف مع بعض مصطمحات مختمفات، إذ يشير كؿ منيما إلى نكع معيف في
   .(27، ص  1999اليادي نبيل:  عبد)  التربكية.القرارات  ليحددا أك يخدما غرضا كاحد ىك اتخاذ

مف العلبقة الكبيرة المشار إلييا  كما يمكف الكصكؿ إليو مف خلبؿ ما تقدـ حكؿ القياس انو بالرغـ     
ة بكاسطتيا الظكاىر منيما يعد كسيمة عممي إلا أف القياس مختمؼ عف التقكيـ في ككف أف الأكؿ

تبريرا في ما جاء بو بركات "كمما تقدمت أساليب القياس كدقة  المختمفة تقدير كميا، كفي ىذا ما نجد لو
التقدير الكمي في عمـ مف العمكـ كمما كاف ذلؾ مظيرا مف مظاىر رقي ىذا العمـ كتقدمو كارتفاع 

 ).13 ص.1978  بركات محمد خميفة:( .مكانتو بيف العمكـ الأخرل 
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الأخير يصؼ السمكؾ أك الظاىرة  فيذا كمما تقدـ يمكف أف نميز بيف كؿ مف التقكيـ كالقياس   
يعطي ىذه الظكاىر كصفا نكعيا ينتيي بحكـ أك قرار ىذا  -التقكيـ  المدركسة كصفا كميا، بينما الأكؿ

 . ترادفيويست ما يجعمنا نقر أف العلبقة بيف ىذيف المصطمحيف المتداخميف علبقة تكاممية كل

 الاختبار : - 2-4

ىك أداة قياس يتـ إعدادىا كفؽ طريقة منظمة مف عدة خطكات تتضمف مجمكعة مف  
الفرد السمة أك القدرة  امتلبؾالاجراءات التي تخضع لشركط كقكاعد محددة بغرض تحديد درجة 

 (.   12، ص 1998)عودة، المرغكب قياسيا.

 ي:التطور التاريخي لمتقويم التربو -3
عفكية في مختمؼ  التقكيـ بمعناه الكاسع يعكد إلى العصكر الغابرة، حيث كاف يستخدـ بطريقة أف  

الزمنية التي يرجع إلييا، غير أف  مجالات الحياة، مما يجعمنا نجد صعكبة في التحديد الدقيؽ لمحقبة
تبار الكفاءة لاختيار التي كانت تستعيف بو في اخ بعض الباحثيف يرجعكنو إلى الإمبراطكرية الصينية

 .(57، ص 2009)تيعشادين،  .المكظفيف

كلقد اىتـ عمماء المسمميف بعممية التقكيـ اىتماما ممحكظا لما لو مف أىمية في تطكير العممية 
التعميمية، ككانكا ينظركف إلى المتعمـ نظرة متكاممة كقد شممت عممية التقكيـ كلب مف المعمـ كالكتاب، 

جد أف الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ كاف يضع الرجؿ المناسب في المكاف كفي صدر الإسلبـ ن
المناسب فكضع عميا رضي الله عنو في الإفتاء، كبلبؿ رضي الله عنو للآذاف، كمعاذ بف جبؿ كعدد 

، ص 2013)الجيزاني، .مف الصحابة كلاىـ عمى الأمصار، كفي التفسير ابف عباس ترجماف القرآف
274).  

 عممية شيدت ( فقد2009( المشار إلييا في دراسة )بكسعدة 1996زية الغريب )كحسب رم      
 .الفردية الفركؽ كدراسة التلبميذ تصنيؼ ذكاء إلى ذلؾ أدل  تطكرا كبيرا الحديثة العصكر في التقكيـ
 .(15، ص1996 )الغريب،  .كالقياس التقكيـ مجاؿ في كثيركف عمماء ظير كقد

لتصنيؼ  سكضع مقياع عشر ظير عمماء النفس كالميتميف بالتربية في ففي منتصؼ القرف التاس    
 العقكؿ في فرنسا سنة الأفراد إلى أذكياء كضعاؼ العقكؿ كيعتبر سيجاف أكؿ عالـ اىتـ بضعاؼ

، كلقد كاف بينيو بحؽ أبك القياس العقمي في صكرتو الحالية حيث كضع أكؿ اختبار لمذكاء سنة 1837
خ تطكر القياس العقمي تطكرا كبيرا، كظيرت اختبارات عديدة عمى يد عمماء كمنذ ذلؾ التاري1905.

 (29، ص 2009)بوسعدة، آخريف في ىذا الميداف. 
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كلـ كالتعميـ  التربية  حقؿ  في مرمكقا مكانا  احتؿ التربكمأف التقكيـ يرم الباحث كمما سبؽ ذكره      
الى جنب لممكاقؼ التعميمية كيرتبط  يسير جنبايعد مقتصرا عمى الامتحانات المكجية لمتلبميذ، بؿ 

 .حيث يبدأ قبؿ النشاط التعميمي كيرافقو ارتباطا كثيقا بو متسما بالشمكؿ كالاستمرارية
 أىداف التقويم التربوي: --4

قبؿ أف يبدأ الإنساف في عمؿ ما لا بد أنو يسعى كراء ىذا العمؿ، مف تحقيؽ غاية أك إشباع حاجة أك 
تو، فالإنساف دائما يسعى إلى ىدؼ يحققو في حياتو العممية أك الاجتماعية كمف الأىداؼ استجابة لرغب

 التي ينشدىا التقكيـ ما يمي: 

 ؛الشخصية القكية السميمة بناء 
 ؛الكشؼ عف حاجات التلبميذ كقدراتيـ كاستعداداتيـ 
  تمفة في كؿ مرحمة مف النشاط، ك اقتراح الحمكؿ، المخ كالضعؼاكتشاؼ عكامؿ القكة

 م(.2005، )محمد عثمانلمعلبج مكاطف الضعؼ، كالتعزيز جكانب القكة 
 : التربوي أىمية التقويم -5

ىي جزء لا يتجزأ مف عممية التعميـ كالتدريس كعمميػة  التربكم فيو أف عممية التقكيـ ؾلا شمما   
 .تعميمية كالنفسية كالاجتماعية الػتعمـ، كىي مرتبطة تماـ الارتباط بالمنياج الدراسي كأىدافو التربكية كال

نعرؼ ما لدل  كلمتقكيـ أىمية كبرل في التكجيو كالإرشاد الفردم لمتلبميذ، كليس مف المفيد فحسػب أف  
التلبميذ مف معمكمات سابقة بؿ ينبغي أف نعرؼ أيضا تحصيميـ في الأنكاع المختمفة مف الأىػداؼ 

، ص 2017)دحدي ومزياني،  ..يذ كقدراتيـ المختمفة لكػي تتككف لدينا فكرة أفضؿ عف حاجات التلبم
120). 

 التربوي : وظائف التقويم -6

التربية إلا أف  حقؿ في لمتقكيـ التربكم كظائؼ عديدة كما يجمع عمى ذلؾ معظـ الباحثيف كالعامميف
ائيا، تشخيصيا أك تجميعيا أك ني ىذه الكظائؼ تختمؼ باختلبؼ المجاؿ المقكـ كنكع التقكيـ، إف كاف

 :بالنسبة لممتعمـ  التشخيصي حيث نرل انو مف أىـ الكظائؼ التي يحققيا التقكيـ

 ؛الحكـ عمى الاداةك  ؛تقدير التحصيؿ الدراسي لكؿ تمميذ 
  ؛الكشؼ عمى حاجات التلبميذ كميكليـ كاستعداداتيـ 
 ؛تقدير الفعالية التربكية لكؿ مف المنياج كأدكات كأساليب التدريس 
 (.40ص  ، 1999 ،الطبيب احمد محمد)التعميمية  طكير السياسةت 

كخاصة المنيج  مف اتخاذ القرارات المناسبة لتطكير النظاـ التربكم المختصيف كالييئات العميا تمكيف   
 .)227-125، ص 1999 ،صالح دياب اليندي ورفيقو )الدراسي كالكسائؿ التعميمية
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 وي :بأنواع التقويم التر  -7

التقكيـ التربكم، يمكنو أف يمحظ أف أنكاعو عديدة كمختمفة باختلبؼ الزاكية التي  إف المتأمؿ لعممية 
انطمؽ منيا الباحثيف في ىذا المجاؿ فمنيـ مف قسمو حسب أىدافو كأغراضو كمنيـ مف صنفو حسب 
كظائفو، كما قسمو آخركف حسب الإطار المرجعي لو كسكؼ نتناكؿ ىنا التقكيـ كفقا لكظائفو كىك النكع 

 شائع كالأكثر أىمية في العممية التعممية التعميمية كينقسـ الي : ال

يشير التقكيـ التشخيصي إلى  (: Diagnostic évaluation) أو التمييدي التقويم التشخيصي -7-1 
تمؾ الإجراءات التقكيمية التي يقكـ بيا المعمـ داخؿ غرفة الصؼ مف خلبلو التعامؿ مع الطمبة مف 

  .(29، ص 1999عبد اليادي، )ناحية مستكياتيـ

لمتقكيـ التككيني دكر كبير في : ( Construction évaluation)التقويم التكويني البنائي -7-2  
تزكيد كؿ مف المعمـ كالمتعمـ بتغذية راجعة منظمة عف سير عممية التعمـ كالتعميـ كمعدؿ تقدـ كؿ تمميذ 

 .(219، ص 1995ق وىدى محمود، ي)شف .عمـكمستكل تحصيمو كالصعكبات التي يكاجييا أثناء الت

كىك التقكيـ الذم صمـ :(Surmative evaluation)التقويم التحصيمي الشامل  أو النيائي  -7-3
خصيصا لقياس النتائج التعميمية التي تتـ خلبؿ مادة دراسية كاممة أك جزء حيكم منيا ، كعادة 

   (95ص ، 2000) منسي، يستعمؿ في نياية فترة زمنية معينة.

 مجالات التقويم التربوي:  -9

، مست جميع أبعاد عناصر العممية التعميمية التعممية كمتنكعةلمتقكيـ التربكم مجالات عديدة 
في مختمؼ شعبيا كتخصصاتيا  بعد التطكر كالتقدـ العممي الممحكظ الذم أدل إلى قياس الدراسات

ؽ كؿ المجالات التربكية كالاقتصادية تطر  أصبحت عممية التقكيـ كاسعة الانتشار مما جعميا
 التي يمكف لإيجازىا في ما يمي:  كالاجتماعية

   المتعمـ تقكيـ 9-1

  .تقكيـ المعمـ 9-2

 .تخطيط لمدرس -9-3

  تنفيذ الدرس 9-4

    . تقكيـ المتعمميف -9-5

  الدراسي. تقكيـ المنياج  9-6
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يج لمعرفة مدل إسيامو في تحقيؽ النمك كما أف ىناؾ أسس تكضع في الاختبار قبؿ التقكيـ المن
المتكامؿ لممتعمـ بحيث ينبغي أف يككف القائـ بالتقكيـ ممما بمكضكعات المنيج كأىدافو كالأنشطة التي 

 (.42 ص،2000 ،)الجميل محمد عبد السميم شعمةيمكف أف    يتاح لممتعمـ ممارستيا 

 .الأداء تقكيـ 9-7

مجمكعة  حكؿ التربية كالعممية التعميمية إلى تدكر ىر في كتبو التيالدكتكر عبد الطا كقد أشار       
  نجد ما يمي:  المجالات التي خصتيا الدراسات كالبحكث بالتقكيـ كعمى رأسياف م

 ؛المنيج الدراسي 
 ؛الكتاب المدرسي 
 ؛البناءات الدراسة 
 ؛الناتج التربكم 
 ؛الإشراؼ التربكم 
 ؛التشريعات التربكية 
 ؛المعمـ 
  وما بعدىا 24ص (عبد الظاىر زكريا وآخرون، )الدراسيةالكسائؿ. ( 

 المقكـ كالأىداؼ المراد الميداف كتختمؼ باختلبؼ كثيرةإف أدكات التقكيـ  التقويم التربوي: أدوات -10
 : مايميمف بيف ىذه الأدكات ك  التكصؿ إلييا 

 الاختبارات الأدائية ت الموضوعيةالاختبارا المقالية الكتابية: .الشفوية:الاختبارات الاختبارات  10-1
 الملاحظة:  10-2

تعرؼ الملبحظة عمى أنيا الانتباه إلى ظاىرة أك حادثة معينة أك شيء ما بيدؼ الكشؼ عف أسبابيا 
 (.156ص ،2006 ،)سامي محمد ممحمك قكانينيا 

ـ الميارات كقد تككف الملبحظة مباشرة أك غير مباشرة، كما تعد الملبحظة مف أفضؿ الكسائؿ لتقكي
 الأدبية.

 المقابمة:  10-3
يعتمد ىذا الأسمكب عمى التفاعؿ بيف شخصيف الباحث كالمقابؿ أسمكب كتكجد عددت أنكاع المقابمة 

 المقابمة المقيدة. ك؛المقابمة الحرة -نجدىا فما يمي: 
 الإستبيان: 10-4

الأسئمة يقكـ بإعدادىا ىك كسيمة لاستقصاء الحقيقة في مكضكع معيف، كىك عبارة عف مجمكعة مف 
 المعمـ تأتي عمى ثالثة أشكاؿ.
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يحتكم عمى أسئمة مخمقة أم تتـ الإجػػابة عمييا بنػػحك بنعـ أك لا ، صحيح أك خطأ استبيان مغمق: 
 مكاقؼ/ غير مكاقؼ....

يحتكم عمى أسئمة مفتكحة كمغمقة حيث تتـ الإجابة عنيا بنعـ أك : او نصف مفتوح  استبيان مفتوح
 (.2005)محمد عثمان،تمييا إجابة في جممة أك أكثر كتبررىا لا ثـ

 كمف أدكات التقكيـ الحديثة التي يمارسيا المعممكف حميا في حجرة الدرس: 
 الرصد/الشطب:  قائمة 10-5

قائمة الرصد عبارة عف قائمة الأفعاؿ التي يرصدىا الطالب أك المعمـ أثناء التنفيذ، أك قائمة مف 
دىا الطالب أك المعمـ أثناء ملبحظتيا، كيكجب عمى فقرتيا الاختيار إحدل الكممتيف الحقائؽ التي يرص
 مف الأزكاج التالية: 

 ...إلخ  صحيح/ خطأ، نعـ/لا، مكاقؼ/ غير مكاقؼ، مرض/ غير مرض، غالبا/ نادرا
 اتالاتجاىكمف الممكف أف تككف قائمة الرصد مجمكعة مف الميارات أك المفاىيـ أك الممارسات أك  

     (.96 ص ،2008 ،)مصطفى نمر دعميس
 : التقدير سمم 10-6

سمـ التقدير ىك أداة بسيطة لإظيار فيما إذ كانت ميارات الطالب متدنية أك مرتفعة، فيي تظير 
الدرجة التي يمكف عندىا ملبحظة الميارات كالمفاىيـ كالمعمكمات كالسمككات، كيستخدـ سمـ التقدير 

 الأداء.لمحكـ عمى مستكل جكدة 
 التقدير المفظي:  سمم 10-7
سمـ التقدير المفظي ىك سمسمة مف الصفة المختصرة التي تبيف أداء الطالب في مستكيات مختمفة،     

)عبد كيعمؿ ىذا السمـ بطريقة أفضؿ عندما يرافؽ مع أمثمة لإعماؿ الطمبة عمى مختمؼ المستكيات
 م(.2009 ،الحكيم عمي مييدات

 التعمم: سجل وصف سير  10-8
كىك عبارة عف سجؿ يكتبو الطالب خلبؿ فترة مف الزمف أثناء قيامو بكاجب محدد أك خلبؿ دراستو 
لمساؽ دراسي، كيتطمب مف الطالب أف يككف عممو منتظما كأف يقكـ بإدخاؿ المعمكمات في ىذا 

        .لكؿ مف المعمـ كالطالب ملبحظة التقدـ الحاصؿ ىالسجؿ بانتظاـ ليتسن
 ماف مصداقية ىذه الأدكات لابد أف تتكفر عمى الشركط الآتية: كلض  

 ؛الارتباط بالأىداؼ 
  كالكضكح؛الصياغة السميمة 
 ؛الصدؽ، الثبات كالمكضكعية 
  .التنكع في الأدكات 
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التي ترتبط بالعممية التربكية فمـ يترؾ جانبا يتصؿ  المجالاتكمما سبؽ يتضح أف التقكيـ يتناكؿ كؿ 
تتلبءـ  كمتنكعة، كأصدر حكما عميو، ميما كانت نتائجو كىذا ما استدعى أدكات كثيرة بيا إلا كتناكلو

 .في ضكء معايير الجكدة الشاممة مع طبيعة العمؿ الذم نريد تقكيمو
  التربوي:معايير التقويم  - 11

رات منيا حتى يككف تقكيـ الكتاب المدرسي تقكيما ناجحا، لابد مف تكف ره عمى معايير تستند عمى اعتبا
 ما يتعمؽ بالمضمكف كمنيا ما يتعمؽ بالشكؿ.

 ما يتعمق بالمضمون: -11-1

تبصير المتعمـ بالأىداؼ التعميمية، المتمثمة بالكفايات المعرفية، أك الأدائية المقصكدة  مف تعمـ مثؿ 
والدة، )محمد محمود الخ "المادة التعميمية لممقرر الدراسي أك المنياج التعميمي كالكتاب المدرسي

  .(303، ص 2004

يفترض أف يشتمؿ الكتاب المدرسي عمى الأىداؼ التعميمية المقصكدة مف باعتبار الأىداف: " -ب
  الكتاب 

")محمد محمود الخوالدة، تلبؤميا مع المضمكف كالخبرات التعميمية الكاردة في الكحدات التعميميةأم 
داؼ العامة مع كجكد أىداؼ في بداية احتكاء الكتاب المدرسي للؤى ك ؛(305.  304، ص 2004

اشتماليا في مجمميا عمى إنتاجات التعمـ  "كؿ كحدة يجعؿ مف الرؤيا التعميمية كاضحة المعالـ ك
الثلبثة، المعرفي الإدراكي، كالكجداني الانفعالي، كالأدائي النفسحركي، كعكسيا لمسمكؾ المتكقع مف 

 ؛(235، ص 2009) محمد حسن حمادات،  المتعمـ"

كالمطمكب في ىذه الخطكة  يمثؿ المحتكل النكاة الأساسية في الكتاب المدرسي  باعتبار المحتوى: -جـ
)محمد صابر  انتقاء الخبرات المناسبة كما تشتمؿ عميو مف معمكمات كميارات كمفاىيـ كقيـ كاتجاىات"

     .(156، ص2006 سميم وآخرون،

 باعتبار عرض المادة التعميمية: -د

ض المادة التعميمية في الكتاب المدرسي عنصرا أساسيا مف عناصر تصميـ الكتاب يشكؿ عر  
مراعاة أسمكب العرض لمبناءات التي  يجب  المدرسي، كحتى يككف العرض في سياؽ التعمـ الجيد 

ينطكم عمييا المحتكل، كالتي تتعمؽ بالعلبقات كالدلالات المغكية المنطقية بيف الأفكار كالمعاني 
 ؛(291، ص 2006 ىلالي،و )الفتلاوي كالمبادئ  كالحقائؽ
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 باعتبار تصميم التقويم في الكتاب المدرسي: -ىـ 

) سامي محمد ممحم ،  التعميـ.كسيمة لتحسيف عممية كتنبع أىمية تصميـ التقكيـ في الكتاب ككنيا 
ير الأسئمة التقكيمية أف تقيس مستكيات التفكتصميـ ىذه كينبغي عمى  (524 -522، ص 2006
ليستخدـ التمميذ آليات التفكير مف عصؼ ذىني مما يشجعو عمى اتخاذ القرارات، كتحفيزه عمى  العميا،

 (55-54ص الشرع، ،)إبراىيم أحمد  ممارسة جميع ألكاف التفكير في المجاؿ المعرفي

ثر يظير يقكـ التقكيـ بدكر ىاـ، لذا يجب مراعاتو كمعيار في بناء الكتاب المدرسي، كذلؾ لما لو مف أ
عمى المتعمـ في انتقالو مف مستكل إلى مستكل آخر ينعكس عمى قدراتو كمياراتو كسمككاتو، كما أفٌ 

    التقكيـ عممية تشاركية ييسيـ فييا كؿ مف المعمـ كالمتعمـ محؿ التقكيـ.

 بالشكل:ما يتعمق –11-2

بالبناء الاىتماـ إف   حيث والغلاف  خاصة فيما  يتعمؽ بالطباعة كالألكاف كالرسكمات كالحجـ    
 الأىداؼ المختمفة . كظيفتو التعميمية كيساعد عمى تحقيؽ   لمكتاب المدرسي يخدـ  كالشكمي  المادم

كما كذلؾ  لابد اف تككف جكدتو  مضمكنا كشكلبالكتاب المدرسي  أفكمف ىنا يرم الباحث        
ا تؤدم إلى استثارة دافعية المتعمـ يتبعو مف تخريج كغلبؼ كرسكمات كصكر كأشكاؿ تكضيحية، كمي

قبالو عمى ىذا الكتاب، فالشكؿ ىك أكؿ بصمة تنطبع في ذىف المتعمـ ، كترسـ ملبمح مدل بصريا  كا 
 بيا.شغفو ليذه الكسيمة التعميمية ك  انجذابو

  تعرض كتمخيصا لما سبؽ فيما يتعمؽ بالمحكر الأكؿ لمفصؿ الثاني المعنكف بالتقكيـكفي الأخير       
عبر العصكر، مشيرا إلى  تاريخية عف التقكيـ التربكم كنشأتو كتطكره المحكر لنبذةفي ىذا  الباحث 

الاختلبؼ الذم ظؿ يدكر حكؿ أييما اصح مف  مجمكعة مف التعاريؼ التي تدكر حكلو. كأبرزت
ركرة حيث اىتدل المختصكف في ىذا المجاؿ إلى ض -التقييـ- أـ -التقكيـ  -الناحية المغكية ىؿ 
المغكم لكؿ منيما لمتمكف مف التمييز بينيما، حيث يرجع اشتقاؽ الأكؿ إلى الفعؿ  الرجكع إلى الاشتقاؽ

ـ ـ كىك ما تمت الإشارة إليو في الفصؿ الأكؿ مف ىذه الدراسة، بنما يعكد اشتقاؽ قك  الثاني إلى  يقكِّ
 .الفعؿ قي ـ يقيِّـ كىك إعطاء قيمة الشيء كما سبؽ تكضيحو

 كمجالاتو معكمعاييره أيضا إلى كؿ مف أنكاع التقكيـ كالعلبقة بينيما ككذا إلى كظائفو  تـ التطرؽ كقد 
كعدـ  ات القريبة مف التقكيـ مثؿ القياسمصطمحالالتمييز بيف  تخصيص فقرة للئشارة إلى ضركرة

حتى يككف تقكيـ  كختمنا الفصؿ بمعايير التقكيـ كقمنا انو كأعـ. بؿ أف التقكيـ اشمؿ ،الخمط بينيما
الكتاب المدرسي تقكيما ناجحا، لابد مف تكف ره عمى معايير تستند عمى اعتبارات منيا ما يتعمؽ 

 كالإخراج. كمنيا ما يتعمؽ بالشكؿكالاىداؼ  لكالمحتك بالمضمكف 
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 :المدرسي ثانيا: الكتاب    
 : تمييد -

الكسيمة  كاف ينظر منذ القدـ عمى انو الأداة الأساسية لمتعميـ كعميو فقدالمدرسي  الكتاب  يعتبر
معمميو كعمى ىذا  التعممية الناجحة التي تسمح لمدارس التأمؿ المتأني لممعمكمات التي يتمقاىا مف

مخطكطات يدكية، أخذت تحضي  الأساس لقد لقي اىتماما كبيرا كعناية فائقة منذ ظير في شكؿ
الطباعة بالكسائؿ التكنكلكجية كالالكتركنية العالية  انتيجت بالتنقيح كالتطكير في العصكر الحديثة التي

الجكدة ككاف لمكتاب المدرسي حصة الأسد في الاىتماـ كالطبع كالتأليؼ كاضفاء معايير الجكدة عمي 
   عناصره مف الأىداؼ كالمحتكم كالشكؿ كالإخراج ككذا الأنشطة كعممية التقكيـ .

تحديات كتحكلات في شتى مناحي الحياة سارعت جؿ  استجابة لما فرضو القرف العشريف مفك       
بالكتاب المدرسي في ضكء معايير الجكدة    مرة اخرم بدءا الدكؿ إلى مراجعة نظميا كبرامجيا التربكية

الحاجة مف جديد إلى تحديث المناىج التعميمية كتعديميا بحيث تأخذ بعيف الاعتبار القدرة عمى  لتظير
الكتاب المدرسي مضمكنا كشكلب مسرحا  فككاي خدمة الفرد كالمجتمع. تحكيؿ المعارؼ كتجسيدىا ف

 (   36-21ص ؛ 2015؛ بن كريمة بوحفص)ليا باعتباره اىـ عناصر المنياج. 

بقكلو: اف التعميـ يتطمب انتقاء كتنظيـ المعمكمات بما يتناسب -Willogose كلجكز-كليذا اكد   
-ء المناىج كالكتب المدرسية كفؽ أسس عممية منظمةمع حاجة المتعمميف كيككف ذلؾ عف طريؽ بنا

Willgose,CE1984: p65- ( وبعدىا  71، ص  2000)  وآخرون:عامر ابراىيم قنيد ديممي 

كتعد قضية تطكير المناىج ككؿ عناصره كعمي راسيا الكتاب المدرسي مف أىـ القضايا التي       
سارعت جؿ الدكؿ إلى فيداف التربكم أك مف خارجو؛ شغمت الرأم العاـ بكافة الشرائح مف المنتميف لمم

الحاجة مف جديد إلى  بالكتاب المدرسي   لتظير مرة اخرم بدءا مراجعة نظميا كبرامجيا التربكية
تحديث المناىج التعميمية كتعديميا بحيث تأخذ بعيف الاعتبار القدرة عمى تحكيؿ المعارؼ كتجسيدىا 

 (   36-21ص ؛ 2015؛ مة بوحفصبن كري)في خدمة الفرد كالمجتمع. 

مف دراسات  كبير راسيا الكتاب المدرسي بنصيب ىكعم كلذلؾ فقد حظيت مناىج التعميـ           
في  التقكيـ عمى مدل السنكات الأخيرة، كالتي أثمرت عف حركة كاسعة انتيجتيا كزارة التربية كالتعميـ

كذلؾ  الدراسية؛كافة في مختمؼ المراحؿ  مة الكتب المدرسية خاصة كالمنياج عالتطكير  الجزائر 
كتنمية مياراتيـ لمكاكبة عصر التطكر السريع كالانفجار المعرفي اليائؿ  ،المتعمميف لتمبية احتياجات 

ىدا المحكر سنتناكؿ الكتاب المدرسي بمختؼ  يالمعاصرة. كفالشعكب المجتمعات ك  الذم تشيده 
 . مككناتو في ضكء معايير الجكدة الشاممة
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  :لمحة تاريخية عن الكتاب المدرسي في الجزائر-1
مر التعميـ في الجزائر بعدة إصلبحات كتعديلبت بغرض الكصكؿ إلى تعميـ يتماشى 
كخصكصيات المجتمع الجزائرم مف جية، كمف جية أخرل لمكاكبة التطكرات كالتغيرات الحاصمة عمى 

في  مناىج الجيؿ الثاني مف التدريس بالكفاءاتاعتمد ىك آخر ما ككاف الصعيديف الداخمي كالخارجي، 
 .2016/2017المكسـ الدراسي 

صاغ الاستعمار الفرنسي الكتب المدرسية المكجية لمختمؼ المراحؿ ففي الحقبة الاستعمارية     
التعميمية كعمد فييا إلى التقميؿ مف النظرة المقدسة لمغة العربية الفصحى في المخياؿ الجمعي لما ليا 

رتباط كثيؽ بالإسلبـ ، كذلؾ باختيار محتكيات معرفية مف الثقافة الشعبية كنصكص ضمٌنيا في مف ا
فريد حاجي، ) الكتب المدرسية بغرض إضفاء الطابع الفمكمكرم عمييا كتقرير العامية بدؿ الفصحى

 (.                                                     24، ص 2013

المرحمة باستلبب اليكية بما فييا المغكية التي كانت مستيدفة لذاتيا فيي تمثؿ  تميزت ىذه         
الفرنسي القضاء عمييا، لكف  الاستعماررافدا مف ركافد الإسلبـ كتحمؿ معاني القرآف الكريـ، لذا حاكؿ 

حلبؿ العامية محؿٌ الفصحى لإضعافيا مف خلبؿ تقديـ نصكص شعبية في الكتب  بإيجاد بدائؿ كا 
 .درسية لتأتي مرحمة الاستقلبؿالم

  :ومرّ الكتاب المدرسي في الجزائر بمراحل كبرى تتحدد في ثلاث مراحل أساسية

تتميز باستمرار العمؿ بالكتاب المدرسي المكركث  (:1970-1962مرحمة الاستقلال ) -1-1 
العربية المشرقية  عف العيد الاستعمارم فيما يخص المغة الفرنسية، كاستعماؿ الكتاب المدرسي لبمداف

)مصر، لبناف، سكريا( فيما يخص المغة العربية، كذلؾ في جميع المكاد التعميمية ثـ اعتمدت بعض 
، 2017)إسماعيل رابحي،  المؤلفات الجزائرية في مجاؿ التاريخ لككنيا مادة مف مكاد السيادة الكطنية

 .(332ص

يخض  الاستعمارم فيماالعيد  مف لمدرسي ليذه المرحمة خصكصية مف حيث امتداد استعماؿ الكتاب ا
المغة الفرنسية، كاعتماد كتاب مدرسي في المغة العربية مف أقطار عربية مختمفة، كىذا راجع لحداثة 

كتاب مدرسي محمي، كلـ لطبع كتاليؼ ات يكعدـ تكافر إمكانبعد الاستقلبؿ مباشرة الدكلة الجزائرية 
لمتدريس غير جزائرية  اطاراتخارجية  ل إلى الاعتماد عمىيقتصر ىذا عمى الكتاب المدرسي بؿ تعدٌ 

 .بالجزائر .

" كتتميز باحتكار الدكلة كزارة التربية الكطنية صناعة (: 2003-1970) مرحمة الجزأرة -1-2  
خراجا كطباعة، فكفٌرت الكتاب مجانا لكؿ تمميذ في مراحؿ التعميـ ، متماشيا  الكتاب المدرسي إعداد كا 
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ؾ المرحمة المتميزة بالاقتصاد المكجو كجزأرة قطاع التربية كالتعميـ لذا يمكف أف نسمييا مع سياسة تم
بمرحمة الكـ، كتشمؿ ىذه المرحمة بدكرىا ثلبث مراحؿ جزئية تبعا لمتعديلبت كالإصلبحات الجزئية 

 (:332، ص2017إسماعيل رابحي، )المعتمدة كىي عمى التكالي 

تميزت ىذه المرحمة بالأعماؿ التحضيرية لإصلبح المنظكمة  :(1980-1970المرحمة الأولى ) -ا
التربكية في إطار مخططات التنمية، كالمتمثمة في تغيير اليياكؿ كمحتكيات البرامج كالتنظيـ كمف بيف 

 :أىـ أىداؼ ىذه المرحمة

  ؛تجديد المحتكيات، كطرائؽ التدريس مع التعميـ التدريجي لمتعميـ المتعدد التقنيات 
  دعائـ التعميـ كمحتكيات التربية ذات الاىتماـ بالبيئة المحيطة تبني.  

كفيما يتعمؽ بالكتاب المدرسي فقد استمر طبع بعض الكتب المدرسية محميا بعد الحصكؿ عمى حقكؽ 
التأليؼ كاستيراد البعض الآخر، كعرؼ إعداد الكتب المدرسية عمى مستكل المعيد التربكم الكطني قفزة 

 .(333، ص2017ل رابحي، )إسماعيكبيرة 

كقد أدت أعماؿ التحضير للئصلبح إلى صدكر نصكص تشريعية، كتنظيمية أىميا عمى الإطلبؽ 
التي أرست كحددت الإطار العاـ لإصلبح المنظكمة التربكية، ككذلؾ المياديف  1976أفريؿ  16أمرية 

عداد البرامج ، ككسائؿ التعميمية، ك  طارات التربية، كالتنظيـ كالمراقبة، المختمفة مثؿ البحث التربكم، كا  ا 
 .(333، ص2017) إسماعيل رابحي،  كالتفتيش التربكم

تميزت ىذه المرحمة بتطبيؽ نظاـ المرحمة الأساسية، التي تـ  (:1990-1980المرحمة الثانية) -ب
خاصة تعميميا بشكؿ تدريجي مف أجؿ السماح لمجاف المختمفة بتحضير البرامج، كالكسائؿ التعميمية ال

لكؿ مستكل، خلبؿ ىذه الفترة تـ كضع الكتب المدرسية مف السنة الأكلى إلى السنة التاسعة أساسي 
عداد إلى مرحة التكزيع عمى التلبميذ، كما تميزت ىذه مف طرؼ كفاءات جزائرية ابتداء مف مرحمة الإ

، 2017اعيل رابحي، )إسمالمرحمة بتحديث برامج التعميـ الثانكم العاـ كالتقني كتعريب محتكياتو 
 .(333ص

لقد تـ في ىذه المرحمة تحميؿ كتقكيـ البرامج المطبقة  (:2003-1990المرحمة الثالثة ) 1-3
كتطمب ذلؾ أدكات لمتقكيـ كما تـ إقرار التخفيؼ مف كثافة البرامج،  1980/1981منذ العاـ الدراسي 

كالاقتصادية التي عرفتيا الجزائر، كىك  كتكييفيا حسب الكضعية الجديدة الناتجة عف التغيرات السياسة
مف خلبؿ إعادة كتابة برامج التعميـ الأساسي، بدكف أف تتبع  1993/1994ما تـ في المكسـ الدراسي 

ىذه العممية بإعداد كتب مدرسية جديدة، كما تـ إصدار قكانيف تسمح بفتح سكؽ نشر الكتاب المدرسي 
، 2017إسماعيل رابحي، ) 1996ة ابتداء مف أماـ الخكاص كفؽ دفتر شركط تحدده الكزار 

 .(333ص
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كىي المرحمة المكاكبة للئصلبحات الحالية التي شرعت فييا  (: 2003)التجديد مرحمة  1-4
، حيث شيدت المدرسة الجزائرية في جميع مراحؿ التعميـ جيلب جديدا 2003كزارة التربية الكطنية سنة 

لتعدد لممستكل التعميمي الكاحد، كما تميزت ىذه المرحمة مف الكتب المدرسية تميزت في البداية با
بتفعيؿ تخمي الدكلة عف احتكار صناعة الكتاب المدرسي كفسح المجاؿ لدكر النشر الخاصة، كيمكف 

 .(333-332، ص 2017)إسماعيل رابحي،  كصفيا بمرحمة النكعية كالتنكع".

 صلا مناالمنظكمة التربكية كاستراتيجية  كككف التغيير حتمية لمكاكبة سيركرة  العصر، ظير إصلبح
منيا بعد المردكد غير المرضي لمستكل التلبميذ ، فكاف الكتاب المدرسي ضمف أكلكيات الإصلبح 
ليدخؿ حيز التنفيذ، كركعي فيو التكجو الجديد الذم ىك )المقاربة بالكفايات( كتجسد ذلؾ في الكتب 

ية الذم اعتمدت فيو المقاربة النصية كالكضعيات التعميمية المدرسية كمنيا الكتاب المدرسي لمغة العرب
 2009)دفاتر المعيد الوطني في التربية ،  الإدماجية إلى غير ذلؾ مما جاءت بو ىذه الإصلبحات

 .(52، ص 

 (.ثاني سمي مرحمة  الجيل ال ىذا وبماإلى يومنا  -2016مرحمة الجيل الثاني )1-5

 .مفيوم مناىج الجيل الثاني-ا

ارة الجيؿ الثاني مجرد تسمية أك شعار فقط لأنو يستند إلى خمفية نظرية أك مرجعية جديدة لأف عب
المنظكمة التعميمية الجزائرية مازالت عمى البنائية ك ىي عبارة عف تعديلبت تساير القانكف التكجييي 

بة بالكفاءات كلكف عمى المقار  كىي مناىج تعتمد المسجمة، كالثغرات الحاصمة، كالملبحظات الميدانية 
 .(2017-2016)بشكؿ متطكر، كالتي دخمت حيز التطبيؽ ابتداء مف المكسـ الدراسي 

عمى مستكل المنظكمة التربكية السابقة قبؿ إصلبحات الجيؿ الثاني بالرغـ مف مباشرة الإصلبحات   
، إلا أف كالمحاكلات الجادة في تحسيف جكدة المخرجات (2004- 2003)بدءا مف المكسـ الدراسي

الكاقع الميداني أظير عدـ التناغـ بيف ما حددتو السياسات التربكية المرسكمة، كبيف ما تعج بو الحقائؽ 
الميدانية مف تكاضع في جكدة التعميـ كالتعمـ حيث لـ ترؽ المناىج المدرسية الحالية إلى المستكل 

ة بيف الطريقة الجديدة كالطرؽ المطمكب، كما ثبت عدـ كجكد فركؽ كاضحة في الممارسة البيداغكجي
)مقترحات حسب الصيغة -الاستشارة الميدانية حول التقييم المرحمي لمتعميم الإلزامي -السابقة 

 .2013الواردة في تقارير الندوات الجيوية(، الجزائر، أفريل 

ه مع ليبدأ معيا التخطيط لإصلبحات الجيؿ الثاني مف التدريس بالكفاءات كالذم شرع في تنفيذ   
بدءا بالسنتيف الأكلى كالثانية مف الطكر الابتدائي باعتبارىما ( 2017-2016)الدخكؿ المدرسي 

الركيزة الرئيسة لبناء اليرـ التربكم ككذلؾ السنة الأكلى متكسط كمرحمة أكلى، عمى أف يتكاصؿ إلى 
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 ا تحقيؽ النكعيةكيعمـ عمى باقي المستكيات كالأطكار التعميمية. كالتي ينتظر مني (2019)غاية 
في تحسيف الأداء التربكم لممعمـ مف جية، كمف جية أخرل نقؿ المتعمـ مف مجرد مكتسب  كالجكدة 

لممعارؼ عف طريؽ الحفظ كالاسترجاع إلى ممارس كمفكر كمبدع، مف خلبؿ خمؽ بيئة تعميمية صحية 
المفيكـ الجدم إصلبحات  كسكؼ نمقي الضكء عمي ىذا، تسمح بالتفاعؿ الايجابي بيف المعمـ كالمتعمـ

 الجيؿ الثاني كالمبادئ الأساسية لو كالخصائص  كالمحاكر الكبرل لو .

مف لمجمكعة المناىج التعميمية بنية منسجمة  :المبادئ المؤسسة لمناىج الجيل الثاني-ب-
عدادالعناصر المنظمة في نسؽ تربطيا علبقات التكامؿ محددة بكضكح ، ك  أم منيج يقتضي  ا 

ة الاعتماد عمى منطؽ يربط الأىداؼ المقصكدة بالكضعيات كالمضاميف كالأساليب المعتمدة بالضركر 
لمجندة كبقدرات المتعمـ ككفاءات المعمـ لتجسيدىا، كربطيا كذلؾ بالإمكانات البشرية كالتقنية كالمادية ا

 .كيعتمد بناء المنيج عمي احتراـ المبادئ التالية :

المناىج حسب المراحؿ التعميمية ثـ حسب الأطكار كالسنكات قصد  الذم يقتضي بناء :الشمكلية - 
 ؛الانسجاـ العمكدم

ييدؼ إلى تكضيح العلبقات بيف مختمؼ مككنات المناىج، كتككيف كتنظيـ المؤسسات  :الانسجاـ -
 ؛التربكية عمى كجو الخصكص

ركؼ التلبميذ التي تمكف مف تكييؼ ظركؼ الانجاز كالتكفؿ كعمى الخصكص ظ :مبدأ الملبئمة-
 كالبيداغكجية؛ النفسية

 الإنجاز؛ ظركؼ مع التكيؼ قابمية أم: الانجاز قابمية -

 الاستعماؿ؛ سيمة أداة لجعمو البرامج صياغة في كالدقة كالكضكح البساطة يستمزـ الذم: المقركئية -

 لتربكية؛ا كالحاجات لممناىج التككينية الأىداؼ بيف التكافؽ تحقيؽ إلى السعي أم: الكجاىة-

 ، جالوطنية لممنيا لممناىج، المجنة العامة المرجعية) لمقياس قابمة معايير احتكاء أم: التقكيـ قابمية -
  (. 2 ، ص2016

أف المجنة الكطنية لممناىج قد بادرت بإصدار مرجعيف ىاميف يشكلبف مصدريف بالغي    
ة لممناىج " ك " الدليؿ المنيجي الأىمية بالنسبة إلى بناء المناىج  ك ىما " المرجعية العام

لممناىج " كىذاف المصدراف يمثلبف بحؽ الإطار المرجعي لممناىج التي أعدتيا 
 . المجمكعات المتخصصة بمختمؼ تخصصاتيا
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 الثاني :المحاور الكبرى لمناىج الجيل -ج 
  ي:عمى النحك الآت أما ك قد كاف الأمر عمى ىذا النحك،فقد تـ رسـ المحاكرالكبرل لمناىج الجيؿ الثاني

  : أ( المحور النسقي : و يشمل
  . تقارب المناىج ك تلبقييا في كحدة تعممية شاممة -
  .لممناىجتصكر شامؿ ك تنازلي  -
  .لممناىجالانسجاـ الأفقي ك العمكدم  -
  :ذلك ومنالمحور القيمي  ب(
  ؛ركبة ك الأمازيغية(الع الإسلبـ،قيـ اليكية ك تصب فييا مركبات الشخصية الجزائرية ) -
  ؛القيـ الاجتماعية ك الثقافية -
  .القيـ العالمية -

  :يشملج( المحور المعرفي و 
 ؛لممعارؼالتنظيـ المنطقي  -
  ؛المفاىيميةالمصفكفة  -
 ؛تقديـ منسجـ مع خصكصيات المادة-
  ؛المفاىيـ المييكمة لممادة -
  ؛إدماج المعارؼ المادية : كحدة المعارؼ -
 . معارؼ في خدمة الإنساف ك المجتمعال -

  : د( المحور البيداغوجي و يتضمن
 ؛المقاربة بالكفاءات  -
 ؛الكضعية التعممية  -
 ؛الكضعية الإدماجة  -
المجنة الوطنية لممناىج، مقياس تكوين المكوّنين عمى )التقييـ في ظؿ المقاربة بالكفاءات -

  . (6، ص 2015مناىج الجيل الثاني، الجزائر، 

فإف السياسة المنتيجة في الإصلبح التربكم ترتكز القيػػـ في مضمكف الكتاب أما بالنسبة لإشكالية      
عمى ضركرة نقؿ القيـ الاجتماعية كالدينية كالكطنية كالركحية كالأخلبقية كالسمككية المكجكدة في 

لقانكف التكجييي ا ادا إلىالمجتمع الجزائرم مف خلبؿ العمميات التعميمية إلى المتعمـ، كذلؾ استن
الذم ينطكم عمى مياـ المدرسة كالقيـ الركحية (. 2004سعادة جودت أحمد، )2008لمتربية، 
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كالمكاطنة مف خلبؿ تأكيده عمى الشخصية الجزائرية كتعزيز كحدة الأمٌة عف طريؽ ترقية القيـ المتعمٌقة 
يف عمى المكاطنة كالتفتٌح عمى الحركات العالمية بالثلبثية: الإسلبـ، العركبة كالأمازيغية، كمدعمة بالتكك 

 كالاندماج فييا.

 وىذا ضمن النقاط التالية: :الثاني الجيل مناىج وضع دواعي -د
 .دكاعي المجكء إلى إصلبح المناىج التربكية مف المسمـ بو عالميا -

 .أف المناىج المدرسية تخضع دكريا إلى الإصلبح كالتعديؿ كذلؾ -

 .صحيح الظرفي الذم يعتبر أمرا عاديا في تسيير المناىجلمضبط كالت – 

 ؛لمتحييف الذم يفرضو تقدـ العمكـ كالتكنكلكجيا كذلؾ قصد إدراج معارؼ جديدة أك مكاد جديدة  -

 ؛التجدد كالتكسع في المعارؼ نتيجة التطكر العممي كالتكنكلكجي  -

 ؛التربية بركز حاجات جديدة في المجتمع، كتطمعات جديدة في مجاؿ – 

 كتابة لإعادة المرجعي الإطار لممناىج، الوطنية المجنة) ما تفرضو العكلمة في المجاؿ الاقتصادم  -
 (2009 المناىج،الجزائر،

التشخيصية إلى أف أىـ العكامؿ كالمبررات الداعية إلى  اتكفي ذات المنحى أشارت نتائج الدراس      
 زائر ىي:إعادة النظر في المناىج الحالية في الج

صدر كؿ مف القانكف التكجييي لـ يتصميـ المناىج السابقة في غياب الإطار المرجعي؛ حيث  -
، كالدليؿ 2009كالمرجعية العامة لممناىج المعدلة حسب القانكف التكجييي  08/04لمتربية الكطنية 

 ؛إلا بعد المباشرة في الإصلبحات 2009المنيجي لإعداد المناىج 

ؽ بيف الأطكار كالمراحؿ، حيث تـ إصدار مناىج الجيؿ الأكؿ سنة بعد سنة مما نقص في التنسي -
لوصيف عبد الله، مناىج الجيل الثاني من التصميم إلى )جعميا تفتقد الانسجاـ كالتماسؾ فيما بينيا 

 (؛2015التنفيذ، ممتقى باتنة، 

دة التي تمزـ كؿ الدكؿ عمى برامج التنمية المستدامة للؤمـ المتح 2015مصادقة الجزائر في  -
 ؛المنخرطة بترقية التعميـ مدل الحياة

 ؛الأخذ بمفيكـ التربية المستمرة كالمتجددة -
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 2003تصميح الاختلبلات كتدارؾ النقائص المسجمة خلبؿ تجربة المنياج الدراسي لمجيؿ الأكؿ مف  -
 اف مف أىـ تكصياتيا(، كالتي ك2013، كالكاردة في عمميات الاستشارة حكؿ المنياج )2015حتى 

 ؛المطالبة بنقؿ بعض المفاىيـ إلى مستكيات أعمى

 ؛كجكد معارؼ تفكؽ مستكل التلبميذ -

 ؛عدـ التكفؿ بالبعد التكنكلكجي -

 ؛صعكبة إنجاز بعض النشاطات -

 ؛الإشارة إلى بعض الاختلبلات التي تتعمؽ بالأنشطة في الكتاب المدرسي -

 ؛دةتعدد الكفاءات في السنة الكاح -

المجنة الوطنية لممناىج، مقياس تكوين المكوّنين عمى ) التكقيت غير ملبئـ لتنفيذ أنشطة المنياج -
 (.6، ص 2015مناىج الجيل الثاني، الجزائر، 

 :الثاني الجيل مناىج خصائص ه-
 :يمي فيما باختصار تتمثؿ

 .يال إعداد أك لمحياة كمشركع خيارتو كيجسد التمميذ حكؿ المنياج يتمحكر -

 .كاتزاف شمكؿ في كالبدنية كالعقمية الكجدانية جكانبيا بجميع المتعمـ شخصية ينمي -

 اليكمية حياتو في التمميذ يكتسبيا التي كالخبرات كالميارات المعمكمات تكظيؼ ضركرة عمى يؤكد - 
 .الحاضرة كالمستقبمية

 حسف تحسيف عمى كالقدرة ركالابتكا كالاستقصاء كالاكتشاؼ الإقداـ ركح لتنمية الفرص يييئ -
 .الحياتية المشكلبت كحؿ كاتخاذ المكاقؼ الاختيار

 بالنسبة الكطنية لمتربية التكجييي قانكف عمييا نص الذم منيجي الاختيار مع تتماشى الخصائص كىذه
 (14 ،ص 2016 نايت، طيب) . الجديدة المناىج تقديـ في اعتمادىا ينبغي لممقاربة التي

 :الثاني الجيل ناىجم تطبيق شروط و-

 :يمي فيما نكجزىا الممارسات مف جممة عمى المناىج ىذه تطبيؽ يعتمد
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 البيداغوجية:  الممارسة - 

 في يتمثؿ فالتنكيع النشط، كالتعمـ التدريس تنكيع بالكفاءات المقاربة في البيداغكجية الممارسة تقتضي
 اختلبؼ عمى لممتعمميف تكفر متعددة طرؽ ركابتكا التعممية التعميمية للؤنشطة استخداـ المعمميف

 المفاىيـ كاستيعاب لفيـ متكافئة التعميمية ،فرصا ك اىتماماتيـ كاحتياجاتيـكميكليـ  قدراتيـ 
 التعمـ خلبؿ مف كتقييميـ تعمميـ مسؤكلية بتحمؿ تسمح كما اليكمية، الحياة مكاقؼ في كاستخداميا

 الفكج. كالتعمـ الأقارف كتعمـ الذاتي

 : الأساتذة تكوين- 

تكاجو النظـ تحديات ك لعؿ أىميا قدرتيا عمى تحديد دكر المدرسة ككظيفتيا في المجتمع لبمكغ ىدؼ 
الحؽ في التعمـ أكلا، ثـ تنمية القدرة عمى مكاصمة التعميـ، كىك ما يبرز أىمية مسايرة التككيف 

طراؼ التربكية الى عممية التغيير لمتطمبات الإصلبح ك يتفؽ الكؿ عمى اف التككيف يعزز انضماـ الأ
التي يجرييا النظاـ التربكم مف جية أخرل , كيطكر تمثؿ العمؿ كتجكيد الممارسة التربكية مف جية 

  ثانية , كيتضمف اكتساب كفاءات قابمة لمتحكؿ.

  الطرائق:اختيار  - 

يداغكجية التي تعتمدىا كالتي تدفع المتعمـ إلى المبادرة كالأخذ بزماـ الأمكر ضمف الاختيارات الب
كأثناء المقاربة بالكفاءات، كذلؾ في سياؽ مرافقة ايجابية مف طرؼ الأستاذ ليضمف سلبمة المسار قبؿ 

 نياية كؿ تعمـ .   يكف

    التحكم في الوسائل وحسن استغلاليا: -   

المدرسية،  سندات مكتكبة، صكر، أشرطة سمعية بصرية، انترنت، المكتبة المدرسية، الإذاعةمثؿ:  
العمكمية، المعالـ الأثرية، دكر الثقافة، الأماكف السياحية كالشكاطئ  المكتبات المسرح المدرسي،

 كالصحراء... كالغابات

بيٌف المسار التاريخي لمكتاب المدرسي مراحؿ تطكره كلـ يككف كليد الصدفة أك الباحث انو  لير        
مميزات جكدة ك كؿ في كؿ مرة إنتاج كتاب مدرسي ذك العمؿ العشكائي، بؿ كاف عملب انتقاليا حا

تتجاكب مع متطمبات كاحتياجات المتعمـ كالمعمـ، كيظير أف التقكيـ كاف لو الحضكر في بناء الكتاب 
  رغـ كؿ الانتقادات. المدرسي ليصؿ إلى ما ىك عميو في صكرتو الحالية

عمى جميع المناىج كالكتب المدرسية  بعد دخكؿ الإصلبحات حيز التنفيذ كالاطلبععميو ك ك         
 مخرجات الجكدة  كنسعي لمكقكؼ عمي مدم كبعيدا عف التجاذبات كالأخذ كالرد، حرمٌّ بنا أف نعترؼ 

عف المنيجية المعتمدة مف الكصاية نتساءؿ لممناىج المدرسية، ك في ظؿ ىذه التغيرات المتسارعة 
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طلبؽ كتب جديدةكبعض فاعمي القطاع لتنفيذ ما تـ إدراجو كاعتماد تأثير  فماىك ه مف برامج كمناىج كا 
ذلؾ عمي الأجياؿ الحالية كالمستقبمية ؟:  كىؿ ىذه التغيرات الجزئية لإصلبح المنظكمة التربكية  يعد 

بلبدنا؟ ضركرة لمنيكض بمستكل المنظكمة التربكية في للممتطمبات الاجتماعية الجديدة، استجابة   
الدراسات  ىكتقييـ عممي مبني عماقتراحات بعض النتائج لمكصكؿ الي  ؼفي بحثنا ىذا سنكتش اكربم

 بعيدا عف الاحكاـ المسبقة  كالنظرة السطحية للؤمكر.

 تعريف الكتاب المدرسي: -2
يعد الكتاب  المعمـ الصامت لمتمميذ كالمساعد لو عمى فيـ المادة الدراسية حيث يمكنو الرجكع إليو في  

كبة في اقتنائو كىذا ما جعؿ العامميف لقطاع التربية يمكنو أىمية كبيرة مف أم كقت دكف عناء أك صع
حيث الشكؿ كالمضمكف كنظرا لأىميتو كالدكر الذم يمعبو في العمميات التعميمية التعممية منذ القدـ ، 

كمرجع لكؿ مف  يتخذ" فقد تعاريؼ كثيرة حسب الزاكية التي انطمؽ منيا المعرؼ، كالكتاب المدرسي
 عمـ كالتمميذ في تنمية مياراتيـ في القراءة كالتعبير عف أنفسيـ كفقا لمضكابط التي يضعيا المعمـ "الم
   (117(، ص  2002جامل عبد الرحمن عبد السلام: ) )
كيعتبر الكتاب المدرسي "كثيقة تربكية مكتكبة لعمميات التعميـ كالتعمـ منتجا مع المدرسة كالمعمـ  

زياد  محمدالمدرسية)مساعدة أىـ عممية لمنمك الفرد كالأسرة كالمجتمع ىي التربية كالخدمات ال كالتلبميذ
 ص(.7حمدان، 

: كرد في المنجد في المغة كالإعلبـ أف الكتاب مشتؽ مف كتب، يكتب، التعريف المغوي لمكتاب 2-1
ىك كجمع كتاب كتب، كتب ككتب ك  كتب ككتابة كككتب الكتاب أم صكر فيو المفظ بحركؼ اليجاء،

 (.671ص  ،1991 ،المنجد في المغة والأعلام. )ما يكتب فيو

الأساسي "ىك مجمكعة  " فالكتاب المدرسي كما كرد في المعجـ العربي :الاصطلاحي التعريف   2-2
مف الكرؽ المطبكع عمييا، المتضمنة لمحركؼ كالأشكاؿ المنظمة في شكؿ محتكل متناسؽ كمضبكط 

 (127ص  ،1990والعموم، المنظمة العربية لمتربية والثقافة  ،ساسيالمنجد العربي الأ)  الأجزاء"

المادة المختارة في مكضكع  كتاب عرضت فيو بطريقة منظمة تعريؼ أنكر عمر: الكتاب المدرسي -
احمد )مكقؼ بعينو في عمميات التعميـ كالتعمـ معيف، كقد كضعت في نصكص مكتكبة بحيث ترضي

 (.09، ص   1980 ،أنور عمر

إجرائي لممنيج أك بديؿ عنو  ىك كثيقة تربكية ك ككيؿ عريؼ حمداف محمد زياد: "الكتاب المدرسيت -
 (.6، ص  1998 ،حمدان محمد زياد.)بالكامؿ أحيانا

صفحة بخلبؼ صفحات 49( الكتاب مطبكع غير دكرم، اشتمؿ عمى  1964تعريؼ اليكنيسكك )  -
التربكية المكتكبة لعمميات التعمـ كالتعميـ التي  فالكتاب المدرسي ىك الكثيقة ،الغلبؼ ك العنكاف
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يستخدميا المعمـ كالطالب أك التمميذ في عممية التعمـ كالتعميـ لغرض تحقيؽ أىداؼ المنيج، فالكتاب 
المدرسي كسيمة تعمـ كتعميـ ذات محتكل مكتكب يمثؿ مضمكف المقرر الدراسي منظـ عمى أسس 

كالمعمـ في تحقيؽ أىداؼ منيج مادة معينة في مرحمة دراسية كمعايير محددة لغرض مساعدة المتعمـ 
 .(491، ص 2017)سعدي،  معينة

يعرفو الدكتكر أحمد أنكر عمر بأنو كتاب عرضت فيو بطريقة منظمة المادة لمختارة في مكضكع  ك    
أنور )معيف، كقد كضعت في نصكص مكتكبة بحيث ترضي مكقفا بعينو في عمميات التعميـ كالتعمـ 

 .(09، ص 1980 ،عمر

كفي تعريؼ آخر الكتاب المدرسي ىك الكعاء الذم يحتكم المادة الدراسية كالمقرر الدراسي الذم      
يتضمنو المنياج بمفيكمو الشامؿ، كما يعد كسيمة تعميمية قاعدية مكجية للؤستاذ كالتمميذ معا لا نو 

 .(295، ص 2017)خنيش، يتكفؿ بمجمؿ اىداؼ المنياج 

 الأكلى الأداة يمثؿ الذم الكتاب آخر جكدة أك بشكؿ تعني (2001 )الأميف، حسب المنياج كجكدة
  الجيد. المدرسي الكتاب عمييا يرتكز التي الدعائـ مف أنو كحيث لممنياج،

كىناؾ مف رأل أف الكتاب المدرسي إطاره يحدد المادة التعميمية المقترنة بالأىداؼ المرسكمة مسبقا،    
إليو ) عبد الكريـ غريب( في معجمو )المنيؿ التربكم( حيث يعرؼ الكتاب المدرسي  كىذا ما ذىب

عمى أنو: " الكعاء الذم يحتكم المادة التعميمية التي يفترض فييا أنيا الأداة، أك إحدل الأدكات عمى 
بن محمد  الأقؿ، التي تستطيع أف تجعؿ التلبميذ قادريف عمى بمكغ أىداؼ المنياج المحددة سمفا )

 .(07،  ص 2010الحاج ،  

الكتاب المدرسي في عمكمو مف النكع المغمؽ كالمقصكد بو الكتاب الذم يرتكز عمى المحتكل   
كتقديمو بطريقة منظمة لا تككف يد لممتعمـ في بنائو كاكتشافو، كالكتاب المفتكح يقكـ عمى اكتشاؼ 

)الجيلالي لشخصية كاليدكية كالفكرية المعارؼ كبنائيا مف خلبؿ أنشطة تبرز فييا قدرات المتعمـ ا
 (197، ص 2014ولوحيدي، 

كالكتاب المدرسي ىك نظاـ كمي يتناكؿ عنصر المحتكم في المنياج كيشتمؿ عمي عناصر:  الأىداؼ 
كالمحتكم كالأنشطة كالتقكيـ  كييدؼ الي مساعدة المتعمميف كالمعمميف  في صؼ ما كفي مادة دراسية  

، 2014، محمد الحيمة )توفيق مرعي،  المتكخاة كما حددىا المنياج .ما عمي تحقيؽ الأىداؼ 
 .(251ص
   :المدرسي الأسس التي يقوم عمييا الكتاب  -3

ما داـ الكتاب المدرسي يجسد المنياج الدراسي كالذم يقكـ عمى أساس ثقافة المجتمع كفمسفتو في 
 ىميف في تأليؼ الكتب المدرسيةالحياة كتصكره لممكاطف الذم يرغب في تككينو كجب عمى المسا
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الأىداؼ المرجكة  مراعاة جممة مف الأسس التي يقكـ عمييا الكتاب المدرسي الجيد كالذم يمكنو تحقيؽ
 :كمف أىـ الأسس الكاجب مراعاتيا

الطفؿ العقمي  : كفي ىذا كجب عمى المؤلؼ لمكتاب المدرسي التقيد بمستكلالأساس المغوي -ا
الأكلى مف التعميـ الابتدائي لا  لمغة الكتاب، فمغة الكتاب المكجو لمتلبميذ السنة كالتعميمي عند اختياره

كالمكجو لتلبميذ المستكل المتكسط أك الثانكم، ك"  يككف مف حيث الأسمكب المغكم كصعكبة مفرداتو
المدرسية الكعي بيذه الأسس كالاسترشاد بيا كبدكف ىذا يفقد الكتاب  عمى المؤلؼ كمقررم الكتب

 (.166ص ،1979،محمد اليادي يعفيف)قيمو التربكية كالاجتماعية لمدرسي معظـا

التربكية لممجتمع  حيث يعكس الكتاب فمسفة المجتمع كأساليب: الأساس التربوي والفمسفي--ب
كيؤخذ بالحسباف في   لممجتمع كتصكراتو كاتجاىاتو كعميو لابد مف مراعاة الظركؼ التربكية كالفمسفية

 :سس أف يككف الكتاب المدرسي أداة لتحقيؽ الآتيضكء ىذه الأ
 ؛بناء شخصية المتعمـ في مجاؿ الخبرات الاجتماعية كالعلبقات الإنسانية 
  تقديـ مادة تحتكم عمى خلبصة تجارب الإنساف في مجاؿ معيف كما تكصؿ إليو مف حمكؿ لمشكلبتو

)عدنان موسى خطار حدراوي، كلبتوالمختمفة كي ينتفع التمميذ بيا في مكاجية خبرات الحياة كحؿ مش
 .(39، ص 2010

ييدؼ ىذا الأساس إلى إكساب التمميذ ميارات ما فكؽ المعرفة كأسمكب التفكير المنطقي لمكاجية 
مشاكؿ الحياة، كصقؿ الشخصية الكطنية كفؽ المبادئ العميا لمكطف ككذلؾ تكجٌو المجتمع في فمسفتو 

تمع كأساليب التربكية لممجتمع كاتجاىاتو كعميو لابد مف التربكية. حيث يعكس الكتاب فمسفة المج
 مراعاة الظركؼ التربكية كالفمسفية لممجتمع كتصكراتو

كالظركؼ الاجتماعية  : لا بد عمى المؤلؼ مراعاة ثقافة المجتمعالأساس الاجتماعي والثقافي-ج-
 .قاليده كمعتقداتولعاداتو كت المحيطة بو حتى يككف الكتاب مطابقا لكاقع التمميذ كمحترما

كالطرؽ العممية  : كفي ىذا الجانب لابد مف مراعاة احتراـ النظريات التربكيةالأساس العممي- د
 .المحتكل مع اليدؼ المسطر لمكتاب الحديثة كمراعاة حجـ الحصص مع المادة كضركرة تكييؼ

كالحجـ كالصكر  ة: كفي ىذا الأساس كجب مراعاة الجكدة في التغميؼ كالطباعالأساس المادي -ق
 .57(، ص  1962رضوان أبو الفتوح: ) -الإيضاحية حتى يككف الكتاب خادما أمينا كمشكقا لمتمميذ

الفردية بيف الأطفاؿ  : كفي ىذا الجانب لابد مف مراعاة نمك التمميذ كالفركؽالأساس السيكولوجي -ك
نطقي كمطابقة المادة لممراحؿ الم كاتجاىاتيـ كاحتراـ ميكليـ كرغباتيـ كمشجعا عمى خمؽ التفكير

فمف مف المعمكـ أف المستيدؼ بالدرجة الأكلى مف الكتاب المدرسي ىك التمميذ الذم   العمرية لمطفؿ.
يتميز بالعديد مف الخصائص النمائية المتنكعة  تبعا لممرحة العمرية كىك ينعكس في العديد مف 
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ـ كالكتاب المدرسي بشكؿ خاص تمبيتيا مطالب النمك التي يجب عمى المنياج التعميمي بشكؿ عا
شباعيا، كتعني الأسس النفسية المبادئ النفسية التي تكصمت إلييا الدراسات كالبحكث النفسية حكؿ  كا 
طبيعة المتعمـ كخصائص نمكه، كاحتياجاتو كميكلو كقدراتو كاستعداداتو كحكؿ طبيعة عممية التعمـ 

               .( 319،  ص2013عيل رابحي، )إسما كمدل ككيفية تأثيرىا في نمك الشخصية

لا يمكف تصكر العمؿ التعميمي منفصؿ عف المحتكيات المعرفية التي تعتبر  الأساس الديداكتيكي:-م
مادة اشتغالو كعميو فإف ىذا الأساس يرتكز عمى تحديد نكع المعارؼ كتبياف طبيعتيا كفي ىذا الصدد 

  :يمكف التمييز بيف

 ؛امعارؼ تكتسب لذاتي 
 ؛معارؼ تكتسب مف أجؿ تكظيفيا 
 معارؼ تعتبر كأدكات لتنمية مؤىلبت التكافؽ لدل المتعمـ. 
كمف ناحية ثانية يرتكز ىذا الأساس عمى النقؿ الديداكتيكي لممعارؼ؛ بمعنى الانتقاؿ مف   

فييا مستكل المعرفة العالمة لمفاىيميا كمنطقيا الداخمي إلى مستكل المعرفة  المدرسية التي يتحدد 
القدر المراد تقديمو مف ىذه المعرفة ككيفية مقاربتو، مع عدـ السقكط في الاختزاؿ المشكه  لممعارؼ 

 (16، ص  2013-".)عبد الله الويزيعند تبسيطيا

مف خلبؿ ىذا الأساس يتبيٌف أف المغة العربية ىي معرفة تيكتسب لذاتيا ، إضافة إلى أنيا كاسطة تمكٌف 
رؼ المكاد الدراسية الأخرل التي تشكٌؿ مع المغة العربية نسؽ معرفي يتماشى التمميذ مف تحصيؿ معا

 اكتيكية لمرحمة ما.تكالمتطمبات الدي

 مكونات وعناصر الكتاب المدرسي:-3
كالكتاب المدرسي ىك نظاـ كمي يتناكؿ عنصر المحتكم في المنياج كيشتمؿ عمي عناصر: الأىداؼ  

الي مساعدة المتعمميف كالمعمميف  في صؼ ما كفي مادة دراسية   كالمحتكم كالأنشطة كالتقكيـ كييدؼ
، 2014، محمد الحيمة )توفيق مرعي، ما عمي تحقيؽ الأىداؼ المتكخاة كما حددىا المنياج 

 .  (251ص

النمكذجي يجب اف يتككف مف  يتكصؿ الي اف الكتاب المدرس-1996-في دراسة اجراىا الحيمة 
 كالتعممية كالعرض كالإخراج كالتقكيـ ةتعميمية كالمحتكم كالأنشطة التعميميالاتي: المقدمة كالاىداؼ ال

 .(259، ص2014، محمد الحيمة )توفيق مرعي، 

بالإضافة  المدرسي مككنات ميمة كمتداخمة تشكمومكتاب ل كلذلؾ يستنتج الباحث مما سبؽ اف     
رفاؽ الكتاب بكؿ مصادر كتاب لإلم الشكؿ كالإخراج الفنيالعناصر الأربعة  السابقة ىناؾ عنصر 
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التعمـ المساعدة كالمساندة مف اجؿ شكؿ كاخراج فني جميؿ  مثؿ الصكر كالاشكاؿ كالخرائط كالجداكؿ 
كشكؿ الغلبؼ كالصكر كالألكاف كنكع الكرؽ ك الطباعة كالتجميد ككؿ الخبرات التي يمر بيا المتعممكف 

ة عالية، أم أف الكتاب كنظاـ يتككف مف العناصر مما يجعؿ الكتاب المدرسي  ممتعا مشكقا ذا جكد
 في نظر الباحث  : الآتية

الشكؿ العاـ كالإخراج الفني كسكؼ نتعرض -5كالتقكيـ -4كالأنشطة -3كالمحتكم -2الأىداؼ -1
  بالتفصيؿ ليذه العناصر كىي كالتالي:

  الأىداف: 3-1

اؾ مف يضع بعض مستكيات الأىداؼ تكجد الأىداؼ بمستكياتيا المختمفة في كثيقة المنياج، كىن
 .(323، ص2009)توفيق مرعي، إسحاق الفرحان،  لاسيما عمى مستكل الكحدات في الكتاب نفسو

كصؼ لتغير سمككي متكقع حدكثو في شخصية المتعمـ بعد مركره  كتعرؼ الأىداؼ التربكية بانيا 
 .(33، ص1993)مرعي وآخرون، بخبرة تعميمية ما. 

ة التعميمية بالإنساف فيك اليدؼ كالنتيجة لعممية التربية كالتعميـ كىك القائـ بيا كالمنفذ ترتبط العممي    
ليا كلا تكجد عممية تعميمية في أم مجتمع اك في أم عصر مف دكف أىداؼ يسعى لبمكغيا كاف 

 كعدـ تحقيقيا يؤدم بالعممية التعميمية إلى الإخفاؽ كالفشؿ. ، منجاحلتحقيقيا يعد مقياسا 

كتعرؼ الأىداؼ في العممية التعميمية عمى أنيا الغاية التي يراد تحقيقيا مف خلبؿ العممية      
التعميمية كفي لغة عمماء النفس السمككييف تغيرات سمككية يتكقع حدكثيا في شخصية المتعمـ بعد 

 .مركره بخبرات تعميمية

ث تتدرج مف الكاسع العريض الى تتدرج الأىداؼ في عمكمتيا كشمكليتيا كتصنؼ كفقا لذلؾ بحي    
 الضيؽ كمف البعيد إلى القريب كمف العاـ إلى الخاص ثـ إلى الإجرائي الملبحظ كالمقاس.

 مستويات الأىداف في العممية التعميمية:-أ

البعيدة اك  عـ الأىداؼ التعميمية كاشمميا كأبعدىا ىي ما تسمى عند التربكييف بالأىداؼأإف     
 العامة اك الغايات كاكثر ضيقا كتحديدا ىي الأىداؼ التي تسمي بالأىداؼ التعميمية الأىداؼ التربكية

تحديدا كتخصصا كقربا ىي الأىداؼ القريبة  كتصبح اكثر  أكثراك الأغراض  ثـ تضيؽ أك التكقعات 
 تسمى بالأىداؼ التدريسية أك بالنتائج أك بالأىداؼكالتي  ـيكالتعمالي نتائج  المدل كالتي تشير 

   السمككية.
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( عمى أنيا كصؼ مكجز للئمكانيات التي بكسع 2000تعرفيا )دركزه،  الأىداف التربوية العامة:-
المتعمـ إظيارىا بعد تعممو لممنياج الدراسي اك لكحده تعميمية في مدة زمنية لا تقؿ عف أسبكعيف كلا 

 تزيد عف سنة دراسية.

دـ التفصيؿ كيتسع ليشمؿ مجمؿ النشاطات إف اليدؼ التربكم ىدؼ يتصؼ بالعمكمية كع     
 كالفعاليات في المجتمع مف المتعمـ اف يظيرىا بعد عمميتي التعميـ كالتعمـ.

كنشتؽ الأىداؼ في العممية التعميمية مف مصادر عدة تختمؼ باختلبؼ مستكيات الأىداؼ،      
كتخطط السياسة التعميمية في  فبالنسبة للؤىداؼ التربكية العامة تشتؽ مف السياسة التعميمية كتشتؽ

ضكء تتضمنو الفمسفة التربكية لممجتمع مف مفاىيـ كأفكار كاتجاىات كقيـ مشتقة مف فمسفة المجتمع 
 كمف احتياجاتو الاجتماعية كمف منظكمتو القيمية. الفكرية،

تلبفات كفي الحقيقة ىنالؾ اختلبفات يصعب حصرىا بالنسبة للؤىداؼ التربكية العامة نظرا لاخ     
 فمسفات المجتمعات، كمصادر فمسفة كؿ مجتمع متعددة مف أىميا:

 ؛الديف الخاص بالمجتمع -

 ؛قيـ المجتمع -

 ؛التحديدات الداخمية كالخارجية -

 ؛التاريخ -

 ؛حاجات المتعمميف -

  ؛الأصالة -

 ؛العممية -

 ؛الفمسفات الكضعية -

المجتمع كما  يةك إيديكلكجأ اجتماعية كأـ الاقتصادية أأىداؼ المجتمع سكاء كانت السياسة  -
تتضمنو مف مجمكعة المفاىيـ كالمبادئ كالأحكاـ كالممارسات السياسية كالاجتماعية كالاقتصادية 

 (.66، ص2006)الفتلاوي،  كتنظيما لأبناء المجتمع في الحياة اليكمية. إطاركالفكرية كالتي تشكؿ 
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 الأىداف التعميمية:-
 الأىداف التعميمية:مجالات ومستويات  -

لقد صنؼ عمماء التربية كالنفس مستكيات الأىداؼ التربكية كالتعميمية كالتدريسية في ضكء معايير     
متنكعة بعضيا يتعمؽ بالاحتياجات المجتمع كالأخرل باحتياجات المتعمميف كبأنماط السمكؾ كمحتكل 

ا إلا أننا نأخذ أكثر ىذه التصنيفات شيكعا المادة الدراسية ككميا تصنيفات مقبكلة ليا مميزات كعيكبي
تمؾ التي تقسـ الأىداؼ التربكية كالتعميمية كالتدريسية كفؽ السمكؾ الإنساني في التفكير كالشعكر 
كالعمؿ إلى ثلبثة مجالات تشمؿ جميع أنكاع الأنشطة الفعمية التي يمكف أف يمارسيا المتعمـ مف 

 البسيط إلى المعقد كتشمؿ: 

 ؛الأىداؼ في المجاؿ المعرفيمستكيات   -

 ؛مستكيات الأىداؼ في المجاؿ الكجداني -

علبقة الأىداؼ اسفمو يكضح  ؿ(. كالشكمستكيات الأىداؼ في المجاؿ النفس حركي )الميارم -
 (.67، ص،2006)الفتلاوي،  .بالسمكؾ الإنساني

 

 
 ييوضع علاقة الأىداف بالسموك الإنسان: (02) رقم الشكل                  

 

 تعريف الأىداف التربوية ومصادرىا -ج

ىناؾ مف يعرؼ اليدؼ بأنو كصؼ لتغير سمككي متكقع حدكثو في شخصية المتعمـ بعد مركره      
 .(33،، ص1993)مرعي وآخرون، بخبرة تعميمية ما
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حظ يربط ىذا التعريؼ اليدؼ بالتعمـ كيحدد مقدار التغير، كيكجو التغير إلى السمكؾ، كالأخير يلب     
لا فمف يتحقؽ، كالخبرة يجب أف تككف  كيقاس كيقيـ. كلتحقيؽ اليدؼ لابد أف يمر المتعمـ بخبرة ما كا 

 تعممية أم يمر بيا المتعمـ بنفسو.

كما داـ اليدؼ ىك كصؼ متكقع لسمكؾ، فلب بد أف تككف لو مصادر اشتقاؽ، كتختمؼ مصادر      
للؤىداؼ التربكية العامة، فتشتؽ الأىداؼ التربكية مف الاشتقاؽ باختلبؼ مستكيات الأىداؼ، فبالنسبة 

السياسة التربكية، كتشتؽ السياسة التربكية مف فمسفة تربكية تككف مكتكبة أك غير مكتكبة، كفي 
الحالتيف تككف ىذه الفمسفة ىي الإطار الفكرم الذم ينظـ السمكؾ كيكجيو كيدفعو. كتشتؽ الفمسفة 

 فكرية كمف منظكمتو القيمة كمف حاجاتو الاجتماعية.التربكية مف فمسفة المجتمع ال

إف الاشتقاؽ بالشكؿ الذم أكضحنا يجعؿ ىناؾ اختلبفات يصعب حصرىا بالنسبة للؤىداؼ،      
كذلؾ لاختلبؼ فمسفات المجتمع، كمصادر فمسفة المجتمع متعددة مف أىميا: الديف، كالتاريخ 

ات كالتحديات الداخمية كالخارجية كالفمسفات الكضعية المشترؾ، كالأماني كالآلاـ كالطمكحات كالحاج
 التي تؤثر فينا تأثيرات لا حدكد ليا دكف أف ندرم تارة كبدراية تارة أخرل.

بالإضافة إلى ما يسمى بالإيديكلكجيا، كالأيديكلكجيا مفيكـ شاع في العصر الحديث، كىي      
تماعية كالسياسية كالاقتصادية كالفكرية التي مجمكعة الأحكاـ كالمفاىيـ كالمبادئ كالممارسات الاج

تشتؽ معا لتشكؿ إطارا عمميا كتنظيميا لمحياة اليكمية لمجمكعة مف الناس أك أمة مف الأمـ، كأكثر ما 
 ترتبط الأيدكلكجية بالسياسة.

 تصنيف الأىداف التربوية:-د 

ا ىاما كذلؾ حتى نضمف عممية إف تصنيؼ الأىداؼ التربكية، كحتى التعميمية كالتعممية يعد أمر      
الشمكؿ، كتكجيو الأىداؼ نحك النتاجات الأكثر قبكلا بالنسبة إلينا، كتصنيؼ الأىداؼ التربكية يحتاج 
إلى معايير، كتتنكع المعايير بتنكع التصنيفات، كمف معايير التصنيفات: احتياجات المتعمميف، 

ط السمكؾ كغيرىا، ككميا صحيحة، كفي الكقت كاحتياجات المجتمع، كمحتكل المادة الدراسية، كأنما
 نفسو، لدل كؿ منيا عيكب، كلف نأخذ بيا كسنختار معايير غيرىا.

قاـ بنياميف بمكـ كعدد مف خبراء التقكيـ بتصنيؼ الأىداؼ التربكية حسب نتاجات التعمـ في      
ي، كالمجاؿ النفس حركي مجالاتيا الثلبثة: المجاؿ المعرفي الإدراكي، كالمجاؿ الانفعالي الكجدان

الأدائي. إف كؿ تعمـ يقع تحت مجاؿ مف ىذه المجالات، كالمجالات نفسيا متداخمة، كما ىذه 
 التقسيمات إلا لأغراض الدراسة ليس إلا.
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يتعمؽ المجاؿ المعرفي بالعمميات العقمية كبالمفاىيـ، كيتعمؽ المجاؿ الانفعالي الكجداني      
ا يشعر الفرد كيحس بو، أما المجاؿ النفس حركي فيتعمؽ بالميارات التي بيا بالاتجاىات كالقيـ، أم بم

 .(35، ص1993)مرعي وآخرون، يسيطر الإنساف عمى حركات جسمو كينسؽ فيما بينيا. 

أما تصنيؼ بنياميف بمكـ فيعتبر أكثر تحديدا ك تفصيلب مف تصنيؼ جركنلبند , فقد صنؼ بمكـ 
ية ىي المجاؿ الادراكي , ك المجاؿ الكجداني , كالمجاؿ النفسحركي الأىداؼ الى ثلبثة مجالات رئيس

ككؿ مجاؿ لو مستكيات تتدرج مف البسيط الى المركب , ك فيما يمي نعرض ىذه المجالات ك 
    .( 124-121، ص2015حممي احمد الوكيل و محمد امين المفتي،  )مستكياتيا 

 Cognitive Domain: المجال الادراكي ا

ىذا المجاؿ اكتساب المعرفة ك فيميا ك التفكير في كيفية تطبيقيا , ك تحميميا ك تركيبيا  يتضمف ك 
 كما يشمؿ العمميات التقكيمية .

 ك يتككف المجاؿ الادراكي مف ستة مستكيات ىي : 

 :  Knowlegde المعرفة - 

 القكانيف ك النظريات  ك ىنا تعتبر مرادفات لممعمكمات كما تتضمف التذكر ليذه المعمكمات ك الحقائؽ ك

 : Comprehensionالتفيم  - 

ك يعتبر أدنى مستكيات الفيـ حيث يمكف لمفرد التعبير عما تعممو مف معارؼ أك استخداميا دكف أف 
 يككف قادرا بالضركرة عمى ربطيا بمعارؼ أخرل .

  :  Applicationالتطبيق  - 

ادئ أك الطرؽ في مكاقؼ جديدة , أك بعبارة أخرل ك يعني القدرة عمى استخداـ الأفكار العامة أك المب
 القدرة عمى استخداـ المجردات ك القكانيف ك النظريات العامة في مكاقؼ محددة .

 :  Analysisالتحميل  - 

ك يعني القدرة عمى تحميؿ المعرفة الى أجزائيا المككنة أك عناصرىا ك البحث عف العلبقات التي تربط 
 نظيميا .ذه العناصر ك طريقة تى
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 : Synthesisالتركيب  - 

 ك يعني القدرة عمى ربط عناصر أك أجزاء المعرفة لتككيف كؿ لو معنى لـ يكف مكجكدا مف قبؿ .

  : Evaluationالتقويم  -  

ك يعني القدرة عمى اصدار حكـ عمى قيمة ما أك عمؿ أك مكقؼ ك ما الى  ذلؾ طبقا لفكرة معينة 
 .(03تـ التصنيؼ بيرـ يتككف مف ستة مستكيات )الشكؿ  كلقد لتحقيؽ أغراض معينة .

 
 (: تصنيف بموم للأىداف التربوية في المجال المعرفي03الشكل رقم )              

يلبحظ مف الشكؿ أف التصنيؼ نحى المنحى اليرمي، بمعنى أف كؿ مستكل يعتمد عمى المستكل     
أساسا لممستكل الذم يميو. اشتمؿ اليرـ عمى ستة الذم قبمو، كفي الكقت نفسو يككف ىذا المستكل 

صدار الأحكاـ، كفي الكقت  مستكيات كما يلبحظ ىي: الحفظ كالفيـ كالتطبيؽ كالتحميؿ كالتركيب كا 
 نفسو تكزعت المستكيات الستة بثلبث مجمكعات مف المستكيات عمى النحك الآتي: 

الأكؿ، كىك مستكل اكتساب المعرفة  المستكل الارتباطي المحسكس، كلقد اشتمؿ عمى المستكل -
 كالحفظ.

المستكل المفاىيمي أك مستكل الميارات العقمية الدنيا، كلقد اشتمؿ عمى المستكيات الثلبثة الآتية:  -
 مستكل الفيـ أك الاستيعاب، كمستكل التطبيؽ، كمستكل التحميؿ.

د اشتمؿ عمى المستكييف الآتييف: المستكل الابداعي الذاتي أك مستكل الميارات العقمية العميا، كق -
 مستكل التركيب، كمستكل إصدار الأحكاـ أك التقكيـ.
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تتدرج المستكيات الستة بحسب سيكلتيا كبساطتيا لتصؿ إلى المستكل الأكثر صعكبة كالأكثر  -
 تعقيدا، ككذلؾ الحاؿ بالنسبة لمعمميات العقمية، فالمستكيات الأعمى تتطمب عمميات عقمية أصعب.

يقؼ الأمر عند ىذا الحد، بؿ عمد "بمكـ كرفاقو" إلى تصنيؼ كؿ مستكل مف المستكيات الأكثر  لـ -
، 1999، الحمية 1993)مرعي وآخرون تفصيلب فأصبح لدينا مجمكعة كبيرة مف التصنيفات

Kimpston 1985.) 

 :  Affective Domainالمجال الوجداني  ب:

القيـ ك أكجو التقدير كما يتضمف خمسة مستكيات تبدأ ك يتضمف ىذا المجاؿ الميكؿ ك الاتجاىات ك 
 بالكعي بقيـ معينة ك تنتيي بالقدرة عمى تككيف فمسفة ناضجة لمحياة .

 : Recievingالاستقبال  - 

 .تماـ بالظاىرة اك استقباؿ المثيرك يعني الحساسية لظاىرة معينة أك مثير معيف بحيث تتكلد رغبة للبى

ك يعني التفاعؿ بايجابية مع الظاىرة أك المثير بحثا عف الرضا ك :  Respondingالاستجابة  - 
 الارتياح ك الاستمتاع .

:ك يعني تقدير الأشياء أك الظكاىر أك السمكؾ في   Valuingالحكم في ضوء قيمة او الحكم القيمي -
 ضكء الايماف بقيمة معينة .

مف القيـ في نظاـ معيف ك تحديد  ك يعني تنظيـ مجمكعة : Organizationالتنظيم القيمي  - 
 العلبقات بينيا ك تحديد القيـ الحاكمة .

 :  Characterization By A Value On Value Complexالتمييز بقيمة أو بفئة من القيم  - 

ك يعني أف القيمة نأخذ مكانيا ك تنتظـ في تنظيـ داخمي يحكـ السمكؾ ك يكجو باتساؽ ك ذلؾ طالما 
 ف التيديد اك التحدم .ليس ىناؾ نكع م

ؼ كراثككؿ كرفاقو الأىداؼ التربكية في يصنا الشكؿ تصنيؼ اخر للبطلبع كالتنكيع  ىك تذنعتمد في ى
)مرعي ( 04المجاؿ العاطفي الكجداني إلى خمسة مستكيات كرتبيا ترتيبا ىرميا كما في الشكؿ )

 (1993وآخرون، 
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 داف التربوية في المجال الوجداني الانفعالي(: تصنيف كراثوول للأى04الشكل رقم )        

كتبدأ ىذه المستكيات بالمستكل الأكؿ كىك الانتباه إلى المثيرات القيمية، كتنتيي بتمثيؿ القيمة      
كالاعتزاز بيا، كلمتصنيؼ طبيعة ىرمية، بمعنى أف كؿ مستكل ىك تعمـ سابؽ لمذم يميو، كتعمـ لاحؽ 

تباه كالاستجابة ىما لمثيرات قيمية، بينما المستكيات الثلبثة الباقية ىي لمذم قبمو، لاحظ أيضا أف الان
 إعطاء القيمية الأشياء، كتنظيـ القيمة في منظكمة الفرد القيمية، كأخيرا تمثؿ القيمة كالاعتزاز بيا.

 : -المياري -: المجال النفسحركي  ج

بط ممكف بيف حركات العضلبت أك ك أفضؿ ترا معظمو،ك يتضمف ىذا المجاؿ الميارات الحركية في 
 مستكيات:أجزاء الجسـ المختمفة ك يتضمف ىذا المجاؿ خمس 

 ملبحظتياك تعني التقميد لحركة اك مجمكعة حركات بعد  : Imitationالمحاكاة  - 

ك تعني أداء حركة بناء عمى تعميمات ك ليس بناءا عمى : Manipulationالمعالجة اليدوية  - 
 المستكل الأكؿ .الملبحظة كما في 

 ك تعني اف يصؿ الأداء الى مستكل عمى مف الصحة ك الانضباط .:  Precisionالدقة  - 

ك يعني التكافؽ بيف مجمكعة مف الحركات عف طريؽ بناء سمسمة مناسبة :  Articulationالترابط  - 
 منيا ك تحقيؽ الاتساؽ الداخمي بيف مجمكعة مف الحركات المختمفة .
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يعكد تصنيؼ الأىداؼ التربكية في المجاؿ النفس حركي إلى كبمر  : Naturalizationالتطبيع  - 
 .(05، كلقد تـ ىذا التصنيؼ في أربع فئات يكضحيا الشكؿ رقـ )1970كزميلبه عاـ 

 
 (: تصنيف الأىداف التربوية في المجال النفس حركي05)رقم  الشكل

أف كؿ فئة مف فئات التصنيؼ ليست متطمبا لما لاحظ أف التصنيؼ لـ يكف ىرميا، كىذا يعني      
يمييا، كيمكف أف تحدث الميارات في آف كاحد. لقد اشتمؿ التصنيؼ عمى ثلبثة أنكاع مف النتاجات 
التعميمية الادائية، بدكف لفظ كبمفظ كبالحركة، كلقد ظيرت عمى شكؿ دكائر متقاطعة، كىذا يعني أنيا 

كبرل كيرافقيا حركات غير لفظيك أك كلبـ لفظي، كيبدأ تعمـ ىذا متداخمة، فقد يقكـ المتعمـ بحركات 
 المجاؿ منذ مكلد الطفؿ كيستمر ىذا التعمـ معو إلى ما شاء الله.

كتعد الميارات النفس حركية ميارات راقية، يتطمب تعمميا كقتا كجيدا منظما، كما يتطمب تنسيقا    
ازه العصبي، كمف أمثمتيا: القراءة كالكتابة، كالرسـ، كتآزرا دقيقا بيف أعضاء الجسـ كعقؿ الإنساف كجي

 كالكلبـ، كاستعماؿ الآلات كغيرىا.

  :المحتوى  3-2
ىك ما اشتمؿ عميو الكتاب مف معمكمات كميارات كاتجاىات، كمف المفركض أف  تعريؼ المحتكم :-ا

علبقات بيف أجزاء يككف عرض  المادة  في الكتاب بشكؿ يسٍيؿ معو تعمـ المادة، أم الاىتماـ بال
)توفيق مرعي، إسحاق  أك سيكلة إجراء العمميات العقمية المختمفة عمييا بسيكلة كييسر، المادة

 .(323، ص 2009الفرحان، 
كالمحتكل أحد عناصر المناىج كأكليا تأثيرا في الأىداؼ التي يرمي المنياج إلى تحقيقيا، كىك       

عبر التاريخ مف الخبرات الإنسانية، كيشتمؿ عمى المعرفة التي يشتمؿ عمى المعرفة المنظمة المتراكمة 
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ىي نتاجات الخبرات البشرية اليكمية التي لـ تنتظـ بعد في حؿ معرفي معيف مثؿ قكاعد السير 
 كالمشكلبت المعاصرة في الدراسات الاجتماعية كقكاعد السلبمة في المختبرات

ساليب كالتقكيـ، كىكذا نرل أف المحتكل أكسع مف كغيرىا، كيشتمؿ المحتكل أيضا عمى الأىداؼ كالأ
     .(79 ، ص2014مرعي والحيمة،المعرفة في ىذا المقاـ)

يجب عمى مادة الكتاب المدرسي اك محتكاه ’’( في كتابو :الكتاب المدرسي  1980يقكؿ ) احمد أنكر
  اف يفي باحتياجات ثلبثة :

 ع الذم يعالجو؛يجب اف يشتمؿ عمى ماىك أساس بالنسبة لممكضك  - 
 يجب اف يساىـ في تربية التمميذ كتعميمو؛ - 

)أحمد أنور عمر، يجب اف يساعد التلبميذ عمى فيـ العالـ مف حكليـ , ك يعدىـ الحياة العممية  -  
 (.26،ص1980
إلى المبادئ  ،تنطمؽ مف المفاىيـ ،منطقيا منظمة تنظيماكمف المفركض أيضا أف تككف المادة     

 ،كمف  المعمكـ إلى المجيكؿ ،تبدأ مف السيؿ إلى الصعب ،كمنظمة  تنظيما سيككلكجيا، تكالتعميما
حتى يتسنى ، ىذا بالإضافة إلى ضركرة أف تيتـ المادة المتعمٌمة بالمفاىيـ كمف الكؿ إلى الجزء،

مة  لمطلبب أف يتعممكا  تعمما ذاتيا، مف خلبؿ إثرائيا بمجمكعة مف التدريبات  كالتمرينات كالأمث
كمػػػف ىنا تككف مادة الكتاب ملبئمة مكانيا مف حيث  ، كالأحداث الجارية ،كالأنشطة التي تتعمؽ  بالبيئة

 .(324، ص 2009)توفيق مرعي، إسحاق الفرحان، كملبئمة زمنيا  مف حيث المعاصرة   ،البيئة

 تصنيفات المحتوى:-ب
فات المحتكل ىي تصنيفات المعرفة، ما داـ المحتكل ىك مجمكعة المعارؼ كالمعمكمات، فاف تصني

كلذلؾ تصنؼ المعرفة المنظمة في المحتكل حسب ارتباط المعرفة بالأىداؼ، فتككف لدينا معرفة 
 (.80، ص2014مرعي والحيمة، )ادراكية، كمعرفة قيمية، كمعرفة ادائية

 
 
 
 
  
 

 داف(: تصنيف المعرفة المنظمة حسب معيار الأى07) رقم الشكل                
 كقد تصنؼ المعرفة المنظمة في المحتكل حسب المجالات أك الحقكؿ الكبرل لممعرفة المنظمة.

 تصنٌفات المعرفة المنظمة

معرفة 

 ادائٌة
معرفة 

 قٌمٌة
معرفة 

 ادراكٌة
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 (: تصنيفات المعرفة حسب المجالات أو الحقول08) رقم الشكل                   

المكالي تكضيح  كقد تصنؼ المعرفة المنظمة مف المحتكل حسب نتاجات التعمـ المختمفة، كفي الشكؿ
 (.81، ص2014مرعي والحيمة، )لمككنات ىذا التصنيؼ

 

 
 (: تصنيف المعرفة المنظمة حسب نتاجات التعمم09) رقم الشكل             

يقصد بالحقيقة، تمؾ المعرفة الصادقة الناتجة عف الملبحظة كالاحساس المباشر، كمف أمثمتيا:      
شماؿ افريقيا. أما البيانات فيي مجمكعة الإحصاءات عف ظاىرة  عاصمة الجزائر مدينة الجزائر، تقع

ما، كعدد سكاف الجزائر، ككمية إنتاجيا مف الفكسفات، كاىـ صادراتيا ككارداتيا، كالمفيكـ ىك صكر 
ذىنية لأشياء لا حصر ليا تجمعيا سمات مميزة كيطمؽ عمييا كممة أك أكثر. كمف المفاىيـ، مفاىيـ 

لكطف، كالحرية، كالديمكقراطية، كالعلبقة بيف مفيكميف أك أكثر تشكؿ المبدأ أك الشعب، كالدكلة، كا
التعميـ، كتتككف الفرضية أك النظرية مف علبقات بيف مبدأيف أك أكثر. إف الحقائؽ كالبيانات كالنظريات 

يـ مف مف المجاؿ المعرفي الادراكي، كالميارات مف المجاؿ النفس حركي أك الأدائي، كالاتجاىات كالق
 المجاؿ الكجداني الانفعالي.

تصنٌف المعرفة إلى 

 مجالات أو حقول

ٌة المعرفة الحاسوب

 )المعلوماتٌة(
المعرفة 

 التطبٌقٌة
المعرفة الشكلٌة 

 )الرٌاضٌة(

المعرفة 

 الانسانٌة

المعرفة 

 الطبٌعٌة
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كقد تصنؼ المعرفة المنظمة في المحتكل حسب كسائؿ إدراكيا: بالكحي أك بالإلياـ أك بالحكاس       
 الشكؿ المكالي يكضح ىذا التصنيؼ. (1993)مرعي وآخرون،  أك بالتجريب أك بالعقؿ أك بالحدس،

 

 
 لمنظمة حسب وسائل إدراكيا(: تصنيف المعرفة ا10) رقم الشكل             

 معايير اختيار المحتوى: -ج
 1985، 1993)السويدي والخميمي ىناؾ اتجاىاف في اختيار المحتكل كما جاء بو كؿ مف 

Kimposton 1989, Milburn)  :ىما 
اختيار أم قدر مف المعرفة كتقديمو إلى المتعمـ في نظاـ منطقي متتابع، كىذا الاتجاه يشير إلى أف  -

ع المعارؼ المختارة كالتمكف منيا يحظى بالأكلكية، أما جكانب التعمـ الأخرل فلب تخضع لتخطيط كض
 ؛مسبؽ عند تحديدنا للؤىداؼ

اختيار المحتكل مف المعارؼ في ضكء الأىداؼ المحددة لممنياج، كىذا الاتجاه يعني أف إجراءات  -
 ؛اختيار المحتكل تتبع الأىداؼ المحددة

 حتكل لابد مف أف يتـ ذلؾ بعدد مف المعايير مثؿ:عند اختيارنا لمم
: كالصدؽ ىك الصحة كالدقة كالارتباط بالأىداؼ كالمكاكبة مع الاكتشافات العممية صدق المحتوى -

 ؛المعاصرة كالأىمية لممجتمع كالمتعمميف
لاجتماعية لابد مف أف يرتبط المحتكل بالمنظكمة القيمة ا: الاتساق مع الواقع الاجتماعي والثقافي -

 ؛كبالكاقع الاجتماعي كالثقافي
: كيككف بيف العمؽ كالشمكؿ، بيف النظرم كالعممي التطبيقي، كبيف الأكاديمي كالميني، كبيف التوازن -

 ؛احتياجات الفرد كالمجتمع
 ؛مراعاة المحتكل لتعمـ الطمبة السابؽ -
 ؛مراعاة المحتكل للبحتياجات المستقبمية لمفرد كالمجتمع -
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  الأنشطة: -3-3
كفي نياية كؿ كحدة كتظير عندما  ، كفي نياية كؿ مكضكع ،"ترد الأنشطة  في ثنايا الكتاب    

، أك العكدة  إلى ما في  البيئة مف أشياء، أك دراسة ،أك ملبحظة، يطمب مف المتعمـ أف يجرم تجربة
، ص 2009والفرحان،  )مرعي أك بالعمؿ في  مشركعات تعاكنية  كغيرىا، أك متابعة كسائؿ الإعلبـ

325) 

عطاء الكحدات التعميمية الجانب          ف لو أثره عمى استثارة قدرات المتعمـ كتنشيطيا كا  ىذا المككِّ
في الكقت الذم نتعامؿ فيو مع المنياج عمى أنو يتككف مف أربعة عناصر ىي: الأىداؼ، التطبيقي. ف

فسو مع عنصر الأنشطة عمى أنو نظاـ، كلا يجكز كالمحتكل، كالأنشطة، كالتقكيـ، نتعامؿ في الكقت ن
أف ننسى أننا نتعامؿ مع الأنشطة التعميمية، كالتعممية كأنشطة منفردة، بؿ كأنشطة تعميمية تعممية 
متجمعة مع بعضيا البعض مشكمة خطكات في طرؽ، كأساليب تعميـ، أك أنماط تعميـ، أك استراتيجيات 

 (87، ص2014)مرعي والحيمة،لمكضكع. تعميـ، كىذا ما سنتعرؼ بو في ىذا ا

 مفيوم النشاط:-ا
نذكر بأف الأنشطة تمثؿ عنصرا رئيسيا مف عناصر المنياج " كيقصد بيا" الجيد العقمي أك البدني     

( ،كيشير ىذا التعريؼ إلى أف 1995الذم يبذلو المتعمـ )أك المعمـ( مف اجؿ بمكغ ىدؼ ما ) المقاني،
يسير عمييا كلو ىدؼ يسعى لتحقيقو، كىك بحاجة إلى تقكيـ لمعرفة مدل  النشاط لو مضمكف كلو خطة

نجاحو في تحقيؽ اليدؼ المراد بمكغو، كبذلؾ قد يككف النشاط تعميميا إذا قاـ بو المعمـ، كقد يككف 
تعميميا إذا قاـ بو المتعمـ ، كالنشاط التعميمي ىك كسيمة لمنشاط التعميمي، كلا يجكز لنا أف نتعامؿ مع 

لأنشطة التعميمية ، كالأنشطة التعممية أنشطة منفردة، بؿ أنشطة تعميمية تعممية متجمعة مع بعضيا ا
  مشكمة خطكات في طرؽ تعميـ، أك أساليب تعميـ ، أك أنماط تعميـ أك استراتيجيات تعميـ.

الناقد فلب كتختار الأنشطة في ضكء الأىداؼ، فإذا كاف اليدؼ أف ننمي قدرة المتعمـ عمى التفكير     
 بد مف تصميـ أنشطة لتحقيؽ ذلؾ، كتختار أيضا في ضكء المحتكل كيختار في ضكء الأنشطة.

كتذكر الأنشطة أحيانا مع الخبرات فنقكؿ: الأنشطة كالخبرات كالخبرة ىي مكاقؼ تعميمية يمر بيا    
نسبة لممتعمـ ليس المتعمـ نفسو، فيتعمـ مف ىذا المركر، فالحديث عف مدينة مكة المكرمة مثلب بال

كزيارتو إلييا بنفسو، كلذا المركر بالخبرة يؤدم دائما إلى التعمـ الفعاؿ، كىنا تككف الخبرة مصدر تعمـ، 
 كقد تذكر الخبرة مع المحتكل.

 الأساس الذي تقوم عميو الأنشطة: -ب
المكضكع في  ىناؾ مجمكعة مف المعايير تتحكـ بذلؾ منيا: طبيعة المادة الدراسية، طبيعة         

المادة الدراسية، طبيعة المتعمميف، تكفر الكقت، تكفر الإمكانات المادية كالبشرية، التعمـ القبمي 



 الفصل الثاني ............................................................. تقويم الكتاب المدرسي 
 

 

91 

لممتعمميف، كالفمسفة التربكية التي ينطمؽ منيا المربكف عامة، كالمعمـ صاحب قرار الاختيار خاصة، 
قة تصنيؼ المحتكل، كطريقة ترتيب كفمسفة المجتمع، كالأىداؼ المتكخاة، كالمكتشفات العممية، كطري

المحتكل، كعنصر التقكيـ، كنكع إعداد المعمـ كتأىيمو كتدريبو، كظركؼ المتعمميف الاجتماعية 
 كالاقتصادية، كنكعية الفركؽ بيف المتعمميف كغيرىا.

 محددات الأنشطة:-ج
 ( مجمكعة مف المحددات للؤنشطة أجمميا في الآتي: 1989ذكر المقاني )

كؿ منيج يستند إلى فمسفة معينة، كىذا يعني أف تمؾ الفمسفة ىي التي تحدد النشاط  المنيج:فمسفة - 
كنكعو، فإذا كانت تمؾ الفمسفة تعطي كؿ الثقؿ أك معظمو لممادة التعميمية، فيذا سيؤدم إلى غياب 

شطة النشاط المدرسي مف خريطة العمؿ التربكم أما إذا كانت بعكس ذلؾ فيذا سيؤدم إلى ظيكر أن
 ؛متنكعة

يحدد نمط الإشراؼ السائد في المؤسسة التربكية طبيعة الأنشطة التي  نمط الإشراف السائد:- 
ستمارس، لذلؾ لا يمكف تحقيؽ أىداؼ المنيج دكف تكامؿ بيف عناصره، كدكف تكامؿ تعاكف بيف كؿ 

 ؛المشاركيف كالمعنييف بتنفيذه
اج، كىك المتحكـ في درجة تنفيذ أىداؼ المنياج، فعميو كلما كاف المعمـ ىك منفذ المنياتجاه المعمم:  

يقع العبئ الأكبر في التخطيط للؤنشطة كتنفيذىا، كبذلؾ فيك المتحكـ في الأنشطة جميعيا الصفية 
 ؛كغير الصفية المتصمة بالمنياج

عممية يحدد ىذا مدل قابمية المعمـ لاستخداـ النشاط أك عدـ استخدامو فإذا كانت  عممية التقويم:- 
التقكيـ تقكـ أساسا عمى قياس ما حصمو المتعمـ مف معمكمات، سيؤدم ذلؾ إلى تكريس معظـ جيده 
لتغطية المقرر دكف رعاية لمسألة النشاط، بينما إذا كانت تمؾ العممية تقيس ميارات معرفية معينة 

اـ بالأنشطة كغير ذلؾ مف جكانب التعمـ الأخرل فسيؤدم ذلؾ في الأغمب إلى المزيد مف الاىتم
 كالتركيز عمييا.

مف أىـ العكامؿ التي تتحكـ في الأنشطة تكافر الإمكانات لتنفيذ تمؾ الأنشطة،  الإمكانات المتاحة:- 
، 2014مرعي والحيمة،فلب يستطيع المعمـ كالطمبة تنفيذ أم نشاط دكف إمكانات مادية كمعنكية أيضا)

 (90ص
 التقويم:-3- 3 

غ الأىمية بالنسبة لممنيج بمفيكمو الحديث بؿ كيرل البعض اف التقكيـ جزء حيث يمعب التقكيـ دكر بال
 (.150، ص:2014)الوكيل والمفتي،  أساسي مف المنيج

  كقد فصمنا في عممية التقكيـ في بداية ىذا الفصؿ تجنبا لمتكرار.
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مي ككؿ يكجو التقكيـ كسيمة تربكية لا غنى عنيا، كالمعمـ عنصر في النظاـ التعمي كيرل الباحث اف
  .المتعمـ بكاسطة الكتاب المدرسي 

  الشكل العام والإخراج الفني لمكتاب:-3-4
التي ىي في صميميا تختص بالمضمكف يكجد الأربعة السابقة إضافة إلى ىذه المككنات           

 مككف الشكؿ الذم يشتمؿ عمى الغلبؼ، الكرؽ، الطباعة، كالخط، لكف الطباعة، معمكمات الكتاب،
كالرسكمات كالصكر كالأشكاؿ التكضيحية، كفيرس المحتكيات كقائمة المراجع، فاتحاد ىذيف 
المككنيف)المضمكف كالشكؿ( يرسـ ملبمح الكتاب المدرسي كيعطيو البعد التكصيفي بما تحممو ىذه 

ي " الكسيمة مف حدكد تعميمية، مف خلبؿ المزاكجة بيف الشكؿ كالمضمكف فإنو يظير أف الكتاب المدرس
لا يقتصر عمى عرض المعمكمات فقط، بؿ يجب أف يحتكم عمى مثيرات تشجع التلبميذ عمى القياـ 
بالبحكث أك الإجابة عف الأسئمة، أك لاختبار فيـ ما حفظكه، كالأىـ مف ذلؾ أف ترتبط المادة الدراسية 

يؽ العممي، لذا يجب بالكتاب المدرسي كبالخبرة الحسية أك المينية، فلب قيمة لممعرفة مف دكف التطب
 .(62، ص2011)عدنان أحمد أبو دية،  ربط المعمكمات الدراسية بالجانب الميني أك التطبيقي

يجعؿ مف الكتاب المدرسي ذك فعالية كيمكٌف التمميذ مف الارتباط بيف مككنات الكتاب كىذا        
 كعصره. التقكيـ الذاتي، كيؤسس لمعارؼ ليا صمة ببيئة التمميذ كمعطيات محيطو

 أىمية الكتاب المدرسي:-4

لمكتاب المدرسي أىمية بالغة كدكر فاعؿ بؿ يعده البعض حجر الزاكية كاداة لمعممية التربكية فيك أحد 
الركافد الميمة كالمساعدة لعممية التعميـ كأىدافو العامة، كلمكتاب المدرسي أىمية حيكية فيك مف أقكل 

قيؽ المفاىيـ الصحيحة، إذ ىك كسيمة مثمى في مساعدة الطالب الكسائؿ في تشكيؿ عقمية التمميذ كتح
كتككيف قدراتو كتنمية مكاىبو كزيادة معارفو، بؿ كتزكيده بالكعي كحسف كسابو المعارؼ كالميارات 

 .(556، ص 2017)الزويني وآخرون،  المختمفة كتنمية الاتجاىات السمككية البناءة تكالسمككيا

 ي النقاط التالية:كيمكف تمخيص ىذه الأىمية ف

 ؛يفسر الخطكط العريضة لممادة التدريسية كطرائؽ تدريسيا -
 ؛يقدـ المعمكمات كالأفكار كالمفاىيـ الأساسية في مقرر معيف -
 ؛يكسب التلبميذ الصفات الاجتماعية المرغكبة -
تطكير طرائؽ يمكف المعمميف مف معرفة كسائؿ الإصلبح التربكم عند تغيير المناىج كالإلماـ بيا، ك  -

 ؛تدريسيا كتحسينيا
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في تكضيح ما يقرأه التلبميذ كعميو  ذات الفائدةيحكم عمى الكسائؿ كالأشكاؿ كالصكر التكضيحية  -
 ؛فيك أيسر الكسائؿ استخداما كأخفيا حملب

الكتاب المدرسي معمـ ينمي في التلبميذ القيـ، الميارات، الأخلبقيات، كجكانب الإصلبح المتعددة في 
 .(7-6، ص 2007، )حمسكمنظمةمرتبة صكر 

كعمى الرغـ مف اىتماـ المربيف بالكتاب المدرسي الا انو كجيت اليو انتقادات مف بعضيـ كتركزت في 
الكتب كتعقد مكاد التعميـ ساعد عمى اف حمت سمطة النص المطبكع محؿ  نقطة أساسية ىي اف تكاثر

ذلؾ الى تغمب التعمـ التمقيني  كأدللكاقع الحي سمطة البحث العممي كسمطة النص الجامد محؿ سمطة ا
 كاتباع طرائؽ التدريس التقميدية.

 وظائف الكتاب المدرسي: -5

إف الكتاب المدرسي لا يقتصر دكره عمى إيصاؿ المعمكمات بيف المدرس كالتمميذ بؿ لو كظائؼ متعددة 
ة كالكبيرة التي يكتسبيا الكتاب ك إف الأىمية البالغ ،سكاء عمى مستكل المعمـ أك المتعمـ كأكلكياتو

المدرسي باعتباره أىـ الكسائؿ التعميمية تتجمى في كظائفو داخؿ العممية التعميمية، كمف أىـ ىذه 
 الكظائؼ نمخص مايمي:

 ؛أنو يمثؿ المقرر الدراسي تمثيلب معتمدا مف الجية الرسمية المشرفة عمى التعميـ - 

 ؛متابعة المكضكعات المقررة يعتبر المصدر الأساسي لمتلبميذ في - 

ىك المرشد لممعمـ في بناء الدركس كتحديد الطريقة التي يمكف أف يستخدميا في التدريس مما يؤثر  - 
 ؛بشكؿ مباشر عمى أداء العمؿ

 ؛يساعد أيضا التمميذ عمى المعرفة كتبسيط الحقائؽ - 

 ؛ابة عف الأسئمة التي يمتحف فييامسايرة نظـ الامتحانات السائدة فيساعد بذلؾ التمميذ في الإج - 

كما ينمي ميارات القراءة الفاحصة كالتفكير الناقد، زيادة عمى ما يتضمنو مف كسائؿ تعميمية  - 
 ؛(199-198، ص 2014)الجيلالي ولوحيدي،  الدراسةمرتبطة بالمادة كمكضكع 

كتاب المدرسي يؤدم كظيفة لو كظيفة أكاديمية تتمثؿ في المعرفة التي يحمميا الكتاب المدرسي فال - 
الإخبار كعرض المعمكمات مع ما يتطمب ذلؾ مف تصفية كاختيار كىيكمة كتنظيـ بيداغكجي يستجيب 

 ؛لمتطمبات النقؿ الديداكتيكي

 –مف زاكية بيداغكجية  –فالكتاب المدرسي يحيؿ تتعمؽ بالعلبقة التربكية،فأما الكظيفة البيداغكجية  - 
  ؛كاصؿ بيف المعمـ كالمتعمـعمى تصكر ضمني معيف لمت
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كالتي تتعمؽ بعلبقة الكتاب المدرسي ببنية النظاـ المدرسي فيك يستند إلى  ىيكمة  الكظيفة المؤسسية- 
معينة لمنظاـ المدرسي بمختمؼ مستكياتو كنشاطاتو الدراسية،  كالمقررات التعميمية؛ كىك بذلؾ يعكس 

يخضع  لو النظاـ التربكم،  كدرجة كحدكد الاستقلبلية التي نكعا مف التنظيـ  التراتبي أك الييكمي الذم 
 (38، ص2007)عبد الحق منصف ،  يتمتع بيا المدرس في تسيير أنشطتو الديداكتيكية كتدبيرىا

 يمي:كما يمكف اف نقكؿ اف نقسف كظيفة الكتاب الأساسية بيف المعمـ كالتعمـ كما  -

 :بالنسبة لممعمـ 

بيداغكجيا كعمميا كىك  حيث يزكد المدرس بجممة مف المعمكمات تتخذ سندا: وظيفة التوثيق المتبوع-
 .الصكرة المثمى سيؿ المناؿ بالنسبة لو بحيث يمكنو مف القياـ بكاجبو عمى

 :كأكليائوبالنسبة لممتعمـ 

تدريب عمى طرؽ العمؿ كال فيما جيدا تكمف كظيفتو الأساسية في مساعدة المتعمـ عمى فيـ الدرس 
 السماح لو بتعميؽ معارفو كمعمكماتو كمف بيف كظائؼ الكتاب المدرسي يمكف ذكر: اريفكحؿ التم

غياب الكسائؿ  : حيث يعد الكتاب المدرسي مسؤكلا عف ضبط عممية التعمـ فيالوظيفة التعميمية-
في قكلو "الكتاب يكجو التمميذ ه الأخرل حيث يساىـ في تشغيؿ عممية التعمـ عند الطفؿ كىذا ما يؤكد

 RICHAUDEAU/ Conceptionالخارجيالعاـ  ريشكدك RICHAUDEAU في تعميمو كيعرفو عمى
et production des manuels scolaires P100 

المصادر  كما يدعـ ىذا القكؿ عبد السلبـ جامؿ حيف يقكؿ"سيظؿ الكتاب المدرسي ىك احد    
 (.117، ص 2002، عبد السلام جامل) الأساسية لمتعميـ كلكنو ليس المصدر الكحيد

 : حيث يعتمده المعمـ عند إعداد الدركس المراد تمقينيا داخؿ القسـالوظيفة المرجعية-

 (2ص ،1999صالح ىندي وآخرون )المعمكماتكما يتخذه المتعمـ )التمميذ( المرجع الأساسي لاستيفاء 

عميو ىذا الأخير في يشكؿ الكتاب المدرسي مف خلبؿ تقسيـ الكظائؼ المتعمقة بالمعمـ مكجيا يعتمد 
ممارسة العممية التعميمية بفعالية حيث يستمد منو الحقائؽ المعرفية مف جية ككضع التعممات في حيز 

 العمؿ مف جية أخرل.
كمما ييخمص إليو مف تقسيـ الكظائؼ باعتبار التعمؽ أف الكتاب المدرسي يخدـ أطراؼ العممية  

 نشاط الممارس مف قبؿ المعمـ كالمتعمـ.كبحسب ال حدمالتعميمية التعممية كؿٌّ عمى 
كبيذه الكظائؼ يككف الكتاب المدرسي مجسدا لممنياج بكؿ محتكياتو مف أىداؼ كبرنامج دراسي 

 .كمكضكعات كنشاطات كتدريبات
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 الكتاب المدرسي وعلاقتو بالمنياج الدراسي:   -6 

الطيطي محمد )ات مفيكمالبداية يجب أف نعرؼ أف لمصطمح المنياج  يف :المنياجتعريؼ 
 (.وما بعدىا 254ص    2002وآخرون

المنيج بالمفيكـ الكاسع: كيقصد بو  المنيج بالمفيكـ الضيؽ كيشار بو إلى المنيج القديـ زياد      
 يعتبر ضيقا لاقتصاره عمى الارتباط -القديـ–المنيج الجديد كعمى ىذا الأساس فالأكؿ منيما 

يد حرية المعمـ أما الثاني بالمفيكـ الجديد فيك كاسع ييتـ بالحياة كما بالمقررات الدراسية كعميو فيك يق
فييا كيعتبر المدرسة جزءا مف المجتمع مما يستدعي تزكيد الطلبب بكؿ الخبرات التي تجعميـ قادريف 

 .مشكلبت الحياة عمى مكاجية

عمييا كما يعد  يافالمنياج كالكتاب المدرسي تظير في الأسس التي يبن–كالعلبقة بيف ىذا الأخير 
ما يؤكده زياد حمداف بقكلو  الكتاب المدرسي سفيرا لمنيج حيث يمثؿ الجانب التطبيقي ليذا الأخير كىذا

 . "الكتاب المدرسي ىك المنيج نفسو

 .  الكتاب المدرسي و علاقتو بدليل الأستاذ:-7

 : محتكل دليؿ الأستاذ: يشتمؿ الدليؿ عمى فصميف اثنيف -7-1

 بالبياف ك الشرح المفاىيـ التربكية ك البيداغكجية الجديدة التي تبناىا المنياج الجديد فصؿ يتناكؿ
تريدي بدر  بن )ساعي كخطكات كؿ نشاط مف نشاطات المقررةمكفصؿ يعرض أىداؼ ك 

 ( 03،  ص2004 -2005،وزميمتو، الدين

حيث يفيد  كتاب المدرسيدليؿ الأستاذ ذك علبقة كطيدة بالمنياج كبالتالي فيك كثيؽ الصمة بال-7-2
فمسفة المنياج ك  الأستاذ كيساعده عمى تنفيذ المنياج الدراسي ، كما يمكنو الاستناد عميو في فيـ

، وزميمتو ،بن تريدي بدر الدين) نمكذجيتو كيمكن و مف التعرؼ عمى نماذج عديدة في إعداد الدركس
 (.03، ص2005 -2004

 المدرسي:أساليب تطوير الكتاب -8

ممية تطكير المنياج التربكم عممية ضركرية كمستمرة مع تقدـ كاستمرار الحياة كلا يجب أف إف ع
تتكقؼ لأف بتكقيفيا قصكرا لممنياج عف مكاكبة تطمعات المجتمع لذلؾ فإف عممية التطكير يجب أف تتـ 

 ،2009)محمد حسن حمادات، في ضكء معايير كطبقا لمراحؿ، عمى أف تشتمؿ عناصر المنياج 
 .(239ص
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فلب تكاد تنفصؿ عممية تطكير الكتاب المدرسي عف إنتاجو لما ليا مف أىمية تمنح الكتاب المدرسي 
في ىذا العصر عصر  –التطكير –ىذه العممية "تجددا كتعطيو المركنة لمكاكبة التغيرات، كما أف 

نما تتجاكز ذلؾ إلى  التسارع العجيب كثكرة المعمكمات، لا تقتصر عمى كسائؿ نقؿ المعمكمة فحسب، كا 
 .(24، ص  2009) عمر عبيد حسنو ، طبيعة كنكعية المعمكمة نفسيا

عممية "حيث يعتبر محمد زياد حمداف المنياج ىك الكتاب المدرسي، كيعرؼ عممية التطكر بأنيا:      
مدرسيا مف  ترجمة المكاصفات التربكية كالنفسية كالفنية كالمادية المقترحة إلى كثيقة تربكية قابمة لمتداكؿ

الكتاب المدرسي كذلؾ مف خلبؿ مراعاة مبادئ تطكيرية محددة،  ،المعمميف كالمتعمميف اسميا المنياج
 .(ص162، 1998)محمد زياد حمدان ، كاستعماؿ نماذج إجراءات تطكير مناسبة

 إف أساليب تطكير الكتاب المدرسي كثيرة منيا :      

ؼ جزأ مف المادة لصعكبتو أك لنقؿ ببعض الأجزاء مف كبمكجبو يحذ التطوير بالحذف الجزئي: -أ
 صؼ إلى صؼ أخر، أك لكثرة المادة كالرغبة في تقميميا لتلبءـ الكقت كالحصص المخصصة لممادة.

أم أف تحذؼ المادة كاممة مف المنياج المقرر لصؼ معيف، أك لمرحمة التطوير بالحذف الكمي: -ب
)الياشمي ىمية المادة، أك نقؿ المادة كاممة مف صؼ إلى آخرمعينة لتقميؿ ساعات الدراسة، أك عدـ أ

 .(277، ص 2009وعطية ، 

كيتـ ذلؾ بإضافة مادة كاممة "كيرل البعض أف الظركؼ التي يمر بيا المجتمع  التطوير بالإضافة:-جـ
قد تستدعي مف كقت إلى آخر إضافة مادة جديدة، كأحيانا يستدعي التقدـ العممي كالتخصص إضافة 

، 2000)الوكيل ، دة. كىذا لا يتـ إلا إذا كانت الحاجة ماسة إلى ذلؾ للبلتحاؽ بالدكؿ المتقدمةما
 .(32ص

"كتككف ىذه الإضافة عندما يلبحظ نقصا سكاء في كمية  بإضافة بعض أجزاء من المادة :-د
يفة فيمجأ المعمكمات التي يدرسيا التلبميذ في إحدل المكاد الدراسية أك في حصكليـ عمى معدلات ضع

، 2000)الوكيل ،إلى إضافة بعض الأجزاء التي تساعد عمى تكممة النقص كسد الفراغ كرفع المستكل 
 .(33 - 32ص

كيقصد بالاستبداؿ أف تحتفظ المادة بمحتكياتيا الرئيسة كيمس التغيير ثكب بالاستبدال: التطوير -ػه
ضمنيا، كلقد اختير ليذا النكع مف التطكير لفظ المادة كالطريقة التي تقدـ بيا لمتمميذ كالمفاىيـ التي تت

استبداؿ؛ لأف المفاىيـ التي تتضمنيا المادة تستبدؿ، ككذلؾ الأساليب التي تقدـ لمتمميذ تستبدؿ ىي 
 الأخرل. كبتحميؿ عممية الاستبداؿ نجدىا تشمؿ ثلبث عمميات ىي:

 ؛حذؼ كامؿ لممادة أك جزء مف أجزائيا -   
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ضافة تعديؿ جكىرم لمشي -   ء المحذكؼ ينصب عمى المفاىيـ كالعلبقات كالأساليب التي يقدـ بيا، كا 
 .(37-36، ص 2000الوكيل، بديؿ جديد في ثكب جديد كطريقة جديدة )

تتعدد أساليب تطكير الكتاب المدرسي ليبقى اختيار الأسمكب تحكمو مقتضيات المادة كالتكقيت      
رة الزمنية عامؿ ميـ يحدٌد سمفا كبالضركرة يتميز بطابع الدكرية المناسب لتطكير الكتاب المدرسي فالفت

مكانات الدكلة حيث تعمد بعض الدكؿ محدكدة الإمكانات : " كالاستمرارية، إضافة لمعامؿ الاقتصادم كا 
الاقتصادية إلى تكييؼ الكتب المدرسية المكجكدة كىذا التكييؼ يعمؿ عمى إعادة بعثيا مع تغيرات تطرأ 

كفي بعض الخصائص )الكرؽ، المكف، الغلبؼ( كىي ميزة اقتصادية لكف المحتكيات ليست عمى النص 
دائما متماشية مع السياقات المحمية، كىذا التكييؼ غالبا ما يككف حلب كاقعيا يساعد الدكلة التي لا 
ب تتكافر عمى كسائؿ إنتاج كتب مدرسية أصمية، كىذا التكييؼ يككف أكثر اقتصادية مف ترجمة الكت

 .( Roger Seguin,1989,p17) التي تكمٌؼ غاليا كتطرح  مشاكؿ كفايات المترجميف كحقكؽ الكاتب

 المعرفية عمىإف تطكير الكتاب المدرسي ضركرة ذات أبعاد تطرحيا مقتضيات العصر كالسياقات 
ير ىذا الصعيد المحمي كالعالمي، لذلؾ كاف لزاما عمى المعنييف بيذا الأمر إيجاد سبؿ كآليات لتطك 

المينتىج التعميمي بما يحقؽ النجاعة كالمردكدية، لذا يجب " التحسيف المستمر لما يسفر عنو التقكيـ مع 
ملبحظة إشراؾ بعض الخبراء كالطلبب في جيكد التحسيف كتبادؿ الخبرات معيـ، كتكجيو تمؾ الجيكد 

 .(172ص ،2004)صالح ناصر عميمات، بحيث تتكافؽ مع كميات التربية 

ه الاستمرارية في التقكيـ مع إشراؾ الأطراؼ المعنية بيذه العممية تمنحيا تجددا كفؽ مقتضيات كىذ
 العصر كالسياقات المعرفية.

 أدوات تقويم الكتاب المدرسي:-9

 كىي الكسائؿ أك الأدكات التي يتـ استخداميا في تقكيـ الكتاب المدرسي كىي: 

يـ لإنجاز ىذه المرحمة استبانة يعكس فييا الجكانب التي " كييعًد  االتقويم عن طريق الاستبانة:-أ لميقىكِّ
يريد فحصيا كالمتعمقة بالكتاب المدرسي عمى أفٍ تكزع نسخ مف ىذه الاستبانة عمى المستعمميف ليا، 

)أقادير، المعيد الوطني لمبحث في التربية،  تحميمياليقكـ بعدىا بجمع المعطيات، ثـ تصنيفيا كأخيرا 
 .(03، ص2010

مف الملبحظ عمى ىذا التقكيـ الذم تستخدـ فيو الاستبانة أنو قد لا يرقي إلى الدقة المطمكبة لما      
يككف في ىذا الإجراء مف صعكبة في تغطية المكاف ككذا الفئة المعنية بالتقكيـ ككفاءتيا في تقديـ 

تحيط بيا إشكالية الإجابات ذات المصداقية حكؿ مكضكع الكتاب المدرسي كبالتالي فيي عممية 
 التقدير كالدقة؛ ككنيا منجزة مف قبؿ المقكٌـ الذم عادة تككف بجيده الخاص.
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كىك مسح شامؿ لمعينة المراد فحصيا كتقديرىا لمكقكؼ عمى مدل ملبئمة التقويم المكتبي:  -ب 
ف أنكاع مضامينيا لممنياج، كمدل احتراميا لما نص عميو البرنامج. كفي أثناء إجراء ىذه المرحمة م

يـ بالمكضكعية مراعيا الدقة العممية كالسلبمة  ، المعيد الوطني لمبحث أقادٌر) المغكيةالتقكيـ يمتزـ الميقكِّ
 .(03، ص2010في التربية، 

ىذه الطريقة تعتمد عمى تكجيو الكتاب المدرسي محؿ التقكيـ لشخص يتكفؿ بيذه العممية كىنا تطرح 
 الكتاب المدرسي كتحمِّيو بالمكضكعية التامة.إشكالية مدل إلمامو بجكانب تقكيـ 

يـ في ىذه المرحمة بشبكة لمتقكيـ التقويم عن طريق الشبكة:" -ج المدرسية المبنية مف  كيستعيف الميقكِّ
 قبؿ مجمكعة مف الخبراء يشتغمكف في إطار مؤسسة بحثية متمثمة في المعيد الكطني لمبحث في التربية

نة مراحؿ متباينة كمتنكعة، الغرض منيا فحص العينة مف كؿ متضمكىي ،  2010في الجزائر 
كيرتكز التقكيـ  -كالإشيار، الجانب المعرفي كالعممي لمكتاب المدرسي، كالجانب المادم  -الجكانب 

مف خلبؿ ىذه الشبكة عمى تقديرات، كسيعبر كؿ مقكـ عمى تقديره بػ )نعـ( أك )لا( فإذا كانت الإجابة 
 ) و.أقادير  ر مف بيف درجات التقدير الآتية )مرض، متكسط، غير مرض()نعـ( عميو أف يختا

 .(03، ص  2010

تتميز ىذه الطريقة بالاقتراب مف الدقة المطمكبة؛ ككنيا مبنية )الشبكة( مف قبؿ خبراء بالكتاب 
المدرسي، كىذا يجعميا ذات كفاءة مف حيث اعتمادىا لتقكيـ الكتاب المدرسي، لكف تبقى إشكالية 

 ضكعية الفئة المقكمة كطابعيا تصنع الفارؽ في نجاح ىذه الطريقة.مك 

 :طرائق تأليف الكتاب المدرسي -10

  :تعتمد ثلبث طرائؽ في تأليؼ الكتاب المدرسي كىي

:" كفي ىذه الطريقة تقكـ الييئة المسؤكلة بتأليؼ الكتاب المدرسي بتكميؼ أشخاص  التكميفطريقة -
يؼ الكتاب طبقا لمكاصفات كشركط معينة كمقابؿ مكافآت مالية أك مجمكعات مف الأشخاص بتأل

".) توفيق مناسبة كمف المفركض أف يككف كؿ مكمؼ عمى درجة عالية مف الكفاية العممية كالقيمية 
 (326، ص 2009مرعي،  إسحاق الفرحان، 

قا كالمعيد الكطني كقد قامت كزارة التربية الكطنية كالتعميـ عبر مؤسستيا المعيد التربكم الكطني ساب
لمبحث في التربية حاليا بتكميؼ المفتشيف كالمدراء كالمعمميف ذكم الأقدمية في الميداف التعميمي الذيف 

ب -)نسيمة ربيعة جعفري ".يمتمككف مكىبة الكتابة كالتأليؼ كالكفاءة التعميمية بتأليؼ الكتب المدرسية
 .(96، ص -ت 
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نيا مكجية لشخص قد لا يككف كفؤا بالشكؿ المناسب الذم يسمح ىذه الطريقة ليا محاذيرىا باعتبار أ
 .بالتصدر لميمة تأليؼ كتاب مدرسي تتكافر فيو المعايير المطمكبة

" في ىذه الطريقة تقكـ الجية المسؤكلة بإعلبف مسابقة تأليؼ كتاب أك أكثر لقاء  طريقة الإعلان:-
تراه الأفضؿ عمى أف يشتمؿ الإعلبف عمى: أجر معيف يحدد في الإعلبف كتتمقى العركض كتختار ما

اسـ المادة، كالمرحمة الدراسية، كالصؼ المعني، كمكاصفات الكتاب،  كشركطو فضلب عف أجكر 
التأليؼ، كتخضع العركض المقدمة إلى عممية تقكيـ سرية مف لجنة متخصصة لتحديد النمكذج 

  .(264، ص 2009عمي عطية،و الياشمي، )  الأفضؿ

أنيا لا تضمف جكدة الأعماؿ ككذلؾ لا تكفؿ تقديميا في الكقت  ىذه الطريقةمى مما يلبحظ ع
المناسب، إضافة إلى أف مف يتقدـ إلى ىذا العمؿ قد يككف لو أغراض أخرل في أغمبيا تجارية كديكر 

 .النشر

كتاب : "تقكـ كزارة التربية بتشكيؿ عدد مف المجاف ككؿ لجنة مسؤكلة عف تأليؼ ال المجانطريقة  -  
 ،الخاص بيا حسب اختصاصيا مثؿ لجنة المغة العربية كلجنة الرياضيات كلجنة التربية الإسلبمية

)محمد  الأحكاـحيث تتقاسـ كؿ لجنة العمؿ بينيا، ثـ تشكيؿ لجنة أخرل لمتقييـ كلجنة أخرل لإصدار 
 .(228،  ص2009حسن حمادات ، 

أليؼ الكتب المدرسية لما فييا مف اختيار تعتبر ىذه الطريقة مف بيف أكثر الطرؽ ملبءمة لت 
شرافيا مف حيث التقييـ  لممتخصصيف في كؿ مادة مع عمميـ جماعيا تحت غطاء لجاف أخرل كا 

صدار الأحكاـ  .كا 

كلمكصكؿ إلى إنتاج كتاب مدرسي يراعي جميع الجكانب )التربكية كالاجتماعية كالثقافية 
اختصاصييف مف مجالات متعددة تشمؿ الييئة التدريسية، كالاقتصادية...(، يبقى نمكذج إشراؾ خبراء ك 

عمـ النفس التربكم كعمـ الاجتماع، كالمسانييف، كخبراء في الاقتصاد ...، ىك الأمثؿ  يفكاختصاصي
لتفادم حصكؿ نقائص كانعداـ جانب أك تأخره أك تغميب جكانب عمى جكانب أخرل كبالتالي  كلأنجع

 النكاحي.يككف كتاب مدرسي متكاز مف جميع 

كتاب السنة الأكلى مف التعميـ - :كتاب المغة العربية لمسنة الاولي من التعميم المتوسط محتوى-11
 محؿ دراستنا التقكيمية : 2016 طبعةالثاني لمجيؿ  -المتكسط

ا 64كمقاطع، نية اثم 08صفحة ك 175:يشتمؿ ىذا الكتاب عمى  يختـ كؿ مقطع بنشاط ادماجي  نصن
معتمدة لمكتاب  نشاطات إدماجيو بمراجع 08قطع مشركع يتضمف محتكم المقطع تقكيمي. كفي كؿ م

 لغكيا. مصدرا كمرجعا 17بعدد يقدر ب 
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 المقاطع ىي: هكىذ

 مف)محاكر مكزعة عمى صكص ن 08كيتـ التطرؽ فيو إلى  بعنوان: الحياة العائمية: المقطع الأول-ا
 ( 27إلى الصفحة  15الصفحة 

مكزعة عمى محاكر )مف صكص ن 08كيتـ التطرؽ فيو إلى  حب الوطن: الثاني بعنوان المقطع-ب
 (47إلى الصفحة  -35الصفحة 

مكزعة عمى محاكر صكص ن 08كيتـ التطرؽ فيو إلى  المقطع الثالث بعنوان عظماء الإنسانية:-ج
 (67إلى الصفحة  54)مف الصفحة 

محاكر مكزعة عمى صكص ن 08و إلى التطرؽ في : كيتـوالمجتمع : الاخلبؽبعنوان  المقطع الرابع -د
 (87إلى الصفحة  74)مف الصفحة 

مكزعة صكص ن 08كيتـ التطرؽ فيو إلى  الخامس بعنوان العمم والاكتشافات العممية: المقطع-ه
 (107إلى الصفحة  -94عمى محاكر )مف الصفحة 

اكر )مف مكزعة عمى محصكص ن 08كيتـ التطرؽ فيو إلى  المقطع السادس بعنوان الأعياد:-و
 (128إلى الصفحة 114الصفحة 

مكزعة عمى محاكر)مف صكص ن 08التطرؽ فيو إلى  الطبيعة: ويتم: المقطع السابع بعنوان-ك  
 (148إلى الصفحة  134الصفحة 

مكزعة عمى محاكر صكص ن 08كيتـ التطرؽ فيو إلى : الثامن بعنوان: الصحة والرياضة  المقطع-ل
 (169إلى الصفحة  -154)مف الصفحة 

  فً تناول مادة اللؽة العربٌة تفكٌرا  النصٌة نهجا والمقاربة "هدفا  "ٌتبنى الكاتب المقاربة بالكفاءات    

 فنا.و املاءا و اسلوبا و  وصرفا ونحوا وتعبٌرا

الَّنسانٌة  وعظماءالوطن  وحبالعابلٌة  كالَّتً: الحٌاةٌشمل الكتاب ثمانٌة مقاطع تعلمٌة موزعة 

 الرٌاضة.و العلم و الَّكتشافات العلمٌة و الأعٌاد و الطبٌعة و الصحة و  معوالمجت والَّخلاق

 هً:مٌادٌن محددة  وٌحتويٌنجز المقطع الواحد فً مدة شهر 

 "دلٌل الَّستاذ "تناوله فً  وطرابقتم ادراج نصوصه  ،المنطوقمٌدان فهم -11-1

 : وٌشمل المكتوبمٌدان فهم -11-2 

 اللؽوٌة.سندا للظاهرة  وٌتخذ ،وٌدرسٌقرأ  مشروحة:قراءة -ا 

الَّسالٌب الفنٌة ذات  وبعضسندا للظاهرة البلاؼٌة  وٌتخذادبٌا  وٌدرسٌقرأ  الَّدبً:دراسة النص  -ب

  التمٌز.الجودة و
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التقنٌات الَّدبٌة منطلقا للنتاج  وبعضتتناول فٌه بعض الَّنماط التعبٌرٌة  :المكتوبمٌدان انتاج 11-3

 كما اشتمل على انشطة المشارٌع  وتقوٌمها.الكفاءات  بطوضلقٌاس  ومجالَّالكتابً 

الكتاب المدرسً مطبوعات الدٌوان الوطنً 2012مقدمة كتاب اللغة العربٌة للسن الاولً متوسط ) 

 ( 1ط للمطبوعات المدرسٌة

 :الكتابمواصفات -11-4

 .مف الكرؽ غير المقكٌل الخارجي:الغلبؼ  -

كلكحة  عمييا كتبلكف الغلبؼ لمصفحة الأكلى: اخضر ، مرسكـ  –لكف الصفحة الخارجية الأكلى  - 
  الكتركنية .

 عبارة لمسنة الأكلى مف التعميـ كالاحمر ككذافي المغة العربية )كتب بالمكف الأبيض  يالعنكاف: كتاب -

صفحة الغلبؼ الداخمية: كرؽ مف النكع العادم  . (بالمكف الأبيض 1المتكسط بالمكف الأبيض، كرقـ 
، الأكثر سمكاالعريض، ثـ تمييا "المغة العربية" بالبنط  كتابي في" بالبنطعبارة "ك (سـ 28مقاسات ) بال

 اءلمسنة الأكلى مف التعميـ المتكسط"، كجاء عنكاف الكتاب متكسطا ليذه الصفحة، ثـ اسم"  ثـ عبارة

 .المؤلفيف في أسفميا

 ؛الأيسر الأعمىترقيـ الصفحات: عمى الركف  -

 ؛البعض منيا ممكٌف كالبعض الآخر بالمكف الأبيض كالأسكد الصكر: -

 ؛الأبيض كسط الصكرة الممكنة بالصفحة.كتب بالمكف المقاطع العنكاف لكؿ  -

 صفحة اكلي ممكنة كعمييا صكرة كبيرة معبرة عف مكضكعو كعنكاف المقطع  مقطع كؿ يتصدر     -

ككضعيات التعمـ يكضح فيو الميداف  ثـ صفحة اخرم مقابمة كجدكؿ لمياديفبالبنط العريض. 
 كالكضعية 

 التعممية مع الكفاءة الختامية كالكفاءة الشاممة ثـ تتكالى الصفحات بالنصكص كالقكاعد كالكضعيات 

 ، الشعكب كالناس ،العالـشممت شخصيات مف عظماء متنكعة لغكية كعممية ك نصكص  الأخرل.

 .المجتمع كغيرىا ،ككفالفضاء كال ،الأبناء كالآباء ،عظماء الإسلبـ

 .كأجانبجزائرييف  كالمصمميف: جنسية مؤلفي النصكص المختارة -

 فيرس النصكص. كثـ يختـ الكتاب بقائمة المراجع 
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    الفصل:خلاصة        
 الثانية الي التربكم كالفقرةحيث قسمو الباحث إلى فقرتيف كبيرتيف، عنكاف الأكلى منيا: التقكيـ     

 .ي كأىميتو في العممية التعميمية التعمميةالكتاب المدرس

المحكر نبذة الكتاب التربكم حيث تعرض في ىذا  التقكيـ كالي الاكلي إلىتطرؽ الباحث في الفقرة    
عبر العصكر، مشيرا إلى مجمكعة مف التعاريؼ التي تدكر  عف التقكيـ التربكم كنشأتو كتطكره تاريخية

- أـ -التقكيـ  -دكر حكؿ أييما اصح مف الناحية المغكية ىؿ الاختلبؼ الذم ظؿ ي حكلو. كأبرزت
المغكم لكؿ منيما  حيث اىتدل المختصكف في ىذا المجاؿ إلى ضركرة الرجكع إلى الاشتقاؽ-التقييـ

ـ ـ كىك ما تمت الإشارة إليو في  لمتمكف مف التمييز بينيما، حيث يرجع اشتقاؽ الأكؿ إلى الفعؿ قك  يقكِّ
الثاني إلى الفعؿ قي ـ يقيِّـ كىك إعطاء قيمة الشيء  ىذه الدراسة، بنما يعكد اشتقاؽ الفصؿ الأكؿ مف

أيضا إلى كؿ مف أنكاع التقكيـ كالعلبقة بينيما ككذا إلى كظائفو  كما سبؽ تكضيحو، كقد تـ التطرؽ
ز بيف التميي تخصيص فقرة للئشارة إلى مفيكـ القياس كبعض تعاريفو مؤكدا عمى ضركرة كمجالاتو مع

كاعتبارىما مترادفاف كما  مصطمح القياس كالتقكيـ بالرغـ العلبقة الكطيدة بينيما كعدـ الخمط بينيما
يعتبر ىذا الأخير جزءا مف العمميات  يعتقد البعض، بؿ أف التقكيـ اشمؿ كاعـ مف القياس الذم

يذىب إلى كصفيا  الظكاىر كصفا كميا، بينما الأكؿ التقكيمية، إضافة إلى ككف ىذا الأخير يصؼ
 .كصفا نكعيا كىذا ما أكده

 المدرسي كأىميتو في العممية التعميمية التعممية الي الكتاباما في الفقرة الثانية فتطرؽ الباحث    
المراحؿ التي مر بيا  ثـ بعض تعاريفو، ككذا كأدكاتوكشمؿ ىذا الجزء لمحة تاريخية عف الكتاب 

عمييا ىذا الخير، ككظائفو كأىميتو كعلبقتو  بياف الأسس التي يقكـالكتاب المدرسي بالجزائر، كما تـ ت
 .بكؿ مف المنياج الدراسي كدليؿ الأستاذ

الذم صمـ عمى أساسو مع بعض الانتقادات كمكاصفاتو كالمنظكر كعرض الباحث كتاب المغة العربية 
 .المكجية لمحتكاه

ملبت التي لا غنى عنيا عمى الأقؿ في لما كاف الكتاب المدرسي مف بيف المشتكيرم الباحث انو  
يجاد ةمعايير لمجكدالكقت الحاضر، كاف لزاما عمى المعنييف بيذا الشأف تقنيف  مقاييس تحك ـ  الشاممة كا 

لمعرفة مدل مسايرة ىذه الكسيمة لممستجدات المعاصرة محمية كعالمية ككذا الأىداؼ التي ترتبط 
الكتاب المدرسي عممية لا مناص منيا، كما يعطي أفقا لبناء  ككؿ ذلؾ يجعؿ تقكيـ بالفمسفة التربكية.

 نمكذج يتدارؾ النقائص كيعتمد الايجابيات كيطػكِّرىا. 
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 تمييد:
الجكدة مف المفاىيـ الجديدة التي حظيت باىتماـ العالـ بأسره، حيث لاقت دراسة الجكدة كالسعي         

مما  بيران ليس لدل رجاؿ الأعماؿ كالصناعات فحسب، بؿ مف قبؿ كاضعي سياسات التعميـلتحقيقيا اىتمامان ك
نحك الجكدة ميزة ليذه و فكاف التكج جعؿ الاىتماـ بو في الفترة الحديثة ميما في المؤسسات التعميمية،

الجكدة  ، كأصبح مفيكـ.كمعيار لممنتج التعميمي المؤسسات. كما أضحت أجيزة التعميـ تستخدـ الجكدة
الشاممة مفيكما مف مفاىيـ التعميـ، كاليدؼ ىك الحصكؿ عمى مخرج ذم كفاءة عالية ذلؾ اف دعـ كاىتماـ 
الإدارة العميا بتطكير العنصر البشرم يؤدم الى النجاح التاـ في تطبيؽ مشركع إدارة الجكدة الشاممة كالعكس 

مفيكـ الجكدة في مجاؿ التربية  طبيؽبتكمف الجدير ذكره، أف الاىتماـ  (،207ص2006)ىدى، صحيح 
كؿ الجيات المعنية كفي العممية التعميمية التعممية، كالسعي إلى تطكيرىا كاصلبحيا مطمب أساسي سعت لو 

، إذ بذلت جيكدا حثيثة نحك الاىتماـ بتحسيف مدخلبت كعمميات بالتربية كالتعميـ بالجزائر كخارجيا 
 م استدعى تبني مفيكـ الجكدة في القطاع التربكم كمف نكاحي متعددةالتعميمي، الأمر الذ كمخرجات النظاـ

مف خلبؿ عمميات الإصلبح التربكم المتتالية كصكلا الي إصلبحات الجيؿ الثاني في الجزائر ابتداء مف 
، الذم يعكس مستكل جكدة النظاـ التربكم الدراسي، كفي مقدمتيا المنيج 2016/2017المكسـ الدراسي 

تى تطكيره إلا بتطكير الكتاب المدرسي، الذم يشكؿ الكعاء الحاكم لممنياج بيف دفتيو، كيعتبر أداة الذم لا يتأ
لذلؾ سنتناكؿ في ىذا الفصؿ  .في ظؿ المفيكـ الحديث لممنيج الدراسيةلتحقيؽ الأىداؼ المرسكمة لممادة 

 دة، مفيكـ الجكدة التعميميةفي: مفيكـ الجك  بعض العناكيف الرئيسية المتعمقة بالجكدة التعميمية تمثمت
الدراسية كعمي راسيا الكتاب جكدة المناىج معايير  صفاتيا، أىميتيا، أىدافيا، مبادئيا، معاييرىا، كمعاييرىا،
 عرضان مفصلب ليذا المفيكـ. المدرسي
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 مفيوم الجودةأولا: 
 لغة:-01
مف "جكد" ك "الجيد"  لعرب لابف منظكركما جاء في معجـ لساف االجكدة في أصميا المغكم مأخكذة     

نقيض "الردمء" ك "جاد" الشيء جكده أم صار جيدا ك "أجاد" أم أتى بالجيد مف القكؿ أك الفعؿ كيقاؿ 
 (32، ص2005)احمد اوزي، "أجاد" فلبف في عممو كأجكد كجاد عممو يجكد جكدة. 

 اصطلاحا:-02
الجكدة كنكع مف الكماؿ اء عمؿ معيف بصكرة متقنة كيدؿ معناىا عمى انتاج الشيء عمى أفضؿ كجو اك أد 

كالثبات حينا، أك ىي مطابقة لممكاصفات حينا آخر، كقد اعتبرت ملبئمة الغرض كالذم يمكف أف يعني إما 
  تمبية شركط، أك مكاصفات الزبكف أك أىداؼ كمياـ العمؿ أك الكظيفة.

 ( 32، ص2005)احمد اوزي، 
انيا مكانة اخضاع الأشياء المراد الحكـ عمى ما خرجت بو بيدؼ التحسيف ب Salisفي ىذا الاطار يعرفيا 

المستمر لممؤسسات اك غيرىا مف المنظمات التي يمكف ترجمة مكانتيا المادية اك الخدمية الى مكاصفات 
 ((Sallis Edward(1993) ,P22 كمية ك التعامؿ معيا بأساليب إحصائية.

بانيا: الخصائص اك الييئة الكمية لمخدمة اك المنتج الذم تظير قدرتو  كما عرفت الجمعية الأمريكية الجكدة
مجمة مخبر نظم الجودة في مؤسسات التعميم العالي والثانوي، ) .في اشباع حاجات صريحة كأخرل ضمنية

 (26، ص2011
"جكدة المنتج نفسو ليشمؿ  (William Harriet، 1983)كىريت كيتعدل مفيكـ الجكدة في رأم كلياـ  

جكدة الخدمات كجكدة الاتصاؿ كجكدة المعمكمات كجكدة الأفراد كجكدة الإجراءات كجكدة الإشراؼ كجكدة 
 (31-11، ص2009 ،االعرجكما جاء في دراسة ) المنظمة ككؿ".

جديدة في التعامؿ بمعايير متفؽ عمييا عالميا، كتسعى إلى الاستخداـ  ةفيي" ثقافكعرفت بأنيا ثقافة   
)عبد الرحمن، البشرية، كبيدؼ إشباع احتياجات التنمية الشاممة كتحقيؽ تكقعات العملبء".  الفعاؿ لممكارد

  (2009 ،ا)العرجكما جاء في دراسة  5، ص1996

أما المنظمة الدكلية لمتقييس )ايزك( فتعرؼ الجكدة بانيا: عرض مكجز لمجمكعة مف المتطمبات التي ينبغي 
إذا كاف أسمكب تحقيؽ الإيفاء بيذه المتطمبات كيجعؿ ىذه العممية  اف تتحقؽ في منتج اك عممية ما فيما

 (114، ص2008)امحمد عواد وسوسن شاكر، ممكنة 
اف لمجكدة تعريفات متعددة لكف ذىب برايو اف الجكدة ىي  كمف خلبؿ التعريفات السابقة يرل الباحث 

شباع حاجات صريحة اك ضمنية مجمكعة مف الخصائص الكمية لمخدمة كلممنتج الذم تظير قدرتو عمى ا
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كفؽ معايير عالمية دقيقة كمفصمة لكؿ مجاؿ مف مجالات الحياة نستند الييا في الحكـ عمي جكدة المخرجات 
 لإرضاء الزبكف 

  جودة التعميم -3
كاف مف الطبيعي اف تتسرب مفاىيـ الجكدة مف قطاعي الصناعة كالاقتصاد الى قطاع التعميـ، شاف الكثير 

ىيـ كالأفكار التربكية التي تعكد في أصكليا الى مياديف أخرل، حيث أصبحت اليكـ الجكدة في مف المفا
 (14، ص2008)البيلاوي واخرون، ممحا. التعميـ مطمبا 

 المجاؿ في الجكدة تعرؼ الجكدة في المجاؿ التعميمي بانيا " فمسفة شاممة لمحياة" قاؿ احمد اكزم تعرؼ 
 الممارسة في اسمكب تحدد التعميمية المؤسسات في كالعمؿ لمحياة شاممة سفةفم بانيا كالتعميمي التربكم
 اساس عؿ التعميـ مخرجات كتطكير كالتعمـ التعميـ لعمميات المستمر التحسيف الى الكصكؿ بيدؼ الادارية
نعمان الموسوي    العمؿ. كسكؽ الامكر كاكلياء كالطمبة المعمميف رضا يضمف. بما الجماعي العمؿ
 96ص2003

يعرفيا البكىي عمى أنيا: "مجمكعة مف الخصائص أك السمات التي تعبر عف كضعية المدخلبت،  
كالعمميات، كالمخرجات المدرسية، كمدل إسياـ جميع العامميف فييا لإنجاز الأىداؼ بأفضؿ ما يمكف" 

 ،376 ، ص2001البوىي   
صفاتيا مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ كيكضح كىذا ما تمثمو المنظكمة التعميمية كعناصرىا كمدل تكامؿ  

كالتحكـ في مدخلبت التعريؼ كفاءة الإدارة التعميمية مف خلبؿ تكامؿ صفاتيا مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ 
 .التعميـ كعممياتو لمحصكؿ عمي مخرجات بجكدة عالية

ر العممية كأعتبرىا عشيبة أنيا: "جممة مف المعايير كالخصائص التي ينبغي أف تتكافر في جميع عناص 
التعميمية، سكاء منيا ما يتعمؽ بالمدخلبت أـ العمميات أـ المخرجات، التي تمبي احتياجات المجتمع 
 كمتطمباتو، كرغبات المتعمميف كحاجاتيـ كتتحقؽ مف خلبؿ الاستخداـ الفعاؿ لجميع العناصر البشرية كالمادية

   583 ، ص2000عشيبة،  ." في الجامعة

عمى "أف الحكـ عمى جكدة التعميـ يككف مف خلبؿ جكدة المخرجات Malkova) ، (36 :1989كما ركز 
التي يتكصؿ إلييا مف خلبؿ قكلو "المستكل الذم يجب أف يصؿ إليو المتخرجكف بكاسطة قطاع التربية كفقا 
لمعايير محددة لمستكل المعارؼ كالميارات كالعادات كالقيـ التي يجب أف يصؿ إلييا المتخرجكف في 

   مدارس".ال
تحت عنكاف "جكدة التعميـ" إف الاىتماـ  2002كما جاء في تقرير برنامج الأمـ المتحدة الإنمائي          

بتجكيد التعميـ يعكس مدل تقدـ أم دكلة كتككف تمؾ الأىمية في أساليب تطبيؽ الجكدة الشاممة في قطاع 
إلى رفع الفاعمية كالمركنة كالقدرة التنافسية لممؤسسة التعميـ كتعتبر إدارة الجكدة الشاممة طريؽ للئدارة تيدؼ 
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، المشيراويكتشمؿ تنظيميا بكامميا كؿ قسـ ككؿ نشاط ككؿ فرد في جميع المستكيات الإدارية كالأكاديمية. 
   146ص ،2003

 الجودة في التعميم متعددة:فوائد -4
كفؽ التطمعات كالرؤم المستقبمية ككفؽ تسعى المؤسسات التعميمية الي اعداد افراد المجتمع كتنمينيـ  

متطمبات الجكدة الشاممة التي أصبحت المظمة التي تحتمي المؤسسات المجتمعية  عمي اختلبؼ أنكاعيا  
ناشدة العمؿ المميز الذم يضمف لمخرجاتيا الجكدة النكعية عالية التميزكمف ىذا  المنطمؽ نجد فكايد متنكعة 

 =:لمجكدة الشاممة تكمف فيا يمي
 تساعد المؤسسة التعميمية عمى التعرؼ عمى جكانب الضعؼ كنقاط القكة  -أ 
 تساعد عمى تحسيف جكدة الخدمات الأخرل كالاستخداـ السميـ لممكارد المالية كالبشرية  -ب 
 الإدارييف كالطمبة كاكليائيـ كالمجتمع مف خلبؿ الكفاء بحاجاتيـ  فإرضاء العامميف التربكييف كالمسؤكلي -ج 
كتتعرؼ  نتيجة كضكح الأدكات كتحديد المسئكليات الإدارم نظاميا التربكمتطكير سة عمى تساعد المؤس  -د 

 المؤسسة عمي مستكم أدائيا.
 .العالمي كالاعتراؼ المحمي كالتقدير الاحتراـ المدرسة يمنح لجكدة نظاـ تطبيؽ -ق 
 ، كالركحية.الارتقاء بمستكل الطلبب في جميع الجكانب الجسمية كالعقمية، الاجتماعية كالنفسية -ك 
 ضبط شكاكل كمشكلبت الطلبب كأكلياء أمكرىـ كالإقلبؿ منيا ككضع الحمكؿ المناسبة ليا. -ز 
 زيادة الكفاءة التعميمية كرفع مستكل الأداء لجميع الإدارييف كالمعمميف العامميف في المدرسة. -ح 
 الكفاء بمتطمبات الطلبب كأكلياء الأمكر كالمجتمع. -ط 
 ف كالعلبقات الإنسانية السميمة بيف جميع العامميف في المدرسة.تكفير جك مف التفاىـ كالتعاك  -م 
تمكيف إدارة المدرسة مف تحميؿ المشكلبت بالطرؽ العممية الصحيحة كالتعامؿ معيا مف خلبؿ  -ؾ 

 الإجراءات التصحيحية كالكقائية لمنع حدكثيا مستقبلبن.
 ؿ إبراز الالتزاـ بنظاـ الجكدة.رفع مستكل الكعي لدل الطلبب كأكلياء أمكرىـ تجاه المدرسة مف خلب -ؿ 
 الترابط كالتكامؿ بيف جميع الإدارييف كالمعمميف في المدرسة كالعمؿ عف طريؽ الفريؽ كبركح الفريؽ. -ـ 

 13ص2008والبيلاوي واخرون   22-21ص:2011الحريري
 كمف خلبؿ الفكائد السابقة الذكر نجد أف الجكدة في التعميـ ركزت عمى ثلبثة محاكر:       

 التقميؿ مف شككاىـ، الكفاء بمتطمباتيـ، زيادة الكعي لدييـ.متعممون وذلك من رفع كفاءتيمال ، 
 مف خلبؿ كضكح الأدكار، الإجراءات الكقائية، كرفع مستكل العامميف فييا كالتقميؿ مف  الإدارة المدرسية

 شكاكل أكلياء الأمكر كالعمؿ بركح الفريؽ.
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 كالاعتراؼ المحمي كالتقدير كالاحتراـ العالية الكفاءات ذكم تكفر الرضا، تحقيؽ خلبؿ مف كذلؾ المجتمع 
 العالمي

مدخلبت كعمميات ك عمى تحسيف  كمما سبؽ مف تفصيؿ  يرم الباحث باف الجكدة الشاممة تعمؿ      
لمنع حدكث المشكلبت  كتسعي الي الاىتماـ بالامكر   مف خلبؿ التقكيـ التربكم مخرجات العممية التعميمية 

كتشخيص  المنتج التعميمي ةلصغيرة كالكبيرة كالصكاب مف اكؿ مرة  كالالتزاـ كالمطابقة لممعايير كمراجعا
 كبالتالي جكدة المنتج التعميمي.. لمحفاظ عمى مستكل جكدة التعميـ النظاـالقصكر في 

 في التعميم: الجودة الشاممة- 5
 الثمانينيات فترة في الا صراحة يتضح لـ ذلؾ اف الا التعميـ الى الصناعة مف الجكدة مفيكـ انتقؿ          

 كبعض  الامريكي المجتمع مؤسسات  في الكمية الجكدة عف تتحدث التي المؤلفات بعض ظيرت حيث
 الامريكية المؤسسات  في ةبالجكد الاىتماـ بداية كانت كبذلؾ المتحدة المممكة في   التعميـ مؤسسات
 المؤسسات اداء مف المستمرة كالشككل التعميمي الاداء بضعؼ الشعكر نتيجة السكاء عمى كالبريطانية
 اف   عمى يؤكد كالذم التفكؽ شركط حكؿ 1984 في نشر الذم الامريكي التقرير  ذلؾ كيكضح التعميمية
،  الطلبب اداء مستكل العالية الانحدار في الرسكب معدلات:  منيا اسباب عدة الى يرجع   ةبالجكد ـالاىتما

 مستكل في كالانخفاض، النظرم التعميـ كالانحدار في النقص يقابمو  المينية المقررات في كالافراط ايدالتز 
 الجامعية الكميات محاكلة عمي علبكة،  التعميمية كالمباني التجييزات استيلبؾ عف فضلب،  العامميف دافعية
 عقد اف القكؿ يمكف سبؽ مام بيا الممتحقيف الطلبب خصائص مثؿ،  مدخلبتيا مستكل في التحكـ في

)_محمد عطوى مجاىد ومتولي  المتقدمة. الدكؿ في  التعميـ مؤسسات في التعميمية الجكدة عقد التسعينيات
 (11-10-ص 2006 إسماعيل بدير

، كذلؾ عمى اعتبار أف كلبن منيـ نظر إلى المختصكفلقد تعددت مفاىيـ الجكدة الشاممة التي كضعيا       
كيقصد بيا في التربية كالتعميـ مجمكعة مف  كية مختمفة، فمثلبن تعرؼ الجكدة الشاممةالمكضكع مف زا

الخصائص كالسمات، التي تعبر بدقة كشمكلية عف جكىر التربية، كحالتيا بما في ذلؾ كؿ ابعادىا، مدخلبت 
ؼ المنشكدة كعمميات كمخرجات كتغذية راجعة، ككذلؾ التفاعلبت المتكاصمة التي تؤدم الى تحقيؽ الأىدا

 (21، ص2008)البيلاوي واخرون، كالمناسبة لمجميع. 

كيشار إلى أنيا العممية التي تيتـ بالمستفيديف، كمقابمة حاجاتيـ مف خلبؿ العمؿ عمى التحسيف المستمر.   
كيؤكد آخركف عمى أف الجكدة المقبكلة ىي رضا المستفيديف عف الخدمة المقدمة ليـ مف قبؿ المؤسسة 

، كعرفيا آخر بأنيا: "أسمكب تعاكني لأداء الأعماؿ يعتمد عمى القدرات المشتركة لكؿ مف الإدارة التعميمية
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كالعامميف، بيدؼ تحسيف الجكدة كزيادة الإنتاجية بصفة مستمرة مف خلبؿ فرؽ العمؿ". كتيعرؼ الجكدة في 
 معنييف آخريف".السياؽ التربكم كالتعميمي: "بأنيا الكفاء بمتطمبات كتكقعات الطمبة كأطراؼ 

كيشير مفيكـ الجكدة الشاممة في التعميـ لمعنييف مترابطيف أحدىما كاقعي، كالآخر حسي فالتزاـ المؤسسة  
التعميمية بإنجاز مؤشرات كمعايير حقيقية متعارؼ عمييا مثؿ: معدلات الترفيع كمعدلات الكفاءة الداخمية 

ي، أما المعنى الحسي لمجكدة فيرتكز عمى مشاعر أك الكمية كمعدلات تكمفة التعميـ يشير لممعنى الكاقع
 (2004)عميمات , .أحاسيس متمقي الخدمة التعميمية كالطلبب كأكلياء أمكرىـ

 الذم بالشكؿ الفرد رغبات تحقيؽ عمى تعمؿ التي اليادفة الإدارة أداة فيي اذف في نظر الباحث             
 .إليو لتجمع بيف تمؾ العناصر  تقدـ التي لخدمةا عف التاـ رضاءه كيحقؽ تكقعاتو مع يتطابؽ

 إدارة الجودة الشاممةمفيوم : 6 
 ادارة لتطكير كعاما كبيرا ركاجا لاقت التي الحديثةالتكجيات  مف التعميـ في الشاممة الجكدة ادارة تعد

 التي لمبادئكا القيـ مف قاعدة كايجاد الشامؿ بمعناىا الجكدة عف عميقة ثقافة بناء طريؽ عف المؤسسات
 الدكؿ اخذت كقد كمف كاجباتو المينية كالأخلبقية  ومسؤكليت الجكدة اف يعمـ المؤسسة في فرد كؿ تجعؿ

 النظر كجيات كتتعدد،  المنصرـ القرف مف التسعينيات بداية مع التعميـ في المفاىيـ ىاذه بتطبيؽ المتقدمة
   الشاممة الجكدة ادارة مفيكـ بشاف
فمسفة للئدارة اك انيا مجمكعة  "اف إدارة الجكدة الشاممة ىي    Jablanski Joseph,P28بينما يرل     

                                     . " مف المبادئ الارشادية التي تسمح لشخص اف يعمؿ إداريا بشكؿ أفضؿ
/  الطالب– المنتج جكدة تطكير الى ييدؼ متكامؿ ادارم نظاـ ىي الشاممة الجكدة ادارة اف يتضح سبؽ مما

 جكدة مف تبدأ مستمرة جكدة سمسمة التككيف نظاـ اف اعتبار لمؤسسات التعميـ عمى النيائي – المعمـ
 مف المستمر كالتطكير التحسيف عمى كتعمؿ المخرجات جكدةب ءانتياك  تالعمميا بجكدة مركرا  المدخلبت

-الإدارييف– التدريس ىئة اعضاء) العامميف افةك كمشاركة السميـ العممي التخطيط عمى القائـ التفاعؿ خلبؿ
محمد عطوى مجاىد ومتولي  )-التربكية تبالمؤسسا الإعداد نظاـ داخؿ تحقيؽ تمسؤكليا تحمؿ في(  الطلبب
 (14-13-ص  2006اسماعيل

 :مفيوم إدارة الجودة الشاممة في القطاع التربوي-6-1
مجمكعة  السياؽ، انيامعنى إدارة الجكدة الشاممة في ىذا  السابقة تحدد حيث ىناؾ العديد مف التعريفات     

الخصائص اك السمات التي تعبر بدقة كشمكلية عف جكىر التربية كحالاتيا بما في ذلؾ ابعادىا: مدخلبت 
 .كقد سبؽ التفصيؿ فييا كعمميات كمخرجات كتغذية راجعة
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رفت بانيا عممية استراتيجية إدارية ترتكز عمى اما في القطاع التربكم ك التعميمي فاف إدارة الجكدة الشاممة ع
مجمكعة مف القيـ ك تستمد طاقة حركتيا مف المعمكمات التي تتمكف في اطارىا مف تكظيؼ مكاىب العامميف 

  (Hixon،J.،1992 ، p :6-24)ك استثمار قدراتيـ الفكرية في مختمؼ مستكيات التنظيـ عمى نحك 
 نظمةابداعي لتحقيؽ التحسف المستمر لمم

ركز ىذا التعريؼ عمى مفيكـ النظاـ فالجكدة ىي نظاـ يتككف مف مدخلبت ك عمميات ك مخرجات لمعممية 
التعميمية، كبالتالي يتطمب ىذا المفيكـ النظرك الأخذ بعيف الاعتبار كؿ مف الطلبب المستفيديف لتحقيؽ 

ميف ك الإدارييف ك العامميف لتمبية حاجاتيـ ك رغباتيـ المعمنة ك الضمنية ك الى الطاقـ البشرم مف المعم
احتياجاتيـ التدريبية ك تطكير مياراتيـ ك معارفيـ ك تغيير اتجاىاتيـ لضماف عدـ مقاكمة مفاىيـ كفمسفة 

، 01المؤتمر التربوي الخامس جودة التعميم الجامعي البحرين، مجمد  ةمجم ( الجكدة الشاممة ك تطبيقاتيا.
 (163، ص:2005

كم بانيا فمسفة شاممة لمحياة كالعمؿ في المؤسسات التعميمية تحدد أسمكبا في الممارسة يعرفيا المكس   
الإدارية بيدؼ الكصكؿ الى التحسيف المستمر لعمميات التعميـ كالتعمـ كتطكير مخرجات العميـ عمى اساس 

 2003موسوي، )نعمان الالعمؿ الجماعي بما يضمف رضا المعمميف كالطمبة كاكلياء الأمكر كسكؽ العمؿ. 
 ( 96صفحة 

ك يرل الخطيب اف مفيكـ الجكدة الشاممة في التعميـ لو معنياف مترابطاف احدىما كاقعي ك الاخر حسي، ك 
الجكدة بمعناىا الكاقعي تعني التزاـ المؤسسة التعميمية عندما يشعر المستفيد اف ما يقدـ لو مف خدمات 

القكؿ باف المؤسسة التعميمية قد نجحت في تقديـ الخدمة  يناسب تكقعاتو كيمبي احتياجاتو الذاتية، يمكف
التعميمية بمستكل جكدة يناسب التكقعات ك المشاعر الحسية لذلؾ المستفيد ك اف جكدة خدماتيا قد ارتفعت 

 .( 14م صفحة  2003محمد بن شحات الخطيب ،  ). الى مستكل تكقعاتو
 في المستمر التحسيف،  التالية العناصر في ترؾلتش جاءت التعاريؼ كخمص الباحث الي اف ىده      
 الجكدة كربط رئيسية محاكر شممت ك العملبء لمتطمبات الاستجابة ك المراجعة ك الجماعي العمؿ ك التطكير
 الكيؼ ك الكـ بيف تكازف جيدة تربية عمى لمحصكؿ بمعايير العمميات ك بالمدخلبت الجكدة ربط ك بالأىداؼ

 المرغكبة، الأىداؼ لتحقيؽ المنظمة في العامميف جميع مشاركة تتطمب جديدة إدارية حيث اف الجكدة فمسفة
دارة قيادة منيج كىي المنتجات .اذف فيي   أك الخدمات ثـ الأداء نكعية في المستمر لمتحسيف ييدؼ كا 

 تحسيف طريؽ عف الإدارية كالأساليب المستمر بالتحسيف الالتزاـ عمى المدرسة إدارة دفع تستيدؼ استراتيجية
 في الفعالة المشاركة عمى المؤسسة في العامميف جميع يشجع مناخ كخمؽ المخرجات، العمميات، المدخلبت،
  .التربكم المردكدكرفع  اليدر تقميؿنحك  التغيير عمميات
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 مبادئ إدارة الجودة الشاممة:-6-2
ذا ما تقكـ إدارة الجكدة الشاممة عمى مجمكعة مف المبادئ الإدارية الت      ي تركز عمى تحسيف الجكدة، كا 

طبقت المؤسسة ىذه المبادئ بفعالية فإنيا ستنجح حتمان في تحقيؽ مستكل متميز مف الجكدة، كلف تتبايف 
 .رؤل الباحثيف كالكتاب في تحديد ىذه المبادئ، كلذلؾ سكؼ يقكـ الباحث بعرض تمؾ الآراء

ستو إدارة الجكدة الشاممة في المؤسسات الإعلبمية كيرل فيصؿ بف جاسـ بف محمد الأحمد اؿ ثاني في درا
 اف المبادئ الرئيسية التي تقكـ عمييا إدارة الجكدة الشاممة ىي:

 التركيز عمى العميؿ.-أ
 أداء العمؿ صحيحا مف المرة الأكلى.-ب
 التحسيف المستمر.-ج

 (111، ص2008)فيصل بن جاسم بن محمد الأحمد ال ثاني، 
 :أف المبادئ التي تستند إلييا إدارة الجكدة الشاممة تتمثؿ بما يمي محمد العزاكميرل ك    

 التخطيط الاستراتيجي.-ا
 الإسناد كالدعـ.-ب
 مشاركة العامميف في العمميات.-ج
 التحسيف المستمر لمعمميات كالجكدة.-د
 اتخاذ القرارات عمى أساس الحقائؽ.-ق
 تحقيؽ رضا المستفيد.-ك
 (59، ص2005اوي، العز ) .كالتطكيرالتدريب -ز

أف ىناؾ مجمكعة مف المبادئ التي تسمح  صالح عميماتمع  محمد الترتكرم كأغادير جكيحافكيتفؽ 
    35 ، ص2006الترتوري وجويحان،  :بتطبيؽ إدارة الجكدة الشاممة في المؤسسات بنجاح كىي

 ؿ الجكدة في المقاـ الأكؿ مف اىتماماتيا.التفيـ الكامؿ كالالتزاـ كركح المشاركة مف قبؿ الإدارة العميا يجع-ا
 الاستمرارية في العمؿ مف أجؿ تحسيف العمميات التي تؤدم إلى تحسيف الجكدة.-ب
التنسيؽ كالتعاكف بيف الإدارات كالأقساـ في المؤسسة، مع التأكيد عمى استخداـ فرؽ العمؿ كتنمية العمؿ -ج

 الجماعي.
 د تحسيف الجكدة، كالتعاكف مع المؤسسة في تطبيؽ برامجيا.مشاركة جميع الجيات المعنية في جيك -د
 بناء كدعـ ثقافة مؤسسية تسعى إلى التحسيف المستمر كتنمية علبقات عمؿ بناءة بيف العامميف.-ق
 إشراؾ جميع أعضاء المؤسسة في الجيكد الرامية إلى تحسيف الجكدة.-ك
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 تركيز الجكدة عمى تمبية حاجات المستفيد.-ذ
  : أحمد المشيراكم فيرل أف ىناؾ سبعة مبادئ تمثؿ مرتكزات لإدارة الجكدة الشاممة، كتتمثؿ في أما

 اقتناع الإدارة كحرصيا عمى أىمية كضركرة تطبيؽ الجكدة الشاممة للبرتقاء بمستكل الأداء.-ا
 في المنظمة. سيكلة كسرعة كفعالية الاتصالات الأفقية كالرأسية بما يسيؿ نشر مفاىيـ كثقافة الجكدة-ب
 الاعتماد عمى أسمكب العمؿ الجماعي التعاكني.-ج
 المنيجية الشمكلية لكافة مجالات العمؿ في المؤسسة.-د
 الاتجاه نحك الاىتماـ بالعمميات كالنتائج كالمخرجات في ذات الكقت كبشكؿ متكامؿ.-ق
 تكفير التدريب كالحكافز لمعامميف.-ك
دراسة محمد حسن عبد الجواد  (دة خلبؿ جميع مراحؿ تقديـ الخدمة.الاىتماـ كالتركيز عمى مبدأ الجك -ؿ

2009-( 
 مبادئ رئيسية ىي: 6كيرل عبد الرحمف تكفيؽ اف إدارة الجكدة الشاممة تشتمؿ عمى 

 الأكؿ. المستفيد التركيز عمى  -
 .مع عدـ اىماؿ المد خلبت  معا كالمخرجات التركيز عمى العمميات  -
 فحص.المقابؿ  الكقاية مف الاخطار -
 حشد خبرات الجكدة العاممة. -
 اتخاذ القرارات بناء عمى الحقائؽ. -
 (40، ص2011عبد الرحمن توفيق، )ارجاع الأثر.  -

أنو عمى الرغـ مف تبايف رؤل الباحث كمف خلبؿ العرض السابؽ لمبادئ إدارة الجكدة الشاممة، يستنتج       
تي تستند إلييا إدارة الجكدة الشاممة، إلا أنيـ اتفقكا عمى مبادئ أساسية الباحثيف كالكتاب في تحديد المبادئ ال

 لممؤسسات  التخطيط الاستراتيجيانتياج سياسة ك  اتخاذ القرارات سرعة ك  الناجعة  ةفي: القيادتتمثؿ 
لتطكير كا التحسيف انتياج سياسة ك  الزبكف التركيز عمى رضا التعاكني مف قبؿ الفريؽ  مع  المشاركة كالعمؿك 

 ريف.المستم

 :لجودةا رمعاييمفيوم   ثانيا : 

مياديف في  في الحياة العممية ليست فقط مياديف التجارة كالصناعة بؿ  شائعا لقد أصبحت المعايير مفيكما 
. حتى أصبحت ىناؾ معايير عالمية للئنتاج المجالات التربية كالتعميـ مف أجؿ الحكـ عمى الجكدة في شتى

ارتبطت حركة المعايير بحركتيف كبيرتيف ىما الجكدة  ك .  لمكتاب المدرسي كالمنياج  عامة  كمعايير عالمية



مالجودة الشاممة في التعمي ..............................................................الثالث الفصل  

 

 

113 

الشاممة كالاعتماد التربكم كشكمت الحركات الثلبث فكرا تربكيا مرتبطا ثلبثي الابعاد خلبؿ حقبة التسعينيات 
ما كاصبح الاعتماد ىك حتى اصبحت المعايير ىي المدخؿ الحقيقي الى تحقيؽ  جكدة التعميـ في مؤسسة 

الشيادة باف المؤسسة التعميمية قد حققت معايير االجكدة المعمنة كارتبطت  العناصر الثلبث ارتباطا تاريخيا 
 ( 24ص 2008البيلاوي )بحيث اصبح لا يمكف الفصؿ بينيما

لفترة الأخيرة عمي الرغـ مف الاسيامات الكبيرة لمتعميـ في بلبدنا كالعالـ العربي خصكصا الا انو في ا 
تعالت الأصكات التي تنادم بكجكد ضعؼ عاـ في مخرجات مؤسسات التعميـ بصفة عامة كتدني المستكم 
كمانجـ عنو مف اثار سمبية لعؿ اخطرىا انتشار الدركس الخصكصية كتدني مستكم المتعمـ مقارف 

لأكؿ عف تككيف كتأىيؿ بالمستكيات العالمية ك مؤسسات تككيف المعمـ بصفة خاصة لككنيا  المسؤكؿ ا
 المعمـ .

تكاجو  تحديا كبيرا ىك تحسيف جكدة التعميـ الذم تقدمو  كمف ىنا يرم الباحث اف النظـ التعميمية       
 كالسياسيةالمؤسسات التعميمية كالتربكية كىذه التحديات العممية كالتكنكلكجية كالاقتصادية ككذلؾ الاجتماعية 

خاصة بعد اف  التطكرات التعميمية  لمكاكبة ىذه الأنظمة إعادة النظر في أجبرت الدكؿ كالحككمات عمي 
التعميـ  كلكف  تكفيرلمتعميـ  ليس فقط  الافاف التحدم الرئيس  كالعالمية اكدت الكثير مف المؤتمرات المحمية 
عمي  ةالقائم كيةالتربالإصلبح لممنظكمات  كأصبحعالية الجكدة ،  كبمعاييرالتأكيد عمي اف يقدـ بجكدة عالية 

 كجكدة  التربكية التي تؤكد عمي ضركرة الارتقاء بمستكم المؤسساتالمعايير بمثابة القكة الدافعة لكثير مف 
 .عناصر العممية التعميمية  ؿعمى حد سكاء كك كالمتعمميفالأداء لدم المعمميف 

كالاقتصادية كالاجتماعية؛ حيث كقد انتقؿ مصطمح المعيار إلى مجالات العمكـ النفسية                  
يستعمؿ المصطمح بصكرة مجازية، كليست حقيقية، في اختبارات الذكاء كالتحصيؿ، كاختبارات التشخيص، 
كاختبارات الاستعداد كالاتجاىات كالميكؿ، كما يستخدـ المعيار في تقدير متكسط الداخؿ، كفي نسبة النماء 

حركة المعايير في التعميـ كانتشرت في الآكنة الأخيرة حتي انو  ه الرؤية ظيرتذمف ى االاقتصادم. كانطلبق
 (160-159ص2014سوسن مجيد(_Era of Standards-ريكاد اف يطمؽ عمي ىذا العقد بعقد المعايي

يعني معايرة شيء أك كيا ىك ما اتخذ أساسا لممقارنة كالتقدير ام لغ المعيار :Standard مفيوم المعايير:- 
  .ر منضبط، لا يختمؼ رأم الناس فيو كياف مادم بتقدي

، بأنو مقياس ثابت لممدل أك الكمية أك النكع أك 1999قاموس وبستر كفي المغة الإنجميزية يعرفو     
اف  2003منظور،  ابنكحسب  .الحجـ، كما أنو يعني نكع أك نمكذج أك مثاؿ لممقارنة أك محؾ التميز
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يقاس بو غيره، كىك النمكذج المحقؽ لما ينبغي أف يككف عميو كممة جمع مفردىا معيار كىك "ما  المعايير
( أنيا: "آراء محصمة لكثير مف الأبعاد السيككلكجية 2003المعايير عرفيا )المقاني كالجمؿ،  الشيء.

 كالاجتماعية كالعممية كالتربكية، يمكف مف خلبؿ تطبيقيا. 
ي يمكف مف خلبؿ تحديد المستكل الملبئـ ( المعايير بأنيا: "تمؾ العبارات الت1999كيعرؼ )زيتكف، 

 كالمرغكب مف إتقاف المحتكل كالميارات كالأداءات كفرص التعمـ كمعايير إعداد المعمـ". 
اذف المعايير: ىي عبارة تصنؼ ما يجب أف يصؿ إليو المتعمـ مف معارؼ كميارات كقيـ نتيجة لدراستو 

 محتكل كؿ مجاؿ.
 التربكية إجرائيا عمى النحك التالي: كبالتالي يمكف تعريؼ المعايير   

متفؽ عمييا مف قبؿ خبراء التربية  Guidelines" المعايير التربكية عبارة عف مكجيات أك خطكط مرشدة 
كالمنظمات القكمية، تعبر عف المستكل النكعي الذم يجب عميو جميع مككنات العممية التعميمية مف طلبب 

دارة كمناىج كمصادر تعمي سوسن (.كىياكؿ .كتجييزات ـ كتعمـ كأساليب تقكيـ، كمباني كمعمميف كا 
  . )169ص-2014مجيد
، عناصر الكتاب المدرسي لجكدة  معيار لكضع  مرشدة ، أك مكجية  معالـإف المعايير التربكية   

كأيضان لمحصكؿ عمى تكقعات عالية الجكدة لممخرجات التعميمية مف خلبؿ ذلؾ المحتكل، كذلؾ بكضع 
يمكف أف تصؿ إلى التمميذ في مراحؿ معينة، كتككف ىي السبيؿ إلى جكدة  كميارية كسمككية  رفيةأىداؼ مع

 .التعميـ
بأنيا تكامؿ الملبمح كالخصائص  2005الإدارة العامة لمتربية والتعميم بمكة، مف قبؿ  كقد عرفت     

معركفة ضمنان، أك ىي مجمكعة لمنتج أك خدمة ما، بصكرة تمكف مف تمبية احتياجات كمتطمبات محددة أك 
مف الخصائص كالمميزات لكياف ما تعبر عف قدرتيا عمى تحقيؽ المتطمبات المحددة أك المتكقعة مف قبؿ 

 المستفيد.
كالمعمكمات  أك المكاصفاتتمؾ الابعاد كالمقاييس في ىذه الدراسة عمى أنيا  المعايير الباحثكيعرؼ      

عالميا التي تـ تحديدىا في تحديد معايير الاعتماد الأكاديمي  مختصةيئات ىمسؤكليف ك المتفؽ عمييا مف قبؿ 
كتقييـ المؤسسات كالبرامج التعميمية  العممية التعميمية عناصرجميع عمى  عممية التقكيـ تـ في ضكئياتكالتي 

اجات تمبية احتي كالمتكقع مف المستفيديف كمدملمتعرؼ عمى مدم اقتراب الكاقع مف المستكم المطمكب 
 كتكقعاتيـ العملبء
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 معوقات تطبيق الجودة الشاممة:- ثالثا          
الشاممة بينما يفشؿ البعض الآخر، كيرجع السبب  الجكدة برامج تنفيذقد تنجح بعض المؤسسات في     

الرئيسي لفشؿ ىذه المؤسسات في عممية التطبيؽ نفسيا، كقد لا يككف السر في نجاح ىذه المؤسسات في 
ثقافة المؤسسة بيئة ك يار أفضؿ برامج لإدارة الجكدة الشاممة بؿ في تبني البرنامج الذم يتناسب مع اخت

الترتوري وجويحان،  .كؿ فرد في المؤسسة بيذا البرنامج كأىدافوكايماف كالتزاـ كأفرادىا، كفي مشاركة 
 .49 ، ص2006

 :تطبيؽ برامج الجكدة الشاممة ما يميكيمكف القكؿ إف مف بيف الأسباب الأخرل الشائعة لمفشؿ في  
  عدـ التزاـ الإدارة العميا بتطبيؽ برنامج إدارة الجكدة الشاممة، كلابد ليذه الإدارة أف تتعمـ خطكات ىذا

البرنامج ثـ تكجد ىيكلبن تنظيميان كنظامان لممكافآت يدعـ ىذا البرنامج، كمف ثـ يككف لدييا الرغبة في تكريس 
 لبزمة لتطبيؽ ىذا البرنامج.المصادر كالجيكد ال

  التركيز عمى أساليب معينة في إدارة الجكدة الشاممة كليس عمى النظاـ ككؿ كلا يكجد أسمكب كاحد يضمف
تطبيقو تحقيؽ الجكدة العالية، بؿ يجب النظر إلى إدارة الجكدة الشاممة عمى أنيا نظاـ متكامؿ مف الأجزاء 

 .المختمفة المترابطة معان 
الأسباب التالية لمفشؿ في تطبيؽ برامج إدارة الجكدة  محمد الترتكرم كأغادير جكيحافضيؼ كما ي      

 50 ، ص2006الترتوري وجويحان، الشاممة: 
  تكقع نتائج فكرية كليست عمى المدل البعيد، فقد يستغرؽ تحقيؽ نتائج ميمة كمممكسة مف تطبيؽ إدارة

ى فكائد سريعة قد تقكـ بعض المؤسسات بتكثيؼ جيكدىا في الجكدة الشاممة سنة أك سنتيف، كلمحصكؿ عم
 تطبيؽ البرنامج، كبالتالي يحدث الفشؿ المتكقع.

  أساليب إدارة الجكدة الشاممة التي لا تتكافؽ مع نظاـ إنتاجيا كمكظفييا، تركيز المؤسسة عمى تبني طرؽ ك
إلى فشؿ ىذا الأسمكب فحسب كلكف يؤدم عندما تقكـ المؤسسة باستعماؿ أساليب غير مناسبة لا يؤدم ذلؾ 

 إلى زعزعة الثقة بنظاـ إدارة الجكدة الشاممة كمو.
كيرل الباحث أف مف بيف الأسباب اليامة الأخرل لمفشؿ في تطبيؽ برامج إدارة الجكدة الشاممة ىك       

جيدا كخركجا مة تستدعي مف العامميف لأف برامج إدارة الجكدة الشام مقاكمة التغيير سكاء كاف مف الإدارة أك
تامان في ثقافة كطرؽ العمؿ في المؤسسة أك الجامعة،  كتغييراكالاجتياد كبذؿ الكسع كالجيد مف دائرة الراحة 

يضاؼ إلى ذلؾ تخكؼ بعض العامميف في المؤسسة أك الجامعة مف تحمؿ المسئكلية كالالتزاـ بمعايير حديثة 
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أدكات  يشؿ قد يرجع لفريؽ العمؿ الغير مؤىؿ كالغيرمدرب عمككذلؾ يرم الباحث اف الف بالنسبة إلييـ.
 . ةكأساليب الجكدة الشامم

عمى أف إدارة الجكدة الشاممة حققت لممنظمات الحديثة مزايا متعددة، إلا أف ىذه  محمد العزاكمكيؤكد 
   تعكد إلى: كالتي عند تطبيقيا،  العكائؽالفمسفة لا تخمك مف 

   إدارة الجكدة الشاممة علبج شاؼو لجميع مشاكؿ المنظمة.جعؿ تطبيؽ المبالغة ك 
 .عجز الإدارة العميا عف تكضيح التزاميا بإدارة الجكدة الشاممة 
  عجز الإدارة الكسطى عف تفيـ الأدكار الجديدة لنمط قيادة الجكدة الشاممة كشعكرىـ الميدد بأف فمسفة

 .الجكدة الشاممة ستفقد العامميف قكتيـ في إنجاز العمؿ
 .تشكيؿ فرؽ عمؿ كثيرة، كعدـ تكفير المكارد كالإدارة المطمكبة بما يكفؿ نجاحيا 
 .ضعؼ الربط بيف أىداؼ الجكدة كالعكائد المالية 

 أىميا:  الغكائؽمف  الكثير  يصادؼتنفيذىا أف  فؤاد العاجز كجميؿ نشكافيؤكد كما     
  بحاجة إلى نظاـ لا مركزم يسمح بالمزيد مف  لأف إدارة الجكدة الشاممة اتالمركزية في اتخاذ القرار

 .كتقتؿ المبادرات الإدارية التي تضعؼ العمؿ  كالعراقيؿالعمؿ بعيدان عف الركتيف  الحريات في
  عدـ تقبؿ الإدارييف كالعامميف أساليب التطكير كالتحسيف، لأنيا تتطمب مقاكمة التغيير مف قبؿ العامميف ك

 كف تحمميا كما تسبب ليـ ضعفان مع سمطتيـ الإدارية.منيـ ميارات ككفايات لا يستطيع
  التعميمي  أصحاب القرار في الميداف  كالقيادية الإطارات ضعؼ. 
  عمميات المشاركة في  كنقصضعؼ العلبقة بيف المؤسسات التعميمية كالمجتمع المحمي، نقص الاتصاؿ ك

 اتخاذ القرارات.
طمب معرفة الإدارة كفيميا الكاضح لعممية تحسيف الجكدة، كيرل الباحث أف التغمب عمى ىذه المعكقات تت 

ف نجاح أك فشؿ المؤسسة التعميمية في رحمة تحسيف الجكدة تعتمد عمى مدل تفيـ كالتزاـ كمشاركة المديريف  كا 
في المؤسسة التعميمية مف كؿ المستكيات، كما يعتمد ىذا النجاح أك الفشؿ عمى مدل التخطيط كالإعداد ليذه 

 .كالارتقاء بالعنصر البشرم ة كما يمزـ مف ميارات قيادية كأساليب تكنكلكجية حديثة لتطبيؽ ىذه العمميةالعممي
 :تطبيقات الجودة الشاممة في المناىج وطرق التدريس: رابعا 

 في التعميم: الشاممة الجودة معايير  -1- 
كيمثؿ ىذا  – ISO9000 –كضعت معايير عالمية لأداء نظـ الجكدة أطمؽ عمييا  1987في عاـ     

ام المنظمة الدكلية لتكحيد  International Standard of Organizationالرمز الحركؼ الاكلى مف 
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نما امتد ليشمؿ الخدمات التعميمية كأصبح  القياس، كلـ يقتصر تطبيقيا عمى المنتجات الصناعية فحسب، كا 
 (375، ص2011 ي،)رافده الحرير  .الالتزاـ بيذه المعايير اساسا لمتنافس

كتمثؿ معايير الايزك مجمكعة مف المبادئ التي إذا ما تكفرت فإنيا تضمف تحقيؽ الجكدة الشاممة داخؿ       
ليا  9000ف ىناؾ اثني عشر معيارا مف معايير الايزك االمؤسسات التعميمية. كتشير الأدبيات إلى 

  كىي: التعميـ ميداففي  مباشرةصمة
 .المستفيديفنتجات الخدمية التي تقدميا المؤسسة التعميمية إلى الم تصميماتمراقبة -1
 الحصكؿ عمى سمع أك خدمات مف مكرد خارجي كاتصاؼ المشتريات بالجكدة. :المقتنياتضبط -2
 .كتكقعاتوالمنتجات المكجية لممستفيد: مدل ملبئمة المنتج مو متطمبات العميم-3
 التي تمثؿ جميع الأنشطة التي تحكؿ المدخلبت إلى مخرجات.العمميات التعميمية  متابعة كمراقبةك  حصر-4
ضبط المنتجات غير المطابقة لممكاصفات: إذا كاف الطالب ىك المنتج فاف الطالب الراسب ىك المنتج -5

غير المطابؽ لممكاصفات، أما إذا لـ يكف المنتج المقصكد ىك الطالب، فاف المنتجات غير المطابقة قد تككف 
 لتدريس اك المقصكد معايير التقكيـ اك قدـ الكتب التدريسية كالمكاد المساندة.في قدـ طرؽ ا

الاجراءات الكقائية: اف الجكدة الشاممة لا تكتفي بتصحيح العيكب، كانما تبحث عف الأسباب الجذرية -6
 .قبؿ الكقكع لحدكث الخمؿ كذلؾ لإزالتو

مات التي تحتفظ بيا لمعرفة أف النظاـ يسير سجلبت الجكدة: كيقصد بيا جميع المعمك الدفاتر ك  ضبط -7
 حسب الخطة المكضكعة كالاجراءات المحددة.

 مراقبة الجكدة الداخمية: المتابعة المستمرة كالتأكد مف اتخاذ الاجراءات المحددة في انجاز الأعماؿ.-8
كتكضيح  ارؼ اللبزمةكاكسابيـ الميارات كالمع تدريب كادارة العامميف: تكفير التدريب المناسب لمعامميف-9

 كفؽ متطمبات الجكدة الشاممة. ادكارىـ 
 .كاساليبيا  المسؤكليات الإدارية، ام مسؤكلية الاجازة في قيادة نظاـ الجكدة-10
 .التنافسية  نظاـ الجكدة: يقصد بو جكدة الخطة التي تضعيا المؤسسة التعميمية لتكفير الخدمات المتميزة-11
د بيذا المعيار كجكد عقد بيف الطالب كالمؤسسة التعميمية بالالتزاـ الاخلبقي اك مراجعة العقكد: المقصك -12

 .كالتكقعات  التعيد بتكفير المتطمبات
  :ليات تحقيق الجودة الشاممة في التعميمآ-2-

داخؿ المؤسسات التربكية ، كيتمكف كتجكيده الاداء  كتطكير للئدارات التربكية دكر فعاؿ في تحسيف     
تربكية ذات  ظركؼ كاجكاءمف تحقيؽ معايير الجكدة الشاممة في المؤسسات التعميمية مف خلبؿ خمؽ  القادة

عمميات تعمـ التلبميذ كالمعمميف بجكدة شاممة كتحسيف نتائج الاختبار ككسائؿ التقكيـ مع الاىتماـ الشديد 
مثالي لمرؤية كالعمؿ المطمكب  رسالة المؤسسة التربكية ، ككضع تصكررؤية ك كالادارييف، كاعادة النظر في 
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المجتمع كحاجات التلبميذ احتياجات ضافة إلى التكجيو المحكـ لبرامج العممية التربكية كالتعرؼ عمى اإنجازه، 
     . الاستراتيجية كالتعرؼ عمى نكعية التعميـ الذم يساىـ في تحقيؽ الاىداؼ المستقبمية 

العامميف كاتفاقيـ عمى أفضؿ الطرؽ لتحقيؽ رضا التلبميذ كمف الضركرم الحصكؿ عمى مكافقة جميع      
الجكدة  لمراقبة  كالمجتمع، كالتأكيد عمى ضركرة العمؿ الجماعي كالمشاركة في تطكير المستمر كتشكيؿ فرؽ

 Burnhamتدريب العامميف مف اجؿ الجكدة، كيرل برنياـ عمي  مع الاستمرار  ياكعقد جمسات عممية لتقكيم
 (379، ص2011 )رافده الحريري، امكر تساعد عمى تطبيؽ الجكدة الشاممة كىي:اف ىناؾ عدة 

الدافعية: المؤسسة التربكية بحاجة إلى زيادة دافعية العامميف تجاه العمؿ، كيتـ تحقيؽ ذلؾ مف خلبؿ الربط -أ
 بيف حاجاتيـ داخؿ المؤسسة التربكية كحاجات الأفراد الخاصة.

 فاعمية العمؿ عف طريؽ ربطو بركح الفريؽ.الفريؽ: تزداد العمؿ بركح  -ب
 التغيير: مف الضركرم مكاكبة التغيير الحادث داخؿ المؤسسة أك خارجيا.-ج
التدريب: كيعني تحسيف الاداء عف طريؽ اشباع حاجات العامميف عمى اف يككف التدريب محددا التككيف ك  -د

 لحاجاتيـ كمرتبطا بالأىداؼ المرجكة.
ات: أم تطبيؽ الجكدة الشاممة باعتبارىا مسؤكلية كؿ فرد، مما يستكجب تحديد أدكار الأدكار كالمسؤكلي-ق

 .التعميمية  العامميف.ىذا كيعد الاتجاه نحك اللبمركزية أحد مظاىر الاصلبح في ادارة كتنظيـ المؤسسات 
التطكر التكنكلكجي مكاكبة الانفجار المعرفي ك ك  كلكي تتمكف المؤسسة التعميمية مف تحقيؽ الجكدة الشاممة   

مبادئ كنظـ  فيـ  في عناصرىا كذلؾ مف خلبؿ التقييـ المتسارع في كؿ مياديف الحياة، فإنيا تحتاج الى 
   .ادارة الجكدة الشاممة

 :  ىيئات بناء المعايير والحفاظ عمي جودة التعميم  -3
 خطة يعتبر الذم الدراسي المنيج اكليا متطمبات مجمكعة عمى يعتمد انتاجيا نظاما التعميمية العممية تعد 

 . الخاصة بالصفات المؤىميف الخريجيف عمى لمحصكؿ المدرسة تعتمدىا ضركرية
 الأكلى الأداة يمثؿ الذم الكتاب جكدة: "آخر أك بشكؿ تعني (2001 )الأمين، حسب المنياج كجكدة 

     (2001 )الأمين،  "الجيد المدرسي الكتاب عمييا يرتكز التي الدعائـ مف أنو كحيث لممنياج،
التجارب الدكلية في تأسيس  كمف بعض كالبرامج الاكاديميةالكتب المدرسية نماذج معايير اعتماد  وقد ظهرت 

كضعت معايير عالمية  1987عاـ ففي  ىيئات ضماف الجكدة كالاعتماد لممؤسسات كبرامج كمناىج التعميـ
 Internationalىذا الرمز الحركؼ الاكلى مف كيمثؿ  – ISO9000 –لأداء نظـ الجكدة أطمؽ عمييا 

Standard of Organization  ام المنظمة الدكلية لتكحيد القياس، كلـ يقتصر تطبيقيا عمى المنتجات
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نما امتد ليشمؿ الخدمات التعميمية كأصبح الالتزاـ بيذه المعايير اساسا لمتنافس.  )رافده الصناعية فحسب، كا 
  (375، ص2011الحريري، 

سمي البعض منيا اعتماد  ،لقد أنشأت في العديد مف الدكؿ العالـ ىيئات لمحفاظ عمى جكدة التعميـ    
Accredition  كالآخر ىيئة اعتماد كضماف كجكدةAccredition & Quality Assurance  كاخر ىيئات

ـ ىيئتيف لاعتماد . كمف الككالات المكجكدة عالميا لضماف الجكدة في برامج التربية أىEvaluationتقكيـ 
 مؤسسات كبرامج اعداد ىيئة التعميـ:

 National Council for Accredition of Teacherالمجمس الكطني لاعتماد المعمميف )-1
Education ،NCATE.كيعتبر   أىـ مؤسسات الاعتماد لمتربية في الكلايات المتحدة الأمريكية ) 

في المممكة المتحدة )بريطانيا، اسكتمندا، - Quality Assurance Agency ،QAAككالة تككيد الجكدة -2
يرلندا الشمالية( .  كيمز، كا 

 لتدريس الكطنية المعايير  في العمكـ مناىج تطكير مشركعات أىـ مف أفlisle  (2004  )ليزليذكر  كقد
د جيك  خلبؿ مف ، 1995 عاـ مف ديسمبر ظير في  كالذم ، الأمريكية المتحدة الكلايات في العمكـ

 لمعممي القكمية كالجمعية ، العمكـ لتقدـ الأمريكية كالجمعية ، القكمي لمعمكـ المؤسسة:  مثؿ رائدة مؤسسات
 عمى يجب ما تصؼ حيث ، عمميان  مثقفان  الفرد ككف يعنيو لما متماسكة رؤية المعايير كتقدـ ىذه ، العمكـ
 الذم العمكـ فيـ مستكل تحدد كما ، المتراكمة ميةالتعمي لخبراتيـ فعمو كنتيجة يمكنيـ كما ، فيمو الطمبة جميع
 اىتماميـ درجة أك المستقبمية كطمكحاتيـ عف خمفياتيـ النظر بغض تطكيره الطمبة جميع عمى يتكجب
.  ( 93 ص ، lisle   2004ليزلي)بالعمكـ

،العمكقد حرصت الكثير مف دكؿ العالـ عمى الاستفادة مف التجربة الأمريكية في تطكير مناىج  فقامت  كـ
كما أجريت الكثير مف  العمكـ،لممشركع الأمريكي في بناء معايير قكمية لتطكير مناىج  ةبيبمشاريع مشا
المؤتمرات كالمجاف لتحديد المعايير التي يجب أف تشتمؿ عمييا مناىج كمقررات  كعقدت العديد مف الدراسات،

مجاؿ إعداد مناىج العمكـ الدراسية كتصميميا . العمكـ ؛ لتكاكب التطكر الحاصؿ عمى المستكل) العالمي في 
 ) -437، ص  2009) عبد السلام ، 

ـ معايير العمكـ التي  2004ككاف مف نتائج ذلؾ أف صدر عف ىيئة التعميـ بدكلة قطر في عاـ           
سعكدية جاء كفي المممكة  العربية الالعمكـ الطبيعية في جميع صفكؼ التعميـ  تضمنت معايير المحتكل لمكاد

ىجرية كممتقي الكتاب المدرسي السعكدم اصالة كتجديد 1430مشركع تطكير التعميـ  العاـ في سنة 
لكضع المعايير كالاسس المرجعية السميمة لتطكير الكتب المدرسية في ضكء المعايير العالمية مع 1427سنة

لقكمية لضماف جكدة التعميـ ، كفي مصر صدرت عف الييئة امراعاة اتجاىات المجتمع كثكابتو كقيمو 
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) المستويات المعيارية لمحتوى مادة العموم لمتعميم قبل الجامعي في مارس من عام كالاعتماد كثيقة 
 )م . 2009
عف طريؽ شبكة التقييـ المسماة: شبكة لمكتاب المدرسي كفي كزارة التربية كالتعميـ بالجزائر يتـ التقييـ       

 المعيد الكطني لمبحث في التربيةبمعدة مف طرؼ خبراء مختصيف في التربية ال".تقييـ الكتب المدرسية
لممستكيات  بجميكرية مصر كثيقة القكمية لضماف جكدة التعميـ كالاعتماد كما قدمت الييئة  .2010بالجزائر 

ريس مف أعضاء ىيئة التد المعيارية لممنيج فى التعميـ قبؿ الجامعي، كالتي قاـ بإعدادىا نخبة مختارة
 . 2009كالباحثيف بالمراكز البحثية، كخبراء التعميـ بجميكرية مصر العربية بالجامعات المصرية

ثٌضؼ١ٍُ أعجع١ج لإطلاؿ  ٠ؼذ ِٕطٍمجثٌّؼج١٠ش  ػٍٟثلإطلاؿ ثٌمجةُ  أْثٌذجفظ  ٠ٜش ِٚٓ خلاي ٘زث ثٌؼشع    

ٚؽٛد ِؼج١٠ش  أ١ّ٘ز، ٚثْ ثٌضؼ١ٍُ ١ذثْ وذ١شر فٟ ِ أ١ّ٘زٚصؼذ ثٌّؼج١٠ش رثس  ثٌشجٍِز ,عذ١لا ٌضقم١ك ثٌؾٛدر  ٚ

ٚأطقجح ثلاخضظجص ٚثً٘ ث١ٌّذثْ ثٌخذشثء ٚثلأوجد١ّ٠ْٛ  ط١جغضٙج ٌٍّؤعغجس ثٌضؼ١ّ١ٍز  ٠شجسن فٟ  ِق١ٍز 

 ٠ؼذ ػجِلا ِّٙج ٌٕؾجؿ ثلإطلاؿ ٚثٌضم٠ُٛ ٌٍىضجح ثٌّذسعٟ خظٛطج.

  :النموذجي المدرسي معايير جودة الكتاب -4
ْ فشوز ثٌغؼٟ ٔقٛ ثٌؾٛدر ثٌشجٍِز فٟ ثٌضؼ١ٍُ لادذ أْ صّضذ ٌضشًّ ِخضٍف ؽٛثٔخ أ(    2004طعيمح ) ٠شٜ  

ثٌؼ١ٍّز ثٌضؼ١ّ١ٍز دذءًث ِٓ ثلإدثسثس ثٌضؼ١ّ١ٍز إٌٝ ثلإدثسثس ثٌّذسع١ز ، إٌٝ إػذثد ثٌّؼ١ٍّٓ ، إٌٝ صذس٠ذُٙ ، إٌٝ 

       (  471ص  ، 2004طعيمح )  .ٚػغ ثٌّٕج٘ؼ إٌٝ صأ١ٌف ثٌىضخ ، إٌٝ ٚعجةً ثٌضم٠ُٛ ...ٚغ١ش٘ج

 مف الاتي مف يتككف اف يجب النمكذجي المدرسي الكتاب اف الى تكصؿ(  1996)  الحمية اجراىا دراسة في

)تىفيق ٚثلا٘ذثف ثٌضؼ١ّ١ٍز ٚثٌّقضٛٞ ٚثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز ٚثٌضؼ١ٍّز ٚثٌؼشع ٚثلإخشثػ ٚثٌضم٠ُٛ .  :ثٌّمذِز

 (.452، ص4102 الحيلح،مرعي، محمذ 

ِّٙز ِٚضذثخٍز  صشىٍٗ دجلإػجفز  ثٌّذسعٟ ِىٛٔجسضؼ ثٌذجفظ ِّج عذك ثْ ٌٍىضجح ٌٚزٌه ٠غضٕ     

ثٌىضجح دىً ِظجدس ثٌضؼٍُ  لإسفجقٚثلإخشثػ ثٌفٕٟ ٌٍىضجح  ػٕظش ثٌشىًثٌؼٕجطشثلاسدؼز  ثٌغجدمز ٕ٘جن 

ثٌّغجػذر ٚثٌّغجٔذر ِٓ ثؽً شىً ٚثخشثػ فٕٟ ؽ١ًّ  ِغً ثٌظٛس ٚثلاشىجي ٚثٌخشثةؾ ٚثٌؾذثٚي ٚشىً 

ٌغلاف ٚثٌظٛس ٚثلأٌٛثْ ٚٔٛع ثٌٛسق ٚ ثٌطذجػز ٚثٌضؾ١ٍذ ٚوً ثٌخذشثس ثٌضٟ ٠ّش دٙج ثٌّضؼٍّْٛ ِّج ٠ؾؼً ث

ث٢ص١ز فٟ  ثٌخّغز  ثٌىضجح ثٌّذسعٟ  ِّضؼج ِشٛلج رث ؽٛدر ػج١ٌز، أٞ أْ ثٌىضجح وٕظجَ ٠ضىْٛ ِٓ ثٌؼٕجطش

 ٔظش ثٌذجفظ  :

 ثٌفٕٟ  ثٌؼجَ ٚثلإخشثػً ثٌشى-5ٚثٌضم٠ُٛ -2ٚثلأٔشطز -3ٚثٌّقضٛٞ -4ثلأ٘ذثف -0

ٚلذ صٛعغ ثٌذجفظ ف١ٙج فٟ ثٌفظً ثٌغجدك ثٌٕظشٞ ثٌغجٟٔ فٟ ع١جق ثٌقذ٠ظ ػٓ ثٌؼٕجطش ِٚىٛٔجس ثٌىضجح 

غ١ش رٌه ٕٚ٘ج عٛف ٔغؼٟ ِٓ خلاي ثٌذسثعز ثٌقج١ٌز ثٌٟ صقذ٠ذ ٚ ثٌّذسعٟ ِٓ ف١ظ ثٌضؼش٠ف ٚثلا١ّ٘ز

 ثلادؼجد ٌؼشد١ز ٌٍغٕز ثلاٌٟٚ ِٓ ثٌضؼ١ٍُ ثٌّضٛعؾ فٟ ِؼج١٠ش ثٌؾٛدر ثٌشجٍِز ثٌلاصَ صٛفش٘ج فٟ وضجح ثٌٍغز ث

 : ٟٚ٘ وجٌضجٌٟثٌخّغز ثٌّزوٛسر أػلاٖ 
 : معايير جودة الأىداف التعميمية: ا

الؽاٌات التً تسعى التربٌة الى تحقٌقها و التؽٌٌر الذي ٌراد احداثه فً سلوك  التعلٌمًتمثل اهداؾ المٌدان 

 بد لأههداؾ ان تتصل باحتٌاجات المتعلمٌن و خصابصهم و حاجات المتعلمٌن عن طرٌق عملٌة التعلم ولَّ

المجتمع , و نظرا لتؽٌر تلك الحاجات باستمرار نتٌجة التؽٌرات المتلاحقة على المستوى الَّجتماعً و 
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الَّقتصادي و التكنولوجً , دعت ضرورة ذلك الى الْصلاحات و منها الى تجدٌد الأهداؾ و إعادة النظر 

ومن خلال العرض السابق وفً ضوء  نهج لتواكب حاجات الفرد و المجتمع و ٌرى عطٌة فً أهداؾ الم

 . (222, ص2222عطٌة )اراء المحكمٌن وتوصٌاتهم استخلص الباحث عدد من المعاٌٌر المقترحة .

ان الأهداؾ فً ظل الجودة الشاملة لَّ ٌكفً ان تشتق فً ضوء الفلسفة التربوٌة المعتمدة وخصابص 

لأنها فً ظل الجودة تعبٌر عن متطلبات السوق وحاجات المجتمع و دور المؤسسة التعلٌمٌة و هذا  المتعلمٌن

ٌقتضً اجراء مسح دقٌق لحاجات الأفراد و المجتمع و مؤسساته من الخرٌجٌن و تحدٌد الأهداؾ التً 

ل و متطلبات تؽطً متطلبات المجتمع و توقعاته و متطلبات المتعلمٌن تبعا لتؽٌٌر متطلبات سوق العم

  (222, ص2222)العصرعطٌة 

 ( 55, ص 2222عطٌة )(و فٌما ٌتعلق بمعاٌٌر سٌاقة الأهداؾ التعلٌمٌة فقد أورد 

 عددا من المعاٌٌر و المواصفات التً ٌجب ان تتوافر فً الأهداؾ و منها :  ( 41, ص 2222و السعدنً )

حتى تكون صادقة  ومعلمٌن؛وأجهزة  ان( أن تراعً الظروؾ والْمكانٌات المادٌة والبشرٌة من مب1

 التحقٌق. وواقعٌة وممكنة

أو  الماضً،فمن ؼٌر الصحٌح أن تستند إلى فلسفة تقدس  سلٌمة،( أن تستند إلى فلسفة اجتماعٌة وتربوٌة 2

 ووجدانه.تعد القوة أساس الحٌاة فتتجه لتنمٌة جسم المتعلم وتترك عقله  ةفلسف

 المتعلمٌن.ة تراعً قدرات ( أن تقوم على أسس نفسٌة سلٌم3

 ( أن تكون الأهداؾ سلوكٌة ٌمكن ترجمتها إلى مظاهر وأفعال ملموسة ٌمكن ملاحظتها وقٌاسها 4

 باحتٌاجاتهم.ومرتبطة  التلامٌذ،( أن تكون الأهداؾ ذات قٌمة فً حٌاة 5

 ة.المتنوعبحٌث تتٌح للمعلم تحقٌقها فً ظل الظروؾ البٌبٌة  مرنة،( أن تكون الأهداؾ 6

 مادة.والأهداؾ الخاصة بكل  للتربٌة،( أن ترتبط بالأهداؾ العامة 7

 سلوكهم.وتسهم فً تعدٌل  للمتعلمٌن،( أن توفر خبرات ذات معنى 8

 بها.( أن تلبً حاجات المتعلمٌن وتأخذ 9

 . ( 41, ص 2222)( والسعدي 55, ص 2222عطٌة )( م والمرحلة الدراسٌة ونوعٌة المؤسسةب( أن تتلا 11

صؾ الأهداؾ التعلٌمٌة التعلمٌة لكل تتانه  -2114-كما ٌري توفٌق احمد المرعً ومحمد محمود الحٌلة  

  بانها:وحدة من وحدات الكتاب المدرسً 

  المقدمة.تظهر فً مقدمة كل وحدة تعلٌمٌة و مرتبطة مع الأهداؾ العامة للكتاب المدرسً الواردة فً  -

 المتعلم.تعكس سلوكا متوقعا من  -

و الوجدانً الَّنفعالً ، و الَّدابً النفس  الَّدراكً،المعرفً  الثلاث:تشتمل فً مجملها على نتاجات التعلم  -

 حركً .

  والملاحظةتمثل نتاجا قابلا للقٌاس  -

 الفرٌدة.ملبٌة لَّحتٌاجات المتعلم و مراعٌة لخصابصه  -
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 (222ص  2241مرعً و الحٌلة ).تق منهوتش و فصولهاترتبط ارتباطا مباشرا بمحتوى الوحدة التعلٌمٌة  -

 الاهداف:ٌجب ان ٌراعى الاتً فً وضع و

أن ٌكون الهدؾ محددا بوضوح فأي ؼموض أو ابهام فٌه ٌعنً اختلافا فً تفسٌره ومن ثم فً اختٌار  -أ

 تحقٌقه.المحتوى و طرق تدرٌسه و الخبرات التعلٌمٌة التً ٌمكن من خلالها 

 .ونتٌجتهً ذاته أن ٌمكن ملاحظة الهدؾ ف -ب 

و ذلك ٌساعد على قٌاس مدى تحقق  الهدؾ،أن ٌمكن قٌاس أداء التلمٌذ الذي ٌصفه الفعل السلوكً فً  -ج

 سلوكه.الهدؾ أو مدى تعلم التلمٌذ و التؽٌر الذي حدث فً 

أن ٌكون الهدؾ مناسبا لمستوى التلمٌذ ولٌس على مستوى من ٌضع الهدؾ و ذلك لكون التلمٌذ محور  -د

 الهدؾ.عملٌة التعلٌمٌة ولأنه هو المطالب بالوصول الى ال

ن ٌرد فً الهدؾ الحد الَّدنى لأهداء و أن ٌكون كمٌا كلما أمكن ذلك   و تحدٌد الحد الأدنى لأهداء ٌساعد أ -ه

 على قٌاس مدى تعلم تعلم التلمٌذ و مدى تحقٌقه للهدؾ   .

 التلمٌذ.فً هذه النوعٌة المراد أن ٌحققه  ومستواهلوك أن ٌتضمن الهدؾ فعلا سلوكٌا ٌشٌر الى نوعٌة الس -و

خاصة بالناحٌة الوجدانٌة أو  وأهداؾ الَّدراكٌة،فبٌنها أهداؾ خاصة بالناحٌة  الأهداؾ، وتتنوع -ك

 ( .  442, ص 2245الوكٌل والمفتً   ) بالمهارات.خاصة  وأخرى الَّنفعالٌة،

 المعايير التاليةاستخمص الباحث عددا مف  التعميمية،ىداؼ ك مف خلبؿ العرض السابؽ لمعايير الأ           
ك التي يرل الباحث انيا تحقؽ الجكدة الشاممة في اىداؼ كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى متكسط , ك تتمثؿ 

 فيما يمي  :

  .ٍِىز ثٌٍغز ثٌؼشد١ز ٚثوضغجحص١ّٕز ثٌّٙجسثس ثٌٍغ٠ٛز  ػٍٝصشؾ١غ ثٌّضؼ١ٍّٓ -0 

 . أعج١ٌخ ثٌضذس٠ظ ثٌّفضٛؿ )ثٌّٕجلشز. ثٌؼظف ثٌزٕٟ٘، ثٌّششٚػجس( ثٌضشو١ض ػٍٝ-0

 ثٌؼم١ذر ثلإعلا١ِز ثٌظق١قز فٟ ٔفٛعُٙ. ٚصغذ١شِغجػذر ثٌطلاح ػٍٝ ثلاػضمجد دجٌم١ُ ثلإعلا١ِز -0

  . ثْ صشضًّ ثلا٘ذثف ثٌضؼ١ّ١ٍز ثلأدؼجد ثٌّؼشف١ز ٚثٌٛؽذث١ٔز ٚثٌّٙجس٠ز-0

    ثٌضلا١ِز.ص١ّٕز ِٙجسثس ثٌضفى١ش ثٌٕجلذ ٌذٜ -0

   . ِشثػجر ث٘ذثف ثٌىضجح ٌٍفشٚق ثٌفشد٠ز د١ٓ ثٌّضؼ١ٍّٓ-0

     ثفض١جؽجصُٙ.صض٠ذ ثلأ٘ذثف ثٌضؼ١ّ١ٍز ِٓ دثفؼ١ز ثٌّضؼ١ٍّٓ ٔقٛ ثٌضؼٍُ ٚصٍذ١ز -0

    صشصذؾ ثلا٘ذثف ثٌضؼ١ّ١ٍز دّضطٍذجس ثٌّؾضّغ ثٌّغضمذ١ٍز.-8

    لافظز ٚثٌم١جط.صضغُ أ٘ذثف ثٌىضجح دجٌٛثلؼ١ز ٚثٌٛػٛؿ ٚلجد١ٍضٙج ٌٍّ-9

   صٛثصْ ثلا٘ذثف ثٌضؼ١ّ١ٍز د١ٓ فجؽجس ثٌفشد ٚفجؽجس ثٌّؾضّغ ٚخظجةظٗ.-01

   . صّغً ثلا٘ذثف ثٌضؼ١ّ١ٍز ثٌّقضٜٛ ثٌضؼ١ٍّٟ ٌٍىضجح ٚصشٍّٗ  -00
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 .ثٌّذسع١زأْ صضٕجعخ أ٘ذثف ثٌىضجح ِغ ثلا٘ذثف ثٌؼجِز فٟ خطز ث ٌّٕٙجػ ٌٍّجدر  -00

     .ئمة التقكيـ كمع الأنشطة التعميميةالأىداؼ مع أس تتلبءـف أ  -13

 ف تتفؽ الاىداؼ التعميمية لكتاب المغة العربية لمسنة الأكلى متكسط مع فمسفة التربية الكطنية أ -14

 اف تركز اىداؼ الكتاب عمى تعميؽ الحس الكطني كركح الانتماء لمكطف كالأمة الإسلبمية عامة .-15

    كح العصر في التقدـ العممي كالتكنكلكجي.اف تكاكب الأىداؼ التعميمية ر  -16

   اف تتلبءـ الأىداؼ التعميمية في بداية كؿ فصؿ مع الزمف اللبزـ لتحقيقيا.    -17

 معايير جودة محتوى المادة التعميمية وعرضيا  ب: 
ح سمة من الدراسٌة أصب وتحقٌق الجودة الشاملة فً محتوى المقررات النوعً ن الَّهتمام بالجانب ا        

والتعلٌمٌة  سمات العصر الذي نعٌش فٌه ، وعلى الرؼم من ثراء الأهداؾ المعتمدة فً المؤسسات التربوٌة

، إلَّ أنه ٌوجد إحساس من قبل كل من له صلة مباشرة أو ؼٌر مباشرة بتلك  فً هذا المجال  ذات الصلة 

والعملٌات والمخرجات ، لذلك تعتبر بعدم الرضى ووجود قصور وسلبٌات تعانً منها المدخلات  المؤسسات

؛ بسبب تعدد مصادر المعلومات للمتعلم ،  حدٌث جودة المحتوى من متطلبات العصر ، فهو اتجاه تطوٌري 

الدراسٌة .  بمحتوي المادة الَّهتمام بجودة المعلومات المقدمة للطالب ، وخاصة فٌما ٌتعلق  الملحفكان من 

  ( 22، ص  2222ثناء ٌاسٌن ) 

 الوحدات محتوى ان( 222-222ص . 2241-–احمد المرعً ومحمد محمود الحٌلة ري توفٌق ٌ  

 :  ٌلً ٌتصؾ بما  التعلٌمٌة

 . مقدمتها فً ٌكون و التعلٌمٌة الوحدة مضمون عن(  تتبعٌة لوحة)  توضٌحً برسم المحتوى عن ٌعبر -

 قصٌرة. و ربٌسٌة موضوعات الى التعلٌمٌة الوحدة تقسم -

 الوحدة. مفاهٌم من ربٌسا مفهوما موضوع لك ٌعالج -

 ومن،  المركب الى البسٌط ومن،  المجهول الى المعلوم من نفسٌا: تسلسلا التعلٌمٌة المادة تتسلسل -

 .الصعب الى السهل ومن،  المجرد الى المحسوس

  التعلٌمٌة. المادة عرض من أساسٌا جزءا تمثل مناسبة تساؤلَّت المحتوى ٌتخلل -

 التعلٌمٌة. المادة مضمون من أساسٌا جزءا تمثل مناسبة أنشطة على المحتوى ٌشتمل -

 و،  والمخططات كالصور، الكتابً، العرض جانب الى العرض مختلفة تعلم مصادر على المحتوى ٌشتمل -

 . الجداول

  ٌلً:ٌتصؾ عرض المادة التعلٌمٌة فً الكتاب و الوحدات التعلٌمٌة بما وٌضٌفا بانه         

 الواضحة.السهلة  اللؽة السلٌمةالمعلومات  فً عرضتستخدم  -
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 مباشرة.تستخدم فً العرض الجمل القصٌرة الواضحة التً ٌعبر كل منها عن فكرة محددة  -

 عرضها.توضح المفاهٌم الجدٌدة فً اثناء  -

 للمتعلم.تعرض المادة التعلٌمٌة ب طرٌقة تعلٌمٌة تراعً البنٌة النفسٌة  -

دة التعلٌمٌة بطرٌقة تثٌر التفكٌر و تحفزه و ذلك من خلال طرح التساؤلَّت و ابدال الْجابات تعرض الما -

 المختلفة.

 والأنشطة. والتدرٌبات التقوٌمٌةفً الأسبلة  ولَّسٌما المتعلمٌنٌراعى العرض الفروق الفردٌة بٌن  -

دام التكرارات المناسبة وبالحفز و ٌراعى فً عرض المادة التعلٌمٌة اعتماد مبدا انتقال اثر التعلم باستخ -

 الدافعٌة.

للاهتمام وذات العلاقة  والمثٌرة والملونةٌستخدم فً عرض المادة التعلٌمٌة الَّشكال الٌَّضاحٌة اللافتة  -

 التعلٌمٌة.الواضحة المباشرة بمحتوى المادة 

 المختلفة.ٌبرز النقاط المهمة بالوسابل الطباعٌة  -

 تقدٌمه.الجدٌد فور ٌعرؾ بالمصطلح العلمً  -

 للوحدة.التعلٌمٌة  بالأهداؾتنتهً كل وحدة تعلٌمٌة بخلاصة مناسبة ترتبط  -

 قصٌرة.تكتب الخلاصة على شكل نقاط او فقرات  -

 التالٌة.:تنتهً كل وحدة تعلٌمٌة بلمحة مسبقة تهٌا المتعلم للوحدة التعلٌمٌة  -

فً بناء مادة  والنموا ٌسهم فً إٌجاد طابع الَّستمرارٌة تربط اللمحة المسبقة بٌن الوحدات التعلٌمٌة مم -

 ً.الكتاب المدرس

  تتصؾ ب: المدرسً بانها وكما ٌضٌفان بان معاٌٌر محتوي مقدمة الكتاب          

 المدرسً.تشتمل على الأهداؾ التعلمٌة العامة التً سٌحققها تعلم مادة الكتاب  -

 وتحفزه.تثٌر دافعٌة المتعلم للتعلم  -

 المدرسً.الربٌسٌة التً تعالجها مادة الكتاب  والموضوعاتتشٌر الى الوحدات التعلٌمٌة  -

  الذاتً.التقوٌم  وأسبلة وأنشطةتشٌر الى ما تتضمنه الوحدات التعلٌمٌة من تدرٌبات  -

 والمساندة.تحدد مصادر التعلم الأخرى المساعدة  -

  والمعلم.تبٌن أهمٌة الكتاب للمتعلم  -

  التعلٌمٌة.المادة  وتنظٌمالمحتوى  تألٌؾالتً روعٌت فً  والتربوٌةالمبادئ النفسٌة تبٌن  -

 (224الى  222ص  2241مرعً والحٌلة )

التؽٌرات  مقررات الدراسٌة هو التحدٌث المستمر بما ٌواكبالمن معاٌٌر جودة محتوى  فرج أنوٌرى   

وٌعمل على خلق  الَّهتمام،ٌكون فٌه الطالب محور وتوفٌر النشاط التعلٌمً الذي  والتكنولوجٌة،المعرفٌة 

وقدرته على  المتعلم،كما ٌجب أن ٌساعد المحتوى فً زٌادة وعً  لدٌه.ومهارات ضرورٌة  اتجاهات
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ولن ٌتحقق ذلك إلَّ بمحتوى ٌتسم بالشمول والعمق والمرونة  والَّطلاع،بالبحث  التحصٌل الذاتً للمعلومات

  العامة.وتطوٌعها بما ٌتناسب مع التؽٌرات  المعرفٌة،والثورة  لمٌةلَّستٌعاب مختلؾ التحدٌات العا

 .( 422، ص  2222فرج )  

 أن المحتوى فً ظل الجودة الشاملة لَّبد أن ٌرتبط بأهداؾ النظام التعلٌمً ( 25ٌاسٌن ، ص  وتؤكد( ثناء

بدوره بشكل فعال ، وٌحتاج ذلك  واحتٌاجات المتعلم ، ومتطلبات التنمٌة والبٌبة ، كما أنها تتضمن قٌام المعلم

راضٌاً عن عمله ، متقبلاً لوظٌفته ، ومقتنعاً بدوره الذي ٌؤدٌه بإخلاص وإتقان وتفان .  مٌكون المعلإلى أن 

 (  25، ص  2222ثناء ٌاسٌن ) 

أن جودة المحتوى تتطلب تنمٌة الكفاٌات المعرفٌة والمهارات الفنٌة اللازمة ) 422صعلٌمات (وٌضٌؾ 

لذلك فمن الضروري التركٌز على التدرٌب والتعلٌم المستمر المرتبط  لقابمٌن على تنفٌذ هذا المحتوىلدى ا

ببرامج الجودة الشاملة لتنمٌة السلوكٌات والمهارات التً تدعم تنفٌذ المحتوى ، وتساعد على تحقٌق أهدافه . 

 ( 422ص 2221علٌمات ) 

مجاؿ جكدة محتكل المادة التعميمية كعرضيا، استخمص ك مف خلبؿ العرض السابؽ لمعايير            
انيا تحقؽ الجكدة الشاممة في محتكل كتاب المغة   الباحث عددا مف المعايير ك المؤشرات التالية ك التي يرل 

 العربية لمسنة الأكلى متكسط، ك تتمثؿ فيما يمي: 

 يؿ كالتفريعات.اف يركز المحتكل عمى تطبيؽ المفاىيـ كالمبادئ كيبتعد عف التفاص .1
تكزيع المحتكل عمى الفصكؿ الدراسية مع تكامؿ مادة الكتاب مع المقررات الدراسية السابقة كاللبحقة  .2

 في المادة نفسيا.
 اف يعمؽ ركح الكلاء كالمحبة لمكطف كيتضمف القيـ كالعادات كالتقاليد الاجتماعية. .3
 فؽ كفمسفة التربية لممجتمع.اف يتناكؿ المحتكم المخزكف كالتراث الثقافي للؤمة كاف يت .4
 اف يتضمف المحتكل ميارات المغة العربية مغطيا مجمؿ الكفاءات المقررة في البرنامج.  .5
 اف يتلبءـ المحتكل كالبيئة المحمية لمتمميذ كاف يتفؽ كفمسفة التربية لممجتمع. .6
 ت التلبميذ السابقة. اف يمبي المحتكل حاجات التلبميذ كميكليـ كحاجات المجتمع كمشكلبتو كيتفؽ كخبرا .7
 اف يتبنى الكتاب منيجية المقاربة بالكفاءات في تناكؿ مادة المغة العربية. .8
 اف يتناسب محتكل الكتاب مع الغايات كالأىداؼ التعميمية في المنياج. .9

 يراعي المحتكل الفركؽ الفردية بيف لممتعمميف. .10
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 لمحتكيات لمحجـ الساعي لمبرنامج.يتكامؿ المحتكل مع المكاد الدراسية الأخرل كمية كملبءمة ا .11
 يساير المحتكل التطكرات الحديثة في مجا ؿ المغة العربية كثقافتيا.  .12
 تكافر الدقة العممية لممادة الدراسية. .13
 ينمي المحتكل القيـ كالاتجاىات الإيجابية كالميارات الحياتية اليكمية لدل التلبميذ. .14
 ية الخياؿ لدل التلبميذ.اف يسيـ المحتكل في دعـ الذكاء المغكم كتغذ .15
 اف يسيـ المحتكل في زيادة الرصيد كالثركة المغكية لمتحكـ في المغة العربية لدل التلبميذ. .16
 .)ميارية كمعرفية كتغيير اتجاىات (اف تتكفر لكؿ كحدة في الكتاب اىداؼ سمككية كافية .17
 اف يسيـ المحتكل في إكساب ميارات كمعارؼ لممتعمميف. .18
     مكضكعات المحتكل مع مرحمة النمك لممتعمـ.اف يتناسب اعداد  .19
 اف يدعـ المحتكل بالأمثمة كالكسائط كالكسائؿ الإيضاحية كأساليب التدريس كالعرض كالالقاء  . .20
 عرض المادة بشكؿ يثير تفكير المتعمـ كتحفيزه، كابداعو باستخداـ استراتيجيات التعمـ النشط.  .21
سؿ كالتدرج كالاتصاؿ في عرضيا بالكتب السابقة كاللبحقة اتساـ مكاضيع المحتكل بالتكامؿ كالتسم .22

 لمغة العربية. 
 يكثؽ المحتكل بالنصكص الأصمية كالأقكاؿ المأثكرة في قائمة المصادر كالمراجع المكثقة بالكتاب. .23
 اف تتناسب مكاضيع المحتكل مع عدد الحصص المقررة لتدريسو. .24
 حيث: المفردات كالتراكيب.اف تتناسب لغة الكتاب مع مستكل المتعمميف مف  .25
 اف تتسـ لغة الكتاب بالسيكلة كالفصاحة كالدقة. .26
 اف يخمك الكتاب مف التكرار كالحشك الزائد كالأخطاء الإملبئية المطبعية. .27
 يساعد أسمكب التعمـ النشط في عرض المادة العممية عمى التعمـ الذاتي. .28
عمـ عمى تكظيؼ تعمماتو في قكاعد المغة تساعد النصكص الأدبية كمكاضيع القراءة في الكتاب المت .29

 العربية 
 اف يساعد دليؿ المعمـ الأستاذ في كيفية تسيير كتدريس كؿ مكضكع في الكتاب.  .30
 اف يتـ اعداد المحتكل مف جانب المتخصصيف كالخبراء في المكاد الدراسية. .31
ة المشاريع في تساعد عناصر ميداف انتاج المكتكب ضمف الكضعية الا دماجية التقكيمية كانشط .32

 قياس كتحقيؽ الكفاءة.       
 اف تككف المقاطع التعممية لمكتاب كافية كمتكازنة فيما بينيا مف حيث الكـ كالزمف. .33
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 اف تساىـ مياديف المقاطع التعممية ككضعيات التعمـ في تحقيؽ الكفاءة الشاممة لممتعمـ . .34
 لمادة كاستيعابيا.اف تنتيي كؿ كحدة بخلبصة مناسبة تساعد التمميذ في فيـ ا .35
اف يساىـ المحتكل في تنمية الاعتزاز بالتراث الثقافي المتنكع لمكطف كالحضارم كللبمة العربية  .36

 كالإسلبمية. 
 اف ينقؿ الكتاب القيـ العالمية المشتركة مع المحافظة عمى خصكصية المجتمع كاليكية الكطنية. .37
 سس اؿ  نفسية لمتربية. اف يتكافؽ محتكل الكتاب مع أسس بناء المنياج كمع الا .38

 معايير جودة الأنشطة التعميمية و التعممية    :  ج
تشكؿ الأنشطة كالتمرينات التي يحتكم عمييا الكتاب المدرسي، أحد عناصر الكتاب الميمة التي مف شانيا 

ب كاكتشاؼ مدل قدرتيـ عمى استيعا .تكفير تغذية راجعة لممتعمميف، كتدريبيـ عمى تطبيؽ ما تعممكه
المكضكع كالإحاطة بو، زيادة عمى تثبيت المعمكمات في أذىاف المتعمميف لذلؾ فاف ىذه التدريبات كالأنشطة 
التعميمية ينبغي أف تناؿ اىتماـ المؤلفيف كعنايتيـ كحرصيـ عمى أف تستند الأنشطة كالتدريبات التي تقدـ في 

الكحدة أك ذلؾ الفصؿ. كأف تككف ذات صمة نياية كؿ كحدة أك فصؿ إلى الأىداؼ التعميمية الخاصة بتمؾ 
بطبيعة المحتكل كتحتكم عمى ما يثرم المكضكع، كتراعي خصائص المتعمميف كالكقت المتاح كنظـ التعميـ 

 الكتاب المدرسي. كأف تتكافر فييا عناصر الأماف كالسلبمة كالميارة كأف تتضمف ما يقيس مدل تحقؽ أىداؼ
 ( 40، ص   4112)عبد المطيف، 

تتصؼ الأنشطة التعميمية التعممية لكؿ (  ان  2014–احمد المرعي ومحمد محمود الحيمة  توفيقرم ي
 كحدة في الكتاب المدرسي بما يأتي :

 التعميمية.تستند الى الأىداؼ التعميمية الخاصة بالكحدة  -
 نشطا.متعمما  كتجعموتثير دافعية المتعمـ لمتعمـ الذاتي  -
 كخبراتو.عمـ تناسب مستكل نضج المت -
 المتعمـ.في اطار الإمكانات المتكافرة في بيئة  كالتنفيذتقبؿ التطبيؽ  -
 تكظؼ الكسائط ك التقنيات التعميمية المتعددة ك ذات صمة . -
 نفسيا.تتسمسؿ خطكات تنفيذ النشاط منطقيا ك  -
 النشاط.تشتمؿ عمى تعميمات دقيقة تحدد متطمبات تنفيذ  -
 التعميمية.نشطة في مكاف ما مف الكحدة تظير نتائج تمؾ الأ -
  مختمفة.المناسبة لممتعمـ ك باشكاؿ  التعزيزاتتحتكم عمى  -
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  الفكرية كالمتكررة.تكفر لممتعمـ التغذية الراجعة  -
 المشكلبت.تساعد المتعمـ عمى تنمية أسمكب حؿ  -
 المشكلبت.تساعد التدريبات المتعمـ عمى تنمية أسمكب حؿ  -
 سابقة.دريبات المتعمـ عمى استرجاع معارؼ تساعد الت -
 جديدة.تساعد التدريبات المتعمـ عمى تطبيؽ ما تعممو مف مكاقؼ  -
 التعميمية.تعزز استبقاء ك استيعاب نقاط جرل طرحيا سابقا في الكحدة  -
   متنكعة.أنماط أسئمة التدريبات  -
 (261مرعي و الحيمة من صفحة )   
اف التخطيط للؤنشطة يقكـ عمى مجمكعة مف المعايير تتحكـ بعممية )  2006الفتلاوي (كتضيؼ     

 الاختيار منيا :
 لممنياج. كالتعميميةالتربكية  بالأىداؼارتباط الأنشطة  -
 كالانتاج. كالنشاطعمى العمؿ  كقدراتيـطاقات المتعمميف  -
لعمميتي التعميـ  الامتداد الصفيةة الدراسي في حالة الأنشطة التعميمي كالمكضكعطبيعة المحتكل التعميمي  -

 الصفية.في حالة الأنشطة المنيجية غير  كالتعمـ
التفاعؿ الضركرم بيف ىذه  كايجاد للؤنشطة،اللبزمة  كالبشرية اللبزمة كالبشريةتكفر الامكانات المادية  -

 البيئة. كتنميةالى نمك المتعمـ  مبما يؤدالامكانات 
 كمشكلبتو. كاحتياجاتو كأىدافوجتمع استخداـ الأنشطة بفمسفة الم -
 فاعلب. كجعمو كتعميقوالتعمـ  لأثراءالافادة مف الأنشطة  -
 كمنفذكه. كمصممكهارتباط الأنشطة بالفمسفة التربكية التي ينطمؽ منيا مخططك المنياج  -
 .كالانتاج كالنشاطمراعاة الفركؽ الفردية بيف قدرات المتعمميف في العمؿ  -
  كالتعمـدافعيتيـ في الانجاز  كزيادةفي اختيار الأنشطة لجذب انتباه المتعمميف  نكعكالتالتعدد  -
 المتعمميف.أك متابعة تنفيذىا مف  كتنفيذىامدل قابمية المعمـ عمى التخطيط للؤنشطة  -

 .( 95ص -2006الفتلاوي  )                                                                   
استخلص الباحث عددا من المعاٌٌر  التعلٌمٌة،جودة الأنشطة  خلال العرض السابق لمعاٌٌر ومن      

التالٌة و التً ٌرى الباحث انها تحقق الجودة الشاملة فً محتوى كتاب اللؽة العربٌة للسنة  والمؤشرات

  ٌلً:و تتمثل فٌما  متوسط،الأولى 

 استراتٌجٌات التعلم النشط باستخدام طرٌقةلتعلٌمٌة الكتاب بربط محتواه بالأنشطة اان ٌهتم  – 1

 محتوى المادة التعلٌمٌةمع  وتتلاءمالَّنشطة التعلٌمٌة مع اهداؾ المنهاج  ان تتفق – 2 
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 المتعلمٌن   المعلمٌن وتنفٌذ النشاطات المقترحة فً الكتاب من قبل فهم و سهولة - 3

 .استراتٌجٌات التعلم النشطباستخدام  الأساسٌة للمتعلمٌنتنمً الأنشطة التعلٌمٌة مهارات التفكٌر ان  – 4 

 .والتوازن فً تنمٌة قدرات المتعلمٌن التنوع والتشوٌقوتتصؾ الأنشطة التعلٌمٌة بالجاذبٌة ان —5 

 الفعال.تساعد الأنشطة التعلٌمٌة على التعلم ان  -6

 مهارات علمٌة وعملٌة لَّكتسابتعتمد الأنشطة التعلٌمٌة على المتعلمٌن فً تنفٌذها ان  -7

 واثارة دافعٌة المتعلم للتعلم الذاتً.الَّكتشاؾ حب تساعد الأنشطة التعلٌمٌة على البحث وان    - 8

 ونمطه. الأنشطة التعلٌمٌة مستوي نضج المتعلم وخبراته ان تناسب-9-

 وانماطهم. الأنشطة التعلٌمٌة الفروق الفردٌة للمتعلمٌنراعً ت-11

 .مٌول المتعلمٌن وحاجاتهم واتجاهاتهمأنماط ولتعلٌمٌة مختلؾ تلبً الأنشطة ا-11

 .تقدم الأنشطة التعلٌمٌة التؽذٌة الراجعة للمتعلمٌن-12

 .تتوافق الأنشطة التعلٌمٌة مع الزمن المخصص لهاان -13

  .تقدم الأنشطة التعلٌمٌة للمتعلمٌن فرص للإبداع والَّبتكاران  14

 .لى تعلٌمات دقٌقة متسلسلة تضمن سلامة تنفٌذ النشاطتشتمل الأنشطة التعلٌمٌة عان 15

  .انشطة المشارٌع مستقاة من محٌط المتعلم وببتهان تكون 16

ٌساعد الْنتاج المكتوب والنشاط الَّد ماجً المتعلم على ادماج معارفه المكتسبة وتقوٌم قدراته ان 17  

 ومهاراته  

 وضعٌات التعلم   فً تحقٌق الكفاءة الشاملة للمتعلم.    تساهم أنشطة مٌادٌن المقاطع التعلمٌة وان 18  

 الكتاب. لمٌدان فهم المنطوق وانتاجه لأنشطة وضعٌات التعلم فً  ان ٌستوعب المتعلمون 19

     كتاب الفهم المكتوب للقراءة المشروحة لأنشطة وضعٌات التعلم فً  ان ٌستوعب المتعلمون لمٌدان 20

دان فهم المكتوب لدراسة النص الَّدبً لأنشطة وضعٌات التعلم فً كتاب اللؽة استٌعاب المتعلمٌن لمٌ 21

 العربٌة.

 الأنشطة التعلٌمٌة الوسابط والتقنٌات التعلٌمٌة المتعددة وذات الصلة. توظؾ -22

  .تنوع الأنشطة الصفٌة واللاصفٌة -23

 ٌة لدى المتعلم تنمً الأنشطة حب العمل الجماعً لَّكتساب مهارة الممارسة الدٌمقراط-24

 كفاٌة أنشطة الكتاب التعلٌمٌة والتعلمٌة وتوازنها مع المحتوى 25

 تعنى الأنشطة بجوانب التعلم المهاري أكثر من الجوانب المعرفٌة   26

 .الأنشطة فً تنفٌذ التدرٌس و التدرٌب الشابعة  ان تستخدم اسالٌب 27
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      :تقويمالمعايير جودة أساليب د:     
ساليب التقكيـ بتنكع الأىداؼ التعميمية التي يسعى المنيج إلى تحقيقيا، كنظران إلى أف التقكيـ عممية تتنكع  أ

شاممة تتناكؿ جميع جكانب شخصية المتعمـ مف الناحية المعرفية كالميارية كالكجدانية، فلب بد أف تستعمؿ 
لمدرسية أف تستخدـ أدكات كأساليب أساليب متنكعة لمقابمة ىذه الجكانب جميعيا، كما يتعيف عمى الكتب ا

لقياس تحصيؿ الطلبب عمى نحك مستمر كبدرجة عالية مف المكضكعية كالشمكؿ، كأف تشمؿ ىذه الأساليب 
 الميارات الأساسية كحؿ المشكلبت كالطرؽ العممية في التفكير .

٠ز وً ثْ ٠ضظف صم٠ُٛ ٔٙج (263-262ص. 2014احمذ المرعي ومحمذ محمىد الحيلح . تىفيق٠شٞ 

 ِٛػٛع  فٟ ثٌىضجح دّج ٠أصٟ : 

 ِؼظُ ثعتٍضٗ ِٓ ثٌٕٛع ثٌّمجٌٟ ثٌمظ١ش.-

 صغضغ١ش ثعتٍضٗ صفى١ش ثٌّضؼٍُ ٚصؼضص ٔشجؽٗ. -

 صغطٟ ثعتٍضٗ ؽ١ّغ ثٌٕمجؽ ثٌشة١غ١ز ٚثلأفىجس ٚثٌّفج١ُ٘ ثلأعجع١ز ثٌضٟ ٚسدس فٟ ثٌفظً.  -

 جس ػٓ أعتٍز فٟ ِىجْ ِج ِٓ ثٌٛفذر ثٌضؼ١ّ١ٍز. صٛفش ثٌضغز٠ز ثٌشثؽؼز ثٌفٛس٠ز ٌٍّضؼٍُ ِٓ خلاي ٚؽٛد إؽجد -

 وّج ٠ضظف صم٠ُٛ ٔٙج٠ز وً ٚفذر فٟ ثٌىضجح دّج ٠أصٟ:    

 صٕضٟٙ وً ٚفذر صؼ١ّ١ٍز دأعتٍز ٌضم٠ُٛ ثٌّضؼٍُ رثص١ج فٟ صٍه ثٌٛفذر. -

 صشضك ثعتٍضٗ ِٓ ثلأ٘ذثف ثٌخجطز دجٌٛفذر. -

 صضٛصع ثعتٍضٗ فغخ أ١ّ٘ز ِٛػٛػجس ثٌٛفذر ٚفظٌٛٙج.. -

 صغضًّ ثعتٍضٗ ػٍٝ ِخضٍف ِؾجلاس ثٌضؼٍُ. -

  ٚشجٍِز.( ِٚٛػٛػ١زثعتٍضٗ ِضٕٛػز )ِمج١ٌز  -

 الكتاب. . من ما مكان فً لأسبلته نموذجٌة إجابات توجد -

 (222 - 222 ص2241مرعً و الحٌلة .) التعلٌمٌة الوحدة لَّجتٌاز محدد اتقان معٌار ٌوجد -

لٌب التقوٌم المتبعة فً الكتاب المدرسً ٌنبؽً أن تركز على أن أسا ( 225، ص  2225الحارثً ) وٌرى  

فً عملٌات التعلٌم والتعلم ؛ ولذلك فإنه ٌلزم أن ٌوظؾ الكتاب المدرسً أسالٌب التقوٌم  مشاركة التلامٌذ

الٌدوي فً الظروؾ الواقعٌة ، وجمع المعلومات ومعالجتها وتمثٌلها  التً تركز على قٌاس التعامل

المعرفة فقط ، وهذا ٌعنً التركٌز على قٌاس  ؤثرة وفاعلة ، وعدم الَّقتصار على قٌاسوعرضها بطرق م

 الأداء ، وٌتضمن ذلك ضرورة توفر عدد من الشروط فً أسالٌب التقوٌم ؛ منها:

( قٌاس الأداء الفعلً للطالب من خلال الَّستجابة التً ٌمكن ملاحظتها بشكل مباشر أو ؼٌر مباشر ، ومن 1

 سة ، أو إنجازات قابلة للقٌاس .ملمو منتجات



مالجودة الشاممة في التعمي ..............................................................الثالث الفصل  

 

 

131 

ا أن تكون طبٌعة المهمة التً تتضمنها أسالٌب التقوٌم والسٌاق الذي تتم فٌه بهوٌقصد  المصداقٌة:( 2

 الواقعً أو ممثلة له من خلال القضاٌا والمشكلات التً تركز علٌها عملٌة التقوٌم . مرتبطة بالعالم

تقدم الخاص لكل طالب نحو تحقٌق المعاٌٌر فً فترات بحٌث ٌشمل قٌاس ال المحتوى،( قٌاس صدق 3

 المعرفة والمهارات والَّتجاهات . متقطعة فً مستوى

( أن تكون أدوات التقوٌم قادرة على التعرؾ إلى الطلاب الذٌن لم ٌتمكنوا من تحقٌق تقدم مقبول نحو 4

 المعاٌٌر.تحقٌق 

لٌب التفكٌر المنطقً أثناء انتقالهم من عملٌات ( أن تتٌح الفرصة لتقوٌم قدرة الطلاب على ممارسة أسا5

 رد.إلى عملٌات التفكٌر ا التفكٌر المحسوس

أن أسالٌب تقوٌم تحصٌل الطلبة فً مدارسنا تظل قاصرة عن  ( 441، ص 2222فقٌهً ) وٌرى      

الأسباب التً  ، وقد أرجع أهم للجودة . تنادي به المعاٌٌر التربوٌة المعاصرة الرؤٌة السابقة وبعٌدة عما

 من العوامل ؛ منها : تجعل أسالٌب التقوٌم بعٌدة عن الرؤٌة المرجوة لها إلى عدد

 الَّختبارات.( التصور السابد لدى المعلمٌن بأن التقوٌم ٌقتصر على إجراء 1

 ونمطٌة.( ضعؾ مستوى إعداد وتدرٌب المعلمٌن على إجراء التقوٌم مما ٌجعل أسالٌبهم تقلٌدٌة 2

 منفصلان.كٌانان  مانهإلى التدرٌس والتقوٌم على أ( النظر 3

 التقوٌم.( وجود علاقة عدابٌة بٌن القابم بالتقوٌم والذٌن ٌجرى علٌهم 4

( 25، ص  2225( ، خلٌفة وشبلاق ) 422، ص  2222السعدنً ) وقد أشار الأدب التربوي كما فً      

  وط الأساسٌة فً أسالٌب التقوٌم ؛ منها : إلى عدد من المواصفات والشر (212، ص  2222، عبد السلام

 المختلفة.( أن تتنوع أسالٌب التقوٌم المستخدمة بما ٌتناسب مع تباٌن إستراتٌجٌات التدرٌس ونماذجه 1

 ..الطالب  بها( أن تستوعب أسالٌب التقوٌم كافة الأنشطة التً ٌقوم 2

: ) المشروعات ، بطاقات الملاحظة ، تقوٌم  ( أن تستخدم أدوات تقوٌم متعددة إلى جانب الَّختبارات مثل3

 الأداء...وؼٌرها (.

 . ..( أن تتدرج أسبلة التقوٌم فً مستوى صعوبتها وتتناسب مع قدرات التلامٌذ4

 . والوجدانٌة(والمهارٌة  )المعرفٌة( أن تقٌس الأسبلة مستوٌات الأهداؾ الثلاثة 5

 .الكتاب. اٌةنهوأسبلة عامة فً  كل درس وكل وحدة ٌةنها( وجود أسبلة تطبٌقٌة فً 6

 . .( أن تسهم الأسبلة فً تشجٌع التلامٌذ على التعلم الذاتً والنمو المستمر7
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 والنوع.( كفاٌة عدد الأسبلة لكل درس ولكل وحدة من حٌث الكم 8

 المتعلمٌن.( أن تنمً أسبلة التقوٌم مهارات البحث والَّستقصاء لدى 9

 م العقلٌة .تهمستوى المتعلمٌن وقدرا( أن تناسب أسالٌب التقوٌم  11

  ٌلً:( المعاٌٌر الواجب توفرها فً أسالٌب التقوٌم إلى ما 11

، عدداً من المعاٌٌر  تهموٌستخلص الباحث مما سبق ، ومن خلال آراء المحكمٌن وتوصٌا          

  مثل فٌما ٌلً :تقوٌم ، وتتالالجودة الشاملة فً أسالٌب  تحقق انهوالمؤشرات والتً ٌرى الباحث أ

  التعلٌمٌة.تنسجم الأسبلة التقوٌمٌة مع الأهداؾ -1

  .تتوزع أسبلة الكتاب على المجالَّت المعرفٌة والوجدانٌة والمهارٌة-2

 .تطبٌقً عملً( -موضوعً-تتنوع الَّسبلة   التقوٌمٌة فً أنماطها )مقالً -3

 ٌسهم التقوٌم فً تعزٌز استٌعاب نقاط جرى طرحها سابقاً. -4

 الكفاءة التعلٌمٌة..تثٌر الأسبلة انتباه التلامٌذ نحو  -5

  الدراسٌة.تؽطً أسبلة الكتاب اهم الموضوعات   الواردة فً الوحدات   -6

 ٌساعد التقوٌم التلمٌذ على التأكد من مدى فهمه لمفاهٌم ومبادئ جدٌدة. -7

 نشاطه.تثٌر أسبلة الكتاب تفكٌر المتعلم وتعزز  -8

 الصؾ.منزلٌة وانشطة ومشارٌع للمتعلمٌن خارج  توضع واجبات -9

 المتعلمٌن.مناسبة وسابل التقوٌم فً الكتاب لمستوى  -11

 تتوافر اسبلة وتمارٌن تساعد فً مراجعة الأفكار الربٌسٌة الواردة فً الوحدة. -11

 تتوافر تدرٌبات كتؽذٌة راجعة صرٌحة أو ضمنٌة. -12

 بمجموعة من التمارٌن التقوٌمٌة.تنتهً كل وحدة من وحدات الكتاب  -13

 ٌتضمن الكتاب تدرٌبات تقوٌمٌة شاملة نهاٌة الكتاب. -14

 .ٌتجنب المحتوى العبا   المبالػ فٌه فً طرح الأسبلة التقوٌمٌة على المتعلمٌن  -15

 تمتاز الَّسبلة التقوٌمٌة بالدقة والوضوح فً صٌاؼتها.  -16

 .تً للتلامٌذتساعد التدرٌبات على ا لتقٌٌم الذا -17

 تثٌر الأسبلة   دافعٌة المتعلمٌن نحو التعلم المرؼوب فٌه. - 18

 المتعلمٌن.تراعً التدرٌبات الفروق الفردٌة بٌن  -19

 .تكون الأسبلة التقوٌمٌة متنوعة وشامله  -21

 الكتاب.وجود اجابات نموذجه لأهسبلة فً   -21
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 ٌذ على استخدام المراجع العلمٌة المرتبطة بالكتاب.تسهم الأسبلة التقوٌمٌة فً قٌاس قدرة التلام -22

 تسهم الأسبلة التقوٌمٌة فً مساعدة المعلمٌن على تحسٌن طرابق التدرٌس المستخدمة. -23

 :جودة الشكل العام والاخراج الفني لمكتابمعايير  :ه 
د الكتاب المدرسً، و من المراحل ذات الأهمٌة فً اعداللكتاب الْخراج الفنً الشكل العام مرحلة تعتبر 

التً تتطلب مراعات فنٌات الْخراج وفقا لأهصول التً ٌراها المختصون فً فن طباعة الكتاب المدرسً 

فً كل صؾ دراسً و فً كل مرحلة تعلٌمٌة مما ٌحقق للكتاب المدرسً شرط تشوٌق التلامٌذ و جذب 

 اب لهم بأقل جهد ممكن .انتباههم نحو القراءة و تشجٌعهم علٌها , و تسهٌل مهمة الَّستٌع

( ان جودة الْخراج الفنً للكتاب المدرسً , و التً تتطلب مراعاة فنٌات الْخراج  2222فرج )و ٌرى 

 الفنً للكتاب المدرسً تتطلب الوقوؾ على العوامل التالٌة :

 دراسة نوعٌات التلامٌذ وبٌباتهم المختلفة. -1

 دراسة العمر الزمنً للتلامٌذ.  -2

 المادة التحرٌرٌة للكتاب من حٌث كونها: أدبٌة او علمٌة , او تدرٌبٌة . دراسة - 3

 دراسة العمر الزمنً لتداول الكتاب المدرسً ) لمدة عام أو  أكثر (. - 4

 ٌشمل اخراج الكتاب المدرسً جوانب عدة منها: -و

 تحدٌد حجم و مقاس الكتاب المدرسً. - 1

 فنٌات الْخراج.- 2

 لخط المستخدم فً الكتابة.الطباعة و حجم ا  -3

 (442ص- 2222فرج ) الصورة العامة للكتاب المدرسً )الشكل , التنظٌم ( .- 4

عام ٌتصؾ  بشكل الكتاب اخراج ان -2114-كما ٌري توفٌق احمد المرعً ومحمد محمود الحٌلة           

 :  ٌلً بما

 وطبٌعة المتعلمٌن لخصابص الملابمة وطهابن او الخطوط نوع كاستخدام الفنٌة، الْخراج حٌل فٌه تستخدم -

 التعلٌمٌة. المادة

  للنظر. ولَّفتة ملونة بخطوط الربٌسٌة الأفكار توضح -

 الَّستفادة ٌسهل و واضحة فٌه تكون بشكل و مواضعها فً الجداول و الرسوم و الَّشكال الكتاب ٌضع -

 .  الْمكان قدر ملونة و،  منها

 لورودها. وفققا مرتبة المصطلحات بسرد لٌمٌةالتع الوحدة او الكتاب ٌنتهً -

 الهجابٌة. الحروؾ حسب مرتبة والأجنبٌة العربٌة للمراجع بقابمة الكتاب ٌنتهً -

  بداٌته فً ذكرها ٌرد بالمحتوٌات قابمة الكتاب ٌضمن -
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 .وسنته،  ومكانه،  النشر دار و المؤلفٌن، أسماء و عنوانه، الكتاب من الأولى الصفحة تظهر -

 مثبت و،  مقوى ورق على مطبوع و محتواه، الى ٌشٌر شكل على المشتمل المناب الؽلاؾ الكتاب ٌختار -

 (222  ص 2241مرعً و الحٌلة ). :  تفككه تمنع بطرٌقة

معاٌٌر جودة الشكل العام والَّخراج الفنً للكتاب استخلص الباحث عددا لو من خلال العرض السابق         

كتاب فً الشكل العام و الْخراج الفنً لالٌة و التً ٌرى الباحث انها تحقق الجودة الشاملة الت  من المعاٌٌر 

 و تتمثل فٌما ٌلً  : متوسط،اللؽة العربٌة للسنة الأولى 

 ترتبط الصور والرسومات بالأهداؾ التعلٌمٌة. -1

 تعبر الصور والرسومات تعبٌراً واضحاً ودقٌقاً عن المادة التعلٌمٌة.  -2

 تعبر صورة واجهة الكتاب على محتوى الكتاب.   -3

 والمتانة.ٌتصؾ تجلٌد الكتاب بالجودة  -4

 .ٌتوفر عنصر الجذب والتشوٌق فً ؼلاؾ الكتاب -5

 ٌتوفر عنصر الجذب والتشوٌق فً الصور والأشكال بمحتوى الكتاب. -6

 الكتاب.ملاءمة نوع الورق المستخدم فً  -7

 الأساسٌة.ناوٌن الربٌسٌة والفرعٌة والمفاهٌم ا اهتمام الكتاب بإبراز الع -8

 .تتصدر صفحه الكتاب الأولً عنوانه وأسماء المؤلفٌن ودار ومكان النشر وسنته -9

 م الصور والرسومات بخبرات التلامٌذ.بتتلا -11

 ووضوح.تتناسب الصور والرسومات ومكانها فً الكتاب بدقة  -11

 تتناسب المسافة بٌن الكلمات. -12

 تتناسب المسافة بٌن الأسطر. -13

 .الَّقتصار على أنواع خطوط معٌنة والثبات علٌها حتى نهاٌة الكتاب  -14

 للبصر.تتناسب وتتناسق الألوان مع بعضها وبشكل مرٌح  -15

 ٌنتهً الكتاب بعرض قابمه بالمراجع العربٌة والأجنبٌة.  -16

 ٌشمل فهرس ٌوضح محتوٌاته. -17

 كافٌة.التوضٌحٌة  الرسوم والَّشكال  -18

  .طول الكتاب وعرضه وسمكه مناسب للمتعلمٌن فً هذه المرحلة  -19

 ٌوثق الآٌات الكرٌمة والأحادٌث النبوٌة المستشهد بها والنصوص الأدبٌة. -21
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 اعراب.ٌضبط الكتاب الكلمات بالشكل المناسب ضبط  -21

 ٌستخدم علامات الترقٌم بشكل صحٌح. -22

 اللؽوٌة.ب من الأخطاء سلامة   الكتا  -23

 جودة   الطباعة وخلو ها من الأخطاء المطبعٌة.  -24

 عالٌة.ٌتسم ورقه بجودة وبنوعٌة  -25

 الأستاذ.ٌرفق بالكتاب دلٌل  -26

 .ٌشترك فً الَّعداد والتألٌؾ متخصصٌن فً الَّخراج لضمان جوده الشكل العام للكتاب -27

ً الكتاب لَّ تستخدم كسند واضح لَّي علامة تجارٌة او لَّي المواد المستعملة فً وضعٌات التعلم ف -28

 .شعار اشهاري  
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 خلاصة الفصل:

تناكؿ الباحث في ىدا الفصؿ مكضكع الجكدة كتعريفيا مع جكدة التعميـ كمصطمح الجكدة الشاممة           
معايير جكدة عناصره كمككناتو مف  في التعميـ كمعاييرىا خاصة الكتاب المدرسي محؿ دراستنا  مف خلبؿ

الجكدة الشاممة  معكقات تطبيؽ ثكما تناكؿ الباحالأىداؼ كالمحتكم كالأنشطة كالإخراج الفني كالتقكيـ  
اف تقدـ المجتمعات كتخمفيا مرتبط بنظاميا التعميمي ارتباطا كثيقا حيث أصبح السباؽ اليكـ بيف الأمـ   امؤكد

كالكتاب المدرسي الأكلى كالاستثمار في العنصر البشرم مف خلبؿ البرامج  ىك سباؽ معرفي عممي بالدرجة
خاصة الكتاب لعممية التعميمية اكؿ عناصر في  أصبح تطبيؽ معايير الجكدة الشاممة في التعميـ ك حيث 

 مطمبا ممحا مف اجؿ التفاعؿ مع كافة متغيرات كاصبح  المدرسي احد العناصر الميمة في المنياج الدراسي 
قادر عمى تحكيؿ المؤسسة مف النمط  كمعاييرىا المحددة في أم مجاؿ  فنظاـ الجكدة الشاممة العصر.

الإدارم التقميدم المألكؼ الذم يركز عمى العمؿ الفردم  كالنشاط المناسباتي كالجمكد الى النمط الادارم 
يركز عمى أساليب عمؿ  الذم يعتمد عمى العمؿ المؤسسي مف خلبؿ فريؽ العمؿ المدرب كالمؤىؿ الذم

التأكيد عمى ضركرة الالتفات الى ىذا المفيكـ كالعمؿ بو  كجديدة كابتكارية مف اجؿ إرضاء المستفيديف 
عمؿ حديث كاعتباره مف اىـ الكسائؿ كالأساليب الفعالة   كببرامجنا كأسمكببمؤسساتنا التعميمية كالجامعية 

كعمي راسو  مؼ مككناتو البشرية كالمادية كالارتقاء بمستكل أدائولتحسيف بنية النظاـ التربكم كالتعميمي بمخت
 الكتاب المدرسي شكلب كمضمكنا .



 

 

 

الْطار 

 المٌدانً
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 تمييد: 
يتضمف ىذا الفصؿ كصفا للئجراءات المنيجية التي أتبعت لتحقيؽ أىداؼ الدراسة كالتحقؽ مف 

ة كحدكدىا المكانية كالزمانية كالبشرية بداية بالدراسة الاستطلبعية كتحديد المنيج المناسب لمدراس، فرضياتيا
كخصائصيا السيككمترية،  كطرقة بنائيا الدراسةاة كتحديد مجتمع كعينة الدراسة الاستطلبعية كالأساسية، كأد

 .المستخدمة في الدراسةكتحديد للؤساليب الإحصائية 
 :الدراسةمنيج -1

ظاىرة كما ىي في الكاقع أك كصؼ كىك الذم ييدؼ إلى كصؼ ال ''استخدـ الباحث المنيج الكصفي 
كتجرل  الأكضاع القائمة فعلب أم كصؼ ما ىك كائف، بمكجبو تكصؼ الظركؼ القائمة كتحمؿ كتفسر

 (.61.، ص2010)عطية، ''المقارنات كتكتشؼ العلبقات
  حدود الدراسة:-2

 اقتصرت الدراسة الحالية عمى الحدكد أك المجالات التالية:
ساتذة المغة العربية السنة أكلى متكسط أإجراء ىذه الدراسة عمى عينة مف تـ  :المجال البشري-2-1

 .متكسطات كلاية المسيمة
  .كلاية المسيمةتراب المتكسطات المتكاجدة ببتـ إجراء ىذه الدراسة  المجال المكاني:-2-2
رس خلبؿ شيرم ما 2018/2019تـ إجراء ىذه الدراسة في المكسـ الدراسي : المجال الزماني-2-3

 . كأفريؿ
  مجتمع الدراسة:-3

 أكلىالسنة أساتذة المغة العربية بعد كضع الحدكد المكانية كالزمانية لممجتمع الأصمي الذم شمؿ 
 أستاذ كأستاذة (350: )بػحيث قدر العدد الإجمالي لمجتمع الدراسة - -المسيمة كلاية متكسط متكسطات 

 حيث يمثمكف المجتمع الإحصائي ليذه الدراسة، 
  عينة الدراسة:-4

جزء مف مجتمع معيف يمثؿ في خصائصو ذلؾ المجتمع اختصاران لمكقت كالجيد  : ''يقصد بالعينة أنيا
 (. 49، ص.1999'' )الداىري والكبيسي، كالماؿ

لكحظ أف  الحالية التي تناكلت متغير الدراسة بمراجعة البحكث السابقةاختيار عينة الدراسة: -4-1
، كقد تـ الكتب، كبعضيا الأخر عمى المدرسيف الذيف يستعينكف بيذه الكتب الدراسية تمت عمى عينة بعضيا

  أساتذة المغة العربية لمسنة الأكلى متكسط.الدراسة الحالية )الاستطلبعية كالنيائية( مف  ةاختيار عين
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احث الدراسة، قاـ الب لأداةلمتأكد مف الخصائص السيككمترية : عينة الدراسة الاستطلاعية-4-2
تقويم كتاب المغة العربية لمسنة الاولى متوسط لمجيل الثاني في ضوء معايير  استبيانالدراسة ) أداةبتطبيؽ 

أستاذ كأستاذة لمادة المغة العربية السنة الأكلى ( 50( عمى عينة استطلبعية عشكائية قكاميا )الجودة الشاممة
بكلاية ادة المغة العربية السنة الأكلى متكسط م ةأستاذمف مجتمع الدراسة الأصمي كالمتمثؿ في متكسط 
الدراسة لمتطبيؽ  اة، بيدؼ التحقؽ مف صلبحية أدأسبكع، كقد استغرقت مدة الدراسة الاستطلبعية المسيمة

 عمى أفراد العينة الأساسية مف خلبؿ حساب الصدؽ كالثبات بالطرؽ الإحصائية الملبئمة.
د عمى الطريقة العشكائية في تحديد عينة الدراسة الأساسية تـ الاعتما عينة الدراسة الأساسية:-4-3

حيث قاـ الباحث بإدخاؿ  مف مجتمع الدراسة الأصمي %05التي تـ اختيارىا بطريقة بسيطة كفؽ مستكل ثقة 
( Sampler Size Calculatorمكقع حساب حجـ العينة ) ( في350حجـ المجتمع كالمقدر بػ )

https://www.surveysystem.com/sscalc.htm. ( كبعدىا قاـ الباحث 183فتحدد حجـ العينة بػ )
( استمارة قابمة لمتحميؿ 218( استمارة بيدؼ الحصكؿ عمى حجـ العينة الممثمة فتـ استرجاع )220بتكزيع )

 أستاذا كأستاذة. كفيما يمي خصائص أفراد العينة الأساسية: ( 218) حيث بمغ حجـ العينة الأساسية
 لجنس:ا -4-3-1

 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس02الجدول رقم )
 %النسبة المئوية التكرارات الجنس

 18,3% 40 ذكر

 % 81,7 178 أنثى
 100% 218 المجموع

 
( فردا، 218مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجميـ إجمالا )

ػ أنثى بنسبة قدرت ب (178)، أما الاناث فقد بمغ عددىف % 18,3بنسبة ( 40كر )نلبحظ أف حجـ الذك
 كما ىو موضح في الشكل التالي: % 81,7
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 .( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس15رقم ) شكل

 المؤىل: -4-3-2
 المؤىل( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير 03الجدول رقم )

 %النسبة المئوية لتكراراتا المؤىل
 7,8% 17 خريج المعيد التكنولوجي لمتربية

 % 72 157 ليسانس
 % 12,4 27 ماستر

 % 7,8 17 دراسات عميا
 100%  218 المجموع
 

( فردا، 218مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجميـ إجمالا )
ذكم مؤىؿ ، أما %7,8بنسبة ( 17) لمتربية المعيد التكنولوجيخريج ييـ مؤىؿ الذيف لدنلبحظ أف حجـ 

 (27فقد بمغ عددىـ ) ماستر، اما الذيف لدييـ مؤىؿ %72ػ بنسبة قدرت ب (157) ـفقد بمغ عددى (ليسانس)
كما ىك  ،%7,8 ػ بنسبة قدرت ب (17)( دراسات عميافي حيف بمغ عدد ذكم المؤىؿ ) ،%12,4بنسبة 
 ي الشكؿ التالي:مكضح ف
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 المؤىل( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير 16رقم ) شكل                

 الاقدمية:-4-3-3
 الاقدمية( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير 04الجدول رقم )

 %النسبة المئوية التكرارات الاقدمية
 % 30,3 66 سنوات 5   الى 4من 

 % 22,5 49 واتسن 42الى  2من 
 % 47,2 103 سنوات42أكثر من 
 100% 218 المجموع

 
( فردا، 218مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجميـ إجمالا )

ذكم ، أما %30,3بنسبة ( 66) ( بمغسنوات 5و  1الذيف لدييـ أقدمية تتراكح بيف )سنة نلبحظ أف حجـ 
، اما الذيف لدييـ %22,5ػ بنسبة قدرت ب (49) ـفقد بمغ عددى (سنوات 10سنوات الى  6من الأقدمية )
 كما ىك مكضح في الشكؿ التالي: ،%47,2بنسبة  (103فقد بمغ عددىـ ) سنوات( 10)أكثر من أقدمية 

 
 الأقدمية( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير 17رقم ) شكل             

 
 
 

8% 

72% 

12% 
8% 

 خرٌج المعهد التكنولوجً  للتربٌة

 لٌسانس

 ماستر

 دراسات علٌا

30% 

23% 

47% 
 سنوات 5الى    1من 

 سنوات 10الى  6من 

 سنوات10أكثر من 



 ة............................إجراءات الدراسة الميداني.......................................الرابعالفصل 

 

 

143 

 :الدراسة أداة-5
 للئجابة عف تساؤلات الدراسة كالتحقؽ مف فرضياتيا استخدـ الباحث ما يمي:

تقويم كتاب المغة العربية لمسنة الاولى متوسط لمجيل الثاني في ضوء إستبيان بناء أداة كىي -
ة المغة أساتذإلى  تكجوة عف استبانة قاـ الباحث ببناء أداة الدراسة كىي عبار  حيث معايير الجودة الشاممة

تقكيـ كتاب المغة العربية جؿ الحصكؿ عمى معمكمات حكؿ أ العربية لمسنة الاكلى مف الطكر المتكسط مف
كيتـ  الأساتذة مف كجية نظر الجكدة الشاممة لمسنة الاكلى مف التعميـ المتكسط لمجيؿ الثاني في ضكء معايير

 ر بناء الاستبانة بالمراحؿ التالية:كقد مالمقابمة الشخصية للؤساتذة  عف طريؽتنفيذ الاستمارة 
 بناء الاستبانة: :المرحمة الأولى-

بعد الاطلبع عمى العديد مف المعايير العالمية كالمعايير الكطنية كخاصة شبكة تقكيـ الكتاب المدرسي 
''مدى أيضا اعتماد الباحث الاستبانة المعدة مف طرفو في رسالة الماجستير بعنكاف: لممعيد الكطني لمتربية ك 

كأيضا  في كميات العموم الإنسانية والاجتماعية لمعايير الجودة العممية'' الجامعية استجابة المناىج
 .الدراسات السابقة المشار الييا في الفصؿ التمييدم كالأدكات المستخدمة فييا

 .سنة في قطاع التربية 30يقارب كما استفاد الباحث مف خبرتو كمدرس كمستشار لمتربية لما 
 المرحمة الثانية: ضبط الاستبانة:-

تـ عرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف كالمختصيف بالتربية بعد اعداد الاستبانة في صكرتيا الأكلية 
كتاب المغة العربية لتحديد معايير الجكدة الشاممة التي عمى أساسيا يتـ تقكيـ (، 2كعمـ التربية، ممحؽ رقـ )

كقد أكصى بعض المحكميف بحذؼ بعض المعايير كالعبارات لعدـ  ،لمسنة الاكلى متكسط لمجيؿ الثاني
 مناسبتيا، كما كصى البعض بتعديؿ بعض العبارات لتصبح أكثر كضكحا. 

 :الثالثةالمرحمة 
بعد اجراء التعديلبت التي أشار الييا المحكمكف، تـ كضع الاستبانة في صكرتيا النيائية كتككنت مف 

محتوى المادة التعميمية  -المغة العربية كتاب  أىداف) كىي: الات( مج5( عبارة تتكزع عمى )152)
كالجدكؿ التالي   (.أساليب تقويم التعمم -جودة الشكل العام والاخراج الفني -الانشطة التعميمية-وعرضيا

 :الاستبياف أبعادعبارات كؿ بعد مف  يكضح مكقع
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تقويم كتاب المغة العربية لمسنة الاولى  استبيان أبعادالعبارات عمى يوضح توزيع  (05جدول رقم )
 .متوسط لمجيل الثاني في ضوء معايير الجودة الشاممة

 مجموعال عبارات البعد  الاستبيان أبعاد الرقـ
 19 19الى العبارة رقـ  1مف العبارة رقـ  جودة الأىداف التعميميةمجال  1
 46 65الى العبارة رقـ  20لعبارة رقـ مف ا مجال معايير جودة محتوى المادة التعميمية وعرضيا 2
 35 100الى العبارة رقـ  66مف العبارة رقـ  الانشطة التعميميةمجال معايير جودة  3
 28 128الى العبارة رقـ  101مف العبارة رقـ  مجال معايير جودة الشكل العام والاخراج الفني لمكتاب 4
 24 152الى العبارة رقـ  129عبارة رقـ مف ال مجال معايير جودة أساليب تقويم التعمم 5

 152 لي عــــــــــــــــــــــــدد العـــــــــــــــــــــــــــــــبارات الإجمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا

 : الاستبيانطريقة تصحيح -

فإنو يجب عمى  الاستجابة،كيفية كالتي تبيف لممستجيب  بالاستبيافعمى التعميمات الخاصة  بناءان 
كتتـ طريقة تصحيح أماـ الإجابة المناسبة، )×( المستجيب أف يختار الإجابة التي تتفؽ معو كيضع علبمة 

كفؽ  تقكيـ كتاب المغة العربية لمسنة الاكلى متكسط لمجيؿ الثاني في ضكء معايير الجكدة الشاممة استبياف
  الجدكؿ التالي: كما ىك مكضح في .سمـ ليكرت الخماسي

تقويم كتاب المغة العربية لمسنة الاولى متوسط  استبيان(: يوضح طريقة تصحيح 06الجدول رقم ) -
 لمجيل الثاني في ضوء معايير الجودة الشاممة

 البدائــــــــــــــــــل      
 

 تاتجاه العبارا

بزصد١ 

نبير٠ 

 دزا
بزصد١ 

بزصد١  بزصد١ َتٛعط١ نبير٠

 ضعٝؿ١

ٝؿ١ بزصد١ ضع

 دزا

 الدرجات
 درجة كاحدة درجتاف درجات 3 درجات 4 درجات 5

 :الدراسة الاستطلاعية-6
 حيث ىدفت الدراسة الاستطلبعية إلى: الغرض من الدراسة الاستطلاعية:-6-1

 استكشاؼ ميداف الدراسة الأساسية بصكرة عامة. -
اتذة المغة العربية لمسنة أكلى متكسط أسالدراسة عمى العينة المختارة )اة التعرؼ عمى مدل ملبئمة أد -

 .(بكلاية المسيمة
جراء التعديلبت اللبزمة لتطبيقيا في  الاستبيافالتعرؼ عمى مدل فيـ عينة الدراسة لعبارات  - كا 

 الدراسة الأساسية.
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الكقكؼ عمى أىـ العراقيؿ كالصعكبات التي مف الممكف أف تعترض سبيؿ الباحث لتفادييا في  -
 .اسيةالدراسة الأس

 كلايةمتكسطات ب( 2018/2019كقد قاـ الباحث بإجراء الدراسة الاستطلبعية خلبؿ شير )مارس 
بمتكسطات يدرسكف  أستاذ كأستاذة لمادة المغة العربية السنة الأكلى متكسط( 50المسيمة، عمى عينة قكاميا )

خصائصو ، كالتأكد مف الاستبياف تلعبارا عينة الدراسة، بيدؼ التأكد مف مدل فيـ كلاية المسيمة
المستخدمة لمدراسة الأساسية حيث ثبت  الأداةكمف أىـ نتائج الدراسة الاستطلبعية، صلبحية  ،السيككمترية

 كما ىك مكضح فيما يمي: تمتعيا بخصائص سيككمترية عالية
لثاني تقويم كتاب المغة العربية لمسنة الاولى متوسط لمجيل ا) لإستبيانالسيكو مترية  الخصائص -6-2

 (:في ضوء معايير الجودة الشاممة
عف طريؽ حساب الاتساؽ الداخمي جودة الكتاب المغة العربية  استبيانتـ حساب صدؽ  الصدق:-1

 :بطريقتين
 الطريقة الأولى: تم حساب معامل ارتباط عبارات كل بعد مع الدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي اليو: 

( مع الدرجة الكمية جكدة الأىداؼ التعميميةمحكر )كف بيف عبارات حساب معامؿ الارتباط بيرستـ أولا: 
 : لممحكر

    مع الدرجة الكمية لممحور مصفوفة ارتباطات عبارات محور جودة الأىداف التعميمية( يوضح 07جدول رقم )
 الدرجة الكمية   الدرجة الكمية   الدرجة الكمية  

1 
 0**680, معامل الارتباط

8 
 0**762, اطمعامل الارتب

14 
 0**697, معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

2 
 0**786, معامل الارتباط

9 
 0**643, معامل الارتباط

15 
 0**724, معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

3 
 0**735, باطمعامل الارت

10 
 0**831, معامل الارتباط

16 
 0**804, معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

4 
 0**790, معامل الارتباط

11 
 0**834, معامل الارتباط

17 
 **0,586 معامل الارتباط

 0,000 الدلالةمستوى  0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

5 
 0**797, معامل الارتباط

12 
  0**748, معامل الارتباط

18 
 **0,681 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

6 
 0**719, معامل الارتباط

13 
  0**713, معامل الارتباط

19 
 **0,678 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

7 
 (0.01) الارتباط دال عند**    0**791, معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة (0.05) الارتباط دال عند*

جودة الأىداف تشير البيانات المكضحة في الجدكؿ أعلبه إلى أف قيـ معاملبت الارتباط لفقرات محكر 
( حيث تراكحت جميعيا α= 0,01جاءت دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة )الكمية لممحكر  كالدرجة التعميمية
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(، كىذا ما يؤكد مدل التجانس كقكة الاتساؽ 17( في العبارة )0,58( ك )16( في العبارة )0,80بيف )
 جودة الأىداف التعميمية.لصدؽ التككيف في قياس  كمؤشرالداخمي لممحكر الأكؿ 

مجال معايير جودة محتوى المادة التعميمية ب معامل الارتباط بيرسون بين عبارات محور )حساتم  ثانيا:-
 : ( مع الدرجة الكمية لممحوروعرضيا

مصفوفة ارتباطات عبارات محور معايير جودة محتوى المادة التعميمية وعرضيا مع الدرجة يوضح  (08جدول رقم )
    الكمية لممحور

 الدرجة الكلية  الدرجة الكلية  لكليةالدرجة ا  الدرجة الكلية 

02 
R ,562** 

20 
R ,773** 

44 
R ,626** 

65 
R ,670** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

01 
R ,801** 

22 
R ,742** 

46 
R ,587** 

65 
R ,706** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

00 
R ,729** 

24 
R ,773** 

45 
R ,737** 

65 
R ,781** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

02 
R ,782** 

26 
R ,842** 

45 
R ,764** 

95 
R ,755** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

04 
R ,567** 

25 
R ,722** 

45 
R ,742** 

06 
R ,750** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

06 
R ,718** 

25 
R ,736** 

44 
R ,637** 

06 
R ,715** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

05 
R ,720** 

25 
R ,785** 

62 
R ,624** 

06 
R ,794** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

05 
R ,680** 

24 
R ,755** 

61 
R ,619** 

06 
R ,554** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

05 
R ,773** 

42 
R ,717** 

60 
R ,720** 

06 
R ,627** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

04 
R ,715** 

41 
R ,745** 

62 
R ,674** 

09 
R ,627** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

22 
R ,688** 

40 
R ,722** 

64 
R ,715** 

  (0.01) دال عندالارتباط **
                                                (0.05) الارتباط دال عند*

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

21 
R ,410** 

42 
R ,754** 

66 
R ,773** 

SIG 0,003 SIG 0,000 SIG 0,000 

 
جودة محتوى المادة لارتباط لفقرات محكر تشير البيانات المكضحة في الجدكؿ أعلبه إلى أف قيـ معاملبت ا

( حيث α= 0,01جاءت دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة )كالدرجة الكمية لممحكر التعميمية وعرضيا 
(، كىذا ما يؤكد مدل 31( في العبارة رقـ )0,41( ك )21( في العبارة رقـ )0,80تراكحت جميعيا بيف )
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)جودة محتوى المادة لصدؽ التككيف في قياس  كمؤشرلثاني التجانس كقكة الاتساؽ الداخمي لممحكر ا
 التعميمية وعرضيا.

( مع مجال معايير جودة الانشطة التعميميةحساب معامل الارتباط بيرسون بين عبارات محور ): تم -ثالثا
 : الدرجة الكمية لممحور

 طة التعميميةمصفوفة ارتباطات عبارات محور مجال معايير جودة الانشيوضح  (09جدول رقم )
    الدرجة الكمية لممحور

 الدرجة الكلية  الدرجة الكلية  الدرجة الكلية  الدرجة الكلية 

66 
R ,830** 

75 
R ,758** 

84 
R ,692** 

93 
R ,671** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

67 
R ,709** 

76 
R ,690** 

85 
R ,633** 

94 
R ,731** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

68 
R ,770** 

77 
R ,817** 

86 
R ,645** 

95 
R ,660** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

69 
R ,780** 

78 
R ,638** 

87 
R ,767** 

96 
R ,730** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

70 
R ,696** 

79 
R ,796** 

88 
R ,813** 

97 
R ,671** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

71 
R ,754** 

80 
R ,797** 

89 
R ,592** 

98 
R ,775** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

72 
R ,760** 

81 
R ,623** 

90 
R ,717** 

99 
R ,652** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

73 
R ,786** 

82 
R ,731** 

91 
R ,762** 

100 
R ,772** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

74 
R ,783** 

83 
R ,761** 

92 
R ,683** **(0.01) الارتباط دال عند  

 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000                                                (0.05) الارتباط دال عند*

 
مجال معايير جودة  تشير البيانات المكضحة في الجدكؿ أعلبه إلى أف قيـ معاملبت الارتباط لفقرات محكر

= 0,01جاءت دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة )الكمية لممحكر  والدرجة محتوى المادة التعميمية وعرضيا
α( حيث تراكحت جميعيا بيف )(، كىذا ما يؤكد مدل 89ة )( في العبار 0,59( ك )66( في العبارة )0,83

مجال معايير جودة محتوى لصدؽ التككيف في قياس  كمؤشرالتجانس كقكة الاتساؽ الداخمي لممحكر الثالث 
 المادة التعميمية وعرضيا.
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مجال معايير جودة الشكل العام والاخراج حساب معامل الارتباط بيرسون بين عبارات محور )تم  رابعا:
 : درجة الكمية لممحور( مع الالفني لمكتاب

 مصفوفة ارتباطات عبارات محور مجال معايير جودة الشكل العام والاخراج الفني لمكتاب( يوضح 10جدول رقم )
 مع الدرجة الكمية لممحور   

 الدرجة الكلية  الدرجة الكلية  الدرجة الكلية  الدرجة الكلية 

121 
R ,679** 

108 
R ,664** 

115 
R ,794** 

122 
R ,702** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

120 
R ,630** 

109 
R ,732** 

116 
R ,674** 

123 
R ,681** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

122 
R ,573** 

110 
R ,769** 

117 
R ,687** 

124 
R ,633** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

124 
R ,690** 

111 
R ,743** 

118 
R ,816** 

125 
R ,648** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

126 
R ,781** 

112 
R ,601** 

119 
R ,608** 

126 
R ,721** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

125 
R ,610** 

113 
R ,794** 

120 
R ,685** 

127 
R ,659** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

107 
R ,727** 

114 
R ,721** 

121 
R ,720** 

128 
R ,568** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

                                                (0.05) الارتباط دال عند*                                                             (0.01) الارتباط دال عند**  

 
مجال معايير تشير البيانات المكضحة في الجدكؿ أعلبه إلى أف قيـ معاملبت الارتباط لفقرات محكر 

جاءت دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة كالدرجة الكمية لممحكر  جودة الشكل العام والاخراج الفني لمكتاب
(0,01 =α( حيث تراكحت جميعيا بيف )كىذا ما 128( في العبارة )0,56( ك )118( في العبارة )0,81 )

مجال معايير لصدؽ التككيف في قياس  كمؤشريؤكد مدل التجانس كقكة الاتساؽ الداخمي لممحكر الرابع 
 .جودة الشكل العام والاخراج الفني لمكتاب
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( مع ودة أساليب تقويم التعممجال معايير جحساب معامل الارتباط بيرسون بين عبارات محور )تم  خامسا:
 : الدرجة الكمية لممحور

مع الدرجة الكلية  مصفوفة ارتباطات عبارات محور جال معايير جودة أساليب تقويم التعلميوضح  (11جدول رقم )
    للمحور

 الدرجة الكلية  الدرجة الكلية  الدرجة الكلية  الدرجة الكلية 

129 
R ,780** 

135 
R ,741** 

141 
R ,666** 

147 
R ,599** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

130 
R ,743** 

136 
R ,685** 

142 
R ,700** 

148 
R ,664** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

131 
R ,743** 

137 
R ,590** 

143 
R ,613** 

149 
R ,566** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

132 
R ,638** 

138 
R ,757** 

144 
R ,649** 

150 
R ,476** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

133 
R ,671** 

139 
R ,537** 

145 
R ,694** 

151 
R ,611** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

134 
R ,730** 

140 
R ,702** 

146 
R ,708** 

152 
R ,617** 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

                                                (0.05) الارتباط دال عند*  (0.01) الارتباط دال عند**  

 
جال معايير تشير البيانات المكضحة في الجدكؿ أعلبه إلى أف قيـ معاملبت الارتباط لفقرات محكر 

( α= 0,01جاءت دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة )كالدرجة الكمية لممحكر  عممجودة أساليب تقويم الت
، كىذا ما يؤكد مدل (150في العبارة ) (0,47ك ) (129في العبارة ) (0,78حيث تراكحت جميعيا بيف )

جال معايير جودة أساليب لصدؽ التككيف في قياس  كمؤشر الرابعالتجانس كقكة الاتساؽ الداخمي لممحكر 
 قويم التعممت
 الطريقة الثانية:-
كالجدكؿ التالي يكضح العلبقة : للاستبيانتم حساب معامل الارتباط بيرسون بين كل بعد بالدرجة الكمية  

 :الارتباطية بيف الدرجة الكمية للبستبياف كأبعاده الفرعية
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 .أبعاده الفرعيةو  للاستبيان( يوضع العلاقة الارتباطية بين الدرجة الكمية 12الجدول رقم )
 مستوى الدلالة معامل الارتباط الاستبيانأبعاد 

 0,01 1**922, جودة الأىداف التعميمية
 0,01 1**955, مجال معايير جودة محتوى المادة التعميمية وعرضيا

 0,01 1**965, الانشطة التعميميةمجال معايير جودة 
 0,01 1**883, تابمجال معايير جودة الشكل العام والاخراج الفني لمك

 0,01 1**830, مجال معايير جودة أساليب تقويم التعمم

تقويم  استبيافتشير البيانات المكضحة في الجدكؿ أعلبه إلى أف جميع قيـ معاملبت الارتباط لأبعاد  
ئيا كميا دالة إحصا كتاب المغة العربية لمسنة الاولى متوسط لمجيل الثاني في ضوء معايير الجودة الشاممة

( 0,92/0,95/0,96/0,88/0,83)(، حيث بمغت قيميا عمى التكالي α= 0,01عند مستكل الدلالة )
تقويم كتاب كمؤشر لصدؽ التككيف في قياس  للبستبيافما يؤكد مدل التجانس كقكة الاتساؽ الداخمي  وىذا

 .المغة العربية لمسنة الاولى متوسط لمجيل الثاني في ضوء معايير الجودة الشاممة
 المقارنة الطرفية:
( مف الاستجابات العميا %27) بأخذ اـثـ ق تصاعديااكلا بترتيب استجابات المبحكثيف  قاـ الباحث

عمى النتائج  كتحصؿفي الدنيا  فرد 14ك في العميا  فرد 14م أالدنيا  الاستجابات( مف %27)ػكمقارنتيا ب
 :التالية
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تقويم كتاب المغة العربية لمسنة إستبيان لاستبيان ة الطرفية يوضح صدق المقارن: (13الجدول رقم )
 .في ضوء معايير الجودة الشاممةالاولى متوسط لمجيل الثاني 

الانحراف  المتوسط العدد الطرفين
 المعياري

الخطأ 
المعياري 
 لممتوسط

اختبار 
درجة  Tقيمة  التجانس

الفرق في  الدلالة الحرية
 المتوسط

جودة ¨
الأىداف 

 يميةالتعم

 F=10.92 1,17886 4,41090 70,0714 14 العميا
Sig=0.003 

 دال
9,326 16,538 0,000 31,50 

 3,16525 11,84330 38,5714 14 االدني

جودة 
محتوى 
المادة 

التعميمية 
 وعرضيا

 F=11.58 2,49308 9,32826 169,6429 14 العميا
Sig=0.002 

 دال
9,641 15,780 0,000 76,92 

 7,57992 28,36148 92,7143 14 االدني

جودة 
الانشطة 
 التعميمية

 1,82957 6,84563 125,6429 14 العميا
F=31.68 
Sig=0.00 

 دال
7,979 15,120 0,000 53 

 6,38560 23,89273 72,6429 14 االدني

جودة الشكل 
العام 

والاخراج 
 الفني لمكتاب

 F=12.13 2,05879 7,70329 113,4286 14 العميا
Sig=0.002 

 دال

7,723 16,847 0,000 43,85 
 5,29224 19,80176 69,5714 14 االدني

جودة 
أساليب 

 تقويم التعمم

 F=10.26 1,63075 6,10170 88,0000 14 العميا
Sig=0.004 

 غير دال
8,984 18,122 0,000 35,50 

 3,59907 13,46648 52,5000 14 االدني

جودة 
الكتاب 
المغة 
 العربية

 F=20.42 7,44240 27,84691 557,2857 14 العميا
Sig=0.00 

 دال
7,592 14,921 0,000 214,85 

 27,30308 102,15879 342,4286 14 االدني

 داؿ الحكـ ////////////////////////////////////////////////

كمتكسط درجات المجمكعة ميا العالمجمكعة  درجات مف خلبؿ الجدكؿ اعلبه كمف خلبؿ قيمة متكسط
تقويم كتاب المغة العربية لمسنة الاولى متوسط لمجيل الثاني في ضوء إستبيان الدنيا في جميع محاكر 
/ 169,6429/ 70,0714عمى التكالي ) درجات المجمكعة العميا متكسط حيث جاء معايير الجودة الشاممة

في جميع محاكر المقياس الدنيا المجمكعة درجات  مف متكسطاكبر ( كىك 88/ 125,6429/113,4286
كمف خلبؿ قيمة  (،69,5714/52,5000/ 72,6429/ 92,7143/ 38,5714حيث بمغ عمى التكالي )

في كؿ محكر عمى  ( البالغةTكمف خلبؿ قيمة )قميؿ الانحرافات المعيارية الضعيفة ما يدؿ عمى تشتت 
عمى  الحرية اتدرجعند  (7,723/8,984/ 7,979/ 9,641/ 9,326) التكالي
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 ( ما0.05( كىي اصغر مف )0.00( كبدلالة )16,538/15,780/15,120/16,847/18,122التكالي)
 في جميع الأبعاد. ام اف الاداة تتميز بصدؽ تميزم عاؿو  احصائية،يبيف كجكد دلالة 

حيث جاء كمتكسط الدرجات المجمكعة الدنيا في المقياس ككؿ العميا  الدرجاتكمف خلبؿ قيمة متكسط 
متكسط درجات المجمكعة العميا أكبر مف متكسط درجات المجمكعة الدنيا حيث بمغ في المجمكعة العميا 

كمف خلبؿ قيمة الانحرافات المعيارية الضعيفة  (342,4286( أما في المجمكعة الدنيا فبمغ )557,2857)
( 14,921( عند درجة حرية )7,59في المقياس ككؿ ) ( البالغةTكمف خلبؿ قيمة )قميؿ ما يدؿ عمى تشتت 

ام اف الاداة تتميز بصدؽ تميزم  احصائية،يبيف كجكد دلالة  ( ما0.05مف ) أصغر( كىي 0.00) كبدلالة
 .عاؿو 

  :الاستبيانثبات  –0
في ضوء معايير تقويم كتاب المغة العربية لمسنة الاولى متوسط لمجيل الثاني إستبيان تـ التأكد مف ثبات 

تـ حساب معامؿ الثبات ألفا كركنباخ معامل ألفا كرونباخ لمتناسق الداخمي: حساب  بطريقة ةالجودة الشامم
 فتحصمنا عمى النتيجة التالية:  الاستبيافليذا 

 وابعاده الفرعية للاستبيان(: يوضح معامل ألفا كرونباخ 14الجدول رقم )
 اتعدد العبار  معامل ألفا كرونباخ والدرجة الكمية الاستبيانأبعاد 

 19 0,952 جودة الأىداف التعميمية¨
 46 0,977 مجال معايير جودة محتوى المادة التعميمية وعرضيا

 35 0,974 الانشطة التعميميةمجال معايير جودة 
 28 0,959 مجال معايير جودة الشكل العام والاخراج الفني لمكتاب

 24 0,956 مجال معايير جودة أساليب تقويم التعمم
تقويم كتاب المغة العربية لمسنة الاولى متوسط لمجيل  لإستبيانلكمية الدرجة ا
 في ضوء معايير الجودة الشاممةالثاني 

0,991 152 

تقويم كتاب المغة العربية لمسنة إستبيان يتضح مف الجدكؿ أعلبه أف جميع معاملبت ألفا كركنباخ لأبعاد    
كانت مرتفعة حيث بمغت عمى التكالي  ة الشاممةفي ضوء معايير الجودالاولى متوسط لمجيل الثاني 

جودة الكتاب المغة العربية  تقييم لاستبيافبينما بمغ معامؿ ألفا كركنباخ  (0,95/0,97/0,97/0,95/0,95)
تقويم كتاب المغة العربية إستبيان ، كىذا يعني أف الاستبياف( كىذا بمثابة مؤشر داؿ عمى ثبات 0,99ككؿ )

يمتع بمعامؿ ثبات قكم مما يجعمو  في ضوء معايير الجودة الشاممةلمجيل الثاني  لمسنة الاولى متوسط
  .صالحا لمتطبيؽ في الدراسة الأساسية
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 الطريقة الثانية:
      التجزئة النصفية -2-2

كما تـ حساب ثبات ىذا المقياس عف طريؽ التجزئة النصفية كالتي تفترض تقسيـ عباراتو إلى نصفيف، 
( كبتعكيضو في معادلة تصحيح الطكؿ أك 0,905امؿ الارتباط بيف نصفي المحكر الأكؿ )حيث بمغ مع

(، في حيف بمغ معامؿ الارتباط بيف 0,950الثبات الكمي لسبيرماف براكف بمغ ثبات ىذا المحكر الأكؿ )
كف بمغ ( كبتعكيضو في معادلة تصحيح الطكؿ أك الثبات الكمي لسبيرماف برا0,971نصفي المحكر الثاني )

( كبتعكيضو 0,955(، كبمغ معامؿ الارتباط بيف نصفي المحكر الثالث )0,985ثبات ىذا المحكر الثاني )
(، كما بمغ 0,977في معادلة تصحيح الطكؿ أك الثبات الكمي لسبيرماف براكف بمغ ثبات ىذا المحكر الثالث )

ادلة تصحيح الطكؿ أك الثبات الكمي ( كبتعكيضو في مع0,953معامؿ الارتباط بيف نصفي المحكر الرابع )
(، في حيف بمغ معامؿ الارتباط بيف نصفي المحكر 0,976لسبيرماف براكف بمغ ثبات ىذا المحكر الرابع )

( كبتعكيضو في معادلة تصحيح الطكؿ أك الثبات الكمي لسبيرماف براكف بمغ ثبات ىذا 0,916الخامس )
 (.0,956المحكر الخامس )

( كبتعكيضو في معادلة تصحيح الطكؿ أك 0,990الارتباط بيف نصفي الاستبياف )في حيف بمغ معامؿ 
(، كبالتالي يمكف القكؿ بأف ىذا 0,995الثبات الكمي لسبيرماف براكف بمغ الثبات الكمي ليذا الاستبياف )

 الاستبياف ثابت، كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي:
في ضوء معايير ب المغة العربية لمسنة الاولى متوسط لمجيل الثاني تقويم كتاإستبيان ( يوضح ثبات 15الجدول رقم )

 عن طريق التجزئة النصفية الجودة الشاممة
 0,905 الارتباط بين النصفين جودة الأىداف التعميمية¨

 Coefficient de Spearman-Brown 0,950معامل سبيرمان براون 
 0,971 بين النصفينالارتباط  جودة محتوى المادة التعميمية وعرضيا

 Coefficient de Spearman-Brown 0,985معامل سبيرمان براون 
 0,955 الارتباط بين النصفين الانشطة التعميميةجودة 

 Coefficient de Spearman-Brown 0,977معامل سبيرمان براون 
 0,953 الارتباط بين النصفين جودة الشكل العام والاخراج الفني لمكتاب

 Coefficient de Spearman-Brown 0,976امل سبيرمان براون مع
 0,916 الارتباط بين النصفين جودة أساليب تقويم التعمم

 Coefficient de Spearman-Brown 0,956معامل سبيرمان براون 
تقويم كتاب المغة العربية لمسنة الاولى إستبيان 

في ضوء معايير الجودة متوسط لمجيل الثاني 
 ممةالشا

 0,990 الارتباط بين النصفين
 Coefficient de Spearman-Brown 0,995معامل سبيرمان براون 
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  الأساليب الإحصائية:-7
 مف فركض الدراسة، استخدـ الباحث الأساليب الإحصائية التالية: لمتحقؽ

 العينة.ك التكرارات كالنسب المئكية تـ استخداميا في تحديد خصائص المجتمع -7-1
 في حساب الصدؽ. وتـ استخدام معامؿ الارتباط بيرسكف:-7-2
 لحساب الثبات. كرونباخ ألفامعادلة -7-3
 لمعرفة طبيعة تكزع البيانات. كاختبار شابيرك كيمؾ اختبار ككلمكغركؼ سيميرنكؼ -7-4
 " لمكشؼ عف التجانس تـ استخدامو في حساب التجانس.ليفيناختبار"  -7-5
 سبيرماف لحساب الثبات عف طريؽ التجزئة النصفية.معامؿ الارتباط   -7-8
كقد تـ استخدامو لمعرفة ما إذا كاف ىناؾ  (T-test)اختبار الدلالة الإحصائية "ت" لعينتيف مستقمتيف  -7-9

 فرؽ بيف الجنسيف في متغيرات الدراسة.
 ية.اختبار تحميؿ التبياف الأحادم لحساب الفرؽ تبعا لممتغيرات المؤىؿ كالأقدم-7-10
كما تمت المعالجة الإحصائية لممعطيات بكاسطة البرنامج الإحصائي الخاص بالعمكـ الاجتماعية -7-10

SPSS 25  . 
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 خلاصة:
تطرقنا في ىذا الفصؿ إلى إجراءات الدراسة الميدانية مف خلبؿ تبني المنيج المناسب ككذلؾ حصر       
الأساسية، كما تـ إجراء دراسة استطلبعية بيدؼ التأكد مف صلبحية عينة الدراسة  رالدراسة لاختيا علمجتم
الدراسة لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة الأساسية كحساب خصائصيا السيككمترية كالتي تتمثؿ في الصدؽ  أداة

لمتطبيؽ في الدراسة الأساسية، كما تمت  تياعمى العينة الاستطلبعية صلبحي ياكالثبات، حيث تبيف بعد تطبيق
 شارة إلى الأساليب الإحصائية المستخدمة لمعالجة الفرضيات.الإ

 
 



 

 

 
 

 
 
   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 

 
 

 

 

 
           

 

: عرض ومناقشة النتائجالخامسالفصل   

 تمييد:
 نتائج الدراسة وتحميلعرض  -1

 عرض وتحميل نتائج الفرضية العامة الأولى. -1-1
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الجزئية الأولى.1-1-1
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الجزئية الثانية.1-1-2
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الجزئية الثالثة.1-1-3
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الجزئية الرابعة.1-1-4
 ئية الخامسة.عرض وتحميل نتائج الفرضية الجز 1-1-5

 عرض وتحميل نتائج الفرضية العامة الثانية:-1-2
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الفارقية الأولى. -1-2-1
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الفارقية الثانية. -1-2-2

 .عرض وتحميل نتائج الفرضية الفارقية الثالثة -1-2-3
لتراث في ضوء الدراسات السابقة وا مناقشة نتائج الدراسة-2

 النظري.
 خاتمة-3

 الااقتراحات والدراسات المقترحة.-4
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 تمييد:
في ىذا الفصؿ سكؼ نقكـ بعرض كمناقشة نتائج الدراسة المتحصؿ عمييا، مف أجؿ تأكيد أك نفي 

   حصائية لمعمكـ الاجتماعيةفرضيات الدراسة بعد أف تـ تحميؿ نتائج أداة الدراسة باستخداـ برنامج الرزمة الإ

Statistical Package for the Social Science (SPSS V.25) كمناقشة البيانات كفيما يمي عرض  ؿلتحمي
 فرضيات الدراسة.

 عرض وتحميل نتائج الدراسة:-1
 :قبؿ البدء باستعراض نتائج الدراسة كجب التذكير بالفرضيات 

 :الفرضية العامة الأولى -
الشاممة بدرجة معايير الجودة  لمنياج الجيل الثاني عمى المغة العربية لمسنة أولى متوسطكتاب  يتوفر  -

 نظر أساتذة مادة المغة العربية''من وجية  متوسطة
 التالية: الجزئية ىذه الفرضية الفرضيات عف كيتفرع

لمنياج الجيؿ الثاني في  أكلى متكسط المغة العربية لمسنةكتاب  تمتاز أىداؼ: الفرضية الجزئية الأولى -
 نظر الأساتذة''مف كجية  بجكدة متكسطة لجكدة الشاممةا معاييرضكء 

 متكسط لمسنة أكلىالمغة العربية كتاب ل محتكل المادة التعميمية كعرضيايمتاز  :الفرضية الجزئية الثانية -
 ''نظر الأساتذةمف كجية  بجكدة متكسطة لجكدة الشاممةا معاييرضكء لمنياج الجيؿ الثاني في 

لمنياج الجيؿ  متكسط لمسنة أكلىالمغة العربية الانشطة التعميمية لكتاب  تمتاز: الفرضية الجزئية الثالثة -
    ''الأساتذة مف كجية نظر بجكدة متكسطة لجكدة الشاممةا معاييرضكء الثاني في 

 متكسط لمسنة أكلىالمغة العربية لكتاب جكدة الشكؿ العاـ كالاخراج الفني  تمتاز الفرضية الجزئية الرابعة: -
   نظر الأساتذةمف كجية  بجكدة متكسطة لجكدة الشاممةا معاييرضكء لمنياج الجيؿ الثاني في 

لمنياج  متكسط لمسنة أكلىالمغة العربية  لكتاب أساليب تقكيـ التعمـ تمتازالفرضية الجزئية الخامسة: -
 نظر الأساتذة.مف كجية  بجكدة متكسطة ممةلجكدة الشاا معاييرضكء الجيؿ الثاني في 

  :العامة الثانية الفرضية -
لمنياج  العربية لمسنة الأولى متوسط كتاب المغة مستويات جودة فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائية  لا-

 (. الأقدمية/  المؤىل /الجنسات التالية )متغير مل تبعا الجودة الشامل معاييرالجيل الثاني في ضوء 
 رع عنيا الفرضيات الجزئية التالية:كتتف
العربية لمسنة  كتاب المغة مستكيات جكدةفركؽ دالة إحصائيا في  تكجدلا  :  الفرضية الجزئية الأولى-

 .تعزل لمتغير الجنس الجكدة الشامؿ معاييرلمنياج الجيؿ الثاني في ضكء  الأكلى متكسط
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العربية لمسنة الأكلى  كتاب المغة مستكيات جكدةائيا في فركؽ دالة إحص تكجدلا  :الفرضية الجزئية الثانية -
خريج ) المؤىؿتعزل لمتغير تعزل لمتغير  الجكدة الشامؿ معاييرلمنياج الجيؿ الثاني في ضكء  متكسط
     .(دراسات عميا / / ليسانس / ماستر التكنكلكجي لمتربيةالمعيد 

العربية  كتاب المغة إحصائية في مستكيات جكدةة ذات دلال فركؽ لا تكجد :الفرضية الجزئية الثالثة - 
الى  1مف ) الأقدميةلمتغير  تعزل الشاممةالجكدة  معاييرلمنياج الجيؿ الثاني في ضكء  لمسنة الأكلى متكسط

 . (سنكات 10أكثر مف / سنكات 10الى  6مف /سنكات 5

مختمفة كالملبئمة كجب أكلا قبؿ البدء في مرحمة معالجة الفرضيات باستخداـ الأساليب الإحصائية ال
جودة كتاب المغة )بالنسبة لممتغير محؿ الدراسة الحالية كالمتمثؿ في  شرط التوزيع الطبيعيالتحقؽ مف 

 (، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:العربية
 ( يوضح التحقق من شرط التوزيع الطبيعي بالنسبة لممتغير محل الدراسة16جدول رقم )

 المتغير
Kolmogorov-Smirnov

a
 Shapiro-Wilk 

 مستوى الدلالة درجة الحرية الاحصاءات مستوى الدلالة درجة الحرية الاحصاءات القرار

جودة كتاب اللغة 

 العربٌة
0,058 218 0,069 0,990 218 0,126 

غير 
 دال

ر كولموغروف سميرنوف واختبامف خلبؿ المعطيات المبينة بالجدكؿ أعلبه نلبحظ كبناء عمى قيـ اختبار 
(، جاءت غير دالة عند جودة كتاب المغة العربيةأف كؿ القيـ بالنسبة لممتغير محؿ الدراسة )شابيرو ويمك، 

(، مما يجرنا إلى القكؿ بأف بيانات المتغير تتكزع تكزيعا طبيعيا كبالتالي فإف α=0.05مستكل الدلالة ألفا )
أساليب ات كتساؤلات الدراسة الحالية ىي كؿ الأساليب الإحصائية التي ستستخدـ في معالجة مختمؼ فرضي

 . كما ىك مكضح في الشكؿ التالي:بارامترية
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 جودة كتاب المغة العربية( يوضح التوزيع الطبيعي لبيانات متغير الدراسة 18شكل رقم )

 نص عمى أنو: ''ت : الجزئية الأولىالمتعمقة بالفرضية  النتائج وتحميل ومناقشة عرض- 1

لجودة ا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في  أولى متوسط المغة العربية لمسنةكتاب  أىداف '' تمتاز 
كفيما يمي. كصؼ لمستكل كؿ عبارة مف عبارات المحكر  نظر الأساتذة''من وجية  بجودة متوسطة الشاممة

مبيف في الجدكؿ  ىك الحكـ كماالأكؿ كذلؾ باستخداـ المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كمعيار 
 :التالي

كتاب  مستوى جودة أىداف المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمحور ( يوضح45جدول رقم )ال
 .لجودة الشاممةا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في  أولى متوسط المغة العربية لمسنة

المتوسط  العبارات العبارات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

عيار المجال )م
 الترتيب المستوى الحكم(

Q1  تتفق الَّهداؾ التعلٌمٌة لكتاب اللؽة العربٌة للسنة الأولى
 .متوسط   مع فلسفة التربٌة الوطنٌة

 9 متكسطة [2.60-3.40] 0,88945 3,0780
Q2  العامة مع الَّهداؾ  الخاصة للكتابتتناسب الَّهداؾ التعلٌمٌة

 .خطة ا لمنهاج للمادة الدراسٌة فً
 6 متكسطة [2.60-3.40] 0,91337 3,2706

Q3  5 متكسطة [3.40-2.60 0,86721 3,3440  .المعرفٌة التعلٌمٌة الأبعادتشمل الَّهداؾ 
Q4  12 متكسطة [3.40-2.60] 0,92065 3,0183  .التعلٌمٌة الأبعاد الوجدانٌةتشمل الَّهداؾ 
Q5  16 متكسطة [3.40-2.60] 0,86105 2,9771 .المهارٌة التعلٌمٌة الأبعادتشمل الَّهداؾ 
Q6  4 متكسطة [3.40-2.60] 0,92432 3,3807 .لؽوٌاً تصاغ الَّهداؾ   التعلٌمٌة   بعبارات واضحة ومفهومة 
Q7  14 متكسطة [3.40-2.60] 0,91319 2,9862 .المتعلمٌنتلبً أهداؾ الكتاب احتٌاجات 
Q8 15 متكسطة [3.40-2.60] 0,95963 2,9725 .تلبً أهداؾ الكتاب    احتٌاجات المجتمع وقٌمه 
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Q9 19 متكسطة [3.40-2.60] 0,95545 2,7385 مراعاة اهداؾ الكتاب للفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن 
Q10 18 متكسطة [3.40-2.60] 0,94077 2,8349  تزٌد الأهداؾ التعلٌمٌة من دافعٌة المتعلمٌن نحو التعلم 
Q11 13 متكسطة [3.40-2.60] 0,94059 3,0092 مجتمع المستقبلٌةترتبط الَّهداؾ التعلٌمٌة بمتطلبات ال 
Q12  8 متكسطة [3.40-2.60] 0,93903 3,0872 .بالواقعٌةتتسم أهداؾ الكتاب 
Q13  10 متكسطة [3.40-2.60] 0,79970 3,0321 الملاحظة والقٌاس الكتاب بقابلٌةتتسم أهداؾ 
Q14 11 متكسطة [3.40-2.60] 0,84743 3,0275  .المجتمعاجات توازن الَّهداؾ التعلٌمٌة بٌن حاجات الفرد وح 
Q15  7 متكسطة [3.40-2.60] 0,90134 3,2110 تتناسب الأهداؾ مع الأنشطة التعلٌمٌة 
Q16  2 عالٌة [3.40-4.20] 1,06932 3,4587 الَّنتماء للوطن تعمٌق روحتركز اهداؾ الكتاب على 
Q17  فً التقدم العلمً تواكب الأهداؾ التعلٌمٌة روح العصر

 .والتكنولوجً
 3 عالٌة [4.20-3.40] 1,05707 3,4037

Q18    الزمن اللازم  وحدة معتتلاءم الأهداؾ التعلٌمٌة فً بداٌة كل
   لتحقٌقها

 17 متوسطة [2.60-3.40] 0,91919 2,9128
Q19  1 عالٌة [3.40-4.20] 0,97546 3,4908  توضٌح اهداؾ الكتاب العامة الكتاب تحتوي علىمقدمة 

ضوء لمنياج الجيل الثاني في  أولى متوسط المغة العربية لمسنةكتاب  مستوى جودة أىداف لمتعرؼ عمى
عمى العينة  الاستبيانتـ معالجة البيانات التي تـ الحصكؿ عمييا مف تطبيؽ  - لجودة الشاممةا معايير

لكؿ عبارة مف عبارات المحكر معيارم ( كبعد استخراج المتكسط الحسابي كالانحراؼ ال218المؤلفة مف )
المغة كتاب  جودة أىدافمجاؿ درجات افراد العينة في  متكسطاتحيث تبيف أف  بمعيار الحكـكمقارنتو 

 تراوحت بين المستوى العالي والمتوسط. 
تبعا لمعيار الحكـ المشار اليو في الجدكؿ  [ في المستوى العالي16/17/19حيث جاءت المعايير رقم ]

رقم كحؿ المعيار [ 3,4587/3,4037/3,4908ه حيث بمغت متكسطاتيا الحسابية عمى التكالي: ]أعلب
في المرتبة الأكلى ''  توضيح اىداف الكتاب العامة الكتاب تحتوي عمى ( والتي نصت عمى: '' مقدمة19)

 (.0,97( كانحراؼ معيارم قدره )3,49حسابي قدر بػ ) بمتوسطفي المستوى العالي 
-2,73جاءت باقي عبارات المحكر في المستكل المتكسط حيث تراكحت متكسطاتيا الحسابية بيف ]في حيف 
المشار  المتوسط.[ أم في المجاؿ 3,40ك  2,60جاءت جميعيا متكسطة تبعا لمعيار الحكـ ]حيث [. 3,38

  اليو في الجدكؿ أعلبه.
[ .اب لمفروق الفردية بين المتعممينمراعاة اىداف الكتكالتي نصت عمى ] (9في حيف حمت العبارة رقـ )

 ( 0,95( كانحراؼ معيارم قدره )2,73عمى المرتبة الأخيرة بمتكسط حسابي قدر بػ )
( لعينة واحدة لممقارنة بين المتوسط T.testتم استخدام اختبار ) ىالأول الفرضية الفرعية ولاختبار

كما  ، فكانت النتيجةلممحور المتوسط النظريمع في الدرجة الكمية لممحور الأول الحسابي لأفراد العينة 
 ىو مبين في الجدول التالي:
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 .جودة الأىدافيوضح ''مستوى  (18الجدول رقم )

المتوسط  المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 النظري

الفرق بين 
 المتوسطين

درجة 
 الحرية

قيمة اختبار 
''T'' 

مستوى 
 الدلالة

 الدور القرار

جودة  

 لأهدافا
دال  0,005 2,825 217 0,11758 3 0,61450 3,1176

 احصائيا
 متكسط

[2,60-3,40 ] 

المغة العربية كتاب  مستوى جودة أىدافلمحكر بعد استخراج المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم حيث ك 
ط النظرم تبيف كمقارنتو بالمتكس لجودة الشاممةا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في  أولى متوسط لمسنة

( درجة كبانحراؼ معيارم قدره 3,11بمغ ) المحور الأولأف متكسط درجات أفراد مجتمع البحث في 
( درجة، كعند إجراء المقارنة بيف المتكسط الحسابي المتحقؽ )المحسكب( كالمتكسط النظرم البالغ 0,61)
لمتكسط الحسابي ينتمي الى المجاؿ كما أف ادرجة، ( 0,11( درجة، حيث أف الفرؽ بيف المتكسطيف بمغ )3)
]كباستخداـ الاختبار التائي لعينة كاحدة كسيمة إحصائية في المعالجة، [ أم المجاؿ المتكسط 2,60-3,40]

، كما يؤكد ذلؾ ىك قيمة لمحسكبتبيف أف الفرؽ داؿ إحصائيا بيف كلب الكسطيف المحسكب كالنظرم لصالح 
(t( التي بمغت )2,825) كىي دالة إحصا( 0.01ئيا عند مستكل الدلالة=α كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة .])

 %. 1الكقع في الخطأ بنسبة  احتماؿ% مع 99ىك 
لمنياج الجيل الثاني تمتاز في  أولى متوسط المغة العربية لمسنةكتاب ل جودة الأىداف كعميو نستنتج أف

 ذة.نظر الأساتمن وجية  بجودة متوسطة لجودة الشاممةا معاييرضوء 

 عمى أنو:  تنص :الجزئية الثانيةالمتعمقة بالفرضية  النتائج وتحميل ومناقشة عرض-2 

لمنياج الجيل الثاني في  متوسط لمسنة أولىالمغة العربية كتاب ل محتوى المادة التعميمية وعرضيا'' يمتاز 
ؼ لمستكل كؿ عبارة كفيما يمي كص ''نظر الأساتذةمن وجية  بجودة متوسطة لجودة الشاممةا معاييرضوء 

مف عبارات المحكر الثاني كذلؾ باستخداـ المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كمعيار الحكـ   كما 
 ىك مبيف في الجدكؿ التالي:
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جودة محتوى المادة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمحور ( يوضح42جدول رقم )ال
 التعميمية وعرضيا

المتوسط  العبارات اراتالعب
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المجال )معيار 
 الحكم(

 الترتيب المستوى

 بقابمة الَّهداؾكل وحدة من وحدات الكتاب  تبدأ 20

 .الخاصة بها
 3 عالٌة [4.20-3.40] 0,96053 3,5367

 7 طةمتكس [3.40-2.60] 0,92052 3,3257 .ٌتوافق محتوى الكتاب مع أسس بناء المنهاج 21
 26 متكسطة [3.40-2.60] 0,95034 3,0092 .للمجتمعٌتفق محتوى الكتاب وفلسفة التربٌة  22
 19 متكسطة [3.40-2.60] 0,95305 3,0642 .ٌتناسب محتوى الكتاب مع الأهداؾ التعلٌمٌة 23
 46 ضعيفة [2.60-1.80] 1,00328 2,4817 كمٌة المحتوٌات ملابمة للحجم الساعً للبرنامج 24
ٌتضمن المحتوى مهارات اللؽة العربٌة   مؽطٌا  25

 مجمل الكفاءات المقررة فً البرنامج
 39 متكسطة [2.60-3.40] 0,92993 2,8761

 45 متكسطة [3.40-2.60] 1,00016 2,7661 .المحلٌة للتلمٌذ الكتاب والبٌبة ٌتلاءم محتوى 26
 44 متكسطة [3.40-2.60] 0,91151 2,7890 .حاجات التلامٌذ ومٌولهم محتوى الكتابٌلبً  27
 33 متكسطة [3.40-2.60] 0,90960 2,9541 .المجتمع الكتاب حاجاتٌلبً محتوى  28
ٌتبنى الكتاب منهجٌة المقاربة بالكفاءات فً تناول  29

 مادة اللؽة العربٌة
 6 متكسطة [2.60-3.40] 0,99834 3,3991

 13 متكسطة [3.40-2.60] 0,98697 3,1606 .ٌتفق المحتوى وخبرات التلامٌذ السابقة 30
 40 متكسطة [3.40-2.60] 0,88349 2,8394 ٌراعً المحتوى الفروق الفردٌة بٌن للمتعلمٌن 31
ٌحقق محتوى الكتاب الكفاءة العرضٌة مع المواد  32

 الأخرى
 21 متكسطة [2.60-3.40] 0,99948 3,0321

للؽة ٌساٌر المحتوى التطورات الحدٌثة فً مجا ل ا  33

 العربٌة وثقافتها
 24 متكسطة [2.60-3.40] 0,91300 3,0229

 18 متكسطة [3.40-2.60] 0,91416 3,0872 توافر الدقة العلمٌة للمادة الدراسٌة 34
لدى ٌنمً المحتوى القٌم والَّتجاهات الٌْجابٌة   35

 المتعلمٌن
 15 متكسطة [2.60-3.40] 0,94498 3,1009

 25 متكسطة [3.40-2.60] 1,00433 3,0229 .لدى المتعلمٌنرات الحٌاتٌة ٌنمً المحتوى   المها 36
وضعت المحتوٌات التعلٌمٌة اعتمادا على الَّسس  37

 النفسٌة للتربٌة فً علم النفس
 43 متكسطة [2.60-3.40] 0,92711 2,8028

ٌسهم المحتوى فً زٌادة الرصٌد والثروة اللؽوٌة  38

 .لتلامٌذللتحكم فً اللؽة العربٌة لدى ا
 11 متكسطة [2.60-3.40] 0,96606 3,1972

 29 متكسطة [3.40-2.60] 0,90304 2,9862 .لدى المتعلمٌنٌسهم المحتوى فً تنمٌة الخٌال  39
لدى ٌسهم المحتوى فً دعم الذكاء اللؽوي  40

 المتعلمٌن
 27 متكسطة [2.60-3.40] 0,85863 2,9908

العامة لتعلٌمٌة تشتمل مقدمة الكتاب على الأهداؾ ا 41

 .المادة لمحتوى
 12 متكسطة [2.60-3.40] 0,86949 3,1651

 17 متكسطة [3.40-2.60] 0,97190 3,0963 تتوفر لكل وحدة فً الكتاب اهداؾ سلوكٌة كافٌة 42
ومعارؾ ٌسهم المحتوى فً إكساب مهارات  43

 .للمتعلمٌن
 22 متكسطة [2.60-3.40] 0,87419 3,0275

المحتوى مع مرحلة النمو  عاتتتناسب موضو 44

 .للمتعلم
 23 متكسطة [2.60-3.40] 0,96919 3,0275
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ٌرتبط محتوى الكتاب بالكتب السابقة واللاحقة فً  45

 اللؽة العربٌة
 31 متكسطة [2.60-3.40] 0,92509 2,9633

ٌدعم المحتوى بالأمثلة والوسابط والوسابل  46

 .الٌْضاحٌة
 38 متكسطة [2.60-3.40] 0,94265 2,9266

 34 متكسطة [3.40-2.60] 0,91917 2,9450 .المتعلمتعرض المادة بشكل ٌثٌر تفكٌر  47
تتسم مواضٌع المحتوى بالتدرج من السهل الى  48

 عرضها الصعب فً
 28 متكسطة [2.60-3.40] 0,96954 2,9908

ٌوثق المحتوى بالنصوص الأصلٌة والأقوال  49

مراجع الموثقة المأثورة فً قابمة المصادر وال

 .بالكتاب
 30 متكسطة [2.60-3.40] 1,06023 2,9817

تتناسب مواضٌع المحتوى مع عدد الحصص  50

 .المقررة لتدرٌسه
 42 متكسطة [2.60-3.40] 1,04148 2,8257

 نضج المتعلمٌن منتتناسب لؽة الكتاب مع مستوى  51

 .حٌث: المفردات والتراكٌب
 41 سطةمتك  [2.60-3.40] 0,97917 2,8349

 35 متكسطة [3.40-2.60] 0,97064 2,9495 تتسم لؽة الكتاب بالسهولة والفصاحة والدقة 52
 37 متكسطة [3.40-2.60] 0,93283 2,9266 .للمعارؾٌخلو الكتاب من التكرار والحشو الزابد  53
 36 متكسطة [3.40-2.60] 0,98834 2,9312 .الكتاب من الأخطاء   المطبعٌة ٌخلو محتوى 54
 16 متكسطة [3.40-2.60] 1,02182 3,1055 .الأخطاء اللؽوٌةالكتاب من  ٌخلو محتوى 55
تنتهً كل وحدة بخلاصة مناسبة تساعد التلمٌذ فً  56

 فهم المادة واستٌعابها
 20 متكسطة [2.60-3.40] 1,01396 3,0642

ٌساعد أسلوب عرض المادة العلمٌة على التعلم  57

 .الذاتً
 32 متكسطة [2.60-3.40] 0,97616 2,9679

تساعد النصوص الأدبٌة ومواضٌع القراءة فً  58

فً قواعد    توظٌؾ تعلماتهالكتاب المتعلم على 

 اللؽة العربٌة
 14 متكسطة [2.60-3.40] 0,93672 3,1284

ٌساعد دلٌل المعلم الأستاذ فً كٌفٌة تسٌٌر  59

 وتدرٌس كل موضوع فً الكتاب
 10ٌ متكسطة [2.60-3.40] 1,05927 3,2752

تصمٌم خبراء فً  من طرؾتم اعداد المحتوى  60

 .العربٌةفً مادة اللؽة  المناهج ومتخصصٌن
 8 متكسطة [2.60-3.40] 0,99311 3,3028

تساعد الوضعٌة الَّدماجٌة التقوٌمٌة وانشطة  61

 قٌاس الكفاءة التعلٌمٌةالمشارٌع   فً 
 4 عالٌة [4.20-3.40] 0,92179 3,4771

تساعد الوضعٌة الَّدماجٌة التقوٌمٌة وانشطة  62

 الكفاءة التعلٌمٌةالمشارٌع   فً تحقٌق 
 5 عالٌة [4.20-3.40] 0,99817 3,4633

 1 عالٌة [3.40-4.20] 1,13346 3,6881 .عدد المقاطع التعلمٌة للكتاب كافٌة 63
المقاطع التعلمٌة للكتاب متوازنة فٌما بٌنها من  64

 .الكمحٌث 
 2 عالٌة [4.20-3.40] 0,99964 3,5872

المقاطع التعلمٌة للكتاب متوازنة فٌما بٌنها من  65

 .الساعًحٌث   الحجم 
 9 متكسطة [2.60-3.40] 1,12207 3,2936

 متوسط لمسنة أولىالمغة العربية كتاب ل محتوى المادة التعميمية وعرضيامستوى جودة  لمتعرؼ عمى
تـ معالجة البيانات التي تـ الحصكؿ عمييا مف  - لجودة الشاممةا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في 

لكؿ ( كبعد استخراج المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم 218عمى العينة المؤلفة مف ) الاستبيانتطبيؽ 
عبارات درجات افراد العينة في  متكسطاتحيث تبيف أف  بمعيار الحكـكمقارنتو عبارة مف عبارات المحكر 

لمنياج الجيل الثاني  متوسط لمسنة أولىالمغة العربية كتاب ل محتوى المادة التعميمية وعرضيا جودةمحكر 
 تراوحت بين المستوى العالي والضعيف.  لجودة الشاممةا معاييرضوء في 
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تبعا لمعيار الحكـ المشار اليو في  [ في المستوى العالي20/61/62/63/64حيث جاءت العبارات رقم ]
كحمت [ 3,53/3,47/3,46/3,68/3,58لبه حيث بمغت متكسطاتيا الحسابية عمى التكالي: ]الجدكؿ أع

في في المرتبة الأكلى '' عدد المقاطع التعممية لمكتاب كافية( والتي نصت عمى: '' 63العبارة رقم )
 (.1,13( كانحراؼ معيارم قدره )3,68حسابي قدر بػ ) بمتوسطالمستوى العالي 

( الى 25من العبارة )-23-22-21: ]عبارات المحكر في المستكل المتكسط كىيفي حيف جاءت أغمب 
في العبارة رقـ  3,39حيث تراكحت متكسطاتيا الحسابية بيف ]([ 65( ومن العبارة رقم )60العبارة رقم )

جاءت جميعيا متكسطة تبعا لمعيار الحكـ المشار اليو في حيث ([. 26( في العبارة رقـ )2,76( ك )29)
 .المتوسط.[ أم في المجاؿ 3,40ك  2,60جدكؿ أعلبه ]ال

كمية المحتويات ملائمة لمحجم في المستكل الضعيؼ كالتي نصت عمى ] (24في حيف حمت العبارة رقـ )
( كانحراؼ معيارم قدره 2,48[ حيث حمت في المرتبة الأخيرة بمتكسط حسابي قدر بػ ).الساعي لمبرنامج

 [.2,6-1,8م ينحصر بيف ]( أم في المجاؿ الضعيؼ الذ1)
( لعينة واحدة لممقارنة بين المتوسط T.testتم استخدام اختبار ) الثانية الفرضية الفرعية ولاختبار

كما ىك  ، فكانت النتيجةلممحور مع المتوسط النظريفي الدرجة الكمية لممحور الثاني الحسابي لأفراد العينة 
 مبيف في الجدكؿ التالي:

 .جودة محتوى المادة التعميمية وعرضياوضح ''مستوى ي (20الجدول رقم )

المتوسط  المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 النظري

الفرق بين 
 المتوسطين

درجة 
 الحرية

قيمة اختبار 
''T'' 

مستوى 
 الدلالة

 المستوى القرار

جودة محتوى 

المادة 

التعلٌمٌة 

  وعرضها

دال غير  0,062 1,875 217 0,07369 3 0,58041 3,0737
 احصائيا

 متكسط
[2,60-

3,40 ] 

 محتكل المادة التعميمية كعرضياجكدة لمحكر بعد استخراج المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم حيث ك 
كمقارنتو  لجكدة الشاممةا معاييرضكء لمنياج الجيؿ الثاني في  متكسط لمسنة أكلىالمغة العربية كتاب ل

( درجة 3,07بمغ ) المحكر الثانيتكسط درجات أفراد مجتمع البحث في بالمتكسط النظرم تبيف أف م
( درجة، كعند إجراء المقارنة بيف المتكسط الحسابي المتحقؽ )المحسكب( 0,58كبانحراؼ معيارم قدره )
كما أف المتكسط ( درجة، 0,07( درجة، حيث أف الفرؽ بيف المتكسطيف بمغ )3كالمتكسط النظرم البالغ )

]كباستخداـ الاختبار التائي لعينة كاحدة [ أم المجاؿ المتكسط 3,40-2,60تمي الى المجاؿ ]الحسابي ين
داؿ إحصائيا بيف كلب الكسطيف المحسكب كالنظرم لصالح غير كسيمة إحصائية في المعالجة، تبيف أف الفرؽ 

ستكل الدلالة دالة إحصائيا عند مغير ( كىي 1,875( التي بمغت )t، كما يؤكد ذلؾ ىك قيمة )لمحسكب
(0.05=α .]) 
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  نص عمى أنو: ت : الجزئية الثالثةالمتعمقة بالفرضية  النتائج وتحميل ومناقشة عرض-2

 معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في  متوسط لمسنة أولىالمغة العربية '' تمتاز الانشطة التعميمية لكتاب  
    ''الأساتذة من وجية نظر بجودة متوسطة لجودة الشاممةا

كذلؾ باستخداـ المتكسطات الحسابية  الثالثكصؼ لمستكل كؿ عبارة مف عبارات المحكر  كفيما يمي
 :كالانحرافات المعيارية كمعيار الحكـ   كما ىك مبيف في الجدكؿ التالي

 الانشطة التعميميةجودة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمحور ( يوضح24جدول رقم )ال

المتوسط  العبارات العبارات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المجال )معيار 
 الحكم(

 الترتيب المستوى

١ِجد٠ٓ ثٌّمجؽغ ثٌضؼ١ٍّز ٚٚػؼ١جس ثٌضؼٍُ   فٟ صقم١ك صغجُ٘  00

 ثٌىفجءر ثٌشجٍِز ٌٍّضؼٍُ 
 6 متكسطة [2.60-3.40] 0,94203 3,2661

ٌّجدر صٕضٟٙ وً ٚفذر دخلاطز ِٕجعذز صغجػذ ثٌّضؼٍُ فٟ فُٙ ث 00

 ٚثعض١ؼجدٙج.
 13 متكسطة [2.60-3.40] 0,95849 3,1101

٠غُٙ ثٌّقضٜٛ فٟ ص١ّٕز ثلاػضضثص دجٌضشثط ثٌغمجفٟ   08

 ٚثٌقؼجسٞ ٌٍّؾضّغ ثٌؾضثةشٞ. 
 10 متكسطة [2.60-3.40] 0,99226 3,1239

ثٌّقجفظز ػٍٝ  ثٌىضجح ٠ٕمً ثٌم١ُ ثٌؼج١ٌّز ثٌّشضشوز ِغ   09

 ٌٛؽ١ٕز خظٛط١ز ثٌّؾضّغ   ٚث٠ٌٛٙز ث
 7 متكسطة [2.60-3.40] 0,94940 3,2385

 3 متكسطة [3.40-2.60] 0,90041 3,2798 .ثٌضؼ١ّ١ٍز دجلأٔشطز ٠شصذؾ ِقضٜٛ ثٌىضجح  01
 5 متكسطة [3.40-2.60] 0,87328 3,2752  صضفك ثلأشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز ِغ ث٘ذثف ثٌّٕٙجػ 00

00 
لذً عٌٙٛز صٕف١ز   ثٌٕشجؽجس ثٌّمضشفز فٟ ثٌىضجح ِٓ   

 ثٌّضؼ١ٍّٓ   
 9 متكسطة [2.60-3.40] 0,89839 3,1330

عٌٙٛز فُٙ ع١ش ثٌٕشجؽجس ثٌّمضشفز فٟ ثٌىضجح ِٓ لذً    00

 ثلأعجصزر 
 2 متكسطة [2.60-3.40] 0,94163 3,3073

 14 متكسطة [3.40-2.60] 0,79912 3,1055 ٌٍّضؼ١ٍّٓ ثٌضفى١ش ثلأعجع١ز ِٙجسثس ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز صّٕٟ 00
 24 متكسطة [3.40-2.60] 0,93492 2,9220 .ٚثٌضش٠ٛك دجٌؾجرد١ز ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز صضظف 00
 12 متكسطة [3.40-2.60] 0,93906 3,1101 ٚثٌضؼذد دجٌضٕٛع ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز صضغُ   00
 21 متكسطة [3.40-2.60] 0,90313 2,9954 ثٌفؼجي ثٌضؼٍُ ػٍٝ ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز صغجػذ  00
 35 متكسطة [3.40-2.60] 0,89651 2,6927 ثٌذسثع١ز ٚثٌضشف١ٙ١ز ثٌٕجف١ز د١ٓ ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز صٛثصْ 08

09 
ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز صذس٠ذجصٙج ػٍٝ صطذ١ك ٚصٛظ١ف ِج  صغجػذ

 صُ صؼٍّٗ فٟ ِٛثلف ؽذ٠ذٖ
 26 متكسطة [2.60-3.40] 0,85833 2,8624

 20 متكسطة [3.40-2.60] 0,85058 2,9954 ٛثصْدشىً ِض ثٌّضؼ١ٍّٓ ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز لذسثس صّٕٟ 81
 19 متكسطة [3.40-2.60] 0,93817 3,0046 صٕف١ز٘ج فٟ ثٌّضؼ١ٍّٓ ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز ػٍٝ صؼضّذ  80
 28 متكسطة [3.40-2.60] 0,87119 2,8440 .  ٚ فخ ثلاوضشجف ثٌذقظ ػٍٝ ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز صغجػذ 80
 33 متكسطة [3.40-2.60] 0,86614 2,7110 فؼ١ٗ ثٌّضؼٍُ ٌٍضؼٍُ ثٌزثصٟ صغ١ش ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز دث-  80
 30 متكسطة [3.40-2.60] 0,87164 2,7844 صٕجعخ ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز ِغضٛٞ ٔؼؼ ثٌّضؼٍُ .    80

80 
 ثٌفشد٠ز ثٌفشٚق ِشثػجر ػٍٝ ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز صغجػذ

 ٌٍّضؼ١ٍّٓ
 34 متكسطة [2.60-3.40] 0,83476 2,7064

80 
 ثٌّضؼ١ٍّٓ ١ِٛي ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز ٌّخضٍف صغضؾ١خ  .

  ٚفجؽجصُٙ 
 32 متكسطة [2.60-3.40] 0,84683 2,7431
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80 
 15 متكسطة [3.40-2.60] 0,82186 3,1055 ٌٍّضؼ١ٍّٓ ثٌشثؽؼز ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز ثٌضغز٠ز صمذَ

 18 متكسطة [3.40-2.60] 0,84768 3,0183 ػ١ٍّز ِٙجسثس ثٌّضؼ١ٍّٓ ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز صىغخ 88
 23 متكسطة [3.40-2.60] 0,89537 2,9312 ٌٙج ثٌّخظض ثٌضِٓ ِغ ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز صضٛثفك 89
 31 متكسطة [3.40-2.60] 0,92861 2,7477 ٌلإدذثع ٚثلادضىجس فشص ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز ٌٍّضؼ١ٍّٓ صمذَ 91

90 
 صؼّٓ ِضغٍغٍز دل١مز صؼ١ٍّجس ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز ػٍٝ صشضًّ

 ثٌٕشجؽ صٕف١ز
 17 متكسطة [2.60-3.40] 0,87696 3,0229

 4 متكسطة [3.40-2.60] 0,91564 3,2798 ِغضمجر ِٓ ِق١ؾ ثٌّضؼٍُ ٚدتضٗ ثٔشطز ثٌّشجس٠غ  90

90 
٠غجػذ ثلإٔضجػ ثٌّىضٛح ٚثٌٕشجؽ ثلادِجؽٟ ثٌّضؼٍُ ػٍٝ 

 ثدِجػ ِؼجسفٗ ِٚٙجسثصٗ ثٌّىضغذز  .  
 1 متكسطة [2.60-3.40] 0,88901 3,3486

90 
صغجُ٘ أٔشطز ١ِجد٠ٓ ثٌّمجؽغ ثٌضؼ١ٍّز ٚٚػؼ١جس ثٌضؼٍُ   فٟ 

 صقم١ك ثٌىفجءر ثٌشجٍِز ٌٍّضؼٍُ    
 8 متكسطة [2.60-3.40] 0,90896 3,1881

90 
١ِذثْ فُٙ ثٌّٕطٛق ٚثٔضجؽٗ لأٔشطز ٚػؼ١جس ثٌضؼٍُ فٟ   

 ثٌىضجح ٠غًٙ ثعض١ؼجدٙج ِٓ ؽشف ثٌّضؼ١ٍّٓ.
 22 متكسطة [2.60-3.40] 0,89801 2,9954

90 
١ِذثْ فُٙ ثٌّىضٛح ٌٍمشثءر ثٌّششٚفز لأٔشطز ٚػؼ١جس 

 ثٌضؼٍُ فٟ ثٌىضجح ٠غًٙ ثعض١ؼجدٙج ِٓ ؽشف ثٌّضؼ١ٍّٓ.
 11 متكسطة [2.60-3.40] 0,85572 3,1193

90 
١ِذثْ فُٙ ثٌّىضٛح ٌذسثعز ثٌٕض ثلاددٟ لأٔشطز ٚػؼ١جس 

 ضؼ١ٍّٓ.ثٌضؼٍُ فٟ ثٌىضجح ٠غًٙ ثعض١ؼجدٙج ِٓ ؽشف ثٌّ
 16 متكسطة [2.60-3.40] 0,85499 3,0413

98 
صٛظف ثلأٔشطز ثٌضؼ١ّ١ٍز ثٌٛعجةؾ ٚثٌضم١ٕجس ثٌضؼ١ّ١ٍز 

 ثٌّضؼذدر ٚرثس ثٌظٍز
 27 متكسطة [2.60-3.40] 0,86936 2,8486

 29 متكسطة [3.40-2.60] 0,89106 2,7890 صٕٛع ثلأٔشطز ثٌظف١ز ٚثٌلاطف١ز  99

011  
لاوضغجح ِٙجسر ثٌؾّجػٟ  ثٌؼًّ فخثلأٔشطز  صّٕٟ

 ثٌّّجسعز ثٌذ٠ّمشثؽ١ز ٌذٜ ثٌّضؼٍُ 
 25 متكسطة [2.60-3.40] 0,87405 2,8991

لمنياج الجيل الثاني  متوسط لمسنة أولىالمغة العربية كتاب لمستوى جودة الانشطة التعميمية  لمتعرؼ عمى
عمى  الاستبيانعمييا مف تطبيؽ  تـ معالجة البيانات التي تـ الحصكؿ - لجودة الشاممةا معاييرضوء في 

لكؿ عبارة مف عبارات ( كبعد استخراج المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم 218العينة المؤلفة مف )
جودة عبارات مجاؿ درجات افراد العينة في  متكسطاتحيث تبيف أف  بمعيار الحكـكمقارنتو المحكر 

لجودة ا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في  متوسط لىلمسنة أو المغة العربية كتاب لالانشطة التعميمية 
حيث جاءت جميعيا متكسطة تبعا لمعيار الحكـ المشار اليو في الجدكؿ أعلبه، حيث تراكحت  الشاممة

كحمت العبارة رقـ  المتوسط[ أم في المجاؿ 2,08ك  3,34المتكسطات الحسابية لمعبارات المتكسطة بيف  ]
اعد الإنتاج المكتوب والنشاط الادماجي المتعمم عمى ادماج معارفو  ومياراتو يس( كالتي نصت عمى:] 93)

 (. 0,88( كانحراؼ معيارم قدره )3,34عمى المرتبة الأكلى بمتكسط حسابي قدر بػ ) [المكتسبة  
الدراسية  الناحية بين الأنشطة التعميمية توازنكالتي نصت عمى ] (78في حيف حمت العبارة رقـ )

 (0,89( كانحراؼ معيارم قدره )2,69[ في المرتبة الأخيرة بمتكسط حسابي قدر بػ ).ةوالترفييي
( لعينة واحدة لممقارنة بين المتوسط T.testتم استخدام اختبار ) الثالثة الفرضية الفرعية ولاختبار

كما  لنتيجة، فكانت الممحور مع المتوسط النظريفي الدرجة الكمية لممحور الثالث الحسابي لأفراد العينة 
 :ىك مبيف في الجدكؿ التالي
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 .الانشطة التعميمية مستوى جودةيوضح '' (22الجدول رقم )

 المتغير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 النظري

الفرق بين 
 المتوسطين

درجة 
 الحرية

قيمة 
اختبار 

''T'' 

مستوى 
 الدور القرار الدلالة

الانشطة جودة 

 التعلٌمٌة
3,0156 0,56220 3 0,01560 217 0,410 0,683 

غير دال 
 احصائيا

 متكسط
[2,60-3,40 ] 

 
كتاب لجودة الانشطة التعميمية لمحكر بعد استخراج المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم حيث ك 
 كمقارنتو بالمتكسط لجودة الشاممةا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في  متوسط لمسنة أولىالمغة العربية 

( درجة كبانحراؼ معيارم 3,01بمغ ) المحور الثالثالنظرم تبيف أف متكسط درجات أفراد مجتمع البحث في 
( درجة، كعند إجراء المقارنة بيف المتكسط الحسابي المتحقؽ )المحسكب( كالمتكسط النظرم 0,56قدره )
لمتكسط الحسابي ينتمي الى كما أف ادرجة، ( 0,01( درجة، حيث أف الفرؽ بيف المتكسطيف بمغ )3البالغ )

]كباستخداـ الاختبار التائي لعينة كاحدة كسيمة إحصائية في [ أم المجاؿ المتكسط 3,40-2,60المجاؿ ]
داؿ إحصائيا بيف كلب الكسطيف المحسكب كالنظرم، كما يؤكد ذلؾ ىك قيمة غير المعالجة، تبيف أف الفرؽ 

(t( التي بمغت )0,410)  دالة إحصائيا عغير كىي( 0.05ند مستكل الدلالة=α .]) 
  نص عمى أنو: ت : الجزئية الرابعةالمتعمقة بالفرضية  النتائج وتحميل ومناقشة عرض-4

لمنياج الجيل الثاني في  متوسط لمسنة أولىالمغة العربية لكتاب جودة الشكل العام والاخراج الفني ''تمتاز 
 '' نظر الأساتذةمن وجية  بجودة متوسطة لجودة الشاممةا معاييرضوء 

كذلؾ باستخداـ المتكسطات الحسابية  الرابعكصؼ لمستكل كؿ عبارة مف عبارات المحكر  كفيما يمي   
 :كالانحرافات المعيارية كمعيار الحكـ   كما ىك مبيف في الجدكؿ التالي

م والاخراج جودة الشكل العا المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمحور ( يوضح22جدول رقم )ال
 الفني لمكتاب

رقم 
المتوسط  العبارات العبارات

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المجال )معيار 
 الترتيب المستوى  الحكم(

ٚصٛثصٔٙج ِغ  ثٌضؼ١ّ١ٍز ٚثٌضؼ١ٍّز ثٌىضجح أٔشطز وفج٠ز 010

 ثٌّقضٜٛ 
 25 متوسطة [2.60-3.40] 0,88491 3,0183

جسٞ   أوغش ِٓ ثٌؾٛثٔخ صؼٕٝ ثلأٔشطز دؾٛثٔخ ثٌضؼٍُ ثٌّٙ 010

 ثٌّؼشف١ز   
 28 متوسطة [2.60-3.40] 0,91595 2,8349

صٕف١ز ثلأٔشطز ثٌٛثسدر فٟ ثٌىضجح دجعضخذثَ ثلأعج١ٌخ     010

 ٚثٌطشثةك ثٌضذس٠ذ١ز ثٌشجةؼز. 
 22 متوسطة [2.60-3.40] 0,93351 3,0642

 21 متوسطة [3.40-2.60] 0,99863 3,1284 صشصذؾ ثٌظٛس ٚثٌشعِٛجس دجلأ٘ذثف ثٌضؼ١ّ١ٍز. 010

صؼذش ثٌظٛس ٚثٌشعِٛجس صؼذ١شثً ٚثػقجً ٚدل١مجً ػٓ ثٌّجدر   010

 ثٌضؼ١ّ١ٍز.
 19 متوسطة [2.60-3.40] 1,03395 3,2248

 24 متوسطة [3.40-2.60] 1,05360 3,0229 صؼذش طٛسر ٚثؽٙز ثٌىضجح ػٍٝ ِقضٜٛ ثٌىضجح.   010
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 26 متوسطة [3.40-2.60] 1,09086 2,9404 ٠ضظف صؾ١ٍذ ثٌىضجح دجٌؾٛدر ٚثٌّضجٔز  010
 27 متوسطة [3.40-2.60] 1,12184 2,9358 ٠ضٛفش ػٕظش ثٌؾزح ٚثٌضش٠ٛك فٟ غلاف ثٌىضجح 018

019 
٠ضٛفش ػٕظش ثٌؾزح ٚثٌضش٠ٛك فٟ ثٌظٛس ٚثلأشىجي 

 دّقضٜٛ ثٌىضجح.
 23 متوسطة [2.60-3.40] 1,00940 3,0642

 14 متوسطة [3.40-2.60] 0,95740 3,3716 ثٌىضجح ِلاءِز ٔٛع ثٌٛسق ثٌّغضخذَ فٟ  001

000 
ث٘ضّجَ ثٌىضجح دئدشثص ثٌؼٕج٠ٚٓ ثٌشة١غ١ز ٚثٌفشػ١ز ٚثٌّفج١ُ٘ 

 ث ثلأعجع١ز 
 8 عالية [2.60-3.40] 1,01629 3,5413

 000 
صضظذس طفقٗ ثٌىضجح ثلأٌٟٚ ػٕٛثٔٗ ٚأعّجء ثٌّؤٌف١ٓ 

 ٚدثس ِٚىجْ ثٌٕشش ٚعٕضٗ
 3 عالٌة [4.20-3.40] 1,01800 3,6606

 12 متوسطة [3.40-2.60] 1,01009 3,3807 صضلاءَ ثٌظٛس ٚثٌشعِٛجس دخذشثس ثٌضلا١ِز. 000

000 
صضٕجعخ ثٌظٛس ٚثٌشعِٛجس ِٚىجٔٙج فٟ ثٌىضجح دذلز 

 ٚٚػٛؿ 
 7 عالية [2.60-3.40] 0,99242 3,5596

 1 عالٌة [3.40-4.20] 0,92983 3,7431 صضٕجعخ ثٌّغجفز د١ٓ ثٌىٍّجس. 000
 4 عالٌة [3.40-4.20] 1,02701 3,6606 صضٕجعخ ثٌّغجفز د١ٓ ثلأعطش. 000
ثلالضظجس ػٍٝ أٔٛثع خطٛؽ ِؼ١ٕز ٚثٌغذجس ػ١ٍٙج فضٝ  000

 ٔٙج٠ز ثٌىضجح 
 2 عالٌة [4.20-3.40] 0,97875 3,6743

 5 عالٌة [3.40-4.20] 1,01488 3,6514 صضٕجعخ ٚصضٕجعك ثلأٌٛثْ ِغ دؼؼٙج ٚدشىً ِش٠ـ ٌٍذظش  008
 9 عالٌة [3.40-4.20] 1,16099 3,5046 ٠ٕضٟٙ ثٌىضجح دؼشع لجةّٗ دجٌّشثؽغ ثٌؼشد١ز ٚثلأؽٕذ١ز.  009
 6 عالٌة [3.40-4.20] 1,08382 3,6284 ٠شًّ ثٌىضجح فٙشط ٠ٛػـ ِقض٠ٛجصٗ. 001
 18 متوسطة [3.40-2.60] 1,02623 3,2294 ثٌشعَٛ ٚثلاشىجي ثٌضٛػ١ق١ز وجف١ز 000
 20 متوسطة [3.40-2.60] 1,08058 3,1606 ِٕجعخ ٌٍّضؼ١ٍّٓ فٟ ٘زٖ ثٌّشفٍزفؾُ ثٌىضجح  000
. ٠ٛعك ث٠٢جس ثٌىش٠ّز ٚثلأفجد٠ظ ثٌٕذ٠ٛز ثٌّغضشٙذ دٙج  000

 ٚثٌٕظٛص ثلأدد١ز
 13 متوسطة [2.60-3.40] 1,04099 3,3761

 15 متوسطة [3.40-2.60] 0,99855 3,3624 ٠ؼذؾ ثٌىضجح ثٌىٍّجس دجٌشىً ثٌّٕجعخ ػذؾ ثػشثح   000
 10 عالٌة [3.40-4.20] 0,94646 3,4771 ٠غضخذَ دجٌىضجح ػلاِجس ثٌضشل١ُ دشىً طق١ـ 000
 11 متوسطة [3.40-2.60] 0,92600 3,3945 ٠ضغُ ٚسق ثٌىضجح دؾٛدر ػج١ٌز 000
٠شضشن فٟ ثٌضأ١ٌف ِضخظظ١ٓ فٟ ثلاخشثػ ثٌفٕٟ ٌؼّجْ  000

 ؽٛدٖ ثٌشىً ثٌؼجَ ٌٍىضجح
 16 متوسطة [2.60-3.40] 0,88617 3,3073

ثٌّٛثد ثٌّغضؼٍّز فٟ ٚػؼ١جس ثٌضؼٍُ فٟ ثٌىضجح لا صغضخذَ  008

 وغٕذ ٚثػـ لاٞ شؼجس ثشٙجسٞ
 17 متوسطة [2.60-3.40] 0,83029 3,2385

لمنياج  متوسط لمسنة أولىالمغة العربية كتاب لجودة الشكل العام والاخراج الفني مستوى  لمتعرؼ عمى
تـ معالجة البيانات التي تـ الحصكؿ عمييا مف تطبيؽ  - لجودة الشاممةا معايير ضوءالجيل الثاني في 

لكؿ عبارة ( كبعد استخراج المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم 218عمى العينة المؤلفة مف ) الاستبيان
ت مجاؿ عبارادرجات افراد العينة في  متكسطاتحيث تبيف أف  بمعيار الحكـكمقارنتو مف عبارات المحكر 

لمنياج الجيل الثاني في  متوسط لمسنة أولىالمغة العربية كتاب لجودة الشكل العام والاخراج الفني جكدة 
 تراوحت بين المستوى العالي والمتوسط.  لجودة الشاممةا معاييرضوء 

 [ في المستوى العالي111/112/114/115/116/117/118/119/120حيث جاءت العبارات رقم ]
[ 3,54/3,66/3,55/3,74/3,66/3,67/3,65/3,50/3,62]:التكالي كسطاتيا الحسابيةعمىتم حيث بمغت



 ةنتائج الدراس وتحميل ومناقشة رض.................... عالخامس: ............................. الفصل

 

169 

في  في المرتبة الأولى [المسافة بين الكممات تتناسبنصت عمى: ] ( والتي115العبارة رقم )كحمت 
 (.0,92( كانحراؼ معيارم قدره )3,74حسابي قدر بػ ) بمتوسطالمستوى العالي 

المحكر في المستكل المتكسط حيث تراكحت متكسطاتيا الحسابية بيف  في حيف جاءت باقي عبارات
جاءت جميعيا متكسطة تبعا لمعيار حيث ([. 102( في العبارة )2,83( ك )126في العبارة رقـ ) 3,39]

 (102كحمت العبارة رقـ ) المتوسط.[ أم في المجاؿ 3,40ك  2,60الحكـ المشار اليو في الجدكؿ أعلبه. ]
في المرتبة الأخيرة  تعنى الأنشطة بجوانب التعمم المياري أكثر من الجوانب المعرفية[مى ]كالتي نصت ع

 (.0,91( كانحراؼ معيارم قدره )2,84بمتكسط حسابي قدر بػ )
( لعينة واحدة لممقارنة بين المتوسط T.testتم استخدام اختبار ) الرابعة الفرضية الفرعية ولاختبار

كما ىك  ، فكانت النتيجةلممحور مع المتوسط النظريالدرجة الكمية لممحور الرابع  فيالحسابي لأفراد العينة 
 مبيف في الجدكؿ التالي:

 .جودة الشكل العام والاخراج الفني لمكتابيوضح ''مستوى  (24الجدول رقم )

المتوسط  المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 النظري

الفرق بين 
 المتوسطين

درجة 
 ةالحري

قيمة 
اختبار 

''T'' 

مستوى 
 الدور القرار الدلالة

  

جودة الشكل 

العام والاخراج 

 الفنً للكتاب

 

3,3270 0,60633 3 0,327   217 7,963 
 

دال  0,000
 احصائيا

 متكسط
[2,60-3,40 ] 

تاب كلجودة الشكل العام والاخراج الفني لمحكر بعد استخراج المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم حيث ك 
كمقارنتو بالمتكسط  لجودة الشاممةا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في  متوسط لمسنة أولىالمغة العربية 

( درجة كبانحراؼ معيارم 3,32بمغ ) المحور الرابعالنظرم تبيف أف متكسط درجات أفراد مجتمع البحث في 
متحقؽ )المحسكب( كالمتكسط النظرم ( درجة، كعند إجراء المقارنة بيف المتكسط الحسابي ال0,60قدره )
كما أف المتكسط الحسابي ينتمي الى درجة، ( 0,327( درجة، حيث أف الفرؽ بيف المتكسطيف بمغ )3البالغ )

]كباستخداـ الاختبار التائي لعينة كاحدة كسيمة إحصائية في [ أم المجاؿ المتكسط 3,40-2,60المجاؿ ]
، كما يؤكد ذلؾ لمحسكببيف كلب الكسطيف المحسكب كالنظرم لصالح المعالجة، تبيف أف الفرؽ داؿ إحصائيا 

([. كنسبة التأكد مف α=0.01كىي دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة ) (7,963( التي بمغت )tىك قيمة )
 %. 1% مع احتماؿ الكقع في الخطأ بنسبة 99ىذه النتيجة ىك 
لمنياج الجيل  أولى متوسط المغة العربية لمسنةتاب كلجودة الشكل العام والاخراج الفني  كعميو نستنتج أف
     نظر الأساتذة.من وجية  بجودة متوسطة لجودة الشاممةا معاييرضوء الثاني يمتاز في 
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  أنو:  تنص عمى الجزئية الخامسة:المتعمقة بالفرضية  النتائج وتحميل ومناقشة عرض-5

ضوء لمنياج الجيل الثاني في  متوسط لمسنة أولىربية المغة الع لكتاب أساليب تقويم التعمم تمتاز''   
كصؼ لمستكل كؿ عبارة مف  كفيما يمي '' نظر الأساتذةمن وجية  بجودة متوسطة لجودة الشاممةا معايير

كذلؾ باستخداـ المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كمعيار الحكـ   كما ىك  الثالثعبارات المحكر 
 تالي:مبيف في الجدكؿ ال

 أساليب تقويم التعممجودة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمحور ( يوضح25رقم )الجدكؿ 
 لجودة الشاممةا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في  متوسط لمسنة أولىالمغة العربية  لكتاب

المتوسط  العبارات الرقم 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المجال )معيار 
  الحكم(

 الترتيب المستوى

 1 متوسطة [3.40-2.60] 0,80669 3,2936   صٕغؾُ ثلأعتٍز ثٌضم١ّ٠ٛز ِغ ثلأ٘ذثف ثٌضؼ١ّ١ٍز 129
 6 متوسطة [3.40-2.60] 0,77614 3,1697  صم١ظ أعتٍز ثٌىضجح   ثٌّؾجلاس ثٌّؼشف١ز ٚثٌٛؽذث١ٔز ٚثٌّٙجس٠ز 130
 -ٛػٛػِٟ-صضٕٛع ثلاعتٍز   ثٌضم١ّ٠ٛز فٟ أّٔجؽٙج )ِمجٌٟ 131

 صطذ١مٟ ػٍّٟ(
 12 متوسطة [2.60-3.40] 0,81499 3,1147

ِؼج١٠ش شذىز ثٌّلافظز ٚثٌّضجدؼز ٌضم٠ُٛ ثٔضجػ ثٌّضؼٍُ وجف١ز   132

  ٌم١جط ثٌىفجءر ثٌضؼ١ّ١ٍز
 5 متوسطة [2.60-3.40] 0,85874 3,1789

 10 متوسطة [3.40-2.60] 0,82549 3,1376 صغ١ش ثلأعتٍز ثٔضذجٖ ثٌضلا١ِز ٔقٛ ثٌىفجءر ثٌضؼ١ّ١ٍز 133
صغطٟ أعتٍز ثٌىضجح ثُ٘ ثٌّٛػٛػجس   ثٌٛثسدر فٟ ثٌٛفذثس   134

    ثٌذسثع١ز
 4 متوسطة [2.60-3.40] 0,81468 3,1789

٠غجػذ ثٌضم٠ُٛ ثٌض١ٍّز ػٍٝ ثٌضأوذ ِٓ ِذٜ فّٙٗ ٌّفج١ُ٘  135

 .ِٚذجدا ؽذ٠ذر
 2 متوسطة [2.60-3.40] 0,83865 3,2477

 7 متوسطة [3.40-2.60] 0,86404 3,1514  .صفى١ش ثٌّضؼٍُ صغ١ش أعتٍز ثٌىضجح 136
صٛػغ ٚثؽذجس ِٕض١ٌز ٚثٔشطز ِٚشجس٠غ ٌٍّضؼ١ٍّٓ خجسػ  137

  ثٌظف
 9 متوسطة [2.60-3.40] 0,86026 3,1422

 13 متوسطة [3.40-2.60] 0,80579 3,1193   ٚعجةً ثٌضم٠ُٛ فٟ ثٌىضجح صٕجعخ ِغضٜٛ ٔؼؼ ثٌّضؼ١ٍّٓ   138
ثعتٍز ٚصّجس٠ٓ صغجػذ فٟ ِشثؽؼز ثلأفىجس ثٌشة١غ١ز  صضٛثفش 139

 .ثٌٛثسدر فٟ ثٌٛفذر
 15 متوسطة [2.60-3.40] 0,89377 3,0872

 11 متوسطة [3.40-2.60] 0,89894 3,1101 .صؼضذش صذس٠ذجس ثٌىضجح وضغز٠ز سثؽؼز طش٠قز ٌٍّضؼ١ٍّٓ  140
 17 متوسطة [3.40-2.60] 0,92322 3,0138  وفج٠ز أعتٍز ثٌىضجح ٚصذس٠ذجصٗ ٚأِغٍضٗ ٌفُٙ ثٌّجدر 141
صٕضٟٙ وً ٚفذر ِٓ ٚفذثس ثٌىضجح دّؾّٛػز ِٓ ثٌضّجس٠ٓ  142

 .ثٌضم١ّ٠ٛز
 18 متوسطة [2.60-3.40] 0,95762 3,0046

 16 متوسطة [3.40-2.60] 0,94768 3,0229 .٠ضؼّٓ ثٌىضجح صذس٠ذجس صم١ّ٠ٛز شجٍِز ٔٙج٠ز ثٌىضجح 143
ٌّذجٌغ ف١ٗ فٟ ؽشؿ ثلأعتٍز ثٌضم١ّ٠ٛز ٠ضؾٕخ ثٌّقضٜٛ ثٌؼذب   ث 144

  ػٍٝ ثٌّضؼ١ٍّٓ
 8 متوسطة [2.60-3.40] 0,87646 3,1560

 3 متوسطة [3.40-2.60] 0,88161 3,1835 .صّضجص ثلاعتٍز ثٌضم١ّ٠ٛز دجٌذلز ٚثٌٛػٛؿ فٟ ط١جغضٙج  145
 14 متوسطة [3.40-2.60] 0,92419 3,0872 صغجػذ ثٌضذس٠ذجس ػٍٝ ث ٌضم١١ُ ثٌزثصٟ ٌٍضلا١ِز 146
 19 متوسطة [3.40-2.60] 0,87140 2,9679 .صغ١ش ثلأعتٍز   دثفؼ١ز ثٌّضؼ١ٍّٓ ٔقٛ ثٌضؼٍُ ثٌّشغٛح ف١ٗ 147
 20 متوسطة [3.40-2.60] 0,88426 2,9220  صشثػٟ ثٌضذس٠ذجس ثٌفشٚق ثٌفشد٠ز د١ٓ ثٌّضؼ١ٍّٓ 148
 21 متوسطة [3.40-2.60] 0,82963 2,8899 صىْٛ ثلأعتٍز ثٌضم١ّ٠ٛز ِضٕٛػز ٚشجٍِٗ  149
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 24 ضعيفة [2.60-1.80] 0,93667 2,5229  ٚؽٛد ثؽجدجس ّٔٛرؽٗ ٌلأعتٍز فٟ ثٌىضجح  150
صغُٙ ثلأعتٍز ثٌضم١ّ٠ٛز فٟ ل١جط لذسر ثٌضلا١ِز ػٍٝ ثعضخذثَ  151

 .ثٌّشثؽغ ثٌؼ١ٍّز ثٌّشصذطز دجٌىضجح
 23 متوسطة [2.60-3.40] 0,84048 2,8119

١ّ٠ٛز فٟ ِغجػذر ثٌّؼ١ٍّٓ ػٍٝ صقغ١ٓ صغُٙ ثلأعتٍز ثٌضم 152

 ؽشثةك ثٌضذس٠ظ ثٌّغضخذِز
 22 متوسطة [2.60-3.40] 0,77402 2,8486

لمنياج الجيل  متوسط لمسنة أولىالمغة العربية كتاب ل أساليب تقويم التعمممستوى جودة  لمتعرؼ عمى
 الاستبيانحصكؿ عمييا مف تطبيؽ تـ معالجة البيانات التي تـ ال - لجودة الشاممةا معاييرضوء الثاني في 

لكؿ عبارة مف عبارات ( كبعد استخراج المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم 218عمى العينة المؤلفة مف )
أساليب  جودةعبارات مجاؿ درجات افراد العينة في  متكسطاتحيث تبيف أف  بمعيار الحكـكمقارنتو المحكر 

 لجودة الشاممةا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في  متوسط سنة أولىلمالمغة العربية كتاب ل تقويم التعمم
 تراوحت بين المستوى المتوسط والضعيف. 

تبعا لمعيار الحكـ المشار اليو في الجدكؿ أعلبه  في المستوى المتوسطأغمب عبارات المحور حيث جاءت 
([ 151[ في العبارة رقـ )2,81ك ] (129[ في العبارة رقـ )3,29حيث تراكحت متكسطاتيا الحسابية بيف )]

  المتوسط.[ أم في المجاؿ 3,40ك  2,60جاءت جميعيا متكسطة تبعا لمعيار الحكـ ]حيث 
في ' ‘ التعميميةتنسجم الأسئمة التقويمية مع الأىداف ( والتي نصت عمى: '' 129العبارة رقم )كحمت 

 (.0,80( كانحراؼ معيارم قدره )3,29)حسابي قدر بػ  بمتوسطفي المستوى المتوسط المرتبة الأكلى 
وجود اجابات نموذجو للأسئمة في المستكل الضعيؼ كالتي نصت عمى ] (150في حيف حمت العبارة رقـ )

( 0,93( كانحراؼ معيارم قدره )2,52[ حيث حمت في المرتبة الأخيرة بمتكسط حسابي قدر بػ )في الكتاب
 [.2,6-1,8أم في المجاؿ الضعيؼ الذم ينحصر بيف ]

( لعينة واحدة لممقارنة بين المتوسط T.testتم استخدام اختبار ) الخامسة الفرضية الفرعية ولاختبار
كما  ، فكانت النتيجةلممحور مع المتوسط النظريفي الدرجة الكمية لممحور الخامس الحسابي لأفراد العينة 
 ىك مبيف في الجدكؿ التالي:

 .أساليب تقويم التعمميوضح ''مستوى جودة  (26الجدول رقم )

المتوسط  المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 النظري

الفرق بين 
 المتوسطين

درجة 
 الحرية

قيمة اختبار 
''T'' 

مستوى 
 الدلالة

 الدور القرار

عاٌٌر جودة م

أسالٌب تقوٌم 

 التعلم
غير دال  0,124 1,543 217 0,05677 3 0,54308 3,0568

 احصائيا

 متكسط
[2,60-

3,40 ] 

 أساليب تقويم التعمممستوى جودة لمحكر بعد استخراج المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم حيث ك 
كمقارنتو  لجودة الشاممةا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في  متوسط لمسنة أولىالمغة العربية كتاب ل

( درجة 3,05بمغ ) ر الخامسالمحو بالمتكسط النظرم تبيف أف متكسط درجات أفراد مجتمع البحث في 
( درجة، كعند إجراء المقارنة بيف المتكسط الحسابي المتحقؽ )المحسكب( 0,54كبانحراؼ معيارم قدره )
كما أف المتكسط درجة، ( 0,05( درجة، حيث أف الفرؽ بيف المتكسطيف بمغ )3كالمتكسط النظرم البالغ )



 ةنتائج الدراس وتحميل ومناقشة رض.................... عالخامس: ............................. الفصل

 

172 

]كباستخداـ الاختبار التائي لعينة كاحدة المتكسط [ أم المجاؿ 3,40-2,60الحسابي ينتمي الى المجاؿ ]
داؿ إحصائيا بيف كلب الكسطيف المحسكب كالنظرم ، كما غير كسيمة إحصائية في المعالجة، تبيف أف الفرؽ 

 ([. α=0.05دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة )غير كىي  (1,543( التي بمغت )tيؤكد ذلؾ ىك قيمة )
لمنياج الجيل الثاني تمتاز  أولى متوسط المغة العربية لمسنةكتاب ل قويم التعممأساليب ت كعميو نستنتج أف

     .من وجية نظر الأساتذة بمستوى جودة متوسطة لجودة الشاممةا معاييرضوء في 

 الفرضية العامة:
 لمنياج الجيل الثاني عمى المغة العربية لمسنة أولى متوسطكتاب  يتوفر'' : ينص الفرض العام عمى-

ولاختبار ىذه الفرضية نظر أساتذة مادة المغة العربية'' من وجية  الشاممة بدرجة متوسطةمعايير الجودة 
( لعينة واحدة لممقارنة بين المتوسط الحسابي لأفراد العينة مع المتوسط النظري T.testتم استخدام اختبار )

 كما ىو مبين في الجدول التالي: للاستبيان
 .الشاممةمعايير الجودة  لمنياج الجيل الثاني عمى المغة العربية لمسنة أولى متوسطكتاب  توفر''مستوى  يوضح (27الجدول رقم )

المتوسط  المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 النظري

الفرق بين 
 المتوسطين

درجة 
 الحرية

قيمة اختبار 
''T'' 

مستوى 
 الدلالة

 الدور القرار

كتاب  جودة
 المغة العربية
لمسنة أولى 

 متوسط.

دال  0,002 3,093 217 0,10979 3 0,52412 3,1098
 احصائيا

 متكسط
[2,60-3,40 ] 

المغة العربية لمسنة أولى كتاب  توفرمستوى لاستبياف بعد استخراج المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم 
سط النظرم تبيف أف متكسط كمقارنتو بالمتك  الشاممةمعايير الجودة  لمنياج الجيل الثاني عمى متوسط

( درجة، 0,52( درجة كبانحراؼ معيارم قدره )3.10بمغ ) الاستبيان ككلدرجات أفراد مجتمع البحث في 
( درجة، حيث 3كعند إجراء المقارنة بيف المتكسط الحسابي المتحقؽ )المحسكب( كالمتكسط النظرم البالغ )

[ 3,40-2,60المتكسط الحسابي ينتمي الى المجاؿ ] كما أفدرجة، ( 0,10أف الفرؽ بيف المتكسطيف بمغ )
]كباستخداـ الاختبار التائي لعينة كاحدة كسيمة إحصائية في المعالجة، تبيف أف الفرؽ أم المجاؿ المتكسط 

( التي بمغت t، كما يؤكد ذلؾ ىك قيمة )لمحسكبداؿ إحصائيا بيف كلب الكسطيف المحسكب كالنظرم لصالح 
% مع 99([. كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك α=0.01صائيا عند مستكل الدلالة )كىي دالة إح (3,093)

 %. 1احتماؿ الكقع في الخطأ بنسبة 
معايير  عمى لمنياج الجيل الثاني يتوفر المغة العربية لمسنة أولى متوسطكتاب  كعميو نستنتج أف

 .ربية''نظر أساتذة مادة المغة العمن وجية  الشاممة بدرجة متوسطةالجودة 
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 الفرضيات الفارقية:
لمنياج الجيل  العربية لمسنة الأولى متوسط كتاب المغة مستويات جودةفروق دالة إحصائيا في  توجد -1

  لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض استخدـو تعزى لمتغير الجنس. الجودة الشامل معاييرالثاني في ضوء 
 الجدكؿ التالي يكضح النتائج المتكصؿ الييا:لدلالة الفركؽ بيف المتكسطات ك )ت( اختبار   الباحث

 متوسطات درجات الذكور والاناث في استبيان جودة'' لمفروق بين  T-TEST ''( يوضح نتائج اختبار 28جدول رقم )
 الشاممة.الجودة  معاييرلمنياج الجيل الثاني في ضوء  العربية لمسنة الأولى متوسط كتاب المغة

 
 المتغير

الجن
 س

حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  قيمة" ت"
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

جودة الأىداف مجال ¨
 التعميمية

 10,73214 58,7250 40 ذكر
 غير داؿ 0,761 216 0,304-

 11,90271 59,3483 178 أنثى
مجال معايير جودة 
محتوى المادة التعميمية 

 وعرضيا

 19,19453 139,0750 40 ذكر
 غير داؿ 0,545 216 0,606-

 28,12930 141,9101 178 أنثى

مجال معايير جودة 
 الانشطة التعميمية

 15,47850 102,8250 40 ذكر
 غير داؿ 0,334 216 0,968-

 20,49026 106,1573 178 أنثى
مجال معايير جودة 
الشكل العام والاخراج 

 الفني لمكتاب

 15,41353 93,2500 40 ذكر
 غير داؿ 0,969 216 0,039

 17,34964 93,1348 178 أنثى

مجال معايير جودة 
 أساليب تقويم التعمم

 9,22427 72,2000 40 ذكر
 داؿغير  0,459 216 0,741-

 13,90780 73,9101 178 أنثى

جودة كتاب المغة 
 العربية

 59,34747 466,0750 40 ذكر
 غير داؿ 0,547 216 0,603-

 83,32783 474,4607 178 ىأنث

أبعاد لمجنسين )ذكور/ اناث( في أعلبه أف ىناؾ تقارب بيف المتكسطات الحسابية مف الجدكؿ  نلبحظ
مجال ¨) الابعادحيث جاءت الفركؽ طفيفة بينيما كغير دالة احصائيا في  جودة كتاب المغة العربيةاستبياف 

محتوى المادة التعميمية وعرضيا / مجال معايير جودة  جودة الأىداف التعميمية / مجال معايير جودة
مجال معايير جودة أساليب  / مجال معايير جودة الشكل العام والاخراج الفني لمكتاب الانشطة التعميمية /

-/ 0,304-كالتي بمغت عمى التكالي بالنسبة ليذه الأبعاد ) T-TESTما يؤكد ذلؾ ىك قيـ ك ( تقويم التعمم
( حيث جاءت غير دالة احصائيا عند مستكل الدلالة 0,741-/0,039 /0,968-/ 0,606

[(0.05=α).] 
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( في حيف بمغ 466,0750فقد بمغ متكسط الذككر ) (جودة كتاب المغة العربيةأما بالنسبة لمدرجة الكمية ) 
 T-TEST( حيث أف قيمة الفرؽ جاءت دالة احصائيا كما يؤكد ذلؾ ىك قيمة 474,4607متكسط الاناث )

 (. α=0.05)( حيث جاءت غير دالة احصائيا عند مستكل الدلالة 0,603- التي بمغت )ك 
العربية لمسنة الأولى  كتاب المغة مستويات جودةفي مف ىنا يمكف القكؿ بأنو لا تكجد فركؽ بيف الجنسيف 

ؿ الفرضية أم أنو تـ قبك  تعزى لمتغير الجنس الجودة الشامل معاييرلمنياج الجيل الثاني في ضوء  متوسط
  .الصفرية كرفض فرضية البحث

لمنياج الجيل  العربية لمسنة الأولى متوسط كتاب المغة مستويات جودةفروق دالة إحصائيا في  توجد-2
التكنولوجي خريج المعيد ) المؤىلتعزى لمتغير تعزى لمتغير  الجودة الشامل معاييرالثاني في ضوء 

كلمعالجة ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار التبايف الأحادم كما . (ادراسات عمي / / ليسانس / ماستر لمتربية
 ىك مبيف في الجدكؿ التالي:

( لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطات One-Way ANOVA( يبين نتائج تحميل التباين الأحادي )29.جدول رقم )-
لمنياج الجيل الثاني في ضوء  لأولى متوسطالعربية لمسنة ا كتاب المغة افراد العينة في مستويات جودةدرجات استجابات 

 تبعا لمتغير المؤىل الشاممةالجودة  معايير
درجات  مجموع المربعات مصادر التباين

 الحرية
 القرار الدلالة الاحصائية (fقيمة ) متوسط المربعات

جودة الأهداف 
 التعليمية

 149,140 3 447,421 بين المجموعات
 136,139 214 29133,648 مجموعاتداخل ال غير دال 0,352 1,096

  217 29581,069 الكلي
مجال معايير جودة 
محتوى المادة التعليمية 

 وعرضها

 1298,792 3 3896,377 بين المجموعات
 704,614 214 150787,481 داخل المجموعات غير دال 0,140 1,843

  217 154683,858 الكلي

مجال معايير جودة 
 التعليمية الانشطة

 855,433 3 2566,300 بين المجموعات
 380,625 214 81453,741 داخل المجموعات غير دال 0,084 2,247

  217 84020,041 الكلي

مجاؿ معايير جكدة 
الشكؿ العاـ كالاخراج 

 الفني لمكتاب

 237,923 3 713,770 بين المجموعات
 288,930 214 61830,927 داخل المجموعات غير دال 0,482 0,823

  217 62544,697 الكلي

مجاؿ معايير جكدة 
 أساليب تقكيـ التعمـ

 262,812 3 788,437 بين المجموعات
 172,253 214 36862,040 داخل المجموعات غير دال 0,209 1,526

  217 37650,477 الكلي

 11284,221 3 33852,664 بين المجموعاتجودة كتاب اللغة 
 6237,435 214 1334811,010 داخل المجموعات غير دال 0,146 1,809
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 149,140 217 1368663,674 الكلي العربية

 One-Way( "تحميؿ التبايف الأحادم")Fمف خلبؿ الجدكؿ أعلبه نلبحظ أف قيمة إختبار الفرؽ )
ANOVA تعميمية / مجال معايير جودة محتوى جودة الأىداف ال¨)الابعاد ( بمغت عمى التكالي بالنسبة لػ

مجال معايير جودة الشكل العام  الانشطة التعميمية /المادة التعميمية وعرضيا / مجال معايير جودة 
جودة كتاب المغة ( كالدرجة الكمية )((مجال معايير جودة أساليب تقويم التعمم / والاخراج الفني لمكتاب

دراسات عميا(   / المعيد التكنولوجي  لمتربية / ليسانس / ماسترخريج المؤىل ))تبعا لمتغير ( العربية
عند كىذه القيـ جاءت غير دالة احصائيا ( 0,823/1,526/1,809 /2,247/ 1,843/ 1,096)

 كتاب المغة مستويات جودة(، كبالتالي يمكف القكؿ بأنو: لا تكجد فركؽ في α=0,05مستكل الدلالة ألفا )
 تبعا لمتغير المؤىل الشاممةالجودة  معاييرلمنياج الجيل الثاني في ضوء  وسطالعربية لمسنة الأولى مت

 كعميو نستنتج عدـ تحقؽ الفرضية الفارقية.
لمنياج  العربية لمسنة الأولى متوسط كتاب المغة إحصائية في مستويات جودةذات دلالة  فروقتوجد  -3

 10الى  6من /سنوات 5الى  1من ) الأقدميةر لمتغي تعزى الشاممةالجودة  معاييرالجيل الثاني في ضوء 
كلمعالجة ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار التبايف الأحادم كما ىك مبيف في . (سنوات 10أكثر من / سنوات

 الجدكؿ التالي:
( لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطات One-Way ANOVA( يبين نتائج تحميل التباين الأحادي )30جدول رقم )-

لمنياج الجيل الثاني في ضوء  العربية لمسنة الأولى متوسط كتاب المغة افراد العينة في مستويات جودةتجابات درجات اس
 :تبعا لمتغير الأقدمية الشاممةالجودة  معايير

 
درجات  مجموع المربعات مصادر التباين

 الحرية
متوسط 
 المربعات

الدلالة  (fقيمة )
 الاحصائية

 القرار

جودة الأهداف 
 يميةالتعل

 527,967 2 1055,934 بين المجموعات
3,979 0,020 

دال عند 
 132,675 215 28525,135 داخل المجموعات 2026

  217 29581,069 الكلي
مجال معايير جودة 
محتوى المادة 
 التعليمية وعرضها

 789,392 2 1578,785 بين المجموعات
 712,117 215 153105,073 داخل المجموعات غير دال 0,332 1,109

  217 154683,858 الكلي
مجال معايير 

الانشطة جودة 
 التعليمية

 450,187 2 900,375 بين المجموعات
 386,603 215 83119,667 داخل المجموعات غير دال 0,314 1,164

  217 84020,041 الكلي
مجاؿ معايير 
جكدة الشكؿ 

 260,124 2 520,248 ن المجموعاتبي
 غير دال 0,407 0,902

 288,486 215 62024,449 داخل المجموعات
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العاـ كالاخراج 
 الفني لمكتاب

  217 62544,697 الكلي

مجاؿ معايير 
جكدة أساليب 

 تقكيـ التعمـ

 290,352 2 580,703 بين المجموعات
 172,418 215 37069,774 داخل المجموعات غير دال 0,188 1,684

  217 37650,477 يالكل

جودة كتاب 
 اللغة العربية

 9404,803 2 18809,605 بين المجموعات

 6278,391 215 1349854,069 داخل المجموعات غير دال 0,226 1,498

   217 1368663,674 الكلي

 
 One-Way( "تحميؿ التبايف الأحادم")Fمف خلبؿ الجدكؿ أعلبه نلبحظ أف قيمة إختبار الفرؽ )

ANOVA( بمغت عمى التكالي بالنسبة لػ )( مجال معايير جودة محتوى المادة التعميمية وعرضيا / مجال
مجال معايير  / / مجال معايير جودة الشكل العام والاخراج الفني لمكتاب الانشطة التعميميةمعايير جودة 

/ 1,109) الأقدمية تبعا لمتغير ( يةكتاب المغة العرب جودة( كالدرجة الكمية )(جودة أساليب تقويم التعمم
عند مستكل الدلالة ألفا كىذه القيـ جاءت غير دالة احصائيا ( 1,684/1,498 /0,902/ 1,164

(0,05=α ،) 
مجاؿ معايير جكدة محتكل ''لا توجد فروق دالة احصائيا في الأبعاد )كبالتالي يمكف القكؿ بأنو: 

/ مجاؿ معايير جكدة الشكؿ العاـ كالاخراج  الانشطة التعميميةكدة المادة التعميمية كعرضيا / مجاؿ معايير ج
 تبعا لمتغير الأقدمية والدرجة الكمية للاستبيان (مجاؿ معايير جكدة أساليب تقكيـ التعمـ / الفني لمكتاب

 كعميو نستنتج عدـ تحقؽ الفرضية الفارقية.
( "تحميؿ التبايف Fيمة إختبار الفرؽ )نلبحظ أف ق( جودة الأىداف التعميميةما عدل المحكر الأكؿ )

عند مستكل الدلالة ( كىذه القيمة جاءت دالة احصائيا 3,979بمغت ) (One-Way ANOVAالأحادم")
جودة الأىداف إحصائية في مستويات ذات دلالة  فروقتوجد '' (، كبالتالي يمكف القكؿ بأنو: α=0,05ألفا )

 الشاممةالجودة  معاييرلمنياج الجيل الثاني في ضوء  ولى متوسطالعربية لمسنة الأ  لكتاب المغة التعميمية
( لا يحدد لصالح  الفركؽ في حالة ما إذا Fكبما أف اختبار الدلالة الإحصائية ) الأقدمية''تعزى لمتغير 

( كىذا لتحديد لصالح Scheffeكانت الفركؽ دالة كما في ىذه الحالة فإننا نمجأ إلى استخداـ معامؿ الشيفي )
حيث نلبحظ أف متكسط  أدناهكىذا ما بينو الجدكؿ ( جودة الأىداف التعميميةفي المحكر الأكؿ  )ف الفركؽ م

كما ىك (  سنوات 5الى  1 مف الفئة  لصالحكاف المحكر الأكؿ  الفركقات بالنسبة لأفراد عينة الدراسة في
 :مبيف بالجدكؿ التالي
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 دف تحديد لصالح من الفروق في المحور الأول تبعا للأقدمية ( يوضح المقارنات البعدية بي31الجدول رقم )
 ( لممقارنات البعديةScheffeمعامل الشيفي ) 

المحور 
 الاول 

-Iمتوسط الفروقات ) (Jالاقدمية ) (Iالاقدمية )
J) 

الخطأ 
 مستوى الدلالة المعياري

جودة  
الأىداف 
 التعميمية

 0,302 2,17207 3,36827 سنوات 11الى  6من  5الى 1من 
 0,020 1,81613 *5,11783 سنوات11أكثر من 

 0,302 2,17207 3,36827- سنوات 5الى  1من  11الى  6من 
 0,682 1,99894 1,74955 سنوات 11   أكثر من

أكثر من 
 سنوات11

 0,020 1,81613 *5,11783- سنوات 5الى  1 من 
 11الى   6من سنوات 

 سنوات
-1,74955 1,99894 0,682 

 :مناقشة فرضيات الدراسة في ضوء الدراسات السابقة والتراث النظري-2
 مناقشة نتائج الفرضية العامة الأولى: -2-1
 مناقشة نتائج الفرضية الأولى: -2-1-1

لمنياج  أولى متوسط المغة العربية لمسنةكتاب  '' تمتاز أىداف تنص الفرضية الجزئية الأولى عمى
 كمف خلبؿ نتائج ""نظر الأساتذة''من وجية  بجودة متوسطة لجودة الشاممةا عاييرمضوء الجيل الثاني في 

لممحكر حيث  ( لعينة كاحدة لممقارنة بيف المتكسط الحسابي لأفراد العينة مع المتكسط النظرمT.testاختبار )
ضوء ز في لمنياج الجيل الثاني تمتا أولى متوسط المغة العربية لمسنةكتاب ل جودة الأىدافتبيف أف 

وعميو نستنتج تحقق الفرضية الجزئية  نظر الأساتذةمن وجية  بجودة متوسطة لجودة الشاممةا معايير
 . الأولى

لمنياج الجيل الثاني في  أولى متوسط المغة العربية لمسنةكتاب  جودة أىداف حيث احتكل مجاؿ
( 16عمى تقدير عالي، ك)( معايير حصمت 03معيار منيا )( 19عمى ) لجودة الشاممةا معاييرضوء 

عال معيار كانت درجة التكافر فييا متكسطة. كيلبحظ عدـ حصكؿ أم مف معايير الأىداؼ عمى متكسط 
 منيج بأىداؼ قناعتيـ ضعؼ مف كجية نظر أساتذة المغة العربية لمسنة الأكلى المتكسط مما يعكسجدا 

( كالذم 9فييا كلا سيما المعيار ) النظر إعادة إلى بالحاجة كالشعكر كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى متكسط،
 .مراعاة اىداف الكتاب لمفروق الفردية بين المتعمميننص عمى 
بمجمكعة مف المعايير في مجاؿ  اىتمامان  اأكلك  قد الكتاب أىداؼ تحديد عمى القائميف أف الباحث حيث يلبحظ

/  الانتماء لموطن تعميق روحالكتاب عمى ز اىداف يتركالأىداؼ حيث جاءت في المستكل العالي كىي: )
توضيح  الكتاب عمىمقدمة احتواء  /روح العصر في التقدم العممي والتكنولوجيلالأىداف التعميمية  مواكبة
 المستكيات في المكاد الأخرل لكتب أعطي الذم الاىتماـ عف يقؿ ( كىذا الاىتماـ لاالعامةالكتاب  لأىداف
فمن ؼٌر الصحٌح أن تستند إلى  سلٌمة،فلسفة اجتماعٌة وتربوٌة  إلىالأهداؾ  أن تستندوٌنبؽً  ..الأخرل

أساس الحٌاة فتتجه لتنمٌة جسم المتعلم وتترك عقله والطبٌعة تعد القوة  ةأو فلسف الماضً،فلسفة تقدس 
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 دركايق لـ المؤلفيف أف الباحث فرأل المتوسط المستوى في حظيت التي الأىداف أما بقية معايير ووجدانه.
 كبخاصة كرغباتيـ، التلبميذ حاجات تبيف التي الدراسات قمة بسبب كميكليـ، كرغباتيـ التلبميذ حاجات تمامان 
 كمف ناحية مف ىذا. بالتأليؼ يقكـ مف إلى رغبتيـ إيصاؿ يستطيعكف حيث لا متكسط الأكؿ السنة تلبميذ أف

 في الحقيقية حاجاتيـ عمى لمكقكؼ ؛التلبميذ ؾلأكلئ المقابمة اسمكب تعتمد التي الدراسات قمة أخرل ناحية
كما    .الميداف ىذا في عالمية كتجارب تعتمد أجنبية، دراسات نتائج ىك المختصكف يعتمده ما فأكثر. محيطيـ

يعد أمرا ىاما الي اىداؼ معرفية كميارية ككجدانية كالتعممية تصنيؼ الأىداؼ التربكية، كحتى التعميمية  ان 
يجب  التصنيفات، بتنكعمتنكعة معايير، كلكؿ منيا  كالتكازف بينيا، عممية الشمكؿ كذلؾ حتى نضمف

خجطز ثٌّٕج٘ؼ ػٍٝ ثٌّٕطٍمجس ثٌضٟ ثٔطٍك ِٕٙج دٕجء فٟ ثٌذسثعز ثٌٕظش٠ز صمذَ صؼشفٕج ف١ّج حٌث  مراعاتيا.

  ز ثٌّشوض٠ز،ٚثٌغشػ ِٕطٍمجس ثػضّذس فٟ ِؾٍّٙج ػٍٝ ثلاؽضٙجد ٟٚ٘ إطلافجس ثٌؾ١ً ثٌغجٟٔ ِقً دسثعضٕج،

شأْ وً ػًّ فٟ  ثلأ٘ذثف ٚ٘زث صقم١كسعُ ٚ ثٌظٛثح ف١ٕج آخش فٟ ٚصؾجٔخثلأِش ثٌزٞ ؽؼٍٙج صظ١خ ف١ٕج 

ثٌّضضج١ٌز ثٌٛلٛف ػٍٝ ثٌٕمجةغ ثٌضٟ أفشصصٙج ثلإطلافجس فٟ دسثعضٕج ٘زٖ ثٌّف١ذ ِٓ  ٌٚؼً ثلأٌٚٝ.ِشفٍضٗ 

ثٌضؼذ٠ً ثلإ٠ؾجد١جس ٚصغ١ّٕٙج ِغ  ػٍٝ ؼ ٚثٌٛلٛفثٌّٕج٘ٔفُٙ فك ثٌفُٙ ثٌضفى١ش فٟ إػجدر صط٠ٛش  ٌٍّٕج٘ؼ فضٝ

 .ثٌظق١ـ ٚثٌضشخ١ض

وتتفق نتيجة ىذه الدراسة الحالية مع نتائج العديد من الدراسات السابقة المشار الييا في الإطار النظري 
 أظيرت نتائج تحميؿ، التي (2012) أميرة فؤاد عيد النحاؿتتفؽ ىذه النتيجة مع ما تكصمت اليو دراسة حيث 

حصؿ  مجال الأىداف التعميميةنسب التكافر المئكية لمعايير  أفمقرر تكنكلكجيا المعمكمات لمصؼ الثاني 
تقييـ حكؿ  (2006) ذياب حمادنةأديب  تتفؽ مع ما تكصمت اليو دراسةكما و .متوسطة تكافرعمى نسبة 

مديرية التربية كالتعميـ كتاب لغتنا العربية لمصؼ الأكؿ أساسي في الأردف مف كجية نظر المعمميف في 
غكادره نضاؿ  دراسةكتتفؽ أيضا مع  .، في المستوى المتوسطالأىداف(مجاؿ )صنفت التي  ''لقصبة المفرؽ

 نظر كجية الأساسي مف العاشر لمصؼ الجديد( )الفمسطيني العربية المغة منياج تقكيـ ( حكؿ2016)
ميصىت التي  الخميؿ'' محافظة في كالمعممات المعمميف ة ذات قيم الكتاب المادة أىداف مجاللى أف إ يانتائجخى
  متكسطة.

كتاب المغة التي أظيرت أف المحتكل ) (2004دراسة المعيد الوطني لمبحث في التربية )كتتفؽ مع 
يحمؿ النيات المسطرة الصحيحة بكؿ مكضكعية )بعيدة عف  العربية السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي(

دراسة خميفة بو أكصت ما  كتتفؽ نتيجة دراستنا معجية كالتمييز الجنسي كالعرقي ...(. الطركحات الإيديكلك 
( بضركرة إعادة النظر في محتكل ىذه الكتب كالتغمب عمى أىـ نكاحي الضعؼ كالقصكر 2012كشبلبؽ )

 .فييا، بحيث تلبءـ خصائص الطمبة كاحتياجاتيـ كترقى إلى مستكل الجكدة العالمية
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ف نتيجة ىذه الدراسة الحالية مع نتائج العديد من الدراسات السابقة المشار الييا في في حين تختم
 تختمف حيثالى أن مستوى معايير مجال الأىداف اما منخفضة أو عالية  الإطار النظري والتي توصمت
لأساسية تقكيـ كتاب المغة العربية لممرحمة ا حكؿ( 2017أمؿ حسني عابد عتيؽ )مع ما تكصمت اليو دراسة 

 ومجالعرض المادة  مجال طريقةالى أف  التي تكصمت كفؽ المنياج المعدؿ مف كجية نظر المعمميف''
أظيرت التي ( 1997دراسة )جرار، مع كأيضا تختمؼ  .العاليالمستوى في  جاء خصوصية المغة العربية

   .ليالمستوى العاجاء تقييمو مف كجية نظر المعمميف في  الأىدافمجال نتائجيا أف 
 ( بعنكاف2009دراسة أبك عنزة يكسؼ عكض عبد الرحمف )مع كما وتختمف نتيجة الدراسة الحالية 

دراسة تقكيمية لكتاب المغة العربية لمصؼ الثاني عشر في محافظات غزة مف كجية نظر المعمميف في ضكء 
في المستوى جاءت ، (خصوصيات مادة المغة العربيةمعيار )أف  نتائجياأظيرت  ' التي"معايير الجكدة

التي تكصمت الى  (2010دراسة عدناف مكسى خطار الحدراكم ). كما كتختمؼ مع ما تكصمت اليو العالي
معزكز جابر جميؿ صالح . كتختمؼ أيضا مع دراسة أفٌ الكتاب حقٌؽ معظـ أىداؼ منياج المغة العربية

وتختمف مع دراسة  ربكية كانت كبيرة.( التي كجدت إف درجة تحقيؽ المناىج الدراسية للؤىداؼ الت1998)
بعنكاف 'تقكيـ كتاب الكيمياء لمصؼ ( 2015اميرة ابراىيم حربة، فاضل عمران عيسى، عباس حمزة مجيد )

 السادس العممي كفؽ معايير الجكدة الشاممة مف كجية نظر المدرسيف كالمدرسات كالمشرفيف الاختصاص''
أبو تيم تختمؼ مع دراسة كما  ي في المستوى العالي.جودة الأىداف جيد( أأن ) التي تكصمت الى

 .درجة عاليةب (انقرائية الكتاب) في مجاؿأكدت تكافر معايير الجكدة في كتاب التكنكلكجيا  التي (2002)
المغة العربية كتاب  أىداف كفي الأخير نستنتج تتحقؽ الفرضية الجزئية الأكلى التي نصت تمتاز

نظر من وجية  بجودة متوسطة لجودة الشاممةا معاييرضوء لجيل الثاني في لمنياج ا أولى متوسط لمسنة
 الأساتذة''

 مناقشة نتائج الفرضية الثانية:-2 -2-1
المغة العربية كتاب ل محتوى المادة التعميمية وعرضيا'' يمتاز ''  تنص الفرضية الجزئية الثانية عمى 

نظر من وجية  بجودة متوسطة لجودة الشاممةا ييرمعاضوء لمنياج الجيل الثاني في  متوسط لمسنة أولى
( لعينة كاحدة لممقارنة بيف المتكسط الحسابي لأفراد العينة مع T.testاختبار ) كمف خلبؿ نتائج ''""الأساتذة

أولى  المغة العربية لمسنةكتاب ل جودة محتوى المادة التعميمية وعرضياحيث تبيف أف  المتكسط النظرم
نظر من وجية  بجودة متوسطة لجودة الشاممةا معاييرضوء ل الثاني يمتاز في لمنياج الجي متوسط

 الأساتذة.
 أولى متوسط المغة العربية لمسنةكتاب ل محتوى المادة التعميمية وعرضياجودة  حيث احتكل مجاؿ
( معايير حصمت عمى 05معيار منيا )( 46عمى ) لجودة الشاممةا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في 
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تساعد الوضعية / الخاصة بيا بقائمة الاىدافكل وحدة من وحدات الكتاب  تبدأكىي )  تقدير عالي
تساعد الوضعية الادماجية التقويمية قياس الكفاءة التعميمية/ الادماجية التقويمية وانشطة المشاريع في 

المقاطع التعممية /كافيةعدد المقاطع التعممية لمكتاب الكفاءة التعميمية/ وانشطة المشاريع في تحقيق 
 يدؿ القكم الترتيب عمى ىذه المعايير حصكؿ أف كيرل الباحث (،الكملمكتاب متوازنة فيما بينيا من حيث 

( معيار كانت درجة التكافر فييا متكسطة، كمعيار 40، كحصؿ )بالمقاربة بالكفاءات المؤلفيف اىتماـ عمى
كمية المحتويات ( كالذم نص عمى أف 24معيار رقـ )( كانت درجة التكافر فيو ضعيؼ كىك ال01)كاحد 

مف  عال جداكيلبحظ عدـ حصكؿ أم مف معايير المحتكل عمى متكسط . ملائمة لمحجم الساعي لمبرنامج
المغة كتاب  منيج محتكل تضميف أف كىذا يعنيكجية نظر أساتذة المغة العربية لمسنة الأكلى المتكسط 

 مستكل ذم تحظ بتقدير لـ أعلبه المذككرة ضكء المعاييرج الجيؿ الثاني في لمنيا أكلى متكسط العربية لمسنة
 خلبؿ ىاتو الدراسة يظير لنا أنو رغـ كجكد اتجاىات إيجابيةفمف  نظر الأساتذة.كجية  مف عاؿ جدا
ا التطمع إلى ىذكعمييا الييئة المختصة بالمناىج مطالبة برفع إمكانيات التككيف كتحسينيا  أف، إلا متكسطة
، كمحاكلة تككيف اتجاه كالمناىج شكلب كمضمكنا  البشرم كيتـ بالجانبالمسمى الجيؿ الثاني  الإصلبح

 ىذه في النظر المنيج إعادة بتطكير القائميف عمى يتكجب مماإيجابي نحك الإصلبح الذم بدأت في تطبيقو، 
 تحظى لكي الأساتذة كما يراىا ؼالمتكسط كالضعي التقدير ذات المحتكل بمعايير أكثر كالاىتماـ المعايير
 كمصممي معدم قبؿ مف كبيرة جيكد بذؿ مف بد كلا الأساتذة. مف المناسب بالتقدير المحكر معايير جميع
 المستكل ذات المعايير كتحسيف المتكسط المستكل ذات المعايير مستكل لرفع مراجعتيـ لو أثناء المنيج

 لثاني، نتيقف أنيا لـ تسمـ مف الارتجالية كلف تسمـ مف القصكر.بعد استقراء محتكل مناىج الجيؿ اف الضعيؼ.
كعميو، كبالنظر إلى الجدؿ الذم يثار حكؿ تخمؼ مناىج التعميـ الجزائرية كعجزىا عف ملبحقة التطكرات 
العممية المتسارعة، كمع أنو اتجاه يدفع نحك إحداث تغييرات حقيقية في مضاميف مناىج العمكـ التطبيقية 

ب عرضيا، إلا أف ىذا العامؿ لا يصح اعتباره مسكغا لإحداث تغييرات جذرية كأساسية في مناىج كأسالي
التربية الإسلبمية ، التاريخ، الجغرافيا، لأف معارؼ ىذه المكاد معارؼ تتميز بثبات المغة العربية مثميا مثؿ 

فإف التغيير ىنا لا يككف إلا في  نسبي كلا تحمؿ سمة التسارع التي تحمميا مناىج العمكـ التطبيقية، كعميو
خضشثق ٚث تجنبا لمنظرة الذاتية كالايديكلكجية. ا. كىذفحسبأسمكب العرض كمنيجية تكصيؿ ىذه المعارؼ 

 . دجعُ صط٠ٛش ٚصغ١١ش ثٌّٕج٘ؼ ثٌضشد٠ٛز ثٌضشد٠ٛز ثٌّٕظِٛز ثٌضؼ١ّ١ٍز 
خضاعيا لمجمكعة مف كعميو كحتى تحقؽ الإصلبحات أىدافيا كالطمكحات المرجكة منيا ينبغي إ 
 لتحسيف المحتكم سنكرد بعضيا في التكصيات. تكالإستراتيجياالتدابير 

 أولى متوسط المغة العربية لمسنةكتاب ل جودة محتوى المادة التعميمية وعرضيا كعميو نستنتج أف
 ذة.نظر الأساتمن وجية  بجودة متوسطة لجودة الشاممةا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني يمتاز في 

حيث  كتتفؽ نتيجة ىذه الدراسة مع نتائج العديد مف الدراسات السابقة المشار الييا في الإطار النظرم.
أظيرت نتائج تحميؿ ، التي (2012أميرة فؤاد عيد النحال )تتفق ىذه النتيجة مع ما توصمت اليو دراسة 
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لتكرارات المعايير، حيث كانت  مقرر تكنكلكجيا المعمكمات لمصؼ الثاني عشر عدـ تكازف النسب المئكية
 %.55.87حصؿ عمى نسبة تكافر الذم المحتكل التعميمي لمجاؿ نسب التكافر المئكية 

محتوى التي توصمت الى أن  (2016)فرح حفظي حسن المبان  كما تتفؽ جزئيا مع ما تكصمت اليو دراسة
اممة من وجية نظر مدرسي المغة ول متوسط وفق معايير الجودة الشقواعد المغة العربية لمصف الأ  كتاب

يعاني الكثير مف نقاط الضعؼ كالقصكر. حيث اتضح أف نسبة المعايير المتحققة في  العربية ومدرساتيا
، كىذا (%80البالغ ) الدراسةقؿ مف درجة المحؾ المعتمد في ىذه أ %( كىي28)مجاؿ محتكل الكتاب بمغت 

ؿ المتكسط لـ تتحقؽ فيو معايير الجكدة في مجاؿ محتكل ك يعني أف كتاب قكاعد المغة العربية لمصؼ الأ
 الكتاب.
التي أظيرت أف محتكيات  (2004دراسة المعيد الكطني لمبحث في التربية )كما تتفؽ جزئيا مع ك 

مناسبة لمستكل التلبميذ  كتاب المغة العربية السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائيل)النصكص كالكضعيات( 
التي تكصمت الى أف مستكل جكدة محتكل ( 2012دراسة عارف اسعد جمعة )تتفؽ مع  كما كاىتماماتيـ.

مناىج التربية الإسلبمية في ضكء المفاىيـ التربكية البيئية كالصحية كالجنسية كفؽ معايير الجكدة الشاممة 
 (كتابمحتوى الالأساسي حيث جاء مجاؿ )كمؤشراتيا حكؿ جكدة كتاب التربية الإسلبمية لمصؼ السابع 

 حيث جكدة كتاب التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الثانكم العاـل بالنسبةفي حين تختمف معيا  متوسطا
تقكيـ  حكؿ( 2017أمؿ حسني عابد عتيؽ )كتتفؽ مع دراسة  .ضعيفةبدرجة  (جودة المحتوىمعايير  تتحقق

 أنو جاء التي أكدت لمعمميف''كتاب المغة العربية لممرحمة الأساسية كفؽ المنياج المعدؿ مف كجية نظر ا
 المستكل المتكسط. المحتكل فيمجاؿ 

تقييـ كتاب لغتنا العربية ف بعنكا، (2006) أديب ذياب حمادنة تتفؽ مع ما تكصمت اليو دراسةكما و
التي  ''لمصؼ الأكؿ أساسي في الأردف مف كجية نظر المعمميف في مديرية التربية كالتعميـ لقصبة المفرؽ

أكدت تكافر  التي( 2002أبك تيـ )تتفؽ مع دراسة كأيضا  .المحتكل( في المستكل المتكسط) مجاؿصنفت 
 .درجة متكسطة( بكتنظيـ المحتكل، المادة العممية في مجاؿ )عرضمعايير الجكدة في كتاب التكنكلكجيا 

 لمصؼ (الجديد )الفمسطيني العربية المغة منياج تقكيـ ( حكؿ2016غكادره نضاؿ ) دراسةكتختمؼ مع 
ميصىت نتائجالتي  الخميؿ'' محافظة في كالمعممات المعمميف نظر كجية الأساسي مف العاشر لى أف إ ياخى
المستخدمة في عرض المادة ذات  كالأساليبمحتكل الكتاب كتنمية مادة الكتاب للبتجاىات الإيجابية  مجاؿ
تحميؿ كتب التربية  حكؿ( 2009دراسة سمية شاتي يكنس ىندم )مع . كما أيضا تختمؼ منخفضة قيـ

الكطنية لممرحمة الأساسية الدنيا في المنياج الفمسطيني )دراسة نقدية('' كأظيرت أف المحتكل احتؿ المرتبة 
نتائجيا أظيرت التي ( 1997دراسة )جرار، مع كما كتختمؼ . الأكلى، حيث جاءت درجة تحقيقو مرتفعة

دراسة أبك عنزة كما تختمؼ مع  مميف في المستكل العالي.المحتكل جاء تقييمو مف كجية نظر المعأف مجاؿ 
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دراسة تقكيمية لكتاب المغة العربية لمصؼ الثاني عشر في  ( بعنكاف2009يكسؼ عكض عبد الرحمف )
معيار )المادة أف  ياأظيرت نتائج التي محافظات غزة مف كجية نظر المعمميف في ضكء معايير الجكدة"

 العالي.في المستكل أم %"،  67,74نسبتو " بمغت المعركضة(، 
( بعنكاف 2015اميرة ابراىيـ حربة، فاضؿ عمراف عيسى، عباس حمزة مجيد )كتختمؼ مع دراسة 

'تقكيـ كتاب الكيمياء لمصؼ السادس العممي كفؽ معايير الجكدة الشاممة مف كجية نظر المدرسيف 
أم في  توى المادة التعميمية جيد(جودة مح)التي تكصمت الى أف  كالمدرسات كالمشرفيف الاختصاص''

معايير المجاؿ المتعمؽ  التي تكصمت الى تحقؽ (1994)دراسة خريشة كتختمؼ مع المستكل العالي. 
 كبدرجة متكسطة.كالتي تحققت  المشرفيففي حيف تتفؽ معيا بالنسبة بالمحتكل كبدرجة عالية لدل المعمميف، 

محتوى المادة التعميمية  متازيلثانية التي نصت: كفي الأخير نستنتج تحقؽ الفرضية الجزئية ا
 لجودة الشاممةا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في  متوسط لمسنة أولىالمغة العربية كتاب ل وعرضيا

 ''نظر الأساتذةمن وجية  بجودة متوسطة
 الثالثة: نتائج الفرضية مناقشة-2-1-3

 متوسط لمسنة أولىالمغة العربية شطة التعميمية لكتاب '' تمتاز الان تنص الفرضية الجزئية الثالثة عمى
كمف  ""   ''الأساتذة من وجية نظر بجودة متوسطة لجودة الشاممةا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في 

 ( لعينة كاحدة لممقارنة بيف المتكسط الحسابي لأفراد العينة مع المتكسط النظرمT.testاختبار ) خلبؿ نتائج
لمنياج الجيل  أولى متوسط المغة العربية لمسنةكتاب الانشطة التعميمية لجودة  أفتبيف لممحكر حيث 

. كيتفؽ تحقؽ ىذا نظر الأساتذةمن وجية  بجودة متوسطة لجودة الشاممةا معاييرضوء الثاني تمتاز في 
  الفرض مع نتائج العديد مف الدراسات السابقة المشار الييا في الإطار النظرم.

لمنياج الجيؿ  أكلى متكسط المغة العربية لمسنةكتاب لجكدة الانشطة التعميمية  مجاؿ حيث احتكل
معيار حيث حصمت جميع معايير ىذا المحكر عمى  (35عمى ) لجكدة الشاممةا معاييرضكء الثاني في 

 تكازف( عمى أضعؼ تقدير في المستكل المتكسط كالذم نص عمى '' 78تقدير متكسط، كحصؿ المعيار رقـ )
كيلبحظ عدـ حصكؿ أم مف معايير الانشطة التعميمية الدراسية كالترفييية''.  الناحية بيف الأنشطة التعميمية

عمى متكسط عاؿ أك عمى متكسط عاؿ جدا أك المستكل الضعيؼ مف كجية نظر أساتذة المغة العربية لمسنة 
كتاب لالانشطة التعميمية  معايير افرتك  درجة في الأساتذة التقكيمية تقديرات أف كيلبحظالأكلى المتكسط. 
 كىذا. نظرىـ كجية مف متكسط تقدير عمى حصمتلمنياج الجيؿ الثاني  أكلى متكسط المغة العربية لمسنة

 كضركرة الأخذ أىمية عمى يؤكد مما المتكسط، المستكل في كاف لمكتابالانشطة التعميمية  تضميف أف يعني
الا أنو يجب  ،. كتطكيره. الكتاب مراجعة فيالانشطة التعميمية  محكر في المعايير ىذه الاعتبار بعيف

كىذا ككف أف أفراد العينة أكدكا أف ىذا المعيار كالذم يحمؿ قـ  الأنشطة الاىتماـ بجكانب التعمـ الميارم في
تعنى الأنشطة بجوانب التعمم المياري أكثر من الجوانب المعرفية جاء في الدرجة ( كالذم نص عمى 102)
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الأنشطة تمثؿ عنصرا رئيسيا مف عناصر المنياج " كتختار الأنشطة  حيثلأخيرة في المستوى المتوسط. ا
في ضكء الأىداؼ، فإذا كاف اليدؼ أف ننمي قدرة المتعمـ عمى التفكير الناقد فلب بد مف تصميـ أنشطة 

تتحكـ بذلؾ منيا:  لممحتكمكىناؾ مجمكعة مف المعايير  لتحقيؽ ذلؾ، كتختار أيضا في ضكء المحتكل.
طبيعة المادة الدراسية، طبيعة المكضكع في المادة الدراسية، طبيعة المتعمميف، تكفر الكقت، تكفر الإمكانات 
المادية كالبشرية، التعمـ القبمي لممتعمميف، كالفمسفة التربكية التي ينطمؽ منيا المربكف عامة، كالمعمـ صاحب 

ع، كالأىداؼ المتكخاة، كالمكتشفات العممية، كطريقة تصنيؼ المحتكل، قرار الاختيار خاصة، كفمسفة المجتم
كطريقة ترتيب المحتكل، كعنصر التقكيـ، كنكع إعداد المعمـ كتأىيمو كتدريبو، كظركؼ المتعمميف الاجتماعية 

مف تحقيقا لمجكدة العالية كالطمكحة كالخركج  اكىذ كغيرىا.كالاقتصادية، كنكعية الفركؽ بيف المتعمميف 
 المنطقة الرمادية كىي التكسط الي التميز كالأداء العالي في التعميـ بصكرة عامة . 

التي  (2016)فرح حفظي حسن المبان جزئيا مع ما تكصمت اليو دراسة ىذه الفرضية  كما تتفؽ 
 نسبة المعايير المتحققة في اتضح أفالامثمة كالتمرينات ليست بالمستكل المطمكب كما  تكصمت الى أف

البالغ  الدراسةكىي اقؿ مف درجة المحؾ المعتمد في ىذه  (%45) كالتمرينات بمغت الأنشطة كالامثمةمجاؿ 
في المتكسط لـ تتحقؽ فيو معايير الجكدة  كىذا يعني أف كتاب قكاعد المغة العربية لمصؼ الاكؿ (،% 80)
 أديب ذياب حمادنة صمت اليو دراسةتتفؽ مع ما تك كما و التمرينات( بدرجة عالية. الانشطة الامثمة مجاؿ)
كتاب لغتنا العربية لمصؼ الأكؿ أساسي في الأردف مف لالرسوم والصور( ) مجاؿصنفت التي  (2006)

 .كجية نظر المعمميف في المستكل المتكسط
ميصىت نتائجالتي  (2016غوادره نضال ) دراسةكتتفؽ مع  مدل ملبئمة الأنشطة  لى أف مجاؿإ ياخى

 نظر كجية الأساسي مف العاشر لمصؼ الجديد( )الفمسطيني العربية المغة في منياجيقيا كامكانية تطب
أظيرت التي ( 2009سمية شاتي يونس ىندي )دراسة تتفؽ مع ة متكسطة. ك ذات قيم كالمعممات المعمميف

ا في كتب التربية الكطنية لممرحمة الأساسية الدني في درجة متكسطةتحقؽ بالأنشطة كالأسئمة  مجاؿ أف
أكدت تكافر معايير الجكدة في كتاب التكنكلكجيا  التي (2002أبو تيم )تتفؽ مع دراسة . ك المنياج الفمسطيني

معايير  التي تكصمت الى تحقؽ (1994)خريشة دراسة تتفؽ مع ك  .درجة متكسطة( بالأنشطةفي مجاؿ )
 المشرفيفف تتفؽ معيا بالنسبة في حيالمجاؿ المتعمؽ بعرض محتكل الكتاب بدرجة متكسطة لدل المعمميف، 

عارف اسعد جمعة  دراسةكما تتفؽ نتيجة دراستنا أيضا مع ما تكصمت اليو  .ضعيفةكبدرجة كالتي تحققت 
أف مستكل جكدة محتكل مناىج التربية الإسلبمية في ضكء المفاىيـ التربكية البيئية  أكدتالتي ( 2012)

ة كمؤشراتيا حكؿ جكدة كتاب التربية الإسلبمية لمصؼ السابع كالصحية كالجنسية كفؽ معايير الجكدة الشامم
. في حيف تختمؼ معيا متكسطا ة(أساليب عرض الكتاب/ الكسائؿ الإيضاحيالأساسي حيث جاء مجاؿ )

معايير جكدة الكسائؿ  تتحقق حيث جكدة كتاب التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الثانكم العاـل بالنسبة
   .بدرجة ضعيفة (الإيضاحية
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تختمف مع دراسة في حيف تختمؼ نتيجة دراستنا الحالية مع نتائج العديد مف الدراسات السابقة حيث 
تقويم كتاب المغة العربية لممرحمة الأساسية وفق المنياج  بعنوان:( وىي 2017أمل حسني عابد عتيق )

في المستكل  جاءاليب مجاؿ الكسائؿ كالأنشطة كالأس التي أكدت أن المعدل من وجية نظر المعممين''
معيار أظيرت النتائج أف  التي( 2009أبو عنزة يوسف عوض عبد الرحمن ) دراسةكما تختمؼ مع  .العالي

لكتاب المغة العربية لمصؼ الثاني عشر في محافظات غزة مف كجية نظر المعمميف  المادة()طريقة عرض 
 العالي.ل في المستك  أم %"70,26نسبتو"  بمغت في ضكء معايير الجكدة"
كأفٌ التطبيقات  الى التي تكصمت (2010دراسة عدناف مكسى خطار الحدراكم )كتختمؼ أيضا مع 

اميرة مع دراسة . بالإضافة الى اختلبفيا معدة إعدادنا مناسبنا المرحمة الثالثة، منياج المغة العربيةلكالتمرينات 
تي تكصمت الى أف )جكدة الأنشطة ال( 2015ابراىيم حربة، فاضل عمران عيسى، عباس حمزة مجيد )

كتاب الكيمياء لمصؼ السادس العممي كفؽ معايير الجكدة الشاممة مف كجية نظر المدرسيف التعميمية جيد( ل
 أم في المستكل العالي. كالمدرسات كالمشرفيف الاختصاص''

 طةتحقؽ معايير المجاؿ المتعمؽ بالأنش التي تكصمت الى (1994)دراسة خريشة كتختمؼ مع 
 كالمشرفيف. التعميمية، بدرجة ضعيفة لدل كؿ مف المعمميف

المغة  الانشطة التعميمية لكتاب تمتازكفي الأخير نستنتج تتحقؽ الفرضية الجزئية الثالثة التي نصت: 
من  بجودة متوسطة لجودة الشاممةا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في  متوسط لمسنة أولىالعربية 
 ''ةنظر الأساتذوجية 

 مناقشة نتائج الفرضية الرابعة:-2-1-4
المغة لكتاب جودة الشكل العام والاخراج الفني أنو: '' تمتاز  تنص الفرضية الجزئية الرابعة عمى

من  بجودة متوسطة لجودة الشاممةا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في  متوسط لمسنة أولىالعربية 
( لعينة كاحدة لممقارنة بيف المتكسط الحسابي لأفراد T.testختبار )ا كمف خلبؿ نتائج ""نظر الأساتذةوجية 

المغة العربية لكتاب جودة الشكل العام والاخراج الفني لممحكر حيث تبيف أف  العينة مع المتكسط النظرم
من  بجودة متوسطة لجودة الشاممةا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني يمتاز في  متوسط لمسنة أولى

 . الأساتذةنظر وجية 
لمنياج الجيل  أولى متوسط المغة العربية لمسنةكتاب لالشكل العام والاخراج الفني  حيث احتكل مجاؿ

( معايير حصمت عمى تقدير عالي، 10معيار منيا )( 28عمى ) لجودة الشاممةا معاييرضوء الثاني في 

الشكل العام والاخراج معايير  ( معيار كانت درجة التكافر فييا متكسطة. كيلبحظ عدـ حصكؿ أم مف18ك)

عمى متكسط عاؿ جدا أك ضعيؼ مف كجية نظر أساتذة المغة العربية لمسنة الأكلى المتكسط مما الفني 
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حٌث  . لمسنة الاكلى متكسطلكتاب المغة العربية الشكل العام والاخراج الفني باىتماـ معدم المنياج  يعكس

راحل ذات الأهمٌة فً اعداد الكتاب المدرسً، والتً تتطلب تعد مرحلة التصمٌم والْخراج الفنً من الم

مراعات فنٌات الْخراج وفقا لأهصول التً ٌراها المختصون فً فن طباعة الكتاب المدرسً فً كل صؾ 

مما ٌحقق للكتاب المدرسً شرط تشوٌق التلامٌذ وجذب انتباههم نحو  دراسً وفً كل مرحلة تعلٌمٌة،

ٌشترك فً وتحقٌقا لذلك لَّبد ان وتسهٌل مهمة الَّستٌعاب لهم بأقل جهد ممكن القراءة وتشجٌعهم علٌها، 

 .الَّعداد والتألٌؾ متخصصٌن فً الَّخراج لضمان جوده الشكل العام للكتاب

 .ويتفق تحقق ىذا الفرض مع نتائج العديد من الدراسات السابقة المشار الييا في الإطار النظري
التي تكصمت الى أف مستكل جكدة محتكل مناىج التربية ( 2012عارف اسعد جمعة )حيث يتفؽ مع 

الإسلبمية في ضكء المفاىيـ التربكية البيئية كالصحية كالجنسية كفؽ معايير الجكدة الشاممة كمؤشراتيا حكؿ 
 وأيضا متوسطا (مجال إخراج الكتابالأساسي حيث جاء مجاؿ )جكدة كتاب التربية الإسلبمية لمصؼ السابع 

مجال معايير  تتحقق حيث جكدة كتاب التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الثانكم العاـل بالنسبةتتفق معيا 
ميصىت نتائجالتي ( 2016غوادره نضال ) دراسةتتفق مع وأيضا  متوسطة.بدرجة  (إخراج الكتاب لى أف إ ياخى

 نظر وجية ساسي منالأ العاشر لمصف الجديد( )الفمسطيني العربية المغة منياج لكتابالشكؿ العاـ  مجاؿ
 ة متكسطة.ذات قيمك احتؿ المرتبة الأكلى  والمعممات المعممين

في حين تختمف نتيجة ىذه الدراسة الحالية مع نتائج العديد من الدراسات السابقة المشار الييا في 
شكل  ( التي توصمت الى أن2016)فرح حفظي حسن المبان حيث تختمؼ جزئيا مع دراسة الإطار النظري 

بحاجة الى  واخراجو الفنيب قواعد المغة العربية لمصف الاول متوسط وفق معايير الجودة الشاممة كتا
الاعتناء بو ليزيد مف تشكيؽ الطمبة اليو. حيث اتضح أف نسبة المعايير المتحققة في مجاؿ الاخراج الفني 

، كىذا يعني أف (% 80) البالغ الدراسةقؿ مف درجة المحؾ المعتمد في ىذه أكىي  (% 53)لمكتاب بمغت 
مجال الاخراج الفني كؿ المتكسط لـ تتحقؽ فيو معايير الجكدة في كتاب قكاعد المغة العربية لمصؼ الأ

  .لمكتاب
( 2002رجاء الدين حسن زىدي طموس ) كتختمؼ نتيجة الدراسة الحالية مع ما تكصمت اليو دراسة

مقرر لمصؼ السادس أساسي في فمسطيف كعلبقتو تقكيـ معممي المغة العربية لكتاب لغتنا الجميمة ال
أفضؿ جكانب أك أبعاد الكتاب ىك بعد الإخراج الفني  أف التي تكصمت الى باتجاىاتيـ نحك تحديث المنياج

 أم المستكل العالي جدا. %(84.2حيث حصؿ ىذا البعد عمى نسبة )
 في مجاؿي كتاب التكنكلكجيا أكدت تكافر معايير الجكدة ف التي (2002أبو تيم )كتختمؼ مع دراسة 

أمل حسني عابد مع دراسة . كايضا درجة عاليةب (الناحية الفنية والإخراجو  الأشكال والرسوم التوضيحية)
تقويم كتاب المغة العربية لممرحمة الأساسية وفق المنياج المعدل من وجية نظر  حول( 2017عتيق )



 ةنتائج الدراس وتحميل ومناقشة رض.................... عالخامس: ............................. الفصل

 

186 

بالإضافة الى اختلافيا مع ما  .العاليفي المستكل  مجاؿ الإخراج الفني أنو جاء المعممين التي أكدت
تقييم كتاب لغتنا العربية لمصف الأول أساسي في ، حول (2006) دراسة أديب ذياب حمادنةتوصمت 

أظيرت النتائج أف مجاؿ الإخراج الفني لمكتاب جاء في المستكل '' حيث الأردن من وجية نظر المعممين
أفضؿ مجالات الكتاب ىك شكؿ الكتاب نتائجيا أف أظيرت التي ( 1997دراسة )جرار، مع و. القكم

خراجو كنسبتو )   أم في المستكل العالي. %(75.8كا 
التي تكصمت الى أفٌ كتاب المغة  (2010موسى خطار الحدراوي ) عدنانكايضا تختمؼ مع دراسة 

 (1994)دراسة خريشة مع  تختمؼ العربية، المرحمة الثالثة كاف جيدنا مف حيث الشكؿ كالإعداد كالإخراج.
 لدل المعمميف كالمشرفيف. بالشكل والإخراج بدرجة عاليةمعايير المجاؿ المتعمؽ  التي تكصمت الى تحقؽ
أظيرت النتائج أف أفضؿ  التي( 2009أبو عنزة يوسف عوض عبد الرحمن ) دراسةكما كتختمؼ مع 

عمميف ىك المعيار الأكؿ )الإخراج الفني عند الم في غزة كتاب المغة العربية لمصف الثاني عشرمعايير 
اميرة ابراىيم حربة، وىو نفس ما توصمت اليو دراسة . أم المستكل العالي. %" 75,92لمكتاب( كنسبتو" 

جودة الأشكال التوضيحية ) التي تكصمت الى أف( 2015فاضل عمران عيسى، عباس حمزة مجيد )
الكيمياء لمصؼ السادس العممي كفؽ معايير الجكدة  كتابلوالرسوم والصور والمخططات البيانية جيد( 

لجودة )الاخراج والطباعة فجاء تقييميا جيد جدا(  جاء تقييمو في المستكل العالي. أما بالنسبةالشاممة مف 
 أي في المستوى العالي جدا

 اج الفنيالشكل العام والاخر  يمتازكفي الأخير نستنتج تتحقؽ الفرضية الجزئية الثالثة التي نصت أف: 
بجودة  لجودة الشاممةا معاييرضوء لمنياج الجيل الثاني في  متوسط لمسنة أولىالمغة العربية  لكتاب

 ''نظر الأساتذةمن وجية  متوسطة
 مناقشة نتائج الغرضية الجزئية الخامسة:-2-1-5

ة العربية أساليب تقويم التعمم لكتاب المغجودة أنو: '' تمتاز  عمى الخامسةتنص الفرضية الجزئية 
من وجية نظر  بجودة متوسطة ضوء معايير الجودة الشاممةلمسنة أولى متوسط لمنياج الجيل الثاني في 

( لعينة كاحدة لممقارنة بيف المتكسط الحسابي لأفراد العينة مع T.testكمف خلبؿ نتائج اختبار ) "الأساتذة
تاب المغة العربية لمسنة أولى متوسط لمنياج كل أساليب تقويم التعممالمتكسط النظرم لممحكر حيث تبيف أف 

 من وجية نظر الأساتذة. بمستوى جودة متوسطة ضوء معايير الجودة الشاممةالجيل الثاني تمتاز في 
كتاب المغة العربية لمسنة أولى متوسط لمنياج الجيل لجودة أساليب تقويم التعمم  حيث احتكل مجاؿ

( معايير حصمت عمى تقدير عالي، 05معيار منيا )( 24عمى ) ضوء معايير الجودة الشاممةالثاني في 
( كانت درجة التكافر فيو ضعيؼ كىك 01( معيار كانت درجة التكافر فييا متكسطة، كمعيار كاحد )40ك)

 وجود اجابات نموذجو للأسئمة في الكتاب. ( كالذم نص عمى أف 150المعيار رقـ )
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عمى متكسط عاؿ جدا مف كجية نظر أساتذة المغة ويم التعمم أساليب تقكيلبحظ عدـ حصكؿ أم مف معايير 
لكتاب المغة العربية لمسنة أساليب تقويم التعمم كىذا يعني أف تضميف معايير العربية لمسنة الأكلى المتكسط 

كجية نظر  مناسبا الى حد ماضكء المعايير المذككرة أعلبه كاف أكلى متكسط لمنياج الجيؿ الثاني في 
كىذا يدؿ عمى أف كتاب المغة العربية لمسنة اكلى متكسط يتضمف جكانب إيجابية، كأف جكانب الأساتذة 

كتاب المغة العربية لمسنة أكلى الضعؼ فيو محدكدة، مما يدؿ عمى الجيكد الكبيرة التي بذلت مف أجؿ بناء 
صكرة كأفضؿ كجو..  في ضكء معايير الجكدة الشاممة، كمحاكلة إخراجو بأحسف متكسط لمنياج الجيؿ الثاني

إلا أف عدـ حصكؿ أم مف معايير التقكيـ عمى مستكل عاؿ جدا يعني أف ىناؾ حاجة إلى مراجعة ىذه 
وجود اجابات نموذجو للأسئمة في الكتاب المعايير كتطكيرىا عند مراجعة الكتاب كتطكيره. لا سيما ضركرة 

أن أسالٌب تقوٌم تحصٌل الطلبة  ة.ت والنموذجيلزيادة دافعية المتعممين وتشجعيم في التوصل الى والاجابا

 بسببالمعاصرة تنادي به المعاٌٌر التربوٌة  عما وبعٌدةالمامولة فً مدارسنا تظل قاصرة عن الرؤٌة 

ضعؾ مستوى إعداد فقط  و الَّختباراتالتصور السابد لدى المعلمٌن بأن التقوٌم ٌقتصر على إجراء   

 مف المزيد إجراءوهذا ٌستدعً   ونمطٌةٌم مما ٌجعل أسالٌبهم تقلٌدٌة وتدرٌب المعلمٌن على إجراء التقو
مكانية ،الشاممة الجكدة معايير التقكيـ في مكضكع حكؿ الدراسات  التربية مؤسسات مف كؿ في تطبيقيا كا 
 أساسية قاعدة تكفير أجؿ مف كأجنبية، عربية كزارات مع المقارنة، الدراسات كلإجراء العالي، كالتعميـ كالتعميـ،
عقد دكرات تدريبية كممتقيات متخصصة لتسميط الضكء عمى إدارة الجكدة ك .الشاممة الجكدة إدارة لمفيكـ

 كرفع كالمعمميف ككؿ ىيئة التدريس المكظفيف  لتأىيؿ كذلؾ ، الدراسية البعثات تكفير عمى   العمؿك الشاممة 
حيح بمعايير عالية طمكحة جدا بدؿ اف تككف عمي التقكيـ الص كالفنية الإدارية قدراتيـ كزيادة كفاءتيـ

  متكسطة ضعيفة .
  كيتفؽ تحقؽ ىذا الفرض مع نتائج العديد مف الدراسات السابقة المشار الييا في الإطار النظرم.   

 وسائل التقويم في الكتاب خَمُصَت نتائجيا إلى أن مجالالتي  (2016تتفق مع دراسة غوادره نضال )
ة )الفمسطيني الجديد( لمصف العاشر الأساسي من وجية نظر المعممين والمعممات منياج المغة العربي

التي أكدت تكافر معايير الجكدة في كتاب  (2002أبو تيم )كتتفؽ مع دراسة  حيث جاءت قيمتو متكسطة
دراسة المعيد كتتفؽ جزئيا مع ما تكصمت اليد  بدرجة متكسطة.وسائل التقويم( التكنكلكجيا في مجاؿ )

كتاب المغة العربية السنة الأكلى مف التعميـ التي أظيرت أف محتكل ) (2004كطني لمبحث في التربية )ال
 يحتكم كسائؿ تقييـ متنكعة، لكف ليس بكؿ الكسائؿ المتنكعة. الابتدائي(
التي تكصمت الى أف مستكل جكدة محتكل ( 2012دراسة عارف اسعد جمعة )مع جزئيا تتفؽ ك 

لبمية في ضكء المفاىيـ التربكية البيئية كالصحية كالجنسية كفؽ معايير الجكدة الشاممة مناىج التربية الإس
 محتوى الكتاب(كمؤشراتيا حكؿ جكدة كتاب التربية الإسلبمية لمصؼ السابع الأساسي حيث جاء مجاؿ )
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اـ حيث بالنسبة لجكدة كتاب التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الثانكم العمتوسطا في حين تختمف معيا 
  ضعيفةبدرجة جودة المحتوى( تحققت معايير 
التي تكصمت الى أف مستكل جكدة محتكل مناىج التربية ( 2012دراسة عارف اسعد جمعة )تتفؽ مع 

الإسلبمية في ضكء المفاىيـ التربكية البيئية كالصحية كالجنسية كفؽ معايير الجكدة الشاممة كمؤشراتيا حكؿ 
 مجال أسئمة التقويم في الكتاب(مية لمصؼ السابع الأساسي حيث جاء مجاؿ )جكدة كتاب التربية الإسلب
بالنسبة لجكدة كتاب التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الثانكم العاـ حيث تحققت متوسطا كما تتفق معيا 

 .متوسطةبدرجة جودة أسئمة التقويم( معايير )
د من الدراسات السابقة المشار الييا في في حين تختمف نتيجة ىذه الدراسة الحالية مع نتائج العدي

تختمف مع دراسة اميرة ابراىيم حربة، فاضل عمران عيسى، عباس حمزة مجيد حيث  الإطار النظري
كتاب لجودة اساليب تقويم التعمم والأسئمة الداخمة في التقويم جيدة( ) التي تكصمت الى أف( 2015)

كدة الشاممة مف كجية نظر المدرسيف كالمدرسات كالمشرفيف لمصؼ السادس العممي كفؽ معايير الج الكيمياء
( 2017دراسة أمل حسني عابد عتيق ) وىو نفس ما توصمت اليو المستوى العالي.في  الاختصاص''

كتاب المغة العربية لممرحمة الأساسية وفق المنياج المعدل من وجية نظر لمجاؿ التقكيـ أف  التي أكدت
التي ( 1997دراسة )جرار،  كأيضا نفس النتيجة تكصمت الييا العالي. جاء في المستكلالمعممين'' 

 .التقكيـ جاء تقييمو مف كجية نظر المعمميف في المستكل العاليأظيرت نتائجيا أف مجاؿ 
بالأسئمة التي تكصمت الى تحقؽ معايير المجاؿ المتعمؽ  (1994دراسة خريشة )أيضا مع تختمؼ و

 المعممين والمشرفين.والتدريبات بدرجة ضعيفة لدى 
 لكتاب أساليب تقويم التعمم تمتازكفي الأخير نستنتج تتحقؽ الفرضية الجزئية الثالثة التي نصت: 

 بجودة متوسطة ضوء معايير الجودة الشاممةالمغة العربية لمسنة أولى متوسط لمنياج الجيل الثاني في 
 ''من وجية نظر الأساتذة

 لأولى:مناقشة نتائج الفرضية العامة ا-
لمنياج  المغة العربية لمسنة أولى متوسطكتاب  يتوفر'' تنص الفرضية العامة الأولى عمى أنو: 

كمف  نظر أساتذة مادة المغة العربية''من وجية  الشاممة بدرجة متوسطةمعايير الجودة  الجيل الثاني عمى
 ي لأفراد العينة مع المتكسط النظرم( لعينة كاحدة لممقارنة بيف المتكسط الحسابT.testاختبار ) خلبؿ نتائج

معايير الجكدة  عمى لمنياج الجيؿ الثاني يتكفر المغة العربية لمسنة أكلى متكسطللبستبياف تبيف أف كتاب 
. كيتفؽ تحقؽ ىذا الفرض مع نتائج العديد نظر أساتذة مادة المغة العربية''مف كجية  الشاممة بدرجة متكسطة

  ر الييا في الإطار النظرم.مف الدراسات السابقة المشا
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 ( التي2019) محمود شياب أحمد عطيةحيث تتفق نتيجة دراستنا مع ما توصمت اليو دراسة 
 بدرجةلمغة العربية لمصؼ الثاني عشر بدكلة الككيت ك ا كتاب في الشاممة الجكدة معايير تكافر عف أسفرت
 أديب ذياب حمادنة تتفؽ مع ما تكصمت اليو دراسةك  مع ما توصمت اليو دراسة. متكسطة، كايضا إجمالية

كتاب لغتنا العربية لمصف الأول أساسي في الأردن للتقديرات الإجمالية التي تكصمت الى أف ا، (2006)
( 2011فاطمة عيسى أبو عبده ) كما تتفؽ مع ما تكصمت اليو دراسة متكسط.الفقد جاءت في المستكل 
درجة تطبيؽ متكسطة لمعايير إدارة الجكدة الشاممة في مدارس محافظة نابمس مف  التي تكصمت الى كجكد

 (2016غوادره نضال ) دراسةوتتفق جزئيا مع  كجية نظر المديريف كالمديرات فييا في جميع المجالات.
الأساسي  العاشر لمصؼ الجديد( )الفمسطيني العربية المغة منياج معاييرجميع لى أن إ يامُصَت نتائجخَ التي 
 أف التي أظيرت (1997 جرار،) وتتفق مع دراسة. متكسطة بقيـجاءت  كالمعممات المعمميف نظر كجية مف

 نظر وجية من (عاشر – تاسع – ثامن)العميا  الصفوف في العربية المغة قواعد كتب أفضؿ مجالات
خراجو الكتاب شكؿ ىك والمعممات المعممين الأىداؼ فالتقكيـ  كيميو المحتكل كيميو العرض أسمكب كيميو كا 

 عيا جاءت متكسطة.يكجم
أف درجة تحقيؽ يا أظيرت نتائجحيث  (2009سمية شاتي يونس ىندي )دراسة كما تتفؽ مع  

ساسية الدنيا في المنياج الفمسطيني لجميع الجكانب كلجميع كتب التربية الكطنية لممرحمة الأل المعايير الكمية
كلجميع الصفكؼ  الصفكؼ )الأكؿ، الثاني، الثالث، كالرابع( متكسطة، كقد جاءت درجة تحقيؽ المعايير الكمية

أف درجة تقكيـ  التي أظيرت (2018خمود يوسف عبد الكريم شراونة )دراسة كتتفؽ مع مجتمعة متكسطة. 
عربية لمصؼ الثامف الأساسي مف كجية نظر معمميو في المدارس الحككمية في محافظة الخميؿ كتاب المغة ال

تطابؽ الجكانب  ( التي توصمت الى2015عطاوة ) سميمكتتفؽ نكعا ما مع دراسة  .كانت متكسطة
لأربعة متطمبات البرنامج تحصمت ىذه العكامؿ ا معالمغة العربية لمسنة الرابعة متوسط  كتابلالبيداغكجية 

مجتمعة عمى نتائج إيجابية كىذا ما أدلى بو الأساتذة مف كجية نظر تمحكرت حكؿ تثميف الكتاب المدرسي 
 .لمغة العربية لمسنة الرابعة متكسط

نتيجة دراستنا مع بعض دراسات المحور الثاني التي أكدت توافر معايير الجودة بدرجة  تتفقكما 
 متوسطةالتي تكصمت الى كجكد درجة تطبيؽ  (2011و عبده )فاطمة عيسى أب دراسةكما في متوسطة: 

لمعايير إدارة الجكدة الشاممة في مدارس محافظة نابمس مف كجية نظر المديريف كالمديرات فييا في جميع 
محتكل مناىج  التي تكصمت الى أف مستكل جكدة( 2012)دراسة عارف اسعد جمعة كتتفؽ مع  المجالات.

كمؤشراتيا كفؽ معايير الجكدة الشاممة  كالجنسية كالصحيةضكء المفاىيـ التربكية البيئية التربية الإسلبمية في 
 لمصؼ الإسلبمية التربية الأساسي. ككتاب السابع لمصؼ الإسلبمية التربية لكتاب جاء متكسطا بالنسبة

https://thesis-ku.4science.it/browse?type=author&authority=rp00686&authority_lang=en_US
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كتب التربية ل دةالجك تحقؽ معايير التي تكصمت الى  (1994)دراسة خريشة كتتفؽ مع  .العاـ الثانكم الأكؿ
 الاجتماعية لمصؼ السادس الأساسي بدرجة متكسطة لدل كؿ مف المعمميف كالمشرفيف

وتختمف نتيجة دراستنا مع نتائج العديد من الدراسات السابقة حيث تختمف نتيجة الدراسة الحالية 
ات التي تكصمت الى أف تقدير ( 2002دراسة رجاء الدين حسن زىدي طموس )ما تكصمت اليو  مع

عف  تعبرالمعمميف التقكيمية الإجمالية لكتاب لغتنا الجميمة المقرر لمصؼ السادس أساسي في فمسطيف 
عدنان موسى خطار الحدراوي دراسة  كما تختمؼ معمستكل عاؿ حسب المستكيات التي اعتمدتيا الدراسة. 

التعميـ المسرع حقٌؽ معظـ التي تكصمت الى أفٌ كتاب قكاعد المغة العربية لممرحمة الثالثة مف ( 2010)
أىداؼ منياج المغة العربية، كأفٌ مكضكعات الكتاب بعضيا يلبئـ المرحمة الثالثة كبعضيا لا يلبئميا، كأفٌ 

 التطبيقات كالتمرينات معدة إعدادنا مناسبنا، كالكتاب كاف جيدنا مف حيث الشكؿ كالإعداد كالإخراج. 
ف درجة تحقيؽ المناىج أ أكدت التي( 1998لح )معزوز جابر جميل صا كما كتختمؼ مع دراسة

الدراسية للؤىداؼ التربكية كانت كبيرة عمى البعد العقمي كالنفسي، كالمغكم كالجسمي كالاجتماعي كالديني 
كالبيئي ككانت متكسطة عمى البعد الاقتصادم كالجمالي، كبشكؿ عاـ فإف درجة تحقيؽ المناىج الدراسية 

أف يا أظيرت نتائج ( التي1977) Carrick كريك  وتختمف جزئيا مع دراسة رة.للؤبعاد مجتمعة كانت كبي
ف مستكل الحقائؽ كالمبادئ العممية التي يقدميا  كتاب عمـ الأحياء اىتـ بالمعمكمات الكصفية، السطحية، كا 

التي تقيس  رة(الخببالنسبة للؤسئمة فأف الكتاب ركز عمى الأسئمة الكصفية )أسئمة  الكتاب لمطالب متدنية، كأما
وايضا تختمف  ..الحفظ حسب تصنيؼ بمكـ كتخمك مف الأسئمة الاستقصائية التي تثير تفكير الطالب مستكل
التأليؼ  أف كتب الجغرافيا لـ تراع الشركط العممية عند نتائجياأظيرت  التي) 1998)جامل دراسة مع 

كالأنشطة التعميمية كفيما  لكسائؿ التعميميةكأف المعمكمات معقدة كتفتقر إلى ا لمطلبب،كالخصائص النفسية 
 .التنكع كلا تساعد عمى التدريب كالتقكيـ يتعمؽ بالأسئمة فأنيا غير مرتبطة بالأىداؼ كالمحتكل كينقصيا

الكتاب المدرسي لمغة التي تكصمت الى أف  (2008دراسة معمر درداش )تختمؼ جزئيا مع كما ك 
تكسط محؿ التقكيـ جاء مراعيا لخكاص الكتاب الجيد حيث ركعي في العربية السنة الأكلى مف التعميـ الم

كما قيمو، ذكاؤه بدرجة كبيرة باستثناء ما تعمؽ بالاستقلبلية التي لـ تراع بدرجة كافية.  سف التمميذ، تصميمو،
العممية دلٌت نتائج الدراسة أفٌ الكتاب مكضع الدراسة جاء مراعيا لممحتكل بصفة كبيرة سكاء مف حيث الييكمة 

  كمحيطو.أك مطابقتو لممنياج الدراسي أك مطابقتو لكاقع التمميذ 
التي أكدت أن ( 2017أمل حسني عابد عتيق ) مع دراسةبالإضافة الى اختلبؼ نتيجة دراستنا 

الدرجة الكمية لمجالات تقكيـ كتب المغة العربية لممرحمة الأساسية الدنيا كفؽ المنياج المعدؿ مف كجية نظر 
 . درجة تقكيـ مرتفعةحصمت عمى مميف كالمعممات المع
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كما وتختمف مع بعض دراسات المحور الثاني التي أكدت توافر معايير الجودة بدرجة عالية حيث  
التي تكصمت نتائجيا إلى أف  (2014دراسة الغامدي عادل بن مشعل بن عزيز آل ىادي ) تختمف مع

المرحمة الابتدائية المتعمقة بالجانب الشخصي كالعممي كالتربكم  معايير الجكدة لمعممي التربية الإسلبمية في
دراسة خميفة وشبلاق  ودراسة مف كجية نظر المختصيف. أىمية عاليةكالاجتماعي قد حظيت بدرجة 

التي أظيرت النتائج حصكؿ مجاؿ إعداد الكتب كتأليفيا عمى الرتبة الأكلى كحصكؿ مجاؿ: ( 2012)
التي  (2004دراسة "الورثان" )و  بكم لمكتاب عمى الرتبة السادسة كالأخيرة..الأساس السيككلكجي كالتر 

أشارت الى أف جميع معايير الجكدة الشاممة في التعميـ المتعمقة بالمعمـ حظيت عمى تقبؿ بدرجة كبيرة مف 
ة التي كجدت إف درجة تحقيؽ المناىج الدراسي (1998ودراسة معزوز جابر جميل صالح )قبؿ المعمميف.. 

 للؤىداؼ التربكية كانت كبيرة. 
تكصمت الدراسة الى غياب مجمكعة مف الأساسيات التي ( 1991دراسة عمي راشد ) كما كتختمؼ مع
التي خمصت نتائجيا إلى أفٌ ( 2009دراسة خواجي، أبرار )مع  كتختمؼ أيضا كتاب العمكـ المدرسي.

مطمكبة في المحتكل كما أكضحت أفٌ ىناؾ عددان كبيران معايير الجكدة قد اقتربت نكعان ما مف معايير الجكدة ال
تقكيـ كتب نتائجيا أف مستكل أظيرت التي ( 1997دراسة )جرار، مع  تختمفو ،مف المعايير ضعيفة

عاشر( مف كجية نظر المعمميف كالمعممات في  –تاسع  –قكاعد المغة العربية في الصفكؼ العميا )ثامف 
ف الكتاب التي تكصمت الى أ( 2008دراسة معمر درداش )ومع  لعالي.جاء في المستكل ا محافظة جنيف

محؿ التقكيـ جاء مراعيا لخكاص الكتاب الجيد حيث  السنة الأولى من التعميم المتوسطالمدرسي لمغة العربية 
رجة ركعي في تصميمو، سف التمميذ، قيمو، ذكاؤه بدرجة كبيرة باستثناء ما تعمؽ بالاستقلبلية التي لـ تراع بد

أفٌ الكتاب مكضع الدراسة جاء مراعيا لممحتكل بصفة كبيرة سكاء مف حيث الييكمة يا دلٌت نتائج، كما كافية
 العممية. 
 أظيرت النتائجالتي ( 2009دراسة أبو عنزة يوسف عوض عبد الرحمن )تختمف أيضا مع ك

دراسة أبك تيـ دراسة كمع   .الجيد في المستكلكتاب المغة العربية لمصف الثاني عشر  أف التقديرية الإجمالية
عالية. بالإضافة الى اختلبفيا مع درجة ب كتاب التكنكلكجيا ( فقد أكدت تكافر معايير الجكدة في2002)

الى أف جميع  التي تكصمت (2015دراسة اميرة ابراىيـ حربة، فاضؿ عمراف عيسى، عباس حمزة مجيد )
( مستكل 2014) الأشقر كآخركف كما تختمؼ مع دراسة .عمى درجة جيدة تكتاب الكيمياء حصم مجالات

التي  (2002)دراسة شكماف عمكـ جيد. كما كتختمؼ مع  الحادم عشر لمصؼالجكدة في كتاب الفيزياء 
%( كىي نسبة تقع 60)أف المتكسط العاـ لمنياج الرياضيات لمصؼ السادس الأساسي يساكم  أظيرت

التي  (1994)دراسة الطكرة كتختمؼ أيضا مع ما تكصمت اليو . ضمف بداية الحد الأدنى المقبكؿ تربكيان 
 .في المستكل القكمأم  تقديرا إجماليا قويانالت الجغرافيا والتربية الوطنية  ب التاريخكل من كتاظيرت أف 
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كما تختمؼ مع نتائج العديد مف الدراسات التي اشارت الى كجكد نقائص كانخفاض في معايير الجكدة كما 
( فقد تكصمت الى (2007دراسة )فتح الله، ك( 2012أميرة فؤاد عيد النحاؿ ) ات كؿ مف دراسةفي دراس

جامل ودراسة المنيج. تكصمت الى أفٌ منيج التكنكلكجيا لـ يحقؽ بعض المعايير التي ينبغي مراعاتيا في 
أمينة ودراسة  .التأليؼ عند الشروط العمميةأف كتب الجغرافيا لـ تراع  نتائجياظيرت التي أ) 1998)

بروفي  المدرسي كدراسةأف ىناؾ سمبيات في الكتاب كما أظيرت  (1989)المذن، وعبد الوىاب كامل 
(1992 )Brophy ياج الكطني لمتربية الاجتماعية، في المرحمة الابتدائية في التي أظيرت نقائص في المن

لكتب المدرسية ا تي أظيرت نقائص فيال (1979)عبد الرحمف كآخركف كدراسة  المتحدة الأمريكية الكلايات
 التي( 1979عبد الرحمف كآخركف ) كدراسةالجميكرية اليمنية  في الرياضيات في المرحمة الثانكية في

 تعاني مف نقائص كثيرة.  خمصت إلى أف ىذه الكتب المدرسية في الرياضيات في المرحمة الثانكية
المعكقات التي تحد مف تقبؿ المعمميف  جمكعة مفالى كجكد مكيعزك الباحث نتيجة الدراسة الحالية 

ربما ضعؼ فاعمية نظـ المكافآت كالحكافز كعدالتيا، ك  كالتي قد ترجع الىلمعايير الجكدة الشاممة بدرجة كبيرة 
 .الدراسية الأقساـداخؿ  لمتلبميذالكثافة العددية المرتفعة الى 
 مناقشة نتائج الفرضية العامة الثانية:-2-2

 ناقشة نتائج الفرضية الفارقية الجزئية الأولى: م -2-2-1
العربية لمسنة  كتاب المغة مستويات جودةفروق دالة إحصائيا في  توجد : ''تنص الفرضية عمى

. حيث تكصمت تعزى لمتغير الجنس الجودة الشامل معاييرلمنياج الجيل الثاني في ضوء  الأولى متوسط
العربية لمسنة الأولى  كتاب المغة مستويات جودةفي الجنسيف نتائج الدراسة إلى عدـ كجكد فركؽ بيف 

أم أنو تـ قبكؿ الفرضية الجنس لمتغير تعزى  الجودة الشامل معاييرلمنياج الجيل الثاني في ضوء  متوسط
( غير دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة T-testحيث جاءت قيمة ) الصفرية كرفض فرضية البحث

(0.05=αكعميو تـ قبكؿ )  .الفرضية الصفرية كرفض فرضية البحث 
تتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج العديد مف الدراسات التي أكدت عدـ كجكد فركؽ بيف الجنسيف في تقييـ 

عدـ كجكد التي تكصمت الى ( 2011فاطمة عيسى أبو عبده )جكدة الكتب كالمناىج حيث تتفؽ مع دراسة 
( في درجة تطبيؽ معايير إدارة الجكدة الشاممة محافظة 0.05)فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 

كما تتفق مع ما توصمت اليو دراسة  نابمس مف كجية نظر المديريف كالمديرات فييا، تعزل لمتغير الجنس.
 متكسطات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ عف كشفتالتي ( 2019) ود شياب أحمد عطيةمحم

في ضوء معايير الجودة الشاممة عشر  كتاب المغة العربية لمصف الثانيحكؿ تقكيـ  العينة أفراد درجات
عدـ كجكد بينت ( التي 2018) شراونة الكريم عبد يوسف خمود وتتفق مع دراسة .الجنسلمتغير  تيعزل
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الثامف  صؼمغة العربية لمفي درجة تقكيـ كتاب ال( (α≤0.05ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة فركؽ
 لمتغير )الجنس(.يؿ تعزل مفي المدارس الحككمية في محافظة الخ وميمالأساسي مف كجية نظر مع

كد فركؽ ذات عدـ كج التي توصمت الى( 2011دراسة فاطمة عيسى أبو عبده )تتفؽ أيضا مع ك 
( في درجة تطبيؽ معايير إدارة الجكدة الشاممة محافظة نابمس مف 0.05دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )

 كجية نظر المديريف كالمديرات فييا، تعزل لمتغير الجنس.
في حين تختمف نتيجة دراستنا مع نتائج العيد من الدراسات التي أكدت وجود فروق لصالح الإناث 

 ذات فركؽ تكجد  ( التي أكدت أنو2009مف مع دراسة أبو عنزة يوسف عوض عبد الرحمن )حيث تخت
 المقرر العربية المغة لكتاب التقكيمية العربية المغة معممي ( لتقديرات0,05دلالة ) مستكل عند إحصائية دلالة

تعزل الجكدة ضكء معايير في غزة بمحافظات عشر الثاني لمصؼ  في )الإخراج المعممات لصالح لمجنس يُ
أظيرت  ، التي(2006) أديب ذياب حمادنة مع ما تكصمت اليو دراسةتختمؼ ك  .(المعركضة كالمادة الفني

تعزل لمتغير الجنس ككانت  (0.05) النتائج أيضا كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة
ميصىت نتائجتي ال( 2016غوادره نضال ) دراسةتختمف مع كأيضا  الفركؽ لصالح الإناث لى كجكد إ ياخى

ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المعمميف كالمعممات نحك منياج المغة العربية لمصؼ  كؽفر 
( 1998دراسة معزوز جابر جميل صالح )تختمف مع  .الجنس لصالح الإناث العاشر الأساسي كفقا لمتغير

تحقيؽ المناىج الدراسية للؤىداؼ التربكية في  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مدلالتي تكصمت الى 
دراسة أبو تختمف جزئيا مع و  .المرحمة الأساسية تعزل لمتغير الجنس، كلصالح الإناث كعمى جميع الأبعاد

فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  كجكدالتي توصمت الى ( 2009عنزة يوسف عوض عبد الرحمن )
ة العربية التقكيمية لكتاب المغة العربية المقرر لمصؼ الثاني عشر ( لتقديرات معممي المغ0,05دلالة )

تعزل لمجنس كالفركؽ لصالح المعممات في )الإخراج الفني كالمادة  بمحافظات غزة في ضكء معايير الجكدة ي
 .المعركضة(

نتيجة دراستنا مع نتائج العيد من الدراسات التي أكدت وجود فروق لصالح الذكور حيث  وتختمف
كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في ( الكي كشفت عن 2017دراسة أمل حسني عابد عتيق ) تمف معتخ

ولصالح درجة تقكيـ معممي المغة العربية لمنياج المغة العربية لممرحمة الأساسية الدنيا تعزل لمتغير الجنس 
في  اإحصائية الداظيرت كجكد فركؽ التي  (2014) الأشقر وآخرون دراسةتختمؼ مع كما . الذكور
لصالح  عمكـ الحادم عشر لمصؼمستكل الجكدة في كتاب الفيزياء في الفيزياء  ات معممي كمعمماتر تقدي

تكجد فركؽ ذات  التي أكدت أنو( 2017أمل حسني عابد عتيق )مع دراسة وتختمف . الذككر المعمميف
بية لممرحمة الأساسية الدنيا تعزل لمتغير دلالة إحصائية في درجة تقكيـ معممي المغة العربية لمنياج المغة العر 

  الجنس كلصالح الذككر.
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 الأساتذة كالأستاذات تقديرات بيف الاختلبؼ كيفسر الباحث عدـ كجكد فركؽ بيف الجنسيف أم عدـ
 التربكم، في الميداف جديدان  زاؿ ما الكتاب أف إلى يعزل فقد ككؿ(، )لمكتاب لمجالات الاستبياف كالدرجة الكمية

 يظير لـ كلذلؾ متساكية؛ لـ تكف إف متقاربة المختمفة الكتاب بجكانب الأساتذة كالأستاذات معرفة فإف لؾكلذ
 تقديرات بيف الاختلبؼ عدـ في السبب أيضان  يعكد كقد الكتاب، مف المجالات تمؾ تقييـ في لمجنس أثر أم

 الات. المج عمى جميع تقديراتيـ تساكم إلى عامة لمكتاب كالمعممات المعمميف
 مناقشة نتائج الفرضية الفارقية الجزئية الثانية:-2-2-2

العربية لمسنة  كتاب المغة مستويات جودةفروق دالة إحصائيا في  توجد عمى: ''تنص الفرضية  
 المؤىلتعزى لمتغير تعزى لمتغير  الجودة الشامل معاييرلمنياج الجيل الثاني في ضوء  الأولى متوسط
حيث تكصمت نتائج الدراسة الحالية . (دراسات عميا / / ليسانس / ماستر لوجي لمتربيةالتكنو )خريج المعيد 

لمنياج الجيل الثاني في  العربية لمسنة الأولى متوسط كتاب المغة مستويات جودةفي إلى عدـ كجكد فركؽ 
 .كعميو نستنتج عدـ تحقؽ الفرضية الفارقية تبعا لمتغير المؤىل الشاممةالجودة  معاييرضوء 

دراسة فاطمة عيسى أبو عبده تتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج العديد مف الدراسات حيث تتفؽ مع دراسة 
( في درجة 0.05عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )التي توصمت الى  (2011)

فييا، تعزل لمتغير تطبيؽ معايير إدارة الجكدة الشاممة محافظة نابمس مف كجية نظر المديريف كالمديرات 
 كشفتالتي ( 2019) محمود شياب أحمد عطيةة تتفق أيضا مع ما توصمت اليو دراسك المؤىؿ العممي.

كتاب المغة العربية حكؿ تقكيـ  العينة أفراد درجات متكسطات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ عف
 .العممي المؤىؿ تبعا لمتغيرفي ضوء معايير الجودة الشاممة عشر  لمصف الثاني

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة  التي توصمت الى( 2011دراسة فاطمة عيسى أبو عبده )كتتفؽ مع 
دارة الجكدة الشاممة محافظة نابمس مف كجية ( في درجة تطبيؽ معايير إ0.05إحصائية عند مستكل الدلالة )

 نظر المديريف كالمديرات فييا، تعزل لمتغير المؤىؿ العممي.
بينت عدـ كجكد ( التي 2018) شراونة الكريم عبد يوسف خمود بالإضافة الى اتفاقيا مع دراسة

الثامف  صؼملعربية لغة امفي درجة تقكيـ كتاب ال( (α≤0.05ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة فركؽ
 .) ميمالع لمتغير )المؤىؿيؿ تعزل مفي المدارس الحككمية في محافظة الخ وميمالأساسي مف كجية نظر مع

 محتكل جكدة التي تكصمت الى عدـ كجكد فركؽ دالة حكؿ( 2012)دراسة عارف اسعد جمعة تتفق مع ك
خراج الإيضاحية الكسائؿ كمجاؿ عرض الكتاب كأسمكب الكتاب  لمصؼ الإسلبمية التربية لكتاب )كتابا كا 
 جكدة كالتربكم. كما تكصمت الى عدـ كجكد فركؽ دالة حكؿالمؤىؿ العممي الأساسي( تبعا لمتغير  السابع
خراج الإيضاحية الكسائؿ كمجاؿ عرض الكتاب كأسمكب الكتاب محتكل  التربية كتاب الكتاب )جكدة كا 

 كالتربكم.المؤىؿ العممي ا لمتغير العاـ( تبع الثانكم الأكؿ لمصؼ الإسلبمية
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لتي تكصمت الى عدـ كجكد فركؽ ، ا(2006) أديب ذياب حمادنة مع ما تكصمت اليو دراسة كتتفؽ
تقييـ كتاب لغتنا العربية لمصؼ الأكؿ أساسي في الأردف مف كجية نظر المعمميف دالة احصائيا في درجة 

 المؤىؿ العممي. لمتغير '' تعزلفي مديرية التربية كالتعميـ لقصبة المفرؽ
عدـ كجكد فركؽ ذات التي تكصمت الى ( 1998دراسة معزوز جابر جميل صالح )مع  تتفؽ أيضاك 

دلالة إحصائية في مدل تحقيؽ المناىج الدراسية للؤىداؼ التربكية في المرحمة الأساسية تعزل إلى المؤىؿ 
 .العممي

ميصىت التي ( 2016غوادره نضال ) دراسةوتتفق مع  ذات دلالة  كؽكجكد فر عدـ لى إ يانتائجخى
منياج المغة العربية لمصؼ العاشر الأساسي  حكؿ تقكيـإحصائية بيف متكسطات درجات المعمميف كالمعممات 

  .لمؤىؿ العمميا كفقا لمتغير
 تيعزل إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا أنو النتائج التي أظيرت (1997 جرار،) وتتفق مع دراسة

 – ثامن)العميا  الصفوف في العربية المغة قواعد لكتب كالمعممات المعمميف عمى تقديرات عمميال لممؤىؿ
 .(عاشر – تاسع

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة تقكيـ ( 2017أمل حسني عابد عتيق )تتفق مع دراسة 
متغير العمر كالتخصص كسنكات معممي المغة العربية لمنياج المغة العربية لممرحمة الأساسية الدنيا تعزل ل

 الخبرة.
 يتمقاىا التي التككينية الدكرات مف الاستفادة إلى الأساتذة تقديرات في الاختلبؼ عدـ يعزك الباحثو

 التككيف في الجامعة لدكر يككف أف كيمكف. كبير العممية بشكؿ المادة عمى تركز كالتي المدرسيف الجدد،
  في المقاييس التي يتـ تدريسيا. ربكيةالت تناكليا للؤمكر حيث تأثير، مف

 مناقشة نتائج الفرضية الفارقية الجزئية الثالثة:-2-2-3

العربية لمسنة الأولى  كتاب المغة إحصائية في مستويات جودةذات دلالة  فروقتوجد ''  والتي تنص عمى: 
 5الى  1من ) دميةالأقتعزى لمتغير  الشاممةالجودة  معاييرلمنياج الجيل الثاني في ضوء  متوسط
عدم وجود فروق حيث تكصمت نتائج الدراسة إلى . (سنوات 10أكثر من / سنوات 10الى  6من /سنوات

مجاؿ معايير جكدة محتكل المادة التعميمية كعرضيا / مجاؿ معايير جكدة دالة احصائيا في الأبعاد )
مجاؿ معايير جكدة أساليب  / ي لمكتاب/ مجاؿ معايير جكدة الشكؿ العاـ كالاخراج الفن الانشطة التعميمية

جودة الأىداف ما عدل المحكر الأكؿ ) تبعا لمتغير الأقدمية والدرجة الكمية للاستبيان (تقكيـ التعمـ
( كعميو تـ قبكؿ الفرضية الصفرية كرفض فرضية سنوات 5الى  1)مف الفئة  لصالح الفرؽ كاف( التعميمية

 البحث كالتي نصت عمى كجكد الفركؽ.
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تتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج العديد مف الدراسات الكي كشفت عندـ كجكد فركؽ في مستكيات جكدة  ك 
بينت ( التي 2018) شراونة الكريم عبد يوسف خمود تتفق مع دراسة الكتب أك تطبيؽ معايير الجكدة حيث

غة العربية مالفي درجة تقكيـ كتاب ( (α≤0.05ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة عدـ كجكد فركؽ
لمتغير يؿ تعزل مفي المدارس الحككمية في محافظة الخ وميمالثامف الأساسي مف كجية نظر مع صؼمل
 تكجد لا ( التي أكدت أنو2009مع دراسة أبو عنزة يوسف عوض عبد الرحمن ) .كما تتفؽ) الخبرةسنكات )

 المغة التقكيمية لكتاب العربية لمغةا معممي ( لتقديرات0,05دلالة ) مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ
تعزل الجكدة ضكء معايير في غزة بمحافظات عشر الثاني لمصؼ المقرر العربية دراسة كمع  .الخبرة إلى يُ

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة تقكيـ ( الكي كشفت عن 2017أمل حسني عابد عتيق )
 مرحمة الأساسية الدنيا تعزل لمتغير سنكات الخبرة.معممي المغة العربية لمنياج المغة العربية لم

 التي تكصمت الى عدـ كجكد فركؽ دالة حكؿ( 2012)دراسة عارف اسعد جمعة وتتفق أيضا مع 
خراج الإيضاحية الكسائؿ كمجاؿ عرض الكتاب كأسمكب الكتاب محتكل جكدة  التربية الكتاب )كتاب كا 

 الخيرة. كما تكصمت الى عدـ كجكد فركؽ دالة حكؿسنكات ير الأساسي( تبعا لمتغ السابع لمصؼ الإسلبمية
خراج الإيضاحية الكسائؿ كمجاؿ عرض الكتاب كأسمكب الكتاب محتكل جكدة  التربية كتاب الكتاب )جكدة كا 

 الخيرة.سنكات العاـ( تبعا لمتغير  الثانكم الأكؿ لمصؼ الإسلبمية
أظيرت عدـ كجكد  التي( 1998ميل صالح )معزوز جابر ج دراسة تكصمت اليوتتفؽ جزئيا مع ما ك 

في المرحمة الأساسية تعزل  للأىداف التربويةفركؽ ذات دلالة إحصائية في مدل تحقيؽ المناىج الدراسية 
لا تكجد  انوالتي توصمت الى ( 2009دراسة أبو عنزة يوسف عوض عبد الرحمن )تتفق أيضا مع  .الخبرة

العربية التقكيمية لكتاب المغة  ( لتقديرات معممي المغة0,05لة )فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلا
تعزل إلى الخبرة   .العربية المقرر لمصؼ الثاني عشر بمحافظات غزة في ضكء معايير الجكدة ي

ميصىت نتائجالتي ( 2016غوادره نضال ) دراسةبالإضافة الى اتفاق نتيجة دراستنا الحالية مع   ياخى
ت دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المعمميف كالمعممات نحك منياج المغة ذا كؽكجكد فر عدـ لى إ

أمل حسني عابد عتيق ة. تتفؽ مع دراسة سنكات الخبر  العربية لمصؼ العاشر الأساسي كفقا لمتغير
د فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة تقكيـ معممي المغة العربية ك كجالتي تكصمت الى عدـ ( 2017)

 العربية لممرحمة الأساسية الدنيا تعزل لمتغير كسنكات الخبرة. لمنياج المغة
كجكد فركؽ ( التي توصمت الى 2011دراسة فاطمة عيسى أبو عبده )حيث تتفؽ جزئيا مع دراسة 

( في درجة تطبيؽ معايير إدارة الجكدة الشاممة محافظة 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
 5ولصالح فئة الخبرة أقل من يريف كالمديرات فييا، تعزل لمتغير سنكات الخبرة نابمس مف كجية نظر المد

 . سنوات
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فركؽ ذات دلالة  التي تكصمت الى كجكد( 2011دراسة فاطمة عيسى أبو عبده )مع تتفؽ جزئيا 
ية ( في درجة تطبيؽ معايير إدارة الجكدة الشاممة محافظة نابمس مف كج0.05إحصائية عند مستكل الدلالة )

 سنكات. 5نظر المديريف كالمديرات فييا، تعزل لمتغير سنكات الخبرة كلصالح فئة الخبرة أقؿ مف 
 د شياب أحمد عطيةمحمو في حي تختمف نتيجة دراستنا بعض الدراسات حيث تختمف مع دراسة 

حكؿ تقكيـ  العينة أفراد درجات متكسطات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عف كشفتالتي ( 2019)
 الخبرة سنكات لمتغير تيعزلفي ضوء معايير الجودة الشاممة عشر  كتاب المغة العربية لمصف الثاني

دت عدـ كجكد فركؽ تبعا لمتغير الخبرة في حيف دراستنا أك(. فأكثر سنكات 10) الخبرة سنكات ذكم كلصالح
 ذكم كلصالححيث كجد الفرؽ  الأىداف التعميمية في الدرجة الكمية كالمجالات الأربع ما عدا مجاؿ جكدة

 (. سنكات 5سنة الى  1مف ) الخبرة سنكات
أظيرت كجكد فركؽ  ، التي(2006) أديب ذياب حمادنة كتختمؼ أيضا مع ما تكصمت اليو دراسة

أقؿ الفركؽ لصالح ذكم الخبرة ككانت  الخبرةتعزل لمتغير  (0.05) لة إحصائية عند مستكل الدلالةذات دلا
   سنكات. 5مف 

كقد يرجع عدـ كجكد فركؽ الى استفادة المدرسيف الجدد مف خبرة المدرسيف ذكم الخبرة، كأيضا الى 
 الجدد، بالمدرسيف كالتعميـ التربية رةكزا اىتماـ عمى زيادةدكرات التدريب عمى المنياج الجديد. كأيضا الى 

 الجديدة. المناىج مع التعامؿ كيفية عمى كتدربيـ كفاءتيـ، لزيادة دكرات بعقد كذلؾ
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 خاتمة: -3

التعرؼ عمى مدل تكفر كتاب المغة العربية تبعا لنتائج الدراسة، كانطلبقا مف اليدؼ الرئيسي كىك 
ؿ الثاني عمى معايير الجكدة الشاممة مف كجية نظر أساتذة مادة المغة لمسنة أكلى متكسط لمنياج الجي

العربية'' كالكشؼ عف الفركؽ في تقديرات الأساتذة لمستكيات جكدة كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى متكسط 
 ية(.لمنياج الجيؿ الثاني في ضكء معايير الجكدة الشامؿ تبعا لممتغيرات التالية )الجنس/ المؤىؿ/الأقدم

 كتاب المغة العربية لمسنة أولى متوسط لمنياج الجيل الثاني يتوفر عمى معاييرأف تكصمت الدراسة إلى 
سواء لممجلات الخمس لمكتاب  الجودة الشاممة بدرجة متوسطة من وجية نظر أساتذة مادة المغة العربية

أساليب تقكيـ  -العاـ كالاخراج الفنيالشكؿ  -الانشطة التعميمية-محتكل المادة التعميمية كعرضيا -الأىداؼ)
كشفت الدراسة عف عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا في مستكيات جكدة الكتاب تبعا ككؿ كما  الكتابو  التعميـ(

لا لمسنة أكلى متكسط لمنياج الجيؿ الثاني كتاب المغة العربية  إف ؿالقك  يمكف ىنا كمف .لممتغيرات السابقة
العربية، حيث أشار أفراد مف كجية نظر أساتذة مادة المغة  لشاممة بدرجة عاليةيتكفر عمى معايير الجكدة ا

 ةإعادي ستدعي مماعينة الدراسة أنيا تتكفر بدرجة متكسطة كعميو فيناؾ حاجة ماسة الى اعادة النظر 
ة المعايير التي تـ تقييميا مف طرؼ أفراد العين خاصةؿ مجاؿ مف مجالات الكتاب الخمس ك ك فيالتخطيط 

خلبؿ ىاتو الدراسة يظير لنا أنو رغـ كجكد  مفك  .في المستكل الضعيؼ أم التي تتكفر بدرجة ضعيفة
كعمييا الييئة المختصة بالمناىج مطالبة برفع إمكانيات التككيف كتحسينيا  أف، إلا متكسطة اتجاىات إيجابية

و ككذا الكتاب المدرسي شكلب كتأىيمو كتككينو كتدريب البشرم كيتـ بالجانب التطمع إلى ىذا الإصلبح
كمحاكلة تككيف اتجاه كمضمكنا كتحديد معايير الجكدة الشاممة كمؤشراتيا لكؿ عناصر المنيج التعميمي، 

إيجابي نحك الإصلبح الذم بدأت في تطبيقو، كالكصكؿ لمغرض كاليدؼ المنشكد. كقد تعرفنا فيما تقدـ عمى 
مجيؿ الثاني، كىي منطمقات اعتمدت في مجمميا عمى الاجتياد المنطمقات التي انطمؽ منيا بناء المنياج ل

كالسرعة كالمركزية، الأمر الذم جعميا تصيب حينا كتجانب الصكاب حينا آخر في تحقيؽ الأىداؼ 
المرصكدة كالغايات الكبرل لفمسفة المجتمع كىذا ما تكصمت اليو دراستنا. كىذا شأف كؿ عمؿ في مرحمتو 

د الكقكؼ عمى النقائض التي أفرزتيا الإصلبحات المتتالية لممناىج خاصة إصلبحات الأكلى. كلعؿ مف المفي
مناىج الجيؿ الثاني كعمي راسيا الكتاب شكلب كمضمكنا حتى نفيـ حؽ الفيـ التفكير في إعادة تطكير 

 إجراء العمؿ عمى كضركرة المناىج كالكقكؼ عمي الإيجابيات كتثمينيا مع التعديؿ كالتشخيص الصحيح
في  كبالذاتلكتاب المدرسي كمككناتو ا عناصر في كالضعؼ القصكر أكجو كتعالج تيتـ ىامة أخرل دراسات

 يتـ لكي كذلؾكالشكؿ كالإخراج الفني لمكتاب التقكيـ عممية  مكعنصر كالأنشطة التعميمية المحتكل الأىداؼ ك 
 التعميمية.عمى اعداد المناىج  المسئكليف أماـ تكضع حقائؽ بمثابة كتككف الاعتبار عيف في بيا الأخذ
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 والدراسات المقترحة:الاقتراحات  -4

 الاقتراحات: -4-1

التي أشارت الييا الاقتراحات التالية كتأكيد لاقتراحات في ضكء نتائج الدراسة الحالية يمكف تقديـ ا
 الدراسات السابقة المشار الييا في الدراسة الحالية:

 .الدراسة عنيا كشفت التي أكجو القصكر يلتلبف علبجي برنامج كضع ضركرة -1
 .المكلفة الَّكتفاء باللجان وعدم والْعلان والمسابقة للمنافسة الكتب تألٌؾ عملٌة تخضع أن ضركرة -2

 الذاتي. لمتعمـ التلبميذ حفز يثير نحك عمى المحتكل يقدـ أف -3
 في كالمقترحات الخبرات لتبادؿ لمناىجا عف كالمسئكليف التربكييف كالمشرفيف لممعمميف دكرية لقاءات عقد -4

 .الدراسية كالمناىج لمكتب كالتقكيـ كالتجريب كالإخراج التأليؼ مجاؿ
 كأكلياء التربكييف المشرفيف مثؿ – الدراسة قيد – الكتاب تقكيـ عممية في جديدة أخرل أطراؼ إشراؾ -5

 كالطمبة. الأمكر
 ركعامش في أساسييف كشركاء مسؤكليف الأساتذة فلا يرىا.ضركرة اشراؾ الأساتذة في اعداد المناىج كتطك -6

في عممية التخطيط الاستراتيجي لتقميؿ المقاكمة التي قد تحدث عند الجماعية المشاركة ك التربية كالتعميـ، 
 .تغييراك اصلبح اك  القياـ بام برنامج

 .الكقكؼ عمى جكانب الضعؼ كالقكة في الكتاب المدرسي-7
   الكتاب المدرسي  في الشاممة الجكدة معايير تطبيؽ أىمية إلىسؤكليف كصناع القرار الم أنظار تكجيو-8
  .تكريس سيركرة التقكيـ كالتطكير الدائـ لمعناصر التعميمية، بما فييا الكتاب المدرسي-9

الخركج مف نمطية صلبحية الكتاب المدرسي الدائمة إلى مسايرة التغييرات الحاصمة )التكنكلكجية، -10
 لمعرفية، الثقافية...(.ا

 االتعممية عامة كالكتاب المدرسي خاصة المناىج إعدادالمعنييف مف الأكاديمييف كالخبراء في  نظر لفت-11
 الجكدة الشاممة. مؤشراتك  معايير اعتماد أىمية إلى
ربية لمسنة لكتاب المغة الع كالمكاصفات المعايير تكافر بدرجة الارتقاءكتكصي الدراسة الحالية بضركرة -12

كلا سيما المعايير التي أشارت الدراسة الحالية عمى تكافرىا بمستكل  عالية مستكيات إلى الأكلى متكسط
 ضعيؼ.

 تكفير عمى  العـك عقد دكرات تدريبية كممتقيات متخصصة لتسميط الضكء عمى إدارة الجكدة الشاممة  -13
 كالفنية الإدارية قدراتيـ كزيادة كفاءتيـ كرفعيس التدر المكظفيف كىيئة  لتأىيؿ كذلؾ ، الدراسية البعثات
الكفاءات المينية كالبيداغكجية التي يحتاج إلييا ليتكفؿ كالمعمميف  عمي  الأساتذة تككيف بعممية الاىتماـ
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كالعرض   الممارسة كميارات التدريسية الطرائؽ مجاؿ في خاصةبالكفاءات  مقاربةلم  بالتجديد البيداغكجي
    كف التطكير الذاتي كالتدريبي كاكسابيـ تمؾ الميارات .كالالقاء كفن

 الدراسات المقترحة:-4-2
 أىميا: الدراسات من  مجموعةالباحث يقترح وعمى ضوء ىذه النتائج 

، كالأخذ الأخرل في المراحؿ الدراسية اجراء المزيد مف الدراسات التي تتعمؽ بتقكيـ الكتب المدرسية -1
 بنتائجيا. 

الجيؿ  المناىج خلبؿ تدريسيـ العربية المغة معممك يكاجييا التي الصعكبات عف تكشؼ بدراسات ـالقيا   -2
 .الثاني

 مماثمة  أخرل في دراسات استخداميما يمكف بحيث دراستو في الباحث استخدميا التي الأداة تطكير -3
 .المفتشيفدراسات مماثمة تتناكؿ كجية نظر  إجراء -4
 المدرسة الجزائرية. في الشاممة الجكدة إدارة لتطبيؽ العامة المعكقات عمى لتعرؼا اجراء دراسات بيدؼ-5
كالاعتماد الاكاديمي كالاستفادة مف تجارب  الشاممة الجكدة إدارة مكضكع حكؿ الدراسات مف المزيد إجراء-6

مكانية الجكدة التعميمية في الكطف العربي خاصة،  كالتعميـ لتعميـ،كا التربية مؤسسات مف كؿ في تطبيقيا كا 
 إدارة لمفيكـ أساسية قاعدة تكفير أجؿ مف كأجنبية، عربية كزارات مع المقارنة، الدراسات كلإجراء العالي،
 .الشاممة الجكدة
عناصر    في كالضعؼ القصكر أكجو كتعالج تيتـ ىامة أخرل دراسات إجراء العمؿ عمى ضركرة - 7

 عناصر الكتاب كمككناتو. في كبالذات المنياج
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 قائمة المراجع:
 المراجع بالمغة العربية:-أولا 

 القرآف الكريـ.  .1

 الأحاديث النبكية الشريفة.   .2

تحميؿ الأسئمة التقكيمية في كتب الرياضيات لمصفكؼ الرابع كالخامس (. 2013). الشرعإبراىيـ أحمد   .3
، مجمة دراسا كالسادس ت، جامعة عمار الأساسي، عمى ضكء المستكيات المعرفية بحسب تصنيؼ بمكـ

 .الجزائر، الأغكاط، 24ثميجي، العدد 

  كالتكزيعدار العمـ للبيماف لمنشر  التعميـ،الجكدة الشاممة في  2009 كاخركفإبراىيـ جابر المصرم   .4

 ، التحدم لمطباعة كالنشر كالتكزيع، مصر. 2(: لساف العرب، ج2003)محمد ابف منظكر،   .5

(. دراسة تقكيمية لكتاب المغة العربية لمصؼ الثاني 2009أبك عنزة يكسؼ عكض عبد الرحمف. )  .6
عشر في محافظات غزة مف كجية نظر المعمميف في ضكء معايير الجكدة، رسالة ماجستير في مناىج 

 فمسطيف.-غزة-كطرؽ تدريس المغة العربية غير منشكرة كمية التربية، الجامعة الاسلبمية 

 , عالـ الكتب القاىرة . 1ؤسسات التربكية ,طإدارة الم 2003احمد , حافظ , حافظ محمد   .7

 (: الكتاب المدرسي، دار المريخ لمنشر، الراياض، المممكة العربية السعكدية.1980أحمد أنكر عمر )  .8

-دار المريخ الرياض 1الكتب المدرسي )تأليفو كاخراجو الطباعي ( ط 1980احمد أنكر عمر   .9
 السعكدية

، مطبعة النجاح الجديدة، الدار 1كتربية الجكدة، ط(: جكدة التربية 2005احمد اكزم )  .10
 المغرب البيضاء.

 ، دار العالـ العربي، القاىرة، مصر.3( ، تدريس المكاد الاجتماعية ،ط1982أحمد حسيف المقاني، ) .11

 ، دار مكتبة الحياة، بيركت.7(: معجـ متف المغة، مج 1960أحمد رضا.)  .12

سي كالتقكيـ التربكم لممعمميف بيف النظرية ك (،القياس النف2010أحمد عماد، حسف عمي، ) .13
 ، دار السحاب لمنشر كالتكزيع،مصر.1التطبيؽ،ط

 ، دار البازكرم العممية.2( : القياس كالتقكيـ في العممية التدريسية ، ط1998أحمد عكدة ) .14
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ة (. تقييـ كتاب )لغتنا العربية( لمصؼ الأكؿ أساسي في الأردف مف كجي2012أديب ذياب حمادنة .) .15
نظر المعمميف في مديرية التربية كالتعميـ لقصبة المفرؽ، مجمة الجامعة الاسلبمية لمدراسات التربكية 

 [.218-187( العدد الأكؿ، ص ص  ]20كالنفسية، المجمد )

(: التقكيـ التربكم مفيكمو، أىميتو، مجمة العمكـ الإنسانية 2017اسماعيؿ دحدم ك الكناس مزياني ) .16
 كرقمة. ،31كالاجتماعية، ع

شكالية اليكية في المنظكمة التربكية الجزائرية، دراسة 2013إسماعيؿ رابحي، ) .17 (، الإصلبح التربكم كا 
 تحميمية تقكيمية لفمسفة التغير في ضكء مقاربة حؿ المشكؿ، أطركحة دكتكراه، جامعة باتنة، الجزائر.

 2009الجزائر، ج، ٘ج ،المجنة الكطنية لممنا٘الإطار المرجعي لإعادة كتابة المنا  .18

 .2010أقادير، تقييـ الكتاب المدرسي، المعيد الكطني لمبحث في التربية، زرالدة، الجزائر،  .19

 107في المادة  15/07/2006المؤرخ في 03/06الامر رقـ  .20

(. تقكيـ كتاب المغة العربية لممرحمة الأساسية كفؽ المنياج المعدؿ 2017أمؿ حسني عابد عتيؽ. ) .21
يف، رسالة ماجستير غير منشكرة في المناىج كطرؽ التدريس، كمية الدراسات العميا، مف كجية نظر المعمم

 جامعة النجاح الكطنية نابمس، فمسطيف.

تقكيـ كتاب الكيمياء لمصؼ  (.2015عباس حمزة مجيد. ) فاضؿ عمراف عيسى،، أبراىيـ حربةأميرة  .22
كالمدرسات كالمشرفيف الاختصاص،  يفالسادس العممي كفؽ معايير الجكدة الشاممة مف كجية نظر المدرس

 [.220-197، ص ص ]23مجمة كمية التربية الأساسية لمعمكـ التربكية كالإنسانية / جامعة بابؿ، العدد 

الاستشارة الميدانية حكؿ التقييـ المرحمي لمتعميـ الإلزامي )مقترحات حسب 20013الندكة الجيكية   .23
 .[.2013ة( ، الجزائر، أفريؿ الصيغة الكاردة في تقارير الندكات الجيكي

جانفي  23المؤرٌخ في   04-08النشرة الرسمية لمتربية الكطنية، القانكف التكجييي لمتربية رقـ  .24
 .2008بالجزائر، 

 دار المسيرة عماف الاردف  1اسس بناء المناىج ك تنظيماتيا ط 2005الككيؿ ك المفتي كاخركف  .25

، عماف 1، اسس بناء المناىج كتنظيماتيا ،ط ( 3663)الككيؿ كالمفتي، حممي احمد كمحمد اميف  .26
 الاردف: دار لمسيرة

 2006سبتمبر 16الصادر في 46الجريدة الرسمية  العدد  .27
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ق(، أىمية معايير الجكدة الشاممة لمعممي  1430الغامدم عادؿ بف مشعؿ بف عزيز آؿ ىادم ) .28
ستير غير منشكرة في مناىج كطرؽ التربية الاسلبمية الابتدائية مف كجية نظر المختصيف، رسالة ماج

 كمية التربية، المممة العربية السعكدية.-تدريس التربية الاسلبمية، جامعة أـ القرل 

المجنة الكطنية لممناىج ،الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الاكلي مف التعميـ المتكسط، المغة  العربية،  .29
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بالكفاءات، دراسة (،  كاقع التقكيـ في التعميـ الابتدائي في ظؿ المقاربة 2008) بف سي مسعكد لبنى، .44
 ميدانية ميمة، رسالة ماجستير، جامعة منتكرم قسنطينة، الجزائر.

مقاؿ :   الانتقاؿ إلى مناىج الجيؿ الثاني مف التدريس بالكفاءات في  2015/ بف كريمة بكحفص .45
الجزائر العدد  في  مجمة جيؿ العمكـ الإنسانية كالإجتماعية كرقمة، ، مقاؿ نشر -الجزائر:ضركرة أـ خيار 

36    . 

بككبشة جمعية، تحديث المناىج التعميمية ضمف عممية الإصلبح التربكم، الأكاديمية لمدراسات  .46
 . 26-21، ص 2013جكاف  10الاجتماعية كالإنسانية، العدد 

، دار المسيرة 1مناىج التربكية الحديثة، ط(: ال2014تكفيؽ أحد مرعي، محمد محمكد الحيمة )   .47
 الاردف.–لمنشر كالتكزيع، عماف 

 (، المنياج التربكم، الشركة العربية المتحدة، مصر.2009تكفيؽ المرعي، إسحاؽ الفرحاف، ) .48

 (، المنياج التربكم، الشركة العربية المتحدة، مصر.2009تكفيؽ المرعي، إسحاؽ الفرحاف، ) .49

 11دار المسيرة لمنشر كالتكزيع ط-، المناىج التربكية الحديثة 2014يمة ، تكفيؽ مرعي، محمد الح .50
 عماف الأردف 

(، المجمد 2005جامعة البحريف، كمية التربية: المؤتمر التربكم الخامس جكدة التعميـ الجامعي) .51
 مممكة البحريف.-الاكؿ

ذ كتخطيط عممية التدريس طرؽ التدريس العامة ميارات التنفي 2002جامؿ عبد الرحماف ,عبد السلبـ  .52
 الكتب الانجمكمصرية القاىرة ج ,ـ,ع. 3,الطبعة 

جميكرية مصر المستكيات المعيارية لممنيج .الييئة القكمية لضماف جكدة التعميـ كالاعتماد، معايير  .53
 (2009المنيج، مصر

، 1، ط(: تنظيمات المناىج كتخطيطيا كتطكيرىا2001جكدت احمد سعادة، عبد الله محمد إبراىيـ) .54
 دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، الأردف.

(: أىمية الكتاب المدرسي في العممية التربكية ، مجمة 2014حساف الجيلبلي ك لكحيدم فكزم ) .55
 ، جامعة الكادم.09الدراسات كالبحكث الاجتماعية، العدد 

المستكيات  ثقافة المعايير ك التعميـ الجامعي المؤتمر العممي مناىج التعميـ ك 2005حسف شحاتو  .56
 المعيارية جامعة عيف الشمس القاىرة .

 ، الأردف . 2(: تصميـ التدريس, دار الكندم لمنشر كالتكزيع ، ط2000حسف عمر منسي  ) .57
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, دار  8, ط  اسس بناء المناىج ك تنظيماتيا ,  2015 حممي احمد الككيؿ ك محمد اميف المفتي  .58
 عماف الأردف .- المسيرة لمنشر ك التكزيع 

(، تطكير المناىج أسبابو، أسسو، أساليبو، خطكاتو، معكقاتو، دار الفكر 2000أحمد الككيؿ، ) حممي .59
 ، مصر.1العربي، ط

(، تطكير المناىج أسبابو، أسسو، أساليبو، خطكاتو، معكقاتو، دار الفكر 2000حممي أحمد الككيؿ، ) .60
 ، مصر.1العربي، ط

، دار 8سس بناء المناىج كتنظيماتيا، ط(: ا2015حممي احمد الككيؿ، محمد اميف المفتي )   .61
 الاردف.-المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف

قياس مقركئية كتاب الكائنات الحية كالبيئة المقرر لطمبة  ،)2001خالد بكقحكص كعمي إسماعيؿ ) .62
ص   مجمة مركز البحكث التربكية جامعة قطر، العدد التاسع عشر،  .بمممكة البحريف المرحمة الثانكية

[109-133 .] 

( بعنكاف. تقكيـ كتاب المغة العربية لمصؼ الثامف مف كجية 2018خمكد يكسؼ عبد الكريـ شراكنة ) .63
نظر معممي في المدارس الحككمية في محافظة الخميؿ، رسالة ماجستير غير منشكرة في أساليب تدريس 

 المغة العربية، جامعة القدس، فمسطيف.

كتب المدرسية بمرحمة التعميـ الاساسي مف كجية نظر (جكدة ال2007خميفة ,عمي شبلبؽ ,كائؿ) .64
مشرفي ىذه المرحمة ,بحث مقدـ الى المؤتمر التربكم الثالث )الجكدة في التعميـ الفمسطيني "مدخؿ لمتميز "( 

 .2008اكتكبر  31-30الجامعة الاسلبمية بفمسطيف مف 

صميمو كتنفيذه كصيانتو دار المناىج مفيكمو كت 1997خميفة عمي السكيدم ك جميؿ يكسؼ الخميمي  .65
 لقمـ لنشر كالتكزيع الامارات دبي

كضيفة الكتاب المدرسي في ظؿ المقرب بمكفائات مجمة المخبر جامعة زيا  2017خنيش عبد الفتاح  .66
 نعشاكر الجمفة   

(: معايير جكدة الكتاب المدرسي كمكاصفاتو لتلبميذ المرحمة الأساسية 2007داكد دركيش حمس ) .67
 ث مقدـ لمؤنمر جكدة التعميـ العاـ، الجامعة الإسلبمية غزة.الدنيا، بح

المناىج التربكية العربية بيف متطمبات التطكير كمطالبات التغيير،  2015دبمة عبد العالي كآخركف، .68
 ،. 2015دفاتر مخبر المسألة التربكية في الجزائر في ظؿ التحديات الراىنة جامعة محمد خيضر ،بسكرة
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 . 2004الجزائر
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، 1ط  اتيجيات تطكير المناىج كأساليب التدريس الحديثة،ر )،است 3662دعمس، مصطفى نمر(  .70
 عماف الاردف: دار غيداء.

، عماف الاردف:دار 1كالتعميـ، ط  )، ادارة الجكدة الشاممة في التربية 3664دعمس، مصطفى نمر(  .71
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دار المسيرة لمنشر  ،1(: الجكدة الشاممة في المناىج كطرؽ التدريس، ط2011رافده الحريرم )   .76
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(، تقكيـ معممي المغة العربية لكتاب لغتنا الجميمة المقرر 2002رجاء الديف، حسف زىدم طمكس ) .77
لمصؼ السادس أساسي في فمسطيف كعلبقتو باتجاىاتيـ نحك التحديث. رسالة ماجستير غير منشكرة، 

 .-غزة–الجامعة الإسلبمية 

، دار النشر 6(: مناىج البحث في العمكـ النفسية كالتربكية ط2007لبـ )رجاء محمكد ابك ع .78
 مصر. لمجامعات، القاىرة

، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، 2(: الجكدة الشاممة في التعميـ، ط2008رشدم احمد طعيمة كآخركف ) .79
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( الكتاب المدرسي فمسفتو التاريخية اسسو ك تقكيمو, مكتب الانجمك مصرية, 1962رضكاف عبد الفتكح  .81
 القاىرة ج ـ ع . اليناءدار 

 (: التقكيـ كالقياس النفسي كالتربكم، مكتبة الأنجمك مصرية، القاىرة.1996رمزية الغريب ) .82

رسة الجزائرية بيف الأسس النظرية (، الإصلبحات التربكية الكبرل في المد2013زىراء كشاف ) .83
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 سيككلكجية التعمـ كالتعميـ، دار المسيرة، الأردف. (،2006سامي محمد ممحـ، ) .84
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 التربية العربي لدكؿ الخميج , الرياض.
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(:  تفريد التعمـ في إعداد كتأىيؿ المعمـ ، دار الشركؽ لمنشر 2004سييمة محسف كاظـ الفتلبكم ) .90
 ، الأردف. 1كالتكزيع ، ط

(، المنياج التعميمي كالتدريس الفاعؿ، دار الشركؽ لمنشر 2006سييمة محسف كاظـ الفتلبكم ) .91
 كالتكزيع، الأردف.
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، دار الشركؽ لمنشر 1(: المنياج التعميمي كالتدريس الفاعؿ، ط2006سييمة محسف كاظـ الفتلبكم)  .93
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، دار 1(: الجكدة في التعميـ دراسات تطبيقية، ط2008سكسف شاكر مجيد، محمد عكاد الزيادات) .97
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 التكزيع عماف ,الاردف .
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 الثقافة لمنشر ك التكزيع عماف الاردف .
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 .، عماف، الأردف1كالتكزيع، ط

(، أساليب معاصرة في تدريس الاجتماعيات، دار أسامة لمنشر 2011عدناف أحمد أبك دية، ) .131
 ردف.، عماف، الأ1كالتكزيع، ط

(، حكؿ تقييـ كتاب قكاعد المغة العربية لممرحمة الثالثة مف 2010عدناف مكسى خطار الحدراكم ) .132
التعميـ المسرع مف كجية نظر المعمميف كالمعممات. اطركحة دكتكراه غير منشكرة طرائؽ تدريس المغة 

 العربية، جامعة سانت كميمنتس العالمية بغداد، العراؽ.

(، تقكيـ كتاب قكاعد المغة العربية مف المرحمة الثالثة مف 2010اكم، ) عدناف مكسى خطار الحدر  .133
التعميـ المسرع مف كجية نظر المعمميف كالمعممات، أطركحة دكتكاه، جامعة ساف كميمنتس العالمية، بغداد، 

 العراؽ.

سة الجكدة الشاممة ك إمكانية تطبيقيا في التعميـ الجامعي المصرم ,درا1999عشيبة فتحي دركيش  .134
تحميمية في المؤتمر العممي السنكم السابع لكمية التربية , جامعة حمكاف تطكير نظـ اعداد المعمـ العربي ك 

 .1999مايك  26/27تدريبو مع مطمع الالفية الثالثة في 

 .(الجكدة الشاممة كالمنيج , دار المناىج , عماف2008عطية , محسف ) .135

 .ج , دار المناىج , عماف(الجكدة الشاممة كالمني2008عطية , محسف ) .136
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( ادارة الجكدة الشاممة في المؤسسات التربكية )التطبيؽ كمقترحات 2004عميمات , صالح ناصر ) .137
 , دار الشركؽ , عماف, الاردف. 1التطكير ( ط

( ادارة الجكدة الشاممة في المؤسسات التربكية )التطبيؽ كمقترحات 2004عميمات , صالح ناصر ) .138
 الشركؽ , عماف, الاردف. , دار 1التطكير ( ط

ادارة اجكدة الشاممة في المؤسسات التربكية دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع  2008عميمات صالح ناصر  .139
 عماف

 (، أزمة التعميـ كالطريؽ المسدكد، المكتب الإسلبمي، لبناف.2009عمر عبيد حسنو، ) .140

 لإسلبمي، لبناف.(، أزمة التعميـ كالطريؽ المسدكد، المكتب ا2009عمر عبيد حسنو، ) .141

 (، الكتاب المدرسي في المنظكمة الربكية الجزائرية مركز البحث العممي2008عكف أحمد محمد، ) .142
 كالتقني لتطكير المغة العربية الجزائر.

(. تقكيـ منياج المغة العربية )الفمسطيني الجديد( لمصؼ العاشر الأساسي مف 2016غكادره نضاؿ. ) .143
في محافظة الخميؿ، مجمة كمية التربية الأساسية لمعمكـ التربكية كالإنسانية /  كجية نظر المعمميف كالمعممات

 [.53-38، ص ص ]26جامعة بابؿ، العدد 

شبكة تقكيـ الكتاب المدرسي في ضكء معايير الجكدة الشاممة، مجمة جسكر (: 2017فاطمة سعدم ) .144
 ، الجزائر.10المعرفة، العدد 

تطبيؽ معايير إدارة الجكدة الشامة في مدارس محافظة نابمس (، درجة 2011فاطمة عيسى أبك عبده ) .145
مف كجية نظر المديريف فييا، رسالة ماجستير غير منشكرة في الادارة التربكية بكمية الدراسات العميا، جامعة 

 النجاح الكطنية نابمس، فمسطيف.

ية، مجمة الأستاذ، (: تقكيـ محتكل كتب التاريخ لممرحمة الإعداد2013فراس زبكف شمش الجيزاني ) .146
 ، المجمد الأكؿ، بغداد.205العدد

( الاتجيات الحديثة في اعداد الكتاب المدرسي مع تطبيقات تربكية في 2009فرج , محمد عبده ) .147
مجاؿ كتاب العربي الاسلبمي ., المؤتمر العممي التاسع , كتب تعميـ القراءة في الكطف العربي بيف الانقرائية 

 .128 - 85ليك( الجمعية المصرية لمقراءة ك المعرفة , المجمد الثاني , ص ص يك  16-15كالاخراج , )

(، تقكيـ كتاب قكاعد المغة العربية لمصؼ الاكؿ متكسط كفؽ معايير 2016فرح حفظي حسف المباف ) .148
ية الجكدة الشاممة مف كجية نظر مدرسي المغة العربية كمدرساتيا، مجمة كمية التربية الأساسية لمعمكـ التربك 

 [.292-269، ص ص ]25كالانسانية، جامعة بابؿ، العدد 
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الكتاب المكحد لممكاد الأدبية بيف ما ىك مكجكد كما يجب  (.2017فرحاكم كماؿ ك بف بسعي ليندة .) .149
دراسة تقكيمية لكتاب السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي، مجمة تطكير العمكـ الاجتماعية، مخبر  -أف يككف'' 

، ص 1الجزء  2، العدد 10جامعة الجمفة، المجمد  -الكقاية كمكافحة المخدرات في الجزائر استراتيجيات 
 [.293-280ص ]

السيركرة  –، المنطمؽ 1937 - 1837(، السياسة الثقافية الفرنسية في الجزائر، 2013فريد حاجي، ) .150
 المآؿ، دار الخمدكنية، الجزائر. –

كاقع منياج التعميـ التقني في محافظات غزة مف كجية  (: بعنكاف "1998فريد عبد الرحمف النيرب ) .151
 نظر المعمميف"، رسالة ماجستير غير منشكرة، نابمس، فمسطيف.

https://repository.najah.edu/handle/20.500.11888/7100  

( تقكيـ منيج الاحياء في التعميـ الثانكم القائـ عمى نظاـ المقررات في ضكء 2008فقييي , يحي ) .152
مقترحة لتعميـ العمكـ , رسالة دكتكراه غير منشكرة , قسـ المناىج كطرؽ التدريس , كمية التدريس ,  معايير

 جامعة اـ القرل .

( تقكيـ منيج الاحياء في التعميـ الثانكم القائـ عمى نظاـ المقررات في ضكء 2008فقييي , يحي ) .153
قسـ المناىج كطرؽ التدريس , كمية التدريس , معايير مقترحة لتعميـ العمكـ , رسالة دكتكراه غير منشكرة , 

 جامعة اـ القرل .

، دار المعرفة لمطباعة 1(: ادارة الجكد الشاممة، ط2008فيصؿ بف جاسـ بف محمد الاحمد آؿ ثاني ) .154
 لبناف.-كالنشر كالتكزيع، بيركت

كراه في عمكـ (: تقكيـ الكفايات التدريسية لأستاذ التعميـ الثانكم، رسالة دكت2009قاسـ بكسعدة ) .155
 التربية، جامعة الجزائر.

 1(، الإماـ مجد الديف بف يعقكب، الجزء الأكؿ، ط  1995القامكس المحيط: )  .156

 القرآف الكريـ. .157

كماؿ مجيدم، بناء الكضعيات المستيدفة كتقيميا في التعميـ الثانكم: السؤاؿ كالمعاينة، مجمة  .158
 .2013جكاف  -جزائر، جانفي، جامعة د.يحي فارس المدية، ال03تعميميات، العدد 

  2015لكصيؼ عبد الله،مقاؿ : مناىج الجيؿ الثاني مف التصميـ إلى التنفيذ، ممتقى باتنة،  .159

،العدد 1، ج2013مقاؿ : الجكدة في مجاؿ التربية كالتككيف  مجمة عالـ التربية، 2013  لكنيس عمي  .160
 المغرب. -مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء 200ص 22-23
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، منشكرات سمسمة المعرفة 2(، تحميؿ العممية التعميمية كتككيف المدرسيف، ط2004محمد الدريج، ) .163
 لمجميع، الرباط، المغرب.

 اصكؿ التربية الاصكؿ الثقافية لمتربية القاىرة مكتبة الانجمة المصرم 1979محمد اليادم عفيفي  .164

، 03سائؿ التعميمية، مجمة دفاتر التربية كالتككيف، العدد محمد بف الحاج، الكتاب المدرسي كالك  .165
 .2010المغرب، سبتمبر

 ، دار المعارؼ، د ت، مصر.5محمد بف مكرـ بف منظكر، لساف العرب ، مج .166

(: اتجاىات أساتذة التعميـ المتكسط نحك أساليب التقكيـ في ظؿ المقاربة 2009محمد تيعشاديف )  .167
  مكـ التربية، جامعة الجزائر.بالكفاءات، رسالة ماجستير في ع
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درسي ، تخطيط المنيج  ، دط، دار التربية الحديثة،  (، تقييـ الكتاب الم1998محمد زياد حمداف، ) .169
 .دمشؽ، سكريا

 (، تقييـ الكتاب المدرسي،دط، دارالتربية الحديثة، دمشؽ، سكريا.1998محمد زياد حمداف، ) .170

الجكدة الشاممة كالاعتماد الاكاديمي في التعميـ دار الخريجيف  لمنشر  2003محمد شحات الخطيب  .171
 الرياض       -كالتكزيع 

محمد صابر سميـ، يحي عطية سميماف، فايز مراد مينا، يسرم عفيفي عفيفي، حسف سيد شحاتة،  .172
 ، الأردف.1(،بناء المناىج كتخطيطيا،دار الفكر، ط2006محسف حامد فراج، )

محمد صالح حثركجي ) ب ت(: نمكذج التدريس اليادؼ ، أسسو كتطبيقاتو ، دار اليدل ، د ط،  .173
 الجزائر .

، دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع، 1(: ادارة الجكدة الشاممة، ط2005اب العزاكم)محمد عبد الكى .174
 الاردف.-عماف
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(: الجكدة كالاعتماد في التعميـ الجامعي مع 2006محمد عطكه مجاىد كالمتكلي اسماعيؿ بدير ) .175
 التطبيؽ عمى كمية التربية، المكتبة العصرية، جميكرية مصر العربية.

(: ادارة الجكدة الشاممة في مؤسسات التعميـ 2006تكرم، اغادير عرفات جكيحاف)محمد عكض التر  .176
 الاردف.-، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف1العالي كمراكز المعمكمات، ط
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ه غير منشكرة، ضكء معايير الجكدة الشاممة مف كجية نظر المعمميف كرؤساء الأقساـ، أطركحة دكتكرا

 . http://hdl.handle.net/123456789/847جامعة الككيت.

(، تقكيـ مستكل جكدة الكتب المدرسية 2011، رمضاف دركيش، محمكد حسف حسيف )محمكد طيكب  .179
، مجمة جامعة 33المجمد  5مرحمة التعميـ الأساسي )الحمقة الثانية( كفؽ المعايير العالمية '' العدد في 

 [.122-99سمسمة العمكـ الاقتصادية كالقانكنية. سكريا. ص ص ]-تشريف لمبحكث كالدراسات العممية

الفكر (: إدارة الصؼ المدرسي ، دار 1995محمكد عبد الرزاؽ شفسؽ ، ىدل محمكد الناشؼ ) .180
 ، القاىرة. 3العربي ، ط

   1993،طرائؽ التدريس كالتدريبا لعامة .منشكرات جامعة القدس .عماف 1993مرعي كآخركف،  .181

دار  1استراتيجيات تطكير المناىج ك اساليب التدريب الحديثة ط  2008مصطفى نمر  ك دعميس  .182
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 )الطبعة الثالثة، عماف )الأردف
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 لمنشر ك الطباعة، دط، عماف.

 ، الرباط.1(: جكدة الجكدة في التربية، ط2005نخمة كىبة ) .187

https://thesis-ku.4science.it/browse?type=author&authority=rp00686&authority_lang=en_US
https://thesis-ku.4science.it/browse?type=author&authority=rp00686&authority_lang=en_US
http://hdl.handle.net/123456789/847
http://www.tishreen.edu.sy/ar/node/854
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 قائمة الملاحق

 

  
 

استبيان الدراسة الميدانية المعدة من طرف ( 1الممحق )
 الباحث .

استبيان معد من طرف الباحث في ( 2)الممحق 
 الماجيستير.

.قائمة المحكمين ( 3الممحق )  
وثائق اخري.-(4)الممحق   

 
  



ةالدراســــــ ـــقــملاح  

 

 

 

  (: أرا٠ ايزصاع1١صقِ ) المًشل
ايتعًٝـِ ايعايـٞ ٚ ايبشـح ايعًُــٞٚطاص٠   

 --------------------------------  
 داَع١ قُز بٛضٝاف بالمغ١ًٝ 

 ن١ًٝ ايعًّٛ الإْغا١ْٝ ٚ ا٫دتُاع١ٝ  
 قغِ عًِ ايٓؿػ  

عًّٛ ايترب١ٝ ؽصص :   

ت٘ايغ٬ّ عًٝهِ ٚصحم١ الله ٚبضنا      ا٭عتاس المحترّ                                     

 اعتبا١ْ عح

-                -----------------------  

 َٛد١ٗ  ٭عاتش٠  ايًػ١ ايعضب١ٝ  يًغ١ٓ ا٭ٚلى َٔ  ايتعًِٝ المتٛعط  يًذٌٝ ايجاْٞ :

---------------------------------------------  

 ٜكّٛ ايباسح بزصاع١ بعٓٛإ "

ط للجٌل الثانًتقوٌم كتاب اللؽة العربٌة للسنة الَّولى متوس   ◄  
 فً ضوء معاٌٌر الجودة الشاملة
 من وجهة نظر اساتذة المادة  .

. دسثعز ١ِذث١ٔز دّضٛعطجس  ٚلا٠ز ثٌّغ١ٍز  

-------------------------------------- 

رنتٛصاٙ ؽٗار٠  ٚسيو اعتهُا٫ً لمتطًبات اؿصٍٛ ع٢ً  

-------------------------------------  

غضْا إٔ تهٕٛ أسز المؾاصنين في ايزصاع١ ي٬عترؽار بضأٜهِ ٚ ايتعضف ع٢ً ٚد١ٗ ْعضنِ  ٜاعتاسْا ايهضِٜ 

٬َٚXسعاتهِ سٍٛ ؾكضات ا٫عتبا١ْ ٚسيو بٛضع إؽاص٠ )   (في المهإ المٓاعب أَاّ نٌ ؾكض٠.   

ظٛر٠    ٚ نحٔ ع٢ً ثك١ َٔ تعاْٚهِ اؾزٟ يًٛصٍٛ بٗشا ايبشح الى اٖزاؾ٘ ايتي ٫ ؽضز عٔ ٖزف ايٓٗٛض انجض

ايترب١ٜٛ.َ٪عغاتٓا   

 ؽانضٜٔ يهِ سغٔ تعاْٚهِ.

-ايباسح/ ععٝز بٔ ؾضسات   

-------------------------- 

ايؾدص١ٝ يٮعتاس:ايبٝاْات   

--------------------------------------------  

  .......................................................................................................ز١ٜٓ .الم............................ ........................................................................................................................................................................................................................................... المتٛعط١  

يٝغاْػ                 َاعتر           رصاعات عًٝا      ......خضٜر المعٗز ايتهٓٛيٛدٞ  يًترب١ٝ : ايعًُٞ  الم٪ٌٖ  

أ.......      ....   ..ساؾٓػ.   

:ا٫قز١َٝ بايغٓٛات   

الى  1َٔ  5 ..........  

الى  6َٔ  10  .......  

-ايباسح/ ععٝز بٔ ؾضسات                                              ...عٓٛات 11أنجض َٔ   
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 المعــــــــــــــــــــــاٜير ّ

َتٛؾض --رصدات ايتكزٜض  

بزصد

 ٠

نب

ٜض٠ 

 دزا

بزصد١ 

 نبير٠

بزصد١ 

 َتٛعط١

 

بزصد١ 

ضعٝؿ

٠ 

 

بزصد١ 

١ ضعٝؿ

 دزا

 

1 

َع ؾًغؿ١   ايًػ١ ايعضب١ٝ يًغ١ٓ ا٭ٚلى َتٛعط  ايتع١ًُٝٝ يهتابا٫ٖزاف تتؿل 

.ايترب١ٝ ايٛط١ٝٓ  

     

2 

ٖزافا٫تتٓاعب  هتابيً ايتع١ًُٝٝ اـاص١    يًُار٠ لمٓٗاز َع ا٫ٖزاف ايعا١َ  في خط١ ا 

 ايزصاع١ٝ.

     

. المعضؾ١ٝ ا٭بعار تؾٌُ ا٫ٖزاف ايتع١ًُٝٝ  3       

.ايٛدزا١ْٝ  تؾٌُ ا٫ٖزاف ايتع١ًُٝٝ  ا٭بعار  4       

      المٗاص١ٜ. ا٭بعار تؾٌُ ا٫ٖزاف ايتع١ًُٝٝ  5

َٚؿ١َٛٗ ٚاضش١ بعباصات  ايتع١ًُٝٝ    تصاؽ ا٫ٖزاف 6       يػٜٛاً . 

.  المتعًُين استٝادات ايهتاب أٖزاف تًبي 7       

.ع ٚقُٝ٘المجتُاستٝادات    تًبي أٖزاف ايهتاب  8       

ايؿضر١َٜضاعا٠ اٖزاف ايهتاب يًؿضٚم  9       المتعًُين بين 

َٔا٭ٖزاف ايتع١ًُٝٝ  تظٜز 11       المتعًُين نحٛ ايتعًِ راؾع١ٝ 

      تضتبط ا٫ٖزاف ايتع١ًُٝٝ بمتطًبات المجتُع المغتكب١ًٝ 11

.  بايٛاقع١ٝ ايهتاب أٖزاف تتغِ 12       

كاب١ًٝ الم٬سع١ ٚايكٝاؼب  تتغِ أٖزاف ايهتاب 13       

بينتٛاطٕ ا٫ٖزاف ايتع١ًُٝٝ  14       المجتُع . ٚسادات ايؿضر سادات 

َع ا٭ْؾط١ا٭ٖزاف  تتٓاعب 15       ايتع١ًُٝٝ 

      تضنظ اٖزاف ايهتاب ع٢ً تعُٝل  صٚح ا٫ْتُا٤ يًٛطٔ 16

في ايعصض صٚح ايتع١ًُٝٝ ا٭ٖزاف تٛانب 17 ايتهٓٛيٛدٞٚ ايعًُٞ ايتكزّ  .      

ا٭ٖزافتت٤٬ّ  18 ٚسز٠ بزا١ٜ نٌ في  ايتع١ًُٝٝ        يتشكٝكٗا اي٬طّ ايظَٔ َع 

      َكز١َ ايهتاب  ؼتٟٛ  ع٢ً تٛضٝح اٖزاف ايهتاب ايعا١َ 19

21 
      تبزا نٌ ٚسز٠ َٔ ٚسزات ايهتاب بكا١ُ٥  ا٫ٖزاف اـاص١ بٗا.

21 
المٓٗاز.ٜتٛاؾل قت٣ٛ ايهتاب َع أعػ بٓا٤        

22 
      ٜتؿل قت٣ٛ ايهتاب ٚؾًغؿ١ ايترب١ٝ   يًُذتُع .

23 
      ٜتٓاعب قت٣ٛ ايهتاب َع ا٭ٖزاف ايتع١ًُٝٝ.

24 
      ن١ُٝ المحتٜٛات ١ُ٥٬َ يًشذِ ايغاعٞ يًبرْاَر

25 
      ٜتطُٔ المحت٣ٛ َٗاصات ايًػ١ ايعضب١ٝ   َػطٝا فٌُ ايهؿا٤ات المكضص٠ في ايبرْاَر

26 
      ٜت٤٬ّ  قت٣ٛ ايهتاب  ٚايب١٦ٝ المح١ًٝ يًتًُٝش.

27 
      ًٜبي قت٣ٛ  المهتاب سادات ايت٬َٝش َٚٝٛلهِ.

28 
. سادات المجتُع  ايهتاب  ت٣ٛقًٜبي        

29 
      ٜتب٢ٓ ايهتاب َٓٗذ١ٝ المكاصب١ بايهؿا٤ات في تٓاٍٚ َار٠ ايًػ١ ايعضب١ٝ

31 
ايت٬َٝش ايغابك١.ٜتؿل المحت٣ٛ ٚخبرات        

31 
      ٜضاعٞ المحت٣ٛ ايؿضٚم ايؿضر١ٜ بين يًُتعًُين

32 
      يحكل قت٣ٛ ايهتاب ايهؿا٠٤ ايعضض١ٝ َع المٛار ا٭خض٣
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33 
      ٜغاٜض المحت٣ٛ ايتطٛصات اؿزٜج١ في فا ٍ ايًػ١ ايعضب١ٝ ٚثكاؾتٗا

34 
      ايزصاع١ٝ يًُار٠ ايع١ًُٝ ايزق١ تٛاؾض

35 
      ُٜٓٞ المحت٣ٛ ايكِٝ ٚا٫ػاٖات الإيجاب١ٝ يز٣  المتعًُين

36 
المٗاصات اؿٝات١ٝ يز٣  المتعًُين .  ُٜٓٞ المحت٣ٛ        

37 
ايٓؿػ ِيًترب١ٝ في عًايٓؿغ١ٝ  ٚضعت المحتٜٛات ايتع١ًُٝٝ اعتُارا ع٢ً ا٫عػ       

 

 

 المعــــــــــــــــــــــاٜير ّ

َتٛؾض—رصدات ايتكزٜض  

بزصد

 ٠

نبير

 ٠ دزا

بزص

د١ 

نب

 ٜض٠

بزصد

 ٠

َتٛع

 ط١

 

بزص

د١ 

ضع

 ٜؿ١

 

بزصد١ 

ضعٝؿ١ 

 دزا

 

38 

ٜغِٗ المحت٣ٛ في طٜار٠ ايضصٝز ٚايجض٠ٚ ايًػ١ٜٛ يًتشهِ في ايًػ١ ايعضب١ٝ يز٣ 

 ايت٬َٝش.

     

      ٜغِٗ المحت٣ٛ في ت١ُٝٓ اـٝاٍ يز٣  المتعًُين . 39

يز٣  المتعًُينػٟٛ ايشنا٤ ايًٜغِٗ المحت٣ٛ في رعِ  41       

لمحت٣ٛ المار٠ .تؾتٌُ َكز١َ ايهتاب ع٢ً ا٭ٖزاف ايتع١ًُٝٝ ايعا١َ   41       

      تتٛؾض يهٌ ٚسز٠ في ايهتاب اٖزاف عًٛن١ٝ ناؾ١ٝ 42

      ٜغِٗ المحت٣ٛ في إنغاب َٗاصات َٚعاصف  يًُتعًُين . 43

عًِ.تتٓاعب  َٛضٛعات المحت٣ٛ َع َضس١ً ايُٓٛ يًُت 44       

      ٜضتبط قت٣ٛ ايهتاب بايهتب ايغابك١ ٚاي٬سك١ في ايًػ١ ايعضب١ٝ 45

      ٜزعِ المحت٣ٛ با٭َج١ً ٚايٛعا٥ط ٚايٛعا٥ٌ الإٜطاس١ٝ. 46

      تعضض المار٠ بؾهٌ ٜجير تؿهير المتعًِ . 47

      تتغِ َٛاضٝع المحت٣ٛ بايتزصز َٔ ايغٌٗ الى ايصعب  في عضضٗا 48

49 

ٜٛثل المحت٣ٛ بايٓصٛص ا٭ص١ًٝ ٚا٭قٛاٍ المأثٛص٠ في قا١ُ٥ المصارص ٚالمضادع المٛثك١ 

 بايهتاب.

     

      تتٓاعب َٛاضٝع المحت٣ٛ َع عزر اؿصص المكضص٠ يتزصٜغ٘. 51

      تتٓاعب يػ١ ايهتاب َع َغت٣ٛ ْطر  المتعًُين  َٔ سٝح: المؿضرات ٚايترانٝب. 51

بايغٗٛي١ ٚايؿصاس١ ٚايزق١تتغِ يػ١ ايهتاب  52       

      يخًٛ ايهتاب َٔ ايتهضاص ٚاؿؾٛ ايظا٥ز يًُعاصف . 53

      يخًٛ  قت٣ٛ ايهتاب َٔ ا٭خطا٤   المطبع١ٝ. 54

      يخًٛ  قت٣ٛ ايهتاب َٔ ا٭خطا٤  ايًػ١ٜٛ. 55

      تٓتٗٞ نٌ ٚسز٠ غ٬ص١ َٓاعب١ تغاعز ايتًُٝش في ؾِٗ المار٠ ٚاعتٝعابٗا 56

      ٜغاعز أعًٛب عضض المار٠ ايع١ًُٝ ع٢ً ايتعًِ ايشاتٞ. 57

58 

تغاعز ايٓصٛص ا٭رب١ٝ َٚٛاضٝع ايكضا٠٤ في ايهتاب المتعًِ ع٢ً تٛظٝـ  تعًُات٘   في 

 قٛاعز ايًػ١ ايعضب١ٝ

     

      ٜغاعز ريٌٝ المعًِ ا٭عتاس في نٝؿ١ٝ تغٝير ٚتزصٜػ نٌ َٛضٛع في ايهتاب 59

اعزار المحت٣ٛ َٔ  طضف خبرا٤ في تصُِٝ  المٓاٖر  َٚتدصصين في َار٠ ايًػ١ ايعضب١ٝ .تم  61       

في قٝاؼ  ايهؿا٠٤  ايتع١ًُٝٝ  المؾاصٜع  ايتكٛيم١ٝ ٚاْؾط١ ١ايٛضع١ٝ ا٫ رَادٝغاعز ت 61       

62 

 تغاعز ايٛضع١ٝ ا٫ رَاد١ٝ ايتكٛيم١ٝ ٚاْؾط١ المؾاصٜع   في ؼكٝل ايهؿا٠٤ 

١ُٝايتعًٝ  

     

      عزر المكاطع ايتع١ًُٝ يًهتاب ناؾ١ٝ. 63

      المكاطع ايتع١ًُٝ يًهتاب َتٛاط١ْ ؾُٝا بٝٓٗا َٔ سٝح ايهِ  . 64

.اؿذِ ايغاعٞ   المكاطع ايتع١ًُٝ يًهتاب َتٛاط١ْ ؾُٝا بٝٓٗا َٔ سٝح  65       

ايهؿا٠٤ ايؾا١ًَ يًُتعًَِٝارٜٔ المكاطع ايتع١ًُٝ ٚٚضعٝات ايتعًِ   في ؼكٝل تغاِٖ  66       

في ؾِٗ المار٠ ٚاعتٝعابٗا.المتعًِ   تٓتٗٞ نٌ ٚسز٠ غ٬ص١ َٓاعب١ تغاعز  67       

      ٜغِٗ  المحت٣ٛ في ت١ُٝٓ ا٫عتظاط بايتراخ ايجكافي ٚاؿطاصٟ  يًُذتُع اؾظا٥ضٟ . 68



ةالدراســــــ ـــقــملاح  

 

 

69 

المجتُع   ٚاله١ٜٛ  المحاؾع١ ع٢ً خصٛص١ٝ ايهتاب ٜٓكٌ ايكِٝ ايعالم١ٝ المؾترن١ َع

 ايٛط١ٝٓ

     

با٭ْؾط١  ايهتاب ٜضتبط قت٣ٛ  71 .ايتع١ًُٝٝ        

َع اٖزاف المٓٗازتتؿل ا٫ْؾط١ ايتع١ًُٝٝ  71       

      عٗٛي١ تٓؿٝش   ايٓؾاطات المكترس١ في ايهتاب َٔ قبٌ المتعًُين 72

٭عاتش٠ا ايٓؾاطات المكترس١ في ايهتاب َٔ قبٌ  عير  عٗٛي١ ؾِٗ  73       

ا٭ْؾط١ ايتع١ًُٝٝ تُٓٞ 74 ١ايتؿهير ا٭عاعٝ َٗاصات        يًُتعًُين 

ا٭ْؾط١ ايتع١ًُٝٝ تتصـ 75 .  ايتؾٜٛلٚ باؾاسب١ٝ        

ا٭ْؾط١ ايتع١ًُٝٝ تتغِ 76 ايتعزرٚ بايتٓٛع        

ا٭ْؾط١ ايتع١ًُٝٝ تغاعز 77       ايؿعاٍ ايتعًِ ع٢ً 

١ُٝا٭ْؾط١ ايتعًٝ تٛاطٕ 78       ايزصاع١ٝ ٚايترؾ١ٝٗٝ ايٓاس١ٝ بين 

79 

ا٭ْؾط١ ايتع١ًُٝٝ تزصٜباتٗا ع٢ً تطبٝل ٚتٛظٝـ َا تم تعًُ٘ في َٛاقـ  تغاعز

 دزٜزٙ

     

قزصات ا٭ْؾط١ ايتع١ًُٝٝ تُٓٞ 81       بؾهٌ َتٛاطٕ المتعًُين 

ع٢ً ا٭ْؾط١ ايتع١ًُٝٝ تعتُز 81       تٓؿٝشٖا في المتعًُين 

ا٭ْؾط١ ايتع١ًُٝٝ تغاعز 82 .  ٚ سب ا٫نتؾاف ايبشح ع٢ً        

راؾعٝ٘ المتعًِ يًتعًِ ايشاتٞ تجير ا٭ْؾط١ ايتع١ًُٝٝ- 83       

َغتٟٛ ْطر المتعًِ . تٓاعب ا٭ْؾط١ ايتع١ًُٝٝ 84       

ا٭ْؾط١ ايتع١ًُٝٝ تغاعز 85       يًُتعًُين ايؿضر١ٜ ايؿضٚم َضاعا٠ ع٢ً 

تغتذٝب  . 86 لمدتًـ ايتع١ًُٝٝا٭ْؾط١   ٚساداتِٗ المتعًُين ٍَٝٛ        

 

 

 

 المعــــــــــــــــــــــاٜير ّ

َتٛؾض--رصدات ايتكزٜض  

بزصد١ 

نبير٠ 

 دزا

بزصد١ 

 نبير٠

بزصد١ 

 َتٛعط١

 

بزصد١ 

ضعٝ

 ؾ١

 

بزصد١ 

ضعٝؿ١ 

 دزا

 

ايتػش١ٜ ا٭ْؾط١ ايتع١ًُٝٝ تكزّ 87       يًُتعًُين ايضادع١ 

تع١ًُٝٝا٭ْؾط١ اي تهغب 88       ع١ًُٝ َٗاصات المتعًُين 

ا٭ْؾط١ ايتع١ًُٝٝ تتٛاؾل 89       لها المدصص ايظَٔ َع 

يًُتعًُين ا٭ْؾط١ ايتع١ًُٝٝ تكزّ 91       يلإبزاع ٚا٫بتهاص ؾضص 

تطَُٔتغًغ١ً  رقٝك١ تعًُٝات ا٭ْؾط١ ايتع١ًُٝٝ ع٢ً تؾتٌُ 91       ايٓؾاط تٓؿٝش 

َٔ قٝط المتعًِ ٚب٦ت٘ َغتكا٠اْؾط١ المؾاصٜع  92       

      ٜغاعز الإْتاز المهتٛب ٚايٓؾاط ا٫رَادٞ المتعًِ ع٢ً ارَاز َعاصؾ٘  َٚٗاصات٘ المهتغب١  . 93

94 

َٝارٜٔ المكاطع ايتع١ًُٝ ٚٚضعٝات ايتعًِ   في ؼكٝل ايهؿا٠٤ ايؾا١ًَ تغاِٖ أْؾط١ 

 يًُتعًِ

     

95 

َٔ طضف  اضعٝات ايتعًِ في ايهتاب ٜغٌٗ اعتٝعابَٗٝزإ ؾِٗ المٓطٛم ٚاْتاد٘ ٭ْؾط١ ٚ

 المتعًُين.

     

96 

 في ايهتاب ٜغٌٗ ايتعًِ ؾِٗ المهتٛب يًكضا٠٤ المؾضٚس١ ٭ْؾط١ ٚضعٝاتَٝزإ 

المتعًُين.اعتٝعابٗا َٔ طضف   

     

97 

ٜغٌٗ ايتعًِ في ايهتاب  المهتٛب يزصاع١ ايٓص ا٫ربٞ ٭ْؾط١ ٚضعٝاتَٝزإ ؾِٗ 

المتعًُين.َٔ طضف اعتٝعابٗا   

     

ايٛعا٥ط ٚايتكٓٝات ايتع١ًُٝٝ المتعزر٠ ٚسات ايص١ً تٛظـ ا٭ْؾط١ ايتع١ًُٝٝ 98       

      تٓٛع ا٭ْؾط١ ايصؿ١ٝ ٚاي٬صؿ١ٝ 99

سبا٭ْؾط١  تُٓٞ 111 ٫نتغاب َٗاص٠ المُاصع١ ايزيمكضاط١ٝ يز٣ المتعًِاؾُاعٞ  ايعٌُ        

ٚتٛاطْٗا َع المحت٣ٛ ع١ًُٝٝ ٚايتع١ًُٝايت ايهتاب أْؾط١ نؿا١ٜ 111       

      تع٢ٓ ا٭ْؾط١ ظٛاْب ايتعًِ المٗاصٟ   أنجض َٔ اؾٛاْب المعضؾ١ٝ 112

      تٓؿٝش ا٭ْؾط١ ايٛاصر٠ في ايهتاب باعتدزاّ ا٭عايٝب  ٚايطضا٥ل ايتزصٜب١ٝ ايؾا٥ع١. 113
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بعٓٛإ:اعتُاص٠ َغش١ٝ ؽا١ًَ يضأٖ اؾٛر٠ في َ٪عغات ايتعًِٝ ايعايٞ   

-ٚالمعضؾ١ اؾاَع١ٝصصز ٚاقع دٛر٠ َٛار ايتهٜٛٔ   

العالي:التعميـ  مكجية لأساتذة  
 السلبـ عميكـ كرحمة الله تعالى كبركاتو...

العالي حكؿ  جكدة مكاد التككيف ك المعرفة  ىذه الاستمارة معدة خصيصا لمقياـ بدراسة  مسحية بمؤسسات التعميـ ◄
الجماعية  في إطار نشاطات مخبر نظـ الجكدة في مؤسسات التعميـ العالي , ك رصد البنية التحتية لجكدة الجامعة الجزائرية لمكاكبة 

ا لمعايير الجكدة العالمية , في ما يجرم مف تغيرات جكىرية  ك أساسية في كظائؼ التعميـ العالي , ك قدرتيا عمى المكائمة الذاتية كفق
نظاميا البيداغكجي ك محتكاىا التعميمي , ك نظاميا الإدارم البيركقراطي , ك نظاـ الاتصاؿ , ك البحث العممي ك الانفتاح عمى 
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البار كنامية الحالية  كاستكشاؼ الصكرةإجراء دراسة نكعية تؤىميـ إلى استخلبص  كتمكينيـ مف كمكاد خاـ،المتخصصيف كمعطيات 
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 ايعباصات

 َتٛؾض   

بزصد١  ت

نبير٠ 

 دزا

بزصد١ 

 نبير٠

بزصد١ 

 َتٛعط١

بزصد١ 

 ضعٝؿ١ 

بزصد١ 

ضعٝؿ١ 

 دزا 

01 
الى ت١ُٝٓ ا٫ػاٖات ا٫يجاب١ٝ   يزٟ ايط٬ب نحٛ  اَع١ٝتٗزف المعضؾ١ اؾ

 ايتعًِ
     

02 
        نٌ فا٫ت ا٫ٖزافتٜٓٛع أٖزاف المٓاٖر   ايتع١ًُٝٝ في 

03 
      ايعٌُ  في عٛمبٓٝت المعاصف ع٢ً تهٜٛٔ المٗاصات المطًٛب١ 

04 
      ابل يًطايبايغ بٓا٤ المجاٍ المعضفيتغاِٖ المعًَٛات ايع١ًُٝ   ع٢ً إعار٠ 

05 
      ٓؿص١ً.المٜغٛر ايتهٜٛٔ اؾاَعٞ المعضفي بٝزاغٛدٝا المٛار 

06 
      ايكِٝ المضدع١ٝ يًُار٠ المعضؾ١ٝ ا٭ناريم١ٝ قِٝ َٔ المضدع١ٝ ايتراث١ٝ 

07 
      اؿزاث١ٝ.ايكِٝ المضدع١ٝ يًُار٠ المعضؾ١ٝ ٖٞ قِٝ َٔ المضدع١ٝ 

08 
       زصات ايط٬بقفي تطٜٛض  تغاِٖ المٓاٖر 

09 
      اؿزٜج١ الى ؼزٜح َهتغبات ايطايب ايكب١ًٝ تٗزف ايبراَر

10 
      ا٫ٖتُاّ بٓعضٜات   ايتعًِٝ لمضاعات ا٭عػ ايٓؿغ١ٝ في بٓا٤ المٓاٖر    

11 
      ايٓؿغ١ٝ    يعًِ ايٓؿػ ا٫عػع٢ً ايتع١ًُٝٝ  تعتُز المٓاٖر   

12 
      صُُت يتشكٝل المدضدات اؾاَع١ٝ المتٛخا٠  المعضؾ١ اؾاَع١ٝ ايضا١ٖٓ 
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13 
      تتٝح المٓاٖر ايتع١ًُٝٝ يًُتعًُين مماصع١ َٗاصات ايتؿهير  

14 
      ٜضتبط ايٓعاّ ايتعًُٝٞ بغٛم ايعٌُ   ٚؾل ايض١ٜ٩ المغتكب١ًٝ  

15 
      اؿٝاتٞ.َٓؿص١ً عٔ ايٛاقع  المٛار ايتع١ًُٝٝقتٟٛ   

16 
      براَر ايتع١ًُٝٝ َكضصات تعتُز ع٢ً ايبشح  تتطُٔ اي    

17 
      صنظت ايبراَر ع٢ً تاصٜذ ايعًِ ْٚتا٥ذ٘ بزٍ طضسٗا يًُؾه٬ت اٯ١ْٝ

18 
      َكٝاؼ   المعًَٛات يهٌنجاؾ١ 

19 
       ٚتطبٝكاتٗا ايع١ًُٝايص١ً بين اؿكا٥ل ايٓعض١ٜ  ايبراَر تٛثٝلتضاعٞ 

20 
اؿادات ايت١ُٜٛٓ ١ يًبراَر اؾاَع١ٝ ٚؾل تصاؽ المحتٜٛات المعضؾٝ

   المح١ًٝ

     

21 
        ٚؾل ؾًغؿ١ المجتُعتصاؽ المحتٜٛات المعضؾ١ٝ يًبراَر اؾاَع١ٝ   

22 
      تضتهظ المحتٜٛات المعضؾ١ٝ ع٢ً ؼكٝل أٖزاف َٗاص١ٜ     

23 
      تضتهظ المحتٜٛات المعضؾ١ٝ ع٢ً ؼكٝل اٖزاف َعضؾ١ٝ    

24 
عض ا٫عتاس عض١ٜ أناريم١ٝ عاي١ٝ في تزصٜػ قت٣ٛ المار٠ ٜؾ

 ايتع١ًُٝٝ 

     

25 
      ٜترى يٮعتاس اؿض١ٜ ايتا١َ في اختٝاص َؿضرات المار٠ ايتع١ًُٝٝ

26 
      تتِ ادضا٤ات ايتكِٜٛ بز٫ي١ ا٫ٖزاف ايتع١ًُٝٝ يتكِٜٛ ايبراَر 

27 
      يتعًُٝٞ تتِ ادضا٤ات ايتكِٜٛ بز٫ي١ عٓاصض المٓٗاز ا

28 
      تتِ ادضا٤ات ايتكِٜٛ بز٫ي١ اعتُضاص١ٜ ايتكِٜٛ َٓش ايعاّ ايزصاعٞ 

29 
      ايتكِٜٛ ؽاٌَ ؾُٝع ْٛاتر ايتعًِٝ    

30 
      َٔ َتدصص في تكِٝٝ ايبراَر   أنجضاؽتراى 

31 
      ايشنا٤ات المتعزر٠ يًطايب    ايتع١ًُٝٝ اغًب١ٝ نجيرا المٓاٖر٫ تضاعٞ 

32 
      تٜٓٛع اعايٝب    ايتكِٜٛ   بما ٜٓاعب خصا٥ص المتعًُين  

33 
تأنٝز ٚعا٥ٌ   ايتكِٜٛ ع٢ً ا٫َتشاْات يكٝاؼ َغت٣ٛ ا٫ٖزاف في      

 اؾاْب المعضفي ؾكط

     

34 
      ٚعا٥ٌ ايتكِٜٛ يًبراَر ايتع١ًُٝٝ َغتُض٠  

35 
      له١٦ٝ ايتزصٜػ    ٞا٭ناريمٚدٛر َعاٜير أناريم١ٝ يتكِٝٝ ا٫را٤ 

36 
      المكاي١ٝ أنجض با٫ختباصاتايتكِٜٛ  اعتدزاّ أعًٛبٜؾاع في اؾاَع١ 

37 
       المٛضٛع١ٝ أنجض با٫ختباصاتايتكِٜٛ  اعتدزاّ أعًٛبٜؾاع في اؾاَع١ 

38 
      ايزٚص١ٜ  ؾًغؿ١ ا٫َتشاْاتٜعتُز ْعاّ ايتكِٜٛ اؾاَعٞ ع٢ً 

39 
      تٝاص يٮعتاس في ؼزٜز ايٛقت المٓاعب ي٬َتشإ تٛدز ؾضص١ اخ  

40 
      تٛدز ؾضص١ اختٝاص يٮعتاس في ؼزٜز ْٛع ا٫َتشإ       

 

 
 الثاحث/ سعيذ ته فرحاخ                                                                           

 الجسائر-جامعح الحاج لخضر  تثاتىح                                                                            
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قائمة المحكميف ممحؽ    
 

 الجامعة  الدرجة العممية  الاسم والمقب  الرقم

جامعح محمذ تىضياف  دكتىري علىم عسوق جميلح 01

 المسيلح

جامعح محمذ تىضياف  دكتىري علىم مكتىخ عائشح 02

 المسيلح

فرحاخ عثاش جامعح  دكتىري علىم تىمي طية 03

 سطيف

جامعح محمذ تىضياف  دكتىري علىم جمال ياحي 04

 المسيلح

جامعح محمذ تىضياف  دكتىري علىم رقيق ترج علي 05

 المسيلح

جامعح محمذ تىضياف  دكتىري علىم جعلاب وىر الذيه 06

 المسيلح

جامعح محمذ تىضياف  دكتىري علىم ضياف زيه الذيه 07

 المسيلح

جامعح محمذ تىضياف  دكتىري علىم ىشام ترو 08

 المسيلح

جامعح محمذ تىضياف  دكتىري علىم تىترعح عثذ الحميذ 09

 المسيلح

جامعح محمذ تىضياف  دكتىري علىم مجاهذي طاهر 10

 المسيلح
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 ممخص الدراسة:

 متكسط لمنياج الجيؿ الثاني عمى كتاب المغة العربية لمسنة أكلى ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى مدل تكفر
كالكشؼ عف الفركؽ في تقديرات الأساتذة معايير الجكدة الشاممة مف كجية نظر أساتذة مادة المغة العربية'' 

تبعا  الجكدة الشامؿ لمنياج الجيؿ الثاني في ضكء معايير لمستكيات جكدة كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى متكسط
تقكيـ كاستخدـ المنيج الكصفي، كما قاـ الباحث ببناء إستبياف لجنس/ المؤىؿ / الأقدمية(، لممتغيرات التالية )ال

كتاب المغة  )أىداؼ ( مجالات كىي:5( عبارة تتكزع عمى )152حيث تككف في صكرتو النيائية مف )الكتاب 
أساليب تقكيـ  -خراج الفنيجكدة الشكؿ العاـ كالا -الانشطة التعميمية-محتكل المادة التعميمية كعرضيا -العربية 
( أستاذا كأستاذة متكسطات كلاية  المسيمة، أظيرت الدراسة عمى أف 218كبمغ حجـ العينة الأساسية )  التعمـ(.

مف  معايير الجكدة الشاممة بدرجة متكسطة عمى كتاب المغة العربية لمسنة أكلى متكسط لمنياج الجيؿ الثاني يتكفر
في مستكيات جكدة كجكد فركؽ دالة إحصائيا ككشفت الدراسة عف عدـ  ة العربية،كجية نظر أساتذة مادة المغ

 تبعا لممتغيرات السابقة. الجكدة الشامؿ الكتاب في ضكء معايير

the summary of the study   

The study aimed to Knowing " the availability of Arabic language book for the first 

average year of the second generation curriculum on the overall quality standards from the point of 

view of the Arabic language teachers " and to reveal the differences in the teachers ’assessments of 

the quality levels of the book in light of the comprehensive quality standards according to the 

following variables (gender / qualification / seniority),and an analytical descriptive approach was 

used  ,the researcher also built a questionnaire to evaluate the book ,where it consists in its final 

form (152) words distributed in (5) fields ,are: (Objectives - content and presentation of educational 

material    educational activities--the overall shape and artistic direction learning - evaluation 

methods ) 

the size of the basic sample was (218) professors in the middle schools in M'sila.Algeria .  

The study showed that the Arabic language book for the first year  average for the second 

generation curriculum  has total quality standards with an average degree from the viewpoint of 

Arabic language professors. And the study revealed that there are no statistically  significant  

differences in the book quality levels according to the previous variables. 

Résumé de l'étude  

L'étude visait à identifier la disponibilité du manuel scolaire  en langue arabe pour première 

année de lenseignement moyenne pour le programme de deuxième génération sur les normes de 

qualité globales du point de vue des enseignants de langue arabe '' et de révéler les différences dans 

les estimations des enseignants des niveaux de qualité du manuel à basé sur des normes de qualité 

globales selon les variables suivantes (sexe / qualification / Ancienneté), ce dernier a utilisé 

l'approche analytique descriptive, aussi le chercheur a construit un questionnaire pour évaluer le 

livre, où il consiste en sa forme finale de (152) mots répartis sur (5) domaines, à savoir: (objectifs - 

contenu et présentation du matiere éducatif - activités éducatives - forme générale et production 

artistique Méthodes d'évaluation de l'éducation ).  tel_que  l'échantillon de base était de (218)  

professeurs aux l’enseignement moyen de Wilaya de M'Sila, en Algérie. L'étude a montré que le 

manuel en langue arabe pour la première année de lenseignement moyenne  pour le programme de 

deuxième génération a des normes de qualité globales avec un degré moyen du point de vue des 

enseignants de la langue arabe, et l'étude a révélé qu'il n'y a pas de différences statistiquement 

significatives dans les niveaux de qualité du livre selon les variables précédentes. 


