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 بعد رحلة بحث واجتهاد تكللت بإنجاز هذا البحث نحمد  
 مة التي من بها علينا.الله عز وجل على النع

 ونخص بأسمى عبارات الشكر والتقدير للمشرف لما قدمه  
 وتوجيه طيلة إنجاز هاته المذكرة الدكتور: من جهد ونصح

 حمد أمين  أ   بوضياف
 الله ذخرا للعلم ولنا.  أدامه



 
 

 
 
 

  
 والشكر لله فهو المتفضل والمتمم أولا.الحمد  

 لأيام صبرا... إلى من أثق لت الجفون سهرا...وجاهدت ا
 .أمي الحبيبةوشغلت البال فكرا...  

 إلى أطيب نعمة   -أبي الغالي   –إلى سندي وقوتي بعد الله  
 أهداها الله لي إخوتي وأخص بالذكر أخي: 

 عمر عليةو  علية عبد الحليم  
 إلى جميع من وسعهم ق لبي ولم تسعهم   حفظهم الله ورعاهم جميعا.

  ورقتي أهدي عملي هذا.
 :الطالبة
 "علية زهية"                     



 
 

 
 

 .خطة البحث
 مقدمة.

 في الجزائر. ةالمدخؿ: كاقع المغة العربي
 الفصؿ الأكؿ: ضبط المفاىيـ.

 المبحث الأكؿ: .1
 .) مفيكـ تعميمية المغة ) اصطلاحا 
 .) مفيكـ المغة العربية ) اصطلاحا 
 .) مفيكـ التعميـ ) اصطلاحا 
 .) مفيكـ التعمـ ) اصطلاحا 
 كـ المتعمـ ) اصطلاحا (.مفي 

 المبحث الثاني: .2
 .تعريؼ المنياج التربكم اصطلاحا 
 .تعريؼ عمكـ التربية اصطلاحا 
 .تعريؼ عمـ النفس المغكم اصطلاحا 

 الفصؿ الثاني: دراسة تحميمية لكتاب الأدب كالنصكص لمسنة الثالثة ثانكم.
 
 



 

 أ
 

 مقدمة
بو بني البشر فيي أىـ كسائؿ  –تعالى سبحانو ك  –لا ريب أف المغة مف أجؿ ما أحب الله    

التكاصؿ بينيـ، لذلؾ تزداد حاجتنا لفيـ ىذه المغة التي نستعمميا يكميا، فنسعى للإلماـ بيا 
مكاناتيا التعبيرية كآثارىا الكاقعية إذ حظيت بنصيب كافر مف  كفقو خصائصيا ككظائفيا كا 

 الاىتماـ كالدراسة منذ قركف خمت.
ني بقضايا التدريس المغكم شاممة غير مجزأة مف حيث تحديد السياسة فقد اىتـ الفكر المسا

العامة لممعارؼ المغكية كطبيعة تنظيميا، كعلاقتيا بالمعمميف كبطرؽ اكتسابيا كبكيفية 
تفعيميا كالصعكبات المتكقعة، فقد شيدت تعميـ المغة العربية مف خلالو إلى رصد كقائع المغة 

 العربية.
رنا أف يككف مكضكع البحث قائما عمى دراسة تعميمية المغة العربية بيف كمف ىذا المنطمؽ أث

 الكاقع كالمأمكؿ.
كقد اقتضت طبيعة البحث طرح الاشكالية التالية: ما مفيكـ التعممية؟ كما أىـ عناصرىا؟. 
كبناء عمى ىذه الإشكالية كانطلاقا مف مقتضيات المكضكع قسمنا البحث إلى مدخؿ عرضنا 

غة العربية في الجزائر. أما الفصؿ الأكؿ فقد كاف عبارة عف ضبط المفاىيـ فيو كاقع الم
العامة كتضمف مبحثيف الأكؿ تحدثنا فيو عف تعميمية المغة أم مفيكميا الاصطلاحي كما 
تطرقنا إلى أىـ عناصرىا. كالمبحث الثاني تناكلنا فيو مفيكـ المنياج التربكم كعمـ النفس 

 المغكم كعمكـ التربية.
نما تناكلنا في الفصؿ الثاني المكسكـ بػ: دراسة تحميمية في كتاب السنة الثالثة ثانكم فرع بي

عممي قسـ بدكره إلى مبحثيف الأكؿ الكتاب المدرسي كأىميتو في العممية التعميمية، أما الثاني 
 فجاء تحت عنكاف: قراءة في كتاب الأدب كالنصكص لمسنة الثالثة ثانكم.

منيج الكصفي الذم ينسجـ ككصؼ الكقائع كالمفاىيـ ثـ تحميؿ البيانات عتمدت عمى الاكقد 
 التي تحصمت عمييا كقراءتيا



 

 أ
 

كمف أجؿ الاحاطة بالمكضكع مف جكانبو المختمفة تككنت لدم خزانة مكتبية متنكعة مف 
 الكتب اذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر 

مف المعيقات كالصعكبات كضيؽ الكقت كما أشير إلى أف البحث في المكضكع تكنفتو العديد 
كارتباط ذلؾ بالجائحة التي ألمت بالبلاد كمف ذلؾ  صعكبة انجاز الجانب التطبيقي إلا اني 

 حاكلنا قدر المستطاع تجاكز ذلؾ بشكؿ أك بأخر.
في الأخير نكد أف ننكه بالجيد الكبير الذم بذلو معنا الأستاذ المشرؼ الدكتكر أحمد أميف 

 و لو أسمى عبارات الشكر كالتقدير بكضياؼ كنكج
كالله مف كراء القصد
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 تمهيد
لعؿ مناقشة مكضكع المغة العربية في الجزائر ليس جديدا، شأنيا شأف الدكؿ العربية      

لمغة العامية كالمغات التي أصبحت تعاني مف تراجع المغة العربية الفصحى لحساب ا
الأجنبية، فالمغة العربية في ىذا البمد تعيش، مف جية صراعا مع المغة العامية، التي تنتشر 
في أكساط المجتمع، كتستخدميا شريحة كبيرة مف ىذا الشعب، كمف جية أخرل تعيش 

قلاؿ صراعا مع المغة الفرنسية، إذ مازالت إلى يكمنا ىذا، كبعد مركر خمسيف سنة عمى است
الجزائر مف الاستعمار الفرنسي تستعمؿ مف طرؼ النخبة مف الجزائرييف إضافة إلى 
استعماليا في بعض الإدارات كالتعميـ، خاصة العممي منو كالتقني، فيذا الصراع الذم 

 تكاجيو المغة العربية سكاء مع العامية أك الفرنسية بنكعيو يرجع إلى الاستعمار الفرنسي.
ار الفرنسي إلى جعؿ المغة الفرنسية لغة رسمية بالقضاء عمى المغة العربية فقد عمد الاستعم

تمييدا لطمس اليكية الجزائرية بجعؿ الجزائرييف فرنسييف فأقصى المغة العربية، كأثبت لغتو 
 قيرا كعدكانا.

كنتج عف ىذا الاضطياد المغكم تفاكت  في استعماؿ المغات في الجزائر إذ أف العربية 
لفرنسية لا تستعمؿ إلا مف طرؼ النخبة المثقفة مف الجزائرييف، كالأغمبية مف الفصحى كا

 .1الشعب تستعمؿ المغة العامية إضافة إلى الأمازيغية في بعض المناطؽ مف الجزائر

                                                           
 .2.13(،10) 28مجمة جامعة النجاح للأبحاث)العمكـ الإنسانية(، المجمد   1
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 الصراع بين المغة العربية والفرنسية .1
ؿ عنيا رغـ أف الجزائر حصمت عمى استقلاليا مف فرنسا إلا أنيا لـ تتمكف مف الاستقلا

لغكيا، فالمغة الفرنسية تفكؽ المغة العربية الفصحى استعمالا، لعكامؿ اجتماعية، كثقافية اذ 
 أصبح الحديث بالمغة الفرنسية مرتبطا بالحداثة كالتطكر في الذىنية الجزائرية.

كرغـ كثرة استعماؿ الدارجات إلا أنيا ليست ليا تكجيو تأثيرم في الكضع المغكم كما ىك 
ي المغة الفرنسية، كىي المغة الأجنبية، لكف بحكـ عكامؿ سكسيك  ثقافية، كالتعميـ الحاؿ ف

الفائؽ ليا عمى حساب المغة العربية أضحت مستعممة كليا تأثير في المجتمع، كتتسع بشكؿ 
دائـ خاصة في السنكات الأخيرة، عمما أف الخطاب الناطؽ بالمغة الفرنسية يستند بصكرة 

لى أمكر نفسية كاجتماعية كيرجع استعماؿ المغة الفرنسية في 1الحداثةجكىرية إلى اعتبار  ، كا 
كاف التعميـ أياـ الحككمة الفرنسية  "الجزائر إلى العيد الاستعمارم الذم قاـ بفرنسة التعميـ إذ 

استعماريا بحتا لا يعترؼ بالمغة العربية، كلا يقيـ لكجكدىا أم حساب في جميع مراحؿ التعميـ 
في ميداف التعميـ فقط بؿ فرضيا أيضا في الإدارة،  -المغة الفرنسية–تؼ بفرضيا ، كلـ يك"

كالمحيط الاجتماعي، كأجيزة الإعلاـ، كما فرض عمى المدف كالمؤسسات أسماء جديدة لقادة 
الاحتلاؿ مف أمثاؿ )بيجك( ك )كمكزيؿ( ك )لافيجرم( ... ككانت تيدؼ السياسة الفرنسية مف 

عؿ البيئة الثقافية الجزائرية قطعة مف البيئة الثقافية الفرنسية، حتى يككف كراء ذلؾ كمو إلى ج
 .2الاجتماعي لفرنسة التعميـ سند مف فرنسة الإدارة كالمحيط

كقد اعتمدت فرنسا لمقضاء عمى المغة العربية كفرض المغة الفرنسية في الجزائر عدة أساليب 
 أىميا: 

مجاؿ الرسمي حظرا مطمقا، فلا كثيقة تقبؿ إداريا إلا حظر استعماؿ المغة العربية في ال-    
، حتى أسماء المحلات، كالأماكف العامة، ك التكاقيع عمى إذا كانت مكتكبة بالمغة الفرنسية

                                                           
 .147( ص2001المغة العربية، المجمس الأعمى لمغة العربية العدد الخامس) 1
 .138المدني أحمد تكفيؽ: جغرافية القطر الجزائرم ص 2
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الكثائؽ ... الكؿ بالمغة الفرنسية، فصار الفرد المتكمـ بالمغة العربية في درجة مكازية للأمي، 
 .1بدكف منافس لتصير الفرنسية لغة الخبر كالحياة

عدـ السماح للأىالي بتأسيس المدارس كالمعاىد الخاصة التي تعتمد المغة العربية في -  
التدريس، كلك بأمكاليـ الخاصة، كاشترطت عمى ىيئات التعميـ العربي إتقاف المغة الفرنسية 

ائر ، مما اضطر مسؤكلي التعميـ في الجز 2لمحصكؿ عمى رخصة التعميـ مف الإدارة الفرنسية
إلى ابتكار ما أسمكه ) المغة العربية الكلاسيكية(، كىي الميجة العامة الجزائرية إذ نشط 
أعكاف الإدارة الفرنسية )مف الجزائرييف مزدكجي المغة( في كضع بعض الكتب المدرسية 
بالميجة العامية الجزائرية، التي ىي خميط مف البربرية، كالعربية، كالتركية، كالفرنسية، 

خميط مف المغة  "، كىذه العربية عبارة عف 3طية ... كاعتبركىا ىي المغة العربية الحيةكالمال
نما ىك مزيج  مف المغة العربية كالبربرية  لا ىك عربي، كلا ىك بربرم، كلا فرنسي، كا 

 .4كالفرنسية، كالعربية مف أقؿ الثلاثة مع ماىي عميو مف التكسير كالاختزاؿ
 الفصحى والعامية.الصراع بين المغة العربية  .1

لغة الأمي كالمتعمـ، كلغة الفقير كالغني، أم أنيا لغة كؿ الفئات  "تعد المغة العامية الجزائرية 
الاجتماعية، لأنيا تضـ اصطلاحات ليجية مختمفة تربط بالمكقع الجغرافي، ليذا نقكؿ 

ة انتشار عاميات الشماؿ، كعاميات الجنكب، كعاميات الغرب، كيرجع العمماء عمماء المغ
 :5استعماؿ العامية إلى

 
 
 

                                                           
 .227المرجع نفسو ص  1

 .235المجمس الأعمى لمغة العربية ص -التحريرية مف محنة الككلكنيالية إلى إشراقة الثكرة -العربية  2
3
 المرجع نفسو.  

 .237المرجع السابؽ ص  4
 .38مادف سياـ بيف الفصحى كالعامية ص  5
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  سهولة العامية لخموها من الإعراب: . أ
ليست منمقة بمجاز كاستعارات كلا مزخرفة بتكرية...  ":1يقكؿ عبد الله نديـ كاصفا العامية

كلكنيا أحاديث تعكدنا عمييا كلغة ألفنا المسامرة بيا، كلا تمجئؾ إلى قامكس الفيركز 
تاريخ، كلا نظر الجغرافيا، كلا تضطرؾ لترجماف يعبر لؾ عف بادم، كلا تمزمؾ مراجع ال

، كما أنيا لا تخضع لقكاعد النحك، كالصرؼ، 2مكضكعيا، كلا شيخ يفسر لؾ معانييا
 كالإملاء عف كتابتيا.

 صعوبة الفصحى:  . ب
يرجع بعضيـ صعكبتيا إلى قكاعدىا النحكية كالصرفية، كما أف تعمميا يتطمب كقتا 

ا مف عمر الإنساف، ليذا رأكا أنو يجب عمينا أف نحؿ محؿ المغة طكيلا ك جزءا كبير 
الفصحى العامية التي ىي لغة البيت )الأسرة(، كلغة المجتمع الشعبي، كىي التي يتعمميا 

، كمما يظير سيكلة العامية كصعكبة 3الطفؿ في أكؿ نشأتو تعمما تمقائيا لا إكراه عميو
 أقؿ مف تعممو الثانية.الفصحى أف الطفؿ يتعمـ الأكلى في مدة 

 تكاليف الفصحى: . ج
فتعميـ المغة العربية الفصحى يتطمب امكانات مادية، كبشرية ضخمة، أما العامي فيي ىبة 
لسانية طبيعية مجانية، كتكظيفيا اليكمي في شتى المجالات كالتعاملات تكظيؼ يفكؽ 

لمفصحى التي تكفر  الفصحى بشيء كبير، كدكف عناء، كلا بذؿ دينا كاحد مف أجميا، خلافا
ليا كؿ دكلة عربية إمكانات مادية، كبشرية ىائمة إلى جانب ىيكؿ استقباؿ مف مدارس، 
قامة مجامع أكاديمية، كمحاكلة تعميـ استعماليا في كؿ مرة نجد أنفسنا  كجامعات كمراكز ، كا 

 .4ندكر في حمقات مفرغة ككؿ ما ينجز فييا يبقى نظريا

                                                           
 .11المغة العربية كالكعي القكمي، ندكة فكرية ص  1
ية في تفصيح العامية ، مرتاض عبد الجميؿ تجارب عرب62-61نفكسة زكرياء، عبد الله نديـ، بيف الفصحى كالعامية ص  2

 .74ص 1مجمة المغة العربية المجمس الأعمى لمغة العربية العدد
 .14عبد الكريـ محمد الجزائرم الثقافة كمآسي رجاليا ص  3
 .63مرتاض عبد الجميؿ تجارب عربية في تفصيح العامية ص   4
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 د. العامل التاريخي:     
الذم عمؿ بمختمؼ الكسائؿ عمى نشر الفرنسية، يتمثؿ في سياسة المستعمر الفرنسي 

كالقضاء عمى العربية الفصحى، مما أدل إلى انتشار العامية، كيظير ذلؾ في تصريحات 
إف الجزائر لف تصبح حقيقة مممكة فرنسية  "الحكاـ الفرنسييف، مف ذلؾ جاء في قكؿ أحدىـ:

اؾ قكمية، كالعمؿ الذم يترتب عمينا إنجازه ىك السعي كراء نشر إلا عندما تصبح لغتنا ىن
 .1"المغة الفرنسية بيف الأىالي إلى أف تقكـ المغة العربية الدارجة بينيـ الآف

 العامل الديني: ه.   
سعى الاستعمار الفرنسي لطمس اليكية العربية الاسلامية لمشعب الجزائرم، كالقضاء عمى 

محاربتو المغة العربية، لأف المغة العربية ىي كعاء الإسلاـ،  دينو الاسلامي مف كراء
كالمحافظة عمييا تعني بقاء الإسلاـ كالعركبة، كيصكر لنا الشيخ البشير الإبراىيمي ىذه 

مشكمة العركبة في الجزائر أساسيا كسببيا الاستعمار الفرنسي، كىك عدك  "الحرب في قكلو: 
نيـ الإسلاـ... كبياف ذلؾ مع الإيجاز أف الاستعمار مسافر لمعرب كعركبتيـ، كلغتيـ كدي

الفرنسي صميبي التركة، فيك منذ أف احتؿ الجزائر عمؿ محك الإسلاـ، كعمى محك المغة 
 .2"العربية، لأنيا لساف الإسلاـ

 
 
 
 
 
 
 

                                                           
1
في الممتقى الكطني حكؿ المشركع الثقافي في عجركد كريمة، المشركع اللاثقافي الاستعمارم في الجزائر مداخمة ألقيت   

 الجزائر كتأثيره المعاصر.

 .2.4الشيخ البشير الإبراىيمي، محاضرة مشكمة العركبة في الجزائر، ندكة الأصفياء ص   2
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 :La didactiqueمفهوم التعميمية 
 اصطلاحا:

كاستعمؿ ليقدـ الكصؼ  ـ1554أكؿ ما ظير مصطمح الديداكتيؾ كاف في فرنسا سنة 
المنيجي لكؿ ما ىك معركض بكضكح، أما في المجاؿ التربكم التعميمي فقد كظؼ ىذا 

 كمرادؼ لفف التعميـ. 1667المصطمح سنة 
التعميمية أك الديداكتيؾ أك عمـ التدريس أك المنيجية كىي عمـ مكضكع دراسة طرائؽ كتقنيات 
التعميـ أك ىي مجمكعة النشاطات كالمعارؼ التي نمجأ إلييا مف أجؿ إعداد كتنظيـ كتقييـ 

مف المفكريف عمى  بالإضافة إلى المفيكـ الذم ذكرناه فقد عرفيا الكثير .1كتحسيف التعميـ
عمى أنيا فرع مف فركع التربية، مكضكعيا خلاصة المككنات  سميث يعرفيا النحك التالي:

كالعلاقات بيف الكضعيات التربكية كمكضكعاتيا ككسائطيا ككسائميا ككؿ ذلؾ في إطار 
كضعية بيداغكجية أك بعبارة أخرل يتعمؽ مكضكعيا بالتخطيط لمكضعية البيداغكجية، ككيفية 

 .2راقبتيا كتعديميا عند الضركرةم
قائلا: تعني بالعممية التعميمية في مجاؿ البحث في كؿ تأثير يحدث بيف  Gageعرفيا 

 .3الأشخاص كييدؼ إلى تغيير الكيفية التي يسمؾ كفقيا الآخر
التعميمية كالآتي: إشكالية إجمالية )ديداكتيك مادة( في كتابو جون كمود غانيونكقد عرؼ 
تتضمف: تأملا كتفكير في طبيعة المادة المدركسة أك كذا في طبيعة كغايات  كديناميكية
 .4تدريسيا

                                                           
 126ص 2012الجزائر محمد الصالح الخركبي، الدليؿ البيداغكجي في مرحمة التعميـ الابتدائي،مفتش ت ك، دار اليدل،   1
 .2ص 1999كزارة التربية الكطنية، التعميمية العامة كعمـ النفس، الجزائر  2
 .1بشير ابرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، عالـ الكتب الحديثة، ط  3
4
، جامعة مستغانـ، جانفي 3بمحاتـ مصطفى كآخركف، المكركث مجمة الدراسات المغكية كالادبية مجمة اكاديمية العدد  

 .284،ص2014
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كما تعني تعميمية المغة الدراسة العممية لطرؽ التدريس كتقنياتو كلأشكاؿ مكاقؼ  . أ
التعمـ، التي يخضع ليا المعمـ قصد بمكغ الأىداؼ المنشكدة سكاء عمى المستكل 

 .1لحركيأك الحسي ا الانفعاليالعقمي اك 
: نكع مف التفكير أك المعرفة التي تيتـ بفف أك قكاعد التدريس لمادة الديداكتيك . ب

مدرسية، كغايتو تحقيؽ التعممات الفعالة مف خلاؿ التحكـ الجيد في الكسائؿ ك 
كؿ ما ييدؼ إلى التثقيؼ  "المناىج، مع مراعاة طبيعة شخصية المتعمميف أك ىي: 

لى مالو علاقة بالتعمـ  .2"كا 
عمـ إنساني مطبؽ، مكضكعو إعداد  "عمى أنيا: Legendre 1988 لجوندريعرفيا ك 

كتجريب كتقكيـ كتصحيح الاستراتيجيات البيداغكجية التي تتيح بمكغ الأىداؼ العامة 
 .3"كالنكعية للأنظمة التربكية

 :"اصطلاحا "مفهوم المغة العربية  .1
مغة كتحديد مفيكميا كلعؿ أبرز لقد اختمؼ الباحثكف القدماء، كالمحدثكف في تعريؼ ال

 التعريفات التي ظيرت لمغة:
عمى أنيا: ذلؾ النظاـ المتشكؿ مف الأصكات المفظية كتتابعات ىذه جون كارل يعرفيا     

الأصكات التي تستخدـ أك يمكف أف تستخدـ في الاتصاؿ المتبادؿ بيف جماعة مف الناس، 
ث كالعمميات في البيئة الانسانية، مف ىنا التي يمكف أف تصؼ كبشكؿ عاـ الأشياء كالأحدا

نلاحظ أف كارؿ في تعريفو لمغة  قصر الاتصاؿ عمى الجانب المفظي كأىمؿ كسائؿ 
 الاتصاؿ غير المفظية كالإشارات كتعابير الكجو التي تصاحب عادة سمكؾ الكلاـ.

                                                           
، دار الكتاب الجامعي، العيف، الامارات العربية 1محمد الدريج، مدخؿ إلى عمـ التدريس، تحميؿ العممية التعميمية ط  1

 .15، ص2003المتحدة، 
نكر الديف أحمد قايد كحكيمة سبيعي، التعميمية كعلاقتيا البيداغكجية كالتربية، مجمة الكاحات لمبحكث كالدراسات   2
 .36ص 08دد ، الع2010ط
 .63الوسجع نفسه ص  3
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يـ عمى المغة بأنيا: كسيمة اتصاؿ بيف أفراد أك جماعة، تؤلؼ بين جون ديويكيعرؼ    
 .1صعيد كاحد

فقد عرفيا بأنيا: أصكات يعبر بيا كؿ قكـ عف أغراضيـ، كىذا تعريؼ  ابن حبيأما    
عبارة المتكمـ عف مقصكد  "يشير إلى أف المغة أصكات، ككذلؾ عرفيا ابف خمدكف بقكلو: 

 كتمؾ العبارة فعؿ لساني فيك يرل أف عبارة المتكمـ أم كلاـ المنطكؽ، كىي فعؿ لساني أم
 ."أصكات، كىي بنفس المفيكـ

في كتابيما التحميؿ المغكم بأنيا منظكمة الرمكز الصكتية  بموك و تريجرعرفيا  
 . 2الاختيارية

 مفهوم التعميم:
أف التعميـ يتصؼ بتكجيو السمكؾ في مجاؿ معيف كنحك ىدؼ معيف محددا سمفا برونو يرل 

الفرد أـ عمى مستكل المجتمع، الذم يرغبو المجتمع في تنميتو سكاء كاف عمى مستكل 
كلتحقيؽ ذلؾ يتطمب مف الساىريف عمى كضع قكاعد تربكية كاقتراح طرؽ ككسائؿ تربكية 
كتقديـ تكجييات تربكية مسبقة عف العممية التعميمية لتحقيؽ الأىداؼ كذلؾ لتحصيؿ أحسف 

 الميارات لمعرفة مستكل التمميذ التحصيمي.
كاصمي ييدؼ بإثارة التعمـ كتحفيزه كتسييؿ حصكلو، كأنو بأنو نشاط تمحمد الدريج كيعرفو 

مجمكعة الأفعاؿ التكاصمية كالقرارات التي يتـ المجكء إلييا بشكؿ قصدم كمنظـ، كيراىا أيضا 
مجمكعة أفعاؿ تحفيزية لحدكث التعمـ عند الفرد، كبذلؾ تسيؿ عممية الاكتساب معنى ذلؾ 

حتكم مجمكعة معارؼ كتقنيات التكاصؿ كطرؽ أف التعميـ يبنى عمى منياج دراسي بحيث ي
 .3تربكية مختارة كتقنيات التقكيـ كتناسؽ الأنشطة التعميمية

 .4فالتعميـ عممية مقصكدة كمنظمة كفؽ أىداؼ كمنياج أكاديمي متكامؿ
                                                           

 .12-11د. راتب قاسـ عاشكر، فنكف المغة العربية كأساليب تدريسيا بيف النظرية كالتطبيؽ ص  1
2
 .13المرجع نفسو ص  

 .67-66ص 2012( 1عسعكس محمد، مقاربة التعميـ كالتعمـ بالكفاءات، دار الامؿ لمطباعة كالنشر كالتكزيع )ص  3
 .35ص 2000، عماف، 1م، نماذج تربكبة تعميمية معاصرة، دار كائؿ لمطباعة كالنشر طنبيؿ عبد الياد  4
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التعميـ ىك النشاط الذم يسيـ بو كؿ مف المعمـ كالمتعمـ بحيث يقع تعميـ المعارؼ مف قبؿ 
بيا كتعمميا مف قبؿ المتعمـ. كيتـ ذلؾ بصيغة آنية متكازية، إلا أف نشاط المعمـ كاستيعا

المعمـ لا يقتصر فقط عمى إيصاؿ المعارؼ كالمعمكمات، بؿ يتعداه إلى تنظيـ العمؿ 
المستقؿ لممتعمميف كتكجيييـ كالإشراؼ كالتقكيـ، كتدريب القدرات العقمية كالأخلاقية كالجمالية 

 .  1الحسية
 :اصطلاحا مممفهوم التع

يسكد التعمـ كافة أنكاع النشاط البشرم تقريبا، حتى أنو لا يكجد نمط مف أنماط السمكؾ  . أ
بدكف تعمـ، كيمكف القكؿ أف عممية التعمـ تعتبر عممية أساسية في الحياة، حيث يؤدم 
إلى تغيير السمكؾ، كالإنساف يتعمـ أنماط سمكؾ مختمفة عف طريؽ الحياة اليكمية 

لتعمـ مف ناحية لغكية ىك تغيير في أداء الفرد، بحيث يتأثر التمميذ بالملاحظة كالخبرة، كا
كالتقميد كالتفاعؿ مع البيئة التي ينتمي إلييا، كيمكف القكؿ بأف التعمـ كجد منذ أف كجد 
الإنساف، كلا يتـ إلا عف طريؽ الممارسة كالخبرة، كتفاعؿ الفرد مع الإطار الفيزيائي 

 الذم ينتمي إليو.كالإطار الاجتماعي 
فالتعمـ الذاتي ميمتو تنمية ميارات الأفراد ليصبحكا قادريف عمى مكاجية مشكلات الحياة 

 .2الحاضرة، كما أنو يساعدىـ عمى التكيؼ كالتكافؽ مع الحياة المستقبمية
التعمـ كفؽ النظرية البنائية، ىك نشاط ذاتي تكاصمي، ييدؼ إلى اعداد نماذج عقمية  . ب

 .3خلاليا فيـ العالـ الذم يحيط بيـيستطيعكف مف 
ىك سمكؾ مكتسب يحدث نتيجة تفاعؿ الفرد مع الآخريف كنتيجة نمكه المغكم، التعمم:   . ج

 .1فيكتسب الفرد كممات جديدة ثـ يتعمـ كيؼ يكظفيا مع غيره

                                                           
 2010سنة 44مجمة العمكـ الانسانية، خمؼ الله أحمد محمد عربي، مجمة دكرية محكمة تعنى بالعمكـ الانسانية، العدد   1
 .03ص

ة في التعميـ العاـ، دار الكتب الكطنية لمطبع جاسـ محمكد الحصكف، د. جعفر حسيف الخميفة، طرؽ تعميـ المغة العربي  2
 . 36-35، ص1996، بنغازم ليبيا1كالنشر كالتكزيع ط

 .4-2006أنطكاف صاح، تعميمية المغة العربية، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف،  3
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التعمـ ىك العممية التي يدرؾ الفرد بيا مكضكعا ما كيتفاعؿ معو، إنو عممية يتـ بفضميا  
 .2المعمكمات كالميارات كتطكير الاتجاىاتاكتساب 

 تعريف المتعمم اصطلاحا:
يعتبر المتعمـ المحكر الاكؿ كاليدؼ الأساسي في العممية التعميمية التربكية فلأجمو  . أ

 .3نشأت المدرسة كجيزت بمختمؼ الإمكانيات
ستكاه كيتمثؿ دكر المتعمـ أك التمميذ في القياـ بمجمكعة مف الأنشطة التي يؤدييا حسب م

العقمي كالعمرم كالمعرفي، كالتي مف خلاليا يتمكف مف تعمـ كاكتساب الميارات كالمعارؼ 
كالقيـ كالاتجاىات الدينية كالعممية كالاجتماعية كيعتبر التمميذ العنصر الثاني ك الاىـ في 

 . العممية التعميمية كىك حالة تختمؼ عف غيرىا في الذكاء كالمفاىيـ كالاتجاىات كالميارات
يعد المتعمـ محكر العممية التعميمية كىك أىـ عنصر فييا، حيث يتـ عمى  المتعمم: . ب

أساسو تطكير الأىداؼ كاختيار المادة الدراسية كالانشطة التربكية كطرؽ التدريس 
كالكسائؿ اللازمة التي تتماشى مع خصائصو العقمية كالنفسية، كما تجدر الإشارة إليو 

تقميدم لا يممؾ أم دكر في العممية التعميمية باستثناء تمقيو أف المتعمـ في التعميـ ال
المعمكمات التي تممى عميو ليحفظيا بيدؼ استرجاعيا كقت الامتحاف،  فغف المقاربة 

 .4الجديدة لممناىج تعمؿ عمى إشراكو مسؤكلية القيادة كتنفيذ عممية التعمـ
مف القدرات كالاستعدادات  المتعمـ كفؽ النظرية البنائية ىك امتلاؾ الفرد لمجمكعة . ج

كالاىتمامات التي تجعمو مييأ سمفا للاستيعاب، كانتقؿ مف المفيكـ السمبي الذم 
 .5يجعمو متمقيا إلى المفيكـ الإيجابي الذم يجعمو منتجا لممعرفة

                                                                                                                                                                                     
 .12ـ، ص2002، 1ينظر: سعيد حسنة العزة، صعكبات التعمـ، الدار العممية، عماف، الاردف ط  1
 .13ص 1992، 2محمد الدريج، تحميؿ العممية التعميمية، مدخؿ إلى عمـ التدريس، قصر الكتب، الرباط ط  2
سمكل عثماف الصديؽ كآخركف، مناىج الخدمة الاجتماعية في المجاؿ المدرسي كرعاية الشباب، المكتب الجامعي   3

 . 52، ص2002الحديث، مصر ط
بية مف خلاؿ النشاط المدرسي غير الصفي، دراسة كتقكيـ لدل تلاميذ الثالثة متكسط، ليمى بف ميسية، تعميمية المغة العر   4

 .09ص 2011-2010مدينة جيجؿ نمكذجا، مذكرة ماجيستير، جامعة فرحات عباس، سطيؼ 
 المرجع أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية.  5
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 .تعريؼ المنياج التربكم اصطلاحا 
 .تعريؼ عمكـ التربية اصطلاحا 
 .تعريؼ عمـ النفس المغكم اصطلاحا 

 
 يف المنهاج التربوي اصطلاحا:تعر 

الاصطلاحي لممنياج باختلاؼ الاتجاىات الفكرية التربكية، كالفمسفات  اختمؼ المفيكـ
كالمدارس التي اختمفت بدكرىا باختلاؼ العصكر كالمجتمعات كالثقافات، فقد عرؼ المنياج 

ية، التي تييئيا مجمكعة الخبرات التربكية كالثقافية كالاجتماعية كالرياضية كالفن "بانو: 
المدرسة لطلابيا داخؿ المدرسة كخارجيا قصد مساعدتيـ عمى النمك الشامؿ كتحقيؽ أىدافيا 

جميع المؤثرات التربكية التي تؤثر عمى التلاميذ في جميع  "، كيعرؼ أيضا بأنو:"1التربكية
ت إشراؼ المراحؿ التعميمية مف جميع النكاحي العقمية كالاجتماعية كالنفسية كالجسمية تح

 ."2المدرس
يتضح مف خلاؿ ىذه التعريفات أف المنياج ىك مجمكع الخبرات المدركسة كالمخطط ليا مف 
قبؿ المدرسة تقدـ لمتلاميذ مف أجؿ تحقيؽ غايات ك أىداؼ تربكية تسعى إلى تحقيقيا. أما 

عمـ، كأنو مجمكع المكاد الدراسية كالخبرات التي تكجو لممت "مفيكمو العاـ كالشائع عرؼ بانو:
، لكف ما يلاحظ عمى المنياج أنو لـ يعد مرادفا 3"مف الأشياء التي ينبغي للأطفاؿ القياـ بيا

لممادة الدراسية التي أصبحت جزءا منو، فيك يشمؿ مختمؼ أنكاع النشاط الذم يقكـ بو 
يا اللاصفية التي تتكلى المدرسة التخطيط ل التلاميذ، كمختمؼ الخبرات التعميمية الصفية ك

كالإشراؼ عمييا كتقكيميا مف قبؿ المعمميف، كما أف دراسة المنياج لـ تعد تقتصر عمى 

                                                           
 .16، ص2009العربية المتحدة لمتسكيؽ كالتكريدات، القاىرة ط اسحاؽ الفرحاف، تكفيؽ مرعي، المنياج التربكم، الشركة  1
 .14ص 2008، 1عبد المطيؼ حسيف فرج، منيج المرحمة الإبتدائية، دار الحامد لمنشر كالتكزيع عماف، الأردف ط  2
 .07عبد الله قمي، كحدة المناىج التعميمية كالتقكيـ التربكم، ص  3
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دراسات ضيقة لممحتكل، بؿ أصبحت تتناكؿ العممية التربكية بأبعادىا المختمفة كالأىداؼ 
 .1كالمحتكل، كطرؼ التعميـ كالتعمـ كأساليب النشاط المدرسي كالتقكيـ

 تعريف المنهاج اصطلاحا:
لمنياج بتعريفات عديدة كمتباينة تبعا لمنطمقاتيا الفمسفية فمف تعريؼ يركز عمى عرؼ ا

المادة الدراسية إلى آخر حكؿ حاجات المجتمع كقيمو،  إلى ثالث يجعؿ محكره التمميذ 
كحاجاتو كميكلو كاتجاىاتو، إلى رابع يحاكؿ الدمج بيف كؿ ما سبؽ، كتشير ىذه التعاريؼ 

 إلى أنو:
خبرات التربكية المخططة التي تقدميا المدرسة لمتلاميذ داخميا أك خارجيا ىك مجمكع ال -

 بقصد تعديؿ سمككيـ كمساعدتيـ عمى النماء الشامؿ المتكامؿ كفؽ إطار معيف متمايز.
مجمكع الخبرات التربكية كالانشطة التعميمية التي تكفرىا المدرسة ليتفاعؿ معيا التلاميذ  -

يا بقصد تغيير سمكؾ التلاميذ نحك الأفضؿ في جميع المكاقؼ داخميا كخارجيا تحت إشراف
 الحياتية.

 كقيؿ ىك الدستكر الذم تسير عميو الخطة التعميمية. -
خطة عامة تنظـ عممية التدريس، كىك يشمؿ بالدراسة المدخلات المخرجات كما  "أك ىك:

ـ الفمسفي لجميؿ بينيما مف عمميات تربكية أساسية لا يمكف الاستغناء عنيا. كفي المعج
صميب، ىك خطة الدراسة لمجمكعة مف المكاد الدراسية كالخبرات العممية المكضكعة لتحقيؽ 
أىداؼ تربكية. كىك يشتمؿ عمى مجمكعتيف أساسيتيف: المعمكمات المستمدة مف التراث 

 ."2الثقافي لقيمتيا المكضكعية، كمجمكع الخبرات التي يمارسيا الطفؿ بنفسو
الخيارات التربكية كالمعرفية التي تتيحيا المدرسة لمتلاميذ داخؿ حدكدىا  ىك المنياج "ك -

اك خارجيا بغية مساعدتيـ عمى نمك شخصيتيـ في جكانبيا المتعددة نمكا ينسجـ ك 
 دولاند شير(. ) "الأىداؼ المسطرة

                                                           
 .07ج التعميمية كالتقكيـ التربكم، صينظر: عبد الله قمي، كحدة المناى  1
 .121-120مزدكج، ص 6.7دفاتر التربية كالتككيف، ملاءمة المناىج كالبرامج مف أجؿ مدرسة الجكدة، ع  2
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ىك كؿ ما تقدمو المدرسة لتلاميذىا لتحقيؽ نمكىـ الشامؿ نمكا ركحيا كعقميا  "ك -
 (.L’DHAINANT) "كنفسيا كاجتماعيا في تكامؿ كاتزافكجسميا 

ىك كثيقة بيداغكجية رسمية تصدر عف كزارة التربية الكطنية لتجديد الإطار "أك  -
 .1"الإجبارم لتعميـ مادة دراسية ما

 تعريف عموم التربية اصطلاحا: 
نشر  ـ، عندما 1812في أكركبا سنة  " التربية عموم "ظيرت النكاة الأكلى للاصطلاح 

 أساس الطريقة"كتابو  ( Marc-Antoine Julien de paris)الباحث الفرنسي 
ـ، قدـ نفس الباحث شرحا كافيا ليذا  1816كفي سنة  "البيداغوجية لدى بيستالوزي

الاصطلاح الجديد في معرض حديثو عف التربية المقارنة، كفي نفس السياؽ ظير كتاب 
الذم  ( Alexandre Bain) الباحث الانجميزم  مف تكقيع "عموم التربية "جديد بعنكاف

 (  Gabriel Compayré)ـ، مف طرؼ  1879تمت ترجمة كتابو إلى المغة الفرنسية سنة 
في تنظيـ دركس  فرنساـ شرعت كمية الآداب ب1887يلادم كمع نياية القرف التاسع عشر م

الذم يعتبر أكؿ أستاذ ( Henir Marion)تكميمية في عمكـ التربية كالبيداغكجيا تحت إشراؼ
ـ حيث ألح عمى الدكر الأساسي الذم تقكـ بو فمسفة 18887لمادة عمكـ التربية بفرنسا سنة 

التربية في الحقؿ التعميمي لككنيا تفسح المجاؿ أماـ الباحثيف لكضع مقارنات دقيقة حكؿ 
الرياضيات عمما تطبيقيا يختمؼ عف عمـ  "عمـ التربية"المنظكمات التربكية، لذلؾ اعتبر 

كالفيزياء، لكنو يقترب مف العمكـ الأخلاقية كالسياسية مف حيث المكضكع كالمصادر 
 .2المتعددة

( إلى عمـ التربية، أك أصكؿ التربية عمى  Pedagoبالإنجميزية يشير مفيكـ البيداغكجيا )  
يج الدراسي أنو دراسة طرؽ التعميـ أك منيجية التدريس، التي يتبعيا المعممكف في تقديـ المن

                                                           
 .01المنياج الدراسي، تعريفو كأسسو، المعيد الكطني لتككيف مستخدمي  التربية كتحسيف مستكاىـ،ص  1
 .81ريـ أطرحات، مجمة عمكـ التربية صالمدخؿ إلى عمكـ التربية، عبد الك  2
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لمطمبة في الصؼ، بما يضمف تحديد الاىداؼ المراد منو، كمعرفة طرؽ تحقيقيا، كيشمؿ كلا 
 مف أساليب كنظريات التدريس كالتقييـ.

 .1كعمـ التربية ىك استراتيجية كاعية في التدريس، فيك كؿ نشاط بو المعمـ بكعي
 :المغوي ي أو ما يعرف بعمم النفسالنفسالمغة عمم 

 ا:اصطلاح 
اصطلاحا، يعالج عمـ المغة النفسي مكضكعات عديدة كميمة، منيا: الفكر، كتكقيؼ المغة 

كاكتساب المغة )كنظرياتيا البينية العميقة كالسطحية( كلغة الحيكانات، لغة الإشارة كغير ذلؾ 
 .2مف المكضكعات

ميا كلـ أف عمـ المغة النفسي يعد مف العمكـ الحديثة التي لـ تتضح معال العصيمييرل  -
تستغؿ استغلالا تاما إلا في النصؼ الثاني مف القرف العشريف، كذلؾ إلى ظيكر 
الاتجاه المعرفي الفطرم في عمـ المغة الذم يعد ثمرة الالتقاء الحقيقي بيف عمـ المغة 

 .3كعمـ النفس
كغيره بأنو العمـ الذم ييتـ بدراسة العمميات العقمية التي تتـ في  ريتشارد جاككيعرفو  -

 .4أثناء استعماؿ الإنساف لمغة فيما ك إنتاجا، كما ييتـ باكتساب المغة نفسيا
نو: عمـ ييتـ بدراسة السمكؾ المغكم للإنساف، كالعمميات النفسية بأ العصيميكيعرفو  -

العقمية المعرفية التي تحدث في أثناء المغة كاستعماليا، التي منيا يكتسب الانساف 
 .5المغة

 
                                                           

 .82مجمة عمكـ التربية ص 1
انظر، عمـ المغة النفسي، العصيمي، عبد العزيز بف ابراىيـ، الطبعة الاكلى، الرياض: جامعة الغماـ محمد بف سعكد   2

 ـ.2006ق،  1427الإسلامية، عمادة البحث العممي، 
 .25عمـ المغة النفسي ، المرجع السابؽ ص   3
4  Richard, J; Plot, H, H, Longman Dictionary of Lange Teaching and applied l’inguistics 

, 2nd edition, Essex, UK, Longman 1992, P300.    
 .25عمـ المغة النفسي ، المرجع السابؽ ص  5
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 تمهيد
المدرسي أحد العناصر التي تمثؿ مدخلا رئيسا مف مدخلات النظاـ يعد الكتاب 

التعميمي كالأداة التي تسيـ بشكؿ فاعؿ إذا ما أحسف بناؤىا كاستخداميا في تحقيؽ أىداؼ 
المنيج, كتعد كسيمة مف الكسائؿ الأساسية في عممية التعميـ كالتعمـ لما تحتكم مف معمكمات 

 ف.كخبرات تعميمية تقدميا لممتعممي
الكتاب المدرسي باىتماـ  حظىيكعمى أساس ما تقدـ مف دكر الكتاب في عممية التعميـ 

المربييف مف حيث المحتكل كالتنظيـ كالإخراج فكضعت لو المعايير كالأسس التي يقكـ عمييا 
اختيار محتكاه كاعداده كاخراجو, كما يجب أف يتكافر لكؿ مككف مف مككناتو فما ىك مفيكمو؟ 

 .ميتو؟ كماىي مكاصفاتو؟كما ىي أى
 المبحث الأول: تعريف الكتاب المدرسي وأهميته في العممية العممية.

 :مفهوم الكتاب المدرسي 
ىك أحد الأدكات المدرسية لتداكؿ المعرفة كتعميميا، كىك أيضا أحد أدكات المؤسسة    

 اكتية كبسيطة.التربكية، إنو مطبكع مرافؽ لمطفؿ داخؿ الفصؿ كخارجو، فيك أداة يدكية ديد
الكتاب المدرسي إذف كسيمة تعمـ كتعميـ ذات محتكل مكتكب يمثؿ مضمكف المقرر    

الدراسي، منظـ عمى أسس كمعايير محددة لغرض مساعدة المتعمـ كالمعمـ في تحقيؽ 
 .1لأىداؼ منيج مادة معينة في مرحمة دراسية معينة

 :أهمية الكتاب المدرسي في العممية التعممية 
 لمعمكمات كالمعارؼ كالخبرات في تنظيـ منطقي أك سيككلكجي أك حمزكني    يقدـ ا

 أك غير ذلؾ.

                                                           
، دار صفاء لمنشر 1ظرية تطبيقية، طتحميؿ محتكل مناىج المغة العربية ػػػػ رؤية ن: عبد الرحمف الياشمي، محسف عطيةػ 1

  .261ػػػػ  259ىػ، ص1430ـ/2009كالتكزيع ػػػػ عماف، 
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  يساعد المعمـ كالمتعمـ في الانتقاؿ المنظـ مف مكضكع إلى آخر، أك مف فكرة إلى
 أخرل.

 .يشعر المعمـ كالمتعمـ بصحة معمكماتو كالكثكؽ بيا 
 ئؽ التدريس.يحدد مكضكعات الدراسة كيشير إلى مداخؿ تدريسيا كطرا 
 .يعد كسيمة مف كسائؿ التعميـ الذاتي 
 المادة بشكؿ منظـ، يساعد الطمبة عمى الاستيعاب. يقدـ 
 .يعطي فرصا متكافئة لمطمبة في تقديـ المادة 
     يعد مصدرا رئيسيا مف مصادر التعمـ، يعكد إليو المتعمـ في أم كقت لا سيما

 متمركز حكؿ المادة.
 .مقدمة الكتاب 
 اب.محتكل الكت 
 .الأنشطة التعميمية 
 .المصادر كالمراجع 

كعمى ىذا الأساس فإف ىناؾ مكاصفات خاصة بكؿ ىذه المككنات، كمكاصفات أخرل    
تخص أسمكب عرض المادة كتقديميا كمكاصفات لإخراج الكتاب كانتاجو، كفيما يخص يأتي 

 .1بياف المكاصفات التي يجب تكافرىا في كؿ عنصر مف العناصر المذككرة
 ــــ مقدمة الكتاب: 1

 .أف تعطي نظرة شاممة لممتعمـ، كالمعمـ عف الكتاب المدرسي 
 .أف تذكر المتعمميف بالمعمكمات السابقة التي يتأسس عمييا تعمـ محتكل الكتاب 
  أف تظير لممعمـ أىمية الرجكع إلى دليؿ المعمـ كالاستعانة بو في تعميـ محتكل

 الكتاب.

                                                           
 .269عبد الرحمف الياشمي، محسف عطيةػ: تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية، مرجع سابؽ، ص  1
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 ــــ محتوى الكتاب: 2
 مسار تتبع الكحدة التعميمية. يبيف أف تبدأ الكحدة التعميمية بمخطط تكضيحي 
  أف تجزء الكحدة التعميمية إلى مكضكعات رئيسية كأخرل صغيرة ليسيؿ تعمميا

تقانيا.  كا 
 .أف يكازف بيف حجـ المادة كسعتيا كالكقت المخصص ليا في الخطة الدراسية 
  أكثرىا دقة.أف يتضمف أحداث المعمكمات كالإحصائيات ك 
 .أف يتجنب أسمكب المبالغة في المعمكمات التي يقدميا 
 .أف تككف الأقكاؿ كالنصكص التي يقدميا مكثكقة 
 .أف يككف سميـ المغة، سيؿ التراكيب 
 .ألا يتقاطع مع عادات المجتمع كتقاليده كثقافتو 
 .أف يحترـ ذكاء المتعمـ كقدرتو عمى الإبداع 
 مبة كحاجاتيـ.أف يساعد عمى اكتشاؼ ميكؿ الط 
 .أف يراعي مستكل النضج العقمي كالجسمي لممتعمميف 
 .أف يككف لكؿ متعمـ فيو نصيب كيراعي الفركؽ الفردية 
 .أف يراعي مبدأ التكازف بيف كحداتو 

 ــــ أسموب عرض المادة: 3
  الاعتبار طبيعة المادة بنظر أف تنظـ المادة تنظيما منطقيا كسيكيكلكجيا بحيث يؤخذ

ا كخصائص المتعمميف النفسية، فتتدرج مف المعمكـ إلى المجيكؿ كمف كمعطياتي
 .1البسيط إلى المعمؽ

  أف يتخمؿ عرض المحتكل بعض الأسئمة اليادفة التي تثير تفكير المتعمـ، كتكجو
 مسار تفكيره.

                                                           

 .271ػػػػ  270عبد الرحمف الياشمي، محسف عطيةػ: تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية، مرجع سابؽ، ص1 
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 .أف يتـ العرض بطريقة تشجع عمى التعمـ الذاتي 
  اللاحؽ.أف يؤسس العرض عمى التعمـ السابؽ كيميد لمتعمـ 
 .أف يشتمؿ العرض عمى الصكرة كالرسكـ كالمخططات كالأشكاؿ التي تدعـ 
  أف يتـ العرض بمغة كاضحة كتراكيب سيمة خالية مف الأخطاء كيراعي مستكل

 التحصيؿ المغكم لدل المتعمميف.
  أف يشتمؿ العرض عمى نماذج تقكيـ متنكعة في كؿ نياية كحدة تعميمية منيـ في

 ىداؼ التعميمية.قياس مدل تحقؽ الأ
 ــــ أنشطة الكتاب: 4

 .أف تستند إلى الأىداؼ التعميمية الخاصة بالكحدة التعميمية 
 .أف تثير المتعمـ كتجعمو نشطا في عممية التعمـ 
 .أف تلائـ مستكل النضج لمطمبة كقدراتيـ 
 .أف تنمي القدرة عمى التفكير كحؿ المشكلات 
 يمية.أف تككف ممكنة التطبيؽ في البيئة التعم 
 .أف تكظؼ تغذية راجحة لممتعمـ 
 .أف تساعد عمى استرجاع التعمـ في ذىف المتعمـ 
 .أف تتسـ بالتنكع كالشمكؿ كلا تقصر عمى مجاؿ كاحد مف مجالات التعمـ 
 1أف تساعد الطالب عمى ملاحظة الأحداث الجارية بكصفيا مكممة لممنياج المدرسي. 

 ــــ إخراج الكتاب: 5
  غ240الكرؽ المقكل السميؾ )ىارد كفر( الذم لا يقؿ عف أف يككف غلافو مف  
2سـ100لكؿ 

البرستكؿ، كأف يككف الغلاؼ مزيف بصكر أك رمكز تعبر عف محتكل  مف مادة 
 المادة كأف تككف ألكانو جذابة.

                                                           
 .273عبد الرحمف الياشمي، محسف عطيةػ: تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية، مرجع سابؽ، ص  1



 الفصل الثاني   دراسة تحميمية في كتاب الأدب والنصوص لمسنة الثالثة ثانوي فرع عممي 
 

21 
 

  أف يثبت كعب الكتاب بغلاؼ التثبيت، حيث لا يمكف أف يتعرض لمخمع أثناء
 الاستعماؿ.

 ب إلى بعضيا ربطا جيدا بحيث تتحمؿ الاستعماؿ المكرر.أف تربط أكراؽ الكتا 
  أف تنسؽ الطباعة عمى صفحات الكرؽ بقياسات متلائمة بحيث لا تككف المادة

 مكدسة كالأسطر متقاربة.
  2سـ100غراـ لكؿ  70إلى  60أف تككف أكراقو مف الكرؽ الأبيض كزف .     
  ىادفة جذابة ذات صمة كثيقة أف تككف الرسكـ كالصكر كالأشكاؿ التكضيحية كاضحة

 بالمكضكع.
  ،أف يككف عنكاف الكتاب كاضحا بخط جميؿ في مكاف ملائـ عمى صفحة الغلاؼ

 كفييا اسـ المؤلؼ كشعار الجية الناشرة كدار النشر كمكاف النشر كالطبعة.
  أف يتضمف الكتاب قائمة المصادر كالمراجع التي استخدميا المؤلؼ، كأف ترتب

 .1اء المؤلفيفىجائيا حسب أسم
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 :علاقة الكتاب المدرسي بالعممية التعميمية التعممية 
لا يؤدم الكتاب الكظيفة المنكطة بو ما لـ يكف ينبغي عمى مؤلفيو أف يصنعكا الحساب    

لكؿ عناصر العممية التعميمية مراعيف تمؾ العلاقة التفاعمية التي تحققيا فيما بينيا، فتتظافر 
اح المنتظر لأم إىماؿ بجانب مف جكانبيا يؤدم في النياية إلى قمة فائدتو لتمنح لو النج

 كقصكره عمى أداء كظيفتو كتتمثؿ عناصر التعميمية في:
 ــــ الكتاب المدرسي والمتعمم: 1

يعد الكتاب المصدر الرئيسي لممعرفة بالنسبة لمتمميذ إلى جانب معممو كمرجعا أساسيا    
رفو كخبراتو، كيرجع إليو باعتباره مطبكعا كليس قكلا مسمكعا لتثبيت يعتمد عميو في إثراء معا

 ما ينبغي تثبيتو، أك لحؿ تمارينو عقب كؿ درس أك فصؿ تحضير ما يجب تحضيره.
 :من الناحية النفسية 

التمميذ بكتابو المدرسي إيمانا منو بأف المعمكمات تكتسب صفة الصحة  اىتماـيظير    
و في كثير مف الأحياف إلى أف يقيس صحة ما يصؿ إليو مف كالرسمية، يؤكد ذلؾ ميم

 المعمكمات كالحقائؽ، بما فيو المعمـ بمدل اتفاقيا مع ما يقرأ في كتابو المدرسي.
 :من الناحية التربوية 

ينقؿ إلى التمميذ عف طريؽ المادة المعركضة خبرات كميارات كسمككات معينة كىذا ما    
حتاج إلييا عممية التربية كالتعميـ حيث يككف كسيمة مفيدة في يد يجعميا يؤدم الكظيفة التي ي

 التمميذ، يفيد منيا في استرجاع دركسو كاستذكار ما فاتو منيا، كما يساىـ في تكسيع ثقافتو.
 ــــ الكتاب والمحتوى التعميمي: 2
بع يتميز الكتاب المدرسي عف غيره بما يحكيو مف مادة عممية تعممية تربكية ذات طا   

خاص، أتيح ليا مف الانتقاء كالتكييؼ كالتنظيـ كما يؤىميا لتحقيؽ جممة مف الأىداؼ في 
 مف أجؿ تحقيقيا. المربكفجكىر ما يراد بمكغو كيسعى 
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 ــــ الكتاب والمتعمم: 3
يعتبر بالنسبة لممعمـ كثيقة رسمية كأساسية تربطو بعممو التربكم كتحدد مسؤكلياتو أماـ    

لة، كأماـ التلاميذ مف جية أخرل لما يحكيو مف مادة عممية مكيفة كفؽ الجيات المسؤك 
لمرحمة دراسية ما، فيك يحدد لو مادة التدريس كيعينو عمى تكزيعيا الأىداؼ المسطرة 

كتنظيميا كيكفر لو مختمؼ الأنشطة التي تساعده عمى تبميغ المعرفة لتلاميذه كعمى تقييـ 
 .1المعمكمات التي اكتسبكىا

 ث الثاني: قراءة في كتاب الأدب والنصوص السنة الثالثة ثانوية فرع عممي.المبح
 قد جاء في تقديـ كتاب المغة العربية كآدابيا السنة الثالثة مف التعميـ الثانكم ما يمي:   

كالكتاب ترجمة كفيو محتكل المنياج، فيك يشتمؿ عمى إثني عشر محكر، كيتضمف كؿ 
كآخرا لممطالعة المكجية، كفي النصيف الأدبي كالتكاصمي تتـ  محكر نصا أدبيا كنصا تكاصميا

المعالجة الأدبية كالنقدية، كيستثمر النصاف مف الناحية المغكية كالبلاغية بغرض ضبط المغة 
النحكية كالبلاغية دركسا  الكضماتكتنمية ممكة التذكؽ الغني عند المتعمميف، كلـ تكف 

نما ىي معارؼ مستمدة مف  النصكص نفسيا كمف أجؿ خدمة المعنى كالمبنى في مستقمة، كا 
تمؾ النصكص، كبمعنى آخر فإف الكتاب يقكـ عمى المقاربة النصية كاختيار منيجي، كعمى 
المقاربة بالكفاءات كاختيار تربكم فيو الحرص عمى التنكع في النصكص، بما يدفع الممؿ 

 كيكثر النماذج النصية لدل المتعمميف.
سنة الثالثة مف التعميـ الثانكم امتدادا لسنتي الأكلى كالثانية ثانكم لذا جاء كيعتبر كتاب ال   

لا يختمؼ عنيما كثيرا مف حيث البنية كمف حيث المنيجية المتبعة في تقديـ محتكيات 
مختمؼ النشطات، ذلؾ أف العصكر التاريخية للأدب العربي قد كزعت عمى ىذه الكتب 

لنصكص التربكية كالمغكية كالثقافية، فكتاب السنة الأكلى الثلاثة كرصدىا ما يكافقيا مف ا
ثانكم يحتكم عصكر الجاىمية كصدر الإسلاـ كالعصر الأمكم، أما كتاب السنة الثانية 

                                                           
 .274عبد الرحمف الياشمي، محسف عطيةػ: تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية، مرجع سابؽ، ص 1
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يحكم العصر العباسي، العصر الأندلسي كالمغربي، ثـ يأتي كتاب السنة الثالثة ليعرض 
معاصر، فقد راعت الييئة المعدة عصكر الانحطاط كالنيضة كالعصر الحديث ثـ العصر ال

 ليذه الكتب التكاصؿ الزمني في إعداد ىذه الكتب.
 :المادة العممية وطرق تدريسها 
يحتكم كتاب السنة الثالثة ثانكم فرع الشعبة العممية: كالرياضيات كالعمكـ التجريبية    

 كالتسيير كالاقتصاد كالتقني الرياضي عمى:
 ثميا مف النصكص التكاصمية مجمكعيا أربعة كعشريف نصا.ػػػػ اثني عشر نصا أدبيا كم 1
 ػػػػ أربعة كعشريف مادة لغكية بيف النحك كالصرؼ. 2
 ػػػػ أربعة نصكص في البلاغة. 3
 ػػػػ اثني عشر نصا في المطالعة المكجية. 4
 ػػػػ أربعة نصكص في البلاغة. 5
 ػػػػ خمسة مكاد كتابة في التعبير الكتابي. 6
 مشاريع.ػػػػ خمسة  7
كزع ىذا الكـ عمى مكسـ دراسي كامؿ بما يراعى رزنامة الامتحانات كالعطؿ كالمكاعيد،    

كيتـ تدريس ىذه المكاد كفؽ نظاـ المقاربة بالكفاءات كالذم صار نظاما معتمدا في المدارس 
 .2003ذ الجزائرية من

 ــــ النص الأدبي: 1
كفي كؿ كحدة، إذ يتميز بالدلالة عمى  يعتبر النص الأدبي فاتحة الدراسة في محكر   

الكحدة المراد تدريسيا، كما يمتاز بجانبو الأدبي كبمغتو العربية الفصيحة، إذ عمى طرفي 
بممكيتيما ػػػػ خصكصا المعمـ ػػػػ حدكد الأذىاف التي يرمي إلييا ىذا يعيا  العممية التعميمية أف

انكم إلى مناىج تحميمية تساعد المتعمـ النص الأدبي، أك يخضع النص الأدبي في الطكر الث
دراؾ ذلؾ النص، كساعدت المدارس المسانية الكبرل عمى تكحيد ىذه المناىج  عمى فيـ كا 
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بآليات حداثية تكصمت مف خلاليا إلى فيـ حقيقة العمؿ الأدبي مف خلاؿ بناء مضاميف... 
تو الأساسية؟ كما ىي حتى يتعمـ التمميذ منيجية التحميؿ النصي، كيؼ يبنى؟ كماىي مككنا

مضامينو؟، غير أف المشكؿ الذم يقؼ عائقا قائما أماـ ىذا التحميؿ ىك كثرة المناىج 
 كتداخميا، كما أف النص الكاحد لا يمكف أف تقؼ عمى حدكده بمنيج كاحد.

كيسير الفريؽ التربكم في كضع كتب خاصة بالنصكص الأدبية في الطكر الثانكم كفؽ    
اعتمدتو كزارة التربية الكطنية كالقائـ عمى بيداغكجيا الكفاءات، إذ تعمؿ  منيج جديد كالذم

ىذه التقنية الجديدة عمى عدـ تجزئة المعارؼ كالتشجيع عمى إدماجيا كتجنيدىا لحؿ 
 الكضعيات التي يكاجييا المتعمـ في حياتو اليكمية.

و عذر الكثرة في ىذه إذ كجب عمى المعمـ أف يتمكف مف ىذه المناىج التحميمية كليس ل   
المقاـ حتى يتسنى لو إظيار المتعمـ كتكييؼ النص بما يقتضيو المقاـ كالطرؼ الاجتماعي 
كينتقؿ المتعمـ في ىذه الحالة مف مجرد متمقي لممعمكمة السامع إلى مشارؾ في صنعيا 

 كتكييفيا.
لمنيج المعتمد في ككفؽ ىذه العممية لا بد عمى المعمـ أف يراعي مستكل المتعمـ فيبسط ا   

 التحميؿ لبمكغ الأىداؼ المسطرة.
 كيغمب في الغالب الأعـ عمى الخطكات التالية في تحميؿ النص الأدبي:   

أف يقرأ الأستاذ النص عمى مسامع التلاميذ بشكؿ كاضح خاؿ مف الأخطاء  أ ــــ القراءة:
ت أثناء القراءة كيبتعد عف المغكية ػػػػ أيا كانت ػػػػ محترما علامات الكقؼ مذللا لمصعكبا

 الاستطراد.
أف يعمؿ التمميذ أثناء قراءة الأستاذ عمى إعماؿ عقمو في النص فيدرؾ  ب ــــ التركيز:

 المعاني كالمباني التي تشكؿ النص.
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ىك عنصر ملازـ التركيز شرط أف يييئ الأستاذ الجك العاـ لمفيـ كالإفياـ  ج ــــ الفهم:
لتركيز عمى المعمكمات الجديدة كتبسيطيا كالعمؿ عمى إيجاد كتكرار ما يجب تكراره كا

 كضعيات مشابية ليا في الحياة اليكمية.
بعد حصكؿ فيـ المعمكمة، ندرجيا في  التطبيقكيمكف أف نسميو  د ــــ التأويل والاستثمار:

 خانة الحياة اليكمية فتصبح ىذه المعمكمة عممية حيكية بالتداكؿ كمف ثمة تصير ممكة لدل
المتعمـ، ىذه الخطكات التي أسمفنا ذكرىا يشترؾ فييا المعمـ كالمتعمـ، كتخضع لمنطؽ 

 الاختلاؼ كالتبايف الذم تتحكـ فيو التجربة كالممكة كحسف ندير الكسائؿ.
 أما فيما يخص الخطكات المعتمدة في تحميؿ النص الأدبي في الكتاب المدرسي فيي:

 :الاستخراج. سيط ثـ الفيـ كتستند إلى التب اكتشاف معطيات النص 
 :تعتمد بالدرجة الأكلى عمى ممكة التعمـ. مناقشة معطيات النص 
 :تحديد بناء النص 
 :ىما عنصراف يخصاف المباني. الاتساق والانسجام في النص 
 كىي فقرة كجيزة يستحب أف النص(:  ثم الخلاصة )مجمل القول في تقدير

مكمات التي كردت في الخطكات السابقة يستخمصيا المتعمـ مف خلاؿ الجمع بيف المع
كىي التي تدكف في دفتره عمى أنيا ممكة محصمة، أك مادة تعميمية محصمة         

 أك مكتسبة.
 :كرد في تقديـ كتاب المغة العربية كآدابيا ػػػػ محكر الدراسة ػػػػ أف  النص التواصمي

قدية ليا علاقة بالنص النص التكاصمي يحمؿ طابعا نقديا، فيك يعالج ظاىرة أدبية ن
الأدبي، فكظيفتو تنظيرية تفسيرية بالدرجة الأكلى، كلا يختمؼ كثيرا في خطكات تحميمو 
انطلاقا مف الكتاب عف النص الأدبي، لا مف حيث المعاني أك المباني، إذا حاز أف 

 تجمع بيف النصيف كفؽ خطكات مشاركة ىي: 



 الفصل الثاني   دراسة تحميمية في كتاب الأدب والنصوص لمسنة الثالثة ثانوي فرع عممي 
 

27 
 

مميا حكؿ النص، يعمؿ المعمـ عمى تبسيط كىك أسئمة تدكر في مج أ ــــ البناء الفكري:
طرحيا بشكؿ يحفز المتعمـ عمى ربط السؤاؿ بما يكافقو مف الإجابة داخؿ النص، كىنا قد 
حقؽ المقاربة النصية خصكصا إذا ربط المعمـ السؤاؿ بظكاىر لغكية كثقافية كأدبية يشترؾ 

 فييا النصاف.
نب الشكمية التي حافظ النص مف خلاليا عمى تدكر الأسئمة حكؿ الجكا ب ــــ البناء المغوي:

 الترابط بيف فقراتو مع الإشارة إلى بعض الظكاىر المغكية كالبلاغية.
 كىي لا تختمؼ عف الاستنتاج في النص الأدبي. ج ــــ الخلاصة:

 :فنص المطالعة يتميز بطكلو النسبي، كيعالج قضية فكرية       المطالعة الموجهة
ية أك عممية، كيحقؽ فضلا عف الغايات التعممية، غايات تربكية أك سياسية أك اجتماع

لأنو يثير بعض القضايا كالمشكلات المعاصرة في العلاقات الإنسانية كبيف 
 المجتمعات البشرية مثؿ قضايا البيئة كالعكلمة كالتسامح الديني كثقافة الحكار كغيرىا.

  :قواعد المغة 
لنحك كالصرؼ في نظاـ المقاربة بالكفاءات يككف فييا ما تجدر الإشارة إليو أف قكاعد ا   

الشاىد النحكم أك الصرفي مف معطيات النص الأدبي أك التكاصمي فيككف مف عباراتو     
أك جممة، كذلؾ  ما يسمى بالمقاربة النصية التي يحرص الأستاذ أف يطرقيا مف جكانب 

ك صرفيا كفي ذلؾ التنكع نكع مف متعددة معرفية كثقافية كاجتماعية كتاريخية ثـ نحكيا أ
الاستثمار كالتكسع في المادة التعميمية عمى عكس النحك الذم كانت تحفظ قكاعده كلا يجرأ 
المعمـ كالمتعمـ عمى الزيادة أك العبث فييا، ككذا الحاؿ مع نصكص البلاغة التي ىي كذلؾ 

أف يتطرؽ المعمـ  نصكصيا مستنسخة مف النص الأدبي أك التكاصمي كيبقى مف فضؿ العمـ
إلى شكاىد تماثميا خارج النص كيطالب تلاميذه بالنسخ عمى منكاليا كميارات تطبيقية
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 :خاتمة
تكصمت مف خلاؿ ىذه الدراسة التي تناكلت مكضكع تعميمية المغة العربية بيف الكاقع  

 كالمأمكؿ إلى جممة مف النتائج:
 ي كالاجتماعي كالكثير مف التعميمية ىي تظاىر جيكد الباحث المساني النفسان

المجالات، فيي تعالج المشاكؿ المتعمقة بالتربية كالبيداغكجيا كالتعميـ كالتعمـ عمى حد 
سكاء، كما زادىا أىمية ىك المنفعة التي تقدميا ىذه المادة كالثمار التي تجنى منيا 

 في إعداد الأجياؿ كتككيف العقكؿ كتدريسيا عمى الخمؽ ىك اليدؼ الأسمى ليا.
 إف المغة العربية أمتف تركيبا كأكضح بيانا كأكسب مذاقا عند أىميا.   
 المغة العربية سيمة التعمـ ذات سعة في اشتقاقيا كمركنتيا بالإضافة إلى الدقة في تعبيرىا.   

  المغة العربية لغة الحضارة العربية الإسلامية القديمة بعمكميا كفنكنيا كأدبيا كنحف
 نكزىا الثمينة.كرثة ىذه الحضارة كك

    
كفي الأخير ىذا ما تكصمت لو في بحثي المتكاضع كاف ىذا مني جيدا كحسف الترتيب    

 كالتمحيص كأنا محؿ الضعؼ كالنسياف، أرجك أف أرتقي بو إلى جيد أكبر كأشمؿ.
 فما كاف مف صكاب فيك مف عند الله كأسألو المزيد مف التكفيؽ.   
 



 

 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

قائمة المصادر 
 كالمراجع
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 ممخص

يبحث ىذا العمؿ في المعكقات التي تحكؿ دكف نجاح العممية التعميمية لمغة           
العربية في الأكساط المدرسية، كقد اخترنا الطكر الثانكم كعينة لفئة تجد صعكبة الانتقاؿ مف 

 مغة العربية.المرحمة الابتدائية فالمتكسطة  إلى المرحمة الأكثر تخصصا في تعمـ ال
 الكممات المفتاحية : 

 تعميمية . النص الأدبي. المنياج. الطكر الثانكم
 

Summary 

 

          This work examines the obstacles that prevent the success of the 
educational process of the Arabic language in school circles, and we have chosen 
the secondary phase as a sample for a group that finds it difficult to move from the 
primary stage to the intermediate stage to the more specialized stage in learning 
the Arabic language. 
key words : 
Educational. Literary text. The curriculum. Secondary prophase 


