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 اهداء

 لو كان الإهداء يعبر ولو جزء من الوفاء فالإهداء الى معمم البشرية

 .نبينا محمد صمى الله عميه وسمم ومنبع العمم خير خمق الله

 ونبراسي الذي ينير دربي ،إلى من أعطاني  ولم يزل إلى قدوتي الأولى،

 من رفعت رأسي عاليا افتخارا به يعطيني بلا حدود،إلى

 أبي أدامه الله ذخرا لي

وحضنتني أحشاؤها قبل يديها ،إلى شجرتي التي لا  إلى التي رآني  قمبها قبل عينيها،
 إلى الظل الذي أوي اليه في كل حين ................. إلى أمي الحبيبة أقول لها *، تذبل

 اللهيتيمٌ كلُّ طفلٍ لستِ أمَّه....... حفظها 

إلى  ومفصل الذكرى، إلى من بهم أكبر وعميهم أعتمد، إلى وتين القمب و ركن روح،
 الشموع التي  تنير لي الطريق ..........  إخوتي حفظهم الله تعالى

 لهم جميعا أهدي ثمرة جهدي

 

 وددهوم خم

 شني إكرام
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 مقدمة:

بيا التي يستطيع اف، فيي الأداة التي يفكر بيا، و تحتؿ المغة مكانة ىامة في حياة الإنس
عف  الألفاظ التي يعبر بيا الإنسافأف يصؿ إلى أفكار الآخريف، وىي مجموعة التراكيب و 

أحاسيسو، كما تعد المغة مف أىـ وانفعالاتو و غيره ووسيمة لقضاء حاجاتو والتعبير عف أفكاره 
الظواىر الاجتماعية التي أغنت التفكير البشري، فرقي الفرد مرتبط بنمو لغتو سواء كانت 

 معانييا.فيي صورة وجود الأمة بأفكارىا و  منطوقة أو مكتوبة

ترسيخ تدائي إلى المغة العربية باعتبارىا المغة الوطنية تيدؼ في مرحمة التعميـ الابو 
واليوية الاجتماعية والثقافية، والشعور بالانتماء  المتمثمة في اليوية الوطنيةالقيـ المحمية و 

ة باعتبارىا أكثر المغات كمالا وأشرفيا منزلة، وىي عنواف الأمة الاعتزاز بالمغة العربيو 
ماعية زيادة ارتباط التلاميذ بوطنيـ وما يمثمو مف قيـ اجت مظير وحدتيا، كما تساىـ فيو 

وأخلاقية وروحية سامية وتعريفيـ بتاريخو وحضارتو، وارتباط التمميذ بعقيدتو قيمو و عاداتو 
كما لمو الاسلامي الكبير، بعاو، وتعرؼ التمميذ بوطنو العربي و حضارتوتقاليده وتاريخو و 

ير، وتزيد لعربية باعتبارىا أداة التفكير ووسيمة التعبتساىـ في توعية التمميذ بما تمثمو المغة ا
تعميمو مف تذوقو لمغة العربية ومعرفتو أسرارىا ومابيا مف جماؿ في أساليبيا ومعانييا، و 

ة التعبير المتمثمة في ميار وتنمية باقي الميارات و  فيـمف أداء و  أصوؿ القراءة الصحيحة
 القواعد.لاغة والإملاء والخط و البو 

تي فرضتيا التكنولوجيات الحديثة شيدت الدولة الجزائرية مجموعة مف التغيرات الوقد 
، ما دفع بالمنظومة التربوية إلى إعادة ةالتربويختمؼ القطاعات منيا الاجتماعية و في م

ضرورة  النظر في النظاـ التربوي لغرض تكيفو مع التغيرات الحاصمة، وىذا ما اقتضى
مكانة المناسبة في الواعطائيا الأىمية و الاىتماـ بالمغة الرسمية تطوير المناىج التربوية و 

لا تتلاشى في ىذا  سياؽ الإصلاح المنتج، مع المحافظة عمى مقومات اليوية الوطنية حتى
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ولذلؾ سعت المنظومة التربوية في السنوات الأخيرة إلى مسألة الإصلاح  ،يالحراؾ العولم
ييدؼ التعميـ و التربوي، الذي أصبح ضرورة تعميمية وتربوية ومطمبا اجتماعيا ممحا، 

في نياية ىذه المرحمة ية لدى التمميذ في مياديف عدة، و الابتدائي إلى تنمية كفاءات قاعد
مبادئ تشبع بتكويف جيؿ مالكلاـ، و ح الطفؿ قد تعمـ مبادئ القراءة والكتابة والتعبير و يصب

، معتز بوطنو وثقافتو، ومنفتح عمى العالـ ومتحكـ في مختمؼ التربية والأخلاؽ الحميدة
، ل موصوؿ بو إلى قدرتو عمى حؿ مشكلاتو واكتساب الكفاءات والميارات اللازمة العموـ

لمحياة، عف طريؽ تحديد الأىداؼ والسعي نحو تحقيقيا، وعميو وجب معرفة مدى التقدـ 
نحوىا والسعي لتطويرىا، وىذا مف خلاؿ التقويـ التربوي حيث يعتبر ىذا الأخير ركيزة مف 

ذي بموجبو يتـ الوقوؼ عمى نقاط القوة لمعمؿ عمى إثرائيا، ركائز العممية التعميمية، وال
 وكشؼ مواطف الضعؼ قصد علاجيا.

اما عف أسباب اختيارنا ليذا الموضوع فيي الرغبة في الاطلاع عمى التقويـ وأنواعو، 
والكشؼ عف دوره في العممية التعميمية التعممية التربوية، فيو وسيمة ميمة لمتحكـ في انتقاؿ 

ذ بيف المراحؿ والصفوؼ، ويقوـ بتحديد نقاط القوة والضعؼ في العممية التعميمية التلامي
التعممية، ومف جانب آخر يعتبر ىذا الموضوع متعمؽ بمجاؿ تخصصنا ولكونو قضية تيـ 
المعمـ والمتعمـ عمى حد سواء، كما أردنا إعطاء شيء جديد نظرا لعدـ تناوؿ ىذا الموضوع 

 في السنة الثالثة.

ويـ بمختمؼ مجالاتو وسيمة لتحسيف وتطوير تعميـ أنشطة المغة العربية، ومف ىنا فالتق
تجسدت أىميتو فكاف مف المواضيع الجديرة بالبحث والدراسة، ومف بيف سنوات التعميـ 
الابتدائي اخترنا السنة الثالثة ابتدائي، وعمى ىذا الأساس جاء عنواف بحثنا كالتالي: "تقويـ 

 " .-سنة ثالثة ابتدائي انموذجا –ية في إطار المقاربة بالكفايات تعميـ المغة العرب
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ولكي تكوف الخطة ناجحة قمنا باختيار المنيج الوصفي التحميمي، لكونو الأنسب 
لمعالجة ىذا الموضوع، وكوف التدريس ظاىرة تستحؽ الدراسة والتحميؿ و المتابعة والوقوؼ 

 عمى جميع تفاصيؿ ىذه الظاىرة.

 معالجة الموضوع في فصميف عمى النحو التالي:وقد تمت 

الذي تناوؿ بداية  تقويـ كفاءات تعميـ المغة حيث تـ عرض الفصؿ الأوؿ المعنوف بػػػػػػػ:
بالتقويـ التربوي بتعريفو ثـ تناوؿ أنواعو فأىدافو، ثـ التطرؽ إلى التدريس بالكفايات انطلاقا 

ـ أنواعيا، بعدىا انتقمنا إلى المقاربة مف الكفاءة مفيوميا، خصائصيا، مستوياتيا، ث
بالكفاءات، ثـ أىداؼ التقويـ الممركز عمى الكفاءات ثـ تمييا مكانة التقويـ في المقاربة 

 بالكفاءات وفي الأخير تطرقنا إلى خصوصيات المغة العربية في مستوى السنة الثالثة.

أنشطة المغة العربية، وقد بينما الفصؿ الثاني فقد جاء بعنواف: دور التقويـ في تدريس 
تناولنا فيو ثلاثة عناصر، تمثؿ العنصر الأوؿ في تخطيط الكفاءة وفؽ توزيع حصص المغة 

 العربية، أما العنصر الثاني فيو مياديف أنشطة المغة العربية، يمييا أنشطة المغة العربية.

أىميا وقد اعتمدنا في انجاز ىذه الدراسة عمى مجموعة مف المصادر والمراجع، 
مؤلفات ووثائؽ وزارة التربية الوطنية كدليؿ المعمـ لمسنة الثالثة ابتدائي والمرجعية العامة 
لممناىج، بالإضافة إلى بعض الكتب والدراسات السابقة التي مف بينيا : كتاب التقويـ التروي 

غنيـ، لرافدة الحريري، وكتاب مبادئ القياس والتقويـ النفسي التربوي لمحمد عبد السلاـ 
وأطروحة دكتوراه معنونة بػػػ: تعميمية أنشطة المغة العربية في التعميـ الابتدائي لعبد الغاني 

 زمالي وغيرىا كثير. 
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وكأي بحث فقد واجينا بعض الصعوبات وعراقيؿ مف أىميا ضيؽ الوقت، كما أف 
رنا يحتاج مجاؿ الدراسة كاف واسعا فالمغة العربية ليا أربعة مياديف كؿ منيا كاف في نظ

 تعمقا في الدراسة أكثر مف ىذا، كما أنو يعتبر موضوعا دقيقا. 

في نياية ىذا العمؿ نشكر كثيرا الأستاذ المشرؼ عوشاش خميفة، نظرا لتعاونو التاـ  
والمطمؽ، ولا يسعنا إلا أف نحمد الله عز وجؿ عمى تماـ ىذه الدراسة، فإف وفقنا فمف الله 

ف أخطأنا فمف أن  فسنا ويكفينا أجر الاجتياد.تعالى ، وا 
 

 



 

 

 

 

 

 

 الفصل الأول:

 تقويم كفاءات تعليم اللغة
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التربوي أساس النظاـ التربوي والتعميمي، فيو يشكؿ أرضيتو الصمدة ويدفع يعد التقويـ   
بو نحو التطور المستمر والمتلاحؽ، فيو لا يقتصر عمى الامتحانات ومراجعة أعماؿ 
التلاميذ فحسب، بؿ يتناوؿ كؿ جزيئات العممية التربوية والتعميمية بما تشتمؿ عميو مف 

عداد الكواد ر، والإدارة المدرسية والتعميمية والمباني والمرافؽ مناىج وطرؽ التدريس وا 
 والوسائؿ والمعدات والامتحانات وما إلى ذلؾ.

رىا إلا بالاستمرارية دوف توقؼ وبملاحقة عممية التقويـ التربوي لا تؤتي ثماو 
رات المتلاحقة في مجاؿ التربية والتعميـ، فالتقويـ لو أصوؿ وأىدافو التطو المستجدات و 

ضروريا لتزويد ما و التعميـ أمرا ىااسة ىذا العمـ في مجاؿ التربية و مما يجعؿ در خصائصو و 
 مة لعمـ التقويـ التربوي. ز ميارات والعموـ والنظريات اللاالدارسيف بال

تقوـ بدور في أية عممية تعميمية تكوينية، و يعتبر التقويـ التربوي مف المواضيع اليامة و 
الضعؼ في أي و يمكف التمييز بيف نقاط القوة و عف طريقأساسي في تطوير ىذه العممية إذ 

قد أثبتت مختمؼ رنامج تعميمي وتكويني في مختمؼ المستويات والمراحؿ التعميمية، و ب
ضرورتو لكؿ العناصر التعميمية التي تشمؿ لتربوية مدى أىمية ىذا الموضوع و الممارسات ا

 ساليب التقويـ.المعمـ، المتعمـ، المنيج، الأىداؼ، طرؽ التدريس، أ

عداد و نب أىميا ترقية مياراتو، وتحسيف خبراتو، و فالتقويـ يساعد المعمـ في عدة جوا ا 
تصميـ التقنيات ح الأىداؼ الواقعية لكؿ متعمـ، وتقييـ درجة إنجاز الأىداؼ، و توضي

 التعميمية المستخدمة.

ؼ عف استعداده، كما يساعد التقويـ المتعمـ، وذلؾ  بتقوية رغباتو في التعمـ، والكش
وقدراتو، وتشجيعو عمى كسب عاداتو الجيدة وتزويده بالتغذية الراجعة عف تعممو، كما تساعد 
بقية عناصر العممية التربوية بغية تحسينيا وتطويرىا، ولا يمكف التحدث عف التقويـ التربوي 

حتويو ألا وىي باعتباره فقط جزء مف العممية التعميمية دوف الحديث عف نوع المقاربة التي ت



    الفصل الأول ...............................................  تقويم كفاءات تعميم المغة
 

 
7 

 

مقاربة التدريس بالكفاءات، ىذه المقاربة الجديدة التي ركزت بدورىا عمى عممية التقويـ 
 التربوي باعتباره العنصر الميـ في العممية التعميمية. 

يعتبر القديمة قدـ العممية التربوية والتعميمية، و  يعتبر مفيوـ التقويـ مف الظواىر"
كاف ذلؾ التقويـ و استخدـ الامتحانات كأداة رئيسية في عممية الصينيوف القدماء ىـ أوؿ مف 

يجدر الاشارة أف دموىا في انتقاء موظفي الدولة، و منذ الألؼ الثانية قبؿ الميلاد، حيث استخ
الامتحانات الصينية القديمة كانت تتميز بدرجة عالية جدا مف الصعوبة، فمـ تتعد نسبة 

كاف زمف الامتحانات يتراوح ما جموع المتقدميف، و مف م 1/100نات الناجحيف في الامتحا
 .1"يوما في بعض الحالات 13ساعة إلى  18بيف 

فالصينيوف القدماء اعتقدوا أف الكفاءة ىي المؤىؿ الوحيد لشغؿ الوظائؼ الحكومية 
واعتمدوا عمييا أكثر مف اعتبارات أخرى، لذلؾ وضعوا شروطا موحدة تطبؽ في جميع 

د اجراءاتيا، فالامتحانات الصينية القديمة كانت تتسـ بالقسوة الشديدة الامتحانات مع توحي
قد و ف والنفسي أثناء أداء الامتحالدرجة أف بعض المفحوصيف كانوا يتعرضوا للانييار البدني 

ات في ذلؾ الوقت فشممت الكتابة والحساب والأدب والأخلاؽ والجغرافيا تنوعت الامتحان
 الموسيقى.ية و والزراعة والرماية والفروس

يث استخدمت قبؿ الميلاد، ح 500أسبرطة منذ عاـ كما عرؼ التقويـ في أثينا و "
ثاؿ سقراط التحريرية التي اتسمت بالصعوبة البالغة، كما أف الفلاسفة أمالامتحانات العممية و 
ريؽ الحوار سباب الحكمة ثـ يتـ تقويميـ عف طف كانوا يعمموف اليوأفلاطوف وأرسطو الذ

مف أكثر طرؽ تقويـ التفكير وخاصة الذي يعد ، أو ما يعرؼ بالحوار السقراطي و التوليدي
 .2"النقديالتفكير الابتكاري و 

                                                           
 .36، ص2004، محمد عبد السلاـ غنيـ، مبادئ القياس و التقويـ النفسي و التربوي -1
 .37المرجع نفسو، ص -2
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يـ التحصيؿ عمى عمميات التسميع والأسئمة أما في التربية العربية القديمة اعتمد تقو 
ي ثـ امتد إلى الجاىم الفلاسفة منذ العصرالشفيية، وقد بدا تقييـ الشعراء والأدباء والعمماء و 

اء قد اتخذ ىذا التقويـ أشكالا عديدة بدءا بالأسواؽ التي يمتقي فييا الشعر العصور اللاحقة، و 
كسوؽ عكاظ وانتياء بالندوات والمؤتمرات الشعرية والأدبية والفمسفية والعممية في العيود 

 غيرىا.العباسية  و 

يعرؼ بالتسميع الشفوي ىي الأداة  أما في أوروبا فكانت الاختبارات الشفوية أو ما
ذلؾ خلاؿ فترة العصور الوسطى، حيث تركزت جيود المربيف في المدارس ية لمتقويـ و الرئيس

عمى تحفيظ مقاطع أو حقائؽ أو نصوص حديثة أو معمومات، ثـ تقييـ قدرة الطالب عمى 
عمى  تكشؼ عف قدرة الطالبالحفظ مف خلاؿ طرح مجموعة مف الأسئمة الشفيية التي 

 الاسترجاع.الحفظ و 

شيوع ب في الاعتماد عمى أسموب الحفظ والتسميع و يشير لندفاؿ إلى أف السبو "
ىو أف أىداؼ التعميـ في ذلؾ الوقت كانت  ،استخداميا كأسموب أساسي في عممية التقويـ

محددة تركز بصورة أساسية ىو أف أىداؼ التعميـ في ذلؾ الوقت كانت محددة تركز بصورة 
 .1"عمى عممية الحفظ والتذكر ةأساسي

مفهوم التقويم التربوي و علاقته بالقياس و التقييم:1-1  

 التقويم قديما:1-1-1

قيمة الشيء أو الحكـ عمى قيمتو وتصحيح يعرؼ التقويـ مف ناحية المغة، تقدير 
قوـ الشيء، فذلؾ يعني أنو ثمنو وجعؿ لو قيمة ، فإذا قاؿ شخص ما أنو اعوجتعديؿ ما و 

ذا قاؿ أنو قوـ غصف الشمعمومة، و  جعمو مستقيما، أما في مجاؿ جرة، فمعنى ذلؾ أنو عدلو و ا 

                                                           
 .38المرجع نفسو، ص -1
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التربية فالتقويـ ىو إصدار أحكاـ عمى قيمة الأشياء أو الموضوعات أو الأفكار، وىو أيضا 
 .تخاذ القرارات العمميةإصدار الأحكاـ القيمية وا

القوة لكشؼ عف مواطف الضعؼ و ية ىدفيا اعممية قياسية تشخيصية وقائية علاج"
 .1"التعمـ بالصورة التي تسيـ في تحقيؽ الأىداؼ المنشودةتطوير عمميات و  بقصد

يستخدـ مصطمح التقويـ في مجاؿ التربية ليشير بصورة خاصة الى العممية التي تسمح 
لظاىرة التربوية موضع الدراسة، وتتضمف ىذه العممية الوصؼ باتخاذ حكـ حوؿ قيمة ا

تمح النظرة ة كما تتضمف التثميف والتقدير والحكـ، و تقديـ البيانات اليامة حوؿ الظاىر و 
تؤكد أف التقويـ الفعاؿ بالأىداؼ التعميمية المرسومة، و  الحديثة لمتقويـ التربوي عمى ارتباطو

كده جرونمند في ىذا ما يؤ لكشؼ عف مدى تحقؽ تمؾ الأىداؼ، و لابد أف يعمؿ أساسا عمى ا
الذي ينص عمى أف التقويـ ىو" عممية منظمة يتـ مف خلاليا تحديد مدى لمتقويـ و تعريفو 
مف الباحثيف مف ينظر لمتقويـ مف منظور آخر حيث لأىداؼ التربوية لدى التمميذ"، و تحقؽ ا

يدة لصانعي القرارات يؤكد أف الدور الأساسي لمتقويـ انما يتمثؿ في تقديـ معمومات مف
فيو" إف التقويـ ىو عممية الذي يقوؿ تقويـ و حو ستافمبيـ في تعريفو لمىذا ما يطر التربوية، و 
 .2تقديميا لمحكـ عمى بدائؿ القرارعممية حصوؿ عمى معمومات مفيدة، و وصؼ، و 

لكف ثمة عناصر مشتركة كثيرة بيف أكثر كر تعريفات أخرى عديدة لمتقويـ و يمكف ذو 
ومات، وأنو ينطوي تحميؿ المعملجمع و  د أف التقويـ عممية منظمةىذه التعريفات، فيي تؤك

                                                           
 .106عبد القادر كراجة، القياس و التقويـ في عمـ النفس، دار اليازوري العممية،ص  - 1
ميخائيؿ، القياس و التقويـ النفسي و التربوي للأسوياء و ذوي الاحتياجات الخاصة، دار الإعصار  ستايؼ امطانيو -2

 .37، الأردف، ص2015، 1العممي، ط
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حديد المسبؽ للأىداؼ التربوية، ويحقؽ عرضا أساسيا وىو تقديـ يتطمب التعمى حكـ قيمة، و 
 مفيدة لصانعي القرارات التربوية.معمومات ىامة و 

يتـ فييا التوصؿ الى بيانات بطرؽ القياس المختمفة، و  التقويـ التربوي عممية تجمع فييا"
استنادا الى معايير الفاعمية،  اعمية العمؿ التربوي، سواء كاف تدريسا اـ غيره،احكاـ عف ف

 .1"تترتب عمى ىذه الأحكاـ قرارات ذات أىمية خاصة تتعمؽ بالطمبة أو الأساليب أو البرامجو 

التعميمية المنشودة لا تتوقؼ عند مجرد الحصوؿ عمى الدرجات إف العممية التربوية و 
ذ، بؿ تمتد إلى عمميات التحسيف حكاما تقييمية )التقييـ( لمستوى التلاميأ )القياس( ثـ اصدار

 التطوير ليذه المستويات حتى يمكف تحقيؽ تمؾ الأىداؼ التربوية المنشودة.و 

اختبار في المادة التي يقيسيا، فالمعمـ الذي يلاحظ تدني درجات التلاميذ بعد تطبيؽ "
سعى إلى إعادة يتوقؼ عند ىذا الحكـ، بؿ ي لايحكـ عمى مستوى التلاميذ بالضعؼ، فإنو و 

عمى التأكيد شرح المادة بطرؽ وأساليب مختمفة ومتنوعة بغرض علاج نواحي الضعؼ و 
ذلؾ مثؿ عمؿ  ىذا الإجراء يعبر عف مفيوـ "التقويـ التربوي"نواحي القوة لدى التلاميذ، و 

ءات علاج اتخاذ اجراالطبيب الذي لا يتوقؼ عند تشخيص حالة المريض بؿ يتخطى ذلؾ ب
إلى اجراء  قد يصؿ الأمرـ الدواء المناسب لتمؾ الحالة، و تحسيف حالتو باستخداالمريض و 

"التقويـ" ىو التدخؿ  بالتالي فإف الفرؽ الأساسي بيف مفيومي "التقييـ" والعمميات الجراحية، و 
 . 2"الذي يشممو مفيوـ التقويـبالتحسيف والتطوير أو التنمية و 

 

                                                           
، 2006عبد الله زيد الكيلاني، فاروؽ فارع الروساف، التقويـ في التربية الخاصة، دار المسيرة لمنشر و التوزيع، -1

 .19عماف،ص
 .41ـ غنيـ، مبادئ القياس و التقويـ النفسي و التربوي، مرجع سابؽ، ص محمد عبد السلا -2
 



    الفصل الأول ...............................................  تقويم كفاءات تعميم المغة
 

 
11 

 

 التقويم التربوي حديثا:  1-1-2

لقد اتضح مف الاستعراض السابؽ لتاريخ مفيوـ التقويـ أنو قد استخدـ لمحكـ عمى 
قدرات الأفراد سواء في شكؿ أداء عقمي معرفي أو بدني مياري إلا أنو لـ يتجاوز في جوىره 

 مفيوـ التقييـ.

في العقد الرابع مف القرف العشريف ظير عمى مسرح التربية تأكيد عمى ما يشار إليو و 
، وقد انطمقت ىذه الحركة مف أف الاختبارات بأنواعيا  evaluationحديثا بمصطمح التقويـ 

ف ميما توافرت فييا شروط الصدؽ والموضوعية أصح اعتبارىا غاية في حد ذاتيا، و لا ي
ؿ استخداميا في المجاؿ التربوي أداة نسعى مف خلامجرد وسيمة و  لدقة في القياس فيياو 
انات تساعدنا في عممية التشخيص وبالتالي التوجيو والإرشاد النفسي إلى الحصوؿ عمى بيو 

 التطوير.والتحسيف والتنمية و 

يعرؼ التقويـ بصفة عامة، عمى أنو مسعى لجمع المعمومات قصد إصدار حكـ أو و 
 اذ قرارات.تقديـ توضيحات لاتخ

 الانتقاؿيمكف التقويـ المؤسسة التعميمية مف ضبط التمدرس بتسيير التدفقات بواسطة 
ـ تتمثؿ في وسيمة الإعلاىذه وظيفتيا العادية، و  الامتحاناتبواسطة مف قسـ إلى آخر، و 
معدلات القسـ، حيث يكوف كشؼ النقاط أو الدفتر المدرسي بمثابة العلامات الممنوحة و 

 التلاميذ أنفسيـ.لإعلامية المناسبة للإدارة، والأولياء و ت االأدوا

في حاجة إلى التقويـ قصد تسيير كما يمكف أيضا أف تكوف المؤسسة التعميمية 
تتعرض ىذه التقويمات  مردوده عف طريؽ تقويـ وطني، حيثوتحسيف نوعية التعميـ و 

المؤسسة المشرفة تعميمية، و ؿ حتى سير المؤسسات الالكتب المدرسية، بلمتعممات والمناىج، و 
 في حد ذاتيا أحيانا.
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ي ( لو ىدؼ آخر يتمثؿ فالاجتماعيةو دة )زيادة عف وظيفتو القانونية لكف التقويـ زيا
ىي وظيفة بيداغوجية أساسا تيدؼ إلى اتخاذ تسيير التعممات الفردية منيا وتحسينيا، و 

 قرارات تتعمؽ بتعمـ كؿ تمميذ. 

لمتربية يدعو في ديباجتو إلى "عدـ الاكتفاء بتقديـ تربية واحدة القانوف التوجييي و 
 لمجميع، بؿ لا بد مف التطمع إلى منح أفضؿ تربية لكؿ واحد".

فالتقويـ إذف ىو البحث عف معمومات موجية إلى مختمؼ المستعمميف: التلاميذ أولا، 
ارات، اقتراح نشاطات المدرسوف، الأولياء، الإدارة المدرسية، المجتمع ... قصد اتخاذ قر 

اد كفاءات مكتسبة، تغيير طرائؽ تعممية أو تدعيمية أو علاجية، منح شيادة دراسية أو اعتم
 أساليب تعميمية.....و 

لمعمومة يتولد عف ىذا التعدد في المستفيديف مف التقويـ )نظرا لاختلاؼ طبيعة او 
في غالب الأحياف  ؤـصعوبة أساسية تتمثؿ في: عدـ التلا ؿالمنتظرة مف كؿ واحد( أو 

، لأنيا مؤسسة عمى منطؽ مختمؼ، ذاؾعمومات المقدمة ليذا و التناقض أحيانا( بيف الم)و 
 لأنيا تتعمؽ بطبيعتيا بنماذج مختمفة مف العلاقات البيداغوجية.و 

يرتكز أساسا  إف الممارسة البيداغوجية لمتقويـ تقتضي أشكالا أخرى مف التقويـ الصفي
تقدمو، لكف إف أردنا أف يكوف استخداـ المعمومة مختمفا مف مستعمؿ إلى عمى تعمـ التمميذ و 

 آخر، فإف ذلؾ يقتضي وسائط معموماتية أخرى أكثر توضيحا مف كشؼ النقاط المدرسي.

الاشيادي )التتويج تصر التقويـ عمى شكمو التحصيمي والاجتماعي و لا ينبغي أف يقو 
التعميـ، ذو مسار لمعالجة التعممات الفردية  بشيادة(، بؿ يجب أف يكوف مسارا مدمجا لضبط

 لمتلاميذ.
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جزءا لا يتجزأ مف مسار التعمـ، تعتبر المقاربات بالكفاءات التقويـ لا سيما التكويني "
دعيـ المسعى التعممي لمتلاميذ، ليست وظيفتو الأساسية الحكـ بالنجاح أو الفشؿ، بؿ تو 
ىي و ية لممدرس عف طريؽ المعالجة التربوية، توجيو أو إعادة توجيو الممارسات البيداغوجو 

التعمـ درة عمى استخداـ وسائؿ التعميـ و تقتضي بطبيعة الحاؿ تمايزا بيداغوجيا، أي الق
ير نحو النجاح التربوي عبر تمكنيـ مف السو  متنوعة، تأخذ في الحسباف تنوع التلاميذ،

تسيير تقدـ كؿ تمميذ ي إرشاد و لوجود التقويـ الصفي ى مختمفة، لأف الغاية الأساسية مسالؾ
  .1"في تعمماتو

نظمة لجمع البيانات ثـ تفسيرىا وتقييميا فالحكـ عمييا، التقويـ التربوي ىو عممية مو 
التطوير، كما أنو عممية ت عممية في شأنيا بيدؼ التغيير و بالتالي الشروع باتخاذ إجراءاو 

تثميف الوالبحث والنظر والإمعاف والتحقيؽ والتمحيص و  المستفيضةتربوية تتطمب الدراسة 
مب العمؿ المنظـ لجمع البيانات والمعمومات بطريقة ىذا يتطلمموضوع المراد تقويمو، و 

حكـ تبويبيا بيدؼ التوصؿ إلى نتائج يمكف الصادقة وموضوعية ومف ثـ تحميميا وتفسيرىا و 
 و، بيدؼ اتخاذ القرار واتخاذ الإجراءاتسيئاتبواسطتيا عمى قيمة الموضوع وبياف حسناتو و 

 الإصلاح.الفعمية اللازمة لسد النقص و 

ـ بعممية واضح عمى ظاىرة معينة بعد القياتقويـ بحد ذاتو إصدار حكـ شامؿ و الو 
 تحميميا بغرض تحديد درجة تحقؽ الأىداؼ واتخاذ القرارات بشأنيا.منظمة لجمع المعمومات و 

رسمي حوؿ جودة أو قيمة برنامج تربوي أو مشروع تربوي أو التقويـ التربوي ىو تقرير و 
 عممية تربوية أو ىدؼ تربوي أو منتج تربوي.

صدار الأحكاـ حيث يشمؿ: و  الاستقصاءنستخدـ في التقويـ طرؽ "و تقرير معايير ا 
نسبية أو ضمنية، جمع المعمومات ما ينبغي لتمؾ المعايير مف أف تكوف الحكـ عمى الجودة و 

                                                           
 .82، ص2016المجنة الوطنية لممناىج، المرجعية العامة لممناىج، الديواف الوطني لممطبوعات،  -1
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عايير المرتبطة بتقرير تطبيؽ المو  ت ذات العلاقة بالجوانب المختمفة لعممية التقويـ،البياناو 
تقويـ نواتجو، ومف ثـ ضمف قياس مخرجات أي نظاـ تربوي و ىو عممية واسعة تتالجودة، و 

علاج ما قد يظير مف قصور فيو، كما أنو عممية منيجية منظمة مخططة تتضمف إصدار 
مقاس وذلؾ بعد مقارنة المواصفات فكر أو الوجداف أو الواقع الالأحكاـ عمى السموؾ أو ال

الحقائؽ لذلؾ السموؾ أو الواقع الذي تـ التوصؿ إليو عف طريؽ القياس القائـ عمى معيار و 
ىذا يعني أف التقويـ التربوي ىو الحكـ عمى مدى تحقيؽ أو أساس تـ تحديده بدقة، و 

 .1"ؼ التربويةالأىدا

بصفة عامة عمى تحميؿ البيانات التربوية التي يتـ الحصوؿ عمييا يعتمد التقويـ "و
النفسية ييدؼ التعرؼ عمى التربوية و  الاختباراتأىميا استخداـ وسائؿ القياس المختمفة و ب

بوية منظومة ذات حمقات مترابطة تمثؿ العممية التر ات التي تطرأ عمى نمو المتعمـ، و التغير 
الحمقات عمى الأىداؼ  تشتمؿ ىذهالآخر ويتأثر بو و عمة يؤثر بعضيا في البعض متفاو 

التربوية والمناىج الدراسية والوسائؿ التعميمية وأساليب وطرؽ التعميـ والتعمـ ونظـ التقويـ 
ونات مبدأ التفاعؿ بيف ىذه المكونات يؤكد عمى أف أي تحديث في أحد ىذه المكالتربوي و 

مي بكؿ ما التعمي ـ التربوي يعكس صورة النظاـلتقويلذلؾ فإف ايؤثر في المكونات الأخرى، و 
 . 2"نواتجيشتمؿ عميو مف أىداؼ وأساليب و ممارسات و 

 العلاقة بين مفهوم التقويم التربوي و كلا من القياس و التقييم: 1-1-3

سبقت الإشارة إلى أف عماية التقويـ التربوي ىي العممية التي يحكـ بيا عمى مدى 
نجاح العممية التربوية في تحقيؽ الأىداؼ المنشودة، وىي عممية ترمي إلى معرفة مدى 

                                                           
 .16، ص 2012، 1رافدة الحريري، التقويـ التربوي، دار المنيج لمنشر و التوزيع، ط -1
 .16المرجع نفسو، ص -2
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تحقؽ التغيرات المرغوب بيا في سموؾ المتعمميف أو معرفة مدى تقدميـ نحو الأىداؼ 
 التربوية المراد تحقيقيا.

لتقويـ ىو عممية منظمة ينتج عنيا معمومات تفيد في اتخاذ قرار أو إصدار حكـ عمى او 
قيمة معينة للأشياء أو الموضوعات أو المواقؼ أو الأشخاص اعتمادا عمى معايير أو 

 محكات معينة.

ىو عممية إصدار حكـ عمى قيمة التقدير فيو تحديد قيمة الشيء و  أما في التقييـ أو
التقييـ في مجاؿ التربية يعني تقدير قيمة طوي عمى شؽ تشخيصي فقط، و أنو ين الشيء أي
صدار الحكـ عمى مدى جودة تمؾ المنظومة.ر مف عناصر المنظومة التربوية، و أي عنص  ا 

ف مف خلاليا تقدير قيمة في المجاؿ التعميمي فإف التقييـ ىو العممية التي يمكو 
فاعمية صدار الحكـ عمى مدى جودة و ميات و مخرجات أي نظاـ تعميمي، وا  عممدخلات و 

قد يتـ ر في أي عنصر مف عناصر النظاـ، و القصو ذا النظاـ و تشخيص مواطف القوة و ى
 ذلؾ مف خلاؿ عمميات قياس أو بدونيا.

ىو يعتمد عمى تحديد قيمة الشيء بالحدس أو والتقييـ أقدـ مف القياس وسابؽ عميو و "
التعميـ لا بد أف يكوف التقييـ ي مجاؿ التربية و لتخميف دوف اعتماد عمى مقاييس، ولكف فا

قدر كبير مف الدقة  معتمدا عمى عمميات قياس باستخداـ مقاييس واختبارات عمى
 التقويـ التربوي، رافدة الحريري(.)1"الموضوعيةو 

التغيير، أما التقييـ فيعني تقدير قيمة فإف التقويـ يعكس معنى الإصلاح والتعديؿ و ومنو 
نجازه ثـ الحكـ عميو بالنجاحيتناوؿ تثميف تحصيؿ المتعمـ و يو الشيء ف أو الفشؿ في ضوء  ا 

 موضوعية.معايير صادقة و 

                                                           
 . 20المرجع نفسو، ص  -1
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مف  أما القياس فيعرؼ عمى أنو العممية التي تحدد بواسطتيا كمية ما يوجد في الشيء
ددي أو القياس عممية يتوجو مف يقوـ بيا إلى تعييف دليؿ عالخاصية أو السمة التي تقاس، و 
ر إليو بالنسبة لوحدة قياس ايتـ تعييف الدليؿ المش غالبا ماكمي لمشيء الذي يتفحصو، و 

 مختارة، فالقياس إذا عممية كمية عف نتائجو بالأرقاـ.

يعرؼ ستيفنز القياس عمى أنو إعطاء قيـ رقمية لخاصية ما بحيث يتمثؿ مقدار ما و 
ىكذا نجد مف خلاؿ معينة، و  اصية وفؽ شروط أو قواعديتممكو الفرد أو الشيء مف الخ

التعريفات المذكورة، أف عممية القياس تمثؿ جزء مف عممية التقويـ حيث أنيا تأخذ الصفة 
، أو تشخيص الحالة وطرح الحالة الرقمية فقط دوف إصدار أي حكـ عمى  الشيء المقوـ

.  و   طرح العلاج اللازـ

القياس و أف ىناؾ فروقا بيف تمؾ و ىناؾ علاقة وثيقة بيف التقويـ والتقييـ  ىكذا نجد أفو 
أف التقويـ يشتمؿ عمى التقييـ والقياس، وأف القياس يقودنا إلى  المصطمحات الثلاثة، حيث

ة تقود إلى العممية التي تمييا وتساعدىا التقدير، أي أف كؿ عممية مف العمميات الثلاثالتقييـ و 
 دقة. في إتماـ مياميا بنجاح و 

 أنواع التقويم: 1-2

الأدوات أنواع الأساليب و  كثرةقويـ التربوي أنواع متعددة وذلؾ نتيجة لتعدد و لمت
المستخدمة في التقويـ، ويصنؼ التقويـ عمى أساس توقيت تطبيقو في جميع مراحؿ العممية 

 التعميمية التعممية إلى ثلاث مستويات ىي: 

 التقويم التشخيصي أو المبدئي: 1-2-1

ية التلاميذ عند بداية إلى تحديد المستوى المدخمي لكفا ييدؼ ىذا المستوى مف التقويـ
لاكتساب خبرات  التقويـ التشخيصي ييدؼ إلى تحديد قدرات واستعدادات التلاميذالتعمـ، "و 
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ليس بعد لعممية التعميمية أثناء حدوثيا و ىو يساعد في تصحيح مسار اتعميمية معينة، و 
 . 1"الانتياء منيا

مسارات أي عممية مف كمما احتجنا إلى فيـ نتائج و  يصييستخدـ التقويـ التشخو 
 العمميات التربوية:

ات القبمية في مقارنتيا بالمكتسبحصة تعميمية لتقييـ المكتسبات و  يكوف في بداية
ف في نياية حصة تعميمية لتحميؿ وتفسير النتائج بيدؼ ضبط وتعديؿ يكو الحصة الموالية، و 

 لتقييـ التكويني.التعمـ، لذلؾ فيو جزء مف االتعميـ و 

لما كاف التقييـ ذا طابع تحميمي، فإنو يمكف أف يجرى في نياية السنة لاستكماؿ و "
 .2"تحسينوسنوية أو رفعيا لتسييؿ التوجيو و النتائج ال

يكوف بداية حصة تعميمية أو بداية خدـ كمما احتجنا إلى فيـ نتائج ومسارات و يست"
ؼ ضبط مقارنتيا بالمكتسبات القبمية، بيدالمكتسبات و ة سنة دراسية لتقييـ فصؿ أو بداي

 لما كاف ذا طابع تحميمي، فإنو يمكف أف يجرى في نياية السنة أو نيايةوتعديؿ التعمـ، و 
 . 3"التحسيفالفصؿ أو نياية الحصة لمتوجيو و 

 التقويم التكويني ) البنائي(: 1-2-2

ييدؼ لتقديـ تغذية راجعة مف تعمـ، و الذي يتـ أثناء عممية التعميـ وال ىو ذلؾ التقويـ"
برامج التعميمية أثناء تنفيذىا خلاؿ المعمومات التي يستند إلييا في مراجعة مكونات  ال

عممية المنفذيف لويـ التكويني معمومات لممخططيف و يقدـ التقوتحسيف الممارسات التربوية، و 
يركز التقويـ التكويني ستمر، و التقويـ حوؿ كيفية تطوير وتحسيف البرامج التعميمية وبشكؿ م
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ما أخفقوا فيو خلاؿ تعمـ موضوع دراسي معيف، فإذا فشؿ أحرزه التلاميذ مف تقدـ، و  عمى ما
 . 1"أساليب التعميـتكويني وجب إعادة النظر في طرؽ و أغمبية التلاميذ في التقويـ ال

المدرس مف خلاؿ توجيو أعماؿ ية في دعـ مسعى تعمـ التلاميذ، و ترتكز وظيفتو الرئيس
 المعالجة البيداغوجية.

 يتطمب اعتماد بيداغوجيا الفوارؽ، أيويشمؿ تقويـ المعارؼ والمساعي والتصرفات، و "
تعمـ متنوعة تأخذ في الحسباف الفوارؽ الفردية لمتلاميذ، القدرة عمى تجنيد وسائؿ تعميـ و 

تقويـ التكويني، ىو لعؿ السبب الرئيس لوجود المكنيـ مف النجاح بمختمؼ الطرؽ، و تو 
 . 2"توجيييا، و تسييؿ عممية تقدـ التمميذ في تعمماتوتعممات وتعديميا و بغرض ضبط ال

 التقويم الإشهادي أو الختامي: 1-2-3

ج ييدؼ لمعرفة مدى تحقيؽ برنامبدرجة أكبر بالنواتج الختامية، و التقويـ الختامي ييتـ "
كز عمى تياء مف تنفيذه، فالتقويـ الختامي ير ذلؾ بعد الانتعميمي معيف لأىدافو المحددة و 

 .3"مدى تحقيقو للأىداؼ المرسومة لوالتقويـ الإجمالي لجودة وتأثير البرنامج و 

حددىا منياج السنة أو ييدؼ إلى تقديـ حصيمة عف تنمية الكفاءات النيائية التي 
ضافة إلى اعتباره النتائج "غاية في حد ذاتيا" فإنو )إذا المرحمة، و  ما تـ تحميميا و تفسيرىا( ا 

يمقي نظرة و  الاستراتيجيات المستخدمة لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة،ـ أيضا بالمسارات و ييت
نظرة أخرى استكشافية عمى تقدـ ميذ خلاؿ الوقت المسخر لمتعمـ، و عاكسة عمى ما حققو التم

 ىذه التعممات نفسيا.
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رسمي تتخذه تحضير قرار إداري و  شيادي في نياية التعمـ، وييدؼ إلىويتـ التقويـ الا
 .1... إلخاه التمميذ: الترقية، الترتيب، المنظومة المدرسية تج

بؿ تقوـ بتحويميا إلى  التقويـ في المقاربة بالكفاءات لا تعمؿ عمى تكديس المعارؼ،و 
نوعية مى النجاح يتميز بنوعية الفيـ، و معارؼ حية قابمة لمتحويؿ، لأف مايدؿ عمعمومات و 

ليس بكمية المعمومات المخزنة ا، ونوعية المعارؼ التي بنيت، و ءات التي تمت تنميتيالكفا
 . 2"في الذاكرة

دة في منياج السنة ييدؼ إلى تقديـ حصيمة تطور الكفاءات الشاممة أو الختامية المحد"
المستعممة لبموغ اليدؼ  الاستراتيجيةيتـ مف جية أخرى بتقويـ المسار و يأو المرحمة، و 

تفسيره بالإضافة إلى اعتبار النتائج كغاية في حد ذاتيا فإنو ينظر و و المنشود إف قمنا بتحميم
ينظر بعيف الاستشراؼ لما يمكف الفترة المخصصة لمتعمـ مف جية، و إلى ما حققو التمميذ في 

 .3"أف يحققو مف تقدـ في ىذه التعممات مستقبلا

 أهداف التقويم: 1-3

تشمؿ مجالات مختمفة يمكف عرضيا عمى لمتقويـ التربوي أىداؼ متعددة ومتنوعة، و 
 النحو التالي: 

 بالنسبة لممعمم: 1-3-1

ة بيف تفيد عممية التقويـ المعمـ في تحقيؽ أىدافو الخاصة، بالكشؼ عف الفروؽ الفردي"
الملائمة لكؿ  الميوؿ مما يساعد في وضع الأنشطةالتلاميذ في الاستعدادات والقدرات و 

 .4"منيـ
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كما تفيد المعمـ أيضا في الحصوؿ عمى المعمومات )التغذية الراجعة( التي تبيف مدى 
 تقدميـ في العممية التعميمية، ومدى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية الموضوعة.

كما تسيـ عممية التقويـ المبدئي التي يجرييا المعمـ في بداية الأنشطة التعميمية في 
 ة البدء في عممية التعمـ.تحديد نقط

مدى تقدمو في العممية التعميمية، كما بالمعمومات عف أداء التمميذ و يمد التقويـ المعمـ 
 يفيد عند الانتقاؿ مف دراسة موضوع إلى دراسة موضوع آخر.

يحقؽ التقويـ أىداؼ تشخيصية تخدـ العممية التعميمية، حيث يتحدد مف خلالو نقاط 
التنمية و لمتحسيف و اللازمة  الإجراءاتالتلاميذ و بالتالي اتخاذ القوة أو الضعؼ لدى 

 الرعاية.

مدى ملاءمتيا لقدرات عمى واقعية الأىداؼ التعميمية ومدى قابميتيا لمتحقيؽ، و  التعرؼ
التعديلات عمى الأىداؼ  بإجراءواستعدادات واحتياجات المتعمميف، وبالتالي يمكف القياـ 

 بحيث تكوف أكثر ملائمة لتحقيؽ الأىداؼ الموضوعة.

 بالنسبة لمتمميذ: 1-3-2

لعممية التقويـ أىمية خاصة بالنسبة لمتمميذ، فيو يساعد في تحقيؽ أىداؼ متعددة 
 يمكف عرضيا عمى النحو التالي:

قبالا ، فالتلاالمحركة لسموؾ التلاميذيمثؿ التقويـ القوة الدافعة و " ميذ يكونوا أكثر نشاطا وا 
، الأمر الذي قؼ الامتحانيةالاستذكار في الفترات التي تسبؽ المواعمى العمؿ الدراسي و 



    الفصل الأول ...............................................  تقويم كفاءات تعميم المغة
 

 
21 

 

يسيـ في تحسيف مستواىـ التحصيمي، أما العمؿ الذي لا يصاحبو التقويـ تنخفض فيو دافعية 
 .1"التلاميذ نحو التعمـ

موما تزداد مستوى الدافع ف التلاميذ عقد أظيرت نتائج الدراسات في ىذا المجاؿ أو 
يتقدموف بخطى أسرع في حالة التقويـ المستمر، كما أظيرت نتائج الدراسات أيضا أف لدييـ و 

الدافعية لمتعمـ ترتبط مباشرة بنتائج التقويـ "فالطلاب الذيف يحققوف النجاح أو يحصموف عمى 
بخاصة لذيف يواجيوف الفشؿ و لاؼ أولئؾ ادرجات مرتفعة يظيروف المزيد مف التقدـ بخ

 الفشؿ المتواصؿ حيث تنخفض دافعيتيـ نحو التعمـ انخفاضا ممحوظا.

و "التغذية يؤدي التقويـ وظيفة تقديـ المعمومات لمتمميذ عف أدائو أو ما يطمؽ عمي
التي تعني معرفة المتعمـ بمدى تقدمو في العممية التعميمية مف خلاؿ الراجعة الإخبارية" و 

مى النقاط التي أصاب فييا أو الأخطاء التي ارتكبيا، وبالتالي فيي تعزز الأداء التعرؼ ع
 تمحو الاستجابات الخاطئة.بالتكرار و  الصحيح

 و قد أظيرت نتائج الدراسات في ىذا المجاؿ ما يأتي:

تمعب التغذية الراجعة التقويمية )التصحيحية( دورا ىاما في تشجيع واستثارة دوافع 
 الاداء. المتعمميف نحو

أف التغذية الراجعة الفورية )المعمومات التي يحصؿ عمييا التمميذ بعد الأداء مباشرة( 
أفضؿ مف التغذية الراجعة المؤجمة ) المعمومات التي يحصؿ عمييا التلاميذ بعد فترة طويمة 

 مف الأداء(.

المتغيرة( أف تقديـ المعمومات عف الأداء بعدد غير ثابت مف المحاولات )تعزيز النسبة 
 ىو أفضؿ أنواع التعزيز.
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تقويـ تمعب دورا ىاما في تحسيف ويتضح مما سبؽ أف الوظيفة الإخبارية المعموماتية لم
 تنمية الأداء التحصيمي لمتلاميذ.و 

الامتحانات يحاوؿ  يفيد التقويـ في تكويف عادات دراسية فعالة، فالطالب أثناء فترات
ت الدراسية يسترجع الموضوعاكار ويكتب ممخصات، و تنظيـ وقتو، وجدولو مواعيد الاستذ

 كميا عادات دراسية تسيـ في تكوينيا عمميات التقويـ.التي سبؽ أف درسيا، و 

واجيوف صعوبات يحقؽ التقويـ أغراض تشخيصية ىامة تتصؿ بتحديد التلاميذ الذيف ي
حدى الطرؽ المتبعة في ذلؾ مقارنة نتائج الاختبارات خاصة في التعمـ، و  التحصيمية ا 

 )وخاصة المقننة( بنتائج اختبارات الذكاء والاستعداد المدرسي، فإذا كاف مستوى تحصيؿ
الاستعداد المدرسي فإف ىذا يشير الى وجود صعوبات التعمـ التمميذ أدنى مف مستوى الذكاء و 

لازمة المسؤوليف لاتخاذ الاجراءات البالتالي فإف ذلؾ يوجو المعمميف و يواجييا ىذا التمميذ، و 
 لعلاج الأسباب الكامنة وراء تمؾ الصعوبات.

يساىـ التقويـ في تنمية الجوانب المعرفية المختمفة )تذكر، فيـ، تطبيؽ، تحميؿ، 
تركيب، تقويـ(، فالاختبارات  التي تتضمف أسئمة تيدؼ إلى قياس مستويات عقمية عميا تسيـ 

ا تضمف الاختبار أسئمة تقيس بصورة مباشرة في تنمية ىذه المستويات مف التفكير، فإذ
مستوى التفكير الابتكاري لدى التلاميذ، فمف المتوقع أف مثؿ ىذه الأسئمة التمميذ في اتجاه 

اؿ مثؿ: لمنجاح عمى مثؿ ىذه الأسئمة، كما أف الأسئمة التي تبدأ بالأفع الابتكاريةالاجابة 
مومات كما جاءت في الكتاب التي تتطمب مف التمميذ أف يذكر المعاذكر، حدد، عدد ...... و 

لدى التمميذ القدرة عمى الحفظ والاستظيار،  المدرسي، أو كما ذكرىا المعمـ تماما، فإنيا تنمي
نوع العممية العقمية التي تنشط للإجابة مة وجود علاقة بيف نوع الأسئمة و توضح تمؾ الأمثو 

 بمستوياتيا المختمفة. عمييا، وبالتالي فإف التقويـ يسيـ في تنمية العمميات المعرفية
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 بالنسبة لممنهج الدراسي: 1-3-3

يحقؽ التقويـ أغراضا ىامة بالنسبة لمموضوعات المتضمنة في المنيج الدراسي، حيث "
اع الحاجات المعرفية مدى ملائمة اشبمى مدى فاعمية المنيج الدراسي، و يؤدي إلى الحكـ ع
السيولة في موضوعات المنيج الصعوبة و  ـ، و التعرؼ عمى جوانبميوليلمتلاميذ، وقدراتيـ و 

الأىداؼ التعميمية الموضوعة، وفي ضوء ما سبؽ يمكف إلى جانب قدرة المنيج عمى تغطية 
 .1"تحسيف المنيجتعديؿ وتطوير و 

ملائمة طرؽ التدريس المستخدمة  كما تساعد عممية التقويـ في التعرؼ عمى مدى
العممية التعميمية، حيث تدؿ نتائج الاختبارات عمى الوسائط المختمفة في والوسائؿ التعميمية و 

دراسية عندما تستخدـ طرؽ تدريس ووسائؿ تعميمية مدى استيعاب التلاميذ لمموضوعات ال
قد يمجأ المعمـ إلى التغيير أو التعديؿ في طرؽ التدريس كأسموب لمراعاة الفروؽ معينة، و 

المستوى التحصيمي، فعمى سبيؿ المثاؿ الفردية بيف التلاميذ مف حيث العمر أو الجنس، أو 
قد تلائـ طريقة التدريس الكمية التلاميذ الأكثر سنا أو الأكثر ذكاء و المتفوقيف دراسيا، بينما 

 تلائـ الطريقة الجزئية التلاميذ الأقؿ سنا و الأقؿ في المستوى التحصيمي.

يعة موضوعات بفالتقويـ يؤدي دورا فعلا عند اختيار طريقة التدريس الملائمة لط
 مستويات التلاميذ.  المقررات الدراسية و 

وي بشكؿ أساسي إلى إعادة النظر وتصحيح المسار مف أجؿ ييدؼ التقويـ التربو 
يتفرع مف ىذا اليدؼ الرئيسي أىداؼ فرعية خاصة التطوير والتحسيف لنواتج ما يتـ تقويمو، و 

 بعممية التقويـ ىي:

 لبرنامج محدد. معرفة مدى تحقؽ الأىداؼ المرسومة

                                                           
 .44المرجع نفسو، ص  -1
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 الكشؼ عف مدى فاعمية المعمـ في تقديـ مادة التعمـ.

 النمائية لمتلاميذ.لمنيج المدرسي لممرحمة العمرية و التحقؽ مف مدى ملائمة ا

 إرساؿ تقارير لأولياء الأمور حوؿ مدى تقدـ أبنائيـ.

في فيـ توفير المعمومات اللازمة لاتخاذ قرارات مختمفة مثؿ: ترفيع التلاميذ، تصني
القوة، اختيار مجموعة مف التلاميذ لتكميفيـ بميمات مجموعات، تشخيص جوانب الضعؼ و 

 محددة.

معرفة جوانب القصور والمعوقات في المؤسسة المدرسية والقضاء عمى الظواىر 
 العمؿ عمى تذليؿ الصعوبات بعد تشخيصيا.السمبية، و 

حفيز المعمـ عمى النمو الميني، تلمدرسة عمى بذؿ مزيد مف العمؿ، و تحفيز إدارة ا
 التمميذ المتعمـ عمى التعمـ.و 

 رغباتيـ.الكشؼ عف حاجات التلاميذ وميوليـ وقدراتيـ واستعداداتيـ و 

 معرفة اتجاىات التلاميذ.

مدى استفادتيـ منيا في ارات التي تكونت لدى التلاميذ، و الميمعرفة نوع العادات و 
 حياتيـ.

مدى استفادتيـ منيا في ات التي تكونت لدى التلاميذ، و ار الميمعرفة نوع العادات و 
 حياتيـ.

 ميوليـ واستعداداتيـ واتجاىاتيـ.أوجو النشاط المناسبة لقدراتيـ و توجيو التلاميذ إلى 
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مدى قدرتيـ عمى الاستفادة ـ التلاميذ لما درسوه مف حقائؽ ومعمومات، و معرفة مدى في
 مف ىذه المعمومات في حياتيـ.

 مبات نمو المتعمميف الشخصي )عقميا و مياريا و وجدانيا(تحديد متط

تحديد مدى امتلاكيـ لمحد الأدنى مف أساسيات ـ عمى مدى ثقافة أفراد المجتمع و الحك
 عممية.العمـ و التكنولوجيا واتجاىاتيـ ال

ويات التعميمية المختمفة رأسيا المستربط البرامج التعميمية لممراحؿ و تمكيف التربوييف مف "
تنظيـ الخبرات التعميمية ليذه البرامج منطقيا بما يتناسب مع خصائص نمو وأفقيا و 
 .1"المتعمميف

في الختاـ نستنتج أف مينة التدريس مف الأصعب ، فيي تتطمب إرادة قوية ورغبة و 
طبيعية في ممارستيا ، ومعرفة واسعة بالعديد مف العموـ والتقنيات المساعدة ، وتوازنًا بيف 

والخبرة المكتسبة ، ومستمرًا وحيويًا. تدرب بوعي عمى ما ىو وماذا سيحدث. ضعؼ الخبرة 
الإعداد والتنفيذ ، حتى لو تـ التخطيط لو بشكؿ جيد وتحقيقو بامتياز ، فإف القدرة عمى 
التحكـ توفر فعالية لسموؾ المتعمـ الفعمي في موقؼ الحياة الذي يتطمب منو حميا ، وىذا 

 ؿ فييا مشاكؿ.يحدث في مدرسة تتشك

 التدريس بالكفايات: -1

أصبح التعميـ صناعة رئيسية في جميع أنحاء العالـ وأصبحت الكفاءة التعميمية جزءًا 
ميمًا مف الدوؿ الكبرى ، وأصبح مصطمح الكفاءة شائعًا في مجاؿ التعميـ ويتـ فرض الكفاءة 

 في نظاميا التعميمي ىـ. في مختمؼ المجالات ، وقد تبنتو الدوؿ المتقدمة والدوؿ الجزائرية

                                                           
 .28رافدة الحريري، التقويـ التربوي، ص -1
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لا تقتصر أىمية ىذا النيج عمى المجاؿ التعميمي بؿ لو تأثير مباشر عمى الأفراد في 
 عالـ العمؿ عمى مختمؼ المستويات الاقتصادية والاجتماعية والسياسية.

 الكفاءة:2-1
 مفهوم الكفاءة:2-1-1

ة، دراية، معرفة وردت مرادفاتيا وتعني: جدارة، كفاية، اىمي :compétenceلغة: 
 ميقة، عمـ. ع

 ىي المماثمة في القوة والشرؼ، والقدرة عمى العمؿ وحسف تصريفو
( ويقصد بيا العلاقة، ونظيرىا في الفرنسية compétenteواصميا لاتيني )"

(compétence وقد ظير استعماليا في المغات الأوربية سنة)1"بدلالات مختمفة 1468 . 
 لقد وردت عدة تعاريؼ لمكفاءة نذكر منيا: اصطلاحا:
الكفاءة ىي مجموعة منظمة ووظيفية مف المواد )معارؼ، قدرات، ميارات. .. " -

 . 2"والتي تسمح اماـ جممة مف الوضعيات بحؿ مشاكؿ وتنفيذ نشاطات وانجاز عمؿ
الكفاءة ذات دلالات عامة، تشمؿ قدرة الشخص عمى استعماؿ الميارات والمعارؼ  -

 الشخصية، ضمف وضعيات )إشكاليات(جديدة، داخؿ اطار معيف. 
الكفاءة عبارة عف جممة منظمة وشاممة لممعارؼ والميارات، تسمح بالتعرؼ عمى  -

وضعية )اشكالية( ضمف عائمة مف الوضعيات، والتمكف مف حميا بفعالية )جودة الاداء 
 وتحقيؽ الاىداؼ(.

تجعؿ المتعمميف قادريف عمى الاستخداـ الناجح  الكفاءة في المجاؿ التربوي ىي التي" -
لمجموعة مندمجة مف القدرات والمعارؼ والميارات والخبرات والسموكات، لمواجية وضعية 

                                                           
 .53، ص 2005خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة ع/ بف،  -1
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جديدة غير مألوفة، التكيؼ معيا بما يجعميـ يجدوف ليا الحموؿ المناسبة متغمبيف عمى 
 .1"العوائؽ التي تعترض سبيميـ، كذا، حؿ المشكلات المختمفة

 أيضا تعرؼ الكفاءة:
الكفاءة ىي القدرة مكتسبة يبرىف عمييا الشخص، تتضمف جزء كامف ىو مجموعة 
مدمجة مف المعارؼ، المدركات المواقؼ والميارات وكذلؾ جزء إجرائي أي انجاز ميمة أو 

 .واقؼنشاط مف خلاؿ اندماج كؿ المعارؼ والميارات والم
، باعتبار الكفاءة اشمؿ مف القدرة، حيث أنيا ىذا التعريؼ يميز بيف الكفاءة والقدرة

 تتشكؿ باتجاه القدرة والانجاز الفعمي.
 Romanville رومانفيل: تعريف 
الكفاءة تفيد الإدماج الوظيفي لممعارؼ ونتعمـ لتعمؿ، ونتعمـ لنكوف في المستقبؿ، "

التكيؼ، ومف بحيث أف الفرد عند مواجيتو لمجموعة مف الوضعيات، فإف الكفاءة تمكنو مف 
 .2"حؿ المشكلات كما تمكنو مف انجاز المشاريع التي ينوي تحقيقيا في المستقبؿ

 : Francoise. R et lain Rآلانريوني راينمو تعريف فراسواز
الممكنة )الوجدانية، المعرفية، والحسو حركية( التي  الكفاءة مجموعة مف السموكات

تسمح لفرد ما بالممارسة الناجعة لنشاط معيف وترتبط الكفاءة بحرفة، أو مينة، أو حالة أو 
 ترابط متكامؿ.  وضعية اجتماعية، وىي بذلؾ تشمؿ الإتقاف وحسف التواجد في
ي سنقوـ بإدراج تعريؼ لمفيوـ وبما أف دراستنا تتجو بتطبيؽ الكفاءة في المجاؿ التعميم

 الكفاءة المدرسية.
 
 

                                                           
 .55-54ي، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص خير الديف ىن -1
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 الكفاءة المدرسية:
تعني أف يكتسب المتعمـ المعارؼ، وأف يتعمـ كيؼ يستفيد منيا في حياتو اليومية في 

 .تحؿ المشكلا
 خصائص الكفاءة: 2-1-2

 تتميز الكفاءة بجممة مف الخصائص وىي:
الكفاءة توظؼ جممة الموارد منيا العممية والفعمية  توظيف مجموعة من الموارد:" -

النابعة مف التجربة الشخصية، والتصورات والاليات والقدرات والميارات ىذه الخاصية 
 .1"الاولى التي تشترؾ فييا مع القدرة

اف تسخير الموارد لا يتـ عرضا، بؿ يؤدي وظيفة اجتماعية نفعية  الغاية النهائية:" -
ليا دلالة بالنسبة لممتعمـ الذي يسخر مختمؼ الموارد لإنجاز عمؿ ما، او حؿ مشكمة 

 . 2"في حياتو المدرسية او اليومية
يقصد بالوضعيات  الكفاءة مرتبطة بجممة من الوضعيات ذات المجال الواحد: -

جييا المتعمـ خلاؿ تعميمو، فمكي يبني التمميذ كفاءة ما ينبغي إف الإشكاليات التي يوا
تكوف الوضعيات متجانسة في مادتيا وعناصرىا فتنحصر التي مف خلاليا تنمو 

 الكفاءات المقصودة.
: اي اف الكفاءات ترتبط بالنشاطات المرتبطة الكفاءة ترتبط بالمادة في اغمب الأحوال -

ند انجاز فعؿ التعميـ لبناء الكفاءة المطموبة، توظيؼ بالمادة الدراسية الواحدة، فع
 معارؼ وقدرات وميارات ليا ارتباط مباشر بالمادة المدرسية، وفي بعض الحالات

يمكف تجنيد معارؼ وميارات ليست ليا علاقة مباشرة بالمادة الواحدة لتنمية الكفاءة  -
 .1المنتظرة

                                                           
 .21، ص 2005حاجي فريد، بيداغوجية التدريس بالكفاءات الأبعاد و المتطمبات، دار الخمدونية، الجزائر،  -1
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 يـ تقوـ عمى مقياسيف ىما:الكفاءة قابمة لمتقو  الكفاءة القابمة لمتقويم: -
  .نوعية الانجاز في العمؿ 
 .نوعية النتيجة المتحصؿ عمييا 

وىما في التعميـ جودة الانتاج ومطابقة لممطموب، بحيث لا ينبغي اف نكتفي بصياغة 
اسئمة حوؿ المعارؼ فحسب بؿ يجب وضع المتعمـ في موقؼ يدعوه الى علاج السؤاؿ 

 .2امكاناتو لموصوؿ الى الحؿ المناسببتوظيؼ معارفو وميارتو ومختمؼ 
 مستويات الكفاءة: 2-1-3

الكفاءة تبنى عبر مستويات متدرجة مف السيؿ الى الصعب، ومف البسيط الى 
 المركب، وىي:

تتصؿ مباشرة بالوحدة التعميمية (: compétence de baseالكفاءة القاعدية  -
المتعمـ في اكتساب ىذه الكفاءة  وىي الاساس الذي تبنى عميو بقية الكفاءات، واذا اخفؽ

 بمؤشراتيا، فانو سيواجو صعوبات وعوائؽ في بناء الكفاءات اللاحقة )المرحمية، الختامية(
تتشكؿ مف مجموعة مف الكفاءات (: compétence d étapeالكفاءة المرحمية ) -

تستغرؽ شيرا، القاعدية الاساسية ويتحقؽ بناء ىذا النوع مف الكفاءات عبر مرحمة زمنية قد 
 او ثلاثيا، او سداسيا او مجالا معينا، ويتـ بناؤىا بالشكؿ التالي:

 
 
 

 ( يمثؿ تركيب الكفاءة المرحمية.04الشكؿ رقـ )

                                                                                                                                                                                     
 .60خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص  -1
 .45محمد صالح الحثروبي، المدخؿ إلى التدريس و الكفاءات، ص -2
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وىي تتكوف مف مجموعة الكفاءات  (:compétence finaleالكفاءة الختامية ) -
 المرحمية، ويمكف بناؤىا مف خلاؿ ما ينجز في سنة دراسية. 

تبنى مف تقاطع  (:compétence transversalالكفاءة المستعرضة او الافقية ) -
المعارؼ والميارات والسموكات المشتركة بيف كؿ التعممات او المواد والنشاطات، وايضا 

ختمفة عبر ثلاث مستويات انطلاقا مف الكفاءة القاعدية فالمرحمية ضمف تقاطع الكفاءات الم
 . 1ثـ الختامية

 
 لمكفاءة انواع كثيرة اذا سنذكر البعض منيا: أنواع الكفاءة:  2-1-4

لا تقتصر عمى المعمومات  (:compétence de connaissanceالكفاءة المعرفية )
والحقائؽ بؿ تمتد الى امتلاؾ كفاءات التعمـ المستمر واستخداـ ادوات المعرفة، ومعرفة 

 طرائؽ استخداـ ىذه المعرفة في المياديف العممية. 
تشمؿ قدرة المتعمـ عمى (: Compétence de performanceكفاءات الاداء ) -

اساس اف الكفاءات تتعمؽ بأداء الفرد لا اظيار سموؾ لمواجية وضعيات مشكؿ عمى 
 بمعرفتو، ومعيار تحقيقيا ىنا ىو القدرة عمى القياـ بالسموؾ المطموب.

اف امتلاؾ الكفاءات  (:compétence de résultatكفاءات الانجاز او النتائج ) -
المعرفية يعني امتلاؾ المعرفة اللازمة لممارسة العمؿ دوف اف يكوف ىناؾ مؤشر عمى انو 
امتمؾ القدرة عمى الاداء، اما امتلاؾ الكفاءات الادائية فيعني القدرة عمى اظيار قدراتو في 

 .2الممارسة دوف وجود مؤشر يدؿ عمى القدرة عمى احداث نتيجة مرغوبة في اداء المتعمميف
 
 

                                                           
 .77-76خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص  -1
 .20فريد، بيداغوجية التدريس بالكفاءات الأبعاد و المتطمبات، ص حاجي  -2



    الفصل الأول ...............................................  تقويم كفاءات تعميم المغة
 

 
31 

 

 المقاربة بالكفاءات:2 -1
 مفهوم المقاربة بالكفاءات: 2-2-1

التحكـ في مجريات الحياة بكؿ ما تحممو مف تشابؾ ىي بيداغوجية وظيفية تعمؿ عمى 
في العلاقات وتعقيد في الظواىر الاجتماعية، ومف ثـ فيي اختيار منيجي يمكف المتعمـ مف 
النجاح في ىذه الحياة عمى صورتيا، ذلؾ بالسعي إلى تنمي المعارؼ المدرسية وجعميا 

 صالحة الاستعماؿ في مختمؼ مواقؼ الحياة.
داغوجية معاصرة، تيتـ بمسار التعمـ وسيرورتو، لكي تضمف لممتعمـ ىي مقاربة بي

انخراطا فعالا في بناء تعمماتو مع القدرة عمى توظيفيا في وضعيات تعمـ جديدة، وذلؾ 
بتحويميا وادماجيا عف طريؽ الاشتغاؿ بوضعيات تعميمية، تحفز عمى الانخراط الفعمي في 

بة بالكفاءات اختيارا استراتيجيا لتطوير مناىج وبرامج التعمـ مف طرؼ المتعمـ. وتعتبر المقار 
 التربية والتكويف، وذلؾ بغرض تحسيف مردودية التعميـ وتسييؿ التعمـ، وجعؿ اتعمـ في خدمة

 .1التنمية البشرية عمى مستوى الاجتماعي والثقافي والاقتصادي والبيئي
مجموعة مف القدرات نتاج يتمثؿ المدلوؿ التربوي لممقاربة بالكفاءات في أنيا  لغة:

مسار تكويني تتمفصؿ في إطارىا معارؼ وميارات ومنيجية واتجاىات، كما أنيا تقوـ عمى 
عنصريف، وىما القدرة عمى الفعؿ بنجاحو في وضعية معينة، والثاني القدرة عمى توظيؼ 
المكتسبات في وضعيات جديدة، حيث تعني اختزاف رصيد مف الميارات والاتجاىات 

ارؼ المكتسبة في سياقات محددة، بحيث تكوف قابمة لمتعبئة والتوظيؼ والنقؿ والتحويؿ والمع
 في وضعيات جديدة.

المقصود بيا ىي أعمى مستوى يمكف أف يمتمكو المعمـ مف معارؼ وقيـ  اصطلاحاً:
وميارات، والتي تجعمو قادر عمى أداء ميامو التعميمية بمستوى عاؿ مف الإتقاف وىذا 

أعمى مستوى يمكف الوصوؿ لو، كما أنو قابؿ لمقياس والملاحظة ويؤدي بشكؿ  المستوى ىو
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مباشر إلى نمو سموؾ الطالب، كما تعرؼ بأنيا القدرة عمى تحويؿ إجراءات التدريس إلى 
سموؾ يظير عند التلاميذ، وىي أعمى مستوى يحققو المعمـ باستخداـ أساليب التعمـ الذاتي 

 جاىات في مجاؿ تدريسو لمادة تخصصو.في المعارؼ والميارات والات
 دور الأستاذ في المقاربة بالكفاءات: 2-2-2

مف أىـ السمات التي تطبع بيداغوجيا الكفاءات، أنيا أعادت النظر في دور الاستاذ 
وتحديد وظائفو مف خلاؿ علاقتو بالمتعمـ، بحيث يصبحاف شريكيف تربطيما علاقة تفاعؿ 
ونجاعة، حيث أصبح التمميذ ىو الفاعؿ الأساسي في التفاعؿ مع وضعيات التعمـ، وىو 

ذ يصبح مطالبا بإعادة تنظيـ مكتسباتو القبمية، ضمف المسؤوؿ الأوؿ عمى التكويف  الذاتي وا 
وضعيات وأنشطة ذات طابع إدماجي وفيقوـ بالتنظيـ واكتشاؼ، وتبادؿ التجارب والخبراتمع 
زملائو، أما الأستاذ فيو الطرؼ المورد الذي يضع خبرتو أماـ التلاميذ لاستثمارىا في 

ياؽ بتعديؿ أساليبو وتدخلاتو ف ىذا السمعالجة المشكلات المطروحة وىو مطالب ضم
يخدـ أىداؼ التعمـ. والتدريس بالكفاءات يمزـ الأستاذ بأف يكوف منشطا لممعرفة ومنظما بما

ليا كما أف نجاحو في ىذا الشأف لا يتطمب تمكنو في المادة فقط كما يتصور، بؿ ينبغي أف 
ي بصورة ليا دلالة ومعنى، يعني يكوف قادرا عمى تناوؿ المادة المتضمنة في الكتاب المدرس

دارتيا عمى نحو يسير فيو المتع مـ ىذا استخداـ المادة العممية في تخطيط الخبرات المناسبة وا 
 . 1في اتجاه الأىداؼ المحددة

كما أنو مدعو إلى ترؾ التركيز عمى المعارؼ، ذلؾ لأف مصادر المعرفة تنوعت 
وتعددت، ومطالب بأف يكوف مكونا أكثر منو معمما ومنشطا لممعمميف ومستشارا ليـ، كما يعد 
منظما لموضعيات التعممية بدؿ الاكتفاء بتقديـ المعارؼ، وبقدر مايكوف بحاجة ماسة إلى 

 .2حاجتو أكثر إلى الابتكار في الأفكار التعميمية الوسائؿ التعممية ستكوف

                                                           
 .59، ص 2005عميمر عبد العزيز، مقاربة التدريس بالكفاءات ماىي و لماذا و كيؼ، منشورات تالة، الجزائر،  -1
 .15، ص 2006الطاىر، بيداغوجية الكفاءات، الجزائر، واعمي محمد  -2
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 يعد المعمـ منظما لبيئة التعمـ -
 مصدر احتياطي لممعمومات إذا لزـ الأمر.  -
رشاداتو. -  نموذج يكتسب منو المتعمـ الخبرة، ويعمؿ تحت ملاحظتو وا 
 .1مشارؾ في عممية إدارة التعمـ وتقويمو -

)بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات( جممة مف كما يشرط في المتعمـ ضمف ىذه البيداغوجيا 
 الكفاءات المينية نذكر منيا:

تحقيؽ الوساطة المعرفية والاجتماعية ضمف وضعيات تعممية تكوف ليا دلالة لدى  -
 المتعمـ.

تنشيط المتعمميف لتسييؿ عممية حصوؿ المعرفة لدييـ، والحرص عمى تقويـ الكفاءات  -
 وتشخيصيا لدى المتعمـ. 

ارات الملائمة لتقويـ الكفاءات المكتسبة لدى المتعمميف مع توفير فرص أخرى اتخاذ القر  -
عطاء قيمة لجيودىـ ووحثيـ عمى مواصمة بذؿ  لتعممات جديدة تثميف أعماؿ المتعمميف وا 

 المزيد مف الجيود.
الوعي بالفمسفة التربوية التي توجو النظاـ التربوي، وىذا يحتـ عميو أف يكوف عمى  -1

التربوية ومصادر اشتقاقيا، والعلاقة بينيا وبيف أىداؼ المجتمع، وأف يكوف  وعي بالأىداؼ
قادرا عمى استثارة الحماس ورفع روحو المعنوية، ودعـ صحتو النفسية بعيدا عف الضجر، 

 والممؿ.
أف يكوف عمى وعي بمفاىيـ التربية الحديثة، خاصة فيما يتعمؽ بالمجتمع والثقافة والطبيعة  -

 اؼ التربوية التي تساعد عمى أداء تربوي فعاؿ.البشرية والأىد

                                                           
الطناوي عفت مصطفى، أساليب التعميـ و التعمـ و تطبيقاتيا في البحوث التربوية، مكتبة الأنجمو مصرية القاىرة،  -1
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الوعي بأىداؼ المدرسة: وذلؾ مف خلاؿ اىتمامو بالنشاط المدرسي المصاحب لممواد  -2
 العممية ومراعاة أىمية ىذا النشاط في تشكيؿ شخصيات التلاميذ.

جيو يعتبر المعمـ نفسو قائدا اجتماعيا في المجتمع المحيط بالمدرسة، لتحمؿ دوره في التو  -
 الاجتماعي.

 يعتبر نفسو مثلا وقدوة لمتلاميذ في سموكيـ وقيمو وعاداتو وتقاليده. -
 يشارؾ في إدارة المدرسة وتنظيـ اجتماعاتيا وبرامجيا التربوية. -

 وعي المعمـ بدوره كإداري وقائد تربوي: وذلؾ مف خلاؿ -3
 فيـ طبيعة العمؿ الذي يقوـ بإدارتو وقيادتو.  -
والمتابعة وحؿ المشكلات واقتراح البدائؿ وكذلؾ القدرة القدرة عمى التخطيط  -

 عمى اتخاذ القرارات المناسبة في الوقت المناسب
 توفر الذكاء وحسف التصرؼ في المواقؼ المختمفة. -
 القدرة عمى العمؿ في الجماعة، وكذلؾ توزيع الاختصاصات والمسؤوليات -
 بوية. القدرة عمى الالتزاـ بمتطمبات الإدارة والقيادة التر  -

 .وعي المعمـ بدوره كموجو ومرشد لمتلاميذ -4
يجب أف يكوف المعمـ واعيا بدوره بالدور الذي يمعبو في تكويف شخصيات التلاميذ  -5

رشادىـ، باعتباره مثلا أعمى ومصدر لمقيـ والاتجاىات والركيزة اليامة في الوعي  وتوجيييـ وا 
يحتـ عميو أف يكوف عمى وعي بالأىداؼ بالفمسفة التربوية التي توجو النظاـ التربوي، وىذا 

التربوية ومصادر اشتقاقيا، والعلاقة بينيا وبيف أىداؼ المجتمع، وأف يكوف قادرا عمى استثارة 
 الحماس ورفع روحو المعنوية، ودعـ صحتو النفسية بعيدا عف الضجر، والممؿ.

ع والثقافة أف يكوف عمى وعي بمفاىيـ التربية الحديثة، خاصة فيما يتعمؽ بالمجتم -
 والطبيعة البشرية والأىداؼ التربوية التي تساعد عمى أداء تربوي فعاؿ.
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الوعي بأىداؼ المدرسة: وذلؾ مف خلاؿ اىتمامو بالنشاط المدرسي المصاحب لممواد  -6
 العممية ومراعاة أىمية ىذا النشاط في تشكيؿ شخصيات التلاميذ.

لمحيط بالمدرسة، لتحمؿ دوره في التوجيو يعتبر المعمـ نفسو قائدا اجتماعيا في المجتمع ا -
 الاجتماعي.

 يعتبر نفسو مثلا وقدوة لمتلاميذ في سموكيـ وقيمو وعاداتو وتقاليده. -
 يشارؾ في إدارة المدرسة وتنظيـ اجتماعاتيا وبرامجيا التربوية. -
 :وعي المعمـ بدوره كإداري وقائد تربويوذلؾ مف خلاؿ -
 فيـ طبيعة العمؿ الذي يقوـ بإدارتو وقيادتو.  -
القدرة عمى التخطيط والمتابعة وحؿ المشكلات واقتراح البدائؿ وكذلؾ القدرة عمى اتخاذ  -

 القرارات المناسبة في الوقت المناسب
 توفر الذكاء وحسف التصرؼ في المواقؼ المختمفة. -
 والمسؤوليات القدرة عمى العمؿ في الجماعة، وكذلؾ توزيع الاختصاصات -
 القدرة عمى الالتزاـ بمتطمبات الإدارة والقيادة التربوية.  -
 وعي المعمـ بدوره كموجو ومرشد لمتلاميذ: -7
يجب أف يكوف المعمـ واعيا بدوره بالدور الذي يمعبو في تكويف شخصيات التلاميذ  -

رشادىـ، باعتباره مثلا أعمى ومصدر لمقيـ والاتجاىات والركيزة الي امة في وتوجيييـ وا 
المجتمع، ومف ىنا تكمف أىمية وعي الأستاذ بثقافة مجتمعو، إذ يمكنو ذلؾ مف فيـ عممية 
التربية وبنية التعميـ. فالتربية ليست قائمة بذاتيا بؿ ىي في جوىرىا عممية ثقافية تشتؽ 
اد مادتيا، وتنسج أىدافيا مف واقع المجتمع وثقافتو، كما أف الثقافة لا تستمر باكتساب الأفر 

 .1لمعانييا بواسطة عمميات اجتماعية ىي تربوية في جوىرىا
 ويعتبر مياـ الأستاذ في المقاربة بالكفاءات كالتالي: 

                                                           
 .48، ص 1996عدس محمد عبد الرحيـ، المعمـ الفاعؿ و التعميـ الفعاؿ، دار الفكر لمطباعة و النشر، الأردف،  -1
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 منشط لمحصة. 
 منظـ لموضعيات التعميمية وواضع ومبتكر ليا مف الواقع.

 .1موجو ومسيؿ عممية البحث
 وتخزينيا تراكميا.يحفز التلاميذ عمى حؿ المشكلات وحؿ المشاريع بدؿ حفظيا 

 يراعي الجوانب المعرفية والنفسية لكؿ تمميذ. 
 يرافؽ التلاميذ في اكتساب المعمومات. 

 يعالج الصعوبات التي يمر بيا التمميذ في مساره الدراسي 
 يراعي الفروقات الفردية 

 يحدد البيداغوجيا التي تجعؿ المتعمـ محور العممية التعميمية.
 واكساب الاتجاىات. يقوـ بتنمية الميارات

 يجعؿ مف المتعمـ يكتسب ميارات التعمـ الذاتي.
يربط التعمـ بحياة التمميذ مما يكوف التعمـ أكثر واقعي، أي تطبيؽ المعارؼ والميارات 

 عمى ارض الواقع.
 مكانة التقويم في المقاربة بالكفاءات:

تقويـ الكفاءات عمى تقويـ كؿ الموارد المدمجة المكونة لمكفاءة مف معموماتوميارات 
وقدرات والتي تحدد في أشكاؿ أىداؼ لمستويات مختمفة بعد أف يكوف المتعمـ قد اكتسبيا بعد 

 قطعو لمسار تكويني معيف.
يص وتقويـ الكفاءات عممية ليست بالسيمة ولا البسيطة، بؿ تتأسس عمى عممية تخص

لمكفاءات المستيدفة، وتحديد معالميا وحدودىا بحيث يكوف التقويـ موضوعيا ودقيقا مجسدا 
 لمستوى الإتقاف والتحكـ المرغوب.

                                                           
 .18، ص 2014بونوة أحمد بف محمد، المقاربة بالكفاءات بيف النظرية و التطبيقي، الجزائر،  -1
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ولـ يعد التقويـ يقتصد عمى العلامة التي تمنح لمتمميذ في نياية مرحمة مف المراحؿ 
التعميمية أو عمى تقدير في الكشؼ الدراسي، إنما يتـ في شكؿ نسؽ متواصؿ باعتباره 
عنصر مف عناصر الفعؿ التربوي، ذلؾ لأف الأىداؼ المنشودة التي تكوف عمى شكؿ أىداؼ 

التعميـ  استراتيجيةرات أو قدرات أو كفاءات، فإنيا تصاغ داخؿ عامة ومحددة في صورة ميا
والتعمـ في شكؿ تكوف فيو عممية التقويـ احد عناصره المنسجمة. مع البنية الكمية فيكوف 
بذلؾ عنصر التقويـ مندمجا داخؿ البنية الكمية لسيرورة التعميـ والتعمـ غير معزوؿ عنيا، 

 .1فيو بذلؾ يغمب عميو طابع التكويف
إذف لتقويـ المعارؼ يتمحور حوؿ انجاز المحتوى التعميمي وقياس مدى تخزينيا 
واسترجاعيا، فإف تقويـ الكفاءات يصيب في صمب موضوع الجودة والبحث عف درجة 
الإتقاف والتحكـ التي تمكف المتعمـ مف انجازىا عمى ارض الواقع، بالاعتماد عمى مؤشرات 

ف لمستوى الانجاز خلاؿ مقطع مف مقاطع التعميـ موضوعية واضحة حوؿ درجة الإتقا
تقويـ الكفاءة كاممة و ىوالتكويف حيث تسمى ىذه المؤشرات "مؤشرات الكفاءة واليدؼ ىنا 

في نياية المقطع التعميمي مف خلاؿ عناصرىا، وىذا لا يعني أف المعمومات لا تخضع 
 لمتقويـ فقط، لا تكوف معزولة ومجزأة إنما مدمجة ومجسدة.

 خصائص التقويم الممركز عمى الكفاءات: 2-3
يتميز التقويـ الممركز عمى الكفاءات بمجموعة مف الخصائص التي تيتـ في عموميا 
بتمييز أداء الفرد أو التمميذ عوض اىتماميا بقياس نسبة التحصيؿ أو مدى تحقيؽ الأىداؼ 

 التالية:الإجرائية، وفيما يمي أىـ الخصائص التي لخصناىا في النقاط 
إف اليدؼ الأساسي ليذا النوع مف التقويـ ىو قياس قدرة المتعمـ عمى انجاز  -

 نشاطات مختمفة تدؿ عمى اكتساب الكفاءات والتي سبؽ وسميناىا "مؤشرات الكفاءة".

                                                           
 .2017غريب عبد الكريـ، استراتيجية الكفايات و أساليب تقويـ جودة تكوينيا، ص  -1
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يتـ تقويـ كفاءات التمميذ في وضعيات تسمى وضعيات "الإدماج تكوف مرتبطة إلى  -
 تى يشعر التمميذ أنيا حقيقية.حد كبير بالواقع وبالحياة ح

يتـ تقويـ البرامج الدراسية والمينية في إطار انسجامو مع المحيط الاجتماعي الواسع  -
 بدؿ المحيط المدرسي.

إف الشيادات الممنوحة في نياية مرحمة تعميمية أو نياية تكويف، أو حتى كشوؼ  -
 رنامج تعميمي أو تكويني.التلاميذ يفترض أف تثبت كفاءة أو عدة كفاءات في إطار ب

يتـ تقويـ الكفاءة في إطار تنسيقي عممي قائـ عمى قياس الكفاءات بيف مختمؼ  -
المواد )كفاءات عرضية( وبيف مختمؼ المستويات التعميمية بدؿ التنسيؽ القائـ عمى الانتقاؿ 

 مف سنة دراسية لسنة أخرى أو مف مستوى لآخر. 
ويـ وكذا الأدوات والوسائؿ المستخدمة بما في ذلؾ إخضاع كؿ مركبات الكفاءة لمتق" -

 .1"المحتوى الدراسي دوف التركيز عميو
 أهداف التقويم الممركز عمى الكفاءات: 2-4

تختمؼ أىداؼ التقويـ باختلاؼ أىداؼ وغايات المناىج التعميمية، التي تختمؼ بدورىا 
باختلاؼ التوجييات العامة الاقتصادية السياسية الاجتماعية وبالتالي البيداغوجية لكؿ 
مجتمع ومف التوجييات البيداغوجية ما بيف المخططات التعميمية عمى أىمية المحتويات 

متعمميف فيكوف التقويـ في ىذا الاتجاه أي قياس كمية ومدى انجاز ىذه والمعارؼ المقدمة لم
المحتويات وتخزينيا لدى التلاميذ ومنيا ما يبيف ىذه المخططات والمناىج بيدؼ تثبيت 
سموكات معينة كثيرا ما تكوف معزولة عف استخدامات مرتبطة بالحياة، كما ىو الشأف 

نقائص المقاربات البيداغوجية التي لـ تعد تحقؽ  بالنسبة لممقاربة بالأىداؼ وعمى إنقاص
أىداؼ ترضي جيات كثيرة في المجتمع كاف التوجو إلى المقاربة بالكفاءات التي غيرت 

                                                           
مي الابتدائي، مذكرة لنيؿ العطوي آسيا، صعوبات تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية مف وجية نظر معم -1

 .173، ص2009شيادة الماجستير بجامعة فرحات عباس سطيؼ،
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أىداؼ وغايات التعميـ وبالتالي تغير أىداؼ التقويـ وتتمثؿ أىداؼ المركز عمى الكفاءات في 
 أىـ النقاط التالية:

مؿ ويكوف ذلؾ مف خلاؿ تكييؼ المعارؼ والطرائؽ والوسائؿ الاىتماـ بنمو الطفؿ المتكا -
والأىداؼ لطبيعة نمو وخصائصو في كؿ مرحمة مما يجعؿ التقويـ ييتـ بقياس جميع جوانب 
الشخصية، وتشخيص جوانب القوة والصعوبات التي تواجييا مف اجؿ اتخاذ تدابير التدخؿ 

مومات والمفاىيـ والتصورات بينما يتطمب المختمفة، يكوف تقويـ الجانب المعرفي بقياس المع
داءات، في حيف ييتـ تقويـ الجانب الوجداني نب الحس حركي، قياس الميارات والأتقويـ الجا

 بقياس الاتجاىات والميوؿ.
التقويـ مركز عمى الكفاءات يضع الفرد في وضعيات واقعية في مواجية مشكلات حقيقية  -

 دقيقا مما يساعده عمى تحمؿ المسؤولية.يسمح لو بتحديد دوره تحديدا 
مكانيات ذاتية  - الربط بيف الكفاءة والقدرة يجعؿ التمميذ يدرؾ شيئا فشيئا انو يممؾ قدرات وا 

 تستحؽ أف يفتخر بيا ويثمنيا.
إف التعرؼ عمى القدرات والإمكانيات الذاتية تسمح لممتعمـ بتقدير ذاتو وتساىـ في تكويف  -

يقوؿ "كمود ليفي لوبيار" إف صورة الذات ىي التي تقدـ لكؿ فرد ىويتو  صورة ايجابية لمذات
ومعنى استمرارىا فيدرؾ مواقفو وأذواقو وتاريخو العائمي، لا تتوقؼ عف التطور مما يساعد 

 .1عمى "التقدير الذاتي" وىو يعد أساسي لتشكيؿ صورة الذات
صدار حكـ عمى إف تقويـ الكفاءات ىو تقويـ القدرة عمى انجاز نشاطات و  أداء مياـ وا 

مدى تحقيؽ التعميمات ضمف النشاط اليومي لممتعمميف بكفاءة حيث يسعى التقويـ وفؽ 
المقاربة بالكفاءات إلى تطوير كفاءات المتعمميف والتحكـ فييا عند مواجية التحديات في 

 وضعيات مختمفة.
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 المغة العربية في السنة الثالثة: -3

عتبارىا المغة الوطنية بمكانة متميزة في منظومتنا التربوية، باتحظى المغة العربية "
لغة التدريس لكافة المواد التعميمية في المراحؿ الرسمية ومكونا رئيسيا لميوية الوطنية، و 

ح العممية التعميمية لذلؾ فإف التجكـ فييا ىو مفتاعرضية، و  الثلاث، فيي بذلؾ كفاءة
رساء الموارد و  ي تمكف المتعمـ مف ىيكمة فكره، وتكويف الكفاءات التتنمية التعممية، وا 

 .1"كتابة في مختمؼ وضعيات الحياة اليوميةشخصيتو، والتواصؿ بيا مشافية و 

تعزيز تعمـ أداة التواصؿ اليومي، و ييدؼ تدريس المغة العربية أساسا إلى إكساب الم
نظرا وتصحيحو، و  مع تيذيبو الاجتماعيي الذي اكتسبو مف محيطو الأسري و رصيده المغو 

ساب لمكانتيا العرضية كمغة تدريس في المنظومة التربوية، فاكتساب ممكتيا ضروري لاكت
 النفاذ فييا.تعممات كؿ المواد الدراسية و 

لذا فإف منياج المغة العربية في ىذه المرحمة يركز عمى التعبير الذي لـ يأخذ مكانتو 
لدوره الأساسي في ىيكمة  ، نظرابالاستماعتماـ اللائقة في المناىج السابقة، إلى جانب الاى

مفتاح النفاذ في كؿ  صقؿ الشخصية، و كأساس ينبني عميو الفيـ الذي يمثؿالفكر و 
 قاعدة لبناء كفاءة لمتواصؿ. التعممات، و 

الضرورية )ما لا في الميداف عمى المدرسة أف تزود التمميذ بقاعدة مف المعارؼ و "
ذلؾ ات الإنسانية الكبرى المعاصرة، و لمساعدة المرتبطة بالإشكاليالثقافة ايمكف تجاىاه(، و 

بصفتيا لغة المغة العربية )التعبير الشفيي والكتابي، القراءة، و قصد تنوير تشكؿ كؿ مف 
 . 2"التعميـ لممواد الأخرى(
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ويجدر بنا أف نذكر أف المغة العربية في السنة ثالثة ابتدائي تشمؿ ثمانية مقاطع 
مقطع الأخير فيو يحتوي عمى عدا التربوي يحتوي عمى ثلاث وحدات، ما مقطع تربوية، كؿ

يصاحب آخر كؿ مقطع نصؼ أسبوع لمقرر لكؿ وحدة ىو أسبوع واحد، و الزمف او  ،فوحدتي
، التعبير الشفوي، فيـ ىي: فيـ المنطوؽحتوي كؿ مقطع عمى أربعة مياديف و إدماج. ي

السنة الثالثة لابتدائي قسـ إلى ثلاثة أطوار، و تعميـ انذكر أف الالمكتوب والتعبير الكتابي، و 
 ابتدائي تنتمي إلى الطور الثاني.

 11ي أسبوعيا ىو المواقيت المخصصة لمادة المغة العربية مستوى سنة ثالثة ابتدائو 
أسبوعا  28قد أجريت ىذه الحسابات عمى أساس ساعة سنويا، و  315دقيقة، و 15ساعة و

 دراسة فعمية.

 المنهجية لبناء كفاءة )السنة ثالثة ابتدائي(:ارد المعرفية و المو  3-1

 فهم المنطوق:

 مكتوبة.خطابات ونصوص سردية ووصفية مسموعة و 

 العالمي.زائري والمغاربي والعربي و قصص مف الأدب الجحكايات و 

 قصص مف أدب الطفؿ.

 التعبير الشفوي:

 الرصيد المغوي المرتبط بالمحاور.

 الوصفي.المميزة لمنصيف السردي و متواترة القرائف ال
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 فهم المكتوب:

 خطاطتو، أنواع الوصؼ.مكونات النص السردي وخطاطتو، مكونات النص الوصفي و 

 حكايات.قصص و 

الاستثناء، النواسخ، الاسـ الموصوؿ، اؿ والظروؼ، ألفاظ التقدير والتدرج، الشرط و الأفع
علامات الإعراب، الإضافة، التوابع، أسماء الإشارة، الجممة الفعمية، الجممة الإسمية، 

 تصريؼ الأفعاؿ.

 التعبير الكتابي:

الإملاء، سرد حدث، وصؼ شيء، الإتماـ، الاستبداؿ، الصوغ، التقميص، الكتابة و 
 التمخيص، الإدماج.

 مممح التخرج الطور الثاني ابتدائي )السنة الثالثة(: 3-2

في وضعيات متنوعة بمساف عربي،  مشافية في نياية السنة الثالثة يتواصؿالكفاءة الشاممة: 
ينتج نصوصا نصوصا أصمية، أغمبيا مشكولة ، ويفيميا، و  مسترسمةويقرأ قراءة سميمة و 

 مشاريع ليا دلالات اجتماعية.وؿ في وضعيات تواصمية دالة، و متوسطة الط

 فهم المنطوق:

عؿ معيا، يتفاطابات في حدود مستواه الدراسي، وعمره الزمني والعقمي، و يفيـ خ
 بالتركيز عمى النمط السردي.
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 التعبير الشفوي:

يسرد قصصا أو أحداثا بمساف عربي في موضوعات يحاور ويناقش ويقدـ توجييات و 
الاتصاؿ في وضعيات تواصمية اعتمادا عمى مكتسباتو المدرسية ووسائؿ الإعلاـ و مختمفة 
 دالة.

 فهم المكتوب:

يفيميا، بالتركيز مسترسمة مف مختمؼ الأنماط و مة و يقرأ نصوصا أصمية، قراءة سمي
 عمى النمط السردي، تتكوف مف ستيف كممة إلى تسعيف كممة أغمبيا مشكولة.

 التعبير الكتابي:

كممة أغمبيا  60إلى  40ينتج كتابة نصوصا متوسطة الطوؿ منسجمة التكوف مف 
تواصمية دالة،  لسردي في وضعياتمشكولة، مف مختمؼ الأنماط بالتركيز عمى النمط ا

 مشاريع ليا دلالات اجتماعية.و 

 في نياية السنة الثالثة:ويصبح التمميذ 

ة مسترسماف عربي، ويقرأ قراءة سميمة و يتواصؿ مشافية في وضعيات متنوعة بمس"
 يفيميا.نصوصا أصمية، أغمبيا مشكولة، و 

 مشاريع ليا دلالاتالطوؿ في وضعيات تواصمية دالة، و ينتج نصوصا متوسطة 
 .1"اجتماعية
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 : 1ائيالتوزيع الزمني المقترح لحصص المغة العربية لمسنة الثالثة ابتد 3-3

فيـ  
التعبير المنطوؽ و 

 الشفوي:
تعبير 

 دراسة الصيغو 

   
 الإنتاج الشفوي

  

القراءة )أداء   
الفيـ + الشرح و 

 إثراء( + الحفظ

    

القراءة  
والكتابة )الأداء 

الفيـ( + والشرح و 
 الظاىرة التركيبية

     

)القراءة   
والكتابة( )الأداء 

الفيـ( + والشرح و 
الظاىرة الصرفية 

 أو الإملائية

  
 

 المحفوظات

  

القراءة  
الأداء والشرح 

الفيـ + التدريب و 
عمى الإنتاج 

 الكتابي
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 خلاصة:
طبيعية في ، فيي تتطمب إرادة قوية ورغبة صعبةستنتج أف مينة التدريس في الختاـ ن

ممارستيا ، ومعرفة واسعة بالعديد مف العموـ والتقنيات المساعدة ، وتوازنًا بيف الخبرة والخبرة 
ذا سيحدث. ضعؼ الإعداد المكتسبة ، ومستمرًا وحيويًا. تدرب بوعي عمى ما ىو وما

وفر حتى لو تـ التخطيط لو بشكؿ جيد وتحقيقو بامتياز ، فإف القدرة عمى التحكـ ت ،والتنفيذ
فعالية لسموؾ المتعمـ الفعمي في موقؼ الحياة الذي يتطمب منو حميا ، وىذا يحدث في 

 مدرسة تتشكؿ فييا مشاكؿ.
 

 

 

 



 

 

 
 
  : لثانيالفصل ا

دور التقويم في تدريس أنشطة  
 اللغة العربية

 تخطيط الكفاءة وفؽ توزيع حصص المغة العربية -
 مياديف أنشطة المغة العربية -
 أنشطة المغة العربية -
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مف أىـ مقومات اليوية الوطنية وىي آلية التواصؿ والتعبير عف  تعتبر المغة      
لمختمفة التي تبعث تتيح المغة بناء العلاقات بيف الأفراد عف طريؽ التعابير االأحاسيس، و 

مف كوف المغة أقوى مقومات اليوية، و كثيرا ما تعمى التفاىـ وتقوية الروابط والعلاقات، و 
 الزمف منذ حقب قديمة جدا نجد المغة العربية.المغات العريقة التي شقت أبعاد 

ات احدى المركبة المدرسة الجزائرية، و لغلمغة العربية ىي المغة الوطنية والرسمية، و ا
يجب أف يكوف الأساسية لميوية الجزائرية، وأحد رموز السيادة الوطنية، وأساسيا الرئيس، و 

قصد إعطاءىا دورىا  غة العربيةاليدؼ الأسمى لمتحويؿ البيداغوجي ىو تحسيف تعميـ الم
الثقافي الكامؿ، لسد حاجات تعميـ ذي نوعية، قادرا عمى التعبير البيداغوجي والاجتماعي و 
نجد أف المناىج الجديدة )مناىج بي الإفريقي المتوسطي العالمي، و عف عالمنا الجزائري العر 

مى أساس أف  الطور الثاني ع الابتدائيالجيؿ الثاني( تنظر لمغة العربية في أطوار التعميـ 
 طور تعميؽ التعممات الأساسية.

رساء التحكـ فيضية و تعد المغة العربية كفاءة عر " يا ىو مفتاح العممية التعميمية وا 
تي تمكف المتعمـ مف ىيكمة فكره وتكويف شخصيتو والتواصؿ بيا تنمية الكفاءات الالموارد و 
لمغة يستوعب المفاىيـ مية، فعف طريؽ اكتابة في مختمؼ وضعيات الحياة اليو مشافية و 
مف ؾ مع المواد الدراسية المقررة، و يعبر عما لديو مف أفكار في تفاعؿ مشتر الأساسية و 

تمكنو إثراء الرصيد المغوي لممتعمـ، و  ناحية ثانية فإف المواد الأخرى تساىـ مساىمة فاعمة في
لأساس في ذلؾ ىو عنصر لما كاف امؼ المفاىيـ في وضعيات مناسبة، و مف توظيؼ مخت

الفيـ الذي يمثؿ مفتاح التحكـ في كؿ المواد الدراسية استند في تقديـ مادة المغة العربية 
 .1"الارتكاز عمى أربعة مياديف

                                                           
العربية السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، ص بف الصيد بورني سراب و حمفاية داود وفاء، دليؿ استخداـ كتاب المغة  -1

18. 



 ثاني .............................. دور التقويم في تدريس أنشطة المغة العربية الفصل ال
 

 
48 

 

يعتبر التحكـ فييا أساس التحكـ في المواد الدراسية الاخرى، التي تساعد عمى إثراء و "
ية كفاءات عرضية في مجاؿ الفكر مف تنمتمكف معرفية متنوعة لدى المتعمميف، و  جوانب

المتعمموف  الفردي، فعف طريؽ المغة يستوعبلاجتماعي و التواصؿ اوالثقافة، والمنيجيات، و 
ؾ مع المواد الدراسية يعبروف عما لدييـ مف أفكار في تفاعؿ مشتر المفاىيـ الأساسية، و 

ي إثراء الرصيد المغوي عمة فمف ناحية ثانية فإف المواد الأخرى تساىـ مساىمة فاالمقررة، و 
 .1"تمكنو مف توظيؼ مختمؼ المفاىيـ في وضعيات مناسبةلممتعمـ و 

فيـ المنطوؽ و المغة العربية بالتعبير الشفيي والكتابي، و يشكؿ التحكـ الجيد في "
 .2"المكتوب قطبا أساسيا لتعممات ىذه المرحمة

 تخطيط الكفاءة وفق توزيع حصص المغة العربية:-1
 3حصص المغة العربية الخاص بالسنة الثالثة ابتدائي: تنظيم 1-1

 
 ميدان فهم المنطوق

 التعبير الشفويو 

 
 حصة واحدة لفيـ المنطوؽ.

 
 ميدان التعبير الشفوي

 
 حصة لمتعبير الشفوي )تعبير و دراسة الصيغ(.

 حصة لمتدريب عمى الإنتاج الكتابي.
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 ميدان فهم المكتوب

 
نص، مع تطبيقات متعمقة بالفيـ، الالفيـ: قراءة حصة لمقراءة و 

ثراء المغة.والتوظيؼ، والجانب القيمي و   ا 
الظاىرة التركيبية: قراءة النص، مع التعرض الضمني حصة لمقراءة و 
 لمظاىرة المغوية.
الظاىرة الصرفية أو الإملائية: قراءة النص، مع حصة لمقراءة و 

 التعرض الضمني لمظاىرة الصرفية أو الإملائية.
 مقراءة.حصة ل

 الحفظ(.شعرية مناسبة لممحتوى )التقديـ و محفوظات: مقطوعة 
 

 ميدان التعبير الكتابي
 الاثراء.ولى: نشاط كتابي يتبع القراءة والفيـ و الحصة الأ

 الحصة الثانية: نشاط كتابي يتبع الظاىرة النحوية.
 الحصة الثالثة: نشاط كتابي يتبع الظاىرة الصرفية أو الإملائية.

 الرابعة: تخصص لمتدريب عمى الإنتاج الكتابي. الحصة
 لسنوي لمتعممات. الإملاء بالتناوب حسب التوزيع احصتي الصرؼ و يتـ تناوؿ 

 1:الكفاءة الشاممة لمغة العربية في الطور الثاني1-2

يقرأ قراءة سميمة معبرة ية الطور الثاني يتواصؿ مشافية وكتابة بمغة سميمة، و في نيا
ف ثلاثيائة و الوصفي، تتكوف مف ثمانيف إلى مالتركيز عمى النمطيف السردي و مع نصوصا 

 ينتجيا كتابة في وضعيات تواصمية دالة.كممة أغمبيا مشكولة، يفيميا، و 
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 المنهجية العامة الكفاءة الختامية الميادين
 

 فهم المنطوق
يفيـ خطابات يغمب عمييا 
 النمطاف السردي و الوصفي.

السمات الرئيسية لمغة  يلاحظ
كيفية استخداميا مف العربية و 

 خلاؿ محاكاة النطؽ.
 

 التعبير الشفوي
يسرد أحداثا أو يصؼ شيئا 
انطلاقا مف سندات متنوعة 
 في وضعيات تواصمية دالة.

لاؿ يتوقع المعنى مف خ
 المفاتيح المغوية مثؿ السياؽ

الصور التي تساعد عمى و 
 فيـ المعنى.

 
 
 

 فهم المكتوب

وصا يغمب عمييا يقرأ نص
الوصفي النمطاف السردي و 

ائة تتكوف ثمانيف إلى م
مة أغمبيا ثلاثيف كمو 

مشكولة، قراءة سميمة 
 يفيميا.و 

يقرأ جيرا النصوص المألوفة 
 لمعرفة المعنى.

يستعمؿ مجموعة مف 
المفاتيح أثناء القراءة لتخميف 

 المعنى.
التعميمات في يفيـ العبارات و 
 إطار السياؽ.

 
 التعبير الكتابي

ينتج كتابة نصوص مف 
 أربعة إلى ثمانية أسطر يغمب
عمييا النمطاف السردي 

الوصفي في وضعيات و 
 تواصمية دالة.

 يرتب الأفكار.يحمؿ و 
يقارف لاستخلاص يوازف و 
 الأحكاـ.
 يفسر و يبرز.يلاحظ و 

يصمـ مواضيع لتوظيؼ 
 خطاطات الأنماط.

ينجز مياما متعددة وفؽ 
 تعميمات.
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 : 1ائينموذج مخطط لتناول ميادين المغة العربية خلال الأسبوع في السنة ثالثة ابتد 1-3

 
 المحتوى         الزمف        الحصة الميداف

  
 التعميمات المرافقة لياعرض الوضعية الجزئية الأولى والاستجابة لمتطمباتيا و               

فيـ المنطوؽ و التعبير الشفوي
 

 
 02و  01
 المنطوؽ""فيـ 

دراسة "تعبير شفوي تعبير و 
 الصيغ"

 
 د90

 
الانطلاؽ مف تصورات التلاميذ حوؿ 

 الموضوع )القراءة السمعية(
عرض المنطوؽ مع مراعاة الجوانب 

غوي/ المفظي/ مالتالية: الفكري/ ال
 المممحي ) الإيحاء، الإيماء(

تجزئة النص المنطوؽ ثـ أجرأة 
 أحداثو.

المنطوؽ تشاؼ الجانب القيمي في اك
 ممارستو.و 

  
التحاور حوؿ النص المنطوؽ 

مألوفة أو  –ماؿ سندات باستع
التعبير عنيا انطلاقا مف و  -جديدة

تعميمات محددة تؤدي إلى تفصيؿ 
                                                           

ي، ص بف الصيد بورني سراب و حمفاية داود وفاء، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائ -1
38. 
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 مضموف كؿ سند.
فيـ المكتوب و التعبير الكتابي

 

 
 
 

 التدريب عمى الإنتاج الشفوي

 
 

 د 45
 

 
ص شفوي مماثؿ إنتاج شفوي )إنتاج ن
براز نمط النص انطلاقا مف سندات و  ا 
 مف خلاؿ مكوناتو(

 تمخيص النص المسموع بشكؿ عاـ.
 

  05و  04
)القراءة والكتابة( ) لأداء الشرح 
والفيـ + تطبيقات متعمقة 

ثراء المغة بالفيـ والتوظيؼ و  ا 
 )أثري لغتي( + خط

 
 د 90

 
قراءة النص قراءة صامتة )قراءة 
سريعة لجمع معمومات عامة عف 
المكتوب( واستخراج موضوع النص 

الزمانية شخصياتو تحديد بيئتو 
 المكانية.و 

قراءة النص قراءة جيرية مع مراعاة 
الأداء الجيد لمقراءة المتصمة  شروط

 المسترسمة.و 
الكممات و العبارات وفؽ السياؽ شرح 

 ير لغوية.بقرائف لغوية و غو 
حداث وتقديـ بناء المعنى: تحديد الأ
تمثؿ المعنى معمومات عف النص و 

 الكمي لمنص.
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رتبط بالوحدة توسيع الرصيد الم
 توظيفو في وضعيات جديدة.و 

اقتراح وضعيات تمكف المتعمـ مف 
كتابة حروؼ كتابة مناسبة مف حيث 
الشكؿ والحجـ )مراجعة الحروؼ( 

اعات مألوفة مع مر كتابة الكممات و 
كتابة جمؿ بخط تأليؼ الحروؼ و 

واضح مع احتراـ المسافات بيف 
 الكممات.

 مخططات تدرج الكفاءات لمادة المغة العربية: 1-4

 الكفاءة الشاممة لمرحمة التعميم الابتدائي"

يقرأ بتدائي، يتواصؿ التمميذ مشافية وكتابة بمغة سميمة، و في نياية مرحمة التعميـ الا
تمفة الأنماط، تتكوف مف مائة وثلاثيف إلى مائة خمعبرة، مسترسمة نصوصا مركبة وم قراءة

 ينتجيا كتابة في وضعيات تواصمية دالة.يفيميا و خمسيف كممة، مشكولة جزئيا، و 

 الكفاءة الشاممة لمطور الثاني

يقرأ قراءة سميمة معبرة ية الطور الثاني يتواصؿ مشافية وكتابة بمغة سميمة، و في نيا
ثلاثيف صفي، تتكوف مف ثمانيف إلى مائة و الو مع التركيز عمى النمطيف السردي و نصوصا 

 ينتجيا كتابة في وضعيات تواصمية دالة.ويفيميا، و كممة أغمبيا مشكولة، 
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 الكفاءة الشاممة لمسنة الثالثة

يقرأ نصوصا مركبة يغمب عمييا النمط السردي، يتواصؿ مشافية وكتابة بمغة سميمة و 
ينتجيا كتابة في ة، مشكولة جزئيا، قراءة سميمة، ويفيميا، و تتكوف مف ثمانيف إلى مائة كمم

 .1"وضعيات تواصمية دالة

الكفاءة الختامية 
لميدان فهم 

 المنطوق:
 يفيـ خطابات

 منطوقة يغمب 
 عمييا النمط 
 السردي و 

 يتجاوب معيا.

الكفاءة الختامية  
لميدان التعبير 

 الشفهي:
انطلاقا يسرد حدثا 

مف سندات متنوعة 
في وضعيات 

 تواصمية دالة.

الكفاءة الختامية لميدان  
 فهم المكتوب:

يقرأ نصوصا يغمب عمييا 
النمط السردي تتكوف مف 

مة ثمانيف إلى مئة كم
أغمبيا مشكولة، قراءة 

 يفيميا.سميمة و 

الكفاءة الختامية  
لميدان التعبير 

 الكتابي:
ينتج كتابة نصوصا 

إلى ستة مف أربعة 
أسطر يغمب عمييا 
النمط السردي في 
وضعيات تواصمية 

 دالة.
 

 ميادين أنشطة المغة العربية:-2

الكتاب المدرسي الموجو لتلاميذ السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي يشتمؿ عمى ثمانية 
مقاطع تربوية موزعة عمى مجالات قد اقترحت في المنياج )القيـ الإنسانية، الحياة 

لحياة الثقافية، عالـ الرياضة، ااعية، اليوية الوطنية، الطبيعة والبيئة، الصحة و الاجتم
طات ذات دلالة بالنسبة لممتعمـ ومف الرحلات( و ىي مخطالأسفار و  الاختراع،الابتكار و 

                                                           
بف الصيد بورني سراب و حمفاية داود وفاء، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، ص  -1

22. 
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عية، مف اجتماصميـ واقعو المعيش، وىي موحية بقيـ أسرية وانسانية ووطنية وأخلاقية و 
الإضافة ثلاثة وعشريف نصا قرائيا  الانفعاؿ المطموببالتواصؿ والتفاعؿ و شأنيا أف تحدث 

ف ىذه يشتمؿ كؿ مقطع ميعيا بنيت لما ورد في المنياج و جموستة عشر نصا شعريا، و 
 .المقاطع عمى أربعة مياديف

 ميدان فهم المنطوق: 2-1

وقدرة عمى الميمة التي تكسب المتعمـ قوة  يعد فيـ المنطوؽ مف الميارات المغوية
رفو توسيع معاخريف، كما تنمي رصيده المغوي، و تبادؿ الأفكار مع الآالنقاش والتحاور و 

تنمية شخصيتو في ظؿ المقاربة الجديدة، ليذا اىتمت وزارة التربية وثقافتو واشباع حاجاتو و 
 .في اصلاحاتيا الجديدة )الجيؿ الثاني( بميارة الاستماع الواردة تحت اسـ "فيـ المنطوؽ"

توظيؼ المغة مف خلاؿ وييدؼ إلى صقؿ حاسة السمع وتنمية ميارة الاستماع، و "
الإجابة عف أسئمة متعمقة بنص قصير ذي قيمة مضمنة تدور أحداثو حوؿ مجاؿ الوحدة، 
مناسب لمعجـ الطالب المغوي، يستمع إليو المتعمـ عف طريؽ الوسائط التعميمية المصاحبة، 

ة تتحقؽ فييا شروط سلامة النطؽ وجودة الأداء وتمثيؿ ؤه قراءأو عف طريؽ المعمـ الذي يقر 
 . 1"تعاد قراءتو كمما استدعت الحاجةالمعاني، و 

 ميدان التعبير الشفوي: 2-2

لمنص  الحقؿ المفاىيمي المعرفي المستمد مف نفسوييدؼ إلى إثراء الرصيد المغوي و   
بداء المو المنطوؽ وتنمية ميارات المشافية والتواصؿ والاسترساؿ في الحديث و  اقؼ الخاصة ا 

التفاعؿ مع في مواقؼ الحياة الحقيقية، و  توظيؼ ميارات التعبيربكؿ متعمـ بكؿ حرية و 
الآخريف، عمما أف اليدؼ الأسمى لمعممية التعميمية التعممية برمتيا يسعى إلى إعداد المتعمـ 

                                                           
 .6بف الصيد بورني سراب و حمفاية داود وفاء، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، ص  -1
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 سياسياياة مجتمعو اجتماعيا واقتصاديا و المشاركة في حلاندماج في النسيج الاجتماعي، و ل
 إلخ.

يمة الفكرة، وقيمة الكممة ودقتيا، و تنمية الحس المغوي عند المتعمـ، أي حسو بق"
 .1"ثراء الصور الخيالية مناسبة الأسموب، 

 ميدان فهم المكتوب: 2-3

وص المناقشة، فمف خلاؿ النصالميارات القرائية والفيـ و ساب المتعمـ ييدؼ إلى اكو "
.....( يحقؽ أىدافا تعممية )لغوية، معرفية، فكرية، سموكيةالمكتوبة يثري رصيده المغوي و 

تعتبر النصوص المكتوبة حقولا خصبة لمدراسة الأدبية ؿ فكره في مناقشة بنائو الفكري و يعمو 
 .2"الإملائية، و تغرس فيو قيـ متنوعةوالصرفية و ليا يتـ تناوؿ الظواىر النحوية فمف خلا

 ميدان التعبير الكتابي: 2-4

يتدرب عمييا كتابيا بمغة سميمة، ثـ ينتج وفيو يتناوؿ بالدراسة أنماطا وتقنيات تعبيرية و "
 . 3إدماجية"نصوصا يدمج فييا الموارد في نياية المقطع مف خلاؿ التعامؿ مع وضعيات 

   أنشطة المغة العربية:-3

 تعريف النشاط التعميمي: 3-1

المرتكزات الأساسية التي يقوـ عمييا المنياج لنشاط التعميمي مف أىـ العناصر و ا
البالغة في ترسيخ التعممات والقواعد النظرية، ويضعيا عمى محؾ  الحديث نظرا للأىمية

 . 4الإجراءالعمؿ والتطبيؽ و 
                                                           

 .6رني سراب و حمفاية داود وفاء، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، ص بف الصيد بو  -1
 .6المرجع نفسو، ص  -2
 .7المرجع نفسو، ص  -3
، أطروحة دكتوراه، قسـ المغة و -مقاربة نصية-عبد الغاني زمالي، تعميمية أنشطة المغة العربية في التعميـ الابتدائي -4

 .70الأدب العربي، جامعة الحاج لخضر، باتنة ،ص
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المتعمموف داخؿ الفصؿ الدراسي والمدرسة  ىو "مجموعة مف الفعاليات التي يقوـ بياو 
 . 1داؼ تربوية منشودة"ىخارجيا مف أجؿ تحقيؽ أو 

 النشاط المغوي: 3-2

التي تيدؼ  لا شؾ أف النشاط المغوي ىو جزء أو وجو مف أوجو الأنشطة التعميمية،"
تطوير وتنمية كؿ الجوانب المتعمقة إلى تحقيؽ التعممات وترسيخيا وحسف اكتسابيا، و 

بالمتعمميف سواء كانت عقمية، جسدية، أـ حركية، في حيف ييدؼ النشاط المغوي أساسا إلى 
تنمية الرصيد المغوي لدى المتعمميف، و تعميميـ النطؽ السميـ، و التعبير الواضح 

 .2"الصحيح

خلاؿ مجموعة  ىو مجموعة مف التطبيقات العممية، التي تتـ داخؿ حجرة الدرس، مف
بإشراؼ مف المعمـ، حيث يتـ خلاليا تنمية الميارات المغوية المختمفة و  مف الحصص المقررة

وا لغويا سميما، يمكنو التعبير بيذا يتاح لممتعمـ أف ينمو نم)استماع، حديث، قراءة، كتابة(، و 
بداء الآراء و   طرح الأفكار.والتواصؿ وا 

 من شروط صياغة الأنشطة المغوية:و 

تدريبات لغوية عممية، يرجى منيا تحقيؽ النمو المغوي النشاط المغوي سعني في مجممو 
يسر إلا مف خلاؿ الصياغة ـ، الذي سيكوف مف الصعب تحقيقو والوصوؿ إليو بسيولة و السمي

التي تتقف صياغة ىاتو الأنشطة  الجيدة للأنشطة، لذا وجب وضع مجموعة مف الشروط
 أىميا:ا إلى المسار التعميمي الصحيح، و توجييو 

 مة الأنشطة للأىداؼ المحددة لمدرس.مدى ملائ

                                                           
 .70المرجع نفسو، ص  -1
 .71المرجع نفسو، ص  -2
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 مدى ملائمة الأنشطة للأىداؼ لممحتوى.

مستوى اتيـ العقمية و ر يات التلاميذ، أي ما يتناسب وقدأف تراعي ىذه الأنشطة مستو 
 نموىـ الجسمي.

يقعوف في الرقابة، فقد ة حتى لا يصاب التلاميذ بالممؿ و التنوع في الأنشطة المغوي
تقؿ ىذه الدقائؽ عند دقائؽ، و  10الإنصات لا تزيد عف  قدرة البالغ عمىأثبتت الدراسات أف 

نشطة، فالمعمـ يتكمـ ويفتح لممعمـ باب الأطفاؿ بدرجة كبيرة، لذلؾ لا بد مف التنويع في الأ
المحاورة، إضافة إلى أنو كمما تعددت الحواس التي يستخدميا التمميذ في التعمـ، أدى النقاش و 

 .ذلؾ إلى تعمـ أفضؿ

لا ساسية أو غايات تعمميا الأربع، و يجب أف يتعمؽ النشاط المغوي بميارات المغة الأ ا 
 النفور منيا.عف المغة، أو يسبب لو كراىيتيا و فيو نشاط زائد قد يصرؼ المتعمـ 

مف السيؿ إلى الصعب حتى يتحقؽ الأنشطة مف البسيط إلى المعقد و  لا بد أف تصاغ
 النمو المغوي السميـ.

ىذه الشروط مف ملائمة للأىداؼ والمحتويات،  اط المغوي إذا صيغ في ظؿإف النش
ستكوف بشكؿ مباشر عمى طبيعة التعميـ، و مناسبة لمراحؿ النمو العمري لممتعمميف، سيؤثر و 

 نتائجو أكثر نجاحا.

 نشاط فهم المنطوق:3-2-1

بداء وىو إلقاء نص بجيارة الصوت و  و بغيرىا، يد أبو، تصاحبو إشارات بال الانفعاؿا 
يجب أف يتوافر في المنطوؽ شرط لإثارة السامعيف وتوجيو عواطفيـ وجعميـ أكثر استجابة، و 

يو أف تفند فلا لكف لا يعنلأف السامع قد يقتنع بفكرة ما، و أف يكوف ذات دلالة، و  الاستمالة
يعد ىذا مف أىـ عناصر المنطوؽ لأنو ىو الذي يحقؽ الغرض مف يسعى لتحقيقيا، و 
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قاء المتمثمة في الصوت ب، ويصاحب المغة المنطوقة معمـ يمتمؾ ميارات الالالمطمو 
الجسـ في غالب الأحياف يديف وايماءات وتعابير بالوجو و استعماؿ تمويحات بالالجوىري و 

 لمتأثير في السامعيف.

عناوينيا كالتالي: حوؿ مائدة الطعاـ، منطوقا مقررا في السنة الثالثة و نصا  23يوجد و 
الديؾ المغرور، كبش العيد، عرس الجارة، عند بائع الحمويات، أحب وطني، عمر  ملاكي،

الصغير، العمـ، زيارة إلى أدرار، جنينتي، شبكة الحياة، رشيؽ يحب الرياضة، التمقيح، كيؼ 
أنمو جيدا، آلة الإمزاد، متعة العرض، عادات مف الأوراس، محطة البنزيف، رحمة الطائرة، 

 صاحبة المغز السابع، رحمة إلى كينيا.  المرشد الالكتروني،

 تتمثؿ أىداؼ ىذا الميداف في:و 

 فيـ التوضيحات و التعميمات المقدمة.

 الحديث حسب مقتضى الحاؿ.تكييؼ الاستماع و 

 التجاوب معو. ي في وضعيات تواصمية ذات دلالة و فيـ الخطاب الشفو 

 يتم تقويم نشاط فهم المنطوق ب :و 

 التلاميذ حوؿ فيـ المعنى.طرح الأسئمة عمى 

 الطمب مف التلاميذ إعادة سرد النص المنطوؽ بمغتو الخاصة.

 تقمص دور الشخصيات.و  مسرحة الأحداث

 ترتيب أحداثو.تشويش النص و 
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 القراءة: نشاط 3-2-2

منظور في مادة )ؽ، ر، أ( يقرأ، وقرأت جاء في معجـ لساف العرب لابف  تعريفها: لغة:
عنى لفظت بو مجموعا معنى قرأت القرآف بمضممت بعضو إلى بعض و الشيء: أي جمعتو و 

قرآنا ومنو تسمى القرآف وأقراه القرآف، فيو مقرئ والأصؿ في قرأت الكتاب قراءة و أي ألقيتو، و 
 كؿ شيء جمعتو فقد قرأتو. ىذه النقطة الجمع و 

بعضيـ عمى  تطرؽ الكثير مف التربوييف المحدثيف إلى مفيوـ القراءة، فعرفيااصطلاحا: 
 أنيا:

لغة الكلاـ والرموز يرى عبد العميـ ابراىيـ أف القراءة عممية يراد بيا إيجاد الصمة بيف  
 ىذه المعاني. الألفاظ التي تؤدي الكتابية وتتألؼ لغة الكلاـ مف المعاني و 

ىي عممية ذىنية تشمؿ فؾ التي ملا محصورا في الإطار التعميمي و تعتبر القراءة عا 
تطمب الجمع بيف الخبرة الشخصية ىذا يا عندما يتمقاىا القارئ بالعيف و تفسيرىو الرموز 

الوقؼ و  التنغيـاني التي تعبر عنيا ىذه الرموز وطريقة تمثيميا مف حيث المعنى و المعو 
 النفسية التي يوجد فييا. الحالةواختلاس الحركات مف قبؿ القارئ و 

و ذلؾ النشاط أو العممية المياراتية المعرفية إذف يدؿ مفيوـ القراءة مف خلاؿ المفاىيـ أن
ؿ وتفكيؾ الأحرؼ والرموز الخاصة بالكممات وقراءتيا التي تقوـ بشكؿ أساسي عمى تحمي

يعبر ىذا المفيوـ عف العممية المعرفية بصورة مفيومة وواضحة عمى شكؿ جمؿ مفيدة، و 
قوـ الدماغ يتقع عمييا العيف و اليجائية التي الإدراكية التي يتـ مف خلاليا النطؽ بالحروؼ 

دراية مسبقة بالحروؼ خص القارئ عمى معرفة و يشترط أف يكوف الشالبشري باستيعابيا، و 
 الأبجدية.
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ا فكريا يشتمؿ عمى تعرؼ الحروؼ ىكذا أصبحت القراءة بمفيوميا الحديث نشاطو 
فيو تغيره وتطوره يا وسيمة لربط الإنساف بعالمو الذي يحوالكممات والنطؽ بيا نطقا صحيحا، و 

ءة تشتمؿ ىذا الفيـ في القرايتو واليدؼ مف القراءة فيـ المعنى و وسائؿ تسموفي مشكلاتو و 
عمى الربط الصحيح بيف الرمز والمعنى وايجاد معنى مف السياؽ واختيار المعنى المناسب 

 ة.تنظيـ الأفكار المقروءو 

أنا لست أنانيا، الوعد ىو الوعد:  ىي كالتالي:نصا مقررا في السنة الثالثة و  23يوجد و 
الشير الفضيؿ، خدمة الأرض، عمر ياسؼ، مف ممة، العيد، ختاف زىير، التاجر و الفراشة والن
جزائر، طاحونة سي لونيس، الفصوؿ الأربعة، سرطاف البحر، كرة القدـ، مرض  أجمؾ يا

وؿ جدتي، بساط معد، الغذاء المفيد، كـ أحب الموسيقى، المسرح، عادات مف الأوراس، محم
 الريح، البوصمة، مع سائؽ أجرة ايرلندي، اوكوث.

 أنواع القراءة:

 تنقسـ القراءة مف حيث الأداء إلى مايمي:

دراؾ ىذه القراءة في العممية التي القراءة الصامتة:  يتـ بيا تفسير الرموز الكتابية وا 
 معانييا في ذىف القارئ دوف صوت أو تحريؾ شفاه.مدلولاتيا و 

اءة الصامتة استقباؿ الرموز المطبوعة واعطاؤىا المعنى المناسب المتكامؿ في القر و 
يا بالمعاني الجديدة المقروءة، وتكويف خبرات جديدة حدود خبرات القارئ السابقة مع تفاعم

 ميا دوف استخداـ أعضاء النطؽ. فيو 
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وتوجيو وترشيد "يسعى ىذا النوع إلى تنمية خبرات المتعمميف وترقية تفكيرىـ ومعموماتيـ 
سموكاتيـ، وصقؿ دوافعيـ وتيذيب معارفيـ بغية تكويف شخصية متزنة نفسيا واجتماعيا 

 .1ولغويا و ثقافيا"

لو تأممنا الأسموب الذي تستخدمو في القراءة خارج المدرسة أو بعد الإنتياء مف و 
وع مف القراءات في ىذا النوجدنا أف معظـ قراءاتنا صامتة، و مراحؿ التعميـ كميا أو بعضيا، ل

عمى ىذا قارئ الحروؼ والكممات المطبوعة أمامو ويفيـ دوف أف يجير بنطقيا، و يدرؾ ال
 النحو يقرأ التمميذ الموضوع في صمت ثـ يعود لمتفكير فيو ليتبيف مدى ما فيمو منو.

مف تعرؼ لمرموز  ىي قراءة تشتمؿ عمى ما تتطمبو القراءة الصامتة،القراءة الجهرية: 
دراؾ عقمي لمدلو الكتابية و  تعبير الشفوي عف ىذه المدلولات تزيد عمييا اللاتيا ومعانييا و ا 

بذلؾ كانت القراءة الجيرية أصعب مف القراءة والمعاني بنطؽ الكممات والجير بيا، و 
 ة. الصامت

قراءة تتـ بصوت مسموع يتطمب التقاط الرموز و نطقيا، وىي قراءة الجيرية ىي فال"
دراؾ المعنى والمحتوى، والتعود عمى عممية حرك ية تحتاج إلى التمفظ الصحيح والمعتبر وا 

 .2التركيب بيف حركة العيف والمساف وحاسة السمع"

أىميتيا في عالـ اليوـ إلا أف لكبرى المعطاة لمقراءة الصامتة و وبالرغـ مف الأىمية ا
والنثر ف قراءة الشعر الصغار يحتاجوف أيضا لمقراءة الجيرية، فيـ يستفيدوف تربويا م

لى تذوقيـ لموسيقى النص الأدبي المسرحيات بصوت عاؿ، كما أف القراءة الجيرية تؤدي إو 
 تعبيرىـ.وتحسف نطقيـ و 

 
                                                           

 .82مقاربة نصية، ص -عبد الغاني زمالي، تعميمية أنشطة المغة العربية في التعميـ الابتدائي --1
 .83نصية، ص  مقاربة-عبد الغاني زمالي، تعميمية أنشطة المغة العربية في التعميـ الابتدائي - -2



 ثاني .............................. دور التقويم في تدريس أنشطة المغة العربية الفصل ال
 

 
63 

 

 أهداف القراءة في المرحمة الابتدائية: 

جيرية، مقرونة بسلامة في اكتساب ميارات القراءة الأساسية التي تمثؿ في القراءة ال -
 تمثيؿ لممعنى.لمحركات والضوابط الأخرى و  ضبطالأداء و النطؽ وحسف في 

ناسبة واستنباط الأفكار العامة القدرة عمى القراءة الاستيعابية الواعية بالسرعة الم -
 ما وراء الألفاظ مف مقاصد.و إدراؾ ما بيف السطور مف معاف و المعمومات الجزئية أو 
 د منيا.محاكاة الجيالاستفادة مف أساليب الكتاب والشعراء و  -
فية، بما يكتسبو مف بطوف الكتب الثقاتوسيع خبرات الطالب المعرفية والعممية و  -

 الإعلاـ.والمجلات والصحؼ وغيرىا مف وسائؿ النشر و 
 تنميتو بأسموب لغوي صحيح.ارتقاء مستوى التعبير الشفوي والكتابي و  -
مفيد و نافع و ى جعؿ القراءة نشاطا محببا عند الطالب للاستمتاع بوقت فراغو بكؿ ما -

 و مسمي.
 مساعدة المتعمـ عمى تعمـ المواد الأساسية في جميع مراحؿ التعميـ. -
الطبيعي لتصوير المعنى كالتعجب تنمية الفيـ العميؽ لما يقرأ مع تمكينو مف الأداء  -

 ...الخالمزدوجتيفوالاستفياـ و 
 المؤثرة.إلى القراءة المسترسمة المعبرة و الوصوؿ بالتمميذ  -
غيرىا عمى اعتبار فنوف المغة كلا مية تعمـ بقية الفنوف مف تعبير وكتابة و تسييؿ عم -

 متكاملا.

 منو يمكف ايجاز ميارات القراءة فيما يأتي:و 

 الإحساس البصري الدقيؽ بالكممات. -
 الإدراؾ الواضح لممعاني. -
 الزمني.اسبة نسبيا لعمر القارئ العقمي و امتلاؾ ثروة لغوية من -



 ثاني .............................. دور التقويم في تدريس أنشطة المغة العربية الفصل ال
 

 
64 

 

 المفاىيـ المقروءة.الوعي بأىمية  -
 العمؽ في الفيـ.الدقة و  -
 التفاعؿ مع المقروء. -
 التمييز بيف المعمومات.القدرة عمى المقارنة و  -
 القدرة عمى استخلاص بعض المعاني مف بيف السطور. -
 القدرة عمى القراءة المناسبة. -

 يتم تقويم نشاط القراءة:و 

 لمنص. يجيب عف الأسئمة التي تدور حوؿ المعنى الضمني والعاـ -
 استخلاصو لمقيمة الموجودة في النص. -
 يعيد سرد النص. -
 أخطاء غيره مف حيث المبنى.أف يقرأ قراءة سميمة، ويصحح أخطاءه و  -
 المفردات الموجودة في النص.يشرح الكممات و  -

 التراكيب النحوية: نشاط 3-2-3

 يعرفو سيبويو بأنو اجتماع لكممتيف أو أكثر لعلاقة معنوية.

النحوي ىو التركيب القائـ عمى القواعد النحوية التي تضبط تركيب الكممات التركيب و 
يضمف الحركات التي اسب لممفردات أو ألفاظ الجممة، و في الجممة، تركيبا يضمف التوالي المن

 أواخر الكممات.

ىو استعماؿ شائع تجة عف اجتماع الوحدات المغوية و فالتراكيب النحوية ىي المغة النا
 لمغات، لمدلالة عمى قواعد المغة.في تعميـ ا
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"إف اليدؼ الأسمى و المنشود مف تعميمية الظواىر المغوية ىي تقويـ المساف العربي، 
وتجنب المحف في الكلاـ، فلا يرفع ما حقو النصب، ولا ينصب ما حقو الرفع، وىذا الأمر 

وتوظيفيا في  يسيـ في تكويف ماكة لسانية سميمة صحيحة، مف خلاؿ فيـ القواعد المغوية
 .1سياقات لغوية مختمفة"

 يتم تقويم نشاط الظاهرة النحوية:

 أف يوظؼ المتعمـ الظاىرة المدروسة في جمؿ مف إنشائو. -
 أف يستعمؿ الظاىرة النحوية في وضعيات مختمفة. -
 يستخرج الظاىرة النحوية المدروسة في وضعية مناسبة.يبحث ويحدد و  -

 نشاط الظاهرة الاملائية:  رفية و الصيغ الصنشاط  3-2-4

 يتـ تقديـ النشاطيف بالتناوب أسبوعا بأسبوع. 

 نشاط الصيغ الصرفية:

تغيير اتجاىاتو بقدرتو منو )تصريؼ الرياح( أي لصرؼ في المغة يعني: )التغيير( و ا"
لا يبتعد معناه الاصطلاحي كثيرا عف ىذا المعنى، فالصرؼ أو )التصريؼ( عمـ سبحانو، و 
صحة واعتلاؿ، عف أحكاـ بنية الكممة العربية وما لحروفيا مف أصالة أو زيادة، و  يبحث فيو

بييا لا تعمؽ لعمـ ش يتعمؽ إلا بالأسماء المتمكنة والأفعاؿ، فالحروؼ و لاوشبو ذلؾ، و 
 . 2"التصريؼ بيا
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 الصرؼ بالمعنى العممي تحويؿ الأصؿ الواحد إلى أمثمة مختمفة لمعاف مقصودة، لاو 
يا، كاسـ الفاعؿ واسـ المفعوؿ، واسـ التفضيؿ والتثنية والجمع إلى غير ذلؾ، تحصؿ إلا ب

 ابناء.أبنية الكممة التي ليست بإعراب و بالمعنى العممي: عمـ بأصوؿ يعرؼ بيا أحواؿ و 

الأبنية جمع صرؼ ىو عمـ دراسة أبنية الكممة وما يقرأ عمييا مف تغيير، و عمى كؿ فالو "
 . 1"ترتيبمحوظة مف حركة وسكوف وعدد حروؼ و ىيئة الكممة الم ىيو  بناء

 تقويم نشاط الصيغ الصرفية:

 يستعمؿ الصيغة الصرفية في وضعيات مختمفة. -
 يوظؼ الظاىرة في جمؿ مف إنشائو. -
 يستخرجيا في وضعية مناسبة.يحدد الصيغة الصرفية المدروسة و  -

 نشاط الإملاء:

تكمف أىميتو في تحويؿ الأصوات نشطة المغوية الميمة و يعد نشاط الإملاء مف الأ
، وىو عممية التدريب عمى الكتابة الصحيحة قامة المفظ وظيور المعنى الواردذلؾ لاستو 

ؼ في مواضيعيا الصحيحة المسموعة المفيومة إلى رموز مكتوبة عمى أف توضع ىذه الحرو 
 .مف الكممة

ي يجب فصميا لكممات التي يجب وصميا، والتيعد أيضا نظاـ لغوي معيف موضوعو او 
والحروؼ التي تزاد، والتي تحذؼ واليمزة بأنواعيا والمد بأنواعو، والتنويف بأنواعو، والاـ 

اليدؼ الأساس مف تعمـ نشاط الإملاء ىو تمكيف الشمسية والقمرية، والتاء بأنواعيا، و 
ماؿ ء الإملائية تشوه جالتلاميذ مف الكتابة بطريقة صحيحة دوف ارتكاب أخطاء، لأف الأخطا

ـ قواعد ثابتة يجب التقيد بيا، وكؿ خروج عنيا بما أف لكا عمالأشياء وتشوه جماؿ الكتابة، و 
                                                           

 .5المرجع نفسو، ص  -1
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ا الشيء طبيعي لأف كؿ قوانينيا ىذيشوىو، ويجعمو مدعاة لسوء الاستعماؿ والفوضى، و 
ب أخطاء جسيمة تيدد تطور المغة نواميسيا التي تخضع ليا لازمة، إذا حدنا عنيا، سنرتكو 

 . يضيع معناىا، فيصعب قراءتيا و وتنميتيا

 أهداف الإملاء:

 ييدؼ نشاط الإملاء إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ مف بينيا:"

 توضيحو.تعميـ الكتابة بصورة صحيحة وتحديد المعنى و  -
 تطبيقيا تطبيقا صحيحا.معرفة قواعد الإملاء، و  -
الضوابط مراعات القواعد و  ـ الحروؼ والكممات رسما صحيحا،معالمساعدة عمى رس -

 المغوية )النحوية، الصرفية(.
المتعمـ بعض سموكاتو كالانتباه والملاحظة، وجودة الخط، أثناء نشاط الإملاء ينمي  -

 .1"خطاء ومحاولة تصحيحيا وعلاجيارصد الأويتعرؼ عمى بعض القواعد المغوية و 

 هي:و من أهم الشروط التي يجب أن تتوفر في المادة الإملائية 

تدرج موضوعاتيا مف حيث العقمي لمتلاميذ، بمعنى أف تأف تناسب المستوى المغوي و  -
 المغوية.رات التلاميذ التلاميذ العقمية و القصر وفؽ قدالسيولة والصعوبة والطوؿ و 

الرابعة ابتدائي مف كتب  الدنيا وحتىيفضؿ أف تختار القطع في المرحمة الابتدائية  -
 المغة العربية.

تدريب التلاميذ جة قضية إملائية معينة أو أكثر و في كؿ قطعة عمى معالأف يركز  -
 عمييا.
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 أنواع الإملاء: والإملاء ثلاثة أنواع:

ويعنى بو أف ينقؿ التلاميذ القطعة مف كتابيـ أو عف الموح أو مف  الإملاء المنقول:
القطعة جزءا بجزء وىـ السبورة، وذلؾ بعد القراءة والتعرؼ عمييا، وقد يممي المعمـ عمييـ 

 يتابعونو فينظروف إلى ما يمميو عمييـ ومف ثـ يكتبونو.

وىذا النوع مف الإملاء يناسب التلاميذ في نياية الصؼ الأوؿ، ويناسب الصفيف الثاني 
 والثالث، وقد يمجأ إليو مع بعض الطمبة الضعفاء في صفوؼ أخرى.

ميذ عمى الكتابة الصحيحة عف طريؽ ومف فوائد ىذا النوع مف الإملاء أنو يدرب التلا
 التقميد، كما أنو يعود التلاميذ عمى تنظيـ ما يكتبوف.

وفيو تعرض قطعة الإملاء عمى التلاميذ لقراءتيا وفيميا والتدرب عمى : الإملاء المنظور
 كتابة أشكاؿ الكممات، ثـ تحجب عنيـ ومف ثـ تممى عمييـ.

 ؼ الثالث والرابع.وىذا النوع مف الإملاء يناسب تلاميذ الص

ويقصد بو اختبار قدرة التلاميذ في كتابة مفردات سبؽ وتدربوا عمييا الإملاء الاختباري: 
وتشخيص مواطف الضعؼ لمعالجتيا، ويناسب ىذا النوع مف الإملاء تلاميذ الصؼ 

 الخامس.

 طرق تصحيح وتقويم الأخطاء الإملائية:

ة موجودة في الكتاب يخرج كتابو، يصحح التمميذ دفتره بنفسو، فإذا كانت القطع -
ذا كانت  ويقارف بيف كتابو وبيف ماورد في كتابو ثـ يصحح الأخطاء الموجودة، وا 

 القطعة مف خارج الكتاب فعمى المعمـ أف يدونيا عمى السبورة.
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أف يصحح التمميذ دفتر غيره مف التلاميذ، ويسير فييا التلاميذ عمى خطى الطريقة  -
 الأولى ذاتيا.

الأستاذ لمدفاتر والمشاركة في ذلؾ، كما أنو لا يعفى مف المشاركة في تصحيح  -
الطريقتيف السابقتيف، إذ يجب أف يطمع عمى بعض الدفاتر في كؿ مرة يصحح فييا 

 الطلاب الدفاتر.

 التعبير: نشاط 3-2-5

 تعريف التعبير:

بمعنى عبر الرؤيا  جاء في لساف العرب لابف منظور في مادة ) ع، ب، ر( لغة:
اؿ عبر عما في نفسو يقيعبرىا عبرا وعبارة و عبرىا: فسرىا وأخبر عما يؤوؿ إليو أمرىا، و 

 العبارة.بمعنى أعرب وبيف وعبر عف غيره و ىي: فأعرب عنو والاسـ العبرة و 

يجوؿ في خاطر الإنساف مف أفكار الإفصاح عما التعبير ىو الإبانة و  اصطلاحا:
 المشاعر تكوف مفيومة لدى الآخريف.فكار و ومشاعر وىذه الأ

التعبير ىو تدفؽ الكلاـ عمى المتكمـ أو الكاتب فيصور ما يحس بو أو يفكر فيو أو و 
التعبير إطار يكشؼ خلاصة المقروء مف فروع المغة ؿ يريد اف يسأؿ أو يستوضح عنو، و م
 المعارؼ المختمفة.  آدابيا و و 

 نشاط التعبير الشفوي:

بداء المشدوات عرض الأفكار، ووسيمة لمتعبير عف الأحاسيس و ىو أداة مف أ اعر، ا 
الأداء عف طريؽ اختيار الألفاظ وترسيخيا والربط بينيا، جودة كما أنو يحقؽ حسف التفكير و 
 الأفكار.وىو أداة إرساؿ لممعمومات و 
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ر التعبير ىو تدفؽ الكلاـ عمى لساف المتكمـ أو الكاتب، فيصور ما يحس بو أو ما يفك
ة التعبير إطار يكتنؼ خلاصة المقروء مف فروع المغبو، أو ما يريد أف يستوضح عنو، و 

 وآدابيا والمعارؼ المختمفة.

 أوجه تنشيط التعبير الشفوي:

 تنشيط تعميـ التعبير الشفوي في التعميـ الابتدائي لمسنة الثالثة، منيا:لىناؾ عدة أوجو 

 المشاىد.المحادثات التي تجري حوؿ الصور و  -
 المحادثات التي تجري حوؿ دروس القراءة. -
التحدث عف صات الدروس التي تجري في الصؼ، واختيار دروس القراءة و إلقاء ممخ -

 النزىات التي يقوـ بيا التلاميذ، أو عف التجارب التي يجرييا المعمموف.

 يتم تقييم نشاط التعبير الشفوي من خلال: 

 يما في وضعيات تواصمية دالة.يوظؼ الصيغة المدروسة توظيفا سم -
 ذلؾ باستعماؿ رصيده المغوي.يعبر عف صورة بمغتو الخاصة و  -
 ىادفة. تركيب نص بسيط مف خلاؿ أسئمة -

 نشاط التعبير الكتابي:

ىو اقتدار الطلاب عمى الكتابة المترجمة بالتعبير التحريري أو الإنشاء و  ينعتو 
مف ثـ تدريبيـ مع قدراتيـ المغوية، و  يتلاءـلأفكارىـ بعبارات سميمة تخمو مف الأغلاط، بقدر 

ـ عمى اختيار الألفاظ تعويدىر مف الجماؿ الفني المناسب ليـ و عمى الكتابة بأسموب عمى قد
 .1ر وتبويبيا وتسمسميا وربطياجمع الأفكاالملائمة و 

                                                           
 .126، ص-مقاربة نصية-عبد الغني زمالي،  تعميمية أنشطة المغة العربية في التعميـ الابتدائي -1
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ـ واضح بأسموب منطقي منسجعماؿ المغة المكتوبة بشكؿ سميـ و ىو القدرة عمى است
 . 1ىو الصورة النيائية لعممية الإدماجتترجـ مف خلالو الأفكار والعواطؼ والميوؿ، و 

 يتجسد مف خلاؿ كؿ النشاطات الكتابية الممارسة مف طرؼ المتعمميف.و 

 أهداف التعبير الكتابي:نشاط ومن 

 تركيز.لتلاميذ عمى الكتابة بوضوح و تدريب ا -
 ىو وسيمة اتصاؿ بمف يفصمنا عنيـ الزماف أو المكاف. -
 القواعد الإملائية.الاىتماـ بالخط وعلامات الترقيـ و  -
 التعبير الإبداعي.ة المتعمـ عمى التعبير الوظيفي و تنمية قدر  -

 يتم تقويم نشاط التعبير الكتابي:و 

 ز عشرة أسطر.ترتيب أحداث فقرة "قصة" لا تتجاو  -
يطالب ملأىا و الجمؿ الناقصة عمى التلاميذ، و يقوـ الأستاذ بعرض بعض العبارات أ -

 بكممات أو جمؿ مناسبة.
يطالبيـ إعادة صياغتيا بأكثر مى التلاميذ بعض الجمؿ التامة، و يعرض الأستاذ ع -

 مف أسموب.
يطالبيـ ترتيب اتيا، و يعرض الأستاذ عمى التلاميذ عددا مف الجمؿ التامة بعثرت كمم -

 الكممات المبعثرة بأكثر مف طريقة مع الحفاظ عمى أصؿ المعنى.
ؿ التامة ذات الكممات المحددة، ويطالبيـ يعرض الأستاذ عمى التلاميذ بعض الجم -

 تطويؿ الجمؿ بعدد مف الكممات.توسيع و 

                                                           
 .19دائي، صبف الصيد بورني سراب و حمفاية داود وفاء،دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية لمسنة ثالثة ابت -1
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يطالبيـ استبداؿ الكممات بمرادفيا مى التلاميذ بعض الجمؿ التامة، و يعرض الأستاذ ع -
 في الجممة.    

 أف يحرر بداية أو يختار نياية مناسبة مف عنده لعرض قصة ما. -
 لقصة ما. مناسبة أخرى أف يختار نياية -
"وضعية تواصمية دالة" لا تتجاوز  مقترح منواؿ فؽينسج قصة أخرى مف خيالو و  أف -

 ستة أسطر. 
وعا يـ لقصة قصيرة أو خبرا مف صحيفة أو موضالإجابة بجمؿ تامة بعد العرض عمي -

 المحفوظات مف طرؼ المعمـ. مف دروس القراءة و الإملاء و 

 المحفوظات:نشاط  3-2-6

يكمؼ كؿ شعر أو نثر أو قرآف أو حديث و المحفوظات قطع أدبية موجزة تكوف عمى ش
عادة أفكار  تتضمف المحفوظاتا أو حفظ جزء منيا بعد دراستيا وفيميا، و التلاميذ بحفظي

يعبر عف الوجداف الفردي وب جميؿ ذي إيقاع موسيقي مؤثر، و ىي مصاغة بأسمة و قيم
 بصورة مباشرة، أي إف كؿ تمميذ يقرأ المحفوظات يجد نفسو فييا.

تمثيؿ المعنى، وتوسيع تدرب التلاميذ عمى حسف الأداء وجودة الإلقاء، و  المحفوظاتو "
 .1"ـ و الاستيعابالفيظ و ، فضلا أنيا تنمي ميارات الحفالخياؿ

 حتى تؤدي المحفوظة ىدفيا المنشود يجب أف تراعي الأسس التالية:و 

تلاؤميا مع أفكار التلاميذ و اتصاليا بالمناسبات الدينية والوطنية والاجتماعية، و 
 خالية مف الألفاظ الغريبة.يجب أف تكوف بعيدة عف التعقيد و  مستوياتيـ العقمية، إذ

                                                           
 .156، ص-مقاربة نصية-عبد الغني زمالي،  تعميمية أنشطة المغة العربية في التعميـ الابتدائي -1
 



 ثاني .............................. دور التقويم في تدريس أنشطة المغة العربية الفصل ال
 

 
73 

 

الوزف الجماؿ، وأف تكوف مناسبة مف حيث الطوؿ والقصر و حساس بيجب أف تنمي الإ
 الشعري المختار.

 يتم تقويم نشاط الأناشيد ب:

 المعنى العاـ للأنشودة. التمميذ يفيـأف  -
 إلى مغزى الأنشودة. التمميذ يتوصؿأف  -
 عمى صاحب المقطوعة. التمميذ يتعرؼأف  -
 .مف طرؼ التمميذ الحفظ الجيد لممقطوعة -

 خلاصة:

لف يتحقؽ المممح الشامؿ لممتعمـ بصفة فعالة إلا إذا كاف المتعمـ متمكنا مف لغة 
التدريس، ولا يكوف ذلؾ إلا بالتحكـ في مياديف المغة الأربعة، ولا يتأتى ىذا التحكـ إلا 
بالممارسة الفعمية لمغة مشافية وكتابة في التعبير عف الأفكار والمشاعر والخبرات، باستعماؿ 

 سميمة. لغة عربية
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 خاتمة :
ية عممية التعميمالتقويـ المغة العربية في ظؿ المقاربة بالكفاءات يساىـ في تحسيف إف 

، فيو يعطي صورة حقيقية عمى مدى تقدـ كؿ تمميذ في تعمموويرفع مف المردودية التربوية، 
وتقويـ الكفاءات يعد أكثر تحسيف ونجاح أي عممية تعميمية،  فالتقويـ يعتبر ركف أساسي في

تضمنو مف في المنظومة التعميمية فيو يعكس صورة النظاـ التعميمي بما يالحمقات أثرا 
عالجة جوانب الضعؼ بحيث يساعد عمى تدعيـ جوانب القوة ومأىداؼ وممارسات ونتائج، 

ويسعى تقويـ المغة العربية في ظؿ المقاربة بالكفاءات إلى تطوير التلاميذ عند التلاميذ، 
حيث يساىـ في التعمـ الجيد ي وضعيات مختمفة، جية التحديات فومساعدتيـ في موا

 .جديدة أساسيا خمؽ أجواء إيجابيةوالاكتساب والابتكار وتسيير القسـ بطريقة 

لما كانت بيداغوجيا الكفاءات التي تتبناىا المدرسة الجزائرية تيتـ بتعميـ المتعمـ كيؼ  
د أف ىذه العممية تستمزـ مف نجالتعميمية،  يتعمـ بمعنى المتعمـ ىو محور الأساسي لمعممية

 .وضع معايير النجاحالمعمـ تطبيؽ التقويـ الذي يتطمب تحديد الأىداؼ و 

فالتقويـ عممية شاممة لجميع أقطاب العممية التربوية مف أجؿ البحث عف مواطف القوة 
لتعزيزىا ومواطف الضعؼ لتداركيا، وىو وسيمة ليتمكف المتعمـ مف أنشطة المغة العربية، 

نو لا يمكف تحسيف العممية التعميمية وتطويرىا، ومف ىنا تجسدت اىميتو فكاف مف فبدو 
 المواضيع الجديرة بالبحث.  

وعمى ضوء ما تـ ذكره يمكف أف نستنتج أنو ليس ىناؾ اختلاؼ بيف آراء أساتذة التعميـ 
استخداميـ  الابتدائي حوؿ تقويـ أنشطة المغة العربية وفؽ المقاربة بالكفاءات وىذا راجع إلى

حؿ تساب التلاميذ الميارات العممية ،لموسائؿ والاستراتيجيات المتمثمة في :المشاريع لاك
لعقمية واستعماؿ وسائؿ الملاحظة، المشكلات تحفز التلاميذ عمى تطوير القدرات ا

 .الاختبارات، المعالجة والمقابمة
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 قائمة المصادر و المراجع:

ذوي الاحتياجات ربوي للأسوياء و تـ النفسي والالتقويامطامنيوستايؼ ميخائيؿ، القياس و  -
 ـ.2015، 1الخاصة، دار الاعصار العممي، الأردف، ط

بف الصيد بورني وحمفاية داود وفاء، دليؿ كتاب المغة العربية السنة الثالثة ابتدائي،  -
 .2017الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية، 

 .2014التطبيقي، الجزائر، النظرية و  بونوة أحمد بف محمد، المقاربة بالكفاءات بيف -
لمتطمبات، دار الخمدونية، الجزائر، اية التدريس بالكفاءات، الأبعاد و حاجي فريد، بيداغوج -
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الأىداؼ، دار لتقني الشفاؼ بمقاربة الكفاءات و اخالد لبصيص، التدريس العممي و  -

 .2004التنوير، الجزائر، 
 ـ.2005خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة ع/ بف،  -
 .2012، عماف، 1ط التوزيع،ويـ التربوي، دار المنيج لمنشر و رافدة الحريري، التق -
رمضاف عبد الله، الصيغ الصرفية في العربية في ضوء عمـ المغة المعاصر، مكتبة  -

 .5، ص1بستاف المعرفة، ط
تطبيقاتيا في البحوث التربوي، مكتبة اوي عفت مصطفى، أساليب التعميـ والتعمـ و الطن -

 .2002، -القاىرة–الأنجمو مصرية 
لتوزيع، ا، دار اليازوري العممية لمنشر و في عمـ النفسالتقويـ القياس و عبد القادر كراجة،  -

 ـ.1997، 1ط
بية الخاصة، دار المسيرة عبد الله زيد الكيلاني، فاروؽ فارع الروساف، التقويـ في التر  -

 .2006التوزيع، عماف، لمنشر و 
النشر، ميـ الفعاؿ، دار الفكر لمطباعة و التعحمد عبد الرحيـ، المعمـ الفاعؿ و عدس م -

 ـ.1996الأردف، 
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كيؼ؟، منشورات تالة، ماىي ولماذا و  عميمر عبد العزيز، مقاربة التدريس بالكفاءات -
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أساليب تقويـ جودة تكوينيا، منشورات دار الكفايات و  غريب عبد الكريـ، استراتيجية -
 .2003، 3التربية، ط 

يواف الوطني لممطبوعات المجنة الوطنية لممناىج، المرجعية العامة لممناىج، الد -
 .2016المدرسية، ط

المجنة الوطنية لممناىج، مناىج مرحمة التعميـ الإبتدائي، الديواف الوطني لممطبوعات  -
 .2016المدرسية، 
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 الممخص:

العممية التعميمية مف أجؿ تحسيف المستوى الدراسي في يعتبر التقويـ ركيزة أساسية في      
ظؿ المقاربة بالكفاءات لأنو يحدد النقاط الضعيفة والعمميات المستعصية لكي يعالجيا 

 ومحاولة تقويتيا وتعزيز قدرتيا.

ذه الدراسة جاىديف لمعرفة أىمية التقويـ التربوي ومدى فاعميتو في وقد سعينا في ى     
 .نشطة المغة العربية تعميـ  مختمؼ أ

ذه الدراسة العممية توصمنا إلى أنيا رغـ نتائجيا التي حققيا التقويـ التربوي ومف خلاؿ ى    
إلا أف ىناؾ عدة أقساـ مبيمة وصعوبات مازاؿ يكتنفيا الكثير مف الغموض في ىذه 

و الأستاذ و وقد تمثمت في عدـ وجود الامكانيات المدرسية الكافية سواء لمتمميذ أالدراسة، 
 أيضا ىناؾ عائؽ كثرة التلاميذ في القسـ .

‌التقويم التربوي، التدريس بالكفاءات، اللغة العربية. :الكممات المفتاحية

Abstract 

     Evaluation is a fundamental pillar in the educational process in order to 

improve the academic level in light of the approach to competencies because it 

identifies weak points and intractable processes in order to address them and try 

to strengthen them and enhance their capacity . 

    In this study, we have tried to find out the importance of educational 

evaluation, its effectiveness in education different tasks of the Arabic language. 

    Through this scientific study, we came to the conclusion that despite its 

results achieved by the educational evaluation there are several ambiguous 

departments and difficulties that are still shrouded in a lot of ambiguity in this 

study, and it has been represented in the lack of adequate school capabilities, 

whether for the student or professor, and also there is an obstacle to the large 

number of students in the department. 

Keywords: educational evaluation, teaching with competencies, Arabic 

language. 

 


