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 وراء كم جهد شكز أكيد

 والحًد لله وانشكز الجشيم 

 أٌ سددَي ووفقني لإنجاس هذا انبحث  

  "بهقاسى جياب" مرزة وىى  راايهها اأسسها  انكزيى ولم يكٍ هذا الجهد إلا

 فأوقدو إنيه بجشيم انشكز وجشاه الله كم خير .

 كًا أوقدو بانشكز نكم يٍ أااَني وساهى في إتماو هذا انبحث

 ونى بدااء أو كهًت طيبت  
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 أ‌

 
مساف وفضيمة بنطؽ ال ختصوابالإحساف، وأحسف خمؽ الإنساف و  أنحمد الله الذي بد

عف نفسو، ومخبرا عف ما وراء  منبأالبياف وجعؿ لو مف العقؿ الصحيح والكلاـ الفصيح 
 شخصو ، وصمى الله عمى محمد خاتـ أنبيائو وعمى الو وصحبو إلى يوـ الديف أما بعد:

عرؼ العالـ في السنوات الأخيرة تحولات وتغيرات جذرية مست مختمؼ المجالات 
ت المحرؾ الرئيسي ليذا العصر تجر المعرفي والثورة التكنولوجية التي باالحياتية نتيجة التف

في صياغة الحاضر وتشكيؿ المستقبؿ وأصبحت متطمبا أساسيا في شتى المجالات الحياة 
جؿ تطوير الواقع التعميمي اوالتربوية مف  ةقتصاديوالا جتماعيةوالاالفكرية والدينية والسياسية 
 والرفع مف مستوى التعمـ.

ولما كانت السمة البارزة لمحياة منذ نشأتيا ىو التغير والتجديد فكرا وعملا، تنظيرا 
وتطبيقا كاف لابد مف مسايرة ومواكبة ىذه التطورات والنيوض بمجاؿ تعميـ المغة عامة والمغة 

 .ات ومناىج حديثة تسيؿ عممية تعمميا وتعميميا ػداـ طرؽ وتقنيػالعربية خاصة باستخ
التي تشكؿ محور ػثؿ ىذه التطورات والتغيرات إيجاد مناىج مدرسية فرضت م ولقد

يجب أف تسيـ في تحسيف المردود المدرسي، وذلؾ ػ إصلاح المنظومة التربوية الحالية 
صر عمى المضاميف فحسب بؿ تقتضي مقاربة جديدة في تبالتغيير العميؽ الذي لا يق

عدادىا في ىيكمتيا وتنظيميا في إطار ا  لمقاربة المنياجية.تصورىا وا 
وكانت الدوافع لاختيار ىذا الموضوع:" تعميمية المغة العربية بيف مناىج الجيؿ الأوؿ 

 تي:" تتمثؿ في الآ انموذجً مف التعميـ المتوسط أ ولىالأسنة الوالجيؿ الثاني 
 الساعة.نو موضوع جديد وحديث أ -
 غموض فيو.طلاع عمى المنياج الجديد )الجيؿ الثاني( وكشؼ جوانب الالإ -
 ىـ التطورات الحاصمة في الجيؿ الثانيأبيف الجيميف و  ختلاؼالاكشؼ جوانب  -

 اليدؼ منيا. و
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 مف دراسة المنياجيف في مجاؿ التعميـ مستقبلا ستفادةالا -
دة الموضوع كاف ىدفي منو أف يكوف مرجعا يستفاد منو مستقبلا في فيـ جوبحكـ 

 المنياج الجديد.
عف الأسئمة المطروحة التي طالما تبادرت في ذىني  بحثالوقد أجاب فحوى موضوع 

 التي جاء بيا منياج الجيؿ الثاني؟التغيرات برز أوىي: ما 
نو كاف جزئيا فقط؟ وما أشير المصطمحات أ ـأوىؿ مس التغيير كؿ جوانب المنياج؟ 

 ذا؟برز تساؤؿ بني عميو الموضوع: مف الجيؿ الأوؿ إلى الجيؿ الثاني لماأفي الجيميف؟ و 
سومة في: مقدمة ، ومدخؿ، ر ؽ البحث في خطة ميوللإجابة عف ىذه التساؤلات س

 ف وخاتمة كالأتي: صميوف
 مدخؿ، تناولت فييما إحاطة بموضوع البحث في جميع جوانبو.

 الأوؿ: معارؼ حوؿ التعميمية. ؿالفص
 وقد جاء ضمف مبحثيف:

 ا ، أنواع التعميمية، المبحث الأوؿ: تناولت فيو ماىية التعميمية لغة واصطلاح
 أقطابيا ونظرياتيا.

 المبحث الثاني: بعنواف مكونات العممية التعميمية. 
تناولت فيو تعريؼ المنياج)لغة، اصطلاحا( وأسس بنائو وعناصره الخمسة)الأىداؼ 

 التعميمية، المحتوى ، طرائؽ التدريس، التقويـ، الوسائؿ التعميمية( بشئ مف الاختصار.
  :مف الجيؿ الأوؿ إلى الجيؿ الثاني لماذا؟الفصؿ الثاني 
  المبحث الأوؿ: تطوير المنيج الدراسي: تناولت فيو مفيوـ التطوير )لغة

 واصطلاحا( ، مبررات تطوير المنيج، وأسسو وأساليبو.
 ىـأ والمبحث الثاني: مقارنة بيف منياج الجيؿ الأوؿ والجيؿ الثاني ب 

 .ختلاؼ في الكتاب المدرسي ميف والإالأساسية المتداولة بيف الجي المصطمحات
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 المبحث الثالث: الدراسة الميدانية. 
وزعت عمى عينة مف أساتذة المغة العربية للأولى متوسطو استبيانات بحثا عف رأييـ 

 حوؿ المنياج الجديد.
 واتبعت في انجاز خطتي ىذه المنيج الوصفي التحميمي والمنيج الإحصائي.

 ى جممة مف المصادر الصادرة عف وزارة التربيةواعتمدت في دراستي ىاتو عم 
عناصرىا، وتنظيماتيا والوثيقة  سسياأوالمجنة الوطنية لممناىج منيا: كتاب المناىج،  الوطنية

المرافقة لمنيج مادة المغة العربية، دليؿ الأستاذ وكتاب المغة العربية لمسنة الأولى المتوسط 
كتاب المدرسي الساري حاليا لمحفوظ كحواؿ، إضافة ي، ودليؿ الأستاذ والعسابقا لشريؼ مريب

إلى كتاب المرجعية العامة لممناىج، وكتاب الدليؿ المنيجي لإعداد المناىج والإطار 
ف المجنة الوطنية لممناىج، والعديد مف عالمرجعي لإعادة كتابة المناىج الصادرة كميا 

يثة في المناىج وطرؽ التدريس المراجع مثؿ كتاب محمد السيد عمى: اتجاىات وتطبيقات حد
 وغيرىا.
غمبيا ميدانية واجيت العديد مف الصعوبات في الحصوؿ عف أف دراستي كانت لأ

بعض  ةكماليات( وعدـ مبالاالمصادر الأصمية المضبوطة، وفي دخوؿ المؤسسات )الإ
 .عتبارالاشكاؿ بعيف ىذا الإ ررجوا أف ينظأالأساتذة بالإجابة ، و 

لحمد إلا لله عز وجؿ أما الشكر لأستاذي الفاضؿ الدكتور جياب وختاما لا يكوف ا
 الامتناف والعرفاف لما بذلو مف جيد معي طيمة فترة العمؿو بمقاسـ لما قدمو لي مف توجيو 

 اد والمساعدة .شر لكؿ مف قدـ لي التوجيو والنصح والإو 
 سأؿ الله الفلاح.ا                              

. 
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 مدخل:

المغة منظومة فكرية مؤلفة مف أصوات منطوقة، ومكتوبة عمى قواعد وضوابط معينة. 
وىي عمـ مف العموـ الإنسانية تعنى بعمـ الألفاظ الدالة عند كؿ أمة، وعمـ قوانيف تمؾ 
الألفاظ، وىذا العمـ يعطي قوانيف النطؽ، أي: القوؿ الخارج بالصوت، وتعد المغة العربية ىي 

ي بناء الأمة العربية، تمؾ المغة التي تميزت مف بيف لغات العالـ بتاريخيا الركف الأساس ف
الطويؿ المتصؿ، وثروتيا الفكرية والأدبية وحضارتيا التي أوصمت قديـ الإنسانية بحديثيا، 
وقد ارتبطت بيذه المغة حياة العروبة ارتباطا وثيقا في أدوار تاريخيا الطويؿ القديـ 

 1والحديث.
 إنجاحياالمؤسسة التربوية منذ عقود مضت بالعممية التعميمية وسبؿ  وقد اىتمت  

وتحقيؽ أفضؿ المخرجات، إذ أنيا تظؿ الفمسفات التربوية وأىدافيا مجردات مالـ تجد طريقيا 
إلى المناىج التعميمية التي تعمؿ عمى ترجمتيا إلى أداءات ممموسة، فالتعميمية العامة 

ز استقطاب في الفكر المغوي المعاصر مف حيث أنيا وتعميمية المغة خاصة أضخت مرك
مة المعرفية لمنظرية المسانية، وذلؾ باستثمار النتائج المحققة صيداف المتوخى لتطبيؽ الحالمي

إذ تظفر تعميمية المغة العربية بأكبر  2في مجاؿ البحث المغوي في ترقية طرائؽ تعميـ المغات،
ة جميعيا، تظفر بأوفر يسرافة في المراحؿ الدالدراسة المختموقت لمتدريس بيف مواد 

المواد، وفي جميع المراحؿ الأساسية  بيف سائررة في الخطط العامة لمدارسة الحصص المقر 
والثانوية، فما يخص فروعيا مف زمف الدارسة في الأسبوع الواحد يستغرؽ ما يقرب ثمث 

 3الجدوؿ الأسبوعي لكؿ المواد.

                                                           
ـ، 2014، 2عماف، ط -يا، دار صفاء لمنشر والتوزيعسبد عوف: طرائؽ تدريس المغة العربية وأساليب تدريفاضؿ ناىي ع1

  .20-16: ص ص
2 ، 1أحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية " حقؿ تعميمية المغات"، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط 2

.130، ص2000  
.32، ص 2005، 1مري، دار وائؿ لمنشر، عماف، طسعدوف محمود الساموؾ وىدى عمى ش  3 
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أدوات المجتمع في تربية أبنائو تربية ىادفة مقصودة لذلؾ  تعد المناىج التعميمية إحدى
فيي تحتاج لممراجعة المستمرة لمتعرؼ عمى مدى كفاءتيا في تأدية رسالتيا في ظؿ 
التطورات العالمية المتلاحقة عمى كافة المستويات العممية والتكنولوجية والفكرية ومف ثـ فإف 

س التربوية العالمية تعد البداية الحقيقية لإعداد تطوير تمؾ المناىج وفؽ المعايير والمقايي
 الجيؿ الحالي لمتعامؿ مع معطيات العصر ومتغيراتو.

إف المنياج الدراسي بناء منسجـ يجند مجموعة مف العناصر المرتبة في نظاـ    
وبروابط محددة بوضوح، وعلاقات تكاممية، فكؿ منياج يعتمد في إعداده عمى منطؽ يربط 

مقصودة بالوضعيات والمضاميف وترتيبات تحقيقيا، والإمكانات البشرية والتقنية الأىداؼ ال
والوسائؿ التي ينبغي تجنيدىا بقدرات المتعمـ وكفاءات المدرس ويعتمد بناء المنياج عمى 

 احتراـ مبادئ:
 الشمولية: بناء منياج لكؿ مرحمة تعميمية.  -

 لمنياج العاـ ._ الانسجاـ : شرح العلاقات بيف مختمؼ مكونات ا
 المقروئية: توخي البساطة والوضوح والدقة. -
الوجاىة: توخي التطابؽ بيف أىداؼ التكويف التي تحمميا المناىج والحاجات  -
 1التربوية.

 البيداغوجي أو التجديد: لتغييرا   -
وىو التغير الكيفي المقصود و المنظـ الذي يحدثو المختصوف في جميع مكونات  

تحديث المنيج ورفع مستوى كفاءتو في تحقيؽ أىداؼ النظاـ  إلىذي يؤدي المنيج، وال
 2التعميمي.

                                                           

.  6، ص2009المجنة الوطنية لممناىج: الدليؿ المنيجي لإعداد المناىج، وزارة التربية الوطنية، الجزائر،   1 
  393جودت أحمد سعادة وعبد الله محمد إبراىيـ: تنظيمات المناىج وتخطيطيا وتطويرىا، دار الشروؽ عماف، د ت، ص2
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ويشكؿ التغيير البيداغوجي حجر الزاوية في المنظومة التربوية المجددة والمخططة  -
في إطار الإصلاح الذي باشرتو  وزارة التربية الوطنية. وىي ميمة ترتكز عمى ما استجد في 

 1وعمى مكتسبات المنظومات الناجحة عبر العالـ. مجاؿ العموـ التربوية
فمف المسمـ بو عالميا أف المناىج المدرسية ككؿ المناىج التكوينية ليست جامدة بؿ  -

 يجب أف تخضع دوريا إلى:
 لمضبط والتصحيح الظرفي الذي يعتبر أمرا عاديا في تسيير المناىج. -
وذلؾ قصد إدراج معارؼ جديدة أو  لمتحييف الذي يفرضو تقدـ العموـ والتكنولوجيا -

 مواد جديدة.
لمتغيير الشامؿ في بعض الأحياف استجابة لمتطمبات اجتماعية في مجاؿ التربية، أو  -

إعادة النظر في صلاحيتيا بعد تراجع المردود المدرسي وتنتمي مناىج الإصلاح إلى ىذا 
 الجانب الأخير وتجد أسبابيا في:

ارع الذي يجعؿ ىذه المعارؼ تسوالتطور التكنولوجي الم لممعارؼ التزايد الدائـ -1
 باطمة المفعوؿ أكثر مما كانت عميو في الماضي.

صرار  -2 بروز حاجات جديدة في مجتمعنا وتطمعات جديدة في مجاؿ التربية وا 
 المجتمع عمى النوعية.

ما تفرضو العولمة في المجاؿ الاقتصادي الذي أصبح مف الصعب تجاوزه، يبقى  -3
أف نذكر أف المناىج الجديدة، ميما كانت نوعية جياز المتابعة، لا تخمو مف التصحيح 
والتعديؿ كمما حصمت تغذية راجعة مف الميداف، سواء أكانت ملاحظات المتعمميف، أو كانت 

  2 ملاحظات معد المناىج أنفسيـ أو كاف ذلؾ بالتقويـ عمى مستويات دنيا.

                                                           

.8، ص2009الوطنية لممناىج: المرجعية العامة لممناىج، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، د ط، مارس المجنة  1 

 2  .2، ص 2009المجنة الوطنية، لممناىج: الإطار المرجعي لإعادة كتابة المناىج وزارة التربية الوطنية، الجزائر، مارس
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 :معارف حول التعميمية  -1

 مية:تعريف التعمي -1 -1
 لغة: جاء في لساف العرب لابف منظور: - أ

 1فتعممو وعممتو الشيء فتعمـ. إياه عممو و العمـ وأمم)ع ؿ ـ( مف الجذر عمـ ومنو وع مادة
هُمْ وَلََ يَنفَعُهُمْ }  وفي التنزيؿ  .102: الآية سورة البقرة {وَيَتعََلَّمُونَ مَا يَضُُُّ

تعميـ وىذه الأخيرة مف "عمـ" أي وضع فكممة تعميمية في المغة العربية مصدر لكممة 
ى مرآة علامة أو سمة مف السمات لتدؿ عمى الشيء لكي ينوب عنو ويغني عف إحضاره إل

 وأقرب مف تكمؼ إحضاره. خؼالعيف فيكوف ذلؾ أسيؿ وأ
" ىي صفة اشتقت مف الأصؿ اليوناني Didactiqueأما في المغة الفرنسية "

"Didaktitosعمـ بعضنا البعض، أو أتعمـ منؾ وأعممؾ " وتعني فمنتعمـ أي ي
" تعني التعميـ وقد استخدمت بمعنى فف Didaskien" تعني أتعمـ و"Didaskoوكممة"
 التعميـ.

 ة اصطلاحا:يتعريؼ التعميم - ب
التعميمية ىي تمؾ الدراسة التي تطبؽ مبادئيا عمى مواد التعميـ، وىي تقدـ المعطيات 

ة ونقؼ عند بعض يدراسي وكؿ وسيمة تعميم الأساسية الضرورية لتخطيط كؿ موضوع
 2التعاريؼ لمتعميمية:

عرفيا أدـ سميث عمى أنيا: " فرع مف فروع التربية، موضوعيا خلاصة المكونات  -
والعلاقات بيف الوضعيات التربوية، وموضوعاتيا ووسائطيا ووسائميا وكؿ ذلؾ في إطار 

تخطيط لموضعية البيداغوجية وكيفية وضعية بيداغوجية وبعبارة أخرى يتعمؽ موضوعيا بال
 مراقبتيا وتعديميا عند الضرورة".

 
                                                           

.3082، ص1، جػ2003، 1طابف منظور: لساف العرب، دار الكتب العممية، لبناف،   1 
.21 -19، ص: 2014، 1عبد القادر لورسي: المرجع في التعميمية، جسور لمنشر والتوزيع، الجزائر، ط  2 
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 .1بأنيا:" مجموعة طرؽ وأساليب وتقنيات التعميـ" 1979وعرفيا ميلاري -
:" التعميمية ىي الدراسة العممية لتنظيـ وضعيات التعمـ التي 1981يقوؿ في عاـ  -

 دانية أو نفس حركية".يندرج فييا الطالب لبموغ أىداؼ معرفية عقمية أو وج
: " أف الموضوع الأساسي لمتعميمية ىو دراسة الشروط 1983أما بروسو فيقوؿ عاـ 

اللازـ توفرىا في الوضعيات أو المشكلات التي تقترح لمتمميذ قصد السماح لو بإظيار الكيفية 
 التي يشغؿ بيا تصوراتو المثالية أو رفضيا".
نظاـ مف الأحكاـ المتداخمة والمتفاعمة  تعميمية ال نستشؼ مف ىذه التعاريؼ وغيرىا أف

ترتبط بالظواىر التي تخص عممية التعميـ والتعمـ، فتخطط للأىداؼ التربوية ومحتوياتيا، 
كما تيتـ بدراسة الوسائؿ المساعدة عمى تحقيؽ الأىداؼ،  ومواقيتياوتطبيقاتيا، التعميمية 

 والطرائؽ المناسبة ووسائؿ مراقبتيا وتعديميا. 
إذ كاف عمى المعمـ أف يضع مخططا عمميا لأي نشاط تربوي ينوي القياـ بو وأف يراعي 
في ىذا التخطيط الأقطاب الثلاثة المشكمة لأي فعؿ تربوي مجتمعو، ويكوف كذلؾ إذا أجاب 

 عف ىذه الأسئمة بدقة وأعطى ليا تصورا عمميا واضحا.
سية والاجتماعية ومستوياتيـ مف أدرس؟ ) دراسة وضعية التلاميذ البيئية والنف -أ

 الاجتماعية قبؿ الدرس(
ماذا أدرس؟) اختبار أىداؼ التعمـ، تنظيميا، تكييفيا لتصبح قدرات  -ب

 أوكفاءات....(.
 كيؼ أدرس؟ ) اختبار استراتيجيات التعمـ مف وسائؿ وطرائؽ(. -جػ
لنقص والقصور ما ىو أثر التعمـ؟ ) تقييـ المردود التربوي لممعمـ واكتشاؼ جوانب ا -د

 في استراتيجيات التعمـ..(.
 

                                                           
وزارة التربية الوطنية: تعميمية المغة العربية لمتعميـ المتوسط، المعيد الوطني لتكويف مستخدمي التربية، الجزائر، د ت،  1

.9ص   
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 أنواع التعميمية: -1-2
يمكننا أف نحصر موضوعات ىذا الفرع مف الفروع التربية في موضوعيف أساسييف ىما 

 1التعميمية العامة والتعميمية الخاصة.
 (Didactique Généraleالتعميمية العامة:)  -1-2-1
التعميمية وأىدافيا والمبادئ التي تستند إلييا  تيتـ التعميمية العامة بجوىر العممية 

والعناصر المكونة ليا " المنياج، استراتيجيات التدريس، الوسائؿ التعميمية، صيغ تنظيـ 
العممية التعميمية، أساليب التقويـ....إلخ" ومف ثـ القوانيف العامة التي تتحكـ بتمؾ العناصر 

 وبوظائفيا. 
صب عمى القوانيف العامة التي تتحكـ بيذه العناصر أو فاىتماـ التعميمية العامة ين

بالقوانيف و الأحكاـ التي تتحكـ بعنصر واحد مف ىذه العناصر كالمنياج مثلا، فيكوف 
 2موضوع الاىتماـ والأحكاـ العامة التي تتحكـ بالمنياج والتي تتعمؽ بمختمؼ المواد الدراسية.

 ( Didactique Spécialeالتعميمية الخاصة) -1-2-2
تعتبر التعميمية الخاصة جزءا مف التعميمية العامة كما أنيا تيتـ مثميا بالقوانيف 
والمعطيات والمبادئ، ولكف عمى نطاؽ أضيؽ، لأنيا تتعمؽ بمادة دراسية واحدة، وتيتـ بعينة 

 تربوية خاصة وبوسائؿ خاصة.
مية العامة إذ تيتـ وبعبارة أخرى فإف التعميمية الخاصة: تمثؿ الجانب التطبيقي لمتعمي

بأنجح السبؿ أو الوسائؿ لتحقيؽ الأىداؼ و تمبية حاجات المتعمميف، وتيتـ بمراقبة العممية 
 3التربوية وتقويميا و تعديميا.

 
 
 ية التعميمية:مالعم أقطاب -1-3

                                                           

.10ية: تعميمية المغة العربية لمتعميـ المتوسط، صوزارة التربية الوطن  1 
. 27عبد القادر لوريسي: المرجع في التعميمية، ص   2 
.11وزارة التربية الوطنية: تعميمية المغة العربية لمتعميـ المتوسط، ص   3 
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إف العممية التعميمية عممية تكاممية، تتفاعؿ بيف أطراؼ متعددة والمطموب أف تتفاعؿ 
مجتمعة بشكؿ ايجابي كي يتحقؽ أىداؼ التعميـ، لأف حصوؿ أي خمؿ في أي  ىذه الأطراؼ

 طرؼ أوركف مف أركاف ىذه العممية سيؤدي إلى خمؿ في نتائج العممية التعميمية.
 1وأطراؼ أو محاور العممية التعميمية ىي:

 المعمم:  -1-3-1
ولو دور 2وتقديره. يعد المعمـ الكائف الوسيط بيف المتعمـ والمعرفة لو معرفتو وخبرتو

كبير وحيويا في العممية التربوية والتعميمية مف خلاؿ تخطيطو لتوجيو الطلاب ومساعدتيـ 
عمى إعادة اكتشاؼ الحقائؽ العممية المتعمقة بالموضوع، وتدريبيـ عمى الأسموب العممي في 

لمتعمقة التفكير، وعمى أسموب الحوار والمناقشة المنظمة واكتسابيـ الميارات العممية ا
 3بالتجربة.
 المتعمم:  -1-3-2

للانتباه و الاستيعاب مع حرص الأستاذ مييأ ىو محور العممية التعميمة، وىو أيضا 
استعداده  يوبغرض ارتقائو الطبيعي الذي يقتض عمى دعمو المستمر لاىتماماتو و تعزيزىا

 4لمتعمـ.
 المادة التعميمية: -1-3-3
عممية التعميمية التقميدية حيث يعود مؤلفو برامج المادة التعميمية ىي مركز ال إف
المخبأ في ثنايا الكتب والوثائؽ ومف ىنا يأتي عمؿ  والإنسانيالخزاف المعرفي  إلىالدراسية 

المعمـ في النقؿ والتمخيص، والترتيب فتصح وظيفتو الأساسية حفظ المعمومات وتمقينيا 
يقتصر عمى اكتساب المغة والمعمومات دوف  لمتمميذ، مما يجعؿ أىداؼ ىذا النوع مف التعميـ

                                                           

.142أحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية، حقؿ تعميمية المغات، ص  1 

.20، ص2، جػ2008، 1يمية المغة العربية، دار النيضة العربية، بيروت، لبناف، طأنطواف صباح: تعم  2 
.32، ص2006، 1محمود داود سمماف الربيعي، طرائؽ وأساليب التدريس المعاصرة، عالـ الكتب الحديثة، الأردف، ط  3 
، 1شر والتوزيع، عماف، الأردف، طمحسف عمى عطيو: تدريس المغة العربية في ضوء الكفاءات الأدائية، دار المناىج لمن 4

 .21، ص2007
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مراعاة اىتماـ التمميذ وحوافزه، ويبقي ما ىو مجيوؿ مقصي مف ىذه الممارسات، وفي ىذه 
الحالة يصبح المعمـ الناجح ىو مف يستطيع أف يقدـ أكبر عدد ممكف مف المعارؼ لمتمميذ، 

ىذه  إلى، والتعميمية لا تنظر 1الحشوأما المادة التعميمية حديثا فتبتعد عف العممية التمقينية و 
وىي مجتمعو ومتكاممة نظرا لتفاعميا وتداخميا، ونظرا لمعلاقات التي تربط بينيا  إلاالعناصر 

 وعمى النحو الآتي:   
 العلاقة بين المعمم والمتعمم: -1-3-4
الزاوية التربوية ويربطو بالمتعمـ عقد تعميمي، وعلاقة تربوية  ريعتبر المعمـ حج 

ميما كانت قدراتو المعرفية أف يؤدي رسالتو عمى أكمؿ وجو إذا 2بيداغوجية فلا يمكف لممربي 
كاف يجيؿ خصائص تلاميذه النفسية وقدراتيـ العقمية، ورغباتيـ وحاجاتيـ....والبيئة التي 

 يعيشوف فييا وظروؼ حياتيـ.
ي أي موقؼ باستغلاؿ نشاط المتعمـ وفاعميتو في الدروس باعتباره قطبا فاعلا ف

تعميمي، ومف أىـ جسور ىذا التفاعؿ فسح المجاؿ لممتعمميف لمتعبير عف أفكارىـ وآرائيـ في 
 إطار نظاـ القسـ، والتقرب منيـ لتوجيو سموكيـ وتحسيف نموىـ.

 علاقة المعمم بالمعرفة:  -1-3-5
إف علاقة المعمـ بالمعرفة علاقة تنقيب، وتقص عف مفاىيميا، وخصائصيا وصحتيا 

صمتيا بالمناىج، ومدى ملائمتيا لقدرات المتعمميف، العقمية والمعرفية ثـ البحث عف آليات و 
تكييفيا لتكوف في مستوى المتعمميف، مثيرة لاىتماماتيـ، مشبعة لحاجتيـ المعرفية والوجدانية 

الاجتياد والسعي لإيجاد  إلىىا دقتصر ىذه العلاقة ما ذكر بؿ تتعوالحس حركية، ولا ت
قدرات وكفاءات لدى المتعمميف، لأف غاية  إلىلوسائؿ والطرائؽ لتفعيميا وترجمتيا أحسف ا

التعميـ والتعمـ أف نجعؿ المعارؼ النظرية سموكات عممية تتجمى في مواقؼ المتعمميف في 
 الحياة العممية الحقيقية بصورة ايجابية ومتلائمة.

                                                           

 1 .63، ص1995، مارس2المجمة الجزائرية لمتربية، العدد ،فتحياتحمروش: التعميمية، مفيوميا، الأفاؽ التي  إبراىيـ
.12،13وزارة التربية الوطنية: تعميمية المغة العربية لمتعميـ المتوسط، ص  2 
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 علاقة المتعمم بالمعرفة: -1-3-6
ة علاقة تكويف، يشارؾ في بناء معارفة بنفسو لاكتساب الميارات علاقة المعمـ بالمعرف

 والقدرات والمعارؼ المختمفة لإشباع حاجاتو وميولو وعواطفو بعد تصحيح تصوراتو الخاطئة.
 1والشكؿ الآتي يوضح أبعاد أقطاب العممية التعميمية والعلاقات التي تربط بينيا:

 
 
 
 
 
 

 التعميمية: يوضح أقطاب العممية 01شكؿ رقـ 
 نظريات التعمم: -1-4

نظريات التعمـ، أو المبادئ العامة لمتعمـ، فكيفيتو بناء البرامج  عفيجب الحديث 
ظيور ىذه النظريات التي خرجت بمبادئ كثيرة مما يجعؿ الاعتماد عمييا  إلىالتعميمية أدت 

لنظريات الصادرة ظيور ىذه ا إلىفي عمميات التعمـ، وحتى في بناء البرامج التعميمية أدت 
عف مئات الأبحاث والتجارب التي أجريت أغمبيا في المخابر عمى الحيوانات لكف نريد أف 
نذكر بعض منيا ولو بطريقة موجزة، واقتصرنا في بحثنا ىذا عمى نظريتيف سموكية تركز 

د العوامؿ الكامنة غير الظاىرة اعمى الظواىر الممموسة التي تخضع لمملاحظة واستبع
ية تركز عمى المنيج العقمي الذي يرى أف كؿ إنساف مزود بجياز لغوي فطري يمده ومعرف

 2بافتراضات عمى المغة.

                                                           

. 13ة العربية لمتعميـ المتوسط، صوزارة التربية الوطنية: تعميمية المغ  1 

.27، ص1998عبد الراجحي: عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية، دار المعرفة لمنشر والتوزيع، القاىرة،   2 
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 النظرية السموكية: 1-4-1
و سكينر  1932و دايؾ  1912 سفأبحاث واط إلىسموكية تعود أساسا فالنظرية ال

زيولوجي وتقترف ىذه النظرية بالعالـ الروسي الفي 1952و قوتري  1943و ىوؿ  1983
( في مجاؿ التعمـ عف طريؽ التعزيز وىو نفس مذىب سكينر ثـ 1936 -1948بافموؼ )

العالـ الأمريكي دايؾ الذي تبنى طريقتو في التعمـ عمى وجية نظر معينة، ترى أف التعمـ 
بالمحاولة والخطأ ىو السبيؿ الوحيد لترقية السموؾ وتحسينو واكتساب الميارات الجديدة عند 

وعند الحيواف  الإنسافوالحيواف عمى حد سواء، حيث قارف بيف عممية التعمـ عند  الإنساف
ويعتقد أف ىناؾ ثلاث قوانيف أساسية تتحكـ في عممية التعميـ بالمحاولة والخطأ وىذه القوانيف 

وقد نشأ في رحاب المبادئ السموكية تيار  1ىي: قانوف الاستعداد قانوف التدريب وقانوف الأثر
بمومفيمد الذي كاف متأثرا بأفكار" لويس" عالـ النفس، ويرتكز  الأمريكيعمو الباحث لساني يتز 

 عمى دعامتيف أساسيتيف ىما:
 تفسير الحدث المغوي تفسيرا آليا بناء عمى مفيوـ المثير والاستجابة. إمكانية -
التنبؤ بالكلاـ بناء عمى المواقؼ التي تحدث فيو، بمعزؿ عف العوامؿ  إمكانية -

 اخمية.الد
يفرؽ سكينر بيف نوعيف مف ردود الأفكار والانعكاسات ىما: السموؾ الإستجابي 

 .الإجرائيوالسموؾ 
قدرا  إلاالاستجابي: ما يرتبط بمثير معيف بالبيئة الخارجية وىذا النمط لا يمثؿ -أ

 ضئيلا مف سموؾ الكائف الحي وىو يرتبط بنمط الاستجابة بدوف مثير.
عندما يقود  الإنساف يرتبط بمثير محدد مف العالـ الخارجي ) : وىو مالاالإجرائي -ب

 2سيارة أو يناوؿ الطعاـ(.

                                                           

28المرجع نفسو  ص    1 
28عبده الراجحي :عمـ المغة التطبيقي و تعميـ العربية , ص   2 
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الصحيحة لممتعمـ وىذا مف  الإجاباتالتعزيز: وىو مبدأ ميـ جدا، يجب أف تجازي  -جػ
 أجؿ تعزيزىا وتدعيميا. 

وكؿ العمماء يروف أف التعزيز الايجابي أي عف طريؽ المكافأة أحسف مف التعزيز 
 السمبي عف طريؽ المعاقبة.

 النظرية المعرفية: -1-4-2
مزود بجياز لغوي فطري جيد  إنسافأما النظرية المعرفية فيي منيج عقمي يرى أف كؿ 

بافتراضات عف المغة وما يضعو المتعمـ أنو يختبر ىذه الافتراضات اختبارا مستمرا حتى 
 1القوانيف الطبيعية لمغة. إلىيصؿ 

يؤكدوف عمى فاعمية الطفؿ في تعمـ المغة  الإدراكيةب المدرسة ويعني ذلؾ أف أصحا
وكذلؾ ويؤكدوف عمى أف النمو المغوي في نموه وطريقة نمائو متشابية مع النمو المعرفي 
بمعني أف الطفؿ يتعمـ المفردات والقواعد المغوية كي يعبر عف تعممو نتيجة الاستكشاؼ 

وغير المباشرة التي يخيرىا الطفؿ تمكنو مف التعبير النشط الفعاؿ لمبيئة والخبرات المباشرة 
 عف ىذه الخبرات وعف تفاعمو معيا.

فيري بياجيو أف الفكر يسبؽ المغة، فاف تكويف المعمومات المحسوسة لا يعتمد المغة في 
قمؿ مف أىمية تدريس المغة في حيف يشجع يأوؿ الأمر بؿ عمى الممارسة والتفاعؿ وىذا 

 2.الأطفاؿمف جانب الممارسات النشطة 
ويعد بياجيو مف أشير أقطاب ىذا التصور، وقد ارتبط اسمو بعمـ النفس الارتقائي، وقد 

واكتشاؼ  إلىالأشخاصاكتشاؼ طريقة وحوؿ المعرفة  إلىقاـ بتجارب عديدة سعيا لموصوؿ 
ارؼ أف دىف المتعمـ مييأ لبناء المعارؼ وأف المع إلىكيفية اكتساب المتعمـ لممفاىيـ ووصؿ 

نما يبنى  إلىلا تنتقؿ مف شخص يعرف شخص لا يعرؼ كما كاف يعتقد، ولا عبر الحواس وا 
معارفو مف جراء مواجيتو لوضعيات اعتماد، عمى تصوراتو وتطبيقاتيا العممية وىذه 

                                                           

المرجع نفسو .  1 
 . 53، ص2000، 1تنمية الميارات المغوية لمطفؿ، عالـ الكتب، مصر، ط : و.إميمي صادؽ بدير. كريماف 2
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عادة تركيبيا بعد1الممارسة راعات معرفية يقوـ الذىف م ، تسمح لو بترقية تصوراتو الذىنية، وا 
ؼ الجديدة، وتنظيميا لتصبح صورا بنائية ذىنية تسمح لممتعمـ بالتخطيط بإدراج المعار 

 2والتصرؼ بشكؿ ايجابي في مختمؼ المواقؼ.
 مكونات العممية التعميمية: -2

تعد العممية التعميمية فف التعميـ ذاتو، وىي مرتبطة بالمواد الدراسية ومحتوياتيا وتيتـ 
" للأىداؼ ومراقبتيا وطرائؽ وأساليب تبميغيا بالعناصر المكونة ليا "المنياج، التخطيط

 3ووسائؿ تقويميا وتعديميا.
 تعريف المنهاج: -2-1
 لغة: جاء في لساف العرب لابف منظور: -أ

مادة:)ف ىػ ج( مف الجذر نيج ومنو: طريؽ نيج: بيف واضح، وأنيج الطريؽ: وضح 
 نا.بيواستباف وصار نيجا واضحا 

عَة   مِنكُمْ  ناَجَعَلْ  لكُِل  }وفي التنزيؿ:  ا شِِْ  .48: الآية سورة المائدة. {وَمِنهَْاج 

مف الأصؿ اللاتيني معناه حمبة السباؽ وتحديدا   curriculumوتأتي كممة المنيج 
يرى بعض التربوييف بأف المنيج يشبو الأرض المعدة والمخططة التي يستخدميا التلاميذ في 

يادة الدراسية، فأصبح المنيج حمبة سابؽ خط النياية وىو الش إلىسباقيـ نحو الوصوؿ 
 4لممواد الدراسية المقررة عمى التلاميذ.

                                                           
1 .28وزارة التربية الوطنية: تعميمية المغة العربية لمتعميـ المتوسط، ص  1 

.55، ص1997ف: اتجاىات حديثة في المناىج وطرؽ التدريس، عالـ الكتب، القاىرة، يكوثر حس 2 
.4554، ص6ابف منظور: لساف العرب، جػ   3 
.6، ص2009تنظيماتيا، وزارة التربية الوطنية، الجزائر،  -عناصرىا -المجنة الوطنية لممناىج، المناىج، أسسيا  4 
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 اصطلاحا: -ب

 ولو تعاريؼ عديدة منيا:
المنيج الدراسي ىو منظومة فرعية مف منظومة التعميـ تتضمف مجموعة عناصر  -

ويد الطالب مرتبطة تبادليا ومتكاممة وظيفيا، وتسير وفؽ خطة عامة شاممة يتـ عف طريقيا تز 
 1بمجموعة مف الفرص التعميمية التي مف شأنيا تحقيؽ النمو الشامؿ المتكامؿ لممتعمـ.

 إلىىو الوسيمة التي تستعمؿ لتحقيؽ الأىداؼ التربوية والقومية وىي الطريؽ  -
مستقبؿ أسعد وعالـ أفضؿ وىي ميمة جدا بالنسبة لممعمـ والمتعمـ عمى حد سواء، فيي مف 

 2د المتعمميف عمى التعمـ المتمثؿ في بموغ الأىداؼ التربوية المراد تحقيقيا.جية أخرى تساع
وىو معرفة منظمة بالكتب المدرسية المقررة مف السمطات التربوية كي يدرسيا  -

 3المتعمموف في المراحؿ التعميمية المتدرجة.
لمحور ىو الخطة الشاممة لمعمؿ المدرسي، وىو  وسيمة التعميـ الأساسية أي أف ا -

الذي يركز عميو كؿ ما تقوـ بو التلاميذ ومعمموىـ، وىكذا فاف المنياج لو طبيعة مزدوجة، 
فيو يتألؼ مف ناحية مف مجموع النشاطات التي يتـ إنجازىا ومف ناحية أخرى مف المواد 

 4التي استخدمت لإنجاز ىذه النشاطات.
ر مساعدة لو تتعاوف كميا والمنياج لا يؤدي فاعمية التعميـ لوحده، بؿ ىناؾ عناص -

اليدؼ المنشود وىذه العناصر ىي: الوثيقة المرافقة،  إلىمع بعضيا البعض حتى تصؿ 
 الكتاب المدرسي.

 
 

                                                           
 1،2011  دريس، دار المسير لمنشر، عماف، طمحمد السيد عمى: اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج وطرؽ الت 1

 .20ص

.102عربية وطرؽ تدريسيا، صسعدوف محمود الساموؾ وىدى الشمري، مناىج المغة ال  2 
. 32، ص2005، دطسييمة محسف الفتلاوي: المنياج التعميمي والتدريس الفعاؿ، دار الشروؽ، عماف،   3 
. 13، ص2001كور: مناىج التربية، دار الفكر العربي، مصر، د. ط، مدعمى   4 
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 الوثيقة المرافقة: -أ
وثيقة خاصة بالمنياج في المرحمة تعميمية حيث أنيا تشرحو وتوضح ما ينبغي  أنيا -
راتو، ليذا ينبغي أف تشكؿ أداة عمؿ ىامة الذي يجري فيو المدرس اختبا والإطارتعميمو 

لممدرس، لأنيا تقدـ لو التوضيحات الضرورية كما اف وظيفتيا أيضا تمكيف المدرس ومؤلفي 
 التمكف مف المنياج. مف الكتب المدرسية 

 ىذا المفيوـ أو ذاؾ النشاط . إدراجتشرح بالتفصيؿ أسباب  -
فة أو تمؾ الميارة في بناء كفاءة مؿ كيؼ تساىـ ىذه المعر عتصيغ بشكؿ واضح وم -

مف الكفاءات، إذ تشرح المعارؼ والممارسات المرجعية التي تتطمبيا المادة في مستوى 
 1معيف.

تنظيما بيداغوجيا مكيؼ مع خصوصيات كؿ مادة ) العمؿ الجماعي،  -تقترح: 
 الأعماؿ التطبيقية(.

ي تحترـ دوما المنياج مسارات بيداغوجية، وضعيات تعمميو ونشاطات مختمفة الت -
 وتمكف مف تنفيذه.

 سبلا لمقياـ بتقويـ تكويني، ووسائؿ تمكف مف تحقيؽ الأىداؼ المسطرة. -
 وسائؿ تيسر القياـ بالتقويـ الذاتي. -
 سبلا ونشاطات تخص عمؿ التلاميذ مستقميف واستخداـ بيداغوجيا المشروع . -
 نشاطات التمخيص أو البحوث يقوـ بيا التلاميذ. -
 والإدراؾمات، وعمميات الاستثمار قصد تعزيز الفيـ منشاطات التعمؽ في التع -
 2الجيد.

                                                           

.78المجنة الوطنية لممناىج، الدليؿ المنيجي لإعداد المناىج، ص  1 
.نفسو المرجعا 2 
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 الكتاب المدرسي: -ب

فيي  أىدافوالتي تعبر عف المنيج وتعكس  الأساسيةتعد الكتب المدرسية مف الوسائؿ 
 أومـ أداة ميمة في العممية التعميمة، وفي بلادنا خاصة سواء أكانت ىذه الأداة في يد المع

مف أكثر  الوسائؿ التعميمية  –في يد المتعمـ، والكتاب المدرسي وبخاصة المغة العربية 
 1فاعمية وكفاءة في مساعدة المدرس والطالب في أداء ميمتيما في المدرسة.

والكتاب المدرسي مرجع الطالب الأساسي يثري معارفو وخبراتو وىو مصدر لممعرفة  
وبفضمو يناؿ الطالب قدرا مميزا مف ثقافة مجتمعو وامتو يزوده بالمعمومات الضرورية، 
 2ويزوده بألواف الثقافات الأخرى.

 الصعوبات المتعمقة  بالكتاب المدرسي:
 3والشكؿ.والأسموبعدـ ملاءمتو مف حيث المحتوى  -

 العلاج:
يجب أف تكوف مادتو مشوقة مثيرة للاىتمامات المتعمميف، متنوعة الموضوعات دالة  -
 محيط الاجتماعي.عمى ال
 أف يكوف أسموب سيلا. -
أف يكوف جيد المسؾ حتى لا تتفكؾ أوراقو، وأف يكوف شكمو جميلا محمى بالصور  -

 4والموضحات حتى يقبؿ المتعمـ عمى قراءتو.
فبرغـ مما قيؿ ويقاؿ عف تكنولوجيا التعميـ وأدواتو وآلاتو الجديدة يبقى لمكتاب المدرسي 

عممية التعميمة، فيو سيؿ الاستعماؿ قميؿ التكمفة مقاربة بالبدائؿ مكناتو المتفردة في ال

                                                           

.125سعدوف محمود الساموؾ وىدى الشمري، مناىج المغة العربية وطرؽ تدريسيا، ص  1 
. 125المرجع نفسو، ص   2 

.7، ص2015وزارة التربية الوطنية: الوثيقة المرافقة لمنيج مادة المغة العربية مرحمة التعميـ المتوسط، الجزائر،   3 
 4 .المرجع نفسو 
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، كما أنو يقدـ الحد الأدنى عمى الأقؿ مف محتوى المنياج المطموب الأخرىالتكنولوجية 
 1ويمكنو مف التحكـ بعناصره الأربعة: الأىداؼ والمحتوى والتقويـ والأنشطة والطرؽ.

 (:principlescurriculumأسس بناء المناهج ) -2-2
ىي الأطر والمبادئ والقواعد التي ينبغي مراعاتيا عند بناء المناىج الدراسية، وىي  
أيضا المعايير التي يتـ في ضوئيا تقويـ تمؾ المناىج، وتصنؼ في الأسس الفمسفية والأسس 

 المعرفية. والأسسالاجتماعية والأسس النفسية 
 (:philosophicalptprinciplesالأسس الفمسفية ) -2-2-1

وتعنى الأطر الفكرية التي تقوـ عمييا المناىج الدراسية بما تعكس خصوصية المجتمع 
 والمتمثمة في عقيدتو وتراثو وحقوؽ أفراده وواجباتيـ.

 (:sociologicalprinciplesالأسس الاجتماعية ) -2-2-2
قتصادية وتعني الأسس التي تتعمؽ بحاجات المجتمع وأفراده وتطورىا في المجالات الا

 2.والإنسانيةوالوطنية  والأخلاقيةية التقنية، و كذلؾ ثقافة المجتمع، وقيمو الدينية، مموالع
 (:psycho . logical .priciples الأسس النفسية ) -2-2-3

والعوامؿ  جتماعيةوالايعة المتعمـ وخصائصو النفسية وتعني الأسس التي تتعمؽ بطب
ة، وينبغي أف تبرز ىذه الأسس قدرات المتعمميف وحاجاتيـ المؤثرة في نموه بمراحمو المختمف

ومشكلاتيـ وربطيا بالمنيج بما ينسجـ مع مبادئ نظريات التعمـ والتعميـ، واحتراـ شخصية 
 المتعمـ.
 (:cognitirepriniplesالأسس المعرفية )  -2-2-4

ستجداتيا، وتعني الأسس التي تتعمؽ بالمادة الدراسية مف حيث طبيعتيا، ومصادرىا وم
وعلاقاتيا بمجالات المعرفة الأخرى، وتطبيقات التعميـ والتعمـ فييا، والتوجيات المعاصرة في 
تعميـ المادة، وتطبيقاتيا، وينبغي ىنا تأكيد تتابع مكونات المعرفة في المواد الدراسية الأخرى، 

                                                           

.29، ص2006، 1الكتب المدرسية، دار الحامد، عماف، ط عبير عميمات: تقويـ وتطوير 1 

.22محمد السيد عمى: اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج وطرؽ التدريس، ص 2 
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وية بيف ضلاقة العععمى الوعمى العلاقة العضوية بيف المعرفة في المواد الدراسية الأخرى، و 
 1المعرفة والقيـ والاتجاىات والميارات المختمفة.

 عناصر المنهاج:  -2-3
 يتكوف المنياج مف عناصر أربعة وىي:

 تحقيقو. إلى:  والأىداؼ ىي الشيء الذي يسعى التعميـ objectiveأولا: الأىداؼ: 
المعمومات  : المضموف الذي يبنى عمى الأىداؼ ويشتمؿ عمىcontentالمحتوىثانيا:

 والمناىج والمبادئ والقيـ والمثؿ التي يتعمميا الطمبة.
 methoàثالثا: الطريقة: 

: لمعرفة تحقيؽ الأىداؼ أو ملاءمة الطرؽ والأساليب التي evaluationالتقويـرابعا: 
 تنفذ التعميـ.

التعريج  عمى ما يجب أف يتوافر مف دراسة عناصر المنيج، لا بد  إلىوقبؿ الدخوؿ 
 تطبيؽ المنيج أي اعتماد الوسائؿ التعميمية المعروفة والمعاصرة. في

  2ميـ.خامسا: الوسائؿ التعميمية: ىي كؿ أداة تعيف المتعمـ والمعمـ عمى عممية التع

 
 : يوضح عناصر لعممية التعميمية02شكؿ رقـ 

 

                                                           

22محمد السيد عمى: اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج وطرؽ التدريس، ص 1 
‌‌.106ص ،يسياتدر  طرؽ و العربية المغة ،مناىج الشمري ىدى و السااموؾ محمود سعدوف 2
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 الأهداف التعميمية :-2-3-1
يا نحو تحقيؽ أىداؼ  معينة عند القياـ بعمؿ معيف يجب إف يكوف ىذا العمؿ موج

حتى لا يكوف ىذا العمؿ عرضة للانحراؼ و الارتجاؿ ، مما قد يسبب الخسارة في الوقت و 
 الماؿ و الجيد .

والمراحؿ التعميمية المختمفة ليا مجموعة أىداؼ تربوية تسعى الى تحقيقيا فيناؾ 
ؾ لممرحمتيف الثانوية و أىداؼ لممرحمة الابتدائية وىناؾ أىداؼ لممرحمة الإعداديةوكذال

 1الجامعية بحيث تتكامؿ ىذه الأىداؼ  في النياية لتحقيؽ أىداؼ التربية بوجو عاـ .
 تعريؼ الأىداؼ التعميمية :

يمكف تعريؼ الأىداؼ التعميمية عمى أنيا تمؾ العبارات التي تكتب لمتلاميذ لتصؼ 
نتياء منيا مباشرة . أنيا تمثؿ بدقة ما يمكنيـ القياـ بو خلاؿ الحصة الدراسية أو بعد الا

العبارات التي تصؼ الأداءات التي نرغب مف المتعمميف أف يكونوا قادريف عمى القياـ بيا 
 قبؿ الحكـ عمييا بالكفاءة في تمؾ الأداءات .

إنيا تصؼ النتيجة المرغوب فييا لمعممية التعميمية وليس خطوات عممية التدريس 
 2ذاتيا.

 اف التعميمية:خطوات صياغة الأهد -
 تتمثؿ خطوات صياغة الأىداؼ التعميمية في الآتي:

تحديد المعارؼ والميارات التي نرغب مف المتعمـ اكتسابيا كنتيجة لمعممية  -1
 التعميمية.
تحديد السموؾ الدقيؽ الذي نرغب مف المتعمـ أف يقوـ بو كي يبرىف عمى أف  -2

 3اليدؼ الذي وضع لو قد فيمو وعمؿ عمى تحقيقو.
 تحديد النتيجة المرغوب فييا أو تحديد نتائج السموؾ الذي تـ تحديده مف قبؿ. -3

                                                           
 53المجنة الوطنية لممناىج ،المناىج، أسسيا، عناصرىا ،تنظيماتيا ص 1
‌138،ص1،2005جودت احمد سعادة ،صياغة الأىداؼ التربوية و التعميمية ندار الشروؽ لمنشر ،عماف ،ط 2

.140، صالمرجع نفسو  3 
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 لبرىنة عميو.االسموؾ أو  إثباتتحديد الشروط التي توضح طريقة  -4
 1وضع معيار يشكؿ الأساس الدقيؽ لقبوؿ الأداء المطموب. -5
 تصنيفات الأىداؼ التعميمية: -

 :وقد صنفت الأىداؼ بأبعاد ثلاثة وىي
 البعد المعرفي: وتشمؿ الأىداؼ والنتاجات العقمية )المعرفة، الفيـ(. -1
البعد الوجداني: الأبعاد الدالة عمى المشاعر والانفعالات كالاىتمامات  -2

 والاتجاىات.
البعد الحركي: وتشتمؿ عمى الأىداؼ والنتاجات الدالة عمى الميارات  -3
 2الحركية.

 المحتوى: -2-3-2
 تعريؼ المحتوى:  -أ
العاـ لمموضوعات  الإطاراع بيف كثير مف التربوييف أف المحتوى الدراسي يقصد بو ش 

الدراسية المقررة عمى تلاميذ صؼ دراسي معيف، فيو ينحصر في مجموع الكـ المعرفي 
المتراكـ و ترتيبو ترتيبا منطقيا أو تاريخيا، ولعؿ ىذه النظريات أتت مف اىتماـ المربيف 

 .الإنسافباعتباره أثمف ما في  الإنسانيمة أساسية لتكويف العقؿ بالمعرفة باعتبارىا وسي
ليس عقلا فقط، بؿ عقؿ وروح وجسـ ومف ىنا  الإنسافوكما اتضح مف قبؿ فإف 

عمى أنو كؿ ما يضعو المخطط مف خبرات إلييالمحتوى فأصبح ينظر  إلىتغيرت النظرة 
دؼ تحقيؽ النمو الشامؿ المتكامؿ سواء كانت ىذه الخبرات معرفية أو انفعالية أو حركية بي

 3لمتلاميذ.
 معايير اختيار المحتوى: -ب

 إف أىـ معايير اختيار المحتوى ما يأتي:
                                                           

  .141، ص سياتدري طرؽ و العربية المغة ،مناىج الشمري ىدى و الساموؾ محمود سعدوف1
.136، صمرجع نفسوال  2 
.73تنظيماتيا، ص -عناصرىا -أسسيا –المجنة الوطنية لممناىج: المناىج   3 
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 أف يكوف المحتوى مرتبطا بالأىداؼ ومتسقا شكلا ومضمونا بيا. -1
موـ تدريس وحدات عيف عمؽ المحتوى، وأف تتكامؿ فيو أف يكوف ىناؾ توازف ب -2

 المغة العربية.
 ف يراعي المحتوى ميوؿ المتعمميف وحاجاتيـ وقدراتيـ.أ -3
 .كتراثجانب اىتمامو بالمغة  إلىأف يكوف المحتوى مراعيا لممعاصرة  -4
قدرات المتعمميف واستعدادىـ مراعيف في أف يعرض موضوعات المغة العربية وفقال-5

 ما يمي: إلىتنظيـ المحتوى 
 المجيوؿ. إلىالانتقاؿ مف المعموـ  -
 المجرد. إلىسوس مف المح -
 إلىالصعب، مف الماضي  إلىالمركب، مف السيؿ  إلىمف البسيط  -

 1الحاضر.
 طرائق التدريس: 2-3-3

تيتـ التعميمية بطرائؽ التدريس باعتبارىا مؤشرات أساسية لنشاطات المعمـ والمتعمـ 
 2الأساسيف وبيف المادة. قطبيفرات المتبادلة بيف ىذيف الوباعتبارىا ترسـ التأثي

 ي ظروؼ حسنة. التدريس وبدونيا لا يسير الدرس فوالطريقة ركف أساسي مف أركاف 
فالطريقة البيداغوجية ىي تخطيط لمجموعة مف الخطوات، والمراحؿ المرتكزة عمى 

رسميا المعمـ يمجموعة مف المبادئ والنظريات المستخمصة مف عموـ التربية أو ىي خطة 
 3تحقيؽ أىداؼ محددة. إلىشروع في الدرس تؤدي لممواقؼ التعميمية المختمفة قبؿ ال

                                                           

.81سعدوف محمود الساموؾ وىدى عمي جواد الشمري، ص  1 
.26وزارة التربية الوطنية: تعميمية المغة العربية لمتعميـ المتوسط، ص  2 
.26المرجع نفسو، ص  3 
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 أنواع الطرائؽ: -

في مدى إنجاحيا فإنو  لما كاف لطريقة التعميـ كؿ ىذه الأىمية ولممعمـ ىذه الفعالية
فقد  –فضلا عف طبيعة المادة ذاتيا  -إتباع طريقة واحدة في درس واحد مف المعتذر أصبح 

 ه الطرؽ:تعددت الطرائؽ ونذكر فيما يمي أىـ ىذ
الطريقة الإلقائية )التمقينية (: وىي طريقة تقميدية يقوـ فييا الأستاذ بإلقاء الدرس  -1

والمعمومات عمى طلابو معتمدا فييا عمى نفسو دوف الاىتماـ بالطالب، بمعنى أف النشاط 
 والالتزاـ بما الإنصاتفييا قاصر عمى المعمـ وحده دوف المتعمـ وىذا الأخير ما عميو إلا 

وتحوؿ فييا المعمومات مف  ملاءالإو، فيي تأخذ شكؿ المحاضرة أو يقاؿ لو وتدويف ما يسمع
 1أدمغة الدارسيف. إلىأدمغة المدرسيف 

الطريقة التكاممية: وىي طريقة محورىا الأساس الخصائص النفسية لعممية التعمـ  -2
ويو المغة مف ما تحت مستوى التجديد مع مراعاة إلىولممتعمـ نفسو ىدفيا الرقي بالتعمـ 

بيذا الاسـ لأنيا تعمـ المغة كوحدة متكاممة مف الخطوة الأولى  تمميزات وخصائص وسمي
صطمح عمى ىذا النمط اسـ طريقة حيث أنيا منيج نيمكف أف  لتعميميا وحتى آخرىا إذ لا

اء تعامؿ لغوي جامع يعتمد عمى الميارات النفعية المستعممة مف قبؿ المدرس في أثناء إلق
ذ نحف ألقينا نظرة خاطفة عمى تطبيؽ ىذه النظرية عمى المغة العربية، نجد أف  الدرس )) وا 

التربية عندىا أوسع وأشمؿ  مف حيث المدلوؿ، مما يستعممو الأشخاص العاديوف في حياتيـ   
 2حيث أف التربية ىي تنمية الوظائؼ حتى تبمغ كماليا(.

الحوار، فالمعمـ لا يتكمـ  عمى قة بالجدلية تقوـالطريقة الحوارية: وتسمى  ىذه الطري-3
 وحده بؿ يكوف ىناؾ تفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ عف طريؽ المناقشة والحوار لموضوع ما.

                                                           

.58، د. ت، ص 3س في المسانيات التطبيقية، دار ىومة، بوزريعة، طصالح بمعيد، درو   1 
.91، ص2005، 1حسيف الديممي وآخروف، المغة العربية مناىجيا وطرؽ تدريسيا، دار الشروؽ لمنشر، الأردف، ط  2 
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الذي كاف يولد المعرفة بالحوار والنقاش بينو وبيف طلابو، تسمى نظرية الفراغ، بحيث  
 1والحوار لموضوع ما.  يكوف ىناؾ تفاعؿ بينو وبيف المتعمـ عف طريؽ المناقشة

الطريقة الاستقرائية: تقوـ ىذه الطريقة عمى الأمثمة التي يشرحيا المعمـ ويناقشيا ثـ  -4
وىي نظرية تربوية ترى أف العقؿ عبارة عف مجموعة مف المدركات 2يستنبط منيا القاعدة.

يما بينيا. العقمية والمعرفية تتراكـ فوؽ بعضيا ويرتبط بعضيا بالآخر فتتفاعؿ وتنصير ف
الحقيقة وىي مستعممة  إلىويتمخض عنيا أفكار جديدة فتجعؿ التمميذ يبحث عنيا لموصوؿ 

بشكؿ لافت للانتباه في المرحمة الأساسية حيث ينطمؽ التمميذ مف التفكير في الجزئيات 
العموميات وىكذا يتعمـ التفكير المنطقي السميـ بالاعتماد عف نفسو في حؿ  إلىلموصوؿ 

ة، كما تغرس فيو حب البحث والاكتشاؼ وتستعمؿ ىذه الطريقة بشكؿ كبير استعمالا المشكم
 3كثيرا في العموـ الرياضية.

طريقة حؿ المشكلات: تعتمد ىذه الطريقة عمى النشاط الذاتي لمتمميذ، وذلؾ مف  -5
ف خلاؿ أعمالو المغوية مف قراءة وكتابة وتعبير، حيث يلاحظ المعمـ الأخطاء المشتركة بي

التلاميذ فيجمعيا ويناقش تلاميذه حوليا، مف حيث طبيعتيا وأسباب الوقوع فييا، ويتوقؼ 
 إشعارالنجاح في ىذه الطريقة عمى مدى فاعمية التلاميذ مف جية ومدى ميارة المعمـ في 

العلاقة القوية بيف القاعدة  إبرازالتلاميذ بما وقعوا فيو مف أخطاء وكيفية معالجتيا مف حيث 
 4ية والمعنى الذي تذوؽ الأمثمة والعبارات.النحو 

 التقويم: -2-3-4
تعريفو: التقويـ خطة عممية تمكف مف تجديد الايجابيات والسمبيات في العممية  -أ
قياس الفعالية  إلىة، وتعيف عمى اتخاذ القرار وىو أيضا عممية بيداغوجية تيدؼ ميالتعم

                                                           

.62صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقية، ص  1 
. 228سعدوف محمود الساموؾ وىدى الشمري، ص   2 
. 62لح بمعيد، المرجع السابؽ، صصا  3 
.231، ص2005، 1زكريا اسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة، مصر، ط  4 
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يتحمؿ أف تكوف أكثر موضوعية مف  الحقيقة  لعمؿ مف الأعماؿ، وفؽ المعايير التي
 1سواىا.
أنواع التقويـ: يتناوؿ التقويـ الأىداؼ المحددة في المخطط التعميمي لمعرفة  - ب

 2مدى تحقيقيا، وأنواعيا كثيرة نذكر منيا:
 InrialEvaluuationالتقويـ المبدئي: -1

تـ قبؿ الاستفتاحي وىو ي أوالتقويـ التمييدي أو الاستيلالي -أيضا -ويطمؽ عميو 
البدء في تطبيؽ البرنامج التعميمي أو المنيج، حتى تتوفر صورة كاممة عف الوضع القائـ قبؿ 

 التطبيؽ.
 Formative Evaluationالتقويـ التكويني:  -2

التقويـ البنائي أو الشكمي أو المستمر أو أحيانا التطوري  –أيضا  -ويطمؽ عميو 
لكؿ مف المعمـ  Feedbackما يوفره مف تغذية راجعةويمعب دورا ىاما في العممية التعميمة، ل

والمتعمـ ومخططي المناىج والبرامج التعميمية، ويجري التقويـ التكويني في فترات مختمفة في 
 3أثناء تطبيؽ المنيج أو البرنامج التعميمي.

 Diagnostic Evaluationالتقويـ التشخيصي:  -3
لطلاب الذيف يتأثر سموكيـ أو تعمميـ سمبا يستخدـ ىذا النوع  مف التقويـ في تحديد ا

بعوامؿ خارجة عف برنامج التدريس، ويشمؿ التقويـ التشخيصي تحديد العوامؿ الجسمية 
 والوجدانية والبيئة والنفسية خارج غرفة الصؼ، والتي تؤثر في سموؾ بعض الطلاب.

 Summative Evaluationالتقويـ الختامي:  -4
لنيائي أو التجميعي، والذي يمكف تعريفو عمى أنو ذلؾ بالتقويـ ا -أيضا -ويعرؼ

التقويـ الذي يتـ تصميمو لقياس النتاجات التعممية التي تتـ خلاؿ مادة دراسية كاممة أو جزء 

                                                           

. 48، ص1987خميفة المتقدـ: بعض مبادئ وطرؽ التدريس العامة، الدار الجماىيرية لمنشر والتوزيع، ليبيا،  1 
.74، ص 2000، 1ر الفكر، الاردف، طعبد الحافظ سلامة: الوسائؿ التعميمية والمنياج، دا  2 

.372محمد السيد عمى: اتجاىات وتطبيقات حديثة في المنيج وطرؽ التدريس، ص 3 
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حيوي مف تمؾ المادة وبمعنى آخر، فإف ىذا النوع مف التقويـ يجرى في ختاـ التعامؿ مع 
 ه وفعاليتو تقديرا شاملا بعد أف اكتمؿ تطبيقو.المنيج أو البرنامج التعميمي، لتقدير أثر 

 Follow-up-Evaluationالتقويـ التتبعي:  -5
يجرى ىذا النوع مف التقويـ عف طريؽ مواصمة متابعة المتعمـ بعد التخرج، حيث يوفر 
تغذية راجعة عف آثار المنيج المستقبمية الخاصة بفعالية المتعمـ في العمؿ، وتعاممو مع 

 اة ومجابية مشكلاتيا.نشاطات الحي
 Institutional Evaluationالتقويـ المؤسسي: -6

ىو عممية شخصية علاجية، لتجديد جوانب القوة والضعؼ في أداء المؤسسة مف أجؿ 
العاـ السياسة الدولة ورؤية  الإطارتعزيز نقاط القوة، وعلاج نقاط الضعؼ، ويرتبط ىذا 

 اء المؤسسي وجودتو.المؤسسة ورسالتيا، ويؤدي الى تحسيف الأد
 AuthenticEvatuationالتقويـ الأصيؿ:  -7

ويطمؽ عميو عدة مسميات منيا: التقويـ البديؿ، التقويـ الواقعي، والتقويـ الشامؿ 
والتقويـ القائـ عمى الأداء...وغير ذلؾ، ويمكف تعريفو عمى أنو متصؿ مف الأساليب أو 

توحة يكتبيا المتعمـ، وتوضيحات شاممة، الضيع   التي تتراوح بيف استجابات بسيطة مف
 1وتجمعات مف الأعماؿ المتكاممة لممتعمـ عبر الزمف.

 الوسائل التعميمية: -2-3-5
تعريؼ الوسائؿ التعميمية: وردت العديد مف التعريفات لمصطمح الوسائؿ التعميمية -أ
 منيا:

ستخدميا المعمـ "ىي الوسائؿ التي يستعيف بيا المتعمـ في المواقؼ التعميمية وي -
وترسيخ مكتسباتيـ وتنمية قدراتيـ لمتحكـ في  تعمماتيـبغرض مساعدة المتعمميف عمى بناء 

 2الكفاءات المغوية المقررة". 

                                                           

.373محمد السيد عمى: ص 1 
.48وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنيج مادة المغة العربية، ص   2 
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وىي" كؿ الأدوات التي تساعد التمميذ عمى اكتساب معارؼ أو طرائؽ أو مواقؼ،  -
خاة والتي تشغؿ وظيفة تنشيط وعمى العموـ ىي كؿ ماليا علاقة بالأىداؼ الديداكتيكية المتو 

 1الفعؿ التعميمي ".
المعمـ في تحقيؽ الأغراض التعميمية  تساعد  " كؿ وسيمة  -أيضا -وىي -

 2والبيداغوجية أثناء تعاممو المباشر مع مادتو مف جية، ومع المتعمـ مف جية أخرى".
 أنواع الوسائؿ التعميمية:  -ب
مثمة والشواىد الحية المقربة لمفيـ، والموضحة وسائؿ معنوية: وتتمثؿ في اختيار الأ -أ
 لممبيـ.
ورة، الأجيزة السمعية البصرية، بوسائؿ مادية: وتتمثؿ في الكتاب المدرسي، الس -ب

الخرائط الأشرطة وغيرىا مما يساعد عمى تحقيؽ الفيـ والاكتساب، فلا يمكف تقديـ نص 
 3.أدبي دوف اعتماد كتاب، أو مطبوعة بيف أيدي المتعمميف

 علاقة الوسائؿ التعميمية بأركاف العممية التعميمية:  -ب
نما  الوسائؿ التعميمية جزء فاعؿ في العممية التعميمية، فيي ليست غاية في حد ذاتيا وا 

الدرس لما في ىذه الوسائؿ مف قدرة عمى  أىداؼىي أدوات يتوسؿ بيا المعمـ لتحقيؽ 
 تيارىا وتوظيفيا.أحسف اخ أفتشخيص المادة التعميمية وتبسيطيا 

لذا فقد كانت الوسائؿ التعميمية عمى مر العصور محؿ اىتماـ رجاؿ التعميـ عمى 
 4اختلاؼ مشاربيـ.

إف المنياج كنظاـ يبدأ بتجديد الأىداؼ التربوية، ثـ يجدد المحتوى المناسب لتحقيؽ 
قيؽ ىذه ىذه الأىداؼ، ثـ يختار الأساليب والوسائؿ التعميمية والأنشطة المناسبة لتح

الأىداؼ مف خلاؿ محتوى معرفي معيف تتوفر فيو فرصة تحقيؽ ىذه الأىداؼ التي 
 5ستخضع في النياية لعممية التقويـ.

                                                           

.107صالح بمعيد: دروس في المسانيات التطبيقية، ص  1 
. 152حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية حقؿ تعميـ المغات، صأحمد   2 
.42خميفة المتقدـ بعض مبادئ وطرؽ التدريس العامة، ص  3 
. 193، ص2003، 2عبد الفتاح البجة، تعميـ الأطفاؿ الميارات القرائية والكتابية، دار الفكر لمطباعة والنشر، عماف، ط  4 

.83، ص2007، 1ؿ في الوسائؿ التعميمية، دار المناىج لمنشر، عماف طخميفة عبد الرزاؽ: الشام إيناس 5 
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 مدرسيالمنهج ال تطوير -1
 مفهوم التطوير:-1-1
ف أي تغيير ىج مف أىـ الموضوعات التربوية حاليا ذلؾ لأاعد الحديث عف تطوير المني

ر في مناىج التعميـ،  ييمي ومف ثـ تغيير في النظاـ التعمغيف يتعبو تأفي المجتمع لابد و 
را في المقررات والكتب الدراسية والمكتبات وطرؽ يوالتغيير في مناىج التعميـ يتطمب بدوره تغي

 .1التدريس والوسائؿ التعميمية ووسائؿ التقويـ والأنشطة 
 لغة :  -أ 

نو إفالتطور لغة يعني التغيير، أو التحويؿ مف طور إلى طور، فطبقا لمعجـ الوسيط 
وىو التغيير التدريجي الآلي الذي يحدث في بنية  2كممة تطور تعني تحوؿ مف طوره 

الكائنات الحية وسموكيا ويطمؽ أيضا عمى التغير التدريجي الذي يحدث في تركيب المجتمع 
مد لتحقيؽ أىداؼ تعير المغيأو العلاقات أو النظـ أو القيـ السائدة فيو،  أما التطوير فيو الت

 .3معينة 
نو:" عممية مف عمميات ىندسة أويمكف تعريؼ التطوير إجرائيا عمى  اصطلاحا: -ب 

المنياج، يتـ فييا تدعيـ جوانب القوة، ومعالجة أو تصحيح جوانب الضعؼ، في كؿ عنصر 
صميما وتقويما وتنفيذا، وفي كؿ عامؿ مف العوامؿ المؤثرة فيو تمف عناصر المنياج، 

 .4"ر محددة وطبقا لمراحؿ معينةيسسو، وفي ضوء معايوالمتصمة بو، وفي كؿ أساس مف أ
وىو عممية الوصوؿ بمستوى المناىج الدراسية إلى أفضؿ صورة ممكنة حتى تتحقؽ 

 .د والتكمفة ػالأىداؼ التربوية المنشودة عمى أحسف وجو وبطريقة اقتصادية في الوقت والجي

                                                           
 .197ص، 2009وزارة التربية الوطنية ,الجزائر,المجنة الوطنية لممناىج: المناىج ،أسسيا، عناصرىا، تنظيماتيا،  1
 .22محمد السيد عمى :اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج ، ص   2
 .291لتربية ، أسسيا وتطبيقاتيا، صحمد مدكور، مناىج اأعمى   3
 .239، ص2009، 1محمد حسف حمادات: المناىج التربوية ، دار الحامد، د ب، ط  4
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المتكرر والمراجعة الدائمة،   ف المناىج مف أكثر العناصر التعميمية حاجة إلى النظرولأ
مرتبطة إلى حد كبير بعمميات إعادة التوازف لممجتمع،  وتأىيؿ الطلاب لمعايشة  يفي

 1.المستجدات في جميع مجالات الحياة
ع الجوانب والعوامؿ التي تتصؿ بالمنيج وتؤثر يفالتطوير عممية شاممة لأنيا تتناوؿ جم

ج والخبرات الدراسية سواء منيا ما يتصؿ بالكتب فيو وتتأثر بو.فيي تتناوؿ أىداؼ المني
والمقررات الدراسية أو الأنشطة الأخرى وتتناوؿ أيضا طرائؽ التدريس والوسائؿ المعينة 
والإدارة المدرسية والمكتبات ووسائؿ التقويـ المتبعة ومدى دقتيا ومناسبتيا للأىداؼ المحددة 

 2سمفا.
المتوسط التي ترمي إلى جعؿ كؿ تمميذ يتحكـ وقد راعت ىذه العممية أىداؼ التعميـ 

في قاعدة مف الكفاءات التربوية والثقافية والتأىيمية التي تمكنو مف مواصمة الدراسة والتكويف 
بعد التعميـ الإلزامي أو الاندماج في الحياة العممية وتكوف ىذه الكفاءات ذات طابع فكري 

 3.وشخصي جتماعيا
 مبررات تطوير المنهج: -1-2

ر والماضي ضىناؾ أسباب عديدة تؤدي إلى تطوير المناىج منيا ما ىو متصؿ بالحا
 ومنو ما ىو متصؿ بالمستقبؿ.

 يمي: ومف أىـ الأسباب ما
:يمكف الوصوؿ إلى سوء وقصور المناىج  سوء وقصور المناهج الحالية -1

، ىبوط يفيالعامة،  تقارير الموجييف والخبراء الفن متحاناتالاالحالية مف خلاؿ فحص 
مستوى الخرجيف، نتائج البحوث المختمفة التي تنصب عمى تقويـ المنيج بجوانبو المختمفة، 

                                                           
1
‌.197، ص وتنظيماتياعناصرىا ، المناىج أسسياالمجنة الوطنية لممناىج: ‌ 

2
‌.287حمد مدكور، مناىج التربية ، أسسيا وتطبيقاتيا، صأعمى ‌ 

3
، 2013: مناىج السنة الرابعة لمتعميـ المتوسط ، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر  ىجالمجنة الوطنية لممنا‌ 

‌.01ص
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جماع الرأي العاـ ووقوفو ضد المناىج فإذا تجمعت كؿ ىذه النتائج والتقارير ووضحت  . 1وا 
صور القصور المختمفة لممنيج واقنع بيا المسئولوف عف العممية التربوية ،فانو لابد واف 

 2ر ىذه المناىج.تطو 
:أي التزايد الدائـ لممعارؼ والتطور التكنولوجي التطور المعرفي التربوي -2

 المتسارع الذي يجعؿ ىذه المعارؼ باطمة المفعوؿ أكثر مما كانت عميو في الماضي.
صرار جبروز حاجات جديدة في مجتمعنا ،وتطمعات جديدة في م -3 اؿ التربية وا 

 3المجتمع عمى النوعية 
واضعوا المناىج أف يحكموا عمى  لأنظمة العالمية الحديثة:يستطيعمواكبة ا  -4

مدى حداثة منيجيـ بمقارنتو بالمناىج الأخرى المطبقة في الدوؿ الأكثر تقدما ومف ذلؾ 
يستطيعوف أف يدركوا ماذا كاف بالمنيج الموضوع أي قصور وبالتالي يمكف معالجتو 

 .4وتصويره
ا نعمـ أف المنيج منظومة فرعية مف التغير في المنظومات الأكبر، فكم  -5

، واف ىذه الإنسانية والإقميميةاتمنظومة التعميـ التي تعد منظومة فرعية مف منظومات الثقاف
المنظومات في تغير مستمر ، ولذا فاف أي تغير في ىذه المنظومات يستدعي تغييرا 

جديدة ، حدوث  المنيج، نتائج البحوث النفسية والتربوية ظيور نظريات عممية ضافييأ
 5مستحدثات تكنولوجيا التعمـ ..الخ

عدـ اتساؽ عناصر المنيج، مف الشائع أف نجد محتوى المنيج أو  -6
أساليب تقويمو لا تتفؽ مع الأىداؼ الموضوعة لو ، فقد يكوف  استراتيجيات تدرسيو أو

                                                           
 .197، ص وتنظيماتياعناصرىا ، المناىج أسسياالمجنة الوطنية لممناىج: 1
 .198ص، المرجع نفسو  2
 .2ص،2009 المرجعي لإعادة كتابة المناىج، الجزائر، الإطار،المجنة الوطنية لممناىج 3
 .198، عناصرىا، تنظيماتيا، المرجع السابؽ، صأسسياالمجنة الوطنية لممناىج، المناىج 4
 .29 28ات وتطبيقات حديثة في المناىج، ص، صىاجات ،يعمد سيمحمد ال5
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عمى ية، في حيف تعتمد إستراتيجية التدريس ممػاليدؼ مثلا أنيكتسب المتعمـ ميارات ع
 .1الدراسة النظرية ، ومف جية أخرى لا تتسؽ أىدافالمنيج مع أىداؼ النظاـ 

الحالات فانو توجد حاجة ممحة إلى تطوير  ىذه ميعجالتعميمي ذاتو، وفي فالنظاـ 
المطموب والذي يعد شرطا أساسيا لرفع كفاية  تساؽالاالمنيج بحيث يتحقؽ مثؿ ىذا 

 .2المنيج
 :أسس تطوير المنهج -1-3
 يمي: سس نمخصيا فيمايبنى تطوير المنيج عمى مجموعة مف الأ 

 تطوير المنيج عمى نتائج تقويمو. ىأف يبن -1
 أف يكوف التطوير ىادفا ومرنا ومستمرا. -2
 أف يكوف التطوير شاملا ومتكاملا وتعاونيا. -3
 أف يراعي التطوير خصائص المتعمميف وخبراتيـ السابقة . -4
 لمجتمع.أف يراعي التطوير حاجات ومشكلات ا -5
 أف يسيـ التطوير في إثراء حصيمة المتعمميف في المغة العربية الفصحى. -6
 أف يستثمر التطوير كلا مف التقدـ العممي والتكنولوجي والتربوي . -7
 أف يقوـ التطوير عمى البحث العممي والتكنولوجي والتربوي . -8
 التطوير حاجات المستقبؿ ومشكلاتو. ؼأف يستشر  -9

مكانات البشرية والمادية اللازمة لإنجازه عمى الوجو ف تتوافر لمتطوير الإأ -10
 3الصحيح

نيا أىدافو ومحتواه، والتغيرات التي ملكف المنيج لو عدة أسس تعتبر مصادر يشتؽ 
ىذه  ليلائـ تحدث في ىذه المصادر تعتبر قوة محركة وعاملا يستمزـ ضرورة تطوير المنيج 

                                                           
 .29، ص  ات وتطبيقات حديثة في المناىجىاجات ،يعمد سيمحمد ال 1
 .29ص ،المرجع نفسو 2
 .27ص نفسو، 3
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لا أصب ا منفصلا عمى جذوره وأسسو ئح المنيج شيالتغيرات التي حدثت في مصادره، ىذا وا 
 ىـ ىذه الأسس ىي:أو 

 طبيعة المعرفة . -1
 الطبيعة الإنسانية وطبيعة التعمـ . -2
 .1طبيعة المجتمع والحياة  -3

 وأسسومصادر التطوير 

 2: عممية تطوير المنيج03شكؿ رقـ 
 

                                                           
 292وتطبيقاتيا ، ص ياسأسمدكور:  مناىج التربية  عمى احمد1
.293ص ،المرجع نفسو‌ 2
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 أساليب تطوير المنهج:-1-4
ية في نمطيف :تقميدي ومستحدث تتمثؿ الأساليب المتبعة في تطوير المناىج الدراس

إلى البحث العممي  فتقاروالاحيث يتصؼ الأسموب التقميدي بالجزئية وعدـ الشموؿ ، 
والتجريب التربوي، ويعد ىذا الأسموب أكثر أساليب تطوير المناىج الدراسية شيوعا نظرا 

 1يمي: لسيولة وبساطة وسرعة تنفيذه ويتجسد في ما
 الاستبدال: لإضافةأوأواالتطوير عن طريق الحذف  -1
ف طريؽ حذؼ جزء مف المادة الدراسية وىو ما يطمؽ عميو عيتم بالحذف: التطوير -أ

 نو قد يتـ عف طريؽ حذؼ مواد بأكمميا.أبالحذؼ الجزئي، كما 
الجزئية لبعض الصفحات  الإضافةيتـ عف طريؽ  أيضاوىو  التطوير بالإضافة: -ب

 .كف مقررة مف قبؿ تاممة لمادة لـ ك إضافةقد يتـ عف طريؽ  أوالفصوؿ  أو
ويقصد بو تغيير ىيكؿ المادة الدراسية بييكؿ أخر مخالفا  التطوير بالاستبدال: -ج

 مثؿ استبداؿ الرياضيات التقميدية بالرياضيات الحديثة .
:المشكمة الرئيسية في ىذا الأسموب مف  تطوير الكتب وطرق التدريس -2

نى انو كاف ينصب عمى تطوير الكتاب المدرسي) التطوير انو يفتقد عنصر الشموؿ بمع
 المحتوى( فقط، مع إغفاؿ بقية جوانب المنيج مثؿ:الطريقة والوسيمة والتقويـ وغيرىا.

ظيرت أنواع مف الاختبارات التي تيدؼ إلى قياس نمو  :تطوير الامتحانات -3
 أنيـ قاموا التلاميذ في مجالات متعددة مثؿ الجانب التحصيمي،  القدرات، الميارات، إلا

 بتطوير الامتحانات بمعزؿ عف بقية جوانب المنيج.
 أفمف دراستنا لمتنظيمات المنيجية نستطيع  تطوير التنظيمات المنهجية: -4
منيج  إلىعممية التطوير كانت مستمرة ، إذ تطور منيج المواد الدراسية المنفصمة  أفندرؾ 

                                                           
 .32حديثة في المناىج، صتطبيقات  محمد السيد عمى : اتجاىات و1
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الواسعة الذي أدى بدوره إلى ظيور  المواد الدراسية المترابطة ، ثـ إلى منيج المجالات
 .1الوحدات الدراسية ثـ منيج النشاط

أما الأسموب المستحدث لتطوير المناىج الدراسية فيو يتسـ بالشموؿ ويستند إلى 
 التخطيط العممي والتجريب التربوي ويتجسد في الأشكالالتالية :

 اضعلمو  ، فقد تعطي عممية التقويـ مؤشرقؼالتخطيط مف خلاؿ الموا  - أ
بيذه 2التي تتعمؽ  قؼالضعؼ والقوة في أي مف مجالات التطوير، مما يؤدي إلى تحميؿ الموا

ميلا دقيقا، وفؽ معايير معينة وصولا إلى تحديد المشكلات المعوقة ووضع حالمؤشرات ت
 خطة لتطوير المجاؿ مما يعالج ىذه المشكلات وينمي المنيج تنمية شاممة .

المقارنة، حيث يتـ مقارنة المناىج الدراسية في  التطوير مف خلاؿ الدراسات - ب
المجتمع بمثيلاتيا في المجتمعات  المتقدمة، إذ يتوافر في ىذه المجتمعات الخبراء العامموف 
عمى بناء المناىج وتقويميا وتطويرىا عمى أسس عممية تجريبية مستمرة تتمقؼ المستحدث 

 ع مراعاة حاجات المتعمـ والمجتمع.مف العموـ والتكنولوجيا وتدفع بو إلى المناىج م
التطوير مف خلاؿ البحث العممي والتجريب التربوي حيث افرز ىذا البحث وذلؾ ج ػ 

 التجريب مايمي:
 استحداث أساليب جديدة في اختيار وتنظيـ خبرات المنيج .  -1
استحداث تنظيمات جديدة لممناىج مثؿ: منيج النشاط، المنيج المحوري،  -2

 ي، منيج الكفايات، المنيج السموكي، المنيج الإنساني... الخ .المنيج التكنولوج
 استحداث استراتيجيات تعميمية جديدة مثؿ : التعميـ الذاتي. -3
 ...الدراسية مثؿ : التقويـ بالأىداؼاستحداث أساليب جديدة في تقويـ المناىج  -4

                                                           
 .200نية لممناىج:  المناىج، أسسيا، عناصرىا، تنظيماتيا، صطالمجنة الو 1
 .33المناىج : ص  يمحمد السيد عمى :اتجاىات وتطبيقات حديثة ف2
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عمى  المستقبؿ ، حيث يعتمد الدراسات المستقبمية استشراؼالتطوير مف خلاؿ   -د
الاستطلاع العممي المبني عمى نظريات التوقع والاحتمالات والسلاسؿ الزمنية وغيرىا مف 

 .1النظريات التي يمكف بيا رسـ صورة توقعية لممستقبؿ 
ومف خلاؿ ما سبؽ واعتمادا عميو أرى باف عممية تطوير المنياج التربوي عممية 

جب أف تتوقؼ ،لاف بتوقفيا قصور و مستمرة ،مع تقدـ و استمرار الحياة ولا يضرورية 
ر يف يجب أف تتـ عممية التطوير في ضوء معايكعف مواكبة تطمعات المجتمع، للممناىج 

 ومراحؿ، عمى أف تشمؿ عناصر المنياج وأسسو وعممياتو.

                                                           
 .34، ص محمد السيد عمي  1
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 مقارنة بين منهاج الجيل الأول والجيل الثاني -2
 المفاهيم الأساسية المتداولة بين الجيمين -2-1
 ومصطمحات:مفاهيم  - أ

 المقاربة بالكفاءات:
ف اليدؼ ثـ تدرجت أنو شأإف الكفاءة كمفيوـ أوؿ ما ظير كاف في المجاؿ العسكري ش

عبر مجالات شتى إلى أف وصمت إلى حقؿ التربية والتعميـ، في حضف النزعة البنائية 
عؿ جعؿ المتعمـ قطب الاىتماـ خلاؿ الفبوالنموذج البيداغوجي البنائي ىو الذي يسمح 

 التربوي، والانتقاؿ مف منطؽ التعميـ إلى منطؽ التكويف.
نما بفي ىذه المقار  ة لا تعتبر المعارؼ المستيدفة في المنياج كأىداؼ معرفية فقط وا 

وسيمة لتحقيؽ أىداؼ منيجية تقنية وسموكية مدرجة ضمف ما يسمى بالقدرات وىو المدخؿ 
 .1الذي تتصؼ بو ىذه المناىج

الوحدات التعميمية المختمفة،   جميع ىي أف يكوف النص محور المقاربة النصية :
فيذه النشاطات ىي لخدمة  ةبلاغو وكتابو ومحور النشاطات الداعمة مف نحو وصرؼ 

النص وتعمميا يكوف بواسطة النص نفسو بحيث يكوف ىناؾ انسجاـ تاـ وتناسؽ يسمح 
 .2 لممتعمـ بالوصوؿ إلى استنتاج رئيسي ىو أف المغة كؿ متكامؿ

ىي كفاءة مسار دراسي معيف متعمؽ بمجموعة مف الكفاءات الكفاءة الشاممة :
تشمؿ جميع الكفاءات الختامية  لأنيا الختامية لمياديف مادة مف المواد .وقد سميت بيذا الاسـ

 .3أو الطور أو المرحمة التعميمية  سنةلم
ممادة وتعبر بصيغة مرتبطة بكؿ ميداف مف المياديف المييكمة ل الكفاءة الختامية :

 . 4التصرؼ عما ىو منتظر مف التمميذ في نياية فترة دراسية لميداف  مييكؿ
                                                           

 .40، ص2002، 1التدريس بالكفاءات ، دار اليدى الجزائر ، ط إلىمحمد الصالح حثروبي،  المدخؿ 1
 .18متوسط ، دت، د ط ػص  أولىلمغة العربية  الأستاذالشريؼ مريبعي: دليؿ 2
 .6وزارة التربية الوطنية:  الوثيقة المرافقة ، ص3
 .3، ص2016مف التعميـ المتوسط ، د ط،   الأوؿمخص مناىج الطور وزارة التربية الوطنية : م4
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الكفاءة العرضية :تتكوف مف القيـ والموافؽ والمساعي الفكرية والمنيجية المشتركة بيف 
مختمؼ المواد التي ينبغي اكتسابيا واستخداميا أثناء بناء مختمؼ المعارؼ والميارات والقيـ 

 تي تسعى إلى تنميتيا.ال
ىي الكفاءة التي يكتسبيا المتعمـ في مادة مف المواد الدراسية ، وتيدؼ  كفاءات المواد:

 .1إلى التحكـ في المعارؼ ، وتمكنو مف الموارد الضرورية لحؿ وضعيات مشكمة 
: ىو مجموع الكفاءات الشاممة لممواد إذا كاف متعمقا بالتخرج مف المرحمة مممح التخرج

 .2جموع الكفاءات الختامية إذا كاف متعمقا بالمادة الواحدة وم
: ىو مخطط عاـ لبرنامج دراسي ،ضمف مشروع تربوي، يفضي مخطط التعمم السنوي

إلى تحقيؽ الكفاءة الشاممة لمستوى مف المستويات التعميمية انطلاقا مف الكفاءات لممياديف ، 
 .3ة عمى مجموعة المقاطع التعميمية المتكامم ىويبن

ىي المضاميف المراد إرساؤىا لتحقيؽ الكفاءة والمستنبطة مف  الموارد المعرفية :
 المصفوفة المفاىيمية.

:ىي أنماط مقترحة مف الوضعيات التعممية تمكف مف التحكـ في الوضعيات التعممية
 المعارؼ واستعماليا ، وتشمؿ كؿ مركبات الكفاءة وأنماط الوضعيات الإدماجية .

جزء مييكؿ ومنظـ لممادة قصد التعمـ، وعدد المياديف في المادة يحدد عدد : الميدان
 .يا في مممح التخرج جالكفاءات الختامية التي ندر 

يتميز بوجود  4:ىو مجموعة مرتبة ومترابطة مف الأنشطة والميماتالمقطع التعميمي
صد إنماء كفاءة علاقات تربط بيف مختمؼ أجزائو المتتابعة مف اجؿ إرساء موارد جديدة ، ق

 5ختامية ما 

                                                           
 .7ص 2016العاـ لمنيج التعميـ المتوسط، وزارة التربية الوطنية ،  د ط،  الإطار1
 .3مف التعميـ المتوسط ص الأوؿممخص مناىج الطور :وزارة التربية الوطنية 2
 . 9الوثيقة الموافقة ،ص الوطنية :وزارة التربية  3
 .3:  ،  ص مف التعميـ المتوسط الأوؿالطور  جممخص مناى:وزارة التربية الوطنية  1
 .10ص  الوثيقة المرافقة ،:وزارة التربية الوطنية  2
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 حققت المناهج الدراسية نقمة نوعية مع الإصلاح:
عمى المستوى التصوري مف حيث وجاىتيا مع غايات ومياـ المدرسة  -

 الجزائرية وتطمعات المجتمع.
عمى مستوى الإعداد أيف ظير التكفؿ بالمستجدات الحاصمة في المجاؿ  -

 البيداغوجي الديداكتيكي.
 ى التصوري:ب/ عمى المستو 

 مناىج الجيؿ الثاني مناىج الجيؿ الأوؿ عناصر المقارنة 
تصور لمناىج بترتيب زمني  1تصور المنياج

 )سنة بعد سنة(
تصور شامؿ وتنازلي لممناىج 
يضمف الانسجاـ العمودي 

 والأفقي
تـ التعبير عف مممح التخرج  2مممح التخرج 

 مجالات: بشكؿ كفاءات بأربع
فاىيمية، مجاؿ المعرفة الم

، مجاؿ المعرفة التطبيقية 
 الاتصاؿ والموافؽمجاؿ 

تطور الممح في اتجاه إدماج 
القيـ العالمية العولمة، التكيؼ 
مع التطور التكنولوجي، القيـ 
الإنسانية ، التنمية المستدامة 

... 
بنائي،  يستيدؼ الاستقلالية  3النموذج التربوي

في بناء التعمـ عف طريؽ 
ذات طابع تنمية كفاءات 

 معرفي

بنائي اجتماعي بوضع 
البنيوية الاجتماعية في صدارة 

 جةيكؿ الاستراتيجيات المنت

 

                                                           
التربية الوطنية ،  رةاوز المجنة الوطنية لممناىج : تطور المناىج الدراسية ،  عباد مميكة عضو المجموعة المتخصصة ، 1

 .4ػص2015الجزائر، 
 .4، ص2014،  الجزائر ، الوطنيةلمجنة الوطنية لممناىج: تطور المناىج ، وزارة التربية ا 2
 .4تطور المناىج الدراسية ،صالمجنة الوطنية لممناىج ، 1
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 ج/عمى مستوى إعداد المناهج:
 1الجانب البيداغوجي:-1

 الثاني  ؿمناىج الجي الأوؿمناىج الجيؿ  عناصر المقارنة
المقاربة بالكفاءات التي تستدعي  المقاربة البيداغوجية

 ةلقدرات المعرفياجممة مف 
المقاربة بالكفاءات التي تعرؼ بالقدرة 

 عمى حؿ وضعيات مشكمة ذات دلالة
ز عمى يالترك التعمـ: نشاطات المدخؿ

النشاطات التطبيقية التي تمكف 
مف تحويؿ المكتسبات في 

 وضعيات مدرسية جديدة 

وضعيات مشكمة التعمـ ذات طابع 
 طر الحياةأاجتماعي مستنبطة مف 

ىتماـ بالوظائؼ الثلاثة لإبرز ال ـالتقوي
لمتقويـ: التشخيصي التكويني ، 
التحصيمي، ارتقى إلى تقويـ 
 القدرات العميا مثؿ حؿ المشكلات

التقويـ يشكؿ أداة فعمية مف أدوات 
التعمـ وييتـ بالوظيفتيف التعديمية ، 
الاقرارية عف طريؽ تقويـ المسارات 

 والكفاءات
 د/عمى مستوى الإعداد:

 2جانب الديداكتيكي:ال  -1
 مناهج الجيل الثاني  مناهج الجيل الأول  عناصر المقارنة

 أساسيةتييكمت عمى أساس مفاىيـ  ىيكمة المادة
 منظمة في مجالات مفاىيمية

تييكمت المادة عمى أساس مفاىيـ 
منتقاة حسب قدرتيا الإدماجية 

 ومنظمة في مياديف
اوؿ حسب مستوى حددت مستويات التن مستوى تناوؿ المفاىيـ

 النضج العقمي لممتعمـ ومكتسباتو القبمية 
حددت مستويات المفاىيـ عمى 
أساس الصعوبات التي تطرح عند 

 التعميـ والتعمـ يممارستيا ف
نظمت المحتويات بشكؿ معارؼ أكثر  المضاميف المعرفية

 ترابط لخدمة مجاؿ مفاىيمي
نظمت المحتويات عمى شكؿ موارد 

 فاءة معرفية لخدمة الك
 

                                                           
 . 6المجنة الوطنية لممناىج :تطور المناىج الدراسية ، ص 1
 .8، ص المرجع نفسو 2
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في الكتاب المدرسي لمغة العربية سنة أولى من التعميم المتوسط  ختلافالا -2-2
كتاب المغة العربية لمسنة أولى مف التعميـ المتوسط ىو وثيقة تعميمية أنجزتيا وزارة التربية :

وتيدؼ بيذا إلى نقؿ المعارؼ  نجازالإالوطنية عف طريؽ أفراد لدييـ معرفة لمقياـ بمثؿ ىذا 
 الميارات لممتعمميف في ىذا المستوى .و 

سنقدـ في مايمي وصفا لكتابي المغة العربية لمجيؿ الأوؿ  والجيؿ الثاني في شكؿ 
مقارنة مف ناحية الشكؿ والمضموف خاصة وانو مف المستجدات التي أتت بيا المنظومة 

 التربوية الجزائرية .
 التعريف بالكتاب  2-2-1
 من حيث الشكل  - أ

 متوسط كتاب المغة العربية سنة أولى جيالوصف الخار 
 1)الجيل الأول(

كتاب المغة العربية سنة أولى متوسط 
 2)الجيل الثاني(

 وزارة التربية الوطنية  وزارة التربية الوطنية  المسؤوؿ عف إخراجو  -1
 في المغة العربية  يكتاب كتاب المغة العربية العنواف -2
 محفوظ كحواؿ، محمد بومشاط يوسؼ فيلالي ىبر حمد حبيمي، لزىر جاأ المؤلؼ -3
 محفوظ كحواؿ  الشريؼ مريبعي إشراؼ -4
 الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية  الوطني لممطبوعات المدرسية الديواف النشر -5
 ـ2017-2016 ـ2008.2009 تاريخ النشر -6

 جزء واحد  جزء واحد  عدد الأجزاء-7
 صفحة  176 صفحة  288 عدد الصفحات-8
 دج 235.00 دج230.00 ثمف الكتاب - 9

 محمد زىر قروني  نواؿ بوبكري تصميـ وتركيب 10
 كبير الحجـ وعدد صفحات اقؿ صغيرا وعدد صفحات أكثر . حجـ الكتاب  11

 
                                                           

الجزائر ، ،الشريؼ مربيعي،  الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية ينظر كتاب المغة العربية  السنة أولى متوسط ،  1
 ـ.2009.2008

ينظر كتاب المغة العربية السنة أولى متوسط ، محفوظ كحواؿ ، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية الجزائر ، 2
 ـ.2017.2016
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 من حيث المضمون)بنية الكتاب(: - ب
 يترأ ننيأ إلاالاختلاؼ والتشابو في مضموف الكتابيف  أوجو أضع أفمف المفترض 

 أكثراشرح محتوى الكتابيف كؿ عمى حدى بطريقة موجزة كي يتضح الاختلاؼ  أفي عم بأنو
 :كالآتياليدؼ المنشود مف الموضوع  إلىواصؿ 
 (:الأولمتوسط )الجيل  أولىكتاب المغة العربية لمسنة   -1-ب

يعتمد الكتاب عمى المقاربة النصية في تناوؿ المادة المغوية نحوا وصرفا وتركيبا 
ويشتمؿ الكتاب عمى أربع وعشريف وحدة تعميمية،  تتضمف كؿ وحدة مجموع النشاطات 
التعميمية ، وىي نشاط القراءة ونشاط المطالعة الموجية وتتمحور حوليما نشاطات أخرى 
مكممة وداعمة ليا يتبع كؿ نوع منيا نمطا مف نصوص القراءة حيث يتبع نشاط الرسـ 

لغوية نص القراءة ع نشاط الكشؼ والتعريؼ عمى ظاىرة الإملائي النص التواصمي، ويتب
تتناوؿ بعض  المشروحة،أما عف النص الأدبي فيكوف مشفوعا بالبحث عف ظواىر فنية

المبادئ الأدبية، وتختـ الوحدة التعميمية بنص المطالعة الموجية الذي يكوف منطمؽ المتعمـ 
المنطمؽ الأوؿ لموحدة التعميمية ىو  بنشاط التعبير الشفوي فالتعبير الكتابي معنى ىذا أف

 1النص في كؿ نشاط 
 متعمـ ىي كالأتي :مل المتعددةوىذه الوحدات قسمت إلى ثمانية محاور مست الجوانب 

 محور العمـ والاكتشافات العممية  -
 محور الحياة العائمية  -
 محور حب الوطف -
 محور عظماء الإنسانية  -
 محور الأخلاؽ والمجتمع -
 محور الأعياد  -
 حور الطبيعة م -

                                                           
 .3الشريؼ مريبعي، كتاب المغة العربية السنة اولى متوسط ، ص1
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 1محور الصحة والرياضة  -
 وىذه المحاور مجسدة لممتعمـ عمى شكؿ نصوص احتواىا الكتاب المدرسي 

 أنواع النصوص في كتاب  -1-1-ب
 النص التواصمي: - أ

وعمى  واعيةىو نص نثري تواصمي يتدرب مف خلالو المتعمـ عمى القراءة الصامتة ال
عابير كما يستخدـ أيضا لمعالجة موضوع مف تحميؿ المضموف، ودراسة بعض المفردات والت

 2موضوعات قواعد الإملاء 
 3والنص التواصمي يضـ العناويف الآتية :

 الصفحة النص
 العودة -
 تاريخ الأقمار الصناعية   -
 الكتاب الالكتروني  -
 الأـ -
 بأسرتو علاقة الإنساف -
 الحنيف إلى الوطف -
 الاجتماعي التكافؿ -
 فداء الوطف  -
 العربي بف مييدي -
 مة النبي )صمى الله عميو وسمـ(عظ -
 البيروني -
 رباطة الجأش -
 كريـ وأكرـ منو -
 خميو النحؿ -
 عيد الفطر -

8 
19 
29 
42 
52 
63 
77 
88 
99 

115 
136 
137 
151 
161 
171 

                                                           
 .34نص 2003الديواف الوطني لممطبوعات الجزائر ، ،متوسط  الأولىمناىج السنة  الوطنية:بية وزارة التر 1
متوسط : وزارة التربية الوطنية ،  الديواف الوطني لممطبوعات  المدرسية ،  الجزائر ،  ولىالأالوثيقة المرافقة لمنياج السنة 2

 .19ص،2003
 .7-6متوسط ،  ص ص:  لىأو الشريؼ مريبعي:  كتاب المغة العربية سنة 3
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 الأعياد -
 في عيد الأـ -
 حماري  -
 فريقيةإة بغا -
 مقيى القرية   -
 الاحتباس الحراري -
 الاعتداؿ في تناوؿ الطعاـ -
 الرياضة سلاح ضد الأمراض  -

 

185 
197 
219 
230 
241 
255 
265 
275 

 
 القراءة المشروحة : - ب

ىي نص نثري تواصمي أيضا يتدرب المتعمـ مف خلالو عمى آليات القراءة الجيرية 
وعمى تحميؿ المضموف وعمى دراسة باب مف أبواب قواعد المغة "تراكيب نحوية وصيغ 

 .1صرفيو"
 2ونص القراءة المشروحة يحمؿ العناويف التالية:

 الصفحة نص القراءة المشروحة
 صماء بكماء تتحدى  -
 السائح الفضائي -
 الكمب الروبوتي -
 يا أمي -
 المحسف إلى أخوية  -
 الفتاة البارة  -
 الرجوع إلى الوطف -
 التعاوف -
 شجاعة فدائي  -
 لالا فاطمة نسومر -
 عبد الله بف الزبير   -

11 
212 
31 
44 
55 
65 
80 
91 

102 
118 
129 

                                                           
 .16ص، وزارة التربية الوطنية:  مناىج السنة أولى متوسط 1
 .7-6ص ص ، الشريؼ مربيعي: كتاب المغة العربية السنة الأولى متوسط  2
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 فضيمة التسامح -
 الصداقة الحقة  -
 مف عجائب النمؿ -
 عيد الأضحى   -
 ؿ نوفمبرذكرى أو  -
 تاريخ الاحتفاؿ بعيد الأياـ -
 نفسية قطة -
 في الواحة   -
 عندما تفجر العالـ بالألواف -
 بيئةالتعاوف الدولى في مجاؿ ال -
 استيلاؾ السكر باعتداؿ -
 الرياضة وفوائدىا -

140 
154 
163 
174 
188 
199 
208 
222 
232 
243 
257 
267 

 
 النص الأدبي: -ج

ىي قطع تختار مف التراث الأدبي سواء أكانت عربيا أـ اجنيا قديما أو حديثا يتوافر ليا 
حظ مف الجماؿ الفني وتتخذ أساسا لإعطاء المتعمـ التذوؽ الأدبي مع الاكتفاء ببعض 
الصورة السيمة في مرحة المتوسطة كما يمكف اتخاذىا مصدرا لبعض الأحكاـ الأدبية التي 

دب وتنسيؽ حقائقو لعصر مف العصور أو لفف مف الفنوف أو لأديب مف تدخؿ في بناء الأ
 .1الأدباء 

                                                           
 .251نص1981، 5الموجو الفني لمدرس المغة العربية : عبد العميـ  إبراىيـ ، دار المعارؼ ف القاىرة ، ط1
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 1والنص الأدبي يحمؿ العناويف التالية :

 الصفحة العنوان
 المدارس ومنيجيا -
 مركبة الفضاء  -
 قمـ الانترنت -
 ىيا ابتسـ -
 أناو ابنتي -
 أبي -
 القمـ  -
 كالبنيافرأيت الناس  -
 بيف جدراف السجف -
 الأمير عبد القادر -
 إسلاـ خالد بف الوليد -
 ليوناردو دي فنشي  -
 العفو عند المقدرة  -
 عربية  إيثار امرأة -
 النممة والصرصور -
 المولد النبوي  -
 نوفمبر -
 الأـعيد -
 الثعمب المخدوع  -
 بةغافي ال -
 في بلاد التوارؽ -
 إلى متى يتحمميا كوكبنا  -
 ذات الأوراؽ غذاء وترياؽ -
 كرة القدـ  -

14 
24 
34 
47 
58 
68 
84 
94 

105 
121 
132 
143 
157 
166 
177 
191 
202 
211 
225 
236 
246 
260 
270 
279 

 

                                                           
 .7-6-كتاب المغة العربية السنة الأولى متوسط ف ص ص الشريؼ مريبعي: 1
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 المطالعة الموجهة: -د
ىو نص طويؿ يستثمر مف الناحيتيف الفنية والمغوية ويستغؿ في ممارسة التعبير 
الشفوي وىذا النص يطالعو المتعمـ في البيت بناء عمى تعميمات محررة يقدميا الأستاذ عمى 

حصة التعبير الكتابي ، ويعمؿ نص المطالعة عمى زيادة  يث فأف تكوف محؿ مناقشة وبح
خبرات المتعمـ وعف قدرتو عمى الفيـ والنقد والتفاعؿ وصقؿ الذوؽ وىي تحسف أيضا مف 

 .1القراءة الجيرية 
 2نصوص المطالعة وتحمؿ العناويف التالية :

 الصفحة العنوان
 في طمب العمـ الإخلاص -
 قمر في ميمة فضائية  -
 التعميمية  الأجيزة -
 ميلاد طفؿ -
 الأخت كبرى  -
 واجبات الأبناء نحو أبائيـ -
 الوطنية  -
 الحماية المطوقة  -
 مثاؿ في التضحية  -
 وغرطةي -
 ىاروف الرشيد -
 نوبؿ مخترع الديناميت  -
 النسر والنعجة -
 الغلاـ والكمب -
 قدوتي العممية  -
 الخروؽ اليارب -
 يوـ الاستقلاؿ  -
 أميات مثاليات في عالـ الحيواف -

16 
26 
36 
49 
60 
71 
86 
96 

108 
129 
134 
145 
159 
168 
179 
193 
204 
213 

                                                           
 ) بتصرؼ(.144طو حسيف الديممي واخروف :  المغة العربية منياجيا وطرؽ تدرسييا ص 1
 .7-6كتاب المغة العربية السنة الأولى متوسط،  ص ص،  ، الشريؼ مريبعي2
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 ؿئياالأ -
 لغابة الاستوائية ا -
 صحرائنا -
 إلى زعماء العالـ -
 الرضاعة الطبيعية  -
 الرياضة والشباب -

227 
238 
249 
262 
272 
281 

 
 )مرجعيتها(مصادر النصوص: -ه

وأربعيف  مف خلاؿ اطلاعنا عمى النصوص الواردة في الكتاب توضحت لنا أف ثلاث
كف ليـ مرجعية مضبوطة،  كثير منيا ما اخذ مف الانترنت تلـ  %44أي ما يعادؿ  انص

السائح الفضائي(ومف مجلات كمجمة العربي الصغير -مثؿ )نص القراءة المشروحة
تاريخ الأقمار الصناعية(، ولو ذكرت إعداد تمؾ المجلات لكانت ليا -مثؿ)النص التواصمي

-ذلؾ مجمة المعرفة أو كتب المطالعة مثؿ )النص التواصمي مصداقية أكثر،  ضؼ إلى
تاريخ الأقمار الصناعية(، كتاب التربية الإسلامية وىذا العدد الكبير مف النصوص نحوية 
كماليا  كتاب واحد وىذا يجعؿ المتعمـ أماـ حيرة كبيرة إذا أراد الرجوع إلى ىذه النصوص وا 

أف تكوف مصادره موثوقة ومعروفة بحيث لا ومعروؼ أف شروط تأليؼ الكتاب التعميمي 
يكوف ىناؾ مجاؿ لمشؾ في المعمومات المقدمة لو، وتتكوف لدييـ فكرة عف كبار الكتاب 

 .1رادو ذلؾاوالمؤلفيف وأعماليـ فيقبموا عمى قراءتيا كمما 
 وصف الظواهر المغوية: -و

ة لذاتيا بؿ ىي وسيمة حفظ الكلاـ وصحة النطؽ والكتابة، وىي ليست غاية مقصود
لسنة المتعمميف أىي وسيمة تعيف المتعمـ عمى التحدث والكتابة بمغة سميمة فيي وسيمة لتقويـ 

                                                           
، 2009، 1ط،عماف ،العربية دار الصفاءعبد الرحماف الياشمي، محمد عمى عطية:  تحميؿ محتوى مناىج المغة 1

 ,)بتصػرؼ(. 273ص
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نيـ عمى دقة التعبير وسلامة الأداء ليستخدموا المغة يوعصمتيا مف المحف والخطأ، فيي تع
 1استخداما صحيحا .

 تصنيف الظواهر:
النحو والصرؼ ولكف ركز عمى قسـ  يالظواىر التي ضمنيا البرنامج ممزوجة بيف قسم

 النحو أكثر:
 قسم الصرف  قسم النحو

 22أزمنة الفعؿ ص 
 32عناصر الجممة الفعمية 

 92الفعؿ اللازـ والمتعدي ص 
 103الفاعؿ ص

 119المفعوؿ بو ص
 130الفعؿ المبني لممجيوؿ ص 

 141المضارع المرفوع ص
 155المضارع المنصوب ص 
 164المصارع المجزوـ ص

 209ر الجممة الاسمية صعناص
 222نسخ الجممة الاسمية بكاف وأخواتيا ص 
 233نسخ الممة الاسمية باف وأخواتيا ص 

 286الصفة والموصوؼ ص 
 

 12الميزاف الصرفي ص
 45ص وأقساموالفعؿ الصحيح 
 56ص وأقساموالفعؿ المعتؿ 

 66تصريؼ الفعؿ الصحيح ص 
 81تصريؼ الفعؿ المعتؿ ص 

 175مف الانفعاؿ ص المجرد والمزيد فيو 
 190اسـ الفاعؿ ص

 200اسـ المفعوؿ ص 
 244المفرد والمثنى والجمع ص 

 258.2النكرة والمعرفة ص 

ويتبع الظواىر المغوية تدريبات ىي تطبيؽ ما تناولو المعمـ مف معمومات في المغة 
 قيمة ليا والقواعد النحوية وىي مف أىـ ما يجب أف تتجو إليو عناية المعمـ، لاف القواعد لا

، فالشفيي يقصد بيا تدريب ةوكتابي ةشفييإلا بالإكثار مف التطبيؽ عمييا، وىي نوعاف 

                                                           
 .26وزارة التربية الوطنية ،  الوثيقة المرافقة لمناىج السنة الأولى ص1
 .7-6الشريؼ مريبعي:  كتاب المغة العربية السنة الأولى المتوسط ص 2
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المتعمـ عمى صحة الضبط مع السرعة، أما الكتابي فيدفو الاعتماد عمى النفس والقدرة عمى 
 .1القياس والاستنباط والتفكير 
 : وصف مهارة التعبير -ز

مجموعة مف التعميمات الذىنية وغيرىا، يوظؼ  ىو نشاط تعميمي يمارس فيو المتعمـ
 معارفو وميارتو بنسؽ متكامؿ يرتبط بمجاؿ مف مجالات الحياة اليومية .

وضعيات تواصمية قاصدا الإفصاح عما يجوؿ بخاطره وتطبيقا لممعارؼ التي اكتسبيا 
ولا وفؽ إستراتيجية شخصية تظير تصوره لمموقؼ فكؿ متعمـ لو طريقة خاصة في التعبير 

يتفقوف إلا في القواعد أو الظواىر المغوية التي يألفوف الكلاـ وفقيا ويتسنى لو ذلؾ في منحى 
طبيعي بطبعو التحكـ والاتفاؽ والتنظيـ والانضباط مما يفضي عمى منتوجو الرضا والقبوؿ 
ر ولمتعبير نوعيف اثنيف ىما التعبير الشفيي الذي يتجمى لنا مف خلاؿ الحديث والكلاـ والشط

 2في ظؿ حمقة تواصمو. الكتابةالثاني الذي تبموره 
 3والتعبير في منياج السنة الأولى متوسط يضـ التقنيات التالية :

 الصفحة تقنيات التعبير
 ما يفيد التشابو ما يفيد التفضيؿ  -
 ما يفيد التحميؿ والتبرير -
 الأخبار -
 ما يفيد التوكيد -
 الفقرة  -
 التمخيص  -
 تقميص النص  -
 الرسالة  -
 اطرة الخ -
 أدب السيرة  -

18 
28 
38 
51 
62 
73 
98 

110 
125 
136 

                                                           
 .154-153طو حسيف الديممي وآخروف:  المغة العربية منياجيا وطرؽ تدرسييا ص ص 1
 .28وزارة التربية الوطنية :  منياج السنة الأولى مف التعميـ المتوسط ص2
 .6.7مريبعي:  كتاب المغة العربية سنة أولى مف التعميـ المتوسط ، صؼ الشري3
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 القصة  -
 الحكاية  -
 الحوار  -
 المذكرةالشخصية -
 الساخر الأدب -
 الخطبة  -
 بطاقة تينئة  -
 ما يفيد الطمب ، الترحيب ،  التمني  -
 الرحلات  آداب -
 شعر الطبيعة والوجداف -
 الإعلانوالإشيار -
 المقاؿ العممي  -
 الاجتماعي  الأدب -

 

147 
160 
170 
181 
196 
205 
215 
229 
240 
251 
264 
274 
283 

 
 وصف بيداغوجية المشروع:  -ي

وىي أخر مرحمة مف تعمـ المغة العربية وشكؿ مف أشكاؿ الاكتساب يقوـ فيو المتعمموف 
بصفة كمية بانجاز أعماؿ مختارة بمعية المعمـ بغيبة اكتساب طرائؽ البحث واستغلاؿ الوثائؽ 

طريقة مف طرائؽ التعميـ تعتمد عمى أساس انجاز  يذاتي ومنو ىمية الاستقلاؿ النومف ثـ ت
أعماؿ محررة قد تستغرؽ ىذه الأعماؿ مدة طويمة نسبيا ولا يقوـ بيا متعمـ واحد بؿ مجموعة 

 1منيـ
 
 
 

                                                           
مف التعميـ المتوسط،  أولىخاص بكتاب المغة العربية سنة  الأستاذعبد السلاـ: دليؿ  آياتبدر الديف بف تريدي، رشيدة 1

 .25الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر، د ط ، د ت ص وافالدي
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 1:تيكالآ والمشاريع المتضمنة لمكتاب ىي -
 الصفحة عنوان المشروع

 39 إقامة معرض للاكتشاؼ العممية  -
 74 فرادالأسرةانجاز البوـ لأ -
 112 تنظيـ معرض لإحياء عيد الثورة -
 148 انجاز مجمة حائطية لشخصيات موىوبة -
 182 كتابة قصة موضوعا التسامح -
 216 إعدادوتصميـ بطاقة تينئة -
 252 إقامةمعرض يبرز فوائد الغابات  -

 
ي واحد يحتوي الكتاب سبع مشاريع إلاأنيا لا تقدـ  كميا بؿ يختار المعمـ ثلاث منيا أ

 في كؿ فصؿ، ومعروؼ أف الموسـ الدراسي يحتوى ثلاث فصوؿ
 كتاب المغة العربية لمسنة الأولى متوسط )الجيل الثاني( :  -2-ب

" والمقاربة النصية "نيجا" في تناوؿ مادة المغة ايتبنى الكتاب المقاربة بالكفاءات "ىدف
يشتمؿ الكتاب ثمانية مقاطع تعميمية  .وفنا أسموبا لاءموا  ا عربية تفكيرا وتعبيرا ونحوا وصرفال

موزعة كالأتي:الحياة العائمية، وحب الوطف وعظماء الإنسانيةوالأخلاؽ والمجتمع والعمـ 
 .2والاكتشافات العممية والأعياد والطبيعة والصحة والرياضة 

ىي مقاطع ذات دلالة بالنسبة لممتعمـ ومف صميـ واقعو المعيش وىي موصية بقيـ 
نسانيةأسرية ووطن حداث التواصؿ والتفاعؿ والانفعاؿ إوىي كفيمة ب . واجتماعية وأخلاقية ية وا 

نيا ترىؼ الحس وتقدح زناد الفكر فيحدث التفكير وتحسف المغة والتعبير ويحصؿ الذوؽ إ
 .3السميـ والإبداع وتتفجر القرائح والمواىب

                                                           
 .7-6متوسط ص أولىالشريؼ مريبعي، كتاب المغة العربية لمسنة 1
 .3محفوظ كحواؿ، كتاب المغة العربية لمسنة أولى متوسط، ص2
 .22، د ت، صجزائرلمنشر ال فـمحفوظ كحواؿ، دليؿ الأستاذ المغة العربية سنة أولى متوسط، مو 3
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وكؿ مقطع  1ة ساع 22مياديف بحجـ ساعي يبمغ  يينجز المقطع في مده شير ويحتو 
 مف ىذه المقاطع يشمؿ أربعة مياديف:

نتاجه -أ-2-ب : ييدؼ صقؿ حاسة السمع وتوظيؼ المغة ميدان فهم المنطوق وا 
 .2السميمة عمى المستوى الشفوي وقد تـ إدراج نصوصو وطرائؽ تدريبو في دليؿ الأستاذ

 :يتواصؿ مشافية بمغة سميمة .الكفاءة الختامية
 المنطوؽ ويتفاىـ معويفيـ معاني الخطاب  -
 ينتج خطابات شفيية ، محترما أساليب تناوؿ الكممة في وضعيات تواصمية دالة   -

 :مركبات الكفاءة
 والوقوؼ عمى الموضوع وفيم –سردية يستمع إلى خطابات وصفية 

 التعبير عف الفيـ والتفاعؿ والتفاعؿ مع الموضوع أوالفكرةػ 
 توظيؼ الرصيد المغوي المناسب -
 اج القيـ والمواقؼ.استنت -

 طريقة تنفيذ التعميمات:
 تحديد الأىداؼ التعميمية  -1
سماع النص بكيفية واضحة متأنية بصوت مسموع   -2 الانطلاؽ مف وضعية تعميمة وا 

 مف طرؼ كؿ المتعمميف يحترـ فييا الأستاذ مخارج الحروؼ والأداء المعبر .
لمساواة بإشراكو الكؿ في ىذه مناقشة المسموع بتنشيط مف الأستاذ مع مراعاة العدؿ وا -3

 المرحمة مع ضرورة الانتباه لممتعمميف.
 إنتاج النص شفويا بمغة سميمة .  -4
 

                                                           
وزارة التربية الوطنية:  الوثيقة المرافقة لمنيج مادة المغة العربية مرحمة التعميـ المتوسط، الديواف الوطني لممطبوعات 1

 .11، ص2015المدرسية ، الجزائر، جويمية 
 .22محفوظ كحواؿ ، دليؿ الأستاذ المغة العربية سنة أولى متوسط ، ص2



 ؟ لماذا الثاني الجيل إلى الأول الجيل من                       الثاني                 الفصل 
 

57 

مناقشة الانتاجات مع تعقيب الأستاذ عمى ما دار بيف المتعمميف ، مؤيدا  -5
 .1ومصوبا مف حيث المعارؼ والمعمومات المنيجية 

نتاجه:  نصوص فهم المنطوق وا 
 .89د ص أـ السعد/أبو العيد دو  -1
 91في انتظار أميف/توفيؽ يوسؼ عواد ص -2
 93ص موؿجوداع /عبد الحميد بف  -3
 95زوج أبي/محمد حسيف ىيكؿ ص  -4
 .97ص شسطر احمر مف الأمس)رواية طيور ؼ الظييرة ( مرزاؽ بقطا  -5
 99يمو لموطف)المجموعة القصصية :صوماميات (عبد الرحمف عزوؽ ص -6
 101الشاعر المضطيد/مالؾ حداد ص  -7
 .103ليمة)المجموعة القصصية الكاممة( جممة زنبر صحدث ذات  -8
 .105/د.عمر بف قبنة ص البشر الإبراىيمي -9

 .107:الممكة الامازيغية /مريـ سيدي عمى مبارؾ ص  افنتيف ىي -10
 .109الإدريسي/ىيثـ خوري ص -11
 11الأكبر/محمد كامؿ حسف المحامي ص لاسكندرا -12
 .113رواف القمـ/نبيية الحمبي ص  -13
 115/العربي التبسي صالواجب والتضحية  -14
 117الحؿ الأخير/يوسؼ شاوش ص  -15
 .119معاناة جوف فالجاف )قصة البؤساء( /فكتور ىمجو )حافظ إبراىيـ( ص  -16
 .313عبد المطيؼ النمر ص نيب عمى الحيواف والأخلاؽ / عبد الرحمر التج -17
 123زراعة الفضاء بالنباتات /دمنى فوزي ص   -18

 
                                                           

 .17،ص سنة أولى متوسط  محفوظ كحواؿ ،دليؿ الأستاذ لمغة العربية 1
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 125.1افظ ص البراكيف : ثورات باطف الأرض /محسف ح -19
 .127الأخطاء الكارثية/ عبد الرحمف بدراف ص و  ازدياد حرارة الأرض -20
 .129ص  ،الجزائرية ( عبد الحميد بف باديس إلىالأمةعيد الفطر المبارؾ)تينئة بو  -21
 .131اجتلاء العيد /مصطفى صادؽ الرفاعي، ص -22
 .133الاحتفاؿ بالمولد النبوي الشريؼ /محمد شمتوت ص  -23
  .الطبيعة 135.25/د.طو حسيف ص الأزىرييفشريؼ عند المولد النبوي ال -24

 .137والإنساف/احمد رضا حوحو ص 
 .139الشمس /احمد أميف ص  -25
 .141الإوز في البحيرة ليماف/ محمد تيمور ص  -26
 .143مدينة الجسور )مف راية الزلزاؿ( الطاىر وطار ص  -27
 .145مرض زينب /د.بديع حقي ص  -28
 .147السباحة / احمد عبد الله سلامة / -29
 .149ص  ورويححمد .ا السؿ الرئوي/د -30
 .151الألعاب الرياضة احمد قصاب ص  قصة -31
 ب ميدان فهم المكتوب )قراءة مشروحة (-2-ب

ري المتعمـ ثالدراسية والمناقشة،  فمف خلالو يو والفيـ  ائيةيدؼ اكتساب الميارات القر ب
وقيـ وسموكات وموارد  رصيده المغوي ويعمؿ فكره في مناقشة بنائو الفكري،  ويتزود بأفكار

 في شانيا أحكاما يصدر واعية. .تحميمية2معرفية مف خلاؿ مناقشة ظواىر لغوية
 تحميمية واعية.يقرا نصوصا نثرية متنوعة الأنماط قراءة  : الختامية الكفاءات

 يعيد تركيبيا بأسموبو مستعملا مختمؼ الموارد المناسبة . -1
 مركبات الكفاءة: يقرا النص بأداءحسف. -

                                                           
 .155-154محفوظ كحواؿ :  دليؿ الأستاذ لمسنة الأولى متوسط المغة العربية، ص ص 1
 .22ص  محفوظ كحواؿ ،دليؿ الأستاذ سنة أولى متوسط لمغة العربية، 2
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 ستخرج القيـ الواردة في النصوص مع التعميؽ عمييا.ي -
 طريقة تنفيذ التعميمات:

 الأىداؼ التعمية. تحديد -
 الانطلاؽ مف وضعية تعميمية  -
 قراءة صامتة واعية  -
 مناقشة الفيـ العاـ وتتوج بفكرة عامة  -
 أخرى تتعمؽ ببعض أساليب المغوية الواردة في النص: وأسئمة يساؿ المتعمميف -

 اهرة المغوية تحت عنوان اعرف قواعد لغتي:تناول الظ
يوجو المتعمميف لاستخراج الشواىد مف النص المقروء والمدروس مف ناحية فكرية  -

 وأسموبية .
 يوجييـ لمناقشة الظاىرة المغوية المقررة. -
 يوجييـ لاستنتاج تعريؼ الظاىرة وبياف أحكاميا. -
 ردة في الكتاب المدرسي .يوجو المتعمميف لمتدريب الفوري مف خلاؿ تطبيقات وا -
 1يوجييـ إلى حؿ تمرينات أخرى في البيت  -

 2ويدرس ويتخذ سند لمظاىرة المغوية يعد فالنص 
 التالية:نصوص القراءة المشروحة في الكتاب تحمؿ العناويف 

 
 الصفحة العنوان

 ابنتي -
 قمب الأـ  -
 في كوخ العجوز رحمة -
 ماما  -

20 
16 
20 
24 

                                                           
 .18ػ17،ص محفوظ كحواؿ ،دليؿ الأستاذ سنة أولى متوسط لمغة العربية1
 .3متوسط ، ص  أولىبية سنة محفوظ كحواؿ، كتاب المغة العر  2
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 حب الوطف مف الإيماف  -
 الوطفمتعة العودة إلى  -
 فداء الجزائر  -
 الوطني -
 سر العظمة  -
 انز فانوفر ف -
 الرازي طبيبا عظيما -
 ـ العبقرييثابف الي -
 آيات مف سورة الحجرات -
 الوقيعة  -
 العبودية  -
 مدرسة رغـ انفؾ -
 الكتاب الالكتروني -
 الفايس بوؾ نعمة أـ نقمة ؟ -
 ر الرحلات الجوية عمى الإنسافاثأ -
 البطاقة  -
 الأعياد -
 ىدية العيد -
 المي لمبيئة اليوـ الع -
 عيد القرية  -
 في الغابة  -
 بيف الريؼ والمدينة -
 عودة القطيع -
 الاصطياؼ  -
 أىمية التربية الرياضية  -
 ىؿ نعيش في مسكف مريضة ؟ -
 الوىـمريض  -
 ظاىرة الخوؼ عند الأطفاؿ الوىـ -
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 ميدان فهم المكتوب )دراسة النص الأدبي( -ج-2-ب
يقرا النص الأدبي ويدرس أدبيا ويتخذ سندا لمظاىرة البلاغية وبعض الأساليب الفنية 

بيدؼ الدراسة الأدبية ومف خلالو يتناوؿ الظواىر الفنية  1ذات الجودة والفرادة والتميز
 لذوؽ الفني الأدبي.والأساليب البلاغية ، فيحصؿ ا

 إذا فاليدؼ مف دراسة النص الأدبية ىو الوقوؼ عند الظاىرة الفنية:
 كوف قد حممنا النص جيدانتستخرج مف النص بتوجيو مف الأستاذ بعد أف  -
 دراسة ومناقشة الظاىرة  -
 استدراج المتعمميف لاستنتاج تعريؼ الظاىرة وأحكاميا -
و المتعمميف باستخراج شواىد أخرى تطبيؽ فوري قصد الدعـ والتثبيت ،بمطالب -

 لمظاىرة نفسيا مف النص نفسو إذا أمكف، أو إذا توفرت.
 استعماؿ الظاىرة في جمؿ أو سياقات مف إنتاج المتعمميف. -
 .2تكميفيـ بحؿ تماريف عف الظاىرة،  قصد اختبارىـ  -
 3والنصوص الأدبية في الكتاب المدرسي تحصؿ العناويف التالية: -

 الصفحة العنوان
 أبي -
 الشعر والنثر -
 أمي إلى رسالة -
 أتذوؽ النص  -
 وابنتي أنا -
 القطعة الشعرية والقصيدة -
 إلى ولدي رسالة -
 أتذوؽ النص  -
 ثؽ أييا الوطف المفدي -
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 .3متوسط، ص  أولىمحفوظ كحواؿ، كتاب المغة العربية سنة 1
 .19ولى متوسط، ص، أستاذ سنة محفوظ كحواؿ، دليؿ الأ2
 .7-6محفوظ كحواؿ، كتاب المغة العربية، المرجع السابؽ ، ص 3
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 البيت الشعري  -
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 دعد بشراؾ يا -
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 نصاتذوؽ ال -
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 التعبير المجازي   -
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 أتذوؽ النص -
 بيف المظير والمخبر -
 الطباؽ  -
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 السجع -
 سوء الميمكة  -
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 المستكشفات العممية  -
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 الأسموب العممي -
 يوـ الأمياتفي  -
 أتذوؽ النص -
 مولد محمد صمى الله عميو وسمـ -
 أتذوؽ النص  -
 عيد الجزائر  -
 أتذوؽ النص -
 عيد الأـ -
 حرؼ الروي -
 النير المتجمد -
 الإنشائي الأسموب -
 نشيد الماء  -
 أتذوؽ النص  -
 ما أجمؿ الطبيعة  -
 أتذوؽ النص  -
 جماؿ البادية  -
 أتذوؽ النص  -
 ركوب الخيؿ -
 أتذوؽ النص  -
 ركوب الخيؿ  -
 ؽ النص أتذو  -
 كرة القدـ -
 أتذوؽ النص  -
 آفة التدخيف)المفافة( -
 (2الإنشائي) الأسموب -
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وفيو يتناوؿ بالدراسة أنماطا أو تقنيات تعبيرية ويتدرب  ميدان إنتاج المكتوب: 3-ب
دمج فييا الموارد في نياية المقطع مف خلاؿ يعمييا كتابيا بمغة سميمة ، ثـ ينتج نصوصا 

 1التعامؿ مع وضعيات ادماجيو
 10وصا مركبة منسجمة متنوعة الأنماط لا تقؿ عف ينتج كتابة نص الكفاءة الختامية:

 اسطر بمغة سميمة يغمب عمييا النمطاف السردي والوصفي.
 مركبات الكفاءة: 

 يكتب مقدمة موضوع منسجـ -1
 يكمؿ فكرة  -2
 يمخص فقرة بأسموب خاص  -3
 يوظؼ مكتسباتو المغوية والبلاغية والتقنية . -4
 .2يكتب نصا يضمنو قيما ومواقؼ مناسبة لمموضوع  -5

 عرض ما يشممو الكتاب مف إنتاج:
 الصفحة الإنتاج

 آداب تناوؿ الكممة  -
 تصميـ النص  -
 السرد -
 الانتاج -

 المشروع         
 تقنية تحرير مقدمة  -
 الوصؼ  -
 إنتاج نص يتضمف تحرير مقدمة  -
 الإنتاج -

 المشروع         
 الوصؼ المادي -
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23 
 

27 
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39 
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47 
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 .22دليؿ الأستاذ، ص  محفوظ كحواؿ:1
 .20المرجع نفسو ص 2
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 الوصؼ المعنوي -
 التمخيص  -
 الإنتاج -

 المشروع         
 رة وصفيةبناء فق -
 بناء فقرة سردية  -
 بناء فقرات سردية وصفية -
 الإنتاج  -

 المشروع         
 تكممة فكرة  -
 أدوات الربط -
 نقد فكرة  -
 الإنتاج -

 المشروع         
 الوصؼ مف العاـ إلى الخاص  -
 المزج بيف الوصؼ والسرد -
 تمخيص نص وصفي أو سردي -
 الإنتاج -

 المشروع         
 ما يفيد التوكيد -
 تعميؿما يفيد ال -
 تحرير نص منسجـ -
 الإنتاج، المشروع -
 تحرير موضوع يتضمف قيمة  -
 تحرير موضوع يناوؿ موقؼ -
 ما يفيد التشبيو والتفاضؿ -
 الإنتاج  -

 المشروع         
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 مصادر النصوص في الكتاب)مرجعيتها(:
 هكما ذكرنا سابقا انو مف المعروؼ أف شروط تأليؼ الكتاب التعميمي أف تكوف مصادر 

موثوقة كي لا يكوف شؾ في المعمومات المقدمة،  ومف خلاؿ اطلاعنا عمى أف النصوص 
فكؿ نص في  الواردة في الكتاب توضحت لنا انو جؿ النصوص الواردة مصادرىا مضبوطة

الكتاب بو عنواف النص ومؤلفو والمصدر الذي اخذ منو لكبار الكتاب والمؤلفيف بالإضافةإلى 
انو في نياية الكتاب بو فيرس لمنصوص المدرجة في الكتاب)اسـ المؤلؼ ، عنواف النص(، 

أىـ المصادر والمراجع المغة التي أخذت منيا المادة )في القواعد المغوية (  إلىة إضاف
)البلاغة العربية ( ومعجـ لأىـ المصطمحات والمفاىيـ الواردة في الكتاب ذكر فيو )المفردة و

 وصفحة النص التي ذكر فيو الشرح(.
اؿ التدريس جكما اشتمؿ الكتاب عمى أنشطة المشاريع ، وىي تمثؿ حجر الزاوية في م

يؽ الكفاءات مف محيط المتعمـ وواقعو المعيش، تسعى إلى تحق ةتقاسبالكفاءات وىي م
 1والأىداؼ والغايات  العرضية مع بقية المواد التعميمية الأخرى لتوحيد الأبعاد

 2فكؿ مقطع ينتيي بمشروع ونشاط الإدماج والتقويـ لاختباره في كفاءات معينة
 3:كالآتيوالمشاريع المتضمنة في الكتاب المدرسي ىي 

 الصفحة عنوان المشروع
 27 دة )موضوعيا ربط جيؿ اليوـ بجيؿ الأمس سرد أحداث عائمية برئاسة الج

 47 وصؼ شخصية وطنية جزائرية متميزة 
 68 ترجمة لعظيـ مف عظماء الإنسانية 

 87 تحمؿ ظاىرة التسوؿ في بلادنا 
 108 إعداد مجمة مدرسية الكترونية 

 127 سرد إحداث الاحتفاؿ بعيد الأضحى المبارؾ

                                                           
 .3محفوظ كحواؿ :  كتاب المغة العربية ، ص 1
 .22محفوظ كحواؿ: دليؿ الأستاذ ، ص2
 .9-6كتاب المغة العربية ، لمرجع السابؽ،  ص ص: 3
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 147 بالمناطؽ الجميمة بالجزائر  انجاز لوحة مطوية سياحية لمتعريؼ

 168 انجاز لوحة اشيارية تبرر مخاطر التدخيف

 إدماج، تقويـ، معالجة لممقطع
 69 )تقويـ تفصيمي(+)تقويـ تشخيصي ومعالجة ( 

 108 إدماج تقويـ معالجة الشخصية 

 )تقويـ تفصيمي()تقويـ تشخيصي ومعالجتو(
 128 معالجة لممقطع  + إدماج +تقويـ

 148 تقويـ +معالجة لممقطع  + ماجإد
 169 التقويـ الاشياري 
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 المثال : جدول يمثل الميادين ووضعيات التعمم في الكتاب المدرسي 

 المقطع الأول: الحياة العائمية 
 الكفاءة الختامية لممقطع:

"ينتج المتعمـ نصا منسقا ومنسجما،  يتحدث فيو عف حقيقة العلاقات بيف أفراد الأسرة 
بمغة رسمية، يتضمف قيما أسرية، يوظؼ فيو النمط السردي والنعت وأفعالا ذات أزمنة 

 مختمفة والضمير وأنواعو وعلامات الوقؼ المناسبة ".
 المياديف ووضعيات التعمـ

 الوضعية التعميمية  الميداف
نتاجو نتاجو، ستطمع عمى نصوص تتعمؽ بالحي فيـ المنطوؽ وا  اة في إطار ميداف المنطوؽ وا 

 العائمية 
 اسمعيا جيدا واشرح بعض ألفاظيا وناقشيا بعمؽ لتفيـ معانييا -1
 إعراضيا شفاىة وبمغة رسمية -2
 كف مستعدا لمرد والمناقشة محترما آداب تناوؿ الكممة -3

تتعمؽ -قراءة مشروحة-إليؾ نصوصا في إطار ميداف فيـ المكتوب فيـ المكتوب )قراءة مشروحة(
 لتقراىا وتطمع عمييا بالحياة العائمية 

 اقرأىا قراءة معيرة وباسترساؿ وتفاعؿ -1
 استخمص ما فييا مف قيـ أسرية -2
 اشرح الألفاظ التي تستحؽ الشرح -3
 ناقش بناءىا الفكري وأساليبيا ومواردىا المعرفية المجندة فييا. -4

فيـ المكتوب )دراسة النص 
 الأدبي

ف النصوص الأدبية لتدرسيا يقترح عميؾ ىذا المقطع الأوؿ مجموعة م
 وتتفاعؿ معيا 

 اقرأىا قراءة واعية بإلقاء حسف ثـ تمثؿ معانييا وتذوؽ أساليبيا  -1
 اشرح ما يستحؽ الشرح مف الألفاظ  -2
ادرس أفكارىا وأساليبيا وقؼ عمى مواطف الحماؿ وبعض الموارد  -3

 الموظفة فييا .
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 الكفاءة الشاممة :
قرا قراءة مسترسمة منغمة نصوصا مركبة سردية وصفية يسميمة و يتواصؿ التمميذ بمغة 

 1لا تقؿ عف مئة وسبعيف كممة وينتجيا مشافية وكتابة في وضعيات تواصمية دالة .
 

 نتائج المقارنة بين الكتابين:
الحجـ الساعي لمغة العربية موحد بيف المنيجيف حيث يغطي التدرج السنوي لبناء  -1

 راريقلإاو منيا لمتعمـ وأربعة لمتقويـ المرحمي  32ف السنة الدراسية ، أسبوعا م 36التعممات 
 ساعة في السنة ( 176يف دقيقة في الأسبوع )ػأي ما يعادؿ خمسة ساعات وثلاث

اعتمد كتاب المغة العربية لمسنة الأولى متوسط الجيؿ الأوؿ المقاربة النصية في  -2
" والمقاربة اجيؿ الثاني المقاربة بالكفاءات "ىدفتناوؿ المادة المغوية، بينما اعتمد كتاب ال

 النصية "نيجا".
وحدة تعميمة تشمؿ كؿ وحدة مجموع النشاطات التعميمية  24تضمف الكتاب القديـ -3
 بينما 

 مقاطع تعميمية . 8قسـ الكتاب الجديد إلى 
دة مشروع كؿ ثلاث وحدات تعميمة في م بإنجاز في المنياج القديـ يقوـ التلاميذ -4
إلى  يقوموف فييا بدمج المعارؼ التي اكتسبوىا في مختمؼ النشاطات إضافة أسابيع ثلاثة

و بينما في المنياج الجديد فيختـ كؿ ينصوص قصيرة بناء عمى وضعية مشكمة تطرح عم
 مقطع بنتاج مكتوب ونشاط إدماج.

طع الواحد اختمؼ كتاب الجيؿ الثاني عف الأوؿ في المقاطع والمياديف ويحتوى المق -5
 المكتوب. ميداف فيـ المنطوؽ، ميداف فيـ المكتوب، ميداف إنتاج: إلى

الظواىر المغوية التي تضمنيا الكتاب القديـ ممزوجة بيف قسميف النحو والصرؼ  -6
 وركز عمى النحو أكثر بينما الكتاب الجديد تناوؿ قسـ النحو فقط وأىمؿ قسـ الصرؼ .

                                                           
 .9محفوظ كحواؿ:  كتاب المغة العربية ، ص 1
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،  أرى بأنو حصؿ يفالمقارنة بيف المنيج إثر ييامف خلاؿ النتائج التي تحصمت عم
تغيير بطريقة منظمة وسميمة تعيف المتعمـ عمى بناء قدراتو وصقميا بما انو محور الاىتماـ 
الذي تقوـ مف اجمو المناىج إلا أف المنياج الجديد لـ يخمو ىو أيضا مف الشوائب مستو 

 .ليـ الظواىر المغوية و توسط في تناكإىماؿ لقسـ الصرؼ في الطور الأوؿ مف التعميـ الم
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 ة الميداني دراسةال -3

 تقديم العينة:-3-1

 تشكل العينة:ت -أ
مف الطور الأوؿ)المتوسط( وكانت تركيبتيـ متنوعة مف حيث الجنس أستاذا  30مف

قدـ ليـ الاستبياف مع التوضيحات الكافية  ،قدمية والمستوى الأكاديميوالمؤىؿ العممي والأ
عمى أىمية توخي الموضوعية والصدؽ في الإجابة  مع التأكيدمؿء الاستمارة  حوؿ كيفية

 وضرورة الإجابة عمى كؿ الفقرات.
 وصف الأداة:  -ب

أماـ الجواب الذي  )×( الاستمارة عبارة عف مجموعة مف الأسئمة، يجيب عنيا بوضع إشارة
 يراه مناسبا.

 المنياج مية المغة ومنيا ما يتعمؽ بمفيوـوىذه الاستمارة تتضمف محاور، منيا ما يتعمؽ بتعمي
مؿ عمى تطويره ومنيا ما يتعمؽ بالكتاب المدرسي ومختمؼ التغيرات التي عالمدرسي وال
 طرأت عميو .

 العمل الميداني: -3-2
 شرح طريقة العمل : -أ

نا عمى بعض الاستفسارات اليامة حوؿ يبقمنا بوضع مخطط لاستمارة الاستبياف تج
شكال ية بحثنا، وىي الوقوؼ عمى المحاور التي تمس بصفة مباشرة منياج المغة موضوع وا 

حيث قمنا بتوزيع استمارة الاستبياف عمى فئة  العربية لمسنة الأولى مف التعميـ المتوسط.
لمتطمعوف بصفة مباشرة عمى المنياج مف خلاؿ تعامميـ اليومي مع االأساتذة باعتبار أنيـ 

 المتعمميف.
 أستاذ في مادة المغة العربية الطور الأوؿ . 30ستمارة عمى ا 30حيث وزعنا 

 :الآتي*وقد شممت ىذه الاستمارة عمى محاور ىامة تمخص في 
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 .مفيوـ التعميمية -ا
 .مفيوـ المنياج -ب
 .تطوير المنيج المدرسي -ج
 الكتاب المدرسي. -د

السؤاؿ  ( سؤالا تنوعت بيف15وقد وضعنا ىذه المحاور في شكؿ أسئمة وصؿ عددىا)
الإجابة مفتوحة حاولنا أف نضع الأجوبة  المباشر الصريح وبيف السؤاؿ الغير مباشر أي

عمى  حةفتو المالمباشرة ونصنفيا عمى شكؿ جداوؿ ونسب مئوية في حيف ساعدتنا الأجوبة 
إعطاء حموؿ واقتراحات وعمى ىذا الأساس نقدـ نموذجا  لاستمارة الاستبياف مع الإجابات 

 وؿ بيانية:اجد الموضحة في
 الأول: مفهوم التعميمية  المحور

 الإجابات
 3 2 1 1س

 12 0 15 العدد
 %40 %0 %50 النسبة

 
 الإجابات

 2 1 2س
 17 10 العدد
 %57 %33 النسبة

 
 الإجابات

 2 1  3س
 30 0 العدد
 %100 %0 النسبة
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 المحور الثاني: مفيوـ المنياج
 الإجابات

 2 1 4س
 0 30 العدد

 %0 %100 لنسبةا
 

 الإجابات
 2 1 6س

 20 10 العدد
 %67 %33 النسبة

 
 الإجابات

 2 1 7س
 0 30 العدد
 %0 %100 النسبة

 
 الإجابات

 2 1 8س
 0 30 العدد
 %0 %100 النسبة
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 المحور الثالث: تطوير المنهاج المدرسي
 الإجابات

 3 2 1 9س
 10 14 6 العدد
 %33 %47 %20 النسبة

 ر الرابع: الكتاب المدرسيالمحو 
 الإجابات

 2 1 10س
 0 30 العدد
 %0 %100 النسبة

 
 الإجابات

 2 1 11س
 11 19 العدد
 %37 %53 النسبة

 
 الإجابات

 2 1 12س
 %6 %24 العدد
 %20 %80 النسبة

 
 الإجابات

 2 1 13س
 18 5 العدد
 %60 %17 النسبة
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 الإجابات
 2 1 15س

 0 30 العدد
 %0 %100 ةالنسب

 
 الاستبيان: نتائج -3-3

ومف خلاؿ الإجابات والملاحظات التي جمعتيا مف الاستبياف  طلاعياو بعد دراستي 
 النتائج الآتية:  تالأوؿ استخمص الموزع عمى أساتذة مادة المغة العربية في الطور

فيما يخص محور التعميمية : بالرغـ مف إجابات الأساتذة الواضحة عف الأسئمة   - أ
المطروحة إلا أف الاختلافات الكثيرة في الإجابات وعدـ التعميؿ يبرز لنا قمة إطلاع الأساتذة 
عف جوىر التعميمية وما تحممو مف مفاىيـ وما طرأ عمييا مف تغيير ، لكف ىذا لا يضـ 

 جميع الأساتذة فقد وجدت بعض الإجابات المستوفاة لمموضوع .                   
: أف لمنياج: فمف خلاؿ الاستبيانات الموزعة عمى الأساتذة تبيففيما يخص محور ا - ب

المنياج وثيقة رسمية ومرجعية للأستاذ يجب التقيد بيا شكلا ومضمونا أما الوثيقة المرافقة 
 داءات والتعميمات المطموبة في العمؿ التربوي.فيي التي توضح الأ

جاء مختمفا عف المنياج القديـ ف المنياج الجديد )الجيؿ الثاني( أرح الأساتذة ص  وقد 
الاجتماعية فالمنياج الجديد يدعوا إلى بناء ميارات التفكير عند المتعمـ وقد ركز عمى القيـ 

مبادئ التضامف، مفيوـ الحقوؽ والواجبات، : أمثمة ذكرىا الأساتذة  ،ثر مف باقي القيـأك
 المعاملات ، التسامح، تقبؿ الأخر، الأخلاؽ والمجتمع.

تطوير   الأساتذة حوؿ الداعي إلى ا يخص محور تطوير المنيج المدرسي: فرأيفيم  -ج
ف عدـ مواكبة المناىج الدراسية الحالية أية الإجابات جاءت : بلفغاالمنياج المدرسي 

أف باقي الأساتذة كاف ليـ رأي مخالؼ  لمتطورات المعاصرة ىي سبب تغيير المناىج إلا
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أىداؼ ىو السبب وىناؾ مف لدراسية عف تحقيؽ ما تنشده ف عجز المناىج اأفيناؾ مف رأى ب
 مف رأى السبب ىو ضعؼ مستويات أداء التلاميذ.

 ف:أ الكتاب المدرسي: ذىب الأساتذة مف خلاؿ الاستبياف إلى فيما يخص المحور الرابع -د
 .محتوى الكتاب المدرسي الجديد يتطابؽ مع المنياج-1
ير الكتاب المدرسي لمغة العربية سنة أولى متوسط كاف أف عممية تغي الأساتذة معظـيرى ػ 2

أف عممية التغيير كانت  أف الباقي ذىب إلى تغييرا جزئي فمعظـ المحاور بقيت نفسيا،إلا
 شاممة.

أف المعمومات الواردة في الكتاب المدرسي الجديد تناسب مستوى  الأساتذةأغمب  ذىب  -3
 أخطاء. التلاميذ ولا يحمؿ أي

الأساتذة تبيف أف البرنامج  يخص البرنامج: فمف خلاؿ الاستبيانات الموزعة عمى*أما فيما 
المقرر، مكثؼ، وىذا ما يجعؿ الأساتذة يسرعوف في تقديـ الدروس عمى حساب الفيـ 

 والاستيعاب بحجة ضرورة إكماؿ البرنامج في الآجاؿ المحددة.
 الأساتذة حوؿ المنياج الجديد)الجيؿ الثاني(:  رأي
 أف التغيير جاء مفاجئا إلا انو بعد ذلؾ حدث التأقمـ . إلى لأساتذةذىب ا -
 نو يمبي رغبات كثيرة لتمميذ العصر.ا -
 مناسب ويمبي رغبات المعمـ والمتعمـ بشكؿ عاـ. -
    يؤدي إلى تطوير المستوى. المنياج الجديد تغيير -
استيعاب  بصعوبة المغة والمفردات المستعممة التي تفوؽػيتميز المنياج الجديد   -

 التلاميذ.
 .شير الفعمية لمدراسةالأسابيع والأ عدد المقاطع الكبير الذي يفوؽ عدد -
 الأساتذة حوؿ تغيير المنياج. راءأ ىذه بعض -
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 الحمول والاقتراحات:  -3-4
تخفيؼ برنامج السنة الأولى ، حذؼ أو تبديؿ نصوص التعبير الشفيي نظرا لصعوبة  -1

 فيميا.
 ءـ ومستوى التلاميذ مف حيث المغة والمحتوى والموضوعات.اختيار نصوص تتلا -2
 .(تجنب الحشو الذي لا فائدة منو )طوؿ المنياج -3
 كبر لمتماريف المنزلية وتكوف مسطرة بعناية.أإعطاء حيز  -4
 البسيطة.و  استعماؿ المفردات المتداولة -5
ؿ حتى لايكوف نقص وحسف الاستغلا ،مراعاة الحجـ الساعي لممقطع طيمة سنة كاممة -6

 وتأخر في إكماؿ المنياج وفؽ الوثيقة المرافقة.
 التقميص في عدد المقاطع ليتسنى لممعمـ إكماؿ جميع الدروس خلاؿ العاـ الدراسي. -7
                                           تقميص عدد المقاطع تماشيا مع التوقيت. -8
 الميداني:بطاقة تقنية عن مؤسسات العمل  -3-5

 مسكف سابقا  500ي متوسطة حيأالمدينة: متوسطة الشييد زروقي السعيد، في متوسطة 
 بمدية المسيمة .

 .2008فتحت: في سبتمبر 
 .وأستاذة أستاذ 32عدد الأساتذة بالمتوسطة: 
 ساتذة.أ8عدد أساتذة المغة العربية: 

 :متوسطة في منطقة شبو حضرية
 ولاية المسيمة.بف سرور بدائرة  يد ماني عبد الحمدحمتوسطة الشييد 

 .1997/سبتمبر/06فتحت: في 
 .أستاذة و أستاذ 42عدد الأساتذة بالمتوسطة:
 أساتذة . 8عدد أساتذة المغة العربية: 
 :متوسطة في منطقة ريفية
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فتحت :في  دائرة بف سرور ولاية المسيمة  متوسطة الشييد بف عزوز ببمدية محمد بوضياؼ
 2005/سبتمبر/05
 .وأستاذة أستاذ 33دد الأساتذة بالمتوسطة: ع

 أساتذة . 8عدد أساتذة المغة العربية:
 
 



 

 

 

 خاتمة



  خاتمة 
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ة الصعوبات ليصؿ أخيرا اية ومعاننالباحث العميؽ بعد بذؿ جيود مض رتياحاإف    
نتائج قصد تأمؿ  مف  فييا ما أنجز مف أعماؿ و يدلي فييا بما خرج بو يراجع  إلى مرحمة

 أىداؼ و تركيب الخلاصات والاستنتاجات المسجمة.ما حققو مف 
برز ما أمكنني التوصؿ إليو مف خلاؿ دراستنا حوؿ تعميمية المغة العربية بيف مناىج الجيؿ أو 

الأوؿ والجيؿ الثاني التي تـ تطبيقيا في السنة الأولى متوسط نعرضو مف خلاؿ النقاط 
 التالية:

يكرس اختياراتيا الثقافية والاجتماعية ويسعى في عكس النظاـ التربوي طموحات الأمة و ي -1
جعؿ منيـ مواطنيف ت جتماعيةاحركة دائمة إلى إيجاد الصيغ الملائمة لتنشئة الأجياؿ تنشئة 

 فاعميف قادريف عمى الاضطلاع بأدوارىـ الاجتماعية عمى الوجو الأكمؿ.
عميمية وىو وسيمة العممية التالمنياج خطة شاممة لمعمؿ المدرسي وىو أىـ مكونات  -2

 يرتكز عميو التلاميذ ومعمموىـ.التعميـ الأساسية و المحور الذي 
المنياج لا يؤدي فاعمية التعميـ لوحده، بؿ ىناؾ عناصر مساعدة حتى يصؿ إلى اليدؼ  -3

 المنشود وىذه العناصر ىي: الوثيقة المرافقة، الكتاب المدرسي.
ىداؼ التي يسعى التعميـ إلى تحقيقيا، يرتكز المنياج عمى عناصر أربع وىي: الأ -4

 .طرؽ عمى الأىداؼ وملائمة ال ىالمحتوى أو المضموف الذي يبن
ييف حبما أف المناىج ليست جامدة، لذا يجب أف تخضع دوريا ؿ: الضبط والتصحيح، الت -5

 لمتطمبات المجتمع. ستجابةاالذي يفرضو التقدـ، التغيير الشامؿ 
 يتياة نقمو نوعية مع الإصلاح عمى المستوى التصوري حيث واجحققت المناىج الدراسي -6

مع غايات ومياـ المدرسة الجزائرية وتطمعات المجتمع، وعمى مستوى الإعداد أيف ظير 
 اكتيكي.دالتكفؿ بالمستجدات الحاصمة في المجاؿ البيداغوجي الدي

 ي الجيميف كالأتي:ولى متوسط لمغة العربية فأجاء الاختلاؼ في الكتاب المدرسي سنة  -7
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الحجـ الساعي لمغة العربية موحد بيف المنيجيف مف حيث التدرج السنوي لبناء التعممات  -1
 سبوعيا(.أ36)
اعتمد الكتاب القديـ المقاربة النصية في تناوؿ الظاىرة المغوية بينما اعتمد كتاب الجيؿ  -2

 ىدفا" والمقاربة النصية "نيجا".الثاني لمغة العربية سنة أولى متوسط المقاربة بالكفاءات "
 24مقاطع بينما الكتاب السابؽ  8اختمؼ كتاب الجيؿ الثاني عف القديـ بأنو يحمؿ  -3

 وحدة تعميمية.
جاء كتاب الجيؿ الثاني بمقاطع ومياديف ويحتوي المقطع الواحد إلى: ميداف فيـ  -4

 المنطوؽ ، ميداف فيـ المكتوب، ميداف إنتاج المكتوب.
اىر المغوية التي تضمنيا الكتاب القديـ ممزوجة بيف قسمي النحو والصرؼ وركز الظو  -5

 .تناوؿ قسـ النحو فقطعمى النحو أكثر بينما الكتاب الجديد 
وفي الختاـ ذىب أساتذة المغة االعربية لمسنة أولى متوسط أف المنياج الجديد جاء مفاجأ  

                           لكف بعد ذلؾ حدث التأقمـ.                     
 يعاب التلاميذ. الجديد بصعوبة المغة والمفردات المستعممة التي تفوؽ استػيتميز المنياج 

 وقد قدموا اقتراحات عديدة تـ عرضيا ضمف المتف.
نو ولي التوفيؽ واليداية إوفقنا الله جميعا مناىج السداد والثبات وىدانا عز وجؿ سبؿ الرشاد 

 مؿ.في كؿ حاؿ وع
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 قائمة المصادر والمراجع:
 برواية ورش عن نافع القرآن الكريم -
 المصادر: - أ
 .1، جػ2003، 1ابف منظور: لساف العرب، دار الكتب العممية، لبناف، ط .1
 المراجع: - ب
إبراىيـ حمروش: التعميمية، مفيوميا، الأفاؽ التي تفتحيا، المجمة الجزائرية لمتربية،  .2
 .1995، مارس2ددالع
أحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية " حقؿ تعميمية المغات"، ديواف  .3

 .2000، 1المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط
 .2016الإطار العاـ لمنيج التعميـ المتوسط، وزارة التربية الوطنية ،  د ط،  .4
، 1وت، لبناف، طأنطواف صباح: تعميمية المغة العربية، دار النيضة العربية، بير  .5

 .2، جػ2008
، 1إيناس خميفة عبد الرزاؽ: الشامؿ في الوسائؿ التعميمية، دار المناىج لمنشر، عماف ط .6

2007. 
بدر الديف بف تريدي، رشيدة آيات عبد السلاـ: دليؿ الأستاذ خاص بكتاب المغة العربية  .7

 .الجزائر، د ط، د ت  سنة أولى مف التعميـ المتوسط، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية،
 عماف، جودت احمد سعادة ،صياغة الأىداؼ التربوية و التعميمية ندار الشروؽ لمنشر ، .8
 .1،2005ط
جودت أحمد سعادة وعبد الله محمد إبراىيـ: تنظيمات المناىج وتخطيطيا وتطويرىا، دار  .9

  .الشروؽ عماف، د ت
ريسيا، دار الشروؽ لمنشر، حسيف الديممي وآخروف، المغة العربية مناىجيا وطرؽ تد .10

 .2005، 1الأردف، ط
خميفة المتقدـ: بعض مبادئ وطرؽ التدريس العامة، الدار الجماىيرية لمنشر والتوزيع،  .11

 .1987ليبيا، 



 

81 

 .2005، 1زكريا اسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة، مصر، ط .12
 .2005، 1اف، طسعدوف محمود الساموؾ وىدى عمى شمري، دار وائؿ لمنشر، عم .13
 سييمة محسف الفتلاوي: المنياج التعميمي والتدريس الفعاؿ، دار الشروؽ، عماف، دط .14
 ،2005..   

 .، د. ت3صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقية، دار ىومة، بوزريعة، ط .15
 .طو حسيف الديممي واخروف :  المغة العربية منياجيا وطرؽ تدرسييا  .16
 .2000، 1ائؿ التعميمية والمنياج، دار الفكر، الاردف، طعبد الحافظ سلامة: الوس .17
عبد الراجحي: عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية، دار المعرفة لمنشر والتوزيع،  .18

 .1998القاىرة، 
عبد الرحماف الياشمي، محمد عمى عطية:  تحميؿ محتوى مناىج المغة العربية دار  .19

 .2009، 1عماف ،ط الصفاء،
ة، تعميـ الأطفاؿ الميارات القرائية والكتابية، دار الفكر لمطباعة عبد الفتاح البج .20

 .2003، 2والنشر، عماف، ط
، 1عبد القادر لورسي: المرجع في التعميمية، جسور لمنشر والتوزيع، الجزائر، ط .21

2014. 
 .2006، 1عبير عميمات: تقويـ وتطوير الكتب المدرسية، دار الحامد، عماف، ط .22
 .2001تربية، دار الفكر العربي، مصر، د. ط، مدكور: مناىج ال يعم .23
فاضؿ ناىي عبد عوف: طرائؽ تدريس المغة العربية وأساليب تدريسيا، دار صفاء  .24

 ـ2014، 2عماف، ط -لمنشر والتوزيع
بدير.و.إميمي صادؽ، تنمية الميارات المغوية لمطفؿ، عالـ الكتب، مصر،  كريماف .25
   .2000، 1ط

ي المناىج وطرؽ التدريس، عالـ الكتب، القاىرة، كوثر حسيف: اتجاىات حديثة ف .26
1997. 
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محسف عمى عطيو: تدريس المغة العربية في ضوء الكفاءات الأدائية، دار المناىج  .27
 .2007، 1لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف، ط

محفوظ كحواؿ، دليؿ الأستاذ المغة العربية سنة أولى متوسط، موفـ لمنشر الجزائر،  .28
 .دت
مى: اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج وطرؽ التدريس، دار محمد السيد ع .29

 .1،2011المسير لمنشر، عماف، ط  
محمد الصالح حثروبي،  المدخؿ إلى التدريس بالكفاءات ، دار اليدى الجزائر ،  .30
 .2002، 1ط

 .2009، 1محمد حسف حمادات: المناىج التربوية ، دار الحامد، د ب، ط .31
، طرائؽ وأساليب التدريس المعاصرة، عالـ الكتب محمود داود سمماف الربيعي .32

 .2006، 1الحديثة، الأردف، ط
الموجو الفني لمدرس المغة العربية : عبد العميـ  إبراىيـ ، دار المعارؼ ف القاىرة ،  .33
 .1981، 5ط
 المنشورات الوزارية: -ج

وعة المجنة الوطنية لممناىج : تطور المناىج الدراسية ،  عباد مميكة عضو المجم .34
 .2015المتخصصة ، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، 

المجنة الوطنية لممناىج : مناىج السنة الرابعة لمتعميـ المتوسط ، الديواف الوطني  .35
 .2013لممطبوعات المدرسية، الجزائر 

 .2009المجنة الوطنية لممناىج ،الإطار المرجعي لإعادة كتابة المناىج، الجزائر،  .36
لممناىج: الدليؿ المنيجي لإعداد المناىج، وزارة التربية الوطنية، المجنة الوطنية  .37

    .2009الجزائر، 
المجنة الوطنية لممناىج: المرجعية العامة لممناىج، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، د  .38

  .2009ط، مارس
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 نا الأساتذة:ءزملا

لجوىرية بين القديم المناىج التربوية والفروق ا غاية ىذا الاستبيان الوقوف على آراء الأساتذة في الميدان عن

انطلاقا من  منها والجديد، وكذا فعّالية أساليب التعليم التي تتُيحُها المقاربة بالكفاءات للمتعلمين في بناء تعلماتهم

 المنهاج الجديد للسنة الأولى متوسّط أنموذجاً .

قة عن كل أسئلة ىذا الصادقة والموضوعية والدقي سيكون بحثنا ىذا أكثر مصداقية إذا شرفّتمونا بإجاباتكم

 الاستبيان.

 تقبلوا منّا فائق الشكر والتقدير على تعاونكم المثمر معنا
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 ملخص:

انسنة الأونً –انثحث يىضىع" جعهًُُة انهغة انعستُة" تُن يناهح اندُم الأول واندُم انثانٍ  َحناول هرا 

  –ين انحعهُى انًحىسط أنًىذخا 

وقد جى انكشف عن خىانة انغًىض فٍ انًنهاج انددَد )اندُم انثانٍ( والاخحلاف تُنه وتُن انًنهاج انقدَى 

 )اندُم الأول(.

 وذنك ين خلال:

ى الاساسُة انًحداونة تُن اندُهُن، ودزاسة الاخحلاف فٍ انكحاب انًدزسٍ نهغة انعستُة جقدَى انًفاهُ -

 انسنة الأونً يحىسط.

حققث انًناهح اندزاسُة نقهة نىعُة يع الاصلاذ عهً انًسحىي انحصىزٌ حُث واخهحها يع  -

حكفم غاَات ويهاو انًدزسة اندزائسَة وجطهعات انًدحًع، وعهً يسحىي الاعداد أَن ظهس ان

 تانًسحددات انحاصهة فٍ انًدال انثُداغىخٍ اندَداكحُكٍ.

 اندُم انثانٍ  -اندُم الأول -انًنهاج  –جعهًُُة انهغة   :الكممات المفتاحية
 

 

 

 Résumé : 

Dans ce mémoire, j’ai abordé «  la didactique de la langue arabe entre le curriculum de la 

première génération et la deuxième génération  première année, modèle. 

A l’issue de cette expérience, j’ai montré les points ambigus dans le dernier curriculum  

(génération deuxième) et (première génération). 

Et cela d’après :  

- Présentation des concepts principales entre les deux générations et l’étude de la 

différence le livre scolaire de la langue arabe première année soyleme .   

- Curricula scolaires a accès une vraie qualité avec la reforme sur le niveau 

conceptuel, d’une manière convenable avec les buts et les objectifs et les rôles d’école 

algérienne et la visée du public, et sur le niveau matériel ou ils adoptent les nouveau 

dans le domaine didactique pédagogique. 

Mot clé : la didactique de la langue - le curriculum-première génération -génération deuxième 

 

 



 

 

 

 




