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وىا أنا ذا أختم بٕث بٚرُّجي بكل لعَّة ونشاط، وأمبًُّ ... وصلت رحلبٍ الجامعية إبٔ نهايتها بعد تعب ومشقَّة
 ...لإبٛامو وعونوعز وجل على منو  اللهأبٞد ... لكل من كاف لو فضل بُ مسبّبٌ

بٌ أحقق لو آمالو، إبٔ من كاف يدفعبِ قدما لضو الأماـ لنيل الدبتغى، إبٔ إبٔ الذي وىببِ كل ما لؽلك ح
الإنسانية بكل قوة، إبٔ الذي سهر على تعليمي بتضحيات جساـ مبَبٝة بُ تقديسو  امتلكالإنساف الذي 

 بُ عمره اللهللعلم، إبٔ مدرسبٍ الأوبٔ بُ الحياة، أبي الغابٕ على قلبي أطاؿ 
بوبكر الحاج؛ ()

إبٔ البٍ وىبت فلذة كبدىا كل العطاء والحناف، إبٔ البٍ صبرت على كل شيء، البٍ رعتنا حق الرّعاية وكانت 
كلما تذكرت   اربٙتدعواىا بٕ بالتوفيق، تتبعتبِ خطوة خطوة بُ عملي، إبٔ من  وكانتد، سندنا بُ الشدائ

يهما ال عبِ خبّ الجزاء بُ الدارين؛ اللهجزاىا  والعبْبُ وجهي نبع الحناف أمي أعز ملبؾ على القلب  ابتسامتها
خضرةظرٌفة (/) نهدي ىذا العمل الدتواضع لكي ندخل على قلبهما شيئا من السعادة

 الذين تقاسموا معنا عبء الحياة وأخواتنا إخوانناإبٔ 
نسٌبة سجود؛ حنٌن؛ نور؛ الٌسع؛ إلٌاس؛ ٌحٌى؛ حذٌفة؛ صهٌب؛ ()

 الذي كلما تظلمت الطريق أمامنا لجأنا إليو فأنارىا لنا زهار محمد كما نهدي بٜرة جهدنا لأستاذنا الكربٙ الدكتور:
طلبنا كمية من وقتو  وكلماعن معرفة زودنا بها ه سألنا وكلماسبّ قدما لنا الأمل نزرع في أنفسنادب اليأس بُ  وكلما

 ...الثمبْ وفره لنا بالرغم من مسؤولياتو الدتعددة
 بٔامعة الدسيلة.. والآدابإبٔ كل أساتذة قسم اللغة 

 ...أنفسنا قبل أف تكوف بُ أشياء أخرى وبُكل من يؤمن بأف بذور لصاح التغيبّ ىي بُ ذواتنا   وإبٔ
 زوجي رفيق دربي الذي ساندب٘ بُ كل خطوة إبٔ

"سمٌرعبد الجبار "" "

 إبٔ صديقاتنا
خولة ،أحلام ،سكٌنة ،وسام ،إٌمان ،فاطمة ،لامٌة ،إخلاص ،كوثر ،آٌة، منار ""

 ...بكل ما لؽلكن، وبُ أصعدة كثبّة اوساعدون نابٔوار  ووقفوابُ بٝيع الأمور  يقاتلرُّفاللوابٌ أشهد لذن بأنهن نعم ا
 كل من ساعدب٘ بُ الصاز ىذه الدذكرة  إبٔ

أمٌنآٌة  "" " "

...إبٔ كل ىؤلاء أىدي ىذا العمل
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 مقدمة:
ف وزارة البَبية الوطنية اولت أحظي العلم بٗكانة زاخرة بُ الوطن العربي عامة وبُ الجزائر خاصة حيث 

تطوير التعليم بُ وسط الدؤسسات البَبوية اذ قامت بتغيبّ الطرؽ  اىتمامها الكببّ بُ العشبّة الاخبّة بكيفية
وانشاء مناشبّ ومقررات جديدة تسهل الطريقة الحديثة البٍ بٙتوي على  ،التدريسية التلقينية الكلبسيكية

 مراحل التدريس بالكفاءات.

ابٔ مرحلة الكفاءة الذاتية  ومن ىنا اصبح التدريس اليوـ  يقوـ على مبادئ ومعارؼ ب٘اوزت الدرحلة التلقينية
اعداده للتكيف والتفاعل  ،والدقاربة النصوصية بٕيث ب٘عل الدتعلم المحور الاساسي بُ عملية التعليم و التعلم

وكذا بُ الوسط البيئي ومن اجل ىذا عملت ، مع الصعوبات البٍ يتلقاىا الدتعلم بُ مساره العلمي بنجاح
قاربة حبٌ بٛكن الطاقم التعليمي من التطبيق ما ورد بُ البيداغوجيا الدنظومة البَبوية على وضع ىذه الد

الدعتمدة بُ التدريس بالكفاءات تطبيقا صحيحا أي يصبح الدتعلم ىو العنصر الفعاؿ الدساعد والدوجو للفعل 
 التعليمي.

اذ تعتبر ىذه الدرحلة  وقد تناوؿ بُ ىذه الدراسة تعليمية النص من الجانب الادبي والتواصلي بُ الدرحلة الثانوية
حساسة وانتقالية من الطور التعليمي الثالث الذي لغد فيو النص الادبي ىو الدادة الاساسية ابٔ طور التعليم 
العابٕ والبحث لؽثل كل من النص الادبي والتواصلي الارضية الواسعة البٍ نقوـ من خلبلذا بتطبيق ما نص 

بُ كلب الطورين وستكوف تعليمية النص الادبي والتواصلي بُ الدرحلة  عليو منهاج التدريس بالكفاءات الدختلفة
 وفلسفة عماد ىذه الدراسة امنبْ اف لصيب بُ ذلك على الاشكالية الدطروحة:  آدابالثانوية الثالثة 

 ما مدى توافق ببْ النماذج الدوجودة بُ الكتاب الددرسي مع توجيهات الدنهاج؟ وىل حققت الاىداؼ؟-

 ج ببْ بٙكم الدعلم لدنهجية تدريس لطريقة جيدة؟ ماذا ينت-

 وفلسفة؟ آدابكيف تصور الدنهاج طريقة تدريس النصوص الادبية والتواصلية للسنة الثالثة -

ما لداذا اخبَنا السنة الثالثة كمجاؿ لدراسة عن غبّىا من السنوات الاخرى فلؤف السنة الثالثة ثانوي تعتبر أ
مرحلة انتقالية من الطور الثانوي ابٔ طور التعليم العابٕ و البحث العلمي وبالتابٕ تطرأ تغبّات بُ دراسة ىذه 

فكاف الكتاب اللغة  ،الدراسة بالكفاءات النصوص حسب الدستوى ويكوف المجاؿ مفتوحا لتطبيق منهاج
 لأنووفلسفة النموذج الذي وقع عليو اختيارنا قيد الدراسة والتحليل  باآدللسنة الثالثة ثانوي  آدابهاالعربية و 
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ىم الاسباب البٍ أوكذا من  ،بٞل بُ طياتو مراحل كيفية تطبيق الدنهاج التعليمية النص الادبي والتواصلي
الدوضوع تعليمية النص انو لا ينفصل عما لغري بُ العصر الراىن من الاحداث اذ انو يعتبر دفعتنا لاختيار 

حديث الساعة كونو لؽثل طريقة حديثة من طرؽ التدريس الناجحة البٍ تؤدي ابٔ نتيجة حتمية على مستوى 
واف صياح" "تعليمية "انط :واعتمدنا على كتب ووثائق تربوية بٚدـ الدوضوعات من بينها ،الدؤسسات التعليمية

اللغة العربية" "سعاد عبد الكربٙ الوائلي" "طرائق تدريس الادب و البلبغة والتعببّ" "منهاج السنة الثالثة من 
 التعليم الثانوي".

فيهم ومصطلحات وقد  اما الفصل الاوؿ فعنوناه بٗا ،تقع دراستنا ىذه بُ: مقدمة وثلبث فصوؿ وخابٛة
ا بُ الدبحث الاوؿ الذي عنوناه بٗفاىيم للتعليمية )مفهوـ التعليمية لغة اشتمل على مبحثبْ قد مهدن

واصطلبحا مكوناتها نشأتها موقعها تعريف الوسائل التعليمية  انواعها العيتها ولزاور اىتمامها( وانتقلنا بُ 
مبادئها اىدافها الدبحث الثاب٘ الذي عنوف بالدقاربة بالكفاءات )سبب اختيار الدقاربة بالكفاءات ومفهومها و 

تعاريف للنص وقد اشتمل على مبحثبْ، الدبحث الاوؿ  ( اما الفصل الثاب٘ جاء بٙت عنوافوخصائصها
مفهوـ النص عند العرب والغرب )تعريف النص بُ الدوروث العربي، تعريفو عند العرب القدماء والمحدثبْ، 

 تعريفو بُ الثقافة العربية وبُ الاصطلبح(.

ب٘ عنوناه بالدعايبّ النصية والظاط النص )الدعايبّ النصية اصولذا بُ البَاث النقدي والبلبغي اما الدبحث الثا 
 الظاط النص بُ البَاث الدعاصر، عند العرب القدماء، الغربيبْ المحدثبْ(.

ا الفصل الثالث فهو فصل تطبيقي بٙت عنواف تعليمية النص الادبي والتواصلي بُ الدرحلة الثانوية وفيو توقفن
عند اىم نقاط تعليمية النص الادبي والتواصلي من خلبؿ الاجابة عن الاسئلة واقع التدريس نصوص ادبية 
وتواصلية من خلبؿ الدناىج بٍ تطرقنا ابٔ دراسة وصفية تقولؽية لذذه النصوص انطلبقا من توجيهات الدنهاج بٍ 

 دراسة ميدانية عبارة عن استثمارات خاصة. تناولنا بعض النصوص الادبية والتواصلية. دراسة بٙليلية واخبّا

وقد اتبعنا بُ ىذه الدراسة الدنهج الوصفي التحليلي الذي يتماشى وطبيعة البحث حيث وصفنا تعليمية  
النصية كدراسة نظرية، بٍ تطرقنا ابٔ بٙليل الكتاب الددرسي للسنة الثالثة آداب وفلسفة على ضوء ىذا 

 الوصف.



 مقذمة

 

   ج 

 

رحلة الثانوية لزاولة لا بٚلو من الصعوبات أبرزىا ضيق دائرة الدعارؼ والدعلومات اف تعليمية النص بُ الد
والبحوث الدتصلة بهذا الالصاز كونو موضوعا حديثا بالإضافة ابٔ ضيق الوقت بالنسبة لذذا العمل الدقدـ الذي 

ئحة كورونا حيث يعد لػتاج منا ابٔ ابٕاث ميدانية معمقة وجهود مبذولة لإلصاح ىذه الدراسة اضافة ابٔ جا
امرا حساسا لػتاج منا ابٔ حرص بالغ وحذر شديد بُ اصدار الاحكاـ وتقدير النتائج البٍ بٙكم من خلبلذا 

 على مدى لصاح ىذا الدنهاج التعليمي.

وبُ الاخبّ وبعد ىذا الدشوار الطويل ىا ىو بٕثنا يرى النور وىو لبنة صغبّة بُ بناء صرح العلم وبٙسبْ 
لتعليمي فالباحث لا لغزـ انو ابٓ بكل جوانب الدوضوع ووقف على ادؽ تفاصيلو الا اننا نسعى بُ الدستوى ا

 نهاية دراستنا ابٔ بٙقيق الافضل.

فاف وفقنا وأصبنا فذلك ما نبغي ولله الفضل، واف قصر الجهد فيكفي اننا اجتهدنا وبذلنا كل ما بُ وسعنا 
 لنصل ابٔ مرادنا.

الله عز وجل اولا، بٍ ابٔ توجيهات اساتذتنا الكراـ ثانيا خاصة على راسهم  ويرجع الفضل بُ ىذا ابٔ
 " زىار لزمدالاستاذ الدشرؼ "

فجزاىم الله ألف خبّ والصلبة والسلبـ على خبّ الاناـ لزمد.
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 كمصطلحاتيم مفاى :الفصل الاكؿ
 : مفاىيم للتعلميةالاكؿالمبحث 

 مفهوـ التعليمية:  .1
لستلفة عند  عناوينالتعليمية مصطلح بٓ يسلم، كغبّه من الدصطلحات، من فوضى التعدد والظهور بٙت 

الباحثبْ بُ الدوضوع، على الرغم من وجود بٙديدات دقيقة بُ بعض الأحياف لذذا الدصطلح وسجاؿ 
اىتماماتو، إلا أف الدشكلة تبقى مطروحة على مستوى الدفهوـ التعليمية الذي لؼص مادة معينة سواء على 

البَبٝات العربية للمصطلح مستوى الدمارسة او على مستوى العلم الذي يبحث بُ أصوؿ التدريس. ف
وىي تلتقي بُ مقابلة  "متفاوتة تبَاوح ما ببْ "فن التدريس وعلمو وأصولو وأسسو وطرائقو، والتدريسية

ىو ما لؽكن أف لغنب الوقوع بُ إشكالية الدصطلح بُ ىذا البحث و  "didactique"الدصطلح الفرنسي
و بدأنا لذي عرؼ رواجا كببّا عندنا، ا "La didactique"لػ الذي سيعتمد مصطلح التعليمية الدقابل

دخيلة بٕروؼ عربية "ديداكتيك"، وظن البعض أف تسمية الطرائق الخاصة بُ تعليم الدادة  ستخدمو لفظةن
سيكوف ىذا وؾ من شأنو أف لػدد ىوية البحث ومساره، و التزاـ الضبط الدصطلحي سلف ،1تفي بالغرض

داولو ببْ علماء البَبية والبيداغوجيا. مع ضرورة الإشارة إبٔ أف ىناؾ كثر تالضبط لزكوما بٗا شاع استعمالو و 
، و ىو مصطلح "العلمية" الذي ورد عنوانا لكتاب ""التعليمية  مصطلحا أخر استخدـ بديلب لدصطلح

ما فصولا تناولت ض جزئيبْالذي اشبَؾ بُ تأليفو لرموعة من الباحثبْ، وىو بُ  ""تعلمية اللغة العربية
يبدو من خلبؿ التسمية أف و الخاصة باللغة العربية "الدعلم، الدتعلم، الدعارؼ"  (التعليمية) التعلمية مكونات
دة بٗاارتباطو  بروز مصطلح العلمية من جهة، و منطق التعليم إبٔ منطق العلم  ىو الذي بٙكم بُمن الانتقاؿ 

وف ىذا الكتاب بٔزئيو خبّ انيس بُ سيكالكتاب بُ كل فصولو، و  وبعينها من جهة ثانية وقد اعتمده مؤلف
ه عن التنظبّ الأكادلؽي البحت (، ولبعد2006ة نس ألفو زمنيا )ثتتتبع مفهوـ التعليمية ولزاورىا ولحدا

نفراد كل باحث بٗوضوع لزدد لؼص تعلمية مادة اللغة العربية بالاستناد لا، و يالصفقبَابو من الواقع العملي او 
أما اعتماد مصطلح التعليمية فمرده إبٔ العملية  التعليميات.البَبية وعلم النفس و  بٕاث الغربيبْ بُ لراؿإبٔ أ
التدريس بُ جي الجزائري على مستوى التنظبّ و البيداغو  شيوع الدصطلح بُ الاستعماؿيمية بشكل عاـ، و التعل
 . الواقعي الصفيعلى مستوى التطبيق جات الددارس العليا للؤساتذة، و مدر 

                                                           
ٌّة لتجدٌد جدٌد علم طعمه: أنطوان 1 ٌّة )نحو المواد، التعلٌم، تعلمّ ٌّة للغّة تعلمّ  31 اللغّة العربٌة، ص والأدب( تعلمّ



 مصطلحات و مفاهيم         الأول الفصل 

6   

 

  التعليمية لغة: .1.1
بُ اللغة العربية مصدر صناعي لكلمة تعليم الدشتقة من علم  "إف كلمة "التعليمية» يقوؿ حنفي بن عيسى: 

، «و وتغبِ عن إحضاره إبٔ مرآة العبْ بو نأي وضع علبمة أو سمة من السمات على الشيء لتدؿ عليو وت
نوع معروؼ لبٍ تطلق على ا Didaktikos الدشتقة من الأوربيةبُ اللغات  didactique وتقابلها كلمة

يتناوؿ بالشرح معارؼ علمية أو تقنية، وىو شبيو بالشعر التعليمي، أو الدبً الدنظوـ عندنا والذي من الشعر 
ارىا والاستشهاد بها نظمو أصحابو من أجل تيسبّ العلوـ للدارسبْ ليكونوا قادرين على استيعابها ، واستظه

 والدشتقة بُ الأصل من الكلمة الإغريقية« لم بعضنا بعضا فلنتعلم ، أي يع» وتعبِ  عند الضرورة
didaskein 1ومعناىا التعليم . بٍ تطور ىذا الدفهوـ إبٔ أف يصبح علما من علوـ البَبية لو قواعده وأسسو 

  التعليمية اصطلاحا: .2.1
بو "الدفيد بُ بٝع الباحث لزمد الصدوقي لرموعة من التعريفات البٍ وضعت للتعليمية / الديداكتيك بُ كتا

 2.''البَبية

 1962 ثتعريف سمي: 

البيداغوجية وكيفية مراقبتها  الوضعيةؼ سميث التعليمية على أنها فرع من فروع البَبية موضوعها: التخطيط ر يع
 .وتعديلها عند الضرورة

 .Lalande A( 1972) الديداكتيك ىي شق من البيداغوجيا موضوعو التدريس 

  1979تعريف ميالارم : 

 يعرفها ميالاري بانها لرموعة طرؽ وأساليب وتقنيات التعليم.

   1983تعريف بركسر: 

الدوضوع الأساسي للتعليمية ىو دراسة الشروط الواجب  ، وأفالآخرينتنظيم تعلم  بأنهاويعرفها بروسر  
تعليمية بُ يعود پروسو ليقوؿ: إف ال 1988توفرىا بُ الوضعيات التعلمية الدقبَحة على التلميذ. وبُ سنة 

لية أو وجدانية أو نفسية الدراسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلم ليحق التلميذ من خلبلذا أىدافا معرفية عق

                                                           
 5ـ2ص  للتعلٌمٌة العام المدخل مستواهم وتحسٌن التربٌة مستخدمً لتكوٌن الوطنً المعهد 1
ٌّة نسخة ، التّربٌة فً المفٌد:  الصدوقً محمد 2  .40 ص ، د.ت ، إلكترون
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: علم من علوـ البَبية لو قواعده امن خلبؿ ىذه التعريفات تعريف التعليمية على أنه لؽكن،و  1.حركية
تتوفر على الخصائص الأساسية للبناء العلمي ونظرياتو حيث استطاعت التعليمية عبر سبّورة تشكلها أف 

  بُ:الدمثلة 

 ثوفرها على حلل الدراسة والاش تغال. 

 خاص بها. مفاهيميثوفرها على مصطلحات وجهاز  

 ثوفرها على منهجية محددة لملاربة المواضيع المشكلة لحفل اهتمامها. 

فالتعليمية تهتم بٗحتوى التدريس وبناء الدناىج وإعداد الدقررات التعليمية وتقولؽها من حيت انتخاب الدعارؼ  
بهذه الدعارؼ، من حيث التحفيز بعلبقات الدتعلمبْ اجب تدريسها، ومعرفة طبيعتها وتنظيمها، و الو 
، ما يتعلمونولحياة، فيعرؼ الدتعلموف ها، وتوظيفها بُ ائالاسبَاتيجيات الناشطة والفاعلة لاكتسابها وبناو 

وينبغي التميز بُ  2،وكيف يعيدوف النظر بُ مسارىم لتصحيحها وكيف يعرفوف، ولداذا يتعثروف بُ معرفتو،
 :3تعريف التعليمية ببْ ثلبث مستويات

 التعليمية العامة: ‌-‌أ
 ية وتنقسم إبٔ قسمبْ: ها وخلبصة نتائجها على لرموع الدواد التعليمئوىي البٍ تسعى إبٔ تطبيق مباد

لتخطيط   يهتم بالوضعية البيداغوجية، حيث تقدـ الدعطيات القاعدية البٍ تعتبر أساسية‌:القسم الأكؿ
‌‌.التلبميذكل موضوع وكل وسيلة تعليمية لمجموع 

يهتم بالتعليمية التي تدرس القوانين العامة للتدريس، بغض النظر عن محتول  :القسم الثاني
  .التدريسمختلف مواد 

 التعليمية الخاصة: ‌-‌ب
 .وىي البٍ تهتم بتخطيط عملية التدريس أو التعلم لدادة دراسية معينة

                                                           
ًّ  النّصّ : بوراوي ملٌكة 1 ٌّة، اللغّة مجلةّ والمنجز، فٌه المرغوب بٌن القرائ ٌّة، الأعلى المجلس العرب  ،30 العدد للغّة العرب

 342ص ،2445الجزائر
 2للتعلٌمٌة، ص العام المدخل التربٌة، مستخدمً لتكوٌن الوطنً المعهد 2
 .5التّربٌة، ص فً المفٌد :الصدوقً محمد  3
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 la  التعليميفالدناىج بٚتار من الدعارؼ الأكادلؽية ما يلبءـ عمر الدتعلم العقلي عن طريق ما يسمى بالنقل  
transposition didactique   الدعارؼ، وتبلى الوضع العلمي الأفعل تقيم الدرج الدتنامي ببْ ىذه و

طرائق خاصة ببقائو، للسرد طرائقو، وللبرىاف والإقناع  لتحصيلها؛ لأف الدعرفة تببِ، و لكل مطعوف معربُ
طرائقهما الخاصة، ومن ىذا الدنطلق، بٓ يعد لشكنا الاكتفاء بالبَبية العامة ) بيداغوجيا (، وىي تهتم بالطرائق 

 .ف ومعالجة الدعلومات الشرحالعامة بُ إدارة الص

فرادة للقد برزت الحاجة إبٔ الطرائق الخاصة بُ تعلم الدواد "ديداكتيك " مراعاة الخصوصية المحتوى العلمي، و 
الدتعلم، والوضع العلمي أيضا؛ فلم يعد كافيا تعليم الإنشاء عموما، فتعليم إنتاج نص سردي طرائقو الخاصة 

 ائق خاصة. أو لتعليم كتابة رسالة طلب طر 

 مكونات التعليمية:  .2
تعلم، الدعرفة يرى الباحثوف بُ علوـ البَبية أف التعليمية تتكوف من ثلبثة عناصر أساسية ىي: الدعلم، الد

 : 1لكل عنصر خصائصو البٍ بٛيزه عن العنصر الآخرلبحث بُ ىذه الأقطاب متفاعلة، و تهتم با)الدنهاج(، و 

بْ فرادتو بُ التعاطي مع الدعارؼ الواجب تعلمها: لكل من الدتعلمالمتعلم كالمعارؼ:  
صعوبات، حوافز تصورات، مكتسبات سابقة... والدتعلم شريك فاعل بُ بناء معرفتو، وىذا ما يتعلق بالبعد 

 سي.نفال
إف الدعارؼ الواجب تعلمها معارؼ أكادلؽية، تنتجها مراكز الأبٕاث  المعلم كالمعارؼ: 

ناىج الددرسية ومراكز إعداد الدعلمبْ بتحديدىا وقياسها، يتعاطى الدعلم مع يقوـ واضعو الد أووالجامعات 
إبٔ الدتعلمبْ  لتقدلؽهاىذه الدعارؼ بُ بٙولاتها الدختلفة ويستوعب لزتواىا، ويبحث عن ألصع الأساليب 

 .ومساعدتهم على بنائها وبٛثلها وبٙصيلها، وىذا ما يتعلق بالبعد الدعربُ

، معقدة، بٙكمها مركبةإف العلبقات ببْ الدعلم والدتعلمبْ علبقات  المتعلموف:ك  المعلم  
البٍ ينشطها الدعلم ببْ الدتعلمبْ والدعارؼ، وببْ الدتعلمبْ أنفسهم، بُ مرافقة لدسارات  الناجعةالوساطة 
 ومنهجهم وتلمسهم الدعربُ، فلقد بٙوؿ موقع الدعلم من العارؼ السباؽ الدسيطر والدتفوؽ، إبٔ تفكبّىم،

العارؼ الددرب الذي يقبل أف يعيد العلم مع التلبميذ، انطلبقا من الخط الذي يقفوف عليو، وانسجاما مع 
 البَبوي. بعدوىو ما يتعلق بال ،الإيقاعات الدختلفة البٍ يسبّوف بها لضو الدعرفة

                                                           
ٌّة: التّعلٌم لتجدٌد جدٌد علم طعمة أنطوان 1 ٌّة، اللغّة تعلمّ  .35 ص العرب
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 انتخاب اىم ما إف التعليمية، بُ ضوء ىذه العناصر، تبدو ذات معرفة أعمق بٗحتوى الدادة التدريسية لجهة
 بالدتعلم؛ذات معرفة أعمق و  وبٙصيلها، استيعابهاتسهيل و  وتصنيفها،يعنيها من الدعارؼ ومعالجتها وتنظيمها 

من لػتويو من رغبات وحوافز، وقدرات وصعوبات وتصورات وانتظارات، و  مامن حيث الدشروع الذي لؽثلو، و 
م تعلمو بُ الأوضاع الاجتماعية وظيف لدا يتمنهجيات تدـ بُ امتلبؾ اسبَاتيجيات تعلم و حيث التق

. الأساليب الخاصة الدلبئمة التحصيل لزتوى لزدديز بُ ىذا الدستوى على الطرائق و الحياتية، فيكوف البَكو 
اختباره بُ تنظبّ لدا بً تطبيقو و لوصفات جاىزة، فهي تفيد من ال ألياالتعليمية لا تكتفي بٗوقف الدنفذ و 

يصادؼ الدمارس بُ الديداف عقبات بٓ تكن بُ الحسباف؛ لأف العامل يكوف مع متعلم عمليات التعلم؛ فقد 
ىو ما و  العكس،كما لؽكن أف لػدث   يو،علظروؼ متلو قد ب٘علو يتقبل ما بورد  سلوكياتوتتحكم بُ 

وبُ  الدعارؼ الدنتخبة لاختبار الواقع العملي بُ الصففيد من إخضاع الدفاىيم النظرية و يصعب ضبطو. كما ت
مع ضمن لراؿ برامج إعداد الدعلمبْ، من ىنا كاف التشديد على التعليمات بصيغة الجلتدريبية، و ا الدورات

 .1على مستوى مواد التدريس الدختلفةأالتدريس الواحد، و 

 :2التعليمية لغد أنها مرت بثلبث لزطات تارلؼية بارزة لنشأةإف الدتتبع كموقعها:  نشأتها .3
بُ البَكيز على النشاط التعليمي، و كانت بُ الستينيات من القرف الداضي، حيث كاف يتم  المحطة الأكلى: 

من معرفتو بٗحتوى منهج ىذه الددة البٍ كاف الدعلم من الددة البٍ يعلمها، و إعداد الدعلمبْ مثلب، على بٛكن 
الانضباط ، و  النظاـينا إدارتو ، تأمو الصنف من القدرة على قيادة ا يستند إبٔ الدوىبة الشخصية، و تعليمه

مة الدتعلقة بتحديد الأىداؼ ، وأساليب الشرح ، وكاف إعداد الدعلمبْ يقتصر على بعض الطرائق العا
كانت ىذه الطرائق توصف ب " العامة " ، لأنها تنطبق على تعلم أي مادة واستخداـ وسائل الإيضاح ، و 

 ع ىذا المحتوى . تفاعل الدتعلمبْ مالدراد بقطع النظر عن لزتواىا و  من

كانت بُ السبعينيات والثمانينيات من القرف الداضي، حيث انتقل البَكيز على  المحطة الثانية:
  البَكيز على النشاط العلمي والدتعلم. النشاط التعليمي والدعلم إبٔ

بُ السبعينيات فصار البَكيز منصبا على التفاعل القائم على النشاط التعليمي )الدعلم(  أما :المحطة الثالثة
  .والنشاط العلمي )الدتعلم(

                                                           
 .31العربٌة، ص  اللغة تعلمٌة التعلٌم، لتجدٌد جدٌد علم :طعمة أنطوان 1
 .71ص  نفسه، المرجع 2
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 didactique des disciplines" ففي الربع الأخبّ من القرف العشرين، أخذ مصطلح "تعليمية الدواد 
، لقد  pédagogie générale العامةبقوة بُ مقابل بعض البَاجع بُ استخداـ مصطلح البَبية  يبرز 

 مع لرموعة بٙولات، على رأسها:  didactique ترافق بروز مصطلح " تعليمية

التعليم من الدعلم إبٔ الدتعلم الذي أصبح لزرر العملية التعليمية التعلمية: الدعلم يعلم، انتقاؿ المحور بُ البَبية و -
 الدتعلموف؟ولكن ىل يتعلم 

لدعارؼ البٍ تدور عليها العملية التعليمية التعلمية، ففي الداضي كانت ىذه الدعارؼ بضاعة بٙوؿ النظرة إبٔ ا-
ضوح، إبٔ التلميذ الذي كاف عليو أف يعيد إنتاجها منيتا أنو تلقنها و ن و فا الدعلم، ولغتهد بُ تقلها، بلؽتلكه

 بدوره.انو قادر على إعادة بٛريرىا هادة إثبات الكفاءة الدعلم "، و " ش وتسلمها

ية تكشف ئلقد جاءت البنا التعلم،وقد حصل ىذا التحوؿ العميق بُ سياؽ التغبّ الذي طرأ على نظريات  
أف الدعرفة ليست و إلا إذا أعاد بناءىا بنفسو بُ تفاعل مع رفاقو ومعلمو،  الدعارؼ،لنا أف التلميذ لا يتعلم 

البَويض،  لتلميذ. استنادا إبٔ التكرار والتدريب و ابضاعة جاىزة تلقن وبٛرر من مرسل ىو الدعلم إبٔ متلق ىو 
، وىو لزور الفعل العلمي، وبٓ يعد والتعليماتلم فاعل أساسي بُ بناء الدعرفة ظرية السلوكية فالدتعنكما بُ ال

زة بل تعزز الاستجابة بُ ضوء النظرية السلوكية، كما أف الدعارؼ بٓ تعد تقدـ لو جاىيتعلم وفق مبدا الدثبّ و 
ىو ما تركز بّورة التعلم بٗساعدة الدعلم، و ادرا ومتسائلب عن دلالتها ومسالعا بُ سمبوصار مستقلب و  دوره

 روبرو نبّ(  (ygotskyوفيكوتسكي  ( piaget ) ي: پياجعليو النزعة البنائية البٍ من روادىا
1(Brunier)،  فاعلية الدتعلم وذلك واعتبارا لذذا الدنطق كاف لابد من بناء كل الدناشط البيداغوجية على

بالبَكيز على سمات شخصية من قدرات عقلية ) التفكبّ، الإدراؾ، التذكر، الاستدلاؿ...( ولشيزات وجدائية 
 2.)الانفعاؿ، العاطفة..( وخاصيات سيكوحركية

تراب، عانة كل من الدربي والأيشبّ مفهوـ البنائية ىنا إبٔ الطرائق الدعتمدة بُ جعل الدتعلم يببِ معارفو بإو 
القائل بأف الدعلم بإمكانو الدعتمد على النظرية البَكية، و  مريريألت، بُ ىذا المجاؿ، مع الدثاؿ تتعارض البنائيةو 

ومتقبل ورسالة بٛرر من الأوؿ إبٔ الثاب٘(  ثبٛرير الدعرفة إبٔ تلبميذه ... اعتمادا على الدثاؿ التواصلي )با
 لكنو يصبح غبّ ذي جدوى إذا تعلق الأمر بالدفاىيم الددرسية وىذا الدثاؿ بُ التواصل يصلح للؤخبار مثلب

                                                           
 1، صالسنة الثالثة بكتاب الخاص الّأستاذ دلٌل 1
 .4الّكفاءات، ص بواسطة الفعال التدرٌس: أوّحٌدة علً  2
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يقوؿ أنطواف بروست مؤكدا على ألعية اعتماد ا داخل الفصل وامتلبكه هاببنائالدعقدة البٍ تطالب الأطفاؿ 
ب٘ويدىا: "لؽكن تلخيص البنائية العلمية بُ و  التعليم والتعلم (Demarches) الدثاؿ البنائي لفهم بٛشيات

ذلك خلبفا للبعتقاد السائد، بل الدتعلم وحده من يقوـ ببنائها بصفة  أوعبارة واحدة: إف الدعارؼ لا بٛرر 
 1.دائمة"

بُ باكتشاؼ معلدتعلم بُ بناء الدعارؼ بٕوافز واندفاع، و فضلب عن العامل النفسي الدتمثل بُ البَكيز على او 
ىو التسرب الددرسي الذي أصبح التعليمية وتطورىا، و  نشأةبُ  أسهمالغاية منو، برز عامل اجتماعي العلم و 

لعلماء البَبية التشخيص الثاء ووصف الحلوؿ  دافعاا يثقل كاىل التنمية البشرية، و عبئا اقتصاديا واجتماعي
ز الأبٕاث البٍ بٚضع الدعارؼ من العوامل الدساعدة أيضا مراكبتجديد الدناىج وتطوير أساليب التقوبٙ و 

 ...الإضافات لشا يبَتب علو ب٘ديد طرؽ تدريسهاة إبٔ القدر الدراجعة والجديد و القدلؽ

 تعريف الوسائل التعليمية:  .4
أخذت الوسائل التعليمية منذ بداية استخدامها تعريفات كثبّة ومتعددة منها: يقوؿ إبراىيم مطوع "ىي كل 

 عملية التعلم والتعليم وتوضيح الدعاب٘ كلمت الدارسبْ أي لتوضيح الدعاب٘ أداة يستخدمها الددرس لتحسبْ
شرح الأفكار أو تدريب التلبميذ على الدارات أو تعودىم على العادات، أو تنمية الاب٘اىات أو غرس  أو

 .2القيم والرموز والأرقاـ"

ات ومواد يستخدمها الدعلم لتحسبْ على أنها أجهزة وأدو  "وكما عرفو عبد الحفظ سلبمة "الوسائل التعليمية
والدقصود من ىذا أي أف الددرس يلجا إبٔ الأجهزة ومواد لتسهيل عملية التعلم  3معملية التعليم والتعل

 .والتعليم ومعبُ التعلمية أف الدعلم يستخدمها بُ عملها وتعلمية لأف التلميذ يتعلم بواسطتها

 .الدختلفة التوضيحيةالوسائل  نبو الدعلم م ىي كل ما يستعبْ :كمن بين التعاريف الأخرل 

ية ولغوية وتهدؼ إبٔ الثورة العلمية وتنمية الدهارات اليدوية بٕيث يصبح لكل معبُ أو حقيقة سفهو نوعاف ح
الكلمات ليستفاد منها إبٔ حد كببّ بُ  مفهوـ واضح لزدد بُ الذىن وتستخدـ ىذه الوسائل إبٔ جانب

                                                           
  العربٌة اللغة تعلمٌة عن نقلا ،33المواد ص  تعلمٌة: شبشوب أحّمد 1
 54، ص3، ط 2443ـ2444المتحدة )العٌن(،  العربٌة الإمارات الجامعً المعلوماتٌة، دار الكتاب التكنولوجٌة: الحٌلة محمد 2
 للكتاب الوطنٌة خاصة، المؤسسة للّأجانب العربٌة التعلٌم وفً عامة التعلم عملٌة فً التعلٌمٌة الوسائل أهّمٌة: وطاس محمد  3

 .55، ص3444سنة الجزائر،
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البٍ بٛكنكم من فهم معاب٘ الألفاظ والكلمات والبَاكيب، فهما صحيحا حسب تزويد الدتعلمبْ بالخبرات 
 1قدراتو واستعداداتو.

ومن خلبؿ قراءتنا للتعريف الأوؿ ومقارنتو مع التعريف الثاب٘ نلبحظ أف ىذا الأخبّ لؼتلف عن الأوؿ بُ أف 
لفاظ ووسائل لإفادة الدتعلمبْ، قسم الوسائل إبٔ نوعبْ حسية ولغوية بٗعبُ أنو لؽكن استخداـ الكلمات والأ

 "يف أخرى للوسائل التعليمية "الوسيلة التعليميةبُ التعريف الأوؿ ولصد أيضا تعار وىو ما لؼص بنفس الألعية 
ىي ما يندرج بٙت لستلف الوسائل البٍ يستخدمها الدعلم بُ الدوقف التعليمي بغرض إيصاؿ الدعارؼ 

. ىذا التعريف ىو أعم وأشمل من تعاريف السابقة، فهو بٓ لػصرىا بُ والحقائق والأفكار والدعاب٘ للدارسبْ
 نوع معبْ يستثبِ نوعا منها خاصة عندما قاؿ ىي ما يندرج بٙت... 

نلبحظ عموما باف تعريفات الوسائل التعليمية على رجاؿ البَبية يركزوف على ألعية استخداـ الحراـ بُ 
أساس التوظيف والدهاـ البٍ تستخدمها الوسائل بُ لراؿ البَبية  عمليات التعلم وكذلك اختلبؼ الدفهوـ على

. فإف كثبّ من ما حولووالتعليم وحاسبٍ السمع والبصر من أىم الحواس البٍ بواسطتها يسهل للئنساف إدراؾ 
 .تعريفات اقتصرت على حاسبٍ السمع والبصر بُ استخداـ الوسائل التعليمية

البٍ يستخدمها  .لتعليمية بٛثل كل الأدوات والأجهزة والوسائل الدتنوعةوبُ الأخبّ نستخلص باف الوسيلة ا
الددرس لتبسيط فهم الحقائق العلمية والدفاىيم وتهدؼ إبٔ تنمية بٙصيلهم الفكري واكتسابهم الدهارات 

 .وغبّىااليدوية والقيم 

 أنواع الوسائل التعليمية:  .5
وسائل الدستعملة بُ الدواد الضوع الذي تعابِ ولوجهة إبٔ، فو تتنوع الوسائل التعليمية حسب نوع الدادة أو الد

الدواد الاجتماعية كاللغات أو الأدب وغبّىا  العلمية كالفيزياء والكيمياء مثلب بٚتلف عن تلك الدستعملة بُ
 .أىدافهاوىذا رغم وحدة 

حسب فعاليتها بُ  إف إطار تصنيف الوسائل التعليمية ورد ترتيب للباحث ''اد جارديل'' على شكل لسروط
 2تعليم وتوصيل الدعرفة للمتعلمبْ.

 لخبرات العلمية المباشرة: ا
                                                           

 1، ص3444 سنة فٌفري الجزائر، 31 الملف: التربوٌة للوثائق الوطنً الّمركز التعلٌمٌة الوسائل 1
 32 ص الجزائر، التربوٌة، للوثائق الوطنً المركز التعلٌمٌة الوسائل 2
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وتتمثل بُ الدواقف التعليمية الدختلفة البٍ يكوف فيها الدتعلم الغابيا ونشطا وفعالا، وتكوف الخبرة البٍ قدـ لو 
 1ويسر بها واقعية وغنية تهدؼ للوصوؿ إبٔ غرض معبْ ولزدد وواضح لدى التلبميذ.

‌‌المشاىد كالتمثيل:‌-

الدقصود من التمثيل ىن ىو الأقرب الأشياء والأفكار الدبهمة للمتعلم، ويستعمل ىذا  :يأ / تمثيل لفظ
 النوع من التعليم بُ غالب الأحياف بُ الأشياء الدعنوية. 

 فالدقصود منو ىو بٙويل الكلمات الدنطوقة إبٔ لرموعة حركت بهدؼ لإيضاح أو التمثيل الحركي:/ب
وىي أقوى الوسائل على تثبيت عملية الإدراؾ ، الأشياء وبديلبتها من لظاذج ومقاطع وعينات التثبيت

 .مباشر وعلى الطبيعة الحقيقة لو ءللحقائق العلمية لدى التلميذ بُ مشاىدة حقيقة الشي

 :النموذج ىو صورة تشابو وبٛثل الأصل، وقد تكوف مرسومة مسطحة أو  كأما النماذج
مصنوعة بُ شكل لرسمات متنوعة مثل لرسم الذيكل العظمي ولؽكن كذلك النماذج أف 

 بٛثل الأشياء الظاىرية للؤشياء كجسم يوضح الجمجمة أو الكرة الأرضية وغبّىا. 

  :خصائصو بٛثل العينات الجزء أو الكل ويتميز بنفس العينات. 

 :يلجا إبٔ ىذه الوسيلة أو الطريقة التعليمية بُ دراسة الأشياء البٍ لا لؽكن تعليمها  المقاطع
 .بالشكل الصحيح إلا بإجراء قطع بها

  :تستخدـ ىذه الوسيلة بُ بٝع الأقساـ وتتنوع كثبّ منها السبورة ذات الوجهبْ السبورة
ويستعملها الدربي حبٌ يستطيع التلميذ  .الثابتةوالسبورة الدتحركة مع حامل واللوحات الدنزلقة 

 .أف يستعمل حاسة البصر وحاسة السمع البٍ تليها الأذف ليسمع ما يقدمو الدعلم

 ىي وسائل شائعة الاستعماؿ نظرا لدا لذا من أثر بُ جذب  :حية كالخرائطيالرسوـ التوض
 .رافيا والتاريخالأشياء التلبميذ وتوضيح وتبسيط الدعلومات خاصة فيما يلي الجغ

  :وتتمثل بُ جهاز الراديو خاصة وأجهزة التسجيل والأسطوانات الأجهزة السمعية. 

                                                           
 .30نفس المرجع، ص 1
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  فهي وسائل بٙتوي على عنصر التسويق (: المطبوعات )الكتب كالمجالات كالكتيبات
للقراءة، فالكتب والمجالات... وما إبٔ ذلك كانت مقدمة بشكل جيد من ناحية الورؽ 

ط بٙفز التلميذ على قراءتها وبالتابٕ يكوف لذا أثر من حيث إباء والألواف ووضوح الخ
 الدعلومات بُ ذىنو أكبر وقت لشكن. 

  :وىي ما تؤثر القوة العقلية بواسطة الألفاظ وتهدؼ إبٔ الثروة العقلية وتنمية الوسائل اللغوية
 1.ور مثاؿ أو تشبيو أو غبّ ذلك الدهارات كذ

 تظل غامضة مضطرة بُ الذىن حبٌ يعرض الدثاؿ فتببْ معالدهافكثبّ من الحقائق  :الأمثلة. 

 :إذا كاف الوصف دقيقا جدا أمكن أف يعرض باللفظ صورة واضحة تقبَب من  الوصف
 .الصور الحسية

  :فهي تعتمد على الخياؿ وتساعد التلميذ على تنمية القصص كالحكايات كالمسرحيات
 الأساليب فصيحة وقد قسمو الدربيوف تقسيما أخر.خيالو ويزود التلبميذ بالأفكار والدفردات و 

 :كىناؾ
  التسجيل فأجهزةوسائل سمعية الإذاعة الددرسية. 

 وسائل بصرية كالسبورة والدصورات والدطبوعات. 

 تلفزة والحاسوبالوسائل سمعية بصرية ك. 

 أىمية الوسائل التعليمية:  .6
بُ العناصر الرئيسية الثلبثة من عناصر العملية  تكمن ألعية الوسائل التعليمية وفائدتها من خلبؿ تأثبّىا

 2والدتعلم، والدادة التعليمية( على الشكل الآبٌ: )الدعلمالتعليمية 

 الدعلم،إف استخداـ الوسائل التعليمية بُ عملية التعليم تفيد  أىميتها على المعلم: .4.6
 :يليوتساعده وبٙسن أدائو بُ ادارة الدوقف التعليمي، وذلك من خلبؿ ما 

                                                           
 01 التدرٌس، ص فً البلاغة للأسالٌب :وآخرون ماتٌرو بربارا 1
 عمان، الأردن للنشر المٌسرة دار غزاوي، ذبٌان محمد وممارسة، ترجمة نظرٌة التعلٌمً التصمٌم: الحٌلة محمود محمد 2

 .215ـ220ـ222ص 3 الطبعة
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 .تساعد على رفع درجة كفاية الدعلم الدهنية واستعداده-

 .تغبّ دور الدعلم من ناقل للمعلومات، والدلقن دور الدخطط والدنفذ والدوـ الدعلم -

 تساعد الدعلم على حسن عرض الدادة وتقولؽها والتحكم بها. -

 .بٛكن الدعلم من استغلبؿ كل الوقت الدتاح بشكل أفضل -

أما ألعية استخداـ الوسائل التعليمية بُ غرفة الصف فإنها أيضا تعود  أىميتها للمتعلم: .5.6
 :ةالأتي النقاط بالفائدة علة الدتعلم وذلك من خلبؿ

 .تنمي بُ الدتعلم حب الإطلبع ترغبو بُ التعلم -

 .سهم وخاصة إذا تعلمو بكفايةفعلم والدتعلم وببْ الدتعلمبْ أنتقوي العلبقات ببْ الد -

 ألعيتها للمادة التعليمية: .6.6

 تكمن ألعية استخداـ الوسائل بُ غرفة الصف للمادة التعليمية بُ النقاط الآتية: 

 .تساعد على توصيل الدعلومات والدواقف والدهارات الدتضمنة التعليمية على الدتعلمبْ -

 .تساعدىم على إدراؾ ىذه الدعلومات إدراكا متقاربا وإف اختلفت الدستويات -

السلبية اللفظية خاصة  الآثارب٘عل الألفاظ تكسب أبعاد من الدعاب٘ تقبَب من الحقيقة كما ب٘نب تعليمنا  -
  .البٍ تتمثل بُ الاعتماد على الحفظ بُ أكثر من مواقف

 .ؽ الفردية ببْ التلبميذترتيب أساليب التعليم لدواجهة الفرو -

 الذىبِ. ترتيب واستمرار الأفكار البٍ يكونها التلميذ وتنمي عنده على التتبع والبَكيز -

 خلاصة:

إف ىذه الوسائل التعليمية يصعب استعمالذا بُ التعليم إلا أنو إبٔ غاية ىذا اليوـ تواجو بعض العراقيل وذلك 
 لعدة أسباب:

 لوسائل التعليمية لا تصح إلا للتلميذ بُ الدراحل الأوبٔيعتبر بعض رجل البَبية بأف ا. 
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  يعتبر بعض الدارسبْ بأف الوسائل التعليمية من أجهزة وأدوات الدختلفة ىي أدوات للتسلية
 .لشا يبعدىم على الانتباه والبَكيز على الدرس

 يمية لؽكن كذلك اعتبار الامتحانات ولظطها كإحدى الدعوقات بُ استخداـ الوسائل التعل
حيث لازالت تركز على اللفظية وتكرار ما حفظو الدتعلموف من معلومات ومفاىيم من 

 .الكتب الددرسية
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 تعليمية اللغة العربية كآدابها:محاكر اىتماـ  .7

 :النصوص مقاربة تعليمية .1.7

بُ تطبيقات التعليمية، وىو ما سيكوف لزورا أساسيا بُ  للجدؿ،إثارة  والأكػثرلعل ىذا المجاؿ ىو الأخصػب 
 رافد؛النص منطلقا لكل دراسة ولكل ىدؼ ولكل  ولاعتبار البحػث،الفصل الدقبل لعلبقتو الدباشرة بٗوضػوع 

سطح لصم الدقاربة  وعندما للشرح،لقد كاف النص مادة  .لاحقاما يفرض الإشارة بٛهيدا للتفصيل  وىو
فبتنا ندرس تاريخ  تارلؼية،بٙولت مقاربة النص إبٔ مقاربة  وتطورىا،عن نشأة الظاىرة الددروسة بٕثا  التارلؼية،

 و لدا سطع لصم البنيوية ، حدثت ردة فعل على الدقاربة التارلؼية، نفسو.الأدب بدلا من دراسة الأدب 
عجمية و الدلالية و البيانية و وأصبحت دراسة النص دراسة داخلية ، غارقة بُ الببُ الداخلية : الصوتيػة و الد

الذندسية العامة ، وجاءت الرمزية ) السيميولوجيا( لتصحح الغلو بُ الاب٘اىات الدختلفة ، لتببِ مقاربة 
، و قد اتفقت الدناىج و 1تشتمل على الدقاربات الأخرى توظفها بُ التحليل شرط أف تكوف ملبئمة و منتجة

ية " البٍ تقتضي التحكم بُ الإنتاج الشفوي و الكتابي وفق منطق الأدلة على و مصطلح " الدقاربة النص
البناء لا البَاكم ، و ىذا ما يفسر الاب٘اه إبٔ تدريس قواعد اللغة و البلبغة و العروض و النقد الأدبي من 
خلبؿ النصوص ؛ و لأف الدقاربة بالكفاءات تعد ىذه النشاطات روافد للنص و من بٜة يكوف التعامل معها 

يصبح النص المحور الرئيس الذي تدور بُ فلكو كل  وبهذا. فق لظط اندماجي ضمن تناوؿ النصوصو 
وبهذا الأسلوب تصبح ىذه النشاطات  .لدى الدتعلم والشفويالنشاطات اللغوية خدمة لدلكة التعببّ الكتابي 

فعالة تساعد  وأداةقا، وفهمها فهما عمي سليما،اللغوية وسيلة لضبط نصوص الأدب أو الدطالعة ضبطا لغويا 
من الطرائق البٍ تسهل عليو التعببّ على مستوى  وطريقة ومناقشتها،الدتعلم على كشف معطيات النص 

الدشافهة أو لكتابة، و بٛكنو بُ النهاية من امتلبؾ الدلكة النصية أي القدرة على فهم النصوص و إنتاجها 
 2.وفق الدواقف و الأوضاع الدناسبة

 وبٙليلها:تعليمة روافد فهم النصوص  .7.2

  والصرؼقواعد النحو 

                                                           
1
 الأنترنت شبكة على شٌخة الأمٌن محمد/  مدونة الأدبٌة. النصوص تعلٌمٌة فً أكادٌمٌة دراسة شٌخة. الأمٌن محمد/ د 

Dr.chikha.blogspot.com/2011/10/ blog-poste.htm/ 
2
 1 ص ،الثالثة للسنة المرافقة الوثٌقة مشروع الوطنٌة: التربٌة وزارة ٌنظر 
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غاية بُ  وكأنهاكانت معرفة قواعد اللغة لزورا أساسيا من لزاور تعليم اللغة ،و لكن ىذه القواعد كانت تعلم  
ذاتها : تعرض و تشرح و تكثر حولذا التطبيقات و التدريبات و التمارين البَكيبية البٍ صار يعتقد أنها الحل 
للتمكن من القواعد و لاسيما مع رواج البنيوية ، لكن مع ظهور لسانيات النص والسيميولوجيا ، بً ب٘اوز 

رجػعية تؤخذ بُ إطاره ، و صارت القواعد تدرس الجملة الدفردة إبٔ النص الكامل الذي صارت العلوـ الد
وظيفيا بُ إطار الخطاب و بُ وضعيات تواصلية حقيقية ، كالحوار و الخطابة و الدرافعات ، و الرسائل و ما 

؛ فالغاية من تدريس اللغة ىو بٙقيق أربع مهارات أساسية و 1دار حوؿ النمط الإقناعي البرىاب٘ من أعماؿ
موع والدكتوب، والتعببّ الدنطوؽ والدسموع(، ويكوف السبيل إبٔ ذلك ىو اعتماد النص إتقانها ) فهم الدس

 2.الددروس لزورا

نصوص  ومنمن أدبية فنية  الحقيقية،من خلبؿ النصوص  القواعد،كما اب٘هت الأبٕاث أيضا لضو دراسة 
من الأفعاؿ،  النصوص،اء بُ ىذا الإطار بً اكتشاؼ ألعية بعض مفاىيم القواعد بُ بنو مرجعية غبّ فنية، 

 3.أساليب الجمل، أدوات الربط، تواتر بعض عناصر الجملة مثل الصفات والظروؼ وغبّىا

لقد سهلت التعليمية على التلبميذ اكتشاؼ الدعبُ الفائدة من دراسة القواعد، عبر ما لذا من وظيفة بُ 
ة الدتعلم توظيف اكتشافاتو بُ إنتاج باستطاع وباتالتأشبّ إبٔ نوع النص، وتداخل ألظاط الخطاب ضمنو. 

الأسهل على الدتعلم أف يفهم ضرورة الكتابة الصحيحة بُ  ولشارسة تقنيات التعببّ وصار من الدكتوب،
  ، وقد4منها والفائدةبعيدا عن تدريبات الإملبء الآلية البٍ بٓ يكن يدرؾ معناىا  الحياتية،الأوضاع التواصلية 

وبٙقيق الدتعلم  والبَاكيبد ىو بٛكبْ الدتعلم من التعببّ السليم وفهم الصيغ كاف الغرض من تدريس القواع
 للملكات الآتية:

حيث يتمكن الدتعلم من خلبلذا من إنتاج عبارات لغوية ذات بنيات متنوعة ومعقدة بُ الملكة اللغوية: 
على الإلداـ بنظامها ، إف اكتساب اللغة لا يتوقف اوتأويلهعدد كببّ من الدواقف التواصلية الدختلفة 

 ي.بل إنو قائم على استعماؿ ىذه اللغة بُ سياؽ اجتماع فقط، وبقواعدىا

                                                           
1
 ،3 ط الاختلاف، ومنشورات ناشرون، للعلوم العربٌة الدار تطبٌقه، ومجالات النّص علم إلى مدخل: الصبٌحً الأخضر محمد د ٌنظر 

 .333 ص ،2443الجزائر
2
 .13ص وظٌفٌا، العربٌة اللغة تعلٌم نحو عبده: ٌنظر: داود 

3
 .5، صالسنت الثالثت الأستاذ،دليل  وآخرون،الشريف مربيعي  ينظر: 

4
 24 ،ص العربٌة اللغة تعلمٌة ، التعلٌم لتجدٌد جدٌد علم ، طعمة أنظوان:  ٌنظر 
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وتتمثل بُ الرصيد الدعربُ الدنظم الذي يكتسبو الدتعلم من خلبؿ اشتقاقو معارؼ من  المعرفية:الملكة  
الدلكة  .بُ الوقت الدناسب ليؤوؿ بها البَاكيب اللغوية ويستحضرىاالنحوية، لؼزنها  والأنساؽالعبارات اللغوية 

الإدراكية: و بٛكن الدتعلم من إدراؾ حقيقة وظائف النحو ليشتق منو معارؼ يستثمرىا بُ إنتاج النص و 
و بٛكن الدتعلم من إنتاج الأثر الفكري و الفبِ باحبَاـ قواعد التعببّ السليم و منها  الإنتاجية:الدلكة  .تأويلو

اعد النحو و الصرؼ . إف متعلم اللغة مدعو إبٔ استعماؿ الخطاب الدناسب لكل مقاـ بٕيث يكوف قادرا قو 
من حيث الدستوى  والصرؼفإنو ينبغي أف يتناوؿ درس النحو  وعليو،على استحضار أنسب الكلبـ للموقف 

جد ضروري بُ تعليم اللغة فهو  الحاجة، وتربٝةالغرض  وأداءلوظيفي النافع لتقوبٙ اللساف وسلبمة الخطاب 
 وألظاطمطردىا و شاذىا ولكن كمثل  قلب،لا كقواعد نظرية بٙفظ عن ظهر  ولكنالستليقة  واكتساب

 .الدستمرين والدرافعلمية تكتسب بالتدريب 

ما يزيد الدتعلمبْ إدراكا لوظيفة البلبغة  وىو الأدبي،دروس البلبغة من خلبؿ النص  تتناوؿ: البلاغة
دلالة  وتطويرالصورة  وبنائيةولزاكاة أسالب الكتاب الكبار  النص،تنويع أساليب التعببّ، وفهم  الأساسية بُ

ولغب أف يتجاوز درس  العملي.الألفاظ إضافة إبٔ تعزيز مكتسباتو القبلية مع التأكيد على الجانب التطبيقي 
فهذا  والقصيدة،والقطعة والدقالة والقصة إبٔ دائرة أوسع ىي دائرة الصورة والفقرة  والجملةالبلبغة دائرة اللفظ 

إبٔ التدريس القائم على الإدماج الذي يتجاوز الوقوؼ على  وأقربأجدى على دراسة النص الأدبي 
عند دراسة  -و لذذا لغب على الأستاذ أف يعبِ بتوجيو طلببػو  العامة،الجزئيات وقوفا طويلب تضيع بو الفائدة 

إبٔ أف تكوف نظرتهم فاحصة شاملة ب٘لو لذم كل ما فيها من الصور الجمالية والنواحي الفنية  –النص 
بالنسبة إبٔ ىذا الدستوى ما غة. الأىداؼ البٍ يسعى الأستاذ إبٔ بٙقيقها من درس البلب ومنوالتذوقية. 

1:يأبٌ
 

 .هم النص الأدبي بإدراؾ خصائصو البلبغية و مزاياه و تبياف ما فيو من بٝاؿ، و مدى تأثبّه بُ النفوسف -

الوقوؼ على أنواع الأساليب الدختلفة ، و كيف تؤدى الفكرة الواحدة بطرؽ لستلفة بُ وضوح الدلالة عن  -
كيف يعمد البلغاء إبٔ تزيبْ كلبمهم طريق الحقيقة أو المجاز، و كيف يكوف الكلبـ مطابقا لدقتضى الحاؿ، و  

 .بأنواع المحسنات اللفظية و الدعنوية ليزداد بها روعة و بٝالا و يكوف أوقع بُ النفس و ألذ بُ السمع

                                                           
1
 .4ص ،الثالثة السنة منهاج  
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والقافية بُ الشعر  والتفعيلةيتجو الاىتماـ بُ ىذه الدرحلة إبٔ جعل الدتعلم يطلع على تطور الوزف  العركض: 
لغب أف يتحقق من أىداؼ من خلبؿ درس العروض لؽكن إلغازه  وماصوصا" خ والدعاصر عموما،الحديث 

 يأبٌ:فيما 

 . وبٕورىاتفعيلبتها  ومعرفةالأبيات الشعرية  وتقطيعإتقاف الكتابة العروضية  -

 أحدثو من إيقاعات جديد وماإدراؾ التطور الذي طرأ على وزف القصيدة العربية الدعاصرة  -

 .الشعريبُ بٝالية النص  اعوالإيقتذوؽ دور الوزف  - 

 إكماؿ بيت ناقص بٗا يناسب وزنو وقافيتو - 

 انطلبقا من شواىد والجوابترسيخ قواعد علم العروض ومصطلحاتو الأساسية بطريقة السؤاؿ  - 

 .سماعاإجراء مباراة ببْ الدتعلمبْ حوؿ اكتشاؼ الأوزاف  -  

ىذا الذخر  للمتعلمبْ، والدعربُ والجمابٕإف الدطالعة عامل ىاـ بُ إثراء الرصيد اللغوي : المطالعة الموجهة 
اللغوي لا لؽكن أف يؤثر بُ تكوين شخصيتهم العلمية تأثبّا عمليا إلا إذا استعملوه بُ تعاببّىم التواصلية 

إحساسا منهم بٗا لو من بٙصيل سواه  وعلىعليو  ويقبلوف لذم،فحينئذ يدركوف قيمتو بالنسبة  وكتاباتهم،
بُ ىذا الدستوى  – والدتعلم بالكفاءات.وىذا ىو الأسلوب الوارد بُ ظل التدريس  العملية.فائدة بُ حياتهم 

وقد تزداد  الدعرفة.يكوف قد ازداد اىتمامو بالدطالعة وانشغالو بقضاياىا لديل طبيعي فيو إبٔ  –من التعليم 
حيث يعمد إبٔ تنمية  مواضيعها،الأستاذ شائقا متنوعا بُ تفعيل  الرغبة بُ ىذا النشاط إذا كاف أسلوب

مهارات التفكبّ عند الدتعلمبْ وإقدارىم على النقد والتحليل وتذوؽ اللغة وبٝالذا وتشويقهم إبٔ الدواضيع 
ربة وعلى وجو الإبٝاؿ إف العامل الذاـ الذي يثمن نشاط الدطالعة الدوجهة من منظور الدقا. الدطروقة بُ النص

 فيما يأبٌ لظاذج من ىذه الأسئلة ونوردبالكفاءات إلظا يتمثل بُ طريقة صوغ أسئلة استثمار نص الدطالعة 

 .أسئلة تكشف عن الدوضوع الذي يعالجو النص  -

 .أسئلة تكشف عن معاب٘ الألفاظ - 

 .أسئلة تكشف عن فهم الأفكار الرئيسة - 

 .أسئلة تكشف عن القدرة على التلخيص - 
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 .أسئلة تكشف عن أنواع الدعارؼ الواردة بُ النص - 

 :بالنسبة إبٔ تفعيل ىذا النشاط، فيمكن اتباع الدراحل الآتية وأما 

ومؤلفو على أف يراعي  وموضوعوحيث يقدـ الأستاذ فكرة لرملة عن نص الأثر  :لزل الدراسة تقديم الأثر
 .والإثارةبُ ىذا التقدبٙ التشويق 

 .للمناقشة بُ القسم مبْ بقراءة الأثر بُ الدنزؿ قراءة دقيقة واعية وذلك استعدادايكلف الأستاذ الدتعل -

 وىي مرحلة ىامة بُ تقوبٙ الأثر والانتفاع بٗدلولاتو الفكرية واللغوية والفنية المقركء:استثمار الأثر 

ف ىذه الأسئلة على أف تكو  أعدىا،تنببِ الدناقشة على طائفة من الأسئلة يكوف الأستاذ قد  المناقشػة:
إبٔ  والحكموبعضها لتدريب الدتعلمبْ على النقد  الفهم،متنوعة بعضها لاختيار التحصيل وبعضها لاختبار 

 .غبّ ذلك

قد اجتمعت لديو موارد  الدقررة،إف الدتعلم من خلبؿ تفاعلو مع النشاطات : بناء الوضعيات المستهدفة
متنوعة بتنوع ىذه النشاطات وىذه الدوارد لا تكوف بذات فائدة إذا بٓ توضع موضع التفعيل الذي لػصل 

حيث يعتمد  بالكفاءات؛بعلبج الدتعلمبْ لوضعيات مستهدفة، وىي وضعيات تقييمية وفق منظور الدقاربة 
ؿ إلصازه للوضعيات الدستهدفة فيتببْ حجم كفاءتو الدتعلم على نفسو بُ إدماج موارده و تثبيتها من خلب

 ومدى قدرتو على الإنتاج وىو يتعامل مع وضعيات فعلية معيشة

، و قد بً البَكيز التواصلأعادت التعليمية إبٔ اللغة وظيفتها الأساسية: : كالكتابيتعليمية التعبير الشفهي 
ببّ الشفهي الذي كاف مهمشا؛ لأنو ليس مادة و على رأسها التع اللغة،على الدقاربة التواصلية لشؤوف 

وجوه تعليمية التعببّ الشفهي ما دار حوؿ  والرسوب، أبرزامتحاف رسمي لو علبمة لو انعكاس على النجاح 
تقنيات التعببّ من أبٕاث، استدرار الآراء، النقاش، الدنبر الحر، الدقابلة، العرض. وبُ ذلك انسجاـ مع النظرة 

 1.التعاوب٘ والتعلمعلى أنو مكاف للنقاش  إبٔ الصف الدراسي

 

واللغة أداة تواصل كتابي أيضا، وقد اب٘هت الأبٕاث إبٔ دراسة الوضعيات الحقيقية للكتابة كالدراسلة والدقابلة 
والتقرير والتلخيص وبطاقة التعريف ... بهدؼ ربط التعلم بالحياة و إعطاء التعببّ الكتابي صفة وظيفية، 

                                                           
1
 .23ص  العربٌة،تعلمٌة اللغة  طعمة:ٌنظر أنطوان  
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بّ الكتابي الاىتماـ كالشفوي لشا حفز الدتعلمبْ على الكتابة الإبداعية و لزاكاة أساليب لذلك ناؿ التعب
الكتاب و الشعراء ، فمفهوـ التعببّ الكتابي بُ ظل الدقاربة بالكفاءات ، لؼتلف عنو بُ لظط التعليم البَاكمي 

يم و لرالا لإدماج الدتعلم ؛ حيث إف التعببّ الكتابي من منظور بيداغوجيا الإدماج يعد ضربا من التقي
ىو الحاؿ بالنسبة إبٔ التعببّ  وكمامن ىذه الدفاىيم يتم صوغ موضوع التعببّ الكتابي.  وانطلبقامكتسباتو . 

النشاطات التقييمية الجزئية ب٘ب بُ التعببّ الكتابي مراعاة الذدؼ الوسيطي الدندمج  وسائرالشفوي 
 1المحددة للمجاؿ الكتابي. والكفاءات

مثل ما ىو الحاؿ  -التعببّ الكتابي بُ بيداغوجيا الكفاءات يقوـ على الإدماج وقد يتعلق بوضعية فعلية  إف
تصب موارد الدتعلم وتظهر  وفيويتعلق بوضعية فكرية أو بٙليلية إبْ... وقد –بُ بناء الوضعيات الدستهدفة 

ف يسعى إبٔ بناء ىذه الدهارات لدى الدتعلم كاف لزاما على الأستاذ أ  ولذذا، الدوارد.مهارتو بُ التصرؼ بهذه 
 :2من حيث وذلكبالنسبة إبٔ ىذا النشاط 

 .عرض الفكرة وتنظيمها وتسلسلها، ومعبُ ىذا أف يضع أفكاره وخبراتو بُ ولمات وبٝل يبرزىا ويوضحها

 شرحها.القدرة على دعم الفكرة و تأييدىا و   - 

 .والعبارات البٍ تؤدي الدعبُالقدرة على اختيار الكلمات الدلبئمة  -  

 .الدوضوعحسن التصرؼ بُ توظيف الأساليب الدناسبة لتعليمة  -

  .الجدؿالقدرة على الدناقشة بٗا تتطلبو من قوة بُ الدعارضة و قدرة بُ  - 

                                                           
1
 0ص  المغربٌة،المملكة  ،2441 تكوٌنٌة، أفرٌلمصوغة  العربٌة،ٌنظر وزارة التربٌة الوطنٌة دٌداكتٌك اللغة  

2
 .31 ص المنهاج، 



 مصطلحات و مفاهيم         الأول الفصل 

23   

 

 :خلاصػة
صعوباتو و  ،باب٘اه لزتويات التعلم، و باب٘اه كفاءات الدتعلم، وحوافزه عموديا،لقد ابٚذت التعليمية منحى  

واسبَاتيجياتو، وبٕثت بُ ىذا الاب٘اه العمودي، بُ الدعارؼ الأكثر ملبئمة للئطار الددرسي، وعن الطرائق 
الأكثر فعالية بُ بناء الدعارؼ وبٙصيلها وتکييفها أما البَبية بُ امتدادىا الأفقي فظلت ضرورة على اختلبؼ 

داده، و جاءت التعليمية تستنبط للمعارؼ الخاصة منطلقاتها إف الدشهد البَبوي ما زاؿ على سعتو و امت
الطرائق الخاصة ، الدلبئمة لاكتسابها و استيعابها، إسهاما منها بُ البحث عن التعلم الأفعل الذي لػد من 

 الأمية و الرسوب ، و لؽنع التسرب
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 المقاربة بالكفاءات: المبحث الثاني

 المقاربة بالكفاءات: سبب اختيار  .1
طيط بٚو  تعتبر الفلسفة البَبوية الإطار الدرجعي الذي تستند إليو الدوؿ بُ اختيار الدقاربات البيداغوجية

ت البٍ التغبّالمجتمع، بهدؼ مسايرة التطورات و توجيهها بٕسب ما يلبءـ حاجات اأنظمتها البَبوية وبنائها و 
قاية لا لؽكن بٙقيق ىذه الغاية إلا بفضل فلسفة تربوية ناقدة موجهة قادرة على الو و يفرضها النظاـ العالدي، 

ق تنمية اجتماعية على الارتقاء بالمجتمع إبٔ مستوى مواجهة بٙديات العصر وبٙقيمن السقوط بُ العشوائية، و 
لعل مراجعة الواقع البَبوي كشفت مع التفاعل بُ النسيج الدوبٕ. و واقتصادية بٛكن الفرد من الاندماج بُ المجت

إخفاقات الددرسة بُ الوصوؿ إبٔ بٙقيق أىم الأىداؼ البَبوية الدوضوعة لذا ، وىو إعداد تلبميذىا للحياة؛ 
ن التعليم بالدضامبْ والأىداؼ إبٔ التعليم بالكفاءات؛ بعد أف وكاف الرد على ىذه الإخفاقات الانتقاؿ م

أظهرت لشارسات الديداف البَبوي الكثبّ من الصعوبات البٍ ظلت تعيق ب٘سيد الدقاربة بالأىداؼ سواء على 
، أو 1مستوى بٙضبّ الددرس الذي بٓ يتمكن من بٛثل تلك الأىداؼ وبٙويلها إبٔ أىداؼ إجرائية عملبنية

ى الصف الدراسي أو استجابة الدتعلمبْ والتعليم بالكفاءات يسبّ لضو بٚطي ىذا الدفهوـ على مستو 
التقليدي إبٔ الأخذ بٗفهوـ الأىداؼ النهائية الاندماجية البٍ تقوـ على دمج الكفاءات العلمية واستثمارىا 

مواجهتها على  بُ مواقف تعليمية حياتية مرتبطة بُ سياؽ معبْ. وذلك لدواجهة بٙديات لا مناص من
الصعيدين العالدي والمحلي؛ بفعل التغبّات العلمية والتكنولوجية الدتسارعة البٍ شملت بٝيع حقوؿ الدعرفة 
لاسيما ما يتصل منها بالإنساف، كالعلوـ النفسية والبحوث البَبوية؛ وىو ما استدعى مراجعة الواقع البَبوي 

العيوب الشاملة البٍ أفرزتها ب٘ارب دؼ تلببُ الأخطاء و عة فعالة؛ بهوبٙديث مقاصد التعليم وجعلها ناف
الدناىج الدراسية السابقة، والبٍ من بينها الدنهاج الدراسي الجزائري منذ فبَة الاستقلبؿ إبٔ بدايات القرف 

ة الدقاربة بالكفاءات خيارا للمنظومة البَبوي إسبَاتيجيةعة تببِ ر استدعت تطوراتو الدتسا الذي الواحد العشرين
بْ ملها لظوذجا التدريس بالدضامبْ والتدريس بالأىداؼ، ولعا لظوذجاف لؽكن أف يؤدي بتبعد أف مرت بتجر 

 .الإلداح إليهما كرونولوجيا إبٔ الكشف عن الدزيد من دواعي اختيار بيداغوجيا الكفاءات

 

  التدريس بالمضامين: .1.1
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مها دلدعلم مالك الدعرفة ومنظمها ومقىو لظوذج يقوـ على أسلوب التلقبْ والإلقاء الصادر من ذلك ا
شارحها للتلبميذ الذين يستهلكونها جاىزة فتملب عقولذم الفارغة بكنوز الدعرفة الدكتسبة الدتوافرة بُ الكتب و 

الددرسية إبٔ حبْ استظهارىا عند الطلب بُ الامتحاف، فيجازي إف أحسن الاستحضار بالنجاح أو يعاقب 
إف لظوذج التدريس بالمحتويات خضع إبٔ فكرة الوصوؿ بالتلميذ إبٔ أبعد  1بغي.إف بٓ يستظهر لزفوظة كما ين

، وىو ما يعبِ جعلو بُ وضعية تلق مستمر وفق منطق 2مدى لشكن من حيث قدر الدعارؼ الدوجهة إليو
عرفة التعليم الدوجو من الدعلم " العارؼ " إبٔ التلميذ " فاؽ الدعرفة " الذي يتم شحنو وضخو بالثقافة والد

لتهيئتو لدواجهة الحياة الاجتماعية الدعقدة. فالدلبحظ على ىذا النموذج ىو أف عملية  آليةبطريقة شبو 
ل ( بُ موقع الباث العارؼ الدتكلم الدنتج الدتسلط ، سلاب٘اه بٛوقع فيها الدعلم ) الدر الاتصاؿ كانت عمودية ا

ع الدستهلك الخاضع المجرد من العواطف سامالجاىل ال أما التلميذ ) الدرسل إليو ( فقد جعل بُ موقع الدستقبل
فتتمثل بُ تلك الدعارؼ إبداء الرأي ، أما الدعرفة ) الرسالة ( واىب و الاب٘اىات و روح الحوار و و الديوؿ و الد

أما الوسيلة ) مغلق، و  يبُ ) سياؽ ( مدرسي صف يتقبلها كما ىي ، يستقبلها الدتعلم و الدبَاكمة البٍالكثبّة و 
 3القناة ( فهي لغة الدعلم دوف غبّىا و البٍ لا ينبغي أف بٙزف أو بٚضع للتصرؼ مع لغة الكتاب الددرسي،

تعليم بنكي لغعل دور الطلبب ينحصر بُ الحفظ  بل لغب أف تسبَجع يوـ الامتحاف كما ىي؛ فهو
إبٔ بنوؾ صالحة واسبَجاع ما يسمعونو فيحولوف بذلك إبٔ أواف فارغة يصب فيها الدعلم كلماتو، أو 

لقد سجل لذذا النموذج الكثبّ من المحاسن البٍ لا لؽكن إنكارىا جعلتو صالحا ومناسبا للفلسفة  4للئيداع.
ئج علم النفس السلوكي وعلم النفس البَبوي البَبوية البٍ كانت سائدة بُ عصره، وبعد الاستفادة من نتا

معارفو النظرية الصرفة، وبٛكينو من سرعة لم العقلية و بتنمية ملكات الدتع ، حيث ارتبط التعليم5والتعليمي
ىو يستظهر كما كببّا من ظ من معارؼ، مع شعوره بالتفوؽ و الاسبَجاع بعد ربط مصبّه بقدر ما لػف

لكننا لصد الكثبّ من منتقدي  6البٍ تتمي بالدمارسة والحاجة والتحفيز. النشطةالدعلومات الدخزنة بُ الذاكرة 
ألعها سيطرة العشوائية ، الدأخذالدمارسات البَبوية البٍ قامت على بيداغوجيا المحتويات قد سجلوا العديد من 

عدـ وضوح الرؤية بُ بٙديد الأىداؼ والبَكيز على إيصاؿ والبَاكمية والسلطوية وغياب وسائل التقوبٙ، و 

                                                           
ٌّة، التّربٌة وزارة 1  .31 ص ،السنة الثالثة لمنهاج المرافقة الوثٌقة شروع الوطن
 .30، ص2433، 1الجزائر، ط بن،/  ع مطبعة بالكفاءات، التّدرٌس مقاربة: هنًّ الدٌّن خٌر  2

 .24ص باتنة، الجزائر، ،2442 ط، د قرفً، عمار الشّهاب، مطبعة الكفاءات، بواسطة الفعّال التّدرٌس: أوحٌدة علً  3
ٌّة: السورطً عٌسى ٌزٌد. د ٌنظر 4 ٌّة، التّربٌة فً السّلطو  .31ص ,2444أفرٌل  الكوٌت. المعرفة عالم سلسلة العرب
 .30 ص نفس المرج بالكفاءات، التّدرٌس مقاربة: هنًّ الدٌّن خٌر 5
 .35 ص نفسه: المرجع 6
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الإبداعي، فيقف بذاؾ القدرة على ربط للمعلم كالجانب النفسي والعقلي و الدعلومة وإلعاؿ الجوانب الأخرى 
"علم   تعليمية وأخرجت وصفقة بالحاضرة، وىي نقائص ظلت تسيطر على العملية السابمعارفو الدبَاكمة ال

متعلم إبٔ سطح التعاملبت البَبوية بُ الديداف؛ إذ بٓ تعد البرامج و الطريقة والوسائل ملبئمة لل 1مة"ءالدلب
ج الكثبّ من التقنيات الذي يقضي وقتا طويلب بُ حجرة الدراسة ؛ فصارت الحاجة ملحة إبٔ ... ضرورة إدرا 

أقل ولعا وأكثر تصميما قررة إبٔ صياغات أقل اعتباطية و الطرائق لتحويل المحتويات الدراسية الدوالأدوات و 
على شكل سلوكات قابلة للملبحظة والتعديل راسية عند الدتعلم دة وفعالية تسمح بظهور المحتويات الدقو 

 .ىو ما لؽثلو النموذج الثاب٘ الدسمى لظوذج التدريس بالأىداؼو  2والضبط،

 :بالأىداؼ التّدريس .2.1
صاغ " رالف تايلر " إشكالية الأىداؼ بٕثا عن القطيعة مع الدمارسات البَبوية التقليدية  1949 سنة بُ

رس والتلميذ والذدؼ بوضع الطريقة البٍ ب٘عل الذدؼ يؤدي وظيفتو فحاوؿ إلغاد علبقة تفاعلية ببْ الدد
الدتعلقة بعملية التقوبٙ البٍ لن تكوف موضوعية ما بٓ تكن مرتبطة بهدؼ لزدد بوضوح ولؼطط فيو للنوايا 
البيداغوجية ونتائج سبّورة التعليم ، فبيداغوجيا الأىداؼ عند "تايلر" ىي البيداغوجيا البٍ "بٙدد الذدؼ 

 إسبَاتيجية إتباعومن ثقة برزت ضرورة  ،3ألفاظ توضح نوع السلوؾ الذي يريد الددرس تنميتو عند الطالب"ب
توصل إبٔ بٙقيق الأىداؼ بإحداث التفاعل ببْ عناصر العملية التعليمية من أىداؼ تقتضي أدوات 

جزءا  بوعي، فالتعليم صار ولزتويات ومعلما ومتعلما وأساليب تقوبٙ لؽكن أف تسهم بُ بٙقيق الذدؼ الدرسوـ
من الاستثمار البشري وبٓ يعد يرتبط بالدوىبة وحدىا، بل غدا مضطرا إبٔ التساؤؿ الدائم عن مردودية عملو 
ونتائجو، وىو الأثر الذي ينتظر أف يكوف دليلب على بٙقيق الأىداؼ الدسطرة من قبل الددرسة البٍ ينبغي أف 

التعامل مع  ومبادئو وغاياتو ومراميو، فتتحقق الفعالية، وبٙسن أفكارهو منهاجا يستجيب لحاجات المجتمع  تببِ
إف الأىداؼ البَبوية بُ ضوء  .4والجودة فتتحقق "الدردودية" جاعة" وتراعي وفرة الإنتاجنالوسائل فتتحقق "ال

الغاية واضحة، والجهود موحدة  بيداغوجيا الأىداؼ تساعد بُ توجيو العملية التعليمية بكاملها وعلى جعل
من لزتويات مشبَكة بُ مضامينها وطرائق منسقة، والاب٘اىات متقاربة لدى التلبميذ لشا يتلقونو بُ الددارس و 

                                                           
 22 ، ص3445الجزائر  معسكر، ،2 ط التقوٌم، وبٌداغوجٌا بالأهداف التدرٌس: خالدي الدٌّن ونور شارف محمد 1
 .22 ص ، نفس المرجع 2
ٌّة)محمد بوعلاق: الهدف الإجرائً، تمٌٌزه و صٌاغته،  3 ٌّة مٌدان ، الجزائر ، 3، ط 3444 قصر الكتاب، البلٌدة (دراسة نظر

 22ص 
 .21 ص ، نفس المرجع  4
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لؽكنهم أف يشاركوا بُ العملية التعليمية التعلمية عن طريق الدناقشة بوصفها طريقة تدريس و  وسائلو،تلقيها و 
كانية مراجعة كما تسمح الأىداؼ بإم  1،للحوار والحديث ببْ الأفرادموجو ذات تنظيم لزكم ىادؼ و 

التلبميذ والددرسبْ العملية البَبوية وتوحيد عملية التقوبٙ ومعايره، وإثارة الدافعية والإلؽاف بُ نفوس الأباء و 
الداضي، بعد  بضرورة بٙقيق لقد بدأ العمل بُ الجزائر بالأىداؼ البيداغوجية بُ غضوف الثمانينيات من القرف

بٛيزت لزاولة التدريس بالأىداؼ اغوجيا الأىداؼ بُ الستينيات، و الكثبّ من الدوؿ الغربية البٍ اعتمدت بيد
بالبَكيز على تعريف الذدؼ البيداغوجي بصياغتو بصورة لزددة وصحيحة بٕيث يبرز السلوؾ الدنتظر من 

دى بُ كثبّ من الحالات إبٔ الضرافات خطبّة، التلميذ بُ صورة نشاط تعليمي ، إبٔ درجة الإفراط الذي أ
 :2منها

الاىتماـ الدفرط بالقياس الكمي للمعارؼ التحقيق الأىداؼ الدتعددة البٍ يتعامل معها وكاف لذا الألعية - 
قييمها تقييما صحيحا، كما أف بٙقيق تنفسها بُ تكوين التلميذ؛ بٕيث أصبح من الصعب بٙقيقها كلية، و 

تها وب٘ليدىا واستثمارىا بُ وضعيات لذا علبقة ئالضرورة التلميذ قادرا على تعبلا لغعل بكل ىذه الأىداؼ 
 .بٕياتو اليومية

 . استجابة التلميذ بُ إطار البحث الحثيث عن سلوكات قابلة للملبحظةوز علبقة ميكانيكية ببْ الدثبّ و بر  - 

لشا أدى إبٔ تفتيت البنية العقلية عند  ية(جرائالإب٘زيء وحدات التعلم إبٔ عناصر متعددة )الأىداؼ  -
 .التلميذ

انعداـ التلبؤـ ببْ الدكتسبات الددرسية البٍ لا بٙمل أية دلالة بالنسبة إبٔ التلميذ وما يتطلبو حل  - 
 الدشكلبت البٍ تواجهو بُ حياتو اليومية لشا يفقده التحفيز على التعلم.

قد العملية جهدا كببّا او إعدادىا مسبقا يفب خبرة فائقة و ة الجيدة أسر يتطلفكتابة الأىداؼ التعليمي - 
غبّ منسجمة مع الحياة العصرية البٍ تركز على البَبوية تلقائيتها ومرونتها ولػقق أىدافا سطحية تافهة و 
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 البَبوي الذي أوجد التعليم بالكفاءات، كما أف البَكيز الوظيفية والإنتاجية بُ كل استثمار، بٗا فيو الاستثمار
 .1إنسانيةعهم لغعل العملية أقل على توحيد الأىداؼ ببْ التلبميذ بٝي

أف يقوـ بشيء ما " والتحكم بُ بعض '' إذا كانت بيداغوجيا الأىداؼ تعمل على بٛكبْ الدتعلم على و  
كلب   ببْ الدواد الأخرى لشا لا يصنعو ل ببْ لزتويات الدادة الواحدة، فإف ما يعاب عليها ىو الفص ''الأداءات''

 2.متكاملب يؤىل الدتعلم لدواجهة أية وضعية أو موقف بفعالية والقدرة على الأداء

البٍ  الآليةلقد سيطرت النزعة الإجرائية السلوكية على بيداغوجيا الأىداؼ، لشا أدى بالفعل البَبوي إبٔ  
تقضي على الخصوصية والتمييز وتستبعد التفكبّ الإبداعي وتغيب القدرات الداخلية للمتعلم؛ وصار المجتمع 
يضع القيمة الكبرى للتعلم بُ معرفة الإجابات الصحيحة والأداء الجيد بُ الاختبارات التحصيلية، وبُ ضوء 

أصبح بٙقيق ىذه الأىداؼ يتطلب من الدعلم بٙوؿ الاىتماـ لضو مهارات التفكبّ الإبداعي وحل الدشكلبت 
ب٘عل الدناىج الجديدة مطالبة باف تكوف ذات بعد  3والدتعلم اكتساب مهارات واسبَاتيجيات جديدة"

استشرابُ أدابٌ ، مدرجة بُ أىدافها البَبوية تنمية القدرة على التفكبّ والتحلي بروح النقد ، والقدرة على 
والتحلي بروح الالتزاـ والدبادرة وبٙمل الدسؤولية ، والقدرة على التصور الدسبق  الاستدلاؿ العلمي والإبداع ،

 وىو ما يفبَض أف تقوـ عليو مقاربة التدريس بالكفاءات  4للؤمور.

 مقاربة التدريس بالكفاءات: .3.1
وين؛ إذ إف يعتبر ىذا التوجو اختيارا بيداغوجيا يرمي إبٔ الارتقاء بالدتعلم إبٔ أسمى درجات البَبية والتك 

ات والدهارات الدنظمة البٍ تتيح للمتعلم، نظاـ متكامل من الدعارؼ والأداءات تستند إبٔ ءفاالدقاربة بالك
ضمن وضعية تعليمية تعلمية ، القياـ بالإلصازات والأداءات الدلبئمة البٍ تتطلبها تلك الوضعية، وىي أسلوب 

الولايات الدتحدة الأمريكية لتطوير جيوشها ،  مدتواعت، وبعد ذلك ـ1468حوابٕ  أوروباتعليمي ظهر بُ 
بٍ إبٔ بلجيكا عاـ  1990بٍ انتقلت ىذه الدقاربة بصفة فعلية إبٔ الدؤسسات التعليمية الأمريكية بدءا من 

او كاف الداعي إبٔ اعتماد ىذه الدقاربة ىو التصور  5ـ والجزائر...1999ـ، بٍ تونس والدغرب سنة 1993

                                                           
 آدابها العربٌة اللغة العام والتكنولوجً الثانوي التعلٌم من السنة الثالثة مناهج: الثانوي التعلٌم مدٌرٌة التربٌة الوطنٌة، وزارة 1

 .5، ص 2445 ماي المشتركٌن، للجذعٌن

 13ص مرجع سابق العربٌة، اللغة تعلمٌة: صٌاح أنطوان ٌنظر 2
 32، ص3443والتوزٌع، القاهرة  والنشر للطباعة أنّباء دار )مترجم(، .التفكٌر أجّل من تعلٌمة: الأعسر ٌوسف صفاء د.أ 3
 .302ـ303طرائق تدرٌس الأدب والبلاغة والتّعبٌر، ص  ٌنظر د. سعاد عبد الكرٌم الوائلً: 4
نً وطالمعهد ال، رٌا: عباد مسعود التّدرٌس عن طرٌق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءاتٌنظر د. محمد بن ٌحً زك  5

 .11، ص2441الجزائر  لتكوٌن مستخدمً التّربٌة وتحسٌن مستواهم.
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ج بالكفاءات، بُ نظاـ بذلك يدشن اعتماد مقاربة الدناىسة ورشة عمل كالدقاولة بٛاما. و در الذي لغعل من الد
التكوين بُ الكثبّ من البلداف العربية، مرحلة جديدة تفتح الباب لتدارؾ الكثبّ من السلبيات البٍ البَبية و 

اؤلات بٙيط الباحثبْ أو تس 1أباف عليها التقدـ الدطرد بُ لراؿ علوـ البَبية وما حققو من مستجدات
البَبويبْ أثناء التفكبّ بُ إعداد البرامج الدراسية: ما الذي لػتاج إليو الشباب العربي لدواجهة القرف الجديد من 

كاف ما ىي   1994للتنمية سنة  الألفية الثالثة " " إف السؤاؿ الذي طرحتو على نفسها المجموعة الأروبية
دور بناء مدرس، ليكونوا قادرين على القياـ بتاجة إليها بُ نهاية الالبٍ سيكوف شبابنا بُ حالكفاءات  

إجابة على ىذا السؤاؿ، قامت القوؿ الأوربية بإعادة النظر بُ مناىجها التعليمية المجتمع كمواطنبْ " و 
لحية السائرة الدفعوؿ آنذاؾ على أساس أف شباب العابٓ كلو، كما شبابنا، بٕاجة إبٔ الدعارؼ لكن " الدعارؼ ا

بُ العمل وخارجو، وأصبحت تتطلب أف يكوف التلميذ ذا   التعقدالقابلة للتوظيف بُ الحياة البٍ تسبّ لضو 
كفاءة، أي: قادرا على معالجة وضعيات فعلية وحلها، وللبستجابة لذذا الدطلب بٙضر الددرسة التلميذ و 

ؼ وحسن السلوؾ والتفاوض ا إبٔ أدوات للتفكبّ والتصر تساعده بُ اكتساب معارؼ مدرسية لػولذ
 و الدعقدة. البناء بُ الحالات البسيطةوالحساب و 

، وعليو فإف الحديث بُ الدنظومة  2قدرتو على حلها تكوف كفاءتو وبدلالةليتمكن من حل وضعيات فعلية ، 
لدعارؼ تحكم الجيد بُ اجديدة ترتكن إبٔ ال آلياتالبَبوية بات ضروريا بٗا يتطلب تضمبْ الدناىج الدراسية 

"فيليب   ىذا على النحو الذي يقر بومتباينة، و  وضعياتو القدرة على توظيفها بُ لرالات متعددة العلمية و 
ظهار الدتعلم لدهاراتو الدضمرة بُ أثناء حديثو عن بيداغوجيا الكفاءات والوضعيات، وتشديده على إ'' بريفود

تسبب غيابها بُ  أخرىغبّ لابٚاذ القرارات وإلغاد الحلوؿ الوضعيات الصعبة لشا جعل الددرسة بٙمل وظائف و 
غي أف يتعلم الجميع تعلما جيدا حالت دوف بٙقيق جزء يسبّ من أىدافها؛ إذ ينب أزماتات و ز حدوث ى

حصيل النظري للمعرفة تن الابقة، وذلك من أجل الخروج ممي فيو الكفاءات غبّ الدفعلة بُ الدناىج السنت
بالحياة العملية:  اصطدامهمفقد دلت التجارب على افتقار متخرجي الجامعات إبٔ الكفاءات الوظيفية حبْ 

لذلك ينبغي العمل على إلصاح الدتعلم بُ الحياة  3.بٌالدعارؼ الددرسية و الواقع الحياوة كببّة ببْ قلوجود 
ن كفاءات ضرورية بٛكنو من نظاـ متناغم ومتكامل بُ الدعارؼ وتأىيلو للتوافق مع بفضل ما يكتسبو م

                                                           
ٌّة  ٌّة لمراكز والتّعلٌموزارة التّربٌة الوطن المعلمٌّن والمعلمّات تكوٌن  العالً: المقاربات والبٌداغوجٌات الحدٌثة، المنسّقٌة المركز

ٌّة، أفرٌل  الرّباط،  .5ص .2441المملكة المغرب
 .22 ص ،2434 للنشر، الجزائر موفم والتعلٌمٌة، البٌداغوجٌا فً مرب خواطر :حروش مّوهوب 2
 .00 بالكفاءات، ص التدرٌس مقاربة هنً: الدٌن خٌر 3
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والإلصازات، والدهارات والدفاىيم، ومناىج التفكبّ والتعببّ والتواصل، والفعل والتكيف مع لزيطو المحلي 
 . ولن يتمبُ بٙقيق ذلك إلا بُ إطار بيداغوجيا فعالة تعتبر "الدقاربة بالكفاءات "أوضح معبر1والوطبِ والعالدي

عنها، وذلك لأنها بٙمل الوضعية التعليمية التعلمية إبٔ لرموعة من الوضعيات الفرعية وتبنيها وفق منظور 
العملية البَبوية ىي الحياة والددرس ىو فكفاعل أساسي بُ بناء التعلمات؛ إلغابية الدتعلم، بهدؼ إدماجو  

حبٌ يتحقق ذلك لابد من توجيو ىذه الذي يضفي عليها جوا من الحيوية والنشاط بٗا لػقق أىدافها، و 
صوؿ بالدتعلم إبٔ مراحل عليا  النشاطات وربطها بعنصرين أساسيبْ لعا عنصر الدنهاج الدطلوب تناولو للو 

عنصر الحياة والبيئة الاجتماعية، ليكوف النشاط التعليمي العلمي ظاىرا بُ أداء الدتعلم ولشارساتو العقلية و 
، وىذا ما يسمى بالبيداغوجيا الوظيفية أو 2عية بفاعلية داخل الددرسة وخارجهاوالحركية والنفسية والاجتما

يات الحياة البٍ تعمل على التحكم بُ لرر و  l’approche par compétence الدقاربة بالكفاءات 
إذا كانت بيداغوجيا الأىداؼ تعقيد بُ الظواىر الاجتماعية. و ك بُ العلبقات و بوكل ما بٙملو من تشا

، فإف الدقاربة بالكفاءات الحكم بُ بعض الأداءات"الدتعلم على أف يقوـ بشيء ما "و لى بٛكبْ تعمل ع
ماتو بنفسو يدفعو إبٔ بناء تعلعلمية و تصح الدسار الدراسي لديو "لغعلو بُ قلب العملية التعليمية التعوض و 

ذلك بالتخفيف من و ، يلبالنظر إبٔ الحياة من منظور عم عن طريق حسن التوجيو إبٔ استثمار مكتسباتو
 3.لزتويات الدواد الدراسية والاقتصار على الجانب العملي الصابّ للبستعماؿ بُ لستلف مواقف الحياة

 :قاربة النصيةممفهوـ ال .2
مرورا  بدءا بالدقاربة بالأىداؼ، ىذا.شهدت الدنظومة البَبوية عدة إصلبحات منذ الإستقلبؿ إبٔ يومنا 

  ».ووصولا إبٔ الدقاربة النصية. وبتأملنا لذذه الأخبّة لصدىا مركبة من شقبْ " الدقاربة" و" النصية  بالكفاءة،
 يقوؿ "فأما الدقاربة فهي مصطلح أوجدىا العلماء من باب التواضع وىي بُ اللغة الدشتقة من مادة " قرب

،  "الفبّوز آبادي بُ قاموسو المحيط ، فهو قريب، والدقربة مثلثة وقربانا: دناقربا ، كسمع، وقربوقرب منو ككرـ
وأقاربك وأقربوؾ:  وأقرباؤؾ،والقربة( ولقربى: القرابة وىو قريبي وذو قراببٍ، ولا تقل: قراببٍ. )الراء، والقربة، 

عشبّتك الأدنوف. والقرب: إدخاؿ السيف فب القراب: للغمد، أو لجفن الغمد. كالإقراب، أو ابٚاذ القراب 
: وكفرجج: الأقراب.  .الضيف الأقرب، وبضمتبْ: الخاصرة، أو الدشكلة إبٔ مراؽ البطنللسيف، وإطعاـ 

                                                           
 .5الحدٌثة، ص والبٌداغوجٌات المقاربات: العالً والتعلٌم الوطنٌة التربٌة وزارة  1
، 2434والتوزٌع، بوزرٌعة الجزائر  والنشر دارهومه، للطباعة تعلٌمٌة، سٌكولوجٌة ملفات سلسلة .ٌربح بن نذٌر د :ٌنظر 2

 00ـ01ص 
ٌّة وآدابها،   3  .0ص ،ثانوي السنة الثالثةمشروع الوثٌقة المرافقة لمنهاج اللغّة العرب
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: والدقربة والدقرب: سبّ الليل لورد الغد، كالقرابة، وقد كنصره، وبالتحريكاشتكاه، كقرب تقريبا. وكقفل: ع، 
تقارب الزماف بٓ  إذا)و الزرع: دنا قرب الإبل إدراكو. –الطريق الدختصر. وتقاربت إبلو: فقلت، وأدبرت و

يرفع يديو  وأفوالتقريب: ضرب من العدو،  .، الدراد: آخر الزماف، واقبَاب الساعةتكذب(تكد رؤيا الدؤمن 
وضع يده على قربو. وتقرب يا رجل:  :دارؾ، وتقرب وقربوأف يقوؿ: حياؾ الله،  معا، ويضعهمامعا 

 .وقصد السداد أعجل. وقاربو: ناغاه بكلبـ حسن وبُ الأمر: ترؾ العلو،

 :من الملاحظ أف المعنى اللغوم للمقاربة في ىذه الفقرة يدكر حوؿ
 منه ككرم( )كربامكرم: وذلك في كوله:  (أ   

 كربه كسمع() كوله:امسماع: مثال ذلك  (ب 

كتراب: وذلك في كوله: )كربا كربانا وكربانا: دنا، فهو كريب( (ج   الدهو واملإ

دخال امس يف في امغمد: وهو ما هلحظه في  (د  دخالكوله: )اإ  امس يف في املراب( .... اإ

 : امطريق المختصر(والملربةامطريق المختصر: وذلك ما هلمسه في كوله: )الملرب  (ه 

بله: كلت  (و   -وأ دبرتامللة والإدبار: )ثلاربت اإ

ذا ثلارب امزمان لم تكد رؤيا المؤمن تكذب»اكتراب امساعة:  (ز  ذا اكتربت امساعة  «اإ  بمعنى اإ

 معا( ويضعهماوذلك في كوله: )أ ن يرفع يديه معا  معا: ووضعهمارفع اميدين  (ح 

 ؛ بمعنى عجل أ و أ سرع«يا رجل ثلرب»الإس تعجال:  (ط 

 امسداد( وكصدترك المبامغة: )...ال مر: ترك امغلو،  (ي 
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  :أما اصطلاحا لها عدة تعريفات من بينها

 :خلاؿ المخطط التالي ا مشكلة، وتسبّ وفق خطة نوضحها منبهنعابِ لطريقة التي ا

من النصوص علينا أولا أف نضع خطة نسبّ وفقها خطوة  لنقارب نصا الدخطط، أنونفهم من خلبؿ ىذا 
 .وىذه الأخبّة تتطلب وسائل لتطبيقها الطريقة الدناسبة، أعلبه، ولطتاربٖطوة كما ىو موضح بُ الدخطط 

 البٍ يتأسس عليها البرنامج الدراسي الدبادئىي أساس نظري يتكوف من بٝلة من *

 .اا الباحث موضوعا مبهعبِ الطريقة البٍ يتناوؿ ت*

تدخلة بُ وىي أيضا بناء مشروع للعم يكوف قابلب للئلصاز توضع لو خطة تأخذ بُ الحسباف العوامل الد*
بٙقيق الأداء الفعاؿ، والدردود الدناسب من طريقة ووسائل، ومكاف وزماف، وخصائص الدتعلم، والوسط 

 .النظريات البيداغوجيةو 

سبق لنا أف قمنا بتعريفو، لذلك سننتقل إبٔ مفهوـ الدقاربة للنص، و  أما الشق الثاب٘ "النصية" مصدر صناعي
 :ىي كالتابٕولنا تقدبٙ تعريفات كثبّة لذا، و النصية، ولكونها موضوعا متشعبا حا
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  .تهتم بٗستوياتوو نظامو، و  ريس اللغة العربية. فتدرس بنيتومقاربة تعليمية ب٘عل من النص ركيزة لتد أكلا:

بنيوي ، ومنو نقوؿ بأنها بٙليل معنوي و بأنها الدراسة اللغوية للنص« منذر عياشي»يعرفها الدكتور  ثانيا:
  .للنص بعيدا عن الأحكاـ الدسبقة

ها الدستويات طريقة بُ تدريس النصوص بٗختلف أنشطتها على اعتبار أف النص بنية كبرى تظهر في ثالثا:
 .اجتماعيةتنعكس فيها الدؤشرات السياقية مقامية كانت أو ثقافية أو ة و اللغوية الدختلف

الكتابي، وفق منطق البناء يق التحكم بُ الإنتاجبْ الشفوي و ا التعامل مع النص عن طر بهطريقة يتم  ابعا:ر 
بٗعبُ أف  .لا البَاكم. فتجعل من النص رافدا قويا لؽكن الدتعلم من لشارسة كفاءاتو عن طريق تفعيل مكتسباتو

ا النص بٛكن الدتعلم من التعببّ شفويا أو كتابيا عن أي موضوع يطلب منو، لأنو مع  بهالطريقة البٍ يقارب 
الصيغ البٍ تثري رصيده الدعربُ وب٘علو واثقا من نفسو كل نص جديد يكتسب كم معتبر من الدفردات و 

 .قادرا على فهم نصوص أخرى فيعبر بطلبقةو 

  .وافق للمقاربة بالكفاءةخيار منهجي م خامسا:

 .إعادة تركيبو مع تعليلوىيئتو وبٙليلو و  واستقراءراسة النص حسب موضعو ضمن ظروفو د سادسا:

سيطة للتحكم بُ  إف كانت بد الدتعلم على بعض طرؽ التعامل و ىي الطريقة البٍ تقوـ على تعوي سابعا:
 .الكتابةكفاءة التعببّ والقراءة و 

 يسمعحيث يقرأ و  كأف يدوف الدعلومات • 

 يسمعق شفويا أو كتابيا على ما يقرأ و يعل •

  .يصف ما يشاىده •

 يقوـ بٕوصلتولؼتصر الكلبـ و  •

ب٘علو يتناولذا بقوة لشا يسهل عليو إلغاد الحل الذي لؽكنو ضعو أماـ مشكلة مطلوب منو حلها و وذلك لأنها ت
بُ ىذه الحالة لصد أف ىذا كلبت، و عليو من مشمن الحكم على إمكانياتو اللغوية بُ حل ما يعرضو النص 

  .الدتعلم يتعامل مع الدفردة بُ سياقها الطبيعي فيكشف معانيها الحقيقية
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كننا القوؿ أف الدقاربة منو لؽطة ىي النص على إختلبؼ ألظاطو، و وىذا يؤكد لنا أف ألصح طريقة لتدريس الأنش
لغة العربية وتعلمها عن طريق: الفهم والشرح عليم المن خلبؿ ما مر من تعريفات توظف النص لتالنصية و 

لتعببّ بنوعيو )الشفوي والكتابي(، ما ادة كفاءات منها: كفاءة القراءة و إعادة الإنتاج لتحقيق عوالإستثمار، و 
  .مناقشتها الدتعلم على كشف معطيات النص و لغعل من النشاطات اللغوية أداة فعالة تعبْ

على بٛاسك الجمل البٍ تكوف النص وعلى التدرج النصي؛ بٕيث أف فعل القراءة وتعتمد الدقاربة النصية 
  .والكتابة يتم على أساس ىذه القواعد

فالدعلومات البٍ تقدـ  نفهم من ذلك أف البَكيز يكوف على الطريقة البٍ تبَابط ىبا بٝل النص وعلى التدرج؛
البسيط ابٔ الدعقد؛ فالقراءة لذا قواعدىا وقوانينها  ومن  والاسئلة البٍ تطرح بالتدرج من السهل ابٔ الصعب،

واحبَاـ علبمات الوقف، والكتابة ايضا تسبّ ىذا الشكل )الفاصلة "،"والفاصلة الدنقوطة "؛"  كسلبمة اللغة،
 .فهذه أمور بسيطة لكن لذا دور كببّ بُ فهم الدعاب٘ وغبّ ذلك(؛ للتفسبّ...

 .نلبمس سطحو وندنو منو بصدؽ دوف أف لضكم مسبقا عليو وحبٌ تكوف دراسة النص مقاربة علينا أف

وربطها بالسياؽ لتنجح  (،...وغبّىا البَكيبية، ، الصرفية،)الصوتيةا وىي تدعو ابٔ تناوؿ اللغة بُ مستوياته
 "زمن الافعاؿ"، صوتية، صرفيةويقصد بذلك اف النص يدرس من عدة جوانب ) .وتتحقق عملية التبليغ

اعي رسالة الكاتب ارجع ابٔ السياؽ و قدور اي منا فهم نص خارج السياؽ، فلؤفهم فليس بٗ ؛تركيبية(
 فيفهم النص وذلك؛ الظروؼ البٍ يعيشها(، –يتعلق بو وما –)الكاتب بالدرجة الاوبٔ اف كاف غبّ معروؼ 

والغاية من  .والبَاكيب بٗختلف أنواعها دراسة البلبغة،الدوضوع، و وبٛر بٗراحل كدراسة  .الدقصود من التبليغ
وترمي إبٔ جعل الدتعلم  .دراسة النص كتابة نص آخر منسجم من خلبؿ البَكيز على العلبقات بصفة خاصة

وبُ النهاية يكوف بٗقدوره إنتاج نص لشاثل ذلك بتدريبو  واسراره، قادرا على فك خبايا النص وخفاياه،
 .الدقررات قصد ترسيخ الكفاءة النصية لديووالبٍ تكوف معتمدة بُ  وتعويده على مقاربة النصوص الدختلفة،

 :شركط المقاربة النصية كمميزاتها .3

 :شركط المقاربة النصية .1.3
يعد فيها النص لزورا رئيسيا تدور حولو لستلف  الدقاربة النصية باعتبارىا طريقة جديدة بُ التدريس، 

 وتكسبو رصيدا لغويا ضخما،التعلمات، فللنصوص الأدبية طابع إبداعي فهي تثري مكتسبات الدتعلم 
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اضافة  القارئثبت السرور بُ الروح  وقراءتها وتنمي قدرتو على النقد والتحليل، وتثبّ مشاعره، دب ذوقو،تهو 
وبنيتها،  حيث يوحد الددرس والدتعلموف جهودىم لكشف أسراراىا، ابٔ كونها تدرس من جوانب لستلفة،

  .وىيكلها

 وفروعها. وتسبّ توظيف لزتويات أنشطتها، نظرة شاملة ووافية للغة، وبهذا الشكل يتكوف لدى الدتعلمبْ
 .وعلى الأستاذ أف يركز بالدرجة الأوبٔ على ألظاط ىذه النصوص عند تلقينو لذا

 :ومنو لطلص انو من شروط الدقاربة النصية

 الإنسجاـ ونعبِ بو التآلف الكامل ببْ مركبات النص الدلالية والتقارب بينها.  

 إسم الاشارة، ولو دور بُ ربط العناصر اللغوية  لضمبّ العائد،ا لربط بٗا فيهاأدوات ا
 لتحقيق الإنسجاـ الداخلي والخارجي

  التدرج بُ تعليم النصوص والقواعد...إبٔ غبّ ذلك من الأنشطة الدختلفة بعيدا عن
وإكسابو فتظهر العلبقة الدستمرة ببْ الأنشطة الدتكاملة لتنمية كفاءة الدتعلم  البَاكم،

مهارات يستخدمها بُ تواصلو مع أستاذه وزملبءه بُ الثانوية أو خارجها، وذلك لايكوف 
  .إبٔ إذا كانت لديو القدرة على إستيعاب ىذه النصوص وتأويلها

وتلك واحدة من الدشكلبت البٍ ينبغي للؤستاذ أف يتخلص منها،وذلك بتحفيزىم على مطالعة الكتب 
 .يكتسب الدتعلم الكفاءة النصية الدختلفة البٍ من خلبلذا

  وانتماءأف يكوف لذذا النص ىوية. 

يراعى فيو  (، وأفذلك سردي، وغبّويقصد بذلك أف النص لابد أف ينتمي لنمط معبْ )وصفي أو 
 خصائص النمط الدعتمد دوف الخروج عنو حبٌ يتمكن الدتعلم من إنتاج نص مشابو لو

 :مميزات المقاربة النصية .2.3
 أشكاؿ التعلم أكثر فاعلية بُ الحياة اليوميةب٘عل  •

تسمح بالمحافظة على عناصر الذوية والشخصية الوطنية من خلبؿ كفاءة التصفية والغربلة العلمية لتمحيص   •
 .والإعلبـ الدختلفة بُ ىذا العصر الاتصاؿكل ما يتم تلقيو عبر وسائل 
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إلا عبر عملية  لا يتأتىطهم بالدوروث الثقابُ ؛وىذا الأدبي الددروس ورب البَاثتسمح بتحبيب النشء بُ  • .
 .إنتقائية علمية

 (.بلبغة-قواعد–)نص مبَبصا ب٘عل من الأنشطة الددرسة نسيجا بنائيا  •

وبينو وببْ  الطريقة الحوارية البٍ تكوف ضمن الدقاربة النصية تساعد على تفعيل الحوار ببْ الدتعلم وأستاذه، •
 ه.زملبء

 .م بُ العملية التعليمية فيتعلم بنفسوتشرؾ الدتعل •

 .تهتم الدقاربة النصية بشخصيتو ،وتكونو فيصبح قادرا على التكيف مع لزيطو •

 .الإستغلبؿ الجيد للمعارؼ •

تكوف لدى الدتعلم ملكات لستلفة بُ شبٌ مراحل الدرس ؛فالنمط الحجاجي البرىاب٘ يكسبو قدرة على  •
 .قادرا على بٙليل أي نص وتعليلو وتقدبٙ ملخص صغبّ لوالبرىنة والتفسبّ ،ولغعلو 

 .تساعد على لظو وإزدياد معارؼ الدتعلمبْ •

 .بٛكن الدتعلم من تصحيح الخطأ فيقتنع الدخطأ •

 .يكسب نشاط القراءة آليات توليد الدلالة وتأويل معاب٘ النص حيث تتوضح ىذه الدعاب٘ مع كل قراءة •

والنبر والتنغيم  وعلبمات الوقف، يقوـ ىبا الدعلم أو الدتعلم الدراعية لدخارج الحروؼ،القراءة الألظوذجية البٍ  •
 .بٗقاربة القراءة الفنية البٍ ب٘علو يشعر بالدتعة

 .تدريب الدتعلمبْ على توظيف مكتسباىتم •

ظوف بذلك يسمح التقوبٙ التشخيصي بإعادة مقاربة الدكتسبات القبلية للمتعلمبْ عبر مراحل التعلم فيحف •
 .مكتسباىتم السابقة ،وتفعيلها من جديد

  .تساعد الدتعلم على الفهم وتنويع الدلالات ،وتعوده على التأمل أثناء القراءة •

كما  .والنزعة الإبداعية عند الدارس تسمح الدناقشة بُ إطار الدقاربة النصية بتنمية التفكبّ الإبتكاري، •
 .لقي والإنتاجتتميز الدقاربة النصية بوظيفبٍ الت
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 :لجعل الدتعلم قادرا على التفاعل مع النصوص الدعتمدة بُ الدقرر،والوصوؿ إبٔ الدعبُ  التلقي
 ا.التعببّ عن مشهد أو صور تتم مشاىدته–.أو مايطلق عليو:الدراية بالدعبُ )الدلالة 

 :ووضع لسطط  أو نصوص(، أو فقرات، على إبتكار مواضيع )بٝل، وتقوـ قدرة الإنتاج
وبُ الأخبّ إنتاج نص مطابق للنص  والبَتيب الصحيح لعناصره. مل للموضوع الدبتكر،لر

  .الدتناوؿ بُ الدرس

النص، وحبٌ تتضح الصورة أكثر نقوؿ بأف الدقاربة النصية تؤدي وظيفتبْ أوبٔ وظيفة ب٘عل الدتعلم يتذوؽ 
 .بهامعناه بصورة أدؽ من خلبؿ الطريقة البٍ يتم تناولو  ويفهم

النمط، وذلك بُ بٙديد  –وظيفة بعد أف تتم دراستو من جوانب لستلفة شكلب ومضمونا )الأسلوب  وثاب٘
 1 .وبُ الأخبّ يببِ نصا مطابقا للمتناوؿ بُ الدرس بناء النص(،

‌

‌‌

‌‌

                                                           
1
 31ـ33، ص 2431ـ2435لثالثة ثانوي أنموذجا، جامعة مستغانم، الجزائر المقاربة النصٌّة السنة اللغوٌة فً ضوء بن أحمد فتٌحة، الحصٌلة ا  
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 بالكفاءات:مفهوـ للمقاربة  .4
 ة / الكفايةءالكفا 

 الكفاءة:تعريف  .1.4

  :اللغومالمفهوـ  (أ 

والذي يأبٌ بالإلصليزية مرة  الدصوغ بالفرنسية   (compétence) إبٔ أف مفهوـ ينبغي الإشارة بُ البداية
، تطلق عليو بُ اللغة العربية عدة  (skill) ومرة أخرى بٙت تسمية  (competence)بٙت تسمية 

 بأنواعهافالدهارات » مقابلبت نذكر منها مصطلحي ) مهارة ( و)قدرة ( إبٔ جانب مصطلح ) كفاءة ( ، 
بعد الدمارسة والتحصيل لأنو لا مهارة دوف عمل أو أداء، سواء أكاف ىذا الأداء نظريا كالقراءة أـ تكتسب 

عملب كالتدريب ؛ فهي وسيلة تعلم مرتبطة باستعماؿ فعاؿ للمجاؿ الدعربُ و العاطفي والأخلبقي و لحركي 
نشاط بدب٘ أو فكري أو  أداءاـ يسمح للقرد بالنجاح بُ نو.. ، أما القدرة فهي استعداد مكتب أو مت

والتحكم  فالقدرة تتحقق بالاستعداد مع الدمارسة . أما الدهارة فهي قدرة وصلت إبٔ درجة الإتقاف 1مهبِ؛
 يلي: الخاص بُ إلصاز مهمة، وللتوضيح لؽكن بٙديد القدرة والدهارة كما

 []القدرة = استعداد + لشارسة 

 [= القدرة + الإتقاف الدهارة] 

 وىولكفاءة بٙديد مفهوـ مصطلح الكفاءة ينبغي الإشارة إبٔ أف ىناؾ مصطلحا آخر يستعمل بديلب ل وقبل 
أما  الكفاءات،و  الكفاءة،فضلوف ي يظهر أف الكثبّ من الدشتغلبْ على ىذا الدصطلح بُ الجزائرو  الكتابة،

ولدا كاف حجم  قا.مطلمصطلح كفاية فهو شائع بُ الاستعماؿ البيداغوجي الدغربي يشكل يكاد يكوف 
فإف مصطلح " الكفاءة " لغد لنفسو مكانا  آخر، مصطلح أو ببِىو الدتحكم بُ ت والشيوعالاستعماؿ 
البحث البيداغوجية التعريف  وىويةانسجاما مع العنواف ىذا البحث خدمة للضبط الدصطلحى و شاسعا بُ 

ومنو الكفاءة بُ  الشرؼ،و لدماثلة بُ القوة ا الكفاءة: :2الثالثاللغوي الكفاءة جاء بُ معجم الوسيط الجزء 
 تصريفو،حسن و  عليو،الكفاءة بُ العمل القدرة  ودينها.ها بحسمساويا للمرأة بُ أف يكوف الرجل  الزواج،

                                                           
 عنرلصاداالتكنولوجً  من التعلٌم الثانوي السنة الثالثةدلٌل اللغة العربٌة الخاص بكتاب  :ٌنظر حسٌن شلوف ومحمد خٌط 1

 .05ص معجم المصطلحات البٌداغوجٌة، ،ّّ 2441وزارة التربٌة الوطنٌة
 اللغة العربٌة، تحقٌق مجمع 1الوسٌط الجزء  : معجمالنجارإبراهٌم مصطفى، أحمد الزٌات، حامد عبد القادر، محمد  2

 .154ص
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استغبُ بو عن  كفاية،وكفاه الشيء يكفي   أكفاء.لقوي القادر على تصريف العمل ج االدماثل و  والكفء
 . ىغبّه فهو كاؼ ووف

  الاصطلاحي:المفهوـ  (ب 
لفة، بٗا فيها لرالات البَبية وعلم يعتبر مصطلح " الكفاءات " مصطلحا شائعا ببْ علوـ ولرالات لست

تسيبّ الدوارد البشرية، ومن بٜة يتخذ مفهوـ الكفاءة مواصفات الحقل الدعربُ النفس، وميادين الدقاولات و 
تبدو ؿ البَبية، و لبٍ يظهر أنها تنتمي إبٔ لراالذي ينتمي إليو، لكن سيتم الاقتصار على بعض التعريفات ا

 منها: ولية بُ مالؼص تعريف الكفاءة و أنها أكثر دقة وشم

 والدهارات العقلية، والدهارات - )الجسميةيرى على أوحيدة أف "الكفاءة ىي لرموعة مدلرة من الدهارات 
البٍ لذا علبقة مباشرة بشخصية  ذه الجوانب الثلبثةىفكل تعريف لا يشمل  الأساس،الوجدانية وعلى ىذا 

 الدهنة،يرجع إبٔ طبيعة  والسبب متباينة،لأف تعاريف الكفاءة  الدعلم،ولا يفيد  ،1ومبتورأعتبره ناقصا  الدتعلم،
 ومهنةلو علبقة بشخصية الدتعلم  والذيلذلك ينبغي أف بٚتار التعريف الدناسب للتعليم  ووسائلها. وأىدافها
ات ىي قدرات مكتسبة تسمح بالسلوؾ يلزمد الدريج الكفاءات بقولو: " الكفا ويعرؼ الباحث التعليم.

كما   مرگب.ويتكوف لزتواىا من معارؼ ومهارات وقدرات واب٘اىات مندلرة بشكل  معبْ،والعمل بُ سياؽ 
 .2"لزددةيقوـ الفرد الذي اكتسبها، بإثارتها وتوظيفها، قصد مواجهة موقف أو مشكلة ما وحلها بُ وضعية 

تعلمية معينة  وضعياتبُ شكل  مضامبْمنسقة من القدرات بٛارس من خلبؿ الكفاءة ىي لرموعة منظمة و 
  .3يواجو فيها الدتعلم مشاكل بً طرحها بُ تلك الوضعيات وعليو أف يعمل على حلها

البٍ بٛارس من خلبؿ  )أنشطةاية عبارة عن لرموعة منظمة ومنسقة من القدرات ف" أما دوكتيل فبّى باف الك
مضامبْ بُ شكل وضعيات تعليمية معينة يواجو فيها الدتعلم مشاكل بً طرحها بُ تلك الوضعيات، وعليو 

 أف يعمل على حلها. 

ويعرفها روجبّس بقولو: الكفاية قدرة الشخص على تعبئة لرموعة من الدوارد الددلرة من أجل حل وضعية 
 .لوضعياتمشكل تنتمي إبٔ فئة أو عائلة من ا

                                                           
 4ص  التدرٌس الفعال بواسطة الكفاءات، علً أوّحٌدة: 1

 30للمنهاج المندمج، ص من أجّل تأسٌس علمً ،الكفاٌات فً التعلٌم:  د. محمد الدرٌج  2
 33ص  ،السنة الثالثةحسٌن شلوف، محمد خٌط: دلٌل أسّتاذ اللغة العربٌة الخاص بّكتاب  3
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 1فعاؿ.الكفاءة لرموعة من الدعارؼ السلوكية البٍ تسمح بأداء دور أو وظيفة أو نشاط بشكل مناسب و 

لرموعة من  (la mobilisation) وب٘نيد والتسخبّي معرفة عملية. بٗعبُ القدرة على الإدماج ىالكفاءة 
لدواجهة لستلف الدشاكل بُ سياؽ معبْ  التحليل(قدرات على  استعدادات، )معلومات،الإمكانات 

 .أو من أجل إلصاز مهمة الدصادفة،

لرموعة مدلرة من الدعارؼ والدهارات والاب٘اىات اللبزمة لعملية التعلم من خلبؿ التعريفات السابقة لؽكن  
 :وىي الكفاءة،أف نستشف أبرز لشيزات 

  نظمة.والاب٘اىات الد والدهاراتلكفاءة نشاط وظيفي يقوـ على لرموعة الدعارؼ ا-

وأشمل من القدرة أيضا لأنها لرموعة من  الديكانيكية،الكفاءة أشمل من الذدؼ الإجرائي بُ صورتو السلوكية -
 والأداءات.الدعارؼ والدهارات 

  شموبٕ.فلب ترتبط بٗعرفة خاصة لأنها ذات طابع  منسجم،الكفاءة نظاـ نسقي -

 .للملبحظة دورا مركزياالكفاءة يلعب فيها إلصاز الدتعلم الذي يكوف قابلب -

توظيفا مبدعا بُ  بفعالية،يتحكم فيها الفرد ليوظفها  خطاطات،الكفاءة تنظيم لدكتسبات سابقة بُ إطار -
 .وذلك بانتقاء الدعارؼ والدهارات والأداءات البٍ تتناسب مع الدوقف الذي يوجد فيو معينة،وضعيات 

وانطلبقا من ىذه  جديدة.التكيف مع وضعية  الكفاءة إنتاج أفعاؿ أو سلوكات قصد حل مشكلة أو-
 باعتبارىا:الاستنتاجات لؽكن اعتماد تعريف الكفاءة 

ومثل ذلك الذدؼ الختامي الددمج  تعليمية،ىدؼ ختامي مدمج أي أنها النتيجة الدتوقعة بُ نهاية مرحلة 
ات البٍ اكتسبها الدتعلم أي لرموع القدر  لزددة،لكافة التعلمات بُ مستوى دراسي معبْ أو مرحلة تعليمية 

والبٍ لؽكنو توظيفها مدلرة لحل مشكلبت قد تعرض لو مستقبلب خاصة تلك الوضعيات الشبيهة  بنجاح،
 2.بالوضعيات البٍ بٛرس عليها بُ برنامج دراسي لزدد

  بالكفاءات:المبادئ البيداغوجية للمقاربة  .2.4

                                                           
 .5، ص2440، الجزائر لتكوٌن مستخدمً التربٌة وحسٌن مستواهم، وطنًلالمدخل بالكفاٌات المعهد ا :محمد بن ٌحٌى زكرٌا 1
 3ص  ،السنة الثالثةوثٌقة المرافقة لمنهاج لمشروع ا :وزارة الّ تربٌة الوطنٌة 2
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لنظر والتعامل مع الظواىر البيداغوجية وفق اسبَاتيجيات الدقاربة بالكفاءات مقاربة بيداغوجية تهتم بكيفية ا
 أي:والدقاربة البيداغوجية نسق منسجم من العناصر البٍ تشكل التواصل البيداغوجي  معينة،وطرائق وتقنيات 

العلبقة مرسل /  (5) أوسط.العلبقة متلق  (4) الدتلقي. (3)( تنظيم التواصل. 2) التواصل.لزتوى  (1)
( الوسط الذي يتم فيو التواصل، ولتحقيق صفة الانسجاـ ببْ العناصر الدذكورة تقوـ 7) الدرسل. (6) متلق.

 :1ألعها الدبادئالدقاربة بالكفاءات على لرموعة من 

  المتعلم:اعتبار محورية  ‌(أ 
الدثبّ  مبدأبٓ يعد يتعلم وفق عل أساسي بُ بناء الدعرفة والتعلمات، وىو لزور الفعل العلمي، و افالدتعلم ف

صار مستقلب عد تقدـ لو جاىزة بل تعزز دوره و لاستجابة بُ ضوء النظرية السلوكية، كما أف الدعارؼ بٓ تو 
ىو ما تركز عليو النزعة علم بٗساعدة الدعلم، و مسالعا بُ سبّورة التومتسائلب عن دلالة ما يتلقاه، و ومبادرا 

واعتبارا لذذا الدنطق كاف لابد من بناء كل الدناشط  2البنائية البٍ من روادىا: بياجي روفيكوتسكي وبرونبّ،
البيداغوجية على فاعلية الدتعلم وذلك بالبَكيز على سمات شخصية من قدرات عقلية ) التفكبّ، الإدراؾ ، 
التذكر ، الاستدلاؿ...( ولشيزات وجدانية ) الانفعاؿ، العاطفة...( وخاصيات سيكوحركية. بل لصد من 

مفهوـ الكفاءة بالعناصر الدذكورة، فبّى الباحث على أوحيدة أف ))الكفاءة ىي لرموعة الباحثبْ من يربط 
الدهارات العقلية، والدهارات الوجدانية وعلى ىذا الأساس، فكل دلرة من الدهارات )الجسمية الحسية( و م

  3ا ومبتورا((تعريف لا يشمل ىذه الجوانب الثلبثة البٍ لذا علبقة مباشرة بشخصية الدتعلم أعتبره ناقص

 توفير فضاء للتعلم الذاتي: ‌(ب 
ويكوف ذلك يفتح المجاؿ رحبا أماـ الدتعلم لكي يوظف إمكاناتو وقدراتو للتعلم، ولا يتأتى لو ذلك، إلا عن 

 الدساءلة والاستكشاؼوامو طريق بناء وضعيات تعلمية بٙفزه على التفاعل مع لزيطو تفاعلب إلغابيا وبناء ق
 :توفبّ الشروط الدادية والبَبوية للتعلم الذابٌ. فكبّ العلميارتباطا بقواعد الت

 .لطرائق البٍ تتيح فرص التعلم الذابٌاويقصد بذلك لستلف الوسائط و 

                                                           
 .2المقاربات والبٌداغوجٌات الحدٌثة، ص 1
 .1ص مرجع سابق، ،السنة الثالثةٌنظر حسٌن شلوف محمد خٌطان: دلٌل أسّتاذ اللغة العربٌة الخاص بكتاب  2
 .4درٌس: الفعال بواسطة الكفاءات، صتعلً أوحٌدة ال 3
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إف ىذه القواعد البٍ تعتبر مقوما لشيزا للتعلم الفعاؿ بٓ تكن حاضرة بالشكل الدطلوب، بُ لظوذج التدريس 
الأخبّ استند إبٔ أسس اختيارية ب٘زيئية استأثر فيها الأستاذ بكل أبعاد بالأىداؼ، وذلك لأف ىذا النموذج 

 .العملية التعليمية، وفق ما يراه مناسبا لتحقيق الأىداؼ البٍ بً بٚطيطها

وىو ما جعل من الدتعلم عنصرا سلبيا يقبل كل تعليم مبرمج بناء على خطة واختيار بٓ يكن شريكا فيهما، 
ذا لتوجيهاتو ليكتسب بُ النهاية تعليما لزددا ومشروطا بٛيزه خاصيتاف لعا منف ذفيخضع لدسار الأستا

وعلى ىذا الأساس، جاء مدخل الكفاءات اختيارا  1ية، والغبّية.ئالتجزيئية الدعبر عنها بالأىداؼ الإجرا
 :2تربويا اسبَاتيجيا يعمل على

نوط بالددرسة ىو إعداد جيل الدستقبل إفساح الفضاء الددرسي وجعلو يشجع على التعلم الذابٌ؛ فالدور الد-
 للعيش كرلؽا بُ المجتمع، وذلك بأف تضمن لتلبميذىا الكفاءات الضرورية للحياة العادية. 

ربط التعلم باىتماـ التلبميذ وجعلو قريبا منهم فيشدوف إليو، حيث يكوف الاىتماـ منصبا على الأىم دوف -
 ". همعلى الدقاربة بالكفاءات تسمية " بيداغوجيا الأىم وترؾ الدالدهم. ولعل ىذا ما جعل أحد الدرببْ يطلق 

تيسبّ النجاح بُ توظيف التعلمات لحل الدشكلبت، وذلك بفضل ما بٙققو من كفاءات عبر لستلف الدواد -
 .الدراسية والوحدات التعليمية التعلمية

 3فاء دلالة على التعلماتإعطاء التعليمات الدكتسبة بُ فضاء الددرسة دلالات حقيقية وذلك بإض -
بتحديد أبعادىا عن طريق جعل الدعارؼ النظرية روافد مائية تساعد الدتعلم بفاعلية بُ حياتو الددرسية 
والعائلية أو بُ حياتو الدقبلة عندما يبلغ سن الرشد، حيث يدخل الحياة سواء بوصفو عاملب أو مواطنا. 

التعليم الذي يتلقونو بُ الددرسة، مثاؿ: التلميذ يتعلم فالدتعلموف أصبحوا اليوـ يتساءلوف عن مضموف 
الكتابة، ويزداد اىتمامو بتعلمها عندما يوضع فعل الكتابة بُ السياؽ الدلابٕ لو مثل كتابة رسالة للتواصل مع 

 4.الآخرين بُ لستلف شؤوف الحياة وىنا يدرؾ الدتعلم بأف تعلم الكتابة يكتسي معبُ بُ حياتو

 .تبار التكامل ببْ لستلف الدواد والوحدات الدراسية بُ بناء الكفاءاتالحرص على اع -

                                                           
 .2المقاربات والبٌداغوجٌات الحدٌثة، ص  1
 .3ص  مرجع سابق، موهوب حروش: خواطر مرب، 2
 .5، صالسنة الثالثةوثٌقة الّمرافقة لمنهاج لمشروع ا 3
 .4صمرجع سابق ، السنة الثالثةدلٌل الأستاذ الخاص بكتاب  حسٌن شلوف ومحمد خٌط: 4
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الإدماج: وىو إقدار الدتعلم على توظيف عدة تعلمات سابقة منفصلة بُ بناء جديد متكامل وذي معبُ، -
 .وغالبا ما يتم ىذا العلم الجديد نتيجة التقاطعات البٍ بٙدث ببْ لستلف الدواد والوحدات الدراسية

بُ إلصاز الدتعلم عملب سلبية، بل يكوف منطلقا  الخطأيعتبر  لاا، والدراد بو الخطأية الدتعلم بُ قأح -
، إلغابيا، وتعتبره دليلب وأداة كشف عن آليات التفكبّ عند الدتعلم، الخطأللبيداغوجيا العلبجية البٍ توظف 

 . الدتعلمعلبجو بوعي وتبصر من لدف وىكذا يتم ضبط الخطأ وبٙديد مصدره، بٍ 

  أىداؼ المقاربة بالكفاءات: .5
 : 1كر منهانذ تعمل على بٙقيق بٝلة من الأىداؼ 

 ذاتها. أماـ ما لدى الدتعلم من طاقات كامنة وقدرات لتظهر وتفتح وتعبر عن إفساح المجاؿ

 .إستعدادية وتوجهها بُ الإب٘اىات البٍ تتناسب وما تشبّه لو الفطرة بلوة 

من الحقوؿ الدعرفية  والاشتقاؽفكبّ الدتشعب والربط ببْ الدعارؼ بُ المجاؿ الواحد على كفاءات التدريبو ت 
الدختلفة عند سعيو إبٔ حل مشكلة أو مناقشة قضية أو موجهة وضعية ب٘سيد الكفاءات الدتنوعة البٍ 

ندماج ببْ يكتسبها من تعلمو سياقات واقعية. زيادة قدرتو على إدراؾ تكامل الدعرفة والتبصر بالتداخل والا
 ة.الحقوؿ الدعرفية الدختلف

 الحقائق ودقة التحقيق وجودة البحث وحجة الاستنتاج.  سير

 . أدوات منهجية ومصادر تعليمية متعددة ومناسبة للمعرفة البٍ يدرسها وشروط اكتسابها استخداـ

 على تكوين نظرة شاملة للؤمور وللظواىر الدختلة البٍ بٙيط بو.القدرة 

 الاستخداـتنتج بأف تنمية الكفاءات نعبِ التأكيد على إدماج وتوظيف الدعارؼ الدوارد وأيضا ومن ىنا نس 
 الأفضل لدا تعرؼ بُ لرالات الحياة 

 خصائص الكفاءة:  .6
 تتميز الكفاءة بٖمس خصائص أساسية ىي: 

                                                           
المركز الّوطنً للّوثائق  11كبٌداغوجٌة إدماجٌة، سلسلة موعدك التربوي العدد الأستاذ فرٌد حاحً: المقاربة بّالكفاءات  1

 10الّتربوٌة الّجزائر، ص 
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. الغائية النهائية إذ أف تسخبّ الدوارد لا يتم قدرات(، سلوكات، )معلوماتب٘نيد أو توظيف بٝلة من الدوارد 
عرض فرضا بل يؤدي وظيفة اجتماعية نفعية لذا دلالة بالنسبة للمتعلم الذي يسخر لستلف الدوارد الإلصاز 
عمل، أو حل مشكلة بُ حياتو الددرسية أو الحياة اليومية والارتباط بفنية الوضعيات أي )وضعيات ذات 

كن فهم كفاءة أو بٙديدىا إلا من خلبؿ وضعيات توظف فيها ىذه الكفاءة، وعلى لراؿ الواحد( إذ لا لؽ
 رغم من بٙويل بعض الكفاءات البٍ تنتمي إبٔ مواد أخرى، فتبقي الكفاءة متميزة عن بعضها البعض. 

بُ فإذ اكتسب الدتعلم كفاءة مثلب بُ حل مسائل ما بُ الرياضيات فذلك لا يعبِ أنها صالحة الحل بُ مسائل 
 .الفيزياء

 إلا إذا كانت الوضعية بُ المجالبْ السابقبْ )رياضيات، فيزياء( 

وقد  الواحدة،بٗعبِ توظف الكفاءة بُ غالب الأحياف معارؼ ومهارات معظمها من الدادة :‌التعلق بالمادة
‌‌لاكتسابها.تتعلق بعدة مواد أي أف تسميتها لدى الدتعلم تقتضي التحكم بُ عدة مواد 

قياس الكفاءة من خلبؿ نوعية العمل الدنجز من طرؼ الدتعلم وتوعية الناتج الذي يمكن‌‌التقويم:قابلية 
توصل إليو، حبٌ وإف ذلك بشكل دقيق بٕيث يتم بٙديد مقاييس مثل * ىل الناتج الذي قدمو الدتعلم ذو 

 نوعية؟

 منو؟* ىل استجاب إلى ما طلب  

 * ىل استجاب إلى ما طلب إليو؟ 

الدتعلم، بغض النظر إبٔ الناتج وذلك  اوـ بهقذلك لؽكن تقولؽها من حيث نوعية العملية البٍ يإضافة إبٔ 
 .بالحكم على السرعة بُ إلصاز العملية، الاستقلبلية، احبَاـ الآخرين ىي كل كفاءات

 خلاصة:
لؽكن من إعطاء معبُ الدعارؼ الددرسية واكتساب   لرزأإف الدقاربة بالكفاءات تقبَح تعلما اندماجيا غبّ  

كفاءات دائمة تضمن للمتعلم التعامل مع الوضعيات الدعيشة تعاملب إلغابيا، أي إنها بيداغوجيا تريد من 
كتسبة نظرية، بل تتحوؿ إبٔ المجاؿ العملي التطبيقي لتخدمو بُ حياتو الددرسية الدتعلم بالا تبقى معارفو الد

والعائلية ومستقبلب بُ حياتو بصفتو راشدا وعاملب ومواطنا أفاىم مظهر للتدريس وفق الدقاربة بالكفاءات ىو 
لأىداؼ ينبغي أف التدريس الفعاؿ النابع من الأىداؼ البٍ بٛثل جوىر العملية التعليمية العلمية، وىذه ا
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يكوف حافزا لغعل الدتعلمبْ أكثر إقبالا على التفاعل مع أي نشاط، لػرص الأستاذ على إثرائو بٗا لػتاج إليو 
والطرائق الدناسبة والشروط الواجب توافرىا التقوبٙ العملية التعليمية العلمية على كافة  1من أنواع الدعارؼ

الدستويات، وىو ما يفبَض أف تضطلع بو التعليمية البٍ تستمد مبادئها من فلسفة الدقاربة بالكفاءات وتسعى 
.بينها التفاعل الدطلوب إبٔ ب٘سيدىا بُ مناىج تربوية بٙاوؿ أف ب٘مع عناصر التواصل البيداغوجي وبٙدث

                                                           
 .9ص  مشروع الوثٌقة المرافقة السّنة الثّانٌة، 1
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 ماىية النص لثاني:الفصل ا

 النص تعاريف :الاكؿالمبحث 

 النص في الموركث العربي:  .1
واردة بُ الدعجمات العربية يعد مفهوـ الأمن بُ الثقافة العربية من الدفاىيم ذات الدلالات الدتعددة ال

ص، ص( والبٍ تدور بُ فلك الدعبُ اللغوي دوف الحديث عن الدعبُ الاصطلبحي الكلمة  ،بٙت مادة )ف
 :بُ الدعجمات العربية تدور حوؿ( والدلبحظ ىو أف الأعم الأغلب من معاب٘ مادة )ف ص ص

 والظهور، يقوؿ " نصصت الحديث إبٔ فالنص عند الفراىيدي ىو الرفع  :البياف كالظهور كالارتفاع
فلبف نصا، أي رفعتو...، والدنصة البٍ تقع عليها العروس... والداشطة تنص العروس أي تقعدىا على 

 1.الدنصة، وىي تنص، أي تقعد عليها أو تشرؼ لبَى من ببْ النساء

 :رفعتها بُ ومنو حث الناقة لاستخراج أقصي سبّىا " ونصصت ناقبٍ  منتهى الشيء كبلوغ أقصاه
العصبة أوبٔ؛ أي إذا فالسبّ... ونص كل شيء: منتهاه، وبُ الحديث )إذا بلغ النساء نص الحقاؽ 

 2بلغت غاية الصغر إبٔ أف تدخل بُ الكبر فالعصبة أوبٔ بها من الأـ، يريد بذلك الإدراؾ والغاية.
، 3ي استقصاء"استقصاء مسالة الرجل حبٌ يستخرج ما عنده " يقاؿ نص ما عنده أومنو ايضا 

روي عن كعب أنو قاؿ: يقوؿ الجبار: احذروب٘ فإب٘ لا  ما فالاستقصاء ىذا التتبع لبلوغ الغاية ومنو
  .4أناص عبدا إلا أذيتو؛ أي لا استقصي عليو

 :والنصنصة: إثبات البعبّ ركبتيو بُ الارض وبٙركو إذا ىم  الحركة كالتحريك: يقوؿ الخليل "
ومن معانيو الاستواء والاستقامة" وانتص الشيء وانتصب،  "5حركتوبالنهوض... ونصنصت الشيء 

 "إذا استوی واستقاـ

                                                           
 بغداد، الثقافٌة، الشؤون دار السامرائً، إبراهٌم. د و المخزومً مهدي د، تحقٌق العٌن، كتاب(: أحمد بن الخلٌل) الفراهٌدي 1

 ۔32-31 ؛(ص ص ن) مادة ،3430
 .32-31ص( ص ص )ن نفسه، مادة المرجع 2
 .32ص( ص ص )ن نفسه، مادة المرجع 3
 التراث إحٌاء دار وآخرٌن، مرعب عوض محمد وإشراف إعداد اللغة، تهذٌب(: أحمد بن محمد منصور ابو) أزهري 4

 .31 ص ؛2443بٌروت  ،3ط العربً،
 .32 ؛(ص ص ن) مادة: الفراهٌدي 5



 ماهية النص          الفصل الثاني

48   

 

 النص الإسناد إبٔ الرئيس الأكبر، والنص التوقيف، والنص التعيبْ على  ػػف التعيين كالتوقيف "
. وجاء بُ أساس البلبغة "ونص فلبف سيدا تصب" يتببْ لشا تقدـ أف للنص دلالات 1الشيء"

نقلة ببْ الدلالة الحسية والدلالة الدعنوية عبر مراحل التطور الدلابٕ، أو بسبب تعدد لذجات متعددة مت
اللغة الواحدة. وتبقى الدلالة الدشبَكة لدفردة )النص( ىي الكشف والظهور والافتضاح. أما الدعبُ 

فة، وىو الاصطلبحي لكلمة )نص( فيتحدد بفعل انتقاؿ أية مفردة ببْ سياقات وحقوؿ معرفية لستل
ما من شأنو أف يكسبها دلالات أخرى قد تقبَب من دلالتها اللغوية وقد تبتعد عنها، ومن ىذه 
الدفردات كلمة )نص( البٍ استعملت بُ ميداف العلوـ الدينية الفقو وعلم الأصوؿ خاصة فقد بٙولت 

خر، وذلك بالدقارنة إبٔ "مصطلح دلابٕ يشبّ إبٔ الببْ بذاتو الواضح وضوحا لا لػتاج معو إبٔ بياف آ
، فالنص إذف ىو الواضح الببْ، فهذه 2دلالية أخرى بٙتاج إبٔ بياف وشرح مستقلبْ عنها " بألظاط

الدلالة الاصطلبحية تشبَؾ بُ جانب كببّ منها مع دلالة الكلمة اللغوية، البٍ تشبّ إبٔ ما لا لػتمل 
 .3إلا معبُ واحدا أو ما لا يتحمل التأويل

 تعريف النص في الثقافة الغربية:  .2
اللبتينية الأصل والبٍ  (textus) بُ الدعجم الفرنسي فهي مأخوذة من مادة (texte) " أما كلمة " نص

بٙيل على النسيج الذي ىو لرموعة من العمليات البٍ يتم بٗقتضاىا وضع خيوط السدى إبٔ خيوط اللحمة 
مليات، والذي يعبِ أيضا: النسيج بٗعناه الواسع الإنشاء للحصوؿ على نسيج ما يعتبر تتولغا لذذه الع

والتنسيق بُ ضم الشتات؛ إذف فالأصل مرتبط بُ مفهومو الأوبٕ بٗفهوـ النسيج والحياكة لدا يبذلو الكاتب 
فيو من جهد بُ ضم الكلمة إبٔ الكلمة والجملة إبٔ الجملة وكذلك لدا يبذلو من جهد بُ تنظيم أجزائو، 

والإظهار، وضم  نلبحظ أفّ الدعبُ يدور حوؿ: الارتفاع،، 4مبَابطا بٗا يكوف كلب منسجما والربط بينها
وأقصى الشيء ومنتهاه؛ فالرفع والإظهار يعنياف أف الدتحدث أو الكاتب لا بد لو من  ،الشيء إبٔ اؿ شيء

النص الذي  ضم بٝلو إبٔ بعضها باستعماؿ الروابط ليكوف أكبر وحدة لغوية لؽكن الوصوؿ إليها، وىي
  .ينبغي إظهاره كي يدركو الدتلقي

                                                           
 .331 ص مرجع سابق :الأزهري 1
 353 ، ص3445 البٌضاء، الدار ؛۱ط العربً؛ الثقافً المركز الحقٌقٌة، السلطة النص أبوزٌد، حلمد انصر 2
، 3435بٌروت  ؛3ط العربً؛ الكتاب دار الأبٌاري، إبراهٌم. د تحقٌق التعرٌفات؛(: علً بن محمد بن ًعل) الجرجانً 3

 .144ص
 .24 ص النص، علم إلى مدخل الصبٌحً، الأخضر محمد د: ٌنظر 4
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 النص في الاصطلاح:  .3
بُ لراؿ علم اللغة الذي انفرد بو بُ وقت متأخر  ( text ) وللتعرؼ على الدعبُ الاصطلبحي لكلمة نص

ولاسيما بُ الثلث الأخبّ من القرف العشرين  نتطرؽ إبٔ موقف " ىاربٛاف " الذي يعرؼ النص بأنو " متوالية 
الكلمات الدنطوقة فعلب بُ اللغة ، فالنصوص قد تكوف نسخا منقولة أو مادة مسجلة ، أو أف تكوف من 

نص رسالة مثلب . ويرى أف النص بُ نظر اللغويبْ. يعمل   -نتيجة تدوين عمل أدبي، أو قطعة من معلومات 
نقرضة، أو بُ ميداف كأساس للتحليل اللغوي، فبعض النصوص تشبّ إبٔ التفاصيل الدتحصلة عن اللغات الد

.. وغبّىا، وپری " ىاربٛاف .تعلم اللغة الذي لؽثل التعامل مع النصوص جزءا مهما منو. أو بُ ميداف البَبٝة
" أف الاىتماـ الدتزايد الدراسات اللسانية بُ العصر الحديث سببو الرغبة بُ معرفة الكثبّ عن عملية الاتصاؿ 

ة إبٔ ضرورة دراسة اللغة بُ ضوء عملية التفاعل البٍ تتم من خلبؿ بُ ظل ظروؼ اجتماعية متغبّة، بُ إشار 
 .1الواقع الاجتماعي، أي ضرورة النظر إبٔ اللغة من زاوية كونها خطابا اجتماعيا

ىو تدوين للبمتدادات اللغوية، أي أف عملية التدوين والكتابة  -وبٕسب تعريف )ىاربٛاف(  -النص إذف 
لنسم نصا كل خطاب تثبتو  " ( P.Recourd " ة نصا. يقوؿ ) بوؿ ريكورب٘عل تلك الامتدادات اللغوي

وىو الدفهوـ نفسو عند "رولاف بارث"  .2الكتابة ، تبعا لذذا التعريف ، يكوف التثبيت بالكتابة مؤسسا النص
لكن ىل يقتصر النص على كونو مدونة كلبمية تتألف من بٝل متوالية؟ لصد أف ىاليداي "و" رقية حسن 

تعريف  بُ وتابهما الاتساؽ بُ الالصليزية " مفهوما موسعا ليشمل الدنطوؽ والدكتوب، 1976قدما سنة "قد 
علوـ اللغة الإشارة  ( Text ) النص عندلعا على الدكتوب دوف الدنطوؽ، يقولاف: " تستعمل كلمة النص

أي أنو ليس وحدة إبٔ أي مقطع ، منطوؽ أو مكتوب، ومهما كاف طولو، ليشكل كلب موحدا ذا دلالة، 
وعليو فإف النص عند "ىاليداي ورقية حسن" لا يتعلق بالجمل وإلظا يتحقق  3شكل بل وحدة معبُ.

بواسطتها يقولاف: " لضن نستطيع بٙديد النص بطريقة مبسطة بالقوؿ: إنو اللغة الوظيفية "، فيذىب ىاليداي 
، من خلبؿ ىذا التعريف، لػاولاف البَكيز على إبٔ أف اللغة بٚدـ غرضا وظيفيا بُ إطار سياؽ ما؛ فالباحثاف

 وظيفة لغة النص داخل السياؽ من خلبؿ الإشارة إبٔ كونو وحدة دلالية، سواء أكاف مكتوبا أـ منطوقا. 

                                                           
 .21، صدبً الحدٌثلأد ٌوسف نور عوض. نظرٌة النقد ا 1
 والبحوث الإنسانٌة للدراسات عٌن مؤسسة بورقٌة، وحسان برادة محمد ترجمة الفعل، النصإلى من: رٌكور )بول( 2

 .345، ص2443القاهرة  ،3 ط والاجتماعٌة،
 والنشر قباء للطباعة، المكٌة، دار السور على تطبٌقٌة دراسة والتطبٌق النظرٌة بٌن النصً اللغة علم: الفقً إبراهٌم صبحً 3

 .14، ص3، ج3، ط2444 القاهرة والتوزٌع،
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بٓ يقصرا تعريف النص على كونو منطوقا أو مکتوبا، وإلظا أدخلوا  " ىاينو من وفيهفيجر "كما لصد أف 
والتقارير الإخبارية والصور الرمزية، والقصائد  طريق والمحادثات،أصنافا أخرى تشمل علبمات ال

؛ فهي، بٕسب تبريرلعا، تؤدي وظيفة النص الرئيسة؛ وىي الوظيفة التواصلية البٍ " " 1والإعلبنات... وغبّىا.
تعرؼ بسمات مثل الاتساؽ، والانسجاـ، والإخبارية، وىذه السمات البٍ تصنع للنص والتواصلية ليست 

يفة الوحيدة للنص ، وإلظا على النص أف يتسم بسمات أخرى، وىذا ما جعل ) جوف لاينز ( يعبَض الوظ
على التعريف التقليدي للنص بكونو سلسلة من الجمل الدتتابعة وظيفتها التواصل، ويرى أف ىذا التعريف غبّ 

بٝل "وليست لررد مرض وعاجز عن توضيح الوحدات البٍ يتكوف منها النص، سواء أكانت بٝلب أـ غبّ 
وحدات متصلة. بعضها بُ سلسلة، إلظا ينبغي ربطها بطريقة مناسبة من حيث السياؽ، وعلى النص بُ 

 .2لرملو أف يتسم بسمات التماسك والبَابط

لا يكوف نصا إلا بوجود علبقات داخلية تنتظم فيها متواليات الجمل، وىذه  -وبٕسب مفهوـ لاينز- فالنص
والبَابط، وعلبقات خارجية لػكمها السياؽ. ولؼلص إبٔ أف كلب من النص والسياؽ  العلبقات ىي التماسك

يتمم كل منهما الآخر، ويفبَض بُ الأخر، وتعد النصوص " مكونات للسياقات البٍ تظهر فيها، أما 
ب السياقات فيتم تكوينها وبٙويلها وتعديلها بشكل دائم بواسطة النصوص البٍ يستخدمها الدتحدثوف والكتا

 .3بُ مواقف معينة "

  :مفهوـ النص عند ىيلمسليف 
يستعمل العابٓ اللساب٘ ىيلمسليف مصطلح " النص " بٗعبُ واسع؛ فيطلقو على أي ملفوظ؛ منفذ؛ قدلؽا أو 
حديثا؛ مكتوبا أو لزكيا؛ طويلب أو قصبّا، فكلمة: قف؛ مثلب؛ ىي بُ نظر ىيلمسليف نص كامل، كما أف 

 .4لرواية بكاملها ىي أيضا نص كاملبٝاع الدادة اللغوية 

  :مفهوـ النص عند تودكركؼ 

                                                           
، جامعة شبٌب بن فالح الدّكتور النّصًّ، ترجمة اللغّة علم إلى مدخل: فٌهفٌجر ودبتر من هاٌنه فولفجانج 1 ًّ  سعود، الملك العجم

 .0ص
ٌّة، دار عزٌز، ٌوئٌل. د مراجعة الوهاب، صادق عباس. د ترجمة والسٌاق؛ والمعنى اللغة لاٌنز جون 2 بغداد  الشؤون الثقاف

 ,234ـ233، ص3 ، ط3432
 .235نفس المرجع، ص   3
 .24 ص النّص، علم إلى مدخل :الصبٌحً الأخضر محمد د 4
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مؤلفو " القاموس الدوسوعي لعلوـ اللغة "، يرى الناقد البنيوي " تودوروؼ " أف اللسانيات تبدأ بٕثها بدراسة 
 البَكيب،يقوـ مفهوـ النص على الدستوى نفسو الذي يقوـ عليو مفهوـ الجملة )أو القضية، أو  الجملة، و" لا

ومن وحدة النموذج الكتابي لعدد  (،)الفقرةإبٔ آخره(، ولغب على النص، بهذا الدعبُ، أف يكوف متميزا من 
من الجمل فالنص لؽكنو أف يتطابق مع بٝلة، كما لؽكنو أف يتطابق مع كتاب كامل، وإنو ليتحدد باستقلبلو 

 النظاـ الذي يتم على أساسو ترويب الجمل.  ؛ فهو يؤلف نظاما خاصا بو، لا لغوز تسويتو مع1"وبانغلبقو

 " مفهوـ النص عند " جوليا كريستيفا: 
راميا بذلك  Parole عن طريق ربطو بالكلبـ Langue النص جهاز عبر لساب٘ يعيد توزيع نظاـ اللساف 

ملية إنتاجية نتيجة لذلك إلظا ىو ع والنصإبٔ الإخبار الدباشر مع لستلف ألظاط الدلفوظات السابقة والدعاصرة، 
حسب " كريستيفا " عملية  النص،تتجاوز ما ىو لغوي، والتحليل لا ينحصر بُ الدقولات اللغوية، كما أف 

ناشئ عن إقتباسات تنحدر من اقتباسات متعددة. فالكاتب يتأثر بٗا يقرأ وعند   وىو بناء،تفكيك إعادة 
وىذا ما يسميو اللغويوف ظاىرة  الخاص،ابعو كتابتو للنص لػوؿ ما اقتبسو إبٔ أنساؽ جديدة مبتكرة تعطي ط

مأخوذة من نصوص أخرى فقد ب٘اوزت ؿ ؛ إذ لصد بُ فضاء النص عدة أقواintertextualité التناص
 تواصلي،وذكرت وظيفتو وىي أداء فعل  التواصلية،النص عند حدوده اللغوية إبٔ انفتاحو على الدرجعيات 

فإنو بٓ يعد مكونا من وحدات لسانية فحسب، بل يتضمن  ،للنصومادامت ىذه ىي الوظيفة الأساسية 
ما جعل علماء بٙليل الخطاب يروف أف " النص ىو لرموع الإشارات  وذلك أيضا وحدات غبّ لسانية.

 الاتصالية البٍ ترد بُ تفاصل تواصلي.

  القدماءمفهوـ النص: لغة؛ كاصطلاحا عند العرب: 
 النص لغة:

بُ تاج اللغة ")نص( دلالات متعددة، فقد ورد  عربية القدلؽة، وجدنا لكلمةإذا ما بٕثنا بُ الدعاجم ال 
السبّ الشديد حبٌ : النص نصصػت نػاقبٍ، قػاؿ الأصمعي: وصحاح العربية" لأبي نصر الجوىري قولػو

ونصصتُ الحديث  العروس،رفعتو، ومنو منصة  الشػيءولذذا قيل: نصصػتُ  قاؿ:يستخرج أقصى ما عندىا؛ 
ونصصتُ الرجػلَ إذا استقصيت مسألتو عن الشيء حبٌ تستخرج ما عنده.  إبٔ فلبف، أي رفعتو إليو...

الحقػاؽ " يعنػي منتهػى بلػوغ  نص رضي االله عنو:"إذا بلغ النساء كلّ شيء منتهاه، وفػي حػديث علػي ونص

                                                           
1
ٌّة: عٌاشً منذر  ًّ  الثّقافً المركز مترجمة، نصوص، النّص وعلم المعلومات  ,344، ص3، ط2440العرب
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: الإسناد إبٔ ( النصوقولػشأف مػادة "نصػص " وىو يتحدث ب وجاء بُ"لساف العرب" لابن منظور العقػل ...
الرئيس الأكبر، والنص التوقيف، والنص التعيبْ على شيء ما، يتضح لشا سبق أف كلمة "نص" استعملت 

ولعل  .بدلالة السبّ الشديد والانتهاء والبلوغ والرفع بٍ تطورت إلػى إسػناد الكلبـ ورفعو إبٔ منشئو الأصلي
أشار إبٔ مفهوـ النص اصطلبحا عندما تكلم علػى أوجو البياف بُ الفرائض  الإماـ الشافعي أوؿ من

فلم لػػتج  فيو،على غاية البياف  ما أتػى الكتاب الدنصوصة بُ كتاب الله تعابٔ، إذ قاؿ بُ أحدىا النص ىو
نص: مػا ازداد ال فقاؿالنص،  بُ كتاب "التعريفات" حد ، وذكػر الشػريف الجرجاب٘غيػرهمػع التنزيػل فيػو إلػى 

 .وضػوحا علػى الظاىر لدعبُ بُ الدتكلم، وىو سوؽ الكلبـ لأجل ذلك الدعبُ

 مفهوـ النص لغة كاصطلاحا عند الغربيين المحدثين: 
فػي اللغػة الفرنسية؛ بل وبُ  " Texte"بُ اللغة الالصليزيػة، وكلمػة" Text"صرحت الدراجع بأف أصل كلمة 

ى بٗا فيها بعض اللغات السػلبفية لذػا الجػذر اللغوي نفسو والدلالة نفسها، كثبّ من اللغات ألأوربية الأخر 
 بٗعبُ "النسيج"، أو"الضفبّة مػن الشعر"، ومنو تطلق كلمة  Textus""وترجع إبٔ الأصل اللبتيبِ

"Textil " ،وبيعو، وقد وانتهاء بٗرحلة النسيج النهائي  على ما لو علبقة بإنتاج النسيج بٗرحلة بٙضػبّ الدػواد
إلػى اللغػة العربيػة بكلمة"نص" والأصل اللبتيبِ لػيل إبٔ"النسيج" " Texte "و "Text" تربٝت كلمػة

ولصد  .وىذه الدادة توحي بدلالات منها: دقػة التنظػيم، وبراعة الصنع، والجهد والقصد، والكماؿ والاستواء 
وىذا يعبِ  "ومعناىػا "نسػج ، "، Texere" أتت من فعل" Text"بُ معجم "لاروس العالدي" أف كلمة

 أف النص ىو النسيج؛ لدا فيو من تسلسل بُ الأفكار، وتواؿ بُ الكلمات وقد أشػار "رولاف بارت
Barths. R " إبٔ أف كلمة "Texte " تدؿّ على "النسيج"، وىذا النسيج يوصػف بأنػّو نتاج وستار

ج عنكبوت، لبراعة نسجو وبٛاسكو؛ بٕيث يتعلق بعضو لؼتفي وراءه الدعبُ، وقد شبو نسيج النص بأنو نسي
ببعض، وىنا تبرز خصيصة أساسية وجوىرية، وىي ترابط مكوناتو وتشػابكها على لضو يشكل وحدتو الكلية 

على خصيصة ترابط الػنص، وقػد توفرت ىذه  .بُ الأعم الأغلب. وتلتقي تعريفات علماء لغة النص
من ىنا وصف الػنص بأنػو نسيج من الكلمات يبَابط  ،"Text"مية لكلمةالخصيصةػ أولاػ بُ الدلالة الدعج

 .بعضها ببعض

 :كانماط النص معايير النصيةالمبحث الثاني: 
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 :1المعايير النصية .1
وقد أبٝل روبرات دي بوجراند * خصائص النص بُ تعريفو حيث قاؿ: إنو حدث تواصلي يلزـ لكونو 

 الدعايبّ:لوصف إذا بٚلف واحد من ىذه نصا تتوفر لو سبعة معايبّ للنصية لرتمعة ويزوؿ عنو ىذا ا

 النحوم.السبك أك الربط ‌(أ 

 بالالتحاـ.الحبك أك التمسك الدلالي كترجمها الدكتور تماـ حساف ‌(ب 

 .لنصاالقصد أم ىدؼ ‌(ج 

 النص.القبوؿ أك المقبولية كتتعلق بموقف المتلقي بقبوؿ ‌(د 

 عدمو الإخبارية أك الإعلاـ أم توقع المعلومات الواردة فيو أك ‌(ق 

 للموقف.المقامية كتعلق بمناسبة النص ‌(ك 

 .التناص‌(ز 

 (:)معيارا السبك كالحبك ما يتصل بالنص في ذاتو .2

 :«Cohesion» السبك .1.2
يتحقق ىذا الدعيار عند"روبرت دي بوجراند" بوساطة البَابط الرصفي القائم على النحػو فػي بنيتو السطحية، 

ت، والحذؼ، والروابط، وىػو بذلك يشتمل على حيث الدساحة للجمل، والبَاكيب، والتكرار، والإحالا
التكرير عند"شاروؿ"، ومبدأ الذيأة عند"كرايس"، إنو الدنظور اللساب٘ الوصػفي بٕسب ما يراه "لزمد خطابي" 

، ولػدد "سػعد مصػلوح " السػبك بأنػو لؼتص))بالوسائل البٍ تتحقق بها خاصية  "القائم على الاتساؽ
ونعنػي بظاىر النص: الأحداث اللغوية البٍ ننطق بها أو  ، "text Surface"صالاستمرارية بُ ظاىر الػن

نسمعها بُ تعاقبها الزمبِ، والبٍ لططها أو نراىا بٗا ىي كم متصل على صفحة الورؽ، وىذه الأحداث أو 
وسائل الدكونات، ينتظم بعضها مع بعػض تبعػا للمباب٘ النحوية، ولكنها لا تشكل نصا إلا إذا بٙقق لذا من 

السبك، ما لغعل النص لزتفظػا بكينونتو واستمراريتو، ولغمع ىذه الوسائل مصطلح عاـ ىػو "الاعتمػاد 

                                                           
1
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النحػوي "؛ وبكلبـ آخر إف السبك يعبِ ))الكيفية البٍ يتم بها ربط العناصر اللغوية على مستوى البنية 
 السطحية ػ بُ النص ػ بٕيث يؤدي السابق منها إبٔ اللبحق

أف جزءا من السبك يتحقق "، English in Cohesion" :كتابهماىاليداي ورقية حسن" بُ  وقد ذكر"
السػػبك  :لعاوجػزءا آخػر عبػر الدفردات، وعليو فقد أشارا إبٔ أف السبك ينقسم على قسمبْ  النحػو،عبر 

 والسػػبك الدعجمػػي" ، وأضاؼ بعض الباحث قسما ثالثا"،  Cohesion Grammatical"النحػػوي
ىو السبك الصوبٌ، الذي أفاده من توقف"روبػرت دي بوجراند" أماـ مصطلح"التنغيم" الذي عده من المحاور 

 الصوتية الرئيسة لدصطلح السبك

ويعد الدظهر الأوؿ من مظاىر السبك بُ النص، ويتحقق من خلبؿ الوسائل اللغويػة،  :النحومالسبك ‌(أ 
احثبْ إبٔ أف يقصر علم النحو على دراسػة الوسػائل التػي تربط عناصر النص، وىذا ما دعا بعض الب

اللغوية الدتحققة نصيا والعلبقات بينهما، وأوضح "لزمد خطابي" فكرة التماسػك النصػي مػن خلبؿ 
 :الإشارة إبٔ أدوات السبك البٍ تكلم عليها كلّ من"رقية حسن "و" ىاليداي"، ومنها

الضمائر وأسماء الإشارة، والاسػم الدوصػوؿ، وىذه الإحالة تتفرع النصية، وتتم بوساطة  لإحالة بنوعيها:ا ػ 

إبٔ: إحالة قبلية، وفيها يشبّ العنصر المحيل إبٔ عنصر آخر متقدـ عليو وىػي الأكثر شيوعا، وإحالة بعدية، 
 .وفيها يشبّ العنصر المحيل إبٔ عنصر اخر يلحقو

بُ النص بعنصػر آخػر " وبػذلك يعػد الاستبداؿ  إنو تعويض عنصر النص،ىو ملية تتم داخل : الاستبداؿ ػ

 النص،ببْ كلمات أو عبارات بُ إطار  الدعجمي،وسيلة من وسائل السبك توظّف بُ الدستوى النحوي ػ 
إبٔ أف بٜة فرقاً ببْ الإحالة والاستبداؿ، ىو أف العلبقة ببْ عنصري الإحالة ػ المحيل  خطابي،وأشار "لزمد 

تقتضي  تقابل،والعلبقة ببْ عنصري الاسػتبداؿ ػ الدستبدؿ والدستبدؿ ػ علبقة  تطابق،قة ىي علب .والمحاؿ إليو
 .إعادة التحديد والاستبعاد

 وينقل "لزمد خطابي" عن ىاليداي ورقية حسن، ما معناه أف الحذؼ وسيلة من وسائل السبك، :الحذؼػ 

حظ أف المحػذوؼ يػرتبط عػادة بعلبقة قبلية وتوظّف داخل النص، وبُ أغلب الأمثلة البٍ يقع فيها الحذؼ، يل
مع العناصر اللغوية البٍ تسبقو، وعد الحذؼ من القضايا الدهمػة التػي عالجتهػا البحوث النحوية والبلبغية 
والأسلوبية بوصفو الضرافا عن الدستوى التعببّي الاعتيػادي، ويسػتمد الحذؼ ألعيتو من حيث أنوّ لا يورد 
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ظ، ومن بٍ يفجر بُ ذىن الدتلقي شحنة تػوقظ ذىنو، وب٘علو يفكر فيما ىو مقصود، الدتوقع من الألفا
. ويلحظ الباحثوف، أف ألعية دور الحذؼ تعظم وتكبر بٗػا توفره من ترابط ببْ الجمل ضمن الخطاب أو النص

إف  وأخبّاً لؽكن الإشارة إبٔ أف "الحذؼ" بوصفو وسيلة من وسائل السبك لؼتلف عن "الاستبداؿ" إذ
الاستبداؿ يتضمن تعويض عنصر لغوي بُ النص بعنصر آخر، بينما الأمر على خلبؼ ىػذا بُ الحذؼ، إذ 
لا لػل لزل المحذوؼ أي شيء، فنجد بُ الجملة البٍ يقع فيها الحذؼ فراغاً بنيويػاً يهتدي الدتلقي إبٔ ملئِو 

 ."ػو "استبداؿ صفرياعتماداً على ما يرد بُ النص أو الخطاب، ولذلك وصػف الحػذؼ بأنّ 

ويعد عند "ىاليداي ورقية حسن" وسيلة من وسائل السبك، والدقصػود بالوصػل ػ بٕسػب ىاليداي  :الوصلػ 

وحسن ػ "أنو بٙديد للطريقة البٍ يبَابط بها اللبحق مػع السػابق، بشػكل مػنظم " ويوضح "لزمد خطابي" ىذا 
بٝػل أو متتاليػات متعاقبة خطياً، ولكي تدرؾ وحدة التعريف بالقوؿ: معبُ ىذا أف النص يشتمل على 

متماسكة، فإنها بٙتاج إبٔ عناصر رابطة متنوعة تصل ببْ أجزاء النص، وأشهر أدوات الوصل أو الربط 
 .حروؼ العطف

  :سػوؼ ألقي نظرةً على أربعة أنواع من الربط ىي يقوؿ "ركبرت دم بوجراند":

 :ولؽكػن استعماؿ "الواو"  بينهما،كثر من صور الدعلومات بالجمع يربط ببْ صورتبْ أو أ مطلق الجمع
 .بُ ىذا النوع

 :وتستعمل  واحد،ويقع الاختيار على لزتػوى  المحتوى،يربط ببْ صورتبْ متماثلتبْ من حيث  التخيير
ولؽكػن  تعػارض،ػ الاستدراؾ: ويضم صورتبْ من صور الدعلومات بينهمػا علبقػة  النوعالأداة " أو" بُ ىذا 

  ." بل لكن،استعماؿ الأدوات "

 :إحدالعا يتوقف  تػدرج، وبٙققويشبّ ىذا النوع من الوصل إبٔ العلبقة ببْ صورتبْ بينهمػا حالػة  التفريع
 ." أدوات منها: "،لأف ما داـ ، من حيػث ، ولذذا لذلك،ويستعمل  الأخرى،على بٙقق 

ولن نتكلم ػ ىنا ػ على وسائل لضويػة للػربط  السبك،ىو الدظهر الثاب٘ من مظاىر : السبك المعجمي‌(ب 
" وينقسم السبك الدعجمػي فػي نظػر النحوي،بػبْ عناصر النص مثلما جرى الكلبـ عليها بُ "السبك 

  "." التضػػاـالتكػػرار،ىاليػػداي ورقيػػة حسػػن" علػػى نػػوعبْ لعػػا: ""
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 :التكرار  عديػدة، وأنواعذلك بأف لو ألظاطاً  منهاً،شيوعاً وربٗا الأكثر  السبك،وسيلة من وسائل  التكرار
ويقصد بو التكرار  الدعجمي،إعادة العنصر  .عند "ىاليداي وحسن" بٛثل سلماً يتكوف من أربع درجات

ويشمل  لستلف،تكرار الدعبُ واللفظ  .تغيبّأكثر من مرة وبلب  النص،المحض ػ أي تكرار الكلمػة فػي  .التاـ
فيكوف شاملًب  أسماء،وىو اسم لػمل معبُ مشبَكاً ببْ عدة  الشامل،تكرار الاسم  .البَادؼو البَادؼ وشب

الرجل، الدرأة، الولد، البنت، الطفل" فهػذه أسػماء يشػملها اسػم  الشخص، الناس،مثل الأسماء: " لذػا،
إذ ىي   "درجة "الاسم الشاملػ تكرار الكلمات العامة: وىي تقبَب بُ معناىا ػ إبٔ حد ماػ من  ." "الإنساف

 الشامل، ويسوؽكلمات فيها من العموـ والشموؿ ما يتسع بدرجة أكبر من الشموؿ الدوجود بُ الاسم 
"ىاليداي ورقية حسن" مثالًا، تربٝتو العربية ػ بٕسب بعض الباحثبْ ػ "رأى ىنػري أف يستثمر أموالو بُ مزرعة 

وقد أحالت ػ ىنا ػ إبٔ ما رآه  لفكرة". فكلمة "الفكرة" كلمة عامة،ألباف، أنا لا أدري ما الذي أوحى إليو با
 ."ىنري" بُ الجملة الاوبٔ

 :إذ ىو توارد زوج من الكلمات بالفعل  "ويقصد بو التضاـ الدعجمي، لأف ىناؾ "التضاـ النحوي التضاـ
 : اي ورقية حسن" الدثاؿ الآبٌأو بػالقوة نظراً لارتباطها بٕكم ىذه العلبقة أو تلك، وبهذا الشأف ساؽ "ىاليد

لداذا يتلوى ىذا الولد طواؿ الوقت؟، البنات لا تتلوى، فكلمة )البنات ( ػ بُ الدثاؿ الدػذكورة آنفا ػ ليس لذا 
الدرجع الذي لكلمة )الولد ( بُ الجملة الأوبٔ ، ومن بٍ ليس بينهمػا علبقػة تكػرار معجمي ، ومع ىذا تبدو 

، فما الفاعل بُ ىذا السبك؟ ، الفاعل ػ بٕسب مػا ذكر ىاليداي ورقية حسن ػ ىاتاف الجملتاف منسبكتبْ
ىو وجود علبقة معجمية ببْ لفظبٍ )الولد )و ( البنات( وىذه العلبقػة ىي علبقة التضاد، ويدؿ ىذا على 

سمى أف بٜة أزواج من الألفاظ متصاحبة دوما ، بٗعنػى أف ذكػر احدلعا يستدعي ذكر الآخر ، وىذا ما ي
بُ لغة ما ،  "الارتباط الاعتيادي لكلمة ما ، بالدصاحبة الدعجمية ، البٍ يعرفهػا بعػض البػاحثبْ الغربيبْ بأنها:

أو ىػي :"اسػتعماؿ وحدتبْ معجميتبْ منفصلتبْ ، استعمالذما عادةً مرتبطتبْ  "بكلمات أخرى معينة 
 ."الواحدة بالأخرى

ند" وزميلو "دريسلر ،" بُ كتابهما : "مدخل إبٔ علػم لغػة " روبرت دي بوجرا توقف :السبك الصوتي‌(ج 
الػنص الوسائل الصوتية الرئيسة البٍ توظف مع وسائل أخرى ليتحقق مفهوـ السبك النصػي ، وباسػتثناء 
ذلك ، بٓ يتكلم علماء لغة النص الدتخصصوف على عناصر صوتية أخرى ، ولعل تفسػبّ ذلػك ػ بٕسب 

ا غبّ موجودة بُ لغاتو ،ـ أما بُ لغتنا العربية فهي موجودة ، وقػد أفردت البلبغة بعض الباحثبْ ػ ىو أنه
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العربية ، للسجع والجناس قسماً خاصاً ضمن علم البديع ، ولا لؼفى علينا ما يتوفر بُ عناصر البديع 
غة من بعد موسيقي وصوبٌ يسهم بُ عملية بٛاسك الػنص ، وعناصػر البػديع كلّهػا مقصورة على الل

 .العربية

 : "Coherence"1الحبك .2.2
يقوـ ىذا الدعيار عند"روبرت دي بوجراند" على البَابط الفكري أو الدفهومي، الػذي بٙققػو البنية العميقة 
للخطاب، وتظهر ىنا عناصر منطقية، مثل :السببية والعموـ والخصػوص وغبّىػا ،وىي تعمل على تنظيم 

الخطاب، وعلى ىػذا يكػوف مفهػوـ التػرابط "عند روبرت دي بوجراند ،" قد الأحداث والوقائع داخل بنية 
ومضموف "التماسك" الدعنػوي عنػد "براوف ويوؿ" ، و"التعالق" "عند  شمل مبدأ"البَابط" "عندكرايس"،

فيختص بالاستمرارية  " Coherenceشاروؿ" ، ولػدد "سعد مصلوح" الحبك بُ قولو: وأما الحبػك 
ونعنػي بهػا الاستمرارية الدلالية البٍ تتجلى بُ منظومة من "، World Textual" عابٓ الػنص الدتحققة بُ

الدفػاىيم " ،"والعلبقػات الرابطة ببْ ىذه الدفاىيم"، وعليو فإف الحبك لؼتص برصد البَابط والاستمرارية فػي 
ػاد التػرابط الدفهػومي واسبَجاعو، أو عػابٓ النص ، وىو يتطلب من الإجراءات ما تنشط بو عناصػر الدعرفػة لإلغ

ػ بعبارة أوضح ػ أنو يعبُ بالطرؽ البٍ تكوف بها مكونات العػابٓ النصػي ػ الدفاىيم والعلبقات ػ مبَابطة ومبنية 
بعضها على بعض ، ولؽكن تعريػف "الدفهػوـ " ،بأنػو لزتوى معربُ لؽكن اسبَجاعو أو استثارتو بقدر ما ، من 

ػاؽ فػي الػذىن . أمػا"العلبقات" فهي الروابط القائمة ببْ الدفاىيم ، البٍ تتجلى معا بُ عابٓ الوحػدة والاتس
النص، ويوضح "روبرت دي بوجراند "و" دريسلر" ذلك، من خلبؿ عرضهما لإحدى ألظاط العلبقات، ىي 

: سقط جاؾ، علبقة السببية، التػي تربط ببْ مفهومبْ أو حدثبْ، أحدلعا ناتج عن الآخر، ومثاؿ ذلك
فتحطم رأسو .فحدث )السقوط ( سبب حدث )التحطيم(؛ ولكن العلبقات الرابطة ببْ الدفاىيم، قد تكوف 

كما بُ الدثاؿ السابق، وقد تكوف غبّ واضحة، وغبّ متمثلة بصراحة بُ النص أي أنهػا لا بٙظى  واضحة
تزويد وإمداد، ما يلػزـ من العلبقات ، باستثارة مباشرة من خلبؿ تعببّات ظاىر النص؛ وإلظا يقوـ الدتلقي ب

 .لاستخراج الدعبُ من النص

وقد بٝع ىذه العلبقات، وعرضها عرضا جيدا ػ بٕسب بعض الباحثبْ ػ "أوجبْ نايدا" فػي دراسة لو، وفيها 
يركز "أوجبْ نايدا" على عرض العلبقات الدلالية فيما ببْ مفهػومبْ أو بنيتػبْ أو حدثبْ، ولؽكن أف تتسع 
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لتشمل أكثر من مفهومبْ، وقد أحصى"نايدا" تسعة عشر لظطا مػن ألظػاط العلبقات الدلالية، ولؽكن عرض 
  :عدد منها، ويذكر بإزائها ما بُ معناىا بُ البلبغة العربية

 :وتشتمل على تعببّين متماثلبْ بٛاما، فالعلبقة الدلالية ببْ ىذين  علاقة الإضافة المتكافئة
 ة تكافؤ؛ لأنهما يقولاف شيئا واحدا، ولكن بُ أشكاؿ سطحية لستلفة، وىذا مػا يوردهالتعببّين، ىي علبق

 .مػع تغييػر التعببّ "دي بوجراند ودريسلر" بٙت مصطلح "إعادة الصياغة"، أي تكػرار المحتػوى،

 :واحد،وىي أكثر تعقيدا؛ لأنها قد تتضمن بنيػات متوازيػة لدشػارؾ  علاقة الإضافة المختلفة 
وتتجلى بُ ضرب من ضروب "الدقابلة" عند قدامة بن جعفػر، إذ تتحقق الدقابلة فيو  لستلفبْ،شاركبْ أو لد

 .عن طريق ما لؽكن تسميتو توازي الأفعاؿ، أو الفعل ورد الفعل

 :وىذه العلبقة تربط ببْ طرفبْ، أو موقفبْ، أو حػدثبْ يكػوف أحدلعا  العلاقة الثنائية الابدالية
تجلى بُ فن"ب٘اىل العارؼ" على سبيل الإيهاـ، إذ يػتم الػربط بػبْ طرفبْ، أحدلعا ػ على وت للآخر،بديلب 

 .سبيل الإيهاـ ػ بديلٌ للآخر

 :وتربط ببْ طرفبْ، أو حدثبْ متقابلبْ، وتتجلى ىذه العلبقة بُ  العلاقة الثنائية التقابلية
 .بٍ يأبٌ ما يقابلها على البَتيب فن"الدقابلة"، ففيها يأبٌ معنياف متوافقاف، أو معافٍ متوافقة،

 :وفيها يتم الدقارنة ببْ طرفبْ أو حػدثبْ، أو مػوقفبْ وتتجلى بُ فن  العلاقة الثنائية ػ المقارنة
"التفريق"؛ لأنو يقوـ على إبراز أوجو الدقارنة أو الدفارقة ببْ أمرين، وقػد عرفػو الخطيب القزويبِ بقولو: ىو 

 .نوع واحد بُ الدػدح أو فػي غبّهإيقاع تباين ببْ أمرين من 

  وتعبِ إيراد معبُ على سبيل الإبٝاؿ، بٍ تفصيلو أو تفسبّه، أو  التفصيل:علاقة الإجماؿ ػ
يفصػل مػا ابتػدأ بػو لرمػلب، فالتفسبّ ىو أف يستوبُ  "؛ لأنوتتجلى بُ فن "التفسبّ العلبقة،بٚصيصو، وىذه 

 .ىذا ، إلا بُ أكثر مػن بيػت واحد لضو الشاعر شرح ما ابتدأ بو لرملب،وقلما لغيء

 :وىي من العلبقات التبعية الدنطقية، وتتجلى فػي "الدػذىب  علاقة الشرط كالجواب
الكلبمي،" إذ يورد الدتكلم حجة لدا يدعيو، على طريق أىل الكلبـ، كقولو تعابٔ: لَو كَػاف فيهِمػا آلِذةٌ إِلاَّ اللَّو 

 ((ة أيضا بُ الدزاوجة، إذ ))يزاوج ببْ معنيبْ فػي الشرط والجزاء، وتتجلى ىذه العلبق-لَفَسدتاَ
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  وتتجلى بُ فن  "وىي من العلبقات الدنطقية عند "أوجبْ نايدا النتيجة:علاقة السبب ػ ،
"حسن التعليل" الذي آثر بعض الباحثبْ تسميتو ػ إذا ورد بُ الشعر ػ بعلبقة "التعليل الشعري ، "وعلل 

سمية، بأنو إذا جاءت ىذه العلبقة بُ الشعر، فإنها لا تقدـ علػة حقيقيػة، وإلظا تقدـ سبب إطلبقو ىذه الت
 .علة بٚيلي

 :1()معايير: القصدية، كالتقبلية، كالإعلاميةالنص يتصل بمستعملي  .3

 : "Intentionality"القصدية .1.3
ف تكوف نصا أو وىذا الدعيار يتضمن موقف منشئ النص، من كوف صورة ما من صور اللغة قصد بهػا أ

خطابا يتمتع بالسبك والحبك، وأف مثل ىذا النص يعد وسيلة من وسائل خطة معينػة للوصوؿ إبٔ غاية 
 .بعينها

وعد "روبرت دي بوجراند "و" دريسلر"، السبك والحبك، من الأفكػار البٍ تشبّ إبٔ عمليات متجهة  
ت تأثبّ بُ نشاط الاتصاؿ، وأطلقا على صوب مادة النص، وبٜة أفكار تشبّ إبٔ مستعمل النص، وىػي ذا

 .الدعيار الثالث من معايبّ النصية اسم "القصدية"، وموضػوع ىذا الدعيار يبَكز بُ بٙقيق مقاصد منتج النص
 to Introduction " ونقل بعض الباحثبْ عن "روبرت دي بوجراند "و" دريسلر" بُ كتابهمػا_

linguistics text "  أف القصدية تعبِ قصد منتج النص من أية تشكيلة لغوية ينتجها؛ لأف تكػوف قصدا
مسبوكا لزبوكا، وبُ معبُ أوسع تشبّ القصدية إبٔ بٝيع الطػرؽ التػي يتخػذىا منتجػو النصوص بُ استغلبؿ 

فبْ النصوص من أجل متابعة مقاصدىم وبٙقيقها، فػإذا كػاف التعريػف الأوؿ لػدد السبك والحبك، ىد
نهائيبْ للقصدية، فإف التعريف الثاب٘ يراىا وسيلة مػن وسػائل أخرى عديدة، يستعملها منتج النص ػ الدرسل ػ 
من أجل بٙقيق مقصده، وىذا يؤكد ، أف عنصري السبك والحبك، يوجههما باستمرار قصد الدرسل لذدؼ 

 .لزدد وىو التأثبّ بُ متلق بعينو بُ ظروؼ معينة

 : "Acceptability" التقبلية .2.3
ويتضمن موقف مستقبل النص إزاء كوف صػورة ما من صور اللغة  ىذا ىو الدعيار الرابع من معايبّ النصية،

 .ينبغي لذا أف تكوف مقبولة من حيث ىي نص ذو سبك والتحاـ
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 : ":Informativity" الإعلامية .3.3
بػاحثبْ العػرب إلػى "الاخبارية" وبعضهم ىي الدعيار الخػامس مػن معػايبّ النصػية، وتربٝهػا بعػض ال

إبٔ"الدعلوماتية"، أي ما لضصل عليو من معلومات يتضمنها الػنص وعرفها "روبرت دي بوجراند" بأنها العامل 
 بُ الحكػم على الوقائع النصية، أو الوقائع بُ عابٓ نصي" Uncertainty" الدؤثر بالنسبة لعدـ الجزـ

"textual "ل الدمكنػة، فالإعلبميػة تكوف عالية الدرجة عند كثرة البدائل، وعند الاختيار بُ مقابلة البدائ
الفعلي لبديل من خارج الاحتماؿ، ومع ذلك لصد لكل نص إعلبمية صغرى على الأقل تقوـ وقائعها بُ 
مقابل عدـ التوقع، وحري بٗصػطلح "الإعلبمية " أف يدؿّ على ناحية الجدة والتنوع الذي توصف بو 

 .لومات التػي تشػكل لزتػوى الاتصاؿ بُ نص ماالدع

 :1ص(ما يتصل بالسياؽ الخارجي )معيارا: المقامية كالتنا .4

 :المقامية .1.4
"الدقامية"  جزءا من مفهوـ السياؽ بُ البحوث اللغوية عند المحدثبْ، "Situationality" يعد مفهوـ

،  Context-Linguistic"السياؽ اللغػويفالسػياؽ يػدؿّ على معنيبْ لؽكن بٙديدلعا بُ أمرين لعا: 
 Situation of"وقد سمي السياؽ الاجتماعي أيضا بػ"، Context Social"والسػياؽ الاجتماعي"

Context"أي "سياؽ الدوقف،" وبػ ، "Context Linguistic Non"   ،"أي السياؽ غبّ اللغوي
 " عيار السادس من معايبّ النصية عنػد "دي بوجرانػدوالحقيقػة أف ىذا الدفهوـ ػ وفقا للتحديد الثاب٘ ػ لؽثل الد

منهػا "رعايػة  "، Situationality" ودريسلر"، وقد وردت تربٝات عربية للمصػطلح ألأجنبػي"
تتضمن العوامل البٍ ب٘عل النص مرتبطا بٗوقف سائد )) ""الدقامية حاؿ، فإفوعلى أية  ."الدوقف"،و"الدوقفية

النص بُ صورة عمل لؽكن لو أف يراقب الدوقف، وأف يغبّه(( وبػالدعبُ نفسو نقل عن لؽكن اسبَجاعو، ويأبٌ 
و"دريسلر" أف الدقامية ))تشتمل على العوامل البٍ ب٘عل الػنص ذا صلة بٗوقف حابٕ،  "روبرت دي بوجراند،

م العناصر وقد وصف الباحثوف بُ علم النص "الدقامية" بأنها واحدة من أى .((أو بٗوقف قابل للبسبَجاع
لن تكوف كافية بالوقوؼ فقط عنػد بنيتػو  النص،البٍ تقػوـ عليهػا النصية، وذلك لقناعتهم ))بأف دراسة 

النحويػة أو الدلالية الداخلية، بل لابد من دراستو على مستوى الخطاب، وىذا يعنػي الاىتمػاـ ببنيػة السػياؽ 
 ص((بينا وببْ الن والعلبقات
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  ":Intertextuality" التناص .2.4
، فبعضهم  " Intertextualty"بٓ يتفق الدبَبٝوف العرب الدعاصروف بعد على تعريب مصػطلح

تربٝو إبٔ"التناص" وآخروف إبٔ"التناصية"، وفريق ثالث إبٔ"النصوصية"، ورابع إبٔ"تداخل النصوص"، 
اع،وانتشر عزؿَ البنيويوف، وخامس إبٔ"بينصػية "، ومػع ذلػك، فػإف الدصػطلح الأوؿ"التنػاص " ىػو الػذي ش

وقبلهم الشكلبنيوف الروس، النص عن كلّ سياقاتو، وأبعدوه عن كلّ العلبقػات المحيطة بو، البٍ تربطو بالحياة 
الفكرية والثقافية والاجتماعية، البٍ تولَّد فيها،وبُ خضم ىذا الواقع، ظهر"التناص" لدى" ميخائيل باختبْ " 

أي حوار النصوص، وصيغ تعالق بعضها مع بعض وقد "ق عليػو اسػم "الحواريػة ػ مفهومػا لا اصػطلبحا، وأطلػ
أفادت الباحثة البلغارية "جوليا كرستيفا" مػن الدفهػوـ السػابق لػدى "بػاختبْ "، فقػدمت مصطلح"التناص" بُ 

آخر، عدة بٕوث كتبتها، وقد عدت النص "فسيفسػاء من الاستشهادات"، و))كلّ نص يعد امتصاصا لنص 
 وبٙويلب لو((

 : أقساـ التناص .1.2.4
قسم الباحثوف التناص أقساما متعددة، منها: الداخلي والخارجي، فالداخلي يكوف مػع نصػوص 
للكاتب أو الشاعر نفسو، والخارجي مع غبّىا؛ والجزئي والتاـ، على قدر الأخػذ مػن الآخػرين؛ والضروري 

 :ولكن أشهر أقساـ التناص لعا .والاختياري ثورة على تقاليدىموالاختياري، فالضروري متابعة الأسلبؼ، 

ويسمى أيضا بػ"التناص الدباشر"، ويعبِ اجتزاء قطعة من نص سابق، أو نصوص  التناص الشكلي: (أ 
سابقة ب٘علها تتلبءـ مع الدوقف الاتصابٕ الجديد وموضوع النص، وىذا ىػو الشػكل البسيط من 

 . من غبّ تغيبّالتناص الذي يتحقق بنقل التعببّ

ويسمى أيضا بػ"التناص غبّ الدباشر"، ويستنبط من النص استنباطا، ويرجع إبٔ  التناص المضموني: (ب 
تناص الأفكار، أو الدقروء الثقابُ، أو الذاكرة التارلؼية البٍ تستحضر تناصها بروحهػا أو بٗعناىا، لا 

عيد إنتاج بٕرفيتها أو لغتها، وتفهم من تلميحات النص وإلؽاءاتو وشفراتو وترميزاتو، فنرى مثلب شاعرا ي
ما تقدمو وما عاصره من نصوص مكتوبة وغبّ مكتوبػة، وينتقػي منهػا صورا، أو موقفا، أو تعببّا ذا قوة 

 .رمزية، ويظهرىا بشكل جديد



 ماهية النص          الفصل الثاني

62   

 

وقد حظي ىذا اللوف من التفاعل ببْ النصوص بدراسات موسعة لدى النقاد والبلبغيبْ العػرب القدامى، من 
ت الأدبيػة، والدعارضػات الشػعرية، والاقتبػاس والتضمبْ، والاستشهاد، وغبّىا خلبؿ اىتمامهم ػ مثلب ػ بالسرقا

من الدظاىر التناصية البَاثية، وقد كاف موقف بعض أولئػك النقاد القدامى من تلك الدظاىر التناصية، موقفا 
ة لا لؽكن الوصوؿ دقيقا، فقد رأوا أف ىذه العملية بٙسن حػبْ تكػوف بطريقة إبداعية ، تعطي للنص قيمة فني

إليها من دونها، فضلب عن ذلػك، فإنهػا تربط النص بالدوروث الأدبي والثقابُ، وتفتح حوارا ببْ النصوص 
الأدبية، يػؤدي فػي بعػض ألأحياف إبٔ بٙطيم تلك الثنائية البٍ تعتمد على الفروؽ ببْ الشعر والنثػر، لشػا 

 .يسػمح بتػداخل الاجناس

 :1ث كالمعاصرةأنماط النص في الترا .5
 :أنماط النص عند العرب القدماء .1.5

لا يقصد بالبحث تتبع كلّ ما جاء بُ تراث العرب النقدي والبلبغي بُ ىػذا الجانػب، وإلظػا يقصد 
، وقد مر علينا أف بعػض الدراسػات اللسانية الغربية  فقط الإشارة إليو بقدر ما يتعلق بالدوضوع الأساس فيو

الخطاب أعم من النص، وعد بعض البػاحثبْ، أف الخطػاب لػػوي أجناسا فرعية، منها الأدبي، تذىب إبٔ أف 
ويلحظ أف استعماؿ  .ومنها الصحابُ والقانوب٘ والإداري، وىذه الأجناس الفرعية تتشكل بُ صورة نصوص

ك لا لؽنع من مصطلح"الخطاب" بُ البَاث شائع متداوؿ، ويغلب إطلبقو علػى الكػلبـ الدنثور، إلا أف ذل
، فالخطاب لفظ عػاـ يطلػق علػى الشعر والنثر، وقد ميز النقاد العرب القدامى ببْ  إطلبقو على الكلبـ الدنظوـ
ألظاط الخطاب على وفق أسس ومعايبّ ينطلق قسم منها، من الخطاب أو النص نفسو ، تتعلق بالعناصر 

ض، والصدؽ والكذب، وغبّىا، وينطلق القسم الآخر الفنية الدكونة لو، كالوزف والقافيػة، والوضػوح والغمو 
من خارج الخطاب أو النص، كالحديث عن مكانة الشاعر أو الناثر الاجتماعية والوظيفة البٍ يؤديها، 

ومن الإشػارات الأوبٔ للتمييز ببْ ألظاط الخطاب، وقوؼ العرب مبهورين أماـ فصاحة  والسياؽ الذي يرد فيو،
وىم أرباب الفصاحة والبلبغة، العارفوف بفنوف القوؿ وضروبو، فعجزوا عن بٙديو أو  النص القرآب٘ وبلبغتو،

لزاكاتو، وعجزوا عن أف يصفوه، أو يسموه، أو لػملوه على لظط من ألظاط الخطاب الدعروفة لديهم؛ فلما 
رب عنػو وعن حاوؿ الوليد بن الدغبّة وصف القرآف حبْ أزمعت قريش أف تلصق بالنبي الكربٙ تهمة لتبعد الع

الإلؽاف بو ، ولكي لا يفتنوا بٗا نزؿ عليو من الوحي، فقد )قالوا: نقوؿ: كاىن، قاؿ:لا واالله ما ىو بكاىن، 
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بٗجنوف، لقد رأينا ىو لقد رأينا الكهاف فما ىو بزمزمة الكاىن ولا سجعو، قالوا: فنقوؿ:لرنوف، قاؿ: مػا 
وسوستو، قالوا: فنقوؿ: شػاعر، قاؿ ما: ىو بشاعر، لقد عرفنا  الجنوف وعرفناه، فما ىو بٖنقو ولا بٚالجو، ولا

الشعر كلو، رجزه وىزجو وقريضو ومقبوضو ومبسوطو، فمػا ىػو بالشعر، قالوا: فنقوؿ: ساحر، قاؿ: ما ىو 
بساحر لقد رأينا السحار وسحرىم، فمػا ىػو بنفػثهم ولا عقدىم، قالوا: فما نقوؿ يا أبا عبد شمس؟، قاؿ: 

،إف لقولو لحلبوة، وإف أصلو لعذؽ، وإف فرعو لجناة، وما أنتم بقائلبْ من ىذا شيئا إلا عرؼ أنو باطل، واالله 
وإف أقرب القوؿ فيو لأف تقولػوا : سػاحر، جاء بقوؿ ىو سحر يفرؽ بو ببْ الدرء وأبيو، وببْ الدرء وأخيو، 

 .وببْ الدرء وزوجتو، و عشبّتو
 "الشػعرية " فػي قولػو السػابق بٗعبُ عمل مصطلحبْ لعػا:وقد رأى بعض الباحثبْ أف حازـ است

أو الشعرية" " " "الأقاويل الشعرية" فػي قولػو الثػاب٘ بٗفهػوـ "الأدبيػة "الشاعرية"، واستعمل أيضا مصطلح
بالدعبُ الحابٕ لا شك بُ أف الخطاب الشعري حظي بالنصيب الأوبَ والقدح الدعلّى من اىتماـ النقاد العرب 

دامى، لأف "الشعر ديواف العرب،" أما الخطاب النثري فلم لػض بالاىتماـ نفسو، ومع ذلك كاف لذم آراء الق
"إحكاـ صنعة الكلبـ" لابػن عبد الغفور  بُ نقد الخطاب النثري تبلورت بُ مصنفات خاصة بو، مثل كتاب

تاب "البرىاف بُ وجوه مثل ك الكلبعي، فضلًب عن مصنفات بٝعت ببْ نقد الخطاببْ الشعري والنثػري،
)من أعلبـ  البياف" الدشهور بػ"نقد النثر" الذي نسب خطأ إبٔ قدامة بن جعفر، فقد ألفّو ابن وىب الكاتب

 القرف الرابع الذجري ( "كتاب الصناعتبْ" لأبي ىلبؿ العسػكري، والدثل السائر بُ أدب الكاتب والشاعر
ف الخطاب النثري، ينقسم على عدة أجناس، واستعملَ مصطلح لابن الأثبّ . وأشار النقػاد القػدامى إلػى أ

"الجنس" عندىم بٗفهوـ الفن أو النػوع الأدبي، ومن النقاد الذين تكلموا على ىذه الأجناس صاحب "البرىاف 
بُ وجوه البياف" إذ يقػوؿ: )وأما الدنثور فليس لؼلو من أف يكوف خطابة أو ترسلًب أو احتجاجاً أو حديثاً، 

الوجوه موضع يستعمل فيو( ، ولعلو يقصد بالاحتجاج، الجدؿ أو ما يعرؼ  واحد من ىػذه ولكل  
بالدنػاظرات، وأمػا "الحديث فهو ما لغري ببْ الناس بُ لساطباتهم ولرالسهم ومناقلبتهم" وأشار بُ مواضع أخر 

ـ" عدداً من الأجناس "إحكاـ صنعة الكلب إبٔ أجناس نثرية أخرى كالوصايا والتوقيعات وذكػر صػاحب كتاب
 ا.والدقامة، والحكاية، وغبّى ،النثرية، ومنها: البَسيل، والتوقيع، والخطبة، والحكػم، والأمثاؿ

إف مسألة الأجناس أو الأنواع بُ الأدب العربي القدبٙ ، ليست مسألة مفتعلة ولا لستلقة ، وإلّظػا ىي 
فالحديث بُ ىذه الدسألة ىػو فػي صػميم الدهمات الدعرفية صدى طبيعي لتطور الدعرفة الأدبية عند العرب، 

والتارلؼية بُ النقد العربي ، وليست الأجناس سوى جزء مػن قواعػد الخطػاب الأدبي، ذلك بأف كل دراسة 
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ىي دراسة اجناسية فالتجنيس مسألة  للفروؽ ببْ الشعر والنثر ، أو ببْ أغراض الشعر، أو ببْ فنوف النثػر،
ة، ليست مفروضة على البشر، وإلظا ولػدت مػن التأمل الطبيعي للكوف ، واستمر الإنساف حبٌ فطرية قدلؽ

 .الآف، لؽارس قضية التصنيف والتجنيس

 :المحدثينأنماط النص عند الغربيين  .2.5
انتماء النصوص إبٔ أنواع متمايزة أمر لاشك فيو ، ولا أدؿ على ذلك من أف أي قارئ يستطيع فرز لرموعة 
من النصوص الدختلفة وتصنيفها ، من خلبؿ اعتماده على مؤشػرات بسػيطة ، كػأف يعرؼ أف النص ىو 

أو أنوّ  (حكاية مثلًب وذلك عن طريق بداية النص )بُ يوـ من الأياـ ، كاف ياما كاف فػي قدبٙ الزماف،...
بُ الحقيقة ليس اعتباطياً  فإنوّ مقاؿ صحفي، أو مقالة علمية، وغبّىا، ومهما كانت بساطة ىذا التصنيف،

بل يرتكز على معايبّ متعارؼ عليها لدى الدتكلمبْ بلغة معينة وبرىن الباحثوف أف النص لػتوي على دلالة 
أو قصيدة، بٗا يعبِ انو لػقق وظيفة ثقافية لزددة، فالقارئ  غبّ قابلة للتجزئة ، مثل أف يكوف قصة أو وثيقػة

بُ دراسة  .إف علم النص يفيدػ بٕكم اتساعو . .جموعة من السماتيعرؼ كلّ نص مػن ىػذه النصػوص بٗ
النصوص بٔميع أنواعها ، وما يقدمػو علػم النص من أسس ومفاىيم وإلصازات يفيد بُ دراسة أو بٙليػل: 
الخطػاب القػانوب٘، والخطػاب السياسي، والخطاب الفلسفي، والخطاب التعليمي، والخطاب الأدبي، وغبّىا من 

الخطاب ،فقضية التصنيف النوعي للنصوص من القضايا الأساسية البٍ ينشغل بها علػم الػنص، ولكنّهػاػ أنواع 
)بٕسب علماء النص ػ قضية جد معقدة وشائكة، لسبببْ أثنبْ، أولذمػا : العػدد الذائػل مػن النصوص الدتداولة 

والدواد الصحفية، والحكايات  ،العلبجيػةالبٍ لا تكاد بٚضع للحصر، ومنها "المحادثات اليومية، والأحاديػث 
الددرسية، والكتابات،  والقصص، والقصائد، ونصػوص الدعايػة، والخطػب، وإرشػادات الاستعماؿ، والكتب

والنقوش، ونصوص القانوف، والتعليمات(، وما أشبو" أما السبب الثاب٘ الذي يعيق عملية التصنيف، فهو أف 
 . وصفوالنص الواحد مهما كاف نوعو أو 

وابٚذ " دي بوجراند" من تشكيلة الدفاىيم والعلبقات البٍ يستند إليها ظػاىر الػنص ، معيػاراً أساسياً ، من 
معايبّ التصنيف النوعي للنصوص ، إذ بٚتلف الخصائص الغالبػة علػى ىػذا العػابٓ باختلبؼ ألظاط النص ، 

وص : )النصػوص الوصفية، نصوص القصص ، وقد أوضح ذلك بالتطبيق على الأقسػاـ التقليديػة للنصػ
النصوص الجدلية ، النصوص الأدبية،النصوص العلمية ، النصػوص التعليمية ، نصوص المحادثة ، ( وفيما 
لؼص "عابٓ النص الأدبي" رأى "دي بوجراند" أف ىػذا العػابٓ مفارؽ للعابٓ الواقع ، ويتم فيو إعادة لتنظيم 
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م أو الأحػداث أو الدواقػف الدوجودة بُ عابٓ الواقع ، وىو أمر يقتضي إجراءات العلبقات فيما بػبْ الدفػاىي
 . .معينػة علػى مسػتوى كػل مػن الإنتػاج

إلػىوقائع التواصل  منػو،وأشار " زتسيسلبؼ واورزنياؾ" بُ كتابو "مدخل إبٔ علم النص" بُ الباب الثاب٘ 
ولاسيما تقسيم علم الػنص على أقساـ ثلبثة،  اسية،الأسبادئاً بإيضاح بعض الدفاىيم  النصوص،وأنواع 

ولراؿ كل قسم، والوظائف التواصػلية للنصػوص ومشػكلة تصػنيف أنػواع النصوص فعادةً ما يقسم علم النص 
 :ػ بشكل صريح أو ضمبِ ػ على ثلبثة لرالات

 )تشكيل النصالنص علػم بنػاء  للػنص،وىذا ىو علم الدوضوع العػاـ  ،علم النص النظري )نظرية النص()  

 كتصنيفها،بوصفو علمان عمليان لتحليل النصوص  ،)تحليل النص( علم النص الوصفي 
 (النصوص)تنميط النصوص ما يسمى بعلم أنواع  التصنيف، كيعنى بقضية

  .وعػدة مشػكلبت مشابهة وتعليمها، واستيعابها، النصوص،ويعبُ باستعماؿ  التطبيقي،علم النص -

وتوجػد أيضػاً وحػدات تواصل غبّ  لغوياً،تتحقق  تواصلية،يقوؿ "زتسيسلبؼ": "إف النصوص وحدات 
وتعببّات الوجو، وتعمل كل مػن وحػدات التواصل غبّ اللغوية  والنظرات، اليدين،مثل: حركات  لغوية،

ه يؤكد أف بٝيع نرا النصوص،وقبل أف يتحدث "زتسيسلبؼ" عن أنوع  ."واللغوية بُ سياؽ اجتماعي أكبر
فمن"دوف الوظيفة التواصلية لا  التواصلية،أنواع النصوص اللغوية لغب أف تكوف قادرة على أداء وظيفتها 

 :" يتكوف نص" "وتنتج الوظيفة التواصلية أساساً من مبدأين مشكلبْ للنص

وتعبِ  وسع،الأبػاؿ معبُ " dialogisch" حػواري بأنػّو،ػ مبدأ خاص بالحوار: على أف كل نص يتصف 
" ويسري "إنتاج من شخص لآخر" أيضػاً على تلك الوحدات لآخر،"حواري" ىنا أنوّ " ينتج من شخص 

وبُ الحاؿ  لساطببْ،أو عدة  لساطػب،التواصلية الدكتوبة مثل: الرسالة والصحف والكتب البٍ توجو إبٔ 
مثل: الحديث  نفسو،بُ الوقت  .الدتطرفة لدا يسمى "التواصل الأحادي" وفيو يكوف منتج النص ىو متلقيو

  .أشبووما  الخاص،ودفبَ الذكريات  النفس،الذابٌ أو مناجاة 

 ػ مبدأ الدمج اللغوي: وتشرح " أومن" ىذا الدبدأ منطلقة من مفهوـ " سياؽ النص" ويتحقػق "سياؽ النص"
" أنّها من ألظاط التكرار الػنص،ومن سمات "مكونات  لغوياً،من "مكونات النص" البٍ لؽكن عزلذا وبٙليلها 

 النص.البٍ لػتمها 



 ماهية النص          الفصل الثاني

66   

 

 :كتنقسم ىذه المكونات على قسمين 

 :أشكاؿ الإضمار،  منها،ويعد  مدلولاتها،وىي مكونات نصية مفردة تتحد بُ  مكونات النص الإحالية
 .اليوميةىا، وتغلب بُ اللغة والدبَادفات وغبّ 

 :أو ىي أشكاؿ تعببّ لغوية  جزئياً،وىي مكونات نصية مركبة تتطابق كلياً أو  مكونات النص التعبيرية
وتوافق الدقاطع والدضادات  المجازية،كالدتوازيات النحوية والأبنية   إلػائي،يقتضيها النص ويكوف لذا تأثبّ 

ويتيح الكشف عن فئبٍ مكونات النص تقسيم النصػوص علػى  .الشعروتغلب بُ  وغبّىا، الدلالية،
 .وتغلب عليها مكونات النص الإحالية موضوعياً،ػ نصوص مقررة  :النصوصلرمػوعتبْ كبػريبْ مػن 

نصوص مؤثرة إلػائياً، وتغلب عليها مكونات النص التعببّية إف لتحديد أنواع النصوص فوائد عديدة، ويأبٌ 
بُ مقدمتها، فهم النص، والوقوؼ على مظاىر الإبداع فيو، ولؽكّن الدتلقي من وضع اسبَاتيجيات معينة 

اع النصوص بُ الديداف التعليمي، فإنوّ للقراءة، بٕسب طبيعة كل نػوع، ولؽكّػن الإفادة ػ كذلك ػ من بٙديد أنو 
يساعد التدريسيبْ على بناء اسبَاتيجيات تعليمية لتدريس مادة النصوص على الدستويبْ القرائي والكتابي 

‌.معا

‌‌خلاصة:

من النصوص الدتشابكة الدتداخلة فكل  ولأنو في مضمونو؛إف النص لا لؽكن أف يكوف خالصا بريئا من حيث 
.بالتناصكما قالت " جوليا كريستيفا "، اقتطاع وبٙويل النصوص أخرى وىو ما يسمى   نص،
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 كفلسفة آداب الثالثة السنة الثانوية المرحلة في كالتواصلي الأدبي النص تعليمية:لثالثالفصل ا 
  أنموذجا

 المنهاج تصورات من انطلاقا الكتاب في الموجودة الأدبية تدريس كاقع .1
والوثائق الدرفقة من الطرؽ الحديثة البٍ يعتمد أساليب التعليم الذابٌ،  جيعد التعليم باستخداـ الدناى

هارات اللبزمة لتنمية نفسو لاكتساب الدعارؼ والدحيث يتحمل الدتدرب )الدعلم( مسؤولية أساسية بُ تدريب 
و، من خلبؿ قيامو بٗجموعة من الخطوات الدرتبة والدخطط لذا سابقا بعناية ودقة من قبل لرموعو ئوتطوير آدا

من الخطوات الدرتبة والدخطط لذا سابقا بعناية ودقة من قبل لرموعة من الأفراد ذوي الاختصاصات بُ المجاؿ 
والتقبِ، حيث تقسم الدادة التعليمية إبٔ أجزاء صغبّة ذات بناء الدستقبل، بٕيث يكوف عملية التعليمي 

 .التعليم وفق قدرات
الدتعلم ورغباتو الشخصية ويتوقف حينها يريد حبٌ لا يتطرؽ الدلل والسأـ نفسو. وقد ازداد أثر الدنهاج 

ة الثلبثة )الطور الابتدائي والدتوسط وخاصة ع بُ الدراحل التعليمييوالوثائق الدرفقة من خلبؿ شكل مشار 
ب٘علهم  أيكالدتوجو لضو استخداـ الدناىج بُ تقدبٙ الاختبارات وتزاد بُ بناء الدعرفة عند التلبميذ   الثانوي(

 .الأدبيةوذلك من خلبؿ دراستهم للنصوص  والأدباءيتقنوف الكلبـ بلغة فصيحة ويتعرفوف على الشعراء 
ج الذي يعتمد بُ المجاؿ: " البَكيز على التمهيد واكتساب الدتعلمبْ الدهارات لأف من معايبّ الدنه

اللغوية إرسالا بُ المحادثة، والكتابة واستقبالا بُ الاستماع والقراءة، وذلك لأف التمهيد يؤدي إبٔ تغدو اللغة 
لحياة بصورة طبيعية، كما لدراف والدمارسة بُ مواقف اا إبٔعادة لدى الدتعلم بُ استعمالذا، والتمهيد لػتاج 
دوف الدستوى".  أداؤهكاف   إفجيدا وتوجيهو  أداؤهواف   إفلػتاج إبٔ توفر القدرة الحسنة أماـ الدتعلم وتعزيزه 

 يهيئاستخداـ الوسائل التعليمية من خلبؿ الدناىج والوثائق الدرفقة تكوف كعامل مساعد بُ التعليم،  إف
مبدأ التعليم الذابٌ  فق خصائصو وبيئة التعلم وتقوـ ىذه الطريقة. علىالفرصة الدناسبة كي يتعلم الطالب و 
وتصحيح أخطائو دوف  استيعابوعة ر لؽكنو من السبّ بُ التعليم حسن سوالتكيف مع الدستوى للطالب لشا 

خجل من زملبئو وما بٙتاج لو إعادة الدادة التعليمية مرات عدة دوف ملل فضلب على أنهما تأخذاف بٗبدأ 
إبٔ  بالإضافةعزيز والتشجيع الذي يكوف قابل الاستجابة الصحيحة للطالب لشا يزيد من دافعية للتعلم ىذا الت

الربط ببْ الدعرفة النظرية المجردة والتطبيق الدادي المحسوس وب٘سيد الدفاىيم كما أف الطريقة للتعليم بُ قراءة 
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تعليم اللغة البٍ تهدؼ إبٔ القراءة  أركافن م أساسيالتثقيف، وىو رون  أداةالنصوص بُ ىذه السنة. ىي 
 .ذلك من جزيئاتو ويتجاوزالدسبَسلة البٍ يتمثل فيها الدتعلم الدعبِ للنص 

خص الدنهاج النشاط لدراسة النصوص سبع سعات بُ الأسبوع وذلك بٙت تكوف الكفاءة  وقد
 الأىداؼلى المحاكاة لظط النص نصوص بُ وضعيات ذات دلالة مشافهة وكتابة والتدرب ع إنتاجالدرحلية ىي 

 .النصالقدرة على التكيف الدعطيات  النص.قراءة  النص،على صاحب  والتعرؼالتعليمية 

 المناىج خطوات كفق نصوص تدريس كيفية .2

 بناء التعلمات أسئلة بناء التعلمات مراحل الحصة

أتعرؼ على صاحب 
 النص

يتعرفوف توجيو الأسئلة إبٔ الدتعلمبْ بالقدر الذي لغعلهم 
 على صاحب النص من جانب الذي لؼدـ الدوضوع

 صاحب النص التعرؼ على

 تقدبٙ النص
 جود ةلدراعا سليمة ءةقرا وتكوف النموذجية الأستاذ ءةقرا

 وبٛثيل ءالأدا وحسن النطق
 الدعبُ

 عناية معو  الفردية التلبميذ ءةقرا
 ءالأخطا بيو بتص الأستاذ

 الخطأ يتكرر لا حبٌ ريعاس ويباصت
 ،التلبميذاءات قر  تتكرر أف يغوينب

 النص عل يتعرفوا أف ابٔ

 ويلغال يدصالر  ءالإثرا خدمة فهمهاو  عبةصال الألفاظ استخراج الرصيد اللغوي
 ذات الكلمات شرح للتلبميذ

 معاب٘ ابٔ بالنسبة اءسو  ألعية
 معانيها ابٔ بالنسبة أو النص

 مع معجمية
 البقية أما عددىا، بُ دصاالاقت

 ىذه وغصت شفويا شرحا فشرح
 من الدتعلمية يتمكن حبٌ الأسئلة

 عبر البٍ الأفكار ىعل الوقوؼ
 رة إبٔالإشا مع الشاعر نهاع

 يكفي بٗا ويةغالل المجازات
 بُ الاجتهاد الدعبُ إبٔ وؿصللو 

 معطيات أكتشف
 النص

 دتوصيق الشاعر استهل بم :النص حوؿ أسئلة
 ؟البيانية ورصال ما ؟الشاعر بها خص البٍ الافاتا م

 النص معطيات أناقش
 اختارىا البٍ ورصال بعض أذكر؟ النص موضوع ما

 جوانب ىي ماالدعبُ؟  بُ ىاأثر  وببْ بيئتو من الشاعر
‌يكشف عنها النص؟ علق على ىذه الجوانب؟ البٍياة الح

 أبدا ؟النص إليو ميتين وصصالن الألظاط من لظط أي إبٔ النصء بنا احدد
 ؟بأمثلة إجابتك
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 التلبميذ بٛكن البٍ الأسئلة وغص
 بٗا النص دراسةى عل الوقوؼ من

  وصغال ىعل يدربهم
 الاتساؽ أتفحص

اء بن بُ والانسجاـ
 النص

 ما عينهما وخفي ظاىر برابط مرتبطاف الأولياف البيتاف -
 أنشئ علبـ بالثالث؟ الثاب٘ البيت ارتباط ىعل العلبقة أثر

 جابتك؟ا ادعم الشكل، ىعل أـ الدلالةلى ع النص

اء بن ىعل وتشجيعهم معاينة بُ
 قد الأسئلة

 ومعاف دلالات إبٔ بهم تهتدي
 خفية

 تهتدي جزئية أسئلة ىعل اءبن
 بالدعلمبْ

 التعليلو  النص لظط كشفإبٔ  
 وصائصلخ

 ىعل تدرسيهم ىعل الحرص مع
 الإنتاج

 ذات مواقف بُ النمط ىذا وقف
 دلالة

 التلبميذ لجعل الأسئلة توجو
 ىعل يقدروف

 الدلابٕ الربط مظاىر اكتشاؼ
 الشطر معابَ ببْ القائم الشكليو 

 يتمكن الأسئلة وغص والأبيات
 خلبلذا من الدتعلموف

 النص تقدير دصر 

 تقدبٙ بُ القوؿ أبٝل
 النص

 ئصصاخ حدد لعار أذك خفي وأخر ظاىر مدلوؿ النص
 ؟شاعر وظفهما الذي الروابط لستلف ما؟ الخفي الددلوؿ

 الدوارد تفعيل
 مع مظاىر نببْ بٍالنص؟  من مقاطع أو أبيات ذكرا

 ؟التعليل
اءة للكف خدمة جزئيا الدوارد تفعيل

 الكتاب المجاؿ بُ ةالمحدد

إف النصوص الأدبية والتواصلية البٍ قررت ضمن الدناىج الدوجودة بُ الكتاب الددرسي البٍ يتلقاىا الدتعلم، لذا 
يعتمد على الدراحل التدريس التالية: التعرؼ علی صاحب النص،  الأدبينفس طريقة تدريس فمثلب النص 

بُ بناء  والانسجاـىر الاتساؽ الرصيد اللغوي، اكتشاؼ معطيات النص، تفحص مظا إثراءتقدبٙ النص، 
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النص، تفحص مظاىر الاتساؽ والانسجاـ بُ بناء النص. لرمل القوؿ بينما النص التواصلي فهو يعتمد 
 .فقط على اكتشاؼ معطيات النص، مناقشة معطيات النص

من أجل تكوين الدتعلم من حيث السلوؾ والفكر  جاءت الدتعلم،ية البٍ يتلقاىا النصوص الأدبية والتواصل إف
لدطالعة والتواصلية. الشعرية والنثرية، وكما ب٘عل الدتعلم يلجا إبٔ ا الأدبيةوويفية تذوؽ الدتعلم تلك النصوص 

من  أيضا الأىداؼيستطيع حل تلك النصوص بنفسو )أي يعتمد على ذاتو( وقد جاءت ىذه  وذلك حبٌ
ثو وقيمو وإتقاف اللغة العربية الفصحى، والتعامل بها بُ الأوساط الدعيشية واعتبارىا أجل اف تربط الدتعلم ببَا

 إتباع واف ۔لديها مبتغاتها  إلظاو فقط جزءا من شخصيتهم، وجاءت ىذه النصوص ليس على سيل دراسة و 
دراسي، واعتبرتها انت غايتها بٙسبْ الدستوى الكص عليو الدنهاج  ن وماالدعلم تلك الدراحل البٍ ذكرتها سابقا 

بنسبة قليلة. أخذ الدعلم النصوص الدوجودة بُ  ولوالطرؽ التعلمية لتحقيق الأىداؼ  أفضل بأنهاوزارة البَبية 
يطابقو ما جاء بو منهاج من منطلقات تضع الدعلم شاغل ذىنو بُ  اب الددرسي السنة الثالثة آداب و الكت

الدختارة فتجده يقوـ بعدة دراسات تقوـ على وضع  والتواصلية الأدبيةكيفية البدء بتدريس النصوص 
تساؤلات وذلك من اجل الوصوؿ إبٔ بناء مشاركة التلميذ بُ بناء التعلمات وذلك بوضعو بُ مشكلبت 

 .، أما التعليم الحديث كالنار البٍ تلتهب كل شيالإناءبٕسب مستواه لاف التعليم القدبٙ كصب بُ 

 بإتباعهاتحسبْ طرائق التدريس وقد أصبحت مفروضة على الدعلمبْ اف توجيهات الدنهاج وضعت مراحل ل
أثناء العمل وتكوف وفق بيداغوجية الدقاربة بالكفاءات فاستوجب على الدعلم باف يتلقي دورات تکوينية 

  صادرة من الدفتشبْ

 طرؽ تدريس اللغة العربية  .3
 الأكؿ: الأسبوع

 أدب ونصوص، نقد أدبي.  :الحصة الأوبٔ 

 .مطالعة موجهة: الثانية الحصة

 .الحصة الثالثة: تعببّ كتابي

 ي:الأسبوع الثان

 (تواصلي، قواعد اللغة الجهة بلبغة تطبيقات )نصونصوص  أدبالأوبٔ:  صةالح 



 أنمىرجا وفلسفة آداب الثالثة السنة الثانىية المرحلة في والتىاصلي الأدبي النص تعليمية   ث الثال الفصل 

73   

 

 الحصة الثانية: تعببّ شفوي. 

 .الحصة الثالثة: تعببّ كتابي 

  الأكلىطريقة تدريس الحصة: 

ا أدبيا او نصا تواصليا مع ما يتعبو صن الأستاذصة من كل أسبوع يتناوؿ طريقة تدريس الحصة الأوبٔ بُ الح
من نشاطات رافدة، ينطلق من النص نفسو لدراسة ىذه النشاطات ودفع التلبميذ إبٔ اكتشاؼ أحكامها 

بدراسة النص  الأستاذيبقى النص وما سبق ذوره. المحور الذي تدور بُ فلكو ىذه النشاطات، فيقوـ  وإذف
من كوف النص ىو نص احتماليا، نص  انطلبقامع تلبميذه، ولكن ليس من منطلق تقليدي معلقا بل  الأدبي

متعدد نص منجم مفتوح علی قراءات متنوعة تسهم بُ إغنائو وإثرائو مندرجا بُ شرحو وبٙليلو حسب 
 الدراحل التالية: 

  .بالنصقاتو علبريف الدوجز لحياة الأديب وعصره و التع التعريف بصاحب النص: *

 .والتمثيل الدعبِ الأداءوذلك بقراءة النص قراءة النص قراءة سليمة وحسن  تقديم موضوع النص: *

منهم مقتصرة على جزء من النصر، ومع تصويب الأخطاء مباشرة وسريعا حبٌ لا يثبت الخطأ بُ أذىاف 
بُ اكتشاؼ الدعبُ الخفي من خلبؿ التلبميذ وعليو فمهارات الدارس بُ التحليل اللغوي تؤدي دورا ىاما، 

الدشكلة لنمطو فإنها تصل بالدراسة ابٔ  أدواتوالبَكيب الظاىر، ذلك أف دراسة النص عندما تنطلق مت 
 .الشرح الصحيح للنص

 اكتشاؼ معطيات النص:
أو ماديا الدعطيات بٗدلولذا العاـ ىي تلك العناصر الأساسية البٍ بٛثل أرضية الانطلبؽ بُ نشاط معبْ فكريا  

أما بُ الدراسة الأدبية فإف الدراد بالدعطيات ما يتوافر عليو النص من الدعاب٘ والأفكار من الدشاعر 
والانفعالات، والعواطف من التعاببّ الحقيقية والمجازية، من الأساليب البٍ يتخذىا الأديب وسيلة للئقناع 

كما ورد بُ النص من وسائل استعاف   -عموـ وعلى ال -والتأثبّ من موقف الأديب وعرضو من إنشاء النص 
بها الأديب لنقل أفكاره ومشاعره إبٔ الآخرين بٗنطلق أف العاطفة ىي الغاية الأوبٔ والفكر سند لذا أي 

 اكتشاؼ العناصر الفنية بالتعرؼ تدرلغيا على الأدوات الجمالية
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ذه الدرحلة بوضع الدتعلم بُ وضعية الدناقشة أىم مراحل الدراسة الأدبية إذ بُ ى :مناقشة معطيات النص
 والأفكار.تسخبّ مكتسباتو ليسلط الدلكة النقدية على الدعطيات الواردة بُ النص سواء تعلق الأمر بالدعاب٘ 

وكما أنهم يتيح للمتعلمبْ بأف يتوغلوا باقبَاحاتهم بُ طرح أكبر قدر لشكن من البدائل والدعاب٘ الدختزنة بُ 
 .ا يقيد انفتاح النص على مالا لػصى من الدلالات والدعاب٘أنساؽ النص ولرازاتو بٗ

يقوـ الأستاذ إبٔ مساعدة تلبميذ على بٙديد النمطية  لظطو،وىو أي نص أدبي بٙديد  :تحديد بناء النص
مشافهة وكتابة على إنتاج نصوص من النمط الددروس  تدريبو،الغالبة على النص واكتشاؼ خصائصها بٍ 

 ...نصا سرديا أو حجاجيا أو وصفيا النص،على أف يكوف 

النص منتوج مبَابط بُ أفكاره متوافق بُ معانيو  :تفحص الإتساؽ كالانسجاـ في تركيب الفقرات النص
إذ قد لصد لرموعة مبَاصة من الجمل ولكنها لا تشكل  للكلمات،منسق ومنسجم وليس ب٘معا اعتباطية 

 .وحبٌ يتحقق ذلك لا بد من وجود روابط ببْ ىذه الجمل البناء،نصا لزكم 

فعندما نقرا النص خاليا من عناصر  ضروري،لا لػصل الانسجاـ لنص ما إلا إذا كاف متسقا لأف الإتساؽ 
إذف فعلى الأستاذ أف يعرؼ . فهذا يدؿ على عدـ بٙكم صاحبو بُ أليات تشكيل النص كالروابط،الاتساؽ  

اؽ والانسجاـ من باب إطلبعهم على الأدوات الدشكلة لتماسك النصوص وتدريبهم تلبميذه بعناصر الاتس
 .عناصرىاعلى لزاكاة 

 :القوؿ في تقدير النص إجماؿ

وبُ ختاـ الدراسة النص، يتوصل الأستاذ بالتلبميذ إبٔ تلخيص الخصائص الغنية والفكرية للنص مع التأويد  
التعببّ عن أفكاره وكذا عن طريقتو بُ الإفصاح عن معانيو خصوصيات بُ التوظيف اللغوي عند  إبرازعلى 

بوصفها من لشيزات أسلوبو الأدبي وتعكس  استعمالذاوحي الوسائل الأسلوبية البٍ استعملها أو اوثر من 
إتباعها  الأستاذرؤيتو الجمالية بالدرجة الأوبٔ وتفرده عن غبّه. إف ىذه الدراحل البٍ نصها الدنهاج لغب على 

اسة النص الأدبي قبل أف يتطرؽ إبٔ النشاطات الروافد الدرتبطة بو مثل قواعد اللغة والبلبغة والعروض بُ در 
بانيا  جعل الدتعلم إبٔ يتوجو بالكفاءات الدقاربة ظل بُ التدريس اف ۔والنقد الأدبي بُ جذع الدشبَؾ آداب 

للمعارؼ فاف ىذا البناء لا يتم إلا بتنشيط الأستاذ لدرسو بواسطة الأسئلة الدوجودة بُ الكتاب الددرسي حبٌ 
يتمكن الدتعلم من الاكتشاؼ واستيعاب وترسيخ أحكاـ النص بُ الذىن وحبٌ تكوف الصورة واضحة ومعابٓ 

 بَاح الأسئلة حوؿ الإجابة.لذذه الحصة معروفة لتجسيد الأىداؼ. لغب أف تعرض النصوص واق
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 مثاؿ على ذلك:

 النص الأدبي: قصيدة شعرية لابن نباتة المصرم "عصر الانحطاط". 

 الموضوع: في الزىد:

 آسي عليو إذا ضمَّ الثرى جسدي    أستغفرُ الله لا مابٕ ولا ولدي 
 حابٕ فكيف وما حظ ي سوى النكد    عفتُ الإقامةَ بُ الدنيا لو انْشرَحت 
 إفَّ البَابَ لجلبَّءٌ لكل  صدي    وقد صدِئتُ وبٕ بٙتَ البَابِ جلًب 

ا العارُ بُ دىري وبُ بلدي    لا عارَ بُ أدبي إف بٓ ينل رتباً   وإلظَّ
 مبِ  لثروةِ لفظٍ وافْتقارِ يدِ     عجباً ىذا كلبمي وذا حظ ي فيا 

ا خلِقَ الإنسافُ     إنسافُ عيبَِ أعشتوُ مكابدةٌ   بُ كبد وإلظَّ
 لكن عجبتُ لضدٍّ ذاب من حسد    وما عجبتُ لدىرٍ ذبتُ منو أسىً 
 والله ما دارَ بُ فكري ولا خلدي    تدورُ ىامتوُ غيظاً عليَّ ولا        

 رباً كرلؽاً ويكفيبِ جوار ردي   من بٕ بٗر  الرَّدى كيما لغاورب٘      
 لطالبِ طوؿ السجن والكمدفأعجبُ     حياةُ كل امرئٍ سجنٌ بٗهجتو     

 أما ترى فوؽَ رأسي فائض الزَّبد    أمَّا الذموُـ فبحرٌ خضتُ زاخرهَُ 
 ورُبَّ منفعةٍ بُ عيشِ منفرد    وعشتُ ببْ ببِ الأيَّاِـ منفرداً 

 ولو تكثرَ ما ببْ الورى عدَدِي    لأتركنَّ فريداً بُ البَاب غداً 
 إف بٓ تسعبَِ رُبٞى الواحدِ الصمدِ    ما نافعي سعةٌ بُ العيشِ أو حرجٌ    

 فابْٖل بٗالِكَ مهما شئتَ أو فجدِ   يا جامعَ الداؿِ إفَّ العمر منصرٌـ                      
 أذكرْ ىوَانك بٙت البَب واتَّئدِ    ويا عزيزاً لؼيطُ العجبُ ناظرهَُ        
 وُ عنها لقاء غدِ فقلتُ ينزل   قالوا ترقَّى فلبفُ اليوَـ منزلةً           

ُـ قَدِ     كم واثقٍ بالليابٕ مدَّ راحتوُ         إبٔ الدراِـ فناداه الحما

 التعرؼ على صاحب النص:
 أثرى رصيدي اللغوي: وذلك بشرح الألفاظ الصعبة.

 أكتشف معطيات النص:
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 ما الذي يعانيو الشاعر بُ حياتو؟-
 ما الدقصود من قوؿ الشاعر )وقد صدئت(؟ -
 شاعر نفسو انو الشاعر لريد. أين ذلك بُ النص؟يعتبر ال-
 فيم لػسد الناس الشاعر؟ -
 حياة الجماعة؟  أـأحياة العزلة يفضل الشاعر  - 

 أناقش معطيات النص:
 يربط الزىد عادة بالدفاىيم الدينية. علل؟ 
 زىد الشاعر ناتج عن فقر أـ قناعة وعفة؟ خد ذلك بُ ىذه الصور علل؟ وضح انطلبقا لشا جاء بُ النص. 
العتاىية إذا ما قارنت ذاؾ بهذا، ما الأقوى تأثبّا  الأدبيدرست شعر الزىر بُ السنة الثالثة من خلبؿ النص  

 بُ نفسك؟ ولداذا؟ 
 فكيف ارضي وقد ولت على عجل   بلةبٓ أرتض العيش والأياـ مق قاؿ أحد الشعراء: -

 تعببّا بُ نظرؾ؟ لداذا؟  الأقوىيظهر ىذا الدعبُ بُ النص؟ وما  أين

 :أحدد بناء النص
 الاىتماـ بالبياف والبديع ظاىر بُ النص ىات أمثلة ب٘سد ذلك؟

 لبيت الذي ورد فيو ذلك. ا يشكو الشاعر من التهميش باعتباره أدبيا، لداذا بُ نظرؾ وما 

 لنمط الغالب في النص علل؟ا ما
  :أتفحص الاتساؽ كالانسجاـ 
  ؟بعض الدعاب٘ تكررت بُ النص ىل ب٘د لذا مبررا؟ وضح-
 أفكاره.الشاعر من ذاتو بُ التعببّ عن  انطلقلداذا  -
 على الفكر واضحة؟ علبـ يدؿ ذلك؟ الإبقاءىل لؽكن أف بٙذؼ بعض الأبيات من القصيدة من -

 أجمل القوؿ:
لفظيا لو لا بعض من احتفظوا بذوؽ ورد بُ بعض الدقولات النقدية بُ عصر الضعف بات الشعر تنميقا  

 خلوا من كل قيمة.‌شعري لغدا
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وبُ ىذا النص وجدنا عناصر التقليد وثبّة، وواضحة إف على مستوى الفكرة فقد رأينا بُ العصر العباسي 
على مستوى الشكل. فقد ضمن  أوأمثاؿ ابي العتاىية مثلب ظاىرة الزىد عند طائفة كببّة من الشعراء 

 :الدغزىالشاعر كثبّا من أقواؿ الشعراء السابقبْ والدتنبي وأبي العلبء الدعري بُ البيت الثامن مثلب الدأخوذ من 
 .جب إلا من راغب بُ ازدياد     تعب كلها الحياة فما اع

 .للؤديب الشعوريةالتقليد عامل ىاـ بُ فتور الحالة  إذذلك أسهم بُ برودة أحاسيس الشاعر  أفولا شك 
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 -إيليا الحاكم-الإحساس الحاد بالألم عند الشّعراء المعاصرين  :التّواصلي النّص

 النص:
القصيدة الدعاصرة ليست نزوة طرب عابره وإلّظا ىي حالة تدلذم فيها التجارب. فالشّاعر الحديث بٓ 

العرضي. ولقد نعجز عن تفهم قضية التأليف والبَكيب بُ القصيدة يعد يستسيغ الارب٘اؿ ونزوة الوحي 
بٓ ندرؾ أنّها تنمو مع كثبّ من التطور والصبّورة بنمو الشاعر وتطور أحوالو النفسية والفكرية  الدعاصرة، إذا

عقم. فقد نلقى الشّاعر بُ مستهلّ القصيدة متجهما يعاب٘ الفشل والضياع والشّعور بالتفاىة وال .والحياتية
 فيبعثو على التأمل متنازعا البقاء بُ قلق ولا استقرار وينتهي فيها،ويظلّ ىذا الشّعور يتداوؿ نفسو ويتمزؽ 

أعظم فاجعة  حينا إبٔ يأس من الإنساف والحضارة، أو إبٔ إلؽاف بالبعث والتجديد، أو يظلّ يبَجح بُ شك
فالدواضيع البٍ تصدى لذا  .الدأساة، وربٗا الفاجعة القصيدة الدعاصرة بٙمل طابع من اليأس والالضلبؿ لذذا فإف

السياب مرتبطة بواقع راىن بُ بلده العراؽ أو بُ الوطن العربي فهناؾ فلسطبْ والجزائر وبورسعيد، وىناؾ 
والشاعرً  .أيضا واقع الظلّم والفقر والبؤس بُ العراؽ، فهو يعوؿ ويلتطم وينتحب مستثبّا الشفقة والحسرة

بًُ ضباب وبروؽ منقطع بُ عزلتو إيغالا بُ بٙسس مأساة ومعاناة الشعب ومصبّه... وىنا يوبُ  خليل حاوي
الشاعر العربي إبٕ اليأس ألوجودي ويتوىم أنو لا خلبص للئنساف من بئر مصبّه، إذ لا خبّ يعضده أو أنوّ 

ت دونها، فأتلفت بٜة خبّ لسذوؿ مرذوؿ، والشّر يضرب بساعد القوة والبطش. تلك الرؤيا أدركها وصم
وكاف البيابٌ من الشّعراء الدين التزموا قضية الإنساف بُ شعرىم وسعوا غاية جهدىم  .أعصابو ومصت دمو

الفبِ إف يدحروا الظلمة والعبودية والتخلف، ولقد كاف ألبيابٌ من دوي الدعاناة الفعلية، وىو لشن تكرسوا 
ج الوعاء الذي افرغ فيو الشاعر معاناتو، وجسد كاف الحلب للشعر واضطهدوا عليو. ففيً عذاب الحلبج

ب٘ربتو على الحرية وبٙقيق إنسانية الإنساف عبر الأقوياء والأثرياء والظالدبْ الدين يعاقبوف على الكلمة وعلى 
الكرامة. إنوّ فعل وجود بالنسبة إبٔ الإنساف الدطلق الذي يضمو الدرء بُ أىابو وبُ أعماؽ وجدانو، لا فضل 

فضيلة من دونو. فالدرء لػيا كي لؼدـ الإنساف والحياة بُ أرقي مستوى لذما وبُ الاستشهاد بُ لو ولا 
والقوـ الدين يصفهم )صلبح عبد الصبور( بُ )الظل والصليب( وقد عجزوا عن الأبٓ العميق إذ  .سبيلهما

ة الضمبّ والكرامة بُ يسفعو السأـ ويعفي عليو. ذلك لأف التأبٓ بصدؽ فضيلة إنسانية، إذ ينم ذلك عن حيا
الإنساف، عن شهامتو، عن احتفالو بٗصبّ القيم والناس. وقد كاف )موسيو( يقوؿ )لا شيء لغعلنا كبار  
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كالأبٓ( وىؤلاء القوـ الذين يعجزوف حبٌ عن الأبٓ قد افتقدوا كرامتهم وكبرياءىم، فهانوا وقبلوا بقدر الذؿ أو 
 . لا يزاؿ الدعلم الأكبر والأعمق والأصدؽ للئنساففألدهم يطفو كالزيت إذ الأبٓ .بأي قدر زري

 :النّصأكتشف معطيات 
 ؟مراجعبُ النّص ذكر لعدد من الشّعراء، حاوؿ التّعرؼ عليهم مستعينا بٗا أمكنك من -

 حفل النّص بعناوين أعماؿ شعرية، حاوؿ التّعرؼ على ما أمكنك من ىذه الأعماؿ؟-

 كيف تتطور ىذه القصيدة من الداخل؟- 

ىل الدعاناة البٍ يعيشها الشّاعر الدعاصر وليدة حالة شعورية فردية لا تعبِ سواه، أـ ىي وليدة نظرة - 
 اجتماعية؟ علّل إجابتك من النّص؟ 

يبحث الشّاعر بُ القصيدة الدعاصرة ؟ ىل ينجح بُ ذلك؟ ما ىي نتيجة ذلك على مستوى الدوقف  عم -
 الشّعوري؟

اة الشّعراء الدعاصرين. لخص ب٘ربة كل شاعر واذكر القاسم الدشبَؾ الذي لغمع قدـ الكاتب أمثلة عن معان -
 .بينهم

 .استخلص الفكرة العامة للنص وضع لو ىيكلة بناء على ما اشتمل عليو من أفكار

 النص:اناقش معطيات 
حقيقة الإنساف يرى الكاتب أف الأبٓ والدعاناة البٍ يعيشها الشعراء الدعاصروف ىي نتيجة نظرة وجودية إبٔ -

والقيم البٍ لغب تبنيها والتناقض الذي ببْ ىذه النظرة وواقعهم. كيف اثبت الكاتب وجهة نظره؟ ىل 
 تشاطره ىذا الرأي النقدي؟ علل موقفك بٕجج وشواىد غبّ البٍ بُ النص.

ما الرابط  - .ناقش قوؿ ))دي موسيو(( : ))لا شيء لغعلنا كبارا كالأبٓ ((، مبيننا ومعلّلب وجهة نظرؾ- 
 ببْ الفقرة الأوبٔ والثانية؟ وما العلبقة الفكرية الرابطة بينهما؟ حلل. الدنطقي

كيف ببُ الكاتب نصو؟ ىل عن طريق توليد الأفكار الجديدة أـ عن طريق إطلبؽ الأحكاـ النقدية لرملب  -
لظط ينتمي ىذا أي إبٔ  .من حيث بناؤىا الفكريالنّص التّفصيل والتّحليل؟ علّل إجابتك لزلّلب أفكار  بٍ

 .؟ استنبط خصائصو منوالنّص
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 :أستخلص كأسجل
 إلاـ ترد ظاىرة الأبٓ بُ الشعر الدعاصر؟ - 

 ىل ظاىرة الأبٓ تصاحب الشاعر من بداية القصيدة إبٔ نهايتها؟ - 

 مبٌ تصاحبو؟ - 

 مبٌ لا تصاحبو؟ - 

اعية نتيجة سلسلة الإحباطات البٍ عرفها ىل ىذا الأبٓ إحساس فردي أـ ىو تربٝة لظاىرة شعورية اجتم - 
 الشعب العربي عبر النكسات وأنواع الحرماف؟

 ما ىي طبيعة الدعالجة الفكرية البٍ تناوؿ الكاتب بها ىذه الظاىرة؟ - 
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في السنة الثالثة ثانوم شعبة آداب  الأدبيةقراءة كصفية تقويمية لتدريس النصوص  .4
 كفلسفة انطلاقا من الكتاب: 

صفحة متوسطة الحجم نستهلها  287على  آدابلػتوي وتاب اللغة العربية السنة الثالثة ثانوي شعبة 
بواجهة رئيسية ، ذات غلبؼ مزخرؼ بالواف فابٙة لشزوجة ببْ الأبيض والأصفر ، بٙت عنواف رئيسي و كببّ 

السنة الثالثة من التعليم اللغة العربية و آدابها مکتوبا بٖط عريض خشن بلوف أبٞر وعنواف آخر ثانوي  -
الثانوي ، مکتوب أيضا بٖط عربي خشن ، دوف اف ننسى وزارة البَبية الوطنية بُ مقدمة الواجهة ، الرئيسة 

وزارة البَبية الوطنية قاـ بتاليف وتاب اللغة العربية للسنة الثالثة  "بعنواف الجمهورية الجزائرية الدلؽقراطية الشعبية 
سليماف بورناف ، : البَبية والتكوين : السيد : دراجي سعيدي وأساتذة التعليم الثانويثانوي ، كل من مفتش 

لصاة بوزياف ومدب٘ شحامي و أشرؼ عليو السيد الشريف مريبعي و ىو أستاذ لزاضر ، بٍ تعاد نفس الواجهة 
صفحة بُ لل إطار إضافةو بنفس الدعلومات بُ أوؿ صفحة بيضاء من الكتاب مكتوبة بٖط رقيق جدا مع 

مقدمة بعدىا مباشرة لصد بُ الصفحة البٍ تليها خطوات دراسة النص الأدبي البٍ لغب على الدعلم باف يقوـ 
بتعليمها للمتعلم البٍ وضعها الدنهاج و ىي مگتوبة بٖط خشن و موزعة عبر نصوص أدبية ، نصوص 

 الأزرؽوىي مكتوبة بالخط  اراتإطتواصلية مطالعة موجهة ، تعببّ كتابي ، مشروع وكل واحدة منها تشمل 
 گتب ، وسلم يووتندرج بٙتهم خطوات بً تدخل إبٔ المحور الأوؿ بٙت عنواف : بُ مدح الرسوؿ صل الله عل

 .13 الصفحة إبٔ 9 الصفحة من ورقات 3 بُ

ادبی يتكوف من قصيدة شعرية  درس بُ شكل موضوع نص وىوبٍ يليو درس آخر عنوانو " بُ الزىد " 
يتحدث بُ نصو  فاخوري.اللصد نصوص نثرية والكاتب حنا  وبعدىامها عن الزىد بُ الدنيا معظ ثتتحد

تتخلل ىذه النصوص والقصائد الشعرية ، دروس لضوية مثل جزـ الفعل  الدماليك.النبوية بُ عصر  حعن الددائ
بعض النصوص للمطالعة الدضارع و كذلك دروس البلبغة الدختلفة مثل التشبيو وأركانو ، المجاز اللغوي و كذا 

الأخلبؽ الحسنة ، بُ عهد الدماليك و بُ خضم كل ىذه  بالإشادةالدوجهة بُ نفس سياؽ المحور الدتعلق 
نلبحظ اللوف الأزرؽ بُ كل  الدواضيع الدختلفة ببْ الشعر ، النثر البلبغة و قواعد اللغة والدطالعة الدوجهة ، و

اللوف  -عصر الالضطاط -المحور الدكتوبة بٖط خشن وسط رقيق بلوف ازرؽ، كما يغلب على لزور  نعناوي
الدختلفة كما لا ننسى البَقيم الدرتب بُ المحاور، بٍ يليو مباشرة  الأسود الذي كتب بو النصوص وكل الدروس

واضيع بٚدـ لظط المحور الذی ىو لزور خواص القمر وتأثبّاتو، تتخللو دروس لستلفة من الشعر والنثر متنوعة الد
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خواص القمر وبُ مقدمة المحور نبذة عن تعريف صاحب العم بٍ يليها تقدبٙ النصوص وىي متكونة من 
قوالب نثرية واخرى شعرية بٙتوي على مواضيع لستلفة بٚدـ علم التاريخ وما يلفت الانتباه و يثبّ الاىتماـ ىو 

شار إليو أنو عصر الضعف و كذلك بُ باب الدطالعة الدوجهة لصد دخوؿ حركة التأليف بُ عصر الدمالك الد
البيئة ونص أخر لابو العباس القلقشندی فقد انقلبت موازين و "غازي الذيبة" بُ نصو النثري بعنواف مثقفونا 

فطرأ عليو تغيبّ جذري من حيث المحتوی ووذا الدواضيع الددروسة والشكل الشعري للقصيدة خاصة الدواضيع 
 .الكتاب على الزىد بُ الدنيااىتم الشعراء و  اف العصر الالضطاط حيث

للمطالعة الدوجهة بُ نفس السياؽ لصد بعض دروس  الأدبيةوتدخل ىذه الدروس لرموعة النصوص 
. درس: معانی 34ر حبٌ الصفحة و غة والعروض موزعة على صفحات المحقواعد اللغة ودروس لضوية والبلب

 -درس بُ لراؿ البلبغة  44كذلك الصفحة و درس بُ لراؿ البلبغة الجمع.   37حروؼ الجر وبُ الصفحة 
التقسيم، فالمحور بُ عصر الضعف لا لؼلو من النشاط الفكري والتعببّی، لصده مبرلرا بُ مشاريع ووضعيات 

 مقدمة إدماجية بٚدـ لزتوى المحور لعناوين لستلفة بُ حوصلة ىذا المحور نلبحظ أف كل العناوين الدكتوبة بُ
الذي كتب بيو المحتوى كل الدروس وكذلك البَقيم الدرتب.  الأسودبٖط خشن ولوف أزرؽ لسالف اللوف 

 آنذاؾوالنصوص النثرية  الشعر قالواوالذدؼ من دراسة ىذا العصر حبٌ يتعرؼ الدتعلم على الشعراء الذين 
والأحواؿ البٍ لؽر بها. وينتهي عصر وب٘علو قادرا على استعماؿ اللفة بُ لستلف الظروؼ البٍ يعيش فيها 

 .ليأبٌ بعده ونثريةالالضطاط الذي يتضمن لرموعة من القصائد شعرية 

 :خصائص الشعر العربي في العصر الحديث .5
تستهل أوؿ صفحاتو بٗقدمة بٛهيدية عن الشعر العربي الحديث بُ بداياتو وما ورد عليو من أحداث مثاؿ  

الشعر السياسي، الشعر الاجتماعي " البٌ كانت موجودة بُ ىذا العصر. بٍ انتهی زمنها وبٗجيء ىنا العصر 
عنوانها وموطنو وحيو بُ قصيدة بٙدث عن شوقو لأىلو ط الشاعر لزمود سامي البارودي فق بً إحياؤىا. أما

بعدما نفي من أرضو لػبها ويعشقها إبٔ حد  ألحنيةس و ي. وكذا وجود الأحاس55ة الاغبَاب بُ الصفح ألاـ
 .يةضحالت

الدصري أبٞد شوقي " بُ شعره بعنواف من وحي الدنفى حيث يعد من رواد النهضة الأدبية  كما درس الشاعر
والشوؽ إبٔ أىاليهم وأوطانهم  الآلاـر الكثبّ لشن يلجأ إبٔ التخفيف عن الحديثة، فقد لصد مثل ىذا الشاع

وقد درس الكاتب فواز السحار احتلبؿ البلبد العربية وآثاره بُ الشعر والأدب، تكلم عن الاحتلبؿ من بلبد 
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وبو الشرؽ. وبُ الوقت نفسو تولد للشعور بذـ الغرب بُ أعماؽ العرب وراح ول يعبر عن ىذا الشعور بأسل
. أـ الدسألة الفلسطينية فقد 63" وىي بُ الصفحة  وحافظالخاص ومن أبرز لشثلی ىذه النزعة " شوقي 

 .أدمت قلوب الشعراء وفجرا قرائحهم فنظمت فيها القصائد الباكية وقصائد الدقاومة وشعر العودة

الرصيد الفكري  وإثراء. 62ومن قواعد اللفة دروس لستلفة منها نوف الوقاية وبلبغة التشبيو وبُ الصفحة 
وغبّىا وما وجد من مواضيع  والحقل التعببّي، وجدت بعض الدشاريع والوضعيات مستهدفة حوؿ الكتابة

لستلفة. وكاف ترتيب الصفحات ما للعصور السابقة ترتيبا لزكما وكذلك نلبحظ أف كل العناوين لزور الشعر 
 ،ثاب٘ ولزور أوؿصغبّة معنونة بٗحور  إطاراتبٙت  العربي الحديث مكتوبة بٖط خشن وبلوف ازرؽ وموضوعة

الدوجودة  وكذا العصور دوف أف ننسى اللوف الأسود الذي طغى على لزتوى النصوص والدروس الدوجودة بُ
 .، وىي وتابة ذات خط عربي رقيق واضحة مفهومة للقارئبأكملوب ابُ الكت

"لالة فاطمة نسومر " ىو آخر عنصر لطتم بو صفحات  الأخبّوبهذا يكوف وعنواف المحور الثاب٘ عشر و 
الفهرس للكتاب مرقمة بالبَتيب يليو نص أدبي ثاب٘ من مسرحي الدغص إبٔ التعببّ الكتابي بعنواف بٙليل نص 
مسرحي وىي مسرحية أجريت ببْ بعض الأشخاص الولعية. وبُ الأخبّ نرى بأف الكتاب الددرسي وضعت 

اف لزتوى الكتاب يتناوؿ نصوص أدبية لستارة حسب العصور  .داؼ الدنهاجفيو نصوص من أجل بٙقيق أى
 .لكي يتعرؼ الدتعلم على الشعراء وتبَاوح ىذه النصوص ببْ درجة الصعوبة والسهولة

 .كتبت النصوص الأديبة بخط كاضح كمقركء_ 

وعة من مالتدرج في تقديم الموضوعات الكتاب بصيغة منطقية ك متسلسلة أم كل عصر يتناكؿ مج_
 النثرية.النصوص الشعرية ك 

 .أسلوب الكتاب الجيد-

اف بعض النصوص لغتها سهلو كمتداكلة يستطيع المتعلم أف يفهم ما يلمح بو الشاعر من خلاؿ  -
 .الانحطاطنصوص عصر  كخاصةقصيدتو كالعكس في بعض النصوص الأخرل 

 :المناىج كفق المدرسي الكتاب في الموجودة الأدبية النصوص تدريس منهجية .6
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 ىذا بُ حصصا عديد حضرت قد أنبِ أذكر للمادة، ونقصهم التلبميذ وتعثر الخلل مواطن ابٔ تطرقي قبل
 ومن العوامل بعض عل ووقفت النقص مواطن لاحظت الدتعلمبْ، ونتائج مناىج عل واطلعت النشاط،

 بينها:

 ملبئمة غبّ الدراحل من الدنهاج وضعو وما الددرسي الكتاب بُ الدختارة الأدبية النصوص بعض ف* ا
 .ومضمونا شكلب

 .للمعلمبْ اللغوي الدستوى تدب٘* 

 .الدناقشة بُ الجماعية الدشاركة على الدعلمبْ اعتماد *

 (.النصوصو  كتبة )الدساعد البَبوية الوسائل ندرة *

 الدنهاج من عليو نص وما الددرسي الكتاب بُ الدقررة الأدبية والتواصلية النصوص تدريس طريقة اف-
 يريد أفكار على قصيدتو بٙتوي ،فالشاعر ومتكررة صعبة أسئلة على وبٙتوي طويلة طريقة ىي التوجيهات،

 قدرات مع يتماشى لا والأسلوب الألفاظ لصعوبة وذلك آخر معبُ ابٔ يذىبوف والدتعلموف معينا معبُ منها
 .التلبميذ

 القراءة وفهم على التلبميذ لتدريب النثري النص أو الشعري النص تقدبٙ الدعلمبْ من يطلب الدنهاج إف
 .يتجنبونها الدعلمبْ معظم ،لكن الأساسية الأفكار واستخراج الدفردات بعض وشرح النص،

 لرفع جهود فيها الدعلموف ويبذؿ ،وأدبها العربية اللغة مواد لتنسيق توجيهات وضعت قد البَبوية اللجنة اف 
 نص ما يتبع أي حرية من الدربي حدى أنه وكما ،للتلبميذ الدراسي الدستوى وبٙسبْ البَبوي النظاـ مردودية

 مفيدة تربوية توجيهات إبٔ الدعلمبْ لػتاج والتواصليةالأدبية  النصوص نشاط تدريس واقع لكن الدنهاج عليو
 .البَبوي لفعلا وبٙسبْ والنقص الثغرات لسد وذلك وملبئمة،

آداب  شعبة ثانوي الثالثة السنة بُ والتواصليةالأدبية  النصوص بنشاط خاصة لدنهجية بٙتاج دوافع كل
 الدعلمبْ وتقيد .التلبميذ مستوى رفع ىي الدقبَحة الدراحل مع والتواصليةالأدبية  النصوص دراسة من والذدؼ
 .بالحصص الدوضوع مرفقا والوسائل، والدنهجية بالأىداؼو  الساعي بالحجم

الددرسية  الدناىج عناصر من عنصر العربية، للغة واللبمنهجية الدنهجية الأنشطة تعد النشاط: تعريف
 الآلية تكوينها ولعطائها إبٔالدنهج  يهدؼ البٍ الخبرات وتعجز ،وثيقا ارتباطا والمحتوى بالأىداؼ وترتبط
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 وبُ الددرسة داخل بٛارس وىذه ،وكتابةوقراءة  واستماعا لزادثة الدتنوعة الألواف من لرموعة وىي ،الطبيعية
 صرامة من خاليا تنظيما ومنظمة متكلفة غبّ لشارسةو الددرسة  خارج لذا لشارسة تكوف أف على خارجها
 .غالبا الددرسة تفرضها البٍ والقيود
  :الساعي حجمو

 .واحد نص فيو يتناوؿ آداب ثالثة للسنة أسبوع كل حصص سبع برلرت لقد

  :نص كل من العامة الأىداؼ
 بالإجابة وذلك والتمرف والبَكيب التحليل فرص الدعلم لؽنح كما الكتابي القراءة والتعببّ مهارات اكتساب*

 الأسئلة ىعل
 .مفيد بٝل بُ اللغوية والأساليب الصيغ استعماؿ عل التلبميذ تدريب *
 .والثقابُ الاجتماعي المحيط مع يتكيف التلميذ لغعل *
 .والجيدة الصحيحة الكتابة عل الدتعلم تعويد *
 .الدتعلم بُ تهاكتابو  اهونطق للغة الصحيحة الدمارسة روح غرس *
 .والسليم الفصيح التعببّ عل القدرة الدتعلم اكتساب *

   :الخاصة الأىداؼ
 الأخطاء. من لتقليل وذلك لنص قراءة التلبميذ *
 أو الكاتب ما قصده استخراج من وبٛكنو الأساسية والأفكار العامة الفكر ببْ التمييز عل الدتعلم تدريب *

 .النص حوؿ الأسئلة عن والإجابة تعببّه بُ شاعر
 .فكريةو  لغوية جديد بٗعارؼ الدتعلم تزويد *
 .اللغوية الدتعلم مكتسبات تقدبٙ*
 .صحيحا استعمالا والقوالب الدفردات استعماؿ ىعل الدتعلم بٛرين*

   :الإجرائية الأىداؼ
 نثريو  شعري نص لأي توءقرا وعند حاصيف سليما الدتعلم نطق بحصي الأدبية وصصلن دراسة خلبؿ من

 حسبدة يصوق شعراء بإنشا بعدىا يأبٌ بٍ السابق بُ يرتكبها كاف البٍ طاءالأخ يرتكب لا كي سليم
 .قدراتو
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   :الأكلى الحصة أىداؼ
 . والفهم البحث ىعل الدتعلم ةقدر  لدعرفة أسئلةب ىعل بالإجابة وذلك ،النص احبص عل التعرؼ *
 .الصعبة والألفاظ الدفردات شرح ىعل الدتعلم ةقدر  اختيار *
 . الأدبي للنص وسليمة حيحةص ءةقرا *
 . النص بُ الدوجود والبلبغية البيانية ورصال استخراج *
 حبٌ البَتيباة مراع مع الكتاب بُ الدوجود الأسئلة ىعل الإجابة عل وتدريبو مستواه، لتحسبْ الدتعلم دفع*

 . الأدبية وصصالن حل بُ وسهلب متداولا يكوف
 .الفقرة ءبنا بُ واستخدامها الددروسة الوحدات بُ الوارد يغصوال الأفكار استعماؿ *
 .الأخرى ورصالع من غبّه أو جاىلي كاف اءسو  النص ذلك بُ قيلت الذي رصالع ىعل التعرؼ *
 ويستثمر للمتعلم العقلي الدستوى فيو ويراعي ، رناصع مع ملبئمة وأفكارىا سهلة أدبية وصصن اختيار*

 .السابقة ويةغالل للمكتسبات الدتعلمبْ إدراؾ مدى لدعرفة
 .بعملو التلميذ ويقوـ ححصي أف الدعلم عل لغب*
 شعري بعضها الثانية ثانوي السنة بُ تدرس بٓ جدداء شعر  ىعل والتوسع لتعرؼة ل جديد موضوعات*

 .نثري وبعضها
 وتساعد الوقت، توفر لأنها إليها الدعلم لحاجات ونظرا الحديث رصالع بُ البَبوية الوسائل ننسى أف ودوف*

 والتدريس. الدعارؼ واكتساب وتنمية الفهم عملية تسهيل دصق. والوضوح والدقة السرعة حيث من الدعلم
 .التعليم نوعية لتحسبْ استخدامها*

 :كالتصحيح التقويم سلم
 فهمهم بُ واندماجهم عملهم بٕسب التلبميذ بتقوبٙ إلا فشلها أو ةصالح لصاح ىعل لضكم أف نستطيع ولا
 أف لاحظت أجريتها البٍ الديدانية الدتابعة خلبؿ منو  السابقة، الدروس لصاح نسبة ومعرفة .الأدبية وصصلن

 وعدـ التلبميذ لشرود ذلك بٙقق بٓ الآخر بعضال وبُ الدرسومة الأىداؼ حققت الأدبية وصصالن بعض
 .الدرس لذلك مبالاتهم

 : يلي ما فوجدت صصالح بعض حضرت عندما وذلك الالغابية اءوأشي سلبية اءأشي تصاستخل وقد

 :الإيجابية الأشياء
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 اء.أشي ةدو علض الدعلم ةنظر  يبّغت*
 .والدتعلم الدعلم لدى جديد أساليب ىناؾ والتعلم التعليم تنظيم*
 .الإدماجية والوضعية الدشكلة كالوضعية ةالدعتمد الطرائق بعض إدخاؿ*
 .التقوبٙ اءأثن الذاتية تدخل اءبٞر  سيالة بأخذ يقوـ الدعلم كاف القدبٙ بُ ، للتقوبٙ آخر ورصت*
 .والدتعلم الدعلم لدور آخر ورصت*
 .أوسع وبشكل القسم لتسيبّ آخر ورصت*

 السلبية: الأشياء
 .الدرفقة والوثائق الدناىج ىعل الدعلمبْ طلبعا قلة*
 .الدنهاج بو يأبٌ الذي الدعبُ يفهموف لا الدناىج ىعل تطلع البٍ القلة*
 .والبرنامج الدنهاج ببْ الدعلمبْ تفريق عدـ*
 ثابت. شئ والدنهاج للتغيبّ قابل غبّ ،إسبَاتيجية :المنهاج 

 .للتجديد قابل شئ والبرنامج والحذؼ للتغيبّ قابل ،الخطة ىو كالبرنامج:

 .البرنامج بها تقولب البٍ ىي والوسيلة ، الدناىج خلبؿ من قولبة ىو التعليم*
 .التدريس طرائق بُ ةالأساتذ تكوين نقص*
 .الدعرفة نقل وأدوات للوسائل الدعلم اكتساب عدـ*
 .الدرس ءأثنا القسمواء أج بُ الدعلمبْ بٙكم عدـ*
 .بنفسو نفسو يكوف الدتعلم لغعل ولا التلقبْ لىع يعتمد الدعلم مازاؿ*

 .والتقوبٙ والتقييم الدراقبة ببْ ؽيفر  لا الدعلم مازاؿ: التقويم
 ) والعلبج التشخيص التقييم، (أركاف ثلبثة لو التقوبٙ لأف

 .التقييم من ءجز  والدراقبة ،التقوبٙ من ءجز  التقييم
 .التقوبٙ شبكات استعماؿ بُ الدعلمبْ بٙكم عدـ*
 ، أثناء الدرس خاصة التفريق من بدلا الجماعي العمل يفضلوف الدعلمبْ بعض مازاؿ الدستعملة الطرائق وبُ*

 .النجاح نسبة بُ يزيد لشا عوب٘ عمل ىو الأفواج وعمل بالدئة. 50 بنسبة الدفتش طرؼ من قدرت وقد

 النصوص الأدبية: .7
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لزمود –قصيدة قيلت بُ شعر الدنفى عند شعراء الدشرؽ والدغرب "آلاـ الاغبَاب"  :1النص الأدبي
 :-سامي البارودي

 يشفي عليلب أخا حزف وإيراؽ   ىل من طبيب لداء الحب أو راؽ 
 حبٌ جرى الببْ فاستوبٔ على الباقي    قد كاف أبقى الذوى من مهجبٍ رمقا   

 يا ويح نفسي من حزف وأشػواؽ    حزف براب٘ وأشواؽ رعت كبدي     
 والصبر بُ الحب أعبٓ كل مشتاؽ   أكلف النّفس صبرا وىي جازعة       

 ولا أنيس سوى لعي وإطراقي    بٕ خل ألوذ بو « سرنديب»لا بُ 
 بُ قنة عز مرقاىا على الرقي   أبيت أرعى لصوـ الليل مرتفقا        

 ولا عدنك سماء ذات إغداؽ    لامستك بائقة « روضة النيل»يا 
 قومي ومنبت آدابي وأعراقي    مرعى جيادي ومأوى جبّبٌ، وبٞى 

 أب٘ أعيش بها بُ ثوب إملبؽ    أصبو إليها على بعد ويعجببِ   
 أىلب كراما لذم ودي وإشفاقي    وكيف أنسى ديارا قد تركت بها    

 يبٙدرت بغروب الدمع آماق   إذا تذكرت أياما بهم سلفت   
 أب٘ مقيم على عهدي وميثاقي    فيا بريد الصبا بلغ ذوي ربٞي       

 لو مبِ بٙية نفس ذات أعلبؽ  فاىد                   « الدقياس»مررت على  وإف
 نفسي فداؤؾ من ساؽ على ساؽ وأنت يا طائرا يبكي على فنن                        

 بٗصر والحرب بٓ تنهض على ساؽ      أذكرتبِ ما مضى والشمل لرتمع            
 بُ فتية لطريق الخبّ سباؽ أياـ أسحب أذباؿ الصبا مرحا                       

  !نارا سرت ببْ أرداب٘ وأطواقي فيالذا ذكرة شب الغراـ بها                         
 بإحراؽيكاد يشمل أحشائي  عصر توبٔ وأبقى بُ الفؤادي ىوى                

 التعرؼ على صاحب النص:
ـ من أسرة 1838ولد عاـ  مصري شاعر ىو’  لزمود سامي بن حسن حسبْ بن عبد الله البارودي الدصري

مؤثرة لذا صلة بأمور الحكم. نشأ طموحا تبوأ مناصب مهمة بعد أف التحق بالسلك العسكري، وقد ثقف 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%A7%D8%B9%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%A7%D8%B9%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B5%D8%B1%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B5%D8%B1%D9%8A
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نفسو بالاطلبع على البَاث العربي ولا سيما الأدبي؛ فقرأ دواوين الشعراء وحفظ شعرىم وىو بُ مقتبل 
جددين مثل

ُ
مدرسة  وغبّىم، وىو رائد والدتنبي والشريف الرضي والبحبَي أبي بٛاـ عمره. أعُجب بالشعراء الد

ولقد توبٔ وزارة الحربية بٍ رئاسة  .الثورة العرابية الحديث، وىو أحد زعماء الشعر العربي بُ البعث والإحياء
 .الوزراء باختيار الثوار لوُ، ولقب برب السيف والقلم

 اثراء الرصيد اللغوي:

 بقية العيش رمقا
 البعد البين

 أجأ اليو الوذ بو
 ريح شرقية الصبأ

 قمة الجبل قنة الجبل
 اىذلبِ براني
 مصيبة بائقة
 لراري الدمع آماقي
 كم الثوب ارداف

 اكتشاؼ معطيات النص:
 الوطن.و يبحث الشاعر عن طبيب أو راؽ ليعابِ ما بو من علة نفسية وسببها البعد عن الأىل  -
 (13-7شعراء الغزؿ يتحدثوف عن حبهم للمرأة أما البارودي فيتحدث عن حبو وشوقو لوطنو ) -
القصيدة ىو الحنبْ إبٔ الأىل والوطن وقد خلف الخيط العاطفي الذي ظل يشد الشاعر طواؿ  -

 الحزف والأبٓ لأنو يعيش بعيدا عن وطنو.
سر نديب بٛثل منفى الشاعر وحاضره الدليء بالأحزاف والدعاناة أو روضة الدقياس فتمثل وطن الشاعر  -

 وماضيو وما لػمل من معاب٘ السعادة...
ؽ للؤىل ولشا يدؿ عليها أخا حزف وإيراؽ عاطفة الشاعر ما ببْ الحزف والأسى وحب الوطن والشو  -

 جازعة الصبر أعما كل مشتاؽ.
 يذكرنا الشاعر وىو ينادي بريد الصبا بابن زيدوف. -

 مناقشة معطيات النص:

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%A8%D9%8A_%D8%AA%D9%85%D8%A7%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%A8%D9%8A_%D8%AA%D9%85%D8%A7%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AD%D8%AA%D8%B1%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AD%D8%AA%D8%B1%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%B1%D9%8A%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B6%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%B1%D9%8A%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B6%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D9%86%D8%A8%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D9%86%D8%A8%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B9%D8%AB_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AD%D9%8A%D8%A7%D8%A1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B9%D8%AB_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AD%D9%8A%D8%A7%D8%A1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B9%D8%AB_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AD%D9%8A%D8%A7%D8%A1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%B9%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%B9%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AB%D9%88%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AB%D9%88%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D8%A8%D9%8A%D8%A9
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مزج الشاعر ببْ التجربة الشعرية الصادقة وخاصة المحاكاة والتقليد وبٛثل جانب التجربة الصادقة بُ انو عبر 
وىو بالدنفى وقد عاش التجربة فعاد وعابٗ منها أما خاصية المحاكاة والتقليد فتمثل بُ عن ألدو شوقو إبٔ وطنو 

حفاظو على أساليب ولغة القدامى فهو مشدود بٕباؿ فولاذية إبٔ القدبٙ والقصيدة تزخر بالألفاظ والعبارات 
فقد أحيوا بعث  البٍ راجت على السنة القدامى وىذا يدؿ على أف الشاعر "رائد للشعر العربي الحديث"

 الشعر العربي القدبٙ من جديد وقد ترأس "مدرسة البعث والاحياء"

 وظف الشاعر عديد الصور البيانية وبها عبر بصدؽ عن حالتو النفسية من حزف وارؽ وشوؽ. -
لا نرى ب٘ديد بُ البناء العروضي فالشاعر قد اعتمد نظاـ القصيدة الخليلية الروي واحد والقافية  -

 عتمد وزف البسيط شأنو بُ ذلك شأف القدامى.واحدة كما ا
‌

‌تحديد‌بناء‌النص:

ماداـ الشاعر بصدد التعببّ عن حالتو النفسية بعيدا عن حالتو النفسية بعيدا عن الاىل والوطن  -
فالنص من النمط الوصفي ومؤشراتو متوفرة. كما استعاف وللهدؼ نفسو بالنمط الامري بُ الأبيات 

 وجود النمط الإخباري وكأنو كاف نتيجة للبمري.بالإضافة إبٔ  12-13-14
‌

 تفحص‌الاتساق‌والانسجام:

( فيو بسيط وشرح لذذه الحالة 2-6البيت الأوؿ عبر عن أملو بُ الحصوؿ على علبج لحالتو وما بعده )
 إبٝاؿ بعده التفصيل.

تصاعدا بُ إحساس أكيد وىي علبقة النتيجة بالسبب تتضمن البيت الأخبّ الدعبُ نفسو ولكن نلبحظ 
 الشاعر بالحزف والشوؽ وصل ابٔ درجة الاحبَاؽ فالقصيدة ذات وحدة موضوعية.

 مجمل القوؿ في تقدير النص:
لقد حركت ظروؼ الدنفى فرلػة البارودي فأبدع خبّ قصائده وىي قصائد يرى فيها ابٞد حسن 

وكاف الشعر بُ عهده صورة مشوىة  الزيات أنها بينت أف للبارودي كل الفضل بُ إحياء بعث الشعر العربي
من آثاره القروف الأخبّة الدظلمة فجلبه بُ خاطره وصقلو على لسانو. نقل البارودي شعر ابن الدعتز وابي 
فراس وأمثالذم من الفحوؿ فاستخرج من لرموع تلك الأساليب أسلوبو الرائق الفخم لذلك بٙس وأنت تقرأ 

 بٙوـ حوؿ روحو وبٙلق فوؽ أبياتو. قصيدة من نظمو أف أرواح أولئك الفحوؿ
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 :-ماضي أبو إيليا–بُ شعر الدهجرين "أنا"  الإنسانيةبُ النزعة  قصيدةالثاني: النص 
 ما كنت بالغاوى ولا الدتعصب  ***  حر ومذىب كل حر مذىبى
 من دونو والوـ من بٓ يغضب   ***   ابٗ لاغضب للكربٙ ينوشو 

 وأرحػػم كػل غػػبّ مػػهذب  ***  وأحب كل مهذب لو انو خصمى 
 حب الاذية من طباع العقرب  ***  يأبى فؤادى اف لؽيل ابٔ الاذى 

 لو أنبُ أرضى ببػرؽ خػلػب  ***   لػػى أف أرد مسػػػػاءة بٗسػاءة 
 بُ نفسو ياليػتػبُ بٓ أغضلب  ***   حسب الدسئ شعوره ومقالو 

 كم بَ الطيالس من سقيم أجرب    *** أنػػػا لا تغشبُ الطيالس والحلى 
 ويداؾ من أخلبقو بَ سبسب  ***   عيناؾ من أثوابو بَ جنة 

 وإذا بٙدثو تكشف عن صبي  ***  وإذا بصرت بو بصرت بأشمط 
 دافعت عنو بناجذى وبٗخلبى  ***   ابٗ اذا نزؿ البلبء بصاحبى 

 وسبَت منكبو العرى بٗنكبى  ***  وشددت ساعده الضعيف بساعدى 
 وأرى لزاسنو واف بٓ تكتب  ***   رى مساوئو كأب٘ لا أرى وأ

 واذا اساء اليا بٓ أتعتب  ***   وألوـ نفسي قبلو اف أخطأت 
 بَ عطفو الغلواء بٓ أتقرب  ***  متقرب من صاحبى فاذا مشت 

 فكما يرى بَ الداء ظل الكوكب  ***   وإذا رآبٗ ذو الغباوة دونو 
 :التعرؼ على صاحب النص

 . 1889أديب وشاعر لبناب٘ ولد بالمحيدثة سنة  ماضي:إيليا أبو 

بدأ تعلمو فيها ليسافػػر إبٔ مصر حيث مكػػث بهػا عشػػر سنػػػوات لدمارسة التجارة، ومطالعة عيوف الأدب 
تفجػرت قرلػتو الشعرية فألف ديوانو "تذكار الداضي ". ىاجر إبٔ أمريكا وأصػدر منها جريدة  العربي.

وأصدر ىنػاؾ  ،1920، وأسس مع جبراف خليل جبراف " الرابطة القلمية " سنة 1916" سنة "السمبّ
 .1957"الجداوؿ " و" الخمائل " وافاه الأجل سنة  ديوانيػو:

 اثراء الرصيد اللغوم:
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 يبطش بو ينوشو
 الضاؿ الغاكم

 رداء اخضر الطياليس
 التكبر الغلواء

 :في الحقل المعجمي

 .الساميةالحقل الدعجمي للبلفاظ مهذب دافعت ارحم ...... بُ لراؿ الأخلبؽ والقيم الإنسانية  -
  ..التعصّب، الحقد، الأذيةّ، الظلّم المجاؿ:من الصفات السيئة لذذا   -

 :اكتشاؼ المعطيات
الدوضوع الذي شغل باؿ الشاعر ىو الدعوة إبٔ القيم الإنسانية النبيلة من حبّ للخبّ وللتعاوف والحق،  -

. والألفاظ الدالة على ذلك: " شددت بساعده " ، " بالدظاىر.ونبذ للقيم الذميمة كالتعصّب والاغبَار 
 .. " دافعت عنو "، " الغاوي "، " الدتعصّب

القصيدة ىو ملبحظتو للتصرفات السلبية والتجاوزات بُ العلبقات ما دفع الشاعر إبٔ نظم ىذه  -
الاجتماعية ببْ الناس، كما أف ميلو الفطري للخبّ وطبيعتو الدسالدة دفعتو إبٔ بٞل رسالة سامية غايتها 

 ..نشر الخبّ والمحبة والتعاوف
وكل  ..الغبّة وأذيةّ الصفات البٍ أشاد بها الشاعر ىي احبَاـ الآخرين ومساعدتهم ونهى عن العنصريّ  -

 وعلى لرتمع فاضل متمسك. الإنساف إنسانيةذلك للحفاظ على 
بُ  وتلمسبالضعيف  والربٞةوالظلم  الأذىوكره  الآخرتنوعت عواطف الشاعر بُ النص ما ببْ حب  -

 بالنفس. والثقة الإعجابالنص عاطفة  أخر
 :المعطياتمناقشة 

" بالعظمة والبَّفّع، كما يوحي بفلسفة الشاعر بُ الحياة، والبٍ تتمثل بُ النزعة أنايوحي عنواف القصيدة "  -
 .الإنسانية

استعمل الشاعر ضمبّ الدتكلّم الذي يعبّر عن شخصيتو ومواقفو، واستعمل ضمبّ الغائب المجهوؿ الذوية  -
ثل أي (. ومن دلالات الغائب بُ النص: الغائب الذي لؽ)إنسافوالذي قد ينطبق على أي شخص 

شددت  شعوره، سرهّ، والغائب الذي ىو صاحب الشاعر مثل: دافعت عنو، إنساف مثل: ينوشو،
 .أرى مساوءه ساعده،
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 عن الصداقة الحقيقية. 14 إبٔ 10من  الأبياتكشفت  -
 .إنسانيتوالبٍ يراىا حصنا منيعا لو لػمي و ختم الشاعر قصيدتو باعتزازه بهذه الصفات البٍ يتحلى بها  -

 بناء النص:تحديد 
 الفاضلة. بالأخلبؽتكوف وطيدة قوامها التحلي  أفلغب  الإنساف بأخيو الإنسافعلبقة  إفيرى الشاعر  -
الدختلفة  الإنسافببِ  أخلبؽ.... ووضحت حقيقة  الأذيةمثل: حب  الإضافاتوظف الشاعر النعوت و  -

 فخدمت الدوضوع.
 -علبقتو بالتشبيو–لا تغشبِ الطياليس: لراز عقلي  أنا -
 -استعارة مكنية–دافعت عنو بناجذي وبٗخلبي: لراز لغوي  -
 خبري.  أسلوب -
 بٝل اسمية. -
النمط  إبٔفاحتاج طبعا  وعاطفتوعن شعوره  وكشف الإنسافنقل الشاعر رؤيتو عن العلبقات ببْ ببِ  -

 الوصفي.
 تفحص الاتساؽ كالانسجاـ:

 أيضا. الآخر طبوالدخا الآخرالغائب على  وضمبّيعود ضمبّ الدتكلم على الشاعر.  -
 بُ خلق وحدة موضوعية للنص. وسالعت -
 بُ دراسبٍ. سأجتهدجوابا لدن قاؿ لك  نجحت إذف -
 حرؼ جواب ونتيجة  -
 حرؼ لتقوية الدعبُ  -
 .ونصب واستقباؿحرؼ جواب وجزاء  -
 لذا حق الصدارة بُ الكلبـ. -
 حرؼ جواب وجزاء لبياف النتيجة فقط. اذا: -
 حرؼ جواب ونصب وجزاء واستقباؿ. اذف: -

 –نزار قباب٘ –بُ منشورات فدائية "نكبة فلسطبْ  قصيدة الثالث:النص 

 التعريف بصاحب النص:
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من  1923 مارس  21 سوري معاصر، ولد بُ وشاعر دبلوماسي: نزار بن توفيق القباني
الجامعة  من رائدي الدسرح العربي. درس الحقوؽ بُ ل القباب٘أبو خلي إذ يعتبر جدهة عريق دمشقية عربية أسرة

الطرط بُ السلك الدبلوماسي متنقلًب ببْ عواصم لستلفة حبٌ قدّـ  1945 وفور بٚرجو منها عاـ السورية
السمراء" وتابع عملية التأليف بعنواف "قالت بٕ  1944 ؛ أصدر أوبٔ دواوينو عاـ1966 استقالتو عاـ

سس وقد أ [14]،"ديواناً أبرزىا "طفولة نهد" و"الرسم بالكلمات 35والنشر البٍ بلغت خلبؿ نصف قرف 
أشعاره لعلَّ  حيػ زٌ خاصٌّ بُ وببّوت لدمشق دار نشر لأعمالو بُ ببّوت باسم "منشورات نزار قباب٘" وكاف

والبٍ أسماىا العرب  1967حرب  أبرزلعا "القصيدة الدمشقية" و"يا ست الدنيا يا ببّوت". أحدثت
لتقليدي بوصفو "شاعر الحب والدرأة" "النكسة" مفبَقاً حاسماً بُ ب٘ربتو الشعرية والأدبية، إذ أخرجتو من لظطو ا

وصلت  الوطن العربي لتدخلو معبَؾ السياسة، وقد أثارت قصيدتو "ىوامش على دفبَ النكسة" عاصفة بُ
نزار كما عرفتو بُ :  عز الدين الدناصرة قاؿ عنو الشاعر الفلسطيبِ .بُ وسائل الإعلبـأشعاره  إبٔ حد منع

 ‌‌‌.الشعراء تهذيبًا ولطفًا ببّوت ىو أكثر

 اثراء الرصيد اللغوم:
 في الحقل الدلالي:

 الكمات الدالة على السياسة: شعب ىند الحمر بلبدنا النصر شهيد...

 اكتشاؼ معطيات النص:
وضمنو رفضا قاطعا لوجوده بُ ارض فلسطبْ وبرز ذلك من توجو الكاتب بٖطابو إبٔ الاحتلبؿ الإسرائيلي 

 خلبؿ اعتماده أساليب النفي الكثبّة.

سجل الشاعر عدة حقائق تتمثل بُ الحقيقة السياسية بٛثلت بُ مساندة الغرب الإسرائيلي أما الحقيقة 
 بْ ارض الديانات.التارلؼية فتظهر بُ الصراع القدبٙ حوؿ بيت الدقدس والحقيقة الدينية وتتمثل اف فلسط

 قدبٙ عتيق
 شديد الالتصاؽ مشرشوف
 الددىوف المرقوؽ

 مارس اذار

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%A8%D9%84%D9%88%D9%85%D8%A7%D8%B3%D9%8A_(%D8%B4%D8%AE%D8%B5)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%A7%D8%B9%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%A7%D8%B9%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/21_%D9%85%D8%A7%D8%B1%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/1923
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%B1%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%B1%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D9%85%D8%B4%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D9%85%D8%B4%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%A8%D9%88_%D8%AE%D9%84%D9%8A%D9%84_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%A8%D8%A7%D9%86%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%A8%D9%88_%D8%AE%D9%84%D9%8A%D9%84_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%A8%D8%A7%D9%86%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D8%AF%D9%85%D8%B4%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D8%AF%D9%85%D8%B4%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D8%AF%D9%85%D8%B4%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/1945
https://ar.wikipedia.org/wiki/1966
https://ar.wikipedia.org/wiki/1944
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B2%D8%A7%D8%B1_%D9%82%D8%A8%D8%A7%D9%86%D9%8A#cite_note-%D8%A3%D9%88%D9%84-14
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D9%85%D8%B4%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D9%85%D8%B4%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D9%8A%D8%B1%D9%88%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D9%8A%D8%B1%D9%88%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%B1%D8%A8_1967
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%B1%D8%A8_1967
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B7%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B7%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%B2_%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%8A%D9%86_%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D8%A7%D8%B5%D8%B1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%B2_%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%8A%D9%86_%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D8%A7%D8%B5%D8%B1%D8%A9
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ركز الشاعر على مفهوـ الأصالة العربية من خلبؿ قولو "لن ب٘علوا من شعبنا شعب ىنود بٞر. ومن خلبؿ 
تكرار كلمة مشوشوف الدعبرة عن بٛسك الفلسطينيبْ بكل ما بُ أرضو وبالفعل نراه فعالا بُ خدمة الذدؼ 

 طبْ.وىو التنديد بالاستعمار وتيئيسو من الحصوؿ على ارض فلس

 صرخة رفض وبٙد من الشاعر بُ وجو إسرائيل وحلفائها. الفكرة العامة:

 مناقشة معطيات النص:
سخط الشاعر على اسرائيل ومن يقف ابٔ جانبها فقد بٙدث بداية عن الذنود الحمر وبُ قولو يا آؿ فلسطبْ 

 وآؿ توحي بالدوالاة والدساندة.

بالأرض وموقف الرفض ويظهر ذلك بُ قولو "باقوف  عكس التشبيو الدوظف بُ النص موقف التمسك 
كالحفرة على صلبانها لضن باقوف على صدوركم كالنقش على الرخاـ". استعارة مكنية وتوحي بالأمل والتفاؤؿ 

 بعودة الأرض إبٔ أصحابها.

مية عبر الشاعر عن موقف كل عربي وذلك انو استعمل ضمبّ بٝاعة الدتكلمبْ وتظهر من خلبلو النزعة القو 
 للشاعر.

 تحديد بناء النص:
طغى أسلوب الخطاب بُ النص لدناسبتو طبيعة الدوضوع السياسي وموقف الرفض وتظهر من خلبؿ النبرة 

 الخطابية بُ أساليب النداء والنهي.

 .الشعر السياسي التحررمالنص من 

 الدقارنة ببْ مواقف العرب والدتمثل بُ إثبات الحق والإصرار على الباطل.

أسلوب منطقي موضوعي بالإضافة إبٔ إقامة الحجج  أىم خصائصو:ومن  النمط الحجاجيمن  النص
 لإثبات الرأي وإبطاؿ الرأي الدخالف.

 لغة الشاعر تبدو بسيطة ولكنها موحية. عبرت بصدؽ عن روح الانتماء العربي وعن التحدي والثبات.

 تفحص الاتساؽ كالانسجاـ:
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ماعة الدتكلمبْ وبٝاعة الدخاطببْ وركز عليها لاف عائديهما العرب واسرائيل الضمبّاف البارزاف لعا ضمبّ الج
 لعا طرؼ الصراع حوؿ فلسطبْ.

ببُ الشاعر قصيدتو على النفي والاثبات. وىدفو ىو اثبات حق الفلسطينيبْ بُ ارضهم ونفي امكانية 
 حصوؿ اسرائيل عليها.

 " و يوحي ذلك بٗكاف الصراع وزمانو.عقارب الساعة ..بلادناالزماف والدكاف لذما حضور بُ النص "ىنا.. 

 النصوص التواصلية: .8

 – فواز النجار – احتلاؿ البلاد العربية كأثاره في الشعر العربي :الأكؿالنص 
وإلظا غزوا ىذه البلبد  عسكريا،بٓ يكتف الغربيوف باحتلبؿ أجزاء كببّة من بلبد الشرؽ احتلبلا  لنص:ا

وراح كل يعبر ىذا الشعور  العرب،بعاداتهم وتقاليدىم بُ ىذا الوقت تولد الشعور بذـ الغرب بُ أعماؽ 
لقد ب٘سدت الرغبات  وغبّلعا. ،»بأسلوبو الخاص. ومن أبرز لشثلي ىذه النزعة الشرقية " شوقي " و " حافظ 

فانضم كثبّ من الشعراء إبٔ الدنادين بالدبدأ العربي  ظمة.منالتحريرية من ىيمنة الغرب بُ حركات عربية 
أمثاؿ خليل مطراف، وما لبث أنصار ىذا الدبدأ أف كثروا وإذا بالشعور القومي  القومي،الداعي إبٔ الشعور 

نذكر  الغرب،العربي يتعاظم ويتطور إبٔ كل ما ىو عربي. الأحداث بُ الشرؽ لتزيد نقمة أبنائو على أىل 
عة " ميسلوف " ضد الانتداب الغربي البٍ قوت الدعوة إبٔ الاستقلبؿ. إبٔ جانب نشوء النزعة منها موق

العربية، نشأت بُ الأقطار العربية وبٖاصة بُ مصر ولبناف، نزعة إقليمية مع نهاية القرف التاسع عشر وبداية 
معبرا بُ بٝيع الأحواؿ عن  القرف العشرين. وكاف الشعر مرآة لتلك الحقبة يصور مواقف الفئات الدختلفة،

أماب٘ الشعب ومؤرخا لكل الأحداث بُ تلك الأياـ. وىاجر فريق من اللبنانيبْ إبٔ ألضاء لستلفة من الدعمورة، 
وبٖاصة إبٔ أمريكا، وبُ قلوبهم الأسى والحسرة، والدموع بُ أعينهم، والحرقة بُ قلوبهم كما وصفهم فوزي 

 الدعلوؼ:

 ، والنار ملء الكبود لنداىا                       يودعوىا والداء ملء الدآق

 صرخوا بالبواخر الصم: عودي ولو اف الاصم يسمع صوتا                 
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وطبيعي أف يعصف الحنبْ إبٔ الوطن بقلوب ىؤلاء الدهاجرين، فتمضي عيونهم وقلوبهم إبٔ موطنهم  
ة بُ غربتهم بنوف بُ الأحلبـ ما حرموا منو بُ اليقظوإذا بهم ي ماء.الأساسي، إبٔ كوخ بُ قرية أو إبٔ عبْ 

 .بعيدا عن ارض الوطن

 كقد خاطب الشاعر القركم أحد رفاقو العائدين إلى لبناف قائلا: 

 عند " الوطا " بالدنزؿ الدهجور              وإذا مررت بٗضرب الأمواج قف  

 يومو بدىورعهد يقوـ         فهناؾ ببْ " جبيل " و " الببَوف " بٕ 

وقصائد  الباكية،فنظمت فيها القصائد  قرائحهم،أما الدسألة الفلسطينية فقد أدمت قلوب الشعراء وفجرت  
الدقاومة وشعر العودة. وقد استطاع شعراء الدقاومة أف يوطدوا أقدامهم بُ الأرض الأدبية ولػتلوا مكانة جديرة 

ورة الدفاع عن الحق العربي السليب الجزء الدسلوخ من بلبد وينبهوا الضمائر إبٔ ضر  الحديث،بُ الشعر العربي 
 .العرب

 اكتشاؼ معطيات النص:

يعابِ الكاتب بُ نصو قضية أدبية تارلؼية تتمثل بُ احتلبؿ البلبد العربية من طرؼ العرب ما نتج عنو بُ 
 ميداف الأدب.

 بٙدث الكاتب عن الاحتلبؿ العسكري والاحتلبؿ الثقابُ.
 الشعراء موقفا مناىضا للبحتلبؿ بشبٌ أنواعو.وقف الأدباء و 

 النزعة العربية القومية أوسع من النزعة الإقليمية.
 الظروؼ السياسية.

 الظروؼ الاجتماعية بٕثا عن لقمة العيش.
 البارودي وشوقي.  شعراء المنفى:

 القروي.’ فوزي الدعلوؼ ’ رشيد أيوب’ إيليا أبو ماضي شعراء المهجر:

 مناقشة معطيات النص: 

الحنبْ إبٔ الوطن وقد عبر الشعراء من ’ القومية ’ الإقليمية ’ بٙدث الكاتب عن أربع نزعات النزعة الشرقية 
 خلبلذا عن موقف الرفض والوقوؼ بُ وجهو.
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 مقاومة الشعراء الاحتلبؿ بنوعيو.
 ظهور النزعات الدقاومة للبحتلبؿ.
 إبٔ الأوطاف.شعراء الدهجر وتعببّىم عن الحنبْ 

 قضية فلسطبْ قضية قضية كل شاعر عربي.
ىو النمط الإخباري التفسبّي لاف الكاتب بصدد تقدبٙ معلومات للقارئ مع  النمط الغالب على النص

  شرحها وتفسبّىا والتمثيل لذا.
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 الاستخلاص:
على بٝيع لرالات الحياة  بُ مطلع القرف العشرين تعرضت البلبد العربية ابٔ غزو أوروبي كببّ وأثر ىذا الغزو

وتصدى العرب لذذا الاحتلبؿ بُ لستلف الساحات بٗا بُ ذلك الساحة الأدبية. فقد رفض الأدباء والشعراء 
 قومية.’ الاحتلبؿ ووقفوا موقفا مناىضا لو بُ شكل نزعات لستلفة: وطنية 

أوطانهم إما نفيا وإما ىجرة.  كما ظهرت نزعة الحنبْ ابٔ الوطن كنتيجة لذذا الاحتلبؿ لاف الشعراء تركوا
 ولكنهم بٓ يتخلوا عن معاناة قومية.

 اعتمد الكاتب بُ معالجتو الدوضوع الأسلوب الدباشر الخابٕ من الخياؿ لأنو اعتمد الدوضوعية بُ الطرح.

‌‌
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 -ميخائيل نعيمة–الشعر مفهومو كغايتو النص الثاني: 

وخرير الجدوؿ  الورؽ.لبل ونوح وىو ترنيمة الب الباطل.والحق على  الظلمة،الشعر ىو غلبة النور على  لنص:ا
وتورد وجنة العذراء وب٘عد وجو الشيخ ىو بٝاؿ البقاء  الكلى،وىو ابتسامة الطفل ودمعة  الرعد.قصف و 

. وىو الحب والبغض والنعيم والشقاء. وىو الدوت وبقاء الجماؿ. الشعر لذة التمتع بالحياة، والرعشة أماـ وجو
صرخة البائس وقهقهة السكراف ولذفة الضعيف وعجب القوي. الشعر ميل جارؼ وحنبْ دائم إبٔ أرض بٓ 
نعرفها ولن نعرفها. ىو الصذاب أبدي لدعانقة الكوف بأسره والابٙاد مع كل ما بُ الكوف من بٝاد ونبات 

اؿ، فالشعر ىو الحياة باكية وحيواف. ىو الذات الروحية تتمدد حتی أطرافها أطراؼ الذات العالدية، وبالإبٝ
وضاحكة، وناطقة وصامتة، ومولولة ومهللة، وشاكية ومسبحة، ومقبلة ومدبرة. وما ىي الغاية من الشعر؟ 
قوـ يقولوف: إف غاية الشعر لزصورة فيو ولا لغب أف تتعداه الفن لأجل الفن، وآخروف يقولوف: إف الشعر 

زخرفة لا بٜن لذا إذا قصر عند ىذه الدهمة. ولذذين الدذىببْ  وإنولغب أف يكوف خادما الحاجات الإنسانية 
تاريخ طويل لا نقدر أف نأبٌ بو ىنا، ولا غاية لنا أف نبحث بُ حسنات كل منهما وسيئاتو. إلظا نكتفي أف 
نقوؿ: إف الشاعر لا لغب أف يكوف عبد زمانو ورىبْ إرادة قومو، ينظم ما يطلبوف منو فقط ويفوه بٗا يروقهم 

عو. وإذا كاف ىذا ما يعنيو أصحاب الدذىب الأوؿ فلب شك أنهم مصيبوف. لكننا نعتقد بُ الوقت نفسو سما
أف الشاعر لا لغب أف يطبق عينيو ويصم أذنيو عن حاجات الحياة وينظم ما توحيو إليو نفسو فقط سواء  

لا يقدر. حبٌ لو حاوؿ ذلك. كاف بٖبّ العابٓ أو لويلو. وماداـ الشاعر يستمد غذاء لقرلػتو من الحياة فهو 
إلا أف يعكس أشعة تلك الحياة بُ أشعاره فيندد ىنا ولؽدح ىناؾ ويکرـ ىنالك. لذاؾ يقاؿ إف الشاعر ابن 

ولوسطحيا، بُ الشعر،  بٕثنا،والآف بعد أف  زمانو، وذاؾ صحيح بُ أكثر الأحواؿ إف بٓ يکن بُ كلها.
 الشاعر؟لنقف ونسأؿ من ىو 

مصور لأنو يقدر أف يکسب ما يراه ويسمعو بُ قوالب بٝيلة من  كاىن،ور وموسيقي و الشاعر فيلسوؼ ومص
العابٓ كلو عنده ليس سوى آلة  وجعجعة.أصواتا متوازية حيث لا نسمع لضن سوی ىدير  الكلبـ.صور 

وتنقل ألحانها نسمات الحكمة الأبدية. وىو يسمع  الجماؿ،موسيقية عظيمة تنقر على أوتارىا أصابع 
فالحياة  قى بُ ترنيمة العصفور وولولة العاصفة، وزئبّ اللجة وخرير الساقية، ولثغ الطفل وىذياف الشيخ.موسي

يسمعها كيفما انقلب؟ لذاؾ يعبر عنها بعبارات موزونة  .كلها عنده ليست سوى ترنيمة . لززنة أو مطربة
انق روحو روح الكوف يدرؾ ىذه والشاعر الذي تع .رنانة الوزف والتناسب بُ الطبيعة أخواف لا ينفصلبف
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الوزف الضروري أما القافية  منتظم.لذاؾ نراه يصوغ أفكاره وعواطفو بُ كلبـ موزوف  سواه.الحقيقة أكثر من 
 -وأخبّا  قصيدة.فليست من ضروريات الشعر لاسيما إذا كانت كالقافية العربية بروي واحد يلزمها بُ كل 

ىذا الإلو يظهر لو بُ أزياء لستلفة وأحواؿ متنوعة. لكنو  والجماؿ.يقة الشاعر كاىن لأنو لؼدـ إلذا ىو الحق
يراه بُ الزىرة الذاوية والزىرة الناضرة. يراه بُ  بوجوده.يعرفو اينما رآه ويقدـ لو تشابيح حيثما أحست روحو 

، بُ ضج ة النهار وسكينة بٞرة وجنة الفتاة وبُ اصفرار وجو الديت. يراه بُ السماء الزرقاء الدتلبدة بالغيوـ
الليل. وبالاختصار إف روح الشاعر تسمع دقات أنباض الحياة، وقلبو يردد صداىا ولسانو يتكلم " بفضلة 
قلبو ". تتأثر نفسو من مشهد يراه أو نغمة يسمعها فتتولد بُ رأسو أفكار ترافقو بُ الحلم واليقظة، فتمتلك  

ىنا يرى نفسو مدفوعا إبٔ القلم ليفسح لرالا و . منو التخلص يطلب ۔ كل جارحة من جوارحو حبٌ يصبح
رأسو من التصورات ولا يسبَيح بٛاما حتی يأبٌ على آخر قافية  وبُلكل ما لغيش من صدره من الانفعالات 

فيقف ىناؾ، وينظر إبٔ ما ساؿ من ببْ شفربٌ قلمو كما تنظر الأـ إبٔ الطفل الذي سقط من ببْ 
 .سم من كيانوأحشائها. أمامو فلذة من ذاتو وق

 اكتشاؼ معطيات النص:
  تناوؿ الكاتب بُ النص قضية أدبية نقدية بٛثلت بُ مفهوـ الشعر عند أصحاب الرابطة القلمية

 والوظيفية الحقيقية للشاعر.

  قدـ الكاتب عدة تعاريف للشعر تشبَؾ بٝيعها بُ أف الشعر تصوير صادؽ للحياة بُ بٝيع
 أشكالذا.

  ىو الذي ينظم الشعر خدمة لحاجات الإنسانية بُ إطار حريتو الشاعر الحق حسب الكاتب
 الشخصية. 

 .يقصد الكاتب بقولو الشاعر فيلسوؼ انو يتأمل الحياة وكل ما حولو ويبلور أفكاره وما رآه بُ شعره 

 .يتحدث عن النزعة التأملية الفلسفية 

  سيقي لأنو يبلور الأصوات الشاعر مصور لأنو لػوؿ الحياة من حولو إبٔ صور بٝيلة من الكلبـ. مو
 من حولو إبٔ موسيقى بٝيلة. كاىن لأنو لؼدـ داؿ الحقيقة والجماؿ.

 .تكشف ىذه الفقرة عن الوحدة العنصرية بُ الشعر 
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 .تتحقق بفضل وحدة الدوضوع بٍ الوحدة الشعورية 

  انتماء تكشف آخر عبارة عن الصدؽ الفبِ الذي يتميز بو الشاعر وعن الذاتية البٍ تعبر أيضا عن
 الكاتب.

 مناقشة معطيات النص:
"لأنو يقدر انو يسكب ما يراه ويسمعو بُ قوالب بٝيلة من صور الكلبـ  يهدؼ الكاتب من خلاؿ قولو:

"إبٔ بياف مهمة الشاعر وقدرتو على تصوير الحياة البٍ لا تقل ألعية وبٝالا وبٗا لا يرسمو الفناف من لوحات 
دوات يستعملها الشاعر. وظف الشاعر عناصر الطبيعة بُ نصو مثل: "النور والعواطف والصور البيانية إلا أ

 البلبل الورؽ العاصفة.." ويدؿ ذلك على تبنيو للمذىب الرومانسي.

بُ ىذا القوؿ دعوة إبٔ الثورة على الشعر العربي القائم على وحدة الروي والقافية فالشاعر من دعاة التجديد 
 ر حبْ لا يتقيد بالقافية الدوحدة.يرى بأف حرية الشاعر تظهر أكث

يلتقي الشاعر القروي وميخائيل نعيمة بُ البعد الإنساب٘ من خلبؿ حرصهما على رسالة الشعر البٍ لا 
حدود لذا وبُ النظرة التأملية فالقروي تأمل أوضاع وأخلبؽ الناس وحوؿ نظرتو إبٔ شعر لؼدـ الجميع وىذا ما 

 لشاعر بأنو فيلسوؼ.عبر عنو الكاتب بُ بٙديد وظيفة ا

 وبثا للحياة بُ مظاىر الطبيعة. نلمس تشخيصا

‌الاستخلاص‌والتسجيل:

قدـ ميخائيل نعيمة بُ ىذا النص مفاىيم متعددة للشعر قوامها اف الشعر ىو ذاؾ التعببّ عن الجماؿ والحب 
رسالة الادب لدي  والصفاء والنزعة الانسانية. وىو التعببّ عن الحياة بُ صورىا الدتعددة كما أكد على

أصحاب الرابطة القلمية والبٍ تتمثل بُ اعتبار الادب رسالة اجتماعية انسانية تدعو ابٔ بٙقيق الحق والخبّ 
 والجماؿ.

‌‌
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 -حنا الفاخورم- الحديث: الالتزاـ في الشعر العربي الثالثتواصلي النص ال
فالدلوؾ  الإجادة،زالت بُ عصر الدماليك كثبّ من الأسباب البٍ تنهض بالشعر وبٙمل أصحابو على 

فعمل  عليهم.وتقريبهم إليهم وإغداؽ الخبّ  الشعراء،والسلبطبْ أعاجم لا يعنوف إلا بُ النادر بتشجيع 
وفبَت  كحاؿ.والىؤلاء على كسب معيشتهم عن سبل الحرؼ والصناعات فكاف بينهم الجار والدىاف 

وقلت دواعي اللهو بُ جو الاضطراب  والقومي،العصبية والحمية اللتاف نهضتا قدلؽا بالشعر الفخري 
لقد أصيب الشعر بُ ىذا  ب٘ف.وقرائح الشعراء بٓ  ينضب،إلا أف معبْ الشعر بٓ  العيش.السياسي وصرامة 

كثبّة على حالة الدريض الددنف بعد أف أبّ   العهد بوباء التنميق اللفظي الذي ذىب بٗائو ورونقو وتروو مرارا
 غثة.فإذا ما أزحت ستار الألفاظ البراقة لا تقع غالبا إلا على معاف مكرورة مسروقة  والذزاؿ.عليو السقم 

ياتو وىي تسع وعشروف قصيدة تتألف فجاء صفي الدين مثلب بارتق صنع.والتوافت الشعراء بُ أنواع البديع 
وبٚتص كل واحدة بٕرؼ من حروؼ الذجاء يكوف بُ أوؿ وآخر   بيتا،كل واحدة منها من تسعة وعشرين 

وطلع علينا ىو وغبّه بالبديعيات البٍ لػوي كل من أبياتها نوعا من أنواع البديع وقد  أبياتها.كل بيت من 
قوؿ مثلب: بٕ بُ ابتدا مدحکم يا غرب ذي سلم تراع تستهل في النوع،يشبّ الشاعر بُ البيت إبٔ ذلك 

وقد كثر  الأغلبؿ؟الدمع بُ العلم وىكذا إبٔ أف يأبٌ على أنواع البديع كلها. فكيف يصح فن تقيده ىذه 
  بعضهم:حتی قاؿ  والتضمبْ،التشطبّ والتخميس والاقتباس 

  كلم أزجر عن التضمين طيرم           طالع كل ديواف أراه ا

 فشعرم نصفو من شعر غيرم       ضمن كل بيت فيو معنی ا

 والدهملة،من الألفاظ الدصغرة و الدعجمة  وحذقهم،لإظهار براعتهم  واستكثروا، والأحاجي،ونظموا الألغاز 
،والتزموا ما لا  وأتوا بٗا لا يستحيل بالانعکاس وبالغوا بُ التاريخ الشعري وىي أف يأبٌ الشاعر بألفاظ  يلزـ

 باشا:فقاؿ مثلب أحدىم مؤرخا وفاة وابٕ مصر لزمد  معينة.ؿ حروفها بٕساب الجمل على سنة تد

  "ظلمة "كىو في التاريخ                  قتلو بالنار نور 

  مطلعها:فيلم البوصبّي بردتو الشهبّة البٍ  النبوية.ولشا شاع بُ ىذا العهد الددائح 

 .ل من مقلة بدـمزجت دمعا جر  سلم ذمأمن تذگر جبراف ب
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وكثر  الشعراء.وقلدىا  البردة،ولا سيما  ىذه،فراجت قصائده  سعاد. بانت»ولعزيتو ولاميتو البٍ عارض بها 
الديل إبٔ الدقطوعات القصبّة البٍ بٙوي نكتة أو فكاىة وبٓ لػجم الشعراء عن وصف الأشياء الدألوفة  

وقد أسرؼ الشعراء بُ استعماؿ الكلبـ العادي الصريح  والدروحة.كالسجادة والبساط والدسبحة والسكبْ 
و « الزجل » و « القوما » و « الدواليا » والألفاظ العامية والكلبـ غبّ الدعرب والأوزاف الشعبية من مثل 

واشتهر  عليو.وأجازوا  الشعر،والدوشح وغبّىا . فاستساغت آذاف آؿ قلبووف وآؿ برقوؽ ىذا « الدوبيت »
 .اري وأبٞد بن عثماف الأمشاطي وأبٞد الدرويش وغبّىمفيو خلف الغب

نشأت ذكرى الالتزاـ بُ العصور الحديثة نتيجة احتكاؾ الأديب بٗشكلبت الحياة البٍ يعيشها وإدراكو  
وانتشرت ىذه  .لخطورة الدور الذي يقوـ بو إزاءىا ومن بٍ يتحدد مفهوـ الأدب بأنو نقد للحياة أو تفسبّ لذا

 السياسة.. ابْلت الأدب والدين و الفكرة حبٌ شم

وىي تعبِ فلسفيا أف يضع رجل الدين أو الأدب أو السياسة .... بٝيع قواه الدادية والدعنوية وبٝيع طاقاتو  
 .العقلية والفنية لخدمة قضية معينة

ية أىم القضايا كانت قضية الحرية والعدالة الاجتماعية و الوحدة العربية و قضايا التحرر العالد  قضايا الالتزاـ:
البٍ التزمها الأدباء العرب منذ النصف الثاب٘ من القرف العشرين إبٔ اليوـ وبذلك صارت مهمتهم الحقيقية 
ىي النقد والدعارضة والعمل على تغيبّ المجتمع والعابٓ والتقدـ بهما لضو الأفضل وقد رفض كثبّ من 

عن مشاعرىم وأفكارىم الخاصة إلظا يعبروف عن كل إنساف الرومانسيبْ فكرة الالتزاـ وقالوا أنهم عندما يعبروف 
ويعطوف أمثلة عن الأدب الرومانسي: مسرحية ىاملت شكسببّ , دوف كي شوب لديسر فانتس وعدو 
المجتمع لدوليبّ و يقولوف أف فينا جانبا كببّا من مأساة ىاملت و أحلبـ دوف كي شوب و لؼلصوف غلى القوؿ 

 .الشعورية حرارتها وىي سر الجماؿ الفبِ بُ الأدبإبٔ التزاـ يفقد التجربة 

الذي يقفو  والواضحوضع سليماف العيسى تعريفا لو بقولو: أنو الدوقف الصلب المحدد  تعريف الالتزاـ: 
الأديب لشا لغري حولو بٕيث يدرؾ مسؤوليتو اب٘اه قضايا أمتو إدراؾ تاـ ويعيش ب٘ربة الجماىبّ العربية بُ 

 .شاركتو الفعالة بُ معارؾ نضالذا والدعاناة الفكرية والروحية لدشكلبتها الكبرىب٘ربتو من خلبؿ م
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 :التعريف بصاحب النص

لو العديد من الكتب منها كتاب: لبيد بن  د. مفيد لزمد قميحة ىو أستاذ الدب العربي بُ الجامعة اللبنانية
كتاب الدستطرؼ بُ كل فن مستظرؼ الكتب منها   أخباره وأشعاره.كما حقق العديد من -البرص السدي 

 (للبشيهي )شهاب الدين لزمد بن أبٞد

 :اكتشاؼ معطيات النص

لا لؼتلف الأديب عن الناس فهو مثلهم يتشارؾ معهم بُ الذموـ والتطلعات ولكنو يعيش المجتمع الحي فيتأثر  
ش عن الحلوؿ الجذرية بكل ألواف الطيف الحيابٌ فيستوجب عليو بذلك أف يرسم الطريق للؤجياؿ، وأف يفت

لكل القضايا والدشاكل. وعليو كاف للؤدب الوظيفة الفعالة بُ عملية التغيبّ البٍ يسعى إليها الإنساف. 
بل بٙوؿ إبٔ عابٓ مهم  فكريا،فلم يعد الأدب ترفا  الثانية.وخاصة بعد ذلك الواقع الجديد بعد الحرب العالدية 

 .بُ بناء الحياة وبناء الإنساف

 .والتطلعاتيتبادؿ معهم التأثر والتأثبّ ويشاركهم الذموـ  البشر،ب إنساف يعيش ضمن لرموعة من ػ الأدي
وىو يطمح إبٔ  وإلغابا.ػ الصفات البٍ بٛيز الأديب عن غبّه ىي تأثره بكل اىتزازات الذبذبة الإنسانية سلبا 

 ي.رسم الطريق للؤجياؿ الحاضرة والقادمة عبر أدبو الإنساب٘ الثرّ 

بعض الدذاىب الأدبية الأديب أف يفتش عن الحلوؿ الجذرية لكل القضايا والدشكلبت الاجتماعية البٍ  تلزـ
 .يعاب٘ منها الإنساف

وىو يلتزـ بكل  الدعاصر،الالتزاـ بُ الأدب ىو مسالعة الأدب بُ عملية التغيبّ البٍ يسعى إليها الإنساف 
البٍ تستطيع أف تسهم بُ  والدؤثرة،د لا الحلوؿ الفاعلة ولػاوؿ أف لغ منها،الدشكلبت والقضايا البٍ يعاب٘ 

 .القضاء على كل مظاىر البؤس والتخلف

ػ الواقع الذي طرأ على الشعوب العربية بعد الحرب العالدية ىو استفاقتها على واقعها الدهبْ الذي أنهكتو 
ن الدعوقات الدؤثرة البٍ حاولت أف فضلب عن كثبّ م الجانبية،الأحداث السياسية والخلبفات المحلية والدعارؾ 

 .تقهر فيو عزلؽة التطلع والتغبّ لضو الأفضل

أدرؾ الشاعر العربي الدعاصر ألعية الدسؤولية البٍ تقع على عاتقو شعورا منو بٖطورة الدرحلة البٍ لؽر بها العابٓ 
 .واحتكاراتوفحاوؿ أف يشد من أزره ويتخلص من سبّة الدستعمر  العربي،
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 :طيات النصمناقشة مع

وقومو  الأدب ىو فن بٝيل لشتع لغمع ببْ الشكل والدضموف والالتزاـ يعبِ أف يعبر الأديب عن نفسو- 
 الدختلفة. ومن بصدؽ ولكن ىدا لا يعبِ أف يكوف الأديب خطيبا مفوىا لعو الدفاع عن الأيدلوجيات

بَاكية البٍ يعتقد أصحابها أف الدب الدذاىب البٍ تلزـ الأديب نذكر الدذىب الواقعي وخاصة الواقعية الاش
 .لغب أف يكوف بُ خدمة الطبقة الكادحة )البروليتاريا( بٗصطلح الشيوعيبْ

لأنو يستطيع أف يوجو الشعوب إبٔ الطريق الصحيح طريق التقدـ والازدىار وحل   ضروري،الالتزاـ بُ الأدب 
 .كل الدشكلبت ومواجهة كل العراقيل

لأديب بإلغاد الحلوؿ الجذرية للقضايا والدشكلبت الاجتماعية ىو الدذىب الواقعي الدذىب الأدبي الذي يلزـ ا
 (الجديدة )الواقعية

لأف الأديب يصبح منشغلب باىتمامات وتطلعات المجتمع  الإبداع،نعم يقيد الالتزاـ بُ الأدب عملية 
  ولا يعبر عما لؼتلج بُ نفسو كشخص لو عواطفو واىتماماتو الشخصية والاجتماعية.السياسية 

لأف الوطن العربي يواجو بٙديات العولدة البٍ لا  والمجتمع،نعم أرى أنو على كل شاعر الالتزاـ بقضايا الأمة 
 .بالضعفاءتعبَؼ 

 :كالتسجيلالاستخلاص 

لدخولبْ معرفة ما يليق بها من إصلبحات حبٌ ػ الشاعر مؤىل للتعببّ عن قضايا المجتمع وطموحاتو وأكثر ا
 .بٙسن من أوضاعها وتتقدـ إبٔ الأماـ

لػاوؿ باستمرار أف يتجدد  كثبّ الدراجعة والتدقيق والتحقيق  والتوتر،ػ الأديب إنساف دائم الانفعاؿ 
.الصحيحةوصولا إبٔ الواقع الأفضل والرؤية  ويطور،ويستكشف 
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 :خاتمة
 إبٔ البحث توصل الدنهاج، لدراحل وتتبعنا الددرسي الكتاب بُ الدوجودة النماذج لبعض التحليلية دراساتنا بعد

 التالية: النتائج

 صالحة لأنها الدنهاج وتوجيهات الددرسي الكتاب بُ الدوجودة الأدبية النصوص بعض ببْ فعلي توافق ىناؾ -
 كونها: حيث من وذلك واضح بشكل الأىداؼ لتحقيق

 اليومية. حياتنا بُ التلميذ بٚدـ سهلة نصوصا*

 للمعبُ. وفهمو الأدبية للنصوص قراءتو لدى التلميذ لدى القدرة تنمية*

 .الوطن لأرجاء الدختلفة الأدبية النصوص لبعض لقراءتهم وذلك الوطبِ ببَاثهم التلبميذ بٛسك*

 الدنهج لذم ب٘د النصوص فتلك أذىانهم، بُ والحسنة الحميدة الصفات وترسيخ الدينية القيم التلبميذ تعليم*
 الآخرين. مع التعامل بُ السليم

 بالدلل قراءتها عند الدتعلم يشعر جافة نصوص لأنها الدنهاج لتوجيهات بٚضع لا فهي الأخرى النصوص أما -
 الدطلوبة. الأىداؼ من ىدؼ أي لػقق وبٓ الدرس، ذلك من والذروب

 :فإنو الدناىج وفق الكتاب بُ الدوجودة الأدبية النصوص تدريس منهجية بُ التحكم الدعلم أحسن وإذا - 

  البَبوي. الأداء بٙسبْ بُ يساىم*

 .الوظيفي الأداء رفع بُ التقنية ىذه تساىم*

 التعليمية. الدادة وفهم الاستيعاب على الدعلم تعيبْ*

 الدعلم على مقتصرا البَبوي الأداء يعد بٓ وعليو للمتعلم بالنسبة الدعرفة وتنوع التحصيلي الدردود رفع*
 الأخرى بالددارس مقاربة ضئيلب يبقى طرقها وفهم الدنهاج، لتوجيهات الدعلمبْ إتباع نسبة أف إلا فحسب.

 الدعلمبْ. تكوين نقص بسبب

 وأف واسع نطاؽ على وأساليبها التدريس طرؽ بتطوير تقوـ أف البَبوية الدنظومة على الضروري من بات لذا -
 من الدتعلمبْ قدرات ويراعي فعلي بشكل الدنهاج توجيهات مع تتماشى للتدريس الدختارة الدواضيع تكوف
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 فعالية أكثر التعلمية العملية ب٘عل بالكفاءات بالدقاربة الاستعانة لأف العلمية البَبوية الأىداؼ بٙقيق أجل
 الدبرمج. التعليم طرؽ أتبعت إذا خاصة الدطلوب الوجو على

 إشكالية حوؿ الدطروحة التساؤلات بعض على لغيب أف إستطاع قد البحث ىذا يكوف أف أرجو الأخبّ وبُ
قليل. بكم ولو"  لظوذجا آداب الثالثة للسنة الثانوية الدرحلة بُ الأدبي النص تعليمة"
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 ملخص
إف الدقاربة النصية من الدنظور لبيداغوجي ىي مقاربة تعليمية تهتم بالنص ككل وليس كجملة فقط مع 
تعليم اللغة العربية وذلك بالتعامل معها بالعناصر الدنسجمة وتطبيق الكفاءات الدستهدفة؛ حيث بً البَكيز 

ثنا ىذا مفاىيم ومصطلحات حيث اشتملت على على عناصر الانسجاـ والاتساؽ؛ وقد تناولنا بُ بٕ
مفاىيم للتعليمية وانتقلنا ابٔ الدقاربة بالكفاءات؛ بعدىا جاءت تعاريف النص اعتمدنا فيها على مفهوـ 

  .النص عند العرب والغرب والدعايبّ النصية والظاطها

انوية وفيو توقفنا عند اىم كما لصد بُ الفصل التطبيقي تعليمية النص الادبي والتواصلي بُ الدرحلة الث
النقاط من خلبؿ الاجابة عن الاسئلة بٍ تطرقنا ابٔ دراسة وصفية تقولؽية لذذه النصوص انطلبقا من 

 .توجيهات الدنهاج بعدىا تناولنا بعض النصوص الادبية والتواصلية دراسة بٙليلية واخبّا دراسة ميدانية

وبُ الختاـ أبٝلنا بعض النتائج البٍ توصلنا اليها أف ىناؾ توافق فعلي ببْ النصوص الادبية والتواصلية  
الدوجودة بُ الكتاب لأنها صالحة لتحقق الاىداؼ بشكل واضح اما النصوص الاخرى فإنها تتماشى مع 

قق اي ىدؼ من الاىداؼ توجيهات الكتاب لأنها جافة يشعر الدتعلم بالدلل والذروب من الدروس ولا لػ
 .الدطلوبة

التعليمية / النص / الدرحلة الثانوية / الدقاربة بالكفاءات / النص الادبي /  الكلمات المفتاحية:
النص التواصلي/ الدعلم/ الدتعلم / الدعارؼ / الوسائل التعليمية / الدقاربة النصية / الدعايبّ النصية / الظاط 

 النص.

Abstract 

The textual approach from a pedagogical perspective is an educational approach that 

takes care of the text as a whole and not as a sentence only with the teaching of the 

Arabic language by dealing with it with coherent elements and applying the targeted 

competencies; Where the emphasis was placed on the elements of harmony and 

consistency; In this research, we dealt with concepts and terms, which included 

educational concepts and moved to the competency approach; Then came the definitions 

of the text, in which we relied on the concept of the text among Arabs and the West, and 

the textual standards and patterns. 



 ملخص

   

 

We also find in the applied chapter the teaching of the literary and communicative text 

in the secondary stage, in which we stopped at the most important points by answering 

the questions, then we touched on a descriptive and evaluative study of these texts based 

on the curriculum’s directives, after which we dealt with some literary and 

communicative texts, an analytical study and finally a field study. 

In conclusion, we summarized some of the results we reached that there is an actual 

agreement between the literary and communicative texts in the book because they are 

clearly valid for achieving the goals. As for the other texts, they are in line with the 

book’s directives because they are dry. The learner feels bored and escapes from the 

lessons and does not achieve any of the required goals. 

key words: Learning /text/ secondary school cycle / competency base approach/ 

Literary text /communicative text / the teacher / learner / Knowledge / Leaning aids / 

textual competences/ Text cretria / types of text. 

 


