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 قرآن كريم
 تعالى: اللّه قال

 وَاذْكُرُوا ۚ   تَفَرَّقُوا وَلَ  جَمِيعًا اللَّهِ  بِحَبْلِ وَاعْتَصِمُوا ﴿
بَيْنَ  فَأَلَّفَ  أَعْدَاءً  كُنْتُمْ عَلَيْكُمْ إِذْ  اللَّهِ نِعْمَتَ 

 حُفْرَة   شَفَا عَلَى   وَكُنْتُمْ  إِخْوَانًا بِنِعْمَتِهِ  فَأَصْبَحْتُمْ  ْ وبِكُمـقُلُ 
لِكَ  ۚ  مِنْهَا  فَأَنْقَذَكُمْ  النَّارِ مِنَ   آيَاتِهِ لَكُمْ  اللَّهُ  يُبَيِّنُ  كَذَ 

 (.103) سورة آل عمران، الآية:   ﴾لَعَلَّكُمْ تَهْتَدُونَ 

لَى السَّمَاءِ  (17)بِلِ كَيْفَ خُلِقَتْ يَنْظُرُونَ إِلَى الإ أَفَلَ ﴿ وَاِ 
لَى الْجِبَالِ كَيْفَ نُصِبَتْ  (18)كَيْفَ رُفِعَتْ  لَى  (19)وَاِ  وَاِ 

 ﴾ (21)فَذَكِّرْ إِنَّمَا أَنْتَ مُذَكِّر   (20)رْضِ كَيْفَ سُطِحَتْ ال 

 .(21-17) :الآيات ،سورة الغاشية

    



 أ

 

 كلمة شكر

 مصداقا لقوله تعالى: 
  ذْ تَأَذَّنَ رَبُّكُمْ لَئِنْ شَكَرْتُمْ لَأزِيدَنَّكُمْ وَلَئِنْ كَفَرْتُمْ إِنَّ عَذَإبِي لَشَدِيد   وَإِ 

 .(07) :الآية ،سورة إبراهيم
 .أو لا وأخيرا كرالحمد والش  له ، فالد راسةه قني وأعانني على إتمام هذوف  ذي ، ال  سبحانه وتعالى لله ناء الجزيلث  كر والالش   

بذرة منذ أن كانت فكرة في ذهني  هذه ال كر الخالص العميق مقرونا بجزيل العرفان والامتنان إلى من سقىم بالش  كما أتقد  

... ىحت     صارت عملا بين يدي 

 "عمر عمور" كتور:محترم الد  الإلى أستاذي 

مة، من نصائح سديدة وتوجيهات قي   مه ليذي كان نعم المشرف بما قد  إنجاز هذا العمل، وال  فت بإشرافه على ذي تشر  ال  

 قدير.الاحترام والت   كل فله كل  بهذا الش   طروحةا كان له بالغ الأثر في إخراج الأومعلومات مفيدة مم  

وكذا         ،اسالة لغوي  مراجعة الر   سهر علىذي ال   "سامي حمادي"المحترم: الل غة العربي ة ستاذ كر لأم بجزيل الش  كما أتقد  

 .في إثراء الد راسة ال ذي ساهم بترجمته" عبد إلفتّاح حمادي": إلى أستاذ الل غة الفرنسي ة المحترم

لى كل    أعانوني يق البحث و طر  دوا ليمه  موا لي يد العون و ذين قد  بجامعة المسيلة، ال  فس اء بقسم علم الن  الأعز  أساتذتي  وا 

 ، "سهيلة بوجلال"و ة ميمون""حدّ  :الأستاذتين الفاضلتين على رأسهمو  ،داتهم ولم يبخلوا علي  بنصائحهمبمجهو 

 ".إلعمري وإضحوكذلك الأستاذ الفاضل: "

 "عقيلة ريغي".و "إلزّهرإء نوإصري" "حوريّة عطوي"،ات: المحترم اتوالأستاذ               

 فس بجامعتنا...بقسم علم الن   الإداري  اقم كما لا أنسى الط  

لى كل  و  هيدين: الش      ت يالعامل بابتدائي   ربوي  والت   الإداري   ينالفريق   كر موصول إلىالقائمين على نشر رسالة العلم، والش   ا 

عا فقد كانوا جمي     ، المؤس ستيني ش المقاطعة ومدير  وعلى رأسهم مفت  " بمقرة، ناصرعلي بن "و   " ببلعايبةالر حابي لعجال"

 .طروحةسندا لي من أجل إتمام الأ

  .كما لا أنسى زملائي وزميلاتي في الد راسة

لى  كل    .والمنهل القلم مكتبتيَ، خاصّة عمّال دساهم في إخراج هذا العمل إلى الوجو من  وا 

 : "فوزية"الباحثة                                                                                                                          



 داءــإه
 م.ى الله عليه وسلّد صلّنا محمّلين والآخرين نبيّد الأوّإلى خير خلق الله أجمعين سيّ

شهيد بلدي ونصف مليون  ريف"، وإلى أرض المليونإلى موطن الأنبياء والمرسلين "القدس الشّ
 الغالي "الجزائر".

 ي والحنان أمّ الحبّ، إلى من أضاءت لي درب الوجود، إلى منبع إلى الابتسامة الغالية

 الحبيبة "رزيقة" حفظها الله.

ذي ألبسني ثوب المعرفة لأكون معطاءة أبي ني، إلى الّصائح يوما لم ينسَرعاني وبالنّ ذي بالحبّإلى الّ
 الحنون "رابح" حفظه الله.

 أختي ق رتب المعالي ند لي في تسلّتي كانت السّإلى شقيقة قلبي ورفيقة دربي، إلى الّ

 قها الله.الغالية "نبيلة" وفّ

 ى إخوتي وأخواتي:ـاسموني أفراحي وأحزاني، إلـى من قـإل

 ور،ين، صدام حسين، عبد النّنجاة، سليمة، سمير، سعاد، خير الدّ

 اهرة "عبد الحكيم" رحمه الله.وإلى روح أخي الطّ

 .)عائلات: غرابي، حمادي وَعامر( العائلة والأحبابتي "شريفة" أطال الله في عمرها، وإلى إلى جدّ

 وشجّعني إلى سندي في هذه الحياة، إلى من أدخل البهجة إلى قلبي

 "سامي حمادي" حفظه اللّه وَرعاه.زوجي الغالي 

إلى قرّة عيني، إلى من غيّر حياتي وزاد في طموحاتي ابني الحبيب "عبد الحكيم" أطال الله في 
 عمره.

، حبيبة، أمينة، خولة، للاهم، حنان، خضرة، ، دلال، سهيلة1سهام صديقاتي الغاليات: و أخواتيإلى 
سماح، ، حيزية، ، شهرة، وهيبة، سعاد2 ، سهام، عقيلةهراءزّال، عايدة، عيشة، فريدة، نعيمة، وافية

 ...،، منيرة، فريزة، هجيرة، أميمة، حليمةرحيمة، كريمة

بمقرة بن ناصر"علي "وببلعايبة  لعجال" حابيالرّ" ستَيبمؤسّ  سابقا العملإلى زميلاتي وزملائي في 
 .منيرة مسعودي، سعيدة باي.. ة: آمال عزري، وناسة غرابي،خاصّ

 القلم. :كتبةال مة عمّمن ساهم في إخراج هذا العمل إلى الوجود خاصّ إلى كلّ

 هم قلبي...من نسيهم قلمي ولم ينسَ إلى كلّ ...عني من قريب أو بعيدمن ساندني وشجّ إلى كلّ

                                                                                    

 وزيةــف                                                                                 
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ّ:مةمقدّّ
سيّة في علم النّفس، وفي فروعه النّظريّة والتّطبيقيّة، ـاحتلّت دراسة عمليّة التّعلّم مكانة رئيّّّّّ

ا تمتلكه من طاقات بشريّة وماديّة، ويأتي على رأسها استثمار ـا على مـفالأمم تعتمد في تقدّمه
م، وهذا من خلال مختلف ـيتلقّونه من تربيّة وتعلياء وما ـاقة البشريّة من خلال الاهتمـام بالأبنـالطّ 

س ترتقي ـمن برامج وطرق تدري اصّة المدرسة بمـا تقدّمهـات الموجودة في المجتمع، وخـالمؤسّس
ش في عصر العولمة والتّكنولوجيا ـاصّة ونحن نعيـبمستويّات المتعلّمين، وتنمّي قدراتهم العقليّة، خ

 المتطوّرة.
"فلقد غدت القوّة الحقيقيّة هي قوّة العلم، فمن يمتلكها امتلك مفاتيح الأمان، والقوّة والغنى،       
ا ـتكنولوجي، ويشهد تطوّرات مذهلة في رـارع التّطوّر والتّغيّيـي، متسـا اليّوم يتّصف بأنّه تقنـوعصرن
مرحلة الاقتصاديّة والتقّنيّة، وصيّة الـالات، وهو في نفس الوقت عصر له خصـات والاتّصـومـالمعل

والثقّـافيّة، والسّيـاسيّة الّتي يمرّ بها العـالم، فهو القطبيّة الأحاديّة، عصر العولمة أو العالميّة" 
  (.15)الصّعيدي،ّد.ّت،ّص.ّ

النّوعيّة على جميع دول العالم، ضرورة مراجعة جذريّة وعليه فرضت هذه التّحوّلات والثّورات       
م بأنواعه، لذلك ـم فيها، من حيث طرائق التّدريس، والمناهج، وكذا شبكة  التقّويـلنظم التّعلي وشاملة

ب الجزائر لهذا الطّرح الدّولي من خلال وضع خطّة لإصلاح تربوي ـات من المهمّ جدا أن تستجيـب
 .المقاربة بالأهدافاءات بدل ـلكفبة باار ـم، فظهر ما يسمّى بالمقـشمل كلّ مراحل التّعلي

ات متعدّدة، التّربيّة والتّعليم على مستويّ  "فالألفيّة الثاّلثة تفرض علينا تحديّا كبيرا في مجال      
على سبيل المثال لا الحصر، يفترض في الخبراء التّربويّين ورجال التّعليم أن يساعدوا الطّلاب 

ّّ(.05،ّص.2013ّل،ّـ)خليبكلّ تحدّياته" على امتلاك القدرة على التّعامل مع العالم الجديد 
رة عمليّة ـوتعدّ المرحلة الابتدائيّة من أهمّ المراحل التّعليميّة الّتي تعتمد عليها بدرجة كبي      

التّنميّة الشّاملة، إذ لم تعد تلك المرحلة القاعديّة من مراحل التّعليم فقط، بل أصبحت مرحلة مهمّة 
اليّوميّة، ه ا في حياتـا إيجاد متعلّم ذو قدرة على حلّ المشكلات الّتي يواجههـم هدفهـمن مراحل التّعلي

ا نصّت عليه المقاربة ـاملة، وهذا مـوكذلك قـادر على إحداث الفـارق للعيش في ألفيّة الجودة الشّ 
يّة، بينمـا ميّة التّعلمالمتعلّم محور العمليّة التّعلي بالكفاءات، الّتي ظهرت كفلسفة تعليم حديثة، جعلت

  جعلت المعلّم مجرّد موجّه ومنظّم للعمل التّعليمي التّعلّمي.
ذا انتقلنا إلى علم النّفس التّربوي، نجد أنّ عمليّة التّعلّم تحتلّ مك       ان الصّدارة، فالهدف ـ"وا 

ن هذا مائج المرجوّة ه تعلّم التّلاميذ، ومساعدتهم على تحقيق النّتـالأساسيّ لهذا العلم هو توجي
ق الأهداف ـق التّعلّم تتمكّن المدرسة من تحقيـح نذكر أنّه عن طريـادة التّوضيـالتّعلّم، ولزي
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ه نموّهم التّوجيه السّليـم، كما تضع المدرسة في اعتبارها أيضا ـة لتربيّة التّلاميذ، وتوجيالموضوع
لك، فالمدرسة من هذه تعديلها عن طريق التّعلّم كذ أنماط السّلوك غير المرغوبة، وتعمل على

اون مع المؤسّسات الأخرى ذات الصّلة ـاحيّة مسؤولة عن تربيّة التّلميذ وتوجيه نموّه، والتّعـالنّ 
  (.10،ّص.2002ّ)محمود،ّ" مـق السّليـبالتّلميذ، للعمل على استمرار هذا النّمو في الطّري

ومن الاستراتيجيّات التّدريسيّة الّتي وجدت اهتماما كبيرا من طرف القائمين على العمليّة       
ن في بلادنا استراتيجيّة التّعلّم التّعاوني، والّتي اتّضحت معالمها من ـالتّعليميّة التّعلميّة، وكذا المربّي
استراتيجيّة »ن" أنّ: ـكر "هني خير الدّياربة بالكفاءات، حيث "يذالمقـ خلال تبنّي الجزائر لبيداغوجيّة

،ّص.2005ّ)هني،ّ "«ا المقاربة بالكفاءاتـالتّعلّم التّعاوني هي نوع من أنواع التّعلّم الّتي تعتمده
159.) 

تصوّر تربويّ »كما يذكر "حثروبي محمّد الصّالح" أنّ بيداغوجيـا الكفـاءات عبارة عن:       
بيداغوجيّ ينطلق من الكفاءات المستهدفة في نهـاية أيّ نشاط تعليميّ أو نهاية مرحلة تعليـميّة 

سائل التّعليميّة ن في المدرسة، من حيث استراتيجيّة التّدريس والو استراتيجيّة التّكويتعلّميّة لضبط 
   (.12،ّص.2002ّ)حثروبي،ّ «وأهداف التّعلّم وانتقـاء المحتويات وأساليب التّقويم وأدواته

مي يهدف إلى ربط التّعلّم بالعمل، والمشاركة الإيجابيّة ـاوني هو نموذج تعليـوالتّعلّم التّع      
صول إلى أفكارهم، وتعليم بعضهم البعض للو اعلة من طرف المتعلّمين، من خلال تنشيط ـوالف

ا يعتبر استراتيجيّة منـاسبة لتسهيل تعلّم التّلاميذ في حجرة ـأهداف مشتركة ومسطّرة سلفا، كم
قة التّعلّم التّعاوني تزيد في التّحصيل المعرفي عند ـالدّراسة، وقد بيّنت دراسات عديـدة أنّ طري

ة الفرديّة، كما أنّه يساعد المعلّمين على تنميّة المهارات الأساسيّة التّلاميذ أكثر من الطّرق التّقليديّ 
ذا رجعنا إلى واقع مدارسنا وعلاقة المعلّم بالمتعلّمين، نجد أنّ النّظ ام السّـائد في ـلعمليّة التفّكير، وا 

م ممكن م يقوم على التّعلّم الفردي الّذي يهدف إلى الحصول على أقصى تعلّ ـاع التّربيّة والتّعليـقط
 سـاركة الآخرين في مختلف المواد الدّراسيّة، حيث يطغى على طرائق التّدريـلكلّ متعلّم دون مش

س فعّالة ونشطة، ـأسلوب الإلقـاء والتّلقين من طرف المعلّم، ما استدعى اللّجوء إلى طرائق تدري
التّعلّم التّعاوني تمكّن المتعلّمين من مساعدة بعضهم البعض، والّتي على رأسها استراتيجيّة 

 بأساليبها المتنوّعة.
اندة جماعة صغيرة غير ـمس»"الدّيب محمّد مصطفى" عبارة عن: اوني كما يذكرـفالتّعلّم التّع      

هدف منشـود في إطار أيّ اكتساب أكاديمي أو  قـمتجانسة من الأفراد بالتّعاون الفعلي لتحقي
،2005ّ)الدّيب،ّ «ميّة، واجتماعيّة متنوّعة وجمّةـائد تعلياجتماعي، ويعود على الجماعة، والأفراد بفو 

ّ(.49ص.ّ
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هذا وتبدو أهميّة التّعلّم التّعاوني خاصّة في مادة الرّياضيات، كونها تعتمد على التّفكيـر  ّّّّّّ
ات المختلفة ـا دور كبيـر في جميع ميادين الحياة، وقد امتدّت الاستخدامـوالمنـاقشة، فالرّياضيات له

سانيّة، وحتّى السّياسة نوم الاجتماعيّة والإـيقيّة في العللها حتّى شملت كثيرا من المجالات التّطب
دارة الأعمال...إلخ.  والاقتصاد وا 

ات، ويصاحب طوّر العلـوم يعتمد على الرّياضيوفي هذا الشّأن نجد من يؤكّد على أنّ "ت       
: (Weigel)تطوّرها، وذلك لتزايّد اعتماد العلوم على الأساليب الرّياضيّة، ولقد قال العالم "ويجل" 

ائم والحيوانات المفترسة لا تدري من ـالتّطبيقات الرّياضيّة فإنّ الكائنات البشريّة تعيش كالبهبدون »
 .(105،ّص.2001ّ)البكريّوَالكسواني،ّ «أمر حياتها شيئا

ى بين نمّ عزّز وي  فترض أن ي  ات أهمّها وأرقاها التّفكير الإبداعي، الّذي ي  ـوالتّفكير مستويّ   ّّّّّ
ر الإبداعي "منذ ـاحثون لموضوع التّفكيـالمتعلّمين، وعلى الرّغم من الاهتمام الكبيـر الّذي أولاه الب

في خطابه الافتتاحي في المؤتمر السّنوي لجمعيّة علماء  (1950)سنة  (Guilford)إعلان "جيلفورد" 
للإنسان، والّذي ميّز من خلاله ما بين النّفس الأمريكيّة، والّذي قدّم فيه نموذجه عن البناء العقلي 

ديّة، ـاء التّقليـا: التّفكير التّقاربي أو المحدّد، وهو ما تقيسه اختبارات الذّكـر همـنوعين من التّفكي
،ّص.1999ّ)جروان،ّ" سه اختبارات التّفكير الإبداعيـوالتّفكير التبّاعدي أو المنطلق، وهو ما تقي

60.)  
الدّراسات ع، ولكن معظم و ـوذج بداية للشّروع في البحث حول هذا الموضـهذا النّمان ـوقد ك       

اهمته في فهم ـث مساول الجانب النّظري للموضوع، وبالرّغم من أهميّة هذا الجانب من حيكانت تتنـ
بنفس  أنّ ذلك لم يصاحبه اراته المتعدّدة )طلاقة، مرونة وأصالة(، إلّا اهرة التّفكيـر الإبداعي بمهـظ

ا ـتسهم بدورهم، ـالدّرجة الاهتمام ببناء استراتيجيّات وبرامج يمكن استخدامها في قطاع التّربيّة والتّعلي
، المختلفة ميّة التّعلميّةت المدرسة الابتدائيّة بمستويّاتها التّعليانـة هذه القدرة العقليّة، ولمّـا كفي تنميّ 

اسّة ـجة ماراته، فإنّنا بحاـالإبداعي بمهرين على التفّكير اد متعلّمين قادهي المؤسّسة المكلّفة بإعد
 إلى دراسة الأساليب الّتي تساهم في تنميّة هذا الأخير.

سنوات، وما  ـانيمم، والّتي دامت ث  ـوانطلاقا من تجربة الباحثة في قطاع التّربيّة والتّعلي      
اتذة أين يعمد ـت للأسـالتّعليم، إلّا في فترة التثّبياد على الطّرق التّقليديّة في ـلاحظته من اعتم

قيّة، ونظرا للتّشجيع مجموعات دون مراعاة شروطها الحقيمعظمهم إلى استعمال طريقة التّعلّم بال
اطعة بلعائبة ـور: "عمر عمور"، وكذا مفتش مقـاذ المشرف الدّكتـالكبير الّذي لاقته من طرف الأست

 -فيان الحواس" إضافة إلى مدير مدرسة الشّهيد: "علي بن ناصر" مقرةالأستاذ: "سلة بالمسي -51
ابة إضافة ـرا بموضوع الدّراسة، واعتبروه بمثـلة السيّد: "الطّاهر بوترعة"، والّذين رحّبوا كثيـبالمسي
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ثّل عاملا ارف عليها، ذلك أنّ التّعلّم التّعاوني يمـم، ودعم لأساليب التّعلم المتعـلقطاع التّربيّة والتّعلي
اوني ـجيّة التّعلّم التّعـعة استراتين، وذلك لطبيــبداعي عند المتعلّميفي تنميّة التّفكير الإمساعدا للمعلّم 

ن نحو الدّراسة، ونحو نظرتهم إلى الأمور، وكذا إعطاء الأحكام لّتي تعزّز من دافعيّة المتعلّميا
م وتعلّم الرّياضيـات في ا أنّ تعلير الإبداعي، كمـوخاصّة التفّكير ـا يثري عمليّة التّفكيـالمختلفة، ممّ 

مات تحثّ على ـات الدّولة، فشملت المناهج الدّراسيّة تعليـامـات من أكبر اهتمـات التّربويّة بـالمؤسّس
انب أنّ تنميّة ـن مستوى الأداء للمتعلّمين، إلى جـر عمليّة تعليم الرّياضيات لتحسيـأهميّة تطوي

ا مهمّا من أهداف تدريس الرّياضيات، فهذه الأخيرة من المواد الدّراسيّة ـر الإبداعي يمثّل هدفـفكيالتّ 
 ،إلى طبيعتها التّركيبيّة الّتي تتّخذ كوسيط لتنميّة التّفكير الإبداعي لدى المتعلّمين، وهذا بالنّظر

فيسعون إلى إيجاد  مشكلات حسابيّة وهندسيّة وأخرى تناسبيّة، تحيّرهم  والّتي تجعل المتعلّمين أمام
 لها. ومختلفة حلول متعدّدة

ب التّعلّم ـاليـبعض أس اولة للكشف عن أثرـاءت هذه الدّراسة كمحـومن هذا المنطلق ج     
 ( في تنميّة "jigsaw"وعة ـوب الصّور المقطـوأسل "stad"اوني )أسلوب فرق التّحصيل ـالتّع

        نة الخامسة ابتدائي.مهارات التّفكير الإبداعي في مادة الرّياضيات لدى تلاميذ السّ 
، قيّ ـوما هو تطبي وله بين ما هو نظريّ ـعت فصذي تنوّ وع الّ ـراسة الموضاولت هذه الدّ ـولقد تن      

ار ـالإط عن ث ـمهّدنا لها بالحديحيث اتمة، ـخالفصول و  خمسةمة و ة اشتملت على مقدّ وفق خطّ 
ا تمهيد ملكلّ منه فصلينتضمّن ار النّظريّ الّذي ـثمّ تعرضنا بالتفّصيل للإط، دّراسةام للـالع

الخروج ببعض  راسة تمّ ام الدّ ـوفي خت، التّطبيقيّ  ارـالإطوكذلك الأمر مع فصل ي وخلاصة جزئيّة، 
 .راسةلهذه الدّ كحوصلة  الخاتمةاغة ـصيتمّ  ثمّ ، ةالاقتراحات والآفاق البحثيّ 
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 :تمهيد
ة فّّّخ مفتجّّّب اوايّّّا الميّّّ   ا اتم  ي ّّّوالت طّّّو نات نات غي ّّّول بّّّ لر ين مّّّ  الت  ز العّّّ لل الي ّّّيتمي ّّّ 
ل، عج   ت الّت  ذلك زاد ا هتم ل بتطوين أس ليا واستناتياي  ل...إلخ، ويتياة ة ا قتص دي  ومت ى ، ةق في  وال   

ّّميّّأ أصّّبت الت   ّّنبوي  ة ل ممّّونا لعمجي ّّتّّخ تاعّّك المّّتعج  وواضّّت ب شيشّّطة ال  و  بشّّرك ربيّّن و  يهتم 
ّة فّخ ّّك  التّ دنيل ب لرتّ  ات عجيلل والت  عج  الت   ب  تبّ ن تيمي ّة إمر يّ ت المّتعج ل وقدناتّّ الذ هيي ّة ، ف ص 

ا هتمّ ل زاد بّ لمتعج ل فّخ أمن ممر  الت مقيق، وهذا يؤد ي إلى تطو ن الماتمع ررّك  وتقد مّّ، رمّ  أ   
 بتدائي ّّّة ب  تب نهّّّ  المنمجّّّة الق  دي ّّّة ال تّّّخ تسّّّتيد إليهّّّ  المنامّّّك الت عجيمي ّّّة الموالي ّّّة، ولقّّّد المنمجّّّة ا

توا هت الد ولة الازائني ة رغينه  م  الد وك العنبي ة إلى تانيا استناتياي  ت اديد  مّ  الت عجّيل تمّو ك 
، وم  بي  هذه ا ستناتياي  ت سجبخ إلى متعج ل مش نك ومتت  ك إيا بخ ل م  متعج ل متجقدون المتعج  

الّّت عج ل الت عّّ ويخ، ال ّّذي مّّ  بّّي  أهّّل  أهدافّّّ الي هّّوّ بعمجي ّّة الّّت عج ل والت عجّّيل وتطوينهّّ  فّّخ مفتجّّب 
ّّة المّّواد ال تّّخ تمتّّ ا إلّّى إ مّّ ك العقّّك بشّّرك ربيّّن ر لن ي ضّّي ت، وتطّّوين  المّّواد الد ناسّّي ة، ف ص 

 لجت تريّّن ادبّّدا خ، ال ّّذي صّّ ن هّّدب ا سّّتناتياي  ت أسّّ ليا الت تريّّن إلّّى أنقّّى مسّّتوي ته  وصّّو 
 .الت عجيمي ة المدي ة
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 الخلفي ة الن ظري ة للد راسة: .1

ّّّّّت عج ل فّّّّّخ العصّّّّّن المّّّّّديأ تهّّّّّدب إلّّّّّى ارتسّّّّّ ا المتعج مّّّّّي  مامو ّّّّّة         ّّّّّة ال          لّّّّّل تعّّّّّد  مجي 
مّّ  المعجومّّ ت والمهّّ نات وا ت ا هّّ ت، بقّّدن مّّ  تهّّدب إلّّى تعّّديك وتغي يّّن سّّجورهل، والي ّّّن إلّّيهل 

ى  جّ   ، تشمك رك  الاوايا ال تّخ تترّو   ميهّ  شفصّي  تهل، وهّذا لرّخ يصّبموا أر ّن قّدن  رومدات
 است م ن إمر ي تهل الذ اتي ة وط ق تهل التندي ة إلى أقصى مد .

بّّدون ربيّّن فّّخ  مجي ّّة تطّّوين فرّّن  المدنسّّة  يّّد  (John Dewey)هّّذا وقّّد قّّ ل ياّّو  ديّّويي      
الت نبي ّّة المق ّّة هّّخ تجّّك ال تّّخ تيّّّن إلّّى يالمّّتعج ل، ويّّوخ الفبّّن  ال تّّخ ياّّا أ  يمّّن  بهّّ ، ويّّ د  بّّ    

متر مجّة، يعّيو وسّط ام  ّة ووسّط بيئّة معي يّة، يّؤ  ن فيهّ  ويتّ   ن خ  لّّ شفصّي ة الط تك رر ئ  مّ
مر ي تّ، وب لت  لخ ترتسا مهّ نات و ّ دات وات ا هّ ت  به ، وييتج    هذا الت ت  ك أ  تيمو مواهبّ وا 
 وصت ت اسمي ة و قجي ة ومزااي ة، يستطيع بهّ  أ  يتري ّب مّع الماتمّع ال ّذي يعّيو فيّّ، فّاذا أفّذي 
، يصّّبت  جّّى المدنسّّة أ   بهّّذا المتهّّول يمّّو مّّ  ياّّا أ  يتعج مّّّ الط تّّك، وا هتمّّ ل ب لط تّّك ررّّك 
تعمّّك  جّّى توايّّّ يمّّو ه وتعجيمّّّ، بميّّأ يّّتعج ل مّّ  يناّّا فّّخ تعج مّّّ، ومّّ  هّّو فّّخ م اّّة إليّّّ، وأ  

ذ ّّّجيل، ورّّّك اوايّّّا الّّّت عج ل اشفّّّن ، وا  ّّّجوك الس  ا وضّّّعي  فّّّخ ينا ّّّخ فيمّّّ  يتعج مّّّّ القّّّيل الفجقي ّّّة والس 
 ا  تبّّ ن هّّذه الي ّّوامخ تصّّبت المدنسّّة مر يّّ  لجميّّ  ، ويصّّبت المّّيهج المدنسّّخ  شّّ م  لرّّك  ميّّ  

يفّّت   بهّّذا الي ّّوخ مّّ  وسّّط الام  ّّة ال تّّخ يعّّيو بييهّّ ، وفيمّّ   يعمّّك  جّّى إ ّّداده لهّّ ، و الط تّّك
،  اد داد ييبغخ أ  يشين إلى  دد م  الاوايا اشس سي ة ال تّخ ياّا أ  يت اّّ إليهّ  الّت عج ل المدنسّخ 

 وأهم ه :
 تمصيك المق ئق والمعجوم ت. .1

 تعج ل المه نات. .2

 تعج ل أس ليا الت ترين )أسجوا مك  المشرجة، الت ترين ادبدا خ والت ترين الي  قد(. .3

  (.232 -230. ص -، ص2002)محمود، تعج ل ا ت ا ه ت والقيلي  .4

إض فة إلى أ   الت مو  ت الع لمي ة والمتس ن ة تضع تمدي   ربينا أم ل الق ئمي   جى يّل الت عجيل       
لن اهيّة والمسّتقبجي ة فخ مفتجب دوك الع لل، يفهخ إم   أ  تفنا أايّ   قّ دن   جّى موااهّة الت مّدي  ت ا

، وايّن قّ دن  جّى مد  الت قّد ل معّمه  تمت فخ تفنيج أاي ك يّك   ش مك، أو تستمن   بترن ميّومخ
بور، موااهة تجك الت مدي  تي    (.03، ص. 2001)فهمي  وَعبد الص 

ولرّّخ توااّّّ اشايّّ ك الت مّّدي  ت المتنوضّّة  جيهّّ ،  بّّد  أ  يّّتل  الت نريّّز  جّّى تيمي ّّة مهّّ نات        
فّخ       (1950)وميّذ إ ّ   يايجتّوندي سّية  يالت ترين ادبدا خ، وهذا م  ف ك يّل الت عجيل، ميأ
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ّّة  ّّ  أهمي ّّة دناسّّة وقيّّ ل  فط بّّّ ّّيوي لامعي ّّة  جمّّ   الّّي تل اشمنيري  ا فتتّّ مخ فّّخ المّّؤتمن الس 
   (.60، ص. 1999)جروان، وتيمي ة تجك المه نات، بدأ ا هتم ل به ي 

د متعّد د ، إذ يّن  يايجتّوندي فّخ وترم  أهمي ة مه نات الت تريّن ادبّدا خ فّخ رويهّ  ذات أبعّ        
ّ ّ هن  يتسّه ،  يّني تّ ال تخ تقول  جى أس ل العقك أ   يالت ترين ا بتر ني يشر ك م  ميّأ الاّوهن ال

 (.06ص.  ، 2015)جفال وَبشير،  ي ّ يعيخ م   لمشرجة م ييرو  هي ك ابتر ن فاويؤر د أي ّ ميأ م  
فّخ      ب لي موذا ال    خ اشبعّ د مّ  أهّل  الي مّ ذا الي ّني ّةهذا ويعد  يموذا يايجتوندي المسم ى      

، 2009)بنن معتنو ،   جل الي تل، ميأ ييقس ل مسبّ يايجتوندي القدنات العقجي ة إلى    ة أبع د يّذرنه 
 (:49 -48ص.  -ص

 ت العقجي ة: ويقس مه  إلى مامو تي  هم :العمجي  ي .1

 ن المعنفخ، قدنات ّالمعجوم ت، وتشمك: قدنات الت تريز ّقدنات الت ترين: وتتص ك بتاهي ✓

 تب  دي( وقدنات الت ترين الت قويمخ.ترين تق نبخ، تترين الت ترين اديت اخ )ت

 قدنات الت ذر ن: وتتعج ق بتفزي  المعجوم ت. ✓

  ن،ّ ت الذ ارن  والت تريّ   مجي  ّالممتوي  ت: ويقصد به  يوخ المعجوم ت ال تخ تيشط فيه .2

 وتتضم   : ممتو  اششر ك، ممتو  الن موز، ممتو  المع يخ والممتو  الس جورخ.
  يت أشرّ   ّ  الت عّ مك مع الممتوي ّ ت سوا  رالي واتج: يقصد بّ الط نيقة ال تخ يتل  به .3

وي ت التئّ ت، الع قّ ت، اشيسّ ق، الت مّأو نموزا أو معّ يخ أو مواقّب سّجوري ة، وتشّمك: الومّدات، 
 والت ضميي ت.

وب لي سّّّبة لّّّّ يايجتّّّوندي فّّّا   القّّّدنات العقجي ّّّة لّّّد  اديسّّّ   هّّّخ يتّّّ ا لتت  ّّّك العمجي ّّّ ت العقجي ّّّة      
يتّ ا العقجّخ، فيصّبت مامّوخ القّدنات الفمسة مع الممتوي  ت اشنبعة، فتؤد ي إلى ست ة أيواخ م  اد

 120)العقجي ّّّة الت قجيدي ّّّة وا بتر ني ّّّة مئّّّة و شّّّنو  قّّّدن  تّّّ تخ مّّّ  فّّّ ك العمجي ّّّة المسّّّ بي ة الت  لي ّّّة: 
=6×4×5.) 

ولقّّد أر ّّد يايجتّّوندي أ   اميّّع الي ّّ ل اشسّّوي    يمجرّّو  ر ف ّّة القّّدنات العقجي ّّة وادبدا ي ّّة، وأ          
  أ  يرو  مبترنا فخ أي  م  مي دي  العجل واشدا والت   والن ي ضة، إذا م  توف نت لّ التند م  الممر

ذي يمّدأ م  فناغ بك  بد  م  إلم ل واسع ب لميدا  ال   الش نوط الم ئمة لذلك، وأ   ا بتر ن   ييش 
 ي سبةي.فيّ العمك، وأ   مه نات الت ترين ا بتر ني يمر  زي دته  ب ستفدال استناتياي  ت م

وش   الت ترين ادبدا خ مسا دناستي   ب ن     قدن   قجي ة تتل  وفق منامك معي ية، وييتج  يهّ       
يّّ تج إبّّدا خ يّّنتبط بيتياّّة المعجومّّ ت وتطوينهّّ   ّّ  طنيّّق الت عجّّيل والت ّّدنيا لجوصّّوك إلّّى أفرّّ ن 
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ن ادبّدا خ ال ّذي يمرّ  إّهّ نه فّخ ومجوك إبدا ي ة، فاي يّ  ي فّذ بيّني ّة يايجتّوندي فّخ تتسّينه  لجت تريّ
 :   المفط طيموذا البيي ة العقجي ة لّ رم  فخ 

 
 
 
 
 

 
  

ح(01رقم ) مخط ط  نموذج بني ة العقل. : يوض 
 (.140، ص. 1993)مقد م،                                                                                  

الوصّّوك إلّّى أفرّّ ن ومجّّوك إبدا ي ّّة مّّ  فّّ ك تيويّّع طنائّّق واسّّتناتياي  ت الت عجّّيل هّّذا ويّّتل        
المتدافجة والمي سبة شهداب الموقب الت عجيمخ، ف  ستناتياي ة المتب عة ييبغّخ أ  ترّو  ممرمّة البيّ   

إلّّى وصّّو   ،ومنيّة الت طبيّّق، وهّّذا مّّ  فّّ ك اسّّتغ ك الوسّ ئك وادمر يي ّّ ت المت مّّة بطنيقّّة م جّّى
 ، ففجتي تيّّ  الي ّني ّّة تسّّتيد إلّى اهتم ميّّ  بمعنفّّة اسّّتناتياي ة الّّت عج ل الت عّّ ويخ تمقيّق اشهّّداب المسّّط ن 

الت تريّّن ادبّّدا خ فّّخ مهّّ نات وبعّّّ أسّّ ليبه ، سّّعي   مي ّّ  لمعنفّّة إسّّه م ت هّّذه اشفيّّن  فّّخ تيمي ّّة 
 الازائن. -سيجةم د  الن ي ضي ت لد  ت ميذ الس ية الف مسة ابتدائخ بو ية الم

ياّّّده  قّّّد شّّّهدت  (،ل 2003)مّّّ   نفتّّّّ الميّومّّّة الت نبوي ّّّة فّّّخ الازائّّّن ميّّّذ وبّّّ لن اوخ إلّّّى       
ّّّك بتبي   ّّّ هج الد ناسّّّي ة، وذل ّّّى إصّّّ م ت شّّّمجت المي ّّّز  ج ّّّة ب لرتّّّ  ات ال تّّّخ تنر  تاييّّّد ييهّّّ  لجمق نب

، وال تّّخ وضّّعي  ت الميّّ   الي ومي ّّة المعيشّّةالمعّ نب بصّّتت ه  مّّواند لمّّك  وضّّعي  ت مشّّرجة قنيبّة مّّ  
تاعّّّك المّّّتعج ل ممّّّون العمجي ّّّة الت عجيمي ّّّة الت عجمي ّّّة، ومّّّع الت طّّّو نات ال تّّّخ يعنفهّّّ  العّّّ لل وفّّّخ اميّّّع 

، لّّّذلك اّّّ  ت الميّّّ هج الماّّّ  ت، رّّّ   لزامّّّ  مواربّّّة المسّّّتاد ات الم صّّّجة فّّّخ مفتجّّّب الميّّّ دي 
ّّّّّّز  جّّّّّى البعّّّّّد القيمّّّّّّ فّّّّّخ صّّّّّّدان   ، واضّّّّّعة البييوي ّّّّّّة ا اتم  ي ّّّّّةلجميهّّّّّ ا خالاديّّّّّد  ال تّّّّّخ تنر 

ّّل هّّذه الت طّّو نات قّّ دنا  جّّى موااهّّة العّّ لل  ا سّّتناتياي  ت الميتهاّّة، مت ّّى يرّّو  المّّتعج ل فّّخ فض 
بتنسّّيخ القّّيل الوطيي ّّة واديسّّ يي ة، الفّّ ناخ، معتّّز ا ب يتم ئّّّ وهوي تّّّ المضّّ ني ة، متتت مّّ   جّّى ا فّّن 

ونوح المدا ة، والت يمي ة المسّتدامة، ممق قّ  بّذلك الغ يّة مّ  الاهّد الت نبّوي ومّ  ييتّّنه ميّّ ماتمعّّي 
 (.03، ص. 2018 -2017)وزارة الت ربي ة الوطني ة، 
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ّّية الف مسّّة بمّّ       ّّة ب لغّّة، ميهّّ ا الس    فيّّّ مّّ  مّّواد ومّّ  الميّّ هج الد ناسّّي ة ال تّّخ ترتسّّخ أهمي 
الن ي ضّّي  ت وسّّيجة لترّّوي  الترّّن مّّ د  الن ي ضّّي  ت، ب  تبّّ ن وأيشّّطة متيو  ّّة، و جّّى نأسّّه  ميهّّ ا 

وأدا   رتس ا المع نب، تس هل فخ يمو  قدنات الت جميذ الذ هيي ّة، وبيّ   شفصّي تّ، ود ّل اسّتق لي تّ، 
انائي ّّة مي سّّبة، تمر ّّ  تسّّمت ب رتسّّ ا أيتروييّّّ مسّّتقب ، فهّّخ  وتسّّهيك مواصّّجة دوات متهوم تي ّّة وا 
، ف لن ي ضّّي ت م ضّّّن  فّّخ الممّّّيط ا اتمّّ  خ وا قتصّّّ دي قيّّّ ل بّّدونه ب ق ّّّة وف  جي ّّةالت جميّّذ مّّ  ال

واد  مخ وال  ق فخ للإيس   أر ن م  أي  وقت مضى، فهخ تس هل مع المواد الت عجيمي ّة اشفّن  فّخ 
بجّة لجت مويّك إلّى مفتجّب  جّى تمرييّّ مّ  ارتسّ ا رتّ  ات ق تمقيق مجمت الت جميذ، وتدنيسّه  ينمّخ 

ّة بمّك  المشّر ت والت واصّك، رم  تسهل بقدن ربين فّخ تطّوين الرتّ  ات  الما  ت، وييتّّن الف ص 
م  تعج ل الن ي ضي ت تمقيق انضي  ا يي ؛ أمدهم  ذو ط بع تروييخ  ق فخ، وا فن يتعخ، فبني مج 

ّّية الف مسّّة ابتّّدائخ ييّّدن  ل ا بتّّدائخ الفمّّل، ورمّّ  هّّو ا ضّّم  شّّبرة المتّّ هيل لسّّيوات الت عجّّيالس 
   ّّّ ّّّ بقة، تبيّّّى المعّّّ نب رّّّ دوات فع  لّّّة لمّّّك  المشّّّر ت، ويعتبّّّن يشّّّ ط مّّّك  الش  ّّّيوات الس  فّّّخ الس 

ّّّك لتيمي ّّّة سّّّجوك البمّّّأ  يّّّد الت  ميّّّذ، ومت ّّّى ت فّّّذ المتّّّ هيل المدنوسّّّة  المشّّّر ت الي شّّّ ط المتض 
به  معيى  يد الت جميذ، ييبغخ إبنازه  والعمك  جيه  ضم  وضعي  ت  ني ة ايط ق  متعج قة والرت  ات ال

ّّنوني ا هتمّّ ل بّّ لفطط المسّّتعمجة مّّ   مّّ  مّّك  مشّّر ت قبّّك أ  يتّّدن ا  جيهّّ  لّّذاته ، ومّّ  الض 
، ص. 2011)وزارة الت ربي ننة الوطني ننة، طّّنب الت  ميّّذ، ورّّذلك ب فطّّ ئهل مّّع اسّّتغ له  أ يّّ   المي قشّّةي 

63.) 
وش   الن ي ضي  ت فخ الت عجيل ا بتدائخ تهدب إلّى يأ  تاعّك الت جميّذ ييّتج مّ   شفصّي   لمشّرك      

بمّّّأ، ويعّّّد  اسّّّتد   يّّّنبط مّّّ  ف لّّّّ بّّّي  منامّّّك مّّّك  مشّّّرك، وهّّّذا مّّّ  فّّّ ك صّّّي اة فط تّّّّ 
، والمصّّ دقة  جيّّ ّ، فيمي ّّز الت جميّّذ ويت ئاّّّ  ّّل  تبجيغهّّ  رت بي ّّ  و نضّّه ، والت مق ّّق مّّ  معقولي ّّة المّّك 

، وفخ اشفين يي قو اينه بذلك اشفط   الي  تاة    افتي ن طنيقة لجمك  م  اشفط   الي  تاة    
نهي   (.80، ص. 2012)وزارة الت ربي ة الوطني ة، الت جميذ المك  ويبن 

ّّت عج ل الت عّّ ويخ )أسّّجوا        ّّ بقة اعجتيّّ  يقتيّّع بضّّنون  دناسّّة بعّّّ أسّّ ليا ال إ   المعطي ّّ ت الس 
س  ي  م  فّ ك ذلّك إلّى معنفتهّ  يّني ّ ، ورّذا معنفّة فنق الت مصيك وَأسجوا الص ون المقطو ة( 

ّّةمّّ   الس ّّية  الت تريّّن ادبّّدا خ فّّخ مّّ د  الن ي ضّّي ت لّّد  ت ميّّذ مهّّ نات إذا رّّ   لهّّ  أ ّّن فّّخ تيمي 
 الف مسة ابتدائخ بو ية المسيجة أيموذا .

 

 :اوتساؤلاتهالد راسة ة إشكالي   .2
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يعتبن اشبيّ   ال  نو  المقيقي ة للأمل المتقد مة والي  مية، فهل  م د اشم ة ونا ك الغد ، و جيهل       
تقول الفطط المستقبجي ة، لذلك زاد ا هتم ل بيو ي ة الت عجيل ومفنا تّ فخ   لل الت قد ل العجمخ  

تعا ك إص م ت مس ت والت ريولواخ  المع صن، وهذا م  دفع ب لمسؤولي   جى قط خ الت نبي ة اس
نبوي ة، واستناتياي  ت وأس ليا الت دنيل، ورذا يّل خ الت نبي ة والت عجيل بم  فيّ م  مي هج ت قط

ال ذي مل  اميع  ك استا بت لهذا ادص ح الت نبويا متم ي ت والت قويل، والازائن رغينه  م  الد و 
، وص ن ا هتم ل يتنر ز موك الت عج مي ة عجيمي ةأطوان الت عجيل، ميأ أصبت المتعج ل ممون العمجي ة الت  

ومي ة والي تسي ة  دنات فخ ما  ت الي مو  المفتجتة:تيمي ة اميع م   يده م  ق الاسمي ة ميه  والن 
والعقجي ة ورذا ا اتم  ي ة، وأ  يرو  ذلك بشرك متدافك ومتر مك، ف  ييمو فيّ ا يا  جى مس ا 

فخ المستقبك ري يّ الف    بّ، وشفصي تّ المستقج ة ال تخ بموابه  ، ليصبت لرك  متعج ل ا يا آفن
 يتمت ع بم  لديّ م  ط ق ت ومه نات.

رويّ أمد و المتعج ل منرز الن ه   فخ  مجي ة تاديد الي ّ ل الت نبوي ، ويعود هذا ا هتم ل رو  ي      
  (.06، ص. 2011)بوريو،  أهل  مفنا ت العمجي ة الت نبوي ةي

الت اديد فخ تقديل لذلك  مجت الد ولة الازائني ة م  ف ك قط خ الت نبي ة والت عجيل  جى       
ال تخ ّهنت ميذ أوائك " وميه  استناتياي ة الت عج ل الت ع ويخ   ،استناتياي  ت تد  ل الت عجيل وتطو نه

معج ل ل، رم  أي ه  تس  د الال  م ييي ت، وال تخ تشتمك  جى ضبط الوقت والمر  ، وتت بع  مجي ة الت عج  
نات الد ناسي ة، و  يتوق ب يا ح المعج ل  يد   جى أدا  الموقب الت عجيمخ بيا ح، وتمقيق أهداب المقن 

هذا المد ، بك يمتد  إلى يو ي ة م  ييم يّ لد  المتعج مي  م  ات ا ه ت إيا بي ة، وأفر ن وقيل 
 .(172، ص. 2008فوزي، براهيم وَ )إ "وسجوري  ت، وأ ن ذلك فخ تروي  شفصي  تهل

هذا ويعتبن الت عج ل الت ع ويخ  رم  يناه الت نبوي و  م  الط نق الت عجيمي ة ال تخ تس  د المعج مي   جى      
نرة والت ت  ك  جى المش  استناتياي ة الت عج ل الت ع ويخ   تيمي ة المه نات اشس سي ة لجمتعج مي ، يوتقول

ال ذي تبي ى  (Kominous) يرومييوليمي ، ويناع التضك فخ ّهونه  إلى المتعج  بي  وا   ن  الد افعي ة 
فرن  أ   المتعج مي  سيستتيدو  م  ف ك الت دنيل والت عج ل م  ا فني ، وقد ّهنت أصدا  آ  ن هذه 

 ,Davidson) ا ستناتياي ة فخ ر ين م  الما  ت العجمي ة المفتجتة فخ رك  المنامك الت عجيمي ةي

2005, p. 51) 
 ت المي  ، ّفخ الماتمع ت المدي ة يّنا لمتطج ب الش  ئعةل ّويعتبن الت ع و  م  المت هيهذا      

 جيّ ميذ قنو  مضت، دا م  الس  بق. وقد مأ  دييي  المييب ّومشر ته  ال تخ ص نت أر ن تعقي
شي ّ الد افع المقيقخ  لرك   مك  ّيل ومتيد، وتع و   ،اعك الله الت ع و  ي بع  م  اديم   بّ ميأ

ِّ اَمِيعً وَاْ تَصِمُوا ﴿تع لى:  ق ك الله هل أقوي  ، وفخ هذا الش   اشفناد والام   ت ياعج وََ   بِمَبْكِ الجَّ



 د راسةالإطار العام لل                                                                 مهيديالفصل الت  

 

14 

 

قُوا ِّ إِفْوَايً بَيَْ   رُيْتُلْ أَْ دَاً  فََ لَّبَ َ جَيْرُلْ إِذْ  الجَِّّ يِعْمَتَ  وَاذْرُنُوا ۚ   تَتَنَّ  وَرُيْتُلْ   ّقُجُّوبِرُلْ فََ صْبَمْتُلْ بِيِعْمَتِ
لِكَ  ۚ  مِيْهَ   اليَّ نِ فََ يْقَذَرُلْ مَِ   شَتَ  مُتْنَ   َ جَىٰ  ِّ ّآيَ لَرُلْ  يُبَيُِّ  الجَُّّ رَذَٰ آك   ون ّس﴾ لَعَجَّرُلْ تَهْتَدُو َ   تِ

مأ  بدونه  جى الت ع و  فخ  -ى الله  جيّ وسج لّصج   -لّ  الرنيّوليّ  ياد نسّرم ،(103) منا ، ا ية: 
المؤم  لجمؤم  »  لّ:ّقياد م  بي  م  ير ين م  المواقب واشمداأ ال تخ ساج ه  الت  نيخ، ميأ 

 (.1109ص.    ، 2004ل، ناعين)بن اسم "«  بعّّ ، وشب ك بي  أصّ   يشد  بعضّ بعضّر لبيي
تّ فخ ما  ت المي   المفتجتة، وأهمي   ،العجم      الت عج ل الت ع ويخ  إض فة إلى أقواك الر ين م     

، إضافة إلى «إنّ الصّبيّ عن الصّبيّ أتقن وهو عنه آخذ وبه آنس» قوك الع لل ياب  سيي ي: فياد م  

   (.20، ص. 2005)الد يب،  «الصّبيّ عن الصّبيّ أفهم وبه أشكل»الذّي يقول:   يالا مّي
فخ    جي ة طنيقة الت عج ل الت ع ويخإلى ف ((Richard and others رم  يضيب ينيتش ند وَآفنو ي        
 .p ).               الي ّني ة والعمجي ةوهخ تصجت ل ستفدال فخ المواد  ، وم ت وتذر نه ا المعجاستيع

172,2008 ,and others Richard)                         

م    ب  تب نه م  ا ستناتياي  ت المهم ة يال تخ يمر  أ  تنفع  يخوب لمديأ    الت عج ل الت ع و       
تق يهل له  وتطبيقه  فخ مواقب تعج يمي ة تمصيك المتعج مي  وامتت ّهل ب لمعجوم ت المدنسي ة، وا 

ي ين اهتم ل المتعج مي  ب لم د  الت عجيمي ة، ويهي ئ لهل الن ابة فخ الت عج ل، و أفن ، إض فة إلى أي ّ يزيد 
  (.201، ص. 2011)حسن وَونوس، ن قدناتهلي التن  ال تخ تس ي  

ر سّّّجوا تدنيسّّّخ  وأ ّّّنه   جّّّى دناسّّّة الّّّت عج ل الت عّّّ ويخال ّّّذي   مجّّّوا العديّّّد مّّّ  البّّّ م ي   ياّّّد      
بنيّّ مج فّّخ الازائّّن ال تّّخ ق مّّت بدناسّّة ي (2013)ي ابناهيمّّخ سّّ ميةي بمتغي ّّنات أفّّن ، فياّّد مّّ  : 

  اخ مقتنح لذوي صعوب ت تعج ل المس ا ب ستفدال استناتياي ة الت عج ل الت ع ويخ لد  ت ميّذ الس ّية 
ّجوال تّ ،ال   ل ة ابتدائخي   تواّد فّنوق ذات د لّة إمصّ ئي ة بّي  متوس ّطخ دناّ ت  ّإلّى أي ّ تخ توص 

ّّ بطة والت انيبي ّّة فّّخ ا فتبّّ ن الت مصّّيجخ فّّخ الن ي ضّّي ت  فّّخ القيّّ ل        أفّّناد المامّّو تي  الض 
، رم  البعدي تعز  لجبني مج الع اخ الق ئل  جى استناتياي ة الت عج ل الت ع ويخ والايل والت ت  ك بييهم 

فعّّّ لي ة اسّّتفدال اسّّتناتياي تخ الّّت عج ل الت عّّ ويخ ال تّّخ دنسّّت يو  قّّ هن لب ( 1997) ي يي سّّمي  مسّّياّّد 
ّّب  الامعّّخ والت ي فسّّخ التّّندي  جّّى تمصّّيك الن ي ضّّي ت وتفتيّّب القجّّق الن ي ضّّخ لّّد  ت ميّّذ الص 

جت إلى ،اشو ك اد داديي ق تجميّذات المامو ّة الت انيبي ّة اشولّى ال  تّخ دنسّ  ب سّتف وتوص  دال تتو 
ّّّ بطة ال  تّّّخ دنسّّّ  ب سّّّتفدال  اسّّّتناتياي ة الّّّت عج ل الت عّّّ ويخ الامعّّّخ  جّّّى تجميّّّذات المامو ّّّة الض 
الط نيقّّّة المعتّّّ د ، ب لي سّّّبة لرّّّك  مّّّ  ارتسّّّ ا المتّّّ هيل والع قّّّ ت الن ي ضّّّي ة المتضّّّمي ة فّّّخ ومّّّد  

ق تجميّّّذات المامو  ، مّّّع تتّّّو   ّّّة الت انيبي ّّّة المامو ّّّ ت، وايفتّّّ ّ مسّّّتو  القجّّّق الن ي ضّّّخ لّّّديه  
 جّّى تجميّّذات المامو ّّة        ال   يي ّّة ال  تّّخ دنسّّ  ب سّّتفدال اسّّتناتياي ة الّّت عج ل الت ي فسّّخ التّّندي 
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فّخ الومّد ، وايفتّ ّ   الض  بطة ب لي سبة لرك  م  ارتس ا المت هيل والع قّ ت الن ي ضّي ة المتضّم ية
.  مستو  القجق الن ي ضخ لديه  

فّخ ارتسّ ا المتعج مّي  المتّ هيل  الّت عج ل الت عّ ويختّل  دناسّة أ ّن  وفخ مدود اط   ي  واّدي  أي ّّ      
  المتعج قة ب لتيزي   وا قتص د، ورذا الج غة العنبي ة والعجول التيي ة.

الج ذا  يتمي زا   فنق الت مصيك والص ون المقطو ةخ أسجوبَخْ وم  أبنز أس ليا الت عج ل الت ع وي      
 ،الت عجيل ا بتدائخ   اشر ديمي ة بسيطة، وهذا م  يي سا م د  الن ي ضي ت فخ منمجةمب    معجوم ته

فهو أيض   جى   قة و يقة بمه نات وش    جل الن ي ضي ت يم  ك از ا ه م   م  مي تي  الي ومي ة، 
الت ترين م  ميأ رويه  يتيطوي  جى تنريا اشفر ن وتيّيل المعجوم ت وا   د  شنمه  وتنتيبه ، 

  فخ مفتجب رم  يمر  الي ّن له   جى أي ه  فخ ذاته  طنيقة فخ الت ترين، وتيطوي أهداب تدنيسه
دوك الع لل  جى تيمي ة مه نات الت ترين المفتجتة، ميأ يهدب تدنيسه  إلى تيمي ة القدن   جى الرشب 

والت عميل، وأ  يمتجك ات ا ه ت إيا بي ة لموااهة  وا بتر ن، وتعويد المتعج ل  جى  مجي ة الت انيد
 (.26، ص. 2009)العبسي، المشر ت وافتي ن المجوك المي سبةي 

وش   وصولي  إلى مك  سجيل شي ة مشرجة تعتنّ سبيجي  يعتمد  جى يو ي ة تتريني  م  اهة،       
و جى أسجوبي  فخ هذا الت ترين م  اهة أفن ، ميأ ييتوق ب تتريني   جى تصو ني  لجمشرجة، وفرنتي  

م طتي  به  م  رك  اوايبه  بشرك   ل وش مك، وقدنتي   جى إيا د بدائك وم جوك متعد د   يه ، وا 
 يد مك  وامد   تتعد اه، و  ت فذ بغينه مع اشفذ بعي  ا  تب ن يت ئج رك  م  هذه  له ، ف  تقب

المجوك، وآ  نه  مي  ات ف ذ القنان المي سا  فتب ن المك  اشيسا واشفضك، لجت غج ا  جى المشرجة 
 (.12، ص. 2001)عدس، ومج ه ي 
، ياد  ضي ت واوب لمديأ    الن ي       جى     يالش نق وي وَآفنو ي ال ذي  أر دوا لت ترين ادبدا خ 

أ   يالن ي ضي ت المدنسي ة م  المواد الد ناسي ة ال تخ يمر  أ  تس هل بصون  فع  لة فخ تيمي ة قدنات 
الما  ت ، ويناع ذلك لطبيعة هذه الم د ، ف لن ي ضي ت تعد  م  أهل  الت  ميذ  جى الت ترين ادبدا خ

ال تخ يمر  أ  تس هل فخ تيمي ة أس ليا الت ترين يّنا لطبيعته  ال تخ تنتبط ب  ستقنا  وا ستيب ط 
وادبداخ، ويّنا لم  يتطج بّ مك  المس ئك رمرو   أس سخ  فيه  م  الت جميذ أ  يُعمكَ تترينه فخ تمديد 

م  لجت وص ك إلى المك  الص ميت، المك  وم  تتطج بّ م  معجوم ت س بقة، وطنق الن بط بييه فطط
  (.38، ص. 2000)الش رقاوي وَآخرون، وتقويمّ، وبطنق مفتجتة ومتيو  ة اديد ي 

قد أفذ   إلى أ   تعجيل وتعج ل الن ي ضي ت آفنا يوَ  هذا ويشين أيض  يالش نق وي  بيد وليل      
وي ة الق ئمة  جى تطوين  مجي ة اهتم م    لمي  ، ويتض ت ذلك فخ يّهون ر ين م  المؤس س ت الت نب

       ، وم  هذه المؤس س ت  جى سبيك الم  ك  ت وتمسي  مستو  اشدا  الط  بختعجيل الن ي ضي
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، ورذلك الامعي ة اشمنيري ة لجعجول سخ الن ي ضي تالمصن، الامعي ة القومي ة اشمنيري ة لمُدن  
م  ف ك م د   تيمي ة أس ليا الت ترين ادبدا خ والن ي ضي ت المدنسي ة، وال تخ م  أهل  مع ي ينه 

 (.95،  ص. 1998، الش رقاوي وَآخران )ي تي الن ي ض
 :وفخ وسط الرل  الربين م  المشر ت ال تخ يشهده  الع لل اليول فخ مفتجب ما  ت المي         

 ادبدا خفخ أ   تيمي ة الت ترين ا اتم  ي ة وا قتص دي ة، الس ي سي ة وال  ق في ة واينه ، ب ت التصك 
روسيط لتيمي ة يم  ك هدف  مهم   م  أهداب تدنيل الن ي ضي ت، ذلك أ   يهذه الم د  الد ناسي ة تتفذ  

تسمت ب ستيت ا أر ن م  يتياة ميطقي ة ميأ إ   طبيعته  الت نريبي ة لد  الت  ميذ،  الت ترين ادبدا خ
أ      ليتل المقد م ت المعط  ، ب دض فة إلى أي ه  م د  دناسي ة ايي ة ب لمواقب المشرجة ال تخ يمر  

ّ إليه  الت  ميذ ليوادوا لرك  موقب مجو  متعد د  ومتيو  ةي  (.15، ص. 1991)المفتي،  يوا 
ويمر  ادش ن  إلى أ   الر ين م  المؤتمنات الت نبوي ة أر دت  جى يضنون  تيمي ة الت ترين       

فخ    ب يوا ّ المفتجتة  يد المتعج مي ، م  ف ك إ داد مي هج اديد ، وات ب خ أس ليا تدنيل مدي ة
شفصي  ت متوازية ق دن  مفتجب المب مأ الد ناسي ة، ال تخ ت ين الق بجي ة  يدهل وتمت زهل  جى تروي  

،  يدم  ن الت نبويّّ بعّ مؤتمنات الت طوي جى مك  المشر ت ال تخ تعتنضهل، وهذا أيض  ط لبت ب
أش نت فخ بعّ توصي  ته  إلى ضنون  تيمي ة الش فصي ة المتر مجة لجمتعج ل ب ستعم ك طنائق تدنيل 

 (.13، ص. 2005)المهوس، تيم خ نوح الت ع و  بي  المتعج مي ي 
وم  طنائق الت دنيل ال تخ تمق ق هذه اشهداب الي بيجة ياد أس ليا الت عج ل الت ع ويخ، وال تخ       

ييمق ق تطبيقه  فخ تدنيل المت هيل والمه نات الن ي ضي ة فخ منامك الت عجيل الع ل، شعون الط   ا ب    
  ن  والت ترين مع ، رم  أي ه  قد تشبع ولري ه  قد ترو  م د  لج عا وادالن ي ضي ت ليست م د   صعبة، 

ر ينا م  ميولهل التطني ة يتياة نوح الت ع و ، ومني ة الت عبين، والت دنيا  جى أس ليا الت ترين 
الس جيمة، إض فة إلى مك  مشرجة التنوق التندي ة م  ف ك الوصوك ب لت جميذ المت ف ن دناسي   إلى 

 .(Usnick and others, 1995, vol. 95)  المستو  الت مصيجخ المطجواي
وش   المتتب ع لمس ن الد ناس ت الي تسي ة والت نبوي ة، ي مّ أي ه  أفذت مس نا تقيي   اديدا يفتجب       

 .(60 .ص ،1978 ،دمريالت  )  م   ر يت  جيّ
ّ والعّ لل العنبّخ   يشهده الع لل مّ   ّونات،ّن إلى م  وب لي         ّة، بّ ت مّ  ف ص  نوني مّدوأ الض 

ة والعولمّّة،  صّّن أصّّبمت فيّّّ ة تتي سّّا مّّع  صّّن المعجوم تي ّّ ّّون  فّّخ ماّّ ك الع قّّ ت اديسّّ يي  
 .ص ،2001)الأقصنري،  ةة وميوي ّة أر ن   لمي ّنوات اديس يي  المي فسة فخ المصوك  جى الفبنات وال   

03.) 
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لى يعل الله تع لى  جيي  ياوخ إلى الت  وب لن      هّ  الله  جييّ  ب اد يعمة اجيجّة مّ   ناأ ادس مخ وا 
مْيَ  بَيِخ آدَلَ وَمَمَجْيَ هُلْ فِخ الْبَنِّ وَالْبَمْنِ وَنَزَقْيَّ هُلْ ﴿ تع لى:الله ، ق ك ترينوهخ يعمة العقك والت   وَلَقَدْ رَنَّ

جْيَ هُلْ َ جَى رَِ ين  مِمَّْ  فَجَقْيَ  تَتْضِي ً   .(70)ا ية  ،ادسنا ﴾ سون  مِْ  الطَّيِّبَ تِ وَفَضَّ
وا    م  تم ل شرن الله تع لى  جى هذه الي عمة اسّتفدال العقّك ب قصّى ط قّة فّخ ف فّة الله ي   

إ      فجزامّ   جّى أم تيّ   بعّّ  طّ  ات هّذه الي عمّة الاجيجّة وادبداخ  م نه ،ا  تع لى فخ اشنّ و 
ؤتخ  مّّن وتُّّة مت ّّى تُ القّّدنات ادبدا ي ّّة أنادت أ  تجمّّق بنرّّا المضّّ ن  أ  تعمّّك  جّّى ن  يّّة وتيمي ّّ

 (.13 .، ص2004)أبو ندي،  "رجه أُ 
وخ : الي ّترينهي ك يو ي  م  الت   أ    (G.P.Guilford)ا، ايجتوندي     ين  يا.وفخ هذا الش     
ّّّن الت  ك هّّّو الت  اشو   ّّّ نبخ  تري ّّّة وامّّّد  وترّّّو  ممّّّد   ق ّّّّ إيتّّّ ا إا ب  جّّّى           د  مسّّّبق  وقصّّّد ب

ّّ   ،تريّّنقيّّ ل الت   افتبّّ نات والّّذي يعيّّخ إيتّّ ا معجومّّ ت  ادبّّدا خ  تريّّن  يخ قصّّد بّّّ الت  وخ ال  ّّالي ّّأم 
ّّيرّّو  هيّّ ك ات  د ، دو  أ   ّّة ومتعّّد  متيو   ّّتّّ ق مسّّبق  جّّى ممر  وقّّد نأ  مّّ    ،واا والفطّّ  ت الص 

)مننرزو ،  يّّ   هّّذه القّّدناتدنيا ييم  عجّّيل والت ّّالت   تّّخ طنمهّّ  أ   ة بيّّ   العقّّكي ال  ييّني ّّتّّّ فّّ ك يّني  
 .(212 .، ص2005
 جّّى      ب ادبّداخ  ّّن   ذيوال ّ (E.P.Torrance)ة لّّ: يبّّوك تّونايلي هّذا وقّد ر يّّت اشسّبقي         
 قصّة وفاّوات المعنفّة والمبّ دل الي  ق   س  لجمشّر ت وأواّّ الّي  ة يصبت فيه  التند مس   مجي  » ّ:أي  

ّّّوايّّّن ذلّّّك، فيمّّّد   ا يسّّّا لو ّّّدل  عوبة ويبمّّّأ  ّّّ  المجّّّوك ويقّّّول بتفمييّّّ ت ويصّّّوغ د فيهّّّ  الص 
ل يت ئاّّ يقّد    ّل   افتب نهّ له  ويعيّد ويعّد   افتب نهّ ق ئ ، ويفتبن هذه التنوّ ويعيّد فنوض     الي  
 .(125 .، ص1991)سعد الله،  «فخ آفن اشمن

تّخ وك هّخ ال  ، فّ قو  الّد  مّةوك المتقد  ك لجّد  هّو ا سّت م ن اشو   العقك البشني  يو جيّ فقد أصبت       
يع ييّّ مّ    مجّو  اديّد  لمّة است م ن أبي ئه ، ف لم اة تّزداد إلّى مّ  يسّتطيع أ  يقّد ل تمس   مجي  
  .P.)            يالعصّن المعجومّ تخوفرّنا اديّدا يسّ  د  جّى تطّوين الميّ   فّخ هّذا  ،مشّر ت

277 ‚1999 Cole and others,)  
 ،نبيّةتل والت  ربيّن مّ  قبّك  جمّ   الّي   ب هتمّ ل موضوخ ادبداخ ياده قد مّّخَ والب مأ موك   

تناوح  دد البموأ يتخ تيشن فخ مفتجب ب د الع لل، فقد طند  لعدد البموأ ال  ي د  المودليك ذلك الز  
ّّّ (ل 1968  -1959)خ: التّّّخ يشّّّنت بّّّي  سّّّيتَ  : تريّّّن والموهبّّّةة والت  ة ب لقّّّدن  ا بتر ني ّّّمّّّ   والف ص 

تريّّن: مامّّوخ بمّّوأ الت   ،(321) لخ: مامّّوخ بمّّوأ الموهبّّة: مّّو الت ّّ ّّة  جّّى الي  وهّّخ موز   ،(1156)
(116)ّّ المتزايّّد ب  بترّّ ن  ا هتمّّ ل  وهّّذا دليّّك رّّ ب يبّّي   (719) :ا بترّّ ن فهّّو  مامّّوخ بمّّوأ ، أم 
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، 1981)خينر الله،                                        يي ي  والمّنب  يرولواي  م  قبك الب م ي  والس  
 .(426 .ص

ة فّّّخ ا ويّّّة اشفيّّّن  منرّّّة يشّّّطة فّّّخ ماّّّ ك ومّّّ  اهّّّة أفّّّن  فقّّّد شّّّهدت الميطقّّّة العنبي ّّّ      
ة ناسّّّ ت العنبي ّّّ، وفّّّخ هّّّذا الماّّّ ك  نضّّّت صّّّتو  الد  مّّّي متعج  تّّّّ  يّّّد الوتيمي   ب دبّّّداخا هتمّّّ ل 

مّّدي طّّوين وا بترّّ ن فّّخ العّّ لل العنبّّخ لموااهّّة الت  يّّدو : يالبمّّأ والت   هّّ أهم  قّّة ب لموضّّوخ، المتعج  
يّّدو : يدون   ّّل    مّّ   ضّّم  أ مّّ ك المهيدسّّي  العّّنا، ( فّّخل 1994مّّ ي  26 -24ريولّّواخي )الت  

رور، )الس نن ن( با معّّة قطّّل 1996 مّّ نل  28 -25ي )ا بترّّ نة المدنسّّة واشسّّن  والماتمّّع فّّخ تيمي ّّ
 (.256 .، ص2002
وهّخ  ة، ة ادبدا ي ّة لدناسّة العمجي ّم ت الع م ّة اّدا مّ  المسّج  وبّ لن اوخ إلّى مسّج مة مهم ّ وهي       
ن ا اتمّّ  خ طّّو  ة فّّخ مفتجّّب منامّّك الت    فّّخ اميّّع الماتمعّّ ت اديسّّ يي  يواّّد أفّّناد مبّّد و أي ّّّ 
 مّّّة ب  سّّّتمواذ  جّّّى المبّّّد ي  فّّّخ الماّّّ  ت المفتجتّّّةوأي ّّّّ   تيتّّّند الماتمعّّّ ت المتقد   ،قّّّ فخوال   

 (.447 .، ص2001)منسي، 
ّّّّعيدي  الممجّّّّخ ا هّّّّ ت المع صّّّّن  فّّّّخ دناسّّّّة اوخ أيضّّّّ  إلّّّّى ا ت  وبّّّّ لن          ادبّّّّداخ  جّّّّى الص 

تهّ  ميّذ  يهّ  وتيمي  ة مواود   يد رّك  إيسّ   ويمرّ  الرشّب ولخ، ياد أ   ا ستعدادات ادبدا ي  والد  
ّّتولّّةالط    ةذي  ييتاّّو  ب لتعّّك ميتاّّ ت إبدا ي ّّة ييتّّند بهّّ  أولئّّك ال ّّجوك ادبّّدا خ لّّيل ف صّّي  ، ف لس 

 .(399 .ص ،1997)حنورة، 
ّ  ة تي و  مر   وك العنبي  وب لمديأ    المبد ي ، شهدت الازائن رغينه  م  الد          هن  ت  لج
ي يب  ي صن فنم ت سةدنار وأبنزت أ نه  نات  ديد نبطته  بمتغي   ، ميأ ة م  اوايا  د  ادبدا ي  

ي  قة أس ليا الت ترين ب لقدن   جى مك  المشر ت لد   ي ية م  ت ميذ ال   يي ة  :المعيوية بّ (2015)
جت إلى أي ّ تواد   قة انتب طي ة ذات د لة إمص ئي ة بي  بعّ    يويي ب لازائن، وال تخ توص 

ّ  هن  ادبدا ن  رم  تل   أس ليا الت ترين والقدن   جى مك  المشر ت لد   ي ية الد ناسة، بدافع  ي ةبط ال
 (1999)ي الش نق وي أيون مممودي رم  فخ دناسةفخ  دد م  الد وك العنبي ة  ومستو  الط موح ا يا ز

الع قة بي  القدن   جى الت ترين ادبدا خ و  قته  بمستو  الط موح وبعّ ي ال تخ أفذت  يوا :
جت إلىنبي ة المت مد  دم نات العي بسم ت الش فصي ة اشفن : الت وافق الش فصخ وا اتم  خ  ، وتوص 

الم اة  ؛ فخ مي  أ     قة موابة ودال ة إمص ئي    بي  القدنات ادبدا ي ة ومستو  الط موحواود 
ترين الت  دناسة أ ن متغي ن م  فخ تيمي ة ومم ولة  الد ناس تمط م  مة لجفنوا م  هذا الي  مج  

سه م ت بعّ أس ليبّ يخر  ن الت عج ل الت ع و  ،ادبدا خ )أسجوا فنق الت مصيك وَأسجوا الص ون  وا 
 .فخ م د  دناسي ة معي ية هذا اشفينمه نات فخ تيمي ة  المقطو ة(
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تريّن ادبّدا خ، الت  و  الّت عج ل الت عّ ويخي نَ تخ امعت بي  متغي  ال   العنبي ة ناس تأم   بفصو  الد        
ّّدي  سّّبع - خفّّخ مّّدود ادط ّّ -فواّّدت ّّعود ف لّّد ممم  ب لقّّدل  (2009)دناسّّ ت ميهّّ  دناسّّة لّّّ يالس 
ّّّوا :  ّّّة اشدا  "بعي ّّّة وأ نهّّّ  فّّّخ تيمي  ّّّة التيي  ّّّدنيل الت نبي  ّّّت عج ل الت عّّّ ويخ  فّّّخ ت اسّّّتفدال اسّّّتناتياي ة ال

جت يت ئاه  إلى ي، وتوص   دل واود  ادبدا خ  )الط  قة، المنوية( لد  ت ميذ الص ب الن ابع اشس سخ 
ّ  ب لي سّبة إلّى المامو ّة ف م ّة فّنوق ذات  فنوق ذات د لّة إمصّ ئي ة تعّز  إلّى متغي ّن الط  قّة، أم 

ّ بطة لصّّ لت الت انيبي ّة ال تّّخ دن   بّت مّّ  د لّة إمصّ ئي ة بّّي  المامّو تي  الد ناسّّي تي  الت انيبي ّة والض 
بي يت الي ت ئج  دل واود فنوق ذات د لّة ف ك استناتياي ة الت عج ل الت ع ويخ   جى مه ن  الط  قة، رم  

إمص ئي ة تعز  لمتغي ن المنوية، أم   ب لي سبة إلى المامو ّة فجّيل هيّ ك فّنوق ذات د لّة إمصّ ئي ة 
قنيخ ممم د ي لّرم  وادت دناسة  بي  المامو  ت الد ناسي ة الت انيبي ة والض  بطة  جى مه ن  المنوية.

ّّد ّّت عج ل التّّندي  فع لي ّّة اسّّتفدال اي :مّّوك ب لقّّ هن  (2001)ي زبيّّد  ممم  ّّت عج ل الت عّّ ويخ  وال  سّّتناتياي تخ ال
ّّ ب ب سّّتفدال الرمبيّّوتن  جّّى الت مصّّيك فّّخ مّّ د  العجّّول وتيمي ّّة الت تريّّن ا بترّّ ني  لّّد  ت ميّّذ الص 

ك اد ّّّّدادي ّّّّة  ، وأسّّّّتنت يت ئاهّّّّ   ّّّّ ياشو  ّّّّي  المامو ّّّّة الت ع ويي  ّّّّنوق دال ّّّّة إمصّّّّ ئي   ب واّّّّود ف
ّّ بطة فّّخ ممّّ ون ا فتبّّ ن الت مصّّيجخ   ، والمامو ّّة الض   ،وا فتبّّ ن ررّّك   ،ومامو ّّة الّّت عج ل التّّندي 

ّّ بطة،  ا بترّّ ني  لصّّ لت مامو ّّة الّّت عج ل الت عّّ ويخ   ّّل  الّّت عج ل التّّندي   وأبعّّ د الت تريّّن ف لمامو ّّة الض 
  ئج أفن .إض فة إلى يت 

دناسة امعت بي   -ادط  خفخ مدود  –واد ّة فجل ت ت الازائني  ّناسوبفصو  الد        
ة مجيك بغية الوقوب  جى الفجتي  ك هذا الموضوخ ب لت  مة فخ تي و  ابة مج  الن  ني ، ولهذا ر يت المتغي  
م د  الن ي ضي ت وب  تق د مت ده أ    مي ،ة هذي  الع مجي  المه  ة لّ ومد  مس همته  فخ تيمي  ّني  الي  

ا  ت هذه ولذلك م  أهل  المواد الد ناسي ة ال تخ تمت ا إلى تترين إبدا خ  لمك  مشر ت متيو  ة، 
 "stad" ليا الت عج ل الت ع ويخ )أسجوا فنق الت مصيك ّ م ت بعّ أسّإسهالد ناسة لجرشب    

 نات الت ترين ادبدا خ فخ م د  الن ي ضي ت لد  ّفخ تيمي ة مه ي(jigsawيوأسجوا الص ون المقطو ة 
 ية الف مسة ابتدائخ.ت ميذ الس  

 
 
 
 

 رم  يجخ:تساؤلاتها  تمديدتخ م ولي  وال        
  بي  (α≤ 0.05) ئي ة  يد مستو  الد  لة ادمص ئي ة ّواد فنوق ذات د لة إمصّهك ت ✓
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افتب ن  جى مامو ة الت انيبي ة اشولى دي لمتوس ط ت دنا ت أفناد الوالقي ل البع القي ل القبجخ
 فخ أسجوا فنق الت مصيك فخ م د  الن ي ضي ت؟ بتر نيالت ترين ا  القدن   جى

  بي  (α≤ 0.05) ئي ة  يد مستو  الد  لة ادمص ئي ة ّواد فنوق ذات د لة إمصّهك ت ✓

افتب ن  جى  مامو ة الت انيبي ة ال   يي ة ت دنا ت أفناد الالقي ل القبجخ والقي ل البعدي لمتوس ط
 فخ أسجوا الص ون المقطو ة فخ م د  الن ي ضي ت؟ بتر نيالت ترين ا  القدن   جى
 بي   (α≤ 0.05)واد فنوق ذات د لة إمص ئي ة  يد مستو  الد  لة ادمص ئي ة ّهك ت ✓

 لجمامو ة الض  بطة  جى افتب ن القدن   جى الت ترين ا بتر ني؟ القي ل القبجخ والقي ل البعدي
  بي ( α≤ 0.05)واد فنوق ذات د لة إمص ئي ة  يد مستو  الد  لة ادمص ئي ة ّهك ت ✓

  ت  جى افتب ن القدن   جى الت ترين ا بتر ني فخ القي ل القبجخ؟متوس ط ت المامو 
  بي  (α≤ 0.05)واد فنوق ذات د لة إمص ئي ة  يد مستو  الد  لة ادمص ئي ة ّهك ت ✓

 متوس ط ت المامو  ت  جى افتب ن القدن   جى الت ترين ا بتر ني فخ القي ل البعدي؟
 :ة الد راسةأهمي   .3

والت عجّيل ال ّذي نبيّة يتمّخ إليّّ، وهّو ماّ ك الت  ذي تة الماّ ك ال ّمّ  أهمي ّ  تهأهمي   دناستي  ستمد  ت      
مّ   أيضّ    تهّأهمي   د ناسّةال ههّذ سّتمد  ت، و عيى بّ لمتعج مي  وطنائّق تزويّدهل ب لمعّ نب والمعجومّ تيُ 

قصّخ مّ  ممّي  والت  طنمه  لجت  تتخ وم  يوخ المشر ت ال   ،تي ولّ م  اهةتذي طبيعة الموضوخ ال  
 اهة أفن .

 ةاحي ننالن  فمّّ  ، وآفّّن تطبيقّّخ   خ اّّ يبي : ا يّّا يّّّني  فّّ دناسّّتي ة و جيّّّ يمرّّ  مصّّن أهمي ّّ      
ع مّّك معّّّّ  جّّى المسّّّتو  ميّّأ الت    الموضّّوخ مّّّ  مدا ّّّة واّّد  فّّخ  د ناسّّةالة ترمّّ  أهمي ّّّ ةظري ننالن  
ميّأ يمتّك  موضّوخ تعجّيل مهّ نات  -لّديي ن فّخ مّدود مّ  تّوف   - جّى المسّتو  الّوطيخ   دااواخ  البي

، يوأ   المّدانل ياّا أ  تتعّك رّك  مّ  فّخ وسّعه   ة فخ تطوين الي ّّ ل الت عجيمّخ  الت ترين مر ية ف ص 
مّّ  أاّّك تّّوافن فّّن  الت تريّّن لت ميّّذه  رّّخ يصّّبموا قّّ دني   جّّى الت ع مّّك بت  جي ّّة مّّع مشّّر ت 

 .(184، ص. 2013، )شعبانالمي   المعق د  فخ الم ضن والمستقبكي 
 د ناسّّةال ، رمّ  أ   هّذهيرولواخ  ناأ الس ّبم  بّة إضّّ فة إلّى التّ  الد ناسّة ترّو  هّذهلّذا ي مّك أ        

المنمجّّة -تسّّتمد  أهمي تهّّ  مّّ  أهمي ّّة المنمجّّة العمني ّّة ال تّّخ تتي ولهّّ  ب  تب نهّّ  ق  ّّد  منامّّك الت عجّّيل 
يتّّ   ن تطّّو ن قّّدنات الط تّّك العقجي ّة وا اتم  ي ّّة وا يتع لي ّّة بدناّّة ربيّّن  بمّّ  يتج قّّ ه ميّّأ  -ا بتدائي ّة

منمجّة مس  سّة، ميّأ ابتدائخ هل فخ  سة، رم  أ   ت ميذ الس ية الف مفخ الس يوات اشولى م  مي تّ
ّ نو   ل يتق ك إلى منمجة الت عجيل المتوس ط. أي هل يم
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      ّّّ ّّّة  دناسّّّة فّّّخ تهّّّ أهمي  فتّهّّّن  ةطبيقي نننة الت  احي نننالن    مّّّ  أم  ّّّة الت عجيمي  ا يّّّا مهّّّل  مّّّ  العمجي 
الت نريّز  جّى ريتي ّة تطبيّق ، ميأ أي ّ م  المهل  اّدا ا يا الريتخ  إ  صت  الت عبينالت عج مي ة، وهو ال

ؤ  الت نبوي ة فخ الميدا  وليل رم  أ   هذه   خ  لجت عجيل،مان د الت نريز  جى الا يا الي و  الي ّني  ت والن 
الد ناسّّة تّهّّن أهمي تهّّ  فّّخ تطبيّّق بعّّّ أسّّ ليا الّّت عج ل الت عّّ ويخ  فّّخ المواقّّب الت عجيمي ّّة المي سّّبة 

إلى ا ستع ية        فخ العمجي ة الت عجيمي ة الت عج مي ة، إض فة  الت ترين ادبدا خ  تيمي ة مه نات منتبطة ب
 يّن ادبّدا خ  مهّ نات الت تربيت ئاه  فخ اقتّناح بعّّ اشسّ ليا واداّنا ات ال تّخ تسّ  د  جّى تيمي ّة 

ّّي  ب سّّ ليلّّد   ي يّّة مّّ  اشسّّ تذ  ا الّّت عج ل ، رمّّ  يمرّّ  أ  تتسّّت هّّذه الد ناسّّة الماّّ ك أمّّ ل المهتم 
مّّ  اهّّة   يي ّّة، داّّنا  المزيّّد مّّ   اهّّة، ومهّّ نات الت تريّّن ادبّّدا خ   المدي ّّة فّّخ الن ي ضّّي ت مّّ 

  الد ناس ت ال تخ يمر  أ  ترو  مرم جة ودا مة لجد ناسة الم لي ة.
عّّّ لج   ت، ذلّّّك أي هّّّوالت عجّّّيلة نبي ّّّة ب لغّّّة فّّّخ ماّّّ ك الت  رتسّّّخ أهمي ّّّد ناسّّّة تال ا   هّّّذهو جيّّّّ فّّّ       

ّّت عج ل الت عّّ ويخ  وهمّّ   ،لجمتعج مّّي تي  مسّّ لتي  هّّ م    لّّد  ت ميّّذ الس ّّية الف مسّّة تريّّن ادبّّدا خ  الت  و  ال
 بو ية المسيجة.ابتدائخ 

 راسة:أهداف الد   .4

 :ة، وهخطبيقي  الت  ة و ّني  الي   إلى تمقيق امجة م  اشهداب ةالم لي   لد ناسةهدب ات      
 الت عن ب فيم  إذا ر   هي ك: هذه الد ناسةأندي  م  ف ك  ة:ظري  الأهداف الن   .1.4     
  القبجخبي  القي ل  (α≤ 0.05)فنوق  ذات د لة إمص ئي ة  يد مستو  الد  لة ادمص ئي ة  ✓

 جى      ن القدن  ّافتب جى  مامو ة الت انيبي ة اشولىدي لمتوس ط ت دنا ت أفناد الالبع  لّوالقي
 فخ أسجوا فنق الت مصيك فخ م د  الن ي ضي ت. ا بتر نين ّالت تري

  القبجخبي  القي ل  (α≤ 0.05)فنوق  ذات د لة إمص ئي ة  يد مستو  الد  لة ادمص ئي ة  ✓

 جى    ن القدن  ّافتب جى  لمامو ة الت انيبي ة ال   يي ة ت دنا ت أفناد اّالبعدي لمتوس ط والقي ل
 فخ أسجوا الص ون المقطو ة فخ م د  الن ي ضي ت. بتر نين ا ّالت تري
  ل ّبي  القي (α≤ 0.05)فنوق  ذات د لة إمص ئي ة  يد مستو  الد  لة ادمص ئي ة  ✓

 لجمامو ة الض  بطة  جى افتب ن القدن   جى الت ترين ا بتر ني. القبجخ والقي ل البعدي
 متوس ط ت  بي  (α≤ 0.05)فنوق  ذات د لة إمص ئي ة  يد مستو  الد  لة ادمص ئي ة  ✓

 المامو  ت  جى افتب ن القدن   جى الت ترين ا بتر ني فخ القي ل القبجخ.
 متوس ط ت  بي  (α≤ 0.05)مص ئي ة فنوق  ذات د لة إمص ئي ة  يد مستو  الد  لة اد ✓

 المامو  ت  جى افتب ن القدن   جى الت ترين ا بتر ني فخ القي ل البعدي.
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 تم ج ت فخ: . الأهداف الت طبيقي ة:2.4

 لد  فئة مهم ة م  المتعج مي .  التفّكير الإبداعي ة تيمية مستو لتت اشيّ ن إلى أهمي   ✓
 .ةمقي ي أدا  بم ي ةقي ل الت ترين ادبدا خ لد  فئة م  المتعج مي ، وذلك ب ستفدال  ✓

 اي ة ّ نه استناتيّفخ الت دنيل، ب  تب ة بعّ أس ليا الت عج ل الت ع ويخو  إلى مم نسالد   ✓

 مهم ة تل  الت  ر د م  يا  ته .

ف ص ة  ،الت نبي ة والت عجيلوضع اقتنام ت موضو ي ة قصد مس  د  الع مجي  فخ قط خ  ✓
 ك    تدنيل المتعج مي  وتروييهل.اشس تذ  ب  تب نهل المسؤوك اشو  

 :د راسةة لمصطلحات المفاهيم أساسي   .5
قد يعتنّ سبيك الب مّأ امجّة مّ  المتّ هيل فيهّ  مّ  هّو متّدافك المعيّى مّع ايّنه رمّ  فيهّ        
ّّالمتمّّ ي   زال  جييّّ  نفّّّع   يمّّّت  ز أيضّّّ ، مم  لّّّذلك  لّّّة الغمّّوّ  جّّّى مّّ  اّّّ   فّّخ دناسّّّتي ،ا لتبّّ ل وا 

 ى يصّّك إلّّى متهّّول إانائّّخ    مت ّّلغّّة واصّّط م دناسّّتي تّّخ وندت فّّخ سّّيم وك توضّّيت المتّّ هيل ال  
 ميه  رم  يجخ: لرك  

 .. الت عل م الت عاوني1.5      
 الت عل م: ✓

    فخ مفتجب اشزمية واشمرية، وتعد دت ّ ل نا ك الت نبي ة والعجمّمّخَ الت عج ل ب هتم      
 تعنيت تّ مسا واهة يّن رك  وامد ميهل.

 : تجق ى العجل؛ دنل؛ أتق  [ ّتعج م]تعج ل »:    فخ الج غة العنبي ة مصطجت الت عج ل م ّوا      
 (.138ص.  د. ت، )أبو نصري وآخران، « مجّ

 ي:تعج لالمنادف ت الت  لي ة لتعك يأم   فخ الج غة التنيسي ة فياد       
                                                       ".S'instruire" ",étudier ","Apprendre "     

ّّّّّّّّّّّّيلوياّّّّّّّّّّّّد أيضّّّّّّّّّّّّ  رجمّّّّّّّّّّّّة ي       " éducation" ,"dagogieéP ","Instruction" ي بمعيّّّّّّّّّّّّى:الت عج

,"Enseignement "(Elmotkan, 2007, p. 90).    

ويقصد ب لت عج ل: ييش ط ذاتخ  يقول بّ المتعج ل ليمصك  جى استا ب ت، ويرو   مواقّب يسّتطيع       
 (.11ص.  ، 1993)عاقل، بواسطته  أ  يا بّ رك  م  قد يعتنضّ م  مش رك فخ المي  ي 

)الز غول،  «يتياة الفبن  الي  امةتغي ن شبّ دائل فخ الس جوك »الت عج ل ب ي ّ:  (Klin)ويعن ب يرجي ي       
 (.30، ص. 2003
يأبّو  ّ  ل ناّ   ورم  هو معنوب فاي ّ لّيل هيّ ك تعنيّب لجّت عج ل مقبّوك مّ  الاميّع، ويّذرن       

الّت عج ل » :(Domjan)يالعب ن  الت  لي ة تمد د ر ينا م  المّ هن المهم ة لجّت عج ل  يّد يدوميّ  ي  :أ    مممودي
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ّّ بقة بتجّّك تغي ّّن دائّّل فّّخ آلي ّّ ت  ّّة واسّّتا ب ت يتاّّت  ّّ  الفبّّن  الس  ّّجوك تتضّّم   م يّّنات ف ص  الس 
ّّّة لدناسّّّة الّّّت عج ل، فّّّّنال ، ولهّّّذا « الم يّّّنات أو ا سّّّتا ب ت أو مّّّ  يشّّّ بهه  الت عنيّّّّب مضّّّ مي  ه م 

يتّل المسّج م ت  ّ   مجي ّة افت ب تتسينات الت عج ل وم  ينتبط به  م  يّني ّ ت إ   أي هّ  تشّتنك فّخ 
 .(24، ص. 2004)أبو علا م،  يالت عج ل
العمجي ّة الميوي ّّة الد يي ميري ّة ال تّّخ تتاج ّى فّّخ اميّع الت غي ّّنات ال   بتّّة »هّذا ويعّّن ب الّت عج ل ب ي ّّّ:       

ّّجوري ة والعمجي ّّ ت المعنفي ّّة ال تّّخ تمّّدأ لّّد  اشفّّناد يتياّّة  لتتّّ  جهل مّّع البيئّّة يسّّبي   فّّخ اشيمّّ ط الس 
 (.37، ص. 2006)الز غول، « الم دي ة وا اتم  ي ة

تغي ن فخ الس جوك  ّ  طنيّق الفبّن ، لّّ صّتة ا سّتمنان وصّتة بّذك الاهّد »ب ي ّ:  رم  يعن ب      
ن مت ى يصك التند إلى استا بة تنضخ دوافعّ وتمق ق ا ي تّ  .(48ص.     ، 2006)ملحم،  «المترن 

أو     ب    الت عج ل يمدأ  يدم  يتوف ن فخ الموقب  ي صن ميب هة  (Djanih)وقد ذرن يا يييّي       
م ين   جى المتعج ل بطنيقة تاعك سجورّ يتغي ن م  وضّع معّي   قبّك الموقّب إلّى وضّع آفّن بعّده، 

 (. 24، ص. 2008محم د سليمان، )وهذا الت غي ن فخ اشدا  هو يؤد ي إلى ا ستيت ا أ   تعج م  قد مدأ 
هذا يويعتبن الت عج ل ضنون  فّخ ر يّن مّ  مواقّب الميّ  ، رمّ  يعتبّن اشسّ ل فّخ تتسّين ر يّن       

، ولّذلك فاي ّّ يّؤ  ن  جّى أاجّا مواقّب مي تيّ ي  م  مّ هن الس جوك البشني الس وي  ميه  واين الس ّوي 
 (.15، ص. 2012)الش رقاوي، 

فّخ    خ سجوك التند   بت يسبي  ، وييتج    م  يتج ق ه هذا اشفينو جيّ ف لت عج ل هو أي  تغي ن ف      
ّّّة مّّّ  م يّّّنات ودوافّّّع  ّّّطّ دمّّّداأ سّّّجور ت معي يّّّةومواقّّّب مي تّّّّ الي ومي  ّّّّ تيش  ، بيّّّ    جّّّى فبنات

 .الس  بقة

 الت عاون: ✓

يّالت ع و  م  أهل  المت         ئمي  ّوالق  ّ هيل ال تخ شهدت اهتم م  ربينا م  طنب المفتص 
ة فخ ّك  الت دنيل ب لرت  اتب لت نبي ة والت عجيل  .، ف ص 

 : [ي تع وُ ]تع و  »   يجخ:ّ  رمّ و  فخ الج غة العنبي ة بصيغ مع ييهّوقد وند متهول الت ع      
 (.136ص. د. ت، )أبو نصري وآخران،  «القول:   و  بعضهل بعض 

 
 ي:تع وُ المنادف ت الت  لية لرجمة يأم   فخ الج غة التنيسي ة فياد       

                                                                   Collaboration"."," Coopération "    
 وهخ مشتق ة م  اشفع ك الت  لي ة  جى الت نتيا:      

" Coopérer"‚ " Collaborer".                                                                   
                             (Elmotkan, 2007, p. 89).    
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يّ         ف لت ع و  فّخ البيئّة المدنسّي ة أصّبت أمّنا ضّنوني   بّي  الت  ميّذ، ميّأ أصّبت الت جميّذ متع و 
لّّذلك فّّا   المؤس سّّة   ماّّن د متجّّق لجمعجومّّ ت والمقّّ ئق،الت عجيمي ّّة  مشّ نر  فع ّّ   يشّّط  فّّخ العمجي ّّة 

الت عجيمي ة الي ّ مي ة المتفص صة   بد  أ  تعيد الي ّن وبصت ة مستمن   فخ فجسّتته  وبناماهّ  وأسّ ليبه  
 (.87، ص. 1996علي، )واميع يوامخ الي ش ط به  

:  (2003)وين  يالبت  كي          تة   م ة م  المت هيل الش  ئعة، إذ يستطيع المن  أ  الت ع و  بص»أ  
ّ   جيّّ، وتؤي ّد  د الت ع و ، وتمّ يقب فخ مفتجب ال  ق ف ت  جى العديد م  ا   ن واشم  ك ال تخ تما 
فرن  أ  يعمك الي  ل مع ، وأ  يس  د بعضّهل بعضّ ، وقّد أضّمت الم اّة إلّى الت عّ و  فّخ ا ويّة 

وقّّّت مضّّّى، يّّّّنا لمتطج بّّّ ت الميّّّ   فّّّخ الماتمعّّّ ت المدي ّّّة ال تّّّخ  اشفيّّّن  أر ّّّن إلم مّّّ  مّّّ  أي  
 (.147ص. ، 2003البت ال، ) «أصبمت أر ن تعقيدا م  ذي قبك

ّّّ  (37، ص. 2013)الخفنناف، وتشّّين        فّّخ الماّّ ك   و هّّول ممّّد د لمصّّطجت الت عّّ  يواّّد متيأي 
    لمصطجت الت ع و ، هخ:ّ   ة مع (Osens)الت نبوي، وقد مد د يأوسيزي 

 التنوق التندي ة بي  استا ب ت اشفناد لجعمك الت ع ويخ.  نه سمة: وهوالت ع و  ب  تب  ✓

ي ت م ك: طبيعة، هدب ورمي ة   ✓  ويوخ الت ع و  ب  تب نه تيّيم : يشين إلى مامو ة المرو 

 الت ت  ك بييهل.
 ." ط سجوري ة يمر  م مّته  فخ انفة الد ناسةّأيم  : وهوالت ع و  ب  تب نه سجور  ✓

يتّة المدنسّة ماّن د ، إذ لّل تعّد سّي ة مهم ّ  ومتيّداو جيّ فقد أصّبت الت عّ و  فّخ البيئّة المدن        وّ
مدي ّّّة فّّخ التصّّّك مي ّّة اسّّّتفدال أسّّ ليا تجقّّي  المعجومّّ ت والمقّّّ ئق، بّّك زاد الّّّو خ  وا هتمّّ ل ب ه

 الد ناسخ.

 :الت عل م الت عاوني ✓

      ّّّ ّّّيوات اشفيّّّن  للأيشّّّطة ال تّّّخ تاعّّّك المّّّتعج ل ممّّّونا أولّّّى الت نبوي  ّّّدا فّّّخ الس  و  اهتم مّّّ  متزاي 
 الت نبوي ة المع صن .   ت بّ المنرة، ال ذي اة وم  أبنزه  الت عج ل الت ع ويخعجمي  لجعمجي ة الت عجيمي ة الت  

فّّّ       ميّّأ  (Slavin, 1983)يسّ في ي  وفّخ ماّّ ك الّّت عج ل الت عّّ ويخ ر سّتناتياي ة تّّدنيل، فقّّد  ن 
فّّخ ام  ّّ ت ايّّن  الت  ميّّذوهّّو فيي ّّ ت يعمّك فيهّّ   يّّل الّّت عج ل الت قجيدي ّّة،  ّّدد مّّ  بّّدائك»يقّوك إي ّّّ: 

ويعتمزد للز    أو التمّيزّ،    ت ميّذ ويمصّجو   جّى الاّوائز، (05 -04)متا يسة تترّو   رّك  ميهّ  مّ  

 (.56، ص. 2005الد يب، ) «في جماعتهم على أدائهم الأكاديمي
فّّ رّك  مّ  ياّ       »             أي ّّ: جّى  )Johnson et Johnson,   1987(ويسو ي ّويسو  وَاّّويعن 

فّخ مهّ ل أر ديمي ّة  طنيقة لتيّيل مان  الد نل يعمك فيه  الت  ميذ مع  فخ ام  ّ ت ايّن متا يسّة 
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 -، ص2005الند يب، ) «فّخ الام  ّة ب لمس هم ت التندي ة م  رك   ضّو ديا ز هدب مشتنك، وذلك
 (.54 -53ص. 
استناتياي ة تدنيل ي امة يتل  فيه  استفدال »الت عج ل الت ع ويخ ب ي ّ:  (Stephen)ويعن ب يستيت ي       

ّّغين ، وتضّّل  رّّك  مامو ّّة ت ميّّذ ذوي مسّّتوي  ت مفتجتّّة  فّّخ القّّدنات، يم نسّّو   المامو ّّ ت الص 
أيشطة تعج ل متيو  ة لتمسي  فهل الموضوخ المناد دناستّ، ورّك   ضّو فّخ التنيّق لّيل مسّؤو  فقّط 

أ  يتعج ل م  ياا أ  يتعج مّ، بك  جيّ أ  يسّ  د زمّ  ه فّخ المامو ّة  جّى الّت عج ل، وب لتّ  لخ  جى 
  «يفجق او ا م  اديا ز والت مصيك والمتعة أ ي   الت عج ل

(Stephen, 1992, p. 67).                                                                                                      
مّ     جى أسّ ل  ت الط  ا اين المتا يسةويشين يفنيدينيكي أي ّ ي   طنيق تيّيل ام         

لجمعج مّي  أ  يسّتفدموا الط ّ ا رمسّ  دي  أقّنا  فّخ دافّك رّك  مستوي  ت القّدن  والت مصّيك، يمرّ  
  ّّّ ام  ّّّة، و يّّّدم  يّّّن  المعج مّّّو  أ   رّّّك   ضّّّو فّّّخ رّّّك  ام  ّّّة يسّّّهل فّّّخ الام  ّّّ ت فقّّّد يمس 

أر ّّّن امتمّّّ   لجّّّت مر   مّّّ  المهّّّ نات والمتّّّ هيل اشس سّّّي ةي   ا مّّّ  صّّّونتهل الذ اتي ّّّة، ويرويّّّو الط ّّّ
 (.228، ص. 2001)فريديريك، 

فّّّ يدو        يئّّة تعج ّّل صّّتي ة ب»   بّّ ن   ّّ : أي ّّّ جّّى  )Dori et al,   (1995ني وآفّّنو ي رمّ   ن 
تتضّّم   مامو ّّ ت صّّغين  مّّ  الط جبّّة المتبّّ ي يي  فّّخ قّّدناتهل، وال ّّذي  يقومّّو  بتيتيّّذ مهّّ ل تعجمي ّّة 

ّّّذو  قّّّناناتهل ب دامّّّ خ سنننعادة وَآخنننرون، ) «معي يّّّة، وييشّّّدو  المسّّّ  د  مّّّ  بعضّّّهل الّّّبعّ، ويتف 
 (.74، ص. 2007
ّّّّ: (1996)ويشّّّين يالعّّّزا زاهّّّني         ّّّى أي  طنيقّّّة يتب عهّّّ  المعج ّّّل أ يّّّ   الت ّّّدنيل فّّّخ تقسّّّيل »  إل

، بميّأ يعمّك ت ميّذ رّك  ام  ّة معّ  أ يّ   غين  مفتجتة دافك التصك الد ناسخالت  ميذ ام   ت ص
 (.54، ص. 2005الد يب، ) «الت عج ل بطنيقة تع ويي ة

 بّّ ن   ّّ  فط ّّة »: تناتياي ةأ   المقصّّود بهّّذه ا سّّ (1998)وقّّد ذرّّن يفضّّن صّّ ح الّّد ي ي       
يصّّّيعه  المعج ّّّل، ميّّّأ يّّّتل  فيهّّّ  تقسّّّيل الت  ميّّّذ إلّّّى ام  ّّّ ت صّّّغين  تضّّّل  مفتجّّّب المسّّّتوي  ت 
الت مصيجي ة مّع تعي ّي  أمّد الت  ميّذ فّخ الام  ّة ق ئّدا لهّ ، ويشّ نك أ ضّ   الام  ّة فّخ اسّتيع ا 

ل الّّّبعّ مب شّّّن ، مّّّ  بعضّّّه المتّّّ هيل والت عميمّّّ ت وتعجّّّيل المهّّّ نات، ويمصّّّجو   جّّّى المسّّّ  د  
انا  ا فتبّ نات  ويقتصن دون المعج ل فخ هذا الت يّيل  جى ادشناب الع ل  جى بعّ الام   ت، وا 
القصّّين ، وتقّّّديل الت غذي ّّّة الن ااعّّّة لجام  ّّ ت ر ف ّّّة  يّّّد الم اّّّة، وتقّّديل الت عزيّّّزات بشّّّرك امّّّ  خ 

 (. 15، ص. 2006)الد يب،  «وليل بشرك فندي
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يمخ  فنيد يستفدل يموذا تعج» : أ   الت عج ل الت ع ويخ (1999) بد المميد ا بني  هذا وين  يا بن      
أو تيّيمه          بيية المهم ة ، لتمسي  تعج ل الت  ميذ، وأ   ، ويستفدل مر فآت متب ي يةمه ل مفتجتة

وأ  ينا ّخ فّخ        يتطج ا م  الت  ميذ أ  يعمجوا معّ  فّخ مهم ّة مشّتنرة فّخ ام  ّ ت صّغين ، 
ة المر فآت الاهد الام  خ  والاهد التندي  بيي  

 (.54، ص. 2005الد يب، ) «
فّّ رّك  مّ  يمن ّخ وَالميجّةي        فّخ    جبّة أسّجوا تنتيّا الط  » ب ي ّّ:  (2002)وم  اهة أفّن   ن 

يي ، وهّّّخ إمّّّد  طنائّّّق الت ّّّدنيل ال تّّّخ مامو ّّّ ت وترجّّّيتهل ب يشّّّ ط يقومّّّو  بّّّّ ماتمعّّّي  ومتعّّّ و 
 (.49ص.  ،2002مرعي وَالحيلة، ) «ا  ت به  المنرة الت نبوي ة المع صن 

فّّ رّك  مّ         التع  لّّة تعج ّل قّّ ئل  جّى أسّ ل المشّ نرة » ب ي ّّ:  (2003)يالج قّّ يخ وَالامّكي  رمّ   ن 
والي شطة فخ  مجي ة الت عج ل، ويقول  جى تقسيل الط   ا إلى مامو  ت صغين  دافك التصك، وا  ط   
هّ  ومنشّدا ويتّدف ك  التنصة لهل وتمم جهل المسؤولي ة  يّد دناسّة موضّوخ مّ ، ويرّو  فيّّ المعج ّل موا 

بّدا  الّن أي   ،مييم  يتطج ا ذلك  « بّي  الطّ  ا بعضّهل بعّّوتت ح فيّّ التنصّة لجمي قشّة والمّوان وا 
 (.116، ص. 2003الل قاني وَالجمل، )

فّّ ه (2003)رّّك  مّّ  يشّّم تة وَالي اّّ ني  إضّّ فة إلّّى        موقّّب تعجيمّّخ  يسّّتفدل »: بأنزّز  الج ّّذا   ن 
ّّغين  لرّّخ يعمّّك المتعج مّّو  معّّ  ليصّّجوا بّّتعج مهل وتعج ّّل ا فّّني   إلّّى أقصّّى مّّد   المامو ّّ ت الص 

ّّتخ  يشّّتنك فيّّّ الط ّّ ا معّّ  فّّخ صّّون  مامو ّّ ت صّّغين  ايّّن ممرّّ ، وهّّو يّّوخ  ّّت عج ل الص  مّّ  ال
متا يسّّّة وتضّّّل  المامو ّّّة الوامّّّد  ط  بّّّ  مّّّ  مفتجّّّب المسّّّتوي  ت فّّّخ اشدا  العّّّ لخ والمتوس ّّّط 

ّد  ، شنحاتة وَالن جنار) «والض عيب وتؤد ي هذه المامو ّ ت مهم ّ ت معي يّة لتمقيّق أهّداب ام  ي ّة موم 
 (.112، ص. 2003
ّّّة بّّّي  المتعج مّّّي ،  اسّّّتناتياي ة الّّّت عج ل الت عّّّ ويخ وتقّّّول        جّّّى المشّّّ نرة والت ت  ّّّك وا  ّّّ ن  الد افعي 

وقّد أ مّنت اهّود ر يّن مّ  العجمّ   فّخ  ،(Kominous) ويناع التضك فخ ّهونهّ  إلّى يرومييّولي
اويسّو  وَاويسّو ي، وقّد ّهّنت أصّدا  آ ّ ن هّذه ي، ياو  ديّويي، يّهونه  بعد ذلك أم  ك يب نرن

ا ستناتياي ة فخ ر ين م  الما  ت العجمي ة المفتجتة فخ رك  المنامك الت عجيمي ّة ميّأ أّهّنت زيّ د  
 .(Davidson, 2005, p. 52)    س ا ا ت ا ه ت والقيل الت مصيك، وتيمي ة المه نات المفتجتة، وارت

هذا ويعن ب الت عج ل الت ع ويخ ب ي ّ:       
بّي  المتعج مّي  دافّك  الّت عج ل ال ّذي ياّني فّخ إطّ ن تعّ ويخ  »

إلّى   القسل، ييازو   م  م  ب   تم د  جى الي ش ط التندي  لرك  متعج ل، وم  أهل  سم تّ أي ّّ يّؤد ي
إمداأ الت ت  ك بي  الت  ميذ، فييم خ القدن   جى الت ع و  والت آزن فخ مك  المشر ت، ويم نا العزلّة 

 (.159، ص. 2005)هني،  «وا يطوا  والت قوقع موك الذ ات
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رم  تعن ب استناتياي ة الت عج ل الت ع ويخ ب ي ه :       
استناتياي ة تدنيل تعتمد  جى مبدأ تعج ل الط  ا »

ّّّب لموضّّّوخ دناسّّّخ  معّّّي   فّّّخ صّّّون  مامو ّّّ ت تع ويي ّّّة صّّّغين ، بغيّّّة تمقيّّّق أهّّّداب  فّّّخ الص 
هّو  إلّى القيّ ل أر ديمي ة، وأهداب لتيمي ة المه نات الت ع ويي ة فيمت زو  أو   لت عج ل هذا الموضّوخ، ويوا 

، 2005)سننليمان،  «بمهّّ ل تع ويي ّّة معي يّّة تتعج ّّق بّّّ وفّّق معّّ ي ين ممّّد د  لجي اّّ ح فّّخ أدا  تجّّك المهّّ ل
 (.18ص. 
إلّى   أسجوا تعج ل يتل  فيّ تقسيل الط جبّة »: أ   الت عج ل الت ع ويخ (Albiche, 2006) يألبيوي ين و        

(  ويتزززراود عزززدد أفزززراد كزززّ  تضّّّل  مسّّّتوي  ت معنفي ّّّة مفتجتّّّة)مامو ّّّ ت صّّّغين  ايّّّن متا يسّّّة 

أفّّناد، ويتعّّ و   طجبّّة المامو ّّة الوامّّد  فّّخ تمقيّّق هّّدب أو أهّّداب  (06 -04)مجموعززم مززا بززي  
 (.76، ص. 2007، سعادة وَآخرون) «مشتنرة

الط جبّة إلّى مامو ّ ت  أسّجوا لجت عجّيل والّت عج ل يّتل  فيّّ تقسّيل»: (  بأنزّ 2006)يفضني  ّويعن ف
صغين  تضل  رك  ميه  مفتجب المستوي ت الت مصيجي ة ويتع و  طجبة المامو ة الوامّد  فّخ هّدب أو 

 (.49، ص. 2006، خضر) «أهداب مشتنرة
طنيقّّة تدنيسّّي ة يّّتل  فيهّّ   مّّك المتعج مّّي  فّّخ مامو ّّ ت صّّغين  ايّّن  و جيّّّ فّّ لت عج ل الت عّّ ويخ     

مسّ ل ب لمسّؤولي ة والعمّك متا يسة، تسّعى إلّى تمقيّق هّدب مشّتنك، ويسّود هّذه المامو ّ ت اد
يا بي ّّّة اشفّّّناد وتتّّّ  جهل، وهّّّخ تهّّّدب إلّّّى تيمي ّّّة نوح التنيّّّق بّّّي  المتعج مّّّي  مفتجتّّّخ  الامّّّ  خ وا 

لى تيمي ة ال  مه نات ا اتم  ي ة لديهل.القدنات، وا 
استناتياي ة تدنيسّي ة مدي ّة، يّتل  ف لهّ  تقسّيل المتعج مّي    ب ن     إجرائي ا الت عج ل الت ع ويخإذ       

ايّّن متا يسّة فّخ تمصّّيجه  الد ناسّخ، ميّّأ أفّّناد، وهّخ  (05) تمتّوي  جّىإلّى مامو ّ ت صّّغين  
متعّّل ب لميوي ّّة والي شّّ ط، مّّ  أاّّك تمقيّّق  يتعّّ و  أفّّناد رّّك  مامو ّّة مّّع بعضّّهل فّّخ اّّو  تتّّ  جخ  

ّّ المتعج مّي ، ويفط ّط لجمواقّب الت عجيمي ّة  نرة، وهّذا رج ّّ تمّت إشّناب اشسّت ذأهداب مشت ال ّذي يوا 
مه .  ويقو 

 
 
 

 فكير الإبداعي.. الت  2.5      
 :فكيرالت   ✓

لذلك ياّد  ،ربينا م  طنب العجم   هتم م ة العجي  ا ت العقجي  ه إمد  العمجي  ترين ب  تب ن الت   لقخَ       
 وامد ميهل. فت ف  فخ تعنيت تّ وفق  لواهة يّن رك  ا
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مّّ  يجّّخ:  ة فّّخ لسّّ   العّّنا غّّة العنبي ّّفقّّد اّّ   فّّخ الج   ،تريّّنولجوصّّوك إلّّى تمديّّد دقيّّق لجت    
 مّك، ويقّ ك ناّّك عيّخ الت  تريّّن ويسّل الت  ن اتر ّخ ، والت  الش ّإ مّ ك الفّّ طن فّخ  :فرّن= التَرّْنُ والتِرّن»

 (.77 .، ص2003، )ابن منظور «ن: أي ر ين التِرفِرِّين
 :ينفر  ية لتعك  لي  ة فياد المنادف ت الت  غة التنيسي    فخ الج  أم        

                                                                   ."Méditer" ,"Réfléchir" ,"Penser"   

  "Cognition" ,"Réflexion" ,"Pensée" بمعيى: يترينالت  يوياد أيض  رجمة   
          (Larousse, 1998, p‚ p‚ p. 231‚ 763,  868).  
       :ّّّ ّّة تشّّمك الت صّّو ن والت في ّّك، والت ّّذرين والتهّّل »ويعّّن ب ينااّّت أممّّد  ّّز تي الت تريّّن ب ي   مجي 

« إلّى المعنفّة والمرّل العمجي ّ ت العقجي ّة ال تّخ تّؤد ي والت عمّيل وا سّتيت ا واينهّ  مّ والت مي ز والت انيّد 

 (.281، ص. 1976)راجح، 
مّ    جيّّ  ويستدك   م  يمدأ دافك يّ ل معنفخ   رك  » ب ي ّ: (Mayer,(1989يم يني  ّفيعن  رم        

، وهّّو ّّّ ل المعنفّّخ  المعنفّّة ضّّم  الي   ت ترين يشّّمك مامو ّّة مّّ   مجي ّّ ، فّّ لت  فّّ ك سّّجوك معّّي  
 (.16 .، ص2006خليل، ) «مشرجة ّ يمو مك  موا  
 ت ل مّ  فّ ك  مجي ّن فيهّ  المّتعج  ة يتطّو  ة ذهيي   مجي  » فين  أي ّ: (2001)أم   ييوسب قط مخي       
إلّى   ة والوصّوك ة المعنفي ّبّي  التّند ومّ  يرتسّبّ مّ  فبّنات، بهّدب تطّوين اشبيي ّ هيخ  ت  ك الذ  الت  

 (.197 .، ص2004وم، )العت   «ع ت اديد افتناض ت وتوق  
ّّّّ:هّّّذا وقّّّد وند الت         ّّّ» تريّّّن ب ي  ّّّالقّّّدن   جّّّى اسّّّتفدال العمجي  ّّّة الن   ت العقجي  مجيّّّك ة، م ّّّك: الت  اقي 
بويّّّا، اسّّّتفدام  والت   اميّّّعصّّّييب، والت  عمّّّيل، التّّّنز والت  انيّّّد والت  والمم رمّّّة، الت  نريّّّا، المرّّّل والت  

 (.148 .، ص2001)الأحمد،  «ا المك  أو إزا  مشرجة تتطج   د،ي ام  فخ موقب ممد  

ة يشطة تشتمك  جى أمداأ ر يّن  تتّناوح مّ   مجي  » : ي ّفعن فّ بّ ((Wilson, 2002أم   يويجس ي       
ّّ ة والبسّّيطة إلّّى مّّك  ة الع دي ّّومي ّّاشمّّ ل الي  بّّي   ك مّّوانا وأي هّّ  تشّّر   ، عبة والمعقّّد  المشّّر ت الص 
عبيّّن أو م مّّّة ميّنهّّ  أو الت    م ّّك القيّّ ل بوااّّا معّّي   ،د   مسّّتمنا ومصّّ مب  شفعّّ ك متعّّد  دافجي ّّ

 (.39 .، ص2003)سعادة،  «د    واهة يّن ممد  

يتّّة و جيّّ فّّ لت         ة، وييّّتج  يّّّ معنفّّة  ت العقجي ّّة فّّخ أنفّّع المسّتوي  ة معنفي ّّة و مجي ّ قجي ّّترين وّ
ّ  ميسق   تريّن  ّ  سّواه مّ  ز الت    يمي ّومّن، صّو  ك والت  في ّارن  والت  مة، يستفدل قو  ا ستد ك والذ  ة مي

 (.03 .، ص2005، مجدي)م   والمر   د بمدود الز  ّ   يتقي  ة أي  الوّ ئب العقجي  
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بّّ التّند وفّق منامّك  يمّن    صّب ذهيّخ  » ب ي ّ: (2005)إبناهيل  بد الله المميدا ي فّ يرم   ن        
  مّ  يتبّ ي   يسّبخ   ترين يمتّ ا إلّى يشّ ط ذهيّخ  د ، وهذا يعيخ أ   الت  ية لجوصوك إلى يتياة ممد  معي  

 (.22 .ص ،2006ب، )الطي   «فند ة لد  رك  هيي   ت الذ  شف   فن وفق المعطي  
       ّّ ّّ لي فيقّّوك  يّّّ:  أم  ّّد  بّّد الس  ّ ّّب فيهّّ  التّّند فبناتّّّ »يايّّيل ممم  ّّة يو ّّة  قجي  الت تريّّن  مجي 

وتا نبّ الس  بقة وقدناتّ الذ هيي ة،  ستقص   مّ  يق بجّّ مّ  مواقّب ومشّر ت، بغّنّ الوصّوك إلّى 
 «يت ئج وقنانات م لوفة واين م لوفة، وتتطو ن هذه العمجي ة بي    جى م  يتج ق ه التند م  تعجيل وتّدنيا

  (.13، ص. 2005)غنيم، 
ّيفّخ مّي         ة ة ناقي ّّة وادايي ّة معنفي ّة  قجي ّتريّن  مجي ّالت  » : يّّ د ر مّكي يقّوك بّد الوهّ ا ممم 

ّّّّ ّّّّتبيّّّّى وتؤس  ّّّّ ت اشفّّّّن  رّّّّ ددناك وادمسّّّّ ل والت  جة العمجي ّّّّل  جّّّّى ممص  عمّّّّيل ن والت  ذر  ك والت ّّّّفي 
ّّوالمق نيّّة و  ّّع الت  ة يتنب ّّا سّّتد ك، ومّّ   م  ة، ة والمعنفي ّّة والعقجي ّّتسّّي  الي   ت ة هّّذه العمجي ّّتريّّن  جّّى قم 

 (.23 .، ص2006ب، الطي  ) «ترين أر ن تعقيداد ر   الت  اهي  م  الممسول إلى المان  م  ات  ورج  
       :ّّّ ّّة ال تّّخ يّّتل  بواسّّطته  توليّّد اشفرّّ ن »رمّّ   ن فّّت يقطّّ مخ ي يتّّةي الت تريّّن ب ي  العمجي ّّة الذ هيي 

 (.38، ص. 2009)قطامي، « ومم رمته 
يتة  قجي  الت   إ   : وف صة القوك       ة، به  اديس   دو  ايّنه مّ  الر ئيّ ت المي ّ ة افت   ترين وّ

 .تسمت لّ ب  يسا ل مع الواقع
 :الإبداع ✓
تخ تّهن فيه ، وميّ ف دبداخ هو ادتي   د المي دي  والما  ت ال  بتعد   دت تع نيب ادبداختعد        

 نه .ة المي   وتطو  دبداخ استمناني  اديد وابشخ  اديد، وفخ الت  
ة: الفَجّّّق غّّّة العنبي ّّّفّّّخ الج  يقصّّّد بّّّّ يذي ربيّّّن بهّّّذا المتهّّّول، وال ّّّومّّّ  هيّّّ  اّّّ   ا هتمّّّ ل ال      

أي        وات واشنّ ماّّك شّّيئ  أي افتن ّّّ، وأبّّدخ الله الس ّّواديشّّ   وا سّّتيب ط؛ يقّّ ك أبّّدخ الن  
 (.16 .، ص2003طافش، )فجقه ي 
ذَا قَضَى أَمْناً فَاِيَّ  بَدِيعُ السَّمَوَاتِ ﴿ قولّ تع لى:وم  ك ذلك     ِّ وَاِ  ُّ رُْ  فَيَرُّو ُ وَاشَنْ  ﴾مَ  يَقُوكُ لَ

 .(117)ا ية  ،سون  البقن 
)الننوجيز، ة بمشّّتق ته  بمعّّ    ر يّّن ، ميهّّ  مسّّا غّّة العنبي ّّورّّذلك وندت رجمّّة ادبّّداخ فّّخ الج        
 (: 23 .، ص1980

َُّ بدًْ  ، • بَدَ   فهو بديع أي أيش ه  جى اين م  ك س بق. ََ
بدُخَ  بُ  •  دَاَ ةً، فهو بديع أي ص ن ا ية فخ صتتّ.ََ
 خ  أي أيش ه  جى اين م  ك.بدخ الش  دَخَ أي أتى ب لبديع، وأَ أَبْ  •
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 افتن ّ.خ  أي ابْتدَخ الش   •

 :يإبداخي لية لرجمة ة فياد المنادف ت الت  غة التنيسي    فخ الج  أم        
"Invention ", " Innovation", " Création ."  

 نتيا:ة  جى الت   لي  ة م  اشفع ك الت  وهخ مشتق    

Inventer"‚ "Innover"‚ "Créer".                                                       ي 
  لل أو افتناخ أفر ن اديد  فخ ما ك معي   ،أو مشنوخ م   دل ، جى إبداخ شخ  ه  تدك  ورج    

 Larousse, 1998, p‚ p‚ p. 279, 548, 757) .)يسبق أمد إليه 
ة م ّّّك: غوي ّّّمّّّ  المتنادفّّّ ت فّّّخ د لتهّّّ  الج   رمّّّ  ياّّّدن القّّّوك ب ي ّّّّ تواّّّد تعبيّّّنات أفّّّن  تعّّّد        

يش   الش ّ     الاد  وليد، المديأ...إذ أي ه  تدون موك معيى وامد يتضم  ا بتر ن، ا فتناخ، الت    خ وا 
ب لتنيسّي ة أو  (Creativité)  جى اين م  ك س بق، ولذا فقد ش خ بي  المتنامي  لجمصّطجت اشايبّخ  

(Creativity)  خ ادبّّّداخ وا بترّّ ن فّّخ آ  وامّّّد، ويُّّن  أ   ا بترّّ ن هّّّو اسّّتفدال رجمتَّّب  ياجيزي ّّة
 (.20 .، ص2002)الحيزان، و  فنق بييهم   ترين ادبدا خ  هو الت   ترين ا بتر ني  ادبداخ، رم  أ   الت  

وهيّّ  أيضّّ  يشّّين يبّّ  معتّّوق  بّّد الّّن مم ي إلّّى أ   البمّّوأ الي تسّّي ة والت نبوي ّّة تنر ّّز  جّّى        
استفدال مصطجت يا بتر ني بييم  تنر ز البموأ فخ اشدا والت نبي ّة التيي ّة والموسّيقي ة  جّى اسّتفدال 

امّّ   فّّا    اسّّتفدمت  %( 21)مّّ  الد ناسّّ ت اسّّتفدمت ا بترّّ ن، و %( 70)مصّّطجت يادبّّداخي، وا 
  (.45، ص. 2009)بن معتو ، استفدمت  بقني ة وتتو ق وتمي ز %( 09)ادبداخ، و

ة يز ّة فّخ العقّك والميطّق، بتدا ي ّخ  م  العّدل، وا ش  ة فهو إيا د ال  ادبداخ  يد الت ستأم        
 (.29 .ص ،2003)حسن رضا، أس ليا القدم   ب ستمداأ أس ليا اديد    ز  تتمي  

ة إ   مّّع ة ادبدا ي ّي  واهتمّّ مهل ب دبّداخ والعمجي ّّنبّوي  تل والت  هّذا ولّل تّهّّن  ي يّة  جمّّ   الّي        
ن   ّّ  ادبّّداخ ممّّدود  ناسّّ ت والمعجومّّ ت المتّّوف  فقبّّك ذلّّك العّّ ل ر يّّت الد   (،ل 1950) بّّداي ت  ّّ ل

 .ص ، 2002)الحيننزان، بّّع اشفيّّن مّّ  القّّن  العشّّني  نارل فّّ ك الن  زايّّد والت ّّبّّدأت فّّخ الت   ة،  ّّل  لجغ ي ّّ
20.) 

وفّّّخ دناسّّّتي  الم لي ّّّة سيسّّّتفدل مصّّّطجت ادبّّّداخ، ناّّّل أي ّّّّ   يتت ّّّق مّّّع ا فتبّّّ ن ال ّّّذي    
سّي د  فيّن الج ّّي الت تريّن ا بترّ ني لصّ مبّ سيستفدل فخ الد ناسة الميدايي ة، وهو افتبّ ن القّدن   جّى

 ي. ممم د مس 
أو        عجيمي ّة الت عج مي ّة   والممي ز سّوا  فّخ المواقّب الت   و جيّ ف دبداخ هو ادتي   ب لاديد، 

 مت ى المواقب المي تي ة الي ومي ة.
 فكير الإبداعي:الت   ✓



 د راسةالإطار العام لل                                                                 مهيديالفصل الت  

 

31 

 

 تتسّّّّينه  د  اشواّّّّّ، افتجّّّّب البّّّّ م و  فّّّّخ ، ا مضّّّّة ومتعّّّّد  بمّّّّ  أ   ادبّّّّداخ ّّّّّ هن  معقّّّّد        
ّّ ّّ ح ال ّّذي يمرّّ  أ  تُ ةبّّ فت ب مدانسّّهل الترني  سّّج ت بّّّ الت نبي ّّة أايّّ ك المسّّتقبك هّّو ، رمّّ  أ   الس 

ة ميّ ادبدا ختيمي ة قدنتهل   . جى الت ترين ف ص 
تّّخ ة ال  اوي ّّمّّيهل وفّّق الز   ، رّّك  تريّّن ادبّّدا ختعنيّّب الت   صّّي مّّ وك العديّّد مّّ  المتفص  و  هّّذا 

ّّالبيئّّة و : اديتّّ ا ادبّّدا خ ميهّّ  لفّّّ بيّّ    جّّى أسّّفهيّّ ك مّّ   ن  يييّّّن مّّ  ف لهّّ ،  ة، ادبدا ي 
 (.35 .، ص2006ميري، )الس   يةة ادبدا ي  ة والعمجي  فصي  الش  

 ياد م  ي تخ: ئهلوم  آنا 
اسّّّّتفدال انتب طّّّّ ت ايّّّّن بمّّّّأ أو ة  مجي ّّّّ» للإبّّّّداخ ب ي ّّّّّ: ((Andersonأيدنسّّّّو ي تعنيّّّّب ي      

 (.90 .، ص2005)الفاعوري،  « ل واشفر نم لوفة بي  المواضيع والي  
ة فنيّد  ز فيّّ اديتّ ا بف صّي  تترين فخ يسّق متتّوح يتمي ّ» ب ي ّ: (Guilford)يايجتوندي تعنيب       
 (.51 .ص ، 2007يطي، )الط   «ده  المعجوم ت المعط  تخ   تمد  خ ادا ب ت الميتاة ال  هخ تيو  

)أبو  «والفبن ّهون ديت ا اديد ي تج    تت  ك بي  التند » ب ي ّ: (Rogres) تعنيب ينوانزي      
 (.369 .، ص2007، صرالن  

ني، التيّخ، ّعبيّادبداخ إلى فمسة أيّواخ وهّخ ادبّداخ: الت   Taylor))ب يت يجوني هذا وقد صي         
 يوخ مسا واهة يّنه د، وقد شنح رك   نل والمتاد  ق، الط  الف   

                                                                     (Taylor‚ 2002, P.  07).             
وادبّّّّّداخ   اديّّّّّديبترّّّّّ ني، الت  عبيّّّّّني، الميّّّّّتج، ا   هّّّّّخ: الت  أي أ   ادبّّّّّداخ مسّّّّّتوي ت  ّّّّّد        

 .(32 .، ص2005)أبو جادو،  ا يب  قخ
د ة أر ّن مّ  ماّن  مّن  العقجي ّى ا  ت  ال   اشفر ن وتنريبه  تترينا ف  ق ، مت   ليب بي  ويق ك لجت        

 .(178 .، ص2006، )القيسي ة للأازا ، ف دبداخ هو ادتي   ب لاديد واشصيكف صة امعي  
تريّن، إلّى أ  يرّو  سجسّك المعتّ د فّخ الت  ترين ادبدا خ فهو تترين ميتتت يفنا م  الت  أم   الت        

          المعيّى ي إلى توليد أر ن مّ  إا بّة وامّد  لجمشّرجة، وهّو بهّذا   يؤد  ب  ومتيو  تترينا متشع  
أو       ك يّ تجبييهمّ  هّو أ   ادبّداخ يم  ّ ئيسخ   بق للإبداخ، إ   أ   التنق الن  يفنا    المتهول الس  

 (.24 .، ص2002)الحيزان، ترين ادبدا خ  من  الت  
ّّّ لت         ّّّويقصّّّد ب ّّّدا خ  مجي  ّّّترين ادب ّّّة  قجي  ّّّة تتمي  ّّّى  وامّّّك ة والت  مولي  ز ب لش  عقيّّّد، وتيطّّّوي  ج

ّّ ّّة وايتع لي ّّمعنفي  ّّة متدافجّّة تشّّر  ة وأف قي    فّّخ إياّّ د مجّّوك ة يشّّطة وفنيّّد ، ا يتهّّ  تّّتجف  ك ذهيي 
 (.23 .، ص2000ة، )العز   ةأصيجة لمشر ت ق ئمة فخ أمد مقوك المعنفة أو المي   اديس يي  
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ّّ وهيّّ ك        ّ  مّّ  البّّ م ي  مّّ  يّّّن إليّّّ  جّّى أي ّّّ قّّدن    م  ل فيمّّ  بييهّّ  ة مّّ  قّّدنات بسّّيطة تّّي
 .(37 .، ص1991سعد الله، )ة ة يتسي  ة، والبعّ ا فن ا تبنه  مجي  ة الع م    القدن  ادبدا ي  لترو  
ّّ (Torrance)ح يتّّونايلي ولقّّد صّّّن         ذي  ّ اهتم ميّّّ  إلّّّى دناسّّة اشفّّّناد ال ّّّأي ّّّّ   يرتّّّخ أ  يوا 

ّّ تريّّن ادبّّدا خ، بّّك  بّّد  أّهّّنوا فعّّ  بطنيّّق أو بّّآفن مقّّدنتهل  جّّى الت   نات أ  يرّّو  لّّديي  المؤش 
ن لهّّل ى يّّوف  تريّّن ادبّّدا خ، مت ّّلجت   ذي  قّّد يرّّو  لّّديهل اسّّتعدادتّّخ تسّّ  دي   جّّى ايتقّّ   اشفّّناد ال ّّال  

ّّّّ وا اتمّّّّ  خ   قّّّّ فخ  وال    البيئّّّّخ   الاّّّّو   ّّّّى يمّّّّو  المي سّّّّا، مم       هّّّّذا ا سّّّّتعداد  يّّّّدهل    يسّّّّ  دهل  ج
 (.111 .، ص1981خير الله، )

الت تريّن ا بترّ ني هّو قّدن  »رميتّوا ياّد:  يوم  الت عنيتّ ت ال تّخ تنر ّز  جّى الت تريّن ا بترّ ن       
الط  قّّّة الترني ّّّة، والمنويّّّة الت جق ئي ّّّة، واشصّّّ لة، التّّّند  جّّّى اديتّّّ ا إيت اّّّ  يتمي ّّّز بّّّ ربن قّّّدن مّّّ  

، 1975)خينننر الله،  «والتّ ّدا ي  ت البعيّّّد  أو المس سّّّي ة لجمشّّّر ت ر سّّّتا بة لمشّّّرجة أو موقّّّب م يّّّن
 (.05ص. 
ة إلى تخ تسعى الماتمع ت اديس يي  ة ال  نبوي  اشهداب الت   أمد أهل  هو ترين ادبدا خ رم  أ   الت        

ّّّ مّّّ       ناسّّّ ت فّّّخ ماّّّ ك ا بترّّّ نأ   الد   (Guilford)   يّّّذرن يايجتّّّوندي تمقيقهّّّ ، وفّّّخ هّّّذا الش 
فّّّخ      شّّّايع  يّّّة والت  ذي  ييبغّّّخ إمّّّ طتهل ب لن  ب  جّّّى المبترّّّني  ال ّّّعّّّن  شّّّ يه  المسّّّ  د   جّّّى الت  

  (.01 .، ص1987منسي، )ن  م  مي تهل المنامك المبر  
ّّت اجي ّّوت سيسّّ   جّّى مّّ  سّّبق         ؛تريّّن ادبّّدا خة بّّي  ادبّّداخ والت    أ   هيّّ ك   قّّة طندي ّّيتض 

 ريّّّد  جّّّى مصّّّطجت الت   وب ي ّّّّ لّّّيل المهّّّل  ة، تريّّّن ادبّّّدا خ  مجي ّّّفّّّخ مّّّي  أ   الت   ،جف دبّّّداخ ميّّّتَ 
ذي تقيسّّّّ ال ّّّ ّّّّن إلّّّى اشدا  ادبّّدا خ  نريّّز والي  هّّّو الت   تريّّن ادبّّّدا خ فّّخ مّّّد  ذاتّّّّ، بّّك المهّّّل  الت  

 ن  فخ هذا الميدا .ية والمتوف  افتب نات ادبداخ المقي  
ّّلجت  عريننف الإجرائنني الت  و جيّّّ فّّا          ّّالد   ّتريّّن ادبّّدا خ يشّّين إلّّى أي  تّّخ يمصّّك ة ال  ناّّة الرجي 

فيّن ا بترّ ني لصّ مبّ: ي تريّنالت   افتبّ ن القّدن   جّىمّ  فّ ك اسّتا ب تهل  جّى  المتعج مّو   جيه 
 .(أ) تبة الملح  ر فخ والموض ت  ،يسي د ممم د مس  الله
 

 تلميذ الس نة الخامسة ابتدائي. .3.5

   يخ ّذ الس ية الف مسة ابتدائخ هو ذلك المتعج ل ال ذي يدنل فخ يه ية الط ون ال   ّيُقصد بتجمي  
ّّيل ا بتّّدائخ ّّ بقة،  رتسّّ ا معّّ نب مّّ  الت عج ّ ّّب فيهّّ  تعج م تّّّ الس  ّّة يو ، ويواصّّك مم نسّّ ت تعج مي 

ّ ّن باّد  ويشّ ط مّ  أاّك ااتيّ ز امتمّ   شّه د  يه يّة  ومواند اديد ، رم  أي ّ ذلك المتعج ل ال ذي يم
ب   بمدنسة الش هيد: ي جخ ال ذي يدنلمنمجة الت عجيل ا بتدائخ، وفخ دناستي  الم لي ة هو ذلك المتعج ل 
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سية بمتوس ّط  مّن زميّخ  قّدنه  (15)و (10)المسيجة، والب لغ  منا زميي   يتناوح م  بي   -ي صني مقن 
  ل(. 2018 -2017)سية ف ك الموسل الد ناسخ:  (11)

 ابقة:راسات الس  الد   .6

ميّّّأ  ، بقةناسّّ ت الس ّّّة مّّ  البمّّّوأ والد   جّّّى تّّنارل الفبّّّن  اديسّّّ يي   ة جمي ّّ دناسّّّة عتمّّد أي  ت     
لمّ  لهّ  مّ  إسّه م ت سّوا   د ناسّةمشّرجة ال العي صّن المعييّة  جّى مّك   مّ  أهّل   تعتبن هذه اشفيّن 

ّ   نات، رم  أ   الب مأ يمر فطيط أو ضبط المتغي  وايّ أو الت  فخ الت   ، ته  فخ المرل والمق نيةأ  يو
ة اديد ، فييطجق ب مّأ آف ق بم ي     ت  جى إ ن القي ل بهم  تتن     هخدي  الا ةالعجمي   د ناسةذلك أ   ال

، ةالم لي ّ د ناسّةناس ت بشرك أو بّآفن ب لتجتقخ العديد م  الد  هذا و  جى أس ل م  وصك إليّ س بقّ، 
 دناسّة، تمتّك   (23)  تّخ بجّغ قوامهّوال   ،المصوك  جيه  تخ تل  ناس ت ال  وفخ م  يجخ  نّ لبعّ الد  

 ناسّ ت المفتّ ن  فّخ تسجسّك زميّخ  ولقّد سّيقت الد   ،(ل 2016 -1993) :خْ يتّناوح بّي   ّ مَ   مد  زميي ّ
ّ ل، ميأ بّدأي  ب لد ناسّ ت ال تّخ تي ولّت، قدلاشإلى م  اشمدأ  امتدن    رم  تل  استعناضه  بشرك مي

ّّة بمتغي ّّني الد ناسّّة معّّ ، تريّّن الت  الّّت عج ل الت عّّ ويخ   ّّل  ال تّّخ تي ولّّت  ادبّّدا خ  يجيهّّ  الد ناسّّ ت الف ص 
 وهخ رم  يجخ:

 ابقة:راسات الس  عرض الد  . 1.6  
ة بالت عل م الت عاوني. الد را1.1.6       :سات الخاص 
 اب باستخدام نات تعل م الحسنوبنامج علاجي مقترح لذوي صعنن"بر  الد راسة الأولى: ✓

 (.2013)ابراهيمي، استراتيجي ة الت عل م الت عاوني لدى تلاميذ الس نة الث الثة ابتدائي" بالجزائر 

إلى معنفة أ ن البني مج الع اخ المقتّنح ب سّتفدال اسّتناتياي ة الّت عج ل الت عّ ويخ هدفت الد ناسة       
ّّّية ال   ل ّّّة ابتّّّدائخ  الازائّّّن،  -بمدييّّّة المسّّّيجةفّّّخ  ّّّ ا صّّّعوب ت تعج ّّّل المسّّّ ا لّّّد  ت ميّّّذ الس 

يّّت  ي يّّة الد ناسّّة مّّ  مامو ّّة تانيبي ّّة  ّّدد أفنادهّّ   تجميّّذا وتجميّّذ ، ومامو ّّة ضّّ بطة  (22)وترو 
يّّة مّّ   تجميّّذا وتجميّّذ ، ميّّأ وب يتهّّ ا الب م ّّة المّّيهج الت انيبّّخ )الت صّّميل الت انيبّّخ ذو  (26)مرو 

: افتب ن تمصيجخ فخ م د   المس ا م  إ داد المامو تي (، وب ستعم ك أدوات الد ناسة المتم  جة فخ
ّّد سّّنيي الب م ّّة،  وَمقيّّ ل صّّعوب ت الّّت عج ل لّّّ يزيّّدا  أممّّد  (1988)وَافتبّّ ن لجّّذ ر   لّّّ يإاّّ ك ممم 

  ّإضّّ فة إلّّى بنيّّ مج   اّّخ فّّخ مّّ د   المسّّ ا مّّ  إ ّّداد الب م ّّة أيضّّ ، رمّّ ،(1995)الس ّّنط ويي 
المعج ّّّّل لتطبيّّّّق اسّّّّتناتياي ة الّّّّت عج ل الت عّّّّ ويخ، وقّّّّد ر يّّّّت المع لاّّّّة  ق مّّّّت الب م ّّّّة با ّّّّداد دليّّّّك

ّّط المسّّ بخ، ورّّذا ا يمّّناب المعيّّ نيادمصّّ ئي ة   لجبي يّّ ت الفّّ ل ب سّّتفدال الي سّّبة المئوي ّّة والمتوس 
إضّّّ فة إلّّّى افتبّّّ ن )ت( وتمجيّّّك الت بّّّ ي   اشمّّّ دي وال  يّّّ ئخ  (،Pearson)مّّّك انتبّّّ ط بينسّّّو  ومع 
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ّّجت يتّّ ئج الد ناسّّة إلّّى: انتتّّ خ يسّّبة مّّ  اشدوات ادمصّّ ئي ة المي سّّبة لجد ناسّّة واينهّّ  ، وقّّد توص 
ّّّّية ال   ل ّّّّة ابتّّّّدائخ، ميّّّّأ بجغّّّّت ال ي سّّّّبة الت  ميّّّّذ ذوي صّّّّعوب ت تعج ّّّّل المسّّّّ ا لّّّّد  ت ميّّّّذ الس 

ّّّ أ فّّّخ يسّّّبة شّّّيوخ %(24.63) ّّّذ رون وادي ّّّي  ال ّّّة إمصّّّ ئي ة ب ّّّّ   تواّّّد فّّّنوق ذات د ل ، رمّّّ  أي 
صّّعوب ت تعج ّّل المسّّ ا لّّد  هّّذه العي يّّة، مّّع واّّود فّّنوق دال ّّة إمصّّ ئي   بّّي  متوس ّّطخ دناّّ ت 

لبعدي، ت ميذ المامو ة الض  بطة فخ ا فتب ن الت مصيجخ فخ المس ا فخ القي ل القبجخ والقي ل ا
بّي  متوس ّطخ دناّ تهل الت انيبي ّة فقّد واّدت فّنوق دال ّة إمصّ ئي    أم   فيم  يف   ت ميذ المامو ّة

فخ ا فتب ن الت مصيجخ فخ المس ا فخ القي ل القبجخ والقيّ ل البعّدي، رمّ  أّهّنت الي تّ ئج واّود 
ّّ بطة والما ّّطخ دناّّ ت ت ميّّذ المامو ّّة الض  مو ّّة الت انيبي ّّة فّّخ فّّنوق دال ّّة إمصّّ ئي   بّّي  متوس 

ا فتب ن الت مصيجخ فخ المس ا فخ القيّ ل البعّدي، وأي ّّ   تواّد فّنوق ذات د لّة إمصّ ئي ة بّي  
ّّّية ال   ل ّّّة ابتّّّدائخ صّّّعوب ت تعج ّّّل المسّّّ ا لّّّد   الايسّّّي  فّّّخ يسّّّبة شّّّيوخ فّّّخ القيّّّ ل ت ميّّّذ الس 

 تعز  لجبني مج الع اخ الق ئل  جى استناتياي ة الت عج ل الت ع ويخ والايل والت ت  ك بييهم . ،البعدي

 ات نحو ناهنل الد راسي والات جناوني على الت حصين"أثر الت عل م الت ع الد راسة الث اني ة: ✓

رة  ل المتوس ط" بالمدينة المنو  ياضيات لدى طالبات الص ف الأو     (.2007)حنين، الر 

ّّّت عج ل الت عّّّ ويخ  جّّّى الت مصّّّيك ال        د ناسّّّخهّّّدفت الد ناسّّّة إلّّّى معنفّّّة أ ّّّن اسّّّتفدال أسّّّجوا ال
ك المتوس ّّط ّّب اشو  مامو ّّة اش ّّداد  فّّخ موضّّوخ ،وا ت ا هّّ ت يمّّو الن ي ضّّي ت لّّد  ط لبّّ ت الص 

ّّميمة رمّّ  يقيسّّه  افتبّّ ن الت مصّّيك فّّخ المسّّتوي ت المعنفي ّّة )تّّذر ن فهّّل وتطبيّّق(، ومقيّّ ل  -الص 
ّ يت  ي ية الد ناسة م  أنبعة فصوك افتينوا بطنيقة  شّوائي ة مّ  فصّوك الص  ك ا ت ا ه، وترو  ب اشو 

المتوس ط ب لمتوس طة الت  سعة ب لمديية الميو ن ، ليم  ك فصّ   ميهّ  المامو ّة الت انيبي ّة ال تّخ دنسّت 
  ّّ ّّ بطة ال تّّخ دنسّّت ب لط نيقّّة المعتّّ د ، التصّّجي  البّّ قي ي  فمّّ   بّّ لت عج ل الت عّّ ويخ، أم    المامو ّّة الض 

انبّّة أنبعّّة أسّّ بيع، واسّّتعمك فّّخ هّّذه الد ناسّّة ط لبّّة، واسّّتمن ت الت   (146)ورّّ    ّّدد أفّّناد العي يّّة 
فهّل وتطبيّق( مّ  إ ّداد الب م ّة، ومقيّ ل يأممّد  -افتب ن تمصيك فّخ المسّتوي ت المعنفي ّة )تّذر ن

شرنيي ل ت ا ه، وقد  ّنّ ا فتبّ ن  جّى مامو ّة مّ  الممر مّي  فّخ تفص صّ ت طّنق التّ دنيل 
ّّّد مّّّ  صّّّدقّ، وميّّّ هج البمّّّأ والت قّّّويل لجت   واسّّّتفدمت المتوس ّّّط ت المسّّّ بي ة مسّّّ ا  ب تّّّّ،  وتّّّل  ر 

لجمتغي ّّن المسّّتق ك، وقّّد تّّل  اسّّتفدال  (0.05)وا يمنافّّ ت المعي ني ّّة، ور يّّت المق نيّّ ت  يّّد مسّّتو  
ّّّة واشفّّّن   ّّّى مامّّّو تي  إمّّّداهم  تانيبي  المّّّيهج الت انيبّّّخ ب لت صّّّميل الت قجيّّّدي، وال ّّّذي يعتمّّّد  ج

ل ا فتب نات م   دا المتغي ن المستقك  ال ذي يّدفك فقّط  جّى ض بطة، وتل  تعنيّ المامو تي  ليت
ّّّّ تواّّّد فّّّنوق ذات د لّّّة إمصّّّ ئي ة  يّّّد مسّّّتو   ّّّجت الد ناسّّّة إلّّّى أي  المامو ّّّة الت انيبي ّّّة، وتوص 

بي  متوس طخ دنا ت ط لب ت المامو ة الت انيبي ة )ال  ئخ دنس  ب لت عج ل الت ع ويخ( وط لب ت  (0.05)
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ّّ بط ة )ال  ئّّخ دنسّّ  ب لط نيقّّة المعتّّ د ( فّّخ ا فتبّّ ن الت مصّّيجخ لموضّّوخ مامو ّّة المامو ّّة الض 
ّّّ تواّّد فّّنوق ذات د لّّة إمصّّ ئي ة  يّّد مسّّتو  ّّميمة، رمّّ  أي  ّّطخ  (0.05) اش ّّداد الص  بّّي  متوس 

ّ بطة  دنا ت ط لب ت المامو ة الت انيبي ة )ال  ئخ دنس  بّ لت عج ل الت عّ ويخ( وط لبّ ت المامو ّة الض 
ق ئّّخ دنسّّ  ب لط نيقّّة المعتّّ د ( فّّخ مقيّّ ل ا ت ا هّّ ت يمّّو مّّ د  الن ي ضّّي ت)ال    ، و جيّّّ فقّّد تتّّو 

أسجوا الت عج ل الت ع ويخ فخ الت مصيك الد ناسخ، رم  يقيسه  افتب ن الت مصيك فخ المستوي ت المعنفي ة 
ّّميمة فّّخ مّّ ك اّالمّّذرون  لتصّّك مامو ّّة اش ّّداد الص  ّّب اشو  ّّط، مق نيّّة  د  الن ي ضّّي ت لجص  لمتوس 

بط لب ت الط نيقة المعت د ، رم  أ   ات ا ه ت الط  لب ت يمو م د  الن ي ضي ت لد  ط لب ت المامو ّة 
قّّت  جّّى ط لبّّ ت المامو ّّة ال تّّخ دنسّّت ب لط نيقّّة المعتّّ د  رمّّ   ّّ لت عج ل الت عّّ ويخ تتو  ال تّّخ دنسّّت ب

 يقيسه  مقي ل ا ت ا ه.
 في ارة حل  المشكلات نر الجمعي على تنمي ة مهن"أثر استخدام الت فكي :الث الثةراسة الد   ✓

قين في المرحلة الابتدائي ة" بالقناهرة "كفنافي وفناص مصنطفى محم ند"  ياضيات لدى الت لاميذ المتفو  الر 
(2002). 

 جّّّّى أ ّّّّن اسّّّّتفدال الت تريّّّّن الامعّّّّخ  جّّّّى تيمي ّّّّة مهّّّّ ن  مّّّّك   هّّّّدفت الد ناسّّّّة إلّّّّى الت عّّّّن ب      
يّت  ي يّة الد ناسّة مّ  ال قي  فخ المنمجة ا بتدائي ة، وترو  مشر ت فخ الن ي ضي ت لد  الت  ميذ المتتو 
 (06)ن  فّّخ مّّدانل لغّّ ت بواقّّع تجميّذا وتجميّّذ  مّّ  أبيّّ   أ ضّّ   هيئّّة الت ّّدنيل با معّّة القّّ ه (18)

 (10 -07)دناّة، وأ مّ نهل مّ  بّي   (150 -130)ت ميذ لرّك  صّب  دناسّخ، يتّناوح ذرّ ؤهل مّ  بّي  
ّّتوب اشولّّى وال   يي ّّة وال   ل ّّة ابتّّدائخ، واسّّتفدمت الب م ّّة المّّيهج الت انيبّّخ، مّّع  سّّيوات مّّ  الص 

ّّجت ا لد ناسّّة إلّّى: اسّّتفدال افتبّّ ن مهّّ ن  مّّك  المشّّر ت، وبعّّد المع لاّّة ادمصّّ ئي ة المي سّّبة توص 
واود فنوق ذات د لة إمص ئي ة بي  متوس طخ دنا ت الت  ميذ فخ الت طبيق القبجخ والبعدي  فتب ن 
ّّ  فّّخ مّّك   ّّغ ن تقّّد موا تقّّد م  مجموّ مّّك  المشّّر ت لصّّ لت الت طبيّّق البعّّدي، رمّّ  أ   الت  ميّّذ الص 

وتوضّّّيت الهّّّدب إلّّّيهل، وفّّّّخ  المشّّّر ت، وذلّّّك لمسّّّ  د  الت  ميّّّّذ المتقّّّد مي  فّّّخ الد ناسّّّة لهّّّّل،
مسّّ  دتهل  جّّى مّّك  بعّّّ الت مّّ ني  ال تّّخ تعتمّّد  جّّى مهّّ ن  ني ضّّي ة ممّّد د ، ويتنت ّّا  جيهّّ  مّّك  
المشرجة، رم  لومّ واود تي فل بي  المامو  ت بعد تب دك ادا ب ت المفتجتة بييهل، وايعرل هّذا 

ّّة مّّك  المشّّرجة، رمّّ  أ    جّّى اشيشّّطة الت  ليّّة، ورّّ   الت عّّ و  بّّي  الت  ميّّذ لّّّ أ ّّ ن ربيّّن فّّخ تيمي 
لجت  ميذ قج ك م  وقوخ الت  ميذ فخ اشفط  ، وس  د رك  تجميّذ خ الم مّة والت سايك استفدال أسجوبَ 

فخ المامو ة أ  يصك ويتقد ل و  يعتمد  جى ب قخ أفناد المامو ة، واشيشطة ال تّخ تضّم يت بّنامج 
، 2004)الند يب،  يّا الت  ميّذ  ّل  اشيشّطة الونقي ّة  ّل  اشسّئجة الرمبيوتن ر يت أر ّن تتضّي ت مّ  ا

 (.206 -205ص.  -ص
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 تعل م وبات نفي علاج صع (Stad) استراتيجي ة الت عل م الت عاوني : "فعالي ةر ابعةالد راسة ال ✓

ياضننيات وتقنندير الننذ ات ننف الر ابنني ابتنندائي" بالقنناهرة "الش ننريف صننلاح النند ين  الر  لنندى تلاميننذ الص 
 (.2000)حسين" 

فّّخ  (Stad)  ويخسّّعت هّّذه الد ناسّّة إلّّى معنفّّة مّّد  ف  جي ّّة اسّّتفدال اسّّتناتياي ة الّّت عج ل الت عّّ      
ّب الن ابّع ابتّدائخ ،  ا صعوب ت تعج ل الن ي ضي ت ، وم  أ ن ذلك فخ تقدين الذ ات لد  ت ميّذ الص 

مّ  ال ّذي  مصّجوا  جّى يسّبة  شّوائي   تجميّذا وتجميّذ   (129)وشاك ذلك افت ن الب مأ  ي يّة قوامهّ  
 ،ومقيّّّ ل تقّّّدين الّّّذ ات ،مقيّّّ ل الق بجي ّّّة لجعمّّّك الت عّّّ ويخفّّّ  جى، وقّّّد اسّّّتفدل الب مّّّأ  (90)ذرّّ   

جت الد ناسة ي لذر   اشطت كومقي ل يورسجن  ورذا افتب ن المصتوف ت المتت بعة لقي ل الذ ر  ، وتوص 
بعد المع لاّة ادمصّ ئي ة إلّى: مّدوأ الي مّو المعنفّخ فّخ ارتسّ ا الت  ميّذ )بيّي  وَبيّ ت( مّ  ذوي 

عج ل الت عّ ويخ صعوبة تعج ل الن ي ضّي ت والعّ دي ي  لجمهّ ل المّناد تعج مهّ ، وأي هّل مّ  فّ ك التّ دنيا والّت  
ّّعوب ت ال تّّخ تعتّّنّ فهمهّّلّ   تمر يّّوا مّّ  تذليّّّوالت عزيّّز المسّّتم ن والّّت عج ل مّّ  القنيّّ  ك ر يّّن مّّ  الص 

ّّميت تّّدنياي  ، بمعيّّى أي ّّّ مّّدأ افت مّّ ك اسّّتا ب ت صّّميمة ممج هّّ ،  تّّ   تّّدنياخالص  للأفطّّ   وا 
مم   أد   إلى بي   مستوي  ت أ جى م  التهل يتياّة الت عّ و  الاّ د  بّي  زمّ   رّك  مامو ّة، رمّ  أ   

الع دي ي  وذوي صعوب ت تعج ل الن ي ضي ت م  البيي  والبي ت قد اسّتت دوا بّيتل القّدن تقنيبّ  الت  ميذ 
ال تّّّخ أرسّّّبتهل المهّّّ نات ال  زمّّّة فّّّخ فهّّّل  ،لجّّّت عج ل الت عّّّ ويخ (Stad)ة مّّّ  اّّّن ا  اسّّّتفدال اسّّّتناتياي  

ّّّت عج ل  ّّّتعج مهل مّّّ د   الن ي ضّّّي ت، رمّّّ  أسّّّهمت اسّّّتناتياي ة ال ّّّ  ل ّّّعوب ت ال تّّّخ ر يّّّت   ئق وتّّّذليك الص 
الت عّّّ ويخ فّّّخ نفّّّع مسّّّتو  تقّّّدين الّّّذ ات لرّّّك  مّّّ  الت  ميّّّذ العّّّ دي ي  وذوي صّّّعوب ت الّّّت عج ل، رمّّّ  

وابط ا اتم  ي ة بي  الت  ميّذ  أسهمت هذه ا ستناتياي ة فخ زي د  الق بجي ة لجعمك الت ع ويخ وتعميق الن 
 .(2002)الط ناوي،  سوا  الع دي ي  أل ذوي صعوب ت الت عج ل

 
 

 في  ائمة على الت عليم الت عاونينالق (Jigsaw)الي ة استراتيجي ة ن"فع: خامسةالد راسة ال ✓

ي الفيزياص بعض المفاهيم البيولوجي ة المتطل بة لتدريس العلوم في الط لاب المعل مين شعبتَ اكتساب 
 .(1999)المرحلة الإعدادي ة" بسلطنة عمان "كامل أمال ربيي" 

خ فّخ ارتسّ ا الط ّ ا المعج مّي  شّعبتَ  (Jigsaw)فع لي ّة اسّتناتياي ة  هدفت الد ناسة إلى قي ل      
، وشاك ذلك افتّ ن التيزي   بعّ المت هيل البيولواي ة المتطج بة لتدنيل العجول فخ المنمجة اد دادي ة

، وقّد اسّتفدل الب مّأ ق ئمّة المتّ هيل البيولواي ّة ب لط نيقّة العشّوائي ة ط لب  (55)الب مأ  ي ية قوامه  
، مّّع بيّّ   وتصّّميل أدوات اسّّتناتياي ة المتطج بّّة بيّّ   افتبّّ ن تمد يّّد المسّّتو  وا  ّّداد اسّّتط خ نأي 
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(Jigsaw)  ومقيّّ ل الت عّّن ب ،)  جّّى ات ا هّّ ت     المتم  جّّة فّّخ: )تقّّ نين الفبّّنا ، افتبّّ ن تمصّّيجخ 
جت الد ناسة إلى فع لي ة استناتياي ة   (Jigsaw)الط  ا يمو استناتياي ة  فّخ ارتسّ ا  (Jigsaw)وتوص 

بعّ المت هيل البيولواي ة المتطج بة لتدنيل العجّول لجط ّ ا المعج مّي ، رمّ  أ   يسّبة الرسّا المعّد ك 
ات اّ ه إياّ بخ  لّد   ورّذلك ( Jigsaw)وهخ يسبة   لي ة تؤر د  جى فع لي ة استناتياي ة  (،%1.6)بجغت 
ّّّ د    قّّّة الّّّود   (Jigsaw)ا المعج مّّّي  يمّّّو اسّّّتفدال اسّّّتناتياي ة الط ّّّ  ميّّّأ يشّّّعن الط ّّّ ا بزي

والت تّ هل بّّي  زم ئهّّل أ يّّ   الد ناسّّة فّّخ مامو ّّ ت صّّغين ، رمّّ  أي هّّل لّّل يشّّعنوا بصّّعوبة فّّخ تعج ّّل 
جوا استفدال هّذه الط نيقّة  ّ  الط نيقّة  الموضو  ت البيولواي ة، إض فة إلى أي ّ واد أ   الط  ا فض 

 (.149 -145ص.  -، ص2004)الد يب،  الت قجيدي ة
 والت نافسي لت عاوني الجمعي ي الت عل م االي ة استخدام استراتيجي تَ ن"فع :الد راسة الس نادسة ✓

ل الإعنندادي"  ننف الأو  ياضنني لنندى تلاميننذ الص  ياضننيات وتخفيننف القلنن  الر  الفننردي علننى تحصننيل الر 
 (.1997)بالقاهرة "ياسمين حسن" 

خ الت عج ل الت ع ويخ الامعخ والت ي فسخ فع لي ة استفدال استناتياي تَ  هدفت الد ناسة إلى معنفة مد       
ك اد ّدادي، وتّل  التندي  جى تمصيك الن ي ضي ت وتفتيب  القجق الن ي ضخ لد  ت ميذ الص ب اشو 

افتي ن مامو ة الد ناسة  شوائي   وتقسيمه  إلى  ّ أ مامو ّ ت وفّق المّيهج الت انيبّخ ميّأ ياّد: 
ّّ بطة، وتم  جّّت أدوات  المامو ّّة الت انيبي ّّة اشولّّى والمامو ّّة الت انيبي ّّة ال   يي ّّة ورّّذا المامو ّّة الض 

، ورشّتت يت ئاهّ   ّ : ب ن تمصّيجخ )ومّد  المامو ّ ت( ومقيّ ل القجّق الن ي ضّخالد ناسة فخ: افت
ق تجميّّّذات المامو ّّّة الت انيبي ّّّة اشولّّّى ال  تّّّخ دنسّّّ  ب سّّّتفدال اسّّّتناتياي ة الّّّت عج ل الت عّّّ ويخ  تتّّّو 
ّ بطة ال  تّخ دنسّ  ب سّتفدال الط نيقّة المعتّ د ، ب لي سّبة لرّك   الامعخ  جّى تجميّذات المامو ّة الض 

فّّخ ومّّد  المامو ّّ ت، وايفتّّ ّ مسّّتو     مّّ  ارتسّّ ا المتّّ هيل والع قّّ ت الن ي ضّّي ة المتضّّمي ة 
ّّّة ال  تّّّخ دنسّّّ  ب سّّّتفدال  ّّّة ال   يي  ّّّذات المامو ّّّة الت انيبي  ق تجمي ، مّّّع تتّّّو  ّّّديه   القجّّّق الن ي ضّّّخ ل

ّّّ بطة ب لي سّّبة اسّّتناتياي ة الّّّت عج ل  لرّّّك  مّّّ  ارتسّّّ ا الت ي فسّّّخ التّّّندي  جّّى تجميّّّذات المامو ّّّة الض 
، رمّ   المت هيل والع ق ت الن ي ضي ة المتضّم ية فّخ الومّد ، وايفتّ ّ مسّتو  القجّق الن ي ضّخ لّديه  

ّّطَ  خ دناّّ ت تجميّّذات المامّّو تي  الت انيبي ّّة بي يّّت الي تّّ ئج  ّّدل واّّود فّّنق داك  إمصّّ ئي   بّّي  متوس 
ّّة فّّخ تمصّّيك المتّّ هيل والع قّّ ت ّّة ال   يي  الن ي ضّّي ة المتضّّم ية ب لومّّد ، مّّع  ّّدل  اشولّّى والت انيبي 

ّّطَ  خ دناّّ ت تجميّّذات المامّّو تي  الت انيبي ّّة اشولّّى والت انيبي ّّة واّّود فّّنق داك  إمصّّ ئي   بّّي  متوس 
ال   يي ّّة فّّخ مقيّّ ل القجّّق الن ي ضّّخ لصّّ لت تجميّّذات المامو ّّة الت انيبي ّّة اشولّّى، مّّع واّّود   قّّة 

ت جميذات فخ مامو  ت الد ناسة الّ   أ ودناّ ته   فّخ مقيّ ل انتب طي ة س لبة بي  دنا ت تمصيك ال
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ّّّ  يشّّّين إلّّّى أي ّّّّ رج مّّّ  زاد مسّّّتو  القجّّّق الن ي ضّّّخ لّّّد  الت جميّّّذات ايفتّّّّ تمصّّّيجه    القجّّّق، مم 
  (.2002)الط ناوي، لجمعجوم ت الن ي ضي ة بومد  المامو ة 

ياضيات نعلى تحصي أثر الت عل م الت عاوني: "س ابعةال الد راسة ✓  وات جاهاتهم ل الط لبة في الر 

أبننو زينننة فرينندة كامننل وَخطنناب محم نند " نحوهننا فنني المرحلننة الإعدادي ننة" بالإمننارات العربي ننة المتحنند ة
 (.1995)" صالح
الن ي ضّّي ت  فّّخ تّّدنيل  ويخأ ّّن اسّّتفدال أسّّجوا الّّت عج ل الت عّّ هّّدفت هّّذه الد ناسّّة إلّّى بمّّأ      

أنبّع  ي ية الد ناسّة ب لط نيقّة العشّوائي ة ميّأ: وات ا ه تهل يموه  فخ المنمجة اد دادي ة، وقد افتينت 
ط لبّ   (122)، وأنبع شعا  دد ط به  ط لب  فخ الص ب اشو ك اد دادي (113)شعا  دد ط به  

ّّّّب ال  ّّّّ يخ اد ّّّّدادي  ّّّّة تانيبي ّّّّة وشّّّّعبت   فّّّّخ مدييّّّّة العّّّّي ، افتيّّّّنت شّّّّعبت   رمامو  فّّّّخ الص 
ي ضّّّّي ت ب سّّّّتف ّّّّة الن  ّّّّت عج ل رمامو ّّّّة ضّّّّ بطة، وقّّّّد دنسّّّّت المامو ّّّّة الت انيبي  دال يمّّّّوذا فّّّّخ ال

ّّّّّ بطة ب لط نيقّّّّّة الت قجيدي ّّّّّة، ور يّّّّّت المامو ّّّّّة الت انيبي ّّّّّة الت عّّّّّ ويخ ، بييمّّّّّ  دنسّّّّّت المامو ّّّّّة الض 
ي  فخ الن ي ضي ت، أمدهم  فّخ وقد أ د  الب م    افتب ني  تمصيجي   ي ،والمامو ة الض  بطة متر فئت

ك اد ّّّّدادي ومّّّّد  اش ّّّّداد ّّّّب اشو  ّّّّميمة لجص  ّّّّب ال  ّّّّ يخ ، وال  ّّّّ يخ فّّّّخ اش ّّّّداد االص  لي سّّّّبي ة لجص 
، ودل ت الي ت ئج بعد المع لاة ادمص ئي ة  جى أ   تمصيك الط جبة ال ّذي  دنسّوا الن ي ضّي ت اد دادي

ّّّت عج ل الت عّّّ ويخب  ّّّى مّّّ  ت سّّّتفدال أسّّّجوا ال ّّّة ال ّّّذي  دنسّّّوه  ب سّّّأ ج تفدال اشسّّّجوا مصّّّيك الط جب
 (.120 -119ص.  -، ص2004)الد يب،  (0.05)، وبد لة إمص ئي ة  يد مستو  الت قجيدي

 
 
 
  

 ذ نتلاميل نالي ة استخدام استراتيجي ة الت عل م الت عاوني على تحصين"فع :ث امنةال الد راسة ✓

ياضيات" بالقاهرة "محم د مديحة"   (.1993)المرحلة الابتدائي ة للر 

فع لي ّّّة اسّّّتفدال اسّّّتناتياي ة الّّّت عج ل الت عّّّ ويخ  جّّّى تمصّّّيك  إلّّّى معنفّّّة مّّّد  سّّّعت الد ناسّّّة      
فصّّوك  تّّل  افتيّّ ن فصّّجي  مّّ  ت ميّّذ المنمجّّة ا بتدائي ّّة لجن ي ضّّي ت، وب لي سّّبة لعي يّّة الد ناسّّة فقّّد

تجميّذا وتجميّذ  مّ  إمّد  مّدانل مم فّّة القّ هن   (81)وبجغ  ّدد الت  ميّذ الص ب الن ابع ا بتدائخ، 
 (36)تجميذا وتجميّذ ، والمامو ّة الت انيبي ّة بهّ   (45))شم ك الق هن (، ميأ المامو ة الض  بطة به  
مصّ  أسّبو ي   ب ت بّ خ  (03)أسّ بيع بواقّع  (04)ناسّة تجميذا وتجميذ ، وقد اسّتغنق إاّنا  تانبّة الد  

فطوات المّيهج الت انيبّخ، وأ ّد ت الب م ّة افتبّ نا تمصّيجي   فّخ الرسّون العشّني ة، وطب قّت فّخ هّذه 
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ّّ ّّة وافتبّّ ن )ت(، ورشّّتت يت  ئج الد ناسّّة  ّّ : ّالد ناسّّة أسّّ ليب  إمصّّ ئي ة تم  جّّت فّّخ: الي سّّا المئوي 
ّب الن ابّع ا بتّدائخ  لي ة استفدال اسّوت فعّ ب تناتياي ة الّت عج ل الت عّ ويخ فّخ زيّ د  تمصّيك ت ميّذ الص 

، ولرّّّ   جّّّى مفتجّّّب المسّّّتوي ت لجرسّّّون العشّّّني ة لّّّيل  جّّّى مسّّّتو  الت مصّّّيك العّّّ ل لجمامو ّّّة
ّّط -الت مصّّيجي ة لجت  ميّّذ )متتّّو ق ضّّعيب(، رمّّ  أ   الت  ميّّذ ال ّّذي  مق قّّوا أربّّن اسّّتت د  مّّ   -متوس 

ّّع ب  اسّّتفدال قّّو  يجّّيهل المتوس ّّطو  المسّّتو  هّّذه ا سّّتناتياي ة هّّل الت  ميّّذ الض  نند )  ّّل  المتتو  محم 
 (.2004مديحة، 

 فكير الإبداعي:ة بالت  راسات الخاص  . الد  2.1.6     
للسي د خير الله لدى ي ة لاختبار الت فكير الابتكاري "الخصائص الس يكومتر  الأولى:راسة الد        

  (.2016)نواصري،  بالجزائر مترب صي الت كوين المهني الحضوري"
 فيّّن اللهي لّّّ بّ ت افتبّّ ن الت تريّّن ا بترّ ني هّدفت الد ناسّّة إلّّى الت مق ّق مّّ  د  ت صّّدق و       

ّّّد مسّّّ  لّّّد  متنب صّّّخ الت رّّّوي  المهيّّّخ المضّّّوني فّّّخ البيئّّّة الممجي ّّّة،  (1981)ي يسّّّفة سّّّي د ممم 
أي ّى، وهّذا العّدد هّو ال ّذي  (35)ذرّنا و (68) متنب  ، مّيهل (103)ولتمقيق هذا الهدب تل  افتي ن 

يم  ّّك  ي يّّة الد ناسّّة الم لي ّّة، مّّ  فّّ ك مصّّن رّّك  ومّّدات ماتمّّع الد ناسّّة، ورّّ   مرّّ   الد ناسّّة 
ّجت الد ناسّة منرز الترّوي  المهيّخ و  ّجعة و يّة المسّيجة، وتوص  الت مهّي  يسّجيم    ميّناتي بممّ ل الض 

ي لد  متنب صخ الت روي  المهيّخ سي د ممم د مس  فين اللهلّ ي تب ن الت ترين ا بتر نيي ة افإلى ص م
المضّّّوني، ميّّّأ أّهّّّنت الي تّّّ ئج بعّّّد الت مجيّّّك ادمصّّّ ئخ صّّّدق ا فتبّّّ ن، إذ بجغّّّت معّّّ م ت 

ّّّّدق الت   ّّّّ  القّّّّدن   جّّّّى الت تريّّّّن  (،0.55)واشصّّّّ لة  (0.53)المنويّّّّة  (،0.54) زمّّّّخ لجط  قّّّّة الص  أم 
وت ر ّّدت هّّذه  ،(0.01)وهّّخ رج هّّ  دال ّّة  يّّد مسّّتو  الد  لّّة  (0.79)ا بترّّ ني فرّّ   مع مّّك ا نتبّّ ط 

ّّّ ئج أر ّّّن مّّّ  فّّّ ك صّّّدق ا ت سّّّ ق الّّّد افجخ ال ّّّذي يقّّّول  جّّّى دناّّّة ا نتبّّّ ط بّّّي  دناّّّ ت  الي ت
 (0.80)والمنويّة  (0.79)ا فتب نات التن ي ة والد ناة الرجي ة، إذ بجغ مع مك انتب ط يبينسو ي لجط  قّة 

فيّن اللهي لّد  متنب صّخ تر ني لّ يفتب ن الت ترين ا بللأص لة، وهخ رج ه  دال ة  جى صدق ا (0.64)و
إذ ر يّّّت دناّّّة ئج د  ت ال  بّّّ ت لهّّّذا ا فتبّّّ ن الت رّّّوي  المهيّّّخ المضّّّوني. رمّّّ  أّهّّّنت الي تّّّ 

ك وال   يخ دال ة  يد مستو   ميّأ رّ   مع مّك  (،0.01)ا نتب ط لمع مك يبينسو ي بي  الت طبيقي  اشو 
ّّّّة  (،0.58)الط  قّّّّة  ّّّّت  (،0.63)واشصّّّّ لة  (0.78)المنوي ّّّّن ا بترّّّّ ني فر ي ّّّّى الت تري ّّّّ  القّّّّدن   ج أم 

طنيقّة الت ازئّة الي صّتي ة ال تّخ تقّول  جّى دناّة ا نتبّ ط بّي  رم  تل  مس ا مع مك ال  بّ ت ب (،0.85)
دنا ت يصتَخ ا فتب ن، ور يت دناة ا نتب ط بي  يصتَخ ا فتب ن بعد تصميت الط وك م  فّ ك 

أم   القدن   (،0.88)واشص لة  (0.78)، المنوية (0.77)فخ الط  قة         بناو ي  –مع دلة يسبينم  
 وهخ رج ه  دال ة إمص ئي  . (0.89) جى الت ترين ا بتر ني فر يت 
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 من  عي نة ر بالقدرة على حل  المشكلات لدى ناليب الت فكين"علاقة أسالد راسة الث اني ة:  ✓

 (.2015)بن ناصر، ي" بالجزائر تلاميذ الث اني ة ثانو 

مّّّك  هّّّدفت الد ناسّّّة إلّّّى الرشّّّب  ّّّ  الع قّّّة الممتمجّّّة بّّّي  أسّّّ ليا الت تريّّّن والقّّّدن   جّّّى       
ي فّّخ ضّّو  متغي ّّنَ  الازائّّن،  -المشّر ت لّّد   ي يّّة مّّ  ت ميّذ الس ّّية ال   يي ّّة  ّّ يوي بو يّّة المسّيجة

تجميذا وتجميذ  تل  افتي نهل بطنيقّة  (270)الايل والت فص   )العجمخ، اشدبخ(، وتروي ت العي ية م  
، ومقيّّ ل مّّك  (Sternberg)ي نالّّّ: يسّّتينيب مّّة أسّّ ليا الت تريّّن شّّوائي ة، واسّّتفدل الب مّّأ فيهّّ : ق ئ
، وب ت بّّ خ فطّّوات المّّيهج الوصّّتخ ا نتبّّ طخ، وبعّّد (1998)المشّّر ت ال ّّذي أ ّّد ه يممّّدي يزيّّّي 

ّّك إلّّى أي ّّّ: تواّّد   قّّة انتب طي ّّة ذات د لّّة إمصّّ ئي ة بّّي  بعّّّ  المع لاّّة ادمصّّ ئي ة تّّل  الت وص 
 جى مك  المشر ت لد   ي ية الد ناسّة، إضّ فة إلّى  ّدل واّود فّنوق ذات  أس ليا الت ترين والقدن  

د لة إمص ئي ة بي  الذ رون وادي أ فخ رك  م  أس ليا الت ترين ومك  المشر ت، رمّ  بي يّت الد ناسّة 
القّّدن   جّّى مّّك  المشّّر ت  فّّخ  ّّدل واّّود فّّنوق ذات د لّّة إمصّّ ئي ة بّّي  ت ميّّذ  ي يّّة الد ناسّّة 

 ّّّ   )افّّت ب( فّّّخ دناّّّ ت تتضّّّيك ت ميّّّذ  ي يّّّة الد ناسّّّة ، وأي ّّّّ يواّّّد تبّّّ ي  تعّّز  لمتغي ّّّن الت فص 
  شس ليا الت ترين.

 ح في ضوص نظري ة الحل  الابتكاري ني مقتر نامج تكوينالي ة برنن"فع :الد راسة الث الثة ✓
بالجزائر ن المهني" ري لدى مترب صي الت كويانفي تنمي ة الت فكير الابتك (Triz)ز نللمشكلات تري

 (.2015)واضح، 
هّّدفت الد ناسّّة إلّّى معنفّّة ف  جي ّّة بنيّّ مج ترّّوييخ مقتّّنح فّّخ ضّّو  يّني ّّة المّّك  ا بترّّ ني       

فخ تيمي ة الت ترين ا بتر ني لد  متنب صخ الت روي  المهيخ، وذلك  جّى  ي يّة مّ   (Triz)لجمشر ت 
ّّّي نات، والمقّّّد ن  ّّّددهل بّّّّ  ّّّ  مير ييّّّك الس  يي  فّّّخ تفص  وقبّّّك الت مق ّّّق مّّّ   متنب صّّّ ، (26)المترّّّو 

ّّدق  التنضّّي  ت قّّ ل الب مّّأ بمسّّ ا الفصّّ ئ  الس ّّيرومتني ة  فتبّّ ن الت تريّّن ا بترّّ ني، فقّّدن الص 
ّّّ  ال  بّّّ ت فّّّتل  مسّّّ بّ ب لت ازئّّّة  (،0.98) بطنيقّّّة الممر مّّّي  ورّّّ   المع مّّّك دا   ميّّّأ وصّّّك إلّّّى أم 

واّّّخ، وبعّّّد تصّّّميت الط ّّّو  ّّّ ت لجط  قّّّة الي صّّّتي ة ب سّّّجوا الت قسّّّيل التّّّندي والز  ك رّّّ   مع مّّّك ال  ب
ّّ  الد ناّّة الرجي ّّة  (0.87)واشصّّ لة  (0.84)المنويّّة  (،0.88) واسّّتفدل الب مّّأ لجت مق ّّق مّّ   (،0.81)أم 

ّك الب مّأ مّ  فّ ك  فيّن اللهي، ن الت ترين ا بتر ني لّ يفع لي ة البني مج المبيخ م  طنفّ افتب وتوص 
بّّي   (0.05)د فّّنوق ذات د لّّة إمصّّ ئي ة  يّّد مسّّتو  اسّّتفدامّ لجمّّيهج شّّبّ الت انيبّّخ إلّّى واّّو 

متوس ط أدا  المتنب صي  قبك تعن ضهل لجبني مج الت رّوييخ المقتّنح ومتوس ّط اشدا  بعّد البنيّ مج  جّى 
بّي   (0.05)افتب ن الت ترين ا بتر ني، رم  توص ك إلى  دل واود فنوق دال ّة إمصّ ئي    يّد مسّتو  

مّّ   أسّّن ذات مسّّتو  اقتصّّ دي ااتمّّ  خ منتتّّع، وأقّّنايهل الميمّّدني المتنب صّّي  الميمّّدني  مّّ  
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ا اتمّّ  خ المّّيفتّ، رمّّ  واّّدت فّّنوق ذات د لّّة إمصّّ ئي ة  –اشسّّن ذات المسّّتو  ا قتصّّ دي
ّّّّد المسّّّّتو   ّّّّي  المتنب صّّّّي  الميتمّّّّي   (0.05) ي ّّّّع،   ب ّّّّ فخ المنتت ّّّّى اشسّّّّن ذات المسّّّّتو  ال  ق إل

 ذات المستو  ال  ق فخ الميفتّ فخ دناة الت ترين ا بتر ني.والمتنب صي  الميتمي  إلى اشسن 
 بجامعة  العليا"راسات ر الميتامعرفي لدى طلبة الد  نفكية والت  "الإبداعي  : ر ابعةالد راسة ال ✓

 .(2006، ظنن حفيب)الجزائر  باتنة،الحاج لخضر ب

تريّن الميتّ معنفخ  يّد ة والت  ادبدا ي ّة واود   قّة بّي  ناسة إلى الرشب    إمر يي  سعت الد        
تريّن تريّن الميتّ معنفخ والت  ق مّ  واّود   قّة بّي  الت  مق ّوذلك م  ف ك: الت   ،ناس ت العجي طجبة الد  
ّّّدا خ ّّّّ الد  ورّّّذا معنفّّّة مّّّد  تّّّ  ين الت   ،ادب ّّّة تتريّّّن الط   -ناسّّّخ )أدبّّّخواي  لّّّا  جمّّّخ( فّّّخ تيمي

 ت ّناسّنات البمّأ بّي  طجبّة الد  ق م  واود فنوق فّخ متغي ّمق  ورذا الت   ،ترين ادبدا خفصوص  الت  
ط لّّا  (100)مّّ     ناسّّة يّّة الد  يّّت  ي  درتّّوناه(، ترو   –نّة )م استيّّناّّة العجمي ّّ  مّّ  ميّّأ الد  ّالعجيّّ

افتيّ ن  ب تيّة، أيّ  تّل  المّ ا لفضّن بصّ ت با معّة فص  ناس ت العجي  م  مفتجب الت  وط لبة م  الد  
بمقيّّ ل  ل الفّّ    عج  ة الّّت  فتبّّ ن اسّّتناتياي   مّّ  اتطبيّّق رّّك   ة، وتّّل  ة العشّّوائي  بقي ّّنيقّّة الط  يّّة ب لط  العي  

  ا فتبّ ن ي، أم ّمتيّد  بّ  متّيّذي تنال مّ  طّنب الب م ّة يوال   (J.L.wolf)ة لّ: يوولبي الميت معنفي  
ناسّة إلّى  ّدل جت يتّ ئج الد  فين اللهي، وقد توص  ي لّ: القدن   جى الت ترين ا بتر نيا فن فهو افتب ن 

  أم ّ ،(0.05)و (0.01) لّة خ الد  ة  يّد مسّتويَّ ة وأبعّ د الميت معنفي ّة بّي  ادبدا ي ّنتب طي ّواود   قة ا
ة، صّ ت العجمي ّفص  ي  فخ ادبداخ فر يت لص لت طجبة الت  جبة اشدبي  ي  والط  جبة العجمي    الط  يالتنوق ب

تريّّن الميتّّ معنفخ، ة فّّخ الت  ة واشدبي ّّصّّ ت العجمي ّّفص  هّّذه التّّنوق بّّي  طجبّّة الت   فّّخ مّّي    تّهّّن
بوا ة لم  دن  يتياة متمي   فندا وم  هذا إ    (15) ترين ادبدا خ لل تتا وز جى الت   القدن  إض فة إلى أ   

 . جيّ
 مرحلة  لدى تلاميذالمشكلات  حل  عملي ة  اري ة فيندور القدرة الابتك": راسة الخامسةالد   ✓

 .(2004 ،ركزة) الجزائر لمسيلة،" باالث انوي الت عليم

  قّّة، المنويّّة، اشصّّ لة)الط   :جّّة فّّخالمتم    تر ني ّّةبمعنفّّة أ ّّن القّّدن  ا ناسّّة إلّّى هّّدفت الد        
المشّّّّر ت، ب دضّّّّ فة إلّّّّى بمّّّّأ الع قّّّّة الق ئمّّّّة بّّّّي  القّّّّدن   مّّّّك   مجي ّّّّة ة(  جّّّّى ناّّّّة الرجي ّّّّوالد  

( ط لّّا 100ناسّّة مّّ  )يّّة الد  يّّت  ي  ترو   المشّّر ت، ة المسّّتفدمة فّّخ مّّك  اتياي  سّّتن وا  ا بتر ني ّّة
ة بو يّّة المسّّيجة، وقّّد  يوي ّّة مّّ  المنمجّّة ال   ه ئي ّّية الي  فّّخ الس ّّمّّ  الش ّّعا العجمي ّّة واشدبي ّّة وط لبّّة 

تريّّّّن لجت   (Torrance)مّّّّ  افتبّّّّ ن يتّّّّونايلي  هيّّّّ  اسّّّّتفدال رّّّّك   ة، وتّّّّل  نيقّّّّة العشّّّّوائي  افتيّّّّنوا ب لط  
المشّّر ت،   ل القّّدن   جّّى مّّك  ّادبّّدا خ بصّّونتيّ، ومشّّرك بّّنا يهّّ يويي وهّّو افتبّّ ن أدائّّخ لقيّّ

ّّ ّّة المتم   تّّ ئج بعّّد اسّّتفدال المع لاّّ ت ادمصّّ ئي  جت الي  وتوص  ا يمّّناب ط المسّّ بخ، جّّة فّّخ المتوس 
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المشّّّر ت  إلّّّى افّّّت ب القّّّدن   جّّّى مّّّك     بّّّ ي  ة، ورّّّذا تمجيّّّك الت  المعيّّّ ني، المصّّّتوفة ا نتب طي ّّّ
 ة مّك   قّة والمنويّة واشصّ لة  جّى  مجي ّمّ  الط   هي ك ت  ين لرّك   ، إذ أ   ا بتر ني ةب فت ب القدن  

ّّّ المشّّّر ت )زمّّّ  مّّّك   ّّّة ة( وذلّّّك  يّّّد مسّّّتو  الد  المشّّّرك وقضّّّ   المهم  رمّّّ  واّّّد  (α=0.01) ل
 . ا بتر ني ةالمستفدمة ب فت ب القدن   ةستناتياي  افت ب فخ ا 

 العادي ين "القدرة على حل  المشكلات ومهارات ما وراص المعرفة لدى  :راسة الس ادسةالد   ✓

قين عقلي ا" بالقاهرة   (.2003اب، ندل وَعبد الوهن)العوالمتفو 

الع قّة بّي  مّك  المشّر ت ومهّ نات مّ  ونا  المعنفّة، ورّذا سعت الد ناسة إلى الت عن ب  جى       
الرشب    تب ي   الع قة بي  القدن   جى مك  المشّر ت ومهّ نات مّ  ونا  المعنفّة بمسّا مسّتو  

ق  البيّي  والبيّ ت فّخ القّدن  ي   قجي ّ  مّ  قالعقجخ، رم  هدفت إلى المق نية بي  العّ دي ي  والمتتّو  الت تو 
 جّّى مّّك  المشّّر ت، ومهّّ نات مّّ  ونا  المعنفّّة، ورّّذا الرشّّب  ّّ  إمر يي ّّة الت يب ّّؤ برّّك  مّّ  القّّدن  

يّّت  ي يّّة ّ جّّى مّّك  المشّّر ت ومهّّ ق العقجّّخ، وترو   نات مّّ  ونا  المعنفّّة مّّ  فّّ ك مسّّتو  الت تّّو 
أي ّّّّى، واسّّّّتفدل  (116)ذرّّّّنا وَ  (120)ط لبّّّّ  وط لبّّّة، ميّّّّأ  (236)مّّّّ   المفتّّّّ ن   شّّّّوائي   الد ناسّّّة

الب مأ فخ دناستّ: افتب ن الذ ر   الع لخ لّ: يممم د فينيي وَافتب ن القدن   جى الت ترين ا بتر ني لّ: 
ّّ ل  بّّد الغت ّّ ني  وَافتبّّ ن الت مصّّيك الد ناسّّخ مّّ  إ ّّداد البّّ م يَ ، ورّّذا مقي سَّّخ  (1970)ي بّّد الس 

ّجت الد ناسّة ب ت بّ خ القدن   جى مك  المشّر ت وَمهّ ن  ات مّ  ونا  المعنفّة مّ  إ ّداد البّ م يَ ، وتوص 
المّّيهج الت انيبّّخ وب سّّتعم ك اشسّّ ليا ادمصّّ ئي ة الم ئمّّة إلّّى: واّّود   قّّة ميطقي ّّة بّّي  القّّدن  

المعنفّّخ   جّّى مّّك  المشّّر ت ومهّّ نات مّّ  ونا  المعنفّّة، ميّّأ أ   رّّ   ميهمّّ  يتب ّّع الت يّّّيل العقجّّخ
قي   قجي ّ ، إضّ فة فخ الش فصي   ة، ومع افت ب الع قة فخ م لة العي ية الرج ية  يهّ  فّخ م لّة المتتّو 

إلى واود فنوق دال ة إمص ئي   فخ م لة الع قة بي  القدن   جى مك  المشّر ت مّ  ي مي ّة ومقّ ي يل 
الط ّ  ا فّخ  الو خ والمنااعة والت قويل لص لت الع دي ي ، مّع واّود تّ  ين ليّوخ الط  لّا  جّى دناّ ت

ق العقجّّخ  اميّّع المقّّ ي يل مّّ   ّّدا مقيّّ ل المنااعّّة والت قّّويل، إلّّى ا يّّا واّّود تّّ  ين لمسّّتو  الت تّّو 
فّّنوق دال ّّة إمصّّ ئي   بّّي  البيّّي  والبيّّ ت فّّخ   جّّى دناّّ ت الط ّّ  ا فّّخ اميّّع المقّّ ي يل مّّع واّّود

 .مقي ل القدن   جى مك  المشر ت والت فطيط لص لت البيي 

  اتالذ   ةنجاز وفعالي  ا بدافي الإ نفكير الإبداعي وعلاقته"القدرة على الت  : س ابعةالد راسة ال ✓

 (.2001 ،سعدي)" بالجزائر بالمرحلة الجامعي ة

تريّّن ادبّّدا خ و  قتهّّ  بّّدافع ناسّّة إلّّى الرشّّب  ّّ  الع قّّة بّّي  القّّدن   جّّى الت  هّّدفت الد        
ذي افتّّّ نوه ب يتسّّّهل، ات اشفّّّناد فّّّخ الميّّّدا  ال ّّّو وهّّّذا مّّّ  أاّّّك تمقيّّّق ذ ،اتة الّّّذ  ادياّّّ ز وفع لي ّّّ

ط لّا وط لبّة  (106)يّة مّ  يت العي  و  م  ف لّ إلى ا نتق   بمستواهل العجمخ، هذا وقد ترو  ويسعَ 
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ص ت، فص  الت   ب لازائن م  رك  )م استين(  العجي ناس ت ة، فنخ الد  نبي  تل و جول الت  م  معهد  جل الي  
لّت فّخ َ    أدوات تمأ  ة، رمّ  لاّ ت الب م ّة إلّى اسّتفدال  ّد  افتيّ ن أفنادهّ  بطنيقّة  نضّي   وقد تّل  

ترين ادبدا خ، وب ستفدال أس ليا ات، مقي ل دافع اديا ز وافتب ن القدن   جى الت  ة الذ  مقي ل فع لي  
ّّّإمصّّّ ئي   ّّّ ني  ة  ديّّّد  ر لمتوس  ة إلّّّى مع مّّّك ومع مّّّك بينسّّّو  إضّّّ ف ط المسّّّ بخ وا يمّّّناب المعي

(T.Test)، ّّّ ي  المسّّّّتوي    يّّّّد ايّّّّن داك   (0.12) ط ضّّّّعيب قّّّدنه ّجت الب م ّّّّة إلّّّّى مع مّّّك انتبّّّّتوص 
ّّبّّي  القّّدن  ادبدا ي ّّ (0.05)و (0.01) ّّاة الّّذ  ة وفع لي ّّة الع م   ةي القّّدن  ادبدا ي ّّعّّدَ   بفصّّو  بُ ت، أم 

ؤ يب ّتمقيّق مع دلّة الت   تّل   د  بييهمّ ، ومّ   ّل  ة اي ّالمصوك  جى   قة انتب طي   ودافع ا يا ز فقد تل  
 ناسّ ت العجيّ ، وقّدفّخ الد   ه ئخ لط لّا جوك الي  ة لغنّ وصب الس  نات أس سي  ز  جى مؤش  تخ تتنر  ال  
ّ ة: لي  نات فخ المع دلة الت  المؤش   دت تجكمد   إياّ ز = فعّك سّجورخ ش شّنوط هّ ئخجوك الي  )وصّب الس 
 جورخ(.جوكش مقي ل اديا ز الس  الس  

 الط موح بمستوى وعلاقتها  ر الإبداعي: "العلاقة بين القدرة على الت فكيلث امنةالد راسة ا ✓

" بالإمارات العربي ة المت حدة جتماعيوالا خصي ة الأخرى: الت واف  الش خصيوبعض سمات الش  
 (.1999)الش رقاوي، 

الد ناسة إلى الت عن ب  جى الع قة بي  القدن   جى الت ترين ادبدا خ و  قته  بمستو  هدفت       
يت العي ية م   ،وا اتم  خ لش فصخالط موح وبعّ سم ت الش فصي ة اشفن : الت وافق ا وترو 

ال   يوي العجمخ وط لب ت ال   لأ  قة  شوائي ة م  بي  ط اّ نهل بطنيّ لب  وط لبة تل  افتيّط (505)
سية، وطب ق الب مأ  جى  (19 -17)بدولة ادم نات العنبي ة المت مد ، تتناوح أ م نهل بي   واشدبخ

م  إ داد وتنامة ي بد المجيل مممود  يايجتوندّ يلات القدن   جى الت ترين ادبدا خ العي ية افتب ن 
( م  إ داد افق الش فصخ وا اتم  خم ت الش فصي ة: الت و الس يدي ومقي سَخ: )مستو  الط موح وس

 به ت لجذ ر   ّالب مأ، ورذا استم ن  البي ي ت الش فصي ة م  إ داده، إض فة إلى افتب نات المش
واستفدل الب مأ اشس ليا ادمص ئي ة المتم  جة فخ  ،(Rocsler- Bilivio) يوّتيّبجي -جنّنورسيي

ذا تمجيك الت ب ي  ، وأش نت الي ت ئج إلى أ   هي ك مع م ت ا نتب ط لبينسو  وا نتب ط الميميخ ور
  قة موابة ودال ة إمص ئي   بي  القدنات ادبدا ي ة ومستو  الط موح ب بع ده المفتجتة لد  رك  م  
الذ رون وادي أ أو رجيهم  مع ، رم  واد تت  ك داك  إمص ئي   بي  متغي ن الايل والقدن   جى تمديد 

 جى الط  قة، وت  ين متغي ن الايل والقدن   جى تمقيق الذ ات فخ بعد اشهداب فخ ت  ينهل 
 اشص لة.
 راسة معا:ي الد  رَ ة بمتغي  راسات الخاص  الد  . 3.1.6       
 أثرها و في تدريس الت ربي ة الفني ة  استراتيجي ة الت عل م الت عاوني "استخدامالد راسة الأولى:  ✓
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ننف الر ابنني الأساسنني)الط لاقننة، المرونننة( لنن فنني تنمي ننة الأداص الإبننداعي " بالقنندس دى تلاميننذ الص 
 .(2009)الد محم د" نود خن"الس ع
ّّة  اسّّتفدال أ ّّن هّّدفت هّّذه الد ناسّّة إلّّى معنفّّة       ّّت عج ل الت عّّ ويخ فّّخ تّّدنيل الت نبي  اسّّتناتياي ة ال

ّب الن ابّع اشس سّخد  ت ميّذ ال)الط  قّة، المنويّة( لّ التيي ة فّخ تيمي ّة اشدا  ادبّدا خ يّت ص  ، وترو 
، وقّّد اسّّتفدل الب مّّأ افتبّّ ن يتّّونايلي بصّّونتّ وتجميّّذ  تجميّّذا (64)مّّ  المفتّّ ن   شّّوائي   العي يّّة 

ّون، والّد وائن، وقّد اّنت  ّون، وبيّ   الص  الش رجي ة )ا(، وال ذي يتضم      ة أيشطة هخ: ترمجة الص 
م  جّة أس سّ  اسّتفدال اشسّ ليا ادمصّ ئي ة المي سّبة، والمتا ستا بة  جيه  م  ف ك الن سّل، و بعّد 

ّجت الد ناسّة إلّى مّ  يجّخ:  ّدل   نيوا يمّناب المعيّ فخ المتوس ّط المسّ بخ ورّذا افتبّ ن )ت(، توص 
إلّى المامو ّة             ب لي سّبة ّواود فّنوق ذات د لّة إمصّ ئي ة تعّز  إلّى متغي ّن الط  قّة، أم ّ

ّ بطة لصّ لت الت انيبي ّة  ف م ة فنوق ذات د لة إمص ئي ة بّي  المامّو تي  الد ناسّي تي  الت انيبي ّة والض 
 جّى مهّ ن  الط  قّة، رمّ  بي يّت الي تّ ئج  ّدل واّود  ناتياي ة الت عج ل الت ع ويخبت م  ف ك استال تخ دن  

ي ك فنوق ذات فنوق ذات د لة إمص ئي ة تعز  لمتغي ن المنوية، أم   ب لي سبة إلى المامو ة فجيل ه
ّّّ بطة   جّّّى مهّّّ ن  المنويّّّة، وقّّّد        د لّّّة إمصّّّ ئي ة بّّّي  المامو ّّّ ت الد ناسّّّي ة الت انيبي ّّّة والض 

أوصت الد ناسة باانا  بموأ مم  جة  جّى هّذه المنمجّة فّخ بي يّ ت مفتجتّة، ورّذا اسّتفدال مهّ نات 
 (.205. ، ص2011)حسن وَونوس، إبدا ي ة م  ف ك استناتياي  ت تدنيسي ة أفن  

 ادة نوزيأثر الت عل م الت عاوني في تنمي ة القدرة على الت فكير الإبداعي ": اني ةالد راسة الث   ✓

ياضيات ل المتوس ط الت حصيل الد راسي في مادة الر  حمد  " بالكويت "العجميلدى طلا ب الص ف الأو 
 (.2004)وآخران" بليه 

 جى الت ترين  الت عج ل الت عّ ويخ فخ تيمي ة القدن  هدفت الد ناسة لمعنفة أ ن الت دنيل بطنيقة      
ك المتوس ط بدولة  ادبدا خ وزي د  الت مصيك الد ناسخ فخ م د  الن ي ضي ت لد  ط  ا الص ب اشو 

يت  ي ية الد ناسة م     وط لبة لجمامو ة ط لب 24ط لب  وط لبة ميأ: ) (49)الرويت، وقد ترو 
 نهل ب لط نيقة العشوائي ة، هذا وطب قت ّ   افتي  ّط لب  وط لبة لجمامو ة الض  بطة(، ور 25وَ الت انيبي ة، 

، ميأ استفدل الب م و : (2004 -2003)لجع ل الد ناسخ  الد ناسة ف ك التصك الد ناسخ ال   يخ
وَافتب ن الت ترين ادبدا خ م  إ داد يشنيبي  (،1998)افتب ن الذ ر   اين الج غوي م  إ داد يمنسخي 

ّ التي خ لم د  ، ورذا افتب نات الت مصيك الد ناسخ م  قبك المعج  (1965) ل وبتمريل م  الموا 
لت ع ويخ فخ تيمي ة الت مصيك الد ناسخ والت ترين الن ي ضي ت، ولرخ يتل  الت مق ق م  ف  جي ة الت عج ل ا

جوا م   ادبدا خ )المنوية، الط  قة واشص لة(، ق ل الب م و  باانا  امجة م  المق ني ت توص 
ف له  إلى  دل واود فنوق دال ة إمص ئي   بي  المامو تي  الت انيبي ة والض  بطة فخ دناة الذ ر   



 د راسةالإطار العام لل                                                                 مهيديالفصل الت  

 

45 

 

جت الد ناسة إلى وموقب ا فتب ن القبجخ لرك  م   الت مصيك الد ناسخ والت ترين ادبدا خ، رم  توص 
ي م  افتب نَ  بي  ا فتب ني  القبجخ والبعدي فخ رك   (0.001)واود فنوق دال ة إمص ئي    يد مستو  

الت مصيك الد ناسخ والت ترين ادبدا خ لص لت ا فتب ن البعدي، إض فة إلى واود فنوق دال ة 
المنوية لص لت ا فتب ن القبجخ والط  قة  فتب ني  القبجخ والبعدي فخ رك  م  إمص ئي   بي  ا

لص لت ا فتب ن البعدي، أم   بفصو  اشص لة فجل تواد فنوق دال ة إمص ئي  ، وب لي ّن إلى 
ماموخ قدنات الت ترين ادبدا خ يتبي   أ   التنوق ر يت لص لت ا فتب ن البعدي، وتوص ك الب م و  

إلى واود فنوق دال ة إمص ئي   بي  المامو تي  الت انيبي ة والض  بطة فخ الت مصيك الد ناسخ  أيض 
بي  المامو ة  (0.001)لص لت المامو ة الت انيبي ة، رم  وادت فنوق دال ة إمص ئي    يد مستو  

ي ة مم   يعيخ أ   فخ الت ترين ادبدا خ ررك  لص لت المامو ة الت انيب والمامو ة الض  بطةالت انيبي ة 
طنيقة الت عج ل الت ع ويخ له  أ ن واضت فخ تيمي ة الت ترين ادبدا خ )المنوية، الط  قة واشص لة(، رم  

أ   مقدان الرسا فخ الت مصيك الد ناسخ والت ترين ادبدا خ ب بع ده ال    ة ر يت   دل ت الي ت ئج
و جيّ  د لجبني مج )الت عج ل الت ع ويخ(،لص لت المامو ة الت انيبي ة، وهذا يعيخ أ   مقدان الرسا   ئ

والت ترين  ك الد ناسخيمر  القوك أ   طنيقة الت دنيل ب لت عج ل الت ع ويخ له  أ ن فع  ك فخ تيمي ة الت مصي
 (.236 -207ص.  -ص ،2004)مجل ة القراصة والمعرفة، ا خ )المنوية، الط  قة واشص لة( ادبد

 ر نوم في تنمي ة الت فكيناوني في تدريس العلن"أثر استخدام الت عل م الت ع :راسة الث الثةالد   ✓

 (.2001)العلمي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادي ة" بالقاهرة "عبد الفت اح عبد الحميد" 

أ ّّن اسّّتفدال الّّت عج ل الت عّّ ويخ فّّخ تّّدنيل العجّّول فّّخ تيمي ّّة الت تريّّن  هّّدفت الد ناسّّة إلّّى معنفّّة      
تانيبي ّّّة  إمّّّداهم  العجمّّّخ لّّّد  ت ميّّّذ المنمجّّّة اد دادي ّّّة، وتم  جّّّت  ي يّّّة الد ناسّّّة فّّّخ مامّّّو تي 

واشفّّن  ضّّ بطة وفّّق المّّيهج الت انيبّّخ، وقّّد ر يّّت العي يّّة  شّّوائي ة، ميّّأ تّّل  افتيّّ ن فصّّجي  مّّ  
ّّب ال  ّّ يخ اد ّّدادي بمدنسّّة المشّّين اد دادي ّّة بيّّ ت يبّّون سّّعيدي ب لقّّ هن ، ووز  ّّت  بّّّ فصّّوك الص 

ّّ بطة  د تجميّّذات المامو ّّة تجميّّذ ، و ّّد (44)الت انبّّة  شّّوائي  ، ورّّ    ّّدد تجميّّذات المامو ّّة الض 
 ، وقّد تّل  اسّتفدال افتبّ ن تمصّيجختجميذ ، واستغنقت  مجي ة الت انيا فمسّة أسّ بيع (40)الت انيبي ة 

فخ ومد  الرهنبي ة ا سّت تيري ة، والت  ر ّد مّ  صّدقّ و ب تّّ )إ ّداد الب مّأ(، وافتبّ ن الت تريّن العجمّخ 
 وتم  جّّت يتّّ ئج الد ناسّّة فّّخ: واّّود فّّنق داك إمصّّ ئي    يّّد مسّّتو  (،1972)إ ّّداد يإبّّناهيل وايّّّي 

ّ بطة فّخ ا فتبّ ن الت مصّيجخ فّخ بي  متوس طَ  (0.01) خ دنا ت ت ميذ المامو تي  الت انيبي ّة والض 
ومّّّّد  الت انيّّّّا فّّّّخ الت طبيّّّّق البعّّّّدي لصّّّّ لت المامو ّّّّة الت انيبي ّّّّة ال تّّّّخ دنسّّّّت ب سّّّّجوا الّّّّت عج ل 

ّّّت عج ل الت عّّّ ويخ( الت عّّّ ويخ، ورّّّذلك فّّّ ّّّن المسّّّتقك  )ال ّّّن الت ّّّ بع    ا   ماّّّل الت ّّّ  ين لجمتغي  ّّّى المتغي   ج
)الت مصّّيك الد ناسّّخ( ربيّّن، وهّّذا يّّدك   جّّى فع لي ّّة أسّّجوا الّّت عج ل الت عّّ ويخ فّّخ زيّّ د  الت مصّّيك فّّخ 
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و تي  خ دناّ ت ت ميّذ المامّبّي  متوس ّطَ  (0.01)العجول، مع واود فنق داك  إمص ئي    يد مستو  
ّّ بطة فّّخ افتبّّ ن الت تريّّن العجمّّخ البعّّدي لصّّ لت المامو ّّة الت انيبي ّّة ال تّّخ دنسّّت  الت انيبي ّّة والض 
ب سّّجوا الّّت عج ل الت عّّ ويخ، ورّّذلك فّّا   ماّّل تّّ  ين المتغي ّّن المسّّتقك  )الّّت عج ل الت عّّ ويخ(  جّّى المتغي ّّن 

وا الّّّت عج ل الت عّّّ ويخ فّّّخ تيمي ّّّة الت تريّّّن فع لي ّّّة أسّّّجالت ّّّ بع )الت تريّّّن العجمّّّخ( ربيّّّن، وهّّّذا يّّّدك   جّّّى 
 (.2005ن، )البغدادي وَآخروالعجمخ 

 باستخدام  ي الت عل م الت عاوني والت عل م الفردياستراتيجي تَ فعالي ة استخدام : الد راسة الر ابعة ✓

ننف لنن علننوم وتنمي ننة الت فكيننر الابتكنناريالكمبيننوتر علننى الت حصننيل فنني مننادة ال ل دى تلاميننذ الص  الأو 
 (.2001)في مدينة المنصورة" بالقاهرة "قرني محم د زبيدة محم د"  الإعدادي

ّّة        ّّت عج ل الت عّّ ويخ والتّّندياسّّتناتياي تَ هّّدفت الد ناسّّة إلّّى معنفّّة فع لي  ب سّّتفدال الرمبيّّوتن  خ ال
ّّب لّّ عجّّول وتيمي ّّة الت تريّّن ا بترّّ ني جّّى الت مصّّيك فّّخ مّّ د  ال ك اد ّّداديد  ت ميّّذ الص  ، إذ اشو 

 (35)مّّ   ّّ أ مّّدانل، ميّّأ  تجميّّذا وتجميّّذ   (105)قوامهّّ    شّّوائي ة بسّّيطة افتّّ ن الب مّّأ  ي يّّة
الموصّوب  ذا دنسوا ب سجوا الّت عج ل التّنديتجمي (35)و (Jigsaw)تجميذا دنسوا ب ستناتياي ة ياياسوي 

ّّ بطة، واسّّت (35)لجتّّند، و لب مّّأ اشدوات المتم  جّّة فّّخ: افتبّّ ن فدل اتجميّّذا يم  جّّو  المامو ّّة الض 
ّّجت الد ناسّّة إلّّى   قّّة، وافتبّّ ن الت تريّّن ا بترّّ نيفّّخ ومّّد  المّّ د  والط   تمصّّيجخ فّّخ العجّّول، وتوص 

، والمامو ّّة التّّنديواّّود فّّنوق دال ّّة إمصّّ ئي   بّّي  مامو ّّة ياياسّّوي الت ع ويي ّّة ومامو ّّة الّّت عجل 
، وأبع د الت ترين ا بتر نيفتب ن وا  بطة فخ مم ون ا فتب ن الت مصيجخالض   لص لت مامو ّة  ررك 

ّ بطة، رمّ  لّل تواّد فّنوق بّي  دناّ ت  الت عج ل الت عّ ويخ  ّل  الّت عج ل التّندي الت  ميّذ  ّل  المامو ّة الض 
ّّّ ن الت مصّّّيجخ ّّّ ن  فّّّخ ا فتب ّّّن ا بترّّّ نيودناّّّ تهل فّّّخ افتب ّّّ طالت تري ّّّ ، وواّّّد انتب ي  الت مصّّّيك ب

  (.373 -369ص.  -ص   ، 2004)الد يب،  لد  تجميذات الت عج ل التندي والت ترين ا بتر ني
 س نفي تدرياوني والت عل م الفردي نالي ة استخدام الت عل م الت عن: "فعراسة الخامسةالد   ✓

ياضيات على تنمي ة الت فكير الابتكاري والد افي للإنجاز لندى تلامينذ المرحلنة الإعدادي نة" بالقناهرة  الر 
 (.1999)ن علي" نانين"حس

ّّت عج ل الت عّّ ويخ والّّت عج ل التّّندي فّّخ تّّدنيل سّّعت الد ناسّّة إلّّى معنفّّة مّّد         ّّة اسّّتفدال ال فع لي 
الن ي ضّّي ت  جّّى تيمي ّّة الت تريّّن ا بترّّ ني والّّد افع للإياّّ ز لّّد  ت ميّّذ المنمجّّة اد دادي ّّة، ميّّأ 

ّّب  ال  ّّ يخ اد ّّدادي بمم فّّّة بطنيقّّة  شّّوائي ة افتّّ ن الب مّّأ  ي يّّة الد ناسّّة  مّّ  بّّي  ت ميّّذ الص 
ضّ بطة( وفقّ   -تانيبي ّة   يي ّة -لق هن ، وتل  تقسيمه  إلى  ّ أ مامو ّ ت )تانيبي ّة أولّىالش نقي ة ب 

 ني فّّخ ّن ا بترّّّفّّخ: افتبّّ ن فّّخ الت تريّّ  لجمّّيهج الت انيبّّخ، وقّّد تّّل  تطبيّّق أدوات الد ناسّّة المتم  جّّة
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ي ضّّّّّي ت المدنسّّّّّي ة،  ينميّّّّّزي وافتبّّّّّ ن تمصّّّّّيجخ، ورّّّّّذا افتبّّّّّ ن الّّّّّد افع للإياّّّّّ ز مّّّّّ  إ ّّّّّداد يهالن 
(Hirmanz)  وتعنيّّا يفّّّ نوق منسّّّخي، وأّهّّّنت يتّّّ ئج الد ناسّّة: تتّّّو ق ت ميّّّذ المامو ّّّة الت انيبي ّّّة

ّ بطة  اشولى ال ذي  دنسوا ومد  الت مجيك وفق   ستناتياي ة الت عج ل الت ع ويخ  جى ت ميّذ المامو ّة الض 
الّد افع للإياّ ز، رمّ  تتّو ق ت ميّذ فخ رك  م  افتب ن الت مصّيك وافتبّ ن الت تريّن ا بترّ ني وافتبّ ن 

المامو ّّّة الت انيبي ّّّة ال   يي ّّّة ال ّّّذي  دنسّّّوا ومّّّد  الت مجيّّّك وفقّّّ  لجموديّّّو ت الت عجيمي ّّّة  جّّّى ت ميّّّذ 
ّّّّ بطة فّّّّخ رّّّّك  مّّّّ  افتبّّّّ ن الت مصّّّّيك وافتبّّّّ ن الت تريّّّّن ا بترّّّّ ني وافتبّّّّ ن الّّّّد افع  المامو ّّّّة الض 

ّّجت الد ناسّّة إلّّى:  ّّدل  ّّطَ للإياّّ ز، رمّّ  توص  خ دناّّ ت ت ميّّذ واّّود فّّنق داك  إمصّّ ئي   بّّي  متوس 
ّّ  يشّّّين المامّّو تي  الت انيبي ّّة اشولّّّى والت انيبي ّّة ال   يي ّّّة فّّخ ا فتبّّ ن الت مصّّّي إلّّى ف  جي ّّّة جخ، مم 

فّّخ تيمي ّّة الت مصّّيك الن ي ضّّخ، فّّخ مّّي  واّّد  والموديّّو ت الت عجيمي ّّة  خ الّّت عج ل الت عّّ ويخاسّّتناتياي تَ 
خ دنا ت ت ميذ المامو تي  الت انيبي ة اشولّى والت انيبي ّة ال   يي ّة فّخ داك  إمص ئي   بي  متوس طَ فنق 

رك  م  افتب ن الت تريّن ا بترّ ني وافتبّ ن الّد افع للإياّ ز لصّ لت المامو ّة الت انيبي ّة اشولّى، مم ّ  
لموديّو ت الت عجيمي ّة فّخ تيمي ّة رّك  مّ  يشين إلى تتو ق استناتياي ة الت عج ل الت ع ويخ  جّى اسّتناتياي ة ا

 (.2002)الط ناوي، الت ترين ا بتر ني والد افعي ة للإيا ز 
 ر نالي ة استخدام الت عل م الت عاوني في تنمي ة بعض قدرات الت فكين: "فعالد راسة الس ادسة ✓

"أحمند سنمي ة  اهرة بالقن تلاميذ المرحلة الابتدائي نة"العلمي والت حصيل الد راسي في ماد ة العلوم لدى 
 .(1997)وَالمرسي نجاح" 

هدفت الد ناسة إلى معنفة مد  فع لي ة استفدال الت عج ل الت ع ويخ فخ تيمي ة بعّ قدنات الت ترين       
ومّ  ف لهّّ    العجمّخ والت مصّيك الد ناسّخ فّخ مّ د   العجّول لّّد  ت ميّذ المنمجّة ا بتدائي ّة ب لقّ هن ، 

 ميّذ  جّى الت مصّيك، ورّذا أ ّن الت ت  ّك بّي  طنيقّة التّ دنيل طنيقّة التّ دنيل واّيل الت  معنفة أ ّن 
ورّذا  وايل الت  ميذ  جى الت مصيك فخ م د   العجول لجمنمجة ا بتدائي ة، ومعنفة أ ن طنيقّة التّ دنيل

فّة أ ّن الت ت  ّك  جى الت تريّن العجمّخ لّد  ت ميّذ المنمجّة ا بتدائي ّة، إضّ فة إلّى معن  ايل الت  ميذ
بّّي  طنيقّّة الت ّّدنيل واّّيل الت  ميّّذ  جّّى الت تريّّن العجمّّخ لّّد  أفّّناد العي يّّة، وقّّد تّّل  افتيّّ ن  ي يّّة 

ّب الن ابّع ا بتّدائخ بممّ شّوائي   الد ناسة   فّة الد قهجي ّة ب لقّ هن ، وتقسّيمه  إلّى ّمّ  بّي  ت ميّذ الص 
ّ بطة، وقّد تّل  ا تمّ د المّيهج الت انيبّخ، وب لي سّبة شدوات  مامو تي  إمداهم  تانيبي ة واشفّن  الض 

الد ناسّّة فقّّد تّّّل  اسّّتفدال: دليّّّك لجمعج ّّل لتّّّدنيل ومّّد  اديسّّّ   والرّّو ، افتبّّّ ن تمصّّيجخ ومقيّّّ ل 
الت ترين العجمخ، وأستنت يت ئج الد ناسة   : تتو ق استناتياي ة الت عج ل الت ع ويخ  جّى الط نيقّة المعتّ د  

مّّع واّّود تّّ  ين داك  إمصّّ ئي   لرّّك  مّّ    مّّك الاّّيل  ،مامو ّّة الد ناسّّةيّّذ زيّّ د  تمصّّيك ت مفّّخ 
قّّت اديّّ أ  جّّى الّّذ رون فّّخ مامو ّّة الد ناسّّة،   جّّى الت مصّّيك الد ناسّّخ فّّخ مّّ د   العجّّول، ميّّأ تتو 
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إض فة إلى الت ت  ك بي  طنيقة التّ دنيل و  مّك الاّيل  جّى الت مصّيك فّخ مّ د   العجّول، رمّ  بي يّت 
ق اسّّتناتياي ة الّّت عج ل الد ناسّّة ت الت عّّ ويخ  جّّى الط نيقّّة المعتّّ د  فّّخ تيمي ّّة الت تريّّن العجمّّخ لت ميّّذ تّّو 

مامو ة الد ناسة، إلى ا يا واّود تّ  ين داك  إمصّ ئي   لع مّك الاّيل  جّى الت تريّن العجمّخ لصّ لت 
اّيل  جّى الت تريّن ادي أ مع  دل واود ت  ين داك  إمص ئي   لجت ت  ك بي  طنيقّة التّ دنيل و  مّك ال

  (.2002اوي، ن)الط نالعجمخ لت ميذ مامو ة الد ناسة 
 اري نر الابتكناوني على الت فكينوب الت عل م الت عنأسل: "أثر استخدام الد راسة الس ابعة ✓

ننف الخننامس الابتنندائي المتنن خ   رين دراسنني ا فنني منناد ة العلننوم" والت حصننيل الد راسنني لنندى تلاميننذ الص 
  (.1996)بالقاهرة "حسن رياض" 

أ ّّّّن اسّّّّتفدال أسّّّّجوا الّّّّت عج ل الت عّّّّ ويخ  جّّّّى الت تريّّّّن ا بترّّّّ ني  سّّّّعت الد ناسّّّّة إلّّّّى معنفّّّّة      
ّب الفّ مل ا بتّدائخ المتّ ف   ني  )الط  قة، المنوية، اشص لة( والت مصيك الد ناسّخ لّد  ت ميّذ الص 

ّّب الفّّ مل ا بتّّدائخ مّّ د   العجّّول، وافتّّ ن الب مّّأ  ي  دناسّّي   فّّخ  يّّة الد ناسّّة مّّ  بّّي  ت ميّّذ الص 
ني  دناسّّّّي  ، وتقسّّّّيمهل إلّّّّى مامّّّّو تي  إمّّّّداهم  تانيبي ّّّّة واشفّّّّن  ضّّّّ بطة وفّّّّق المّّّّيهج المتّّّّ ف  

ّّذ ر   المصّّو ن ّّّ    الت انيبّّخ، وا تمّّد الب مّّأ  جّّى أدوات الد ناسّّة المتم  جّّة فّّخ: افتبّّ ن ال  أممّّدي ل
إلّّى افتبّّ ن    هيل العجمي ّّة، وَافتبّّ ن الت تريّّن ا بترّّ ني، إضّّ فة زرّّخي، وَافتبّّ ن تشفيصّّخ فّّخ المتّّ

ّّجت يتّّ ئج الد ناسّة إلّّى: تتّّو ق ت ميّّذ  لقيّ ل مّّد  يمّّو القّدنات ا بتر ني ّّة وَافتبّّ ن تمصّيجخ، وتوص 
ّ بطة ال ّّذي  المامو ّة الت انيبي ّة ال ّّذي  دنسّوا ب سّّتفدال الّت عج ل الت عّ ويخ  جّّى ت ميّ ذ المامو ّّة الض 

دنسّّوا ب لط نيقّّة المعتّّ د  فّّخ رّّك  مّّ  قّّدنات الت تريّّن ا بترّّ ني الّّ   أ، ورّّذا تمصّّيك المعجومّّ ت 
  (.2002)الط ناوي، المتضم ية ب لومد  

 ابقة:راسات الس  علي  على الد  الت   ✓
ي  بموضوخ دناستتخ له    قة وال  ك  جيه ،  بقة المتمص  ناس ت الس  بعد استعناّ امجة الد        
 ة وهخ:يق ط نئيسي  تخ يمر   نضه  فخ   أ ، أمر  تسايك بعّ الم مّ ت ال  ةالم لي  

 رن فيم  يجخ:لتة الذ  ناس ت الس   تشتنك الد   راسات:قاط المشتركة بين الد  . الن  1.2.6     
 . بقة المعتمد   نبي ةّناس ت الس  الد   رك   ✓
ة  ✓  فخ م د    نرز ت  جى معنفة أ ن طنيقة الت عج ل الت ع ويخ  جى الت مصيك الد ناسخ ف ص 

افتب نات تمصيجي ة ومق ي يل ميه : الن ي ضي ت، وهذا م  ف ك دناس ت تانيبي ة استعمجت فيه  
 .افتب نات لجذ ر  ة إلى ة لجعمك الت ع ويخ إض فمقي ل يأممد شرنيي ل ت ا ه، ومقي ل الق بجي  

 (، اشص لةو   قة، المنويةجة فخ: )الط  ترين ادبدا خ المتم   قدنات الت  بعّ ت  جى نرز   ✓



 د راسةالإطار العام لل                                                                 مهيديالفصل الت  

 

49 

 

 فين الله جى الت ترين ا بتر ني لّ ي افتب ن القدن  أس ليا الت ترين،ق ئمة : م  ف ك ا تم ده   جى
 لّ ي بد الس  ل  بد الغت  ني ا بتر نيب ن القدن   جى الت ترين وافت (،1981)ي سي د ممم د مس 

 بصونتيّ. ترين ادبدا خلجت   (Torrance) يتونايلي إض فة إلى افتب ن ،(1970)

 الد ناسخ أ ن استناتياي ة الت عج ل الت ع ويخ فخ الت مصيك   جى بعن  هدفه  المشتنك هو الت   ✓

ة ب لمنمجة ا بتدائي ة، ورذا دناسة أ ن هذه  ا ستناتياي ة فخ تيمي ة الت ترين ادبدا خ لد  ت ميذ ف ص 
ة، رم  أي ه التنوق بي  الايسي  أو   جى   تسعى لجت عن بّالمنمجة ا بتدائي ة واد دادي ة ف ص 

، فخ مفتجب منامك الت عجيل م  ف ك يّل الت عجيل والت روي  ةادبدا ي   القدنات فخ ص تفص  الت  
دافع مستو  الط موح، مك  المشر ت، نات أفن  م ك: بمتغي  ن الت ترين ادبدا خ ونبط متغي  

إض فة إلى دناسة أ ن بني مج مقتنح فخ تيمي ة  واينه . ةفصي  ة لجش  م ت المزااي  ، الس  اديا ز
 الت ترين ا بتر ني.

 
 

ة ا بتدائي ةمي ة رك  المنامك الت عجي جى  طب قت ✓   ت تعن ضت ّ  وادت دناسّرم ،وف ص 

قي   قجي  لذوي صعوب ت الت عج ل والمت ف ني  دناسي   إلى واود  ادش ن ، ويمر  ، إلى ا يا المتتو 
لّ: ييواصني الز هنا ي  الازائن، وهم  -المهيخ ب لمسيجة الت روي  قت   جى متنب صخب  طُ دناست   

 .(2015)وَيواضت العمنيي  (2016)

 : دناستَخْ    ّناس ت، ب ست ية البسيطة فخ معّل الد  نيقة العشوائي  ية ر   ب لط  افتي ن العي   ✓

أي    (2001)ي يسعدي س ميةأي  ر   ا فتي ن ب لعي ية الط بقي ة العشوائي ة،  (2006)يب  متيّ متيد ي 
 ر   ا فتي ن لجعي ية بطنيقة  نضي ة. 

 مام  وقد ر   أصغنه  افتجتت الد ناس ت الس  بقة المذرون  فخ مال العي ية المستفدمة،  ✓

ن الامعخ  جى تيمي ة مه ن  مك  أ ن استفدال الت تريي :ب لي سبة لمتغي ن الت عج ل الت ع ويخ دناسة
قي  فخ المنمجة ا بتدائي ةي ب لق هن   يرت فخ وف   لّ المشر ت فخ الن ي ضي ت لد  الت  ميذ المتتو 

يت م   (،2002)مصطتى ممم دي  تجميذا وتجميذ ، فخ مي  ر   أربنه  مام  ب لي سبة  (18)ميأ ترو 
يأ ن الت عج ل الت ع ويخ  جى تمصيك الط جبة فخ الن ي ضي ت وات ا ه تهل يموه   :ليتل المتغي ن دناسة

فخ المنمجة اد دادي ةي ب دم نات العنبي ة المتمد   لّ يأبخ زيية فنيد  ر مك وَفط ا ممم د ص لتي 
يت (،1995) ية فخ الد ناسة فندا، مع ادش ن  إلى أي ّ لل يتل  ذرن  دد أفناد العي   (235)م   ميأ ترو 

أم   بفصو  متغي ن الت ترين  تف   الت عج ل الت ع ويخ،     دناس ت (08)م  ماموخ  ،(06)نقل 
يفع لي ة بني مج تروييخ مقتنح فخ ضو  يّني ة  :ناسةد ر   أصغن العي ي ت مام  فخ دادبدا خ فق
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فخ تيمي ة الت تريّن ا بترّ ني لد  متنب صخ الت روي  المهيخي  (Triz)لجمشر ت تنيز مك  ا بتر ني ال
يت م   (،2015)ب لازائن لّ يواضت العمنيي  أم   أربنه  مام  فر   فخ متنب ص ،  (26)ميأ ترو 

الط موح وبعّ سم ت يالع قة بي  القدن   جى الت ترين ادبدا خ و  قته  بمستو   :دناسة
لّ يالش نق وي أيون  الش فصي ة اشفن : الت وافق الش فصخ وا اتم  خي ب دم نات العنبي ة المت مد 

دناس ت أيض   (08)، وهذا م  ماموخ ط لب  وط لبة (505)ميأ بجغ قوامه   (،1999)مممودي 
 ط لب  وط لبة (49)وبفصو  المتغي ني  مع  فقد ر   مال أصغن  ي ية  تف   الت ترين ادبدا خ، 

يأ ن الت عج ل الت ع ويخ فخ تيمي ة القدن   جى الت ترين ادبدا خ وزي د  الت مصيك الد ناسخ فخ  :فخ دناسة
ك المتوس طي ب لرويت لّ يالعامخ ممد بجيّ وآفنا ي  م د  الن ي ضي ت لد  ط  ا الص ب اشو 

يفع لي ة استفدال استناتياي تَخ تجميذا وتجميذ  فخ دناسة:  (105)أم   أربنه  مام  فر    ،(2004)
وتيمي ة الت ترين  الت عج ل الت ع ويخ والت عج ل التندي ب ستفدال الرمبيوتن  جى الت مصيك فخ م د  العجول

لّ يقنيخ ممم د زبيد   ا بتر ني لد  ت ميذ الص ب اشو ك اد دادي فخ مديية الميصون ي ب لق هن 
مع ادش ن  أيض  إلى  دل ذرن  دد أفناد العي ية فخ الد ناس ت ال تخ تممك أنق ل:  (،2001)ممم دي 

ة ب لمتغي ني  مع . (07)م  ماموخ    جى الت والخ  (07 -06 -05)  دناس ت ف ص 

 ول ّلجعجة ادمص ئي  زمة ة    طنيق الن   لاة ادمص ئي  ّناس ت المعاستعمجت معّل الد   ✓

 افتب ن يتي.ورذا ، يبينسو يمع مك ا نتب ط  : المتوس ط المس بخ،ب ستعم ك ((SPSSة ا اتم  ي  
           بقة مع الد ناسةناس ت الس  تشتنك الد   ة:راسة الحالي  . نقاط الاشتراك مي الد  2.2.6       
 فيم  يجخ: ةالم لي  
 اشص لة(. قة، المنوية و ادبدا خ: )الط  ترين دناسة يتل قدنات الت   ✓

، ف اجا التنوّ إمص ئي   ✓  ة.تشتنك فخ طنيقة صي اة التنوّ

  ل ّمقيوهخ ال تخ تل  ا تم ده  لبي   افتب نات ومق ي يل مش بهة،  القي ل تشتنك فخ أدا  ✓

فخ          ية بّ ّوال ذي تل  ا ستع الم فوذ م  بط نية يتونايلي، ترين ا بتر نيالقدن   جى الت  
سي د ممم د  فين اللهيلت ترين ا بتر ني م  طنب بي   افتب ن القدن   جى ام  ف ك  الد ناسة الم لي ة

  .ي وال ذي تل  ا  تم د  جيّ فخ الد ناسة الم لي ةمس 
 .ب خ الميهج الت انيبخت  فخ ا ةالم لي   تقت مع الد ناسةناس ت ات  معّل الد   ✓
ناس ت    ب قخ الد   ةالم لي   تفتجب الد ناسة :ةالحالي  نقاط الاختلاف مي الد راسة . 3.2.6      
  لية:ق ط الت   بقة فخ الي  الس  

  فمل سو  -  ي فخ مدود إط   –لل يادي ،  م  ّني  همتغي  ل ة لي  ّالمالد ناسة  تعن ضت ✓
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يالعامخ ، ب لقدل (2009)يالس عود ف لد ممم دي  لّ: عن ضت لهم ، وهختة فخ البيئة العنبي   دناس ت
ب لق هن ، يمس يي   جخي  (2001)، يقنيخ ممم د زبيد  ممم دي ب لرويت (2004)ممد بجيّ وآفنا ي 

بييم  وادي  م  نبط بي  الت عج ل الت ع ويخ  ب لق هن  أيض ، (1996)ب لق هن ، وَيمس  ني ّي  (1999)
، وَدناسة: يأممد سمي ة ب لق هن  (2001)ي بد التت  ح  بد المميدي  :دناسةوالت ترين العجمخ، رم  فخ 

فخ مدود إلم مي   –  ادة فجل يأم   فخ البيئة الازائني   ب لق هن  رذلك، (1997)وَالمنسخ يا حي 
وهذا دليك ر ب  جى ، ني  مع دناسة تع لج يتل المتغي   -المتمص ك  جيه ب لد ناس ت العجمي ة 

 بط بييهم .ة الن  تهم  و جى أهمي  أهمي  

 الس ية ت ميذ تنر ز  جى ية المدنوسة، إذ   سبق ذرنه فخ العي  م    ةالم لي   تفتجب الد ناسة ✓

بط الف مسة  .ب لي سبة لمتغي ني الد ناسة مع  ابتدائخ ب لض 

  الد ناسة ية ي  أفناد ترين ادبدا خ لد   ل المستفدمة فخ معنفة الت  ّلل تستعمك أدا  القي ✓

، ب ست ي   دناسة يب  متيّ متيد ي سة س بقة وند ذرنه  بي  طي  ت هذه الد ناسةفخ أي  دنا ةالم لي  
فخ       ال تخ طب قت لد  طجبة الد ناس ت العجي  ب لازائن، رم  استعمجت هذه اشدا   (2006)

، وهم  لرك  م : ييواصني الز هنا ي دناست   ازائني ت   لد  متنب صخ الت روي  المهيخ المضوني
 .(2015)وَيواضت العمنيي  (2016)

 فيم  ل ذرنه  تخ سيت  ال   الد ناسة ت ة وفنضي  د إشر لي  ّ بقة فخ تمديناس ت الس  س  دت الد   ✓

 .ّني، وأ نَت الا يا الي  ة لجد ناسةة الع م  ي تخ، رم  وضم ت ا ستناتياي  
 :ات الد راسةفرضي   .7

 تة له  رم  يجخ:طنمه  س بق  يمر  اقتناح مجوك مؤق   تخ تل  س ؤ ت ال  تبع  لجت     

   لّالقيبي   (α≤ 0.05)واد فنوق ذات د لة إمص ئي ة  يد مستو  الد  لة ادمص ئي ة ّت ✓

افتب ن القدن   جى  جى مامو ة الت انيبي ة اشولى  ت دنا ت أفناد الالبعدي لمتوس ط القبجخ والقي ل
 فخ أسجوا فنق الت مصيك فخ م د  الن ي ضي ت. بتر نيالت ترين ا 

  ل ّالقيبي   (α≤ 0.05)واد فنوق ذات د لة إمص ئي ة  يد مستو  الد  لة ادمص ئي ة ّت ✓

 افتب ن القدن   جى جى  مامو ة الت انيبي ة ال   يي ة ت أفناد الّالبعدي لمتوس ط ت دنا والقي ل القبجخ
 فخ أسجوا الص ون المقطو ة فخ م د  الن ي ضي ت. بتر نيالت ترين ا 

 القبجخ بي  القي ل  (α≤ 0.05)تواد فنوق ذات د لة إمص ئي ة  يد مستو  الد  لة ادمص ئي ة  ✓

 لجمامو ة الض  بطة  جى افتب ن القدن   جى الت ترين ا بتر ني. والقي ل البعدي
 متوس ط ت  بي  (α≤ 0.05)لة ادمص ئي ة   تواد فنوق ذات د لة إمص ئي ة  يد مستو  الد   ✓
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 المامو  ت  جى افتب ن القدن   جى الت ترين ا بتر ني فخ القي ل القبجخ.
 متوس ط ت  بي  (α≤ 0.05)واد فنوق ذات د لة إمص ئي ة  يد مستو  الد  لة ادمص ئي ة ّت ✓

 القي ل البعدي.المامو  ت  جى افتب ن القدن   جى الت ترين ا بتر ني فخ 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 ة: خلاصة جزئي  
الفجتي ة الي ّني ة لجد ناسة، ذي شمك ، وال  استعناّ فصك ادط ن الع ل لجد ناسة م  ف ك      

، إض فة إلى تمديد المت هيل ة(طبيقي  ة والت  ّني  )الي   ة وأهداب الد ناسةأهمي  ،  وتس ؤ ته الد ناسة ة لي  ّإشر
، (ابتدائخ تجميذ الس ية الف مسة، ترين ادبدا خالت  الت عج ل الت ع ويخ، ) :لمصطجم ت الد ناسة ةاشس سي  
ق ط المشتنرة ّ لجي  عن  الت   )ميأ تل   :ي الد ناسةنَ  نّ دناس ت س بقة ذات الع قة بمتغي  رم  تل  

 ت وضع فنضي   (، وبعده  تل    ل  يق ط ا فت ب معه ةالم لي   ، يق ط ا شتناك مع الد ناسةبييه 
ورذا الفوّ فخ ادط ن  ،لجد ناسة ةّني  نوخ فخ استعناّ التصوك الي  ا يمريي  الش  ، وبهذالد ناسة
بعّ أسّ ليا الت عج ل الت عّ ويخ )أسجوا فنق الت مصيك  أ ن م  أاك الرشب     هل الت طبيقخ

"stad"  وأسجوا الص ون المقطو ة"jigsaw") فخ م د     فخ تيمي ة مه نات الت ترين ادبدا خ
أفناد  ي ية الد ناسة  جى  ية الف مسة ابتدائخ، وهذا م  ف ك استا ب تالن ي ضي ت لد  ت ميذ الس  

 .يسي د ممم د مس  فين اللهلّ يافتب ن القدن   جى الت ترين ا بتر ني 
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 :تمهيد
ّ  معل  تعتمد الأمم  يمت تّمدامعل  مم  ممل تمتم ما مم   ل مل       يّا و بيم تت  مم   ملديام  بشرم

شّيام  بتعممي  مم  خملال  يّا  م  خلال الاهتمل  شللأشنمل  بممل يتماّبنما مم  ت ا تثملّ ال ال   الشر
ىي مم  الاتممت ت ممع   ليعممل  مختممما المّ ا ممل  الميتمعيامم و يممللناعبء شممللناا  ممم  الأهممداا الاّ

اّم  اّتيييال   دبل العممملل و بهمممدا العمممدا لممم  يتواّمممب  لاا شت مممبيّ الشممم التاعميمياممم  شممممل ييعمممل ا مممت
ّّمما التاوممديال  الاتممت تبايمما العتممّ الوممديو ويممو ت ممتد ت الناعممبء  يّ و بهممدا مممل تل التاممد

اّ  الاتم اّ التا نبلبييام شللعمميا  التاعميميا  التاعمميا  لمبايع  مختما التا با و لمدل  ت  نتيتعمل الثامب
يّ  مومم ا اهتمممل   ث اّتيييال  التاممد اّتيييا  الممتاعما   تممشو  ا ممت يممّ ممم  الشمملوثي و بمنعممل ا ممت

بّلا  ممم  تعممممي  نل ممما بتعممممي   ملاىممما ظمممي  شعمممدا تن التاعممملبنت الاتمممت ي مممب  ييعمممل الممممتعما  م ممم
اّ بالثالشتم  الاتمت ينتممت  ليعمل منيمل  معمل   مري التاوتيل العممتا ل لا متعما  يت الميمب م  التا

اّ م  التاعملب  يمت المب ما التاعميممتا منمد  مداا تعميميا  موداداو هدا ب د شد  الاهتمل  اللع ممتا شد
اّ ل  توميل التالل ل يت المبا ا التاعميميا و  ممل  اد الاهتممل  شللأ مللي   ّ  د  نبا و بظع
اّ  مم  وملا المرم لا  الاتمت تبايعما يمت ويلتما  الاتت ترياع المتعما   م  التال يّ ال امي  بالّمد

اّ شللتاعما  التاعلبنت العمميا  بالعمميا  م تّشلا بهدا   .مل يع
اّومماو        بّ او م يّالتماو ب مدا  نبا ما برم بّ يت همدا اللتمل  لم  المتاعما  بنظ بلعدا  نت 

يّخت لممماو  مممم  ويمممو  ل ممما مممم  يعممم و بالمممتاعما  التاعممملبنتختلىتممما ب  مممللي   ي التا مممباّ التامممل
اّوممماو ب ممدا دبّ  مملا ممم  المعمامم  بالممم تعما  ييمماو بيممت الأخيممّ  هدايمما بختلىتمماو   مملليشا بم

 معبا ل  التاعما  التاعلبنت.
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 التّعلّم: .1

اّا المعمامم   ب دبنمما شعممدا ا ت ممل ل يّممب  ييمما المممتعما  تومم  يعتشممّ الممتاعما  نرمم       ل   رمم
ممب  المبيمبد شلللعملو  دّاي  ل   وداو تعمديل يمت ال ا اّ  ب تريايّ  مب و ممال ي يّ   ب معل مع
يّالتماو بممل همت  نبا ما  يّو يمل همت نظ بلدل  يم   الّبل   ا التاعما  هب يبهّ  يا نرل  شر

اّول التاعما  بختلىتاو بمل   للي   يل او  بّ او بمل هت م  بر
 نظريّات التّعلّم: .1.1

شّيام و بدلم         اّ تعل  مممل  المنال  بالتا ىي يا  الاتت اهت ا شد ب ل  الاّ يعدا التاعما  م  المبّ
يّمم  العبامممل الاتممت ت ممل د  ممم  المتاعما  اليياممدو بالّممباني  الاتممت تو ممماو ب ممدا معبا لتمما   معيل لمع

ممع الومممبل  ءّ  اتاو بييمممل يمممتالمنل ممش  لعمملو بلممدل  تعممداد  تل مميّ ممم   يممل يعمعممل ببّ  مم
بّادهلو  مل يمت لشعء ال تّا و   بيع  نظّ  يّال  الاتت ي ا  ناظ

 ّت هب مالتاعما  الوّي" م    ا  (Piaget)لييا" ميتاّ "شيالنّظريّة البنائيّة:   .1.1.1

بّيو يمللتاع ي   نمد "شيلييما" لا يم تت مم  الشيىم و شمل  ناما  المتاعما  الامدي ينرم   م  التا مامل  ب التام
     ينشع م   ي لّ المتعما  داتاو  مال شختبص  يل  التاعما  يإ ا ال الل الادي تعما  ال را 

هّمل ومديثل توم  تمندبب ممل  مد تعمام  ممل همب    د الأريل  المختليا  بالاتت ت ا  خلل ثمّ مم  ميماّ
الا تيلش  الاتت ينشرت  ميا تّديمعل يت وّبّ مثيّ معيا و بالداملغ النالّم  الامدي  و من  

يّ   مل يمدخل ييماو العنلي  شا و   "شيلييا" ييا م  المع يعنمل   رميل  يتعمامعمل   ثّ ش ثيمّ مما
يّمممب المومممدادا  الملدياممم  بالايتم هّل  ممم    ل ياممم  ال المممل بهمممب يمممت  مممبّ نممممباا لا يم ممم  تل مممي

بالناّمممبييا  يو ممم و بي ممممب "شيلييممما"  مممم  المومممداد الامممدي يرممميّ  ليممما  لممممل المبا نممم  بهمممت 
بّث  دّاي  لم   مميا  مب بّ تم شّ  شي  المعمبمل  الاتت يتماّلهل ش م و ويو ي ت يع ال الل    ي

يّممم   يممما يمممتعما  يميمممع الأ لممملل  شعمممء تتممموي  الومممدا مممم  التانمممل ءو بيعمممت ا "شيلييممما" شمع
هّ والأخ ل   م اّ    يمياّد بتا  مميا  التارياّ تر ال    هدى م  تل ي يت ودا داتعمل تل مي
 (.281ص.  ، 1983ناصف، )" لعدا العمميا 

يّا  "شيلييا" تتمثال         -282  ص.    -، ص1983ناصفف، )و م  بالمللهي  الأ ل يا  لنظ
  يت  (287
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يّ    ي الشيممت ✓        لمل المبا ن وملديا  ب دا  مل يا  بالممى  الايتمملدّ المع

ت التمثامممل هممب العممدا الناعمملىت لعمميامم  المبا نمم و بين ممبي  ممم  التالل ممل شممي   مميات ممبالتا يامما 
اّ  م لبيم ( بالملا مم  ) مميام  الانتشملا الاتمت تخمتصا  اّ  اليديمدا  لم  خشم ) مميا  تريايّ الخشم

اّ اّ م تّما     الخش شّ  اليديدا بشتب  .  ال الشّ ( ميا  شللتاي

يّ    ✓ يّ  ال نباع المع اّ  شمعنلهل بتتمثال يت المع يّ  المثي يّ  را ميا  )مع يّت(و بمع الو
 اللعل )التابتال  ل  الا تدلال يت  يا م تبى م  الم تبيل (.

يّ   و   "شيلييا" هن ✓ اّول التا بيّ مم تبيال  المع ىّي يا  م  م اّول  شّع م  ل   

يّت  ند الأ للل هت    المع
ّ يا (  ويو يتعما   • اّ الو يا  الو  يت ال انتي  الأبل  بالثالنيا  م   مّ ال الل )اللت

اّ انتظل  الأريل  يت العلل  اللي يّت. يّا  الأريل و ب دل  ي  اّ اّ ا تم  الأ للل ي 

اّ م  م    ا الثالنيا  وتا  • اّىيا (  ويو يشد  مال الشع  )اللت  لل يت مالأ لل  شل امي

تّعل الاّم يا و بيتشوب   م  ب تا   ثمّ شتمم  الأرميل          الاتمت  يّ  الأريل  يت تب مع
ّ يا  ال الشّ . وّم  الو يا  الو يّبهل يت الم   

اّىيا  المو )   الثالنيا   رّم    ا ال الشع  وتا  • اّ امي  ينيا (  ويو ب   العماللت

اّتع   م  التال يّ الا تدلالتو بهدا الا تدلال مودبد ّمم  ن ملب  ممل    ي باّ الأ للل  د
 يرلهدا ال الل.

اّىيا  • اّ امي يّا (  ويو  م    ا الثاللث   رّ يمل يبب )اللت ب  ع الأ للل ي ت يالتا

ىّ. يّب الا تدلالا  الأخ مبا  ل  الا تدلالا        هنل    يتبتا
ّ ا " النّظريّة الجشطلتيّة:. 2.1.1  يّا  اليرمت   و متيا   م   هميا  مشد  ال ميا د الناظ

اّ  بومملا المرمم لا  يّامم  مشمملدا وممبل امد ممل ي ممع  يممت يعمم   مميامم   وب ممد  ممدام  هممدا الناظ مما
اّ تالممتاعما  امن مملنتو  يّمم  ال مملى  الوممتا نل مما بالمب مما هممدا الأخيمم يّمم  الأبلمم  مع ت مامم  شللدا

اّ  الأرميل   ممل همت  مم  وّيّتعملو بهمب يمت الادي تّا  يتلل مل معماو يمللتاعما  يتّمما   د تمب
 -، ص2003)الزّغول، و بيرتمل  م  معن   لشل لملع  بيتي   م لنيا  التا ياا معا" النامبدييا 

 (.157 -156ص. 
يّامممم  "       بّااد هممممدا الناظ اّ   (وKohler)  ممممبهمّ""بممممم  شممممي   بالاممممدي  ممممدا  رمممم لا ممممم  امرمممم

اّىمت   م اّتنممل امي ّ يم  مثي اّ شمللتاعما  شللا تشتملّو بالامدي نّممب  مم  خلالما شإ ملدا شنمل   ب ت
ىّو  مم  هممدا الا ممتيلش   ممم  مبا مما  خمم اّىيامم  ثمم ا نعما اّ يامم و بنتممدّ شعممد دلمم  ا ممتيلش   ي امد



 التّعلّم التّعاوني                              لفصل الأوّل                         ا

 

60 

 

مل  لم  ميمب م   ّ  الادي  ل  شعل " بهمّ" تبتا بّ  الاتمت ييم  بم  خلال التايل    مم  الرام
 تتبياّ ليتواّب التاعما  شللا تشتلّو بهت تتمثال ييمل يمت 

هّل المر م     ت ب  ✓ و ب نلت اّ  العلا ل  شينعل. لش  لشم  لمولا  م  مد

.  بي   ين ✓ اّ دايعيا  ال لى  الوتا يّ  م  التاوداي لا تثل  المر ل  م  د

اّ ت"  ✓ اّ  ال الشّ و شلمّلي   ل    لدا التانظي  امد  وم وآخرون،)العتّ ا تثملّ الخش

 (.115 -114 ص. -، ص2005
ىّ " ب بشل"  بل:و نظريّة أوز . 3.1.1   وداو   ا "التاعما  هب  مميا   (Ouzobel)ي

يّت لممتعما و بمل يّمدا  لما  تّشل ل  شي  المعمبمل  المبيبدا شلللعل يت الشنل  المع مم       ا
يّم   ب معمبممل   يّيام  شممل ترممما مم  مع دّاي الشنيام  المع  ب        معمبمل  يديداو بلدل  ت

ىّي يال يت  مميا  التاعما و ويو تعتشّ ه اّ  اّ شمثلشم  الأ م   لا ل  دب دا المعمبمل  بالمعمل
ىّ   ا الرمت  ي مب  لما معنم   يّد    نّداما لممتعما و  ممل يم الاتت نعتمد  ميعل يت  ّلي  مل ن

اّ يت موتبى الب ت م ليى  لمرات و شللمثمل يمإ ا الملعمب     ب التاتمبيّ      ويثمل يثيّ تب
اّ مبيمبدا  مملل يمت العّملو ي ت   المعن  ال امي بلبيت  ب الوّيّمت  نمدمل ي مب  م لي ىمل لل م

ىّ ل ممت  اّ  خمم بيممت  متممل الوممللتي  يعتمممد المعنمم   ممم  بيممبد تمثيممل م مملي  يممت اللعمملو شعشممل
ي ت    يا شند  ب ملعب  معن  يي     ي ب  هنل  يمت ب مت الممتعما  رمت  يم م  معلدلتما 

يّيا "    (.279 -278ص.  -ص ، 2008)سليمان، شاو بهب مل ي ما  شللشنيا  المع
يّا  التاعما  الايتمل ت  ل    ا "ال ثي نظريّة التّعلّم الاجتماعي:. 4.1.1  ّ متريّ نظ

اّىمممتو يممم  مممم  المممتاعما  يومممدو ايتمل يامممل مممم  خممملال  مميامممل اّد متّممممنا  يمممت المممتاعما  امي للأي
اّ  ممم  دلمم  الممتاعما و  مممل  ناعمم   ممد  اّممت معمم ا ا  مشلرمم يتعمامممب  ايتمل ياممل دب  الوليمم   لمم  تم

مممب ل  اّ يتعمامممب  ال ثيممّ ممم  ال ا اّ مشلرمم بّّ شخشمم اّ الممم بّ ، 2005وم وآخففرون، )العتفّف" دب  ّمم
 (.116ص. 

يّا         يّا  التاعمبم  شي  نظ ّ ا  ل  التاعما  الايتمل ت "نظ   م ما  شللملاوظ و بالاتت ت
 مميا  التاعما و بمعن  يت ودبو ل ل الايتمل ت بالمعليايّ الايتمل يا و بال ايلب  هميا  التال

اّغ شل يمدل    ا التاعما  مبدج    م  ب  هدا الناممل تو بيّم  الايتممت المويم  لا يت ا يت ي
اّء   ا امن  اّتع  ل ت يت ثاّ شلتايمل  ايتممايت هّ  بتتبا يّ  بمرل  و ب مب لتع لهل  الآخ

ش  المش يّب الاّ بدج )الّدبا( مب  النامملرّ شي   ممبيودو التاعما  شللملاوظ      
ا تيلشل  (و ويو يّب  الملاوظ شت ييل بالا تيلشل  الو يا  بالاّم يا  الملاوظ  )المتعما 
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مّ يو ث ا يّ النامبدج بتخ ينعل  م  يّمب  شل تخدامعمنوب  ش  د  دا  هدا الا تيلمل  ندمل ي
يّ"   (.291ص.  ،2013)قطامي،  م  نوب ظله

ّ ا   (Pavlouv)ل "شليمبا" متلوشع" شراط الكلاسيكي:نظريّة الإ. 5.1.1   م  بت
تل مميّ  يمما   ا ا ممتيلش  معيانمم  توممدو مللشممل شعممد مثيممّ موممداد يم مم     توممدو نل ممعل شعممد 
يّامم  يممإ ا الممتاعما  يوممدو  نممدمل  مثيممّ رخممّ لممي  لمما تممم  شتممم  الا ممتيلش و بو مم  هممدا الناظ

ّ تو  ّ ت شممللمثيّ ميممّ الرامم ّ  المثيممّ الرامم تّش ي  مممع شعّممعمل الممشعءيّتمم " بيتممشول  ممم
 (.93، ص. 2005وآخرون،  )العتّوم
ّ ت  "يشللنا ممش       اّ  يامم  ا ممتيلممثيممّ ميممّ الرامم دّاي  لمم   ثممل لش  ميممّ يعممب  يا مثيممّ يعامملل يمم

ّ يا   مملدا انع ل مميا   بيامم  ي ممتد يعل متعماممم  منظاممم  و بالاتممت ترمميّ  لمم  الا ممتيلش  ميممّ الرامم
ّ ت يعممب المثيمممّ الاممدي ي مممب  ممل المثيمممّ الراممم ّ تو  ما   مولياممدا يمممت شممملدا بيممبد مثيمممّ ميممّ رممم

ّ ت اّ  ممم   وممداو  والأمممّو بل نامما ممم  خمملال تبايممدا  شممل المثيممّ ميممّ الرامم يإنامما يتممش   مملد
اّ   اّ تمثال الانع ل  المتعما  اليديدو بالادي يومدو نتييم  ا تم ّ يا و هدا الأخي الا تيلش  الرا

ّ ت"  المثيّ ّ ت مع المثيّ ميّ الرا   (.70 -69ص.  -، ص1983)ناصف، الرا
ىّ "  ي نظريّة الإشراط الإجرائي:. 6.1.1  ّ م  ا "التاعما  هب تريا  (Skiner)نّ" مي

اّىمتو همدا الأخيمّ  اّ  امي يّمب امرم يت اوتمملل ومدبو الا متيلش و بيمت ا همدا التاريامّ  م   
اّو اّ اّ ا   يريّ  ل   مميا  التاعما  الاتت تتش  شعل الا تيلش    ثمّ ت م بي متخد  متم م   يم

 "  )محمّفدلبتا ميمب   م  الا تيلشل  الاتت يت لاا منعل العمل الادي يّب  شا ال لى  الوتا
  (.141، ص. 2004، محمّد

ممب         اّىت توتبي  م  يلنشي  م  ال ا اّ  امي ممب  الا متيلشت   هممل "ب مميا  امر ال ا
اّىتبال ا  اّ   ب يشللنا ش  لمنابع ؛ مب  امي يّب بيبد مثيم الأبال م  ال امب  يعب يودو     

ّ ت  ي   ناا النام  الامدي منشاعل و بدل  مثل اللعل المنع   ال اشيعتو باللعل المنع   الرا
اّىمممت يعمممب يومممدو شرممم ل الا مممتيلش  دب  مثيمممّو  ي ممميّ بيّمممل لمشمممد  ممممب  امي مممل شللنا مممش  لم ا  ما

يّ تعممديلا ييعممل ل ممت  ت ممم  ال مملى  الوممتا  ممم  الشيىمم ممممتمّمملىت ب  ثّاّ ييعمملو شممل  نامما ييمم ليمم
دّاي  ممملا يممت الشيىمم  ليتممل ممم  بنلعممل لمراممخصىتتمش    ثممّ ملا دّ هنممل يعمممل رمميىل بيمم و يممللل

اّىيا  ل  ه  .(231، ص. 2008، سليمان)" داو  ي ي تيي  ا تيلش   ي
مممب و        ممل  ممشب يتشمميا    ا الممتاعما  هممب  مميامم  تريايممّ ثلشمم  ن ممشيال يممت ال ا بيخّممع لعممداا مما

ممب   يّام  الشنلىيام (و  ممل   ا يعم  ال ا يّام  تنشمع مم   ي ملّ الممتعما  داتما )و م  الناظ مع يل  ي 
يّام  اليرم متيا (و  يّ  ال لى  الومتا نل ما بالمب ما الامدي يتلل مل معما )و م  الناظ يت ما  مع
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ّلي   ل    ا التاعما  هب  مميا   وداو  لا ل  شمي  المعمبممل  المبيمبدا شلللعمل يمت الشنمل   
يّمممت لمممممتعما  )و ممم   ب بشمممل(و يللأرمممخلص يتعماممممب  مممم  خممملال تلمممل مع  الايتممممل ت  المع
اّ  ال لا ممي ت يممإ ا الممتاعما  يوتممل  يّامم  امرمم يّامم  الممتاعم  الايتمممل ت(و بو مم  نظ )و مم  نظ

تّش  الم اّىت  ل    ا  ندمل ي اّ  امي يّا  امر ّ تو بتريّ نظ ّ ت شللمثيّ ميّ الرا ثيّ الرا
اّ باوتمممللاو لممدل  يممللتاعما   نممباع بلمما  اّ  مميام  الممتاعما  هممت الاتممت تتممش  شعممل الا ممتيلش    ثمّ ت مم

اّول ب  للي   يل   مميا .   م
 أنواع التّعلّم: .2.1

اّّيا  ي تدلا        دّو بيرمل التا   ميعل م  خلال ال امب يعدا التاعما   مميا  ايت لدّ    الل
 يبان   ديدا م  رختياتاو بتتمثال  نبا ا ييمل يمت 

الاتممت يتعمامعممل  ممم  "يممتعما  ال الممل المارممم  شدايمم  شعمميامم  النا ممب   . الففتّعلّم اللّيففو 1.2.1      
ىّو بيعتمممد نممبع الممتعما   يّممب تعمامم  لرمم  الأ ا  بالاو ب ممد يممتعما  لرممل   خمم  ممم  م ممتبى العلىممم   

اّلمم  بمتعماممم  ت ممب  لرمم  ال الممل هممت  ممليت بالا تتمملدي بالايتمممل تو يممإ   لنمم  العلىممم  مث الثاّ
ملل و  ممل   ا ت مباّ المارم  يعتممد  مم  ىّ متميا ا شعمدا التا اّ   الأخ اّ المثيم ت مباّ الناممب ب ثم

   (.342، ص. 2004)مخزومي، الماربيا " 
دّ  م  ا تيعل  شعء المعمبمل  بالوّلىب "        اّ الل بيعدا التاعما  الماربي  ل  تنميا   د

اّ  العلا مم   د دّ  ممم   ممياممل  التال يممّ النال ممد با  يّ  اللمم يّل عل يممت  يا ب مم و ب ممدل  تممد با ممت
ياي  ال امي "  لدب بالتاّ  (.42، ص. 2003)دندش، بالو   التا

ّ مممل  تعتشمممّ مممم  مت ماشمممل "يوممملب  . الفففتّعلّم الحركفففي:2.2.1       ويلتممما  ل ال المممل تعماممم  و
ّ  ا يّع  اّو    ري يمت         ب يد  رت و  ب مولبل  المرمت... ل،و  ملا همدا يومدو  التا

ّ ياممم و بهممدا ي مممل د  اّ  و يّممد مممم  معممل اّ الويمملاو بشللمولبلممم  بالخ مم  يمممتعما  ال الممل ممممل ي ش ممب
يّو شممل بي ممل دا يممت ال شممّ  ىّ  ممللي اّ   خمم  ممم  تعمامم       ال الممل ييمممل شعممد  ممم  تعمامم  معممل

اّ   لل تلش   م  الآل  ال لتش "   (.41، ص. 2003)دندش، معل
ّ ممممت و مممم  بيم مممم  التاميايمممم  شممممي  نممممب ي          مممممب  الو ،       2006)ملحففففم، ممممم    ممممللي  ال ا
 همل ( 53ص. 
ّ مممت الثالشممم  أوّلا.     ممممب  الو ّ مممت الامممدي لا يتّمممدا    مممللي  ال ا ممممب  الو ّ ممم  بهمممب ال ا   شللمد

. يّ  الم تماّ  بالتام
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ّ ا يبميال  بهب ال امب  ثانيّا.     ّ ت الادي نمل  لدا مل يودو يت الادي   للي  ال امب  الو
بّا  اّ ممل نوتام  شعمل توم  ظم ّ م  الاتمت نّمب  شعملو بدلم  لأنانمل  ثيم  داىنل لا تو انل تشعمل لمممل

 لي   متملثم .
دّ النال ميا التاعما  البيمدانت يتعماب " . التّعلّم الوجداني:3.2.1       و مثمل ا ت مل  شيبانم  اللم

الاتايلهمل  بالّمي  بالعمملدا و بتعمامما  يليام  ّممش  دبايعما بتنظيمعمل ختبتممل الو ميا  منعمملو 
ممممممشيا   للرّممممم و بتعمامممممما المممممدابايع  اّ  مممممم  انلعللاتعمممممل ختبتمممممل ال ا تّممممما  مممممم  ال امممممي  ب د

، 2004، )مخزوميو ب لىّ الأمبّ الايتمل يا  امييلشيا " ل يا  بالبيدانيا  مثل  التاعلب الايتم
 (. 343ص. 
دّ  . الففتّعلّم المعر:ففي:4.2.1      يّممت ا ت ممل  اللمم المعمبمممل  المتعماّمم  "يتّممما  الممتاعما  المع

اّييا و  ب شليبلبييا و  ب  مميا و  ب  شيام و   ب           شللشيى  الاتت توي  شا  با   لن  ير
دّ خلال  نبا  ويلتا"  يّيا  بالعمميا  الاتت يتماّلهل الل )مخزومي، نل يا ... ل،و م  الأمبّ المع

 (.342، ص. 2004
دّو بتتّمممما  شعمممء تعتشمممّ ا" . تعلّفففم الاتّجا:فففات:5.2.1      لاتايلهمممل  مواّ مممل ل ممممب  اللممم

يّيا  بالانلعلليا و بلدل  نيمد موملبلا  متعمدادا لمتام ثيّ  مم  همدا الا تايلهمل  مم  الناباوت المع
هّملو بممع دلم  يلتايلهمل   مولي  ب يعم ا ام ملا  بمي يلن  المنظامل  الداينيا  بالتاعميميام  بالتا
ممم و بلمممدل  ت مممب  اتايلهلتممما يّممم  شللنا مممش  ل رممميل  بالومممبادو  دّ تعتشمممّ مومممدادا شتمممل   لما اللممم

ليام  و هدا بيم   توميل  يا اتايلا  ل   نالاتت تّع يت  للما ال اي بلبيتبالعبامل  اّ الأبا لتم
  مل يمت  (53، ص. 2006)ملحم، و   
دّ   ا  رت  معيا أوّلا.       يّيا  للاتايلا  بتت با  م  معتّدا  الل  .النالويا  المع
تّش م  شرمت  معميا  ثانيّا.       يّا  للاتايلا  بتت با  م  الانلعمللا  الم مم     النالويا  الراعب

مّب   ب ميّ بّّ  ب  دماو م مّب . ويو ال ا  م
   م   لا الا تعدادا  ال امب يا  للاتايلا".العمميا  للاتايلا  تت با  النالويا ثالثا.      
يّا   لممم  تريايمممّ نرمممل عل  . تعلّفففم أسفففلوا حفففلّ المشفففكلات:6.2.1      "تميمممل ال لىنمممل  الشرممم

بّ يديدا مرشلع وليلتعىتعل م  ترياّو بتا تيلش  لمل يودو يت شي و بهمدا ممل لشوو     
ن ممممايا  ممياممم  التا ياممما الامممدي يرممميّ  لممم    ا الأومممداو النال ممميا  تعممممل  مممم  ا مممتشعلد ومممللا  

دّ  ل  الم تبى المنل   لويلتا يت الشيى  الاتت يعيا ييعل"  و با  لدا الل ، 2006)ملحم، التابتاّ
 (.54ص. 
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بتتي اد  مت لمم باع  هدا الأن لاا   ا  و  ناا  م  الاّم  م  تعداد  نباع التاعما  نّبل ب ميا      
ّ   يت مختما المبا ا الويلتيا . دّو بالنالت     الممل  يت  مب  الل

 . شروط التّعلّم:3.1     
ثّاّ        هّلو دلم   ناما  مميام  معاّمدا بتم يّلعمل بتل مي يعدا التاعما  م  الململهي  الاتمت يتمع  تع

 ييعل  بامل  ديداو وداد   مل يمت 
يّمممع  . النّضففف :1.3.1      دّو الاتمممت ت اّ  الدااخمياممم  يمممت اللممم  لممم   "يرممميّ الناّممم   لممم  التارياممم

ّ العباممل الشيىيام   مم  يّتتمّ دب ب و   اليعل  العتمشتت بينا الل يبلبيت بالعّبي بخلتا 
اّ  داخميا   اّ  الولدث  ش ش  الناّ  لأناعل تريا تبييععلو  مل  ناا لا يم   الب با ّدا التاريا

دّ نل ا"   (.53، ص. 2003)دندش، مو بم  شت بي  الل
ممممل يممممت الممممتاعما و  د لا يم مممم  وممممدبو شعممممء  نمممممل  الممممتاعما  "       اّ هلما        بيعممممدا الناّمممم   نتمممم

ّ   مم  الأيعم ا مل ل  ي تمل نّ  شعء الأ ّل  الي اّ  الاتمت ت م  مميا و ب ميما يمإ ا التاريام
هّمممل وتاممم  يومممدو  الي مممميا  بالو ممميا  بالعتمممشيا  المو بمممم  شمممللمخ ا  اليينمممت لا شمممدا مممم  تبيا

 (.33، ص. 2003)الزّغول، " التاعما 
دّ  مممم  الا ممت ادا مممم  تمممت يتميامم  الا اخمياممبايع الدا "ت مممل د الممدا  . الففدّوا: :2.3.1        شعمممل اللمم

يّياممم  الاتمممت تتعمامممب شللشيىممم  التاعميمياممم   لممم  المممتاعما المعمبممممل  بالانمممديلع  و  ممممل   ا المممدابايع الخل
اّتعل بب لىمعل  دّ مثلا دبايع  بيام   لم    وعما الم ل دا ت ل د  م  التا بتبييّ مثي يإدا  لن  لمل

دّ لا ي متليد ممالتاعما  بل ناا يبايا شيىم  يتمبياّ ييعمل  با   همدا المدابايع ىمب المتاعما و يمإ ا همدا اللم
  (.345، ص. 2004)مخزومي، " شللرا ل التاوي 

 -ص     ، 2002)إبفرا:يم، بيم      ننظّ  ل  الدابايع م  نلوياتي    ل مياتي  و م         
 همل ( 42 -41ص. 
اّ  الدااخميا  بالناباوت العّبيا  الاتت " ✓  تشد  الوباي   بهت تعنت يت الرلل  المثي

بع معيا  يت       شللنارل و بتيعل ال لى  الوتا م تعداا لمّيل  شل تيلشل  خلتا  نوب مبّ
بع  يّيا و  ب الشعد    مبّ  ...  ل،. و بم   مثمتعل ولي  اليبعمعيا الشيى  الخل

ا  ✓ و بتبيا ب ل  الاتت يعدا  ليعل ال لى  الوتا  لتا ملشما تيالشبا و  بهت المبّ

 به دا. لي  اليبع...بم   مثمتعل ال اعل  الادي يّلشل و
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ّ اد   ا هلتي  النالوياتي                 و  مل يم م  الدابايع لا تنلتلا  بظيليالبيي     ن
ممثلاو يمإ ا دلم   مد يت مام   يملدا  الوباي  وداا نلاوظ نب ل م  العلا   شينعملو  دا انخلّ 

 ".ينر  ال لى  الوتا وداا الشبا و ل
اّ الا ممتعداد ش نامما وللمم  ممم  التاعياممّ النال ممت بالي مممتو شويممو  الاسففتعداد:. 3.3.1      "يعمم

دّ  ممل اّ  ممم  تعمامم ي مب  ييعممل اللمم اّ مممل د و يلمت  ثيممّ ممم  الأويممل  تلرممل  مميامم  الممتاعما  لممدى خشمم
تّش  الا مممتعداد  مّممم  الموممملبلا  اليممملدااو ش مممش  ميمممل   باممممل الا مممتعداد لمممديع و بيممم اّد  الأيممم
يّ و يللناّم  يمبياّ امم لنمل  الاتمت مم  رم نعل    تثيمّ الا متعداد لمدى  شعبامل الناّ  بالتاد

اّ معيانم و يمت ومي  اّد لتعما  معمل يّ   مم  ت مبيّ الا متعداديعممل  الأي ، 2003)الزّغفول، " التامد
 (. 34 ص.
ّ م   . الممارسة:4.3.1      بّ  المتاع"تعتشمّ الممل ّ ل معمامل مم  رم ّ م  ما و رم همت   بالممل

دّاي اّّ الآلممت دب  تع يمم   ب تبييمما لا يمم اّّ  لممبا  النارممل  مممع تبييمما معمم ا و بالتا مم  لمم    ت مم
اّّ  لممم  م ل التا ممم دّاي تو اممم  الأدا و بالتابييممما المعممم ا  همممب الامممدي يومممبا ّ ممم و بيممم  لممم       مل

 (.78، ص. 2008، )سليمان" تو ا  الأدا 
مممبع ممممل يممممت  (67 -66ص.  -، ص2002)إبفففرا:يم،  بيّممميا        المّتمممبد ب " ومممبل المبّ

اّ د ت  ّ   لي  مياّ اّّ بومدو ّ الملداا المتعمامم  مم  ميمّ همداشللممل       ا مم  ميمّ يمللتا 
اّ المتعما  ا دّاي  لم  تثشيم  هميع تّ شعمل  ثنمل او  مد يم لم    ل م  لأخ ل  الاتمت ي دا الأخ مل  با 

اّ يمممت  ممياممم  التابييممما  نمممدمل بي مممت يع الممممداّ  يمممت البا مممع    ي مممله  المممتاعما و  م ممملهم   شيممم
بّ الاتممت يم مم  ا متخدامعل لمبتممبل  لمم   و بيوممداد معمما  يّمممعلو ينمل ا التامميممد يممت ال امم الومملا

 ترلا  خ لىا بتّبي  هدا الأخ ل ..."ب ندمل ي ل دا يت ا 
اّ  هممدا ال"يتمثاممل  . الخبففر :5.3.1      دّ بالمثيمم صّ التالل ممل الاتممت تممت ا شممي  اللمم علمممل يممت يمم

 ب        الأمّ الادي يتي  لا  م لنيا  تعما   نمل   مب يا  يديداالاتت يتعاّء لعل يت الشيى و 
ممب يا  المبيمبدا لديمايمت الأ التاعديل يّ   مدد الموملبلا  بالم ام  نممل  ال ا و  ممل يتّمما  التامد

دّ يت تعما  معما  مملو يإتّمل  المتاعما  يعتممد  مم  المولبلم  اليملداا الاتمت يّمب   ّ ا الل الادي ي تر
دّو بلا مميمل يممت وللمم  بيممبد التارديامم  الاّايعمم  لعممدا المومملبلا "   -، ص2003غففول، )الزّ شعممل اللمم

 (.36 -35ص. 
دّاي  لممم   ممممعبل  ". الفففرّبط: 6.3.1      اّ  الّديممممم و يممم شّممم  المعمبمممممل  اليديمممدا شمممللخش   ا 

ىّ"  اّ   خم اّ  يديمدا الاتمت تّمبدا  لم  خشم دّاي  لم  تعمام  خشم ، 2004)مخزومفي، الولظو  مل ي
  (.346ص. 
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اّ يت ممال  شب يم   الّبل   ا        ثّا دلم  لأ ا  مميام   والتاعما   ديمدا بمتداخمم العبامل الم
يّيامم و با ت مملشا   ممللي   دّ نتييمم  اوت ل مما شللشيىمم  الخل اّّ يممت ويمملا اللمم الممتاعما  توممدو شل ممتم

معل توداد  مب  المتعما   با    ل    مب يا  يديدا ت ل دا  م  التا ياا مععلو بهدا العبامل
يّل.   بيال  ب منو

 . مراحل التّعلّم:4.1
اّو بهمدا شعمدايعدا التاعما  نر       اّا المعما   ب ميم ا ت مل    ل ل يّمب  شا المتعما  تو   ر

اّ يّمم   ب معممل اّوممل يبي هممل مع ييمممل  (131 -130ص.  -، ص2008جففادو،  )أبففوو بالممتاعما  لمما م
 يمت 

وّم   دملج  ب تمثيل المتعما   م  اختلاا  ناعل  . مرحلة الاكتساا:1.4.1        اّ  م الّد
بّا بالملداا المتعمام  لم ا   يمتا ال امب يا .مب  اليديدو وتا  يتش  ي   م  وتبالظا

اّو هممممدا ال بتتّممممما  . مرحلففففة الاختففففزان:2.4.1        وّممممم  ولممممظ المعمبمممممل  يممممت الممممداا  م
 بتخ ينعل لمداا معيان .

اّ الممممتعما   مممم   . مرحلفففة الاسفففتعاد :3.4.1        يّلع المعمبمممم بتتمثامممل يمممت  مممد يمممت  ا مممت
اّ ا تيلش  شر ل م  الأر لل  ب شآخّ.  تب

اّ  يممممت يبانمممم   (52، ص. 2006)ملحففففم، بيممممد ّ         نامممما " دا  ممممل  الممممتاعما  يتّممممما  تريامممم
ب مملا  نممباع  و ممي  بدبايممع باتايلهممل  مممل  الراختمميا  ممم   رختممياتنلو يعممدا يعنممت  نانممل نممتعما 

مممب ل  بهممدا يعنممت  ممدل   نانممل نممتعما  يممت  مملا مبا مما الويمملاو ب  ا الممتاعما  لا يّتتممّ  ممم   وال ا
هّل يمممت ثلاثممم   اّ  الولتمممم  يمممت الراختممميا  يم ممم  وتممم م مممل  باومممد  ب هيىممم  معيانممم و بالتارياممم

ىّي يا  هت   يبان  
مممب  النال ممت التارياممّأوّلا.      ّ يامم    ي ال ا اّ ا  -يممت الناممباوت الو ّ ممتو مثممل ال تلشمم  بالّمم الو

ّ يام  نّمب   ّ ت الاتمت يم م     تتمش   ملدا  و هّل م   نمل  ال امب  الو يّّ  الأ ل بمي ب 
  شعل دب  رعبّ منال.

اّ  التارياّ يت ثانيّا.     يّيام   ترمتمل  مم  ممل نتعمامما مم  معمل بوّملىب الناباوت العّميا  المع
بّ التال يّ المختمل .  بمشلدا ب 

بممل     ي تمم  العبا ما بالميمبلا و  التارياّ يمت النامباوت البيدانيام  )الانلعلليام (  ثالثا.     
 ."ن ت شا م  اتايلهل و ب ي  ايتمل يا و بتدباب ينت بيمللت ب دشت

اّول التاعما  مت م م و ب ماعل       اّ رشا ب ميا يم  داى  يت ال امب .تنت  ترياي
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 . خصائص التّعلّم:5.1
شّيامم و        اّ ممتعل  ممممل  الممنال  بالتا ممب ل  الاتممت اهممت ا شد ممبع الممتاعما  ممم  المبّ يعتشممّ مبّ

يّ   يليا  ودبو التاعما و بالّباني  الاتت تو ماو ب مدا العباممل الاتمت ت مل د  بدل  م   يل مع
   ختلىص نمخاتعل ييمل يمت و بلمتاعما  ب الاتت تعيّا م  التاعما  الييادو 

م     مميا  شللر  التاعّيدو تن بي  م   دد "  ا التاعما    . التّعلّم تكوين :رضي1.5.1      
رليامل  الا متّشللو بالتابتميل العمميال  العّميا  الاتت تماّ شعلو بوتا  نتعما  يإنانل نماّ شعدد م  

ش و بالا ممتيلش و  اّ و التال يممّو التاممد اّ  ب المماّ يتوممدو لممدينل  ممياممل  امو ممل و الانتشمملاو امد
دّو بشدل  يإ ا المتاعما  يمثامل ت بينمل  بيع  الأي لّ بالعلا ل و بهدا العمميال   ماعل تت ا داخل الل

ّّمميال ن تّاشمم   ميمماو بالمتمثاممم  يممت ترياممّ بتعممديل الناتمملى  ال ممتدلا  ممم  ودبثمما ممم  خمملال ي مت
 (.49، ص. 2006)ملحم، ال امب " 
  ل  بيبد "الختلىص التالليا   (32 -31ص.  -، ص2003)الزّغول،  مل يريّ       
دّ ممع الشيىم  ميتلم . التّعلّم عمليّة تحدث نتيجة لتفاعل الفرد مف  البيئفة:2.5.1       ل ل اللم
ب  و بالايتممممل ت الممثامممل شلمن مممل  مالممثامممل شعمممدا ال مممب  شمبيبداتممما المو مممل المممملدي مشراّعممم

يّا  بالعّلىديا  بمّ ا لتا الايتمل يا   .بمنظبمتا الل 
دّ تم داد  تراكميّة تدريجيّفة:. التّعلّم عمليّة 3.5.1       اّ  اللم اّ   مم  يماّا  تلل مما خشم بتتم

اّتمما ال امملشّ و ويمملل  الم ممتماّ  دّ يممت هممدا العمميامم   ممم  خش اّ  المتعممداداو بيعتمممد اللمم مممع المثيمم
 .تم  المبا ا ل ت يوداد  نمل  ال امب  المنل ش  لعدا المبا ا

ممب يا  المتاعما  يتّمما   . التّعلّم عمليّة شاملة متعدّد  المظفا:ر:4.5.1     اّ  ال ا  ليم  التاريام
ّ يام  بالماربيام  بالأخلا يام و يمم  خملال همدا يت المظلهّ العّميا  بالان لعلليام  بالايتمل يام  بالو

ممممب  العمممل و العممياممم   دّ العممملدا  بالّمممي  ب با مممد ال ا دّا  الماربياممم ي ت ممم  اللممم و بي ت ممم  الملممم
بي باّ  يّل   للي  بب ملىل الاتاتملل بالتالل ملو  ّملي   لم  الانلعمللا  ب  مللي  ّمش عل 

 بالتاعشيّ  نعل".
دّ  ممم  التا يامما مممع المبا مما اليديممدا  تكيّففف و:ففد:ي:. الففتّعلّم 5.5.1     "ي ممل د الممتاعما  اللمم

يّمب  دّ    يّمب  شتمم  الا متيلشل   لاا  م    الاتت تت ما  ا تيلشل  منل ش و بلا ي مت يع اللم
يّيامم  بشللتاممللت  ممم   مممب او  مممل   هّممل  ممم  الشنيامم  المع ّ  رثل اّ  الاتممت يتعمامعمملو بتتمم  ا الخشمم

اّ تنظيمممل هلديممل"  نامممل هممب تنظممي  النارممل ل  بالمعممل الففوقفي، )الممتاعما  لممي   مميامم   رممباىيا و با 
 (.390 -389ص.  -، ص2003
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تّش   (39 -38ص.  -، ص2006)الزّغففول، بيرمميّ          لمم    ا "الممتاعما   مميامم  م ممتماّا لا تمم
اّو  ي منمد المبلادا بت متماّ  يمم   يّا  المش ا اّول العم ش مل   ب م ل  مودادو يعت تشد  مند الم

تّش  شم مممل  مومممداد ويمممو  ىّ يمممإ ا همممدا العممياممم  لا تممم لا      ويممملا امن مممل و بمممم  نلوياممم   خممم
شّبيام   ب اّ بيمبد مّ ا م  ت بّ م اّ اّد"تعم تت ما  شلل و  ممل يّميا  لم  يميام  مومداثعل لمدى الأيم

مّبش و  مل   ا هدا  مّبش  بتم  ميّ الم اّ  الم   ا التاعما  " مميا  ترمل  ليا  ال امب ل  بالخش
ّّيا  ميّ  شّامل ت ب  مّتبدا ب د ت ب     ".مّتبداالعمميا  

اّو بلا يم م  ملاوظتما مشلب ميا يللتاعما   مميا        اّ تودو نتييم  الخشم اّو بهمب ينمت  تريام رم
 ثلشتل ن شيال يت ال امب .

 . أساليا قياس التّعلّم:6.1
  مم  ويلتماو لميو    ميعمل يّي  امن ل   لا مل يتعاّء لا م  مبا ا يت  لا لوظم       

مممب و بلمما  نممباع مشمممل   ا الممتاعما  هممب  مميامم   وممداو ترياممّ ثممو ب بيممب داتياتمما  لش  ن ممشيال يممت ال ا
  تعداد   يّل ب لىل ب  للي   يل ا. ديداو 
مممب يا  يّ الاتمممت ت مممتخد  لّيمممل  المممتاعما بمممم  المعمممليا          )الزّغفففول،  اممممل يمخاتممم شد اممم  بمبّ

  ييمل يمت (33، ص. 2003
دّ لمتعما   . السّرعة:1.6.1      ّ ا اللم اّ  ب  ممب  معميا و بتتمثامل يمت الم ام  الامدي ي متر معمل

ّ   يت تنليد  مل معيا .   ب م  خلال ال ا
 بتتمثال يت الّيل  شلل امب   ب المعما  ش  لا  دد م  الأخ ل . . الدّقة:2.6.1     
اّ  ممم  الت يامما مممع الأدباّ المختملمم و شويممو يممتم ا   . المهففار :3.6.1      بتتمثاممل يممت الّممد

دّ م   دا  ال امب   ب العمل ش تّل .الل ّ   بد ا  با    
بتتمثاممل يممت  ممدد المومملبلا  الاتممت يوتليعممل  . عففدد المحففاولات اللّازمففة للففتّعلّم:4.6.1     

دّ لتعما  معما   ب  مب  معيا   .الل
  مل يمت (69 - 68. ص -، ص2006)ملحم، بيّيا       
ّ يا  شعدد الا تيلشل  الاتت شويو تتوداد  باا الا تيلش   . مقاومة الانطفاء:5.6.1      الرا

تتممدّ دب  تع يمم  خمملال  م ممم  مومملبلا  الان لممل و ب مامممل  اد  ممدد مومملبلا  الان لممل  دلا 
 دل   م  شّل  التاعما  بمّلبمتا لمنا يال .

اّ  الاتممت ي ت ممشعل  . التّحصففيل:6.6.1      دّيّممم  التاوتمميل المعمبمممل  بالمعممل  لمم   اللمم
يّّ  م  ّداّ التاوتيل.يلن  الاتايلهل  بالميبل بالّي و بيتوداد يت هدا ال ا



 التّعلّم التّعاوني                              لفصل الأوّل                         ا

 

69 

 

اّ  منيام  ميمّ  . الجهد المدخّر:7.6.1      دّ    يتعما  ريىل معيانل يمت يتم بهنل ي م  م  الل
بّ ب تمل موداداو ث ا ي م   ليا    يعيمد ممل  مشب تع مامماو يمإدا بيمد  ناما يمت المماّا الثالنيام  ا متر

ّ ا يت الماّا الأبل و  ب  خد  ددا   لا م  المولبلا  يمإ ا دلم  يعنمت  ناما بيامّ    لا ممال ا تر
بّ يت ال ام   ب   .يت المولبلا يعدا ي لبي الل

ص.  -ص ،2004)سففريّة، بشنممل   ممم  هممدا يم مم  تتممنيا الّيممل   لمم  نممب ي  و مم        
  مل يمت  (23 -22

اّ  الاتت تت ا  ا  الأ ت   ب  يل  الأد" ✓ ب يا  ي تخد  ميمب   م  الاختشل  شللمبّ

بالتادب بالثاشل و شويو يم   الا تملد  ميعل يت  تداّ الو    م  الأدا  بم  ث ا التاعما و 
اّ بتتنممباع هممدا الا اّ  الّممد اّ  مممل شممي  اختشممل اّ  التاوتمميل وختشممل اّ  و بهممدا اباختشممل لاختشممل

  .عما تا تليدنل يت الو    م  مّداّ ال
اّا يت و   لم يل  الأدا  اللعمت  بيت ا  ✓  ."بالماوظ  م  الأدا  اللعمت الادي ي
تّش         اّد  يل ما  مبا ب ميا   للي   يل  التاعما  م يّيامل   ل ل شنمبع المتاعما  المم     مل  مع

ّ يال     ايتمل يال. وتا     و
 التّعلّم التّعاوني: .2

اّ ل نر   الاتت تيعل المتعما    شّبياب  اهتململ مت ايادا يت ال انبا  الأخي    بل  التا
اّ لمعمميا  التاعميميا  التاعماميا  ّ هل التاعما  و موب  التاعلبنت.  بم   ش

 :للتّعلّم التّعاوني ر التاّريخيالتّطوّ . 1.2     
يّ و ويممو رممعد  العّممبد        اّ مموبظممل يممت ميممدا  التاممد ّ  ت ممبا ّ  المنتمم اّ ممم  الّمم الأخيمم

ل  بدل  م  خملال ترمييعا  مم  الّيمل  شم يمد مم  النارم و اد الاهتمل  شر ل مموبظ شللمتعما 
اّدبالتالل مل ممع  ملاىما  يّ  ب ميمب مل   م ي تّم  ليمتعما   يما يتعلممل ممع الآخمم تلومم  الل و با 

اّ.شويو يتش    دّ  م  الانتمل  ل  ميمل   بهدا م  خلال تعلبنا مع مي
و ويو   ا امن ل  مند  م  شعيد        يّا اّ  ديم   د  البيبد الشر هدا بيعدا التاعلب  ي 

اّ م  شنت ين ا ليديع    نل ا المخل ّو بييم  لعل المنليعو ب د  ظعّ "تعلب  مع مي
بممبنماليا )م  مبّ الّديمت العتمدل  ي اّ "  و(لنتملنت بالاّ              (Socrate)ب د نّل " ّ

دّ ل دا و (Platon)" يلا ب "  اّ  ل  ليم  ا الدابل  تنر      ي  الل معبن  ملتا شنل ا بايتّمل
ّ  ب"  يّ و ب لل "  بالتاعلب  هب ، «اسيـوسي اجتمـاعي امن ل  ويبا »أنّ:  (Aristote)الآخ

اّش  الايتمل تا    تا   لاممشد   م  شي  ل تا ووا  م  التا اّدو بتبثيب التا   ي
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م   الْشِِّّ ب التَّّْب ىٰ ...﴿الميتمع لّبلا تعلل     ن با    ت ع لب  ثِْ  ب الْع دْب اِ   ۖ  ب  م   امِْ ن با     ۖ  ب لا  ت ع لب 
ّ ل ِ  ۖ  ب اتَّّ با المَّا   اّ الم  ﴾ِ  َّ المَّا  ر دِيد  الْعِ ب   "الناعمل  ش  شريمّ"  "و02"لىداو الآي  م ب

ّ ملل   م  اّومع  م»  بل الله "تما  الله  ميا ب ما "ملل  مّنيم  يت تباداه  بت ثل الم
بّاا  «لىّ الي د شلل اعّ بالوما مل لع و مثل الي دو  دا ارت   منا  ّبا تدا   لا  مبتع
 .(305، ص. 1997النّيسابور ، ) "م م 

ّ  لنممممل يمممت  يممم       ّ مممبل الله مب مممد ّممم وممماّ  ّّمممت الله م"تمممما  الله  ميممما ب مممما " بالتا لش  "
مولش  ومبل " نع "  و   الأمثم  يت التاعلب   مل  ّ مبل يل  يت م با الخندب بالتلملا التا

هّ  لمخندبو ب لن   ن  الله  ّ ت"  ند ول " ممل  اللل شداي   (1900)"تما  الله  ميا ب ما " ب 
ّ   لي ممل"  اّ " يمم  مممل  رمملّ  (Kurt Kafka)الاهتمممل  شللا تممملد الاييمملشتا المتشمملدل ممم   مم

ّ  ليلمي "  لم    ا   مل  اليمل م  همب الا تمملد المتشملدل  (Kurt Lewin, 1935- 1948) " يم
دّ"  نّمل مع "ش ّ  .  ممل بّ  (Barnard, 1938)شي  الأ ّل  الامدي يمت ا ت بينما شللأهمداا المرمت

يّا  رلمم  ل شيع  الناظ  التاعلبنيا و بتبتال  لم    ا التاعملب    ثمّ العباممل يل ميام  لمتارمام   نظ
دّيا و ب ت   يّل "يب  ديبي"  مع    التاعما  التاعلبنتو  (John Dewey, 1957) م  الل ببّ

يّ (Deutsch, 1949) "دبيتا"  ّ  ثيممي "  نظ شّل  Herbart)   التاعلب  بالتانلي و ب باّ "ه

thelen, 1960) اّ ممم  التاعممملب  بالتالل مممل يمممت  باخمممّ ب مممد شمممد  و المممتاعما  التاعممملبنت الاهتممممل  شد
 (.31 -13ص.  ،، ص2005الدّيا، ) "تينل  يت المبا ا التاعميميا ال ا 

ّ   مملايي " "ب        بّشمم ّ   ممتيل " (Robert Slavin, 1982) اشت ممّ " بّشمم "  Robert)ب 

Stephin) نّلمي اّ ا بينب  المار و  مل  ل   لا م  "يبن مب   لتعلبنيا  لبمعلبنيعمل ش اّ   الّ لد
وتا  تبتلا  لم   (Deutsch)  "دويتش"ّ  ي لّ مشت بي (Johnson et Johnson)ب يبن ب " 

  ّ يّا  المتعماّ  شللتاعما  التاعلبنتا بثشل  ت شيب دل  يت المدا تيلم  العديد م  الناملدج الناظ
يّممم " باليلمعمممل و باهمممت ا شعمممد دلممم   ممملا مممم دّ "  (David Devries)  "ديليمممد ديل " يمممو ادبا ب 

(Keith Edwards)  " شمللتاعما  التاعملبنتا يمت يلمعم  "يمبن  همبش ن(Johns Hopkins)،   ب نرم
ّ   لايي "  بّش " (Robert Slavin)" ّو ب مبا ّ  ا لمتاعما  التاعملبنتا اّ م بّن مب " ب ملا اليمب   

(Eliot Aronson)   اّ ا    ممممب ل  الميممم ا ا ململ المعمبمممملبنتا الم مممما  شت ممممالمممتاعما  التاعممم يممم
نّيلمشيلمع  " م(Jigsaw) التاعلبنتا  بشمدل  ت ايمد الاهتممل  شمللتاعما  التاعملبنتا (Californie)  "لليلب

و بلمدل  شمد   شّيا   مم  المتاعما  التاعملبنتا شّبياب  يت الدابل الع يّ  يعالل و ب د   اد التا يّّ  تد   
يّممم   تممل   (1991)  ممل الاهتممل  شممللتاعما  التاعملبنتا  اّ  الأهميام  شت ّ  الظاعمم  نممدمل  لمم  مممدا

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/qortobi/sura5-aya2.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/qortobi/sura5-aya2.html
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ّ الشمملوثب  لمم  الما     "يبن ممب  ب يبن ممب "  شّيامم و ب مماّ  نامما شممدب  التاعمملب  لمم  ي ممب   رمم  الع
اّو بلا منظامممم و بلممم  ّ ممم  بلا يمل ممم  بلا   ممم اّ ي مممب  هنمممل  خمممدمل  هنمممل  مد   و بلممم ب وممم

 (.38 -32ص.  ،ص ، 2005الدّيا، ) " لاا اللبّ  ي ب  هنل  رت 

يّام  شرم ل       اّ  الوديثم  يمت العممب  الناظ شّيام  ب ميا يإدا  لن  التا با  مل و بيمت ميملل التا
و ب ممم  الأخمممصا الأ مممللي  تمّمممت شثّمعممل  ماممما  مممم  العمميامم  التاعميمياممم  التاعممياممم  شرمم ل خممملصا 

بّليالتا الي ل   م  الأ تلد الادي يي     يشتعد    الأ للي   يّ يا  يإ ا دل  يمّت شم  التاد
يّ  ميديامم  يممت التاممد ع المممتعما   والتاّ مممي  ب بالاهتمممل  شللأ ممللي  الاتممت ترمميا ومملا  ممم  التال يممّ ال ا
 عا يت ويلتا العمميا  بالعمميا .المر لا  الاتت تباي

 :التّعلّم التّعاوني أ:داف. 2.2    

و لأناا يوداد الدابّ الادي يّب  شا اللّ        دّيا د لا يّلا العمل اليمل تا  هميا     العمل الل
دّا     ممبا    ممل  مب مم و بلمممتاعما  يممت ميمب ممل  تعلبنيامم   هممداا متعممداداو يممت   مملّ مي منلمم

و نممد ّ منعممل و مم  عما   لمم   يّممل م ممتبى توتمميمتي ممع   لمم  توّيّعممل وتامم  يتممل شممللمت
 :(270 -269. ص -، ص2006نصر الله، )

شّبيامم   لمم   نامما متريمم الأ:ففداف المعر:يّففة:. 1.2.2      اّ ممل  التا شلمم ممل  البتممبل  لمم  ّ الدا
يّممل  التال يمم يّّمم و بدلمم  ش ممش   (Bloom)  "شمممب " و مم   ممما ّ يميممع د  دا ا ممتعممنل هممدا ال ا

ممل خمملال التاعلمممل  ّ و بالاتممت تلتا مم  ش مملا د يّيامم  الاتممت ت ممب  خلتا مممع  مملا     الأهممداا المع
. ّ  د
   ل يا  مل يمت الاتت تعتشّ ب  ناب يا تّ ا هدا ال الأ:داف الوجدانيّة:. 2.2.2  

✓  .  ّ يّع ثاّ  ال الل  شنل ا داخل التاا بالمد  العمل  م  

يّع التاتباّ الدااتتا  ند ال الل .  ✓  العمل  م  

✓  .  العمل  م  تو ي  اليبا التاعميمتا

بّليا  لدى ال الل   ند تعماما.العمل  م   يلدا الم  ✓   

دّاي  لمب م  يت ميممالتاعمي  ا  الأ:داف النّفسجسميّة: .3.2.2       العمل مل  ي
اّ  الاتاتلل المالظتا بميّ المالظمتا شمي  اّد  ملا ميمب م و   م  ت بيّ معل همدا            يم

     ي ب  شمّدبّ ال الل  الّيل  شم شلمّلي   ل 
✓ . ّ  يا  ليميع  ي ا  الناص التاعميمتا اّ الم ّ بمل  تعشاّ    الل     ّ 

ءّ  ✓  رختيا  معيان  م  الملداا المتعمام . 

و التامبيمال ت ✓     ل تلشل  معيان .ملش   ب الّصا
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 ل  بيبد الأهداا التالليا    (101 -100ص.  -، ص2005)الدّيا،  مل يريّ       
 يواّب التاعما  التاعلبنتا معلمل تعلبنيا و ويو يتل التامميمد الأكاديميّة:الأ:داف . 4.2.2     

اّ  مممم  التامممد ا  لممم  م مممتبيل    مممم  مممم  ال ا اوتممميل دّاي  لممم  تو مممي  ّو ب يممملدا الّمممد و بيممم
بّوم و بيّمامل مم   مل  لم  وممبل شنامل ا لممرمل ل الم  اّ  الماربيا و بيليد  يّل يت التابتا المعل

 .ت مل  التاعمي 
يّمم  يعمممل الممتاعما  التاعمملبنتا  ممم  ت ممبي   الأ:ففداف الاجتماعيّففة:. 5.2.2      تممدا ل و بتي

اّ  الاتاتمممللتّمممديّ المممداا  ا الايتمل ياممم  الموي ممم   و بالتابايمممب ممممع الشيىممم لمعممم ا او بشنمممل  معمممل
بّليا و بيليممد و د الاتايلهمل  اليمل يامم  مممل يليمد يممت  ناما ي يممشللتامميمدو  اّ  ممم  تومامل الم مم بالّمد

ّ مم   يّممل ممم  خمملال  يمملدا ثّمم  الميتمممع المومممتا شل لشيامم و و بنمممبا  لا ممل   ييبالمعمامممي لمد
 . ّلي   ل   ناا يمرت دبّ المعما  المت ما 

ىّو مثمممل        اّ  مممم  التال يمممّ المممبا عتا "همممدا شلمّممملي   لممم  بيمممبد  همممداا  خممم تنمياممم  الّمممد
ب تا  اّ ال اللم   مم  الّيمل  شمدبّ و المبّ ش  ال امب  بالأ تل و بالعمل  م  تنميام   مد بّ

و ث ا العمل  م  تنميا  بد م   يمم  العمملو بتنميام  الّمي  الايتمل يام  بالأخلا يام  الّلىد بالتاشعيا 
مممعلل اّ اّ  ال اممملا  ال اّتع  بد معممملو شلمّممملي   لممم  العممممل  مممم  تبظيممما  مممد  و بتنمياممم  معمممل

 .(270، ص. 2006نصر الله، ) "المختمل 
يّّ  التاعما  التاعلبنت  ل  تبايب  لا مم           همداا المتاعما  بالميتممعو ويمو هدا بت تند  

اّ مّ  ل لتماو  ممل  ناعمل ت  مت "تعمل  م  تلتا  رختميا  ال اللم و  ممل  ناعمل تنمامت ميبلماو بتليا
دّياممم  شمممي  ال امشممم  بّب الل داا التاعميمياممم  و بتمممبياعع  تبييعمممل معنيامممل بايتمل يامممل نومممب الأهممماللممم

 (.64، ص. 2008)السّليتي، " المنربدا
شب يم مممم  الّممممبل شمممم  ا الممممتاعما  التاعمممملبنتا يّممممب  شممممي  المتعمامممممي  يممممت ممممم  خمممملال مممممل  مممم       

اّ مممم   يمممل توّيمممب  همممداا متعمممدادا تمممم ا ال ثيمممّ مممم  اليبانممم   لليلنممم   ميمب مممل  تمممري
ىّو ويمو  و باليلن  البيدانتا ب دل  اليبان  النال ي ميا و  ّملي   لم  يبانم   خم يّتا المع

يّ  الأبل   م  الم  .تعما تعبد ثملّ نيلوعل شللدا
 
 

  :خصائص التّعلّم التّعاوني .3.2
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اّ با متخداما يمت   المميام ا  الاتمت  مل د   مم  انترميت  ا التاعما  التاعلبنتا شللعديد مم       ل
اّ يا و ب  يّ  مختما المباد بالأنر  .اللتبل الدا  يت تد

  ويو د ّ ش ناا (49، ص. 2002البكر، )نيد  ودادبا ختلىتابم  الادي        
 ي ل د  م   يلدا توتيل التالاميد دبي الم تبيال  المختمل .  ✓

 ي ل د  م  يع  الوّلىب بالمللهي  بت شيّعل يت مبا ا يديدا.  ✓

دّ شداتا بثّتا شنل ا.  ✓  ي يد م  ا ت ا  الل

صّ  م   نيل  العدا.  ✓ بّليا  تيلا العمميا  التاعميميا و بالو  ينمات الراعبّ شللم 
شّيام  لمتاعماّا  (61، ص. 2002بهلفول، ) مل  ل         اّ مل  الأينشيام  بالع شم م   مدد مم  الدا

  م  ختلىص التاعما  التاعلبنتا ب يممعل يت الناّل  التالليا  

صّ  مل  التالاميد لمبتب  ✓  ل  ل  م تبيال   ميل م  التال يّ. تلو  الل

تّل  المللهي  بالأ   العلما  لمملدا التاعمميا . ✓ اّ  م  يع  با   تنميا  الّد

اّ. ✓  تنميا  الداايع  ل  امنيل  بالمثلش

 الختلىص التالليا  لمتاعما  التاعلبنتا  (158، ص. 2002الحيلة، )هدا بيد ّ      
✓ .  يّع التاوتيل الأ لديمتا

  يلدا العلا ل  امييلشيا  شي  اللىل  ميّ المتيلن  . ✓

✓ .  ّ  ت بي  مبا ا  يّل اتايلا المد

 الخصائص التاّليةّ للتعّلمّ التعّاونيّ: (191، ص. 2005البيداد  وآخرون، )بيوداد   
اّتيييا دا م  خلال ميمب ميت ا تنلي" ✓  مل .   م  الا ت
تّ يّدا  ✓ يّشل لم الا  لمنايلح. لالتاعما  التاعلبنتا ي  مت لبيا  تّ

ّ ا   م  الأنر   اليمل يا  الاتت تت ما  شنل  بتخ ي ✓  ."دم   شل التانليمي
يّم بخلات  الّمبل يمإ ا         يّّم  تد يمت    يا  معمام  تّمع الممتعما  مالمتاعما  التاعملبنتا همب  

يّشممل لممتعمامممي  يممت  تّممل مت مملبيا  تّ مب مما معمامم  بمممتعما  يممت الب مم  نل مماو  مممل  ناعممل تممبياّ ي
اّ العّميامممم  با ممممت لممممدى المممممتعما  الّممممد ّ يامممم و بتب اممممد  لا تمممما النايمممملحو  ّمممملي   لمممم   ناعممممل تنما لو

يّ و  يّ .    بالمبادبشللتاللت ت بي  اتايلا  يّل نوب المدّ شللآخ اّ يا  بالآخ  الدا
 
 

 : التّعلّم التّعاوني أساليا .4.2
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خلتمياتي    مللي الأ بتت مام  همداو مليدا يت التاعما  التاعملبنت   للي يم   تّدي   داا       
دّيام و بييممل  معمتاي  و همل  الا تملد امييلشتا المتشلدلو بالّلشميا  لمم مل ل  الل لمتاعما  التاعلبنتا
 التالليا      للي  التاعما  التاعلبنتا  د ّنيمت 

اّ "داييد يبن مب " أساليا جونسون وَجونسون:. 1.4.2      ش ناما   (D. Johnson) يع
و مملل  يممت  ممم  الممنال   بّيممّ يبن ممب "ب   الايتمممل تا " (R. Johnson)   يممت    ش نامما  مملل

ّ   المتشلدل  شي  شّبيا و بتعتمد   لليشعمل  م  المرل   ّل  الميمب م  الباومدا  العمب  التا
بّليا   مممل ال اممملا  م ممم ّ و بيتوما يممممع الشيلنمممل و بي مممب  دبّ المعماممم  لتوّيمممب  همممداا المممدا

اّا بالمتلشع و بتت ا م لي ا الميمب   شنمل   مم   يليام  العممل معملو بتوّيمب العمداو  امر
اّومل التاعممي  نيل  المعمام  المب امم  لعم و بهمت تتمم  ليميمع م اّ ميا   بليميمع الممباد وبا  الدا

اّ   اّ ّ يمم  ييعممل  ممم  مشمملدا الا تممملد المتشمملدل الاييمملشتا الأ ل مميا و ب ممم   مم بي ممب  التا
     . (507 -506ص.  -ص  ،2013أحمد علي، ) لبنتا ممعما  الادي ي شاب التاعما  التاعال

و ب ممد  ممباّ  مملا ممم  "يبن ممب  ب يبن ممب "   ممللي        هل يممد ّ    ديممدا يممت الممتاعما  التاعمملبنتا
 ييمل يمت  (97 -96ص.  -ص  ، 2003الدّيفا، )

 يي  يتّما    مب  التاعما  معل خم   مشلدا   ل يا و بالاتت   مب  التاعما  معل    ✓

ّ و بتتمثال ييمل يمت   اّ يعل يت الدا   م  المداّ     ي
  بالا. الا تملد امييلشت المتشلدل  بييعل       
دّ دليلا  م   نتلج  •   لا   ّل  اليمل  .ي ب   نتلج الل

يّ  اليمل   ل لا   ّل  اليمل  . •  تّدا  د

ع باود لممباد التاعميميا  ل لا اليمل  . •  بيبد بّ

دّيا   بييعل  ثلنيال. الّلشميا   لمم ل ل  الل
 تّ ا   لا معما   ل    ملل مع اختلاا  مل  لا  ّب. •

 ت ب    علمل  ال الا   بالا للإنتلج ال متا لميمل  . •

دّيال. •  يختشّ ال الا  ي

اّ  الايتمل يا  الاتت يوتليعل  .ثللثل ّ    ويو يوداد المداّ  المعل اّ  المرل  معل
ّ و بهنل  شعء الأمثم   م  دل  مثل  دمليعل يت الدا  ال الا و با 

 
 التاوداو شعدب . •
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 التا  يد  م   لا  لل  شلع  اميلش  يعمل ييادا. •

يّب. •  مدح بترييع   ّل  الل

ىّ • ي  بيع  الناظّ الأخ حّ   ىم  لتبّ  . 

اّ ش   بييعل  .اّشعل  الم
ّ   تواّ  المداّ  شي  اليمل ل  لي • ّ  .ت ييل نملدج م  ممل  المرل
اّيع .يوداد ل لا  لل  داخل اليمل    • اّ  و بي تخد   لىم  م   مل م
 خلم ل. العمميا   بييعل        
•   ّ اّ المرل ّ ب  معل  .يومال   ّل  اليمل   للظيال  يا  لنبا يمل

•   ّ اّ.يرل ّ    لا يمل   لممعل  مداّ  اللتل يت  يليا  ممل

ّ   ّل  اليمل    يا يم نع  تو ي   داىع  يت الم تّشل. •  يّاّ

بّيّ مب ميا لتوّيّ معما       " يّّ  التاعما  معل و   "داييد يبن ب " ب   لديميا  ش 
يبن ممب " نتشاممع الخ ممبا  التالليامم   توديممد العممدا ثمم ا توّمميّ المممباد التاعميميامم  اللاا ممم  لتممم  

بّع يت  بي .المعما و بشعدهل الرا اّ التاّ اّ  المعما و ب خي   ي
اّ ا   ✓  بال تلش و   مب  الميلدل  الشنال ا    مب  يعالل يداو لأناا ي يد م  يعلليا  الّ

ينمل ا  ممل  همدا الأ ممب  و بيمت  الشيىيام  لمبايعم   ملل  اليمب بيم   ال الا  شولا المرم لا
ممبع الاممدي يتّممما  يمملنشي و  ال امملا  يممت اليمل ممل  شّعمم    ّممل  يممت المبّ نمم  ممم    الم با

بج بيخ اممم    باج مممم الآخمممّو بشعمممد دلممم    ال اممملا  يمممت  ممملا يمل ممم و بيّمممدا   ممملا مب ممما لمممم ا
ىّو بيت الناعلي  ينشرت    يت مبا  ل  اتاللب يت الاّ يا يّدامب  بيع  الناظّ الأخ و بي تم    بتا

شّع خ با و و       : (101 -100ص.  -ص  ، 2003الدّيفا، )هدا الأ مب   
بع  بالا. اختيلّ         ب  عما يختلّ الم المبّ  ع شويو لا يّلا    مب لي .     المبّ
بّ ا ل لا مب ا. ثلنيال.        انتّل  الملدا التاعميميا   ينتّت المعما  الملدا المّ
و ل و ي خمد  ملا  بج بيعم  نظمّيّع المعما  ال الا  يت يمل  شنل  الميلدل   ثللثل.       

   ّ اّ المرل اّ بتوداد معل ّ ا   م   دا اّع.لم الا و بالاتت ت  التا
اّ الميلدل    اّشعل.       بّ يخ ا   لا  بج مب لا بيّداما  دا بج الآخمّو بتنمل ا اللم  ل  الم ا

يّممب يممت تّممدي  مب لمماو ثمم ا شعممد دلمم  تعمممل  مم و بشعممد دلمم  يممنع   دبّ  مملا ي بّّ الّّمميا  المع
و  مممت ينتعمممبا مممم  الّّممميا  اّّ يممممل تا بّ  مممم  اتاخممملد  ممم ممم  اللممم ممم . بلتوّممميّ معما بّّ   المع
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بّيمّ ي " يّّ  الميلدل  الشنامل ا و م  "داييمد يبن مب " ب  بن مب " نتشامع الخ مبا    لديميا  ش 
بع      مالتا  اّ          المباد التاعميميا  انتّل  لليا   اختيلّ المبّ          امي

بي .  التاّ
ا  شنيام  بهمب  مدا  (Spencer Kagan, 1990) مباّ " شن مّ  ليمل " " أساليا كفاجفان:. 2.4.2

ءّ لعلم  التاعما  التاعلبنت   و بييمل يمت  
اّ  يت ي   ✓ بج  م  مب  الارت  شللالت ا  ب  الادي ي م  لم الا  مهب الأ مّ ال ا

حّ اميلشمم  لمبايعمم  اللتممل  اّ  شممل شدايمم   مم ممري دّيامملو بشتل يممّ اليمل مم  التا  "  مملا شممللتال يّ ي
 .(112ص.   ،2003الدّيفا، )
 :(92 -91ص.  -ص ،1999 ابر، فج)خ با  و   هدا الأ مب  بيت ما          

ّ و بي ممم  ممم  التالاميممد    التال يممّ    بالا.         تّش  شللممدا اّلا  ب م مم ل  تمم حّ المعمامم   مم ي مم
دّا يت الم  ل و بيت هدب .يل اّ  ب تليّّبا    لا منع  شمل
    باج ثلنيامممل. الم ابيممم   بيعنمممت دلممم     ي مممم  المعماممم  مممم  التالاميمممد    ينّ ممممبا  لممم      

بّا يياو بالمعمامب  يت العلدا   ب تل مودادا للإيلش .يتيوب  بينل ربا مل ي ا
         ّ مما  مامما ييمممل  مملنبا ثللثممل. المرممل ّ با مممع التا  بي ممم  المعمامم  ممم  الأ باج    يرممت

ّ مل  بت متماّ وتام   اللعاللم     تنتّمل شش مل   مم   بج  لم   بجو يتوداثب   ناو بمم  الممل
شّع الأ باج  ب ن ءّ يتلح ل تّ  لع مبا  ليا. تلع  الل  مل تبتا

بج نتشامممع الخ مممبا  التاللياممم          اّ  يمممت ي مممّ الممم ا يّّممم  الارمممت ممم    لديمياممم  ش  بلتوّمميّ معما
وّمما المعمامم و ثمم ا الم ابيمم  ؛التال يممّ اّل الاممدي ي  دّياممل شعممد ا ممتملع التالاميممد  لمم  ال امم  ؛بي ممب  ي

  ّ بّا ييمماو بيممت الأخيممّ المرممل بتعنممت  ؛بيممت ا ييعممل تّ ممي  التالاميممد  لمم    باج بينل رممبا مممل ي امم
هّ  ب تلشلتع . ّ   الأ باج مع التاا   لا ش ي ل  مرل

اّ  م ما  يم   ا تخداماب    مب  المّلشم  الثالاو  ✓   ب شعد الّّيا  لملتل  ل  شل د

اّ تعلو بتب   :(113ص.  ، 2003الدّيفا، )هت و   يد  شا ثلاو خ با  د
حّ   ىم  يو ب   الّّيا  وبل بيعل  نظّيّدا  المعما   بالا.            .للإيلش   نعل 
حّ ال اللمممم  المّلشممممل  ثلنيامممل.       ي خممممد ال امممملا  يممممت الأ باج  دباّ المّلشمممم  بالمّلشمممملو بي مممم

 الأ ىم و بي ت  المّلشل اميلش  المّدام .
        ّ ل  دباّ ال الا و بشعد تمدبيّ  ملا  للم  يّم ثللثل.  ندمل تني  المّلشم  الأبل و تتوبا

اّ ممخاتممل  مم   يّمم الأ باج مّمملشلاتع  لملتمملو بشعممد  مممل المّممدامل و ي تمم  اللتممل   مملا تّ
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  ا هممدا الأ مممب    ثممّ يل ميامم  يممت ترممييع التال يممّ  (Kagan) نتمملى  المّلشممم . بد ممّ " ليممل "
  .المترعا 
يّا   ✓  م  ّ ملج  ثيمخد  يت  نتبهدا الأ مب  يم      ي ت   مب  المنّدا الدااى

مم   نتمملج الّلىممم الا ممتيلشل  اّ النارممل  يممت معما و و  مممل يم مم   يّممل تب يتعممل شلمّمملي   لمم   ثمم
هّل بيتي اد هدا الأ مب  م  خلال      :(115 -114ص.  -ص  ،2003ا، الدّي)خ با  د 

اّل الادي لا  يلشل  متعدادا.  بالا.       حّ المعما  ال ا  ي 
ّ م         ّ م و بتمداّ الب ل يمت  ملا يمل م  ا متيلش  باومدا  مم  الب ثلنيال. ي ت  ال الل  الأبا

ّ  ال ال   لم الل  الادي يميا به دا.       ّل
بّ الاتت       مويو    ثمّ لم ثللثل. تلب  الل شعء  نممل  التاعماّاو ي ب   مدد ا متيلشلتعل التا

يّ  ال الشّ  لم الا .يم      ي ب    ثّ يعلليا  يت ا تخداما لب    تّياي  المع
ّ   ملايي "  ن:أساليا سلا:يف .3.4.2  بّشم  مداا   مللي   (R. Slavin, 1990- 1994) باّ "

و ويمممو  مممل  شت ممبيّ   تّيمم  المترممملش و بمممم  ثمم ا بتممما ييممما ممممب   مم  المممتاعما  اليمممل تا  التا
يّّت نّلم  التاعما  الل تّيم  المترملش  الثاملنتو بيت مبا    ّمل   ملا  ولم الا  ش ب  ممب  ميما التا

يّممب ممم  اّ ممتا يممداّ   (05 -04) ي اّدو بشممدلا ممم     ي ممب  ل مملا  للمم    مم  خمملصا شمما لد  يمم
ممب ل   ّ امم ب   ممم  مبّ منلتممم  وتامم  يتممش  ال اللمم  يميممع ال امشمم  ممملدا باوممدا  لاا  ناعمم  ي

يّ  مل تعماممباو بشعمد دلم  تعّمد لم امشم   يّّع  لتد بعو بم  ث ا يعبدب  لل اّ يت هدا المبّ خشي
يّمممب شل مممتخدا  نظمممل  تو مممي   اّ  ّمممم   لاممممل  الل دّياممم  بتمممدخل همممدا الاختشمممل اّ  ي اختشمممل

يّممب الومملى   ممم    ممم   لاممم  ب ممدا ال امشمم  اللمملى المهففوس، ) ي  العلامممل و بيممت ا م ليمم ا الل
  .(32ص.  ، 2005
ممم  " لاييمممم "         اّ ب  ممممب  تّ يمممم   بهممممل    مممللي  المممتاعما  اليممممل ت  ممممبشي  مممم  ب مممد ب
بّ شنمممل   ممم  التاوتمميلال امم و (Jigsaw)  مممب  المعمبممممل  الميمم ا ا ب  و(Stad) لا   لمم  يمم

حّ ل لا منعمل   بييمل يمت ر
بّ التاوتيل  ✓ بّ التاعميميا  متب ييت ما     مب  ي  ل   م  مشنع ال الا   م  الل

شّع خ با و بهت و    توتيمع   :(108 -107ص.  -، ص2003الدّيفا، ) 
يّ و ويو   بالا.         التاد
اّ. •  يداّ  المعما  المللهي و  ب المعل

اّ ت. •  يتشاع ال الا  مّدامل  المعما  لا تخدامعل يت التابييا الدا

حّ المعما  الأ ىم  لمم •  اّيع  م   يل اللع .ي 
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يّبو بيت هدا الخ با   اّ   الل  ثلنيال. د
تّا  المعما   لا ال الا  شنل   م   داىع . •  ي

 الأدا  يت  لا يمل  . لااشل مختملت يّع المعما   •

ءّ   ّل  اليمل   المعمبمل  معل. •  يع

اّب  • اّب الاتت   داهل المعما و ب ب ن  الأب بّ الم با  اميلش .ت تخد  الل

ي   يلشلتع  ل ملاىع . •  يرياع المعما  ال الا   م  تبّ

دّيا و لمتا  اد م    ا  ملا ه   • يّب الّلشميا  لمم ل ل  الل  تعمامبا يبيد لدى   ّل  الل

 وتا  يتّ   لا الأ ّل   لا المللهي .العمل المللهي و بلا ينتعت 

 لّو بييا الاختش ثللثل.
اّ •  يع  اللع .يّدا  الاختشلّ لم الا  لم

دّيال. •  يّدا  الاختشلّ لم الا  ي

يّل  الاختشلّ  م  تو ا   دا  ال الا  يت الاختش •  لشبو بتوداد ملّ ال ا متعتمد د

دا   م  يّ  الأ ل يا  لم الا  نّل  التاّ  ويو    ل  الدا
يّ  الوملتل  ميعملل  دلب واّب ال ا  • يّ  يّ    لا م  الدا  توتيما ل  لشّل )د

يّ  تلّ  م    ل  م تبى تّداما. يّل و تّدا  لا د  ال الشب( ش  ثّ م   رّ د
يّم • يّ  مل شي   رّ د يّ  الأ ل يا  لب واّب ال الل  د يّ  ل    لا م  الدا  )د

 ما ال الشب(و يّدا  لا  رّ نّل   م  تّداما.توتي

يّ  الأ ل يا  لب واّب ال ام • يّل   م  الدا يّ    م  م   رّ د يّ  لل  د  )د

 نّ  . (30)ما ال الشب(و يّدا  لا توتي
يّّع   ممم  اليمل ممل   اّشعممل.      ب يمم بّ الم ليممآ   دا تلممبا يّممب  ويممو تت ممما  اللمم تعمماّا الل

يّب الادي وتل  م   يّب يت اللتلو ث ا يت ما  الل تّا  المعما   لا ي ىّو بي يّ   لليا  الأخ د
يّ  متب ا   م لي ا  يّب الادي وتل  م  د يّب ممتل و بيت ما  الل الم لي او بي ب  تّديّ الل
يّم  منخلّم  بي مب   يّب الادي وتل  مم  د اّ يياد يداو بشعدهل يت ما  الل و بي ب  تّدي   لا

يّ مم  التاعمماّاو هممد يّممب   ممشب يال  ممم  خ اّ يياممدو بي مميال التاعمماّا  ممم    ممملل الل ا بيعممدا تّممدي
بّ التاوتمميل ممم   ش مم    ممللي  الممتا  و ويممو تت ممبا  ييمما  مممب  يمم الميمب مم  ممم   عما  التاعمملبنتا

ّعيا(و ي ل دب  شعّع  يمت  -متب ا  -تلاميد م  م تبيال  مختمل  )متلباب (05 -04)
دّييع  بتعما  الملدا الداّ  بي  شر ل ي  .ا يا و بي ب  التاّ
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اّتيييا        بّو ب ميمما يإنامما خمملال "ا ممت بّ يممت ا تّ ممي  التالاميممد  لمم  يمم    مممل التالاميممد يممت يمم
ّ    ّمل   شّعم    ّمل  ميمّ متيلن مي  توتميميالو شويمو يمد يّمب مم    شويو يت با   لا ي
اّ ميا و شويمو ي مل دب  شعّمع   م  الدا بّ  مم  الوتا مب ل تعميميامل معيانمل ي متر يّمب مبّ  لا ي

ىّ شنمل   بيمت التاّ مي          مم  التاوتميل ال املشبو بيتعمامب  معلو ث ا يت ا تّ يمع  ماّا  خ
يّممبو بهنممل يوممدو  دّيامم  يييمم   ميعممل  مملا  ّممب ممم    ّممل   مملا ي الثامملنت يّممدا  لعمم    ممىم  ي
ممبع الاممدي تمم ا تعميممما يممت  يّ      ت ممب  هممدا الأ ممىم  ت شيّممل  ممم  المبّ دّي رمم التانمملي  اللمم

ل"  .(Smith, 1996, No. 67) التاّ ي  الأبا
بّ ا ✓  ل  م شن "Jigsaw"بمل  المي ا ا م  ا    مب  المعم لمّ ب     مب  التا

و بالادي يت ا ييا تّ ي     بتي ى  الملدا المتعمام و التالاميد  ل  ميمب ل  ميّ متيلن تعميمتا
 (105 -103ص.  -ص   ،2003الدّيففا، )ل مهم ممل د ّ   بيت مام  همدا الأ ممب  خمم  خ مبا 

   بهت
 لم     المعما  با  داد الملدا التاعميميا   يم   لممعما     يّ ا  المعمبممل اختيلّ  بالا. 

 . ا   م    ّل  اليمل   الدااخميا و بتب اع الأي  م خبدا م  بودا ي ا
ثلنيال. توديد يمل   الخشيّ لمعمل معل  يد   ال الا  لمعمل معمل يمت نلم  الأيم ا  

يّ  معمبملتع . يت يمل   الخشيّو بيعممب  معل م داد  يّل يّب لتد   
 ثللثممل. توديممد اليمل مم  الدااخميامم  لمعمممل معممل  يعمممل  مملا  للمم  يممت اليمل مم  الدااخميامم  
ءّ  مملا  للمم  معمبملتمما لأ ّممل  اليمل مم و لممتعما   يممت الأيمم ا  المختملمم  ممم  الممملداو بيعمم

. بع   لا  المعمبمل  الخلتا  شللمبّ
دّيال.  اّشعل. اختيلّ  لا  ّبا يت اليمل   ي

 ال الا  ومبلا ييادا.خلم ل. م لي ا اليمل     ندمل يّدا  
مممبّ المّ ب ممم  تّ مممي  التالاميمممد  لممم  ميمب مممل   بيمممت ا يمممت        اّ ميمممّ   ممممب  التا تمممري

اّ يا   ل   يم ا  شويمو ي خمد  ملا تمميمد  (06 -05)متيلن      ّل و ب دل  تّ ي  الملدا الدا
اّىمما الاممدي   ىّو يمم   ممم  الممملداو بييتمممع مممع نظ يوممممب  نلمم  اليمم   ممم  الميمب ممل  الأخمم

يّممع شعممدهل  مملا تمميممد  لمم  ميمب تمما الأتممميا  ليعمامعممل الي ىيامم   مم و ثمم ا ي بيتعمامممب  هممدا المعما
دّيالم ماا شعلو بيت الأخيّ يتّدا    ّمل  ا بييممل يممت و لميمب م  لاختشملّ  تميّ شرم ل يم
يّّ  م  خلال المخ ا   ي  لعدا ال ا  التاللت تبّ
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 (.89، ص. 1999(: يوضّح :رق الصّور المقطوعة )جابر، 02مخطّط رقم )

اّتي        مييا  تعتمد  م  تي ي  ب ميا يإ ا "التا لمل التاعلبنت لممعمبمل  المي ا ا ا ت
ّ يا و تّدا   ل   لا  ّب م   بع الباود  ل   ي ا   ي الميمب   الباوداو بت ب  المبّ

اّا  م  الميم لي   ل  تميا هل م  خلال   مب  تعما  يمعت مب ل و  ّممعما  المداّ  امر
اّ تا يت مالمبّم   لا  لل  تعما  ي   معيا  م   ي م  اّد د المب ا التاعميمتو ث ا بع الم

ما شعد دل و بهنل يودو الا تملد امييلشت المتشلدل شي  ملل  مل تعماما ل ميميعما   لا  
 (Josh, 1995) "ال الا 
بّ المّ ب          بّ التاوتيل بالتا نّ  شي    مبش ت ي  بييمل يمت مّل

 (Stad) (: يوضّح مقارنة بين أسلوبَي :رق التّحصيل01جدول رقم )
 (Jigsaw)الصّور المقطوعة و 

 أسلوا :رق التّحصيل مجالات المقارنة:

  (Stad): 
 أسلوا الصّور المقطوعة 

(Jigsaw): 
 معمبمل    لديميا  ش ي  . معمبمل    لديميا  ش ي  . الأ:داف المعر:يّة:
. الأ:داف الاجتماعيّة: .  مل يمل تا بتعلبنتا   مل يمل تا بتعلبنتا

بّ 05 -04) الفريق:بنية  (   ّل  يت ي
 تعما  ميّ متيلن  .

بّ تعما  ميّ 06 -05) (   ّل  يت ي
بّ  تميا . اّ  بي بّ خش  متيلن  و ت تخد  ي

اختيار موضوع 
 الدّرس:

 المعما   لدا. المعما   لدا.

 
 المهمّة الأوليّة:

اّب  ملو  ي تخد  التالاميد  ب
بي ل د الباود الآخّ  م   تّل  

 التاعما .مباد 

اّ   يشوو التالاميد المباد يت يمل ل  خش
ت ل د   ّل  اليمل ل   وبيمل ل   تميا 

 الأتميا   م  تعما  المباد.
 (.93، ص. 1999)جابر،                                                                 

بّ التاوتمممميل        ممممبّ ب  مممممب   (Stad)بنلاوممممظ ممممم  خمممملال اليممممدبل   ا   مممممب  يمممم التا
يّيامم  بالايتمل يامم و يلممت الأهممداا  (Jigsaw)المّ ب مم   ّ ل  يممت  مملا ممم  الأهممداا المع يرممت
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يّيا  تّدا  يت  لا منعمل معمبمل    لديميا  ش ي  و  مال الأهداا الايتمل يا  يتتمثامل يمت  المع
بّل  ممم  اختيممملّ  العممممل اليممممل تا  يّّتي  همممب الم ممم و بي مممب  المعماممم  يمممت  ممملا ال اممم بالتاعممملبنتا

يّممب ّ و بتختملممل  يممت شنيامم  الل ممبع الممدا بّ التاوتمميل ت ممب  الميمب مم   ؛مبّ يلممت   مممب  يمم
نمممم  ممممم   ممممبّ  (05 -04)م با ممممل يممممت   مممممب  التا بّ تعمامممم  ميممممّ متيلن مممم و  ما   ّممممل  يممممت يمممم

بّ تعمامم  ميممّ متيلن مم  ت ممتخد   (06 -05)المّ ب مم  يتت ممبا  الميمب مم  ممم     ّممل  يممت يمم
نّمم   ّ يمم  يممت المّل ليامم و ب ممد تمم ا التا مم  الأبا بّ  تممميا و بتختملممل   يّممل يممت المعما اّ  بيمم بّ خشمم يمم

اّ   الولليا . م  هدي  الأ مبشي  لأناعمل الأ مبشل  ا  لم تخدمل  يت الدا
مممممل  مممممشب   ا   مممممللي         ال امممممللل  المممممدا ّ تختمممممما يمممممت ويممممم   المممممتاعما  التاعممممملبنتيتشممممميا  مما

تلاميمممد يمممت الميمب ممم و بدلممم  لّممممل   (05)الميمب مممل و ويمممو   ا الويممم  المنل ممم  همممب 
ّ   الأ ّل    لا يت العملو ب  يّّ  تّ ي  التالاميمدو مثملتختما  يّل مرل يمت      ل يت  

بّ  بّ الأتمممميا  ثممم ا تّ ممميمعل مممم  يديمممد لت مممبي  يممم مممبّ المّ ب ممم  يمممت ا ت مممبي  اللممم يّّممم  التا  
اّ و  مل تختما يت الم ليآ و  د شعء الأ للي  ت تخد  اليمباى  بشعّمعل  لا         الخش

ّ  هدا الأ للي  يت    ل  الأبلبيام  لمعممل اليممل تا شمي   التالاميمدو بل م  ي تخدمعلو بترت
بّ مختمل .  ش 

 :مراحل التّعلّم التّعاوني .5.2
ءّ تلتيمتا يت ا التاعما  التاعلبنتا شت شّعو بييمل يمت   اّول   اّ  لما  بيب م  ب

اّول و    (:20، ص. 2007، حنين) لعدا الم
وّمم  يمت ا ت مرحلة التّعفرّف:. 1.5.2 مع يلتعملو و بتوديمد لعام  المرم م   ب المعمام يمت همدا الم

ّ  لوماعل.  بالم مب   مما   ا هلو بالب   المختاص لمعمل المرت
وّممم  الا :حلففة بلففور  معففايّير العمففل الجمففاعيمر . 2.5.2 تالمملب  ممم  تب يممع يممت ا يممت هممدا الم

بّليال  اليمل يامممالأدباّ ب  اّّالتاعممملب و بتوديمممد الم ممم   الا مممتيلش  و ب يلياممم و ب يلياممم  اتاخممملد الّممم
اّد اّ  الأي بّو .با لآ اّ  اللاا م  لولا المر م  الم   لمعل

اّد الميمب م و بالتاعملب   مرحلة الإنتاجيّة: .3.5.2 اّ  يت العمل مم   شمل  يم بيت ا ييعل الانخ
 يت  نيل  العمل الم مب  شو   الأ   بالمعليايّ المتلاب  ميعل.

وّممم   مرحلففة الإنهففاء: .4.5.2  يّممّ    "بيممت ا يممت هممدا الم مم  تت مامم   تلشمم  التاّ  لنمم  المعما
ممم   ليمما الميمب مم  يممت يم مم  الوممباّ العممل  ءّ مممل تبتا  "دلمم و  ب التاب امما  مم  العمممل ب مم

 .(30، ص. 2005)المهوس، 
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اّومل مت لممم  يّمب  شعمل المعمام  بالممتعما  معمل شللتامداّجو        اّول ييمدهل م بالملاوظ لعدا الم
و بتممبلا  لمم  امنتلييامم  ثمم ا امنعممل و بدلمم   ۖ  شممد  اّ العمممل اليمممل تا وّممم  التاعمماّاو ثمم ا شمممب شم

 لتوّيب تعما   يّل بنتلى   و  .
 :ر المعلّم :ي التّعلّم التّعاونيدو  .6.2

ممنل  لم  علمل الأ ل تا يت نيملح العمميام  التاعميميام  التاعمميام و بمميعدا المعما  الع       ممل تبتا
اّتيييال  اّ  لاا  دا تمممبايّ المعماممم  الّممملدّ  ا مممت يّ  يل مممم  يمممم  تمممني  همممدا الأخيممم  مممم       تمممد

ب  .  ت شيب  لا الخ   المبّ
مابشختبص دبّ المعما  يمت المتاعما  التاعملبنتا       اّّ  يعمب دبّ المبيا مد الّم و  د  ميما    يتخا

حّ الملمممملهي   شتوديممممد الأهممممداا التاعميميامممم  بترمممم يل الميمب ممممل  التاعميميامممم و  مممممل   ا  ميمممما رمممم
اّ   اّمد  ممل الميمب مل  التاعميميام  بتعممي  ال املا  معمل اّتيييال  الأ ل يا و بم  ث ا تل بالا ت
اّو ب ميمما  يّممل تّياممي   مملا  الميمب ممل  شل ممتخدا    مممب   ممري العمممل يممت الميمب ممل  التا

يّع   (.61، ص. 2006)بحر ، تّ ي  مو تا الم
 ممممل   ا المعماممم  ال ممما  همممب الامممدي ي مممت يع    يمممديّ المب ممما التاعميممممتا شويمممو يواّمممب       

ّ  مم  يعم و  يّبااو بيت ولل  التاعما  التاعلبنتا  م  المعما     يواّب  هداا الدا الأهداا الم
اّ  العمل يت يمل   م  يع  ثلنيا .  ب دا  هداا التاعما  التاعلبنتا بمنعل تعمي  التالاميد معل

  ت التاعما  التاعلبنتا يتمخاص يتالمعما  ي  ا دبّ  (50، ص. 2005):رج،  بيوداد     
 توديد الأهداا التاعميميا . ✓

 تتنيا ال الا  يت ميمب ل . ✓

 شيل  الأهداا بالمعل  لم الا . ✓

اّتع .ب  لموداداو ملاوظ  مدى تلل ل ال الا  ّم  الميمب   ا ✓  تو ي  معل
ياي  الشنلىتا  ✓ يّلع  شمدى  ؛بالناعلىتا التاّ  توّيّع  ل هداا المودادا.بدل  لتع

جّ  شممد الما يمما شمم  و مم " بيّمميا          ا دبّ المعمامم  ينوتممّ يممت الولمملظ  (2004)"يمم
 تمخيص دل  ييمل يمت   م  الانّشل  العل  لمنل رل  ال الا و بيم  

 
بّج    ن ممت ✓ ّ .ملب مبّملشع  التالاميد يت  د  الخ  بع الدا

تّش   شيا ال الا   ل  الشوو  م  الملدا العمميا  التبي ✓  للمر م  المنل ر .م

بع المنل ر .تولي  التالاميد  م  ال ✓ ّ   اليلداا يت مبّ  مرل
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ّ بم   ملل.ل ر  نوب الأهمتبييا المن ✓  داا الم
بي  الم تمّمتنشيا ميمب ل  الناّ ✓  .لا  ل   هميا  التاّ

همممدا بيرمممتمل دبّ المعماممم  يمممت الميمب مممل  التاعممياممم  التاعلبنياممم  الاّ مممميا   مممم   يممم ا         
هّمل  (Johnson et Johnson et Houlik, 1995)و م  "يبن مب  ب يبن مب  ب هبليم "  ب مد د 

  مل يمت  (49 -41ص.  ،، ص2008)طارق وَعامر، 
اّ   م  خلال )تودي • اّ يّ -د الأهداا التاعميميا  بالأ لديميا ماتاخلد الّ  ّ  دد متّ

ما -تعياي  ال الا  يت ميمب مل  -  ّل  الميمب   يّم  التا تّيم  م التاخ مي  لمممباد  -ت
 تعياي  الأدباّ لّمل  الا تملد المتشلدل(. -التاعميميا 

بّ   بيتمثال يت ) • حّ المعما  الأ   داد الدا  المتشلدل ل  الا تملد مشن -لديميا مر

دّيا  -خلشتالانت بّليا  الل حّ مو امل  النايملح -شنل  التاعلب  شي  الميمب مل  -شنل  الم   -رم
اّ  التاعلبنيا (. -توديد الأنمل  ال امب يا  المتب اع   تعمي  المعل

تّي •   -تلاّد  مب  ال الا  -ل لبيام  التالل ل بيعمالتالاّد بالتادخال  م  خلال )ت

اّ  التاعلبنيا (.  -تّدي  الم ل دا لأدا  المعما   التادخال لتعمي  المعل
ياي •   -للي   مل الميمب  ممع -لاا   تعما  ال ا م  بالمعللي   بيرمل )تّيايمالتاّ

 لمنارل (. تّدي  ممب
اّ    ا لممعما  يت التاعما  التاعملبنتا       ّ  تتمثامل م  خلال مل  شب يت اّ  شمل المدا يمت    دبا

يّمبااو بتوديمد ويم  ميمب مل  العممل بت مبي  الميمب مل  ثم ا  وتوديد الأهداا التاعميميا  الم
اّ م ( مم   ّو المرمياعو النال مد بالم م و المّماّ اّد الميمب   )الّلىدو الم تبّ توديد الأدباّ لأي

ىّو  ّ  بشعممممدا ممممم  يعمممم   خمممم اّ  ثنممممل  الممممدا اّ شمممم  يعمممم و  مممممل   ا لمممما  دبا تتمثاممممل   ل ممممل يممممت م
الميمب ممل  بتيميممع شيلنممل   مم   دا  المتعمامممي  بمنل رمم   مممب لتع  بتلممل مع  مممع شعّممع  
وّممما  مممل لاوظممما  مممم  الميمب مممل   ثنمممل   ممعمممل بممممل يّت مممب يا   ما المممشعءو ثممم ا التاعميمممب شمبّ

 لمم تّشل.
 
 
 :المتعلّم :ي التّعلّم التّعاوني دور. 7.2 

اّ   ل ياممم       اّ شمم  ل يممت المممتاعما  التاعمملبنتا مشمممل   ا لممعمامم  دب مم  يمممت م المتعماممممي   يتمثامممل خلتا
اّبتبييعع  ث ا تّيايمع  اّ و يمممتعما  دب اّ موبّ العمميا  التاعميميا  التاعمميا   شي   . يّل شل تشل
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 يم      ي ب  هنل  ل    ا المتعما   (30 -29ص.  -، ص2007، حنين)بتريّ      
اّ الميمب  و ببظي لىد الميمب   م  ✓ بّليا   دا  المعما  لتا التا  اد م  ميتبلا  م 

يويا    حّ  يا   ىم  تبّ  و ب دل  تب يع المعل .المعما م  التاعميميا و ب 
ل  ّش  ب   تنليد النارل .  الميّلتت ✓  بيتبا

   هت  ل    ا  دباّ المتعما  (267، ص. 2005)البيداد  وآخرون،  يريّ  مل
اّ  ✓ تّلع  م  الميمب  . الّل ّ  الم  ل  رلعيال شتب  م  يّ

دّ يت الميم الللوص  ✓   .ولا الب    د يع   يليا  ميد اب ليت  اد   ا  لا ي

دّو  مل يد ب الممتنع  المرياع  ✓ ّ    لا ي اّد ليت  اد م  مرل اّ   الأي     ي

ّ با يت الميمب  . لمتي  لأ  يرل اّد التا ّ  و  ب الأي  المرل
ّ   الملاوظ   ثنل   يل  الميمب    الملاوظ  ✓  شتخ ات ي يال  مل  لا  ّبا يت ب

ءّ ولا الم  ل .  المرل ل الاتت تعت
اّ   دباّ  و ت ا ا تنتليا م  خلال عما  يت التاعما  التاعلبنتالمت بييمل يمت مخ ا  يب

ّّا    مل ت ا  

 
 .المتعلّم :ي التّعلّم التّعاوني (: يبيّن أدوار03مخطّط رقم )

و        اّ مختملمم  يم م     يّمب  شعمل يممت ظملا   ممب  المتاعما  التاعمملبنتا ب ميما يمإ ا لمممتعما   دبا
اّ يت ميمب   العمل الاتت ينتمت  ليعل. ّ  شدب دّ    يرل  ب م   لا ي

 
 :معوّقات التّعلّم التّعاوني. 8.2 

تّي  يمب  المتعمامي ب ملبنتا   مم  ا التاعما  التاع   د ت   و شل يي  م  ثّ م  مياّ
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بّ  مشنمم و بهممدا يت مامم  يعمم    ممم  نوممب  ل  الممدا ييعممل المتعمامممي  يعممممب  يعمملا شرمم ل تعمملبنتا
عمل العمممل التاعملبنتا  مملا نليومملو بالاتمت مم  شينعممل الا تمملد المتشملدال شممي  العنلتمّ الاتمت تي

اّ  الراختيا  ب  اّد الميمب  و ب دا المعل اّ  ّلي   ل  التالل ل  ي العمل يت ميمب ل  تري
دّيا و  بّليا  الل بلمعمل التاعلبنتا معبا ل  تومبل دب  نيلوما  شّيام  بيعل لبيا مع تومال الم 

ىّ.    للي  التاعما  الأخ
دد يد ّ  لا م  "يبن ب  ب يبن مب       ب"هبشمم "  (Johnson et Johnson) "بيت هدا التا

(Hoblek)     المعبا ل  التالليا   (32 -31ص.  -، ص2007، حنين)و 

بح العنلتّ الاتت ✓  تيعل  مل الميمب ل   ملا نليول.  د  بّ
شّاي ✓  للي  م  ميا م  ا  نمل  الع ل  المعتلدا الاتت تبيدهل الشنيا  التانظيميا  تيعل الم

 بل هب الناظل  ال اشيعتا لمعلل . ل  الا تّلد ش  ا دل  العمل المع  
اّد يت ميتمعنمل يّ  ا  ✓  يت ما  منع  لبمب  شر ل رختتا التارياّ الادي معظ  الأي

دّيا  بّليا  الل  .تيلب  الأدباّ بالم 
اّ  التاعما  بتو يناو مل  ميل ي  يت ا تخدا  الميمب م  ا هن ✓  يمي    لا ل  مث

اّ  رختمميا   ممياى  ا با شخشمم  ثنممل   مماعمم  لميمب ممل  نليومم  يممت  مماعمملو بمعظمم  ال شمملّ ممماّ
ّم  ميمب ل   ب يمعيال  ميّ يل م و بلدا يإ ا التاعّيد يت  مل الميمب ل  ي شا   مّل 

يّ   م  ا تخ شّاي  شر   مل  دا  لنبا  لد  دا  الميمب ل  شر ل يعالل    لا.لدى الم
شّبياي  ا ا تخ ✓  ب مل هب مت شي  دا  الميمب ل  التاعميميا  التاعلبنيا  يت ما  م  التا

يّّ  منّش   بّا    الميمب ل  اللل م  ش   .مع

 المعبا ل  التالليا   (52، ص. 2008)طارق وَعامر،  مل يّيا 
و ويو  ✓ يّ  ال ليت لا تخدا  التاعما  التاعلبنتا ل  د  وتبل المعمامي   م  التاد اّ  يل

يّ  المعمام   مم   يليام  ا متخدا  اّ ثلاو  منبا  لتمد "هبشم " يت المتاعما   "يبن ب  ب يبن ب " ب 
 التاعلبنتا شر ل يعالل.

اّ   داد ال الا  يت التاا الباودو يّلا مّيب م  ✓ لبا مع  ث   ل  لو  التا

اّ ت ب لبلا .   دل  نبع  ثلو اللتل م   
 

 ييمل يمت   ه ا معبا لتا  (46، ص. 1998)الجبر  وَالدّيا، هدا بيمخاص        
 ّعا ب ما  امم لنل  الملديا . ✓
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اّد الميمب   شللرا ل الم مب . د   ✓  ا تيلش  شعء  ي

ّ ياا. ✓ اّد الميمب    ءّ  ود  ي   م لنيا  ي

ّ ت ال تل  ✓ يّ المد ءّ ش   .ّ  ت ل د  م  التاعما  التاعلبنتيلا شدا    يع

 ل  الاتت تبايا   مب  التاعما  التاعلبنتا ييد مب ميا يإ ا الملاوظ لعدا المعبا    
يّ  م ممشع بّلت التامد ل نلتي      د  التاو ا  يت خ با  هدا الأ مب و  ب  د  وتبل م 

يّ  ممم  يعمم و  هّامع  منيمملح هممدا الأ مممب  ممم    ممللي  التاممد يّ  ال ممليت الاممدي يمم  ممم  التاممد
ىّو بلممم  لا ا الأ ممممب  بمنيممملح المتعماممممي  يمممت المممملدا الاتمممت تعمامبهمممل بيمممب همممد مممم  يعممم   خممم

يّبا ت شيب   مب  التاعما  التاعلبنتا ييعلو بشللتاللت توّيمب  اّ يا  الم  نيلوع  يت  لا المباد الدا
  ليا . بهب الناعبء شم تبى توتيل المتعمامي  وهدا تعميمتا مع ا 

 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 :ةجزئيّ  خلاصة
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ّّمما  مملشّلممم    اّتيييا   ا يم مم  الّممبل شمم    خمملال مممل تمم ا     الممتاعما  التاعمملبنتا هممب ا ممت
شّع   لم   اّ ميّ متيلن  و تت با  م    وديث  يت ا ييعل تّ ي  المتعمامي   ل  ميمب ل  تري

اّدو يعممممب  معممل لتوّيممب  ّ اهممد  ممتا   يمم يّيامم و بيدانيامم و نل ي ممميا   ّمملي   لمم  ا مرممت   "مع
ىّ" الاتمت ت مل د  مم   يملدا  يمب م  مم  الختملىصو بيّب  همدا الأ ممب   مم  م هداا  خ

اّ  مممم  وممملا المرممم لا   مممت الّمممد توتممميل المتعماممممي  دبي الم مممتبيال  المختملممم و  ممممل  ناممما ينما
ّ يا بالدااتيا و بم   ه ا   لليشا نيد   للي  "يبن ب  ب يبن ب "و  بالّّل   م  التاعتا  شللا

ّ همممل الأ ممممبشي   ّممملي   لممم    مممللي  " ليمممل " ب مممدا   مممللي  " ممملايي "و  اّ مممم   ش همممدا الأخيممم
اّ   الولليا  بهمل  بّ التاوتيل ب الم تعممي  يت الدا بّ المّ ب    مب  ي .  ممل   مب  التا

و ثم ا امنتلييام   اّ معمليايّ العممل اليممل تا اّول شدايم  شمللتاعاّا يشممب   ا التاعما  التاعلبنتا يماّ شم
وّممم  امنعممل . ب ممد لاوظنممل   ا  اّ م اّ   ل مميال يممت الممتاعما  التاعمملبنتا ممم  يعمم و ب خيمم لممعمامم  دب

ّ ا  يّمل  اّ شمل اّد بالميمب مل و  ممل   ا لمممتعما  دب ا بالمّيا  لعمل الأي بيتمثال يت  بنا المبيا
نّل  لم   دّ يمت الميمب م . بيمت الختمل   رم ىّو بيتنباع هدا الدابّ و   معما  اللم م  يع   خ

اّ لممتاعما  التا  يّ  ممعملبنتا تتمثامل   ل مل يمت  مد  وتمبل المعما بيبد معبا ل   ثيم ي   مم  التامد
يّ تب ما  الب لىل بامم لنل  الم ل دا  م  ت شيب هدا  وال ليت     .الأ مب  التاد

 



 .فكير الإبداعي: التّ الثاّنيالفصل 

  تمهيد.

  فكير.. الت  1

  فكير.ة الت  ة لعملي  ة الفسيولوجي  . الآلي  1.1

  فكير.نات الت  . مكو  2.1

  فكير.. أدوات الت  3.1

  فكير.. أنواع الت  4.1

  فكير.. خصائص الت  5.1

  فكير.ات الت  . استراتيجي  6.1

  الإبداعي.فكير . الت  2

  فكير الإبداعي.ات الت  . نظري  1.2

  فكير الإبداعي.الت  طبيعة . 2.2

  فكير الإبداعي.. مراحل الت  3.2

  فكير الإبداعي.الت  أبعاد . 4.2

  . خصائص المبدعين.5.2

  . أساليب الكشف عن المبدعين.6.2

  الإبداعي.فكير قات تعليم الت  . معو  7.2              

 .تهورعاي   فكير الإبداعيالت   دور المدرسة في اكتشاف. 8.2              
  دور الت عل م الت عاوني في تنمي ة الت فكير الإبداعي في مادة الر ياضيات.. 9.2

 

  ة.خلاصة جزئي  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 الفصل 
 : الثاّني

 .التفّكير الإبداعي



 التّفكير الإبداعي                                                     لثاّنيلفصل اا

 

90 

 

 :تمهيد 
تيّيقومّبهاّالفردّمنّأجلّالحصولّعلىّالّ ّشاطّالعقليّ اتّالنّ فكيرّإحدىّعمليّ التّ ّيعدّ      

توويّ ّالعليوواّالّ المعرفي ووّ اتّالعقلي ووتوو ّلمشووكل ّمووابّوكوووّبووللمّإحوودىّالعملي ووحلووولّداةموو ّأوّم  ّ 
ّمع وومّا نجوواباتّالبشووريّ سوواكمتّفوويّتطووويرّالحيووايّا نسووانيّ   ّعلووىّمبني وو ّ ّبأكملهووابّإلّأن 

ّأنّ ّاهموو دّ وموونّمعتقوودّّب فسوويّ البحووواّالنّ ّفكيوورّفوويفكيووربّلووللمّنمووتّفكووريّتعلوويمّالتّ  ّالتّ عملي وو
ّمه.فكيرّأمرّفيّالوسعّتعلّ لتّ ا
 ّالحديثوو ّكوووّربي ووللتّ ّكوود ّأكوومّ  أصووب عنايوو ّكبيووريبّإلّّفكيوورّا نسووانيّ شووهدّالتّ ّولهوولاّّّّّّ

يجوادّحلوولّمناسوب ّلهواّبلحيوايرونّلمواجهو ّمشوك تّاكي ّيفك وّشءنّ تعليمّال وّبوا   ّإلاّخاص 
ووومي وووتتّ ّتسوووتدعيّحلوووواكانوووتّكووولهّالمشوووك تّمستعصووويّ  ع؛ّوكووولاّمووواّيعووور ّنووووّ ديّوالتّ بّبالج 

ّا بداعي.ّفكيرّبالتّ 
ّبهناتووومكوّ ّ ّوكووولاتووهّالفسووويولوجيّ فكيووورّو ليّ التّ ّ ّعلوووىعووورّ التّ ّنحوواولوفوويّكووولاّالفصووولّّّّ

اتّ ري والنّ ّ:مونّحيوافكيورّا بوداعيّالتّ وّّبمونّجهو اتهّسوتراتيجيّ واّأدواتهّوأنواعهبّخصاةصه
خصووواةلّالمبووودعينّوأسوووالي ّالكشووو ّهبّإضووواف ّإلوووىّأبعوووادمراحلوووهبّوّّطبيعتوووهّريّلوووهبالمفس ووو

ورعاي توهبّوفوويّّرسو ّفويّاكتشوا ّالت فكيورّا بوداعي واتّتعليموهّوكولاّدورّالمدمعوّ ّعونهمبّثومّ 
مووونّجهووو ّّيووورّا بوووداعيّفووويّمووواديّالر ياضوووياتالأخيووورّدورّالوووت عل مّالت عووواونيّفووويّتنمي ووو ّالت فك

ّأخرى.
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ

ّ
ّ
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 فكير: التّ  .1
يبّبينّماّكوّمألو ّومواّكووّميّ و تبّوللمّبهد ّالتّ ّفكيرّفيّكلّ يمارسّا نسانّالتّ ّ

ّرفكيفالتّ نّبللمّمنّإدرامّالع  اتّالموجوديّبينهماّمختل ّمنّالمعلوماتّوالأشياءبّفيتمكّ 
ّناتووهمكوّ ّ ّلووهوّوموواّكووي ّالفسوويولوجيّ الآلي ووّلاتووهبّفموواّكوويّحوودّ ّ بّوكوووّإجووراءّو ايوو ّفوويعملي وو

ّاتهوستراتيجيّ لّخصاةصهّوافيمّتتمثّ وّّماّأنواعهووّّووأدواته
ّفكير:ة التّ ة لعمليّ سيولوجيّ ة الفالآليّ  .1.1

 ّللمووودخ تّيووو ّيقوووومّعووونّطريقهووواّا نسوووانّبمعالجووو ّعقلي ووو ّكلّ فكيووورّعملي ووويعتبووورّالتّ ّّ
رجع ّلتكوينّالأفكارّأوّالحكمّعليهابّوعنّطريقهّتكتس ّالخبريّبّوالمعلوماتّالمست الحسيّ 
ّمعنى.
رهّإلوىّوتطووّ ّماغّالبشور ّ  ّحولّتكووينّالودّ  ّوالعصبيّ راساتّالبيولوجيّ لتّالدّ ولقدّتوصّ ّّ
ّ  بّويبلغّطولّ ّعصبيّ بليونّخليّ ّ(200ّ-100)ّعندّالواديّيحتو ّماّبينّماغّالبشر ّ الدّ "أن 

ّ(38‚16)ّألووو ّكيلوووومترّفووويّ(16) ا ّميووولبّّ(10)ّكووولهّالخ يووواّ ّبوووينالوصووو تّالعصوووبيّ 
ّوبنّالودّ 3سم مونّكامولّّ(20ّ)٪مونّوبنّالجسومبّإا ّأن وهّيسوتخدمّّ(02ّ)٪ّماغّيبلوغبّوموعّأن 
ّا وو ّفوويّحالوو ّالوووعيّ واطّموونّالطّ ّ(25)ّماغدّالوودّ توويّيصوورفهاّجسوومّا نسووانبّويول ووا وو ّالّ الطّ 

يّوتعبورّبوينّجوانبّ سا،   كم/ (34ّ,402)اع ّميلّفيّالسّ ّ(250)ّوتنتقلّالمعلوماتّفيهّبسرع 
رّمووواّيسوووتخدمهّانيووو بّويقووودّ ينّالوحوووداتّمووونّالمعلومووواتّفووويّالثّ ماغّالأيمووونّوالأيسووورّب ي وووالووودّ 

 (.34 -33 .ص -ص ،1999جروان، )ّ"(05ّ)٪عنّّماغّبنسب ّتقلّ ا نسانّمنّطا  ّالدّ 
ّ"بّفقودّاغمريّعونّتركيو ّالودّ وانط  اّمنّالمعلومواتّالمتووفّ ّّ افتور ّبعو ّالعلمواءّأن 

حاءّبالمخبّفالعينّعلىّسبيلّالمثالّفكيرّيحداّبااعتمادّعلىّمستوىّاستثاريّمنطق ّاللّ التّ 
ووتقووومّبسرسووالّ شوواراتّعصووبيّ  ووداةووريّالنّ اّيقووعّفوويّ ّمم   ّإلووىّمنطقوو ّ وورّإلووىّالمووخبّوبخاص 

وواللّ  حوواءّلىّبوودورهّاختبووارّاللّ توووّ ل ّيال ووّبكيّ ااسووتثاريّالش ووّبّوكوووّمموورّ رّعصووبيّ حوواءّعبوورّمم 
ّكنووامّمعلوموواتّبصووريّ   ّا نسووانّلحالوو ّموونّ ّفوويّطريقهوواّإليووهبّوعنوودماّيتعوورّ مسووبقاّبووأن 

أي وو ّمعلوموو ّعلووىّّبكيّ رّلوودىّن ووامّااسووتثاريّالش ووامبّأوّعنوودماّاّتتوووفّ يّالت ووالحرمووانّالحس وو
ّكلاّالنّ  ّرأيضواّبسوب ّعودمّتووفّ ومّعواسبّكمواّ ودّيستسولمّللن و امّ ودّيصويبهّالنّ ا ط قبّفسن 

حوواءّابّويووبدادّمسووتوىّاسووتثاريّاللّ بموو ّللبقوواءّمسووتيق اّأوّواعي ووالحوودّالأدنووىّموونّااسووتثاريّال ّ 
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كونبّكمواّكووّالحوالّومّإلىّحال ّاليق و ّموعّالس ولّا نسانّمنّحال ّالنّ اّعندماّيتحوّ تدريجيّ 
ّ(.56 -55 .ص -، ص2000)القذافي، ّ"ركيبفيّعملي ّأح مّاليق  ّمعّعدمّالتّ 

بّ ّللمخ"الموجاتّالكهرباةيّ  ياسّ"ّحاءّبجهابويستطيعّالعلماءّ ياسّدرج ّاستثاريّاللّ ّّ
عامّعنودّ يوامّّ بّوتسجيلّنشاطّكهرباةيّ برعّأ طا ّكلاّالجهابّفيّأدمغ ّإنسانيّ ّحياّيتمّ 

احولّيّأثنواءّالمرّراتّحوادّ تغيّ ّشاطّالكهرباةيّ ن بّوأ هرّنمطّالنّ مشك تّمعيّ ّالأشخالّبحلّ 
 (.275. ، ص2002رور، )السّ المشكل ّّالحرج ّفيّحلّ 

ّالكوواةنّالبشوور ّ كموواّتبوويّ ّّ علووىّأكموولّوجووهّموونّتخطوويطّوتنفيوولّّيقووومّبعملووهّالعقلوويّ ّنّأن 
نتوواعّعنوودماّيتوووّ  فرّلووهّمسووتوىّمعتوودلّموونّااسووتثاريبّفووسلاّموواّارتفووعّمعوودلّإنتوواعّالموجوواتّوا 

ووّبقانّا نسووانّمتضووايّ بمبّوكووا ّإلووىّأكثوورّموونّالوو ّ  ّالمخي ووالكهرباةي وو غوطّأوّيعووانيّموونّالض 
ووواّإلاّانخفووو ّأوّالتّ ّركيوووبديبّفسوووو ّيجووودّنفسوووهّعووواجباّعووونّالتّ المتعووودّ  فكيووورّفووويّعملوووهبّأم 

ّللوومّيجعوولّالعقوولّيغووولّفوويّعووالمّالوو ّ ّمسووتوىّااسووتثاريّوأصووب ّأبطووأّموونّالحوودّ  بمبّفووسن 
ووو دّوبالكفووواءيّهووواّالمحووودّ  ّإلوووىّعووودمّالقووودريّعلوووىّإنجوووابّالأعموووالّفووويّو تاّيووو دّ الأحووو مبّمم 

حواءّرّمسوتوىّمعتودلّمونّااسوتثاريّلطبقو ّاللّ دّالعلماءّعلىّضوروريّتووفّ المطلوب بّولهلاّي كّ 

 (.57. ، ص2000، القذافي)فكيرّعلىّالحدواّاتّالتّ لمساعديّعمليّ ّالخارجيّ 
ّالتّ اّسبقّيتضّ ممّ ّّ اءّبّمنّأجلّإعطماغّالبشر ّ داخلّالدّ ّ ّتتمّ  ّمن مّ فكيرّعمليّ  ّأن 

ّمووواّيحووويطّبا نسوووان وصوووواّإلوووىّحسووونّاسوووتغ لهّتحقيقووواّل كووودا ّوالمرامووويّّبمعنوووىّلكووول 
ّري.المسطّ 

  ر:ـفكينات التّ مكوّ ّ.2.1ّّّّّ
مونّأجولّالوصوولّإلوىّمعنوىّلمواّّاّيقوومّبوهّالعقولّا نسوانيّ لكنيّ ّنشاطاّفكيرلّالتّ يمثّ ّّ

ّاثنوان جوراءاتّلهواّنمطوانّبّوتلومّاكنيهواّالولّ عونّإجوراءاتّي دّ ّييحيطّبهبّوكووّبوللمّعبوارّ
ّ .عرّ نشاطّماّوراءّالتّ وّّ عرّ ان:ّنشاطّالتّ رةيسيّ 
نّمجموعو ّبّكمواّيتضومّ وابتكواره ّفهووّالمسو ولّعونّتحديودّالمعنوىّعورّ اّنشواطّالتّ أمّ "ّّ
وكنووامّّبوموواتفهالمشووك تبّوتكوووينّالمّخووالّالقوورارّوحوولّ اتّمثوول:ّاتّ ديّموونّااسووتراتيجيّ معق وو

 ّعلوووىّكووولهّالمهووواراتّمثووول:ّمهووواراتّعووورّ للتّ ّكنيّ شووواطّالوولّ للووومّالنّ تعقيوووداّمووونّّمجموعوو ّأ ووولّ 
ووميّ ا وودبّمثووولّالتّ فكيوورّالنّ ركيوو ّومهوواراتّالتّ حليوولّوالتّ التّ  وويووبّبووينّالمتص  لّفووويّلّو يوورّالمتص 

وووّالعبوواراتبّ بموو ّلضووبطّإجووراءاتّنّموونّا جووراءاتّال ّ  ّفهوووّمكوووّ عوورّ اّنشوواطّموواّوراءّالتّ أم 
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نشووواطّّأ ّ ّ بّكمووواّأنّ عووورّ والمهووواراتّالمسوووتخدم ّفووويّنشووواطّالتّ ّكووويمّفيهووواّحكّ والوووتّ  بّعووورّ التّ 
منوعّالمعنوىّّلهواأوّ ّ:كوّفيّحقيقتوهّدمونّنووعينّمونّا جوراءاتّكاد ّعملّباعتبارهفكيرّللتّ 

ر، صــع)ّ" (عوورّ توجيووهّالمعنووىّالمصوونوعّ)نشوواطّموواّوراءّالتّ نشوواطّ (بّوثانيهوواّعوورّ )نشوواطّالتّ 
 .(32. ، ص2001
ّط:فكيرّكماّفيّالمخطّ ناتّأخرىّللتّ وجدّمكوّ هّتإضاف ّإلىّللمّفسنّ ّ
ّ
ّ
ّ
ّ

 

ّ
ّ

ّ
 
  

 ةئيسيّ فكير الرّ نات التّ ح مكوّ (: يوضّ 04) ط رقممخطّ 
 .(41. ، ص2001)عصر،                                                                   

نّتتكوّ هاّبّللمّأنّ فكيرالتّ ناتّمكوّ ّنّمنّأكمّ المعرف ّمكوّ "ّ ّأنّ منّخ لّماّسبقّيتضّ ّّّّّ
أ ّّ؛المعرفو طبيعو ّبّوكنوامّإجراءاتوهّلأداءبمو ّالعوامبّأ ّالقواعودّال ّ ّنقيو ّالمعرفويّ منّالتّ 

فويّّأو بّراسويّ المعرفو ّفويّالمووادّالدّ ّ بّفمنهوا:وعي واّالمعرف ّالنّ هّمعرف بّأمّ معرف ّماّنعتقدّأنّ 
ّأنّ لوهّأسسوهّوأصوولهّو واعودهبّكمواّّدبّفهويّمعرفو ّتشويرّإلوىّمجوالّمحودّ هن امّمعرف ّبعين

كنّفووويّالمعرفووو ّيبيووودّعموووقّالووولّ ّفااستقصووواءّ؛فكيووورّوالمعرفووو كنوووامّع  ووو ّوطيوووديّبوووينّالتّ 
ّ.(36. ص ،2001، عصر)ّ"فكيراتّالتّ ليّ مويصقلّع

ّيمووواتبّوكوويّنمطوووانن التّ ّأوّجاكوواتااتّ فكيووربّموواّيقوووالّلووه:ّنووواتّالتّ وكنووامّفوويّمكوّ ّّ
اّوككولّب (عورّ  ّللتّ وعيّ با جراءاتّالنّ المتص لّّمطّرّفيّعمومهبّوالنّ فكيلّبالتّ المتصّ ّمط)النّ 

ووووّجاكووواتباتّ ّعل ّيتمت ووووال وووّخلفكيوووورّالفاعووولّكوووووّللووومّالش وووولوّالتّ ّفوووالفرد ل ّوتن يموووواتّمتص 
ّ(.38. ، ص2001، عصر)ّ عرّ  ّللتّ وعيّ ءاتّالنّ بّوبا جراعمومهفكيرّفيّبالتّ 

 توفير معلومات مهمّة     
 الحكم .قبل    

 الحرص على مزيد من      
 البحث عن البدائل .     

 الرّغبة في المراجعة     
 وفقا لأدّلة جديدة.    

 الضّبط والمراقبة            خطيطالتّ           

 نشاط ما 
 وراء التّعرّف

 نشاط 
 التّعرّف

 
 الإجراءات التّفكير المعرفة

 التّنظيمات

 متصلة 
 بإجراءات 
 تفكير نوعيّة

 متصّلة
 ر في التّفكي
 في عمومه

 الرّغبة في التّسامح      

 حترام الأدّلةا 

 ستخدام أدّلة صادقةالرّغبة في ا  

 المهارات

تشغيل  
 المعلومات

 ستراتيجيّاتالا

 التّفكير النّاقد
 مادة دراسيّة بعينها طبيعة المعرفة التّقدير

 التّنقيب المعرفي العام
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فويّّّّرّتويّتو ثّ الّ ّات ّوا جوراءاتّوالعملي وفكيرّجملو ّمونّالمعوارّفوالتّ ّ؛ وبصف ّعامّ ّّ
ّبعضهاّالبع .

 فكير:. أدوات التّ 3.1
باسوتخدامّّ ّكادفو ّيوتمّ فكيورّكعملي وأدواتّتحودثهابّوالتّ ّ ّبوجوود ّمعرفي وعملي وّبّكلّ تتميّ ّّ

عونّّنواّينقولّإلينواّمعنوىّمعيّ ل ّلّشيةاّ خورّ يورهبّفهووّال ويمثّ ّّشيءمبّكوّأ ّ موببّوالرّ الرّ 
ّله.اداّيمثّ أوّحّشيء

لّفكيوربّوتتمث و ّالتّ تويّيسوتخدمهاّا نسوانّفويّعملي ومووبّالّ اليّكنامّجمل ّمنّالرّ وبالتّ ّّ
ّفيماّيلي:ّ(31، ص. 2006ب، )الطّيّ حس ّ
 ّّانوا نسّلّصورّالأشياءّفيّألكاننابّويستخدمنمثّ رّ :ّحينماّنفكّ كنيّ ورّاللّ الصّ  ✓

ّ  بّلو يّ  بّشميّ  بّسمعيّ  ّالمختلف :ّ)بصريّ يّ تّالحسا ّمنّجميعّالكيفيّ تفكيرهّصوراّلكنيّ ّفي
ّ (. ّحركيّ وعضليّ ّب لمسيّ وّ

 بكاّوتميّ ّهّالأشياءّفيّبع ّالخصاةلالمفاكيم:ّي ح ّا نسانّمنلّطفولتهّتشابّ  ✓

ّنكمفهوومّمعويّ ّوتجميعهواّبصوني ّالأشوياءّالمتشوابه البع ّالآخربّللاّفسن هّيميلّإلىّتّفي
 .عميمجريدّوالتّ التّ ويستجي ّلهاّاستجاب ّعنّطريقّ

 ّكلهّبعدكاّيتناولّبّإلىّالمفاكيمبّثمّ تيّترمّ فلّالكلماتّالّ مّالطّ لّماّيتعلّ غ :ّأوّ اللّ  ✓

 .والمفاكيميّغو ّ يبدادّمحصولهّاللّ ف بّفيّتفكيرهّبطريق ّرمبيّ ّالمفاكيم

ّللّ ّ((Vygotoskéدّ"فيجوتسووووكي"ّفكيوووورّأك ووووغوووو ّوالتّ ولوجووووودّكوووولهّالع  وووو ّبووووينّاللّ ّّّّّّ غوووو ّأن 
ّاخليّ ون وووامّااسوووتخدامّالووودّ ّبموووعّبنووويّالبشووورّصوووالّالخوووارجيّ ين:ّن وووامّااتّ ينّمسوووتقلتّ و يفت ووو

ّكوووولينّالنّ ّلأفكووووارّالموووورءبّفمعجووووبيّا درامّالبشوووور ّ  فريّ ووووامينّيسووووتخدمانّنفووووسّالش ووووكوووويّأن 
 (.114. ، ص1992، )جوديث ّغويّ اللّ 

وووفكيووورّتتمث وووالتّ  ّوعليوووهّفوووالأدواتّالمسوووتخدم ّلصووونعّالأفكوووارّأثنووواءّعملي وووّّّّّّ ورّلّفووويّالص 
وكنيّ اللّ  ماغّعونّطريوقّالمفواكيمّتنطبوعّفويّالودّ ّلّعونّطريوقّالحوواسّثومّ ورّتتشوكّ  بّكلهّالص 
ّم.علّ مّوالتّ يعلالتّ ّت يتيّيكتسبهاّالفردّعنّطريقّعمليّ الّ 
ّ
ّ
ّ
  فكير:أنواع التّ . 4.1   ّّ



 التّفكير الإبداعي                                                     لثاّنيلفصل اا

 

95 

 

مونّبعو ّّنهّيتكووّ ن وأللومّّبو المركّ  ّمنّالمفاكيمّ ّومعرفيّ  ّعقليّ كعمليّ فكيرّالتّ يعتبرّّّ
ّّ:أنواعهّكماّيلي (52، ص. 2006)أوباجي، ويلكرّبكنيشاطّاللّ النّ ّطأنما

 ّمحاول للمثيراتّدونّّبالم هرّالخارجيّ ّفكيرّالملموس:ّكوّتفكيرّخال ّالتّ  ✓

ّ.الأطفالبّبهّمعناكابّواّيحتاعّجهداّويتميّ ّفهم
 الفرد.ّدورّفيّخيالتيّتاتي:ّتفكيرّيدورّحولّالأشياءّالّ فكيرّاللّ التّ  ✓

 ّارووااختيّبلّوالفربوحلييعتمدّعلىّالتّ ل ّالّ ّروفكي د:ّوكوّالتّ فكيرّالناّ التّ  ✓

 لدىّالفردّمنّمعلومات.ّلماّوااختبار

 بّاءّلاتّالموجودّالفعليّ وفيّالأشيّفكيرّالموضوعيّ كوّالتّ ّ:فكيرّالعلميالتّ  ✓

  ّوالحكم(.نبّ )الفهمبّالتّ ّ:علىّث ث ّمبادئّويعتمد

 ولّوارّوالحلواعّالأفكو ّبسنتل ّيتصّ رّالّ وفكيكوّالتّ ّ:رّا بداعيوفكيالتّ  ✓

 .فكيرّا نسانيّ ر ىّصورّالتّ لّأويمثّ  بالجديديّ ا بداعيّ 

وووّبفكيوووردتّأنوووواعّالتّ كووولاّو ووودّتعووودّ ّّ ووواّجعووولّالكثمم  ونّيووورّمووونّالعلمووواءّوالبووواحثينّيهتم 
ّ. ّالعليااتّالعقليّ العمليّ ّعتبارهّمنّأكمّ ابّكتماماّكبيراّبها

ّ:فكيرتّ الخصائص . 5.1
ويسترشوووودّبالأسووووالي ّيقووووومّبووووهّا نسووووانبّّنشوووواطّعقلوووويّ ّفكيوووورّكوووووّمحووووورّلكوووولّ التّ ّنّ إّّ
ّللوصولّللهد ّالمنشود.ّحيح اتّالصّ ستراتيجيّ واا

ّيبدادّتعقيداّمعّنموّ ّر ّ  بّوكوّسلومّتطوّ خصيّ ناتّالشّ منّمكوّ ّفكيرّعنصرّكامّ فالتّ ّّ
فكيووربّمووانبّفتووريّالتّ موونّتووداخلّعناصوورّالمحوويط:ّالبّ ّفكيوورالتّ ّلويتشووكّ الفووردّوتووراكمّخبراتووهبّ

ّ.(20. ، ص2006ليتي، السّ )ّفكيرالمو  بّالمناسب ّوموضوعّالتّ 
ّ: كماّيلي (36ص. ، 1999)جروان، ّخصاةلّأوردكافكيرّببّالتّ كلاّويتميّ ّّّّّّ
 ن هّاّيحداّفيّفراغّأوّب ّكد .حياّإّبفكيرّسلومّكاد التّ  ✓

 الفردّوتراكمّخبراته.ّيبدادّتعقيداّمعّنموّ ّبر ّ كيرّسلومّتطوّ فالتّ  ✓

ّ ّوالميدان.درّ بالتّ ّ ّيمكنّبلو هاالّ ايّ فكيرّالفعّ التّ  ✓
 مانبّالمو  ّوالموضوع.:ّالبّ رّمنّتداخلّعناصرّالمحيطّوفكيلّالتّ يتشكّ  ✓

  (. ّوشكليّ  بّمكانيّ  بّكميّ  بّرمبيّ فكيرّبأشكالّمختلف ّ)لف يّ يحداّالتّ  ✓

ّ:ّ(09، ص. 2003)المصري، حس ّّفكير ّللتّ اليّ تّالخصاةلّالتّ كرّ كماّلّ ّّّّّّّ
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 وتراكمّالخبري.ّالعقليّ ّوّ مدري ّوالنّ رّبالتّ فكيرّيتطوّ التّ  ✓

 م.م ّللمتعلّ  ّتفاعلّبينّالمعلوماتّوالمعار ّالمقدّ عمليّ ّفكيرالتّ  ✓

 .فكيرّيمكنّأنّيعل مالتّ  ✓

وممّ ّّّّّّ يح وىّمونّخصواةلّجعلتوهّّفكيورّا نسوانيّ التّ ّرّعليوهاّمواّيتووفّ  ّجلي واّسبقّيتض 
نّتوويّتمك ووالّ ّبللمعرفوو ّأيسوورّالس ووّباسووتمرارلينّيسووعونّال ووّبصووينالعديوودّموونّالمتخصّ ّباكتمووام

فكيوورّوأنجعهوواّبّوالكشوو ّعوونّأحسوونّأنووواعّالتّ ااجتموواعيفسوويّوّوافووقّالنّ الفووردّموونّتحقيووقّالتّ 
ّاّمعّمشك تّالعصر.تماشيّ 

ّفكير:ات التّ ستراتيجيّ ا. 6.1     
ّا جوراء:ّالمهاريبّاكيمّكبرىّكيمفّ فكيرّيجدّنفسهّأمامّث ثلموضوعّالتّ ّارسالدّ ّإنّ ّّ

ّمنهاّتعريفها ستراتيجيّ واا ّ.بّولكل 
فوويّّّّلّاّا جووراءّفيتمث وأم وريعّالمضوبوطبّالس ووّالأداءهوواّالقودريّعلوىّ ّالمهواريّبأنّ تعورّ ّّ

عوونّّّّّرّل ّيعب وو ؛ّال ووسووتراتيجيّ ا ّفوويّحووينّنجوودّمصووطل ّاركيووالتّ ّواكتشووا ّااستيضووا 
إلوىّّ سوتراتيجيّ اارّعنهواّالمهواريبّكمواّيشويرّمصوطل ّتويّتعب ومونّتلومّالّ ّبدايوعقأمورّأكثورّت
مووونّّّّّّّّّّّنّكووو ّ فكيووورّيتضووومّ التّ ّإجوووراءاتبووو ّومتسلسووول بّوعليوووهّفمصوووطل ّتتابعووواتّمرتّ 

ّ.(50. ، ص2001ر، صع)ّ ّوالمهاريستراتيجيّ اا
مونّّّهواّمجموعو ّمنّولكلّ ّبفكيرّيجدكاّعديدياتّتعليمّالتّ ستراتيجيّ افيّكلاّوالباحاّّّ

ّّ(:266، ص. 2009)الصّرايرة وآخرون،  حس ا جراءاتبّومنّبينهاّ
ّج .:ّولهاّأربعّخطواتّمتدرّ مثيلّالمعرفيّ التّ ّ ستراتيجيّ ا ✓
 .فيّ فاعلّالصّ التّ ّبناءًّعلىّتمصمّ ّسا ل:دري ّعلىّالتّ  ّالتّ ستراتيجيّ ا ✓

 عا ّواستيبمرحل ّّااستقراةيّ رّوفكيالتّ يبدأّّ(بHilda Taba)تاباّّ ّكيلداجيّ ستراتيا ✓

 فيّالأخيرّتطبيقّالمبادئ.ّليتمّ ّبتفسيرّالمعلوماتّثمّ ّبالمفهوم

 تحتاعّّتيالمشاكلّالّ ّ ّمفيديّلحلّ ستراتيجيّ :ّكلهّااكنيّ  ّالعص ّاللّ ستراتيجيّ ا ✓

ّ .عيّ اإلىّحلولّإبد
  اراتّحلّ ورّمهدّفيّفهمّتطوّ وتفي :ّلمشاكلّالموثقّ وع ّاممجّ ّحلّ ستراتيجيّ ا ✓

 . لب بّوتشخيلّمواطنّالأخطاءّالمفاكيميّ المشك تّلدىّالطّ 
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      ّ ّالمشك تّيرتبطّارتباطاّوثيقاّبالت فكيربّونحنّنعلومّتمامواّأن  ّ"حل  ونشيرّكناّإلىّأن 
منهواّإلوىّاسوتنتاعّموابّّبع ّالت فكيرّيتمركبّحولّنقط ّمعي ن ّيتابعهواّبانت وامّحت وىّينتهوي

ّالبع ّالآخرّمنّالت فكيرّيد ّورّفيّحلقاتبّوأن  واّينتهيّإلىّشيءبّونحنّنعلومّأيضواّأن 
ّبعضوووهاّالآخووورّيحتووواعّإلوووىّجهووودّوّبعووو ّحلوووولّالمشوووك تّيوووأتيّإلينووواّكوووومي ّالبووورقبّ أن 

ّّّّّّّّّ(.221، ص. 2004)أبو علّام، وو ت"ّ
ّاو يفي ووّامرجعي ووّالّإطووارّفيموواّبينهوواّلتشووكّ ّتتكاموول كرلوولّ ابق ّاالس وواتّسووتراتيجيّ اافوعليووهّّّّّّّ

ّفكيرّ نتاعّماّكوّمفيد.لينّيمارسونّالتّ ل فرادّالّ 
ّفكير الإبداعي:التّ  .2
كلهّالأخيوريّّلكنّ ّب يرّالعلميفكيرّالعصورّأنماطاّمنّالتّ ّلىّمرّ ا نسانّعّاستخدمّّ

نتوهّتويّمكّ فكيورّالعلمويّالّ التّ ّطورقّاكتشوا سوتطاعّعنّتوفيرّالحقيقو ّإلوىّأنّاعاجبيّتّ لّ 
ّفكيرّا بداعي.كأسلو ّالتّ ّ ّعلىّالمشك تل غّمنّالتّ 
 فكير الإبداعي:ات التّ نظريّ  .1.2     
 ّومفتوحووووو ّب عّبّوجووووواءتّمتشووووفكيووووورّا بووووداعيفسّللتّ اتّعلووووومّالوووونّ تباينووووتّر ىّن ري ووووّّ

هومّأنّ ّفكيورّا بوداعيّإاّ تفسويرّالتّ ّحواولوارينّوالبواحثينّالكثيورّمونّالمفك وّنّ أهاياتبّحيواّالنّ 
رتّتويّفس وواتّالّ  ري ووبعو ّالنّ ّسوونتناولوفيمواّيلويّّبتّالموداخلّلتفسوويراتهمفويّمنطلقوواّتفواوتوا

ّماّيلي:ّبّنلكرّمنهابداعيّعلىّسبيلّالمثالّاّالحصرفكيرّا التّ 
ــ. 1.1.2 فكيوورّا بووداعيّتعبيوورّالتّ ّأنّ ّ(Freud)يوورىّ"فرويوود"ّّفســي:حليــل النّ ة التّ نظريّ

ّأوسواميّتبوديلهاّمونّخو لّالتّ ّأوركواّيتغيّ ّيوتمّ ّبااجتماعي و ّمرفوضو ّتوياتّاّشوعوريّ عنّمح
وووبّااجتماعي ووولوووىّدوافوووعّمقبولووو ّا عووو ءّإ شوووعورّفووو ّال ّ دّعلوووىّو يفي ك وووّ(Young)اّ"يونوووغ"ّأم 

ّر ّ تصووّ ّكماّمرةويّ علوىّعواملين؛ّأحودّاعتمواداتحوداّّا بوداع ّعملي وّنّ فكيرّا بداعيبّوأللتّ 
عليهّّاّأطلقممّ ّتيّتشتقّ لأفكارّالمبتكريّالّ يشيرّإلىّاّلوّ الأّالعاملّحياّأنّ بّنفسيّ ّانيوالثّ 
تويّتحوداّوالّ ّب ّمونّالماضويّالبعيودكرياتّالمنسويّ لّمخوبونّالولّ ل ّيمث وشعورّالجمعيّالّ ال ّ 

ّبهوواّالفووردّويعيهوواّلخبووراتّالّ اتّمتتابعوو ّعلووىّضوووءّالهوواّتحوووّ  . ، ص2004يــات، الزّ )توويّموور 
505.)ّ

ّ
ّ
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منّّّّّّّّّّّرهّتصوّ ّاتنّا بداعيّيتمّ النّ ّفيشيرّإلىّأنّ ّ-فسيّ النّ ّ-نياّالعاملّالثاّ أمّ ّّّّّّ
ّبوالعواطوو ّوالأحووداااسّوالأموواكنّوالأفكووارّبالن ووّارتباطووهوفوويّّبعورا حسوواسّبووهّفوويّالش وو

ّوالأفكوووارّوالأشوووخالّل حووودااشوووطّالنّ ّ ّمووونّرصووودّالفوووردّا يجوووابيّ ا بداعي وووّفوووسنّ ّومووونّثووومّ 
ّ.(506. ، ص2004يات، لزّ )ا

 ّاسوأسمنّّاوانط  هّأنّ ّ(Mednike)"ّدنيميميرىّ"ّة:لوكيّ ة السّ ظريّ النّ  .2.1.2

 ّتن ووويمّالعناصووورّالمترابطووو ّفووويّتراكيووو ّجديوووديّا بوووداعّكووووّعملي وووّفوووسنّ ّاسوووتجاب "بّ-"مثيووور
وق ّموعّال  ومتطابّ  ّتويّتورتبطمواّتباعودتّالعناصورّالّ بهواّالمو و بّوكلّ تويّيتطلّ  ّالّ رو ّالخاص 
ّكمووواّأنّ ّبفكيووورّا بوووداعيتوىّالقووودريّعلوووىّالتّ مسوووّارتفووواعللووومّّىأدّ الجديووودّّاارتبووواطنّلتكووووّ 
المر وو ّّااسوتجاباتمونّخو لّتعبيوبّّاارتباطواتّتودعيمّجداّحيواّيوتمّ ّاكامّ ّاعبيبّدورّللتّ 

 ووورّلابوووداعّعلوووىّالنّ ّجوواهااتّ دّكووولاّوي ك ووو يووورّالمر ووو ّفيهوووابّّااسوووتجاباتوتجاكووولّّبفيهووا
وووّاإبوووداعيّ اتجووواّبوصوووفهّن  ّالأثووورّويح وووىّبتقوووديرّواسوووتمراريّ يبّوالفاةوووديّ ّبالجووودّ ملموسووواّيتص 

ّ(.507. ، ص2004ردير، الدّ )ّع امالج
ّكووّتفكيورّ يورّمعتوادبّ»ّ(:Watsoun)وفيّكلاّيقولّ"واطسوون"ّّّّّّّ ّالت فكيورّاابتكوار   إن 

ّكوولهّيحووداّعنوودماّيصوواد ّالموورءّمشووكل ّمعي نوو ّجديووديبّبحيوواّيقووومّبمحوواواتّ الووت عل مّلحوول 
أوّالفور ّّّأوّالل وحو ّالفني و ّالمشكل بّوفيهّيصلّإلىّخلوقّتكوينواتّجديوديّكالقصويديّموث 

ّ(.54، ص. 2005)الكناني، ّ«العلميّ 

فسيّفويّدراسو ّا بوداعّعلوىّ ّالقياسّالنّ تّن ريّ نيّ ب ّّفسي:ة القياس النّ نظريّ . 3.1.2      
ركووواّوطوّ ّ(Guilford)تووويّوضوووعهاّ"جيلفوووورد"ّلّ والمبوووادئّاّاافتراضووواتمجموعووو ّمووونّّأسووواس

ّ:فيماّيلي (84، ص. 1999)جروان، ّحس ويمكنّتلخيصهاّيّبعدّللمبّفسعلماءّالقياسّالنّ 
 اءّوكارّلوباختباسّو ّواحديّتقدّ دريّعقليّ كبرّبكثيرّمنّمجرّ أّالبناءّالعقليّ ّإنّ  ✓

ّاّعلىّشكلّنسب ّلكاء.راّكميّ م شّ ّيعطي
ّ .فكيرّالمتشعّ  ّوالتّ فكيرّالمتقارّ التّ ّ:فكيرّكمانّالتّ مّانأساسيّ كنامّنوعانّ ✓
 اءّوتيّتستدعيّإعطفكيرّالّ اراتّالتّ سّمهو ّتقياءّالحاليّ وكاللّ ّاختباراتّإنّ  ✓

ووّبديمحوودّ ّجابوواتإ ّااختبووارات ّفوو ّيمكوونّ ياسووهاّباسووتخدامّكوولهّفكيوورّالمتشووعّ مهوواراتّالتّ ّاأم 
ّ.إجاب ّمفتوح هاّتستدعيّلكون
ّ

 ّوكووالقياسّّجريبيّ يخضعّللبحاّالتّ ّأنكاء؛ّمفهومّيج ّنّاللّ شأا بداعّشأنهّ ✓
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ّ.الأفرادّبشكلّعاملدىّّبأخرىّأوموجودّبدرج ّ
  ّاسيّ و:ّالحسا بداعيّ فكيرّاّالتّ ونّمنهتيّيتكوّ القدراتّوالمهاراتّالّ ّأكمّ منّ ✓

عطووواءّالتّ والمرونووو بّوالطّ  للمشوووك ت ليسوووتّّمبّوكووويّجميعووواقوووويفاصووويلّوالتّ   ووو ّوالأصوووال ّوا 
 .كاءّالمعروف تباراتّاللّ موضعّ ياسّفيّاخ

ـــالنّ  .4.1.2      ـــظريّ ّبفووويّث ثووو ّمواضووويعّ(Sternberg)رنبرع"ّتيرّ"سووولقووودّن  وووّة:ة المعرفيّ
 وا بداع.ّ قليّ الموكب ّالعكاءبّاللّ كّ :ّالقدراتّالعقليّ لّفيتيّتتمثّ والّ 

ووّّّّّّ ّوكووويّبجوانوو ّمتداخلوو ّأوجووهّوّأنّموونّث ثوو ّتووهّتتكووووّ ا بووداعّفن ريّ ّاّفيموواّيخوول ّأم 
ّ:(96 -95ص.  -، ص1999)جروان، حس ّ
ّكاء.اللّ ّأو ّقّبالقدريّالعقليّ المتعلّ الجان ّ ✓
 .فكيرالجان ّالمرتبطّبأسلو ّالتّ  ✓

 . خصيّ قّبالشّ الجان ّالمتعلّ  ✓

اّّّّّ ّاكريّا بداعي وفهومّال  وّنّ وأّبفويّا بوداعّاأساسويّ كاءّيعتبرّعوام ّاللّ ّأنّ ويرىّّّ
بّلابووداعسووب ّبالنّ ّ اوي ووالبّ لّحجوورّتوويّتشووكّ الّ ّب العقلي ووّاتبمعووبلّموونّفهوومّالعملي ووّيووتمّ ّأنيمكوونّ
ّ:أنواعاتّلاتّالع   ّبا بداعّث ث ّي لّمالعّوتضمّ 
  اتوكلهّالعمليّ ّوأكثرابّو ّالعلياتّالعقليّ و :ّوكيّالعمليّ ناتّفوقّالمعرفيّ المكوّ  ✓

 .المشكل ّالقيامّبحلّ ّءأثناخطيطّاتّالتّ با بداعّكيّعمليّ ّارتباطا
 ّفوقناتّاتّالمكوّ ولّتعليموف ّبتنفي ّالمكلّ اتّالعقليّ ي لّمكيّالعّ :ناتّالأداةيّ المكوّ  ✓

  .المعرفيّ 

 ّببااستبصارّا بداعيّاطوارتبلاتّّاتونمكوّ المعرف :ّوكيّّناتّاكتسا مكوّ  ✓

 . ريّ ااختياّوالمقارن ّمنّااختيار ّ بّالدّ ااختيار ّ رميبّالتّ ّ:فيّلتتمثّ 

جيووهّبموجبووهّتوّّل ّيووتمّ الأسوولو ّال ووّأوفكيوورّبوونمطّالتّ ّ(Sternberg)رنبرع"ّتيويقصوودّ"سووّّّّّّ
موواّكاءّربّ  وودراّموونّالوولّ ّنّ إ» :إلّيقووولّتووهانيّلابووداعّفوويّن ريّ كاءّللعموولبّوكوووّالم هوورّالث ووالوولّ 

ّ.«اّلحدوثههّليسّشرطاّكافيّ ولكنّ ّبلابداعاّكانّضروريّ 
ّباءّمنّجه وكبطّبينّاللّ جسيدّوالرّ فكيرّتعملّعلىّالتّ التّ ّأنماطّنّ لّإلىّالقوّلّإوتوصّ ّّّّّّ

مونّحيواّّتتفواوتفكيورّالتّ ّلأنمواطدّخمسو ّم واكرّ ّمنّجه ّأخرىبّو دّحدّ خصيّ وبينّالشّ 
ّّ:(98، ص. 1999)جروان،  حس ّوكيّببا بداعع  تهاّ
 فكير.ّالتّ ّأنماطيهاّتيّت دّ  ّالّ الو اة ّالعقليّ  ✓
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 (.مطّالفوضو النّ )ّفكيرلهّنمطّالتّ ل ّيأخكلّالّ الشّ  ✓

  ّللوصولّإلىّعملّإبداعي.قدميّ بع ّالتّ النّ  ✓

 . إبداعيّ عاملّمعّالمشكل ّبطريق ّ ّفيّالتّ وريّالكليّ ا لمامّبالصّ  ✓

 .ر قّمعّالغيا ّواانغواانفتل ّيوابنّبينّفكيرّالّ نمطّالتّ  ✓

ّبعلووىّحوودواّا بووداعّ ّتسوواعدخصوويّ بعوو ّخصوواةلّالشّ ّرنبرع"ّأنّ تي"سووّىكموواّيوورّّّّّّّّّ
ّماّيأتي:ّ(104، ص. 1999)جروان، حس ّومنهاّ
ّ.لّالغمو القدريّعلىّتحمّ  ✓
 .يّالعقبات ب ّالحابم ّفيّتخطّ الرّ  ✓

راديّالتّ ّموّ  ب ّفيّالنّ الرّ  ✓  .رطوّ رّوالتّ غيّ وا 

 . اخليّ  ّالدّ افعيّ الدّ  ✓

ــالنّ . 5.1.2       ّاّللقوودراتّالعقلي ووثي ووتصوونيفاّث ّ(Guilford)مّ"جيلفووورد"ّ وودّ ّة:ة العامليّــظريّ
ّمنهوواّيشووملّ وودراتّمعي نوو ّاكاّ"بنيوو ّالعقوول"بّسوومّ  وتشووملّالعملي وواتبّالمحتوووىّوالن وووواتنبّوكوول 

ّ(.85، ص. 2004)الدّردير، 
 ّوسيل ّلتحقيقّ ّا بداعيّ العمليّ ّأنّ ابق ّتلك ّفيّمضمونهاّإلىّفسيراتّالسّ التّ ّكلّ ّإنّ ّ

ّبقلالفوردّتعووي ّالونّ ّبمحاولو قّالأمرّسواءّتعلّ ّب رّعنّطبيعتهاالنّ ّ  ّن ّبغأكدا ّمعيّ 
هواّتويّعواديّمواّيكوونّمرجعالّ ّ(فسويحليولّالنّ )حسو ّالتّ ّا فصا ّعنّالمكبوتواتّمحاولتهّأو

ّاعهاوإشبتيّيهد ّإلىّ ّالّ  باتّالجنسيّ حملّمنّرف ّللرّ المحيطّالخارجيبّبماّيّالأساسيّ 
تويّاعتبورتّ ّالقيواسّالّ حوينّنجودّن ري وّفويّب (وكيّ ولوالسّ ا بداعّنفسهّ)حس ّّفعلّمنّخ ل

اتّاءّمونّالعملي ووكارّاللّ وجريبيبّباعتبيخضعّللبحاّالتّ ّأنّيج مفهومّّبكاءاللّ ّا بداعّمثل
اتّ ري ويءّالم حو ّعلوىّمختلو ّالنّ الش وّأنّ سوب ّلابوداعبّكمواّبالنّ ّ اوي والبّ لّحجرّتيّتشكّ الّ 

وكلاّالحصرّراجعّاعتمادّالعلمواءّعلوىّّباس ّمنّالنّ ك اكريّعندّأ ليّ ّلابداعكوّحصركاّ
ّهد ّمعرف ّخفاياّالفعلّا بداعي.فهاّالمبدعّبتيّيخلّ دراس ّالوثاةقّوالآثارّالّ 

ّ
ّ

 

 فكير الإبداعي:التّ  طبيعة .2.2     
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ّب بّوكووّلويسّو فواّعلوىّأحود بّوجودتّمنولّخلوقّالّالبشوريّ ا بداعّ اكريّإنسوانيّ ّيعدّ       
ّالتّ قّالكثيوورونّعلووىّويتف وو دتّالآراءّلووللمّتعوودّ ّقّالعقلوويّ فوووّ كوووّنوووعّموونّالتّ ّفكيوورّا بووداعيّ أن 

 ّ بّا نتاجي وووو ّا بداعي ووووالمبوووودعبّالعملي ووووّا نسووووان:ّ)فوووويّكوووولهّالآراءّلوتتمث ووووّحووووولّطبيعتووووهب
ّ.المبدع ّوالمو  ّا بداعي(

ّينتوويّتجوول ّاكتمووامّالأكووادميّ الّ لقوودّأصووب ّموضوووعّا بووداعّموونّأكثوورّالموضوووعاتّّّّّّّ
الأفضلّعمولّإبوداعّواحودّممي وبّ»ّددّيقولّأحدكم:سواءبّوفيّكلاّالصّ ّوالممارسينّعلىّحدّ 

ووموو ّعوونّعموولّمجموعوو ّموونّالتّ فوويّالمن ّ ّورةيسوويّ  . ص ،2010، ويدان)السّــّ«غيريحسوويناتّالص 
02.) 
ّفكيرّا بداعي:التّ ّيّتفصيلّلطبيع وفيماّيل       

مونّيصولّ»ّه:بأن وا نسانّالمبودعّّ(Maslow)و"ّ ّ"ماسلعرّ  الإنسان المبدع: .1.2.2     
 ّل ّلديوهّشخصويّ كووّال و»ّ:هبأن وحوينّلكورّّ(Rank)فوهّ"رانوم"ّوعرّ ّب«اتإلىّمرحل ّتحقيقّاللّ 

ّعلوىّمّإاّ دّ ق وواّيّ ّبنسجامّكاملّموعّ دراتوهّوأفكوارهويعملّباّبومتكامل ّمعّنفسهّ إيجابيّ  ّ ويّ 
رو ّال  ووّواخووت  إبووداعاتهمّّأنووواعبوودعينّفوويّالمّاخووت   مّموونّوعلووىّالوورّ بّ«مالقوويّ ّا نتوواع
، 2002رور، )السّــّّكنووامّجوانوو ّمشووترك ّبووينّالمبوودعينأنّ ّإاّ ّاتهمبلشخصوويّ ل ّالمشووكّ ّ البيةي وو

 .(223. ص
ّبتويّتستقصويضروريّالبحاّعنّالعقولّالمبدع ّالّ ّ(Simpson)ّسيمبسون"كماّيرىّ"ّّّّّّ

. ، ص1982 ،ريني)الـدّ لّوااختوراعّخي وعّوالتّ ااسوتط ّوعندكاّح ّ ّب لّوتركّ وتحلّ ّبوتكتش 
162.)  
 ودريّالفوردّ»ّّهوا:أنّ  ّعلوىّ ّا بداعي ووص ّ"توورانس"ّالعملي وّة:بداعيّ ة الإيّ لمالع .2.2.2     

ووووّب افعي ووووبمسووووتوىّموووونّالدّ ّ ااجتماعي ووووعلووووىّالحضووووورّفوووويّالبيةوووو ّ وووويوج   ّوبنوووواءّهّنحوووووّالمهم 
وووصوووّ التّ  وووبّ« راتّلأداءّالمهم   ّعملي ووو»ّ ّا بوووداعّبأن وووه:فيعوورّ ّ((Maclsinonnينون"ّسووولماكاّ"وأم 

ّّّ(p. 495). ,1962 ‚Maclsinonn«حقيق ّللتّ بّبالأصال ّوبالقابليّ مانّتتميّ عبرّالبّ ّتمتدّ 

عنوويّا بووداعّيّفقووواّعلووىّأنّ البوواحثينّاتّ موونّالعلموواءّوّّكثيوورّالإنتــاا الإبــداعي: .3.2.2     
يءّكوّا تيانّبالش وّا بداعيّ ّا نتاع»ّ:أنّ ّ(s,1986Davi)"ا نتاع"بّوكماّوردّعنّ"دافيس"ّ

ّ ووودّيكوووونّالحووولّ ّأوّالقيمووو ّتالأفكوووارّلاّأوتركيووو ّوتطوووويرّالجديووودّل ّالقيمووو بّّأوّبالجديووود
ّ(.236. ، ص2002رور، السّ )ّ«أصيل اج ّللمشكل ّبطريق ّالنّ 
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ّا نتاجي ووورّسوووتيويووورىّ"ّّّّّّّ تعتمووودّعلوووىّأسوووسّّ ّعنووودّالأفووورادّالمبووودعين ّا بداعي ووونبرع"ّأن 
رور، )السّـ ّومحتوىّالبيةو ّافعيّ  بّالدّ خصيّ فكيربّالشّ كاءبّالمعرف بّأسالي ّالتّ  ّكي:ّاللّ يّ رةيس

 (.213. ، ص1998
ّمع مّالتّ         ديّفويّ ّتووافرّخصواةلّمحودّ دّأصحابهاّعلىّأكميّ عريفاتّي كّ وي ح ّأن 

 (.36. ، ص2006ميري، )السّ يّا نتاعّا بداعيّكالأصال ّوالجدّ 
ّّالموقف الإبداعي:. 4.2.2     
فيّالكش ّعونّّالمبدعّّالعقليّ ّا نتاع ّعمليّ ّتيّتل ّ  ّالّ رو ّالبيةيّ وكوّالحال ّوال ّ ّّّّّّ

روعّفوويّمقدرتووهّعلووىّالش ووّأوّباسووتعدادهخلّفوويّشووعورّالش ووّأوبّموواّحوولّ ّبووبوغّأولغووبّمووابّ
 .(237. ، ص2002رور، السّ )ا نتاعّالمبدعّ

ووكمواّي         كووأنّيكووونّّ ّبا بووداعبّتورتبطّبالمنووادّالمدرسويّ شووارّإلوىّوجووودّ ورو ّخاص 
ئّ ّويهي ووورّا نجووواباتّا بداعي ووو بّويقووودّ بت ميووولهّويراعووويّالفوووروقّالفردي وووّسّيهوووتمّ كنوووامّمووودرّ 

ّ(.166. ، ص1982، ريني)الدّ المنادّالمناس ّلابداعّ
خلّالشّ ّ يتصّ ّأنروريّيعنيّبالضّ اّّفكيرّا بداعيّ التّ ّالآراءّحولّطبيع دّتعدّ ّنّ إ       

البيةوو ّالمحيطوو ّبووالفردّالمبوودعّ يوورّّكووونتّأنبّبحيوواّموونّالممكوونّموواّلكوورّبجميووعالمبوودعّ
 .وا نتاعهورّبال ّ ّخصب ّواّتسم ّله

 فكير الإبداعي:مراحل التّ . 3.2     
وأكودا ّن وراّاخوت  ّفلسوفاتهمّّفكيرّا بداعيّ اختل ّالباحثونّفيّتحديدّمراحلّالتّ       
ّواحدّمنهم.ّكلّ 

لوىّتكوونّوّففويّالحالو ّالأّبتهوا ّعونّنهايّ  ّا بداعي وتختل ّبداي ّالعملي وهّأنّ اشمّكلاّوّّّّّّّ
ّاّفيّأثنواءّنمووّ فيّالوضو ّتدريجيّ ّتأخلهاّبا ّلاتّمعالمّ يرّمحدوديبّولكنّ الأفكارّكالضّ 

 .(60. ، ص1964)بسيوني، ركاّ ّوتطوّ العمليّ 
ّبخطواتّمتسلسل ّوأحياناّّ(13، ص. 2013ل، )الجلا كماّيرىّ       أن هّلكيّنبدعّفنحنّنمر 

ّبفاحتضوووانّلهووواّبثوووم ّحيوووريّو هوووورّأفكوووارّمتعووود ديّببّحيووواّتبووودأّبالحاجووو ّلابوووداعمتداخلووو 
ّثم ّالحصولّعلىّناتنّإبداعيّفالت حق قّمنه.ّبل فكارّالجديديفتطويرّ

ّجموع ّمنّالمراحلّأمثالّ"وااسإلىّم ّ ّا بداعيّ أصحا ّتجبة ّالعمليّ ّأيضاّويرى      

ّّ(Wallas et Marksberry)كسوبر "ّمارّوّ  دّنو ّتتول وعونّمراحولّمتبايّ ّعمليو ّا بوداعّعبواريّأن 
ّ(.16. ، ص2011)عبد المختار وَعدوي، أثناءكاّالفكريّالمبدع ّ
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ّكيّكالآتي:ّأربعّمراحل ّب ّا بداعيّ العمليّ ّوتمرّ ّّّّّّ
إلوىّوضوعّّالوصوولّوفيّكولهّالمرحلو ّيوتمّ ّهني:والإعداد الذّ  رضيحالتّ مرحلة  .1.3.2ّّّّّ
ّتحديوودّعناصووركاّوجمووعّالمعلوموواتّعنهوواّوتن يمهوواّوترتيبهوواّيووتمّ ّرّد يووقّللمشووكل بّثوومّ تصوووّ 

ّ.(42. ، ص2005، )مجدي
ــة الكمــون ّ.2.3.2ّّّّّ قوو ّتن وويمّالمعلوموواتّوالخبووراتّالمتعلّ ّيووتمّ ّوفيهوواّ:والاحتضــانمرحل

. ص ،2005، )مجــديّ ّإلوىّالحولّ توويّ ودّتو دّ الأفكوارّالّ ّوا تورا ضوعّالفورو ّووّّبواسوتيعابها
42.)ّ

حيواّيحووداّفيهواّإشووراقّبّكويّالحوولّ كولهّالمرحلوو ّوّّمرحلـة الإرــراا والإلهــام:. 3.3.2     
ّالمشووكل بّ ّبوودوركاّإلووىّحوولّ توويّتوو دّ ح وو ّالّ نّانبثوواقّشووراريّا بووداعبّأ ّاللّ وتتضوومّ ّبئمفوواجّ 

ــزان،  ّا بووداعّالحاسوومّللعقوولّفوويّعملي ووحلوو ّمرحلوو ّالعموولّعتبوورّكوولهّالمرّولهوولاّت ، 2002)الحي
ّ(.24. ص

أنّّّّنّعلوىّالمبودعّ شراقبّحيواّيتعويّ فيهاّتصحي ّاّويتمّ ّحقيا:مرحلة التّ . 4.3.2     
موونّّّ ّشوويةاّتتطل ووّليوورىّكوولّكوويّفكووريّمكتملوو ّبرّفيهووا ووويعيوودّالنّ ّبيختبوورّالفكووريّالمبدعوو 

ّ(.17. ، ص2011المختار وَعدوي، )عبد قلّهلي ّوالصّ التّ 
مونّّّدّأك والتّ ّوفيهاّيوتمّ ّبللفكريّالمبدع ّجريبيّ التّ ّكلهّالمرحل ّبمثاب ّااختبارّتعدّ كماّّّّّّّ
ّ.(42. ، ص2005، )مجدي تهوأكميّ وفاةدتهّّ ّالحلّ صحّ 
وجوووودّخطوووواتّمتسلسووول بّوأحيانووواّتتوووداخلّكووولهّّ(13، ص. 2013)الجـــلال، كووولاّويقتووور ّّّّّّ
ّاتبّوكي:الخطوّ

ارّجنيني ووو (ّّّّّا لّّّّّأفكوووارّوبوووداةلّمتعووود ديّ)أفكوووحيوووريّوتسوووّّّّّّّحاجووو ّإلوووىّا بوووداعّّّّّّّ
 فكوارّالجديوديّّّّّنواتنّفحولّوتطوويرّلّّّّأوّبوبوغّبشوكلّمفواجئّلهواّّاحتضانّل فكوار

ّ.قّمنّالن اتنّا بداعيتحقّ ّّّّّإبداعيّ 
ودّإجمووواعّكامووولّلووودىّالبووواحثينّعلوووىّخطوووواتّعووودمّوجووو"ويمكووونّا شووواريّأيضووواّإلوووىّّّّّّّ

تويّيرتةيهواّ بّوبأن هّعلىّا نسانّالمبدعّأنّيسيرّوفوقّالخطوواتّالّ  ّا بداعيّ ومراحلّالعمليّ 
 ّفويّمرحلو ّواحوديّيطلوقّ ّا بداعيّ مناسب ّلهبّكماّيرىّالبع ّبضروريّدمنّمراحلّالعمليّ 

ّ(.39. ، ص2006ميري، )السّ ّ"ا بداععليهاّلح  ّ
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د"ّموث ّرّ ّا بوداعبّفيورىّ"جيلفووّكلاّوينتقدّكثيورّمونّالبواحثينّفكوريّالمراحولّفويّعملي وّّّّّّ
ّأداءّالمبوودعينإلووىّمراحوولّكوووّتقسوويمّمفتعوولّلصووال ّفكووريّ يوواسّمراحوولّّع بوودااّتقسوويمّأنّ 

ّ.(176. ، ص2007البواليز، )المعايطة وَ تّلمشك لهمّحلّ ّأثناء
فكيوووورّلتّ وضوووعّمراحوووولّلبووووينّالبووواحثينّعلووووىّّفوووواقت اّهّاّيوجووودّومنوووهّيمكوووونّالقوووولّبأن ووووّّّّّّ

ّكلهّالأخيريّمتداخل ّفيماّبينها.ّأنّ للمّّبا بداعيّ 
ّفكير الإبداعي:التّ أبعاد  .4.2 
فوويّالبحووواّّ ّشوويوعاربوي وو ّوالتّ سوويّ فموونّأكثوورّالمصووطلحاتّالنّ ّفكيوورّا بووداعيّ التّ ّيعوودّ ّّ
 ّالمختلفووو بّربي وووفسّوالتّ ااتّعلووومّالووونّ تووويّيقوووومّبهووواّالبووواحثونّفووويّمجووو ّالمعاصوووريبّالّ الميداني ووو

ّفكيرّا بداعي.التّ ّوأبعادّ ّتعر ّبمهاراتاتّعقليّ يّ بدورهّيرتكبّعلىّعملّفكيرّا بداعيّ والتّ 
عاملّمعّ ّبهاّالفردّليستطيعّالتّ تيّيتسلّ فكيرّبمثاب ّالأدواتّالّ تعتبرّمهاراتّالتّ كلاّوّّّ

 ّحاج ّضروريّ ّفكيرّيعدّ  بّفتعليمّمهاراتّالتّ بليّ راتّالمستقأوّالمتغيّ ّبنوعّمنّالمعلوماتّأ ّ 
ّ(.500. ، ص2010)بدر، رّالمجتمعّلنجا ّالفردّوتطوّ 

شوووويوعاّوكوووويّاختبوووواراتّ"تووووورانس"ّّا بووووداعيّ فكيوووورّاختبوووواراتّالتّ ّأكثوووورعنوووودّمراجعوووو ّوّّّ
(Torrance,1966)ّواختبوواراتّ"جيلفووورد"ّب(Guilford,1967)ّّّتمهوواراّتشوويرّإلووىّأكوومّ نجوودكا
فكيورّالمعروف ّأيضاّبأبعوادّالتّ وكيّّبالباحثونّ ياسهاّحاولتيّ دراتهّالّ ّأوّكيرّا بداعيّ فالتّ 

ّ:وكيّكماّيليّبا بداعيّ 
ّأوّّّّّّّّّّبالقدريّعلىّتوليدّعددّكبيورّمونّالبوداةلالط    ّّوتعنيّلاقة:الطّ . 1.4.2     
رع ّوالس وّبنتجاب ّلمثيورّمعويّ عندّااسّااستعمااتّأوّبالمشك تّأوالأفكارّّأوّفاتالمترادّ 
خبراتّّأو ّلمعلوماتّرّواستدعاءّاختياريّ  ّتلكّ ول ّفيّتوليدكابّوكيّفيّجوكركاّعمليّ هوالسّ 
ّ.(96. ، ص1999)جروان، ّمهامفاكيمّسبقّتعلّ ّأو

ّ:(183، ص. 2007)المعايطة وَالبواليز،  حس ّ    ّبأسالي ّعمليّ وتقاسّالطّ ّّّّّّ
ّد.كلماتّفيّنسقّمحدّ ّطاءبسعفكيرّسرع ّالتّ  ✓
 ن .باتّمعيّ متطلّ تصني ّالأفكارّوفقّ ✓

 ن .عطاءّكلماتّترتبطّبكلم ّمعيّ القدريّعلىّإ ✓

 .كبرّ درّممكنّمنّالجملّلاتّالمعنىلكلماتّفيّأوضعّاالقدريّعلىّ ✓

فيهواّّنّيطلو مختلف بّكوأّوطراةقّبأسالي    ّفقدّ اسّالطّ ّ(Guilford)ّ"جيلفورد"ّاأمّ ّّّّّ
أنّيلكرّأسماءّلأشياءّأوّموادّتشترمّفيّّلميلّعلىّسبيلّالمثالّاّالحصرالتّ ّأومنّالفردّ
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ّ  و عناصورّللطّ ّأربع علىّوجودّيقومّّ"جيلفورد"بّوتفسيرّخ ص ّبحواّخصاةلّمعي ن 
 :كماّيليّّ(184ص.  ،2007)المعايطة وَالبواليز، يلكركاّ

 ّممكنّكبرّعددّاعّأوإنتخلّالمبدعّعلىّاّ دريّالشّ و :ّويقصدّبهف يّ    ّاللّ الطّ  •

ّن .ف ّخصاةلّمعيّ فرّفيّترتي ّاللّ توّ أنّيبشرطّّبالمعانيّأوّالألفا ّمن
 منّرّعددّممكنّوأكبّخلّالمبدعّعلىّلكر :ّوكيّ دريّالشّ    ّالفكريّ الطّ  •

 .دفيّو تّمحدّ ّالأفكار

 ّّّّّرّعددّممكنّوكباعّأوخلّالمبدعّعلىّإنتكيّ دريّالشّ داعي:ّوّط   ّالتّ  •

 .ن ّمنّحياّالمعنىفرّفيهاّشروطّمعيّ تتوّ ّبالألفا منّ

 ل ّالمتصّ ّاتوعّفيّالكلموريرّالسّ ويفك :ّوكيّالقدريّعلىّالتّ عبيريّ    ّالتّ الطّ  •

 .وصيا  ّالأفكارّبشكلّسليمّبن ّمعيّ لمو  والم ةم 
بّ مدرسووويّ ّ إبداعي وووومشووواريعّّبأبحووواا  ووو ّالقيوووامّمجوووااتّتطبيوووقّالطّ ّأكووومّ ومووونّبوووينّّّّّّّ

ّو ّمنّالواجباتّالمنبليّ ّاانتهاءجلّع ّمنّأواكتشا ّطرقّمتنوّ ّوكتاب ّالقصلّالمختلف ب
الحيوووايّفووويّّبالمشوووك تّالعديوووديّالمطروحووو خوووالّالقوووراراتّالكثيوووريّلاتّالع  ووو ّواتّ بّ المدرسووويّ 
ّ(.36. ، ص2006، )بن حفيظّع  ّبجوانبهاّالمتنوّ اليوميّ 
ـــة: .2.4.2      عووو ّليسوووتّمووونّنووووعّالأفكوووارّىّتوليووودّأفكوووارّمتنوّ القووودريّعلوووّوتعنووويّالمرون
ّ:أمثلتهاومنّّبرّالمثيرفكيرّمعّتغيّ ويلّمسارّالتّ تحوّّبع ّعاديالمتو ّ 
 .فعلّما ّ ّعلىّأ ّ ّيحتو كت ّمقااّ صيراّاّا ✓

 مهاّلوبنّالأشياءّالخفيف ّجدا.تصمّ ّأنتيّيمكنّرقّالّ رّفيّجميعّالطّ فكّ  ✓

ووووّكنوووواّأنّ ّوي حوووو  بّبينموووواّيترك ووووّبااسووووتجاباتّأوعّالأفكووووارّنوووووّ  ّعلووووىّتااكتمووووامّينص 
ّ.(98. ، ص1999)جروان، ّوعنّ الكي ّوالدونّّ   ّعلىّالكمّ سب ّللطّ بالنّ ّااكتمام
ّ ّإلىّوجودّعاملينّللمرون ّكما:فسيّ  ّوالنّ ربويّ تشيرّالبحواّالتّ وّّّ
 مشكل ّّحلّ لّ وكنيّ يرّالوجه ّاللّ علىّتغيّ ّالفردّ :ّوتشيرّإلىّ دريفيّ كيّ المرون ّالتّ  •

ّدي.محدّ 
 منّاعّأكبرّعددّممكنّوعلىّإنتّرّإلىّسرع ّالفردووتشيّ: اةيّ ولقالمرون ّالتّ  •

 ما.ّاختباردكاّتيّترتبطّبمشكل ّيحدّ الّ ّبكارجاكاتّالأفمنّاتّ ّمختلف ّأنواع
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فويّّّّّّكمواّّبااختبواراتّلقياسوهامونّّأنوواعيّولقياسّالمرون بّاستخدمّ"جيلفوورد"ّعودّ ّّّّّّ
ّأوّاء ّالأشويتسوميّ ّأوااسوتعمااتّنّيتضومّ ّاختبارّأوّبترتي ّعيدانّالكبريتّإعاديّاختبار

ّ.(184 .ص   ،2007البواليز، )المعايطة وَ ّلخإ...مألوف ااستعمااتّ يرّالمعتاديّلأشياءّ
اّّّّعنودماّالفكور ّ ّاارتحوال ّلّمجااتّتطبيوقّمهواريّالمرونو ّفويّالقيوامّبعملي ووتتمثّ ّّّّّّ
كويّتكوونّسوعيداّعنودماّتشوعرّبنودريّّأخرىوسيل ّّإيجادبّمثلّقليد ّ فكيرّالتّ دواتّالتّ تتوافرّأ

 ّ ّوالعلمي وو ّللمشووك تّاا تصوواديّ صوودّ المشووك تّللتّ ّالقيووامّبتطبيووقّأسوولو ّحوولّ بّالأصوود اء
ّ(.38. ، ص2006، بن حفيظ)... قافيّ  ّوالثّ وااجتماعيّ 

ووووّبّا بووداعيفكيرّالتّ بووّالخصوواةلّارتباطووواّأكثووركوويّ الأصــالة: .3.4.2      يّدّ معناكوواّالج 
جـروان، )ّا بوداعيفكيورّ ّكمحمّللحكمّعلوىّمسوتوىّالتّ واتنّا بداعيّ بّعلىّالنّ وتركّ ّبدفرّ والتّ 

ّ.(98. ، ص1999
كورارّأ ّ ليلو ّالتّ ّباسوتجاباتّأصويل ّإنتواععلوىّّإلىّ دريّالفوردّأيضاوتشيرّالأصال ّّّ
وعّتّدرجو ّشويّ مواّ ل وكلّ ّبولهولاّ.تويّينتمويّإليهواّالفوردلمجموع ّالّ داخلّاّا حصاةيّ ّبالمفهوم

ّالفكريّبادتّدرج ّأصالتها.
إلوووىّوجوووودّأوصوووا ّل فووورادّال ووولينّيطرحوووونّّ(94، ص. 2013العياصـــرة، )كووولاّويشووويرّّ

ّتتمث لّفي:ّبأفكاراّأصيل 
رّأفكارّالآخرين.ّ ✓  اّتكر 

  يرّتقليدي  بّوخارج ّعنّالمألو ّمنّالأفكار.ّ ✓

 ويمّالل اتّوفقّعناصرّبيةي  ّمحد دي.اّتخضعّلتقّ ✓

 .ليسّبالض روريّأنّتنتهيّالفكريّبالعملّ ✓

 وأحياناّّبل ّالكل ي وتتطل  ّتضافرّ دراتّأخرىّللوصولّإلىّالفكريّالأصيّ ✓

ّتعاوناّأكثرّمنّمفك ر.ّتتطل  
وووبّ ّيتختلوو ّالأصووال ّعوونّمهووارتّ وّّّّ )المعايطــة وَالبــواليز، حسوو ّ  وو ّوالمرونوو ّالطّ ّ دّ ع 
ّ:بماّيليّ(186 -185ص.  -، ص2007
ّ   .بكاّعنّالطّ يميّ ّوكلاّمابّالأفكاريّ ّوجدّ نوعيّ علىّتعتمدّالأصال ّ ✓
 عنّبكاّخرونبّوكلاّماّيميّ تشيرّإلىّاابتعادّمنّتكرارّماّيفعلهّالآالأصال ّ ✓

 .ّّّّّالمرون 
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خطويطّ  امو ّحفلو ّفويّاسوتخدامهاّعنودّالتّ ّالأصوال تطبيوقّّمجوااتّأكومّ لّوتتمثّ كلاّّّ
وّالحدياّعنّتفصي تّكولهّالمناسوب ّيتمّ ّبن تدورّحولّمناسب ّمعيّ  بشوكلّكبيورّّحهايوتوض 
)بـن ...الواسوع تفصي تّكثيريّعنّجوانبهواّّاءإعطّومحاول  ّ ّخياليّ للغاي بّوعندّ راءيّ صّ 

ّ.(39. ، ص2006، حفيظ
 ّسوووماتّاسوووتعداديّ »ّعووون:ّلابوووداعّنجووودهّعبووواريّجوعّإلوووىّتعريووو ّ"جيلفوووورد"كووولاّوبوووالرّ ّّ

عووواديّتعريووو ّفكيووورّوالمرونووو بّوالأصوووال ّوالحساسووويّ   ووو ّفووويّالتّ تضووومنّالطّ   ّللمشوووك تبّوا 
يضاحهاّبالتّ  ّ(.36. ، ص2007)حمادات، ّ«فاصيلالمشكل ّوا 

وّفكيرّا بوداعيّ وعليهّفالتّ ّّّّّّ Torrance‚1968ّ))ّّّّّ ّمونّاختبواراتّ"توورانس"ّكمواّيتض 
ا فاضووووو ّ كموووووا:ّب(2010)يووووولكركماّ"بووووودرّنجووووووىّخضووووور"ّّينفيّ إضووووواّيشوووووتملّعلوووووىّبعووووودين
ّوالحساسي  ّللمشك ت.

ّفووويّتحسوووينّريّعلوووىّإضووواف ّتفصوووي تّجديوووديبّتسووواكموتعنووويّالقووود الإفاضـــة: .4.4.2     
 .(499ص. ، 2010ر، )بدراّوفاةديّالأفكارّالبسيط ّوتجعلهاّأكثرّتطوّ 

القوودريّعلووىّإضوواف ّّ(:96 -95ص.  -ص، 2013العياصــرة، )كمواّتعنوويّا فاضوو ّحسوو ّّّّّّّ
ووىّتقووودّبوودوركاّإلووىّإضووافاتّأخوورىبّمتنو عوو ّحووولّمشووكل ّمحوود ديحلووولّ بّوكوولهّالمهوواريّتنم 

لواّإلوىّحلوولبّمّحت ىّبعدبتدري ّالمتعل مينّعلىّإبقاءّالمشكل ّفيّألكانه وحسو ّّأنّيتوص 
تتمث وولّّبوسويعّالخبووريالعياصوريّوليوودّتوفيوق"ّداةموواّكنووامّخطوواتّتدريبي وو ّ درامّا فاضوو ّوت"

ّفيماّيلي:
 أوّالخبريّال تيّيرادّمعالجتها.ّبالت فكيرّفيّالهد ّال ل ّيرادّأنّتستعملّالمادي ✓

 ربطّالفكريّال تيّيفك رّبهاّالفردّبخبراتهّالس ابق . ✓

 ربطّماّيفك رّفيهّالفردّبالأفرادّالمحيطينّبه. ✓

 الت فكيرّفيّالأفكارّال تيّحق قتّعندّ راءيّالمحتوى. ✓

 .اّيوجدّلدىّالفردّمنّمخبونّمعرفيبطّااستجاباتّوالأفكارّبمرّ ✓

 تراعيّالمعانيّوالخبراتّالمرتبط ّبالمواضيعّوالأفكار. ✓

 ربطّالمحتوىّمعّالفكريّال تيّبدأّالفردّالت فكيرّفيهاّأوّموضوعّاكتماماته. ✓

 ينا شّالفردّماّتم ّالت وص لّإليهّمعّالآخرين. ✓

ّ
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ـــدر، حسووو ّّوتعنووويّت:ة للمرـــكلاالحساســـيّ  .5.4.2      القووودريّعلوووىّّ(499، ص. 2010)ب
ّبأوّالأشوياءّوالعواداتّبقلّوالعيو ّفيّالمو  ّأوّالبية ر ي ّالمشك تّور ي ّجوان ّالنّ 

اّبسضواف ّمعرفو ّإم وّبالخطوويّالأولوىّللبحواّعونّحلوولّلهواّيعدّ ّ مبّواكتشا ّالمشكل أوّالنّ 
ّ.وضوعّالمشكل أوّإدخالّتعدي تّوتحسيناتّعلىّالمو  ّمّبجديدي

القوووووووودريّعلووووووووىّاكتشووووووووا ّالمشووووووووك تّّ(97، ص. 2013العياصــــــــرة، )وتعنوووووووويّحسوووووووو ّ       

أوّّّّّّّّّّّودّمشك تّجوّبّوالمصاع بّواكتشا ّالن قلّفيّالمعلوماتبّأ ّأن هاّالوعيّ 
موونّّّّّّّّّّبّكموواّتتضووم نّم ح وو ّالفووردّالكثيوورّاحتياجوواتّأوّعناصوورّضووع ّفوويّالبيةوو 

وا حسواسّّويدرمّالأخطواءّونوواحيّالون قلّوالقصوورّب ّال ل ّيواجههالمشك تّفيّالمو 
ّوبيادته. ّ والش عورّبالمشك تبّوتتضم نّأيضاّارتفاعّمستوىّالوعي 

فيّبدايو ّ هوركواّعلوىّيودّّبداعيّ فكيرّا اختباراتّالتّ ّأنّ ليهّكوّا شاريّإوماّيمكنّّّّ
الأصوووال بّوّّّ  ووو بّالمرونووو :ّ)الطّ ادووأبعوووّاراتواشوووتملتّعلوووىّمهوووّ(Torrance,1968)نسّراوّتووو
علووىّّا تصووروا"ّتووورانس"ّالبوواحثينّالمحوودثينّبعوودّّبعوو أنّ إاّّبالمشووك ت(ّفاصوويلّوحوولّ التّ 

ووّدسوويّ خيوورّالّنوو (ّوموونّبيوونهمّ"وّالمرّوّ  وو بّالأصووال ّ)الطّ  ّبّدّحسوون"محم  كموواّيشووارّإلووىّأن 
منّّ بّوكلهّالمهاريّتتمّ ا بداعيّ ّ ّعليهاّبالأنشط درّ التّ ّمهاريّتكتس ّويتمّ ّفكيرّا بداعيّ التّ 

فكيوورّالتّ ّوأبعووادّ ّيمارسووهاّالفووردّالمبوودعّوكوويّموواّتعوور ّبمهوواراتاتّعقلي ووخوو لّدموونّعملي وو

ّلّوا فاض .خيّ    ّوالمرون ّوالأصال ّوالتّ  ّبالطّ تيّتتصّ الّ ّا بداعيّ 
 خصائص المبدعين: . 5.2     

كبيرّمنّّباكتمام ّللمبدعينّلوكيّ  ّوالسّ  ّوالخصاةلّالمعرفيّ فسيّ ماتّالنّ السّ ّستأثرتاّّ
شوخالّالأّأنّ  ناعاتّتشويرّإلوىّّتخسّ وترّّل أدّ فقدّوجدتّّبفسالنّ  بلّمختل ّميادينّعلمّ

ّالمتنو ع بّومنها:ّيّخصاةصهمالمبدعينّيختلفونّعنّ يركمّف
ّ:(111، ص. 1999)جروان، ّلكرّمنهايّة:طوريّ الخصائص التّ  .1.5.2     
 لّل سري.وّ مبدعّالمولودّالأ الباّماّيكونّال ✓

 .ي ّبالخبراتو نّ ّبع  ّللمبدعينّمثيريّومتنوّ الأسريّ ّالأجواء ✓

 راعّبينّااندماعّمعّالمجتمعّواانعبالّعنه.اشئّعنّالصّ رّالنّ وتّ التّ  ✓

 ّ.ريمبكّ ّشرّفيّسنّ الكتاب ّوالنّ  ✓

سهاماتتقديمّمبادراتّ ✓  .بقبوغّوالسّ  ّعلىّالنّ دالّ ّوا 
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ص.   ، 2007المعايطـة وَالبـواليز، )ّحسو ّلتتمثّ ّة:ة والمعرفيّ يّ الخصائص العقل. 2.5.2
ّفي:ّ(188

  بّولكاءّمرتفع. ّعاليّ ووّ دريّعقليّ المبدعونّل ✓

 .ييميلونّللبحاّفيّمعالج ّالقضاياّالغريب ّالمعقدّ  ✓

 خالّالقرارات. ّوالب   ّوالمرون ّفيّاتّ غويّ    ّاللّ الأصال ّوالطّ  ✓

 الموجودي.ّالأن م امّجديديّبدلّاستخدّأن م بناءّ ✓

ـــخصـــيّ الخصـــائص الرّ  .3.5.2 ـــة والاة والانفعاليّ دراسووواتّ"كاتووول"ّّأشوووارت ة:جتماعيّ
(Cattel)ّ ّدريفوووودول"ّو"(Drivdol)ّّرّوااكتةووووا ّوتّ المبتكوووورينّيميلووووونّل نطووووواءّوالت ووووّأنّ إلووووى

المبووودعينّيميلوووونّإلوووىّّأنّ  م"ّتشووويرّإلوووىّفووويّحوووينّنجووودّنتووواةنّدراسووو ّ"عبووودّالس وووّبوالقلوووق
ّالخصووواةلّمووونّبوووينّأكووومّ ّأنّ فقوووتّعلوووىّوكنوووامّدراسووواتّاتّ بّوالمووور ّواانبسووواط ّجتماعي ووواا

يّالعواط بّ ووّ عنّعبيرّق ّبهابّسهول ّالتّ فسّوالثّ :ّااعتمادّعلىّالنّ  ّللمبدعينّكياانفعاليّ 
ّ(.189ص.  ، 2007المعايطة وَالبواليز، )ّ...ّإلخحد والتّ ّيا راد

 يّفيّالت فكيرّاابتكار :ومنّالعواملّالم ث رّّّّّّّّ

ّاابتكّيرى عاملّالل كاء: ✓  الل كاءّاكرّوارّماّكوّإا ّم هرّمنّم و"سبيرمان"ّأن 

ووواّ ّالووول كاءّأكثووورّات سووواعاّمووونّاابتكوووارّولكن وووهّّ((Guilford"جيلفوووورد"ّالعوووامّللفوووردبّأم  فيووورىّأن 
ّأفرادّالمجموع ّالأكثرّابتكّ،يشمله عونّأفورادّّاراّتمي بواّوفيّدراس ّلوّ"صبحيّسي د"ّوجدّأن 

ّابتكاراّبأن همّأكثرّلكاء  (.149 .، ص2006)الطّيّب، ّالمجموع ّالأ ل 

ّالع  وووو ّبينهموووواّمنخفضوووو ّكدراسوووو ّ"جيلتووووبّّّّّّّ ّكنووووامّدراسوووواتّوجوووودتّأن  فوووويّحووووينّأن 
كوجوووان"ّودراسووو ّ"ّ(,Jiltaz &Jaksoun 1961)و جاكسوووون"ّ  & Wallach 1965)وااشّو 

Coudjan,)ّ( ،138 .، ص2001عبادة).ّ
ّارتقدراساتّالعمرّالب مني:ّّأوضحتّعاملّ ✓  بّالعمرمرتبطّبتقد مّّاءّاابتكارأن 

ّ وووودراتهمّ ّمع وووومّالأطفووووالّيحوووواف ونّعلووووىّنمووووو  ووووحاّأن  وكوووولاّموووواّأشووووارّإليووووهّ"تووووورانس"ّموض 
ّ(.151 .، ص2006ب، يّ الطّ ) اابتكاري  ّخ لّمراحلّالعمر

 المتسامح ّاّالأسريّواملّمنهوختلف ّللت عفيّالأسريّتوجدّنمالعّم ية ّالأسري  :الب ✓

وصوووووقلّالجوانووووو ّّبيّالجوانووووو ّالعقلي ووووو ال تووووويّتعمووووولّعلوووووىّتهي ةووووو ّالبيةووووو ّالمناسوووووب ّاسوووووتثارّ
أبناةهواّّفيحرلّكلاّالن ووعّمونّالأسورّعلوىّإمتواعّبااجتماعي  بّوماّيتعل قّبأبعادّالش خصي  

مّومختل ّجوان ّالقوىّالعقلي  بّو ودّبّمم اّيساعدّعلىّتنمي  ّالمدارّبالر ح تّو راءيّالكت 
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ووفاتّالأسووري  ّوتنمي وو ّالت فكيوورّا بووداعيّ أشووارتّبعوو ّالد راسوواتّإلووىّوجووودّارتبوواطّبووينّالص 
 .(55 .ص ،2006، )أوباجيلدىّالأبناءّ

 ّبالكافياهّضروريّأنّتعطيّالت ربي  ّاانتبوّىأشارّ"جيلفورد"ّإل البية ّالت عليمي  : ✓

ّال وو ّ شووباعهابّكموواّّبقوودراتّالعقلي وو وفوورلّالممارسوو ّلكوول  ّ وودريّتسووتدعيّ وودريّخاص  ّكوول  لأن 
يستلبمّللمّمنّمناكنّوطراةقّتدريسّمتنو ع ّووساةلّتعليمي  ّللوصولّإلىّأفضلّالن تواةنبّ

بولتون"ّ ّمنّ"ريتشاردّو   ,1971Ritchard &Boltoun)وأشارتّنتاةنّالد راس ّال تيّ امّبهاّكل 

ّ(.65 .، ص2006ب، يّ الطّ )ّحصيلّو دراتّالت فكيرّاابتكار إلىّوجودّع   ّبينّالتّ  (
 ّاكتسووا ّالفووردّلووهّعلووىّ درتووهّعلووىّيتو  ووّبا بووداعيّتفكيوورّنوووعيّ فكيرّوعليووهّفووالتّ ّّ

باّل ّيبوودوّممي وواليّيووأتيّبالفاةووديّعلووىّالفووردّال وومجووااتّالحيووايبّوبالت ووّلّالمضووبوطّفوويخي ووالتّ 
 .منهّيعودّبالفاةديّعلىّمجتمعه بّوّ ّوانفعاليّ  بّمعرفيّ بخصاةلّتطوريّ 

 الكرف عن المبدعين: أساليب. 6.2     
ّا نسوووان ّ ّمسوووتمريّموووعّاسوووتمراريّ  ّالكشووو ّعووونّالأفووورادّالمبووودعينّعملي وووتعتبووورّعملي وووّّّّّّ

اتّالمجتمووووعّمنّوفقوووواّ مكاني ووووالووووبّ ّعبوووورّعوووونهمّالكشوووو ّأسووووالي رتّوالحضوووواريبّو وووودّتطوووووّ 
ّوأعمالهم.بقيم ّالمبدعينّّواكتماماته

ّماّيلي:ّ(238 -237ص.  -، ص2002السّرور، )يلكرمنّكلهّالأسالي ّوّّّ
ّ .لب ّوعنّنشاطاتهمّا بداعيّ  ّعنّالطّ اتيّ  ّواللّ خصيّ المعلوماتّالشّ  ✓
ّ.نشاطّإبداعيّ(100)ّوتشملّبشياءّتح ّعملهاّبنفسم()أّ اةم ّ"تورانس" ✓
  "رينبلي"وّ ّس""رايّب(Renzulli et Smith, 1980)ّ"رينبلي"وّ ّ"سميا"ّ:يّ اةمتّ و  ✓

(Renzulli et Reis)ّ ّّل ّفي:والمتمث(Action information).ّ
بّم ح و تويّأساسوهاّالموينّتلومّالّ مونّطور ّالآبواءّوالمعلّ ومنّالأسالي ّالمستخدم ّّّ

صوونّبتحليولّمحتووىّالقصولّل ّيقوومّمونّخ لوهّالمتخصّ ال وّبإضاف ّإلوىّتحليولّالمحتووى
)كمــال، فوولّيّيكشووفواّعوونّصووفاتّا بووداعّعنوودّكوولاّالطّ لكووّبالأخوورىفوولّالطّ ّوأنشووط سووومّوالرّ 

ّ.(32. ، ص2007
 ّماتّاابتكاري وكماّيمكنّااستعان ّبتقديراتّالأ رانّمنّالأطفالبّأوّتقديمّ اةم ّالس وّّ

 (.26. ، ص1987)منسي،  ّفيّمرحل ّماّ بلّالمدرس ّل طفالّخاصّ 
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ختبووواراتّاموووعّ هوووورّّبوووداعيّ فكيووورّا للتّ ّوالموضووووعيّ ّلمووويّ كووولاّو ووودّبووودأّالكشووو ّالعّّ
تبواراتّاخ ّإضواف ّإلوىّوجوودّراتّدال والأدواتّاستخداماّوتعطويّم ش وّأكثروكيّمنّّبكاءاللّ 

ّمثل:ّبأخرى
 ّاتهووصفّ ّللفردّالمبدعاتيّ ريّاللّ ويقّبالسّ وكيّتتعلّ ّب ّواكتمامهاخصيّ  واةمّالشّ  ✓

ّ.(Zenzoli- Hartman)كارتمان"ّّ- ّكقاةم ّ"بنبوليلوكيّ السّ 
 .(65. ، ص2007ّطي،ـي)الطّ  ّديميّ  ّ يرّالأكاالقدراتّالخاصّ ّباراتاخت ✓

ّجوعّإلى:كنّالرّ أيضاّيمّفكيرّا بداعيّ التّ ولقياسّّّّّّّ
  ّالأمريكيّ حديّو دّ هرتّفيّالواياتّالمتّ ّ:فكيرّا بداعياختباراتّ"تورانس"ّللتّ  ✓

ووبّوتتوألّ يّ فكيوورّا بووداعلبو ّلو ّالتّ الطّ ّوتهوود ّإلوىّالكشوو ّعوونّب(1966)عوامّ وريّ ّموونّالص 
مّأسووةل ّ ّبوودوركاّموونّسووبع ّأسووةل بّحيوواّيطلوو ّموونّالمفحووولّأنّيقوودّ توويّتتووألّ  ّالّ ف ي وواللّ 

نّالأسةل ّالمحتملو ّلسولومّنّا جاباتّالممكن ّلهابّكماّيطل ّمنهّأنّيخمّ  ّويخمّ استفساريّ 
وومووا ووبّأم  ولّأنّيكمووولّ ّموونّث ثوو ّأسووةل بّحيووواّيطلوو ّموونّالمفحوو ّفتتوووألّ كليّ وريّالش وواّالص 

بّيصوول ّكوولاّااختبووارّنّموضوووعاتّجديووديّباسووتخدامّخطوووطّمفتوحوو صوووريّموواّأوّأنّيكوووّ 
د يقووو .ّويووولكرّّ(19)ويسوووتغرقّتطبيقوووهّسووواع ّوّ(20)ّىّسووونّ وحت ووووضووو ّالرّ ّل فووورادّمووونّسووونّ 

كمواّيمكونّا شواريّإلوىّّبهوتصحيحّهبتعليماتّتطبيقّ ّااختبارّضروريّالتبامّالفاحلم لّ 
ويمكنّّبعّبدرج ّمنّصدقّوثباتّمقبول وكيّتتمتّ ّبب ّاختباراتّ"تورانس"وجودّصورّمعرّ 

ّ(.231 -230 .ص -ص ،1996وسان، )الرّ ّأوّجماعيّ ّتطبيقهاّبشكلّفرد ّ 
 ارّويّاختبو دّسمّ ّرّا بداعي:وفكيللتّ ّ(Irapen et Jilin)ّجلين"اختبارّ"إيرابانّوّ  ✓

 Klaws Irapen et Hans)ّنّو كوانبّجلوين"كو وسّإيرابوا"ّسومّوكووّمواّ وامّبتطوويرهإنتاعّالرّ 

Jilin)ّّّعريوو ّموونّطوور ّمجموعوو ّموونّالبوواحثينّوكوووّبصووددّالتّ ّب(1993ّ-1984)فوويّالفتووري
ّ(.124)المعاضيدي، د. ت، ص. ّالعر 
 "ّدّحسندّمحمّ سيّ خيرّالّ"ّارواختباّومنّأشهركّيّا بداع:ّ ّفاختباراتّعربيّ  ✓

فوويّالوووطنّّلعشوورينبّوبوودأّتطبيقووهّعلووىّنطوواقّواسووعّبعيناتّموونّالقوورنّال ّبوودأهّفوويّالس ووال وو

ّ(.125. ، صد. ت)المعاضيدي، ّالعربيّ 
ّ
ّ

ّوكلاّااختبارّلقياسّمهاراتّالت فكيرّاابتكار ّالمتمث ل ّفيّالط    بّالمرون بّ
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نّمونّ سومينّسويأتيّلكركمواّاحقواالأصال ّوالقدريّعلىّالت فكيرّاابتكار  )خيـر ا،، ّبّويتكو 
ّ(. 11 -10ص.  -، ص1981
ّمع ووومّااختبووواراتّوالأسوووالي ّالمسوووتخدم ّللكشووو ّعوووونّّّّّّّ كمووواّيمكووونّا شووواريّإلوووىّأن 

ّكماّبقافاتب بّومفهومّا بداعّيختل ّباخت  ّالثّ  ّاختباراتّمعرّ المبدعينّفيّالبية ّالعربيّ 
ستخدامّقّبالأصال بّلللمّيمكنّا ّماّيتعلّ وخاصّ يرّثابت ّفيّتصحيحهاّأن هاّليستّلهاّمعايّ 

ّ(.462. ، ص2000م، )علاّ ّكلهّااختباراتّلأ را ّالبحا
وو        ّالكشوو انط  وواّمم   وو ّموونّالدّ ّعوونّالمبوودعينّيحتوواعّإلووىّ وودرّوافوورّاّسووبقّيتبووي نّأن 

وووعامووولّبحووولرّموووعّااختبووواراتّالأجنبي ووووالتّ ّبوالمهووواري المتعل موووينّبالمرحلووو ّ ّفووويّميووودانّ ّخاص 
ّطوارّالأولىّمنّالت عليم.اابتداةي  بّأ ّالمتعل مينّفيّالأ

 فكير الإبداعي:قات تعليم التّ . معوّ 7.2ّّّّّ
وووتعووودّ ّّّّّّ كاءّمقاومتهووواّباسوووتخدامّالووولّ اّونوعوووابّولووومّيعووودّبسمكانوووهّدتّمشوووك تّا نسوووانّكم 

وو ىّتوويّيتحل ووبّكوولهّالأخيووريّالّ فكيوورّا بووداعيّ اسووتخدامّ وودريّالتّ ّرور ّ وحوودهبّبوولّأصووب ّموونّالض 
ّبدرجاتّمتفاوت بّولللمّوج ّتنمي تها.ّاسّولكنبهاّمع مّالنّ 

 بّربوي ووالبورامنّالتّ ّعلويمّالمدرسويّ  ّيجدّ صوراّفويّالتّ ربويّ راساتّالتّ لّللدّ المتفحّ ّلكنّ "ّّّّّّ
مووينبّوكوولهّالمشووكل ّناتجوو ّعوونّأسووبا ّ ّلوودىّالمتعلّ فكيري وويّالقوودراتّالتّ لّللوومّفوويّتوودنّ ويتمث وو

ّتع ّ وودراتّالتّ تعيووقّتنمي وو قليوودّوحفوو ّيعتموودّعلووىّالتّ ّليمنوواّفوويّالوووطنّالعربوويّ فكيووربّومنهوواّأن 
 ّأن هواّمواّعليمي ويمهمّللمنواكنّالتّ صولبّحيواّوجودّبعو ّالبواحثينّالعور ّمونّخو لّتقي والنّ 

ّ"فكيووورلميوولّمهووواراتّالتّ  ّلتعلووويمّالتّ توويّلووونّتكوووونّكافي ووسووو ّبالمعووار ّوالمعلومووواتّالّ بالووتّمكدّ 
 (.150. ، ص2005، المانع)

ّالنّ ّويشارّأيضا        فكيربّوتمنعّتحقيقّلّالعاةقّالأكبرّ ثاريّالتّ تمثّ ّ قليديّ  ريّالتّ إلىّأن 
فكيوورّلوودىّ ّالتّ لينّير بووونّفوويّتنمي وومووونّوأوليوواءّالأمووورّال ووتوويّيسووعىّإليهوواّالمعلّ الأكوودا ّالّ 
 (.23. ، ص2008)عبد الكبير وآخرون، اعديّالأجيالّالصّ 

ّ:(73، 71، ص، ص. 2003سعادة، )منهاّحس ّوّّبمعو  اتّأخرىكماّتوجدّّّّّّّ
ّالمعلّ  ✓  .ريّفيّالص  والأخيصاح ّالكلم ّالأولىّمّكوّاعتقادّالكثيرينّبأن 

ّالكتا ّالمدرسيّ  ✓  م.والمعلّ ّلميلوحيدّللتّ رّكوّمرجعّالمقرّ ّإيمانّالكثيرينّبأن 

 بوريّفقط.مينّعلىّالسّ المعلّ اعتمادّالكثيرّمنّ ✓

  ين.المتفوّ ّ ميلعلىّالتّ ّفيّ الصّ فاعلّمينّفيّالتّ ا تصارّكثيرّمنّالمعلّ  ✓
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 .مينّبوجهاتّن ركممّالكثيرّمنّالمعلّ تمسّ  ✓

ّّتركيب ✓  نيا.الدّ تيّاّتقيسّسوىّمهاراتّالت فكيرّمينّعلىّالأسةل ّالّ المعلّ جل 

 رس.أوّأسةل ّتخرعّعنّموضوعّالدّ ّبأوّأفكارّبمّلمعلوماتلّالمعلّ عدمّتقبّ  ✓

 ّ.وااستهباءّمنّس الّلكيّ ّ خريّ مينّإلىّالسّ لجوءّالعديدّمنّالمعلّ  ✓

 .فكيرّالحقيقيّ رّالتّ ومينّطر ّأسةل ّتثي ّالعديدّمنّالمعلّ تجنّ  ✓

 . قليديّ دريسّالتّ مينّعلىّطرقّالتّ ادّالعديدّمنّالمعلّ واعتم ✓

ضاف ّإلىّماّسبقّكنامّالعديدّمنّالنّ ّّّّّّ المدارسّبّّّّّلّمي تيّيمارسهاّالتّ اطاتّالّ شوا 
ّ:فيّ(54، ص. 2002)البكر، حد دكاّّ اتلمعوّ اليومّتعانيّالعديدّمنّا

  ّا مكاناتّالمتوافريّفيّبع ّالمدارسّمنّأجهبيّوخدماتّوأدوات. لّ  ✓

ّممارس ّالنّ  ✓  لميل.اّيركقّالتّ مّبينّالحصلبّممّ شاطّعاديّتتّ إن 

 م. ّفيّتقويمّالمدرس ّوالمديرّوالمعلّ شاطّأكميّ عدمّإعطاءّالنّ  ✓

ّّ.مينىّالمعلّ رّلديتكرّ ّربو ّ نفسّا عدادّالتّ  ✓
مّديّمنهوواّموواّيوورتبطّبووالمتعلّ رّبعواموولّمتعوودّ تتووأثّ ّفكيوورّا بووداعيّ التّ  ّتعلوويمّوعليووهّعملي ووّّّّّّ

موواّيوورتبطّمنهوواّبّوكووللمّ مبّومنهوواّموواّيوورتبطّبالبيةوو ّالمدرسوويّ نفسووهبّومنهوواّموواّيوورتبطّبووالمعلّ 
ّ .بالبية ّااجتماعيّ 

 ته:رعايّ و  رسة في اكتراف التّفكير الإبداعي. دور المد8.2
تهوود ّعملي وو ّالووت عل مّفوويّعصوورناّكوولاّإلووىّتعووديلّوتغي يوورّشوواملّلسوولوكاتّالمتعل مووينبّّّّّّّ

مكانووواتهمّالل اتي ووو ّاسوووتثماراّإبوووداعي اّإلوووىّ ّطا ووواتهمّوا  لكووويّيصوووبحواّ وووادرينّعلوووىّاسوووتثمارّكووول 
ّأ صىّالحدود.

ّموونّكموواّي ك وودّ"شووواكينّخيوورّسووليمانّو خووران"ّّّّّّّ ّالهوود ّالت ربووو   ّالجهووودّال توويّأن  كوول 
توفيرّا جراءاتّوالش روطّال تيّت د  ّإلوىّحودواّتعل ومّفع والّلودىّطلبتوهبّ"يبللهاّالمعل مّكوّ

ّأن هّيشعرّبالر ضواّوالس وعاديّحوينّي حو ّ هوورّتغي وراتّسولوكي  ّإيجابي و ّلودىّكو اءّ واّشم 
الخصوواةلّّتصوودرّ ّبشووكلّعووامبّو وودالط لبوو ّتتفووق ّوتنسووجمّمووعّالأكوودا ّالت ربوي وو ّالمنشوووديّ

ّيوولكركاّالأساسووي  ّلعملي وو ّالووتّ  كموواّ (25 -24ص.  -، ص2009)رــواهين وآخــران، عل مّا بووداعي 
ّيلي:

ّ
 ّبالخصاةلالت عل مّال ل ّيستجي ّلأنماطّالت غي رّالخاص  ّبالط ال بّوال تيّترتبطّ ✓
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ّالعقلي  ّالن ماةي  ّله.
 للمتعل مبّارتباطهّبحاجاتّحقيقي  ّلوّالمعنىّبالن سب ّللمتعل مبّوللمّيعنيّالت عل مّ ✓

 .اجتماعي  بّأمّنفسي  بّأمّروحي  سواءّأكانتّحاجاتّجسمي  بّأمّعقلي  بّأمّ

ّمّالقواةمّعلىّالخبري.الت علّ ّ ✓
ّفرد  ✓ مكاناتّكل   و دراتهّوات جاكاتهّال لاتي  .ّبالت عل مّال ل ّيتناس ّوا 

 الت عل مّال ل ّيجعلّمنّالمتعل مّمحوراّومركباّله.ّ ✓

 اوني  ّبينّالط لب .والت عل مّال ل ّيطو رّع  اتّتعّ ✓

 لعملي  .الن  ري  ّوالجوان ّالت طبيقي  ّاالت عل مّال ل ّيربطّبينّالجوان ّّ ✓

 وتقويمهّبهد ّتحديدّمداهّودرجته.ّبالت عل مّال ل ّيمكنّ ياسهّ ✓

باّومثيراّلدافعي  ّالمتعل مّللتّ ّ ✓  عل م".الت عل مّال ل ّيشك لّفيّحد ّلاتهّمعب 

ّموونّأكووم ّوسوواةلّاكتشووّّّّّّ ّالن  ووامّالت عليمووي  ّا ّالموكبوو بّفسن ووهّعلووىّالموودارسّأنووبموواّأن 
 ّبّوكوولاّموواّتنوواد ّبووهّااسووتراتيجي  ّالحديثووتكتشوو ّ وودراتّومواكوو ّمتعل ميهوواّاّتعلوويمهمّفقووط

ّّللت عليمّ)الت دريسّبالكفاءات(.
ّأكوم ّدورّللمدرسو ّ (23 -22ص.  -، ص2013)عبد الرّحمن وَالسّـيّد، وحس ّ" كووّتوأمينّّّفوسن 

ّالبية ّالت ربوي  ّالمحف بيّلابداعّمنّخ ل:
 ّرّالمرافقّالمختلف .واّوللمّبتوفيواّوعلميّ والمبنىّالم ةمّتربويّ  ✓

 .رّالر  ب ّفيّالت عل موامت ءّجنباتّالمدرس ّبالوساةلّال تيّتثي ✓

ّمنّالمعل مي ✓  اسّوالنّ فالمبدعّأ درّنبّداري يووا نّتوف رّدرج ّمنّا بداعّلدىّكل 

علوووىّرعايووو ّاحتياجووواتّالمبووودعينّلأن وووهّيراعوووي:ّ)تشوووجيعّالبحووواّوالمبوووادراتّالفردي ووو بّمووون ّ
موعّتشوجيعّالمحاولو ّوالت جريو بّا كثوارّمونّالأسووةل ّّالفرصو ّللمبودعّللوت عل مّالول اتيّالمسوتقلّ 

ّّوكوولاّتقووديمّأنشووط ّفني وو ّحوور يّبالمفتوحوو ّال توويّتثيوورّالت فك وور وو ّالت عبيوورّالحوور  ال توويّتجعوولّكحص 
ّ."الموكو ّ ادراّعلىّالت عبيرّعنّنفسهّبط   (

واّفويّالعملي و ّالت عليمي و ّالت علمي و ّدوراّكبيوراّفويّّّّّّّ كلاّويلع ّالمعل مّباعتبوارهّعنصوراّمهم 
ّتربي  ّا بوداعّلودىّالمتعل موينبّوكولاّمونّخو لّمواّيتمت وعّبوهّمونّثقافو ّوات جاكواتّنحووّمهنو 
الت دريسبّكماّتلع ّع  تهّبالت  ميلّوطرقّتعاملوهّمعهومّدوراّبوارباّفويّإثواريّدافعي وتهمّنحووّ

 -، ص2013)العياصـرة، فيّكولاّالش وأنّيولكرّوّ"الت عل مّخاص  ّإلاّراعىّالفروقّالفردي  ّبينهمبّ
ّالمعل مين:ّّأنشط  بع  (178 -177ص. 
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عّال ✓ ّومهاراته.يقد مونّعدداّكبيراّمنّالأنشط ّال تيّتشج   ت فكيرّا بداعي 

 يستخدمونّبدرج ّ ليل ّالأنشط ّال تيّتعتمدّعلىّالل اكري. ✓

 يستخدمونّالت قويمّبهد ّالت شخيلبّويقد مونّالمكافآتّعلىّأداءّالفرد. ✓

 يهي ةونّجو اّيسودهّالقبولّوالجل بّوالجدلّمنّخ لّالأسةل ّالمطروح . ✓

 مّالمعلوماتّوادريّالل اتي  ّوتن يولمبمثل:ّاّاراتّالبحاونّمهويعل مونّالمتعل مي ✓

ّّ."واختبارّااستدالبّوالت واصلّوالت عميمّوالقدريّعلىّالت وضي ّوالعر 
ووووخ صووو ّالقوووولّفالعملي ووو ّالت عليّّّّّ نّعووومي ووو ّالت علمي ووو ّالس  ّليم ّتتكوووو  اديّمووونّجانووو ّمعرفوووي 

بّلولاّبواتّعلوىّالمدرسو ّأ ّوثالاّعملي  مواّّّّّّّّسوتراتيجي اتنّتأخولّمونّااوجان ّوجداني 
ي ك لهاّلتكوينّمتعل مينّمبودعينبّوكولاّمونّخو لّتضوافرّالجهوودّمونّمختلو ّالجهواتّلاتّ

ال ل ّلهّالقدريّعلىّتعليمّا بداعّللجيلّالجديدّوكلاّمينبّوعلىّرأسهمّالمعل مّالع   ّبالمتعلّ 
ّ.ي اتّمختلف ّكالت عل مّالت عاونيبات باعّاستراتيج

 م التّعاوني في تنميّة التّفكير الإبداعي في مادة الرّياضيات بالابتدائي:. دور التّعلّ 9.2
أوّّّيقومّالمتعل مّتحتّإشرا ّالمعل مبّأوّدونهّبنشاطّمعي نّمنّأجلّاكتسوا ّمعرفو ّّّّّ  

ّكووولاّالموووتعل مّ ووودّتعل ووومبّويحوووداّالوووت عل مّكنتيجووو ّ مهووواريّأوّتغي يووورّسووولومّموووابّوبوووللمّنقوووولّأن 
ّو يرّالمقصودي.حداّفيّالم س ساتّالمقصوديّ بّكماّأن هّيللممارس ّالي وميّ 

ومنّالم س ساتّال تيّيحداّفيهاّالت عل مّنجدّالمدرس ّاابتداةي  بّوال تيّتعتبرّجبءّمونّّّّّّّ
ّن ووامّتعليموويّمعاصووربّلوويسّشوويةاّمنفصوو ّ اةموواّ ّ"الت علوويمّاابتووداةيّفوويّأ   بّحيوواّأن  كوول 

وواّ بلوووهّوموواّبعوو ّالفكوورّالت ربووو ّالحوووديابّيعتبوورّجميووعّمراحووولّبلاتووهبّمسووتق ّعم  دهبّللووومّأن 
ن مواّتنف ولّبمنواكنّمختلفو بّوعلوىّمسوتوي اتّتماسك بّلهاّفلسف ّواحديالت عليمّالعامبّوحديّم بّوا 

مختلف بّومراحلّالت عليمّكل هواّجوبءّمونّن وامّتربوو ّمتكامولبّتلعو ّالمدرسو ّفيوهّدوركوابّفويّ
ّمرحل ّمعي ن بّوعلىّشكلّمعي نبّوت فويّأكمي توهّعونّلعو ّفيوهّالمو ث راتّالأخورىّدوراّاّيقول 

دورّالمدرسوو بّكوولاّوتعتبوورّمرحلوو ّالت علوويمّاابتووداةيبّمرحلوو ّالت فووت  ّفوويّحيووايّالط فوولبّوبدايوو ّ
وو ّموونّيشووطرّ خروجووهّموونّضوويقّلاتووهبّإلووىّأفووقّالجماعوو ّالأوسووعّخووارعّكوولهّالل ات...وثم 

(ّسوونواتب09ّإلووى06ّّالط فولوو ّالوسووطىّ)موونّمرحلوو ّالت علوويمّاابتووداةيّإلووىّشووطرين:ّمرحلوو ّ
(ّسون بّكولهّالأخيوريّ)المتوأخ ري(ّتتس ومّبعود يّسومات12ّإلوى09ّّومرحل ّالط فول ّالمتأخ ريّ)مونّ

منهووا:ّبيوواديّالت موواي بّبووينّالجنسووينبّوتعل وومّالمهوواراتّال  بموو ّلشوو ونّالحيووايبّوتعل وومّالمعوواي يرّ
ولي  ّوضوبطّاانفعوااتّتمهيوداّلمبيودّمونّالن مووّفويّالخلقي  ّوالقويمبّوااسوتعدادّلتحم ولّالمسوّ 
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 -95ص.  -، ص2008)رائـدة، المرحل ّالت الي  ّ)مرحل ّالمراكق (ّوكيّمرحل ّالن ضنّالجنسي"ّ
96.)ّّ

ّ:(12، ص. 2002)نبيل وآخران، وبخصولّالت عليمّاابتداةيّفقدّلكرّأكدافهّّّّّّّ
 عاي تهّبتربي  ّإس مي  ّمتكامل ."تعه دّالعقيديّا س مي  ّفيّنفسّالط فلبّورّ ✓

 تدريبهّعلىّإ ام ّالص  يبّوأخلهّبآدا ّالس لومّوالفضاةل. ✓

ّالحركي  .وّبّوخاص  ّالمهاراتّالل غوي  بّوالعددي  ّمي  ّالمهاراتّالأساسي  تن ✓
 تبويدهّبالقدرّالمناس ّمنّالمعلوماتّفيّمختل ّالمواضيع. ✓

 تهّااجتماعي  ّوكلاّالجغرافي  .تعريفهّبنعمّالّعليهّفيّنفسهبّوفيّبية ✓

 تربي  ّلو هّالبديعيبّوتعه دّنشاطهّاابتكار . ✓

 تنمي  ّوعي هّليدرمّماّعليهّمنّواجباتبّوماّلهّمنّحقوقّفيّحدودّسن ه. ✓

 تنمي  ّالر  ب ّلديهّمنّاابديادّفيّالعلم. ✓

 إعدادهّلماّيليّمنّمراحلّفيّحياته".ّ ✓

ّّّّاّووالأنشط ّالمتنو ع ؛ّمنه ّجمل ّمنّالموادّداةيّ ويتعل مّالط فلّفيّالمرحل ّاابتّّّ
وكيّالر ياضوياتبّّماّكوّأدبيبّومنهاّماّكوّعلميبّوفيّدراستناّالحالي  ّتناولناّماديّعلمي  
ّفووردّمهموواّكانووتّثقافتووهبّوتلعوو ّدوراّكبيووراّ فوويّجميووعّفووروعّّّّّّإلّتعتبوورّموواديّأساسووي  ّلأ  

ّالفوووردّيحتاجهووواّفووويّات خوووالّالعلوووومّالط بيعي ووو ّوا نسووواني  ّوحت ووو ىّاالكتروني ووو ّو يركوووابّللووومّأن 
ّالقراراتّالمتعل ق ّبأمورّالحيايّالي ومي  .

علمّمجور دّلوّطوابعّاسوتنتاجيبّتبنوىّ»الر ياضياتّبأن ها:ّّ(Sharabl)و دّعر  ّ"شربل"ّّّّّّ
ّالر ياضوياتّكويّأسو اسّالعلوومبّبالبركانّانط  اّمنّعددّمنّالمسل ماتبّويمكنناّالقوولّبوأن 

ّفهمهاّاّيمكنّتحقيقهّبدونّكلاّالعلمّالر اةد ّ(.05، ص. 1999)رربل، ّ«بحياّأن 
وواّ"البطاينوو "ّفعر فهوواّبأن هووا:ّّّّّّ ّمجوور دب»أم  ّّعلوومّعقلووي  يبحوواّفوويّالأر ووامّوالن سوو بّكموواّأن 

الهندسوو ّاّتبحوواّفوويّالأشووكالّالهندسووي  ّعلووىّأن هوواّموووادّحسووي  ّمصوونوع ّموونّموووادّيمكوونّ
ن ماّيتم ّالبحاّفيّالر ياضوياتّفويّالأعودادّعلوىّأن هواّرمووبّمجور ديبّإحسا وفويّّّّّّّسهابّوا 

ّ(.170، ص. 2005)البطاينة، ّ«الأشكالّالهندسي  ّعلىّنس ّومساحات
لمّمجوووااتّاعوووتعتمووودّكثيووورّمووونّدولّالولتحقيوووقّأكووودا ّو ايووواتّتووودريسّالر ياضوووياتبّّّّّّ

فيمواّّ(30 -27ص.  -ص، 2007وارـي، )النّعهواّحسو ّرةيسي  ّللمعرف ّالر ياضي  بّيمكونّإجمال
ّيلي:
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 ال تيّبّوتحديدّالموا  ّالعملي  ّالحسابي  اتّعليها:ّمثلّتقديرّناتنّالأعدادّوالعمليّ " ✓

ّتحتاعّالجمعّوالط ر بّالض ر ّوالقسم ...إلخ.
 اّلحجمهابّوشكلهابّولونهابّواءّوفقجبر:ّويتضم نّتصنيو ّوترتيو ّالأشيال ✓

ضوواف ّإلووىّاسووتخدامّنمووالعّمحسوسوو بّومصووو ريبّولف ي وو ّلتطووويرّفهوومّالأشووكالّوأعوودادكابّإ
ّالر مبي  ّالمبتكري...إلخ.

 ادبّوكلاّوص ّوالأبعوث ثي  ّالّثناةي  ّوالهندس :ّوتشملّتسمي  ّورسمّالأشك ✓

ّربطّالمفاكيمّالهندسي  ّبمفاكيمّالأعدادّوالقياس...إلخ.بّإضاف ّإلىّخصاةصها
 اسّواسّ) يرّالمعياري  ّوالمعياري  (ّلقيوتخدامّأدواتّالقيالقيواس:ّويشملّاس ✓

هابّإضواف ّ بّوالت رتيو ّل شوياءّوفقواّلخصاةصوخصاةلّالأشوياءبّوكولاّالمقارنو بّوالت صوني
ّإلىّاستخدامّوحديّالقياسّوالأدايّالمناسب ّللخاصي  ّالمرادّ ياسها...إلخ.

 اتّعددي  ّعنّالش خلّوماّوانوال:ّويتمث لّفيّجمعّبيوتحليلّالبياناتّوااحتم ✓

يحوويطّبووهبّثووم ّتصوونيفهاّوتبويبهوواّوفقوواّلخصاةصووهابّوبعوودكاّتمثيوولّكوولهّالبيانوواتّثووم ّمنا شوو ّ
ّالأحدااّالمرتبط ّبخبراتّالط لب ّكأحدااّممكن ّأوّمستحيل ".

ّمودر سّالر ياضووياتّفويّالموودارسّاابتداةي وو ّّّّّّّ لاّانتقلنواّإلووىّمجوالّالخبووريّالي ومي و بّفووسن  وا 
مووونّعملي ووواتّالحسوووابي  ّوالد  ووو ّفيهووواّيمكووونّأنّ"يمي وووبّفووويّ ووودراتّت ميووولّبوووينّسووورع ّإجوووراءّال

ناحي  بّوبوينّالت فكيورّالحسوابيّمونّناحي و ّأخورىبّأوّبوينّالعملي واتّالحسوابي  ّالم س سو ّعلوىّ
ور بّوالعملي واتّالحسوابي  ّالم س سوو ّعلوىّالط ور ّوالقسوم بّوككولاّتكووونّ عملي تويّالجموعّوالض 

)محمـود بّبمعنىّأن هاّ دريّيدخلّفيّتركيبهاّعواملّثانوي  ّأخرى"ّ ّ دريّمرك ب ريّالر ياضيّ القد
ّ(.234، ص. 2013وَجابر، 
ّالمسأل ّالر ياضي  ّلاّأكمي  ّع مىّفيّتعليمّوتعل مّالر ياضياتبّكماّّّّّّ يعتمدّ"ويعتبرّحل 

ّعلوىّخطوواتّأربوعّوضوعهاّ"جوورعّبوليوا"ّ وّ(Jurj Bulia)الحول  فوي:ّ" وراءيّالمسوأل ّ هاّلخص 
" ّومراجعوو ّالحوول  بّتنفيووولّالحوول  ، ص. 2002)عبــد الهــادي وَآخــران، ّوفهمهوووابّابتكوووارّخط وو ّالحوول 

105).ّ
وووولّّّّّّ ــــو ســــل، كوووولاّويلخ  ياضووووياتّفوووويّالمرحلوووو ّّ(46، ص. 1999)أب أكوووودا ّتوووودريسّالر 

ّاابتداةي  ّفيّالمخط طّالت الي:
ّ

ّ

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                  اكتساب القدرة على تذوّق  -      وأساليب رياضيةّ.               اكتساب مهارات   -                        :      اكتساب معارف رياضيةّ -

 الفنيةّ في الرّياضيات.النوّاحي                                                                    المصطلحات.                                             -
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                                       الفهم.                                                             –    المبادئ الرّياضيةّ.                                     -

  الدقّة. – ات.                  العملياتّ الأساسيةّ والخوارزميّ  - 

 السّرعة. – المفاهيم الهندسيةّ.                                       -

 التطّبيق )العدّ، إجراء العملياتّ،  -                                                                 

 حلّ المسألة، القياس...(.                                                                  

 جمع البيانات وتفسيرها. -                                                                 

 اكتشاف العلاقات. -                                                                   

    

 

 

     اكتساب  أساليب سليمة في التفّكير:                                                                                 اكتساب  الاتجّاهات والميول    

 ي.التفّكير الاستقرائ -                        المناسبة.                                                                              والقيم

 التفّكير  الاستنتاجي. -                                                                                                       

 تنميةّ القدرات الإبداعية. -                      

 

 

                                                                                                                 

                                                                                                                     

        

  

                                            وإدراك العلاقات.ل  القدرة على التحلي  التنّظيم والترّكيب.      قة في القياس.        الدّ    تيةّ.   القدرة على التخّطيط.حل ّالمشكلات الحيا 

                                                                     تذوّق النّسق الجمالي في الرّياضيات.                                                                  

                                                                                                                                                                                                                               دور التفّكير  التحّليلي في حلّ المشكلات.                                   تقدير               القدرة على قراءة الرّسوم البيانيةّ والجداول والأشكال وتفسير بعضها.      
                                                                                                                                                                                                                                                

 (: يوضّح أهداف تدريس الرّياضيات في المرحلة الابتدائيّة.05مخطّط رقم )
ّّّّّّّ
"فهيّايبّواحيّالحيوااتّالمعرف بّومنوعليهّفالر ياضياتّعلمّمهم ّفيّشت ىّمجّّّّّّ

ّللمشك تبّوطرياكت بداعبّوحل  الت وج هاتّفيّالت فكير...ّولللمّتفر ّعليناّق ّشا ّوا 
فيّّوسناّللر ياضياتّمّالر ياضياتبّإعاديّالن  رّفيّمناكجنابّوطرقّتدريوالحديث ّفيّتعلي
اتّالوا عّوضوءّمعطيّ ّ يقّعلىطّالدّ  ّا عدادّوالت خطيوامبّوكلاّيتطلّ مراحلّالت عليمّالع

، 2007)النّعواري، والط موحاتّلتحقيقّللمّعنّطريقّخططّالت طويرّالت ربو ّالمستقبلي  "ّ
ّّ.(11ص. 
ّّّّّّّ

ّ
ّ"الر ياضوووياتّبطبيعتهووواّالت ركيبي ووو ّتسوووم ّباسوووتنتاعّأكثووورّمووونّنتيجووو ّمنطقي ووو ّّّّّّّّ ّّّّكمووواّأن 

ي  ّتعطووويّالمرونووو ّفووويّأسووولو ّتن ووويمّمحتواكوووابّمووونّالمقووود ماتّالمعطوووايبّوبنيتهووواّااسوووتدال
هّإليهواّالت  ميولّليجودواّ والر ياضياتّكماديّدراسي  ّ ني  ّبالموا  ّالمشكل ّال تيّيمكنّأنّيوج 

ّدراسو ّالر ياضوياتّتعل ومّالتّ  ّمو  ّحلواّمتعد ديّوجديديبّأضو ّإلوىّللومّأن   ميولّالن قودّلكل 
كس ّالمتعل مينّبعو ّالقودراتّالأساسوي  ّللعملي و ّبّوكلهّفيّمجموعهاّتالموضوعيّللموا  

ّّ(.23، ص. 2002)محبّات، ّا بداعي  "

      ياتأهداف  تدريس الرّياض

 في المرحلة الابتدائيةّ:
 

 انفعاليةّ                أدائيةّ            معرفيّة
           

 )نفسحركية(          

 سلوكات مرغوب فيها
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وتأكيووداّلموواّسووبقبّفسن ووهّكنووامّع  وو ّواضووح ّبووينّالت فكيوورّا بووداعيّكوونمطّموونّأنموواطّّّّّّ
ّالمشكل ّفيّالر ياضيات؛ّ ّالعملّالر ياضيّالحقيقويّيكمون"الت فكيرّوبينّمهاريّحل  فويّّّّلأن 

ّعلوووىّا بوووداعّمووونّخووو لّالم ح ووو ّوااختيوووارّوالت جريووودبّومحاولووو ّالت عليووولّوالت عمووويمالقووودريّ
مووونّّبّوالت فكيووورّا بوووداعيّفووويّالر ياضوووياتّيحتووواعّإلوووىّعوووددّو يركووواّمووونّالعملي ووواتّالعقلي ووو 

المهاراتّ دّيختل ّفيّبعضهاّعم اّيحتاجهّا بوداعّفويّالعلوومّالط بيعي و ؛ّحيواّتتمث ولّكولهّ
ّانتباهّالمتعل مّإلوىّالمسواراتّالت فكيري و ّالس واري  ّفويّجسومّالن  ري و ّالهندسوي  بّفيّشدّ مهاراتّال

وكيفي  ّإنتاعّع  اتّجديديّفيّضوءّالمفواكيمّوالمسول ماتّّبالر ياضي  أوّالمفهومّأوّالقاعديّ
وو ّع  وو ّبووينّالت فكيوورّا بووداعيّومهوواراتّحوولّ  ّثم  ّوالت عميموواتّالر ياضووي  بّوكوولاّكل ووهّي ك وودّأن 

ّ(.25، ص. 2002)محبّات، المشكل ّفيّالر ياضيات"ّ
:ّمفهومّا بداعّفيّالر ياضياتّيعنيّ"إنتاعّع  اتّوحلولّجديوديّومتنو عو ّّّّّّ وعليهّفسن 

للمشك تّوالت مريناتّالر ياضي  ّبشكلّمسوتقلّو يورّمعورو ّمسوبقابّبحيواّتتجواوبّالحلوولّ
 بّال توويّتكووونّمعبووراّإلووىّالقوودراتّا بداعي وو بّالر ياضوويّ الن مطي وو ّفوويّضوووءّالمعرفوو ّوالخبووراتّ

وووا ّوالخطووأ"ّ ــات، شووريط ّأا ّيكووونّكنووامّات فوواقّمسووبقّعلووىّمحك وواتّالص  ، ص. 2002)محبّ
28.) 

لىّجان ّماّسبقّيمكنّللت عل مّالت عاونيّكاستراتيجي  ّتعل ومّناجعو ّأنّيسواكمّّّّّّّ فويّّّّّوا 
اصو ّبالمرحلو ّاابتداةي و بّ"فوالت عل مّالت عواونيّيوو د  ّتنمي و ّالت فكيورّا بوداعيّلودىّالمتعل موينّخ

بّوتنمي  ّمهاراتّااستقصاءّعندّالمتعل مبّوتقوديرهّللاتوهبّمهاراتّالبحاّالعلمي إلىّاكتسا 
ّكولاّكوو تقووانّالمفواكيمّوالأسووسّالعام و ّللموواديّالت عليمي و بّوكوول  وّأسوواسّوالمسواعديّعلووىّفهومّوا 

ّالوت عل مّالت عواونيّيو د  ّإلوىّتنمي و بّإضواف ّإحدواّالس لومّاابتكوار  ّّلوىّأن  القودريّعلوىّحول 
تاحوو ّّوجعوولّالمتعل مووينّأكثوورّصووبراالمشووك تبّ نجووابابّوالمسوواعديّعلووىّتوليوودّالأفكوواربّوا  وا 

ّالووت عل مّالت عوواونيّلووهّدورّ وو ّأن  الفرصوو ّللوصووولّإلووىّمسووتوي اتّعليوواّموونّالت فكيووربّموواّيوض 
)قرنـي، علوىّاابتكوار"ّّّّّاريّالأفكوارّال ول ّيعتمودّبنوا هّكبيرّفيّتنشيطّعقلّالمتعل مبّواسوتث

       (.503، ص. 2001
ميداناّخصباّللت دري ّعلىّماديّالر ياضياتّبمنهاجهاّتعتبرّّمم اّسبقّيمكنّالقولّأنّ       

ّع أسالي ّتفكيرّمتنوّ  و ّإلاّاسوت عمل  بّماّيجعلهاّوسيطاّجي داّلتنمي  ّالت فكيرّا بداعيبّخاص 
وووفووويّت ّفوووردّمووونهمّيتحم  لّدريسوووهاّأسوووالي ّتقوووومّعلوووىّالت عووواونّبوووينّالمتعل موووينبّمووواّيجعووولّكووول 

بّويخرعّعنّنمطي  ّالت فكيربّوين رّإلىّالمعرف ّالر ياضي  ّببواياّمتعد ديبّوكلاّماّالمس ولي  
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لودىّّيوض  ّلناّالد ورّالكبيرّال ل ّتلعبهّأسالي ّالت عل مّالت عاونيّفيّتنمي و ّالت فكيورّا بوداعي
بطّفيّماديّالر ياضيات. ّالمتعل مينّبالمرحل ّاابتداةي  بّوبالض 

ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ

 :ةجزئيّ  خلاصة
ووّّّ فكيوورّأنووواعّالتّ ّأكوومّ يعتبوورّموونّّفكيوورّا بووداعيّ التّ ّ:نّ يمكوونّالقووولّبووأّتووم ّعرضووهاّمم 

ّمشك تهّنّحلّ اّبماّيدورّحولهبّويمك نهّموعيّ  ّوّأكثرّعق نيّ يجعلّالفردّّهللمّأنّ ّا نسانيّ 
 ّللمشوووك تّالحساسووويّ بّالأصوووال   ووو بّالمرونووو بّالطّ ّ:وأبعوووادإلوووىّمهووواراتّّسوووتنادااّبسوووهول 

بمواّّمونّمواجهو ّالمسوتقبلّالمجهوولّيّ ّالمعقودّ نوهّكولهّالقودريّالعقلي وكماّتمكّ ّبا فاض أخيراّوّ
مووعّضووروريّّطّتفكيوورهبتوويّتثووبّ يّالعواةووقّالّ بّإلاّتووم ّتخط ووأوّحبينوو ّبيحملووهّموونّمفاجووآتّسوواري
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باني ووو بّعلوووىّتنمي وووتووويّتسووواعدّالأخووولّبالمعينووواتّالّ  ومووونّبينهووواّاسوووتعمالّّّّّ ّكووولهّالن عمووو ّالر 
ووو ّبالمرحلووو ّاابتداةي ووو بّ وفووويّأنشوووط ّالوووت عل مّّّّأسوووالي ّالوووت عل مّالت عووواونيّداخووولّالقسووومّخاص 

ّّالأساسي  ّبهاّكماديّالر ياضيات.
 



 الإطار
 التطّبيقي
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  تمهيد:
ال العلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة في دراستها للظّواهر إلى الجمع بين ـتحتاج الدّراسات في مج      

ا: الجانب النّظري لموضوع الدّراسة، والمعطى الواقعي الّذي يمثّله الجانب ـمحورَين أساسيّين هم
 الميداني الّذي يقوم به الباحث.

بالموضوع لة ائق ذات الصّ ـة للكشف عن الحقافيّ ـا غير كـة وحدهظريّ راسة النّ لأنّ الدّ ونظرا       
ة ة منهجيّ ة، وذلك بشرط اتبّاع خطوات علميّ راسة الميدانيّ ام بالدّ ا القيّ جدّ  ، فإنّه من المهمّ المدروس

 عميمدقيقة وقابلة للتّ للوصول إلى نتائج ـاتها تي يجب مراعاسبة الّ المنار الإجراءات واضحة، باختي
طوات الواجب مراعاتها ، ومن الخّ على الأقلّ  ما بعدـنة فيذي سحبت منه العيّ على المجتمع الّ 
وأيضا  ة،يكومتريّ خصائصها السّ ق من حقّ التّ  راسة يتمّ واختيار أدوات مناسبة للدّ  ملائماعتماد منهج 

ة ترجمة المعطيات إلى بيانات إحصائيّ  أين يتمّ  تطبيق الأدوات المناسبة عليها نة يتمّ اختيار عيّ 
ة ة، وهذا باستعمال أساليب إحصائيّ ظريّ وتفسيرها بما يتماشى مع المعطيات النّ ا ـتحليله يتمّ 

 .تائجات للوصول إلى النّ ة الفرضيّ ار صحّ ـواختب ،من خلالها تحليل البيانات يتمّ  ،مناسبة
   

 
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ة:راسة الاستطلاعي  الد   .1
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ا نظريّ به الدّراسةتطلّ د ما تـينطلق منها الباحث في تحدي تيابة الّ ة هي البوّ راسة الاستطلاعيّ تعتبر الدّ 
، وفيما يلي عرض ذي تجرى فيه الدّراسةوذلك لارتباطها بالميدان الّ  ،ةا، فهي مرحلة بالغة الأهميّ وميدانيّ 

 لما جاء فيها:
 الد راسة الاستطلاعي ة الأولى: .1.1

القدرة على وع بعنوان:ـالباحثة بالدّراسة الاستطلاعيّة الأولى عندما أرادت معالجة موضقامت       
از الد راسي لدى طلبة الس نة الر ابعة علوم الت ربي ة  بجامعة ـالت فكير الإبداعي وعلاقتها بدافعي ة الإنج

رشاد أنموذجا–المسيلة  ار الحصول على شهادة اللّيسانس في ـوالّذي قُدّمَ في إط-تخصص توجيه وا 
 .علوم التّربيّة

  :اوقد أرادت مجموعة الدّراسة من خلاله
 الرّاشدين. ر الإبداعي" عند فئة"القدرة على التّفكي قياس إحدى مهارات التفّكير .1

 معرفة طبيعة العلاقة بين مهارات التّفكير الإبداعي ودافعيّة الإنجاز الدّراسي. .2

مهارات  منعة العلاقة بين كلّ مهارةـا أنّ التّساؤلات المطروحة في الإشكاليّة تدور حول طبيـوبم
ا "عائشة ـهي  زميلتَ يّنة الدّراسة، بـاشرت الباحثة مع از الدّراسي لدى عـالتّفكير الإبداعي ودافعيّة الإنج

ادر ـاذة: "حدّة ميمون" العمل من خلال قراءة مصـ"سهام رحموني" وتحت إشراف الأسترة" وَ شبي
ار ـل الإطـانب النّظري، وبعدها تسجيـن الجـالدّراسة، ثمّ تدويي  ومراجع متنوّعة ذات صلة بمتغيّرَ 

والخصائص  ،حهااته أدوات الدّراسة وكيفيّة تصحيالمنهجي للدّراسة، والّذي احتوى بين طيّ 
 ا تمّ تطبيـقها بدقّة وموضوعيّة للوصول إلى نتائج صادقة.لها، وبعده السّيكومتريّة

 فما هي مبرّرات استعمال أداتّي الدّراسة؟  -

 تي مرّت بها الدّراسة الأساسيّة؟وما هي المراحل الّ   -

 تصميم الدّراسة الاستطلاعيّة: ❖

رات استعمال أدات ي الد راسة -أ  :مبر 

راءات التّطبيق من اف إجـأهداف الدّراسة الاستطلاعيّة لهذه الدّراسة هو اكتشإنّه من أبرز      
السّيكومتريّة لأداتّي ائص ، وتبيّين كيفيّة تصحيح الاختبارات، وكذا فحص الخصيالمجتمع الأصل

 اطي، وكان اختيار عيّنة الدّراسة بالطّريقة العشوائيّة.ذا باتبّاع المنهج الوصفي الارتبالدّراسة، وه
  

 أداتا الدّراسة: -

 والّذي يتكوّن من ري لـ "خير الله سيّد محمّد حسن":اختبار القدرة على التّفكير الابتكا •
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ا الثاّني فهو للتّفكير الابتكاري، أمّ (Torrance)بطاريّات "تورانس" قسمين: الأوّل مأخوذ من إحدى 
حيث يصحّح  كلّ قسم  ،(Barron's test of Anagrams)المعروف باسم: (Barron)اختبار "بارون" 

ائيّة، والأصالة الإبداعيّة، وكذا ـاء المفحوص أربع درجات هي: الطّلاقة الفكريّة، المرونة التّلقبإعط
 (.12 -11ص.  -، ص1981)خير الله، الدّرجة الكليّة 

 (40): ويتكوّن من(2007)" عبد الرّحمن بن بريكةمقياس دافعيّة الإنجاز الدّراسي لـ " •

عبارة ذات اتّجاه سالب، ويمكن التّعرّف على  (15)عبارة ذات اتّجاه موجب و (25) عبارة، منهـا
ا بطريقة مختلفة على ـالعبارات سالبة أم موجبة في شبكة تفريغ النّتائج، حيث تُفرَغ عباراتهاتّجاه 

 النّحو التاّلي: 
  (: يمث ل ات جاه عبارات مقياس دافعي ة الإنجاز الد راسي.02جدول رقم )  

 أبدا نادرا أحيانا غالبا  دائما :ات جاه العبارة /الت قديرات
 1 2 3 4 5 موجبة
 5 4 3 2 1 سالبة

)بن عال(  -متوسّط -ات )متدنـوعند تطبيق هذا المقياس يتمّ توزيع أفراد العيّنة إلى ثلاثة مستويّ 
 (.05 -04ص.  -، ص2007بريكة، 
 الدّراسة: ي  الخصائص السّيكومتريّة لأداتَ  -

في البيئة العربيّة،  نفي أثناء الدّراسة الاستطلاعيّة تمّ التّعرّض للخصائص السّيكومتريّة للأداتي     
 ثمّ في البيئة الجزائريّة، وصولا إلى البيئة المحليّة، هذه الأخيرة تمّ فيها عرض:

 قه ـر الابتكاري: حيث تمّ تطبيـار القدرة على التّفكيـالخصائص السّيكومتريّة لاختب •

 طالبا وطالبة، فوُجد: (50)على عيّنة تتكوّن من 
 درجة ة التّجزئة النّصفيّة، حيث أصبحت استخدام طريقمعامل ثبات معتدل، من خلال  ▪

 الثبّات بعد التّصحيح كما هي مبيّنة في الجدول: 
ح ثبات الاختبار في البيئة المحلي ة )المسيلة(.03جدول رقم )  (: يوض 

 الإبداعيالقدرة على الت فكير  الأصالة الإبداعي ة المرونة الت لقائي ة الط لاقة الفكري ة درجة الث بات
 0.46 0.61  0.72 0.52 قبل الت صحيح
 0.63 0.75 0.83 0.68 بعد الت صحيح

في  (4.12امل صدق معتبر، حيث تمّ حساب الصّدق التّميّيزي، فوجدنا )ت المحسوبة= ـمع ▪
وبالتاّلي فهذا  ،(α= 0.05)( عند2.02و)ت المجدولة= (α= 0.01)د ـ( عن2.70ن )ت المجدولة=حيـ

، أمّا الصّدق الذّاتي فهو يساوي جذر (0.05)و (0.01)الاختبار دال إحصائيّا عند مستويّي الدّلالة 
 وهذا دليل كاف على صدق الاختبار ككلّ. (0.79)معامل الثبّات ويساوي 
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 از الدّراسي: حيث تمّ تطبيقه على عيّنة تتكوّن لمقياس دافعيّة الإنج الخصائص السّيكومتريّة •

 طالبا وطالبة، فتوصّلنا إلى: (50) من

 ، وهذا باستخدام طريقة التّجزئة النّصفيّة.(0.71)ر بـ معامل ثبات مقبول، قُدّ  ▪

 (09)حيث عُرض المقياس على ]صدق معتبر، تمّ حسابه بطريقتين: صدق المحكّمين  ▪

 . [(0.84)والّذي قُدّر بـ ]، والصّدق الذّاتي [(%88.89) نسبة قبول قُدّرت بـأساتذة، 

 :المراحل ال تي مر ت بها الد راسة الأساسي ة -ب

( حيث تمّ جمع الطّلبة في م 2010ل ـأفري 05باشرت مجموعة البحث بالدّراسة الميدانيّة يوم )      
الإبداعي، ـار القدرة على التفّكير اب الوقت لكلّ جزء من اختبـقاعة، وتوزيع الأداتين معا، مع احتس

ة دقائق لكلّ فرع من الأجزاء، إضافة إلى زمن الشّرح وزمن تطبيق مقياس دافعيّ  (05)والمقدّر بـ 
امت ـالإنجاز الدّراسي، ليتمّ كلّ ذلك في زمن ساعة ونصف، وبعد الانتهاء من التّطبيق، ق

ار القدرة على التّفكير الإبداعي فقد اختب أمّاالمجموعة بتصحيح مقياس الدّافعيّة لسهولة ذلك، 
 المشرفة تمّ المباشرة في ذلك.يـرة في تصحيـحه، وبعد استشـارة وُجدت صعوبة كب

 مجالات الدّراسة: ❖

 تمثّلت مجالات الدّراسة الاستطلاعيّة الأولى في:      
 المجال المكاني )الجغرافي(: حيث تمّت الدّراسة بجامعة المسيلة. -أ

 مارس  18إلى  14اني: تضمّن الدّراسة الاستطلاعيّة الممتدّة )من ـمالمجال الزّ   -ب

 (.م 2010أفريل  25إلى  05(، والدّراسة الأساسيّة الممتدّة )من م 2010
 علم المجال البشري: كانت الدّراسة على عيّنة من طلبة السّنة الرّابعة جامعي، قسم  -ت

رشاد، والبال  (.214)طالبا وطالبة من إجمالي  (32)غ عددهم بـ النّفس، تخصّص توجيه وا 
 الاعتماد على: الأساليب الإحصائيّة المستخدمة: تمّ  ❖

 الإحصاء الوصفي: وشمل المتوسّط الحسابي، الانحراف المعياري وحساب التبّايّن. -أ   
لدلالة (T. Test)الإحصاء الاستدلالي: وتمثّل في معامل الارتباط بيرسون، واختبار "ت"  -ب   

 الفروق بين عيّنتين مستقلّتين ومتساويّتين في الحجم.
 تمّت المعالجة الإحصائيّة للنّتائج، فتوصّلت إلى أنّه:نتائج الدّراسة: ❖
 وجد علاقة ارتباطيّة دالّة إحصائيّا بين قدرة الطّلاقة الفكريّة ودافعيّة الإنجاز ـلا ت -

  الدّراسي لدى أفراد العيّنة.

 وجد علاقة ارتباطيّة دالّة إحصائيّا بين قدرة المرونة التّلقائيّة ودافعيّة الإنجاز ـلا ت -

 الدّراسي لدى أفراد العيّنة.
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 حصائيّا بين قدرة الأصالة الإبداعيّة ودافعيّة الإنجاز وجد علاقة ارتباطيّة دالّة إـلا ت -

 الدّراسي لدى أفراد العيّنة.

 ود علاقة ارتباطيّة دالّة إحصائيّـا بين القدرة       ـوعليه فإنّه تمّ التّوصّل إلى عدم وج
 على التّفكير الإبداعي ودافعيّة الإنجاز الدّراسي لدى طلبة السّنة الرّابعة علم النّفس. 

 الد راسة الاستطلاعي ة الث اني ة:. 2.1
 الت فكير الإبداعي  وع بعنوان: ـاحثة بدراسة موضـامت البـامتدادا للدّراسة الأولى ق
دراسة -ابين بالإعاقة الحركي ةالمكتسبةح لدى المشلولين والمبتورين المصو وعلاقته بمستوى الط م

قين الاصطنـالوطني  لأعضـاء وان يداني ة بمقر  الد يم والّذي –بالمسيلة((O.N.A.A.P.Hاعي ة ولواحقها المعو 
 ر في التّربيّة الخاصّة، تخصص تربيّة علاجيّة.اجستيادة المار الحصول على شهقُدّم في إط

 وأرادت الباحثة من خلالها:      
 اـإحصائيّ التّعرّف على مستوى التّفكير الإبداعي، وعمّ إذا كانت هناك فروق دالّة  .1

 فيه تعزى لمتغيّري )نوع الإعاقة وَالسّن( لدى أفراد عيّنة الدّراسة.
 التّعرّف على مستوى الطّموح، وعمّ إذا كانت هناك فروق دالّة إحصائيّا فيه تعزى  .2

 لمتغيّري )نوع الإعاقة وَالسّن( لدى أفراد عيّنة الدّراسة.
 ا بين التفّكير الإبداعي ـلّة إحصائيّ التّعرّف فيما إذا كانت هناك علاقة ارتباطيّة دا .3

 ومستوى الطّموح لدى أفراد عيّنة الدّراسة.
وللخوض في الموضوع، ومحاولة الإجابة عن التّساؤلات المطروحة في الإشكاليّة، عملت الباحثة 

ادر والمراجع والدّراسات ـور: "عمر عمور"، وبعد الإطّلاع على جملة المصـوتحت إشراف الدّكت
صّلة بمتغيّرات الدّراسة، ودوّنت الجانب النّظري، وبعدها شرعت في الإطار التّطبيقي من ذات ال

انين يتماشيّان وخصائص ـاء استبيـاحثة إلى بنـقة، وقد عمدت البـأجل الوصول إلى نتائج علميّة دقي
 عيّنة الدّراسة.

 فما هي مبرّرات استعمال الاستبيانين؟  -

 ؟وما هي المراحل المتبّعة خلال الدّراسة الأساسيّة  -

 
 

 تصميم الدّراسة الاستطلاعيّة: ❖

رات استعمال الاستبيانين: -أ  مبر 
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ص الخصـائص ـائص العيّنة، وفحالتّعرّف على خصفي  أهداف الدّراسة الاستطلاعيّةتمثّلت      
المبرّر الميدانيّ للقيام بهذه الدّراسة، وقد أسفرت عدّة نتائج  السّيكومتريّة لأدوات الدّراسة، و إعطاء

ار العيّنة، ـأهمّها التّعرّف على ميدان الدّراسة والظّروف الّتي سيتمّ فيها إجراء الدّراسة، وتحديد كيفية اختي
نة ار عيّ ـوقد تمّ اتّباع المنهج الوصفي الارتباطي المناسب لطبيعة المشكلة المطروحة، وكان اختي

 الدّراسة بطريقة قصديّة )عمديّة(.
 أداتا الدّراسة: -

 ار ـن الموضّحة لاختبـتمّ تصميمه بالرّجوع إلى مراحل التّقني استبيان الت فكير الإبداعي: •

ايّيس الّتي تمّ الرّجوع إليها والمأخوذة من "تورانس" للتّفكير الابتكاريّ الشّكل "ب"، وجملة من المق
 (م 1981) سيّد محمّد حسن" ا "خير اللهـا واعتمد عليهـفكير الابتكاري والّتي عربّهاريات "تورانس" للتّ بط

اد ـفقرة في صورته الأوّليّة، تغطي أربعة أبعـاد من أبع (72)ان منـفي دراسته أيضا، وتكوّن الاستبي
للمشكلات(، ولكلّ بعد من اسيّة ـر الإبداعي الأساسيّة وهي: )الطّلاقة، المرونة، الأصالة والحسـالتّفكي

ابات المتعلّقة بفقرات الاستبيان حسب طريقة ـفقرة، وقد تمّ توزيع أوزان الاستج (18)اد ـهذه الأبع
لا أوافق  -لا أوافق -متوسّط -أوافق -)أوافق تمامااك خمسة بدائل هي: " حيث أنّ هن"ليكرت
ا ـتواليّا، أمّ  (1، 2، 3، 4، 5)الدّرجات التاّلية: ذ الفقرات الّتي صيغت بالطّريقة الإيجابيّةـا(، وتأخـمطلق

على التّوالي حسب  (5، 4، 3، 2، 1) الفقرات الّتي صيغت بالطّريقة السّلبيّة فتأخذ الدّرجات التاّلية:
 ب البدائل أعلاه، وكما هو موضّح في الجدول التاّلي:ـترتي

ح توزيع الأوزان ال تي تعطى للاستجابات على فقرات استبيان 04جدول رقم )  (: يوض 
 الت فكير الإبداعي بحسب تصميمها حسب طريقة "ليكرت".

 لا أوافق مطلقا لا أوافق متوس ط أوافق أوافق تماما :مستوى الاستجابة / صيغة الفقرة

 1 2 3 4 5 الفقرات الإيجابي ة

لبي ة  5 4 3 2 1 الفقرات الس 

 لـ "عبد ربّه  وحـبالرّجوع إلى استبانة مستوى الطّم اؤهتمّ بناستبيان مستوى الط موح:  •

عبد         من "معوّض محمّد  مقياس مستوى الطّموح الّذي أعدّه كلّ وكذا  (،2010)علي شعبان" 
مستنبطة من استبيان مستوى الطّموح لـ "كاميليا عبد  ، وكلّها(2005)وَ"سيّد عبد العظيم"  التّواب"
فقرة في صورته المبدئيّة، تغطّي أربعة أبعاد  (40)من  ، وتكوّن الاستبيان الحالي(1975) الفتـّاح"

من أبعاد مستوى الطّمـوح الأساسيّة وهي: )التّفـاؤل، المقدرة على وضع الأهداف، تقبّل الجديد 
فقرات، وقد تمّ توزيع أوزان الاستجابات المتعلّقة  (10)بعد من هذه الأبعاد وَتحمّل الإحباط(، ولكلّ 
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 -غالبا -بفقرات الاستبيان حسب طريقة "ليكرت" أيضـا، حيث أنّ هنـاك خمسة بدائل هي: )دائما
 الموالي:أبدا(، كما هو موضّح في الجدول  -نادرا -أحيانا

ح توزيع الأوزان ال تي تعط05جدول رقم )  ى للاستجابات على فقرات استبيان(: يوض 
 مستوى الط موح بحسب تصميمها حسب طريقة "ليكرت".

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائـما :مستوى الاستجابة/ صيغة الفقرة

 1 2 3 4 5 الفقرات الإيجابي ة

لبي ة  5 4 3 2 1 الفقرات الس 

ومستوى  ر الإبداعيمستوى كلّ من التّفكير الاستجابة على أداتَي البحث، ومعرفة ولتفسي      
خمسة مستويّات وفقا  الطّموح لدى أفراد العيّنة، تمّ اعتمـاد المعيار الّذي يقوم على استخلاص

 (01)وأدنى درجة فيه  (05) انتعتمد على أعلى درجة في الاستبي ادلة طول الفئة، الّتيلاعتمـاد مع
د المستويّات ـوعليه تمّ تحديا على عدد الفئات المطلوبة، ـا يمثّل مدى الفئة مقسومـالفرق بينهمو 

 التاّليّة:
 .(01.80 -01)مستوى منخفض جدا: المتوسّطات من  ✓

 .(02.60 -01.80)مستوى منخفض: المتوسّطات من   ✓

 (.03.40 -02.60)مستوى متوسّط: المتوسّطات من  ✓

 .(04.20 -03.40)عال:المتوسّطات من مستوى  ✓

 (.05.00 -04.20)مستوى عال جدا: المتوسّطات من  ✓
 كما يلي: تمّ حساب صدق وثبات الأداتين :صائص السّيكومتريّة لأداتّي الدّراسةالخ  -
 خبيرا  (13)على  اـهمصدق المحكّمين بعرضابه من خلال ـتمّ حسصدق الأداتين:  ▪

صدق الاتّساق في الاستبيانين، كما تمّ حساب  لفقراتوتوضيح بعض ال ـ، ليتمّ تعديمحكّمـا
فقرة موزّعة على  (72) فقرة بدلا من (31)، حيث أصبح عدد بنود استبيان التّفكير الإبداعي الدّاخلي

ة موزّعة على أربعة أبعاد بدلا فقر  (37)استبيان مستوى الطّموح فأصبح يضمّ  اأبعاد الاستبيان، أمّ 
 فقرة. (40) من

 ا ـامل "ألفـقتّي معـان من خلال طريـات كلّ استبيـاب ثبـثبات الأداتين: تمّ حس ▪

 السّيكومتريّةائص طريقة التّجزئة النّصفيّة، وبعد حساب الخصو (Alpha Cronbach)كرونباخ" 
 للاستبيانين، أمكن الشّروع في التّطبيق الميداني لهما.

 
 مجالات الدّراسة: ❖
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 تمثّلت مجالات الدّراسة الاستطلاعيّة الثاّنيّة في:     
 ن ـاء المعوّقيـوان الوطنيّ لأعضـاطق بدء بمقرّ الدّيـاني: شمل عدّة منـلمجال المكا -أ

وكذا مستشفى الزّهراوي بالمسيلة، ، (O.N.A.A.P.H)المسيلة وبوسعادة  ي  نتَ ـالاصطناعيّة ولواحقها بمدي
 -مقرة -)برهومبلديّـات: المسيلة وبوسعادة، إضافة إلى ي  إضافة إلى القاعة المتعدّدة الرّياضات بمدينتَ 

-ونوغة -سيدي عيسى -مسيف -عين الملح -أولاد درّاج -أولاد عدي لقبالة-عين الخضراء -بلعائبة
 عين الحجل والمسيلة(.

 2013ل ـأفري 24إلى انفي ـج 03لمجال الزّمـاني: تضمّن الدّراسة الاستطلاعيّة الممتدّة )من ا -ب
 (.م 2013جوان 15إلى ل ـأفري 28(، والدّراسة الأساسيّة الممتدّة )من م
ابين بالإعاقة الحركيّة ـالمصورين ـولين والمبتـتمثّل في عيّنة من الأفراد المشلالمجال البشري:  -ت

 من الذّكور والإناث. (160)المكتسبة بالمسيلة، وعددهم 

 الأساليب الإحصائيّة المستخدمة:  ❖
 المتوسّطات ا:ـ، حيث استعملنspss)18)ات استخدمت الباحثة نظـامـانـلتحليـل البي

ل التبّايّن ـاختبار تحليلعينتّين مستقلتين،  (T.Test)"ت"اختبار ، الحسابيّة والانحرافات المعياريّة
ط سبيرمان براون امل ارتبامع، وكذا معـامل ارتباط بيرسونو  ،(One Way Anova) الأحادي

استخدام انب ـإلى ج ،(α)ومعامل ألفا كرونباخ ادلة جثمان، معح(، إضافة إلى )معادلة التّصحي
 .طريقة النّسبة المئويّة

 الدّراسة:توصّلت الدّراسة إلى ما يلي:نتائج  ❖
 أفراد عيّنة الدّراسة.ال لدى ـمستوى التّفكير الإبداعي ع -

 وجد فروق دالّة إحصائيّا في التّفكير الإبداعي تعزى لمتغيّرَي )نوع الإعاقةـلا ت -

 والسّن( لدى أفراد عيّنة الدّراسة.

 الدّراسة.أفراد عيّنة ال لدى ـمستوى الطّموح ع -
 وجد فروق دالّة إحصائيّا في مستوى الطّموح  تعزى لمتغيّرَي )نوع الإعاقةـلا ت -

 والسّن( لدى أفراد عيّنة الدّراسة.

 لدى  وجد علاقة ارتباطيّة دالّة إحصائيّا بين التّفكير الإبداعي ومستوى الطّموحـت -

 المشلولين والمبتورين المصابين بالإعاقة الحركيّة المكتسبة. 
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 الد راسة الاستطلاعي ة الث الثة )الحالي ة(: .3.1
: الاستطلاعيّة ةـ"فالدّراس علميّة،ة ضمن كلّ دراسة تعدّ الدّراسة الاستطلاعيّة خطوة مهمّ       

أن ينخرط في بحثه الأساسي، ديّة قبل دراسة فرعيّة يقوم فيها الباحث بمحاولات استكشافيّة تمهي»
 «صلاحيّة خطّته وأدواته، وملاءمة الظّروف للبحث الأساسيّ الّذي ينوي القيام بهحتّى يطمئنّ على 

 (.79، ص. 1993)عبد القادر، 
بحث مصغّر لاختبار »ول "أبو علّام رجاء محمود": ـوالدّراسة الاستطلاعيّة أيضا كما يق      

  (.660، ص. 2006أبو علا م، )«مختلف عناصر خطّة البحث
المشكلات علـى ف عرّ التّ "ة لأجل لاعيّ ـراسة الاستطتعتمد الدّ ة:لاعي  ـراسة الاستطأهداف الد  . 1.3.1

تي وانب الّ ـة الموضوع للجراسة، وكذا مدى تغطيّ المعتمدة في البحث لأفراد الدّ  حدثها الأداةتي تُ الّ 
الي وبالتّ  ،ومضبوطةاهزة ـأو الأدوات ج،وبذلك يمكن أن تصبح الأداةا،ـوضع لأجل تغطيّته

 .(80. ، ص2004)هاشمي، " ةراسة الأساسيّ اعتمادها في الدّ 

 ة:اليّ قاط التّ بها في النّ  تي قمناة الّ راسة الاستطلاعيّ اف الدّ لت أهدتمثّ وقد 
 قة.ـتحديد مشكلة الدّراسة، وصياغتها صياغة دقي •

 ، من خلال معرفة كيفيّة تجسيد طبيق من المجتمع الأصلياستكشاف إجراءات التّ  •

 (.stad & jigsaw)ين التّعلّم التّعاوني المختارَ  أسلوبَي  

 نة.ف على خصائص العيّ عرّ التّ  •

 تحديـد الوقت الّذي تستغرقه عمليّة جمع البيانات، وزمن الإجـابة عن الاختبار  •

 من خلال التّطبيق الأوّلي لأداة الدّراسة.

 راسة.ومعرفة مدى ملاءمتها للدّ  ة لأداة الدّراسة،يكومتريّ فحص الخصائص السّ  •

 راسة.ر الميداني للقيام بهذه الدّ إعطاء المبرّ  •

 يجب أن تسبق الدّراسة الأساسيّة.،مرحلة تحضيريّةوعليه فالدّراسة الاستطلاعيّة 

وثيقة تسهيل ة تمّ استلام راسة الاستطلاعيّ قبل القيام بالدّ  ة:راسة الاستطلاعي  إجراءات الد  . 2.3.1
ستين للمؤسّ اب ـهوذلك للذّ  ،امعة المسيلةـفس بجمن قسم علم النّ مّة لإجراء الدّراسة الميدانيّة مه

د: ـمدرسة الشّهيزيارة  توبعد ذلك تمّ  ،(برتبة ) حقالملا في مله المقصودتين، ويوجد نموذجين
اء ـيث تمّ اللّقم(، ح2017نوفمبر 29المسيلة، وذلك يوم: ) -اطعة بلعائبةـابعة لمقـ"الرّحابي لعجال" التّ 
ث معه عن موضوع الدّراسة، وعن الأداة المستخدمة فيها، وقصد ـوتمّ الحديبمدير المؤسّسة، 

ذ ـاريخ على عيّنة من تلاميـحساب الخصائص السّيكومتريّة للأداة، تمّ التّطبيق الأوّلي لها بنفس التّ 
ث، تمّ إنا (10)ذكور وَ  (10)تلميذا وتلميذة بمعدّل  (20)امسة ابتدائي، بلغ عددهم ـالسّنة الخ
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ادة التّطبيق لنفس ـم( تمّ إع2017ديسمبر  12اريخ: )ـا عن طريق القرعة، وبتـعشوائيّ ارهم ـاختي
الأداة، والمتمثّلة في اختبار القدرة على التّفكير الابتكاري لـ: "خير الله سيّد محمّد حسن"، وقد 

سي: ام الدّراـا من قبل منذ العـتوجّهت الباحثة إلى هذه المدرسة بالضّبط، كونها قد عملت به
لات من ـالي تلقّت تسهيـوبالتّ م(،  2013 -2012)ي: ـاية الموسم الدّراسـإلى غ م(2011 -2010)

اسي من هذه الدّراسة الاستطلاعيّة هو التّعرّف ـان الهدف الأسـق التّربوي للمؤسّسة، وكـطرف الفري
ا، كما ـومتريّة لهـاب الخصائص السّيكـن على الأداة، وكذا حسـابة المتعلّميـاعل واستجـعلى مدى تف

اء م أساليب التّعلّم التّعاوني أثنا الاستطلاعيّة معرفة مدى استخداـالبـاحثة من خلال دراسته قصدت
اتذة يستعملون ـالتّدريـس لكلّ المواد خاصّة منها مادة الرّياضيات، وقد لاحظت الباحثة أنّ الأس

اصّة ـق الجماعي خـت للمعلومات، والتّطبيـخاصّة في مرحلة التثّبياوني ـبعض أساليب التّعلّم التّع
من خلال ة احثة هذه الدّراسة الاستطلاعيّ ـاضيّة، إضافة إلى استغلال البـاء حلّ المشكلات الرّيـأثن

حصر دروس الرّياضيات المقرّرة على تلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي، وتضيف الباحثة ملاحظتها 
اصبهم، ـت بمنـب التّعلّم التّعاوني في فترة التثّبيـالأساتذة يعمدون إلى استعمال أساليوهي أنّ أغلب 

ن، ما ـام بالمتعلّمياظ الأقسا طويلا، وهذا نظرا لاكتظـأخذ وقتاعتقـادا منهم أنّ هذه الاستراتيجيّة ت
 على حدّ تعبيرهم.   اتها طبيق لها، وكذا التّحكم في مجرييجعل صعوبة التّ 

 ومن الأدوات الّتي تمّ استخدامها أثناء الدّراسة الاستطلاعيّة الحاليّة ما يلي:       
ابلة: وهي "عبارة عن حوار بين الباحث والمشارك في المقابلة، يحاول فيها الباحث جمع ـالمق •
 (.226، ص. 2006)موف ق وَآخرون، اهات أو حقائق معيّنة" ـانات عن أحداث أو سلوك أو اتّجـالبي

وفي دراستنا الاستطلاعيّة الحاليّة كان المشارك في المقابلة كلّ من المدير وأساتذة السّنة       
 الخامسة بالمؤسّسة المذكورة سلفا، وبعض من تلاميذهم.

اد على اختبار القدرة على التّفكير الابتكاري لـ "خير الله سيّد محمّد حسن" ـالاختبـار: تمّ الاعتم •
 (.34 -24ص.  -، ص1981ر الله، )خي (م 1981)طبعة 

سنة( بدون أيّ تغيّير، وهذا الإجراء الهدف  11إلى  09ذ )من سنّ ـقه على تلاميـوقد تمّ تطبي      
دقيقة  (50)قه مدّة أكثر من ـوح فقراته عند أفراد عيّنة الدّراسة، واستغرق تطبيـمنه التّحقّق من وض

 كونه اختبار موقوت. 
 ة:راسة الاستطلاعيّ نة الدّ عيّ أفراد الي مواصفات ل الجدول التّ ويمثّ       
 

ة.نة الاستطلاعي  العي  أفراد  (: يبي ن مواصفات06جدول رقم )  
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 الن سبة المئوي ة: العدد: الجنس:

 ٪ 50 10 ذكور

 ٪ 50 10 إناث

 ٪100  20 المجموع:

ذكور  (10)نتقد تضمّ  ةالاستطلاعيّ  راسةنة الدّ ح أنّ عيّ يتضّ  (06)من خلال معطيات الجدول رقم      
 بطريقة عشوائيّة.ارهم أيضا، تمّ اختي (٪50) إنـاث بنسبة (10)وَ  (٪50) بنسبة
ار ـوبخصوص المواضيع الرّياضيّة الّتي يمكن أن تستعمل فيها أساليب التّعلّم التّعاوني، أش      
السيّد: "الحواس سفيان"، وكذا  (51)اطعة بلعائبة ـبأن تأخذ برأيّ كلّ من مفتّش مق ةاتذة على الباحثـالأس
م( 2018فيفري  27اريخ: )ـبتالمبرمجة  لال النّدوة التّربويّةاتذة السّنة الخامسة بالمقاطعة، وهذا من خأس

احثة لندوة تربويّة ـم البـما حصل، حيث بعد تقدي"علي بن ناصر" مقرة، وفعلا هذا د: ـبمدرسة الشّهي
د مواضيع مادة الرّياضيات الّتي يمكن أن تسهم في ـاليّا، تمّ تحديـارجيّة بالمؤسّسة الّتي تعمل بها حـخ

برنامج )الأعداد ونظام العدّ، ، وهي كما يلي: دى تلاميذ السّنة الخامسةداعي لارات التّفكير الإبـتنميّة مه
 الملحق رتبة )ت(.إنشاء شكل، العمليّات الحسابيّة وَالتنّاسبيّة(، وهذا مـا يوضّحه 

وفي أثناء الدّراسة الاستطلاعيّة أيضا، قامت الباحثة بحصص تحضيريّة لتلاميذ السّنة الخامسة      
ام بالدّراسة ـ، أين تودّ القي(51)ابعة لمقاطعة بلعائبة ـد: "علي بن ناصر" التّ ـابتدائي بمدرسة الشّهي

الأساسيّة، حيث قدّمت تسهيلات من طرف مدير المؤسّسة، وأستاذة السّنة الخامسة للفوج الآخر، كما 
ناثات (05)هـا أنّ مساحة الأقسام كافيّة لاحتواء أربع مجموعات تحوي كلّ من ، فكانت لاميذ ذكورا وا 

ذ ـعلى كلّ تلامي (John Raven)البداية بتطبيق اختبار المصفوفات المتتابعة الملوّن لـ "جون رافن" 
نوفمبر  30وَ  28: )اريخَي  تلميذا وتلميذة، وهذا بتـ (59) الغ عددهمـامسة بالمؤسّسة، والبـالسّنة الخ

، وسيأتي توضيح والعمر الزّمني اءـالمجموعات في الذّكافؤ ـق عنصر تكـم(، وهذا من أجل تحقي2017
 الملحق رتبة )ث(. النّتائج في

وهذا في مواد متنوّعة، اوني ـقامت الباحثة بإجراء حصص للتّلاميذ باستعمال طريقة التّعلّم التّعكما      
اقشات حول موضوع ـإضافة إلى إجراء من المؤسّسة،بذات م( 2017ديسمبر  10وَ  05وَ  03خ: )ـبتواري

 ات حول الغرض العام من أسلوبَي  ـا تقديم شروحالأستاذة وكذا التّلاميذ، تخلّلهالدّراسة مع المدير و 
م(، ثمّ تمّ تحديد 2018جانفي  16وَ  09): التّدريس المقترحين للتّطبيق في هذه الدّراسة، وهذا بتاريخَي  

 .بات الأداةثتمّ الشّروع في حساب صدق و اصّة بالفترة التّجريبيّة، ليـمواضيع الدّروس الخ



 الفصل الثاّلث                                                   منهجيّة الدرّاسة والإجراءات الميدانيةّ    
 

136 
 

ات ـذه الدّراسة، ومن خلال المعطيّ ـرة لهـمن خلال الأهداف المسطّ ة:راسة الاستطلاعي  ائج الد  ـنت. 3.3.1
 :اليةتائج التّ إلى النّ ل وصّ تمّ التّ الملاحظة، 

 .فيها إجراءاتها تمّ تي ستروف الّ والظّ  ،راسةف على ميدان الدّ عرّ التّ  •

 صياغة أهميّة وأهداف الدّراسة. •

 اديها ـ، من أجل تفالدّراسة اء تطبيـق أداةـا أثنـمواجهتهتي يمكن ل الّ ـمعرفة العراقي •

 ة.راسة الأساسيّ الدّ  في

 ، هذه ة لهاومتريّ ـيك، وكذا دراسة الخصائص السّ ف على مدى ملاءمة أداة الدّراسةعرّ التّ  •

 .طيّات هذه الدّراسةالأخيرة سيتمّ ذكرها لاحقا ضمن 

 ة، من أنّ راسة الاستطلاعيّ بون خلال الدّ ـا علّق به المستجيـارة إلى مـا يمكن الإشـكم      
 ، ويتطلّب خيالا واسعا.، ويحتاج إلى جهد فكريّ طويل الابتكاريفكير التّ اختبار القدرة على 

الي لا حاجة إلى إحداث أيّ تغيّير تمسّ مضمون الاختبار، وبالتـّلا لة إنّ الملاحظات المسجّ       
ا تمّ طرحه من ـم ولغتهـا مفهومة، وبناء على على أجزائه، فعبارات أسئلة الاختبار سهلة وواضحة،

ملاحظات، قرّرت الباحثة إجراء الدّراسة الأساسيّة بالاعتماد على فكرة أنّ هذا الاختبار يحتاج إلى 
ا عن تطبيقه ـوهذا دليل على أنّه يقيس الإبداع، ذلك أنّ الخيال ما هو إلّا مادة الإبداع، أمّ خيال واسع، 

 وفي مدّة زمنيّة قدرها ساعة ونصف.   -على شكل جماعات تعاونيّة–فسيكون بشكل جماعي 
 ة: راسة الأساسي  الد   .2

وتكافؤ  ،الدّراسة ة من منهجالحاليّ ة لدراستنا راسة الأساسيّ فيما يلي عرض لما جاء في الدّ        
وصولا إلى أدوات  ها،راتومتغيّ  الدّراسة حدودا مرورابـة اختيارهوكيفيّ  لدّراسةنة اعيّ  وعات، وكذاـالمجم

، والتّصميم الميداني قـطبيإضافة إلى إجراءات التّ  ،ةيكومتريّ السّ  اـهصائصبخاس ـالقيأداة و  الدّراسة،
الأدوات  احثة لصالح أساتذة المرحلة الابتدائيّة، وكذاـل أنجزته البـتفصيل لدلي مع ،بي لهاـالتّجري

 ة المستعملة.الإحصائيّ 
 : . منهج الد راسة1.2

ة، ذلك أنّه ة أو الاجتماعيّ فسيّ راسة النّ ة في الدّ اصر الأساسيّ ـأحد العن يعتبر منهج الدّراسة      
 يسلكه خلال دراسته.ذي يجب أن ريق الّ د للباحث الطّ يحدّ 

ابة على ـق هدف بحثه، والإجـر على نهجه الباحث لتحقيـالأسلوب الّذي يسي»فالمنهج هو:       
 (.29، ص. 1999مزيان، )«أسئلته
عة الموضوع المدروس، ـقه مع طبياحث على مدى توافّ ـاره البـذي يختاح المنهج الّ ـف نجيتوقّ و      

اج "المنهج التّجريبي، ـوعليه ارتأت الباحثة انته ات هذا المنهج،ـتقنياحث في ـم البوعلى مدى تحكّ 
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وث يستعمل التّجربة في اختبار فرض يقرّر علاقة بين عاملين أو متغيّرين، ـنوع من البح»وهو: 
ابلة الّتي ضبطت كلّ المتغيّرات ما عدا المتغيّر الّذي يهتم ـق الدّراسة للمواقف المتقـوذلك عن طري

 (.24، ص. 2013)الت ميمي، " «الباحث بدراسة تأثيره
ارب تحت شروط معيّنة، معتمدا في ذلك ـبي"يعتمد على إجراء التّجالتّجري المنهج إضافة إلى أنّ 

 (.120. ، ص2002)زرواتي، على عيّنة تجريبيّة وأخرى ضابطة" 
واستنادا إلى ما سبق فإنّ الباحثة ترى بأنّ المنهج التّجريبي هو الأكثر ملاءمة لدراسة الموضوع 

 "stad"إسهامات بعض أساليب الت عل م الت عاوني )أسلوب فرق الت حصيل الحالي والموسوم بـ: 
ور المقطوعة  ياضيات ( في تنمي ة مهارات الت فكير الإبداعي في مادة "jigsaw"وأسلوب الص  الر 

، باعتباره المنهج الّذي يهدف إلى اختبار الفروض حول نة الخامسة ابتدائيلدى تلاميذ الس  
علّم العلاقات السّببيّة بشكل مباشر، حيث يهدف في هذه الدّراسة إلى تحديد أثر بعض أساليب التّ 

تتضمّن عيّنة دراستنا و  متغيّرا مستقلّا على التفّكير الإبداعي كمتغيّر تابع، التّعاوني باعتباره 
 مجموعتين تجريبيّتين هما:و  مجموعة ضابطة

 التّحصيل وب فرق وعة الّتي يتمّ تدريسها بأسلالمجموعة التّجريبيّة الأولى: هي المجم -

(stad) .في مادة الرّياضيات  

 المقطوعة  وب الصّوروعة الّتي يتمّ تدريسها بأسلالمجموعة التّجريبيّة الثاّنيّة: هي المجم -

(jigsaw) .في مادة الرّياضيات 
 . تكافؤ المجموعات:2.2

امات بعض أساليب التّعلّم التّعاوني )أسلوب إسهـد الدّراسة الحاليّة تهدف إلى تحديبما أنّ        
في تنميّة مهارات التّفكير الإبداعي  ("jigsaw"وأسلوب الصّور المقطوعة  "stad"فرق التّحصيل 

نة الخامسة ابتدائي، فإنّه من المهمّ جدا ضبط المتغيّرات الّتي في مادة الرّياضيات لدى تلاميذ السّ 
ابهة تماما في جميع ـ، أي جعلها متشافؤ المجموعتينـيُحتمل أن تؤثّر على النّتائج، لضمان تك

يتأثّر المتغيّر التاّبع  الدّراسة ما عدا المتغيّر التّجريبي، "فقدائج ـالمتغيّرات، الّتي قد تؤثّر على نت
العوامل ة، لذلك لابدّ للبـاحث من ضبط هذه ذ التّجربارجيّة، وبإجراءات تنفيـد من العوامل الخبالعديـ

)عليان، امل التاّبع، لكي يستطيع تحقيق نتائج دقيقة وصحيحة" ـوتحديدها، ومنع تأثيرها على الع
 .(57ص. ، 2001
المجموعتين ائي بين أفراد والمعمول به في المنهج التّجريبي هو ضمان التّكافؤ الإحص      

افؤ الإحصائي بين مجموعات البحث أمر ضروريّ لتصميم ـالتّجريبيّة والضّابطة، لأنّ: "توفير التّك
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)أبو علا م،  خارجي" امل ـالبحث، حتّى يمكن تفسير النّتائج في ضوء التّجربة دون تدخل أيّ ع
 (.199، ص. 2004
 خصّها "المنسي محمود عبد الحليم" فيما يلي:ويتحقّق تكافؤ المجموعات بعدّة طرق، يل      
 العشوائيّة في اختيار أفراد المجموعات. ✓

 التّجانس بين المجموعتين، وذلك بضبط المتغيّرات مثل: التّجانس في العمر الزّمني  ✓

 ختيار أفراد المجموعات من نفس الأعمار.الّذي يمكن إجراؤه با

 تثبيت المتغيّرات الدّخيلة والوسيطة إحصائيّا باستخدام معاملات الارتباط الجزئي  ✓

 أو تحليل التبّايّن المتلازم.

 وعتين من الأفراد ـار مجمـقة يتمّ اختيـاظرة، وفي هذه الطّريـقة الأزواج المتنـطري ✓

محدّد في كلّ متغيّر، فمثلا: يضمّ فردا ذو ذكاء مرتفع إلى المجموعة يتوفّر في كلّ منها مستوى 
 الأولى وفردا آخر ذو نفس مستوى الذّكاء إلى المجموعة الثاّنيّة وهكذا...

 تغيّرات عدا المتغيّر المستقلّ )المتغيّر مافّة الـلة: يقصد بها كـضبط المتغيّرات الدّخي ✓

 (.230، ص. 2000)المنسي، التّجريبي(، ويتمّ هذا الاستبعاد بطرق متعدّدة 
 :وفيما يلي عرض لبعض المتغي رات ال تي تم  ضبطها في دراستنا الحالي ة      
 (10)ار أفراد المجموعات الضّابطة والتّجريبيّتين بين ـالعمر الزّمني: تراوحت أعم ✓

في    ا هو موضّحـسنة، كم (11)وعات ـسنة، وكان متوسّط العمر الزّمني لتلاميذ المجم (15)وَ 
 (.ثالملحق رتبة )

 ابي ـاب المتوسّط الحسـادة الرّياضيات: وذلك من خلال حسـلم يالمستوى التّحصيل ✓

الأوّل والثاّني في مادة الرّياضيات، بالنّسبة للمجموعتين التّجريبيّتين؛ الأولى الّتي لمعدّلات الفصلين 
والمجموعة الضّابطة، حيث وُجد  ،(jigsaw) ، والثاّنيّة الّتي ستدرس بأسلوب(stad) ستدرس بأسلوب
، في (7.25)لأولى اني لمادة الرّياضيات للمجموعة التّجريبيّة اـابي للفصلين الأوّل والثّ ـالمتوسّط الحس

الثاّنيّة كان  حين المتوسّط الحسابي للفصلين الأوّل والثاّني لمادة الرّياضيات للمجموعة التّجريبيّة
ات للمجموعة الضّابطة فبلغ ـا المتوسّط الحسابي للفصلين الأوّل والثاّني لمادة الرّياضي، أمّ (7.02)
كما في  لمادة الرّياضيات متغيّر المستوى التّحصيليافئة في وعات متكـ، أي أنّ المجم(6.80)

 .الملحق رتبة )ث(
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 (10)بمعدّل تلميذا وتلميذة  (20)وعة التّجريبيّة الأولى تلاميذ المجمذ: بلغ عدد عدد التّلامي ✓

 (10)تلميذا وتلميذة بمعدّل  (20)ا بلغ عدد تلاميذ المجموعة التّجريبيّة الثاّنيّةـإناث، كم (10)ذكور وَ 
 (13)تلميذا وتلميذة حيث  (19)وعة الضّابطة فبلغ عدد تلاميذهاا المجمـإناث أيضا، أمّ ( 10)ذكور وَ 
 إناث.( 06)ذكورا وَ 
 المصفوفات كاء تمّ تطبيق اختبار ذّ مستوى الذّكاء: لضمان تكافؤ المجموعات من حيث ال ✓

وتمّ تعديله عام  (1947)و"الّذي ظهر لأوّل مرّة عام  (John Raven)لـ "جون رافن"  المتتابعة الملوّن
ئات والثقّافات، ـق في مختلف البيـالحة للتّطبيـحضاريّة الصّ العبر ويعتبر من الاختبارات  ،(1956)

انيّة للفرد، ويتكوّن من ثلاث القدرة على إدراك العلاقات المك فهو اختبار يهدف إلى قيـاس
ا ـمصفوفة، وكلّ مصفوفة تحتوي بأسفله (12)من وعة تتكوّن وكلّ مجم (A- AB- B)مجموعات: 

 ون هي المكمّلةار المفحوص مصفـوفة واحدة لتكرة، بحيث يختـمصفوفات صغي (06)على 
ب ينمّي ـوهذا التّرتيالثّلاث السّابقة وُضعت في صورة مرتّبة، وعات للمصفوفة الّتي بالأعلى، والمجم

ر والتّدريب المقنّن على طريقة العمل؛ممّا يجعل الفرصة متاحة لقياس النموّ التفّكيخطّا منسّقا من 
القياسي كطريقة للاستنتـاج، لة الّتي يستخدمون فيها التّفكير العقليّ للأطفال حتّى يصلوا إلى المرح

أيضا ، ويتمتّع هذا الاختبار مات يجب تنفيذهاار تعليوهي مرحلة النّضج العقلي، ولهذا الاختب
امت باستخدامه، من الدّراسات السّابقة الّتي ق ديّدين، وذلك من خلال تتبّع العديج قات وصدبثب

، ولحساب نسبة الذّكاء؛ بعد معرفة (0.91)وَ  (0.62)حيث تراوحت معاملات الثبّات مثلا ما بين 
لمعرفة ما يقابل هذه الدّرجة الكليّة الّتي حصل عليها المفحوص، نذهب لقـائمة المعايّيـر المئينيّة 

ن الّذي يندرج فيه ام من درجة مئينيّة، وذلك مع مراعاة أن يُنظر لدرجته تحت السّ ـالدّرجة الخ
للمستوى العقلي  الدّرجة المئينيّة من توصيفص، وبعدهـا ننتقل إلى معرفة ما يقابل هذه و المفحـ
 (.03 -01ص.  -، ص2008)حماد، كاء" ذّ وال

ار المصفوفات المتتـابعة الملوّن لـ "جون رافن" على أفراد مجموعات الدّراسة، تمّ وبعد تطبيق اختب
ار مجموعات من الأفراد يتوفّر في كلّ ـتوصيف المستوى العقلي ونسبة الذّكـاء لهم، وبالتاّلي تمّ اختي
 .منها مستوى محدّد من الذّكاء وفقا لطريقة الأزواج المتناظرة

 وكذلك الضّابطة. ،ار أفراد المجموعتين التّجريبيّتينختيضمان العشوائيّة أثناء ا ✓

 من تلاميذ ار مجموعات الدّراسة  اختيالمستوى الاجتماعي، الاقتصادي والثقّافي: حيث تمّ  ✓

 -ةائبـاطعة بلعـد: "علي بن ناصر" ببلديّة مقرة، مقـامسة ابتدائي من مدرسة الشّهيـالسّنة الخ
بينهم، من حيث أنّ  ن يدرسون في هذه المدرسة، لا يختلفون كثيرا فيماع التّلاميذ الّذيالمسيلة، وجمي
ان نفس المنطقة الّتي يغلب عليها المستوى الاجتماعي والاقتصادي والثقّافي نفسه، ـجميعهم من سكّ 
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 -الإداريّةوع إلى ملفّاتهم ـوذلك بالرّج–يّة والاجتمـاعيّة لأفراد العيّنةالة الأسر ـوبعد الاطّلاع على الح
وكذلك آراء الأساتذة، تبيّن بأنّ تلاميذ مجموعات الدّراسة متشابهون إلى حدّ كبير في المستويّات 

 المذكورة آنفا.
 انيّة ـاتذة المادة والمتغيّرات المرتبطة بالإجراءات الزّمـضبط المتغيّرات الدّخيلة: كأس ✓

يّة في تدريس سنة خامسة ابتدائي والّتي دامت وبحكم خبرتها المهن–احثة ـانيّة، وعليه فإنّ البـوالمك
ا لعدم ، وذلك ضمانوالتّجريبيّتين ابطةـوعات الضّ ارتأت أن تكون هي مدرّسة المجم -سنوات (04)

أو الاختلاف  ،ش بعض المتغيّرات الدّخيلة أو الخارجيّة كالاختلاف في الخبرة بين الأساتذةتشويـ
 في المستوى التّعليمي لهم.

الرّياضيات، كان في  ع المحدّدة لمـادةوبالنّسبة للإجراءات المكانيّة والزّمانيّة فإنّ تقديم المواضي
ات على الحائط سواء الخاصّة ـر من حيث الإضاءة والتّهويّة والمعلّقـام متشابهة لحدّ كبيـأقس

زات، ذلك أنّ الحجرتين هما ما تعوّد ـبالتّلاميذ، وكذلك من حيث التّجهياصّة ـبالأستاذة أو الخ
ذ السّنة ـام الدّراسي، أي أنّهمـا الحجرتين الخاصّتين بتلاميعليهما أفراد عيّنة الدّراسة خلال الع

ة الخامسة، والظّروف المكانيّة متشابهة في أغلب المؤسّسات التّربويّة ببلادنا، كما تمّ تحديد الفتر 
تمّ تقديـم المواضيع بيّتين، حيث يـوعتين التّجريـوع للعمل مع المجمـة ليوم الثّلاثاء من كلّ أسبالمسائيّ 

مجموعة ا المحدّدين سلفا، أمّا الـهي  ادة الرّياضيات وفق استراتيجيّة التّعلّم التّعاوني بأسلوبَ المحدّدة لم
ربعاء من كلّ أسبـوع يّة والمسائيّة من يوم الأا ما بين الفترتين الصّباحالضّابطة فيكون العمل معه

ر عنصر الموضوعيّة أثناء ـاحثة على توفيـ(، وقد عملت الب13:00إلى  11:30)من  وبالضّبط
التّطبيق للاستراتيجيّة ضمانا لمصداقيّة الدّراسة، ووصولها إلى نتائج صادقة تترجم الواقع الحقيقي 

تحدّد تكـافؤ المجموعات افؤ بين المجموعات، والنّتائج الّتي ـالتّكلميدان الدّراسة وخطوات ضمان 
 موضّحة في الجدول التاّلي:

ح تكافؤ المجموعات في الد راسة الأساسي ة.07جدول رقم )  (: يوض 

 

 مجموعة المجموعات:
(stad): 

 مجموعة 
(jigsaw): 

المجموعة 
ابطة:  الض 

ل والث اني لمادة م )المتوس ط الحساب ياضيات(ي للفصلين الأو   6.80 7.02 7.25 الر 

 19 20 20 عدد الت لاميذ

 11 11 11 متوس ط العمر الز مني للت لاميذ
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 ة اختيارها:وكيفي   نة الد راسةعي   .3.2
د: "علي بن ناصر" مقرة بمدينة ـتلاميذ المدرسة الابتدائيّة الشّهي في الدّراسةل مجتمع تمثّ       

أمّا  (،169) ، وعدد الإناث(202)تلميذا وتلميذة، حيث عدد الذّكور  (371)البالغ عددهم: المسيلة 
 -2017)ام الدّراسي: ميذ السّنة الخامسة ابتدائي للعالمجتمع الأصلي لعيّنة الدّراسة فيتمثّل في تلا

أنثى، أي بنسبة  (26)ذكرا وَ  (33)تلميذا وتلميذة، مقسّمين إلى  (59)الغ عددهم: والبـم(، 2018
 مجتمع الدّراسة، كما هو مبيّن في الجدول التاّلي: من (16)%

ح توزيع الت لاميذ حسب المستوي ات الد راسي ة في مجتمع الد راسة.08جدول رقم )  (: يوض 
 المجموع: إناث: ذكور: الجنس/ المستوى:

 35 20 15 يريضالت ح
 77 37 40 الأولى ابتدائي
 71 26 45 الث اني ة ابتدائي
 49 28 21 الث الثة ابتدائي
 80 32 48 الر ابعة ابتدائي
 59 26 33 الخامسة ابتدائي
 371 169 202 المجموع:

كلّ ويّة لاا متسقصد بها تلك الّتي: "تعطي فرصطة، ويستخدام العيّنة العشوائيّة البسيوقد تمّ ا      
 (.18ص. ، 1990)الش ربيني،من أفراد العيّنة الّتي تمّ اختيارها" فرد من أفراد المجتمع ليكون ض

اهج جها لم تُغيَّر بعد، حيث خضعت منامسة بالذّات راجع لكون مناهـار السّنة الخـوكان اختي      
لتّعليم الابتدائي باستثناء السّنوات الأخرى للإصلاحات الجديدة هذه السّنة خاصّة الطّور الثاّني من ا

ة لسنوات متتاليّة، ما امسـسنة خامسة من جهة، ومن جهة أخرى كون الباحثة تدرّس ـالسّنة الخ
ونظرا لصعوبة تفهّم إدارات –وت رة على التّفكير الابتكاري الموقار القدسهّل عليها تطبيق اختب

تأخذ وقتا كالتّجريبيّة، وهذا ناتج عن عدم منح  المدارس الابتدائيّة والأساتذة للدّراسات العلميّة الّتي
، كما أنّها لاحظت ظهور -ق من السّلطة الوصيّة والمتمثّلة في مديريّة التّربيّةـلات للتّطبيـتسهي

احثة طبقّت الدّراسة ـبعض بوادر الإبداع لدى المتعلّمين في هذا المستوى الدّراسي، وبما أنّ الب
امسة بمدرسة الشّهيد: "الرّحابي لعجال"، ارتأت إلّا أن ـالسّنة الخذ ـعيّنة من تلاميالاستطلاعيّة على 

ككلّ، وقد  تكون الدّراسة الأساسيّة على تلاميذ السّنة الخامسة بمدرسة الشّهيد: "علي بن ناصر"
صلي كان اختيار أفراد المجموعات الضّابطة والتّجريبيّتين بطريقة عشوائيّة، أي أنّ المجتمع الأ

خلال الموسم امسة بولاية المسيلة ـا أنّ تلاميذ السّنة الخـللدّراسة هو نفسه عيّنة الدّراسة، علم
 (.26 644)عددهم: م(  2018 -2017)الدّراسي: 
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اء فرص متكافئة ـاس إعطـار على أسـوالطّريقة العشوائيّة تعني: "الطّريقة الّتي يتمّ فيها الاختي      
 (.65، ص. 2007بوحوش وَالذ نيبات، )لكلّ فرد من أفراد المجتمع الأصلي" 

م العيّنة ـوعات، تمّ تقسيـالمجمانا لتكافؤ ـبعض المتغيّرات العامّة ضموبعد مراعاة  الباحثة ل      
بالأسلوب نفسه تدرس  انسةـوعات غير متجـالتّجريبيّة الأولى والعيّنة التّجريبيّة الثاّنيّة إلى أربع مجم

ار ـالمجموعات كان من اختيلّ مجموعة من خمس تلاميذ )أسماء بطريقة عشوائيّة، وتكونّت ك
 الشّكل الموالي:ا لخطوات الأسلوبين، كما هو موضّح في ـم كان وفقـأعضائها(، وهذا التّقسي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ح المجتمع، اختيار العي نة وتعي ين المجموعات.06شكل رقم )  (: يوض 
 وتوزيع التّلاميذ في المجموعات ممثّل في الجداول التاّليّة:      

 (.stad)المجموعة الت جريبي ة الأولى لأسلوب(: يوض ح مجموعات 09جدول رقم )
 المجمــوع: أنثى: ذكر: الجنس/ المجموعات:
 05 03 02 مجموعة الأمل
 05 02 03 مجموعة الن جاح
 05 03 02 مجموعة الجزائر
 05 02 03 مجموعة الاجتهاد

 20 10 10 المجمــوع:
 .(jigsaw)لأسلوب ث اني ة(: يوض ح مجموعات المجموعة الت جريبي ة ال10جدول رقم )

مجتمع  الد راسة )ن = 
3
7
1

) 

( 20المجموعة التجريبية الأولى )ن= 
 (stad)بأسلوب 

ابطة )ن=   (19المجموعة الض 

 ( 20المجموعة الت جريبي ة الث اني ة )ن=
 (jigsaw)سلوب أب

 

 مجموعة الن جاح مجموعة الأمل

 مجموعة الاجتهاد

 مجموعة الجزائر

 مجموعة الش جاعة

 مجموعة القلم

 مجموعة فلسطين

 مجموعة الانتصار

 العمر الز مني

ياضيات  المستوى الت حصيلي لمادة الر 

 الت لاميذعدد 

 مستوى الذ كاء

 المستوى الاجتماعي والاقتصادي وال ثقافي

 العشوائي ة

المجتمع  الأصلي )ن =  
5
9

) 

العينة )ن = 
5
9

) 

 

التّكـافـؤ
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 المجمــوع: أنثى: ذكر: الجنس/ المجموعات:
 05 02 03 نتصارمجموعة الا 
 05 02 03 ش جاعةمجموعة ال
 05 03 02 فلسطينمجموعة 

 05 03 02 قـلممجموعة ال
 20 10 10 المجمــوع:

ح 11جدول رقم ) ابطة:(: يوض   مجموعات المجموعة الض 
 المجموع: إناث: ذكور: الجنس:
 19 06 13 المجموع:

 بينما تمّ توزيع المجموعات في القسم كما في الشّكل:       
 
 
 
 
 

 (: يوض ح توزيع المجموعات في القسم.07شكل رقم )
 

ح توزيع المجموعات في القسم.07)شكل رقم   (: يوض 
 :حدود الد راسة. 4.2

تتحدّد الدّراسة الحاليّة من النّاحيّة البحثيّة بالمتغيّرات التاّليّة: بعض أساليب التّعلّم التّعاوني       
 اده:اعي )بأبعر الإبد(، والتفّكي"jigsaw"وَأسلوب الصّور المقطوعة  "stad" )أسلوب فرق التّحصيل

اد في هذه ـ، وقد تمّ الاعتم(وكذا القدرة الكليّة الأصالة الإبداعيّةائيّة، الفكريّة، المرونة التّلق الطّلاقة
الدّراسة على اختبـار القدرة على التّفكير الابتكاري لصاحبه "خير الله سيّد محمّد حسن"، كمـا تتحدّد 

 البشريّة التاّليّة:دراستنا ميدانيّا بالحدود المكانيّة، الزّمانيّة و 
مدرستين ابتدائيّتين بولاية في  ةالحاليّ  للدّراسة انيـل المجال المكة: تمثّ الحدود المكانيّ . 1.4.2

ا الدّراسة ـالمسيلة، والّتي طُبقت به -المسيلة، وهما: مدرسة الشّهيد: "الرّحابي لعجال" بلعائبة
ين للمقاطعة ابعتَ ـالمسيلة، والتّ  -ناصر" مقرةاليّة، ومدرسة الشّهيد: "علي بن ـالاستطلاعيّة الح
هي الّتي تتربّع على فاسيّة، ـقت بها الدّراسة الأسطُبّ  الّتي المدرسةوبخصوص  ،(51)التّربويّة بلعائبة 

ا ـحجراته، وعدد (2م 839) ا قدرها:ـة منه، والمساحة المبنيّ (2م 10000)اليّة قدرها: ـاحة إجمـمس
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د: "لخضر وضّاح"، ـاليّة الشّهيـلإكمابعة وهي تم(، 1991)، وقد أنشئت سنة: (09)الدّراسيّة: 
الملحق ، كما هو موضّح في (51) ، وكذا المقاطعة التّربويّة: بلعائبة(01)والمقاطعة الإداريّة: مقرة 

 (.رتبة )ج
 -2009)أجريت الدّراسة الاستطلاعيّة الأولى خلال الموسم الجامعي ة: انيّ ـمالحدود الزّ  .2.4.2
، أمّـا م( 2014 -2013)امعي ثمّ تلتهـا دراسة استطلاعيّة ثانيّة خلال الموسم الجـ م(، 2010

إلى  م( 2015 -2014)بخصوص الدّراسة الحاليّة فامتدّت لأربع سنوات ابتداء من الموسم الجامعي 
 إلى فترات كما يلي:وقد قسّمت هذه الفترة الزّمنيّة  ،م( 2018 -2017)غاية 
 التّراث النّظري، وتقصّي الدّراسات السّابقة: وامتدّت فترة أربع سنوات.فترة جمع  ✓

 فترة النّزول إلى الميدان والتّطبيق، حيث تمّت هذه الدّراسة على مرحلتين: ✓

 ديـسمبر  12وَ) م( 2017وفمبر ـن 29: )الدّراسة الاستطلاعيّة: والّتي طُبقت يومَي   -

ع 2017 ار القدرة على التّفكير الابتكاري لصاحبه: ـادة التّطبيق لاختبـم(، حيث تمّ خلالها التّطبيق وا 
للأداة من خلال تفريغ  حساب الخصائص السّيكومتريّة "خير الله سيّد محمّد حسن"، وهذا من أجل

ا تمّ تحديد مواضيع مادة ـلحساب الصّدق والثبّات، وبعده (SPSS)البيانات، واستخدام نظـام 
فيفري  27خ: )ارين المحدّدين في الدّراسة بتسلوبَيالأالرّياضيات المراد تدريسهـا للمجموعات وفق 

ت المتتابعة الملوّن لـ "جون رافن" ار المصفوفاق وذاك تمّ تطبيق اختببيم(، وبين هذا التّط 2018
 م(. 2017نوفمبر  30وَ  28: )على أفراد الدّراسة الأساسيّة بتاريخَي  

 ام من ـحول الغرض الع م شرح مفصّلوتمّت من خلال تقديـاسيّة: ـالدّراسة الأس -

م(، ثمّ إجراء  2018جانفي  16وَ  09: )التّدريس المقترحين في الدّراسة، وهذا بتاريخَي   أسلوبَي  
 بيّتين بأسلوبَي  ـوعتين التّجريـس المجمـا تدريـم(، ليتمّ بعده 2018فيفري  06القياسات القبليّة يوم: )

التّعلّم التّعاوني المحدّدين )أسلوب فرق التّحصيل وَأسلوب الصّور المقطوعة(، وهذا كلّه وفق 
ثمّ من ( 14:00)إلى  (12:30)اء كلّ ثلاثاء من ـحصص دراسيّة وبزمن قدره ساعة ونصف مس

 06م( ثمّ ) 2018فيفري  20وَ  13بيّة بتواريخ: )ـ، وقد كانت الحصص التّجري(15:30)إلى  (14:00)
م(، لتكون القياسات البعديّة  2018أفريل  24وَ  17 -10 -03م(، وبعدها في ) 2018مارس  13وَ 

ا ـمادة ـديّة المعتـس بالطّريقة التّقليم(، أمّا المجموعة الضّابطة فكانت تدرّ  2018أفريل  26بتاريخ: )
إلى  11:30وع وبالضّبط )من ـسباء من كلّ أباحيّة والمسائيّة من يوم الأربعـبين الفترتين الصّ 

أين تزامن التّدريس م(  2018ارس م 14وَ  07م(، ) 2018فري في 21وَ  14)(، أي بتواريـخ: 13:00
 18وَ  11وَ  04) :امس للمجموعة الضّابطة أيّ بي الثاّني، وكذلك تواصل التّدريـان التّجريبإجراء الامتح

 م(.  2018أفريل  25وَ 
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 إلى م(  2018اي ـم 01ائج: امتدّت من: )ـالبيانات والوصول إلى النّتغ ـفترة تفري ✓

لمعالجتها إحصائيّا ثمّ  (SPSS)استخدام نظام م(، حيث تمّ تفريغ البيانات و  2018جوان  01غاية: )
 الوصول إلى النّتائج.

، أو وحدات الدّراسة تحديد الأفراد يتمّ  تي بموجبهاالّ ة: ويقصد بها الحدود الحدود البشريّ  .3.4.2
ابتدائي تلاميـذ السّنة الخـامسة  نة منكانت على عيّ الأساسيّة راسة وحسب طبيعة الموضوع فإنّ الدّ 

تلميذا  (59)المسيلة، والمقدّر عددهم بـ  -والمتمدرسين بمدرسة الشّهيد: "علي بن ناصر" مقرة
سنة،  (11) سنة بمتوسّط عمر زمنيّ قدره (15)ى إل( 10)وتلميذة، والّذين تراوحت أعمارهم من 

 وعة ضابطة.ـوُزّعوا على مجموعتين تجريبيّتين ومجمم(،  2018 -2017)خلال الموسم الدّراسي: 
هي أن يختار الباحث مكانا مناسبا لدراسته يكون بمثابة ـر يمكن القول أنّه من البديـوفي الأخي      

ون كافيّا لتطبيق تلك ـدراسته، بالإضافة إلى مراعاة زمن محدّد يك ا أداةـالأرضيّة الّتي يطبّق فيه
ار حدود مكانيّة وزمانيّة وبشريّة نرى أنّها ـا إلى اختيـن، وهذا ما دفعنـالأداة على أشخاص معيّني

 مناسبة لدراستنا. 
 : رات الد راسةمتغي   .5.2

 الية:رات التّ المتغيّ  ةالحاليّ  دّراسةال تشمل      
 المتغيّر المستقل، وهو أساليب التّعلّم التّعاوني، حيث يشمل:. 1.5.2
 .(stad)أسلوب فرق التّحصيل  ✓

 .(jigsaw)أسلوب الصّور المقطوعة  ✓
في استجابات أفراد عيّنة الدّراسة الأساسيّة على اختبار القدرة على  ابع:ويتمثّلـالمتغيّر التّ . 2.5.2
مرونة الفكريّة، ال : )الطّلاقةادهـبأبع م( 1981)ر الابتكاري لـ "خير الله سيّد محمّد حسن" ـالتّفكي

د عيّنة المطبّق بعد تدريس أفرا(، و ككلّ  ريوالقدرة على التفّكير الابتكا، الإبداعيّة الأصالة ،التّلقائيّة
 الدّراسة لمواضيع معيّنة في مادة الرّياضيات.

كلّ مراحل الدّراسة الأساسيّة ار في ـكر مأخوذة بعين الاعتبالفة الذّ ـرات السّ وعليه فالمتغيّ      
 الحاليّة.

 
 

 :د راسةال . أدوات6.2



 الفصل الثاّلث                                                   منهجيّة الدرّاسة والإجراءات الميدانيةّ    
 

146 
 

قيمة، يستدعي من الباحث بذل جهد كبير من  ة ذاتعلميّ  دراسة إنّ الخوض في إجراء       
خلال جمع  د هذا الجهد من، ويتجسّ رها في بداية دراستهتي يسطّ أجل الوصول إلى الأهداف الّ 

 .الأدوات المناسبة للدّراسة
 وهما: ،ةين لجمع المادة العلميّ على مصدرين أساسيّ  ت هذه الدّراسةولقد اعتمد      
لة في: القرآن من المصادر والمراجع المتمثّ  ظرية: وقد شملت كلّ نّ مصادر جمع المادة ال .1.6.2

س والمعاجم، ـة، القواميامعيّ ـائل الجـسة، الرّ ت العلميّ ف، الكتب والمجلاّ ـريبوي الشّ الكريم والحديث النّ 
 ة. مقالات من الانترنت ومراجع بلغات أجنبيّ 

وهي اختبار بالاعتماد على أداة مقنّنة، ة دانيّ المادة المية: تمّ جمع مصادر جمع المادة الميدانيّ . 2.6.2
لقياس التّفكير الإبداعي، ومعرفة الفروق فيه  ري لـ "خير الله سيّد محمّد حسن"القدرة على التّفكير الابتكا

 .تعزى للأسلوب المستعمل أثناء التّعلّم التّعاوني
تبسيط إلى  يّة النّظريّة والميدانيّة، تهدفالمادة العلمادر المعتَمَد عليها في جمع ـوعليه فالمص      

 الدّراسة،والكشف عن الأثر بين متغيّرين هامّين هما بعض أساليب التّعلّم التّعاوني والتّفكير الإبداعي.
 القياس: . أداة7.2

حيث فكير الإبداعي، يس التّ ق بمقايّ ظري المتعلّ راث النّ جوع إلى التّ تمّ الرّ  لتحقيق أهداف الدّراسة      
فكير الإبداعي في المجتمع تي تقيس التّ الّ  -لاعفي حدود الإطّ –والاختبارات يسجدت جملة من المقايّ وُ 

 ة.حة في الجدول الموالي حسب الأقدميّ العربي، وهي موضّ 
 لاع عليها.تي تم  الإط  فكير الإبداعي ال  الت   واختبارات يس(: يبي ن مقاي  12جدول رقم )

 
بحسب الفئة  ا اختلفتـأنّه والاختبـارات سـيايّ ـلاع على هذه المقوقد لاحظنا بعد الإطّ       

باب من فئة الأسوياء ال والشّ ـس هذه القدرة عند الأطفـراسة، حيث صمّمت لتقيبالدّ المستهدفة 

 نة:الس   صاحبه: :أو الاختبار المقياساسم 
 بول تورانس ترجمة: عبد الله محمود سليمان فكير الإبداعي )الابتكاري(.مقياس الت  

 طيف أبو حطب.وَ فؤاد عبد الل   
1971 

 1981 د حسن.د محم  سي  خير الله  .فكير الابتكاريالقدرة على الت   اختبار
 1995 نطي.د الش  بول تورانس ترجمة: راشد محم   ة أ(.فظي  ورة الل  الإبداعي )الص  فكير اختبار تورانس للت  

 1999 حمن أبو زيد.سعيد فؤاد عبد الر   فكير الإبداعي.مقياس الت  
 2003 طي وآخرون.جمال الش   اقد.فكير الن  مقياس الت  

 2006 ميري.ه الس  ه هاشم عبد رب  عبد رب   ة.اختبار قياس القدرات الإبداعي  
 2009 هان.منى حسين الد   لوك الابتكاري لطفل الحضانة الكفيف.مقياس الس  
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 سـيسبة لمحتوى المقايّ ا بالنّ ـهان" لطفل الحضانة الكفيف، أمّ منى حسين الدّ اء مقياس "ـباستثن
سيّد  خير اللهل "مث فكير الابتكاريا مصمّموها على أبعاد من التّ ـز فيهفإنّ معظمها ركّ  والاختبارات
قدرة على ة والة، الأصالة الإبداعيّ لقائيّ المرونة التّ ة، لاقة الفكريّ )الطّ  :اولـذي تن" الّ محمّد حسن

ذي تناول فيه حمن أبو زيد" الّ فؤاد عبد الرّ سعيد اس لـ "ـد مقي(، في حين وجككلّ  فكير الابتكاريالتّ 
وفي دراستنا  للمشكلات(،المرونة، الأصالة والحساسية  ،)الطّلاقة :الأربعةفكير الإبداعي أبعاد التّ 

اختبار القدرة على التّفكير الابتكاري لصاحبه "خير الله سيّد محمّد حسن"،  الحاليّة اعتمدنا على
 .وفيما يلي وصفهوذلك لعدّة أسباب ومميّزات سيتمّ ذكرها في العنصر الموالي، 

لقياس قدرات التّفكير  ار القدرة على التفكير الابتكارياختبيستخدم  . وصف أداة القياس:1.7.2
بتكاري المتمثلّة في: الطّلاقة الفكريّة، المرونة التّلقائيّة، الأصالة الإبداعيّة والقدرة على التّفكير الا

احث الدّكتور "خير الله سيّد محمّد حسن"، ويتكوّن من قسمين: القسم ـالابتكاري ككلّ، أعدّه الب
للتّفكير الابتكاري، أمّا القسم الثاّني فهو  ( (Torranceالأوّل مأخوذ من إحدى بطاريّات "تورانس"

 (.10، ص. 1981)خير الله،  (Barron)اختبار "بارون"

لأمّـا         اري المعروفة باسم:ـر الابتكـوذ عن بطاريّة "تورانس" للتّفكيـ: فمأخالقسم الأو 
(The Minnesota tests of creative thinking)لّتـي عمـل بهـا ، وذلـك نسـبة إلـى جامعـة "مينسـوتا" ا

"تـــورانس" كـــرئيس لمكتـــب الأبحـــاث التّربويّـــة، وهـــذه البطاريّـــة مشـــتقّة أصـــلا مـــن اختبـــارات متشـــابهة 
)خيـر الله، حسـب  ة بمـا يلـيوتمتاز هذه البطاريّـ ،ةفي دراسته العامليّ  (Guilford)استخدمها "جيلفورد"

 :(10، ص. 1981

 ابع الرّ  فّ من الصّ   مستوى تعليمي ابتداءوفي أيّ  ،ةة أو جمعيّ يمكن تطبيقها بطريقة فرديّ  ✓

 ى المستوى الجامعي.وحتّ  ،الابتدائي

 ة لمجموعة من الأسئلة. ع المفحوص على إعطاء استجابات جديدة غير عاديّ تشجّ  ✓

 فظي أكثر من اعتمادها على الأداء العملي.فكير اللّ تعتمد على التّ  ✓
ـــوتتكـــوّ        ـــ ة مـــن أربعـــةن البطاريّ ـــر الله، ، ذكرهـــا ةاختبـــارات فرعيّ  (12 -11ص.  -، ص1981)خي
 هي:
 الاستعمالات وص أن يذكر أكبر عدد ممكن من ـوفيها يطلب إلى المفح: الاتـالاستعم ✓

واحدة  وزمن كلّ  ،ةوأهميّ يث تصبح هذه الأشياء أكثر فائدة ة، بحتي يعتبرها استعمالات غير عاديّ الّ 
 خمس دقائق.

 فأصبح  رنظام الأشياء تغيّ  يطلب إلى المفحوص أن يذكر ما يحدث لو أنّ : و اتـبالمترت   ✓

 واحدة خمس دقائق. تين زمن كلّ ن من ناحيّ ن، وهذا الجزء مكوّ على نحو معيّ 
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 ف في بعض المواقف، ن كيف يتصرّ ـوص أن يبيّ ـا يطلب إلى المفحـ: وفيهالمواقف ✓

 واحد منهما خمس دقائق. زمن كلّ  ،ن هذا الجزء من موقفينويتكوّ 
 اء ـة طرق لتصبح الأشيا أن يقترح عدّ ـوص هنـلى المفح: يطلب إحسينطوير والت  الت   ✓

إذا  يهــتمّ  وألاّ  يء،ا لتحســين هــذا الشّــيقتــرح طريقــة تســتخدم حاليّــ علــى ألاّ ة علــى نحــو أفضــل، العاديّــ
 .وحدة خمس دقائق ا تطبيق اقتراحه أم لا، وزمن كلّ كن حاليّ مكان من الم

 Barron’s  test of)م: ســـالمعـــروف با (Barron): وهـــو اختبار"بـــارون"انيالقســـم الث ـــا أمّــ

Anagrams ،) ن ة، وفيـه يطلـب مـن المفحـوص أراسـة الابتكاريّـستخدمه العديـد مـن البـاحثين لدوقد ا
 مفهـــوم، علـــى ألاّ ن مـــن حـــروف الكلمـــات المعطـــاة لـــه كلمـــات جديـــدة، بحيـــث يكـــون لهـــا معنـــى يكـــوّ 

 ة فــي نفــس الكلمــة؛مــن مــرّ  نــه أن يســتخدم  الحــرف الواحــد أكثــره يمكيســتخدم حروفــا جديــدة، ولكنّــ
، 1978، )جبـران ا زمن خمس دقائقممنه ة من كلمتين، ولكلّ ن هذا الاختبار في صورته العربيّ ويتكوّ 
 (.48. ص

مفحـوص  لكـلّ  رحيـث يقـدّ ، (Torrance)ة "تـورانس"ببطاريّـ الخـاصّ  لالقسـم الأو  ح يصـحّ هذا و  
 (13 -12ص.  -ص، 1981)خيــر الله، حســب  وهــي ،جــزء أو اختبــار فرعــيّ  أربــع درجــات علــى كــلّ 

 هي: 
 في اسبة ـاس بالقدرة على ذكر أكبر عدد ممكن من الإجابات المنـ: وتقةلاقة الفكري  الط   .1

لا أن الي يجــب أوّ ة، وبالتّــلمقتضــيات البيئــة الواقعيّــز الإجابــة المناســبة بملاءمتهــا ن، وتتميّــزمــن معــيّ 
قائمــة علــى درة عــن جهــل وعــدم معرفــة و اهــا صــإجابــة يفتــرض أنّ  ة أو أيّ إجابــة عشــوائيّ  نســتبعد أيّ 

 اعتقاد زائف وافتراض خاطئ كالخرافات مثلا. 
 عدد ما زاد ه كلّ بحيث أنّ  ،: وتقاس بالقدرة على تنويع الإجابات المناسبةةلقائي  المرونة الت   .2

 عة تزيد درجة المرونة.الإجابات المتنوّ 
 ائعة غير الشّ كن من الإجابات م: وتقاس بالقدرة على ذكر أكبر عدد مةالأصالة الإبداعي   .3

إذا كــان تكرارهــا  ا تكـون درجــة أصـالة الفكــرة مرتفعـةتـي ينتمــي إليهـا الفــرد، وعلـى هــذفـي الجماعــة الّ 
لا الأفكـار غيـر ة:تسـتبعد أوّ ع الخطـوات الآتيّ رجات نتبّ والعكس صحيح، ولتقدير الدّ  ،الإحصائي قليل

د ا درجـة الأصـالة فتحـدّ أمّـ ،لاقة، ودرجـة واحـدة للمرونـةفكرة درجة واحدة للطّ  ر لكلّ يقدّ  المناسبة، ثمّ 
ا كانـت يز بدرجة كبيرة، ولمّـميّ لا يسمح بالتّ حو ن مدى تكرار الفئة كبيرا على نا كاولمّ  ،على تكرارها

ه لا أنّــ فكيـر الإبـداعي، بمعنـىعـن القـدرة علـى التّ ر ة مهمـا كانـت درجـة تكرارهـا تعبّــفكـرة إبداعيّـ كـلّ 
 الي: حو التّ قدير على النّ لذا رأى الباحث أن يكون التّ  ،يوجد صفر

 الأصالة.(: يوض ح معيار تصحيح درجة 13جدول رقم )
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 تكرار الفكرة
 ة()نسبة مئوي  

1- 
9 

10-
19 

20-
29 

30-
39 

40-
49 

50-
59 

60-
69 

70-
79 

80-
89 

90-
100 

 درجة أصالتها
 

10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 

 .لاقة والمرونة والأصالة: وتقاس بحاصل جمع درجات الطّ ةرجة الكلي  الد   .4
وص أربــع ر فيــه للمفحــحيــث يقــدّ  ،(Barron)باختبــار "بــارون" الخــاصّ  انيالقســم الث ــح ويصــحّ 

 (:14، ص. 1981)خير الله، حسب  ،درجات
 تي لها الّ حيحة : وتقاس بذكر أكبر عدد ممكن من الكلمات المناسبة الصّ ةلاقة الفكري  الط   .1

 ابقة. روط السّ تي لا تستوفي الشّ مفهوم، وعلى هذا تستبعد الكلمات الّ  معنى
 ا معنى ـتي لهحيحة الّ ا عدد من الكلمات المناسبة الصّ ـهد بأنّ : وتتحدّ ةلقائي  المرونة الت   .2

 ة درجة مرونة واحدة. عة، وعلى هذا كانت للكلمات الاشتقاقيّ على أن تكون متنوّ  ،مفهوم
 وبناءتي ينتسب إليها الفرد، كلمة في الجماعة الّ  : أي درجة تكرار كلّ ةالأصالة الإبداعي   .3

 .ة "تورانس"ابق استخدامه في تقدير الأصالة لبطاريّ على المعيار السّ 
 لاقة الطّ لاقة والمرونة والأصالة، وبجمع : وهي حاصل جمع درجات الطّ ةرجة الكلي  الد   .4

ســبة وكــذلك بالنّ ة، لاقــة الكليّــلاقــة فــي اختبــار "بــارون"تكون درجــة الطّ ة "تــورانس" علــى الطّ فــي بطاريّــ
ة فــي هــذه الحالــة تعبيــرا عــن قــدرة رجــة الكليّــة، وتعتبــر الدّ رجــة الكليّــمــن المرونــة والأصــالة والدّ  لكــلّ 

ة، والمرونـة لاقة الفكريّـز بقدر من الطّ ة أي: "قدرة الفرد على الإنتاج، إنتاجا يتميّ المفحوص الإبداعيّ 
 ".البعيدة استجابة لمشكلة أو موقف مثيرات داعيّ ة والتّ ة، والأصالة الإبداعيّ لقائيّ التّ 

لأداة بعد لبات ثّ الدق و صّ ال اـهنا درجت يقصد بها :اسـالقي ة لأداةيكومتري  الخصائص الس  .2.7.2
ذا وتلميذة في السّنة الخامسة ابتدائي، وقبل ـتلمي (20) : رة بـة والمقدّ نة الاستطلاعيّ ا على العيّ ـقهـتطبي

 في الدّراسة الحاليّة نستعرض ما يلي: هاوثبات هاالحديث عن صدق
 ر لاختباالخصائص السّيكومتريّة الّتي اشتقّها صاحب الأداة "خير الله سيّد محمّد حسن"  ✓

طالب  (100)بتطبيق الاختبار على عيّنة من  حيث "استخرجها الباحث القدرة على التّفكير الابتكاري:
عبد النّاصر"    قة عشوائيّة، من مدرسة "جمال ـارهم بطريـانوي، تمّ اختيـوطالبة بالصّف الأوّل الثّ 

الثاّنويّة العسكريّة بمدينة المنصورة المصريّة، وقدّر الثبّـات باستخدام التّجزئة النّصفيّة، واستخرج أربعة 
ن الثبّات عالية، كما هو مبيّن في الجدول معاملات ثبات لما يقيسه الاختبار، وتوصّل إلى درجة م

 التاّلي:
 (: يوض ح درجات ثبات الاختبار في الن سخة الأصلي ة.14جدول رقم )

 القدرة على الأصالة المرونة لاقة الط   
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 بتكاريفكير الاالت    ةالإبداعي    ةلقائي  الت    ةالفكري  

 0.67 0.72 0.75 0.47 صحيحقبل الت  

 0.80 0.84 0.86 0.64 صحيحبعد الت  

، العـاملي التّلازمـي وكـذا الصّـدق  دقالصّـ ن خلالحسابه م فتمّ  ،سبة لصدق الاختبارا بالنّ أمّ 
هذا الأخير يعتمد على التّحليل العـاملي للاختبـارات وموازينهـا، وتقـوم فكرتـه علـى حسـاب معـاملات 

المصفوفة  في هذه الدّراسة من خلال والطّائفيّة، ويظهرامل المشتركة ارتباط الاختبارات لكشف العو 
 :اليةالتّ 

ح 15جدول رقم )  درجة صدق الاختبار حسب "خير الله سي د محم د حسن".(: يوض 
 يـداعالت   حسيناتالت   المواقف باتالمترت   الاستعمالات 

 0.399 0.372 0.427 0.460 01 الاستعمالات

 0.173 0.371 0.536 01 0.460 باتالمترتّ 

 0.349 0.3541 01 0.536 0.427 المواقف

 0.354 01 0.354 0.361 0.373 حسيناتالتّ 

 01 0.354 0.349 0.173 0.399 يـداعالتّ 
 

اختبـارات البطاريّـة بالقـدرة الابتكاريّـة، ووجـدها درجـات ع شـبّ ثم قـام الباحـث بحسـاب درجـات ت       
)خيـــر الله،  ممّـــا يـــدلّ علـــى صـــدق البطاريّـــة عامليّـــا" ( 0.75)وَ  (0.64)مرتفعـــة، فهـــي تتـــراوح مـــا بـــين 

 (.18 -16ص.  -، ص1981
 لأداة القياس في الدّراسة الحاليّة: الخصائص السّيكـومتريّة ✓
، ص. 1978)البهي،  «قياس ما وضع لقياسه أن يكون الاختبار قادرا على»ويعني: :الص دقأو لا.
400.) 

 :الاعتماد على راسة الحالية تمّ في الدّ  داةلحساب صدق الأو       
 والّذي يعتمد على حساب الفروق بين متوسّطات المجموعة الدّنيا  الص دق الت مي يزي: -

ائج المتوصّل ـالي يوضّح النّتـ، والجدول التّ والعليا بواسطة اختبـار الدّلالة الإحصائيّة "ت" لعيّنتين
 إليها:
 

 (: يبي ن الفروق بين متوس طات المجموعة العليا والمجموعة الد نيا.16جدول رقم )



 الفصل الثاّلث                                                   منهجيّة الدرّاسة والإجراءات الميدانيةّ    
 

151 
 

 المجموعات

اختبار 
ليفين 
الت جانس 

(F) 

مستوى 
 الد لالة

حجم 
 العي نة

المتوس ط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحري ة

 قيمة 
(T) 

مستوى 
 الد لالة

 القرار

اختبار 
التفكير 
 الابتكاري

 الد نيا
34.00 0.00 

5 171.00 47.69 
4.35 6.08- 0.003 

 دال عند

0.05 
 225.84 798.60 5 العليا
  
 

 
 .نياطات المجموعة العليا والمجموعة الد  ن الفروق بين متوس  (: يبي  08شكل رقم )

ذي بلغ جانس ليفين )ف( والّ ظر إلى اختبار التّ وبالنّ  ،(16)من خلال الجدول أعلاه رقم        
ه ليس هناك ومنه نستنتج أنّ  ،(α =0.05)لالة ا عند مستوى الدّ ة إحصائيّ وهي قيمة دالّ  ،(34.00)

 تين غير متجانستين.نتين مستقلّ لعيّ  (T. test)ا استدعى تطبيق اختبارممّ  ،تجانس بين المجموعتين
ا ة إحصائيّ دالّ وهي قيمة سالبة  ،(-6.08)تي بلغت والّ  ،(T. test) ختبار الفروقظر إلى قيمة اوبالنّ 

الي وبالتّ  ،توجد فروق بين المجموعتين ولصالح المجموعة العليا أي،(α= 0.05)لالة عند مستوى الدّ 
 دق.ع بدرجة عالية من الصّ فالاختبار يتمتّ 

 رجاتللدّ  سبةار بالنّ ـة للاختببيّ ـجريرجات التّ صدق الدّ »: ويعرّف بأنّه:اتيدق الذ  الص   -

هي ـار ة للاختبالحقيقيّ رجات تي خلصت من شوائب أخطاء القياس، وبذلك تصبح الدّ ة الّ الحقيقيّ 
ربيعي لمعامل اب الجذر التّ ـاتي بحسدق الذّ اس الصّ ـار...ويقـذي ننسب إليه صدق الاختبالميزان الّ 

 (.402 .، ص1978، لبهي)ا »ثبات الاختبار
ة بدلالة إحصائيّ  (0.994)الحالي  فكير الابتكاريالتّ  اتي لاختباردق الذّ وقد بلغ معامل الصّ       

 .(0.05)عند مستوى 
رجة يحصل نفس الفرد على نفس الدّ أي أن  ساقهاتّ ة المقياس و دقّ » :باتيقصد بالثّ و :باتث  ال. اثاني  

 . (429. ص ،2004 م،بو علا  )أ «قه أكثر من مرةـار عند تطبيـأو قريبة منها في نفس الاختب

18%

82%

الدنيا العليا
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عادة الت طبيقتمّ التأّكد من ثبات الاختبار عن طريق        القـائم على أساس  معامل الت طبيق وا 
بين التّطبيق الأوّل والتّطبيق الثاّني بعد مدّة زمنيّة بين  (pearson) رسون"بيتقدير معامل الارتباط "

 وصّل إليها:ائج المتـيوما، والجدول التاّلي يوضّح النّت (15)قين استغرقت حوالي ـالتّطبي

 كرونباخ  لمحاور اختبار القدرة على الت فكير الابتكاري. -(: معامل ألفا17جدول رقم )

 :رسونيمعامل ب :المحاور

 **0.98 ط لاقة الفكري ةال

 **0.98 الت لقائي ة المرونة

 **0.99 صالة الإبداعي ةالأ

 **0.99 ةرجة الكلي  الد  

 0.05* دال عند  0.01**دال عند 
ة ها عالية ودالّ اءت كلّ ـطبيقين جاط بين التّ ـقيم معامل الارتب أنّ  (17) ح من الجدول رقميتضّ       

نة ستخدام مع العيّ ته للاات وصلاحيّ ـبد تمتّع الاختبار بدرجة مرتفعة من الثّ وهذا ما يؤكّ  ،احصائيّ إ
 .الملحق رتبة )ح(، والنّتائج المتحصّل عليها موضّحة في ةراسة الحاليّ ة للدّ هائيّ النّ 
 طبيق الميداني:إجراءات الت  . 3

الله سيّد  القدرة على التّفكير الابتكاري لـ "خير بعد الحصول على أداة القياس، والمتمثّلة في اختبار       
له، وبالفعل هذا  ةيكومتريّ السّ  الخصائصقه على عيـنّة استطلاعيّة من أجـل حسـاب محمّد حسن"، تمّ تطبي

، وجه للعمل الميدانيالتّ  مّ وثبات عاليّين، وبالتاّلي ت ما حصل، حيث وُجد أنّ الاختبار يتمتّع بصدق
 .وتطبيق الدّراسة الأساسيّة

لدّراسة بمدرسة الشّهيد: "علي بن ل مهمّة لإجراء اـقة تسهيـوثي بأخذ حيث كانت البداية       
ار المصفوفات ـاحثة اختبـا طبّقت البـالمسيلة، وتسليمها لمدير المدرسة، وبعده -قرةناصر" م

 وبَي  ـا شرح لأسلـة بالمؤسّسة، ليأتي بعدهامسـالمتتابعة الملوّن لـ "جون رافن" على تلاميذ السّنة الخ
المجموعات، تمّ تحديد ـاع الطّرق الّتي تحقّق تكـافؤ ورين في الدّراسة، وبعد اتبّـاوني المذكـالتّعلّم التّع

م(، ثمّ  2018فيفري  06اريخ: )ـفترة العمل مع المجموعات، ليتمّ بعدها إجراء القياسات القبليّة بت
وكذا أساتذة  (51)اطعة بلعائبة ـع الرّياضيات المحدّدة من طرف مفتّش مقـم مواضيـالشّروع في تقدي

التّعلّم التّعاونيّ محلّ الدّراسة، حيث تمّ العمل في زمن  اطعة، وهذا وفق أسلوبَي  السّنة الخامسة بالمق
اعة ونصف لكلّ حصّتين من الأسبوع، ولكلّ أسلوب تعلّم ـعدّل سمحصص دراسيّة ب (08)قدره 

حصّة، وبعدها قامت الباحثة  (32)دقيقة هو  (45)تعاونيّ، أي مجموع الحصص بمقدار زمنيّ 
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بالملحق ا كمم(،  2018أفريل  26بتاريخ: )ات البعديّة للمجموعات الضّابطة والتّجريبيّتين ـاسـبالقي
 (.ز)رتبة 

عات، تمّ توزيـع المجموعات وفق افؤ المجمو كلّ الاحتياطات المذكورة في عنصر تك وبعد أخذ      
 :داني، كمـا يوضّحه الجدولمحدّد لبدء العمل الميكلّ أسلوب تعـاوني 

ح توزيع توقيت تعليم وتدريب المجموعتين18جدول رقم ) من    الت جريبي تين على مدار الث لاثي الث الث  (: يوض 
 .م( 2018 -2017الموسم الد راسي: )

  15:30إلى  14:00من  14:00إلى  12:30من  :الت وقيت /الت واريخ
المجموعة  -أسلوب فرق الت حصيل م 2018فيفري  13

 الت جريبي ة الأولى
ور المقطوعة  -أسلوب الص 

 المجموعة الت جريبي ة الث اني ة
ور المقطوعة م 2018فيفري  20  -أسلوب الص 

 المجموعة الت جريبي ة الث اني ة
المجموعة  -أسلوب فرق الت حصيل

 الت جريبي ة الأولى
ور المقطوعة م 2018مارس  06  -أسلوب الص 

 اني ةالمجموعة الت جريبي ة الث  
المجموعة  -أسلوب فرق الت حصيل

 الت جريبي ة الأولى
المجموعة  -أسلوب فرق الت حصيل م 2018مارس  13

 الت جريبي ة الأولى
ور المقطوعة  -أسلوب الص 

 المجموعة الت جريبي ة الث اني ة
المجموعة  -أسلوب فرق الت حصيل م 2018أفريل  03

 الت جريبي ة الأولى
ور المقطو   -عةأسلوب الص 

 المجموعة الت جريبي ة الث اني ة
ور المقطوعة م2018أفريل  10  -أسلوب الص 

 المجموعة الت جريبي ة الث اني ة
المجموعة  -أسلوب فرق الت حصيل

 الت جريبي ة الأولى
ور المقطوعة  م 2018أفريل  17   -أسلوب الص 

 المجموعة الت جريبي ة الث اني ة
المجموعة  -أسلوب فرق الت حصيل

 الت جريبي ة الأولى
المجموعة  -أسلوب فرق الت حصيل م 2018أفريل  24

 الت جريبي ة الأولى
ور المقطوعة  -أسلوب الص 

 المجموعة الت جريبي ة الث اني ة
ع الرّياضيات ت الّتي تمسّ كلّ موضـوع من مواضيـاـانة في إعداد الوضعيّ ـهذا وقد تمّ الاستع       

المحدّدة سلفا بكلّ من الكتاب المدرسي، وكراس الأنشطة لمادة الرّياضيات، إضافة إلى جملة من 
المراجع آراء أساتذة السّنة الخامسة ا، وعلى رأس كلّ هذه سيأتي ذكرها لاحقالمراجع القيّمة الّتي 

 ابتدائي، وأفكارهم المجسّدة في وضعيّات متنوّعة. 
على  (jigsaw)وَ  (stad)اونيـالتّعلّم التّع وبَي  ـس بأسلـوفيما يلي تفصيـل لإجراءات التّدري      

 التّوالي، مع توضيح النّماذج التّدريسيّة عن طريق كلّ أسلوب:
 :(stad)الن ماذج الت دريسي ة عن طريق أسلوب فرق الت حصيل  .1.2
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"الدّيب محمّد مصطفى" أربع خطوات لبناء حسب  (stad)فرق التّحصيل  يتطلّب أسلوب      
 نموذج تدريسي، وهي:

 الهدف. .1

 عليميّة.المواد التّ  .2

 الإجراء )التّدريس، فريق الدّراسة(. .3

 (.111 -110ص.  -، ص2003)الد يب، التّقويـم .4
ل:  الد رس الأو 

 م(. 2018فيفري  13تين يوم: )استغرق هذا الدّرس حصّ 
 الهدف: .1

 العشريّة.يجمع الأعداد  -

 يطرح الأعداد العشريّة. -

 المواد الت عليمي ة: .2

 سبورة+ ألواح+ مطبوعات تحتوي على مجموعة وضعيّات+ أوراق للإجابة.
 الإجراء: .3

 التّدريس: قدّمت الأستاذة المهارة الرّياضيّة المستهدفة إلى مجموعات المتعلّمين. -

 المطبوعات فريق الدّراسة: قُسّم المتعلّمون إلى جماعات غير متجانسة، ووُزّعت عليهم  -

 الّتي تحتوي الوضعيّات التاّليّة:
 الوضعيّة الأولى: •

 ائه الخمسة، فسجّل الصّيدليّ ثمن كلّ دواء الصّيدليّة لشراء الأدويّة لأبن اتّجه الأب إلى  
 الجدول:، كما في (D.A)على كلّ وصفة بـ 
 الوصفة الخامسة: الوصفة الر ابعة: الوصفة الث الثة: الوصفة الث اني ة: الوصفة الأولى:

70.50 
97.58 
100 

80 
155.50 
119 

95.46 
97.30 

145 
69.70 

86.45 
68.54 

 احسب المبلغ الّذي يجب دفعه للصّيدليّ مقابل كلّ وصفة. -

 
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 المستلزمات الّتي يحتاجها في تصليح الأجهزة بمبلغ قدرهاشترى شمس الدّين بعض 
D.A 864.89، حيث ثمن المطرقة :D.A125:والمفك بـ ،D.A  350.65.والكلّابة ، 
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 احسب ثمن المطرقة والمفك معا. -

 (.67، ص. 2016 -2015)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  ما هو ثمن الكلّابة؟ -
 الت قويم:  .4

 استخدم المتعلّمون هذه المطبوعات، ودرس الشّركاء معا حسب دور كلّ واحد منهم، وفي   
عطاء المساعدة إذا تقوم أثناء ذلك  الأستاذة بالتّنقّل بين المجموعات لتسهيل الأعمال، وتحفيزهم، وا 

 احتاجوا إلى ذلك، وتذكيرهم بأهميّة التّعاون.
 تّعليميّة، قُدّمت لهم الوضعيّتان التاّليّتان بغرض التّقويم.وبعد إنهاء المتعلّمين للمهمّة ال     
 الوضعيّة الأولى: •

 بمناسبة نجاح نور الهدى في امتحان نهاية المرحلة الابتدائيّة، اشترت لها الأمّ ساعة 
 .D.A4500.5 ، ولعبة إلكترونيّة بـ:D.A950 بـ:  

 .D.A12000 كان بحوزتها مبلغا قدره        
 (.10، ص. 2007)بلمهيهوب،  كم دينارا بقي معها؟ -
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 ، L15.55 ما كان معه من اللّبن على أربع عائلات، فأعطى الأولى:  وزّع لبّان
 .L8.7 ، والرّابعة:L20.5 : والثاّلثة، L13.60 وأعطى الثاّنيّة: 

 اللبّن التّي وزّعها بائع اللبّن؟ما هي سعة  -
 الد رس الث اني:

 م(. 2018فيفري  20تين يوم: )استغرق هذا الدّرس حصّ 
 الهدف: .1

 يرتّب الأعداد العشريّة. -

 يقارن الأعداد العشريّة. -

 المواد الت عليمي ة: .2

 سبورة+ ألواح+ أوراق عمل تحتوي على مجموعة وضعيّات+ أوراق للإجابة.
 الإجراء: .3

 لمتعلّمين.اذة المهارة الرياضيّة المُستهدَف اكتسابها لالتّدريس: قدّمت الأست -

 انسة، ووزّعت ـغير متجع المتعلّمين إلى فرق ـقامت الأستاذة بتوزيفريق الدّراسة:  -
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وها، ودرس الشّركـاء معا حسب دور كلّ واحد منهم، وفي أثناء العمل وراق العمل ليستخدمأعليهم 
الّتي تحتوي على اعدتهم، بعد منحهم أوراق العمل ـوعات من أجل مسـالأستاذة بين المجمكت تحرّ 

 :ما يلي
 الوضعيّة الأولى: •

 ر" على ـاء" و"بشيـوب" و"محمّد" و"صفـتحصّل خلال الفصل الأوّل كلّ من "يعق
 (.7.98 -8.45 -6.75 -9.70)المعدّلات التاّليّة: 

 تنازليّا.رتّب هذه المعدّلات ترتيبا  -
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 ، ومسـاحة سطح منزل          2m 192:مسـاحة سطح منزل "عبد الفتـّاح" هي
 .2m 168.6 :"عبد الرّحمن" هي

 ما هو المنزل الّذي يملك أكبر سطح؟ -

 (.37، ص. 2013، مخوخ)احسب الفرق بين المساحتين -
 الت قويم:  .4
 .الأستاذة الوضعيّتين التاّليّتين دّمت لهمبغرض تقويم المتعلّمين، ق  
 الوضعيّة الأولى: •

 طـول كلّ من "أميـن" و"مهنّد" و"علاء" و"فيصل" علـى التّوالـي هو:   
m (1.75- 1.60-1.55- 1.57.) 

 رتّب هذه الأطوال ترتيبا تصاعديّا. -
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 وآلة حاسبة  ،D.A54.5 ، وقصّة بـ: D.A10 اشترى خليل من المكتبة قلما بـ: 
 .D.A05 وممحاة بـ: D.A 95.5بـ:

 احسب ثمن الأدوات الّتي اشتراها خليل. -

 .D.A170.5 الأدوات بـ:   واشترى أحمد مجموعة من
 (.09، ص. 2007)بلمهيهوب،  أيّهما دفع أكثر للمكتبيّ؟ وكم المبلغ الفاصل بينهما؟ -
المتعلّمين للمهمّات التّعليميّة، طبعت لهم الأستاذة جملة من الوضعيّات بغرض إنهاء  وبعد     

م ـتقويم مستواهم في موضوع الأعداد ونظام العدّ )وبالضّبط الأعداد العشريّة(، وكان هذا بمثابة تقوي
وعات الّتي ـعلى المجمز ـتين توزيـع الجوائم(، حيث تخلّل الحصّ  2018فري ـفي 22خ: )ـاريـائيّ بتـنه

 (.خالملحق رتبة )وفق   درجة تحسّن، وتمّ حسـاب درجـات التّحسّن حصلت على أعلى 
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 والوضعيّات المقترحة هي:     
 الوضعيّة الأولى: •

 لإنقاذ قطّة موجودة أعلى العمارة، فوجد  m56 احتاج رجل مطافئ إلى سلّم طوله: 
 .m19  الثاّني:وطول ، m23.50 سلّمين طول الأوّل: 

 احسب طول السّلّمين معا. -

 )وزارة الت ربي ة الوطني ة،  ان الجواب لا، فكم ينقصه؟ـاف؟ إذا كـول كـهل هذا الطّ  -

 (. 67، ص. 2016 -2015
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

حيث تكون المسافة بين كلّ  (E- D- C- F)، ثمّ عيّن عليه النّقاط التاّليّة:(AB)ارسم مستقيما 
 .cm2.5 نقطتين: 
 استخرج كلّ القطع المستقيمة، واكتب طول كلّ قطعة. -

 (.09، ص. 2016)أوحيدة،  ما هو طول أكبر قطعة؟ -
 الوضعيّة الثاّلثة: •

 mوالثاّلث طوله: ،m3.50والثاّني طوله: ،m  2.3اش، أحدها طوله:أنواع من القم 05اشترت فـاطمة 

 .m  1.75الرّابع والخامس فطول كلّ منهما، أمّا 1.5 
 رتّب هذه الأطوال من الأكبر إلى الأصغر. -

 الد رس الث الث:
 م(. 2018مارس 06تين يوم: )استغرق هذا الدّرس حصّ 

 الهدف: .1

 يميّز بين المحيط والمساحة. -

 يقارن بين مساحتين. -

 المواد الت عليمي ة: .2

 سبورة+ مطبوعات مخطّطة على شكل مرصوف+ ورق مقوّى مرسوم عليه مجموعة 
 من الأشكال الهندسيّة.

 
 

 الإجراء: .3

 الرياضيّة المُستهدَف اكتسابها إلى مجموعة   ارةـالتّدريس: قدّمت الأستاذة المه -
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 .على ورق مقوّى لمتعلّمينا

 المطبوعات،انسة، ووزّعت عليهم اعات غير متجون إلى جمقُسّم المتعلّم :فريق الدّراسة -

اء معا حسب دور كلّ واحد منهم، حيث مون هذه المطبوعات، ودرس الشّركحيث استخدم المتعلّ 
قـام القـارئ بقراءة السّؤال، والميـقـاتي بضبط ومراقبة الوقت، والمشجّع بتشجيع الزّملاء على 

مراقبة وملاحظة أفراد المجموعة، ص فقام با الفاحـالمشاركة في العمل، والكاتب بتدوين الإجابة، أمّ 
امت الأستاذة  بالتنّقّل بين مجموعات المتعلّمين لتسهيل أعمالهم وتحفيزهم وفي أثنـاء العمل ق

عطائهم المساعدة إذا احتاجوا لذلك.   وا 
 وتمثلّت الوضعيّة فيما يلي:      
 ا، ثمّ حسببترتيبها حسب محيطهانقل الأشكال الآتيّة على مطبوعات المرصوفة، ثمّ قم  -

 مساحتها من الأصغر إلى الأكبر.

 

 
 )وزارة الت ربي ة الوطني ة،  اسبـب المنـاقش مع زملائك كيف توصّلت إلى التّرتيـن -

 (. 85، ص. 2016 -2015
 الت قويم:  .4

 عندما أنهت مجموعات التّلاميذ المهمّة التّعليميّة، تمّ استعراض الحلول الصّحيحة 
 :قويمتّ البغرض تمّ تقديم الوضعيّة التاّليّة من خلال إجراء مناقشة جماعيّة، وبعد ذلك 

 
 

 الشّكلين التاّليّين:إليك  -

     

  
  

  B   
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 ، ثمّ لوّنها.Uاحسب مساحة كلّ شكل باستعمال الوحدة  -

 قارن بين مساحتَي الشّكلين. -

 الد رس الر ابع:
 م(. 2018مارس  13تين يوم: )استغرق هذا الدّرس حصّ 

 الهدف: .1

 يحسب مساحة المربّع. -

 مساحة المستطيل.يحسب  -

 المواد الت عليمي ة: .2

 سبورة+ أوراق عمل.        
 الإجراء: .3

 التّدريس: قدّمت الأستاذة المهـارة الرياضيّة  للمتعلّمين على السّبورة. -

 وعة ـمجمانسة، وأُعطيت كلّ مجموعات غير متجلى ون عوُزّع المتعلّم :فريق الدّراسة -

وأثناء الحصّة عملت الأستاذة على تحفيز المتعلّمين  ،الوضعيّاتأوراق عمل شملت مجموعة من 
ا حسب دور كلّ واحد منهم، ـعاء مدرس الشّركو استخدم المتعلّمون هذه الأوراق، عهم، حيث ـوتشجي

 فيما يلي: وتمثّلت الوضعيّات
 الوضعيّة الأولى: •

  -2015ة الوطني ة، )وزارة الت ربي  احتين مختلفتينـط، ومسـا نفس المحيـارسم شكلين لهم
 (. 87، ص. 2016
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 .cm 4 مربّع طول ضلعه:
 ارسمه، ثمّ احسب مساحته. -

 
 

 الوضعيّة الثاّلثة: •

   

   
     

  U   

G 

D 

C 
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 .cm3  :وعرضه ،cm 5 :مستطيل طوله
 احسب مساحته، ثمّ ارسمه. -

 الت قويم: .4

 ن المهمّة التّعليميّة، تمّ استعراض الحلول الصّحيحة ـعندما أنهت مجموعات المتعلّمي  
 من خلال المناقشة الجماعيّة، ليصل وقت الوضعيّة التّقويميّة، وهي كما يلي:

ا أشجارا حيث غُرست كلّه ،m 15: وعرضها ،m 20 لة الشّكل طولها:رقعة أرض مستطي      
، L 1500 اء سعته:ـا مملوءا مـا صهريجـأحضرنا ـ، ولسقيه2m 12 حُدّدت لكلّ شجرة مساحة قدرها:

 من الماء. L50 حيث تستهلك كلّ شجرة:
 أوجد مساحة الرّقعة الأرضيّة. -

 ما هو عدد الأشجار المغروسة في الرّقعة الأرضيّة؟ -

 ،2013)مخوخ،  ار؟ـع الأشجـاء بقي في الصّهريج بعد سقيّ جميـكم لترا من الم -

 (.14ص.  
ن للمهمّة التّعليميّة، قُدّمت لهم الوضعيّتان التاّليّتان بغرض التّقويم ـالمتعلّمياء ـوبعد إنه       

م مستواهم في موضوع برنامج إنشاء م(، حيث يتمّ تقوي 2018مارس  15النّهـائي، وذلك بتـاريخ: )
 شكل )المحيط والمساحة(، وهما:

 الوضعيّة الأولى: •

 من السّياج، حيث ثمن  m300  صاحبه بـ:، أحاطه m100  حقل مستطيل الشّكل طوله:
 .D.A85 المتر الواحد: 

 احسب نصف محيط الحقل، ثمّ أوجد عرضه.  -

 كم تبلغ مساحة هذا الحقل؟  -

 (.108، ص. 2012)بن بلقاسم،  ما هو ثمن شراء السّياج؟  -
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 .m  9وعرضها:، m  25مسكن مكوّن من طابق أرضيّ، وحديقة مستطيلة طولها:     
 المسكن ا الطّابق الأرضيّ إذا علمت أنّ مساحة الأرض الّتي بُني عليهاحسب مساحة  -

 (.93، ص. 2016 -2015)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  2m 450هي: 
وعند ختام التّقويم النّهائي، تمّ توزيع الجوائز المختلفة على أفراد المجموعة الّتي تحصّلت على      
 درجة تحسّن، وتمّ تعيّين درجة التّحسن وفقا للملحق المذكور آنفا.أعلى 

 الد رس الخامس:
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 م(. 2018 أفريل 03تين يوم: )استغرق هذا الدّرس حصّ 
 الهدف: .1

 يعيّن حاصل وباقي القسمة. -

 يحلّ مشكلة متعلّقة بالقسمة. -

 المواد الت عليمي ة: .2

 .+ أوراق إجابةأوراق عملألواح+ سبورة+       
 الإجراء: .3

 .لمتعلّمينل  المُراد إكسابهاالتّدريس: قدّمت الأستاذة المهـارة الرياضيّة  -

 أوراق مجموعات غير متجانسة، ووُزّعت عليهم ون على لّمـقُسّم المتع :فريق الدّراسة -

العمل، حيث استخدموها متعاونين فيما بينهم في إطار المجموعة الّتي ينتمون إليها تحت إشراف 
 :التاّليّة الوضعيّاتالأستاذة، وتحتوي أوراق العمل على 

 الوضعيّة الأولى: •

 رفوف. 04كتابا على الرّفوف، لديه:  125ساعد صاحب مكتبة في وضع: 
 (.84، ص. 2016 -2015لت ربي ة الوطني ة، )وزارة ا ما هو عدد الكتب في كلّ رفّ؟ -
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 جوهرات. 10جوهرة، تريد صنع عقود ذات:  2463عند مريم: 
 ما هو أكبر عدد من العقود يمكنها صنعه؟ -

 ،2016 -2015)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  سجّل على ورقة الإجابة كلّ خطوات الحلّ  -

 (.89ص.  
 الت قويم: .4

اعيّة للوصول إلى الإجابات الصّحيحة، ثمّ إجراء مناقشة جماء المهمّة التّعليميّة، تمّ ـبعد إنه      
 قُدّمت الوضعيّة التّقويميّة التاّليّة:

 سعر الصّورة الواحدة هو: ،D.A180 اشترى رشيد صورا، كلفة الشّراء هي:       
 D.A 45. 

 (.78، ص. 2016 -2015)رابحي وَدريس،  ما هو عدد الصّور الّتي اشتراها رشيد؟ -
 
 

 الد رس الس ادس:
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 م(. 2018أفريل  10تين يوم: )استغرق هذا الدّرس حصّ 
 الهدف: .1

 ينجز عمليّة القسمة. -

 يحلّ مشكلة باستعمال القسمة. -

 المواد الت عليمي ة: .2

 مطبوعات+ أوراق إجابة.    
 الإجراء: .3

 ياضيّة المُراد إكسابها.ـارة الرّ لتوضّح المهالتّدريس: استعملت الأستاذة مطبوعات  -

 غير  يناق الإجـابة على مجموعات المتعلّموُزّعت المطبوعات مع أور  :فريق الدّراسة -

، ودرس الشّركـاء معا، حسب دور كلّ واحد منهم، حيث قـام المتعلّمون هامتجانسة، حيث استخدمال
دوّن الإجابة،  الزّملاء، والكاتب بمراقبة الوقت، والمشجّع قام بتحفيـزالقارئ بقراءة السّؤال، والميقاتي 

امت الأستاذة  بالتنّقّل بين مجموعات وفي أثناء العمل قد المجموعة، أمّا الفاحص فراقب أفرا
 الوضعيّات التاّليّة:المتعلّمين، وحثّهم على التّعاون فيما بينهم، وتضمنّت المطبوعات 

 الوضعيّة الأولى: •

 أقسام، في كلّ قسم نفس عدد التّلاميذ. 08تلميذا، و 256ي مدرسة: ف
 (.80، ص. 2016 -2015)رابحي وَدريس،  ما هو عدد التّلاميذ في كلّ قسم؟ -
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 طابعات. 04و ،أجهزة حاسوب 05أراد صاحب فضاء للانترنت تزويد محلّه بـ: 
 أجهزة هو: 05اسوب الواحد إذا علمت أنّ ثمن: ـاعده في إيجاد ثمن الحـس -

 D.A175000. 

 .D.A 5600احسب ثمن جميع المقتنيات، إذا علمت أنّ ثمن الطّابعة الواحدة هو:  -

 (. 89، ص. 2016 -2015)وزارة الت ربي ة الوطني ة، 
 الت قويم: .4

 التقّويميّتان التاّليّتان:الصّحيح منها، تمّ تقديم الوضعيّتان الحلول و استعراض بعد     
 الوضعيّة الأولى: •

 دفعات متساويّة. 07لشراء ثلّاجة بالتّقسيط على: 
 .D.A  245000احسب قيمة الدّفعة الواحدة إذا علمت أنّ الثّمن الكلّي هو: -

 دفعات متساويّة. 10احسب قيمة الدّفعة الواحدة إذا جزّئ الثّمن إلى:  -
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 ثاّنيّة:الوضعيّة ال •

 جوهرات. 06جوهرة، تريد صنع أساور في كلّ أسورة:  48وهيبة: عند       
 ما هو عدد الأساور الّتي يمكن صنعها بهذا العدد؟ -

ذا أرادت صنع أساور في كلّ أسورة:   جوهرات. 07وا 
 ما هو عدد الأساور النّاتجة؟ -

 (.120، ص. 2016 -2015)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  كم جوهرة بقيت لديها؟ -
ات الحسابيّة )وبالضّبط عمليّة القسمة(، قدّمت ـن في موضوع العمليّ ـم مستوى المتعلّميـوبغرض تقوي
 م(، وهما: 2018ل أفري 12ائي، وذلك يوم: )ضعيّتان في إطار التّقويـم النّهالأستاذة و 

 الوضعيّة الأولى: •

 طابعا. 12طابعا، يريد تصفيفها في صفحات، في كلّ صفحة:  248عند علي:      
 ما هو أكبر عدد من الصّفحات الّتي يمكن تصفيف الطّوابع فيها؟ -

 ما هو عدد الطّوابع المتبقيّة دون تصفيف؟ -

 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 ا، حيث ـاركتَ مع أختكَ في التّحضير لحفل تكريم والدتكمـبمناسبة عيد الأمّ، ش   
 دينارا. 4250دينارا، وجمعت  أختك مبلغ:  5000جمعتَ في حصّالتك: 

 احسب المبلغ الإجمالي الّذي جمعتماه. -

 دينارا،  1500اتّفقتما على شراء الهديّتين التاّليّتين: قارورة عطر ممتاز بسعر: 
 دينارا. 2000متر، ثمن المتر الواحد:  3.5وقطعة قماش طولها: 

 تين.احسب ثمن الهديّ  -

 خُصّص المبلغ المتبقي لشراء الحلويّات، كم حبّة يمكن شراؤها إذا كان سعر الحبّة       
 (. 01، ص. 2017)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  دينارا؟ 25الواحدة: 
ائزة، وهي الّتي تحصّلت على ين، تمّ الإعلان عن المجموعة الفوبعد منـاقشة حلـول الوضعيّت      

اد وعليه تمّ تكريم أفر جوع إلى الملحق المذكـور تحسّن، هذه الأخيرة تمّ تعيّينها بالرّ أعلى درجة 
 حثّ المتعلّمين على ضرورة التّعاون بينهم. المجموعة المتفوّقة، وتمّ 

 
 

 الد رس الس ابع:
 م(. 2018أفريل  17تين يوم: )استغرق هذا الدّرس حصّ 
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 الهدف: .1

 تناسبيّة.يتعرّف على وضعيّات  -

 يستعمل استدلالات شخصيّة مناسبة. -

 المواد الت عليمي ة: .2

 سبورة+ أوراق عمل+ أوراق إجابة.
 الإجراء: .3

 على أوراق عمل.ة المهـارة المستهدفة للمتعلّمين التّدريس: قدّمت الأستاذ -

 أوراق تمّ توزيع المتعلّمين إلى مجموعات غير متجانسة، ووُزّعت عليهم  :فريق الدّراسة -

أجل التّشجيع من وعات ـاذة تنقلّت بين المجموالأستـاء معا، ـابة، حيث درس الشّركـالإجو  عملال
 :التاّليّتانالوضعيّتان ومراقبة الأعمال، وتضمّنت أوراق العمل 

 الوضعيّة الأولى: •

 دينارا. 120ثمن الكيلوغرام الواحد من التّفاح: 
 أكمل الجدول الآتي: -

 :(kg) الوزن 04 08 12 16
 الث من)دينار(:    

 (.98، ص. 2016 -2015)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  ش مع زملائك طريقة الملء.ناق -
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 كيلومتر. 100لترات من البنزين في:  06تستهلك سيّارة: 
 )رابحي  كيلومترا؟ 125كيلومترا؟  75كيلومترا؟  25ارة في: ـتستهلك هذه السّيّ  كم -

 (.72، ص. 2016 -2015وَدريس، 
 الت قويم: .4

 بعد المناقشة، واستعراض الإجابات الصّحيحة، حان وقت الوضعيّتين التّقويميّتين:     
 الوضعيّة الأولى: •

 أجوبة صحيحة. 03تمنح المعلّمة بطاقة استحسان لكل:      
 حة، ـأجوبة صحي 06ذ، إذا علمت أنّ:طارق أجاب على: ـكم تحصّل كلّ تلمي -

 حة. ـإجابة صحي 12رانيا أجابت على: 
 بطاقات؟ 05إجابة صحيحة، كم ينقصه من جواب صحيح للحصول على:  14أنيس أجاب على: 
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)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  ابة صحيحة له؟ـبطاقات استحسان، كم إج 06تحصّل محمّد على:       
 (. 99، ص. 2016 -2015
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 في السّاعة. km120تقدّر سرعة على طريق سريع بـ:      
 ما هي المسافة الّتي يقطعها سائق في مدّة:  -

 ساعات ونصف؟ 05ساعات؟  03نصف ساعة؟ 

 )رابحي وَدريس،  ؟km600 ؟ km360 ؟ km180 افة: ـما هي المدّة اللّازمة لقطع مس -

 (.74، ص. 2016 -2015
 الد رس الث امن:

 م(. 2018أفريل  24تين يوم: )استغرق هذا الدّرس حصّ 
 الهدف: .1

 يتعرّف على مفهوم النّسبة المئويّة. -

 يوظّف هذا المفهوم في حلّ مشكلات تناسبيّة. -

 المواد الت عليمي ة: .2

 سبورة+ مطبوعات+ أوراق إجابة.
 الإجراء: .3

 التّدريس: طلبت الأستاذة من المتعلّمين تسجيل عدد الغياب والحضور في القسم  -

 ن.للمتعلّميلمهـارة الرياضيّة على السّبورة، ثمّ استعملت مطبوعات لتوضّح ا

 غير  المطبوعات مع أوراق الإجابة على مجموعات المتعلّمين وُزّعت:فريق الدّراسة -

 قام المشجّع بتشجيعقاتي بمراقبة الوقت، و ـام القارئ بقراءة نصّ الوضعيّة، والميحيث قالمتجانسة، 
كانت ن الأستـاذة مجموعة،  في حيـأفراد ال ةراقبام بمـالإجابة، والفاحص ق الكاتبدوّن ، و زملائه

والوضعيّات المطلوب وتشجّعهم لكي يصلوا إلى الإجابات الصّحيـحة،  ،وعاتـالمجمل بين تقنت
 :إنجازها هي

 الوضعيّة الأولى: •

 في كلّ شهر تقوم الأستاذة بحساب نسبة غياب التّلاميذ في القسم.
 ساعدها في إيجاد نسبة الغياب لشهر مارس. -

 
 

 نسبة الغياب: عدد الغياب: عدد الت لاميذ:
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30 03  
03 

 
30 

 

 تمثّل نسبة غياب التّلاميذ إلى الحضور.    
 

 ر؟ ناقش مع زملائك.هل يمكنك إيجاد النّسبة المئويّة للغياب في هذا الشّه -

 الوضعيّة الثانيّة: •

 (.15%)دينارا، خفّض التاّجر سعره بـ:  1500سعر فستان: 

 احسب قيمة التّخفيض. -

 (.01، ص. 2009)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  التّخفيض؟ما هو ثمن الفستان بعد  -
 الت قويم: .4

 بعد إنهاء العمل، واستعراض الحلول الصّحيحة، قُدّمت الوضعيّتان المواليّتان لتقويم 
 عمل المتعلّمين، وهما:

 الوضعيّة الأولى: •

 من عدد التّلاميذ.( 45%)تلميذا وتلميذة، تمثّل نسبة البنات:  360في مدرسة يوجد: 
 احسب عدد البنات. -

 (.111، ص. 2016 -2015)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  احسب عدد الذّكور -
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 على كلّ الملابس المعروضة  (20 )%ضا قدره: ـوضع أحد أصحاب المحلّات تخفي
 .D.A3500 وثمن الحجاب:، D.A1250 للبيع، إذا كان ثمن السّروال:  

 كم يصبح ثمن السّروال بعد التّخفيض؟ -

 احسب ثمن الحجاب بعد التّخفيض؟  -

 وقصد تقويم مستوى المتعلّمين في موضوع التنّاسبيّة، قدّمت الأستاذة وضعيّتان للمتعلّمين 
 م(، وهما: 2018فريل أ 26في إطار التّقويم النّهائي، وذلك يوم: )

 الوضعيّة الأولى: •

 تلميذا، أُجري تحقيق على المأكولات المفضّلة عند الأطفال. 800في مدرسة: 
 لاحظ النّتائج على الجدول، ثمّ أكمل: -

لة:  البطاطس الحلوي ات الحليب الخبز المأكولات المفض 

03 

30 
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 ... 400 80 ... عدد الت لاميذ:
 25% % ... % ...   15 % الن سبة المئوي ة:

دريس،                                                      (.75، ص. 2016 -2015)رابحي و 
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 طوله. ثَي  ثلُُ وعرضه:  m180 يملك فلّاح حقلا مستطيل الشّكل طوله: 
 احسب محيطه، ثمّ احسب مساحته. -

 .تفاحامن هذه المساحة بأشجار التّفاح، أوجد المساحة الّتي غُرست  (35%)غرس  -

 احسب المساحة المتبقيّة. -

 وبعد مناقشة الحلول، تمّ تكريم أفراد المجموعة المتفوّقة، وهي الّتي تحصّلت على أعلى       
 .ة تحسّن وفق الملحق المذكور من قبلدرج
ور ا .2.3  :(Jigsaw)المقطوعة لن ماذج الت دريسي ة عن طريق أسلوب الص 

 بناء على أسلوب الصّور المقطوعة، يمكن إعداد النّماذج التّدريسيّة كما يشير "الدّيب 
 للخطوات التاّليّة: محمّد مصطفى" وفقا

عداد المادة التّعليميّة.  .1  اختيار المهمّة، وا 

 تحديد جماعة الخبير للعمل معا. .2

 تحديد الجماعة الدّاخليّة للعمل معا. .3

 اختيار كلّ عضو في الجماعة فرديّا. .4

 (.104، ص. 2003)الد يب، مكافأة الفريق.  .5
ل:  الد رس الأو 

 م(. 2018فيفري  13تين يوم: )استغرق هذا الدّرس حصّ 
 الأعداد العشريّة.المهمّة التّعليميّة تدريس  :اختيار المهم ة .1

 الت عليمي ة: إعداد المادة .2

 تمّ تقسيم درس الأعداد العشريّة إلى أربعة أجزاء "جمع، طرح، ترتيب ومقارنة"،   
عداد مطبوعات تحتوي على وضعيّ   ات مختلفة، حيث تضمّ كلّ واحدة منها جزئيّة معيّنة.وا 

 الإجراء: .3

 ، وهي:وضعيّات ، وتقسيم الدّرس إلى أربعن الفرق الأصليّةتحديد المهمّة: تمّ تكوي -

 
 الوضعيّة الأولى: •
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 ائه الخمسة، فسجّل الصّيدليّ ثمن كلّ دواء على الصّيدليّة لشراء الأدويّة لأبن اتّجه الأب إلى
 ، كما في الجدول:(D.A)كلّ وصفة بـ 
 الوصفة الخامسة: الوصفة الر ابعة: الوصفة الث الثة: الوصفة الث اني ة: الوصفة الأولى:
70.50 
97.58 
100 

80 
155.50 

119 

95.46 
97.30 

145 
69.70 

86.45 
68.54 

 احسب المبلغ الّذي يجب دفعه للصّيدليّ مقابل كلّ وصفة. -
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 اشترى شمس الدّين بعض المستلزمات الّتي يحتاجها في تصليح الأجهزة بمبلغ قدره 
D.A 864.89، حيث ثمن المطرقة : D.A125 ،:والمفك بـD.A  350.65 ،.والكلّابة 
 احسب ثمن المطرقة والمفك معا. -

 (. 67، ص. 2016 -2015)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  ما هو ثمن الكلّابة؟ -
 الوضعيّة الثاّلثة: •

 و"محمّد" و"صفـاء" و"بشيـر"  وب"ـتحصّل خلال الفصل الأوّل كلّ من "يعق
 (.7.98 -8.45 -6.75 -9.70)على المعدّلات التاّليّة: 

 رتّب هذه المعدّلات ترتيبا تنازليّا.  -
 :الوضعيّة الرّابعة •

 ، ومسـاحة سطح منزل          2m 192مسـاحة سطح منزل "عبد الفتـّاح" هي:    
 .2m 168.6"عبد الرّحمن" هي:

 ما هو المنزل الّذي يملك أكبر سطح؟ -

 (.37، ص. 2013)مخوخ،  احسب الفرق بين المساحتين -
 أخذ كلّ عضو في الجماعة جزء، والجزء الأوّل اشترك فيه متعلمَين.حيث       
 العمل الفردي: يكون كلّ عضو مسؤولا عن الجزء المخصّص له، وذلك من خلال  -

 قراءته وفهمه والتّمكّن منه.
 مجموعة ن عن نفس الجزء من كلّ مل جماعة الخبير: جُمع كلّ الأعضاء المسؤوليع -

اقشة كلّ وضعيّة بينهم، ثمّ راجعت الأستـاذة مع الجماعات للتأّكد من في فرق الخبراء، وتمّ منـ
 تناولهم معظم النّقاط المهمّة في كلّ وضعيّة.

 

 ام بتدريس ـعمل الجماعة الدّاخليّة: رجع المتعلّمون إلى الفرق الأصليّة، وكلّ تلميذ ق -
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 زملائه الوضعيّة الخاصّة به.
 الت قويم:  .4

تمّ استعراض الإجابات الصّحيحة من خلال إجراء اء المتعلّمين للمهمّة التّعليميّة، ـبعد إنه       
 ن بغرض التّقويم.مناقشة جماعيّة للقسم ككلّ، وبعد ذلك تمّ  تقديم الوضعيّتين التاّليّتي

 الوضعيّة الأولى: •

 ساعة بـ:  بمناسبة نجاح نور الهدى في امتحان نهاية المرحلة الابتدائيّة، اشترت لها الأمّ 
 D.A950،  :ولعبة إلكترونيّة بـ D.A4500.5. 

 .D.A12000 :كان بحوزتها مبلغا قدره
 (.10، ص. 2007)بلمهيهوب،  كم دينارا بقي معها؟ -
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 ،L15.55 ائلات، فأعطى الأولى: ـان ما كان معه من اللّبن على أربع عـوزّع لبّ 
 .L8.7 ، والرّابعة: L20.5 والثاّلثة: ،L13.60 وأعطى الثاّنيّة: 

 ما هي سعة اللّبن الّتي وزّعها بائع اللّبن؟  -
 الد رس الث اني:

 م(. 2018فيفري  20تين يوم: )استغرق هذا الدّرس حصّ 
 الأعداد العشريّة.المهمّة التّعليميّة تدريس  :اختيار المهم ة .1

 الت عليمي ة: إعداد المادة .2

 تمّ تقديم الدّرس على شكل أربع وضعيّات، طُبعت على أوراق عمل، حيث كلّ وضعيّة  
 على ورقة، مع تسليم أوراق للإجابة.

 الإجراء: .3

 وضعيّات، وهي: الدّرس إلى أربعتحديـد المهمّة: كُوّنت الفرق الأصليّة، وقُسم  -
 الوضعيّة الأولى: •

 في شهر ديسمبر، ثمّ أضاف  D.A4000.5 أبو حسام في دفتر التّوفير مبلغا قدره: وضع 
 .D.A  3500في شهر جانفي مبلغا قدره:

 احسب مجموع ما وضعه أبو حسام في دفتر التّوفير.-
 .D.A  6500.5بعد فترة أضاف الأب مبلغا قدره: 

 كم أصبح موجودا في هذا الدّفتر؟ -

 الثاّنيّة:الوضعيّة  •
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 ، فاشترت البنت هديّة لأستاذتها بـ:D.A  1900.5ا أسماء مبلغ:ـمنحت الأمّ لابنته
 D.A850.3. - كم بقي عند أسماء؟ 

 الوضعيّة الثاّلثة: •

 رتّب "عبد الحكيم" مجموعة من الأعداد العشريّة تصاعديّا، كما يلي:     
3.90  >3.07  >3.007  >2.75  >2.78  >2.85  >2.70 

 هل هذا التّرتيب صحيح؟  -
 ما هو التّرتيب الصّحيح إذا كان هذا التّرتيب خاطئا؟ -

 الوضعيّة الرّابعة: •

 .m  2.30وطول باب: ،m1.9 وطول مكتب:  ،m1.70 طول نافذة: 
 قارن بين هذه الأطوال، ثمّ رتّبها من الأكبر إلى الأصغر. -

 ما الفرق بين طول الباب وطول المكتب؟ -

 ، واشترك عضوان في إحدى الوضعيّات. عضو في الجماعة وضعيّةوقد أخذ كلّ 
 وذلك من خلال العمل الفردي: يكون كلّ عضو مسؤولا عن الجزء المخصّص له،  -

 قراءته وفهمه والتّمكّن منه.
 عمل جماعة الخبير: اجتمع الأعضاء المسؤولون عن نفس الجزء من كلّ مجموعة  -

اقشة الوضعيّة الخاصّة بهم، ثمّ راجعت الأستاذة مع الجماعات للتأّكد من ـفي فرق الخبراء، لمن
 تناولهم معظم النّقاط المهمّة في الوضعيّة.

 بتدريس ام ى الفرق الأصليّة، وكلّ متعلّم قون إلجمـاعة الدّاخليّة: رجع المتعلّمعمل ال -

 زملائه الوضعيّة الخاصّة به.
 الت قويم: .4

الي أمكن ـ، وبالتّ جماعيّة للقسم ككلّ المناقشة ال بعد إنهاء المتعلّمين للمهمّة التّعليميّة، تمّت      
 استعراض الحلول الصّحيحة، وبعدها تمّ  تقديم الوضعيّتين التاّليّتين بغرض التقّويم.

 الوضعيّة الأولى: •

 ي هو: طـول كلّ من "أميـن" و"مهنّد" و"علاء" و"فيصل" علـى التّوالـ
 m(1.75- 1.60-1.55- 1.57) 
 رتّب هذه الأطوال ترتيبا تصاعديّا. -
 

 الوضعيّة الثاّنيّة: •
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 ، وآلة حاسبة D.A54.5 ، وقصّة بـ:  D.A10 اشترى خليل من المكتبة قلما بـ:   
 .D.A 5وممحاة بـ:  D.A95.5 بـ:

 احسب ثمن الأدوات الّتي اشتراها خليل. -

 .D.A170.5 واشترى أحمد مجموعة من الأدوات بـ:      
 (.09، ص. 2007)بلمهيهوب،  أيّهما دفع أكثر للمكتبيّ؟ وكم المبلغ الفاصل بينهما؟ -
 من اذة جملة ـت لهم الأستعلّمين للمهمّات التّعليميّة، قدّمإنهاء المتبعد التّقويم النّهائي:  -

م(،  2018فري ـفي 22وذلك يوم: ) ،الأعداد العشريّةع الوضعيّات بغرض تقويـم مستواهم في موضو 
لت على أعلى حصّ تتوزيع الجوائز على المجموعات الّتي  وبعد العمل والتّصحيح الجماعي تمّ 

 (.دالملحق رتبة ) ، كما يوضّحهدرجة تحسّن
 والوضعيّات المقترحة هي:

 الوضعيّة الأولى: •

 لإنقاذ قطّة موجودة أعلى العمارة، فوجد  m56 احتاج رجل مطافئ إلى سلّم طوله: 
 .m19 ، وطول الثاّني: m23.50 سلّمين طول الأوّل: 

 احسب طول السّلّمين معا. -

 )وزارة الت ربي ة الوطني ة،  ان الجواب لا، فكم ينقصه؟ـول كاف؟ إذا كـهل هذا الطّ  -

 (. 67، ص. 2016 -2015
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

حيث تكون المسافة بين كلّ  (E- D- C- F) ، ثمّ عيّن عليه النّقاط التاّليّة:(AB)ارسم مستقيما      
 .cm2.5 نقطتين: 
 استخرج كلّ القطع المستقيمة، واكتب طول كلّ قطعة. -

 (.09، ص. 2016)أوحيدة، ما هو طول أكبر قطعة؟  -
 الوضعيّة الثاّلثة: •

 اني طوله:ـوالثّ  ،m 2.3 أنواع من القمـاش، أحدها طوله: 05اشترت فـاطمة      
 m3.50:والثاّلث طوله ، m 1.5، أمّا الرّابع والخامس فطول كلّ منهماm  1.75. 

 رتّب هذه الأطوال من الأكبر إلى الأصغر. -

 
 

 الد رس الث الث:
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 م(. 2018مارس  06يوم: )تين استغرق هذا الدّرس حصّ 
 تدريس المحيط والمساحة. اختيار المهم ة: .1

 إعداد المادة الت عليمي ة: .2

 على أربع وضعيّات، طُبعت على ورق مقوّى. تمّ تقديم الدّرس 
 الإجراء: .3

 هي: م الدّرس إلى أربعة أجزاء تحديـد المهمّة: تمّ تكوين الفرق الأصليّة، وتقسي -

تين، وحساب مساحة كلّ من المربّع المحيط والمساحة، المقارنة بين مساحز بين "التّميّي
والمستطيل"، على أن يأخذ كلّ عضو في الجماعة جزء، والجزء الأخير يشترك فيه العضوين 

 المتبقيّين، والوضعيّات هي: 
 الوضعيّة الأولى: •
 حيطها،    م بترتيبها حسب مانقل الأشكال الآتيّة على مطبوعات المرصوفة، ثمّ قُ  -

 ثمّ حسب مساحتها من الأصغر إلى الأكبر.

 

 

 )وزارة الت ربي ة الوطني ة،  اسبـالمن بـزملائك كيف توصّلت إلى التّرتي اقش معـن -

 (.85، ص. 2016 -2015
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

  -2015)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  ارسم شكلين لهما نفس المحيط، ومساحتين مختلفتين
 (. 87، ص. 2016

 الوضعيّة الثاّلثة: •

 .cm 4 مربّع طول ضلعه:    
 ارسمه، ثمّ احسب مساحته. -
 الوضعيّة الرّابعة: •

     

  
  

  B   
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 .cm3وعرضه:  ،cm5مستطيل طوله:       
 مساحته، ثمّ ارسمه.احسب  -
 يكون كلّ عضو مسؤولا كلّيا عن الجزء المخصّص له. العمل الفردي:  -

 مجموعة اجتمع كلّ الأعضاء المسؤولين عن نفس الجزء من كلّ  ر:ـعمل جماعة الخبي -

من فرق الخبراء، وناقشوا كلّ وضعيّة بينهم، ثمّ تأكدّت الأستاذة مع الجماعات من تناول جلّ 
 النّقاط الرّئيسيّة في كلّ وضعيّة. 

 رجوعه كلّ متعلّم قام بتدريس زملائه الوضعيّة الخاصّة به بعد  عمل الجماعة الدّاخليّة: -

 إلى الفرقة الأصليّة له.
 الت قويم:  .4

 جماعيّا الحلول، واستعرضوا الصّحيح منها، وبعدها قدّمت لهم وضعيّة  ناقش المتعلّمون
 للتّقويم.
 إليك الشّكلين التاّليّين: -

 

 
 
 

 ، ثمّ لوّنها.Uاحسب مساحة كلّ شكل باستعمال الوحدة  -

 الشّكلين.قارن بين مساحتَي  -

 الد رس الر ابع:
 م(. 2018مارس  13تين يوم: )استغرق هذا الدّرس حصّ 

 تدريس المحيط والمساحة. اختيار المهم ة: .1

 إعداد المهم ة الت عليمي ة: .2

 قُدّم الدّرس على شكل أربع وضعيّات مطبوعة على ورق مقوّى.
 الإجراء: .3

 ات، حيث أخذ ـالدّرس إلى أربع وضعيّ تحديد المهمّة: كُوّنت الفرق الأصليّة، وقُسّم  -

 كلّ عضو وضعيّة، واشترك عضوان في إحدى الوضعيّات.
 

 الوضعيّة الأولى: •

   

   

   

     

  U   
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D 
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 أنا رباعي، لي زوايا قائمة وأربعة أضلاع، كلّ ضلعين متقابلين متقايّسين مثنى مثنى، من  
 أنا؟ إذا عرفتني فارسمني.

 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 وعرضه نصف طوله، ارسمه ثمّ احسب محيطه. cm8له: و مستطيل ط
 الوضعيّة الثاّلثة: •

 ، m300 غرس فلّاح في قطعة أرض مستطيلة الشّكل بطـاطـا، حيث طـولهـا:   
         وعرضها ثلث طولها، وغرس في قطعة أرض أخرى مربّعة الشّكل طماطم، حيث طولها: 

m200. 
 احسب مساحة قطعة الأرض الّتي غُرست طماطم. -

 احسب مساحة قطعة الأرض الّتي غُرست بطاطا. -

 قارن بين المساحتين. -

 الوضعيّة الرّابعة: •

 .m  5، وطولها:2m 200ها: غرفة الاستقبال في بيت أحمد مستطيلة الشّكل، مساحت
 أوجد عرض هذه الغرفة. -

 العمل الفردي: يكون كلّ عضو مسؤولا عن الجزء المخصّص له، وذلك من خلال  -

 قراءته وفهمه والتّمكّن منه.

 اقشوا اعة الخبير: اجتمع الأعضـاء المسؤولون عن نفس الجزء، ونــعمل جم -

اصر المهمّة في التأّكّد من مسـاس كلّ العنت على اذة مع الجماعاعملهم، ثمّ عملت الأست
 الوضعيّة.

 بعد ام كلّ متعلّم بتدريس زملائه الوضعيّة الخاصّة به، عمل الجماعة الدّاخليّة: ق -

 عودته إلى فرقته الأصليّة غير المتجانسة.
 الت قويم: .4

 في إنجاز حة، وتمّ الشّروع ـول الصّحيـوعُرضت الحلاقشة الجماعيّة، ـالمنتمّت  
 الوضعيّة الخاصّة بالتّقويم وهي:
ا أشجارا حيث حُدّدت ، غُرست كلّهـm15 : وعرضها ،m  20ا:رقعة أرض مستطيلة الشّكل طوله

، L 1500        ، ولسقيها أحضرنا صهريجا مملوءا ماء سعته:2m 12 لكلّ شجرة مساحة قدرها:
 الماء.من  L  50حيث تستهلك كلّ شجرة:

 أوجد مساحة الرّقعة الأرضيّة. -
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 ما هو عدد الأشجار المغروسة في الرّقعة الأرضيّة؟ -

 (.14، ص. 2013)مخوخ،  كم لترا من الماء بقي في الصّهريج بعد سقيّ جميع الأشجار؟ -
 التّقويم النّهائي:  -
من طرف المتعلّمين، قُدّمت لهم وضعيّتانلمعرفة مستواهم حول  التّعليميّة ال المهمّاتـبعد إكم      

 :م(، ومضمون الوضعيّتين هو 2018مارس  15وذلك يوم: )، موضوع المحيط والمساحة
 الوضعيّة الأولى: •

 من السّياج،  m  300، أحاطه صاحبه بـ:m  100ل الشّكل طوله:ـحقل مستطي     
 .D.A85 حيث ثمن المتر الواحد:  

 احسب نصف محيط الحقل، ثمّ أوجد عرضه.  -

 كم تبلغ مساحة هذا الحقل؟  -

 (.108، ص. 2012)بن بلقاسم،  ما هو ثمن شراء السّياج؟  -
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 .m  9، وعرضها:m  25مسكن مكوّن من طابق أرضيّ، وحديقة مستطيلة طولها:   
 المسكن ا الأرض الّتي بُني عليهالطّابق الأرضيّ إذا علمت أنّ مساحة احسب مساحة  -

 (.93، ص. 2016 -2015)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  2m 450هي: 
تحصّلت  التّصحيح الجماعي، وأفرزت العمليّة تفوّق مجموعة ، تمّ عمليّة التقّويم نهايةوعند      

شجيـعات بقيّة الزّملاء، وذلك حسب الي كُرّم أعضاؤها تحت تـعلى أعلى درجة تحسّن، وبالتّ 
 لملحق المذكور آنفا.ا

 الد رس الخامس:
 م(. 2018أفريل  03تين يوم: )استغرق هذا الدّرس حصّ 

 تدريس القسمة. اختيار المهم ة: .1

 إعداد المهم ة الت عليمي ة: .2

 مشكلةن حاصل وباقي القسمة وَحلّ ـقُدّم الدّرس على شكل أربع وضعيّات تشمل "تعيّي  
 ت أوراق الإجابة للمتعلّمين.ـات على أوراق عمل، وسلّمقة بالقسمة"، حيث جُعلت الوضعيّ متعلّ 

 راء:الإج .3

 أخذ كلّ تحديد المهمّة: تمّ تكوين الفرق الأصليّة، وقُسّم الدّرس إلى أربع وضعيّات، حيث  -

 عضو في الجماعة وضعيّة، والجزء الأوّل اشترك فيه متعلّمين، والوضعيّات هي:

 الوضعيّة الأولى: •
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 رفوف. 04كتابا على الرّفوف، لديه:  125ساعد صاحب مكتبة في وضع: 
 (.84، ص. 2016 -2015)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  الكتب في كلّ رفّ؟ما هو عدد  -
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 جوهرات. 10جوهرة، تريد صنع عقود ذات:  2463عند مريم: 
 ما هو أكبر عدد من العقود يمكنها صنعه؟ -

 ، 2016 -2015)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  ابة كلّ خطوات الحلّ.ـسجّل على ورقة الإج -

 (. 89ص. 
 الوضعيّة الثاّلثة: •

 أقسام، في كلّ قسم نفس عدد التّلاميذ. 08تلميذا، و 256في مدرسة:       
 (.80، ص. 2016 -2015)رابحي وَدريس،  ما هو عدد التّلاميذ في كلّ قسم؟ -

 الوضعيّة الرّابعة: •

 طابعات. 04أجهزة حاسوب، و 05أراد صاحب فضاء للانترنت تزويد محلّه بـ:      
 .D.A175000 أجهزة هو: 05اسوب الواحد إذا علمت أنّ ثمن: ساعده في إيجاد ثمن الح -

 )وزارة  D.A 5600احسب ثمن جميع المقتنيات، إذا علمت أنّ ثمن الطّابعة الواحدة هو:  -

 (.89، ص. 2016 -2015الت ربي ة الوطني ة، 
 العمل الفردي: يكون كلّ عضو مسؤولا عن الجزء المخصّص له. -

 مجموعة ن عن نفس الجزء من كلّ بير: ناقش كلّ الأعضاء المسؤوليعمل جماعة الخ -

 في فرق الخبراء كلّ وضعيّة بينهم، وتأكّدت الأستاذة بمعيّة الجماعات من تناول معظم النّقاط 
 في كلّ وضعيّة.

 عمل الجماعة الدّاخليّة: عاد المتعلّمون إلى الفرق الأصليّة، وكلّ واحد قام بتدريس -

 زملائه الوضعيّة الخاصّة به. 
 الت قويم: .4

 ثمّ قُدّمت الوضعيّة التّقويميّة تناول الإجابات الصّحيحة من خلال مناقشتها جماعيّا،  تمّ 
 التاّليّة:

 .D.A 45 سعر الصّورة الواحدة هو: ،D.A180 اشترى رشيد صورا، كلفة الشّراء هي: 
 (.78، ص. 2016 -2015)رابحي وَدريس،  ما هو عدد الصّور الّتي اشتراها رشيد؟ -

 
 الس ادس:الد رس 
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 م(. 2018أفريل  10تين يوم: )استغرق هذا الدّرس حصّ 
 تدريس القسمة. اختيار المهم ة: .1

 إعداد المهم ة الت عليمي ة:  .2

 تناول المتعلّمون الدّرس على شكل أربع وضعيّات مطبوعة على أوراق.

 الإجراء: .3

 أخذ كلّ د المهمّة: كُونت الفرق الأصليّة، وقُسّم الدّرس إلى أربعة أجزاء، حيث ـتحدي -

 :آخران في إحدى الوضعيّات التاّليّة اشتركو عضو جزء، 
 الوضعيّة الأولى: •

 لى ابتدائي، ليوزّعها على ثلاثة أفواجكتابا لتلاميذ السّنة الأو  110أحضر مدير مدرسة:   
 بالتّساوي.

 كلّ فوج من الكتب؟ما هو نصيب  -

 احسب عدد الكتب المتبقيّة. -
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 قائد الكشافة أن يوزّع الكشفيّين على خمسة نواد، كم يكون في كلّ ناد من أفراد  أراد  
 فردا؟ 150علما أنّ العدد الإجمالي: 

 الوضعيّة الثاّلثة: •

 ما هو وزن القطعة الواحدة من الحلوى إذا علمت أنّ العلبة  .g800 تزن علبة حلوى:  
 حبّة؟ 20تحتوي على: 

 الوضعيّة الرّابعة: •

 كريّة أكثر ممّا عند علاء، يريد كلّ  25كريّة صغيرة، وعند مصطفى:  250عند علاء:   
 كريّة. 25منهما تصنيف كريّاته في علب ذات: 

 الكريّات؟أيّ الولدين يمكنه تصنيف أكبر عدد من  -

 احسب عدد العلب الّتي تحصّل عليها كلّ ولد. -
 ويفهمه العمل الفردي: يكون كلّ عضو مسؤولا عن الجزء المخصّص له، حيث يقرؤه  -

 حتّى يتمكّن منه.
 ثمّ لجوا نفس الجزء، وناقشوا عملهم، عمل جماعة الخبير: اجتمع الأعضاء الّذين عا -

 الجماعات من تناول أغلب النّقاط المهمّة في كلّ وضعيّة.تأكّدت الأستاذة إلى جانب 

 عودته عمل الجماعة الدّاخليّة: درّس كلّ متعلّم زملاءه الوضعيّة الخاصّة به، وذلك بعد  -
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 إلى فرقته الأصليّة.
 الت قويم: .4

 از الوضعيّتين ل الصّحيحة، وتمّ الشّروع في إنجو ا، وعُرضت الحلنُوقش العمل جماعيّ 
 التّقويميّتين التاّليّتين:

 الوضعيّة الأولى: •
 دفعات متساويّة. 07لشراء ثلّاجة بالتّقسيط على: 

 .D.A  245000احسب قيمة الدّفعة الواحدة إذا علمت أنّ الثّمن الكلّي هو: -

 دفعات متساويّة. 10احسب قيمة الدّفعة الواحدة إذا جزّئ الثّمن إلى:  -

 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 جوهرات. 06جوهرة، تريد صنع أساور في كلّ أسورة:  48عند وهيبة: 
 ما هو عدد الأساور الّتي يمكن صنعها بهذا العدد؟ -

ذا أرادت صنع أساور في كلّ أسورة:   جوهرات. 07وا 
 ر النّاتجة؟ما هو عدد الأساو  -

 (.120، ص. 2016 -2015)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  كم جوهرة بقيت لديها؟ -
 لهم يوم: الأستاذة وضعيّتان  م النّهائي: بعد إنهاء المتعلّمين للمهمّات التّعليميّة، قدّمتيالتّقو  -

 م( لمعرفة مستواهم في موضوع عمليّة القسمة، ونصّهما كما يلي: 2018أفريل  12)

 الوضعيّة الأولى: •

 طابعا. 12طابعا، يريد تصفيفها في صفحات، في كلّ صفحة:  248عند علي:       
 ما هو أكبر عدد من الصّفحات الّتي يمكن تصفيف الطّوابع فيها؟ -

 ما هو عدد الطّوابع المتبقيّة دون تصفيف؟ -

 الوضعيّة الثاّنيّة: •

بمناسبة عيد الأمّ، شاركتَ مع أختكَ في التّحضير لحفل تكريم والدتكما، حيث جمعتَ في       
 دينارا. 4250دينارا، وجمعت  أختك مبلغ:  5000حصّالتك: 

 احسب المبلغ الإجمالي الّذي جمعتماه. -

 دينارا، وقطعة  1500عر: اتّفقتما على شراء الهديّتين التاّليّتين: قارورة عطر ممتاز بس
 دينارا. 2000متر، ثمن المتر الواحد:  3.5قماش طولها: 

 احسب ثمن الهديّتين. -
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الواحدة: يمكن شراؤها إذا كان سعر الحبّة  خُصّص المبلغ المتبقي لشراء الحلويّات، كم حبّة      
 (.01، ص. 2017)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  دينارا؟ 25

على أعلى درجة تحسّن، هذه الأخيرة تمّ  مجموعة منـاقشة حلـول الوضعيّتين، تحصّلتوبعد       
ها من طرف الزّملاء والأستاذة، هذه ور سابقا، وعليه تمّ تكريمع إلى الملحق المذكتعيّينها بالرّجو 

 .الأخيرة الّتي أكّدت على ضرورة التّعاون من أجل النّجاح

 الد رس الس ابع:
 م(. 2018أفريل  17تين يوم: )الدّرس حصّ استغرق هذا 

 تدريس التنّاسبيّة. اختيار المهم ة: .1

 ، مطبوعةتناول المتعلّمون الدّرس على شكل أربع وضعيّات  إعداد المهم ة الت عليمي ة: .2

على  تشمل "التّعرّف على وضعيّات تناسبيّة، واستعمال استدلالات شخصيّة مناسبة، وكذا التّعرّف
 .للمتعلّمينالإجابة  أوراق اسبيّة"، وسلّمتـفها في حلّ مشكلات تنـالنّسبة المئويّة، وتوظيمفهوم 

 الإجراء: .3

 تناولها تمّ ، وضعيّات الفرق الأصليّة، وقُسّم الدّرس إلى أربع تحديد المهمّة: تمّ تكوين -

 هي: الوضعيّات بأسلوب الصّور المقطوعة، وهذه
 الوضعيّة الأولى: •

 دينارا. 120ثمن الكيلوغرام الواحد من التّفاح: 
 أكمل الجدول الآتي: -

 :(kg)الوزن  04 08 12 16
 الث من)دينار(:    

 ، 2016 -2015)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  ناقش مع زملائك طريقة ملء هذا الجدول. -

 (. 98ص. 
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 كيلومتر. 100لترات من البنزين في:  06تستهلك سيّارة: 
           كيلومترا؟ 125كيلومترا؟  75كيلومترا؟  25ارة في: ـتستهلك هذه السّيّ  كم -

 (. 72، ص. 2016 -2015وَدريس، )رابحي 
 
 
 

 الوضعيّة الثاّلثة: •
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 في كلّ شهر تقوم الأستاذة بحساب نسبة غياب التّلاميذ في القسم.       
 إيجاد نسبة الغياب لشهر مارس.ساعدها في  -

 نسبة الغياب: عدد الغياب: عدد الت لاميذ:

30 03  03  
30 

 

 نسبة غياب التّلاميذ إلى الحضور.تمثّل         -

 هل يمكنك إيجاد النّسبة المئويّة للغياب في هذا الشّهر؟ ناقش مع زملائك. -

 الوضعيّة الرّابعة: •

 (.15 )%دينارا، خفّض التاّجر سعره بـ:  1500سعر فستان:       

 احسب قيمة التّخفيض. -

 (.01، ص. 2009)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  ما هو ثمن الفستان بعد التّخفيض؟ -
 له بعد قراءته وفهمه. العمل الفردي: يتحمّل كلّ عضو مسؤوليّة الجزء المخصّص -

 كلّ عن نفس الجزء من  المناقشة بين الأعضاء المسؤولين تمّتعمل جماعة الخبير: -

 وضعيّة.ناول كلّ النّقاط  في كلّ مجموعة في فرق الخبراء، كما تمّ التأّكد من ت
 زملاءه اد المتعلّمون إلى الفرق الأصليّة، وكلّ واحد درّس عمل الجماعة الدّاخليّة: ع -

 الوضعيّة الخاصّة به.
 الت قويم: .4

 :الصّحيحة، ثمّ قدّمت الوضعيّتان للتقّويم العمل جماعيّا، وعُرضت الحلولنُوقش   
 الوضعيّة الأولى: •

 أجوبة صحيحة. 03: تمنح المعلّمة بطاقة استحسان لكلّ        
 رانيا أجوبة صحيحة،  06كم تحصّل كلّ تلميذ، إذا علمت أنّ:طارق أجاب على:  -

 إجابة صحيحة. 12أجابت على: 
 إجابة صحيحة، كم ينقصه من جواب صحيح للحصول  14أنيس أجاب على:       
 بطاقات؟ 05على: 
 بطاقات استحسان، كم إجابة صحيحة له؟ 06تحصّل محمّد على:       

 (.99، ص. 2016 -2015)وزارة الت ربي ة الوطني ة،                                            
 

 الثاّنيّة:الوضعيّة  •

03 

30 
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 طعها ما هي المسافة الّتي يقفي السّاعة،  km120 تقدّر سرعة على طريق سريع بـ: 
 ونصف؟ساعات  05ساعات؟  03: نصف ساعة؟ سائق في

                  ؟km600 ؟ km360 ؟  km180  هي المدّة اللّازمة لقطع مسافة: ما -

 (.74، ص. 2016 -2015)رابحي وَدريس، 
 الث امن:الد رس 
 م(. 2018أفريل  24تين يوم: )استغرق هذا الدّرس حصّ 

 .تدريس التنّاسبيّة اختيار المهم ة: .1

 قُدّم الدّرس على شكل أربع وضعيّات، طُبعت على أوراقإعداد المهم ة الت عليمي ة: .2

 أوراق الإجابة. مونعمل، وتسلّم المتعلّ 

 الإجراء: .3

 هي:و إلى أربع وضعيّات،  الأصليّة، وقُسّم الموضوعكوّنت الفرق تحديد المهمّة:  -

 الوضعيّة الأولى: •

 أكمل الفاتورة التاّليّة، موضّحا طريقة العمل. 
 المواد: الكمي ة: سعر الوحدة الواحدة: المبلغ بالد ينار:

 الحليب 04 .. 120
 الخبز 05 12 ...
 الس كر .. 90.5 181

 الوضعيّة الثانيّة: •

 أوجد عدد الإناث.ذكورا،  (40%)تلميذا،  350في مدرسة:       

 ما هي نسبة الإناث؟ -

 الوضعيّة الثاّلثة: •

 (.70 )%أُفرغ منه كميّة قدرها:  ،L1800 خزّان مملوء ماء سعته: 
 احسب سعة الماء المفرغة من الخزّان. -

 احسب سعة الماء المتبقيّة في الخزّان. -

 الوضعيّة الرّابعة: •

 لاعبا. 30فريقا، يضمّ كلّ فريق:  16لكرة القدم: شارك في دورة رياضيّة       
 احسب عدد اللّاعبين المشاركين. -

 من الفرق المشاركة. (50% )تأهّل إلى الدّور الثاّني       
 احسب عدد الفرق المتأهّلة. -
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 لاعبين محترفين. 05يضمّ كلّ فريق من الفرق المشاركة في الدّورة: 
 غير المحترفين في هذه الدّورة.عبين احسب عدد اللاّ  -

 العمل الفردي: يكون كلّ عضو مسؤولا عن الجزء المخصّص له. -

 مجموعة عمل جماعة الخبير: جُمع كلّ الأعضاء المسؤولين عن نفس الجزء من كلّ  -

من تناول  الجماعاتاقشة كلّ وضعيّة بينهم، ثمّ تأكّدت الأستاذة بمعيّة ـمن فرق الخبراء، أين تمّ من
 النّقاط المهمّة في كلّ وضعيّة.

 ون إلى الفرق الأصليّة، وكلّ متعلّم قام بتدريس ـعمل الجماعة الدّاخليّة: عاد المتعلّم -

  زملائه الوضعيّة الخاصّة به.
 الت قويم: .4

 للتقّويم: قُدّمت الوضعيّتان تمّ استعراض الحلول الصّحيحة بعد مناقشتها جماعيّا، ثمّ  
 الوضعيّة الأولى: •

 من عدد التّلاميذ. (45 )%تلميذا وتلميذة، تمثّل نسبة البنات:  360في مدرسة يوجد:      
 احسب عدد البنات. -

 (.111، ص. 2016 -2015)وزارة الت ربي ة الوطني ة،  احسب عدد الذّكور -
 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 على كلّ الملابس المعروضة  (20 )%اب المحلّات تخفيضا قدره: ـوضع أحد أصح     
 .D.A 3500، وثمن الحجاب:D.A1250 للبيع، إذا كان ثمن السّروال:

 كم يصبح ثمن السّروال بعد التّخفيض؟ -

 احسب ثمن الحجاب بعد التّخفيض؟  -

 ن في موضوع التنّاسبيّة، قدّمت ـمستوى المتعلّمي التّقويم النّهائي: بُغية الوقوف على -

 التاّليّتان: وضعيّتانم( ال 2018أفريل  26يوم: ) الأستاذة
 الوضعيّة الأولى: •

 تلميذا، أُجري تحقيق على المأكولات المفضّلة عند الأطفال. 800في مدرسة: 
 لاحظ النّتائج على الجدول، ثمّ أكمل: -

لة:  البطاطس الحلوي ات الحليب الخبز المأكولات المفض 
 ... 400 80 ... عدد الت لاميذ:

   25 % % ...   % ...   15%  المئوي ة: الن سبة
دريس،                                                               (.75، ص. 2016 -2015)رابحي و 

 الوضعيّة الثاّنيّة: •
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 طوله. ثَي  وعرضه: ثُلُ  m180 يملك فلّاح حقلا مستطيل الشّكل طوله:    
 احسب محيطه، ثمّ احسب مساحته. -

 أوجد المساحة الّتي غُرست تفاحا.من هذه المساحة بأشجار التّفاح،  (35 )% غرس -

 احسب المساحة المتبقيّة. -

 تكريم أفراد المجموعة الّتي تحصّلت على أعلى درجة تحسّن حسب وبعد مناقشة الحلول، تمّ        
ا أكّدت الأستاذة من جديد على ضرورة التّعاون وأهميّته في ـ، وهنالمذكور سابقا (درتبة ) الملحق

 .تحقيق النّجاح للجميع
، وكذا (stad)ل ـالتّحصين المجموعة ذات التّحسّن الأكبر في كلّ من أسلوب فرق ـوقد تمّ تعيّي      

 وفقا للجدول: (jigsaw)أسلوب الصّور المقطوعة 
ح إجراءات تصحيح فرق الت حصيل 19جدول رقم ) ور المقطوعة(stad)(: يوض   :(jigsaw) ، والص 

ل  تلميذ درجة قاعدي ة تعتمد على تحد د لك الخطوة الأولى: حد د خطا قاعدي ا.
 القصيرة الس ابقة.متوس طات الاختبارات 

يتلق ى الت لاميذ درجات أو نقاط على الاختبار  حسب درجة الاختبار الحالي.الخطوة الث اني ة: ا
 ال ذي يُتعل م بالد رس الحالي.

اط تحس ن في ضوء درجتهم ـيكتسب الت لاميذ نق حسب درجة الت حس ن.الخطوة الث الثة: ا
أو  همبار الحالي، واختلافها مع درجتعلى الاخت

 .القـاعدي، مستخدما المقياس الث اني رهمـتقدي
 أكثر من عشر نقاط دون القاعدة.  -

 عشر نقاط أو أقل  حت ى درجة واحدة دون القاعدة. -

 الد رجة القاعدي ة  إلى عشر نقاط فوق القاعدة. -

 أكثر من عشرين نقطة فوق القاعدة. -

 درجة كاملة بغض الن ظر عن القاعدة. -

 صفر. -
 نقاط. 10 -
 نقطة. 20 -
 نقطة. 30 -
 نقطة. 30 -

 (.111، ص. 1999)جابر،                                                                                
هذا وتمّ تعديل كيفيّة تعيّين المجموعة ذات درجة التّحسّن الأكبر وفقا لسلّم التّقدير المعتمد        

 (، والجدول التاّلي يبيّن ذلك:  100إلى  0( بدلا )من 10إلى  0في المدرسة الابتدائيّة )من 
 
 
 

ح إجراءات تصحيح فرق الت حصيل20جدول رقم ) ور(،stad) (: يوض   :بعد الت عديل (jigsaw)المقطوعة  والص 
تحد د لكل  تلميذ درجة قاعدي ة تعتمد على متوس طات  الخطوة الأولى: حد د خطا قاعدي ا.
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 الاختبارات القصيرة الس ابقة.
يتلق ى الت لاميذ درجات أو نقاط على الاختبار ال ذي يُتعل م  حسب درجة الاختبار الحالي.الخطوة الث اني ة: ا

 بالد رس الحالي.
اط تحس ن في ضوء درجتهم على ـيكتسب الت لاميذ نق حسب درجة الت حس ن.الخطوة الث الثة: ا

الاختبار الحالي، واختلافها مع درجتهم أو تقديرهم 
 .ستخدما المقياس الث انياعدي، مـالق

 أكثر من عشر نقاط دون القاعدة.  -

 القاعدة.عشر نقاط أو أقل  حت ى درجة واحدة دون  -

 الد رجة القاعدي ة  إلى عشر نقاط فوق القاعدة. -

 أكثر من عشرين نقطة فوق القاعدة. -

 درجة كاملة بغض الن ظر عن القاعدة. -

 صفر. -
 .ةطنق 01 -
 نقطة. 02 -
 نقطة. 03 -
 نقطة. 03 -

وتنظيـمها، تمّ النّظر في الاستمارات   ةراسة الميدانيّ ة بالدّ ارات الخاصّ ـوبعد جمع الاستم      
ة بواسطة البرنامج الإحصائي الجة الإحصائيّ ـدا للمعـالحاسب الآلي تمهي وتفريغ المعطيات في

(Spss18:  ّحيث تمّ 18الإصدار  ةفسيّ ة والنّ ة للعلوم الاجتماعيّ الحزمة الإحصائي ،)  القيام بجملة من
للوصول إلى تحليل البيانات  ،ةة بالاستعانة بمجموعة من الأدوات الإحصائيّ المعالجات الإحصائيّ 

عطائها التّ   ،الدّراسةـات الدّراسة، ونتـائج الدّراسات السّـابقة، وفروض أدبيّ  ضوء ب فيفسير المناسوا 
ل لأستاذ المرحلة ـوقبلها اقتراح دلي البحثيّة،اق ـا تقديـم جملة من الاقتراحات والآفليتمّ بعده
 (،ذ) تبةالملحق ر ادته في ـا تتضّح إفـح لغوي كمعلى مصحّ  اتمّ عرضه ام الدّراسةد إتموبع الابتدائيّة،

 .كاملة لقسم علم النّفس بجامعة المسيلة راسةدّ وبعدها تمّ تقديم ال
 الت صميم الت جريبي للد راسة: .4

م التّجريبي المستخدم في الدّراسة الحـاليّة في التّصميـم التّجريبي الحقيقي، التّصمييتمثّل       
ن العشوائي لمجموعات ـم التّجريبيّة هو التّعيّيـو"العـامل الأساسي في هذا النّوع من التّصامي

هو  مـالمعالجة، وذلك لإزالة أثر الفروق بين أفراد المجموعات، وهناك عامل يميّز هذا التّصمي
 (.208، ص. 2004)أبو علا م، معالجة المتغيّر التّجريبي )المتغيّر المستقلّ(" 

 وفيما يلي نذكر الخطوات المتبّعة أثناء التّصميم التّجريبي للدّراسة الحاليّة:     
 تمّ وضع  بعد تحديد إشكاليّة الدّراسة وتساؤلاتها، ومراجعة جملة من الدّراسات السّابقة، .1

 فرضيّات لها.
 

 الشّهيد: تمّ اختيار العيّنة من مجتمع الدّراسة المتمثّل في تلاميذ المرحلة الابتدائيّة بمدرسة  .2

 م(. 2018 -2017)المسيلة، خلال الموسم الدّراسي:  -"علي بن ناصر" مقرة
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 عـانسة، مع مراعاة أن يكون التّوزيـع أفراد العيّنة في مجموعات غير متجـتمّ توزي .3

ت بعض العوامل الّتي قد يكون لها تأثير إلى جانب المتغيّر المستقلّ عشوائيّا، وهذا ما سمح بتثبي
مة، أو و ـابع )التّفكير الإبداعي( سواء كانت معلـ)بعض أساليب التّعلّم التّعاوني( على المتغيّر التّ 

ـاج المقرّر لتلاميـذ على المنه ا حافظناأثنـاء إجراء التّجربة، كما أنّنالنا حتّى الّتي لم تخطر على ب
بأسابيعه وأشهره، لمادة الرّياضيات امسة ابتدائي محلّ الدّراسة، ووفق التّدرّج السّنوي السّنة الخ

 (.ر) الملحق رتبةوالموضّح في 
 البعدي مع مجموعتين  -م الاختبار القبليـمنا التّجريبي على تصميـاعتمدنا في تصمي .4

 ك:لتجريبيّتين ومجموعة ضابطة، والشّكل الموالي يوضّح ذ
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 منمرور الز  

 
ح تصميم الاختبار القبلي09شكل رقم )  ومجموعة ضابطة.مع مجموعتين تجريبي تين البعدي  -(: يوض 

ب خدام المنهج التّجريبي في دراستنا إلى معرفة إسهامات بعض أساليونسعى من خلال است      
الصّور المقطوعة( في تنميّة التّفكير الإبداعي في التّعلّم التّعـاوني )أسلوب فرق التّحصيل وأسلوب 

ما يلي توضيح للتّصميم التّجريبي للدّراسة ـمادة الرّياضيات لدى تلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي، وفي
 الحاليّة:
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ح الت صميم الت جريبي المتب ع في الد راسة الحالي ة.10رقم )شكل   (: يوض 
 

انطلاقا من متغيّرَي الدّراسة التّجريبيّة، وكذا  وعليه فالتّصميم التّجريبي للدّراسة بُنيَ        
 تي ستستعمل.الإجراءات الميدانيّة لها، وهو بدوره يحدّد بنسبة كبيرة الأدوات الإحصائيّة الّ 
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 دليل الأستاذ بالمرحلة الابتدائي ة: .5
ة، ليسترشد به الأستاذ في تدريـس ل الأستاذ بالمرحلة الابتدائيّ ـقامت الباحثة بإعداد دلي      

وفق استراتيجيّة التّعلّم التّعاوني، وليتعرّف على دوره  المتعلّمين بعض مواضيع مادة الرّياضيات
 فيها، وقد تضمّن هذا الدّليل المكوّنات التاّليّة:

 تحديد الأهداف المسطّرة من الدّليل. -
 التّعاوني.التّعريف باستراتيجيّة التّعلّم  -

 الأهداف التّعلّميّة المتوخاة من دراسة مادة الرّياضيات. -

 التّعلّم التّعاوني.التّعريف بأهداف  -

 عرض بعض خصائص التّعلّم التّعاوني. -

 التّعرّض لمكانة حلّ المشكلات في تعلّم الرّياضيات. -

 عرض مراحل سير درس في مادة الرّياضيات. -

 م في التّعلّم التّعاوني.تحديد دور كلّ من الأستاذ والمتعلّ  -

 تزويد الأستاذ بجملة من النّصائح المساعدة على استخدام استراتيجيّة التّعلّم التّعاوني. -

 فرق التّحصيل والصّور المقطوعة. تقديم نموذج تدريسي بأسلوبَي   -

 م استراتيجيّة التّعلّ بتدائيّة وفق ل الأستاذ بالمرحلة الاـوعليه فإنّ الهدف من إعداد دلي   
ون ـيشرف ن الّذينـعلّميتاولتهم العمل بها مع المـالتّعاوني هو تعريف الأساتذة بهذه الاستراتيجيّة، ومح

اصّة في مادة الرّياضيات، وخلق روح ـوض بمستواهم العلمي خـعلى تدريسهم، من أجل النّه
الملحق رتبة موضّح في مع وثائق تحكيمه والدّليل الإيجابي بين صفوف المتعلّمين،التنّافس والتبّادل 

 (.س)

 ة المستعملة:الأدوات الإحصائي   .6

 ةالإحصائيّ  قنياتاستخدام التّ  نة، تمّ اتجة عن استجابات أفراد العيّ بعد تفريغ المعطيات النّ   
وبواسطة ،  spss)18)ا نظام ـل البيانات استخدمنـات البحث وتفسيرها، ولتحليالمناسبة لمعالجة فرضيّ 

 ة:اليّ ة التّ الأدوات الإحصائيّ 
 على  نة الدّراسةأداء أفراد عيّ تحديد ل :ةة والانحرافات المعياريّ طات الحسابيّ المتوسّ  •

 ، حيث:الأداة المستخدمة

 الحسابي معادلته هي:ط المتوسّ  -

مج سم=                               
ن

 

 ط.حيث: م المتوسّ                                    
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 مج المجموع.                                   
 رجات.ن عدد الدّ                                    

 الانحراف المعياري معادلته هي:  -

  مج(س−م)𝟐ح=                               
ن

 

 حيث: ح الانحراف المعياري.                              
 مج المجموع.                                     

 رجة.س الدّ                                       
 ط.م المتوسّ                                       
 (.121 .، ص1978، بهي)ال رجاتن عدد الدّ                                       

 ومعادلته هي:للكشف عن دلالة الفروق  :ين مستقلتيناختبار )ت( لعينتّ  •

 
 

  
 

 نة الأولى.للعيّ  ط الحسابيّ المتوسّ  1حيث: م                               
 ة.انيّ الثّ نة للعيّ  ط الحسابيّ المتوسّ  2م                                      
 نة الأولى.ن درجات العيّ تبايّ  21ع                                               
 نية.نة الثاّ ن درجات العيّ تبايّ  22ع                                      
 (2= ن1نة )نن حجم العيّ                                       

 (.68. ، ص2006ردير، )الد                                  
 لمعرفة ا ويستخدم أيضللكشف عن دلالة الفروق، اختبار تحليل التبّايّن الأحادي )فا(: •

 ومعادلته هي:المجموعات وداخلها أو مدى التبّايّن بينها ودرجة تجانسها، مدى الفروق القائمة بين 
التبّايّن بين العيّنات
التبّايّن داخل العيّنات

=  ف

متوسّط مربّع الانحرافات بين المجموعات
متوسّط مربّع الانحرافات داخل المجموعات

=  ف

    (.228، ص.1994)حليمي،                                                                   

  

2
1 2

2 
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 ، القياس ة لأداةيكومتريّ حساب الخصائص السّ  من أجل :رسونمل ارتباط بيامع •

 وصيغته هي:
 

  

 ر=     

  

 

  

 

 بيرسون.حيث: ر معامل الارتباط  
 رين.على بيانات أحد المتغيّ  س تدلّ                                 
 ر الآخر.على بيانات المتغيّ  ص تدلّ                                 
 نةن حجم العيّ                                  

 (.123 .، ص2002)معمرية،                                                      
 والمتمثّلة لقياس قوّة تأثير المتغيّر المستقلّ )أساليب التّعلّم التّعاوني(  :(2)مربّع إيتا  •

فرق التّحصيل والصّور المقطوعة على المتغيّر التاّبع )التّفكير الإبداعي(، وذلك حسب  في أسلوبَي  
 المعادلة التاّليّة:

 
 

 مربّع قيمة )ت(  2حيث: ت                                    
 (.136، ص. 1998)عبد الر حمن،                                                            

 يستعمل لمعرفة مقدار تأثير المتغيّر المستقلّ على المتغيّر التاّبع،  التأّثير: حجم •

 وذلك حسب المعادلة:
 
 

 (.79، ص. 2006)الد ردير،                                                             
ق من حقّ كر هو التّ الفة الذّ ـة السّ ال جملة الأدوات الإحصائيّ ـوعليه فإنّ الهدف من استعم      
 .ككلّ  ةالحاليّ  الدّراسة أهداف

 
 

 2ت

 + درجة الحرية 2ت
 مربّع إيتا=

 حجم التأّثير )ح( =
 مربع إيتا         2

 مربع إيتا  -1
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 ة:خلاصة جزئي  
إلى ول ـالوص ، والغرض هوة الدّراسةم في منهجيّ حكّ تكمن في التّ  ةعلميّ  دراسة مة أيّ ـإنّ قي      

 وكلّ  ة الدّراسةن منهجيّ ، وقد جاء هذا الفصل ليبيّ م في موضوع الدّراسةتي تتحكّ ة الّ الحقائق العلميّ 
ة الاستطلاعيّ راسة انت الدّ ـ، فكةاليّ ـالح الجة موضوع الدّراسةـت في معتي تمّ ة الّ الإجراءات الميدانيّ 

خلال إجراءاتها، وعلى  ا منـهمن رت لها أهداف ليتمّ التأّكد، حيث سطّ ا لانطلاق الدّراسةـاسـأس
ـر الابتكاري لصاحبه "خير الله سيّد محمّد فكيالتّ  ار القدرة علىـاعتمـاد اختب ائجها تمّ ـضوء نت
راسة الحالية مستخدمة في ذلك للحكم على نتائج الدّ   ةيكومتريّ السّ  بعد حساب خصائصهحسن"
إجراءات ذكر  راسة، وقد تمّ ذه الدّ ـالأكثر ملاءمة له ذي يعتبر المنهج العلمي، والّ التّجريبيالمنهج 

اوني( لمعرفة أثرها في عة )بعض أسـاليب التّعلّم التّعوضّحة للاستراتيـجيّة المتبّ التّطبيق الميداني الم
ي على أساسه تمّ بي للدّراسة، والّذوهذا ما اتّضّح من خلال التّصميم التّجري ،فكير الإبداعيتنميّة التّ 

، كما تمّ اقتراح دليـل لأستاذ الدّراسةمعطيات ة لمعالجة الأدوات الإحصائيّ  استعمال جملة من
 . المرحلة الابتدائيّة
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 تمهيد:
تقوم ذي ذي يعتبر الأساس ال  ة ال  والإجراءات الميداني   ة الد راسةبعد القيام بفصل منهجي        

عن طريق اهرة ورصدها ام بالظ  ـ، لأن ه يمك ن الباحث من الإحاطة والإلمككل   عليه الد راسة
 لوالمتمث   ،اسيـق الهدف الأسـاحث لتحقيـا البـذهتي يتخ  وعة من الإجراءات، وال  ـمجم
ا في ـات لمعالجتهـومعلومانات ـوك المدروس في شكل بيـلمن الس  نة في الحصول على عي   

 دراسة من كل   ئيسي  ، ذلك أن  الهدف الر  ات الد راسةمن أجل اختبار فرضي   ،إطارها الإحصائي
  .تي تم  طرحهاات ال  ـل إليها في ضوء الفرضي  تائج المتوص  هو تحليل الن   ةعلمي  
ة، راسة الميداني  لت إليها الد  تي توص  تائج ال  لا للن  ا مفص  م عرضا تحليلي  ه سنناقش ونقد  يوعل      
ة ة الإحصائي  ـزمام الر  ـوباستخدام نظامسة ابتدائي، ـذ الس نة الخـتلامينة من ـتي أجريت على عي  وال  
وتم  تحليلها حسب ، تائجل إلى مجموعة من الن  وص  تم  الت   (SPSS18)ة وم الاجتماعي  ـللعل

تقديم جملة من الاقتراحات والآفاق  ل إليها سيتم  تائج المتوص  وفي ضوء الن  ات، الفرضي  
 ة.المستقبلي  
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 :عرض نتائج الدّراسة .1

 :ة الأولىعرض نتائج الفرضيّ  .1.1

تـوجد فروق ذات دلالة إحصائي ة عند "لهذه الد راسة على أن ه: نص ت الفرضي ة الأولى       
لمتوس طات درجات بين القياس القبلي والقياس البعدي  (α≤ 0.05)مستوى الد لالة الإحصائي ة 

في أسلوب فرق  على اختبار القدرة على الت فكير الابتكاري  أفراد المجموعة الت جريبي ة الأولى
لنا على الن تيجة الموض حة "الر ياضياتالت حصيل في مادة  في  ، وبعد المعالجة الإحصائي ة تحص 

 : الت اليالجدول 
على               (: يوضّح الفرق بين القياس القبلي والبعدي على اختبار القدرة 21جدول رقم )

 مادة الرّياضيات.في التّفكير الابتكاري في أسلوب فرق التّحصيل 

 الأفراددرجات 
 المجموعة

التّجريبيّة 
 الأولى

اختبار ليفين 
للكشف عن 

 (Fالتّجانس )

مستوى 
 الدّلالة

حجم 
 العيّنة

المتوسّط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
مستوى  (Tقيمة ) الحريّة

 القرار الدّلالة

اختبار القدرة 
على التّفكير 
الابتكاري 

)أسلوب فرق 
التّحصيل في 

مادة 
 الرّياضيات(

القياس 
 القبلي

6.42 0.016 

20 814.20 442.06 

19 7.97- 0.00 
دال 
عند 
0.05 

القياس 
 البعدي

20 1720.80 251.21 

 

 والش كل الموالي يلخ ص معطيات الجدول أعلاه:      

 
على                (: يوضّح الفرق بين القياس القبلي والبعدي على اختبار القدرة 11شكل رقم )

 التّفكير الابتكاري في أسلوب فرق التّحصيل في مادة الرّياضيات.

32%

68%

القياس القبلي القياس البعدي
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ذي بلغ وال   ،جانس ليفين )ف(ظر إلى اختبار الت  وبالن   ،(21)من خلال الجدول أعلاه رقم       
ه ليس هناك ومنه نستنتج أن   ،(α= 0.05)لالة ا عند مستوى الد  ة إحصائي  وهي قيمة دال   ،(6.42)

تين نتين مستقل  لعي   (T. test) ا استدعى تطبيق اختبارمم   أثناء القياسين تجانس بين المجموعتين
 غير متجانستين.

ة جريبي  من القياس القبلي والبعدي للمجموعة الت   ط الحسابي لكل  ظر إلى المتوس  بالن  حيث و       
ط الحسابي للقياس القبلي المتوس   ، نلاحظ أن  ر القدرة على الت فكير الابتكاريالأولى على اختبا

 ط الحسابي للقياس البعدي، في حين بلغ المتوس  (442.06)بانحراف معياري قدره  (814.20)بلغ 
 . (251.21)بانحراف معياري قدره  (1720.80)

حيث  (،T. test)جوء إلى اختبار الفروق الل   طات تم  أكد من دلالة الفروق بين المتوس  لت  لو       
وهي قيمة سالبة  (-7.97)بلغت  (19)ة قيمتها عند درجة الحري   نلاحظ من الجدول أعلاه أن  

الي الفروق لصالح القياس البعدي، وبالت   ن  أي أ(، α= 0.05) لالةا عند مستوى الد  ة إحصائي  ودال  
وجد فروق ذات دلالة ت"الد راسة القائلة بأن ه: ، وقبول فرضية ةفري  ة الص  رفض الفرضي   تم  

والقياس البعدي القياس القبلي بين  (α≤ 0.05)عند مستوى الد لالة الإحصائي ة إحصائي ة 
على اختبار القدرة على الت فكير الابتكاري  الت جريبي ة الأولىدرجات أفراد المجموعة لمتوس طات 
ل إليها تيجة المتوص  د من هذه الن  أك  ، ونسبة الت  رق الت حصيل في مادة الر ياضيات"في أسلوب ف

 (.05 )% حتمال الوقوع في الخطأ بنسبةمع ا (95 )%هي 
ن القبلي والبعدي لدى المجموعة وبما أن  الفروق كانت ذات دلالة إحصائي ة بين القياسي      

على الت فكير  الت جريبي ة الأولى، فإن نا نستطيع حساب حجم تأثير أسلوب فرق الت حصيل
 الإبداعي، والن تائج يوض حها الجدول الت الي:

بين        (: يوضّح حجم تأثير أسلوب فرق التّحصيل للمجموعة التّجريبيّة الأولى         22جدول رقم )
 القياسين القبلي والبعدي.

 القياس: العدد: درجة الحريّة: اختبار "ت": مربّع إيتا: حجم التّأثير:
3.62 0.76 -7.97 19 

 
 القبلي 20
 البعدي 20

وهي قيمة تفوق  (3.62) قد بلغت (d) أن  قيمة حجم الت أثير (22)يتض ح من الجدول رقم      
هذه  حيث تدل  ( 0.1)وهي أكبر من  (0.76)وال تي بلغت  (2)ابلها قيمة مرب ع إيتا ـوتق (0.80)

 ،(76% )القيمة على أن  نسبة الت بـاي ن المفس ر في المتغي ر الت ـابع وهو الت فكيـر الإبداعي بلغت 
 وهي نسبة مئوي ة تعب ر عن تأثيـر مرتفع لهـذا الأسلـوب الت عاوني.
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 عرض نتائج الفرضيّة الثاّنيّة: .1.2
لهذه الد راسة على أن ه: "تـوجد فروق ذات دلالة إحصائي ة عند نص ت الفرضي ة الث اني ة       

دي لمتوس طات درجات القياس القبلي والقياس البعبين  (α≤ 0.05)مستوى الد لالة الإحصائي ة 
الص ور على اختبار القدرة على الت فكير الابتكاري في أسلوب  أفراد المجموعة الت جريبي ة الث اني ة

لنا على الن تيجة الموض حة في في مادة ا المقطوعة لر ياضيات"، وبعد المعالجة الإحصائي ة تحص 
 الجدول الت الي: 

في  فكير الابتكاري (: يوضّح الفرق بين القياس القبلي والبعدي على اختبار القدرة على التّ 23جدول رقم )
 في مادة الرّياضيات. أسلوب الصّور المقطوعة

 درجات الأفراد
 المجموعة
التّجريبيّة 

 الثاّنيّة

ختبار ا
ليفين 

للكشف عن 
جانس التّ 
(F) 

مستوى 
 لالةالدّ 

حجم 
 نةالعيّ 

ط المتوسّ 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 ةالحريّ 

 (Tقيمة )
مستوى 

 لالةالدّ 
 القرار

اختبار القدرة 
على التّفكير 

بتكاري الا
)أسلوب 

ور الصّ 
    المقطوعة
في مادة 

 ياضيات(الرّ 

القياس 
 القبلي

18.39 0.00 

20 971 417.05 

19 7.93- 0.00 
دال 
عند 
0.05 

القياس 
 188.13 1782.30 20 البعدي

 

 والش كل الت الي يلخ ص معطيات هذا الجدول:      

 
 

في   فكير الابتكاري على التّ  على اختبار القدرة الفرق بين القياس القبلي والبعدي حيوضّ  :(12رقم ) شكل
 .ياضياتور المقطوعة في مادة الرّ أسلوب الصّ 

35%

65%

القياس القبلي القياس البعدي



 عرض وتحليل نتائج الدّراسة                                          الفصل الراّبع

 

197 
 

ذي بلغ وال   ،جانس ليفين )ف(ظر إلى اختبار الت  وبالن   ،(23) من خلال الجدول أعلاه رقم      
ه ليس هناك ومنه نستنتج أن   ،(α= 0.05) لالةالد  ا عند مستوى ة إحصائي  وهي قيمة دال   (18.39)

تين نتين مستقل  لعي   (T. test) ا استدعى تطبيق اختبارمم   ،أثناء القياسين تجانس بين المجموعتين
 غير متجانستين.

ة اني  ة الث  جريبي  من القياس القبلي والبعدي للمجموعة الت   ط الحسابي لكل  ظر إلى المتوس  بالن  و       
ط الحسابي للقياس القبلي بلغ المتوس   ، نلاحظ أن  ر القدرة على الت فكير الابتكاريعلى اختبا

 ط الحسابي للقياس البعديفي حين بلغ المتوس   (،417.05)بانحراف معياري قدره  (971)
 . (188.13)انحراف معياري قدره ب (1782.30)

حيث  (،T. test) جوء إلى اختبار الفروقالل   تم   ،طاتد من دلالة الفروق بين المتوس  أك  لت  لو       
وهي قيمة سالبة  (-7.93)بلغت  (19)ة قيمتها عند درجة الحري   نلاحظ من الجدول أعلاه أن  

الي الفروق لصالح القياس البعدي، وبالت   ن  أي أ (،α =0.05) لالةا عند مستوى الد  ة إحصائي  ودال  
وجد فروق ذات دلالة ت" ة الد راسة القائلة بأن ه:وقبول فرضي   ،ةفري  ة الص  رفض الفرضي   تم  

القياس القبلي والقياس البعدي بين  (α≤ 0.05)إحصائي ة عند مستوى الد لالة الإحصائي ة 
 الابتكاريعلى الت فكير اختبار القدرة المجموعة الت جريبي ة الث اني ة على لمتوس طات درجات أفراد 

ل إليها تيجة المتوص  د من هذه الن  أك  ، ونسبة الت  "المقطوعة في مادة الر ياضياتفي أسلوب الص ور 
 .(05 %) حتمال الوقوع في الخطأ بنسبةمع ا (95 %)هي 

وبما أن  الفروق كانت ذات دلالة إحصائي ة بين القياسين القبلي والبعدي لدى المجموعة       
الت جريبي ة الث اني ة، فإن نا نستطيع حساب حجم تأثير أسلوب الص ور المقطوعة على الت فكير 

 الإبداعي، والن تائج موض حة في الجدول الت الي:
بين     الصّور المقطوعة للمجموعة التّجريبيّة الثاّنيّة          (: يوضّح حجم تأثير أسلوب24جدول رقم )

 القياسين القبلي والبعدي.
 القياس: العدد: درجة الحريّة: اختبار "ت": مربّع إيتا: حجم التّأثير:

3.62 0.76 -7.93 19 
 

 القبلي 20
 البعدي 20

وهي قيمة تفوق  (3.62)قد بلغت  (d)أن  قيمة حجم الت أثير  (24)يتض ح من الجدول رقم      
حيث تدل  هذه  (0.1)وهي أكبر من  (0.76)وال تي بلغت  (2) وتقـابلها قيمة مرب ع إيتا (0.80)

، (76% )القيمة على أن  نسبة الت بـاي ن المفس ر في المتغي ر الت ـابع وهو الت فكيـر الإبداعي بلغت 
 تعب ر عن تأثيـر مرتفع لهـذا الأسلـوب الت عاوني أيضا.وهي نسبة مئوي ة 
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 عرض نتائج الفرضيّة الثاّلثة: .1.3
تـوجد فروق ذات دلالة إحصائي ة عند ": أن ه سة علىار الثة لهذه الد  ة الث  ت الفرضي  نص        

ابطة الض  س البعدي للمجموعة بين القياس القبلي والقيا (α≤ 0.05)مستوى الد لالة الإحصائي ة 
تيجة لنا على الن  ، وبعد المعالجة الإحصائية تحص  الابتكاري" على اختبار القدرة على الت فكير

 :الموض حة في الجدول الت الي
على              ابطةح الفروق بين القياس القبلي والقياس البعدي للمجموعة الضّ يوضّ  :(25جدول رقم )

 .فكير الابتكاريالقدرة على التّ اختبار 

 المجموعة درجات الأفراد
 الضّابطة

ختبار ا
ليفين 

للكشف عن 
جانس التّ 
(F) 

مستوى 
 لالةالدّ 

حجم 
 نةالعيّ 

ط المتوسّ 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 ةالحريّ 

 (Tقيمة )
مستوى 

 لالةالدّ 
 القرار

   القدرة  اختبار 
على التفكير 

  الابتكاري

القياس 
 القبلي

0.00 0.99 

19 815.94 454.34 

36 0.02- 0.98 

غير 
دال 
عند 
القياس  0.05

 457.28 819.05 19 يالبعد

 

 وفيما يلي شكل توضيحي لما ورد في الجدول أعلاه:     

 
 

ابطة الضّ           ح الفروق بين القياس القبلي والقياس البعدي للمجموعة يوضّ  :(13رقم )شكل 
 .فكير الابتكاريعلى اختبار القدرة على التّ 

 

50%
50%

القياس القبلي القياس البعدي
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ذي بلغ وال   ،جانس ليفين )ف(ظر إلى اختبار الت  وبالن   ،(25)من خلال الجدول أعلاه رقم       
هناك  ومنه نستنتج أن   ،(α =0.05) لالةا عند مستوى الد  ة إحصائي  وهي قيمة غير دال   ،(0.00)

نتين مستقلتين لعي   (T. test) ا استدعى تطبيق اختبارمم   ،أثناء القياسين تجانس بين المجموعتين
 متجانستين.

ابطة من القياس القبلي والبعدي للمجموعة الض   ط الحسابي لكل  إلى المتوس   أيضا ظربالن  و       
ط الحسابي للقياس القبلي بلغ المتوس   ، نلاحظ أن  ر القدرة على الت فكير الابتكاريعلى اختبا

 ط الحسابي للقياس البعديفي حين بلغ المتوس   (،454.34)بانحراف معياري قدره  (815.94)
 (. 457.28)بانحراف معياري قدره  (819.05)

حيث  (،T. test)جوء إلى اختبار الفروق الل   تم   ،طاتد من دلالة الفروق بين المتوس  أك  لت  لو        
وهي قيمة سالبة  ،(-0.02)بلغت  (36)ة قيمتها عند درجة الحري   نلاحظ من الجدول أعلاه أن  

ة الد راسة، رفض فرضي   الي تم  وبالت   ،(α= 0.05) لالةا عند مستوى الد  ة إحصائي  ها غير دال  كن  ل
لا تـوجد فروق ذات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد لالة ة القائلة بأن ه: "فري  ة الص  الفرضي  وقبول 

ابطة على اختبار بين القياس القبلي والقياس البعدي للمجموعة  الض   (α ≤ 0.05)الإحصائي ة 
     .الابتكاري" القدرة على الت فكير

 عرض نتائج الفرضيّة الراّبعة:  .4.1
تـوجد فروق ذات دلالة إحصائي ة عند لا " :أن ه سة علىار لهذه الد  ابعة ة الر  ت الفرضي  نص        

بين متوس طات المجموعات على اختبار القدرة على  (α≤ 0.05) مستوى الد لالة الإحصائي ة
تيجة المبي نة في لنا على الن  ة تحص  ، وبعد المعالجة الإحصائي  "القياس القبليالت فكير الابتكاري في 

 الجدول:
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            الابتكاريطات المجموعات على اختبار القدرة على التّفكير ح الفروق بين متوسّ يوضّ  :(26جدول رقم )
 .ليـاس القبـفي القي

درجة  عاتمجموع المربّ  باينمصدر التّ 
مستوى  F عاتط المربّ متوسّ  ةالحريّ 

 القرار لالةالدّ 

مجالات 
 راسةالدّ 

 بين 
 المجموعات

321548.429 2 160774.214 

0.83 0.43 
ة غير دالّ 
عند 
0.05 

 داخل 
 المجموعات

10733534.147 56 191670.253 

 يــالكلّ 
11055082.576 58 

/// 

 

 وفيما يلي شكل توضيحي لما جاء في الجدول الس ابق:     

 
 

على     موعات على اختبار القدرة           طات المجح الفروق بين متوسّ يوضّ  :(14رقم )شكل 
 .فكير الابتكاري في القياس القبليالتّ 
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باين "تحليل الت   (F)قيمة اختبار الفرق  نلاحظ أن   ،(26)من خلال الجدول أعلاه رقم        
فكير الابتكاري راسة على اختبار القدرة على الت  سبة لمجموعات الد  بالن   (0.83)الأحادي" بلغت 

 الي تم  وبالت   ،(α= 0,05) لالة ا عند مستوى الد  ة إحصائي  في القياس القبلي، وهي قيمة غير دال  
وجد فروق ذات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد لالة ت"ة البديلة القائلة بأن ه: رفض الفرضي  
بين متوس طات المجموعات على اختبار القدرة على الت فكير الابتكاري  (α≤ 0.05)الإحصائي ة 

تـوجد فروق ذات دلالة إحصائي ة لا : "ة القائلة بأن هفري  ة الص  قبول الفرضي  و  ،"القياس القبليفي 
بين متوس طات المجموعات على اختبار القدرة على  (α ≤ 0.05)عند مستوى الد لالة الإحصائي ة 

 ."القياس القبليفي  الت فكير الابتكاري 
 عرض نتائج الفرضيّة الخامسة:  .5.1
تـوجد فروق ذات دلالة إحصائي ة عند " :أن ه سة علىار لهذه الد  ة ة الخامست الفرضي  نص        

بين متوس طات المجموعات على اختبار القدرة على  (α≤ 0.05)مستوى الد لالة الإحصائي ة 
 تيجةلنا على الن  ة تحص  ، وبعد المعالجة الإحصائي  "القياس البعديالت فكير الابتكاري في 
 الي:الت   الموض حة في الجدول

في         الابتكاري  طات المجموعات على اختبار القدرة على التّفكير الفروق بين متوسّ ح يوضّ  :(27جدول رقم )
 .القياس البعدي

درجة  عاتمجموع المربّ  باينمصدر التّ 
مستوى  F عاتط المربّ متوسّ  ةالحريّ 

 القرار لالةالدّ 

مجالات 
 راسةالدّ 

بين 
 المجموعات

11238822.839 2 5619411.420 

55.84 0.00 
ة عند دالّ 

0.05 

داخل 
 المجموعات

5635488.347 56 100633.720 

 يــالكلّ 
16874311.186 58 

/// 

  
 وفيما يلي شكل توضيحي لما جاء في هذا الجدول:      
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الابتكاري في  طات المجموعات على اختبار القدرة على التّفكير ح الفروق بين متوسّ يوضّ  :(15رقم ) شكل

 .القياس البعدي
باين "تحليل الت   (F)قيمة اختبار الفرق  نلاحظ أن   ،(27)من خلال الجدول أعلاه رقم       

الابتكاري فكير راسة على اختبار القدرة على الت  سبة لمجموعات الد  بالن   (55.84)الأحادي" بلغت 
رفض  الي تم  وبالت   ،(α= 0,05) لالةا عند مستوى الد  ة إحصائي  في القياس البعدي، وهي قيمة دال  

تـوجد فروق ذات دلالة إحصائي ة عند ة الد راسة القائلة بأن ه: "وقبول فرضي   ،ةفري  ة الص  الفرضي  
ختبار القدرة على بين متوس طات المجموعات على ا (α≤ 0.05)مستوى الد لالة الإحصائي ة 

 %) ل إليها هيتيجة المتوص  د من هذه الن  أك  ، ونسبة الت  "القياس البعديالت فكير الابتكاري في 
 .(05 %)، مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة (95

د لجأت الباحثة إلى إرفاقه فق ،د لصالح من الفروقختبار الفرق "ف" لا يحد   اوبما أن        
جاه الفرق، كما ت  ة، بهدف تحديد اذي يستخدم للمقارنات البعدي  وال   ،Scheffe)) "الش يفيه"باختبار 
 الي:ح في الجدول الت  هو موض  
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 .ةللمقارنات البعديّ  ((Scheffe اختباريبيّن  (: 28جدول رقم )

 لالةمستوى الدّ  الخطأ المعياري ط الفرقمتوسّ  (Jالمجموعات) (Iالمجموعات )

 للمجموعة البعدي القياس
 ولىالأ  جريبيةالتّ 

 للمجموعة البعدي القياس
 ةانيّ الثّ  ةجريبيّ التّ 

-61.50000- 100.31636 .829 

 للمجموعة البعدي القياس
 ابطةالضّ 

*901.74737 101.62774 .000 

 للمجموعة البعدي القياس
 ةانيّ الثّ  جريبيةالتّ 

 للمجموعة البعدي القياس
 ولىالأ  ةجريبيّ التّ 

61.50000 100.31636 .829 

 للمجموعة البعدي القياس
 ابطةالضّ 

*963.24737 101.62774 .000 

 للمجموعة البعدي القياس
 ابطةالضّ 

 للمجموعة البعدي القياس
 ولىالأ  ةجريبيّ التّ 

*-901.74737- 101.62774 .000 

 للمجموعة البعدي القياس
 ةانيّ الثّ  ةجريبيّ التّ 

*-963.24737- 101.62774 .000 

( α= 0.05لالة )لفرق دال عند مستوى الدّ ا * 

الفروق  ، نلاحظ أن  "يفيهالش  " وبناء على نتائج اختبار (28)من خلال الجدول أعلاه رقم      
 ةاني  الأولى والث  تين جريبي  في اختبار القدرة على الت فكير الابتكاري جاءت لصالح المجموعتين الت  

  .وبحجم تأثير متقارب نسبي ا
 :نتائج الدّراسة. تحليل 2

 تحليل نتائج الفرضيّة الأولى: .1.2     
تـــوجد فــروق ذات دلالــة إحصــائي ة "علــى أن ــه:  (21)دل ــت الن تــائج مــن خــلال الجــدول رقــم       

ـــطات بـــين القيـــاس القبلـــي والقيـــاس البعـــ (α≤ 0.05)عنـــد مســـتوى الد لالـــة الإحصـــائي ة  دي لمتوس 
فــي      علــى اختبـار القــدرة علــى الت فكيـر الابتكــاري  درجـات أفــراد المجموعــة الت جريبي ـة الأولــى

أسلوب فـرق الت حصـيل فـي مـادة الر ياضـيات"، وتـدل  هـذه الن تـائج علـى تحق ـق الفرضـي ة الأولـى، 
ــــط الحســــابي تها، حيــــث بلــــغ المتوس  بــــانحراف  (814.20)للقيــــاس القبلــــي  وبالت ــــالي إثبــــات صــــح 

بـانحراف  (1720.80)ط الحسـابي للقيـاس البعـدي ، في حـين بلـغ المتوس ـ(442.06)معياري قدره 
وهـي قيمـة  (-7.97)قيمـة  (19)عند درجة الحري ـة  (T. test)، كما بلغت (251.21)معياري قدره 

، أي أن  الفـروق لصـالح القيـاس البعـدي (،α= 0.05)سالبة ودال ة إحصـائي ا عنـد مسـتوى الد لالـة 
أن  لأســلوب فــرق الت حصــيل تــأثير مرتفــع علــى الت فكيــر  (22)كمــا تبــي ن مــن خــلال الجــدول رقــم 
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 .الإبداعي
وبربط الن تائج بالد راسات الس ابقة نجد أن ها تتفق  إلى حد  كبير مع دراسة "الش ريف صـلا        

في عـلا   (Stad)الت عاوني فعالي ة استراتيجي ة الت عل م ال تي أخذت عنوان: " (2000)الد ين حسين" 
ــف الر ابــع ابتــدائي" بالصــعوبات تعل ــم الر ياضــيات وتقــدير الــذ ات لــدى تلاميــذ ا رغــم  -قــاهرةلص 

ـــف الد راســـي اخـــتلاف العي نـــة المدروســـة فيهـــا عـــن العي نـــة الحالي ـــة ـــلت  إذ-مـــن حيـــث الص  توص 
مـن ذوي صـعوبة تعل ــم الد راسـة الس ـابقة الـذ كر إلـى حــدوث الن مـو المعرفـي فـي اكتســاب الت لاميـذ 

ـــت عل م الت عـــاوني  الر ياضـــيات والعـــادي ين للمهـــام المـــراد تعل مهـــا، كمـــا أن هـــم مـــن خـــلال الت ـــدريب وال
عوبات ال تي تعترض فهمهم والت عزيز المستمر  والت عل م مع القرناء تمك نوا من تذليل كثير من الص  

ـــحيح تـــدريجي ا، إضـــافة إلـــى أن  الت لاميـــذ العـــادي ين وذوي  صـــعوبات تعل ـــم الر ياضـــيات قـــد  الص 
للـت عل م الت عـاوني، كمـا أسـهمت  (Stad) استفادوا بنفس القدر تقريبا من جر اء استخدام اسـتراتيجي ة

وابط الاجتماعي ـة بـين الت لاميـذ، ني، الت عـاو  هذه الاستراتيجي ة في زيادة القابلي ة للـت عل م وتعميـق الـر 
ـلت إلـى وجـود فـروق  (2013)وتتفق  هذه الن تيجة أيضا مع دراسة "ابراهيمي سـامية"  وال تـي توص 

دال ة إحصائي ا بـين متوس ـط ي درجـات تلاميـذ الس ـنة الث الثـة ابتـدائي فـي الاختبـار الت حصـيلي فـي 
ــد"  الحســاب فــي القيــاس القبلــي والقيــاس البعــدي، إلــى جانــب دراســة "كفــافي وفــاء مصــطفى محم 

ــلت إلــى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائي ة بــين (2002) متوس ــط ي درجــات الت لاميــذ  وال تــي توص 
في الت طبيق القبلي والبعدي لاختبـار حـل  المشـكلات لصـالح الت طبيـق البعـدي، كمـا أن  الت عـاون 

 بين الت لاميذ كان له أثر كبير في تنمي ة حل  المشكلة.
ــــــل عليهــــــا        ياضـــــــإن  مــــــا يفس ــــــر الن تيجـــــــة المحص  : "معالجــــــة أو تشــــــغيل الر             ياتهـــــــو أن 

ـــى الأنشـــطة، فضـــلا عـــن اســـتخدام طـــرق أ ـــزة عل ـــة، أو الر ياضـــيات المرتك  و الر ياضـــيات العملي 
توضيحي ة ترتكز على نقـل المعلومـات والت ـدريب المباشـر للمهـارات، حيـث يصـبح دور المـدر س 
ــــات  ــــال لاكتشــــاف العلاق ــــيح الفرصــــة ل طف ــــي تت ــــة ال ت ــــف الت عليمي  هــــو ابتكــــار وتصــــميم المواق

  (.10)خطاب، د. ت، ص. ل  المشكلات الحقيقي ة" الر ياضي ة، وح
كما أن  الت عـاون والت نـافس يـيد ي بـالفرد إلـى ابتكـار حلـول للمشـكلات ال تـي يواجههـا، ذلـك       
حـــــل  المشـــــكلات يـــــرتبط ارتباطـــــا وثيقـــــا بـــــالت فكير، بـــــل إن  الت فكيـــــر عملي ـــــة أساســـــي ة لحـــــل  "أن  

تس ـم بسـرعة الت غي ـر يصـبح مـن المحـت م أن ينم ـي الفـرد المشكلات، وفي عالمنا المعاصر ال ذي ي
إلــى     ، وأن يفك ــر تفكيــرا ناقــدا ومبتكــرا، حت ــى يصــل القــدرة علــى الت وافــق مــع المواقــف الجديــدة

صـدار الأحكـام مـن ات خـاذ القـرارات أحكام صائبة، ذلك أن  حياة كل  من ـا مـا هـي إلا  سلسـلة  ، وا 
)أبو علّام، المشكلات والت فكير فيها ومعالجتها بشكل سليم" على القدرة على الت عر ف  ال تي تعتمد
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 (.222، ص. 2004
معنـاه  (Student Teams Achievement Division)أي  (Stad)"وأسلوب فرق الت حصـيل       

توزيــع الط ــلاب داخــل المجموعــات بحســب مســتوي اتهم الت حصــيلي ة، وهــو أســلوب يســتخدم فــرق 
والحقائق والمبادئ والمهـارات مـن أجـل حـل  متعد دة القدرات لدراسة صورة محد دة من المحتوى، 

 (.95، ص. 2013)الخفاف، المشكلات" 
تقـان ومن خصائص هذا الأسلوب         اعتمــاده علـى الت شـجيع والقابلي ـة للمسـاءلة الفردي ـة، وا 

وفـي دراسـتنا  كل  الأعضاء لما يُراد تعل مه، وبالت ــالي يحـدث الت نـافس الإيجـابي بـين المتعل مـين، 
 عته في تنمي ة الت فكير الإبداعي.الحالي ة أثبت هذا الأسلوب الت عاوني نجا

 لثاّنيّة:. تحليل نتائج الفرضيّة ا2.2     
ن ـه: "تــوجد فـروق ذات دلالـة إحصـائي ة عنـد إلـى أ (23)أشارت الن تائج من خلال الجـدول       

ت بـين القيــاس القبلـي والقيـاس البعـدي لمتوس ـطات درجــا (α≤ 0.05)مسـتوى الد لالـة الإحصـائي ة 
فــي أســلوب      علــى اختبــار القــدرة علــى الت فكيــر الابتكــاري  أفــراد المجموعــة الت جريبي ــة الث اني ــة

وتـدل  هـذه الن تـائج علـى تحق ـق الفرضـي ة الث اني ـة، حيـث  الص ور المقطوعة في مادة الر ياضيات"،
ـــ بلـــغ فـــي حـــين بلـــغ     ،(417.05)بـــانحراف معيـــاري  (971)ط الحســـابي للقيـــاس القبلـــي المتوس 

 .T)كما بلغت  ،(188.13)بانحراف معياري قدره  (1782.30)المتوس ط الحسابي للقياس البعدي 

test)  وهـــي قيمـــة ســـالبة ودال ـــة إحصـــائي ا عنـــد مســـتوى  (-7.93) قيمـــة (19)عنـــد درجـــة الحري ـــة
ـح مـن خـلال الجـدول رقـم أي أن  الفروق لصـالح القيـاس البعـدي ،(α= 0.05)الد لالة  ، كمـا ات ض 

  مرتفع على الت فكير الإبداعي. أن  لأسلوب الص ور المقطوعة تأثير (24)
ـور المقطوعـة         (Jigsaw)وبربط الن تائج بما جاء في الت راث الن ظـري، نجـد أن  أسـلوب الص 

والاسـتذكار، ويكـون أو الاستراتيجي ة الت كاملي ة، "يقس م المتعل مين إلى فرق غير متجانسـة للـد رس 
يعـالجون نفـس  مـن فـرق مختلفـة كل  متعل م مسيولا عن تعل م جزء من المادة، ويلتقي الأعضـاء 

م الموضـــوع، ويســـاعد كـــل  مـــنهم الآخـــر علـــى تعل ـــم الموضـــوع، ثـــم  يعـــود المتعل مـــون إلـــى فـــرقه
  (.94ص.   ، 2013)الخفاف، الأصلي ة، ويعل مون الأعضاء الآخرين ما تعل موه" 

 
 

وبالت الي يسمح الن قاش الحاصل بين المتعل مين فـي تبـادل الخبـرات، والاعتمـاد الإيجـابي،       
كمـا أن  الــت عل م الت عــاوني بأسـاليبه هــو مــن "أبـرز الات جاهــات الحديثــة فـي مجــال طــرق الت ــدريس، 

تلفــة حيــث يتــيح للط ــلا ب فــرص العمــل والقيــام بــدور إيجــابي نشــط، والت فاعــل مــع المواقــف المخ



 عرض وتحليل نتائج الدّراسة                                          الفصل الراّبع

 

206 
 

ـــلة بأنفســـهم، كمـــا أن هـــم  ال تـــي تقـــابلهم لتنمي ـــة إبـــداعهم، وتحصـــيل المعلومـــات والحقـــائق المتص 
يشعرون بدورهم في العملي ة الت عليمي ـة، وأن هـم قـادرون علـى أن يعل مـوا أنفسـهم بدرجـة مـا، الأمـر 

 (.147)المخزومي، د. ت، ص. ال ذي يمكن أن ييد ي إلى تعل م أفضل" 
ـا ب         (1999)فنجـد دراسـة "كامـل أمـال ربيــع" خصـوص الد راسـات الس ـابقة ذات العلاقــة، أم 

القائمـة علــى الت علـيم الت عــاوني فـي اكتســاب الط ــلا ب  (Jigsaw) والمعنونـة بـــ: "فعالي ـة اســتراتيجي ة
ة فـي المرحلـ      المعل مين شعبت ي الفيزياء بعض المفاهيم البيولوجي ة المتطل بـة لتـدريس العلـوم 

ـــلت إلـــى فعالي ـــة اســـتراتيجي ة فـــي اكتســـاب     (Jigsaw) الإعدادي ـــة" بســـلطنة عمـــان، وال تـــي توص 
بعض المفاهيم البيولوجي ة المتطل بة لتدريس العلوم للط لاب المعل مين، وكذلك ات جاه إيجابي  لدى 

حيـث يشـعر الط ـلا ب بزيـادة علاقـة الـود   (Jigsaw)الط لا ب المعل مين نحـو اسـتخدام اسـتراتيجي ة 
 والت فاهم بين زملائهم أثناء الد راسة في مجموعات صغيرة. 

ـل عليهـا، باعتبارهمـا الفرضـي تين الأولـى والث اني ـة بالد راسـات الس ـانتائج ربط وب       بقة المتحص 
ال تـــي  (2013)تتنـــاولان أســـلوبين مـــن أســـاليب الـــت عل م الت عـــاوني، نجـــد دراســـة "ابراهيمـــي ســـامية" 

ـــابطة  خلصــت إلـــى وجـــود فــروق دال ـــة إحصـــائي ا بــين متوس ـــطي درجـــات تلاميــذ المجموعـــة الض 
فـي الاختبـار الت حصـيلي        وعة الت جريبي ـة ال تـي درسـت باسـتراتيجي ة الـت عل م الت عـاوني والمجم

ال تـي كشـفت نتائجهـا  (1993) في الحساب في القيـاس البعـدي، كمـا نجـد دراسـة "محم ـد مديحـة"
ـف الر   عن ثبـوت فعالي ـة اسـتخدام اسـتراتيجي ة الـت عل م الت عـاوني ابـع فـي زيـادة تحصـيل تلاميـذ الص 

الابتـــدائي علـــى مختلـــف المســـتوي ات الت حصـــيلي ة للت لاميـــذ، كمـــا أن  الت لاميـــذ ال ـــذين حق قـــوا أكبـــر 
ضـافة إلـى ذلـك  قـون، وا  استفادة منها هم الت لاميذ الض عاف المستوى يليهم المتوس طون ثـم  المتفو 

ـلت إلـى وجـود فـروق  (2004)نجد دراسة "العجمي حمد بليه وآخران"  دال ـة إحصـائي ا وال تـي توص 
ــابطة فــي الت فكيــر الإبــداعي،  (0.001)عنــد مســتوى  بــين المجموعــة الت جريبي ــة والمجموعــة الض 

وكذا دراسة "حسانين علي"  (2001)"عبد الفت ا  عبد الحميد"  دراست ي  وهذا ما أشارت إليه نتائج 
(1999.)  
 
 
 

 تحليل نتائج الفرضيّة الثاّلثة:  .1.4
على أن ه: "لا تـوجد فروق ذات دلالة إحصائي ة عنـد  (25)دل ت الن تائج من خلال الجدول       

ـابطة  (α≤ 0.05)مستوى الد لالة الإحصائي ة  بين القياس القبلي والقياس البعدي للمجموعة  الض 
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علــى اختبــار القــدرة علــى الت فكيــر الابتكــاري"، وتــدل  هــذه الن تــائج علــى رفــض الفرضــي ة الث الثــة، 
ـــفري ة، حيـــث بلـــغ  ـــط الحســـابي للقيـــاس القبلـــي وقبـــول الفرضـــي ة الص  بـــانحراف  (815.94)المتوس 

ــــط الحســــابي للقيــــاس البعــــدي فــــي حــــين بلــــغ المت (،454.34)معيــــاري  وبــــانحراف  (819.05)وس 
، وهي قيمة (-0.02)قيمة  (36)عند درجة الحري ة  (T. test) ، كما بلغت(457.28)معياري قدره 

وهـــذه الن تيجـــة تســـير مـــع  ،(α =0.05)ســـالبة لكن هـــا غيـــر دال ـــة إحصـــائي ا عنـــد مســـتوى الد لالـــة 
ــــابطة اختيــــرت  الت صــــو ر العــــام ال ــــذي انطلقــــت منــــه الد راســــة الحالي ــــة، وهــــو أن  المجموعــــة الض 
عشـــوائي ا، وهـــي لا تخضـــع لتـــأثير المتغي ـــر المســـتقل  )المعالجـــة الت جريبي ـــة(، وهـــي ال تـــي تـــدرس 

ـح مـن خـلال، مواضيع مـادة الر ياضـيات بالط ريقـة الت قليدي ـة  -تصـميم الاختبـار القبلـي كمـا يتض 
، وكذا الت صميم الت جريبي (09)البعدي مع مجموعتين تجريبي تين ومجموعة ضابطة بالش كل رقم 

الت لقين والإلقاء ، حيث تعتمد الط ريقة الت قليدي ة على (10)المتب ع في الد راسة الحالي ة بالش كل رقم 
دى المتعل مـين، وهنـا لا يحـاول المـتعل م الت ـأثير ، مم ا يحد  من عملي ة الت فكير لـمن طرف الأستاذ

لا يـيد ي إلـى نجـا  الآخـرين أو     إيجابي ا أو سلبي ا في أفكار زملائـه، كمـا أن  تحقيـق الهـدف 
إضــافة إلــى أن  الط ريقــة الت قليدي ــة تزيــد العزلــة بــين المتعل مــين أثنــاء تحقــيقهم الأهــداف فشــلهم، 

إلــى متعل ميــه عــن فكــرة أو موضــوع     حــديث يقد مــه المعل ــم المســط رة مــن طــرف المعل ــم، فهــي 
أو اســتخدام وســائل تعليمي ــة معي نــة، اخل مــع الحــديث أســئلة عرضــي ة        محــد دين، وقــد يتــد

وفي المقابل نجد طريقة الت عل م الت عـاوني     وغالبا ما يسج ل المتعل مون عددا من الملاحظات، 
فـــي تحصـــيل المعلومـــات فـــي جـــو  يســـوده الت عـــاون  علـــى ذواتهـــم  ال تـــي يعتمـــد فيهـــا المتعل مـــون

ــة وأن  الت جربــة أجريــت مــن خــلال تــدريس مــادة الر ياضــيات، هــذه الأخيــرة تتــيح  والحري ــة، خاص 
عمـــال العقـــل، وهـــذا مـــا يجعلهـــا تســـاهم فـــي تنمي ـــة الت فك يـــر مســـاحة أكبـــر مـــن الحري ـــة الفكري ـــة وا 

ر مـن القصـور مـن خـلال الإبداعي لـدى المتعل مـين،  الاسـتعداد لإنتـا  أفكـار مختلفـة مـع الت حـر 
الــذ اتي فــي الت فكيــر، وال ــذي لا تــوف ره طرائــق الت ــدريس الت قليدي ــة، وهــذا يســتدعي الاعتمــاد علــى 

 استراتيجي ة الت عل م الت عاوني في تدريس المفاهيم الر ياضي ة والن هوض بمستوى المتعل مين.
 
 

 الفرضيّة الراّبعة:تحليل نتائج  .4.2
ـــه (26)أشـــارت نتـــائج الجـــدول رقـــم        تــــوجد فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائي ة عنـــد "لا  :إلـــى أن 

علـى    بين متوس طات المجموعـات علـى اختبـار القـدرة  (α≤ 0.05)مستوى الد لالة الإحصائي ة 
الفرضـي ة الر ابعـة، حيـث أن  ، وتدل  هذه الن تائج على تحق ـق القياس القبلي"الت فكير الابتكاري في 
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بالن سبة لمجموعات الد راسة على  (0.83) "تحليل الت باين الأحادي" بلغت (F)الفرق اختبار  قيمة
اختبــار القــدرة علــى الت فكيــر الابتكــاري فــي القيــاس القبلــي، وهــي قيمــة غيــر دال ــة إحصــائي ا عنــد 

صـو ر العــام ال ـذي انطلقــت منـه دراســتنا، وهـذه الن تيجــة تسـير مــع الت  ، (α= 0,05)مسـتوى الد لالــة 
وهو ضمان الت كافي الإحصائي للمجموعات، هذا الأخير "أمر ضـروري  لتصـميم البحـث، حت ـى 

، ص. 2004)أبــو عــلّام، يمكــن تفســير الن تــائج فــي ضــوء الت جربــة دون تــدخ ل أي  عامــل خــارجي" 
199.) 

ويتحق ق تكافي المجموعـات بعـد ة طـرق، أهم هـا العشـوائي ة فـي اختيـار أفـراد المجموعـات،        
وفــي - ام معامــل تحليــل الت بــاي ن وغيرهــاوتثبيــت المتغي ــرات الد خيلــة والوســيطة إحصــائي ا باســتخد

دراســــتنا الحالي ــــة تــــم  العمــــل علــــى ضــــمان الت كــــافي الإحصــــائي للمجموعــــات وذلــــك قبــــل تقــــديم 
هذه الن تيجـة مـع مـا بي نتـه دراسـة "العجمـي ، وتت فق  -ستراتيجي ة الت دريسي ة بأسلوبيها الت عاوني ينالا

ــة القــدرة علــى الت فكيــر  (2004)حمــد بليــه وآخــران"  ــت عل م الت عــاوني فــي تنمي  والمعنونــة بـــ: "أثــر ال
ـ ل المتوس ــط" الإبـداعي وزيـادة الت حصـيل الد راسـي فـي مـادة الر ياضـيات لـدى طـلا ب الص  ف الأو 

ــلوا مـن  خلالهـا إلــى عـدم وجــود بالكويـت، حيـث قــام البـاحثون بـإجراء جملــة مـن المقارنـات توص 
ـــابطة  فـــي درجـــة الـــذ كاء وموقــــف     فـــروق دال ـــة إحصـــائي ا بـــين المجمـــوعتين الت جريبي ـــة والض 
 الاختبار القبلي لكل  من الت حصيل الد راسي والت فكير الإبداعي.

 تحليل نتائج الفرضيّة الخامسة:. 5.2     
ــحت نتــائج الجــدول رقــم        تـــوجد فــروق ذات دلالــة إحصــائي ة عنــد مســتوى "أن ــه:  (27)وض 

ــطات المجموعــات علــى اختبــار القــدرة علــى الت فكيــر  (α≤ 0.05) الد لالــة الإحصــائي ة بــين متوس 
وتدل  هذه الن تائج على تحق ق الفرضي ة الخامسة، وبالت الي إثبات  ،القياس البعدي"الابتكاري في 

تها، حيـــث أن  قيمـــة اختبـــار الفـــرق  بالن ســـبة  (55.84)"تحليـــل الت بـــاين الأحـــادي" بلغـــت  (F)صـــح 
تبار القـدرة علـى الت فكيـر الابتكـاري فـي القيـاس البعـدي، وهـي قيمـة لمجموعات الد راسة على اخ

وال ذي  ،Scheffe)) "الش يفيه" كما استعمل اختبار ،(α= 0,05) دال ة إحصائي ا عند مستوى الد لالة
، ودل ت الن تائج الموض حة فـي الجـدول رقـم يستخدم للمقارنات البعدي ة، بهدف تحديد ات جاه الفرق

أن  الفـــــروق فـــــي اختبـــــار القـــــدرة علـــــى الت فكيـــــر الابتكـــــاري جـــــاءت لصـــــالح المجمـــــوعتين ( 28)
 ر دادي ســالم"حنــين الــالت جــريبي تين الأولــى والث اني ــة، وتتف ــق هــذه الن تيجــة مــع مــا جــاء فــي دراســة "

ـــــى الت حصـــــيل الد راســـــي والات جاهـــــات نحـــــو  (2007) ـــــت عل م الت عـــــاوني عل ـــــر ال ــــــ: "أث الموســـــومة ب
ــط" بالمدينــة المنــو رة، وال تــي خلصــت إلــى وجــود  ل المتوس  ــف الأو  الر ياضــيات لــدى طالبــات الص 

ـــد مســـتوى ـــة إحصـــائي ة عن ـــات المجموعـــة  (0.05) فـــروق ذات دلال ـــط ي درجـــات طالب ـــين متوس  ب
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ــــابطة )اللا ئــــي درســــن الت جريبي ــــة )اللا ئــــ ي درســــن بــــالت عل م الت عــــاوني( وطالبــــات المجموعــــة الض 
بالط ريقة المعتادة( في مقياس الات جاهات نحو مادة الر ياضـيات، كمـا تتف ـق مـع دراسـة "ياسـمين 

ق تلميــذات المجموعــة الت جريبي ــة الأولــى اللا تــي ( 1997)حســن"  وال تــي كشــفت نتائجهــا عــن تفــو 
ـابطة اللا تـي درسن باستخدام ا ستراتيجي ة الت عل م الت عاوني الجمعـي علـى تلميـذات المجموعـة الض 

ــلت إليهــا دراســة "أبــي زينــة فريــدة كامــل  درســن باســتخدام الط ريقــة المعتــادة، ونفــس الن تيجــة توص 
وال تـي أشـارت إلـى  (2009)، وكذلك دراسة "الس عود خالد محم ـد" (1995) و خطاب محم د صالح"

ـــابطة لصـــالح وجـــود فـــروق  ذات دلالـــة إحصـــائي ة بـــين المجمـــوعتين الد راســـي تين الت جريبي ـــة والض 
على مهارة الط لاقة كبعد مـن أبعـاد  الت جريبي ة ال تي دُر بت من خلال استراتيجي ة الت عل م الت عاوني 
إلـــى تفـــو ق تلاميـــذ المجموعـــة  (1999)الت فكيـــر الإبـــداعي، كمـــا أشـــارت دراســـة "حســـانين علـــي" 

ت جريبي ـــة الأولـــى ال ـــذين درســـوا وحـــدة الت حليـــل وفقـــا لاســـتراتيجي ة الـــت عل م الت عـــاوني علـــى تلاميـــذ ال
ــابطة فــي كــل  مــن اختبــار الت حصــيل واختبــار الت فكيــر الابتكــاري واختبــار الــد افع  المجموعــة الض 

ائجهــا وال تــي أســفرت نت (1997)للإنجــاز، هــذا إلــى جانــب دراســة "أحمــد ســمي ة و المرســي نجــا " 
ق اســـتراتيجي ة الـــت عل م الت عـــاوني  علـــى الط ريقـــة المعتـــادة فـــي زيـــادة تحصـــيل تلاميـــذ    عـــن تفـــو 

فــي تنمي ــة الت فكيــر  مجموعــة الد راســة، كمــا بي نــت تفــو ق هــذه الاســتراتيجي ة علــى الط ريقــة المعتــادة
وهـــو مـــا  ،(1996)وهـــذا مـــا دع متـــه دراســـة "حســـن ريـــاض" العلمـــي لتلاميـــذ مجموعـــة الد راســـة، 

لت إليه نتائجها. لى جانب كل  هذا ييك د " توص  : "الر ياضيات  وليم عبيد الش رقاويوا  وآخرون" أن 
المدرسي ة من المواد الد راسي ة ال تي يمكن أن تساهم بصورة فع الة في تنمي ة قـدرات الت لاميـذ علـى 

تقراء والاسـتنباط والإبـداع، الت فكير الإبداعي، ويرجع ذلك لطبيعة هذه المادة، فهـي تـرتبط بالاسـ
ن أساسـي  فيهـا مـن الت لميـذ مـن أن يُعمـل تفكيـره فـي تحديـد  ونظرا لما يتط لبه حل  المسائل كمكو 

ـحيح  ـل إلـى الحـل  الص  خطط الحل  وما تتطل به مـن معلومـات سـابقة، وطـرق الـر بط بينهـا للت وص 
 (.38، ص. 2000وآخرون،  )الشّرقاويوتقويمه وبطرق متلفة ومتنو عة وجديدة" 

لـــ    وبمـا أن  الر ياضـيات تعتمـد بالد رجــة الأولـى علـى حـل  المشــكلات فقـد وُجـدت دراسـة       
أثبتت وجود علاقة ارتباطي ة بين أسـاليب الت فكيـر والقـدرة علـى حـل  ( 2015)"بن ناصر فرحات" 

)واضح، 2016نواصري، المشكلات، مع الإشارة أن  دراست ي ) ( أفادتا الد راسـة الحالي ـة 2015( و 
من خلال تعرض هما للخصائص الس ـيكومتري ة للاختبـار المسـتعمل حالي ـا، وكـذا طريقت ـي تطبيقـه 

في إثراء الجانب الن ظري،     ( وال تي ساهمت 2006وتصحيحه، إلى جانب دراسة )بن حفيظ، 
فـي الإبـداع كانـت لصـالح طلبـة     وأظهرت أن  الفروق بين الط لبة العلمي ـين والط لبـة الأدبي ـين 

الت خص صات العلمي ة، والر ياضيات من بين المواد العلمي ة ال تي تعتمد على حل  المشكلات، وقد 
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( أن  اخـــــتلاف القـــــدرة علـــــى حـــــل  المشـــــكلات مـــــرتبط بـــــاختلاف القـــــدرة 2004أشـــــارت )ركـــــزة، 
إلى وجود علاقة  ندما أشارت( ع2003الابتكاري ة، وهذا ما دع مته دراسة )العدل و عبد الوهاب، 
مـــا وراء المعرفـــة، فـــي حـــين نجـــد دراســـة   منطقي ـــة بـــين القـــدرة علـــى حـــل  المشـــكلات ومهـــارات 

ــة جي ــدة بــين بُعــد ي القــدرة الإبداعي ــة 2001)ســعدي،  ــلت إلــى وجــود علاقــة ارتباطي  ( ال تــي توص 
ـــرقاوي،  ـــل مـــن 1999ودافـــع الإنجـــاز، إلـــى جانـــب )الش  خـــلال دراســـته إلـــى وجـــود ( وال ـــذي توص 

 علاقة موجبة ودال ة إحصائي ا بين القدرات الإبداعي ة ومستوى الط مو  بأبعاده المختلفـة لـدى كـل  
 من الذ كور والإناث.

ابطة درسوا بالط ريقة وبتحليلنا لنتائج الفرضي ة الخامسة دائما نجد أن        أفراد المجموعة الض 
لم يتطو ر عند   لقين واستقبال المعلومة دون مناقشتها، وبالت اليالت قليدي ة ال تي تعتمد على الت  

أفرادها الت فكير الإبداعي، فهذه الط ريقة المعتادة في الت دريس تجعل عملي ة الت عليم آلي ة وذاتي ة 
يطغى عليها الأناني ة من طرف المتعل مين، كما أن ه لا تتشك ل علاقة إيجابي ة أو سلبي ة بين 

ملائه أثناء إنجاز العمل، فالمتعل م هنـا يبذل أقصى جهد بمفرده للوصول إلى الأفكـار الفرد وز 
والمعلومات، على عكس ما لاحظناه عند أفراد المجموعتين الت جريبي تين، حيث تم  الاعتمـاد 
على أسلوبين من أساليب الت عل م الت عاوني في تدريس بعض مواضيع الر ياضيات، فكان 

أثناء العمل الجماعي واضحا، وزاد الت ماسك بين  زا والات صال الل فظي بين الأفرادالت نافس بار 
أفراد المجموعات أثناء تحقيق الأهداف، ما سه ل الط ريق لبلوغها الن جا ، والوصول إلى 

، فالت عل م الت عاوني بأساليبه المتعد دة مستوي ات عليا من الت فكير وهو الت فكير الإبداعي
في مراحل الت عليم العام، س المفاهيم والمهارات الر ياضي ة "يحق ق تطبيقها في تدريي ة استراتيج

قد تكون مادة لل عب والإثارة والت فكير  شعور الط لا ب بأن  الر ياضيات ليست ماد ة صعبة، ولكن ها
سي ا إلى معا،...إضافة إلى حل  مشكلة الفروق الفردي ة من خلال الوصول بالت لميذ المتأخ ر درا

 .(Usnick and others, 1995, vol. 95)"  المستوى الت حصيلي المطلوب

 

 تعليق عام على النّتائج: .3
إلى    راسة الميداني ة تكون الد راسة الحالي ة قد حق قت من خلال عرض وتحليل نتائج الد         

ب ـإسهامات بعض أسـاليام بدراسة ـحد  بعيد أهدافها من خلال تحق ق جل  فرضي اتها، فبعد القي
( في تنمي ة "jigsaw"وأسلوب الص ور المقطوعة  "stad"الت عل م الت عـاوني )أسلوب فرق الت حصيل 

تدائي، وباستخدام امسة ابر ياضيات لدى تلاميـذ الس نة الخارات الت فكير الإبداعي في مادة الـمه
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من تحق قها أو عدم  ائي ة لفرضي ات الد راسة، والت أك دالإحصالمنهج الت جريبي، وفي ضوء المعالجة 
 ا، فإن نا وبعد الت حليل الإحصائي، نستنتج ما يلي:تحق قه
 بين   (α≤ 0.05)وجد فروق ذات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد لالة الإحصائي ة تـ -

على       جريبي ة الأولى وعة الت  المجمـات أفراد ـات درجـالقياس القبلي والقياس البعدي لمتوس ط
اختبار القدرة على الت فكير الابتكاري في أسلوب فرق الت حصيل في مادة الر ياضيات، وبالت الي 

حد  كبير مع دراسة "الش ريف صلا  الد ين  فإن  الفرضي ة الأولى تحق قت، وهذه الن تيجة تتفق  إلى 
من حيث الص ف      الي ةـا عن العي نة الحـ، رغم اختلاف العي نة المدروسة فيه(2000)حسين" 
 .الد راسي

 بين  (α≤ 0.05)ائي ة ـائي ة عند مستوى الد لالة الإحصـوجد فروق ذات دلالة إحصـت -

على         اني ةـبي ة الث  ـات أفراد المجموعة الت جريـات درجـدي لمتوس طالقياس القبلي والقياس البع
، وبالت الي في مادة الر ياضيات الص ور المقطوعةاختبار القدرة على الت فكير الابتكاري في أسلوب 

في دراسة "كامل أمال ربيع"  وهذه الن تيجة تتلاءم مع ما جاء  تحق قت، فإن  الفرضي ة الث اني ة
(1999). 

         ائي ةـالإحصوى الد لالة ـائي ة عند مستـوجد فروق ذات دلالة إحصـلا ت -

(α≤ 0.05)  ـــــاس ـــــين القي ـــــاس البعـــــدي للمجموعـــــة ب ـــــي والقي ـــــدرة القبل ـــــار الق ـــــى اختب ـــــابطة عل الض 
ــــول الفرضــــي ة  ــــم  قب ــــم تتحق ــــق، بــــل ت ــــة ل ــــإن  الفرضــــي ة الث الث ــــر الابتكــــاري، وبالت ــــالي ف ــــى الت فكي عل

ـــــفري ة، وهـــــي نتيجـــــة تتفـــــق  مـــــع الت صـــــو ر العـــــام ال ـــــذي انطلقـــــت منـــــه  دراســـــتنا، وكـــــل  دراســـــة الص 
ابطة لا تخضع للمعالجة الت جريبي ة.  تجريبي ة سبقت دراستنا، وهو أن  المجموعة الض 

 
 
 
 

 تـوجد فروق ذات دلالة إحصـائي ة عند مستوى الد لالة الإحصـائي ة لا  -

(α≤ 0.05)  ـــــر الابتكـــــاري فـــــي ـــــدرة علـــــى الت فكي ـــــار الق ـــــطات المجموعـــــات علـــــى اختب ـــــين متوس  ب
ــــت، وتتفــــق  هــــذه الن تيجــــة مــــع دراســــة "العجمــــي  ــــي، وعليــــه فالفرضــــي ة الر ابعــــة تحق ق القيــــاس القبل

 .(2004)حمد بليه وآخران" 
        ائي ةـوى الد لالة الإحصـائي ة عند مستـفروق ذات دلالة إحص وجدـت -
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(α≤ 0.05)  ـــــر الابتكـــــاري فـــــي ـــــدرة علـــــى الت فكي ـــــار الق ـــــطات المجموعـــــات علـــــى اختب ـــــين متوس  ب
ــــاس البعــــدي ــــة مــــن القي ــــق  مــــع جمل ــــت الفرضــــي ة الخامســــة، وهــــذه الن تيجــــة تتف ــــد تحق ق ، ومنــــه فق

ـــــابقة أهم هـــــا: دراســـــة "حنـــــين الـــــر دادي ســـــالم"  ودراســـــة "ياســـــمين حســـــن"  (،2007)الد راســـــات الس 
 .(1995)ة فريدة كامل و خطاب محم د صالح" وكذا دراسة "أبي زين (،1997)
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  خلاصة جزئيّة:
ــــ       ــــائج ال تــــي توص  لنا مــــن خــــلال مــــا تــــم  عرضــــه فــــي هــــذا الفصــــل نكــــون قــــد أوضــــحنا الن ت

وفـــــي       إليهـــــا بعـــــد إجـــــراء الد راســـــة الميداني ـــــة، كمـــــا قمنـــــا بتحليلهـــــا فـــــي ضـــــوء الفرضـــــي ات، 
ـــــا ســـــمح  لنـــــا بوضـــــع بعـــــض  ـــــل إليهـــــا مم  ـــــا عـــــن الن تـــــائج المتوص  الأخيـــــر أوردنـــــا تعليقـــــا عام 
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للت قصــــي فــــي هــــذا  لبــــة فــــي مجــــال البحــــث العلمــــيالاقتراحــــات ال تــــي مــــن شــــأنها مســــاعدة الط  
ـــــر وا ـــــدالموضـــــوع أكث ـــــه لكشـــــف عـــــن الجدي ـــــا في دن ـــــرى بأن هـــــا  دراســـــتنا، كمـــــا زو  ـــــة ن ـــــاق بحثي  بآف

 تحتا  إلى الاهتمام من طرف المسيولين وكل  من له علاقة بالفئة المدروسة.  
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 :اقتراحات الدّراسة
قتراحات  الّتي بعد الدّراسة المستفيضة، وفي ضوء النّتائج المتوصّل إليها نقدّم جملة من الا    

في هذا   ، وكذا الباحثين والأساتذةقطاع التّربيّة والتّعليمالقائمين على  كلّ يمكن توجيهها إلى 
 الية:قاط التّ لة في النّ والمتمثّ  ،المجال
 ادة منها في مجال التّربيّة م التّعاوني كلّ على حدة، للاستفاليب التّعلّ ضرورة دراسة أس ✓

 والتّعليم.
 توجيه الباحثين إلى الاهتمام بدراسة ظاهرة التّفكير الإبداعي ومهاراته، مع ضرورة ✓

 تنميّته لدى المتعلّمين في مختلف المستويّات التّعليميّة.
 تعليميّة  على عيّنات من مراحل عمريّة مختلفة، وذات مستوياتابهة إجراء دراسات مش ✓

 مختلفة أيضا )ابتدائي، متوسّط، ثانوي، جامعي(.

 التّعرّف على الاحتياجات النّفسيّة والاجتماعيّة للمتعلّمين عن طريق إجراء مجموعة  ✓

 من البحوث النّفسيّة والاجتماعيّة عليهم.
 وتعليمهم ،ةمكاناتهم الحقيقيّ ف على إعرّ من خلال التّ  ،نحو مستقبلهم تعلّمينمة التوعيّ  ✓

 .أسس سليمة خطيط للمستقبل علىمهارات التّ 
 الاهتمام بإعداد البرامج الإرشاديّة الّتي تساعد على تقويّة وتعزيز التفّاعل والاندماج  ✓

 الاجتماعي لدى المتعلّمين.
 في ضوء أنّ الإبداع في الرّياضيات يؤدّي  تطوير الأهداف العامّة لتعليم الرّياضيات ✓

 إلى حلّ المشكلات المختلفة بسهولة، ودون تكاليف باهظة.
 تضمين الكتب المدرسيّة مهارات إبداعيّة يمكن من خلالها تنميّة الإبداع لدى المتعلّمين. ✓
 توجيه الاهتمام الكافي للأنشطة التّربويّة في مجال الرّياضيات المدرسيّة. ✓

 ات باستراتيجيّات الابتدائيّة يتضمّن كيفيّة تدريس الرّياضي اتذة المرحلةليل لأسإعداد د ✓

 حديثة وفعّالة كالتّعلّم التّعاوني.
 تدريب الأساتذة في مختلف المستويات التّعليميّة على طرق إعداد وضعيّات رياضيّة  ✓

 إبداعيّة، وكيفيّة تصحيحها بطريقة إبداعيّة أيضا.
 الاهتمام بالتّقويم، وتفعيل دوره في إطار سياسة تعليميّة إبداعيّة. ✓

 بداعي، وتبسيط القيام بمحاولات فعليّة من أجل تعريب المقايّيس الخاصّة بالتّفكير الإ ✓

 طريقة تصحيحها للباحثين في هذا الموضوع.
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 ر ـاليّتها في تنميّة التفّكيـالعمل على تطبيق استراتيجيّات وبرامج تكوينيّة، ومعرفة فع ✓

 الإبداعي لدى المتعلّمين.
 ميّة التّعليتجهيز المؤسّسات التّربويّة بالوسائل اللّازمة الّتي تسمح باستخدام أحسن الطّرق  ✓

 الحديثة.
 العمل على تصميم وسائل تعليميّة من طرف الأساتذة في مادة الرّياضيات، من شأنها  ✓

 تسهيل ممارسة العمل التّعاوني داخل الأقسام.
 ام بدراسات بغيّة الوقوف على أهمّ معوّقات تطبيق استراتيجيّة التّعلّم التّعاوني  القيـ ✓

 بمدارسنا.
 ، ويسمح تلميذا وتلميذة (25) المتعلّمين في الأقسام، بحيث يكون العدد معقولاضبط عدد  ✓

 للأستاذ بالتّحكّم في سير العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة.
 ـز         دة الرّياضيات، من خلال التّركيان نحو مـات المتعلّميـاهـالعمل على تنميّة اتّج ✓

 م.على التّعاون الإيجابي المتبادل بينه
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 اق بحثيّة:ـآف

من    راسة الحالية من نتائج، واستكمالا لها ارتأينا تقديم جملة من خلال ما أسفرت عنه الد     
في       لة م في هذا المجال والمتمث  منظ   أمل أن تكون انطلاقة لبداية جهد بحثي  ون ،المواضيع

 الية:اق الت  ـالآف

 ابتدائي.بالت فكير الإبداعي لدى تلاميذ الس نة الخامسة  علاقتهو  وافق المدرسيدراسة الت   ✓

   تلاميذ الس نة الخامسة ابتدائي.دراسة تقدير الذ ات لدى  ✓

 تلاميذ في الس نة الن هائي ة بالمتوس ط والث انوي. ىإجراء دراسة مماثلة عل ✓

 ات مثل: الجنس، سنو  إجراء دراسة مماثلة لدى نفس الفئة مع المراهنة على متغي رات ✓

  الإعادة، المستوى الاقتصادي والاجتماعي للأسرة.

 )الط ور الأو ل  عمري ة مختلفة وفي مراحلن، ـالمتعل ميإجراء دراسة مماثلة عند بقي ة  ✓

 .ابتدائي مثلا(
 ومستوى الط موح لدى تلاميذ الس نة الخامسة ابتدائي. ة العلاقة بين الت فكير الإبداعيدراس ✓
  )دراسة مقارنة بينة مهارات الت فكير الإبداعي لدى تلاميذ الس نة الخامسة ابتدائي دراس ✓

 (.المعيدين وغير المعيدين
 ان لدى تلاميذ الس نة ـقلق الامتح ا بمستوىـوعلاقته دراسة مهارات الت فكير الإبداعي ✓

  الخامسة ابتدائي.

 لدى وعلاقتها باستراتيجي ات الت عاي ش مع ضغوط الحياة  دراسة مهارات الت فكير الإبداعي ✓

 .فئة من المتعل مين
 ائهم المتعل مين.ـام بدراسة أساليب تفكير الأبوين وعلاقتها بأساليب تفكير أبنـالقي ✓

 الت فكير الإبداعي للأبناء المتعل مين.دراسة العلاقة بين أساليب المعاملة الوالدي ة ومستوى  ✓
 لدى از الد راسي ـبدافعي ة الإنجعلاقته و  ر الإبداعيارنة في الت فكيـدراسات مقإجراء  ✓

 المتعل مين.

 فئة لمعرفة أثر الت عل م الت عاوني على الت حصيل الد راسي لدى بي ة ـإجراء دراسات تجري ✓

 معي نة من المتعل مين.

 في تنمي ة الت فكير إرشاديمن خلالها يتم  معرفة أثر برنامج بي ة ـإجراء دراسات تجري ✓

 لدى نفس الفئة المدروسة في الد راسة الحالي ة.الإبداعي 
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 إجراء دراسات تجريبي ة لمعرفة أثر بعض أساليب الت عل م الت عاوني على تنمي ة مهارة  ✓

 حل  المشكلات الر ياضي ة لدى المتعل مين.
 جي ة ما في تنمي ة الت فكيرـستراتييبي ة يتم  من خلالها معرفة أثر اإجراء دراسات تجر  ✓

 .لدى عي نة من ذوي صعوبات تعل م الحساب الإبداعي
   جي ة الت عل م الت عاونيـالي ة استراتيـإجراء دراسات تجريبي ة من خلالها يتم  معرفة فع ✓

 في علاج صعوبات تعل م الر ياضيات في مستوى تعليمي معي ن.

        

 

 

 



 

 الخاتمة
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 اتمة:ـالخ

 بدراسة سة خصوصا إذا تعلّق الأمرتعتبر الشّخصيّة الإنسانيّة من أعقد الموضوعات درا       
خاصّة،  الإبداعي صائص المعرفيّة كمهارات التّفكيرالقدرات العقليّة كالذّكاء عامّة، أو بعض الخ

، هذه الأخيرة يتمّ المشكلاتمن  اة في القرن الواحد والعشرين أصبحت مليئة بالكثيرـولأنّ الحي
الّتي يتعرّف من  ، من خلال جملة المواد والأنشطةميّةـا داخل المؤسّسة التّعليـالتّعرض لبعضه

خلالها المتعلّم على أنواع مختلفة من المشكلات، والّتي تحتاج إلى إعمال العقل إلى أقصى حدّ، 
ثة ـمّ تدريسها في ظلّ الإصلاحات الحديا الأنشطة العلميّة كالرّياضيات، الّتي يتـاصّة منهـخ

عمـتعلّم نشطة، تساهم بقدر كبي باستعمال طرق فكير الهم للتّ ـر في تنشيط وتحفيز المتعلّمين وا 
المتغيّرين على ، ولذلك تمّ عرض هذين دةـاوني بأساليبه العديعلّم التّعالتّ  الإبداعي، ومن أهمّ الطّرق

فرق  إسهـامـات بعض أساليب التّعلّم التّعاوني )أسلوب بـ:  سومةالمو  بساط الدّراسة، فجاءت دراستنا
( في تنميّة مهـارات التفّكير الإبداعي في "jigsaw"وعة ـوأسلوب الصّور المقط "stad"ل ـالتّحصي

بضرورة  اـق من طرفنـجة لإحساس عميـنتي مـادة الرّياضيـات لدى تلاميـذ السّنة الخامسة ابتدائي،
بين  ا الكشف عن الأثر، واضعين بذلك أهدافا عدّة أهمّهعند هذه الفئة التّفكير الإبداعيدراسة 

اربة منهجيّة بدأت بطرح الإشكاليّة وتمخّض عنها ـل الموضوع بمقاو  ـوقد تمّ تنمتغيّرَي الدّراسة، 
روق ذات دالّة اك فـا إذا كانت هنـفيم معرفة ح لنا التّساؤل الأوّلـخمسة تساؤلات منفصلة، بحيث يتي

ات دي لمتوسّطالقبلي والقياس البعاس بين القي (α≤ 0.05)إحصائيّا عند مستوى الدّلالة الإحصائيّة 
وب فرق ـر الابتكاري في أسلاختبار القدرة على التّفكيعلى  درجات أفراد المجموعة التّجريبيّة الأولى
انت هناك فروق دالّة تّساؤل الثاّني معرفة فيما إذا كا الـح لنـالتّحصيل في مادة الرّياضيات، كما يتي

القبلي والقياس البعدي لمتوسّطات بين القياس  (α≤ 0.05)إحصائيّـا عند مستوى الدّلالة الإحصائيّة 
على التّفكيـر الابتكاري في أسلوب  ار القدرة ـانيّة على اختبـوعة التّجريبيّة الثّ ـالمجمات أفراد ـدرج

ا إذا كانت هناك ـح لنا معرفة فيمـادة الرّياضيات، أمّا التّساؤل الثاّلث فيتيـعة في مالصّور المقطو 
اس القبلي والقياس البعدي بين القي (α≤ 0.05)فروق دالّة إحصائيّا عند مستوى الدّلالة الإحصائيّة 

ابطة على اختبار القدرة على التّفكير الابتكاري، والرّابع يبيّن لنا إذا كانت هناك ـوعة الضّ ـللمجم
بين متوسّطات المجموعات على  (α≤ 0.05)فروق دالّة إحصائيّا عند مستوى الدّلالة الإحصائيّة 

معرفة ما ا ـح لنـار القدرة على التّفكير الابتكاري في القياس القبلي، أمّا التّساؤل الخامس فيتيـاختب
ات ـبين متوسّط (α≤ 0.05)ا عند مستوى الدّلالة الإحصائيّة ـإذا كانت هناك فروق دالّة إحصائيّ 

 على اختبار القدرة على التّفكير الابتكاري في القياس البعدي.  وعات ـالمجم
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يّا في فرضيّات لهذه التّساؤلات قصد التّحقّق منها، حيث تمّ تناولها نظر  ة خمسوقد تمّ صياغ      
ص السّــيكومتريّة رفــة الخصــائلمع ثــمّ جــاء الفصــل المنهجــي، التّمهيــديالفصــل إضــافة إلــى  فصــلين

تــمّ عــرض وتحليــل النّتــائّ المتوصّــل إليهــا، وكــان هــذا باتّبــاع  رّابــع، ثــمّ فــي الفصــل اللأداة القيــاس
ــد اختبــار القــدرة علــى التّفكيــر الابتكــاري ، وبتطبيــق التّجريبــيالمــنهّ  لصــاحبه: يخيــر اّ ســيّد محمّ
تلميذا  (59)يّة قوامها على عيّنة عشوائوالتّحقّق من الخصائص السّيكومتريّة له، ليتمّ تطبيقه  حسني،

 ،(م 2018 -2017) الموسـم الدّراسـي:خـلال بالمسـيلة  وتلميذة بمدرسة الشّهيد: يعلي بن ناصري مقرة
حيـث تـمّ الاسـتعانة بـأدوات  ،(Spss18)وقد تمّت المعالجة الإحصـائيّة بواسـطة البرنـامّ الإحصـائيّ 

معامــل  إضــافة إلــى ،ة، اختبــار )ت(، واختبــار تحليــل التّبــايّنإحصــائيّة، منهــا: المتوسّــطات الحســابيّ 
ــمّ التّوصّــل إلــى أنّــه  حيــث رســون،ارتبــاط بي توجــد فــروق ذات دلالــة وبعــد إجــراء الدّراســة الميدانيّــة ت
دي لمتوسّـطات القبلي والقياس البعـبين القيـاس  (α≤ 0.05)عند مستوى الدّلالة الإحصائيّة  إحصائيّة

سـلوب على اختبار القدرة على التّفكيـر الابتكاري في كلّ من أ درجات أفراد المجموعتين التّجريبيّتين
فرق التّحصيل وأسلوب الصّور المقطوعة في مادة الرّياضيات، فـي حـين لـم توجـد فـروق ذات دلالـة 

لبعـدي للمجموعـة القبلـي والقيـاس ااس بـين القيـ (α≤ 0.05)عند مستوى الدّلالة الإحصـائيّة  إحصائيّة
ار القـدرة علـى التّفكيـر الابتكـاري، أمّـا الفـروق بـين متوّسـطات المجموعـات عنـد الضّابطة علـى اختبـ

علــى اختبــار القــدرة علــى التّفكيــر الابتكــاري فوجــدت فــي  (α≤ 0.05)   مســتوى الدّلالــة الإحصــائيّة 
 تي خلصيل ذلك ما تمّ عرضه بين طيّات هذه الدّراسة الّتودلالقياس البعدي لا في القياس القبلي، 

وأسلــوب الصّـور المقطوعـة  "stad"لبعض أساليب التّعلّم التّعاوني )أسـلوب فـرق التّحصـيل  أنّ  إلى
"jigsaw" ات لــدى تلاميـــذ السّــنة الإبــداعي فــي مــادة الرّياضــير فــي تنميّــة مهــارات التّفكيــ( إســهامات

  الخامسة ابتدائي.

ا من خلال الدّراسة الميدانيّة، تمّ وضع جملة من ـالّتي تمّ التّوصّل إليه ائّـاء على النّتـوبن      
تمّ صياغة جملة من  اد في دراسات لاحقة لنفس الموضوع، كمـات الّتي من الممكن أن تفيـالاقتراح

 .الدّقيق أن تحظى بالاهتمام والبحث العلميالآفاق البحثيّة الّتي نتمنى 
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 المصادر: ✓

 القرآن الكريم برواية حفص عن عاصم. -

 الحديث النّبوي الشّريف. -
 المراجع: ✓

 أوّلا. باللّغة العربيّة: 
مكتبة  (. مناهج وطرق تدريس التّربيّة الفنيّة بين النّظريّة والتّطبيق. القاهرة: 2008إبراهيم ليلى حسني وَفوزي ياسر محمود. ) .1

 الأنجلو المصريّة.

 (. التّعلّم أسسه ونظريّاته وتطبيقاته. القاهرة: دار المعرفة الجامعيّة.2002إبراهيم وجيه محمود. ) .2

التّعلّم التّعاوني لدى تلاميذ الحساب باستخدام استراتيجيّة  . برنامج علاجي مقترح لذوي صعوبات تعلّم(2013ابراهيمي سامية. ) .3
. )أطروحة لنيل شهادة -بن باديس بمدينة المسيلة تَي حجاب لهول وَعبد الحميددراسة تجريبيّة بمدرس–السّنة الثاّلثة ابتدائي 
 . كليّة العلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة.2 معة الجزائربيّة(. الجزائر: جاالدّكتوراه في علوم التّر 

. 1 (. لسان العرب. تحقيق: كامل أحمد حيدر. مراجعة: عبد المنعم خليل إبراهيم. ط2003ابن منظور أبو الفضل جمال. ) .4
 بيروت: مؤسّسة الرّسالة.

 . عمان: دار المسيرة.2 (. علم النّفس التّربوي. ط2005صالح علي محمّد. ) أبو جادو .5

 . عمان: دار المسيرة.6 (. سيكولوجيّة التّنشئة الاجتماعيّة. ط2008أبو جادو صالح علي محمّد. ) .6

 ط      الابتدائيّة(.(. مناهج الرّياضيات وأساليب تدريسها )في الصّفوف الأولى من المرحلة 1999أبو سل محمّد عبد الكريم. ) .7
 . عمان: دار الفرقان للنّشر.1

 . عمان: دار المسيرة للنّشر والتّوزيع.1 (. التّعلّم أسسه وتطبيقاته. ط2004أبو علّام رجاء محمود. ) .8

 للجامعات.. القاهرة: دار النّشر 4 (. مناهج البحث في العلوم النّفسيّة والتّربويّة. ط2004أبو علّام رجاء محمود. ) .9

 . القاهرة: دار النّشر للجامعات.5 (. مناهج البحث في العلوم النّفسيّة والتّربويّة. ط2006أبو علّام رجاء محمود. ) .10
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 الجمهوريّة الجزائريّة الدّيمقراطيّة الشّعبيّة

 وزارة التّربيّة الوطنيّة

 مديريّة التّربيّة لولاية المسيلة

 م الابتدائيـمفتشيّة التّعلي

 1المقاطعة الإداريّة مقرة 

 ة الرّياضيات  استشارة بخصوص تحديد مواضيع ماد الموضوع:

 التفّكير الإبداعي لدى تلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي.مهارات  التّي تساهم في تنميةّ  

إسهامات  في إطار التّحضير لأطروحة الدّكتوراه في علم النّفس بجامعة المسيلة والموسومة بـ:              
 " وأسلوب الصّور المقطوعةstadبعض أساليب التّعلّم التّعاوني )أسلوب فرق التّحصيل "

"jigsaw نة الخامسة ابتدائيتنميّة مهارات التّفكير الإبداعيّ في مادة الرّياضيات لدى تلاميذ السّ "( في 

 -المسيلة أنموذجادراسة تجريبيّة بالمدرسة الابتدائيّة علي بن ناصر ب-

وبحضور لجنة  السيّد: "عبد العزيز بكور" 1طعة مقرة تحت إشراف مفتّش إدارة الابتدائيّات للمقاو         
اؤهم في الجدول ـحة أسمدات الموضّ ادة والسيّ ، وهم السّ المقاطعة ة بين ابتدائياتقافيّ تحضير الأسئلة للمنافسات الثّ 

 الي: التّ 

 مكان العمل: قب:الاسم واللّ  قم:الرّ  مكان العمل: قب:الاسم واللّ  قم:الرّ 
 علي بن ناصر فوزية غرابي 04 لعجالحابي الرّ  د نويمحمّ  01
 أحمد زروقي ة نويسذهبيّ  05 أحمد زروقي عيد بكاريالسّ  02
 د شوقمحمّ  البشير عيشوش 03

الّتي تسهم في تنميّة مهارات التفّكير  يّاتالرّياض مادة مواضيععلى  وبحكم الخبرة المهنيّة للّجنة تمّ الاتفّاق       
، وهي كالتاّلي: لدى تلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي الإبداعي

........................................................................................................ 

........................................................................................................ 

........................................................................................................ 

 إمضاء مفتّش الإدارة:                                                        



 

 الجزائريّة الدّيمقراطيّة الشّعبيّةالجمهوريّة 

 وزارة التّربيّة الوطنيّة

 مديريّة التّربيّة لولاية المسيلة

 51بلعائبة  مفتشيّة التّعليـم الابتدائي

 1المقاطعة الإداريّة مقرة 

 استشارة بخصوص تحديد مواضيع مادة الرّياضيات   الموضوع:

 ي لدى تلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي.التّي تساهم في تنميةّ مهارات التفّكير الإبداع

إسهامات  في إطار التّحضير لأطروحة الدّكتوراه في علم النّفس بجامعة المسيلة والموسومة بـ:              
 " وأسلوب الصّور المقطوعةstadبعض أساليب التّعلّم التّعاوني )أسلوب فرق التّحصيل "

"jigsaw نة الخامسة ابتدائيالتّفكير الإبداعيّ في مادة الرّياضيات لدى تلاميذ السّ "( في تنميّة مهارات 

 -المسيلة أنموذجادراسة تجريبيّة بالمدرسة الابتدائيّة علي بن ناصر ب-

 وكذا مفتّش إدارة الابتدائيّاتالسيّد: "الحواس سفيان"  51ائبة ـاطعة بلعـوتحت إشراف مفتّش مق          
وبحضور لجنة تحضير الأسئلة للمنافسات الثقّافيّة بين ابتدائيات السيّد: "عبد العزيز بكور"،  1للمقاطعة مقرة 

 المقاطعة، وهم السّادة والسيّدات الموضّحة أسماؤهم في الجدول التاّلي: 

 مكان العمل: الاسم واللّقب: الرّقم: مكان العمل: الاسم واللّقب: الرّقم:
 علي بن ناصر فوزية غرابي 04 الرّحابي لعجال يمحمّد نو  01
 أحمد زروقي ذهبيّة نويس 05 أحمد زروقي السّعيد بكاري 02
 محمّد شوق البشير عيشوش 03

وبحكم الخبرة المهنيّة للّجنة تمّ الاتفّاق على مواضيع مادة الرّياضيّات الّتي تسهم في تنميّة مهارات التفّكير        
الإبداعي لدى تلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي، وهي كالتاّلي: 

........................................................................................................ 

........................................................................................................ 

 :الإمضاء                                                                



 

 الجمهوريّة الجزائريّة الدّيمقراطيّة الشّعبيّة

 ربيّة الوطنيّةوزارة التّ 

 مديريّة التّربيّة لولاية المسيلة

 51بلعائبة  مفتشيّة التّعليـم الابتدائي

 1المقاطعة الإداريّة مقرة 

 استشارة بخصوص تحديد مواضيع مادة الرّياضيات   الموضوع:

 التّي تساهم في تنميةّ مهارات التفّكير الإبداعي لدى تلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي.

إسهامات  في إطار التّحضير لأطروحة الدّكتوراه في علم النّفس بجامعة المسيلة والموسومة بـ:              
 " وأسلوب الصّور المقطوعةstadبعض أساليب التّعلّم التّعاوني )أسلوب فرق التّحصيل "

"jigsaw نة الخامسة ابتدائيتلاميذ السّ "( في تنميّة مهارات التّفكير الإبداعيّ في مادة الرّياضيات لدى 

 -المسيلة أنموذجادراسة تجريبيّة بالمدرسة الابتدائيّة علي بن ناصر ب-

السيّد: "الحواس سفيان" وكذا مفتّش إدارة الابتدائيّات  51وتحت إشراف مفتّش مقـاطعة بلعـائبة           
السيّد: "عبد العزيز بكور"، وبحضور أساتذة السّنة الخامسة بالمقاطعة فإنّه تمّ الاتفّاق على  1للمقاطعة مقرة 

تحديـد مواضيع مادة الرّياضيّات الّتي تسهم في تنميّة مهارات التفّكير الإبداعي لدى تلاميذ السّنة الخامسة 
ابتدائي، وهي كالتاّلي: 

........................................................................................................ 

........................................................................................................ 

........................................................................................................ 

........................................................................................................ 

........................................................................ 

 إمضاء مفتش الإدارة:                                                :إمضاء مفتش المقاطعة 

 



والعمر      يوضّح نتائج تطبيق اختبار المصفوفات المتتابعة الملوّن ل "جون رافن"  :ملحق رتبة )ث(
 لأفراد عيّنة الدّراسة. وكذا معدّل الفصلين في مادة الرّياضيات الزّمني

أفراد 
المجموعة 
 الضّابطة

العمر 
 الزّمني

معدّل 
الفصل 
 الأوّل
 "ر"

معدّل 
الفصل 
 الثاّني

 "ر"

المستوى 
 العقلي

أفراد 
 المجموعة
التّجريبيّة 

 الأولى

العمر 
 الزّمني

معدّل 
الفصل 
 الأوّل

 "ر"

معدّل 
الفصل 
 الثاّني
 "ر"

المستوى 
 العقلي

أفراد 
 المجموعة
التّجريبيّة 

 الثاّنيّة

العمر 
 الزّمني

معدّل 
الفصل 
 الأوّل
 "ر"

معدّل 
الفصل 
 الثاّني
 "ر"

المستوى 
 العقلي

أعلى  6.25 5.5 10 01
من 

 المتوسّط

 متوسّط 9 10 11 01 متوسّط 9.5 8.5 11 01

تخلّف  8.5 5.5 10 02 متوسّط 6.5 9 10 02 متوسّط 10 10 11 02
 عقلي

تخلّف  9 9 14 03
 عقلي

أعلى  10 5 11 03
من 

 المتوسّط

تخلّف  7.5 5.25 10 03
 عقلي

تخلّف  8 7 11 04 متوسّط 10 9 11 04
 عقلي

تخلّف  6 4.5 10 04
 عقلي

تخلّف  2.75 7 12 05
 عقلي

تخلّف  5 6 11 05
 عقلي

تخلّف  4.25 5.5 10 05
 عقلي

تخلّف  8 4.5 12 06 متوسّط 7 8 11 06
 عقلي

تخلّف  6.5 10 10 06
 عقلي

تخلّف  8.5 5 11 07
 عقلي

تخلّف  7 5.5 13 07
 عقلي

تخلّف  10 5.25 11 07
 عقلي

تخلّف  5 3.25 14 08 متوسّط 6 4.25 11 08 متوسّط 7.5 5 12 08
 عقلي

أقلّ من  5 6.75 14 09
 المتوسّط

تخلّف  9 7 12 09
 عقلي

 متوسّط 7 5 11 09

تخلّف  7.5 5 11 10 ممتاز 10 10 11 10
 عقلي

 متوسّط 6 4.25 11 10

أعلى  9.5 7 11 11
من 

 المتوسّط

 ممتاز 9.5 10 11 11 ممتاز 10 10 11 11

أعلى  8.5 7.75 11 12
من 

 المتوسّط

أعلى  9.5 9.5 11 12
من 

 المتوسّط

 ممتاز 5.5 6.5 11 12

أعلى  4.25 5 10 13
من 

 المتوسّط

أعلى  6.75 7.5 11 13
من 

 المتوسّط

أعلى  9.5 6.75 11 13
من 

 المتوسّط
أعلى  8.75 9.5 11 14 متوسّط 5 6.75 10 14

من 
 المتوسّط

أعلى  10 10 11 14
من 

 المتوسّط
أعلى  9.75 7.25 11 15 متوسّط 6 6.75 10 15

من 
 المتوسّط

أعلى  8.5 7 11 15
من 

 المتوسّط
 متوسّط 5 7.25 11 16 متوسّط 9.5 7.5 11 16 متوسّط 6 6.5 11 16
 متوسّط 9.5 9.5 11 17 متوسّط 7.25 6 11 17أقلّ من  3 4.5 11 17



 المتوسّط
أقلّ من  6 5.5 15 18

 المتوسّط
أقلّ من  6.75 8.5 11 18

 المتوسّط
أقلّ من  8 4 11 18

 المتوسّط
أقلّ من  5 4.25 12 19

 المتوسّط
أقلّ من  7.75 7.5 10 19 متوسّط 5 5.75 11 19

 المتوسّط
أقلّ من  4.25 3 14 20 / / / / /

 المتوسّط
أقلّ من  6 5 11 20

 المتوسّط

 



 يوضّح نتائج الخصائص السّيكومتريّة لاختبار القدرة على التّفكير الابتكاري. رتبة )ح(: حقمل
Correlations 

فكيرّالت ّ- لوّ الأ طبيقالت ّ 

 بتكاريالا

فكيرّالت ّّ-يانالث ّ طبيقالت ّ

 بتكاريالا

فكيرّالت ّ- لالأوّ  طبيقالت ّ

 بتكاريالا

Pearson Correlation 1 **.998 

Sig. (2-tailed)  .000 

N 20 20 

فكيرّالت ّّ -انيالث ّ طبيقالت ّ

 بتكاريالا

Pearson Correlation **.998 1 

Sig. (2-tailed) .000  

N 20 20 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

Correlations 

 - لوّ الأ طبيقالت ّ 

 صالةالأ

 -انيالث ّ طبيقالت ّ

 صالةالأ

 صالةالأ - لوّ الأ طبيقالت ّ

Pearson Correlation 1 **.999 

Sig. (2-tailed)  .000 

N 20 20 

 صالةالأّ -انيالث ّ طبيقالت ّ

Pearson Correlation **.999 1 

Sig. (2-tailed) .000  

N 20 20 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

Correlations 

 -الثاني التطبيق المرونة-ولالأ التطبيق 

ّالمرونة

 المرونةّ-لوّ الأ التطبيق

Pearson Correlation 1 **.981 

Sig. (2-tailed)  .000 

N 20 20 

 المرونةّ -انيالث ّ طبيقالت ّ

Pearson Correlation **.981 1 

Sig. (2-tailed) .000  

N 20 20 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

 

 

 

 



Correlations 

ّ -لالأوّ  طبيقالت ّ 

 لاقةالطّ 

 - انيالث ّ طبيقالت ّ

 لاقةالطّ 

 الطلاقةّ -لالأوّ  طبيقالت ّ

Pearson Correlation 1 **.984 

Sig. (2-tailed)  .000 

N 20 20 

 لاقةالطّ  - انيالث ّ طبيقالت ّ

Pearson Correlation **.984 1 

Sig. (2-tailed) .000  

N 20 20 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعات 

 لابتكاريا التفكير
 21.33073 47.69696 171.0000 5 نياالد ّ

 101.00129 225.84574 798.6000 5 العليا

 

Independent Samples Test 

 
Levene's Test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. 

(2-

tailed

) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

ّبتكاريالاّالتفكير

Equal 

variances 

assumed 

34.001 .000 -6.080- 8 .000 -627.60000- 103.22916 -865.64688- -389.55312- 

Equal 

variances not 

assumed 

  
-6.080- 4.356 .003 -627.60000- 103.22916 -905.20199- -349.99801- 

 

 

 

 

 

 

 
 



 لّذين درسوا بطريقة فرق التّحصيل.يوضّح درجات اختبارات مجموعة من التّلاميذ ا :)ملحق رتبة )خ

 
 التّلاميذ

 أفريل 24 -17 :التاّريخ لأفري 10 -03 :التاّريخ مارس 13 -06 :التاّريخ  فيفري 20 -13 :التاّريخ
 اختبار التّناسبيّة اختبار القسمة اختبار المساحات اختبار الأعداد العشريّة

الدّرجة 
 القاعديّة

درجة 
 الاختبار

درجة 
 التّحسّن

الدّرجة 
 القاعديّة

درجة 
 الاختبار

درجة 
 التّحسّن

الدّرجة 
 القاعديّة

درجة 
 الاختبار

درجة 
 التّحسّن

الدّرجة 
 القاعديّة

درجة 
 الاختبار

درجة 
 التّحسّن

01 8 9 03 7 7.25 02 7.5 8 02 6 7 03 
02 4 3 01 5 5.25 02 6 6 02 7 5.5 00 
03 9 10 03 8 9.5 03 7 8 03 8.5 9 02 
04 8.5 10 03 9 9.25 02 9 10 03 7.5 9.5 03 
05 4 2.5 00 3.5 4 02 2.75 3 02 4 3 01 
06 7 9 03 8 8.25 02 6.5 6.75 02 8 9 03 
07 6 8 03 7 5.5 00 6 6.5 02 5 5 02 
08 8 8.75 02 7 6 01 6 8 03 5.75 7.25 03 
09 5 5.5 02 7 8.25 03 6 4.75 00 5 5 02 
10 5.5 4.5 01 6 6.5 02 7 8.25 03 6 8 03 
11 7 7 02 8 6.5 00 7 6.75 02 8 7 01 
12 4.25 3 00 3.5 5 03 5.7 6 02 5.75 7 03 
13 9 10 03 9 9 02 8.75 9.75 03 7 10 03 
14 8.75 10 03 10 10 02 9 10 03 8 7.5 02 
15 2 2.5 02 4 2.5 00 3.5 4 02 5 3.5 00 
16 3 2 01 4.75 5 02 6 6 02 4 2.5 00 
17 5.25 6.25 03 7 6 01 5 7 03 6 7.75 03 
18 8.5 10 03 9 8.25 02 6 9 03 8.25 8 02 
19 3.75 4 02 6 5.25 02 4 2.5 00 6 4 00 
20 5.5 7.25 03 6 6 02 7 5.5 00 7 8.25 03 

 



لّذين درسوا بطريقة           الصّور يوضّح درجات اختبارات مجموعة من التّلاميذ ا :)دملحق رتبة )
 .المقطوعة

 
 التّلاميذ

 أفريل 24 -17 :التاّريخ أفريل 10 -03 :التاّريخ مارس 13 -06 :التاّريخ فيفري 20 -13 :التاّريخ
 اختبار التّناسبيّة اختبار القسمة اختبار المساحات اختبار الأعداد العشريّة

الدّرجة 
 القاعديّة

درجة 
 الاختبار

درجة 
 التّحسّن

الدّرجة 
 القاعديّة

درجة 
 الاختبار

درجة 
 التّحسّن

الدّرجة 
 القاعديّة

درجة 
 الاختبار

درجة 
 التّحسّن

الدّرجة 
 القاعديّة

درجة 
 الاختبار

درجة 
 التّحسّن

01 10 9 01 9 8.5 02 9 9 02 8.5 7.5 01 
02 7 6 01 6 5.5 02 6.5 5.5 01 5 4 01 
03 6 4 00 5 5 02 6.5 6 02 3.5 2.5 01 
04 9 10 03 8 7 01 8 9 03 9 9 02 
05 5 4 01 6 4 00 6 5 01 3.25 3.25 02 
06 6 4 00 6 6 02 5 4 01 5 6.5 03 
07 9 9 02 10 9 01 8 10 03 7 9 03 
08 7 6 01 5.5 5 02 6 7 03 4 4.5 02 
09 9 10 03 9 8 01 7 5 00 6 8 03 
10 4 3.25 02 5 5 02 2.5 1 00 3.5 3 02 
11 6 5.75 02 7 7.5 02 4 3 01 4 4.25 02 
12 9 10 03 8 7 01 7 8 03 6 5 01 
13 8 10 03 9 9 02 8.5 9.5 03 7 7.5 02 
14 6 5 01 7 5 00 5.5 5.5 02 3 3.25 02 
15 8 9 03 6 6.25 02 7 8.5 03 7 6.25 02 
16 4 2.5 00 5.5 5 02 3.75 3.25 02 4 3 01 
17 9 10 03 7 8 03 6.5 6 02 7 7 02 
18 9 10 03 10 9.5 02 8.75 9 02 9.75 10 03 
19 8.75 10 03 9 9.25 02 8.5 9.5 03 9 10 03 
20 5 5.25 02 6 7 03 4.75 5 02 6.5 6.5 02 

 



 :( ذ ) تبةر ملحق 
 .غوي للأطروحةإفادة من طرف المصحّح اللّ 

 
 ةعبي ّةّالشّ يمقراطي ّةّالد ّةّالجزائري ّالجمهوري ّ

ّعليمّالعاليّوالبحثّالعلميوزارةّالت ّ

ّجامعةّالمسيلة

ّةالاجتماعي ّوّةيةّالعلومّالإنساني ّكل ّ

ّفسقسمّعلمّالن ّ

 

 إفادة:
        عربي ة وآدابهاابق لمادة الل غة الـساذ ـأست "حماديسامي " د:أنا الممضي أسفله السي    
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Creativite 2 Originalite 2 Flexibilite 2 Fluidite 2 Creativite 1 Originalite Flexibilite 1 Fluidite 1 N 

  422 332 45 45 418 330 44 44 1 

449 340 51 58 484 338 48 55 2 

342 266 38 38 342 266 38 38 3 

250 190 30 30 244 188 28 28 4 

123 93 15 15 123 93 15 15 5 

231 177 27 27 227 175 26 26 6 

169 127 21 21 165 125 20 20 7 

204 156 24 24 195 151 22 22 8 

260 200 30 30 264 202 31 31 9 

920 730 95 95 911 728 91 92 10 

680 538 71 71 684 540 72 72 11 

915 730 92 93 907 726 90 91 12 

305 240 32 33 314 244 35 35 13 

334 262 36 36 334 262 36 36 14 

350 270 40 40 344 501 39 39 15 

622 498 62 62 629 419 64 64 16 

504 400 52 52 531 320 56 56 17 

385 308 38 39 405 240 42 43 18 

316 242 37 37 310 150 35 35 19 

 

 

Creativite 2 Originalite 2 Flexibilite 2 Fluidite 2 Creativite 1 Originalite 1 Flexibilite 1 Fluidite 1 N 

914 730 92 92 212 168 22 22 1 

907 727 90 90 162 124 19 19 2 

918 732 93 93 422 332 45 45 3 

916 731 92 93 280 220 30 30 4 

907 727 90 90 259 202 28 29 5 

902 725 88 89 257 201 27 29 6 

890 720 85 85 192 138 27 27 7 

918 732 93 93 543 429 57 57 8 

904 725 89 90 202 162 20 20 9 

904 726 89 89 158 120 19 19 10 

920 730 95 95 550 432 59 59 11 

918 732 93 93 805 635 85 85 12 

905 724 90 91 310 240 35 35 13 

917 728 94 95 724 570 77 77 14 

903 723 90 90 406 322 42 42 15 

920 730 95 95 905 726 89 90 16 

911 728 91 92 417 329 44 44 17 

680 540 70 70 634 504 65 65 18 

555 435 60 60 408 322 43 43 19 

499 400 49 50 296 230 33 33 20 
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 Creativite 2 Originalite 2 Flexibilite 2 Fluidite 2 Creativite 1 Originalite 1 Flexibilite 1 Fluidite 1 N 

907 727 90 90 417 329 44 44 1 

501 401 50 50   269 203 33 33 2 

905 724 90 91 285 215 35 35 3 

918 732 93 93 280 220 30 30 4 

907 727 90 90 248 190 29 29 5 

918 731 93 94 282 221 30 31 6 

907 725 91 91 290 218 36 36 7 

918 732 93 93 280 220 30 30 8 

920 730 95 95 562 437 62 63 9 

908 725 91 92 485 380 52 53 10 

923 731 96 96 681 541 70 70 11 

930 735 97 98 874 715 79 80 12 

913 728 92 93 492 384 54 54 13 

920 732 94 94 693 547 73 73 14 

923 731 96 96 275 211 32 32 15 

919 731 94 94 565 439 63 63 16 

923 731 96 96 635 495 70 70 17 

913 728 92 93 631 502 64 65 18 

930 535 97 98 905 726 89 90 19 

920 732 94 94 561 441 60 60 20 
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 مقدّمة: 

 أخي الأستاذ، أختي الأستاذة:      

يتلقونه من البشريّة بصفة خاصّة، وذلك من خلال الاهتمام بالأبناء وما  الطّاقةمد الأمم في تقدّمها على استثمار تعت      
ها استراتيجيّات التّدريس، بما ـات التّعليميّة على تطوير البرامج التّعليميّة بما فيـتربيّة وتعليم، ولذلك تعمل مختلف المؤسّس

اهتمام كبير من  يّات التّدريسيّة الّتي أصبحت محطّ ، ومن بين الاستراتيجات الّتي تواجه العصر الحديثـيتماشى مع التّحديّ 
لى على حلّ المشكلات الدّراسيّة، وعلى رأسها مادة الرّياضيات الّتي تعتمد بالدّرجة الأو مختلف المواد  طرف الباحثين، في

ما مكانة  وما أهدافها؟     يجيّة؟ا المقصود بهذه الاستراتـ. فموالّتي وضعنا من أجلها هذا الدّليل اونيـالتّعلّم التّعاستراتيجيّة 
اذ والمتعلّم في هذه الاستراتيجيّة؟ لنصل في الختـام إلى معرفة ـالمشكلات في تعلّم الرّياضيات؟ وما دور كلّ من الأست حلّ 

 نمـوذج تدريـسي بأسلوبين من أساليب التّعلّم التّعاوني؟

 الأهداف المسطّرة من الدّليل: .1

 يقدّم هذا الدّليل تصوّرا للكيفيّة الّتي سيتمّ بها تناول بعض مواضيع مادة الرّياضيات للسّنة الخامسة ابتدائي 

جرائيّة من جهة، اوني، حيث يتمّ من خلال هذه الاستراتيجيّة بناء تعلّمات جديدة ـجيّة التّعلّم التّعـباستخدام استراتي مفهوماتيّة وا 
مكـانيّة توظي ة الابتدائيّة من اذ المرحلـاءات متعدّدة من جهة أخرى، كما يمكّن هذا الدّليل أستـلموارد قصد تنميّة كفف هذه اـوا 

اوني، وكذا فهم طرائق تطبيقها للوصول بالمتعلّم إلى أرقى جيّة التّعلّم التّعاهيم ذات العلاقة باستراتيفهم مختلف المف
 المستويّات التّعليميّة التّعلّميّة. 

 ستراتيجيّة التّعلّم التّعاوني:مفهوم ا .2

 يعدّ التّعاون فكرة قديمة قدم الوجود البشري، وهو مبدأ إسلامي أساسي حثّ على التّرابط الاجتماعي، وتوثيق 

ثْمِ وَالْعُدْوَانِ  ۖ  ...وَتَعَاوَنُوا عَلَى الْبِرِّ وَالتَّقْوَىٰ ﴿لقوله تعالى: الصّلة بين أفراد المجتمع  إِنَّ  ۖ  وَاتَّقُوا اللَّهَ  ۖ  وَلَا تَعَاوَنُوا عَلَى الِْْ
ابة "رضي الله "صلّى الله عليه وسلّم" والصّحب لنـا في سيـرة الرّسول وقد ضر  "،02سورة المائدة، الآية " ﴾اللَّهَ شَدِيدُ الْعِقَابِ 

م( من طرف "كيرت كافكا"  1900ادل سنة )ـعنهم" أحسن الأمثلة في التّعاون، كما بدأ الاهتمام بالاعتماد الايجابي المتب
(Kurt Kafka)  التّعاون وعن النّماذج النّظريّة المتعلّقة بالتّعلّم ليأتي بعدها الكثير من الباحثين الّذين تحدّثوا عن موضوع

 .وناجعة كطريقة تدريس فعّالة التّعاوني، وكذلك تمّ إنشاء مراكز للتّعلّم التّعاوني، وبذلك تزايد الاهتمام بالتّعلّم التّعاوني

وهـو فنيّـات يعمـل فيهـا  م الـتّعلّم التّقليديّـة،نظ عدد من بدائل»بقوله إنّه:  (Slavin)والتّعلّم التّعاوني كما عرّفه "سلافين"       
ويعتمـد   أو التّميّـز،   ( تلاميـذ ويحصـلون علـى الجـوائز،05 -04التّلاميذ فـي جماعـات ريـر متجانسـة تتكـوّن كـلّ منهـا مـن )

 (.56، ص. 2005الدّيب، ) «ذلك على أدائهم الأكاديمي في جماعتهم

ــتمّ فيهــا اســتخدام المجموعــات الصّــ يرة، وتضــمّ كــلّ »بأنّــه:  (Stephen)ويعرّفــه "ســتيفن"        اســتراتيجيّة تــدريس ناجحــة ي
مجموعة تلاميذ ذوي مستويّات مختلفة في القدرات، يمارسون أنشطة تعلّم متنوّعة لتحسين فهم الموضوع المراد دراسته، وكـلّ 

ى أن يتعلّم ما يجب أن يتعلّمه، بل عليه أن يساعد زملاءه في المجموعة على التّعلّم، عضو في الفريق ليس مسؤولا فقط عل
 (Stephen, 1992, p. 67). «وبالتّالي يخلق جوّا من الْنجاز والتّحصيل والمتعة أثناء التّعلّم

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/qortobi/sura5-aya2.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/qortobi/sura5-aya2.html
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في مجموعات وتكليفهم بنشاط يقومون أسلوب ترتيب الطّلبة »بأنّه:  عرّف كلّ من "مرعي وَالحيلة" التّعلّم التّعاوني كما       
، 2002مرعيي وَالحيلية، ) «به مجتمعين ومتعاوّنين، وهي إحدى طرائـق التـّدريس الّتـي جـاءت بهـا الحركـة التّربويّـة المعاصـرة

 (.49ص. 

 الأهداف التّعلّميّة المتوخاة من دراسة مادة الرّياضيات: .3

 تعرّف الرّياضيات بأنّها مجموع المعارف والمفاهيم الّتي يدرسها التّلميذ في المادة، كما هو مقرّر في التّدرّج 

القياس والتّناسبيّة مع تنظيم المعلومات، و"تمنح الرّياضيات السّنوي، وتشمل ميدان: الأعداد والحساب، الفضاء والهندسة، 
مشكلات أو يتخّذ قرارات، نماذج منسجمة ومجموعة وسائل وأدوات رالبا ما تكون  لكلّ من يريـد أن يفهم ظواهر أو يحلّ 

  (.80، ص. 2012)وزارة التّربيّة الوطنيّة، فعّالة" 

والباحث حول موضوع أهداف الرّياضيات في المرحلة الابتدائيّة، يجدها كثيرة، منها ما سيتمّ ذكره والمتعلّق بالسّنة      
)وزارة التّربيّة اة من دراسة مادة الرّياضيات في هذه السّنة حسب ـيث تتمثّل الأهداف التّعلّميّة المتوخامسة ابتدائي، حـالخ

                      (:64، ص. 2011الوطنيّة، 

 يستعمل التّلميذ معارف لمعالجة مشكلات." -

 ينتج التّلميذ حلّا شخصيّا لمشكل بحث. -

 خلاله بين مراحل حلّ مشكل.يعدّ التّلميذ استدلالا يربط من  -

 لميذ خطّته ونتائجه ثمّ تبلي ها وعرضها  كتابيّا.يصوغ التّ  -

 يتحقّق التّلميذ من معقوليّة حلّ ويصادق عليه. -

 ريرها.يميّز التّلميذ الأخطاء النّاتجة عن اختيار طريقة للحلّ من  -
 يناقش التّلميذ الحلّ ويبرّره". -

 أهداف التّعلّم التّعاوني: .4

 ، ومن أهدافه:لا يقلّ العمل الجماعي أهميّة عن العمل الفردي     

 .(Bloom)الأهداف المعرفيّة: تتمثّل أساسا في الوصول إلى جميع درجات التّفكير حسب سلّم "بلوم"  -

زيــادة مســؤوليّته وتحســين علاقتــه الاجتماعيّــة ب يــره مــن مــع وتشــمل رفــع ثقّــة المــتعلّم تصــوّره الــذّاتي،  الأهــداف الوجدانيّــة: -
 المتعلّمين.

)نصيير ا ، وتتمثّــل فــي تطــوير مهــارات الاتّصــال اللّفظــي وريــر اللّفظــي بــين أفــراد كــلّ مجموعــة  الأهــداف النّفسجســميّة: -
 (.270، ص. 2006

 ث يؤدّي إلى تحسين المهارات اللّ ويّة، ويصل بالمتعلّم إلى مستويّات أعلى من التّحصيل.حي الأهداف الأكاديميّة: -

، 2005)اليدّيب، وتتمثّل في تكوين صـداقات، وزيـادة الاتّجاهـات الجماعيّـة، ونمـو علاقـات إيجابيّـة  الأهداف الاجتماعيّة: -
 (.101ص. 

ـــة بـــين توافـــق كـــلّ مـــن أهـــداف الـــتّعلّم والمجتمـــع، إلـــى يـــؤدّي الـــتّعلّم التّعـــاوني  إضـــافة إلـــى أنّ         ويراعـــي الفـــروق الفرديّ
 (.64، ص. 2008)السّليتي، وجّههم توجيها مهنيّا واجتماعيّا نحو الأهداف التّعليميّة المنشودة" المتعلّمين، وي



5 
 

 خصائص التّعلّم التّعاوني: بعض  .5
 :للتّعلّم التّعاونيالخصائص التّاليّة  (61، ص. 2002بهلول، )يحدّد 

 لوصول إلى مستويّات عليا من التّفكير.ا  ✓

  الاتّجاه نحو العطاء.تنميّة   ✓

 تنميّة الدّافع إلى الْنجاز والمثابرة.  ✓

 :ئص التاّليّة للتعّلّم التعّاونيالخصا( 191، ص. 2005البغدادي وآخرون، ) ويضيف  

 الاستراتيجيّـات.يتمّ تنفيـذه من خلال مجموعة من   ✓
 فرصا متساويّة تقريبا للطّلاب للنّجاح. يقدّم  ✓

 مواقفه اجتماعيّة.  ✓
 يركّز على الأنشطة الجماعيّة الّتي تتطلّب بناء وتخطيـط قبل التّنفيـذ.  ✓

 مكانة حلّ المشكلات في تعلّم الرّياضيات: .6

اهيم المراد تدريسها، بفضل نشاطات كأدوات فعّالة لحلّ اد تعلّم الرّياضيات، إذ يمكن بناء المفـيعتبر حلّ المشكلات عم     
 مشكلات مختلفة.

 "إنّ حلّ مشكلات البحث أي المشكلات الّتي لا توجد من أجلها استراتيجيّات مدروسة من قبل، يسمح للتّلميذ باللّجوء     
إلى إجراءات شخصيّة، يعتبر شرحها وتبادل الرّأيّ حولها فترات أسـاسيّة في النّشاط الرّياضي، فمن الضّروري أن يولى 

اقشة، فالتّعلّم هو الْعـادة والتّدريـب، ئهم، وطرق عملهم، واست لالها أثناء المنوأخطـااهتمـام خاصّ لْجراءات التّلاميـذ 
)وزارة التّربيّة لفهم ما نقوم به، وكيف نقوم به" تّكرار يتمّ في سيـاقات مختلفة والرّجوع إلى الوراء أي التّكرار، لكن هذا ال

 (.84، ص. 2011الوطنيّة، 

 اضيات:مراحل سير درس في مادة الرّي .7

 ط الاقتصادي والاجتماعي والْعلامي وحتّى الثقّافي ضيات مادة دراسيّة مهمّة، وهي حاضرة في المحياتعدّ الرّي

ل ستـاذ في الدّليللإنسان، خاصّة في ظلّ العولمة والتّقدّم التّكنولوجي الملحوظ، وبالنّسبة لكلّ درس من كتـاب التّلميذ، يجد الأ
 اءات وعدد الحصص.ـر مختلف مراحل الدّرس، من حيث الأهداف والكفتسيّي معلومات عن كيفيّة الخـاصّ به

، 2012)وزارة التّربيّة الوطنيّة، ا ـادة الرّياضيات عموما وفق الخطوات الّتي وضّحتهـر مراحل درس في مـوتسي         
 كما يلي: (82ص. 

 الأدوات المستعملة: حسب متطّلبات الدّرس، فقد يحتاج إلى الأدوات الهندسيّة كالكوس مثلا. -

 النّشاط التّحضيري: الهدف منه مقاربة معرفة جديدة، أو تحضير لْدخال معرفة جديدة، وهو موجود في بعض  -

 ا متمّعنا فيه...إلخ.ـا، أو حسابـا ذهنيّ ـون حسابـالدّروس، كأن يك

 جد الأستاذ كيفيّة تسيّير النّشاط حسب المراحل المذكورة في البرنامج الرّسمي، قراءة وفهم الاكتشاف: ي -

 التّعليمة، البحث )المحاولة فرديّا أو جماعيّا أو في أفواج(.
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 والتّبادل والتّبرير بين التّلاميذ.المناقشة: على المعلّم تشجيع تنميّة روح النّقد  -

 خّل فيها المعلّم لتقديم المعرفة الأساسيّة تسجيلها ليحتفظ بها التّلميذ، وتذكر هذه الحوصلة: هي المرحلة الّتي يتد -

 المعرفة عدّة مرّات في الدّرس.

 التّطبيق: الهدف منه هو توظيف المعارف الجديدة والتّوسّع فيها. -

 وضعيّات أخرى.ارها في جديدة، والتّدريب عليها، واستثمارف الالتّمارين: مواصلة توظيف المع -

 حلّ المشكلات والحصيلة: الهدف من حلّ المشكلات هو تطوير استراتيجيّة البحث، واختيار المعلومات  -

 الضّروريّة كلّها.

 دور الأستاذ في التّعلّم التّعاوني: .8

تدريس إلّا إذا وُجد الأستاذ القادر على تطبيقها، هذا ويلعب الأستاذ دورا مهمّا جدا في  استراتيجيّة لن تنجح أيّ         
  بـ: (50، ص. 2005)فرج،  ل المثال لا الحصر حسبـاستراتيجيّة التّعلّم التّعاوني، حيث أنّه هو من يقوم على سبي

 تحديد الأهداف التّعليميّة. ✓

 تصنيف الطّلاب في مجموعات. ✓

 الأهداف والمهام للطّلاب.بيان  ✓

 ملاحظة مدى تفاعل الطّلاب ضمن المجموعة المحدّدة،  وتحسين مهاراتهم. ✓

 .والنّهائي التّقيّيم البنائي ✓

 تحفيز التّلاميذ على المشاركة الجادّة في موضوع المناقشة. ✓

 توجيه المنـاقشة نحو الأهداف المرسومة سلفا. ✓

 :أدوار الأستاذ التّاليّة (49 .، ص2008)طارق وَعامر، ويضيف كلّ من 

 .اتّخـاذ القرارات ✓

 .إعداد الدّروس ✓

 .التّفقّد والتّدخّل ✓

 التّقيّيم والمعالجة. ✓

 دور المتعلّم في التّعلّم التّعاوني: .9

ص.  -، ص2007)حنييين، وتشــير العمليّــة التّعليميّــة التّعلميّــة، باعتبــاره محــور  فــي الــتّعلّم التّعــاوني دور كبيــرللمــتعلّم       
 يمكن أن يكون: إلى أنّ المتعلّم (30 -29

 مجموعة.يتولّى مسؤوليّة إدارة ال قـائد المجمـوعة: ✓

 ويتوّلى ضبط وقت تنفيذ النّشاط. الميقاتي: ✓
 : إلى أنّ المتعلّم يمكن أن يكون أيضا (267، ص. 2005)البغدادي وآخرون،  يشير كما

 مجموعة.بصوت مرتفع على الو يقرأ المسألة شفهيّا  القارئ: ✓
 كيفيّة الحلّ. ل كلّ فرد فهممن يتأكّد  الفاحص: ✓
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 فراد ليتأكّد من مشـاركة كلّ واحد منهم.يراقب الأ المشجّـع: ✓

 مه بالحلّ.أثناء قيافرد يسجّل عمل كلّ  الملاحظ: ✓
 بعض النّصائح المساعدة على استخدام استراتيجيّة التّعلّم التّعاوني:  .10

 أستاذي المحترم، أستاذتي المحترمة، بعد تعرّفك على جملة من العناصر المتعلّقة باستراتيجيّة التّعلّم التّعاوني، 

 أقدّم لك فيما يلي جملة من النّصائح الّتي ستساعدك على استخدام هذه الاستراتيجيّة الفعّالة، وهي كما يلي:

 ن حيث التّحصيل الدّراسي والذّكاء، بحيث تحوي كلّ قسّم عدد المتعلّمين على مجموعات رير متجانسة م ✓

 مجموعة على خمسة تلاميذ.

 حاول أن تضع الطّاولات الّتي يجلس عليها أفراد كلّ مجموعة بشكل يجعلهم متقابلين، فيسهل تفاعلهم وتبادل  ✓

 الآراء فيما بينهم.

 اترك حريّة الاختيار للمجموعات حول تسميّة كلّ مجموعة. ✓

 ب التّعاوني الّذي ستُدير به حصّتك التّعليميّة )فرق التّحصيل مثلا...(.اختر الأسلو  ✓

 وجّه حديثك لقائد كلّ مجموعة، وهو يتناقش مع أفراد مجموعته. ✓

 حدّد خطّة لسير الحصّة التّعليميّة، والمدّة اللّازمة لذلك. ✓

 مهّد للموضوع الّذي ستتناوله أثناء الدّرس. ✓

 نافس بين أفرادها، والتّشجيع على التّعاون.تحرّك بين المجموعات لخلق التّ  ✓

 الصّحيحة أمام الجميع.قُم بعرض الْجابات  ✓

 دوّن على جدول الدّرجات الّتي تحصل عليها كلّ مجموعة. ✓

 اختر في كلّ مرّة فردا عشوائيّا من مجموعة ما، واختبر إجابته، ثمّ قارنها بإجابة فرد آخر عشوائيّا من  ✓

 وهكذا.مجموعة أخرى 

 ذكّر المجموعات بأهميّة التّعاون والاعتماد المتبادل الْيجابي. ✓

 أنّها رير نشطة، واشرح لها ما بدا رامضا. وعات الّتي ترىقدّم بين الفترة والأخرى المساعدة للمجم ✓
 امدح المجموعات الّتي تراها تستخدم مهارات تعاونيّة عاليّة. ✓

 المتفوّق من المجموعات بعبارات تشجيع أو بجوائز ولو بسيطة.قيّم عمل المجموعات، وحفّز  ✓

 لا تستسلم إذا لم تحدث الحصّة التّعليميّة التّعاونيّة كما كنت تعتقد، فأنت تحتاج إلى فترة )قدّرها العلماء بثلاث  ✓

 سنوات( لكي تتمكّن من ذلك.

 اختيار المواضيع لتحصل على نتيجة لا بأس التّعلّم التّعاوني لا يصلح مع كلّ المواد وكلّ المواضيع، فأحسن  ✓

 بها.
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 بعض أساليب التّعلّم التّعاوني:  .11

 وهي تصلح لجميع مراحل التّعليم ولجميع المواد : (Johnson & Johnson) "جونسون وَجونسون"أساليب   .1

       الدّراسيّة، وتشمل: 

 سلوب التّعلّم معا: ويتضمّن خمسة مبادئ أساسيّة، والّتي يجب على المدرّس أن يراعيها في أ  ✓

 العمليّة(.والدّرس، وتتمثّل في: )الاعتماد الْيجابي المتبادل، القابليّة للمساءلة الفرديّة،  مهارات المشاركة، المراقبة 
 اليّة القراءة والكتابة، ويتضمّن ن فعال جدا، لأنّه يزيد مأسلوب فعّ أسلوب المجادلة البنّاءة:  ✓

دارتها(.  ةبناء المجادل  انتقاء المادة التّعليميّة،، أربع خطوات: )اختيار الموضوع  وا 
 وتشمل عدّة أبنيّة من التّعلّم التّعاوني، منها: :(Kagan) "كـاجـان"أساليب   .2

 الصّ يرة قبل يسمح للطّلاب بالالتزام بالتّفكير فرديّا، وبتفكير الجماعة و وب الاشتراك في فكـر الزّوج: أسلـ ✓

 (.المشاركةو المزاوجة ، التّفكير) تشمل: ويتطلّب خطواتبداية طرح الْجابة، 

 لقضيّة : )تقديم المعلّم لثلاث خطوات وهو أكثر فاعليّة في تشجيع التّفكير المتشعّب، ولهابلة الثّلاث: أسلوب المق ✓

 (.عن نتائج المقابلة وكتابة تقرير ملخّص زواج أدوار المقابلة والمقابلالطّلاب في الأأخذ ، متعدّدة حول وجهات نظر

 يكون أكثر فعاليّة لتقيّيم المعرفة السّابقة للطّلاب، وفي تدريس المواد التّعليميّة أسلوب المنضدة الدّائريّة:  ✓

الطّالب الأوّل في كلّ جماعـة اسـتجابة واحـدة علـى الورقـة،  ةباكت، لسّؤال له إجابات متعدّدةطرح المعلّم الجديدة، وخطواته: )
حيحة أكثــر لــبعض أنمــاط الّتــي يكــون عــدد اســتجاباتها الصّــعقــارب السّــاعة للّــذي يليــه، ثــمّ تفــوز الفــرق وتــدار الورقــة عكــس 

 التّعرّف(.

       أهمّها:تعلّم جماعيّة، أساليب عدّة  فينطوّر "سلا: (Slavin) "سلافيــن"أساليب   .3

 حصيل السّابق، بحيث تّ الع الطّلاب على الفرق التّعليميّة بناء على ـتوزي ويتمثّل فيأسلوب فرق التّحصيل:   ✓

( تلاميـــذ مـــن مســـتويات مختلفـــة، ويكـــون التّقـــويم بشـــكل فـــردي، ويمـــرّ بـــأربع خطـــوات: 05إلـــى  04يتكـــوّن كـــلّ فريـــق )مـــن 
 تعرّف الفريق(.و  التّدريس، دراسة الفريق، الاختبار)

 حيث  تجزئة المادة المتعلّمة، مع التّلاميذ إلى مجموعات رير متجانسةويقسّم فيه أسلوب الصّور المقطوعة:   ✓

عــداد ال): ويتطلّــب خمــس خطــوات يأخــذ كــلّ تلميــذ جــزء مــن المــادة،  تحديــد جماعــة الخبيــر  مــادة التّعليميّــة،اختيــار المهمّــة وا 
 عة(.مكافأة الجما في الجماعة فرديّا، ثمّ  تيار كلّ عضوّ اخ، تحديد الجماعة الدّاخليّة للعمل معا، للعمل معا
 نموذج تدريسي بأسلوبَي فرق التّحصيل والصّور المقطوعة: .12

 ر العمل الجماعي، ـبلورة معايّيامّة وفق مراحل أربع، وهي: التّعرّف، ثمّ ـاوني بصورة عـالتّعيحدث التّعلّم 
 فالْنتاجيّة، وفي الأخير الْنهاء، وبما أنّنا نتحدّث عن اسـتراتيجيّة الـتّعلّم التّعـاوني فـي المرحلـة الابتدائيّـة، وبالضّـبط فـي مـادة

الـث ونهايـة الموسـم الرّياضيات، ولأنّنـا لاحظنـا فـي الميـدان، صـعوبة تقـديم درس التّناسـبيّة خاصّـة وأنّـه يتـزامن مـع الفصـل الثّ 
ــالي يكــون هنــاك ضــ ط وتــوتّر عنــد كــلّ مــن الأســتاذ والمــتعلّم، لــذلك سأضــع بــين يــديك أخــي الأســتاذ  أختــي  الدّراســي، وبالتّ

 الأستاذة نموذجا حول هذا الموضوع باستعمال أسلوبين من أساليب التّعلّم التّعاوني، ولك الاختيار في العمل بأحدّهما.
 
 

 يست رق هذا الدّرس حصّتين.فرق التّحصيل:  درس نموذجي بأسلوب ❖
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 الهدف: .1
 يتعرّف على مفهوم النّسبة المئويّة. -

 يوظّف هذا المفهوم في حلّ مشكلات تناسبيّة. -

 المواد التّعليميّة: .2

 سبورة+ مطبوعات+ أوراق إجابة.      

 الإجراء: .3
 التّدريس: طلبت الأستاذة من المتعلّمين تسجيل عدد ال ياب والحضور في القسم على السّبورة، ثمّ استعملت  -

 للمتعلّمين.مطبوعات لتوضّح المهـارة الرياضيّة  

 حيث قـام رير المتجانسة،  وُزّعت المطبوعات مع أوراق الْجابة على مجموعات المتعلّمين: فريق الدّراسة -

نصّ الوضعيّة، والميقاتي بمراقبة الوقت، وقام المشجّع بتشجيع زملائه، ودوّن الكاتب الْجابة، والفاحص قام  القارئ بقراءة
بمراقبة أفراد المجموعة،  في حيـن الأستاذة  كانت تنتقل بين المجموعات، وتشجّعهم لكي يصلوا إلى الْجـابات الصّحيحة، 

 والوضعيّات المطلوب إنجازها هي:

 ولى:الوضعيّة الأ •

 في كلّ شهر تقوم الأستاذة بحساب نسبة رياب التّلاميذ في القسم. 

 ساعدها في إيجاد نسبة ال ياب لشهر مارس. -
 

 نسبة الغياب: عدد الغياب: عدد التّلاميذ:

30 03  
03 

 
30 

 

 تمثّل نسبة رياب التّلاميذ إلى الحضور.       

 
 هل يمكنك إيجاد النّسبة المئويّة لل ياب في هذا الشّهر؟ ناقش مع زملائك. -

 الوضعيّة الثانيّة: •

 (.15دينارا، خفّض التّاجر سعره بـ: )%  1500سعر فستان:   

 احسب قيمة التّخفيض. -

 (.              01، ص. 2009)وزارة التّربيّة الوطنيّة،  الفستان بعد التّخفيض؟ ما هو ثمن -

 التّقويم: .4

 بعد إنهاء العمل، واستعراض الحلول الصّحيحة، قُدّمت الوضعيّتان المواليّتان لتقويم عمل المتعلّمين، وهما:

03      

30 
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 الوضعيّة الأولى: •

 ( من عدد التّلاميذ.45لبنات: )% تلميذا وتلميذة، تمثّل نسبة ا 360في مدرسة يوجد:   

 احسب عدد البنات. -
 (.111، ص. 2016 -2015)وزارة التّربيّة الوطنيّة،  احسب عدد الذّكور -

 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 ( على كلّ الملابس المعروضة للبيع، إذا كان ثمن السّروال:20وضع أحد أصحاب المحلّات تخفيضا قدره: )%   

   D.A1250 ، :وثمن الحجاب D.A3500. 

 كم يصبح ثمن السّروال بعد التّخفيض؟ -
 احسب ثمن الحجاب بعد التّخفيض؟  -

وقصد تقويم مستوى المتعلّمين في موضوع التّناسبيّة، قدّمت الأستاذة وضعيّتان للمتعلّمين في إطار التّقويم النّهائي،   
 وهما:

 الوضعيّة الأولى: •

 تلميذا، أُجري تحقيق على المأكولات المفضّلة عند الأطفال. 800في مدرسة: 

 لاحظ النّتائج على الجدول، ثمّ أكمل: -
 البطاطس الحلويّات الحليب الخبز المأكولات المفضّلة:

 ... 400 80 ... عدد التّلاميذ:

 25%  % ... % ...   15 % النّسبة المئويّة:

 (.75، ص. 2016 -2015)رابحي وّدريس،                                                            

 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 لثَي طوله.وعرضه: ثُ  m180 يملك فلّاح حقلا مستطيل الشّكل طوله: 

 احسب محيطه، ثمّ احسب مساحته. -
 ( من هذه المساحة بأشجار التّفاح، أوجد المساحة الّتي رُرست تفاحا.35ررس )%  -

 احسب المساحة المتبقيّة. -

 وبعد مناقشة الحلول، يتمّ تكريم أفراد المجموعة المتفوّقة، وهي الّتي تحصّلت على   

 أعلى درجة تحسّن وفق ملحق معدّ لذلك.
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 يست رق هذا الدّرس حصّتين.درس نموذجي بأسلوب الصّور المقطوعة:  ❖
 

 تدريس التّناسبيّة. اختيار المهمّة: .1

 وتسلّم المتعلّمون قُدّم الدّرس على شكل أربع وضعيّات، طُبعت على أوراق عمل،  إعداد المهمّة التّعليميّة: .2

 أوراق الْجابة.

 الإجراء: .3

 تحديد المهمّة: كوّنت الفرق الأصليّة، وقُسّم الموضوع إلى أربع وضعيّات، وهي: -

 الوضعيّة الأولى: •

 أكمل الفاتورة التّاليّة، موضّحا طريقة العمل.   

 المواد: الكميّة: سعر الوحدة الواحدة: :المبلغ بالدّينار

 الحليب 04 .. 120

 الخبز 05 12 ...

 السّكر .. 90.5 181

 الوضعيّة الثانيّة: •

 ( ذكورا، أوجد عدد الْناث.40تلميذا، )%  350في مدرسة:       

 ما هي نسبة الْناث؟ -

 الوضعيّة الثاّلثة: •

 (.70كميّة قدرها: )% ، أُفرغ منه L1800 خزّان مملوء ماء سعته: 

 احسب سعة الماء المفررة من الخزّان. -
 احسب سعة الماء المتبقيّة في الخزّان. -

 الوضعيّة الرّابعة: •

 لاعبا. 30فريقا، يضمّ كلّ فريق:  16شارك في دورة رياضيّة لكرة القدم:       

 احسب عدد اللّاعبين المشاركين. -

 ( من الفرق المشاركة.50% تأهّل إلى الدّور الثاّني )      

 احسب عدد الفرق المتأهّلة. -

 لاعبين محترفين. 05يضمّ كلّ فريق من الفرق المشاركة في الدّورة: 
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 احسب عدد اللّاعبين رير المحترفين في هذه الدّورة. -
 عن الجزء المخصّص له. العمل الفردي: يكون كلّ عضو مسؤولا -

 فرق الخبراء، أين عمل جماعة الخبيـر: جُمع كلّ الأعضاء المسؤولين عن نفس الجزء من كلّ مجموعة من  -

 تمّ مناقشة كلّ وضعيّة بينهم، ثمّ تأكّدت الأستاذة بمعيّة الجماعات من تناول النّقاط المهمّة في كلّ وضعيّة.

 الوضعيّة الخاصّة مون إلى الفرق الأصليّة، وكلّ متعلّم قام بتدريس زملائه عمل الجماعة الدّاخليّة: عاد المتعلّ  -

  به.

 التّقويم: .4

 تمّ استعراض الحلول الصّحيحة بعد مناقشتها جماعيّا، ثمّ قُدّمت الوضعيّتان للتّقويم:  

 الوضعيّة الأولى: •

 ( من عدد التّلاميذ.45تلميذا وتلميذة، تمثّل نسبة البنات: )%  360في مدرسة يوجد:       

 احسب عدد البنات.  -

 (.111، ص. 2016 -2015)وزارة التّربيّة الوطنيّة، احسب عدد الذّكور  -

 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 ( على كلّ الملابس المعروضة 20وضع أحد أصحاب المحلّات تخفيضا قدره: )%       

 .D.A 3500 ، وثمن الحجاب:D.A1250 للبيع، إذا كان ثمن السّروال:  

 كم يصبح ثمن السّروال بعد التّخفيض؟ -

 احسب ثمن الحجاب بعد التّخفيض؟  -

 في موضوع التّناسبيّة، قدّمت  التّقويم النّهائي: بُ ية الوقوف على مستوى المتعلّمين -

 الأستاذة الوضعيّتان التّاليّتان:

 الوضعيّة الأولى: •

 تلميذا، أُجري تحقيق على المأكولات المفضّلة عند الأطفال. 800في مدرسة:   

 لاحظ النّتائج على الجدول، ثمّ أكمل: -
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 البطاطس الحلويّات الحليب الخبز المأكولات المفضّلة:

 ... 400 80 ... التّلاميذ:عدد 

 % ...   % ...   15%  النّسبة المئويّة:
 

 %25 

 (.75، ص. 2016 -2015)رابحي وّدريس،                                                 

 الوضعيّة الثاّنيّة: •

 طوله. وعرضه: ثلُثَي m180 يملك فلّاح حقلا مستطيل الشّكل طوله:    

 محيطه، ثمّ احسب مساحته.احسب  -

 ( من هذه المساحة بأشجار التّفاح، أوجد المساحة الّتي رُرست تفاحا.35ررس )%  -

 احسب المساحة المتبقيّة. -

المذكور سابقا،  الملحقوبعد مناقشة الحلول، تمّ تكريم أفراد المجموعة الّتي تحصّلت على أعلى درجة تحسّن حسب       
 ديد على ضرورة التّعاون وأهميّته في تحقيق النّجاح للجميع.وهنا أكّدت الأستاذة من ج

، وكذا أسلوب الصّور (stad)وقد تمّ تعيّين المجموعة ذات التّحسّن الأكبر في كلّ من أسلوب فرق التّحصيل       
 وفقا للجدول: (jigsaw)المقطوعة 

تعتمد على متوسّطات تحدّد لكلّ تلميذ درجة قاعديّة  حدّد خطا قاعديّا.الخطوة الأولى: 
 الاختبارات القصيرة السّابقة.

يتلقّى التّلاميذ درجات أو نقاط على الاختبار الّذي يُتعلّم  حسب درجة الاختبار الحالي.االخطوة الثاّنيّة: 
 بالدّرس الحالي.

يكتسب التّلاميذ نقـاط تحسّن في ضوء درجتهم على  حسب درجة التّحسّن.االخطوة الثاّلثة: 
الاختبار الحالي، واختلافها مع درجتهم أو تقديـرهم 

 القـاعدي، مستخدما المقياس الثاّني.

 أكثر من عشر نقاط دون القاعدة.  -
 عشر نقاط أو أقلّ حتّى درجة واحدة دون القاعدة. -

 الدّرجة القاعديّة  إلى عشر نقاط فوق القاعدة. -

 أكثر من عشرين نقطة فوق القاعدة. -

 ملة ب ض النّظر عن القاعدة.درجة كا -

 صفر. -
 نقطة. 01 -
 نقطة. 02 -
 نقطة. 03 -
 نقطة. 03 -

 

 



14 
 

 :الخاتمة

تـدريس، تقـوم علـى تقسـيم المتعلّمـين إلـى مجموعـات ريـر متجانسـة،  ممّا سبق يتبيّن أنّ التّعلّم التّعـاوني اسـتراتيجيّة     
يعملــون معــا لتحقيــق أهــداف مشــتركة، وتمتــاز هــذه الاســتراتيجيّة بالتّنــافس والتّبــادل الْيجــابي بــين المتعلّمــين، وزيــادة تحصــيل 

الاسـتراتيجيّة محــلّ دراسـة وتطبيــق، لمــا والواقــع اليّـوم يبــيّن أنّ معظـم الــدّول جعلـت هــذه المتعلّمـين ذوي المســتويّات المختلفـة، 
لها من أهميّة في حلّ المشكلات المتنوّعة خاصّة الرّياضيّة منها، كمـا أنّـه خلالهـا يتضّـح دور كـلّ مـن الأسـتاذ والمـتعلّم، ولا 

ير العمـل الجمـاعي رنى عن طرف فيها، والتّعلّم التّعاوني أساليب عديدة، تتفقّ جميعها في اتّباع مراحل التّعرّف وبلـورة معـايّ 
ــذي يــراه مناســبا لمتعلّميــه،  ــة، ومــا علــى الأســتاذ إلّا اســتعمال الأســلوب التّعــاوني الّ حيــث يتــدخّل هنــا عــدد التّلاميــذ فالْنتاجيّ

 أن تنجح الاستراتيجيّة المتبّعة أو العكس.  ومساحة القسم والوسائل، هذه العوامل وريرها من شأنها

 المراجع:المصادر و قائمة  ❖

 القرآن الكريم برواية حفص عن عاصم. .1  

 . القاهرة: دار الفكر العربي.1(. التّعلّم التّعاوني. ط2005البغدادي محمّد رضا وآخرون. ). 2     

  واستبقاء المعلومات  التّحصيل النّحوي  (. فعاليّة استخدام إحدى استراتيجيّات التّعلّم التّعاوني في كلّ من 2002بهلول إبراهيم أحمد. ). 3    

 ة.. القاهرة: مجلّة كليّة التّربيّة. جامعة المنصور 50والاتّجاه نحو المادة النّحويّة لدى تلاميذ الصّف الثاّني الإعدادي. ع         

 (. أثر التّعلّم التّعاوني على التّحصيل الدّراسي والاتّجاهات نحو الرّياضيات لدى طالبات الصّف الأوّل 2007حنين الرّدادي سالم. ). 4     

 طيبة.منشورة(. الرّياض: كليّة التّربيّة والعلوم الإنسانيّة. جامعة  . )رسالة ماجستير غير المتوسّط بالمدينة المنوّرة       

 . القاهرة: عالم الكتب.1(. علم نفس التّعلّم التّعاوني. ط2005الدّيب محمّد مصطفى. ) .5

(. كييراّس الأنشييطة لمييادة الرّياضيييات للسّيينة الخامسيية ميين التّعليييم الابتييدائي. 2016 -2015رابحييي ف. ز. بلحيياج وَدريييس منيييرة. ) .6
 الجزائر: الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسيّة.

 . عمان: عالم الكتب الحديث. جدارا للكتاب العالمي.1(. استراتيجيّات التّعلّم والتّعليم النّظريّة والتّطبيق. ط2008فراس. ) السّليتي .7

 التّعاوني. عمان: دار اليازوري العلميّة للنّشر والتّوزيع.(. الانضباط 2008طارق ربيع محمّد وَعامر طارق عبد الرّؤوف. )  .8

 . عمان: دار المسيرة.1(. طرق التّدريس في القرن الواحد والعشرون. ط2005سن. )فرج عبد اللّطيف بن ح  .9

 . عمان: دار المسيرة للطّباعة والنّشر والتّوزيع.8ط (. طرائق التّدريس العامّة.2002مرعي توفيق أحمد وَالحيلة محمّد. )  .10

 . القاهرة: دار وائل.1مجموعات تعاونيّة. ط(. مبادئ التّعليم والتّعلّم في 2006نصر ا  عمر عبد الرّحيم. ) .11

 (. امتحان شهادة نهاية مرحلة التّعليم الابتدائي. الجزائر: الدّيوان الوطني للامتحانات والمسابقات.2009وزارة التّربيّة الوطنيّة. ) .12

 للّجنة الوطنيّة للمناهج.(. مناهج السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائي. الجزائر: ا2011وزارة التّربيّة الوطنيّة. ) .13

 (. دليل المعلّم للسّنة الخامسة ابتدائي. الجزائر: مديريّة التّعليم الأساسي.2012وزارة التّربيّة الوطنيّة. ) .14

عيات (. كتاب الرّياضيات للسّنة الخامسة من التّعليم الابتيدائي. الجزائير: اليدّيوان اليوطني للمطبو 2016 -2015وزارة التّربيّة الوطنيّة. ) .15
 المدرسيّة.

16. Stephen. B. (1992). Cooperative learning. ERIC. Office of Education Research and improvement. 

 



 الجمهوريّة الجزائريّة الدّيمقراطيّة الشّعبيّة   

 وزارة التّعليم العالي والبحث العلمي

 جـــامعة المسيــــــلة

 كليّة العلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة

 قسم علم النّفس

 

 م ــوثيقة تحكي

 دليل الأستاذ بالمرحلة الابتدائيّة

 -التّعلّم التّعاوني في مادة الرّياضيات التّدريس وفق استراتيجيّة-

 

أستاذة محاضرة صنف "أ" بجامعة  ة: "سهيلة بوجلال"أسفله السّيّد ةمضيّ ا المـأن
اذ بالمرحلة الابتدائيّة، ـل الأستـأقرّ بأنّني اطلّعت على دلي، "حسيـبة بن بوعلي" بالشّلف

از ـامها بإنجـار قيـي إطف، وهذا وهو عمل مقبولاحثة: "فوزية غرابي"، ـوالّذي أعدّته الب
إسهامات بعض والموسومة بـ: علم النّفس تخصّص في العلـوم وراه ـكتأطروحة د

 وأسلوب الصّور المقطوعة "stad"أساليب التّعلّم التّعاوني )أسلوب فرق التّحصيل 

"jigsaw"الإبداعي في مادة الرّياضيات لدى تلاميذ ر ـارات التّفكيـ( في تنميّة مه
 نة الخامسة ابتدائي.السّ 

 -المسيلة أنموذجادراسة تجريبيّة بالمدرسة الابتدائيّة علي بن ناصر ب-

                                  
 :إمضاء الأستاذة                         
 سهيلة بوجلال                                         



 الجمهوريّة الجزائريّة الدّيمقراطيّة الشّعبيّة   

 وزارة التّعليم العالي والبحث العلمي

 جـــامعة المسيــــــلة

 كليّة العلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة

 قسم علم النّفس

 

 م ــوثيقة تحكي

 دليل الأستاذ بالمرحلة الابتدائيّة

 -التّعلّم التّعاوني في مادة الرّياضيات التّدريس وفق استراتيجيّة-

 

      التّعليـم الابتدائي اطعةـمفتّش مقا الممضي أسفله السّيّد: "الحواس سفيان" ـأن

والّذي أعدّته اذ بالمرحلة الابتدائيّة، ـل الأستـأقرّ بأنّني اطلّعت على دليالمسيلة،  –51 بلعائبة
العلوم كتوراه از أطروحة دـي إطار قيامها بإنجفوهو عمل جيّد، وهذا الباحثة: "فوزية غرابي"، 

اوني )أسلوب ـامات بعض أساليب التّعلّم التّعـإسهعلم النّفس والموسومة بـ:  تخصّص في
مهارات التّفكير ( في تنميّة "jigsaw" وأسلوب الصّور المقطوعة "stad"فرق التّحصيل 

 نة الخامسة ابتدائي.الإبداعي في مادة الرّياضيات لدى تلاميذ السّ 

 -المسيلة أنموذجادراسة تجريبيّة بالمدرسة الابتدائيّة علي بن ناصر ب-

                                  
 إمضاء المفتّش:                         

 الحواس سفيان                                                                                                   



 الجمهوريّة الجزائريّة الدّيمقراطيّة الشّعبيّة   

 وزارة التّعليم العالي والبحث العلمي

 جـــامعة المسيــــــلة

 كليّة العلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة

 قسم علم النّفس

 

 م ــوثيقة تحكي

 دليل الأستاذ بالمرحلة الابتدائيّة

 -التّعلّم التّعاوني في مادة الرّياضيات التّدريس وفق استراتيجيّة-

 

 مدير ابتدائيّة الشّهيد: "علي بن ناصر" " مضي أسفله السّيّد: "الطّاهر بوترعةا المـأن

والّذي أعدّته اذ بالمرحلة الابتدائيّة، ـل الأستـأقرّ بأنّني اطلّعت على دليالمسيلة،  –مقرة 
كتوراه از أطروحة دـامها بإنجـار قيـي إطفوهو عمل حسن، وهذا احثة: "فوزية غرابي"، ـالب

اوني ـإسهامات بعض أساليب التّعلّم التّعوالموسومة بـ: علم النّفس تخصّص في العلوم 
( في تنميّة مهارات "jigsaw" وأسلوب الصّور المقطوعة "stad")أسلوب فرق التّحصيل 

 نة الخامسة ابتدائي.الإبداعي في مادة الرّياضيات لدى تلاميذ السّ التّفكير 

 -المسيلة أنموذجادراسة تجريبيّة بالمدرسة الابتدائيّة علي بن ناصر ب-

                                  
 :إمضاء المدير                         

 الطّاهر بوترعة                                         



 تمّت
 بحمد الله


