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 إليو  وصمنا لما كناا نلولا فضل الله عميا ليذا و الحمد لله الذي وفقن  

 أما بعد: 
قرارا عرفاناً  سيام كبير بدعم العمل ىذا ناأنجز  قد ابأنن منا وا   وا 

  امن ليم فما  المحترمين، ناأساتذت سديد من وتوجيو سميم 
 والمحبة، والتقدير والامتنان عبارات الشكر أسمى إلاّ       

 الحياة في رسالة حمموا أقدس الذين إلى الجزيل بالشكر تقدمن كما             
 العوننا ل وقدموا البحث ىذا إتمام عمى اساعدون الذين إلى  

 البحث  ىذا لإتمام اللازمة بالمعمومات اوزودون المساعدة يد نال ومدوا   
 والذي أىديو ...           

 "،"إحسانا وبالوالدين" الرحمان فييما قال من إلى 
 الأىل والأحباب ومرىا الدنيا حمو معيم ناتقاسم من إلى         

 الإخوة والأخوات                                
 
 
 
 



 

 
 

 
 :ممخص 

  الرياضيات لمادة الثاني الجيل مناىج تقييم واقع معرفة إلى الحالية الدراسة ىدفت
 المنطقة الجنس، لمتغير تبعا المتوسط التعميم أساتذة نظر وجية من المتوسط لمطور
  ( 57 )مف الدراسة عينة تككنتبمدية عيف الحجؿ،  متكسطات بعض في المينية كالخبرة
 كاستخداـ الوصفي المنيج عمى الاعتماد تـ، بالطكر الرياضيات لمادةكأستاذة  أستاذ

  .كالتكرارت الاجتماعية لمعمكـ الإحصائية الحزمة باستخداـ البيانات لجةمعا تمت استبيان
 الجنس، لمتغير تعزل الأساتذة تقديرات في فركؽ كجكد إلى الدراسة تكصمتحيث 

 الرياضيات مادة مناىج تقييـ في الأساتذة تقديرات عمى كالأقدمية المنطقة نكع يؤثر لـ بينما
 .المتكسط التعميـ في

 .الرياضيات ؛الطكر المتكسط  المنياج؛ تقييـ : لدالةا الكممات
Abstract  :  

 

The current study aimed to know the reality of evaluating the 

second-generation mathematics curricula for the intermediate level 

from the point of view of middle school teachers according to the 

variable of gender، region and professional experience in some middle 

schools in the municipality of Ain al-Hijal. The study sample 

consisted of (57) male and female professors of mathematics in the 

intermediate stage. The study was based on: The descriptive approach 

and the use of a questionnaire. The data was processed using the 

Statistical Package for the Social Sciences and frequencies. 

The study found that there were differences in the professors’ 

estimates due to the gender variable، while the type of region and 

seniority did not affect the professors’ estimates in evaluating the 

mathematics curricula in intermediate education. 
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 إلى بالأىداؼ التدريس مف متعاقبة، إصلبحات الجزائر في التربكية المنظكمة عرفت

 عشر مف أكثر مركر عدبك  ،2004-2003 الدراسية السنة مطمع بالكفاءات بالمقاربة العمؿ
 كالرسكب، التعميمي، المستكل تدني الميدانية الملبحظات سجمت التطبيؽ، مف سنكات

 كاكبو كما التككيف في نقص إلى التربية في المختصكف يرجعو ما كىك دكدية،المر  كضعؼ
 المصطمحات في كالخمط الأقساـ داخؿ كالاكتظاظ البرامج، ككثافة التأطير في ضعؼ مف

 التربية بكزارة دفع مما التربكية، السندات كبقية المناىج بيف ركابط كجكد كعدـ كالمفاىيـ،
 جديدة مناىج باعتماد ،2017-2016 الدراسية السنة خلبؿ ةجديد إصلبحات إلى الكطنية

 .الثقافية الاجتماعية المقاربة تتبنى كالتي الجيؿ، مناىج تسمية عمييا أطمؽ
 في النظر لإعادة جذريا، تطكرا العالـ دكؿ معظـ في الرياضيات مناىج شيدت

 الرياضيات، مناىج لتطكير دعت التي العكامؿ أىـ مف ككاف كتطكيرىا، الرياضيات مناىج
 كطرؽ الرياضيات، أساليب كتطكر الرياضية، المعرفة كثراء كالتكنكلكجي، العممي التقدـ

 نمك في كغيرىـ كسكمب، بياجيو دراسة مثؿ . كالسيككلكجية ية التربك كالدراسات تدريسيا
 مكالن تطكر مراحؿ عمى الرياضيات تعميـ تنظيـ إعادة عمى أثرت كالتي الرياضية المفاىيـ
 (270 ص ، 2000 ، شحاتة أمين ( لمطلبب العقمي
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 الإطار النظري لمدراسة
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 الاشكالية .1
 سةاالدر  اىداف .2
 سةاالدر  اىمية .3
 سةاالدر  تامتغير  تحديد .4
 سةاالدر  فرضيات .5
 السابقة ساتاالدر  .6

 خلاصة



 الإطار النظري لمدراسةفصل الأول                                                                 ال
 

 ~2 ~ 

 
 الاشكالية: .1

 بشكؿ عممية، لدراسة إخضاعيا دكف عميو ىي ما عمى الدراسية المناىج إبقاء إف
 العممية في خطير تعكيؽ إلى يؤدم ،كأساليب أىداؼ مف يستجد ما ضكء في مستمر

 أف حيث ،كاحد أف في الدراسية المناىج كباتصع كعلبج تشخيص لأىمية نظرا ، التعميمية
 للؤىداؼ تحقيقيا مدل لمعرفة تغيير أك إصلبح، عممية لكؿ ضركرم الدراسية المناىج تقكيـ

 .المسطرة
 المدرسية كالكتب المناىج بتقكيـ تسيـ أف يجب التي الميمة العناصر مف الأساتذة يعد
 لمستكيات كمعرفتيـ تدريسيـ خلبؿ فم كمحتكاىا، الكتب بمفردات مباشر تماس في لأنيـ

 (17ص ، 1978 الله، عبد الدين بياء خضير) . يجركنيا التي الاختبارات طريؽ عف التلبميذ
 التالية: التساؤلات الدراسة تطرح لذلؾ

 ؟ الرياضيات لمادة الثاني الجيل لمناىج المتوسط التعميم أساتذة تقييم ما 
 :التالية التساؤلات الجزئية سيالرئي التساؤؿ ىذا عف كيتفرع       

 في الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ مناىج تقييـ في إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد ىؿ -
 الجنس؟ لمتغير تعزل ببمدية عيف الحجؿ الأساتذة نظر مف كجية المتكسط التعميـ

 في ياتالرياض لمادة الثاني الجيؿ مناىج تقييـ في إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد ىؿ -
لبمدية عيف  المنطقة لمتغير تعزل ببمدية عيف الحجؿ الأساتذة نظر مف كجية المتكسط التعميـ

 الحجؿ؟
 في الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ مناىج تقييـ في إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد ىؿ -

 الأقدمية؟ لمتغير تعزل ببمدية عيف الحجؿ الأساتذة نظر مف كجية المتكسط التعميـ
 :سةاالدر  دافىأ .2

 :إلى الحالية الدراسة تيدؼ
 المتكسط بالتعميـ الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ لمناىج الأساتذة تقييـ كاقع عف الكشؼ -
 . بمدية عيف الحجؿ متكسطات بعض في
 لمتغير تبعا الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ لمنياج الأساتذة تقييـ في الفركؽ عف الكشؼ -

 . بمدية عيف الحجؿ متكسطات بعض في المينية كالخبرة ،كالمنطقة الجنس،
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 :سةاالدر  ىميةأ .3
 مف المتكسطة المرحمة في الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ منياج عف كاضح تصكر تقديـ. أ

 .تعديمو أك بتحسينو، الكفيمة الإجراءات اتخاذ مف المنياج مصممي مساعدة شانو
 الجيؿ منياج تضمنيا التي كالضعؼ القكة نقاط إلى كالمفتشيف الأساتذة أنظار تكجيو. ب

 .الضعؼ نقاط كمعالجة القكة نقاط تدعيـ خلبؿ مف الرياضيات لمادة الثاني
 مراحؿ في الرياضيات منياج تقكيـ أك تقييـ عمى آخريف باحثيف الحالية الدراسة تحث قد. ج

 .أخرل دراسية كأطكار
 :سةاالدر  تامتغير  تحديد .4
 ي لغة العقؿ، كتحث عمى التفكير كالتأمؿ  كىي عمـ تجريدم مف : "ىتعريف الرياضيات

ابتكار العقؿ البشرم، كىي أيضا سيدة العمكـ بلب منازع، كيرتبط بيا التطكر التكنكلكجي، 
، 2004". )المجيدل ،كمختمؼ مجالات المعرفة التي تسيـ في بناء الحضارة الإنسانية

 (. 35ص
 مكع المعارؼ كالمفاىيـ التي يدرسيا التمميذ في : ىي مجالتعريف الإجارئي لمرياضيات

 سي. االمادة، كما ىك مقرر في البرنامج الدر 
 كؿ لمتعميـ الابتدائي أك المتكسط، أك ا: "إف مصطمح التمميذ يعني مز تعريف التمميذ

الثانكم، كالتمميذ ركف ىاـ في العممية التربكية ،فيك مبدأىا، كىدفيا، ككما أف العممية 
الحديثة تخضع لنظـ التعميـ كٕإعداد الأساتذة، ككضع المناىج كالكتب بما يلبءـ التربكية 

، 1985)محمد الياشمي، ئقيـ في التفكير كالنشاط". امكاىب التلبميذ كمستكياتيـ، كطر 
 (. 77ص
 بع، ا: يقصد بو تمميذ الصؼ الأكؿ، أك الثاني، أك الثالث، أك الر التعريف الإجارئي لمتمميذ

 ئر. االمتكسط في الجز مف التعميـ 
 حيث تسبقيا المرحمة : ىي المرحمة الكسطى مف التعميـ العاـتعريف المرحمة المتوسطة ،

سية، كتنتيي بامتحاف اكتمييا المرحمة الثانكية، كىي تضـ أربعة صفكؼ در  ،الابتدائية
 شيادة التعميـ المتكسط.  
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 في الثاني لمجيؿ ياضياتالر  مادة منياج عمى حكـ إصدار عممية  :المنياج تقييم.أ 
 فقرات عمى إجاباتيـ ضكء عمى.المتكسط التعميـ أساتذة طرؼ مف المتكسط، التعميـ

 . الاستبياف
 الأكؿ الجيؿ مناىج عمى أدرجت التي الإصلبحات مجمكع تمثؿ .الثاني الجيل مناىج.ب 

 بو جاء لما ترسيخا ، ( 2013 ) سنة الإلزامي التعميـ حكؿ الميدانية للبستشارة تبعا
 ( 2009 ) سنة المناىج لإعداد المنيجي الدليؿ ك2008 سنة لمتربية التكجييي القانكف

 (03 ،ص 2015 لممناىج، الوطنية جنةملا  (المينة أخلبقيات ميثاؽ كصدكر
 التعميـ في استحدثت التي المناىج مجمكع الحالية الدراسة في بيا كنقصد   

 . حاليا الرياضيات مادة بيا كتدرس ، 2017/2016 الدراسية السنة مطمع المتكسط،
 :سةاالدر  فرضيات .5

 الدراسات نتائج في كتضارب اختلبؼ كجكد تبيف ، السابقة الدراسات نتائج تصفح خلبؿ مف
 . النفي أك بالعدـ الفرضيات صيغت كليذا ، الدراسة متغيرات حسب السابقة

 التعميـ في الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ مناىج تقييـ في إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا .1
 .الجنس لمتغير تعزل بمتكسطات بمدية عيف الحجؿ  الأساتذة نظر كجية مف المتكسط

 التعميـ في الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ مناىج تقييـ في إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا .2
 .المنطقة غيرلمت تعزل بمتكسطات بمدية عيف الحجؿ الأساتذة نظر كجية مف المتكسط

 التعميـ في الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ مناىج تقييـ في إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا .3
 .الأقدمية لمتغير تعزل بمتكسطات بمدية عيف الحجؿ الأساتذة نظر كجية مف المتكسط

 :السابقة ساتاالدر  .6
 الرياضيات كتاب تقكيـ إلى ىدفت دراسة ( 2001 ) دعوا عامر الشراري جرمأ
 كأظيرت ، السعكدية العربية المممكة في المعمميف نظر كجية مف المتكسط الأكؿ لمصؼ
 مجالات ،أما إيجابية كانت الإجمالية بصكرتو لمكتاب التقكيمي التقدير قيمة أف الدراسة نتائج

 كالذم المحتكل مجاؿ باستثناء ، المرتفع المتكسط في ليا التقكيـ تقديرات فجاءت الكتاب
 كسائؿ لإضافة ضركرة ترل ،لا المعمميف مف العظمى الغالبية أف كما ، متكسطا تقديره جاء

 التقدير متكسط أف الدراسة أظيرت كما ، الكتاب مف مكضكعات إضافة ،أك مساعدة تعميمية
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 المعمميف تقديرات مف دلالة ذم بفرؽ أعمى كاف ، الأعمى الخبرة ذكم لممعممييف التقكيمي
 . الأقؿ خبرة ذكم

 المعمميف تقديرات متكسط معرفة إلى ىدفت دراسة في ( 2008 ) خالد السر كأشار
 في ، )السابع،الثامف،التاسع( لمصفكؼ فمسطيف في الرياضيات كتب محتكل لتنظيـ التقكيمية

 النمك مراعاة ضعؼ مف تعاني الثلبثة الكتب أف المعرفية، كالتعمـ التعميـ نظريات ضكء
 ارتباط كضعؼ كاىتماماتيـ، بميكليـ، المحتكل خبرات ارتباط كضعؼ ، لممتعمميف يالخمق

 كفؽ المحتكل تنظيـ بضركرة الدراسة كأكصت الأخرل، الدراسية المكاد محتكل مع المحتكل
 الأخرل المكاد بمحتكل المحتكل بربط الاىتماـ ك ، المعرفية كالتعمـ التعميـ نظريات
 الرياضيات كتاب تقكيـ إلى ىدفت دراسة بانجاز ( 2010 )  ابراىيم الشرع كقاـ 
 أظيرت ك الأردف، في كالمعممات المعمميف نظر كجية مف الجديد أساسي الثامف لمصؼ
 أف النتائج أظيرت كما متكسطة، بدرجة كاف لمكتاب العاـ التقكيمي التقدير أف الدراسة نتائج
 المؤىؿ إلى تعزل الرياضيات لكتاب ( 0.05 ) عند إحصائية دلالة ذات فركؽ ىناؾ

 . البكالكريس ك ـالدبمك  مؤىمي لصالح العممي،
 الرياضيات كتاب تقكيـ إلى ىدفت دراسة ( 2011 ) الكريم عبد الله فرج كأجرل

 معاييرء ضك  في المعمميف نظر كجية مف فمسطيف في الإنسانية لمعمكـ عشر الثاني لمصؼ
 ، المختمفة بمعاييره الرياضيات لكتاب التقكيمي التقدير قيمة أف النتائج أشارت كقد الجكدة
 كفقا ، العينة استجابات في إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد أظيرت كما كبيرة، بدرجة كانت

 .فأكثر سنكات عشر ،الخدمة سنكات ذكم لصالح الخدمة سنكات لمتغير
 الكطنية لمجنة الدراسية لممكاد الجديدة المناىج إعداد ميمة أسندت الجزائر كفي

  كالأكلياء ، التربكية الأسرة طرؼ مف الانتقادات مف تسمـ لـ التي ، لممناىج
 يف البحث إلى ىدفت دراسة في ( 2011 ) ىياق إبراىيم إليو أشار ما كىك

 نحك اتجاىاتيـ أف حيث الجزائر، في التربكم الإصلبح نحك المتكسط التعميـ أساتذة اتجاىات
 )معيارم كانحراؼ ( 03.03 ) حسابي بكسط ، المكجب الاتجاه في كانت التربكم الإصلبح
 الاتجاه في لممدرسة الاجتماعية كالكظيفة الدراسية المناىج نحك اتجاىاتيـ ككانت ،( 0.51
 الجنس لمتغير تعزل الأساتذة بيف الاتجاه في فركؽ كجكد إلى الدراسة تكصمت كما . السالب

 نظرا ، الدراسة بيذه لمقياـ دفعني مما . المينية ،كالخبرة كالتخصص العممي ،كالمؤىؿ
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 الثاني الجيؿ مناىج بإدراج ، الكطنية التربية كزارة باشرتيا التي الإصلبحات ضمف لمكانتيا
 كزارة إصلبحات تساير ك خاصة، بصفة الرياضيات كمادة ، عامة بصفة الدراسية لممكاد
 الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ مناىج لتقييـ محطة الدراسة ىذه تعد ك ، الكطنية التربية
 مف .صلبحيا كإ  المناىج تقييـ في مستقبلب عميو الاعتماد يمكف كمرجع ، المتكسط بالطكر
 الأستاذ أف بحكـ . الأساتذة نظر كجية مف الدراسية اىجالمن ىذه كاقع عمى الكقكؼ خلبؿ
 كالاختبارات المستمرة المراقبة خلبؿ مف التلبميذ كيقكـ . معو كيتفاعؿ ، يحتؾ المنياج يطبؽ

 ، كايجابيات إختلبلات مف ىك، كما الكاقع لنا يرصد كبالتالي ، الفصمية
 منيا الأساتذة  راءأ إلى مستندة الدراسية المناىج بتقكيـ الدراسات مف العديد كاىتمت

 الأكؿ لمصؼ الرياضيات كتاب تقكيـ إلى ىدفت التي ( 2016 ) سممان الشمري دراسة
 ، كالمعممات المعمميف نظر كجية مف ، السعكدية العربية المممكة في المتكسط
 في  0.05 الدلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ النتائج أظيرتك 
 كالخبرة الجنس لمتغيرم تعزل الدراسة مجالات حكؿ الدراسة ةعين أفراد اتجاىات
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 الثانيالفصل 
 اىج التربويةالمن تقييم
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   يميالتق تعريف أولا:
   التربوي المنياج تقييم مفيومثانيا: 
   التربوي المنياج تقييم أىميةثالثا: 
   التربوي المنياج تقييم أىدافرابعا: 

   التربوي المنياج تقييم معاييرخامسا: 
   التربوي المنياج تقييم مراحلسادسا: 
   التربوي المناىج تقييم وسائل  سابعا:
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 تربوية ومناىج الرياضيات : المناىج ال تقييمالمبحث الأول : 

 المناىج  التربوية  تقييم -1
 : تقييمتعريف الأولا: 

إف مف مقتضيات البحث العممي لأم مكضكع مف المكاضيع الخاضعة لمبحث 
كالتجريب العممييف أف يقكـ الباحث بتعريؼ المصطمحات كالمفاىيـ التي يستخدميا في بحثو، 

نجد أنفسنا مرغميف عمى التعرض لممعنى المغكم كقبؿ التعرض إلى التعاريؼ الإصطلبحية 
 لمفظة المصطمحكذلؾ قصد تحديد جذكر المصطمحات كأصكليا المغكية. 

 كمف الكممات الإصطلبحية الخاصة بمكضكع بحثنا ىي لفظة أك مصطمح
 ."  يـتقي" ال
 لغة:  تقييمتعريف ال 1.1.1

كمنو قكـ  تقييـال (:"496، ص1955 ) لابن منظورلقد جاء في لساف العرب 
السمعة: قدر ثمنيا كسعرىا،  تقييـالشيء: جعمو يستقيـ كيعتدؿ، أزاؿ إعكجاجو". كمنو 

 إظيار قيمة الشيء كحقيقتو كتقدير أمره.  تقييـكال
قكـ الشيء: كزنو كقكـ المتاع: جعؿ لو  (1960)كما جاء في معجـ متف المغة لرضا 
 ؿ إعكجاجو. قيمة معمكمة كقكـ الشيء عدلو كقكـ درأه أزا

فقد جاءت كممة قكـ الشيء كقكـ درأه  (1973معمكؼ ،)أما في منجد المغة كالإعلبـ 
بمعنى أزاؿ إعكجاجو كأقاـ المائؿ أك المعكج أم عدلو كيقاؿ في التعجب ما أقكمو أم ما 
أكثر إعتدالو، كأمر مقيـ أم مستقيـ، كفلبف أقكـ كلبما مف فلبف أم أعدؿ كقكاـ الأمر 

 م نظامو كعماده كما يقكـ بو، كالقيـ عمى الأمر أم متكليو كقيـ الكقؼ.   كقيامو أ
مف خلبؿ إستعراض مختمؼ المعاني لكممة " قكـ " نلبحظ أنيا تشير كميا إلى معنى 
الإستقامة كالإعتداؿ كىي تشير إلى ماىك مضاد للئعكجاج كالإنكسار أك إعتداؿ الشيء بعد 
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في التربية يعني  تقييـيمكف إعتبار أف ال تقييـالمغكم لم أف كاف معكجا، كمف خلبؿ التعريؼ
 عممية:  

  .إصلبح كتعديؿ الأخطاء كالإعكجاج أثناء التعمـ 
  .تقدير قيمة محددة لنتائج كمجيكدات التلبميذ أك غيرىـ بعد كزف العمؿ بمعيار عادؿ 

 إصطلاحا:  تقييمتعريف ال.2.1.1
كية التي حظيت بإىتماـ الكثير مف العمماء مف المفاىيـ الترب تقييـيعتبر مفيكـ ال

كالميتميف بميداف التربية، الأمر الذم أدل إلى تعدد تعاريفو كإشتداد الجدؿ حكؿ تحديد 
المعنى الدقيؽ لممصطمح، كىذا في حد ذاتو يعتبر ثراء ليذا المجاؿ العممي الحديث كسيزيد 

ا تضاعفت كمية البحكث كالدراسات مف تطكره لأنو كمما زاد الخلبؼ كتباينت الإتجاىات كمم
 كالنتائج. 

فإنو يمكف تصنيؼ مختمؼ  (Ait.Boudaoud،  1999) بودوودكحسب آية 
 في ثلبثة مجمكعات رئيسية ىي   تقييممفيوم الالتي تتناكؿ   الإصطلاحيةالتعاريؼ 

أىداف التعمم، أىداف برنامج أو مشروع ): تعاريف تتمحور حول درجة تحقيق الأىداف أ
 من خلال مقارنة الأىداف مع النتائج المحققة وىي كالتالي:  (...

ىك إصدار حكـ لغرض ما عمى قيمة الأفكار،  تقييـ"ال (5، ص 1983) بمومتعريؼ 
كأنو يتضمف إستخداـ المحكات كالمعايير لتقدير  ،الحمكؿ، الطرؽ، المكاد...الخ الأعماؿ،

 كميا أك كيفيا".  تقييـمدل كفاية الأشياء كدقتيا كفعاليتيا كيككف ال
ىك مجمكعة معمكمات كجيية  تقييـ"ال (De Ketele، 1991، p 438) ديكيتالتعريؼ 

صالحة ككافية لبحث درجة المطابقة بيف ىذه المجمكعة مف المعمكمات كمجمكعة مقاييس 
 مطابقة للؤىداؼ المحددة في البداية أك معدلة خلبؿ العممية مف أجؿ أخد القرار".  

"ىك عممية منيجية تحدد مدل تحقيؽ  (Gronlund، 1979، p 111) جرولندتعريؼ 
 الأىداؼ التربكية، كىي تتضمف كصفا كميا ككيفيا بالإضافة إلى حكـ عمى القيمة".  
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بأنو: "قياس مدل تحقيؽ الأىداؼ التربكية  تقييـال (17، ص1984 )كما يعرؼ أيضا بركات 
 ذه الأىداؼ". كمعرفة مدل القرب أك البعد مف تحقيؽ ى

 تعاريف تتمحور حول الوصف والمقارنة والجمع والتحميل والتوضيح ومن أىميا:  ب:
ىك عممية جمع كتصنيؼ كتحميؿ  تقييـ"ال (154، ص 1979 ) محمد عزتتعريؼ 

عف ظاىرة أك مكقؼ أك سمكؾ بقصد  (كمية أك كيفية)كتفسير بيانات أك معمكمات 
 " إستخداميا في إصدار حكـ أك قرار.

"ىك مجمكعة مف العمميات تستخدـ فييا مجمكعة  (1444، ص 2004) مجديتعريؼ   
مف الأدكات تبدأ بتشخيص كاقع ما بغرض إصدار حكـ عميو في ضكء معيار محدد مسبقا 

 كمف ثـ يتخذ بشأف ىذا الكاقع قرار بغرض تطكيره كفؽ غايات يجب تحقيقيا". 
كصيؼ كتحصيؿ كتجييز لممعمكمات ىك ت تقييـ"ال (17، ص2002) الصرافتعريؼ 

 لمحكـ عمى البدائؿ في إتخاذ القرارات". 
 : تعاريف تتمحور حول التخطيط لإصدار أحكام جديدة، ومراجعة الأساليب الجارية: ج

بأنو: " العممية التي يتـ مف  ( Stufflebeam، 1980، p 48) تقييـال ستافمبيميعرؼ 
 بيانات مفيدة لمحكـ عمى بدائؿ القرارات".  خلبليا تخطيط كجمع كتزكيد معمكمات أك

عممية  تقييـ"يتضمف مفيكـ ال :(11، ص 2008) أبو حطب وسيد وصادقتعريؼ 
إصدار الحكـ عمى قيمة الأشياء أك الأشخاص أك المكضكعات كىك بيذا المعنى يتطمب 

ا معنى إستخداـ المعايير أك المستكيات أك المحكات لتقدير ىذه القيمة، كما يتضمف أيض
 التحسيف أك التعديؿ أك التطكير الذم يعتمد عمى ىذه الأحكاـ".  
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يمكف صياغة التعريؼ  تقييـمف خلبؿ إستعراضنا لمختمؼ التعاريؼ الإصطلبحية لم
 التالي:

ىك مجمكعة عمميات منيجية تختص بإصدار حكـ في ضكء محؾ أك معيار محدد  تقييمال
ة التربكية لمتأكد مف مدل إقترابيا أك إبتعادىا عف مسبقا عمى ناحية مف نكاحي العممي

الأىداؼ المسطرة كذلؾ لدعـ الجكانب الإيجابية كعلبج السمبية منيا، يفيد في إتخاذ قرارات 
ىك عممية تربكية مركبة تتككف  تقييـتربكية عادلة كدقيقة بخصكص مسار العمؿ التربكم. فال

 القرار لنصؿ إلى العلبج.  مف الملبحظة كالقياس كالتقدير ثـ الحكـ ف
 المنياج التربوي:     تقييممفيوم  ثانيا: 

ية عمى كافة عناصر المنيج تقييمالمنيج الدراسي يعني إصدار أحكاـ كقرارات  تقييـ
الدراسي كىي: أىدافو، محتكاه، طرؽ التعميـ كالتعمـ المستخدمة في تنفيذه، الأنشطة البرمجية 

 تقييـالكتب، الأدلة التدريسية، البرمجيات التعميمية، أساليب ال) كالمكاد كالأجيزة التعميمية
  .(2003زيتون ،) ( كأدكاتو، بيئة المنيج

بأنو: "عممية جمع لممعمكمات كالبيانات كالأدلة كالشكاىد التي  المنياج تقييمكيعرؼ 
ائـ، تشير بعد حصرىا كتحميميا كتفسيرىا إلى نكاحي القكة كنكاحي الضعؼ في المنيج الق

كىذا الأمر يشترؾ فيو المعمـ كالمتعمـ ك الإداريكف كالمكجيكف كالمديركف كأكلياء الأمكر ككؿ 
  .(84، ص1996المقاني والجمل ،)مف لو علبقة بالمنياج المدرسي." 

"ىك عممية قياسية تشخيصية كقائية علبجية ىدفيا  (57، ص1988الدليم، )كيعرفو 
 قكة بقصد تطكير عممية التعمـ كالتعميـ". الكشؼ عف مكاطف الضعؼ كمكاطف ال

نو: "عممية دراسة أالمنياج عمى  تقييـيعرفا  (36، ص2004)عفانة والمولو أما 
كتشخيص مستمر تستيدؼ التعرؼ عمى نكاحي القكة كالضعؼ في المنياج بقصد تحسينو 

 كتطكيره في ضكء أىداؼ تربكية مقبكلة كمتعارؼ عمييا مسبقا". 
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المنيج ىك عمميّة جمع بيانات كميّة مف خلبؿ قياس مدل  تقييـفّ مفيكـ كمف ىنا نرل أ
تعمّـ المتعمّميف مف جية، كمدل تكافر المعايير السميمة في أسس المنيج، كعناصره، 

 كتنظيمو مف جية أخرل، كتفسير تمؾ البيانات، كالكصكؿ إلى قرارات في ضكئيا.  
 يأتي:  كمف خلبؿ ما تقدّـ مف التعريفات يتبيّف ما

المناىج عمميّة تبدأ بجمع البيانات، كتنتيي باتخّاذ القرارات المناسبة في ضكء  تقييـ .1
 تفسير ىذه البيانات. 

المنيج لا بدّ أف تتّـ في ضكء معايير مكضكعيّة، بمعنى أنّو لا يصحّ  تقييـعمميّة  .2
 . اتخّاذقرارات مبنيّة عمى كجيات النظر الشخصيّة، أك الانطباعات الذاتيّة

يعتمد أساسا عمى جمع البيانات، كجمع البيانات تعتمد عمى القياس، كالقياس  تقييـإفّ ال .3
عمميّة جزئيّة، إذ يتطمبّ كؿّ جانب مف جكانب المنيج قياسات معينّة، كنتائج ىذا القياس 

 مقادير كميّة، أم أرقاـ أك إحصاءات تصؼ الجانب المقيس بمغة كميّة . 
لأحكاـ كاتخّاذا القرارات المناسبة في ضكئيا، كتتكقؼّ صحّة ىذه عمميّة إصدار ا تقييـال .4

 الأحكاـ كدقةّ تمؾ القرارات عمى مدل دقّة القياس كمدل صلبح أدكاتو .  
ّـ التلبميذ فقط، كلكفّ ىناؾ معايير  تقييـال .5 ليس مقصكرا عمى قضايا الحكـ عمى مدل تعم

ذ في ضكئيا قرارات أخرل تتعمّؽ بعناصر الم المكاوي  )نيج كأسسو كتنظيمو يتُخَّ
،2006) . 
 المنياج التربوي:  تقييمأىمية  ثالثا:

    المنياج في النقاط التالية: تقييـتبرز أىمية  
تحديد الأىداؼ التعميمية بطريقة كاضحة كالتأكد مف مدل صلبحيتيا ككاقعيتيا كإمكانية  .1

 تحقيقيا. 
لعممية لممادة التعميمية كمدل مكاكبتيا تحديد محتكل المادة التعميمية لتقدير القيمة ا .2

لمتطكرات الحديثة في المجاؿ العممي الخاص الذم تتصدل لو كاحتكائيا عمى العناصر 
 الرئيسة كالتأكد مف دقة المعمكمات كالبيانات التي تتضمنيا كمدل كضكحيا. 
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 تجريب المنيج لأنو يتـ تعديؿ المنياج كتكييفو حسب حاجات الطلبب كيعد تجريبو .3
عمييـ قبؿ تعميمو كاستخدامو عمى نطاؽ أكسع، فيتـ تجريب المرحمة الأكلى مف تنفيذه 
في عدد محدد مف الصفكؼ كالمؤسسات التعميمية بغرض تحديد نقاط الضعؼ كتحديد 
المجالات التي تحتاج لمراجعة كتعديؿ مع كشؼ الصعكبات التي تكاجو تنفيذه، كيتـ ذلؾ 

لتككيني المنظـ ليذا المنيج مف اجؿ تقديـ مقترحات بتعديمو ا تقييـاستنادا عمى نتائج ال
كتحسينو كالتأكد مف ملبئمة ىذا التعديؿ كصكلا  بالمنيج إلى المستكل المطمكب، ثـ يتـ 
تطبيؽ المنيج المراد تطكيره عمى نطاؽ أكسع مف الطلبب يتـ اختيارىـ بطرقة عشكائية 

 كط التي تضمف تنفيذه بنجاح. صؼ كاليدؼ مف ذلؾ ىك معرفة الشر  (30-50)مف 
تنفيذ المنيج كاستمراريتو كالتحقؽ مف فعالية المنيج مف حيث تحقيؽ الأىداؼ التي كضع  .4

جميا، كمف كفاية التغييرات كالتعديلبت التي أدخمت عمى المنيج، كلا تنتيي عممية أمف 
ار المنيج بالانتياء مف تطكيره كالبدء بتنفيذه بؿ ىي عممية مستمرة باستمر  تقييـال

كديمكمتو، فالرقابة المستمرة عمى فعالية المنيج تعطي أساس لبقائو كاستمراره لفترة مف 
  .( 2006المكاوي، )الزمف 

 المنيج:  تقييمأىداف  رابعا:
كافّة أسس المنياج كعناصره، كىك بذلؾ يسعى إلى تحقيؽ مجمكعة مف  تقييـيشمؿ ال

 الأىداؼ منيا:  
كيكف مف بناة لممنيج كمنفّذيف لو، الأمر الذم يرفع مف معنكيّاتيـ "معرفة ما حققّو الترب -

 مف جية  كيزكّدىـ بمؤشّرات يستطيعكف بمكجبيا تخطيط عمميـ اللبحؽ. 
التعرّؼ إلى آثار المنيج لدل المتعمّميف في ضكء الأىداؼ التربكيّة، الأمر الذم يساعد  -

 في تطكير المنيج. 
القرار في اتخّاذ مكقؼ مف المنيج تطكيرا  أك استمرارا   جمع البيانات التي تساعد متخّذ -

 أك إلغاء.  
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، الشبمي )كإجراءاتو كنظريّاتو نتيجة لمخبرة المباشرة في الممارسة "  تقييـتطكير أساليب ال -
  (143، ص 2000

عطاء صكرة لأكلياء الامكر عف تحصيؿ ابنائيـ مما يدفعيـ الى مساندة المدرسة في إ -
 تحقيؽ الأىداؼ . عمميا مف اجؿ 

تشخيص السمبيات في حاؿ التنفيذ كبخاصو كيفية التنفيذ كفؽ الظركؼ المختمفة مما  -
يؤدم الى تطكير في طرائؽ التدريس كاعطاء مؤثرات لتكييؼ التنفيذ بحسب الظركؼ 

 المختمفة. 
في حؿ المشكلبت التربكية كمشكلبت التجديد بشكؿ خاص عف طريؽ  تقييـمساعدة ال -

    .(2007الحريري ،  )مييا بدقو كفي الظركؼ المختمفة التعرؼ ع
المنياج  تقييـلأىداؼ التفصيميّة لعمميّة بعض ا (2004)كقد ذكر الشريفيّ كأحمد 

 منيا:
 المساعدة في تطكير الأىداؼ التعميميّة كالإجرائيّة.  -
 المساعدة في تطكير المحتكل التعميميّ لممنيج.  -
دريس المستخدمة، كاختيار المناسب منيا لممنيج المساعدة في تطكير طرائؽ الت -

 كخصائص التلبميذ.  
 المساعدة في تطكير الكسائؿ التعميميّة المستخدمة.  -
 المساعدة في تطكير الأنشطة التعميميّة.  -
 المستخدمة كأدكاتو.    تقييـالمساعدة في تطكير أساليب ال -

 منيج تيدؼ أيضا  إلى: ال تقييـكبالإضافة إلى ما ذكر مف أىداؼ فإفّ عمميّة 
تعرّؼ مدل التقدّـ كالتطكّر الذم أحدثو المنيج في سمكؾ المتعمّميف بصكرة صادقة،  -

مف خلبؿ التكجيو  –الأمرالذم يساعد عمى تطكير إنجازاتيـ، كتكفير أفضؿ الظركؼ 
 للؤخذ بيدىـ نحك التميزّ كالتفكّؽ.  –كالإرشاد 
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لأسس التي استند إلييا المنيج، كالأساس لتأكّد مف تكافر المعايير السميمة في ا -
 الفمسفي، كالأساس الاجتماعيّ، كالأساس النفسيّ، كالأساس المعرفيّ . 

 المنيج:  تقييممعايير  خامسا:
ىي: مستكل محدد مف التميز في الأداء أك درجة محددة مف الجكدة ينظر ليا  المعايير

 ما ىك مطمكب تحقيقو لبعض الأغراض. كيدؼ محددا مسبقا لممسالة التعميمية أك كمقياس ل
مناسبة لجمع  تقييـكتكفر ىذه المعايير خطكطا إرشادية يتـ في ضكئيا استخداـ أساليب 

بيانات تربكية بصكرة قابمة لمقياس، مثؿ ما يجب أف يقكـ المعمـ بتعميمو كما يجب أف يقكـ 
 المنيج التالي:  تقييـالطالب بتعممو، كمف أىـ معايير 

كتشتمؿ عمى معايير فمسفة المنيج كمعايير أىداؼ وثيقة المنيج:  تقييمعايير م 1.5.1
كمعايير محتكل المنيج، كمعايير الأنشطة، كمعايير طرؽ التدريس كالتعمـ، كمعايير  المنيج،

 . تقييـمصادر المعرفة كالتكنكلكجيا كمعايير ال
تخطيط كمجاؿ مجاؿ ال المعمم من خلال عدة مجالات ىي: تقييممعايير  1.5.2

سكاء الذاتي أك  تقييـالتعمـ كإدارة الفصؿ، كمجاؿ المادة العممية كمجاؿ ال استراتيجيات
 الطالب، كمجاؿ مينية المعمـ سكاء أخلبقيات المينة أك التنمية المينية. 

–: البنية المعرفية نواتج التعمم، من خلال عدد من المجالات ىي متقييمعايير  1.5.3
 الجكانب الشخصية كالاجتماعية –الميارات الحياتية المعاصرة  –مية كالعممية كالميارات العم

  (.2004الشريفي وآخرون ،)
 المنياج التربوي:  تقييممراحل   سادسا:

 المنيج:  تقييممرحمة التخطيط ل 1.6.1
المنيج، لذا يجب أف يتـ بصكرة متقنة  تقييـتعتبر ىذه المرحمة مف أىـ مراحؿ عممية 

 المنيج.   تقييـلأنيا بالضركرة ستؤثر عمى كؿ مرحمة تالية ليا مف مراحؿ كمنظمة 
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عمى المنيج، كتحديد  تقييـكتبدأ ىذه المرحمة بخطكة تحديد اليدؼ مف إجراء عممية ال
كتحديد احتياجاتيـ، ذلؾ أف تحديد فئات المستفيديف  تقييـفئات المستفيديف مف عممية ال
 أكثر تحديدا كدقة.   تقييـضركرة عمى جعؿ اليدؼ مف عممية الكتحديد احتياجاتيـ سيساعد بال

كبعد الانتياء مف ىذه الخطكة الثانية كالتي تختص بتحديد نكعية المعمكمات المطمكبة 
ىك تحديد اتجاىات التلبميذ  تقييـ، فإذا كاف اليدؼ مف إجراء التقييـلتحقيؽ عممية ال

نحك المنيج، فإف المستفيديف في ىذه الحالة ىـ  كالمعمميف كالمكجييف كمستشارم العمكـ مثلب
ىذه الفئات الأربع، كمف ثـ نكعية المعمكمات المطمكبة في ىذه الحالة ىي معمكمات خاصة 

 بالاتجاىات دكف غيرىا مف نكاتج التعمـ. 
 مرحمة جمع المعمومات:  .2.6.1

 (3) تتككف ىذه المرحمة مف خمس خطكات يمكف استخداميا تبدأ بالخطكة رقـ
 ، كفيما يمي بيانيا: (7)كتنتيي بالخطكة رقـ 

 كتككف ىذه الخطكة بمثابة الخطكة الأكلى في ىذه المرحمة كتبدأ بتحديد أم  (3) خطوة رقم
معمكمات أك بيانات متاحة عف المنيج كفئات المستفيديف منو قبؿ البدء في جمع 

 المعمكمات المطمكبة عف المنيج كفئات المستفيديف.  
لتحديد لممعمكمات المتاحة سيؤدل بالضركرة إلى تحديد نكعية المعمكمات ىذا ا

المطمكب جمعيا، كلتكضيح الفرؽ بيف ىاتيف الخطكتيف افترض مثلب أف المعمكمات المتاحة 
عف منيج المكاد الاجتماعية الجارم تطبيقو مدارس التعميـ الأساسي، تتضمف أف يقضى 

يج اللبزمة كالمتطمبة في الأىداؼ المكضكعة، فاف التلبميذ ما يكازل عشر حصص مف المن
في  تقييـالمنيج، كإنما سيظؿ القائمكف بعممية ال تقييـالمعمكمات المتاحة لا تعتبر كافية ل

حاجة إلى معمكمات أخرل مطمكبة تتصؿ مثلب بأكجو النشاطات الأخرل التي يقكـ بيا 
لتلبميذ كالمعمميف كغير ذلؾ مف التلبميذ، كدكر المعمـ فئ التنفيذ، كاتجاىات كممف ا

المعمكمات التي يتطمب جمعيا استخداـ أدكات القياس المختمفة مثؿ اختبارات التحصيؿ، 
 كأدكات الملبحظة، كمقاييس الاتجاىات.  
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  في  تقييـكتتعمؽ بتحديد المعمكمات كىذا أمر سيساعد القائميف بعممية ال (4)خطوة رقم
عمى فترات أثناء تنفيذ المنيج  تقييـ، فإذا كاف التقييـة التحديدالكقت المناسب لأداء عممي

بعد الانتياء مف تنفيذ المنيج  تقييـبنائي، أما إذا تـ ال تقييـفإننا سنككف ىنابصدد عممية 
 نيائي.  تقييـكتعميمو فنككف في ىذه الحالة بصدد عممية 

  بة لجميع المعمكمات كتأتى في ىذه المرحمة لتحديد نكع الأدكات المناس (5)خطوة رقم
المطمكبة، كتحديد صلبحيتيا، فالأدكات المناسبة لجمع بيانات أك معمكمات تتعمؽ 
 بتحصيؿ التلبميذ تختمؼ عف تمؾ التي تستخدـ لجمع بيانات كمعمكمات عف ميارتيـ،
 كىذه كتمؾ يختمفاف عف مقاييس الاتجاىات التي تستخدـ لقياس اتجاىات ىؤلاء التلبميذ.

عية الأدكات التي ستستخدـ يساعد عمى اتخاذ قرارات خاصة إما باستخداـ كتحديد نك 
، كالبيانات تقييـمكجكدة فعلب، أك تصميـ كبناء أدكات جديدة تلبئـ عممية ال أدكات

 المطمكب جمعيا. 
  المنيج باستخداـ الأدكات التي اتخذ قرار بشأنيا  تقييـيقكـ القائمكف بعممية  (6)خطوة رقم

مات كالبيانات مف فئات المستفيديف سكاء كانكا تلبميذ أك مكجييف أك لجمع المعمك 
 مستشارم المكاد أك حتى أكلياء أمكر التلبميذ. 

كيمكف الحصكؿ عمى ىذه المعمكمات بطرؽ متعددة، مثؿ إجراء المقابلبت 
كفئات المستفيديف أك بإرساؿ استمارات  تقييـالشخصية المقننة بيف القائميف بعممية ال

طلبع رأل كاستبيانات ليـ أك باستخداـ اختبارات تحصيمية أك مقاييس اتجاىات أك است
 أدكات ملبحظة.  

  كتختص الخطكة السابعة بتحميؿ المعمكمات كالبيانات التي جمعت مف  (7)خطوة رقم
كبطرؽ مختمفة صالحة مع الأخذ في الاعتبار دائما  (فئات المستفيديف)مصادر متعددة 

، كنكعية فئات المستفيديف، كذلؾ يتطمب مف القائميف تقييـعممية الاليدؼ مف إجراء 
أف يحددكا أفضؿ الطرؽ أكثرىا ملبءمة لتحميؿ المعمكمات كالبيانات سكاء  تقييـبعممية ال

أك مطمكب الحصكؿ عمييا كما في خطكة  (3) كانت ىذه المعمكمات منتجة مف خطكة رقـ
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 تقييـات في ىذه الخطكة ينبغا عمى القائميف بال، كبعد تحميؿ المعمكمات كالبيان(6)رقـ 
 تفسير ىذه البيانات كالمعمكمات التحى تـ تحميميا. 

 مرحمة عرض المعمومات عمى المتخصصين:  .3.6.1
تتككف ىذه المرحمة مف خطكة كاحدة، ىي خطكة تكثيؽ المعمكمات كعرضيا عمى 

خاذ القرار أك لمميتميف أصلب المتخصصيف بالمعمكمات التي تـ تحميميا كتفسيرىا في ات
    .تقييـبنتائج عممية ال

يجب أف  تقييـكالطريقة التي يكتب بيا التقرير أك التقارير الخاصة بنتائج عممية ال
، كما تقييـتككف بمغة تساعد عمى عرض نتائج التحميؿ كالتفسير عمى الميتميف بعممية ال

ف التقرير مقدـ لمجمكعة مف المتخصصيف تتكقؼ عمى نكعية مف سيقدـ ليـ التقرير، فإذا كا
يا، فاف كتابة التقرير ينبغي أف تككف بمغة ىؤلاء تقييمفي عمميات بناء المناىج كتطكيرىا ك 

المتخصصيف كبتفصيؿ مناسب كعمى المستكل مف الدقة كالصعكبة بحيث يختمؼ تماما عف 
لؾ لأف لغة تقديـ التقرير ما إذا كاف التقرير مقدما لممعمميف أكلأكلياء أمكر التلبميذ، ذ

كأسمكبو فئ ىذه الحالة ستككف بالصكرة التييمكف أف يفيميا ىؤلاء المعممكف أك أكلياء 
الأمكر، كبقدر مناسب مف التفاصيؿ التي تتيح ليـ فيميمع عدـ المتخمى عف الدقة فئ كمتا 

 الحالتيف. 
    :تقييممرحمة استخدام نتائج ال 1.6.4 

المنيج عند مجرد الانتياء مف المراحؿ الثلبث السابقة،  تقييـلا تتكقؼ عممية 
في إصدار أحكاـ  تقييـكخطكاتيا، كإنما لابد مف أف تستخدـ المعمكمات الناتجة مف عممية ال

كاتخاذ قرارات ممف يممككف ىذه السمطة، إما باستمرار المنيج كما ىك أك تعديؿ بعض 
موسى، ) (8)تبدالو بمنيج جديد خطكة رقـ جكانبو أك حتى بحذؼ المنيج القائـ فعلب كاس

 .  (بت
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 ج التربوي: اينالم تقييموسائل سابعا: 

 المنياج الى عدة انكاع كلعؿ اىميا:  تقييـيمكف تقسيـ كسائؿ كاساليب      
 الاختبارات والمقاييس:  -‌أ

نستخدـ الاختبارات كالمقاييس ككسائؿ كاسالييب لمحصكؿ عمى نتائج يستفاد منيا في 
المنياج كتطكيره، كمتى تككف ىذه الاختبارات  تقييـصدار قرار عممي بشاف عممية ا

كالمقاييس مصدرا مف مصادر الحكـ عمى المنياج لا بد اف يراعي فييا شركط الضبط 
 العممي الى جانب ارتباطيا الكمي بما يراد قياسو، التي سبؽ الحديث عنيا. 

 احكام الخبراء:   -‌ب
براء لاستقاء المعمكمات كالاراء حكؿ المناىج في جميع مراحؿ كثيرا ما يرجع الى الخ

يا كتطكيرىا، كتستخدـ ىذه الاراء كاساس لاتخاذ القرارات بشاف كافة تقييمتخطيطيا كبنائيا ك 
جؿ ابداء أالييا عادة ىؤلاء الخبراء مف  أعمميات المنياج، كىناؾ اساليب كتقنيات يمج

 سئمة مف مثؿ: ملبحظاتيـ كارائيمف كىي تجيب عف الا
مامدل دقة معاني المصطمحات كالمفاىيـ المنظمة في المنيج بحيث تساعد التلبميذ  -

 عمى التعمـ؟ 
الى ام مدل تحتكم المادة التعميمية عمى ما يكفي للبسترشاد بو في الاجابة عـ  -

 الاسئمة المتضمنة بالمنياج؟ 
 ىؿ ىناؾ اىداؼ كاضحة في المنياج؟  -
 ج لمتطبيؽ في الميداف؟ مدل فاعمية المنيا ما -
 ىؿ ىناؾ تناسؽ بيف مجالات المنياج المختمفة؟  -

ف ىذا نمكذج فقط للبسئمة التي يمكف لمخبراء الاسترشاد بيا في عممية ابداء الرام إ
 في المنياجكيتـ التكصؿ الى اراء الخبراء بطرؽ عدة منيا: 

 المقابلبت الفردية الشفيية.  -
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 جمسات الاستماع.  -
 الجماعية الشفيية. الاستجابات  -
 التقارير الفردية المكتكبة.  -
 تحميؿ المحتكل اك المضمكف.  -
 التقارير الجماعية المركبة.  -
 الملاحظة:  -ج

تعد الملبحظة اداة اساسية كىامة جدا في عممية جمع المعمكمات كالمعطيات عف 
ما تبيف الصكرة و، فيي تبيف مدل تحقؽ الاىداؼ التي حددت لممنياج، كتقييمالمنياج المراد 

 الحقيقية لكيفية ممارسة المدرسة للبنشطة التي يحتكييا المنياج. 
كىناؾ العديد مف المكاقؼ التي يمكف الاعتماد فييا عمى الملبحظة مف اجؿ 

 الحصكؿ عمى المعمكمات كالبيانات كمنيا: 
 قياس مدل تحقؽ الأىداؼ.  -
 قابمية المنياج لمتطبيؽ.  -
 . (32، 2008بن يحيى زكريا ، ) كقعةتحديد المخرجات غير المت -
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 بالمدرسة المتوسط التعميم في الرياضيات لتدريس الحالية البيداغوجيا: ثالثا
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   مشكل وضعية لنشاط الرياضيات أستاذ تسيير حلامر رابعا: 
 بالمدرسة المتوسط التعميم في الرياضيات وتعمم لتعميم المعيقة المشكلاتخامسا: 

 ئريةاالجز 
 المعايير مدخل ضمن التعميمية يةالعمم تجويد في الرياضيات أستاذ دورسادسا:

 التعميم في
  خلاصة
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 تمييد:                                                                                                 

د كتحقيؽ التطكر لممجتمعات اتؤدم الرياضيات دكار ميما كباراز في تنمية الأفر 
نكلكجية كمكاجية المستقبؿ ،إلا أف ىذه المادة الد ارسية كمكاكبتيا لعالـ المنافسة العممية كالتك

أصبحت شبح الجميع إلا مف يممؾ مفاتيح استساغ مفاىيميا كلغتيا المتميزة؛ بؿ كتتحقؽ لو 
المتعة الفكرية التي يتمنى أف لا تفارقو مف أكؿ لقاء لو بيذه المادة،  كتتنكع مسببات ىذه 

تمتد جذكرىا حتى إلى أكؿ انطباع يسمعو الفرد المتعمـ المشكمة متفاعمة فيما بينيا حيث قد 
ت التدريسية التي يعيشيا في احكؿ ىذه المادة في محيطو الأسرم، كتتطكر بمختمؼ المؤثر 

عي اىتماماتو كقد ارتو إلى طرؽ تمقينية لا تثير دافعيتو كحماسو ك االمدرسة مف مناىج لا تر 
 ... لا تخاطب حتى المستكيات الدنيا مف تفكيره

 :المتوسط التعميم في الرياضيات تدريس واقع المبحث الأول:
  ميام المدرسة الجازئرية حسب القانون التوجييي لمتربية الوطنية: -1

كرد في المادة الثانية مف الفصؿ الأكؿ لمباب الأكؿ مف القانكف التكجييي لمتربية 
ئرية تتمثؿ في از لمدرسة الج، أف رسالة ا2008جانفي  23المؤرخ في  04 -08الكطنية رقـ 

ئرم، قادر عمى فيـ اتككيف مكاطف مزكد بمعالـ كطنية أكيدة، شديد التعمؽ بقيـ الشعب الجز 
العالـ مف حكلو كالتكيؼ معو كالتأثير فيو، متفتح عمى الحضارة العالمية. كبيذه الصفة 

                                                  :تسعى التربية إلى تحقيؽ الغايات التالية
ئر ائرم في نفكس أطفالنا كتنشئتيـ عمى حب الجز از جذير الشعكر بالانتماء لمشعب الجت -

ب الكطني ك رمكز از بالانتماء إلييا، ككذا تعمقيـ بالكحدة الكطنية ككحدة التر اكركح الاعتز 
 الأمة.                   

، باعتباره كثاؽ الانسجاـ الاجتماعي كذلؾ تقكية الكعي الفردم كالجماعي باليكية الكطنية -
 بترقية القيـ المتصمة بالإسلبـ كالعركبة كالأمازيغية.                                                   

كمبادئيا النبيمة لدل الأجياؿ الصاعدة، كالمساىمة  1954ترسيخ قيـ ثكرة أكؿ نكفمبر  -
ئرية بتقكية تعمؽ ىذه الأجياؿ بالقيـ ارة الأمة الجز مف خلبؿ التاريخ الكطني في تخميد صك 

 ث بلبدنا التاريخي كالجغ ارفي كالديني كالثقافي.                                                االتي يجسدىا تر 
 تككيف جيؿ متشبع بمبادئ الإسلبـ كقيمو الركحية كالأخلبقية كالثقافية كالحضارية.                     -
 ترقية قيـ الجميكرية كدكلة القانكف.                                                                           -



 ئريةزاالج بالمدرسة المتوسط التعميم في الرياضيات تدريس واقعالفصل الثالث                 
 

 ~13 ~ 
 

طية، متفتح عمى العالمية كالرقي كالمعاصرة، راإرساء ركائز مجتمع متمسؾ بالسمـ كالديمق -
كالتي تستند إلى  ئرماز القيـ التي يتقاسميا المجتمع الجبمساعدة التلبميذ عمى امتلبؾ 

ـ الآخر كالتسامح، كبضماف ترقية قيـ كمكاقؼ إيجابية ليا االعمـ كالعمؿ كالتضامف كاحتر 
  صمة عمى الخصكص بمبادئ حقكؽ الإنساف كالمساكاة كالعدالة الاجتماعية.
ئرية المتمثمة اأما الفصؿ الثاني مف ىذا القانكف فيذكر في مكاده مياـ المدرسة الجز 

. حيث تقكـ المدرسة في مجاؿ التعميـ بضماف التأىيلك والتنشئة الاجتماعية التعميم في
تعميـ ذم نكعية، يكفؿ التفتح الكامؿ كالمنسجـ كالمتكازف لشخصية التلبميذ، بتمكينيـ مف 
اكتساب مستكل ثقافي عاـ ككذا معارؼ نظرية كتطبيقية كافية قصد الاندماج في مجتمع 

 ة القياـ عمى الخصكص بما يأتي:                                                                                   المعرفة،  كيتعيف عمى المدرس
 ضماف اكتساب التلبميذ معارؼ في مختمؼ مجالات المكاد التعميمية كتحكميـ في أدكات  -
 العممية.                                    المعرفة الفكرية كالمنيجية بما يسيؿ عمميات التعمـ كالتحضير لمحياة  -
 ء الثقافة العامة لمتلبميذ بتعميؽ عمميات التعمـ ذات الطابع العممي كالأدبي كالفني، اإثر  -
 ر مع التطكارت الاجتماعية كالثقافية كالتكنكلكجية كالمينية.                                     اكتكييفيا باستمر  -
 ت التكاصؿ لدييـ كاستعماؿاتلبميذ الذىنية كالنفسية كالبدنية ككذا قدر ت الاتنمية قدر  -

 مختمؼ أشكاؿ التعبير المغكية منيا كالفنية كالرمزية كالجسمانية.                                                
                         ث الثقافي.                     اضماف تككيف ثقافي في مجالات الفنكف كالآداب كالتر  -
تزكيد التلبميذ بكفاءات ملبئمة كمتينة كدائمة يمكف تكظيفيا بتبصر في كضعيات  -

تكاصؿ حقيقية، كحؿ المشاكؿ بما يتيح لمتلبميذ التعمـ مدل الحياة كالمساىمة فعميا في 
                                      ت.            االاجتماعية كالثقافية كالاقتصادية ككذا التكيؼ مع المتغير  الحياة

ضماف التحكـ في المغة العربية، باعتبارىا المغة الكطنية كالرسمية كأداة اكتساب المعرفة  -
في مختمؼ المستكيات التعميمية ككسيمة التكاصؿ الاجتماعي كأداة العمؿ كالإنتاج 

 الفكرم.                          
 الأمازيغية.                                                               ترقية كتكسيع تعميـ المغة  -
 تمكيف التلبميذ مف التحكـ في لغتيف أجنبيتيف عمى الأقؿ لمتفتح عمى العالـ، باعتبار -

ت االمغات الأجنبية كسيمة للئطلبع عمى التكثيؽ كالمبادلات مع الثقافات كالحضار 
    الأجنبية.                 
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 إدماج تكنكلكجيات الإعلبـ كالاتصاؿ الحديثة في محيط التمميذ كفي أىداؼ التعميـ -
 ئقو، كالتأكد مف قدرة التلبميذ عمى استخداميا بفعالية منذ السنكات الأكلى لمتمدرس.                         اكطر 

ة كالترفييية منح جميع التلبميذ إمكانية ممارسة النشاطات الرياضية كالثقافية كالفني -
 كالمشاركة في الحياة المدرسية كالجماعية. 

ئرية بالاتصاؿ الكثيؽ مع الأسرة اأما في مجاؿ التنشئة الاجتماعية تقكـ المدرسة الجز 
ـ القيـ الركحية كالأخلبقية كالمدنية لممجتمع االتي تعتبر امتدادا ليا، بتنشئة التلبميذ عمى احتر 

 عاة قكاعد الحياة في المجتمع. اا مر ئرم كالقيـ الإنسانية ككذاالجز 
 كمف ثـ يتعيف عمى المدرسة القياـ عمى الخصكص بما يأتي:                                               

 تنمية الحس المدني لدل التلبميذ كتنشئتيـ عمى قيـ المكاطنة، بتمقينيـ مبادئ العدالة -
ـ الغير كالتضامف بيف ااجبات كالتسامح كاحتر كالإنصاؼ كتساكم المكاطنيف في الحقكؽ كالك 

 المكاطنيف.                                                                                                  
طية لدل التلبميذ، امنح تربية تنسجـ مع حقكؽ الطفؿ كحقكؽ الإنساف كتنمية ثقافة ديمقر  -

م الأغمبية، كبحمميـ عمى نبذ التمييز كالعنؼ كعمى ألحكار كقبكؿ ر بإكسابيـ مبادئ النقاش كا
 تفضيؿ الحكار.                                                                                              

تكعية الأجياؿ الصاعدة بأىمية العمؿ باعتباره عاملب حاسما مف أجؿ حياة كريمة كلائقة  -
 كؿ عمى الاستقلبلية، كباعتباره عمى الخصكص ثركة دائمة تكفؿ تعكيض نفاذ المكارد كالحص

 الطبيعية كتضمف تنمية دائمة لمبلبد.                                                                     
كلية إعداد التلبميذ بتمقينيـ آداب الحياة الجماعية كجعميـ يدرككف أف الحرية كالمسؤ  -

 متلبزمتاف.                                                                                                    
تككيف مكاطنيف قادريف عمى المبادرة كالإبداع كالتكيؼ كتحمؿ المسؤكلية في حياتيـ  -

 الشخصية كالمدنية كالمينية. 
ئرية بتمبية الحاجيات الأساسية لمتلبميذ كذلؾ اكفي مجاؿ التأىيؿ تقكـ المدرسة الجز 

 بتمقينيـ المعارؼ كالكفاءات الأساسية التي تمكنيـ مف:                                                                     
              ت المكتسبة كتكظيفيا.                                         ار اإعادة استثمار المعارؼ كالمي -
 تيـ كطمكحاتيـ.                                   االالتحاؽ بتككيف عاؿ أك ميني أك بمنصب شغؿ يتماشى كقدر  -
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ت الاقتصادية كالعممية ار مع تطكر الحرؼ كالميف ككذا مع التغيّر االتكيؼ باستمر  -
                                           كالتكنكلكجية.                                                   

 ت.                                                                                   االابتكار كاتخاذ المبادر  -
ستيـ أك الشركع في تككيف جديد بعد تخرجيـ مف النظاـ المدرسي، ككذا ااستئناؼ در  -

 -40، 2008النشرة الرسمية لمتربية الوطنية ،)اة بكؿ استقلبلية ر في التعمـ مدل الحياالاستمر 
43) 
                                                             أىداف تدريس الرياضيات في التعميم المتوسط:  -2

تعتبر مرحمة التعميـ المتكسط حمقة الكصؿ بيف المرحمة الابتدائية كالمرحمة الثانكية، 
بط جيد مع المرحمة الابتدائية بدعـ مكتسباتيا، كتحضير المرحمة اض منيا ضماف تر كالغر 

الثانكية بتزكيد المتعمـ بتعممات تمكنو مف حؿ مشكلبت يمكف أف تكاجيو في تعممات المكاد 
الأخرل أك في حياتو اليكمية، كلككف الرياضيات في ىذه المرحمة أداة لاكتساب المعارؼ 

ت المتعمـ الذىنية كتدربو عمى التفكير ار، فيي تساىـ في نمك قدر ككسيمة لتككيف الفك
تو في العناية اكتثير عنده الفضكؿ كالتخيؿ كتطكر ميز  الاستنتاجي كتحثو عمى الدقة،

كالتنظيـ كتشارؾ في بناء شخصيتو كدعـ استقلبليتو كتسييؿ مكاصمة تككينو المستقبمي، كما 
ئية مناسبة لمقياـ بدكره بكؿ فعالية في محيطو ار تمكنو مف اكتساب أدكات مفاىيمية كاج

غرضيف أحدىما ذك طابع تككيني  الاجتماعي، لذا ينتظر مف تدريس الرياضيات تحقيؽ
         (2،  أ  2016   وازرة التربية الوطنية ،)نفعي ثقافي كالآخر 

 ـكعمكما تتمخص أىداؼ تدريس الرياضيات في التعميـ المتكسط إلى تمكيف المتعم
 مف تحقيؽ ما يمي:                                                                                                          

  ء مكتسبات المرحمة الابتدائية اإثر.                                                                 
 معالجة اليدكية إلى تمثيلبت متنكعة أكثر تجريدا الانتقاؿ تدريجيا مف الملبحظة كال.                        
  إعطاء معنى لممفاىيـ الرياضية المدركسة بتناكليا في مختمؼ المظاىر كأدكات لحؿ

                                                                                          .مشكلبت مألكفة  
  ؾ المعنى الحقيقي لنشاط رياضي مف خلبؿ حؿ مشكلبت.                                               اإدر 
 ممارسة المنيجية العممية بتنمية القدرة عمى التجريد كالتخيؿ كالاستدلاؿ كالتحميؿ النقدم.   
  ئؽ رياضية تفيده في تعممات مكاد أخرلاامتلبؾ أدكات كطر.                                                    
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 التحكـ في تقنيات رياضية بسيطة لمعالجة كحؿ المشكلبت.                                                       
  ء مكتسباتو المغكية بتعمـ مختمؼ أشكاؿ التعبيراإثر.                                                         
 مارسة التعميؿ.                                                                           التدرب عمى م 
 كظكاىر مألكفة كعلبقات  جعؿ المتعمـ يكتشؼ كيفيـ ما حكلو مف أشياء كمفاىيـ

 .كتنظيمات
  التدريب عمى ممارسة منيجية عممية في معالجة المشكلبت كحميا، كذلؾ بالتنمية

 ت الاستدلاؿ كالتصكر كالتحميؿ النقدم                                                                    ار التدريجية لقد
  المساىمة في تككيف شخصية المتعمـ بتنمية الثقة بالنفس كالاستقلبلية كحثو عمى المثابرة 
                                      .كتنظيـ العمؿ 
 ر العمؿ الجماعي كيحترـ المسؤكلية الفردية كالجماعية .                           جعؿ المتعمـ يقد 

لككف الرياضيات تحتؿ مكانة متميزة في التعميـ لمساىمتيا الفعالة في تنمية  اكنظر 
ت المختمفة لدل المتعمـ، فإف تدريسيا يجب أف يككف ملبئما االتفكير المنطقي كتطكير القدر 

نسجما مع المعطيات الثقافية كالاجتماعية كالاقتصادية لبلبدنا، متفتحا عمى لكاقع المتعمـ م
ر مع المستجدات المعرفية كالتكنكلكجية، لذا االتطكارت التي يعرفيا عالـ اليكـ ليتكيؼ باستمر 

فإنو ينبغي أف تعكس الأىداؼ النكعية لتدريس الرياضيات في التعميـ المتكسط، أىمية 
ساىمتيا في اندماج المكاطف في مجتمعو كالتي نكضحيا في النقاط الثقافة الرياضية كم

 التالية:                                        
 إكساب المتعمم قيما واتجاىات إيجابية تجاه الرياضيات ودورىا في تنمية الفرد-1

  والمجتمع:
  إكسابو الثقة بالنفس في الرياضيات كتنمية مكاقؼ إيجابية تجاىيا.                                
  تذكقو لمقضايا الجمالية في الرياضيات كالنمط كالتناظر كالزخرفة.                                           
  تاتقديره لدكر الرياضيات في التقدـ العممي كالاجتماعي كاتخاذ القرار.                                              
                                                       ة قدرة المتعمم عمى حل المسائل وذلك من خلال: تنمي -2
 سة كفيـ المحتكل الرياضيار ستعماؿ المقاربات بحؿ المسائؿ لدتنمية قدرتو عمى ا.                     
 مألكفة أك غير  تنمية قدرتو عمى صياغة مسائؿ انطلبقا مف كضعيات رياضية أك كاقعية

                                                                    .مألكفة كالتعبير عنيا بنماذج رياضية
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  تيجيات متنكعة لحؿ المسائؿ كتطبيقيا اإكسابو استر.                                                            
 ائج كتأكيميا بالرجكع إلى المسألة الأصمية تنمية قدرتو عمى التحقؽ مف النت.                                   
  تيجيات عمى المسائؿ الجديدةاتنمية قدرتو عمى تعميـ الحمكؿ كالاستر.                                        
 :وذلك من خلال تنمية قدرة المتعمم عمى التواصل رياضيا -3
ة كضعيات أك عرض برىاف أك تكضيح است ارتيجية أك حؿ تنمية قدرتو عمى نمذج -

مسألة، باعتماد التعبير الشفيي كالكتابي أك استعماؿ الرسكـ أك البيانات أك الطرؽ 
     .الجبرية

  .تنمية قدرتو عمى بمكرة كتكضيح تمثلبتو حكؿ الأفكار الرياضية كالكضعيات كتكظيفيا -
 .ار الرياضية تنمية قدرتو عمى الإد ارؾ الصحيح للؤفك -
 الأفكار الرياضية                       تقييـتنمية قدرتو عمى استعماؿ ميا ارت الإنصات كالكتابة كالفحص ل -
تيجية لحؿ مسألة، ابرىاف، استر  ) تنمية قدرتو عمى مناقشة الأفكار الرياضية -

          .كصياغة أدلة مقنعة ،(خكارزمية...
                                                        .كدكر الترميز الرياضيتنمية قدرتو عمى تقدير قيمة  –
                                     تنمية قدرة المتعمم عمى استعمال الاستدلال الرياضي وذلك من خلال: -4

                                       .تنمية قدرتو عمى ممارسة الاكتشاؼ الرياضي مف خلبؿ نماذج ملبئمة -
 ئي كتطبيقو                                                    اتنمية قدرة التعرؼ عمى الاستدلاؿ الاستقر  -
 تنمية قدرة التعرؼ عمى الاستدلاؿ الاستنتاجي كتطبيقو   -
                                  إكسابو القدرة عمى استخداـ أساليب البرىاف المختمفة                             -
 تنمية القدرة عمى فيـ طرؽ الاستدلاؿ كتطبيقيا                                                        -
 يا                                                         تقييمتنمية القدرة عمى تحرير الب ارىيف ك  -
 كاصدار الأحكاـ.                                                                     إكساب الدقة في التفكير   -
 تنمية قدرتو عمى التأكد مف صحة أفكاره                                                                  -
                                        تنمية القدرة عمى تقديـ أمثمة كأمثمة مضادة                             -
                      تنمية قدرتو عمى تقدير قكة استعماؿ الاستدلاؿ كجزء مف الرياضيات . -

                                                    بطات وذلك من خلال:  ار تنمية قدرة المتعمم عمى إقامة ت -5
 لمرياضيات ككحدة متكاممة                                                 تنمية قدرتو عمى النظر  -
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 تنمية قدرتو عمى البحث في المسائؿ ككصؼ النتائج باستعماؿ تمثيلبت أك نماذج رياضية    –
                              تنمية قدرتو عمى استخداـ فكرة رياضية لاستيعاب أفكار رياضية أخرل . –
 د المتعمم بأسس رياضية متينة تؤىمو لدارسات مستقبمية أو للاندماج في الحياة تزوي -6

 العممية في ظروف ملائمة وذلك من خلال:                                                                        
                                                .ت أساسية في مختمؼ فركع الرياضياتاإكسابو معارؼ كميار  -
 ستو المستقبمية أك للبندماج في الحياةات كافية لمتابعة در اإكسابو معارؼ رياضية كميار  -

 العممية.                                                  
سية الأخرل اإكسابو معارؼ رياضية كميا ارت لفيـ كاستيعاب محتكيات الكحدات الدر  -

                                                                                           ممية كالتكنكلكجية.خاصة منيا الع
                                        تنمية قدرة المتعمم عمى استعمال تكنولوجيات المعمومات والاتصال: -7
لأنشطة العددية كالجبرية كاليندسية تعكيده عمى استعماؿ الكسائؿ المعمكماتية في ا -

                       .كالإحصائية 
دعـ قدرتو عمى استعماؿ الآلة الحاسبة أك الحاسكب لمقياـ بتجارب أك محاكلات، لإنجاز  -

 .عمميات حسابية كالتأكد منيا، لإنشاء أشكاؿ ىندسية، لإنشاء جداكؿ أك بيانات إحصائية
                                                  (12 -10، 2009مديرية المناىج والحياة المدرسية ،)                               
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البيداغوجيا الحالية لتدريس الرياضيات في التعميم المتوسط  المبحث الثاني:

                                         :  بالجزائر
كبير في طريقة تعمـ  ايداغكجية المعتمدة مف قبؿ الأستاذ تأثير تيجيات الباإف للبستر 

المتعمميف  لمرياضيات، فالتعمـ اليكـ لا يقتصر عمى استيلبؾ لمنتكج جاىز بؿ ىك إدماج 
ئؽ بيداغكجية ار متعمـ، لذا عمى الأستاذ اعتماد طلسيركارت تستيدؼ عمكما تعديؿ سمكؾ ال
كأف يضع نفسو دائما في منطؽ تعممي أك تككيني  تتمركز حكؿ المتعمـ لا عمى المضاميف،

بدلا مف منطؽ تعميمي أك تمقيني، فعمى الأستاذ أف يخطط كيختار كينظـ نشاطات القسـ 
بإعطاء الأكلكية لمكضعيات التي ليا دلالة بالنسبة لممتعمميف، كالمحفزة ليـ حتى تثير 

و أف يرسخ مبادئ الحكار الرياضي عمى مكتسباتيـ كتمثلبتيـ، كعمي ااىتماميـ كرغبتيـ مرتكز 
 الفعمي كتنظيـ كتنشيط المكاجيات بيف المتعمميف .

كنشير أنو لا تكجد طريقة مثمى لتدريس الرياضيات يكتسب مف خلبليا المتعممكف 
أفضؿ تعمـ، كلا تكجد طريقة تصمح لجميع المتعمميف أك لكؿ المكاضيع الرياضية، كانما 

التعمـ لدل المتعمـ كتجعمو يتعمـ بنفسو، كمف بيف ىذه  أفضؿ طريقة ىي التي تيسر سبؿ
البيداغكجيات التي ركزت عمييا المقاربة بالكفاءات حاليا في تدريس الرياضيات في التعميـ 

كالتي تعكد جذكرىا إلى الحركة  بيداغوجية حل المشكلات، ئريةاالمتكسط بالمدرسة الجز 
مييا المدرسة التجريبية في شيكاغك سنة سيا جكف ديكم كأسس بناء عأالتقدمية التي تر 

أبو )ـ ،حيث المتعممكف يتعممكف بشكؿ أفضؿ مف خلبؿ التفكير في حؿ المشكلبت 1896
 .(209ب ، 2011زينة ،

أف المشكمة ىي مكقؼ مربؾ أك سؤاؿ محير  (325، 2003 )زيتون حسينكيذكر  
صكرة فكرية أك ركتينية، بؿ يكاجو الفرد فيشعر بأنو لا يكجد لديو إمكانات لمكصكؿ لمحؿ ب

عميو بذؿ جيد معرفي أك ميارم لمكصكؿ إليو، كحؿ المشكلبت تعتبر مف الأساليب الملبئمة 
تيـ ار ية تساعد المتعمميف عمى تحسيف قدلتككيف الكفاءات، خاصة كأف حؿ المشكلبت الرياض

الحقائؽ  ت في مكاقؼ مختمفة، كما يساعدىـ عمى تعمـاالتحميمية كاستخداـ ىذه القدر 
ت كالمفاىيـ كالمبادئ الرياضية كالعلبقات المتبادلة بينيا، كعمى فيـ المكاضيع بصكرة اكالميار 

أعمؽ كالاحتفاظ بيا لمدة أطكؿ، كتحسيف دافعية المتعمميف لتعمـ الرياضيات كجعميا أكثر 
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متعة كاثارة، لذا يشجع الميتمكف بتدريس الرياضيات ضركرة مركر المتعمميف في اؿ 
 .                                                                    (191، 2011الخطيب، وعبابنة ،)المشكلبت  ياضيات المدرسية بخبرة حؿ ر 

كالمشكلبت الجيدة تكفر الفرصة لممتعمميف لتثبيت معرفتيـ كتكسيعيا كتجعميـ يركف 
رياضيات نفسيا، كعندما يحسف الأستاذ ت الرياضية المختمفة خارج سياؽ الاتطبيقات الميار 

اختيار المشكلبت كتصميميا فإنيا تحفز المتعمميف لمتعمـ كتزيد مف دافعيتيـ كمثابرتيـ، 
كالمتعممكف الذيف ليـ القدرة عمى حؿ المشكلبت يعرفكف ما يقكمكف بو كيقيمكف عمميـ 

فشمكا، كيؤدم أستاذ بأنفسيـ كيفكركف في مختمؼ بدائؿ الحؿ كيعدلكف محاكلاتيـ إذا ما 
ت مف خلبؿ طرح الأسئمة المتعددة التي تدعـ االرياضيات دكار ميما في تطكير ىذه الميار 

 . (234، 233، 2011أبو زينة ، )البيئة الصفية لتطكير قدرة المتعمميف عمى حؿ المشكلبت 
تـ فتعميـ الرياضيات سكاء كاف ذلؾ خلبؿ سنة معينة أك طكاؿ فترة تمدرُس المتعمـ ي

ر إلى مفيكـ تـ تدريسو مف قبؿ قصد إكمالو اكفؽ خطة حمزكنية، حيث نرجع دائما كباستمر 
رية اأك تطبيقو في سياؽ جديد أك إد ارجو في إطار أكسع...، كيككف ذلؾ بضماف استمر 

التعممات كالحرص عمى تمفصُؿ جيّد بيف الابتدائي كالمتكسط كأخذ مكتسابات المتعمـ بعيف 
                الاعتبار   .  

كنشاط حؿ المشكلبت يحتؿ مكانة ىامّة في سيركرة امتلبؾ المعارؼ الرياضية مف   
، كعمى ىذا (تقييـالبناء، التدعيـ، إعادة الاستثمار، ال)حميا اطرؼ المتعمميف في كؿ مر 

                         الأساس ينبغي أف تختار الأنشطة بحيث:                                                 
تسمح لكؿ المتعمميف بالانطلبؽ في العمؿ ك بالتالي لا نعطي إلا تعميمات بسيطة كلا  -

 نطالب إلا بالمعارؼ المكتسبة مف طرؼ الجميع.                                                          
                                               تخمؽ كضعية تثير بسرعة تخمينات لدل المتعمميف.         -
 تجعؿ تجنيد الأدكات المقررة ممكنا.    -
مديرية التعميم الأساسي )ء اقبة نتائجيـ كتساعد عمى الإثر اتمنح لممتعمميف فرصا لمر  -

،2003 ،7.) 
كما تمنح بيداغكجية حؿ المشكلبت مكانة مركزية لبناء التعممات مف طرؼ المتعمـ،   -

منيا أف تسمح لو بالتدريب عمى ممارسة النشاط الرياضي الفعمي تدريجيا كالذم  كينتظر
 يتمثؿ في:             



 ئريةزاالج بالمدرسة المتوسط التعميم في الرياضيات تدريس واقعالفصل الثالث                 
 

 ~21 ~ 
 

تصديؽ نتائج  فيـ المشكؿ، تخميف نتيجة، التجريب عمى أمثمة، التعميؿ، تحرير حؿ،
                              حكؿ الحؿ،  كينبغي أف يقتنع كؿ مف الأستاذ كالمتعمـ بأف:            ( التبميغ)،التبادؿ 

ء محاكلات كتركيا أحيانا كيفترض أيضا احؿ مشكلبت في الرياضيات يفترض إجر 
معاينة كرفض بعض الحمكؿ كبالتالي نجاح  كاخفاؽ. ىذا النشاط يمكف أف يتـ بكاسطة 
                                                                    تقنيات بسيطة نسبيا تككف مبنية مف طرؼ المتعمميف، قبؿ أف نستعمؿ نماذج حؿ مثالية.   

ءات اىذا النشاط يمثؿ فضاء لمتدريب عمى الاستدلاؿ مف خلبؿ التعميؿ كتبرير الإجر 
تفترض بيداغكجية حؿ المشكلبت تبني نماذج  (14، 2003التعميم الأساسي ، مديرية)

عميمية التعممية كتعتبر الرياضيات أرضية مناسبة تعممية تضع المتعمـ في مركز العممية الت
ت عديدة عمى مردكد التحقيؽ ذلؾ، لذا ينبغي أف يككف تعمـ المتعمـ سيركرة نشطة ليا تأثير 

المتعمـ كالقسـ ككؿ، كىذا يستدعي الاقتناع بالدكر الأساسي الذم ينبغي أف يقكـ بو المتعمـ 
                                          في القسـ كحتى خارج القسـ.                

في القسـ تقتضي الممارسة الفعمية لمنشاط الرياضي سكاء تعمؽ الأمر ببناء معارؼ 
أك إعادة استثمارىا أف يشارؾ المتعمـ بفعالية فرديا أك ضمف أفكاج في الأنشطة التي يقترحيا 

متداد خارج القسـ، فمف كاجب كما أف ىذا النشاط الصفي يقتضي أف يككف لو ا الأستاذ .
المتعمـ كذلؾ المثابرة خارج القسـ كالعمؿ عمى دعـ جيكده كتعزيزىا بالقياـ بالأعماؿ التي 

 .                                                                             (كاجبات منزلية، بحكث...) يقترحيا عميو الأستاذ
غيير مفيكـ التعميـ كممارساتو في بلبدنا كالخركج مف النمط كانطلبقا مف ضر كرة ت

ت ار نتقاؿ إلى المفيكـ الذم ينمي مياالتقميدم الذم يركز عمى الحفظ كالاستظيار كالا
التفكير العميا، كاعتبار الرياضيات ميدانا خصبا لتدريب المتعمميف عمى مثؿ ىذا النكع مف 

ؾ العلبقة فيما بينيا كاستنتاج ااىيـ الرياضية  كادر التفكير، كالذم يساعدىـ عمى تحميؿ المف
التحميؿ، ) القكانيف كاصدار أحكاـ عمى العلبقات، كلذلؾ أصبح تنمية مستكيات التفكير العميا

مف الأىداؼ الأساسية لتدريس الرياضيات في مختمؼ دكؿ العالـ ككجب ( تقييـالتركيب، ال
عف طريؽ إطلبؽ الطاقات الكامنة لممتعمميف أف يككف كذلؾ في منظكمتنا التربكية، كذلؾ 

لمكصكؿ بيـ إلى مستكل التمكف بتدريبيـ عمى المياارت العممية المرتبطة بالأعماؿ 
الرياضية، كالكصكؿ بيـ أيضا إلى التفكير الرياضي الناقد كالتفكير الابتكارم، حيث يعرؼ 
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Sarker حمكؿ أصيمة كغير عادية  الابتكار في الرياضيات بأنو القدرة عمى إنتاج طرؽ أك
 لممسائؿ الرياضية.

فيرل بأنو القدرة عمى تحميؿ مسألة معينة بطرؽ متعددة، كرؤية  Lay Cockأما  
يشير أف   Snighنقاط التشابو كالاختلبؼ بطريقة غير مألكفة بناء عمى خب ارت سابقة، ك 

ير عادية لممشكلبت الابتكار الرياضي ىك القدرة عمى إنتاج أصيؿ كطرؽ تطبيقية كحمكؿ غ
                                            (129، 2011ماضي ،)الرياضية 

تكار الرياضي فيذكر بأف المتعمـ يصؿ إلى مستكل الاب (112، 2002)المنوفيأما 
ت التي يصؿ إلييا عف طريؽ تفاعمو مع المعرفة الرياضية كالمشكلبت ار إذا كانت لديو القد

                  الرياضية  كىي:
 حؿ المشكلبت الرياضية غير الركتينية                                                     –
 تقديـ حمكؿ متنكعة لممشكمة الرياضية                                                                    –
 صنع اكتشافات رياضية   .                                                                           –
 اكتشاؼ المغالطات الرياضية كتصحيحيا                                                                        –
       اكتشاؼ الأنماط الرياضية.                             –
                                                                                                               حؿ الألغاز الرياضية. –

كجكىر عممية الابتكار في الرياضيات تتمثؿ في الخركج مف نمطية التفكير كالتغمب 
الإبداع لدل المتعمميف خلبؿ تدريس عمى الجمكد فييا، كلذلؾ يجب العمؿ عمى تنمية 

الرياضيات، كخاصة مف خلبؿ حؿ المسائؿ كالمشكلبت بطرؽ متنكعة كالتركيز عمى 
 (.130، 2011ماضي ،)التطبيقات غير النمطية كالمسائؿ ذات الطبيعة البحثية 

كباعتبار الأستاذ العنصر الأساسي لنجاح أم برنامج تعميمي فلب بد مف تدريب 
ذ الرياضيات ببلبدنا عمى تعميـ مستكيات التفكير العميا، كمف أجؿ ذلؾ لا بد مف كتككيف أستا

  عاة جممة مف المبادئ منيا:                                                                                                    امر 
إلى التفكير اليقظ، لككف المكاقؼ مساعدة الأستاذ عمى تككيف الجك الذم يدفع بالمتعمميف  -

التي يككنيا الأستاذ أثناء التدريس ىي التي تحدث التفاعؿ كتؤثر في اتجاىات المتعمميف 
 مساعدة الأستاذ عمى تنمية الإطار المرجعي في التفكير كذلؾ باختيار النمكذج المناسب 

 .كتطبيقو في عمميات التدريس 
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لتفكير كعممياتو عمى محتكل المناىج بما يساعد ت اامساعدة الأستاذ عمى تطبيؽ ميار  -
 .المتعمـ عمى الارتقاء بمستكاه 

تيجيات التعمـ التعاكني لأنيا تعطي المتعمميف خب امساعدة الأستاذ عمى استخداـ استر   -
ت إلى عمميات، كما أف ليا فكائد كثيرة منيا: اارت المشاركة الفعالة في تحكيؿ الميار 

المستكيات العميا مف التفكير، كزيادة العلبقات الشخصية بيف زيادة فرص الكصكؿ إلى 
 أعضاء المجمكعات.

                            (.52، 51، 2010آل عامر ،)مساعدة المتعمميف عمى التأمؿ المستمر كالتفكير المنظـ  -
                                                          تسيير أستاذ الرياضيات لنشاط وضعية مشكل: مراحل-1

يمنح التدريس الحالي لمرياضيات مكانة أساسية لحؿ المشكلبت، لذا فإف نقطة البدء 
فبكاسطة نشاط حؿ مشكؿ يبني  د حمو،افي نشاط رياضي ليست التعاريؼ بؿ المشكؿ المر 

 المتعمـ معارفو الرياضية؛ كينبغي أف يككف المشكؿ منطمؽ النشاط الفكرم لممتعمـ كلا
يختصر في الإجابة عف سؤاؿ مغمؽ يؤدم حتما إلى الجكاب المنتظر، بؿ ينبغي أف يتمثؿ 
في صياغة أسئمة كجيية أماـ كضعية إشكالية ليؤدم النشاط إلى كضع تخمينات تكاجو 
تخمينات الآخريف، كالتي يجب تجريبيا كأجكبة لممشكمة المطركحة حتى نجعؿ المتعمـ يدرؾ 

مس فائدتو، ففي تمثيؿ المعرفة الرياضية المقصكدة ننطمؽ مف معنى مفيكـ رياضي كيم
ءات قاعدية متنكعة إلا أنيا غير كافية، ار ؿ في حمو إجمشكؿ حقيقي يجعؿ المتعمـ يستعم

كتككف ىذه المعرفة الأداة الأنجع لمحؿ مما يعطي معنى لاستخداميا، كبذلؾ في حؿ 
نشاط الرياضي الفعمي الذم يتمثؿ في فيـ المشكلبت يتدرب المتعمـ تدريجيا عمى القياـ بال

المشكؿ، تخميف نتيجة، التجريب عمى أمثمة، بناء تبرير، تحرير حؿ، تصديؽ نتائج، التبميغ 
حكؿ الحؿ، كىكذا يصبح القسـ فضاء لخطة قريبة مف البحث كالحكار تتطمب الجيد 

المشكمة يمر بمحطات كالصبر، كممارسات تسيير القسـ كفعؿ التعميـ كالتعمـ كفقا لمكضعية 
 -5-2، 2014،ىمي ا؛ بر 38، 2004،37مديرية التعميم الأساسي ،)ت نكضحيا كما يمي: اكفتر 
                                                                              فترة تقديم النشاط والتعميمات:-1.1

عمميف الرغبة في البحث كيسمح بكيفية يثير عند المت ايجب أف يككف النشاط مختار 
ليـ بالخكض في حؿ المشكمة كما يرتكز عمى كسائؿ مناسبة تككف مكضكعة تحت تصرؼ 
المتعمميف، كتبعا لطبيعة النشاط كالصعكبة ككظيفتيا في التعمـ نجعؿ المتعمميف يعممكف 
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منيـ، دل أك في مجمكعات صغيرة، بعد مساءلتيـ الشفيية عف طبيعة الأعماؿ المطمكبة افر 
                            .كيتـ التأكد مف فيميـ لمتعميمات بإعادة صياغتيا مف قبؿ بعض المتعمميف

 فترة البحث:                                                                                               -2.1
ينبغي أف تدكـ الكقت الكافي حتى تحتؿ ىذه الفترة مكانة ىامة في نشاط التعمـ، ك 

ء شخصي، كاليدؼ ليس ايتمكف المتعممكف مف القياـ بالميمة المقترحة كذلؾ باستعماؿ إجر 
أف يتكصؿ المتعممكف مف البداية إلى حؿ مثالي لممشكؿ المطركح، كلكف أف يتمكنكا مف 

ف أف يتدخؿ إلا إنياء العمؿ المطمكب منيـ، كفي ىذه المرحمة يمر الأستاذ بيف الصفكؼ دك 
ءات المختمفة كالأخطاء المرتكبة، كىذا ما اقب كيسجؿ الإجر التشجيع المتعمميف، عمى أف ير 

                                                                            يسمح لو باستباؽ تنظيـ مرحمة العرض كالمناقشة.
                                                                      فترة العرض والمناقشة:             -3.1

 يككف اليدؼ مف ىذه المرحمة ما يمي:                                                                           
 .ءات المختمفة المستعممة كعرضيا عمى السبكرة  اإحصاء الإجر  –
ءاتيـ كشرحيـ لخطكات التكصؿ لنتائج اـ لمتصريح بإجر حث المتعمميف كتشجيعي –

 محاكلاتيـ.   
حث المتعمميف عمى الاطلبع عمى محاكلات بعضيـ البعض كمقارنتيا، كتشجيعيـ لإظيار  –

 ءات كالأخطاء المرتكبة فييا كالصعكبات التي كاجيتيـ                                   انقائص بعض الإجر 
مف ىذه المرحمة عمى الأستاذ أف يحسف اختيار ترتيب  اا ىك منتظر كلكي يتـ تحقيؽ م

ء الأكثر كجاىة، فالأستاذ ار بدأ بالذيف تمكنكا مف إيجاد الإجاستقداـ المتعمميف، بحيث لا ي
ؾ أخطائيـ ايقكـ بدكر الكسيط دكف إصدار أحكاـ تقييمية، فاسحا المجاؿ أماـ المتعمميف لإدر 

ءات المقترحة أك فعالية اكار يثبتكف فيو تشابو بعض الإجر جيـ إلى حار كاستد بأنفسيـ،
بعضيا بالنسبة للؤخرل مف حيث الذكاء أك السرعة في الإنجاز، كما ينبغي تخصيص كقت 
كاؼ لتسيير الأخطاء كمناقشتيا، فالمتعممكف ليـ الحؽ في الخطأ لكف يجب الكصكؿ بيـ 

 .بكلة  ؾ أخطائيـ بالنسبة إلى الحمكؿ المقاإلى فيـ  كادر 
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 :فترة الحوصمة-4.1

ىذه الفترة تسمح للؤستاذ الكصكؿ بالمتعمميف إلى حكصمة الأعماؿ التي أنجزكىا 
كاستنتاج المعرفة مكضكع التعمـ، كمف أىدافيا أيضا تحقيؽ تجانس المعارؼ داخؿ القسـ 

 .كتقديـ مثاؿ سريع كمفيد يكضح المفيكـ المستيدؼ  
                                                                                     فترة إعادة الاستثمار: -5.1

يعتبر التعمـ الشخصي لممتعمـ ميما إلا أنو غير كاؼ، مما يستمزـ ضبطو كدعمو 
  .بتماريف تدريبية ثـ بتماريف لإعادة استثمار معارفو

تسمح لممتعمـ ببناء المعرفة عمى الأستاذ أف يحسف اختيار الكضعية المشكمة التي 
سي كالاعتماد عمى مكتسباتيـ اعيا مستكاىـ الدر ابنفسو بعيدا عف تقديميا بالشكؿ المباشر، مر 

القبمية كتككف ضمف السياؽ الاجتماعي كقيمو، كخلبؿ متابعة حؿ المشكؿ عمى الأستاذ أف 
لمتعمـ يشارؾ بفعالية ييتـ بسيركرة الحؿ أكثر مف اىتمامو بالنتيجة النيائية، كأف يجعؿ ا

فرديا أك ضمف أفكاج في الأنشطة المقترحة داخؿ القسـ، كأف يككف ليذه الأنشطة امتداد 
  .خارج القسـ باقت ارح كاجبات منزلية حكليا

المشكلات المعيقة لتعميم وتعمم الرياضيات في التعميم المتوسط بالمدرسة -2
                             الجازئرية:
ؾ أف مادة الرياضيات مف المكاد الأساسية في التعميـ التي تساعد عمى تنمية لا ش

ميا ارت التفكير لدل المتعمميف كتطكير قد ارتيـ الذىنية، كلعؿ مف يقكـ بتدريس الرياضيات 
يلبحظ أف ىناؾ ضعفا ممحكظنا في المبادئ الرياضية الأساسية لدل عدد كبير مف 

يـ المعرفي ليذه المادة، كالكاقع أف ىذه الشككل لا تقتصر المتعمميف، كبالتالي في تحصيم
الرياضيات فحسب؛ بؿ حتى مف يقكـ بتدريس مكاد عممية أخرل  عمى مف يقكـ بتدريس

كالفيزياء كالكيمياء كالعمكـ يعاني كذلؾ مف ضعؼ لدل بعض المتعمميف في أساسيات 
كفي كؿ مدرسة كفي جميع سي االرياضيات، كما أف ىذه المشكمة مكجكدة في كؿ فصؿ در 

كالمشكلبت الحقيقية كالمكضكعية المحيطة بالمتعمـ  الدكؿ، مما استمزـ النظر في الأسباب 
 كالمعمـ كالعممية التعميمية التعممية برمتيا في دكلتنا كالتي نستعرضيا في النقاط التالية: 
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                                                                                  مشكلات متعمقة بالمتعمم: -2-1

 إف المشكلبت المتعمقة بالمتعمـ في تحصيؿ المعرفة الرياضية كثيرة منيا:                                            
ضعؼ المكتسبات القبمية الأساسية لدل المتعمـ كالذم يؤدم إلى صعكبة في فيـ 

لجديدة التي سيدرسيا، كىذا بالطبع يكلد فجكة بيف معمكمات محتكل المعرفة الرياضية ا
المتعمـ كخمفيتو الرياضية كبيف ما يدرسو، مما يؤدم إلى عدـ تقبمو لممادة مف جية، كمكاجية 
صعكبة في استذكار المادة مف جية أخرل، ككؿ ذلؾ قد يرجع لمطبيعة الت اركمية لممعرفة 

 الرياضية.                       
سبب الآخر، أف مادة الرياضيات بحاجة لتحميؿ منطقي كفيـ كتركيز كمذاكرة ال

مستمرة، كطبيعة تعمـ الرياضيات تتطمب أف يقكـ المتعمـ بحؿ عدد كبير مف المسائؿ بنفسو، 
ـ اكلكف نجد أغمبية المتعمميف ييممكف المادة حتى يكـ الاختبار ثـ يمركف عمييا مركر الكر 

سو، كدكف أف يقكـ بحؿ أم تمريف أك مسألة، كىذا الأمر طبعنا اكر  كفقا لمممخص المسجؿ في
 لف يؤدم إلى فيـ جيد لممادة. 

إضافة لذلؾ فإف اعتماد المتعمـ عمى استخداـ الآلة الحاسبة بشكؿ مستمر يضعؼ 
ء العمميات الحسابية كيؤثر عمى قدرة فيمو لممعرفة الرياضيات، بالإضافة االقدرة عمى إجر 

الرياضيات تتطمب الكثير مف التركيز كالانتباه؛ فقد يفقد المتعمـ انتباىو بالحصة  إلى أف مادة
أثناء سير العممية التعميمية التعممية مما يؤثر بشكؿ سمبي عمى التحصيؿ، أيضا عدـ متابعة 

كـ المادة المعرفية كعدـ القدرة عمى اسية مما يسبب تر االمتعمـ لدركسو مف بداية السنة الدر 
ا كفيميا في كقت قصير، عدـ كتابة المتعمـ لمدركس، كعدـ إنجازه لمتماريف جعتيامر 

كلممسائؿ الرياضية كمختمؼ الكاجبات المنزلية، كخكفو مف أسئمة الأستاذ عف أم نقطة قد لا 
يفيميا كعدـ ثقتو في نفسو، كثرة الغيابات أك عدـ كجكد رغبة لدل المتعمـ في الحضكر 

عمـ للؤستاذ كاستفساره عف أم غمكض يعاني منو، تأثر المتعمـ لممدرسة، عدـ مناقشة المت
بزملبئو ضعاؼ المستكل، استيتار كعدـ مبالاة بعض المتعمميف بالمادة كأستاذىا، ضعؼ 

            تحصيؿ المتعمميف لممعرفة الرياضية في المرحمة الابتدائية.                                                                  
مادة الرياضيات، كعدـ معرفة كما نجد صعكبات متعمقة بتعمـ البرىاف الذم تمتاز بو 

ءات المستعممة ككيفية استغلبؿ المعطيات الكاردة في نص الكضعية أك في المشكؿ، ار الإج
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عدـ معرفة نقطة الانطلبؽ ككيؼ يتـ ذلؾ ،عدـ امتلبؾ المتعمـ المنيجية المناسبة لمبحث 
ـ منيجية الاستدلاؿ اصياغتو لأفكاره بصفة منسجمة، خاصة متابعة كاحتر  كصعكبة

الاستنتاجي كاستعماؿ المصطمحات كالتعابير الملبئمة، كأيضا تنظيـ القضايا المككنة لنص 
مديرية التعميم )البرىاف، كما يجد صعكبة في استغلبؿ الأدلة التي يكفرىا النص كالشكؿ 

استنتاج  دـ تعكده عمى التعامؿ مع الكتاب المدرسي في، أيضا ع(23ب ،2004الأساسي ،
ج المعطيات لحؿ نشاط ما، كعدـ امتلبكو لمكتسبات قبمية تؤىمو ار الأفكار الأساسية كاستخ

 . (5، 2014ىمي ،ابر )لبناء تعمماتو 
                                                                                مشكلات متعمقة بالمنياج: -2-2

ما يلبحظ أف الجانب الكمي لمناىج الرياضيات في مرحمة التعميـ المتكسط لا يازؿ 
يسيطر كيتغمب عمى تنكع أىداؼ تدريس ىذه المادة ككضكحيا، حيث أف كثافة مضاميف 
المناىج كتعدد الأنشطة التعميمية جعؿ المادة المعرفية المقترحة يصعب التمييز فييا بيف ما 

  ؛(15، 2003بوسعدة، )أساسي كجكىرم،  كبيف ما ىك ثانكم كعرضي ىك 
فعدـ كضكح الأىداؼ بالشكؿ المناسب كطريقة عرض كمعالجة المادة المعرفية يؤدم 

سة الرياضيات كالى تككيف شعكر سمبي تجاىيا ،كما أف ابالمتعمـ إلى العزكؼ عف در 
ض لمكىف، فلب يمكف لمتعمـ ميما كاف كمية لمادة الرياضيات جعؿ تعمميا يتعر االطبيعة التر 

سة الرياضيات مف المرحمة المتكسطة مثلبن بدكف أف يدرس المبادئ امستكل نبكغو أف يبدأ بدر 
الأساسية في الابتدائي كالجمع كالطرح كالضرب كالقسمة، كمختمؼ المقادير الجبرية البسيطة  

لأساسية، فما ىك مزعكما تحقيقو مف كمعرفة الأشكاؿ اليندسية كانشائيا كغيرىا مف المفاىيـ ا
المناىج الرياضية الحالية كىك إعطاء لتعممات المتعمـ معنى كتكظيفيا في السياؽ الاجتماعي 
لـ يتحقؽ، بالإضافة إلى غياب الأنشطة التعميمية التي تجعؿ التفكير الرياضي محكر 

ئية، االأىداؼ الإجر  اىتماميا كما كانت في مناىج مرحمة التعميـ الأساسي؛ أم في مدرسة
 .كالتي تكسب المتعمـ متعة كلذة فكرية تجعمو يكتسب اتجاىا إيجابيا نحك مادة الرياضيات

بالإضافة إلى افتقاد المناىج الحالية في بعض الأحياف إلى التنظيـ كالتسمسؿ  
تبية التي تعرؼ بيا المعرفة االمنطقي لممكارد المعرفية، كغياب بعض التمفصلبت كالتر 

رياضية؛ كما ىك الحاؿ في مناىج السنة الثالثة متكسط حيث يدرس المتعمـ خاصية ال
فيثاغكرس دكف أف يتعرؼ عمى الجذكر التربيعية، كىذا الأخير يتـ تناكلو في السنة  (نظرية)
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يتـ تقديـ مصطمح معادلة مستقيـ دكف  بعة متوسطاالسنة الر اؿ اربعة متكسط، كما أف في 
ج بعض ابيا كطرؽ البحث عنيا، كنجد في بعض الأحياف إدر التعرؼ عمى المقصكد 

المصطمحات الرياضية التي تتسـ مفاىيميا بالضبابية كافتقادىا لمدقة العممية التي تمتاز بيا 
الرياضيات كرتبة مقدار عدد، حيث يكاد تكظيؼ ىذا المفيكـ يفقد اليدؼ الذم كجد مف 

 ممية حسابية ما.                                                                                     أجمو كىك جعؿ المتعمـ يستطيع تقدير نتيجة ع
                                                                                  مشكلات متعمقة بالأستاذ:-2-3

ؾ االتربكية لـ يتـ فييا إشر  حؿ الإصلبحية التي عرفتيا المنظكمةاإف جميع المر 
الأستاذ كاستشارتو خاصة فيما يخص مضاميف المناىج المدرسية، كلـ يتـ تككينو عمى ما 
ىك مستجد فييا رغـ أف مينتو تتطمب تككينا متكاملب يؤىمو عمى تغيير ممارساتو البيداغكجية 

ىداؼ المنشكدة داخؿ القسـ، كعمى تنفيذ ما ىك مطمكبا منو في أحسف كجو قصد تحقيؽ الأ
فقة لمناىج الرياضيات بأف بناء امف العممية التعميمية التعممية، حيث كرد في الكثيقة المر 

المناىج ككاقع تدريس الرياضيات يفرض إعادة تككيف الأساتذة بالشكؿ الذم يسمح ليـ 
مية ءة أفضؿ لممناىج كتنفيذىا، أيضا تعمـ بناء كضعيات تعماامتلبؾ الأدكات الضركرية لقر 

ءة السميمة امرتكزة عمى نظريات تعميمية الرياضيات، ككيفية بناء المعرفة الرياضية كالقر 
لممنياج كاستعماؿ الكتاب المدرسي، كما ينتظره المجتمع مف ىذه المعارؼ كمعرفة دكر كؿ 

تنظيـ كتسيير نشاط تعميمي  مف الأستاذ كالمتعمـ، ككيؼ يتعمـ المتعمـ الرياضيات، كطريقة
                                                            (100، 2016المجنة الوطنية لممناىج المجموعة المتخصصة لمادة الرياضيات ،)تعممي

ئرية يثير العديد اكبذلؾ فإف كاقع تدريس الرياضيات في التعميـ المتكسط بمدرستنا الجز  
                                                                         مف المشكلبت المتعمقة بالأستاذ مف أبرزىا:     

غياب تككيف الأستاذ كحتى المككنيف في الكقت المناسب لتنفيذ المناىج كما كاف مف  -1
 ىذه الدكارت التككينية فيي محتشمة كجاءت متأخرة.                                                            

التضييؽ الممارس عمى الأستاذ بطريقة مباشرة أك غير مباشرة عمى الحرية الإبداعية  -2
في مجاؿ التدريس، كالتي حتمت عميو إتباع خطكات تدريسية معينة كفقا لممقاربة بالكفاءات، 
ىذه الخطكات بمثابة الكصفة الجاىزة في تسييره لمكضعية التعميمية التعممية؛ أكسبتو النمطية 

تجديد كالركح الإبداعية لدرجة أف الحصة التدريسية الكاحدة ككأنيا نسخة طبؽ كغياب ال
 سية كاممة.                                                                   ار لما يقكـ بو الأستاذ طيمة سنة د الأصؿ
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ر اقضية تكظيؼ أساتذة غير حامميف لشيادة الميسانس في الرياضيات عمى غر  -3
اممي شيادة الميسانس في الإلكتركنيؾ، الإلكتركتقني، اليندسة المدنية، اليندسة الميكانيكة، ح

أدل إلى انتشار ظاىرة ارتكاب الأخطاء العممية في  ،اليندسة الكيربائية، كالإعلبـ الآلي
تدريس الرياضيات لسبب التككيف غير التخصصي، كغياب المادة العممية الرياضية بالشكؿ 

ىؿ ىذه الفئة مف الأساتذة إلى تقديميـ لممادة العممية بالشرح الكافي كالإحاطة الذم يؤ 
 الشاممة بمتطمبات المنياج.                                                                                           

يقة المتعمـ غياب التككيف التربكم كالبيداغكجي للؤساتذة الذم يؤىميـ إلى فيـ حق -4
تيجيات التدريس كتقنيات تنشيط الصؼ كالتحكـ اككيفية تعممو، كالى معرفتيـ لمختمؼ استر 
ية، ناىيؾ عف القدرة عمى البحث التي ىي ما تقييمفي تكظيؼ الكسائؿ التعميمية كالأساليب ال

                                                           . (86، 85، 2011لكحل، )ئرم االمناؿ لدل الأستاذ الجز  مطمبا بعيد زالت
كقد أدل ىذا كمو إلى نقص المعالـ التي يجب عمى الأساتذة تقديميا لممتعمـ، مما 

تيـ كالكفاءات اجعميـ يقدمكف أنشطة غير كجيية كغير ملبئمة ليدرككا مف خلبليا قدر 
لتعديلبت المناسبة في المستيدفة، كعدـ تمكنيـ مف تشخيص صعكبات المتعمميف لتقديـ ا

 (.24ب ، 2004مديرية التعميم الأساسي ، ) أكانيا
ءة الكافية لمختمؼ اعدـ إطلبع الأساتذة عمى حيثيات المناىج الرياضية كعدـ القر  -5

فقة، الكتاب المدرسي، دليؿ الأستاذ، مخطط بناء ار تربكية مف المنياج  كالكثيقة المالكثائؽ ال
دات أساسية تكتسي أىمية بالغة في العمؿ التربكم داخؿ القسـ لاعتبارىا سن التعممات ...،

 كخارجو.                         
عدـ امتلبؾ بعض الأساتذة ليذه الكثائؽ لاستغلبليا في العممية التعميمية التعممية،  -6

فيـ يكتفكف بتنفيذ المنياج الذم يكضع بيف أيدييـ، دكف اىتماـ بالجديد الحاصؿ في مجاؿ 
ت المتسارعة التي تجرم في العالـ كدكف عناية بالكاقع الذم يعيشو ايس كالتغير التدر 

 المتعممكف.                                
عدـ اىتماـ الأساتذة بتحسيف مستكاىـ، كيبرز ذلؾ في عدـ تفعيميـ لمندكات الداخمية،  -7

ت التعميمية كلحصص التنسيؽ بينيـ لتدارس أىـ العكائؽ كتكضيح طرؽ سير الكضعيا
 التعممية. 
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كما لاحظناه مف خلبؿ خبرتنا في مجاؿ تدريس الرياضيات كالاحتكاؾ بمختمؼ 
ئرية لـ تحضر الظركؼ الملبئمة لضماف نجاح بيداغكجية اأساتذتيا، ىك أف المدرسة الجز 

ف بمقاربة التدريس لكف يتمسكك زاي التدريس بالمقاربة بالكفاءات؛ مما جعؿ الأساتذة لا
ئية، بؿ يرفضكف كيقاكمكف ىذا التغيير كظؿ عنكاف التدريس بالمقاربة ار اؼ الإجبالأىد

ئية، اؿ مف حيث الممارسة في ثكب بيداغكجية التدريس بالأىداؼ الإجر ابالكفاءات لا يز 
ئية كذلؾ لكثرة الصعكبات كعدـ افالأساتذة يجدكف سيكلة في التدريس بطريقة الأىداؼ الإجر 

 :                     ملبءمة الظركؼ بالخصكص
 الاكتظاظ داخؿ القسـ، كككف المتعمـ ليس ميَالا لمبحث قصد بناء تعمماتو بنفسو كأنو لا  -1
 يممؾ الرصيد المعرفي الذم يؤىمو لذلؾ.                                                                       -2
حؿ سير الحصة ات كعدـ تحكميـ في مر عدـ فيميـ لمخمفية النظرية لممقاربة بالكفاءا -3

ت الجاىزة، كعدـ تحكميـ في استخداـ االتعميمية التعممية، كاعتمادىـ عمى المذكر 
كتكظيؼ الكسائؿ التعميمية لاسيما تكظيؼ التكنكلكجيات كالبرمجيات الحديثة في تدريس 

 الرياضيات.                   
كضعية المشكمة، الكضعية الإدماجية، ر الاعدـ فيميـ لممصطمحات الجديدة عمى غر  -4

 مختمؼ أنكاع الكفاءات كالتمييز بينيا.                                                                                
الخاصة بو ، كعدـ التخطيط كالتحضير الجيد  تقييـصعكبة بناء الاختبار كشبكة ال -5

 لمدرس. 
ـ الأساسية كالتأكيد عمييا،  كاىماؿ بعض الأساتذة لممتعمميف عدـ التركيز عمى المفاىي -6

 ضعيفي المستكل ك عدـ ـ ارعاة الفركؽ الفردية بينيـ. 
فقداف عنصر التشكيؽ ك التعزيز أثناء التدريس، كعدـ التدرج مف السيؿ إلى الصعب في  -7

 عرض الدرس كتقديـ الأمثمة المناسبة لمفيـ. 
 ياة العممية الكاقعية.عدـ ربط مادة الرياضيات بالح -8

كما لا ننسى في الأخير اللبمبالاة عند كثير مف الأساتذة كالتي نشأت بسبب قمة 
كضعؼ )الدافع أك عدـ حبيـ لمينتيـ أك شعكرىـ بالعجز بسبب الظركؼ الكاقعية المعيشة 

ا أدل إلى مم ...(الراتب، النظرة الاجتماعية السمبية للؤستاذ، التدىكر العاـ لممنظكمة التربكية
     عدـ بذؿ الجيد المطمكب كالاكتفاء بإلقاء المكـ عمى الإدارة كالمتعمميف كالمناىج كالمجتمع.                                       
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 مشكلات أخرى:                                                                                        -2-4

ذ المناىج تكفير كسائؿ تعميمية عمى مستكل المؤسسات التربكية يتـ يتطمب تنفي
ختمؼ الأشكاؿ استغلبليا مف طرؼ أساتذة الرياضيات مثؿ الآلات الحاسبة العممية، م

أجيزة العرض كأجيزة الحاسكب كمختمؼ البرمجيات...، إلا أف ما  ،اليندسية كالمجسمات
لكسائؿ المتطكرة كالآلات الحاسبة العممية يلبحظ في أغمب المؤسسات التربكية ىك نقص ا

كأجيزة الحاسكب، كعدـ تكفير مختمؼ التجيي ازت كالـ  DATA SHOWكأجيزة العرض 
ارفؽ التي تساعد الأستاذ كتؤىمو لتجكيد أدائو داخؿ القسـ، بالإضافة إلى ظاىرة الاكتظاظ 

المتعمميف فلب كقت ، مما سبب ازدحاـ الغرفة الصفية ب(5، 2014ىمي ،ابر )داخؿ القسـ 
ؾ الجميع في بناء المعرفة. أيضا ارتفاع الحجـ الساعي للؤستاذ مما يسبب لو إرىاقا الإشر 

 كعدـ العمؿ بأريحية تؤىمو لتقديـ أجكد ما لديو. 
كما أف أساتذة المادة أغمبيتيـ غير متخصصيف في الرياضيات خاصة في الآكنة 

أساتذة الرياضيات في التعميـ المتكسط بدكلتنا، كلا الأخيرة كذلؾ لمقكانيف التي تحكـ تكظيؼ 
ننسى مختمؼ المشاكؿ الأسرية كالصحية لممتعمـ كالكضع المادم كالمستكل العممي كالثقافي 
لمكالديف، كعدـ التمكف مف تمبية الحاجات الأساسية مف الأكؿ كالشرب كالمباس كحتى تييئة 

بعة الأسرة لممتعمـ كالاىتماـ بمستكاه الد ارسي، المكاف المناسب لممذاكرة في البيت، كعدـ متا
كتأثر الأبناء بما يسمعكنو مف آبائيـ كأؽ ارنيـ حكؿ صعكبة الرياضيات، كفي الأخير لا 
ننسى الطامة الكبرل كالمتمثمة في العيكب الكبيرة التي طالت الكتب المدرسية لممستكيات 

عدـ مناسبة بعض الأنشطة المقترحة الأربعة في التعميـ المتكسط، سكاء مف حيث غمكض ك 
ككضعيات مشكمة لبناء المعارؼ لممتعمميف، كالتي قدمت مف أجؿ أف يستأنس بيا الأساتذة 
خاصة حديثي العيد بالتدريس، أك الأخطاء العممية كحتى المطبعية كالمغكية كركاكة التعبير 

تككيف الفرنكفكني عف بعض المعارؼ في الحكصمة المقدمة؛ نتيجة الترجمة أك نتيجة ال
الزمني القصير في إنجازىا كغياب التدقيؽ المغكم  لممشرفيف عمى تأليؼ الكتب، كالى الظرؼ

 كالنسخ المنقحة لمكتب المدرسية.     
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        في تجكيد العممية التعميمية ضمف مدخؿ المعايير في التعميـ:               أستاذ الرياضياتدكر 

لقد أصبح الكؿ يدرؾ أىمية المؤسسة التربكية كفائدتيا في تأىيؿ الخريج المنشكد، 
كالكؿ يدرؾ أىمية الأستاذ في تحقيؽ مدرسة الجكدة كعمى عاتقو تقع المسؤكلية الكبيرة في 
المنتجات المدرسية، أم في تككيف كتأىيؿ الأجياؿ المنشكدة، فعميو أف يطكر أداءه التدريسي 

و مف أجؿ تقييمكء المقاربات التدريسية الحديثة التي تستكجب منو أف يكيؼ تعميمو ك في ض
أف يتحقؽ حسب ما يذكره كىبو، انتقاؿ أثر التعمـ عند المتعمـ مف الكضعية المدرسية إلى 
كضعيات جديدة مف طبائع مختمفة، فيككف قد أنجز تعميما ذا جكدة أكيدة، كأف المتعمـ 

أثر تعممو المدرسي قد انتقؿ كما برح ينتقؿ عند مكاجية مشكلبت مف يستطيع أف يبرىف أف 
 .(104، 2005وىبو ، ) طبيعة غير مدرسية

كجكدة التعمـ ىذه تبرز بحدة في أىداؼ التدريس الحديثة، التي تضع جكىرىا  
عمى تكظيؼ معارفو المدرسية في مختمؼ مكاقؼ الحياة، كلما  االأساسي جعؿ المتعمـ قادر 

مج تككيف الأساتذة ادة التعمـ مف جكدة التعميـ فإنو مف الضركرم إصلبح كتطكير بر كانت جك 
قبؿ الخدمة، كالى تكثيؼ أنشطة تنميتيـ المينية بيدؼ ضماف الجكدة في أدائيـ كالارتقاء 

ت ابمستكل ممارساتيـ التي يفرضيا الأنمكذج التعميمي الجديد، كالذم يمثؿ أحد أىـ إفراز 
كالتكنكلكجية المعاصرة التي تبنتيا العديد مف المجتمعات خاصة المتقدمة  التطكارت العممية

  .تعميميا
كاف نجاح أستاذ الرياضيات في القياـ بأدكاره الجديدة يستمزـ منو امتلبؾ جممة مف   

ت التي تختمؼ بدكرىا عف تمؾ التي يمتمكيا أستاذ الأمس، مما يتطمب االكفاءات كالقدر 
مج المكجية لو لمتنمية المينية المستمرة، اإعداده قبؿ الخدمة ككذا البر مج اتحديث كتطكير بر 

ككضع معايير كاضحة كمستكيات محددة لمحكـ عمى الممارسة المينية لو، لمساعدتو عمى 
التقييـ المكضكعي لأدائو مف خلبؿ مقارنة أدائو الفعمي بالأداء المتكقع منو، كدفعو لمتفكير 

  .(67 – 65، 2006الترتوري، وجويحات ،)تي لذلؾ في ممارساتو كتقييمو الذا
كلككف جكدة الأستاذ تعد مف أبرز تكجيات النظـ التعميمية المعاصرة، فقد بادرت 
العديد مف الأنظمة كالمؤسسات التربكية بطرح مكضكع جكدة أستاذ الرياضيات بيدؼ تكجيو 

تاذ كتعدد أدكاره، كيعرؼ يد مياـ الأساالأنظار إلى أىمية ىذا المكضكع  خاصة في ظؿ تز 
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جكدة الأستاذ بأنيا قدرتو عمى الاىتماـ  NBPTSالمجمس القكمي لممعايير المينية 
قبة تعمـ اكمر  بالمتعمميف كتعميميـ كالإلماـ بالمادة العممية التي يدرسيا ككيفية تدريسيا،

لعمؿ كعضك في ر في أدائو، مع قدرتو عمى التعمـ مف خب ارتو كااالمتعمميف كالتفكير باستمر 
فترل أف جكدة الأستاذ تعبر  Linda Hammondسة لندا ىامكند االمجتمع المدرسي، أما در 

عف قدرتو المفظية كالإلماـ بالمحتكل المعرفي كالتطكر المستمر في عممية التدريس ،كالحماس 
، 2012، حافظ)لعممية التعميـ كالمركنة كالإبداع كالميارة في طرح الأسئمة كتقييـ المتعمميف 

110). 
أف جكدة الأستاذ في ضكء الجكدة الشاممة ىي جكدة  (222، 2008)كيشير عطية  

تأىيمو العممي كفؽ مفيكـ الجكدة، جكدة تأىيمو السمككي كالميني، جكدة تزكيده بثقافة الجكدة 
مفيكـ ات التي يمتمكيا، إيمانو بالفمسفة التي يتبناىا المنيج كالقائمة عمى ر الشاممة، جكدة الخب

ت لمتلبميذ كتكجيييـ  االجكدة الشاممة، المشاركة في خدمة المجتمع، تقديـ الاستشار 
 كارشادىـ.                                                                                           

تعميمة لأىمية جكدة الأداء التدريسي لأستاذ الرياضيات لككنو عصب العممية ال اكنظر 
سة العلبقة بيف معايير الجكدة في اسات التي اىتمت بدر االتعممية كأكثره فعالية، فقد أكدت الدر 

أداء الأستاذ كبيف جكدة العممية التعميمية، كجكد علبقة إيجابية بيف تحقيؽ الأستاذ لمعايير 
العكامؿ التي الأداء المطمكبة كبيف تحسف مستكل أداء المتعمميف، كأف جكدة الأستاذ مف أكثر 

 .لتعميمية بصفة عامةتؤثر في أداء العممية ا
إلى أف جكدة الأستاذ تعد مف  John Krieg2006) )جون سةار فقد أشارت د 

القضايا الميمة في العممية التعميمية،  كأف ىناؾ علبقة إيجابية بيف جكدة الأستاذ كبيف 
 1999Linda Hammond سة لندا ىامكنداارتفاع مستكل أداء المتعمميف، كأكضحت در 

، أف إنجاز المتعمـ في المجالات المختمفة يرتفع كمما 2006سة كرتسكنيس ك ركزيلب اكدر 
سة مركز اسي،  كأشارت در ار في المدرسة داخؿ كخارج الفصؿ الدارتفع مستكل أداء الأستاذ 

تاذ كمما أنو كمما ارتفع مستكل المعارؼ كالميا ارت الأساسية عند الأس 2007التقاء التعمـ 
 ساىـ في زيادة الإنجاز الأكاديمي لممتعمميف

                                                                               . 
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فتكصمت إلى أف كضع معايير لجكدة الأستاذ يؤدم  Walsh 2001سة كالش اأما در 
 إلى:                            

 ة العممية                                                                             تمكف الأستاذ مف الماد -
 .                            غكم حب الاستطلبع الم -
 تنمية التفكير الإبداعي لدل الأستاذ                                                                      -
 دريس لدل الأستاذ.  تنمية كفاءة الت -

كلذلؾ فجكدة الأستاذ لا تقاس بكـ المعارؼ التي يمتمكيا فقط، كلكف تقاس أيضا بما  
مو خمقيا، كبقدرتو عمى مكاجية ات أكاديمية كمدل التز الديو مف كفاءات تدريسية كميار 

م سة لكارنس بسطا زكر ات عممية كتقنية، كتشير در االتحديات المعاصرة بما تحممو مف تغير 
أنو يمكف قياس جكدة الأستاذ في ضكء ثلبثة مداخؿ: مدخؿ أدكار الأستاذ، مدخؿ  2001

 ميا ارت الأستاذ، مدخؿ كفاءات الأستاذ.
تتبعت طرؽ قياس جكدة الأستاذ، كتكصمت إلى أنو  2002سوازن فيميب سة اأما در  

ل جكدة تـ قياس جكدة الأستاذ بناء عمى خصائصيـ كصفاتيـ، أيضا مف خلبؿ قياس مد
المختمفة لشخصية المتعمـ، أدائو في التدريس كما يُحدثو الأستاذ مف تأثي ارت في الأبعاد 

أكدت أف المحؾ الأساسي في قياس جكدة  2003سة محمد عزت عبد المكجكد ار أما د
ت التي يكتسبيا كليس في عدد السنكات التي قضاىا في ار دالأستاذ يكمف في الق

 .،(113 –110، 2012حافظ ،)التدريس
 كلكي يتمكف أستاذ الرياضيات مف تحقيؽ الجكدة في عممية التعميـ كالتعمـ يجب  

 عميو التحكـ كالسيطرة التامة في المجالات التالية:                                                                   
تيجيات ار ارة بيئة التعميـ كالتعمـ، استادالمادة العممية، التخطيط لمكاقؼ التعميـ كالتعمـ، تنظيـ ك 

الحريري )ت التعمـ الذاتياالشامؿ لعمميتي التعميـ كالتعمـ، ميار  تقييـالتعميـ كأساليب التعمـ، ال
،2011 ،384 ،385) 

كاف مككنات القاعدة المعرفية لمتدريس يجب أف تنعكس في المعايير المينية المطكرة 
ات الإعداد لممارسة مينة التدريس، كلقد صنؼ شكلماف حديثا، كفي بحكث كتطبيقات كمتطمب

 عناصر المعرفة التدريسية إلى: 
 المعرفة بالمحتكل.  .1
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 تيجيات تنظيـ  كادارة الفصؿ. االمعرفة التدريسية، بما في ذلؾ مبادئ كاستر  .2
 مج. االمعرفة بالمنيج، بما في ذلؾ المكاد كالبر  .3
محتكل كأصكؿ التدريس، كشكلب خاصان  المعرفة بالمحتكل التدريسي، كىك مزيج مف ال .4

 مف الفيـ الميني مف جانب المعمميف. 
 المعرفة بالمتعمميف كخصائصيـ.  .5
المعرفة بالسياقات التعميمية، بما في ذلؾ خصائص الفصكؿ كالمدارس كالجماعات  .6

 كالمجتمعات كالثقافات. 
 لتاريخية. المعرفة بالغايات كالأىداؼ كالقيـ التعميمية كأصكليا الفمسفية كا .7
كنتيجة لتنكع ىذه العناصر فإف الحدكد بينيا نفاذة؛ إذ أف فيـ النمك كالتطكر الإنساني  .8

، (المعرفة حكؿ التدريس)تؤثر بكضكح عمى إدارة الفصؿ  (المعرفة حكؿ المتعمميف)
 . (المعرفة حكؿ السياقات)ككذلؾ تقدير المجتمع  كالمعايير الثقافية لمتفاعؿ الاجتماعي 

كما أف الأسئمة اليامة في المعرفة التدريسية سكؼ تتقاطع مع ىذه المجالات          
 .                           (736، 2012عبد العزيز ،)

قائمة لأىـ  Bavariaك   Sabeanأما فيما يتعمؽ بتدريس الرياضيات فقد قدـ
عمميف إلى تعممو استنادنا مبادئيا كتشمؿ ىذه القائمة: تكقعات معرفة المعمميف بما يحتاج المت

إلى ما يعرفكنو، تقديـ المعمميف أسئمة تركز عمى تطكير الفيـ المفاىيمي كالتجارب، تكفر 
المعرفة السابقة الأساس لتعمـ الرياضيات مع الفيـ، تقديـ المتعمميف لمبرارت مكتكبة لاست 

المفاىيـ كالميا ارت، ارتيجيات حؿ المشكلبت كالأنشطة القائمة عمى المشكمة، التركيز عمى 
  The Education Alliance، 2006، p7)) كأف منيج الرياضيات يؤكد عمى فيـ المفيكـ

ية، كىك الذم تقييمكيعتبر الأستاذ صانع التدريس كأداتو التخطيطية كالتنفيذية كال
يمتمؾ القدرة عمى أف يجدد كيبتكر كيكضح الغمكض كيربط الماضي بالحاضر كيستشرؼ 

كيبيف الجيد كالردمء،  كالتدريس ىك كسيمة اتصاؿ تربكية تخطط كتكجو مف قبؿ  المستقبؿ
كلكي  ،(14، 2005،راشد) الأستاذ لتحقيؽ أىداؼ تعمـ المتعمـ معرفيا كمياريا ككجدانيا

يككف تدريسو لمرياضيات فعالا يجب عميو أف يدرؾ كيفيـ ما يعرفو المتعممكف كما يحتاجكف 
 E'ducation)تحفيزىـ كمساعدتيـ عمى التعمـ بشكؿ صحيح   إلى تعممو حتى يعمؿ عمى

en Ontario، 2006، p29 )          
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ت، بناء القدرة عمى افدكره ىك غرس المعرفة، صياغة المبادئ كالقيـ، تطكير الميار 
رعاية الإبداع كالمكاىب . كىدفو إلياـ المتعمميف بما يمكنيـ تحقيقو لأنفسيـ  التفكير كالفيـ،

ريف، كالتدريس ىك مينة قائمة عمى المعرفة، فالتعمـ الجيد يتطمب تعميمنا جيدنا يعتمد كللآخ
ت كالخبرة، كما أنو مينة تعاكنية يقكـ عمى بناء العلبقات بيف المعمميف اعمى المعرفة كالميار 

كالمتعمميف كأكلياء الأمكر كالمجتمع، كمينة أخلبقية مبنية عمى الثقة كيتقاسميا الجميع،  
 صفتنا أساتذة فيجب أف نمتزـ بما يمي:                                                                                          كب
                        .استخداـ ميا ارتنا كمعرفتنا للبستجابة لاحتياجات التعمـ الفردية في المجتمع المتنكع 
 ف خلبؿ التعمـ كالتفكير الميني.                                                  تجديد معرفتنا كممارستنا م 
                    .  تطكير معرفتنا كممارستنا مف خلبؿ البحث كالتعاكف 
                .تكفير بيئة تعمـ مفتكحة كمحفزة 
  ت جميع المتعمميف.                         امة كقدر ار ـ كااحتر        
                              .تشجيع كتمكيف الكالديف مف المشاركة في تعمـ المتعمميف كالأنشطة المدرسية 
                      . العمؿ مع المدرسة كالمجتمع 
                                .تعزيز الثقة التي يستثمرىا المتعممكف كالآباء كالمجتمع فينا 
 ىة في سمككنا كممارستنا.                     البقيا كبنز التصرؼ أخ 
  ـ أدكار كمسؤكليات كمساىمات جميع الأط ارؼ المعنية.               ااحتر 
 ت مع الزملبء                     ار تبادؿ المعرفة كالخبرة كالميا 
 فقة أعضاء جدد في المينة.                   ار تحمؿ مسؤكلية تطكير كم                                     
                .العمؿ مع المينييف الآخريف لرفاىية المتعمميف 
  عاة معايير لممارساتنا المينية.                              اكضع كمر 
  التعمـالاستجابة لمفرص كالتحديات لتحسيف   (Teaching Australia، 2007،p7)                     

كبيذا فأستاذ الرياضيات كفقا لمتطمبات الجكدة التي يفرضيا مجتمع المعرفة الذم 
المتعمميف داخؿ  نعيشو مطالب لمقياـ بأدكار عديدة كمتشعبة ليككف عضكا فاعلب في تككيف

كذلؾ نتيجة لمتطكر الكبير الذم شيده العالـ كيشيده في جميع المجالات  ،المدرسة كخارجيا
جتماعية كالسياسية كالتكنكلكجية كالانفجار المعرفي اليائؿ كالثكرة المعمكماتية الاقتصادية كالا

كالاتصالية، فقد تنكعت المعارؼ كتطكرت الكسائؿ التعميمية كاستخداـ التكنكلكجيا في مجاؿ 
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التعميـ، فاىتـ رجاؿ التربية كالتعميـ بالجكانب النفسية كالتربكية لممتعمـ كتطكير التدريس بما 
ب مع النظريات العممية كالتربكية الحديثة، مف أجؿ تحقيؽ تعمـ فعاؿ ينسجـ مع يتناس

متطمبات المتعمميف النمائية، مدعما بالتعمـ الذاتي كالتعمـ التعاكني بيف المتعمميف، كبيذا 
فدكر أستاذ الرياضيات لـ يعد مجرد ممقف كناقؿ لممعمكمات، بؿ تغير ىذا الدكر إلى أدكار 

لمتعمـ محكر العممية التعميمية التعممية، تثير الحماس كالنشاط كتشجع أساسية تجعؿ ا
المتعمميف ليتعممكا بأنفسيـ، كلقد حدد كؿ مف إيريؿ بكلياس ك جيمس يانج مجمكعة مف 
الأدكار الجديدة للؤستاذ منيا: مكجو، معمـ، مجدد كمطكر ،قدكة كنمكذج، باحث ،مرشد، 

دات كآخركف اجر ) ، باف كمطكر لمجتمعو ،مقيـمستشار، مبدع كمبتكر، مصدر لممعرفة
، كلككف أستاذ الرياضيات ركف أساسي في تنفيذ عمميات المنيج كتحقيؽ (141، 2008،

ت التعامؿ مع اتيجيا ليطكر ميار ااستر  اأىداؼ المؤسسة التعميمية، كجب عميو أف يككف مفكر 
تفكير الناقد كالإبداعي الذم تتطمبو ت الذىنية لممتعمميف  كأف يتميز بالاالمستقبؿ، كتنمية القدر 

ميمات تطكير الصؼ لمكاجية متطمبات المستقبؿ، كعميو أف يمتمؾ القدرة عمى التخيؿ 
 . (105، 2013قطامي ،)يا زالتكالعدد اليائؿ مف السيناريكىات لأم مكقؼ كالبدائؿ المتكفرة لإ 
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 :خلاصة

ي ىذا الفصؿ أف تدريس الرياضيات في لقد اتضح مف خلبؿ عرضنا لأىـ ما جاء ف
ئرية ليس بخير؛ فيك يشيد عدة مشكلبت تنخره، كذلؾ لككنو االتعميـ المتكسط بالمدرسة الجز 

جزء مف المنظكمة التربكية التي شيدت الإصلبحات التي مرت بيا معضلبت جعمتيا لـ 
، كذلؾ لغياب تحقؽ أىدافيا المسطرة، كلـ تضطمع بالدكر المنتظر منيا عمى أكمؿ كجو

ئرية االجدية كالنية الصادقة مف طرؼ القائميف عمييا، كالذم أنتج أزمة ثقة في المدرسة الجز 
ئرية لـ يعد بعد انشغالا أساسيا ات بدايتيا أف مصير المدرسة الجز اككؿ،  كذلؾ لعدة اعتبار 
 البمد كلـ يعد شأنا كطنيا ييميـ لدل القائميف عمى تسيير

ت اد المناىج التربكية كالاعتماد عمى الخبر اماد عمى استير كيبرز ذلؾ في الاعت
لخصكصيات كثقافة  عاةاؾ الكفاءات الكطنية، كدكف مر االأجنبية في تدارسيا؛ متجاىمة إشر 

ئرية، كمختمؼ أشكاؿ كألكاف الضبابية ائرم الذم نريد أف تصنعو المدرسة الجز از كقيـ الفرد الج
أدنى الظركؼ كالمستمزمات الكفيمة بإنجاحيا مف التي سادت ميلبدىا. ناىيؾ عف غياب 

الاىتماـ بتككيف الأساتذة، كتكفير الكسائؿ التعميمية المناسبة لتنفيذىا، كما عرفتو الكتب 
  المدرسية مف أخطاء بمختمؼ أنكاعيا 
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   تمهيد:
بتحكيؿ المعطيات  سة الميدانية، التي تسمحاات الدر ءسيتـ في ىذا الفصؿ عرض إجرا      

ئية تفيد في تحقيؽ اليدؼ العممي الذم أجريت مف أجمو االنظرية إلى أرقاـ كحقائؽ إجر 
سة كالمتمثمة في المنيج المستخدـ في اسة، كىذا كمو مف خلبؿ عرض منيجية الدر االدر 
يب الأسال اكأخير  سة ،اإضافة إلى عينة الدر  ،مع البياناتسة، كالأدكات المستعممة في جاالدر 

 الإحصائية ،كذلؾ مف أجؿ تحميؿ كتفسير البيانات كالكصكؿ إلى النتائج

 :  الاستطلاعية الدراسة-1
سة الاستطلبعية كالتي اإفّ مف بيف الخطكات التي يقكـ عمييا أم بحث عممي الدر 

تعتبر الخطكة الأكلى مف أجؿ تنفيذ الجانب التطبيقي، لما ليا مف أىمية حيث مف خلبليا 
ؾ أبعاد المشكؿ المطركح احث الحصكؿ عمى معطيات مختمفة تمكنو مف إدر يمكف لمبا

سة عمى أدكات عممية اكالقياـ بالمعالجة الصحيحة لمشكمة بحثو، حيث تعتمد الدر  ،سةالمدر 
 كمكضكعية.  

    سة: اأىداف الدر -1-1
 ستنا الاستطلبعية في: اتمثمت أىداؼ در 

  ضيات لمتعميـ المتكسط.(  سة )أساتذة الريااالتعرؼ عمى مجتمع الدر 
 سة مف أجؿ اختيار العينة الأساسية كضبطيا.  ار دالاحتكاؾ بمجتمع ال 
   .كضع الأدكات المناسبة لمقياس كحساب صدقيا كثباتيا 
   .التأكد مف مدل كضكح البنكد كشمكليتيا لممكضكع المقاس 

 : الدراسةعينة -1-2
نات الميدانية كىي تعتبر جزءا مف سة الذم تجمع منو البيااالعينة ىي مجتمع الدر 

ف ممثمة لممجتمع لتجرم عمييا د المجتمع عمى أف تكك االكؿ، بمعنى أنو تؤخذ مجمكعة أفر 
)زرواتي رشيد، حؿ البحث حيث تتكقؼ عمييا نتائج البحث اسة كىذه المرحمة مف أىـ مر ار الد

   (.267ص ،2008
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لمادة الرياضيات، كتـ  أستاذةأستاذ و  57كلقد شممت العينة الاستطلبعية عمى 

 تطبيؽ الاستمارة عمييـ. 
 
 :  الجنس حسب الدراسة عينة توزيع مواصفات يوضح(:  01الجدول رقم) 

 الجنس   العدد   النسبة المئوية  
 ذككر 17 %29.82
 إناث 40 %70.17
 المجمكع 57 %100

 احثين  المصدر:  إعداد الطالبين الب-                             
 حجـ مف (% 70.17 ) شكمت الإناث نسبة أف يتضح :(01) رقـ الجدكؿ خلبؿ مف

 إقباؿ يعكس ما كىذا ،(% 29.82 )الذككر الأساتذة نسبة شكمت حيف في.الدراسة عينة
 الذككر مف أكثر بالتدريس الإناث كاىتماـ

 المنطقة حسب الدراسة عينة توزيع مواصفات يوضح( 02) رقم الجدول
 الخبرة   ت  االتكرار  ة المئوية  النسب

 حضرية 33 57.89 %
 شبو حضرم 11 19.29 %
 ريفي 13 22.80 %
 المجمكع   57 100 %

 المنطقة في يعممكف الذيف الأساتذة نسبة أف نلبحظ :( 02 ) رقـ الجدكؿ خلبؿ مف
 ذيفال الأساتذة نسبة تمييا نسبة اكبر كىي الدراسة عينة لدل (% 57.89 ) الحضرية
 الذيف الأساتذة نسبة بمغت حيف في ،(% 22.60 ) بنسبة الريفية المنطقة في يعممكف
 المتكسطات تعداد إلى راجع كىذا . (% 19.29 ) ب حضرية الشبو المنطقة في يعممكف

 رفع يستمزـ مما ، المنطقة بنكع التلبميذ تعداد تبط ير حيث التلبميذ، لتعداد تخضع التي
 . المنطقة نكعية حسب التربكم التأطير رفع كبالتالي ، التربكية الأفكاج
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 :المينية الخبرة حسب الدراسة عينة توزيع مواصفات يوضح(: 03الجدول رقم) 
 الخبرة   ت  االتكرار  النسبة المئوية  
 سنكات   05أقؿ مف   8 14.03 %
 سنكات  10إلى 5مف   16 28.07 %
 سنكات  15إلى  11مف   12 21.05 %
 سنكات  15أكثر مف  21 36.34 %
 المجمكع   57 100 %

 المصدر: إعداد الطالبين الباحثين.
 المينية خبرتيـ تتراكح الذيف الأساتذة نسبة أف نلبحظ :( 03 ) رقـ الجدكؿ خلبؿ مف
 المينية خبرتيـ تراكحت الذيف الأساتذة نسبة كبمغت % 14.03( سنكات بمغت 5أقؿ مف )

مف  المينية خبرتيـ تراكحت الذيف الأساتذة نسبة كقدرت % 28.08سنة بػ  10-05بيف  ما
 أكثر المينية قدميتيـأ تجاكزت الذيف الأساتذةفي حيف كصمت نسبة  % 21.05بػ  11-15
 نسبة تككف كبذلؾ الفئات، ببقية مقارنة نسبة اكبر كىي ،(%36.34 )إلى سنة ( 15 ) مف

 أف يعني مما .(% 85.96 ) ب سنكات  ( 5 )عف المينية خبرتيـ فاقت الذيف الأساتذة
 لمادة الثاني الجيؿ مناىج كاقع تعكس ، ميدانية تجربة عف نابعة الأساتذة استجابات
 المتكسط بالتعميـ الرياضيات

 : الدراسة أداة .3.1
 المستخدمة الأداة دقة ىي ،بحث أم في النتائج دقة عمييا تتكقؼ التي العكامؿ مف 

 في كالقكة القصكر، أكجو بتقصي البحث تعمؽ ما إذا خاصة ، لبياناتكا المعمكمات جمع في
 ككنو الاستبياف عمى يف لباالط ارتكزت حيث . الأساتذة نظر كجية مف الرياضيات مناىج

 سةادر  مثؿ السابقة كالدراسات النظرم الجانب عمى بناءا كىذا .البحث ىدؼ تخدـ أداة
 في المتكسط الأكؿ لمصؼ الرياضيات كتاب تقكيـ : بعنكاف ( 2016 ) سمماف الشمرم
 . الباطف حفر محافظة في كالمعممات المعمميف نظر كجية مف السعكدية العربية المممكة
 : جزئييف مف الاستبياف كتككف
 ،الخبرة الجنس (المستجيب عف المعمكمات كبعض الإجابة تعميمات تضمف : الأول الجزء

 (بيا يدرس التي المنطقة نكع ، المينية
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 :التالية البنكد عمى مكزعة فقرة 25 مف يتككف : الثاني الجزء
 . فقرات 9 كتضمف الرياضيات، منياج بمحتكل خاص  :الأول البند -
 .فقرات 7 كتضمف الرياضيات، منياج بأىداؼ خاص : الثاني البند -
 .فقرات 9 كتضمف التقكيـ، بطرؽ خاص : الثالث البند -

 .الدراسة داةلأ السيكومترية الخصائص.4.1
 لمتأكد الرياضيات، مادة أساتذة مف مجمكعة عمى الاستبياف عرض تـ : المحكمين صدق .أ

 كحذؼ تعديؿ تـ حيث .أساتذة 6 مف المحكميف الأساتذة عينة كتككنت الأداة، صدؽ مف
 تعديؿ في التالي المعيار اعتبار تـ حيث .المقدمة الاقتراحات عمى بناءا ، الفقرات لبعض
 : المحكميف لدل الاتفاؽ مف الفقرات كحذؼ

 . مقبكلة فقرة % 75 مف أكثر -
    . تعدؿ فقرة% 75 – 50 %مف -
  . تحذؼ فقرة % 50 مف اقؿ -

 .لمثبات التربيعي الجذر يمثؿ الذم الذاتي الصدؽ كأيضا
 Alpha Crunback’s كركنباخ ألفا معادلة حسب الثبات قياس تـ  :الدراسة أداة ثبات.ب

 .كرونباخ ألفا بطريقة الثبات معامل يوضح :( 04 ) رقم الجدول
 مستوى الثبات

 كرونباخألفا  مجموع الفقرات
25 0.60 

 
 الكمي للبستبياف كركنباخ الفا الثبات معامؿ أف ( 05 ) رقـ الجدكؿ خلبؿ مف يتضح

 كاستكفت كثبات، صدؽ بدلالات تتمتع الأداة أف يعني مما مقبكلة، قيمة كىي  0.60بمغ
 مف لمتحقؽ استخدامو كيمكف ، ثقة محؿ الاستبياف ىذا يجعؿ مما للبختبار، الكافية كطالشر 

 .الدراسة كأعراض أىداؼ
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 :المستخدمة الإحصائية الأساليب..5.1

 .كالتكرارات المئكية النسب.أ
 .كركنباخ ألفا معادلة .ب
 .الحسابي المتكسط.ج
 .المعيارم الانحراؼ .د
  .مستقمتيف لعينتيف T-Testاختبار .ق
 One – WayAnova هالاتجا أحادم التبايف تحميؿ .ك
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 الخامسالفصل 
 مناقشة نتائج الدراسةعرض و 

 دتميي
 سةاالدر  نتائج وتحميل عرض.1

 الأولى الفرضية نتائج عرض...1.1
  الثانية الفرضية نتائج عرض..2.1
  الثالثة الفرضية نتائج عرض..3.1

  سةاالدر  نتائج مناقشة2.
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 تمييد:
سة، يأتي ىذا الفصؿ الذم يمثؿ اءات المنيجية المتبعة في ىذه الدر ار بعد تكضيح الإج

سة، كمناقشتيا بتطبيؽ الأدكات احؿ البحث العممي كالمتمثؿ في عرض نتائج الدر اأحد أىـ مر 
ءة عممية لمبيانات المتحصؿ عمييا، كيتـ تفسيرىا في اكمحاكلة كضع قر  ة،الإحصائية المناسب

سة، كىذا ما سكؼ يتـ التطرؽ إليو مف اسات المشابية ليذه الدر اضكء الفرضيات، كالدر 
 خلبؿ ىذا الفصؿ.   
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 .  الدراسة نتائجعرض وتحميل  ..01
 دلالة ذات فركؽ تكجد لا انو عمي نص يالت :الأولى الفرضية نتائج عرض...1.1

 نظر كجية مف المتكسط التعميـ في الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ مناىج تقييـ في إحصائية
 .الجنس لمتغير تعزل ببمدية عيف الحجؿ  الأساتذة

 .لمتعرف عمى دلالة الفروق بين الجنسين (t)( : يوضح نتائج اختبار 05الجدول رقم )
‌ 

المتوسط  دالتعدا الجنس
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 (t)قيمة 
 المحسوبة

مستوى 
 sigالدلالة

درجة 
 الحرية

دلالة 
 الفروق

 2.710 40.705 17 ذكر
3.14 0.003 55 

دالة 
لصالح 
 2.232 42.875 40 أنثى الإناث

 
 (40.75) بمغ لمذككر الحسابي المتكسط أف :(05) رقـ الجدكؿ خلبؿ مف يتضح

 ، ( 42.87 ) الإناث لدل الحسابي المتكسط بمغ حيف في2.75 لمعيارما كالانحراؼ
 عينة لدل الحسابية المتكسطات في تبايف إلى يشير كىذا ، ( 2.23 ) المعيارم كالانحراؼ

 قيمة كىي ، 0.003  دلالة بمستكل (3.14 ) المحسكبة  (t)قيمة كبمغت كالإناث الذككر
 دالة فركؽ تكجد : القائؿ الفرض قبكؿ يتـ ميوكع ، ( 0.05 ) الدلالة مستكل مف أصغر

 التعميـ في الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ مناىج تقييـ في الأساتذة مف الجنسيف بيف إحصائيا
 اقؿ معيارم كبانحراؼ الذككر، عف اكبر الحسابي متكسطيا لاف الإناث لصالح المتكسط

 . الذككر عف
 دلالة ذات فركؽ تكجد لا انو عمي تنص التي .الثانية الفرضية نتائج عرض..2.1

 نظر كجية مف المتكسط التعميـ في الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ مناىج تقييـ في إحصائية
 .المنطقة لمتغير تعزل بمتكسطات بمدية عيف الحجؿ الأساتذة

 استخداـ تـ ، الفرض ىذا صحة مف لمتحقؽ One – WayAnova لمقارنة كذلؾ
 ىذا نتائج يكضح التالي كالجدكؿ أكثر أك مجمكعتيف متكسطي الاتجاه مأحاد التبايف تحميؿ

 الإجراء
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 الجيل مناىج تقييم في الأساتذة تقديرات في الفروق دلالة يوضح ( :06الجدول رقم )
 – ANOVAOne).المنطقة  نوع حسب المتوسط التعميم الرياضيات في لمادة الثاني

Way). 

مجموع  مصدر التباين‌
 المربعات

رجات د
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 fقيمة 
 مستوى الدلالة المحسوبة

 0.281 1.299 8.444 2 16.888 بين المجموعات
   6.503 54 351.147 داخل المجموعات

    56 368.035 الاجمالي
  SIGكقدرت  1.299قد بمغت  F قيمة اف نلبحظ :( 06 ) رقـ الجدكؿ خلبؿ مف
 فركؽ تكجد لا : القائؿ الفرض قبكؿ يتـ كبالتالي  0.05 كىي أكبر مف 0.281المعنكية بػ 

 مف المتكسط التعميـ في الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ مناىج تقييـ في إحصائية دلالة ذات
 فييا يدرس التي المنطقة نكع باختلبؼ بمتكسطات بمدية عيف الحجؿ الأساتذة نظر كجية

 .الأستاذ
 إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا انو عمي تنص لتيا الثالثة الفرضية نتائج عرض..3.1
 الأساتذة نظر كجية مف المتكسط التعميـ في الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ مناىج تقييـ في

 .الأقدمية لمتغير تعزل بمتكسطات بمدية عيف الحجؿ
 يالثان الجيل مناىج تقويم في الأساتذة تقديرات في الفروق دلالة :( 07 ) رقم الجدول
  ANOVAOne – Way المينية الخبرة حسب المتوسط التعميم في الرياضيات لمادة

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 Fقيمة 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

 0.380 1.045 6.852 3 20.556 بين المجموعات
   6.556 53 347.479 داخل المجموعات

    56 368.035 الاجمالي
  Sig( كقدرت قيمة 1.045( بمغت )f( نلبحظ أف قيمة )07مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )

 فركؽ تكجد لا بأنو الفرض قبكؿ يعني كىذا ،( 0.05 ) مف اكبر كىي( 0.380المعنكية بػ )
 في الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ مناىج تقييـ في الأساتذة تقديرات في إحصائية دلالة ذات

 . الخبرة سنكات باختلبؼ الأساتذة نظر كجية مف المتكسط التعميـ
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 :   الدراسةمناقشة نتائج - 2

 لمادة الثاني الجيؿ لمناىج الأساتذة تقييـ كاقع عمى التعرؼ الحالية الدراسة حاكلت 
 عيف الحجؿ متكسطات بعض في المتكسط بالتعميـ مف كجية نظر أساتذة المادة  الرياضيات

 يمكننا الدراسة نتائج عرض كبعد ، عمييا متحصؿ نتائج مف ذكره سبؽ ما خلبؿ كمف .
 : يمي كما الفرضيات ضكء عمى مناقشتيا

 الجيؿ مناىج تقييـ في إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد بعدـ تنص التي الأولى الفرضية -
متكسطات عيف ب  الأساتذة نظر كجية مف المتكسط التعميـ في الرياضيات لمادة الثاني

 .الجنس لمتغير تعزلالحجؿ 
 تقييـ في الأساتذة مف الجنسيف بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد إلى الدراسة تكصمت -

 يكافؽ ما كىك . الإناث لصالح المتكسط التعميـ في الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ مناىج
 الأساتذة بيف الاتجاه في فركؽ كجكد إلى  تكصمت التي ( 2011 ) ىياق ابراىيم دراسة
 كجكد عدـ النتائج أظيرت حيث 2016سمماف الشمرم لدراسة كمعاكسا الجنس لمتغير تعزل
 الدراسة عينة أفراد اتجاىات في ( 0.05 ) الدلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ
 الجنس لمتغيرم تعزل الدراسة مجالات حكؿ

 عمى ناثالإ لإقباؿ نظرا الجنسيف بيف النظر كجيات في الاختلبؼ يرجع كقد 
 ما كىك النسكم، العنصر مف التربية قطاع عماؿ جؿ أصبح حيث الذككر، مف أكثر التدريس

 في الإناث ميكلات يعكس كما الجنس، حسب العينة أفراد تكزيع خلبؿ مف جميا يظير
 كالمثابرة التغيير كتقبؿ كالمعرفة، التجديد عف البحث دائمات يجعميف مما جية، مف التدريس

 . بالذككر مقارنة الجديد لممنياج تقييما كالأكثر . بو كالعمؿ الجديد نياجالم فيـ في
 الجيؿ مناىج تقييـ في إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا :مفادىا كالتي : الثانية الفرضية

بمتكسطات بمدية عيف  الأساتذة نظر كجية مف المتكسط التعميـ في الرياضيات لمادة الثاني
 .لمنطقةا لمتغير تعزل الحجؿ

 الثاني الجيؿ مناىج تقييـ في الأساتذة تقديرات في فركؽ كجكد عدـ إلى الدراسة توصمت -
 ، مكحد المنياج أف بحكـ كىذا ، المنطقة نكع باختلبؼ المتكسط التعميـ في الرياضيات لمادة
 ، الطريقة بنفس يدرس . التقكيـ ككذا ، التدريس كطرؽ ، كالأىداؼ ، المحتكل حيث مف
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 اختمفت ميما ، نفسيا ىي الثاني الجيؿ منياج تقييـ حكؿ الأساتذة تقديرات فاف لتاليكبا
 . خصكصيتيا أك المنطقة نكعية

 الأساتذة تقديرات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا :مفادىا كالتي  :الثالثة الفرضية -
 .الأقدمية لمتغير تعزل المتكسط التعميـ في الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ مناىج تقييـ في
 تقييـ في الأساتذة تقديرات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ إلى الدراسة توصمت -

 . الأقدمية لمتغير تعزل المتكسط التعميـ في الرياضيات لمادة الثاني الجيؿ مناىج
 ، المناىج تقييـ حكؿ الأساتذة تقديرات في تؤثر لـ التدريس سنكات عدد أف يعني ىذا

 دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ أظيرت التي ،( 2016 )سمماف الشمرم دراسة أثبتتو ما كىذا
 مجالات حكؿ ، الدراسة عينة أفراد اتجاىات في ( 0.05 ) الدلالة مستكل عند إحصائية
 تكصمت التي(  (2011 الكريـ عبد الله فرج لدراسة كمخالفة .الخبرة لمتغيرم تعزل الدراسة

 لصالح الخدمة سنكات لمتغير كفقا العينة استجابات في إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد إلى
 التي ، ( 2001 ) عكاد عامر الشرارم كدراسة .فأكثر سنكات عشر الخدمة سنكات ذكم

 دلالة ذم بفرؽ أعمى كاف الأعمى الخبرة ذكم لممعممييف التقكيمي التقدير متكسط أف أظيرت
 إلى تكصمت التي ( 2011 ) ىياؽ ابراىيـ دراسة ك .لأقؿا خبرة ذكم المعمميف تقديرات مف

 إلى ذلؾ يرجع كقد ، المينية الخبرة لمتغير تعزل الأساتذة بيف الاتجاه في فركؽ كجكد
 التنسيؽ خلبؿ مف بينيـ فيما الأساتذة كاحتكاؾ ، الأساتذة منيا استفاد التي التككيف عمميات
 . الأساتذة بيف دكرم تنسيؽ مف يتطمبو كما ، جالمنيا لحداثة نظرا ، التربكية كالندكات
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 .نتائج واقتراحات
 الثاني الجيؿ مناىج عمى المبنية التعميمية العممية فأ سةاالدر  ىذه خلبؿ فم تبيف لقد

 ىذا ىمكع المتكسط، الطكر في التربكية العممية في العمؿ لمسايرة فعالةطرائؽ  بمتط
 كفقا تتقد إذ ا،يكطرق ايمناىج في ثابتة الغير فالمياديف م هأبعاد التعميـ بكؿ يبقى الأساس

ككؿ ىذا في ظؿ منياج  ،ـ ذلؾعد أك ايبنجاح ىذاك  العممي المجاؿ في الطارئة تاتطكر مل
 العممية اىتماـ كمحكر رىجك  يعتبره كيف ـ،مالمتع ىمع منظكره أساسا ـيقك  كلذم الثاني الجيؿ

 .الرياضيات مادة في التربكية
 تـ ما إذا خاصة مستمرة، بصكرة كالمراجعة لمتقييـ الدراسية المناىج تخضع

 يساعد مما، ككفأتيا المسطرة الأىداؼ تحقيؽ في فاعميتيا عمى التعرؼ بيدؼ، استحداثيا
 الأطراؼ كؿ مع بالتشاكر مبنية إستراتيجية كضع خلبؿ مف،  كتحسينو المنيج تطكير عمى

 لا، بالتمميذ مباشرة صمة عمى باعتبارىـ ،الأساتذة رأسيا ىكعم التعميمية، العممية في الفعالة
 ترتيب طرؽ في ميارات اكتساب مف التمميذ ستمكف ، الجديدة المناىج ىذه كاف سيما

 المستقبمية حياتو في تخدمو بطريقة،  التعميمية المكاد في كالاستنتاج كالتحميؿ الأفكار،
 ، صعكبات تعترضيا أنيا غير الثاني، ؿالجي لمناىج كالعممي المعرفي الإثراء كرغـ 

 .الأقساـ داخؿ الاكتظاظ كظاىرة ، التلبميذ بيف الفردية الفركؽ منيا
  :قتراحاتالا

 حات نكجزىا فيما يمي: اسة يمكننا الخركج ببعض الاقتر افي ضكء النتائج الدر         

 مختمفة دراسية مراحؿ مف أخرل عينات عمى مماثمة دراسات إجراء. 
 التلبميذ تحصيؿ عمى الجديدة المناىج اثر حكؿ دراسات ءإجرا. 
 الإىتماـ بأساتذة مادة الرياضيات كتكفير فرص التدريب كالتككيف داخؿ كخارج الكطف 

  ئؽ ات كالأدكات كالكسائؿ التعميمية الحديثة لتنكيع طر اتزكيد المدارس بالتجييز
 التدريس. 

 ميـ بالعمؿ عمى التقميؿ مف كثافة الكـ قياـ مسؤكلي المناىج في كازرة التربية كالتع
 سية كتجكيد التعميـ. االمعرفي في المقرارت الدر 

  تجيات التعمـ كالتعميـ في مادة الرياضيات. االتنكيع في استر 

  .تعديؿ محتكيات الكتب كجعميا تتماشى أكثر مع متطمبات التربية الحديثة لمتمميذ 
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  رة التربية كالتعميـ. اسي مف طرؼ كز االدر  عاة الفركؽ الفردية أثناء كضع المنياجامر 

  تقديـ الحكافز كالمعزازت لمتلبميذ لدفعيـ لممثابرة كالجد كتشجيعيـ عمى تحقيؽ النتائج
 الجيدة في مادة الرياضيات. 

 
 
 



 

 

 

 
 

 قائمة المصادر والمراجع



      ادر والمراجعقائمة المص
 

 

 
 ضوء في بالسعودية الابتدائية المرحمة في الرياضيات مناىج تقويم،  ( 2000 ) ،شحاتة ، أمين

  . التربية كمية،  الزقازيق جامعة، الرياضيات لحديثة لتعميما الاتجاىات
 الإعدادية الدراسة لمرحمة المعاصرة الرياضيات كتب تقويم، ( 1978 ) ،الله عبد الدين بياء خضير،
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 10ملحق رقم 

 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعميم العالي والبحث العممي
 جامعة محمد بوضياف بالمسيمة

 الإنسانية والاجتماعية كمية : العموم                             
 التربوي تقييمقياس نفسي والتخصص :  النفس قســـم : عمم                          

   
 استمارة بعنوان:  

 
   
   

 
 

 مذكرة مكممة لنيؿ شيادة ماستر في عمـ الاجتماع  
 
 
 
 

 
لإجابة عمى أسئمة نمتمس منكـ ا  عمم النفس :في إطار إنجاز مذكرة التخرج لنيؿ شيادة الماستر 

ض البحث اىذا الاستبياف بكؿ مكضكعية، كنعدكـ بأف المعمكمات التي تقدمكنيا لا تستخدـ إلا لأغر 
 ـ.  االعممي فقط، كتقبمكا منا جزيؿ الشكر كفائؽ الاحتر 

 في المكاف المناسب للئجابة عف الأسئمة.  )×( يرجى كضع علبمة  ملاحظة:
 ـ.ابمكا منا فائؽ التقدير كالاحتر عمى حسف تعاكنكـ معنا، كتق اشكر 

   
   ف:راتحت إشإعداد الطالبين:                                                                   

   نقبيؿ بكجمعة  د/                                                                 طيبي عز الديف -
 ثعمكب عبد الحكيـ -

 2023/2024عية: السنة الجام

 

 

بعة متوسط يم منياج الرياضيات لمسنة الرايتق
 من وجية نظر أساتذة المادة

 المسيمة -دراسة ميدانية بمتوسطات بمدية عين الحجل 
 



 

 

 الأول: البيانات الشخصية لممبحوثين الجزء
 : ذكر                            أنثى الجنس .1
 سنكات  10إلى 5مف        سنكات 05أقؿ مف   :  الخبرة المينية .2

 سنكات  15أكثر مف        سنكات15إلى  11مف                 
 ريفي            حضرية شبو           حضرية:   منطقة نوع المنطقة  .3

 الثاني الجزء
      محتوى منياج الرياضيات البند الأول:

 قـــــفأوالا 
شدة

ب
 

فق
 أوا

 لا
ايد
مح

فأو  
قــــــــ

ــــأواف 
شدة

ق ب
 

 العبارات

رقم
 ال

      الترتىيح تالأهذاف الصلح وثيك الرياضياخ هنهاج هحتىي 01
 هختلف هن للوتعلن الشاهل النوى الرياضياخ جلونها الوعرفي الوحتىي عياير 02

 النىاحي
     

      ريحاتالاصتور الرياضياخ لونهاج الوعرفي الوحتىي يتويز 03
      الوتعلوين النوائيح للخصائص هناصة الرياضياخ لونهاج الوعرفي الوحتىي 04
      الوتعلوين احتياجاخ الرياضياخ لونهاج الوعرفي الوحتىي عياير 05
      .)الوتعلوين تحياج هرتثظ( تالىظيفيح الرياضياخ لونهاج الوعرفي الوحتىي يتويز 06
      الوتنىعح التذريش طرق تاصتخذام الرياضياخ لونهاج الوعرفي الوحتىي يضوح 07
      والجذج تالحذاثح الرياضياخ لونهاج الوعرفي الوحتىي يتضن 08
      .الوتعلوين هشكلاخ الرياضياخ جلونها الوعرفي الوحتىي عياير 09

 
  منياج الرياضياتأىداف الثاني:  البند

 إلً )العريض(العام الوضتىي هن الرياضياخ لونهاج الترتىيح الأهذاف تتذرج الرقم

‌الوضتىي
     

     ‌.الوتعلن شخصيح جىانة هختلف الرياضياخ لونهاج الترتىيح الأهذاف تراعي 01
     ‌.ودليك واضح تشكل هصاغح الرياضياخ لونهاج يحالترتى الأهذاف 02
     ‌للتحمك لثلح الرياضياخ لونهاج الترتىيح الأهذاف 03
     ‌والمياس للولاحظح لاتلح الرياضياخ لونهاج الترتىيح الأهذاف 04
     ‌الوتعلوين تىالع الرياضياخ لونهاج الترتىيح الأهذاف ترتثظ 05



 

 

     ‌الوتعلن خصائص طثيعح هن الرياضياخ لونهاج الترتىيح الأهذاف اشتماق تن 06
     ‌للوجتوع الترتىيح الفلضفح الرياضياخ هنهاج أهذاف تعكش 07

 

  تقييمطرق ال: الثالث البند
     ‌الاختثاراخ تناء في (‌الإدهاجيح) يحتمييوال الىضعياخ إدراج يتن الرقم
     ‌يحتمييوال الىضعيح تناء في ضروريح الضنذاخ تعتثر 01
     ‌يحتمييو وضعيح تناء في واحذج ههوح تذرج 02
     ‌تميينال شثكح وفك يحتمييوال الىضعيح تميين يتن 03
     ‌يحتمييو وضعيح تناء في ههوح هن أآثر تذرج 04
     ‌الوذرصي الكتاب في الوىجىد التضلضل وفك الذروس تمذين يتن 05
     ‌الومرر الونهاج في الوىجىد لتضلضلا وفك الذروس تمذين يتن 06
     ‌الذروس تحضير في الورافمح الىثيمح تىظف 07
     ‌التذريش في واحذج طريمح علً تعتوذ 08
     ‌هثاشرج تطثيماخ شكل علً الإدهاجي النشاط يمذم 09

 


