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 تنضّم ، ًانقبئم في محكى نب شكش الله عبحبَو ًتعبلى عهَ فضهو ًتٌفْقو نَ

ً  َْإِرْ تَأَرٌََّ سَبُّكُىْ نَئٍِ شكََشْتُىْ لأَصِّذَََّكُى....    :عٌسة إبشاىْى (07)آّت سقى 

ببننصح  أتقذو  بخبنص انشكش الجضّم ً انعشفبٌ ببلجًْم ً الاحتراو ً انتقذّش لمٍ غًشَِ ببنفضم ً اختصني

انزُ  "دقِ جهٌل"يعهًِ انفبضم الأعتبر ً تفضم عهِ بقبٌل الإششاف عهَ سعبنت المبعتر أعتبرُ ً 

عيم ليّ  طشّق انعًم ًلم ّبخم عهْب بنصبئحو  انقًْـت ، فٌجيني حين الخطـأ ًشجعني حين انصٌاة ، 

فكبٌ  قبظ انضْبء في عتًت انبحث ًكبٌ  َعى اننبصح  ًينحني انثقت ً غشط في َفغِ قٌة انعضيمت ًلم 

 ين ّذخش جيذا ًلم ّبخم عهْب يٍ ًقتو انثً

 أبقبه الله رخشا نطهبت انعهى ً جعم رنك في يْضاٌ حغنبتو ً أسضبه  بمب قغى نو

 كًب أتقذو ببنشكش إلى كم أعبتزة قغى انهغت ًالأدة انعشبِ  

 طبقى يكتبت المنتذٍ  مًفي الأخير َشكش ك
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 مقدمة?
جادلات حوؿ ماىية المغة، كثرت البحوث والدراسات وتعددت الأقاويؿ والآراء والم     

ووظائفيا ومستوياتيا، ولـ تخمص مثؿ ىذه البحوث غمى تحديد مفيوـ موحد عنيا، وارتأت 
في النياية رسـ ملامح تحاوؿ إكماؿ الصورة المثالية عنيا، فالمغة ميزة الإنساف التي تميزه 

عمى شكؿ  عف بقية الكائنات وىي قديمة قدـ وجوده عمى سطح الأرض، ظيرت في البداية
أصوات منطوقة مسموعة، تعارؼ عمييا البشر لتحقيؽ التواصؿ فيما بينيـ، ونقؿ أفكارىـ 
وحاجاتيـ لبعضيـ البعض، ثـ تمثمت في شكؿ رموز مكتوبة مرئية، تعارفوا عمييا مجددا 
لحفظ تراثيـ مف الاندثار، ونقمو للأجياؿ اللاحقة، وأصبحت المغة رمزا لميوية داخؿ المجتمع 

 ة لمذات تكمؿ صورة الفرد وبالتالي صورة المجتمع اجمع.وصور 
ورغـ كؿ الاختلافات في المستويات والخصائص والوظائؼ تبقى لمغة وظيفة أساسية      

ومركزية بؿ ىي الوظيفة التي وجدت المغة لأجميا ألا وىي وظيفة التواصؿ، فالتواصؿ أساس 
توياتو وتنويع صيغو عف طريؽ تطوير المغة وركيزتيا، إذ تيدؼ إلى تحقيقو وتطوير مس

مستوياتيا وتنويع صيغيا، فكمما اتسعت دائرة التواصؿ سعى الانساف إلى تطوير لغتو 
 وتنويعيا وحتى ما يقتضيو الموقؼ ووفؽ الزماف والمكاف الذي يجري فيو التواصؿ.

حركية إف التواصؿ ىو الآخر قد اتخذ صفات ومستويات عديدة وتنوعت أشكالو وفؽ       
الزمف، وتطور الأمـ، وبرزت قيمتو أكثر في الآونة الأخيرة مع تطور العموـ والتكنولوجيا، 
مما إضطر الإنساف عمى العالـ بأسره، عف طريؽ وسائؿ الإتصاؿ الكثيرة التي اخترعت 
لتسييؿ حياتو وتحقيؽ أكبر قدر مف المنافع لو، وقضاء حاجاتو ومصالحو وكانت المغة في 

 زخـ المعرفي والتكونولوجي رفيقة التواصؿ عمى الدواـ.كؿ ىذا ال
إف كلا مف تاريخ المغة والتواصؿ يؤكد العلاقة الإلزامية بينيما، فحيثما كانت المغة كاف      

 التواصؿ، وحيثما صار التواصؿ بمغت المغة ذروة الشيوع.
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لثنائيتيف في ميداف تعميـ وما حديثنا عف التواصؿ والمغة إلا تمييد لبياف امتزاج ىاتيف ا     
المغات وما ىذا الميداف إلا لبنة الصرح العممي الذي يسعى جاىدا لتطوير بحوثو وبالتالي 

 تنمية وازدىار البشرية.
يتضمف ىذا البحث إذا عصارة امتزاج ىاتيف الثنائيتيف، وىو نافذة تطؿ عمى وضع      

 نشاط القراءة في الطور الرابع.تعميـ المغة العربية في بلادنا، فالموضوع موضوع "
كما أنو موضوع "المقاربة التواصمية" التي اشتيرت في ميداف تعميـ المغات، فكانت ىذه      

المقاربة مجموعة طرائؽ، كالطريقة الصامتة والطريقة الطبيعية وطريقة الإستجابة والإيحاء 
قسـ تواصميا، وفؽ برنامج معد وطريقة تعمـ المغة في المجتمع، تستخدـ لتعميـ المغة داخؿ ال

مسبقا، وآليات عممية يمتينيا المعمـ لإعداد المتعمـ إعدادا يجعمو يمتمؾ بواسطتو كفاءتيف في 
 حياتو ىما الكفاءة المغوية والكفاءة التواصمية.

كما حاولت مف خلاؿ ىذا البحث الكشؼ عف أىـ النشاطات المغوية التي تدرس في     
وىو نشاط القراءة الذي يعد مفتاح تعمـ المغة في مختمؼ مراحؿ التعميـ، المدارس الجزائرية، 

فمف خلالو يتعمـ التمميذ شكؿ الرموز وكيفية نطقيا وكتابتيا، كما صار بفضؿ المقاربة 
بالكفاءات، البؤرة التي تحوـ حوليا بقية أنشطة المغة، وىذا ما ظير جميا ضمف ما يسمى 

مف نص القراءة المنطمؽ الرئيسي لاكتساب ميارات الكتابة بالمقاربة النصية، التي تجعؿ 
والإملاء والتعبير الشفوي والكتابي، كما كانت القراءة ولازالت غذاء الإنساف، كبيرا كاف أو 
صغيرا، مف خلاؿ إشباعو بمختمؼ المعارؼ، سواء أكانت ىذه المعارؼ لغوية اـ فكرية اـ 

تشاؼ لنفسيات الناس وعقمياتيـ وللأحداث تعرؼ عمى أساليب الخطاب والتواصؿ أـ اك
المتطورة وآخر الإبتكارات وغيرىا، إنيا زاد الإنساف للانفتاح عمى الآخر وتقبؿ أفكاره، كما 
تعتبر الفضاء الذي يسمح لو بالنقد والإبداع، والخموص بأفكاره منطقية تساعده عمى حؿ 

 اتية.مشكلاتو الحياتية، أو عمى تطوير إنجازاتو وقدراتو الذ
أما القراءة في المدرسة وفي المراحؿ الأولى مف التعميـ الإبتدائي، فيي ىدؼ قبؿ أف      

تكوف وسيمة، فالمتعمـ في ىذه المرحمة يتعرؼ عمى المغة وكيفية اكتسابيا، فالرموز المكتوبة 
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وصور والأصوات المنطوقة بالمغة العربية، لازالت في نظرة مجرد ألغاز تحتاج المراف لحميا، 
 عبثية يسعى إلى توضيحيا في ذىنو.

مف الأسباب التي دفعتني لإختيار ىذا الموضوع، ىي الرغبة الشخصية والميوؿ في      
التعرؼ أكثر عمى ىذه الظاىرة القيمة، والتي تندرج تحت عنواف "تعميمية نشاط القراءة"، لأف 

نما ىي بوا بة الإنساف التي يَعْبُرُ بيا لآفاؽ القراءة ليست مجرد وسيمة لاكتساب المغة فقط، وا 
 غير محدودة في الحياة

ولقد اخترت الطور الرابع يكوف فيو الطفؿ قد اكتسب ما يكفي، وحاولت في ىذه الدراسة 
 الإجابة عف عدة تساؤلات مختمفة حوؿ:

 ما ىية القراءة وطبيعة ادائيا؟. -
 الطرؽ المتبعة لتدريس المقراءة؟. -
 تبعة في تعميـ القراءة قاصرة عمى تحقيؽ النتائج المرجوة؟.وىؿ ىذه الطرؽ الم -

إف ىذه التساؤلات شكمت إشكالية البحث الرئيسية، وىي معرفة تعميمية نشاط القراءة، وطرؽ 
 تعميـ القراءة ومواطف الضعؼ في اكتساب المغة.

دائي"، وقمت لذلؾ كمو اخترت موضوع ىذا البحث "تعميمية" نشاط القراءة لمسنة الرابعة ابت -
بالإجابة عف ىذه الإشكالية وبموغ اليدؼ مف البحث... وينبغي أف موضوع "نشاط القراءة"، 
ليس بالموضوع الجديد عمى الإطلاؽ، إذ اىتمت دراسات كثيرة منذ زمف بمحاولة معالجة 
شتى الجوانب المتعمقة بالقراءة  وأغمبيا كانت دراسات عامة حوؿ المغة، ثـ التطرؽ 

يا التعميمية، ويمكف ذكر بعض المؤلفات في ىذا المجاؿ فنجد الباحث "محمد بف لنشاطات
إبراىيـ الخطيب "في كتابو "طرائؽ تعميـ المغة العربية، قد تطرؽ لفصؿ كامؿ عف نشاط 

 القراءة.
وقد اخترت استعماؿ المنيج الوصفي الذي يعيف الباحث عف وصؼ الوقائع العممية      

 ا وتحميميا في آف واحد.ويسيؿ لو عممية وصفي
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تدرج ىذا البحث وفؽ خطة منيجية، تمثمت في مقدمة ومدخؿ وفصميف، وخاتمة، وعالج 
المدخؿ الذي جاء تحت عنواف "تعميمية المغة" في عدة نقاط ىامة، تمثمت في شروط تعميمية 

 المغة، ثـ تقديـ المعمـ وبعدىا المتعمـ والخموص إلى المادة التعميمية.
الأوؿ: القراءة مفتاح تعمـ المغة، فتناوؿ ماىية القراءة في القسـ الأوؿ وفيو  أما الفصؿ

 عرجت إلى تعريؼ القراءة وأنواعيا وطبيعة آدائيا وقراءتيا.
أما القسـ الثاني تحت عنواف "تدريس القراءة" قتمثؿ في طرائؽ تدريس القراءة، وفيو حديث 

 عف عوامؿ الاستعداد لمقراءة.
ني: فقد خصص لمدراسة التطبيقية والميدانية، احتوى القسـ الأوؿ عمى القياـ أما الفصؿ الثا

 بإجراء دراسة تطبيقية ثـ جمع عينة الدراسة، أما القسـ الثاني قمت بعرض النتائج ومناقشتيا.
 وكاف ختاـ البحث بخاتمة لخصت فييا النتائج وطرحت فييا بعض الاقتراحات. -
مف المصادر والمراجع تنوعت بيف الكتب العربية والأجنبية وقد اعتمد البحث عمى قائمة  -

 وكتب إلكترونية.
إف الصعوبة الكامنة في البحث تتمثؿ في نقطة ىامة تخص المراجع بالتحديد وىي توفر  -

المراجع الغزير في ميداف نشاط القراءة مع تكرار المعمومات وعدـ الابتكار في طرحيا، مما 
 ة الأخذ بالأىـ منيا.يشكؿ بعض التعب في محاول

ويبقى ىذا الموضوع جزءا لا يتجزأ مف مواضيع تعميمية المغة العربية، والذي حاوؿ إلقاء      
 الضوء عمى بعض العناصر التي تمس ىذا المجاؿ.

وما يبقى إلا أف أقدـ الشكر الجزيؿ لكؿ مف ساىـ في دعـ ىذا البحث وحثني عمى      
رأسيـ الأستاذ المشرؼ "دقي جموؿ" الذي كاف حيز معيف  الاستمرار رغـ العقبات، وعمى

 ومسيؿ لأمور عديدة، فألؼ شكر ليـ وجزاىـ الله عني كؿ خير.
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 أولا? التعميمية.
 1لمتعميـ عدة تعاريؼ منيا:

تيؾ عمـ لمبيداغوجيا التي تعمد إليو بعمميات تربوية أكثر عمومية، وذلؾ لإنجاز الديداك -
بعض تفاصيميا، كيؼ نستدرج المتعمـ لاكتساب ىذه الفكرة أو ىذه العممية؟ أو تغنيو ما ىذه 

 (AEBLI, HANS)المشكلات التي تسعى الديداكتيؾ لحميا 
 (.LALLANDEشؽ مف البيداغوجيا موضوعو التدريس ) -
 (.JASMIN.Bالديداكتيؾ في الأساس ىو تفكير في المادة الدراسية بغية تدريسيا ) -
الديداكتيؾ ىو الدراسة العممية لتنظيـ وضعيات التعمـ التي يعيشيا المتعمـ لمختمؼ العموـ  -

 كالرياضات الرقص ... وتتطمب الدراسة العممية الالتزاـ بالمنيج العممي.
ة عمى الوضعيات التعممية التي يمعب فييا المتعمـ الدور وتنص الدراسات الديداكتيكي

الأساسي بمعنى أف دور الأستاذ ىو تسييؿ عممية تعمـ التمميذ بتصنيؼ المادة التعممية 
تصنيفا يناسب حاجات التمميذ وتحديد الطريقة الملائمة لتعممو، وتحضير الأدوات الضرورية 

تعانة بعمـ النفس لمعرفة الطفؿ وحاجاتو والمساعدة عمى ىذا التعمـ وىذا يتطمب الاس
البيداغوجية لتحديد الطرائؽ المناسبة وكؿ ىذا مف أجؿ تحقيؽ العممية التعميمية 

(LAVALLE.) 
 تعميم المغة? -

"إف المغة عممية ديناميكية قائمة أساسا عمى ما يقدـ لممتعمـ مف معارؼ ومعمومات 
أجؿ اكتساب ىذه المعارؼ وتعزيزىا وتحسينيا وميارات، وعمى ما يقوـ بو المتعمـ نفسو مف 

 2وىناؾ بعض التساؤلات التي يجب أخذىا بعيف الاعتبار مف أىميا":
                                                           

عبد المطيؼ الفارابي، محمد آيت يحي، عبد العزيز الفرضاؼ، عبد الكريـ غريب، معجـ عموـ التربية: مصطمحات  1
 .256، ص 9،10البيداغوجيا والديداكتيؾ، سمسمة عموـ التربية 

، 2000، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر، 1حقؿ تعميمية المغات، ط أحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية، 2
 .139ص 
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 كيف يمكن أن نكوّن مجموعة العناصر المسانية شكل يناسب المعمم والمتعمم؟. -
 ماىي الأساليب والطرائق البيداغوجية الناجحة؟. -
 ق الغاية من العممية التعميمية؟.وعمى أي مرتكز لساني نعوّل في تحقي -

ىذه التساؤلات لا بد مف أخذىا بعيف الاعتبار، لأف تعميـ المغة ليس معناه حشو ذاكرة 
نما يجب أف نجعؿ الطالب يشارؾ ويتفاعؿ  المتعمـ بقواعد وضوابط ثابتة لمغة معينة، وا 

ترقية العممية  إيجابيا مع الكممات ولكف اكسابو الميارات المناسبة ليسيـ ىو نفسو في
التعميمية وتحسينيا، فالمعرض كما يقوؿ نورماف ماكنري: "ىي تكويف طرائؽ وأساليب وليست 

 .1إختزاف معمومات، فالمتعمـ يزداد تعمما نفس التعمـ والمعمـ ىو صانع تقدمو"
يسعى معمـ المغة حينئذ إلى جعؿ القواعد البيداغوجية وسيمة مساعدة في انتقاء المادة 

مية بالاستناد إلى ما تقدمو القواعد المسانية، ويعود نجاحو في ضبطو الغايات التعمي
البيداغوجية التي يسعى إلى تحقيقيا أساسا إلى قدراتو الذاتية التي تخوّؿ لو الاصلاح بميمة 

 تعميـ لغة معينة.
 :2وليذا لا بد أف تتوافر في أستاذ المغة العربية ثلاثة شروط

 تي تسمح لو باستعماؿ المغة التي يراد تعميميا استعمالات صحيحا.. الكفاية المغوية ال1
. الإلماـ بمجاؿ بحثو بحيث يكوف أستاذ المغة عمى دراية بالتطور الحاصؿ في مجاؿ 2

 البحث المساني.
. ميارة تعميـ المغة ولا يتحقؽ ذلؾ إلا بالاعتماد عمى الشرطيف السابقيف مف جية، 3

ة التعميمية مف جية أخرى  والإطلاع عمى النتائج اللاحقة في وبالممارسة الفعمية لمعممي
 مجاؿ البحث المساني والتربوي مف جية أخرى.

 

                                                           
 .1973نورماف ماكنري: "فف التعميـ وفي التعمـ"، ترجمة أحمد القارئ، مطبعة، جامعة دمشؽ،  1

 .141أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، ص  2
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 ثانيا? مكونات التعميمية.
 1المتعمـ: لا يتصور وضع نظاـ تعميمي لغوي دوف معرفة خصائص المتعمميف أنفسيـ. -

للانتباه والاستيعاب، ولاكتسابؿ لممتعمـ قدرات واىتمامات وعادات وانشغالات، فيو يييأ سمفا 
الميارات والعادات المغوية التي يسعى الأستاذ لتعميميا لو، ودور الأستاذ أف يحرص كؿ 
الحرص عمى التدعيـ المستمر لاىتماماتو وتعزيزىا ليتـ تقدمو وارتقاؤه الطبيعي الذي يقتضيو 

اذ ومف الجيد الذي يبدلو في ، وعميو فالمتعمـ حتى يستفيد مف تعميـ الأست2استعداده لمتعمـ
 تحقيؽ غاية تعميمية يجب أف تتوفر شروط التعميـ.

 المعمم?
ىو ركف أساسي وميـ في عممية التعميـ والتعمـ، وليذه المكانة في عممية التعميـ 
والتعمـ وجب عميو أف يكوف مييأ لمقياـ بيذه الميمة الشاقة حتى يكوف في مستوى الأمانة 

يعني أنو لابد أف يكوف مييأ عمميا وبيداغوجيا، قادرا عمى التحكـ في  الممقاة عميو، وىذا
آليات الخطاب التعميمي، ويمتمؾ القدرة الذاتية في اختيار المضاميف وطرائؽ تعميميما، كما 

 يجب أف يحسف استغلاؿ الوسائؿ التعميمية المساعدة عمى التبميغ الجيد والتاـ.
ب بالخصوص بامتلاكو لمكفاية المعرفية الصحيحة فلا بد لأستاذ المغة أف يكوف مطال

 لمغة التي يعمميا وىذا شرط أساسي.
كما لابد أف يتمقى تكوينا في المسانيات حتى يكوف عمى دراية ببعض الاصطلاحات 
والنظريات والمفاىيـ وكذا الإجراءات التطبيقية التي تساعده عمى فيـ أسرار المغة التي يعمميا 

رفة ثابتة تامة تنير لو سبيمو، وتمكنو مف اداء واجبو عمى أحسف وجو وفي ومعرفة آلياتيا مع
ىذا الصدد يقوؿ الأستاذ الحاج صالح "أف يكوف معمـ المغة قد تـ إكسابو لمممكة المغوية 
الأساسية التي سيكمؼ بإيصاليا إلى تلاميذتو، والمفروض قد تـ لو ذلؾ قبؿ دخولو إلى طور 

                                                           
 .28، دار المعرفة، الاسكندرية، ص 1995ة العربية، عبد الراجحي، عمـ المغة التطبيقي وتعميـ المغ 1

 .142أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، ص  2
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ر سميـ لمغة حتى يحكـ تعميميا، ولا يمكف أف يحصؿ لو ذلؾ التخصص، وأف يكوف لو تصو 
 .1إلا إذا اطمع عمى اسـ ما أثبتتو المسانيات العربية بالخصوص"

 المادة التعميمية?
المادة التعميمية أو المادة المغوية المستيدفة بالتعميـ ىي تمؾ المحتويات المغوية التي 

مي( والأداءات والتمثلات الأدائية )الجانب تتكوف في الغمب مف المفردات )الجانب المعج
الصوتي(، والبنى والتراكيب والصيغ المختمفة )الجانب التركيبي(، المعارؼ المغوية المختمفة 

 التي يتعرض ليا في تعميميـ لمغة والتي يمكف أف نسمييا بالثقافة المغوية.
اء في شؤوف وتكوف محددة في شكؿ برامج ومقررات موضوعية مف قبؿ مختصيف وخبر 
 التعميـ وموزعة عمى كؿ سنة مف سنوات أطوار التعميـ في المدارس النظامية.

 الطريقة التعميمية?
الطريقة التعميمية أو المنيج وىو مجموعة مف إجراءات وخطوات عممية تيدؼ إلى 
تحقيؽ الأىداؼ البيداغوجية لعممية التعمـ والتعميـ، وىو وسيمة تواصمية وتبميغية ىامة، 

اختيار الطرائؽ الناجحة مف مياـ الأستاذ فكمما كانت الطرائؽ ناجحة كانت نتائج تعميمية ف
 جيدة.

والحديث عف أىمية الطريقة التعميمية في نظرية تعميـ المغات يعد مف أىـ 
الموضوعات لما تجمبو الطريقة التعميمية الناجحة لعممية التعميـ والتعمـ مف نجاعة وفعالية 

 المغوي مف تحقيؽ أغراضو التعميمية.تسمحاف لمدرس 
 
 

 

                                                           
عبد الرحماف الحاج صالح، أثر المسانيات في النصوص بمستوى مدرسي المغة العربية، مجمة المسانيات، العدد الرابع،  1

 .41، ص 1973جامعة الجزائر، 



 

 

 الفصل  الأول     
أساليب القراءة و صعىباتها و طرق 

 معالجتها
         

          

  أولا? ماىية القراءة.

  ثانيا? تدريس القراءة.

  ثالثا? طرق تدريس القراءة في المرحمة الابتدائية.

  رابعا? عوامل الاستعداد لمقراءة.           
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 ? توطئة
تعد القراءة مف أىـ الميارات التي يجب أف يكتسبيا الفرد ، و يعمؿ عمى تنميتيا  

إذا ىي مف وسائؿ الاتصاؿ التي لا يمكف الاستغناء عنيا ، و مف خلاليا يتعرؼ الإنساف 
عمى مختمؼ المعارؼ و الثقافات و ىي وسيمة التعمـ و أداتو في الدرس و التحصيؿ ، و 

 الفراغ .شغؿ أوقات 
لذلؾ تطرقت في ىذا المبحث إلى مجموعة مف المفاىيـ الخاصة بالقراءة مف  

حيث تعريفيا ، و تطور مفيوميا ،و أنواعيا ،و مبادئيا الأساسية ، و أنييت ىذا المبحث 
 بالتطرؽ إلى أىداؼ تعميـ القراءة في المرحمة الابتدائية .
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 أولا? ماىية القراءة.
 ?القراءة وممفي -6
 لغة? -

قاؿ ابف الأثير: "تكرر في الحديث ذكر القراءة والاقتراء والقارة والقرآف والأصؿ في ىذه 
 .1المفظة، الجمع وكؿ شيء جمعو فقد قرأتو"

يمكننا أف نعرؼ القراءة بأنيا ترجمة لمجموعة مف الرموز ذات العلاقة فيما بينيا  ػ1   
 ¹ وىي عممية اتصاؿ تتطمب سمسمة مف الميارات . ، نةوالمرتبطة بدلالات معموماتية معي

وتعرؼ القراءة أيضا بأنيا عممية تفكير معقدة، تشمؿ تفسير الرموز المكتوبة    ػ 2    
، ثـ تفسير تمؾ المعاني وفقاً لخبرات القارئ )الكممات والتراكيب(، وربطيا بالمعاني

 :2الشخصية. وبناء عمى ذلؾ فإف القراءة تتضمف عمميتيف متصمتيف ىما 
ويقصد بيا رؤية القارئ لمتراكيب والكممات والحروؼ المكتوبة  )ميكانيكية(: العممية الأولي

 عف طريؽ الجياز البصري، والنطؽ بيا بواسطة جياز النطؽ.
يتـ خلاليا تفسير المعنى، وتشمؿ الفيـ الصريح )المباشر( والفيـ  )عقمية(: انيةالعممية الث

الضمني )غير المباشر أو فيـ ما بيف السطور( والاستنتاج والتذوؽ، والاستمتاع، والتحميؿ، 
بداء الرأي فييا.  3ونقد المادة المقروءة، وا 

)والقراءة تعني: الجمع، والضـ، والتنويع، «: القراءة أولاً »قاؿ محمد عدناف سالـ في كتابو ػ  3
والإبلاغ، وقد تكوف القراءة مف الكتاب نظرًا، أو مف الذاكرة المختزنة حفظًا، وقد تكوف جيرًا 

 ء الوحي(.أو سرًا، وقد تكوف استماعًا، كما في حديث بد
وكذلؾ كما يحدث في حمقة تحفيظ القرآف لمذيف لا يقرؤوف، وكذلؾ عف طريؽ الأشرطة مف 

                                                           
 رب، دار الكتب العممية، بيروت، المجمد الأوؿ، مادة قرأ.ابف منظور، لساف الع 1

 .  11 . ص 2006 ، . ] د ـ [ القراءة السريعة جريجوري ميتشؿ ؛ ترجمة أحمد ىوشاف . ، بيتر ،شيفرد ػ  2
3     http://www.egyptsons.com/misr/showthread.php?12810   19:  30   24ػ  01ػ  2014 



 معالجتها طرق و صعىباتها و القراءة أساليب:                                                الفصل الأول

 

11 

 محاضرات وقراءات لبعض القراء.
ومفيوـ القراءة بمعناه البسيط يتمثؿ في: القدرة عمى التعرؼ عمى الحروؼ والكممات، 

ف كاف لا يزاؿ يمثؿ  –والنطؽ بيا عمى الوجو الصحيح، ولكف ىذا المفيوـ تطور فيما بعد  وا 
إلى العممية الفعمية المعقدة، التي تشمؿ الإدراؾ والتذكر  –فقط الجانب الآلي مف القراءة 

والاستنتاج والربط، ثـ التحميؿ والمناقشة، وىو ما يحتاج إلى إمعاف النظر في المقروء، ومزيد 
 ¹مف الأناة والدقة. 

تابو الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة أو كما عرفيا الدكتور حسني عبد البارئ في ك
العربية في المرحمتيف الإعدادية و الثانوية : و فيو تتحدد القراءة  عمى أنيا عممية تعرؼ 
الرموز المكتوبة و نطقيا ، و ترجمة ىذه الرموز إلى ما تدؿ عميو مف معاف سواء أكانت 

 1معاني مفردة ، أـ متصمة .
ربويوف جيوداً عممية وتجارب معممية، ووجيوا بذؿ عمماء النفس التعميمي والت

   نظرياتيـ وبحوثيـ لخدمة القراءة وتطوير مفيوميا.
كاف مفيوـ القراءة حتى منتصؼ العقد الثاني مف القرف العشريف الميلادي مقصورا عمى 
معرفة نطؽ الكممات، فمتى عرؼ الطفؿ كيؼ ينطؽ الكممات التي يتضمنيا النص المكتوب 

 قد تحقؽ مف القراءة. يكوف اليدؼ
وتطور مفيوـ القراءة ليشمؿ فيـ الأفكار المتضمنة في النص المكتوب، حيف بدأ 
الاتجاه باستخداـ اختبارات القراءة، التي تقوـ عمى طرح الأسئمة حوؿ فقرات ونصوص 

 قرائية، وبدا ذلؾ جمياً منذ الثلاثينيات مف القرف العشريف .
ة نتيجة لأبحاث عممية ارتبطت بغزو الفضاء مع نياية وتطور مفيوـ القراءة مرة ثالث

الخمسينيات مف القرف العشريف، ونتيجة للاىتماـ بحرية التعبير، والعناية بالمؤسسات 

                                                           
المكتب  ،(الإعدادية و الثانوية  )عنصر الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتيف  ،ػ حسني عبد الباري  1

 . 145ص  ، 1ط  ،مصر  ،الإسكندرية  ،العربي الحديث لمنشر و التوزيع 
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والمجالس التي تعكس آراء الشعب عبر قنوات دستورية، فاتسع مفيوـ القراءة ليشمؿ النقد 
بداء الرأي والاستنتاج والحكـ .  وا 

بيذا المفيوـ الثالث عممية تفكير لا تقؼ عند استخلاص المعنى  وأصبحت القراءة
مف النص، ولا عند تفسير الرموز وربطيا بالخبرة السابقة، ولا عند التفاعؿ مع النص، بؿ 
تتعدى ذلؾ كمو إلى حؿ المشكلات. وأصبحت القراءة عممية عقمية انفعالية دافعية تشمؿ 

قارئ عف طريؽ عينيو، وفيـ المعاني والربط  تفسير الرموز والرسوـ التي يتمقاىا ال
 1والاستنتاج، والنقد، والحكـ، والتذوؽ، وحؿ المشكلات .

 ?أنواع القراءة  -7
 تقسـ القراءة عامة إلى عدة أنواع لاعتبارات مختمفة منيا : 

 أولا : أنواع القراءة مف حيث طبيعة الأداء . 
 ثانيا : أنواع القراءة مف حيث الغرض .

  أنواع القراءة من حيث طبيعة الأداء  -7-6
لو تأممنا الأسموب الذي نستخدمو في القراءة خارج المدرسة أو بعد  ـ القراءة الصامتة ? أ

الانتياء مف مراحؿ التعميـ كميا أو بعضيا لوجدنا أف معظـ قراءاتنا صامتة . و في ىذا 
أمامو و يفيو دوف أف يجير النوع مف القراءة يدرؾ القارئ الحروؼ و الكممات المطبوعة 

بنطقيا . و عمى ىذا النحو يقرأ التمميذ الموضوع في صمت ثـ يعود لمتفكير فيو ليتبيف مدى 
 ما فيمو منو

و الأساس النفسي ليذه الطريقة ىو الربط بيف الكممات باعتبارىا رموزا مرئية . أي أف 
 .2القراءة الصامتة مما يستبعد عنصر التصويت استبعادا تاما 

                                                           
مكتاب ، القاىرة ، مصر مكتبة الدار العربية ل ،المرجع في تعميـ المغة العربية و تعمميا ،مرواف السماف  ،شحاتو   ػ حسف  1

 . 134، ص 

 ،مصر  ،القاىرة  ، 1الطبعة  ،الطرؽ الخاصة بتدريس المغة العربية و أدب الأطفاؿ  ،ػ جابر عبد الحميد و آخروف  2
 . 89ص  ، 1983
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 ـ أىداف تدريس القراءة الصامتة و مزاياىا ?
 1بينت البحوث التربوية و النفسية أف القراءة الصامتة تحقؽ الأغراض التالية : 

زيادة سرعة المتعمـ في القراءة مع إدراكو لممعاني المقروءة. و قد ظير مف خلاؿ تطبيؽ  أ ـ
في صمت يستغرقوف وقتا أقصر مما  اختبارات القراءة عمى التلاميذ أنيـ عندما يجيبوف عنيا

 لو أجابوا عنيا جيرا ، و أف القراءة الصامتة لا تعرقؿ الفيـ .
العناية البالغة بالمعنى و اعتبار عنصر النطؽ مشتتا يعوؽ سرعة التركيز عف المعنى ب ـ 

 و الالتفات إلى الخبرات الفنية التي تتاح لمقراءة الصامتة .
طبيعية التي يمارسيا الإنساف في مواقؼ الحياة المختمفة يوميا . و إنيا أسموب القراءة ال ج ـ

 ليذا يجب التدريب عمييا يوميا منذ الصغر.
زيادة قدرة التمميذ عمى القراءة و الفيـ في درس القراءة و غيرىا مف المواد و ىي تساعده د ـ 

و القراءة الصامتة  عمى تحميؿ ما يقرأ و التمعف فيو ، و تنمي فيو الرغبة لحؿ المشكلات .
مف أىـ الوسائؿ التي تحقؽ لمقارئ كثيرا مف الأىداؼ لأنيا تيسر لو إشباع حاجاتو و تنمية 

 ميولو و تزوده بالحقائؽ و المعارؼ و الخبرات الضرورية في حياتو .
زيادة حصيمة القارئ المغوية و الفكرية ،لأف القراءة الصامتة تتيح لمقارئ تأمؿ العبارات ىـ ـ 

التراكيب و عقد المقارنات بينيا ، و التفكير فييا مما ينمي ثروتو المغوية ، كما أنيا تيسر  و
 لو اليدوء الذي يمكنو مف تعمؽ الأفكار و دراسة العلاقات بينيا .

إنيا تشغؿ تلاميذ الفصؿ جميعا و تعودىـ عمى الاعتماد عمى النفس في الفيـ، كما و ـ 
ا مراعاة الفروؽ الفردية بينيـ ، إذ يستطيع كؿ فرد أف يقرأ تعودىـ عمى حب الإطلاع و فيي

 وفؽ المعدؿ الذي يناسبو .
 : 2و لمقراءة الصامتة عيوب أذكر منيا ما يميـ عيوبيا ? 

                                                           
 . 140ص  ، 1997 ،مصر  ،القاىرة  ،دار الفكر العربي  ،تدريس فنوف المغة العربية  ،كور ػ  عمي أحمد مد  1

   . 26 ػ 01 ػ www.t1t.net/researches/tarab/9.doc. 17 : 30 ، 2014 ػ 2
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 صعوبة تصحيح الأخطاء .  -أ
 الأخطاء غير مناسبة لمطلاب الضعاؼ . ب ـ
 صعوبة التأكد مف حدوث القراءة . -ج 
بالرغـ مف الأىمية الكبرى المعطاة لمقراءة الصامتة و أىميتيا في ? ـ القراءة الجيرية  7

عالـ اليوـ إلا أف الصغار يحتاجوف أيضا لمقراءة الجيرية . فيـ يستفيدوف تربويا مف قراءة 
الشعر و النثر و المسرحيات بصوت عاؿ ، كما أف القراءة الجيرية تؤدي إلى تذوقيـ 

 ـ و تعبيرىـ .لموسيقى النص الأدبي و تحسف نطقي
فالقراءة الجيرية ىي التي ينطؽ القارئ خلاليا بالمقروء بصوت مسموع مع مراعاة ضبط 

 المقروء وفيـ معناه  .
 ـ أىداف تدريس القراءة الجيرية ?

 القراءة الجيرية تيسر لممعمـ الكشؼ عف أخطاء التلاميذ في النطؽ .أ ـ 
لاقة و الدقة في النطؽ و الإلقاء و ىذه ىي وسيمة المعمـ أيضا في اختبار قياس الط ب ـ

 ميارات مطموبة في ميف كثيرة كالمحاماة و التدريس و الوعظ و الخطابة و غيرىا .
 تساعد التمميذ في الربط بيف الألفاظ المسموعة في الحياة اليومية و الرموز المكتوبة . ج ـ
زيد مف استمتاع التلاميذ بيا ، في القراءة الجيرية استخداـ لحاستي السمع و البصر مما ي د ـ

 1و خاصة إذا كانت المادة المقروءة شعرا أو نثرا أو قصة أو حوارا عميقا . 
 2أنواع القراءة من حيث الغرض ? -7-7
وىي القراءة التي يقصد منيا القارئ البحث عف شيء ـ القراءة السريعة العاجمة ?  1

وتفيد في البحث … ، وقوائـ الأسماء  بشكؿ عاجؿ ، وتيـ الباحثيف  كقراءة فيارس الكتب
عف المصطمحات ، واستعراض المادة ومراجعتيا ، والكشؼ عف معاني المفردات مف 

                                                           
 . 143ص  ،مرجع سابؽ  ،ػ عمي أحمد مدكور  1

   ، 26 ػ 01 ػ www.t1t.net/researches/tarab/9.doc. 17 : 30 ، 2014 ػ  2
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المعاجـ ولمتدريب عمييا يكمؼ المعمـ تلاميذه بالبحث عف الموضوع المطموب مف خلاؿ 
 الفيرس أو البحث عف كممة .

 ثر دقة مف القراءة السريعة. عف موضوع متسع وىي أكـ قراءة لتكوين فكرة عامة ?  2
وتستعمؿ في مثؿ قراءة التقارير ، واستيعاب الحقائؽ ، وتفيد في الاستذكار ، واستخلاص 

 الأفكار ، وكتابة الملاحظات .
  .ولمتدريب عمييا : يكمؼ المعمـ تلاميذه بتمخيص ما يقرؤوف في المكتبة المدرسية أو الفصمية

الفيـ والإلماـ ، ويشترط في ىذه القراءة التريث  ويقصد بياـ القراءة التحصيمية ?  3
والتأني لفيـ ما يقرأ إجمالا وتفصيلا . وتستعمؿ في استذكار الدروس لتثبيت المعمومات 
والحقائؽ في الأذىاف ، واستخلاص الأفكار مف المقروء ، وعقد موازنة بيف المعمومات 

 المتشابية والمختمفة ، وكتابة الملاحظات .
وفييا يرجع القارئ إلى عدة مصادر ، يجمع منيا ما جمع المعمومات ? ـ قراءة ل 4

يحتاج إليو مف معمومات خاصة مثؿ قراءة الدارس الذي يعد رسالة أو بحثا ويتطمب ىذا 
 النوع مف القراءة ميارة في التصفح السريع وقدرة عمى التمخيص. 
 والقدرة عمى التمخيص والتحميؿ وتستعمؿ في الرجوع إلى المصادر المتعددة ،والتصفح السريع 

: في أوقات الفراغ وىي قراءة خالية مف التعمؽ والتفكير وقد تكوف  ـ قراءة لممتعة 5
متقطعة تتخمميا فترات ، كقراءة الأدب والفكاىات والطرائؼ ، وقد يقرأ المرء خلاليا الصحؼ 

 والمجلات . 
لتي يتولد لدى المرء مف ممارستيا : وىي القراءة المتأنية ا ـ القراءة النقدية التحميمية 6

نظرة نقدية نافذة يستطيع مف خلاليا الحكـ عمى الأشياء ، مف خلاؿ الموازنة والربط 
 …والاستنتاج . مثؿ نقد قصة أدبية ، أو قصيدة شعرية 
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 ?مبادئ عن طبيعة القراءة -8
 1عمى حسب الدراسات ىناؾ خمس مبادئ أدرجيا كالأتي :

 .و أن القراءة عممية بنائيةى المبدأ الأول ? 
أي أنو لا يوجد نص يفسر نفسو تفسيراً كاملًا ، فعند تفسير النص، يعتمد القارئ 
عمى مخزوف المعرفة عف موضوع النص ، ويستخدـ القارئ معرفتو السابقة ، ويؤلؼ بيف 

رئ عف الأجزاء المختمفة لممعمومات المتضمنة في النص ، وقد يتنوع المعنى الذي يبنيو القا
المعنى الذي يبنيو قارئ آخر عند قراءة نفس النص ، وذلؾ بسبب الفروؽ في المعرفة لدى 

وقد يكوف لدييـ  كؿ منيما وأحياناً لا يكوف لدى بعض الناس معرفة كافية لفيـ نص ما ، 
معرفة لكف لا يستخدمونيا الاستخداـ الأمثؿ ، وتنشأ الاختلافات في تفسير النص غالباً لأف 

س تصورات مختمفة عف الموضوع عما يذكره المؤلؼ ، وتُظير البحوث أف الفروؽ في لمنا
فعمى سبيؿ المثاؿ، في إحدى الدراسات عمى أطفاؿ الصؼ   المعرفة تؤثر عمى فيـ الأطفاؿ

الثاني الذيف يتساووف في القدرة القرائية ، أعطي الأطفاؿ اختباراً في المعمومات العامة عف 
يطمب منيـ قراءة موضوع مختار عف العناكب ، ثـ وجيت إلييـ أسئمة  "العناكب" قبؿ أف

عف الموضوع الذي قرؤوه ، وقد وجد أف الأطفاؿ الذيف كانوا أكثر ألفة بالعناكب كاف أداؤىـ 
أفضؿ بشكؿ واضح عند إجابتيـ عف الأسئمة ، وعمى وجو الخصوص عف الأسئمة التي 

لأطفاؿ لا يجيدوف الاستفادة مف معرفتيـ السابقة، تتطمب تعميلًا ، وتكشؼ البحوث عمى أف ا
خاصة في البيئة المدرسية ، وحتى إذا وجد فارؽ عميؽ بيف تفسير طفؿ ما لمنص والفيـ 
الصحيح لمنص كما يدركو القارئ البالغ ، فإف ىذا الفارؽ يعطي انطباعاً أف الطفؿ لا يفيـ 

 المادة القرائية.
 
 
 

                                                           
1 ػ   http://sameerkz.blogspot.com/2012/04/blog-post_7313.html . 17:  20،  20ػ  01ػ  2014 .    

http://sameerkz.blogspot.com/2012/04/blog-post_7313.html
http://sameerkz.blogspot.com/2012/04/blog-post_7313.html
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 .سم القراءة بالطلاقةينبغي أن تت ? المبدأ الثاني
وحيث أف المغة العربية لغة   وأساس الطلاقة القدرة عمى تعرؼ الكممات المنفردة ،

فإف ىناؾ ارتباطاً منتظماً إلى حد كبير بيف ىجاء الكممة ونطقيا ،   تقوـ عمى الأبجدية ،
بصرؼ النظر عف الاستراتيجيات المستخدمة لتعميـ   وقد ذكرت بعض البحوث إلى أنو

لأطفاؿ المبتدئيف القراءة فإف الأطفاؿ الذيف يحصموف عمى أعمى الدرجات في اختبارات فيـ ا
المقروء في الصؼ الثاني ىـ أولئؾ الذيف حققوا أعمى درجة في تعرؼ الكممات بشكؿ 

 صحيح وسريع أثناء وجودىـ في الصؼ الأوؿ .
ف مجرد تحميميا إف فيـ مدلوؿ الكممة ، أي تعرؼ نطقيا ومعناىا ، يتضمف أكثر م

ظير في الآونة الأخيرة أف السياؽ ذا المعنى يساعد عمى تعرؼ الكممة ، عمى   حرفاً وقد
سبيؿ المثاؿ كممة "ممرضة" يمكف تعرفيا بشكؿ أيسر لو سبقتيا كممة "طبيب" وعمى القارئ 

ارئ إف القارئ الجيد دائماً أسرع مف الق ،  أف يكوف قادراً عمى تعرؼ الكممة بسرعة ودقة
الضعيؼ في نطؽ الكممات ، و الأشخاص ذوو القدرة القرائية التي تتعدي الصؼ الرابع لا 
يخطئوف في تعرؼ الكممات والذي يميز بيف القارئ الجيد والقارئ الضعيؼ في ىذه الحالة 

وتعني ىذه الحقيقة أف القارئ الضعيؼ لـ يتقف أنماط العلاقة    ىي السرعة وليست الدقة 
والأصوات بينما القارئ الجيد لديو قدرة تتعدى إجادتو لمجانب الآلي مف القراءة ،  بيف اليجاء

ومف الأمور الميمة أف القارئ الماىر يبدو أنو لا يتعرؼ الكممات غير المألوفة عف طريؽ 
التطبيؽ السريع لمقواعد التي تحكـ العلاقات بيف الحروؼ وأصواتيا ، لكف بدلا مف ذلؾ ، 

يتعرؼ عمييا عف طريؽ مقارنتيا بكممات معروفة ، وميارة التعرؼ يجب  ترى البحوث أنو
تنميتيا حتى تصبح آلية تمقائية تتطمب القميؿ مف الانتباه الواعي حتى يتوفر انتباه القارئ 
لتفسير النص بدلًا مف تعرؼ الكممات ، وأحياناً يكوف القارئ غير المتمرس غير قادر عمى 

 . القراءة ، ذلؾ أف ميارة التعرؼ لديو ذات مستوى متدني التركيز عمى المعنى أثناء
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  القراءة عممية إستراتيجية المبدأ الثالث ?
القارئ الماىر قارئ مرف ، وتعتمد طريقة قراءة النص عمى مقدار تعقد النص ، ومد 
فيـ القارئ لموضوعو ، والغرض مف القراءة ، وتظير الدراسات أف القارئ الضعيؼ تنقصو 

قياس معرفتو الذاتية بالنسبة لمتطمبات أداء   اتيجيتاف يوظفيما القارئ الجيد ، الأولى ىيإستر 
الميمة ومراقبة مدى فيمو ، والثانية ىي استخداـ إستراتيجيات تثبيت المعنى عندما يعاؽ 

 الفيـ.
ويدرؾ القارئ الجيد أف ىناؾ أىدافاً مختمفة لمقراءة وأف عميو أف يغير مف طريقتو 

ءة تبعاً لتمؾ الأىداؼ ، فعمى سبيؿ المثاؿ فيو يعرؼ أف القراءة بيدؼ الاستمتاع لا لمقرا
تتطمب فيماً تفصيمياً لمنص  بينما قد تتطمب ذلؾ القراءة بيدؼ الاستعداد للامتحاف ، وقد 
يرجع عدـ قدرة القراء الضعاؼ عمى التحكـ في القراءة بطريقة مناسبة إلى عدـ إدراكيـ 

لقراءة مظير آخر مف مظاىر التحكـ في عممية القراءة ىو القدرة عمى اتخاذ لموضوع مادة ا
إجراءات تصحيحية إذا ما اكتشؼ القارئ وجود قصور في الفيـ ، ويعرؼ القارئ الجيد ما 

فعند وجود مشكمة ما فإف ىناؾ   الذي ينبغي عميو أف يفعمو لو واجو مشكمة ما أثناء القراءة ،
يؿ التفكير في المشكمة عمى أمؿ أف تتضح إجاباتيا في النص فيما عدة بدائؿ متاحة : تأج

بعد ، وبديؿ آخر ىو طمب العوف مف مصادر خارجية ، وقد قاؿ القراء الأكبر سناً والأفضؿ 
في القراءة أنيـ عمى سبيؿ المثاؿ إذا ما تعذر عمييـ فيـ كممة ما فإنيـ يسألوف شخصاً آخر 

اء الضعاؼ فقد عجزوا عف تحديد ما يفعمونو في ىذه أو يستخدموف المعجـ ، أما القر 
الحالات ، وقد تأكدت ىذه التقارير عف طريؽ الملاحظة الفعمية للأطفاؿ ، إف القراءة الماىرة 
ينبغي أف تكوف إستراتيجية ، وىذا يعني أنو عمى القارئ أف يراقب مدى تقدمو في فيـ المادة 

 ـ .المقروءة ويحؿ المشكلات التي تعوؽ الفي
 الدافعية في تعمم القراءة  المبدأ الرابع ? 

وتعمـ القراءة الجيدة يستغرؽ   يعرؼ المعمموف أف الدافعية أحد مفاتيح تعمـ القراءة ،
سنوات عدة بالنسبة لكثير مف الأطفاؿ ، وأثناء فترة تعمميـ لمقراءة لابد مف شد انتباىيـ ، 
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، إف القراءة ذاتيا متعة   وؼ يصبحوف قراء ميرةوعمييـ ألا يفقدوا الأمؿ بأنيـ في النياية س
بؿ ىي متعة بالنسبة للأطفاؿ ذوي الميارة  لمعديد مف القراء الميرة بالنسبة لعمرىـ الزمني ، 

المتوسطة ، بؿ وأقؿ مف المتوسطة ، فيؤلاء الأطفاؿ يتعمقوف بمادة القراءة ، مثمما يتعمؽ 
دة نسبة الأطفاؿ الذيف يقرؤوف باستفاضة السمؾ بصنارة الصياد ، ولعؿ اليدؼ ىو زيا

وتوسع واستمتاع ظاىر ، ذلؾ ىدؼ تعميـ القراءة كما يتضمف اليدؼ ذاتو زيادة عدد القراء 
الأكفاء ، وخطوة أساسية لتحقيؽ ىذا اليدؼ تتمثؿ في تزويد الأطفاؿ بوفرة مف الكتب 

في إحدى الدراسات تبيف أف ويمكف أف تكوف عممية تعميـ القراءة عممية مممة ،   المسمية .
الأطفاؿ الذيف طُمب منيـ قراءة نصوص أعمى مف عمرىـ القرائي بعاـ واحد أف معظميـ 
يحبوف أف يقرؤوا ، ولكف معظميـ لا يحبوف الأنشطة التي تقدـ في حصص القراءة داخؿ 

 المدرسة .
لتلاميذىـ  إف المعمميف الذيف يمكنيـ الاحتفاظ بمستويات عالية مف الدافعية يقدموف

دروساً متنوعة وسريعة ، ويوصؼ المعمموف الذيف يخمقوف الدافع في فصوليـ بأنيـ يأخذوف 
عممية التدريس عمى أنيا عممية إنتاجية لكنيا تتسـ بعنصري الصداقة والدعـ النفسي 
لممتعمميف ، ويلاحظ أف الأطفاؿ الذيف يتعمموف عمى أيدي معمميف لدييـ ىذه السمات 

 . ازات أعمى مف المتوسطيحققوف إنج
إف الطلاب الضعفاء في القراءة تتكوف لدييـ اتجاىات غير مرضية نحو القراءة ، 
وغالباً ما يكوف الضعفاء في القراءة غير مرتبيف وغير منتبييف وأحياناً يكونوف مثيريف 
لمفوضى ، وىـ لا يكمموف أي عمؿ يكمفوف بو ، وسرعاف ما ينصرفوف عف العمؿ عند 

ة ميمة صعبة بالنسبة ليـ ، ويصابوف بالقمؽ عندما يكوف عمييـ أف يقرؤوا قراءة مواجي
جيرية أو يؤدوا أحد الاختبارات ، إنيـ يتصرفوف كما لو كانوا عاجزيف عف فعؿ شيء 

 أفضؿ.
ومف ناحية أخرى ، إذا عبر المعمموف عف استيائيـ مف أداء ىؤلاء التلاميذ فإف ىذا      

لة أف ىؤلاء التلاميذ يمكنيـ أف يؤدوا أفضؿ لو حاولوا بجدية أكبر ، السموؾ قد يحمؿ رسا
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بأف كؿ   وينقؿ معممو القراءة ذوو الفاعمية لتلاميذىـ الشعور عف طريؽ الحديث أو الفعؿ
ويؤتي أي مجيود   فرد يستطيع تعمـ القراءة ، إذا ما انتبو وطبؽ ما يقولو المعمـ بنفسو ،

 ماره .يبذلو المعمـ داخؿ الفصؿ ث
وتظير البحوث أف ىؤلاء المعمميف يعطوف تلاميذىـ مواد قرائية تساعدىـ عمى تحقيؽ 

، ومع أف الاستمرار في الدافعية أمر جوىري بالنسبة لتعمـ القراءة،   درجة عالية مف النجاح
فينبغي التحذير مف أف ضعؼ الدافعية ليس ىو المشكمة الوحيدة ، ولا ىو أىـ المشكلات 

جييا الطلاب الضعفاء في القراءة إذ لابد مف وجود مشكلات قرائية عند بعض التي يوا
الطلاب ، ومع ذلؾ يمكف التوكيد بكثير مف الثقة عمى أف مداخؿ تدريس القراءة المختمفة 

 يمكنيا أف تقمؿ مف المشكلات التي يواجييا الضعفاء في القراءة .
  .تمرالقراءة ميارة متنامية بشكل مس المبدأ الخامس ?

القراءة لا يتقنيا الفرد مرة واحدة في سف معينة ، بؿ ىي ميارة تتحسف خلاؿ السنيف 
عف طريؽ الممارسة ، ومف الأفضؿ قراءة أي نص مف أجؿ فيـ و إدراؾ الرسالة التي 

 يتضمنيا النص ، وتمثؿ ىذه الحقيقة أحد المشكلات أماـ القارئ المبتدئ 
 قبؿ أف يكوف قادراً بالفعؿ عمى القراءة ؟ فكيؼ يمكف لطفؿ أف يمارس القراءة

ىناؾ العديد مف استراتيجيات تعميـ القراءة لمطفؿ المبتدئ ، مف ىذه الاستراتيجيات 
استخداـ القصص المسمية التي يفيما الطفؿ ، والتي قد يكوف الطفؿ قد حفظيا عف ظير 

ؿ المبتدئ وأيضاً تعميـ كذلؾ تقميؿ عدد الكممات في النصوص المختارة لقراءة الطف  قمب ،
القارئ المبتدئ بعض العلاقات بيف أسماء الحروؼ وأصواتيا ، كما سأتطرؽ لذلؾ في 

 مبحث أخر.
 ?أىداف تعميم القراءة في المرحمة الابتدائية -9
ػ اكتساب ميارات القراءة الأساسية التي تمثؿ في القراءة الجيرية ، مقرونة بسلامة في  1 

 داء و ضبط لمحركات و الضوابط الأخرى و تمثيؿ لممعنى.النطؽ و حسف في الأ
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ػ القدرة عمى القراءة الاستيعابية الواعية بالسرعة المناسبة و استنباط الأفكار العامة و  2
 المعمومات الجزئية أو إدراؾ ما بيف السطور مف معاف و ما وراء الألفاظ مف مقاصد .

 ء و محاكاة الجيد منيا .ػ الاستفادة مف أساليب الكتّاب و الشعرا 3
 ػ ارتقاء مستوى التعبير الشفوي و الكتابي و تنميتو بأسموب لغوي صحيح . 4
ػ توسيع خبرات الطالب المعرفية و العممية و الثقافية ، بما يكتسبو مف بطوف الكتب و  5

 المجلات و الصحؼ و غيرىا مف وسائؿ النشر و الإعلاـ .
ند الطالب للاستمتاع بوقت فراغو بكؿ ما ىو نافع و مفيد و ػ جعؿ القراءة نشاطا محببا ع 6

 مسؿّ .
ػ مساعدة المتعمـ عمى تعمـ المواد الأساسية في جميع مراحؿ التعميـ ، فالقراءة ىي أداة  7

التعمـ الأساسية و ىي الجسر الذي يصؿ بيف الإنساف و العالـ المحيط بو . و إف أي إخفاؽ 
سيؤدي إلى الإخفاؽ في الحياة المدرسية أولا ، و قد يؤدي إلى  في السيطرة عمى ىذه الميارة

 الإخفاؽ في الحياة العامة أيضا .
ػ تأكيد الصمة و تعزيزىا بكتاب الله و السنة النبوية و الاعتزاز بما خمفو لنا الأجداد و  8

 1الأسلاؼ مف تراث فكري و عممي و أدبي و لغوي .
ع تمكينو مف الأداء الطبيعي لتصوير المعنى كالتعجب و ػ تنمية الفيـ العميؽ لما يقرأ م 9

 الاستفياـ و المزدوجتيف .... إلخ .
 ػ الوصوؿ بالتمميذ إلى القراءة المتراسمة المعبرة و المؤثرة . 10
ػ تسييؿ عممية تعمـ بقية الفنوف مف تعبير و كتابة و غيرىا عمى اعتبار فنوف المغة كلا  11

 2متكاملا. 
 
 

                                                           
 ،ىػ  1405 ،بعة الأولى الط ،لبناف ،بيروت  ،دار النفائس ،خصائص المغة العربية و طرؽ تدريسيا  ،ػ نايؼ معروؼ  1

 .91ػ  90ص  ،ـ  1985

ديواف  ،دراسة ميدانية  ،صعوبات تعمـ المغة العربية المكتوبة في الطور الثالث مف التعميـ الأساسي  ،ػ عمي عوينات   2
 . 35ص  ، 1992 ،المطبوعات الجامعية 
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 يس القراءة.ثانيا? تدر 
 ?طرائق تدريس القراءة -6
 الطريقة التركيبية ?   -6-6

 ويندرج تحتيا طرؽ فرعية ىي :
 الطريقة الأبجدية الحرفية أو اليجائية ?   -أ 

لقد استخدمت ىذه الطريقة منذ القدـ في تعميـ الكبار القراءة والكتابة في الكتاتيب أو 
مف الصفيح أو الخشب في شكؿ مجموعات أو  المدارس فيي تبدأ بكتابة الحروؼ عمى لوح

العودة ليا في كتاب مبادئ القراءة مشيرا إلييا حرفا حرفا وناطقا بأسمائيا والطلاب يرددوف 
حتى يحفظونيا وىكذا تسير بقية المجموعات ، وقد يستعيف عمى الحفظ بالتمحيف مثؿ 

كاؿ الحروؼ وأسماؤىا مف )الألؼ لا شيء عمييا ، والباء نقطة مف تحتيا ( فإذا حفظت أش
قبؿ الطلاب ،انتقؿ المعمـ إلى تعميـ أصواتيا بالحركات الثلاث ) بَ ، بِ ، بُ ( ثـ ينتقؿ 
إلى تعميـ مقاطع تنتيي بحرؼ مف حروؼ المد مثؿ :)  بَا ، بُو ، بِي ( ثـ ينتقؿ المعمـ 

ر مف تعميـ القراءة قد بطلابو إلى قراءة الكممات ثـ إلى قراءة الجمؿ وبذلؾ يكوف الجزء الأكب
انتيى ولـ يبؽ إلا التدريب والتمريف عمى قراءة قطع أكبر ، وكاف تعميـ الكتابة يسير جنبا 
إلى جنب مع تعميـ القراءة ، لتثبيت ما تعمموا في القراءة مف ناحية ، ولتعميـ الخط واليجاء 

 مف ناحية أخرى .
ءة عبارة عف القدرة عمى تعرؼ والأساس الذي تقوـ عميو ىذه الطريقة ىو أف القرا

الكممات والنطؽ بيا ، أما الفيـ فيبدو أنيـ ينظروف إليو عمى أنو عممية عقمية يمكف أف يقوـ 
 بيا المتعمـ مف تمقاء نفسو متى تعرؼ الكممات ونطؽ بيا.

وىي تمتقي مع الطريقة الأبجدية في الطريقة الصوتية ) الأسموب الصوتي ( ?  -6-7
يا تختمؼ عنيا في خطوة مف خطواتيا وىي تعميـ أسماء الحروؼ ، فيي ترى الأساس ، ولكن

أف اليدؼ في تعميـ القراءة ىو تعرؼ الكممات والنطؽ بيا، وأف ىذا لا يتحقؽ إلا إذا 
استطاع المتعمـ أف يتعرؼ الأصوات التي تتركب منيا الكممة ، ولكف ىذه القدرة عمى 
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لحروؼ ، وأصواتيا أما أسماؤىا فلا داعي لمعرفتيا التركيب لا تتطمب سوى معرفة أشكاؿ ا
لأف معرفتيا قد تعوؽ المتعمـ في أثناء تحميؿ الكممة والنطؽ بيا ، فمثلا إذا أراد مف تعمـ 

 بالطريقة الأبجدية ) الأسموب اليجائي ( أف يقرأ كممة 
يقوؿ " ىذا ) قمـ ( فإنو ينظر إلى الحرؼ الأوؿ فييا فإذا عرؼ شكمو فإنو يحدده باسمو ف

قاؼ " ثـ يعود فييمؿ المجيود الذي بذلو في تذكر ىذا الاسـ ، ويحاوؿ أف يتذكر صوت 
الحرؼ " ؽ " فإذا ما تذكره انتقؿ إلى الحرؼ الثاني وفعؿ بو ما فعمو بالأوؿ وىكذا حتى 
ينتيي مف الحرؼ الثالث ، ثـ يضـ ىذه الأصوات بعضيا إلى بعض وينطؽ بالكممة كميا ، 

مكنو أف ينتقؿ مف تعرؼ أشكاؿ الحروؼ إلى نطؽ أصواتيا مباشرة دوف ذكر فكأنو ي
أسمائيا، ولكف معرفتو بأسماء ىذه الحروؼ عاقو عف ذلؾ ، ولذا رأت ىذه الطريقة الاستغناء 
عف تعميـ أسماء الحروؼ والاكتفاء بتعميـ أصواتيا ، وفيما عدا ذلؾ نجد أنيا تتفؽ مع 

 اليجائي ( في كؿ شيء .  الطريقة الأبجدية ) الأسموب
ويطمؽ عمى ىاتيف الطريقتيف اسـ الطرؽ الجزئية لأف كمتييما تبدأ بتعميـ الحروؼ ، 
وىي الأجزاء التي تتألؼ منيا الكممات ، وقد يطمؽ عمييا اسـ آخر ىو )الطرؽ التركيبية (  

أصواتيا مف نظرا لأف العممية العقمية التي يقوـ بيا التمميذ في تعرؼ الكممة ىي تركيب 
 الحروؼ التي تعمميا وحفظيا مف قبؿ . 

 ثلاث وأنصار مؤيدوف وىي : مزاياولياتيف الطريقتيف 
أ ػ أنيما بسيطتاف سيمتاف في التعميـ ، فالحروؼ محدودة في عددىا . بسيطة في شكميا ، 
ولكؿ حرؼ منيا صوت ثابت لا يتغير ، وكؿ ىذه الأشياء تجعؿ مف السيؿ عمى المتعمـ أف 

 يحفظ أشكاؿ الحروؼ ، وأف يربط بينيا وبيف أصواتيا .
 ب ػ أنيما تتدرجاف بالمتعمـ تدرجا طبيعيا مف الحروؼ إلى الكممات ثـ إلى الجمؿ .

جػ ػ أنيما تمكناف منذ البدء مف إتقاف الحروؼ ، وبذا تضعاف الأساس الذي يساعد القارئ 
عد الوقت والجيد الذي يبذلو في تعرؼ عمى تعرؼ أي كممة تقابمو ، وىذا يوفر عميو فيما ب

 الكممات التي تمر بو . 
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 تتمثؿ في : عيوب كما أف ليما 
أنيما لا تتمشياف مع الطريقة الطبيعية التي يدرؾ بيا الإنساف الأشياء لأوؿ وىمة  -1

فكمتاىما تبدأ بالجزء وىو الحرؼ ثـ تنتقؿ إلى الكؿ وىو الكممة ، عمى حيف أف الإنساف في 
و للأشياء يبدأ بالكؿ ثـ ينتقؿ إلى الجزء :فرؤية الإنساف للأشجار والمباني والمناظر إدراك

تكوف كمية فإذا أمعف النظر أدرؾ الأجزاء . وىذا ىو الحاؿ في إدراؾ الإنساف للأفكار فيدرؾ 
 كميات الفنوف ثـ تظير لو التفاصيؿ عند إعادة قراءتيا مثلا .

 قتيف تتناقضاف مع عممية الإدراؾ ، وىي ناحية المعنى ،وىناؾ ناحية أخرى في ىاتيف الطري
وذلؾ أف الحروؼ في حد ذاتيا ليس ليا معنى عند المبتدئ في تعميـ القراءة ، ومف الجائز 
أف يكوف ليا معنى عند المعمـ تكوف بعد معرفتو لقدر كبير مف الكممات ، وأنيا مركبة مف 

 أصوات ولكؿ صوت منيا رمز مكتوب يدؿ عميو .
أما المبتدئ فميست عنده ىذه المعرفة . ومف ىنا فإف الطريقتيف الأبجدية والصوتية 
تقوماف عمى أساس مطالبة المتعمـ بإدراؾ أشياء لا معنى ليا بقصد الوصوؿ إلى أشياء ليا 
معنى . ومف المعروؼ أف الإنساف في إدراكو للأشياء لا يدرؾ كميتيا فحسب ما لـ يكف ليا 

 و المسميات والعبادات التي يسمعيا بأشياء مألوفة لديو ليا معنى . معنى ولذلؾ يشب
وىنا نخمص إلى أف ىاتيف الطريقتيف تسيراف عكس الطريؽ الذي يسير فيو المتعمـ فتتجو بو 
دراؾ  مف الكمية إلى الجزئية ومف أشياء ليس ليا معنى إلى أشياء ليا معنى وىذا يتنافى وا 

 جيدا أكبر مما لو ساير طبيعة عممية الإدراؾ .المتعمـ و يكمفو وقتا أطوؿ و 
أف ىاتيف الطريقتيف تجعلاف المتعمـ ييمؿ المعنى وييتـ بالشكؿ فبدايتيا بتعميـ الحروؼ  -2

ونطقيا عنده معرفة الكممة والجممة ويأتي بعدىما المعنى والفيـ ، وىذا أساس غير سميـ لأف 
 لميؿ إلى تجزئة الكممة عند القراءة .المتعمـ في ظؿ ىاتيف الطريقتيف يتكوف عنده ا

 ومف ثـ الاىتماـ بشكميا ونطقيا دوف الالتفات إلى معناىا . 
وىو أمر يلاحظ عمى معظـ الذيف تعمموا بياتيف الطريقتيف في قراءتيـ لمجممة كممة كممة ، 

يعيدوا  والكممة حرفا حرفا . وكثرة التردد والبطء في القراءة عامة وعند سؤاليـ استميموؾ حتى
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القراءة فكأف الشكؿ لو قراءة والمعنى لو قراءة أخرى ، وىذا نتيجة طبيعية لمطريقة التي تعمموا 
 بيا لمقراءة . 

تفتقر ىاتاف الطريقتاف إلى عنصر التشويؽ ، فلا قدرة ليما عمى إثارة دوافع المتعمـ ، ولا  -3
داـ عنصر المعنى الذي سبؽ تستفيداف مف نشاطو التمقائي ، وقد يعود ىذا العيب إلى انع

 ذكره وتتسماف بالبطء وتتطمباف جيدا مف المعمـ والطفؿ عمى السواء . 
إضافة إلى قتميما لما عند المعمـ مف رغبة وتبديد ما عنده مف طاقة حيوية يمكف بذليا في 

 ىذا السبيؿ . 
 مشكلات الحروف العربية ?  -6-8

يواجيوف مشاكؿ عمى الرغـ مف أف عدد  إف المبتدئيف في تعمـ حروؼ المغة العربية
ىذه الحروؼ محدود ، فيـ يروف أف ىذه الحروؼ تتغير وتتبدؿ صور كتابتيا مما يؤدي إلى 
تعدد شكؿ الحرؼ الواحد تبعا لموقعو مف الكممة ، ويمكف تمخيص ما يواجيو الأطفاؿ في 

 تعمـ الحروؼ العربية في النقاط التالية : 
ية وتنوعيا في حالتي اتصاليا وانفصاليا وفي حالة موقعيا تعدد صور الحروؼ العرب -1

مف الكممة فكتابة حرؼ الجيـ مثلا تختمؼ في شكميا حيف يأتي ىذا الحرؼ في أوؿ الكممة 
 أو في وسطيا أو في آخرىا . 

إف الحركات الخفيفة " الصوائت " في المغة العربية يرمز ليا بالحركات الثلاث وىي  -2
سرة فنقوؿ مثلا جَمَسَ وىذه الحركات لا تظير في كتابتنا العادية ويلاحظ الضمة والفتحة والك

أننا حيف نثبتيا فوؽ الحرؼ أو تحتو فإنيا تأتي نافرة عف السطر ، ولا توجد الحروؼ إلا 
 لمصوائت الممدودة كالألؼ والواو والياء .

ئيا تارة تتناوب بعض الحروؼ في المغة العربية في مجيئيا تارة مف الصوائت ومجي -3
أخرى مف الصوامت وىو أمر يترتب عيو اختلاؼ لفظيا حسب الأحواؿ والظروؼ ، فمثلا 

 الياء في أو كممة ينوي ىي غير الياء في آخر كممة ناوي . 
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وأىـ ىذه المشاكؿ مشكمة تعدد صور الحرؼ الواحد ، ومف المعروؼ أف الأسموب 
 المتبع في تعميـ ىذه الصور يرجع إلى طريقتيف : 

ناوؿ كؿ حرؼ مف الحروؼ العربية بصوره المختمفة مف حيث موقعو في أوؿ الكممة ت - أ
 ووسطيا وآخرىا. 

تناوؿ جميع الحروؼ بحيث يتـ تعميميا أولا بصورتيا المنفصمة ، ثـ الانتقاؿ بعد ذلؾ  - ب
 إلى تعميميا بصورتيا المتصمة . 

الطفؿ أف يستوعب  ولا يخفى عمينا ما في الطريقة الأولى مف صعوبة حيث يتعذر عمى
تسعيف حرفا ) وىي مجموع تعدد صور الحروؼ اليجائية مف حيث موقعيا في أوؿ الكممة 

 أو وسطيا أو آخرىا ( في حيف نجد أف الطريقة الثانية يمكف تحقيقيا عمى مرحمتيف : 
 المرحمة الأولى:يعمـ المعمـ الحرؼ بصوره المنفصمة ويكتب الكممة بصورة منفصمة. -1
لثانية : يأخذ المعمـ بتعميـ الطفؿ صور الحرؼ المتصمة ، ثـ يعيد كتابة المرحمة ا  -2

الكممة التي قد تعمـ كتابتيا بالأحرؼ المنفصمة فيكتبيا بشكؿ متصؿ . ومثاؿ ذلؾ نفرض أف 
الطفؿ تعمـ كممة " ؾ ، ت ، ب " بحروفيا المنفصمة . فيكوف في ىػذه المػرحمة قد تعمـ كيؼ 

ة عمى ىػذه الصورة ) كتب ( ، ويلاحػظ في ىذه الحاؿ أف الطفؿ يكتب ىذه الكممة متػصم
أصبح موزع الذىف والتفكير بيف ترؾ صورة تعمميا سابقا وبيف صورة يطمب منو أف يتعمميا 

 لاحقا مما يجعؿ المسألة أكثر تعقيدا . 
ولعؿ أتباع أسموب التدرج في تعميـ الحروؼ بصورىا المختمفة يجعؿ المسألة أقؿ 

وأقرب إلى التسييؿ عمى المتعمـ ، ولكف يؤخذ بعيف الاعتبار سيولة وصعوبة اشتقاؽ  تعقيدا
الصور بعضيا مف بعض ، حيث يبدأ المعمـ بتعميـ الأطفاؿ حرفا أو حرفيف أو ثلاثة ، 
ويتبع ذلؾ تطبيقا ت عمييا مع استعماليا بأشكاؿ مختمفة إلى أف يتحقؽ مف أف الأطفاؿ 

ا المختمفة ، ومف ثـ ينتقؿ إلى حروؼ أخرى إلى أف يأتي عمى تعمموا ىذه الحروؼ بصورى
 جميع حروؼ المغة العربية .
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أما بالنسبة لمشكمة الحركات ، فالحركة في المغة العربية ليست إلا حرفا ، لأنيا تدؿ 
عمى صوت خاص غير الصوت المدلوؿ عميو بالحرؼ الذي توضع عميو الحركة ، فالفتحة 

صائتة ، لذلؾ يجب أف تعامؿ كحروؼ وأف تعمـ كالحروؼ ، وىذا والضمة والكسرة حروؼ 
أُفْ . وأما حركة السكوف فلا  –إِفْ  –أَفْ  –ينطبؽ أيضا عمى التنويف فيي حروؼ مركبة 

 تدؿ عمى صوت . 
وأما فيما يتعمؽ بمشكمة بعض الحروؼ التي تكوف صائتة تارة وصامتة تارة أخرى 

) يناؿ ، ديؾ ( ففي مثؿ ىذه الحالة لا داعي لأف يقوؿ  – كالواو والياء مثؿ ) وعد ، نور (
المعمـ لممتعمـ بأف ىذا الحرؼ ) و ( يمفظ أحيانا ولا يمفظ أحيانا أخرى ، بؿ يعممو بأنو حرؼ 
صائت ) يمفظ ( وبعد أف يتدرب عميو ويستعممو كثيرا يعممو الحرؼ كصامت مع الإشارة 

 .  والتنبيو إلى الشبو الحاصؿ بيف الصوتيف
 تعميم الأصوات والحروف ?  -6-9

وىذه طريقة أخرى مف طرؽ تعميـ القراءة التي تندرج تحت مفيوـ القراءة التركيبية ، 
 ويمكف إتباع الخطوات التالية لتحقيقيا : 

يشير المعمـ إلى أشياء موجودة في غرفة الصؼ ويختار منيا ما يراه سيلا في التمفظ  -1
، ثـ يشرع بمفظ كؿ منيا ببطء ويطمب مف الأطفاؿ أف يقمدوه  بو مثؿ : لوح ، دفتر ، مساحة

في تمفظو ويمفت نظرىـ إلى حركات الفـ خلاؿ ىذا التمفظ ، فكممة ) لوح ( تخرج مف الفـ 
دفعة واحدة ، أما كممة ) دفتر ( فتخرج مف الفـ عمى دفعتيف ، في حيف تخرج كممة ) 

تدريبيـ وتمرينيـ عمى استخداـ كممات مساحة ( عمى ثلاث دفعات ، ويستمر المعمـ في 
 مختمفة تشتمؿ عمى مقاطع ثـ ينتقؿ إلى مطالبتيـ بكممة مؤلفة مف مقطعيف أو أكثر . 

بعد الانتياء مف تمريف الأطفاؿ عمى تحميؿ الكممات إلى مقاطع ، ينتقؿ المعمـ إلى  -2
ة مركبة مف تمرينيـ عمى تحميؿ المقاطع إلى أصوات وذلؾ باستخداـ كممات سيمة وبسيط

 مقطع أو اثنيف .
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إف أفضؿ طريقة لتعميـ الطفؿ إظيار صوت مف الأصوات ىي أف يورد المعمـ ذلؾ  -3
الصوت في كممة بسيطة لفظا ومعنى وموافقة ، ثـ يحمؿ الكممة إلى الأصوات التي تؤلفيا 

 ويفضؿ الكممة التي تبدأ بالصوت وتنتيي بو مثؿ : سوس ، دود ، باب .
مـ بتعميـ الأطفاؿ قراءة الكممة فإنو يتوجب عميو أف يفرؽ بيف جميع عندما يبدأ المع -4

أصواتيا ويعمميـ حروفيا دفعة واحدة : ولد ، بنت ، قمـ ، دفتر ، وقد يواجو المعمـ في بداية 
 الأمر صعوبة تتطمب منو صبرا واىتماما خاصا وبعد ذلؾ تسيؿ تدريجيا .

 الطريقة التحميمية ?  -7
ر عمى عكس الطريقة التركيبية ، وىي تقوـ عمى البدء بكممات وىذه الطريقة تسي

والانتقاؿ منيا إلى الحروؼ ، وأساس ىذه الطريقة معرفة الطفؿ كثيرا مف الأشياء المحيطة 
ببيئتو التي يعيش فييا مع معرفة أسمائيا ، وذلؾ قبؿ أف يدخؿ المدرسة ، فتعرض عميو 

يعمـ الكممات صورة وصوتا ، ثـ ينتقؿ تدريجيا  كممات مما يسمعو ويستعممو في حياتو ، ثـ
رشاده  – إلى النظر في أجزائيا ، كي يمكنو معرفتيا ثانية ، ويقدر عمى  –بتوجيو المعمـ وا 

تيجئتيا عند مطالبتو بكتابتيا وليذا سميت " الطريقة التحميمية " لأف الطفؿ يتعمـ الكممة 
سمى كذلؾ الطريقة الكمية لأنيا تبدأ بتعميـ مركبة ، ثـ يحمميا إلى أجزائيا وىي الحروؼ وت

الكؿ وىو الكممة أو الجممة ، وتنتقؿ إلى الجزء وىو الحرؼ وأشير ما يندرج تحت ىذه 
 الطريقة ، طريقة)) انظر وقؿ ((

 طريقة " انظر وقل " ? 
 أساسيا النظر إلى الكممات ، ثـ التمفظ بيا ، وىي نوعاف : 

 الجممة . طريقة الكممة  ، وطريقة      
ػ طريقة الكممة : وىي إحدى طرؽ القراءة التحميمية ،وتبدأ ىذه الطريقة بعرض المعمـ عمى 1

 المتعمـ " كممة " مف الكممات التي يعرؼ لفظيا ومعناىا ولكنو لا يعرؼ شكميا .
ويطالبو بمعرفة شكميا وحفظو .وبعد تأكد المعمـ مف ذلؾ يقدـ لو كممة ثانية بنفس الطريقة ، 

ثالثة ورابعة عمى نفس المنواؿ وعندما يتكوف لدى المتعمـ قدر مف ىذه الكممات يدخميا  ثـ
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المعمـ في جمؿ ثـ يعرضيا عميو ، ويدربو عمى تعرفيا وفيميا ، فإذا تكوف عند المتعمـ 
ذخيرة مف الكممات ولاحظ أوجو الشبو والاختلاؼ بينيما انتقؿ بو المعمـ إلى المرحمة الثانية 

 ؿ الكممة إلى العناصر التي تتألؼ منيا وىي الحروؼ . وىي تحمي
وفي ىذه المرحمة تقدـ الحروؼ إلى المتعمـ عف طريؽ استغلاؿ ملاحظتو لتكرار 

 صوت الحروؼ وأشكاليا في الكممات المختمفة .
فعند عرض كممتي ) عروس ، وعصفور ( عمى المتعمـ يقدـ إليو حرؼ العيف عمى 

لاحظو ، وعمى ىذا تسير بقية الحروؼ ، حتى يعرفيا جيدا  أساس أنو رمز الصوت الذي
وتستمر مرحمة التحميؿ حتى يتـ عرض الحروؼ كميا دوف أف يتخمميا تقديـ كممات جديدة ، 
وتنتيي ميمة الطريقة عند معرفة المتعمـ لجميع الحروؼ معرفة جيدة حيث تترؾ المتعمـ يقرأ 

 ـ النفس والآخر مستمد مف طبيعة القراءة :جملا أطوؿ عمى أساسيف أحدىما مستمد مف عم
الأساس الأوؿ : وىو أف الإنساف يبدأ دائما بإدراؾ شيء كمي لو معنى ثـ ينقؿ بعد ذلؾ إلى 
إدراؾ الأجزاء الذي يتكوف منيا ىذا الكؿ ، ولذا نجد ىذه الطريقة تبدأ بتعميـ وحدات كمية 

الحروؼ . وينبغي ىنا أف نشير إلى ذات معنى ، وىي الكممات ثـ ننتقؿ منيا إلى تعميـ 
خطأ يقع فيو بعض مف يتبعوف ىذه الطريقة ، ذلؾ أنيـ يبدؤوف بعرض الكممة ، ثـ يعمدوف 
مباشرة إلى تحميميا إلى أصواتيا ناسيف أف التحميؿ مرحمة مف مراحؿ النمو في تعميـ القراءة . 

رصيد مف الكممات يسمح لو بإدراؾ وأف ىذه المرحمة لا يبمغيا المتعمـ إلا بعد أف يتكوف لديو 
 العلاقات بيف الحروؼ في الكممات المختمفة.

 والأساس الثاني : ىو أف القراءة عممية لا تتـ إلا إذا توفر فييا عنصراف :
تعرؼ الكممة وفيـ معناىا، فلا قراءة بدوف فيـ ولا فيـ بدوف تعرؼ لمكممات ، ومف ثـ نجد 

يف القدرتيف عند المتعمـ وتنميتيا معا منذ البدء في تعميـ أف ىذه الطريقة تيتـ بتكويف ىات
 القراءة . 

وقد تقترف الكممة المراد تعميميا بصورة الشيء ، وفي ىذه الحالة ينظر الطفؿ إلى 
 الصورة والكممة ثـ ينطؽ بيا . 
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 مزايا طريقة الكممة ? 
ويتعمميا لأف الكممة أنيا تتمشى مع الطريقة الطبيعية التي يدرؾ بيا الإنساف الأشياء  -1

 في ذاتيا كؿ ، وليا مدلوؿ . 
أنيا تستغؿ دافع المتعمـ وما عنده مف طاقة ونشاط بما تقدـ إليو مف كممات تتصؿ  -2

 بخبراتو وأغراضو وتتلاءـ مع قدراتو واستعداده .
أنيا طريقة تشويؽ لمطفؿ وتشجيع لو عمى المضي في القراءة لأف لمكممات التي  -3

 اضحة في ذىنو .ينطؽ بيا معاني و 
 أنيا تيتـ بالمعنى منذ البدء في تعمـ القراءة وتعود المتعمـ متابعة المعنى أثناء القراءة  -4
أنيا تعود المتعمـ السرعة والانطلاؽ في القراءة ، لأف الوحدة فييا كممة أو أكثر ،  -5

 وليست حرفا واحدا ، أو مقطعا واحدا .
 ف الكممات في وقت قصير .أنيا مف الممكف استخداميا في تكويف جمؿ م -6
 أنيا تعمـ الطفؿ الرمز والمفظ والمعنى معا .  -7
 أنيا تخمص المتعمـ مف أكثر عيوب الطريقة التركيبية . -8

 عيوب ىذه الطريقة ?
أنيا  لا تساعد الطفؿ عمى تمييز كممات جديدة سوى ما يعرض عميو ، فيي تجعؿ  -1

المأخذ بتكرار الكممات تكرارا كثيرا خبرتو محصورة في كممات محدودة ، ويمكف إصلاح ىذا 
مع الاىتماـ بتحميميا إلى عناصرىا ، مما يساعد عمى قراءة الكممات الجديدة التي تدخؿ فييا 

 الحروؼ السابقة . 
أنيا تتطمب في المعمـ الذي يستعمميا إعدادا خاصا فمكي تؤتي ىذه الطريقة ثمارىا  -2

التي تقوـ عمييا ، والخطوات التي تتبعيا في  المرجوة لا بد أف يكوف المعمـ عارفا بالأسس
تعميـ القراءة . وبالإضافة إلى المعرفة النظرية لا بد أف يتوفر لو القدرة عمى استعماليا وعمى 

 التصرؼ الذي يساعده عمى مواجية الظروؼ المختمفة التي تنشأ أثناء التعمـ . 
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انييا وقد يؤدي ىذا إلى تتشابو كثير مف الكممات في رسميا ولكنيا مختمفة في مع -3
 خطأ الأطفاؿ في نطؽ بعض الكممات فيختمؼ المعنى .

قد يؤخر بعض المدرسيف مرحمة تحميؿ الكممات إلى حروؼ ، فيضيع ركف ىاـ مف  -4
 أركاف القراءة . 

ويمكف التغمب عمى المأخذيف الثالث والرابع بأف ييتـ المعمـ بتحميؿ الكممات إلى حروفيا ، 
كثؼ تركيزه عمى تعريؼ التلاميذ بأصوات الحروؼ وأشكاليا الصحيحة ، وفي نفس الوقت ي

كما ينبغي عمى المدرس أف يمتزـ بتحميؿ الكممات بعد أف يحفظيا الأطفاؿ دونما تأخير أو 
 تأجيؿ . 

طريقة الجممة : وىي تتفؽ مع طريقة الكممة في الأساس ولكف تختمؼ معيا في  -3
أف الوحدة الكمية ذات معنى وىي الجممة لا الكممة ، تفسير معنى الوحدة الكمية فيي ترى 

لأف الكممة المفردة يفيـ منيا أكثر مف معنى ، ولا يتحدد معناىا ويتضح إلا إذا وضعت في 
جممة أو وصؼ الموقؼ الذي قيمت فيو ، ويترتب عمى الاختلاؼ في تفسير معنى الوحدة 

دلا مف عرض كممة مفردة نجد طريقة الكمية اختلاؼ في خطوات السير في تعميـ القراءة فب
الجممة تبدأ بعرض الجممة الكاممة وتطالبو بإدراؾ شكميا وفيـ معناىا وبعد التأكد مف قدرتو 
عمى تعرفيا وفيـ معناىا تعرض عميو جممة أخرى . وىكذا عمى أف تكوف ىذه الجممة مشتقة 

، تتدرج في الطوؿ مف مف خػبرة المتعمـ وتجاربو ومؤلفة مف كممات ليػست غريبة عميو 
كممتيف حتى تتجاوز السطر الواحد وتتسـ ببساطة التركيب في البداية ثـ تأخذ في التعقيد 
تدريجيا ، وتعرض تمؾ الجمؿ عمى المتعمـ أكثر مف مرة حتى تثبت صورتيا في ذىنو ثـ 

مرحمة تأتي مرحمة تحميؿ الجممة إلى كمماتيا التي تتكوف منيا ، ثـ المرحمة الثالثة وىي 
تحميؿ الكممة إلى حروفيا ، وقد تصحب تمؾ الجمؿ والكممات بصور تدؿ عمييا في ىذه 

 الحالة ينظر الطفؿ إلى الصورة والجممة ثـ ينطؽ بيا . 
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 مزايا طريقة الجممة ? -
أنيا تقوـ عمى أساس نفسي سميـ ، وىو البدء بالوحدات المعنوية فيي تمد الطفؿ  -1

 بثروة فكرية ولغوية .
 دث فييا الطفؿ بجمؿ تامة فيي تساير طبيعة الاستعماؿ المغوي .يتح -2
 يفيـ الطفؿ معنى الكممة دوف تخميف لأف الكممات وردت في سياؽ الجممة .  -3
إنيا طريقة تشويؽ لمطفؿ وتشجيع لو عمى المضي في تعمـ القراءة ، كما أنيا تعوده  -4

الرموز إلى أصوات ، وعممية فيـ تفيـ المعنى ومتابعتو ، لأنيا لا تفصؿ بيف عممية ترجمة 
 المعنى ، كما ىي الحاؿ في الطريقة التركيبية .

 أنيا تعود الطفؿ السرعة والانطلاؽ في القراءة .  -5
أنيا تكسب الطفؿ ميارة تعمـ الإملاء حيث ترسخ في ذىنو صورة كتابة كؿ كممة مف  -6

 كممات الجممة التي تعمميا .
 عيوب طريقة الجممة ? -
عد الطفؿ عمى تمييز جمؿ جديدة غير ما يعرض عميو ، فيي تحصر أنيا لا تسا -1

خبرتو في دائرة محدودة مف الجمؿ ، ويمكف علاج ىذا العيب بتكرار الجمؿ تكرارا كثيرا مع 
الاىتماـ بتحميميا إلى عناصرىا ، مما يساعد عمى قراءة الجمؿ الجديدة التي تدخؿ فييا 

 الكممات والحروؼ السابقة .
ب في المعمـ الذي يستخدميا إعدادا خاصا فمكي تؤتي ىذه الطريقة ثمارىا أنيا تتطم -2

المرجوة لا بد أف يكوف المعمـ عارفا بالأسس التي تقوـ عمييا ، والخطوات التي تتبعيا في 
تعميـ القراءة ، وبالإضافة إلى المعرفة النظرية فلا بد أف يتوفر لو المعرفة العممية في القدرة 

 مما يساعده عمى مواجية كؿ ظرؼ طارئ أثناء التعمـ . عمى استعماليا 
قد يسترسؿ المعمـ في عرض الجمؿ وتدريب الأطفاؿ عمى قراءتيا وكتابتيا ، ويؤخر  -3

وتحميؿ الكممة إلى حروؼ وأصوات منوعة وىذا  –عممية تحميؿ الجمؿ إلى كممات وحروؼ 
 تعطيؿ لعممية قراءة الكممات الجديدة .
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دودو الذكاء و الاستعداد صعوبة في أوائؿ مراحؿ التعميـ في يواجو الأطفاؿ المح -4
 استيعاب الجممة دفعة واحدة .

تتطمب ىذه الطريقة كثيرا مف الوسائؿ المعينة ، التي ربما لا تتييأ لممعمـ ، أو  -5
 المدرسة ، وبيذا يقؿ أثرىا ، وتنعدـ الثقة بيا .

الطريقة التي يتبعيا كتاب القراءة  ىذه طرائؽ تدريس القراءة لممبتدئيف بصفة عامة . أما
ىػ المقرر لمصؼ الأوؿ الابتدائي فيي طريقة )توليفية أو تجميعية(  1422-1421طبعة 

حيث تجمع بيف الطريقة الصوتية ، وطريقة الكممة ، فأخذت مف الطريقة الجزئية صوت 
( ثـ يقرأ الحرؼ وأخذت مف الكمية الكممة ، فيدرس فييا الحرؼ بصوتو أي ) حسب حركتو 

 مف ضمف قراءة الكممة . 
  ?الطريقة التوليفية  -8

وىي طريقة تجمع بيف الكؿ والجزء، وتستفيد مف مزايا الطريقتيف، ويتـ ذلؾ بإتباع 
 الآتي:

يقدـ المعمـ إلى الأطفاؿ كممات وجملًا مف المفردات التي يستعممونيا  -1
يا، وتتكرر ىذه الكممات والجمؿ ويفيموف معانييا، ويعرفونيا كمياً، فيميموف إلى قراءت

حتى تثبت في أذىانيـ، فيستطيعوف قراءتيا بمجرد وقوع أنظارىـ عمييا، وفي ذلؾ 
 إفادة مف طريقة الكممة وطريقة الجممة.

بعد أف تثبت الكممات والجمؿ في أذىاف التلاميذ، تحمؿ الجممة إلى كممات  -2
يربطوف بينيا وبيف أشكاليا، والكممة إلى أحرؼ، فيتعمـ التلاميذ أصوات الحروؼ و 

ويركّبوف كممات منيا، ويكسبوف القدرة عمى قراءة كممات جديدة، وفي ذلؾ إفادة مف 
 الطريقة الصوتية، ولكف البدء لا يكوف بتعميـ الحروؼ وأصواتيا.

وبعد أف يتقف التلاميذ القراءة والكتابة، يتعمموف أسماء الحروؼ بعد مرحمة  -3
ميارات القراءة وىي السرعة والفيـ وجودة النطؽ وتعرؼ متأخرة، بعد التمكف مف 
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أشكاؿ الحروؼ وأصواتيا، وفي ذلؾ إفادة مف الطريقة اليجائية، ولكف البدء لا 
 يكوف بتعميـ أسماء الحروؼ.

ىذا، ويلاحظ أف الطريقة التوليفية ىي الطريقة السائدة التي تأخذ بيا معظـ البلاد العربية في 
 1تابة لممبتدئيف في الوقت الحاضر. تعميـ القراءة والك

 .طرق تدريس القراءة في المرحمة الابتدائيةثالثا? 
 طرق تدريس القراءة لمصف الأول الابتدائي ?  -6

 ينبغي لممعمـ عند تنفيذ دروس كتاب القراءة لمصؼ الأوؿ أف يتبع الخطوات التالية : 
، والنشاط والوسائؿ ،  أف يعد الدرس إعدادا كاملا يشمؿ الأىداؼ ، والأساليب -1

 والتقويـ . وتحديد الواجب المنزلي إف وجد .
 أف يحدد الأىداؼ الخاصة مف الدرس . -2
أف يعد الوسائؿ المطموبة لمدرس سواء كانت مواد أو أجيزة مثؿ سبورات ،لوحات،  -3

 الخ .… بطاقات ، مجسمات ، صورة أفلاـ ، شفافيات ، شرائح 
ساليب المناسب مثؿ السؤاؿ عف الحرؼ الذي أف يييئ التلاميذ لمدرس بأحد الأ -4

 أماميـ أو ربطو بدرس مضى ، أو سرد قصة مشوقة أو غير ذلؾ .
أف يعرض الصورة أماـ التلاميذ ، ويطمب منيـ ذكر اسميا ، ويحاورىـ في أبرز  -5

 ملامحيا وفوائدىا ، أو غير ذلؾ مما يتناسب معيا .
ردد التلاميذ بعده جماعيا وزمريا أف يقرأ الكممة تحت الصورة ويشير إلييا ،وي -6

وفرديا ، ثـ يركز عمى الكممة دوف الصورة ، ويحسف أف يخفي الصورة ويكرر نطؽ الكممة 
حتى يتأكد مف سلامة نطؽ التلاميذ ليا ، ثـ ينطؽ الحرؼ المموف بصوتو في الكممة ويبرزه 

 بصوت مناسب ، ويطمب مف التلاميذ نطقو .
درس عمى ىذه الطريقة ، ويعيد الكممات السابقة بيف أف يستمر في بقية كممات ال -7

 حيف وآخر 
                                                           

  02 ػ 02 ػ doc 22 : 01 ، 2014.القراءة20%تعميم/tamu.qu.edu.qa/download%20files/Foundation ػ 1
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أف يعود إلى الحرؼ المموف في جميع الكممات وتقرأه ، وتطمب مف التلاميذ نطقو  -8
 بأصواتو المختمفة ، وتشير إلى حركة كؿ صوت ، وتوضح ليـ دلالتيا عمى صوت الحرؼ.

إلى إدراؾ  أف يعرض كممات الدرس في بطاقات دوف صور ، حتى تطمئف -9
 التلاميذ ليا .

أف يعرض ليـ الحرؼ منفصلا مف خلاؿ السبورة أو بطاقات ، بأصواتو كما في  -10
 الكتاب ، ويطمب منيـ قراءتو والتمييز بيف أشكالو وأصواتو .

أف يدربيـ عمى معرفة أشكاؿ الحرؼ في مواقعو مف الكممات ، بعرض كؿ كممة  -11
 تى يطمئف إلى تفريقيـ بيف صور الحرؼ .مف كممات الدرس ، وشكؿ الحرؼ تحتيا ، ح

 أف يطمب منيـ فتح الكتاب وقراءة كممات الدرس وتجريد الحرؼ بأصواتو . -12
قبؿ ا لبدء في كتابة الحرؼ آخر الصفحة الأولى ، يوجو أنظار التلاميذ إلى  -13

ا الحرؼ الكبير المسيـ ، وقد يعرضو بصورة أكبر في السبورة أو بطاقة ، ويبيف ليـ أف يكتبو 
باتجاه السيـ  ويوضح ليـ ذلؾ في السبورة عدة مرات ، حتى يطمئف إلى وضوح طريقة بدء 
كتابة الحرؼ إلى نيايتو ، فيذه مشكمة الخطأ فييا يلازـ التلاميذ سنيف عديدة وقد يستمر 

 معيـ .
أف يطػمب منيـ تمرير قمـ الرصاص عمى الحرؼ بأشكالو تحت إشػرافو وتوجييو ،  -14

تأني في الكتابة والحػرص عمى النظافة ومسؾ القمـ بصورة سميمة ، ويحسف ويوجييـ إلى ال
أف يعطييـ وقتا محددا لكتابة كؿ حرؼ أو كؿ شكؿ في البداية ، وخاصة في الدروس 
الأولى ، وكمما تقدـ في المقرر ولمس مف تلاميذه تحسنا في الكتابة قمؿ الوقت المخصص 

 مراعاة الفروؽ الفردية . ليـ ، وىذا ىدؼ ينبغي الاىتماـ بو مع
أف يكثر مف تدريبيـ عمى كتابة الحرؼ في اليواء وبالصمصاؿ وفي الرمؿ ، وفي  -15

 السبورة الشخصية وغيرىا .
عدـ مطالبة التلاميذ بكتابة حروؼ لـ يدرسوىا ، أو كممات لـ يدرسوا جميع  -16

 حروفيا .
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 طرق تدريس القراءة لمصف الثاني الابتدائي ? -7
عند تدريس موضوعات القراءة لتلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي أف يتبع  ينبغي لممعمـ

 الخطوات التالية  /  بعد أف :
يعد المعمـ الدرس إعدادا كاملا ذىنيا وكتابيا بحيث يشتمؿ عمى الأىداؼ ، السموكية  -

ي وخطوات تنفيذىا وتقويميا ، والأساليب والإجراءات ، التي ترمي إلى تحقيؽ تمؾ الأىداؼ ف
تسمسؿ عممي ومنطقي .والمتضمنة شرح الألفاظ ، والأساليب ، والإشارات التاريخية 
والجغرافية ، والعممية وغيرىا ، إضافة إلى الأسئمة المنتقاة والتي تحتاج إلى أعماؿ الفكر في 

 الإجابة عنيا ، والتي تدور حوؿ النقاط الأساسية التي عالجيا الموضوع.
الفصؿ بتدويف المعمومات الأساسية مف عمى السبورة مف يبدأ المعمـ الحصة داخؿ  -1

 البسممة ، والمادة ، والتاريخ . 
يميد المعمـ لدرسو مف خلاؿ عرض وسيمة إيضاح لمدرس أو إلقاء أسئمة أو طرح  -2

أمثمة أو سرد قصة تتصؿ بموضوع الدرس . وذلؾ بقصد تييئة أذىاف التلاميذ وتشويقيـ ، 
 سط ىذا التشويؽ والإثارة يثبت عنواف الدرس عمى السبورة .مع مراعاة طبيعة كؿ درس وو 

 يطمب المعمـ مف تلاميذه فتح الكتب عمى موضوع الدرس . -3
يقرأ المعمـ الفقرة الأولى مف الدرس قراءة نموذجية مراعيا فييا حسف الأداء وتمثيؿ المعنى -

 ومواضع الوقؼ والوصؿ عند القراءة . 
ميذ بقراءة ىذه الفقرة مراعيا في توزيع القراءة عدـ الترتيب يطالب المعمـ المجيد مف التلا -

 ويمقي بيف الحيف والآخر سؤالا حتى لا تنصرؼ أذىاف التلاميذ عف موضوع الدرس .
ينتقؿ المعمـ إلى الفقرة الثانية ويسير فييا عمى غرار الفقرة الأولى وعمى ىذا المنواؿ  -

 ميذ أو معظميـ بالقراءة .تسير بقية فقرات الدرس مع تغطية جميع التلا
ينتقؿ بعد ذلؾ إلى توضيح وشرح معاني المقررات المغوية الصعبة عف طريؽ وضعيا  -

 في جمؿ مفيدة تمكف التلاميذ مف الوصوؿ إلى المعنى المقصود ويثبتو عمى السبورة . 
 يقرأ عدد مف التلاميذ الموضوع قراءة أخرى . -
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بتوجيو عدد مف الأسئمة بمغة عربية سيمة بعد انتياء القراءة يناقشيـ في الموضوع  -
 ومناسبة ،تحفزىـ إلى التفكير والإجابة عنيا بجمؿ مفيدة ، لمعرفة مدى استيعابيـ وفيميـ . 

تحديد الواجب المنزلي سواء كاف مف تدريبات الكتاب أو اختيار جزئية محددة مف  -
ميارات إملائية وخطية الموضوع يطمب مف التلاميذ نسخيا عمى أف تركز تمؾ الجزئية عمى 

 تناسب مستوى تلاميذ ىذا الصؼ . 
 طرق تدريس القراءة لمصف الثالث الابتدائي و الصفوف الأخيرة ? -8

التلاميذ في ىذه الحمقة قد اجتازوا مرحمة قطعوا فييا مف الكممات والجمؿ ما يتناسب 
 ومستوى تحصيميـ المغوي ومياراتيـ القرائية .

التدريس في الصؼ الثالث كثيرا عف  الطريقة المتبعة في  وليذا لا تختمؼ طريقة
الصؼ الثاني إلا بمقدار ما يجعميا تتلاءـ مع النمو الذي حدث في الميارات والقدرات 
والحصيمة المغوية والخبرات الاجتماعية ، ولذلؾ نبدأ لونا جديدا مف القراءة مع ىذا الصؼ 

 ما مف قبؿ . ىو القراءة الصامتة ، فنوليو عناية واىتما
 خطوات تنفيذ الدرس في الحصة ? -

يتبع المعمـ الخطوات التالية مسترشدا بيا في طريقة تدريسو ولو أف يتصرؼ فييا مع 
 المحافظة عمى الأسس اليامة كالقراءة الصامتة ومناقشة الأفكار وشرح المفردات المغوية.

 التمييد ?  -6
قصة تتصؿ بموضوع الدرس  ويكوف بعرض صور أو نماذج أو بإلقاء أسئمة أو

والغرض مف التمييد تييئة أذىاف التلاميذ لمموضوع بطريقة مشوقة وليس الغرض منو مجرد 
الوصوؿ إلى عنواف الدرس ، والتمييد الناجح ىو ما يجعؿ التمميذ بعده يشعر بحاجة إلى 

إذا قراءة الموضوع ليصؿ إلى حؿ المشكمة التي أثيرت أو ليصؿ لحؿ أسئمة المعمـ ، ف
 توصؿ بعد ذلؾ إلى عنواف الدرس دونو عمى السبورة . 
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 ـ القراءة الصامتة ? 7
يرشد المعمـ تلاميذه لطريقة القراءة الصامتة وأنيا قراءة بالنظر فقط دوف ىمس أو 
تحريؾ شفة ، ويأمرىـ في أثنائيا أف يضعوا خطوطا بأقلاـ الرصاص تحت الكممات 

تطيعوا الإجابة عمى الأسئمة التي ستوجو إلييـ في حدود الصعبة، وأف يقرؤوا قراءة فيـ ليس
 زمنية تتفؽ وطبيعة الموضوع . 

 مناقشة الأفكار العامة ?  -8
بعد القراءة الصامتة يمقي المعمـ عمى التلاميذ بعض الأسئمة التي يكوف قد أعدىا 

 مسبقا حوؿ الأفكار البارزة في الموضوع . 
المعمـ مدى فيـ تلاميذه المستقؿ حتى يحرص  والغرض مف ىذه المناقشة أف يختبر

التلاميذ عمى الفيـ في أثناء القراءة الصامتة ويراعي في ىذه المناقشة أف تتناوؿ النواحي 
 الواضحة في الموضوع وألا تستغرؽ وقتا طويلا . 

 شرح المفردات المغوية ? -9
وحة في الكتاب ولا ينبو المعمـ التلاميذ إلى أف الكممات المكتوبة بموف مغاير مشر 

داعي لتسجيميا عمى السبورة ، ويسجؿ الكممات التي يسأؿ عنيا التلاميذ بعد القراءة الصامتة 
في جدوؿ لتوضيح معناىا ، ثـ يناقش الجميع في معانييا مع توجييو وتقويمو لممعاني التي 

لكممات يذكرىا تلاميذه حتى يصؿ معيـ لأفضؿ وأقرب معنى لكؿ كممة ، ويفضؿ أف يضع ا
 في جمؿ ليفيـ التلاميذ معانييا مف خلاؿ سياؽ الجمؿ .

كما يمكف أف يطالبيـ بإنشاء جمؿ تشتمؿ عمى تمؾ الكممات بعد معرفتيـ لمعانييا 
لتثبيتيا في أذىانيـ ، وقد يدرب بعضيـ عمى كتابة المعاني عمى السبورة حتى يربط بيف 

 القراءة والكتابة . 
 القراءة الجيرية ?-:

المعمـ فيقرأ أما تلاميذه قراءة نموذجية صحيحة مع تمثيؿ المعاني يجذب بيا  يبدأ
انتباىيـ ليحاكوه في القراءة ، ولابد أف يتأكد مف وقت لآخر مف متابعة التلاميذ لو ، ثـ 
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يطمب مف أحد التلاميذ المقتدريف القراءة لقدر مناسب ، ثـ يقرأ آخر بحيث تكوف القراءة 
سيـ الموضوع إلى قسميف أو ثلاثة مع متابعة الجميع لمقارئ ، وعمى متتابعة ، ويحسف تق
 المعمـ إتباع ما يمي : 

شد انتباه التلاميذ وتوجيييـ لحسف الاستماع حتى يكتشفوا أخطاء القارئ ويصححونيا  –أ 
 عند السؤاؿ عنيا مف قبؿ المعمـ .

ثة أسطر إلى خمسة ، ب_ تقسيـ أجزاء الموضوع إلى فقرات يتراوح طوؿ كؿ فقرة بيف ثلا
جعؿ أكثر  -ويقوـ كؿ طالب بقراءة فقرة واحدة حتى يكوف ىناؾ تكافؤ في فرص القراءة ج

وقت الحصة لمتدريب عمى القراءة الجيرية الصحيحة والوقت المتبقي لمتمييد والقراءة 
 الصامتة ومعاني المفردات ومناقشة الأفكار مف خلاؿ القراءة الجيرية 

لقارئ فلا يوقفو إلا بعد انتياء الجممة أو بعد اكتماؿ معنى ، ثـ يسأؿ زملاءه إذا أخطأ ا –د 
عف خطئو ويصححو لو ، وقد يربطو بقاعدة نحوية ثـ يطمب منو إعادة قراءة الجممة 

 صحيحة .
ىػ_ تدريس الموضوع الواحد في حصتيف أو ثلاث حسب توزيع المقرر ، ويجب أف يقرأ 

ف العدد كبيرا فعميو طمب القراءة مف أكبر عدد ممكف مع جميع طلاب الفصؿ إلا إذا كا
تسجيؿ إشارة في كشؼ المتابعة أماـ التمميذ الذي قرأ ، ويقرأ البقية في الموضوع الذي يميو 

 لضماف قياس وتحسيف مستويات الجميع . 
 مناقشة الأفكار الجزئية :  -6

اختبار مدى ما فيمو وتكوف بتوجيو طائفة مف الأسئمة تتناوؿ الموضوع ، ىدفيا 
التلاميذ مف الموضوع ، واتخاذ المقروء وسيمة لمتدريب عمى التعبير ، كما ينبغي تدريب 
التلاميذ عمى التعبير عف مدلوؿ الصور المرسومة في الكتاب الخاصة بالموضوع المقروء 

ثارة التنافس بينيـ في ربط فروع المغة مف خلاؿ الأسئمة .  وا 
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 التمخيص :-7
لمعمـ مف التلاميذ تمخيص الموضوع شفويا بحيث يمخص كؿ تمميذ فقرة وقد يطمب ا

 يستغني عف ىذه الخطوة اكتفاء بالأسئمة الجزئية الشاممة .
 تمثيؿ الموضوع :-8

إذا كاف الموضوع قصة ويمكف تحويمو إلى حوار تمثيمي ، يقوـ التلاميذ بتمثيمو أو تمثيؿ 
 1بعضو قبؿ نياية زمف حصة الدرس . 
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 .عوامل الاستعداد لمقراءة رابعا?
الاستعداد  لمقراءة كما أشار بعض الباحثيف ىو عبارة عف عمميات نمو مستمرة تبدأ    

 بقدرات في الإدراؾ البصري والسمعي وتمتد إلى القدرة عمى التمقي السريع والتعبير المغوي . 
طفؿ  متكاممة وضرورية لتمكنو مف تعمـ والبعض الأخر يقوؿ بأنو مرحمة مف مراحؿ نمو ال

 القراءة وتشترط ىذه المرحمة بموغ الطفؿ السادسة والنضج العقمي والجسمي . 
 أما عف عوامؿ الاستعداد لمقراءة :

  ?النمو العقمي -6
ويعد النمو العقمي عاملا ميما مف عوامؿ الاستعداد لمقراءة بالنسبة لمطفؿ ذلؾ لأننا   

سنوات  6ما ذكرت كثير مف الدراسات يستعدوف لغويا وعمرىـ العقمي نجد أف الأطفاؿ ك
ونصؼ وربما يصؿ إلى سبع سنوات قبؿ إعدادىـ لعممية القراءة ، وعامؿ النمو العقمي  
يرتبط بالذكاء حيث انو العنصر الذي يحدد مدى استعداد الطفؿ المغوي ومدى سرعتو في 

 يتساووف في العمر الزمني.  الاستعداد أكثر مف غيره مف الأطفاؿ الذيف
  ?النمو المغوي -7

تعد مف العوامؿ الميمة للاستعداد لمقراءة حيث أنيا تقوـ عمى أساس الارتقاء المعرفي 
الطفؿ فالطفؿ لا يستطيع التعبير عف أفكاره ومشاعره ورغباتو إلا بعد أف تتكوف لدى 

 معمومات ومفاىيـ وخبرات ومدركات عقمية يستطيع عف طريقيا التعبير عف نفسو وأفكاره . 
وقد وضح احد الباحثيف أف النمو المغوي عند الطفؿ يعني أف يصؿ الطفؿ إلى مرحمة يكوف 
فييا قادرا عمى التعبير عما يجوؿ في نفسو مف خواطر وأفكار عند سماعو أو رؤيتو أي 

 1شيء. 

                                                           
،  2ط ،ر لمنشردار الفك ،الأردف  ،عماف  ،طرؽ تعميـ الأطفاؿ القراءة والكتابة   ،عطية محمد عطية ، وآخروف ػ  1

 .25ػ  24ص  ، 1996
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أف ىناؾ عدة عوامؿ تؤثر في درجة استعداد الطفؿ ومحاولة تعميمو القراءة قبؿ كما 
أف يتييأ ليا ، يترتب عنيا نتائج سمبية وتخمؽ عنده كرىا لمكتاب والمدرسة معا والسبيؿ 

 الوحيد في تعمـ الطفؿ القراءة يكمف في تكويف الاستعداد عف طريؽ: 
  المجرد والثابت الانفعالي . تنمية القدرة عمى تذكر الأشكاؿ والتفكير 
 .دراسة سيكولوجية الطفؿ ليسيؿ التعامؿ معو 
  تزويده بالخبرات المتراكمة قبؿ انطلاقو إلى المدرسة مف خلاؿ الاحتكاؾ المباشر

 بالبيئة.
  . تعريؼ الطفؿ بالكتاب وأدوات القرطاسية قبؿ التحاقو بالمدرسة 
 لفظية خاصة بيـ .  تشجيع الأطفاؿ عمى توظيؼ مقرراتيـ في تراكيب 

براز  وتمتاز مرحمة الاستعداد لمقراءة بضرورة تعميؽ سعة القاموس المغوي لمطفؿ وا 
براز القدرة عمى إدراؾ المختمؼ مف المفردات ومواصمة  المعاني والمفاىيـ لممادة المقروءة وا 

 1الرغبة  في القراءة بشغؼ .
  ?الاستعداد الجسمي -8

الحواس في الإبصار والاستماع والنطؽ كما تعتمد عمى تعتمد القراءة عمى استخداـ 
 2الصحة العامة لممتعمـ.

ولا شؾ أف البصر السوي ضروري لمنجاح في تعمـ القراءة ، حيث استعداد البصر ?  -1
تتطمب ىذه العممية القدرة عمى رؤية الكممات بوضوح وملاحظة ما بينيا مف اختلاؼ ويعتقد 

فاؿ حينما يبدؤوف تعمـ القراءة لا يكونوف قد بمغوا النضج بعض الباحثيف أف كثيرا مف الأط
 الكافي لتحمؿ ما تقتضيو القراءة مف إجياد لمعينيف وذلؾ بسبب عدـ نضج حاسة الإبصار . 

                                                           
 27، ص ص  2003،  1ط ،دار الفكر  ،الأردف ،مراحؿ الاستعداد لمقراءة في الطفولة المبكرة  ،طاىرة أحمد الطحاف ػ  1
 .30ػ  28ػ 

 ،الأساسي  مدرسة بسياء لمتعميـ ،بحث حوؿ أىمية الطالب في حياة القارئ العممية و العممية  ،ػ الأستاذة سامية العميري  2
 . 13ص  ، 2010ػ  2009 ،سمطنة عماف 
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كما أف كثرة نكسات العينيف في أثناء قراءة الطفؿ الصغير سواء كانت راجعة إلى عدـ 
اد الطفؿ لمقراءة كؿ ىذه العيوب يرى بعض النضج أو قمة التدريب فإنيا تؤثر عمى استعد

العمماء أنيا تختفي بمرور الوقت لما يحققو الطفؿ مف وقت واف كاف يحتاج إلى بعض 
 التدريب. 

مف الطبيعي أف تكوف لقدرة الطفؿ عمى السمع أىميتيا في استعداد السمع والنطق ?  -2
ؽ بما استقر في سمعو مف مقدرة الطفؿ عمى سماع الحديث مف حولو حتى يستطيع أف ينط

الأصوات المغوية. أما إذا كاف الطفؿ غير قادر عمى السمع الجيد فإنو سيجد صعوبة عمى 
ربط الأصوات المسموعة بالكممات المرئية التي تقدـ لو كمادة . أيضا سيجد ىذه الصعوبة 

ىذه  في الدروس الشفيية التي يمقييا المعمـ لو ولكف بمرور الوقت سوؼ يتغمبوف عمى
 المشكمة التي يعانوف منيا .

: بسبب صعوبة عممية القراءة فإف تعمميا يتطمب انتباىا ويقظة  ـ الصحة العامة لممتعمم 8
وتركيزا في كؿ عممية فرعية تتضمنيا القراءة . فالطفؿ الذي يتعب ويشعر بالتعب والإرىاؽ 

تمرار في العمؿ فسرعاف ما بعد قميؿ مف الجيد لا يجد الطاقة الكاممة التي تمكنو مف الاس
ذا مرض وانقطع عف المدرسة فاف متابعة  يشرد ذىنو ويفقد حماسو للاستمرار في القراءة وا 
عممية القراءة تزداد صعوبة وينعكس لدى الطفؿ اتجاىات سمبية نحو القراءة لكثرة ما يوجو 

 إليو مف نقد. 
 
 

 

 

 

 

 



 

 

 الفصل  الثاني      
 النتائج إجراءات العملية وتحليل  

         

            

  أولا? إجراءات الدراسة.

 ثالثا? عرض النتائج ومناقشتيا              
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المتبعة في الدراسة حيث يتـ  والإجراءاتعرضا لمطريقة  الفصؿىذا  يتضمف
سة التي تـ التطبيؽ عمييا، والتي سوؼ نقوـ بتحميميا، مف افييوصفا المجتمع، وعينة الدر 

 الوصوؿ إلى الاجابة عف تساؤلات البحث. جؿأ
 .الدراسة إجراءات أولا?

 ?عينة الدراسة -6
 بعة ابتدائي.اءة لمسنة الر امف محتوى نصوص القر  الدراسةتتكوف عينة 

 بعة موضوعات عديدة موزعة عمى عشر محاور، ويحتوي كؿاف محتوى السنة الر ضمو 
 الأقؿ.محور عمى نصيف عمى 

 ف نصا في الكتاب المدرسي، وسنقوـ بتحميؿيءة ثلاثاص في نشاط القر وقد بمغ عدد النصو 
 سة، وكانت فئاتاء لمدر اعينة النصوص العشوائية المختار، وقد اخترنا أداة التحميؿ إجر 

 سة .االتحميؿ مقسمة عمى حسب الأسئمة الفرعية لمدر 
 وجود في كتابد تحميمو ماأما المنيج الذي سأتبعو فيو المنيج الوصفي والمحتوى المر 

 المتعمـ وىو مصمـ كالآتي:
 لمستيدفة)لغويةايتكوف النص مف صفحة وربع ويتضمف مجموعة مف الكفاءات  ?النص

 خرى متعمقة بالجانب غير المغوي كالقيـأاءات متعمقة بالجانب المغوي و فأي ك (،وغير لغوية
 مثلا.

 لنص، وتشويؽتيدؼ الصور المرفقة لمنص إلى توضيح موضع ا?منصصورة مرفقة ل
  ور مف الكتاب.النفالمتعمـ وعدـ 
 وىي مقسمة إلى:ص?نأتحاور مع ال

الفيـ؛  حتوي عمى ألفاظ صعبةة يءاعمى معاني المفردات: كؿ نص مف نصوص القر  ؼأتعر 
  ح البعض مف ىذه المفردات.ر ـ شتولذلؾ 
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الاساسية  فكارالأكؿ نص تميو مجموعة مف الأسئمة مساعدة عمى فيمو، وفيـ ? النصأفيم 
،ومعمومات ؼوما يحممو مف معار  النصمساعدة للاستفادة مف مضموف الالعامة، و  الفكرةو 

 لغوية وغير لغوية.
 دؼ التعبير عما يجوؿ في خاطر التمميذ مف أفكارتيىي مجموعة مف الأسئمة تسبر?عأ

 .بحيث يفيمو الآخروف،والتعبير يسير وفؽ خطة متكاممةلمنصومشاعر، مف خلاؿ فيمو 
 لموصوؿ بالمتعمـ إلى مستوى يمكنو مف ترجمة أفكار ومشاعر وأحاسيسو.

 عينة منيا. اخترنا فقد النصوص كثيروبما أف عدد موضوعات 
 وىذا الجدوؿ يمثؿ العينة التي يرد تطبيقيا:

 .بعة من التعميم الابتدائياءة لمسنة الر امحتوى نصوص القر  -7

 لنصنمط ا نوع النص عنوان النص الرقم المحور
المصدر المأخوذ 

 منو
الحياة والعلاقات 

 الإنسانية
عف العربي  سردي قصة سر خولة 01

 الصغير
العمؿ الطيب  02

 يصنع العجائب
مف القصص  سردي قصة

 الصّيني بتصرؼ
التضامف 
والخدمات 
 الاجتماعية

مف القصص  سردي حكاية شجرة الرماف 03
 الصّيني بتصرؼ

قصة النبي  04
 سميماف

مف قصة  ديسر  قصة
القاضي الصغير 
ؿ: محمد حمزة 

 السعداوي
البطمة لالة  05 اليوية الوطنية

 فاطمة نسومر
رابح خدوسي  وصفي قصة

 بتصرؼ
مف كتاب الذف  سردي قصة الحمى الخطيرة 06 التغذية والصحة

محمد حسف أبو 
 دنيا

البرتقاؿ سمسمة  سردي قصة البرتقاؿ 07 
 الصحة والغذاء

مجمة الجيش  سردي قصةوتعود الحياة إلى  08الكوارث 
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 بتصرؼ باب الوادي ةالطبيعي
عف جريدة الخبر          وصفي قصة وتيتز الأرض 09 

 -بتصرؼ-
التوازف الطبيعي 

 وحماية البيئة
عف العربي  سردي قصة حراس الحياة 10

 -الصغير      
 -بتصرؼ

عالـ الصناعة 
 والإبتكار

قصة، رحمة  عف وصفي قصة الاختراع الرائع 11
سبتمبر الجوية 
لعبد الحفيظ 

 شقاؿ 
 -بتصرؼ-

الرياضة البدنية 
 والفكرية

التدريب في  12
 الرياضة

عف قصة  سردي قصة
الرياضي 
الصغير 

بتصرؼ طارؽ 
 العسمي

الحياة الثقافية 
 والفكرية

العود سمطاف  13
 الآلات

عف الموسوعة  وصفي قصة
الموسيقية 

 الميّسرة
 -بتصرؼ -

مستوحاة مف  وصفي قصة يرؾفي الس 14
قصّة الفيؿ 
الثائر مركز 
 المواد التربوية

السياحة 
والأسفار 
 والرحلات

رحمة إلى  15
 الجزائر

مف قصّة رحمة  سردي قصة
 نيمز
 -بتصرؼ  -
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 ابتدائي. الرابعة لمسنة المدرسي الكتاب من المتبقية القراءة نصوص محتوى قائمة -8

 نمط النص ع النصنو  عنوان النص الرقم المحور
المصدر المأخوذ 

 منو
الحياة والعلاقات 

 الإنسانية
مف أدب  سردي قصة الحوتة الزرقاء 16

الأطفاؿ 
 -الانترنت
 ترجمة

التضامف 
والخدمات 
 الاجتماعية

قصة مف إفريقيا  سردي حكاية الإخوة الثلاثة 17
 أحمد نجيب

وي عادؿ البطرا وصفي قصة رحمة عصفوريف 18 اليوية الوطنية
دار الكتاب 

 المصري
الشييدة مميكة  19

 قايد 
مميكة قايد عبد  وصفي قصة

 الرحماف زناقي
نجيب الطفؿ  20 التغذية والصحة

 البديف
مف قصة البطؿ  سردي قصة

 ؿ: إلياـ سعودي
الكوارث 
 الطبيعية

العواطؼ جيني  سردي قصة إعصار دورا 21
 وود

التوازف الطبيعي 
 وحماية البيئة

النحمة  انتقاـ 22
 عسولة

مف قصص  سردي قصة
الأطفاؿ في 

 الانترنت
الشعاب  23

 المرجانية
مف كتاب  وصفي مقاؿ

الشعاب 
المرجانية جيني 

 وود
عف العربي  سردي قصة الفراشة السوداء 24

 الصغير
عالـ الصناعة 

 والإبتكار
عف موسوعة  وصفي مقاؿ قصة التمفاز 25

العمـ 
 والتكنولوجيا 

 -بتصرؼ -
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مف قصص  سردي قصة سنقوـ بحفؿ رائع 26
الأطفاؿ في 

 الانترنت
الرياضة البدنية 

 والفكرية
طارؽ العسمي:  وصفي قصة يوـ حاسـ 27

مف قصة لاعب 
كرة القدـ 
 بتصرؼ

مستوحاة مف  سردي قصة العداءة البطمة 28
قصة العدّاء 
البطؿ سمسمة 

الطرائؼ لمقراءة 
 والاستعاب

الحياة الثقافية 
 والفكرية

عف العربي  سردي قصة بيكاسو والفتاة 29
 الصغير

 -بتصرؼ-
السياحة 
والأسفار 
 والرحلات

رحمة السندباد  30
 البحري

مف قصص  سردي حكاية
 السندباد 

 -بتصرؼ -
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 .تعميق عمى الجداول -9
 ع النصوص?يمواض -9-6

سانيةومنيا وعة ومختمفة فمنيا الإنننلاحظ مف خلاؿ مواضيع النصوص انيا كانت مت
الاجتماعية، ومنيا الدينية ومنيا الوطنية والنضالية ومنيا في الصحة والطبيعةوالصناعة 

والجانب  ومنيا الرياضية ومنيا التثقيفية ومنيا في السياحة، والغني تتماشى ىي والابتكار
 الاقتباساتالعقمي لمتمميذ في المرحمة الابتدائية، بحيث يمكنو ىذا الزخـ اليائؿ مف 

 النصوص هرصيده المغوي بمغة بسيطة خالية مف الغموض، وبرز ىذ إثراءالموضوعية في 
 فؽ مع المستوى الفكري لمتلاميذ.تتوا
 ع النصوص?اأنو  -9-7

 نلاحظ أف أنواع النصوص كانت متنوعة ومختمفة مف مقاؿ وقصص وحكايات إلا أف
 عمييا كانت القصص مف قصص خيالية، وحقيقية. الغالب

 ماط النصوص?أن -9-8
 أما عف أنماط النصوص فكانت محصورة بيف السردي و الوصفي إلا أف الغالب

 ٓعمييا كاف النمط السردي أما بقية الأنماط فمـ يكف ليا حضور 
 مصادر النصوص? -9-9

 نلاحظ أف النصوص اتسمت بطابع الصنعة فكانت مصادر النصوص مجلات
فيأخذ  بالأنترنتـ الاستعانة تتصرؼ.كما المصادر أخذت منيا وب وموسوعات وكانت بعض

 بعض النصوص.
ص ءة ينصح أنو يقوـ عمى نصو اومف خلاؿ الوصؼ السابؽ لمحتوى نصوص القر 

أسئمة  الرصيد المغوي لممتعمـ،ثـ تستيدؼ إثراءصور مرفقة، ودىما معاني المفردات والتي و 
مف  وكؿ ىذه المكونات،أعبرثـ  رفيـ المتعمـ لمنص و استخرج أفكا وتستيدؼأفيـ النص 
 ٓي رصيد المتعمـ المغوية ر شأنيا أف تث
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 .تحميل النتائج -? عرض النتائج ومناقشتياثانيا
 في عممية التحميؿ عمى جدوؿ، يحوي مجموعة مف البنود كؿ بند يحتوي عمى اعتمدنا

 ت للإجابة عف تساؤلات البحث:امجموعة مف العبار 
 
 

 88النص  87النص  86النص  
 الملاحظات الحكم الملاحظات الحكم الملاحظات الحكم البنود

 نص القراءة?
 موضوع النص -
 نوع النص -
 نمط النص -

 معايير اختيار المحتوى?
 ارتباط المحتوى بالأىداؼ -
 صدؽ المحتوى -
 ارتباطو بالواقع الاجتماعي والثقافي -
 مراعاة المحتوى لميوؿ وحاجات وقدرات التمميذ -
 ت الجديدة التي يكتسبيا المتعمـعدد المصطمحا -

 قواعد انتقاء النصوص?
 السلامة مف الأخطاء -
 توظيفو لعلامات الترقيـ -
 حجـ النصوص المختارة -
يثير محتوى نصوص القراءة دافعية التلاميذ  -

 لمتعمـ
 اشتماؿ النصوص عمى أفكار سامية -
 وضوح كممات محتوى نصوص القراءة -
 
 
 

 
 مناسب جدا

 جدا مناسب
 جدا مناسب

 
 جدا مناسب
  مناسب
 جدا مناسب
 جدا مناسب
  مناسب

 
 مناسب

 مناسب جدا
 غير مناسب

 مناسب
 

 مناسب جدا
 مناسب جدا

نصوص 
 طويمة
 

 
 جدا مناسب
 جدا مناسب
 جدا مناسب

 
 جدا مناسب
  مناسب
 جدا مناسب
 جدا مناسب
 مناسب

 
 مناسب
 جدا مناسب
 مناسب غير

 مناسب جدا
 

 جدا مناسب
 جدا مناسب

صوص ن
 طويمة
 

 
 جدا مناسب
 جدا مناسب
 جدا مناسب

 
 جدا مناسب
  مناسب
 جدا مناسب
 جدا مناسب
 مناسب

 
 مناسب
 جدا مناسب
 مناسب غير

 مناسب جدا
 

 جدا مناسب
 جدا مناسب

لاتوجد 
علاقة 

وطيدة بيف 
الموضوع 
 والمحتوى
 
 
 
 
 
 
 

 نصوص
 طويمة
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 ;8النص  :8النص  89النص  

 الملاحظات الحكم الملاحظات الحكم تالملاحظا الحكم البنود
 نص القراءة?

 موضوع النص -
 نوع النص -
 نمط النص -

 معايير اختيار المحتوى?
 ارتباط المحتوى بالأىداؼ -
 صدؽ المحتوى -
 ارتباطو بالواقع الاجتماعي والثقافي -
 مراعاة المحتوى لميوؿ وحاجات وقدرات التمميذ -
 يكتسبيا المتعمـعدد المصطمحات الجديدة التي  -

 قواعد انتقاء النصوص?
 السلامة مف الأخطاء -
 توظيفو لعلامات الترقيـ -
 حجـ النصوص المختارة -
يثير محتوى نصوص القراءة دافعية التلاميذ  -

 لمتعمـ
 اشتماؿ النصوص عمى أفكار سامية -
 وضوح كممات محتوى نصوص القراءة -
 

 
 مناسب جدا

 جدا مناسب
 جدا مناسب

 
 جدا مناسب

  مناسب جدا
 جدا مناسب
 جدا مناسب
 جدا مناسب

 
 مناسب جدا
 مناسب جدا
 غير مناسب
 مناسب جدا

 
 مناسب جدا
 مناسب جدا

نصوص 
 طويمة
 

 
 جدا مناسب
 جدا مناسب
 جدا مناسب

 
 جدا مناسب
 جدا مناسب
 جدا مناسب
  مناسب

 مناسب جدا
 

 مناسب جدا
 جدا مناسب
 مناسب غير

 مناسب جدا
 

 جدا مناسب
 جدا مناسب

نصوص 
 طويمة
 

 
 جدا مناسب
 جدا مناسب
 جدا مناسب

 
 جدا مناسب

  مناسب جدا
 جدا مناسب
 جدا مناسب

 مناسب جدا
 

 مناسب جدا
 جدا مناسب
 مناسب غير

 مناسب جدا
 

 جدا مناسب
 جدا مناسب

 نصوص
 طويمة
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 <8النص  =8النص  >8النص  
 الملاحظات الحكم الملاحظات الحكم الملاحظات الحكم البنود

 نص القراءة?
 موضوع النص -
 نوع النص -
 نمط النص -

 معايير اختيار المحتوى?
 ارتباط المحتوى بالأىداؼ -
 صدؽ المحتوى -
 ارتباطو بالواقع الاجتماعي والثقافي -
 مراعاة المحتوى لميوؿ وحاجات وقدرات التمميذ -
 عدد المصطمحات الجديدة التي يكتسبيا المتعمـ -

 تقاء النصوص?قواعد ان
 السلامة مف الأخطاء -
 توظيفو لعلامات الترقيـ -
 حجـ النصوص المختارة -
يثير محتوى نصوص القراءة دافعية التلاميذ  -

 لمتعمـ
 اشتماؿ النصوص عمى أفكار سامية -
 وضوح كممات محتوى نصوص القراءة -

 
 مناسب جدا

 جدا مناسب
 جدا مناسب

 
 جدا مناسب

  مناسب جدا
 جدا مناسب
 جدا مناسب
  مناسب

 
 مناسب 

 غير مناسب
 غير مناسب
 مناسب جدا

 
 مناسب جدا
 مناسب جدا

نصوص 
 طويمة
 

 
  مناسب
 جدا مناسب
 جدا مناسب

 
 جدا مناسب
 جدا مناسب
 نوعا ما
  مناسب

 مناسب جدا
 

 مناسب جدا
 مناسب غير
 مناسب غير

 مناسب 
 

 جدا مناسب
 جدا مناسب

نصوص 
 طويمة
 

 
  مناسب
  مناسب
 داج مناسب

 
 نوعا ما
 مناسب 
 نوعا ما
  مناسب

 مناسب جدا
 

 مناسب جدا
 مناسب غير
 مناسب غير

 مناسب 
 

 جدا مناسب
 جدا مناسب

لا يوجد 
نموذجا عف 
التعميمة 
مناسب 
غياب 

الظاىرة في 
 الصحراء

 
 67النص  66النص  68النص  

 الملاحظات الحكم الملاحظات الحكم الملاحظات الحكم البنود
 نص القراءة?

 موضوع النص -
 نوع النص -
 نمط النص -
 مراعاة لمستوى النص -

 معايير اختيار المحتوى?
 ارتباط المحتوى بالأىداؼ -
 صدؽ المحتوى -
 ارتباطو بالواقع الاجتماعي والثقافي -
 مراعاة المحتوى لميوؿ وحاجات وقدرات التمميذ -
 عدد المصطمحات الجديدة التي يكتسبيا المتعمـ -

 اء النصوص?قواعد انتق
 السلامة مف الأخطاء -
 توظيفو لعلامات الترقيـ -
 حجـ النصوص المختارة -
يثير محتوى نصوص القراءة دافعية التلاميذ  -

 لمتعمـ
 اشتماؿ النصوص عمى أفكار سامية -

 
 مناسب جدا

 جدا مناسب
 جدا مناسب
 مناسب

 
  غير مناسب
  مناسب جدا

  بمناس
 جدا مناسب

  مناسب جدا
 

 مناسب جدا
 مناسب جدا
 غير مناسب
 مناسب جدا

 
 مناسب جدا

نصوص 
 طويمة
  

 
 جدا مناسب
  مناسب
 جدا مناسب
 مناسب

 
  مناسب
 جدا مناسب

 مناسب جدا
  مناسب جدا

 مناسب 
 

 مناسب جدا
 مناسب جدا

 مناسب غير
 مناسب جدا 

 
 جدا مناسب

نصوص 
 طويمة
 

 
 جدا ناسبم

 جدا مناسب
 جدا مناسب
 مناسب

 
 نوعا ما

 مناسب جدا
 مناسب جدا
  مناسب جدا

 مناسب 
 

 مناسب جدا
 مناسب جدا

 مناسب غير
 مناسب جدا

 
 جدا مناسب

لا يوجد 
 نموذج
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 نصوص
 طويمة
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 جدا مناسب جدا مناسب مناسب جدا وضوح كممات محتوى نصوص القراءة -

 
 

 :6النص  69النص  68النص  
 حظاتالملا الحكم الملاحظات الحكم الملاحظات الحكم البنود

 نص القراءة?
 موضوع النص -
 نوع النص -
 نمط النص -

 معايير اختيار المحتوى?
 ارتباط المحتوى بالأىداؼ -
 صدؽ المحتوى -
 ارتباطو بالواقع الاجتماعي والثقافي -
 مراعاة المحتوى لميوؿ وحاجات وقدرات التمميذ -
 عدد المصطمحات الجديدة التي يكتسبيا المتعمـ -

 النصوص? قواعد انتقاء
 السلامة مف الأخطاء -
 توظيفو لعلامات الترقيـ -
 حجـ النصوص المختارة -
يثير محتوى نصوص القراءة دافعية التلاميذ  -

 لمتعمـ
 اشتماؿ النصوص عمى أفكار سامية -
 وضوح كممات محتوى نصوص القراءة -

 
 مناسب 
 جدا مناسب
 جدا مناسب

 
 نوعا ما

  مناسب جدا
  مناسب جدا

  مناسب
 مناسب 

 
 مناسب جدا
 مناسب جدا
 غير مناسب
 مناسب جدا

 
 

 مناسب 
 مناسب جدا

نصوص 
 طويمة
  

 
 جدا مناسب

  مناسب جدا
 جدا مناسب

 
 نوعا ما
 جدا مناسب

 مناسب جدا
  مناسب جدا

 مناسب 
 

 مناسب جدا
 مناسب جدا

 مناسب غير
 مناسب جدا 

 
 

  مناسب
 جدا مناسب

نصوص 
 طويمة
 

 
 جدا مناسب
 جدا مناسب

 جدا سبمنا
 

 نوعا ما
 مناسب جدا

 مناسب 
 مناسب 
 مناسب 

 
 مناسب جدا
 مناسب جدا

 مناسب غير
 مناسب 

 
 

  مناسب
 مناسب جدا

لا يوجد 
 نموذج
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 نصوص
 طويمة
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 ?1 خولة( رّ ) سالقراءةنص  -6
 ضح لنا أف موضوعو ونوعو، ونمطو مناسبة لتلاميذتالأوؿ ا النصمف خلاؿ تحميؿ 

 الفردية، فجميع الفروؽعي مستوى المتعمميف و انو ير ابعة مف التعميـ الابتدائي، و االر  السنة
 ىذا النص. واستيعاببعة ابتدائي يستطيعوف فيـ اتلاميذ السنة الر 

 بط بأىداؼ المقرر وىي أف يتمكف المتعمـتمر  النصكما اتضح لنا أف محتوى ىذا 
 ؿ مف الأخطاء حيث لـ نسجؿ أي خطأنصا سرديا، وقد لاحظنا أف ىذا النص خا مف كتابة

 بالواقع الاجتماعي مرتبطالترقيـ،...(كما اتضح لنا أف النص  علامات)نوعوفيو ميما كاف 
 المرحمة يميموف إلى ٥لميوؿ التلاميذ لأنيـ في ىذ يعافي الحياة والعلاقات الإنسانية ومر 

 .والإعانةوالحكايات وولى تقديـ يد المساعدة  القصص
 أنيا كانت شائعة وقابمة رأينالة لا يخمو مف عدد مف المفردات التي ونص سر خو 

وما يردفيا مف نجيبة، وقد بمغ عدد المفردات خمس  كالمتفوقةوقابميتيا للاستدعاء  لمتوزيع
 السنة. هوعددىا مناسب جدا لممتعمـ في ىذ مفردات

 ذلؾ: ىا ومثاؿمف فاصمة ونقطة وغير  موظفةفقد كانت  الترقيـأما بالنسبة لعلامات 
 فو النبيؿ،...ر ا لتصمإلى المنزؿ، شكر الوالد ىاش وعندعودتيما

 وعف حجـ النص فقد كاف في صفحة وربع وىو نص طويؿ بالمقارف مع الحجـ
 الساعي، أما كمماتو واضحة وىي مناسبة لمتمميذ في ىذا السف.

المتعمـ  ثر دافعيةالإنسانية مما ي العلاقاتيشتمؿ النص عمى قيـ وأفكار سامية ويبيف 
 لمتعمـ وتحبيبو في المطالعة. 

 والنص فقد اتسمت بكونيا تساعد المتعمـ عمى فيـ  النصوفي الحديث عف اسئمة 
 استخرج أفكار، وذلؾ لكوف أغمب الأسئمة متعمقة بما ورد في النص وىي بسيطة وغير

 معقدة. ومف أمثمة ذلؾ:
 

                                                           
 .10رياض النصوص )كتابي في المغة العربية(، ص 1
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 ؟ما الذي أقمؽ ىاشما -
 ـ؟شاوجو ى فرّ لماذا اص-
 يا؟تلماذا غابت خولة عف مدرس-

 فكؿ ىذه الأسئمة الإجابة عنيا موجودة في النص، وعمى المتعمـ سوى إيجادىا
يمكف  واستخرجيا،وبالتالي تمكنو مف فيـ النص فيما جيدا، وىي بسيطة وواضحة، ومف ىنا

 .القوؿ بأف أسئمة أفيـ النص كانت مناسبة جدا لممتعمميف
ع و روؽ الفردية بتنفعية لمافقد كانت بسيطة وواضحة ومر  أما عف أسئمة التعبير

 كالآتي: الأسئمة وىي
 ؟ كيؼ كاف شعورؾ؟الطرقاتيبيعوف عمى حافة  أطفالاىؿ صادفت -
 فعؿ؟تكنت  ذاخولة؟ لو كنت مكانيا ما ؼصر تي فيؾ أما ر -

 عيار وي السف اضح لنا أنو يلائـ المتعمميف في ىذتومف خلاؿ تحميؿ ىذا النص سر خولة ا
يشجع  عي أيضا قواعد انتقاء النصوص بالإضافة إلى أنوامعايير اختيار المحتوى وير 

 .المعارؼالمتعمميف عمى اكتساب 
 ?1 لطيب يصنع العجائب(االقراءة)العمل  نص -7

مف خلاؿ تحميؿ النص الثاني اتضح لنا أف موضوعو، ونوعو، ونمطو مناسب 
دائي، وأنو يرعي مستوى المتعمميف إلى حد ما، فجميع السنة الربعة مف التعميـ الابت لتلاميذ
 ٓعاب ىذا النصيبعة ابتدائي يستطيعوف فيـ واستاالر  السنة تلاميذ

بط بأىداؼ المقرر وىي أف يتمكف المتعمـ تمر النص كما اتضح لنا أف محتوى ىذا 
طأ خاؿ مف الأخطاء حيث لـ نسجؿ أي خ النصكتابة نصا سرديا، وقد لاحظنا أف ىذا  مف
 بط بالواقعت(، كما اتضح لنا أنا النص مر الترقيـ...ميما كاف نوعو) مطبعي، علامات  فيو

 المرحمة هع لميوؿ التلاميذ لأنيـ في ىذاالاجتماعي في الحياة والعلاقات الإنسانية ومر 
لى   .والإعانةيد المساعدة  تقديـيميموف إلى القصص والحكايات وا 

                                                           

 .18المرجع السابؽ، ص 1 
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 أنيا رأينالا يخمو مف عدد مف المفردات التي ونص العمؿ الطيب يصنع العجائب 
 والتي تعني باكيا ثاغياشائعة، وقابمة لمتوزيع و قابميتيا للاستدعاء ومثاؿ ذلؾ مفردة  كانت

 السنة. هومشتكيا، وقد بمغ عدد المفردات أربع مفردات وعددىا مناسب جدا لممتعمـ في ىذ
فاصمة ونقطة وغيرىا ومثاؿ  مف موظفةفقد كانت  الترقيـأما بالنسبة لعلامات 

 وأثناء عودتو وجد جديا، فاقترب منو ثاغيا وىو ينظر إلى الإناء.ذلؾ،
 وعف حجـ النص فقد كاف في صفحة وريع وىو نص طويؿ بالمقارف مع الحجـ

 ٓالسف هالساعي، أما كمماتو واضحة وىي مناسبة لمتمميذ في ىذ
ات الإنسانية مما ينير دافعية يشتمؿ النص عمى قيـ وأفكار سامية ويبيف العلاق

 وتحبيبو في المطالعة. المتعمـ لمتعمـ
 وفي الحديث عف أسئمة النص فقد اتسمت بكونيا تساعد المتعمـ عمى فيـ النص

، وذلؾ لكوف أغمب الأسئمة متعمقة بما ورد في النص وىي بسيطة رواستخرج أفكا
 ؾ:لوغيرمعقدة، ومف أمثمة ذ

 ؟العجوز العمياء مف الإناءما الذي حدث حينما شربت  -
 العجائب؟ هلماذا وقعت كؿ ىذ -
 غابت ؟  الأمطاربغزارةت لماذا حدث حينيما نز ل -

فكؿ ىذه الأسئمة الإجابة عنيا موجودة في النص، وعمى المتعمـ سوى 
إيجادىاواستخرجيا، وبالتالي تمكنو مف فيـ النص فيما جيدا فيي بسيطة وواضحة، ومف ىنا 

 ٓأف أسئمة أفيـ النص كانت مناسبة جدا لممتعمميف القوؿ ب يمكف
 بتنوععية لمفروؽ الفردية اأما عف أسئمة التعبير فقد كانت بسيطة وواضحة ومر 

 وىي كالآتي: الاسئمة
 سموبو؟ا فيلـ يشرب.ما ريؾ  ولكنووىو يحمؿ الماء ،  غعطش يان-
 القصة ؟ ؾِ . احإحسانؾ ومعروفؾإلى  احتاجأحد قمت بمساعدة  -
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 ضح لنا أنو يلائـتلطيب يصنع العجائب ااالعمؿ  النصمف خلاؿ تحميؿ ىذا و 
المحتوى ويرعي ايضا قواعد  اختيارالسف، ويرعي معايير  االمتعمميف في ىذ

 .ؼانتقاءالنصوص،بالإضافة إلى أنو يشجع المتعمميف عمى اكتساب المعار 
 ?1(شجرة الرمان) ءةاص القر ن -8

اتضح لنا أف موضوعو غير مناسب لمحتوى مف خلاؿ تحميؿ النص الثالث 
 الفاضؿر،فالنص يتحدث عف الخمؽ يالأخ الصغ النصالنص،فالأرجح أف يكوف موضع 

بعة مف التعميـ اع، ونمط النص كاف مناسبا لتلاميذ السنة الر و الصغير،أما عف ن للأخ
جميع تلاميذ  الابتدائي،وأنو لايرعي مستوى المتعمميف إلى حد ما لأنو يتضمف الخياؿ، فميس

 .عاب ىذا النصيبعة ابتدائي يستطيعوف فيـ واستاالسنةالر 
بأىداؼ المقرر وىي أف يتمكف المتعمـ  النص مرتبطكما اتضح لنا أف محتوى ىذا 

كتابة حكاية، وقد لاحظنا أف ىذا النص خاؿ مف الأخطاء حيث لـ نسجؿ أي خطأ فيو  مف
 بط بالواقع الاجتماعي فيتح لنا أنا النص مر كما اتضالترقيـ...(، كاف نوعو)علامات  ميما

 عيا لميوؿ التلاميذ مف أف التلاميذ في ىذه المرحمةاالتضامف والخدمات الاجتماعية، ومر 
  يميموف إلى الحكايات.
 ةيمينا أنيا كانت شائعة وقمأاف لا يخمو مف عدد مف المفردات التي ر رمونحى شجره ال

 ، وقد بمغ عدد المفرداتالأخوافدفيا ااؿ ذلؾ الشقيقاف ومر لمتوزيع و قابميتيا للاستدعاء ومث
 السف،إلا أنو كانت بعضف المفردات في است مفردات وعددىا مناسب جدا لممتعمـ في ىذ

 .حر النص رأينا أنيا تستمزـ الش
 ة مف فاصمة ونقطة وغيرىا ومثاؿ ذلؾ:فقيـ فقد كانت موظالتر أما بالنسبة لعلامات 

 ....فيياو فنود ةلو حفر  حفركمب، و لى اير عمغالأخ الصحزف 
 مع الحجـ ةوعف حجـ النص فقد كاف في صفحة وربع وىو نص طويؿ بالمقارن

 السف. االساعي، أما كمماتو واضحة وىي مناسبة لمتمميذ في ىذ
                                                           

 .32رياض النصوص )كتابي في المغة العربية(، ص 1
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يشتمؿ النص عمى قيـ وأفكار سامية ويبيف التضامف والخدمات الاجتماعية ودورىافي 
وأف مف يعمؿ خير لايمقى إلا مثمو، والعكس صحيح وىذا مايثير تطور وازدىار المجتمع، 

 دافعية المتعمـ لمتعمـ وتحبيبو في المطالعة.
 وفي الحديث عف أسئمة النص فقد اتسمت بكونيا تساعد المتعمـ عمى فيـ النص

، وذلؾ لكوف أغمب الأسئمة متعمقة بما ورد في النص وىي بسيطة هج أفكار اواستخر 
 مثمة ذلؾ:وغيرمعقدة. و أ

 متى وقعت ىذه القصة ؟ وأيف ؟ -
 الأخواف؟يممؾ كاف  ماذا -
 ؟الحفرةبجانب  رالأخ الصغي ماذا غرس -

فكؿ ىذه الأسئمة الإجابة عنيا موجودة في النص، وعمى المتعمـ سوى 
جيا، وبالتالي تمكنو مف فيـ النص فيما جيدا، ومف ىنا يمكف القوؿ بأف اإيجادىاواستخر 

 لنص كانت مناسبة جدا لممتعمميف فيي سيمة وبسيطة وواضحة.ا أسئمة أفيـ
 عية لمفروؽ الفردية بتنوع الأسئمة وىياأما عف أسئمة التعبير فقد كانت بسيطة وواضحة ومر 

  ي:تكالآ
 صرؼ الأخ الكبير؟في تيؾ أما ر  -
 ؟الصغيرمع الأخ  تضامف الجميعلماذا  -

 السف اأنو يلائـ المتعمميف في ىذ ااتضحمنشجر الرماف  النصومف خلاؿ تحميؿ ىذا 
 ينا أيضا أف الخمؿ كافأير لكاف أحسف ور غينا أنو لو كاف الأخ الصأإلا في موضع النص ر 

عي معايير اختيار المحتوى ويراعي أيضا قواعد اروؽ الفردية وير فعاة الافي نقص مر 
 .ؼانتقاءالنصوص بالإضافة إلى أنو يشجع المتعمميف عمى اكتساب المعار 
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 نص القراءة )قصة النبي سميمان(? -9
 ضح لنا أف موضوعو، ونوعو، ونمطو مناسب لتلاميذتبع اامف خلاؿ تحميؿ النص الر 

 عي مستوى المتعمميف والفروؽ الفردية، فجميعابعة مف التعميـ الابتدائي، وأنو ير االسنة الر 
 عاب ىذا النص.يبعة ابتدائي يستطيعوف فيـ واستاتلاميذ السنة الر 

بط بأىداؼ المقرر وىي أف يتمكف المتعمـ تمر  النصكما اتضح لنا أف محتوى ىذا 
كتابة حكاية، وقد لاحظنا أف ىذا النص خاؿ مف الأخطاء حيث لـ نسجؿ أي خطأ فيو  مف

 بط بالواقع الاجتماعي فيت،...(، كما اتضح لنا أف النص مر الترقيـكاف نوعو)علامات  ميما
 ع لميوؿ التلاميذ لأنيـ في ىذه المرحمة يميموف إلىااعية ومر التضامف والخدمات الاجتم

 الحكايات.
بي سميماف لا يخمو مف عدد مف المفردات التي رأينا أنيا كانت نونص قصة ال

د، وقد بمغ فسمؼ ومعناىا تتتدعاء ومثاؿ ذلؾ مفردة تشائعةوقابمة لمتوزيع و قابميتيا للاس
 ب جدا لممتعمـ في ىذه السنة إضافة إلى ذلؾ أنياع مفردات وعددىا مناسبعددالمفردات أر 

 بسيطة وغير معقدة.
ة مف فاصمة ونقطة وغيرىا ومثاؿ ففقد كانت موظ الترقيـأما بالنسبة لعلامات 

  ...تفكيرهاف، وحسف ميمود واطمأف إلى ذكاء ابنو سو سيدنا دا ذلؾ:تبسـ
 مع الحجـ ةبالمقارن طويؿ وعف حجـ النص فقد كاف في صفحة وربع وىو نص

 .السف االساعي، أما كمماتو واضحة وىي مناسبة لمتمميذ في ىذ
 يشتمؿ النص عمى قيـ وأفكار سامية ويببف التضامف والخدمات الاجتماعية، فالنص

 دافعية المتعمـ لمتعمـ وتحبيبو في يثيريشير إلى قيمة الحكـ والعدؿ في المجتمع مما 
 المطالعة.

ج اواستخر النص قد اتسمت بكونيا تساعد المتعمـ عمى فيـ ف صوفي الحديث عف أسئمة الن
 ، وذلؾ لكوف أغمب الأسئمة متعمقة بما ورد في النص وىي بسيطة وغيرمعقدة. هأفكار 

 و أمثمة ذلؾ:
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 مف ىو سيدنا داوود؟
 اس؟نكاف يحكـ بيف ال ؼكي-
 ماذا؟لة؟ عاشتكى صاحب المزر  ممف-

النص، وعمى المتعمـ سوى إيجادىا فكؿ ىذه الأسئمة الإجابة عنيا موجودة في 
فيما جيدا وىي بسيطة وسيمة. ومف ىنا يمكف  النصجيا،وبالتالي تمكنو مف فيـ اواستخر 

 ٓأسئمة أفيـ النص كانت مناسبة جدا لممتعمميف  القوؿ بأف
 الأسئمة وىي بتنوعالفردية  لمفروؽعية اأما عف أسئمة التعبير فقد كانت بسيطة وواضحة ومر 

 ي:تكالآ
 .يمافمس ابنوي حكـ فلاـ؟ و سال ويميؾ بي حكـ سيدنا داوود عأما ر  -
 حكمت ؟ ؼكي .احؾِ حدث أف تخاصـ زميلاف لؾ أثناء المعب، وحكمت بينيما -

السف ا ضح لنا أنو يلائـ المتعمميف في ىذاتبي سميماف نومف خلاؿ تحميؿ ىذا النص قصة ال
أنو  عد انتقاء النصوص بالإضافة إلىعي أيضا قوااعي معايير اختيار المحتوى، وير اوير 

 . ؼيشجع المتعمميف عمى اكتساب المعار 
 ?1نص القراءة )البطمة لالة فاطمة نسومر( -:

 الخامس اتضح لنا أف موضوعو، ونوعو، ونمطو مناسب صمف خلاؿ تحميؿ الن
 الفروؽعي مستوى المتعمميف و ابعة مف التعميـ الابتدائي، وأنو ير التلاميذ السنة الر 

 بعة ابتدائي يستطيعوف فيـ واستيعاب ىذا النص.االفردية،فجميع تلاميذ السنة الر 
بط بأىداؼ المقرر وىي أف يتمكف المتعمـ تمر  النصكما اتضح لنا أف محتوى ىذا 

مف كتابةنصا وصفيا، وقد لاحظنا أف ىذا النص خاؿ مف الأخطاء حيث لـ نسجؿ أي خطأ 
 ؟شخصيات النصفي السؤاؿ مف ىي  الترقيـ،...(،إلافيو ميماكاف نوعو) مطبعي، علامات 

بط تع شخصيات، كما اتضح لنا أنا النص مر و يتضمف شخصية واحدة وليس مجمفالنص 

                                                           
 .50رياض النصوص )كتابي في المغة العربية(، ص 1
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 عيا لميوؿ التلاميذ مف أف التلاميذ في ىذه المرحمةاالاجتماعي في اليوية الوطنية ومر  بالواقع
 الحكايات.القصص و يميموف إلى 

أنيا كانت  رأينا يخمو مف عدد مف المفردات التي فاطمة نسومر لا لالةونص 
يعمـ  التيشائعةوقابمة لمتوزيع و قابميتيا للاستدعاء ومثاؿ ذلؾ مفردة الروية ومعناىا المدرسة 

ف، وقد بمغ عدد المفردات ست مفردات وعددىا مناسب جدا لممتعمـ في ىذه آالقر  فييا
 السنة،بالإضافة إلى أنيا سيمة وواضحة.

ة مف فاصمة ونقطة وغيرىا ومثاؿ فـ فقد كانت موظيلنسبة لعلامات الترقأما با
  ،...الجباؿ العالية، تسكف اسميا فاطمةطفمو صغيرة  ذلؾ:وكانت

 مع الحجـ بالمقارنةوعف حجـ النص فقد كاف في صفحةوربع وىو نص طويؿ 
 .الساعي، أما كمماتو واضحة وىي مناسبة لمتمميذ في ىذا السف

ير ثفاطمة نسومر لموطف مما ي لالةعمى قيـ وأفكار سامية ويبيف حب يشتمؿ النص 
  دافعيةالمتعمـ لمتعمـ وتحبيبو في المطالعة.

ص وفي الحديث عف اسئمة النص فقد اتسمت بكونيا تساعد المتعمـ عمى فيـ الن
، وذلؾ لكوف أغمب الأسئمة متعمقة بما ورد في النص وىي بسيطة هج أفكار اواستخر 

 . ومف أمثمة ذلؾ:وغيرمعقدة
 ؟ الرحمفعبد  الجديحكي عنيا  البطمة التيمف ىي  -
 ؟ و أيف ؟ولدت ىذه البطمةمتى  -
 نسومر؟ فاطمةلالة  ؼ تربّتكي -

 الأسئمة بسيطة وواضحة، والإجابة عنيا موجودة في النص، وعمى المتعمـ هفكؿ ىذ
 يدا، ومف ىنا يمكف القوؿجيا، وبالتالي تمكنو مف فيـ النص فيما جاسوى إيجادىا واستخر 

 .بأف أسئمة أفيـ النص كانت مناسبة جدا لممتعمميف
 بتنوعلمفروؽ الفردية  ومراعيةأما عف أسئمة التعبير فقد كانت بسيطة وواضحة 

 الأسئمةوىي كالآتي:
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 ؟فاطمة نسومرات لالة فص امبرز  شفويالخص النص  -
 ا ثـ كتابيا مقمدا كاتب ما؟صفو شفييئر؟ اأو بطلا بف أبطاؿ الجز تعرؼ بطمة ىؿ -

ومف خلاؿ تحميؿ ىذا النص البطمة لالة فاطمة نسومر اتضح لنا أنو يلائـ المتعمميف 
عي أيضا قواعد انتقاء النصوص اعي معايير اختيار المحتوى، وير االسف، وير  اىذ في

 بالإضافةإلى أنو يشجع المتعمميف عمى اكتساب المعارؼ.
 طيرة(?نص القراءة )الحُمّى الخ -;

 مف خلاؿ تحميؿ النص السادس اتضح لنا أف موضوعو، ونوعو،ونمطو مناسب
 عي مستوى المتعمميف والفروؽ الفردية،انو ير أبعة مف التعميـ الابتدائي، و التلاميذ السنة الر 

   .بعة ابتدائي يستطيعوف فيـ واستيعاب ىذا النصافجميع تلاميذ السنة الر 
بط بأىداؼ المقرر وىي أف يتمكف المتعمـ تمر  صنكما اتضح لنا أف محتوى ىذا ال

خاؿ مف الأخطاء حيث لـ نسجؿ أي خطأ  صكتابة كيفية طبخ، وقد لاحظنا أف ىذا الن مف
بط بالواقع تمر  النص،...(، كما اتضح لنا أنا علامات الترقيـ)نوعو ميما كاف  فيو

 مف أف التلاميذ في  موضوعو وىي التغذية والصحة ومراع لميوؿ التلاميذ الاجتماعي في
 يميموف إلى القصص. المرحمة هىذ

أنيا كانت  رأينالا يخمو مف عدد مف المفردات التي  رةونص الحمى الخطي
ومثاؿ ذلؾ طبيب متخصص وما يردفيا مف طبيب  للاستدعاءشائعةوقابمة لمتوزيع وقابميتيا 

ب جدا لممتعمـ في مرضا خاصا، وقد بمغ عدد المفردات خمس مفردات وعددىا مناس يعالج
 .السفا ىذ

 ة مف فاصمة ونقطة وغيرىا ومثاؿ ذلؾ:ففقد كانت موظ الترقيـأما بالنسبة لعلامات 
 لا بد مف عممية جراحية عاجمة.’ الطبيب أذنييا وأشار بأنو. حصف

 ة مع الحجـارنوعف حجـ النص فقد كاف في صفحة وربع وىو نص طويؿ بالمق
 .مناسبة لمتمميذ في ىذا السف الساعي، أما كمماتو واضحة وىي
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ير دافعية المتعمـ ثيشتمؿ النص عمى قيـ وأفكار سامية ويبيف أىمية الصحة مما ي
 وتحبيبو في المطالعة. لمتعمـ

 وفي الحديث عف أسئمة النص فقد اتسمت بالسيولة والوضح،وبكونيا تساعد المتعمـ
 .متعمقة بما ورد في النصج أفكار، وذلؾ لكوف أغمب الأسئمة اعمى فيـ النص واستخر 

 ومف أمثمة ذلؾ:
 ما ىو أوؿ صوت سمعتو بعد العممية الجراحية؟. -
 عمى مف عرضيا أخوىا؟ -
 لماذا اصبحت الخالة صبيحة صماء؟  -

 وىي سيمة وواضحة، وعمى المتعمـ صفكؿ ىذه الأسئمة الإجابة عنيا موجودة في الن
 فيـ النص فيما جيدا، ومف ىنا يمكف القوؿجيا، وبالتالي تمكنو مف اإيجادىا واستخر  سوى

 .كانت مناسبة جدا لممتعمميف صبأف أسئمة أفيـ الن
 ع الأسئمة وىيو عية لمفروؽ الفردية بتناأما عف أسئمة التعبير فقد كانت بسيطة وواضحة ومر 

 كالآتي:
 اعط عنوانا آخر لمنص؟ -
 ف يقوـ بو؟ما يجب أاذكر لو بالترتيب بحمى شديدة،  أخوؾ الصغيرصيب أ-

السف ا اتضح لنا أنو يلائـ المتعمميف في ىذ رةومف خلاؿ تحميؿ ىذا النص الحمى الخطي
أنو  عي أيضا قواعد انتقاء النصوص بالإضافة إلىاعي معايير اختيار المحتوى، وير اوير 

 .ؼيشجع المتعمميف عمى اكتساب المعار 
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 ?1نص القراءة )البرتقال غذاء ودواء( ->
 ضح لنا أف موضوعو، ونوعو،ونمطو مناسب لتلاميذتحميؿ النص السابع امف خلاؿ ت

 عي مستوى المتعمميف و الفروؽ الفردية، فجميعانو ير أبعة مف التعميـ الابتدائي، و االسنة الر 
 عابو.يبعة ابتدائية يستطيعوف فيـ ىذا النص واستاتلاميذ السنة الر 

المقرر وىي أف يتمكف المتعمـ  بط بأىداؼتمر  النصكما اتضح لنا أف محتوى ىذا 
كتابة كيفية طبخ، وقد لاحظنا أف ىذا النص خاؿ مف الأخطاء حيث لـ نسجؿ أي خطأ  مف
 بط بالواقعت(، كما اتضح لنا أنا النص مر ...ميما كاف نوعو) مطبعي، علامات الترقيـ، فيو

 التلاميذ في عيا لميوؿ التلاميذ مف أفاوالصحة ومر  التغذيةالاجتماعي في موضوعو وىي 
 . القصصىذه المرحمة يميموف إلى 

أنيا كانت  رأيناء ودواء لا يخمو مف عدد مف المفردات التي اونحى البرتقاؿ غذ
 ؿعني الماء الذي يسييو  المخاطشائعةوقابمة لمتوزيع، وقابميتيا للاستدعاء ومثاؿ ذلؾ مفردة 

 سب جدا لممتعمـ في ىذه السنة.ؼ، وقد بمغ عدد المفردات أربع مفردات وعددىا منانالأ مف
ذلؾ:تعجب  ة مف فاصمة ونقطة وغيرىا ومثاؿففقد كانت موظ الترقيـأما بالنسبة لعلامات 
 .تحذيراكؼ يكوف المخاط فيسعيد مف كلاـ أبيو، 

 ة مع الحجـنبالمقار  .وعف حجـ النص فقد كاف في صفحة وريع وىو نص طويؿ
 متمميذ في ىذه السف.الساعي، أما كمماتو واضحة وىي مناسبة ل

المتعمـ  ير دافعيةثفكار سامية ويبيف أىمية الصحة والغذاء؛ مما يأيشتمؿ النص عمى قيـ و 
 لمتعمـ وتحبيبو في المطالعة.

 فقد اتسمت بالسيولة والوضح، وبكونيا تساعد المتعمـ صوفي الحديث عف أسئمة الن
 متعمقة بما ورد في النص. ج أفكار، وذلؾ لكوف أغمب الأسئمةاواستخر  صعمى فيـ الن

 و مف أمثمة ذلؾ:
 بماذا أصيب سعيد؟ —

                                                           
 .68رياض النصوص )كتابي في المغة العربية(، ص 1
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 ؟خطرالماذا يكوف الزكاـ  —
 ماىي الوقاية التي يتكمـ عنيا الأب؟ —

فكؿ ىذه الأسئمة الإجابة عنيا موجودة في النص وىي سيمة وواضحة، وعمى المتعمـ 
ا، ومف ىنا يمكف القوؿ جيا، وبالتالي تمكنو مف فيـ النص فيما جيداإيجادىا واستخر  سوى
 .أسئمة أفيـ النص كانت مناسبة جدا لممتعمميف بأف

 عو عية لمفروؽ الفردية بتناأما عف أسئمة التعبير فقد كانت بسيطة وواضحة ومر 
  ي:توىي كالآ الأسئمة

ما  إلى أف تحضر ليا حساء مغذيا اش وتحتاجحة الفر يصبحت طر أو  أمؾ بزكاـت بأصي -
 في تحضيره؟ ياالتي تتبعاد و ىي الم

صار  وطحنو–ا لذيذايصير خبز  القمح حتىيمر بيا  المراحؿ التيب في النص الآتي تّ ر  -
 ... -ثـ باعو لمخباز ليصنع منو الخبز  -دقيقا

ذاء ودواء اتضح لنا أنو يلائـ المتعمميف في غاؿ رتقومف خلاؿ تحميؿ ىذا النص الب
أيضا قواعد انتقاء النصوص بالإضافة  عيراعي معايير اختيار المحتوى ويراالسف ويا ىذ
 .ؼأنو يشجع المتعمميف عمى اكتساب المعار  إلى
 1نص القراءة )وتعود الحياة إلى باب الوادي(? -=

 مف خلاؿ تحميؿ النص الثامف اتضح لنا أف موضوعو، ونوعو، ونمطو مناسب
 ميف و الفروؽ الفردية،عي مستوى المتعمانو ير أبعة مف التعميـ الابتدائي، و التلاميذ السنة الر 

 عاب ىذا النص.يبعة ابتدائي يستطيعوف فيـ واستافجميع تلاميذ السنة الر 
بط بأىداؼ المقرر وىي أف يتمكف المتعمـ تواتضح لنا أف محتوى ىذا النص مر 

تعميمة، وقد لاحظنا أف ىذا النص خاؿ مف الأخطاء حيث لـ نسجؿ أي خطأ فيو  منكتابة
بط بالواقع ت،...(، كما اتضح لنا أنا النص مر الترقيـعلامات  نوعو) مطبعي، كاف ميما

 ةالظاىر  هعي أكثر التلاميذ الذيف تأتي عندىـ ىذافي الكوارث الطبيعية إلا أنو ير الاجتماعي 
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المرحمة  هعي ميوؿ التلاميذ مف أف التلاميذ في ىذاوىي الفيضاف، وىذا النص ير  الطبيعية
 الحكايات .و قصص  يميموف إلىاؿ

 رأيناونص وتعود الحياة إلى باب الوادي لا يخمو مف عدد مف المفردات التي 
الكبيرة،  ةدفيا مف الخسار اشائعة وقابمة لمتوزيع و قابميتيا للاستدعاء كالكارثة وما ير  أنياكانت

 .السنة هبمغ عدد المفردات ست مفردات وعددىا مناسب جدا لممتعمـ في ىذ وقد
 ة مف فاصمة ونقطة وغيرىا ومثاؿ ذلؾ:ففقد كانت موظ قيـالتر أما بالنسبة لعلامات 

 إلى مقبرة. تحظالوتحوؿ ب  مزدىراسوقا  تت الحياة في باب الوادي بعد أف كانفتوق
الساعي، أما  مع الحجـ طويؿ بالمقارنة وعف حجـ النص فقد كاف في صفحة وربع وىو نص

 السف. اكمماتو واضحة وىي مناسبة لمتمميذ في ىذ
ذ النص عمى قيـ وأفكار سامية ويبيف مدى تلاحـ وتضافر المجيودات لإنقايشتمؿ 

 ير دافعية المتعمـ لمتعمـ وتحبيبو في المطالعة.ثة، مما يثف مف الكار يالمتضرر 
ص فقد اتسمت بكونيا تساعد المتعمـ عمى فيـ الن صوفي الحديث عف أسئمة الن

ما ورد في النص وىي بسيطة أفكار، وذلؾ لكوف أغمب الأسئمة متعمقة ب جاواستخر 
 معقدة.وغير 

 ومف أمثمة نممؾ:
 باب الوادي؟ متى وقعت فيضانات -
 ىؿ كاف العمؿ سيلا؟ -
 ما الذي حدث لباب الوادي بعد تساقط الأمطار؟ -

 ، وعمى المتعمـةفكؿ ىذه الأسئمة الإجابة عنيا موجودة في النص وىي سيمو وبسيط
 ا جيدا، ومف ىنا يمكف القوؿمتمكنو مف فيـ النص فيجيا، وبالتالي اإيجادىا واستخر  سوى

 .بأف أسئمة أفيـ النص كانت مناسبة جدا لممتعمميف
ع و روؽ الفردية بتنفعية لماأما عف أسئمة التعبير فقد كانت بسيطة وواضحة ومر 

 ي:تكالآ الأسئمة وىي
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تعميمات التي الما ىي  المغطاة بالثموج.الشريعة  ؿإلى جبا برحمةد زملاؤؾ القياـ يير  -
 ؟الترتيبقدميا ليـ عمى ت

 اىذ رض اتضح لنا أنو يلائـ المتعمميف فيالأ وتيتزومف خلاؿ تحميؿ ىذا النص 
 التي فالظاىرة عي معايير اختيار المحتوى، إلا عف تعمؽ النص بأىداؼ المحتوىاالسف وير 

النص عاب يئر ممايصعب استاالولايات في الجر  ضموجودة في بع صيتحدث عنيا الن
عي قواعد اعاتو لقواعد انتقاءالنصوص فيو ير ا، وبمر ةعدـ عندىـ الظاىر الذيف تنلمتلاميذ 

 ؼ.اكتساب المعار  انتقاء النصوص بالإضافة إلى أنو يشجع المتعمميف عمى
 1نص القراءة )وتيتز الأرض(? -<

 ضح لنا أف موضوعو، ونوعو، ونمطو مناسبتمف خلاؿ تحميؿ النص التاسع ا
 روؽ الفردية،فبعة مف التعميـ الابتدائي، وأنو يرعي مستوى المتعمميف و الاالسنة الر لتلاميذ 

 عاب ىذا النص.يبعة ابتدائي يستطيعوف فيـ واستافجميع تلاميذالسنة الر 
 بط بأىداؼ المقرر وىي أف يتمكف المتعمـتواتضح لنا أف محتوى ىذا النص غير مر 

 نص خاؿ مف الأخطاء حيث لـ نسجؿ أي خطأ فيومف كتابة تعميمة، وقد لاحظنا أف ىذا ال
 بط بالواقعتلترقيـ،...(، كما اتضح لنا أنا النص مر ا ميما كاف نوعو) مطبعي، علامات

 الظاىر التلاميذ الذيف تأتي عندىـ ىذه ثرعي أكارث الطبيعية إلا أنو ير االاجتماعي في الكو 
 ذ مف أف التلاميذ في ىذه المرحمةعي ميوؿ التلاميا، وىذا النص ير الزلازؿالطبيعية وىي 

 ٓالحكايات و  يميموف إلى القصص
لا يخمو مف عدد مف المفردات التي رأينا أنيا كانت شائعةوقابمة  وتيتز الأرضونص 

 عدد دفيا مف مدينة متضرر، وقد بمغاكمدينة منكوبة وما ير  للاستدعاءيع وقابميتيا ز لمتو 
 لممتعمـ في ىذه السنة.المفردات خمس مفردات وعددىا مناسب جدا 
مف فاصمة ونقطة وغيرىا ومثاؿ ذلؾ:  موظفةأما بالنسبة لعلامات الترقيـ فقد كانت 

 المشيد المخيؼ والحزيف، كاف الشباب يرفعوف الأنقاض بحثا عف الأحياء. في ىذا
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الساعي، أما  مع الحجـ بالمقارنةع وىو نص طويؿ بوعف حجـ النص فقد كاف في صفحة ور 
 ...اضحة وىي مناسبة لمتمميذ في ىذا السفكمماتو و 

 يشتمؿ النص عمى قيـ وأفكار سامية ويبيف مدى تلاحـ وتضافر المجيودات لإنقاد
 ير دافعية المتعمـ لمتعمـ وتحبيبو في المطالعة.ثة، مما يثالمتضرريف مف الكار 

ص وفي الحديث عف أسئمة النص فقد اتسمت بكونيا تساعد المتعمـ عمى فيـ الن
 ، وذلؾ لكوف أغمب الأسئمة متعمقة بما ورد في النص وىي بسيطة وغيررج أفكااستخر وا

 معقدة. 
 و مف أمثمة نممؾ:

 لماذا كانت الأجواء حزينة في مدينة بودواو؟ -
 د؟امف الأفر  المئاتأيف كاف  -
 كيؼ صارت العمارات بعد الزلزاؿ؟ -

 المتعمـ سوى إيجادىافكؿ ىذه الأسئمة الإجابة عنيا موجودة في النص، وعمى 
 جيدا، ومف ىنا يمكف القوؿ بأف أسئمة أفيـ ـواستخرجيا، وبالتالي تمكنو مف فيـ النص في

 .النص كانت مناسبة جدا لممتعمميف
ع و عية لمفروؽ الفردية بتناأما عف أسئمة التعبير فقد كانت بسيطة وواضحة ومر 

 وىي كالآتي: الأسئمة
مف مدف بلادؾ، وجئت في الصباح إلى مدرستؾ  خبر حدوث زلزاؿ في مدينةسمعت  -

 ووجدت بعض زملائؾ لـ يسمعوا بالخبر، كيؼ تعمنو ليـ؟
تحدث إلى زملائؾ عف الأجواء الحزينة التي عرفتيا مدينة بودواو حتى تدفعيـ إلى  -

 التضامف مع إخوانيـ المتضرريف.
 السفاتعمميف في ىذرض اتضح لنا أنو يلائـ المالأ زومف خلاؿ تحميؿ ىذا النص وتيت

نموذج  بأىداؼ المحتوى فمـ نلاحظ صعي معايير اختيار المحتوى، إلا عف تعمؽ الناوير 
بعض  التي يتحدث عنيا النص موجودة في ةعف كتابة تعميمة، بالإضافة إلى أف ىذه الظاىر 
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ة عدـ عندىـ الظاىر نستيعاب النص لمتلاميذ الذيف تائر مما يصعب زافي الج الولايات
 عي قواعد انتقاء النصوص بالإضافة إلى أنواعاتو لقواعد انتقاء النصوص فيو ير راوبم

 يشجع المتعمميف عمى اكتساب المعارؼ.
 1نص القراءة )حراس الحياة(? -68

ضح لنا أف موضوعو، ونوعو، ونمطو مناسبالتلاميذ تمف خلاؿ تحميؿ النص العاشر ا
عي مستوى المتعمميف والفروؽ الفردية،فجميع ار بعة مف التعميـ الابتدائي، وأنو ياالسنة الر 

 عاب ىذا النص.يبعة ابتدائي يستطيعوف فيـ واستاتلاميذ السنة الر 
 بط بأىداؼ المقرر وىي أف يتمكف المتعمـتكما اتضح لنا أف محتوى ىذا النص مر 

 مف كتابة بطاقة فنية إلا أنو لايوجد نمونج عنيا في النص،وقد لاحظنا أف ىذا النص خاؿ
 ،...(، كما اتضحالترقيـمف الأخطاء حيث لـ نسجؿ أي خطأ فيو ميما كاف نوعو) علامات 

 عيابط بالواقع الاجتماعي في التوازف الطبيعي وحماية البيئة، وىذا النص ير تلنا أف النص مر 
 .والحكايات صميوؿ التلاميذ مف أف التلاميذ في ىذه المرحمة يميموف إلى القص

 أنيا كانت شائعة وقابمة رأينايخمو مف عدد مف المفردات التي  س الحياة لااحر  صون
 ، وقد بمغالشديددفيا مف في الظلاـ المتوزيع، وقابميتيا للاستدعاء كافي الظلاـ الدامس وما ير 

 عدد المفردات أربعة مفردات وعددىا مناسب جدا لممتعمـ في ىذه السنة.
 مف فاصمة ونقطة وغيرىا ومثاؿ ذلؾ:ة ففقد كانت موظ الترقيـأما بالنسبة لعلامات 

 بكت الشجيرات بكاءا شديدا، وىي مناسبة الأشجار الكبيرة مف...
 مع الحجـ بالمقارنةوعف حجـ النص فقد كاف في صفحة وربع وىو نص طويؿ 

 ٓالساعي، أما كمماتو واضحة وىي مناسبة لمتمميذ في ىذه السف
 لمحافظة عمى الأشجار والنباتاتيشتمؿ النص عمى قيـ وأفكار سامية ويبيف أف ا

  ير دافعية المتعمـ لمتعمـ وتحبيبو في المطالعة.ثالتيمكة مما ي مف الإنسافعمى حياة  تحافظ
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 صوفي الحديث عف اسئمة النص فقد اتسمت بكونيا تساعد المتعمـ عمى فيـ الن
طة وغير ي. في النص وىي بسيرو ، وذلؾ لكوف أغمب الأسئمة متعمقة بما رأفكا جاواستخر 
 معقدة.

 لؾ:ذومف أمثمة 
 متى تحركت عصابة الأشرار؟ -
 بـ أمر الحاكـ أىؿ القرية؟ -
 ىؿ عاقب الحاكـ العصابة؟ -

 فكؿ ىذه الأسئمة الإجابة عنيا موجودة في النص وىي سيمة وبسيطة، وعمى المتعمـ
 مكف القوؿجيا، وبالتالي تمكنو مف فيـ النص فيما جيدا، ومف ىنا ياسوى إيجادىا واستخر 

 .بأف أسئمة أفيـ النص كانت مناسبة جدا لممتعمميف
ع و عية لمفروؽ الفردية بتناأما عف أسئمة التعبير فقد كانت بسيطة وواضحة ومر 

 الأسئمةوىي كالآتي:
 وقع نقاش بينؾ وبيف صديقؾ حوؿ الشجرة... ماذا تقوؿ لو حتى تغيّر رأيو؟ -
ؿ يفسد النباتات الموجودة في حديقة الحي، بـ كنت عائدا مف مدرستؾ ووجدت أحد الأطفا -

 تنصحو؟
 اومف خلاؿ تحميؿ ىذا النص حرس الحياة اتضح لنا أنو يلائـ المتعمميف في ىذ

لمبطاقة  النصعي معايير اختيار المحتوى إلا في بناء نموذج في او ىذا النص ير  السف،
أنو يشجع المتعمميف عمى عي قواعد انتقاء النصوص بالإضافة إلى االفنية،وىذا النص ير 

 . ؼالمتعمميف لممعار  اكتساب
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 ?1نص القراءة )الاختراع الرائع( -66
 الحادي عشر اتضح لنا أف موضوعو، ونوعو، ونمطو مناسب النصمف خلاؿ تحميؿ 

 عي مستوى المتعمميف و الفروؽ الفردية،ابعة مف التعميـ الابتدائي، وأنو ير التلاميذ السنة الر 
 عاب ىذا النص.يبعة ابتدائي يستطيعوف فيـ واستاميذ السنة الر فجميع تلا

 بط بأىداؼ المقرر وىي أف يتمكف المتعمـتمر  صكما اتضح لنا أف محتوى ىذا الن
 وقد لاحظنا أف ىذا النص خاؿ مف الأخطاء حيث لـ نسجؿ أي خطأ ،توثيقيامف كتابة نصا 

 بط بالواقعتما اتضح لنا أنا النص مر (، كالترقيـ...فيو ميما كاف نوعو) مطبعي، علامات 
 المرحمة يميموف هعيا لميوؿ التلاميذ لأنيـ ىذاالاجتماعي في عمـ الصناعة والابتكار، ومر 

 .إلى الاكتشاؼ والمعرفة
 أنيا كانت شائعة رأينالا يخمو مف عدد مف المفردات التي  الاختراع الرائعونص 

يخافوف، وقد بمغ عدد الذيف لا وتعني  امريفكالمغوقابمة لمتوزيع وقابميتيا للاستدعاء 
 السنة. هست مفردات وعددىا مناسب لممتعمـ في ىذ المفردات

إفّ  ة مف فاصمة ونقطة وغيرىا ومثاؿ ذلؾ:ففقد كانت موظ الترقيـبالنسبة لعلامات 
 عظيـ... اع. إنيا اختر الاختراعات العجيبةىي إحدى  ئرةالطا

 مع الحجـ بالمقارنةوىو نص طويؿ  وربعوعف حجـ النص فقد كاف في صفحة 
 السف. االساعي، أما كمماتو واضحة وىي مناسبة لمتمميذ في ىذ
ير دافعية المتعمـ لمتعمـ وتحبيبو في ثيتحدث النص عف الصناعة والابتكار مما ي

 وفي الحديث عف أسئمة النص فقد اتسمت بكونيا تساعد المتعمـ عمى فيـ النص المطالعة.
 فكار، وذلؾ لكوف أغمب الأسئمة متعمقة بما ورد في النص وىي بسيطة وغيرج أاواستخر 

 معقدة. ومف أمثمة ذلؾ:
  عيد؟بمف ز نساف منذ الإ ما الذّي شغؿ -
 ماذا فعؿ عباس بف فرْناس؟ -
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 ىؿ توقّؼ الإنساف عف محاولة الطيراف؟ -
 جادىاالأسئمة الإجابة عنيا موجودة في النص، وعمى المتعمـ سوى إي هفكؿ ىذ

 جيا، وبالتالي تمكنو مف فيـ النص فيما جيدا، ومف ىنا يمكف القوؿ بأف أسئمة أفيـاواستخر 
 .النص كانت مناسبة جدا لممتعمميف

ع و عية لمفروؽ الفردية بتناأما عف أسئمة التعبير فقد كانت بسيطة وواضحة ومر 
 كالآتي: الاسئمة وىي

 ح آخر؟ار قتىؿ لؾ ا نص؟ىؿ توافؽ الكاتب في العنواف الذي أعطاه لم -
 مف بيف الأشياء التي اخترعيا الإنساف... صؼ بدقة ما أعجبؾ مف ىذه الاختراعات؟ -

ا اتضح لنا أنو يلائـ المتعمميف في ىذ الاختراع الرائع ومف خلاؿ تحميؿ ىذا النص
 عي أيضا قواعد انتقاء النصوص إلا في حجـاعي معايير اختيار المحتوى وير االسف وير 

 ءة وبعدد التلاميذ إذا كاف عددالنشاط القر  صفيو طويؿ جدا إذا قارنو بالوقت المخص النص
 .ؼبالإضافة إلى أف ىذا النص يشجع المتعمميف عمى اكتساب المعار  كثير.تلاميذ القسـ 

 ?1نص القراءة )التدريب في الرياضة( -67
 و مناسبمف خلاؿ تحميؿ النص الثاني عشر اتضح لنا أف موضوعو، ونوعو،ونمط

عي مستوى المتعمميف و الفروؽ انو ير أبعة مف التعميـ الابتدائي، و التلاميذ السنة الر 
 عاب ىذا النص.يبعة ابتدائي يستطيعوف فيـ واستاالفردية،فجميع تلاميذ السنة الر 

 بط بأىداؼ المقرر وىي أف يتمكف المتعمـتكما اتضح لنا أف محتوى ىذا النص مر 
 يوجد نموذج عنو، وقد لاحظنا أف ىذا النص خاؿ مف الأخطاء نو لامف كتابة إعلانا إلا أ

(، كما اتضح ٓٓٓحيث لـ نسجؿ أي خطأ فيو ميما كاف نوعو) مطبعي، علامات الترقيـ،
عيا لميوؿ التلاميذ ابط بالواقع الاجتماعي في الرياضة البدنية والفكرية ومر تمر  صأنا الن لنا
 والحكايات. صموف إلى القصيمي المرحمةأف التلاميذ في ىذه  مف
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 لا يخمو مف عدد مف المفردات التي رأينا أنيا كانت الرياضةريب في ص التدون
 ح المنافس عمىمو ة وتعني محاولة طعكالمصار  للاستدعاءشائعة وقابمة لمتوزيع و قابميتيا 

 الأرض، وقد بمغ عدد المفردات خمس مفردات وعددىا مناسب لممتعمـ في ىذه السنة.
 ذلؾ: ة مف فاصمة ونقطة وغيرىا ومثاؿففقد كانت موظ الترقيـبالنسبة لعلامات أما 

 التدريب المستمر.تحتاج كميا إلى  اختلافيارغـ  الرياضاتوىذه 
 بالمقارنة مع الحجـ طويؿوعف حجـ النص فقد كاف في صفحة وربع وىو نص 

 .الساعي، أما كمماتو واضحة وىي مناسبة لمتمميذ في ىذا السف
ير دافعية المتعمـ ثدث النص عف الرياضة وىو موضع محبب عند التلاميذ مما ييتح

 وتحبيبو في المطالعة. لمتعمـ
 وفي الحديث عف أسئمة النص فقد اتسمت بكونيا تساعد المتعمـ عمى فيـ النص

 ، وذلؾ لكوف أغمب الأسئمة متعمقة بما ورد في النص وىي بسيطة وغيرهج أفكار اواستخر 
 معقدة. 

 مثمة ذلؾ:و أ
 الرياضات؟ ؿتحتاج ك ماذا -
 اء؟بـ يتميز رمي الرمح والعدّ  -
 متى يكوف الرياضي بطلا؟ -

فكؿ ىذه الأسئمة الإجابة عنيا موجودة في النص، وعمى المتعمـ سوى إيجادىا 
وبالتالي تمكنو مف فيـ النص فيما جيدا، ومف ىنا يمكف القوؿ بأف أسئمة أفيـ  جيا،اواستخر 

 .مناسبة جدا لممتعمميف النص كانت
ع و روؽ الفردية بتنفعية لماأما عف أسئمة التعبير فقد كانت بسيطة وواضحة ومر 

  كالآتي: الأسئمة وىي
 ؟ ولماذا؟ تفضميالتي التي تعرفيا؟ وما ىي الرياضة الرياضات اما ىي -
 واعرضو عمى زملائؾ؟ السباحة... حضّر إعلانا شفوياؾ رئيس نادي نتخيؿ أ -
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 اأنو يلائـ المتعمميف في ىذ لنائع اتضح اع الر االاختر  النصؿ تحميؿ ىذا ومف خلا
 عي أيضا قواعداج الإعلاف وير ذعي معايير اختيار المحتوى، إلا أنو لايوجد نمو اوير  السف

 لنشاط صفيو طويؿ جدا إذا قارنو بالوقت المخص صانتقاء النصوص إلا في حجـ الن
يشجع ص ير، بالإضافة إلى أف ىذا النثعدد تلاميذ القسـ كءة وبعدد التلاميذ إذا كاف االقر 

 المتعمميف عمى اكتساب المعارؼ.
 ?1نص القراءة )العود سمطان الآلات( -68

 اتضح لنا أف موضوعو، ونوعو،ونمطو مناسب رالثالث عش النصمف خلاؿ تحميؿ 
 ميف وأما عف الفروؽعي مستوى المتعمانو ير أبعة مف التعميـ الابتدائي، و التلاميذ السنة الر 

استيعاب  واع الآلات الموسيقية وليس كؿ التلاميذ يستطيعوفنكر أذيكثر مف  صالفردية فالن
 الأنواع. هىذ

 بط بأىداؼ المقرر وىي أف يتمكف المتعمـتكما اتضح لنا أف محتوى ىذا النص مر 
 ا النص خاؿ مفمف كتابة برنامجا إلا أنو لا يوجد نموذجا عف البرنامج، وقد لاحظنا أف ىذ

 (، كما...قيـ،ر الأخطاء حيث لـ نسجؿ أي خطأ فيو ميما كاف نوعو) مطبعي، علامات الت
 عيا لميوؿافي الحياة الثقافية والفكرية، ومر  الاجتماعيبط بالواقع تاتضح لنا أف النص مر 

 والحكايات. صالتلاميذ مف أف التلاميذ في ىذه المرحمة يميموف إلى القص
 نا أنيا كانتأياف الآلات لا يخمو مف عدد مف المفردات التي ر سمط دونص العو 

 ة الموسيقية، وقد بمغرقوتعني الف الموسيقيشائعة وقابمة لمتوزيع و قابميتيا للاستدعاء الجوؽ 
  عدد المفردات خمس مفردات وعددىا مناسب لممتعمـ في ىذه السنة.

 مة ونقطة وغيرىا ومثاؿ ذلؾ:ة مف فاصفيـ فقد كانت موظقأما بالنسبة لعلامات التر 
 وتتكوف ىذه الآلة مف جزء.... القانوف ة الأخرى ىي آلةبيالوترية العر  والآلة

 ع وىو نص طويؿ بالمقارنة مع الحجـبوعف حجـ النص فقد كاف في صفحة ور 
 .السف االساعي، أما كمماتو واضحة وىي مناسبة لمتمميذ في ىذ

                                                           
 .162رياض النصوص )كتابي في المغة العربية(، ص 1
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 يرثد وىو موضع محبب عند التلاميذ مما يعف الآلة الموسيقية العو  صيتحدث الن
 عمـ وتحبيبو في المطالعة.تّ دافعية المتعمـ لم

ص فقد اتسمت بكونيا تساعد المتعمـ عمى فيـ الن صوفي الحديث عف أسئمة الن
 ، وذلؾ لكوف أغمب الأسئمة متعمقة بما ورد في النص وىي بسيطة وغيرهج أفكار اواستخر 
 معقدة. 

 أمثمة ذلؾ: ومف
 ب آلة العود قديما؟ر ى العسمّ  بـ -
 مـ تتكوف آلة العود ؟ -
 لطبمة؟اعمؿ آلة تستأيف  -

 فكؿ ىذه الأسئمة سيمة وبسيطة والإجابة عنيا موجودة في النص، وعمى المتعمـ سوى
 جيا، وبالتالي تمكنو مف فيـ النص فيما جيدا. ومف ىنا يمكف القوؿ بأفاإيجادىا واستخر 

 اسبة جدا لممتعمميف .أسئمة أفيـ النص كانت من
ع و روؽ الفردية بتنفعية لماأما عف أسئمة التعبير فقد كانت بسيطة وواضحة ومر 

 وىي كالآتي: الأسئمة
 لـ يذكر عادؿ كؿ الآلات الموسيقية، اختر واحدة مف الآلات التي لـ يذكرىا ثـ وصفيا؟ -
 ...؟ ةصؼ جزءا مف الصور  -

 الآلات اتضح لنا أنو يلائـ المتعمميف فيسمطاف  العودومف خلاؿ تحميؿ ىذا النص 
 عابيايىذه السف، ولكف عدد الآلات المذكور في النص كثير عمى المتعمـ مما يصعب است

 جا لكتابةذمو نأنو لا يوجد  عي معايير اختيار المحتوى إلااير  صعند المتعمـ وىذا الن
و تقارن و طويؿ جدا إذافي صعي أيضا قواعد انتقاء النصوص إلا في حجـ النابرنامجا، وير 

بالإضافة  يرثءة وبعدد التلاميذ إذا كاف عدد تلاميذ القسـ كالنشاط القر  صبالوقت المخص
 .ؼيشجع المتعمميف عمى اكتساب المعار  النصإلى أف ىذا 
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 ?1ءة)في السيرك(القر انص  -69
 بع عشر اتضح لنا أف موضوعو، ونوعو،و نمطو مناسبامف خلاؿ تحميؿ النص الر 

 عي مستوى المتعمميف و الفروؽ الفرديةانو ير أبعة مف التعميـ الابتدائي، و اميذ السنة الر لتلا
 فالنص يتحدث عف ألعاب السيرؾ.

بط بأىداؼ المقرر وىي أف يتمكف المتعمـ تكما اتضح لنا أف محتوى ىذا النص مر 
 النص خاؿ مف كتابة برنامجا إلا أنو لا يوجد نموذجا عف البرنامج، وقد لاحظنا أف ىذا مف

(،كما ٓٓٓفيو ميما كاف نوعو) مطبعي، علامات الترقيـ، أالأخطاء حيث لـ نسجؿ أي خط
 عيا لميوؿافي الحياة الثقافية والفكرية ومر  الاجتماعيبط بالواقع تاتضح لنا أف النص مر 

 والحكايات. صالتلاميذ مف أف التلاميذ في ىذه المرحمة يميموف إلى القص
 ينا أنيا كانت شائعة وقابمةأ يخمو مف عدد مف المفردات التي ر لا السّيرؾونص في 

 كر، وقد بمغ عدد المفرداتالذي يتنّ  الشخصويعني  الميرّجلمتوزيع و قابميتيا للاستدعاء مثؿ 
 ددىا مناسب لممتعمـ في ىذه السنة.عمفردات و  ستّ 

 ا ومثاؿ ذلؾ:ة مف فاصمة ونقطة وغيرىفأما بالنسبة لعلامات الترقيـ فقد كانت موظ
 في كؿ مكاف، وفي يوـ الافتتاح،... الممونةاللافتات  ألصقت

وىو نص طويؿ بالمقارنة مع الحجـ  وربعفقد كاف في صفحة  صوعف حجـ الن
  السف. اأما كمماتو واضحة وىي مناسبة لمتمميذ في ىذ الساعي،

المتعمـ  ير دافعيةثوىو موضع محبب عند التلاميذ مما ي السّيرؾيتحدث النص عف 
 وتحبيبو في المطالعة. عمـتلم

ص فقد اتسمت بكونيا تساعد المتعمـ عمى فيـ الن صوفي الحديث عف أسئمة الن
 ، وذلؾ لكوف أغمب الأسئمة متعمقة بما ورد في النص وىي بسيطة وغيرهج أفكار اواستخر 

 لؾ:ذمعقدة. ومف أمثمة 
 لفيف؟دال ةيار م تأيف ظير  -

                                                           
 كتابي في المغة العربية(، صرياض النصوص )1
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 ف؟في كؿ مكا ما الذي ألصؽ -
 بـ بدأ الاستعراض؟ -

 فكؿ ىذه الأسئمة سيمة وبسيطة والإجابة عنيا موجودة في النص، وعمى المتعمـ سوى
 جيا، وبالتالي تمكنو مف فيـ النص فيما جيدا، ومف ىنا يمكف القوؿ بأفاإيجادىا واستخر 

 .أسئمة أفيـ النص كانت مناسبة جدا لممتعمميف
ع و عية لمفروؽ الفردية بتناة وواضحة ومر أما عف أسئمة التعبير فقد كانت بسيط

 كالآتي: الأسئمة وىي
زرت السّيرؾ أو رأيتو عمى شاشة التمفاز، صؼ لزملائؾ ما رأيت. اعتمد في وصفؾ  -

 عمى:
 وصؼ الخيمة الكبيرة... -
 وصؼ الاستعراضات المختمفة... -
 المتفرجيف... -

لائـ المتعمميف في ىذه ومف خلاؿ تحميؿ ىذا النص في السّيرؾ اتضح لنا أنو ي
نموذجا لكتابة برنامجا، السف، وىذا النص يراعي معايير اختيار المحتوى إلا أنو لايوجد 

 عف حجـ النص فيو طويؿ جدا إذا قارنو بالوقت أيضا قواعد انتقاء النصوص إلاويراعي 
 ة إلى أفير، بالإضافثءة وبعدد التلاميذ إذا كاف عدد تلاميذ القسـ كالنشاط القر  صالمخص

 يشجع المتعمميف عمى اكتساب المعارؼ. ىذا النص
 1نص القراءة )رحمة إلى الجزائر(? -:6

 ضح لنا أف موضوعو، و نوعو،ونمطوتمف خلاؿ تحميؿ النص الخامس عشر ا
 عي مستوى المتعمميف و الفروؽابعة مف التعميـ الابتدائي، وأنو ير امناسب لتلاميذ السنة الر 

 بعة ابتدائي يستطيعوفاضمف بعض الخياؿ، فميس جميع تلاميذ السنة الر الفردية إلا أنو يت
 عاب ىذا النص.يفيـ واست

                                                           
 .176رياض النصوص )كتابي في المغة العربية(، ص 1
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 بط بأىداؼ المقرر وىي أف يتمكف المتعمـتكما اتضح لنا أف محتوى ىذا النص مر 
مف إنجاز مطوية إشيارية، وقد لاحظنا أف ىذا النص خاؿ مف الأخطاء حيث لـ نسجؿ 

 بطت(، كما اتضح لنا أنا النص مر الترقيـ،... ) مطبعي، علاماتأيخطأ فيو ميما كاف نوعو
لميوؿ التلاميذ مف أف التلاميذ  يعابالواقع الاجتماعي في السياحة والأسفار والرحلات ومر 

 الحكايات.ص و ىذه المرحمة يميموف إلى القص في
 ئعةأنيا كانت شا رأينالا يخمو مف عدد مف المفردات التي  رحمة إلى الجزائرونص 

عدد  وتعني مجموعة مف البط، وقد بمغكالسرب مف البط وقابمة لمتوزيع و قابميتيا للاستدعاء 
 المفردات خمس مفردات وعددىا مناسب جدا لممتعمـ في ىذه السنة.

 ة مف فاصمة ونقطة وغيرىا ومثاؿففقد كانت موظ الترقيـأما بالنسبة لعلامات 
 ،...مدخنةالط في أسفؿ بذلؾ:حؿ يوـ الرحيؿ فحط ال

 مع الحجـ بالمقارنةوعف حجـ النص فقد كاف في صفحة وربع وىو نص طويؿ 
 الساعي، أما كمماتو واضحة وىي مناسبة لمتمميذ في ىذا السف .

ير دافعية المتعمـ لمتعمـ وتحبيبو في ثيتحدث النص عف رحمة نيمز والبط مما ي
 صتساعد المتعمـ عمى فيـ الن المطالعة. وفي الحديث عف اسئمة النص فقد اتسمت بكونيا

، وذلؾ لكوف أغمب الأسئمة متعمقة بما ورد في النص وىي بسيطة وغير رهأفكا جاواستخر 
 معقدة. 

 وأمثمة ذلؾ:
 ط؟برب السكاف يبحث  اعم -
 ما ىو المكاف الذي اقترحو نيمز عمى البط؟ -
 إلى وىراف؟ وصولوالبط بعد  وأيف توج -

 جيا،اواستخر  إيجادىا ىو يا موجودة في النص، وعمى المتعمـ سفكؿ ىذه الأسئمة الإجابة عن
أفيـ النص كانت  ومف ىنا يمكف القوؿ بأف أسئمة .داجيّ  ماوبالتالي تمكنو مف فيـ النص في

 .مناسبة جدا لممتعمميف 
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ع و عية لمفروؽ الفردية بتناأما عف أسئمة التعبير فقد كانت بسيطة وواضحة ومر 
 كالآتي: الأسئمة وىي

 ؟لزملائؾذلؾ تخيّؿ أف لؾ أصدقاء في بمداف...اذكر  -
قمت برحمة إلى إحدى مدف الجزائر... صؼ ىذه المدينة أو ىذا المنظر حتى تجعؿ  -

 زملاءؾ يعجبوف بما رأيت؟
ا اتضح لنا أنو يلائـ المتعمميف في ىذ رحمة إلى الجزائرتحميؿ ىذا النص  خلاؿومف 

 عي معايير اختيار المحتوى ولكف لايوجد نموذجاار أنو يتضمف بعض الخياؿ وي إلا السف،
 ورعى أيضا قواعد انتقاء النصوص بالإضافة إلى أنو يشجع المتعمميف لممطوية الإشيارية،
 .ؼعمى اكتساب المعار 

 جميع عينة البحث توصمنا إلى النتائج الآتية: ىبعد تطبيؽ التحميؿ عم
 عرض النتائج?

 السف؟ اعمميف في ىذىؿ النصوص المقررة ملائمة لممت -
  ءة معايير اختيار المحتوى؟اىؿ يرعي محتوى نصوص القر -
 ءة قواعد انتقاء النصوص؟اىؿ يرعي محتوى نصوص القر  -
 عمى ىذا السؤاؿ قمنا بتحميؿ عينة النصوص، للإجابةتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ: نال-أ

 أف معظـ و بنسبة عالية،إلافوجدنا أف النصوص المقرر ملائمة لممتعمميف في ىذه السف 
 ىذه النصوص خيالية بعيدة عف الحقيقة.

 النصوص، النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثاني: للإجابة عمى ىذا السؤاؿ قمنا بتحميؿ عينة -ب 
المحتوى،  عي معايير اختيارابعة ابتدائي ير اءة لمسنة الر افوجدنا أف محتوى نصوص القر 

أف محتوى ىذه النصوص لايعطي نماذجا  رأينافقد  في بعض النصوص وبشكؿ مناسب إلا
المحاور  ضىذه النصوص المقررفي بع ضعف اليدؼ المسطر في ذلؾ المحور، وأف بع

 ة المدروسة.عنده الظاىر  تتوفرتخدـ التمميذ التي 
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النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثالث: للإجابة عمى ىذا السؤاؿ قمنا بتحميؿ عينةالنصوص،  -ج
عي قواعد انتقاءالنصوص إلى حد ابعة ابتدائي ير اءة لمسنة الر امحتوى نصوص القر فوجدنا أف 

بعيد، إلا عف حجـ النص فيي نصوص طويمة وىذا ما يجعميميشعروف بالممؿ والضجر مف 
 .ىذه النصوص فلا يستمتعوف بيا أو يتأثروف بيا
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 خاتمة?
إصلالة عمى واقع تعمـ المغة العربية التي يسعى الباحثيف في  كاف موضوع البحث ذا

يصاليا، وقد كاف نشاط القراءة ىو سبيؿ ىذا  مجاليا الخموص بالأفيد لتطويرىا، وتعميميا وا 
مكانات  البحث لمكشؼ عف واقع المغة في المدارس الجزائريةف فالطفؿ بما يحممو مف قدرات وا 

شاؼ والمعب مف موارد المعارؼ حتى يطور إمكانياتو عقمية وجسمية ونفسية تدفعو للإكت
ويصبح قادرا عمى حؿ مشكلاتو الحياتية بنفسو، وىو أنسب عينة لترسيخ قواعد المغة 

 ودلالاتيا ومفاىيميا.
وبما أنو صفحة بيضاء يخط عميو كيفما شاء الكبار ذلؾ، فكؿ الطرؽ تناسب الطفؿ 

بعض الطرؽ التعميمية تسرع وتيرة التعمـ  في المرحمة الولى ولكف في نفس الوقت ىناؾ
وتكوف افيد لمطفؿ، كما انـ المعارؼ تتغير بتغير العصر ومتطمباتو، لذلؾ وجب ربط 
المدرسة ومعيارفيا بيذه التغيرات وىذا ما ىدفت إليو المدرسة الجزائريةف وقد حاوؿ ىذا 

عربية وخصائصيا كما البحث الغجابة عف الإشكالية المتقدمة، كما وضع اىمية المغة ال
وضح اىمية القراءة في حياة الغنساف والطفؿ خصوصا وبيف طرؽ القراءة المعروفة وقد 

 خمصنا بعدة نتائج نذكر منيا:
قدرة الطفؿ العصبية عمى استيعاب ما يقدـ لو بأية وسيمة كانتف ولكف طرؽ المعمميف  -

 والتطوير.التقميدية تقتؿ في داخمو قدرتو عمى الإكتشاؼ والإبداع، 
 إف لخبرة المعمـ دورا كبيرا في تجييز المتعمميف بما ينفعيـ، وسيصؿ عمييـ تعمميـ. -
خبرة وجيد المعمـ وحدىا غير كافية لإيصاؿ مختمؼ المعارؼ فالمعرفة تتطور بتطور  -

 العموـ والوسائؿ.
وعف بعد بعض مواضيع الكتب المدرسية، الخاصة بالمغة العربية، عف سف المتعمميف  -

 الواقع الاجتماعي والاقتصادي لأغمب افراد المجتمع.
 يعتبر نشاط القراءة أساس تعمـ المغة في المدرسة، وقد تـ الاىتماـ بو اىتماما كبيرا. -
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إف القراءة ىي مركز تعمـ المغة في المدرسة ولكف لا يمكف فصميا عف بقية أنشطة المغة،  -
المخمتفة، اما ناحية التطبيؽ فإنيا تدرس مع البقية ماكاف الفصؿ لا محاولة لتنظير جوانبيا 

 في شكؿ تكاممي تفعالي.
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 الصفحة فيرس

  شكر وتقدير 
 أ مقدمة

 مدخل تمييدي
 06 أولا: التعميمية.

 08 .ثانيا: مكونات التعميمية
 ? أساليب القراءة و صعوباتيا و طرق معالجتياالأولالفصل 

 12 أولا: ماىية القراءة.
 24 ثانيا: تدريس القراءة.
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 47 أولا: إجراءات الدراسة.
 53 ثالثا: عرض النتائج ومناقشتيا
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 ممخص?

 لتلاميذالقراءة  نصوص محتوى ملاءمة مدى عمى وقوؼال إلى سةاالدر  ىذه تيدؼ
 .الابتدائي التعميـ مف الرابعة السنة

 الموضوع عف وعممية سريعة بمعمومات يمدني الذي الوصفي المنيج واتبعت
 :ىي إلييا توصمت التي النتائج وأىـ المحتوى تحميؿ ىي ،إجرائية أداة واستخدمت المدروس
 والخمؿ الابتدائي، التعميـ مف الرابعة السنة تلاميذ ـيلائ القراءة نصوص محتوى أف

 .خيالية القراءة نصوص معظـ أف في ظير الذي
 والقراءة. والنص، المحتوى، اختيار ومعايير المحتوى، : المفتاحية الكممات

 
 
 

 

 
 

Résumé : 

le but de cette étude consiste à la considération ,et la conformité 

des contenus des textes de lecture aux élèves de 4éme année primaire. 

Cette étude consacrée à l’explicitation de la démarche à suivre 

pour une meilleure valorisatio du manuel de l’ éléve. 

J’ ai suivr un procedé dexriptif qui me fournit des information 

rapides et scientifiques sur le sujet utudié. 

J’ ai utilisé des outils didactiques pédago giques de référence 

pour expliquer et analyser le contenu. 

Le résultatx de ma démarche s’appuiera sur  principes fon damentaux. 

1)Le contenu des textes de lecture élaboré aux éléves de 4 éme année 

primaire leur permet ume bonne utilisation du manuel élaboré 

conformement au niveau de ces éléves . 

2)un probième se pose :Certaine supports de textes de lecture sont 

imaginaires depassent leur niveau intellectuei. 

les mots clés: le contenu, moyens du choix du contenu,le textes,la 

lecture. 

 


