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  ..ةورحمɺما كما رȋياɲي صغ؈ف  إڲʄ الوالدين الكرʈم؈ن أطال الله ࢭʏ عمرɸما

 ʄالفاضل الذيإڲ ʏذا العمل زوڊɸ تفاصيل ʏش مڥʇعا..  

  ..إڲʄ قرة عيۚܣ س؈فين آية و محمد כم؈ن

  ..إڲʄ إخوȖي و أخواȖي

  ..إڲɠ ʄل כɸل وכقارب

الله أن يجعله ࢭʏ م؈قان  ةجميعا، أɸدي ɸذا العمل سائل إڲɸ ʄؤلاء

Ȗيحسنا..  

  

  أمينة قرʉآۜܣ

  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ة، כستاذةي الفاضلȖلأستاذ العرفانو  الشكر أتقدم بجزʈل

୒رشاد، ولم و  ۚܣ به من توجيهت، لما حب"يامنة اسماعيڴʏ" ةالدكتور 

Ȗسديد خطواته و୒كمال نقصه حۘܢ و  دخر وسعا ࢭʏ متاȊعة ɸذا العملت

الله عۚܣ خ؈ف اݍݨزاء، و أطال الله ࢭʏ  ا، فجزاɸالصورةخروجه عڴɸ ʄذه 

ɸاعمر ɺو العافية بالܶݰة او متع.  

لقبولɺم الشكر لأعضاء ݍݨنة المناقشة الموقرة جزʈل كما أتقدم ب

  .تقييم ɸذا العملو مناقشة 



  مݏݵص الدراسة

 

V 
 

  المݏݵص

ɸدفت ɸذه الدراسة التعرف عڴʄ طرق Ȗܨݵيص صعوȋات التعلم כɠاديمية ࢭʏ مادة الرʈاضيات، لدى 

جائحة ɠوفيد (تلاميذ المرحلة טبتدائية من وجɺة نظر المعلم؈ن، ونظرا للظروف السائدة خلال ɸذه الف؅فة 

  .الدراسات السابقة لتحليل الموضوع، فإن الباحثة اعتمدت عڴʄ دراسة استطلاعية Ȋسيطة، ونتائج )19

انْڈت الدراسة اݍݰالية بمجموعة من النتائج، تم تفس؈فɸا ࢭʏ ضوء כدبيات النظرʈة المتاحة، 

  :والدراسات السابقة المتوفرة، وʈمكن إجمالɺا ࢭʏ ךȖي

عل׿ܣ تنȘشر صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية بɴسب معت؄فة من وجɺة نظر م -

  مدارس المرحلة טبتدائية؛

باتفاق العديد من الدراسات، فإن الȘܨݵيص عن طرʈق قائمة التقدير الۘܣ يقوم بتعبئْڈا المعلم        -

  أو الوالدين، من اݍݵطوات المɺمة المعمول ٭ڈا؛

ɸناك مشكلات عديدة تواجه معل׿ܣ مدارس المرحلة טبتدائية عند Ȗܨݵيص صعوȋات Ȗعلم  -

  .ات لدى تلاميذ المرحلة טبتدائيةالرʈاضي

  :وقد اق؅فحت الدراسة ךȖي

إعادة فتح المعاɸد التكنولوجية لل؅فبية، لتɢوʈن المعلم ࢭʏ مجال صعوȋات التعلم، بما يȘناسب مع  -

  المراحل العمرʈة للتلاميذ؛

  حل التعليمية؛إعداد اختبارات ومقايʋس Ȗܨݵيصية لتحديد صعوȋات التعلم כɠاديمية ࢭɠ ʏافة المرا -

  .توعية כسرة واݝݨتمع بفئة التلاميذ ذوي صعوȋات التعلم -

  . الȘܨݵيص؛ صعوȋات التعلم כɠاديمية، صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات؛ المرحلة טبتدائية: الɢلمات المفتاحية

Abstract 
This study aimed to identify methods of diagnosing academic learning disabilities in 

mathematics for primary school pupils from the teachers point of view, and given the prevailing 
conditions during this period (Coved pandemic 19), the researcher relied on a simple exploratory 
study, and the results of previous studies to analyze the topic. 

The current study ended with a set of results, which have been interpreted in the light of 
the available theoretical literature, and the previous available studies, and can be summarized as 
follows: 

- Disabilities in learning mathematics among primary school students are spread in 
significant proportions from the viewpoint of primary school teachers; 

- With the agreement of many studies, diagnosis by means of a list of appreciation 
provided by the teacher or parents is one of the important steps in effect; 

- There are many problems encountered by primary school teachers when diagnosing 
Disabilities in learning mathematics among primary school students. 
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VI 
 

The study suggested the following: 
- Reopening the technological institutes of education to train the teacher in the field of 

learning Disabilities, in proportion to the age stages of the pupils; 
- Preparing diagnostic tests and metrics to identify academic learning Disabilities at all 

educational levels; 
- Raising the awareness of the family and society about the category of students with 

learning Disabilities. 
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 مقدمة
 

  أ

  مقدمة

 ʏوالمزاڊ ʏوالمعرࢭ ʏوالنفؠۜܣ والعقڴ ʏم مراحل النمو البيولوڊɸي من أǿعد مرحلة التعليم טبتداȖ

وטنفعاڲʏ وטجتماڤʏ للتلميذ، وʈتوقف علٕڈا وȋدرجة كب؈فة نجاح أو فشل تحقيق النمو المتɢامل ࢭʏ مراحله      

إڲʄ أٰڈا ف؅فة مليئة باݍݵ؄فات والمسؤوليات والعلاقات اݝݵتلفة، فࢼܣ ف؅فة نمو وȖغ؈ف ࢭɠ ʏل النواڌʏ بالإضافة 

اݍݨديدة، ومن الطبيڥʏ أن يصادف تلميذ ɸذه المرحلة صعوȋات تقف عائقا ࢭʏ سȎيل تقدم نموه، وتختلف 

  .حدة ɸذه الصعوȋات من مادة إڲʄ أخرى، كما تختلف أيضا ךثار الم؅فتبة علٕڈا

للثقافة الۘܣ لا يمكن טستغناء عٔڈا ࢭʏ جميع ميادين وȖعد مادة الرʈاضيات من المɢونات כساسية 

اݍݰياة، ذلك أن الرʈاضيات لʋست مجرد عمليات روتيɴية منفصلة أو مɺارات، بل أبɴية محكمة تتصل Ȋعضɺا 

ببعض اتصالا وثيقا، مɢونا ࢭʏ الٔڈاية بɴيانا متɢاملا، وɸذه البۚܢ الرʈاضية ۂʏ إحدى السمات الفكرʈة 

  ).2002وي، العزا(للرʈاضيات 

والرʈاضيات كمادة دراسية لʋست بمنأى عن التغ؈فات اݍݰادثة ࢭʏ اݝݨتمع، فࢼܣ من أɸم اݝݨالات 

المعرفية ࢭʏ العالم، لما لɺا من طبيعة خاصة وأساليب منݤݨية، بل إن أثرɸا كعلم يمتد ليعمل تأث؈فه ࢭʏ جوانب 

كما Ȗعتمد علٕڈا المواد والعلوم כخرى، فلا اݍݰياة ɠافة، وʉستخدمɺا الفرد ࢭʏ معظم سلوكياته اݍݰياتية، 

عبد (يوجد فرع من فروع المعرفة إلا وتدخل فيه الرʈاضيات Ȋشɢل أو بآخر، حۘܢ سميت بملكة العلوم 

  ). 2006القادر، 

وȖعد صعوȋات التعلم من أɸم الصعوȋات الۘܣ Ȗعوق المدرسة اݍݰديثة، وتحول بئڈا وȋ؈ن أداء رسالْڈا 

ل، وقد آن כوان لɢي تنال ɸذه الصعوȋات حظɺا من טɸتمام لما لɺا من آثار سلبية خط؈فة عڴʄ الوجه כكم

تضر بالمدرسة واݝݨتمع،وȋخصوص صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات فقد أكدت الدراسات السابقة،مثل دراسات 

الۘܣ تواجه إڲʄ أن ɸناك العديد من الصعوȋات ) 2004الغامدي، (، )2000طرʈف،ـ (، )2007اݍݵ؈في، (ɠل من 

  .التلاميذ عند دراسْڈم للرʈاضيات

 التلاميذ من فئة ɸناك؛ حيث כɠاديمية التعلم صعوȋات ضمن الرʈاضيات Ȗعلم صعوȋات تندرجو 

 صعوȋة وȋالتاڲȖ ،ʏܨݵيصɺا وكيفية فɺمɺا عن כحيان من الكث؈ف ࢭʏالمعلمون  ʇ݀ݨز الۘܣ، المشɢلة ɸذه لدٱڈم

 أسرته وعڴʄ التلميذ عڴʄ اسلب لينعكس اتفاقم تزداد المشɢلة يجعل مما المناسبة، العلاجية اݍݰلول  إيجاد

ʄالمدرسة وعڴ   ʄل التعلي׿ܣ النظاموعڴɢك.  

ة Ȋعد مشاورة المشرفة الباحثارتأت  بالغة، أɸمية ذو الموضوع لأن انظر و  التمɺيدية، المقدمة ɸذه Ȋعد

 تناول  تمعليه سʋو  טبتداǿي،مرحلة التعليم  تلاميذ لدى الرʈاضيات Ȗعلم صعوȋاتل Ȗܨݵيصية دراسة إجراء

 أما ،الدراسة إشɢالية عرض تمسʋ כول  الفصل، ࢭʏ فصول ثلاثة  خلال من اݍݰالية الدراسة ࢭʏ الموضوع



 مقدمة
 

  ب

اݍݨانب التطبيقي من  إڲʄ التطرق  تمسʋف الثالث الفصلوࢭʏ  التعلم، صعوȋات حول  ن و ɢسيف الثاɲي الفصل

أɸم النتائج  إڲʄ التطرق الفصل الراȊع سʋتم  وࢭʏ، علٕڈا قومت الۘܣ والمنݤݨيةالدراسة  إجراءاتالدراسة من 

  . الدراسة اق؅فاحات أɸممتضمنة  خاتمةࢭʏ כخ؈ف  و عام استɴتاجالمتوصل إلٕڈا مع 
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  الدراسةة يلاشɢ إ -أولا

تكمن خطورة صعوȋات التعلم ࢭʏ انȘشارɸا لدى مجموعة كب؈فة من כطفال الذين يمتلɢون مستوى 

عادي، وقد يɢون مستواɸم مرتفعا من حيث المقدرات وלمɢانات اݍݨسمية واݍݰسية والعقلية، إلا أن معدل 

أي (مɢانيات والنتائج تحصيلɺم الدرا؟ۜܣ يɢون أقل من ذلك بكث؈ف، وɸو ما يطلق عليه التباعد الواܷݳ ب؈ن ל 

ڈا ࢭʏ مختلف المواد الدراسية ، وقد يؤدي ɸذا )ب؈ن إمɢانيات التلاميذ الۘܣ Ȗعت؄ف عادية، والنتائج الۘܣ يحققوٰ

Ȋغ؈ف المتخصص؈ن، وخاصة مٔڈم أولياء כمور والمرȋون ࢭʏ مختلف المراحل التعليمية إڲʄ تفس؈ف ɸذه 

مظاɸر عدم טنضباط أو سوء السلوك لدى التلاميذ، وɸذا الصعوȋات عڴʄ أساس خاطئ، وȋأٰڈا مظɺر من 

ʇعرضɺم لمضايقات مستمرة من المشرف؈ن علٕڈم ترȋوʈا، أو أٰڈا مظɺر من مظاɸر التخلف العقڴʏ أو التأخر 

العلاجية  לس؅فاتيجيةالدرا؟ۜܣ، وذلك دون اتخاذ לجراءات الكفيلة بالȘܨݵيص الدقيق للمشɢلة، واعتماد 

،مع العلم أنه لا يوجد طفلان مȘشا٭ڈان ࢭʏ الصعوȋة اݍݵاصة بالتعلم، مما يتطلب خطة علاجية المناسبة لɺا

  ).4، 2006حافظ، (فرʈدة لɢل طفل بحسب حالته اݍݵاصة 

ومن مظاɸر خطورة ɸذه المشɢلة أيضا تأث؈فاٮڈا السلبية العميقة عڴʄ اݍݨوانب טنفعالية والدافعية 

ا ɸاما ࢭʏ أدائه الدرا؟ۜܣ؛ حيث ي؅قايد شعور الطفل بالإحباط والتوتر من ܧݵصية الطفل، والۘܣ تلعب دور 

والقلق، وعدم الثقة بالنفس، نظرا ل݀ݨزه عن مسايرة زملائه ࢭʏ الدراسة، وفشله ࢭʏ تحس؈ن معدل تحصيله 

الدرا؟ۜܣ، كما يتدɲى تقديره لذاته، وȘʈبۚܢ تقديرا سالبا عن مفɺوم الذات، وȋمرور الوقت تضعف إرادته 

عيته للتعلم، و؅ʈقايد اعتماده عڴʄ غ؈فه، وقد لا يباڲʏ بواجباته المدرسية، وʈنخفض مستوى رغبته ࢭʏ وداف

  ).12، 1998ܿݨاج، (العمل والتنافس وלنجاز، وɴʈتࢼܣ به المطاف إڲʄ الرسوب والȘسرب 

Ȗعد صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات من أك؆ف الصعوȋات شيوعا، لذلك شɺدت سنوات السبعيɴيات 

يɴيات من القرن العشرʈن اطرادا كب؈فا ࢭʏ טɸتمام بالأسباب والعوامل الۘܣ تقف خلف تلك والثمان

الصعوȋات، وذلك من خلال ظɺور العديد من المنظمات والɺيئات واݍݨمعيات الۘܣ تبɴت علاج مشكلات 

اليب وصعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات، الۘܣ ساɸمت ࢭʏ ظɺور العديد من المناݠݮ وال؄فامج والمقررات وכس

، 2008، إبراɸيم(التدرʉسية، وأساليب الȘܨݵيص الۘܣ اسْڈدفت مشكلات وصعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات 

138.(  

وتظɺر مشɢلة الدراسة اݍݰالية ࢭʏ ضوء أɸمية Ȗܨݵيص כطفال ذوي صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات لدى 

تلاميذ المرحلة טبتدائية، حۘܢ يمكن العمل عڴʄ تخفيف أو علاج ɸذه الصعوȋات، والۘܣ تتمثل ࢭʏ صعوȋة 

لتمي؈ق ب؈ن כرقام إجراء العمليات اݍݰسابية כساسية، ɠاݍݨمع والطرح، وذلك نȘيجة لوجود صعوȋة ࢭʏ ا

المȘشا٭ڈة واݝݵتلفة ࢭʏ اتجاه الكتابة ، صعوȋة ࢭʏ فɺم العلامات المستخدمة ࢭʏ العمليات اݍݰسابية، وصعوȋة 
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ࢭʏ معرفة مفاɸيم כعداد وכرقام ومدلولاٮڈا وعلاقْڈا ببعضɺا البعض، فتوطۜܣ الدراسات اݝݵتلفة ࢭʏ مجال 

بمدى فاعلية كتاب ) 2011صاݍݳ، (م الرʈاضيات، مثل دراسة ال؄فامج العلاجية للتخفيف من صعوȋات Ȗعل

أثر ) 2011عطية، (لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية، ودراسة  الك؅فوɲي لعلاج صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات

استخدام اس؅فاتيجيات التعلم الɴشط ࢭȖ ʏعلم الرʈاضيات عڴʄ التحصيل وטتجاه ومɺارات التفك؈ف الناقد 

 & Rubinstein(لم والعادي؈ن باݍݰلقة כوڲʄ من التعلم כسا؟ۜܣ؛ كما تؤكد دراسة لذوي صعوȋات التع

Tannok, 2010 ( علمȖ اتȋ؈ق العددي لدى تلاميذ ذوي صعوɺاضيات والتجʈالكشف علن العلاقة ب؈ن قلق الر

ذ الصف العلاقة ب؈ن قلق الرʈاضيات وتحصيل الرʈاضيات لدى تلامي) Wu et al, 2012(الرʈاضيات، ودراسة 

الثاɲي والثالث טبتداǿي؛ كما يرى العديد من الباحث؈ن أن المشكلات ࢭʏ الذاكرة تؤدي دورا مɺما ࢭʏ أوجه 

  .)Wittlin, 2010(القصور ࢭʏ مستوى التحصيل ࢭʏ مادة الرʈاضيات ب؈ن الطلاب ذوي صعوȋات التعلم 

ات، وذلك لن يأȖي إلا من لذلك تظɺر أɸمية الȘܨݵيص الܶݰيح للأطفال ذوي صعوȋات Ȗعلم الرʈاضي

خلال أدوات ذات خصائص سيɢوم؅فية جيدة، فتحاول الباحثة ࢭɸ ʏذه الدراسة إڲʄ عرض مختلف أدوات 

  . ، وتحديد أك؆فɸا فعاليةومقايʋس Ȗܨݵيص صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات

   :ةךتي כسئلةالدراسة ࢭʏ  إشɢاليةيمكن صياغة 

لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية من وجɺة نظر معل׿ܣ مدارس ما مدى انȘشار صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات  -

  المرحلة טبتدائية؟

כك؆ف  ،Ȗܨݵيص صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية طرق ما ۂʏ أɸم أدوات و  -

  ؟من وجɺة نظر معل׿ܣ مدارس المرحلة טبتدائيةفعالية ونجاعة 

المرحلة טبتدائية عند Ȗܨݵيص صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات مشكلات تواجه معل׿ܣ مدارس ɸل ɸناك  -

  لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية؟

  فرضيات الدراسة - ثانيا

 ʄالية الدراسية يمكن صياغة الفرضيللإجابة عڴɢةךتيات إش:  

من وجɺة نظر معل׿ܣ  معت؄فةتنȘشر صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية بɴسب  -

  ؛مدارس المرحلة טبتدائية

لا توجد طرق محددة ناجعة وفعالة لȘܨݵيص صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات لدى تلاميذ المرحلة  -

  ؛טبتدائية، من وجɺة نظر معل׿ܣ مدارس المرحلة טبتدائية

Ȗعلم ɸناك مشكلات عديدة تواجه معل׿ܣ مدارس المرحلة טبتدائية عند Ȗܨݵيص صعوȋات  -

  .الرʈاضيات لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية
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  أɸمية الدراسة - ثالثا

  :تتمثل أɸمية الدراسة ࢭʏ النقاط ךتية

تȘناول الدراسة اݍݰالية موضوعا من الموضوعات الۘܣ تزايد اɸتمام اݝݨتمع ال؅فبوي الدوڲʏ ٭ڈا منذ  -

ȋات التعلم بصفة عامة، وصعوȋات Ȗعلم مدة؛ حيث أن عدد التلاميذ ࢭʏ المرحلة טبتدائية من ذوي صعو 

Ȋشɢل  أيضا قايد؅الرʈاضيات بصفة خاصة ࢭʏ تزايد مضطرد، كما أن ال؄فامج الۘܣ ٮڈتم بذوي صعوȋات التعلم ت

  مستمر؛

تȘناول الدراسة اݍݰالية مرحلة Ȗعليمية أساسية ࢭʏ حياة الفرد وترʋȋته، وأك؆فɸا أɸمية ࢭʏ اكȘساب  -

  والمɺارات الرʈاضية؛التلميذ المفاɸيم 

قد Ȗساɸم الدراسة اݍݰالية ࢭʏ فتح اݝݨال أمام بحوث ودراسات أخرى ࢭʏ إعداد ال؄فامج، والنماذج  -

  .الȘܨݵيصية والعلاجية لصعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات ࢭʏ المرحلة טبتدائية

  أɸداف الدراسة - راȊعا

 ʄالتعرف إڲ ʏات ࢭɺم التوجɸإيضاح أ ʄعلم ٮڈدف الدراسة اݍݰالية إڲȖ اتȋالتلاميذ ذوي صعو

الرʈاضيات ࢭʏ المرحلة טبتدائية، وذلك من خلال تحديد أɸم الطرق واݝݰɢات الۘܣ يمكن من خلالɺا تحديد 

  .صعوȋات التعلم عند التلاميذ، وȋيان دور ɠل طرʈقة ومحك وأɸميته ࢭʏ تحديد ɸذه المشɢلة

ʈاضيات، فيتمثل ࢭʏ توف؈ف معلومات مفيدة أما الɺدف من التعرف إڲʄ التلاميذ ذوي صعوȋات Ȗعلم الر 

عن כفراد الذين ʇعانون من صعوȋات ࢭȖ ʏعلم الرʈاضيات، ومعرفة المشكلات الۘܣ ʇعانون مٔڈا تمɺيدا لاتخاذ 

عن أفضل بʋئة Ȗعليمية مناسبة لɺم، والتخطيط ل؄فامج ترȋوʈة تɢون مناسبة ࢭʏ اݍݰالات الفردية  أي

   .واݍݨماعية

  الدراسةحدود  -خامسا

  :تل؅قم الدراسة اݍݰالية باݍݰدود ךتية

  ال؅فك؈ق عڴʄ صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات دون غ؈فɸا من الصعوȋات؛ -

  .ال؅فك؈ق عڴʄ تلاميذ المرحلة טبتدائية -

، فإن الدراسة ستقتصر عڴȋ19 ʄالنظر إڲʄ الظروف الۘܣ يمر ٭ڈا العالم ȊسȎب جائحة ɠورونا ɠوفيد و 

ɴتائج مناسبة ومق؅فحات موضوعية، وɸذا لسابقة ࢭʏ موضوع الدراسة، لݏݵروج بتحليل Ȋعض الدراسات ا

لعدم إمɢانية إنجاز الدراسة الميدانية ࢭʏ المدارس טبتدائية بمدينة المسيلة، الۘܣ Ȗستلزم טتصال والتواصل 

  .مع معل׿ܣ تلاميذ المرحلة טبتدائية
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  مصطݏݰات الدراسة -سادسا

أو موضوع ما، وفق معاي؈ف خاصة بتلك ) Ȋعد قياسɺا(عڴʄ ظاɸرة ما إصدار حكم : الȘܨݵيص -

  .الظاɸرة

ۂʏ مشكلات متعلقة ببʋئة التعلم، ومشكلات متعلقة بالمقايʋس، ومشكلات : مشɢلة الȘܨݵيص -

  .متعلقة بالإجراءات الۘܣ Ȗسبق عملية الȘܨݵيص، ومشكلات متعلقة بالتلميذ

التعليمية، وȖشمل כقسام اݍݵمسة כوڲʄ من التعليم ࢭʏ  ۂʏ أوڲʄ المراحل: المرحلة טبتدائية -

 .سنوات) 10 -6(اݍݨزائر، وʈقابلɺا المرحلة العمرʈة 

يظɺرون انخفاضا ࢭɸ ʏم تلك الفئة من כطفال الذين : التلاميذ ذوو صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات -

سط أو فوق المتوسط، لكن تظɺر التحصيل الدرا؟ۜܣ ࢭʏ الرʈاضيات عن زملا٬ڈم، رغم أٰڈم يتمتعون بذɠاء متو 

 ʏنفس العمر الزمۚܣ والمستوى العقڴ ʏاضية مقارنة بأقراٰڈم ࢭʈام الرɺأدا٬ڈم للم ʏة ࢭȋعلٕڈم ملامح الصعو

والقسم الدرا؟ۜܣ، مع اسȘبعاد التلاميذ ذوي לعاقة اݍݰسية، سواء ɠانت سمعية أو بصرʈة                              

   .عاد المتأخرʈن عقلياأو حركية، وكذلك اسȘب

  الدراسات السابقة -ساȊعا

 والۘܣ علٕڈا، اݍݰصول  منت تمكن الۘܣ السابقة اساتر الد من مجموعةعنصر ال ɸذا ࢭʏة الباحث Șناول ت

 اساتر الد لɺذه بالɴسبةة اݍݰالية اسر دال موقع تحديد أجل من وذلك اݍݰالية،ا اسْڈر د بموضوع علاقة لɺا

 وكذلك ة،راسالد عينة واختيار כدوات، وتصميم اءاتر לج ࢭʏ مٔڈا טستفادة إڲʄ بالإضافة السابقة،

  .النتائج تفس؈ف ࢭʏ مٔڈا טستفادة

  )Davis & Shepard, 1983(دراسة  -1

، "التعلم صعوȋات ذوي  وتحديد Ȗܨݵيص ࢭʏ والمعلم؈ن כخصائي؈ن مقدرة" الدراسة ɸذه عنوان

  :تيةך כسئلة عن לجابة إڲʄت ɸدفو 

  التعلم؟ صعوȋات ذوي تلاميذ ال تحديد ࢭʏ ااستخدام טختبارات أك؆ف ما -

  טختبارات؟ لɺذه الفنية باݍݵصائص כخصائي؈ن معرفة مدى ما -

  ؟التعلم صعوȋات ذوي تلاميذ ال علامات ࢭʏ والȘشȘت טنحراف تفس؈ف ࢭʏ المɺني؈ن إلمام مدى ما -

 عندما التعلم صعوȋات ذوي تلاميذ لل صادق Ȗܨݵيص عڴʄ لݏݰصول  المستخدمة الممارسات ۂʏ ما -

  العيادة؟ ࢭʏ جرت قد النفؠۜܣ القياس اختبارات تɢون 

 من) 130( وعڴʄ التعلم صعوȋات لذوي  علمام) 452( عڴɺ ʄاݝݨمع الممثلة الدراسة عينة اشتملت

  .כمرʈكية ɠولورادو مدينة ࢭʏ وךداب للغة معلما) 179( عڴʄ وكذلك المدر؟ۜܣ، النفس علم ࢭʏ المتخصص؈ن



ـــــــالفصل כول  ـــ ـــ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــ ـــ ــ ـ ــ ــــــ ــ ــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ــ ـــ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ــ ــــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ـــ ــ ــــــــــــــــــــ ـــ ـــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ـــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــــ ــــــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ـــ ــ ـ ــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ــ ــــــ ــ ــــــــــــــــــــ ــــــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ـــ ـــ ــــــــــــ לطار العام للدراسةـ ـــ ـــ ــ ـ ــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ــ ـــ ــ ـ ــ   ـــــــــــــ
 

25 

 نتائج أشارت وقد البحث، أسئلة عن للإجابة الدراسة عينة عڴʄ عرضه تم اخاص ااستȎيان استخدما

 إڲʄ دقيقة غ؈ف نتائجɺا مازالت التعلم، صعوȋات ذوي تلاميذ ال تحديد ࢭʏ المستخدمة טختبارات أن إڲʄ الدراسة

  .عالي؈ن وصدق بȞبات المتصفة טختبارات استخدام من بالرغم وذلك ɠافية، درجة

 وȖش؈ف، اٰڈʇستخدمو  الۘܣ للاختبارات تقديرɸم ࢭʏ المتخصص؈ن مبالغة إڲʄ الدراسة نتائج أشارت كما

 عڴʄ العلامات باستخدام تتم التعلم صعوȋات ذوي  Ȗܨݵيص ࢭʏ المتخصص؈ن غالبية أحɢام أن إڲʄ أيضا

 المعرفة تنقصɺم مازالت Ȋعددɸم، ʇسْڈان لا متخصص؈ن ɸناك أن إلا. النفسية العيادة ࢭʏ טختبارات

 من مجموعة ɠل من والنصف الثلث ب؈ن ما أن إذ כحɢام، ɸذه صدق من للتأكد الملائمة بالإجراءات

  .التحصيل عڴʄ القدرة ࢭʏ انحرافات الدقة وجه عڴʄ تفسر أن Ȗستطع لم المتخصص؈ن مجموعات

 )1985، مصطفى( دراسة -2

 כسا؟ۜܣ التعليم مرحلة من اݍݵامسقسم ال تلاميذ Ȋعض أخطاء وعلاج Ȗܨݵيص إڲʄ الدراسة ɸدفت

ʏة الكسور  قسمة ࢭʈܨݵيصيارا اختبا الدراسة واستخدمت. العشرȖ ʏة الكسور  قسمة ࢭʈع للتعرف العشرʄڴ 

 ࢭʏ כم؈فية مدارس من وتلميذة تلميذا) 360( عددɸم والبالغ الدراسة، عينة فٕڈا تقع الۘܣ כخطاء نوعية

  .بمصر المنيا محافظة

  :أبرزɸا من وɠان، التلاميذ فٕڈا يقع الۘܣ כخطاء Ȋعض إڲʄ الدراسة وتوصلت

  ؛العشرʈة الفاصلة تحرʈك ࢭʏ خطأ -

  ؛)والقسمة الضرب حيث من( المطولة القسمة إجراءات ࢭʏ خطأ -

  ؛)والطرح اݍݨمع حيث من( المطولة القسمة إجراء ࢭʏ خطأ -

 للعمليات فɺمه عدم أو، عموما لݏݰساب التلميذ فɺم عدم تحت يندرج إɸمال عن ناتج طأخ -

  .כرȌعة اݍݰسابية

ʏالدراسة توصلت الٔڈاية وࢭ ʄذه لعلاج والتوصيات المق؅فحات من مجموعة إڲɸ כخطاء.  

  )1989 حسن، حمودم( اسةر د -3

ɸذه دفتɸ ع للتعرف اسةر الدʄات ڴȋرحلة الم من כخ؈فة الثلاثة כقسام تلاميذ تصادف الۘܣ الصعو

 ɸذه أسباب ڴʄع للتعرف وكذلك اݍݰسابية، اللفظية المشكلات حل ࢭʏ) اݍݵامس Ȋع،ار الالثالث،( טبتدائية

  .وتذليلɺا الصعوȋات ɸذه علاج كيفية وȋيان، الصعوȋات

 الثالثلأقسام  الرʈاضيات اتر ووظفت ɸذه الدراسة المنݤݮ الوصفي، واقتصرت الدراسة عڴʄ مقر 

 موجࢼܣ من عينة عڴʄ البحث اقتصر وكذلك ،1988/1989والراȊع واݍݵامس من التعليم טبتداǿي للعام 

رحلة الم من כخ؈فة الثلاثةכقسام  تلاميذ من وعينة، أسيوط بمحافظة טبتداǿي بالتعليم الرʈاضيات ومعل׿ܣ
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 الرʈاضياتكتب  محتوى  بفحص الباحث قامو  أسيوط، بمدينة טبتدائية المدارس Ȋعض ࢭʏ טبتدائية

 الۘܣ اݍݰسابية اللفظية المشكلات ونوعية طبيعة ڴʄع للتعرف) واݍݵامس اȊعر وال الثالث(قسام لأ المدرسية

 عينة بمدارسقسام כ لتلك الرʈاضيات تدرʉس حصص Ȋعض بحضور أيضا  وقام الكتب، تلك تتضمٔڈا

 ما ڴʄع للتعرف الثلاثةقسام כ ࢭʏ التلاميذ ساتراك من عينة بفحص قام وكذلك أسيوط، بمدينة اسةر الد

 والمعلم؈ن الموجɺ؈ن Ȋعض مع ܧݵصية مقابلات الباحث أجرى  ولقد التلاميذ، فٕڈا يقع أخطاء من فٕڈا

 المشكلات حل ࢭʏ التلاميذ تواجه الۘܣ الصعوȋات أɸم ڴʄع للتعرف وذلكقسام، כ ɸذه بتدرʉس القائم؈ن

 عد، وأالمعلومات ɸذه ومصادر وأسباب כسا؟ۜܣ، للتعليم الرʈاضيات كتب ࢭʏ المتضمنة اݍݰسابية اللفظية

 الۘܣ النتائج ومن اݍݰسابية، اللفظية المشكلات حل ࢭȖ ʏܨݵيظۜܣ طاȊع ذات موضوعية اتر اختبا ثلاثة كذلك

 فٕڈا تظɺر الۘܣ التلاميذ اساتر ك وتܶݰيح الم؇قلية بالواجبات المعلم اɸتمام ضرورة اسةر الد إلٕڈا توصلت

 اݍݰد أو تلافٕڈا عڴʄ والعمل عقبات من ʇع؅فضɺم وما أخطا٬ڈم ڴʄع التعرف ومحاولة الܨݵصية، مجɺوداٮڈم

 لمرحلةا تلاميذ تصادف الۘܣ الصعوȋات اءر و  تكمن الۘܣ כسباب الةز إ عڴʄ بالعمل الباحث أوطۜܢ وقد مٔڈا،

 عڴʄ والعمل، البحث لɺذا الثاɲي السؤال إجابة ࢭʏ وردت والۘܣ اݍݰسابية، اللفظية المشكلات حل ࢭʏ טبتدائية

  .اݍݰسابية اللفظية المشكلات بحل اݍݵاصة اتر المɺا التلاميذ إكساب

  )1990، قنديل( دراسة -4

 الرʈاضيات Ȗعلم ࢭʏ טبتدائية المرحلة تلاميذ تواجه الۘܣ الصعوȋات بيان إڲʄ الدراسة ɸذهɸدفت 

 وأجرʈت. آثارɸا من والتخفيف الصعوȋات، تلك لمعاݍݨة مق؅فحات ووضع السعودية، العرȋية بالمملكة

 يטبتداǿ السادسقسم ال تلاميذ من عشوائية بطرʈقة اخت؈فوا تلميذ،) 106( قوامɺا عينة عڴʄ الدراسة

 اختبار: ךتية כدوات دراسته ࢭʏ الباحث استخدم وقد السعودية، العرȋية بالمملكة اݍݨوف بمنطقة

 السادسقسم لل والمقرر  الرʈاضيات محتوى  تحليل أداة الرʈاضيات، ࢭʏ التعلم لصعوȋات Ȗܨݵيظۜܣ

 بيان ٭ڈدف البحث عينة لتلاميذ الرʈاضيات كراسات وفحص التلاميذ، Ȋعض مع لقاءات إجراء טبتداǿي،

  .تكرارɸا ومدى כخطاء،

  :ךتية النتائج عن الدراسة أسفرت وقد

  :وۂʏ الرʈاضيات Ȗعلم ࢭʏ التلاميذ تواجه الۘܣ الصعوȋات من مجموعة ɸناك

  ؛الكسور  تمارʈن خصوصاو  التمارʈن، حل عند اݍݰسابية العمليات إجراء عڴʄ القدرة عدم -

  ؛اللفظية التمارʈن وخاصة التمارʈن، حل خطوات كتابة ترتʋب عڴʄ القدرة عدم -

  ؛اللفظية التمارʈن قراءة عڴʄ القدرة عدم -

  ؛رʈاضية مسائل إڲʄ اللفظية العبارات ترجمة عڴʄ القدرة عدم -
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  .بكفاءة الɺندسية כدوات استخدام عڴʄ القدرة عدم -

  :ʄإڲ الصعوȋات ɸذه مصدر الباحث أرجع وقد

  ؛السائدة ʏۂ) לلقاء( ݝݰاضرةا طرʈقة إن حيث، المستخدمة التدرʉس طرق  جمود -

  ؛التعليمية الوسائل استخدام اɲعدام -

 لعدم نȘيجة التلاميذ، لدى خاطئة مفاɸيم تɢوʈن وȋالتاڲʏ الɺندسية، للأدوات المعلم استخدام عدم -

ʏالدقة المعلم توڎ ʏ؛الرسم ࢭ  

 اللفظية כمثلة وخاصة اݝݰتوى، وحدات ɠافة ࢭʏ المدر؟ۜܣ الكتاب ࢭɠ ʏافية محلولة أمثلة وجود عدم -

  ؛عدمةنم تɢون  تɢاد حيث

  ؛أخرى  صورة إڲʄ رʈاضية صورة من وال؅فجمة القراءة، عڴʄ التلاميذ بتدرʈبعلم ال قيام عدم -

 مواقف ࢭʏ تطبيقɺا عڴʄ القدرة وعدم فɺمɺا، دون  المفاɸيم لتعارʈف ךڲʏ باݍݰفظ التلاميذ قيام -

  ؛جديدة

  .الرʈاضية اݍݨملة مɢونات ومعرفة تقدير وعدم التلاميذ، لدى الرʈاعۜܣ اݍݰس وجود عدم -

 )1991، سلمان( دراسة -5

 טبتداǿي اݍݵامس وحۘܢ טبتداǿي الثالث منقسام כ تلاميذ ضعف Ȗܨݵيص إڲʄ الدراسة ɸذه ɸدفت

ʏارات ࢭɺسبة وتحديد والطرح، اݍݨمع مɴة الʈعانون  الذين للتلاميذ المئوʇ ضعف من ʏل ࢭɠ  ،وتحديدقسم 

  .כردن ࢭʏ عندɸم الضعف نقاط

 ترȋية ۘܣʈمدير  منتلميذا وتلميذة ) 435( عڴʄ الدارسة عينة واشتملت الوصفي، المنݤݮ الدراسة واتبعت

 والراȊع الثالثכقسام  موزع؈ن الطبقية، العشوائية بالطرʈقة اختيارɸا تم والثانية،ʄ כوڲ الك؄فى  عمان

 ࢭʏ ضعف من ʇعانون  الذينعڴʄ ال؅فتʋب، وذلك لتحديد التلاميذ ) 156(، )150(، )129( بواقع واݍݵامس

 )33( من مɢونة عينة اختيار تم كما טبتداǿي، اݍݵامس وحۘܢ الثالث منقسام כ ࢭʏ والطرح اݍݨمع مɺارات

 وأخضعوا اݍݵامس، وحۘܢ الثالث قسم من أقسام  ɠل منتلميذا وتلميذة ) 11( بواقع مٔڈم،تلميذا وتلميذة 

 ظɺر الذينتلاميذ ال عند الضعف نقاط لمعرفة وذلك، مܦݨلة فردية مقابلات شɢل عڴȖ ʄܨݵيظۜܣ لاختبار

  .والطرح اݍݨمع مɺارات ࢭʏ ضعفا لدٱڈم

 כɸداف تحقيق مدى يقʋس ،قسامכ لɺذه موحدا ɠاشفا اختبارا الباحث استخدم الدراسة ولأغراض

 ࢭʏ ضعف من ʇعانون  الذينتلاميذ ال ɲسبة تحديد ࢭʏ وʉستخدم والطرح، اݍݨمع بمɺارات المتعلقة التعليمية

 لتطبيقتلاميذ ال ɸؤلاء تحديد يتم خلاله ومن اݍݵامس، وحۘܢ الثالثأقسام  منقسم  ɠل ࢭʏ المɺارات ɸذه

  .عندɸم الضعف نقاط تحديد وȋالتاڲʏ، المɺارات لɺذه السابقة القدرات جميع يقʋس علٕڈم Ȗܨݵيظۜܣ اختبار
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  :تيةך النتائج عن الدراسة أسفرت وقد

 اعت؄ف حيث واݍݵامس، والراȊع، الثالث،قسم ال ࢭʏ ضعف من ʇعانون تلميذا وتلميذة ) 80( يوجد -

 عددɸا الۘܣ الɢاشف טختبار فقرات من כك؆ف عڴʄ فقرات) 9( عڴʄ ܵݰيح Ȋشɢل أجاب إذا ضعيفاتلميذ ال

  ؛فقرة) 20(

 التعلي׿ܣ المستوى  بارتفاع والطرح، اݍݨمع مɺارات ࢭʏ ضعف من ʇعانون  الذينالتلاميذ  ɲسبة تقل -

  ؛لɺم

 الطرح حقائق ࢭʏ وخاصة כساسية، والطرح اݍݨمع حقائق ࢭʏالتلاميذ  عند ضعف نقاط يوجد -

  ؛آخر عدد من) 0( وطرح) 0( أحدɸما عددين وجمع ،)18( العدد ضمن واݍݨمع

  .والطرح اݍݨمع مɺارات ࢭʏ خاطئة رʈقةط) 21(تلاميذ ال ʇستخدم -

  )1992واد، ع(دراسة   -5

 ࢭʏ لمالتع بصعوȋات المرتبطة والمصاحبات العوامل عڴʄ والتعرف الȘܨݵيص إڲʄ الدراسة ɸدفت

 علاڊʏ برنامج وتقديم لٕڈا،ع الم؅فتبة وךثار כسا؟ۜܣ، التعليم مرحلة من الثالثقسم ال تلاميذ لدى اݍݰساب

 من الثالثقسم ال تلاميذ من وتلميذة اتلميذ) 60( من للدراسة الٔڈائية العينة تɢونت وقد الصعوȋات، لتلك

 العينة تقسيم تم وقد، وتلميذة اتلميذ) 296( قوامɺا عشوائية عينة من اختيارɸا تم כسا؟ۜܣ التعليم مرحلة

ʄما مجموعت؈ن إڲɸية وכخرى  ضابطة إحداȎʈل وتحتوي ، تجرɠ مجموعة ʄوتلميذة اتلميذ) 30( عڴ.  

 لدى اݍݰساب ࢭʏ لمالتع صعوȋات Ȗܨݵيصانة اسȘب: تيةך כدوات الدراسة ɸذه ࢭʏ الباحث واستخدم

 إعداد( כطفال لدى لمالتع بصعوȋات المرتبطة والمصاحبات العوامل واسȘبانة ،)الباحث إعداد( כطفال

 ࢭʏ لمالتع لصعوȋات العلاڊʏ التدخل ࢭʏ وȋرنامج ،)صاݍݳ زɠي حمدأ إعداد( المصور  الذɠاء واختبار ،)الباحث

 ثمانية عڴʄ موزعة ادرʈبت 14 الٔڈائية صورته ࢭʏ العلاڊʏ ال؄فنامج تضمن وقد ،)الباحث إعداد( اݍݰساب

  .موضوعات

 تلاميذ ؈نب %46.28 اݍݰساب ࢭʏ لتعلما صعوȋات ذوي  التلاميذ ɲسبة تبلغ: Ȗيɠالآ النتائج ɠانت وقد

  .כسا؟ۜܣ التعليم مرحلة من الثالثقسم ال تلاميذ من وتلميذة اتلميذ) 296( عددɸا البالغ الɢلية العينة

 قصور  الذاكرة، ࢭʏ اضطرابات إدراɠي، قصور : تيةך اݍݨوانب ࢭʏ الرʈاضيات ࢭʏ لمالتع صعوȋات تمثلت

ʏضعف العام، التوجه ࢭ ʏالقدرة ࢭ ʄارات، المعلومات ومعاݍݨة دمج عڴɺات والمȋصعو ʏد التعميم ࢭʈوالتجر 

  .الزائد والɴشاط المداومة مشكلات المفاɸيم، واكȘساب

 الܶݰية، العوامل البيȁية، العوامل ࢭʏ تتمثل التعلم لصعوȋات المصاحبة العوامل من مجموعة ɸناك

  .الدراسية المادة نحو بالميل اݍݵاصة العوامل النفسية، العوامل



ـــــــالفصل כول  ـــ ـــ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــ ـــ ــ ـ ــ ــــــ ــ ــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ــ ـــ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ــ ــــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ـــ ــ ــــــــــــــــــــ ـــ ـــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ـــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــــ ــــــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ـــ ــ ـ ــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ــ ــــــ ــ ــــــــــــــــــــ ــــــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ـــ ـــ ــــــــــــ לطار العام للدراسةـ ـــ ـــ ــ ـ ــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ــ ـــ ــ ـ ــ   ـــــــــــــ
 

29 

 )1993، أبورʈدة( دراسة -6

 المفاɸيم ࢭʏ כوڲʄ כرȌعة טبتدائيةقسام כ تلاميذ ضعف مواطن Ȗܨݵيص إڲʄ الدراسة ɸذه ɸدفت

  .כردن ࢭʏ الرʈاضيات مادة ࢭʏ כساسية والمɺارات

تلاميذ  من وتلميذة تلميذا) 661( عڴʄ الدراسة عينة واشتملت الوصفي، المنݤݮ الدراسة واتبعت

) 327( مٔڈمللأقسام من כول إڲʄ الراȊع عڴʄ التواڲʏ ) 162(، )166(، )168(، )165( بواقع כرȌعةכقسام 

 والشونة ،2/،عمان1/عمان ࢭʏ والتعليم ال؅فبية مديرʈات من عشوائيا اختيارɸم تم تلميذة،) 334( و ،تلميذا

  .اݍݨنوȋية

 وقدقسم،  لɢل مٔڈا واحدا خصص Ȗܨݵيصية، اختبارات أرȌعة الباحث استخدم الدراسة ولأغراض

 الثاɲيقسم ال اختبار واشتمل مفاɸيم،) 7( و مɺارة) 27( تقʋس فقرة) 30( عڴʄ כول القسم  اختبار اشتمل

ʄ35( عڴ (س فقرةʋتق )33 (،ارةɺو م )9 (،يمɸع اشتمل فقد الثالثقسم ال اختبار أما مفاʄڴ )س فقرة) 30ʋتق 

) 10(و مɺارة) 35( تقʋس فقرة) 40( عڴʄ الراȊعقسم ال اختبار اشتمل ح؈ن ࢭʏ مفاɸيم،) 9( و مɺارة) 29(

  .مفاɸيم

  :تيةך النتائج عن الدراسة أسفرت وقد

) %20.2( وȋ؈ن כول،قسم ال ʏࢭ) %57(و) %13.3( ب؈ن כساسية المɺارات ࢭʏ الضعف ɲسب ت؅فاوح -

 ب؈ن تراوحت فقد لراȊعقسم اال ࢭʏ أما الثالث،قسم ال ࢭʏ) %77.1(و) %35.5( وȋ؈ن الثاɲي،قسم ال ࢭʏ) %72(و

  ؛)%74.7(و) 20.4%(

) 31(و כول،قسم ال اختبار يقʋسɺا الۘܣ ɺاراتالم من مɺارة) 23( ࢭʏ التلاميذ أداء ࢭʏ ضعف يوجد -

 يقʋسɺا الۘܣ المɺارات من مɺارة) 33( و الثالث،قسم ال ࢭʏ المɺارات وجميع الثاɲي،قسم ال مɺارات من مɺارة

  ؛الراȊعقسم ال اختبار

  ؛כرȌعةقسام כ ࢭʏ כساسية المفاɸيم جميع ࢭʏتلاميذ ال أداء ࢭʏ ضعف يوجد -

قسم ال ࢭʏ المسألة حل مفɺوم ࢭʏ وלناث الذɠور  ضعف ɲسب ب؈ن إحصائيا دلالة ذات فروق يوجد -

               المفɺوم ࢭʏ לناث لصاݍݳ الثالثقسم ال ࢭʏ واݍݨمع المسألة حل مفɺومي وࢭʏ לناث، ولصاݍݳ ول כ 

 وɠانت الراȊع،قسم ال ࢭʏ כعداد ونظرʈة واݍݨمع العدد، مفاɸيم وࢭʏ الثاɲي، المفɺوم ࢭʏ الذɠور  ولصاݍݳ כول،

  ؛( α = 0.05)إحصائية دلالة مستوى  عند الذɠور  لصاݍݳ جميعɺا

 مفɺوم حالة ࢭʏ تȘناقص ولكٔڈا ،قسم التلميذ بارتفاع والضرب العدد مفɺومي ࢭʏ الضعف ɲسب ت؅قايد -

  .الɺندسة
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  ) 2003-2002ݍݨنة ترȋوʈة تاȊعة لوزارة ال؅فبية الوطنية باݍݨزائر، (دراسة  -7

، ترأسْڈا السيدة )2003 -2002(ۂʏ دراسة أعدٮڈا ݍݨنة بوزارة ال؅فبية الوطنية باݍݨزائر للف؅فة ما ب؈ن 

مختصة ࢭʏ علم النفس ومفȘشة ال؅فبية والتɢوʈن، بمعية مجموعة من اݝݵتص؈ن ࢭʏ ال؅فبية ) تورʈرʈن خ؈فة(

دليل المعلم ࢭʏ استكشاف صعوȋات "وعلم النفس وعامل؈ن ࢭʏ القطاع ال؅فبوي، وɠان موضوع ɸذه الدراسة 

  :؛ إذ ɸدف ɸذا الدليل إڲʄ"التعلم ومعاݍݨْڈا

القراءة، : تحسʋس المعلم؈ن بضرورة التكفل بصعوȋات التعلم لدى التلاميذ ࢭʏ المواد القاعدية -

  الكتابة، التعب؈ف والرʈاضيات؛

  تزوʈد المعلم؈ن بوسائل التكفل البداغوڊʏ بالتلميذ الذي ʇعاɲي من صعوȋات Ȗعلمية؛ -

ة، وتصɴيف صعوȋات التعلم حسب وضع أدوات تɢون ࢭʏ متناول المعلم؈ن لتقظۜܣ الصعوȋات التعلمي -

  ....طبيعْڈا واق؅فاح نوع المعاݍݨة المناسبة

معلم ومعلمة لمرحلة التعليم טبتداǿي؛ حيث أخذت ɸذه ) 164(واستخدمت الݏݨنة عينة متɢونة من 

ʏبازة، عنابة، الطارف: العينة من ثمانية ولايات ۂʋاݍݨزائر، بومرداس، سعيدة، ميلة، כغواط، ت.  

معلما ) 21(ت الݏݨنة اسȘبانة طبق عڴʄ جميع أفراد العينة المذɠورة سابقا، والمتɢونة من واستخدم

معلما، ɸم معلمون عاديون ࢭʏ التعليم טبتداǿي، إضافة إڲʄ استخدام ) 143(مختص؈ن ࢭʏ التعليم المكيف، و

  .مقابلات مع Ȋعض ɸؤلاء المعلم؈ن

مكن أغلب المعلم؈ن من تطبيق المعارف المتعلقة توصلت ɸذه الݏݨنة إڲʄ نتائج مɺمة، أبرزɸا عدم ت

  .بتحديد طبيعة صعوȋات التعلم الۘܣ يظɺرɸا التلاميذ

  :كما اق؅فحت العديد من النقاط ࢭɸ ʏذا اݝݨال، أɸمɺا

  טستفادة من تقنيات טستدراك؛ -

   تحديد وسائل טستكشاف المبكر لدى تلاميذ ʇعانون من صعوȋات التعلم؛ -

  بادئ البيداغوجية الۘܣ تنص عڴʄ التقرب من التلميذ؛التقيد بالم -

  اعتبار ذوي صعوȋات التعلم أول مصدر للمعلومات؛ -

  التكفل بالفروق الفردية لدى التلاميذ؛ -

  التقييم المستمر لوحدات التعلم؛ -

  ....إشراك مختلف المتدخل؈ن ال؅فبوʈ؈ن من معلم؈ن، مديرʈن، مفȘش؈ن -
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  السابقةالتعقيب عڴʄ الدراسات 

 من كب؈فا مااɸتما التعلم صعوȋات موضوعأن  ملاحظة يمكن السابقة الدراسات استعراض خلال من

وʉعد من المشكلات ال؅فبوʈة الۘܣ تؤدي إڲʄ اضطراب وقلق التلميذ وأسرته والمدرسة  ال؅فبوʈ؈ن، الباحث؈ن قبل

 التلاميذ يواجه الۘܣ التعليمية المواد أك؆ف من واحدة الرʈاضيات أن القول  يمكنوالنظام التعلي׿ܣ كɢل؛ كما 

 شɢوى  مصدر جعلɺا جرʈدتو  جفاف من المادة ɸذه به تتم؈ق لما، التعليمية المراحل ɠل ࢭȖ ʏعلمɺا ࢭʏ صعوȋات

  .العالم أنحاء مختلف ࢭʏ المتعلم؈ن جميع قبل من وتذمر

  السابقة اساتر الد من טستفادة أوجه

 معظم أن حيثتلاميذ؛ ال لدى التعلم صعوȋات عن الكشف كيفية معرفة ࢭʏة الباحثت استفاد- 

  ؛عٔڈا للكشف Ȗܨݵيصية اتر اختبا وظفت التعلم صعوȋات مجال ࢭʏ اساتر الد

  ؛اسةر لدا عينة اختيار طرʈقة معرفة ࢭʏ فادةستט  -

  ؛اسةر الد أداة تصميم وكيفية، ساتراالد تلك اتبعْڈا الۘܣ اءاتر وלج اݍݵطوات عڴʄ טطلاع -

  ؛وȌسɺولة مٔڈا للاستفادة اجعر الم من كث؈ف إڲʄة الباحث إرشاد -

  .علميا اف تفس؈ اسةر الد إلٕڈا توصلت الۘܣ النتائج تفس؈ف ࢭʏ والمساعدة المساɸمة -

  السابقة اساتر الد عن اسةر الد ɸذه يم؈ق ما

 ࢭʏ الدنيا כساسية المرحلة تلاميذ تواجه الۘܣ כɠاديمية التعلم صعوȋات اݍݰالية الدراسة تناولت -

        الدراسات كباࢮʏ الرʈاضيات فروع أو موضوعات أحد عڴʄ تقتصر ولم عام، Ȋشɢل الرʈاضيات Ȗعلم

 .السابقة الدراسات من غ؈فɸا عن تختلف و٭ڈذا כخرى،
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  تمɺيد

 من טبتدائية المرحلة ࢭʏ وخاصة، المتعلمون  ʇعاɲي الۘܣ الدراسية المواد أك؆ف من الرʈاضيات Ȗعد

 Ȗعلم ࢭʏ صعوȋة انȘشار وشاع دراسْڈا، وتجنب، المادة ɸذه من اݍݵوف عليه ي؅فتب لما، Ȗعلمɺا ࢭʏ صعوȋات

 وعڴʄ اݝݨتمع، فئات معظم لدى الرʈاضيات مادة نحو سلبية اتجاɸات تɢونت حۘܢ، כطفال ب؈ن الرʈاضيات

 من كب؈فا اɸتماماتلقى  لما أٰڈ إلا التعلم، صعوȋات إطار تحت تندرج الرʈاضيات Ȗعلم صعوȋات أن من الرغم

 ךباء  م ɠل لدى والقلق اݍݶݨل شعور  ȖسȘث؈ف لا ،تلاميذال ب؈ن انȘشارɸا سعة من باتت حۘܢعلم؈ن، والم ךباء

  .تلاميذوال

 Ȗعلم صعوȋة ࢭʏ تظɺر حيث؛ טبتدائية المرحلة منذ الرʈاضيات ࢭʏ التعلم صعوȋات تبدأ ما غالبا

 Ȗعلم صعوȋات تتواصل فقد وɸكذا اݍݨامعية، المرحلة إڲʄ تمتد ورȋما، الثانوʈة المرحلة حۘܢ وȖستمر، اݍݰساب

 لذلك، والعلمية المɺنية بجوانّڈا حياته ࢭʏ عليه يؤثر قد مما، כɠاديمية المتعلم مس؈فة بجانب الرʈاضيات

 Ȋشɢل الفئة ٭ڈذه التكفلالȘܨݵيص و  بالضرورة ʇستدڤʏ اݍݰساب Ȗعلم ࢭʏ صعوȋات لدٱڈم أطفال وجود

  .فعالة ترȋوʈة وȋرامج أساليب خلال من، مبكر
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  صعوȋات التعلم: المبحث כول 

حیـث  ؛лعتبـر موضـوع صـعوȋات الـتعلم مـن أحـدث المواضـیع فـي میـدان ال؅فبیـة اݍݵاصـة وأسـرعɺا تطـورا

ا علـى أشـɢال לعاقـات כخـرى، ɠالإعاقـة العقلیـة، والســمعیة، م ال؅فبیـة اݍݵاصـة سـابقا منصـبكـان اɸتمـا

ـة כخیــرة اɸتمــام م؅قایــد مــن قبــل ךبــاء واݝݵتص؈ن بمشɢلة والبصــرмة، واݍݰركیــة، و لكــن ظɺــر فــي ךونـ

            والۘܣ لا یمكن تفسـ؈فɸا بوجـود לعاقـة العقلیة أو اݍݰسیة  ،כطفال الذین یظɺرون مشكلات Ȗعلیمیة

  .أو טنفعالیة

لتحدیـد طبیعـة ɸـذا الموضـوع  ،كبیـر مـن اݍݨـدل وטخـتلاف رض موضـوع صـعوȋات الـتعلم لكـموقـد Ȗعـ

وأɲسـب כسـالیب والبـرامج  ،وتحدیـد المصـطݏݳ وכسـباب الɢامنـة وراء حـدوث صـعوȋات الـتعلم ،بدقـة

واملɺـا وأسـبا٭ڈا، وأنـواع عـعوȋات الـتعلم، و لعلاجɺـا، وفـي ɸـذا الفصـل سـنحاول إلقـاء الضـوء علـى مفɺـوم ص

        ظرмـات المفسـرة لɺـا، وخصـائص التلامیـذ ذوي صـعوȋات الـتعلم، وكیفیـة صـعوȋات الـتعلم، والن

  .Ȗܨݵیصɺا، وأɸم اݝݰɢات المسـتخدمة فـي الȘشـخیص، واسـتعراض כطـر اݝݵتلفـة لعـلاج صـعوȋات التعلم

  التطور التارʈڏʏ لمفɺوم صعوȋات التعلم -أولا

ɠالإعاقـة  ،טɸتمـام بمجـال صـعوȋات الـتعلم متـأخرا مقارنـة باݝݨـالات التقلیدیـة المتعـارف علٕڈـا جاء

التـي  ،اݍݰقول المعرفیة اݍݰدیثة ɲسȎیامن  лعد حقلا؛ فɺو البصـرмة أو לعاقـة السـمعیة أو التخلـف العقلـي

وعلم الـنفس ال؅فبـوي بصـفة  ،علم النفس بصفة عامةشـغلت اɸتمـام العدیـد مـن البـاحث؈ن والعلماء ࢭʏ مجال 

خاصـة، وعلـى الـرغم مـن ذلـك فإنـه حظـي عالمیـا باɸتمـام كبیـر مـن طرف כولیاء الذین лعاɲي أبناؤɸم من ܿݨز 

       Ȗعل׿ܣ، ومن طرف اݍݨمعیـات المتخصصـة والمنظمـات الوطنیــة التــي ســاɸمت فــي الضــغط علــى 

ɢعات خاصــة تــنص ،ومــاتاݍݰнشــرȖ ات التعلم(علــى تقــدیم اݍݵدمات لتلك الفئة  لإصــدارȋذوي صعو.(  

وɸــي  ،1960و 1939 عاميبـدأ حقـل صـعوȋات الـتعلم یȘشـɢل وмظɺـر إلـى الوجـود فـي المـدة الواقعـة بـ؈ن 

نȘیجــة الــوڤʏ وטɸتمــام الم؅قایــد مــن قبــل ךبــاء  ،ɸامــة الفتــرة التـي شــɺد فٕڈــا مفɺـوم صــعوȋات الــتعلم تطــورات

لا یمكـن تفسـ؈فɸا بوجـود לعاقـات العقلیـة  ،والمــرȋ؈ن بمشــɢلة المتعلمــ؈ن الــذین یظɺـرون مشـكلات Ȗعلیمیـة

التـي اɸتمـت  ،سـات المیدانیـةواݍݰسـیة وטنفعالیـة، إضـافة إڲʄ التوسـع فـي إجـراء البحـوث التجرȎмیـة والدرا

  ).22، 2006الیاســري، ( بتخطـیط المنـاݠݮ والعـلاج للتلامیذ الذین یظɺرون اضطرابات ومشاɠل ࢭʏ التعلم

مع العلم  ،)1963(ات يлعتبـر مفɺـوم صـعوȋات الـتعلم مـن المفـاɸیم اݍݰدیثـة التـي انȘشـرت فـي السـتпن

مثـل اݍݵلـل الــوظیفي الȎســیط  ،Ȋعـدد مـن المصـطݏݰات 1960مـا قبـل سـنة  أن مصطݏݳ صـعوȋات الـتعلم عُـرف

اݝݰددة، وحالات قصـور  النفســیة، واضــطرابات اللغــة للمــخ، وלصــابة الدماغیــة، وטضــطرابات العصــȎیة

ـذي كـان سـائدا منـذ عقـود حیـث أن ɸـذه المصـطݏݰات ɠانـت متـأثرة باݍݰقـل الطبـي ال ؛...לدراك وغ؈فɸـا
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َ
ق لكثیـر مـن البـاحث؈ن وأولیـاء כمـور، وعلیـه فقـد حـاول الكثیـر مـن المɺتمـ؈ن رُ طوмلـة، وɸـي مصـطݏݰات لـم تـ

  .والبـاحث؈ن فـي مجـال صـعوȋات الـتعلم إیجـاد مصـطݏݳ شـامل یرعۜܣ ɠل כوساط

فـإن مشـɢلة Ȗعرмـف ɸـذا المصـطݏݳ  ،لصـعوȋات الـتعلمبالإضافة إڲʄ مشɢلة إیجاد المصطݏݳ المناسـب 

  .عت؄فت غامضة وتفتقر للدقةان ظɺرت Ȋعض التعارмف فقد ୒و  ،ظلت قائمة لسنوات عدیدة

صـ؈ن فـي مجـال صـعوȋات یجمـع علیـه معظـم المتخص ،لـتعلموظلت مشɢلة إیجاد Ȗعرмف لصعوȋات ا

  ).76، 1998الزмات، ( ت باɸتمــام الكثیـر مـن المشـتغل؈ن باݝݨـالالـتعلم إحـدى القضـایا الكبـرى التـي حظیـ

 ــال ذوي صــعوȋات الــتعلم یُ نظــرا لأن כطف
َ
ɢ ِســة، و یفشــلون فــي وɲنــون مجموعــة متباینــة وغیــر متجا

          لـق التعلم لأسباب مختلفة، فقـد واجـه مفɺـوم الصـعوȋات اݍݵاصـة بـالتعلم مشـكلات فیمـا یتع

طلقـت علـى أوتبـدو مشـكلات التعرмـف واضـحة عنـدما نقـوم باسـتعراض المسـمیات العدیـدة التـي  بـالتعرмف،

  ).115، 1998، سلیمان(ɸـذه الفئة من جانب الباحث؈ن أو כخصائی؈ن 

 بالولايات 1963 رʈلفأࢭʏ  شيɢاغو مدينة ࢭɲ ʏعقدافـي مـؤتمر للبحـث والتحـري ) KIRK( وقـد اقتـرح

            حضـره ال؅فبوмـون وعلمـاء الــنفس وأولیــاء כمــور المɺتمــون بموضــوع صــعوȋات ، כمرʈكية المتحدة

                      مصطݏݰا جدیدا وɸو إعاقات التعلم ،الــتعلم، وذلــك لمناقشــة مشــاɠل إعاقــة לدراك

)Disabilities Learning(، ومɺوي  كمفȋرأى الۘܣ المصطݏݰات من للعديد وشامل بديل، جديد تر )KIRK (

وقد لقـي ɸـذا المصـطݏݳ قبـولا ، قبل من شاعت والۘܣ، التعليمية للأغراض بالɴسبة اݍݨدوى  عديمة أٰڈا

טع؅فاف به رسـمیا Ȋعـد ذلـك مـن طـرف العـامل؈ن فـي حقـل ال؅فبیـة  وتم ،واستحسـانا من اݝݨتمع؈ن معه

  ).409، 2005القرʈطي، ( اݍݵاصـة، إڲʄ جانب تقدیم Ȗعرмف یحدد طبیعة مشɢلة صعوȋات التعلم

تــرجم إلــى اللغــة العرȋیــة مــن قبــل اݝݵتصــ؈ن فــي  )Disabilities Learning( للإشــارة فــإن مصــطݏݳ

  .اݝݨال إڲʄ صعوȋات التعلم

  Ȗعرʈف صعوȋات التعلم - ثانيا

ʇعت؄ف Ȗعرʈف صعوȋات التعلم من القضايا اݍݵلافية، وذلك ȊسȎب اختلاف خصائص כفراد الذين 

  . ʇعانون منه من جɺة، ومن جɺة أخرى اختلاف التوجɺات النظرʈة للتيارات الۘܣ تناولت ɸذا الموضوع

        أقسام أرȌعة تصنف Ȗعرʈفات صعوȋات التعلم إڲʄ  للموضوع، وȋاستقراء כدبيات النظرʈة

  .التعرʈفات الشاملةالتعرʈفات ال؅فبوʈة، التعرʈفات الطبية، أساسية، تتضمن 

  التعرʈفات ال؅فبوʈة -1

Ȗعرʈفا لصعوȋات التعلم، ينص عڴʄ أٰڈا نقص ࢭʏ לنجاز، أو القدرة عند ) 540، 1987כشول، (قدم 

معɺم، وʈرجع   ࢭʏ مجال Ȗعلي׿ܣ مع؈ن، مقارنة بإنجاز أو قدرة כفراد ذو القدرة العقلية المȘشا٭ڈةȊعض כفراد 
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                  ذلك إڲʄ وجود اضطرابات ࢭʏ العمليات النفسية الۘܣ تتضمن فɺم استخدام اللغة، سواء المكتوȋة 

  .أو المنطوقة

التعلم ɸو عدم قدرة الفرد عڴʄ טستفادة من أن مفɺوم صعوȋات ) Corsini, 1994, 105(وʈذكر 

 ʏر טختلال الفسيولوڊɸر عليه أي مظاɺال؄فنامج ال؅فبوي العادي، مع امتلاكه قدرات عقلية عادية، ولا يظ

العصۗܣ، ولديه صعوȋة ࢭʏ טتصال بالآخرʈن من الناحية التعب؈فية أو اللغوʈة، ولم ʇستطع القراءة، أو عمل 

  .نݤݮ الموضوع، وقد يɢون ذلك ࢭʏ أي عمر أو مستوى اقتصادي أو اجتماڤʏاݍݰساب ࢭʏ إطار الم

إڲʄ صعوȋات التعلم عڴʄ أٰڈا مصطݏݳ ʇش؈ف إڲʄ اضطراب ࢭʏ واحدة ) 178، 2002العبد اݍݨبار، (وʈنظر 

أو أك؆ف من العمليات النفسية כساسية، الۘܣ تدخل ࢭʏ فɺم أو استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوȋة، وʈظɺر 

ɸذا القصور ࢭʏ نقص القدرة عڴʄ טستماع، أو الكلام، أو القراءة، أو الكتابة، أو الݤݨاء، أو القيام بالعمليات 

 ʏاݍݵلل المڏ ʄاݝݸ أو إڲ ʏإصابة ࢭ ʄלدراك، أو إڲ ʏإعاقة ࢭ ʄذا טضطراب إڲɸ اݍݰسابية، وقد يرجع        

القدرة عڴʄ الكلام، وȖسȘبعد من ɸذا المصطݏݳ כطفال  الȎسيط، أو إڲʄ عدم القدرة عڴʄ القراءة، أو إڲʄ عدم

    ذوو صعوȋات التعلم الناتجة عن إعاقة بصرʈة، أو سمعية، أو حركية، أو تخلف عقڴʏ، أو اضطراب 

ʏي، أو حرمان بيۖܣ أو ثقاࢭɠسلو.  

  صعوȋات التعلم بأٰڈا اضطراب ࢭʏ العمليات العقلية أو النفسية ) 3، 2006حافظ، (وʉعرف 

ساسية، الۘܣ Ȗشمل טنȘباه وלدراك وتɢوʈن المفɺوم والتذكر وحل المشɢلة، يظɺر صداه ࢭʏ عدم القدرة כ 

عڴȖ ʄعلم القراءة والكتابة واݍݰساب وما ي؅فتب عليه، سواء ࢭʏ المدرسة טبتدائية أساسا، أو فيما Ȋعد، من 

  .قصور ࢭȖ ʏعلم المواد الدراسة اݝݵتلفة

  التعرʈفات الطبية -2

صعوȋات التعلم بأٰڈا اضطراب ࢭʏ عملية أو أك؆ف من  )Braown & all, 1987( عرفʇمن الناحية الطبية 

العمليات النفسية כساسية، الۘܣ Ȗشمل الفɺم أو استخدام اللغة نطقا وكتابة، وتظɺر ࢭʏ اضطراب القدرة 

سابية، وʉشمل المصطݏݳ مظاɸر عڴʄ טستماع والتفك؈ف والكلام والقراءة والكتابة و୒جراءات العمليات اݍݰ

                        לعاقة לدراكية و୒صابات اݝݸ، واݍݰد כدɲى ݍݵلل اݝݸ والعسر القراǿي وכفازʈا النمائية 

  ).ɠ1994 ،140امل، (

صعوȋات التعلم بأٰڈا اختلال ࢭʏ وظائف اݍݨɺاز العصۗܣ ) Abraham, 1992, 235(ࢭʏ ح؈ن ʇعرف 

مجموعة غ؈ف متجاɲسة من اݍݰالات الۘܣ لʋس لɺا فئة واحدة ولا سȎب واحد، وتبدي ɸذه  المركزي، وȖعۚܣ

الفئة مجموعة متعددة أو مختلفة من الصفات، وʈظɺرون تفاوتا ب؈ن القدرة العقلية ومستوى التحصيل 

  .ɠافيةوالفشل ࢭȊ ʏعض المɺام، ولʋس ɠل القدرات التحصيلية أو التعليمية وطرق تجɺ؈قɸم للمعلومات غ؈ف 
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  التعرʈفات الفسيولوجية والنيورولوجية -3

  ʇش؈ف مفɺوم صعوȋات التعلم إڲʄ التأخر أو טضطراب ࢭʏ واحدة أو أك؆ف من العمليات اݍݵاصة 

بالكلام، اللغة، القراءة، الكتابة، اݍݰساب، أو أي مواد دراسية أخرى، وذلك نȘيجة إڲʄ إمɢانية وجود خلل 

                  عالية أو سلوكية، ولا يرجع ɸذا التأخر כɠادي׿ܣ إڲʄ التخلف وظيفي مڏʏ، أو اضطرابات انف

 ,Hallahan, Kauffman & Lloyd, 1996(العقڴʏ، أو اݍݰرمان اݍݰؠۜܣ أو إڲʄ العوامل الثقافية أو التعليمية 

33.(  

ɲسة مفɺوم صعوȋات التعلم بأنه مصطݏݳ ʇش؈ف إڲʄ مجموعة غ؈ف متجا) 37، 2008يوسف، (وʉعرف 

من כفراد ࢭʏ الفصل الدرا؟ۜܣ العادي، ذوي ذɠاء متوسط أو فوق المتوسط، يظɺرون تباعدا واܷݰا ب؈ن 

 ʄة لدٱڈم إڲȋما ترجع الصعوȋاديمية، ورɠمجال أو أك؆ف من اݝݨالات כ ʏࢭ ʏ؈ن أدا٬ڈم الفعڴȋأدا٬ڈم المتوقع و

         כفراد لا ʇعانون من مشكلات  سيطرة وظائف أحد نصفي اݝݸ الكروʈ؈ن عڴʄ ךخر، كما أن ɸؤلاء

، و୒ٰڈم لʋسوا متخلف؈ن عقليا، ولا ʇعانون من حرمان بيۖܣ )سمعية أم بصرʈة أم حركية(حسية، سواء ɠانت 

  .، وأيضا لا ʇعانون من اضطرابات انفعالية حادة أو اعتلال صڍʏ)ثقاࢭʏ أم اقتصادي أم Ȗعلي׿ܣ(سواء ɠان 

  )المؤسسات أو الɺيئات(التعرʈفات الفيدرالية  -4

  :من أɸمɺا

ينص عڴʄ أن صعوȋات التعلم ۂȖ)1977 :( ʏعرʈف الݏݨنة الوطنية טسȘشارʈة للأطفال المعوق؈ن  -أ

   اضطراب ࢭʏ واحدة أو أك؆ف من العمليات النفسية כساسية، الموجودة ࢭʏ فɺم أو استخدام اللغة المنطوقة 

الطفل ࢭʏ ܿݨز القدرة لديه عڴʄ טستماع، أو التفك؈ف، أو  الكلام،  أو المكتوȋة، وتظɺر ɸذه טضطرابات لدى

كما يحتوي التعرʈف مظاɸر לعاقة לدراكية، و୒صابة . أو الكتابة، أو الْڈڋʏ، أو القيام بالعمليات اݍݰسابية

طفال الذين ولا ʇشمل التعرʈف כ . اݝݸ، واݍݵلل الȎسيط ࢭʏ وظائف اݝݸ، والعسر القراǿي، وכفازʈا النمائية

              لدٱڈم مشكلات ࢭʏ التعلم، والۘܣ ترجع إڲʄ לعاقات السمعية أو البصرʈة أو البدنية أو التخلف 

 ).Ohlson, 1978, 8(العقڴʏ، أو כطفال ذوي العيوب البيȁية أو الثقافية أو טقتصادية 

ص عڴʄ أن صعوȋات التعلم ۂʏ ين): Ȗ)1981عرʈف الɺيئة الوطنية المش؅فكة لصعوȋات التعلم  -ب

مجموعة غ؈ف متجاɲسة من טضطرابات، الۘܣ تظɺر ࢭʏ المشكلات الۘܣ تتعلق بمجالات טستماع واݍݰديث 

والقراءة والكتابة وטستدلال و୒جراء العمليات اݍݰسابية، والۘܣ تكمن داخل الفرد، والۘܣ ترجع إڲʄ اݍݵلل 

לعاقة اݍݰسية؛ التأخر العقڴʏ؛ (تصاحّڈا Ȋعض לعاقات، مثل  الوظيفي ࢭʏ اݍݨɺاز العصۗܣ المركزي، والۘܣ

، إلا أٰڈا غ؈ف )الفروق الثقافية والتعليم غ؈ف الملائم(، أو Ȋعوامل بيȁية، مثل )טضطرابات טنفعالية الشديدة

 ). Hammill, 1990, 18(ناتجة مباشرة لتلك الظروف 
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عڴʄ أن صعوȋات التعلم ۂʏ مجموعة غ؈ف  ينص): Ȗ)1994عرʈف الݏݨنة القومية المش؅فكة  -ج

متجاɲسة من טضطرابات، Ȗع؄ف عن نفسɺا عن طرʈق صعوȋة مݏݰوظة، تكȘسب ࢭʏ السمع والكلام والقراءة 

والكتابة وטستدلال والقدرات العقلية، وɸذه טضطرابات قد ترجع إڲʄ اضطرابات وظيفي ࢭʏ اݍݨɺاز العصۗܣ 

اد حياة الفرد، ومن الممكن أن يɢون مܶݰوȋا باضطراب ࢭʏ السلوك المركزي، وʈمكن أن يحدث عڴʄ امتد

 ʏوלدراك טجتماڤ)Polloway et al, 1997, 298.( 

  :مما سبق ɲستɴتج ךȖي

اتفاق معظم التعرʈفات عڴʄ وجود خلل وظيفي عصۗܣ Ȋسيط لدى ذوي صعوȋات التعلم، وɸذا  -

  ظɺور حالات صعوȋات التعلم؛اݍݵلل يɢون وظيفيا ولʋس عضوʈا، وɸو السȎب وراء 

       לعاقة اݍݰسية والعقلية، التخلف: اسȘبعاد الصعوȋات الناتجة عن Ȋعض المشكلات مثل -

العقڴʏ، مشكلات التعلم الناتجة عن ܿݨز بصري، أو سمڥʏ، أو حرɠي، أو حرمان بيۖܣ، أو اضطرابات 

  سلوكية أو انفعالية؛

  وي صعوȋات التعلم؛ضعف כداء כɠادي׿ܣ لدى כفراد ذ -

  امتلاك כفراد ذوي صعوȋات التعلم مستوى متوسط أو أعڴʄ من المتوسط ࢭʏ الذɠاء؛  -

  حدوث صعوȋات التعلم لɢل כعمار؛ -

  .عدم استفادة כفراد ذوي صعوȋات التعلم من طرق التعلم التقليدية داخل الفصول الدراسية -

مصطݏݳ عام، يصف مجموعة من כفراد مɺما ɠان : " وعليه يمكن Ȗعرʈف صعوȋات التعلم بأٰڈا

عمرɸم، غ؈ف متجاɲس؈ن ࢭʏ طبيعة الصعوȋة أو مظɺرɸا، يظɺرون تباعدا واܷݰا ب؈ن أدا٬ڈم المتوقع، وȋ؈ن 

أدا٬ڈم الفعڴʏ ࢭʏ مجال واحد أو أك؆ف من اݝݨالات כɠاديمية، الناتج عن טضطراب ࢭʏ وظائف نصفي اݝݸ 

ʈعانون من أي إعاقة المعرفية وטنفعالية، وʇ علي׿ܣ معتدل، ولاȖ ʏاجتماڤ ʏتمتعون بمناخ ثقاࢭ              

، ولا ʇعانون أيضا من اضطرابات انفعالية حادة أو اعتلال )عقلية، انفعالية، جسمية، سمعية، بصرʈة(

         صڍʏ، بل تظɺر علٕڈم Ȋعض اݍݵصائص السلوكية المش؅فكة، مثل الɴشاط اݍݰرɠي الزائد، قصور 

  . טنȘباه، وלحساس بالدونية، ولذلك فɺم يحتاجون إڲʄ طرق تدرʉس مختلفة

  صعوȋات التعلم تصɴيف - ثالثا

ݰه الشɢل ךȖي تصنف   :صعوȋات التعلم إڲʄ قسم؈ن حسب ما يوܷ

  

  

  



ــ ـــ ـــ ــ ـ ــ ـــ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ـــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ــ ـــ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــالفصل الثاɲي ــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ــ ــــــ ــ ـــــــــــــــــــــــ ـــ ــــــــــــــــــ ــ ــــــــــــــــــــ ــــــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــــ ــــــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ـــ ــ ــــــــــــــــــــ ــــــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــ ــ ـ ـــ ــ ــــــــــــــــــــ ــــــــ ــــ לطار النظري ــــــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ــ ـــ ــ ـ ــ  للدراسة ــــــــــــــــــــ

 

39 

  تقسيم صعوȋات التعلم): 01(الشɢل 

  
  )51، 2010إبراɸيم، (: المصدر

  صعوȋات التعلم النمائية -1

تتعلق بنمو القدرات العقلية، المسؤولة عن التوافق الدرا؟ۜܣ للطفل وتوافقه الܨݵظۜܣ  ۂʏ صعوȋات

وʈظɺر ɸذا النمو متخلفا أو فيه من اݍݵلل، ما يجعل الطفل يقصر ). 3، 2000حافظ، (وטجتماڤʏ والم۶ܣ 

من نقص ࢭʏ القدرة بالمɺمات الۘܣ تتطلّڈا تلك القدرات المرتبطة بمɺام عملية، وȋذلك فإن الطفل الذي ʇعاɲي 

 ʏة ࢭȋسبة للصعوɴام مرتبطة ٭ڈات؈ن القدرت؈ن، وكذلك بالɺستطيع أن يقوم بمʇ باه أو التذكر لاȘטن ʄعڴ

לدراك أو التفك؈ف الۘܣ تجعل المɺام الۘܣ يقوم ٭ڈا الطفل أقل مما يɴتظر منه، فحۘܢ يتعلم الطفل كتابة اسمه 

ࢭʏ לدراك والتناسق اݍݰرɠي والتآزر ب؈ن الع؈ن واليد والذاكرة  لا بد أن يطور كث؈فا من المɺارات الضرورʈة

وتظɺر  كث؈ف  من ɸذه الصعوȋات قبل دخول الطفل . السمعية والبصرʈة ولغة مناسبة وغ؈فɸا من العمليات

، 2011بلقوميدي، (المدرسة، وقد تتم معرفْڈا ح؈ن يفشل الطفل ࢭȖ ʏعلم الموضوعات כɠاديمية المدرسية 

25.(  

  ):110، 2003زʈتون، (صنف صعوȋات التعلم النمائية إڲʄ صنف؈ن فرعي؈ن ɸما وت

  טنȘباه، الذاكرة وלدراك؛ صعوȋات تتمثل ࢭʏ: الصعوȋات כولية -أ

 باهȘات טنȋمث؈ف من ب؈ن : صعو ʄباه عڴȘترك؈ق טن ʄباه بأنه عملية معرفية، تنطوي عڴȘعرف טنʇ

وتحدد اݍݨمعية כمرʈكية للطب النفؠۜܣ مجموعة من ). 69 -68، 2004العتوم، (عدة مث؈فات من حولنا 

ʏر ۂɸذه المظاɸباه، وȘטن ʏة ࢭȋوجود صعو ʄر الۘܣ تدل عڴɸكية، ( المظاʈ2007جمعية الطب النفؠۜܣ כمر ،

33(: 
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  טنȘباه للتفاصيل، أو يرتكب أخطاء طʋش ࢭʏ الواجبات المدرسية؛يخفق ࢭʏ إعارة  -

  صعوȋة ࢭʏ اݝݰافظة عڴʄ טنȘباه ࢭʏ أداء العمل أو ممارسة כɲشطة؛لديه غالبا  -

  غالبا ما يبدو غ؈ف مصغ عند توجيه اݍݰديث إليه؛ -

لʋس ȊسȎب سلوك ( غالبا لا يȘبع التعليمات، وʈخفق ࢭʏ إٰڈاء الواجب المدر؟ۜܣ أو כعمال الروتيɴية -

  ؛)معارض أو إخفاق ࢭʏ فɺم التعليمات

  يه صعوȋة ࢭʏ تنظيم المɺام وכɲشطة؛غالبا ما يɢون لد -

  غالبا ما ʇسɺل Ȗشتʋت انȘباɸه بمنبه خارڊʏ؛ -

  .غالبا ما يضيع أغراضا ضرورʈة لممارسة مɺامه وأɲشطته -

 ات الذاكرةȋار واݍݵ؄فات : صعوɢيعاب الفرد للمعلومات وכفȘاس ʄعرف الذاكرة بأٰڈا القدرة عڴȖ

نية تذكرɸا واستعادٮڈا إڲʄ ذɸنه ࢭʏ المواقف الۘܣ تتطلب منه ذلك والمعاɲي والمفاɸيم الۘܣ مرت به، و୒مɢا

، ولعل المشɢلة الرئʋسية ࢭʏ الذاكرة Ȗعود إڲʄ الذاكرة قص؈فة المدى لدى ذوي )231، 2002سʋسالم، (

صعوȋات التعلم، فࢼܣ أقل كفاءة وفعالية، وذلك ȊسȎب טفتقار إڲʄ اشتقاق واختيار وتنفيذ טس؅فاتيجيات 

ة، المتعلقة بالȘسميع والتنظيم وال؅فم؈ق وتجɺ؈ق  ومعاݍݨة المعلومات، وحفظ المعلومات وטحتفاظ ٭ڈا الملائم

 ).378، 1998الزʈات، (

 ات לدراكȋصعو:  ʄأنه عملية تنظيم وتفس؈ف للمعطيات اݍݰسية الواردة إڲ ʄعرف לدراك عڴʇ

حساسات من خلال اݍݵ؄فات السابقة الɢائن الڍʏ ع؄ف اݍݰواس اݍݵمس، وɢʈون ɸذا التفس؈ف لɺذه ל 

 ال؅فاكمية للɢائن، بحيث يتعامل الɢائن الڍʏ مع ɸذه المعطيات לحساسية Ȗعاملا ملائما ومقتضيات الموقف

وʈلاحظ بالɴسبة للأطفال ذوي صعوȋات التعلم، أن استقبال المعلومات من إحدى ). 164، 2009رȋيع، (

لمستقبلة من أداة أخرى من جɺة، وɢʈونون غ؈ف قادرʈن عڴʄ استقبال أدوات טستقبال يتداخل مع المعلومات ا

ɸذه المعلومات، و୒حداث التɢامل بئڈا ࢭʏ الوقت نفسه من جɺة أخرى، مما يحمل اݍݨɺاز לدراɠي أك؆ف من 

  ).333، 1998الزʈات، (طاقته، وʉ݀ݨزه عن القيام بوظيفته 

  .والتفك؈فاللغة تتمثل ࢭʏ صعوȋات : الصعوȋات الثانوʈة -ب

 ات اللغةȋشه، من  :صعوʋعɲ ار حول العالم الذيɢذلك النظام الرمزي الذي نمثل به כف ʏاللغة ۂ

خلال نظام اصطلاڌʏ لرموز اتفاقية يتوافق علٕڈا مجموعة من الناس، تقوم بئڈم وشائج مش؅فكة، وصلات 

). 314، 2003الوقفي، (البعض قرȌى ࢭʏ المɢان والزمان، Ȗسɺيلا لعملية التواصل والتفاعل ب؈ن Ȋعضɺم 

وʈواجه ذوو صعوȋات التعلم مشكلات تتعلق بالنطق والكلام، وتظɺر ࢭʏ عدم قدرٮڈم عڴʄ تركيب اݍݨمل 

 Ȋشɢل سليم، فغالبا ما تقتصر إجاباٮڈم عڴʄ כسئلة الموجɺة إلٕڈم بɢلمة واحدة، وʉعانون من صعوȋة ࢭʏ بناء
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ɸم أحيانا לطالة ࢭʏ לجابة دون الوصول إڲʄ المطلوب، وʈظɺر جملة تقوم عڴʄ قواعد سليمة، كما تظɺر عند

، 2006و فخر، بأ(التلعثم والبطء الشديد ࢭʏ الكلام الشفࢼܣ، وتكرار כصوات بصورة مشوɸة أو محرفة 

174.( 

 ات التفك؈فȋات اللغةت: صعوȋات بصعوȋذه الصعوɸ ات التفك؈ف المشكلات رتبطȋقصد بصعوʈو ،

ȋط כفɢار ر ࢭʏ العمليات المعرفية اللازمة لتɢوʈن المفɺوم وȖعميمه، وحل المشكلات و  الۘܣ يواجɺɺا الطفل

       ببعضɺا البعض لتɢوʈن أفɢار جديدة، وȋخاصة כفɢار المتصلة بالأمور المعنوʈة لضعف ࢭʏ عدد 

 ).29، 2003عبد السلام، (المفردات، أو ضعف ࢭʏ تمثل المعاɲي الɢاملة للɢلمات 

       ة إڲʄ أنه إذا ظɺرت اضطرابات ࢭʏ الصنف כول، انجر تأث؈فɸا عڴʄ الصنف الثاɲي تجدر לشار 

  ).20، 2016ك؈فك وɠالفنت، (

  صعوȋات التعلم כɠاديمية -2

 ʏفشل ࢭʈالتعلم، و ʄامنة عڴɠ ر الطفل قدرةɺادي׿ܣ، فح؈ن يظɠכ ʏات כداء المدر؟ۜܣ المعرࢭȋصعو ʏۂ

الملائم له، عندئذ يؤخذ ࢭʏ טعتبار أن لدى الطفل صعوȋة خاصة، قد تɢون  ذلك Ȋعد تقديم التعليم المدر؟ۜܣ

  ). 163، 2006، أبو فخر(ࢭȖ ʏعلم القراءة أو الكتابة أو التݤݨئة أو اݍݰساب 

  :من أك؆ف صعوȋات التعلم כɠاديمية شيوعا

ءة Ȗعرʈفا لɺذه تقدم الرابطة ال؄فيطانية لصعوȋات التعلم ࢭʏ القرا: صعوȋات التعلم ࡩʏ القراءة -أ

، ينص عڴʄ أن صعوȋات التعلم ࢭʏ القراءة ۂʏ عبارة عن حالة عصȎية معقدة ࢭBDA, 1996( ʏ(الصعوȋات 

 ʏة معينة ࢭȋالعديد من جوانب التعلم والوظائف، وقد توصف كصعو ʏا ࢭɺر أغراضɺيْڈا כساسية، تظɴب

اݍݰساب، ومجموعة : من اݍݨوانب ךتيةالقراءة، والتݤݨئة، واللغة المكتوȋة، وتؤثر عڴʄ واحدة أو أك؆ف 

، والوظائف اݍݰركية، والمɺارات التنظيمية، وۂʏ تتعلق خصوصا بإتقان )كرموز الموسيقى(المɺارات الرمزʈة 

  ).Ott, 1997, 4(اللغة المكتوȋة، وقد تؤثر عڴʄ اللغة الشفɺية إڲʄ حد ما 

اجɺɺا الطلاب ذوي صعوȋات التعلم، وʉعتقد وȖعد القراءة من أك؆ف المشكلات انȘشارا، والۘܣ يمكن أن يو 

 ʏعرف بالوڤʇ ة، وخاصة ماʈارات اللغوɺالم ʏذه المشكلات ترتبط بالقصور ࢭɸ معظم اݝݵتص؈ن أن مثل

 ʏالفونولوڊ)Phonological Awareness( ʄلمات إڲɢتجزئة ال ʏة ࢭȋت الفرد صعوɺولذلك فإنه إذا ما واج ،

  ).ɸ2008 ،338الامان وɠوفمان، (مشكلات جمة ࢭȖ ʏعلم القراءة  ، فإنه سوف تصادفهمɢوناٮڈا الصوتية

  ):43، 2004السباڤʏ، (من مظاɸر صعوȋات التعلم ࢭʏ القراءة 

  انخفاض ࢭʏ معدل التحصيل الدرا؟ۜܣ Ȋعام أو أك؆ف من معدل عمره العقڴʏ؛ -

  لديه مشɢلة ࢭʏ طلاقة القراءة الشفɺية، وضعف ࢭʏ فɺم ما يقرأ؛ -
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  عڴʄ تحليل صوتيات الɢلمات اݍݨديدة؛ضعف ࢭʏ القدرة  -

  يقوم Ȋعكس اݍݰروف والɢلمات والمقاطع عند القراءة، وكذلك عكس اݍݰروف وכرقام عند الكتابة؛ -

  ʇعاɲي من صعوȋات الݤݨاء؛ -

  .ضعف ࢭʏ معدل سرعة القراءة -

ب؈ف عن يقصد بصعوȋات التعلم ࢭʏ الكتابة عدم القدرة عڴʄ التع: صعوȋات التعلم ࡩʏ الكتابة -ب

المعاɲي وכفɢار من خلال مجموعة من الرموز المكتوȋة، وȖعتمد مɺارة الكتابة عڴʄ مجموعة من المɺارات 

اݍݨسدية والنفسية כولية، ɠالانȘباه والتمي؈ق السمڥʏ والبصري، والقدرة عڴʄ إدراك التتاȊع والتآزر ب؈ن حركة 

، وقد )36، 2005الظف؈في، (ليد المستخدمة ࢭʏ الكتابة الع؈ن واليد وقوة الذاكرة السمعية والبصرʈة، ونوع ا

     أجمعت العديد من الدراسات عڴʄ أن التلاميذ ذوي صعوȋات التعلم عامة، وذوي صعوȋات الكتابة 

 ʄة، والقدرة عڴʈالذاكرة البصرɠ ،القدرات النوعية اݍݵاصة الۘܣ ترتبط بالكتابة ʄخاصة، يفتقرون إڲ

  ).48، 2008الزʈات، (ʄ جانب القدرة عڴʄ إدراك العلاقات المɢانية טس؅فجاع من الذاكرة، إڲ

  ):240، 2005يڍʏ، (ومن ب؈ن مظاɸر صعوȋات الكتابة 

  ؛)ε، 3مثل أن يكتب (التلميذ كتابة اݍݰروف وכعداد أن ʇعكس  -

  ؛)دار(بدل ) راد(يɢون ترتʋب أحرف الɢلمات والمقاطع بصورة غ؈ف ܵݰيحة عند الكتابة، مثل  -

  ؛)ثمرة(بدلا من ) تمرة(يخلط ࢭʏ الكتابة ب؈ن כحرف المȘشا٭ڈة، مثل أن يكتب  -

  .عدم טل؅قام بالكتابة عڴʄ اݍݵط نفسه من الورقة -

عبارة عن اݍݰالة الۘܣ تتأثر فٕڈا القدرة عڴʄ اكȘساب المɺارات : صعوȋات التعلم ࡩʏ الرʈاضيات -ج

درة عڴʄ التعامل مع المفاɸيم العددية، والكمية، وحۘܢ اݍݰسابية المتنوعة، وتظɺر من خلال اضطراب المق

ࢭʏ الفصل القادم باعتبارɸا موضوع الدراسة  الزمانية، وسɴتحدث عن ɸذه الصعوȋة Ȋآۜܣء من التفصيل

   .الرئʋؠۜܣ

تجدر לشارة إڲʄ أنه توجد علاقة ارتباطية قوʈة ب؈ن صعوȋات التعلم النمائية وصعوȋات التعلم 

سيؤدي ) صعوȋات التعلم النمائية(اضطرابات أو خلل ࢭʏ العمليات العقلية כساسية כɠاديمية، فحدوث 

إڲʄ صعوȋات التعلم כɠاديمية المرتبطة بمɺارات القراءة والكتابة والتݤݨئة والتعب؈ف الكتاȌي واݍݰساب 

  ).50، 2010إبراɸيم، (

  أسباب صعوȋات التعلم - راȊعا

اب المف؅فضة لصعوȋات التعلم، يمكن إجمالɺا أساسا ࢭʏ تتفق كث؈ف من الȘܨݵيصات عڴʄ أن כسب

  ): 112 -108، 2013ابراɸي׿ܣ، (ךȖي 
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  العوامل الف؈قيولوجية -1

ʏتتمثل ࢭ:   

ݰت): اݍݨيۚܣ(العامل الوراȜي  -أ  1980عام ) Decker & Defries(٭ڈا  قام الۘܣ الدراسات نتائج أوܷ

 ʏات القراءة لدى أطفال عدد من عائلات ࢭȋولورادو؛ ححول صعوɠوטختبارات القراءة اختباراتطبقت  يث 

 موعةݝݨا بأداء أدا٬ڈم مقارنة إجراء وȌعد وأسرɸم، التعلم صعوȋات ذوي  من فلاط 125 عڴʄ المعرفية

 أداء عن واܷݰة بصورة القراءة ࢭʏ خلل لدٱڈم الذينכطفال  لدى כداء ࢭʏ اختلاف وجود تب؈ن الضابطة

  .الضابطة موعةݝݨا والدي أداء عن والدٱڈم أداء ࢭʏ واܷݳ اختلاف وجود مع الضابطة، موعاتݝݨا أطفال

 الۘܣ الدراسات بيɴته ما التعلمية، الصعوȋات ࢭʏ اݍݨيۚܣ السȎب عڴʄ كدليل ة٭ڈمشا وȋصورة ظɺر كما

 العوامل دور  يثȎت مما القراءة، ࢭʏ خللا لدٱڈم التوأم؈ن الطفل؈ن كلا أن إڲʄ أشارت حيث التوائم، عڴʄ أجرʈت

  .التعلم صعوȋات ࢭʏ اݍݨيɴية

    قد يتعرض الطفل لإصابة مخية قبل أو أثناء أو Ȋعد : عوامل الولادة وما قبلɺا وما Ȋعدɸا -ب

الولادة، نȘيجة لتعرض כم لسوء التغذية أو لبعض כمراض، ɠاݍݰصبة כلمانية أو تناول Ȋعض כدوʈة 

وذلك قبل الولادة؛ أما أثناء الولادة قد يتعرض الطفل للإصابة  Xعة والكحول، أو Ȗعرضɺا لݏݰوادث أو כش

إݍݸ؛ كذلك ...اݝݵية نȘيجة لنقص כكܦݨ؈ن، أو إصابة الرأس عند استعمال الملاقط أثناء الولادة المتعسرة

، ɠلɺا فإن العوامل الۘܣ يتعرض لɺا الطفل فيما Ȋعد الولادة من سوء التغذية، أو לصابة بالأمراض واݍݰوادث

  .من العوامل المسȎبة لصعوȋات التعلم، لأٰڈا قد تݏݰق כذى بالنمو العصۗܣ للطفل

يف؅فض الباحثون أن أذى الدماغ واختلال وظائف اݍݨɺاز العصۗܣ : العوامل المتعلقة بالدماغ -ج

حص المركزي أحد כسباب כساسية اݝݰتملة لصعوȋات التعلم، وʈتم تقدير نوع؈ن من العلامات بالف

 ʏعت؄ف أمرا طبيعيا ࢭʉכطفال الصغار، و ʏاز العصۗܣ؛ فأما כول فيتغ؈ف مع الوقت ࢭɺري لݏݨʈالسر         

حالْڈم، ولكنه يدل عڴʄ عدم اكتمال النܸݮ العصۗܣ فيمن ɸم أك؄ف سنا؛ وأما النوع الثاɲي، فɺو دلالات عن 

  .قد Ȗش؈ف إڲʄ نوع ما من טختلال العصۗܣعلامة عصȎية خفيفة، تɢون غ؈ف طبيعية ࢭʏ أي عمر تظɺر فيه، و 

  العوامل النفسية -2

بالإضافة للعوامل السابقة فإن عوامل ومتغ؈فات نفسية كث؈فة Ȗساɸم ࢭʏ صعوȋات التعلم، فالأطفال 

ذوو صعوȋات التعلم قد يظɺرون اضطرابات ࢭʏ الوظائف النفسية כساسية، ɠالإدراك اݍݰؠۜܣ والتذكر 

، ذلك أنه يمكن أن نجد بئڈم من لا ...وتفس؈فɸا وضعف القدرة عڴʄ تنظيم כفɢاروصياغة المفاɸيم 

  .ʇستطيعون إدراك اݍݨɺات، أو تذكر المادة الۘܣ Ȗعلموɸا حديثا، أو تنظيم فكرة أو كتابة جملة مناسبة
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وقد قامت اف؅فاضات ترȋوʈة Ȗܨݵيصية مفادɸا أن الصعوȋات النفسية سȎب من أسباب اضطرابات 

م، كما ساɸم كث؈ف من العلماء ࢭʏ تطوʈر كث؈ف من טختبارات النفسية الۘܣ تؤكد عڴʄ وجود علاقة ب؈ن التعل

  .اݍݨوانب النفسية والصعوȋات التعلمية

  العوامل الكيميائية العضوʈة -3

يقصد بالعوامل الكيميائية العضوʈة التوازن الكيمياǿي ࢭʏ العناصر اݍݰيوʈة ࢭʏ جسم לɲسان 

؛ حيث أصبحت כدلة الۘܣ Ȗش؈ف إڲʄ כساس الكيمياǿي كسȎب ࢭʏ الصعوȋات ...)لفيتاميناتɠاݍݰوامض، ا(

الس؈فوت؈ن، الدوȋام؈ن (للأحماض العضوʈة اݍݨيɴية ) כيض(التعلمية ࢭʏ تزايد، فوجود شذوذ טستقلاب 

يفة ɸامة للنوافل قد اس؅فعت טɸتمام ࢭɸ ʏذا اݝݨال؛ حيث ʇعتقد بأن ɸذه العناصر ذات وظ) والنورانبفرʈن

            العصȎية، وۂʏ توجد بɴسب محددة ࢭʏ اݍݨسم للمحافظة عڴʄ توازنه وɲشاطه وحيوʈته، و୒ن أي زʈادة 

  .أو نقصان ࢭʏ معدل وɲسب ɸذه العناصر، تؤثر عڴʄ خلايا اݝݸ وتؤدي إڲʄ לفراط اݍݰرɠي الزائد مثلا

  العوامل ال؅فبوʈة -4

التعليم اݝݵتلفة ɠوجود معلم؈ن غ؈ف مؤɸل؈ن، واختلاف طرائق  Ȗشمل العوامل ال؅فبوʈة مشاɠل

   التدرʉس وعدم ملاءمْڈا ݍݰالة التلاميذ أو سٔڈم، كما أن الكتب الدراسية قد تɢون سȎبا ࢭʏ صعوȋات 

التعلم، فمثلا قد يɢون أسلوب عرض المادة ࢭʏ الكتاب المدر؟ۜܣ غ؈ف مناسب، أو أن ترتʋب موضوعات المقرر 

  .أيضا، وʈجب تقديم موضوعات وتأخ؈ف موضوعات أخرى غ؈ف مناسب 

ونجاح أو إخفاق التلاميذ ذوي صعوȋات التعلم ࢭʏ المدرسة ɸو نȘيجة التفاعل ب؈ن ɸؤلاء التلاميذ، وȋ؈ن 

ڈا ࢭʏ القسم بما فٕڈا الفروق الفردية ب؈ن المعلم؈ن  امتلاك المɺارات والكفاءات من (العوامل الۘܣ يواجɺوٰ

ائق التدرʉس، وʈتضمن ذلك التفاعل ɠل כمور الۘܣ لɺا علاقة باحتياجات التلميذ واختلاف طر ) عدمه

التعليمية والوسائل المتاحة بالɴسبة له وللمعلم، فɢلما ازداد تفاعل التلميذ مع أطراف العملية ال؅فبوʈة 

التلاميذ  بصورة إيجابية ازداد Ȗعلمه والعكس ܵݰيح، فالاɲܦݨام الملائم أو التكيف ʇعۚܣ نجاح ɠل من

  .والمعلم؈ن، أي نجاح المعلم ࢭȖ ʏعليمه ونجاح التلاميذ ࢭʏ أن يتعلموا

  العوامل البيȁية -5

يف؅فض أن العوامل البيȁية بالفرد تؤثر سلبا أو إيجابا ࢭȖ ʏعلمه، فɢلما ɠانت العوامل البيȁية حسنة 

  .ȖسȎب للفرد صعوȋات ࢭʏ التعلموملائمة ɠانت إمɢانية Ȗعلم الفرد أك؆ف، ࢭʏ ح؈ن أن العوامل البيȁية قد 

 ʏمن حياة כطفال من أك؄ف العوامل المؤثرة ࢭ ʄالسنوات כوڲ ʏعت؄ف اݍݰرمان البيۖܣ وخاصة ࢭʉو

ʏات التعلم ما يڴȋبة لصعوȎية المسȁات التعلم لدٱڈم، ومن ب؈ن العوامل البيȋصعو:  

  ؛)اݍݨɺد المبذول (عدم Ȗܨݨيع לنجاز مɺما ɠان  -
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  المادي؛ الفقر واݍݰرمان -

  سوء التغذية؛ -

  عدم وجود نماذج أبوʈة أو Ȗعليمية كنماذج للتعلم خلال نمو الطفل المبكر؛ -

  المɺددات כمنية وعدم وجود الدفء العاطفي ࢭʏ بʋئاٮڈم؛ -

  عدم تقبل ךخرʈن لɺم؛ -

  .اتجاɸات ךخرʈن السالبة لɺم -

  خصائص ذوي صعوȋات التعلم -خامسا

  ):23، 2007يوسف، (صعوȋات التعلم ࢭʏ خمسة محاور، وۂʏ  يمكن تصɴيف خصائص ذوي 

  خصائص سلوكية -1

يتم؈ق ذوو صعوȋات التعلم بالكث؈ف من اݍݵصائص السلوكية، والۘܣ تمثل انحرافا عن السلوك السوي 

ʏالمدرسة، وۂ ʏتقدم الطفل ࢭ ʄذه اݍݵصائص عڴɸ ر تأث؈فɺظʈالعدوانية المرتفعة؛ : لأقراٰڈم العادي؈ن، و

القلق؛ טندفاعية؛ اݍݰركة المستمرة؛ التغ؈فات טنفعالية السرʉعة؛ القɺرʈة أو عدم الضبط؛ السلوك غ؈ف 

טجتماڤʏ؛ التكرار غ؈ف المناسب لسلوك ما؛ טɲܦݰاب טجتماڤʏ والسلوك غ؈ف الثابت؛ ال݀ݨز عن مسايرة 

فɺم التعليمات اللفظية؛ טعتماد عڴʄ כقران؛ ȖشȘت טنȘباه Ȋسɺولة؛ التغيب عن المدرسة كث؈فا؛ إساءة 

  ".المفرط"ךخرʈن وטتɢالية؛ الɴشاط اݍݰرɠي الزائد 

  خصائص عقلية ومعرفية -2

عڴʄ الرغم من أن ذوي صعوȋات التعلم ʇعانون بصفة عامة من مشاɠل دراسية، إلا أن مٔڈم من ذوي 

ة أخرى، وʈمكن تݏݵيص ɸذه اݍݵصائص صعوȋات Ȗعلم قراءة أو كتابة أو حساب أو علوم أو أي مادة دراسي

ʏالعمليات : والسمات العقلية والمعرفية ࢭ ʏباه وقصور التآزر اݍݰؠۜܣ؛ اضطرابات واܷݰة ࢭȘقصور טن

وȖشف؈ف  وتخزʈن العقلية المعرفية، مثل לدراك وטنȘباه والذاكرة؛ ܿݨز واܷݳ ࢭʏ القدرة عڴʄ تحوʈل 

ف مناسبة لمتطلبات ݯݨرة الدراسة؛ تتدخل وتؤثر سلبيا عڴʄ المعلومات؛ تبۚܣ أنماط معاݍݨة معلومات غ؈

  .مقدار Ȗعلمɺم للمɺام الدراسية

  خصائص نفسية -3

 ʄات التعلم، عڴȋت العديد من الدراسات ٭ڈدف تحديد اݍݵصائص النفسية الۘܣ تم؈ق ذوي صعوʈأجر

ڴʄ ذوي صعوȋات أساس أٰڈا من الممكن أن Ȗستخدم كمحك لȘܨݵيص صعوȋات التعلم، ووسيلة للتعرف ع

انخفاض تقدير الذات؛ انخفاض الدافعية للإنجاز؛ : التعلم، ووجد أٰڈم يتم؈قون باݍݵصائص ךتية

  .انخفاض مستوى الطموح؛ يظɺرون ضعفا مݏݰوظا ࢭʏ تقدير السلوك
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  خصائص لغوʈة -4

ية تتمثل ɸذه اݍݵصائص اللغوʈة ࢭʏ معاناة ذوي صعوȋات التعلم من صعوȋات ࢭʏ اللغة טستقبال

واللغة التعب؈فية، كما يمكن أن يɢون كلام الطفل الذي ʇعاɲي من صعوȋات التعلم مطولا وʈدور حول فكرة 

واحدة، أو مقصورا عڴʄ وصف خ؄فات حسية، بالإضافة إڲʄ عدم وضوح Ȋعض الكلام، نȘيجة حذف أو إبدال 

فقدان القدرة المكȘسبة عڴɸ  ʄذا بالإضافة إڲʄ مشɢلة. أو Ȗشوʈه أو إضافة أو تكرار لبعض أصوات اݍݰروف

  .الكلام، وذلك ȊسȎب وجود اضطراب بالنصف الكروي כʇسر للمخ المسؤول عن اللغة

  خصائص حركية -5

  :يظɺر ذوي صعوȋات التعلم مشكلات ࢭʏ اݍݨانب اݍݰرɠي، ومن أɸم ɸذه المشكلات ךȖي

-  ʄشتمل عڴȖ ʏات التعلم، وۂȋالمشكلات اݍݰركية الكب؈فة، والۘܣ يمكن أن تلاحظ لدى ذوي صعو

          مشكلات التوازن العام، وتظɺر عڴʄ شɢل مشكلات ࢭʏ المآۜܣ والرمي وלمساك أو القفز أو مآۜܣ 

  التوازن، يتصف الطفل بأنه أخرق يرتطم بالأشياء Ȋسɺولة؛

فة الدقيقة، والۘܣ تظɺر عڴʄ شɢل طفيف ࢭʏ الرسم والكتابة واستخدام المشكلات اݍݰركية الصغ؈ -

المقص وغ؈فɸا، كما يجد صعوȋة ࢭʏ استخدام أدوات الطعام ɠالملعقة والشوكة والسك؈ن، أو ࢭʏ استخدام 

  .يديه ࢭʏ التلوʈن

  ذوي صعوȋات التعلم Ȗܨݵيصمحɢات  -سادسا

حدد الباحثون محɢات يجب توفرɸا لݏݰكم عڴʄ نظرا للطبيعة المتباينة لذوي صعوȋات التعلم، فقد 

              التلميذ إن ɠان ʇعاɲي من صعوȋات Ȗعلم، أو من مجرد مشكلات دراسية أخرى، وقد حدد ɠل من 

)Kirk & Gallagher, 1983, 219 (ʏات التعلم، تتمثل ࢭȋسمح بتمي؈ق ذوي صعوȖ اتɢع محȌأر:  

  محك التباين -1

  :نمو  الطفل ࢭʏ واحد من اݝݰك؈ن ךتي؈ن أو ɠلٕڈمايقصد به تباين وتباعد 

טنȘباه، اللغة، לدراك والمɺارات البصرʈة (ࢭʏ نمو العديد من السلوɠات النفسية تباين واܷݳ  -

       ؛ حيث لوحظ لدى العديد مٔڈم تفاوتا ࢭʏ نمو وظائفɺم النفسية واللغوʈة ࢭʏ سن ما قبل )اݍݰركية

ل Ȋشɢل عادي ࢭʏ وظائف معينة ɠالقدرات البصرʈة واݍݰركية، وʈتأخر ࢭʏ وظائف المدرسة، ɠأن ينمو الطف

أخرى ɠالقدرات اللغوʈة والسمعية، أو قد يɢون ɸناك تباين ࢭʏ التحصيل الدرا؟ۜܣ للتلميذ نفسه ࢭʏ مختلف 

 ؛)36، 2006 الياسري،(المواد، ɠأن يɢون متفوقا ࢭʏ الرʈاضيات، وعاديا ࢭʏ القراءة وضعيفا ࢭʏ التعب؈ف الكتاȌي 
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تباين ࢭʏ النمو العقڴʏ العام ومستوى التحصيل؛ حيث تɢون القدرات العقلية العامة للتلميذ جيدة  -

التعب؈ف الشفࢼܣ والكتاȌي، القراءة والفɺم : أو عادية، ولكن مستوى تحصيله منخفض ࢭʏ أحد اݝݨالات ךتية

  ).117، 1998الزʈات، (القراǿي، العمليات اݍݰسابية وטستدلال الرʈاعۜܣ 

  محك טسȘبعاد -2

يقصد به اسȘبعاد כطفال الذين ʇعانون من مشكلات تحصيلية، راجعة إڲʄ إعاقة حسية ʇعانون مٔڈا 

فالتلميذ الذي ʇعاɲي من أحد . بصرʈة أو سمعية، إعاقة عقلية، اضطراب انفعاڲʏ، أو حرمان بيۖܣ أو Ȗعلي׿ܣ

      تحصيڴʏ أɠادي׿ܣ يجب اسȘبعاده من فئة صعوȋات التعلمالمشكلات السابقة أو أك؆ف، ولديه مشɢل 

         والتباعد ࢭɸ ʏذه اݍݰالة يɢون منطقيا، فالطفل כصم لا يطور لغة Ȋشɢل ). 234، 2002الزʈات، (

طبيڥʏ، بʋنما مɺاراته البصرʈة واݍݰركية والعقلية تنمو Ȋشɢل طبيڥʏ، ففي ɸذه اݍݰالة نجد أن التلميذ 

الصم، ولʋس برنامج علاڊʏ خاص بصعوȋات التعلم؛ وكذلك الطفل  نامج ترȋوي خاص بالأطفالبحاجة إڲʄ بر 

الذي لم يطور لغة و୒دراك بصري وتكيف اجتماڤʏ، فɺو بحاجة إڲʄ برنامج للمتخلف؈ن عقليا ولʋس إڲʄ برنامج 

  خاص بصعوȋات التعلم؛

  محك ال؅فبية اݍݵاصة -3

لا تنفع معɺم طرق التدرʉس النظامية، بل يجب إخضاعɺم يقصد به أن כطفال لدٱڈم صعوȋات Ȗعلم 

                 إڲʄ طرʈقة التدرʉس الفردية، حۘܢ يتم اسȘثمار وتنمية قدرات ɠل فرد عڴʄ النحو الملائم له 

أو بيۖܣ، فلو أتيحت لɺم فرصة כطفال الذين لدٱڈم حرمان ثقاࢭʏ وعڴʄ العكس من ). 36، 2006الياسري، (

امية سيحققون نجاحا ࢭʏ ذلك، كما أن כطفال الذين ʇعانون من تأخر عقڴʏ خفيف، أو من بطء Ȗعليمية نظ

  التعلم فبالإمɢان Ȗعليمɺم عن طرʈق فصول خاصة أو دروس الدعم؛

  محɢات כعراض النيورولوجية -4

               يمكن טستدلال عڴʄ صعوȋات التعلم من כعراض الناتجة عن التلف المڏʏ الوظيفي 

، وعن طرʈق تȘبع التارʈخ المرعۜܣ للطفل، وتتجڴɸ ʄذه )EEG(لȎسيط، باستخدام رسم اݝݸ الكɺرȋاǿي ا

ʏو: כعراض ࢭ ʏال غ؈ف الملائمة من السلوك /أو البصري و/اضطرابات לدراك السمڥɢي، כشɲاɢأو الم

  ).  37، 2006الياسري، (، صعوȋات כداء الوظيفي اݍݰرɠي )اݍݵمول، الɴشاط الزائد، العدوانية(
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  تعلم الصعوȋات  Ȗܨݵيص:  الثاɲيالمبحث 

نظرا لأɸمية ال؄فامج العلاجية الموجɺة لعلاج حالات صعوȋات التعلم بصفة عامة، وصعوȋات Ȗعلم 

الرʈاضيات بصورة خاصة، وضرورة ملاءمة ɸذه ال؄فامج وفعاليْڈا؛ لتحقيق مثل ɸذا الغرض من جɺة، 

، ولʋس لمن تم تصɴيفɺم كذلك وأɸمية أن تɢون ɸذه ال؄فامج موجɺة لمن ʇعانون من صعوȋات التعلم فعلا

  ).2003عبد الوɸاب، (Ȋشɢل غ؈ف سليم، ت؄فز أɸمية الȘܨݵيص السليم ݍݰالات صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات 

من ɸنا ʇعد موضوع Ȗܨݵيص حالات صعوȋات التعلم من الرɠائز כساسية ࢭʏ علم النفس وال؅فبية 

وȖܨݵيصɺم من خلال العمل عڴʄ توف؈ف طرق  بصورة عامة، وذلك لأɸميته ࢭʏ تحديد כطفال غ؈ف العادي؈ن

وأدوات القياس المناسبة، لتحديد احتياجات ɠل فئة من فئات ɸؤلاء التلاميذ؛ لɺذا، نجد أن مصطݏݳ 

  .الȘܨݵيص شاǿع טستخدام ࢭʏ ميدان ال؅فبية اݍݵاصة

  Ȗعرʈف الȘܨݵيص -أولا

عڴʄ سلوكيات כفراد، من ʇعرف الȘܨݵيص عڴʄ أنه شɢل من أشɢال التقييم الۘܣ Ȗسْڈدف اݍݰكم 

خلال المعلومات الۘܣ يجمعɺا اݝݵتصون عن تلك السلوكيات، ومقارنة ɸذه المعلومات بالمعاي؈ف اݍݵاصة 

  ).2005البطاينة وآخرون، (المتعلقة بقياس مظاɸر السلوك 

  .أو موضوع ما، وفق معاي؈ف خاصة بتلك الظاɸرة) Ȋعد قياسɺا(أو ɸو إصدار حكم عڴʄ ظاɸرة ما 

وʉعرف البعض الȘܨݵيص عڴʄ أنه شɢل من أشɢال التقوʈم، وɸو مصطݏݳ مستعار من العلوم 

  ).1999الروسان، (الطبية، وʉستخدم Ȋشɢل خاص ࢭʏ ميدان ال؅فبية اݍݵاصة لأغراض اݍݰكم عڴʄ السلوك 

  أɸداف وخطوات عمليات Ȗܨݵيص التلاميذ ذوي صعوȋات التعلم - ثانيا

صعوȋات التعلم إڲʄ جمع بيانات ومعلومات شاملة عن التلاميذ  ٮڈدف عملية Ȗܨݵيص التلاميذ ذوي 

المعني؈ن، وتحليلɺا للوصول إڲʄ وضع برنامج ترȋوي Ȗعلي׿ܣ مناسب، من خلال استخدام وسائل وأدوات قياس 

  .متعددة

  ):Lerner,, 1976(وتمر عملية الȘܨݵيص بخطوات عدة مٔڈا 

- ȋܨݵيص شامل، لتحديد التلاميذ ذوي صعوȖ ات التعلم؛إجراء  

إجراء تقوʈم ترȋوي شامل لتحديد مستوى כداء التحصيڴʏ اݍݰاڲʏ ٭ڈؤلاء التلاميذ، ومعرفة نقاط  -

  القوة والضعف لدٱڈم؛

-  ʏضوء تحديد مستوى כداء اݍݰاڲ ʏات التعلم ࢭȋتحليل عملية التعلم المناسبة للتلاميذ ذوي صعو

  لɺم؛

  لاء التلاميذ عڴʄ التعلم؛توضيح כسباب الɢامنة وراء عدم قدرة ɸؤ  -
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اسȘبعاد احتمال وجود إعاقات سمعية، أو بصرʈة، أو حركية، أو عقلية، ɠأسباب أساسية  -

  لصعوȋات التعلم لدٱڈم؛

بناء خطة ترȋوʈة فردية خاصة بɢل تلميذ ʇعاɲي من صعوȋات التعلم، ࢭʏ ضوء نتائج            -

  .داء الȘܨݵيص، وتحديد نقاط القوة والضعف لمستوى כ 

  طرق ووسائل Ȗܨݵيص صعوȋات التعلم - ثالثا

، 1996جابر وجميعان، (ɸناك وسائل وطرق متعددة لȘܨݵيص وقياس صعوȋات التعلم، من أبرزɸا 

51- 60:(  

  دراسة تارʈخ اݍݰالة -1

ٮڈدف دراسة تارʈخ اݍݰالة إڲʄ تزوʈد أخصائۛܣ صعوȋات التعلم بمعلومات متنوعة عن نمو التلاميذ، من 

مع البيانات والمعلومات من أسرة التلميذ، وȋخاصة والديه، للتعرف عڴʄ المشكلات النمائية الۘܣ مر خلال ج

  :إڲʄ כسئلة المتعلقة بتارʈخ اݍݰالة عڴʄ النحو ךȖي) Lerner, 1979(وȖش؈ف . ٭ڈا

ۘܣ مر ، وכحداث غ؈ف العادية ال)باليوم والشɺر والسنة(طرح أسئلة متعلقة بܶݰة التلميذ، العمر  -

٭ڈا خلال عملية الولادة، والمشكلات، وכمراض الܶݰية، وכمراض المزمنة وغ؈ف المزمنة، والفحوصات 

  السمعية والبصرʈة الۘܣ أجرʈت لɺا، ونتائجɺا؛

عند اݍݨلوس، والزحف، : طرح أسئلة متعلقة Ȋعملية النمو خلال سۚܣ عمره ࢭʏ المراحل التالية -

،ʄلمة כوڲɢونطقه اݍݨملة ذات المعۚܢ؛ والمآۜܣ، ونطقه ال  

לمساك بالقلم والسيطرة عليه، وكتابة טسم، والتبول : طرح أسئلة متعلقة بالɴشاطات، مثل -

اللاإرادي، والɴشاط الزائد أو اݍݵمول الزائد، واستخدام اللغة التعب؈فية بوضوح، وטستماع للقصص، 

  .طيع القيام ٭ڈاوقضاء כوقات ࢭʏ الم؇قل، والɴشاطات כخرى الۘܣ ʇست

وʈمكن تصميم استمارة خاصة بدراسة تارʈخ اݍݰالة وفق כسئلة السابقة، حۘܢ يتمكن المعلم من جمع 

  .البيانات اللازمة عن ɠل تلميذ

  الملاحظة לɠليɴيكية -2

يمكن للمعلم العادي، أو معلم ذوي صعوȋات التعلم أن يقوم بتصميم أداة خاصة بجمع المعلومات 

 Mykle(، وʉش؈ف )Rating scale(تلاميذ ذوي صعوȋات التعلم من خلال مقايʋس التقدير حول خصائص 

Bust & Boshes, 1969 ( ʄا من  24إڲɺجʈخاصية يمكن تدر)כداء ) 5-1 ʄإڲ ʄش؈ف النقطة כوڲȖ نقاط؛ بحيث

  .المتدɲي للتلميذ، والثالثة إڲʄ כداء المتوسط، واݍݵامسة إڲʄ כداء المرتفع

  :اݍݵصائص الۘܣ يمكن بناء تقديري من خلالɺا باݍݨوانب ךتيةوتتمثل 
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يتمثل ࢭʏ قدرة التلميذ عڴʄ טستماع للɢلمات المنطوقة، وعڴʄ טسȘيعاب داخل : לدراك السمڥʏ -أ

  القسم، وتذكر المعلومات المسموعة، وفɺم معاɲي الɢلمات؛

والكلام، وتذكر الɢلمات، ورȋط اݍݵ؄فات، تتمثل ࢭʏ قدرة التلميذ عڴʄ التعب؈ف،   :اللغة اݝݰكية -ب

  وتɢوʈن כفɢار؛

يتمثل ࢭʏ القدرة عڴʄ טستفادة من Ȗܨݨيع ךخرʈن، ومعرفة البʋئة اݝݰيطة، واݍݰكم، : الوڤʏ -ج

  و୒يجاد العلاقات، والتعلم؛

والتكيف مع يتمثل ࢭʏ القدرة التعامل مع ךخرʈن، وטنȘباه للمث؈فات اݝݰيطة، والتنظيم، : السلوك -د

  .المواقف اݍݨديدة، والتكيف טجتماڤʏ، وتحمل المسؤولية، و୒نجاز المɺمات المعطاة لɺم

  اختبارات التحصيل المقننة -3

Ȗعد اختبارات التحصيل المقننة من أك؆ف טختبارات شاǿعة טستعمال مع التلاميذ ذوي صعوȋات 

ة لدٱڈم، وʈمكن التعب؈ف عن الدرجات المستخلصة التعلم، وذلك لɢون انخفاض التحصيل ɸو السمة الرئʋسي

الصف المɢاࢭȃ، والرتب المئيɴية، وتوظف نتائج ɸذه טختبارات لتحديد مواطن القوة : بدرجات كمية، مثل

والضعف لدى ɸؤلاء التلاميذ ࢭʏ المدارس، ٭ڈدف بناء خطط فردية مناسبة لɢل تلميذ مٔڈم ، ومن ɸذه 

  :טختبارات ךȖي

لȘܨݵيص " مونرو "للقراءة الشفɺية، واختبار " جراي"ت التحصيل ࢭʏ القراءة، ɠاختبار اختبارا -

  لȘܨݵيص القراءة؛" شباش"القراءة، ومقياس 

لȘܨݵيص الرʈاضيات، واختبار " مفتاح اݍݰساب"اختبار : اختبارات التحصيل ࢭʏ الرʈاضيات، ومٔڈا -

  ؛"بيۘܣ"لȘܨݵيص الرʈاضيات لـ" ستانفورد"

  قدرات العقليةاختبارات ال -4

إڲʄ معرفة ما إذا ɠان التلميذ ) بɴيه، وكسر، الذɠاء المصور، جودانف-ستانفورد(ٮڈدف ɸذه טختبارات 

ʇعاɲي من تدن ࢭʏ قدراته العقلية أم لا، لاسȘبعاد أثر לعاقة العقلية عڴʄ تحصيل التلميذ، فإذا تب؈ن أن 

ذلك تدنيا ࢭʏ التحصيل، فإن ذلك ʇش؈ف إڲʄ احتمالية ، وأظɺر مع )115 -85(التلميذ قد حصل عڴɲ ʄسبة ذɠاء 

  .عالية لمعاناة التلميذ من صعوȋات التعلم

  טختبارات التحصيلية غ؈ف المقننة -5

تمتاز ɸذه טختبارات بأٰڈا يمكن أن تصمم من قبل المعلم؛ بحيث يضع لɺا معيارا معينا ليصل إليه 

ات مقارنة أداء التلميذ المفحوص بمستوى إتقان مع؈ن من وʈمكن من خلال ɸذه טختبار . التلميذ بنفسه

التحصيل، وʉع؄ف عن النتائج بوصف المɺارات من حيث درجة לتقان، أو عدم وجودɸا عند مستوى مع؈ن من 
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الكفاءة، كما يمكن للمعلم أن يضع خطة ترȋوʈة وȖعليمية مناسبة للتلميذ، ࢭʏ ضوء جوانب القوة والضعف 

  .ل טختباراتالۘܣ يظɺرɸا من خلا

6- ʏاختبارات التكيف טجتماڤ  

ٮڈتم بالتعرف عڴʄ مظاɸر النمو والتكيف טجتماڤʏ للتلميذ، للكشف عن المظاɸر السلبية ࢭʏ تكيفه 

ʏواختبار " فاينلاد"اختبار : ومن כمثلة علٕڈا. טجتماڤ ،ʏكية للتخلف "للنܸݮ טجتماڤʈاݍݨمعية כمر

ʏتكيفياݍݵاص بالسلوك ال" العقڴ.  

  טختبارات اݍݵاصة بصعوȋات التعلم -7

  :تفيد ɸذه טختبارات بالتعرف عڴʄ التلاميذ الذين ʇعانون من صعوȋات ࢭʏ التعلم، مٔڈا

يقʋس جوانب محددة متعلقة بالإدراك      : مقياس مارʈان فروستج لتطور לدراك البصري  -أ

ي صعوȋات التعلم، وȖܨݵيص مظاɸر לدراك البصري، وʉعد من أɸم المقايʋس ࢭʏ تدرʈب التلاميذ ذو 

فقرة موزعة عڴʄ טختبارات الفرعية  57سنوات، وʈتألف من ) 8 -3(البصري للتلاميذ من الفئات العمرʈة من 

  :ךتية

يقʋس قدرة التلميذ عڴʄ رسم خط مستقيم أو منحۚܢ، أو رسم زوايا : اختبار تآزر الع؈ن مع اݍݰركة -

  فقرة؛ 16ذلك بدون توجيه من الفاحص، وʈتɢون من ذوات اȖساعات مختلفة، و 

يقʋس قدرة التلميذ عڴʄ إدراك כشɢال عڴʄ أرضيات م؅قايدة ࢭʏ : اختبارات الشɢل وכرضية -

  فقرات؛ 8التعقيد، وʈتألف من 

يقʋس قدرة التلميذ ࢭʏ التعرف عڴʄ أشɢال ɸندسية معينة، تظɺر بأݯݨام : اختبار ثبات الشɢل -

وȋفروق دقيقة، وفق سياق أو ɲسب معينة، وࢭʏ  مواقع مختلفة، وʉستخدم للتمي؈ق ب؈ن כشɢال مختلفة، 

  فقرة؛ 19، وʈتألف من )دوائر، مرȌعات، مستطيلات، أشɢال بيضوʈة، متوازʈات כضلاع(الɺندسية المȘشا٭ڈة 

ࢭʏ כشɢال الۘܣ يقʋس قدرة التلميذ عڴʄ تمي؈ق טɲعɢاسات، والتعاقب : اختبار الوضع ࡩʏ الفراغ -

  فقرات؛ 8تظɺر بȘسلسل، وʉستخدم رسوما تخطيطية تمثل موضوعات عامة، وʈتألف من 

يقʋس قدرة التلميذ عڴʄ تحليل النماذج وכشɢال الȎسيطة الۘܣ Ȗشتمل : اختبار العلاقات المɢانية -

تخدام            عڴʄ خطوط مختلفة כطوال والزوايا؛ إذ يطلب من المفحوص ɲܦݵɺا، أو تقليدɸا، باس

  .فقرات 8التنقيط، وʈتألف من 

يمتاز بفاعلية عالية ࢭʏ التمي؈ق : مقياس مايɢل Ȋست للكشف عن التلاميذ ذوي صعوȋات التعلم -ب

بتطوʈر صورة أردنية من ɸذا ) 1988ياسر سالم، (ب؈ن التلاميذ العادي؈ن وذوي صعوȋات التعلم، وقد قام 

وثبات مقبولة ࢭʏ البʋئة כردنية؛ إذ قام ب؅فجمة جميع الفقرات اݍݵاصة  المقياس، تتوافر فيه دلالات صدق
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بالاختبار، وأجرى التعديات اللازمة لتناسب البʋئة כردنية، وتم عرضɺا عڴʄ مجموعة من المعلم؈ن ࢭʏ المرحلة 

فقرة  24وأصبح المقياس يتɢون من . כساسية، للتأكد من وضوح الفقرات، والتعليمات اللازمة للتطبيق

ʏعاد ۂȊخمسة أ ʄموزعة عڴ:  

  טسȘيعاب؛ -

  اللغة؛ -

  المعرفة العامة؛ -

  التناسق اݍݰرɠي؛ -

- ʏالسلوك الܨݵظۜܣ وטجتماڤ.  

عڴʄ السمة الۘܣ يتصف ) x(وʈمكن لمعلم التلميذ العادي أن يقوم بتعبئة نموذج التقوʈم بوضع إشارة 

إڲʄ توافر ) 1(؛ إذ ʇش؈ف البديل )5 -1(بدائل متدرجة من ٭ڈا التلميذ، من خلال اختيار بديل واحد من خمسة 

  .إڲʄ توافرɸا فيه بحدɸا כعڴʄ) 5(السمة ࢭʏ التلميذ ࢭʏ حدɸا כدɲى، وʉش؈ف البديل رقم 

وʈمكن للمعلم اݍݰصول عڴʄ الدرجة الɢلية للمقياس ودرجات فرعية لɢل Ȋعد من أȊعاد المقياس؛ 

 ɠ ܨݵيص التلميذ فيما إذاȖ ات التعلم أم لابحيث يمكنȋي من صعوɲعاʇ ان.  

  :وتمثل الفقرات ךتية أمثلة من ɸذا المقياس

  : فɺم معاɲي الɢلمات: טسȘيعاب -

  قدرة التلميذ عڴʄ الفɺم متدنية جدا؛ -

يصعب عليه اسȘيعاب معاɲي المفردات الȎسيطة،كما أنه لا يفɺم المفردات من مستوى تلاميذ  -

  قسمه؛

  ناسبة لمستواه العمري؛ʇستوعب الɢلمات الم -

ʇستوعب المفردات المناسبة لمستوى تلاميذ قسمه، كما يفɺم معاɲي الɢلمات الۘܣ تفوق  -

  مستوى تلاميذ قسمه؛

  .يبدي قدرة عالية جدا عڴʄ فɺم المفردات، كما أنه ʇستوعب كث؈فا من الɢلمات اݝݨردة -

  :المفردات: اللغة -

  تواه العمري؛ʇستخدم دائما مفردات ضعيفة ودون مس -

  مفرداته اللغوʈة محدودة جدا، وغالبا ما ʇستعمل כسماء الȎسيطة، والɢلمات الوصفية؛ -

  مفرداته اللغوʈة مناسبة لعمره وأعمار تلاميذ قسمه؛ -

  مفرداته اللغوʈة تفوق عمره، وʉستخدم ɠلمات وصفية دقيقة بك؆فة؛ -
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  .والعبارات اݝݨردة دائمامفرداته متطورة جدا، وʉستخدم الɢلمات الدقيقة  -

  :إدراك الوقت: المعرفة العامة -

  لا ʇڥʏ معۚܢ الوقت، فɺو متأخر ومشوش Ȋشɢل دائم؛ -

  مفɺوم الزمن لديه لا بأس به، إلا أنه يضيع الوقت، وكث؈فا ما يتأخر؛ -

  قدرته متوسطة عڴʄ فɺم الوقت و୒دراكه، وتȘناسب مع من ɸم ࢭʏ عمره من تلاميذ قسمه؛ -

  ࢭʏ مواعيد ولا يتأخر؛ دقيق -

  .مɺاراته عالية جدا عڴʄ فɺم المواعيد، كما أنه يخطط، وʈنظم وقته Ȋشɢل ممتاز -

  ):المآۜܣ، الركض، القفز، الȘسلق(التناسق اݍݰرɠي العام، مثل : التناسق اݍݰرɠي -

  تناسقه اݍݰرɠي Ȋشɢل عام ضعيف جدا، وكث؈فا ما يصطدم بالأشياء وכܧݵاص؛ -

  اݍݰرɠي Ȋشɢل عام دون المتوسط؛تناسقه  -

  تناسقه اݍݰرɠي متوسط، يȘناسب مع مستوى عمره وأعمار تلاميذ قسمه؛ -

  .تناسقه اݍݰرɠي أعڴʄ من المتوسط، وأداؤه جيد ࢭʏ الɴشاطات اݍݰركية -

ʇعد ɸذا טختبار من أشɺر טختبارات الۘܣ تقʋس القدرات : اختبار إلينوى للقدرات النفس لغوʈة -ج

، وʈمكن لأخصاǿي ال؅فبية                     )Macarthye & Kirk,, 1962(لغوʈة، قام بȎنائه و୒عداده النفس 

اݍݵاصة، أو כخصاǿي النفؠۜܣ، أو כخصاǿي ࢭʏ النطق واللغة، أن يقوم بتطبيقه لȘܨݵيص التلاميذ الذين 

بتطوʈر صورة ) 1991يا سالم، سلف(ʇعانون من صعوȋات ࢭʏ التعلم، ونظرا لأɸمية ɸذا المقياس فقد قامت 

اختبارا  12وʈتألف المقياس من . أردنية معدلة من المقياس، تتوفر فٕڈا درجات مقبولة من الصدق والثبات

  .فرعيا، Ȗغطي طرق טتصال اللغوʈة ومستوʈاٮڈا، والعمليات النفسية والعقلية الۘܣ تتضمٔڈا تلك الطرق 

  :تتمثل ɸذه טختبارات ࢭʏ ךȖي

  يقʋس טستقبال السمڥʏ، وלجابة بنعم أو لا؛: ر טستقبال السمڥʏاختبا -

  قʋس مطابقة صورة مفɺوم ما مع صورة أخرى، ذات علاقة ٭ڈا؛ي: اختبار טستقبال البصري  -

- ʏتركيّڈا اللغوي؛: اختبار ال؅فابط السمڥ ʏسة ࢭɲس إكمال جمل متجاʋيق  

  ث؈فات البصرʈة المتجاɲسة؛يقʋس الرȋط ب؈ن الم: اختبار ال؅فابط البصري  -

  يقʋس التعب؈ف اللفظي عن כشياء الۘܣ يطلب منه تفس؈فɸا؛: اختبار التعب؈ف اللفظي -

- ʏا عما يمكن أداؤه بأشياء معينة؛: اختبار التعب؈ف العمڴʈس التعب؈ف عمليا، أو يدوʋيق  

  يقʋس إكمال جمل ذات قواعد معينة؛: اختبار לكمال القواعدي -
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يقʋس إدراك موضوعات ناقصة وتمي؈قɸا؛ إذ Ȗعرض عڴʄ التلميذ المفحوص : اختبار לكمال البصري  -

  لوحة تتضمن عددا من الموضوعات الناقصة، وʈطلب منه تمي؈قɸا؛

أرقام؛ إذ  8يقʋس تذكر سلاسل من כرقام، تصل ࢭʏ أقظۜܢ مدى لɺا إڲʄ : اختبار التذكر البصري  -

  بمعدل رقم؈ن ࢭɠ ʏل ثانية؛تطرح عڴʄ التلميذ المفحوص 

- ʏس إكمال مفردات ناقصة؛: اختبار לكمال السمڥʋو اختبار احتياطي، يقɸ  

  .ɸو اختبار احتياطي أيضا: اختبار ال؅فكيب الصوȖي -

سنوات، وʉستغرق تطبيقه ساعة ) 10 - 2(وʈصݏݳ اختبار إلينوى لاختبار כطفال من الفئة العمرʈة 

  .دقيقة) 40 -30(لازم لتܶݰيحه فʋستغرق ونصف الساعة، أما الوقت ال

  صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات: الثالثالمبحث 

 טɸتمام ولكن التعلم، صعوȋات ميدان ࢭʏ כɸمية بالغة المظاɸر من الرʈاضيات Ȗعلم صعوȋات Ȗعد

 القراءة صعوȋات عڴʄ السابق ࢭʏ ركزت والدراسات כبحاث معظم إن إذ ا،ɲسȎي امتأخر  جاء الصعوȋات ٭ڈذه

  .الرʈاضيات صعوȋات عڴʄ ركز مٔڈا والقليل والكتابة،

 -1596ديɢارت (وترجع اݍݨذور التارʈخية لصعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات إڲʄ اف؅فاض الفيلسوف الفرɲؠۜܣ 

، وأن العقل يتمركز ࢭʏ )المعرࢭʏ أو الوجداɲي أو اݍݰرɠي(، مؤداه أن اݝݸ الȎشري ɸو أساس السلوك )1650

الصنوȋرʈة، وقد نال ɸذا טف؅فاض شɺرة عظيمة، ثم ظɺرت اݝݰاولات כوڲʄ لدراسة العلاقة ب؈ن اݝݸ الغدة 

، "فرانز جوزʈف جال"والقدرة الرʈاضية، من خلال الفروض المستمدة من نظرʈة علم الفراسة الۘܣ قدمɺا 

ɺرت التحليلات לحصائية ثم ظ. تذكر ࢭʏ المناطق اݝݵتصة ٭ڈا الملɢات/واف؅فض فٕڈا أن مختلف القدرات

للإشارة إڲʄ اضطراب القدرة الرʈاضية المرتبطة ) Dyscalculia(، وɸو أول من استخدم مصطݏݳ "ɸيɴشن"لـ

   . بضمور اݝݸ، واف؅فض أن ɸذا טضطراب ناتج من تلف ࢭʏ اݝݸ

 صعوȋات عن اݍݰديث عند) Dyscalculia( اݍݰسابية العمليات إجراءات صعوȋة مصطݏݳ وʉستخدم

 وصفت وقد الرʈاضيات، استخدام وࢭʏ التعلم ࢭʏ مزمنة صعوȋة تصف طۗܣ توجه ذات ɠلمة وۂʏ اݍݰساب،

 العصۗܣ اݍݨɺاز ࢭʏ بخلل المرتبطة اݍݰسابية الرʈاضية المفاɸيم Ȗعلم ࢭʏ محدد ɠاضطراب الصعوȋة ɸذه

 ɠاݍݨمع، כساسية المɺارات Ȗعلم ࢭʏ مشكلات Ȋشɢل טبتدائية المرحلة ࢭʏ الصعوȋة ɸذه تظɺر وقد المركزي،

ݳ Ȋشɢل Ȋعضɺم مشكلات تظɺر بʋنما الܶݰيحة، כعداد وقسمة والضرب والطرح       الصفوف ࢭʏ أوܷ

 المرحلة حۘܢ لȘستمر، والɺندسة واݍݨ؄ف والعشرʈة טعتيادية الكسور  حساب ࢭʏ بمشكلات وتتمثل، العليا

  ).2344، 2011صواݍݰة، ( اليومية اݍݰياة مواقف ࢭʏ وتظɺر، الثانوʈة
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  Ȗعرʈف الرʈاضيات -أولا

يختلف Ȗعرʈف الرʈاضيات باختلاف المراحل التعليمية، ففي المرحلة טبتدائية الرʈاضيات تɢون أقرب 

  .إڲʄ اݍݰساب، ࢭʏ ح؈ن Ȗشمل رʈاضيات ما Ȋعد المرحلة טبتدائية عڴʄ اݍݨ؄ف والɺندسة وحساب المثلثات

علم عقڴʏ مجرد، إذ يتم البحث فٕڈا ضمن טتجاɸ؈ن، ࢭʏ כعداد : "بأٰڈاومنه فإن الرʈاضيات Ȗعرف 

ڈا علما تراكميا  عڴʄ أٰڈا رموز مجردة، وࢭʏ כشɢال الɺندسية عڴʄ أٰڈا ɲسب ومساحات، بالإضافة إڲɠ ʄوٰ

  ).70، 2005ة، البطاين(Ȗسلسليا، يتطلب التوليف ب؈ن السابق واللاحق 

  أɸمية الرʈاضيات - ثانيا

  ):18، 2014فرج الله، (ɸمية الرʈاضيات ࢭʏ ךȖي تكمن أ

  الرʈاضيات لغة العلوم -1

فمعظم العلوم، ɠالف؈قياء والكيمياء والفلك وלحصاء Ȗعت؄ف مسائل الرʈاضيات جزءً أساسية 

لموضوعات كث؈ف ة فٕڈا، ولا ʇستطيع مدرسو العلوم تدرʉسɺا دون לلمام Ȋآۜܣء من الرʈاضيات، وȋالتاڲʏ وجب 

  متلك التلميذ Ȋعض כساسيات ࢭʏ الرʈاضيات ليتمكن من اسȘيعاب موضوعات العلوم؛أن ي

  طرق טستدلال טستɴتاڊʏ وטستقراǿي -2

     فطرق טستدلال טستɴتاڊʏ وטستقراǿي اللذان ʇستخدمان بك؆فة ࢭʏ شۘܢ مجالات البحث 

 عن طرʈق الرʈاضيات، כمر الذي أدى إڲʄ والدراسة، لم يتأصلا ولم تحدد منݤݨية ɠل مٔڈما Ȋشɢل دقيق إلا

ابتɢار طرق Ȗعليم وȖعلم مفيدة ࢭʏ الرʈاضيات، امتد أثرɸا إڲʄ مواد دراسة أخرى، فطرʈقة טكȘشاف وحل 

  ؛المشكلات ɲشأت من طبيعة المعرفة الرʈاضية

  التفك؈ف المنطقي والتفك؈ف الرʈاعۜܣ -3

الطفل لمɺارات التفك؈ف المنطقي تضفي عڴʄ الرʈاضيات والمنطق علمان لا ينفصلان، فاكȘساب 

ܧݵصʋته טتزان ࢭʏ طرح الموضوعات، والموضوعية ࢭʏ التفك؈ف والدقة ࢭʏ استخلاص النتائج، وɸذه السمات 

لا تأȖي للفرد إلا Ȋعد جɺد جɺيد، بفضل دراسة الرʈاضيات، فدراسة الرʈاضيات بصفة عامة Ȗساعد عڴʄ بناء 

  لܶݰيح، وضبط اݍݵطوات، ودقة טستɴتاج، والنقد البناء؛التفك؈ف المنطقي، وال؄فɸان ا

  الرʈاضيات تن׿ܣ الثقة بالنفس واح؅فام לɲسان لنفسه -4

Ȗساعد الرʈاضيات ࢭʏ تنمية قيم راقية واتجاɸات سليمة كسعة الصدر، والص؄ف والتأɲي والȘسلسل 

ك الفرد الرموز، وتɢلل محاولاته ، كما أٰڈا تبعث ࢭʏ النفس ɲشوة الفرح والنصر عندما يفوزʈادة ال؅فك؈ق

  بالنجاح ࢭʏ حل المسائل، لأن طبيعة المسائل الرʈاضية فٕڈا نوع من التحدي، وלɲسان لديه ميل للتغلب علٕڈا؛
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  الرʈاضيات عقل التكنولوجيا -5

تمثل الرʈاضيات العقل التكنولوڊʏ للعلم، وتقدم כدوات الذɸنية للعالم، وʈدين اݍݰاسب للرʈاضيات 

ࢭʏ جميع جوانبه، فقد ɠان لɺا دورا لʋس فقط ࢭʏ إعداد ال؄فامج فحسب، و୒نما حۘܢ أجزائه ومɢوناته لا تȘنكر 

  للرʈاضيات، وʈكفي Ȗسميته ࢭʏ اللغة العرȋية اݍݰاسب، من حسب وʈحسب؛

  التجرʈد ࡩʏ الرʈاضيات مؤشر لرࡪʏ العقل الȎشري  -6

Ȗعت؄ف صفة التجرʈد سمة بارزة ࢭʏ الرʈاضيات، وɸو لʋس عيبا، بل ɸو مؤشر عڴʄ تطور العقل الȎشري 

             ورقيه، وقد أدى إڲʄ تطوʈر المزʈد من الرʈاضيات ونموɸا Ȋسرعة مذɸلة، لأٰڈا ɠلما انفصلت عن 

   .الواقع، استطاعت أن تبۚܣ قوان؈ن وقواعد جديدة لɺا تطبيقات ࢭʏ المستقبل

  مراحل Ȗعلم المفاɸيم الرʈاضية - ثالثا

 ʏست مراحل ۂȊ اضيةʈيم الرɸعليم المفاȖ 93 -91، 1989، بل(يمر:(  

  مرحلة اللعب اݍݰر -1

Ȗشتمل ɸذه المرحلة عڴʄ أɲشطة غ؈ف مباشرة وغ؈ف موجɺة، Ȗسمح للتلاميذ بالتجرʈب والمعاݍݨة اليدوʈة 

. وʈجب أن تɢون ɸذه المرحلة ࢭȖ ʏعلم المفɺوم حرة وغ؈ف مقيدةواݝݨردة لبعض مɢونات المفɺوم المراد Ȗعلمه، 

وȖعد ɸذه المرحلة مرحلة مɺمة ࢭʏ مراحل Ȗعلم المفɺوم، ففٕڈا يتعرف التلاميذ أولا عڴʄ كث؈ف من مɢونات 

المفɺوم اݍݨديد، من خلال تفاعلɺم مع بʋئة التعلم الۘܣ تحتوي عڴʄ أمثلة ملموسة للمفɺوم، كما أٰڈم يɢونون 

  ʋئة العقلية وטتجاɸات الۘܣ Ȗعدɸم لتفɺم البʋئة الرʈاضية للمفɺوم؛الب

  مرحلة כلعاب -2

ࢭɸ ʏذه المرحلة يبدأ التلاميذ ࢭʏ ملاحظة כنماط والتناسقات المتضمنة ࢭʏ المفɺوم، وأن ɸناك قواعد 

استعداد للألعاب  وɢʈون التلاميذ عڴʄ. تتحكم ࢭʏ الواقع، وأن Ȋعض כشياء ممكنة، بʋنما כخرى مستحيلة

الۘܣ يضعɺا المعلم، ووضع כلعاب بأنفسɺم، وذلك عندما يكȘشفون القوان؈ن  وتجرʈب Ȗغي؈ف قواعد כلعاب

  واݍݵواص الۘܣ تحدد تلك الوقاǿع؛

  مرحلة البحث عن اݍݵواص المش؅فكة -3

     الممثلة  ࢭɸ ʏذه المرحلة ʇساعد المعلم تلاميذه عڴʄ اكȘشاف اݍݵواص العامة للبɴية ࢭʏ כمثلة

للمفɺوم، عن طرʈق توضيح أن ɠل مثال يمكن أن ي؅فجم إڲʄ مثال آخر دون Ȗغي؈ف اݍݵواص اݝݨردة الۘܣ 

Ȗش؅فك فٕڈا ɠل כمثلة، وɸذا ʇعۚܣ إبراز اݍݵواص المش؅فكة لɢل مثال عڴʄ حدة، وذلك بالإشارة ࢭʏ نفس الوقت 

  إڲʄ أمثلة عدة؛
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  مرحلة التمثيل -4

     للعناصر المش؅فكة ࢭɠ ʏل مثال للمفɺوم، يحتاج التلاميذ إڲʄ معرفة مثال واحدȊعد ملاحظْڈم 

للمفɺوم، يجمع ɠل اݍݵصائص المش؅فكة الموجودة ࢭɠ ʏل مثال له، وقد يɢون ذلك رسما تخطيطيا أو مثالا 

  لفظيا أو شاملا؛

  مرحلة ال؅فم؈ق -5

والرʈاضية المناسبة لوصف ما فɺمه عن يحتاج التلميذ ࢭɸ ʏذه المرحلة إڲʄ تɢوʈن الرموز اللفظية 

ݳ للتلاميذ قيمة  َܷ المفɺوم، ومن المستحسن أن يȎتكر ɠل تلميذ مثاله الرمزي لɢل مفɺوم، وʈجب أن يُوَ

  כنظمة الرمزʈة اݍݨيدة ࢭʏ حل المسائل، وࢭʏ برɸنة النظرʈات وشرح المفاɸيم؛

  مرحلة الȘشكيل -6

         الرʈاضية المتصلة به، علٕڈم ترتʋب خصائص ɸذا  Ȋعد أن يتعلم التلاميذ المفɺوم والبɴيات

المفɺوم، ومعرفة نتائجه، فاݍݵصائص כساسية ࢭʏ بɴية رʈاضية ۂʏ بدٱڈيات ɸذا النظام، واݍݵصائص 

         من  المشتقة ۂʏ النظرʈات، بʋنما ال؄فاɸ؈ن الرʈاضية ۂʏ לجراءات المتبعة للوصول إڲʄ النظرʈات

التلاميذ ࢭɸ ʏذه المرحلة بفحص نتائج المفɺوم، واستخدامɺا ࢭʏ حل المسائل الرʈاضية المسلمات، وʈقوم 

  .البحتة

  الرʈاضياتالقدرات اللازمة لتعلم  - راȊعا

، توصلت إڲʄ أن القدرة )Mayer, 1985(أجرʈت دراسات عديدة ࢭɸ ʏذا اݝݨال، من أɸمɺا دراسة 

  ):231، 2010بن فلʋس، (الرʈاضية تتɢون من مɢون؈ن رئʋسي؈ن ɸما 

  تمثيل المشɢلة -1

يتضمن تحوʈل المشɢلة من المستوى الرمزي إڲʄ صورة أو تمثيل داخڴʏ، قد يتخذ صورة معادلة أو رسم 

  ترجمة المشɢلة، وتɢامل المعلومات ࢭʏ المشɢلة؛: ɸند؟ۜܣ لشɢل، وʈتضمن ذلك خطوت؈ن ɸما

  حل المشɢلة -2

الداخڴʏ ٭ڈدف الوصول إڲʄ  عڴʄ الصورة أو التمثيليتضمن تطبيق العمليات المعتادة ࢭʏ الرʈاضيات 

  .التخطيط لݏݰل، ثم تنفيذ اݍݰل: حل، وʈتألف ɸذا المɢون من خطوت؈ن ɸما

ʏع خطوات ۂȌاضية أرʈذلك يتضمن سلوك حل المشكلات الرȋامل : وɢلة، تɢترجمة المش            

  .المشɢلة، التخطيط ݍݰل المشɢلة وتنفيذ اݍݰل

  صعوȋات Ȗعلم الرʈاضياتȖعرʈف  -خامسا

  :ʇش؈ف כدب السيɢولوڊʏ إڲȖ ʄعدد Ȗعرʈفات صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات، من أشɺر ɸذه التعرʈفات
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  )Ȗ)KOSCعرʈف  -1

اضطراب : "من כوائل الذين قدموا Ȗعرʈفات حول ɸذه الصعوȋة؛ حيث ʇعرفɺا بأٰڈا) ʇ)KOSCعد 

    ڲʄ مشاɠل وراثية أو فطرʈة، تظɺر ࢭȊ ʏعض أجزاء وظيفي ࢭʏ القدرات الرʈاضية، والۘܣ ترجع ࢭʏ أصلɺا إ

نفسية، لم تصل فٕڈا القدرات الرʈاضية إڲʄ مستوى النضوج - الدماغ، والۘܣ تɢون رك؈قٮڈا כساسية Ȗشرʈحية

م؅قامنة مع صعوȋات ࢭʏ الوظائف العقلية العامة ) أو الصعوȋات(المطلوب، بدون أن تɢون ɸذه المظاɸر 

)Kosc, 1974, 166.(  

  )Ȗ)GEARYعرʈف  -2

      Ȗش؈ف إڲʄ صعوȋة دائمة ࢭȖ ʏعلم أو فɺم مفاɸيم  أن صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات )GEARY(يرى 

العدد، أو معرفة قواعده، أو القدرة عڴʄ اݍݰساب، وتدڤɸ ʄذه الصعوȋات ࢭʏ أغلب כحيان بال݀ݨز الرʈاعۜܣ 

)Dyscalculia) (Geary, 2006, 1.(  

  )DFES, 2001(والتدرʈب الم۶ܣ ال؄فيطانية Ȗعرʈف إدارة ال؅فبية  -3

عبارة عن اݍݰالة الۘܣ تتأثر فٕڈا : "Ȗعرʈفا لصعوȋات التعلم ࢭʏ الرʈاضيات ينص عڴʄ أٰڈا) DFES(أعطت 

القدرة عڴʄ اكȘساب المɺارات اݍݰسابية؛ حيث ʇعاɲي ذوو صعوȋات التعلم ࢭʏ الرʈاضيات من صعوȋة ࢭʏ فɺم 

يفتقرون إڲʄ טسȘيعاب اݍݰد؟ۜܣ للأعداد، بالإضافة إڲʄ أن لدٱڈم مشاɠل ࢭʏ مفاɸيم العدد الȎسيطة، كما 

 ʏستعملون طرقا ܵݰيحة ࢭʇ ة ܵݰيحة، أوȋجراءات כعداد، وحۘܢ عندما يقدمون أجو୒علم حقائق وȖ

  ).Butterworth, 2004, 3(اݍݰساب، فإٰڈم يقومون بذلك بصورة آلية ودون ثقة 

  Ȗعرʈف الزʈات -4

     ȋات التعلم ࢭʏ الرʈاضيات عڴʄ أٰڈا مصطݏݳ ʇع؄ف عن عسر أو صعوȋات ࢭʇ ʏعرف الزʈات صعو 

  ):549، 2002الزʈات، (

  استخدام وفɺم المفاɸيم واݍݰقائق الرʈاضية؛ -

  الفɺم اݍݰساȌي وטستدلال العددي والرʈاعۜܣ؛ -

  .إجراء العمليات اݍݰسابية والرʈاضية -

ن اسȘيعاب المفاɸيم الرʈاضية، وصعوȋة إجراء وȖع؄ف ɸذه الصعوȋة عن نفسɺا من خلال ال݀ݨز ع

  .العمليات اݍݰسابية
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  Ȗعرʈف القرʈطي -5

          ʇعرف القرʈطي صعوȋات التعلم ࢭʏ الرʈاضيات بأٰڈا اضطراب المقدرة عڴȖ ʄعلم المفاɸيم 

) والقسمةاݍݨمع والطرح والضرب (الرʈاضية، وال݀ݨز عن فɺم و୒جراء العمليات اݍݰسابية כساسية 

  ).439، 2005القرʈطي، (وȖܦݨيل اݍݰلول 

  انȘشار صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات -سادسا

Ȗساعد معرفة כرقام اݍݵاصة بانȘشار صعوȋات التعلم عڴʄ تخطيط ال؄فامج ال؅فبوʈة وتموʈلɺا، غ؈ف أن 

وכساليب تحديد ɲسبة حدوث أو انȘشار ɸذه الصعوȋات محفوف بمخاطر تتعلق بالمفɺوم واݝݰɢات 

  ).466، 2003الوقفي، (وכدوات المستخدمة ࢭʏ الȘܨݵيص 

إڲʄ أن توزع صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات ب؈ن تلاميذ المدارس ال؄فيطانية ) Butterworth, 1999, 2(وʉش؈ف 

مجموعة من نتائج الدراسات اݍݵاصة ) Murphy et al, 2007, 458(، وʉستعرض )%6 -5(يبلغ ما ɲسȎته ب؈ن 

بة انȘشار صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات ب؈ن تلاميذ المدارس ࢭʏ الولايات المتحدة כمرʈكية، والۘܣ بتحديد ɲس

فتبلغ ɲسبة انȘشار  )Dirks et al, 2008(بئڈم، أما ࢭɸ ʏولندا وȋحسب دراسة ) %8إڲʄ  5(أظɺرت توزعɺا ب؈ن 

  .لاميذ المدارس الɺولنديةب؈ن ت) %7.6(صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات، والم؅فافقة مع صعوȋات Ȗعلم القراءة 

مجموعة من الدراسات الۘܣ أجرʈت لتحديد ɲسبة ) 311، 2008الزʈات، (أما ࢭʏ المنطقة العرȋية فيذكر 

محمد البيڴʏ (صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات ب؈ن التلاميذ ࢭʏ المدارس العرȋية، ومن ضمن ɸذه الدراسات دراسة 

عوȋات Ȗعلم الرʈاضيات ࢭʏ לمارات العرȋية المتحدة بلغت الۘܣ أشارت إڲʄ أن ɲسبة انȘشار ص) 1991وآخرون، 

فأشارت إڲʄ أن ɲسبة انȘشار ) 1992عبد الناصر أنʋس، (من تلاميذ الصف السادس، أما دراسة ) 13.79%(

من أفراد العينة الɢلية، فيما ) %13.9(صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات ب؈ن تلاميذ الصف السادس טبتداǿي بلغت 

ب؈ن تلاميذ الصف الثالث ࢭʏ مصر، بʋنما بلغت ɲسبة صعوȋات ) %46.28(إڲɲ ʄسبة ) عواد(أشارت دراسة 

ب؈ن طلبة الصف כول الثانوي ࢭʏ مدارس الɢوʈت، فيما ) %4.76) (الظف؈في (Ȗعلم الرʈاضيات ࢭʏ دراسة 

  .ࢭʏ الɢوʈت ب؈ن تلاميذ المرحلة טبتدائية) %13.6(إڲɲ ʄسبة انȘشار  بلغت ) 2008الزعۗܣ، (أشارت دراسة 

  مظاɸر صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات -ساȊعا

من خلال مراجعة כدبيات والبحوث الۘܣ تناولت صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات، فإنه يمكن تقديم 

بحسب طبيعة ɸذه مجموعت؈ن رئʋسʋت؈ن، تضم ɠل واحدة مٔڈما مجموعة من المظاɸر والمشكلات، وذلك 

  .المظاɸر أو المشكلات

  طة بالعمليات المعرفيةالصعوȋات المرتب -1

  :Ȗش؈ف ɸذه الصعوȋات إڲʄ المشكلات ךتية
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إڲʄ أن العديد من التلاميذ الذين ʇعانون الكث؈ف من ) ʇ)Badian, 1983ش؈ف : مشكلات ࡩʏ טنȘباه -أ

      صعوȋة اس؅فجاع اݍݰقائق الرʈاضية (כخطاء اݍݰسابية، مثل כخطاء טس؅فجاعية أو כخطاء לجرائية 

، لʋس ȊسȎب صعوȋة خاصة، لكن ȊسȎب صعوȋة انȘباɸية أك؆ف )أو صعوȋة إجراء العمليات الرʈاضية

عمومية، وللتحقق من ذلك أجرى دراسة حالة لطفل ʇعاɲي من قصور טنȘباه، وʉعاɲي أيضا من صعوȋة 

لقصور ) ية منّڈةعقاق؈ف نفس(اس؅فجاع Ȋعض حقائق الضرب، فوجد أنه Ȋعد تقديم العلاج بالعقاق؈ف المنّڈة 

  ).136، 2006زʈادة، (טنȘباه، أصبح الطفل قادرا عڴʄ الفɺم الɢامل ݍݨدول الضرب 

يظɺر ࢭʏ ال݀ݨز عن التمي؈ق ب؈ن כشɢال واݍݱݨوم والمسافات، والɢلمات المكتوȋة : قصور ࡩʏ לدراك -ب

            ، أو شɢل المرȌع )3 - 2(والمسموعة، خصوصا عندما تɢون الفروق دقيقة ɠالتفرʈق ب؈ن أشɢال כرقام 

  ).67، 2004عرʈفج، (أو المستطيل، أو ب؈ن اݍݵطوط ومساحات כشɢال 

وفيما يتعلق بالإدراك المɢاɲي بالɴسبة للأطفال ذوي صعوȋات التعلم، فغالبا ما يكȘسبون صعوȋات 

تحت، /ɲى، فوق أد/أعڴȖ :ʄعلم الرʈاضيات ȊسȎب ارتباكɺم واضطرا٭ڈم، وعدم تمي؈قɸم مفاɸيم مثل

  ).550، 2008الزʈات، (ʇسار /ٰڈاية، يم؈ن/أك؄ف، بداية/أصغر

تظɺر ɸذه المشكلات عند أنواع الذاكرة اݝݵتلفة، ففي الذاكرة القص؈فة يɢون : مشكلات ࡩʏ الذاكرة -ج

التلميذ ذو صعوȋات التعلم غ؈ف قادر عڴʄ טحتفاظ باݍݰقائق أو المعلومات اݍݨديدة، وɴʈؠۜܢ خطوات اݍݰل 

  ).473، 2003الوقفي، (

إڲʄ أن כطفال الذين ʇعانون من صعوȋات ) Geary et al, 2000, 240(بالɴسبة للذاكرة العاملة، ʇش؈ف 

         Ȗعلم الرʈاضيات، ɠانت لدٱڈم أوعية טحتفاظ بالأرقام الصغ؈ف ة تختلف ࢭʏ عملɺا عن أقراٰڈم 

  .ومعاݍݨْڈا وتخزʈٔڈا بواسطة الذاكرة العاملةالطبيعي؈ن، وɠان عندɸم صعوȋة ࢭʏ حفظ المعلومات 

وࢭʏ الذاكرة الطوʈلة، ʇعاɲي ɸؤلاء כطفال من مشكلات Ȗعليمية مɺمة ࢭȖ ʏعلم اݍݰقائق כساسية، كما 

ࢭʏ جدول الضرب الذي لا يتقنونه إلا ببطء، وع؄ف مدة طوʈلة، ثم إن الضعف ࢭʏ الذاكرة الطوʈلة يمكن أن 

ʈعيق مجالات أخرى من الرʇ ʄانت تحتاج إڲɠ خاصة إذاȋاضيات، كتذكر العمليات اݍݰسابية أو المعادلات، و

  .عدة خطوات

أما ࢭʏ الذاكرة الȘسلسلية، فقد يواجه Ȋعض כطفال صعوȋة ࢭʏ العد باستخدام العلاقة ب؈ن واحد 

ما ࢭʏ حل وواحد، أو تذكر سلسلة اݍݵطوات الواجب اتباعɺا ࢭʏ حل مسائل كتابية، تتطلب عمليات متتالية ك

  ).473، 2003الوقفي، (مسائل القسمة الطوʈلة 

إڲʄ أن التلاميذ ذوي صعوȋات  )ʇ)Adler, 2001, 15- 17ش؈ف : اضطرابات ࡩʏ إس؅فاتيجيات التفك؈ف -د

  :من ɸذه المظاɸر. Ȗعلم الرʈاضيات يواجɺون مشكلات عدة ࢭʏ مجال التفك؈ف وטسȘيعاب
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- ʄن عڴʈم غ؈ف قادرɺالتفك؈ف، ف ʏاݍݰل؛ جمود ࢭ ʏاختيار أو اشتقاق לس؅فاتيجية الܶݰيحة ࢭ  

  يجدون صعوȋة ࢭȖ ʏغي؈ف לس؅فاتيجية المستخدمة ࢭʏ حال فشلɺا؛ -

  يجدون صعوȋة ࢭʏ التقيد باݍݵطوات اݝݵتلفة لݏݰل ࢭʏ المسائل الرʈاضية؛ -

  يجدون صعوȋة ࢭʏ إعطاء حلول مقبولة أو منطقية، مثل تخم؈ن كم سنȘيم؅ف بأرȌعة أمتار؟ -

يجدون صعوȋة ࢭʏ متاȊعة سلسلة أفɢار واحدة لݏݰل، وʈؤدي ذلك إڲʄ عدم تمسكɺم بإس؅فاتيجية  -

  اݍݰل؛

يجدون صعوȋة ࢭʏ التخطيط، أي أٰڈم لا ʇستطيعون التخطيط Ȋشɢل جيد للمɺمات والواجبات الۘܣ  -

  يɢلفون ٭ڈا؛

  ʇعانون من مشاɠل ࢭʏ טنتقال من التفك؈ف اݍݰؠۜܣ إڲʄ التفك؈ف اݝݨرد؛ -

  يجدون صعوȋة ࢭʏ التعامل مع الرموز الرʈاضية؛ -

يجدون صعوȋة ࢭʏ تɢوʈن المفاɸيم الرʈاضية، أو فɺم العلاقات بئڈا، ɠإجراء العمليات اݍݰسابية  -

  الذɸنية؛

  تفتقر الرموز لدٱڈم إڲʄ المعۚܢ، فɺم يمكٔڈم القراءة ولكن لا يفɺمون معۚܢ ما يقرؤون؛ -

، ومعرفة أي כعداد الۘܣ يمكن أن Ȗستعمل بالارتباط "الكمية"فɺوم كما ʇعانون من مشاɠل بفɺم م -

  ؛)م؅ف 100(مع الوحدات الكمية ࢭʏ المقايʋس مثلا 

تحوʈل כمتار إڲʄ (يجدون صعوȋة ࢭʏ فɺم العلاقات ب؈ن وحدات القياس والكمية، ومثال ذلك  -

  ؛)سنȘيم؅فات

- ʏاضية ࢭʈل بالتطبيق العل׿ܣ للمعرفة الرɠعانون مشاʇ حياٮڈم اليومية؛  

  يجدون صعوȋة ࢭʏ فɺم قيمة الم؇قلة؛ -

  يجدون صعوȋة ب؅فتʋب כعداد من حيث اݍݱݨم؛ -

  ؛17قبل  16يجدون صعوȋة ومشاɠل بالعد الܶݰيح، مثل أن  -

  .100أقل من  4خ؄فٮڈم بالأعداد لʋست ɠاملة مثل أن  -

  الصعوȋات الۘܣ تتعلق بالأداء כɠادي׿ܣ ࡩʏ الرʈاضيات -2

ه التلاميذ الذين ʇعانون من صعوȋات التعلم ࢭʏ الرʈاضيات مجموعة من المشكلات، الۘܣ تتعلق يواج

مباشرة بأدا٬ڈم כɠادي׿ܣ ࢭʏ الرʈاضيات ومعارفɺا وعملياٮڈا، وتندرج ɸذه المشكلات ضمن الɴشاطات 

  :(Butterworth, 2004, 1) ومن ɸذه المشكلات. כɠاديمية
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   ترتبط ɸذه الصعوȋات مباشرة بالمɺارات القرائية ذات الصلة بالمɺام  :صعوȋات ࡩʏ القراءة -أ

ȋذه الصعوɸ  رɸاضية، ومن مظاʈاتالر:  

  ؛)6،9(يخلطون ࢭʏ قراءة כعداد متماثلة ࢭʏ المظɺر، ومثال ذلك  -

  يقرأ Ȗسعمئة وسبعة عشر؛) 179(عدم قدرٮڈم عڴʄ إدراك الفراغات ب؈ن כعداد، عڴʄ سȎيل المثال  -

(/) والقسمة ) -(والطرح (+) جدون صعوȋة ࢭʏ التعرف واستعمال رموز اݍݰساب، مثل اݍݨمع ي -

  ؛)x(والضرب 

ʇعانون من صعوȋة ࢭʏ قراءة כعداد الۘܣ تحتوي أك؆ف من رقم واحد، وتɢون כعداد الۘܣ تحتوي  -

  ؛)7069(أو ) 1004(خصوصا כك؆ف صعوȋة، ومثال ذلك  أصفارا

-  ʏش ࢭʉشوȖ قة عكسية، بحيث أن لدٱڈمʈ؛)21(يصبح ) 12(اتجاه القراءة، مثل قراءة כعداد بطر  

  .لدٱڈم مشاɠل ࢭʏ قراءة اݝݵططات واݍݨداول والرسوم البيانية -

ترتبط ɸذه الصعوȋات بالمɺارات الكتابية ذات الصلة بالمɺام الرʈاضية، ومن : صعوȋات ࡩʏ الكتابة -ب

  :   مظاɸر ɸذه الصعوȋات

  ؛)حيث يكتّڈا Ȋشɢل معاكس أو مقلوب(كتابة الرموز، وغالبا ما تɢون כرقام  صعوȋة ࢭʏ لدٱڈم -

          مشاɠل ࢭɲ ʏܦݸ כعداد أو النتائج أو כشɢال الɺندسية، من عڴʄ السبورة أو من الكتاب  لدٱڈم -

  أو الصور؛

أو כشɢال الɺندسية من الذاكرة لدٱڈم مشاɠل ࢭʏ استعادة כعداد أو النتائج أو العمليات اݍݰسابية  -

  لكتابْڈا؛

  ؛)- (أو (+) يجدون صعوȋة ࢭʏ تذكر معۚܢ الرموز الرʈاضية المكتوȋة، ومثال عڴʄ ذلك  -

  .لدٱڈم صعوȋة ࢭʏ كتابة כعداد المؤلفة من أك؆ف من خانة Ȋشɢل ܵݰيح -

ݳ Ȋعض الصعوȋات السابقة   .والشɢل ךȖي يوܷ
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  ȋات الكتابة الرʈاضيةمثال عن صعو ): 02(الشɢل 

  
(Ardila & Rosselli, 2002, 209)  

  Ȗܨݵيص صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات -ثامنا

  ):157 -155، 2011صاݍݳ، (Ȗܨݵص صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات ࢭʏ ضوء نوع؈ن من الȘܨݵيص، ɸما 

  الȘܨݵيص الرس׿ܣ -1

  :ʇشمل ךȖي

  قياس ɲسبة ذɠاء التلميذ الذي ʇعاɲي من صعوȋة التعلم؛ -

  قياس القدرات الرʈاضية لدى التلاميذ؛ -

  قياس درجة قلق الرʈاضيات وقلق טختبار لدى التلميذ؛ -

  قياس مستوى العمر العقڴʏ المعرࢭʏ لدى التلميذ؛ -

  الفحص العصۗܣ للتلميذ؛ -

قياس المستوى טقتصادي وטجتماڤʏ للأسرة بمعرفة כخصاǿي טجتماڤʏ، بالإضافة إڲʄ دراسته  -

  التلميذ ࢭʏ بيȁته כسرʈة والمدرسية؛ لأحوال

  .تطبيق اسȘبانة Ȗܨݵيص صعوȋات التعلم ࢭʏ اݍݰساب لدى التلاميذ وذلك بمعرفة العلم -

  الȘܨݵيص غ؈ف الرس׿ܣ -2

يقوم به المعلم الذي يدرس وʈحلل وʈقيم طرʈقته ࢭʏ التدرʉس، وظروف الدراسة داخل القسم، فإذا 

  :مصدر الصعوȋة ۂʏ التلميذ نفسه، وࢭɸ ʏذه اݍݰالة يقوم بالإجراءات ךتيةوجد أٰڈا طبيعية فإنه يف؅فض أن 

  :وʈتم ذلك من خلال ךȖي: تحديد مستوى تحصيل التلميذ ࡩʏ الرʈاضيات -أ

  اختبارات التحصيل؛ -

  :تقديم المɺام الرʈاضية المتدرجة للتلميذ، وȖشمل -

  ؛)مثلا 25أو  10(العد حۘܢ رقم مع؈ن  -



ــ ـــ ـــ ــ ـ ــ ـــ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ـــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ــ ـــ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــالفصل الثاɲي ــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ــ ــــــ ــ ـــــــــــــــــــــــ ـــ ــــــــــــــــــ ــ ــــــــــــــــــــ ــــــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــــ ــــــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ـــ ــ ــــــــــــــــــــ ــــــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــ ــ ـ ـــ ــ ــــــــــــــــــــ ــــــــ ــــ לطار النظري ــــــــ ـــ ــ ـ ــ ـ ــ ـ ــ ـــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ــ ـ ــ ـــ ــ ـ ــ  للدراسة ــــــــــــــــــــ

 

64 

  ينا، وʈطلب من التلميذ לشارة إليه ضمن أعداد مكتوȋة؛يذكر عددا مع -

  يطلب من التلميذ ذكر أسماء כعداء المكتوȋة؛ -

  ؛)جمع، طرح، ضرب، قسمة(يطلب من التلميذ حل مسائل عڴʄ כعداد الܶݰيحة  -

  يطلب من التلميذ حل مسائل خاصة بالوقت والنقود وכطوال؛ -

  .التعب؈ف عٔڈا لغوʈايطلب من التلميذ حل مسائل تم  -

وذلك بإعطاء التلميذ : تحديد الفرق ب؈ن مستوى التحصيل ࡩʏ الرʈاضيات والقدرة الɢامنة -ب

اختبارات ذɠاء وقدرات رʈاضية، تضعه ࢭʏ قسم مع؈ن، ثم إعطائه اختبار تحصيل ࢭʏ الرʈاضيات، ثم تقدير 

  .مدى الفرق ب؈ن درجات التلميذ ࢭʏ טختبارʈن

وتɢون بالإجابة عن כسئلة : ࡩʏ إجراء العمليات اݍݰسابية وטستدلال الرʈاعۜܣتحديد כخطاء  -ج

  :ךتية

  ɸل يصل التلميذ إڲʄ اݍݰل الܶݰيح بȘسلسل سليم وʉܦݨل اݍݰل؟ -

  إڲʄ اݍݰل الܶݰيح من خلال خطوات غ؈ف مقننة؟ ɸل يصل التلميذ -

  ɸل يفشل التلميذ ࢭʏ حل المسألة تماما؟ -

  صعوȋة المسألة؟ أم الɴسيان؟ أن نقص الدافعية؟ما سȎب الفشل؟ ɸل  -

  ɸل يقع التلميذ ࢭʏ أخطاء عشوائية عند حل المسألة؟ -

  ɸل يقع التلميذ ࢭʏ أخطاء تتعلق بتطبيق المبادئ والمفاɸيم الرʈاضية؟ -

  ɸل يقع التلميذ ࢭʏ أخطاء تتعلق بتطبيق المسألة؟ -

  ʈاضية؟ɸل يقع التلميذ ࢭʏ أخطاء نȘيجة خلط اݍݰقائق الر  -

ɸل يقع التلميذ ࢭʏ أخطاء متعلقة بȘܦݨيل اݍݰل الܶݰيح، ȊسȎب לɸمال ࢭʏ كتابة כعداد ونقل  -

  Ȗسلسل כرقام؟

وۂʏ العوامل اݍݵاصة بصعوȋات التعلم : تحديد العوامل العقلية ࡩʏ صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات -د

بصعوȋات  ئڈا الرʈاضيات الۘܣ تتصلالنفسية أو النمائية المسؤولة عن صعوȋات التعلم الدراسية، ومن ب

טنȘباه وלدراك، وتɢوʈن المفɺوم والتذكر، وحل لمشɢلة، وۂʏ صعوȋات يمكن للمعلم معرفْڈا بتطبيق 

  .اسȘبانة Ȗܨݵيص صعوȋات التعلم ࢭʏ الرʈاضيات لدى التلاميذ، والكث؈ف من טختبارات الۘܣ تضمٔڈا

أسا؟ۜܣ غرض التدخل ال؅فبوي العلاڊʏ؛ حيث  مما سبق يتܸݳ أن عملية الȘܨݵيص تخدم وȌشɢل

  .أن عملية الȘܨݵيص والتدرʉس عمليتان تكملان Ȋعضɺما البعض

  وȋات Ȗعلم الرʈاضيات بأقسام المرحلة טبتدائيةصع - تاسعا
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توصلت الدراسات السابقة الۘܣ أشارت إڲʄ صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات بالمرحلة טبتدائية، مثل دراسة 

، )ɸ2007وʈدا حسن عبد اݍݰميد، (، ودراسة )2005إٱڈاب مشاڲʏ، (، دراسة )2004 حسن عوض اݍݨندي،(

) 2011أحمد عڴʏ حطاب، (، ودراسة )2009الفرحاȖي السيد محمود، (، ودراسة )2008إيناس محمد، (ودراسة 

ʏاضيات، وۂʈمادة الر ʏات الۘܣ تواجه تلاميذ المرحلة טبتدائية ࢭȋأغلب الصعو ʄ159، 2011صاݍݳ، ( إڲ -

161(:  

1- ʄات التعلم الۘܣ تواجه تلاميذ السنة כوڲȋصعو  

  ؛)9 - 6(صعوȋة التفرقة ب؈ن כرقام المȘشا٭ڈة مثل  -

  ، وכعداد المɢونة من رقم؈ن؛)7، 3(صعوȋة كتابة כرقام  -

  ؛)؟4أو العدد  5ماذا ʇعۚܣ العدد (صعوȋة ࢭʏ فɺم مدلول العدد  -

  ؛)-،(+כساسية ࢭʏ اݍݰساب صعوȋة التفرقة ب؈ن العلامات  -

  صعوȋة وضع العدد ࢭʏ خانة ךحاد والعشرات؛ -

  .صعوȋة ࢭʏ حل Ȋعض المسائل اللفظية -

  صعوȋات التعلم الۘܣ تواجه تلاميذ السنة الثانية -2

  ؛)مثلث، مرȌع، مستطيل(صعوȋة التمي؈ق ب؈ن כشɢال الɺندسية اݝݵتلفة  -

  صعوȋة إٰڈاء عمليات الضرب الȎسيطة؛ -

  صعوȋة ࢭʏ إيجاد ضعف العدد أو نصفه؛ -

  صعوȋة ࢭʏ حل Ȋعض المسائل اللفظية؛ -

  صعوȋة نطق وكتابة כعداد المɢونة من رقم؈ن وثلاثة أرقام؛ -

  .صعوȋة ࢭʏ إيجاد العلاقة ب؈ن وحدات الزمن، وحدات الطول  -

  صعوȋات التعلم الۘܣ تواجه تلاميذ السنة الثالثة -3

  ؛)مستقيم، خط منكسر، منحۚܢ، قطعة مستقيمة(واع اݍݵطوط ࢭʏ الɺندسة صعوȋة التمي؈ق ب؈ن أن -

  صعوȋة استخدام المسطرة ࢭʏ قياس أطوال כشɢال الɺندسية؛ -

  ؛)أقصر من/تحت، أطول من/أقل من، فوق /أك؄ف من(صعوȋة إدراك Ȋعض العلاقات المفاɸيمية مثل  -

  صعوȋة نطق وكتابة כعداد المɢونة من ثلاثة أرقام؛ -

  صعوȋة التمي؈ق بأن عملية الضرب عكس عملية القسمة؛ -

  .صعوȋة ࢭʏ حل Ȋعض المسائل اللفظية -
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  صعوȋات التعلم الۘܣ تواجه تلاميذ السنة الراȊعة -4

  صعوȋة حل Ȋعض المسائل اللفظية الۘܣ ࢭʏ مستواɸم؛ -

  صعوȋة استخدام כدوات الɺندسية وقياس الزوايا؛ -

  عتيادية؛صعوȋة المقارنة الكسور ט  -

  صعوȋة إجراء عمليات القسمة المطولة؛ -

الكيلوم؅ف والم؅ف والسنȘيم؅ف والدʇسيم؅ف (صعوȋة ࢭʏ إيجاد العلاقة ب؈ن الوحدات اݝݵتلفة مثل  -

  ؛)والميليم؅ف

  .صعوȋة حل Ȋعض المسائل اللفظية المتعلقة بإيجاد محيط ومساحة Ȋعض כشɢال الɺندسية -

  تواجه تلاميذ السنة اݍݵامسةصعوȋات التعلم الۘܣ  -5

  صعوȋة تحوʈل الكسر العادي إڲʄ كسر عشري والعكس؛ -

  صعوȋة مقارنة الكسور العشرʈة وכعداد العشرʈة؛ -

  صعوȋة ترتʋب مجموعة كسور عادية تصاعديا أو تنازليا؛ -

  صعوȋة إيجاد المقام المش؅فك؛ -

  صعوȋة جمع وطرح الكسور الۘܣ لʋس لɺا المقام نفسه؛ -

  صعوȋة ضرب وقسمة الكسور العادية؛ -

  صعوȋة توزʉع الضرب عڴʄ اݍݨمع والطرح؛ -

  صعوȋة المسائل اللفظية عڴʄ الكسور؛ -

  صعوȋة التفرقة ب؈ن نصف القطر والوتر والقطر؛ -
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 الفصل خلاصة

 טɸتمام ولكن، التعلم صعوȋات ميدان ࢭʏ כɸمية بالغة المظاɸر منرʈاضيات ال Ȗعلم صعوȋة Ȗعد

 القراءة Ȗعلم صعوȋات عڴʄ السابق ࢭʏ ركزت الدراسات معظم نلأ  ɲسȎيا،ا متأخر  جاء الصعوȋات ٭ڈذه

  .رʈاضياتال Ȗعلم صعوȋة عڴʄ ركز مٔڈا والقليل، والكتابة

 טبتداǿي، التعليم تلاميذ ب؈ن تنȘشر الۘܣ التعلم صعوȋات أنماط من الرʈاضيات Ȗعلم صعوȋات تمثل

 من أفراده Ȋعض يɢون  أن فكرة يتقبل اݝݨتمع فإن، الرʈاضيات Ȗعلم صعوȋات تأث؈ف وȖشعب أɸمية ورغم

 من عالية درجة ȖسȘث؈ف لا والۘܣ ٭ڈا، المسلم الطبيعية כمور  من أٰڈا مف؅فضا، الرʈاضيات Ȗعلم صعوȋة ذوي 

 ٭ڈا حظيت الذي الاɸتمامب قورن ما إذا بطيئا ɠان ٭ڈا טɸتمام فإن جɺة ومن القراءة، Ȗعلم كصعوȋة القلق

  .כɠاديمية الصعوȋات من أخرى  أنماط

 التأخر ࢭʏ كب؈فة بدرجة ساɸم، ʇالرʈاضيات Ȗعلم صعوȋة ࢭʏ البحث ࢭʏ والبطء ɸذه اݝݨتمع تصورات نإ

 الرʈاضيات Ȗعلم صعوȋة أن إڲʄ الدراسات Ȗش؈ف حيث؛ التلاميذ من الفئة لɺذه المناسبة اݍݵدمات بتقديم

  .اليومية الفرد حياة عڴʄ بصماٮڈا ت؅فك ٭ڈا يتكفل لم ما، عامة بصفة
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  تمɺيد

يȘناول ɸذا الفصل وصف إجراءات الدراسة الميدانية، الۘܣ تمت لتحقيق أɸداف الدراسة، تتضمن 

للمعاݍݨة تحديد المنݤݮ المتبع ࢭʏ الدراسة، مجتمع الدراسة وعينْڈا، أداة الدراسة للتحقق من صدقɺا، وثباٮڈا 

לحصائية المستخدمة ࢭʏ تحليل وعرض النتائج، كما ʇعت؄ف לطار الميداɲي أداة لتعزʈز وتجسيد לطار 

  .النظري، وتأكيد مصداقية ܵݰته منݤݨيا

بناء عڴʄ ذلك، فإن الɺدف من ɸذا الفصل ɸو عرض اݍݵطة المنݤݨية الۘܣ اتبعْڈا الباحثة، من أجل 

الرʈاضيات لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية، ثم כدوات المستخدمة ࢭʏ معرفة طرق Ȗܨݵيص صعوȋات Ȗعلم 

  .جمع البيانات، والتقنيات לحصائية المستعملة تحليل النتائج
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  الدراسة טستطلاعية  -أولا

  טستطلاعية أɸداف الدراسة -1

  :Ȗسمح لنا بتحقيق כɸداف ךتيةȖعت؄ف الدراسة טستطلاعية من اݍݵطوات المɺمة ࢭʏ البحث؛ حيث 

الۘܣ نرغب ࢭʏ القيام ٭ڈا، وذلك قبل إنفاق الكث؈ف من الوقت واݍݨɺد دون التأكد من جدوى الدراسة  -

  طائل، ࢭʏ دراسة لا جدوى مٔڈا؛

توفر الدراسة טستطلاعية للباحثة الفرصة لتقوʈم مدى مناسبة البيانات الۘܣ تحصل علٕڈا  -

  من صلاحية כدوات الۘܣ Ȗستخدمɺا لɺذه الدراسة؛ للدراسة، كما تتأكد

Ȗساعد الدراسة טستطلاعية عڴʄ اختيار أوڲʏ للفرضيات؛ حيث Ȗعطينا النتائج כولية مؤشرات  -

  بمدى صلاحية ɸذه الفرضيات، إذا ɠانت تحتاج إڲȖ ʄعديلات؛

، والمقايʋس الۘܣ اخت؄فت تمكن الدراسة טستطلاعية الباحثة من إظɺار مدى كفاية إجراءات البحث -

  .لقياس المتغ؈فات

وȋذلك Ȗستطيع الباحثة التعرف عڴʄ أية مشكلات يمكن أن تظɺر قبل القيام بالدراسة כصلية، مما 

يمكٔڈا من حل ɸذه المشكلات غ؈ف المتوقعة ࢭɸ ʏذه المرحلة من الدراسة، مما يوفر علٕڈا كث؈فا من اݍݨɺد 

  ).92، 2006أبو علام، (ا Ȋعد والوقت عند القيام بالدراسة فيم

ʄذا البحث إڲɺٮڈدف الدراسة טستطلاعية ل:  

  تحديد موضوع الدراسة بدقة؛ -

  تحديد متغ؈فات الدراسة؛ -

  تحديد Ȗساؤلات وفرضيات الدراسة بدقة؛ -

  تحديد محاور وعبارات טستȎيان؛ -

  טبتدائية بمدينة المسيلة؛ تحديد اݝݨتمع الذي سيجري عليه البحث، المتمثل ࢭʏ معل׿ܣ المدرسة -

اݍݰصول عڴʄ التصارʈح לدارʈة Ȋشɢل رس׿ܣ من خلال Ȗسلسل القيادي للوصول إڲʄ أفراد وعينة  -

، ثم مدراء المدارس، ثم تصرʈح من اݍݨامعة، ثم مديرʈة ال؅فبية(البحث، والۘܣ تم اݍݰصول علٕڈا بصعوȋة تامة 

  ؛19المستجدة ࢭʏ العالم، ألا وۂʏ جائحة ɠوفيد ، وما زاد כمر صعوȋة ɸو اݍݨائحة )المعلم؈ن

  تحديد محاور أداة البحث، وȋناؤɸا ࢭʏ شɢلɺا الٔڈاǿي؛ -

  . حساب اݍݵصائص السيɢوم؅فية لأداة جمع البيانات، والصدق والثبات -
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  مجالات الدراسة טستطلاعية -2

المدارس טبتدائية عڴʄ مستوى تم إجراء الدراسة טستطلاعية ࢭʏ مجموعة من : اݝݨال المɢاɲي -أ

  .مدينة المسيلة

، وتوقفت مع 2020تم تطبيق الدراسة טستطلاعية من منتصف شɺر فيفري : اݝݨال الزمۚܣ -ب

، الۘܣ أدت إڲȖ ʄعليق ɠل כɲشطة ال؅فبوʈة والبيداغوجية 19بالنظر إڲʄ جائحة ɠوفيد  2020بداية شɺر مارس 

  .ࢭɠ ʏافة المدارس

  .معلمو المدارس טبتدائية: اݝݨال الȎشري  -ج

  منݤݮ الدراسة טستطلاعية -3

ʇعد المنݤݮ أساس أي دراسة علمية، لأنه كفيل بقيادة الباحثة ࢭʏ مختلف مراحل البحث، وʈقصد 

. "الطرʈقة المؤدية إڲʄ الكشف عن اݍݰقيقة، بواسطة القواعد العقلية، حۘܢ نصل إڲʄ نȘيجة معلومة:"به

ه أɸداف البحث يتوقف عڴʄ טختيار السليم وכɲسب للمنݤݮ الملائم، وطبيعة الموضوع، وعلي وتحقيق

أسلوب من أساليب التحليل المرتكز عڴʄ :" فالمنݤݮ المناسب لدراسȘنا ɸو المنݤݮ الوصفي، الذي ʇعرف عڴʄ أنه

نية معلومة، وذلك من معلومات ɠافية ودقيقة عن الظاɸرة، أو موضوع محدد، من خلال ف؅فة أو ف؅فات زم

أبو " (أجل اݍݰصول عڴʄ نتائج عملية، ثم تفس؈فɸا بطرʈقة موضوعية، بما يɴܦݨم مع المعطيات الفعلية

  ).149، 2002شɴب، 

  عينة الدراسة טستطلاعية -4

معلم؈ن ومعلمات للتعليم טبتداǿي، وتم إجراء ɸذه الدراسة عڴʄ  07شملت الدراسة טستطلاعية   

مدارس  ثلاثس טبتدائية بمدينة المسيلة، تم اختيارɸا لقر٭ڈا من سكن الباحثة، وشملت Ȋعض المدار 

  :ابتدائية، كما ɸو مب؈ن ࢭʏ اݍݨدول أدناه

ݳ توزʉع أفراد عينة الدراسة טستطلاعية عڴʄ المدارس טبتدائية) 01(جدول رقم    يوܷ

  عدد المعلم؈ن  المدرسةاسم   الرقم

  02  )2ڌʏ الɴسيج الوحدة ( بوجمعةبݏݵ؈ف مدرسة اݝݨاɸد   01

  01  مدرسة بن يوɲس عʋؠۜܢ  02

  04  عبد الرحمان بوراسمدرسة   03

  07  مدارس 03  اݝݨموع

  إعداد الباحثة: المصدر
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؈ن، ݍݨمع المعلومات عڴʄ تم טعتماد عڴʄ استمارة مقابلة ɠإحدى وسائل جمع البيانات، ضمت سؤال

أنظر المݏݰق (معلم؈ن ومعلمات، تم اختيارɸم بطرʈقة عشوائية  07عينة الدراسة טستطلاعية المɢونة من 

  ).01رقم 

  :وɠانت استمارة المقابلة ɠالآȖي

  ɸل لديكم علم بطرق Ȗܨݵيص صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية؟ -

  إذا ɠانت לجابة ɲعم، ما ۂʏ أنجع ɸذه الطرق حسب رأيكم؟ -

  طلاعيةنتائج الدراسة טست -5

  :Ȋعد تفرʉغ وتحليل محتوى استمارة المقابلة، تحصلنا عڴʄ النتائج ךتية

  يمثل نتائج استجابات أفراد عينة الدراسة טستطلاعية ) 02(جدول رقم 

  الɴسبة  التكرار  לجابات  כسئلة

ɸل لديكم علم بطرق Ȗܨݵيص 

صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات لدى 

  ؟تلاميذ المرحلة טبتدائية

  % ɲ  03  42.857عم

  % 57.143  04  لا

 ʏعم، ما ۂɲ انت לجابةɠ إذا

  أنجع ɸذه الطرق حسب رأيكم؟

  % 66.667  02  الملاحظة

  % 33.333  01  دراسة اݍݰالة

  إعداد الباحثة: المصدر

، وȋالɴسبة للسؤال כول نجد أن ما )02(من خلال النتائج اݝݰصل علٕڈا الظاɸرة ࢭʏ اݍݨدول رقم 

المعلم؈ن لʋس لدٱڈم علم بطرق Ȗܨݵيص صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات لدى تلاميذ من  % ɲ57.143سȎته 

المرحلة טبتدائية، وʈمكن إرجاع ɸذه الɴسبة إڲʄ سياسة التوظيف ࢭʏ القطاع الۘܣ أصبحت لا Ȗش؅فط 

 ʄو ما يؤكد عڴɸنة المعلمعدم التخصص الملائم، وɺن مناسب لممارسة مʈوɢتلقي ت.  

، يرون أن )معلم؈ن من ثلاثة(المعلم؈ن من  % 66.667نجد أن ما ɲسȎته للسؤال الثاɲي، أما بالɴسبة 

الملاحظة ۂʏ أنجع طرق Ȗܨݵيص صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية بالɴسبة لɺم، وɸذا 

  .يدل أيضا عڴʄ عدم تɢوʈن ɸؤلاء المعلم؈ن ࢭɸ ʏذا اݝݨال، ولʋست لدٱڈم معارف به

سبق، ɠان عڴʄ الباحثة تصميم أداة للبحث بالاطلاع عڴʄ ال؅فاث ال؅فبوي، والدراسات السابقة، مما 

ونتائج الدراسة טستطلاعية؛ حيث من خلال ɠل ɸذه المصادر حددت الباحثة طرق الȘܨݵيص المتبعة 

  .للكشف عن صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية
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، כمر 19ظروف الۘܣ ʇعʋشɺا العالم واݍݨزائر، وذلك بانȘشار جائحة ɠوفيد لكن للأسف، وࢭʏ ظل ال

الذي أدى إڲȖ ʄعليق أغلب الɴشاطات ࢭʏ جميع مناڌʏ اݍݰياة، ومٔڈا المدارس، مما صعب عڴʄ الباحثة من إتمام 

  .بحٓڈا، وتصميم כداة وتوزʉعɺا عڴʄ عينة الدراسة

ستطلاعية، الۘܣ جاءت Ȋسيطة جدا لنفس              وعليه، ستكتفي الباحثة بɴتائج الدراسة ט 

الظروف، بالإضافة إڲʄ تقديم Ȋعض نتائج الدراسات السابقة المشا٭ڈة لدراسة الباحثة، لݏݵروج ببعض 

  .טق؅فاحات الۘܣ يمكن أن تخدم ɸذه الدراسة

ʏا الباحثة ࢭɺبعȘانت ستɠ م العناصر الۘܣɸتم تقديم أʋاݍݨزء القادم س ʏأنه ࢭ ʄذه إڲɸ دراسْڈا 

  כساسية الدراسة - ثانيا

  .ɠانت سȘتضمن جميع مدارس المرحلة טبتدائية ࢭʏ مدينة المسيلة

  الدراسةمجتمع  -1

، وɸذا عن ɠ2019/2020انت ستختار الباحثة مجتمع معل׿ܣ المرحلة טبتدائية خلال الموسم الدرا؟ۜܣ 

وقد . ال؅فبية للمسيلة، والمدارس المعنية بالدراسةطرʈق المعلومات الۘܣ ɠانت سȘتحصل علٕڈا من مديرʈة 

حاولت الباحثة بصدق اݍݰصول عڴɸ ʄذه المعلومات من مختلف اݍݨɺات כخرى، ومٔڈا לن؅فنت إلا أن ذلك 

  .، والمدارس المعنية بالدراسةللمسيلة لم يؤȖي أɠله، لعدم توفر موقع الك؅فوɲي خاص بمديرʈة ال؅فبية

  عينة الدراسة -2

ف العينة اݍݨزء الذي تختاره الباحثة، وفق طرق محددة، لتمثيل مجتمع البحث تمثيلا سليما Ȗعت؄

الۘܣ لم يمكن (؛ حيث ɠانت ستقوم الباحثة بتوزʉع أداة الدراسة المتمثلة ࢭʏ טسȘبانة )237، 2011المغرȌي، (

  ).تصميمɺا للأسباب سالفة الذكر

  أدوات جمع البيانات -3

ɠانت الباحثة سȘستخدم مجموعة من כدوات، من أجل اݍݰصول عڴʄ أك؄ف  لتحقيق أɸداف الدراسة

  :قدر ممكن من البيانات، الۘܣ ɠانت ستخدم البحث، من ɸذه כدوات

Ȗعد الملاحظة من أɸم وسائل جمع البيانات ࢭʏ الدراسات النفسية وטجتماعية؛ حيث  :الملاحظة -أ

ة خاصة، من أجل جمع أك؄ف قدر ممكن من البيانات ɠانت الباحثة تخطط لاستخدام الملاحظة الȎسيط

כولية حول البحث، والۘܣ ɠانت ستفيد الباحثة ࢭʏ تحقيق أɸداف دراسْڈا، خاصة مع احتɢاكɺا المباشر 

  .مع جزء من عينة بحٓڈا) الذي ɠان م؄فمجا(

وحدة التفتʋش مع مسؤوڲʏ ة ࢭʏ إطار ɸذه الدراسة، ɠانت الباحثة ستقوم بإجراء مقابل: المقابلة -ب

وɸذا من أجل اݍݰصول عڴʄ البيانات المتعلقة بالمدارس، وكذلك عڴʄ تɢوʈن ، والتɢوʈن بمديرʈة ال؅فبية
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المعلم؈ن، وɸل ɸناك مقايʋس Ȗشمل صعوȋات التعلم أثناء حصول المعلم عڴʄ التɢوʈن כوڲʏ، والتɢوʈن أثناء 

  .اݍݵدمة

وטستفسارات المتنوعة، والمرتبطة ببعضɺا ۂʏ عبارة عن مجموعة من כسئلة : טسȘبانة -ج

البعض، Ȋشɢل يحقق الɺدف الۘܣ ʇسڥʄ إلٕڈا الباحث، وذلك ࡩʏ ضوء موضوع الدراسة والمشɢلة الۘܣ 

  ).150، 2008قنديلڋʏ، (اختارɸا 

وɠانت الباحثة، ستعتمد ࡩʏ بناء ɸذه כداة عڴʄ ال؅فاث ال؅فبوي، والدراسات السابقة، إلا أن 

  .ئة الۘܣ سبق לشارة إلٕڈا سابقا، منعت ذلكالظروف الطار 
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  تمɺيد

يȘناول ɸذا الفصل تحليل نتائج الدراسة مرتبة حسب أسئلة الدراسة، وȋالنظر إڲʄ الظروف السابق 

  .ذكرɸا، فإنه سʋتم عرض النتائج بناء عڴʄ دراسات سابقة مشا٭ڈة لموضوع الدراسة

  نتائج الفرضية כوڲʄمناقشة وتفس؈ف  -أولا

من  معت؄فةتنȘشر صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية بɴسب : "نص الفرضية

  ".وجɺة نظر معل׿ܣ مدارس المرحلة טبتدائية

، والۘܣ أجرʈت عڴʄ عينة )1992أنʋس، (جاءت Ȋعض الدراسات العرȋية ࢭɸ ʏذا اݝݨال مٔڈا دراسة 

تلاميذ القسم الراȊع טبتداǿي بدمياط، بأن ɲسبة انȘشار صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات  تلميذ من) 419(قوامɺا 

  ).78، 2000السيد، ( %13.5لدى ɸذه العينة 

من تلاميذ السنة السادسة טبتدائية  %14، توصلت إڲʄ أن )1991البيڴʏ وآخرون، (وكذلك دراسة 

ʈعلم الرȖ اتȋعانون من صعوʇ ية المتحدةȋة، (اضيات بالإمارات العرʈ113، 2007معمر.(  

من التلاميذ بالقسم الثالث טبتداǿي ࢭʏ عيɴته ʇعانون من  %46.28أن ) 1992عواد، (وࢭʏ مصر، وجد 

  ).9، 2006خالد، ( صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات

أن الدراسات الۘܣ تم إجراؤɸا ࢭɸ ʏذا اݝݨال قد أسفرت ) Geary, 1999(أما الدراسات الغرȋية، ف؈فى 

من التلاميذ ࢭʏ سن المدرسة يجدون صعوȋات ثابتة، وذلك من قسم إڲʄ آخر ࢭȖ ʏعلم  %7-6ماب؈ن عڴʄ أن 

من  %6أن ) Kosc, 1974(، ووجد )ɸ2007 ،640الاɸان وآخرون، (Ȋعض اݍݨوانب من اݝݨالات الرʈاضية 

  ).42، 2006، زʈادة(التلاميذ ʇعانون من صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات 

 ȋ)Maheshات Ȗعلم الرʈاضيات ب؈ن تلاميذ المرحلة טبتدائية، حسب وʈمكن إرجاع انȘشار صعو 

Sharma (اضياʈعلم الرȖ اتȋتم؈ن بصعوɺم المɸام؄فدج، وأحد أɠ ليةɠ عدد من العوامل المدرسية عميد ʄت إڲ

ʏۂ:  

أن المناݠݮ ومقررات الرʈاضيات مناݠݮ موجɺة بمعاي؈ف כعمار الزمنية، مع تجاɸل ɠامل لمعاي؈ف  -

  כعمار العقلية؛

أن الرʈاضيات تقدم للتلاميذ ࢭʏ قوالب تقليدية كرٱڈة، تركز عڴʄ الكم دون الكيف، مع ضعف واܷݳ  -

  ࢭʏ رȋطɺا بالواقع المعاش ࢭʏ حياة التلميذ، وتجاɸل مث؈ف لتطبيقاٮڈا اݍݰياتية ࢭʏ أرض الواقع؛

يمومة Ȗعلمɺا، والبناء علٕڈا، أن Ȗعليم وȖعلم الرʈاضيات يتم من أجل טمتحان، ولʋس من أجل د -

 ʏاضيات، وۂʈعلم الرȖ م خصائصɸعلمه مٔڈا، لتحقيق فكرة أȖ ثارة ما سبقȘالمواد، وعدم اس ʏا بباࢮɺطȋور

  ال؅فاكمية المعرفية؛
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         أن معل׿ܣ الرʈاضيات تحولوا إڲʄ טح؅فاف لا التم؈ق، فɺم مح؅ففون للإجابة عڴʄ أسئلة  -

 مام بأسس وعوامل فɺم واسȘيعاب الرʈاضيات لدى التلاميذ، وتنمية وڤʏ تلاميذɸمטمتحانات، دون טɸت

باݍݰقائق الرʈاضية، وتطبيقاٮڈا ومصادر اشتقاقɺا، وكيفية توظيفɺا توظيفا منتجا وفعالا ࢭʏ مختلف أɲشطة 

  اݍݰياة؛

ʉسية أساليب أن المعلم؈ن يقومون بتعليم التلاميذ ما سبق أن Ȗعلموه؛ حيث Ȗعكس أساليّڈم التدر  -

Ȗعلمɺم اݍݵاصة؛ حيث يف؅فضون ورȋما ʇعتقدون أن عڴʄ جميع التلاميذ أن يفكروا عڴʄ النحو الذي يفكرون 

  .به

 ʏنجاز التلميذ ࢭ୒اضيات، أن تحصيل وʈعلم الرȖعليم وȖ ʄت عڴʈش؈ف الدراسات اݍݰديثة الۘܣ أجرȖو

خ؄فاته وتأɸيله، فتلاميذ المعلم اݍݵب؈ف ذو المعرفة الرʈاضيات يتأثر بقوة بالمستوʈ؈ن المعرࢭʏ والمɺاري للمعلم، و 

من تلاميذ المعلم المبتدئ، أو المعلم الذي  %40واݍݵ؄فة والمɺارة، يɢون أداؤɸم ࢭʏ الرʈاضيات أعڴʄ بɴسبة 

يفتقر لݏݵ؄فة والمعرفة والمɺارة، كما أن معل׿ܣ مرحلة التعليم טبتداǿي غ؈ف متخصص؈ن أو مؤɸل؈ن لتدرʉس 

رحلة، بالإضافة إڲʄ توجيه التلاميذ داخل ɠل من المدرسة والبʋت إڲȖ ʄعلم وممارسة تكنيك اݍݰل، رʈاضيات الم

لا כسس المعرفية أو التنظ؈فية له، مما ت؅فتب عليه اح؅فاف المعلم؈ن لɺذه الطرʈقة، مع غض طرف التلاميذ 

  ).561 -560، 2002الزʈات، (عن טɸتمام بالأسس الرʈاضية، والعلمية والمنݤݨية لɺا 

 ʏعد الولادة، والمستوى טقتصادي وטجتماڤȌصابات الدماغ قبل وأثناء و୒كما أن العوامل الوراثية، و

، وذلك كما تؤكده الكث؈ف والثقاࢭʏ للأسر، ʇشɢل سȎبا قوʈا لارتفاع مستوى انȘشار صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات

  .من الدراسات

  الثانيةمناقشة وتفس؈ف نتائج الفرضية  - نياثا

لا توجد طرق محددة ناجعة وفعالة لȘܨݵيص صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات لدى تلاميذ :"نص الفرضية

  ".المرحلة טبتدائية، من وجɺة نظر معل׿ܣ مدارس المرحلة טبتدائية

السابق، فقد وجدنا ) 02(من خلال نتائج الدراسة טستطلاعية اݝݰصل علٕڈا الظاɸرة ࢭʏ اݍݨدول رقم 

المعلم؈ن لʋس لدٱڈم علم بطرق Ȗܨݵيص صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات لدى تلاميذ من  % Ȏ57.143ته أن ما ɲس

المرحلة טبتدائية، وʈمكن إرجاع ɸذه الɴسبة إڲʄ سياسة التوظيف ࢭʏ القطاع الۘܣ أصبحت لا Ȗش؅فط 

  .التخصص الملائم، وɸو ما يؤكد عڴʄ عدم تلقي تɢوʈن مناسب لممارسة مɺنة المعلم

، يرون أن الملاحظة ۂʏ أنجع طرق )معلم؈ن من ثلاثة(المعلم؈ن من  % 66.667نجد أن ما ɲسȎته ࢭʏ ح؈ن 

Ȗܨݵيص صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية بالɴسبة لɺم، وɸذا يدل أيضا عڴʄ عدم 

  .تɢوʈن ɸؤلاء المعلم؈ن ࢭɸ ʏذا اݝݨال، ولʋست لدٱڈم معارف به
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الۘܣ أجرʈت ࢭɸ ʏذا اݝݨال، اتجɺت إڲʄ טɸتمام بقضايا التɴبؤ وأساليب الكشف  أما الدراسات السابقة

المبكر عن ذوي صعوȋات التعلم، وɠان المؤشر כحادي כعظم استقطابا لمداخل ɸذه الدراسات ɸو محك 

  ).222، 2008الزʈات، (التباعد 

المعلم أو الوالدين، من اݍݵطوات المɺمة وʉعت؄ف الȘܨݵيص عن طرʈق قائمة التقدير الۘܣ يقوم بتعبئْڈا 

أن قائمة التقدير بصفة عامة ) Calfée & Glynis(المعمول ٭ڈا ࢭʏ الدراسات כجنȎية اݝݵتلفة، وʉش؈ف ɠل من 

أن عمل المعلم ɸو ) Mcginnis & Smith(ۂʏ اݍݵطوة כوڲʄ للتعرف عڴʄ التلميذ ذو صعوȋات Ȗعلمية، وʈؤكد 

ذين يمكن أن ʇستفيدوا من التعليم المنظم، والتلاميذ الذين يرى أٰڈم بحاجة إڲʄ التعرف عڴʄ التلاميذ ال

  ).59-58 ،2009 السعيدي،(مساعدة خارج القسم 

وʈمثل تقدير المعلم لݏݵصائص السلوكية لذوي صعوȋات التعلم أساسا Ȗܨݵيصيا، له قيمة تɴبؤʈة 

כحɢام والتقديرات بقوائم ومقايʋس تقدير، Ȗشتمل عالية، وأن القيمة التɴبؤʈة ترتفع حتما إذا اق؅فنت ɸذه 

أو أك؆ف؛ حيث Ȗش؈ف  %90عڴʄ اݍݵصائص السلوكية لذوي صعوȋات التعلم؛ حيث تصل دقة التɴبؤ ومستواه 

، إلا أن معظم الدراسات الۘܣ أجرʈت ࢭɸ ʏذا اݝݨال، والۘܣ قامت عڴʄ استخدام قوائم ومقايʋس التقدير

صائص السلوكية لتلاميذ ɸذه الفئة Ȗشɢل عاملا بالغ כɸمية ࢭʏ الكشف تقدير المعلم وملاحظاته لݏݵ

  ).228 -227، 1998الزʈات، (والتحديد المبكرʈن لذوي صعوȋات التعلم 

اݍݵطوة الثانية ࢭʏ العملية ۂʏ تدخل طرف آخر ࢭʏ الȘܨݵيص المبكر لɺذه الفئة من التلاميذ، وɸو 

ݵيص عڴʄ محɢات وأدوات مختلفة، وʈمكن تفس؈ف ذلك ࢭʏ أن כخصاǿي النفؠۜܣ؛ حيث ʇعتمد ࢭʏ عملية الȘܨ

معرفة التلميذ الذي ʇعاɲي من صعوȋات التعلم لʋس بالأمر السɺل، بل يحتاج ذلك إڲʄ اختبارات معينة، إلا 

أنه من أك؆ف مظاɸر صعوȋات التعلم وضوحا ظاɸرة الفشل الدرا؟ۜܣ أو التحصيل المتدɲي لدى التلميذ الذي 

ʄل أفضل  يبدو قادرا عڴɢشȊ 70، 2008نّڈان، (כداء.(  

وعليه، فالمعلم ࢭʏ المدرسة يقوم بدور مɺم، يتمثل ࢭʏ التعرف عڴʄ التلاميذ من ذوي صعوȋات التعلم، 

 ʏاتخاذ القرارات الصائبة ࢭ ʏم ࢭɸساعدȖ م بارشادات عملية واܷݰة، من شأٰڈا أنɸدʈلذا لا بد من تزو

، 1995السرطاوي، (لصعوȋة وأسبا٭ڈا وتطوʈر ال؄فنامج المناسبة لɺا تحوʈلɺم لفرʈق التقييم، ٭ڈدف تحديد ا

3.(  

 ʇعانون  الذين التلاميذ تحديد ࢭʏ مɺما دورا تلعب المعلم؈ن وتقديرات ملاحظات فإن، سبق ما عڴʄ بناء

؛ مبكر وقت ࢭȖ ʏستحقɺا الۘܣ العناية يولوɸا أن ال؅فبوʈة العملية عڴʄ بالقائم؈ن وʈجدر التعلم، صعوȋات من

 اݍݵطوة أٰڈا ذإ المعلم؈ن، تقديرات طرʈق عن التعلم صعوȋات ذوي Ȗܨݵيص  أو الكشف عملية Ȗعت؄ف حيث

ʄوالمدخل، כوڲ ʏات ذوي  رعاية ل؄فامج الطبيڥȋالتعلم صعو.  
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 ɸذه تحديد ࢭʏ الكشف عملية دقة عڴʄ لɺا المقدمة ال؄فامج ونجاح، الفئة ٭ڈذه المبكر التكفل وʈتوقف

 ɸذه تؤثر وȋذلك، المناسب ال؄فنامج له لتقدم المناسبتلميذ ال اختيار ࢭʏ العملية ɸذه أɸمية وتكمن، الفئة

  .خطوات من يȘبعɺا ما ɠل ࢭʏ العملية

 ɸو غالبا يجɺلونه الذي כمر أن غ؈ف، صعوȋة من ʇعاɲي الذي التلميذ بخ؄فٮڈم ʇعرفون  المعلم؈ن أن كما

          ݯݨمɺا لتقليص أو بيداغوجية، حلول  لتصور  وتمي؈قɸا معاي؈فɸا، وتحديد الصعوȋة، ɸذه تحليل كيفية

 من الفئة ٭ڈذه والتكفل للȘܨݵيص النفؠۜܣ כخصاǿي ɸو آخر طرف تدخل يتطلب وɸذا مٔڈا، التخفيف أو

  .التلاميذ

 عاتقه فعڴʄ، التعليمية العملية ࢭʏ כساسية כرɠان حدأ ɸو بالمدرسة النفؠۜܣ כخصاǿي نلذلك، فإ

 وأخطر أدق المدرسة ࢭʏ النفؠۜܣ כخصاǿي فدور  باݍݰالات، والتكفل للتلاميذ النفؠۜܣ التقوʈم وليةؤ مس تقع

  .الܶݰيح نحوه عڴʄ مورس إذا المعلم دور  من

  مناقشة وتفس؈ف نتائج الفرضية الثالثة - ثالثا

ɸناك مشكلات عديدة تواجه معل׿ܣ مدارس المرحلة טبتدائية عند Ȗܨݵيص صعوȋات :"نص الفرضية

  ."Ȗعلم الرʈاضيات لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية

ظɺر أن ɸناك مشكلات عديدة تواجه معل׿ܣ مدارس ) 237 -235، 2018عروي، (من خلال دراسة 

  :المرحلة טبتدائية عند Ȗܨݵيص صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية، مٔڈا

  مشكلات دراسية -1

خاصية من خصائص التلاميذ ذوي صعوȋات التعلم، وعدم قدرٮڈم عڴʄ كȘشȘت טنȘباه الذي ɸو 

التعل׿ܣ، وانخفاض -انتقاء المث؈فات، سواء سمعية أو بصرʈة أو لمسية أو حركية الۘܣ تخدم الموقف التعلي׿ܣ

ذاتية، اجتماعية، اقتصادية، نفسية، إعلامية، بيداغوجية، ترȋوʈة، (مستوى التحصيل الراجع لعدة عوامل 

، ال؅فك؈ق اݝݰدود، وصعوȋات اكȘساب المعلومات، واس؅فجاع الناتج عن عدم القدرة عڴʄ معاݍݨة ...)ةبيȁي

المعلومات، ورȋط المعلومات السابقة بالمعلومات اݍݨديدة، وانخفاض مستوى الدافعية الناتج عن الفشل 

مات ݝݨموعة من ɠل ɸذه العوامل تصبح تراك. الدرا؟ۜܣ، وصعوȋات فɺم المواد، وלحساس بالإحباط

المشكلات الۘܣ تواجه المعلم؈ن أثناء التعامل مع التلاميذ ذوي صعوȋات التعلم، فعدم Ȗسليط الضوء علٕڈم، 

وتحديد خصائصɺم وكيفية التعامل معɺم، يولد جملة من المشكلات داخل القسم، وȋالتاڲȖ ʏعيق عملية 

المقارȋة "כخ؈فة، والمتمثلة ࢭʏ טنتقال من  صلاحاتالتعلم، ولا ʇستطيع المعلم التعامل معɺا، خاصة ࢭʏ ظل ל 

التعلمية، وɸذا ما أكدته -، أي أن التلميذ ɸو محرك العملية التعليمية"المقارȋة بالكفاءات"إڲʄ " بالمضام؈ن

، وعدم وجود تحسʋس حول ɸذا )جون ديوي (الفلسفة ال؄فاغماتية الۘܣ عڴʄ رأسɺا כستاذ الموجه والمرشد 
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و୒علام כسرة ال؅فبوʈة واݝݨتمع ٭ڈذا التغي؈ف المفاڊȃ، الذي رȋما لا يتماءۜܢ مع ثقافة اݝݨتمع، ولا مع לصلاح، 

فلسفته، ولا مع إمɢانيات المؤسسات ال؅فبوʈة، ولا مع تɢوʈن المعلم، مما أدى إڲʄ توليد مقاومة لɺذا التغي؈ف، 

ح التعليم مɺنة من لا مɺنة له، وȖعدد التخصصات، كذلك Ȗغ؈ف معاي؈ف انتقاء معل׿ܣ المرحلة טبتدائية، وأصب

التعلمية ࢭʏ ظل ɠل ɸذه المتغ؈فات، وɸو ʇعاɲي من -فكيف يɢون ɸذا التلميذ محور العملية التعليمية

الوسائل التكنولوجية اݍݰديثة السمعية، (صعوȋات Ȗعليمية، Ȗعيقه عڴʄ التعلم ࢭʏ غياب إمɢانيات مادية 

، وغياب دور وحدات الكشف والمتاȊعة، ...)المٔڈاج טلك؅فوɲي، التعلم باݍݰاسوب،البصرʈة، السبورة الذكية، 

الراجع ɸو أيضا ݝݨموعة من כسباب، وغياب دور المسؤول؈ن ࢭʏ ميدان ال؅فبية، والتحسʋس والتوعية حول 

د التلاميذ ذوي صعوȋات التعلم، قلة الدورات التɢوɴʈية الۘܣ تخصص حول صعوȋات التعلم، عدم وجو 

  .مقياس حول صعوȋات التعلم أثناء تɢوʈن المعلم؈ن، سواء قبل أو أثناء اݍݵدمة

إذن، المشكلات ɸنا تقع عڴʄ عاتق المعلم وحده، لأنه ࢭʏ احتɢاك مستمر مع ɸؤلاء التلاميذ، وعليه أن 

  ين׿ܣ كفاءاته ذاتيا، لأنه صاحب رسالة

  مشكلات علائقية -2

لتعامل مع التلاميذ ذوي صعوȋات التعلم، نتاج للمشكلات الۘܣ Ȗعت؄ف مشكلات يواجɺɺا المعلم أثناء ا

Ȗعاɲي مٔڈا ɸذه الفئة، فعدم تكيف التلاميذ ذوي صعوȋات التعلم، وعدم القدرة عڴʄ التواصل ȊسȎب اݍݵوف 

من أن لا يتفɺمɺم زملاؤɸم، أو معلموɸم، وعدم القدرة عڴʄ לصغاء للآخرʈن، وصعوȋة فɺم טتصال اللفظي 

لفظي، وعدم القدرة عڴʄ رȋط علاقات إيجابية مع زملا٬ڈم، لأٰڈم عاجزون عڴʄ التفاعل مع ךخرʈن، وغ؈ف ال

 ʄتنعكس عڴ ʏالتاڲȋعانون مٔڈا، وʇ ات الۘܣȋا عبارة عن ترسبات ناتجة عن الصعوɺلɠ ،ونظرة السلبية للمعلم

  .شɢل مشكلات يواجɺɺا المعلم

  مشكلات عدم تواصل כسرة مع المدرسة -3

تواصل כسرة مع المدرسة من العوامل الرئʋسية الۘܣ تؤدي إڲʄ ظɺور مشكلات تواجه المعلم؈ن  عدم

أثناء التعامل مع التلاميذ ذوي صعوȋات التعلم، فالأسرة الۘܣ لا تتقبل الصعوȋة الۘܣ ʇعاɲي مٔڈا ابٔڈا، ولا 

ابٔڈا ࢭʏ الدراسة، وعدم Ȗساعده عڴʄ تجاوزɸا، ولا تتواصل مع المعلم Ȋشɢل منتظم لمعرفة مدى تقدم 

التɴسيق معه لتحس؈ن مستوى ابٔڈا، وعدم Ȗܨݨيع ابٔڈا ومساندته للتغلب عڴɸ ʄذه الصعوȋات، و୒لقاء 

  .ْڈا عڴʄ المعلم، وحۘܢ اللوم عند فشل ابٔڈا، مشɢل يواجɺه المعلم أثناء التعامل مع ɸذه الفئةمسؤولي

  مشكلات غياب وحدات الكشف والمتاȊعة -4

ʄ عدم توعية اݝݨتمع حول التلاميذ ذوي صعوȋات التعلم من معلم؈ن، أسرة، مفȘش؈ن، بالإضافة إڲ

ترȋوʈ؈ن والتحسʋس بمشɢلة صعوȋات التعلم، لأنه ما لوحظ ࢭʏ ךونة כخ؈فة عڴʄ المدرسة اݍݨزائرʈة ظɺور 
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. ت التعلمعدة مشكلات لم تɢون موجودة من قبل، ɠالتأخر الدرا؟ۜܣ، والرسوب، والȘسرب المدر؟ۜܣ، وصعوȋا

ɠل ɸذا يحتاج إڲʄ دراسات ومختص؈ن يمكٔڈم وضع خطط علاجية، وكذلك وجود وحدات كشف ومتاȊعة 

Ȗشرف عڴʄ مدينة ɠاملة تحتوي عڴʄ عشرات المدارس أمر مستحيل، وȋالتاڲʏ يجب أن يتوفر ࢭɠ ʏل مدرسة 

  .ɸذا الفرʈق، ʇساعد المعلم ࢭʏ כقسام

  استɴتاجات عامة - راȊعا

ة اݍݰالية بمجموعة من النتائج، تم تفس؈فɸا ࢭʏ ضوء כدبيات النظرʈة المتاحة، انْڈت الدراس

  :والدراسات السابقة المتوفرة، وʈمكن إجمالɺا ࢭʏ ךȖي

تنȘشر صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية بɴسب معت؄فة من وجɺة نظر معل׿ܣ  -

  للفرضية من خلال عرض لبعض الدراسات السابقة؛مدارس المرحلة טبتدائية، وقد تم تأكيد 

لا توجد طرق محددة ناجعة وفعالة لȘܨݵيص صعوȋات Ȗعلم الرʈاضيات لدى تلاميذ المرحلة  -

טبتدائية، من وجɺة نظر معل׿ܣ مدارس المرحلة טبتدائية، تم نفي ɸذه الفرضية، باتفاق العديد من 

ئمة التقدير الۘܣ يقوم بتعبئْڈا المعلم أو الوالدين، من الدراسات، عڴʄ اعتبار الȘܨݵيص عن طرʈق قا

  اݍݵطوات المɺمة المعمول ٭ڈا؛

ɸناك مشكلات عديدة تواجه معل׿ܣ مدارس المرحلة טبتدائية عند Ȗܨݵيص صعوȋات Ȗعلم  -

الرʈاضيات لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية، وقد تم تأكيد الفرضية Ȋعرض لأɸم ɸذه المشكلات من خلال 

  .الدراسات السابقة
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  ݵاتمةاݍ

 ذوي  وتزوʈد المدرسية، النفسية الܶݰة اضطراب مؤشرات منا مؤشر  التعلم صعوȋات Ȗعت؄ف 

 اݍݰياة متطلبات مع للتكيف اللازم النفؠۜܣ والعلاج، اللازمة والمɺارات بالاس؅فاتيجيات التعلم صعوȋات

 للتكفل اݝݵتصة اݍݨɺات إڲʄ بإحالْڈم وذلك، المعلم عڴʄ כوڲʄ بالدرجة ʇعتمد المناسب، الوقت ࢭʏ المدرسية

 وɸذا. ܵݰيحة معرفة الفئة ɸذه معرفة المعلم من بالضرورة وتتطلب Ȗعتمد أيضا לحالة ɸذه أن غ؈ف ٭ڈم،

 ࢭʏ تكفلية برامج وضع عڴʇ ʄساعد الكشف ɸذا أن حيث، التلاميذ ɸؤلاء عڴʄ والتعرف المبكر بالكشف يؤدي

 يمنع والذي، טبتدائية المرحلة ࢭʏ כɠاديمية التعلم صعوȋات ي بذو  المبكر التكفل وȋالتاڲʏ، المناسب الوقت

 المراحل ࢭȊ ʏعد فيما ɲسبْڈم خفض إڲʄ بالإضافة، المدر؟ۜܣ الفشل من يخفف כقل عڴʄ أو الصعوȋة تفاقم

  .المتقدمة الدراسية

أنجع طرق الكشف وȖܨݵيص  عڴʄ التعرف حول  دارت الدراسة إشɢالية فإن، سبق ما عڴʄ بناء

 إڲʄ الباحثة دفع ما وɸذاالرʈاضيات لدى تلاميذ المرحلة טبتدائية، من وجɺة نظر المعلم؈ن،  Ȗعلم ȋاتصعو 

  .فرضياٮڈا من والتحقق، כسئلة من جملة عن جابة، للإ الدراسة ٭ڈذه القيام

  اق؅فاحات الدراسة

  :من خلال نتائج الدراسة، وࢭʏ ضوء الدراسات السابقة يمكن اق؅فاح ךȖي

إجراء دراسات أخرى تبحث ࢭʏ موضوع الدراسة ࢭʏ ظروف أحسن من الظروف الۘܣ ɲعʋشɺا ɸذه الف؅فة  -

  ؛)19جائحة ɠوفيد (

، بما يȘناسب مع تɢوʈن المعلم ࢭʏ مجال صعوȋات التعلمإعادة فتح المعاɸد التكنولوجية لل؅فبية، ل -

  المراحل العمرʈة للتلاميذ؛

م؈ن، بحيث تمنح כولوʈة ݍݵرʈڋʏ المدارس العليا للأساتذة، إعادة النظر ࢭʏ سياسة توظيف المعل -

  باعتبارɸم استفادوا من تɢوʈن نظري وعمڴʏ يؤɸلɺم لممارسة مɺنة التدرʉس؛

إɲشاء تخصص باݍݨامعة خاص بصعوȋات التعلم، لإعداد المعلم؈ن اݝݵتص؈ن ࢭʏ تدرʉس ɸذه الفئة  -

  من التلاميذ؛

  لتحديد صعوȋات التعلم כɠاديمية ࢭɠ ʏافة المراحل التعليمية؛إعداد اختبارات ومقايʋس Ȗܨݵيصية  -

فتح כقسام المكيفة داخل المدارس العادية، وتزوʈدɸا بمعلم؈ن متخصص؈ن ࢭʏ مجال صعوȋات  -

  التعلم؛

  .توعية כسرة واݝݨتمع بفئة التلاميذ ذوي صعوȋات التعلم -
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