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 أشكر الله على نعمته التي أنعم بها علينا               
 أما بعد:                             

 تحية تقدير واحترام لكل من ساعدني في إنجاز هذا العمل المتواضع والذي
 آمل أن يكون عملا يستفيد منه الجميع .                    

شكرا للأستاذة المشرفة " صديقي نوال " على تعاونها معي التي كانت    
 سندا لي في هذا العمل .

م بالشكر الجزيل أيضا إلى كل من ساعدني من بعيد أو من قريب كما نتقد
 من أساتذة 

إرشاد وتوجيه : وبالخصوص الأستاذتين عبدلي ربيعة، معتوق خولة  
 وزميلات العمل بمدرسة الأطفال المعوقين بصريا : 

،مكيدش يمينة،  ،بوكسيبة كلثومقلقول حياة ، سالمي زهراء، براهيمي صورية 
جليد وردة ،زرقة أسماء، لعجال هجيرة ،موسى سعودي عليمة ،  عوام حكيمة ،

   العمرية.
 مني أخلص التقدير والعرفان                   

 وأتوجه بتشكراتي إلى أفراد عينة البحث على تعاونهم معي .        
لى كل أسرة تحضن طفلا معوقا تشعره بالحضن الدافئ وبالتفاهم والقبول .  وا 

  



                                 
 إهداء                                

 
   لوجهك خالصا العمل هذا اجعل..  فنفعت وعملت فأجزيت ورزقت فأحسنت خلقت يامن

  أينما أهلي به وارحم حسناتي ميزان في واكتبه نورا ولبصري ضياءا لقلبي واجعله الكريم

 .. حلوا                                         

 : المتواضع العمل هذا أهدي                               

 .. وتقديرا حبا الأعزاء والديا إلى                              

خوتي و أخواتي و أولادهم  واولادي زوجي سندي وشريك حياتي إلى               وا 

 .. زاواعتزا فخرا                                      

 كبيرهم و صغيرهم..إلى أهل زوجي                              

 .. وعرفانا شكرا والأقارب الأهل إلى                             

حتراما تحية الأساتذة كل إلى                                .. وا 

 .... وزملائي أصدقائي إلى                                 

 2024 دفعة ماستروتوجيه  إرشاد قسم طلبة كل إلى                   

 بعيد من أو قريب من المتواضع العمل هذا إنجاز في ساهم من كل إلى           

                             
 
 



 
 

 إهداء                             
 

 ا ونور الأبصار وضيائها، إلى سيد المرسلينإلى أطيب القلوب ودوائها وعافية الأبدان وشفائه
 من بعثه الله تعالى رحمة للعالمين  

 سيدنا محمد صل الله عليه وسلم .
 الطاهرة روحهما إلى

 إلى من لقنني أول أبجديات العطاء أبي ،من تحمل من اجلي حر الصيف والبرد الشتاء وكان شامخا
 دائما كالجبال من أجل تحقيق متطلباتي  
 أقدم ثمرة من ثمرات صبرك ومشقتك فالحياة .إليك 

 إليك أمي حبيبتي يا من كنت نسمة في ليالي صيفي ودفئي في شتاء أيامي إليك يا من غرستي فيا
 حب العلم وشجعتني وكنت عضدي في مشواري  

 ،يا من كانت دمعتك ترافق دعائك لي يا بسمة الآمال والحنان أقدم لك بعض عطائك
 فتقبليه داعية . 

 رحمهما الله و أسكنهما فسيح جنانه
 أولادهم و أخواتي و وإخوتيو أولادي  إلي زوجي العزيز
 صغيرهم و كبيرهم  زوجي أهل إلى

  وزملائي أصدقائي إلى                                 

 2024 دفعة وتوجيه ماستر إرشاد قسم طلبة كل إلى                   

 بعيد من أو قريب من المتواضع العمل هذا إنجاز في مساه من كل إلى           

                            

 



 ملخص الدراسة:
طبيعة العلاقة بين تقدير الذات ودافعية الإنجاز لدى هدفت الدراسة الحالية الى التعرف على: 

حقة الصم المتواجدة ، وذلك من خلال دراسة ميدانية بمدرسة المعوقين سمعيا وملالطفل الأصم
أجريت سنة(، بمدينة المسيلة،  14ـ  08من عمر ) في مدرسة الأطفال المعاقين بصريا،

( انثى. كما 14( ذكر و )22) بواقع ( طفل معاق سمعيا،36)الدراسة على عينة تتكون من
 مقياس تقدير الذاتاعتمدت الطالبتين على المنهج الوصفي الارتباطي، مستخدما في ذلك 

اجراء الدراسة  من اعداد الباحثة معتوق خولة وبعد الإنجاز دافعيةبر سميث، ومقياس لكو 
ومعالجتها احصائياً، تم التوصل الى أهم النتائج  وتبويبها والمعلومات وجمع البيانات الميدانية

 الآتي ذكرها:
  لدى الطفل الأصم.  ودافعية الإنجازوجود علاقة عكسية بين تقدير الذات 
 دير الذات مرتفع لدى الطفل الأصم.مستوى تق 

 .مستوى دافعية الإنجاز منخفض لدى الطفل الأصم 
  لمتغير الجنستقدير الذات ودافعية الإنجاز لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 

 لدى الطفل الأصم.

 الدراسة عينة افراد لدى السن لمتغير الذات تقدير في إحصائية دلالة فروق توجد لا. 

 الدراسة عينة افراد لدى السن لمتغير الإنجاز دافعية في إحصائية دلالة فروق توجد. 

 الطفل الأصم.  الإنجاز،الكلمات المفتاحية: تقدير الذات، دافعية 

 
 
 
 

 
 
 
 

  



Abstract : 

 The current study aims to reveal the relationship between self-

esteem and achievement motivation among the deaf child, as the study 

population included hearing-impaired individuals in the school for the 

hearing-impaired and the annex for the deaf located in the school for 

visually-impaired children age (08-14 years) in the city of M’sila, and 

a sample of research a number of hearing-impaired children. In line 

with the nature of the topic. We resorted to using tools to collect the 

necessary data and data for this research. Which are: self-esteem scale 

and achievement motivation test. 

 The two student also relied on descriptive correlational approach. 

Using the cooper smith self system scale. The achievement moutivation 

measure was prepared by research Matouk Khawla.after conducting a 

field study. Collecting data and information. classifying them and 

processing them statistically. The following most important results 

were reached. 

  The results of the study's concluded: 

 There is an inverse relationship between self-esteem and 

achievement motivation is low among the deaf child. The level of 

self-esteem is high in the deaf child. 

 There are no statistically significant differences in the self-esteem 

of the deal child according to the gender variable. 

 There are no statistically significant differences in achievement 

motivation according to the age variable of the deal child. 

 There are statistically significant differences in the self-esteem of 

the deal child according to the age variable. 

 Keyswords: self-esteem, achievement motivation, deaf child. 
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 ةــــمقدم



      مقدمة    

 أ
 

 :مقدمـــــــــــة
ــــــذا نجــــــد    ــــــر الاضــــــطرابات شــــــيوعا ، ل ــــــين أكث ــــــدان الســــــمع مــــــن ب يعتبــــــر نقــــــس و فق

دراســــــة تناولتــــــه مــــــن وجهــــــة ن ــــــر  العديــــــد مــــــن الدراســــــات تناولــــــت هــــــذا الموضــــــو  ، وكــــــل
محــــــــددة ، فلقــــــــد اهــــــــتم البيولوجيــــــــون منــــــــذ القــــــــديم بالدراســــــــات التشــــــــريحية لــــــــ ذن والأوتــــــــار 
ـــــه بعضـــــهم ، أن  ـــــين مـــــا توصـــــل إلي الصـــــوتية وجهـــــاز النطـــــق والتصـــــويت عمومـــــا ، ومـــــن ب
ــــــ ذن ثلاثــــــة أجــــــزاء متميــــــزة : هــــــي الأذن الخارجيــــــة ، الأذن الوســــــطى ، والأذن الداخليــــــة  ل

ذن الخارجيـــــة تتكــــــون مـــــن جــــــزء بـــــارز فـــــي جانــــــب الـــــرأس يســــــمى الصـــــيوان ، ومــــــن ، فـــــالأ
مجـــــرى الســـــمع الخـــــارجي الـــــذي ينتهـــــي مســـــدودا عنـــــد  شـــــاء الطبـــــل ، أمـــــا الأذن الوســـــطى 
فهـــــــي تجويـــــــف ضـــــــيق داخـــــــل الع ـــــــم الصـــــــد ي مملـــــــوء بـــــــالهواء ، وبـــــــه ثـــــــلاث ع يمـــــــات 

داخليـــــــة فهـــــــي جملـــــــة صـــــــغيرة تســـــــمي  ) المطرقـــــــة ، الســـــــندان ، والركـــــــاب ( ، أمـــــــا الأذن ال
 معقـــــدة مـــــن ممـــــرات مملـــــوءة بســـــائل وتجـــــاويف ، تضـــــم الأعضـــــاء الحســـــية للســـــمع والتـــــوازن

 . (50، صغربي ، د س ) .

ـــــــة الخلـــــــل، وحســـــــب الجـــــــزء          ـــــــذا فـــــــنن للصـــــــمم عـــــــدة أنـــــــوا ، وذلـــــــك حســـــــب منطق ل
المتضـــــــرر مـــــــن الأذن، إضـــــــافة إلـــــــى درجـــــــة الضـــــــرر، ويـــــــ ثر الصـــــــمم تـــــــ ثيرا كبيـــــــرا علـــــــى 

ق وبنــــاء اللغــــة، إذ ينتقــــل أثــــر ذلــــك إلــــى مجموعــــة كبيــــرة مــــن العمليــــات العقليــــة و يفــــة النطــــ
 الأخرى، كالتعلم، التذكر، و يرها.

يـــــرفض فريــــــق مــــــن البــــــاحثين فكــــــرة اعتبــــــار الصــــــم والــــــبكم مــــــن الفئــــــات الخاصــــــة ،         
مســــتدلين فــــي ذلــــك علــــى مجموعــــة مــــن الدراســــات أكــــدت أنــــه لا توجــــد فــــروق جوهريــــة بــــين 

راد والأفـــــــراد العـــــــاديين ، وذلـــــــك فـــــــي حالـــــــة تســـــــاوي ال ـــــــروف المحيطـــــــة بكـــــــلا هـــــــ لاء الأفـــــــ
الفئتـــــين ، أو علـــــى الأقـــــل تشـــــابهها ، بمعنـــــى أن الصـــــم والـــــبكم فـــــي ن ـــــر هـــــذا الفريـــــق مـــــن 
ــــــي ت هــــــر  ــــــروق الت ــــــراد عــــــادين ، لكــــــنهم لا يســــــمعون أو لا يتكلمــــــون ، أمــــــا الف البــــــاحثين أف

الاجتماعيــــــة والبيئــــــة : مثــــــل الاتجاهــــــات بيــــــنهم وبــــــين العــــــاديين فــــــنن مردهــــــا إلــــــى العوامــــــل 
الاجتماعيـــــــة التـــــــي تعتبـــــــرهم عـــــــاجزين ، وبالتـــــــالي تـــــــنعكس هـــــــذ  الاتجاهـــــــات علـــــــى تقـــــــدير 

 .الذات لديهم ، وينتقل الأثر إلى سلوكهم ، توافقهم ، وصحتهم النفسية 
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ـــــذات لـــــدى الطفـــــل الأصـــــم نتيجـــــة لفقدانـــــه حاســـــة أو قـــــدرة معينـــــة، أو  ـــــ ثر تقـــــدير ال يت
ــــــر بعــــــدا هامــــــا مــــــن أبعــــــاد مفهــــــوم  نتيجــــــة لوجــــــود تشــــــويه فــــــي مفهــــــوم الجســــــم، الــــــذي يعتب

 (. 94، ص  1977)زهران،  .الذات

ــــــذات لــــــدى الطفــــــل الأصــــــم يعمــــــل كقــــــوة دافعــــــة وكقــــــوة موجهــــــة للســــــلوك،         وتقــــــدير ال
بحيـــــث يـــــدفع تقـــــدير الـــــذات المرتفـــــع هـــــ لاء الأفـــــراد إلـــــى مواجهـــــة الحيـــــاة، واقتحـــــام المواقـــــف 

فـــــــي حـــــــين يـــــــدفعهم تقـــــــدير الـــــــذات المـــــــنخفض إلـــــــى الشـــــــعور بالفشـــــــل الجديـــــــدة بشـــــــجاعة، 
 .والعجـــــز، ويجعلهـــــم يتصـــــرفون بعدوانيـــــة أو اللامبـــــالاة، اتجـــــا  المواقـــــف الحياتيـــــة المختلفـــــة

 (.117-116، ص1994 عبد العزيز ،)

يعتبر الدافع من المواضــــيع القديمة التي اهتم علم النفس بدراســــتها، وقد قســــمت الدوافع 
وصــــــنفت عدة تصــــــنيفات فكان من بينها من ذكر موضــــــو  الدافعية للإنجاز  عدة تقســــــيمات،

وذلــك في الــدراســــــــــــــــات الحــديثــة في علم النفس بحيــث اعتبرت الــدافعيــة للإنجــاز أحــد المعــالم 
 .الكبرى في دراسة السلوك وفي التعرف على ديناميات الشخصية لدى الإنسان

الدافعية للإنجاز ب نها استعداد  ومن أبرز من تطرق لهذا الموضو  أتكنسون الذي عرف
ثابت نســــبيا في الشــــخصــــية، يحدد مدى ســــعي الفرد ومثابرته في ســــبيل تحقيق نجا ، يترتب 
عليه نو  من الإشــــبا  وذلك في المواقف التي تتضــــمن تقييم الأداء في ضــــوء مســــتوى محدد 

 (.120،ص1994.)عبد العزيز،للامتياز

اء الســــــلوك الذي يصــــــدر عن الإنســــــان الموجه كما يعتبر الدافع محرك انفعالي يقف ور 
نحو هــدف محــدد، كــالــدافعيــة للإنجــاز لــدى الأطفــال المعــاقين ســـــــــــــــمعيــا التي تحرك الطــاقــة 
الانفعالية الكامنة في المتعلم وتجعله يســـــــــتجيب للمواقف التعليمية من أجل اكتســـــــــاب معارف 

ام كل من المن ومات ومهارات جديدة وأنشــــــــــــطة تعليمية متنوعة ب داء عالي، وهي محل اهتم
 التربوية والنفسية.
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وهــــذا مــــا يجعلهــــا محــــورا أساســــيا مــــن محــــاور البحــــث فــــي مجــــال الشخصــــية شــــ نها  
ــــدير الــــذات ودافعيــــة الإنجــــاز لــــدى الأطفــــال  ــــذات، وبهــــذا يكــــون لكــــل مــــن تق شــــ ن تقــــدير ال

 المعاقين سمعيا دور مهم في حياة الفرد عامة وحياة المتعلم خاصة. 

 بـــــين الموجـــــودة العلاقـــــة عـــــن للبحـــــث الدراســـــة هـــــذ  جـــــاءت إليـــــه وصـــــلنات ومـــــا وعليـــــه
ــــال المعــــاقين ســــمعيا  ــــة للإنجــــاز لــــدى الأطف ــــدير الــــذات والدافعي ــــة بــــين تق  عــــام، بشــــكلعلاق

وقـــــد شـــــملت الدراســـــة علـــــى  الموضـــــو ، نـــــواحي جميـــــع فـــــي والبحـــــث الإحاطـــــة خـــــلال ومـــــن
 جانبين الجانب الن ري ويشمل ثلاث فصول:

ـــــلاث اعتمـــــدت الطـــــالبتي ـــــى ث ـــــي جانبهـــــا الن ـــــري عل ـــــوت ف ـــــة احت ـــــى خطـــــة منهجي ن عل
ـــــــــي الفصـــــــــل الاول كـــــــــل مـــــــــن اشـــــــــكالية الدراســـــــــة، التســـــــــا لات،  فصـــــــــول، حيـــــــــث تنـــــــــاولا ف

الدراســـــــة ومتغيراتهـــــــا والتعـــــــاريف  دوفرضـــــــيات الدراســـــــة، واهـــــــداف الدراســـــــة وأهميتهـــــــا، حـــــــدو 
 الاجرائية الخاصة بمتغيرات الدراسة، دراسات السابقة مع التعقيب.

مــــــا فــــــي الفصــــــل الثــــــاني المتمثــــــل فــــــي متغيــــــرات الدراســــــة تقــــــدير الــــــذات و دافعيــــــة بين
ــــه كــــل مــــن  ــــم عــــرض في ــــة: بالنســــبة لتقــــدير الــــذات ت ــــى العناصــــر التالي الانجــــاز يحتويــــان عل
مفهـــــوم تقـــــدير الـــــذات، أنواعـــــه، ن ريـــــات تقـــــدير الـــــذات، العوامـــــل المـــــ ثرة فـــــي نمـــــو وتكـــــوين 

؛ أمـــــــا دافعيـــــــة الانجـــــــاز :  ات تقـــــــدير الـــــــذاتتقـــــــدير الـــــــذات، أبعـــــــاد تقـــــــدير الـــــــذات، مســـــــتوي
الخصــــــائس المميــــــزة ل فــــــراد مفهــــــوم دافعيــــــة الإنجــــــاز، انــــــوا  الــــــدوافع، يتضــــــمن كــــــل مــــــن 

العوامــــــــل المــــــــ ثرة فـــــــــي للدافعيــــــــة للإنجــــــــاز،  مكونــــــــات، المرتفعــــــــة الدافعيــــــــة للإنجــــــــازذوي 
ز، يليهــــــا ، قيـــــاس الدافعيــــــة للإنجــــــاوالدافعيــــــة للإنجــــــاز ن ريـــــاتالدافعيــــــة للإنجــــــاز، مســـــتوى 

ــــوى علــــى العناصــــر كــــل مــــن : ــــال الصــــم احت ــــل الأصــــم أطف ــــف الطف ، مفهــــوم الصــــمم وتعري
الم شـــــرات الســـــمعية التـــــي تـــــدل علـــــى وجـــــود مشـــــكلة فـــــي الســـــمع، أســـــباب حـــــدوث الصـــــمم، 

والتواصــــــــل  الاتصــــــــالدرجـــــــات الصــــــــمم، خصــــــــائس المعـــــــاقين ســــــــمعيا وطبيعــــــــتهم، طـــــــرق 
 .لدى المعاقين سمعيا

قـــــــد احتـــــــوى علـــــــى فصـــــــلين، حيـــــــث خصـــــــس الفصـــــــل أمـــــــا فـــــــي الجانـــــــب الميـــــــداني ف
الأول الــــــى الإجــــــراءات المنهجيــــــة للدراســــــة، مــــــن حيــــــث )مــــــنهج الدراســــــة، ومجتمــــــع وعينــــــة 
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الدراســــــة، أدوات جمــــــع البيانــــــات...( بينمــــــا احتــــــوى الفصــــــل الثــــــاني علــــــى؛ عــــــرض النتــــــائج 
التــــــــي خلصــــــــت اليهــــــــا الدراســــــــة الميدانيــــــــة ومناقشــــــــتها فــــــــي ضــــــــوء الفرضــــــــيات المقترحــــــــة، 

ـــــــى مجموعـــــــة مـــــــن وربطهـــــــ ـــــــت  الدراســـــــة ال ل صن ا بالإطـــــــار الن ـــــــري والدراســـــــات الســـــــابقة، وخن
 الاستنتاجات العامة وكذا الاقتراحات وحلول للدراسة.
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 شكالية الدراسةإ -1

 الطفـــــل حيـــــاة مـــــن الأولـــــى الســـــنوات فـــــي تغـــــرس الإنســـــانية للشخصـــــية الأولـــــى البـــــذور إن
 مــــن والنمــــو، والتشــــكيل التعــــديل مرحلــــة هــــي المرحلــــة فهــــذ -الدراســــة قبــــل مــــا مرحلــــة فــــي أي-

 ).67 ص ،1997 ل،جوزا)به.  المحيطة البيئة عناصر مع والاحتكاك التفاعل خلال

 خلالهــــــا مــــــن ت تيــــــه حتــــــى حواســــــه، علــــــى جوهريــــــا اعتمــــــادا ذلــــــك فــــــي الطفــــــل ويعتمــــــد 
 مــــــن الحرمــــــان فــــــنن لــــــذا معلوماتــــــه، إلــــــى بالإضــــــافة خبراتــــــه تكــــــون التــــــي المتباينــــــة الأحاديــــــث

 العــــــادي الطفــــــل بهــــــا يتمتــــــع التــــــي الخبــــــرات مــــــن الكثيــــــر لفقــــــدان يــــــ دي الحــــــواس هــــــذ  بعــــــض
ــــــة ولهــــــا للتواصــــــل أساســــــية وســــــيلة يهــــــ الســــــمع وحاســــــة الطبيعــــــي، ــــــي ع يمــــــة أهمي ــــــاة ف  حي
ـــــــه الإنســـــــان إذ ـــــــاهم طريقـــــــه عـــــــن فيســـــــتطيع الكـــــــلام، طريقـــــــة عـــــــن يســـــــمع أن ـــــــاس مـــــــع التف  الن
 الأشـــــياء أمـــــاكن وتحديـــــد الحيـــــاة أحـــــداث مـــــن الكثيـــــر بـــــين والتمييـــــز والتثقيـــــف الـــــتعلم ويســـــتطيع

 مــــــن نفســــــه فيحمــــــي الأصــــــوات بــــــين ويميــــــز للر يــــــة حاجــــــة دون بعــــــدها أو قربهــــــا حيــــــث مــــــن
 ).149 ص ،1990 آخرون ، و السيد .)ضارة كانت إذا مصادرها

 بمـــــا والإحســـــاس للشـــــعور يدفعـــــه صـــــوت أي مـــــن خـــــال الأصـــــم الطفـــــل عـــــالم نجـــــد فنننـــــا
ــــذا ويلمســــه، يــــرا  ــــدو فهــــو ل ــــه أو  ريــــب يب ــــه، لــــه صــــلة لا عنــــه  ريــــب عــــالم فــــي يعــــي  ك ن  ب
ــــادر  يــــر أنــــه كمــــا ــــه عمــــا الســــ ال علــــى ق ــــة خوفبــــال فيشــــعر حول  قدرتــــه لعــــدم والحيــــرة والعزل
 .فهمه على حوله من قدرة وعدم حوله من فهم على
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 المختلفـــــة اتصـــــالهم وســـــائل الآخـــــرين مشـــــاركة علـــــى الأصـــــم الطفـــــل قـــــدرة لعـــــدم ونتيجـــــة 
 ينعــــزل مــــا  البــــا فهــــو والكــــلام الأصــــوات وتمييــــز الســــمع علــــى القــــدرة فــــي أساســــا تعتمــــد والتــــي
 الخبـــــرات علـــــى والحصـــــول الاجتمـــــاعي التفاعـــــل فـــــرس لـــــه تتـــــا  لا أنـــــه ويبـــــدو الجماعـــــة عـــــن

  يـــــر منطويـــــة شخصـــــية تكـــــوين إلـــــى الحـــــال بطبيعـــــة يـــــ دي وهـــــذا ســـــليمة بصـــــورة الاجتماعيـــــة
 والدونيــــــة والقصــــــور بــــــالنقس الطفــــــل إحســــــاس ذلــــــك مــــــن ويزيــــــد واجتماعيــــــا انفعاليــــــا ناضــــــجة
 ناميــــــــةدي دراســـــــة وهـــــــي( 1990) الــــــــرزاق عبـــــــد خالـــــــد دراســـــــة أوضــــــــحته مـــــــا وهـــــــذا والعجـــــــز،
 أهمهــــا نتــــائج علــــى دراســــته أســــفرت إذ والــــبكم، الصــــم أبنــــاء لــــدى النفســــي البنــــاء أبعــــاد لــــبعض

 بالضــــــــالة والاحســــــــاس العزلــــــــة الانطــــــــواء، الانســــــــحاب،) ســــــــلبية مشــــــــاعر تســــــــود  المعــــــــوق أن
 ).والدونية والعجز

 التــــــي المحركــــــة القــــــوى هــــــي تعتبــــــر الأخيــــــرة هــــــذ  دافعيتــــــه، علــــــى يــــــ ثر الــــــذي الأمــــــر 
 ولهـــــــذا الفـــــــرد، لقـــــــوى المحـــــــرك مقـــــــام فتقـــــــوم معـــــــين هـــــــدف نحـــــــو ســـــــلوكه وتوجـــــــه دالفـــــــر  تـــــــدفع

ــــة ــــات فــــي القضــــايا أهــــم مــــن    قضــــية تشــــكل فالدافعي  اهتمــــام تشــــغل التــــي الســــيكولوجية الكتاب
 إلــــــى الدافعيـــــة حــــــول لـــــه لدراســــــة( 1988) الـــــدين محــــــي توصـــــل عامـــــة ، وقــــــد الــــــنفس علمـــــاء

 وعامـــــــل الحمـــــــاس عامـــــــل الإصـــــــرار، لعامـــــــ منهـــــــا للدافعيـــــــة أساســـــــية عوامـــــــل عـــــــدة اســـــــتنتا 
ــــــوى ــــــة عامــــــل وكــــــذا الطمــــــو  محت ــــــذي للإنجــــــاز الدافعي ــــــر ال ــــــدوافع أهــــــم أحــــــد يعتب ــــــة ال  الداخلي
ـــــة ـــــي الفردي ـــــق الت ـــــذات تحق ـــــث للشـــــخس، ال ـــــرتبط حي ـــــه ت ـــــة بو ائف ـــــق الذاتي ـــــه وتحق  خـــــلال توازن

ـــــة اســـــتجاباته ـــــل أنهـــــا كمـــــا المختلف ـــــي تتمث ـــــام الشـــــخس ســـــعي ف ممـــــا ســـــبق  ،معـــــين بشـــــكل للقي
 الإنجــــــــاز( ودورهمــــــــا فــــــــي حيــــــــاة الطفــــــــل ودافعيــــــــة الــــــــذات ه حــــــــول المتغيــــــــرين )تقــــــــديرعرضــــــــ
ــــــــة الصــــــــم  .الأصــــــــم ــــــــة بمدرســــــــة المعــــــــوقين ســــــــمعيا وملحق ــــــــك مــــــــن خــــــــلال دراســــــــة ميداني وذل
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ســـــــنة(، بمدينـــــــة  14ـ  08مـــــــن عمـــــــر ) المتواجـــــــدة فـــــــي مدرســـــــة الأطفـــــــال المعـــــــاقين بصـــــــريا،
 شكال الرئيسي التالي:الإ تتمحور حولد فقة المسيلة، وعليه فنن هذ  الدراس

  هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين تقدير الذات ودافعية الإنجاز لدى
 الطفل الاصم؟

 التساؤلات الجزئية: 
 الأصم؟ لدى الطفل الذات ما مستوى تقدير -
 الأصم؟ لدى الطفل الإنجاز ما مستوى دافعية -

 تبعـــــــا الأصـــــــم الطفـــــــل لـــــــدى اتالـــــــذ تقـــــــدير فـــــــي إحصـــــــائية دلالـــــــة ذات فـــــــروق توجـــــــد هـــــــل -
 الجنس؟ لمتغير

 تبعــــــا الأصــــــم الطفــــــل لــــــدى الإنجــــــاز دافعيــــــة فــــــي إحصــــــائية دلالــــــة ذات فــــــروق توجــــــد هــــــل -
 الجنس؟ لمتغير

 تبعـــــــا الأصـــــــم الطفـــــــل لـــــــدى الـــــــذات تقـــــــدير فـــــــي إحصـــــــائية دلالـــــــة ذات فـــــــروق توجـــــــد هـــــــل -
 السن؟ لمتغير

 تبعــــــا الأصــــــم الطفــــــل لــــــدى الإنجــــــاز دافعيــــــة فــــــي إحصــــــائية دلالــــــة ذات فــــــروق توجــــــد هــــــل -
 السن؟ لمتغير

  فرضيات الدراسة:-2
 .توجد علاقة ارتباطية بين تقدير الذات ودافعية الإنجاز لدى الطفل الاصم: الفرضية العامة

 :الجزئيةالفرضيات 

 الأصم. الطفل مرتفع عند الذات تقدير مستوى -
 الأصم مرتفع الطفل الإنجاز دافعية مستوى ما -
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 لمتغيــــــر تبعــــــا الأصــــــم الطفــــــل لــــــدى الــــــذات تقــــــدير فــــــي إحصــــــائية دلالــــــة تذا فــــــروق توجــــــد -
 الجنس.

 لمتغيـــــر تبعـــــا الأصـــــم الطفـــــل لـــــدى الإنجـــــاز دافعيـــــة فـــــي إحصـــــائية دلالـــــة ذات فـــــروق توجـــــد -
 الجنس.

 لمتغيــــــر تبعــــــا الأصــــــم الطفــــــل لــــــدى الــــــذات تقــــــدير فــــــي إحصــــــائية دلالــــــة ذات فــــــروق توجــــــد- 
 السن.

 لمتغيـــــر تبعـــــا الأصـــــم الطفـــــل لـــــدى الإنجـــــاز دافعيـــــة فـــــي ةإحصـــــائي دلالـــــة ذات فـــــروق توجـــــد- 
 السن.

 وذلـــك ذاتـــه، حـــد فـــي الموضـــو  أهميـــة مـــن أهميتهـــا الدراســـة هـــذ  تســـتمد أهميـــة الدراســـة: -3
 :خلال من ي هر

 .الصم فئة وهي خاصة فئة كونها المعنية الفئة طبيعة -
 .لخاصةا الاحتياجات بذوي للتكفل الضرورية والتربوية النفسية الخدمات تنو  -
 .اجتماعية و يرها أو نفسية كانت سواء مساعدات تقديم إلى يحتاجون الصم أطفال -
 الأصــــم الطفــــل لــــدى الــــذات وهــــو تقــــدير الشخصــــية جوانــــب مــــن هــــام جانــــب علــــى التعــــرف -

 .والاهتمام بها

 :أهداف الدراسة-4

 :في تتجلى الأهداف من جملة تحقيق تهدف هذ  الدراسة إلى 

 .الأصم الطفل لدى الإنجاز ودافعية الذات تقدير بين الكشف عن العلاقة -
 معرفة مستوى تقدير الذات عند الطفل الصم. -
ــــــين الجنســــــين - ــــــة إحصــــــائية ب ــــــروق ذات دلال ــــــي الكشــــــف عــــــن ف ــــــدير ف ــــــذات  كــــــل مــــــن تق ال

 ودافع الإنجاز عند عينة الدراسة. 
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الــــذات ودافــــع الإنجــــاز تبعــــا  كــــل مــــن تقــــدير الكشــــف عــــن فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية فــــي -
 عند افراد عينة الدراسة. متغير لسنل

 مصطلحات الدراسة: تحديد5-
 :الذات تقدير-5-1

 اصطلاحا:
ــــى" ســــميث كــــوبر" يعرفهــــا ــــيم"  أنهــــا: عل ــــى ويعمــــل بنفســــه لنفســــه الفــــرد تقي ــــا  عل ــــه، الحف  علي

ــــــيم هــــــذا ويتضــــــمن ــــــرد اتجاهــــــات التقي ــــــة الف ــــــه نحــــــو والســــــلبية الإيجابي  ص ،2018 مقرحــــــي،). "ذات
13.) 

  لإجرائي:ا التعريف

 مــــــن وذلــــــك والمتوســــــطة لذاتــــــه الابتدائيــــــة بالمرحلــــــة التلميــــــذ يعطيهــــــا التــــــي التقيــــــيم درجــــــة هــــــو
 .سميث لكوبر الذات تقدير مقياس في الواردة العبارات مجموعة على إجابته خلال

 :الإنجاز دافعية-5-2

 اصطلاحا:

ــــــدي"عرفهــــــا   معــــــين، عمــــــل اءلأد والر بــــــة الاســــــتعداد« علــــــى ان دافعيــــــة الإنجــــــاز هــــــو:" الخال
ــــــة هــــــذ  ت هــــــر حيــــــث ــــــتم حيــــــث عمــــــل صــــــورة فــــــي الر ب ــــــه الانتهــــــاء ي ــــــدي،). بســــــرعة" من  الخال
 (.116 ص ،2008

 :الإجرائي التعريف

 وذلـــــك والمتوســـــطة لذاتـــــه الابتدائيـــــة بالمرحلـــــة التلميـــــذ يتحصـــــل عليهـــــا التـــــي الكليـــــة درجـــــة هـــــو
 إعـــــداد مـــــنالإنجـــــاز  دافعيـــــة مقيـــــاس فـــــي الــــواردة العبـــــارات مجموعـــــة علـــــى إجابتـــــه خـــــلال مــــن

 .خولة معتوق الباحثة
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 :الصمم-5-3 

 ونقصــــد وتموقعــــه، درجتــــه كانــــت مهمــــا للســــمع ثنــــائي أو أحــــادي انخفــــاض كــــل هــــو اصــــطلاحا:
ــــة بهــــا ــــدر التــــي الســــمع ضــــعاف فئ ــــدانهم درجــــة تق ــــى 35 الســــمع فق  الســــعيدي،)ديســــيبال.  69 إل

 .(66 ص ،2009

  :الإجرائي التعريف

جزئــــي أو كلــــي فتحــــد مــــن اتصــــاله وتواصــــله اللغــــوي والمجتمعــــي هــــو الــــذي فقــــد ســــمعه بشــــكل 
ـــــــة الصـــــــم المتواجـــــــدة فـــــــي مدرســـــــة  ـــــــي مدرســـــــة المعـــــــوقين ســـــــمعيا وملحق ك قرانـــــــه، المتواجـــــــد ف

ســـــــــنة(، بمدينـــــــــة المســـــــــيلة، بالموســـــــــم  14ـ  08الأطفـــــــــال المعـــــــــاقين بصـــــــــريا، مـــــــــن عمـــــــــر )
 .2024-2023الدراسي 

 سابقة:الالدراسات -6
 :الذات تقدير تتناول التي الدراسات -أ

ــــاة" دراســــة - ــــوان2015)" شــــرقي حي ــــذات تقــــدير" :( بعن ــــه ال  التحصــــيل بمســــتوى وعلاقت
 :"متوسط الرابعة السنة معيدي التلاميذ لدى الدراسي

ــــــدى  ــــــذات بمســــــتوى التحصــــــيل الدراســــــي ل ــــــدير ال ــــــة تق ــــــى قيــــــاس علاق هــــــدفت هــــــذ  الدراســــــة إل
الوصــــــــفي الارتبــــــــاطي  هجالتلاميــــــــذ معيــــــــدي الســــــــنة الرابعــــــــة متوســــــــط، وقــــــــد اســــــــتخدمت المــــــــن

( تلميـــــــــذ وتلميـــــــــذة، واعتمـــــــــدت فـــــــــي 25والمـــــــــنهج التجريبـــــــــي بحيـــــــــث بلغـــــــــت عينـــــــــة الدراســـــــــة )
دراســـــتها علـــــى اختبـــــار الـــــذكاء لـــــرافن واســـــتمارة المســـــتوى الاقتصـــــادي والاجتمـــــاعي، ومقيـــــاس 
تقــــــدير الــــــذات لكــــــوبر ســــــميث، وتــــــم التوصــــــل إلــــــى وجــــــود علاقــــــة ذات دلالــــــة إحصــــــائية بــــــين 
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ات ودرجـــــــات التحصـــــــيل الدراســـــــي لـــــــدى تلاميـــــــذ معيـــــــدي الســـــــنة الرابعـــــــة درجـــــــات تقـــــــدير الـــــــذ
 متوسط.

 وعلاقتـــــه الضـــــبط ووجهـــــة الـــــذات تقـــــدير" :( بعنـــــوان2015)" زليخـــــة ســـــاي " دراســـــة-
 :"ثانوي أولى السنة تلاميذ لدى الدراسي بالتحصيل

 بالتحصــــــيل الضــــــبط ووجهــــــة الــــــذات تقــــــدير علاقــــــة علــــــى التعــــــرف إلــــــى الدراســــــة هــــــذ  تهــــــدف
 اعتمـــــدت ولقـــــد وتلميـــــذة تلميـــــذ( 600) عينـــــة علـــــى ثـــــانوي أولـــــى الســـــنة تلاميـــــذ لـــــدى يالدراســـــ
 الضـــــــبط ومقيـــــــاس تقـــــــدير مقيـــــــاس فـــــــي الدراســـــــة أداة تمثلـــــــت بحيـــــــث الوصـــــــفي المـــــــنهج علـــــــى

ــــر، ــــة وجــــود إلــــى الدراســــة هــــذ  نتــــائج أســــفرت بحيــــث لروت  ضــــعيفة إحصــــائية دلالــــة ذات علاق
 .ثانوي أولى السنة تلاميذ لدى راسيالد بالتحصيل الضبط ووجهة الذات تقدير بين

 الـــــذات تقـــــدير" :( بعنـــــوان2015)" الشـــــايب الساســـــي ومحمـــــد الحـــــاج قـــــدوري" دراســـــة-
ــــي ــــاقي الكل ــــائلي والمدرســــي والرف ــــه والع ــــدى الدراســــي بالتحصــــيل وعلاقت ــــذ ل  الســــنة تلامي
 :"متوسط الرابعة

 والمدرســــي لرفــــاقيوا الكلــــي الــــذات تقــــدير بــــين العلاقــــة عــــن الكشــــف إلــــى الدراســــة هــــذ  تهــــدف
 عينـــــــة تكونـــــــت حيـــــــث متوســـــــط، الرابعـــــــة الســـــــنة تلاميـــــــذ لـــــــدى الدراســـــــي والتحصـــــــيل والعـــــــائلي
 المـــــــــنهج هـــــــــو المتبـــــــــع والمـــــــــنهج مختلفتـــــــــين، متوســـــــــطتين مـــــــــن تلميـــــــــذ( 100) مـــــــــن البحـــــــــث

 الدراســـــة هـــــذ  وتوصـــــلت ،(1985) آهيـــــر لبـــــروس الـــــذات تقـــــدير مقيـــــاس واســـــتخدم الوصـــــفي،
 والرفــــــاقي الكلـــــي الـــــذات وتقـــــدير الدراســـــي التحصـــــيل مــــــن كـــــل بـــــين قويـــــة علاقـــــة وجـــــود إلـــــى

 .والعائلي والمدرسي

 الدراســـــي بالتحصـــــيل وعلاقتـــــه الـــــذات تقـــــدير" :بعنـــــوان( 2017)" منـــــال نيكيـــــه" دراســـــة-
 :"التعليم من المتوسطة المرحلة تلاميذ لدى
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ــــذات والتحصــــيل الدراســــي لــــدى  ــــدير ال ــــة بــــين تق ــــى الكشــــف عــــن العلاق تهــــدف هــــذ  الدراســــة إل
ــــــــدرت العينــــــــة ب ت ــــــــيم، بحيــــــــث ق ــــــــة المتوســــــــطة مــــــــن التعل ــــــــذة،  50لاميــــــــذ المرحل ــــــــذ وتلمي تلمي

ـــــذات لكـــــوبر ســـــميث،  واعتمـــــدت علـــــى المـــــنهج الوصـــــفي، بحيـــــث تـــــم تطبيـــــق مقيـــــاس تقـــــدير ال
وتوصــــلت إلــــى أن هنــــاك علاقــــة بــــين تقــــدير الــــذات والتحصــــيل الدراســــي لــــدى تلاميــــذ التعلــــيم 

 المتوسط.

ـــــوان (2018)" ســـــمية حســـــيني" دراســـــة- ـــــدير" :بعن ـــــذات تق ـــــدى ال ـــــذ ل ـــــدين التلامي  المعي
 :"متوسط الرابعة لمستوى

ـــــــى الدراســـــــة هـــــــذ  تهـــــــدف ـــــــذات تقـــــــدير مســـــــتوى عـــــــن الكشـــــــف إل ـــــــدى ال  المعيـــــــدين التلاميـــــــذ ل
 واســــــــتخدمت وطالبـــــــة طالــــــــب 100 مـــــــن البحــــــــث عينـــــــة تكونــــــــت متوســـــــط، الرابعــــــــة لمســـــــتوى
 ســــــــميث لكــــــــوبر لــــــــذاتا تقــــــــدير مقيــــــــاس اســــــــتخدام تــــــــم وقــــــــد الاستكشــــــــافي الوصــــــــفي المــــــــنهج

ـــــى وتوصـــــلت( 1967) ـــــدير مســـــتوى أن إل ـــــذات تق ـــــذ لـــــدى ال  الرابعـــــة لمســـــتوى المعيـــــدين التلامي
 .مرتفع متوسط

 :الإنجاز دافعية التي تناولت الدراسات-ب
 الذكور من مجموعتين لدى الإنجاز ودافعية الذات مفهوم" بعنوان:( 1969)" سوبر" دراسة -

 "جسميا المعوقين
 لــــــــدى الإنجــــــــاز ودافعيــــــــة الــــــــذات مفهــــــــوم بــــــــين العلاقــــــــة معرفــــــــة إلــــــــى ســــــــةالدرا هــــــــذ  تهــــــــدف

 40-18) أعمــــــــارهم ذكــــــــر 14 العينــــــــة تشــــــــمل جســــــــميا، المعــــــــوقين الــــــــذكور مــــــــن مجمــــــــوعتين
 الـــــدافع لقيـــــاس الموضـــــو  تفهـــــم واختبـــــار الـــــذات لتقـــــدير نســـــبي مقيـــــاس تطبيـــــق تـــــم وقـــــد( ســـــنة

ــــــم للإنجــــــاز ــــــى التوصــــــل وت ــــــروق وجــــــود إل ــــــة ذات ف ــــــراد مجموعــــــة لحلصــــــا إحصــــــائية دلال  الأف
 .والرياضية الاجتماعية الأنشطة في اهتمامات لهم الذين المعوقين

 بالإعاقـــــة وعلاقتهـــــا الإنجـــــاز دافعيـــــة: " بعنـــــوان (1967)"وآخـــــرون فارشـــــيلد" دراســـــة-
 "الابتدائية المدرسة أطفال لدى الجسمية
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 الجســــــمية ةوالإعاقــــــ للإنجــــــاز الدافعيــــــة بــــــين العلاقــــــة عــــــن الكشــــــف إلــــــى الدراســــــة هــــــذ  تهـــــدف
نــــــاث ذكــــــور طفــــــل 71 مــــــن مكونــــــة عينــــــة علــــــى الابتدائيــــــة المدرســــــة أطفــــــال لــــــدى  تــــــم وقــــــد وا 

ـــــــاس الموضـــــــو  تفهـــــــم بطاقـــــــات تطبيـــــــق ـــــــذات مفهـــــــوم ومقيـــــــاس للإنجـــــــاز الدافعيـــــــة لقي ـــــــد ال  وق
 الـــــــذات ومفهــــــوم الإنجـــــــاز دافعيــــــة مــــــن كـــــــل علــــــى للإعاقـــــــة ســــــلبي أثــــــر وجـــــــود إلــــــى توصــــــل
 .الاستقلال على والتدريب

 والعاديين المتفوقين بين مقارنة الإنجاز دافعية" :بعنوان( 1999" )الفحل محمد نبيل" دراسة -
  "الدراسي التحصيل في الجنسين من

 المتفـــــوقين الطـــــلاب مــــن لكـــــل الإنجــــاز دافعيـــــة مــــدى علـــــى التعــــرف إلـــــى الدراســــة هـــــذ  هــــدفت
ـــــــى والعـــــــاديين ـــــــة عل ـــــــة عين ـــــــب، 60 مـــــــن مكون ـــــــوقين مـــــــن 30 طال  العـــــــاديين، مـــــــن 30و المتف

 وتوصــــــل للإنجــــــاز الــــــدافع واختبــــــار العامــــــة البيانــــــات جمــــــع اســــــتمارة الباحــــــث اســــــتخدم حيــــــث
 .المتفوقين ومجمو  الدرجات متوسط بين إحصائيا دالة فروق وجود إلى
 لدى النفسية بالصحة وعلاقتها الإنجاز دافعية" :بعنوان( 2000" )سلاني أكوردينو،" دراسة -

 :"الثانوية رسبالمدا المراهقين الطلاب من مجموعة
ـــــى الدراســـــة هـــــدفت ـــــى التعـــــرف إل ـــــين العلاقـــــة طبيعـــــة عل ـــــة ب  النفســـــية والصـــــحة الإنجـــــاز دافعي
 طالـــــب 123 مـــــن العينـــــة تكونـــــت الثانويـــــة بالمـــــدارس المـــــراهقين الطـــــلاب مـــــن مجموعـــــة لـــــدى

ــــــة، ــــــى الدراســــــة اشــــــتملت وطالب ــــــة مقيــــــاس عل ــــــى وتوصــــــلت( مــــــايرز) الإنجــــــاز دافعي  وجــــــود إل
ـــــة ـــــة علاق ـــــة ارتباطي ـــــين إحصـــــائيا دال ـــــة ب ـــــدير الإنجـــــاز دافعي ـــــذات وتق ـــــدى ال ـــــة طـــــلاب ل  المرحل
 .الثانوية

 الذات بتقدير وعلاقتها الإنجاز دافعية: " ( بعنوان2000" )باشا السميع عبد صال " دراسة -
 : "الثانوي طلاب لدى الدراسي والتحصيل
 والتحصـــــيل الـــــذات وتقـــــدير الإنجـــــاز دافـــــع مـــــن كـــــل بـــــين العلاقـــــة معرفـــــة إلـــــى الدراســـــة هـــــدفت

ــــــى والتعــــــرف الدراســــــي ــــــين الفــــــروق أهــــــم عل ــــــت الطــــــلاب ب ــــــب 420 مــــــن العينــــــة تكون ــــــم طال  ت
ـــــق حيـــــث عشـــــوائيا اختيـــــارهم ـــــيهم طب ـــــدافع اختبـــــار عل ـــــار للراشـــــدين للإنجـــــاز ال ـــــال واختب  والأطف
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 ارتباطيــــة علاقــــة وجــــود علــــى الدراســــة هــــذ  نتــــائج وكشــــفت والراشــــدين للمــــراهقين الــــذات تقــــدير
 .الدراسي والتحصيل الذات وتقدير للإنجاز دافعال من كل بين موجبة

 
 :السابقة الدراسات على التعقيب -ج

 الــــذي الحــــالي البحــــث متغيــــرات إلــــى وبــــالن ر ســــابقة، دراســــات مــــن عرضــــه تــــم مــــا خــــلال مــــن
 :يلي ما يتضح الإنجازودافعية الذات  كلا من المتغيرين تقدير تناول
 الهدف حيث من: 
ــــذات، بتقــــدير الخاصــــة الســــابقة الدراســــات أهــــداف تشــــابهت لقــــد  دراســــة تشــــابه نلاحــــ  بينمــــا ال
ــــدوري مــــن كــــل ــــه ودراســــة الحــــا  ق ــــال نيكي ــــى بالإضــــافة من ــــي زليخــــة ســــايح دراســــة إل  دراســــة ف

ـــــة ـــــذات تقـــــدير علاق  تناولـــــت الـــــذي ســـــمية حســـــيني دراســـــة فـــــي أن إلا الدراســـــي، بالتحصـــــيل ال
 .متوسط ةالرابع لمستوى المعيدين التلاميذ لدى الذات تقدير مستوى
 المنهج حيث من: 

 نيكيـــــه" دراســـــة مـــــن كـــــل عنـــــد الوصـــــفي المـــــنهج وهـــــو الدراســـــات فـــــي المســـــتخدم المـــــنهج تشـــــابه
ــــــال ــــــدوري" ودراســــــة" زليخــــــة ســــــايح" ودراســــــة" من ــــــي إلا" الشــــــايب الساســــــي ومحمــــــد الحــــــا  ق  ف
ـــــي" ســـــمية حســـــيني" دراســـــة ـــــى بالإضـــــافة الاستكشـــــافي المـــــنهج اســـــتخدمت الت  المـــــنهج، هـــــذا إل
 والمــــــنهج الارتبــــــاطي الوصــــــفي المــــــنهج علــــــى اعتمــــــدت التــــــي" شــــــرقي حيــــــاة" اســــــةدر  وكــــــذلك
 .التجريبي

 العينة حيث من: 
 كانــــــت فلقــــــد المعــــــالج، والموضــــــو  العينــــــة لنــــــو  تبعــــــا وذلــــــك الدراســــــات عينــــــات حجــــــم اختلــــــف
ــــة أكبــــر ــــي عين ــــة أصــــغر أمــــا ،"زليخــــة ســــايح" دراســــة ف ــــت عين ــــاة" دراســــة فــــي فكان  ،"شــــرقي حي
 الساســـــــي ومحمـــــــد الحـــــــا  قـــــــدوري"و" ســـــــمية حســـــــيني" مـــــــن كـــــــل راســـــــةد فـــــــي تشـــــــابهت بينمـــــــا

 تناولـــــت التـــــي" زليخـــــة ســـــايح" دراســـــة فـــــي إلا المســـــتخدمة العينـــــة نـــــو  فـــــي وتماثلـــــت ،"الشـــــايب
 .الثانوي الطور
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 الأداة حيث من: 
ــــــــذات تقــــــــدير قيــــــــاس إلــــــــى للوصــــــــول لســــــــعيهم ن ــــــــرا وذلــــــــك القيــــــــاس أدوات تشــــــــابهت  فقــــــــد ال
" ســـــمية حســـــيني" مـــــن كـــــل دراســـــة فـــــي وكـــــان ســـــميث، لكـــــوبر الـــــذات تقـــــدير مقيـــــاس اســـــتخدموا
 مــــــن كــــــل دراســــــة فــــــي اختلفــــــت بينمــــــا ،"شــــــرقي حيــــــاة" دراســــــة وكــــــذلك" منــــــال نيكيــــــه" ودراســــــة

 أخــــرى أدوات اســــتخدام مــــع" زليخــــة ســــايح" ودراســــة" الشــــايب الساســــي ومحمــــد الحــــا  قــــدوري"
 .دراسة كل حسب اختلفت
 النتائج حيث من: 

 علاقة وجود إلى مع مها توصلت فقد الدراسات، في يهاإل المتوصل النتائج تماثلت
ــــــدير " الشــــــايب الساســــــي ومحمــــــد الحــــــا  قــــــدوري" دراســــــة فــــــي الدراســــــي بالتحصــــــيل الــــــذات تق
 توصــــــلت التــــــي" زليخــــــة ســــــايح" دراســــــة بينمــــــا ،"شــــــرقي حيــــــاة" ودراســــــة" منــــــال نيكيــــــه" ودراســــــة
ــــــى ــــــذات لتقــــــدير ضــــــعيفة علاقــــــة وجــــــود إل  فــــــي وأمــــــا ســــــي،الدرا للتحصــــــيل الضــــــبط بوجهــــــة ال

 المعيـــــدين التلاميـــــذ لـــــدى مرتفـــــع ذات تقـــــدير وجـــــود إلـــــى توصـــــلت فقـــــد" ســـــمية حســـــيني" دراســـــة
 .متوسط الرابعة لمستوى

وجهت نتائج الدراسات السابقة الدراسة أوجه استفادة الدراسة الحالية من نتائج الدراسات السابقة: 
 الحالية إلى:

 .للإنجاز وتقدير الذاتلإهتمام بالدافعية ا -
دافعيـــــــــة مقيـــــــــاس )و ( كـــــــــوبر ســـــــــميث )مقيـــــــــاسإختيـــــــــار أدوات المناســـــــــبة لجمـــــــــع البيانـــــــــات -

ــــــة ) ــــــة معتــــــوق خول ــــــذي كــــــان مــــــن إعــــــداد الباحث ــــــة 2021الإنجــــــاز( ال ــــــى فئ ( وهــــــو معــــــدل عل
 المعاقين سمعيا.

 إختيار المنهج المناسب للدراسة. -
 مناقشة النتائج التي توصلنا إليها وت كيدها. -
 .الإعاقة في كل من دافعية الإنجاز وتقدير الذات ت ثيرالتركيز على  -

 :الخلفية النظرية لمتغيرات الدراسة  -  7
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 :تقدير الذات  -أولا
 تقتصر ولم اهتماماتهم، وتزايدت ومفهومها بالذات العلماء اهتم ولقد الشخصية، جوهر الذات تعتبر
 والكشف تطوير  في لإسهاموا الم تمرات، في دراسته إلى امتدت بل فقط، البحثي النشاط على
 .يحتويه وما المفهوم هذا التطرق إلى الفصل هذا في فسنحاول لذا الن رية، أبعاد  عن
 Estime de soi :الذات مفهوم-1

كالـــــدور  المختلفـــــة، الجوانـــــب مـــــن الـــــذات، هـــــذ  تقـــــدير ومـــــدى ذاتـــــه نحـــــو واتجاهـــــه الفـــــرد ن ـــــرة
بـــــــــالواقع  العلاقـــــــــة مجــــــــال فـــــــــي ســــــــهايمار  التـــــــــي الأدوار وبقيـــــــــة والجنســــــــي الأســـــــــري والمركــــــــز

 .(408،ب س،ص، فرج) .بذاته الفرد علاقة في انحرافاً  أو تعديلاً  أو وتشكلت و يفا
 يعرفه محمد عماد الدين إسماعيل: 
 كاثنـــــا بيولوجيـــــا باعتبـــــار  نفســـــه، عـــــن الفـــــرد يكونـــــه الـــــذي المفهـــــوم ذلـــــك هـــــو الـــــذات مفهـــــوم أن

 .(39ص.2009 عبد الموجود،) .ل خر بالنسبة ت ثروال للت ثير مصدراً  باعتبار  أي اجتماعياً،
 فيعرفه زهران السلام عبد حامد أما: 

ــــــذات مفهــــــوم أن يــــــرى فهــــــو ــــــي، تكــــــوين عــــــن عبــــــارة ال للمــــــدركات  مــــــن م ومــــــتعلم معرفــــــي عقل
ــــق للفــــرد وفيمــــا الشــــعورية والتقييمــــات والمفــــاهيم ــــه يتعل ــــه هــــي كمــــا بذات ــــذات علي أو  المدركــــة، ال

 (.39،40، ص1992دويدار.). رونهي الآخرين أن يعتقد كما
 خصائصه عن الفرد لمعتقدات الكلي المجمو  ب نه" وآخرون( فيعرف: )لبريم بالنسبة 

 .(94،50 ؛ ص2009 ، الموجود عبد)." الشخصية
 أيضا ويعرف: 

ــــــذي الت مليــــــة والشــــــعور العمليــــــات مــــــن مجموعــــــة أنــــــه علــــــى  ســــــلوك بواســــــطة عنهــــــا يســــــتدل ال
ـــــــذات مفهـــــــوم ويكـــــــون الشـــــــكلي فالتعريـــــــ طريـــــــق عـــــــن و ـــــــاهرة ملحـــــــو  تشـــــــخيس  بمثابـــــــة ال
 وشــــــعور  واتجاهاتــــــه قدرتــــــه وكــــــذلك وأصــــــوله، وخلفيتــــــه م ــــــاهر  حيــــــث مــــــن لنفســــــه، الشــــــخس
 (. 18 ، ص1991 جيرن، بيرت) . لسلوكه موجهة قوة تصبح حيث ذروته ذلك كل حتى يبلغ
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 :التعاريف خلال من ونستنتج
 .ذاته بها ويصف نفسه عن فردال يكونه الذي المفهوم عن عبارة هو الذات أن
 
 :الفرد لدى الذات مفهوم تطور مراحل-2
 (1987) حسين ويؤكد: 
ــــذات مفهــــوم أن ــــذ يتشــــكل ال  ضــــوء محــــددات وفــــي المختلفــــة، النمــــو مراحــــل وعبــــر الطفولــــة، من

 نفســــــــه أي الأفكــــــــار عــــــــن فكرتــــــــه تدريجيــــــــة وبصــــــــورة خلالهــــــــا الفــــــــرد يكتســــــــب معينــــــــة حيــــــــث
التنشــــــئة  أنمــــــاط نتــــــا  هــــــي ذاتــــــه، بهــــــا ويصــــــف نفســــــه، نعــــــ الفــــــرد يكونهــــــا التــــــي والمشــــــاعر

ــــــــــدين، واتجاهــــــــــات والعقــــــــــاب التعزيــــــــــز وأســــــــــاليب الاجتمــــــــــاعي، والتفاعــــــــــل الاجتماعيــــــــــة،  الوال
 ل ســـــرة، والاجتمـــــاعي الاقتصـــــادي الوضـــــع الفـــــرد مثـــــل بهـــــا يمـــــر واجتماعيـــــة وخبـــــرات انفعاليـــــة
ــــرد ويشــــكل والنجــــا  والفشــــل، ــــه مفهــــوم الف ــــرات خــــلال مــــن ذات ــــ الخب ــــي بهــــا يمــــر يلت  مراحــــل ف
 (.144،ص1989 جادوا أبوا علي محمد صال .) تطور  المختلفة

 وهي العوامل من بعدد يتطور الذات مفهوم أن: "توق"و"عدس"ويرى: 
ـــــــوعي-  الإدراك  مـــــــن البـــــــدء فـــــــي الصـــــــورة هـــــــذ  وتتكـــــــون عنـــــــه، صـــــــورة وتشـــــــكيل بالجســـــــم ال

 .الهوية تكوين مرحلة في وتكمل الحسي،
ـــــدى اللغـــــة طـــــورت يســـــاعد إذ اللغـــــة،- ـــــي الفـــــرد ل ـــــذات مفهـــــوم تطـــــور ف ـــــه كرمـــــوز ال  اللغـــــة، لدي

ــــاء الضــــمائر بعــــض واســــتعمال ــــة، كي ــــب وضــــمائر الملكي ــــل الغائ ــــى دلي ــــز عل ــــه تميي ــــل لذات  الطف
 .الآخرين عن
والمـــــــربين  والمدرســـــــين الرفـــــــاق وجماعـــــــة كالوالـــــــدين الفـــــــرد، حيـــــــاة فـــــــي المهمـــــــون الأشـــــــخاس-

 (.144،ص1989، صال ). و يرهم
 :سبق مما ونستنتج
 الطفــــل يبــــدأ فيهــــا التــــي الأولــــى، اللح ــــة منــــذ التكــــوين فــــي يبــــدأ الــــذات مفهــــوم تطــــور أن

ـــــة هـــــو وكـــــذلك. جســـــمه أجـــــزاء باستكشـــــاف  اكتشـــــاف فـــــي الفـــــرد مســـــتمرا مـــــادام مســـــتمرة، عملي
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 .الفرد لدى مفهوم الذات في تغيير إلى وي دي النمو، عملية في الجديدة الأمور
 
 

 :الذات تقدير -3
 :الذات قديرت مفهوم
 عليه، الحفا  ويعمل على لنفسه، الفرد يضعه تقييم ب نه الذات تقدير سميث": كوبر" يعرف

 الاتجاهات مجموعة نحو ذاته، وهي والسلبية الإيجابية الفرد اتجاهات التقييم هذا ويتضمن
 النجا  توقعاتب يتعلق فيما وكذلك به، العالم المحيط يواجه عندما الفرد يستدعيها التي والمعتقدات

 (.76ص ،2010الذيب، .)الشخصية وقوة والقبول .والفشل
  الفرد لنفسه،  تقدير كيفية على أساسا يعتمد تقييمي مفهوم أنه على :فيعرفه "بيكارد"أما

 المعايير بدرجة بلوغ الذات تقدير يت ثر سلبية، حيث أو إيجابية التقديرات هذ  تكون أن ويمكن
 (.76، ص2010يب، )الذ الشخصية. والأهداف
 الفخر مشاعر لتوليد يشكل دافعاً  مما وأهميته، بقيمته الفرد إحساس أنه: على أيضا ويعرف
 يعلمه ما مقدار وهو .شعوراً بالنقس تسبب التي الخبرات النفس، وتجنب واحترام والإنجاز

 شعور عن عبارة وهو أنفسهم، عقولهم حول في الموجودة للصورة يفعلونه، وفقا أو الأشخاس
 (.2006 عمور وآخرون،. )الذاتية بالقيمة
  Hamaechec: هامشك أيضا ويعرفه

ـــــدير أن ـــــرد حكـــــم هـــــو الـــــذات تق ـــــه ذاتـــــه، وشـــــعور  عـــــن الف  الـــــذين وقيمتـــــه، فالأشـــــخاس ب هميت
 بـــــــــالاحترام جـــــــــديرون وأنهـــــــــم وأهميــــــــة، قيمـــــــــة ذوا أنهـــــــــم يعتقــــــــدون مرتفـــــــــع ذات تقـــــــــدير لــــــــديهم

ـــــــدير، ـــــــون كمـــــــا أنهـــــــم والتق ـــــــذين الأشـــــــخاس أمـــــــا. كـــــــارهمأف بصـــــــحة يثق ـــــــديهم ال ـــــــدير ل  ذات تق
 محمـــــد صـــــال ) .يقبلـــــونهم لا الآخـــــرون أن ويعتقــــدون لأنفســـــهم وأهميـــــة يـــــرون قيمــــة فـــــلا مــــنخفض

 (153، ص1998 جادوا، أبوا علي
 ديمو ويرى :Dimo 
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ـــــذات تقـــــدير أن ـــــى يشـــــير ال ـــــة الفـــــرد ن ـــــرة إل ـــــى الإيجابي ـــــى إل ـــــى الفـــــرد ين ـــــر أن نفســـــه بمعن  إل
ــــة ــــه بثق ــــة ةبدرجــــ ذات ــــاءة إحساســــه وأيضــــا كافي ــــل بالكف ــــدة الخبــــرات لتقب ، 1989جــــادوا، )أبــــوا .الجدي

 (.153  ص

 :نستنتج التعاريف هذه خلال ومن
ـــــدير أن ـــــذات تق ـــــرد حكـــــم هـــــو ال ـــــه عـــــن الف ـــــيم ذات ـــــذي والتقي ـــــه  لنفســـــه وشـــــعور  يضـــــعه ال ب هميت

ــــه، ــــيم هــــذا ويتضــــمن وقيمت ــــة الفــــرد اتجاهــــات التقي  يصــــدر  حكــــم وهــــو. لنفســــه والســــلبية الإيجابي
 وينقلهــــــا الفــــــرد يكتســــــبها ذاتيــــــة خبــــــرة فهــــــو. جدارتــــــه أو الشخصــــــية كفاءتــــــه درجــــــة علــــــى الفـــــرد

 المختلفة. التعبيرية الأساليب إلى الآخرين، باستخدام
يتسم الأشخاس المحققون لذواتهم  :الخصائص المميزة للأشخاص المحققين لذواتهم-4

 :بجملة من الخصائس
 حيث أنهم يتسمون بالموضوعية و لا ت ثر عليهم ر باتهم الشخصية، للعالم :الإدراك السليم -

 .عن ما هو واقعي إلى درجة الابتعاد
 :عام والعالم بوجهقبول الذات والآخرين -

 .وفي الآخرين بصفة عامة أنفسهم، والضعف فيلديهم فكرة واضحة عن نواحي القوة 
 :التلقائية -

فون من التعبير عن آرائهم وأحكامهم المستقلة بكل إنهم يعبرون عن أنفسهم بصراحة ولا يخا
 ).74ص  ،2010)عزوني سليمان، تلقائية. 

 :الاهتمام المركز بالمشاكل بدلا من الاهتمام بالذات-
ــــــة  ــــــى إنجــــــاز فــــــي البيئ ــــــا  إل ــــــدلاإنهــــــم دائمــــــو الانشــــــغال بالأشــــــياء التــــــي تحت  مــــــن والمحــــــيط ب

 .انشغالهم بذاتهم أن همهم الأخير هو ذاتهم
عزوني ). أنفسهمإن  روفهم تتطلب تخصيس وقت أكثر مع  :والاستقلالاجة للخصوصية الح-

 (.74 ، ص2010سليمان، 
 :الحماس المتجدد لإعطاء الأشياء حقها-
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ولكن اليومية  يفقد مع م الناس القدرة على استحسان الأشياء البسيطة، التي تمر عليهم في الحياة
 .درها ولا يحاولون التغاضي عنهاالأشخاس يوفون هذ  الأشياء ق ه لاء

 
 :الميل الاجتماعي-

ـــــــوي بضـــــــرورة مشـــــــاركة الآخـــــــرين  ـــــــديهم شـــــــعور ق ـــــــون الانـــــــدما  فـــــــي والانتمـــــــاء إلـــــــيهمل  ويحب
 (.74 ، ص2010عزوني سليمان، ). المجتمع

 :العلاقات الشخصية محدودة-
المعتـــــــاد مـــــــع آخـــــــرين يتصـــــــفون  وعميقـــــــة وهـــــــي فـــــــييـــــــرتبط محققـــــــو ذاتهـــــــم بصـــــــداقات قويـــــــة 

 .الذات أي يقيمون علاقات إلا مع الذين يتمتعون بتحقيق الذات حقيقبت
 :الأسلوب الديمقراطي-

 يتصـــــفون بالانفتـــــا  الكبيـــــر والصـــــراحة والتلقائيـــــة فـــــي علاقـــــاتهم مـــــع الآخـــــرين ولا أثـــــر للتفـــــوق
 .في تعاملهم مع الآخرين ويتميزون بالبساطة

 :أهمية تقدير الذات -5
 ويـــــ ثر بوضــــو  فــــي تحديـــــد« لال مـــــا يصــــنعه الفــــرد لنفســــهتــــ تي أهميــــة تقــــدير الـــــذات مــــن خــــ

 ويقـــــول عبـــــد الـــــر وف: أن الـــــذات هـــــيواســـــتجاباته نحـــــو  ونحـــــو الآخـــــرين،  أهدافـــــه واتجاهاتـــــه،
ـــــق ذاتـــــه عـــــن طريـــــق إشـــــبا   أســـــاس التوافـــــق بالنســـــبة للفـــــرد أي أن الإنســـــان يســـــعى إلـــــى تحقي

المحيطـــــــة بـــــــه و  حاجاتـــــــه المختلفـــــــة، دون حـــــــدوث تعـــــــارض مـــــــع متطلبـــــــات و ـــــــروف البيئـــــــة
ــــف الأفــــراد مــــن حيــــث تحقيــــق التــــوازن  ينمــــو ــــه تقــــدير موجــــب لذاتــــه بدرجــــة مرتفعــــة، و يختل لدي
ـــــذاتهم  ممـــــا ـــــديرهم ل ـــــى تق ـــــ دي بهـــــم إل ـــــديهم، وهـــــذا مـــــا ي ـــــذات ل ـــــدير ال ـــــى اخـــــتلاف تق يعمـــــل عل

ــــل أنــــه  ســــواء كــــان ــــا عبــــر المواقــــف المختلفــــة ب ــــدير مرتفعــــاً أو منخفضــــا ولا ي ــــل ثابت هــــذا التق
فيكـــــون تقـــــدير الـــــذات إيجابيـــــاً  يتـــــ ثر بـــــال روف البيتيـــــة، بـــــاختلاف المواقـــــف، إذ ضـــــاً يختلـــــف أي

البيئــــــــة إيجابيــــــــة، أمــــــــا إذا كانــــــــت محبطــــــــة فين ــــــــر إليهــــــــا الفــــــــرد بمن ــــــــار  إذا كانــــــــت مثيــــــــرات
.) يونســــــي بالدونيــــــة ويســــــوء تقــــــدير  لذاتــــــه تشــــــا مي وأنــــــه إنســــــان دون قيمــــــة فــــــنن الفــــــرد يشــــــعر

 (.84-83، ص 2012تونسية
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ـــــذاتال-6 ـــــدير ال ـــــي تق ـــــؤثرة ف ـــــى  :عوامـــــل الم وهنـــــاك نوعـــــان مـــــن العوامـــــل الم ديـــــة إل
 :تكوين تقدير الذات مرتفع أو منخفض

 :عوامل تتعلق بالفرد نفسه-6-1
ـــــــو  مـــــــن  ـــــــدى الطفـــــــل تتحـــــــدد بقـــــــدر خل ـــــــذات ل ـــــــق أوإن درجـــــــة تقـــــــدير ال  عـــــــدم الاســـــــتقرار القل

ـــــــى نمـــــــو  نمـــــــوا أي إذا كـــــــان الفـــــــرد متمتعـــــــاً بصـــــــحة نفســـــــية جيـــــــدة ســـــــاعد ذلـــــــ النفســـــــي، ك عل
المســــــتقر طبيعيـــــاً، ويكــــــون تقــــــدير  لذاتــــــه مرتفعـــــا، أمــــــا إذا كــــــان الفــــــرد مـــــن النــــــو  القلــــــق  يــــــر 

لذاتـــــه. يــــنخفض تقــــدير   منخفضــــة وبالتــــاليللثقــــة بــــالنفس فــــنن فكرتــــه عــــن ذاتـــــه تكــــون  ويفتــــق
 (59، ص 2012د، أيت مولو )
 :عوامل تتعلق بالبيئة والاجتماعية-6-2

ــــــك العوامــــــل المتصــــــ لة ب ــــــروف التنشــــــئة الاجتماعيــــــة التــــــي تربــــــى ونشــــــ  فيهــــــا الفــــــرد، هــــــي تل
وأن تصـــــور  ومتعلقـــــة بنـــــو  التربيـــــة أي أن تقـــــديرنا لـــــذواتنا يتـــــ ثر بكيفيـــــة معاملـــــة الآخـــــرين لنـــــا،

ــــــذات مــــــن أن التفاعــــــل الاجتمــــــاعي الســــــليم  الــــــذاتخــــــلال الأدوار الاجتماعيــــــة تنمــــــو بنمــــــو  ال
التفاعـــــــل الاجتمـــــــاعي، بـــــــل وتزيـــــــد العلاقـــــــات الاجتماعيـــــــة الناجحـــــــة تعـــــــزز نجـــــــا   والعلاقـــــــات

 .الاجتماعية نجاحا
 :العوامل المحيطة-6-3

 :يمكن أن ت ثر البيئة الخارجية على تقدير الفرد لذاته إما بالإيجاب أو السلب
ــــه  ــــدا  فــــنن تقــــدير  لذات ــــ  لــــه المجــــال والانطــــلاق والإنتــــا  والإب  أي أن «ســــيزدادفــــنذا كانــــت تهي

ــــــرد العوامــــــل الخارجيــــــة ســــــاعدت ــــــى التماشــــــي مــــــع الحيــــــاة، أمــــــا إذا كانــــــت تضــــــع أمــــــام الف ه عل
فـــــنن تقـــــدير  لذاتـــــه  يســـــتطيع تحقيـــــق طموحاتـــــه. لمنعـــــه مـــــن اســـــتغلال قدراتـــــه بشـــــكل لا العوائـــــق

 (.59، ص 2012)أيت مولود يسمينة،سينخفض. 
 :مستويات تقدير الذات -7
 :تقدير الذات المرتفع-7-1

 :مفهومه
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 ب نــــــه الصــــــورة الإيجابيــــــة التــــــي يكونهــــــا الفــــــرد حــــــول "Josepmutin"لقــــــد عرفــــــه جوزيــــــف موتــــــا
 إلــــــى بقدراتــــــه ويشــــــيريشــــــعر ب نــــــه إنســــــان نـــــاجح جــــــدير بالتقــــــدير وتنمــــــو لديـــــه الثقــــــة  نفســـــه إذ

 الصـــــحة النفســـــية والتوافـــــق النفســـــي، وايجـــــاد الحلـــــول لمشـــــكلاته ولا يخـــــاف مـــــن المواقـــــف التـــــي
،ص 2007أمزيـــــان زبيـــــدة،جح فيهـــــا.)يجــــدها حولـــــه بـــــل يواجههــــا بكـــــل إرادة وبـــــافتراض أي أنــــه ســـــين

35-36.) 
 (Cooper smit) :وحسب كوبر سميث

 يعتبــــــــرون أنفســــــــهم أشــــــــخاس مهمين،ولــــــــديهم فكــــــــرة فــــــــنن الأشــــــــخاس ذوي التقــــــــدير المرتفــــــــع،
محـــــــددة وكافيـــــــة لمـــــــا يضـــــــنونه صـــــــواباً، كمـــــــا أنهـــــــم يملكـــــــون فهمـــــــاً طيبـــــــاً لنـــــــو  شخصـــــــياتهم، 

 وهـــــم الـــــذين يميلـــــون إلـــــى الثقـــــة ب حكـــــامهم ويســـــتمتعون بالتحـــــدي ولا يضـــــطربون عنـــــد الشـــــدائد،
ولـــــديهم اســـــتعداد مـــــنخفض للإقنـــــا ، والتـــــ ثر بـــــ راء الآخـــــرين وهـــــم أكثـــــر  وأقـــــل تعرضـــــاً للقلـــــق،

ــــــــــــد.) ــــــــــــة وأقــــــــــــل حساســــــــــــية للنق ــــــــــــة،في المناقشــــــــــــات الجماعي ــــــــــــان مــــــــــــيلا لتحمــــــــــــل الإيجابي أمزي
 (.36-35،ص 2007زبيدة،

 :كيفية تكوين تقدير ذات مرتفع-
ــــــ ــــــوتهم وكــــــذلك إن الأشــــــخاس ذوي التق ــــــدراتهم وجوانــــــب ق ــــــى ق دير المرتفــــــع ي كــــــدون دائمــــــا عل

 :ب نهمبحيث يتميزون  أكثر ثقة ب رائهم وأحكامهم، هم
 .لديهم حب استطلا  -
 .يشعرون بالأهمية-
 .يطرحون أسئلة-
 .يتطوعون للقيام بالمهمات والأنشطة-
ـــــــالنفس ويتصـــــــرفون باســـــــتقلالية ولا يقعـــــــون تحـــــــت تـــــــ ثي- ـــــــديهم إحســـــــاس قـــــــوي ب ر الأخـــــــرين ل

 .بسهولة
 .يستجيبون للتحديات-
 ويبــــدأ تكــــوين الاتجاهــــات عنــــد الأفــــراد عنــــدما يبــــد ون بالتعامــــل مــــع الآخــــرين، الــــذين يلبــــون-

 .حاجاتهم ومطالبهم
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 .(36-35، ص2007أمزيان زبيدة،) يولون العناية بم هرهم وأجسامهم.-
ــــص:  لفــــرد ب نــــه إنســــان نــــافع، إلــــى أن تقــــدير الــــذات الإيجــــابي يتطــــور مــــن خــــلال إفهــــام اونخل

وهــــــــذا التطــــــــوير يتحقــــــــق مــــــــن خــــــــلال الســــــــلوك  وجــــــــدير بالتقــــــــدير، وأيضــــــــا برفــــــــع معنوياتــــــــه،
العملـــــي، الـــــذي يثبـــــت مـــــن خـــــلال ثقتـــــه واحتـــــرام الفـــــرد لذاتـــــه. إلـــــى جانـــــب هـــــذا يعتبـــــر التفكيـــــر 

ـــــان  والعمـــــل ـــــان الغايـــــة منـــــه عنـــــدما يكون ـــــذات، وهمـــــا يحقق عـــــاملين فـــــاعلين فـــــي رفـــــع تقـــــدير ال
ابقــــــان مــــــع الصــــــورة التــــــي يراهــــــا المــــــرء عــــــن نفســــــه. وعنــــــدما تكــــــون صــــــورة الــــــنفس متط فقــــــط

ثقــــة الفـــــرد بنفســــه، وتقـــــدير الــــذات لا يتغيـــــر بــــالكلام وحـــــد  أو بالمعرفــــة العقليـــــة  إيجابيــــة تـــــزداد
 .أيضاً عن طريق الخبرة بل إنه ي تي

 :المستوى المتوسط لتقدير الذات-7-2
ـــــذات المتو  "كـــــوبر ســـــميت يـــــذكر ـــــع بـــــين المســـــتويين المرتفـــــع والمـــــنخفض، "أن تقـــــدير ال ســـــط يق

ويمكـــــــن القـــــــول أن تقـــــــدير الـــــــذات المتوســـــــط هـــــــو تلـــــــك القيمـــــــة التـــــــي تتوســـــــط مقيـــــــاس تقـــــــدير 
والأفـــــراد الـــــذين يتمتعـــــون  الـــــذات، وهـــــو كـــــل تقـــــدير فـــــوق المـــــنخفض ولـــــم يصـــــل بعـــــد للمرتفـــــع،

إفــــــراط أو ويشــــــعرون بقيمــــــتهم الذاتيــــــة دون  فهــــــم علــــــى ثقــــــة مناســــــبة ب نفســــــهم، بهــــــذا التقــــــدير
 .لديهم الشعور بالإحباط والخوف من الفشل والدونية وينخفض تفريط،

 :المستوى المنخفض لتقدير الذات-
 :مفهومه

ــــــذات أو المســــــتوى المــــــنخفض أو المســــــتوى الســــــلبي  يعــــــرف ب: ــــــدني لتقــــــدير ال المســــــتوى المت
يمكــــــن أن  وب نــــــه رضــــــا الفــــــرد بحــــــق ذاتــــــه أو رفضــــــها، والشــــــخس الــــــذي لديــــــه تقــــــدير متــــــدني

وهــــو الــــذي يكــــون يائســــا، لأنــــه  ب نــــه ذلــــك الشــــخس الــــذي يفتقــــر إلــــى الثقــــة فــــي قدراتــــه، نصــــفه
 يســـــتطيع أن يجـــــد حـــــلا لمشـــــاكله ويعتقـــــد أن مع ـــــم محاولاتـــــه تســـــود بالفشـــــل، كـــــذلك يشـــــعر لا

 أصـــــــحاب التقـــــــدير المـــــــنخفض بالإحبـــــــاط ويشـــــــعرون أن تحصـــــــيلهم أقـــــــل ويعتقـــــــدون أن ذكـــــــاء
ـــــذلك ين  تـــــابهم الإحســـــاس بـــــالقلق نحـــــو التعامـــــل مـــــع الآخـــــرينالآخـــــرين أفضـــــل مـــــن ذكـــــاءهم، ل

ـــــدون عـــــدم رضـــــاهم عـــــن م هـــــرهم العـــــام ووزنهـــــم، ويشـــــعرون بالخجـــــل وأنهـــــم فاشـــــلون  كمـــــا يب
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 :هذا المنطلق يمكن تحديد السمات العامة لذوي تقدير الذات المنخفض في ومن
 .احتقار الذات والتشا م -
 .أو رفض الآخرينالميل إلى سحب أو تعديل رأيهم خوفا من سخرية  -
 .عدم الشعور بالكفاية من الأدوار والو ائف -
 .الشعور بالذنب دائما حتى ولو لم يكن هناك علاقة بالخط  -
 .(86-87، ص 2012  ) يونسي تونسيةالشعور بالغربة عن العالم.  -

 :نظريات تقدير الذات-8
 (Cooper smit) :نظرية كوبر سميث-8-1

 عنـــــد الأطفـــــال مـــــا قبـــــل المدرســـــة ت فـــــي دراســـــته لتقـــــدير الـــــذات،أمـــــا أعمـــــال ســـــميث فقـــــد تمثلـــــ
الثانويــــــة وعلــــــى عكــــــس )روزنبــــــرغ( لــــــم يحـــــــاول كــــــوبر ســــــميث أن يــــــربط أعمالــــــه فــــــي تقـــــــدير 

ـــــــذات مفهـــــــوم متعـــــــدد  الـــــــذات ـــــــى أن تقـــــــدير ال بن ريـــــــة أكبـــــــر وأكثـــــــر شـــــــمولًا، ولكنـــــــه ذهـــــــب إل
عــــــين لدراســــــته، بــــــل علينــــــا أن لا تنغلــــــق داخــــــل مــــــنهج واحــــــد أو مــــــدخل م الجوانــــــب، لــــــذا فــــــنن

جميعـــــا لتفســـــير الأوجـــــه المتعـــــددة لهـــــذا المفهـــــوم، وي كـــــد كـــــوبر ســـــميث  علينـــــا أن نســـــتفيد منهـــــا
 .وضع الفروض  ير الضرورية بشدة على أهمية تجنب

ذا كـــــــان تقـــــــدير الـــــــذات عنـــــــد )روزنبـــــــرغ(  ـــــــاهرة أحاديـــــــة البعـــــــد بمعنـــــــى أنهـــــــا اتجـــــــا  نحـــــــو  وا 
كثــــــر تعقيــــــدا لأنهــــــا تتضــــــمن كــــــلا مــــــن ســــــميث:  ــــــاهرة أ موضــــــو  نــــــوعي، فننهــــــا عنــــــد كــــــوبر

ذا كــــــــــان تقــــــــــدير الــــــــــذات  تقيــــــــــيم الــــــــــذات وردود الفعــــــــــل أو الاســـــــــتجابة الدفاعيــــــــــة. عمليـــــــــات وا 
ـــــــر مـــــــن  يتضـــــــمن اتجاهـــــــات ـــــــدر كبي ـــــــنن هـــــــذ  الاتجاهـــــــات تتســـــــم بق ـــــــذات، ف ـــــــة نحـــــــوا ال تقييمي

بـــــين نـــــوعين مـــــن تقـــــدير الـــــذات الحقيقـــــي، ويوجـــــد عنـــــد الأفـــــراد  كـــــوبر ســـــميث العاطفـــــة ويميـــــز
قيمـــــــة، وتقـــــــدير الـــــــذات الـــــــدفاعي، ولكـــــــنهم لا يســـــــتطيعون  يشـــــــعرون بالفعـــــــل أنهـــــــم ذوي الـــــــذين

الآخـــــرين وقـــــد ركـــــز  الاعتـــــراف بمثـــــل هـــــذا الشـــــعور والتعامـــــل علـــــى أساســـــه مـــــع أنفســـــهم ومـــــع
ـــــي تصـــــبح مـــــن خلالهـــــا مختلـــــف ـــــة الت ـــــى خصـــــائس العملي ـــــب ال ـــــاهرة  كـــــوبر ســـــميث عل جوان

أربـــــع مجموعـــــات  افتـــــرض فـــــي ســـــبيل ذلـــــك الاجتماعيـــــة ذات علاقـــــة بعمليـــــة تقيـــــيم الـــــذات وقـــــد
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ــــــــيم ــــــــذات، وهــــــــي النجاحــــــــات والق ــــــــدير ال ــــــــرات تعمــــــــل كمحــــــــددات لتق والطموحــــــــات  مــــــــن المتغي
 .والدفاعات

ـــد (Cooper smit) ويـــذهب كـــوبر ســـميث ـــى تحدي ـــه بـــالر م مـــن عـــدم قـــدرتنا عل  إلـــى أن
 وأصــــــحاب الـــــدرجات المنخفضـــــة فــــــي أنمـــــاط أســـــرية مميـــــزة بــــــين أصـــــحاب الـــــدرجات العاليـــــة،

دير الــــــذات مــــــن الأطفــــــال، فــــــنن هنــــــاك ثلاثــــــا مــــــن حــــــالات رعايــــــة الوالــــــدين تبــــــدوا مرتبطــــــة تقــــــ
 :المستويات الأعلى من تقدير الذات وهي بنمو
 .تقبل الأطفال من جانب الآباء-
 .تدعيم سلوك الأطفال الإيجابي من جانب الآباء-
 .(80، ص 2010، ) دسوقياحترام مبادرة الأطفال وحريتهم في التعبير من جانب الآباء  -
 :(1989نظرية روزنبرغ:)-8-2

الـــــذي اســـــتخدمه )روزنبـــــرغ( هـــــو الاعتمـــــاد علـــــى مفهـــــوم الاتجـــــا ، باعتبـــــار  أداة محوريـــــة تـــــربط 
 .السابق واللاحق من الأحداث بين

أن  ( أن تقــــــدير الــــــذات مفهــــــوم يعكــــــس اتجــــــا  الفــــــرد نحــــــو نفســــــه وطــــــر  فكــــــرةواعتبر)روزنبــــــرغ
ــــــرد يكــــــون نحــــــو الموضــــــوعات التــــــ ــــــذات إلا أحــــــد الموضــــــوعات،  ي يتفاعــــــل معهــــــا،الف ومــــــا ال

 ويكـــــون الفـــــرد نحوهـــــا اتجاهـــــا يختلـــــف كثيـــــراً عـــــن الاتجاهـــــات التـــــي يكونهـــــا نحـــــو الموضـــــوعات
ــــو مــــن  ــــف ول ــــه، ربمــــا يختل ــــه اتجــــا  الفــــرد نحــــو ذات ــــه فيمــــا بعــــد عــــاد واعتــــرف ب ن الأخــــرى ولكن

 .(81ص ،2010 .)قحطان،الناحية الكمية عن اتجاهاته نحو الموضوعات الأخرى
 (Zilar) :نظرية زيلر-8-3

تقــــــوم ن ريــــــة زيلــــــر علــــــى أن تقــــــدير الـــــــذات ينشــــــ  ويتطــــــور بلغــــــة الواقــــــع الاجتمـــــــاعي أي أن 
ــــه الفــــرد، وبهــــذا ين ــــر  تقــــدير الــــذات ينشــــ  داخــــل الإطــــار الاجتمــــاعي للمحــــيط الــــذي يعــــي  في

تقيـــــــيم لا وي كـــــــد أن ال أن تقـــــــدير مـــــــن زاويـــــــة ن ريـــــــة المجـــــــال فـــــــي تقـــــــدير الـــــــذات، "زيلر"إلـــــــى
تقـــــــدير الــــــذات ب نــــــه تقيـــــــيم ” "زيلــــــر الإطــــــار المرجعـــــــي الاجتمــــــاعي، ويصــــــف يحــــــدث إلا فــــــي

ــــواقعي، ــــذات والعــــالم ال ــــين ال ــــه، بحيــــث يلعــــب دور الوســــيط ب ــــرد لذات ــــه الف ــــدما  يقــــوم ب ــــه عن وعلي
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بيئـــــة الشـــــخس الاجتماعيـــــة فـــــنن تقـــــدير الـــــذات هـــــو العامـــــل الـــــذي يحـــــدد  تحـــــدث تغيـــــرات فـــــي
 ،تبعــــا لــــذلك فتقــــدير الــــذات وفقــــا "لزيلــــر" ســــتحدث فــــي تقيــــيم الفــــرد لذاتــــه التــــي نوعيــــة التغيــــرات

علــــــى أن يســــــتجيب لمختلــــــف  مفهــــــوم يــــــربط بــــــين تكامــــــل الشخصــــــية مــــــن جهــــــة، وقــــــدرة الفــــــرد
ـــــي يتعـــــرض لهـــــا مـــــن جهـــــة أخـــــرى ـــــرات الت ـــــي تتمتـــــع  .وعليهـــــا افتـــــرض أن المثي الشخصـــــية الت

ــــ ــــدير ال ــــة، مــــن تق ــــ دي بقــــدر عــــالي مــــن التكامــــل تح ــــى بدرجــــة عالي ــــ ن ت ذات وهذايســــاعدها ب
ـــــه ـــــا مـــــن الوســـــط الاجتمـــــاعي الذيتوجـــــد في ـــــاءة انطلاق ـــــة مـــــن الكف  .)حمـــــري،و ائفهـــــا بدرجـــــة عالي

 (.21ص ،2012

 :دافعية الإنجاز -ثانيا
يعــــد موضــــو  الدافعيــــة للإنجــــاز مــــن أكثــــر موضــــوعات علــــم الــــنفس أهميــــة للــــدور الــــذي يلعبــــه 

وجـــــــه النشـــــــاط المختلفـــــــة، فهـــــــي طاقـــــــة فـــــــي توجيـــــــه الســـــــلوك، فهـــــــو المحـــــــرك الأساســـــــي وراء أ
 كامنة لا بد من وجودها لحدوث التعلم.

ـــــا هـــــذ  التـــــي شـــــملت مجموعـــــة مـــــن العناصـــــر وهـــــي كـــــالآتي:"       ـــــد ارت ينـــــا وضـــــع خطتن وق
مفهـــــــوم الدافعيـــــــة، بعـــــــض المصـــــــطلحات المرتبطـــــــة بهـــــــا، أنواعهـــــــا، خصائصـــــــها، مكوناتهـــــــا، 

نجــــــاز بالإضــــــافة إلــــــى ن ريــــــات الدافعيــــــة أبعادهــــــا والعوامــــــل المــــــ ثرة فــــــي مســــــتوى الدافعيــــــة للإ
 للإنجاز.

 الدافعية للإنجاز مفهوم-1

ـــــــة التـــــــي  MAKLILAN( 1953) عـــــــرف ماكليلانـــــــد ـــــــى أنهـــــــا العملي ـــــــة الإنجـــــــاز عل دافعي
 يحرك فيها الفرد الإنجاز للتفوق.

( تعريفــــــا آخـــــــر بـــــــ ن الــــــدافع للإنجـــــــاز هـــــــو حاجــــــة الفـــــــرد للقيـــــــام 1961) ويقـــــــدم ماكليلانـــــــد 
 أفضل مما أنجز من قبل بكفاءة. بمهامه على وجه
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ـــــــك  ـــــــرى مين ( ب نهـــــــا الأداء فـــــــي ضـــــــوء معيـــــــار التفـــــــوق أو الر بـــــــة فـــــــي النجـــــــا  1975) وي
 (.59، ص2008)بلمقدم، . والاستقلال

ـــــــرد 1984فـــــــي حـــــــين يعـــــــرف جولدنســـــــون ) ـــــــى حاجـــــــة الف ( الدافعيـــــــة للإنجـــــــاز أنهـــــــا تشـــــــير إل
ات الصــــعبة والميــــل لوضـــــع للتغلــــب علــــى العقبــــات والنضــــال مــــن أجــــل الســــيطرة علــــى التحــــدي

ـــــابرة  والســـــعي لتحقيقهـــــامســـــتويات مرتفعـــــة مـــــن الأداء  ـــــة شـــــديدة ومث ـــــي الأداء والعمـــــل بموا ب ف
 .(94، ص2000خليفة، مستمرة. )

تقــــــان عمـــــل مــــــا بســــــرعة  يعرفهــــــا هنــــــري مــــــواري: "الر بــــــة فـــــي إنجــــــاز شــــــيء مـــــا صــــــعب، وا 
ــــى مســــتوى ــــق للوصــــول إل ــــى العوائ ــــب عل ــــى  واســــتقلال بقــــدر الإمكــــان والتغل ــــاز والتفــــوق عل ممت

 (.176، ص2008".)فتحي، الآخرين

ــــام بالأعمــــال  يعرفهــــا الكنــــاني بأنــــه: ــــد القي ــــابرة عن ــــز الجهــــد والانتبــــا  والمث ــــرد لتركي "ســــعي الف
".)عبـــــد الصـــــعبة والتغلـــــب علـــــى العقبـــــات بكفـــــاءة فـــــي أســـــر  وقـــــت وب قـــــل جهـــــد وب فضـــــل نتيجـــــة

 (.30، ص2014الله، 

لإنجــــــاز هــــــي مجموعــــــة ال ــــــروف الداخليــــــة والخارجيــــــة الدافعيــــــة ل التعريــــــف الإجرائــــــي: -
 التي تحرك الفرد من أجل إعادة التوازن الذي اختل.

مـــــــن خـــــــلال التعـــــــاريف الســـــــابقة نســـــــتنتج أن الدافعيـــــــة للإنجـــــــاز هـــــــي محـــــــرك داخلـــــــي يجعـــــــل  
 الفرد مستعدا للعمل وبدل المزيد من الجهد وتحمل المس ولية.

 ( بين نوعين من دوافع الإنجاز هما:virv)فيروفميز أنواع دافعية الإنجاز:  -2

 دافع الإنجاز الذاتي: -2-1  
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، 2004.)الفرمــــــاوي، ويقصــــــد بــــــه تطبيــــــق المعــــــايير الشخصــــــية أو الداخليــــــة فــــــي مواقــــــف الإنجــــــاز

 (17ص

ـــــــد  ( الدافعيـــــــة الذاتيـــــــة ب نهـــــــا مجمـــــــو  القـــــــوى التـــــــي Roussel( )2000)عـــــــرف روســـــــيلوق
ـــــا وهـــــذ ـــــام بنشـــــاطات بمحـــــض إرادتن ـــــدفعنا للقي ـــــرض ت ـــــا، كمـــــا تف ـــــة والمنفعـــــة بالنســـــبة لن ا ل همي

اللــــــذة و الإشــــــبا  اللــــــذان نشــــــعر بهمــــــا، بمعنــــــى أن الفــــــرد يعمــــــل فــــــي بعــــــض الأحيــــــان تحــــــت 
ـــــــي  ـــــــة ف ـــــــه الذاتي ـــــــه وتوجيههـــــــا بر بت ـــــــى إخـــــــرا  طاقت ـــــــث يعمـــــــل عل ـــــــذاتي، حي ـــــــدافع ال ـــــــ ثير ال ت

نابعـــــا مـــــن المشـــــاركة فـــــي أداء النشـــــاط فهـــــو يعـــــزز نفســـــه بنفســـــه ويكـــــون قيـــــام الفـــــرد بالنشـــــاط 
ذاتــــــه ولتحقيــــــق دلالاتــــــه ولــــــيس مــــــدفو  للحصــــــول علــــــى أي تقــــــدير أو ثــــــواب خــــــارجي، فــــــالفرد 

 (.61، ص2008.)بن يوسف، ذو الدافع الداخلي يتعدد نشاطه النفسي من خلاله هو

هــــــي دوافـــــع خارجيــــــة لكونهـــــا تخضــــــع لبواعـــــث وحــــــوافز  :دافـــــع الإنجــــــاز الاجتمــــــاعي-2-2
وافع دافــــع الانتمــــاء وهــــو دافــــع يوجــــه ســــلوك الفــــرد لكــــي تنشــــ  خــــار  الفــــرد، ومــــن أهــــم هــــذ  الــــد

يكــــــون مقبــــــولا كعضــــــو فــــــي الجماعــــــة التــــــي تنتمــــــي إليهــــــا، وأن يكــــــون محــــــل اهتمــــــام الآخــــــرين 
ـــــــوة أو الســـــــيطرة  ـــــــع الق ـــــــى إنشـــــــاء الصـــــــدقات والمحاف ـــــــة عليهـــــــا، ودواف وتقـــــــبلهم والحـــــــرس عل

ـــــــالقوة ـــــــي الآخـــــــرين والشـــــــعور ب ـــــــ ثير ف ـــــــى الســـــــيطرة والت ـــــــل إل ـــــــق بالمي ـــــــولي المناصـــــــب  ويتعل وت
 .(62، ص2012)قدوري،  .القيادية

 خصائص المميزة للأفراد ذوي دافعية الإنجاز: -3

 الخصائص المميزة للأفراد ذوي دافعية الإنجاز المرتفعة: -3-1

تــــــذكر الأعســــــر وآخــــــرون أن الأفــــــراد ذوي دافعيــــــة الإنجــــــاز المرتفعــــــة يهتمــــــون بالامتيــــــاز مــــــن 
الفوائــــد التــــي تترتــــب علــــى هــــذا الإنجــــاز، كمــــا أن هــــ لاء أجــــل الامتيــــاز ذاتــــه ولــــيس مــــن أجــــل 
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ـــــون إلـــــى وضـــــع  ـــــواتج أعمـــــالهم، كـــــذلك يميل ـــــي يتحملـــــون فيهـــــا ن ـــــراد يفضـــــلون المواقـــــف الت الأف
ـــــة بحيـــــث تكـــــون حـــــافزا يســـــتثير تحـــــديهم، كمـــــا أن لـــــديهم من ـــــور  أهـــــداف ذات مخـــــاطر معتدل

ـــــــــد المـــــــــدى. ويشـــــــــير المشـــــــــعان ) ـــــــــرى 1993مســـــــــتقبلي بعي ـــــــــى أن مـــــــــوراي ي ـــــــــزات ( إل أن ممي
ــــــي الدافعيــــــة وينجــــــز أشــــــياء صــــــعبة.  ــــــى درجــــــة مرتفعــــــة ف الشــــــخس المنجــــــز أنــــــه يحصــــــل عل
وســـــــرعة الفهـــــــم والتغلـــــــب علـــــــى العوائـــــــق مهمـــــــا كانـــــــت وأن ينـــــــافس ويتفـــــــوق علـــــــى الآخـــــــرين، 
ــــق هــــدف  ــــرد  نحــــو تحقي ــــه والعمــــل بمف ــــوم ب ــــي إنجــــاز مــــا يق ــــذل الجهــــود الشــــاقة المســــتمرة ف ويب

 لأشياء أو الأفراد أو الأفكار.سام ويستطيع معالجة أو تن يم ا

ويذكر موسى أن الأفراد ذوي دافعية الإنجاز المرتفعة يميلون إلى بذل محاولات جادة للحصول 
على قدر كبير من النجا  وهم أكثر ميلا للتوصل إلى حلول في المواقف التي تحتا  حلا لمشكلة 

 مع.ما كما وجد أنهم يميلون إلى احتلال مراكز مرموقة في المجت

ويتفق كثير من علماء النفس على أن الدافعية للإنجاز هي سمة ديناميكية في الشخصية تكتسب 
في الطفولة وت ل ثابتة في مراحل العمر الأخرى، وهي من السمات ذات البعدين وتمتد بين 

 (.45، 2008)عطاس الخيري،  الفشل.الدافعية نحو تجنب 
 ة الإنجاز المنخفضة:المميزة للأفراد ذوي دافعي الخصائص-3-2

ـــــــة الإنجـــــــاز المنخفضـــــــة لا يتوقعـــــــون النجـــــــا  1993يـــــــرى المشـــــــعان ) ( أن الأفـــــــراد ذوي دافعي
فـــــي أي عمـــــل يقومـــــون بـــــه، ويتجنبـــــون الإقـــــدام علـــــى الإنجـــــاز خشـــــية الفشـــــل، ويرفضـــــون أداء 
الأعمـــــال التـــــي يشـــــعرون أن قـــــدراتهم  علـــــى أدائهـــــا أقـــــل مـــــن الآخـــــرين أو التـــــي تتطلـــــب مـــــنهم 

ـــــت بســـــيطة جهـــــودا وم ـــــو كان ـــــى ول ـــــق حت ـــــواجههم عوائ ـــــدما ت ـــــابرة، وتنشـــــيط همـــــتهم بســـــرعة عن ث
ويستســــلمون للفشـــــل بســــرعة عـــــادة، ولا يعـــــاودون المحاولــــة لي ســـــهم مـــــن النجــــا  ويقبلـــــون علـــــى 
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الأعمــــــال الســــــهلة المضــــــمونة النجــــــا ، ويضــــــعون لأنفســــــهم أهــــــدافا بســــــيطة ســــــهلة لا تكلفهــــــم 
ســـــعون إلـــــى تحســـــين مســـــتواهم فـــــي أي نـــــواحي جهـــــدا أو مشـــــقة، ويرضـــــون بمـــــا هـــــم عليـــــه ولا ي

الحيـــــاة، وكثيـــــرا مـــــا يقنعـــــون أنفســـــهم بـــــ ن فشـــــلهم كـــــان لأســـــباب خارجيـــــة خـــــار  عـــــن إرادتهـــــم، 
ــــــن عطــــــاس  )فالنجــــــا  مــــــن وجهــــــة ن ــــــرهم حــــــ  أو مصــــــادفة وهــــــم ليســــــوا مــــــن المح ــــــو ين. ب

 (.46، 2008الخيري، 

لاث مكونــــات علـــــى أن هنـــــاك ثــــ (Ausubelأوزبــــل )  يــــرى : للإنجـــــازالدافعيــــة  مكونــــات-4
 وهي:الأقل للدافعية نحو الإنجاز 

يشـــــــير الـــــــي محاولـــــــة الفـــــــرد لإشـــــــبا  حاجاتـــــــه لأن يعـــــــرف  الـــــــذي :المعرفـــــــي الحـــــــافز-4-1
ــــنن ذلــــك  ويفهــــم، وبمــــا ــــاءة أكثــــر ، ف ــــى أداء مهــــامهم بكف ــــة الجديــــدة تعــــين الأفــــراد عل أن المعرف
 يعد مكاف ة له.

زيــــد مــــن الســــمعة والصــــمت والمكانــــة التــــي وتمثلــــه ر بــــة الفــــرد فــــي الم توجيــــه الــــذات: -4-2
يحرزهــــا عــــن طريــــق أدائــــه المميـــــز فــــي الوقــــت نفســــه بالتقاليـــــد الأكاديميــــة المعتــــرف بهــــا، بمـــــا 

 ي دي إلى شعور  بكفاءته واحترامه لذاته.

ــــع الانتمــــاء:  -4-3 ــــة الحصــــول علــــى تقبــــل الآخــــرين، داف ــــا  الواســــع ويتجلــــى فــــي الر ب بمعن
فه أداة للحصـــــــــول علــــــــــى الاعتـــــــــراف والتقــــــــــدير مــــــــــن حيـــــــــث يســــــــــتخدم الفـــــــــرد نجاعــــــــــة بوصــــــــــ

 الأشخاس الذين يعتمد عليهم في ت كيد ثقته بنفسه.

 ( فاعتبر أن الدافع للإنجاز ذات سبعة عوامل هي:1985)عبد المجيد أما 

 التطلع للنجا . -
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 التفوق عن طريق بذل الجهد و المثابرة. -

 العمل مع الآخرين بنشاط. الإنجاز عن طريق الاستقلال عن الآخرين في مقابل -

 القدرة على إنجاز الأعمال الصعبة بالتحكم فيها والسيطرة على الآخرين. -

 الانتماء إلى الجماعة والعمل من أجلها. -

 تن يم الأعمال وترتيبها بهدف إنجازها بدقة أو إتقان. -

ســــــــعي لبلــــــــوغ مراعــــــــاة التقاليــــــــد والمعــــــــايير الاجتماعيــــــــة المر وبــــــــة أو مســــــــايرة الجماعــــــــة وال -
 مكانة مرموقة بين الآخرين.

 ( فقد قام بتحديد دافع الإنجاز من خلال ثلاث مكونات وهي:1977)عبد القادر  أما

 الطمو  العام. -

 النجا  والمثابرة على بذل الجهد. -

 التحمل من أجل الوصول إلى الهدف. -

 ثة التالية:( فيفترض أن دافع الإنجاز يتكون من الأبعاد الثلا1980)عمران أما 

ويتمثـــــل فـــــي محاولـــــة الفـــــرد تحقيـــــق ذاتـــــه المثاليـــــة مـــــن خـــــلال الإنجـــــاز البعـــــد الشخصـــــي:  -
ــــــى  وتكــــــون دافعيتــــــه الذاتيــــــة حيــــــث يــــــرى الفــــــرد أن فــــــي الإنجــــــاز متعــــــة وهــــــو يهــــــدف بــــــذلك إل
ـــــــز الفـــــــرد مـــــــن أصـــــــحاب هـــــــذا  ـــــــذي يخضـــــــع لمعـــــــايير  الشخصـــــــية ويتمي الإنجـــــــاز الخـــــــالس ال

 بارتفا  كل من مستوى الطمو  التحمل والمثابرة. المستوى العالي في هذا البعد
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ويقصـــــد بـــــه الاهتمـــــام بـــــالتفوق فـــــي المنافســـــة علـــــى جميـــــع المشـــــتركين، البعـــــد الاجتمـــــاعي:  -
أي المجــــالات المختلفــــة كمــــا يتضــــمن هــــذا البعــــد أيضــــا الميــــل إلــــى التعــــاون مــــع الآخــــرين مــــن 

 أجل تحقيق هدف كبير بعيد المنال.

صــــاحب المســـتوى العـــالي فــــي  البعـــدانويقصـــد بهـــذا الإنجــــاز:  بعـــد المســـتوى العــــالي فـــي -
.)عبــــــد الله، الإنجــــــاز يهــــــدف إلــــــى المســــــتوى الجيــــــد والممتــــــاز فــــــي كــــــل مــــــا يقــــــوم بــــــه مــــــن عمــــــل

 .(183-181،ص2003

ــــوغ الــــدافع للإنجــــاز حســــب بعــــض النظريــــات:  - يتكــــون مــــن بعــــد واحــــد )مكــــون( أو هــــو بل
 النجا  أو تجنب الفشل.

فننهــــــا تــــــرى أن الــــــدافع للإنجــــــاز يتكــــــون مــــــن عــــــدة أبعــــــاد )مكونــــــات(  أمــــــا بالنســــــبة للن ريــــــات
ـــــة، الأمـــــل فـــــي النجـــــا ، الخـــــوف مـــــن  ـــــابرة، الامتيـــــاز، الاســـــتقلال، الذاتي أهمهـــــا: الطمـــــو  والمث

 الفشل. وفيما يلي سنعرض بعض هذ  الن ريات:

 انتهى إلى وجود ثلاث مكونات لواقعية الإنجاز(: Guil Fird( )1959نظرية جلفورد )  
 .والشكل التالي يبين ذلك

 الطمو                   

 لمثابرةا                  

 التحمل                  

 

 .(Guil Firdيوضح مكونات دافعية الإنجاز لدى جلفورد) : (1الشكل )              
 

مكونات 
دافعية 
 الإنجاز
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ــــــة ميشــــــل ) ــــــع الإنجــــــاز يتكــــــون مــــــن  توصــــــلت :(Mitchellنظري ــــــى أن داف هــــــذ  الن ريــــــة ال
 اد التالية)المكونات(الأبع

 

 عامل الإنجاز الأكاديمي والاقتدار                                              

 عامل تحقيق ر بة الإنجاز                                              

 عامل الدافع للإنجاز  ير الأكاديمي                                             

 عامل الرضا عن الذات، عامل الضغط الخارجي للإنجاز                                           
 

 (Mitchellيوضح مكونات دافعية الإنجاز لميشل )(: 2الشكل رقم )

 
 الطمو                                             

 المثابرة                                                  
 الجهد                                                  

 التحمل من أجل الوصول إلى الهدف                                                 

 .(61-60، ص2010)سطاني، مكونات دافع الإنجاز لمحمود عبد القادر (:3الشكل رقم )

 للإنجاز:المؤثرة في مستوى الدافعية  العوامل-
هنــــاك عـــــدة عوامــــل تـــــ ثر فـــــي مســــتوى إنجـــــاز الفــــرد، أي تســـــاهم فـــــي رفــــع أو خفـــــض مســـــتوى 

 ( على النحو التالي:2008)الخبري الإنجاز لديه وهذ  العوامل كما حددها 
 الثقافة السائدة:-5-1

 مكونات الانجاز

 مكونات

 دافعية 

 الإنجاز
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ــــرد  ــــي تشــــكل ســــلوك الف ــــدها وم سســــاتها هــــي الت ــــة بن مهــــا وأعرافهــــا وتقالي حيــــث أن هــــذ  الثقاف
ــــزام بمــــا يتنا ــــى الالت ــــى الإنجــــاز تحــــث عل ــــي تســــاعد عل ســــب مــــع طبيعتهــــا الســــائدة، فالثقافــــة الت

ــــة  ــــوفير الخــــدمات المطــــورة، أمــــا الثقاف ــــا  وت ــــرة الإنت ــــزمن ووف ــــرام ال ــــة العمــــل واحت بالأن مــــة ودق
الإنتـــــا ، الأخــــرى التــــي لا تـــــدعوا للإنجــــاز فتنتشــــر فيهـــــا الفوضــــى وعــــدم احتـــــرام الــــزمن وربــــط 

هدار الموارد وتدهو   ر الخدمات وعدم مجاراة التطور.وا 

 : الأسرة-5-2

تســــــتطيع الأســــــرة التــــــ ثير علــــــى إنجــــــاز أبنائهــــــا مــــــن خــــــلال أســــــاليبها المتبعــــــة فــــــي التنشــــــئة إذ 
يشــــير ماكليلانــــد إلــــى الــــدفء الوالــــدي والأب  يـــــر المســــيطر بالإضــــافة الــــي معــــايير الوالـــــدين 

يهم درجـــــــة عاليـــــــة مـــــــن هـــــــي عوامـــــــل مـــــــ ثرة فـــــــي إنجـــــــاز الفـــــــرد، حيـــــــث أن الأفـــــــراد الـــــــذين لـــــــد
ـــــــدفء  ـــــــى الإنجـــــــاز العـــــــالي باســـــــتمرار مـــــــع إحـــــــاطتهم بال الإنجـــــــاز كـــــــان أبـــــــاءهم يحثـــــــونهم عل
الوالـــــــدي وتهيئـــــــة المنـــــــاخ النفســـــــي المســـــــتقر فـــــــي البيـــــــت بعكـــــــس الأفـــــــراد منخفضـــــــي الإنجـــــــاز 
حيــــــث كــــــان المنــــــاخ الأســــــري تســــــود  أجــــــواء التــــــوتر وعــــــدم التفــــــاهم قــــــد يعــــــرض الفــــــرد للقلــــــق 

 الي تعطيل العمليات العقلية لبتي تعتمد عليها الإنجاز.والتوتر مما ي دي 

 المؤسسات التربوية: -5-3

ـــــث إنهـــــا مســـــ ولة عـــــن إعـــــداد المـــــوارد  ـــــى عاتقهـــــا تحـــــديث المجتمـــــع ، حي ـــــع عل ـــــي يق وهـــــي الت
ــــــدني أو  ــــــنن أي ت ــــــي تســــــهم فــــــي عمليــــــة النمــــــو الاقتصــــــادي للمجتمــــــع، وبالتــــــالي ف البشــــــرية الت

 ل من فاعليتها في المجتمع.نقس في كفاءة هذ  الم سسات سيقل

 : الطبقة الاجتماعية-5-4



          الإطار العام للدراسة      الفصل الأول                                        

36 
 

قســــــم البــــــاحثون فــــــي ميــــــدان الاقتصــــــاد وعلــــــم الاجتمــــــا  مســــــتويات الطبقــــــة الاجتماعيــــــة بنــــــاءا 
علـــــــى كميـــــــة الـــــــدخل ل ســـــــرة ومهنـــــــة الأب والأم ، والمســـــــتوى التعليمـــــــي لهـــــــا ونوعيـــــــة الســـــــكن 

يــــــت، ووســــــائل الراحــــــة وعــــــدد ومنطقــــــة وعــــــدد الغــــــرف والتســــــهيلات الثقافيــــــة الموجــــــودة فــــــي الب
 (.54-53،ص2014أبوعون،).أفراد الأسرة

 : نظريات الدافعية للإنجاز-6

تعـــــددت الن ريـــــات المتناولـــــة لدافعيـــــة الإنجـــــاز، وذلـــــك بحســـــب الأطـــــر الن ريـــــة التـــــي أنطلــــــق 
منهــــا كــــل مهــــتم بهــــذا الموضــــو ، وتهــــتم تلــــك الن ريــــات بالكشــــف عــــن أســــباب ونشــــ ة الدافعيــــة 

ثرة فـــــي توجيـــــه الســـــلوك الـــــدافعي والمـــــدفو  تجـــــا  أهـــــداف معينـــــة، وتعديلـــــه وعـــــن العوامـــــل المـــــ  
 : أو تثبيته أو تحوير  ومن أهم الن ريات التي تناولت الدافعية نذكر مايلي

 Theory and Macclell(1967نظرية دافع الإتجاه لماكليلاند )-6-1

ــــد"وضــــع هــــذ  الن ريــــة  ء فــــي ضــــوء مســــتوى مشــــيرا إلــــى أن الإنجــــاز هــــو الأدا "ديفيــــد ماكيلان
ــــــه، وهــــــو شــــــعور يمكــــــن  ــــــي النجــــــا ، والســــــعي للحصــــــول علي ــــــوق، أو الر بــــــة ف ــــــاز والتف الامتي

 تعلمه وتنميته لدى الأفراد.

"ن ــــــــام شــــــــبكي مــــــــن العلاقــــــــات المعرفيــــــــة  : دافعيــــــــة الإنجــــــــاز ب نهــــــــا"ماكيلانــــــــد" ويعــــــــرف  
ـــــاز وا ـــــوغ مســـــتوى الامتي ـــــة الموجهـــــة أو المرتبطـــــة بالســـــعي مـــــن أجـــــل بل ـــــع والانفعالي ـــــوق وتنب لتف

هــــــذ  الن ريــــــة مــــــن الر بــــــة الكبيــــــرة فــــــي اكتشــــــاف دافــــــع الإنجــــــاز عنــــــد مشــــــاهدة الأفــــــراد وهــــــم 
ــــه يفصــــح عــــن  ــــاهرة جــــديرة بالاهتمــــام فحواهــــا أن الأفــــراد يختلفــــون فــــي  يــــ دون أعمــــالهم، ك ن
درجـــــة المثـــــابرة لتحقيـــــق الأهـــــداف بمـــــدى الســـــعادة التـــــي يحصـــــلون عليهـــــا عـــــن إنجـــــازهم لهـــــذ  

 الأهداف".
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 : نظرية الحاجات-6-2

تفتــــــرض هــــــذ  الن ريــــــة أن هنــــــاك حاجــــــات يشــــــعر بهــــــا الفــــــرد ويعمــــــل كــــــدافع محــــــرك للســــــلوك 
الحاجــــــات الإنســــــانية إلــــــي خمســـــة مســــــتويات وضــــــعت علــــــى  "أبراهــــــام ماســــــلو"وقســـــم العــــــالم 

 شكل هرم قاعدته العريضة الحاجات الفسيولوجية. 

ــــــى الفــــــرد: الحاجــــــات الجســــــدية- ونوعــــــه ومــــــن أســــــئلتها  وهــــــي حاجــــــات أساســــــية تحــــــاف  عل
 الحاجة إلى الطعام، الشرب، الراحة، النوم.

ــــــان - ــــــك فــــــي تــــــ مين الفــــــرد وحمايتــــــه مــــــن خــــــلال تــــــ مين العمــــــل : الحاجــــــة للأم ويتمثــــــل ذل
 وأن مة المعاشات والرعاية الصحية والاجتماعية.

نشــــــاء :الحاجــــــات الاجتماعيــــــة - يتمثــــــل ذلــــــك فــــــي ر بــــــة الفــــــرد فــــــي وجــــــود  بــــــين جماعــــــة وا 
 الاعتزاز والود.علاقات تتسم ب

يحتــــــا  الفــــــرد إلــــــى الشــــــعور بــــــاحترام الأخــــــرين ثــــــم الإحســــــاس بالثقــــــة :الاحتــــــرام والتقــــــدير -
ويزيــــــــد الاحتــــــــرام والتقــــــــدير ،الحــــــــوافز المعنويــــــــة كالترقيــــــــات والالقــــــــاب وخطابــــــــات الشــــــــكر 

 والتقدير.
أم تحقيــــــق أو ت كيـــــــد الـــــــذات فهـــــــي تتمثــــــل فـــــــي تقيـــــــيم الفـــــــرد لقدارتــــــه ومهاراتـــــــه وتحقيـــــــق قـــــــدر 

 ستعد . ن من الإنجازات التيممك
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  ( يوض  هرم ماسلو للحاجات4والشكل رقم)                       

 (.54-53، ص2014)أبو عون،: المصدر
  theory Atkinson:  1969نظرية أتكنسون -6-3

مـــــــنخفض تهـــــــدف هـــــــذ  الن ريـــــــة إلـــــــى توقـــــــع ســـــــلوك الأفـــــــراد الـــــــذين رتبـــــــوا بتقـــــــدير عـــــــال، أو 
بالنســـــــبة للحاجـــــــة للامتيـــــــاز ويقـــــــول " أتكنســـــــون" أن النـــــــاس يكونـــــــون مرتفعـــــــي الحاجـــــــة علـــــــى 
إنجـــــاز يكـــــون لـــــديهم اســـــتعداد أو كفـــــا  مـــــن أجـــــل النجـــــا ، وهـــــذا يكونـــــون مـــــدفوعين للحصـــــول 
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ــــون  ــــي يوجــــد فيهــــا فــــرس النجــــا  ويتجنب ــــق أو إنجــــاز بعــــض الأهــــداف الت ــــى الأشــــياء لتحقي عل
 ون على التدريب ليصبحوا أكثر إنجازا.الأعمال السهلة وأنهم يقبل

" بنلقـــــاء الضـــــوء علـــــى العوامـــــل المحـــــددة للإنجـــــاز القـــــائم علـــــى المخـــــاطرة "أتكنســـــون كمـــــا قـــــام
و أشـــــار إلـــــى أن مخـــــاطرة الإنجـــــاز فـــــي عمـــــل مـــــا تحـــــددها أربعـــــة عوامـــــل، تتضـــــمن عـــــاملان 

لـــــك علـــــى يتعلقـــــان بخصـــــال الفـــــرد، وعـــــاملان يرتبطـــــان بخصـــــائس المهمـــــة المـــــراد إنجازهـــــا وذ
 النحو التالي:

ـــــرد: - ـــــق بخصـــــال الف " نمطـــــان مـــــن الأفـــــراد  "أتكنســـــونهنـــــاك علـــــى حـــــد تعبيـــــر فيمـــــا يتعل
يعمــــــلان بطريقــــــة مختلفــــــة فــــــي مجــــــال التوجــــــه نحــــــو الإنجــــــاز، الــــــنمط الأول: الــــــذين يتســــــمون 
ــــنمط الثــــاني: الأشــــخاس  ــــا  الحاجــــة للإنجــــاز بدرجــــة أكبــــر مــــن الخــــوف مــــن الفشــــل، وال بارتف

ـــــذين يتســـــمون  ـــــة بالحاجـــــة للإنجـــــاز، وبتفاعـــــل مســـــتوى ال ـــــا  الخـــــوف مـــــن الفشـــــل بالمقارن بارتف
 الحاجة للإنجاز ومستوى الخوف من الفشل كما في الشكل التالي:

 النمطان الأساسيان من الأفراد في الدافعية للإنجاز. (:1الجدول رقم)          

 مستوى القلق والفشل مستوى الحاجة للإنجاز النمط
از والنجـــــاح أكبـــــر مـــــن الـــــدافع للإنجـــــ

 الدافع لتحاشي الفشل
 منخفض مرتفع

الـــــدافع لتحاشــــــي الفشـــــل أكبــــــر مــــــن 
 الدافع للإنجاز والنجاح

 مرتفع منخفض

ــــــى هــــــذين العــــــاملين الشخصــــــية هنــــــاك أيضــــــا  فيمــــــا يتعلــــــق بخصــــــائس المهمــــــة: بالإضــــــافة إل
 مواقف أو متغيرات يتعلقان بالمهمة يجب أخذها بعين الاعتبار وهما:
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احتماليــــــــة النجــــــــا  وتشــــــــير إلــــــــى الصــــــــعوبة المدركــــــــة للمهمــــــــة وهــــــــي أحــــــــد مــــــــل الأول:العا -
 محددات المخاطرة

ــــاني: - الباعــــث للنجــــا  فــــي المهمــــة: يتــــ ثر لأداء فــــي مهمــــة مــــا بالباعــــث للنجــــا  العامــــل الث
فـــــــي هـــــــذ  المهمـــــــة ويقصـــــــد بعـــــــث نجـــــــا  الاهتمـــــــام الـــــــداخلي أو الـــــــذاتي لأي مهمـــــــة بالنســـــــبة 

 للشخس.

 لوكية:لنظرية السا-6-4

( وتفتـــــــرض هـــــــذ  الن ريـــــــة Pavlovو بـــــــافلوف ) (Skinner)مـــــــن رواد هـــــــذ  الن ريـــــــة ســـــــكينر
ـــــــى المنفعـــــــة أو  ـــــــاءا عل ـــــــا  عـــــــن ســـــــلوك آخـــــــر بن أن الفـــــــرد مـــــــدفو  لتكـــــــرار الســـــــلوك أو الامتن
ــــي ير بهــــا  ــــة تحقيــــق الأهــــداف الت ــــه، فضــــلا عــــن إمكاني ــــرد من ــــي يتحصــــل عليهــــا الف ــــد الت العوائ

وكية هـــــــو العلاقـــــــة بـــــــين المثيــــــر والاســـــــتجابة و قـــــــانون التـــــــ ثير الفــــــرد، ومحـــــــور الن ريـــــــة الســــــل
(Lower effect( أي أن ســــــــلوك الإنســــــــان )Rosponse علــــــــى نحــــــــو معــــــــين هــــــــو أساســــــــا )

( والإنســـــــان يســـــــتجيب للعوائـــــــد والســـــــلوك الـــــــذي يعـــــــزز Stimulusاســـــــتجابة لمثيـــــــر خـــــــارجي )
 ( بالمكاف ة سيستمر و يتكرر مستقبلا.Rein forseويدعم )

ـــــــي يحصـــــــل عليهـــــــا يشـــــــير علمـــــــا ـــــــد الت ـــــــنفس البســـــــيكولوجيين إل أن الســـــــلوك يـــــــدعم بالفوائ ء ال
ـــــاءا  الفـــــرد مـــــن ســـــلوك معـــــين والفـــــرد يقـــــوم بســـــلوكيات عديـــــدة  تـــــ دي إلـــــى نتـــــائج مختلفـــــة، وبن
علـــــى هــــــذ  النتــــــائج يـــــتعلم الفــــــرد أن يكثــــــر مـــــن ممارســــــة الســــــلوك مـــــرات أخــــــرى أو يقلــــــل مــــــن 

 و الحوافز أو النتيجة وقد:ممارسته لسلوك التدعيم، ي تي من العوائد أ

 .يكون التدعيم )الحوافز والنتائج( شرطا لازما لإثارة حماسة ودافعية السلوك -
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  .ت ثر الحوافز )سلبية أو إيجابية( في القيام بالسلوك أو الامتنا  عنه  -

 .ت ثر جداول التدعيم في السلوك الدافعي بدرجات مختلفة -

ا كانـــــــت العلاقـــــــة بـــــــين الحـــــــوافز والأداء ضـــــــعيفة يكـــــــون تعتمـــــــد الحـــــــوافز علـــــــى الأداء، فـــــــنذ -
 السوك سلبي 

يجـــــب تــــــدعيم الســــــلوك الطيــــــب بــــــين فتــــــرات متعاقبـــــة لأن ذلــــــك يــــــ دي إلــــــى زيــــــادة الدافعيــــــة  -
 .والأداء

 (:H.murroyTheory 1938نظرية هنري موراي ) -6-5

ت الـــــى أن محاولـــــة "هنـــــري مـــــوراي" تعتبـــــر هـــــي أولـــــى محـــــاولا يشـــــير "قشـــــقوش"و "منصـــــور"
ــــة مبدعــــة عــــن الشخصــــية الإنســــانية  ــــاء ن ري ــــد تمكــــن مــــن بن ــــة الإنجــــاز، فق التن يــــر فــــي دافعي
ــــــدة لن ريــــــة  ــــــه كصــــــبغة جدي ــــــاس أو دراســــــة، فهــــــو يقــــــدم ن ريت ــــــه مــــــن فنيــــــات قي بمــــــا أســــــهم ب

 التحليل النفسي في الدافعية.

 للدافعية للإنجاز ما يلي:  (Murroyموراي ) ويتضح من من ور

بيئــــة الاجتماعيــــة التــــي يعــــي  فيهــــا الفــــرد مــــن حيــــث توفيرهــــا للفــــرس الت كيــــد علــــى أهميــــة ال -
التـــــي يســـــتطيع الفـــــرد مـــــن خلالهـــــا إشـــــبا  هـــــد  الحاجـــــة، فســـــبل إشـــــبا  الحاجـــــة إلـــــى الإنجـــــاز 

 تتحدد على حسب نوعية الميل والاهتمام.

الت كيـــــد علـــــى أن البيئـــــة الاجتماعيـــــة دورا فعـــــالا فـــــي استشـــــارة الحاجـــــة للإنجـــــاز، فهـــــو ي كـــــد  -
 الدافعية المستشارة وأن الفرد لا بد أن يستشار في وجود الآخرين ليتفوق. على
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ـــــــــار تفهـــــــــم الموضـــــــــو   - ـــــــــث وضـــــــــع أساســـــــــيات اختي ـــــــــع الإنجـــــــــاز، حي ـــــــــاس داف اهتمامـــــــــه بقي
(T.A.T(" ويشـــــــير "قشـــــــقو )أن "مـــــــوراي" قـــــــد صـــــــاغ عبـــــــارات عـــــــدة دالـــــــة للإنجـــــــاز 1979 )

لقيــــاس واقعيــــة الإنجــــاز التــــي تــــتم  يــــرى إمكانيــــة اســــتخدامها فــــي بنــــاء الاختيــــارات التــــي توضــــع
ـــــوق، المثـــــابرة،  ـــــى عـــــدة جوانـــــب منهـــــا: الانســـــياق وراء الطمـــــو ، المنافســـــة، المســـــ ولية، التف عل
الإصــــــرار، بالإضـــــــافة إلـــــــى جوانـــــــب عاطفيـــــــة تـــــــرتبط بالحاجـــــــة للإنجـــــــاز مثـــــــل: الحاجـــــــة إلـــــــى 

 الاعتراف، السيطرة، الاستقلال.

حيـــــــث أن هنــــــاك تفاعـــــــل بــــــين الفـــــــرد  ويتفــــــق الباحــــــث مـــــــع مــــــا جـــــــاء فــــــي ن ريـــــــة "أتكنســــــون"
ـــــع بهـــــا الفـــــرد مـــــن ذكـــــاء وقـــــدرات إبداعيـــــة ودافعيـــــة وتكـــــون  والمجتمـــــع فالخصـــــائس التـــــي يتمت

 (62،56، ص2014.)أبو عون، فعالة ما لم تتوفر البيئة المناسبة للإنجاز وكذلك العكس

 التعقيب على نظريات الدافعية للإنجاز:

ئـــــة الاجتماعيـــــة التـــــي اعتمـــــد عليـــــه زميلـــــه "مـــــوراي" يتضـــــح أن "ماكيلانـــــد" لـــــم يســـــتند علـــــى البي
فــــــي تفســــــير  ن ريــــــة الــــــدافع للإنجــــــاز، ولقــــــد حــــــدد "ماكيلانــــــد" أهميــــــة الموقــــــف الإنجــــــازي مــــــن 
ــــا بالر بــــة فــــي التفــــوق  حيــــث أنــــه يعمــــل استشــــارة الســــلوك الإنجــــازي الكــــامن داخــــل الفــــرد مقترن

 والخوف من الفشل.

ذا كــــان "ماكيلانـــــد" قـــــد أدى إلــــى التـــــ ثير الخـــــارجي للموقـــــف للإنجــــاز ومقـــــدار المخـــــاطرة فيـــــه  وا 
حيــــــث أشــــــار إلــــــى أن الأشــــــخاس الــــــذين يتســــــمون بالدافعيــــــة للإنجــــــاز المرتفعــــــة يميلــــــون إلــــــى 
العمــــل فــــي المواقــــف التــــي تكــــون فيهــــا درجــــة للمخــــاطرة متوســــطة فــــنن "مــــوراي" قــــد عــــزم علــــى 

ندة للفـــــرد، وأشـــــار إلـــــى الـــــدافع للإنجـــــاز إلـــــى مقـــــدار تحقيـــــق البيئـــــة الاجتماعيـــــة للـــــدعم والمســـــا
أن البيئـــــــة الاجتماعيـــــــة للـــــــدعم والمســـــــاندة للفـــــــرد، وأشـــــــار إلـــــــى أن البيئـــــــة الاجتماعيـــــــة التــــــــي 
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تكــــون مســــاندة وداعيــــة للفــــرد لديــــه مجموعــــة مــــن الصــــفات الايجابيــــة التــــي تعبــــر عــــن الســــلوك 
ــــــة مــــــن  ــــــدافع للإنجــــــاز حاجــــــة أصــــــيلة ربمــــــا تكــــــون متفرق ــــــر "مــــــوراي" أن ال ــــــد اعتب ــــــز فق المتمي

 ة الإنسان إلى التقدير.حاج

 قياس الدافعية للإنجاز  -7

ـــــدافع للإنجـــــاز بطـــــريقتين: الطريقـــــة الاســـــقاطية والاســـــتخبارات، تتضـــــمن الطريقـــــة  ـــــاس ال يـــــتم قي
( مــــــــن وضــــــــع مــــــــوراي وهــــــــي: طريقــــــــة إســــــــقاطية T.A.Tالأولــــــــى واختبــــــــار تفهــــــــم الموضــــــــو  )

ـــــة  ـــــة الثاني ـــــة للحاجـــــة، أمـــــا الطريق ـــــين المســـــتويات المختلف ـــــز ب ـــــة الاســـــتخبارات للتميي فهـــــي طريق
 :وهنا نتناول بالشر  ثلاث مقاييس التي تستخدم لقياس الدافع الإنجاز وهي

ــــدافع للإنجــــاز:-7-1 ــــن( لل ــــاس )رايل ــــن( هــــذا المقيــــاس عــــام  مقي وطــــور   1960وضــــع )رايل
لا، والـــــتحكم فـــــي  –مت كـــــد  -عشـــــر ســـــ الا يجـــــاب ب: نعـــــم  14فـــــي الســـــبعينات ويتكـــــون مـــــن 

جـــــــاب تـــــــم عكـــــــس مفتـــــــا  تقـــــــدير درجـــــــات التصـــــــحيح فـــــــي نـــــــس عـــــــدد جهـــــــة الاســـــــتجابة بالإي
ــــــى  0.42العبــــــارات والدرجــــــة القصــــــوى مــــــن  ــــــات يزيــــــد عل فــــــي ســــــبع دول  0.70والمقيــــــاس ثب

تتحـــــــدث الإنجليزيـــــــة ولـــــــه معـــــــاملات صـــــــدق لا تقـــــــل عـــــــن ن يرتهـــــــا فـــــــي المقـــــــاييس الطويلـــــــة، 
 ويراهن "رايلن" على طرقه واستخرا  معايير له في أربع دول.

بنـــــــــاء اســـــــــتخبار الـــــــــدافع  (1970) حـــــــــاول هرمـــــــــانسر الـــــــــدافع للإنجـــــــــاز: اســـــــــتخبا-7-2
للإنجـــــاز بعيـــــدا عـــــن ن ريـــــة أتكنســـــون وذلـــــك بعـــــد أن حصـــــر جميـــــع الم ـــــاهر المتعلقـــــة بهـــــذا 
ـــــه البحـــــوث الســـــابقة، وهـــــي  ـــــى أســـــاس مـــــا أكدت ـــــر شـــــيوعا عل ـــــى منهـــــا الأكث ـــــد انتق التكـــــوين، وق

الاجتمــــــاعي، المثــــــابرة، تــــــوفير  مســــــتوى الطمــــــو  الســــــلوك المــــــرتبط بقبــــــول المخــــــاطرة، الحــــــراك
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ـــــــق، ســـــــلوك للتعـــــــرف، ســـــــلوك  العمـــــــل، إدراك ـــــــار الرفي ـــــــزمن، التوجـــــــه نحـــــــو المســـــــتقبل، اختي ال
 عبارة متعددة الاختيار. 29الإنجاز. ويتكون الاختبار من 

ضــــمن اختبــــار يتضــــمن  1975وقــــد أعــــد  أيريــــك ويلســــون  مقيــــاس التوجــــه نحــــو الإنجــــاز:-
ـــــة تقـــــيس المـــــزا  ـــــاييس فرعي ـــــالي وتتكـــــون مـــــن  ســـــبعة مق ـــــي المث ـــــدا يجـــــاب عنهـــــا  30التجريب بن

 .(40-38، ص2014عبد الله، )لا. - ير مت كد  -بنعم 

 :الصمم  -ثالثا

 الصمم: مفهوم-1
يقصــــــد بالصــــــمم وجــــــود إعاقــــــة ســــــمعية علــــــى درجــــــات مــــــن الشــــــدة، بحيــــــث لا يســــــتطيع معهــــــا 

ـــــــى الســـــــمع وفهـــــــم الكـــــــلام المنطـــــــوق، حتـــــــى مـــــــع اســـــــتخد ام معـــــــين الفـــــــرد أن يكـــــــون قـــــــادرا عل
 .(15، ص 1999اللقاني،)سمعي.

ــــى  ــــى الســــمع و الكــــلام عل يعتبــــر التعريــــف الســــابق أن الإعاقــــة تتــــد ر  فــــي الشــــدة وت ثيرهــــا عل
حـــــد ســـــواء فتـــــ ثر علـــــى النطـــــق ر ـــــم اســـــتخدام الفـــــرد لمعينـــــات ســـــمعية، حيـــــث تجعـــــل الكـــــلام 

 المنطوق ثقيل مع أو بدون استخدام المعينات.

( الأصــــم ب نــــه "الفــــرد الــــذي يعــــاني مــــن عجــــز ســــمعي 2001) ويعــــرف القريــــوتي و آخــــرون 
( ديســـــــبل فـــــــ كثر، تحـــــــول دون اعتمـــــــاد  علـــــــى حاســـــــة 70إلـــــــى درجـــــــة فقـــــــدان ســـــــمعي قـــــــدر  )

 .(18، ص 2016".)غنيم،غنيم،السمع في فهم الكلام سواء باستخدام السماعات أو بدونها

ثيرهـــــا علـــــى وهنـــــا اعتمـــــد علـــــى تحديـــــد شـــــدة الإعاقـــــة طبيـــــا فـــــي تصـــــنيف فئـــــة الصـــــم ومـــــدى ت 
  القدرة على الكلام مع وبدون المعينات السمعية.
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"الإعاقــــــة الســــــمعية أو القصــــــور الســــــمعي مصــــــطلح عــــــام يغطــــــي مــــــدى واســــــع مــــــن درجــــــات -
فقــــــدان الســــــمع، يتــــــراو  بــــــين الصــــــمم أو الفقــــــدان الشــــــديد الــــــذي يعــــــوق عمليــــــة تعلــــــم الكــــــلام و 

ـــــي ف ـــــذي لا يعـــــوق اســـــتخدام الأذن ف ـــــف ال ـــــدان الخفي ـــــم الكـــــلام و اللغـــــة، والفق هـــــم الحـــــديث وتعل
  اللغة".

يـــــذهب هـــــذا التعريـــــف إلـــــى تقســـــيم الإعاقـــــة الســـــمعية وتوضـــــيح درجـــــات الفقـــــد الســـــمعي، حيـــــث 
 أن لكل منها درجة أثر  على الكلام ومدى فائدة المعينات السمعية لكل منهم.

"يعـــــــرف الصـــــــمم مـــــــن الناحيـــــــة الطبيـــــــة أنـــــــه نقـــــــس أو فقـــــــدان الســـــــمع، بحيـــــــث يكـــــــون هـــــــذا -
ســـــمعي الخفيـــــف فــــــي حالـــــة مـــــا إذا ســــــمع الصـــــوت عـــــن بعــــــد مســـــافة معينـــــة فقــــــط، الـــــنقس ال

ـــــاء الاحتكـــــاك  ـــــة مـــــا إذا تعـــــذر ســـــما  الصـــــوت إلا أثن ـــــي حال ـــــاك ضـــــعف ســـــمعي ف ويكـــــون هن
أو الاتصــــــال القريــــــب، وأخيــــــرا نجــــــد الصــــــمم الكلــــــي وهــــــذا فــــــي حالــــــة انعــــــدام ســــــما  الصــــــوت 

 .(2005-2004بوجلال، )".تماما

علــــى تصــــنيف درجــــات الصــــمم بربطهــــا بمــــدى بعــــد الصــــوت  فــــي هــــذا التعريــــف الطبــــي ركــــز
 أو المسافة الفاصلة بين المصدر والمتلقي.

فقـــــد عـــــرف الأصـــــم "ب نـــــه الفـــــرد الـــــذي يكـــــون عـــــاجزا عـــــن الســـــمع لدرجـــــة لا  أمـــــا مـــــوريس- 
ــــــدون اســــــتخدام الســــــماعة  ــــــال مــــــن خــــــلال الأذن وحــــــدها مــــــع أو ب يســــــتطيع معهــــــا فهــــــم مــــــا يق

ســــمع هــــو الفــــرد الــــذي يواجــــه صــــعوبة فــــي فهــــم الكــــلام، الطبيــــة فــــي حــــين يــــرى أن ضــــعيف ال
ولكــــن لا تحــــول هــــذ  الصــــعوبة دون فهــــم مــــا يقــــال لــــه مــــن خــــلال الأذن وحــــدها مــــع أو بــــدون 

 .(17، ص 2016غنيم،غنيم،)استخدام السماعات الطبية".
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فـــــرق مـــــوريس فـــــي تعريفـــــه بـــــين فئتـــــي الصـــــم وضـــــعيفي الســـــمع مـــــن حيـــــث قـــــدرتهم علـــــى فهـــــم 
يتلقونـــــه، حيـــــث أن الصـــــمم الكلـــــي يحـــــول دون قـــــدرة الفـــــرد علـــــى فهـــــم  محتـــــوى الخطـــــاب أو مـــــا

 ما يوجه له من كلمات حتي مع استخدام السماعة الطبية.

مـــــن خـــــلال التعـــــاريف الســـــابقة يمكـــــن القـــــول أن الصـــــمم هـــــو عجـــــز كلـــــي أو جزئـــــي فـــــي قـــــدرة 
ـــــــات  ـــــــادة مـــــــن المعين ـــــــف درجـــــــة الإف ـــــــى الكـــــــلام وتختل ـــــــه عل ـــــــى الســـــــمع ويعـــــــوق قدرت الفـــــــرد عل

 ية حسب درجة الصمم.السمع

 المؤشرات السمعية التي تدل على وجود مشكلة في السمع: -2

ــــــي تصــــــدر  ــــــل كالأســــــرة والمعلمــــــين ملاح ــــــة بعــــــض الم شــــــرات الت ــــــريبين مــــــن الطف يمكــــــن للق
 عن الطفل وتدل على وجود مشكلة سمعية لديه وهذ  الم شرات هي:

 صعوبة فهم التعليمات.  -
 ألم في الأذنين بشكل متكرر. -
 صوته مرتفع كثيرا أو منخفض كثيرا. -
 يخر  سائلا من أذنيه. -
 يتنفس من الفم. -
 تلتهب اللوزتان بشكل متكرر. -
 التوتر والارتباك عند الحديث مع الآخرين. -
 يدير رأسه إلى أحد الجانبين لسمع الشخس الذي يتحدث معه. -
 صعوبة التركيز و الانتبا . -
 عي.يميل إلى الانسحاب الاجتما -
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أدا   علــــــى الفقــــــرات اللف يــــــة فــــــي الاختبــــــارات أقــــــل بكثيــــــر مــــــن أدائــــــه علــــــى الفقــــــرات  يــــــر  -
 اللف ية.

نمـــــا يميـــــل إلـــــى الاستكشـــــاف عنـــــدما ينـــــادى  - عـــــدم الاتجـــــا  بســـــرعة إلـــــى مصـــــدر الصـــــوت وا 
 من قبل الآخرين.

 .(102،ص 2010.)كوافحة، عبد العزيز،يطلب من الآخرين إعادة ما يقوله بشكل متكرر -

 أسباب حدوث الصمم: -3

 العوامل الوراثية:  -3-1 

كثيـــــرا مـــــا تحـــــدث حـــــالات الإعاقـــــة الســـــمعية الكليـــــة أم الجزئيـــــة نتيجـــــة انتقـــــال بعـــــض الصـــــفات 
ـــــدين إلـــــى أبنـــــائهم عـــــن طريـــــق الوراثـــــة و مـــــن خـــــلال  الحيويـــــة أو الحـــــالات المرضـــــية مـــــن الوال

و العصــــــب  الســــــمعي، الكروموزومــــــات الحاملــــــة لهــــــذ  الصــــــفات، كضــــــعف الخلايــــــا الســــــمعية أ
ويقـــــــوى احتمـــــــال  هـــــــور هـــــــذ  الحـــــــالات مـــــــع زوا  الأقـــــــارب ممـــــــن يحملـــــــون تلـــــــك الصـــــــفات، 
ـــــــوراثي منـــــــذ الولادة)صـــــــمم أو ضـــــــعف ســـــــمع ولادي( أو بعـــــــدها  وت هـــــــر الإصـــــــابة بالصـــــــمم ال
ــــدى  ــــي مــــرض تصــــلب الركــــاب ل ــــين أو الأربعــــين كمــــا هــــو الحــــال ف بســــنوات، حتــــى ســــن الثلاث

ـــــار، ممـــــا يتعـــــذر معـــــه انتقـــــ ال الموجـــــات الصـــــوتية لـــــ ذن الداخليـــــة نتيجـــــة التكـــــوين  يـــــر الكب
الســـــــــليم و الاتصـــــــــال الخـــــــــاطا لهـــــــــذ  الع يمـــــــــة بنافـــــــــذة الأذن الداخليـــــــــة، و مـــــــــرض ضـــــــــمور 

 .(324، ص 2001.)القريطي، الغصب السمعي

% 50تعتبـــــر الوراثـــــة مـــــن الأســـــباب الرئيســـــية لحـــــدوث الصـــــمم وتشـــــير الإحصـــــاءات إلـــــى أن  
ــــــــال المصــــــــابين مــــــــن المصــــــــابين بالصــــــــمم ترجــــــــ ــــــــة وأن أ لــــــــب الأطف ع إلــــــــى العوامــــــــل الوراثي
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بالصـــــــمم يكونـــــــون أصـــــــحاء جســـــــميا و عقليـــــــا وأن الوراثـــــــة هـــــــي أهـــــــم أســـــــباب الصـــــــمم حيـــــــث 
 ينتقل الصمم عن طريق:

ـــــى أن حـــــوالي  - ـــــة إذ تشـــــير الدراســـــات إل ـــــات المتنحي ـــــل 84الجين ـــــوراثي ينتق % مـــــن الصـــــمم ال
 ء ذوي السمع العادي إلى الأبناء.كصفة متنحية ومن ثم يتم نقل الصمم من الآبا

ــــــى  - ــــــه إل ــــــل نســــــبة حدوث ــــــى الإصــــــابة بالصــــــمم وتق الجينــــــات الســــــائدة ويــــــ دي جــــــين واحــــــد إل
 % وتعد نسبة قليلة.14

ـــــغ حـــــوالي  - ـــــوا  الصـــــمم حـــــدوثا إذ يبل ـــــو  أقـــــل أن ـــــيم، %.)2الكرومـــــوزوم الجنســـــي وهـــــذا الن غن

 .(32، ص 2016

 عوامل بيئية: -3-2

 قبل الولادة: -3-2-1
ــــــاقير تخدام اســــــ- ــــــن طــــــرف الأم(:العق ــــــبعض  )م ــــــرة الحمــــــل ل ــــــاء فت ــــــ دي تعــــــاطي الأم أثن ي

ـــــــي  ـــــــات كـــــــالتخلف العقل ـــــــبعض الإعاق ـــــــين ب ـــــــى إصـــــــابة الجن ـــــــب إل ـــــــاقير دون مشـــــــورة الطبي العق
 .(33، ص 2016غنيم، غنيم، .)والإعاقة السمعية

إصـــــــابة الأم الحامـــــــل بـــــــبعض الأمـــــــراض: مـــــــن أهمهـــــــا إصـــــــابة الأم لاســـــــيما خـــــــلال الثلاثـــــــة -
ــــــــة والزهــــــــري و  ــــــــروس الحصــــــــبة الألماني ــــــــة، كفي ــــــــ مراض معين ــــــــى مــــــــن الحمــــــــل ب شــــــــهور الأول
الأنفلـــــــونزا الحـــــــادة، بالإضـــــــافة إلـــــــى أمـــــــراض أخـــــــرى تـــــــ ثر علـــــــى نمـــــــو الجنـــــــين بشـــــــكل  يـــــــر 

 .(325، ص 2001.)القريطي، مباشر، وعلى تكوين جهاز  السمعي كمرض البول السكري
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ــــــــين RHتعــــــــارض وعــــــــدم توافــــــــق العامــــــــل الريزيســــــــي ) دم الأم و الجنــــــــين: ويحــــــــدث ذلــــــــك ( ب
عنــــدما تتــــزو  امــــرأة لا يوجــــد العامــــل فــــي دمهــــا برجــــل يوجــــد العامــــل فــــي دمــــه، ففــــي مثــــل هــــذ  
الحـــــالات قـــــد يـــــرث الجنـــــين العامـــــل الريزيســـــي عـــــن الأب، عندئـــــذ فـــــنن دم الجنـــــين قـــــد ينتقـــــل 

ــــــنن د ــــــف عــــــن دم الأم ف ــــــين يختل ــــــولادة، و بمــــــا أن دم الجن ــــــاء ال ــــــى دم الأم وخاصــــــة أثن مهــــــا إل
ذا حـــــدث  يقـــــاوم دمـــــه، وذلـــــك بننتـــــا  أجســـــام مضـــــادة تنتقـــــل إلـــــى دم الجنـــــين عبـــــر المشـــــيمة، وا 
ـــــدم، واصـــــفرار  ـــــك فقـــــر ال ـــــتج عـــــن ذل ـــــدى الطفـــــل وين ـــــف ل ـــــدم الحمـــــراء تتل ـــــات ال ـــــنن كري ـــــك ف ذل

 .(51، ص 1998.)الخطيب، وتلف دما ي
 إصابة الأم في الشهور الأولى من الحمل بالحصبة الألمانية. -
 لأمراض المعدية مثل الزهري.إصابة الأم با -
 أخذ العقاقير أو التعرض لأشعة أكس أثناء الشهور الأولى من الحمل. -
الجنـــــــــين  RHفـــــــــي دم الأم و الطفـــــــــل وخاصـــــــــة عنـــــــــدما يكـــــــــون  RHتعـــــــــارض عامـــــــــل  -

 .(33، ص 2016.) غنيم، غنيم، الأم سلبيا RHإيجابيا و

 أثناء الولادة: -3-2-2

لـــــولادة ومـــــا يترتــــب عليهـــــا بالنســـــبة للوليـــــد وتتمثـــــل ترجــــع هـــــذ  العوامـــــل إلـــــى  ــــروف عمليـــــة ا-
 في:

ولادة الطفــــــل قبــــــل اكتمــــــال نمــــــو ، فيكــــــون أكثــــــر عرضــــــة للإصــــــابة بــــــبعض الأمــــــراض التــــــي -
 تسبب الصمم.

تعـــــــرض الطفـــــــل للاختنـــــــاق أو نقـــــــس فـــــــي الأوكســـــــجين، بســـــــبب تعســـــــر الـــــــولادة أو مشـــــــاكل -
 خلايا المخ.الحبل السري، أو إصابة المخ بنزيف مما ي دي إلى تلف بعض 
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 .(19، ص 1991.)اللقاني، استخدام الطبيب للآلات مثل)الجفت( أثناء عملية الولادة-
 أسباب تحدث بعد الولادة: -3-2-3

 .والحبل الشوكيإصابة الطفل بالالتهاب السحائي وهو  شاء المغلف للمخ -

 تها.إصابة الطفل بالتهاب الغدة النكفية والحمى القرمزية أو بالحصبة ومضاعفا-

 إصابة الطفل بالحمى الشوكية التي تصيب العصب السمعي بالالتهاب والضمور.-

إصـــــابة الطفـــــل بنزلـــــة بـــــرد شـــــديد وحـــــدوث التهـــــاب فـــــي اللـــــوزتين واللحميـــــة ممـــــا يـــــ ثر علـــــى -
ــــــب فــــــي طبلــــــة  ــــــ دي إلــــــى حــــــدوث ثق ــــــد يحــــــدث بهــــــا صــــــديدي، قــــــد ي الأذن الوســــــطى التــــــي ق

 .(19، ص 1991)اللقاني، الأذن. 

 حوادث التي ت دي إلى إصابة مركز السمع في المخ.التعرض لل-

 التعرض لسما  أصوات مرتفعة لفترات طويلة.-

 .(34، ص 2016 غنيم،) .السنصمم الشيخوخة نتيجة ضمور أنسجة السمع عند كبار -

 الصمم: أنواع-4

 فقدان الحساسية السمعية)العضوي(: -4-1

 الصمم التوصيلي: -4-1-1

مم عــــن وجــــود عــــائق يحــــول دون انتقــــال الصــــوت مــــن خــــلال الأذن ينــــتج هــــذا النــــو  مــــن الصــــ
الخارجيـــــــة، أو الأذن الوســــــــطى إلـــــــى الأذن الداخليــــــــة، فمـــــــن المعــــــــروف أن الأصـــــــوات تــــــــدخل 



          الإطار العام للدراسة      الفصل الأول                                        

51 
 

ـــــم تقـــــوم  ـــــد وصـــــول الصـــــوت، ث ـــــز عن ـــــرة عبـــــارة عـــــن  شـــــاء رقيـــــق يهت إلـــــى الأذن، وهـــــذ  الأخي
ــــــــل هــــــــذ  الا ــــــــة، الركــــــــاب، الســــــــندان( بنق ــــــــى الأذن ع يمــــــــات الأذن الثلاث)المطرق ــــــــزازات إل هت

ــــر مــــن حــــالات الاضــــطراب الســــمعي التوصــــيلي يكــــون ناتجــــا عــــن  ــــذلك فــــنن الكثي ــــة، ول الداخلي
 .(20-19، ص 1991.)اللقاني، مرض يمنع ع يمات الأذن من القيام بو يفتها

ـــــــاز الفقـــــــدان الســـــــمعي التوصـــــــيلي بفقـــــــدان ســـــــمعي ل صـــــــوات الموصـــــــلة هوائيـــــــا، بينمـــــــا  ويمت
ـــــــــة مباشـــــــــرة مـــــــــن خـــــــــلال الع ـــــــــم بواســـــــــطة الع ـــــــــم  ـــــــــى الأذن الداخلي الأصـــــــــوات الواصـــــــــلة إل

 الجمجمي و الصد ي تكون مسموعة طبيعيا.

 يعتبـــــر الفقـــــدان الســـــمعي التوصـــــيلي مـــــن أكثـــــر أنـــــوا  الفقـــــدان الســـــمعي شـــــيوعا بـــــين الأطفـــــال 
ــــــي  ــــــدما يكــــــون مســــــار التوصــــــيل الهــــــوائي ف ــــــا عــــــن إصــــــابات الأذن المســــــتمرة. عن ــــــتج  الب وين
ــــــي بالمــــــادة الصــــــمغية أو  ــــــة والأذن الوســــــطى مســــــدودا أو مغلقــــــا بشــــــكل كل قنــــــاة الأذن الخارجي
ـــــى وجـــــود فقـــــدان ســـــمعي توصـــــيلي شـــــديد.  الشـــــمعية أو بمعيقـــــات أخـــــرى، فـــــنن ذلـــــك يـــــ دي إل

تعـــــالج بشـــــكل تلقـــــائي طبيـــــا أو جراحيـــــا ويمكـــــن للســـــمع وأ لـــــب الإعاقـــــات الســـــمعية التوصـــــيلية 
 .(45، ص 2011.)الزريقات، أن يعود إلى وضعه الطبيعي

 عصبي: -الصمم الحس -4-1-2

يشــــــير هــــــذا المصــــــطلح إلــــــى حــــــالات الضــــــعف الســــــمعي الناتجــــــة عــــــن اضــــــطراب فــــــي الأذن 
ـــــو  مـــــ ـــــى العصـــــب الســـــمعي، وهـــــذا الن ـــــبعض هـــــذا المصـــــطلح أيضـــــا للإشـــــارة إل ن ويســـــتخدم ال

 الصمم يكون ناتجا إما عن خلل في الجزء السمعي، من العصب القحفي الثامن.

ــــــذبات  ــــــث يكــــــون للنغمــــــة ذات الذب يتميــــــز هــــــذا الاضــــــطراب باضــــــطراب نغمــــــات الصــــــوت، حي
المتشـــــابهة تــــــرددات مختلفــــــة بشــــــكل ملحــــــو  فــــــي كــــــل أذن والصــــــفة الثانيــــــة هــــــي ازديــــــاد شــــــدة 
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، ص 1998الخطيـــــب، )حقيقيـــــة فـــــي شـــــدته.الصـــــوت بشـــــكل طبيعـــــي و يـــــر منســـــجم، مـــــع الزيـــــادة ال

30). 

 الإعاقة السمعية المختلطة: -4-1-3

وت هـــــــر الفقـــــــدان الســـــــمعي المخـــــــتلط هـــــــو وجـــــــود فقـــــــدان ســـــــمعي توصـــــــيلي وحـــــــس عصـــــــبي، 
توصـــــيل ع مـــــي شـــــاذة وقريبـــــة إلـــــى مســـــتويات الســـــمع الطبيعيـــــة أكثـــــر مـــــن عتبـــــات  عصـــــبات

ـــــين عتبـــــات . و الع ـــــم-الهـــــواءالتوصـــــيل الهـــــوائي وهـــــذا مـــــا يســـــمى بفجـــــوة  ـــــي الفروقـــــات ب تختف
ــــــــدان  ــــــــدما يتحســــــــن الجــــــــزء التوصــــــــيلي مــــــــن الفق التوصــــــــيل الهــــــــوائي والتوصــــــــيل الع مــــــــي عن
ــــــرب فجــــــوة درجــــــة التوصــــــيل  الســــــمعي، ويتحســــــن الفقــــــدان الســــــمعي المخــــــتلط فقــــــط عنــــــدما تقت
الهــــــــوائي مــــــــن درجــــــــة التوصــــــــيل الع مــــــــي، وفــــــــي حــــــــالات الفقــــــــدان الســــــــمعي المخــــــــتلط فــــــــنن 

 .(47، ص 2011الزريقات، ) الطبيعية.د إلى حدودها مستويات السمع لا تعو 

 السمعي الوظيفي: الفقدان-4-2

قـــــد يبـــــالغ الأطفـــــال بن هـــــار الفقـــــدان الســـــمعي أو يت ـــــاهرون بوجـــــود  فـــــي أذن واحـــــدة أو كـــــلا 
 الأذنين، وي هر الأطفال ذو الفقدان السمعي  ير العضوي السلوكات التالية:

 إطناب أو إسهاب. -
 اندفاعية. -
 ئدة.عزلة زا -
 ضعف في الت ثير الشخصي. -
 مبالغة في عدم سما  نغمات الاختبار السمعي. -
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وقـــــد يلجـــــ  الأطفـــــال إليـــــه كوســـــيلة لتبريـــــر تـــــدني التحصـــــيل لـــــديهم فـــــي المـــــدارس أو للحصـــــول  
ـــــديهم ناتجـــــة بســـــبب مشـــــاهدتهم للبـــــرامج المقدمـــــة ل طفـــــال  علـــــى الانتبـــــا ، وقـــــد تكـــــون الفكـــــرة ل

بســــــــبب الانتبــــــــا  الــــــــذي يقدمــــــــه الآبــــــــاء لابــــــــنهم المصــــــــاب المصــــــــابين بالإعاقــــــــة الســــــــمعية أو 
بالتهابــــــات الأذن الوســــــطى، إن الأطفــــــال ذوي الفقــــــدان الســــــمعي الــــــو يفي بحاجــــــة إلــــــى دعــــــم، 
ــــــــدان الســــــــمعي  ــــــــى إرشــــــــاد خصوصــــــــا بعــــــــد اكتشــــــــاف الفق ــــــــاء أيضــــــــا بحاجــــــــة إل كمــــــــا أن الآب

 .(49، ص 2011الزريقات، ). الو يفي

 درجات الصمم:  -5

دة الســـــيدة عبيـــــد الصـــــم حســـــب درجـــــة صـــــممهم إلـــــى خمســـــة فئـــــات وهـــــي قســـــمت الباحثـــــة ماجـــــ
 كالتالي:

 الفئة الأولى:  -5-1

ـــــــدان الســـــــمعي البســـــــيط: ) ـــــــذين يعـــــــانون مـــــــن هـــــــذا  30-15الفق ـــــــال ال ديســـــــبل(: يعـــــــاني الأطف
الفقــــد فقـــــد مـــــن صـــــعوبات بســـــيطة فـــــي الســـــمع فهــــم فئـــــة بيئيـــــة أو فاصـــــلة بـــــين عـــــاديي الســـــمع 

 الاعتياديــــــــة.لغــــــــة والكــــــــلام عــــــــن طريــــــــق الأذن بالطريقــــــــة وثقيلــــــــي الســــــــمع ويمكــــــــنهم ســــــــما  ال
 .(29، ص2016غنيم، )

ـــــا بســـــيطا ومشـــــكلات    ـــــ خرا لغوي ـــــا  وت ـــــا  أو ضـــــعفا فـــــي الانتب ـــــد ي هـــــرون تشـــــتتا فـــــي الانتب فق
كــــــــلام بســــــــيطة، ويســــــــمع الطفــــــــل الأصــــــــوات العاليــــــــة والأصــــــــوات الكلاميــــــــة المنطوقــــــــة فقــــــــط 

قــــــل شــــــدة  البــــــا مــــــا تكــــــون  يــــــر مســــــموعة الكلاميــــــة أ المشــــــدودة والأصــــــواتوالكلمــــــات  يــــــر 
الإشـــــارات الصـــــوتية للكـــــلام المســـــمو  ربمـــــا تـــــدرك بشـــــكل مختلـــــف مـــــن قبـــــل شـــــخس آخـــــر ذو 

 .(53، ص 2011)الزريقات، . ديسيبال 30-15عصبي -فقدان سمعي حس



          الإطار العام للدراسة      الفصل الأول                                        

54 
 

 الفئة الثانية: -5-2

ـــــــال فـــــــي هـــــــذا الفقـــــــد مـــــــن صـــــــعوبات 50-31الفقـــــــدان الســـــــمعي المتوســـــــط: ) (: يعـــــــاني الأطف
فـــــي الاعتمـــــاد علـــــى آذانهـــــم فـــــي اكتســـــاب اللغـــــة مـــــا لـــــم يعتمـــــدوا علـــــى بصـــــرهم كحاســـــة أكبـــــر 

ــــــــات الســــــــمعية المكبــــــــرة للصــــــــوت كالســــــــماعات  مســــــــاعدة ومــــــــا لــــــــم يســــــــتخدموا بعــــــــض المعين
 .(29ص ،2016)غنيم، ويحصلوا على التدريب السمعي اللازم. 

جيـــــــــد  بشـــــــــكل ولكـــــــــنهم يســـــــــتجيبونيفقـــــــــد الأطفـــــــــال مع ـــــــــم الأصـــــــــوات الكلاميـــــــــة للمحادثـــــــــة، 
ــــــــدان  ــــــــال ذوو الفق ــــــــة باســــــــتخدام المضــــــــخات الصــــــــوتية. إن الأطف ــــــــة واللغوي للنشــــــــاطات التربوي
الســــــمعي المتوســــــط ي هــــــرون ضــــــعفا فــــــي الانتبــــــا  أو تشــــــتت انتبــــــا  وتخلفــــــا لغويــــــا ومشــــــكلات 
ــــــم معنــــــى الكلمــــــات وقواعــــــد اللغــــــة  ــــــم كمــــــا ي هــــــرون صــــــعوبة فــــــي تعل كلاميــــــة ومشــــــكلات تعل

ات الكلاميـــــة إضـــــافة إلـــــى ســـــماعهم بعـــــض الأصـــــوات بســـــبب أنهـــــم لا يســـــمعون بعـــــض الأصـــــو 
الكلاميـــــــــة بشـــــــــكل  يـــــــــر صـــــــــحيح، إن الأصــــــــــوات المتحركـــــــــة تســـــــــمع بشـــــــــكل أفضـــــــــل مــــــــــن 
الأصــــوات الســــاكنة لــــديهم كمــــا أنهــــم يعــــانون مــــن صــــعوبة فــــي ســــما  الكلمــــات  يــــر المشــــددة 
ــــــــداخل بــــــــين الأصــــــــوات الكلاميــــــــة ومعــــــــاني الكلمــــــــة  ــــــــى ت ونهايــــــــة الكلمــــــــات، وهــــــــذا يــــــــ دي إل

محــــــددة وصــــــعوبة مــــــع المعــــــاني المتعــــــددة للكلمــــــة وصــــــعوبة فــــــي تطــــــوير موضــــــو   ومفــــــردات
صــــــفي، وارتبــــــاك فــــــي القواعــــــد وأخطــــــاء فــــــي وضــــــع الكلمــــــات فــــــي جمــــــل وحــــــذف فــــــي بعــــــض 
ـــــديهم بالحـــــذف والتشـــــويه ل صـــــوات  ـــــاز نطـــــق الكـــــلام ل الأدوات والعطـــــف وأحـــــرف الجـــــر. ويمت

كـــــلام الطفـــــل ذي الفقـــــدان  أو الأحـــــرف الســـــاكنة، كمـــــا أن الغربـــــاء ي هـــــرون صـــــعوبة فـــــي فهـــــم
 .(53، ص 2011، )الزريقات المتوسط.السمعي 
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 الثالثة: الفئة-5-3

ــــــى خــــــدمات خاصــــــة  (:70-50الفقــــــدان الســــــمعي الشــــــديد: ) ــــــة إل ــــــراد هــــــذ  الفئ ــــــا  أف يحت
لتــــدريبهم علــــى الكــــلام وتعلــــم اللغــــة حيــــث يعــــانون مــــن صــــعوبات كبيــــرة فــــي ســــما  الأصــــوات 

ضــــافة إلــــى عيــــوب النطــــق ويعــــدون صــــما مــــن وجهــــة الن ــــر مــــن مســــافة قريبــــة إ وتمييزهــــا ولــــو
 التعليمية.

ـــــــدىلا تتطـــــــور اللغـــــــة   ـــــــائي إلا أن بـــــــنجراءات التـــــــدخل المبكـــــــر  والكـــــــلام ل الأصـــــــم بشـــــــكل تلق
وباســـــتخدام مضـــــخات صـــــوتية مناســـــبة وبـــــرامج تربويــــــة خاصـــــة ربمـــــا قـــــد تـــــ دي إلـــــى تحســــــن 

ـــــــال ذ ـــــــدون اســـــــتعمال المضـــــــخات الصـــــــوتية لا يســـــــتطيع الأطف ـــــــد. وب ـــــــدان الســـــــمعي جي وو الفق
ن كـــــــان مشـــــــوها  الشـــــــديد ســـــــما  الأصـــــــوات أو المحادثـــــــة فهـــــــم يســـــــمعون نطقهـــــــم الخـــــــاس وا 
ـــــد التحـــــدث بشـــــكل عـــــال جـــــدا  ـــــة الشـــــدة عن ـــــات عالي ـــــة، والمحادث ـــــة العالي وبعـــــض أصـــــوات البيئ
مـــــــن مســـــــافات قريبـــــــة. وباســـــــتعمال الســـــــماعات الطبيـــــــة يكونـــــــون قـــــــادرين علـــــــى التمييـــــــز بـــــــين 

فـــــــي طريقـــــــة نطـــــــق الأصـــــــوات الســـــــاكنة. إن الفقـــــــدان الســـــــمعي  الأصـــــــوات المتحركـــــــة وفـــــــروق
ـــــــــة مرتبطـــــــــة بمشـــــــــكلات  ـــــــــى مشـــــــــكلات لغويـــــــــة شـــــــــديدة ومشـــــــــكلات كلامي الشـــــــــديد يـــــــــ دي إل

 .(54، ص 2011.)الزريقات، تربوية

 الفئة الرابعة: -5-4

ـــــدا: ) ـــــدان الســـــمعي الشـــــديد ج ـــــوق(: ديســـــيبال 71الفق ـــــة لا  فمـــــا ف ـــــراد هـــــذ  الفئ ـــــر أف أكث
ــــي أ لــــب الأ حــــوال فهــــم الكــــلام وتعلــــم اللغــــة ســــواء بالاعتمــــاد علــــى آذانهــــم أو حتــــى يمكــــنهم ف

خـــــلال بـــــرامج  والكـــــلام مـــــنمـــــع اســـــتخدام المعينـــــات الســـــمعية، ويمكـــــن فقـــــط أن يتعلمـــــوا اللغـــــة 
تربويــــــة مكثفــــــة ونجــــــاحهم فــــــي الحيــــــاة يعتمــــــد بشــــــكل جيــــــد علــــــى التشــــــخيس المبكــــــر والعــــــلا  
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مضـــــخات صـــــوتية فهـــــم  يـــــر قـــــادرين  المبكـــــر لمشـــــكلات الفقـــــدان الســـــمعي، وبـــــدون اســـــتعمال
علـــــــى ســـــــما  الأصـــــــوات. وباســـــــتعمال المضـــــــخات الصـــــــوتية فهـــــــم يســـــــمعون أنمـــــــاط الإيقـــــــا  

، ويـــــــ دي الفقـــــــدان الســـــــمعي الشـــــــديد جـــــــدا إلـــــــى والأصـــــــوات البيئيـــــــةللكـــــــلام ونطقهـــــــم الخـــــــاس 
 .(54، ص 2011)الزريقات،  التعلم.تخلف لغوي ومشكلات كلامية وصعوبات في 

 سمعيا وطبيعتهم:المعاقين  خصائص-6
 الخصائص اللغوية: -6-1

مــــن الطبيعــــي ـن يتــــ ثر النمــــو اللغــــوي لــــدى المعــــوقين ســــمعيا فهــــو يعتبــــر مــــن أكثــــر المجــــالات 
تـــــ ثرا بالإعاقـــــة الســـــمعية ولا عجـــــب فـــــي ذلـــــك حيـــــث أن الصـــــعوبة فـــــي جوانـــــب النمـــــو اللغـــــوي 

ـــــي  ـــــدىوخاصـــــة ف ـــــ  ل ـــــة الراجعـــــة اللف ـــــاب التغذي ـــــراد المعـــــوقين ســـــمعيا، و ي المناســـــبة لهـــــم  الأف
فـــــي مرحلـــــة المنا ـــــاة، فـــــنن الطفـــــل الســـــامع عنـــــدما يقـــــوم بالمنا ـــــاة فننـــــه يســـــمع صـــــوته، وهـــــذا 
يشـــــــكل لــــــــه التغذيــــــــة الراجعـــــــة فيســــــــتمر بالمنا ــــــــاة، فــــــــي حـــــــين أن الطفــــــــل الأصــــــــم لا يســــــــمع 

كمــــــا أن الطفــــــل الأصــــــم ؛ المنا ــــــاة وبالتــــــالي يتوقــــــف عنهــــــا ولا تتطــــــور لديــــــه اللغــــــة بعــــــد ذلــــــك
ــــب لا  ــــى الأ ل ــــى تغذيــــة راجعــــة.عل ــــة أو عل ــــى استشــــارات ســــمعية كافي ، عبــــد )نــــوري يحصــــل عل

 .( 91ص، 2007الرحمان، 

 دى الأفراد الين يولدون صما هي:يذكر هلمان وزملائه على أن النمو اللغوي وخاصة ل

 لا يتلقى الطفل الأصم أي ردة فعل لف ي من الآخرين عندما يصدر أي صوت من الأصوات.-

 لأصم أي تعزيز لف ي من الآخرين عندما يصدر أي صوت من الأصوات.لا يتلقى الطفل ا-

لا يـــــــتمكن الطفـــــــل الأصـــــــم مـــــــن ســـــــما  النمـــــــاذ  الكلاميـــــــة مـــــــن قبـــــــل الكبـــــــار كـــــــي يقلـــــــدها، -
ويعتبــــــر العمــــــر عنــــــد الإصــــــابة بالإعاقــــــة الســــــمعية مــــــن العوامــــــل الحاســــــمة فــــــي تحديــــــد درجــــــة 
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عاقــــــة الســــــمعية منــــــذ الــــــولادة وقبــــــل التــــــ خر فــــــي النمــــــو اللغــــــوي فالأطفــــــال الــــــذين يصــــــابون بالإ
ــــة المبكــــرة ر ــــم أنهــــم يصــــدرون  ــــذ الطفول اكتســــاب اللغــــة، يواجهــــون عجــــزا فــــي تطــــور اللغــــة من

 .(63 ص ،2016.) غنيم، أصوات ويقومون بالمنا اة كباقي أقرانهم من الأطفال السامعين

 الخصائص العقلية )المعرفية( : -6-2

تبـــــاط القـــــدرة العقليـــــة بالقـــــدرة اللغويـــــة فمـــــن البـــــديهي مع ـــــم علمـــــاء الـــــنفس التربـــــويين إلـــــى ار  إن
أن يكــــــون الأفــــــراد المعــــــوقين ســــــمعيا متــــــدنيا علــــــى اختبــــــار الــــــذكاء، وذلــــــك بســــــبب تشــــــبع تلــــــك 
ــــــم تصــــــميم  ــــــه لمــــــا ت ــــــا هــــــو أن ــــــة والســــــ ال الــــــذي يطــــــر  نفســــــه هن ــــــة اللف ي ــــــارات بالناحي الاختب

ســـــيكون أدائهـــــم متـــــدنيا اختبـــــارات الـــــذكاء خاصـــــة بالصـــــم تركـــــز علـــــى الجوانـــــب الأدائيـــــة فهـــــل 
علـــــى هـــــذ  الاختبــــــارات؟ علـــــى كــــــل حـــــال يجـــــب الإشــــــارة إلـــــى أن اختبــــــارات الـــــذكاء بوصــــــفها 

ـــــة ـــــة الحقيقي ـــــدرات الصـــــم العقلي ـــــة اللف يـــــة لا تعـــــي  ق ، 2016.) غنـــــيم، الحـــــالي والمشـــــبعة بالناحي

 .(64ص

ل كمـــــا تشـــــير مع ـــــم الدراســـــات إلـــــى أنـــــه توجـــــد علاقـــــة قويـــــة بـــــين الإعاقـــــة الســـــمعية ومعامـــــ  
نــــــه لا تــــــ ثر العلاقــــــة الســــــمعية علــــــى ذكــــــاء الفــــــرد، كمــــــا أشــــــارت الدراســــــات إلــــــى أن  الــــــذكاء وا 
المعــــاقون ســــمعيا قــــادرون علــــى الــــتعلم والتفكيــــر التجريــــدي وأن لغــــة الإشــــارة هــــي بمثابــــة لغــــة 

 .(91ص ،2007.) نوري، عبد الرحمان، حقيقية

الخصــــــــــائس ( أن الصــــــــــم يشــــــــــكلون فئــــــــــة  يــــــــــر متجانســــــــــة فــــــــــي 2001ويــــــــــرى القريطــــــــــي ) 
المعرفيـــــة، حيـــــث الفـــــروق الفرديـــــة واضـــــحة وكبيـــــرة بيـــــنهم ويعـــــود الســـــبب فـــــي ذلـــــك إلـــــى أمـــــور 

 أهمها :

 الت خر في اكتشاف الإصابة أو حدوثها.-  
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 نو  الصمم ومدى عمق الإصابة.- 

 ولادة الطفل لآباء صم أو عاديين.-

 السن عند التحاق الأصم بالمدرسة. -

 .(76 ص ،2001.)القريطي، عاقة البصرية أو الت خر العقليإصابة الصم بعاهات أخرى كالإ -

 الخصائص التربوية:  -6-3

ــــــي مجــــــالات  ــــــرد المعــــــاق ســــــمعيا خاصــــــة ف ــــــب التحصــــــيلية للف ــــــ ثر الجوان مــــــن الطبيعــــــي أن تت
القـــــراءة والكتابـــــة والحســـــاب، وذلـــــك بســـــبب اعتمـــــاد هـــــذ  الجوانـــــب التحصـــــيلية اعتمـــــادا أساســـــيا 

ــــث أن الدراســــات ــــى النمــــو، حي ــــراد المعــــوقين ســــمعيا لــــيس  عل ــــى أن الأف أشــــارت بشــــكل عــــام إل
 .(65-64 ص ،2016غنيم،  .)لديهم تدني في القدرات العقلية مقارنة ب قرانهم السامعين

لــــــذلك فــــــنن الانخفــــــاض الواضــــــح فــــــي التحصــــــيل الأكــــــاديمي لــــــديهم يمكــــــن تفســــــير  بعــــــدد مــــــن 
 العوامل أهمها:

 ا مصممة بالأصل ل فراد السامعين.عدم ملائمة المناهج الدراسية لهم حيث أنه-

ـــــديهم نتيجـــــة  ـــــروفهم النفســـــية الناجمـــــة عـــــن وجـــــود - انخفـــــاض الدافعيـــــة للـــــتعلم فـــــي الغالـــــب ل
 الإعاقة السمعية.

نـــــوري، عـــــدم ملائمـــــة التـــــدريس لحاجـــــاتهم، فهـــــم بحاجـــــة لأســـــاليب تـــــدريس فعالـــــة و ـــــروفهم.)-

 .(93-92ص، 2006عبد الرحمان، 
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ة أنهــــــــــم لا يســــــــــتطيعون تحصــــــــــيل متســــــــــاويات عليــــــــــا مــــــــــن إلا أن ذلــــــــــك لا يعنــــــــــي بالضــــــــــرور 
التحصـــــيل الأكـــــاديمي فـــــنذا أتيحـــــت لهـــــم الفـــــرس المناســـــبة مـــــن بـــــرامج تربويـــــة مركـــــزة وطرائـــــق 

غنـــــيم، تـــــدريس فعالـــــة فـــــننهم يســـــتطيعون الحصـــــول علـــــى درجـــــات مشـــــابهة لأقـــــرانهم الســـــامعين.)

 .(65 ص ،2016

لمــــــــدة ثــــــــلاث ســــــــنوات فــــــــي  أشــــــــارت دراســــــــة )ووجــــــــوجيرز( إلــــــــى أن تقــــــــديم برنــــــــامج مناســــــــب
المرحلـــــــة الابتدائيـــــــة للصـــــــم أدى إلـــــــى تحســـــــن فـــــــي مســـــــتواهم التحصـــــــيلي بشـــــــكل قريـــــــب مـــــــع 

 .(51 ص ،2007.)يوسف، درباس، أقرانهم السامعين

 الخصائص الاجتماعية والانفعالية: -6-4

تعتبــــــر اللغــــــة الوســــــيلة الأولــــــى فــــــي التواصــــــل لــــــذلك يعــــــاني المعــــــاقون ســــــمعيا مــــــن مشــــــكلات 
ــــــــي ن ــــــــة ف ــــــــة، تكيفي ــــــــدراتهم اللغوي ــــــــي ق ــــــــنقس الواضــــــــح ف ــــــــك بســــــــبب ال مــــــــوهم الاجتمــــــــاعي وذل

وصــــــعوبة التعبيــــــر عــــــن أنفســــــهم، وصــــــعوبة فهمهــــــم للآخــــــرين ســــــواء كــــــان ذلــــــك فــــــي مجــــــال 
الأســــــرة والعمــــــل أو المحــــــيط الاجتمــــــاعي بشــــــكل عــــــام، لــــــذا يبــــــدو الأصــــــم وك نــــــه يعــــــي  فــــــي 

ــــذين لا يســــتطيعون فهمــــه. أمــــا فيمــــا ــــة مــــع الأفــــراد العــــاديين ال ــــة  عزل ــــب الانفعالي ــــق بالجوان يتعل
للمعـــــوقين ســـــمعيا فقـــــد أشـــــارت العديـــــد مـــــن الدراســـــات إلـــــى أن الأفـــــراد المعـــــوقين ســـــمعيا أكثـــــر 
عرضـــــة للضـــــغوط النفســـــية والقلـــــق والتـــــوتر مـــــن أقـــــرانهم العـــــاديين، مـــــع ضـــــرورة الإشـــــارة إلـــــى 

ــــــى آخــــــ ــــــف مــــــن فــــــرد إل ــــــى الجوانــــــب الانفعاليــــــة للفــــــرد تختل ر، أن تــــــ ثير الإعاقــــــة الســــــمعية عل
 ص ،2016.) غنـــــــيم، وذلــــــك اســـــــتنادا علـــــــى عوامـــــــل عديـــــــدة تتعلـــــــق بـــــــال روف الخاصـــــــة الفرديــــــة

65-66). 

ـــــــاض حـــــــول الخصـــــــائس الشخصـــــــية   ـــــــي الري ـــــــي دراســـــــة أجراهـــــــا ف كمـــــــا يشـــــــير الســـــــرطاوي ف
 ل طفال  ير العاديين كما يراها بعض طلبة جامعة الملك سعود فقد كانت كما يلي:
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 الشعور بالنقس و الدونية. - 

 الحساسية الزائدة. -  

 قصور في الجانب اللغوي. -  

 القلق.-   

 القصور في التكيف والتوافق.-   

 .(94، 93، 2006)نوري، عبد الرحمان، الت خر الدراسي. -   

 طرق الاتصال و التواصل لدى المعوقين سمعيا:  -7

يتفــــاهمون؟ إن أع ــــم التحــــديات التــــي تواجــــه الصــــم فــــي مجتمعاتنــــا العربيــــة تتمثــــل فــــي كيــــف 
كيــــــف يتعلمــــــون؟ ومــــــا يفعلــــــون؟ ومــــــا هــــــي الطــــــرق المثلــــــى للاتصــــــال معهــــــم ومــــــع المجتمــــــع؟ 
وهــــــل طــــــرق الاتصــــــال والتواصــــــل الموجــــــودة لــــــديهم ولــــــدى المجتمــــــع تــــــ هلهم إلــــــى الانخــــــراط 

 والاندما  في المجتمع بشكل الطرق المتاحة للاتصال والتواصل الطبيعي؟

 لفئة: وفيما يلي أهم الطرق للتواصل مع هذ  ا

 التواصل الشفوي: -7-1

يقصــــــد بالتواصــــــل الشــــــفوي تــــــدريب الطفــــــل علــــــى مهــــــارة قــــــراءة الشــــــفا  وفهمهــــــا أي أن تقـــــــوم 
بتعلــــيم المعــــوق ســــمعيا حركــــة الفــــم و الشــــفا  أثنــــاء الكــــلام مــــع الآخــــرين الــــذين يتحــــدثون إليــــه، 
الأمـــــــر الـــــــذي يجعـــــــل الأشـــــــخاس الصـــــــم أكثـــــــر قـــــــدرة علـــــــى فهـــــــم الكلمـــــــات المنطوقـــــــة ومـــــــن 

مكــــــن تنميـــــــة مهــــــارة قـــــــراءة الشــــــفا  أو الكـــــــلام، ومـــــــن خــــــلال تـــــــدريب الطفــــــل علـــــــى تحليـــــــل الم
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حركـــــات شـــــفا  المتحـــــدث و تن يمهـــــا معـــــا لتشـــــكل المعنـــــى المقصـــــود، أو تدريبـــــه علـــــى تركيـــــب 
الكـــــــلام المنطـــــــوق وعلـــــــى فهـــــــم المثيـــــــرات البصـــــــرية المصـــــــاحبة للكـــــــلام مثـــــــل: تعـــــــابير الوجـــــــه 

ــــي طري ــــاك صــــعوبة ف ــــدين ولكــــن هن ــــق لغــــة الشــــفا  حيــــث أن وحركــــة الي قــــة التواصــــل عــــن طري
ــــــى الوجــــــه والشــــــفا  والوجــــــه ــــــدما تلقــــــط تكــــــون متشــــــابهة عل .)حســــــني عــــــزة، بعــــــض الأصــــــوات عن

 .(128ص، 2002

تجمـــــع هـــــذ  الطريقـــــة بـــــين اســـــتخدام الكـــــلام وبقايـــــا الســـــمع وقـــــراءة الكـــــلام، ولكنهـــــا تحـــــرم علـــــى 
تصــــــــال، وتحتـــــــوي هــــــــذ  التلاميـــــــذ اســـــــتخدام لغــــــــة الإشـــــــارة وهجـــــــاء الأصــــــــابع فـــــــي عمليـــــــة الا

 الطريقة على مهارات من بينها:

 قراءة الكلام: 7-1-1

ـــــرات الوجـــــه  ـــــه اســـــم قـــــراءة الشـــــفا ، ولكـــــن فهـــــم الكـــــلام أعـــــم وأشـــــمل يضـــــم تعبي ـــــق علي قـــــد يطل
ـــــك والشـــــفا ، وتعـــــرف قـــــراءة  ـــــف والكـــــلام وحركـــــات الف والإيمـــــاءات ولغـــــة الجســـــد وطبيعـــــة الموق

المــــــتكلم بملاح ــــــة حركــــــات الوجــــــه والجســــــد، ومــــــن الكــــــلام ب نهــــــا: "القــــــدرة علــــــى فهــــــم أفكــــــار 
   خلال المعلومات المستمدة من الموقف وطبية الكلام"

 وهناك طريقتان لهذ  المهارة وهي:

 الطريقة التحليلية:  -

وفيهــــا يركــــز المعــــاق ســــمعيا علــــى حركــــة مــــن حركــــات شــــفتي المــــتكلم ثــــم ين مهــــا معــــا لتشــــكل 
 المعنى المقصود.

 الطريقة التركيبية: -
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وفيهــــا يركــــز المعــــاق ســــمعيا علــــى معنــــى الكــــلام أكثــــر مــــن تركيــــز  علــــى حركــــة شــــفتي المــــتكلم 
 .(2007،104يوسف، درباس، لكل مقطع من مقاطع الكلام.)

وممـــــا يجـــــدر الإشـــــارة إليـــــه أنـــــه لا يوجـــــد أفضـــــلية لطريقـــــة علـــــى أخـــــرى إنمـــــا نجـــــا  أي طريقـــــة 
 :يعتمد على عدد من الأ مور أهمها

 سمعيا للمثيرات البصرية المصاحبة للكلام. مدى فهم الفرد المعاق 
 .مدى سرعة المتحدث 
 .مدى ألفة موضو  الحديث للفرد المعاق سمعيا 
 .وأخيرا القدرة القلية للفرد المعاق سمعيا 

وعلـــــــى الـــــــر م مـــــــن فاعليـــــــة هـــــــذ  الطريقـــــــة)قراءة الشـــــــفا ( فـــــــي تنميـــــــة مهـــــــارة التواصـــــــل لـــــــدى 
 : سية أهمهاالمعاق سمعيا إلا أنها تعاني من مشاكل رئي

أن بعــــــض الأصــــــوات متشــــــابهة فــــــي النطــــــق وبالتــــــالي يصــــــعب تمييزهــــــا مــــــن خــــــلال الن ــــــر -
 إلى الشفتين.

ــــا شــــفوية - ــــي تتضــــمن أحرف ــــة بالكلمــــات الت ــــة مقارن ــــر مرئي إن بعــــض الكلمــــات هــــي حلقيــــة و ي
 .(128، ص 2016.)غنيم، مما يجعل من الصعب قراءتها

 التدريب السمعي: -7-1-2

قـــــة الشـــــفهية أنـــــه كلمـــــا قلـــــت درجـــــة فقـــــدان الســـــمع، كلمـــــا كـــــان التـــــدريب يعتقـــــد أصـــــحاب الطري
الســــمعي أفضــــل، وكلمـــــا زادت درجــــة فقــــدان الســـــمع كلمــــا كانــــت قـــــراءة الكــــلام أفضــــل ،وعلـــــى 

 ذلك فنن الأصم بدرجة حادة لا يجدي معه استعمال تدريب السمع.
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عهـــــــــا ( بعـــــــــض الخطـــــــــوات التـــــــــي يجـــــــــب مراعاتهـــــــــا واتبا1999ويعــــــــرض اللقـــــــــاني والقرشـــــــــي )
 : لتحقيق أهداف التدريب السمعي كالآتي

 .تنمية إدراك الصوت 
 .تنمية القدرة على تمييز الأصوات 
 2016.)غنـــــيم، غنـــــيم، تنميـــــة القـــــدرة علـــــى تمييـــــز الأصـــــوات الم لوفـــــة و يـــــر الم لوفـــــة  ،

 .(128ص 

 .تدريب الطفل في سن مبكرة 
 لتــــــدريب تو يـــــف الســـــمع فـــــي مهـــــارة تعليميـــــة ذات معنـــــى للطفـــــل الأصـــــم ويشـــــمل ا

 : السمعي تحقيق الأهداف التالية
 استدارة الطفل الأصم نحو مصدر الصوة.-

 .(129، ص 2002سعد حسني الغزة،الاستجابة لتعبيرات الآخرين.)-

 اليدوية: الطريقة-7-2

يمــــــــاءات الوجــــــــه  باليــــــــدين،تجمــــــــع هــــــــذ  الطريقــــــــة بــــــــين اســــــــتخدام لغــــــــة الإشــــــــارة المتمثلــــــــة   وا 
لأصـــــــابع مـــــــن جهـــــــة أخـــــــرى فـــــــي عمليـــــــات الاتصـــــــال وحركـــــــات الجســـــــم مـــــــن جهـــــــة وهجـــــــاء ا

 وهي:والتواصل مع المعوقين سمعيا، وسنعرض أهم أشكال التواصل اليدوي ألا 

 :الاتصال والتواصل الإشاري )لغة الإشارة( -7-2-1

تعتبـــــر لغـــــة الإشـــــارة اللغـــــة المرئيـــــة للاتصـــــال بـــــين الصـــــم أنفســـــهم والعـــــالم أيضـــــا، وهـــــي عبـــــارة 
ــــة ــــدي وتعبيــــرات  عــــن ن ــــام الحركــــات اليدوي ــــي تســــتخدم فيهــــا حركــــات الأي والرمــــوز المعبــــرة الت

الجســـــــد والوجـــــــه وكـــــــل أنحـــــــاء الجســـــــم بالتنـــــــا م مـــــــع حركـــــــة اليـــــــدين ليكـــــــون الاتصـــــــال أكثـــــــر 
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)غنـــــيم، غنـــــيم، فعاليـــــة، ولتصـــــل الرســـــالة بشـــــكل تـــــام للمســـــتقبل، وتنقســـــم الإشـــــارات إلـــــى نـــــوعين: 

2016 ،129). 

ارات اليدويــــــة التلقائيــــــة التــــــي تصــــــف فكــــــرة وهــــــي الإشــــــ الإشــــــارات الوصــــــفية: -7-2-1-1
معينـــــة، وقـــــد يســـــتخدمها الســـــامعون فـــــي تعبيـــــراتهم وتكـــــون مرافقـــــة للكـــــلام، كرفـــــع اليـــــد للتعبيـــــر 

 عن الطول، أو فتح الذراعين للتعبير عن الكثرة.

ـــــر الوصـــــفية الإشـــــارات-7-2-1-2 ـــــدل علـــــى فعـــــل أو صـــــفة  :غي وهـــــي الإشـــــارات التـــــي ت
ــــى  أو ضــــمير وتعتبــــر هــــذ  الإشــــارة ــــة لغــــة خاصــــة للصــــم مثــــل الإشــــارة ل علــــى لتــــدل عل بمثاب

 صالح". أحسن وأفضل أو رفع الإبهام للدلالة على "عمل

وهي إشارات حسية مرئية يدوية للحروف الهجائية بطريقة متفق الأصابع:  لغة-7-2-1-3
 .(104 ص ،2007.) يوسف، درباس، عليها في مجتمع معين

مهارة إرسال واستقبال لغة الإشارة أو الأصابع لدى المعوقين تهدف هذ  الطريقة إلى تنمية    
والتواصل معهم والتعبير عن مشاعر  وأفكار ، هي عبارة عن  الآخرينسمعيا ليتمكن من فهم 

اتصال بصري ويدوي يعمل على مبدأ الربط بين الإشارة والمعنى، وتستخدم هذ  اللغة في فهم 
 .(129، ص 2002حسني العزة، ).والمشاعر والانفعالات العلاقات الأسرية والتعرف على الوقت

تعتمـــــد هـــــذ  الطريقـــــة علـــــى دمـــــج الطـــــرق الســـــابقة وتو يفهـــــا الكلـــــي:  التواصـــــل-7-2-2
معــــا مــــن أجــــل أن يــــتمكن الأصــــم مــــن التواصــــل مــــع الآخــــرين فهــــي تشــــمل الإشــــارات التهجئــــة 

 (129، ص 2000.)حسني العزة، بالأصابع والتدريب السمعي

ــــى مــــ ضــــافة إل ــــة للتواصــــل مــــع المعــــوقين ســــمعيا أصــــبحت تعتمــــد وا  ا ســــبق فــــنن الطــــرق الحديث
علـــــــى طريقـــــــة ثنـــــــائي اللغـــــــة أو ثنـــــــائي الثقافـــــــة وتعتبـــــــر أحـــــــدث الأســـــــاليب فـــــــي تربيـــــــة وتعلـــــــيم 
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الصــــــم، والتــــــي تقــــــوم علــــــى أســــــاس أن لغــــــة الإشــــــارة هــــــي اللغــــــة الأولــــــى و الطبيعيــــــة للطالــــــب 
ذي يعـــــي  فيـــــه كلغـــــة ثنائيـــــة كمـــــا تقـــــوم الأصـــــم، ومـــــن خلالهـــــا يـــــتم تدريســـــه لغـــــة المجتمـــــع الـــــ

ــــــة  ــــــف الطفــــــل الأصــــــم بثقافــــــة الصــــــم وثقاف ــــــة، وتعري ــــــط اللغــــــة بالثقاف ــــــى أســــــاس ضــــــرورة رب عل
 مجتمع السامعين الذي يعي  فيه.
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  تمهيد:  
ت، بعد أن تم التطرق في الجانب الن ري الى تحديد الإشكالية الدراسة، وصيا ة الفرضيا

وتحديد التعاريف الإجرائية، وكل ما يتعلق بموضو  الدراسة بجميع متغيراته )الدافعية العقلية 
وعلاقتها ب ساليب التعلم(، يتضمن هذا الفصل وصفا للإجراءات المنهجية التي اتبعت لتحقيق 

ناسب أهداف الدراسة، والتحقق من فرضياتها، بداية بالدراسة الاستطلاعية، وتحديد المنهج الم
المكانية والزمانية والبشرية وتحديد مجتمع، وعينة الدراسة الاستطلاعية  اللدراسة وحدوده

 ، وتحديد الأساليب الإحصائية.ةالسيكو متري اوالأساسية، وأدوات الدراسة وخصائصه
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 :الاستطلاعية الدراسة-1
ـــــان  ـــــة مـــــع أعضـــــاء الســـــلكقامـــــت الطالبت ـــــة  يـــــر مقنن ـــــنجراء مقابل ـــــال  ب ـــــوي بمدرســـــة الأطف الترب

المعــــاقين ســــمعيا بالمســــيلة خاصــــة مراقــــب العــــام وكــــذا أعضــــاء الســــلك التربــــوي مــــن أخصــــائية 
ــــــــل ،والأخصــــــــائية  ــــــــة النفســــــــية لكــــــــل طف ــــــــا بالمعلومــــــــات الخاصــــــــة بالحال ــــــــي أفادتن نفســــــــانية الت

كــــــــذلك و  الاجتماعيـــــــة التـــــــي أفادتنــــــــا بالمعلومـــــــات المتعلقــــــــة بالبيانـــــــات الشخصـــــــية لكــــــــل طفـــــــل
التــــــــي أفادتنــــــــا بالمعلومــــــــات المتعلقــــــــة  بدرجــــــــة الإعاقــــــــة لكــــــــل طفــــــــل  الارطفونيــــــــةصــــــــائية الأخ

،وكـــــــذا الـــــــدور الكبيـــــــر الـــــــذي قدمـــــــه لنـــــــا المعلمـــــــين المختصـــــــين والمتمثـــــــل فـــــــي التواصـــــــل مـــــــع 
دافعيـــــة الإنجـــــاز  مقيـــــاسالأطفـــــال الصـــــم بلغـــــة ســـــليمة ،وذلـــــك لتبليـــــغ محتـــــوى أدوات الدراســـــة )

كمـــــــا تـــــــم تطبيـــــــق المقياســـــــين فـــــــي مدرســـــــة  وأمانـــــــة، مقيـــــــاس تقـــــــدير الـــــــذات( بكـــــــل صـــــــدق و ،
الأطفـــــــال المعـــــــاقين بصـــــــريا ملحقـــــــة الصـــــــم وبحكـــــــم عملـــــــي ك خصـــــــائية نفســـــــانية تربويـــــــة فـــــــي 
ـــــم أتلقـــــى صـــــعوبة فـــــي التعامـــــل مـــــع الفئـــــة وتطبيـــــق المقياســـــين بكـــــل صـــــدق وأمانـــــة  المدرســـــة ل

وكـــــــذا  وكيفيـــــــة التعامـــــــل مـــــــع الفئـــــــة بكـــــــل سلاســـــــة بالتعـــــــاون أكيـــــــد مـــــــع المعلمـــــــين المختصـــــــين
 الأخصائية العيادية .

تعتبـــــــر الدراســـــــة الاســـــــتطلاعية مـــــــن أهـــــــم : الغـــــــرض مـــــــن الدراســـــــة الاســـــــتطلاعية 1-1
ــــت أهــــداف  الخطــــوات فــــي البحــــوث العلميــــة، بحيــــث تســــاعد فــــي فهــــم المشــــكلة المدروســــة وتمثل

 :الدراسة الاستطلاعية فيما يلي
 التعرف على ميدان الدراسة بصورة عامة. 
  المعــــــاقين لــــــدى الأطفــــــالات الدراســــــة علــــــى العينــــــة المختــــــارة معرفــــــة مــــــدى ملائمــــــة أدو 

 سمعيا
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  تقــــــدير الـــــــذاتالمقياســــــين )مقيـــــــاس  الطفـــــــل الاصــــــم لعبـــــــاراتالت كــــــد مــــــن مـــــــدى فهــــــم ،
جــــــــراء التعــــــــديلات اللازمـــــــة لــــــــي تطبيقهــــــــا فــــــــي الدراســــــــة  (،دافعيــــــــة الانجــــــــازمقيـــــــاس  وا 
 .الأساسية

 الدراسةدف التعرف على أهم الصعوبات والعراقيل التي يمكن أن تصا. 
   الاستطلاعيةالدراسة  توظيف-1-2

ـــــم مـــــن خـــــلال الدراســـــة الاســـــتطلاعية - ـــــارت ـــــم أخـــــذها مـــــن  اختي ـــــة ت عينـــــة الدراســـــة، وهـــــي عين
الأطفـــــال المعـــــاقين ســـــمعيا حســـــب المســـــتوى العمـــــري وحســـــب الإعاقـــــة وحســـــب الجـــــنس، حيـــــث 

 8مريـــــة )مـــــن قمنـــــا بتقســـــيم العينـــــة بـــــين الإنـــــاث والـــــذكور وكـــــان الســـــن ينـــــدر  ضـــــمن الفئـــــة الع
ــــــــى  ــــــــة  14إل ــــــــذلك الدراســــــــة  (90)ســــــــنة(، ودرجــــــــة الإعاق ــــــــت ب ديســــــــيبال )صــــــــمم حــــــــاد( فكان

 الاستطلاعية قاعدة ومنطلق لدراستنا الميدانية.

 حدود الدراسة:-2

إلـــــى  ايـــــة  فـــــي الفتـــــرة الممتـــــدة مـــــن شـــــهر جـــــانفيتمـــــت الدراســـــة الميدانيـــــة  المجـــــال الزمـــــاني:
 .2024أفريل  18

الميدانيـــــة حـــــول موضـــــو  تقـــــدير الـــــذات وعلاقتـــــه بدافعيـــــة الدراســـــة أجريـــــت : المجـــــال المكـــــاني
 346بحــــــــي  بمدرســــــــة المعــــــــاقين ســــــــمعيا "نجــــــــاعي رحمــــــــاني"الإنجــــــــاز لــــــــدى الطفــــــــل الأصــــــــم 

بحـــــي  وملحقـــــة الصـــــم المتواجـــــدة بمدرســـــة الأطفـــــال المعـــــوقين بصـــــريا "ثـــــامر المبـــــروك"مســـــكن، 
 الن ــــــري التـــــراث علـــــى الاطـــــلا  خلالهـــــا مــــــنتـــــم المســـــيلة. حيـــــث بمدينـــــة  جويليـــــة 05

 الدراســـــــة، بمتغيـــــــرات المتعلقـــــــة الســـــــابقة الدراســـــــات وبعـــــــض الاختصـــــــاس وأدبيـــــــات
 تطبيقهـــــا ثـــــم ومـــــن الدراســـــة، لطبيعـــــة المناســـــبة الأدوات باختيـــــار ذلـــــك تتـــــويج ليـــــتم
 .الاستطلاعية العينة أفراد على
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 المجال البشري: 

عيا "نجــــاعي مدرســــة المعــــاقين ســــمتلاميــــذ )تــــم إجــــراء هــــذ  الدراســــة علــــى عينــــة مــــن 
رحمـــــــاني" وملحقـــــــة الصـــــــم المتواجـــــــدة بمدرســـــــة الأطفـــــــال المعـــــــوقين بصـــــــريا "ثـــــــامر 

 تلميذ وتلميذة معاق سمعيا. (36)المبروك"( والبالغ عددهم 
 منهج الدراسة: - 3

إن البحــــــث العلمــــــي لا يمكــــــن أن يقــــــوم دون مــــــنهج واضــــــح يســــــاعد  فــــــي البحــــــث عــــــن أســــــباب 
مــــــــنهج طبيعــــــــة الموضــــــــو  وذلــــــــك لضــــــــمان مشــــــــكلة موضــــــــو  الدراســــــــة بحيــــــــث يلائــــــــم هــــــــذا ال

الحصـــــــول علـــــــى نتـــــــائج يمكـــــــن تعميمهـــــــا والوثـــــــوق فـــــــي نتائجهـــــــا، فاختيـــــــار المـــــــنهج المناســـــــب 
ــــــث أن كــــــل بحــــــث يلزمــــــه مــــــنهج دراســــــة يتبعهــــــا الباحــــــث بهــــــدف الخــــــرو   خطــــــوة أساســــــية حي

 بنتائج منطقية وصادقة.

ــــ ــــه فــــنن المــــنهج المتبــــع فــــي هــــذ  الدراســــة هــــو المــــنهج الوصــــفي الارتب اطي، فهــــو وصــــفي وعلي
( " هـــــــو مجموعـــــــة مـــــــن الإجـــــــراءات البحثيـــــــة التـــــــي 2000لأنـــــــه علـــــــى حـــــــد تعبيـــــــر الرشـــــــيدي )

ــــــات وتصــــــنيفها  ــــــائق والبيان ــــــى جمــــــع الحق تتكامــــــل لوصــــــف ال ــــــاهرة أو الموضــــــو  اعتمــــــادا عل
ـــــيلا كافيـــــا ودقيقـــــا لاســـــتخلاس الوصـــــول إلـــــى نتـــــائج وتعميمـــــات عـــــن  ومعالجتهـــــا وتحليلهـــــا تحل

 (.65، ص2000الرشيدي، )حل البحث". ال اهرة أي الموضو  م

وقــــــد تــــــم اســــــتخدام هــــــذا المــــــنهج لأنــــــه يــــــتلاءم وطبيعــــــة موضــــــو  دراســــــتنا، حيــــــث أنــــــه يتعــــــدى 
حــــدود جمــــع البيانــــات ل ــــاهرة مــــا إلــــى تحليــــل هــــذ  ال ــــاهرة وعلاقتهــــا بــــال واهر الأخــــرى، كمــــا 

ات يســـــــاهم فـــــــي رصـــــــد ال ـــــــاهرة، ومـــــــا زال هـــــــذا المـــــــنهج هـــــــو الأكثـــــــر اســـــــتخداما فـــــــي الدراســـــــ
 الإنسانية حتى الآن.
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أمــــا كونــــه ارتبــــاطي ف نــــه يــــدرس العلاقــــة بــــين متغيــــرين، وبمــــا أننــــا بصــــدد إبــــراز العلاقــــة بــــين 
تقــــــدير الــــــذات ودافعيــــــة الإنجـــــــاز اســــــتعنا بهــــــذا المــــــنهج المتبـــــــو  بالدراســــــات الارتباطيــــــة لأنـــــــه 

رفـــــة يناســـــب طبيعـــــة موضـــــو  دراســـــتنا "وهـــــو يهـــــتم بالكشـــــف عـــــن العلاقـــــات بـــــين متغيـــــرين لمع
 .(329، ص 2000)ملحم، مدى الارتباط بينهما والتعبير عنها بصورة رقمية". 

نحـــــو البحـــــث  المـــــنهج الوصـــــفي الارتبـــــاطيوفـــــي دراســـــتنا الحاليـــــة نســـــعى مـــــن خـــــلال اســـــتخدام 
 الطفل الأصم.عن العلاقة القائمة بين تقدير الذات ودافعية الإنجاز لدى 

 :الاساسية وعينة الدراسة مجتمع-4
 ع الدراسة:مجتم 4-1

ــــة المســــيلة  ــــذ بمدرســــة المعــــاقين ســــمعيا بولاي ــــة فــــي مجمــــو  التلامي تمثــــل مجتمــــع الدراســــة الحالي
بالإضــــــــافة إلــــــــى الملحقــــــــة المتواجــــــــدة بمدرســــــــة الأطفــــــــال المعــــــــاقين بصــــــــريا بالمســــــــيلة والبــــــــالغ 

 ( تلميذة وتلميذ معاقا سمعيا يتوزعون حسب المدارس إلى:71عددهم )

 النسبة المئوية ذعدد التلامي اسم المدرسة
 %85 45 مدرسة المعاقين سمعيا

 15% 26 الأطفال المعاقين بصرياالصم بمدرسة  ملحقة
 100% 71 الإجمالي
 حسب المدارس (: يوض  توزيع أفراد مجتمع الدراسة02الجدول رقم)                  

ــــــم) ــــــذ01مــــــن خــــــلال الجــــــدول رق ــــــين أن مجتمــــــع الدراســــــة المتكــــــون مــــــن التلامي المعــــــاقين  ( يتب
ســـــمعيا بولايـــــة المســـــيلة بالإضـــــافة إلـــــى الملحقـــــة المتواجـــــدة بمدرســـــة الأطفـــــال المعـــــاقين بصـــــريا 

( توزعــــــوا حســــــب المدرســــــة إلــــــى مدرســــــتين، فمدرســــــة المعــــــاقين 71بالمســــــيلة والبــــــالغ عــــــددهم )
، أمـــــــــا %85( تلميـــــــــذا بنســـــــــبة 45ســـــــــمعيا بلـــــــــغ عـــــــــدد تلاميـــــــــذها المعـــــــــاقين ســـــــــمعيا إجمـــــــــالا )
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ة بمدرســـــــة الأطفـــــــال المعـــــــاقين بصـــــــريا فقـــــــد بلـــــــغ عـــــــدد تلاميـــــــذها المعـــــــاقين الملحقـــــــة المتواجـــــــد
 .%15( تلميذا بنسبة 26سمعيا)

ــــــذ المعــــــاقين ســــــمعيا بمدرســــــة  ــــــي التلامي ــــــت ف ــــــى عينــــــة تمثل ــــــاييس الدراســــــة عل ــــــق مق ــــــم تطبي وت
المعــــــــاقين ســــــــمعيا بولايــــــــة المســــــــيلة بالإضـــــــــافة إلــــــــى الملحقــــــــة المتواجــــــــدة بمدرســــــــة الأطفـــــــــال 

ــــــغ عــــــددهم )المعــــــاقين بصــــــريا ب ( تلميــــــذة وتلميــــــذ معــــــاق ســــــمعيا، وقــــــد تــــــم 36المســــــيلة وقــــــد بل
إلغــــــــاء  الكليــــــــة، وتــــــــماختيــــــــارهم بالطريقــــــــة القصــــــــدية مــــــــن الجنســــــــين وذوي الإعاقــــــــة الســــــــمعية 

 تلميذ لعدم توفر الشروط التالية فيهم: (35)

  (سنة 14-08) يجب أن يبلغ أعمار التلاميذ المعاقين سمعيا بين -
 ام دراسة في المدرسة.سبق لهم على الأقل ع -
  ير متعدد الإعاقات. -
 .أن يكون لديه إعاقة سمعية عميقة- -
 وقد توز  أفراد عينة الدراسة المكونة من تلاميذ المدرستين حسب شدة الإعاقة إلى: -

 (: توزيع أفراد عينة الدراسة حسب شدة الإعاقة03الجدول رقم )         
 النسبة التكرار شدة الإعاقة

 %51 36 كلية
 %49 35 جزئية
 %100 71 الإجمالي

 

( يتضـــــح أن إجمـــــالي عـــــدد أفـــــراد عينـــــة الدراســـــة والبـــــالغ عـــــددهم 03مـــــن خـــــلال الجـــــدول رقـــــم )
ـــــــى )71) ـــــــة إل ـــــــة و)36( توزعـــــــوا حســـــــب شـــــــدة الإعاق ـــــــة كلي ـــــــذ معـــــــاق ســـــــمعيا إعاق ( 35( تلمي

 :كما توزعت عينة الدراسة حسب متغير الجنس إلى، تلميذ معاق سمعيا إعاقة جزئية
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 (: يوض  توزيع حجم ونسبة عينة الدراسة حسب الجنس04الجدول رقم)            
 النسبة التكرار الجنس
 %56 22 الذكور
 %44 14 الإناث
 %100 36 الإجمالي
ــــذ المعــــاقين 04مــــن خــــلال الجــــدول رقــــم ) ــــة الدراســــة المتكــــون مــــن التلامي ــــين أن أفــــراد عين ( يتب
ــــــــالغ عــــــــددهم ) ( 14و) %56( ذكــــــــرا بنســــــــبة 22ا حســــــــب الجــــــــنس، )( توزعــــــــو 36ســــــــمعيا والب

 .%44أنثى بنسبة 

 :والخصائص السيكومترية أدوات الدراسة -5

ــــة التــــي يلجــــ  إليهــــا الباحــــث، وهــــذا للعمــــل علــــى  تعــــد أدوات البحــــث العلمــــي هــــي الســــبل العلمي
ـــــة صـــــحيحة مـــــن شـــــ نها تـــــوفير الاســـــتفادة  ـــــاجون إليهـــــا بطريقـــــة علمي جمـــــع البيانـــــات التـــــي يحت

 من إجراء البحوث العلمية. اللازمة

ويــــتم تحديــــد وســــائل جمــــع البيانــــات كخطــــوة أساســــية فــــي الدراســــة الميدانيــــة وذلــــك للــــتمكن مــــن 
الحصــــول علــــى أكبــــر عــــدد مـــــن المعلومــــات حــــول موضــــو  الدراســـــة، ويــــتم هــــذا التحديــــد وفقـــــا 
ـــــث تتوقـــــف القيمـــــة العلميـــــة لهـــــذ  الدراســـــ ة لطبيعـــــة الموضـــــو  المعـــــالج والمـــــنهج المســـــتخدم، حي

علـــــــى الأداة المســـــــتخدمة، فـــــــ داة الدراســـــــة هـــــــي الوســـــــيلة التـــــــي يجمـــــــع بهـــــــا الباحـــــــث بياناتـــــــه، 
ولــــيس هنــــاك تصــــنيف موحــــد لهــــذ  الأدوات حيـــــث تــــتحكم طبيعــــة فرضــــية البحــــث فــــي اختيـــــار 
الأدوات التـــــي ســـــوف يســـــتعملها الباحـــــث، وقـــــد يســـــتفيد الباحـــــث مـــــن أكثـــــر مـــــن أداة واحـــــدة فـــــي 

ـــــــات فروضـــــــه. ) ـــــــق متطلب ـــــــدري، بحثـــــــه لتحقي ـــــــم الاعتمـــــــاد ، (305، 2000رجـــــــاء الدوي ـــــــد ت ولق
 في هذ  الدراسة على الأدوات التالية:
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 ":"كوبر سميث ـتقدير الذات ل مقياس-5-1

بنـــــــد تصـــــــف مشـــــــاعر الفـــــــرد وأراء وردود أفعالـــــــه وذلـــــــك مـــــــن أجـــــــل  58يتكـــــــون المقيـــــــاس مـــــــن 
ــــارة "تنطبــــق"، أو "لا تنطبــــق ــــى عب ــــاس بوضــــع علامــــة عل ــــى فقــــرات المقي ــــه عل ــــم حــــذف إجابت " ت

ـــــــــى  21و 22و 42و 17البنـــــــــد  يتميـــــــــز للقيـــــــــاس بوضـــــــــو  الاتجـــــــــا   54ف صـــــــــبح يحتـــــــــوي عل
أبعــــــاد  5الموجــــــب والســــــالب كمــــــا يســــــاعد علــــــى الت كــــــد مــــــن صــــــدق الاســــــتجابات لــــــدى أفــــــراد 

 وتنحصر في: 
 تقدير الذات العام. -1
 تقدير الذات الاجتماعي. -2
 تقدير الذات الأسري. -3
 لمهني(.تقدير الذات المدرسي )ا -4
 بعد الكذب. -5

ـــــد  ـــــد الحمي ـــــى عب ـــــه "ليل ـــــي صـــــورته المدرســـــية ترجمت ـــــاس ف ـــــة لهـــــذا المقي اشـــــتملت النســـــخة العربي
عبــــد الحــــاف " علــــى نفــــس عــــدد بنــــود وأبعــــاد النســــخة الأصــــلية بمــــا فيهــــا مقيــــاس الكــــذب، وفيمــــا 

 .يلي جدول يوضح توزيع البنود لكل بعد من الأبعاد
 ير الذات على الأبعاد الأربعة إضافة إلى بعد الكذب(: يبين توزيع مقياس تقد05جدول )
 الفقرات   المقياسأبعاد 

1،3،4،7،10،13،12،18،15،19،24،25،27،30،34،31،38،35 تقدير الذات العام
،39،43،48،47،55،51،56،57. 

 .5،8،14،21،28،40،49،52 جتماعيتقدير الذات الا

 .6،9،11،16،20،22،29،44 تقدير الذات الأسري

 .2،17،23،33،37،42،46،54 تقدير الذات المدرسي

 .26،32،36،41،45،50،53،58 الكذببعد 
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بنـــــــد  31بنـــــــد موجبـــــــا و 19بنـــــــود المقيـــــــاس مصـــــــا ة فـــــــي اتجـــــــاهين إيجـــــــابي وســـــــلبي، بواقـــــــع 
 ل بعد في الجدول التالي:سالب وهي مبينة بالتفصيل حسب ك

 (: يبين البنود الموجبة والسالبة لكل بعد من أبعاد مقياس تقدير الذات06جدول رقم)
 البنود السالبة البنود الموجبة أبعاد الاختبار
 19،7،1،27،38،39،43،47 تقدير الذات العام

4،3،12،10،13،15،18،24،25،3 
30،31،34،35،48,51،55،56،57 

 .21،40،49،52 .5،8،14،28 الاجتماعيتقدير الذات 

 .6،16،22،44 .9،11،20،29 تقدير الذات الأسري

 .17،23،46،54،2 .33،37،42 تقدير الذات المدرسي

 1، "لا تنطبــــــــق" درجــــــــة 2وفيمـــــــا يتعلــــــــق بنعطــــــــاء الأوزان فتعطــــــــى للإجابــــــــة "تنطبــــــــق" درجــــــــة 
 فتعطـــــــى للإجـــــــابتين "تنطبـــــــق (31)الموجبـــــــة أمـــــــا بالنســـــــبة للبنـــــــود  (19)هـــــــذا بالنســـــــبة للبنـــــــود 

 على التوالي. 1،2" درجة ولا تنطبق"

ـــــــدنيا ( 52)وتكـــــــون الدرجـــــــة القصـــــــوى بالنســـــــبة للبعـــــــد العـــــــام  ، أمـــــــا بالنســـــــبة ل بعـــــــاد (26)وال
ـــــة الباقيـــــة فتوافـــــق الدرجـــــة القصـــــوى والـــــدنيا عـــــن كـــــل بعـــــد الدرجـــــة علـــــى ( 08و ) (16) الثلاث

ـــــــي  التـــــــوالي، وعليـــــــه تكـــــــون الدرجـــــــة القصـــــــوى للاختبـــــــار  50بينمـــــــا تعتبـــــــر الدرجـــــــة  100الكل
 ك دنى درجة.

 (08)كدرجــــــة قصــــــوى بينمــــــا تعتبــــــر الدرجــــــة  (16)أمــــــا عــــــن مقيــــــاس الكــــــذب فتعتبــــــر الدرجــــــة 
ـــــر الـــــدرجات المرتفعـــــة للمقيـــــاس علـــــى الاتجاهـــــات الدفاعيـــــة للمفحوصـــــين.  كـــــ دنى درجـــــة، وتعب

 (01) رقم: الملحق الى أن ر
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 السيكومترية:وصف الخصائص - 

 قدير الذات:مقياس ت-

 الســــــيكومترية فــــــيتــــــم الاســــــتعانة بمقيــــــاس تقــــــدير الــــــذات لكــــــوبر وقــــــد تــــــم حســــــاب خصائصــــــه 
( وقـــــد تـــــم حســـــاب الصـــــدق بطريقـــــة 2021أســـــماء وبوفـــــادي حليمـــــة) مـــــ مونيدراســـــة البـــــاحثتين 

ــــــة  ــــــد تــــــم حســــــابه بطريق ــــــات فق ــــــاط بيرســــــون أمــــــا الثب ــــــداخلي ومعامــــــل الارتب صــــــدق الاتســــــاق ال
 (.1أن ر الملحق رقم ) نباخفا كرو الاتساق الداخلي طريقة أل

 صدق الاتساق الداخلي:-

 تقدير الذات. لمقياسمعاملات الارتباط بين الفقرات والمجموع الكلي 

 .الكلي الذات تقدير بعد(: 7) رقم الجدول
 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة

1 **0.470 19 0.236 39 0.062 
3 0.212 24 0.113 43 0.236 
4 0.100 25 0.047 47 0.285 
7 0.348 27 0.348 48 *0.488 

10 0.028 30 0.146 51 0.141 
12 *0.423 31 0.223   
13 0.224 34 0.113   
15 0.252 35 0.348   
18 0.252 38 *0.435   

 .0.01**: دال عند مستوى الدلالة 
 .0.05الدلالة : دال عند مستوى *
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والفقرات  ،0.01( دالة عند المستوى الدلالة 1,48( أن الفقرات )07يتضح من الجدول رقم)
الفقرات بينما  ،0.05الدلالة  عند مستوى ( دالة12،38)
(  ير دالة 3،7،10،13،15،18،19،24،25،27،30،31،34،35،39،43،27،51،54)

 تعدل.وبالتالي تحذف أو تغير أو 

 (: بعد تقدير الذات الاجتماعي.8الجدول رقم )
 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة

5 0.280 28 0.014 
8 *0.366 40 *0.410 
14 **0.521 49 0.356 
21 0.298 52 0.095 

 .0.01**: دال عند مستوى الدلالة 
 .0.05: دال عند مستوى الدلالة *

( فدالتين 40،8، بينما الفقرتين )0.01( دالة عند مستوى دلالة 14( أن الفقرة )8يبين الجدول )
(  ير دالة وبالتالي فيتم تغييرها 5،21،28،49،52، أما باقي الفقرات )0.05عند مستوى الدلالة 
 أو تعديلها أو حذفها.

 (: بعد تقدير الذات الأسري.9الجدول رقم )
 رتباطمعامل الا  رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة

6 0.332 20 *0.451 
9 0.030 22 0.226 
11 *0.367 29 0.270 
16 0.555 44 0.226 

 .0.05: دال عند مستوى الدلالة *



     للدراسة  الإجراءات المنهجية                       الفصل الثاني

78 
 

( دال عنـــــــد مســـــــتوى الدلالـــــــة 20،11يوضـــــــح الجـــــــدول أعـــــــلا  أن معامـــــــل الارتبـــــــاط للفقـــــــرتين )
ـــــــرات )0.05 ـــــــتم تعـــــــديلهم أو ت6،9،16،22،29،44، بينمـــــــا الفق ـــــــة أي ي ـــــــر دال ـــــــرهم أو (  ي غيي
 حذفهم.

 (: بعد تقدير الذات الأسري.10الجدول )
 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة

2 0.275 37 *0.391 
17 0.255 42 **0.508 
23 **0.470 45 0.058 
35 0.098 54 0.55 

 .0.01**: دال عند مستوى الدلالة 
 .0.05: دال عند مستوى الدلالة *

 ير دالة.:  0
ــــــى أن الارتبــــــاط للفقــــــرتين )10يشــــــير الجــــــدول رقــــــم ) ــــــة 23،42( إل ــــــة عنــــــد مســــــتوى الدلال ( دال

، بينمـــــــــــــا الفقـــــــــــــرات 0.05( فهـــــــــــــي دالـــــــــــــة عنـــــــــــــد مســـــــــــــتوى الدلالـــــــــــــة 37، إلا الفقـــــــــــــرة )0.01
 ( فهي  ير دالة فتحذف أو تغير أو تعدل.2،17،35،46،54)

 (: بعد الكذب.11الجدول رقم )
 معامل الارتباط رقم الفقرة رتباطمعامل الا  رقم الفقرة
26 **0.584 45 **0.644 

32 **0.687 50 *0.412 
36 **0.584 53 **0.539 
41 0.069   

 .0.01**: دال عند مستوى الدلالة 
 .0.05: دال عند مستوى الدلالة *

 :  ير دالة.0
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ة عند مستوى الدلالة ( دال26،32،45،53،36( أن معامل الارتباط للفقرات )11يوضح الجدول )
( الغير دالة والتي 41، والفقرة )0.05( فهي دالة عند مستوى الدلالة 5باستثناء الفقرة ) 0.01

 يجب أن تحذف أو تعدل أو تغير.

 لأبعاد استبيان تقدير الذات. الارتباط (: معاملات12الجدول رقم )
 معامل الارتباط البعد

 0.685** تقدير الذات العام
 0.166 لذات الاجتماعيتقدير ا

 0.065 تقدير الذات الأسري
 0.135 تقدير الذات المدرسي

 0.550** الكذب
 .0.01**: دال عند مستوى الدلالة 

 .0.01**: دال عند مستوى الدلالة 

( دلالة معامل الارتباط لكل من البعد العام وبعد الكذب عند مستوى الدلالة 12يبين الجدول )
 د المدرسي والأسري والبعد الاجتماعي فهي  ير دالة.، أما البع0.01

 الثبات:

تــــم الت كــــد مــــن ثبــــات مقيــــاس تقــــدير الــــذات لكــــوبر ســــميث فــــي دراســــة "حمــــري صــــارة"، بطريقــــة 
ـــــا  ـــــك بحســـــاب معامـــــل "ألف ـــــداخلي وذل ـــــاخالتناســـــق ال ـــــة الدراســـــة الاســـــتطلاعية كرونب ـــــى عين " عل

 .(75،76، س2012، )حمري صارة، 0.90حيث بلغت قيمته 

" حيــــث بلغــــت قيمتــــه كرونبــــاخأمــــا فــــي دراســــتنا فــــتم التوصــــل إلــــى ثبــــات المقيــــاس بطريقــــة "ألفــــا 
 .0.459ب: 
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 دافعية الإنجاز الدراسي: مقياس-5-2

خــــــلال  وذلــــــك معتــــــوق خولــــــة الباحثــــــة إعــــــداد الإنجــــــاز مــــــن مقيــــــاس دافعيــــــةالاعتمــــــاد علــــــى  تــــــم
ل المعـــــاقين ســـــمعيا بمدينـــــة أطفـــــال الصـــــم بمدرســـــة الأطفـــــادراســـــتها الميدانيـــــة علـــــى عينـــــة مـــــن 

عبــــــارة تقــــــيس ثلاثــــــة أبعــــــاد  (30) س يــــــاالمق اوقــــــد حــــــددت الباحثــــــة فــــــي ضــــــوء هــــــذ المســــــيلة.
البعـــــد المعرفـــــي والبعـــــد الوجـــــداني والبعـــــد الاجتمـــــاعي ، حيـــــث تتضـــــمن كـــــل بعـــــد  : تتمثـــــل فـــــي

 : عشرة بنود وهي موضحة كما يلي

  الثلاثةعاد على الأب دافعية الانجاز(: يبين توزيع مقياس 13جدول )
 البنود ابعاد المقياس

 10إلى البند  1من البند  المعرفيالبعد 
 20البند إلى  11من البند  الوجدانيالبعد 
 30الى البند  21من البند  :الاجتماعيالبعد 

 الدراسي:كيفية التصحي  لمقياس الدافعية الإنجاز -

دا، أحيانـــــا،  البـــــا، دائمـــــا( ويعطـــــي قســـــيمة الاجابـــــة تحتـــــوي علـــــى أربـــــع بـــــدائل للإجابـــــة )أبـــــ   
أمـــــــــا  الايجابيــــــــة،( علـــــــــى الترتيــــــــب، هـــــــــذا فــــــــي العبـــــــــارات 4،3،2،1لهــــــــا التـــــــــدريجات التاليــــــــة)

( علـــــــى الترتيـــــــب كمـــــــا هـــــــو 1،2،3،4العبـــــــارات الســـــــلبية فتعطـــــــي البـــــــدائل التـــــــدريجات التاليـــــــة)
 الجدول:موضح في 
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كل إيجـــابي وســـلبي لمقيـــاس يوضـــ  طريقـــة تصـــحي  الفقـــرات المصـــاغة بشـــ : (13الجـــدول رقـــم )
 الدافعية للإنجاز

 نوع العبارة
 البدائل

 دائما  البا أحيانا أبدا
 4 3 2 1 إيجابي

 1 2 3 4 سلبي

 
 11، 9، 8، 7، 5، 2 ،1) هي:أرقام العبارات الايجابية لمقياس دافعية الإنجاز الدراسي 

،12 ،13 ،14 ،15 ،17 ،18، 19 ،20 ،21 ،23 ،26 ،27 ،28 ،30) 
 24، 16،22، 4،6،10 ،3) هي:ارقام العبارات السلبية لمقياس دافعية الانجاز الدراسي   
 (02نظر الى الملحق رقم: ) (29، 25،

 :الخصائص السيكومترية لمقياس دافعية الإنجاز -

( وقـــــد 2021تـــــم الاســـــتعانة بمقيـــــاس الدافعيـــــة الإنجـــــاز مـــــن إعـــــداد الباحثـــــة معتـــــوق خولـــــة )
مترية لـــــــ داة وفـــــــق التجزئـــــــة النصـــــــفية وطريقـــــــة التناســـــــق تـــــــم حســـــــاب الخصـــــــائس الســـــــيكو 

ــــة  ــــة الطرفي ــــداخلي وصــــدق المقارن ــــم حســــابه بطريقــــة التناســــق ال الــــداخلي أمــــا الصــــدق فقــــد ت
ــــــة المحلية)المســــــيلة ــــــة الجزائري ــــــى البيئ ــــــاس عل ــــــاء المقي ــــــم بن ــــــث ت ــــــزي( حي (. )الصــــــدق التميي

 (.2أن ر الملحق رقم )

 يلي:مقياس بعدة طرق والتي سنستعرضها كما حساب ثبات هذا القامت ب :حساب الثبات
عـــــادة  الثبـــــات-أ ـــــى تطبيـــــق المقيـــــاس  التطبيـــــق:بطريقـــــة التطبيـــــق وا  تعتمـــــد هـــــذ  الطريقـــــة عل

أســـــبو   مـــــا بــــينعلــــى مــــرحلتين شـــــرط أن تكــــون هنـــــاك مــــدة زمنيـــــة فاصــــلة بينهمـــــا وتتــــراو  
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ق علـــــى يومـــــا، وأعيـــــد التطبيـــــ 15يومـــــا، حيـــــث كانـــــت فـــــي الدراســـــة الحاليـــــة  15إلـــــى  ايـــــة 
ـــك تـــم حســـاب معامـــل  ـــة الأولـــى ثـــم بعـــد ذل ـــم التطبيـــق عليهـــا فـــي المرحل نفـــس العينـــة التـــي ت
الارتبـــــاط بيرســـــون بـــــين الـــــدرجات الكليـــــة للتطبيقـــــين، حيـــــث بلـــــغ معامـــــل الارتبـــــاط بيرســـــون 

( وبــــــالر م مــــــن أن هــــــذ  القيمــــــة متوســــــطة إلا أنهــــــا دالــــــة إحصــــــائيا 0.48بــــــين التطبيقــــــين )
 ( مما يعني أن هذا المقياس ثابت.α=0.01عند مستوى الدلالة ألفا)

عادة التطبيق : (14لجدول رقم )ا  يوض  ثبات مقياس دافعية الانجاز بطريقة التطبيق وا 
 التطبيق الثاني التطبيق الاول 
 

 التطبيق الاول
 0.489* 1 معامل الارتباط بيرسون

 0.029  مستوى الدلالة
 20 20 حجم العينة

 
 التطبيق الثاني

 1 0.489* امل الارتباط بيرسونمع
  0.029 مستوى الدلالة 

 20 20 حجم العينة
 : الثبات بطريقة التجزئة النصفية -ب

تقوم هذ  الطريقة على أساس تجزئة عبارات المقياس إلى قسمين أعلى وأدنى أو العبارات 
ض الناتج في معادلة الفردية والعبارات الزوجية ثم حساب معامل الارتباط بين النصفين ثم تعوي

التصحيح حيث تم تقسيم عبارات المقياس إلى قسمين أعلى وأدنى عن طريق ن ام 
(SPSSV20) (وبالتعويض 0.81وبعدها تم حساب معامل الارتباط بين النصفين والذي بلغ)

( أما المعادلة 0.89في المعادلة التصحيحية لسبيرمان براون بلغت قيمة الثبات الكلي)
( وهذا ما يدل على أن هذا المقياس يتمتع بثبات مرتفع 0.86جاتمان فقد بلغت )التصحيحية ل

 : (15كما هو موضح في الجدول رقم )
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 ة النصفيةيوض  ثبات مقياس دافعية الانجاز بطريقة التجزئ : (15الجدول رقم )
 0.810 الارتباط بي النصفين

 0,895 معامل الثبات الكلي سبيرمان براون
 0.869 ات باستخدام جاتمانمعامل الثب

 : الثبات بطريقة التناسق الداخلي -ج

تقوم هذ  الطريقة على أساس حساب معدل ارتباطات العبارات فيما بينها عن طريق      
وهذ  القيمة لا تختلف عن قيمة الثبات  0.89معامل الثبات لألفا كرونبا  حيث بلغت قيمته 

 : (16فية كما هو موضح في الجدول رقم )التي تم حسابها بطريقة التجزئة النص

 يوض  ثبات مقياس دافعية الانجاز بطريقة التناسق الداخلي :( 16الجدول رقم )
 عدد العبارات الفا كرونباخ
0.899 30 

 :قحساب الصد

 :صدق الاتساق الداخلي -أ

حساب تم حساب صدق هذا المقياس عن طريق الاتساق الداخلي والذي يقوم على أساس      
الارتباطات بين الدرجات الكلية لكل محور بالدرجة الكلية للمقياس ككل بمعامل بيرسون حيث 

( 0,85بلغت قيمة الارتباط بين الدرجة الكلية المحور الأول والدرجة الكلية المحور الثاني)
لية ( وبين الدرجة الك0.61وبين الدرجة الكلية المحور الأول والدرجة الكلية المحور الثالث)

( أما الارتباط بين الدرجة الكلية للمحور 0.93المحور الاول والدرجة الكلية للمقياس ككل)
( وبين الدرجة الكلية للمحور الثاني مع 0.65الثاني والدرجة الكلية للمحور الثالث فقد بلغت )

ع الدرجة (، وبالنسبة لارتباط الدرجة الكلية للمحور الثالث م0.95الدرجة الكلية للمقياس ككل )
(، من خلال جملة الارتباطات هذ  وبما أنها كلها موجبة 0.79الكلية للمقياس ككل فقد كانت )
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( نستطيع الحكم على هذا المقياس ب نه صادق α=0.01دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)
 في:كما هو موضح 

ع الدرجة الكلية يوض  مصفوفة الارتباطات بين الدرجات الكلية للمحاور م (:17الجدول رقم )
 للمقياس ككل

الدرجة الكلية  
 للمحور الاول

الدرجة الكلية 
 للمحور الثاني

الدرجة الكلية 
 للمحور الثالث

الدرجة الكلية 
 للمقياس ككل

الدرجة الكلية 
 للمحور الاول

معامل 
 بيرسون

1 **0,582 **0,618 **0,935 

 0,000 0,004 0,000  مستوى الدلالة
 20 20 20 20 حجم العينة

الدرجة الكلية 
 للمحور الثاني

معامل 
 بيرسون

**0.852 1 **0,658 **0,951 

 0,000 0,002  0,000 مستوى الدلالة
 20 20 20 20 حجم العينة

الدرجة الكلية 
 للمحور الثالث

معامل 
 بيرسون

**0,618 **0,658 1 **0,798 

 0,000  0,002 0,004 مستوى الدلالة
 20 20 20 20 حجم العينة

الدرجة الكلية 
 للمقياس ككل

معامل 
 بيرسون

**0,935 **0,951 **0,798 1 

  0,000 0,000 0,000 مستوى الدلالة
 20 20 20 20 حجم العينة
 (α=0.01)الدلالة مستوى عند دالة الارتباطات** 
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 المقارنة الطرفية )الصدق التمييزي(: صدق-ب

ام طريقة المقارنة الطرفية أو ما يطلق عليها بالصدق تم حساب صدق هذا المقياس باستخد
من الطرفين الأعلى  %27التمييزي التي تقوم في الأساس على ترتيب القيم تنازليا ثم أخذ نسبة 

( وبعدها يتم تفسير هذ  Ttestوالأدنى ثم المقارنة بينهما باستخدام اختبار الدلالة الإحصائية )
 القيمة وفقا لحالتين هما:

  كانت قيمة الفرق إذا( لTtest( دالة عند مستوى الدلالة )0.01أو  0.05=α فهذا يعني أن )
 هذا المقياس صادق لأنه استطا  أن يميز بين الطرفين.

  إذا كانت قيمة الفرق( لTtest( ير دالة عند مستوى الدلالة  )0.5=α فهذا يعني أن هذا )
 المقياس  ير صادق لأنه لم يميز بين الطرفين.

( يتضح ب ن 18( كما هو موضح في الجدول رقم )Ttestالن ر إلى قيمة اختبار الدلالة )وب
( ومستوى 8( وهي دالة عند درجة الحرية )6.57هذا المقياس صادق حيث بلغت قيمته )

 (.α=0.01الخط  أو الدلالة )

 ة يوض  صدق مقياس دافعية الانجاز بإستخدام المقارنة الطرفي :(18جدول رقم )ال
المتوسط  N الطرفين 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

T  مستوى
 الدلالة

 القرار

دافعية 
 الانجاز

دال عند  0,000 6,570 8 3,28634 103,4000 5 الاعلى
0,01 

 10,38268 71,4000 5 الادني

 الصدق الذاتي: -ج
 0.94الصدق الذاتي= 
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نجاز للمعاقين سمعيا المبني صادق وثابت بكل الطرق وبهذا نستطيع القول ب ن مقياس دافعية الا
 إلى الميدان باطمئنان. إليهالمستخدمة، وعليه فبنمكان الباحث النزول 

 المعالجة الإحصائـية: الأساليب-6

حيث تم استخدام  21(، اصدار SPSSتم الاستعانة في المعالجة الإحصائية للبيانات بن ام )
 الأدوات الإحصائية التالية: 

 الاتساق الداخلي  -

 (التمييزي الصدق) الطرفية المقارنة صدق -

عادة التطبيق بطريقة -  التطبيق وا 

 الصدق الذاتي -

 التجزئة النصفية -

 للتحقق من ثبات الأدوات خمعامل ألفا كرونبا -

 لعينيتين مستقلتين للتحقق من صدق الأدوات عن طريق المقارنة الطرفية( Ttest)اختبار -

 Anovaر تحليل التباين اختبا -

 بيرسون.معامل الارتباط  -
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 خلاصـــــة:
ـــــى إجـــــراءات الدراســـــة الميدانيـــــة مـــــن خـــــلال تبنـــــي المـــــنهج  ـــــا فـــــي هـــــذا الفصـــــل إل تطرقن

عينـــــة الدراســـــة الأساســـــية، كمـــــا تـــــم إجـــــراء  رالدراســـــة لاختيـــــا عالمناســـــب وكـــــذلك حصـــــر لمجتمـــــ
راســـــة للتطبيـــــق علـــــى عينـــــة الدراســـــة دراســـــة اســـــتطلاعية بهـــــدف الت كـــــد مـــــن صـــــلاحية أدوات الد

الأساســـــية وحســـــاب خصائصـــــها الســـــيكومترية والتـــــي تتمثـــــل فـــــي الصـــــدق والثبـــــات، حيـــــث تبـــــين 
ــــــــي  ــــــــى العينــــــــة الاســــــــتطلاعية صــــــــلاحية الأدوات للتطبيــــــــق ف بعــــــــد تطبيــــــــق أدوات الدراســــــــة عل
ـــــــى الأســـــــاليب الإحصـــــــائية المســـــــتخدمة لمعالجـــــــة  الدراســـــــة الأساســـــــية، كمـــــــا تمـــــــت الإشـــــــارة إل

 ضيات.الفر 
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 : التوزيع الطبيعي للبياناتالتحقق من شرط  -أولا
قبـــــــــل البـــــــــدأ فـــــــــي مرحلـــــــــة معالجـــــــــة الفرضـــــــــيات باســـــــــتخدام الاســـــــــاليب الاحصـــــــــائية المختلفـــــــــة 
والملائمـــــة وجـــــب أولا التحقـــــق مـــــن شـــــرط التوزيـــــع الطبيعـــــي بالنســـــبة للمتغيـــــرات محـــــل الدراســـــة 

 الحالية، والجدول التالي يوضح ذلك:

 بيعي بالنسبة للمتغيرات محل الدراسة( يوض  التحقق من شرط التوزيع الط19جدول رقم )

 المتغيرات
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 القرار
 الاحصاءات

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 الاحصاءات
درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 دال 2120. 36 9600. 0*200, 36 1120. تقدير الذات
 دال 0990. 36 9490. 0660. 36 1420. الدافعية للإنجاز

مــــن خــــلال المعطيــــات المبينــــة بالجــــدول أعـــــلا  نلاحــــ  وبنــــاء علــــى قــــيم إختبــــار كولمـــــو روف 
ســـــميرنوف وكـــــذا إختبـــــار شـــــبيرو ويلـــــك أن كـــــل القـــــيم بالنســـــبة للمتغيـــــرات محـــــل الدراســـــة وهـــــي 

ــــا ) ــــة ألف ــــد مســــتوى الدلال ــــة عن ــــة للإنجــــاز جــــاءت  يــــر دال ــــذات   والدافعي ــــدير ال ( ممــــا 0.05تق
 ن بيانــــات هاتــــه المتغيــــرات تتــــوز  توزيعــــا  يــــر طبيعيــــا وبالتــــالي فــــنن كــــل يجرنــــا إلــــى القــــول بــــ

كمــــا هــــو موضــــح  بــــارامتريالاســــاليب الاحصــــائية التــــي ستســــتخدم فــــي المعالجــــة هــــي أســــاليب 
 (03) في الملحق رقم

 : ض وتفسير ومناقشة النتائج على ضوء فرضيات الدراسةعر  -ثانيا

 الفرضية العامة:عرض وتحليل نتائج -1

ــــــدير الــــــذات  نصــــــت ــــــين تق ــــــة ب ــــــة إرتباطي ــــــى: "توجــــــد علاق الفرضــــــية العامــــــة لهــــــذ  الدراســــــة عل

والدافعيــــة للإنجــــاز لــــدى الطفــــل الأصــــم "، ومــــن أجــــل التحقــــق مــــن صــــحة هاتــــه الفرضــــية تــــم 
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فكانـــــت النتـــــائج  العلاقـــــة،اللجـــــوء إلـــــى معامـــــل بيرســـــون وذلـــــك بعـــــد التحقـــــق مـــــن شـــــرط خطيـــــة 

 :كما في الجدول التالي

 ( يوض  العلاقة بين تقدير الذات والدافعية للإنجاز لدى الطفل الأصم20الجدول رقم )

Rho de Pearson القرار الدافعية للإنجاز 

 تقدير الذات
-0.055 معامل الارتباط  

50.0دال عند غير الارتباط   0.749 مستوى الدلالة 
 36 حجم العينة

رتبــــــاط بيرســــــون بــــــين درجــــــات ( أعــــــلا  نلاحــــــ  أن معامــــــل الا17خــــــلال الجــــــدول رقــــــم )  مــــــن

ــــــي )الدافعيــــــة للإنجــــــاز( بلــــــغ  ــــــاس )تقــــــدير الــــــذات( ودرجــــــاتهم ف ــــــراد عينــــــة الدراســــــة فــــــي مقي أف

ـــــــاط بـــــــين درجـــــــات )تقـــــــدير -0.05) ـــــــي هـــــــذا أنـــــــه لا يوجـــــــد ارتب ( وهـــــــي قيمـــــــة ضـــــــعيفة، ويعن

ــــــــدى أفــــــــراد عينــــــــة الدراســــــــة، كمــــــــا أن نتيجــــــــة هــــــــذا  الــــــــذات( ودرجــــــــات )الدافعيــــــــة للإنجــــــــاز( ل

(، ومنـــــه نســـــتطيع α=0,05ت  يـــــر دالـــــة إحصـــــائيا عنـــــد مســـــتوى الدلالـــــة ألفـــــا )الارتبـــــاط جـــــاء

القــــول ب نــــه تــــم قبــــول الفــــرض الصــــفري الــــذي ينفــــي وجــــود العلاقــــة، وبالتــــالي يمكــــن القــــول بــــ ن 

هـــــذ  النتيجـــــة تعـــــارض فرضـــــية الدراســـــة العامـــــة القائلـــــة بــــــ توجـــــد علاقـــــة إرتباطيـــــة بـــــين تقـــــدير 

ـــــذات والدافعيـــــة للإنجـــــاز لـــــدى الطفـــــ % 95ل الأصـــــم، ونســـــبة الت كـــــد مـــــن هـــــذ  النتيجـــــة هـــــو ال

 %. 5مع احتمال الوقو  في الخط  بنسبة 
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 الأولى: الجزئيةالفرضية  نتائج وتحليل عرض -2
نصــــــت الفرضــــــية الأولــــــى لهاتــــــه الدراســــــة علــــــى: " مســــــتوى تقــــــدير الــــــذات لــــــدى الطفــــــل 

الدلالــــــــة  اختبــــــــارالأصـــــــم مرتفــــــــع"، وللتحقـــــــق مــــــــن صـــــــحة هاتــــــــه الفرضــــــــية تـــــــم اللجــــــــوء إلـــــــى 
( بالنســـــــبة للعينـــــــة الواحـــــــدة والقـــــــائم علـــــــى أســـــــاس تقـــــــدير الفـــــــرق بـــــــين متوســـــــط Tالاحصـــــــائية )
ـــــه، وبعـــــد المعالجـــــة  اســـــتجابات ـــــذات والمتوســـــط الن ـــــري ل ـــــدير ال ـــــاس تق ـــــة علـــــى مقي أفـــــراد العين

 ة كما هو موضح في الجدول التالي:الاحصائية تم التوصل إلى النتيج
 الطفل الأصمر الذات لدى ( يوض  مستوى تقدي21الجدول رقم )

حجم  المقياس
 العينة

المتوسط 
 النظري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

T  مستوى
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.002 3.356 35 4.519 29.52 27 36 تقدير الذات
0.01 

ــــــــى المتو 18مــــــــن خــــــــلال النتــــــــائج المبينــــــــة بالجــــــــدول أعــــــــلا  رقــــــــم ) ســــــــط ( نلاحــــــــ  وبنــــــــاء عل

( أنـــــــه 29.52الحســـــــابي لأفـــــــراد عينـــــــة الدراســـــــة علـــــــى مقيـــــــاس )تقـــــــدير الـــــــذات( والـــــــذي بلـــــــغ )

ـــــ  ــــدر ب ــــى تمامــــا مــــن المتوســــط الن ــــري للمقيــــاس والمق ــــدير 27أعل ــــه فــــنن مســــتوى تق ــــاء علي ، بن

( وهـــــي 3,35الـــــذات لـــــدى الطفـــــل الأصـــــم مرتفـــــع، وهـــــذا مـــــا أكدتـــــه قيمـــــة   ت   والتـــــي بلغـــــت )

( وهـــــــذا يعنـــــــي أن الفـــــــروق 0.01عنـــــــد مســــــتوى الدلالـــــــة ألفـــــــا )قيمــــــة موجبـــــــة ودالـــــــة إحصـــــــائيا 

لصـــــالح المتوســـــط الحســـــابي لأفـــــراد العينـــــة، وبالتـــــالي فـــــنن هـــــذ  النتيجـــــة ت يـــــد فرضـــــية الدراســـــة 

الأولـــــــى والقائلـــــــة " مســـــــتوى تقـــــــدير الـــــــذات لـــــــدى الطفـــــــل الأصـــــــم مرتفـــــــع" أي مســـــــتوى عـــــــالي، 

 %، 1  في الخط  بنسبة %، مع احتمال الوقو 99ونسبة الت كد من هذ  النتيجة هي 



 عرض وتفسير ومناقشة النتائجالفصل الثالث                            

92 
 

 الثانية: الجزئيةعلى الفرضية  نتائج وتحليل عرض-3

ـــــــدى الطفـــــــل  ـــــــى: " مســـــــتوى الدافعيـــــــة للإنجـــــــاز ل نصـــــــت الفرضـــــــية الثانيـــــــة لهاتـــــــه الدراســـــــة عل

الأصـــــــم مرتفــــــــع"، وللتحقـــــــق مــــــــن صـــــــحة هاتــــــــه الفرضــــــــية تـــــــم اللجــــــــوء إلـــــــى إختبــــــــار الدلالــــــــة 

د المعالجـــــــة الاحصـــــــائية تـــــــم التوصـــــــل إلـــــــى ( بالنســـــــبة للعينـــــــة الواحـــــــدة، وبعـــــــTالاحصـــــــائية )

 ة كما هو موضح في الجدول التالي:النتيج

 ( يوضح مستوى الدافعية للإنجاز لدى الطفل الأصم22الجدول رقم )
حجم  المقياس

 العينة
المتوسط 
 النظري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

t  مستوى
 الدلالة

 القرار

الدافعية 
 للإنجاز

63  75 69.36 10.861 35 3-  0.01دال عند  0.004 115.

ــــــــى المتوســــــــط 19مــــــــن خــــــــلال النتــــــــائج المبينــــــــة بالجــــــــدول أعــــــــلا  رقــــــــم ) ( نلاحــــــــ  وبنــــــــاء عل

( أنـــــه 69.36الحســـــابي لأفـــــراد عينـــــة الدراســـــة علـــــى مقيـــــاس )الدافعيـــــة للإنجـــــاز( والـــــذي بلـــــغ )

ليـــــــه فـــــــنن مســـــــتوى ، بنـــــــاء ع75أعلـــــــى تمامـــــــا مـــــــن المتوســـــــط الن ـــــــري للمقيـــــــاس والمقـــــــدر بــــــــ 

الدافعيــــــة للإنجــــــاز لـــــــدى .لطفــــــل الأصــــــم مرتفـــــــع، وهــــــذا مــــــا أكدتـــــــه قيمــــــة   ت   والتــــــي بلغـــــــت 

( وهـــــذا يعنـــــي 0.01( وهـــــي قيمـــــة ســـــالبة ودالـــــة إحصـــــائيا عنـــــد مســـــتوى الدلالـــــة ألفـــــا )-3,11)

ــــــالي  أنــــــه توجــــــد فــــــروق بــــــين المتوســــــط الحســــــابي والن ــــــري لصــــــالح المتوســــــط الحســــــابي، وبالت

ـــــدى  " تعـــــارض فرضـــــية الدراســـــة الثانيـــــة والقائلـــــة فـــــنن هـــــذ  النتيجـــــة ـــــة للإنجـــــاز ل مســـــتوى الدافعي
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ــــــديهم مــــــنخفض، ونســــــبة الت كــــــد مــــــن  ــــــة للإنجــــــاز ل ــــــع" أي مســــــتوى الدافعي الطفــــــل الأصــــــم مرتف

 %1%، مع احتمال الوقو  في الخط  بنسبة 99هذ  النتيجة هي 

 :الثالثة الجزئيةالفرضية عرض وتحليل نتائج -4

عيــــــة الاولــــــى لهاتــــــه الدراســــــة علــــــى: " توجــــــد فــــــروق دالــــــة إحصــــــائيا فــــــي نصــــــت الفرضــــــية الفر 

ــــــدى الطفــــــل الأصــــــم لمتغيــــــر الجــــــنس "، وللتحقــــــق مــــــن صــــــحة هاتــــــه  ــــــذات ل مســــــتوى تقــــــدير ال

( بالنســـــــبة للعينتـــــــين المســـــــتقلتين، Tالفرضـــــــية تـــــــم اللجـــــــوء إلـــــــى إختبـــــــار الدلالـــــــة الاحصـــــــائية )

 ا هو موضح في الجدول التالي:وبعد المعالجة الاحصائية تم التوصل إلى النتيجة كم

تبعا الأصم  لدى الطفلمستوى تقدير الذات الفرق بين أفراد عينة الدراسة في ( يوض  23الجدول رقم )
 لمتغير الجنس

التجانس  الجنس
(F) ليفين 

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  "Tقيمة "
 الدلالة

 رارالق

 تقدير الذات
 ذكور

0.228 0.636 
22 28.45 4.228 

34 1- .846 0.074 
غير دال 
عند 
 4.593 31.21 14 إناث 0.05

مــــــــن خــــــــلال الجــــــــدول أعــــــــلا  وبــــــــالن ر إلــــــــى المتوســــــــطات الحســــــــابية فــــــــي مقيــــــــاس الدافعيــــــــة 

ـــــــذكور ) ـــــــي بلغـــــــت بالنســـــــبة ال ( نلاحـــــــ  أن 31.21( وبالنســـــــبة للإنـــــــاث )28.45للإنجـــــــاز والت

ـــــــة الإحصـــــــائية ) ـــــــار الدلال ـــــــة بينهمـــــــا،  يـــــــر أن قيمـــــــة اختب ـــــــا طفيف ـــــــاك فروق ( والتـــــــي Ttestهن

ـــــا )-1.84بلغـــــت ) ـــــة ألف ـــــد مســـــتوى الدلال ـــــة إحصـــــائيا عن ـــــر دال (، ومنـــــه α=0.05( جـــــاءت  ي
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نســــــتطيع الحكــــــم علــــــى أن هــــــذ  النتيجــــــة المتوصــــــل إليهــــــا جــــــاءت معارضــــــة لفرضــــــية الدراســــــة 

ـــــة توجـــــد فـــــروق د ـــــذات لـــــدى الطفـــــل الفرعيـــــة الاولـــــى القائل ـــــدير ال ـــــة إحصـــــائيا فـــــي مســـــتوى تق ال

الأصــــــم  تبعــــــا لمتغيــــــر الجــــــنس، أي لا توجــــــد فــــــروق، ونســــــبة الت كــــــد مــــــن هــــــذ  النتيجــــــة هــــــي 

 (.%5%( مع احتمال الوقو  في الخط  بنسبة )95)

 :رابعةال الجزئيةالفرضية عرض وتحليل نتائج -5

ــــــى: " تو  ــــــة إحصــــــائيا فــــــي نصــــــت الفرضــــــية الفرعيــــــة الثانيــــــة لهاتــــــه الدراســــــة عل جــــــد فــــــروق دال

ــــه الفرضــــية  ــــق مــــن صــــحة هات ــــر الجــــنس "، وللتحق ــــل الأصــــم لمتغي ــــدى الطف ــــة ل مســــتوى الدافعي

( بالنســـــــــبة للعينتـــــــــين المســـــــــتقلتين، وبعـــــــــد Tتـــــــــم اللجـــــــــوء إلـــــــــى إختبـــــــــار الدلالـــــــــة الاحصـــــــــائية )

 المعالجة الاحصائية تم التوصل إلى النتيجة كما هو موضح في الجدول التالي:

تبعا  الطفل الأصممستوى الدافعية للإنجاز لدى الفرق بين أفراد عينة الدراسة في ( يوض  24م )الجدول رق
 لمتغير الجنس

التجانس  الجنس
(F) ليفين 

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
مستوى  "Tقيمة " الحرية

 القرار الدلالة

الدافعية 
 للإنجاز

 ذكور
1.189 0.283 

22 72.54 10.879 
34 1.189 0.074 

غير دال 
عند 
 9.069 64.35 14 إناث 0.05

مــــــــن خــــــــلال الجــــــــدول أعــــــــلا  وبــــــــالن ر إلــــــــى المتوســــــــطات الحســــــــابية فــــــــي مقيــــــــاس الدافعيــــــــة 

ـــــــذكور ) ـــــــي بلغـــــــت بالنســـــــبة ال ( نلاحـــــــ  أن 64.35( وبالنســـــــبة للإنـــــــاث )72.54للإنجـــــــاز والت

ـــــــة بينهمـــــــا،  يـــــــر ـــــــا طفيف ـــــــاك فروق ـــــــة الإحصـــــــائية ) هن ـــــــار الدلال ( والتـــــــي Ttestأن قيمـــــــة اختب
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ــــــة ألفــــــا )1.18بلغــــــت ) ــــــة إحصــــــائيا عنــــــد مســــــتوى الدلال ــــــه α=0.05( جــــــاءت  يــــــر دال (، ومن

نســــــتطيع الحكــــــم علــــــى أن هــــــذ  النتيجــــــة المتوصــــــل إليهــــــا جــــــاءت معارضــــــة لفرضــــــية الدراســــــة 

ة للإنجــــاز لــــدى الطفــــل الفرعيــــة الثانيــــة القائلــــة توجــــد فــــروق دالــــة إحصــــائيا فــــي مســــتوى الدافعيــــ

الأصــــــم  تبعــــــا لمتغيــــــر الجــــــنس، أي لا توجــــــد فــــــروق، ونســــــبة الت كــــــد مــــــن هــــــذ  النتيجــــــة هــــــي 

 (. %5%( مع احتمال الوقو  في الخط  بنسبة )95)

 :خامسةال الجزئيةالفرضية عرض وتحليل نتائج -6

ــــــ ــــــة إحصــــــائيا ف ــــــى: " توجــــــد فــــــروق دال ي نصــــــت الفرضــــــية الفرعيــــــة الثالثــــــة لهاتــــــه الدراســــــة عل

مســـــتوى تقـــــدير الـــــذات لـــــدى الطفـــــل الأصـــــم تبعـــــا لمتغيـــــر الســـــن"، وللتحقـــــق مـــــن صـــــحة هاتـــــه 

( أو مـــــــا يســـــــمى باختبـــــــار تحليـــــــل Fالفرضـــــــية تـــــــم اللجـــــــوء إلـــــــى إختبـــــــار الدلالـــــــة الاحصـــــــائية )

التبــــــاين الأحـــــــادي الـــــــذي يقـــــــوم علــــــى أســـــــاس دراســـــــة الفـــــــرق بــــــين أكثـــــــر مـــــــن عينتـــــــين، وبعـــــــد 

 النتيجة كما هو موضح في الجدول التالي:المعالجة الاحصائية تم التوصل إلى 
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لطفل ( يوض  الفروق بين أفراد العينة في مستوى تقدير الذات لدى ا25الجدول رقم )
 الأصم تبعا لمتغير السن

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

F قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 المقياس ككل

 67.455 2 134.911 داخل المجموعات

3.838 0.032 
دال عند 
0.01 

ـــــــــــــــــــين  مـــــــــــــــــــا ب
 المجموعات

580.062 33 17.578 

   35 714.972 الكلي

( Fأعــــــلا  وبــــــالن ر إلــــــى قيمــــــة اختبــــــار الدلالــــــة الاحصــــــائية ) (22)مــــــن خــــــلال الجــــــدول رقــــــم 

أو مــــــــا يســــــــمى بـــــــــ "تحليــــــــل التبــــــــاين الأحــــــــادي" فــــــــي مقيــــــــاس )تقــــــــدير الــــــــذات( والتــــــــي بلغــــــــت 

(، وبالتــــــالي 0.01، نلاحــــــ  أنهــــــا قيمــــــة دالــــــة إحصــــــائيا عنــــــد مســــــتوى الدلالــــــة ألفــــــا )(3.83)

نســــــتطيع الحكــــــم علــــــى أن هــــــذ  النتيجــــــة المتوصــــــل إليهــــــا جــــــاءت معارضــــــة للفــــــرض الصــــــفري 

ـــــة  ـــــدة لفرضـــــية البحـــــث الفرعي ـــــه فـــــنن هـــــذ  النتيجـــــة جـــــاءت م ي ـــــذي ينفـــــي وجـــــود الفـــــرق، ومن ال

يا فــــي مســــتوى تقـــــدير الــــذات لـــــدى الطفــــل الأصـــــم الثالثــــة القائلــــة بــــــ توجــــد فـــــروق دالــــة إحصـــــائ

( مــــع احتمــــال الوقــــو  فــــي الخطــــ  %99لمتغيــــر الســــن، ونســــبة الت كــــد مــــن هــــذ  النتيجــــة هــــي )

 (.%1بنسبة )

( فكانــــــت النتيجــــــة Scheffeوللت كــــــد مــــــن دلالــــــة الفــــــروق لصــــــالح مــــــن تــــــم اســــــتخدام معامــــــل )

 كما في الجدول التالي:



 عرض وتفسير ومناقشة النتائجالفصل الثالث                            

97 
 

 (Scheffeلبعدية باستخدام معامل )( يوض  المقارنات ا26الجدول رقم )
 مستوى الدلالة الخطأ المعياري الفرق بين المتوسطات المقياس ككل

 0.337 1.76349 2.64615- سنة 12-11 سنوات 8-10
 0.032 1.64446 *4,53846- سنة13-14

 0.337 1.76349 2.64615 سنوات9-8 سنة 11-12
 0.568 1.76349 1.89231- سنة 13-14

 0.032 1.64446 *4,53846 سنوات10-8 سنة 13-14
 0.568 1.76349 1.89231 سنة 11-12

ـــــــــار ) ـــــــــل Scheffeمـــــــــن خـــــــــلال الجـــــــــدول أعـــــــــلا  نلاحـــــــــ  أن اختب ( كـــــــــان دالا لصـــــــــالح الطف
الأصـــــم، ممــــــا يـــــدعونا للقــــــول بـــــ ن الفــــــروق الدالـــــة إحصــــــائيا فـــــي مســــــتوى تقـــــدير الــــــذات لــــــدى 

 .سنة 14-13الطفل الأصم كانت لصالح فئة من 
 :السادسة الجزئيةالفرضية عرض وتحليل نتائج -7

نصــــــت الفرضــــــية الفرعيــــــة الرابعــــــة لهاتــــــه الدراســــــة علــــــى: " توجــــــد فــــــروق دالــــــة إحصــــــائيا فــــــي 

مســــــتوى الدافعيــــــة للإنجــــــاز لــــــدى الطفــــــل الأصــــــم تبعــــــا لمتغيــــــر الســــــن"، وللتحقــــــق مــــــن صــــــحة 

ـــــــة الاحصـــــــائية ) ـــــــى اختبـــــــار الدلال ـــــــار ( أو مـــــــا Fهاتـــــــه الفرضـــــــية تـــــــم اللجـــــــوء إل يســـــــمى باختب

تحليــــل التبــــاين الأحــــادي الــــذي يقــــوم علــــى أســــاس دراســــة الفــــرق بــــين أكثــــر مــــن عينتــــين، وبعــــد 

 المعالجة الاحصائية تم التوصل إلى النتيجة كما هو موضح في الجدول التالي:
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تبعا  الطفل الأصممستوى الدافعية للإنجاز لدى الفروق بين أفراد العينة في ( يوض  27الجدول رقم )
 لمتغير السن

 مصدر التباين
ـــــــــــــــوع  مجم

 المربعات
درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

F قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 المقياس ككل
 37.903 2 75.806 داخل المجموعات

 122.803 33 4052.500 ما بين المجموعات غير دال 0.737 0.309
   35 4128.306 الكلي

( F  وبــــــالن ر إلــــــى قيمــــــة اختبــــــار الدلالــــــة الاحصــــــائية )( أعــــــلا24مــــــن خــــــلال الجــــــدول رقــــــم )

ــــــي بلغــــــت  ــــــة للإنجــــــاز( والت ــــــاس )الدافعي ــــــي مقي ــــــاين الأحــــــادي" ف ــــــل التب ـــــــ "تحلي أو مــــــا يســــــمى ب

(، 0.01(، نلاحــــــــ  أنهــــــــا قيمــــــــة  يــــــــر دالــــــــة إحصــــــــائيا عنــــــــد مســــــــتوى الدلالــــــــة ألفــــــــا )3.30)

م يـــــــدة للفـــــــرض  وبالتـــــــالي نســـــــتطيع الحكـــــــم علـــــــى أن هـــــــذ  النتيجـــــــة المتوصـــــــل إليهـــــــا جـــــــاءت

الصـــــــفري الـــــــذي ينفـــــــي وجـــــــود الفـــــــرق، ومنـــــــه فـــــــنن هـــــــذ  النتيجـــــــة جـــــــاءت معارضـــــــة لفرضـــــــية 

البحــــث الفرعيـــــة الرابعـــــة القائلـــــة بــــــ توجـــــد فـــــروق دالـــــة إحصـــــائيا فـــــي مســـــتوى الدافعيـــــة للإنجـــــاز 

لــــدى الطفــــل الأصــــم لمتغيــــر الســــن أي لا توجــــد فــــروق، ونســــبة الت كــــد مــــن هــــذ  النتيجــــة هـــــي 

 (.%1الوقو  في الخط  بنسبة )%( مع احتمال 99)

 مناقشة وتفسير نتائج الدراسة على ضوء الفرضيات:-ثالثا
ــــة  ــــه الدراســــات الســــابقة ذات العلاق ــــي الإطــــار الن ــــري للدراســــة ومــــا أكدت فــــي ضــــوء مــــا جــــاء ف
بموضــــــو  الدراســــــة الحاليــــــة ومــــــا تــــــم عرضــــــه فــــــي الجــــــداول الســــــابقة المتعلقــــــة بنتــــــائج الدراســــــة 

 سير النتائج كما يلي:فننه تم مناقشة وتف
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 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية العامة:-1
تقــــدير بــــين  عكســــيةوجــــود علاقــــة التــــي بينــــت العامــــة بعــــد عــــرض النتــــائج المتعلقــــة بالفرضــــية  

مــــــا وهــــــذا ، أطفــــــال الصــــــملــــــدى أفــــــراد عينــــــة الدراســــــة المتمثلــــــة فــــــي الــــــذات ودافعيــــــة الإنجــــــاز 
ـــــف ـــــا هـــــذ (1967) دراســـــة فارشـــــيلد وأخـــــرونمـــــع  يختل ـــــال الصـــــم  الب ـــــى أن أطف مـــــا ا راجـــــع إل

صـــــــعوبات فـــــــي التواصـــــــل مـــــــع الأخـــــــرين والتفاعـــــــل الإجتمـــــــاعي ،ممـــــــا يـــــــ دي إلـــــــى  يواجهـــــــون
ــــــذواتهم ،ر ــــــم أنهــــــم  ــــــديرهم ل ــــــل مــــــن تق ــــــنقس هــــــذا الشــــــعور يمكــــــن أن يقل ــــــة وال شــــــعورهم بالعزل

ـــــات قـــــدرتهم   أنهـــــم يتبنـــــون صـــــورة ذاتيـــــة ســـــلبية وكفـــــاءتهم ، كمـــــاي لـــــون يســـــعون للإنجـــــاز لإثب
 يــــــر قــــــادرين علــــــى  نتيجــــــة لتجــــــاربهم فــــــي بيئــــــة ســــــمعية ،حيــــــث يشــــــعرون بــــــ نهم مختلفــــــون أو

هــــــذ  الصــــــورة الذاتيــــــة الســــــلبية يمكــــــن أن تقلــــــل  تحقيــــــق مــــــا يمكــــــن لأقرانــــــه الســــــامعين تحقيقــــــه،
كـــــــانوا يســـــــعون بجهــــــــد لتحقيـــــــق الإنجـــــــازات والأطفـــــــال الصــــــــم  مـــــــن تقـــــــدير الـــــــذات حتــــــــى لـــــــو

وبات التـــــــــي يواجهونهـــــــــا فـــــــــي الوصـــــــــول إلـــــــــى يواجهـــــــــون إحباطـــــــــات متكـــــــــررة نتيجـــــــــة للصـــــــــع
المعلومـــــات والتفاعـــــل مـــــع الأخـــــرين هـــــذا الإحبـــــاط المتكـــــرر يمكـــــن أن يقلـــــل مـــــن تقـــــدير الـــــذات 

علــــــى الــــــر م مــــــن دافعيــــــة الإنجــــــاز قــــــد ت ــــــل مرتفعــــــة كمحاولــــــة للتعــــــويض عــــــن هــــــذا  لــــــديهم،
التــــي تــــنس علــــى  ن ريــــة التنــــافر المعرفــــي يمكــــن تفســــير ذلــــك فــــي تصــــور الشــــعور بــــالنقس

ـــــــى  ـــــــراد يســـــــعون إل ـــــــداتهم وســـــــلوكهم الاتســـــــاقأن الأف ـــــــين معتق ـــــــل  ب ـــــــدى الطف ـــــــدما يكـــــــون ل ،عن
قـــــد  الأصـــــم دافعيـــــة الإنجـــــاز ولكنـــــه يواجـــــه تحـــــديات تجعلـــــه  يـــــر قـــــادر علـــــى تحقيـــــق أهدافـــــه،

 في تقدير الذات .  انخفاضيشعر بتنافر بين توقعاته وواقعه ،مما يمكن أن ي دي  إلى 
  ة الجزئية الأولى:مناقشة وتفسير نتائج الفرضي-2

ــــــة بالفرضــــــية ــــــائج المتعلق ــــــى   بعــــــد عــــــرض النت ــــــي الأول ــــــدى الت ــــــذات ل ــــــدير ال ــــــت مســــــتوى تق بين
قــــد يرجــــع إلــــى  ، الأطفــــال الصــــممرتفــــع لــــدى أفــــراد عينــــة الدراســــة المتمثلــــة فــــي  الطفــــل الأصــــم

الـــــــدعم العـــــــائلي والمجتمـــــــع إذا كـــــــان الطفـــــــل الأصـــــــم يحصـــــــل علـــــــى دعـــــــم قـــــــوي مـــــــن العائلـــــــة 
لمجتمــــــع فهــــــذا يمكــــــن أن يعــــــزز شــــــعور بالقيمــــــة الذاتيــــــة وهــــــذا مــــــا أشــــــارت إليــــــه والأصــــــدقاء وا
ـــــدعم ـــــة ال ـــــة مخصصـــــة  الاجتمـــــاعي ن ري ـــــرامج تعليمي ـــــوفر ب ـــــي ت ـــــة الت كمـــــا أن المراكـــــز التعليمي

ــــــــذات والنجــــــــا   ــــــــدير ال ــــــــاء تق ــــــــي بن ــــــــة يمكــــــــن أن تســــــــاهم ف للصــــــــم وتعــــــــزز المهــــــــارات المختلف
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ـــــاءة يعـــــززان الشـــــعور با ن اســـــتخدام لغـــــة الإشـــــارة الأكـــــاديمي والشـــــعور بالكف لقـــــدرة الشخصـــــية وا 
ـــــل مـــــع الأخـــــرين  أو وســـــائل تواصـــــل أخـــــرى بشـــــكل فعـــــال يمكـــــن أن يحســـــن مـــــن تواصـــــل الطف

 والتقدير الذاتي .   بالانتماءمما يعزز شعور  
  مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الثانية:-3

نخفض في دافعية الإنجاز مستوى موجود التي بينت الثانية  بعد عرض النتائج المتعلقة بالفرضية
 حقق،تتلم  ، وهذا ما يدل على أن الفرضية  الأطفال الصملدى أفراد عينة الدراسة المتمثلة في 

إن حاجة الطفل الأصم للتشجيع والثناء عليه من الوسط الذي ينتمي إليه يدفعه إلى بذل جهد 
اجة ،كما يرى أوزيل في ن ريته حيث ركز على مفهوم الح )موراي(أكبر وهو ما أشار إليه 

( أن هناك ثلاث مكونات على الأقل لدافعية الإنجاز ومنها دافع الإنتماء ويتمثل في سعي 1969)
الفرد للحصول على الاعتراف والتقدير باستخدام نجاحه الأكاديمي ومختلف الأداء ،وي تي هنا 

المختلفة التي يتعامل دور الوالدين كمصدر أول لإشبا  حاجات دافع الإنتماء ثم دور الأطراف 
معها الطفل ويعتمد عليهم في تكوين شخصيتهم ومن بينهم الم سسات المختلفة ،ولهذا يمكن عزو 
هذ  النتيجة إلى إستخدام المعل لبعض الإستراتيجيات التي تساعد في تحسين دافعية التلاميذ ر م 

ي الوقت نفسه، واتفقت هذ  أن هذ  الاستراتيجيات أحيانا قد لا تكون  مناسبة لكل التلاميذ ف
( التي أ هرت أن أن المستوى العام هو 2010النتيجة مع دراسة أشواق عبد الرزاق وأخرون )

متوسط يميل للارتفا  النسبي في معدل دافعية الإنجاز للطبة المبحوثين ،كما توصلت دراسة 
ن وجهة المعلمين ( إلى أن مستوى دافعية الإنجاز لدى المعاقين سمعيا م2014معتوق خولة )

 متوسط . 
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 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الجزئية الثالثة:-4

فروق دالة إحصائيا بين وجود عدم التي بينت الثالثة  بعد عرض النتائج المتعلقة بالفرضية 
وهذا ما يدل على  ،الأطفال الصملدى أفراد عينة الدراسة المتمثلة في الجنسين في تقدير الذات 

( حيث أسفرت نتائجها 2018) حسني سميةم تتحقق، تتفق هذ  النتيجة مع دراسة لأن الفرضية 
على أن عامل الجنس بصفة عامة ليس له علاقة بمستوى تقدير الذات، ويمكن ارجا  ذلك إلى 
الخصائس المشترك لدى الأطفال المعاقين سمعيا حيث أن الطفل الاصم يخضع لنفس شروط 

للإعاقة ت ثير مهم في تقدير الذات، وأيضا تعد التنشئة الاجتماعية  الجنس، كما أن فالبيئة باختلا
والرعاية الاسرية لدى الطفل هيا أهم العوامل التي تتحكم في تقدير الذات لديهم ، فالأسرة والمدرسة 
تعد مرأة عاكسة لشخصية الطفل إما تعزز تقدير الذات لديهم أو تحد منه، حيث يولد لدى الطفل 

النفس،  واحترام والإنجاز الفخر مشاعر لتوليد يشكل دافعاً  مما وأهميته، بقيمته إحساسهالاصم 
 يفعلونه، وفقا أو الأشخاس يعلمه ما مقدار وهو .شعوراً بالنقس تسبب التي الخبرات وتجنب
وفي هذا السياق . الذاتية بالقيمة شعور عن عبارة وهو أنفسهم، عقولهم حول في الموجودة للصورة
 ويتضمن عليه، الحفا  ويعمل على لنفسه، الفرد يضعه تقييم ب نه الذات سميث": تقدير كوبر" يرى
 التي والمعتقدات الاتجاهات مجموعة نحو ذاته، وهي والسلبية الإيجابية الفرد اتجاهات التقييم هذا

 القبولوالفشل و  النجا  بتوقعات يتعلق فيما وكذلك به، العالم المحيط يواجه عندما الفرد يستدعيها
 الشخصية وهذا ما تصنع منه الاسرة والمدرسة لدى الطفل الاصم.  وقوة

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الجزئية الرابعة:-5

فروق دالة إحصائيا بين وجود عدم التي بينت الرابعة  بعد عرض النتائج المتعلقة بالفرضية 
وهذا ما يدل على  الأطفال الصمثلة في لدى أفراد عينة الدراسة المتمالجنسين في دافعية الإنجاز 

والتي توصلت إلى عدم (،2018حسني سميةً )تتفق هذ  النتائج مع دراسة ً  تحقق،لم أن الفرضية 
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يوسف وجود فروق في دافعية الإنجاز حسب متغير الجنس وتختلف هذ  الدراسة مع دراسة ً 
في الدافعية للإنجاز وهذا  الجنسالتي أشارت أن هناك أثرا دالا إحصائيا لمتغير   (1993قطامي)

يعني أن مستوى دافعية الإنجاز لدى الطفل الأصم متشابهة ن را لتطبيق الاستراتيجيات التدريسية 
على مختلف الأجناس بشكل متساوي حيث نجد أن الدافعية عامل ضروري لتفسير أي سلوك إذ 

دورا حاسما في التعلم بنوعيها لا يمكن أن يحدث أي سلوك ما لم تكن وراء  دافعية ،حيث تلعب 
الداخلي والخارجي ومن بين العوامل التي ت دي إلى عدم وجود فروق بين الجنسين نجد العوامل 

 .الأسرية والشخصية التي يعيشها كل من الجنسين

  مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الجزئية الخامسة:-6
فروق دالة إحصائيا في السن وجود عدم ت التي بينالخامسة  عد عرض النتائج المتعلقة بالفرضيةب

، وهذا ما يدل على أن الفرضية  الأطفال الصملدى أفراد عينة الدراسة المتمثلة في في تقدير الذات 
( و التي أسفرت نتائجها على 2012وتتفق هذ  الدراسة مع نتائج دراسة حمري سارة ) تحقق،لم 

ت لمتغير السن وهذا ما أشارت إليه ن رية الثبات وجود علاقة إحصائية دالة في مستوى تقدير الذا
الذاتي لكارل روجرز حيث تفترض هذ  الن رية أن تقدير الذات هو ميزة ثابتة نسبيا تتكون من 
مجموعة من المعتقدات و التقييمات التي يحملها الفرد حول نفسه وهي تميل إلى الاستقرار على 

سير عدم وجود فروق فردية كبيرة في تقدير الذات عبر مر الزمن لذلك وفقا لهذ  الن رية يمكن تف
مختلف الأعمار بسبب طبيعة السعي البشري للحفا  على اتساق الذات وتجنب التناقضات في 

 الصورة الذاتية . 
  مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الجزئية السادسة:-7

دالة إحصائيا في السن في  فروقوجود التي بينت السادسة  بعد عرض النتائج المتعلقة بالفرضية
وهذا ما يدل على أن الفرضية   الأطفال الصملدى أفراد عينة الدراسة المتمثلة في دافعية الإنجاز 

( هذ  الن رية لإبراهيم ماسلو و ديفيد ماكليلاندحسب ما أشارت إليه دافعية الإنجاز ) تحققت،
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يد ماكليلاند( بشكل خاس على حيث يركز)ديف 14و  13تفسر وجود فروق في دافعية الأعمار 
هذا الجانب ، حيث طور مفهوم الحاجة للإنجاز باعتبار  متغيرا نفسيا يختلف بين الأفراد وي ثر 
على مستوى دافعيتهم للإنجاز وفقا للتنشئة الاجتماعية و الخبرات الشخصية في سن المراهقة ، 

مل مجتمعة في خلق فروق فردية في الت ثيرات الاجتماعية ، وكذلك التوقعات الذاتية هذ  العوا
 دافعية الإنجاز بين المراهقين في هذ  الفئة العمرية. 
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:العام لاستنتاجا  
 
تناولت الدراسة الحالية موضو  تقدير الذات وعلاقته دافعية الإنجاز لدى الطفل الأصم الثانية  

 ين بصريا بمدينة المسيلة.بمدرسة الأطفال المعاقين سمعيا وملحقة الصم المتواجدة بمدرسة المعاق
 وقد توصلت الدراسة الحالية إلى نتيجة عامة مفادها أنه: 

 بين تقدير الذات ودافعية الإنجاز لدى عينة الدراسة. ارتباطية عكسية علاقة توجد 
 وقد ترتب عن هذ  النتيجة العامة جملة من النتائج للفرضيات الجزئية تمثلت فيما يلي:

  عينة الدراسة. لدى فعمرتمستوى تقدير الذات 
  عينة الدراسة. لدى منخفضمستوى دافعية الإنجاز 
  افراد لدى لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تقدير الذات ودافعية الإنجاز لمتغير الجنس

 عينة الدراسة.
  افراد عينة الدراسة.لدى لا توجد فروق دلالة إحصائية في تقدير الذات لمتغير السن 
 افراد عينة الدراسة.لدى لة إحصائية في دافعية الإنجاز لمتغير السن توجد فروق دلا 
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قتراحات الدراسة:ا  
 

التكفـــــل النفســـــي فـــــي رفـــــع مســـــتوى تقـــــدير الـــــذات والرفـــــع مـــــن دافعيـــــة الإنجـــــاز عنـــــد الطفـــــل  .1
 الأصم.

 تعديل سلوك الطفل عن طريق برامج سلوكية معرفية. .2
 عية.تكييف البرامج التعليمية حسب شدة الإعاقة السم .3
 التدريب على لغة الإشارة سواءً للمختس أو ل سرة للتعامل مع هذ  الفئة. .4
 الزيادة في الوتيرة الزمنية أثناء المرحلة التدريسية في جميع المناهج. .5
 تكييف المناهج التعليمية حسب القدرة العقلية للطفل. .6
تـــــــــدخل بعــــــــــض الأخصــــــــــائيين كـــــــــالأرطفوني والأخصــــــــــائي النفســــــــــي فـــــــــي تعــــــــــديل بعــــــــــض  .7

 قائس التي يحتاجها الطفل الأصم.الن
 .توجيه الأسرة والمعلم في التعامل مع الطفل الأصم .8
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 :قائمة المراجع

ـــــــــو شـــــــــمالة .9 ـــــــــذات والمهـــــــــارات (. 2016. )رجـــــــــاء ،أب ـــــــــدير ال ـــــــــاة وعلاقتهـــــــــا بتق جـــــــــودة الحي
ـــــــدى زوجـــــــات الشـــــــهداء فـــــــي قطـــــــا   ـــــــزة  كليـــــــة التربيـــــــة، ســـــــالة ماجيســـــــتير،ر . الحياتيـــــــة ل

  زة. الجامعة الإسلامية،
ــــــى  .10 ــــــب، عل ــــــو طال ــــــاري ،منصــــــورو أب ــــــن ب ــــــة وعلاقتهــــــا (. 2011. )ب المســــــاند الاجتماعي

الأمـــــن النفســـــي لـــــدى عينـــــة مـــــن الطـــــلاب النـــــازحين و يـــــر النـــــازحين مـــــن الحـــــدود الجنوبيـــــة 
ـــــة جـــــازان، ـــــة، رســـــالة ماجيســـــتير، بمنطق ـــــة التربي ـــــنفس، كلي  عـــــة أم القـــــرى،جام قســـــم علـــــم ال

 السعودية.
دراســـــــة لـــــــبعض الاتجاهـــــــات السياســـــــية والاجتماعيـــــــة (. 2006. )محمـــــــود ،أبـــــــو عـــــــودة .11

ـــــــدى طـــــــلاب جامعـــــــة الأزهـــــــر  ـــــــق الدراســـــــي ل وعلاقتهـــــــا بمســـــــتويات الأمـــــــن النفســـــــي والتواف
  زة. جامعة الأزهر، كلية التربية، رسالة ماجيستير  ير منشورة، بغزة،

دار : عمـــــــــــان. جية التنشـــــــــــئة الاجتماعيـــــــــــةســـــــــــيكولو (. 2010. )صـــــــــــالحأبـــــــــــو جـــــــــــادو،  .12
 المسيرة للطباعة والنشر والتوزيع.

ـــــــراهيم .13 ـــــــيس وآخـــــــرون ،إب ـــــــة. ط المعجـــــــم الوســـــــيط(. 2004. )أن . 4مجمـــــــع اللغـــــــة العربي
 .مكتبة الشروق الدولية: 1مج

ــــــن من ــــــورا .14 . بيــــــروت: 1(. لســــــان العــــــرب. ط1993. )أبــــــي الفضــــــل جمــــــال الــــــدين، ب
 .دار الكتاب العلمية

 دار المعارف.القاهرة:  ،2ط المعجم الوسيط، (.1973. )يم وآخرونأنيس إبراه .15
المعاملــــــة الوالديـــــــة وعلاقتهــــــا بالدافعيـــــــة للــــــتعلم لـــــــدى (. 2019) صـــــــوني ،آيــــــت قاســــــي .16

 .، البويرة ير منشورة ماستر . مذكرةمتوسط 4تلاميذ 
الريــــــــــاض:  ،1ط صــــــــــحيح ســــــــــنن الترميــــــــــذي للإمــــــــــام الترمــــــــــذي،(. 2000. )الألبــــــــــاني .17

 ف للنشر والتوزيع.مكتبة المعار 
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الأفكــــــــــار اللاعقلانيــــــــــة وعلاقتهــــــــــا بدافعيــــــــــة (. 2014. )أحمــــــــــد بــــــــــن ســــــــــالم ،القلهــــــــــاني .18
الإنجــــاز الأكــــاديمي لـــــدى طلبــــة الصـــــف العاشــــر بمحاف ـــــة مســــقط، رســـــالة ماجيســــتير فـــــي 

 سلطنة عمان. كلية العلوم والآداب جامعة نزوي، الإرشاد النفسي،
. قــــــدير الــــــذات وعلاقتــــــه بدافعيــــــة الــــــتعلمت(. 2014. )زيــــــادوالــــــتح،  أصــــــلان، المســــــاعيد .19

 .(2)20ة،المنار  مجلة
الأمـــــــــــــن النفســـــــــــــي وعلاقتـــــــــــــه بكفـــــــــــــاءة الأداة لـــــــــــــدى (. 2013.  )أمينـــــــــــــةالشـــــــــــــحيري،  .20

جامعـــــــة  رســـــــالة ماجيســـــــتير، أخصـــــــائيين قواعـــــــد البيانـــــــات فـــــــي مـــــــدارس محاف ـــــــة  فـــــــار،
 عمان. كلية العلوم والآداب قسم التربية والدراسات الإنسانية، نزوى،

ــــــــــل 2010وقي، كمــــــــــال والريمــــــــــاوي، محمــــــــــد عــــــــــودة. )الدســــــــــ .21 (. النمــــــــــو التربــــــــــوي للطف
 ، بيروت: النهضة العربية.1والمراهق، ط

. تقـــــــدير الـــــــذات وعلاقتـــــــه بالســـــــلوك العـــــــدواني (.2003. )الحميـــــــدي محمـــــــدالضـــــــيدان،  .22
 .، الرياض ير منشورة رسالة ماجيستير

ـــــيم محمـــــود وأخـــــرون. ) .23 ـــــد الحل ـــــنفس العـــــام1990الســـــيد، عب ـــــم ال ـــــة (. عل ، القـــــاهرة: مكتب
 الغريب.

تقـــــــدير الـــــــذات البدنيـــــــة وعلاقتـــــــه بدافعيـــــــة الإنجـــــــاز (. 2016. )زكريـــــــاء ،بـــــــن ســـــــعادي .24
 .، المسيلة ير منشورة رسالة ماستر. الرياضي

العلاقــــــــة بــــــــين اســــــــتراتيجيات الــــــــتعلم والدافعيــــــــة للــــــــتعلم (. 2008) أمــــــــال ،بــــــــن يوســــــــف .25
 ، البليدة.شورة ير من رسالة ماجيستير. وأثرها على التحصيل الدراسي

ـــــــــى 2008بـــــــــن يوســـــــــف، أمـــــــــال. ) .26 (. العلاقـــــــــة بـــــــــين اســـــــــتراتيجيات الـــــــــتعلم وأثرهـــــــــا عل
 التحصيل الدراسي. رسالة ماجيستير  ير منشورة، البليدة.

دار : عمـــــــان .التكيـــــــف والصـــــــحة النفســـــــية للطفـــــــل(. 2008) .حـــــــاف  بطـــــــرس ،بطـــــــرس .27
 الميسرة للنشر والتوزيع.
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: بيــــــــــروت. ســــــــــه الن ريــــــــــة والتطبيقيــــــــــةمفهــــــــــوم الــــــــــذات أس(. 1981. )فــــــــــوزيبهلــــــــــول،  .28
 النهضة العربية للطباعة والنشر.

ـــــــرحيم. ) .29 ـــــــد ال ـــــــدعيم الاســـــــري 1997جـــــــوزال، عب ـــــــه بالت ـــــــراءة وعلاقت (. الاســـــــتعداد أو الق
 (. 1والمشاركة الوالدية وأفكار إدراك أطفال الروضة، مجلة دراسات نفسية، )

ـــــــــاري،  .30 ـــــــــائر أحمـــــــــد ي ـــــــــق (.2008) .ث ـــــــــة والتطبي دار  :عمـــــــــان. 1ط .الدافعيـــــــــة الن ري
 الميسرة للنشر والتوزيع.

الإنتمــــــــاء وتقـــــــــدير الــــــــذات فـــــــــي مرحلـــــــــة (. 2010. )عبـــــــــد اهمحمــــــــد، عايـــــــــدة ذيــــــــب،  .31
 دار الفكر ناشرون وموزعون.: عمان. 1. طالطفولة

: الريــــــــاض. 1. طتعزيــــــــز تقــــــــدير الــــــــذات (.2005. )روبــــــــرت دبليــــــــو ،رانجيــــــــت ســــــــينج .32
 مكتبة جرير للنشر والتوزيع.

(.علــــــــم الــــــــنفس الــــــــدافعي، القــــــــاهرة: دار 1994العزيــــــــز موســــــــى. )رشــــــــاد علــــــــي، عبــــــــد  .33
 النهضة العربية.

ــــــــد الســــــــلامزهــــــــران،  .34 ــــــــة(. 2005. )عب ــــــــة والمراهق ــــــــنفس الطفول ــــــــم ال ــــــــاهرة. 6. طعل : الق
 عالم الكتب.

. مصـــــــر: دافعيـــــــة الإنجـــــــاز وقياســـــــها (.1979. )طلعـــــــت منصـــــــورو  إبـــــــراهيمقشـــــــقو ،  .35
 .مكتبة الأنجلو المصرية

ــــــــان.  .36 ــــــــدة، أمزي ــــــــه الإرشــــــــاديةعلاقــــــــزبي ــــــــدير الــــــــذات للمراهــــــــق بمشــــــــكلات وحاجات . ة تق
 رسالة ماجيستير  ير منشورة.

ـــــــدى التلاميـــــــذ  .37 عبـــــــد الناصـــــــر  ربـــــــي.)د س(. علاقـــــــة تقـــــــدير الذاتبالدافعيـــــــة للإنجـــــــاز ل
ذوي الـــــنقس الســـــمعي و فقـــــدانها المـــــدمجين فـــــي الأقســـــام العاديـــــة، دراســـــة وصـــــفية مقارنـــــة 

 ،قسم علم النفس، جامعة ورقلة.
ـــــي  .38 ـــــد اه ،شـــــايعمجل ـــــه بالســـــلوك العـــــدواني(. 2013. )عب ـــــذات وعلاقت ـــــدير ال ـــــة . تق مجل

 (.1)29 جامعة دمشق،
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(. علاقــــــــــة دافعيــــــــــة الــــــــــتعلم ومســــــــــتوى الطمــــــــــو  بتقــــــــــدير 2018مقيرحــــــــــي، شــــــــــيماء. ) .39
 الذات، مذكرة ماستر، الوادي.  

(. الــــــذكاء الوجــــــداني وعلاقتــــــه بكــــــل مــــــن التكيــــــف المدرســــــي 2014معتــــــوق، خولــــــة. )  .40
 الإنجاز لدى المعاقين سمعيا ، رسالة ماجستير  ير منشورة، المسيلة.  ودافعية 

(. الامــــــن النفســــــي وعلاقتــــــه بدافعيــــــة الإنجــــــاز وجــــــودة الحيــــــاة 2021معتــــــوق، خولــــــة. ) .41
لـــــدى التلاميـــــذ المعـــــاقين ســـــمعيا دراســـــة ميدانيـــــة بمدرســـــة المعـــــاقين ســـــمعيا بولايـــــة المســـــيلة، 

 أطروحة دكتورا   ير منشورة، المسيلة.  
ــــــدنشــــــواني،   .42 ــــــوي(. 2004. )عبــــــد المجي ــــــنفس الترب ــــــم ال ــــــان : عمــــــان. 4. طعل دار الفرق

 للنشر والتوزيع.
(. علاقــــــــــة تقــــــــــدير الــــــــــذات ووجهــــــــــة الضــــــــــبط التحصــــــــــيل 2015ســــــــــايح، زوليخــــــــــة. ) .43

 الدراسي، رسالة ماجستير  ير منشورة، الجلفة.
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 قدير الذات(: مقياس ت01الملحق )

 الرقم العبارات تنطبق لا تنطبق

 01 لا تضايقني الأشياء عادة.  

 02 أجد من الصعب التكلم مع زملائي في القسم.  

 03 أود لو إستطعت تغيير أشياء في نفسي.  

 04 لا أجد صعوبة في اتخاذ قراراتي بنفسي.  

 05 يسعد الأخرون بوجودهم معي .  

منزل. أتضايق بسرعة في ال    06 

أحتا  وقتا طويلا كي أعتاد على الأشياء   
 الجديدة.

07 

 08 أنا محبوب من زملائي من نفس الجنس .  

 09 يراعي والدي مشاعري عادة.  

 10 أستسلم بسهولة .  

 11 يتوقع والدي مني الكثير .  

 12 من الصعب جدا أن أضل كما أنا.  

31 تختلط الأشياء كلها في حياتي.    

 14 يتبع ىزملائي أفكاري عادة.  

 15 لاأقدر نفسي حق قدرها.  

 16 أود كثيرا لو أترك المنزل.  

 17 م هري ليس وجيها مثل مع م الناس.  

إذا كان عندي شيء أريد أن أقوله فننني س قوله   
 عادة.

18 

 19 يفهمني والدي.   

 20 لاألقى الأشياء التشجيع  البا في المتوسطة.  

أر ب كثيرا لو أكون وحدي .     21 
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لايمكن ل خرين الإعتماد علي.     22 

 23 لا أقلق على شيء أبدا.  

 24 أنا واثق من نفسي تماما.  

 25 من السهل على الأخرين أن يحبوني.  

 26 أستمتع أنا ووالدي بقضاء الوقت معي .  

 27 أقضي وقتا طويلا في أحلام اليق ة.  

لوكنت أصغر من سني .أتمنى     28 

 29 أفعل الصواب دائما.  

 30 أشعر بالفخر ب دائي الدراسي.   

 31 يجب على الأخرين أن يخبروني بما أفعل .  

 32 كثيرا ماأشعر بالندم على ما أقوم به من أعمال.  

 33 أنا لست سعيدا على الإطلاق.  

43 أقوم ب عمالي ب فضل ما يكنني )ب قصى جهدي(    

 35 أستطيع أن أعتني بنفسي عادة .  

 36 أنا سعيد للغاية.  

 37 أفضل اللعب مع من هم أصغر مني سنا.  

 38 أحب كل من أعرفهم.  

 39 أفهم نفسي.  

 40 لا يهتم من بالمنزل بي كثيرا.  

 41 لا ي نبني أحد على الإطلاق.  

 42 أدائي بالمتوسطة ليس كما أود أن يكون.  

مكنني اتخاذ قراراتي والتمسك بها.ي    43 

 44 أنا حقيقة لا أحب أكون ذكرا.  

 45 لا أحب أن أكون مع الأخرين.  

 46 لا أشعر بالخجل على الإطلاق.  
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أشعر بالخجل من نفسي )الكسوف في مع م   
 الأحيان(.

47 

 48 ينتقدني زملائي في أحيان كثيرة.  

 49 أقول الصدق دائما.  

تذتي يشعرون ب نني لست حسنا بما فيه أسا  
 الكفاية.

50 

 51 أنا لا  أهتم بما يحدث لي.  

 52 أنا فاشل .  

 53 أتضايق بسرعة عندما يوبخني أحد.  

 54 أعرف دائما ما أقول للناس.   
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 (: مقياس دافعية الإنجاز02الملحق )                       
 

 الرقم البند أبدا  أحيانا  غالبا دائما

 01 أبذل جهدا كبيرا للحصول على أعلى المعدلات     

أستطيع تحمل المشكلات التي تواجهني في     
 موقف ما

02 

 03 أقوم بت جيل واجباتي إلى وقت آخر    

تتدنى مثابرتي على مواصلة العمل عندما     
 تواجهني مشكلة ما

04 

العمل أفكر كثيرا قبل      05 

 06 أتجنب القيام بالواجبات المدرسية الصعبة    

 07 أتقن أعمالي بدرجة عالية    

 08 أسعى لإنجاز واجباتي مهما كلفني ذلك من جهد    

أر ب دائما في الاطلا  على ما يجري من تطور     
 علمي 

09 

 10 تمر علي عدة أيام دون مراجعة دروسي    

ائي لواجباتي المدرسيةيضايقني سوء أد      11 

 12 أفضل الأعمال التي يتهرب منها الآخرون     

 13 يزداد إصراري على إتمام العمل إن وجدته صعبا    

أملك العزم و التصميم على الفوز في أية منافسة     
 مدرسية

14 

 15 أشعر بالسعادة عندما أنجح في أداء عمل ما    

عد فترة قصيرة من بداية أشعر بالملل و الضجر ب    
 العمل

16 
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أشعر بالأسف الشديد عندما أفشل في معالجة     
 المشاكل

17 

أثق بنفسي و أشعر أنه بنمكاني أن أعمل أشياء     
 ناجحة

18 

أبذل جهودا أكثر مما ينبغي في أي عمل أقوم به     
 خوفا من الفشل 

19 

ل نجاحي في عمل ما يشجعني على القيام ب عما    
 أخرى أكثر صعوبة

20 

أحتا  على تشجيع الآخرين حتى أنهي واجباتي     
 المدرسية 

21 

أبتعد قدر الإمكان عن الأعمال التي تتطلب     
 تحمل المس ولية 

22 

أبذل كل جهودي لأكون متفوقا على الآخرين في     
 الدراسة 

23 

يفضل ان يكون محبوبا بين أصدقائه أكثر من أن     
ناجحا بينهميكون   

24 

أفضل أن أ ير رأيي على أن أعارض ما تتفق     
 عليه الجماعة 

25 

المكافئات المادية تشجعني على بذل أقصى     
 جهودي أكثر من  يرها 

26 

 27 أشارك بشكل فعال في أنشطة المدرسة     

أحب أن أنافس زملائي في ت دية الأشياء أفضل     
 منهم

28 

ي عن رأيي قبل أن أقرر ما س فعلهأس ل أصدقائ      29 
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أحاول أن أعطي انطباعا حسنا عن نفسي عند     
 شر  المعلم للدرس 

30 
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 تم بحمد الله


