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Introduction générale

Pour améliorer le processus enseignement/apprageissans tous les paliers,
notamment celui du cycle primaire, I'Algérie, daces dernieres années, a connu de
notables changements au niveau de son systemeti€dieckancais langue étrangére
(désormais FLE), a titre de précision. L'enseignetina® cette langue a pour objectif de
doter les éléves des quatre compétences aussa imal qu’a I'écrit, comme le stipule
Jean Pierre Cuqkkse réalise par deux canaux différents, comprélmenet production.
Ces quatre grands types de compétences : compiéheates I'oral, compréhension de
I'écrit, expression orale, et expression écritausturent les objectifs de tout programme
d’apprentissage» (Cuq, J-P. 2005 : 156).

Dés lors, l'acquisition de la compétence de I'éait plus particulierement au
niveau de la compréhension, n'est plus une tackéeegiour des éleves de primaire ;
chose qui nécessite, d’'une part, une nette détatimndes besoins de ces éléves, et
d’autre part, des pratiques enseignantes dépldyaifisation de supports et méthodes,
ainsi que de moyens et d’outils adéquats pour nmegder ces éléves dans le processus
d’acquisition de cette compétence.

Mais un constat d'ordre général semble montrer lgumajorité des éléves du
primaire manifestent un manque d’envie dans leurdatik® d’'apprentissage, ils
manquent de motivation, mais aussi de curiosité ppprendre le francais. De ce fait,
les enseignants sont appelés a mettre en placeowtds ludiques pour pouvoir
transformer la salle de classe en un univers d&apgmsage ayant le godt et le plaisir
d’apprendre ; ledit constat nous pousse a réflé&hida maniére d’intégrer un nouveau
moyen pour palier ce manque. Il existe, certessig@lus outils pédagogiques : visuels
gu'’ils soient, ou sonores, ou méme textuels, pdupasitivement jouer un role tres

important dans I'apprentissage.

Ainsi, la carte mentale, qui appartient au granchaioe du ludique, fait partie
intégrante de ces outils pédagogiques utilisés pamprentissage d'une langue
étrangéere. Dans I'hypothése que nous développerbaprés, nous supposons que
I'utilisation de la carte mentale dans des clasigeELE faciliterait la compréhension de

I'écrit aux éléves et leur permettrait, au mémeetide transmettre les informations
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d’'une maniere aussi souple que simple. Disons queaflte mentale pourrait étre
considérée comme un moyen beaucoup utile aux él&as leur processus

d’apprentissage du FLE.

A ce propos, la problématique constituant les ysilisotre recherche s'interroge
sur le comment exploiter la carte mentale en tartirgoutil pédagogique, et est-ce
quelle peut vraiment améliorer, chez des éléves 588 année primaire, leur
compétence de compréhension de I'écrit dans uregtintle FLE. Pour reprendre notre
hypothése du paragraphe précédent, nous émettopeduulats suivants :

- La carte mentale utiliserait des lignes, des mdés symboles et des images
pour illustrer des concepts simples et favorisdeait mémorisation.

- La carte mentale serait un outil pédagogiquepguimettrait aux éleves d’étre

plus motivés a apprendre, comme elle donneraitaurs un aspect ludique.

- La carte mentale permettrait également aux élékeggprendre a apprendre ;
elle les aménerait a développer plus particulierémeertaines fonctions
cognitives fondamentales, comme la mémorisatioesplit de synthese, la
planification, etc.

A travers cette problématique et ces suggestionsis ravons tracé notre
objectif : c’est celui de démontrer tant le rolespibdu ludique dans des classes de FLE
que celui de la carte mentale. En effet, nous tlo&ix particulierement a mettre en
lumiére ce rble vis-a-vis de la compétence de céhgmsion de I'écrit chez les éléves
de 5™année primaire. Ceci dit, I'atteinte de cette cotmpeée se traduira par plusieurs
pratiques didactico-pédagogiques, entre autresyrif®r le rendement des éléves dans
ladite compétence de compréhension de I'écritrdadre de plus en plus motivés dans
la réalisation des différentes taches d’appremissatimuler en eux I'esprit coopératif
en leur permettant de travailler en groupe, leumedtre également d'étre plus créatifs
dans un climat attractif, ambiant et surtout, camtfj etc.



Afin de réaliser notre travail de recherche et ddfier nos hypotheses, nous
effectuerons une étude de terrain ; par une métbgaoexpérimentale, nous mettrons
en pratique les approches comparative et analytiaerotocole sera expérimenté des
éléves de %™ année primaire de I'école “ABED ELKARIME SAID” e situant a
Djebel Messaad, wilaya de M'Sila. Nous exploiterdimitii concerné «la carte

mentale » comme moyen d’apprentissage.

Pour bien planifier notre recherche et lui doneecddre organisationnel qui lui
convient, nous avons divisé notre travail en delbapires. Le premier chapitre que
nous avonsintitulé La compréhension de I'écrit, le ludique ket carte mentale
représente le cadre théorique de la recherchesstilsubdivisé en deux sections, la
premiere section traite la compréhension de I'émitclasse du FLE ou il s'agira d’'un
balayage théorique des principales notions relatavéa compréhension de I'écrit, et la
deuxiéme section sera consacréédudigue au service de I'apprentissage, autremént di
a l'utilisation de la carte mentale en classe d&,Fhu nous mettrons l'accent sur la
carte mentale avec tous ses aspects, ses poitgsefoson mode de fonctionnement

cognitif.

Tandis que le deuxieme chapitre que nous avongulitiProtocole
expérimentale et analyse des résultats de la camtatale il combinera toutes les
données théoriques évoquées dans les deux prechagrgres, en les conjuguant dans
les pratiques de terrain. Il sera donc question codenparer deux protocoles
expérimentaux pour vérifier I'utilité de la cartentale. En fins, nous terminerons notre
travail de recherche par une conclusion qui metiraelief les résultats obtenus pour
montrer l'impact de la carte mentale dans l'amélion de la compétence de
compréhension de I'écrit, ainsi que le réle deoo¢it, en générale, dans I'apprentissage

d'une langue étrangere.



Chapitre |

La compréhension de I'écrit, le ludique et la cartenentale



Chapitre I. La compréhension de I'écrit, le ludiqueet la carte mentale
l.1. La compréhension de I'écrit en classe du FLE

Pour améliorer I'apprentissage des langues étrapgérfaut améliorer les deux
compétences : la compétence orale et la compétmide. Alors pour apprendre une
langue, il faut d’abord apprendre a maitriser @sxccompétences.

Dans la premiére section de notre travail de retteernous netterrons l'accent
sur la compréhension écrite, ou nous aborderorisdtabord la définition de quelques
concepts comme : I'écrit, la lecture, et la comprétion écrite. Nous montrerons, par la
suite, les composantes de la compréhension deit I'gitrsi que ses modéles nous

parlerons aussi de ses objectifs dans la claskagee étrangére.

1.1.1. Définition de I'écrit

L’écrit est définit selon Jean-pierre Cuq Dans Bictionnaire de didactique du
francais langue étrangére et secordeécrit[...] désigne, dans son sens le plus large,
par opposition a l'oral, une manifestation partigut du langage caractérisée par
l'inscription, sur un support, d'une trace graphéggumatérialisant la langue et
susceptible d'étre lue> (Cuq, J-P. 2003 : 78-79).

Il ajoute aussi une autre définitionUn écrit constitue une unité de discours
établissant de fagon spécifique une relation entrescripteur et un lecteur .». (Ibid :
79).

Apres ces définitions, nous pouvons dire que ltécast un moyen qui permet

d’exprimer la pensée par le langage écrit.

1.1.2. Définition de la lecture

Selon Lieury Alain, la lecture est une « [adtivité mentale complexe qui va du
décodage graphémes phonémes a la compréhensiaxidw t(Lieury, A. 2010 : 32),
c'est-a-dire que nous ne pouvons séparer le méuanide reconnaissance des
graphémes et phonemes pendant la lecture du puscess compréhension qui est

déclenché et qui devrait étre le résultat de ceamiéme.

De ce fait, nous pouvons dire que la lecture estagtivité de compréhension

d'une information écrite stockée dans un supporgjetest transmise au moyen de
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certains codes / symboles, tels que le langagerefant dit, I'acte de la lecture lui-
méme se base sur la compréhension; certains bgp&sade la lecture (Jean
Foucambert et Charles Rafoni) confirment qu’il neutpy avoir une lecture sans

compréhension.

De méme, la lecture se définit aussi comme un deticommunication qui a
pour but dapprendre le message écrit. Dans sore IBD et processus de
compréhension : la question des pratiques de,Fh&lah Faid souligne quéaclecture
est outil de communication qui a pour finalité langpréhension de la langue écrite
(Faid, S. 2018 : 109).

De méme, Colé et Fayel soulignent que
Le but de I'apprentissage de la lecture consistéeelopper des
procédures automatiques de reconnaissance deségris qui, en
dégageant l'apprenti-lecture des nécessités duddgeoqu’implique
cette reconnaissance, lui permettrons d’atteindre niveau de

compréhension de ce qui est lu, égal a celui gest capable

d’atteindre a I'oral Colé et Fayol. 2000 : 158

La lecture donc est une activité complexe qui ifgiervenir deux processus de
traitement de [linformation, qui coexistent et seompléetent mutuellement,

l'identification des mots et I'acces a la signitioa pour la compréhension

1.2. Définition de la compréhension de I'écrit

La compréhension de l'écrit est une compétencentisie dans la classe des
langues étrangéres, notamment le francais. Cettpéience est basée sur la capacité de
lire, de comprendre, d’utiliser des informationsislan processus d’apprentissage.

Selon,Dubois DaniéleJa compréhension de I'écrit est définie comme fatisa
référence aux pratiques pédagogiqued,’ensemble des activités qui permettent
'analyse des informations recues en termes deseks’équivalences fonctionnelles,
c’est-a-dire 'ensemble des activités de mise dation d’information nouvelles avec
des données antérieurement acquises et stockéegmoire a long terme (Dubois,
D.1979, in Vigner, G. 1979 : 37).



Dans son dictionnaire deidactique de francais langue étrangere et secpnde
Jean-Pierre Cuqg a définit la compréhension comiragptitude résultant de la mise en
ceuvre de processus cognitif, qui permet a l'appnermbaccéder au sens d’'un texte
gu'’il écoute (compréhension orale) ou lit (compné$ien écrite)» (Cuq, J-P. 2003 :
49).

A la lumiére de ces définitions, nous pouvons dgmadonc que la
compréhension de I'écrit est une activité tres irtgode dans le processus enseignement
/apprentissage ; elle permet a I'apprenant de cendpe les textes basés sur la capacité
a construire, a partir des données d’un texte et amnaissances antérieures, une
représentation mentale cohérente de la situatiogu®e par le texte, et c'est cette
représentation mentale qui constitue la signifarati

1.3. Les composantes de la compréhension de I'écrit
La compréhension de I'écrit est fonction des tna@siables indissociables : le
lecteur, le texte et le contexte qui exercent esltess des interactions étroites.

1.3.1. Le lecteur

Pour comprendre le texte qu'il est en train deldirecteur doit avoir un intérét a
le lire, il doit aussi avoir des connaissanceslalangue et sur le sujet du texte, c’est-a-
dire son niveau de familiarité avec le sujet Siamsdtment.

Les connaissances antérieures du lecteur aurompiact significatif dans sa
compréhension d'un texte. Ainsi, en présence dé&rimhiabstrait le lecteur a qui le
contexte de sa lecture a préalablement été foeshicapable de faire des liens entre ses
connaissances et ce gu'il lit, ce qui améliore fola sa compréhension et sa rétention

du texte.

Les nouvelles informations acquises sur un sujetiesat effectivement greffées
aux connaissances antérieures du lecteur, ce woghiaie difficile la tache de distinguer

les provenances des différentes sources a plumshong terme.



[.3.2. Le texte
Le texte est aussi une variable importante penddatture, il occupe une place
tres importante dans la compréhension écrite (cengpe les intentions de l'auteur, la

forme du texte, le contenu du texte.)

Pour comprendre, le lecteur a besoin de représamsadu texte, il doit savoir a
guel type de texte il va avoir a faire, il doit caftre les intentions de l'auteur, il doit
saisir comment l'auteur a organisé ses idées (laefjpet ce que l'auteur veut nous

transmettre (le contenu). La forme et le contemi sobriqués.

1.3.3. Le contexte

Le contexte de lecture correspond aux conditions dasquelles se trouve le
lecteur au moment ou il entre en contact avecxteidIntérét et intention du lecteur,
interaction sociale, environnement dans lequebhgdd lecture). Il existe trois types de
contexte, le contexte social et le contexte physiqu

[.3.3.1. Le contexte psychologique
Il concerne les conditions contextuelles : l'infentde lecteur, sa motivation et

son intérét pour le texte a lire.

1.3.3.2. Le contexte social

Il concerne toutes les formes d’interactions quiyest se produire pendant la
lecture entre le lecteur et son environnement. t(lrecindividuelle, lecture devant un
public, lecture guidée, lecture son aide, lectuwia haute, lecture silencieuse, lecture

individuelle, lecture dialoguée, etc.).

1.3.3.3. Le contexte physique
Il concerne toutes les conditions matérielles dagaelle se déroule la lecture :
bruit, qualité du document, confort de lectureédation, température, la qualité de la

lumiére.



l.4. Les modéles de la compréhension

Il y a plusieurs d’auteurs ont tenté de modéliss processus cognitifs de
compréhension, et qu'ils ont inventé des modelesatepréhensions. Les principaux
modeles «ur le plan chronologiqud...] renvoient en quelque sorte & une forme de
prolongement du méme modéle. Autrement dit, VanddiKintsch ont développé leur
premier modéle de compréhension (1978) pour abautilui de la situation (1983), ce
dernier a été aussi élaboré pour donner celui dedastruction-intégration (1988 ;
1998).» (Faid, S. 2018 :118).

l.4.1. Modele de Kintsch et Van Dijk
Selon ce modéle le traitement d'un texte se résametrois niveaux de

représentation :

- Le premier niveau c’est la représentation desatéristigues de surface de
texte il concerne les caractéristiques lexicales syttaxiques c'est-a-dire

comprendre les mots et la syntaxe du texte.

- Le deuxiéme niveau c’est la base de la représentaémantique locale et
globale du texte. Ce qui conduit les auteurs aingigser a deux niveaux
structures la microstructure et la macrostructutgilsg représentent deux

traitements différents :

1.4.1.1. La microstructure

C’est la signification locale du texte, selon Gugnbiére et Serge Baudet e
microtraitement consiste a construire une baseekted (Denhiére, G. et Baudet, S.
1992 : 86) donc elle résulte du traitement de dinfation et elle renvoie aux détails du

texte afin d’établir la cohérence de la signifioatdu texte.

1.4.1.2. La macrostructure

C’est la signification globale du texte, Les auseuan Dijk et Kintsch (1983)
distinguent nettement le modele de situation dend&rostructure #our comprendre
un texte, nous avons a nous représenter ce daqudrié. Si nous sommes incapables

d’'imaginer une situation dans laquelle certains iindus ont les propriétés et les
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relations indiquées par le texte, nous n’'avons pas réelle compréhension du texte
(Vvan Dijk & Kintsch, 1983 : 337). Ce modéle perragtt une représentation

schématique d’'un texte, c’est le résumé mental téute.

- Le troisieme niveau du processus de la comprétmensest un niveau dit ‘du
modele de situation’, ce niveau comporte une reptésion riche et complexe
parce gu’il inclut les connaissances du lectedaieintervenir le contexte. Il y a
donc une mise en relation du contenu du texte s&e@ropres connaissances du

monde.

l.4.2. Modele de construction-intégration de Kintsh

(Kintsch, 1988) complete le modele précédent papriae en compte de la
maniere dont les connaissances du lecteur jouast l#daboration d’'une représentation
textuelle. Kintsch postule que les connaissancdsataur interviennent dés le début du
traitement des données. Dans ce modéle, le pracdestompréhension comprend deux

phases :

- une phase de construction pendant laquelle tedeconstruit localement un
modele mental approximatif mais incohérent a pades indices textuels, de ses

objectifs et de ses connaissances spécifiquesétajés.

- Pendant l'autre phase — lintégration —, le lacteejette les constructions
locales inappropriées et ne retient que cellesogérent pour la construction

d’un tout cohérent.

1.5. Objectifs de la compréhension de I'écrit en FE

La compréhension de I'écrit est un processus meéttaitement lié & la lecture
cette derniére vise plusieurs compétences en Rlrie :compétence de base qui vise a
saisir l'information de I'écrit, une compétenceemnédiaire qui vise a reconstituer
l'organisation explicite du document et une compége approfondie qui vise a

découvrir I'implicite d’'un document écrit.
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L'objectif de la compréhension de l'écrit est dodamener I'apprenant
progressivement vers le sens d’'un écrit, a compeeata lire différents types de texte.
Ainsi que I'objectif premier de cette compétencesh’pas la compréhension immédiate
d’'un texte, mais lI'apprentissage progressif deégiias de lecture dont la maitrise doit a
long terme, permettre aux apprenants d’acquérit pepetit les méthodes qui leur
permettront plus tard de s’adapter et de progredmes des situations authentiques de

compréhension écrite.

I.6. Ludique et utilisation de la carte mentale erclasse de FLE

Dans l'apprentissage des langues étrangeres préisde francais, I'utilisation
du jeu est nécessaire dans la classe parce queldietin jeu, comme un moyen, donne
'éleve l'envie d’apprendre cette langue d'une mami ludigue ce qui permet a
'enseignant d’installer chez ses éléves une coempét langagiére par le billet du

« jeu ».

Depuis quelques années, nous entendons beaucdepdecartes mentales ou
heuristiques dans le monde de I'éducation.

La carte mentale est considérée comme un outilpdéapissage, et un outil de
réflexion et d’organisation des concepts qui peranwet éleves d’étre au coeur de leurs
apprentissages. De maniére ludigue, colorée mais antrémement structurée, I'éleve

peut ainsi organiser puis reformuler les informadia apprendre a sa maniére.

La carte mentale, par une mise en valeur des éténpeincipaux a retenir et a

mettre en valeur, est un guide pour mieux compeertiapprendre par soi-méme.

Dans cette section nous parlerons de la défingidiorigine de la carte mentale,
ses composantes. Nous montrerons, par la suiteglaion avec le cerveaainsi

comment construire une carte mentale, et pourgatidduire en classe du FLE.

1.6.1. Définition de la carte mentale
La carte mentale est un graphique qui permet deesepter visuellement et
classer les idées, les taches ou d’autres conagatd un lien avec un mot principale ou
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idée centrale, et qui se trouvent sous forme dtadeences (non-linéaires) tout autour
de celui ou de celle-ci. Afin dorganiser les infaations et de favoriser la

compréhension des situations complexes.

La carte mentale a plusieurs terminologiesartes conceptuelle, arbre des
idées,'Mind Mag en anglais, carte d’organisation des idées, chearistigue, schéma

heuristique » (Béatrice, R2013 : sp.)

Selon le psychologue britannique Tony Buzam, est reconnu comme étant le
fondateur de cet outil, la carte mentale est déftomme «n outil graphique de
réflexion qui permet de stocker, d'organiser, dérdnichiser et de retrouver des
informations» (Tony, B. 2011 : 109).

De méme, selon Deladriere et all, la carte mentai@partient a la famille des
outils qui servent a visualiser I'information. De tait, elle permet & son utilisateur de
focaliser sur des détails tout en conservant usenmiglobale» (Deladriére, J-L et all.
2007 : 3).

D’aprés ces définitions, nous pouvons dire quealdecmentale fait partie de
'ensemble des outils qui ont pour objectif de agmaphier et visualiser les
informations, améliorer la compréhension, l'appiaon et la fixation des
connaissances, organiser les idées, faciliter lmongation, etc.

1.6.2. L'origine de la carte mentale

Des schémas en étoile ont été déja utilisés perskmitsiecles pour analyser
toutes sortes de problemes. Un exemple des désuls eprésentation graphique des
catégories d'Aristote par le penseur Poephyry depM&onist au 3eme siecle. Ainsi
Léonard de Vinci, Albert Einstein et d’autres cetat aux multiples talents ont fait de
la visualisation de l'information un véritable dupour formaliser leurs savoirs mais

aussi pour découvrir de nouvelles connaissances.

Dans les années 60 et 70, Tony Buzan, a modélsenkept de la carte mentale,

en cherchant a améliorer les apprentissages etétaonsation par une méthode se
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basant sur le fonctionnement du cerveau, il 'adeemne méthode populaire qui

participe de la prise de notes et de la cartogeagdil'information.

Un peu plus tard« Nancy Margulies fait évoluer l'outila carte mentale]
commelles spécialistesle font aujourd’hui encore, en y intégrant des appa@yant
pour origine les sciences cognitives, la systémidaecartographie ou bien encore
I'anthropologie » (Ibid. : 8).

1.6.3. La carte mentale et le cerveau

La carte mentale est née dans les années 1970reB’dps travaux du
neurophysiologiste Roger Sperry sur 'asymétrielbéale, a I'époque les scientifiques
développent la théorie de la ‘spécialisation héhésigue’ qui soutient que le cerveau
est composé de deux zones, les hémispheres.

"BCDEF
GHIJRL 4
HOPQRST
UVWXYZ

Figure (01) Les activités propres a chaque hémisgheérébral
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A ce propos Jacques Regard affirme quehémisphére gauche est rationnel,
analytique et verbal. Il aime comprendre et jugerqui se passe. L’hémisphére droit
est artistique, intuitif, créateur, émotif et seelsul saisit les choses dans leur ensemble
et les ressent plus qu'’il ne les explique car ilremn verbab> (Regard, J. 2007 : 175), ce
qui signifie que [lapplication de la représentatiggraphique et arborescente
d’informations dans les cartes mentales, graphtqueslle utilise 'espace, les formes et
les couleurs faisant appel aux capacités de noémisphére droit’.

Arborescente car il s’agit d'une structure hiéréqub faisant appel aux
capacités de notre «hémisphére gauchezt lkes deux hémisphéres seraient autant
activés tout en remplissant des fonctions diff@ent(Agnes, R. 2013 : sp). Donc, cet
outil facilite la compréhension et la structuratibes idées de fagon rayonnante autour
d'un noyau central, par I'exploitation et la satition du potentiel de nos deux

hémispheres du cerveau.

1.6.4. Les composantesle la carte mentale

Mongin et De Broeck pensent qué «tilisation d'images, d’'icOngdessinsjou
encore de couleurs va permettre a I'éleve de gagnerapidité lors de la réalisation
d’'une carte.»(Mongin, P. De Broek, F. 2016 : sples auteurs poursuivent que
«l'association d’'images et de couleurs permet awdsirenforcer les stimulations
visuelles du cerveau, de rendre actif les deux $@méres [par conséquence]
d’améliorer la qualité de compréhension de I'élégk va, en outre, faciliter sa
mémorisatior» (Ibid. : sp). D’aprés les propos de ces auteurs, nousops déduire
gue l'utilisation personnalisée des images, desecos, des dessins et des symboles est
nécessaire dans la création de la carte mentatgjeehous ne pouvons concevoir une

carte mentale sans la présence de ces éléments.

1.6.4.1. L'image

L'utilisation de l'image dans une carte mentalenpetr de transformer un mot-
clé en image-clé ce qui, par conséquences, perfassatier le fonctionnement des
hémispheres gauche et droit du cerveau, commeulgsent Deladriere et all. kne
image-clé efficace stimule les deux hémisphéresetveau et fait appel a tous les
sens» (Deladriere, J-L et all. 2007 : 14e qui signifie que I'exploitation de I'image
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dans la carte mentale permet d’avoir recours aatjimation ce qui a pour avantage

d’obtenir une représentation mentale .

1.6.4.2. La couleur

Comme nous l'avons déja souligné plus haut, teecmentale est un procédé
purement personnel, c’est-a-dire deehoix d’'une couleur de la part de la personie es
totalement libre et n'obéit a aucune regle outioéte. La couleur, d’apres Deladriére et

all., possede un impact tres significatif dansaldec mentale ; les auteurs voient que
la couleur est capable de rendre homogene une pirtia carte et en
méme temps de mette en exergue une informatioragitydier. Son
emploi peut servir a établir une hiérarchie et lg@ss transversaux et

ses propriétés favorisent la lisibilité ainsi quee émorisation.
(Deladriere, J-L et all. 2007 : 16)

En effet, le temps passé a colorier une carte desccrayons ou des feutres
permet de mieux se I'approprier, donc de la méraprisinsi, I'utilisation des couleurs
permet d’'organiser la carte mentale (chaque couydeur chaque branche), de la rendre
attractive, d’identifier les différentes parties de carte et l'apporte une qualité

esthétique.

1.6.4.3. Le Dessin

Selon le dictionnairée Petit Larousse illustrde terme dessin est défini comme
une «représentation sur une surface de la forme, et t&edlement des valeurs de
lumiére et d’'ombre d'un objet, d'une figure, etc(Le Petit Larousse illustré, 1988 :
362.).

Le dessin est un élément tres important dans ta cagntale, il sert a visualiser
non seulement les idées, mais aussi les inforngtioa qui aide a la mémorisation et

facilite la compréhension.

1.6.4.4. Le symbole
L'utilisation des symboles est tres importante theda réalisation d’une carte mentale

parce qu’il permet de joindre visuellement des sddispersées sur la carte mentale, et |l
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aide a simplifier et clarifier la compréhensionghkns, le choix des symboles est aussi

libre, voici un exemple tiré du livre utiliser leartes mentales a I'école.

B voir /O nature % déplace
f) entendre é réle / fonction A attention
“’* ~. composition tg’ astuce avant
. ¥¥ *
? question /‘f* transforme apres

Figure (02) Exemple des symboles pour la créationreg carte mentale

Par exemple, nous utilisons le symbole (I'ceil) dame carte mentale pour
désigner le verbe (voir), l'oreille pour désignenierbe (écouter), crayon ou stylo pour

désigner le verbe (écrire), etc.

1.6.5. La réalisationde la carte mentale

Pour construire une carte mentale, il existe deéthodes a apprendre, une
méthode traditionnelle qui consiste en une inventdola main ; et une deuxieme
méthode, plus récente et technique, consistantc@urie a un logiciel informatique

spécialisé.

1.6.5.1. Dessiner la carte mentale a la main

Pour réaliser une carte mentale a la main, newsré respecter des criteres
pour la différencier d’'un simple organigramme, dé&p Lauzeille, dans son livre
Utiliser les cartes mentales a I'écoles critéres pour dessiner une carte mentale a la

main sont :
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- Utiliser une page blanche A3 ou A4 orientée d®@fishorizontale ;

- Placer au centre le titre du sujet d’étude ;

- Tracer une branche principale et sous-branchesofslaires) d’une
méme couleur. (De la premiere branche a la dermares le sens des

aiguilles d’une montre)

- Privilégier des lignes courbes et orienter leanbhes de fagon

horizontale pour faciliter la lecture des mots ;

- Ajouter d'autres branches principales, si nédessan changeant a
chaque fois la couleur une branche principale =am#eur ;

- Utilisez des mots clés sur les branches et les-sbranches associer
éventuellement des images simples et évocatriceso¢pamme) pour
faciliter la mémorisation. Il faut donc éviter féare de phrase ;

- Ecrire lisiblement et horizontalement sur lesniotees ;

- Hiérarchiser les idées les idées les plus imptetasont au plus pres du

centre/ titre et les idées secondaires sur lestqansr;

- Lire les éléments de la carte mentale du cergrs Vextérieur de la
premiere branche a la derniére dans le sens delesgl'une montre ;

- Créatif et s'amuser dans ses choix artistiquelécw, design/courbe des
branches, images).

La figure ci-apres (figure 03) donne une idée pdus moins claire sur la

réalisation d’'une carte mentale.
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couleurs

images

2 Réussir = Y
sa carte mentale

lecture

Figure (03) Réalisation de la carte mentale (Ibipage 9)

1.6.5.2. Recourir a un logiciel informatique spécialisé
Faire une carte mentale a la main sur papier geaitr@nsposée sur ordinateur a

travers des logiciels qui proposent une versiohake libore comme :

- Free Mind

- X Mind

- Free plane

- Simple Mind
- Edraw

Et les versions professionnelles payantes commmd Map (essai gratuit pour

une semaine)
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L'utilisation de logiciel permet de modifier la tarmentale réalisée, la faire
évaluer dans le temps, déplacer les branches egeh&organisation générale de la

carte mentale.

l.7. La carte mentale en classe de FLE

L'utilisation de la carte mentale comme un outdgprentissage donne a chaque
éleve I'envie d’apprendre une langue autre queasgue maternelle, et qu'’il prenne
plaisir & utiliser cette langue, elle permet deecnén climat amusant pour que I'éleve
acquiéere des compétences disciplinaires.

D’aprés Bourissoux et all :

Tout ce qu'on peut faire apprendre ne doit pas stdement raconté
pour que les oreilles Recoivent, mais aussi dégmnd qu'il soit

imprimé dans l'imagination par I'intermédiaire desix [...]. On peut
guant on marque d’'objet, se servir des images epiiréprésentent

c'est-a-dire des modéles ou des dessins faits apgent pour

I'enseignement doués. Bourissoux, J-L. et Pelpel, P. 1992 :

30).

D’un c6té, nous pouvons voir que l'intérét majeerld réalisation d’'une carte
mentale dans une classe de langue est, surtongvieil qu’elle oblige a effectuer un
véritable outil d’organisation, de réflexion, d'évation, de mémorisation et de
compréhension des concepts. Elle peut égalemeet udile pour I'enseignant afin
d’aider ses éleves par exemple a lire un text@ussi leur propose de construire une
carte mentale est toujours pour lui 'occasion dléer le stade du savoir et de l'ordre

des compétences.

D’un autre c6té, la carte mentale permet de :

* Mettre en valeur les idées différentes et perditticuler ces idées entre
elles, ce qui n'est pas possible avec le linékerexte de cours

 Favoriser la concentration, la compréhensioraehémorisation. En effet, on
peut la lire de fagon globale (en comparant lesdiras) ou de facon linéaire (en
analysant tout le déroulement d’une branche).
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* Elle est synthétique : les mots clés suffisera@peler a la mémoire les idées
associees
* Elle évite de rester bloqué quand on cherchadifes.

Nous pouvons aussi dire que les cartes mentalestdigs enseignants a guider
leurs éleves pour devenir des acteurs effectifc@urs de la construction de leurs
savoirs, ce qui représente l'objectif essentietald systeme éducatif, et ce qui nous
permet de conclure que la carte mentale mérite plaee dans I'enseignement/

apprentissage du francais langue étrangere (FLE).
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Chapitre Il
Protocole expérimentale et analyse des résultats tkecarte

mentale



Chapitre 1l. Protocole expérimentale et analyse desesultats de la carte mentale

En ce concerne ce chapitre, nous allons préseeticdcité de la carte mentale
comme un moyen d’apprentissage chez les éléve§™é\B. Nous allons essayer de
réaliser une étude comparative entre la méthogeéasentation linéaire avec celle de la
carte mentale, Afin de vérifier le role des canesntales dans I'amélioration de la

compréhension de I'écrit en langue étrangere.

Donc, nous allons décrire, ce que nous avons tl@aiec I'enseignant durant
notre présence dans la classe. Aprés, Nous allolfecter les données du corpus a
travers les résultats obtenus pour confirmer oimnadi les hypothéses proposées de
notre travail de recherche.

[I.1. Cadre descriptif de la population
I1.L1.1. Les éléves

Pour réaliser notre travail de recherche, nous abwisi une classe de 5éme
année primaire de I'école « Abed Elkarime Said Djebel Messaad, se situant vers le
sud de la région de Bou-Saada, wilaya de M’Sila.dgit d’'une classe qui contient 26
éleves dont 09 garcons et 17 filles, agés entret1Dl ans, d'un niveau hétérogene.
D’apres nos remarques sur le terrain et lors d@réamiere séance, ainsi que les
entretiens que nous avons eus avec leur enseigresitéleves posseédent un niveau

moyen en langue frangaise.

[1.1.2. L’'enseignant

L’enseignant a un bon niveau de langue, agée amd,7l est trés actif, il utilise
des images, il fait recours a la reformulationaagéstualité et aux mimiques pendant
I'explication son cours. En général, nous avonsargpné que sa relation avec ses éléeves
est positive. De méme, il nous a bien accueilli¢ #u long de notre présence pour la
pratique qui s’est déroulée entre le moi de déceribd9 et février 2020.

[1.1.3. La classe

Lors de la séance d'observation, nous avons rerdagge la classe est vaste,
propre, bien organisée en trois rangés. Elle est Bécorée et pleine des affiches qui
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ont été collées sur les murs, avec tant de couldves a voir, chose qui a bien aidé les

éleves pour bien apprendre.

I.2. Présentation de I'expérimentation
Dans les paragraphes suivants, nous exposerorssfaooe de description, les
moments les plus importants (fiches d’observataui)ont accompagné notre protocole

expérimental.

11.2.1. L’outil et le matériel choisis pour I'expérimentation
Nous avons choisi deux textes du manuel scolairéad&™ année primaire

comme support pédagogique.

Le texte intituléAu musée des anima(xage 38), nous avons assisté a la séance
relative a ce texte en tant qu’'une séance ordinaiegs nous I'avons aussi utilisé pour

la réalisation de la carte mentale.

En ce qui concerne le matériel appliqué, il s’adjitne carte mentale (cf.
Lauzeille, 2017), réalisée par les éléves eux-méPwmgr la phase de la réalisation de la
carte mentale, il aurait seulement fallut doterd&ses de feuilles blanches (de format

A4), d’'un crayon noir et des couleurs pour dessiner

I1.2.2. Déroulement de I'expérimentation

Pour appliquer notre protocole expérimental, noasma procédé a la division de
la classe en deux petits groupes ; soit 13 éléwes ghacun. En ce qui concerne les
criteres établis dans la division, nous nous somooesertée avec I'enseignant pour
gu'’il fasse deux partitions homogenes, étant dajui# connait bien le niveau de ses
éleves. Ces éleves ont été exposés a la pratigle ldeture-compréhension du texte

mentionné plus haut.

Pour les besoins de notre protocole expérimentalis navons désigné
aléatoirement le premier groupe comme groupe téif@inupe A), ainsi, nous avons
dénommé le second comme groupe expérimental (GrBupEn ce qui concerne le
groupe témoin, composé de 13 éleves, l'enseignamt & présenté la lecon en
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appliquant la démarche ordinaire, c'est-a-direl gugardé le déroulement habituel pour

ce groupe (sans la carte mentale).

Pour le groupe expérimental, contenant pareilleri8néléves, (c’'est le groupe
avec qui nous avons soumis le texte de la cartdaleea la lecture-compréhension),
'enseignant nous a fait remarquer que les éléigeg aucune expérience vis-a-vis de la
pratique de ce type de texte, et qu’ils risquent nge pas étre accoutumés a la
compréhension de ce genre de texte. C'est pourifjmoiys a vite suggéré une premiére
séance de familiarisation pour que les éléves pmncontact avec la méthode de la
carte mentale en s’adaptant de mieux en mieux &eunéthodologie d’utiliser des

textes qui reléevent du choix que nous leur avosgatié.

I1.3. Protocole expérimental

Nous notons que notre présence avec ce groupe g&ré) se contentait
seulement de décrire le déroulement de la séapce, tbus ne sommes pas intervenue
durant la pratique pour ne pas affecter le climalinaire et habituel que les éléves
avaient pendant le cours, bien que nous avons geatnotre présence, assise au fond
de la classe, avait quand méme perturbé les élétast, donné que ces derniers n'aient
pas I'habitude d'étre accompagnés par des visitleussdes séance ; ceci nous l'avons

méme remarqué sur 'enseignant.

11.3.1. Fiche d’observation (groupe témoin)

Date :Le 09/12/201

Projet 02 C’est un lieu exceptionnel SéquenceiNous allons au musée
Acte de parole Raconter un événement dans le tempsDurée: 45minutes
Activité : Compréhension de I'écrit Support: Manuel scolaire page 38
Théme Au musée des animaux Classe: Groupe témoin(13 éleves)
Compétences visées

- Construire du sens a l'aide d’indices textuels

- Lire de maniére expressive
Objectifs d'apprentissage
- Batir des hypothéses de lecture a partir deigilation accompagnant le texte.
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- Identifier les actes de parole dans des textésagontent, qui décrit, quli

informe.

- Adopter une bonne vitesse de lecture.

Déroulement de l'activité

L’enseignant a suivi un enchainement des actiytis présenter le cours. Cefte

séance porte plusieurs moments :

Eveil de l'intérét

L’enseignant demande aux éléves de citer : I'alphdbs jours de la semaine, lg
saisons de I'année, apres il leur fait un petipedpour les différents moments de
temps a travers la date ils ont cité la date diadthui ; c’est le présent, d’hier,

c’est le passé et de demain c’est le futur. lliesda créer un lien avec ce que
éleves ont déja appris, puis il a demandé de §airr les livres sur les tables et
les ouvrir sur la page 38, (voirEexte échantillon du groupe témoiManuel
scolaire page 38).

1. Moment de Découverte (mise en contact avec lte écrit)
L’enseignant demande aux éléves d'observer lesegitarpériphériques du tex

puis il a posé les questions sur le titre, l'autelar source et le nombre de

paragraphes.
2. Moment d’analyse méthodique (analyse du texte &g
(a).Lecture magistrale

L’enseignant commence a lire le texte a haute aoixc une articulation soigné

une bonne prononciation et une prosodie marquée.

es
e

e

D
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(b). Lecture silencieuse
Apres la lecture par les éléves, I'enseignant pakes questions de compréhension
pour chercher des mots, des phrases dans le taxtieisant I'éleve a confirmer Igs

premiers indices de compréhension du texte pogpaestruire le sens.

(c). compréhension détaillée du texte

L’enseignant pose les questions suivantes :

01- Qui est le personnage le plus remarquant darisistoire, et comment
s’appelle- t-il ?

02- Ou veut-il aller, Horace ?

03- Pourquoi Horace n’est-il pas rentré dans le négs?

04- Que fait Horace ?

05- Quels costumes essaie Horace ?

06- Est-ce qu'il a réussi de rentrer dans le musge

07- Dans le musée, qu’est ce qu'il trouve ?

Les éléves ont fourni des réponses plus ou moilasives a la compréhensiof

—

(L'analyse détaillée et l'interprétation de cesaiges seront explicitées, plus lojn,
dans des tableaux).

(d). lecture individuelle finale
Dans cette lecture I'enseignant a désigné une béléne pour passer au tableau

1%

lire 'intégralité du texte.
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Séquence 1

1. Lis le texte. R
Au musée des animd

usée ? D'unbond, ij o

’ ID AR }
musee : er‘rleres §

‘il allait au m
tit. Mais le gard,

AR ) ison. ET sl 0¥
Horace s'ennuie tout seul d lama beau patiment. L€
rand au plus P¢

dehors. Le petit chien arrive devant un
plus g
< T essaie des Costum

ortes sont rassemblés les animaux, du

ui dit : « C'est interdit aux chiens * > :
armoire

isit les vetements de son maitr,

Horace rentre d la maison. I! fouille 'e';
dg : matelot, Zorro, Apache. Finalement, il cho
C'est le meilleur camouflage !

Cette fois-ci, Horace enfre aumu .

lours, la hyene sont @

étranges. Le long des couloirs, o doutable €
cornes, le hibou pointe son bec. Ils ont I'air redou i
D'aprés Antoine de Schuyfer. Mystére au MUsE€, Edition M

. 114 i1 découvre des animg

3 erveillé, il decouvre & lx

séelEn lignés. L'antilope a deg
f Horace frissonne,

e, 2006, p. 34

2. Ecris vrai ou faux sur ton ardoise.
LY
Horace est un petit chien. 25/

Horace va au marché.
Ce n'est pas interdit aux chiens.

Ce sont des animaux étranges.
Les animaux ont l'air gentil.

3. Corrige ce qui est faux.

4. Relis le texte, puis réponds.

a) Quels costumes essaie Horace ? e

b) Pourquoi Horace a-t-il choisi le costume de son maftre ? 1 .

¢) Que s'est-il passé cette fois=Ci ? \ ;”;
i &
L

marade, frouve les mots du texte qui correspondent aux image!

5. Avec ta/ ton ca
le long des couloirs ?

Quels sont les animaux alignés

R

6. Pourquoi Horace frissonne-t-il ?
.. trente-huit

Texte échantillon du groupe témoin (Manuel scolaipage 38)

28



11.3.2. Lecture interprétative des données du group témoin

Pour donner une nette image aux lecteurs sur lnadétappliquée afin de traiter
les données, nous avons préféré entamer chaquiogussparément dans un tableau,
ensuite, nous avons proposé une lecture des dodoéableau, suivie des analyses et
des interprétations. Dans chaque tableau, noussamdiqué le numéro de la question,
la question telle qu’elle a été énoncée par I'eyrsait, le nombre de réponses correctes
fourni par les éléves ainsi que le pourcentagaepriésente le taux de participation par
rapport au nombre total des éleves (13 éléves).

11.3.2.1. Premiére question (Groupe témoin)

N° Les questions de la compréhension du texte Répdh3| Pourcentage %

Qui est le personnage le plus remarquant dans .
01 o _ 3 eléves 23,07%
I'histoire, et comment s’appelle- t-il ?

Tableau (01) Groupe témoin (Question 01)

[1.3.2.1.1. Lecture de la question 01 (Groupe A)

Nous avons remarqué que seulement trois réponsé&séodonnées a la premiére
guestion :Qui est le personnage le plus remarquant dans Itbise, et comment
s’appelle- t-il ?Comme exemple, nous donnons la réponda petit chien Horace
Ces trois réponses représentent un pourcentage3@&%2 des éléves qui étaient
présents lors de la pratique (13 éléves).

[1.3.2.1.2. Analyse de la question 01 (Groupe A)

D’aprés ce faible pourcentage (23,07%), et d’apeegjue nous avons observé
lors du déroulement de cette séance, nous avorssatérgue la plupart des éleves du
groupe témoin (Groupe A) n'ont pas participé, cepgut signifier que ces éléves n'ont
pas été intéresses par le texte.

11.3.2.2. Deuxieme question (Groupe témaoin)

N° Les questions de la compréhension du texte Répdh3| Pourcentage %

02 | Ou veut-il aller, Horace ? 2 éleves 15,38%

Tableau (02) Groupe témoin (Question 02)
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[1.3.2.2.1. Lecture de la question 02 (Groupe A)

Nous avons remarqué que seulement deux réponsegténtionnées a la
deuxieme questioi®©u veut-il aller, Horace 2t comme exemple, nous donnons la
réponse Horace il veut aller au musée des animauxes deux réponses représentent

un pourcentage de 15,38% des éléves qui étaiesgrigélors de la pratique (13 éléves).

[1.3.2.2.2. Analyse de la question 02 (Groupe A)
D’apres le tableau (02), nous avons constaté qogjarité des éleves n'ont pas
pu fournir la bonne réponse, nous pensons queeseldl a ce que I'enseignant n'a pas

reformulé la question.

11.3.2.3. Troisieme question (Groupe témoin)

N° Les questions de la compréhension du texte Répdh3| Pourcentage 9

=]

Pourquoi Horace n’est-il pas rentré dans le .
03 ) Une éleve 07,69%
musée ?

Tableau (03) Groupe témoin (Question 03)

11.3.2.3.1. Lecture de la question 03 (Groupe A)

Nous avons remarqué que seulement une réponsedomée a la troisieme
guestionPourquoi Horace n’est-il pas rentré dans le musé&® comme exemple,
nous donnons la répon€éest interdit aux chiens Cette réponse représente un

pourcentage de 07,69% des éléves qui étaient psdeem de la pratique (13 éleves).

11.3.2.3.2. Analyse de la question 03 (Groupe A)

D’apres le tableau (03), nous avons constaté gualait seulement une seule
éleve qui a levé sa main pour participer. La aussijs pensons que la méthode
déployée par l'enseignant n'a pas été efficacdte saéthode n'a pas pu rendre les
éleves motivés dans la participation, nous avongjue la plupart d’entre eux était

inactive et non intéressée.
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11.3.2.4. Quatrieme question (Groupe témoin)

N° Les questions de la compréhension du texte Répdh3| Pourcentage %

04 | Que fait Horace ? Une éléve 07,69%

Tableau (04) Groupe témoin (Question 04)

11.3.2.4.1. Lecture de la question 04 (Groupe A)

Nous avons remarqué que seulement une réponsedor@ée a la quatrieme
guestionQue fait Horace ?Et comme exemple, nous donnons la répdingntre a la
maison Cette réponse représente un pourcentage de 07¢@3%€leves qui étaient
présents lors de la pratique (13 éléves).

11.3.2.4.2. Analyse de la question 04 (Groupe A)

D’aprés le tableau (04), nous avons remarqué gest ¢ méme éléve qui a
donné la réponse a la question précédente a aussi fa réponse a cette question, le
reste des éleves ; les autres éleves n'ont pagipértils n'ont peut-étre pas pu
organiser leurs idées pour construire une réponsmpiéte.

Il. 3.2.5. Cinquiéme question (Groupe témain)

N° Les questions de la compréhension du texte Répdh3| Pourcentage %

05 | Quels costumes essaie Horace ? Une éléve 07,69%

Tableau (05) Groupe témoin (Question 05)

[1.3.2.5.1. Lecture de la question 05 (Groupe A)

Nous avons remarqué que seulement une réponsedam@tée a la cinquiéme
guestion Quels costumes essaie HoraceExt comme exemple, nous donnons la
réponseMatelot, Zorro, Apache et les vétements de son maiCette réponse
représente un pourcentage de 07,69% des élevesaigmt présents lors de la pratique
(13 éleves).

[1.3.2.5.2. Analyse de la question 05 (Groupe A)
D’apreés le tableau (05), nous avons constaté quelés éleves s’abstiennent et

ne fournissent aucune réponse, sauf une seule, édew@Eme qui a répondu aux deux
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guestions précédentes, ce qui signifie que cetteglossede un bon niveau ; en ce qui
concerne cette question, nous avons observé quéldess n'arrivaient pas a bien

identifier le sens des mots du texte.

11.3.2.6. Sixieme question (Groupe témaoin)

N° Les questions de la compréhension du texte Répdh3| Pourcentage %

06 | Est-ce gqu'’il a réussi de rentrer dans le musée|? 03 éléves 23,07%

Tableau (06) Groupe témoin (Question 02)

11.3.2.6.1. Lecture de la question 06 (Groupe A)

Nous avons remarqué que seulement trois réponsedtéodonnées a la sixieme
guestionEst-ce qu’il a réussi de rentrer dans le musé&t?comme exemple, nous
donnons la répongBui, il a réussi Les trois réponses données représentent un

pourcentage de 23,07% des éléves qui étaient psdeem de la pratique (13 éleves).

[1.3.2.6.2. Analyse de la question 06 (Groupe A)

D’aprés le tableau (06), nous avons constaté quirsent trois éleves ont
participé et donné de réponses. Cette statistiuiegst identique a celle obtenue dans
la premiére question, peut étre expliquée parffecdité qu’ont les éléves au niveau de

la compréhension du texte.

11.3.2.7. Septieme question (Groupe témoin)

N° Les questions de la compréhension du texte Répdh3| Pourcentage %

07 | Dans le musée, qu’'est ce qu'il trouve ? Une éleve 07,69%

Tableau (07) Groupe témoin (Question 07)

[1.3.2.7.1. Lecture de la question 07 (Groupe A)

Nous avons remarqué que seulement une réponse gomée a la septieme
guestionDans le musée, qu’est ce qu'il trouveE2 comme exemple, nous donnons la
réponsdl trouve des animaux: l'ours, la hyéne Cette réponse représente un

pourcentage de 07,69% des éléves qui étaient pséeem de la pratique (13 éleves).
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[1.3.2.7.2. Analyse de la question 07 (Groupe A)
D’aprés le tableau (07), nous avons constaté qlélene qui a participé, ce qui
montre que les éleves ont aussi des difficultésigaau de la compréhension des

guestions posées par I'enseignant.

11.3.3. Synthése du groupe témoin
D’apres les statistiques précédents et la lecteseddnnées nous constatons que

ce groupe témoin a réaliser un taux général decfeation estimé de 13,18% un
pourcentage qui dénote un faible taux de particpat

N° de question 01 02 03 04 05 06 07

Pourcentage %/ 23,07%| 15,38%| 07,69% 07,69% 07,69% 23,07% 07,69%

Taux général de
] _ 13,18%
compréhension

Tableau (08) Synthese du groupe témoin

Ce taux d’échec peut étre interprété comme un énditin probléeme de
compréhension de I'écrit chez les éleves, d'apeege nous avons remarqué lors de
cette séance, les éléves ont des difficultés dfifieation des mots, ce qui bouleverse la
compréhension global du texte, ils ont égalemestpileblemes au niveau de questions
détaillées du texte qui ont une relation avec lmme@hension du texte, ce qui montre
que les idées du texte sont mal stockées dans/dtsimental des éleves ; la preuve
étant qu’ils ne peuvent pas créer un lien logiquigeeles connaissances antérieures et
les connaissances nouvelles, ce qui donne encareidé® sur le probleme de la
mémorisation faible chez ces éléves, ainsi quedagme de concentration qu'ils ont,
parce qu’ils n’étaient pas intéresseés lors de c#ttmce. Toutes ces causes démontrent
et expliguent les difficultés rencontrées par césves lors de lactivité de la

compréhension de I'écrit.

I1.3.4. Séance de familiarisation (groupe expérimeal)

Comme nous l'avons expliqué plus haut, cette séawai pour objectif d’éviter
de mettre les éléves dans des situations de diésitibn quant a l'utilisation de la carte
mentale en tant que support de lecture. Ainsi,sk@gnant a proposé de travailler le
texte (Le fennec, p. 26).
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A titre de rappel, cette activité a pour but degatonnaitre aux éléves notre

nouvelle méthode, celle de la carte mentale ; daectif de cette séance c’est

faire découvrir la carte mentale dans une séanceodgréhension de I'écrit ou

de
la

réalisation de la carte mentale par les élevesdpacka durée d’une heure avec I'étude

de texte.

I1.3.5. Fiche d’observation (activité de familiarisation)

Date :Le 17/02/202
Projet01: Au zoo Séquenc€lest un vrai fennec !
Le texte Le fennec Durée :une heure
Support :(Manuel scolaire 5éme AP, page : 26 Nombre d’éleves13 éléves
Matériel : feuille A4 pour chaque éleve, le livre scolaire, wrayon noir, les
couleurs, une gomme

N.B : cette séance est faite par I'enseignhant

Déroulement de la séance
Il s’agit d’'une séance de compréhension de I'emritompagnée d’'une carte ment
(voir échantillon n°01), donc c’est une lecturedgd. L'objectif de cette séang
c’est de familiariser les apprenants avec la cadgtale.
L’enseignhant a commencé cette séance par un raopek texte parce que Ig
apprenants ont déja lu ce texte et ils 'ont cotnpyrés, I'enseignant a demandé

faire sortir les livres sur les tables et d’ouvdr page 26. Il leur a distribué I

feuilles blanches, en leur demandant de la metirdastable. Et pour respecter lgs

criteres de la carte mentale, I'enseignant leux@igué la méthode de travail g
leur donnant des conseils suivants :
- utiliser une page blanche A4 orientée de facaizbotale.
- placer au centre le titre du texte
- tracer une branche principale et sous-branclEn(glaires) pour les idée
secondaires. (De la premiére branche a la derdime le sens des aiguille

d’'une montre)
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- Utiliser les couleurs pour chaque branche. (Uhaa¢he = une couleur)
- dessiner des images pour chaque idée.
- L'élaboration de la carte mentale se fait auefiua mesure de la lecture.

Pendant cette séance l'enseignant commence aelitexte a haute voix, cetfe
lecture suivie des questions de compréhensionliéétaiu texte et en méme temps

'enseignant et les éléves font ensemble la réaisae la carte mentale.

L’idée principale :

01- De quoi s'agit-il dans ce texte? Il s’agit d’'uiennec.

Les idées secondaires :

02- Il ressemble au quel animal ? Le renard

03- Comment est le fennec ? Petit animal, la tadl@in chat.

04- Comment appelle-t-on aussi le fennec ? Le rahdes sables
05- Ou vit le fennec ? Il vit dans des terriers ags dans le sable
06- Il se nourrit de quoi ? Des plantes

07- Que chasse le fennec ? Le fennec chasse lesdéz

Apres la réalisation de la carte mentale I'ensaijdg@mande a chaque éléve de lire
sa carte mentale réalisée par lui-méme.
Apres cette séance nous avons remarqué que lessétdn bien aimé la carte
mentale et ils ont bien compris les principes stéfapes de la réalisation de la cdrte
mentale expliqués par I'enseignant pendant cettecse
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Echantillon n°01 (Activité de familiarisation)
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I1.3.6. Fiche d’observation du groupe expérimental

Date LLe 23/02/202
Projet 02:C’est un lieu exceptionnel Séquence 01Nous allons au musée.
Acte de parole Raconter un événement dans le temps Durée :45minutes
Activité : Compréhension de I'écrit. Support Manuel scolaire page 38
Théme Au musée des animaux. Classe :groupe expérimental (13 éleves)
Matériel : feuille A4 pour chaque éleve, le livre scolaire, wrayon noir, les
couleurs, une gomme.
Objectif et compétence visée :
-Construire le sens d’'un texte a 'aide d’'une camentale.

Déroulement de I'activité

Il s'agit d'une séance de compréhension de I'éadtompagnée d'une carte
mentale, donc c’est une lecture guidée. L'objedtifcette séance c’est de constrdire
le sens d’un texte a l'aide d’'une carte mentale.
L’enseignant a demandé aux éleves de faire segilivres sur les tables et d’ouvtir
la page 38. Il leur a distribué les feuilles blaeshen leur demandant de la mettre
sur la table. Et pour respecter les critéres deatée mentale, I'enseignant fait un
rappel sur la méthode de travail en leur donnantdmseils suivants :

- Utiliser une page blanche A4 orientée de facaiizbatale ou verticale.

- Placer au centre le titre du texte.

- Tracer une branche principale et sous-brancleEs(slaires) pour les idées

secondaires. (De la premiére branche a la derdams le sens des aiguilleés

d’'une montre)

- Utiliser les couleurs pour chaque branche. (Lhaa¢he = une couleur)

- Dessiner des images pour chaque idée.

- L'élaboration de la carte mentale se fait auefiua mesure de la lecture.

Pendant cette séance I'enseignant commence & liexte a haute voix et en méme
temps l'enseignant et les éleves font ensembl@déisation de la carte mentalg a

travers 'explication du texte.
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Compréhension détaillée du texte
L’enseignant a posé les questions suivantes :
01- Qui est le personnage le plus remarquant dansistoire, et comment
s’appelle-t-il ?
02- Ou veut-il aller, Horace ?
03- Pourquoi Horace n’est-il pas rentré dans le négs?
04- Qu’est ce qu’il fait Horace ?
05- Quels costumes essaie Horace ?
06- Est-ce gu'il a réussi de rentrer dans le musge

07- Dans le musée qu’est ce gqu'il trouve ?

Les réponses des éléves ont fait I'objet d’une petddn que nous avons annexée¢ a

notre mémoire (Voir annexe).

11.3.7. Lecture et interprétation des données du grupe expérimental

Pour donner une nette image aux lecteurs sur laadétappliquée pour traiter
les données, nous avons préféré entamer chaquiogussparément dans un tableau,
ensuite, nous avons proposé une lecture des dodoéableau, suivie des analyses et
des interprétations. Dans chaque tableau, noussamndigué le numéro de la question,
la question telle qu’elle a été énoncée par I'eyrsait, le nombre de réponses correctes
fourni par les éléves ainsi que le pourcentagaepriésente le taux de participation par
rapport au nombre total des éléves (13 éleves).

11.3.7.1. Premiére question (Groupe expérimental)

N° Les questions de la compréhension du texte Répdh3| Pourcentage 9

=]

Qui est le personnage le plus remarquant dans .
01 o ) 09 éléves 69,23%
I'histoire, et comment s’appelle-t-il ?

Tableau (09) Groupe expérimental (Question 01)
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[1.3.7.1.1. Lecture de la question 01 (Groupe B)

Nous avons remarqué que 09 réponses ont été doanéegremiére guestion
Qui est le personnage le plus remarquant dans lthise, et comment s’appelle-t-il ?
Comme exemple, nous donnons la répdazisst un petit chien et il s’appelle Horace
Ces 09 réponses représentent un pourcentage i69¢&s éleves qui étaient présents

lors de la pratique (13 éléves).

[1.3.7.1.2. Analyse de la question 01 (Groupe B)

D’apres ce pourcentage, nous avons constaté quepart des éleves de groupe
expérimental ont participé ce qui montre l'effidécile la carte mentale qui permet aux
éleves de dégager l'idée principale qui était antreede leurs cartes mentales ; nous
avons bien remarqué lors de l'activité que les édeen fournissant des réponses, ils

regardaient leurs cartes mentales.

11.3.7.2. Deuxiéme question (Groupe expérimental)

=]

N° Les questions de la compréhension du texte Répdh3| Pourcentage 9

02 | Ou veut-il aller, Horace ? 08 éleves 61,53%

Tableau (10) Groupe expérimental (Question 02)

[1.3.7.2.1. Lecture de la question 02 (Groupe B)

Nous avons remarqué que 08 réponses ont été doarl@edeuxieme question
Ou veut-il aller, Horace 7Et comme exemple, nous donnons la répdingeut aller au
musée des animauxCes 08 réponses représentent un pourcentage ,88%1des

éleves qui étaient présents lors de la pratiquetl@\as).

[1.3.7.2.2. Analyse de la question 02 (Groupe B)

D’aprés le tableau (02), nous avons constaté quealarité des éleves de ce
groupe possédaient la réponse, et ce, grace alugligation de leurs cartes mentales ;
les éléves ont pu se concentrer sur les idées dates lorsque I'idée principale est

déja définie.
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11.3.7.3. Troisieme question (Groupe expérimental)

N° Les questions de la compréhension du texte Répdh3| Pourcentage %
Pourquoi Horace n’est-il pas rentré dans le .

03 ) 08 éleves 61,53%
musee ?

Tableau (11) Groupe expérimental (Question 03)

11.3.7.3.1. Lecture de la question 03 (Groupe B)

Nous avons remarqué que 08 réponses ont été doaréesoisieme question
Pourquoi Horace n’est-il pas rentré dans le musé&® comme exemple, nous
donnons la répond@arce que le gardien lui dit : c’est interdit auxh@ens Ces 08
réponses représentent un pourcentage de 61,53%eé&les qui étaient présents lors de

la pratique (13 éleves).

[1.3.7.3.2. Analyse de la question 03 (Groupe B)

D’aprés le tableau (03), nous avons constaté, compmer la question
précédente, que 08 éléves ont participé ; a la&rdifice du premier groupe (groupe
témoin, nous avons remarqué que les éleves dagsoope étaient tres animés, cela
semble montrer que la nouvelle méthode utiliséaréestutile pour la motivation, chose

gui a rendu la plupart des éleves beaucoup attfisielement intéressés.

11.3.7.4. Quatriéme question (Groupe expérimental)

N° Les questions de la compréhension du texte Répdh3| Pourcentage %

04 | Qu’'est ce qu'il fait Horace ? 09 éléves 69,23%

Tableau (12) Groupe expérimental (Question 04)

[1.3.7.4.1. Lecture de la question 04 (Groupe B)

Nous avons remarqué que 09 réponses ont été doarlaeguatrieme question
Qu’est ce qu'il fait Horace 7Et comme exemple, nous donnons la répdinemtre a la
maison pour chercher un camouflagees 09 réponses représentent un pourcentage de

69,23% des éléves qui étaient présents lors deatape (13 éleves).
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[1.3.7.4.2. Analyse de la question 04 (Groupe B)

D’aprés le tableau (04), nous avons remarqué guelulbart des éléves, en
faisant recours a leurs cartes mentales pendaletciare, ont participé et fourni les
réponses attendues. Encore une fois, cela pamifjuer que les éleves ont bien
hiérarchisé les idées du texte (sous forme de sg®)ret les ont bien organisées dans

leurs cartes mentales.

11.3.7.5. Cinquieéme question (Groupe expérimental)

N° Les questions de la compréhension du texte Répdh3| Pourcentage 9

=]

05 | Quels costumes essaie Horace ? 08 éleves 61,53%

Tableau (13) Groupe expérimental (Question 05)

[1.3.7.5.1. Lecture de la question 05 (Groupe B)

Nous avons remarqué que 08 réponses ont été doaraesnquieme guestion
Quels costumes essaie Horac&EPcomme exemple, nous donnons la répdinsssaie
des costumes : Matelot, Zorro, Apache finalementchoisit les vétements de son
maitre Ces 08 réponses représentent un pourcentage, @6 tes éléves qui étaient

présents lors de la pratique (13 éléves).

[1.3.7.5.2. Analyse de la question 05 (Groupe B)

D’aprés le tableau (05), nous avons constaté quél@&s ont participé ; cela
peut indiquer que les éléves ont bien saisi leetestt que la carte mentale a positivement
développé certaines fonctions cognitives fondanestahez eux, ces fonctions
cognitives fondamentales en sont le vif sujet dadaification inférée.

11.3.7.6. Sixieme question (Groupe expérimental)

N° Les questions de la compréhension du texte Répdh3| Pourcentage %

06 | Est-ce gqu'’il a réussi de rentrer dans le musée|? 09 éléves 69,23%

Tableau (14) Groupe expérimental (Question 06)
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[1.3.7.6.1. Lecture de la question 06 (Groupe B)

Nous avons remarqué que 09 réponses ont été doatessxieme questioBst-
ce qu’il a réussi de rentrer dans le muséd&® comme exemple, nous donnons la
réponseDui, cette fois ci Horace entre au musé€es 09 réponses représentent un
pourcentage de 69,23% des éléves qui étaient pséeem de la pratique (13 éleves).

[1.3.7.6.2. Analyse de la question 06 (Groupe B)

D’aprés le tableau (06), nous avons remarqué quélé&s qui ont donné la
réponse ce qui montre que les éléves ont réussenastructurer leurs idées ; sur le plan
cognitif, la faculté de bien structurer les idéesnmet de construire le sens d’'un texte, et
c’est effectivement ce que les éleves sont parvanfare avec aisance au niveau de

cette question.

11.3.7.7. Septieme question (Groupe expérimental)

N° Les questions de la compréhension du texte Répdh3| Pourcentage %

07 | Dans le musée gu’est ce qu'il trouve ? 07 éléves 53,84%

Tableau (15) Groupe expérimental (Question 07)

[1.3.7.7.1. Lecture de la question 07 (Groupe B)

Nous avons remarqué que 07 réponses ont été doanéeseptieme question
Dans le musée qu’est ce qu'il trouveE2 comme exemple, nous donnons la répdinse
découvre des animaux : l'ours, I'hyene, l'antilopele hibou Ces 07 réponses
représentent un pourcentage de 53,84% des éléveétajant présents lors de la

pratique (13 éléves).

[1.3.7.7.2. Analyse de la question 07 (Groupe B)

D’apres le tableau (07), nous avons constaté queedeés ont participé. Cela est
peut-étre di a ce que Ilutilisation des schémas, dkssins, des symboles et des
couleurs a attiré l'attention des éleves ; cetiiesation a méme créé une ambiance dans
la classe et permis aussi aux éléves a apprendseuttaclimat amusant, chose qui les a
rendu beaucoup plus motivés que leurs camaradgsodpe témoin.
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11.3.8. Synthése du groupe expérimental

N° de question 01 02 03 04 05 06 07

Pourcentage %/ 69,23%| 61,53%| 61,53% 69,239"0 61,530 69,23% 53,84%

Taux général de
. . 63,73%
compréhension

Tableau (16) Synthese du groupe expérimental

D’aprés les statistiques précédentes et la leatasedonnées, nous constatons
gue ce groupe expérimental a réalisé un taux gédérgarticipation dépassant la
moyenne, estimé de 63,73%, un pourcentage qui €éanmotaux de participation trés

élevé.

Ce taux de réponse nous permet de dire que la cattale a vraiment était
l'outil trés utile et trés efficace, cet outil achi aidé les éleves a mieux apprendre, a
réfléchir correctement, a mémoriser les informatitas plus pertinentes et améliorer
convenablement l'inférence de la signification peamdla séance de la compréhension

écrite.

11.3.9. Compte rendu comparatif des deux groupes

Taux de participation
Groupe témoin Groupe expérimental
Pourcentage % 13,18% 63,73%
Taux d’amélioration 50,55%

Tableau (17) Bilan comparatif

11.3.9.1. Lecture des données du tableau comparatif

Le tableau comparatif montre le taux de particqratiles deux groupes, nous
avons constaté que le taux du groupe expérimeBt@B&o est plus élevé de celui du
groupe témoin 13,18%, avec un taux d'amélioratie®d,55%.

11.3.9.2. Analyse et interprétation du tableau compratif
D’apres les résultats obtenus, et surtout lesesamtentales réalisées par les
éleves, nous avons constaté que le groupe expéahsbien compris le texte grace a
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l'exploitation de la carte mentale lors de l'adtvide la compréhension écrite, cette
amélioration signifie que la carte mentale se migte nettement de la méthode
classigue de l'enseignant. D’aprés Tony Buzan, slicite trés activement le
fonctionnement de I'ensemble du cerveau, c'estr@-tlhémisphére gauche pour le
langage et I'hémisphére droit pour tout ce qui aittau visuel (les couleurs,
imaginations, mémoire visuelle, mémoire auditive,émoire tactile, mémoire

kinesthésique, etc.).

Nous pouvons alors dire que la carte mentale estutinefficace qui favorise,
améliore et facilite la compréhension du texteysavons d’ailleurs remarqué qu’elle a
pu attirer I'attention des éléves par le choix paralisé de l'utilisation du domaine que
les enfants adorent, celui du dessin, des couleuides symboles, un domaine qui
convient parfaitement a leur age. La carte mentalaussi aidé les éleves dans

'organisation personnelle de leurs idées.

Ainsi, et pour résumer cette aventure expérimentaterésultats de la pratique
ont considérablement confirmé que la carte mengaleun bon outil pédagogique
d’apprentissage du FLE ; un outil qui sert a familla compréhension, a renforcer la
mémorisation des idées et a favoriser la motivaties éleves dans la classe. En fin,
I'utilisation des images et des couleurs a incaatdement stimulé et attiré la curiosité

des éléves.
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Conclusion générale

Nous avons cherché dans ce travail a montrer qudisiation de la carte
mentale, qui appartient au grand domaine du ludigoetant qu’un outil pédagogique
avec des éléves de FLE, précisément des éleveerde &nnée de I'école primaire,
permettrait de mieux développer chez ces derrgec®inpétence de compréhension de
I'écrit.

La problématigue que nous avons prise en chargi¢ @iasi formulée :
Comment l'exploitation de la carte mentale , commail pédagogique, peut-elle
améliorer la compréhension écrite chez les éleugwichaire en classe du FLE ?

Afin de répondre a notre problématique et pour icowlr ou infirmer les
hypothéses citées au début de notre travail, noussaéalisé une expérimentation avec
les éléves de °8° année primaire de I'école ABED ELKARIME SAID a Dl
Messaad wilaya de M’sila.

Nous avons commencé notre travail par le chaphéorique, nous l'avons
divisé en deux sections : la premiere intituléleaccompréhension de I'écrit en classe
du FLE» dont nous avons essayé de définir les conceptiamentaux de la section :
I'écrit, la lecture et la compréhension de I'éaiitsi ses composantes et ses modeéles par
la suite nous allons mentionner ses objectifs assel de FLE. La deuxiéme section
nous l'avons nommée Le ludique au service de l'apprentissage: |'gtifion de la
carte mentale en classe de FkEous avons montré en premier lieu la définitienal
carte mentale et son origine ainsi comment la coinstensuite nous avons parlé de le
fonctionnent cognitif du cerveau et sa relationcalae carte mentale et nous avons
terminé la section par l'objectif d’introduire larte mentale en classe du FLE.

Dans le chapitre pratique, nous avons évoqué larigen détaillée des
différentes étapes de 'expérimentation menée @&sselde % année primaire que nous
avons choisi pour travailler avec la carte heurigtilors des séances de compréhension
de I'écrit.

Arrivant a la phase expérimentale, nous avons vénduver des liens entre
toutes les données que nous avions abordées dpreniéer chapitre et celles de notre
expérimentation, de ce fait, nous avons évoquézription détaillée des différentes

étapes de notre expérimentation.
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Et pour réaliser notre expérimentation nous avaiisune étude comparative
dans une classe d€Sannée primaire choisie entre la méthode de prétiemtinéaire
avec celle de la carte mentale lors d’'une séanceodgréhension de I'écrit, Afin de
vérifier le réle des cartes mentales dans 'amation de la compréhension de I'écrit en
langue étrangere

Rappelons-nous les pourcentages concernant led@grmpréhension chez les
deux groupes: le groupe témoin présente un poiagenl3,18% et le groupe
expérimental présente un pourcentage 63,73%. Daitcenous avons remarqué que le
pourcentage de la méthode expérimentale était @llengé que celle de la méthode
linéaire.

Les résultats de notre expérimentation ont prowr djue la carte mentale est
un outil utile et efficace pour aider les éléveaméliorer leurs compétences de la
compréhension écrite mieux que la méthode linéddéréeur manuel ordinaire, ce qui
nous a permis de confirmer nos hypotheses.

En fin nous pouvons dire qu'avec le role positif ldecarte mentale dans le
développement de certaines fonctions cognitives ddaorentales comme la
compréhension, les professionnels de I'enseignenpentrraient s’en servir pour
clarifier et présenter tous les cours et s'assguer leurs éléves retiennent I'essentiel de
la tadche d’apprentissage. lls pourraient aussiilifat afin d’aider les éléves,
particulierement a ceux et celles qui éprouvent diffultés a la compréhension de

I'écrit.
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Annexe des productions des éléves (Groupe B) Groupgpérimental

NOM : PRENOM : Date: .
Projet 02 : C’est un lieu exceptionnel Séquence 01 : Nous allons au musée
Acte de parole : Raconter un événement dans le temps ~ Activité : Lecture-compréhension
Durée : 45 minutes Théme : Au musée des animaux
Support : Livre de 5*™ AP (p.38) Classe : Groupe expérimental

Objectif(s) et compétence(s) visé(e)(s) : Construire le sens d’un texte & Vaide d’une carte mentale

Cox~z0%ky
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NOM : W PRENOM : . _AW Date : M £%
Hresniod oo

séquence 01 : Nous allons au musée
Activité : Lecture-compréhension

Projet 02 : C’est un lieu exceptionnel

Acte de parole : Raconter un événement dans le temps

Durée : 45 minutes Théme : Au musée des animaux

Support : Livre de 5°™ AP (p.38) Classe : Groupe expérimental
Objectif(s) et compétence(s) visé(e)(s) : Construire le sens d’un texte & V'alde d’une carte mentale
/
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~ . ™~ -
NOM : AZ\,.)/' PRENOM : .. " A\ 0P y=2......... Date M 83

20%0 .
Projet 02 : C’est un lieu exceptionnel Séquence 01 : Nous allons au musée
Acte de parole : Raconter un événement dans le temps Activité : Lecture-compréhension
Durée : 45 minutes Théme : Au musée des animaux
Support : Livre de 5*™ AP (p.38) Classe : Groupe expérimental

Obijectif(s) et compétence(s) visé(e)(s) : Construire le sens d’un texte é I'aide d’une carte mentale
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) —‘ : N B Date »?2 O‘? r{£'0
g_J '

Projet 02 : C’est un lieu exceptionnel Séquence 01 : Nous allons au musée
Acte de parole : Raconter un événement dans le temps ~ Activité : Lecture-compréhension
Durée : 45 minutes Théme : Au musée des animaux
Support : Livre de 5*™ AP (p.38) Classe : Groupe expérimental

Objectif(s) et compétence(s) visé(e)(s) : Construire le sens d’un texte ¢ I'aide d’une carte mentale
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NOM : MQV PRENOM _(RL%{;.Q, e Date': 23 .,,QL.%‘Z o

Projet 02 : C’est un lieu exceptionnel Séquence 01 : Nous allons au musée
Acte de parole : Raconter un événement dans le temps Activité : Lecture-compréhension
Durée : 45 minutes Théme : Au musée des animaux
Support : Livre de 5*™ AP (p.38) Classe : Groupe expérimental

Objecti 2 isé 3
f(s) et compétence(s) visé(e)(s) : Construire le sens d’un texte @ I'aide d’une carte mentale
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How; | LW /*://VL PUENOM ; )) ERAN . ot

L - - - TN T e S AR T G 7 AR D BTY

Lrolet 02 : C’est un lleu exceptionnel Séauance 01 : Nous aflons au musée
Acte de parole : Raconter un événement dans Je temps  Adtlyité : Lecture-compréhension
Durée : 45 minutes Théme : Aumusée des animaux
SUPPOIL : Livre de 5*"* AP (p,38) Classe : Groupe expérimental

Oblectf(z) et compétence(s) yisé(e)s) : Construlra le sens d’un texte & Valde d'une carte mentale

& |
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2,/9)“?2/, Qole

Date : .. 2

M:.. P)c%(oQ/rwgq, PRENOM : (T AMAQe

Proet 02 : C’est un lieu exceptionnel Séquence 01 : Nous allons au musée

Acte de parole : Raconter un événement dans le temps ~ Activité : Lecture-compréhension

;’—;—Z:Q 45(;:::‘;‘:; s Théme : Au musée des animaux
p.38) Classe : Groupe expérimental

Objectif(s
et compétence(s) visé(e)(s) : Construire le sens d’un texte & V'aide d’une carte mentale

e

e Bt oo

w QT T . A /’) (

[l

L*ﬁmﬂgﬂa mmuw,e

|

[rédn eouno un £C "i“"f‘l‘

ot ¢ U
l QQLW AL A caméu@ﬁ:f

59



e )QULG - PRENOM : . . Date: OQW

Projet 02 : ¢
T0jet 02 : C’est un liey exceptionnel Séquence 01 : Nous allons au musée

Acte d .
‘—-\e.L__ . i
arole : Raconter un événement dans le temps Activité : Lecture-compréhension

Durée : 45 mi,
==%E : 45 minutes Théme : Au musée des animaux

Support : Lj éme
2upport : Livre de 5°™ AP (p.38) Classe : Groupe expérimental

Obiectif(s i
et compétence(s) visé(e)(s) : Construire le sens d’un texte & I'aide d’une carte mentale
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e GO Qi PRENOM : ... AV, !‘ Gl Date:.mMe 27
: e 22 0

Projet 02 : C’est un lieu exceptionnel séquence 01 : Nous allons au musée
Acte de parole : Raconter un événement dans le temps ~ Activité : Lecture-compréhension
Durée : 45 minutes Théme : Au musée des animaux
Support : Livre de 5™ AP (p.38) Classe : Groupe expérimental

Objectif(s) et compétence(s) visé(e)(s) : Construire le sens d’un texte & 'aide d’une carte mentale
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NOM : 'M)&» PRENOM ; ,>),0/MW‘£/ Date : ZDY(} /?/» / Z

o

Projet 02 : C’est un lieu exceptionnel séquence 01 : Nous allons au musée
Acte de parole : Raconter un événement dans le temps ~ Activité : Lecture-compréhension
Durée : 45 minutes Théme : Au musée des animaux
Support : Livre de 5*™ AP (p.38) Classe : Groupe expérimental

Objectif(s) et compétence(s) visé(e)(s) : Construlre le sens d’un texte & I'alde d’une carte mentale
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Date:
pe expérimental

1: Nous allons au musée
Classe : Groy,

ctivité : Lecture-compréhension
: Au musée des animaux
n texte & 'aide d’une carte mentale

équence 0

—_—

Théme

S
A

"u

M

: Construire le sens d

38)

e PRENOM

Raconter un événement dans le temps

45 minutes

C'est un lieu exceptionnel

Livre de 5*™ AP (p
Objectif(s) et compétencel(s) visé(e)(s

N
N

2
rt

uppo

.
.

NOM: 7\
rée

Acte de parole :

Projet 0
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NOM : ‘:5 (1499
Projet 02 : C’est un lieu exceptionnel Séquence 01 : Nous allons au musée
Acte de parole : Raconter un événement dans le temps ~ Activité : Lecture-compréhension
Durée : 45 minutes Théme : Au musée des animaux
Support : Livre de 5*™ AP (p.38) Classe : Groupe expérimental

Oblectif(s) et compétence(s) visé(e)(s) : Construire le sens d’un texte a Iaide d’une carte mentale
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Résumé

La maitrise de la compétence de compréhension de I'écrit représente I'un des objectifs
essentiels de I'enseignement du francais langue étrangére dans le contexte algérien, étant
donné que la compréhension est essentielle a toute réussite scolaire ; cependant, il est a noter
que les éléves ont du mal a comprendre I'écrit, surtout lorsqu'ils se trouvent devant un texte
rédigé dans une langue étrangére. A cet égard, cette étude visait & améliorer la
compréhension écrite des éléves de cinquieme année du primaire, en ajoutant un outil
pédagogique, représenté par la «carte mentale», en tant qu'outil pédagogique trés important
dans le domaine de I'éducation moderne, dans le dessein d'aider ces éléves a comprendre le
texte écrit.

Mots clefs

Enseignement/apprentissage, compétence de compréhension écrite, difficultés, carte

mentale.

Abstract

Mastery of the reading comprehension skill is one of the essential objectives of teaching FFL
in the Algerian context, since comprehension is essential for all academic success; however, it
should be noted that students have difficulty understanding the written word, especially when
they are faced with a text written in a foreign language. In this regard, this study aimed to
improve the written comprehension of pupils of the fifth year of primary school, by adding a
teaching tool, represented by the "mental map", as a very important teaching tool in the field
of modern education, in order to help these students understand the written text.
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